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OZET

OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN OKUMA BECERISINDE
YASADIKLARI GUCLUKLERIN OGRETMEN GORUSLERINE DAYALI
OLARAK iNCELENMESI

CETIN, Erhan
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. 1. Birkan GULDENOGLU
Temmuz, 2019, xi + 142 Sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, 6grenme giicligii olan oOgrencilerin okuma
becerisinde yasadiklar1 giigliiklerin 6gretmen goriislerine dayali olarak incelenmesidir.
Aragtirmaya Ankara ili Mamak, Cankaya ve Altindag il¢elerinde gorev yapmakta olan 28
sinif dgretmeni katilmistir. Oncelikle alaninda deneyimli ve ge¢mis meslek yasantisinda
ogrenme gii¢liigii tanis1 bulunan iki sinif 6gretmeni ile gériisme yapilmis ve akabinde asil
gorlismelere  gecilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilar amaghi 6rnekleme
yontemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Bu dlgiitler
sirastyla katilimeilarin 2018-2019 egitim-dgretim yilinda, Ankara ili Cankaya, Mamak
ve Altindag Ilgelerinde MEB’e bagli resmi okullarda sinif $gretmeni olarak gérev yapryor
olmasi, simif dgretmeni olarak, meslek hayatinda 6grenme giigliigii tanili 6grenci ile
calismis olmak ve katilimcinin arastirmaya goniillii olarak katilmasidir. Arastirmada veri
iiretmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen veriler tlimevarim teknigi ile analiz edilmistir.
Katilimcilarla yapilan en kisa goriigmenin siiresi 9 dakika 7 saniye iken, en uzun goriisme
ise 26 dakika 29 saniyedir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicligii
hakkinda yetersiz bilgi ve kavram yanilgilarina sahip oldugu, bu 6grencilerin okuma
becerileri ve bunun kaynagi hakkinda farkli goriisleri oldugu, bu 6grencilerin okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde farkli yontemler kullandiklari, 6grencilerinin okuma
becerileri performanslarmi farkli sikliklarda degerlendirdikleri, 6grencilerin okuma
becerilerindeki giigliiklerin ¢oziimiine iliskin farkli uygulamalar yaptiklarini ve gesitli
beklentileri oldugu bulgularma ulasilmistir. Uretilen veriler sonucunda ulasilan temalar
ve bu temalara ait alt temalar alanyazin temelinde tartisilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Okuma, Ogrenme Giicliigii, Smif Ogretmenleri



ABSTRACT

EXAMINATION OF DIFFICULTIES OF STUDENTS WITH LEARNING
DISABILITIS IN READING SKILL ACCORDING TO TEACHER OPINIONS

CETIN, Erhan
Master’s Thesis, Special Education Department
Thesis Advisor: Assoc. Prof. I. Birkan GULDENOGLU
July, 2019, xi + 142 Pages

The main purpose of this study was to examine the difficulties of students with
learning disabilities in reading skill according to teacher opinions. A total of 28 teachers,
who were working in the provinces of Mamak, Cankaya, and Altindag in Ankara city,
participated in this study. Firstly, interviews were held with two teachers who were
experienced in the field and who had worked with a student with learning disability
before, and then the actual interviews were conducted later. The participants were
selected by criterion sampling, which is one of the purposive sampling methods. The
criteria were as follows: the participants a) were working as a classroom teacher in one
of the formal schools affiliated with Ministry of National Education in the provinces of
Cankaya, Mamak, or Altindag in Ankara city, b) had worked with a student with learning
disability before, c) volunteered to take part in the study. A semi-structured interview
form was developed by the researcher to collect data. The data collected were analyzed
by induction technique. The shortest interview held with the participants lasted 9 minutes
and 7 seconds, whereas the longest was 26 minutes and 29 seconds. As a result of the
study, it was found that classroom teachers had misconceptions and insufficient
knowledge about learning disabilities, they had different opinions regarding reading skills
of students with learning disabilities and the source of it, they used different methods to
assess reading skills of these students, they assessed reading performances of students in
differing frequencies, they conducted different implementations for the solution of
reading difficulties of students, and they had various expectations. The themes as well as

the sub-themes according to the data produced were discussed based on the literature.

Keywords: Reading, Learning Disability, Classroom Teachers



TESEKKUR

Tez siirecimin her asamasinda destegini esirgemeyen, Ozveri ile igtenlikle ve
sabirla tim sorularimi yanitlayan ve danismanligiin yaninda gelecek mesleki yasantima
da yon verecek bilgi ve birikimini paylasan degerli hocam Dog¢. Dr. 1. Birkan
GULDENOGLU’na ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca sunduklar1 desteklerini lisansiistii egitimim sirasinda da
esirgemeyen, elindeki tiim imkanlar1 hi¢ diisiinmeden egitimim i¢in kullanan, diinyanin
en iyi ebeveynlerine sahip oldugumu her zaman hissettiren kiymetli babam Miimtaz Cetin

ve degerli annem Giinsel Cetin’e tesekkiirii borg bilirim.

Her motivasyon diisiikliigli yasadigimda bana moral veren, hayatima girdigi
giinden beri gostermis oldugu sevgi ve saygiy1 tez donemimde iizerine iistiin bir anlay1s
ekleyerek siirdiiren ve hi¢bir konuda destegini esirgemeyen sevgili esim Merve ILGAZ

CETIN’e sonsuz tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Bireysel farkliliklar, bireylerin 6grenme sekillerine de dogrudan etki
edebilmektedir. Bu bireysel farkliliklara bagli olarak; &grencilerin bir beceri ya da
kavrami 6grenmelerindeki siireler ve 6grenme sekilleri de farklilik gosterebilmektedir.
Simiflardaki tiim bu bireysel farkliliklar1 dikkate alarak egitim sunmak, genel egitim
kapsami disinda kalan tiim bireylerin de kaliteli egitim almasm saglayacaktir. Ozel
gereksinimli bireyler arasinda yer alan dgrenme giicligii tanili bireylerin de etkili bir
egitim alarak iireten bir toplumun pargasi olmasi, bagimsiz yasam siirebilmeleri ve sosyal
devletin ylkiimliiliiklerini yerine getirmesi bakimindan, bireysel farkliliklarina uygun
sekilde egitim almalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerle ¢alisan sinif dgretmenlerinin de, bu grupta yer alan 6grenci 6zelliklerini

bilmesi ve etkili miidahaleler gergeklestirmeleri beklenmektedir.

1.1. Ogrenme Giicliigii

Engel; bireyin yasadig yetersizlikten kaynaklanan yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel
etmenlere dayali olarak gergeklestirmesi gerekli rolleri geregi gibi gergeklestirememe
durumunda kalmasi olarak ifade edilmektedir (Cavkaytar, 2017). Bir baska tanimda ise
engel; bireyin yap1 ve islev bozuklugu sonucunda, duygusal, fiziksel, davranigsal veya
zihinsel olarak diger bireylerin gergeklestirebildigi becerileri yerine getirememesi ya da
sinirh diizeyde gergeklestirebilmesidir (Ataman, 2003).

Engellilik kavram ise; kisinin bir ya da birden fazla temel yasamsal etkinligini
biiyiik 6l¢iide smirlandiran fiziksel ve/veya zihinsel bozuklugu ya da bu tarz bir
bozuklugu oldugu kabul edilen bireyleri ifade etmektedir (Burnett ve Baker, 2001).
Ulkemizde ise engellilik kavranmi 2005 yilinda yiiriirliige giren 5378 numarali kanunda
tanimlanmustir. {lgili kanuna gore engelli; “Fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal
yetilerinde cesitli diizeyde kayiplarindan dolay1 topluma diger bireyler ile birlikte esit
kosullarda tam ve etkin katilimini kisitlayan tutum ve ¢evre kosullarindan etkilenen

birey” olarak ifade edilmistir (5378 s.K., md. 3).



ABD’de kisa ad1 IDEA (Individuals with Disabilities Education Act) olan yasada
16 farkl: yetersizlik grubu belirlenmistir. Ilgili yasaya gore; 6grenme giicliikleri, dil ve
konusma bozukluklari, zihinsel yetersizlik, duygusal ve davranigsal bozukluk, ¢oklu
yetersizlik, isitme-gérme kaybi, isitme giicliigii, ortopedik bozukluklar, siiregen
hastaliklar, gérme yetersizligi, otizm, travmatik beyin hasari, gelisim geriligi, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gibi birbirinden farkli yetersizlik alanlarinin
gruplamaya dahil edilmektedir (Akgamete, 2010). Ulkemizde ise, dzel gereksinimi olan
ogrenciler Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeliginde (MEB, 2006) siniflandirilmustir. i1gili
yonetmelige gore siniflandirma; zihinsel, isitme, gorme ve ortopedik yetersizlikleri, sinir
sistemi zedelenmesi sonucu meydana gelen yetersizlik, dil ve konusma giicliigii, 6zel
ogrenme giicliigli, ¢oklu yetersizlik, duygusal uyum gii¢liigii, siiregen hastalik, otizm,
sosyal uyum giicliigii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve iistiin veya 6zel
yetenek seklindedir. Ozel gereksinimli 6grenciler siniflandirmasinda yer alan tiim gruplar
icerisinde en kalabalik grubu %50.5 ile 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler olusturmaktadir
(Mastropieri ve Scrugs, 2004).

Ogrenme giicliigiiniin, diger engel gruplarindan ayiric1 zelliklerini betimleyen ve
farklarin1 ortaya koymaya calisan bir¢ok arastirmaci ve aragtirmacilara ait bircok tanim
vardir. Bu tanimlar icerisinde ulasilabilen en eski kaynak Morgan’a aittir. Morgan,
akranlar1 gibi saglikli olmalarina ragmen dogru sekilde okuyamamalari ve yazamamalari
sebebiyle 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar i¢in ‘konjenital kelime korliigli’ kavramini
kullanmigstir (Morgan’dan aktaran Korkmazlar, 2003).

Literatiirde ilk defa, Samuel Orton tarafindan kaleme alinan ¢ocuklarin okuma,
yazma ve konugsmada yasadiklar1 giigliikleri detayli ele aldig1 kitap Amerika Birlesik
Devletlerinde yaymlanmistir. Yaymlanan bu kitap, buna benzer giigliiklerin gelisimsel
bozukluklar kategorisi icerisinde agiklanmasi adina 6nemli katki saglamistir (Doris,
1993).

Akabinde 1940 yilinda Werner ve Strauss tarafindan yiiriitiilen g¢alismalar
neticesinde 6grenme gii¢liigiinii isimlendirmek amaciyla “minimal beyin hasar1” isminde
daha once ifade edilmemis farkli bir terim ileri siiriilmiistiir. 40’11 y1llarda gergeklestirilen
arastirmalar sonucunda 1940 yilina kadar d6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin; zihinsel,
sosyal, kiiltiirel ve duygusal yoksunluk kaynakli ve smirlilik kaynagi olarak beyin
gelisimleri oldugu disiiniilen gortsler yerini bu ii¢ gruptan bagimsiz, dordiincii bir grup
olarak tanimlanma goriisline birakmistir (Giinayer-Senel, 1995). Daha sonraki yillarda

Grace Fernald, Marion Monroe ve Samuel Kirk 6grenme gii¢liigii ile ilgili ¢aligmalariyla
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bu alandaki gelismelere biiyiikk 6l¢iide katkida bulunmuslardir (Anderson ve Meier-
Hedde, 2001).

Ogrenme giicliigii alanindaki en dnemli gelismelerin yasandig1 yillar 1960’11 y1llar
olmus ve yasanan bu gelismeler 6zel egitim alaninda toplum bilincinin artmasina da katk1
saglamistir (Melekoglu, 2017a). Diinyada o6grenme gii¢liigii ifadesini kullanan ilk
arastirmac1 Samuel Kirk’tiir (Asfuroglu ve Fidan, 2016). Amerikan Ogrenme Giigliigii
Dernegi’nin (LDA) kurucusu da olan Dr. Samuel Kirk “Educating Exceptional Children”
(1962) isimli kitabinda 6grenme giigliiglinii, beyindeki islev bozukluklari ile duygusal
veya davranigsal bozukluklar nedeniyle konusma, dil, okuma, yazma, aritmetiksel ya da
diger akademik konularin edimindeki stireclerde goriilen yavaslik, bozukluk veya gelisim
geriligi olarak tanimlamistir. Bu gelismelere dayali olarak, 6zel egitim ve O0grenme
glicliigli alanindaki yasal ve toplumsal gelismeler, diger iilkelere kiyasla ABD’de daha
fazla gorilmistiir (Hallahan ve Mercer, 2001). ABD’de yasanan farkindalik sonucunda,
devletin 6grenme giigliigii taniminin kabulii teminat altina alinmistir (National Advisory
Committe on Handicapped Children, 1968).

1979 yilinda ise Kirk ve Gallagher, bireylerin 6grenme giicliigii olarak
tanilanmasinin 3 Sl¢iitii karsilamasi ile miimkiin olacagini ifade etmisleridir. Bu dlgiitler:

1. Cocugun potansiyeli ile mevcut basaris1 arasinda farklilik bulunmasi

2. Cocugun oOgrenmede yasadigir giicliiklerin; zihinsel yetersizlik, duyusal
yetersizlik, duygusal bozukluk ve 6grenme firsatinin olmamasi gibi nedenlerle
aciklanamamasi

3. Cocugun o6zel egitim hizmetlerine gereksinim duymasi (Kirk ve Gallagher’den

aktaran Giinayer-Senel, 1995).

ABD federal yasalarinda 6grenme gii¢liigliniin tanimlanmasinin ardindan,
konuyla ilgili uzman ve ailelerden olusan Ulusal Ogrenme Giicliigii Karma Komisyonu
(National Joint Committee on Learning Disabilities — NJCLD) tarafindan yapilan
tanimin, 0grenme gilicliigli olan ¢ocuklarin tanilanmalarinin zor oldugu gerekgesiyle
elestirilmistir (NJCLD’den aktaran Melekoglu, 2017b). Komite bu gereklilikten yola
cikarak alternatif bir tanim One siirmiistiir. Bu tanima gore 6grenme gii¢liigii; mantik
ylrlitme, okuma, dinleme, konusma, yazma ve matematik islemlerini yapabilme
becerilerinin ediniminde ve kullaniminda belirgin zorluklar olarak kendini gdsteren bir
heterojen yetersizlikler grubunu ifade eden genel bir terimdir (NJCLD’den aktaran
Melekoglu, 2017b).



Gilinlimiizde yaygin olarak kullanilan tanimlara gelindiginde ise, Anormal
Psikolojisi (Abnormal Psychology) kitabinda yer alan tanimin aragtirmacilar tarafindan
tercih edilen bir tanim oldugu goriilmektedir. Kitaba gore 6grenme giicliigii; bireyin
yasina, aldig1r egitime ve zeka puanina uygun olmayacak sekilde bozuklugun, okul
basarisini ve giinliik yasam etkinliklerini 6nemli derecede etkileyerek en az alt1 ay siireyle
temel akademik becerileri 6grenmede giigliik yasamasidir (Kring, Johnson, Davison ve
Neale, 2015).

Alanyazindaki giincel ve yaygin olarak kullanilan tanimlardan bir digeri de
Amerika Birlesik Devletleri Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi’nda yer almaktadir. Ilgili
yasada 6grenme giicliigli; gorsel, zihinsel, isitsel, motor ve duygusal bozukluklarin yani
sira ¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan meydana gelmeyen, yazili - szl
dili anlama ve kullanma i¢in gerekli olan bir ya da birka¢ psikolojik siirecin
etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ve matematikte
yasanilan giicliiklerdir (IDEA, 2004).

Ogrenme giicliigiiniin gériilme sikligina iliskin alanyazinda farkli bilgiler yer
almaktadir. Tiirkiye’de 6grenme giigliigli tanili cocuk sayisi hakkinda kesin rakam ya da
oranlar olmamasina karsin, Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6grenme giigliigii tanili
O0grenci sayisiin tiim 6grenciler arasinda % 5-15 arasinda oldugu belirtilmektedir
(National Center for Learning Disabilities, 2014; Patterson, 2008). Farkli arastirmalarda
O0grenme giigliigi tanili 6grencilerin, toplumdaki oranina dair farkli bulgular vardir.
Alterac ve Saroha (2007), yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ABD’deki yasam boyu
yayginlik oranini %9.7 olarak belirtirken, Lyon (1996) gerceklestirdigi ¢aligmada bu
orani yaklasik %35 olarak ifade etmistir. Diger taraftan, arastirmalara goére 6grenme
glicliigii yaygimlik rakamlar1 yildan yila da degiskenlik gostermektedir. Cinsiyete gore
oranlar incelendiginde, erkek c¢ocuklarda goriilme sikliginin daha yaygin oldugu
goriilmekte oldugu (Stein ve Walsh, 1997) ve okul cagindaki 6grenciler igerisinde
o0grenme giigliigli yayginlik oraniin erkeklerde %3,9, kizlarda ise %2,0 oldugu ifade
edilmektedir (NCLD, 2014).

Amerikan Psikiyatri Birligi’nin 2013 yilinda yaymnlamig oldugu “Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Saymmsal El Kitabi”nda (DSM-5) 6grenme giigliigii olan

cocuklarin tanilama kriterleri ve 6zelliklerine yer verilmistir. Bu kriter ve 6zellikler:



A. Gigliikleri hedef alan miidahalelerin saglanmasina ragmen, en az alt1 ay
boyunca devam eden, asagidaki belirtilerden en az birinin mevcudiyeti bulunan,
akademik becerileri 6grenme ve kullanmada zorluklar:

1. Sozciik okumanin yanlis ya da yavas ve de ¢ok ¢aba gerektirmesi.
2. Okudugunu anlama giicligu.

3. Hecelemede giicliik.

4. Yazili anlatim giigliikleri.

5. Sayi algisi, say1 gercekleri ya da hesaplama giigliikleri.

6. Matematiksel akil yiiriitme giicliikleri.

B. Etkilenen akademik beceriler, bireyin kronolojik yas1 i¢in beklenenlerin biiyiik
olgiide ve Olgiilebilir sekilde altindadir ve bireysel olarak uygulanan basari 6l¢timleri ve
kapsamli klinik degerlendirme ile teyit edildigi iizere, akademik performans, mesleki
performans veya giinliik yasam aktivitelerini 6nemli dl¢tide etkiler. 17 yas ve tstii kisiler
icin, standartlagtirllmig degerlendirme yerine, ge¢mis yasantisinda 6grenme gli¢liigii ile
ilgili bir belge ikame edilebilir.

C. Ogrenme giicliigii okul ¢aginda baslar, ancak etkilenen akademik beceriler ile
ilgili gerekler, bireyin smirh yeterligini asincaya kadar tam olarak ortaya ¢ikmayabilir.

D. Ogrenme giicliigii, zihinsel engel, diizeltilmemis gérme veya isitme keskinligi,
diger zihinsel veya norolojik bozukluklar, psikososyal sikinti, okuldaki akademik 6gretim
dilini bilmeme veya yetersiz egitim-6gretim ile daha iyi sekilde agiklanmaz.

DSM-5’te 6grenme giicliigli tanis1 koyarken, okulla ilgili biitiin alanlar ve alt
becerilerin tanimlanmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Bu alt becerilere iliskin

belirleyiciler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1
Ogrenme Giicliigii Tamisina Iliskin Belirleyiciler
Bozukluk Alanlari Alt Beceriler
Kelime okuma dogrulugu
Okuma bozuklugu Okuma hiz1 ve akiciligi

Okudugunu anlama
Heceleme dogrulugu

Yazili anlatim bozuklugu Dilbilgisi ve noktalama dogrulugu
Yazili anlatimin ag¢iklig1 ya da diizeni
Say1 algist
Sayisal (matematik) Aritmetik gergeklerin ezberlenmesi
bozuklugu Dogru ve akict hesaplama

Dogru ve sayisal muhakeme




Ayrica Dsm-5 6grenme giicliiklerini derecelerine gore {i¢ farkli gruba ayirmistir.

Bunlar:

Hafif: Egitsel bir veya iki alandaki akademik beceride giicliik yasar, fakat
Ozellikle okul ¢aginda uygun yerlestirme yapilmasi veya uygun destek egitim
hizmetlerinin sunulmasi sonucu, birey bu giigliikleri iyi bir sekilde telafi edebilir veya
islevini yerine getirebilir.

Orta: Bir veya daha fazla akademik beceride gii¢liik yasamalari sebebiyle, bireyin
okul ¢aginda yogun ve uzmanlik gerektiren 6gretimler gerceklestirilmeden yetkin olma
olasilig1 distiktiir. Etkinliklerin dogru ve verimli bir sekilde tamamlanabilmesi amaciyla
en azindan gilinlin belirli bir bolimiinde, okulda, is yerinde ya da evde, uyarlamalar
yapilmasi ya da desteklenmesi gerekebilir.

Agir: Birden fazla akademik beceri alaninda agir giicliik yasamalari sebebiyle,
bireyin bu becerilerde yetkinlesmesi i¢in okul ¢agmin biyiikk kisminda, uzmanlik
gerektiren yogun bireysellestirilmis egitim almasi gereklidir. Evde, okulda veya isyerinde
uygun uyarlamalar/yerlestirme yapilmasina veya destek egitim hizmeti sunulmasina
karsin birey tiim etkinlikleri yetkin sekilde tamamlayamayabilir.

Ulkemizde ise 6grenme giicliigii, Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi’'nde (MEB,
2012) tanimlanmustir. {lgili yonetmelige gore 6grenme giicliigii olan bireyler; “Dili yazili
ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde
veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve
destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey.” olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme giicliigii; bireyin kisisel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimine tesir
eden onemli bir faktordiir (Melekoglu, 2017¢). Ogrenme giicliigii; 6grenme giicliigiine
sahip bireylerin okuma, yazma, konusma, dinleme, matematik ve mantik yiiriitme gibi
alanlarda yas diizeyine uygun basar1 sergileyememelerini ifade etmektedir (Sadock,
Sadock ve Levin, 2013). Alanyazinda ogrenme giicliigii tanili bireylerin; zeka
seviyelerinin normal veya normalin {stiinde oldugu, okuma, matematik, yazma,
konusma, dinleme, akil yiiriitme becerileri ile etkilesim kurma ve sosyal algida sorun
yasadiklar1 (Korkmazlar, 2015) ile zeka ve yaslarina paralel olmayan okul basarisi
sergiledikleri ifade edilmistir (Bender, 2008; Lerner, 2000).

Tanimlarin ortak noktalarina bakildiginda, 6grenme giicliigii tanili 6grencilerin

oncelikli sorunlarinin yasadiklar1 gii¢liik ya da giiclilklerden kaynaklanan akademik



basarisizlik oldugu, ayrica bu giigliiklerin akademik basar ile iligkili diger faktorleri de
etkiledigi goriilmektedir. Bu akademik giicliikler ise okuma, matematik ve yazma
alanlarinda yogunlagmaktadir. Ogrenme giicliigii tanili bireylerin bir kismu sadece bir
akademik alanda giiclilk yasarken, bazilar1 ise {i¢ alanin her birinde gii¢liik

yasayabilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006).

1.2. Okuma

Okuma; bireyin yazili metinde yer alan sozciikleri ortografik, ses bilgisel ve
morfolojik yollarla ¢o6ziimleyip, okunulan sozciiklerden anlam ¢ikararak ve daha
sonrasinda s6z dizimsel nitelikleri bakimindan analiz ederek okuyucuya ulastirilmasi
hedeflenen mesaja ulasabildigi siire¢ olarak ifade edilmektedir (Giildenoglu, Kargin ve
Miller 2015). Razon (1980) okumayz; biligsel davranislar ile psikomotor becerilerin ortak
calismasi yoluyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak tanimlamistir. Bir
diger tanimda ise okuma; On bilgilerin kullanilarak yazar ile okuyucu arasindaki etkili
iletisime bagl olan, uygun yontem kullanilarak, belirli ama¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak agiklanmistir (Akyol, 2005).

Okulda ogrenilen okuma yazma becerileri, 6grencilerin okul ve yetiskinlik
hayatlar1 boyunca gereksinimleri olan akademik beceriler ig¢in Onkosul gorevini
iistlenmektedir (Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012). Ogrencilerin okula baslamasiyla
birlikte, gergeklestirilmesi istenen baslica akademik hedeflerden biri okumay1
o0grenmesidir. Briigelman ve Balhorn’a goére (1990) okuma hiyerarsik beceriler
biitliniidiir. Bu biitiin i¢erisinde ortaya ¢ikacak herhangi bir sorun, bu beceriyi takip eden
bir sonraki beceride yasanacak sorunun sebebidir ve biitlin i¢erisinde yer alan beceriler
kendinden sonra gelen beceri igin Onkosul niteligi tasimaktadir (Briigelman ve
Balhorn’dan aktaran Yangin ve Sidekli, 2006).

Ogrencide iyi gelismis okuma becerisinin; egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren
basarili olmasinda etkili oldugu (Uniivar ve Celik, 1999), akademik basar1 icin temel
olusturdugu (Calhoon, 2005) ve ayrica sosyal bilimler, fen bilimleri ve matematik gibi
birbirinden ayr1 akademik beceri alanlarinda 6grenciden beklenen performans diizeyini
yakalamasina katki sagladig: ifade edilmektedir (Diindar ve Akyol, 2014; Strommen ve
Mates, 2004). Yazili bir metinden gerekli bilginin alinabilmesi, dgrencinin okumayi
ogrenmesi ile gerceklesebilmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin okuma becerilerini

gelistirerek yetkin birer okuyucu olmalari, okuldaki akademik basarinin saglanmasi i¢in



sarttir (Stanovich, 1986). Ogrencinin yetkin bir okuyucu olmasi, daha sonraki dgrenim
hayatindaki basarisin1 da etkileyen faktordiir (McShane, 2005). Okuma becerisi ayrica
bireyin kendini yazili ya da sozlii dogru ifade etmesine olanak saglamaktadir (Elbir ve
Bagci, 2013).

Bireyde okuma gelisimi karmagsik bir siiregtir (Saripinar, 2006). Okuma,
kelimelerin pes pese sdylendigi bir faaliyet degil aktif ve yaratici iglemdir (Yangin ve
Sidekli, 2006). Okuma; yazili dilin algilanmasi ile baslayip, harflerin taninmasi, harflerin
ayirt edilmesi, harflerin kelime seklinde yeniden birlestirilmesi ve son olarak igerigin
kavranarak anlamanin gergeklesmesi ile de son bulan bir siirectir (Karakelle, 1998;
Vellutino, Fletcher, Snowling, Scanlon., 2004). Okuma becerisi igerisinde, dil bilgisi,
dikkat, katilim, ¢alisma bellegi, motivasyon, hizli isimlendirme, akil yiiriitme, ¢ikarim
yapma ve sesbilgisel farkindalik gibi farkli beceriler, okuma siirecinde ayni anda ise
kosulmaktadir (Caravolas, Hulme ve Snowling, 2001; Giizel, 1998; Snow, 2002;
Stanovich, 2000; Troia, 2004; Vellutino ve dig., 2004).

Schreiner’e (1983) gore; okuma becerisi birbiri ile iliskili fakat iki farkli asamadan
meydana gelmektedir. Yazara gore ilk asama metinde yer alan 6gelerin ¢oziimlenmesidir.
Ikinci asamada ise, ¢oziimlenen dgelere anlam yiiklenmesi yer almaktadir. Okumanin ilk
temel bileseni kelime ¢oziimleme becerisi, dile ait harfleri ¢oziimleyip seslendirme ve
sesleri birlestirme siirecini kapsarken, ikinci temel bileseni anlama ise; ¢éziimlenen
kelimelere anlam yiikleme asamasini icermektedir (Hoover ve Gough, 1990).
Okuyucunun basarili olarak kabul edilebilmesi i¢in iyi ¢ozlimleyici olmasinin yaninda,
¢oziimledigi sembolleri uygun bicimde anlamlandirmahdir (Giizel-Ozmen, 1998).
Okuyucularin okuma performanslar1 bu iki temel bilesendeki yetkinliklerine gore
degiskenlik gostermektedir (Calfee, 1984).

Coziimleme; metinde yer alan yazili sembollerin, hizlica seslerle eslesmesi veya
metinde yer alan yazi birimlerinin Ses birimleriyle biitiinlesip hece-sozciik yapilarinin
farkina varilarak gergeklestirilen doniistiirme isidir (Akyol, 2005). Alanyazinda sadece
cozlimleme bileseninin okuma becerisinin gostergesi olmayacagi ifade edilmesine
ragmen, okumanin 6nemli bir bileseni oldugu belirtilmistir (Hecht, Torgesen, Wagner ve
Rasotte, 2001; Krashen, 1989; Stromer ve Mackay, 1992; Varnhagen, Mcfall, Pugh,
Routledge, Sumida-MacDonald ve Kwong 2010).

Cozlimleme becerisinin edinimi sonucunda, okuyucunun sozciikleri hizli ve dogru

sekilde okumasi beklenmektedir (Tutuk, 2017). Céziimleme becerisinde gelismenin



temeli olarak, okuyucunun harf-ses iligkisi farkindaligi gelistirmesi ile birlikte gerekli
kural ve bilgileri edinmis olmas1 goriilmektedir. (Gough ve Tunmer, 1986).

Bireyin ¢oOziimleme becerisinde basarili kabul edilmesi igin, ¢dziimleme
becerisine ait alt becerilerde yetkin olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu alt beceriler;
a) harf bilgisi, b) sesbilgisel farkindalik ve c) akiciliktir (Lyon, Shaywitz ve Shaywitz,
2003; Nakamoto, Lindsey ve Manis, 2007; Therrien, 2004).

Harf bilgisi; harf-ses eslestirilmesine baglidir ve harflerin yanligsiz sekilde
isimlendirme becerisidir (Mason, 1984). Alanyazinda harf bilgisinin, okuyucularin
sOzciik ¢coziimleme ve heceleme becerileri tlizerinde kayda deger bir yordayici oldugu
ifade edilmektedir (Burgess ve Lonigan, 1998; Hammill, 2004; O’Connor ve Jenkins,
1999; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Harf bilgisi ayrica okuyucunun g¢oziimleme
becerilerinde de etkilidir. Egitim hayatlarinin ilk yillarinda bu beceriyi edinemeyen
okuyucularm, ilerleyen donemlerde ¢oziimleme yapamadiklari ve akabinde okuyucularin
daha fazla okuma problemi yasadig: ifade edilmektedir (Gallagher, Frih ve Snowling,
2000; Stanovich, 1986; Torgensen, 2002; Torppa, Poikkeus, Laakso, Eklund ve Lyytinen,
2006).

Coziimleme becerisinin bir diger alt becerisi sesbilgisel farkindalik becerisidir.
Sesbilgisel farkindalik, okuyucunun konusma dilinde yer alan hece ya da sozciiklerin
icerdigi sesbirimler hakkinda diisiinme ve manipiile etmeyi ifade eder (Blachman, 2000;
Topbas, 2005; Turan ve Giil, 2008). Alanyazinda, sesbilgisel farkindaligin ¢6ziimleme
becerisinin giiglii bir yordayicisi oldugu (Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014)
ve sesbilgisel farkindalik becerisi gelismis okuyucunun okuma becerisinin, sesbilgisel
farkindalik becerisi gelismemis okuyuculara kiyasla anlamli olarak daha yiiksek
bulundugu ifade edilmistir (Engen ve Haten, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016).

Cozlimleme becerisinin son alt becerisi ise, akict okumadir. Akicilik, okuyucunun
okuma becerilerini edinmeye baslamasiyla birlikte maruz kalacag: firsat ve deneyimler
neticesinde kazanilmaktadir (Tutuk, 2017). Akict okuma, okurun yazili metinde yer alan
kelimelerin uygun vurgu, hizli ve dogru bir bicimde okuyabilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Huddle, 2014; National Reading Panel, 2000; Spear- Swerling, 2006).
Alanyazinda; akic1 okuma becerisi gelismis okuyucularin yazili metinde yer alan
kelimeleri daha hizli ¢6ziimlemeleri sonucu okuyucularin ¢éziimleme i¢in harcayacaklari

zamani anlamlandirma amaciyla kullandiklar1 (Bashir ve Hook, 2009; Therrien, 2004,



Tompkins, 2006) ve aksi durumda ise okuyucularin anlamada giicliik yasayacaklari ifade
edilmistir (Armbruster vd., 2001).

Okuma becerisinin temel amaci, okuma becerisinin ikinci temel bileseni olan
anlamadir (Acat, 1996; Bender, 2008; Ciftgi, 2007). Anlama ile sonuglanmayan okuma
eylemleri bir deger tagimamakta ve mekanik bir eylemin Otesine gecememektedir
(Saripinar, 2006). Okuma becerisinde okuyucu ilk olarak yazili metinde yer alan
sozcuikleri uygun hiz ve dogrulukta ¢oziimlemeli sonrasinda ise, metinde iletilmek istenen
mesajlar algilayarak okudugunu anlamaya varmasi gerekmektedir (Gilildenoglu, Kargin
ve Ergiil, 2016; Torgensen, 2002; Tunmer, 2008). Akyol (2005) okudugunu anlama
becerisini okuyucunun; okunan dildeki sembolleri tanimasi, dil bilgisi, zihinsel becerisi
ve diger yasantilarina dayali olan, farkli becerileri barindiran ve karmasik bir siire¢ olarak
ifade etmektedir (Akyol, 2005). Okudugunu anlama becerisi, okul yasaminda
kazandirilmasi hedeflenen ilk temel becerilerden biridir (Rose, Parks, Androes ve
McMahon, 2000). Okudugunu anlama becerisinde yasanacak gecikmelerin, 6grencinin
ileriki egitim hayatindaki tiim akademik basarisin1 olumsuz yonde etkileyebilecegi ifade
edilmektedir (Giildenoglu, 2008). Akic1 ¢oziimleme becerisi okudugunu anlamanin 6n
kosul becerisidir (Hitchcock, Prater ve Dowrick, 2004; National Reading Panel, 2000;
Petersen-Brown ve Burns, 2011; Therrien, 2004; Vaughn ve digerleri., 2010) fakat
coziimleme becerisi okudugunu anlamanin tek yordayicis1 degildir.

Okudugunu anlama becerisini basarili sekilde yerine getirebilmek igin
¢Oziimlemenin yani sira, sozel dili anlama becerisi de en az ¢ézlimleme becerisi kadar
etkilidir (Gough ve Tunmer, 1986; Tunmer, 2008). Bu bakimdan okuma becerileri ve dil
becerileri birbiri igerisine ge¢mis karmasik yapilardir (Walley, Metsala ve Garlock,
2003). Buna bagli olarak, okudugunu anlama becerisinde basarinin saglanabilmesi igin
on kosul becerilerin bazilar1 dil gelisimi siirecinde edinilmesi beklenen becerilerden
olugsmaktadir. Bu on kosul becerilerin (sesbilgisel, anlambilimsel, sdzdizimsel,
bigimbirimsel ve edimsel) edinilmesinde yasanacak sinirliliklarin, okuyucunun ileriki
yillardaki okudugunu anlama basarisini etkileyecegi ifade edilmistir (Otto, 2006).

Okuma siireci incelendiginde ¢oziimleme becerisinin yaninda sozel dili anlama
becerisinin birlikte incelendigi ve okumada basarinin saglanabilmesi i¢in her iki beceride
de okuyucunun yetkin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Hoover ve Gough, 1990;
Perfetti, 2001). Bu paralelde gelistirilmis ve alanyazinda siklikla kabul goren “The
Simple View of Reading” (Gough ve Tunmer, 1986) okuma modeli incelendiginde hem

coziimleme hem sozel dili anlama becerisinin, okuma esnasinda ayni anda

10



gorevlendirildigi ve sadece birinin okumada basariya ulastirmayacagi ifade edilmektedir
(Gough ve Tunmer’den aktaran Giildenoglu, Kargm ve Miller, 2015). ilgili okuma
modelinde, okuyucularin kelime ¢6ziimleme becerisi ve sozel dili anlama becerilerinin
iyi ya da zayif olma durumuna gore ii¢ farkli smiflandirmaya tabi tutulduklar

goriilmektedir (Bakiniz: Sekil 1).

@ -
E > Okudugunu Anlama Norrrjal Geligim
2 Gicligi Gosteren
§ ¢ Okuyucular
[-¥]
E = Karma Okuma Okuma Gugligi
= ™ Gucligi (Disleksi)

Zayf lyi

Sozel Dili Anlama

Sekil 1. Okuma giicliiklerinin smiflandirilmas1 (Gough ve Tunmer’dan aktaran
Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2015).

Sekil 1 incelendiginde, modelde yer alan ilk grup okuyucular, kendilerine yazili
metin sesli olarak okundugu zaman anlayan (s6zel dili anlamada iyi seklinde ifade edilen
okuyucular), ancak kendi okumalar1 sirasinda sozciik ¢éziimleme becerisinde giiglitk
yasayan (kelime ¢oziimlemede zayif seklinde ifade edilen okuyucular) okuyuculardir. Bu
grup alanyazinda disleksi olarak tanimlanmaktadirlar (Gough ve Tunmer, 1986; Tunmer,
2008; Tunmer ve Greaney, 2010). Modelde yer alan ikinci grupta ise, sézciik ¢oziimleme
becerilerine sahip (kelime ¢oziimlemede iyi seklinde ifade edilen okuyucular) ancak,
sozel dili anlama becerisinde giicliik yasayan (sozel dili anlamada zayif seklinde ifade
edilen okuyucular) okuyuculardir. Bu grupta yer alan okuyucular alanyazinda 6zgiil
okudugunu anlama giicliigii (specific reading comprehension difficulties) seklinde
tanimlananmaktadirlar (Gough ve Tunmer, 1986; Nation, 2005). Normal gelisim gésteren
okuyucular haricinde modelde yer alan son gruptaki okuyucular ise, kelime
¢cozliimlemenin yani sira sdzel dili anlamada da giicliik yasayan (her iki eksende de zayif
seklinde ifade edilen okuyucular) okuyuculardir. Bu grup alanyazinda karma okuma
giicliigii (mixed reading difficulties) olarak tanimlanmaktadirlar. Ilgili model temelinde

diisiiniildiiglinde, okumada yasanan giigliikkleri saptayabilmek amaciyla okuyucularin
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hem kelime islemleme hem de sozel dili anlama becerilerine yogunlasilmasi 6nemli

goriilmektedir (Gough ve Tunmer’dan aktaran Giildenoglu ve dig., 2015).

1.3. Ogrenme Giicliigii ve Okuma

Ogrenme gii¢liigii tanili ¢ocuklarin yasadiklar1 en yaygm giicliik tiirii okuma
alanindadir. Bu grupta yer alan ogrencilerin ¢dziimleme becerilerinin yani sira
okudugunu anlama becerilerinde de ciddi sinirliliklar1 oldugu ifade edilmektedir (Gajria,
Jitendra, Sood ve Sacks, 2007; Rouse, Alber-Morgan, Cullen ve Sawyer, 2014). Bu
glicliik tiirliniin tiim 6grenme giligliigli tanili 6grenciler igerisinde goriilme sikliginin
yaklagik % 90 oldugu ifade edilmektedir (Cakiroglu, 2017). Okuma gii¢liigii olan
ogrenciler; okumanin alt basamaklart olan ¢6ziimleme ve okudugunu anlama

asamalarindan birinde ya da her ikisinde giicliik yasayabilmektedir (Tutuk, 2017).

1.3.1. Ogrenme Giigliigii ve Coziimleme Becerileri

Ogrenme giigliigii tanili dgrencilerin ¢dziimleme becerisinin bilesenleri olan
fonolojik farkindalik, harf bilgisi, hizli isimlendirme, akicilik ve dogru sesletim, gibi
becerilerde smirliliklart oldugu ifade edilmektedir (Lyon ve dig., 2003; Nakamoto,
Lindsey ve Manis, 2007). Ayrica bu 6grencilerde okuma sirasinda; harf atlama, hece
atlama, sozclgii ters c¢evirerek okuma, sozciigiin yerini degistirerek okuma, kelimeyi
ve/veya satir1 tekrar okuma ve sayfada kaldiklart yeri kaybetme davranislar
goriilmektedir (Korkmazlar, 2003). Bunlara ek olarak, sdzciiglin gorseline benzer farkli
bir sozciik olarak okuma, s6zciigiin gérseline benzemeyen farkli bir s6zciik olarak okuma,
sOzciigiin yerine farkli bir sdzciik koyma, climleye sozciik ekleme, sozciik atlayarak
okuma, sozciige harf ekleme, sozciikten harf atma, harfleri farkli sesletme gibi okuma
hatalar1 yaptiklari ifade edilmistir (Seckin, 2012). Bu grupta yer alan 6grencilerin sinirh
fonolojik bilgi ve becerilere sahip olmalar1 ayrica, iyl derecede fonolojik ¢éziimleme
becerisi gerektiren anlamsiz sozclik okuma becerilerinde diisiik performans
gostermelerine sebep olmaktadir (Raman, 2006; Raman, Baluch ve Besner, 2004).

Okuyucularin ¢oziimleme becerisinde basarili sayilabilmesi i¢in gerekli alt
becerilerden biri de fonolojik bilgi ve becerilerdir (Durgunoglu ve Oney, 1999).
Alanyazinda, 6grencilerin egitim hayatinin ilk yillarinda kazanmasi beklenen fonolojik
bilgi ve becerilerin, Ogrencilerin gelecekteki okuma performanslarinin en giiglii

yordayicilarindan biri oldugu ifade edilmektedir (National Reading Panel, 2000;
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Kjeldsen, Kérnd, Niemi, Olofsson ve Witting, 2014; Rakhlin, Cardoso-Martins ve
Grigorenko, 2014; Vellutino ve dig. 2004). Ayrica erken donemde ortaya ¢ikacak olasi
fonolojik bilgi ve beceri sinirliliklarinin, 6grencinin 6grenme giigliigli tanis1 alma
olasiligin1 yiikseltebilecegi yiriitiilmiis c¢alismalar tarafindan ortaya konulmustur
(Durgunoglu ve Oney, 1999).

Alanyazinda 6grenme giicliigii tanili 6grencilerin; hecelemede giicliik yasadiklari,
yanlis ya da ¢ok yavas ¢oziimleme yaptiklari ile bunlarin sonucunda da smif diizeylerine
uygun performans gosteremedikleri ifade edilmektedir (Bruck, 1992; Lyon ve dig., 2003;
Torgensen, 2002). Bu grupta yer alan 6grencilerin ayrica, diisiik okuma dogruluguna
sahip olduklar1 (Ergiil, 2012; Saenz ve Fuchs, 2002) ve s6zciik bilgilerinin diigiik oldugu
(Delimehmet Dada, 2017) belirtilmektedir.

Ogrenme giicliigii tanil1 6grencilerin sesbilgisel bilgi ve becerilere dayali sézciik
cozlimleme becerilerinin, normal gelisim gosteren dgrencilere gore performanslarinin
diisiik oldugu ve giicliikler yasadiklar ifade eilmektedir (National Reading Panel, 2000;
Porpodas, 1999; Signorini, 1997; Wimmer, 1996). Yasadiklar giicliikler sonucunda ilgili
grupta yer alan 6grencilerin, ¢éziimleme becerisinde yetkinlesme ve akici okuma
becerisine gegislerinin giiclestigi ifade edilmektedir (Tutuk, 2017).

Coziimleme becerisinin bir diger alt becerisi ise akici okuma becerisidir.
Alanyazinda akict okuma becerisi metnin; uygun vurgu, hiz ve dogrulukta okunmasi
olarak ifade edilmektedir (National Reading Panel, 2000). Bir diger tanimda ise akici
okuma becerisi daha kapsamli sekilde ele alinmis ve kelime tekrarlari ile gereksiz
durmalar olmadan, metnin anlami ile noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun vurgu-
tonlamalarla ve konusurcasina gergeklestirilen okuma olarak tanimlanmistir (Akyol,
2005). Ogrenme giicliigii tanili 6grenciler akict okuma becerisi gelistirmede problem
yasamakta ve yavas okumaktadirlar (Baydik, Ergiil ve Bahap-Kudret, 2012; Ceylan ve
Baydik 2018; Chard, Vaughn ve Tyler, 2002). Ayrica alanyazinda 6grenme gii¢ligii tanisi
bulunan o6grencilerin, yazili harflerin karsiligi olan sesleri akici sekilde bir araya
getirmede problem yasadiklari ifade edilmektedir (Baydik, Ergiil, Bahap-Kudret, 2012;
Ehri, Satlow ve Gaskins, 2009; Seckin, 2012). Diger taraftan, akict okuma okudugunu
anlamanin 6nkosul becerilerinden biridir (Bastug ve Akyol, 2012; Jenkins, Fuchs, van
den Broek, Espin ve Deno, 2003; Yildirim ve Ates, 2012; Yildirim, Rasinski, Ates,
Fitzgerald, Zimmerman ve Yildiz, 2014). Akicilik becerisi igerisinde yer alan bir diger
beceri ise prozodidir. Alanyazinda, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin akranlarina kiyasla

ses yuksekligi ve vurgu boyutlarinda daha diisiik performans gosterdigi (Seckin, 2012)
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ve bu grupta yer alan 6grencilerin 6gretmenlerinin géziinde noktalama isaretlerine uygun
okumadiklart belirtilmektedir (Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret,2012).

Ayrica 6grenme giigliigii tanili 6grencilerin ¢oziimlemenin akicilik basamaginda
yasadiklar1 bu giigliiklerin, okudugunu anlama i¢in kullanilmas1 gereken siire ve dikkatin
¢oziimleme agamasi i¢in kullanilmasina sebep oldugu ifade edilmektedir (Klingner, 2004;
O’Connor, Swanson ve Geraghty, 2010). Tiim bu sebeplerden dolay1 akici okuyamayan
cocuklarin ayni zamanda okudugunu anlamada da basarisiz olmalar1 beklenmektedir

(Baydik, 2014).

1.3.2. Ogrenme Giicliigii ve Okudugunu Anlama

Okumanin nihai amacinin okudugunu anlama oldugu diisiintildiigiinde, basarili bir
okudugunu anlama performansi i¢in 6ncelikle okuyucularin ¢6ziimleme agamasinda belli
bir yetkinlige ulagsmasi 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda ¢oziimleme, basarili bir
okudgunu anlama performansinin 6nemli bir 6nkosul becerisi niteligi tasimaktadir.
Okudugunu anlama becerisi incelendiginde, bu becerinin gelisiminde birgok dil ile bilise
ait faktoriin etkili oldugu ve ogrencilerin bir kisminin en sik problem yasadiklari
alanlardan biri oldugu belirtilmektedir (Nation ve Snowling, 1998). Alanyazinda,
O0grenme giicliigli tanili 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde yetersizlik
yasadiklar ile akranlarina kiyasla diisiik performans gosterdikleri (Bender ve Larkin,
2003) ve performans farklarinin ilerleyen yillarda daha fazla oldugu ifade edilmektedir
(McNamara, Scissons ve Dahleu, 2005; Scarborough ve Parker, 2003). Ayrica 6grenme
giicligi tanili 6grencilerin % 90’min okudugunu anlama becerisinde yetersizlikleri
oldugu ve akranlarina kiyasla beklenen performans diizeyinin 3 ila 4 yil gerisinde
performans gosterdikleri belirtilmektedir (Biemiller, 2005; NCLD, 2014).

Okuyucunun anlama becerisinde basarili kabul edilmesinde etkili olan alt
becerilerin; sozciikk dagarcigl, yazili metine iliskin ge¢mis bilgi ve deneyimler ile
sozdizimsel bilgi ve beceriler oldugu ifade edilmektedir (Giildenoglu ve dig., 2015).
Yiirlitiilmiis ¢aligmalarda s6zii gegen becerilerin ¢dziimleme becerisinin yani sira
okudugunu anlama becerisi i¢inde dogrudan ilgili oldugu ayrica bu becerilerde yasanacak
olas1 sinirliliklarin, okuyucularin performansini olumsuz yonde etkileyecegi belirtilmistir
(Garcia, Bustos ve Sanchez, 2015; Vaughn ve Swanson, 2015).

Sozciik dagarcig alt becerisi incelendiginde ise, okunan yazili metinde anlamaya

ulagilmasi i¢in 6nkosul becerilerden biri oldugu ifade edilmektedir (Mezynski, 1983).
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Coziimleme asamasinda sozciiklerin anlamlandirilmasi, ancak okuyucuda okunan
sozcugin sozcliik dagarciginda karsiligi olmasi ile mimkiindiir (Akyol, 2005).
Okudugunu anlama becerisindeki bagarinin sinir1, yazili metinde bilinen kelime (sozciik
dagarcig) ile orantihidir (Oliveira, Silva, Dias, Seabra ve Macedo, 2014). Alanyazinda
ogrenme gilicligii tanili 6grencilerin sozciik dagarciklariin yetersiz oldugu ve ilgili
beceri alaninda akranlarina kiyasla diisiikk performans gosterdikleri ifade edilmektedir
(Raitano, Pennington, Tunick, Boada ve Shriberg, 2004). Ogrenme giicliigii tanili
ogrencilerin sozclik dagarciginda yasamis olduklari problemler, okul yasantilari siiresince
okumada giigliik yasamalarina sebep olmaktadir (Hay, Elias, Fielding-Barnsley, Homel
ve Freiberg, 2007). Yine yiiriitiilmiis caligmalar incelendiginde, 6grenme giicliigii tanil
Ogrencilerin, metinde yer alan kelimelere dair bilgilerinin olmasi ve okuma Oncesinde
ogretmenlerinin sozcilik dagarcigi ¢caligmalar1 yapmalari, 6grencilerin okudugunu anlama
performanslarini yiikselttigi ifade edilmistir (Baker, Richards-Tutor, Gersten, Baker ve
Smith, 2016; Helman, Calhoon ve Kern, 2015; Seifert ve Espin, 2012; Vaughn ve
Swanson, 2015).

Okudugunu anlama s6z konusu oldugunda onemli olarak goriilen bir diger alt
becerinin ise metne iliskin onceki bilgi ve deneyimler oldugu disiinilmektedir. Okuma
esnasinda metin ile dnceki bilgi ve deneyimleri arasinda baglanti kurabilen okuyucular,
okudugunu anlama asamasina ulasabilmektedir (Baumann, 1984; Snider, 1989).
Okuyucularin; okuma amaciyla ¢oziimledigi yazili metni, 6nceki bilgi ve deneyimleri ile
birlestirerek anlamas1 gerekmektedir (Giizel-Ozmen, 2001). Metinde yer alan
mesajlardaki dnceden edinilmis bilgi ile okuma esnasinda dnceki bilgilerin ise kosulmasi
arasinda dogru orant1 vardir (Taft ve Leslie, 1985). Okuyucunun yazili metinle arasinda
bag kurmasi, daha iyi okudugunu anlama performansi i¢in énemlidir. Ogrenme giicliigii
tanis1 bulunan 6grencilerin dnceki bilgi ve deneyimlerinin, okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmalarda; metinde gegen konu hakkinda konusma
yapma (Zimmerman ve Hutchins, 2003), yazili metni okunmadan once, dnceki bilgi ve
becerileri harekete gecirmek amaciyla onceden hazirlanmis sorulart kullanma (Taylor,
Alber ve Walker, 2002) ve yine onceki bilgi ve becerileri harekete gegirmek amaciyla
yazili metin konusuna paralel video izleme (Carr ve Thompson 1996) gibi okuma oncesi
stratejilerine yogunlasildigr goriilmektedir. Kullanilan bu stratejilerin 6grenme giicliigii
tanil1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine dair olumlu etkileri vardir.

Okudugunu anlamanin dil ile yakindan iliskili oldugu ve anlama boyutundaki

onemli bir dil becerisinin de s6z dizimsel bilgi ve beceriler oldugu diigiiniilmektedir.
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Anlama becerisinin 6nemli alt basamaklarindan biri kabul edilen s6z dizimi, climle
olusumunda kullanilan kurallar1 olusturan sistem olarak tanimlanmaktadir (Borekei,
2015). S6zdizimi; metin icerisindeki paragraflarin, paragraflar igerisindeki ciimlelerin ve
climleler igerisindeki sozciiklerin uygun kurallar kullanilarak anlamli hale gelmesidir
(Giindogdu, 2017). Sozciiklerin anlamlarin1 bilmenin yani sira ciimle igerisinde yer alan
sOzciik gorevlerinin bilinmesi de okudugunu anlama becerisi i¢in gerekli oldugu ifade
edilmektedir (Karahan, 2005).

Sozli velveya yazili dildeki sozdizimine dair yasanacak gii¢liikk, okudugunu
anlama becerisini olumsuz yonde -etkilemektedir (Waltzman ve Cairns, 2000).
Sozdizimsel bilgi ve becerilerin incelendigi arastirmalarda, ilgili beceride giicliik yasayan
ogrencilerin, sozdizimsel olarak daha komplike yazili metinleri anlamada diisiik
performans gosterdikleri ifade edilmektedir (Anderson, 1982; Stein, Cairns ve Zurif
1984; Waltzman ve Cairns, 2000). Ayrica yine yiriitiilmiis ¢alismalarda, 6grencilerin
sahip olduklar1 sodzdizimsel bilgi-becerinin artmas1 ile okudugunu anlama
performanslarinin dogru orantili oldugu ve 6grencilerin sézdizimsel bilgi ve becerilerini
arttirma amagli uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini pozitif
yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Giildenoglu ve dig., 2015; Waltzman ve Cairns,
2000).

Ozellikle 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerde okudugunu anlamay:
etkileyen bir diger husus ise okuma esnasindaki motivasyon diizeyleridir. Bireyin
herhangi bir metni okumaya olan niyeti okuma motivasyonu olarak tanimlanmaktadir
(Schiefele’den aktaran Sanir, 2017). Alanyazinda 6grenme giigliigli tanisi bulunan
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin diisiik oldugu ve metni anlamak i¢in gerekli olan
motivasyona sahip olmadiklar1 ifade edilmektedir (Logan, Medford ve Huges, 2010;
Sideridis, 2005). Bu bulgulara ek olarak ilgili 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
diistikliigiiniin okuma siireglerini sinirlandirdigir (Jozwik, 2015) ve buna bagli olarak
akademik basarisizik yasadiklar1 (Watson, Gable, Gear, ve Hughes, 2012)
belirtilmektedir.

Son donemlerde 6grenme giicliigii olan ogrencilerin okudugunu anlamada
yasadiklar giicliiklerle bas etmek icin strateji kullanimlarinin 6nemli oldugu alanyazinda
vurgulanmaktadir. Okuma stratejileri, okunan metni anlama amagli olarak gelistirilen
zihinsel islem veya davranislar seklinde ifade edilmektedir (Garner, 1987). Ogrenme
giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde, ¢oziimleme ya da

sozel dili anlamanin yaninda okuma sirasindaki kullandiklari stratejilerinde onemli bir
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etken oldugu belirtilmektedir (Mastropieri, Scruggs ve Graetz, 2003). Gergeklestirilmis
aragtirmalarda 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin farkli metin tiirlerinde strateji
gelistirmede giicliilk yasadiklari, iyi veya zayif okuyucularin strateji kullanimlarinin
farklilastigi, daha aktif strateji kullanan gurubun iyi okuyucular oldugu ve zayif
okuyucularin daha pasif kaldigi ifade edilmektedir (Dermitzaki, Andreou ve Paraskeva,
2008; Jacobs ve Paris, 1987; Miller ve Yochum, 1991). Alanyazinda ayrica bu
stratejilerin kazanilmas1 ve okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilan stratejilerin
Ogretiminin yapilmasi gerektigi, bu sayede daha etkili okudugunu anlama becerileri

performanslari elde edilecegi vurgulanmistir (Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2010).

1.3.3. Ogrenme Giicliigii ve Egitimleri

Kaynastirma uygulamalarinda verilen destek hizmetleri {ige ayrilmaktadir. Bu
hizmetler sirasiyla; smif i¢i yardim, destek egitim odasi ve 6zel egitim danismanlig1
seklindedir. Sinif i¢i yardim hizmeti; destek hizmet uzmani ile sinif 6gretmeninin plan,
Ogretim, degerlendirme ve sif kontroliinii ortaklasa yiirlitmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Genel egitim siniflarinda egitim goren o6zel gereksinimli 6grencilerin giicliik
yasadiklar1 veya ek calismaya gereksinim duyduklar derslerde, sinif ortamindan ayr1 bir
ortamda egitim alirlar. Bu destek egitim hizmeti tiirline ise kaynak oda (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2011) ya da Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde yer alan haliyle destek egitim
odasi denir. Destek egitim odas1 hizmeti, genel egitim sistemine yerlestirilmesi yapilmis
fakat kaynak oda destegine gereksinim duyan Ogrenciler i¢in gelistirilmistir (Kargin,
2007). Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan dgrencilerin en sik aldiklar1 destek egitim hizmeti
kaynak oda, diger ismiyle destek egitim odas1 hizmetidir. Destek egitim odasinin amact;
genel egitim sinifina katilmasinin 6niine gegen sosyal becerilerde, dil becerilerinde ve
akademik becerilerde destek verilmesi ile davranigsal ve sosyal problemlerini onleyerek
smif ortamina basarilt bir sekilde katilmasini saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991).
Alanyazinda gerceklestirilmis birgok calismada destek egitim odasinin; 6grencinin genel
egitim sinifina devaminda olumlu etkileri oldugu ve sinif 6gretmenine ve dgrenciye
destek sagladig1 ifade edilmistir. Basarili bir destek egitim odasit hizmeti i¢in ya
Ogrenicinin sinifindaki dersine paralel ya da smnifindaki dersinde gii¢liik yasadigi
eksikliklere ¢6ziim getirecek nitelikte bir egitim olmasi gerektigi belirtilmistir (Batu ve
Kircaali-Iftar, 2011; Tiifekgioglu, 1992).

17



Sunulan son destek hizmet tiri ise, 6zel egitim damigmanligidir. Okuttugu
simifinda kaynastirma 6grencisi bulunan smif dgretmeninin, kaynastirma ogrencisine
iligkin aldigr danisma hizmeti 6zel egitim danigmanhigi olarak ifade edilmekte ve
danmismana davranis problemlerinin  ¢6ziimii, gii¢lik yasadigi derslerde ¢oziim,
bireysellestirilmis egitim programinin hazirlanmasi ve degerlendirme konularinda destek
almak icin basvurulabilmektedir (Unay, 2012).

Basarili bir kaynastirma uygulamasinin anahtar1 6gretmenin yani sira 6grenciye
de destek egitim hizmetlerinin sunulmasidir. Bu destekler saglanmadan yiiriitiilen
kaynastirma uygulamasinda 6grenci sadece genel egitim smifinda egitim alacak ve
ogretmen ise kaynastirma oOncesi uygulamalarmma devam edecektir. Ulkemizde
kaynastirma destek egitim hizmetlerinin smrli oldugu ve sistematik sekilde
ylriitiilmedigi vurgulanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ayrica okuma o6gretiminde bireysel farkliliklara dayali olarak, her 6grenciden
aym performans diizeyi sergilemesi beklenememektedir. Genel egitim smiflarinda
Ogrencilerin performanslar1 arasindaki farkhiliklar, simif Ogretmenlerine ciddi
sorumluluklar getirmektedir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma dgretimini
bireysellestiren 6gretimler gerceklestirmelerinin gerekliligi ifade edilmektedir (Celenk,
2004). Simif odgretmenlerinin, yasamis olduklart problemlerin ¢oziimii asamasinda
okullarinda gorev yapan diger personelden yardim almasina karsin; almis olduklari
yardimlarin hem yetersiz hem de islevsiz oldugu (Sarag ve Colak, 2012), 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina dair olumsuz goriise sahip olduklar1 ve bir¢ok destege
ihtiya¢ duyduklan (Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013) belirtilmistir. Alanyazinda
destek egitim hizmetlerinde yasanilan sorunlara dair yiriitilmiis ¢alismalarda;
kaynastirma ortaminda calisan siif Ogretmenlerinin dgretimsel uyarlama yapmada
bilgilerinin yetersiz oldugu ile yapmis olduklar1 6gretimsel uyarlamalarin ise sinirh
kaldig: ifade edilmektedir (Vural ve Yikmis, 2008). Ayrica 6gretmenlerin 6grenme
giicliigii konusu hakkindaki bilgilerinin yeterli olmadig1 beyaninda bulunduklari (Yigiter,
2005), 6gretmenlerin tamaminin meslek hayatlarinda 6grenme giigliigli tanis1 bulunan
ogrencilerle karsilastiklari, 6grenme giicliigli hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarimi
ve dgrencilerin yasadigi gli¢liiklere 6gretmenlerin ¢6ziim getirme noktasinda ¢ok yeterli

olmadiklar1 (Altun ve Uzuner, 2016) bulgularina ulagilmistir.
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1.4. Tigili Arastirmalar

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrencilerle ilgili yiiriitiilmiis okuma becerileri
calismalarinda genellikle iki tiir calismaya rastlanmaktadir. ilk grupta yer alan
arastirmalar bu Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde yasadiklari
smirhiliklara odaklanmaktadir. Ikinci grupta yer alan calismalar ise, 6gretmen goriislerine
dayal1 ve 0gretmenlerin yasadiklar1 sorunlari ortaya koymaya yonelik ¢alismalardir. Bu
nedenle 0grenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerindeki sorunlari
anlamaya yonelik bu g¢aligmada ilgili arastirmalar boliimiinde alanyazinda var olan
calismalar bu iki baslik altinda sunulmustur.

Ik grupta yer alan 6grenme giigliigii tanist bulunan &grencilerin okuma
sinirliliklarima odaklanan caligmalar incelendiginde alanyazinda konuyla ilgili birgok
caligmanin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢calismalardan ilkinde, 6grenme giicliigii 6zelliklerine
sahip iyi ve zayif okuyucular olmak iizere iki farkli grubun okudugunu anlama
performanslari karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 5. sinifta 6grenim gérmekte
olan 56 6grenci olusturmaktadir. Oncelikle katilimcilara kendi seviyelerinde metinler
okutulmus ve daha sonrasinda sorulan sorularla okudugunu anlama performanslari
Ol¢iilmiistlir. Arastirma sonucunda, zayif okuyucularin, okudugunu anlamay1 6lgmeye
yonelik sorularda iyi okuyuculara gore daha fazla zorlandiklari ve metin ¢ikarim
sorularini cevaplayamadiklar1 bulgularina ulasilmistir (Holmes, 1983).

Baydik (2011) tarafindan 96 okuma gii¢liigii olan ve 96 okuma gii¢liigii olmayan
ticiincti sinif dgrencileriyle gerceklestirilen ¢aligmada 6grencilerin okudugunu anlama
problemleri, okuma stratejileri kullanimlari ve 6gretmenlerin okudugunu anlama dgretim
uygulamalari arastirilmistir. Arastirmada sonucunda, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin
ana fikir bulma, neden sonug iliskisi kurma, metindeki bilgileri hatirlama ve ¢ikarim
yapmada giicliik yasadiklari bulgularina ulasilmistir. Ayrica okuma giigliigii olan
ogrencilerin, en az okumadan 6nce kendi kendine soru sorma, 6nemli bilginin altini
cizme, zihninde canlandirma ve 6nbilgiyi kullanma stratejilerini kullandiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Ceylan (2016) tarafindan gergeklestirilen ve okuma basarisizligi olan dordiincii
siif 6grencilerinin farkli metin tiirlerindeki okuma akiciliklarinin incelendigi bir baska
calismanin 6rneklemini, okuma basarisizligi olan ve dordiincii sinifta 6grenim goérmekte
olan 56 oOgrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, ogrencilerin  okuma

dogruluklarinin metin tiirlerine gore farklilagmadigi ve 6grencilerin yanlis okuma, sézciik
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ekleme, sozciik tekrarlama, kedini diizeltme, harf ekleme ya da atlama, hece ekleme ya
da atlama, harfi ters ¢evirme ve sdzctigiin sonunu degistirme gibi hatalar bilgilendirici
metinlerde daha fazla yaptiklar1 bulgularina ulasilmistir. Aragtirmada ayrica 6grencilerin
yanlis okuduklar1 sozciikleri genel olarak o sdzciige benzeyen soézciik olarak okuduklari
bulgusu da yer almaktadir.

Bir bagka ¢alismada ise, Glildenoglu, Kargin ve Miller (2015) karsilastirmali
olarak okuma giicliigii olan ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin climle anlama
becerilerini incelemistir. Arastirmada katilimci olarak 3, 4, 6 ve 7. simiflarda 6grenim
gormekte olan 35 okuma giicliigli ceken ve 51 normal gelisim gosteren toplamda 86
Ogrenci yer almigtir. Arastirmanin verileri 16 ciimlelik ¢oktan se¢gmeli climle anlama
testiyle toplanmistir. Arastirma sonucunda, okuma giicliigii olan &grencilerin normal
gelisim gosteren akranlarina kiyasla ciimle anlama beceri performanslarinin daha diisiik
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ozmen (2005), tek denekli desenlerden A-B-A-B modeli kullanarak yiiriittiigii
caligmasinda Ogrenme giigliigli olan oOgrencilerin okuma hizlarinin metinlerde
karsilagtirmistir. Calismasinda katilimei olarak 2. ve 5. siniflarda 6grenim gérmekte olan
iki erkek grenci yer almaktadir. Ogrencilerin okuma hizinin lgiilmesinde daha &nce
okumadiklar1 ve konularla ilgili bilgilerinin olacagi metinler seg¢ilmistir. Arastirma
sonucunda; 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerde metni anlayarak okumanin
okuma hizini artirdig1, sunulan dykiilerin smif seviyesinde ve bu dykiilerle ilgili onceki
deneyimlere sahip olmalarina ragmen, Ogrencilerin 6nceden anlattiklar1 oykii ve
masallara gore daha yavas okuduklar gibi bulgular elde edilmistir.

Botsas (2017) yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda 6grenme gligliigii tanisi bulunan ve
normal gelisim gosteren 0grencilerin farkli metin tiplerinde kullandiklar: stratejileri ve
kullandiklar1 stratejilerle okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi arastirmustir.
Aragtirmanin 6rneklemini besinci ve altinct sinifta 6grenim gormekte olan 61 6grenme
giicliigii tanist bulunan ve 61 normal gelisim gosteren toplamda 122 §grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Testi ile Sesli Diisiinme Protokoliiyle elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenme giicliigli tanis1 bulunan Ogrencilerin farkli metin tiirlerinde normal gelisim
gosteren Ogrencilere kiyasla daha az strateji kullandig1 ve bu 6grencilerin 6zellikle bilgi

veren metinleri anlamada strateji kullanimlarinin gerekli oldugu bulgularina ulasilmigtir.
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Vaughn ve Wanzek (2014) gergeklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda; Amerika
Birlesik Devletleri’nde 6zel gereksinimli bireylerle yiiriitiilmiis okuma ¢aligmalarini ve
yogun miidahale calismalarinin okuma giigliigii olan 6grenciler iizerindeki etkilerinin
arastirildigr calismalar1 incelemislerdir. Calisma sonucunda; okuma giicliigii olan
ogrencilerin normal gelisim gosteren dgrencilere kiyasla ayni basar1 diizeyinde okuma
performanst gosteremedikleri ve bu grupta yer alan 6grencilerin yogun ve sistematik

miidahale programlarina gereksinim duyduklar1 bulgularina ulasilmistir.

O’Connor (2018) okuma akiciliginin, okudugunu anlama becerisine dair etkisini
okuma giigliigii olan 6grencilerle inceledigi boylamsal ¢alismasinda, 6rneklemi okuma
giicliigii olan ve ikinci ile dordiincii siniflarda 6grenim géren 337 6grenci ile 150 normal
gelisim gosteren 6grenci olusturmustur. Arastirmada katilimci olarak yer alan okuma
giicligiine sahip 6grencilerin % 61°1 6zel gereksinimli iken, % 80’1 ise 6grenme gligliigii
tanilidir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin tigte ikisine 14 ila 18 hafta arasinda sesli
okuma egitimi verilmistir. Dort y1l boyunca hem normal gelisim gosteren hem de okuma
giicliigii olan dgrencilerden toplanan veriler sonucunda; ikinci smifta 6grenim gérmekte
ve okuma giicliigii olan 6grencilerde dakikada 35 ila 75 dogru kelime okuyan, dordiincii
sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerde ise 40 ila 90 kelime arasinda dogru kelime
okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi bulgularina ulagilmistir.
Fakat okuma akiciliklari bu araliklar arasinda yer almayan ve okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde herhangi bir degisim olmamaistir. Arastirma
sonucunda daha hizli okumanin, okudugunu anlama konusunda net bir avantaj ortaya
koymadigi ifade edilmistir.

Sonu¢ olarak caligmalar incelendiinde Ogrenme giicliigli tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde ciddi sinirliliklar yagadiklar1 goriilmektedir. Bir 6nceki
boliimde belirtildigi gibi bu O6grencilerin egitimlerinde birincil sorumlularin  sinif
Ogretmenleri oldugu diisiiniildiiglinde, simif Ogretmenlerinin bu smnirhliklara iliskin
uygulamalar 6nemli goriilmektedir. Bu konu ise simif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii
kavramini ve 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma sorunlarina yonelik dogru ve
etkili uygulamalar1 ne kadar biliyorlar ve bunlart siniflarinda ne kadar uyguluyorlar
sorularini giindeme getirmektedir. Bu sorulara yanita aramak amaciyla bir sonraki adimda
siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigli ve 6zel egitim uygulamlarina iliskin goriislerinin

incelendigi caligmalara iliskin taramalar yapilmistir.
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Sinif 6gretmenleriyle gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde ise oncelikle,
Altun ve Uzuner (2016) tarafindan yiiriitilmiis, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
giicligli olan Ogrencilerin egitimine yonelik goriislerini inceledigi ¢aligma goze
carpmaktadir. Calismasinin ¢alisma grubu, 10 sinif 6gretmeninden meydana gelmektedir.
Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu yoluyla veriler
tiretilmigtir. Aragtirma sonucunda, ¢aligma yillart 3 ila 10 y1l arasinda degigsmekte olan
siif Ogretmenlerinin  goriislerine dayali olarak, Ogretmenlerin tamaminin meslek
hayatlarinda 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilerle karsilastiklari, 6zel 6grenme
glicliigli hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini ve 6grencilerin yasadig: giigliiklere
Ogretmenlerin ¢oziim getirme noktasinda ¢ok yeterli olmadiklar1 bulgularina ulagilmistir.

Bir diger calisma ise Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013) tarafindan
yiiriitiilmiis ve siif 6gretmenlerinin kaynastirmada yasadiklar1 problemleri, beklentileri
ve oOnerilerini inceledikleri ¢aligmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’nin 16 fakli ilinde
kaynagtirma egitimi yiiritiilen ilkogretim kurumlarinda goérev yapmakta olan ve
gontlliliik esasina dayali olarak arastirmaya katilan 23 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmistir. Goriigme formu, olusturulurken 2 uzmandan goriis alinmis ve pilot
uygulama yapilarak son halini almistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina dair olumsuz goriise sahip olduklarini, kaynastirma konusunda yetersiz
olduklarini, bir¢ok destege ihtiya¢c duyduklarmi ve calistiklar1 siniflarin  fiziki
kosullarindan dolay1 giigliikler yasadiklart gibi bulgulara ulasilmistir.

Bir bagka c¢alismada Yigiter (2005), yiiksek lisans tez c¢alismasinda sinif
ogretmenlerinin 6grenme giigliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel 6grenme giicliigii olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir.
Calismasimnin drneklemini, segkisiz olarak atanan ve Istanbul ilinde gérev yapmakta olan
164 simf 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin verileri, Tiirkce uyarlamas1 Tekin Iftar
(1996) tarafindan yapilan Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi, Ozel Ogrenme
Giicliigiine liskin Gériisler Olgegi ve Ogretmen Bilgi Anketi kullanilarak toplanmustir.
Calisma sonucunda, Ogretmenlerin yaklasik 3’te birinin 6grenme giicliigii konusu
(%32.3) ve kaynastirma (%34.1) konusu hakkinda bilgi sahibi olmadig1 beyaninda
bulunduklar1 ve neredeyse tamaminin (%87.8) 6grenme giigliigli konusu hakkindaki
bilgilerinin yeterli olmadig1 beyaninda bulunduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Kog (2012) yiiriitmiis oldugu tez ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki

Ogrenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerine yonelik uygulamalarini incelemistir. Nitel
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arastirma yoOntemleriyle gerceklestirdigi yiiksek lisans tez calismasinin ¢alisma grubu,
gorev yeri Konya ili olan 100 siif 6gretmeninden olugsmaktadir. Aragtirmanin verileri,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve agik ug¢lu 7 sorudan olusan goriisme formu
araciligiyla tiretilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri; 6grenme giigliigii olan
ogrencileriyle birebir galistiklar1 veya simifta basarili olan 6grencilerle ¢alistirdiklarini,
ilgili 6grencileri sinif igerisinde kendilerine yakin ve basarili olan 6grencilerin yanlarinda
oturttuklarim1 ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi,
ogrencilerine tesvik amaciyla odiillendirdiklerini, g6z temasi kurduklarini ve siniftaki
tim ogrencilere esit mesafede davrandiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise
farkli bir uygulama yapmadiklarini, miifredatta yer alan konular1 yetistirmeye
cabaladiklarini bildirmislerdir.

Bir baska c¢alismada Babaoglan ve Yilmaz (2010), simif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimindeki yeterliklerini inceledikleri g¢aligmalarinin c¢alisma grubu,
tesadiifi ornekleme yontemiyle secilmis Burdur il merkezindeki ilkogretim okullarinda
gorev yapmakta olan 40 sinif 6gretmeninden meydana gelmektedir. Arastirmanin verileri,
7 acik uglu sorudan olusan goriisme formu ile {iretilmistir. Arastirma sonucunda, sadece
6 Ogretmenin kaynastirma hakkinda egitim aldig1, sadece 4 6gretmenin kendi ugraslari
sonucunda bilgi sahibi olmaya calistig1, arastirmaya katilan 7 6gretmenin kaynastirma
egitimindeki bilgi eksiklerini giderme konusunda calistiklart ve 7 Ogretmenin
kaynastirma konusunda kendini yeterli gérdiigli bulgularina ulasilmistir.

Bir diger caligmada ise Sara¢ ve Colak (2012) kaynastirma uygulamalari
siirecinde ilkogretim smif 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlara iligkin goriis ve
onerilerini inceledikleri calismalarinin grubunu, Istanbul ili Maltepe ilgesinde gorevli 19
stif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri iliretmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan form gelistirilmistir. Aragtirmada katilimer olarak yer alan sinif 6gretmenlert;
okullarinda kendi taleplerinin karsilik bulmadigini, okullarinda kaynastirma egitimi igin
uygun ortam bulunmadigin1 ve okullarinda gorev yapan diger calisanlarin destegine
ragmen, bu yardimlarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Vural ve Yikmis (2008) gergeklestirmis olduklart ¢alismada, kaynastirma sinifi
Ogretmenlerinin  Ggretimin uyarlanmasina iliskin yaptiklar1 g¢aligmalar1 belirlemek
amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, veriler yazarlar tarafindan gelistirilmis
goriisme formu kullanilarak {iretilmis ve ¢alisma grubunu ise Erzurum ili merkezinde
kaynastirma 6grencileriyle ¢alismakta olan 18 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma

sonucunda, 11 tema ve her bir temanin alt temalarina ulasilmigtir. Arastirma bulgulari
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arasinda, smif Ogretmenlerinin, gerceklestirdikleri Ogretimleri uyarlama konusunda
yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve yapmis olduklar1 uyarlamalarin ise simirli oldugu
bulunmaktadir.

Sonug¢ olarak yukaridaki c¢alismalar incelendiginde smnif &gretmenleriyle
yiiriitiilen ~ aragtirmalarin; genellikle Ogretmenlerin  bilgi diizeyleri, 6gretmen
uygulamalari, 6gretmen yeterlilikleri, kaynastirma uygulamasinda yasanan sorunlar ve
O0gretmenlerin yaptiklari uyarlamalar1 alanlarinda oldugu fakat 6grenme giigliigii tanisi
bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar giicliiklere iliskin 6gretmenlerin ne
diistindiikleri veya bu giicliiklere yonelik neler yaptiklarina iliskin  dogrudan

gergeklestirilmis bir calismanin olmadig1 goze carpmaktadir.

1.5. Problem

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrenciler uygun ortama sahip olduklarinda ve
uygun egitim aldiklarinda akranlarina benzer akademik performans sergilemektedirler.
Fakat {ilkemizde yapilan uygulamalarda bu Ogrencilere yeteri kadar destek
saglanamadigi, saglanan destegin kalitesinde sorunlar oldugu, sinif 6gretmenlerinin bu
konuya iliskin yeterli bilgiye sahip olmadigi, Ogretmenlerin yeteri kadar destek
alamadiklar1 ile destek egitim hizmetlerinin siirli oldugu ve sistematik sekilde
yiiriitiilmedigi ifade edilmektedir (Altun ve Uzuner, 2016; Babaoglan ve Yilmaz 2010;
Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; Sarag ve Colak 2012; Sucuoglu ve Kargin, 2006;
Vural ve Yikmis, 2008; Yigiter, 2005). Arastirmalardan ¢ikan ortak goriis ise 6grenme
giicliigli yasayan Ogrencilere saglanacak destek 06zel egitim hizmetlerinde birincil
sorumlunun sinif 6gretmenleri oldugu goriisiidiir.

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan &grencilerin egitimleri incelendiginde ise bu
ogrencilerin agirlikli olarak okuma ve okudugunu anlama becerilerinde giicliikler
yasadiklar1 goriilmekte ve okuma becerilerinde yasanan giicliiklerin/gecikmelerin onlarin
diger tiim akademik becerilerini olumsuz olarak etkiledigi belirtilmektedir. Bu
oneminden dolay1 6grenme giigliigli olan 6grencilerin egitimlerinde oncelikle okuma
alaninda yasanan giicliigiin acilen ortadan kaldirilmasi birincil 6énem tasiyan bir konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konunun giindeme gelmesi ise 6gretmenlere birtakim
ek sorumluluklar/ytikiimliiliikleri giindeme getirmektedir. Bunlar 6gretmenlerin dncelikle
ogrenme giicliigii ve okuma konusunda yeterli bilgi ve donanima sahibi olmasi ardindan

ise okuma alaninda iyi birer uygulayici ve iyi bir degerlendirici olmalaridir. Fakat dogru
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ve etkili uygulama yapabilmek ise oncelikle konuya iliskin yeterli bilgi ve donanima
sahip olmay1 gerekmektedir. .Her ne kadar ulusal alanyazinda sinif dgretmenlerinin
O0grenme glicliigii olan 6grencilerin kaynastirma uygulamalarina iligskin genel goriislerine
yonelik ¢alismalar olsa da bu 6grencilerin egitimlerinde temel ¢alisma alanlarindan biri
olan okuma ve okudugunu anlama becerilerinde yasadiklar1 sorunlara yonelik
ogretmenlerin neler diislindiikleri, bir bagka deyisle 6gretmenlerin yaganan bu sorunlari
nasil tanimladiklar1 konusu net degildir. Bu bakis agisiyla 6ncelikle sinif gretmenlerinin
o0grenme giicliigii olan Ogrencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
yasadiklar giigliiklere iliskin ne distlindiikleri ve bu giicliiklere yonelik hali hazirda
uygulamadaki mevcut durumlarinin ortaya konmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bu nedenlerden dolayr 6grenme giigliigi tanili Ogrencilerin okuma becerisinde
yasadiklart giicliklerin sinif &gretmenlerinin goriislerine dayali olarak incelenmesi

konusu bu ¢alismanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.6. Amacg

Bu g¢alismanin amaci, 6grenme gilicliigli olan 6grencilerin okuma becerisinde
yasadiklar1 sorunlarin sinif dgretmenlerinin goriislerine dayali olarak incelenmesidir.
Calismada bu genel amaca iliskin olarak asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicligiiniin tanimina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Smuf dgretmenlerinin 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okuma performanslarina
yonelik goriisleri nelerdir?

3. Smif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okuma performanslarini
degerlendirme siirecinde yaptiklari uygulamalar nelerdir?

4. Smuf 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okumada yasadiklari
sorunlarin ¢dztiimiine iliskin yaptiklari uygulamalar nelerdir?

5. Smuf 6gretmenlerinin 6grenme giicligii olan 6grencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar1 giicliiklerin giderilebilmesi i¢in diger paydaslardan beklentileri

nelerdir?

1.7. Onem

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin, okuma becerisinde yasadiklari sorunlar1 ve
bu sorunlarin nedenlerini, sinif 6gretmenlerinin bakis acisiyla anlamayi1 amaglayan bu

calismanin  kuramsal ve wuygulama acilarindan Onemli bilgiler saglayacagi
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diisiiniilmektedir. Uretilen verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgularin, hem
kuramsal cercevede hem de Ogrenme giicliigli olan ¢ocuklarla egitim uygulamalar
bakimindan 6nemli ipuglar1 sunacagi dngoriillmektedir.

Kuramsal agidan diisiiniildiiglinde, bu ¢alisma 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin,
okuma becerilerinde karsilastiklari sorunlarin alanda uygulama yapan Ogretmenlerin
goziyle belirlenmesi agisindan Onemli goriilmektedir. Ayrica mevcut c¢alismanin,
ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma becerilerinde karsilastiklar1 sorunlarin,
o0grenme gii¢liigii olan 6grencilerle calisan sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak
ele alinmas1 bakimindan da Tirkiye’deki 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin egitim
ortamlarina dair 6nemli katkilar saglayacagi varsayilmaktadir.

Egitim uygulamalari agisindan diistiniildiigiinde ise ¢alisma sonucunda edinilecek
bulgularin; 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimi siirecinde yol gdsterici olacagi,
egitimcilerin bakis acilariyla uygulamadaki mevcut durum ile 6gretmen yeterliliklerini
gormeyi saglatacagi ve ogrenme giigliigline iliskin yapilacak hizmet Oncesi, sirasi ve
sonrasi egitim ¢aligsmalarina 1s1k tutacag diisiiniilmektedir.

Ulusal alanyazinda 6grenme giicliigli olan 6grencilerin okul basaris1 ve okul
deneyimlerinde yasadiklari1 sorunlarin belirlenmesine yonelik yiiriitilmiis calismalara
dair yapilan taramalarda 6gretmenlerinin géziinden bu 6grencilerin yasadigr okuma ve
okudugunu anlama sorunlarina odaklanan bagka bir c¢alismaya rastlanmamustir.
Arastirmanin bu nedenle de ulusal alanyazin kapsaminda 6zgiin degerinin yiiksek oldugu

distiniilmektedir.

1.8. Smirhhiklar

1. Yapilan arastirma 2018-2019 egitim dgretim yilinin ikinci yarisinda Ankara ili
Cankaya, Mamak ve Altindag ilgelerinde gorev yapmakta olan 28 smif
Ogretmeninin gorisleri ile sinirlidir.

2. Bu arastirmada veri toplamak amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Bu sebeple arastirma; 6grenme
giicliigli tanist bulunan Ogrencilerle c¢alisan sinif Ogretmenlerine yoneltilen

demografik bilgi ve goriisme sorularindan iiretilen verilerle sinirlidir.
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1.9. Tamimlar

Ogrenme Giicliigii: Gorsel, zihinsel, isitsel, motor ve duygusal bozukluklar ile
cevresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan meydana gelmeyen, yazili - sozlii dili
anlama ve kullanma igin gerekli olan bir ya da birkag¢ psikolojik siirecin etkilenmesiyle
ortaya ¢ikan dinleme, diistinme, konusma, okuma, yazma ve matematikte yasanilan
giicliiklerdir (IDEA, 2004).

Okuma: Bireyin yazili metinde yer alan sozciikleri ortografik, ses bilgisel ve
morfolojik yollarla ¢oziimleyip, okunulan sozciiklerden anlam ¢ikararak ve daha
sonrasinda soz dizimsel nitelikleri bakimindan analiz ederek okuyucuya ulagstirilmasi
hedeflenen mesaja ulasabildigi siire¢ olarak ifade edilmektedir (Giildenoglu, Kargin ve

Miller, 2014).
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BOLUM 2

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilacak arastirma modelinin yani sira, ¢alisma
grubunun se¢imi, ¢calismada yer alacak katilimeilarinin 6zellikleri, arastirmada kullanilan
veri Uretme araci, verilerin iretilmesi ile veri {liretme siireci, tretilen verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Ogrenme gii¢liigii olan dgrencilerin okuma becerisinde yasadiklar1 sorunlarin
smif Ogretmenlerinin  gorisleri ve Onerileri ile ayrintili olarak betimlenmesinin
amaglandig1 bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimlarina dayali betimsel bir arastirmadir.
Buna bagl olarak; yiirlitilmiis arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriis,
duygu ve diisiincelerinin en agik sekilde ortaya konabilmesi amaciyla birinci tiirden veri
tiretme kaynag olan gorligme yontemlerinden ‘Yart Yapilandirilmis Goriisme Teknigi®
kullanilmastir.

Nitel arastirmalar, psikolojik 6l¢limler ve sosyal olaylar ile ilgili nicel arastirma
yontemlerine gore daha derinlemesine bilgi saglamaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak-Kilig,
Akglin, Karadeniz, Demirel, 2009). Bir diger ifade ile nitel arastirma yontemi;
goriismeler, gozlemler ve dokiiman analizleri gibi nitel veri {iretme ydntemleri
kullanilarak, olay ve algilarin dogal ortam igerisinde gergek¢i ve biitlinciil bir sekilde
gerceklestirilmesine  yonelik nitel siireglerin  takip edildigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bir bagka tanimda ise nitel aragtirma
yontemleri ile ylrttilmiis ¢alismalar; farkli sosyal ortamlarla birlikte bu ortamlarda
yasayan bireyleri, onlara ait davraniglar1 ve diisiinceleri, sosyal tepkileri ve toplum
isleyislerini arastirmaktadir (Berg,1998; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Strauss ve Corbin,
1990). Nitel arastirmalarda; goriisme, saha notlari, katilimcilarin gézlenmesi ile ya da
sahsi belgelerin ve resmi dokiimanlarin incelenmesi gibi tekniklerle ayrintili olarak veri
iretilebilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007).

Yiiriitiilmiis arastirmada veri liretilmesi amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden

olan yari-yapilandirilmis goriisme tekniginden faydalanilmigtir. Goriisme yoluyla,
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deneyimler, tutumlar, diislinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel tepkiler gibi
gbzlenemeyen seyleri anlamak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme
yontemi; belirlenen amaca hizmet etmesi bakimindan, birey ya da grubun bilgi, duygu,
diisiince, deneyim, tutum ve davranislarini belirlemek maksadiyla yiliz yiize
gerceklestirilen etkilesim siirecidir (Balci, 2001; Berg,1998; Gay, Airasian ve Mills,
2006; Patton, 2002). Goriisme; katilimeilarin goniilliiliik esasina dayali olarak yiirtitiiliir
(Griffee, 2005) ve bu siiregte katilimci ile aragtirmact arasinda dogru ve hummali bir
iletisimin  kurulur. Goriisme teknigi, yapilandirilmig, yari-yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis olmak tizere ti¢ kategoriye ayrilmaktadir (Berg, 1998).

Yapilandirilmis goriisme tekniginde, gorlismede yer alan katilimcilara ayni
sorular yoneltilerek, verilen yanitlar birbiri ile karsilastirilmaktadir (Bogdan ve Biklen,
2007). Bu yontemde arastirmaci; katilimcilarmin bakis agilarini goériisme esnasinda
ortaya ¢ikan konular iizerinden daha derine inerek anlamaya ¢alismaktadir (Berg, 1998).

Yapilandirilmamis goriisme tekniginde, gériisme Oncesinde arastirmaci tarafindan
herhangi bir soru listesi hazirlanmaz. Buna bagl olarak katilimcilarin verdikleri cevaplara
dair herhangi bir beklenti olusmaz (Yildirnm ve Simsek, 2016). Yapilandirilmamis
goriisme teknigi, diger goriisme teknikleri icerisinde arastirmaciya en fazla 6zgiirliikk
saglayan tekniktir. Bu yolla arastirmaciya yarg1 6zgiirliigli ve esneklik saglamanin yani
sira katilimcilarin fikirlerinin derinlemesine arastirilmasina olanak saglar (Karasar,
1995).

Yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ise, yapilandirilmig goriigme yontemine
gore daha esnek, yapilandirilmamis goriisme teknigine gore ise daha katidir. Arastirmaci
tarafindan goriisme dncesinde hazirlanilmis ve sorulmasi gereken sorular katilimciya sira
ile sorulur. Ancak goriismenin gerceklesmesi sirasinda, arastirmaci katilimciya farkl
sorular yoneltebilir ya da daha derinlemesine bilgi saglamak amactyla yanitlarint agmast
saglanabilir (Tirniikli, 2000). Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, goriisme
protokoliiniin 6nceden hazirlanmis olmasi ve buna bagl olarak sistematik bir goriisme
gerceklestirilebilmesi acisindan arastirmaciya ciddi kolaylik saglamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Gorlisme esnasinda yoneltilen sorularin  katilimcilar tarafindan
anlasilmamasi durumunda, arastirmaci fazladan agiklama yapabilir (Gay, 1996). Bu
goriisme tiiriinde, katilimcilarin gériismeye yon vermeleri, gerceklestirilen goriismenin
hem kalitesini arttir hem de aragtirmaciya veri zenginligi saglar (Bogdan ve Biklen,

2007).
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Her goriisme yonteminde oldugu gibi yar1 yapilandirilmig gériisme yonteminin de
giiclii ve zayif oldugu yonler vardir. Giiglii oldugu yonler Bailey (1982) tarafindan;
esneklik, yanit orani, s6zel olmayan davranig, ortam iizerindeki kontrol, soru sirasi, anlik
tepki, veri kaynaginin teyid edilmesi, tamlik ve derinlemesine bilgi olarak siralanmustir.
Zayif oldugu yonler ise; maliyet, zaman, olast yanhlik, kayith ve yazili belgeleri
kullanamama, zaman ayirma giliclig, gizliligin ortadan kalkmasi, soru standardinin
olmamasi ve bireylere ulasma gii¢liigii olarak tanimlanmistir (Bailey, 1982).

Yiiriitiilmiismiis ¢alismada yari- yapilandirilmis goriisme teknigi gerekliliklerine
dayali olarak veri iiretilmstir. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii olan dgrencilerin
okuma becerisinde yasadiklar1 giigliikleri, karsilastiklari sorunlar1 ve beklentilerini
saptamak maksadiyla; gerceklestirilmis goriismelerin derinlemesine bilgi gereksinimi
doguracagi dngoriilerek buna imkan saglamasi agisindan arastirmada yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi tercih edilmistir. Buna uygun olarak arastirmaci, arastirma siirecince

yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ilkelerine bagl kalmistir.

2.2.Veri Uretme Siireci

2.2.1. Goriisme Sorularmin Olusturulmasi

Bu arastirmada goriisme sorulari olusturulmadan o6nce ilk olarak Ogrenme
giicliigii, okuma gii¢liigii ve okuma sorunlar1 anahtar kelimeleri ile kapsamli bir alanyazin
taramas1 yapilmis ve arastirmada ele alinmasi1 gereken konular (6grenme giigliigiiniin
tanimi, okuma sorunlari, okuma degerlendirmeleri, kullanilan destek miidahale yontem
ve teknikler, konuya iligkin 0gretmen gereksinimleri vb.) siralanmigtir. Sonrasinda
belirlenen konulara iliskin ayrintili bilgiler elde edilebilmesi ve arastirmanin amacina
uygun olmasi agisindan yari-yapilandirilmis  goriisme teknigi ile goriismelerin
yapilmasinmn uygun olduguna karar verilmistir. ilgili teknigin ilkelerine uygun olarak
arastirmaci tarafindan yari-yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmada
ayrica, katilimci olarak yer alan sinif gretmenlerinin mesleki ve sahsi bilgilerinin
toplanmas1 maksadiyla arastirmaci tarafindan demografik bilgi formu gelistirilmistir.
Alanyazin 1s51831nda gelistirilmis yari-yapilandirilmis goriisme formu ve demografik bilgi
formu, onceki caligsmalarinda nitel aragtirma yontemlerine dayali arastirma yiiriitmiis ve
alanda deneyimli 3 aragtirmaciya sunularak goriis alinmistir. Gelistirilen demografik bilgi

formu igerisinde, katilimer sinif 6gretmenlerine ait yas, cinsiyet, egitim diizeyi, mesleki
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deneyim yili, mezuniyet alani, okuttuklar1 siif diizeyi ve Ogrenme giigligii olan
ogrenciler ile ¢alisma siiresi boliimleri yer almaktadir.

Gelistirilmis yari-yapilandirilmis goriisme formunda konunun amacina uygun
olmas1 amaciyla sorular diizenli bir biitiin olacak sekilde siralanmistir. Gorlisme
sorularinin hazirlanmas1 agsamasinda ayrica, arastirmacitya derinlemesine cevaplar
almasinda kolaylik saglayacagi on goriilerek her bir soru icin destekleyici sorular
olusturulmustur. Sonrasinda alaninda deneyimli, egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi
programlarindan mezun, onceki meslek hayatinda 6grenme giicliigii tanili 6grencilerle
calismis ve arastirmaya katilmaya goniilli 2 simif Ogretmeni ile On goriisme
gerceklestirilmistir. On gériismede katilimei olan siif gretmenleri ile iletisim kurularak,
goriismenin gerceklesecegi tarih ve saate karar verilmistir. On gdriismede katilimei olan
siif Ogretmenlerine, goriisme esnasinda ses kayit cihazi ile kayit alinacagi bilgisi
verilmis ve sOzli onaylar1 alindiktan sonra goriisme gergeklestirilmistir. Yari-
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular, arastirmaci etkisi en az seviyeye
indirgenerek oldugu hali ve 6nceden olusturulmus siraya bagli kalinarak 6n goriismedeki
katilimcilara yoneltilmistir. On gériisme gerceklestirilmesi yoluyla arastirmaci, goriisme
esnasinda yari-yapilandirilmis formda yer alan sorulari katilimcilara nasil aktaracag:
konusunda tecriibe edinmistir. Goriismelerin tamamlanmasinin ardindan, ses kayitlari
desifre edilmis ve katilimcilarin ifadeleri incelenmistir. Gergeklestirilen 6n goriismeler
1s1g¢inda yari-yapilandirilmis goriisme formunda yer alan goriisme sorularma son hali
verilmistir.

Yiriitilmiis aragtirmada katilimcilara yoneltilen goriigme sorulari sirasiyla

siralanmustir:
Gorilisme sorulari
1. Ogrenme giigliigiinii nasil tanimlryorsunuz?

2. Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma performanslar1 hakkinda

ne diisiinliyorsunuz?
a) Bu sorunlarin kaynagi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Ogrenme giicliigii tamis1 bulunan &grencinizin okuma performansini

degerlendiriyor musunuz?

a) Evet ise, ne siklikla degerlendiriyorsunuz?
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b) Nasil degerlendiriyorsunuz? (Degerlendirmede kullandiginiz yontem ve

teknikler nelerdir?)

4. Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencinizin okumada yasadiklar1 sorunlarin
¢Oziimiine iligskin neler yapiyorsunuz?
a) Yaptiginiz uygulamalar nelerdir? (Kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?)

b) Onerileriniz nelerdir?

5. Genel olarak 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerisinde
yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine dair egitim siirecinin paydaslarindan beklentileriniz

nelerdir?
a) okul idaresinden beklentileriniz nelerdir?
b) okuldaki diger 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?
c) velilerden beklentileriniz nelerdir?

d) 6grencinizin devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumu veya destek aldig1 6zel

egitim 6gretmeninden?

e) MEB’den beklentileriniz nelerdir?

2.2.2. Arastirmacinin Ozellikleri

Aragtirmaci, 1989 yili Ankara dogumludur. 2007 yilinda Hasanoglan Atatiirk
Anadolu Ogretmen Lisesinden ve ardindan 2013 yilinda Ankara Universitesi Zihinsel
Engelliler Smif Ogretmenligi Lisans Programindan mezun olmustur. Is hayatina
Ankara’da bulunan 6zel 6zel egitim rehabilitasyon merkezinde baslamis, kisa bir siire
sonra ise Istanbul’da 2 yil Nakipoglu Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda zihinsel
engelliler siif 6gretmeni olarak gorev yapmistir. Ayrica 2016 yilindan itibaren Bozok
Universitesi kadrosuyla Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde OYP’li

arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.

2.2.3. Goriisme Tlkeleri

Yari-yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorularin nihai olarak
belirlenmesinin ardindan, sorularin hangi sira sorulacagi kararlagtirilmistir. Kvale’e

(1996) ve Silverman’a (1993) gore, arastirmacinin gériisme esnasindaki davranig bigimi
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iretilecek verinin kapsami ve icerigini etkileyebilmektedir. Bu bakimdan katilimcilara
sorular agik ve anlasilir Tiirkge ile yoneltilmis, katilimcilara “siz” diye hitap edilmis ve
katilimcilar lizerinde yonlendirici olacagi diisiiniilen davraniglardan kaginilmistir. Ayrica
yoneltilen soruya ait derinlemesine bilgi alinamadigi diisiiniilen durumlarda, “eklemek
istediginiz bagka bir sey var mi1?” ya da “bu sdylediklerinizi biraz daha agar misiniz?”
sorular1 sorulmustur. Sorularin belirli bir sira ile sorulmasinin kararlagtirilmasina ragmen,
yoneltilen soruya verilen cevap icerisinde bagka bir soruya ait bir cevap verilmis ve bu
cevap katilimci tarafindan yeterli goriilmiigse, bahsi gegen soru katilimciya tekrar
yoneltilmemistir. Gorlisme esnasinda, goriismelerin  gerceklestirildigi  katilimcilara
gercek isimlerinin arastirmada yer almayacagi, kod isimler atanacag: ifade edilmis ve

kurum adlari i¢inde ayni ilke benimsenmistir.

2.2.4. Katihmcilar

Nitel arastirmalarda; ¢alisma grubunun olusturulmasinda evren temsili kaygisinin
aksine, arastirma konusuna dogrudan hizmet edilip edilmeyecegine énem verilmektedir.
Bu bakimdan diisliniildigiinde nitel arastirmalar, genelleme Ozelligi ile degil,
derinlemesine bilgi saglamasi yoniiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda, yiiriitiilmiis
arastirmanin ¢alisma grubunu; amagh 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilarak segilmis, sinif ogretmenleri olusturmustur. Niteliksel arastirma
yontemlerinin kendine has 0rnekleme yontemleri vardir ve bunlardan biri de amach
ornekleme yontemleridir. Bu yontemin kullanilmasindaki esas, arastirmanin amacina
uygun sekilde bilgi saglayacak bireyleri saptamaktir. Patton’ a gore (1987); maksimum
cesitlilik 6rneklemesi, benzesik 6rnekleme, tipik durum 6rneklemesi, kartopu veya zincir
ornekleme, Olciit ornekleme, asirt ve aykiri durum orneklemesi, dogrulayict veya
yanliglayici 6rnekleme, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ve kritik durum 6rneklemesi
olmak iizere dokuz farkli amagl 6rnekleme tiirii vardir. Olgiit drnekleme ydntemindeki
temel yaklasim, Onceden belirlenmis olan o6lgiitleri karsilayan tiim durumlarin
calistimasidir (Y1ldirim ve Simsek, 2016). Olgiit drneklemindeki asil nokta segilecek olan
durumlarin bilgi vermesi agisindan zengin olmasidir. Bu durumlar, sistemin eksikliklerini
ortaya ¢ikarmak ve sistem iyilestirmeleri i¢in firsat haline doniisebilir (Creswell, 2014).
Ayrica gergeklestirilmis ¢alismada 6rneklem gesitlemesi yapilmis ve Altindag, Mamak
ile Cankaya’da gorev yapmakta olan sinif dgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi

hedeflenmistir.
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Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin belirlenmesinde istenilen Olciitler su sekilde

listelenmistir:

1. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Ankara Ili Cankaya, Mamak ve Altindag
Ilcelerinde MEB’e bagli resmi okullarda sinif dgretmeni olarak gorev yapiyor

olmak.
2. Simf 6gretmeni olarak, meslek hayatinda en az 5 yil siireyle ¢calismis olmak.

3. Smif 6gretmeni olarak, meslek hayatinda 6grenme giicliigli tanili 6grenci ile en az
1 yil siireyle ¢alismis olmak veya hélihazirda bir 6grenme gii¢liigli olan 6grenci

ile ¢alistyor olmak.
4. Katilimcinin arastirmaya goniillii olarak katilmasi.

Belirlenen dlgiitler 15131nda, Ankara ili Cankaya, Mamak ve Altindag ilgelerinde
bulunan ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile iletisime gegilmistir.
Belirtilen Olgiitleri karsilayan ve katilmaya goniillii olan 28 sinif 6gretmeni ile gériismeler

yuritilmiistir. Katilimcilarin kisisel 6zelliklerine ait bilgiler Tablo-2’de verilmistir.
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Tablo 2
Katilimcilarin Kigisel Ozelliklerine Ait Bilgiler
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1. Nebile 53  Kadm On Lisans 33 Sinif Ogretmenligi 3. Simf 5Y1l
2. Ozden 39 Kadin Lisans 18 Sinif Ogretmenligi 4. Simf 4 Y1l
3. Giildane 34  Kadmn Lisans 13 Sinif Ogretmenligi 1. Simif 4 Y1l
4. Ezgi 27  Kadm Lisans 5 Sinif Ogretmenligi 3. Siuf 2 Y1l
5. Havvanur 36  Kadin Lisans 14 Sinif Ogretmenligi 4. Simf 1 Y1l
6. Mualla 48  Kadn  Lisans 27 (Cografya 4.smf 6Vl
Ogretmenligi
7. Iigim 30 Kadmn Lisans 7 Sinif Ogretmenligi 3. Siuf 1Yl
8. Hilal 46  Kadin Lisans 23 Su Uriinleri Miihendisligi 1. Simf 1 Y1l
9. Nuri 44 Erkek Lisans 22 Sinif Ogretmenligi 3. Simif 6 Y1l
10.  Yasemin 45  Kadin Lisans 23 Kimya Miihendisligi 2. Simif 2Y1l
11.  Melek 52  Kadm Lisans 31 Sinif Ogretmenligi 1. Simf 4 Y1
12.  Aylin 34  Kadin Lisans 12 Sinif Ogretmenligi 3. Simf 3Y1
13.  Yesim 40 Kadin Lisans 18 Sinif Ogretmenligi 4. Simf 5Y1l
14. Kadriye 37  Kadmn Lisans 16 Sinif Ogretmenligi 4. Simif 4 Y1l
15.  Birsen 36 Kadmn Lisans 24 Sinif Ogretmenligi 3. Siuf 3Y1l
16. Burhan 43 Erkek Lisans 21 Jeoloji Miihendisligi 2. Simif 6 Y1l
17. Pmar 38  Kadmn Lisans 17 Sosyoloji 2. Simif 4Y1
18.  Gokee 30 Kadmn T_T;(;:é( 8 Sinif Ogretmenligi 2. Simuf 2Y1l
19.  Emel 36  Kadmn Lisans 13 Sinif Ogretmenligi 2. Smif 2 Y1l
20.  Mukaddes 45  Kadin Lisans 24 Sinif Ogretmenligi 1. Simif 2Y1l
21.  Ebru 36 Kadin Lisans 13 Arapga Ogretmenligi 2. Simif 2Y1
22.  Ayten 55  Kadmn Lisans 34 Sinif Ogretmenligi 3. Siif 5Y1l
23.  Fatma 52  Kadmn T_T;:;;{ 30 Sinif Ogretmenligi 2. Simif 4 Y1l
24.  Belgin 55  Kadm On Lisans 35 Sinif Ogretmenligi 3. Simf 2Y1l
25. Tomurcuk 46  Kadin Lisans 24 Sinif Ogretmenligi 3. Siif 6 Y1l
26. Siiheyla 45  Kadin T_T;:;;{ 23 Sinif Ogretmenligi 4. Simif 5Y1l
21, Sibel 42  Kadin Lisans 18 Alman Dili ve Edebiyat1 2. Simif 3 Y1l
28. Fulya 31 Kadmn Lisans 9 Sinif Ogretmenligi 3. Smif 2Y1l

35



2.2.5. Verilerin Uretilmesi

Gergeklestirilen 6n goriismeler ve alinan uzman goriisleri neticesinde goriisme
sorularina nihai olarak karar verildikten sonra, ulasim kolayligi gbéz Oniinde
bulundurularak Ankara ili Altindag, Mamak ve Cankaya il¢elerinde bulunan ilkokullarla
iletisime gecilmistir. Bu okullarda ilk goriismeler idarecilerle gergeklestirilmis izin
belgesi ve etik kurul raporu sunulmustur. Sonrasinda arastirmaci tarafindan, aragtirmanin
amaci, neden o okulun secildigi, arastirmanin nasil yiiriitiilecegi konularinda bilgi
verilmistir. Yonetici olduklar1 okullarda arastirmanin yiiriitiilmesine idareci tarafindan
onay verilen okullardaki sinif 6gretmenleri belirlenmistir.

Arastirmaci, okulda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin bilgilendirilmesi
hususunda bu isi bizzat okuldaki idarecilerin birinin iistlenmesi i¢in okul yonetimlerinden
yardim istemistir. Okul idarecileri, arastirmaci ve yiiriitecegi arastirma hakkinda,
okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerine okullarindaki 6gretmenler odalarinda bilgi
vermistir. Bu sayede arastirmaci-katilimer arasinda daha saglikli bir iletisim saglayacagi
ve katilimcilarm zihninde olas1 soru isaretlerini kaldiracagi varsayilmistir. Idareciler
tarafindan okullardaki sinif Ogretmenlerine bilgi aktarimindan sonra arastirmaci,
ogretmenler ve idarecilerin bir arada oldugu Ogretmenler odasinda o6gretmenlerle
tamismistir. Akabinde arastirmaci kendini tanitmis, yliriitiilecek arastirmada 6grenme
glicliigli olan Ogrencilerin okuma becerisinde yasadiklar1 giicliiklerin 6gretmen
goriislerine dayali olarak incelenmesinin amaclandig1 ifade edilmis ve arastirmaya
katilimcr olmanin goniilliiliik esasina dayandigi 6gretmenlere sdylenmistir. Ayrica
gerceklestirilecek goriismelerde ses kaydi alinacag fakat 6gretmenler kisisel bilgilerinin
arastirmada yer almayacagi, her bir 68retmen i¢in kod isim atanacagi arastirmaci
tarafindan ifade edilmistir.

Okullardaki sinif 6gretmenlerine genel bilgiler verildikten sonra her birine tek tek
arastirmada yer almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Arastirmada katilimci olarak yer
almak isteyen sinif 6gretmenleri ile hem arastirmact hem katilimciya uygun olan giin ve
saatlerde goriismelerin gerceklestirilmesi kararlastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
olusturulmasinda segilen Ol¢iit 6rneklemini karsilamasina dikkat edilmistir. Akabinde
Altindag, Mamak ve Cankaya ilcelerinde iiniversite ve akademik arastirmalarla
isbirligine agik okullar belirlenerek veri doygunluguna ulasilana kadar goriismeler devam

ettirilmistir.
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Gorlismeler okul idarelerinin belirledigi ortamlarda, aragtirmaya katilmaya
goniillii siif 6gretmenleri ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak, katilimcilarla ortaklasa belirlenen giin ve saatlerde bireysel
olarak gergeklestirilmistir. Gorlismeler gerceklestirilmeden 6nce, katilimcilara igerisinde
goriisme sorularinin bulundugu yari-yapilandirilmis goriisme formu yazili olarak verilmis
ve incelemeleri istenmistir. Akabinde her bir katilimciya goriisme onay formu arastirmaci
tarafindan okunmus, gergeklestirilecek olan goriisme i¢in onaylart oldugunu
tasdiklemeleri istenmistir. GoOriisme Oncesinde son olarak katilimcilara, sdylemek
istedikleri bir sey olup olmadig1 ve ortamda onlara rahatsizlik veren durumun varhigi
sorulmustur. Katilimcilardan olumlu cevaplar alindiktan sonra goriismelere baglanmaistir.

Gergeklestirilen en kisa goriismenin siiresi 9 dakika 7 saniye iken, en uzun
goriisme ise 26 dakika 29 saniyedir. Yiritiilmis arastirmada, goriismeye alinan
katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamus olup, her birine bir kod isim verilmis ve
goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Gorlisme esnasinda, katilimcilarin
yoneltilen sorunun kapsami haricinde cevap verildigi diisiiniilen durumlarda, arastirmaci
tarafindan miidahale edilmis ve katilimcinin soru kapsaminda cevap vermesi
saglanmistir. Yoneltilen sorulara katilimcilarin kisa cevaplar verdigi diistintildigii
durumlarda ise, katilimcilara destek sorularit yoneltilerek verilen cevabin kapsaminin
genisletilmesi saglanmistir. Tablo 3’te gergeklestirilen goriismelere ait goriisme stireleri

ve goriisme yerleri verilmistir.
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Tablo 3

Goriisme Siireleri Ve Goriisme Yerleri

Kod Isim Tarih Goriisme Goriisme Yeri
Siiresi

1. Nebile 8 Nisan 2019 Pazartesi 13:34 Okul Miidiirii Odast

2. Ozden 9 Nisan 2019 Sali 17:28 Okul Miidiir Yardimcis1 Odasi
3. Giildane 8 Nisan 2019 Pazartesi 16:30 Okul Miidiirii Odast

4, Ezgi 5 Nisan 2019 Cuma 11:37 Okul Miidiirii Odas1

5. Havvanur 4 Nisan 2019 Persembe 14:19 Okul Miidiir Yardimcist Odasi
6. Mualla 4 Nisan 2019 Persembe 13:08 Smif Ortamu

7. Ilgim 4 Nisan 2019 Persembe 14:31 Ogretmenler Odast

8. Hilal 4 Nisan 2019 Persembe 15:04 Ogretmenler Odas1

9. Nuri 3 Nisan 2019 Carsamba 25:52 Sinif Ortami

10. Yasemin 29 Mart 2019 Cuma 12:45 Okul Miidiirii Odas1

11. Melek 29 Mart 2019 Cuma 19:25 Sinif Ortam

12. Aylin 25 Mart 2019 Pazartesi 16:41 Okul Miidiirti Odas1

13. Yesgim 29 Mart 2019 Cuma 17:49 Okul Miidiirii Odas1

14, Kadriye 29 Mart 2019 Cuma 13:36 Okul Miidiirti Odas1

15. Birsen 28 Mart 2019 Persembe 12:26 Sinif Ortami

16. Burhan 28 Mart 2019 Persembe 13:47 Sinif Ortami

17. Pinar 28 Mart 2019 Persembe 11:06 Simif Ortami

18. Gokgee 27 Mart 2019 Carsamba 17:18 Okul Miidiir Yardimcist Odasi
19. Emel 27 Mart 2019 Carsamba Okul Miidiir Yardimcist Odasi
20.  Mukaddes 27 Mart 2019 Carsamba 17:14 Okul Miidiir Yardimcist Odasi
21. Ebru 27 Mart 2019 Carsamba 09:07 Ogretmenler Odast

22. Ayten 26 Mart 2019 Sali 17:07 Okul Miidiirii Odas1

23. Fatma 26 Mart 2019 Sali 18:59 Okul Midiirii Odas1

24, Belgin 26 Mart 2019 Sali 16:24 Okul Miidiiri Odas1

25.  Tomurcuk 25 Mart 2019 Pazartesi 26:29 Okul Midiir Yardimcis1 Odast
26. Siiheyla 25 Mart 2019 Pazartesi 18:54 Okul Miidiir Yardimcis1 Odasi
27. Sibel 25 Mart 2019 Pazartesi 22:46 Okul Midiir Yardimcis1 Odast
28. Fulya 25 Mart 2019 Pazartesi 14:41 Okul Miidiir Yardimcist Odasi
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2.3. Verilerin Dokiimii ve Analizi

Nitel yaklagimlar da tipki nicel yaklagimlarda oldugu gibi, ancak kural ve usulleri
acikea belirtilmis ise sistematik olarak degerlendirilebilir (Corbin ve Strauss, 1990). Bu
arastirmada da arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak tiretilen veriler, timevarim teknigi ile analiz edilmistir. Tlimevarim teknigi,
kodlamalar kullanilarak iiretilen verilerin temelinde yer alan kavramlarin ve bu kavramlar
arasindaki karsilikli iliskilerin ortaya ¢ikarilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bir
baska tanimda ise tlimevarim analizi, liretilen verilerin kodlama yoluyla kategorize etmek
ve olusturulan kategoriler arasinda bulunan karsilikli iligkilere dayali olarak temalar ve
alt temalar olusturulmasi olarak ifade edilmistir (Patton, 1990). Ayrica tiimevarim analiz
teknigi; okuyucunun verileri okuma ve anlamasini saglamasi amaciyla belirli kavram ve
temalarin diizenlenerek, ilgili verilerin bir araya getirilmesi birbirine benzeyen verilerin
bir araya getirilmesi olarak ifade edilmistir (Frankel ve Devers, 2000). Bu yontemde
arastirmaci, TUretilen verilerin ¢esitlenmesini inceleyerek kategori ve temalara
ulagmaktadir. Ulagilan kategori ve temalar, ortaya konacak bulgu ya da kuramin yapi
taslarini olusturacaklardir (Devers ve Frankel, 2000; Yildirim ve Simsek, 2016).

Katilimer ve arastirmacinin karsilikli olarak goriismesinde ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinan goriismeler, kayit iizerinde hicbir degisiklik yapilmadan
Microsoft Word Programi kullanilarak bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Bu
islem esnasinda katilimcilarin agzindan ¢ikan her kelime ve duraksama anlamli ya da
anlamsiz olmasina bakilmaksizin kayit altina alinmis her ses yaziya dokiilmistiir.
Katilimer ile aragtirmacinin goriigme esnasindaki ifadeleri yaziya dokiiliirken herhangi
karnigikliga mahal vermemesi adina, metin {izerinde farkli renklerle yazilmistir.
Sonrasinda elde edilen yazili metinler Microsoft Word Programi kullanilarak tek bir
metinde, her soruya ait cevaplar alt alta siralanmistir. Bu yolla verilerin organize edilmesi
ve raporlastirilmasi kolaylastirilmistir.

Niteliksel arastirma yontemlerine dayali yiiriitiilen arastirmalarda derinlemesine
ve bilyiikk miktarda veri iiretildiginden, iiretilen verilerin organize edilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Yiiriitiilen arastirmalarda verilerin organize edilmesi, iiretilmis verilerden
elde edilen bilgilerin kategorize edilerek kodlanmasi seklinde ifade edilmektedir. Ses
kayitlar1 dokiimlerinin tek bir yazili metne doniistiiriilmesinin ardindan, arastirmaci
tarafindan metnin sol kisminda betimsel indeksin, sag kisminda ise bilgi ve notlarin

yazildig1 alan yer alacak sekilde form olusturulmustur. Formun sol kisminda yer alan
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betimsel indekste metinlerin 6zetleri ve ilgili kisaltmalar yer alirken, formun sag kisminda
arastirmaci tarafindan yazilan soézciik ve ciimlelerden olusan goriismeci yorumlar ile
genel yorumlar yer almaktadir. Ayrica formda yer alan her sayfa ve satira farkli bir sayfa
ve satir numarasi atanmistir. Bu yolla tiretilen verilerin analizinde kolaylik saglanmustir.

Aragtirmaci tarafindan olusturulan form son halini aldiktan sonra, kategorilerin
olusturulmasinda faydali olacag: diisiiniilerek farkli giin ve saatlerde {lizerinde herhangi
bir islem yapmadan bes defa okunmustur. Kategorilerin, ortak olan konuyu olusturan
bilgilerden olusan veri bolimleri oldugu ve daha genel olduklar1 ifade edilmektedir.
(Batu, 2000; Hitchcock ve Hughes, 1995; Mayring, 2000; Yildirim ve Simsek, 2016).

Kategorilere ulasma siirecinde, yari-yapilandirilmis goriisme sorular1 temel
alinarak olas1 kategoriler tekrarlanan her okuma esnasinda not edilmistir. Bu islem bes
sefer tekrarlanmistir. Kategorilerin olusturulmasinin ardindan, daha once niteliksel
arastirma yontemleri kullanarak aragtirma yiiriitmiis bir aragtirmacidan yardim istenmis
ve isbirligi ¢ercevesinde kategoriler tekrar diizenlenmistir. Akabinde kategorilere ait
kodlar olusturulmustur ve form iizerinde ilgili satira not diisiilmiistiir. Kodlar genel
itibariyle boliimlerde yer alan ilgili kategorilerin kisaltilmasi seklinde olabilmektedir
(Bogdan ve Biklen, 2007). Kodlamalar yapilirken dikkat edilecek husus, yer aldigi
boliimii en iyi sekilde yansitacak sekilde olusturulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Tek bir satirda birden fazla koda gereksinim duyuldugu kanisina varildiginda ise, ayni
satira birden fazla kod not edilmistir.

Olusturulan kategori ve kodlarin tamamlanmasinin ardindan, iiretilen verinin
timiinii kapsayan kod dosyasit olusturulmus ve dokiimantasyonu saglanmistir.
Olusturulan dosyanin ikinci bir kopyasi olusturulmus ve ilk dosya iizerinde herhangi bir
islem yapilmadan saklanmak iizere dosyalanmistir. Akabinde kopya metin lizerinde daha
oncesinde her soru i¢in atanan farkli kodlara ait yazili metinler, Microsoft Word programi
kullanilarak farkli renge boyanmis ve ilgili boliime yerlestirilmistir.

Bu islemin ardindan gerceklestirilmis goriismelerden elde edilen ifadeler 151g1nda,
arastirmaci tarafindan temalara ulagilmistir. Bogdan ve Biklen’e (2007) gore temalar,
arastirmaci tarafindan verilerden elde edilen kavramlardir. Arastirmaci bu asamada kod
dosyasini ayrintili sekilde inceledikten sonra, ayni kategoride yer alabilecek kodlar1 tek
bir baslik altinda toplamistir. Basliklar olusturulurken, katilimcilarin ifadeleri bulgu

olarak ilgili bashigin altina yerlestirilmistir. Sonrasinda olusturulan basliklar baglam
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kapsaminda degerlendirilerek ana basliklar olusturulmustur. Ana basliklar temalari, alt

basliklar ise alt temalar1 ifade etmektedir.

2.4. Giivenirlik - inandiricihik

Nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknikleri ile yriitiilen arastirmalarda,
tiretilen verilerin giivenirliginin saglanmasi bakimindan, en az %20 kosulunu saglayacak
sekilde seckisiz olarak se¢ilmis, alt1 farkli goriismenin ses kayitlar1 ve bu goriismelere ait
veri dokiimlerinin bulundugu dokiimanlar, daha 6nce alanda nitel arastirma yliriitmiis ve
gontlli iki farkli arastirmaciya sunulmustur. Uzmanlara sunulan veri dokiimlerine ait
dokiimanda goriisiilen katilimcilara ait bilgiler ile arastirmaci tarafindan hazirlanan
Betimsel indeks, Goriismeci Yorumu ve Genel Yorum béliimlerindeki notlarin yer
almamasi saglanmistir.

Uzmanlar ses kayitlarini1 dinlemis, veri dokiimlerini okumus ve akabinde bireysel
olarak Betimsel Indeks, Gériismeci Yorumu ve Genel Yorum béliimleri yazmislardir.
Alman doniitler sonrasinda, arastirmact ve uzmanlarin elde ettikleri bulgular
karsilastirilmistir. Arastirmaci ve uzmanlarin ortak goriise sahip olunan durumlarda
ulasilan temalar iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Ortak goriisiin
saglanamadig1 durumlarda ise, dosyalar karsilikli okunarak uzlagsmaya gidilmis ve
temalar tekrar diizenlenmistir. Gergeklestirilen bu islem sonrasinda, iiretilen verilerin
analizi tamamlanmis ve aragtirma bulgularina ulagilmistir.

Uretilen verilerin analizinde kategori olusturma asamasinda, arastirmaci
tarafindan olusturulan kodlarin, daha Once nitel arastirma yiiriitmiis farkli bir
arastirmaciya sunularak goriis alinmis ve isbirligi cer¢evesinde kodlara son hali
verilmistir.

Yiriitiilmiis arastirmada giivenirligin saglanmasi agisindan ayrica; on goriisme
gerceklestirilerek alanda yeterli zaman gegirilmis, gorlismelere ait bilgiler
tablolastirilarak sunulmus ve okuyucularin aktarim yapabilmeleri adina arastirmanin tiim

asamalar1 seffaf bir sekilde aktarilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Insanlarin dahil oldugu tiim arastirmalarda izlenmesi sart olan kurallar ve ihlal
edilmemesi gereken etik ilkeler vardir (Yildirim ve Simsek, 2016). Niteliksel arastirma

yontemlerine dayali olarak yiiriitiilmiis bu arastirmada da etik kurallara uymaya 6zen
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gosterilmistir. Oncelikle okullarda yiiriitiilen goriismeler &ncesinde Milli Egitim
Bakanligi’'ndan, Milli Egitim Bakanli§i Arastirma Izni ve Ankara Universitesi Etik
Kurulu’ndan, Etik Kurul Onayi alinmigtir. Goriismelerde, katilimcilarin tamaminin
goniillii olarak ¢alismaya katilmalari saglanmis, onay formu okunmasinin ardindan sozlii
izinleri alinmis ve arastirmadan istedikleri zaman g¢ekilebilecekleri belirtilmistir.
Goriisme gerceklestirilen katilimcilarin kisisel bilgileri arastirmada kullanilmamis
ve gizlilik ¢er¢evesinde sunulmustur. Ayrica katilimcilara, iiretilen verilerinden yalnizca
bilimsel ¢alismalarda faydalanacagi ifade edilmistir. Arastirmanin seffaf bir sekilde
yiirtitiilmesi adina, gergeklestirilen goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Ses kayitlariin veri dokiimleri esnasinda herhangi bir yanliliga gidilmemis, goriismeler

oldugu sekliyle yaziya dokiilmiistiir.
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BOLUM 3

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Yiiriitiilmiis arastirmada 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma becerisinde
yasadiklar1 giicliiklerin 68retmen goriislerine dayali olarak incelenmesi amaglanmistir.
Bu amac dogrultusunda Ankara Ili Mamak, Altindag ve Cankaya ilgelerinde sinif
Ogretmeni olarak gorevli 28 6gretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilerek
arastirma sorularina yanit aranmustir. Uretilen veriler tiimevarim yaklasimi yoluyla analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularini veri dokiimiinden elde edilen alt1 ana tema, her ana
temaya ait alt temalar ve bu alt temalara ait kategoriler olusturmaktadir. Arastirmanin bu
boliimiinde smif Ogretmenleriyle yiiriitillen goriismelerin analizinden elde edilen
bulgulara ait temalar, temalar icerisindeki alt temalar ve alt temalar1 olusturan
kategorilerin tartismasi, alanyazin karsilastirmasi ve alanyazin karsilastirilmasi sonucu

ulasilan ¢ikarimlar yer almaktadir.

3.1. Ogrenme Giicliigiiniin Tanimlanmasi

Ogrenme giicliigiiniin tanimlanmasi temas: igerisinde dort alt tema ve her bir alt
temaninda kendi icerisinde farkli sayida kategorilerinin oldugu gériilmektedir. Ogrenme
giicliigliniin tanimlanmas1 ana temasi icerisinde toplam onalt1 kategori yer almaktadir.
Tablo 4’te 6grenme gligliigiiniin tanimlanmas1 ana temasi, alt temalar1 ve kategorilere

iliskin dagilim yer almaktadir.
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Tablo 4

Osrenme Giicliigiiniin Tamimlanmasina Iliskin I[fadeler

Ana Tema Alt Tema Kategori

Sinif Seviyesinde Geride

Miifredat Kazanimlarinda Giiglik

Sinurlt
Akademik Matematik Becerilerinde Giigliik
Performans
Genelleme/Kalicilik Becerisinde Giigliik
Okuma-Yazma Becerilerinde Giiglitk
Geg Algilama/Geg Ogrenme
Motor Becerilerde Yetersizlik
Ogrenme Dikkati Y®&neltme/Siirdiirmede Giigliik
Giicliigiiniin Gelisimsel
Tanimlanmasi Pri)tl)sl(larrITlﬁ: r Sosyal Duygusal Davraniglar
Diisiik Zeka Seviyesi
Geligimsel Olarak Geri
Biligsel Problem
Diger Engel  Farkli Engel Gruplarina Gére Daha Kolay Ogrenen
Gruplartyla
Farklilik Diger Engel Tiirlerine Kiyasla Calismasi Keyifli Bir Grup
Tanim Bilmiyorum
Diger

Literatiirde Net Bir Tanim Yok

Oncelikle arastirmaya goniillii olarak katilan smif 6gretmenlerinden 6grenme
glicliigiinii tanimlamalari istenmis ve 6gretmenlerin 6grenme giigliigiinii ¢esitli ifadelerle
tamimladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigiiniin taniminda vurgulamak
istedikleri goriislerin {i¢ ana tema etrafinda toplandigi ve bunlarin; 6grenme giicligii
tanisi bulunan 6grencilerin akademik performanslarinin sinif seviyesinden geride oldugu,
gelisimsel problemleri oldugu ve diger engel gruplarindan farkliliklart bulundugu
biciminde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore d6gretmenlerin 6grenme giicliigline

iligkin tanimlar1 kendi i¢lerinde farklilasmaktadir.

3.1.1. Simirh Akademik Performans

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan &grencilerin sl akademik performansi
oldugunu dile getiren dgretmenler; bu dgrencilerin siif seviyesinden geri olduklarini,
miifredat kazanimlarinda giiclik yasadiklarini, matematik becerilerinde giicliik

yasadiklarini, genelleme ya da kalicilik becerilerinde giigliik yasadiklarini ve okuma-
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yazma becerilerinde gii¢liik yasadiklarini ifade etmislerdir. Tablo 5’te ilgili konudaki bes
kategorinin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlari yer

almaktadir.

Tablo 5

Ogrenme Giicliigii Tanist Bulunan Ogrencilerin Sinirli Akademik Performansina Iliskin

Ifadeler

Kategori Frekans

Sinif Seviyesinden Geride 12
Miifredat Kazanimlarinda Giigliik

4
Matematik Becerilerinde Giicliik 3
Genelleme/Kalicilik Becerisinde Giigliik 3

2

Okuma-Yazma Becerilerinde Giigliik

a. Sinif seviyesinden geride

Yiritilmis gorigsmelerde 28 katilimcinin 12°si 6grenme giigliigii tanist bulunan
ogrencilerin akademik performanslarinin, sinif seviyesinden geride oldugunu ifade
etmislerdir. Aylin dgretmen konu hakkindaki diisiincesini, “Ogrenme giicliigii sinif
seviyesinin altinda kalan uu ... ¢ocuklar i¢in i bence tammlanmug bi seydir.” ifadesiyle
belirtmistir. Ayten Ogretmen, “Simdi éSrenme giicliigii bana gore ... akademik olarak
digerlerinden geri kalan ¢ocuklar iizerinde biraz daha dikkatle dururuz ki acaba bir
sorun mu var diye ...” seklinde ilgili konuda goriis belirtmistir.

Ebru Ogretmen, “Bana gére 6grenme giicliigii cocugun unu yetersiz olmasi yani
w1 yeterli olmamasi. Iuu yasitlariyla ayni seyde gitmemesi ayni siirede gidememesi yani
bana gore ogrenme giicliigii.” ifadesiyle 6grenme gli¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin,
sinif seviyesinden geride kaldiklarin1 vurgulamstir. Fulya Ogretmen, “Ogrenme giigliigii
bireyin akranlarina oranla hani win miifredati ya da iste o diizeyi takip edememesi.

Geriden takip etmesi.” olarak goriis bildirmistir.

Gokee Ogretmen, “u mevcut durumundaki sinifindaki yasitlarindan gruplarindan
akademik olarak veya u motorsal becerilerinde eylemlerinde 1 aym yas diizeyinde
olmasina ragmen ayni imkan olgiitlerinde olmasina ragmen daha farkli seviyelerdeki
ogrenciler samirim d6grenme giicliigiidiir.” seklinde goriislerini belirtmistir. Kadriye
Ogretmen, “Simdi cocuk akranlarinin yani sira yani akranlart 6grenirken w1 kendisi

geride kaliyosa ve bunun i¢in hani ekstra bir w1 sebebi yoksa o zaman ben 6grenme
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giicliigii var diyebiliyorum.” ifadesinde bulunmustur. Mualla Ogretmen, “Kendi yas
grubu icerisinde ogrenmede sikinti ¢eken daha ge¢ ogrenen ... hani ogreniyorlar fakat
diger ¢cocuklarla ayni hizda degil.” seklinde goriis belirtmistir. Yasemin Ogretmen ise,
“Swf diizeyine gore karar veriyorum ben buna. Okuttugum swf diizeyi hangi
seviyedeyse diger ogrencilerle kiyasliyorum. Ona gore 11 genele bakiyorum. I1 ¢ocuk hani
diger c¢ogunluk c¢ogunluga yakin bi diizeyde olmayinca o gsekilde hani bi giiphe
duyuyoruz...” ifadesiyle, O6grenme giicliigli tanist bulunan Ogrencilerin akranlarina

kiyasla sinif seviyesinden beklenen performansi gosteremedigini ifade etmistir.

b. Miifredat kazanimlarinda giicliik

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 4’ 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin miifredat kazanimlarinda giicliik yasadiklarmi ifade etmislerdir. Aylin
Ogretmen, “Ogrenme giicliigii ... uu belirlenen kazammlar: kazanmakta giicliik ¢eken
onlara yetisemeyen wi veya o kazammlar kendisi i¢in ¢ok agir gelen ¢ocuklar igin 11
bence tamimlanmis bi seydir.” ifadesiyle 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin
miifredat kazanimlarinda giigliik yasadigini vurgulamustir. Ezgi Ogretmen ise, “Ogrenme
giicliigii unnm verilen un miifredat kapsaminda 6grenciye verilen bilgilerin daha 1 geg
algilanmasi ya da daha zor algilanmast ve nu 6grenmenin daha geg ve gii¢ olmasi aslinda

benim igin.” seklinde goriis belirtmistir.

c. Matematik becerilerinde giicliik

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 3’li 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin matematik becerilerinde gii¢liilk yasadiklarini ifade etmislerdir. Birsen
Ogretmen, “...0rnegin okuma seviyesi belli bir hizda oluyor ama matematikte eksikleri
oluyo ve iste okumay1 birinci sinifta cocuklarla ayni zamanda 6grenebiliyor ama uu bi
matematigi daha geriden gotiiriiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Burhan Ogretmen,
“Mesela elimde suan bi ogrenci var gegen sene okuma yazmaya ilk gegen ogrenci
olmasina ragmen ¢ocugun matematik yonii eksik ¢ikti. Matematik yani bu da ogrenmeyi
engelliyo ¢ocuk sinifta ben bigey soylersem yapiyor onun disinda her sey bakarak gorerek
o sekilde yapiyor.” ifadesinde bulunmustur. Nebile Ogretmen ise, “Matematikte islemleri
karistirabiliyorlar. Ya da bazilart bazi kavramlart zaman kavrami saat kavrami

’

ogrenmekte zorluk ¢ekebiliyorlar.” ifadesiyle Ogrenme giicliigii tanist1 bulunan

Ogrencilerin matematik becerilerinde yasadiklari giigliikleri vurgulamistir.
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d. Genelleme/kalicilik becerisinde giigliik

Yiriitilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 3’ti 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin genelleme/kalicilik becerisinde giiclilk yasadiklarini ifade etmislerdir.
Birsen Ogretmen, “IIlII iste birde sey i ogrendigini her alanda kullanamiyor. IIII
mesela bi ¢ikarma iglemini yapiyor ama bolmedeki ¢ikarma islemini yaparken orda
kullanamuyor. Ya orda da iste ayrica ¢ikarma islemini 6gretmem gerekiyor.” ifadesiyle,
O0grenme gilicliigli tanist bulunan 6grencilerin genelleme becerisinde gligliik yasadiklarini
vurgulamustir. Mualla Ogretmen, “Kalici 6grenme ézellikle ¢ok gec gecen cocuklar bana
gore. Ciinkii hani ogreniyorlar fakat diger ¢cocuklarla ayni hizda degil daha ¢ok tekrar
gerekiyor ozellikle kalici 6grenme konusunda sikinti yasiyoruz bu ¢ocuklarla.” seklinde
goriis belirtmis ve 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin kalict 6grenmede giicliik

yasadiklarini ifade etmistir.

e. Okuma yazma becerilerinde gii¢liik

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 3’1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma yazma becerilerinde giigliik yasadiklarini ifade etmislerdir. Melek

Ogretmen,

«

“...eger okumaya gec¢mis hala harflerden ¢ogunu algilayamamis sesi
taniyamamis soyledigin sesi yazamiyorsa o zaman Ogrenme glicliigii var diye
diistintiyorum. ” seklinde goriis bildirmis ve 6grenme gii¢liigli tanili1 6grencilerin okuma-
yazma becerilerinde giigliik yasadiklarini vurgulamistir. Nebile Ogretmen, “Ters okuma
olabiliyor ters yazma oluyor harfleri, sesleri, heceleri. Matematikte islemleri

karistirabiliyorlar.” agiklamasinda bulunmustur.

Alanyazinda 6grenme giicliigli; gorsel, zihinsel, isitsel, motor ve duygusal
bozukluklarin yani sira g¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan meydana
gelmeyen, yazili - sozlii dili anlama ve kullanma icin gerekli olan bir ya da birkag
psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
yazma ve matematikte yasanilan giicliikler olarak tanimlanmaktadir (IDEA, 2004). Kirk
ve Gallagher ise 6grenme giicliigii taniminda ii¢ Olciitiin olmas1 gerketigini ve bu
Ol¢iitlerin; ¢ocugun potansiyeli ile mevcut basarist arasinda farklilik bulunmasi, cocugun
ogrenmede yasadigi giicliiklerin; zihinsel yetersizlik, duyusal yetersizlik, duygusal
bozukluk ve 6grenme firsatinin olmamasi gibi nedenlerle aciklanamamasi ve ¢ocugun
Ozel egitim hizmetlerine gereksinim duymasi oldugunu belirtmislerdir (Kirk ve

Gallagher’den aktaran Giinayer-Senel, 1995). Tanimlarin ortak noktasindan yola ¢ikarak,
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katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun tanimlarda yer alan sinif seviyesinden daha diisiik
akademik performans gosterme, matematik becerilerinde giicliik ve okuma-yazma
giicliiklerinden bahsettikleri goriilmektedir fakat Ogrenme giicliigliniin sadece bu
gerekgelere dayandirilarak sinirlandirilamayacag ilgili tanimlarca agiktir. Son yillarda
yanlis tanilamalar sonucunda 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grenci sayilarinda artig
goriilmektedir. Ogrencilerin sadece smf seviyesinin altinda akademik performans
gostermeleri durumunun, 6grenme gligliigiinii isaret etmeyecegi alanyazinda agiktir. Bu
varsayima gore derslere iliskin gelistirilecek basari testleriyle 6grencilere 6grenme
glicliigii tanis1 konulabilecektir. Fakat alanyazinda 6grenme giicliigiiniin belirlenmesinde
farkli materyal ve testlerin birarada kullanilmasi gerektigi ve Ogrencinin smif
seviyesinden geride akademik performansa sahip olmasinin tanilama ya da tanimlamada

yeterli olmayacag belirtilmektedir.

3.1.2. Gelisimsel Problemler

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin gelisimsel problemleri oldugunu
sOyleyen Ogretmenler; ilgili grupta yer alan Ogrencilerin ge¢ algiladiklarini, motor
becerilerinde yersizlikleri oldugunu, dikkati yoneltmede sorun yasadiklarini, sosyal
duygusal davranislarinda sorun yasadiklarini, diisiik zeka seviyesine sahip olduklarini,
gelisimsel olarak geri olduklarini ve biligsel problemleri olduklarini ifade etmislerdir.
Tablo 6’da ilgili konudaki her kategorinin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini

belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 6

Osgrenme Giigliigii Tanist Bulunan Ogrencilerin Gelisimsel Problemlerine Iliskin Ifadeler

Kategori Frekans

Geg Algilama/Geg Ogrenme 11
Motor Becerilerde Yetersizlik

Dikkati Yoneltme/Siirdiirmede Giigliik
Sosyal Duygusal Davraniglar

Disiik Zeka Seviyesi

Gelisimsel Olarak Geri

PPN DN W

Biligsel Problem
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a. Geg algilama/ge¢ 6grenme

Yiritilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 11°1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin geg algiladiklarini ya da ge¢ 6grendiklerini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili
olarak Belgin Ogretmen, “Ogrenme giicliigiinii nasil tamimlarim ben hani verdigim bir
konuyu bir seyi ogrettigin zaman c¢ocuk hani diger akranlarina gére daha geg
algilayabiliyorsa hani bu ge¢ algilamak derken iste bir anlatim olur iki anlatim ii¢
anlatim bilemedin dordiincii anlatim sonunda da arkadagslarin yakalayamiyorsa yani o
cocukta bir ogrenme gii¢liigii vardir derim.” ifadesiyle 6grenme glicliigli tanis1 bulunan
ogrencilerin geg algiladiklarini vurgulamustir. Birsen Ogretmen, “Yani on kere égretsem
de sonunda onu hala oturtamiyor yapamiyor. Iste boyle giicliik ceken cocuklar 6grenme
giicliigii vardir diye diigiiniiyorum.” ifadesinde bulunmustur. Ezgi Ogretmen, “Ogrenme
giicliigii unnm verilen uu miifredat kapsaminda ogrenciye verilen bilgilerin daha 1 geg
algilanmasi ya da daha zor algilanmasi ve uu 6grenmenin daha geg ve gii¢ olmast aslinda

’

benim icin.” aciklamasinda bulunmustur. Hilal Ogretmen, “Soyle ki anlamada,
ogrenmede onlar kadar ¢abuk kavrayamayan onlar kadar ¢abuk bize donemeyen iste
bunu napiyosunuz hareketleriyle anladiginiz farkl yerlere bakislariyla kendini anlatan

ogrenci grubu.” seklinde goriis belirtmistir.

Kadriye Ogretmen, “Hani w1 bir anlattigimda anlayamiyosa i uzun ugrastim
hani farkl farkl sekillerle 6gretmeye ¢alistim gorsel isitsel uu her ikisi birden ama buna

)

ragmen ogrenmekte giicliik ¢ekiyosa o zaman 6grenme gii¢liigii oldugunu diistiniiyorum.’

3

seklinde ilgili konuda goriis bildirmistir. Melek Ogretmen, “...arkadaslart birinci sinif
icin konusuyorsak eger okumaya ge¢mis hala harflerden ¢ogunu algilayamamis sesi
taniyamamig soyledigin sesi yazamiyorsa o zaman ogrenme bu sadece okuma yazma i¢in
matematik icinde ayni sey gegerli o zaman 6grenme giicliigii var diye diigiiniiyorum.”
olarak goriis bildirmistir. Mukaddes Ogretmen ise, “anlamada sikinti ceken Ggrenciler
ogrenme giicliigii dedigimiz ... bazilari wi ciddi anlamda ogrenememis konuyu sorulari
cevaplayamamis. Bu ¢ocuklar bizim igin 6grenme gii¢liigii ¢ceken ¢ocuklar oluyolar.”
ifadesiyle, ogrenme gii¢liigli tanist bulunan Ogrencilerin ge¢ algiladiklarina vurgu

yapmistir.

b. Motor becerilerde yetersizlik

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 3’1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan

Ogrencilerin motor becerilerde yetersizlik yasadiklarmi ifade etmislerdir. Burhan
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Ogretmen, “Bu oOmiir boyu da devam edebilen bisey ve motor becerilerinde de
goriiliiyor. ” fadesiyle, 6grenme giicliigii tanis1 bulanan 6grencilerin motor becerilerde
giicliik yasadiklarin1 vurgulamistir. Havvanur Ogretmen ise, “IIIII ¢ocuk oyunda da aym
sekilde beden egitiminde mesela topla oynayamiyor. Topu tutamiyor kenara ¢ikiyo
oyunda da fark ediliyor. Il farkl oldugu o konuda ¢ikti ortaya hani benim dikkatimi
cekti. Ailesine yonlendirince de asirt derecede 6grenme giicliigii ¢ikt1.” seklinde goriis

belirtmisgtir.

c. Dikkati yoneltme/siirdiirmede giigliik

Yiriitilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’°si 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin dikkatlerini siirdliirmelerinde ya da dikkatlerini yoneltmelerinde gii¢liik
yasadiklarim ifade etmislerdir. Havvanur Ogretmen, “Hichir sekilde kendini derse
veremiyor hi¢hbir sekilde dinlemiyor. Ben ordan farkettim hani bi farkl oldugunu hig
derse hig kendini veremedigi icin dinleyemedigi icin.” ifadesiyle 6grenme gii¢liigli tanisi

bulunan 6grencilerin dikkatlerini yoneltmede gii¢liik yasadiklarini vurgulamstir.

d. Sosyal duygusal davraniglar

Yiritilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’°si 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan
ogrencilerin sosyal duygusal davraniglarinda problem yasadiklarini ifade etmislerdir.
Giildane Ogretmen, “IIlIl 6grenme giicligii nu arkadaslariyla uyumsuziuk yasamas,
dersi takip edememe, arkadagslik iliskilerini kuramama, oyunlarda kurallara uymamama
w1 yani ¢ocuklar her bakimdan kendini ifade ediyorlar.” ifadesiyle 6grenme giicliigii
tanist bulunan Ogrencilerin sosyal duygusal davranislarinda problem yasadiklarini
vurgulamistir. Yesim Ogretmen ise, “li bunu tabi ki yaptigimiz 6n u bu seyler var ya
ogrencinin seviyesini belirleme ¢alismalarinda, ders siwrasindaki katilimlarinda iste u
sadece derste zihinsel olarak soylemicem. I bah¢ede arkadaglariyla oynayisi, oyuna
katilisi, dersteki iste o atmosfere uyumu iste oralardan zaten 6grenciyi hissedebiliyosunuz

biraz deneyiminiz de varsa.” ifadesinde bulunmustur.

e. Diisiik zeka seviyesi

Yirttilmiis goriismelerde 28 katilimemin 1°1 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin diisiik zeka seviyesine sahip olduklarini ifade etmistir. Tomurcuk Ogretmen,

“...bana gore ogrenme giicliigii 11 yasitlarinin u ... daha diisiik zeka seviyesine sahip
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cocuklarin ogrenmede yasadigr sikintilar diye diisiiniiyorum.” ifadesiyle 6grenme
giicliigii tanis1 bulunan Ogrencilerin zeka seviyelerinin daha diisiik olduklarim

vurgulamistir.

f. Gelisimsel olarak geri

Yiritilmis gorismelerde 28 katilimemnin 1’1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin akranlarina kiyasla gelisimsel olarak geri oldugunu ifade etmistir. Ayten
Ogretmen konuyla ilgili olarak, “Simdi égrenme giicliigii bana gére cocuklarin diger

cocuklara gore gelisimsel olarak geri kalmasidir.” ifadesinde bulunmustur.

g. Biligsel Problem

Yiritilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 1’1 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin biligsel problem yasadiklarini ifade etmistir. Nebile Ogretmen, “Yani bu
beyinin ¢alismasiyla ilgili bir durum. Iyi bir egitimle diizelebilecek bir rahatsizlik
oldugunu diistiniiyorum. ” ifadesiyle 6grenme gii¢liigili tanis1 bulunan 6grencilerin biligsel

problem yasadiklarini vurgulamustir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu 6grenme giigliigli tanili 6grencilerin gelisimsel
problemler (motor becerilerde, dikkatte, algilamada, zekada, sosyal duygusal gelisimdeki
sinirliliklar) yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu goriislerden bazilar1 alanyazinda tutarl
olurken bazilari ise ¢elismektedir. Ogretmenlerin goriislerine paralel olarak Demir (2005)
de 6grenme giicliigii tanili pek ¢ok bireyin algisal bozukluklari olabilecegini ve 6zellikle
motor alanlarda (el-g6z koordinasyonu, kiigiik kas becerileri vb.) giigliikler yasadiklarini
ifade etmistir. Ayn1 zamanda Dogan (2012) 6grenme giigliigli tanis1 bulunan bireylerin
ticte birinin dikkat problemi yasadiklarini belirtmistir. Katilimcilarin 6grenme giicliigii
tanist bulunan 6grencilerin sosyal duygusal davranis problemleri oldugu goriisiine benzer
olarak alanyazinda bu bireylerin sosyal becerilerde giicliikleri oldugu, akranlariyla
iletisim ve uyum problemleri yasayabildikleri ve okul reddinin goriilebildigi ifade
edilmektedir (Ozat-Erdem, 2010). Ogretmenlerin 6grenme giicliigiinii tanimlamalarinda
yer alan basliklar her ne kadar 6grenme giigliigiine ait 6zellikler olsa da higbiri 6grenme
giicligilinii tanilamada tek basina yeterli bilgiyi saglayacak ve ele alinacak degiskenler
degildir. Ogrenme gii¢liigii bu dzelliklerin yam sira farkli 6zellikleri de iceren karmasik
bir durumdur. Ogretmenlerin ifadelerinde yer alan konularda bircok &grenci sorun

yasabilmektedir fakat sorun yasayan her 6grencinin, 6grenme giigliigii ile tanilanmasi
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anlamima gelmemektedir. Bicok 6grenci 6gretmenlerin goriislerinde yer alan sorunlari
yasabilmektedir fakat bahsi gegen sorunlar1 yasayan Ogrencilerin mutlaka 6grenme
giicliigiiyle tanilanacagi anlami ¢ikarilmamalidir.

Yukaridaki goriislerden farkli olarak calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari
O0grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin zeka seviyelerinin akranlarina oranla daha
diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Belirtilen bu goriis ise alanyazinla ¢elisen bir goriistiir.
Ogrenme giigliigii tanil1 bireylerin normal ya da normaliistii zekdya sahip olduklar1 ve bu
durumun da onlar zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden ayiran énemli gostergelerden
biri oldugu alanyazinda sik¢a vurgulanan bir konudur (Bender, 2008; Clements, 1966;
Korkmazlar, 2015; Lerner, 2000; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer, 2010). Ogrenmede
glicliik yasayan 0grencilerin, yasadigi bu giigliige iliskin sebeplerin egitimciler tarafindan
bilinmesi 6nemli goriilmekte ve aksi bir durumun bu grupta yer alan G6grencilere
magduriyet yasatacagl diisiiniilmektedir. Aragtirmada yer alan sinif 6gretmenlerinin bu
grupta yer alan Ogrencilerin, 6grenmede yasadiklari giicliikleri zeka seviyelerine
atfetmeleri, 6gretmenlerin 6grenme glicliigiine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
diistindiirmektedir.

Bunun yaninda bazi katilimcilarin 6grenme giicliigii taniminda bu 6grencilerin
gelisimsel problemlerine 6zellikle de bilissel gelisime vurgu yaptiklart gortilmiistiir.
Bireyin aktif zihinsel faaliyetler sonucunda, cevresindeki diinyayr anlamasini ve
O0grenmesini saglama siireci biligsel gelisim olarak ifade edilmektedir (Senemoglu, 2018).
Katilimcilarin ifadeleri; alanyazinda belirtilen 6grenme giicliigii bireyin kisisel, sosyal,
duygusal ve bilissel gelisimine etki eden 6nemli bir faktordiir (Melekoglu ¢, 2017) ifadesi
ile ortiismektedir. Fakat dnceki boliimlerde de belirtildigi tizere, ilk bakista arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri alanyazinda kendisine karsilik bulsa da biitiinciil
bakis agisiyla 0grenme giicliigii tanimimin tek bileseni degildir. Bu yoniiyle siif
Ogretmenlerinin  6grenme  giicliigli tanimina iliskin ifadelerinin sinirli  kaldig:

diistiniilmektedir.

3.1.3. Diger Engel Gruplariyla Farkhiik

Ogrenme giigliigiiniin diger engel gruplarindan farkliligin1 belirten dgretmenler,
O0grenme giicligii tanili Ogrencilerin farklt engel gruplarina kiyasla daha kolay

ogrendiklerini ve ¢aligmasi daha keyifli bir grup oldugunu vurgulamislardir. Tablo 7°de
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ilgili konudaki iki kategorinin kag katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans

dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 7

Ogrenme  Giicliigii Tamst Bulunan Ogrencilerin  Diger Engel Gruplarindan
Farkliliklarina Iliskin I[fadeler

Kategori Frekans
Farkli Engel Gruplarma Gére Daha Kolay Ogrenen 1
Diger Engel Tiirlerine Kiyasla Calismasi Keyifli Bir Grup 1

a. Farkli engel gruplarina gore daha kolay 6grenmeleri

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 1’1 6grenme giigliigli tanis1 bulunan
ogrencilerin farkli engel gruplarina kiyasla daha kolay 6grendiklerini ifade etmistir. Emel
Ogretmen, “Ben 6grenme giicliigiinii zihinsellerden daha farkli olarak diisiiniiyorum hani
engelli ¢ocuklardan. Ciinkii 6grenme giicliigii daha kolay ogrenebiliyor diger oziir
grubuna gore diye diisiiniiyorum. Sadece biraz fazla tekrar etmeleri gerekiyor.”
ifadesiyle 0grenme giigliigli tanist bulunan Ogrencilerin zihin engelli 6grencilerden

farkliliklarint vurgulamistir.

b. Diger engel tiirlerine kiyasla ¢alisilmasi keyifli bir grup

Yirttilmiis goriismelerde 28 katilimemin 1°1 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin diger engel tiirlerine kiyasla calisilmasinin daha keyifli oldugunu ifade
etmistir. Emel Ogretmen, “Bi konunun iizerinde daha fazla durmamiz gerekiyor diye
diistiniiyorum. III onun haricinde ¢alismak keyifli bi grup diye diistiniiyorum.” ifadesinde

bulunmustur.

3.1.4. Diger Bulgular

Gortisme gergeklestirilen sinif 6gretmenleri, 6grenme gligliigli tanimina iligkin
cesitli ifadelerde bulunmuslardir. Tablo 8’de ilgili konudaki her kategorinin kag katilimei

tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 8
Osgrenme Giicliigii Tammina Iliskin Farkli Ifadeler

Kategori Frekans
Tanim Bilmiyorum 2
Literatiirde Net Bir Tanim Yok 1

a. Tanim bilmiyorum

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’si 6grenme giicliigii tanist hakkinda
bir sey bilmediklerini ifade etmislerdir. Fatma Ogretmen, “...biz yetersiz kaldigimizi
diistiniiyoruz ogretmen olarak ... 6grenme gii¢liigii karisik bir sey bilmiyorum ¢ok ézel
bir tamm bilmiyorum.” Ifadesiyle 6grenme giicliigii tanimina iliskin bir sey bilmedigini

vurgulamistir.

b. Literatiirde net tanim yok

Yiiriitiilmis goriismelerde 28 katilimcinin 1°1 6grenme giigliigli tanisina iliskin
literatiirde net bir tanimin olmadigmni ifade etmistir. Gokce Ogretmen, “Su an u

literatiirdeki net bi tanimi yok.” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler ise tanim bilmediklerini ya da literatiirde net
bir tanimin olmadigini ifade etmislerdir. 1960’11 yillardan itibaren 6nemli gelisme
kaydeden 6grenme giicliigli alaninin taniminin olmadig1 goériisii manidar bulunmaktadir.
Ayrica giiniimiizde gerek alanyazindaki birgok bilimsel ¢aligmada gerekse de internet
ortaminda tiim kisilerin ulasimina agik pek ¢ok kaynakta hem 6grenme giicliigii hem de
o0grenme glicliigli ozelligi gosteren bireylerin genel Ozellikleri acik¢a tanimlanmisg

durumdadir.

Ogretmenlerden alinan bilgilerden elde edilen veriler birlikte diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin 6grenme gligliigiinii agirlikli olarak sadece bir boyutuyla (akademik
performans), 6zel gereksinimli Ogrencilerin genel ozellikleriyle ya da birilerinden
duyduklar1 veya edindikleri farkli kavram yanilgilariyla (zihinsel yetersizlik,
tibbi/genetik bir problem vb.) agiklamaya g¢alistiklar1 ve 6grenme giigliigiine ait doygun
bir tanim yapamadiklart goriilmektedir. Halbuki ¢alismanin giris boliimiinde ifade
edildigi gibi 6grenme giigliigli olan dgrencilerle basarili uygulamalar yapabilmek igin
ogretmenlerin oncelikle karsilastiklar: bu farkliligi dogru tanimlayabilmeleri dnemlidir.

Bu bulgular 1518inda ilk bakista caligmaya dahil olan sinif 6gretmenlerine ait goriisler
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alanyazinla oOrtiigse de Ogrenme gligliigii terimine iliskin net bir tamim ortaya

koyamadiklar1 ifade edilebilir.

3.2. Ogrenme Giicliigii Tams1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerileri

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerileri temasi igerisinde
dort alt tema bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla okuma-yazmay1 ge¢ kazanma, sik okuma
hatas1 yapma, diger goriisler ve kaynagma iligkin gériislerdir. ilgili bulgulara gére simif
Ogretmenlerinin 6grenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerileri hakkinda
vurgulamak istedikleri noktalarin farkli oldugu goriilmektedir. Her bir alt temaninda
kendi icerisinde farkli sayida kategorileri bulunmaktadir. Ogrenme giicliigii tanisi
bulunan 6grencilerin okuma becerileri ana temasi icerisinde dort alt tema ve bu alt
temalara ait onbir kategori bulunmaktadir. Tablo 9’da 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri ana temasi, alt temalar1 ve kategorilere iliskin dagilim yer

almaktadir.

Tablo 9

Ogrenme Giicliigiiniin Tanis1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerine Iliskin Ifadeler

Ana Tema Alt Tema Kategori
Okuma-Yazmay1 Geg Gecikmis Okuma-Yazma
Kazanma

Yazma Gii¢liikleri

Okudugunu Anlama Giigliigii

Yavas Okuma
) Sik Okuma Hatas1 Yapma
Ogrenme Giigliigi Harf/Kelime Cikarma ya da Ekleme

Tanis1 Bulunan

Ogrencilerin Okuma Ters Okuma
Becerileri Diger Goriisler Cabuk Unutma
Saglik Nedenleri

. Cevresel Nedenler
Kaynagina Iliskin Goriigler
Ogrenci Kaynakli Nedenler

Diger Nedenler

Ogretmenlere  6grenme  giicliigii tamis1  bulunan Sgrencilerinin  okuma
performanslari hakkinda ne diisiindiikleri sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruyu
cesitli goriisler esliginde agikladiklari ve bu goriislerin ii¢ ana tema etrafinda kiimelendigi

goriilmiistiir. Bunlar sirasiyla, okuma yazmay1 ge¢ kazanma, sik okuma hatasi yapma ve
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diger goriislerdir. Gortisler ayrintilandirildiginda, simif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii
tanis1 bulunan Ogrencilerin okuma giicliikleri hakkinda vurgulamak istedikleri temel
noktalarin okumanin farkli boyutlara (okuma, yazma, okudugunu anlama vb.) yonelik
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilar1 okumanin ¢dziimleme boyutuna vurgu
yaparken, bazilar1 ¢éziimleme hatalarina, bazilar1 okudugunu anlamaya vurgu yapmus,
bazilar1 ise okumada yasanan sorunlarin yazma performansina olumsuz yansimalarindan

bahsetmistir.

3.2.1. Okuma-Yazmay1 Ge¢ Kazanma

Goriisme gergeklestirilen simif 6gretmenleri, 6grenme giigliigli tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini ge¢ kazanmalarina iligskin cesitli ifadelerde
bulunmuslardir. Tablo 10°da ilgili konudaki her kategorinin kag katilimci tarafindan ifade

edildigini belirten frekans dagilimlar: yer almaktadir.

Tablo 10

Ogrenme Giicliigii Tanisi Bulunan Ogrencilerin Okuma-Yazma Becerilerinin Geg
Kazammuna Iliskin Ifadeler

Kategori Frekans
Gecikmis Okuma-Yazma 15
Yazma Giigliikleri 8

a. Gecikmis okuma-yazma

Yiiriitilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 15’1 6grenme giicliigli tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma yazma becerilerini daha ge¢ kazandiklarini ifade etmislerdir. Konuyla
ilgili olarak Aylin Ogretmen, “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuk okuma yazmaya ge¢me
esnasinda da sikinti yaguvyo ... un ortalama seviyenin yine dedigim gibi altinda kaliyolar.
Biraz daha ge¢ oluyo onlarin okuma yazmaya ge¢me siireci.” ifadesiyle 6grenme giigliigii
tanis1 bulunan 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini kazanma siirecinin akranlarina
kiyasla geciktigini vurgulamistir. Ebru Ogretmen, “Okuma becerilerinde un soyle sinif
seviyesine gore daha ge¢ ogreniyorlar. Mesela bi ogrencim vardi w birinci sinifta
ogrenemedi ama ikinci sinifta daha geriden geliyor.” ifadesinde bulunmustur. Emel
Ogretmen, “Simdi okuma becerilerinden sunu yasiyolar. IIII okumayi zaten zor

ogreniyolar yani ge¢ ogreniyolar diger yasitlarina gére.” seklinde goriis bildirmistir.
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“«“

Fatma Ogretmen goriisiinii, “...en iyi farkettigimiz alan okuma alani okuma yazma alam

diger arkadaslarindan diger akranlarindan daha ge¢ okuyolar.” ifadesiyle belirtmistir.

Melek Ogretmen, “Simdi onlar digerlerine gore séyledigim gibi okumayr yavas
ogreniyorlar.” ifadesinde bulunmustur. Mukaddes Ogretmen, “lii yasadigi giicliikler
var en fazla soyle soyleyim birinci sinif olmamiz hasebiyle arkadaslart mesela su an da
okuyolar ama boyle giicliik ¢eken ogrenciler ki mesela bi tanesi ikinci donem bagslad.
Cocuk hichir harfi égrenemedi.” seklinde goriis bildirmistir. Pinar Ogretmen, “Ya
ogrenme giicliigii olan ¢ocuk bi kere okuma yazma beceresini ¢cok ge¢ yaslarda ve ileri
siniflarda daha ¢ok kazaniyor.” agiklamasinda bulunmustur. Tomurcuk Ogretmen ise,
“Iste normal bi sinifia atiyorum 3-4 ay okuma yazma ¢alisiyosan bu cocuklarla yillar ald
okuma yazma ¢aligsmasi. I ¢iinkii yani 6grenmeleri i¢in ¢ok zor okuma yazma ozellikleri

¢ok zor bir siire¢ ¢ocuklart ¢ok zorladigini diigiiniiyorum.” goriisiinii bildirmistir.

b. Yazma giicliikleri

Yiritilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 8’1 6grenme giicliigii tanist bulunan

I3

ogrencilerin yazma giigliikleri yasadiklarini ifade etmislerdir. Aylin Ogretmen, “...uu
ozellikle yazmada falan da harfleri dogru yazmada veya karistirma gibi be ve de harfleri
gibi w sikintilar yasiyolar.” ifadesiyle 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin
yazma giicliikleri yasadiklarini vurgulamistir. Birsen Ogretmen, “Okuyo ui ama hani
sureklilik gerekiyor iste yazi yani yaziyor bi harf eksik yaziyor. Veya iste bi kelime
arasinda bi parmak koymaya ¢alistyor ogretiyorsun tamam ogrendi diye birakip bi siire
sonra un dikkat etmezsen o yine unutuyor.” seklinde goriis bildirmistir. Fatma Ogretmen,
”...diger arkadaslarindan diger akranlarindan daha ge¢ okumayla harfleri tantyamama
dikte yapamama soyleneni yazamama veya yazabilse bile harflerin yerini karigstirarak ya

’

da hece ekleyip hece atlayarak yapiyoriar.” agiklamasinda bulunmustur. Kadriye
Ogretmen ise, “Tamami ayni olmuyo ben farkli farkl cocuklarla hani ¢alistim un bir
kisminin 6grenmede giicliik oluyo yazarken eksik yazmalar w eksik, satir atlamalar falan

oluyor.” ifadesinde bulunmustur.

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma ve yazmay1 ge¢ kazandigini
dile getiren Ogretmenler siklikla bu 6grencilerin gecikmis okuma-yazma ve yazma
giicliikleri oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda 6grenme giigliigiine iliskin yapilan
tanimlarin ortak noktalarindan biri de, 6grenme giicliigli tanis1 bulunan 6grencilerin

okuma becerilerinde (sozciik c¢oziimleme, akici okuma ve okudugunu anlama
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becerilerinde) yasadiklari giigliiklerdir (Baydik, 2011; Baydik, Ergiil ve Bahap-Kudret,
2012; Bender ve Larkin, 2003; Nation ve Snowling, 1998; Nakamoto, Lindsey ve Manis,
2007; Torgensen, 2002; Saenz ve Fuchs, 2002). Bu bakimdan 6gretmenlerin ifadeleri
alanyazinda o6grenme giicliiklerinde goriilen okuma sorunlar1 ile benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlere her ne kadar dgrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrencilerin okuma
performanlart sorulmus olsa da bazi 6gretmenler bu Ogrencilerin yazma giicligii
oldugunu belirtmigtir. DSM-5’te okuma sorunlarnin yaninda Ogrenme giicliigii
siniflandirmalarinda kullanilan ve bu 68rencilerin yogun olarak giicliik yasadigi belirtilen
bir diger beceri alani ise yazili anlatim bozuklugudur (disgrafi). Bu goriisle paralel olarak
Melekoglu (2017) 6grenme gii¢liigli tanili bireylerin biiylik ¢ogunlugunun okumanin
farkli bilesenlerinde giigliikler yasadiklarin1 ve bu grupta yer alan 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunda yazma gii¢ligiiniin de eslik ettigini belirtmistir. Pierangelo ve Giuliani
(2006) de benzer sekilde O0grenme giigliigli tanis1 bulunan Ogrencilerin birden fazla
akademik alanda aym1 anda giicliik yasayabildiklerini belirtmiglerdir. Bu bakimdan
incelendiginde katilime1 smif Ogretmenlerinin, 6grenme gligliigli tanis1 bulunan

ogrencilerin yazma becerilerine iliskin goriisleri alanyazinla paralellik gostermektedir.

3.2.2. Okuma Becerilerinde Giicliik Yasama

Goriisme gerceklestirilen sinif dgretmenleri, 6grenme giicliigii tanist bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde giiglilk yasadiklarma iliskin ¢esitli ifadelerde
bulunmuslardir. Tablo 11°de ilgili konudaki her kategorinin kag katilime1 tarafindan ifade

edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 11

Ogrenme Giicliigii Tanist Bulunan Ogrencilerin  Okuma Becerilerinde Giigliik
Yasadiklarina Iliskin Ifadeler

Kategori Frekans
Okudugunu Anlama Gii¢ligii 6
Yavas Okuma 6
Harf/Kelime Cikarma ya da Ekleme 4
Ters Okuma 3
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a. Okudugunu anlama gii¢liigii

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 7°si 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde giicliik yasadiklarini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili olarak Belgin Ogretmen, “Hani ya da iste oku okuyor ama okudugunu
anlamuyor ¢ocuk ne ifade ettigini anlamiyor. Yoksa okumada yazmada hani problem
yasamiyorlar ama anlamada problem yagsiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ezgi
Ogretmen, “Bi kere okudugunu anlamada sikintisi vardi ¢ocuklarin. Daha sonra uu
ozetleme becerilerinde genelde hani ozetleme olarak bikag kez okuyucunca ancak ifade
edebiliyorlardi kendilerini.” agiklamasinda bulunmustur. Yesim Ogretmen ise,
“Okumalar ¢ok zayif. Zaten okudugunu anlama durumu kesinlikle yok.” ifadesiyle
O0grenme giicliigii tanist bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde giigliik

yasadiklarin1 vurgulamistir.

b. Yavas okuma

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 6’s1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin yavas okuduklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Burhan

‘

Ogretmen, “...okumayla ilgili gercekten de yavas cok yavas okuma olayr oluyo ama bu
uzun bi siire¢ sonucunda ¢ocuk okumayr hizli bi sekilde yapiyo.” ifadesiyle 0grenme
giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin yavas okuduklarii vurgulamistir. Ebru Ogretmen,
“Okumast da w1 sinif seviyesine gére daha yavas. Il dolayisiyla anlamast da yavas

’

cocugun. Yani bu sekilde.” ifadesinde bulunmustur. Goékce Ogretmen, “Ogrenme
gli¢liigii olan ogrencim u su an okuyo ama ¢ok yavas okuyo.” agiklamasini yapmustir.
Nebile Ogretmen ise, “Okumalar: daha yavas oluyor. Okuma hizlar: da diisiik oluyo.”

aciklamasinda bulunmustur.

c. Harf/kelime ¢ikarma ya da ekleme

Yiiriitilmiis gortismelerde 28 katilimcinin 4’ 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma sirasinda harf ya da kelime ¢ikarma veya eklemesi yaptiklarini ifade
etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Emel Ogretmen, *...okurken harfleri eksik
okuyabiliyorlar kelimeleri eksik okuyabiliyolar ya da fazladan harf ekleyebiliyolar.
Fazladan kelime ekeleyebiliyolar. Bir satirt bile okumadan gegebiliyolar.” ifadesiyle
o0grenme gii¢liigli tanis1 bulunan d6grencilerin okuma esnasinda harf/kelime ¢ikarma ya da

¢

ekleme yaptiklarini vurgulamustir. Ezgi Ogretmen, “...harfleri bazen yanlis séyleyerek
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eksik ya da yanlis soyleyerek okuyolardi. Tekrar tekrar okuttuktan sonra diizeltiyorlardi.”
ifadesinde bulunmustur. Kadriye Ogretmen, “...okuma kisminda wi eksik okumalar

okurken ¢ok beklemeler satir atlamalar falan oluyor.” ifadesiyle goriislerini belirtmistir.

d. Ters okuma

Yiritilmiis goriigmelerde 28 katilimeinin 3’1 6grenme giicliigli tanist bulunan
ogrencilerin harf, hece ya da kelimeleri ters okuduklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili
olarak Mualla Ogretmen, “Bir de bazi ¢ocuklar da heceleri tersten gérme ¢ok belirgin
hafif disleksi deniyor genelde o ¢ocuklara ve onlar biz ¢ok gériiyoruz kelimeyi okurken.
Mesela once ilk heceyi degil ikinci okuyabilen ¢ocuklar ya da ilk hecenin son harfinden
baslayp basa dogru okuyan ¢ocuklar ... ama okurken daha ¢ok dedigim gibi hece yutma
bir de tersten okuma ¢ok belirgin.” ifadesiyle 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin ters okuma yaptiklarini vurgulamistir. Sibel Ogretmen ise, “...okuma
glicliigiinde un hecelerin bir araya gelmesiyle beraber dnde okumasi gereken harfi
sonunda okumak mesela a ve ne var a ve n sesi diye okuyacagina an diye tespit etmisimdir

cogu zaman. Bir tersten okuma durumu var.” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmada yer alan Ogretmenlerin vurgu yaptigi bir baska konu ise
dgrencilerinin okuma becerilerinde giicliik yasamasidir. Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde giicliik yasadiklarini belirten 6gretmenler; ilgili grupta
yer alan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde giigliikk yasadiklarini, yavas
okuduklarmi, harf veya kelime c¢ikartarak ya da ekleyerek okuduklarini ve ters
okuduklarmni ifade etmislerdir. Okuma hatalari, 6grenme giicliigli tanis1 bulanan
ogrenciler s6z konusu oldugunda dikkat edilmesi ve dncelik verilmesi gereken 6nemli bir
sorundur. Ogrenme gii¢liigii tanili dgrencilerin alanyazinda sik hata yaptiklari, yavas
okuduklar1 ve akic1 okuma gelistiremedikleri (Baydik, 2011; Baydik, Ergiil ve Bahap-
Kudret, 2012; Ceylan ve Baydik 2018; Chard, Vaughn ve Tyler, 2002) ile sesleri akic1 bir
sekilde bir araya getirmede problem yasadiklarina (Baydik, Ergiil, Bahap-Kudret, 2012;
Ehri, Satlow ve Gaskins, 2009; Sec¢kin, 2012) iliskin bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.
Alanyazinda yer alan bu bilgiler 6gretmenlerin, 6grenme giigliigii tanist bulunan
Ogrencilerin yavas ve hatali okuduklarima iliskin goriigleri ile Ortiismektedir.
Ogretmenlerin ilgili grupta yer alan &grencilerin harf veya kelime cikartarak ya da
ekleyerek okuduklarini ve ters okuduklarini ifadelerine benzer olarak ise, alanyazinda bu

gurupta yer alan 6grencilerin; diisiik okuma dogruluguna sahip oldugu (Ergiil, 2012;
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Saenz ve Fuchs, 2002) ve okuma sirasinda; harf atlama, hece atlama ve sozciigii ters
cevirerek okuma gibi davraniglarin  goriildigii (Korkmazlar, 2003) bilgileri

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine paralel olarak alanyazinda, okuma gii¢liigiiniin tiim
ogrenme giicliigli tanil1 6grenciler icerisinde goriilme sikligiin yaklasik % 90 oldugu
(Cakiroglu, 2017) ve 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde sinirliliklart oldugu (Gajria, Jitendra, Sood ve Sacks, 2007; Rouse, Alber-
Morgan, Cullen ve Sawyer, 2014) ifade edilmektedir. Okumanin nihai amacinin anlama
oldugu diisiiniildiigiinde okudugunu anlama becerisi oldukca onemli goriilmektedir.
Ogrencilerin her ne kadar ¢dziimleme performans: iyi olsa da okudugunu anlama
becerilerinde ciddi giicliikkler yasamaktadirlar. Alanyazinda bu durumun nedenleri
arasinda; 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin yetersiz sozciikk dagarciklarina
sahip olmasi1 (Raitano, Pennington, Tunick, Boada ve Shriberg, 2004), diistik
sozdizimsel bilgi ve becerilere sahip olmalar1 (Waltzman ve Cairns, 2000), gerekli okuma
motivasyonuna sahip olmamalar1 (Sideridis, 2005) ve okuma stratejilerini ise kogsmada
sorun yasamalari (Dermitzaki, Andreou ve Paraskeva, 2008) gibi faktorler yer

almaktadir.

3.2.3. Diger Goriisler

Gorligme gerceklestirilen simif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerine iliskin ¢esitli ifadelerde bulunmuslardir. Tablo 12’de
ilgili konudaki bir kategorinin kag¢ katilimc tarafindan ifade edildigini belirten frekans

dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 12

Ogrenme Giicliigii Tanist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerine Iliskin Diger
Ifadeler

Kategori Frekans

Cabuk Unutma 4

61



a. Cabuk unutma

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 4°i 6grenme glicliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerini ¢abuk unuttuklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili
olarak Birsen Ogretmen, “...iste bi kelime arasinda bi parmak koymaya calisiyor
ogretiyorsun tamam ogrendi diye birakip bi siire sonra un dikkat etmezsen o yine
unutuyor.” ifadesiyle 6grenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin ¢abuk unuttuklarini
vurgulamistir. Havvanur Ogretmen, “Hani mesela bi Ogreniliyor bes dakika sonra
unutuyor. Aymisini ii¢ ay tatil girdi ailemizde ilgili bi aile degil cocuk unutmus bi sekilde
geri geldi.” agiklamasinda bulunmustur. Melek Ogretmen, “Simdi simifta iki 6grenci var
oyle mesela okuyor fakat 6yle geliyor ki bir giin once okudugu kelimeyi ertesi giin ya da
bir ders once okudugunu da olabiliyor bu.” seklinde goriis bildirmistir.

Birka¢ katilimci bu grupta yer alan 06grencilerin ¢abuk unuttugunu ifade
etmiglerdir. Alanyazinda 6gretmenlerin bu goriisiine paralel olarak, 6grenme giicliigii
tanili bireylerde kisa siireli bellek problemleri yasadiklart (Dogan, 2012), kisa siireli
isitsel-gorsel bellek bozukluklarinin genelde birlikte ortaya ¢iktigr (Demir, 2005) ve
isitsel bellek ile gorsel bellegin 6grenme glicliigiiniin erken belirtileri arasinda oldugu
(Aslan, 2015) ifade edilmektedir.

Sonug olarak bu ifadelerden yola ¢ikildiginda, aslinda 6gretmenlerin 6grenme
glicliigli tanis1 bulunan o6grencilerin okuma becerisinde yasadiklar1 giicliikleri ve bu
glicliiklerin okumanin farkli bilesenlerinden etkilendigini ya da etkiledigini fark
edebildikleri sdylenebilir. Calisma igerisinde elde edilen bu bulgunun énemli bir bulgu
oldugu disiiniilmektedir. Bununla birlikte arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin,
o0grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari giicliiklerin
kaynag1 hakkindaki diisiinceleri de gerceklestirilecek miidahaleler, sinif i¢i etkinlikler ve

yapilacak dgretimler acisindan 6nemli goriilmektedir.

3.2.4. Okuma Giicliigiiniin Kaynagina Iliskin Goriisler

Gortisme gergeklestirilen sinif 6gretmenleri, 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynagina iligkin ¢esitli
ifadelerde bulunmuslardir. Tablo 13’te ilgili konudaki dort kategorinin kag¢ katilimci

tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 13

Ogrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar
Giicliiklerin Kaynagina Iliskin Ifadeler

Kategori Frekans
Saglik Nedenleri 19
Cevresel Nedenler 14
Ogrenci Kaynakli Nedenler 16
Diger Nedenler 2

a. Saglik Nedenleri

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 19°u 6grenme giicligii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinin kaynagi olarak saglik nedenlerini gordiiklerini ifade
etmislerdir. Belgin Ogretmen, “genetik olabilir béyle dgrencilerimde gecmiste vardi
benim bunlara baghyorum é6grenme giicliigiinii. ” ifadesiyle d6grenme giigliigli tanisi
bulunan dgrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giigliigiin kaynagi olarak
genetik faktorleri vurgulamustir. Burhan Ogretmen, “Vallaha ben kaynagina iliskin
olarak genetiksel diyorum yani ¢ocugun yaradilisinda olan bisey.” ifadesinde
bulunmustur. Nuri Ogretmen, “Kaynag: hakkinda genetik olabiliyo ... Babasi ¢cok durgun
bir zekdya sahip oluyo ¢ocukta oluyo genetik mutlaka var.” goriiginii belirtmistir.

Aylin Ogretmen, “saglik problemi olabilir yani bir¢ok etken olabilir.”
aciklamasiyla Ogrenme giligliigi tanist bulunan Ogrencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar1 giigliiklerin sebebi olarak saglik sorunlarini gdstermistir. Ebru Ogretmen,
“Bence gelisim bozuklugu olabilir yani tibbi bi sikinti olabilir bu c¢ocuklarda.”
aciklamasinda bulunmustur. Fatma Ogretmen, “Okuma becerilerinde yasadiklar
stkintiyi ¢ok ¢esitli gelebiliyor ... yasadiklar: agir bir hastaliktan sonra boyle bir sey
kalmus olabiliyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Giildane Ogretmen, “Bence beslenme birinci yani.” ifadesiyle grenme giigliigii
tanist bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynag1 olarak
beslenme olarak ifade etmistir. Kadriye Ogremen, “...uum bi cogunun yetersiz
beslenmesi olabilir aslinda ¢ok ¢esidi de ¢ok ¢esitli sebepleri de olabilir.” ifadesinde
bulunmustur.

Ayten Ogretmen, “I1 tabi ki bicok kaynak var bize gére ee ama erken yasta biraz
gelisimsel durumlarina ... aslinda bazi ¢ocuklarin ee gelismemis oldugunu da fark

’

ediyoruz.” aciklamasiyla oOgrenme gilicliigli tanist1 bulunan oOgrencilerin okuma
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becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynagi olarak gelisimsel problemler oldugunu
vurgulamistir. Ebru Ogretmen, “Bence gelisim bozuklugu olabilir yani.” ifadesinde

)

bulunmustur. Belgin Ogretmen, “Bu yani psikolojik olabilir.” ifadesiyle 6grenme

glicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin kaynagi

¢

olarak psikolojik sebepleri isaret etmistir. Giildane Ogretmen, “...annenin hamilelik
doneminde gecirdigi rahatsizliklar varsa onlar sikinti olabilir.” agiklamastyla 6grenme
giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari giligliiklerin kaynagi
olarak hamilelikte gecirilen rahatsizliklar1 vurgulamistir.

Havvanur Ogretmen, “Kullanilan ilaglar hep ¢ocuga yansiyo yani siz daha iyi
bilirsiniz ama hepsinin bi bu ogrenme giicliigiiyle ilgili bi alakas: var.” agiklamasinda
bulunmus ve Ogrenme gligliigii tanist bulunan Ogrencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar1 gii¢likklerin kaynaginin ilag kullanimi oldugunu belirtmistir. Nebile
Ogretmen, “Yani nérolojik bir sorun diye diisiiniiyorum yani beynin ¢alismasiyla ilgili
bir durum.” 1fadesiyle 6grenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar1 giigliiklerin kaynagi olarak norolojik sebepleri gostermistir. Kadriye
Ogretmen, “Luum fiziksel yetersizlikler olma olasihig yiiksek.” agiklamastyla dgrenme
giicliigii tanist bulunan o6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin
kaynaginin fiziksel yetersizlikler oldugunu belirtmistir. Ayrica Kadriye Ogretmen,

’

“...yani akraba evliligi olabilir.” ifadesiyle de Ogrenme giigliigli tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 gli¢liiklerin kaynagi olarak akraba

evliliklerini isaret etmistir.

b. Cevresel nedenler

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 14’1 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinin kaynaginin ¢evresel nedenler oldugunu ifade

I3

etmislerdir. Ebru Ogretmen, “...ailevi bi stkinti olabilir bana gére. Hani ui ¢ocugun
kiictikliikten beri yetistirilme tarzi da olabilir. Yani etrafinda ne sekilde uyaranlar var?
Kimler ilgileniyo ¢ocukla? Nasil ilgileniyo? Bu tiir seyler etken olabilir.” ifadesiyle
ogrenme gii¢liigli tanis1 bulunan dgrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar giigliiklerin
kaynag1 olarak aile yasamindaki problemleri vurgulanustir. Giildane Ogretmen, “Aile
tutumu anne baba tutumu ¢ok é6nemli. Yani anne bir kural uygulamak gerekiyor diyelim

ki ¢ocugu bu sekilde yonlendiriyor ama baba bunu bos veriyor. Cocuk iki arada

biiyiiyor.” ifadesinde bulunmustur.
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Havvanur Ogretmen, “Sorunlarin kaynagi bence aileden geliyor ... Evde éyle bi
ilgi yok oyle bi ortam yok. Baba aile onceden ayrilmislar bunlar hep ¢ocuga yansiyor
tabi.” seklinde goriis bildirmistir. Hilal Ogretmen, “Vallaha wn bu tiir ¢cocuklar nu
aileler bilingli olursa biraz okumanin iistiine gitmeleri falan ¢ocuga bakis ac¢ilart ama
eger bizim bulundugumuz bélgede bilingsiz ailelerde var. Yani okuyamuyor okuyamadigt
icinde iste boyle isteksiz falan diyo halbuki siz ¢cocukla eger okursa yapabilecegini veliye
aktardiginiz zaman eger velide de bi adim varsa ¢cocuk daha ileriye gidiyor. Ama eger siz
tek tarafli kiirek c¢ekiyosaniz yavashik oluyo hep sorun oluyo yani.” agiklamasini
yapmistir.

Mukaddes Ogretmen, “..uu yani kaynagina indigimizde aile ilgisizligi
diyebilirim. Iu sorunlu aileler diyebilirim bu civarda gériilen 111 madde bagimliliklar: var
ama biz hani aileyi teshis etme gibi imkanimiz yok. Hani béyle bir sey var mi yok mu diye
duydugum kadariyla soyliiyorum yani ailevi sebepler diyebilirim ¢ocuklardan kaynakl.”
seklinde goriis bildirmistir. Nuri Ogretmen, “...ee cocugun yasadig ailenin bulundugu
ortam hani sosyoekonomik cevre, ailenin yapisi, ebeveynlerden birinin baskict olmasi
gibi durumlar buna neden oluyo. Giigliikler genelde insan kaynakli oluyo eee seylerde
olabiliyor. Tabi eee bu ekonomik vyetersizliklerde etkili olabiliyor.” agiklamasini
yapmuistir.

Yasemin Ogretmen ise konuyla ilgili olarak, “Iu belki hani korku olabiliyo. Iu
cocuklar evde yasadiklar: farkli problemler olabiliyo. Yani o kadar ¢ok etken vardwr ki

)

bunun icin.” ifadesinde bulunmustur. Fulya Ogretmen, “...cocuk yeterince

desteklenemedigi zaman ya da iste daha yalin bir ¢cevrede yetistigi zaman bu ileriki okuma

2

donemini de etkiliyo diye diisiiniiyorum.” ifadesiyle 6grenme gii¢liigli tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynaginin yetersiz uyaran
oldugunu belirtmistir. Nuri Ogretmen ise konuyla ilgili olarak, “...eee diizenli olarak
kitap esya gibi seylere sahip olmadigi veya bunlart kullanmay1 bilmedigi i¢cin olabiliyor.”

goriisiinii belirtmistir.

c. Ogrenci kaynakli nedenler

Yiiriitiilmiis gorigsmelerde 28 katilimciin 16’s1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinin kaynaginin 6grenci kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.
Ozden Ogretmen, “Ben uu zekasal oldugunu yaradilissal oldugunu diisiiniiyorum yani
soyle diistinelim kimisinin sesi giizel oluyo bi miizik yetenegi oluyo kimisinin resim

vetenegi oluyo. Yani yetenekler var herkesin her yetenegi olmayabiliyor. Yani bu ¢ocugun
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’

va da ailenin durumlarindan degil yani Allah vergisinin sonucu oldugunu diisiiniiyorum.’
ifadesiyle 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar
giicliiklerin kaynag1 olarak zeka faktdriinii one siirmiistiir. Melek Ogretmen, “Soyle
birincisi bana gore once bir zeka olabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Pmar Ogretmen, “Yani kaynak tamamen sey zekad seviyeleriyle ilgili goriiyorum
ben agikgasi. Ciinkii sey var yani bakiyosunuz aile ¢ok bilingli elinden geleni yapiyo. Her
tirlii seyi sunuyo ama ona ragmen 6grenemeyen ¢ocuklar var. Hani her tiirlii materyali
de sunuyosunuz ona ogrenme ortamini da sunuyosunuz ama bence tamamen zekdyla

)

ilgili.” ifadesinde bulunmustur. Tomurcuk Ogretmen, “Ya tamamen yani égrenme
gli¢liigii biraz hani un zeka seviyesinin biraz altta olmasi.” agiklamasinda bulunmustur.
Yasemin Ogretmen ise, “Kaynak olarak simdi u soyle. Genelde zaten zihinsel bir sorun
olabiliyo. Ama hani u gergekten gii¢ ve zor ogreniyosa ilk once hani zihinsel bi u gerilik
mi var diye diistiniiyosun. ” ifadesinde bulunmustur.

Aylin Ogretmen, “Algilama seviyesinin diisiik olmas: olabilir.” ifadesiyle
O0grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari giicliiklerin
kaynag olarak algi seviyelerindeki diisiikliik oldugunu vurgulamustir. Burhan Ogretmen,
“Ciinkii o anda algilayamvyor belli bi siire¢ olmasi gerekiyor. Cocuk ona gore

’

davramyor.” ifadesinde bulunmustur. Emel Ogretmen, “Kaynagina iliskin uu
algilamada problem yasadiklari icin olabilir diye diigiiniiyorum. Ciinki orayi
algilayamiyorlar. Il zaten hani sikintilara algilama sikintis1 aslinda zihinsel olarak bi
problemleri olmadiklarini hatta iistiin yetenekli ya da iistiin zekali bile olduklarim
soyliiyolar zaten. Tamamen algilama yani.” seklinde goriis belirtmistir.

Melek Ogretmen, “Okulu sevmiyor, korkuyor olabilir okul yani égretmenine karst
ne biliyim hani daha once iste ogretmen abiden abladan ogretmen kizar yapmazsan soyle
olur gibi korku onu yenene kadar da devam ettigini gozlemliyorum ben.” ifadesiyle
o0grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari giicliiklerin
kaynag1 olarak okuldan ya da 6gretmenden korkuya bagli oldugunu belirtmistir. Yasemin
Ogretmen ise konuyla ilgili olarak, “Iiz belki hani korku olabiliyo. Hani u gercekten giic
ve zor ogreniyosa ilk énce hani zihinsel bi u gerilik mi var diye diistintiyosun. I1 eger alt
sebebinde bunlar yoksa zaten ¢ocuk hani 6grenme giicliigii yoktur da baska nedenler
vardir. Ne biliyim bi 6gretmen korkusu vardir.” ifadesinde bulunmustur.

Aylin Ogretmen, “...dikkat daginikligi olabilir.” ifadesiyle 6grenme giicliigii

tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynag: olarak
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dikkat daginikligim gostermistir. Fulya Ogretmen, “Okuma becerileri olarak
baktigimizin zaman dedigim gibi dil gelisimi bunu destekliyo. Dil gelisiminin kritik
oldugu donemde bu ¢ocuk yeterince desteklenemedigi zaman ... bu ileriki okuma
donemini de etkiliyo diye diisiiniiyorum. Kendisini yeterince ifade edemeyen ¢ocuk ya da
dil gelisim doneminde tamamlayamayan ¢ocuk geriden gelen ¢ocuk okumada da gerilik
vastyor diye diistiniiyorum.” ifadesinde bulunmus ve 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklart giigliiklerin kaynagi olarak dil gelisimini
vurgulamistir. Ilgim Ogretmen, “IIIII yine onda da tabi ben be alamin uzmani degilim
ama bu 6grenme giicliiklerinin derecesi yani ben ona bagl olabilir diye diisiiniiyorum.”

seklinde belirttigi goriisiinde O0grenme giicliigii tanis1 bulunan &grencilerin okuma

becerilerinde yasadiklar giigliiklerin kaynagi olarak yetersizligin derecesini belirtmistir.

d. Diger nedenler

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’°si 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinin kaynaginin diger nedenler oldugunu ifade etmislerdir.
Mualla Ogretmen, “Anlayamadim gercekten anlayamadim bunca yildir hani neden bu
kadar hani disleksi deniyor ama sadece bu mudur baska bir etken var midir bilmiyorum.”
ifadesiyle 6grenme giicliigli tanist bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasamis
olduklart gii¢liiklerin kaynagina iligkin bilgisinin olmadigini belirtmistir. Siiheyla
Ogretmen ise, “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda iste dedigim gibi yine 1 sanki cocuga
ulasamamakla ilgili biz ¢cocugun ihtiyaglarini tam olarak w1 anlamiyoruz, dogru iletisim
kanalimi bulamiyoruz. Cocuk 11 6grenemiyorsa orda herkes karsi tarafi su¢luyo 6greneni
sucluyo. Halbuki bu ¢ift tarafli. Yani iletisim hichir zaman tek tarafl degildir. Ogrenmeyi
de iletisim olarak kabul ederseniz ‘ben nerde hata yapiyorum u ¢ogunlukla
sorgulamiyoruz.” agiklamasinda bulunmus ve ilgili konuda sebebin Ogretmenler
oldugunu vurgulamstir.

Katilimcilar 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar giicliiklerin kaynagina iligskin goriislerini cesitli ifadelerle aciklamiglar ve bu
ifadeler dort ana tema etrafinda kiimelenmistir. Sinif 6gretmenlerine, 6grenme giicliigii
tanist bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar: giicliiklerin kaynagi sorusu,
okumanin 6n kosul becerileri hakkinda bilgi saglayacag: diislincesiyle yoneltilmesine
ragmen, cogunlukla 6gretmenlerin saglik nedenlerini ortaya attiklar1 goriilmektedir.
Saglik nedenleri temas: igerisindeki 0gretmen goriisleri; genetik, saglik problemleri

yetersiz beslenme, gelisim problemleri, psikolojik sebepler, hamilelikte gecirilen
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rahatsizliklar ve kullanilan ilaclar seklindedir. Saglik nedenleri, her tiirli akademik
performansi etkileyen dnemli etkenlerden biridir. Fakat alanyazin incelendiginde saglik
nedenleri 6grenme giicliigli tanis1 bulunan 6grencilerin tek bagina okumada yasadiklari
glicliiklerin kaynagi olarak gosterilemez. Alanyazinda 6grencilerin saglik nedenlerinden
otiirti 6grenme gligliigii ile tanilandiklarina iligskin net bir bulgu bulunmamaktadir. Ancak
tema igerisinde yer alan kodlardan olan genetik degiskeninin, 6grenme gii¢liigii iizerinde
etkili olabilecegini gsteren ¢alismalar bulunmaktadir. Ogretmenlerin, 6grenme giicliigii
tanist bulunan Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynaginin
genetik oldugu goriisiine benzer olarak, alanyazinda okuma gii¢liigliniin ailesel yatkinligi
oldugu ve birinci derece akrabalarda daha sik goriildiigii ifade edilmektedir (Dogan,
2012). Ayrica Pennington ve Smith, (1988) ilgili konuda yaptiklar1 c¢aligmalarinda
disleksi tanili anne babalarin hem kiz hem de erkek ¢ocuklarinda okuma giicliigii olma
riskinin normal gelisim gosteren bireylere kiyasla ¢cok daha yliksek oldugu belirtilmistir.
(Akt. Dogan, 2012).

Diger temalar ise sirasiyla; ¢cevresel nedenler, 6grenci kaynakli nedenler ve diger
nedenlerdir. Oncelikle gevresel nedenler alt temas: incelendiginde, olumsuz cevresel
nedenler her ne kadar 6grenme giicliigiiniin ayiric1 Olgiitleri igerisinde yer almasa da
sadece 6grenme giicliigli tanili 6grenciler i¢in degil tiim okuyucularin okumada farkl
glicliikler yasamasina sebep olabilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinden
baslayarak okumanin kazanim siireclerinde yeteri kadar c¢evre destegi alamayan
ogrencilerde giicliikler yagsanabilmektedir. Fakat ilgili tema icerisinde yer alan goriislerin
hicbiri, 6grenme giicliigiine 6zgli degiskenler degildir. Alanyazinda da Ogrenme
giicliigiiniin, ¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan meydana gelmedigi agik
bir sekilde ifade edilmektedir (IDEA, 2004). Ayrica siif 6gretmenlerin, 6grenme
giicliigii tanis1 bulunan &grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin
kaynaginin okul ya da 6gretmenden korkusu olma goriisii alanyazinla ortiismemektedir.

Smif Ogretmenlerinin 1ilgili grupta yer alan 0&grencilerin okuma becerileri
kaynagina iliskin One siirmeleri 6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi alanyazinda
karsihgr olmayan bir diisiincedir. Ogrenme giicliigii ve tamli &grencilerle ilgili
yiiriitiilmis bir¢ok arastirma, yayimlanmis kitap ve kamu spotlart mevcutken, 6grenme
giicliigline iliskin zeka faktoriiniin 6gretmenler tarafindan One siiriilmesi manidar

bulunmaktadir.
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Sinif 6gretmenlerine okuma becerisinin kaynagi hakkindaki soru yoneltildiginde;
okumaya hazirlik becerilerindeki siirliliklar, 6grencilerin hazir olmadan okula baglamis
olmalari, temel hazirlik becerilerinde (¢calisma bellegi, isitsel bellek, gorsel bellek, gorsel
ayirteetme vb.) sinirliliklar yasamalarindan dolay1 okuma stirecinde yasanan sorunlar ya
da sesbilgisel siireglerde ilgili grupta yer alan 6grencilerin yeteri kadar dogru kodlama
yapamamalar1 gibi ifadelerin ortaya ¢ikacagi ongoriilmekteydi. Fakat ogretmenlerin
okuma giicliiklerinin kaynagna iliskin saglik nedenleri, zeka geriligi ve diger konular
tizerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda aslinda 6gretmenlerin, bir
onceki soruda 6gretmenler tarafindan ifade edilen ve 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
yasadiklar1 sdylenen problemlerin kaynagina iligkin dogru tespitleri olmadig1 ve herhangi
bilgilerinin de olmadig1 goriilmektedir.

Sonug olarak incelendiginde, o&gretmenlerin aslinda ilgili grupta yer alan
ogrencilerin okumanin farkli boyutlarinda giigliik yasayabildiklerini biliyorlar olmalar
olumlu karsilanmaktadir. Ogretmenlerin bu bilgilerinin okumanin hangi boyutuna nasil
destek saglayabileceklerine iliskin yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat bu
bilgiler 6nemli olmakla birlite, 6gretmenlerin 6gretime ya da miidahaleye nereden
baslanacagi s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin 6ncelikle 1yi bir degerlendirme yapmasi

gerektigi ve iyi birer degerlendirici olmasi gereklidir.

3.3. Ogrenme Giicliigii Tamis1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Performanslarinin

Degerlendirilmesi

Ogrenme giicliigii tamis1 bulunan o6grencilerin  okuma performanslarinin
degerlendirilmesi temasi igerisinde iki alt tema ve her bir alt temaninda kendi igerisinde
farkli sayida kategoriler bulunmaktadir. Bu bulgulara gore Ogretmenlerin 6grenme
giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma performanslarinin degerlendirilmesine iliskin
ifadelerinin farklilastigi goriilmektedir. Tablo 14’te 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma performanslarinin degerlendirilmesi ana temasi, alt temalar1 ve

kategorilere iliskin dagilim yer almaktadir.
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Tablo 14

Ogrenme  Giicliigii  Tamist  Bulunan — Ogrencilerin - Okuma  Performanslarimin
Degerlendirilmesine Iliskin Ifadeler

Ana Tema Alt Tema Kategori

Geleneksel Yonteme Uyarlama
Geleneksel Yontem

Okuma Becerileri ~ Soru-Cevap

Pegirl?;iﬁzlgda Bireysel Degerlendirme
Ogrenme Giicliigii Yontemler Gozlem Yoluyla Degerlendirme
_ Tanisi Bulunan Okuma Yarisi
Ogrencilerin Okuma
Performanslarimim Oyun Yoluyla Degerlendirme
Degerlendirilmesi

Geleneksel Yonteme Uyarlama Yapilmali

Okuma Becerileri ~ Sinif Arkadaslariyla Kiyaslama Yapilmamali

Performanst . . . .
Olgﬁ{nﬁne fliskin Bireysel Degerlendirilmeli
Oneriler Gozlem Yapilmali

Ayna Karsisinda Degerlendirme Yapilmali

3.3.1. Okuma Becerileri Performansinda Kullanilan Yontemler

Gortisme gerceklestirilen simif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarini 6lgmede kullandiklar1 yontemleri gesitli
ifadelerle belirtmislerdir. Tablo 15°te ilgili konudaki yedi kategorinin kag¢ katilimci

tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 15

Osgrenme Giicliigii Tamsi Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Olgiilmesinde
Kullamilan Yontemlere Iliskin Ifadeler

Kategori Frekans

Geleneksel Yonteme Uyarlama 16
Geleneksel Yontem
Soru-Cevap

Bireysel Degerlendirme
Gozlem Yoluyla Degerlendirme

Okuma Yaris1

P W w o1 o1 ;

Oyun Yoluyla Degerlendirme
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a. Geleneksel yonteme uyarlama

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimcinin 16’s1 6grenme gii¢liigli tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarin1 geleneksel yonteme uyarlama
yoluyla 6lgtiiklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Aylin Ogretmen, “Yani ilk
baslarda birinci sinifta un vermem gereken kazammlart kazanip kazanmadigina
bakarum. Yani onlarda her ortalama ¢ocuklan aymi seviyeyi beklemiyoruz onlarin
kendisine has bir zamani var kendine has bir 6grenme sekli var ve bizlerde onlara gére
ilerleme yapryoruz yani. Her ¢ocugun w seviyesi bir degil nast bes parmagin besi bir
degilse her ¢ocukda kendine gore ozeldir onunda kendine gére ogrenme stili vardir
ogrenme zamani vardiwr biz de o sekilde degerlendirme yapryoruz.” ifadesiyle 6grenme
giicliigii tanist bulunan Ggrencilerin okuma becerileri performanslarini geleneksel
yonteme uyarlama yaparak oOlctiigiinii vurgulamistir. Ayten Ogretmen, “...cok uzun
seyler veya ee yer zemin sekil gibi seyler onlarin ¢ok fazla dikkatini dagitabiliyor. Bu
nedenle daha yalin hale getirerek sunmaya ¢alisiyoruz ve azar azar sormaya ¢alistyoruz
gorevlerini.” ifadesinde bulunmustur.

Birsen Ogretmen, “Onlara kendi seviyelerine gore sinav hazirliyoruz ona gére
yazilisini hazirlayip ona gére notunu veriyoruz.” sozleriyle goriis bildirmistir. Burhan
Ogretmen, “Aldigimiz iiriine gore yapiyoruz degerlendirme yani fazla bisey yok. Ozellikle
dordiincii sinifta sey nuu var yazili var illaki. Yani bu ¢ocugun seviyeside dordiincii sinif
ben bunu degerlendirmem gerekiyor. Onun seviyesine uygun ona verebildigim seylerle
ilgili degerlendiriyorum. Yoksa sinifin ayni diizeyinde degerlendirme gibi bir ozelligim
yok.” agiklamasinda bulunmustur. Fatma Ogretmen, “basit metinler secmeye calisiyorum
karmagik ve uzun heceli kelimeler yerine daha az heceli kelimelerden olusmus metinlerle
yvaparak o tiir metinleri yazdirarak dikte olarak yazdirarak yapryorum.” agiklamasinda
bulunmustur. Giildane Ogretmen, “Mesela bi degerlendirme sorusuna daha basit sorular
daha az sayida sorular ve yazilari biiyiik o sekilde.” agiklamasiyla konu hakkindaki
goriislerini bildirmistir.

Kadriye Ogretmen, “...6grendigimiz ilk basta basit uu kelimeleri birinci grup
sesleri mesela verdikten sonra artik onlarla yavas yavas kelimeler metinler olugturuyoruz
ve sonra bunlart yavas yavas hani ¢ocuklar yazabiliyo mu okuyabiliyo mu diye
deniyoruz.” agiklamasinda bulunmustur. Melek Ogretmen, “Diger dgrencilerden iste
hizina bakiyorsunuz digerleri okumaya ge¢mis onlar gecememigse ona gore takip

ediyorsunuz ... mesela suan okuma yazmaya gegen ¢ocuklar var hecede olanlar var onlar
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mesela boyle bir metinle ugrasirken ya da bagka bir etkinlik yaparken onlara bireysel
olarak bakiyorsunuz.” ifadesiyle goriis belirtmistir. Mualla Ogretmen, “...birebir
calismalarda karsilikli metin okuma seklinde ya da bazen béyle hani ¢ok uzun bir metni
okuma degil de kisa ciimleleri okumak icin. Ciinkii sey oluyor mesela ben sunu
gozlemliyorum eger verdiginiz metin biraz uzunsa ilk bir kag ciimleyi ¢ocuk okuyor.
Sonrasinda bu hatalar ve sey yavaslama artmaya baglyor yani okumadaki seyler
yvavaslamaya basliyor. O yiizden daha kisa metinler daha yas grubunda degil de alt
siniflarin metinleri soruyoruz. “ agiklamasinda bulunmustur.

Nuri Ogretmen, “Ayri yapilmasi gerekiyo yani ayri sorular soruyorum.”

¢

ifadesinde bulunmustur. Ozden Ogretmen, “...her zaman seviyesine birebir seviyesine
uygun kaynaklar bulamiyorsunuz. Napiyosunuz aaa su kaynagin surasi uygun deyip
fotokopi ¢ekiyorsunuz. Ben kendim elle hzirlamayr ¢ok severim. O nedenle c¢eysitli
kaynaklardan bakarak kendim hazirlamay: tercih ediyorum sorulari.” seklinde goris
belirtmistir. Pmar Ogretmen, “Dikteyle mesela degerlendirmeye calisiyorum ben 1
okuma yapryorum yani birinci sinifta hep mesela su anda da bi ogrenme giicliigii ceken
ogrencim var. Bizim sadece yaptigimiz iki tiirlii degerlendirme var. Birisi dikte yani ben
soyliiyorum o yaziyo digeri de okuma ikisini yapiyoruz” agiklamasiyla goriis bildirmistir.

Siiheyla Ogretmen, “Inu puntosunu biiyiitmek ya da iste cocuga o sesi farkl gorsel
materyallerle sormak...” ciimlesiyle fikirlerini agiklamistir. Tomurcuk Ogretmen, “Iu
ozellikle yazabiliyosa dikteye ¢ok yonlendirmeye c¢alisiyoruz. Ii veyahut ta iste biitiin
odevlerimizi u kendisi yapacagi kendisi cevaplayacag sekilde hani anlayp anlamadigini

12

bu sekilde kontrol etmeye ¢alisiyoruz.” ifadesinde bulunmustur. Yasemin Ogretmen,
“Onlarla birlikte zaten u 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarda zaten okuma gii¢liigii olan
cocuklart da zaten digerleriyle degerlendiremezsin. Onlarla birebir olarak zaten
calistyosun. Iu onun sadece goyle mesela okuttugun oniindeki kaynaklar bile
digerlerinden daha farkh. Gorsellikten hoglaniyosa ¢ocugu bazen gérsellik on planda
tutularak ¢ocuk okutuluyo.” goriisiinii belirtmistir. Yesim Ogretmen ise konuyla ilgili

olarak, “It bu ogrencileri daha ayr iste w pozitif ayrimcilik yaparak degerlendiriyoruz.’

acgiklamasinda bulunmustur.

b. Geleneksel yontem

Yiiriitilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 5’1 6grenme giigliigii tanis1 bulunan

ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarint geleneksel yontem kullanarak
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olgtiiklerini ifade etmislerdir. Birsen Ogretmen, “Ya benim sinif ortamina gore
okutturuyorum. Yani siniftaki diger ¢cocuklara ne uyguladiysam o. Onlarda o sistemde o
sekilde oluyorlar.” ifadesiyle 0grenme gli¢liigli tanisi bulunan o6grencilerin okuma
becerileri performanslarini geleneksel yontem kullanarak 6l¢tiigiinii vurgulamistir. Fulya
Ogretmen, “...actkcas: bilimsel bir yontem uygulamadim 6grencimle ilgilendim sadece.”
ifadesinde bulunmustur. Havvanur Ogretmen, “...normal sinifimda da yapiyorum ona da
aynisim uyguladim.” seklinde goriis belirtmistir. Ilgim Ogretmen, “IIIII su an okuma
becerilerine iliskin yaptigim béyle uu onlara ¢ok ozel bir sey yok.” agiklamasinda
bulunmustur. Pinar Ogretmen ise konuyla ilgili gériislerini, “Ya ilk basta ¢ok ayri bisey

yapamiyosunuz ¢iinkii mesela diyelim ki birinci sinifta harfle basladiniz ee diger

cocuklart napiyosaniz ayni yani degerlendirmeler yapiyosunuz.” ifadesiyle belirtmistir.

c. Soru-Cevap

Yiriitilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 5’1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarini soru-cevap yontemiyle dlgtiiklerini
ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Ezgi Ogretmen, “...her dgrenciyle bi ¢alisma
yapiyorum okuma yapryorum ya da 1 okuma metni verip altina sorular yazip onlart
okudugunu anlama seklinde kendilerini ifade etmelerini istiyorum. Onlart kontrol
ediyorum. Bazen kendim okutup o sorulart un o sorulart birlikte cevaplandiryyoruz.”
ifadesiyle Ogrenme gii¢liigli tanist bulunan Ogrencilerinin okuma becerilerindeki
performanslarmi soru-cevap ydntemiyle dlgtiigiinii vurgulamistir. Giildane Ogretmen,
“IIlII birinci ikinci sinifa mesela kisa bir paragrafi okuyup anlatim seklinde soru cevap
seklinde i ozet bikag ciimleyle ozetleme veya burada ne anlatilmak isteniyor ana fikir

’

seklinde. Yani bu sekilde yapiyoruz soru cevap seklinde.” ifadesinde bulunmustur.
Tomurcuk 6gretmen ise konuyla ilgili olarak, “En fazla kullandigim benim soru-cevap

yontemi...” gorlslinli belirtmigtir.

d. Bireysel degerlendirme

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 5’1 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarini bireysel degerlendirme yaparak
dlctiiklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Belgin Ogretmen, “Hani kaynastirma
ogrencilerine nasil Bep plant yapiyoruz plan ¢ergevesinde onlart degerlendiriyorsak
ogrenme giicliigii ¢ceken 6grencileri de ben o sekilde degerlendiriyorum.” agiklamasiyla

O0grenme glicliigii tanis1 bulunan 6grencilerinin okuma becerilerindeki performanslarini
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bireysel degerlendirme yaparak ol¢tiigiinii vurgulamistir. Ebru Ogretmen, “...¢ocukla
birebir ilgilenerek uu ogrenmesini iste ya da iste okuma hizint ya da iste anlamasini
sekilde. Birebir ilgilenerek anlamaya ¢alisiyorum.” ifadesinde bulunmustur. Yasemin
Ogretmen ise, “Onlarla birebir bireysel olarak zaten yapiyorsun ... o sekilde her ¢ocugu

ayrt ayrt degerlendiriyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

e. Gozlem yoluyla degerlendirme

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 3’ 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarini gézlem yoluyla dlctiiklerini ifade
etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Emel Ogretmen, “...performans olarak egitimde hani
gozlemle iste uun yapip yapmadiklarina bakarak ¢iinkii test ya da sey veremiyodum yazili
yapamiyodum bu ¢ocuklara. Iste o an 6grenmis mi hadi bunu bulalim yapabiliyor musun?
Okuyabiliyor musun? Birebir gozlem sonucunda degerlendirme yapryoduk.” ifadesiyle
O6grenme gilicliigii tanist bulunan 6grencilerinin okuma becerilerindeki performanslarini
gozlem yoluyla Olctiigiinii belirtmistir. Melek Ogretmen ise, “Simdi soyle biz
gozlemliyoruz gibi gozlemliyoruz takip ediyorsunuz. Diger 6grenciler gibi degil yani.”

gorilislinti belirtmistir.

f. Okuma yaris1

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 3’1 6grenme glicliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarini okuma yarist yoluyla 6lgtiiklerini
ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Havvanur Ogretmen, “Bi giin onceden kdgit
veriyorum bi hikdye. Onu siz evde ¢ok okuyun diyorum okuma yarisi yapacagim diyorum.
Béyle hani 6diil karsiliginda 6diil almasi icin farkl hani kalemdi stikir yapistirtyoruz.”
aciklamasiyla 0grenme giicliigii tanist bulunan 6grencilerinin okuma becerilerindeki

performanslarin1 okuma yaris1 yoluyla ol¢tiigiinii belirtmistir.

g. Oyun yoluyla degerlendirme

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 1’1 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarini oyun yoluyla degerlendirdiklerini
ifade etmistir. Konuyla ilgili olarak Sibel Ogretmen, “Oncelikle onu bi sark: gibi iste al
el 1l il ol ol ul iil annanne babaya dedeye babaanneye kadar ben bunu evde ogretiyorum.

Diyorum ki bunu mutfakta sarki gibi séyleyin. Sonra le la lii lii bu da bi hece ¢apmasi
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gibi aymt sekilde onu da melodilere dokiip benimle beraber yapmasini istiyorum.’
ifadesinde bulunmustur.

Ogretmenler &grenme  giicliigli tanis1  bulunan  6grencilerinin  okuma
performanslarini degerlendiriken ¢esitli yontemler kullandiklarimi dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin ilgili konuda belirttikleri ifadelerin yedi alt tema etrafinda toplandig: ve
bunlarin; geleneksel yonteme uyarlama, gelencksel yontem, soru-cevap, bireysel
degerlendirme, go6zlem yoluyla degerlendirme, okuma yaris1 ve oyun yoluyla
degerlendirme oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerden alinan bilgiler aslinda
ogrencilerinin okuma performanslarin1 degerlendirdikleri yoniindedir ve bu durum
olumlu karsilanmistir. Fakat degerlendirmeye iliskin kullanilan yontem ve izlenen yol
hususlarinda 6gretmenlerden tatmin edici cevaplar alinamamustir. Verilen cevaplar
incelendiginde agirlikli olarak geleneksel yontemin kullanildigi ya da geleneksel
yontemin 6grenci ozelliklerine gore uyarlandig belirtilmis olup bu uyarlamalarin nasil
yapildigina iligkin net bir bilgi alinamamistir.  Geleneksel yontemle yapilan
degerlendirmelerin 6grenciyi sinirh bir zamanda dlgmeyi gerektirdigi (Dogan, 2005) ve
ogrencilerin eksiklerini kendilerinin gérme firsati1 tanimadig1 (Benzer ve Eldem, 2013)
ifade edilmektedir. Ayrica geleneksel yontemle gerceklestirilen degerlendirmelerde
bireysel ozelliklerin gozardi edilmesi sebebiyle 6zel gereksinimli 6grencilerde tercih
edilen bir degerlendirme yontemi degildir. Her ne kadar 6gretmenler ¢esitli yontemlerden
bahsetmis olsa da s6z konusu 6zel egitim oldugunda bireysel degerlendirme yontemine
basvurmanin énemli oldugu disiiniilmektedir. Turnbull, A., Turnbull, R. ve Wehmeyer
(2007) de 6zel egitimde degerlendirmenin bireysellestirilmis bir siire¢ olmasi gerektigini
ve degerlendirme stratejilerinin miimkiim olan en iist diizeyde bireysellestirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu acidan bakildiginda, bireysel degerlendirme yaptigini az
sayida dgretmenin ifade etmis olmasi manidar bulunmaktadir. Onceki béliimlerde de
belirtildigi gibi 6grenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilende yasamis
olduklar1 birgok sinirlilik bulunmaktadir. Yasamis olduklart bu smirliliklara iligkin
bireysel degerlendirmeye tabi tutulmalar1 gerekmektedir. Fakat 6gretmenlerden alinan
goriisler neticesinde bireysel degerlendirmeden ¢ok; pratik olmasi, zaman kazandirmasi
ve sinif 6gretmenleri tarafindan en iyi bilinen yontem olmasi agisindan geleneksel yontem
ile daha hizli olmasi agisindan ise gézlem yontemini kullandiklari goériilmektedir. Bu
durumun da ayrintili performans almada sorun yaratabilecegi diisiindiirmektedir.

Katilimeilarin ifadelerinden yola ¢ikilarak ulasilan kategorilerden olan geleneksel

yonteme uyarlama, bireysel degerlendirme ve oyun yoluyla degerlendirmenin alternatif
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dlgme ve degerlendirme yontemleri olarak ele almacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
goriliglerine paralel olarak, Harnisch (1994), alternatif G6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin, geleneksel degerlendirme yontemlerine kiyasla Ogrencilerin basari
seviyelerini artirmasina olanak sagladig1 ifade edilmektedir (Harnisch’den aktaran
Yapalak, 2009). Yine ogretmen goriislerine benzer olarak, alternatif Slgme ve
degerlendirme yontemlerinin 6grenciler lizerinde yaratict ve 6zgiin diisiinme becerilerini
gelistirdigi ve ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini miimkiin olan en iyi sekilde ifade
etmelerine imkan verdigi ifade edilmektedir (Dogan, 2005). Katilimcilardan bazilar
O0grenme gilicliigli tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerinin degerlendirilmesinde
simif igerisinde ilgili 6grencilere okuma yaris1 yaptirdigini ifade etmislerdir. Alanyazinda,
0zel gereksinimli 0grencilerin, normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha az
siklikla kabul edildikleri (Larrivee ve Horne, 1991; Roberts ve Zubrick, 1992) ve ilgili
ogrencilerin sosyal kabul diizey yordayicilarindan birinin de akademik basari oldugu
ifade edilmektedir (Baydik ve Bakkaloglu, 2009). Bu yoniiyle ele alindiginda, sosyal
kabul diizeyleri zaten diisiik grupta yer alan Ogrenme giicliigli tanili bireylerin
ogretmenleri tarafindan simif ortaminda okuma yarigmalarina tabi tutulmalari gayet

sakincaltr bulunmaktadir.

3.3.2. Okuma Becerileri Performansi Olciimiine Iliskin Oneriler

Gortigme gerceklestirilen sinif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanisi bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarinin 6l¢iilmesine iliskin ¢esitli O6nerilerde
bulunmuslardir. Tablo 16’da ilgili konudaki her kategorinin kag katilime1 tarafindan ifade

edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 16

Osgrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerileri Performanslarinin
Olciilmesine Iligkin Oneriler

Kategori Frekans
Geleneksel Yonteme Uyarlama Yapilmali 6
Sinif Arkadaslariyla Kiyaslama Yapilmamali 4
Bireysel Degerlendirilmeli 3
Gozlem Yapilmali 1
Ayna Karsisinda Degerlendirme Yapilmali 1
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a. Geleneksel Yonteme Uyarlama Yapilmali

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 6’s1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarinin degerlendirilmesine iliskin,
geleneksel yonteme uyarlama yapilmali 6nerisini getirmistir. Konuyla ilgili olarak Ayten
Ogretmen,  “Cocugun  bildigi  sozciiklerden yola — ¢ikilmast — gerekir — ¢iinkii
anlamlandirmakta ve yorumlamakta ¢ok sikinti yasiyolar gergekten. Iu bu nedenle
sinavlarin diger ogrencilere sunulan degil ona 06zgii sinav yapimasinda fayda
goriiyoruz.” ifadesiyle goriislerini belirtmistir. Belgin Ogretmen, “Iste birer ikiser
ciimlelik metinler dogrultusunda hani degerlendirmesini yapabiliriz seviyesine gore.
Diger ¢ocuklara gore degil hani degerlendirmesini kendi ¢capinda yapmamiz gerekiyor.”
aciklamasin1 yapmustir. Ezgi Ogretmen ise gériislerini, “IIIIII bence her Tiirkge dersinde
bir Tiirkce dersinde dersinde mutlaka bi calisma kdgidina bi okuma metni okuma
diizeyine gére kolay ya da uzun kisa ya da uzun onun seyine gére diizeyine gére bir metin
verilmeli. Altina sorular wu verilmeli ve bir derste mu okudugunu cevaplama olarak

verilmeli.” olarak ifade etmistir.

b. Sinif arkadaglartyla kiyaslama yapilmamali

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 4°i 6grenme glicliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerindeki performanslarinin degerlendirilmesine iligkin, siif
arkadaslariyla kiyaslama yapilmamali Onerisini getirmistir. Konuyla ilgili olarak
Havvanur Ogretmen, “Onerim yani unu bi kere sadece 6grenme giicliigii olarak degil de
diger cocuklardan da aym seyi beklemeyecegiz. Yani miimkiin degil zaten. Ogrenme
glicliigiinii de kiyaslamayip kendisiyle yarisacak yani. Aslinda her ¢cocukta 6yle kendisiyle
varigmasi gerekiyor.” acgiklamasiyla 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma
becerilerinin performans dl¢iimiine iliskin &nerisini ifade etmistir. Mualla Ogretmen ise,

“Aymi sinif icerisindeki diger ¢ocuklarla kiyaslamadan degerlendirmek lazim kesinlikle.’

seklinde goriis belitmistir.

c. Bireysel degerlendirilmeli

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 3’ 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarinin bireysel degerlendirilerek Olgiilmesine
dair &neride bulunmustur. Konuyla ilgili olarak Emel Ogretmen, “Swfta toplu halde
vapilan degerlendirmenin un ¢ok verimli olacagini diigiinmiiyorum. O yiizden bu

cocuklarda birebir ¢alisma ve birebir degerlendirme daha verimli olur diye
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diisiiniiyorum.” ifadesinde bulunmustur. Kadriye Ogretmen ise, “...hani ¢ocugun
performansina yonelik bire bir un yoksa hani baska tiirlii zaten performansini 6l¢mek ¢ok

zor.” agiklamasiyla goriisiinii belirtmistir.

d. Gozlem yapilmali

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimemin 1°1 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarinin gézlem yoluyla 6l¢iilmesine dair dneride
bulunmustur. Giildane Ogretmen gériislerini, “Swnfia cocugu iyi gozlemlesinler yani bu

cocuklar zaten sinyal veriyor her bakimdan sinyal veriyor.” ifadesiyle agiklamistir.

e. Ayna karsisinda degerlendirme yapilmali

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 1°1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerileri performanslarinin ayna karsisinda oOlglilmesine iliskin
oneride bulunmustur. Konuyla ilgili olarak Nebile Ogretmen, “Masada yamma ¢cagirip
okutturdugumda ¢ok heyecanlandiklarini ve saswrdiklarimi goriiyorum tecriibelerim o
yonde. Yani boyle ¢ocuga gore degisen yontemler uygulayabilirler ayna karsisinda
okutturmak olabilir.” ifadesiyle 6grenme gilicliigli tanist bulunan 6grencilerin okuma
becerileri performanslarinin 6l¢iimiine iliskin ayna karsisinda degerlendirme goriistinii

One strmiistiir.

3.4. Ogrenme Giicliigii Tams1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Performanslarinin

Degerlendirilme Sikhigi

Gortisme gergeklestirilen sinif 6gretmenleri, 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarini  degerlendirme sikliklarim1  gesitli
ifadelerle belirtmislerdir. Tablo 17°de ilgili konudaki her bes alt temanin kag¢ katilimci

tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 17

Osgrenme Giigliigii Tanist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerileri Performanslarinin
Degerlendirilme Stkligina Iliskin Ifadeler

Alt Tema Frekans
Her giin 9
Haftada Bir 7
Destek Egitim Sirasinda 5
Ayda Bir 3
Degerlendirme Sikliklarinin Smif Diizeyine Gore Degismesi 3

3.4.1. Hergiin Degerlendirme Yapma

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 9’u 6grenme giicliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarini hergiin degerlendirdiklerini c¢esitli
ifadelerle agiklamistir. Konuyla ilgili olarak Fatma Ogretmen, “Aslinda her ders
degerlendirmis oluyorum bir matematik dersinde bile eger yonergeyi anlayamamissa
biliyorum ki okumayla ilgili bir sikinti var. Ya da iste diyelim ki Tiirkce dersinde verilen
soruya diizgiin bir cevap verememigse anlamli cevap verememigse biliyorum ki

2

okuduklarini anlamamistir.” ifadesinde bulunmustur. Gokge Ogretmen, “I1 yani her giin

bizim serbest etkinlik ya da oyun ve fiziki etkinlik beden egitimi ve oyun oldu ger¢i bu
donem adi. I derslerimiz oluyo. Ben bu derslerde mutlaka yanmima alip bakiyorum.”
goriisiinii belirtmistir. Ilgim Ogretmen ise, “IIII biz zaten sinifimizda her giin sonunda bi
konu tekrarimizi yapiyoruz. Ornegin w1 konularimiz bitiyor her konu bitiminde bunlarin
degerlendirmesini yapiyorum. III evet diger ogrenciler gibi belki yirmi soruda 19 dogru

20 dogru yapamiyolar ama son zamanlarda yaptigim degerlendirmelerle 15 dogruya

kadar 16 dogruya kadar ¢ikt1.”” agiklamasiyla goriislinii bildirmistir.

3.4.2. Haftada Bir Degerlendirme Yapma

Yiritilmis goriismelerde 28 katilimcinin 7°si 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslarini haftada bir degerlendirdiklerini ¢esitli
ifadelerle acgiklamistir. Konuyla ilgili olarak Kadriye Ogretmen, “...her hafta kesin
okuma giiniimiiz vardi ve her hafta dikte muhakkak haftanin son giinii cuma giinii
ogrendigimiz kelimeleri o hafta igerisinde ogrendigimiz kelimeleri ben dikte ¢calismasinda

ben séyliiyvodum onlar yaziyodu o sekilde.” ifadesiyle 6grenme gii¢liigii tanist bulunan

79



Ogrencilerin okuma becerileri performanslarinin degerlendirme sikliginin haftada bir
oldugunu belirtmistir. Nuri Ogretmen, “Yani haftalik degerlendirme en iyisidir ¢iinkii
glinliik degerlendirme ee de c¢ok fark etmez. En erken haftalik olmali ben oyle
yvapryorum.” seklinde goriis bildirmistir.

3.4.2. Destek Egitim Esnasinda Degerlendirme Yapma

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 5’1 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerileri performanslarint destek egitim saatleri igerisinde
degerlendirdiklerini ¢esitli ifadelerle agiklamigtir. Konuyla ilgili olarak Burhan
Ogretmen, “Bireysel egitim yaparken siirekli ayni sekilde okutuyoruz. Okudugunu anlad:
mi anlamadi mi bu sekilde degerlendirme yapiyoruz baska bir degerlendirmemiz yok.”
ifadesiyle Ogrenme giicliigii tanili 6grencilerin okuma becerileri performanslarinin
degerlendirilme sikliginin destek egitim saatleri ile sinirli oldugunu vurgulamistir. Emel
Ogretmen, “Simdi séyle bisey var birebir egitime aldigimda degerlendirmeyi yapryodum
actkeasi. Geldigi zaman iste unutmus mu yani iste gecen hafta ¢alistigimiz dersi unutmus
mu, unutmamis mi, hatirliyo mu?” agiklamasinda bulunmustur. Melek Ogretmen ise
gortslerini, “Simdi o Bep raporlarinda zaten sey veriyor size programda sey veriyor
hedef koyuyor iste su ay iginde su aralikta sunlari sunlari yapar diye hedefleriniz var. O
hedefleri siz o amaglar dogrultusunda ¢alismalarmizi  yapip o  siiregte
degerlendiriyorsunuz destekte keyfi bir degerlendirme yapmiyorsunuz.” ifadesiyle

goriisiinii bildirmistir.

3.4.3. Ayda Bir Degerlendirme Yapma

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 3l 6grenme glicliigli tanist bulunan
Ogrencilerin okuma becerileri performanslarini ayda bir degerlendirdiklerini c¢esitli
ifadelerle agiklamistir. Konuyla ilgili olarak Birsen Ogretmen, “Arada bir hani yammda
hani bazen 15 giin diyorum bazen bir ay diyorum bakiyorum hani ne kadar ilerlemisler.
Orda hani bir aylik siirede ne kadar ilerlemis ona bakiyorum.” ifadesinde bulunmustur.
Ebru Ogretmen ise, “Soyle 1 yani belki iki haftada bir u ii¢ haftada bir ya da ayda bir

’

o sekilde oluyo. Yani mu sinifin wmu seyrine gore oluyo bazen iste.” agiklamasinda

bulunmustur.
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3.4.4. Degerlendirme Sikhiklarinin Simif Diizeyine Gore Degismesi

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 3’1 6grenme giigliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerileri performanslar1 degerlendirme sikliklarinin &grencinin
bulundugu simif diizeyine gore farklilastigini c¢esitli ifadelerle belirtmistir. Siiheyla
Ogretmen goriislerini, “Iste hani okuma siirecinde w1 yine yarum dénemde her giin bir
saat ona ayirmaya ¢alistim. Ama siire¢ iginde tigtincti dordiincii sinifa geldiginde haftada
bi saat gibi yani azaltarak gidiyosunuz.” ifadesiyle belirtmistir.

Aragtirmaya gonillii olarak katilan smif 6gretmenleri 6grenme giicliigii tanisi
bulunan 6grencilerin okuma becerileri performanslarinin degerlendirilme sikligina iligkin
farkli ifadelerde bulunmuslardir. Alanyazinda 6gretmenlerin hem uzun hem de kisa
donemli amaglar i¢in 6grencinin bu amaglara ulasip ulasamadigini nasil belirleyecegini
bilmesi gerektigi, toplanan bilgilerin 6gretim planindaki iyilestirmelere yardimei olacagi
ve Ogretmenlerin 0grenci performanslarini sik sik degerlendirmeleri gerektigi ifade
edilmektedir (Giirsel, 2017). Yine alanyazinda, hazirlanan bireysellestirilmis egitim
planlar1 ¢ercevesinde yilda en az bir kez degerlendirme yapilmasi ile 6grencilerin yine
bireysellestirilmis egitim programi cercevesinde iic ay ve alti aylik periyotlarla
degerlendirmesinin gerekliligi belirtilmistir (Kargin, 2009). Alanyazindaki bilgiler
1s1ginda 6gretmenlerin, 6grenme giicliigli tanist bulunan Ogrencilerini sistematik bir
sekilde izlemesinin gerekliligi agiktir. Bu goriisten yola ¢ikarak 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde, Ogretmenlerin aslinda hergiin, haftada bir, ayda bir gibi
sistematik degerlendirme yaptiklarina iligkin ifadeler yer almakta ancak ifadelerinde yer
alan siirelere iligkin 6gretmenlerin tatmin edici bir cevap vermedikleri goriilmektedir.
Ornek olarak hergiin degerlendirme yaptigini ifade eden dgretmenler, verdikleri siirenin
nedenine iligkin tatmin edici bir cevap vermedigi gibi, hergiin 6grencinin okuma
becerilerinin degerlendirilmesinin ¢ok dogru bir yaklasim olmadig: disiinilmektedir.
Ogretmenlerin hergiin degerlendirme yapmasinmn, &grencilerin yaptiklar1 okuma
hatalarini pekistirecegi ongoriilmektedir. Geleneksel yontemle hergiin gerceklestirilecek
degerlendirmenin faydali olmayacagi sdylenmelidir. Bunun yaninda ogretmenlerin
ozellikle okuma becerilerinde mutlaka belirli araliklarla, miifredatta islenen konunun
Ogrencinin okuma performansina nasil yansidigini gérmek icin degerlendirme yapmalari
onemli goriilmektedir. Fakat Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde,
ogretmenlerin neden bu sekilde siklik sectikleri ya da degerlendirme siirelerini hangi

kritere gore ayarladiklarina iligskin net bilgiler olmadig1 goriilmektedir. Bu durumunda
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aslinda calismaya katilan simif 6gretmenlerinin, 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
ogrencilerinin okuma performanslarina iliskin saglikli degerlendirme yapmadiklarini

gosteren onemli bir bulgudur.

3.5. Ogrenme Giicliigii Tamis1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde

Yasadiklan Giicliiklerin Céziimiine iliskin Goriisler

Katilimeilar 6grenme giicliigli tanist bulunan 6grencilerinin okuma becerilerinde
yasamis olduklart giigliiklerin ¢6ziimiine iliskin goriigsleri dort alt tema etrafinda
toplanmistir. Bunlar sirasiyla, yontemsel agidan uyarlamalar, ders isleyisine iliskin
uyarlamalar, diger goriisler ile materyal gesitlendirme ve uyarlamadir. Tablo 18’de ilgili
konudaki her alt temanin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans

dagilimlar: yer almaktadir.

Tablo 18

Ogrenme Giicliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Coziimiine Iliskin Ifadeler

Alt Tema Frekans
Yontemsel Agidan Uyarlamalar 25
Ders Isleyisine Iliskin Uyarlamalar 19
Diger 10
Materyal Cesitlendirme ve Uyarlama 5

3.5.1. Yontemsel A¢idan Uyarlamalar

Yiritilmiis gorismelerde 28 katilimcinin 25’1 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢6ziimiine iligkin,
yontemsel agidan uyarlamalar yapma goriisiinii gesitli ifadelerle belirtmistir. Konuyla
ilgili olarak Ayten Ogretmen, “Eee sunif ortaminda da yine aym sekilde arkadaslariyla
stkilmadan 1 okumalarint sagliyorum. I okuyabilcegi basit kitaplar sunuyorum
kitaplarimi genellikle ben oneriyorum. Iu bu tarz kitaplar oku diye u kendi sececegi
kitaplar kendi sectigi kitaplar: daha dogrusu énce bana getirip gosteriyor okuyabilir
miyim diye. Uygunsa okumasini istiyorum ama her giin mutalaka kitap okumasini

1

istivorum.” ifadesiyle Ogrenme gii¢liigii tanili Ogrencilerin okuma becerilerinde

yasadiklar1 giicliiklerin ¢éziimiine iliskin siif seviyesinin altinda c¢alismalar yaptigini
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vurgulamigtir. Mualla Ogretmen ise, “...mesela diger ¢ocuklara verilen édevler onlar
icin fazla sey geldigi i¢in hani yapilamaz anlasilamaz zorlayici biktirici geldigi igin farkl:
metinler hazirlyyoruz zaman zaman. Mesela daha béoyle iste kiiciik siniflarin uyguladigi
metinleri alip onlart odevlendirme olarak verebiliyoruz. Hani bunu oku bununla ilgili
sorulara cevap ver mesela suanda ki hikayeler zor geldi onlara farkindayim ama farkl
bir metin verdiginiz zaman onlar keyif olarak yapabiliyorlar okuyabiliyorlar bas etmeye
calisiyoruz.” goriisiinii belirtmistir.

Aylin Ogretmen, “Bes ne bir ka calismalar ozellikle yapmaya ¢alistyorum.
Ctuinkii ¢cocuk okur ama bir sey anlamadiktan sonra onunda bir anlami yok yani. Bos bi
kitabi okumak gibi bi sey oluyo o. Ozellikle dedigim gibi okuma anlama calismalar:

)

vapmaya ¢alisiyorum.” goriisiiyle 6grenme giicliigi tanili  6grencilerin  okuma
becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin ¢6ztimiine iliskin okudugunu anlama g¢alismalari
yaptigmi vurgulamistir. Giildane Ogretmen ise, “Ilk baslarda paragraf paragraf
okudugunu anladin mi uu olayin kahramanlar: kimler her bir hikdye i¢in. Kisa metinler
tizerinden gittigimizi diistiniirsek kahramanlart kimler soru ¢tkarma, soru cevap seklinde.
Ana fikir bulma gibi sen olsaydin o kahramanin yerinde ne yapardin, olayr nasil
sonuc¢landirirdin gibi.” agiklamasinda bulunmustur.

Birsen Ogretmen, “Céziimiine iliskin iste sik sik tekrar ettirip hani i tabi bazi
harfleri i ilk basta ters yazanda oluyor S’yi S’yi ya da bazi harfleri karistiriyor. Onu
en ¢ok dikte yoluyla yani séyleyip yazdirarak un yazmayt iyi kavradi mi okumast da dogru
oluyor. Harflerin iizerine hani bastira bastira hem onu kafasina iyi yerlestirmesini hem
de yani ayirmasint o sesleri ayirmasint saglyyoruz. O zaman da daha unutmuyor yani
cocuk o sesi tam almis oluyor yani. Ses tam alamazsa ilerde karistirtyor.” agiklamasiyla
O0grenme giicliigli tanilt 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin
¢ozlimiine iligkin yazma c¢aligmalar1 yaptigint vurgulamigtir.

3

Havvanur Ogretmen, “...mu iste farkli uygulamalar yapiyorum. Once sesli
harfler. Hani bu 6grencime yapmadim ama kimisine o faydali oluyor. Once sesli harfleri
verip yanina sessiz harfleri ekleyerek ¢calisma.” seklinde goriis bildirmistir. Bu goriisiiyle
O0grenme giicliigli tanilt Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklart giicliiklerin
¢oOziimiine iliskin oncelikle sesli harfleri 6grettigini belirmistir.

Ozden Ogretmen, “Ben en ¢ok arkadaslarinin verdigi desteklerden yani siniftaki

diger arkadaslarimin verdigi destekten fayda gordiim ¢ocuk ¢ocuktan ¢ok giizel 6greniyor

clinkii. Swmifta bir sevgi ortami olusturdugunuzda c¢ocuklar diger arkadagslarinin
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basarisini istiyorlar ve yapamayan arkadaslarini sezinliyorlar.” goriisiiyle akran
egitimine vurgu yapmustir.

Fulya Ogretmen, “IIlIII séyle bisey yapmistik 6grencimle. Ses kaydi hani
denemistik hani faydasini 1 bi fayda gérdiik ama ondan mi gérdiik bilmiyorum. Hani
kendi sesini tekrar dinliyodu ses kaydi yapryo okuyo ve uu bu sekilde sanirim daha
dikkatini vererek okuyo 6yle bi fayda saglad: bize. Kendi sesini kaydetip sonra okumasini
dinliyo hani normal konusmasinda hi¢ bi problem yok okurken béyle.” ses kaydindan
yararlandigini belirtmistir.

«

Nuri Ogretmen, “...ee daha cok sey yaparim hani normal de ¢ocuklarla oyun
oynarum ama okuma zorlugu olana daha ¢ok oyunu ogretiririm. Mesela le hecesini
oynarken le le le diye halay ¢ekerim yavasca le te hecesini okurken te te te diye hizli halay
cekerim. Yani olayr daha ¢ok canlandirma animasyon drama seklinde yaparim.”
ifadesiyle Ogrenme giicligii tanili O6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar
glicliiklerin ¢6ziimiine iligskin halay ¢ektigini belirmistir.

Pinar Ogretmen, “Cabuk 6grensin diye mesela i belli kaliplar var kalip kelimeler
var mesela hece iizerinden gidiyoruz. Sonu a ile biten heceler iste sonu e ile biten heceler
mesela. Bir ay boyunca sonu a ile biten a¢ik heceleri ¢alisiyoruz mesela 6yle gidiyoruz.
Onun tizerinden kelimeler ee ve seyi fark ettim yani karmasiklagstirmadan belli bir siraya
koydugunuz zaman ashinda daha kolay ogrendigini gériiyosunuz. Yani mesela diyelim ki
ee ilk grup w harfleri verdim bitirdim ikinci grup harfleri de verdim bitirdim. Bi siire
sonra i ler e ler a lar biitiin a¢ik heceler kapall heceler hepsi birbirine karisiyor. Ama
diyelim ki sonu a ile biten agik heceleri verdigimiz zaman haa bakiyosunuz ki seyi daha
kolay aldigini hatirlamalarin daha kolay oldugunu unutmalarin daha ge¢ oldugunu
goriiyosunuz.” seklinde goriis bildirmistir. Bu gorlisiiyle 6grenme giicliigi tanil
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar giicliiklerin ¢6ziimiine iliskin 6ncelikle ses
farkindalig1 calismalar1 yaptigini belirmistir.

Yesim Ogretmen, “Tekerlemeler 11 tekerleme tarzi iste bilmece tarzi seyleri tekrar

eden kelimeleri o tarz ¢alismalari ¢ok fazla veriyoruz. Tekrar bol tekrar etsin iste harfleri

gorstin diye. ” aciklamastyla tekerlemelerden faydalandigini vurgulamistir.
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3.5.2. Ders Isleyisine iliskin Uyarlamalar

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 19°u 6grenme giicliigii tanist bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar giicliiklerin ¢ozlimiine iligkin, ders
isleyisinde farkli uygulamalar yapma goriisiinii ¢esitli ifadelerle belirtmistir. Konuyla
ilgili olarak Fatma Ogretmen, “O dégrenciye okurken zaman vermeye ¢alisiyorum simif
icinde ozgiiven kazanmasini saglamaya calisiyorum. Ozgiivenin her seyin ¢oziimii
oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii eksikligini fark eden yagsi biiyiiyen 6grenci daha igine
kapaniyor ve yaptigi hatalari tekrarlamaya veya kapanip hi¢ okumamaya daha meyilli

2

oluyor.” ifadesiyle 6grenme giicliigii tanil1 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari
giigliiklerin ¢dziimiine iliskin dgrencilerini motive ettigini vurgulamistir. Hilal Ogretmen,
“Benim kendi sinifimda hi¢ ice kapanik ¢ocuk olmaz hi¢ kenarda oturan ¢ocuk olmaz.
Hepsi ayni seyi dinler hepsi ayni seyin 6grenebilecegi seyin en tist noktasini ogrenir. i
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarlar da ayni simifimdaki yontemleri uyguluyorum ilk once
yiireklendiriyorum. Burda onunla rahat bi ortam yarattiktan sonra ¢ocuk inanin kendini
kollarimiza birakiyor. Sikintisiz gotiiriiyorum isimi yani diyalogla ilgili iste biraz da iste
aradaki mesafeyle ilgili iste. Yarin dersimiz var mi diyo daha ¢alisacak muyiz sizinle diyo.
Normalde buraya gelmeleri ¢ok keyifli olmuyo bu ¢ocuklarin biraz da benim kisisel
diyalogumla oluyo bu.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Gokge Ogretmen, “Bence bunun tek bi recetesi yok ama tabi ki bol bol ¢calismadan
geciyor. Iu sanirim bol tekrardan gegiyo bu isin sirri.” seklinde goriis bildirmistir. Bu
gorlisiyle o6grenme giigliigii tanili 6grencilerin  okuma becerilerinde yasadiklar
giicliklerin ¢ozlimiine iliskin fazladan okuma calismalar1 yaptigini vurgulamigtir.
Tomurcuk Ogretmen ise, “Bu ¢cocukla ne yapryorum mesela daha basit ekstra bir ¢calisma
vapmak gerekiyor.... Cok fazla okuma ¢alismalar: yapiyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

Kadriye Ogretmen, “Sey bire bir ilgileniyorum ben. Teneffiislerde yammda
okuma yaptirdim Ben bire bir ¢alisilmasindan yanayim agik¢asi. ” agiklamastyla ek ders
yaptigim belirtmistir. Ozden Ogretmen, “Ben genel olarak o cocuklara ézel zaman
ayirmaya ¢alistyorum ki tiim giigliik ¢eken ogrencilerin 6zel zaman kdrinadur. 111 ben
genel olarak 6gretmenligimde teneffiis ya da 6gle arasi arayan biri degilim. Teneffiis
oldugunda, 6gle arast oldugunda, ¢ikis oldugunda i velinin de tabi ki bilgisi dahilinde
cocukla birebir ¢alismalar onun Jgrenme hizina uygun ¢aligsmalar yapmaya

calistyorum.” gorlislinli belirtmistir.
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Aylin Ogretmen, “...uu derslerde okuma metinlerinde ben cocuklarin bi coguna
swraylan okuma yaptiriyorum. Yine o sirada ¢ocukta kendisi okumus oluyo yani sinifimda
ben genel anlamda hepsine yaptirdigim icin sirast gelen ¢ocuk okuyo. Bu esnada ozel
ogrenme giicliigii ceken ogrencimde okuyo hepsine o firsati 11 vermis oluyorum o sekilde
yani.” ifadesiyle 6grenme gii¢liigii tanili d6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari

giicliiklerin ¢ozlimiine iligkin sinif igerisinde firsat verdigini belirtmistir.

3.5.3. Diger

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 10°u 6grenme gli¢liigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar giicliiklerin ¢6ziimiine iliskin, farkli
goriisler bildirmislerdir. Belgin Ogretmen, “Hani énce bir veliyle goriisiiyorum benim
sinifta yasadigim sikintilart veli evde de yasiyor hatta ben sikdyet ettigim zaman
bakiyorum ki veli daha dertli. Anlamiyor hocam iste anlatryorum anlatyyorum anlamuyor
diyor yani hani ben napacam diyor. Bu sefer evde baski oluyor baski olunca ¢ocuk daha
bir soguyor yapacagi varsa da yapmiyor. Once veliyle gériisiiyorum yani. ” ifadesiyle veli

3

isbirligini vurgulamistir. Kadriye Ogretmen, “...velisiyle siirekli irtibat halindeyim
mesela eksik ne goriiyosam mesela velisine diyorum ki hani ben bugiin sunu
yaptiramadim mesela hani ya da 1 az kaldi sen evde bunu yaptir. Bire bir bunu okut goyle
yap boyle yap gibi hani veliyi de isin igine katarak.” agiklamasinda bulunmustur.
Belgin Ogretmen, “...ben hani kendi gériisiim ondan dolay: ben direk veliyle hani
cocugu bir direk hastaneye yonlendiriyorum hani ve yonlendirdigim ¢ocuklarda da
gergekten boyle tanilar kondu ¢iktida ondan sonra ben bu sekilde ¢o6zmeye ¢alisryorum.”
aciklamasiyla 6grenme giicligli tanili 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklar
giicliiklerin ¢oziimiine iliskin 6grencilerini hastaheneye yonlendirdigini belirtmistir.
Melek Ogretmen ise, “...0nce aileyle goriisiivoruz aileden bilgi aliyoruz cocugu

denetliyoruz. Ondan sonra da rehberlik arastirma servisine yonlendirip ondan sonra bir

onceki soru da oldugu gibi o sey program ddhilinde ilerliyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

3.5.4. Materyal Cesitlendirme ve Uyarlama

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 5’1 6grenme gli¢liigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢6ziimiine iliskin,
materyal cesitlendirmesi ya da materyal uyarlamasi yaptiklarini gesitli ifadelerle

«

belirtmislerdir. Emel Ogretmen, “...ayni calisma igin mesela bi harf veriyoruz harfi
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gorsellere deteklemeye calisiyoruz. O harflerle baslayan gorselleri sunuyoruz bu harfle
basliyo diye. Daha sonra bu harflerin oldugu karisik bi ortamda harfleri sezdirebiliyoruz
yvani buldurabiliyoruz. Daha sonra harfle ilgili ya da 6grendigi yeni seylerle ilgili 11 farkl
materyaller sunmaya ¢alisiyoruz farkli gorsel farkli algilayici. Ciinkii birinde
algilayamiyosa ¢ocuk onu goremiyosa digerlerinde daha iyi algilayabiliyor. III daha
fazla segenek sunuyoruz oniine ogrenme agisindan.” agiklamasiyla 6gretimlerinde farkl
materyallerden faydalandigim vurgulamustir. Siiheyla Ogretmen ise, “Iste kendim
materyallerimi kendim gelistirdim. Iste gerektiginde sayfay kesip tek satir haline getirip
1 ya da onunla ayri calistim. Iste arabalarla égrettigim cocuklar oldu mesela. Arabalara
isim verdik ya da oyuncaklarla égrettigim ¢ocuklar oldu ya da sadece 1 hani yazdirdigim
zamanlar oldu.” ifadesinde bulunmustur.

Katilimcilar 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerinin okuma becerilerinde
yasamis olduklar1 giigliiklerin ¢oziimiine iliskin goriisleri dort alt tema etrafinda
toplanmistir. Bunlar sirasiyla, yontemsel agidan uyarlamalar, ders isleyisine iliskin
uyarlamalar, diger goriisler ile materyal cesitlendirme ve uyarlamadir. Ogretimin
uyarlanmasi, 6grenme siirecinin; 6grencinin bireysel gereksinimleri, Ozellikleri ile
ogrenme davraniglart gozetilerek farklilastirilmasini ve esnek hale getirilmesini
belirtmektedir (Ozkeskin, 2017). Alanyazinda egitimin asil amacinin egitim programimin
kati suretle disina ¢ikmamak degil icerikte yer alan bilgilerin daha anlasilir olmasi
gerektigi ve 0zel gereksinimli 68rencilerin egitimlerinde uygulanan programlarin ilgili
ogrencilerin  gereksinimleri dikkate alinarak kullanilmasinin gerekliligi bir¢ok
arastirmada belirtilmistir (Fisher, Sax, Rodifer ve Pumpian, 1999; Lytle ve Rovins,
1997). Bu yoniiyle bakildiginda 6zel gereksinimli 6grencilerle galisan dgretmenlerin
gerek dgrenci 6zellikleri gerekse calisilan konuya iliskin farkli yontemler, farkli igerikler
ve farkli isleyisler olusturmasi ile bunlan etkili sekilde kullanmasi 6nemlidir. Ayrica
alanyazinda smif 6gretmenlerinin, sinif ortaminda 6grenim goérmekte olan kaynastirma
ogrencilerine uyarlama yapmadiklarina, uyarlama yapmak i¢in ¢caba gostermediklerine ya
da uyarlama yapmayi bilmediklerine dair ¢alismalar bulunmaktadir (Nizamoglu, 2006;
Schumm ve Vaughn, 1995; Smith, Naomi, Skow, Stark ve Baca, 2003). Bu yoniiyle de
aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gortisleri onemli goriilmektedir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dgrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrencilerin
okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢oziimiine iliskin ders isleyisine
iliskin uyarlamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda konuyla ilgili olarak, hem

kapsamli hem de nitelikli okuma ve okudugunu anlama 6gretiminin diisiik okuma
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performansina sahip 6grencilerin bu giicliikklerinin ¢6ziimiinde etkili oldugu ifade
edilmektedir (Valencia, 2011). Ayrica alanyazinda her 6grencinin birbirinden farkli
O0grenme biciminin olmasinin egitimcilerin 6gretim etkinliklerini uygun sekilde
bicimlendirmesinde gereklilige yol actigi ifade edilmektedir. Bu goriisten hareketle
aragtirmada yer alan sinif 6gretmenlerinin goriigleri incelendiginde aslinda 6gretmenlerin
uyguladiklarini belirttikleri yogun uyarlamalarin 6grenme giicligli tanist bulunan
ogrencileri icin olumlu olarak goriilmektedir. Bu uyarlamalar s6z konusu oldugunda
ortaya ¢ikabilecek tek sinirlilik ise 6gretmenlerin kanita dayali, bilimsel bir yontem se¢ip
segmedikleri ile ilgilidir. Gergeklestirilen ¢alisma igerisinde bu soru her ne kadar simif
Ogretmenlerine yoneltilmemis olsa da dgretmenlerin ifadelerinde yer alan yontemlerin
genellikle geleneksel yontem olmasi aslinda uyarlama yapmis olsalar bile, bu
uyarlamanin bilimsel ve kanita dayali bir uygulama olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan okuma gii¢liigliniin ¢6ziimiine iligkin
uygulamalardan bir digeri ise materyal cesitlendirmesi ve uyarlamasidir. Ogretmenlerin
bu goriislerine paralel olarak alanyazinda 6gretim arag-gerecleri ile materyallerinin uygun
zaman ve yerde kullanilmasi kosuluyla kayda deger katkilar1 oldugu ifade edilmektedir.
Bu katkilarin bazilari; 6gretmen niteliginde artig, bilgi kaliciligindaki artig, 6grenci
motivasyonunda artig, konunun somutlastirilmasi, farkli duyularin harekete gecirilmesi,
derslerin 6grenciler acisindan daha keyifli bir hal almasi ve egitimin daha ekonomik
olmasidir (Demirel, 2006; Giingérdii, 2003; Ugar, 1999; Simsek, 2002). Ayrica,
ogrencilerin desteklenmesi ve oOgretimi kolaylastirma oOzelliginden dolay1 egitim
materylallerinin 6zellikle 6zel gereksinimli bireylerin bulundugu siniflarda daha fazla
onem kazandig1 belirtilmektedir (Kargin, 2010). Tiim bu yonleriyle ele alindiginda sinif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli tanis1 bulunan 6grencilerinin egitimlerinde materyal
kullanimlar1 olumlu karsilanmaktadir.

Sonug olarak arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii tanisi
bulunan 6grencilerin okuma performanslarina yonelik tim bu uygulamalar1 birlikte
diistiniildiiglinde; dgretmenlerin okuma becerilerinin degerlendirmesi hususunda ¢ok iyi
olmadiklar1 ve farkli degerlendirme sikliklarina iligkin goriis belirtseler de nedenlerine
dair net bir goriislerinin olmadig1 gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin ifadeleri her ne
kadar ¢Ozlimiine iliskin etkili uygulamalar (yontemsel uyarlamalar, derse iliskin
uyarlamalar, materyal uyarlamalar1) yaptiklarin1 ve yerinde miidahalelerde
bulunduklarimi diisiindiirse de, dogru ve sistematik degerlendirme yapilmadig: siirece

uygulanan miidahalelerin 6grencilere ne kadar katki saglayacagi bilinemeyecektir.
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3.6. Ogrenme Giicliigii Tams1 Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde

Yasadiklar: Giicliiklerin Coziimiine Dair Paydaslardan Beklentilere Dair Goriisler

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar
giicliiklerin ¢6ziimiine dair paydaslardan beklentiler temasi igerisinde bes alt tema ve her
bir alt temanin da kendi igerisinde farkli sayida kategorilerinin oldugu goriilmektedir.
Tablo 19°da Ogrenme gii¢liigii tanisi bulunan Ogrencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar giigliiklerin ¢oziimiine dair paydaslardan beklentiler ana temasi, alt temalar1

ve kategorilere iliskin dagilim yer almaktadir.

Tablo 19

Ogrenme Giicliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklari
Giicliiklerin Coziimiine Dair Paydaglardan Beklentiler

Ana Tema Alt Tema Kategori

Okul idaresinden Destek Egitimin Islevsel Kullanimi

Beklentiler isbirligine iliskin Beklentiler (Okul-Aile)

Akran Kabuliinii Saglamalari

0.G.T. Ogrencilerine Zaman Ayirmalart

Okuldaki Diger .
Ogretmenlerden Ogrencinin Tanisina Uygun Davranmalari
Beklentiler Kaynastirma Ogrencilerini Sorun Olarak
Algilamamalar1
Ogrenmeye Devam Etmeliler
Ogrenme Giigliigii . .
Tanis: Bulunan Gergekei Beklenti
Ogrencilerin Okuma . isbirlizi
Becerilerinde Velilerden SoIre
Yasadiklar Beklentiler Cocuklartyla Daha Fazla flgilenmeleri (Zaman)
Giicliiklerin ]
Coziimiine Dair Ortam Diizenlemesine Iligkin Beklentiler
Paydaslardan A o - . .
B}éklgntiler Ozel Ozel Egitim  gretmen-Aile-Kurum Isbirligi

Kurumlar Ya da
Destek Egitim Etkili Uygulama Yapmalar1

Ogretmeninden ) S '
Beklentiler Ogrenciyi Motive Etmeleri
Kaynak Istegi
Ogretmen Kalitesinin Artiriimast
Milli Egitim
Bakanligi’ndan Kaynagtirma Uygulamasimnin Iptali
Beklentiler

Etkili Tanilama ve Degerlendirme Sistemi

Ozel Egitim Kurumlarinin Kalitesinin Artirilmasi
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3.6.1. Okul idaresinden Beklentiler

Gortisme gerceklestirilen sinif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar giigliiklerin ¢6ziimiine dair okul idaresinden
beklentilerini ¢esitli ifadelerle agiklamiglardir. Tablo 20°de ilgili konudaki her
kategorinin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlari yer

almaktadir.

Tablo 20

Osgrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Coziimiine Dair Okul Idaresinden Beklentiler

Kategori Frekans
Destek Egitimin Islevsel Kullanimi 11
Isbirligine Iliskin Beklentiler (Okul-Aile) 2

a. Destek Egitimin Islevsel Kullanimi

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 11°1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yagamis olduklar1 giigliiklerin ¢oziimiine dair okul
idaresinden destek egitimin islevsel kullanimi beklentilerini ¢esitli ifadelerle
agiklamislardir. Konuyla ilgili olarak Emel Ogretmen, “IIII bunun yine aym sekilde idare
de wn destek egitim uygulamas: yaptirabilir okulda boyle bi uygulama yapabilir.
Ogretmenlere bu sekilde i calismalarina hani detekleyebilir. Daha cazip hale
getirebilir belki destek egitim uygulamasina giren ogretmenler icin bi seyler yapilabilir.
O tarz seyler yapilirken cazip hale gelsin ki ogretmenler daha ¢ok hani bunu tercih
etsinler. Ciinkii ¢ok fazla tercih edilen bi konu degil ag¢ik¢ast.” ifadesiyle okul
yonetiminden destek egitim odasi agilmasi beklentisine dair goriislerini ifade etmistir.
Ezgi Ogretmen ise, “IIlIl daha sonra okul idaresinden cocuklara destek egitimin daha
fazla verilmesini uu talep edebilivim. Ciinkii u1 ne kadar olursa olsun dersler aksiyacak
akswyo da eksik kalyyolar. Daha fazla detek egitim saati verilmeli.” agiklamasinda
bulunmustur.

3

Fulya Ogretmen, “...destek egitim programi yaparken mevcut kosullara gore
hareket ediliyor ve 111 agik¢asi hangi 6gretmen hangi 6grenciye uygunu diisiiniilmiiyor.
Hangi 6gretmenin programi uygunsa 111 o dgrenciyi ona gore yerlestiriliyor o plana o
programa. IIIIII burda dogru yapilmadigini diisiiniiyorum yani burda bep birimine ve okul

idaresine gorev diisliyor. Yani 11 dnceliklendirme gerekiyor 111 ona gore plan program
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yapmak gerekiyor.” ifadesiyle 6grenme giigliigii tanili 6grencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar1 giigliiklerin ¢ozlimiine dair okul yonetiminden destek egitim personeli
seciminde 6zen gosterilmesi beklentisini vurgulamistir. Hilal Ogretmen ise, “Okul idaresi
destek odalarinda sececedi 68retmenleri bu ¢ocuklar ileriye gotiirecek 6gretmenleri
secmeli bu ise goniil vermis 6gretmenleri segmeli.” ifadesinde bulunmustur.

Iigim Ogretmen, “Soyle bir sikint1 oluyo miidiir ve dgretmen arasinda anlagmazlik
durumunda kaynastirma Ogrencisi geldiginde bir Ogretmene ikiden {igten fazla
kaynastirma 68rencisi verip onu biraz daha fazla zorluyo. Bana gore bir sinifta gercekten
m en fazla iki tane kaynastirma Ogrencisi olmali. Ikiden fazla olunca 6gretmenin
performansini ¢ok diigiirecegini biliyorum hani. Miidiirlerin bu konuda daha insiyatifli
olmasini talep edebilirim isteyebilirim.” ifadesiyle okul idaresinin 6gretmeni
cezalandirmak amaciyla hareket etmemesi beklentisini ifade etmistir. Nebile Ogretmen,
“Okulda destek egitimi aliyorsa bu ortami okul idaresinin hazirlamasi 6nemli. Destek
egitim odalarinin agilmasi bunlarin islevlerini saglamasi idarenin elinde onlarin destegini
beklerim bu konuda.” agiklamasinda bulunmustur ve okul idaresinden destek egitim

(13

odalarmnin islevsellestirilmesi beklentisini belirtmistir. Tomurcuk Ogretmen, ...simif
seviyesindeyse c¢ocuk, bu cocugu da siniftan soyutlayarak ekstra bir ders almasi
gerektigine inanan bir 6gretmen degilim agikcasi. idare sunu yapmali; destek egitime
higbir sekilde ihtiyac cocuklari illaki destege gitsin diye zorlamamali diye diistiniiyorum.
Bunun ben sikintisini yasadim.” agiklamasiyla okul idaresinden, 6grencilerin zorla destek

egitime yonlendirmemeleri beklentisinde bulunmustur.

b. Isbirligine iliskin beklentiler

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’°si 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 gii¢liiklerin ¢dzlimiine dair okul
idaresinden igbirligine iligkin beklentilerini ¢esitli ifadelerle agiklamiglardir. Konuyla
ilgili olarak Ozden Ogretmen, “Okul yonetimleri her konuda oldugu gibi calisan
ogretmeninin arkasinda olmali. Veliler bazen yanls yonlendirmelerle geliyorlar.
Ornegin Bep’li bir 6grencinin velisi istedigi sonucu alamamis ogretmen c¢alisiyo ama
yeterli olamayabiliyor tabi ki. Iste bu veli beni sikdyet ederse okul yonetimi de 000 sen
bu ¢ocugu okumaya gegirmedin mi derse bu is olmaz yani okul yonetiminin 6gretmenine
sahip ¢ikmasi1 gerekiyor.” agiklamasiyla okul idaresinden Ogretmen-okul idaresi

isbirligine iliskin beklentisini vurgulamustir. Fulya Ogretmen ise, “Biraz daha velinin
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talebiyle ne kadar ¢ok destek egitim alirsa o kadar iyi olur mantigiyla yaklasiyor okul
yonetimi. Ogretmenle olmali dyle karar verilmeli.” ifadesinde bulunmustur.

Katilimeilarin goriislerine dayali olarak ulasilan okul idaresinden beklentiler alt
temasinin  kategorileri destek egitimin islevsel kullanimi ve igbirligine iliskin
beklentilerdir. Alanyazinda, 6zel gereksinimli O6grencilere sunulacak destek egitim
hizmetlerinin biitiin olarak sistemsel sekilde incelenmesi gerektigi (Kargin, 2007) ile
tilkemizdeki destek egitim hizmetlerinin sinirli oldugu ve sistematik yiiriitiilmedigi
(Sucuoglu ve Kargin, 2006) ifade edilmektedir. Ayrica, basarili bir kaynastirma
uygulamasinin en 6nemli aktorlerinden birinin okul yonetimleri oldugu (Batu, 2000),
kaynagtirmanin geregi ve Onemine inanan okul ydnetimlerinin kaynastirma
uygulamasinin tiim paydaslarinin isini kolaylastiracagi (Remus ve Adcock, 1998) ve 6zel
egitim ogretmenleriyle isbirligi i¢inde calisan okul yoOnetimlerinin okul personelini
olumlu sekilde etkiledigi (Stainback, Stamnback ve Stefanich’den aktaran Batu, 2000)
belirtilmistir.

Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan dgrenciler s6z konusu oldugunda destek egitim
hizmetlerinin islevsel kullanilmas1 daha da 6nem kazanmaktadir. Her ne kadar bu ¢alisma
okuma becerisine odaklanmis olsa da, aslinda tiim akademik becerilerin
desteklenmesinde destek egitim hizmetlerinin islevsel kullanimi 6nemlidir ve bunlarin
islevsel kullanimina iliskin yiiriitme ve denetlenmesinin okul idaresinin sorumlulugu
oldugu unutulmamalidir. Bu bilgiler 1s1ginda, katilimcilarin 1ilgili konuda okul
idarelerinden destek egitimin islevsel kullanim1 beklentileri olumlu karsilanmaktadir.

Bazi katilimcilarin goriislerine dayali olarak ise ilgili konudaki bir diger alt tema
olan okul idaresinden isbirligi beklentisi kategorisine ulasilmistir. Literatiirde, orgiitsel
amaglarin basariya ulasmasi i¢in tiim okul personelinin isbirliginin zorunluluk oldugu
(Gajda ve Koliba, 2007) ve egitim kurumlarinin problem ¢oziimiinde isbirligi
zaruriyetinin bilincinde olmas1 gerektigi (Connolly ve James, 2006) ifade edilmektedir.
Ayrica okul idarecilerinin, sadece okulu yonetme sorumlulugu degil ayni zamanda
etkinlik planlama ve uygulamada ¢aligsmalarinin igerisinde aktif yer almalar1 gerektigi ile
Ogretmenlerin dgretim siirecine etkili katilimlarin1 saglamalar1 gerektigi (Gokge, 2000)
belirtilmistir. Tim bu bilgilerin arastirmaya katilan sinif 06gretmenlerinin, okul

idarelerinden igbirligine iliskin beklentilerini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
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3.6.2. Okuldaki Diger Ogretmenlerden Beklentiler

Gortisme gerceklestirilen sinif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar giigliiklerin ¢oziimiine dair okuldaki diger
ogretmenlerden beklentilerini ¢esitli ifadelerle agiklamislardir. Tablo 21’de ilgili
konudaki her kategorinin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans

dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 21

Osgrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Coziimiine Dair Okuldaki Diger Ogretmenlerden Beklentiler

Kategori Frekans

Akran Kabuliinii Saglamalari 3
O.G.T. Ogrencilerine Zaman Ayirmalari
Ogrencinin Tanisma Uygun Davranmalari

Kaynastirma Ogrencilerini Sorun Olarak Algilamamalari

P N DNDN

Ogrenmeye Devam Etmeliler

a. Akran Kabuliinli Saglamalar1

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimeinin 3’1 6grenme glicliigli tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklari giicliiklerin ¢6ziimiine dair okuldaki
diger Ogretmenlerden akran kabuliinii saglamalar1 beklentilerini ¢esitli ifadelerle
aciklamiglardir. Konuyla ilgili olarak Ayten Ogretmen, “...bazen oluyor cocuklar bu
konuda ¢ok acimasizlar. Cok birbirlerinin canlarint yakabiliyorlar bu konularda ona
firsat vermeyeceksiniz. Hani kizacaksanmiz da siz kizacaksimiz ama diger ¢ocuklarina
cocuklara asla arkadaslart  hakkinda konusmalarina izin vermeyeceksiniz.”
aciklamasinda bulunmus ve 6gretmenlerin akran kabuliinii saglamalarin1 vurgulamistir.
Hilal Ogretmen ise, “Meslektaglarimda hani sinifta o ¢ocuk okuyamadigi icin ice
kapanmasini ¢ézmeli buna giiliinmemesi gerekli. Yani herkesin yapmasi gereken bisey
bu. Ilk énce biz bu ¢cocugun giiliinecek bisey olmadigina inandiracaksiniz sonra da iistiine
okumayt ekliceksiniz vericeginiz akademik olarak bilgileri yiikleyeceksiniz hepsini

alabilirler.” ifadesinde bulunmustur.
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b. Ogrenme Giigliigii Tanis1 Bulunan Ogrencilerine Zaman Ayirmalart

Yiriitiilmiis goriigmelerde 28 katilimcinin 2’°si 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yagamis olduklari gii¢liiklerin ¢6ziimiine dair okuldaki
diger 6gretmenlerden 6grencilerine daha fazla zaman ayirlamalar1 beklentilerini gesitli
ifadelerle agiklamislardir. Emel Ogretmen, “III1I arkadaslarimizdan wu sumf 6gretmeni
arkadaglarimizdan bu tarz ¢ocuklara en azindan giinde bir saat yani ¢ok fazla bi sey degil
bir ders saatinde zaman ayirmalarini isterdim. Il1I ¢iinkii maalesef bu tarz ¢ocuklarimiz
ogrenebilecekken siniflarda kayniyp gidiyo. Aslinda kaynastirmanin adr kaynama gibi bi
sey oluyo bizim w1 egitim sistemimizde. Il birazcik daha onlarla ilgilenmelerini daha
fazla hani ozen gdéstermelerini isterdim.” ifadesiyle smif Ogretmenlerinin 6grenme
giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerine daha fazla zaman ayirmalarina iliskin beklentisini
vurgulamistir. Ezgi Ogretmen ise, “IlII diger meslektaslarima dedigim gibi

ogrencileriyle ekstra zamanlar yaratilmali diye diistintiyorum.” goriislinii bildirmistir.

c. Ogrencinin Tanisina Uygun Davranmalari

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2’si 6grenme glicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giigliiklerin ¢oziimiine dair okuldaki
diger 6gretmenlerden 6grencilerinin tanisina uygun davranmalari beklentilerini cesitli
ifadelerle agiklamislardir. Konuyla ilgili olarak Belgin Ogretmen, “Hani 6gretmen orada
cocugu boyle cocugun cevap verebilecegi sorulara o ¢ocugu yonlendirecek hani
vapamayacagi sorulart sorup da ¢ocugu sinif icinde mahcup etmeyecek. Hani bende
buradayim diyebilecek ¢cocuk ben de cevap verebiliyorum diyebilecek ¢cocuk hani bu sey

’

konusu olmayacak iste.” agiklamasinda bulunmustur. Fatma Ogretmen ise, “Diger
ogretmen arkadaslar ben sinif ogretmeni oldugum icin ¢ocuk benden baska bir
ogretmenle ¢ok karsilasmiyor ama karsilastigr ogretmeninin bu konuyu dikkate alarak

ogrenciye oyle yaklasmasint beklerim.” seklinde goriis belirtmistir.

d. Kaynastirma Ogrencisini Sorun Olarak Algilamamalart

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 1°1 6grenme giigliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giigliiklerin ¢éziimiine dair okuldaki
diger 6gretmenlerden kaynastirma Ogrencisini sorun olarak algilamamalar1 beklentisini
aciklamustir. Ilgim Ogretmen, “Egitimci kesmin kafasindaki alginin degismesi gerekiyor.

Yani kaynastirma ogrencisini sorun goziiyle degil sadece farkl bir birey goziiyle bakmak
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gerektigini diigiintiyorum.” ifadesiyle diger 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisini sorun

olarak algilamamalarina dair beklentisini vurgulamistir.

e. Ogrenmeye Devam Etmeliler

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimeinin 1°1 6grenme giicliigii tanist bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giligliiklerin ¢oziimiine dair okuldaki
diger 6gretmenlerden 6grenmeye devam etmeleri beklentisini agiklamistir. Konuyla ilgili
olarak Gokce Ogretmen, “I1 bi kere meslekte milli egitimle basladiktan sonra ya da ézelde
fark etmiyo ama suna kapatryoruz kendimizi; meslekle ilgili kitaplar, alanla ilgili bilgiler,
gecmise dayali iste lisans yillarinda kullandigimiz kitaplar, hocalarimizin seminerleri.
Bence bunlara hala devam etmeliyiz. Bi 6gretmen olarak bunu u ¢ok severek soyliiyorum.
Hayat boyu hani okumaya devam etmelisin ki 6grencilere de bu bilgiyi aktarmalisin. Bu
meslek duragan bi meslek digil. Pek ¢ok 11 meslekten aywran yonii de bu. I o yiizden egitim
almaya devam etmeliyiz.” gorisliinii belirtmis ve Ogretmenlerin 6grenmeye devam
etmesine yonelik beklentisini vurgulamistir.

Bu alt tema igerisinde katilimcilar okullarinda goérev yapan diger 6gretmenlerden,
akran kabullinii saglamalari, 6grenme giicligli tanist bulunan &grencilerine zaman
ayirmalari, 6grencinin tanisina uygun davranmalari, kaynastirma 6grencisini sorun olarak
gormemeleri ve dgrenmeye devam etmeleri beklentilerini ifade etmislerdir. Ogrenme
giicliigii olan ogrencilerin smif diizeyinden beklenen seviyede okuma performansi
gosterememesinden kaynakli olarak egitim hayatlar1 boyunca kaygi ve depresyon gibi
sorunlar yasadiklar1 ve bunun sonucunda basarisiz olarak etiketlendikleri (Kuruyer, 2014)
akabinde sahip oldugu bu etiketle sinif ortamina uyum saglayamadigi (Bender, 2012)
ifade edilmektedir. Ayrica, Heward (1996) kaynastirma ortaminda bulunan &zel
gereksinimli bireylerin bos zamanlarin1 gegirmek iizere akran1 olmadigini ve bu durum
sonucunda zayif sosyal yeti ile iletisim becerilerine sahip olduklarini ifade etmistir
(Heward’dan aktaran Erol, 2012). Alanyazinda ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin
model olarak kendilerine normal gelisim gdsteren ¢ocuklar sectigi bu sebeple normal
gelisim gosteren Ogrencilerin sinif Ogretmenleri tarafindan kaynastirma ortaminda
yardimc1 olarak kullanilmasi gerektigini belirtilmistir (Erol, 2012). Bu bulgular
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okullarinda c¢alisan diger 6gretmenlerden akran
kabuliinii saglamalar1 beklentileriyle ortiismektedir.

Katilimeilarin bazilart ise okullarinda calisan diger 6gretmenlerden, 6grencinin

tanisina uygun davranmalar1 ve kaynastirma Ogrencisini sorun olarak gérmemeleri
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beklentilerini ifade etmislerdir. Larrivee (1981) de 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuk
ve kaynastirma hakkindaki bilgi seviyeleri ile 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢gocuk ve
kaynastirma tutumlar1 arasinda pozitif yonde korelasyon oldugunu ifade etmiglerdir. Bu
goriisten yola ¢ikilarak ¢alismaya dahil olan 6gretmenlerin bilgi seviyelerinin artmasi
gerketigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii konusunda ek bilgilere

ihtiyaclariin oldugu onceki boliimlerde farkl sekillerde ifade edilmistir.

3.6.3. Velilerden Beklentiler

Gortisme gercgeklestirilen simif ogretmenleri, 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin ¢6ziimiine dair velilerden
beklentilerini ¢esitli ifadelerle ag¢iklamislardir. Tablo 22’de ilgili konudaki her
kategorinin ka¢ katilimci tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlari yer

almaktadir.

Tablo 22

Ogrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Coziimiine Dair Velilerden Beklentiler

Kategori Frekans
Gercekei Beklenti 18
Isbirligi 17
Cocuklariyla Daha Fazla Ilgilenmeleri (Zaman) 7
Ortam Diizenlemesine Iliskin Beklentiler 2

a. Gergekei Beklenti

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 18’1 6grenme giicliigli tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklari giicliiklerin ¢oziimiine dair velilerden
gercekci beklentilere sahip olmalar1 beklentilerini agiklamislardir. Burhan Ogretmen,
“Velilerden beklentimiz ¢ocugunu kabullenmesi ¢ogu velimiz ¢ocugunu kabullenmiyor.
Bunu bizlerde yapiyoruz sanki bizim ¢ocuk.” ifadesiyle velilerden ¢ocuklarinin engelini
kabiil etmeleri beklentisini belirtmistir. Gokge Ogretmen, “...kabul ¢ok énemli yani

’

kabu! etmeliler ¢ocuklarim.” ifadesinde bulunmustur. Mualla Ogretmen ise,
“Velilerimizin ilk bizde temel sikinti aslinda kabullenme siireci baslangigta. Hani veli

kabullenmek istemiyor sikintiyr sorunu gérmezden gelmek istiyor. Iste siz sey yaptiginiz
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zaman sizi su¢luyor veya bagkalarmni su¢luyor. O kabul siireci geciktik¢e biz sikinti
yvasiyoruz ama herkes kabul siirecini atlattiktan sonra her anne baba ¢ocugunun iyiligini
istedigi icin destek alabiliyoruz. Bundan sonra pek sikintimiz kalmiyor ashinda yani
vonlendirmemize dikkat ediyorlar.” seklinde goriis belirtmistir.

Burhan Ogretmen, “Cocuk neyse o ¢ocugun alabilecegi seviye neyse o. Bunu
kabullenemiyoruz biz toplum olarak. Bizim ¢ocugumuz kesinlikle miihendis olacak
kesinlikle doktor olacak kesinlikle ileri seviyede egitim alacak diisiincesine daldigimiz
icin cocugumuzu goOrmiiyoruz ve yaristirtyoruz c¢ocugu. Cocuk yaris ati degil.”
aciklamasinda bulunmustur. Bu ifadesiyle velilerin ¢ocuklarina yonelik beklentilerinin
diisiik olmasina iliskin beklentisini vurgulamistir. Tomurcuk Ogretmen ise, “...bu ¢ocuga
1 ne kadar ne kazandirilabilir beklenti hep minimum tutarak ama sonra ¢ocuktaki
ilerlemeleri gordiikge zaten beklentinin artmasi gerekiyor. I ilerleyemezken beklentinin
olmas1 dogru bir davranis degil.” agiklamasinda bulunmustur.

Fulya Ogretmen, “IIIII velilerden daha bilingli olmalarini ve hani 1 gergekten
hani 111 cocugun ne kadar hani 111 hangi ¢evrede daha fazla etkilesimde bulunacaksa mutlu
olacaksa ona odaklanmalarini bekliyorum agikgasi. Cocuk birazcik bdyle hirsa doniisiiyo
kaliyo bazi seyler ikinci planda kaliyo. Benim ¢ocugum daha fazla iste 6zel egitime gitsin
fizige gitsin iste un daha ¢ok okulda vakit gecirsin destek egitim alsin 1111 ama sonug
odakli degiller. Hani 1111 biraz sonuca bakmalar1 gerekiyor aslinda ¢cocuk kendine gore ne
kadar ilerleme kaydediyo buna bakmalar1 gerkiyo.” agiklamasinda bulunmustur. Bu
aciklamastyla Fulya Ogretmen, dgrenme giigliigii tanili 6grencilerin okuma becerilerinde
yasadiklart giicliiklerin ¢oziimiine dair velilerden daha bilingli olmalar1 beklentisini
vurgulamistir.

Belgin Ogretmen ise, “Cocugu o sekilde kabul etmeleri fazlada iizerine
gitmemeleri ¢iinkii iizerine gittigi zaman ¢ocugun olacagi varsa da olmuyor. Yani geri
tepiyor ondan dolay1 hani beklentilerini ne kadar al¢ak tutarlarsa kendileri de hayal
kirikligina ugramazlar. Cocuga baski yapmazlar en azindan yani ilerleme

kaydedebilirler.” ifadesinde bulunmustur.

b. Isbirligi

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimcinin 17’si 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yagamis olduklari giigliiklerin ¢oziimiine dair velilerden

isbirligi beklentilerini agiklamuslardir. Hilal Ogretmen, “Yani biz millet olarak her seyin

kolayina kagmaya aligtigimiz icin evde kendi dogurdugun ¢ocuga zaman ayiripta ben
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buna bi okuma yaptirayim demiyo insanlar. Ama bu normal ¢ocukta da boyle bu tiir
cocuklarda da. O yiizden veliyle 6gretmen okul idaresi hepsi dayanisma icerisinde
calisirsa biz bunlari gotiirebiliriz. Yani tek tarafli surda ¢aligmanizla ne yapabilirsiniz?”
ifadesinde bulunmustur. Mukaddes Ogretmen, “...bu siirecte ogretmenle isbirligi
yapmasint 1 6gretmen ne istiyosa ona olumlu davranmasint ben istiyorum. Ctinkii
dedigim gibi az evvelde dedigim gibi veli olumsuz bi tutum sergiliyosa agikcast hi¢ bi
ilerleme olmuyo.” seklinde goriis belirtmistir.

Nebile Ogretmen ise, “Velinin desteklemesi ¢ok oOnemli yani bu sadece
ogretmenin elinde olan bi durum degil. Iste veli 6Sretmen égrenci sa¢ ayagi diyoruz buna
bunun ¢ok gii¢lii olmasi lazim. Her iigiiniin de ¢ok gii¢lii olmasi lazim ki ogrencinin
okumast yazmasi egitim bagart durumu daha iyi olsun.” agiklamasiyla velilerden isbirligi
beklentisini vurgulamistir. Pinar Ogretmen, “Aslinda size destek olsalar yammizda
olsalar bunu bilseniz isler biraz daha kolay yiiriiyecek. Ama onlar daha ¢ok isi biraz daha
boyle milli egitim boyutunda sikdyet iste kabullenememe ve vesayire oldugu zaman
sorunlar tabi ki artiyo maalesef.” agiklamasinda bulunmustur.

Ebru Ogretmen, “IIIII velilerden beklentimiz un ¢ocuklarina iste uygun sekilde
iste unn bu konuda iste yeterli olan kisilerin yonlendirdigi sekilde gitmeleri onemli
velilerin. Oyle diisiiniiyorum.” ifadesinde bulunmustur. Bu gériisii ile Ebru Ogretmen,
velilerden uzman destegi almalar1 beklentisini vurgulamistir. Fatma Ogretmen ise,
“Bilgiyi almaya ac¢ik olmall ve bu sekilde ¢cocuga destek oldugunda okul ile aile birlikte
bi seyler yiirtittiigii zaman daha iyi bir ilerleme kaydettigini diisiiniiyorum. Aileden ¢ok
isbirligi beklerim ¢iinkii aile ¢ok énemli.” agiklamasiyla velilerden bilgiye acik olmalari

ve isbirligi yapmalar1 beklentilerini vurgulamistir.

c. Cocuklarryla Daha Fazla {lgilenmeleri

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 7°si 6grenme gii¢liigli tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklari giigliiklerin ¢dziimiine dair velilerden
cocuklartyla daha fazla ilgilenmeleri yoniindeki beklentilerini agiklamislardir. Aylin
Ogretmen, “Ya simdi tek tek degerlendirecek olursak ui mesela velilerden bu cocuklar
icin daha fazla zaman aywrmalarini isterdim yani. Cocugun normal bir ¢ocukla es deger
gormeyip mesela bi kardesiylen bi abisiylen ayni kefede tutulmamasi lazim. Bu ¢ocuga
biraz daha evde ilgi gosterilmesi lazim biraz daha eksigiyle ilgili evde tekrarlar
vapilmast o ¢ocuk adina iyi olur.” ifadesiyle velilerden g¢ocuklariyla daha fazla

ilgilenmeleri konusundaki beklentilerini vurgulamustir. Ezgi Ogretmen, “Aslinda en cok
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velilerden beklentim var w1 velilerde i ¢ocuklariyla daha ¢ok ugrasmali. Eger kendisi
ugrasamiyorsa uu abi, ablalart varsa bunlart ise kosmalilar. IlIll en azindan okuma
yapma olarak ¢ok sik bi sekilde okuma anlama ¢alismasi yapmalarm i isterim
istiyorum da.” gdriisiinii paylasmustir. Kadriye Ogretmen ise, “fuz velinin ilgili olmas:
gerekiyo bi kere. Hani ¢ocugu icin w1 elinden geleni yapmaya hazir olmasit gerekiyor.
Usenmicek ¢ocugunu gerekli yerlere RAM a gétiircek w1 yani cocugu faydalanabilecekse

fizandaysa fizana bile gotiirebilecek kapasitede olmali.” seklinde goriis bildirmistir.

d. Ortam Diizenlemesine Iliskin Beklentiler

Yiriitiilmiis goriigsmelerde 28 katilimcinin 2°si 6grenme giicliigii tanisi bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yagamis olduklari giicliiklerin ¢ézlimiine dair velilerden
ortam diizenlenmesine iliskin beklentilerini a¢iklamislardir. Konuyla ilgili olarak Ayten
Ogretmen, “Liz cocugun u uygun ortam hazirlamalar: odalarini ona gore diizenlemeleri
kardes varsa kardegler ¢cok cabuk dikkat dagitabiliyorlar. Eee kardesle ¢calisma saatlerini
ayarlamalart ¢ocuga bir planlama yapmalar: ee yasamlarimin icine ¢ocugun
planlamasint mutlaka sokmalari gerektigini diisiiniiyorum. Ee ihtiyaclarina bakmak

’

lazim.” ifadesiyle velilerden ortam diizenlemesine iligkin beklentilerini belirtmistir.
Yesim Ogretmen ise, “Ii ailelerden destek olarak yani ¢ocusa bi kiitiphane u
kendilerinin de kitap almasi ya bunun bi hobi gibi. Hani hediye alinirken hep oyuncak
filan degil de icine bir kitap da konulmasi ¢ocugun ilgisini ¢ceker. Hani bunlarin hepsi
etkidir, katkidwr diye diisiiniiyorum.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Bu alt temanin kategorileri; ger¢ekc¢i beklenti, isbirligi, cocuklariyla daha fazla
ilgilenmeleri ve ortam diizenlemesine iligkin beklentilerdir. Gergekgi beklenti kategorisi
igerisinde sinif 6gretmenleri, velilerin ¢gocuklarinin 6zel durumlarini kabul etmesi ve buna
uygun davranmalarini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli bir bireye sahip olan ailelerde,
engelli bireye sahip olma durumunun, aile bireylerini farkli yonlerde ve farkli sekillerde
etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Bigcak, 2009). Engele bagl stres sonucunda 6zel
gereksinimli  bireye sahip ailelerin saglikli olmayan savunma mekanizmalari
gelistirebildikleri (Elllis ve Hirsch, 2000) ve yine bu stres kaynakli ailelerin ¢gocuklarina
iligkin gergcekci olmayan beklentilerine sebep oldugu belirtilmistir (Kiigliker, 1993).
Benzer sekilde Dasbas (2013) gergeklestirdigi ¢alismasinda 6zel gereksinimli bireye
sahip ebeveynlerin, cocuklarindan akademik anlamda yiiksek ve ¢ocugun mevcut
performansini gozardi ederek yapabileceklerinin tlizerinde beklentilere sahip olduklarini

belirtmigtir.
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Tim bu bilgiler 1s181inda katilimcilarin ailelerden gergek¢i beklentilere sahip
olmalar1 yoniindeki berlitileri alanyazinla ortiigmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda, sinif
ogretmenlerinin ifade ettikleri gergeke¢i beklentiler durumu 6zel egitim séz konusu
oldugunda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitiminde dnemli bir konu olarak goriilmektedir.
Ailelerin gergekei beklentilere sahip olmasiyla ¢ocuklarina sagladiklar1 destekler ve bu
desteklerin kalitesi ile iceriginin artacagi diisiiniilmektedir. Ancak ailelerden gergekei
beklentiler icerisinde olmalar1 beklenirken diger tarafan da, 6grenme giicliigli tanisi
bulunan Ogrencilerin 0grenme potansiyellerine uygun beklentiler de, smif
ogretmenlerinden beklenmelidir. Ozel gereksinimli statiisii igerisinde yer almalarindan
dolay1, 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuyamayacaklari ya da okudugunu
anlayamayacaklar1 goriisliniin 6gretmenler tarafindan belirtildigi fakat bu goriisiin
gercekei beklenti degil aksine gercek¢i olmayan diisiik beklentiler sonucunda ortaya
ciktig1 goriilmektedir.

Baz1 katilimcilar ise, velilerden igbirligi beklentilerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin nitelikli yetistirilmesi ve hayata hazirlanmas1 amacinin yerine getirilmesinde
ailelerin siirecin igerisinde bulunmasi ve uygun ortam saglanmasi gerektigi (Gokge,
2000), okul-aile isbirliginin siirecin tiim asamalarinda etkin bir sekilde bulunmasi
gerektigi (Geng, 2005) ifade edilmektedir. Ayrica alanyazinda ailelelerinden diizenli
olarak destek alan (velilerinde akademik performans siirecine aktif olarak katildigi)
Ogrencilerin almayan Ogrencilere kiyasla okudugunu anlama puan ortalamalarinin
anlamli diizeyde farklilastigi (Celenk, 2003) ifade edilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda
katilimcilarin velilerden isbirligi beklentilerinin alanyazinla Ortiistiigli sdylenebilir.
Egitimin temelinin ailede baslayip okulda devam ettigi, ailenin dogal egitimci oldugu,
ogrencilerin zamanlarinin ¢ogunu ebeveynleriyle birlikte gecirdigi ve 6grencileri en iyi
taniyan kisilerin ebeveynleri oldugu diisliniildiigiinde; kaynastirma ya da destek egitim
hizmetlerinin basarili olmasinda ailenin &nemi yadsinamayacaktir. Ogrenme giigliigii
tanisi bulunan 6grencilerin de aldiklar1 egitimlerin basariya ulagmasinin ilk adiminin
okul-aile isbirligi olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okullarda kazanmis olduklar
bilgi ve becerilerin ailelerle isbirligi yapilarak ev ortaminda da pekistirilmesi ayrica

Oonemli goriilmektedir.
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3.6.4. Ozel Ozel Egitim Kurumlar1 Ya da Destek Egitim Ogretmeninden Beklentiler

Gortisme gerceklestirilen sinif dgretmenleri, 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklari giigliiklerin ¢6zliimiine dair 6zel 6zel egitim
kurumlar1 ya da destek egitim Ogretmeninden beklentilerini c¢esitli ifadelerle
aciklamislardir. Tablo 23’te ilgili konudaki her kategorinin kag katilimci tarafindan ifade

edildigini belirten frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 23

Osgrenme Giigliigii Tamisi Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Coziimiine Dair Ozel Ozel Egitim Kurumlari Ya Da Destek Egitim
Ogretmeninden Beklentiler

Kategori Frekans
Ogretmen-Aile-Kurum Isbirligi 12
Etkili Uygulama Yapmalar 4
Ogrenciyi Motive Etmeleri 2

a. Ogretmen-aile-kurum isbirligi

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcimin 12°si 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar: giicliiklerin ¢6zlimiine dair 6zel 6zel
egitim kurumlar1 ya da destek egitim 6gretmeninden 6gretmen-aile-kurum isbirligi iliskin
beklentilerini agiklamislardir. Mualla Ogretmen, “Orda koordinasyon saglanmali bence
en onemli sey o ¢iinkii hani egitim bir biitiin olarak ele alinmazsa olmuyor. Hani onlar
kendilerince herkes bi seyler yapmaya ¢alistyor onlar da bir seyler ¢ocuga kazanimlar
elde ettirmeye calistyorlar. Biz de burada ¢abaliyoruz ama hani benim yaptigimla

2

ordakilerin paralel degilse sikinti yasiyoruz.” agiklamasinda bulunmus ve 6zel 6zel
egitim kurumlarindan igbirligi beklentisini vurgulanmistir. Ozden Ogretmen, “Ogrenciye
de oraya devam konusunda ¢ok ciddi sey yaptim hani uu annesiyle kesinlikle dedim
devam ¢ok onemli. Simdi 6zel egitim kurumlar: da bazen bazi seyleri savsakliyor. Onlarin
benimle goriismesi gerekiyor yani un bu belli bir iicret karsiliginda yapilyyor yani.
Devlette bunun kurallarini koymus aslinda. Ben istedim yani orda ki defterlerini felan
baktim planlarina ben ne yapiyorum onlar ne yapiyor diye. Ama ben ¢agirinca bi kere

geldiler yani w1 onlar hi¢ orali olmuyor gériismek icin. Bu boyle olmamali iletisim olmall

sinif ogretmeniyle arada.” seklinde goriis belirtmistir.
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Sibel Ogretmen, “Ben sunu beklerim mesela isterim orda ézel egitim alan
ogrencimiz ben de de alvyor ise beraber ayni yolda ilerleyelim. O giinkii planimiz neyse
burda ki sinif 6gretmenimize danigarak rehberimiz o olsun 1s18imiz o olsun hep beraber
arkadaglar bugiin mesela hedefimiz bu ay iki ses iki ses iizerine ¢alisalim. Onlarca kez
dikte yapalim araya iste resimler katip metinler okutalim gibi yani hani e ve le ele elakin
diyelim onun tizerinde durursak zaten ilk okuma yazmada zorlanma birinci sinifta
basliyo. O orda olmazsa ikiye sarkiyo sikinti degil benim hep dedigim su beraber isbirligi
halinde olmamiz lazim.” ifadesinde bulunmustur. Aylin Ogretmen ise, “Mesela cocuk
gidiyo destek egitime ozel egitim alanlarina ama u 6gretmenin hi¢ bi sekilde goriisii
alinmiyor. Yani nasil ogretmenim hocam bi degisiklik var mi biz bu ¢ocukla ilgili bu
calismalart yapiyoruz ne dersiniz hani yaptigimiz ¢alismalarin faydast var mi yok mu
veya sizin onerdiginiz farkli yapabilecegimiz bi sey eksigini gordiigiiniiz bi yer varsa bize
iletir misiniz diye. Bu sekilde bi iletisime gecilse 11 ben kendime adima daha ¢cok memnun
olurum.” goriisiinii paylagmistir.

Belgin Ogretmen, “Ya ozel egitime dyle gitmelerini aslinda ben sey bulmuyorum
dogru bulmuyorum. Ciinkii veliyi ¢ok yanlis yénlendiriyorlar bunu biz seyde c¢ok
yasiyoruz kaynastirma égrencilerimizde ¢ok yasiyoruz. Iste ozel egitime gidiyor ézel
egitimin ogretmeniyle benim mesela soylediklerim hi¢ birbirini tutmuyor. Orada o kadar
¢cok veli pohpohluyorlar ki yani ¢ocugunuz sunu yapabiliyor bunu yapabiliyor séyle
boyle. Yani veli havalara giriyor ama biz séyledigimiz zaman bu sefer celiski oluyor.”
ifadesinde bulunmus ve Ogrenme giicliigii tanili 68rencilerin okuma becerilerinde
yasadiklar gii¢liiklerin ¢éziimiine iliskin 6zel 6zel egitim kurumlarindan velileri yanlig

bilgilendirmemesi beklentisini vurgulamistir

b. Etkili uygulamalar yapmalar1

Yiiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 4’ 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 gii¢liiklerin ¢oziimiine dair 6zel 6zel
egitim kurumlar1 ya da destek egitim 6gretmeninden etkili uygulamalar yapmalarina
iliskin beklentilerini aciklamislardir. Konuyla ilgili olarak Emel Ogretmen, “Simdi ézel
ozel egitim kurumlarindan sunu beklerim. Gergekten hakkiyla ¢ocuklar: derse almalarini.
Cuinkii ozel egitim kurumlarinda c¢alisigim zaman win ¢ok agwr ¢ocuklar: derse
aldiklarint gérebiliyodum ya da hakkiyla iste ¢ocuklar: ders verilmedigini ya da bu
alanda uzman olan kisiler tarafindan derse alinmadigint iste 6zel ogrenme giicliigiinii

calisicak olan kisilerin aslinda sinif 6gretmenleri gerekiyo ¢iinkii okuma yazmayla
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matematikle ilgili sikintist var ¢ocugun. Ama wn okul oncesi 6gretmenlerinin derslere
girdigini gordiim. Bunlarin hani daha dikkatli denetimli bi sekilde yapilip ¢ocuklart
uygun kosullarda derse almalar: gerektigini diigiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmis ve
0zel Ozel egitim kurumlarindan etkili uygulamalar gergeklestirmeleri beklentisini
vurgulamistir.

Ayten Ogretmen, “Bu 6grencilerimizin 6zel egitim kurumlarindan da faydalanma
imkanlart oldugu icin orada da bizi desteklemeleri bizim a¢imizdan iyi olacaktir. Cok
fazla bilgi yiiklemek yerine becerisel yoniinii ifade yoniinii biraz daha gelistirirlerse
ogrencimizden zaman i¢inde daha verim alabilecegimizi diisiiniiyorum.” agiklamasinda
bulunmus ve 0Ozel 6zel egitim kurumlarindan beceri 6gretimi caligmalar1 talebini
vurgulamistir. Giildane Ogretmen ise, “Benim soyle bir sorunum var ézel egitimle.
Cocugun defterini kitabini aldim, kontrol ettim baktim ¢ocukta ilerleme ¢ok fazla iiciincii
swif 6grencisine tutmus dorvdiincii sunif problemi veriyor. Not yazdim gecen Ram plani ne
gerektiriyorsa ona gore yapalim dedim. Gelen cevap séyle, ¢cocuk baya bir ilerleme
kaydetti bu program ona basit geliyor dedigi bu.” ifadesiyle 6zel 06zel egitim
kurumlarinin 6grenme giigliigli tanis1 bulunan 6grencilere Bep cercevesinde egitim

vermeleri beklentisini belirtmistir.

c. Ogrenciyi Motive Etmeleri

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 2°si 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklari giigliiklerin ¢6zlimiine dair 6zel 6zel
egitim kurumlar1 ya da destek egitim 6gretmeninden 6grenciyi motive etmelerine iligkin
beklentilerini agiklamislardir. Konuyla ilgili olarak Nebile Ogretmen, “Ogrencinin
okuldaki durumunu evdeki durumunu inceleyip ona gore onlemleri onlarinda almalar
yvani ozel egitim kurumunu sevdirmeleri yani 6grenme giicliigii olan 1 6grencilerimde
gozlemledigim ozel egitim kurumuna gitmek istemiyolar. Simdiye kadar iki ogrencim oldu
her ikisinde de bunu gozlemledim. Isteyerek gitmiyorlar ben dzel bir goriisme yapryorum
gerekliligini anlatiyorum ¢ocugu motive ediyorum gitmesi gerektiginin oOnemini
anlatiyorum. O zaman biraz daha istekli gidiyorlar hani ¢ocugu oraya ¢ekecek yontemler
gelistirmeliler sevdirmeliler kendilerini ve kurumu.” ifadesinde bulunmustur.

Katilimeilar 6zel 6zel egitim kurumlart ya da destek egitim Ogretmeninden
beklentilerini ¢esitli ifadelerle dile getirmislerdir. Bu alt temanin ii¢ alt kategorisi
sirastyla; 6gretmen-aile-kurum (destek egitim) isbirligi, etkili uygulama yapmalari1 ve

ogrenciyi motive etmeleridir. Onceki boliimlerde 6grencilerin egitim gordiigii kurum, aile
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ve okul igbirliginin 6neminden bahsedilmistir ve katilimcilarin bu yonde goriis bildirmis
olmalar1 6nemli goriilmektedir. Alanyazinda konuyla ilgili olarak destek 6zel egitim
hizmetlerinde gorevli 6gretmenlerin; etkili iletisim kurabilmeleri, isleyis bakimindan
genel egitime hakim olmalar1 ve genel egitimde gorevli 6gretmenlerle isbirligi i¢inde
calisma yetilerine sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmistir (O’Gorman ve Drudy, 2011).
Ayrica alanyazinda destek 6zel egitim dgretmeninin sinif 6gretmenini yonlendirme ve
program diizenlemesi yeterliliklerinin de olmas1 gerektigi vurgulanmigtir (Chambers,
2015). Bu ifadelerden yola ¢ikarak, 6zel 6zel egitim kurumlarinda c¢alisan Ozel
egitimcilerin ya da destek egitim hizmetlerinde goérevli Ogretmenlerin; simif
ogretmenlerinin dogrudan 6zel egitime iliskin deneyimlerinin azli1 ve ailelerin kabul
siirecinde yasadiklar1 sorunlar da disliniildiigiinde, hem ailelere hem de simf
ogretmenlerine destek vermeleri beklenmektedir. Ayrica 6zel egitim 6gretmenlerinin ya
da destek egitim hizmetlerinde gorevli 6gretmenlerin Ogretmen-aile-kurum (destek
egitim) arasinda Ozel egitime iliskin deneyimlerinden faydalanarak koprii gorevi
gormesiyle, sadece Ogrenme gli¢liigli tanisi bulunan o6grencilerin degil tim o6zel
gereksinimli 6grencilerin daha nitelikli egitim alacagi da varsayilmaktadir.

Bazi katilimcilar ise bu tema igerisinde kurumlarin 6grencileri motive etmeleri
beklentilerini dile getirmislerdir. Okuldaki &grenci davraniglarinin yonii, siddeti,
kararlilig1 ve amaca ulagsmadaki hiz1 belirleyen en 6nemli faktorlerden birinin motivasyon
oldugu belirtilmektedir (Akbaba, 2006). Alanyazinda motive 6grencilerin okula pozitif
yaklasim sergiledikleri ve daha az yoOnetim problemine sebep olduklar1 ifade
edilmektedir. Ayrica motive Ogrencinin, Ogretmenlerin goziinde isleri i¢in doyum
kaynagi oldugu ve siniftaki isleyise katkilar1 bulundugu ifade edilmektedir (Yiiksel,
2004). Bu yonleriyle katilimcilarin bu beklentilerinin alanyazin tarafindan desteklendigi

diistiniilmektedir.

3.6.5. Milli Egitim Bakanhgi’ndan Beklentiler

Gortisme gergeklestirilen sinif 6gretmenleri, 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin ¢oziimiine dair Milli Egitim
Bakanligi’ndan beklentilerini ¢esitli ifadelerle agiklamiglardir. Tablo 24°te ilgili konudaki
her kategorinin kag¢ katilimc tarafindan ifade edildigini belirten frekans dagilimlart yer

almaktadir.
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Tablo 24

Ogrenme Giigliigii Tamist Bulunan Ogrencilerin Okuma Becerilerinde Yasadiklar
Giigliiklerin Coziimiine Dair Milli Egitim Bakanligi 'ndan Beklentiler

Kategori Frekans
Kaynak Istegi 14
Ogretmen Kalitesinin Artirilmasi 10
Kaynastirma Uygulamasinin Iptali 7
Etkili Tanilama ve Degerlendirme Sistemi 4
Ozel Egitim Kurumlarinin Kalitesinin Artirilmasi 1

a. Kaynak istegi

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 14l 6grenme giicliigii tanist bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢oziimiine dair Milli
Egitim Bakanligi’ndan kaynak isteklerine iliskin beklentilerini agiklamislardir. Konuyla
ilgili olarak Aylin Ogretmen, “...cocuklara ayriyetten uu kaynak kitaplar génderilebilir
veya farkli materyaller cdler gonderilebilir bizlerde. Onlardan yararlanip un bu ¢ocuga
daha farkl calismalar yaptirabiliriz.” ifadesinde bulunmustur. Yesim Ogretmen, “Ders
kitaplarindaki seyler maalesef ¢ok yetersiz 1. Bizden su anda 11 ¢ocukta merak uyandirin
bilgiye kendi ulassin isteniyo. Tamam, aymi fikirdeyim ama bol resimli bol sorulu bi
kitaplarimiz var. Ii sey yok. Ya ben de su konu neymis bi okuyum bunun igerigini. Bi
sonraki derse bi hazirlikli gidiyim w1 seyi yok. Kitaplarimiz ¢ok eksik. Ders kitaplarimiz
bu konusunda bu da okumaya destektir yine okumaya anlamaya. Bunlarin eksikligini
diistiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Emel Ogretmen, “Simdi bunun igin soyle bi sey yapimasi i gerekiyo diye
diisiiniiyorum. Ben bu tarz ¢ocuklar i¢in okullarda uygun materyaller yok win Milli
Egitim Bakanhgimizdan i bunlarla ilgili uygun materyaller ile donatilmasi win
isterdim.” ifadesiyle Milli Egitim Bakanligi’ndan materyal talebini belirtmistir. Pinar
Ogretmen ise, “Bu cocuklarin daha farkl ozel materyallere ihtiyact var yani normal
cocuklara kullandiginiz kitaplart bu cocuklar i¢in kullanamiyorsunuz ¢ok karmagsik
geliyor. Bi siire sonra yapamuyolar. Bence onlar i¢in ozel kitaplar ozel materyaller
hazirlanabilir.” agiklamasinda bulunmustur.

Mualla Ogretmen, “Biz bi seyler 6gretmeye ¢calisiyoruz cocuklara ama gercekten
cocuklar bunlari Ogrenecek diizeyde mi bu bir. Ikincisi de bunlari bunlari bunlari

kullanabilecekler mi hani gelecek hayata hazirlamaksa egitim, bu 6grenciler igin bizim
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tamamen farkl bir bakis acisiyla farkll ogretim yontemi ya da farkli hedefler koyarak
hareket etmemiz daha yararl olabilir diye diistindiim. Ben israrla mesela igte nedir ama
cocuk bunu ne kadar kullanabilecek hani bizde de kalvyor bir takim insiyatifler. Ama iste
elimizde bir miifredat var onun sinirlari ¢ercevesinde bir seyler yapiyoruz orda da bazen

’

stkinti yasanabiliyor.” agiklamasinda bulunmus ve miifredat diizenlemesine iliskin
talebini iletmistir. Yesim Ogretmen ise, “Mesela Tiirkce dersi miifredatimiz ¢cok agir, dil
bilgisi konularimiz ¢ok agwr. Cocuga haril haril dil bilgisi vermeye ¢alisiyoruz ama
okuma anlamaya yonelik etkinligimiz ¢ok az. Ya o bi konu adi altinda alinmis mesela bir
tinite. Ama u kesinlikle yeterli degil yani birinci sinifin ilk giiniinden baslayin 11 ¢ocugu
burdan c¢ikarana kadar daha sonraki iste iiniverste sinavina geldiginizde de zaten
okudugunu anlamip yorumliyacaksiniz filan. Béyle bi alan da olusturulabilir aslinda

ilkokullarda sadece okuma anlamaya yonelik. Tiirk¢e dersinin belki miifredat

hafifletilebilir diye diistiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

b. Ogretmen kalitesinin artirilmasi

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 10’u 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢ézlimiine dair Milli
Egitim Bakanligi’ndan ogretmen kalitesinin artirilmasima iligkin  beklentilerini
agiklamislardir. Konuyla ilgili olarak Ezgi Ogretmen, “Benim ogrenme giicliigiiyle
alakali bilgim ¢ok az. Dolayisiyla bu konuyla alakali 11111 hizmet igi egitimlerin artirilmasi
gerekiyor. En azindan hizmet i¢i egitim yoksa dahi okullarda bunun organizasyonunun
vapilip okula en azindan bi 6zel egitimci okula iste ne bileyim i ogretim gérevlisi
olabilir mmu getirilip bunlarin wmu egitim vermeleri saglanmali.” agiklamasinda
bulunmustur. Bu goriisiiyle Ezgi Ogretmen Milli Egitim Bakanhigi’ndan &grenme
giicliigiine iliskin egitim talebinde bulunmustur. Pinar Ogretmen ise, “Milli egitim bi kere
bunu daha boyle 1 ya bizi bu konuda hizmet i¢i egitimi daha fazla vermeli. Maalesef ¢ok
az bu ya da bu isi gercekten yapan insanlar ee egitim vermeli. Bu ¢ocuklara yani bazen
ben ¢ok mesela yetersiz oldugumu diisiiniiyorum ki 6yle yani. Hani ben bu konuda hi¢bir
egitim almadim ama bu ¢ocugu bu siifa uyum saglamak zorunda ve ben bu konuda da
miikellefim.” ifadesinde bulunmustur.

Ebru Ogretmen, “Milli Egitim Bakanhgindan vallaha unu cocuklarla iste belki
biraz daha bi profesyonel bi sekilde ¢cocuklarla ilgilenebilecek 6gretmenler olsa birebir
sadece bu ig i¢in. Ama su sartlar altinda ¢ok zor. Bizim igimize gore. Belki o zaman etkili

olabilir. Yani ger¢ek anlamda bu isi bilen kisilerin iste birebir egitim vermesi belki daha
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olumlu sonuglar verir. Bu ¢ocuklar igin hani i belki yetersiz oluyoruz biz.” seklinde
goriislerini ifade etmis ve Milli Egitim Bakanligi’ndan uzman istihdami beklentisini
vurgulamistir. Ozden Ogretmen, “Okullarda dgrenci sayisina gére rehber égretmen
oluyor. Benim c¢alistigim okullarda hi¢ rehber ogretmen olmadi yani wui rehber
ogretmenle bu isleri yapmak ¢ok baska oluyor. Keske her okulda bu ¢ocuklar igin rehber
ogretmen olsa.” seklinde goriis bildirmistir.

Fulya Ogretmen, “Milli Egitim Bakanligindan beklentime gelirsek de 1 derya
deniz diyebilirim. Yani ¢ok oturmus bir sistem yok bu anlamda baktigimiz zaman.
Ayaklart yere basan bi sistem yok. IIIIIII biraz daha boyle giinliik sorunlart ¢ozmeye
yonelik stratejiler. Ayaklar: yere basan uzun vadeli stratejiler belirlenmesi gerekiyor.
Hepsini kapsamast gerekiyor bu tarz ¢ocuklarin. Bisey yapmis olmak i¢in degil de
sistemli bi sekilde un bastan ahrazlari tespit edip diizenli bi sistem kurmamiz gerekiyor.
Boyle her sey daha uu organize bi sekilde yiiriiyecektir zaten.” ifadesiyle Milli Egitim
Bakanligi’ndan uzun vadeli egitim sistemi talebi oldugunu vurgulamistir. Hilal Ogretmen
ise, “MEB de ayni sekilde yani w1 iste her seyin ¢ok degistigi bi bakanlikta ¢alistyoruz.
Bi seyler daha boyle otura otura denenmisleri degistirmek yeni bi sey yarattim demek
yerine denenmigslerin bize faydalarim yine biz elimizde tutalim da tistiine farkli bi sey

koyalim diye diisiinmekteyim.” ifadesinde bulunmustur.

c. Kaynastirma uygulamasinin iptali

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimcinin 7°si 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢oziimiine dair Milli
Egitim Bakanligi’'ndan kaynastirma uygulamasinin iptaline iliskin beklentilerini
aciklamislardir. Konuyla ilgili olarak Yasemin Ogretmen, “Yani ashinda okullarda da
soyle bu ¢cocuklarla ayri ¢alisilsa, sinif i¢erisinde kaynastirma diye tamam veriliyo ama
ben séyle diistintiyorum yani 6gretmen yeterince onunla ilgilenemiyo sinifta, kalabalik
ortamda. Tamam, kaynassin diye konuyo ama 11 birebir sadece onlarla ilgilenilse bence
daha verimli olcagini diisiiniiyvorum. Yani simdi séyle. Onlart hani u farkl yerlerde
tutuldugunda hani ayrimcilik olarak diigiiniiyolar, ¢ocuklar i¢in daha sagliksiz oldugunu
diistintiyolar. In ne yapilabilir? Ayri ayrica mi toparlansa diye diigiiniiyorum hani
bunlari. Sadece w1 okullarin icerisinde digil de farkli yerlerde mi egitilse diye
diigtintiyorum” ifadesinde bulunmus ve Ogrenme giicliigii tanili 6grencilerin okuma
becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin ¢oziimiine iligkin Milli Egitim Bakanligi’ndan

kaynastirma uygulamasinin iptalini istemistir. Burhan Ogretmen, “Vallaha kaynastirma
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ortamini ben. Ogrenme giicliigii yasayan bir 6grencinin sumf icerisinde harcandigina
inantyorum. Onun icin birebir egitim sart.” ifadesinde bulunmustur. Pinar Ogretmen ise,
“Yani maalesef getiriyo oniine koyuyo ¢ocugu tamam raporu da var hadi napiyosan yap.
Hani boyle bi dayatma var o yiizden hani ben simdi bu konuda nasil bir éneride
bulunurum. Acikcast hani uu ayri okullar isterdim yani ben.” ifadesiyle goris

bildirmistir.

d. Etkili tanilama ve degerlendirme sistemi

Yiriitiilmiis gortismelerde 28 katilimcinin 4’4 6grenme gligliigii tanis1 bulunan
ogrencilerin okuma becerilerinde yasamis olduklar1 giicliiklerin ¢oziimiine dair Milli
Egitim Bakanligi’ndan etkili tanilama ve degerlendirme sistemi iliskin beklentilerini
aciklamislardir. Konuyla ilgili olarak Gokge Ogretmen, “Tan: koyarken daha u uzman
kisilerin tani koymasi goriistindeyim. Cocuklar on bes dakikada degerlendiriliyo belli bi
giin belli saatte. Bu bi bas agrist degil. Bu baska bi sorun. Iu yani bi kere taninin
konmasinin daha u daha uzun daha verimli bi siirecte gecmesini isterdim. Yani u
soylicegim yalmizca tani. Ozellikle tam, ézellikle isin o RAM kismi bence sikinti.”
ifadesinde  bulunmus ve Milli Egitim Bakanligi’'ndan tan1 koymanin
profesyonellestirilmesi talebinde bulunmustur. Melek Ogretmen, “Daha énce nasil
oluyordu bilmiyorum ama simdi doktorlar: nasil ikna ediyorlar bilmiyorum saglhkl
cocuklara bile rapor ¢ikarttirip bizden Bep raporu hazirlanmasini istiyorlar. Bunun da
sebebi su bakanlik RAM a yonlendirilen ¢ocuklarin raporlu olanlarina para veriyor ozel
egitim kurumlarina da édiiyor ailelere de diiyor. Yani bu ig ticarete dokiildii artik ben
bununda karsisindayim. Cocugun ihtiyact varsa ogretmen yonlendirsin bunun bir ¢oziimii
olmali o rehberlik arastirma merkezi ya da ne biliyim ozel egitim kurumlar: tamam
bakanlik desteklesin. Ama bu burada mesela raporu ve ¢ocuga rapor doldurmadi diye bir
ogretmen arkadagimiz tartaklandr bunlari gézlemledim bunlari soyliiyorum. Valla biraz
once zaten cevapladim biliyorsunuz milli egitim 6zel egitim kurumlarini bu ticaret haneye

doniistiirmesin.” a¢iklamasinda bulunmustur.

e. Ozel egitim kurumlarinin kalitesinin artirilmasi

Yiriitiilmiis goriismelerde 28 katilimemnin 1°1 6grenme giicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerinde yasamig olduklar1 giicliiklerin ¢ozlimiine dair Milli
Egitim Bakanligi’ndan o6zel egitim kurumlarmin kalitesinin artirilmasina dair

beklentilerini agiklamistir. Konuyla ilgili olarak Birsen Ogretmen, “Yani un ézel egitime
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gidiyor hani ozel kurslar bunlar haftada 4 saat gidiyor. Hani iste onlar bilemiyorum ne
kadar inceleniyor ne kadar bakilyyor bilemiyorum. Yani igte onlarda benim 6grencim igin
onlarda o beklentiyi karsilyyor diye diistintiyorum. 11l cocugu sadece oyun tamam oyunda
oynatsin ama sadece oyunla da gegirmesin zamanini. Yani w1 o bilgiyi de ilerletsin. O
bilgiyi de ilerletsin baska davramislarin diizelmesini de hani sadece okuma degilde
davramslarin diizelmesinde de hani nuu yani insan olarak ele alip her ihtiyacini
karsilamaya yonelik olmasini isterim.” agiklamasinda bulunmustur. Birsen Ogretmen bu
aciklamasiyla, 6zel 6zel egitim kurumlariin degerlendirilmesi ve islevsellestirilmesi
gOoriisiinii vurgulamustir.

Bu alt tema igerisinde katilimcilar MEB’ten kaynak istegi, 6gretmen kalitesinin
artirtlmasi, kaynastirma uygulamasinin iptali, etkili tanilama ve degerlendirme sistemi ve
O0zel egitim kurumlarinin kalitesinin artirilmasi taleplerini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin goriislerine dayali olarak ulasilan kaynak istegi kategorisi igerisinde yer
alan gortsler; kaynak kitap talebi, kitaplarin yetersizligi ile kaynak materyal talebi
seklindedir. Egitimde kullanilan ara¢ ve geregler ve ders kitaplarinin, egitim ortaminin
bir 6gesi sayilmakta ve sinif ortaminda kullanilmalarinin 6grenciler tizerinde daha iyi
anlama sagladig1 ve 6gretime etkinlik kazandirdiklar1 ifade edilmektedir (Avcioglu, 2012;
Bilgen, 1994). Ayrica kullanilam materyallerin 6gretimi daha ilgi ¢ekici hale getirdigi ile
ogretimim daha verimli ve ekonomik olmasini sagladigi da belirtilmektedir (Semerci,
2006). MEB’in yayimladigi Ozel Egitim Materyalleri Katalogu’na gore, dzel egitim
materyalleri 6zel gereksinimli Ogrencilerin gelisim alanlarini1 desteklemek amaciyla
tiretilmeli, 6grencilere zarar vermemesi agisindan (yutulma, atma, vurma) dgrencilerin
sagligina zarar vermemeli ve materyaller iiretilirken insan sagligina ugun malzemelerden
tiretilmelidir (MEB, 2017). Bu 6l¢iitlere uygun materyallerin kaynastirma uygulamasinin
yiiriitiildiigi tiim okullara Milli Egitim Bakanlig: tarafindan {icretsiz olarak saglanmasinin
verilecek egitimin niteliginin artiracag varsayilmaktadir. Ilgili alanyazin 1s18inda
katilimcilarin MEB’ten kaynak beklentileri 6nemli olarak goriilmektedir.

Bu tema icerisinde ulagilan ikinci kategori ise, katilimcilarin 6gretmen
kalitesinin artirilmasina iligkin beklentileridir. Alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin
okuma yazma o6gretimi hakkinda hizmeti¢i egitim alma gereksiniminin oldugu ifade
edilmektedir (Erkul ve Erdogan, 2009). Konuyla ilgili olarak Boone (2009) 6gretmenlere
sesbirim farkindaligi, sese dayali okuma 6gretimi, sozciik 6gretimi, anlama ve akicilik
hakkindaki verilen egitimlerin 6grencilerin okuma basarilarini artirdiini ifade etmistir.

Diger taraftan yiirtitiilmiis caligmalarda sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii ile ilgili
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kavram yanilgilarinin oldugu (Basar ve Goncii, 2018; Dapudong, 2013) ve siif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigiine iliskin yeterli bilgileri olmadig1 (Esen ve Cit¢i,
1998) belirtilmistir. Ayrica Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgi diizeylerinin
artmasinin, kaynastirma uygulamalarima olumlu iligkin olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigi ifade edilmektedir (Goziin ve Yikmis, 2004). Tiim bulgular 6gretmenlerin kalite
artirrmina iliskin beklentilerini dogrular niteliktedir. Simif 6gretmenlerinin, kaynastirma
ve Ogrenme glgliigline dair bilgi diizeylerinin artmasiyla daha etkili uygulamalar
gerceklestiribilecegi  diistintilmektedir. Ayrica smif Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalar1 ve 6zel gereksinimli bireyler hakkindaki mesleki gelisiminin, sadece
ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin degil kaynastirma ortaminda yer alan tiim
ogrencilerin de egitimlerine katkis1 olacag diisliniilmektedir.

Ulasilan bir diger alt tema ise katilimcilarin kaynastirma uygulamasinin iptaline
iliskin beklentileridir. Ogretmenlerin gériislerine benzer olarak, simf 6gretmenlerinin
kaynagtirma egitimine yonelik olumsuz tutum segiledikleri bir¢cok arastirmada
belirtilmektedir (Bilen, 2007; Onder, 2007; Rakap ve Kaczmarek, 2010). Simf
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamarinda c¢ok ©nemli bir etken oldugu
diistintildiiginde, katilimeilarin  bu  goriisleri  oldukg¢a sakincali  goriilmektedir.
Alanyazinda ayrica siif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlarinin
bilgilendirme ¢alisamari ile olumlu yonde degisti ifade edilmektedir (Metin, Giile¢ ve
Sahin, 2009). Bu yoniiyle katilimcilarin olumsuz tutumlarmin 6grenme giicliigi,
kaynastirma ve 6zel egitim konularindaki bilgisizliklerinden ve deneyimsizliklerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Baz1 katilimcilar ise MEB’ten etkili tanilama ve degerlendirme sistemi talebinde
bulunmuslardir. Konuyla ilgili olarak Kargin (2007), 6zel egitimde degerlendirmenin ii¢
temel ilkesinden bahsetmistir. Sirastyla bu ilkeler; degerlendirmede farklilik, devam eden
bir siire¢ olmasi ve bireysellestirilmis bir siire¢ olmasidir. Farklilik ilkesi icerisinde
ogrencinin farkl kisilerce, farkli ortamlarda ve farkli degerlendirme yontemleri yoluyla
degerlendirilmeleri yer alirken, devam eden siire¢ ilkesinde ise degerlendirmenin tek
seferde baglayip bitmeyecek bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Son ilke olan
bireysellestirilmis bir siire¢ ifadesi ise, degerlendirme stratejilerinin bireysellestirilmesini
ifade etmektedir.

Ulkemizde 6zel gereksinimli 6grencilerin tanilanma siiregleriyle ilgili yiiriitiilmiis
aragtirmalarda, uzmanlarin ¢ocuklar1 gézlemlemeden sadece aileden aldiklar1 bilgilerle

tan1 koyduklari, ailelerin konulan taniya giivenmediklerini, 6grencilerin yaslarina uygun
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zeka 6lcegi kullanilmadigi ve zeka 6lgeklerini uygulayan meslek elemanlarinin hizmetici
egitim almadiklari, O6grencilerin tanilanmasinda ve wuygun egitim ortamina
yerlestirilmesinde sorunlar yasandigi ve velilerin istekleri dogrultusunda yerlestirme
kararlar1 alindig1 bulgularma ulasilmistir (Barutgu, 2010; Selimoglu, Ozdemir, Téret, ve
Ozkubat, 2013; Yilmaz, 2015). Ogrenme giigliigii tamist bulunan 6grencilerin
tanilanmasinda ise; degerlendiricilerin kullandig1 egitsel degerlendirme istegi formunu
kalip ciimlelerle doldurduklar: ile MEB tarafindan hazirlanan ve degerlendirme amaciyla
kullanilan formun 6grenme giicliigiine dair ayrit ediciliginin yetersiz oldugu bulgular1 yer
almaktadir (Cakmak, 2017).

Kaya, Boliikbasi-Macit ve Siyez (2012) tek bir okulda gergeklestirmis olduklari
calismalarinda, dort yillik siire¢ igerisinde rehberlik servisine en fazla 6grenme giicliigi
stiphesiyle 6grenci yonlendirildigini ifade etmistir. Bu yoniiyle, 6grenme giigliigline dair
farkindaligin artmasiyla birlikte bu grupta yer alan 6grencilerin degerlendirme ve
tanilanlamalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica lilkemizde 6grenme giicliigliniin
tanilanmasinda kullanilan Wisc-R zeka testinin ortaya cikisindan 68, uyarlanmasinin
tizerinde 22 yil geemistir. Bu sebpele {lilkemizde Ogrenme giicliigii tanisinin
koyulmasinda giincel araglara ihtiya¢ duyulmaktadir. Hher ne kadar 6gretmenlere
O0grenme glicliigli tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerilerine yonelik beklentilerine
iliskin soru yoneltilmis olsa da, bu bulgular 1s1g8inda ortaya konan 6zel gereksinimli
Ogrencilerin tanilama ve yerlestirmede yasadiklar1 sorunlarin, bu arastirmada yer alan

katilimcilarin da ifade etmis olmasi 6nemli goriilmektedir.
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BOLUM 4

4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okuma becerisinde yasadiklar
giicliiklerin 6gretmen goriislerine dayali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Ankara Ili Mamak, Altindag ve Cankaya ilgelerinde sinif §gretmeni olarak
gorevli 28 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilerek arastirma
sorularma yamit aranmustir. Uretilen veriler tiimevarim yaklasimi yoluyla analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢alismada ulasilan genel sonuglar ile ileri

aragtirmalara ve uygulamaya yonelik oneriler ilerleyen boliimlerde sunulmustur.

4.1. Sonuclar

1. Calismadan elde edilen bulgular birlikte disiiniildiigiinde oncelikle simif
O0gretmenlerinin 6grenme giigliigli kavrami1 hakkinda smirli bilgi ve birtakim
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmistiir.

2. Smif Ogretmenlerinin 6grenme gligliigii tanist bulunan &grencilerinin okuma
performanslar1 hakkindaki goriislerinin ¢ogunlukla gozlemlere veya g¢evreden
duyduklart birtakim yargillara dayandigi ve bilimsel dayanagi olmadigi
goriilmistir.

3. Smif Ogretmenlerinin, 6grenme giicliigii tanist bulunan Ogrencilerin okuma
becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin kaynagina iligkin sunduklar1 goriislerin
birgogunun alanyazinla Ortiismedigi bir baska deyisle bilimsel dayanaklari
olmadig1 gorilmiistiir.

4. Calismaya katilan 6gretmenler 6grenme gii¢liigli tanist bulunan 6grencilerinin
okuma performanslarini1 degerlendirirken ¢esitli yontemler kullandiklarinmi ifade
etmis fakat bunlarin se¢iminin neye gore yapildig1 ya da kullanilan yontemlerin
bilimsel dayanakli uygulamalar olup olmadigina iliskin herhangi bir goriis
bildirmedikleri goriilmiistiir.

5. Smif ogretmenleri, 6grenme giicligli tanist bulunan O6grencilerinin okuma

becerileri performanslarini farkli sikliklarda degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin ifadeleri sonucunda ilgili 6grencilerin okuma becerileri
performanslarin1 6lgmede kisisel 6zellikler veya se¢imler disinda sistematik bir
yaklagim igerisinde olmadiklart gorilmiistiir.

6. Goriismeler sonucunda, siif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigii tanis1 bulunan
Ogrencilerin okuma becerilerindeki giicliiklerin ¢6zlimiine 1iligskin farkl
uygulamalar yaptiklar1 ve bunlarin yontemsel agidan uyarlamalar, ders isleyisine
iliskin uyarlamalar ile materyal ¢esitlendirme ve uyarlama oldugu bulgusuna
ulasilmistir. 1k bakista bu goriislerin tiimiiniin olumlu goriilen goriisler oldugu
belirtilmelidir fakat ayrintilara inildiginde 6gretmenlerin yaptiklarini belirttikleri
bu uygulamalarin gerek se¢imi gerekse de uygulanig bigimleri agisindan bilimsel
dayanagi olan, tatmin edici ve gerekceler sunabildikleri yanitlar1 olmadigi
gorilmistir.

7. Son olarak sinif ogretmenlerinin dgrenme giicliigli tanis1 bulunan 6grencilerin
okuma becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin ¢6ziimiine dair paydaslardan birgok
beklentileri oldugu goriilmiistiir. Bu beklentiler sirasiyla; okul idaresinden,
okuldaki diger 6gretmenlerden, velilerden, 6zel 6zel egitim kurumlari ya da destek
egitim Ogretmeninden beklentiler ile Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentiler
seklinde siralanmistir. Ayrintilara inildiginde ise Ogretmenlerin diger
paydaslardan hem kuramsal hem de uygulama agisindan destek alma ihtiyaclari

oldugu goriilmiistiir.

4.2. Oneriler

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda, asagida hem ileri aragtirmalara hem de
ogrenme glcliigli olan Ogrencilerle calisan uygulamacilara yonelik c¢esitli Oneriler

sunulmustur.

4.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Bu c¢alismada 6grenme giicliigli tanist bulunan 6grencilerle ¢alisan sinirli (28)
sayidaki smif Ogretmenleriyle arastirma gerceklestirilmistir. Yapilacak yeni
caligmalarda daha genis katilimcilara ulagilmasinin, yapilacak ¢alismalardan elde
edilecek bulgularin genellenebilirligini artiracag: diisiiniilmektedir.

2. Bu c¢alismada elde edilen tiim Sl¢iimler arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-

yapilandirilmis gériisme formu ve demografik bilgi formu ile sinirhidir. Tleriki
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arastirmalarda farkli 6lgme araglari kullanilarak yiiriitiilecek calismalarla ilgili
konuda daha derinlemesine bilgi saglanabilecegi ve alanyazina katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Bu ¢alismada 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okuma becerisinde yasadiklari
giicliiklerin 6gretmen goriislerine dayali olarak incelenilmesine odaklanilmistir.
Fakat simif Ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ya da simif igerisinde yaptiklar
uygulamalarma iliskin ek olgiimler yapilmanustir. Ileriki caligmalarda
ogretmenlerin bilgi diizeyleri ve uygulamalarimin ayrintili olarak incelenmesi

oOnerilebilir.

4.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilere sunulacak etkili miidahalelerin
basarili olmasi i¢in bu 6grencilerle ¢alisan sinif 6gretmenlerine, 6grenme giicliigi
ve Ogrenme gii¢liigiinde bilimsel dayanakli uygulamalar ile ilgili is basinda
degerlendirilecek ve desteklenebilecek hizmet ici egitimlerin verilmesi
Onerilebilir.

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencilerin egitimlerinde ¢cok 6nemli goriilen
sinif 0gretmenlerine, 6grenme giicliigii tanis1 bulunan Ogrencilerinin okuma
becerileri 6gretimi ve okuma becerileri performanslarimin degerlendirilmesine
iligkin bilimsel temelli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi onerilebilir.

Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan dgrencilerin egitimlerinde okul, aile ve 6zel
egitim kurumu isbirligine yonelik bir egitim modeli gelistirilmesi 6nerilebilir.
Ogrenme giicliigii ve 6grenme gii¢liigii olan grencilerin egitimleri konularina
iligkin pratik bilgilere tim Ogretmenlerin kolayca ulasabilmesi i¢in MEB
blinyesinde web tabanli ulusal bilgi kaynaklarimin olusturulmasi ve tim

ogretmenlerin kullanimina agilmasi onerilebilir.
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EKLER



Ek A. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
1. Ogrenme giicliigiinii nas1l tanimliyorsunuz?

2. Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan &grencilerin okuma becerileri hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
a) Bu sorunlarin kaynagi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Ogrenme gilicligli tanist bulunan Ogrencinizin okuma becerileri

performanslarinin degerlendirilmesine iligskin ne diisiiniiyorsunuz?
a) Yaptiginiz uygulamalar nelerdir?
b) Onerileriniz nelerdir?

4. Ogrenme giigliigii tanis1 bulunan 6grencinizin okuma performansini ne siklikla

degerlendiriyorsunuz?

5. Ogrenme giicliigii tanis1 bulunan &grencinizin okuma becerisinde yasadig

sorunlarin ¢éziimiine iligkin ne diisiiniiyorsunuz?
a) Yaptiginiz uygulamalar nelerdir?

6. Genel olarak 6grenme giicliigii tanis1 bulunan 6grencilerin okuma becerisinde
yasadiklar1 sorunlarin ¢ozlimiine dair egitim siirecinin paydaslarindan beklentileriniz

nelerdir?
a) okul idaresinden beklentileriniz nelerdir?
b) okuldaki diger 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?
c) velilerden beklentileriniz nelerdir?

d) 6grencinizin devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumu veya destek aldig1 6zel

egitim ogretmeninden?

e) MEB’den beklentileriniz nelerdir?
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Ek B. Demografik Bilgi Formu
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Ek C. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 22/04/2019
Toplanti Sayisi : 05
Karar Sayisi 1161

161- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Egitim Bolumu yuksek lisans égrencisi Erhan
Cetin'in “Ogrenme Gugligii Olan Ogrencilerin Okuma Becerisinde Yasadiklari Gugltklerin
Ogretmen Gérislerine Dayali Olarak incelenmesi” baslikli tezi ile ilgili 25/03/2019 tarihli “Insan
Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittist Ozel Egitim Bslimi yliksek lisans 6grencisi Erhan
Cetin'in “Ogrenme Guglugii Olan Ogrencilerin Okuma Becerisinde Yasadiklari Gugliklerin
Ogretmen Gérislerine Dayali Olarak Incelenmesi” baslikli tezinin, arastirma protokoliine uyulmasi
ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun
olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR

Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkani
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Ek D. Milli Egitim Bakanlig Arastirma izni

y T,
AT ANKARA VALILIGI
i' Milli Egitim Mudurligi
".\:'f."

Sayt :14588481-605.99-E.7418195 11.04.2019
Konu : Arastirma izni

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
® (Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirlugiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 27.03.2019 tarihli ve 1195 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Ozel Egitim Anabilim Dali tezli yiiksek lisans programi égrencisi Erhan
CETIN'in "Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma Becerisinde Yasadiklari
Giigliiklerin Ogretmen Goriislerine Dayah Olarak incelenmesi" konulu uygulama talebi
Midirligimiizce uygun goriilmis ve flge Milli Egitim Midirliiklerine bilgi verilmistir,

Gorlisme formunun (3 sayfa) aragtirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
gogaltilmasi ve ¢alismanin bitiminde bir drmeginin (cd ortaminda) Mudiirligimiiz Strateji
Gelistirme Subesine gonderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Mudiiri

,;/ ,54 }-’LO(S

A
Mahmut OZDEMIR
Adres: Emniyet Mah. Alparslan Tarkes Cad, 4/A Bilgi igin: D. KARAGUZEL
Yenimahalle/ANKARA
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(312)2123600
e-posta; istatistik06@@meb.gov.ar Faks: 0(312) 221 02 16
Bu eviuk givenli elektronik imza ile imzal - hups://evraksorgu.meb.gov.ur adresinden CBC7-d8a8-3d13-8727-66e9 kodu ile teyit edilebilir.
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma Becerisinde Yasadiklar:
Giicliiklerin Ogretmen Gériislerine Dayali Olarak Incelenmesi” baglikli tezimin ana
bélimii (6n bolim, kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme Programi
aracilifiyla incelenmis ve ilgili rapor danmismanim tarafindan da kontrol edilmistir.
Kontrol sirasinda (1) “Kapak, Onsoz, Ozet, Igindekiler, Kisaltmalar/ Simgeler Sayfast,
Tablolar Dizini, Sekiller Dizini, Dipnotlar, Kaynaklar, Ekler, Ozge¢mis” (2) “Tirnak
icinde ve blok olarak verilen (dogrudan) almtilar” (3) “Yedi sozclige kadar olan
benzerlik/6rtlisme igeren metin kisimlar1” (4) “Ogrencinin lisansiistii tezi ile ilgili yapmis
oldugu yaymlar ile yararlandigi mevzuat metinleri” digarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :09.07.2019
Gonderim Numarasi : 1150427408
Sayfa Sayis1 (xi+ 142
Sozciik Sayist 32331
Karakter Sayisi 1233880
Benzerlik Orani : %8
Savunma Tarihi : 18.07.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iligkin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu bildirimin
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orani icerdiginin ve
tek bir kaynakla eslesme oranmin %2’yi gegtiginin belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi  : Erhan CETIN

Tarih : 09.07.2019

Imza /g {@44/\
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