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OZET

SINIF OGRETMENLIGINDE UZMANLASMA MODELLERININ
OGRETMEN, OGRENCIi VE OGRETIiM ELEMANLARININ GORUSLERIi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

CESUR, Burak
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Canay DEMIRHAN ISCAN
Eyliil, 2019, 195 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, smif Ogretmenliginde uzmanlagma modellerinin,
Ogretmen, dgrenci ve 6gretmen egitimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin goriisleri
acisindan degerlendirilmesidir. Arastirma, her bir modelin degerlendirilerek avantajli ve
dezavantajli yonlerinin siniflandirilmast ve ulusal alanyazinda ilk c¢alisma olmasi
acisindan  6nemli  goriilmektedir. Arastirma, farkli uzmanlasma modellerinin
uygulandig1 6zel okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri, bu okullarda 6grenim goéren
ogrenciler, devlet okulu 6gretmenleri ve Ogretmen egitimi alaninda g¢alisan G6gretim
elemanlarindan olusan veri kaynaklarina odaklanmasi agisindan nitel arastirma
yontemlerinden birisi olan biitlinciil ¢coklu durum deseni 6zelligi tagimaktadir. Calisma
gruplarindan goriis almak amaciyla, Ozel Okul Ogretmeni Goriisme Formu, Devlet
Okulu Ogretmeni Gériisme Formu, Ogretim Elemam Gériisme Formu ve Ogrenci
Gortisgme Formu olmak tizere dort farkli veri toplama aract kullanilmistir. 2018-2019
ogretim yilinda Dbelirlenen veri toplama araglariyla 66 Kisi ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarmma gore, her bir modelin avantajli ve
dezavantajli yonlerinin oldugu goriilmektedir. Bagimsiz smiflar uzmanlasma modeli
disinda her bir model i¢in belirtilen avantajli ve dezavantajli yonlerin alanyazin ile
ortlistiigii saptanmustir. Ogretmen ve dgretim elemani calisma gruplarmin ¢ogunlugu
Ogrencilerle duygusal bag kurma, onlarin gelisimlerini biitiinsel olarak takip etme,
akademik eksikliklerini tamamlama, rutinleri devam ettirme, onlarin giiclii ve zayif
yonlerini tanima gibi durumlarin énemine vurgu yaparak ilkokulda dongii siniflari

uzmanlagsma modellerinin uygulanmasi gerektigi yoniinde tercih belirtmistir. Ancak,



ogretim elemanm1 ve smif Ogretmeni c¢aligma gruplarindan elde edilen veriler
dogrultusunda bagimsiz siniflar, brang siniflari ve iki evreli dongii siniflari uzmanlagma
modellerinin; 6gretim programlarina hakim olma, konu-alan bilgisinde derinlesme,
etkinlikleri yeniden diizenleme, ders plani hazirlamada zaman kazanma ve 0z giiven
kazanma gibi 6gretmenlerin mesleki ve kisisel nitelikleri agisindan daha avantajl
yonlerinin oldugu belirlenmistir. Ogrenci calisma grubunun da farkli 6gretmenlerin
bakis acgilarim1 gorme, akademik basarilarinin artmasi, kendilerinin farkli ilgi ve
yeteneklerini kesfetme firsat1 saglamasi gibi nedenlerle okullarinda uygulanan modelleri
tercih  etmeleri, O6gretmenlerinin  degigsmesinden = memnuniyet  duyduklarin
gostermektedir. Bagimsiz siiflar ve iki evreli dongii siniflar1 uzmanlasma modellerinin
uygulandigr okullarda goérev yapan smif Ogretmenlerinin, uzun yillardir Ogretim
gerceklestirdikleri smnif diizeyinde kendilerinin daha etkili oldugunu belirtmeleri, bu
modellerin uygulanabilir oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma gruplar1 tarafindan
alanyazindan farkli olarak “1. smifta ayri, 2. ve 3. sinifta ayni, 4. smifta ayr1 bir sinif
ogretmeninin 6gretim gerceklestirmesi” seklinde farkli bir model oOnerilmistir. Bu
modelin Onerilmesi ile 1. ve 4. smifin ayr1 bir uzmanlik alani olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Arastirma sonucunda ortaya konan her bir modelin avantajli ve
dezavantajli yonleri goz oniinde bulundurularak, 6grenciler agisindan olumlu 6gretmen-
ogrenci iliskisinin kurulmasi ve 6gretmenler agisindan mesleki bilgi ve becerileri ile
kigisel gelisimleri i¢in brans ve dongii siniflar1 uzmanlagsma modellerinin eszamanl

olarak uygulanmasinin etkili olabilecegi ongoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmenligi; uzmanlagma; bagimsiz siniflar uzmanlagma

modeli; dongii siniflar1 uzmanlasma modeli; brans siniflari uzmanlagma modeli



ABSTRACT

THE EVALUATION OF MODELS OF SPECIALIZATION IN PRIMARY
SCHOOL TEACHING IN TERMS OF TEACHERS, STUDENTS AND
ACADEMICS’ OPINIONS

CESUR, Burak
Master Degree, Curriculum Development
Supervisor: Canay DEMIRHAN ISCAN
September 2019, 195 Pages

The aim of this study is to evaluate the models of specialization in primary
school teaching in terms of the opinions of teachers, students and academics working in
teacher education. This study is considered to be significant in terms of being the first
study in the national literature and the classification of the advantages and
disadvantages of these situations by assessing each model. This study was based on
holistic multiple case study design, one of the qualitative study methods, in that it
focused on the data gathered from the primary school teachers working in the schools
where different specialization models are implemented, the students who are studying in
these schools, public school teachers, and academics working in teacher education. In
order to collect data from four separate study groups, different data collection
instruments which are Private School Interview Form, Public School Interview Form,
Instructor Interview Form, and Student Interview Form were used. In 2018-2019
academic year, sixty-six person were interviewed in total. According to the results, there
are advantages and disadvantages of each model. The advantages and disadvantages
which were identified for each model, except for the self-contained classroom, were
found to be consistent with the literature. Most of the study groups including teachers
and academics expressed a preference for looping classroom models to be conducted in
primary school by stating the importance of the following situations; tracking and
forming the students’ progress holistically, knowing the strengths and weaknesses of the
students, the completion of students’ academic deficiency, maintaining rules and

routines, teacher-student emotional bonding. However, in line with the data gathered
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from the classroom teacher and academics, it was found out that the models of self-
contained classroom, departmentalization classroom, and two-phase looping classroom
are more advantageous for teachers in terms of their professional and personal
competencies such as curriculum fidelity, going into more depth in subject matter
knowledge, revising the activities, saving time in lesson planning, developing self-
competence and gaining self-confidence. The fact that students study group preferred
the models applied in their own school because of seeing different teachers’
perspectives, exploring their interests and abilities, and the increase in their achievement
indicates that they were glad about the teacher rotation. The fact that the classroom
teachers, who work at the schools where self-contained and two-phase looping
classroom models are carried out, indicated that they felt more effective at the class
level which they have taught for many years reveals that these models can be
implemented. A different model, which does not exist in the literature, combining the
models of the self-contained and two-phase looping classrooms was suggested by the
study groups. By suggesting this model, it was emphasized that first grade and fourth
grade should be a different area of specialization. Considering the advantageous and
disadvantageous aspects of each model put forward as a result of the research, it is
predicted that the application of the departmentalization and looping classroom models
simultaneously can be effective in establishing the positive teacher-student relationship
from the viewpoint of the students and for the teachers’ professional knowledge, skills

and personal development.

Keywords: primary school teaching; specialization; self-contained classrooms; looping

classrooms; departmentalized classrooms
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ONSOZ

Egitimin, toplumu degistirme ve doniistirme islevinin etkili bir sekilde
gerceklestirmesinde dgretmenler dnemli bir paya sahiptir. Ulu Onder Mustafa Kemal
Atatiirk de, “Ogretmenler! Yeni nesli, cumhuriyetin zverili dgretmenleri ve egitmenleri

b

olarak sizler vyetistireceksiniz; yeni nesil sizin eseriniz olacaktir...” sozleri ile
O0gretmenlik mesleginin 6nemine dikkat cekmektedir.

Ozellikle, ilkokul kademesinde &grencilere bilissel, sosyal ve duyussal alanda
ihtiya¢ duyacaklart bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak icin {stlendikleri
sorumluluklar ve sahip olduklari kisisel ve mesleki nitelikler ile smif 6gretmenleri,
Ogrencilerin ileriki 6grenim yasamlarinda ve gelecekteki toplumsal yapinin olugmasinda
belirleyici bir rol oynamaktadir.

Bu anlamda, o6grencilerin ilkokulda karsilasacaklart sinif Ogretmenlerinin,
onlarin gelecegi i¢in “sans” ya da “sansizlik” oldugu diisiincesiyle basladigim bu
calismanin alan adina yeni tartismalar olusturacagi inancindayim.

Calismanin planlamasinda ve yiiriitiilmesinde destegini arkamda hissettigim,
deneyimlerinden faydalandigim, ¢aligma disiplini ile her zaman 6niimde rol model olan
saygideger hocam ve tez damismanim Dog. Dr. Canay Demirhan Iscan’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans egitimimin en zor zamanlarinda beni
cesaretlendiren ve motive eden saygideger hocam Prof. Dr. Fatma Bikmaz’a tesekkiirii
bir borg bilirim. Lisans yasamimda bana sagladiklar1 olanaklarla akademik kariyerimde
ve yasamimda ayr1 bir yere sahip olan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Omer Adigiizel ve
Prof. Dr. Ismail Giiven’e siikranlarimi sunarim.

Tez caligmasi sirasinda her tiirlii kolaylig1 ve destegi saglayan degerli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Nida Temiz’e, elestirileriyle calismaya &nemli katkilar sunan Dog. Dr. Celal
Deha Dogan’a ve tez jiirimde yer alarak oneriyle ¢alismaya katki sunan Dog. Dr. Fatma
Mizikact’ya tesekkiir ederim.

Agabey diyebilecegim kadar kendime yakin gordiigiim ve bu alanda arkalarinda
yiiriimekten gurur duydugum sevgili hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Alper Yetkiner ve Dr.

Ogr. Uyesi Serkan Kelesoglu’na icten tesekkiirlerimi sunarim.
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Aragtirma siirecinde destegini esirgemeyen caligma arkadasim Ars. Gor.
Aysegiil Okumus’a, verilerin toplanmasi sirasinda yardimer olan Ozge Metinnam’a ve
ihtiya¢ duydugum zamanda yanimda olan Kiibra Yiice’ye tesekkiir ederim.

Bugiinlere gelmemdeki destekleri ile her an yanimda hissettigim anneme,
babama ve agabeyime tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Son olarak karsisina ¢ikan her
Ogrencisi i¢in bir “sans” oldugunu diisiindliglim hayat arkadasim, biricik esim Merve

Cesur’a bir 6miir boyu tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; problem, amag, énem, sayiltilar, simirliliklar ve ¢alismada gecen

kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

Problem

[k caglardan beri insanin 6grenme ve bilme ihtiyact siirekli olarak devam etmis,
insan kimi zaman bu ihtiyaci karsilamak i¢in kendisinden faydalanmis, kimi zaman da
bilen kisiye bagvurmustur. Bilen-bilmeyen iliskisi, zamanla 6greten-6grenen boyutuna
evrilmis daha sonra da Ogretmen-6grenci iligskisi seklinde kurumsal bir yapi
gerceklesmistir. Bu kurumsal yapi igerisinde 6nemli bir iglevi yerine getirmesi agisindan
ogretmenlerin etkili ve nitelikli olmas1 gerektigi goz ardi edilemez bir gergektir. “Etkili
ve nitelikli 6gretmen nasil olmalidir?” sorusu egitim bilimleri alaninda ¢alisan
uzmanlarin cevap aradigi sorularin baginda gelmektedir. Ozellikle 21. yiizyildaki hizli
degisim ve yenilesme siireci, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlar etkilemesiyle birlikte bu soruya verilen cevaplarin da belirleyicisi olmaktadir.

Etkili ~ 6gretmenlerin  niteliklerinin,  davramiglarmin  ve  6zelliklerinin
belirlenmesinde; 6grenci performanslari, 6gretmenler hakkindaki 6grenci, yonetici ve
diger paydaslarin goriisleri ve 6gretmen yeterlikleri hakkindaki veriler, kaynak olarak
kullanilmaktadir (Stronge, 2007). Etkili 6gretmen kavraminin tanimlanmasinin,
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar adina 6nemli oldugunu belirten Danielson (2007),
etkili 6gretmen kavramini tanimlarken; planlama ve hazirlik, simif ortami, 6gretim ve
mesleki sorumluluklar olmak {izere dort boyuttan s6z etmektedir. Stronge, Ward ve
Grant (2011), etkili 6gretmenin kim oldugunun belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde
oOlgiit olarak ogretim ¢iktilarina, 6gretim siirecine ve 6gretmenin kisisel 6zelliklerine
bakilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Berliner (2004) ise etkili 6gretmen kavraminin,
ogrencilerin performanst ve 6gretmenin kullandigi 6gretim stratejilerinin dgrenciler
iizerindeki etkisi ile ilgili oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde

ogretmen etkililigi Onemli bir boyut olmasma karsin 0Ogrenme siirecinin
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karmasikligindan dolayr 6grenme ¢evresi, Ogrenci motivasyonu, aile, toplumsal
kaynaklar, okul kiltiird, sinif iklimi ve dgretim programi gibi ¢esitli faktorler de bu
siireci onemli Olciide sekillendirmektedir (Darling-Hammond, Amrein Beardsley, Haertel
ve Rothstein, 2012). Ogretmen etkisinin birikimli, kalic1 ve siirekli oldugunu ifade eden
Konstantopoulos (2011), yaptig1 bir arastirmada Ogretmenlerin, 6grenciler lizerindeki
etkisinin sadece etkilesimde olduklart yillarla sinirli kalmadigint ve bu etkinin uzun
yillar devam ettigini ifade etmektedir. Stronge, Tucker ve Hindman (2004, s.2) etkili
O0gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

e Kisisel Ozellikler: Motivasyon, is hevesi, adalet, saygi, sefkat, meslege
adanmuslik, 6z-degerlendirme yapma.

e Sinif Yénetimi ve Orgiitlenmesi: Sinif yonetimi, dgrencileri orgiitleme ve
istenmeyen davranislari kontrol altina alma.

e Ogretimi Planlanma: Zaman yonetimi, ders plan1 hazirlama, 6gretmen
beklentileri.

e Ogretimi Uygulama: Farkli Ogretim stratejilerini  kullanma, igerik,
sorgulamayi saglama, 6grenci katilimi.

e Ogrenci Gelisimini Izleme ve Degerlendirme: Odev, 6grenci gelisimini
izleme, 6lgme-degerlendirme, 6grenci ihtiyaglarina cevap verme.

Kiiltlirleraras1 bir karsilagtirma yapan Gao ve Lui (2013), Amerika Birlesik
Devletleri (ABD) ve Cin’deki 6gretmenlerin etkililigi {izerine yaptiklart ¢aligmada,
ABD ve Cin’deki etkili 6gretmenlerin alt1 ortak 6zelliginin oldugunu tespit etmistir. Bu
ozellikler; alan bilgisi, 6gretmen tutumu, kisilik, simif performansi, uyum saglama ve
ogrenci motivasyonu olarak smiflandirilmaktadir. Bright (2012), etkili 6gretmenlerin
mesleki ve kisisel niteliklerini, 6gretim programlarin1 gergek yasamla iliskilendirme,
ogrencileri hayata hazirlayacak yasantilar kazandirmak i¢in yaratict ve arastirmaci
stratejiler kullanma, o6grencilerin derse olan ilgisini ve Ogrenmeye olan merakini
saglamak icin caba sarf etme, kisisel sorumluluklarin bilincinde olma, 6z yeterlik
inancina sahip olma, 6grenci motivasyonunu etkileyecek faktorlerin farkinda olma ve
ogretimini gelistirecek arayislar i¢inde olma olarak ifade etmektedir. Yaptig1 aragtirma
ile ogretmen etkililiginin demografik ve ekonomik faktdrlerin o6tesinde daha ¢ok
Ogretim siireci ve 6gretmen davranislari ile iliskili oldugunu ortaya koyan Williams
(2010, s.143) oOgretmenler ve yoneticiler ile gergeklestirdigi goriismeler sonucunda

ogretmen etkililigine iligkin; a) Ogretimi planlama, b) Ogretimi uygulama, c)



degerlendirme, d) Ogretme-6grenme ortami, e) mesleki bilgi, f) uzmanlasma
boyutlarinin yer aldigi kavramsal bir gerceve olusturmustur. Bu gorilisii destekler
nitelikte Hattie (2003), dgrenci performansi iizerinde 6gretmen davranislarinin mutlak
bir etki yarattifim1 ve hangi davranislarin daha etkili oldugunu tespit etmenin
gerekliligini vurgulamaktadir. Shulman (1987), bilgi temeline dayali olarak etkili
ogretmen Ozelliklerinin; igerik bilgisi, mesleki bilgi, O6gretim programi bilgisi,
Ogrenciler ve onlarin oOzellikleri hakkinda bilgi, egitsel ¢ikti, ama¢ ve degerler
hakkindaki bilgi kategorilerinde degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Alanyazin incelediginde, etkili 6gretmen &zelliklerine iligkin farkli yaklagimlar
ve smiflandirmalar oldugu anlasilmaktadir. Bu yaklasimlar ve siiflandirmalar, kendi
baglam1 igerisinde kimin inceledigine ya da etkili 6gretmen kavramiyla kimin
ilgilendigine gore farklilagmaktadir. Ornegin; dérdiincii simifta okuyan bir 6grenci igin
herhangi bir konuyu anlamli kilan 6gretmen etkili iken; yetiskin bir 6grenci i¢in iyi
organize olmus, alaninda bilgi sahibi, kendisini anlayan 6gretmen etkilidir (Hindman,
2004, s.109). Ogretmen etkililigine iliskin ge¢misten giiniimiize kadar yapilan
calismalar1 irdeleyen Hill (2002), etkili 6gretmen o&zelliklerinin; kisisel ozellikler,
degerler, ahlak ve etik, dgretimi organize etme, pedagoji, smif yonetimi, sinif iklimi,
aileler, 6grenciler ve meslektaslarla olan iligkiler gibi alanlarda smiflandirildigin
belirtmistir. Bu simiflandirmalar dogrultusunda yapilan analizde, etkili d6gretmenlerin
ozellikleri ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok kisisel 6zellikler, 6gretimi organize etme ve
pedagoji alanlar1 ile ilgili oldugu goriilmektedir (Hill, 2002). Gegmisten giiniimiize
kadar etkili 6gretmen niteliklerine iligskin yapilan ¢alismalarin ilk olarak, 6gretmenin
kisisel oOzelliklerine odaklanarak basladigi ve daha sonra sinif yonetimi, alan bilgisi,
ogretme-ogrenme siirecini planlama, 6gretme istegi ve motivasyon, rehberlik, 6gretim
yontem-tekniklerini  kullanma ve 6lgme-degerlendirme gibi Ogretmenin  mesleki
Ozelliklerini de kapsayarak devam ettigi sOylenebilir.

Bir egitim sisteminin en onemli ii¢ unsuru olan 6gretmen, Ogrenci ve egitim
programinin  biitiinsel olarak en iyi sekilde islevini yerine getirebilmesinde
ogretmenlerin mesleki ve kisisel niteligi 6n plana ¢ikmaktadir (Bikmaz ve Giiler, 2002;
Goziitok, 1993). Sahlberg (2011), uluslararasi sinavlarda gosterdigi performans ile 6n
plana ¢ikan Finlandiya’nin basarili iilkeler arasinda yer almasindaki en 6nemli faktoriin
ogretmen niteligi oldugunu ifade etmektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde 6gretmen niteligi,
standart test sonuglarindaki 6grenci ¢iktilariyla iliskilendirilen &gretmen etkililigi

kavramu ile Slgiilmektedir (Darling-Hammond ve digerleri, 2012). Ogretmen niteliginin
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tek Olciitiinlin 6gretmen etkililigi olmamas1 gerektigini savunan Haycock ve Hanushek
(2010), 6grencilerin 6grenmesini saglayan siif i¢i uygulamalarin, 6gretmen niteliginin
Ol¢iitii olmasi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Rivkin, Hanushek ve Kain
(2005), oOgretmen niteliginin 6gretme-6grenme  siirecini etkilemede liderlik, egitim
programi, Ogrenci, teknoloji, Ogrenci basina harcama, okul yonetimi, Orgiitlenme,
fiziksel kosullar vb. degiskenlere oranla daha Onemli bir yere sahip oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde, 6grenci basarisinda 6gretmenlerin diger degiskenlere
(sif mevcudu, ekonomik durum vb.) gore daha etkili ve 6nemli oldugunu ifade eden
Darling-Hammond (2000), ogrencilerin beklenen standartlara ulasabilmeleri igin
Ogretmen niteliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine iliskin yapilan caligsmalari
artirmanin yerinde olacagini belirtmektedir. Strong (2011), nitelikli 6gretmen tanimini
asagida belirtilen baglamlarda ele almaktadir:

o Ogretmen vasfi: Sertifikasyon, mezuniyet diplomalari, konu alan bilgisi,
meslek bilgisi, mesleki gelisim seviyesi, deneyim.

e Kisisel ve psikolojik ozellikler: Irk, cinsiyet, kisilik, inang, tutum, sozel
beceri, disa doniikliik, sezgisellik, cocuk sevgisi, yaraticilik, giiven, hassasiyet,
adanmislik, esneklik, kararlilik, mizah, sicakkanlilik, cesaret, diiriistlik, sefkat ve adil
olma.

e Mesleki yeterlikler: Ogretim stratejileri, sinif yonetim teknikleri, olumlu sinif
iklimi olusturma.

e Ogretmen etkililigi: Ogrenci bagarisini saglama.

Glatthorn, Bullock ve Jones (2006), egitimin kalitesini artirmanin ancak nitelikli
ogretmenlerle saglanabilecegini ve nitelikli 6gretmenlerin sahip olmasi gereken {i¢
temel Ozelligin (uzmanlagsma, Ogretim alaninda uzman olma ve nitelikli 6grenmeyi
saglama), en biiyiik referansinin mezuniyet diplomasi oldugunu belirtmektedir. Nitelikli

Ogretmende bulunmasi gereken temel 6zellikler Sekil 1°de gosterilmektedir.



Nitelikli Ogrenmeyi Saglama

Ogretim Alaninda Uzman Olma

Temel Beceriler Konu Alani Becerileri

Uzmanlik Ozelliklerine Sahip
Olma

Mezuniyet diplomast

Sekil 1. Nitelikli Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozelliklere iliskin Kavramsal
Cergeve
Kaynak. Glatthorn, Bullock ve Jones, 2006, s.4.

Sekil 1’de goriildiigli gibi nitelikler agisindan temel amag nitelikli 6grenmenin
gergeklesmesini  saglayacak nitelikli Ogretmenler yetigtirmektir. Ayrica, belirtilen
kavramsal c¢erceveden nitelikli 6gretmen olmanin yapi tasimin nitelikli 6grenmeyi
saglama oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda, 6gretme-6grenme siirecinin etkili bir
sekilde gerceklesmesi ve Ogrencilerin 6grenmelerini saglamadaki roli ile toplumdaki
insan giiclinlin okuldaki en Onemli temsilcisinin Ogretmen oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin dgrenmelerini ve performansimi etkileyen degiskenler arasinda 6gretmenin
onemini ortaya koyan arastirma bulgularindan yola ¢ikan ABD, Ingiltere, Finlandiya
gibi gelismig tlkeler, 6gretmen niteligi ve etkililiginin 6n kosulu olan 6gretmen

yeterlikleri ve 6gretmen yetistirme konusunda arastirmalar yapmaya odaklanmastir.



Ogretmen Yeterlikleri. Egitim alaninda yapilan her reform, 6gretmenler tarafindan
ogretme-6grenme  siirecine yansitilmaz ise belirlenen hedeflere ulagilmasi olanaksizdir.
Ogretmenlerin yapilan yenilikleri icsellestirip, bu siirecte edindikleri bilgi, beceri ve
tutumlar1 somut bir sekilde 6gretme-6grenme siirecine aktarmalari, dgretmenlerin sahip
olduklan yeterlikler ile yakindan iliskilidir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazin incelendiginde, yeterlik kavramina iliskin farkli
tanimlarin yapildigi goriilmektedir. Yeterlik kavrami, bir durumda etkili davranabilmek igin
bireylerin yasantilar1 yoluyla saglayacaklar1 bilgi, beceri ve degerler iizerine kurulu genel
kapasite olarak belirtilmektedir (Eurydice, 2002). Yeterlik kavramini, bir meslek alanindaki
uzmanlarm performanslarini degerlendirirken temel almman Olgiitler olarak tanimlayan
Simsek (2009: 241)’in yani sira; Sahin (2004), bir isin ya da gorevin en iyi sekilde yerine
getirilebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken nitelikler; Milli Egitim Bakanligi (2017) ise, bir
isi etkili ve verimli bir sekilde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve degerler olarak ifade etmektedir. Gauthier, Martinet ve Raymond (2001, s.48),
yeterlik kavraminin 6zelliklerini su sekilde listelemektedir:

o Yeterlik, mesleki baglamda taklit edilmekten ziyade gercek anlamda gelistirilir,

e Yeterlik, basitten karmasiga dogru uzanan bir siirecte yerlesir,

e Yeterlik, mesleki baglamda harekete gecebilme kabiliyeti ile ilgilidir,

e Yeterlik, siirekli olarak ortaya konan etkili ve verimli olarak bir seyi yapabilme
becerisidir.

Gauthier ve digerlerinin (2001), yeterlik kavramia iligskin listeledikleri dzellikleri
ve kuramsal gelismeleri temel alan Diinya Bankasi (2005), 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesi i¢in {i¢ ana boyutun yer aldig1 kavramsal bir ¢ergeve olusturmustur. Bu yeterlik
boyutlari, (a) 6gretmenligin mesleki boyutu ile ilgili yeterlikler, (b) 6gretim ve smf ici
caligmalar ile ilgili yeterlikler ve (c) caligma ortami olarak okul ile ilgili yeterlikleri
kapsamaktadir. Ogretmen yeterliklerinin bu {i¢ boyutu degerlendirildiginde 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken yeterlik alanlar su sekilde 6zetlenebilir (TED, 2009; s.10):

e Ogretim programlarina hakim olma ve konu alanimni iyi bilme,

e Ogrenciyi izleme ve degerlendirme,

e Ogretim siirecini planlama ve uygulama,

o Ogrenci davramislarmi ydnetme,

e Ogrenciye gore dgrenme-6gretmen siirecini uyarlama,

¢ Kisisel ve mesleki gelisimine 6nem verme,



e Velilerle, yoneticilerle, 6grencilerle ve diger 6gretmenlerle etkili iletisim kurma
ve igbirligi yapma,

e Sorumluluk sahibi olma ve eylemler karsisinda elestirel davranabilme.

Yukarida tanimlanan Ogretmen yeterlik alanlarinin biirokratik resmi otoriteler
tarafindan belirlemesi, Ogretmenlik mesleginin basite indirgenmesine ve bu yeterlik
alanlarinin islevselligi, uygulanabilirligi ve Olgiilebilirligi ile ilgili sorunlarin ortaya
cikmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen yeterliklerinin tanimlanmasinin ve
sinirlarinin - belirlenmesinin  karmagik bir nitelik tasidigi sOylenebilir. Degisen diinya
kosullarinda 6gretmenlerin neyi bilmesi ve yapabilmesi ile ilgili beklentiler dinamik bir
Ozellige sahiptir. Uluslararasi boyutta yapilan sinavlarin sonug gostergeleri, egitimde kalite
giivencesini saglama arzusu, egitim sistemini yeniden sekillendirmeye yonelik faaliyetler,
ogretmen yeterliklerinin belirlenmesini gerekli kilmaktadir (European Commission, 2006).
Ogretmen yeterliklerinin tanmimlanmasi ve belirlenmesi, Ogretmenlerin  kendilerini
tanimalarina, degerlendirmelerine ve Kkariyerlerini planlamalarina yardimci olmaktadir
(Buldu, 2014). Ayrica O6gretmenin isini tammlamak ve bu isi etkili bir sekilde
gerceklestirmek i¢in yeterlikleri belirlemek, toplumun degisen ihtiyaclarini géz 6niinde
bulundurmayr ve Ogretme-6grenme siirecinin  nasil  gergeklestigini  anlamayr da
gerektirmektedir. Ulusal ve uluslararasi alanda &gretmen yeterliklerinin tamimlanmast,
belirlenmesi ve uygulanmasi igin genellikle birbirini izleyen bir dizi ¢alismanin yapildigi
goriilmektedir (INSTACT, 1992; MEB, 2008; NBPTS, 2001; TDA, 2007; The Teaching
Council, 2009). Ogretmen yeterliklerini belirlemek i¢in yapilan calismalar, iilkelerin egitim
sistemlerine gore degiskenlik gostermesinin yani sira, bu degiskenlik, yeterliklerin kapsami
ve uygulama alani konusunda 6nemli farkliliklar doguran yeterlik kavramu yerine standart,
nitelik ve Kkalite kavramlarina wvurgu yapan bir terminoloji farklihgindan da
kaynaklanmaktadir. Ogretmen yeterligi, 6gretmenin isinin teknik ayrintilarini tammlayan ve
genel anlamda 6gretmenlerin neler yapabileceginin davranis boyutunu iceren bir kavramdir.
Ogretmen standartlart ise Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi, beceri ve tutumlar
kapsamaktadir (TED, 2009). Her ne kadar bu kavramlar anlam bakimindan birbirinden
ayrilsa da alanyazinda cogu zaman birbirinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Bu
aragtirmada kavram karmasasinin  Oniine gegmek amaciyla “yeterlik” kavrami
kullanilmustir.

ABD’de egitimdeki sorunlar aragtirmak ve ¢oziim Onerileri gelistirmek igin hem
yerel birim hem de iilke ¢apinda faaliyet gésteren pek ¢ok sivil toplum Orgiitii ve meslek
kurulusu (INSTACT, NBPTS, NCATE) bulunmaktadir. Bu kurumlar yayinladiklart
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raporlar ile goriislerini ortaya koyarak, eyalet hiikiimetlerinin ve merkezi hiikiimetin
egitimde reform cabalarina katkida bulunmaktadir (Ozcan, 2011). Egitim sistemi ve
Orgiitlenme yapist eyaletler diizeyinde olusturuldugu igin belirlenen ve uygulanan
ogretmenlik meslegi yeterlikleri de eyaletler arasinda farklilik gostermektedir. Eyaletler
kendi 6gretmen yeterliklerini belirleme ve tanimlama konusunda bu kurumlarin gelistirdigi
ogretmenlik meslegi yeterliklerini kaynak olarak kullanmaktadir. Bu kurumlardan biri olan
Eyaletler aras1 Yeni Ogretmen Degerlendirme ve Destek Konsorsiyumu, (Interstate New
Teacher Assessment and Support Consortium (INTACS) o6gretmen Yeterliklerinin
belirlenmesi i¢in 6rnek bir model olusturmustur. Bu modelde 6gretmen yeterlikleri i¢in
olusturulan genel ilkeleri kapsayan bilgi, beceri-tutum ve performans gostergeleri yer
almaktadir. Buna goére dgretmenlerin sahip oldugu bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretmen
davraniglarina yansimalar1 ancak performans gostergeleri ile saglanabilir. Ogretmen
yeterliklerini igeren genel ilkeler su sekilde siralanmaktadir (INTACS, 1992; s.18):

e Konu ile ilgili kavramlari, aragtirma araglarini ve konunun yapisini bilir ve
ogrenciler i¢in konunun anlamli kisimlarina iligkin 6grenme deneyimleri olusturur,

e Ogrencilerin nasil 6grendigini anlar ve onlarin entelektiiel, sosyal ve kisisel
gelisimlerini destekleyecek ortamlar yaratir,

e Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin nasil degiskenlik gosterdigini anlar ve
ogrenciler i¢in uyarlanan 6gretme firsatlari saglar,

e (Cesitli 6gretim stratejilerini kullanarak 6grencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme becerilerini ve performanslarimi gelistirir,

e Birey ve grup motivasyonu saglamak icin farkli ortamlar olusturarak,
ogrencilerin sosyal etkilesimini, 6grenmeye aktif katilimini ve kendilerine olan inanglarini
destekler,

e Sinifta sorgulama ortami olugturmak ve etkilesimli 6grenmeyi saglamak igin
sozel, sozel olmayan ve medya iletisim yollarini kullanir,

e Ogrenciyi, toplumu ve egitim programmin hedeflerini géz 6niinde bulundurarak
ogretimi planlar,

e Ogrencinin fiziksel, sosyal ve entelektiiel gelisimini degerlendirmek i¢in formal
ve informal degerlendirme teknikleri kullanir,

e Kendi uygulamalarin1 ve segimlerini siirekli sorgular ve eylemlerinin digerleri

(veli, 6grenci, 6gretmen vb.) lizerindeki etkisini degerlendirir,



e Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek igin diger 6gretmenlerle, velilerle ve
cesitli kurumlarla isbirligi yapar.

2002 yilinda Ogretmen yeterlikleri ile ilgili baska bir diizenleme, ABD’de
Ogretmenlik Meslegi Standartlari Ulusal Kurulu (National Board for Professional
Teaching Standards (NBPTS) tarafindan hazirlanan “Ogretmenler Neleri Bilmeli ve Neleri
Yapabilmeli” baslikli raporda belirtilmistir. Bu raporda, 6grencilerin 6grenmelerini etkili bir
sekilde gelistiren 6gretmenlerin bilgi, beceri, yetenek ve sorumluluklarinin neler oldugunun
ortaya konmasi amaclanmistir. Bu rapor ayrica, dgretmenlik meslegi yeterliklerinin temel
dayanagi olarak kabul edilmis ve bes temel Onermeyi iceren Ogretmenlik meslegi
yeterliklerinin kapsami olusturulmustur (NBPTS, 2002). Bu bes temel 6nermeyi igceren

ogretmenlik meslegi yeterlikleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

NBPTS Tarafindan Belirlenen Ogretmen Yeterlikleri I¢in Bes Onerme

1. Ogretmenler kendisini 6grencilerine ve dgrencilerinin égrenmesine adar.
1.1. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini bilir ve etkinliklerini buna gére ayarlar.
1.2. Ogrencilerin nasil gelistigini ve 6grendigini bilir.
1.3. Ogrencilere esit davranir.
1.4. Gérevinin 6grencilerin biligsel gelisimini desteklemek oldugunu bilir.

2. Ogretmenler ne 6gretecegini ve nasil dgretecegini bilir.

2.1. Ogretecegi konularin nasil olusturuldugunu, organize edildigini ve diger disiplinlerle iliskili
oldugunu bilir.

2.2. Ogrencilerin geligim seviyelerine gore onlarin 6grenmelerini destekleyecek konular bilir.

2.3. Bir konunun égrencilere nasil ogretilecegi konusunda uzmanlik bilgisine sahiptir.

2.4. Ogrenmeyi destekleyecek égretimi yapilandirirken konu ve égrenciler hakkinda farkindalik
sahibi olur.

2.5. Bilgiye ulagmak igin ¢esitli yollar oldugunu 6grenciye fark ettirir.

3. Ogretmenler dgrencilerin 6grenmesini takip etmekle ve yonetmekle sorumludur.
3.1. Programin hedeflerine ulasmak icin ¢esitli ogretim yéntemlerini kullanir.
3.2. Ogrencilerin en iyi sekilde 6grenmesini saglayacak diizenlemeleri ve arkadas gruplarini
olusturur.
3.3. Ogrencileri motive etmek icin onlarin derslere katilimina deger verir.
3.4. Ogrencilerin geligimleri ve performanslarini siirekli olarak degerlendirir.
3.5. Ogrencilerin égrenme siirecine katilumini saglamak icin cesitli yollara bagvurur.

4. Ogretmenler kendi deneyimlerinden 6grenir ve uygulamalarini siirekli olarak gozden gegirir.
4.1. Diizenli olarak mesleki yargilarini test eden secimler yapar.
4.2. Kendi uygulamalarmin gelistirmek ve degerlendirmek igin siirekli olarak kendine geri bildirim
verir.
4.3. Rol model olarak dgrencilerinde gelistirmeyi amacgladigi merak, diiriistliik, adil olma ve saygi
gibi degerleri kendi davraniglarinda gésterir.

5. Ogretmenler 6grenme topluluklarinin iiyesidir.
5.1. Okulun etkililigini artirmak igin yonetimle ve farkli meslek gruplariyla isbirligi yapar.
5.2. Okulun gelisimine katki saglamak igin diger dgretmenlerle isbirligi yaparak bilgi, beceri ve
deneyimlerini paylagsir.
5.3. Ogrencilerin velileriyle diizenli olarak iletisim kurar ve velileri de 6grenme siirecine katar.
5.4. Egitimin hedeflerinin gerceklestirilebilmesi igin okulun gelisimini ve kaynak kullanimini
degerlendirir.

Kaynak. National Board of Professional Teacher Standards, 2002.



Ingiltere’de 6gretmenlik meslegi yeterlikleri 2007 yilinda Ogretmen Gelistirme
Ajanst (Teacher Development Agency (TDA) tarafindan bes farkli diizeyde
belirlenmistir. Birinci diizeyde “stajyer 6gretmenler”, ikinci diizeyde “baslangi¢ diizeyi
Ogretmenler”, licilincli diizeyde “baslangic sonrasi Ogretmenler”, dordiincii diizeyde
“miikemmel 6gretmenler”, besinci diizeyde ise “ileri diizey beceriye sahip 6gretmenler”
icin yeterlikleri kapsayacak sekilde hiyerarsik bir diizen olusturulmustur (TDA, 2007).
Her diizeyde ayr1 ayr1 yeterlikler belirlenmesinin yani sira, yeterlikler; mesleki
nitelikler, mesleki bilgi ve anlayis, mesleki beceriler olmak iizere birbiriyle iliskili {i¢
genel basglik altinda toplanmistir (TDA, 2007). Son olarak 2011 yilinda Egitim
Bakanligi (Department for Education (DFE) tarafindan 6gretmen yeterligi kavrami,
ogretmenlerin mesleki uygulamalar1 ve davraniglarindaki minimum beklenti olarak
yeniden tanimlanmis ve 6gretmen yeterlikleri, iki farkli bolim olarak yapilandirilmistir.
Birinci boliimde “0gretim” ile ilgili yeterlikler; ikinci bolimde ise “kisisel ve mesleki
davranislar1” igeren yeterlikler yer almaktadir. (DFE, 2011). Ingiltere Egitim Bakanlig

tarafindan belirlenen 6gretmen yeterlikleri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2

Ingiltere Egitim Bakanligi Tarafindan Belirlenen Ogretmen Yeterlikleri

Alan Ogretmen Yeterlikleri

Ogrencileri motive eden, ilham veren ve zorlayan beklentileri belirler.

Ogrencilerin gelisimlerini ve performanslarmi destekler.

Ogretim Programlarma ve konu alan bilgisini derinlemesine bilir.

Iyi yapilandirilnis dersler planlar ve 6gretimi gerceklestirir.

Ogrencilerin giiclii yonlerini ve ihtiyaclarimi belirler ve bunlara cevap
vermek i¢in 6gretimi 6grenci 6zelliklerine gdre uyarlar.
Olgme-degerlendirme araclarini dogru ve iiretken bir sekilde kullanr.

Etkili ve gilivenli bir 6grenme ortanmu saglamak igin 6grenci davranislarini
etkili bir sekilde yonetir.

Daha kapsamli mesleki sorumluluklar1 gergeklestirir.

ISARE IR A

Ogretim

~No

Toplumun dgretmenlik meslegine olan giivenini korur ve okul iginde ve
disinda etik davranislar gosterir.

Okulun uygulamalarina, politikalarina ve etik kurallarina saygi duyar.
Mesleki 3. Mesleki gorev ve sorumluluklarmin smirlarint belirleyen yasal gergeveler
dogrultusunda hareket eder.

Kigisel ve

N

Davraniglar

Kaynak. Department for Education, 2011.

Tiirkiye’de Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken yeterlikler Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir. 1739 sayilh Milli Egitim Kanunu’nda

ogretmenligin bir ihtisas meslegi oldugu vurgulanmis ve 6gretmen adaylarinin genel
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kiiltir, 6zel alan egitimi ve pedagojik alan bilgisi bakimindan bazi niteliklere sahip
olmasi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2017).

Ogretmen vyeterliklerinin belirlenmesi ve giincellenmesi pek ¢ok egitim
arastirmalarinda ve politika metinlerinde yer almaktadir. Ogretmen yeterlikleri ile ilgili
ilk alismalar 1998 yilinda Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Diinya Bankast isbirligi
ile Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi kapsaminda
yapilmistir. Bu kapsamda, 6gretmen yeterlikleri; “konu alan1 ve alan egitimine iliskin
yeterlikler”, “6gretme-6grenme siirecine iliskin yeterlikler”, “6grencilerin 6grenmelerini
izleme ve degerlendirme” ve “tamamlayict mesleki yeterlikler” olarak dort kategoriden
olusmustur (MEB, 2017).

Ogretmen yeterlikleri ile ilgili bir sonraki ¢alisma 2006 yilinda Temel Egitime
Destek Projesi (TEDP) kapsaminda MEB-YOK isbirligi ile gerceklestirilmistir. Farkli
tilkelere ait yeterlik dokiimanlari incelenerek konuya iliskin kavram ve tanimlar
tizerinde ortak bir anlayis olusturulmaya calisilmistir. Avrupa Birligi (AB) iilkeleri ile
uyumlu olacak sekilde yeterlik alanlarinin belirlenmesinde ulusal ve uluslararasi
uzmanlar, akademisyenler, 6gretmenler ve bircok paydasin goriisiine basvurulmustur.
Bu kapsamda;

o Kisisel ve mesleki degerler- mesleki gelisim,

e Ogrenciyi tanima

e Ogretme-dgrenme siireci,

e Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,

e Okul, aile ve toplum iligkileri,

e Program ve icerik bilgisi
olmak iizere 6 ana yeterlik alani, bu yeterliklere iliskin 31 alt yeterlik ve 233 performans
gostergesinden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” olusturulmustur.
Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerinin olusturulmasinin ardindan Sgretmenlerin
kendi alanlarinda sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarin belirlenmesi amaciyla
once ilkdgretim kademesinde daha sonra da ortadgretim kademesinde “Ogretmenlik
Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri” belirlenmistir (MEB, 2017).

Avrupa Parlamentosu (AP) tarafindan 2008 tarihinde “Avrupa Yeterlikler
Cercevesi” kabul edilmistir. Oneri niteliginde olan bu cerceve dogrultusunda 2015
yilinda Tirkiye’de “Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi” (TYC) olusturulmus ve Avrupa

Yeterlikler Cergevesi ile akredite edilmistir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan bu
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diizenlemelerin yani sira, egitim alaninda yasanan gelismelere ve yeniliklere uyum
saglayabilmek adina 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin giincellenme ihtiyact
ortaya ¢ikmistir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations
Educational, Scientific and Culturel Organization (UNESCO), Uluslararasi Calisma
Orgiitii (International Labour Organization (ILO), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (Organization for Economic Cooperation and Development OECD), Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK) ve MEB gibi ulusal ve uluslararast kurumlar ile birlikte
akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve uzmanlarin genis 6lgekli katilimiyla 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri giincellenmistir. Bu kapsamda glincellenen 6gretmen
yeterlikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak iizere birbirini
tamamlayan 3 yeterlik alan1 ile bunlarin altinda yer alan 11 yeterlik ve 65 gostergeden
olugmaktadir (MEB, 2017). S6z konusu yeterlik alanlar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Milli Egitim Bakanhgi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

A. Mesleki Bilgi

B. Mesleki Beceri

C. Tutum ve Degerler

Al. Alan Bilgisi

B1. Egitim Ogretimi Planlama

C1. Milli, Manevi ve
Evrensel Degerler

Alaninda sorgulayici bakis
acisin1  kapsayacak sekilde
ileri  diizeyde kuramsal,
metodolojik  ve  olgusal
bilgiye sahiptir.

Egitim ogretim siireglerini  etkili bir

sekilde planlar.

Milli, manevi ve evrensel
degerleri gozetir.

A2. Alan Egitimi Bilgisi

B2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma

C2. Ogrenciye Yaklasim

Alanin G6gretim programina
ve pedagojik alan bilgisine
hakimdir.

Biitiin 6grenciler igin etkili 6grenmenin
gerceklesebilecegi saglikli ve giivenli
O0grenme ortamlart ile uygun Ogretim
materyalleri hazirlar.

Ogrencilerin gelisimini
destekleyici tutum sergiler.

A3. Mevzuat Bilgisi

B3. Ogrenme-Ogretme Siirecini

Y oOnetme

C3. lletisim ve Isbirligi

Birey ve Ogretmen olarak
gorev, hak ve
sorumluluklarina iliskin
mevzuata uygun davranir.

Ogretme ve 6grenme siirecini etkili bir
sekilde yiirtitiir.

Ogrenci, meslektas, aile ve
egitimin diger paydaslari ile
etkili iletisim ve isbirligi
kurar.

B4. Olgme ve Degerlendirme

C4. Kigisel ve Mesleki

Gelisim

Olgme, degerlendirme yontem, teknik ve
araclarmm1 amacina uygun bir sekilde
kullanir.

Oz degerlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki gelisime
yonelik ¢aligmalara katilir.

Kaynak. MEB, 2017.

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri; mesleki gelisim, 6gretmen istihdama,
kariyer gelisimi, aday 6gretmen yetistirme ve performans degerlendirme siireclerinin

daha islevsel hale getirilmesinde temel bir kaynak olmasinin yani sira, 6zellikle hizmet
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oncesi 0gretmen yetistirme niteliginin iyilestirilmesinde yol gosterici olmaktadir (MEB,
2017). Belirlenen yeterliklere sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi, dgretmen yetistiren
programlarin ders igerikleri, Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi, Ogretmenlik
uygulamasi, fakiilte-okul isbirliginin saglanmasi vb. unsurlara baglidir. Yiiksek Ogretim
giincelleme caligmasinda 6gretmen yeterliklerinin 6nemi vurgulamis ve bu yeterlikleri
kazandiracak nitelikte programlarmn gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin
belirlenen yeterlikleri kazanmasinda, kisisel ve mesleki niteliklerinin gelistirilmesinde

hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme siirecinin 6nemli bir paya sahip oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de Simf Ogretmeni Yetistirmenin Tarihsel Siireci. Her toplumda,
insan yetistirme siirecinin vVazgecilmez unsuru olan dgretmenlerin meslek bilgisi, alan
bilgisi ve genel kiiltiir alanlarinda bilgi ve becerilerle donanmis olmasi, égretmenlerin
nitelikli olarak yetistirilmesine baghdir. Bu alanlardaki yeterliklere sahip 6gretmenler
ayni1 zamanda nitelikli bir egitimin de yapitagini olusturmaktadir. Nitelikli bir egitimden
sOz edebilmek icin de O6gretmen yetistirme siirecindeki tiim bilesenlerin, siirekli bir
degerlendirme siireci i¢inde sorgulanmasi, bugiiniin ve gelecegin gerektirdigi nicelik ve
nitelikte 6gretmen yetistirmek igin siirekli iyilestirilmesi gerekmektedir (Baskan, Aydin
ve Madden, 2006).

Ogretmen yetistiren programlar icerisinde yer alan simf dgretmenligi lisans
programi, ilkdgretimin diger biitiin 6gretim kademelerinin alt yapisini olusturmasi ve
calisma alani1 agisindan ayr1 bir 6neme sahiptir. Cocuklarin ilkokul yillarinda karsilastigi
siif 6gretmenleri, onlarin gelisim siireclerini, alacaklari egitimin niteligini, gelecekteki
basarilarini, okula, derslere ve g¢evreye karsi tutumlarini, biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimini Onemli 6lgiide etkilemektedir. Bir anlamda,
gelecekteki Ogrenim yasaminin temellerinin atildigi ilkokul dénemi, c¢ocuklarin,
Ogretmen davraniglarini gozlemledigi, 6gretmenleriyle 6zdeslestigi ve Ogretmenlerini
rol model aldig1 bir siireci kapsamaktadir.

Tiirkiye’de cumhuriyetin ilani ile birlikte biitlin toplumsal yapilar1 ve kurumlari
yeniden diizenleme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Egitimli insan giiclinii artirmak amaciyla
bu diizenlemeler egitim kurumlarinda ve 6gretmen yetistiren kurumlarda da kendini
gostermistir. Mahalle mekteplerinin ilkogretimlere, riistiye ve idadilerin ortaokul ve

liselere doniismesi, iiniversite sayisindaki artis bu diizenlemelerin en somut 6rnekleri
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olmustur. Ozellikle bu dénemde, toplumun okuma-yazma bilme oraninm diisiik
olmasindan dolayr simif Ogretmeni yetistirme siirecine ayri bir dnem verilmistir.
Toplumun %75-80’inin kdyde yasiyor olmasi, kdylere ve schirlere ayr1 olarak 6gretmen
yetistirme uygulamasinin kaginilmaz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, ilkogretmen
okullarindan mezun olan 6gretmenlerin kdylere gitmek istememesi ve o kdy yasamina
uyum saglayamamalari bu ihtiyacin diger bir nedeni olarak gosterilmistir. IIkogretmen
Okullar1, Koy Muallim Mektepleri, Koy Egitmen Kurslari, K&y Enstitiileri ve Iki Yillik
Egitim Enstitiileri 1923-1981 yillar1 arasinda ilkokullara 6gretmen yetistirme islevini
gerceklestiren temel kurumlardir. 1981 yilinda ¢ikarilan Yiiksekogretim Kanunu ( 2542
sayt ve 6 Kasim 1981) ile tiim yliksekdgretim kurumlart tiniversitelere baglanmistir.
Milli Egitim Bakanligina bagli yiiksekdgretim kurumlari (iki yillik egitim enstitiileri ve
dort yillik yiiksek dgretmen okullart) da bu kurumlar arasinda yer almistir. ki yillik
Egitim Enstitiileri, Egitim Yiiksekokullar1 adim alirken; dort yillik Yiiksek Ogretmen
Okullart ise Egitim Fakiiltesi adin1 almistir. Bu genis kapsamli yapilanmayla birlikte
Ogretmen yetistiren kurumlarin adlari, programlari, 6gretim stireleri vb. unsurlar da
degisiklige ugramistir. 1982-1983 Ogretim yilinda Ogretmen yetistirme islevi Milli
Egitim Bakanligina bagh yiiksekogretim kurumlart ve iniversiteler tarafindan
siirdiiriilmiistiir. ~ Giiniimiizde ogretmen yetistirme islevi, YOK’e bagh olan

{iniversitelerin egitim/egitim bilimleri fakiiltelerinde siirdiiriilmektedir. (YOK, 2007).
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Ilkogretmen Okullari. Tlkogretmen Okullar;, Ogretmen yetistirme islevini
cumhuriyetin ilanindan sonra elli yi1l boyunca siirdiirmiistir. Tirk egitim sistemi ile
ilgili rapor hazirlayan Dewey’in goriisleri dogrultusunda c¢ikarilan Maarif Teskilatina
Dair Kanun’da ilkokullara Ogretmen yetistiren kurumlar, Muallim Mektepleri
(Ogretmen Okullari) ve K&y Muallim Mektepleri (Koy Ogretmen Okullari) olarak ikiye
ayrilmistir (Oztiirk, 1996). Beklenen sonuglar elde edilemeyince Koy Ogretmen
Okullar1 dort yil sonra kapatilmistir (Ataiinal, 1994). 1924’den 6nce dort yil olan
[Ikégretmen Okullarinin dgretim siiresi, daha sonra bes yila, 1930-31 6gretim yilinda da
alt1 yila yiikseltilmistir. Bu tarihten itibaren asamali olarak Ilkdgretmen Okullari, lise
dengi ii¢c yillik meslek okullarina déniistiiriilmiistiir (Oztiirk, 1996). Ug yillik ortaokul
mezunlari, dogrudan mesleki egitime alinarak yetistirilmis ve bu sistem uzun bir siire
yerini korumustur. 1937-1938 ogretim yilinda Ilkdgretmen Okullarinda uygulanan

program ve haftalik ders saati Tablo 4’te belirtilmektedir.

Tablo 4

1937-1938 Ogretim Yilinda Ilkégretmen Okullarinda Uygulanan Program ve Haftalik
Ders Saatleri

Edebiyat 2
Pedagoji

Psikoloji

Terbiye Tarihi
Tedris Usulii ve
Tatbikat

Sosyoloji

Tarih

Cografya

Riyaziye
Fizik-Kimya

Tabii Ilimler ve Saglik
Bilgisi

Okul Saglig: Bilgisi
Yabanci Dil
Jimnastik

Resim

Elisi

Miizik

Askerlik*
Bicki-Dikis

Cocuk Bakimi

Ev Idaresi

NN

Dersler 1. Simif 2. Siif 3. Sinif
3
2

N

N PP DNDDN
N AP

TN NRE P W
LR RPNR RPN
RO RNRPRPRRRE R W

N
[{e]
N
[{e]

Toplam 29

Kaynak. Akyiiz, 2014, s.382

*Kiz Ilkégretmen okullarinda bu ders yerine bicki-dikis, cocuk bakimi ve ev idaresi dersleri

islenmektedir.
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[Ikdgretmen Okullarmi yayginlastirma ¢aligmalarinin devam etmesi ile birlikte
1923-24 yilinda bu okullarinin sayist 20 iken, 1940-41 6gretim yilinda 27, 1950-51
yilinda 31, 1972-73 6gretim yilinda 89 olmustur. Okul sayisindaki artisa paralel olarak
O0grenci ve Ogretmen sayisinda da onemli oranda artislar meydana gelmis, 0gretmen
sayis1 749°dan 2758’e yiikselmistir (Oztiirk, 1996). Ilkogretmen Okullarindan mezun
olan Ogrencilerin genel lise mezunu sayilabilmeleri i¢in programda olmayan farkli
dersleri almas1 gerekmektedir ancak ilkdgretmen Okullarinin programlarini giincelleme
ve O0gretim siirelerini artirma calismalari ile birlikte statiisii de yiikseltilerek genel liseye
denk duruma getirilmistir. 1970-1971 o6gretim yilinda yapilan bu diizenlemeler,
ilkokullara Ogretmen yetistirme islevinin yiiksekdgrenim diizeyine tasimnmasinin
baslangici  olarak kabul edilebilir (YOK, 1998). Ogrencilerin iiniversiteye
yerlesebilmeleri ve daha nitelikli yetistirilmesi amaciyla 6gretim siireleri, ilkokuldan
sonra yedi yil, ortaokuldan sonra dért yil olarak diizenlenen ilkdgretmen Okullarinda

1970-1974 yillar1 arasinda uygulanan program Ve ders saati Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5

1970-1974 Ogretim Yillarinda I[lkogretmen Okullarinda Uygulanan Program Ve
Haftalik Ders Saatleri

Dersler 1. Sinif 2. Simif 3. Sinif 4.Smf

Psikoloji - 2
Egitim Psikolojisi - 3
Egitim Sosyolojisi - -
flkokullarda Ogretim - -
flkokullarda Y&netim - -
Se¢meli Meslek Dersleri - -
Felsefe

Tiirk Dili ve Cocuk Edebiyat1
Tarih

Sanat Tarihi

Cografya

Din Bilgisi

Matematik

Fizik

Kimya

Tabiat Bilgisi

Saglik ve Beslenme Egitimi
Yabanci Dil

Milli Giivenlik

Beden Egitimi

Miizik

Resim-Yazi

Is ve Ev-Is

Tarim

Serbest Calisma ve Seminer

RPN W T DN WOO R T AN

TR ol il e B R C B

T NN EFRPRPRFRPOT WWWOaEFELEN T NO

IR FPOWONMNNMNNPWRE, T PNW I P PO PP N

OIPFP WNPNNEPWI DNNDNNWERRERE D P W

w
[ee]
w
w

Toplam 38

Kaynak. Ataiinal, 1994, s. 45

16



Tablo 5’te goriildiigii gibi, ilkokullarda Ogretmen olmak isteyen Ogretmen
adaylari, bircok alanda yetkin olacak sekilde yetistirilmistir. Ozellikle cocuk edebiyati,
matematik ve yabanci dil ders saatlerinin fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir. 1973 yilinda
cikarilan Milli Egitim Temel Yasasi ile birlikte 6gretmenlik meslegi yasal bir tanima
kavusmustur. S6z konusu yasada “Ogretmenlik, devletin egitim, dgretim ve bununla
ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan bir ihtisas meslegidir.” seklinde tanimlanmistir.
Ayrica O0gretmenlik meslegi genel kiltlir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon
egitimi ile icra edilebilir diisiincesiyle “Hangi 6gretim kademesinde olursa olsun, biitiin
Ogretmen adaylariin yiiksekogrenim gormeleri esastir.” hiikmiine yer verilmigtir
(Ozyar, 2001). Bu yasa ile birlikte 8gretmen egitiminin orta diizeyden yiiksek dgretime
cikarilmasi egitim tarihimizdeki 6nemli asamalardan biridir (Varis, 1998). Bu déonemde
ogretmen liseleri adini alan Ilkdgretmen Okullarinda lise programlarina yer verilmis ve
Ogrencileri yiiksekdgretime hazirlama amaciyla islevlerini stirdiirmiislerdir. Bu okullar
yakin bir tarihe kadar “Anadolu Ogretmen Liseleri” adiyla faaliyetlerini siirdiirmesine
karsin Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Miidiirliigiiniin 05.06.2014 tarihli
kararnamesi ile bu liseler, Anadolu lisesi, fen lisesi, ve sosyal bilimler lisesine
donistirilmiistiir MEB, 2014).

Koy Muallim Mektepleri. Koylerdeki okullasma oranmin ve yetistirilen
Ogretmen sayisinin az olmasi, yetistirilen az sayidaki 6gretmenlerin de kdylere gitmek
istememesi kdy ve sehir-kasaba §gretmenlerinin ayri ayr yetistirilmesi zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmustir (Oztiirk, 1996). Kdylere 6gretmen yetistirme calismalar1 1927 yilinda
Koy Muallim Mekteplerinin agilmasiyla baglamis cesitli kurumlar ile 1954 yilina kadar
stirdliriilmiistiir. Kdylere 6gretmen yetistiren en Onemli kurum ise K&y Enstitiileri
olmustur.

Mustafa Necati Bey’in ugraslar1 ile 1927 yilinda acilan Koy Muallim
Mektepleri, kdylere dgretmen yetistiren ilk kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. {lkokul
tizerine iki y1l 6grenim siireli olan bu okullar Tiirkiye’nin ilk pedagojik deneyimi olarak
kabul edilebilir (Oztiirk, 1998). 1933 yilinda bazi1 eksiklikleri belirlenen K&y Muallim
Mektepleri kapatilmistir. Bu kurumlarin eksigini giderme g¢abalar1 dogrultusunda Koy

Egitmen Kurslar1 agilmistir (Koger, 1967).
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Koy Egitmen Kurslari. Koylerdeki 0gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla
Atatlirk’iin sunmus oldugu fikir dogrultusunda 1936 yilinda agilan Koy Egitmen
Kurslarinda, askerligini onbasi ya da ¢avus olarak yapmis, okuma yazma bilen, tarim
isleri ile ugrasan genglerden bir yillik egitimini basar1 ile tamamlayanlara “egitmenlik”
yetkisi verilmistir (YOK, 2007). Bu kurslarda yetisen dgretmenler gittikleri koylerde ii¢
yil stire ile 6grencilerin ve yetigkinlerin genel egitiminden ve koyliillere modern tarim

tekniklerini 6gretme konusunda sorumlu olmuslardir (Altunya, 2009).

Koy Ogretmen Okullari. 1937 yilindan itibaren egitmen yetistirmek amaciyla
Eskisehir ve Izmir’de Koy Ogretmen Okullar1 acilmistir. Koy Ogretmen Okullart iig
boliimden olusmaktadir. Bunlar sirastyla, ilkokul boliimii, orta bolim ve Ogretmen
okullar1 bsliimiidiir. Ilkokul béliimii bes simifli uygulama okulundan olusmaktadir. Orta
boliime, tam donemli koOy okullarini tamamlamis 6grenciler kabul edilmektedir.
Ogretmen okullar1 boliimiinde ise &grenciler, orta bolimde edindikleri mesleki
becerilerden birinde staj yaparken ayni zamanda meslek bilgilerini gelistiriyorlar ve
mezun olduklarinda kdy okullarina 6gretmen olarak ataniyorlardi. Koy Ogretmen
Okullar1 ve Koy Egitmen Kurslar1 1940 yilinda agilan Koy Enstitiilerinin temelini

olusturmustur (Oztiirk, 1996).

Koy Enstitiileri. 1930’lu yillarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durumunu
gelistirmek icin kurulan K&y Egitmen Kurslar1 ve Kdy Ogretmen Okullar1 geleneginin
bir devami olarak 1940 yilinda kurulan K6y Enstitiileri “Is i¢inde is egitimi” ilkesini
benimsemis ve bir¢ok tartismayir da beraberinde getirmistir. Koy Enstitiileri’nin
kuruldugu yil ilkede alti yas lstiindeki niifusun %78’1 okuma yazma bilmiyordu.
Kdylerde bu oran %90’lara kadar ulagsmaktaydi. Bu bilgisizlikle miicadele etmek, egitim
yoluyla koylerin sosyal ve ekonomik olarak kalkinmalarini saglamak, koylere yeterli
nitelikte Ogretmen yetistirmek, Koy Enstitlileri’nin kurulmasimin 6ncelikli amaci
olmustur (Akyiiz, 2014). Koy Enstitiisii hareketinin ¢ikis noktasi, iilkede kdy yoluyla bir
dontistim gerceklestirilmesidir. Bu diisiincenin altinda yatan iki temel unsur vardir.
Bunlardan birincisi egitimin ekonomik bir yatirim olarak kabul edilmesi, ikincisi ise

egitimin ekonomik islevinin anlagilmasidir (Kirby, 1962; akt. Giiven, 2014).
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Koy Enstitiileri sadece kdylere 6gretmen yetistirmede degil ayn1 zamanda saglik
memuru ve ebe yetistirmede de sorumluluk iistlenmistir. 1940-1953 yillar1 arasinda
koylere Ogretmen yetistirme konusunda biiyiik bir ihtiyaci karsilayan Koy
Enstitiileri’'nde 18.000 erkek ogretmen, 2000 kadar kadin Ogretmen ve 1348 saglik
personeli yetismistir (Akyiiz, 2014). Tirkiye Cumbhuriyeti tarihinin 6zgiin 6gretmen
yetistirme modellerinden biri olan K&y Enstitlileri’nin sayis1 zamanla 21°e ulagmistir.
Ilkokulu bitiren kdy cocuklarindan smavda basarili olanlar bu okullara kabul
edilmektedir. 1950 yilina kadar karma egitimin yapildig1 bu okullarda, 1950’den sonra
kiz 6grenciler Kizilgullu ve Besikdiizii okullarinda toplanip karma egitim sona
erdirilmistir. KOy Enstitiileri; kuram-uygulama biitiinligi, tiretkenlik, ¢ok yonliiliik,
bilimsellik ve 6zyonetim gibi ilkeler acisindan diger 6gretmen yetistiren kurumlardan
farklilasmaktadir (Altunya, 2009).

Koy Enstitiileri’nin egitim programlar1 ve fiziksel kosullari koyiin ihtiyaglar
dogrultusunda olusturulmustur. ilk resmi programlar1 1943 tarihinde olusturulan
enstitiiler, ilkokuldan sonra bes yil Ogretim yapmistir. Koy Enstitiileri’nin
programlarinin uygulanmasi belirli esaslar dogrultusunda gerceklestirilmistir. Ilicak
(2007) bu esaslari su sekilde belirtmektedir:

e Ogretim daimi, pratik ve duyulara hitap eder olmalidir.

¢ Bilgiden cok giinliik yasamda ise yarayacak aligkanliklara yer verilmelidir.

e Bilgiler ise yarayacak sekilde cocugun i¢ine islemelidir.

e Koy cocugunu kdy hayatina bagh kalarak; ulusal, uygar ve insancil fikir ve
duygulara sahip bir hale getirmek en biiyilik hedef olmalidir.

e KO0y cocuklari, kendi kdylerini taniyacak bilgiye sahip olmali ve kdyiin refah
ve mutluluguna hizmet edecek sekilde yetistirilmelidir.

e Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kiiciik fertleri olan kdy ¢ocuklarina Tiirk devrimleri
stirekli olarak hatirlatilmalidir.

Koy Enstitiileri programlarinin uygulanma esaslar1 incelendiginde igerik ve
uygulama bi¢imi olarak giliniimiizde halen gecerli olabilecek nitelikte oldugu
anlagilmaktadir (Altunya, 2009). 1943 wyilinda hazirlanan programa gore Koy

Enstitilileri’ne ait ders gruplar1 ve dersler Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

19



Tablo 6

Koy Enstitiilerinin 1943 Tarihli Programina Gore Ders Gruplarinin Stireleri

Dersler Hafta
Kiiltiir Dersleri 114
Ziraat Dersleri ve Caligsmalar 58
Teknik Dersler ve Calismalar 58
Toplam 230

Kaynak. Akyiiz, 2014, s. 394

Tablo 6’da goriildiigli gibi, Koy enstitlilerinin 6gretim programi, genel kiiltiir ve

ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, ziraat dersleri ve teknik dersler olmak iizere {i¢

alanda yapilandirilmistir. Toplam ders saatinin %50°si genel kiiltiir ve 6gretmenlik

meslek bilgisi derslerine, %251 ziraat derslerine, %25°1 de teknik derslere ayrilmistir.

Tablo 7

Koy Enstitiilerinin 1943 Tarihli Programina Gére Ders Gruplari ve Dersler

Genel Kiiltiir ve Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Dersleri

Ziraat Dersleri ve Calismalari

Teknik Dersler ve Calismalari

Tiirkge

Tarih

Cografya

Yurttaslik Bilgisi
Matematik

Fizik

Kimya

Tabiat ve Okul Saglig1
Yabanci Dil

El Yazist

Resim-Is

Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar
Miizik

Askerlik

Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi
Toplumbilim*

Is Egitimi*

Cocuk ve Is Ruh Bilimi*

Is Egitimi Tarihi*

Ogretim Metodu*

Zirai Isletmeler ve Ekonomisi*
Kooperatif¢ilik

Tarla Ziraati

Bahge Ziraati

-Fidancilik

-Meyvecilik

-Bagcilik

-Sebzecilik

Sanayi Bitkileri Ziraat
Zootekni

Kiimes Hayvanlar1 Bilgisi
Aricilik ve Ipek Bocekgiligi
Balikgilik ve Su Uriinleri
Ziraat Sanatlari

Koy Demirciligi
-Nalbantgilik
-Motorculuk

Koy Diilgerligi
-Marangozluk

Koy Yapiciligi

-Tugla ve Kiremitgilik
-Tascilik

-Kireggilik
-Duvarcilik, Sivacilik
-Betonculuk

Koy ve El Sanatlari
-Dikis, Bicki, Nakis
-Orgii ve Dokumacilik
-Ziraat Sanatlari

Kaynak. Akyiiz, 2014, s. 394

*Bu dersler ogretmenlik meslek bilgisi dersleri kapsaminda programda yer almistir.
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Tablo 7°de, K&y Enstitiilerinin 6gretim programini, diger 6gretmen yetistiren
kurumlarin ders programlarindan farkli olarak diizenlendigi anlagilmaktadir. Derslerin
yapisindan da anlagilabilecegi gibi dersler ise, is i¢inde 68retime ve koye yoneliktir.
Teoriden ¢ok uygulamanin yer aldig1 programda 6gretmenler; tarim, sanat, teknik, genel
kiiltiir vb. alanlarda bilgi sahibi olacak sekilde yetistirilmistir. Tiirkiye’de 0gretmen
yetistirme tarihinin en Onemli kilometre taslarindan birisi olan Koy Enstitiilerine
yonelik saldirilar 1949 yilindan itibaren artmis, programlar1 degistirilmis ve bu okullarin
yenilerini agma diisiincesi terk edilmistir. K&y ¢ocuklarina Cumhuriyet bilincini
yerlestiren ve Atatlirk devrimlerine bagliligi koklestiren Koy Enstitiileri, ideolojik
anlagmazliklar ve kisisel ¢ikarlar dogrultusunda yozlastirilarak 1954 yilinda kapatilmig

ve 6gretmen okullarina dontistliriilmiistiir (Akytiz, 2014).

Iki Yihk Egitim Enstitiileri. Ogretmenlerin  yiiksekogretim  yoluyla
yetistirilmesini 6ngdren kanun ile birlikte 1974-1975 6gretim yilinda iki Yillik Egitim
Enstitiileri agilmistir. Ayn1 yil baz1 Ilkoégretmen Okullar1 da bu kurumlarin statiisiine
yiikseltilmistir (Gliven, 2014). Sinif 6gretmeni yetistirmek amaciyla agilan bu kurumlar
“Egitim Enstitiisii Stmf (Ilkokul) Ogretmenligi B6liimii” olarak isimlendirilirken, 1979
yilinda ismi “Siif Ogretmeni Yetistiren Egitim Enstitiileri” olarak degistirilmistir
(Oztiirk, 2005). Ayn1 zamanda iki Yillik Egitim Enstitiilerinin kuruldugu yil uygulanan
program sinif Ogretmeni yetistirilmesi ic¢in yetersiz gorilmiis ve 1979 yilinda
degistirilmistir. Iki Yillik Egitim Enstitiilerinde 1979-1983 yillar1 arasinda uygulanan
program Tablo 8’de gosterilmektedir. Bu kurumlar gesitli politik olaylar, 6gretim
elemant eksikligi ve “hizlandirilmis egitim” yoluyla 6gretmen yetistirme gibi sorunlarla
kars1 karstya kalmig ve 1982 yilinda Egitim Yiksek Okullarina doniistiiriilerek

tiniversitelerin egitim fakiiltelerine baglanmistir (Aribas ve Koger, 2008).
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Tablo 8

1979-1983 Osretim Yilinda Iki Yillik Egitim Enstitiilerinde Uygulanan Program

Haftalik Ders Saatleri

Dersler

Haftalik Ders Saatleri

1. Simf

2. Simf

1. Yariyil

2. Yariyil

3. Yariyil

4. Yariyil

Genel Kiiltiir (Zorunlu)
Tiirkge-Kompozisyon
Diisiince Tarihi
Ekonomiye Giris
Devrim Tarihi

Yabanci Dil

Arastirma

Sinif Ogretmenligi Dersleri
(Zorunlu)

Hayat Bilgisi Ogretimi
Tiirkge Ogretimi

Sosyal Bilgiler Ogretim
Fen Bilgisi Ogretimi
Matematik Ogretimi
Miizik ve Ogretimi
Beden Egitimi Ogretimi
Resim, is ve Yaz1 Ogretimi
Ogretmenlik Staji**
Meslek Bilgisi Dersleri
Egitime Giris

Egitim Psikolojisi
Egitim Sosyolojisi
Egitim Programi ve
Yonetimi

Ogretim Yéntemleri
Olgme ve Degerlendirme
Rehberlik

Yardime1 Dallar*
Okuléncesi Egitimi
Ozel Egitim

Is ve Teknik Egitim
Dersleri*

El Sanatlar1

Pratik Elektrik

Motor

Tarim

Kooperatifeilik
[lkyardim ve Saglik Bilgisi
Se¢meli Alanlar*
Tiirkce

Sosyal Bilgiler
Matematik

Fen Bilgisi

Miizik

Resim Is

Beden Egitimi

NPNDNDNDNDN

WWWwwwww
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Kaynak. Akytiz, 2014, s. 385

*Bu ders gruplarimin altinda yer alan derslerden en az bir tanesi zorunlu olarak se¢iliyordu.
** Son swifta 15 giin stireyle ilkokullarda yapiliyordu.
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Egitim Fakiilteleri. llkokullara &gretmen yetistirme islevinin {iniversitelere
devrinden giliniimiize kadar gegen siirede sinif 6gretmenligi lisans programlarinda 1997,
2006, 2009 ve 2018 yillarinda diizenlemeler yapilmistir. 1981 yilinda c¢ikarilan
Yiiksekogretim Kanunu kapsaminda Iki  Yillik Egitim Enstitilleri Egitim
Yiiksekokullarina doniistiiriilerek tiniversitelerin egitim fakiiltelerine baglanmigtir
(YOK, 1997). Varis (1998)’a gore, Ogretmen yetistiren kurumlarin iiniversitelere
baglanmasi, 6gretmen egitiminde bilimsel standartlara ulasilmasi bakimindan 6nemli bir
adim olarak degerlendirilebilir. Bu siirecte Egitim Yiiksekokullarinda, 1982-1983
Ogretim yilinda MEB’in uyguladigi program siirdiiriilmiistiir. 1983 yilinda Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan simif 6gretmenligi programi hazirlanmis ve 1983-
1984 dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmigtir. Ogretim siireleri iki y1l olan
Egitim Yiiksekokullarinin 6gretim siireleri 1989-1990 Ggretim yilinda dort yila
cikariimistir (YOK, 1997).

1982 yilina kadar iiniversiteler sertifika programi araciligiyla Ogretmen
yetistirme islevine katki saglamislardir. Bu kurumlardan yetisen 0Ogretmenlerin
ogretmenlik meslek bilgisi acisindan farkli niteliklere sahip olmalar1 gerekge
gosterilerek  Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan “Ogretmenlik Formasyonu”
programlarinin uygulama esaslari, zorunlu dersleri, se¢gmeli dersleri ve kredileri yeniden
diizenlenmistir. Program 1986-1987 6gretim yilinda uygulamaya baslamis ve herhangi
bir degisiklige ugramadan 1998-1999 yilina kadar devam etmistir. 1985 yili simif
O0gretmenligi lisans programina ait 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve kredilerine

iliskin bilgiler Tablo 9°da verilmistir (YOK, 2007).

Tablo 9

1985 Yilinda Simf Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Dersleri

Zorunlu Dersler Ders Kredileri

Egitim Bilimine Girig 3
Egitim Psikolojisi

Genel Ogretim Metodlar
Olgme ve Degerlendirme
Ozel Ogretim Metotlar
Egitim Sosyolojisi

NWWWwwWw

Se¢meli Dersler

Egitim Felsefesi, Program Gelistirme

Egitim Yonetimi ve Denetimi, Egitim planlamasi, Tiirk

Egitim Tarihi, Egitim Teknolojisi, Egitim Araglari,

Istatistik, Aragtirma Teknikleri, Yetiskinler Egitimi, 2
Mesleki ve Teknik Egitim, Egitim Ekonomisi, Egitim ve

Kalkinma, Ozel Egitim, Gérsel ve Isitsel Arag ve

Yontemleri, Egitim Teskilatimiz, Rehberlik

Kaynak. YOK, 1997.
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1992 yilinda yapilan diizenleme ile bazi Egitim Yiiksek Okullari, egitim
fakdiltelerinin “sinif 6gretmenligi” ya da “okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi” programlari
haline getirilmis bazilar1 ise dogrudan egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir (YOK,
2007). Sinif d6gretmeni yetistiren programlarin 6gretim siiresinin 1990 yilinda dort yila
¢ikartilmasi, 6gretmenlerin nitelikli olarak yetistirilmesi i¢in bir ¢aba olarak goriilse de
onemli bir sorunu da beraberinde getirmistir. 1990 yilina kadar iki yilda yetisen ilkokul
Ogretmenleri dort yilda yetismeye baslayinca sinif 6gretmenligi programlarindan mezun
olan Ogretmen sayis1 yariya diismustiir. Yapisal degisiklikler ile birlikte O0gretmen
ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli bir sorun ortaya ¢ikmis ve Milli Egitim Bakanligi,
smif 0gretmeni agigimi karsilamak amaciyla ortaokullara 6gretmen yetistiren lisans
programlarindan mezun olan Ogrenciler ile degisik fakiiltelerden mezun olan
ogrencilerin smif Ogretmeni olabilmeleri i¢in pedagojik yonden uygun olmayan
alternatif 6nlemler uygulamaya baslamistir (Giiven, 2014). Bu uygulama ile 6gretmen
yetistirmede nicelik olarak belli bir noktaya ulasilsa da belli bir siire nitelik olarak bir
asama kaydedilememistir.

Ogretmenlik mesleginin statiisiinii ve niteligini artirmak igin Diinya Bankasi
tarafindan saglanan kredi ile Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksek Ogretim Kurumu
tarafindan yapilan “Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme Projesi” kapsaminda egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilanma siireci baslamistir. 1994 yilinda baslayan ve ii¢ yil
stirmesi planlanan proje 1999 yilina kadar uzatilmistir. Bu yapilanma siireci, 6gretmen
yetistirme ve istihdaminda ortaya cikan plan ve kurumlar arasi esgiidiim sorunu ile
birlikte baglamistir. Ogretmen yetistirme islevinin {iniversitelere devrinden 15 y1l sonra
Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan yapilan kapsamli diizenlemeler ile birlikte
Ogretmen yetistiren kurumlarin boliimleri, program isimleri, Ogretim siireleri,
programlari, YOK-MEB isbirligi, istihdam sorunu, Fen Edebiyat fakiilteleri/Egitim
fakiilteleri iliskileri vb. boyutlarda yapisal olarak yenilikler gergeklestirilmistir (YOK,
2007). Sinif Ogretmenligi, egitim fakiiltelerinin bir béliimii iken sekiz yillik zorunlu
ilkogretim ile birlikte ilkdgretim boliimiiniin bir programina (Ana Bilim Dali-ABD)
doniistiiriilmiistiir. Ogretmen yetistiren boliimlerin programlarina “Okul Deneyimi” ve
“Okullarda Uygulama” dersi eklenmistir. Boylelikle 6gretmenlerin uygulamada yer
almalar1 saglanmistir. “Fakiilte-Okul Isbirligi” kapsaminda uygulama okullar1 ile egitim
fakiilteleri arasindaki igbirliginin kuvvetlendirilmesi hedeflenmistir. Brang 6gretmeni
yetistirmek icin tezsiz yiiksek lisans programlari agilmistir. Akreditasyon caligmalari

yapilmis ve 6gretim elemani ihtiyacini karsilamak amaciyla ¢ok sayida 6grenci doktora
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calismasini yapmasi i¢in yurt disina génderilmistir. Ogretmen yetistiren programlarin
yeniden yapilanma gerekgeleri su sekilde belirtilmistir (YOK, 1997):

e Varolus amaci “gereksinim duyulan alanlarda nitelikli G6gretmenleri
yetistirme” olan egitim fakiilteleri, bu amacindan “bilim ve temel arastirma yapma”
dogrultusunda sapmustir.

e Egitim sisteminin Oncelikli olarak gereksinim duydugu smif 6gretmeni ve
okul 6ncesi 6gretmeni yetistirmede yetersiz kalinmaistir.

e Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina “alan 6gretimi” yapilmamis ve
thmal edilmistir.

e Yiiksekogretim Kurulu ile 6gretmene gereksinimi olan ve onu istihdam eden
Milli Egitim Bakanlig1 arasinda saglikli ve verimli bir isbirligi kurulamamastir.

e Ogretmen yetistirmeye yonelik “Sertifika Programlar1”, egitim fakiilteleri i¢in
para kazanma araclari olarak goriilmeye baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
istihdam edilmesi miimkiin olmayan alan mezunlarina dahi sertifikalar verilmistir.

e Egitim fakiiltelerinin kaynaklar1 nitelikli 6gretmen yetistirme dogrultusunda
degil, temel arastirmalar yapma dogrultusunda kullanilmaistir.

o Egitim fakiilteleri O0gretmen yetistirme programlarinda yer alan dersler,
konular, igerikleri ve biitiinsellik 6zellikleri bakimindan gereken nitelik ve 6zelliklere
sahip 6gretmenleri yetistirmekten uzaktir.

1998 yilinda uygulanan sinif 6gretmenligi lisans programlarina ait dersler ve
kredileri Tablo 10°da sunulmaktadir.
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Tablo 10

1998 Yili Sumif Ogretmenligi Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

Ders Donemleri Dersin Adi T

Temel Matematik

Canlilar Bilimi

Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii
Cografyaya Giris

Tiirkce I: Yazili Anlatim
Yabanci Dil I

Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 Tarihi
Ogretmenlik Meslegine Giris

1. YARIYIL

Temel Matematik 11

Temel Kimya

Uygarlik Tarihi

Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Tiirkge II: S6z1i Anlatim
Yabanci Dil IT

Atatiirk Ilke ve Inkilaplart

Okul Deneyimi |

2. YARIYIL

Genel Fizik

Tiirk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi
Ulkeler Cografyasi

Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyat

Sanat Egitimi Kuram ve Uygulamalari

Miizik I

Beden Egitimi I
Bilgisayar |

Gelisim ve Ogrenme

3. YARIYIL

Cevre Bilimi

Tiirk Dili II: Cliimle Bilgisi

Cocuk Edebiyati

Resim-Is Egitimi

Miizik I1

Beden Egitimi II

Fen Bilgisi Laboratuvart

Giizel Yaz1 Teknikleri ve Ogretimi
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme

4. YARIYIL

Miizik Ogretimi

Fen Bilgisi Ogretimi I

Ik Okuma Yazma Ogretimi

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogr. 1
Matematik Ogretimi I

Ogretim Teknik ve Materyal Gelistirme
Secmeli [

5. YARIYIL

Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi

Fen Bilgisi Ogretimi II.

Tiirkge Ogretimi

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogr. 11
Matematik Ogretimi I

Sinif Yonetimi

Se¢meli I1

6. YARIYIL
NMRONRORNRNRONRNNNNONNNRNNONNNRNWRRPNONNNWOWNRWNRORNMNWNONNWERENWNWR WRNWNWR RN WWN
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(Devam ediyor)
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Tablo 10 (Devam)

1998 Yili Sumif Ogretmenligi Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

Ders Dénemleri Dersin Adi T U K
Konu Alani Ders Kitab1 incelemesi 2 2 3

- Vatandaglik Bilgisi 2 0 3
> Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. 2 0 3
z [Ikogretimde Drama 2 2 3
> Okul Deneyimi II 1 4 3
™~ Secmeli 111 2 0 2
B Birlestirilmis Simiflarda Ogretim 2 0 2
> Saglik ve Trafik Egitimi 2 0 2
x Rehberlik 3 0 3
; Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 5
e Se¢meli IV 2 0 2

Kaynak. YOK, 1998

T: Haftalik Teori Ders Saati

U: Haftalik Uygulama Ders Saati
K: Dersin Kredisi

1998-1999 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan lisans programi ve yeniden
yapilanma siireci her ne kadar giiniimiizde uygulanan lisans programlarinin temelini
olustursa da olumlu ve olumsuz yonden elestirilmistir. Ogretmenlik uygulamasina
gereken Onemin verilmesi, simif 6gretmenlerinin istihdami konusunda gerekli agigin
kapatilmasi, K&y Enstitiilerinin ve Yiiksek Ogretmen Okullarinm bir uygulamasi olan
“Yan Alan” uygulamasina baslanmasi, 6-8. simif diizeylerine alan G6gretmenlerinin
yetistirilmesi ve 0Ozel Ogretim yontemleri igin yurt digina Ogretim elemanlarn
gonderilmesi programin olumlu yanlar1 olarak belirtilirken, program gelistirme
asamasinda olusturulan ¢alisma grubunda alan hocalarinin  ve deneyimli
akademisyenlerin olmamasi, program hazirlanirken Tirkiye’nin 6gretmen yetigtirme
gecmisinin goz ardi edilmesi, programlarda esneklik olmamasi, “Egitim Tarihi, Egitim
Psikolojisi, Felsefe, Sosyoloji” gibi derslerin programlarda yer almamasi, tezsiz yiiksek
lisans uygulamasmin ilgi ¢ekici olmasina ragmen Tiirkiye ger¢egine uymamasi ve
Ogretmen istihdami sorununa sebep olmasi programin olumsuz yonleri arasinda
gosterilebilir (Kavcar, 2002).

1997 yapilanmasinin tizerinden sekiz yil1 askin bir siire gegmesi ile birlikte 2006
yilinda egitim fakiiltelerinin lisans programlar1 yeniden diizenlenmistir. Diizenlemeler
lisans programlarin1 degistirmek amaciyla degil, programlarin giincellenmesi ve
aksayan yonlerin giderilmesi igin yapilmistir. Ogretmen yetistiren programlarin
ogretmenlere cagin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmakta yetersiz kalmasinin

bircok bilimsel toplantida dile getirilmis olmasi programin gilincellenmesinin temel
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gerekcesi olarak sunulmustur. Ayrica ilkdgretim ve ortadgretim programlarindaki
degisikliklerin egitim fakiiltelerinin lisans programlarina yansitilmasit gerektigi
vurgulanmistir (YOK, 2007).

2006 diizenlemesi ile birlikte egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda yapilan
baslica yenilikler su sekildedir (YOK, 2007):

e Her programimn  Ozellikleri de  dikkate alinarak, programlarin
kompozisyonunda esnek bir diizenlemeye gidilmis; alan ve alan egitimi dersleri % 50-
60, ogretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-30 ve genel kiiltiir dersleri % 15-20
oranlarinda olacak bi¢gimde belirlenmistir.

e Gegmis donemdeki gereksinimin ortadan kalkmasi gerekcesiyle “yan alan”
uygulamasina son verilmistir.

e Ogretmen yetistirme programlarindaki cakili ders uygulamasi esnetilerek,
fakiiltelere, toplam kredilerinin yaklagik % 25’¢ varan oranda derslerini belirleme
yetkisi verilmis ve segmeli ders olanag artirilmastir.

e Ogretmen adaylarina; birlestirilmis siniflarda, koylerde ve YIBO’larda
ogretmenlik uygulamasi yapabilme firsat1 verilmistir.

e Yeni programlarin en Onemli Ozelliklerinden birisi olarak “genel kiiltiir”
derslerinin oranlarmin arttirilmasi vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylarmin entelektiiel
becerilerini artirmaya yonelik bu degisiklik kapsaminda, programlara, bilim tarihi,
bilimsel aragtirma yontemleri, etkili iletisim becerileri, Tiirk egitim tarihi ve felsefeye
giris gibi dersler konulmugstur. Programin esnekligi ¢ercevesinde, fakiilteler, farkli genel
kiltiir dersleri de okutabilecekler ve bu dersleri zaman i¢inde degistirilebileceklerdir.

e Genel kiiltiir dersleri kapsaminda, “topluma hizmet uygulamalar1” adli yeni
bir ders konulmustur. Tiim programlar i¢in zorunlu olan bu derste, 6grenciler, toplumun
giincel sorunlarii inceleme ve ¢6ziim iiretmeye yonelik projeler hazirlayacaklardir.
Ayrica, bu ders kapsaminda; dgrencilerin, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi
bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya da diizenleyici olarak katilmasi
ozendirilecektir.

e Yeni programin Onemli bir 6zelliginin de AB iilkeleri 6gretmen egitimi
programlarinin boyutlariyla ortiismesidir. Bu baglamda, yeni program, “kendisine
sOyleneni yapan teknisyen Ogretmen yerine, problem ¢dzen ve 6grenmeyi Ogreten

entelektiiel 6gretmen yetistirmeyi” hedeflemektedir.
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e Ogretmenlik meslek derslerinde bazi degisiklikler yapilmis, baz1 derslerin de
kredileri degistirilmistir. Genel olarak ders sayist ve kredi miktar1 ayni kalmakla
birlikte, uygulama okullar1 bulmada yasanan sorunlar nedeniyle, Egitim Fakiiltesi
Dekanliklarinin talepleri dogrultusunda, okul deneyimi ders saatleri azaltilmistir.

e Egitimin temellerine iliskin derslerden; egitim psikolojisi ve egitim tarihi
dersleri zorunlu ders olarak konulmus, egitim felsefesi ve egitim sosyolojisi dersleri de
se¢meli dersler listesinde yer almistir.

o Ogretmenlik meslegine giris, gelisim ve Ogrenme, 6gretimi planlama ve
degerlendirme dersleri kaldirilmastir.

e Egitim bilimine giris, egitim psikolojisi, 6gretim ilke ve yontemleri, 6lgme ve
degerlendirme, Tiirk egitim sistemi ve okul yonetimi dersleri konulmustur. Ayrica, bir
secmeli ders eklenmistir.

o Ogretmenlik meslek dersleri icin programa gore bir veya iki se¢meli ders
konulmustur.

Sinif dgretmenliginin giincellenen lisans programlarina ait ders ve kredileri

Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11

2006 Yili Sinif Ogretmenligi Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

GK Bilgisayar Il

GK Tiirkge I S6zlii Anlatim
GK Yabanci Dil 11

MB Egitim Psikolojisi

2. YARIYIL

Ders Donemleri Dersin Adi T U K
A Temel Matematik | 2 0 2

A Genel Biyoloji 2 0 2

§' A Uygarlik Tarihi 2 0 2
T GK Tiirkge I: Yazili Anlatim 2 0 2
; GK Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 Tarihi 2 0 2
o GK Yabanci Dil 1 3 0 3
GK Bilgisayar | 2 2 3

MB Egitim Bilimine Giris 3 0 3

A Temel Matematik 11 2 0 2

A Genel Kimya 2 0 2

A Tirk Tarihi ve Kiiltiiri 2 0 2

A Genel Cografya 2 0 2

2 2 3

2 0 2

3 0 3

3 0 3

(Devam ediyor)
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Tablo 11 (Devam)

2006 Yili Sunif Ogretmenligi Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

Ders Donemleri Dersin Adi

Tirk Dili I Ses ve Yapi Bilgisi
Genel Fizik

Miizik

Beden Egitimi ve Spor Bilgisi

Fen ve Teknoloji Lab. Uygulamalari
Cevre Egitimi

Felsefe

Sosyoloji

Ogretim ilke Yontemleri

3. YARIYIL

>IZ2OO>P>>>>>
wAXN

Tiirk Dili II: Climle ve Metin Bilgisi

Cocuk Edebiyat1

Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi

Sanat Egitimi

Fen ve Teknoloji Lab. Uygulamalar: IT
Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi

Giizel Yazi Teknikleri

Bilimsel Arastirma Y 6ntemleri

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinm

4. YARIYIL

w A

Fen ve Teknoloji Ogretimi
Ik Okuma Yazma Ogretimi
Hayat Bilgisi Ogretimi
Matematik Ogretimi I
Drama

Olgme ve Degerlendirme
Sinif Yonetimi

5. YARIYIL

w @

Fen ve Teknoloji Ogretimi 11
Tiirkge Ogretimi

Sosyal Bilgiler Ogretimi
Matematik Ogretimi I1

Erken Cocukluk Egitimi
Topluma Hizmet Uygulamast
Okul Deneyimi

6. YARIYIL

w A

Gorsel Sanatlar Ogretimi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. Ogretimi
Trafik ve ilkyardim

Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati
GK Etkili iletisim

MB  Ogretmenlik Uygulamas: I

MB Rehberlik

MB  Ozel Egitim

> Q>2>P>P>>ZIZIP>P>>>PIQ>>>P>>P>

7. YARIYIL

A Birlestirilmis Siniflarda Ogretim

A Se¢meli

GK Tiirk Egitim Tarihi

GK  Ilk&gretimde Kaynastirma

MB Se¢meli

MB  Ogretmenlik Uygulamasi II

MB Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi

8.YARIYIL

Kaynak. YOK, 2007, s.208.
MB: Meslek Bilgisi

A: Alan

GK: Genel Kiiltiir
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Tablo 11°de yer alan smf Ogretmenligi lisans programi incelendiginde,
programin %350’sini alan dersleri, diger yarisini da esit oranda meslek bilgisi ve genel
kiiltiir dersleri olusturmaktadir. Bunun yani sira derslerin %75’1 teorik, %25’1
uygulamalidir. Programda esneklik olmamakla birlikte se¢meli derslerin sadece
dordiincii sinifin ikinci yariyilinda iki ders oldugu goriilmektedir. (YOK, 2007).

Egitim bilimleri ve 0gretmen yetistirme alanindaki gelismelerin yaninda Tiirk
egitim sistemindeki yapisal degisiklikler ve toplumsal ihtiya¢ gbéz Onilinde
bulunduruldugunda O6gretmen yetistiren boliimlerin yeniden yapilanmasi ve lisans
programlarinin giincellenmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda
oncelikle 2017 yilinda bolim ve ana bilim dallarinda gerekli doniistimler yapilmistir.
Sinif Ogretmenligi, 2017 yilindan o6nce Ilkdgretim Boliimiiniin altinda Smmf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali olarak yer alirken, yapilan diizenleme ile birlikte Temel
Egitim Bolimiiniin altinda Sinif Egitimi Ana Bilim Dali olarak yer almistir. Cagin
gerektirdigi tutum, beceri ve davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda énemli bir rol
oynayan Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler ancak nitelikli 6gretmen
yetistirme  programlariyla  saglanabilecegi  diisiiniilerek ~ mevcut  programlar
degerlendirilmis ve 2018-2019 6gretim yilinda kademeli olarak uygulamaya konmak
tizere 25 lisans programinda gilincellemeler yapilmigtir. Lisans programlarinin
giincellenmesinin gerekgeleri su sekilde belirtilmistir (YOK, 2018a):

e Alan egitimine yonelik derslerle O0gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
yeniden olusturulmas1 ve programlarda bunlara agirlik verilmesi, Ogretmenlik
uygulamalarinin daha genis bir zamana yayilmas1 ve daha yapilandirilmig bir bicimde
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

e Ogretmen yetistirme lisans programlarmin Milli Egitim Bakanliginin yeniden
hazirlayarak uygulamaya koydugu ders programlariyla uyumlu hale getirilmelidir.

e Ogretmen yetistirme programlarinda 1997 ve 2006 yillarinda gergeklestirilen
program glincelleme ¢aligmalarinda, daha ¢ok ilkogretim kademesiyle ilgili programlar
tizerinde durulmus; meslek bilgisi dersleri disinda ortadgretim alan Ogretmenligi
programlariyla ilgili bir giincelleme yapilmamistir. Yeni fakiilte sablonunda boélim
adlarinda ilkdgretim ve ortadgretim ayrimi ortadan kaldirilmis olup giincelleme
caligmalar1 da biitiin lisans programlari iizerinde gerceklestirilmistir.

e Ogzellikle ortadgretim alan &gretmenlikleriyle ilgili lisans programlar1 basta

olmak tizere Universiteler ve fakilteler arasinda haftalik ders saati, ders kredisi ve
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AKTS yoénlerinden uyumsuzluklar meydana gelmistir. Bu durum, ayrica baska
sorunlara neden olmustur. Soyle ki; kredi ve AKTS uyumsuzluklarindan dolay: yatay
gecisler, ¢ift ana dal uygulamalari, Erasmus, Mevlana ve Farabi degisim programlari
yoniinden aksakliklar yasandig1 goriilmiistiir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bazi derslerin programlariyla ilgili yakin
zamanda gergeklestirilen yeniden yapilandirma ve giincelleme c¢alismalar1 yaninda
ogretmenlik alaninda da bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri yeniden hazirlanarak 2017 yilinda yayimlanmistir. Ayrica
2017 yilinda Ogretmen Strateji Belgesi yaymmlanmistir. S6z konusu belgelerde,
ogretmenlikle ilgili yeni yeterlikler yaninda yeni hedeflere ve beklentilere yer
verilmigtir.

Lisans programlarin1 giincelleme siirecinde, olusturulan komisyonlar tarafindan
oncelikle lisans programlarina dair bir durum tespiti yapilarak iyilestirilmesi gereken
ogrenme ¢iktilarini belirlenmistir. Bu dogrultuda, programdan ¢ikarilmasi ve programa
eklenmesi gereken dersler degerlendirilmistir. Ogretmen egitimi ile ilgili alanyazin
taramasi yapilmis, ¢esitli rapor ve arastirmalar incelenmis ve 6gretmenlerde bulunmasi
gereken 21.yy beceri ve yetkinlikleri tespit edilmistir. Ilgili lisans programlarindan
mezun olan Ogrenciler, miidiirler, 6gretmenler ve Ogretim elemanlarinin goriislerine
basvurulmustur. Ogretmenlik meslegi yeterlikleri, 10. Kalkinma Plan1 (2014-2018) ve
2015-2019 MEB Stratejik Plan1 incelenerek mevcut lisans programlari
degerlendirilmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki derslere ait ogretim
programlar1 ile ilgili lisans boliimlerinin programlarini entegre etmek amaciyla bu
kademelerdeki derslerin 6gretim programlar1 analiz edilmistir. Kalite ve akreditasyon
siregleri dikkate alinarak Bologna siireci kapsaminda Tirkiye Yiiksekogretim
Yeterlilikler Cergevesi (TYYC) ve Egitim Bilimleri alan yeterlikleri incelenmistir
(YOK, 2018a).

Alan egitimine yonelik dersler ile 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine agirlik
verilmesi, Ogretmenlik  uygulamalarmin  daha  yapilandirilmis  bir  sekilde
gerceklestirilmesi ve Milli Egitim Bakanligit (MEB) tarafindan giincellenen 6gretim
programlari ile lisans programlarinin uyumlu hale getirilmesi i¢in program geligtirme
calismasi yapmak bir ihtiyag¢ olarak goriilmiistir (YOK, 2018a). Yapilan calismalar
dogrultusunda sinif 6gretmenligi lisans programinin ders isimlerinde, igeriklerinde ve
uygulanmasinda onemli degisikler yapildigi goriilmektedir. Giincellenen programda

siif dgretmenligi lisans programlarinin %46’sin1 alan egitimi dersleri, %35’ini meslek
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bilgisi dersleri, %19’unu da genel kiiltiir dersleri olusturmustur. Eski programda toplam
ders saati 178 saat iken giincellenen programda 150 saat olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(YOK, 2018b). 2018-2019 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslanan smif

ogretmenligi lisans programina ait dersler ve kredileri Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12

2018 Yili Simif Egitimi ABD Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

Ders Donemleri Dersin Adi T U K
MB  Egitime Giris 2 0 2

B MB  Egitim Spsyolojisi _ 2 0 2
> GK  Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I 2 0 2
o GK  Yabanci Dil I 2 0 2
g GK  Tiurk Dili I 3 0 3
o GK  Biligsim Teknolojileri 3 0 3
AE  Ilkokulda Temel Matematik 3 0 3

AE  Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi 2 0 2

MB  Egitim Psikolojisi 2 0 2

B MB  Egitim Fplsefesi _ 2 0 2
> GK  Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II 2 0 2
o GK  Yabanci Dil II 2 0 2
g GK  Turk Dili II 3 0 3
& AE Cevre Egitimi 2 0 2
AE  Ilkokulda Temel Fen Bilimleri 3 0 3

AE  Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii 2 0 2

MB  Ogretim Teknolojileri 2 0 2

B MB  Tirk Egitim Tarihi 2 0 2
> MB  Segmeli I 2 0 2
o GK  Sec¢meli I 2 0 2
§ AE  Secmelil 2 0 2
o AE  ilkokulda Drama 2 0 2
AE  Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari 0 2 1

AE  Ilkokuma ve Yazma Ogretimi 3 0 3

MB  Ogretim Ilke Yontemleri 2 0 2

B MB  Egitimde Arastirma Ydntemleri 2 0 2
> MB  Seg¢meli II 2 0 2
o GK  Sec¢meli II 2 0 2
§ GK  Topluma Hizmet Uygulamalari 1 2 2
< AE  Sec¢meli II ) 2 0 2
AE  Oyun ve Fiziki Etkinlikler Ogretimi 3 0 3

AE  Tiirkge Ogretimi 3 0 3

(Devam ediyor)
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Tablo 12 (Devam)

2018 Yili Stmif Egitimi ABD Lisans Programina Ait Dersler ve Kredileri

Ders Donemleri Dersin Adi T U K
MB  Smuf Yonetimi 2 0 2

- MB  Egitimde Ahlak ve Etik 2 0 2
> MB  Seg¢meli III 2 0 2
EE GK  Sec¢meli II1 2 0 2
> AE  Secmeli II1 2 0 2
0 AE  Hayat Bilgisi Ogretimi 3 0 3
AE  Matematik Ogretimi I 3 0 3

AE  Fen Ogretimi 3 0 3

MB  Egitimde Olgme ve Degerlendirme 2 0 0

- MB  Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yo6netimi 2 0 2
> MB  Se¢meli IV 2 0 2
SE GK  Secmeli IV 2 0 2
> AE  Secmeli IV 2 0 2
© AE  Sosyal Bilgiler Ogretimi 3 0 3
AE  Matematik Ogretimi II 3 0 3

AE  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 3 0 3

MB  Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 5

§ MB  Ozel Egitim ve Kaynastirma 2 0 2
o MB  Se¢meli V 2 0 2
g AE  Secmeli V 2 0 2
i€ AE  Miizik Ogretimi ) 3 0 3
AE  Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi 3 0 3

. MB  Ogretmenlik Uygulamasi I1 2 6 5
s MB  Okullarda Rehberlik 2 0 2
o MB  Se¢meli VI 2 0 2
N AE  Se¢meli VI 2 )
) AE  Karakter ve Deger Egitimi 2 0 2
AE  Giizel Sanatlar Ogretimi 3 0 3

Kaynak. YOK, 2018b
MB: Meslek Bilgisi

AE: Alan Egitimi

GK: Genel Kiiltiir

Tablo 12 incelendiginde, genel anlamda giincellenen smif Ogretmenligi
programinda zorunlu ders sayisinin azaldigi ve se¢cmeli ders sayisinin arttid
goriilmektedir. Bu anlamda, programda esneklik saglandigr diisiiniilebilir. Eski lisans
programinda se¢meli dersler sadece birinci, ikinci ve sekizinci donemde yer
almaktayken giincellenen programda birinci siifin birinci ve ikinci donemi disinda tiim
donemlerde yer almaktadir. Tiirkge 6gretimi ve ilk okuma yazma 6gretimi derslerinin
ikinci sinifa alinmasi, 6gretim derslerini almamis bir 6gretmen adayi igin zorlayict
olabilir. Ayrica, cocuk edebiyat1 gibi temel bir dersin segmeli ders olmasi; sanat egitimi,
Tiirkce yazili anlatim ve Tiirkge sozlii anlatim, okul deneyimi gibi kritik derslerin

programdan kaldirilmasi olumsuz sonuglar dogurabilir.
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Tirkiye’de siif O6gretmeni yetistirmenin tarihsel siireci incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin bir¢ok alanda yetkin bir sekilde yetistirilmeye calisildigi ve yapilan
biitlin ¢aligmalarin  6gretmenlerin niteligini ya da niceligini artirmak amaciyla
gerceklestirildigi  goriilmektedir. Ancak nitelikli smif Ogretmeni  potansiyelini
olusturmak; uygulanacak olan sinif 6gretmenligi lisans programini politik ve toplumsal
tercihler dogrultusunda sekillendirmek yerine bilimsel calismalardan yararlanilarak
gelistirmekle miimkiin olabilir. Ogretmenler ve dgrenciler agisindan etkili bir gretme-
O0grenme ortaminin olusmasi i¢in siif dgretmenlerinin mesleki ve kisisel nitelikleri,
smif ogretmenligi mesleginin tanimi, 6gretimi gergeklestirdikleri dersler ya da sinif
diizeyleri gibi konularda cesitli ¢alismalarin yapilmast 6nemli goriilmektedir. Bu
baglamda, sinif 6gretmenlerinin 6gretimi gerceklestirecegi sinif diizeyi ya da derslerin
belirlenmesi; simif O6gretmenligi bolimiiniin  yeniden yapilandirilmasi ve lisans

programinin giincellenmesi konusunda yol gosterici olacaktir.

Smif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modelleri. Ogrenim hayatinin en kritik
doénemlerden biri olan ilkokul kademesinde 6grencilerin karsilasacagi sinif 6gretmeni,
ogrencilerin yasamini gesitli bigimlerde sekillendiren en énemli 6gelerden biridir. Bu
kademede Ogretmenler ile 6grenciler giiniin 6nemli bir zaman dilimini etkileserek
gecirirler ve bu siire 0grencilerin aileleriyle birlikte gegirdigi siireden daha fazladir
(Goziitok, 2007). Ogrenciler bu zaman diliminde dogrudan ya da dolayli olarak olumlu
ve olumsuz bir sekilde Ogretmenlerinden etkilenmektedir. Dilci ve Kalkan (2013),
ogrencilerin tutum ve davraniglarinda smif Ggretmenlerinin dnemli bir etkisinin
oldugunu ve bu etkinin uzun yillar Ogrencilerin yasaminda iz birakabilecegini
vurgulamaktadir. Ogrencilere ilk yillarda verilen egitimin niteligi, onlarin gelecekteki
basarilarini etkiledigi gibi hem okula karsi hem de kendilerine karsi tutumlari istiinde
de onemli bir etkiye sahiptir. Bu durumda, ilkokul kademesinde ¢ocukla etkilesimde
bulunan kisilerin 6zellikle de 6gretmenlerin, ¢ocuklarin gelecegini bi¢imlendirmede ve
saglikli bir kisilik kazanmalarinda biiyiik rolii oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Senemoglu, 2013). Benzer sekilde, Anderson (1962) da 6grencilerin duyussal, bilissel
ve sosyal acidan gelisimini saglayan veya sinirlandiran en etkili yetigkin figiiriiniin sinif
ogretmenleri oldugunu belirtmektedir. {lkokul 6grencisi i¢in simif 6gretmeni, sdylemi ve
davranis1 yargilamasiz bir sekilde dogru olan otoritedir. Ogrencilerin goziinde lider ve

rol model olan siif 6gretmenlerinin sozel ve sdzel olmayan ifade bigimleri, siif i¢cinde
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durusu, sesinin tonu, kilik ve kiyafetleri, jest ve mimikleri 6grencilerin ¢esitli anlamlar
cikarabilecegi unsurlar olarak siralanabilir. Ayrica, Siif Ogretmenlerinin 6gretme
faaliyetini saglamasi i¢in temel olarak; 6grencilerin gelisim diizeylerini ve ihtiyaclarini
tanima, etkili bir 6§renme-6gretme ortami diizenleme, egitim programlarinda yer alan
konu alan bilgilerini aktarabilme gibi mesleki niteliklere sahip olmas1 beklenmektedir.
Sinif dgretmenlerinin birden fazla dersin 6gretiminden sorumlu olmalari, her yil
farkli siif diizeyinde o6gretimi gerceklestirmeleri ve kiiciik yas grubu Ogrencilerle
ilgilenmelerinin sonucu olarak, mesleki ve kisisel nitelikler baglaminda kendilerini ¢ok
yonlii ve biitiinciil bir sekilde gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin mesleki ve
kisisel nitelikleri baglaminda konu alan bilgisini derinlestirme, 6grencileri tanima ve
takip etme, 6gretim yontem ve tekniklerini uygun bigimde kullanma, nitelikli ders plani
hazirlama, 6gretim programlarina hakim olma, 6gretim becerisini artirma, 0z giiven
kazanma gibi yonlerini desteklemek; 6grencilerin ise sosyal ve duygusal gelisimlerini
hizlandirmak, akademik performansini artirmak, 6grenme yasantilarini gesitlendirmek
ve nitelikli 6grenci-6gretmen iligkisini saglamak i¢in ilkokul kademesinde Sinif
Ogretmenliginde Uzmanlasma (SOU) modellerine iligkin farkli uygulamalarin oldugu
goriilmektedir (Otto, 1931). Uluslararasi alanyazindan faydalanilarak bu modellerin
uygulanis  bigimlerine  ulasilmistir. SOU  modellerinin  uygulams  bigimleri
smiflandirilarak Tablo 13°te sunulmaktadir. Ulusal alanyazin incelendiginde ise
uzmanlagsma modellerinin  Tiirkce terminolojide  karsiliklarinin ~ bulunmadigi
goriilmektedir. Bu c¢ercevede, bu modeller ile ilgili yapilan uluslararasi caligmalar
incelenerek her bir modelin Tiirk¢e karsiliklarmin olusturulmasina ve bu arastirmada

kullanilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

36



Tablo 13

Simif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modelleri

Model Modelin Uygulanigi

Bagimsiz Siiflar
Uzmanlagsma Modeli
(Self-Contained Classrooms
Model / Generalist Teacher
Model)

>  Simif 6gretmeninin siirekli olarak ya da belirli bir siire sadece bir

simf diizeyinde temel derslerde (Tirkge matematik, hayat
bilgisi, fen bilimleri vb.) 6gretim gergeklestirmesi ve brang
derslerinde  (miizik, resim, beden egitimi vb.) brang
Ogretmenlerinin 6gretim gergeklestirmesi.

Brang Siniflari
Uzmanlagsma Modeli
(Departmentalized
Classrooms Model)

Sinif 6gretmeninin ders/dersler diizeyinde uzmanlasarak sadece
bir sif diizeyinde ya da farkli simf diizeylerinde 6gretimi
gerceklestirmesi.

a) Smuf 6gretmeninin 6gretim yili igerisinde her bir simif
diizeyinde birden fazla dersin 6gretimi gerceklestirmesi
ve farkli sinif diizeylerini dolagmasi

b) Smuf O6gretmeninin 6gretim yilinda her bir simf
diizeyinde  birden  fazla  dersin  G&gretimini
gerceklestirmesi ve 0grencilerin siniflart dolagsmasi

€) Smuf 6gretmeninin bir derste uzmanlasarak her bir sinif
diizeyinde ya da tek bir siif diizeyinde uzmanlagtigt
dersin Ogretimini gergeklestirmesi ve farkli simif
diizeylerinde dolagsmasi

d) Simuf 6gretmeninin bir derste uzmanlasarak her bir sinif
diizeyinde uzmanlastigi dersin Ogretimini
gerceklestirmesi ve dgrencilerin siniflar1 dolagmasi

Dongii Siniflart
Uzmanlasma Modeli
(Looping Model/ Multi-Year
Teaching Model/ Two-Cycle
Teaching Model/ Teacher
Rotation Model)

Siif o6gretmeninin en az iki yil aym O&grenci grubuyla
ilerleyerek temel derslerde (Tirkge matematik, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler vb.) 6gretim gergeklestirmesi, diger derslerde
(miizik, beden egitimi, Ingilizce vb.) brans Ogretmenlerinin
ogretim gergeklestirmesi.

e) Smuf ogretmeninin 1-2. smiflarda birinci evre siif
O0gretmeni veya 3-4. smiflarda ikinci evre smf
Ogretmeni olarak temel derslerde (Tiirk¢e matematik,
hayat  bilgisi, fen  bilimleri ~ vb.)  6gretim
gerceklestirmesi, diger derslerde (miizik, beden egitimi,
ingilizce ~vb.) brang &gretmenlerinin  dgretim
gergeklestirmesi

f)  Simif 6gretmeninin ilkokul siiresince ayni grup 6grenci
ile ilerleyerek temel derslerde (Tiirk¢e matematik,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler vb.) ve brang derslerinde
(resim, miizik vb.) 6gretim gergeklestirmesi

Kaynak. Anderson, 1962; Lobdell ve Van Ness, 1963; Otto, 1931; Shane, 1960

Tablo 13’te bagimsiz smniflar, brang smiflart ve dongii simiflart uzmanlagma

modellerinin  uygulanma bigimleri agiklanmaktadir. Ornegin; dongii smiflari

uzmanlagma modelinin iki, brang siniflari uzmanlagsma modelinin dort, bagimsiz siniflar

uzmanlasma modelinin de bir farkli uygulanis bicimi bulunmaktadir. Bu arastirmada,

dongii simiflart uzmanlasma modellerinin iki uygulamasi, “iki evreli dongi smiflari
9

uzmanlagma modeli” ve “1-4. smifta ayn1 6gretmenin 6gretim gerceklestirdigi dongi

siiflart uzmanlagma modeli” olarak ayri bir sekilde ele alinmaktadir.
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Tiirk egitim sisteminde devlet okullarinin ilkokul kademesinde genel olarak sinif
ogretmenlerinin birinci siniftan baslayarak ilkokulun sonuna kadar ayni Ogrenci
grubuyla devam ettigi ve biitiin derslerin 6gretiminden sorumlu oldugu dongii siniflari
uzmanlagsma modeli (f modeli) uygulanmaktadir. Ancak son yillarda yerli ve yabanci,
gercek ve tiizel kisiler tarafindan kurulmus olup Milli Egitim Bakanligi’nin denetim ve
gbzetimi altinda egitim-6gretim gerceklestiren 6zel okullarin sayisinda ciddi bir artis
meydana geldigi goriilmektedir. Bu rekabetgi ortamda, nitelik arayisi icerisinde olan
O0zel okullar bir¢ok uygulama ve diizenlemeyi hayata gecirmektedir. Bu
diizenlemelerden birisi de okullarin ilkokul kademesinde uygulanan farkli SOU
modelleridir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, smif oOgretmenliginde uzmanlasma
modelleri ile ilgili ilk ¢alismalarin okullarda en fazla hangi modellerin uygulandigini
belirlemek amaciyla 1930’lu yillardan itibaren yapilmaya baglandigi goriilmektedir
(Otto, 1931). ABD’de smuf Ogretmenliginde uzmanlagsma modellerine iligkin ilk
caligmalar1 gerceklestiren Otto (1931), 31 eyaletteki ¢esitli ilkokullarda siif
ogretmenligi sisteminin yapisini inceleyerek, sekiz yillik 6gretim siiresi olan 158 okulun
yaklasik %37’sinde, alt1 yillik 6gretim siiresi olan 203 okulun ise yaklagik % 19’unda
birbirinden farkli modellerin uygulandigini gézlemlemistir. Benzer sekilde, American
Association of School Administrators’in (1965) yurittigii aragtirma bulgularinda,
ABD’de smif 6gretmenlerinin uzmanlagmasina yonelik birbirinden farkli modellerin
uygulandig1 vurgulanmaktadir. Lobdell ve Van Ness (1963), ABD’de daha ¢ok bir sinif
diizeyinde smif 6gretmenlerinin temel derslerin 6gretimini gergeklestirdigi ve sanat,
miizik, resim gibi alan derslerinin 6gretimini brans 6gretmenlerinin gerceklestirdigi
bagimsiz siniflar uzmanlagma modelinin uygulandigini belirtmektedir. Ancak 6grenciler
arasinda firsat esitligini saglamak ve akademik performanslar arasindaki fark:i azaltmak
i¢cin uygulamaya baslanan “Hi¢chir Cocuk Geride Kalmasin” (No Child Left Behind)
politikasi ve 6gretmenlerin 6gretme becerileri ile ilgili calismalarin yapilmasi ile birlikte
ilkokullarda brans siniflari uzmanlagsma modelinin uygulamasinda artis meydana geldigi
goriilmektedir (Geweretz, 2014). SOU modellerinden hangisinin uygulanacagimin, okul
idaresinin tercihine gore ya da yeterli 6gretmenin bulunup bulunmadigina baglh olarak
degisen idari bir karar oldugunu ifade eden Otto (1931), 6gretmen, 6grenci ve veli gibi
paydaslarin beklentilerinin de verilen bu karar etkileyebilecegini belirtmistir. ABD’de

eyaletler arasinda farkli modellerin uygulamasina rastlansa da, tarihsel siire¢ icerisinde

38



ilkokullarin genelinde bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinden brans smiflari
uzmanlagma modelline dogru bir gegisin varligindan s6z edilebilir.

Dunn (1952), ABD’deki ilkokullarda farkli SOU modellerinin uygulanmasinin,
Ogrencilerin ihtiyaclarmin uygun sekilde karsilanmasinda ve Ogrenci basarisinin
saglamasinda en 1yi Yol olabilecegini vurgulamaktadir. McCaslin (2008) ise, 6grenci
basarisinda, smif Ogretmenlerinin  uzmanlasmasi ile ilgili farkli modellerin
uygulanmasindan ¢ok, 6grencilerin okula ve smifa karsi algilari, bir 6grenen olarak
kendilerini nasil gordiikleri, basaridan ne anladiklar1 ve motivasyon gibi bir¢ok faktoriin
etkili oldugunu ifade etmektedir. SOU modellerine iliskin yapilan arastirmalarin
¢ogunda, bu modellerin Ggrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisine
odaklamilmistir. Ancak Otto (1947), akademik basaridan farkli olarak SOU
modellerinin; &grencilerin sosyal-duygusal gelisimini, siif igindeki yasantilarini ve
ogretmenlerin kullandiklart 6gretim yontemlerini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmak igin
caligmalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda, hangi modelin ilkokul
ogrencileri i¢in daha uygun ve etkili oldugunu belirlemek, her bir uzmanlagma
modelinin kendi baglami icerisinde Ogretmen ve Ogrenci agisindan avantajli ve
dezavantajli yonlerini tespit etmek ve bu modellerin 6gretmen-6grenci iliskisine ve
ogrencilerin akademik performanslarina etkisini belirlemek amaciyla gesitli arastirmalar
gerceklestirilmistir (American Association of School Administrators, 1965; Anderson,
1962; Cristone ve Shneyderman, 2004; Dunn, 1952; Lobdell ve Van Ness,1963; Otto,
1931).

Bagimsiz Suiflar Uzmanlagsma Modeli (Self-Contained Classroom Model).
Lobdell ve Van Ness (1963), 6grencilerde kalici 6grenmelerin saglanmasi, 6grenci-
ogretmen arasindaki iliskide siirekliligin desteklenmesi, 6grenci gelisiminin biitiinciil bir
sekilde takip edilmesi ve dersler arasinda baglanti kurulmasi agisindan bagimsiz siniflar
uzmanlagma modelinin en uygun model oldugunu savunmaktadir. Anderson (1962) ise,
birgok dersin 6gretiminden sorumlu olmalar1 agisindan Ogretmenlerin konu alan ve
program bilgisinin yetersiz kalabilecegini ileri slirerek bagimsiz siniflar uzmanlagma
modeline yonelik olumsuz bir elestiride bulunmustur. McGrath ve Rust (2002),
bagimsiz simiflar uzmanlagma modelini, konu-merkezli bir model olmaktan 6te 6grenci-
merkezli bir model olarak tanimlamaktadir. Ogrencilere biitiinciil bir sekilde derslerin

ogretimini gergeklestirmek, egitim programinda belirtilen akademik kazanimlara
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ulasmanin Otesinde Ogrencinin sosyal ve duygusal gelisiminin takip edilmesini
destekleyerek o6grenci-merkezli egitimin temelini olusturmaktadir (Association for
Supervision and Curriculum Development, 2011). Ogrenci-merkezli egitimin
savunuculari, Ogrencilerin giliclii-zay1f yonlerini, Ogrenme stillerini ve kisilik
Ozelliklerini dikkate alarak Ogretmenlerin bireysellestirilmis Ogretim yapmalarini
onermektedir. Bu anlamda, bagimsiz siniflar uzmanlasma modeli de farkli derslerde
Ogretimin gergeklestirilmesi ve bir giinlin biiylik bir zaman diliminin ayni 6grenci
grubuyla gecirilmesi ile Ogrencilerin bir¢ok alanda giiclii ve zayif yonlerinin fark
edilmesi ve 6grenci ihtiyaglarinin karsilanmasina olanak saglamasi agisindan kuvvetli
Ogrenci-Ogretmen iliskisinin kurulmasmi desteklemektedir. Kuvvetli bir &grenci-
Ogretmen iliskisinin kurulmasi ise 6grencilerin davraniglarini, akademik basarilarini,
okula bagliligim1 ve Ogretmenlerine duyduklari giiven ve saygiyr Onemli oranda
etkilemektedir. Bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinde, 6gretmenler bir giiniin biiyiik
bir bolimiinde ayni1 6grenci grubuyla zaman gegirecegi i¢in 6grencilerin akademik
basarisinda daha fazla sorumluluk iistlenebilir ve 6grencilere karsi aidiyet hissedebilirler
ancak brans siniflar1 uzmanlagma modelinde, 6gretmenlerin bir¢ok 6grenci ile ¢aligmasi
ve Ogrencilerle daha az zaman gegirmesi, Ogrencilerin basarilarinda bireysel bir
sorumluluk tistlenmelerini zorlastirabilir (Chang ve Munoz, 2008). Epstein ve Dauber
(1991) de benzer bir goriisle, bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinde, 6gretmenler ile
Ogrencilerin uzun zaman gec¢irmesinin sonucu olarak Ogretmen-veli iletisiminin de
kuvvetli olacagini ileri siirmektedir. Rouse (1946), bagimsiz siniflar uzmanlasma
modelini uygulayan 20 ve brans smiflar1 uzmanlagsma modelini uygulayan 20 okul
olmak iizere toplamda 40 okulda yiiriittiigli arastirmasinda, egitim programlar1 ve
Ogretimi acisindan bu iki model arasinda birgok benzerlik tespit etmesinin yaninda,
istatiksel olarak da onemli farkliliklar belirlemistir. Derslerde 6gretilen konular, egitim
programinin kapsami, sinif i¢i uygulamalar ve sinif kurallar1 kapsaminda 14 farklilik
gozlemlemistir. Hangi modelin daha iyi olduguna karar vermek i¢in Rouse’un (1946)
gozlemledigi 14 farklilik, eyaletin egitim uzmanlari tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucuna gore, bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin daha etkili
oldugu uzmanlar tarafindan one siirilmiistiir. Culyer (1984), 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin uygulandigi okullarda egitim
almalarinin daha faydali olacagini ileri stirmektedir. Bu 6grencilerin tek bir 6gretmen ile
caligmalari; 6grenciyi tanima, sinif i¢i etkinlikleri 6grenciye gore hazirlama, bireysel

ithtiyaglar1 karsilama agsindan Ogretmene kolaylik saglayacagi gibi, 6grencilerin
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akademik basarilarini en iist seviyeye tasimalarina izin verebilir. McGrath ve Rust
(2002), Ogretmenlerin  birgok dersin  Ogretimini  ayn1 grup Ogrenci ile
gerceklestirmesinin, Ogretim programini ve ders programini planlama agisindan
O0gretmene esneklik sagladigini belirtmektedir. “Siniflarda Yasam™ isimli kitabinda sinif
ici uygulamalarla 1ilgili ¢esitli agiklamalar sunan Jackson (1968), &grencilerin
kendilerini 6grenmeye hazir hissetmeleri ve giivenli bir smif ortamimin
olusturulabilmesinde 6n kosul olan smif i¢i rutinlerinin olusturulmasinda, 6grencileri
tanimanin ve oOgrenci davraniglarini tahmin etmenin Onemine dikkat ¢ekmektedir
(Culyer, 1984; Lobdell ve Van Ness, 1963). Sonug olarak, uluslararasi alanyazindan
yola ¢ikarak bagimsiz siniflar uzmanlagma modelinin uygulanmasinin olumlu yanlar1 su

sekilde siralanabilir:

e Disiplinler aras1 ¢aligmalar yapmaya firsat saglanmast,

e Ogretimi gergeklestirmede 6gretmene zaman acisindan esneklik taninmast,

e Yavas 6grenme, 0grenme bozuklugu ve hiperaktivite gibi 6zel egitim ihtiyact
olan 6grencilerin desteklenmesi,

e Sarmal ve esglidiimlii 6gretim programlarinin daha nitelikli uygulanmast,

e Ogretmen-0grenci arasinda daha yakin bir iliski kurulmast,

e Ogrenciyi tanima ve izleme-bicimlendirmeye olanak saglanmast,

e Ogretmenlerin, dgrenci basarisinda sorumluluk iistlenmesi,

e Ogretmen-veli iletisiminin kuvvetli olmasidur.
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Brans Siniflart Uzmanlasma Modeli (Departmentalization Classroom Model).
Brang smiflari uzmanlasma modeli, 6gretmenlerin belli ders/dersler diizeyinde
uzmanlasarak Ogretim gerceklestirmesi ve oOgrencilerin  her ders igin farkl
O0gretmenlerden 6grenim gérmesi olarak tanimlanmaktadir. ABD’de genellikle ortaokul
ve lise kademesinde uygulanan brans siniflari uzmanlasma modeli son yillarda
akademik basariya verilen dnemle birlikte, Kentucky ve New York gibi bir¢ok eyaletin
ilkokul kademesinde de uygulanmaya baslamistir (Rossi ve Montgomery, 1994,
Delviscio ve Muffs, 2007). Ornegin, Pensilvanya eyaletinde ilkokul kademesindeki
Ogretmenlerin Matematik, Yabanci Diller, Sosyal Bilgiler, Miizik ve Sanat gibi bir¢ok
dersin &gretimini gerceklestirebilmesi i¢in dgretim yapacagi ders alaninda sertifika
sahibi olmas1 gerekmektedir. Ogretmenler, ilkokulun baslangicindan altinci sinifa kadar
sertifikasin1 aldigr dersin Ogretimini gergeklestirebilmektedir (Pensilvanya Egitim
Bakanligi, 2014). Brans smiflari uzmanlasma modelinin uygulanma diizeyindeki artigin
temel sebeplerinden biri, bu modelin olumlu yanlarinin bilimsel arastirmalar ile
desteklenmesidir.

Anderson (1962), bagimsiz smiflar uzmanlasma modelini uygulayan okullardaki
ogretmenlerin, her ders hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigim1 bu anlamda
ogretmenlerin kendilerini her alanda yeterli gormediklerini belirtmistir. Ayrica,
Ogrencilerin gelisimlerinin ve ihtiyaglarinin daha iyi degerlendirilmesi, daha nitelikli
olarak ogretimin gergeklestirilmesi, Ogrencilerin farkli Ggretmenleri tanimalar1 ve
ogrencilerin etkilesim kurduklari birgok 6gretmen arasindan kendileri i¢in en iyi rol
modeli se¢meleri acisindan brans siniflar1 uzmanlasma modelinin etkili oldugunu
vurgulamigtir. Sadece bir dersin Ogretiminin gergeklestirilmesine zaman ayrilmast,
Ogretmenlerin 0 derste derinlemesine uzmanlik kazanmasinda yardimci olmaktadir
(Chang ve Munoz, 2008). Brans siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasinin,
ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan fayda saglamasimin yani sira, sosyal ve
duygusal gelisimi de desteklemektedir. Belirli bir alanda uzmanlasan 6gretmenler, o yas
diizeyi 0grencileri tanima, davranislarini kontrol etme ve uygun bir sekilde miidahale
etme konusunda daha iyi donanmistir. Brang siniflari uzmanlasma modeli, 6grenciler
icin daha derin bir 6grenme, 6grenmeye ilgi duyma, daha ¢ok basar1 ve daha iyi sosyal
ve duygusal gelisim anlamma gelmektedir (Anderson, 1962). Brans smiflari
uzmanlagma modeli, 6gretmenlerin tercih ettikleri derslerde uzmanlagsmasina firsat
verir. Bu anlamda, Bailey (2010), oOgretmenin tercih ettigi dersin Ogretiminde

uzmanlasmasinin 6gretmene 6z giiven ve 6z yeterlik kazandirdigini ifade etmektedir.
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Daha az sayida dersin &gretimini gerceklestirmek, 6gretmenlerin konu alanlarina ve
ogretim yontemlerine derinlemesine odaklanmasini saglayabilir.

Brang smiflar1 uzmanlasma modelinde, 6gretmenlerin 6gretimi gerceklestirdigi
ders sayisinin azalmasi, Ogretmenlerin is yiikiiniin azalmast ve bu dogrultuda is
doyumunun artmasi anlamima gelmektedir (Wilkins, 2010). Ancak Brans simiflari
uzmanlagma modelinin is yiikiinii azalttig1, is doyumunu potansiyel olarak artirdigi ve
daha onemlisi 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan arastirmalar,
ABD’deki okullarin genelinde halen neden bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin
uygulandigi sorusunu akla getirmektedir (Chan ve Jarman, 2004). Okullarin ders
programinin ya da tenefflis saatlerinin degismesi gibi kiiciik capta yenilikler ile
kiyaslandiginda, Brang siniflar1 uzmanlagma modelinin uygulanmaya baslamasi, egitim
sisteminde bliylik bir degisimi gerektirmektedir. Bilyiik degisimlerin uygulanmasi i¢in
de zamana, paydaslarin goriislerine, yeterli kaynak ve arastirmaya, degisimin neden
gerektigini ortaya koyacak amag ve gostergelerin agiklanmasina ihtiyag duyulmaktadir
(Hope, 2002). Sif 6gretmenligi sisteminde bdyle biiylik bir degisim yapilmadan 6nce
mutlaka pilot bir uygulamasinin yapilmasi gerekmektedir. Pilot uygulamanin yapilmasi;
brang siniflar1  uzmanlasma modelinin  uygulanabilirliginin =~ genis  Olgekte
degerlendirilmesine, olasi sorunlarin tespit edilmesine, modelin verimliliginin tespit
edilmesine ve degisimin desteklenmesi i¢in veri toplanmasina olanak saglayabilir (Chan
ve Jarman, 2004).

Bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinde, Ogrencilerin 6gretmene daha fazla
giiven ve saygi duydugunu ifade eden Chang ve Munoz (2008), bunun temel sebebini,
brang siniflar1 uzmanlasma modelinde 6grencilerin birden fazla 6gretmene sahip olmasi
olarak agiklamaktadir. Brang smiflari uzmanlasma modeline yonelik yapilan
elestirilerden biri de, O6gretmenlerin cok fazla Ggrenci ile ilgilenmesi ve diger
Ogretmenlerle 6gretim sorumlulugunu paylagsmasi nedeniyle 6grenci basarisinda kisisel
sorumluluk duygusunu yitirebilecegidir (Chang ve Munoz, 2008).

Brang simiflar1 uzmanlagsma modeli ile ilgili ele alinmasi gereken diger bir boyut
ise 0gretmen-veli iletisimidir. Epstein ve Dauber (1991), bagimsiz siniflar uzmanlagma
modelinde 6gretmenlerin ayni1 Ogrenciler ile bir giin boyunca birlikte olmalarinin
sonucu olarak Ogretmen-6grenci 1iliskisinin kuvvetli oldugunu ve dolayisiyla
ogretmenlerin veliler ile iletisim kurma olanaginin daha fazla oldugunu belirtmektedir.
Ogrenme-dgretme siirecinin en dnemli paydaslarindan biri olan velilerin bu siirecin

icine katilmasi1 6nemli goriiliirken, brans siniflart uzmanlagma modelinde 6gretmenlerin
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bir¢ok sinifta 6gretimi gerceklestirmesi ve ¢ok fazla 6grenci ile ilgilenmesi géz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmen-veli iletisiminin zayif olabilecegi soylenebilir. Alanyazin
incelendiginde, brans siniflart uzmanlasma modelinin uygulanmasinin olumlu yanlari su
sekilde siralanabilir:

e Ogretmenlerin is yiikiiniin azalmas,

e Ogretmenlerin is doyumunun artmast,

e Ogretmenlerin 6z giiven ve 6z yeterlik kazanmalari,

e Ogretmenlerin daha nitelikli ders plam1 hazirlamalarina ve daha verimli
etkinlikler tasarlamalarina olanak taninmasi,

e Ogretmenlerin konu alaninda uzmanlasmasma ve &gretim programinda
derinlemesine bilgi sahibi olmasina firsat saglanmasi,

e Ogrencilerin ortaokula uyum siirecinde kolaylik saglanmasi,

e Ogrencilerin grenme siirecinin sadece bir 6gretmenin giiglii ve zayif yonleri
ile sinirlandirilmamasi,

e Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisiminin desteklenmesidir.

Déngii Siniflart Uzmanlagma Modeli (Looping Model). Almanya’da Waldorf-
Astoria sigara fabrikasiin sahibi olan Emit Molt, fabrika calisanlarinin gocuklarinin
egitimi icin 1919°da Rudolf Steiner’e bir okul sistemi kurmasini istemistir. Ogrencilerin
egitimsel gelisimlerinin ancak wuzun donemli bir Ogretmen-08renci iligki ile
saglanabilecegine inanan Steiner, Waldorf okullarini kurmustur. Waldorf okullarinin
kurulus felsefesi, amagclari, egitim programlar: ve egitim sisteminin niteligi, bu okullarin
giniimiize kadar sayisin1 artirarak gelmesini saglamistir. Gilinlimiizde 250’si
Amerika’da olmak tizere 40 iilkede 900 Waldorf okulu bulunmaktadir. Bu baglamda,
dongii smiflart uzmanlagsma modelini en iyi uygulayan okullarin basinda gelen Waldorf
okullarinin 6nciiliigiinde, dongii siniflart uzmanlasma modeli, 1900°1i yillarin bagindan
giiniimiize kadar gecen siiregte Tiirkiye, Almanya, Norveg, Finlandiya, isveg, Japonya,
Israil gibi pek cok iilkenin ilkdgretim veya ortadgretim kademesinde farkli sekillerde
uygulanmaktadir (Grant, Johnson ve Richardson, 1996). Uluslararasi alanyazinda “bir
ogretmenin ayn1 grup 6grencilerle en az iki y1l birlikte olmas1” olarak tanimlanan dongi
smiflar1 uzmanlagma modeli, Looping Model, Multi-Year Teaching Model, Two-Cycle
Teaching Model, Teacher Rotation Model gibi farkli isimlerle ifade edilmektedir
(Burke, 1997; Christone ve Shneyderman, 2004; Grant ve digerleri, 1996).
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Dongii siniflari uzmanlasma modelinin uygulanmasi, 6grencilerin giiclii ve zayif
yonlerinin taninmasi, 6gretimin bireysellestirmesi ve dgrencilerin dgrenme siiresi igin
daha genis bir zaman taninmasi agisindan Ogretmenlere ve Ogrencilere firsat
saglamaktadir. Ornegin; iiciincii siifta yeterli kazanimlar1 edinemeyen bir dgrenci,
gelecek yil kendisinin zayif ve giiglii yonlerini tantyan ayni 6gretmenin rehberliginde bu
boslugu tamamlayabilir (Robert, 2003). Uzun donem siiren 6grenci-6gretmen iliskisinin
O0grenci performansint ve Ogretmenlerin i1 doyumunu olumlu yonde etkiledigi
gorilmektedir. Ayrica, daha etkili bir simif yonetimi gergeklestirilmesi, Ogrenciler
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olunmasi ve 6gretmen-veli iletisiminin kuvvetlenmesi
acisindan dongii smiflart  uzmanlagma modeli birgok aragtirmaci tarafindan
desteklemektedir. (Burke, 1996).

Dongii siniflart uzmanlasma modelinde, dgretmenler en az iki yil ayn1 dgrenci
grubuyla birlikte oldugu i¢in Ogrencilerle gegirilen bir yilin ardindan ikinci yilda siif
kurallariin ve rutinlerinin yeniden olusturulmasina gerek kalmadan bir dnceki yilin
kurallarinin hatirlatilmas: yeterli olmaktadir. Bu durum, 6gretmenlere yilin basinda
temel derslerin 6gretimine baglamalarinda zaman agisindan esneklik saglamaktadir. Bu
anlamda, 6grencilerin 6gretmenlerini tanimalar1 ve birlikte zaman gegirmis olmalari
onemli goriilmektedir (Rasmussen, 1998). Elliot ve Capp (2003), dongii siniflari
uzmanlagsma modelinin, bir¢ok yerde “hediye zaman” olarak nitelendirildigini
belirtmektedir. Ogretmen, dgrencilerin hangi konular1 6grenip 6grenmediklerini bir
onceki yildan bildigi i¢in 0 y1l igerisinde 6grenme-6gretme siirecinde hangi derslere ya
da konularin 6gretimine odaklanacagini bilir ve zamanini ona gore yapilandirabilir.

Bir 6gretmenin ayni 6grenci grubuyla bir iist sinifa devam etmesi ve dgrencilerin
tanidiklar1 6gretmenle birlikte olmalari, 6grencilerin stres ve kaygi diizeyini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu anlamda dongii siniflar1 uzmanlagma modeli, 6grencilerin bir
iist siifa gecerken stres ve kaygi diizeylerini en aza indirmeye yardimci olmaktadir
(Lacinda ve Gifford, 2001). Benzer sekilde, Pianta (2000), 6grencilerin 6gretmene
giivenmeleri yoluyla derse katiliminin artabilecegini vurgulamaktadir. Sonug olarak,
dongii siniflar1 uzmanlagsma modelinin olumlu yanlart su sekilde siralanabilir (Burke,
1996; Cistone ve Shneyderman, 2004; Elliot ve Capp, 2003; Grant ve digerleri, 1996;
Hegde and Cassidy, 2004; Roberts, 2003):

e Etkili dgretmen-veli iletisiminin kurulmast ve Ogretmenin beklentilerinin

karsilanmasi,
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e Ogrencilerin duyussal ve bilissel acidan dgrenme ihtiyaglarmin, giiclii ve
zayif yonlerinin taninmasi,

e Ogretmenin, dénemin basinda siif kurallarmi ve rutinlerini olusturmak icin
zaman kaybetmemesi,

¢ Disiplinler aras1 ¢aligmalar yapmaya olanak tanimasi,

e Ogretmenin mesleki doyuma ulasmast,

e Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda baglanti kurarak ders saatlerini
planlamada 6gretmene esneklik taninmasi,

e Biitiinciil bir sekilde Ogrencinin gelisiminin izlenmesi ve &6grenmesinin
desteklenmesi,

o Ogrencilerin &nceki smif diizeylerindeki Ogrenme yasantilari hakkinda
kapsamli bilgi sahibi olunmasi ve yaz aylarinda gelecek yilin planlamasina firsat
taninmasi,

e Ogretmen-6grenci iliskisinin kuvvetli olmas1 ve dgrencilerin simif kademesi
degistirirken kendilerini giivende hissetmeleri,

o Ogrencilerin akademik performansini ve 6z giivenini artirmast,

e Ogrenciler aym dgretmenle bir iist siif kademesine gectigi icin kaygi ve stres
diizeylerinin azalmasidir.

Alanyazin taramasi ile sinif 6gretmenliginde uzmanlagma modelleri ile ilgili
ulusal ve uluslararasi alanda yapilan bazi ¢calismalar incelenmis ve bu calismalarda elde
edilen sonuclara ulagilmistir.

McGrath ve Rust (2002), bagimsiz smiflar ve brang simiflari uzmanlagma
modellerinin uygulandigi okullardaki yaklasik 200 besinci ve altinct smif 6grencisinin
Tennessee Comprehensive Assessment Program (TCAP) kapsaminda akademik
basarilarin1  karsilastirdiklar1 arastirmada, bagimsiz smiflar uzmanlasma modelini
uygulayan okullardaki ogrencilerin fen ve dil derslerinde daha basarili oldugunu,
matematik, okuma ve sosyal bilgiler derslerindeki basarilarinda ise anlamli bir fark
goriilmedigini tespit etmistir.

Williams (2004), Criterion Referenced Competency Test (CRCT) ile odlgiilen
matematik dersi basarilarimin en c¢ok hangi modelin uygulandigi okullarda artig
gosterdigini belirlemek amaciyla yiiriittiigli arastirmasinda, brang siniflar1 uzmanlagma
modeline iligkin 6gretmen goriislerine de bagvurmustur. Arastirma sonucunda, CRCT

ile olgiilen matematik dersinde alinan ortalama puanlarin gruplar arasinda anlaml
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farklilik gostermedigi ve 6gretmen goriislerine gore 3-6. siniflar arasinda brang siniflar
uzmanlagma modelinin uygulanmasi gerektigi bulgusuna ulagmaistir.

Darrell Moore (2008), bagimsiz smiflar ve brans smiflari uzmanlagsma
modellerinin uygulandig1 okullardaki dordiincii ve besinci smif 6grencilerinin
standartlagtirtlmis  test puanlarini inceledigi arastirmasinda, bagimsiz smiflar
uzmanlagma modelini uygulayan okullardaki besinci sinif 6grencilerinin, bagimsiz
siniflar uzmanlagsma modelini uygulayan okullardaki besinci smif 6grencilerine gore
matematik puanlarinin yliksek oldugunu, dordiincii simif Ogrencilerinin ise biitiin
alanlarda birbirlerinden farkli performanslar gosterdigini belirlemistir.

Wilkins (2010), 6gretmenlerin tercih ettikleri bir derste uzmanlagmalarina iligkin
tutumlar1 ve o dersin 0gretimine ayirdiklart zaman arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in
yuriittiigii arastirmasinda, 6gretmenlerin ilgi duyduklar1 dersi 6gretmek igin daha fazla
zaman ayirdiklarini ve o ders i¢in daha nitelikli ¢calismalar yaptiklarini belirtmektedir.
Bu arastirma, ogretmenlerin ilgi duyduklari dersi 6gretmekte daha etkili oldugunu
dolayisiyla ilkokul kademesinde brans siniflari uzmanlagsma modelinin uygulanmasinin
nitelikli bir 6gretimin gerceklestirilmesinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Liu (2011), brans smiflart  uzmanlasma  modelinin ilkokullarda
uygulanabilirligini belirlemek amaciyla 62 6gretmen adayi ile yaptigi goriismelerden
elde ettigi bulgulara gore, d6gretmen adaylari brans siniflar1 uzmanlasma modelinin
olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda farkli gortisler bildirmistir. Arastirma sonuglarina
gore, brans siniflar1 uzmanlagma modelinin olumlu yanlari; 6gretmenin ilgi duydugu bir
derste uzmanlasarak daha etkili 6gretim gerceklestirmesi, ortadgretime uyum siirecinde
ogrenciye kolaylik saglamasi, ders plani hazirlarken zaman kazandirmasi, vb. etkenler
olarak belirlenmistir. Olumsuz yanlar ise, disiplinler arasi ¢alismaya firsat olmamast,
ogrencinin giiglii ve zayif yonlerini tanimama, kiiciik yasta duygusal bagliliga engel
olma, farkli 6gretmenler ile tanismanin Ogrencilerde stres kaynagi olabilecegi vb.
etkenler olarak siralanmustir.

Freiberg (2014), o6gretmenlerin ve ogrencilerin brang smiflart uzmanlagma
modeline iliskin tutumlarmni belirlemek i¢in yaptigi calismasinda, tgilincii sinifta
bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin uygulandigi okulda 6grenip goriip dordiincii ve
besinci sinifta brans siniflart uzmanlagsma modelinin uygulandigi okula gecis yapan
ogrencilerin goriislerine bagvurmustur. Ogrencilerin birgogu birden fazla 6gretmen ile
tanismanin heyecan verici ve bilgiye erisimin daha kolay oldugunu bildirerek, brans

siniflar1 uzmanlasma modeline iliskin olumlu tutum sergilemistir. Ogretmenlerin
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birgogu ise ortaokula uyum siirecini kolaylastirmasi, bir tane dersin 6gretiminde
uzmanlagmaya firsat saglamasi, 6gretmen etkililigini desteklemesi vb. etkenlere dikkat
¢ekerek brang siiflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Crsitone ve Shneyderman (2004), dongii siniflari uzmanlasma modeline yonelik
ogretmenlerin ve midiirlerin goriislerini belirlemek ve bu modelin, 6grencilerin okuma
ve matematik derslerindeki basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla yiirittikleri
calismada, dongi siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigi okullarda 6grenim goéren
ogrencilerin okuma ve matematik derslerinde anlamli bir fark yaratacak sekilde basarili
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler ve miidiirler ise dongii siniflar1 uzmanlasma
modelinin olumlu yanlarini, 6gretmen-6grenci iliskisini gelistirmesi, yavas Ogrenen
bireylerin 6grenmesini desteklemesi, ikinci yilda 6gretmene zaman kazandirmasi ve
ogrenmeyi 6nemli bir sekilde etkilemesi olarak belirtirken; 6gretim programlarina uyum
saglayamama ve Ogrencilerin anlagamayabilecegi 6gretmen ile karsilasma ihtimalini de
olumsuz yanlar1 olarak ifade etmistir. Caligma bulgularina gore, 6gretmenlerin ve
miidiirlerin ¢ogunun doéngii siniflari uzmanlasma modelinin uygulanmasina iliskin
olumlu diisiincelerinin oldugu ortaya konmustur.

Hedge ve Cassidy (2004), dongii siniflari uzmanlagsma modelinin uygulanmasina
yonelik bakis agilarimi ortaya koymak icin dongii siniflar1 uzmanlasma modelini
deneyimlemis 2 6gretmen ve 8 ailenin goriisiine bagvurmustur. Arastirma sonucuna
gbre, Ogretmen-6grenci arasinda kuvvetli ve gilivenilir iligki kurulmasi ve 6grenci
ihtiyaglarinin daha iyi taninmasi gibi olumlu durumlara ulasilmistir. Ogretmenlerin
dongii siniflari uzmanlagsma modeline uygun olmamasi, her yil farkli bir sinif diizeyine
ait egitim programini uygulama ve etkinlikleri planlamanin zor olmasi ve belli bir siire
sonunda (Ornegin; iki yil sonunda) ogrencilerin dgretmenlerinden ayrilmalarmin,
ogrencileri olumsuz etkilemesi yine bu arastirmanin sonuglari arasindadir.

Kenny (2007), San Francisco’nun banliyd bolgesindeki dongii  siniflar
uzmanlagsma modelinin uygulandig1 bir ilkokulda, bu modelin sosyal ve akademik
faydalarinin olup olmadigini belirlemek i¢in tiglincii sinif 6grencilerine ve 6gretmenlere
acik uclu sorulardan olusan bir anket uygulamistir. Arastirma bulgularina gore,
ogrenciler, tamidiklar1 Ogretmenleri sayesinde simif igerisinde risk almaya istekli
olduklarmi, her yil aym1 6gretmeni gormekten mutluluk duyduklarini, okula gelmeye
istekli olduklarim ve daha az stresli olduklarmi ifade etmistir. Ogretmenler ise

ogrencilerini tanidiklar i¢in plan hazirlamada zaman kazandiklarini ve dongi siniflar
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uzmanlagma modelinin uygulanmaya baslamasindan itibaren G&grencilerin akademik
basarilarinda artis oldugunu bildirmistir.

Reitz (2012), Virginia eyaletindeki bagimsiz smiflar ve brans siiflari
uzmanlagsma modelinin uygulandigi 94 okulda 6grenim goren 4. smf 6grencilerinin,
VSL (Virginia Standards of Learning) testine gére okuma ve matematik derslerindeki
akademik basarilarin1 karsilastirmistir. Arastirma sonucuna gore, iki farkli modelin
uygulandigr okuldaki 6grencilerin matematik ve okuma derslerindeki performanslarinda
anlamli bir fark bulunamamuistir.

Tok ve Bozkurt (2010)’un sinif 6gretmenlerinin 1, 2, 3. siniflar igin ayr1 ve 4, 5.
smiflar igin ayr yetistirilmeleri konusunda sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek
amaciyla yaptiklari aragtirmada, 5. smiftan sonra tekrar 1. smifa uyum saglama,
cocuklarin seviyesine inme, degisiklikleri takip etme ve etkinlikleri tasarlama
konusunda 6gretmenlerin zorlanmalari, her yil ayni1 6gretmen ile monoton bir egitim
gerceklesmesi, siif 6gretmenlerinin her derste yeterli olmamasi, bilgilerin zamanla
unutulmasi, sadece bir dgretmenle 6grencinin kisisel gelisiminin engellenmesi gibi
gerekgelerle sinif 6gretmenlerinin iki evreli olacak (1-2-3. sinif i¢in ayr1 ve 4-5. simif
igin ayr1) sekilde yetistirilmesinin daha verimli olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Giizelbey (2006), ilkokul kademesinde smif Ogretmenlerinin nitelik ve
yeterliklerinin artirilmasi i¢in bu kademinin iki ayr1 uzmanlik alanma (1, 2 ve 3. simf
icin ayri, 4 ve 5. siuf ayr1) doniistliriilmesi konusunda yonetici ve sinif 6gretmenlerinin
bakis acilarimi arastirdigi arastirmasinda, ogretmenlerin ve yoOneticilerin bu ayrima
olumlu baktiklarini ancak siif 6gretmenlerinin 1, 2 ve 3. sinif diizeyinde bilgi ve genel
kiiltiir diizeylerinin zamanla azalacagi endisesiyle 4. ve 5. siif diizeyinde 6gretmenlik
yapmak isteyebilecekleri sonucuna ulagsmustir.

Sonu¢ olarak, yapilan alanyazin taramasi, smf Ogretmenliginde
uzmanlagmaya iliskin farkli modellerin uygulandigini ve her bir modelin kendi baglami
igerisinde avantajli ve dezavantajli yonlerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de devlet okullarnda, sinif 6gretmenlerinin biitiin derslerin dgretimini
gerceklestirdigi ve ilkokul siirecinde ayni1 6grenci grubuyla ilerledigi dongii siniflar
uzmanlagsma modelinin, 6zel okullarda ise esneklik olmasi ile birlikte birbirinden farkl
uzmanlasma modellerinin uygulandigi goriilmektedir. Ozellikle her bir uzmanlasma
modelinin dgretmenler ve Ogrenciler agisindan ¢ok boyutlu etkilerinin oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda, her bir uzmanlagsma modelini inceleme ihtiyaci ortaya

cikmaktadir. Ancak alanyazin taramasi sonucunda, uygulanan uzmanlasma modellerinin

49



Ogretmen, Ogrenci ve dolayisiyla Ogretmen yetistirme siireci ilizerindeki etkisini
belirlemek igin herhangi bir ¢alismaya ulasilamamastir.

Cesitli iilkelerde ozellikle de ABD’de, simif Ogretmenliginde uzmanlasma
modellerinin; 6grenciler, 6gretmenler, idareciler, aileler gibi farkli paydaslarin goriisleri
dogrultusunda avantajli ve dezavantajli yonlerinin degerlendirildigi ve bu modellerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6gretmen-6grenci iliskisine etkisinin belirlendigi
arastirmalar yer almaktadir (Crsitone ve Shneyderman, 2004; Darrell Moore, 2008;
Freiberg, 2014; Reitz, 2012). Tirkiye’de ise geg¢misten gilinimiize kadar sif
ogretmenliginde uzmanlagsma modellerinin hangisinin uygulamasi gerektigi ya da hangi
modelin daha etkili oldugu konusunda herhangi bir g¢alisma yapilmamistir. Oysa
O0grenmenin bir¢cok kisiden etkilenen ve yasam boyu siiren bir deneyim oldugu
diisiiniildiginde, ilkokul kademesinde Ogrencilerin karsilastiklar1  0gretmenler,
ogrencilerin 6grenmesi tizerinde olumlu ya da olumsuz etkiye sahiptir. Bu nedenle, en
etkili uzmanlasma modelini belirlemek ve uygulamak ilkokul kademesindeki
ogrencilerin gelecekteki 6grenim yasantisinda Kritik bir 6neme sahiptir. Bu ¢alisma ile
smif Ogretmenliginde uzmanlagsma modellerine iliskin en O6nemli paydaslar olan
Ogretmen, Ogrenci ve Ogretmen egitimi alaninda calisan Ogretim elemanlarinin
goriiglerinin belirlenerek alanyazina kazandirilmasinin yararl olacagi disiiniilmektedir.
Bu modellere iliskin ¢esitli katilimcilarin goriislerinin belirlenmesi, sinif 6gretmenligi
lizerine tartigmayr saglayabilecektir. Ayrica, ¢esitli katilimcilarin - goriiglerinin
belirlendigi bu ¢alismanin, farkli modellerin uygulandigi okullarda idareci, 6grenci, veli
ve ogretmenlerin bu modellerden nasil etkilendigini ortaya koyacak arastirmalar i¢in
kaynak olusturacagi ongoriilmektedir.

Bu kapsamda, arastirmanmn problemi, simif o6gretmenliginde uzmanlagma
modellerine iliskin ¢esitli katilimci gorislerinin neler oldugunun belirlenmesi ve bu

goriisler dogrultusunda uzmanlagsma modellerinin degerlendirilmesidir.

Amag

Aragtirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin, ilkokul 6grencilerinin ve dgretmen
egitimi alaninda c¢alisgan Ogretim elemanlarinin  goriisleri dogrultusunda, sinif
ogretmenliginde uzmanlasma modellerinin degerlendirilerek her bir modelin avantajh

ve dezavantajli yonlerinin belirlenmesi ve bu modeller kapsaminda sinif 6gretmeni
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yetistirme siirecine iligkin oneriler sunulmasidir. Arastirmanin bu amaci dogrultusunda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:
1. Simif Ggretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin 68retmen egitimi
alaninda calisan 6gretim elemanlariin goriisleri nelerdir?
2. Smf 6gretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin farkli okullarda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
2.1. Smif 6gretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin devlet okulunda
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
2.2. Smif Ogretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin 6zel okullarda
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
3. Smuf dgretmenliginde uzmanlasma modellerine iligkin ilkokul 3. ve 4. sinifta
Ogrenim goren dgrencilerin goriisleri nelerdir?
4. Siuf  Ogretmenliginde  uzmanlasma  modelleri  kapsaminda  Simif
Ogretmenlerinin ve 6gretmen egitimi alaninda calisan 6gretim elemanlarinin 6gretmen

yetistirme siirecine iliskin onerileri nelerdir?

Onem

Arastirma, oncelikle, uluslararasi alanyazinda 1930’lu yillardan beri incelenen
ancak Tirkiye’de daha Once c¢alisilmayan bir konu olan sinif 6gretmenliginde
uzmanlagsma modellerinin dgretmen ve dgrenciler agisindan avantajli ve dezavantajli
yonlerinin degerlendirilmesini giindeme getirmesi bakimindan 6nemli goériilmektedir.
Ayrica, uluslararasi alanyazinin incelenmesi sonucunda uzmanlasma modellerinin
Tirkge karsiliklarinin ulusal alanyazinda ilk kez olusturulmasinin, gelecekte yapilacak
caligmalara kaynak olusturacagi ongoriilmektedir. Ilkokul kademesinde ogrencilerin
gelisiminde, basarisinda ve 6grenmesinde sinif 6gretmenlerinin kilit bir rol iistlendigi
bilinmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin karsilasacaklari sinif 6gretmenlerinin mesleki ve
kisisel niteliginin, farkli uzmanlasma modellerinin uygulanmasina bagli olarak
degisebilecegi goz oOniinde bulunduruldugunda, smif Ogretmenliginde uzmanlagma
modellerine 1iliskin ¢esitli paydaslarin goriislerini  belirlemek, &gretme-6grenme
sirecinin niteligini artirmak ve smif 0gretmeni yetistirme siirecine yonelik Oneriler
getirmek amaciyla atilacak 6nemli bir adim olarak goriilmektedir.

Tiirkiye’de bazi 6zel okullarn ilkokul kademesinde sinif Ggretmenliginde

uzmanlasma modellerine iliskin farkli uygulamalarin gergeklestirilmesi, bu konuda bir

51



aragtirma yapilma ihtiyacin1 ortaya koymaktadir. Bu aragtirmanin, uzmanlagsma
modellerinin, 6grencilerin akademik basarisi, ortaokula gegis siireci, 6gretmen-6grenci
iligkisi, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki nitelikleri, 6gretme-6grenme siirecinin niteligi
ve ogretmen-veli iliskisi gibi durumlar agisindan avantajli ve dezavantajli yonlerinin
belirlenmesinde ve bu modeller kapsaminda sinif 6gretmeni yetistirme siireci igin

oOneriler gelistirilmesinde kaynak olusturacagi diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmada, calisma grubunda yer alan kisilerin gériisme formunda yer alan
smif Ogretmenliginde uzmanlagsma modellerine iliskin sorulara igtenlikle cevap

verdikleri ve gergek goriislerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.

Smirhliklar

Bu arastirma,

e Caligma grubu i¢in belirlenen 6gretim elemanlari, sinif Ggretmenleri ve
ilkokul 6grencilerinin 2018-2019 &gretim yilindaki goriisleri ile sinirhdir.

e Brang smiflari  uzmanlasma  modelinin  uygulandigit  bir  okula
ulagilamadigindan dolay1r bu modele iligskin elde edilen veriler, diger uzmanlagma
modellerinin uygulandig1r okullarda gorev yapan smif Ogretmenleri ve Ogrencilerin

gortsleri ile sinirhidir.

Tanimlar

Arastirmada yer alan simf O0gretmenliginde uzmanlagma modellerine karsilik
gelen temel kavramlarin tanimlari asagida verilmistir (Anderson, 1962; Lobdell ve Van
Ness, 1963; Otto, 1931; Shane, 1960):

Bagimsiz Simiflar Uzmanlagsma Modeli (Self-Contained Classrooms Model):
Sinif 6gretmeninin belirli bir siire sadece bir sinif diizeyine ait temel derslerde (Tiirkge
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri vb.) 6gretim gergeklestirmesi ve brans derslerinde
(miizik, resim, beden egitimi vb.) brans Ogretmenlerinin 6gretim gerceklestirmesi

(Lobdell ve Van Ness, 1963).
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Brans Smmflar1 Uzmanlasma Modeli (Departmentalization Classrooms
Model): Sinif 6gretmeninin ders/dersler diizeyinde uzmanlasarak bir sinif diizeyinde ya
da farkli sinif diizeylerinde 6gretim gergeklestirmesi (Otto, 1931).

Dongii Simiflar1 Uzmanlasma Modeli (Looping Model): Sinif 6gretmeninin en
az iki y1l aym grup 6grenci ile ilerleyerek temel derslerde (Tirk¢e matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler vb.) 6gretim gergeklestirmesi, brang derslerinde (miizik, beden
egitimi, Ingilizce vb.) brans 6gretmenlerinin dgretim gerceklestirmesi (Christone ve

Shneyderman, 2004).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi (case
study) deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin bir ya da birden fazla
durumu sinirlandirilmis baglami igerisinde gesitli bilgi kaynaklarini kullanarak (gézlem,
goriisme, dokiiman vb.) detayli ve derinlemesine bilgi toplamasi ve o durumu belirli
temalar altinda tanimlayarak incelemesidir (Creswell, 2013). Bu arastirmada incelenen
durum, smif 6gretmenliginde uzmanlagsma modellerinin uygulandigi okullarda gérev
yapan sinif dgretmenlerinin, bu okullarda 6grenim goren Ogrencilerin ve 6gretmen
egitimi alaninda calisan oOgretim elemanlarinin sinif Ogretmenliginde uzmanlasma
modellerine  iligkin  degerlendirmeleridir. ~ Sinif  6gretmenliginde  uzmanlagma
modellerine yonelik goriisleri alman Ogretmenler, Ogrenciler ve Ogretmen egitimi
alaninda c¢alisgan 6gretim elemanlar1 olmak {izere her bir grubun birer analiz birimi
olarak belirlenmesinden dolayr bu arastirma, biitiinciil ¢oklu durum deseni ozelligi
tasimaktadir. Bu gruplardan goriisme yoluyla veriler elde edilmistir. Biitiinciil ¢oklu
durum deseninde, her bir durum kendi i¢inde biitlinciil olarak ele alinir ve daha sonra

birbirleriyle karsilagtirilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, sinif 6gretmenleri, 6grenciler ve dgretmen egitimi
alaninda calisgan Ogretim elemanlart olmak {izere ii¢ farkli veri kaynagindan
olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken ol¢iit 6rnekleme ve kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel

anlayis onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir.
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Burada sozii edilen 6lgiit veya oOlgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda, 6gretmen calisma grubu olusturulurken, bagimsiz
smiflar ve iki evreli dongii smiflari uzmanlasma modellerinin uygulandigi 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin; Ogrenci c¢alisma grubu olusturulurken bu
okullarda 6grenim goren tigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin; uzman c¢alisma grubu
olusturulurken de 6gretmen egitimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin segilmesi
calisma gruplarinin 6l¢iitii olarak belirlenmistir. Ayrica, devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlerin 0-4, 5-9, 10-14 ve 15-iizeri yil olmak iizere mesleki kidemlerine gore

secilmesi de ¢alisma grubunun 0lgiitii olarak belirlenmistir.

Smif Ogretmeni Cahsma Grubu

Sinif Ogretmeni c¢alisma grubu, bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin
uygulandigi 6zel okulda gorev yapan 8, dongii siniflart uzmanlasma modellerinden 1-2.
smifta bir 6gretmenin ve 3-4. sinifta farkli bir 6gretmenin 6gretimi gergeklestirdigi (iki
evreli dongii siniflari uzmanlagsma modeli) modelin uygulandigi 6zel okulda gérev
yapan 13 ve ilkokul boyunca bir 6gretmenin 6gretimi gergeklestirdigi dongi siniflari
uzmanlagsma modelinin  uygulandigi devlet okulunda gorev yapan 13 smif
ogretmeninden olusmaktadir. Devlet okulu &gretmenlerinin se¢iminde Ogretmenlerin
kidemleri dikkate alinmistir.

Calisma grubunda yer alan 0gretmenlerin gorev yaptiklari okullara tiiriine gére

dagilimi Tablo 14’°te yer almaktadir.

Tablo 14

Simif Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Okul Tiirii Goriisiilen Sinif Ogretmeni Sayisi
Ozel Okul 21
Devlet Okulu 13
Toplam 34

Tablo 14’e gore, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6zel okullarin ilkokul
kademesinde gorev yapan arastirmaya katilmaya goniillii 21 ve devlet okullarinin
ilkokul kademesinde gorev yapan arastirmaya katilmaya goniillii 13 sinif 6gretmenine

ulasilabilmistir.
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Calisma grubunda yer alan siif &gretmenlerinin 0gretimi gerceklestirdikleri

simif diizeyine gore dagilimi Tablo 15°te verilmektedir.

Tablo 15

Sinif Ogretmenlerinin Ogretimi Gergeklestirdikleri Simf Diizeyine Gore Dagilimi

Okul Tiirii 1. Smif 2. Simif 3. Smif 4. Siuf
Ozel Okul 5 5 4 4
Devlet Okulu 3 2 6 5
Toplam 8 7 10 9

Tablo 15’te 6zel okullarda ve devlet okullarinda gorev yapan smf
dgretmenlerinin dgretimi gergeklestirdikleri sinif diizeyleri gosterilmistir. Ozel ve devlet
okullarinda 1. simif diizeyinde 8, 2. sinif diizeyinde 7, 3. sinif diizeyinde 10 ve 4. Smif
diizeyinde 9 6gretmen gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: her bir sinif
diizeyinde ortalama 7-9 kisi yer almaktadir.

Calisma grubunda yer alan simif 6gretmenlerinin yasa gore dagilimi Tablo 16’da

gosterilmektedir.

Tablo 16

Simif Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilimi

Okul Tiirii 20-29 Yas 30-39 Yas 40-49 Yas 50 Yas ve Uzeri
Ozel Okul 5 11 4 1
Devlet Okulu 3 4 4 2
Toplam 8 15 8 3

Tablo 16’ya gore, sinif 6gretmenlerinin 15’1 30-39 yas araliginda, 8’1 20-29 yas
araliginda ve yine 8’i 40-49 yas araliginda yer almaktadir. Ogretmenlerin 3’ii ise 50 ve
lizerinde bir yasa sahiptir. Ozel okulda gorev yapan smf dgretmenlerinin yarisindan
fazlas1 (11) 30-39 yas araliginda yer alirken, devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenler yas kategorilerinde dengeli bir dagilim gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan sif 6gretmenlerinin mezun olduklar1 bdliimlere

gore dagilimi Tablo 17°de verilmektedir.
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Tablo 17

Simif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar: Béliim/Programa Goére Dagilimi

Mezun Olunan Boliim/Program Sinif Ogretmeni Sayisi
Sinif Ogretmenligi 28
Iktisat Boliimii 2
Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimii 2
Kimya Bolimii 1
Biyoloji Boliimii 1
Toplam 34

Tablo 17°de belirtildigi gibi, calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin
28’1 sinif 6gretmenligi programindan mezun olurken, 6’s1 siif 6gretmenliginden farkl
olarak biyoloji, iktisat, kimya ile egitim programlari ve 6gretim programlarindan mezun
olmustur.

Calisma grubunda yer alan sinif dgretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore

dagilimi Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18

Simif Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gore Dagilimi

Okul Tiirii 0-4 Y1l 5-9 Y1l 10-14 Y1l 15 Y1l ve Uzeri
Ozel Okul 2 4 7 8
Devlet Okulu 3 4 3 3
Toplam 5 8 10 11

Tablo 18’e gore ¢alisma grubunda yer alan 5 sinif 6gretmeninin mesleki kidemi
0-4 yil, 8 siif 6gretmeninin 5-9 yil, 10 smif 6gretmeninin 10-14 yil ve 11 smif
Ogretmeninin ise 15 yil ve {lizerindedir. Buna gore, arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturan 34 siif 6gretmeninin yaklagik 2/3’0 10 yil ve lizeri bir mesleki kideme
sahiptir. Devlet okulunda gorev yapan smif dgretmenlerinin mesleki kidemleri kendi
aralarinda dengeli bir sekilde dagilirken, 6zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi (15) 10 yil ve tizeri mesleki kideme sahiptir.

Calisma grubunda yer alan ve O6zel okullarda gorev yapan &gretmenlerin,
bagimsiz smiflar ve iki evreli dongli siniflari uzmanlasma modelinin uygulandigi

okullarda gorev alma siirelerine gore dagilimi Tablo 19°da gosterilmektedir.
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Tablo 19

Ozel Okul Ogretmenlerinin Bagimsiz Siiflar ve Iki Evreli Déngii Stmiflari Uzmanlasma
Modellerinin Uygulandigi Okullarda Gorev Alma Stireleri

Gorev Alma Siiresi Sinif Ogretmeni Sayist
2-4 Y1l 8
5-9 Y1l 7
10 Y1l ve Uzeri 6
Toplam 21

Tablo 19°da goriildiigi gibi, 8 sinif 6gretmeni 2-4 yil arasinda, 7 sinif 6gretmeni
5-9 yil arasinda, 6 sinif 6gretmeni ise 10 yil ve lizerindeki bir siirede bagimsiz siniflar
ve iki evreli dongii siniflar1 uzmanlasma modellerinin uygulandigi okullarda gorev

yapmaktadir.

Ogretmen Egitimi Alaninda Calsan Ogretim Elemam Cahsma Grubu.
Ogretmen egitimi alaninda calisan dgretim elemami ¢alisma grubu, Ankara ilindeki dort
tiniversitede Ogretmen egitimi alaninda calisan 12 ¢gretim elemanindan olusmaktadir.
Ogretim elemanlarinin ¢alisma grubuna dahil edilme asamasinda, dgretmen egitimi
alaninda uzman olmasi ve/veya sinif egitimi alaninda ¢alismalar yapmis olmasi olgiit
olarak belirlenmistir.

Ogretim elemam ¢aligma grubunda yer alan 3 dgretim eleman1 5-9 yil arasinda,
4 dgretim elemant 10-19 yil arasinda, 2 6gretim elemani 20-29 yil arasinda ve 3 6gretim

elemani da 30 y1l ve iizerinde mesleki kideme sahiptir.

Ogrenci Calisma Grubu. Ogrenci caligma grubu, bagimsiz simflar ve dongii
siiflar1 uzmanlagma modellerinin uygulandigi okullarin 3. ve 4. siiflarinda 6grenim
goren 20 ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin 111 3. smuf diizeyinde &grenim
goriirken, 9’u 4. sinif diizeyinde 6grenim goérmektedir. Arastirmaya katilmak igin
goniillii olan ve okul idaresi tarafindan velilerinden izni alinan G6grenciler ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Ogrenci galisma grubunun 6grenim gordiikleri okul tiiriine

gore dagilimi Tablo 20’de verilmektedir.
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Tablo 20

Osrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiirii Ogrenci Sayisi
Bagimsiz Siniflar Uzmanlasma Modeli 12
iki Evreli Dongii Smiflart Uzmanlagma Modeli 8
Toplam 20

Tablo 20’ye gére bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin uygulandigi okulda
Ogrenim goren 12, iki evreli dongii siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigi okulda
Ogrenim goren 8 6grenciye ulagilarak veriler toplanmistir.

Calisma grubuna dahil edilen biitiin katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21

Calisma Gruplarmmin Cinsiyete Gére Dagilimi

Calisma Grubu Kadin Erkek
Sinif Ogretmeni 30 4
Ogrenci 8 12
Ogretim Elemani 11 1
Toplam 49 17

Tablo 21’e gore, ¢alisma gruplarindan sinif 6gretmeni ¢alisma grubu ve 6gretim
elemani ¢alisma grubunun g¢ogunlugunu (f:41/46) kadmlar olustururken, Ogrenci
caligma grubunun ¢ogunlugunu (f:12/20) erkekler olusturmustur. Calisma grubunda yer
alan toplam 66 katilimcinin 49’unu kadmlar, 17’sini erkekler olusturmaktadir.
Calismaya katilan sinif dgretmenlerinin 30’u kadin, 4°ii erkektir. Ogretim elemanlarmin
da 11°i kadm iken 1’i erkektir. Ogrenci ¢aligma grubunun 12’si erkek, 8’i ise kiz

ogrencidir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri Toplama Araglarl. Arastirmada, sinif Ogretmenleri, dgretmen egitimi
alaninda calisan O6gretim elemanlar1 ve Ogrenciler olmak {lizere ii¢ farkli calisma
grubundan gériis almirken, Devlet Okulu Ogretmeni Gériisme Formu (DOOGF), Ozel
Okul Ogretmeni Gériisme Formu (OOOGF), Ogretim Elemam Goériisme Formu
(OEGF) ve Ogrenci Gériisme Formu (OGF) olmak iizere dort farkli veri toplama araci
kullanilmustir.

Smif &gretmenlerinden veri toplamak igin kullanilan DOOGF (EK-1) ve
OOOGF (EK-2), égretmen egitimi alaninda calisan Ogretim elemanlarindan Vveri
toplamak icin kullanilan OEGF (EK-3) ve dgrencilerden veri toplamak igin kullanilan
OGF (EK-4), arastirmanin amac1 ve alanyazin taramasi dogrultusunda ii¢ veri kaynagi
icin birbirine paralel olacak bicimde yar1 yapilandirilmis olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmustir. Diger goriisme formlarindan farkli olarak OGF hazirlanirken yas grubun
gelisimsel Ozellikleri dikkate alinmistir. Veri toplama araglarinin amacina uygunlugu,
dil-anlatim ve teknik agilardan yeterligi degerlendirilerek, kapsam ve goriis gecerliligini
saglamak amaciyla; egitim programlari alanindan iki, 6lgme-degerlendirme alanindan
bir, Tiirkge egitimi alanindan bir 6gretim elemaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzman
goriisleri dogrultusunda, aragtirmaci ve danigsman tarafindan yeniden yapilandirilan
goriisme formlari, arastirmanin gegerlik ve giivenirligi kapsaminda ¢alisma grubunun
disindan bir smf 6gretmeni, bir 6gretim elemant ve bir ilkokul 6grencisi ile pilot
goriisme yapilarak denenmistir. Pilot goériismelerden sonra bazi sorular goriisme
formundan ¢ikarilmis, anlasilmasi zor olan sorularin ise yonergelerinde degisiklikler
yapilarak kolay anlasilabilecek hale getirilmistir. Bunlarin yani sira bazi sorularin sirasi
yeniden diizenlenmistir. Son hali verilen goriisme formlar1 bu arastirmada veri toplama
aract olarak kullanmilmistir. Bu formlar araciligiyla, c¢alisgma gruplarinin, sinif
ogretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan smif O6gretmenleri, Ggrenciler ve
ogretim elemanlart ile goriisme yapabilmek i¢in Ankara Universitesi Etik Kurul Izni
(EK-5) ve Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Arastirma Izni (EK-6) alinmustir.
Bunun yaninda, caligmaya katilmaya goniillii olan kisilerin onaymi almak amaciyla

aydinlatilmis onam formu (EK-7) kullanilmistir.
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Arastirmanin veri toplama asamasinda, oncelikle 2018-2019 6gretim yilinin
bahar doneminde devlet okulunda gorev yapan ve arastirmaya goniillii katilan 13 sinif
ogretmenine DOOGF uygulanmistir. Bu ¢alisma grubundan veriler yaklasik ii¢ hafta
igerisinde toplanmistir. Her bir 68retmen ile yapilan goriismeler ortalama 20 dakika
sirmistiir. Ardindan, bagimsiz simiflar ve iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagsma
modellerinin uygulandig1 okullarda gérev yapan ve aragtirmaya katilmaya goniillii 21
sinif 6gretmenine OOOGF uygulanmistir. Bu dgretmenler ile yapilan goriismeler ise
yaklasik bes hafta igerisinde tamamlanmistir. Her bir goriisme ortalama 25-30 dakika
stirmiistiir. Es zamanl olarak yine bu modellerin uygulandig1 okullarda 6grenim goren
20 3-4. smif dgrencisine OGF uygulanmus, her bir goriisme 7-10 dakika siirmiis ve
goriigmeler iki hafta icerisinde tamamlanmistir. Gorlismelerin verimli ge¢mesi igin
oncelikle dgrenciler ile tanisma etkinligi gergeklestirilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili
disiincelerini  6grenmek icin gorlisme formunda yer alan sorular ve simif
ogretmenliginde uzmanlasma modelleri, yas diizeyine uygun bir dil kullanilarak
aciklanmistir. Ogrencilerle bu sekilde gerceklestirilen gdriismeler sirasinda, dgrencilere
yonelik soru ve agiklamalarin anlagilmadigi yoniinde bir durum goézlenmemistir.
Gorlismelerin  yapildigit mekan olarak Ogrencilerin  Onceden tanidigi mekanin
secilmesine dikkat edilmistir. Aragtirmacinin daha 6nceden simif 6gretmeni olarak gorev
yapmast, siireci yonetmesi ve Ogrencilerle iletisim kurmasi agisindan kolaylik
saglamigtir.  Son  olarak, Ogretim elemam1 c¢alisma grubuyla gdoriismeler
gerceklestirilmistir.  Veriler, arastirmaya katilmaya gonilli olan 12 Ogretim
elemanindan OEGF aracilifiyla toplanmustir. Goriismeler iki hafta igerisinde
tamamlanmis ve her bir goriisme ortalama 20-25 dakika slirmiistiir. Yapilan
goriismelerin tamaminda veri kaybin1 6nlemek, bilgileri giivenilir bir sekilde saklamak
ve verilerin analizini kolaylastirmak amaciyla katilimcilarin izinleri dogrultusunda ses
kayit cihazi kullanilmistir. Gorlismeye katilan kisilere gliven kazandirmak amaciyla
katilimcilara aydinlatilmis onam formu okutulmus, goriisiilen katilimciya zarar
gelmeyecegi ve goriisme sonunda yapilan ses kayitlarimin tiimiinliin - kendisine
verilebilecegi ifade edilmistir. Her bir goriisme oturumu, katilimcilarin uygun saatleri
goz Oniinde bulundurularak ve randevu alinarak gergeklestirilmistir. Etkili iletisim
kurulmasi i¢in goriisme sorulari, formda yer alan sekliyle okunmasi yerine sohbet

tarzinda, gbz temasi saglanarak ve giinliik dilde ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Oncelikle, sinif 6gretmenleri ve dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
ses kayitlar1 desifre edilerek yazili formata donistiiriilmiistiir. Daha sonra 0gretmen
egitimi alaninda c¢alisan Ogretim elemanlarinin  ses kayitlar1 desifre edilerek
¢Oziimlenmistir. Her bir veri kaynagindan elde edilen goriisme desifrelerinin birer
ormegi (EK-8, EK-9 ve EK-10) arastirmanin ekler béliimiinde sunulmaktadir. Ug
calisma grubundan elde edilen nitel verilerin kodlanmasinda, nitel arastirmalarda
kullanilan analiz ydntemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde amacg,
“toplanan verileri aciklayabilmek i¢in verileri derinlemesine analiz ederek fark
edilemeyen kavramlara, iliski ve temalara ulasmaktir.” (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Icerik analizinin ilk asamasinda goriismeler sonucunda elde edilen veriler, arastirma
sorular1 ve kuramsal cerceve dikkate alinarak birbiriyle iligkili olan sozciikler ile
kodlanmustir. ikinci asamada, kodlar arasinda anlamli iliskiler kurularak ortak ydnler
bulunmus ve arastirmanin alt problemlerine gore kodlar kategorize edilmistir. Analizin
liclincli asamasinda, elde edilen kategoriler ve kodlar, aragtirmacinin kendi goriis ve
yorumlarina yer vermeden okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde tanimlanmis ve
aciklanmistir. Son asamada ise, elde edilen verilere anlam kazandirmak amaciyla
bulgular ile veriler arasinda neden-sonug iliskisi kurulmaya ¢alisilmis, bulgular

yorumlanmis ve bazi sonuglara ulasilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi. Nitel veri analizi sonucu elde edilen
bulgularin giivenirligini saglamak amaciyla elde edilen nitel veriler baska bir
arastirmaci tarafindan da igerik analizine tabi tutularak kodlanmistir. Arastirmanin
giivenirligi her iki arastirmaci tarafindan yapilan her bir kod i¢in “goriis birligi” ve
“gOriis ayrilig1’” sayilari tespit edilerek Miles ve Huberman (1994)’in formiilii
(Giivenirlik= Goriis Birligi/ [Gorlis Birligi + Goriis Ayriligi] x 100) kullanilarak
hesaplanmistir. Sinif Ogretmenliginde uzmanlagsma modellerine yonelik — siif
Ogretmenleri, 6gretim elemanlar1 ve 6grenci ¢alisma grubundan elde edilen verilerin
kodlanmasina iligkin aragtirmact ve alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalarin

uyusum yiizdeleri Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22

Giivenirlik Calismasina Iliskin Kodlayicilar Arasi Uyusum Yiizdeleri

Sinif Ogretmeni Ogretim Elemani Caligma Ogrenci
Calisma Grubu Grubu Calisma Grubu

Kodlayicilar Arast
Uyusum Yiizdeleri %73 %76 %82

Tablo 22 incelendiginde, simif Ogretmeni ¢alisma gurubu, O6gretim elemani
calisma grubu ve Ogrenci ¢alisma grubuna iligkin gorlisme verilerine ait uyusum
yiizdelerinin %70 ve {lizerinde olmasi yeterli bir giivenirlik degerine isaret etmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Diger yandan gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla
arastirma slrecinde bazi Onlemler alimmistir. Bu Onlemlerden ilki, verilerin
toplanmasina iliskin doyum noktasina ulasmak amaciyla calisma gruplarinda goriisiilen
katilimcilarin  sayisin1 artirmak ve goriigme sirasinda etkilesim siiresini  uzatmak
olmustur. Arastirmanin bulgulari, verilerin toplandig: okullarda uygulanan uzmanlagma
modelleri ve ¢alisma gruplart dikkate alinarak tanimlanmistir. Bulgularin kendi i¢inde
tutarli ve anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi incelenmis, anlamli ve tutarh
olmayan bulgular arasgtirmanin disinda tutulmustur. Elde edilen bulgular, uluslararasi
alanyazin ile karsilastirilmis ortiisen ve celisen yonler belirtilmistir.

Bulgularin ve sonuglarin inandiricilifini  saglamak amaciyla {iggenleme
(triangulation) yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma gruplar1 olarak, smif
ogretmenliginde  uzmanlasma  modellerinin  uygulandigi  okullarda  6gretim
gerceklestiren sinif Ogretmenlerinin, bu okullarda 6grenim gdren Ogrencilerin ve
Ogretmen egitimi alaninda calisan Ogretim elemanlarinin segilmesi ile {iggenleme

yontemlerinden biri olan veri kaynaklar1 licgenlemesi (data sources triangulation)
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kullanilmistir. Veri kaynaklar tiggenlemesi yonteminde ulagilan veri kaynaklar1 Sekil

2’de gosterilmektedir.

Sinif Ogretmenleri

Veri
Kaynaklari

Ogretim Elemanlar Ogrenciler

Sekil 2. Veri Kaynaklar1 Uggenlemesi Yonteminde Ulasilan Veri Kaynaklar:

Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi, farkli oOzelliklere sahip katilimcilarin
arastirmaya dahil edilmesi ile farkli yasantilarin ve algilarin ortaya konarak coklu
gercekliklere ulasilmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Ayrica, caligma grubu belirlenirken sinif 6gretmenleri, 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler
olmak tzere farkli veri kaynaklarmma ulasilmasi, veri toplama ortami olarak sinif
ogretmenliginde uzmanlasma modellerinin uygulandigr farkli okullarin secilmesi ve
uluslararas1 alanyazinin incelenmesi ile arastirmanin smirliliginin Oniine ge¢mek

amaclanmustir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, verilerin analizinden elde edilecek bulgulara ve bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu bagslik altinda, arastirmanin birinci alt problemi olan “Sinif 6gretmenliginde
uzmanlagsma modellerine iligkin 6gretim elemanlarinin gorisleri nelerdir?” sorusuna
yonelik elde edilen bulgular sunulmaktadir. Bu alt amaca yanit bulmak amaciyla
OEGEF de yer alan sorular irdelenmektedir.

Simf Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmasi1 Gereken Ozellikler ve
Beceriler ile Tlgili Ogretim Elemanlarindan Elde Edilen Bulgular. Ogretim
elemanlarina gore, sinif dgretmenlerinin 6grencilere kazandirmasi gereken 6zellik ve
beceriler bu baglik altinda verilmektedir. Bu cercevede, Ogretmenlerin Ogrencilere
kazandirmalar1 gereken 6zellik ve beceriler “akademik, biligsel beceri ve 6zellikler” ve
“sosyal, duyussal beceri ve 6zellikler” olarak smiflandirilmistir. Bu siniflandirmalara ait

kod listesi Tablo 23°te sunulmaktadir.

Tablo 23

Osretim Elemanlarima Gére Sumf Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmas: Gereken
Ozellikler ve Beceriler

Kategoriler Kodlar

Bilgiye ulagma
Bilgiyi transfer etme
Bilgiyi kullanma
Yaratici diisiinme
Elestirel diisiinme
Problem ¢6zme
Olaylar arasinda iligki kurma
Aragtirma yapma
Okuma-yazma
Okudugunu anlama
Dort islem yapabilme

Akademik-biligsel beceri ve 6zellikler

(Devam ediyor)
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Tablo 23 (Devam)

Ogretim Elemanlarina Gore Sumif Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmas: Gereken
Ozellikler ve Beceriler

Iyi insan olma

Haklarinin farkinda olma

Bagimsiz caligabilme

Cevreye duyarli olma

Kendini ifade edebilme
Sosyal-duyussal beceri ve ozellikler Ogrenme merakina sahip olma

Sevgi

Saygi

Degerler

Oz yonetim

Iletisim kurma

Planl1 ve diizenli olma

Gayretli olma

Sorumluluklarm bilincinde olma

OE-1, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmenlerin bilgi kaynagi olmaktan ¢ok
bilgiye ulagsma, kullanma ve transfer etme konusunda 6grencilere yol gosteren birincil
kaynak olmasi gerektigini belirtmektedir. OE-6 ise akademik becerilerden c¢ok,
ogrencilerin insan olarak iyi yetistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu konudaki
diistincesini ise “...Egitimin gecmisten giintimiize 2 tane amact vardwr. Biri iyi i
vetistirmek, digeri de akilll insan yetistirmektir. Akilli kismi daha ¢ok akademik beceri
ve bilgi anlaminda soyliiyorum. Bu bilgileri ¢cocuk zaten giiniimiiz ¢aginda internetten
de ogrenebilir. lyi insan yetistirmede daha ¢ok kendini kontrol edebilme, cevresini
diigiinen yani iyi bir insanda olmasi gereken biitiin ozellikler olarak ac¢iklayabilirim ki
bu da evrenseldir. Sinif* 6gretmeninin bu ikisinin dengesini saglayarak 6-10 yas
arasindaki bireylere hem akademik hem de iyi insan olma ozelliklerini edindirmesi
gerekir. Yine de ikisi arasinda tercih yapmak zorunda kalsak ben iyi insan yetistirmeyi
secerdim...” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde, Ogrencilerin davraniglarina
odaklanilarak, duyusgsal ve sosyal alanlarda gelisimlerinin desteklenmesinin gerektigini
vurgulayan OE-2, bu konuda 6gretmenlerin dgrenciler igin en &nemli rol model
oldugunu dile getirmistir:

...nezaket gibi, birbirlerine kars1 iletisim kurma gibi, arkadaslarini incitmemek gibi. ...Ogretmen

Ogrenciye bir g¢icege bakmay1 6gretmelidir. Cilinkii ¢icege, hayvana bakmay1 &grenen gocuk

hayata dair birgok seyi gorecektir. ...Tabi bu iliskilere bakmak gerekir. Sinifta insani iligkiler iyi

gidiyor mu? Gergekten birbirlerine karst uyumlari, arkadasliklari, bahgede birbirlerine nasil
davraniyorlar? Ogretmen biitiin bunlari iyi bir gozlemcisi olmalidir. Son derece dikkat etmelidir
ve uyarisint yapmalidir. Biraz dnce yemekhanede insanlarin yemek yiyemedigini gordiim. Yani
karsimda ki kisi parmagimi tabagin icinde suyla yikadigini, biir taraftan dolmanin bigakla

kesilmesi gerektigi halde bigak verilmemesi durumunda dedim ki herhalde ilk énce bize yemek
yenilmesi 6gretilmelidir. (OE-2)
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Ogrencilerin biligsel, akademik, sosyal, duyussal vb. alanda o6zellik ve
becerilerle donanmis olmasi gerektigini diisiinen 6gretim elemanlarinin ¢cogunlugu, (f:
8/12) Ogrencilerin biitiinciil bir sekilde takip edilmesinin  6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. OE-4, formal ve informal &grenme ortamlarinda, &grencilerin
biitiinciil olarak gelisimlerinin desteklenmesinin ancak Ogrencilere 6grenme meraki
asilamak ve bunu aligkanlik haline getirmekle olabilecegini savunmaktadir. Sinif
O0gretmenlerinin Ogrencilere daha ¢ok duyussal ve sosyal beceriler kazandirmasi
gerektigini diisiinen 6gretim elemanlarinin (f:9/12) sayisinin fazla olmasma ragmen
matematik ve dil becerilerine dikkat ¢eken OE-9, ilkokulda dgrencilerin dort islem,
okuma, yazma, dinleme, konusma ve okudugunu anlama alanlarinda becerilerinin
gelismesinin gelecekte 6grenme yasantilarinin temelini olusturdugunu belirtmektedir.
OE- 7, elestirel diisinme, problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve olaylar ve olgular
arasinda iligki kurabilme gibi iist diizey diisiinme becerilerin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogrencilere bu becerileri kazandirmanin temel yolunu su diisiincelerle ifade etmektedir:

...oncelikle smif Ogretmeninin beyinin isleyisine hakim olmasi gerektigini diistiniiyorum.
Olaylara biitiinciil yaklagsmali ve ¢ocugun konuyu anlamli olarak 6grenmesini saglayict sekilde
etkinlikler tasarlayip ona gore cocuklarin diisiinme becerilerini desteklemeli. Bu iist diizey
biligsel becerilerini kazandirmanin en o6nemli yollarindan biri, dgrenmenin beyinde nasil
gergeklestigini bilmektir. (OE-7)

Iletisim kurma, bagimsiz calisabilme ve kendini ifade edebilme gibi sosyal
becerilerin ilkokul yillarinda kazandirilmasi gerektigine iliskin goriis bildiren 6gretim
elemanlar1 (f:5/12) bulunmaktadir. Ornegin, OE-11, simf &gretmenlerinin derslerde
bireysel caligmalar yapmasinin yani sira, grup calismalarina fazlaca yer vermelerinin
oneminden bahsetmektedir. OE-11’e gére, ilkokul, toplumsallasma siirecinin basladig
yerdir. Bu anlamda, yukarida bahsedilen sosyal becerilerin bu kademede temellerinin
atilmas1 gerekmektedir. (OE-8) ise, 6grencilere gesitli becerilerin kazandirilmasmnin
ogretmen yeterlikleri ile yakindan iliskili oldugunu belirtmektedir. “I/lkokul
kademesinde ogrencilere beceri ve ozellik kazandirmak kolay degildir. Bu durumu
etkileyen bircok degisken vardir. Ogretmen yetkin olmazsa ogrencinin o dgretmenden
edinebilecegi ¢ok da fazla bir sey yoktur. Zaten boyle diisiinmezsek sinif ogretmenligi
meslegini herkes yapabilir diistincesiyle meslege ihanet etmis oluruz. Mesleki ve kisisel
olarak vyeterliklere sakip olmayan dgretmenlerin ogrencilere herhangi bir beceri
kazandirmast ya da herhangi bir derste ogretim gerceklestirmesi beklenemez. Tab iKi

tilkemizde sinif ogretmenleri, biitiin derslerin ogretimini gerceklestirebilecek sekilde
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ogrencilerin  her anlamda gelisimlerini destekleyecek sekilde biitiinciil olarak
yetistirilmektedir. Burada énemli olan nokta 6gretmenin kisisel gelisimidir ”(OE-8).
Ogretim elemanlar1, dgrencilere kazandirilacak ozellik ya da becerileri genel
olarak bilissel-akademik ve davranissal beceriler seklinde kategorize etmistir. Ogretim
elemanlarinin  ¢ogunlugu (£:9/12),  ilkokul kademesinde &grencilere akademik
becerilerin Otesinde davranigsal, duyussal ve sosyal becerilerin kazandirilmasi
gerektigini 6nemle vurgulamistir. Bu bulgulara paralel olarak, Cubukg¢u ve Giiltekin
(2006), ilkokul kademesinde, Ogrencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli becerinin
sosyal beceriler oldugunu ifade etmektedir. Bireylerin yasamini siirdiirebilmesinde
iletisim kurma, toplumsal kurallara uyma, sorumluluk sahibi olma, haklarinin bilincinde
olma gibi sosyal becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii bireyin i¢inde yasadigi toplumun
bir iiyesi haline gelmesi, toplumun bir par¢asi oldugunun bilincine varmasi ve toplumsal
sorumluluklarini yerine getirmesi bireyin sosyal yasaminda gerekli olan sosyal

becerileri kazanmasi ile gergeklesebilir.

Uzmanlasma Modellerinden Tercih Ettikleri Modellere ve Nedenlerine
iliskin Ogretim Elemanlarindan Elde Edilen Bulgular. Sinif 6gretmenliginde
uzmanlagma modellerinin yazili oldugu dokiiman 6gretim elemanlarina verilmis ve bu
modellerin her biri sozlii olarak agiklanmistir. Goriisme sorusu g¢ergevesinde, gretim
elemanlari, tercih ettikleri uzmanlagsma modellerine yonelik goriislerini bildirmistir.

Ogretim elemanlarmin tercih ettikleri uzmanlasma modellerine gore frekans
dagilimlart Tablo 24’te verilmektedir. Ogretim elemanlarinin, simf &gretmenliginde
uzmanlagsma modellerini tercih etme nedenlerine iliskin bulgular ise Tablo 25°’te yer

almaktadir.
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Tablo 24

Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Géore Ogretim Elemanlarinin Dagilimi

Sinif ve Ders Diizeyinde Uzmanlasma Modelleri

Frekans (f)
Bagimsiz siiflar uzmanlasma modeli 1
Brang siniflar1 uzmanlagma modeli 1
Dongii simiflar uzmanlagma modelleri 8
1. smufta ayri, 2-3. simfta ayni, 4. siifta ayri bir siif 6gretmeni
tarafindan 6gretimin gerceklestirilmesi 1
Tercihte bulunmayan 1
Toplam 12

Tablo 24’te belirtildigi gibi, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (f:8/12)
dongii siniflart uzmanlagsma modelini tercih ederken, bagimsiz siniflar ve brans siniflari
uzmanlagma modelini tercih eden 6gretim elemanlari ise birer kigidir. Bunlarin yaninda,
yine o6gretim elemanlarindan 1°i, arastirmaci tarafindan belirtilmeyen bir model
onerisinde bulunurken, baska bir dgretim elemani ise, bu uzmanlagsma modellerinden
herhangi birini tercih edemeyecegini ve her bir modelin kendi baglami icerisinde

olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu belirtmistir.
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Tablo 25

Osretim Elemanlarinin Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Iligkin Nedenler

Uzmanlagma Modelleri Nedenler

Brang siniflar1 uzmanlagsma modeli Ogretmenlerin kendi ilgi duyduklar1 dersleri daha iyi 6gretmesi
Ders ile ilgili konular derinlemesine bilme

Qgrencilerin her y1l farkli 6gretmenlerden farkli bakis agilar1 edinmesi
Ilkokul boyunca 6grencilerin niteliksiz bir 6gretmenle devam etmesinin 6niine gegme

Bag fl 1 modeli e o o . .
agimsiz smflar uzmanlasma mode Etkinlikleri ve 6gretim materyallerini destekleme ve zenginlestirme

Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag olusmasi
Ogrenci-6gretmen arasinda nitelikli iliski kurulmasi
Ogrencinin kaygi diizeyinin azalmasi

Ogrencilerin akademik eksikliklerini giderme firsat1 saglama
Ogrencinin giiglii ve zayif yonlerini tanima

Siireklilik ve istikrar saglanmasi

Ogretmenin siifa kars: aidiyet hissetmesi

Monotonlugu engelleme

Disiplinler arasi etkinlikler yapmaya firsat saglamasi
Ogrencilerin biitiinciil olarak gelisimsel 6zelliklerini takip etme
Ogretmenlerin birbirlerini kiyaslamasinin éniine gecilmesi
Her y1l 6grencileri tanimak i¢in zaman kaybetmeme

Mesleki doyuma ulagma

Ogretmene dinamizm katmasi

Ogretmen-veli iletisiminde siireklilik saglanmasi

Etkili sinif yonetimi

Dongii siniflari uzmanlagma modelleri

1. siniflarin ayri, 2-3. simflarin ayni, 4. sinifta ayr1 - Ogretmenin her derste ya da simf diizeyinde derinlemesine bilgi sahibi olamamasi
sinif Ogretmeni tarafindan Ogretimin  4.sinifta derin konu-alan bilgisine ihtiyag duyulmasi
gerceklestirilmesi Ortaokula uyum siirecini kolaylastirma

1. simiftaki ilkokuma yazma ve okula uyum siireci
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Tablo 25’e¢ gore, 6gretim {iiyelerinin tercih ettikleri uzmanlagsma modellerine
iliskin nedenler, 6gretmen ve 6grenci agisindan degerlendirilmistir. Brang siniflar1 ve
bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelini tercih eden 6gretim tiyeleri genel anlamda ders
plan1 hazirlama, alan bilgisi, program bilgisi vb. olarak 6gretmenin mesleki bilgi ve
becerileri ile ilgili nedenlerden bahsetmistir (OE-3, OE-4, OE-9). Déngii siniflari
uzmanlagsma modelini tercih eden 6gretim elemanlar1 tarafindan siklikla dile getirilen
nedenler ise, ogrenciyi tanmima-izleme ve Ogretmen-Ogrenci arasinda duygusal bag
kurulmasidir (OE-1; OE2; OE-5, OE-6, OE-7, OE-8, OE-10, OE-11, OE-12). Ornegin,
OE-6 “sinif dgretmenlerinden en onemli gérevierinden birinin de dgrenciye rehberlik
yapmaktir. Bunun on kosulu da ogrenciyi tamimaktir” seklinde bir yorumda
bulunmustur. OE- 1 ise, dgrenciyi tanima ve ona rehberlik etme ile ilgili diisiincelerini

Ogretmen-6grenci arasinda gecirilecek nitelikli zaman ile iligskilendirmistir:

...ilkokul 6grencilerinin biiyiliyiince akillarinda kalan tek isim simif 6gretmenlerinin adi olur.
Bunun temel sebebi nitelikli zaman gegirme. Ogretmen ile dgrenci ne kadar siire beraber zaman
gecirirse etkilesimdeki nitelikte o kadar artmaktadir. Ders diizeyinde uzmanlagma oldugu zaman
Ogrenci 6gretmeni bir giinde 40 dakika ya da 30 dakika goriiyor. Bu durumda baglilikta olmaz.
1.simiftan 4.sinifa birlikte gidildiginde paylasimin ¢ok fazla olacagindan iletisim de kuvvetlenir.
Ornegin, 6grenciyi 1.smifta yakalayamadim o grenciyi yakalaman icin dniinde 3 yil gibi uzun
bir siire var. Brans 6gretmeni olunca tek derdin 40 dakikada konuyu yetistirmek olur. Ogrenciyi
tanimayla ugrasmazsin. Ogrenciyi bireysel olarak takip etmezsin. Obiir tiirlii bir goniil bag
kuruyorsun. Uzun yillar birlikte olmak, iz birakmak agisindan da giizel olur. Ogretmenin bir
gorevi de rehberlik etme ve yonlendirmedir. Ogretmen Ogrenciyi tanimadan bu goérevlerini
yerine getiremez. (OE-1)

OE-11 ise, higbir modeli neden tercih etmedigine yonelik gerekgelerini su

sekilde agiklamistir:

... bu yollarin hepsinin de avantajli ve dezavantajli yanlarinin oldugunu diigiiniiyorum. Keskin
olarak bir yolu segerim diyemem. Baglama gore degiskenlik gosteren yollar var mesela 6zel okul
baglamda baktigimiz zaman farkli sinif diizeylerinde uzmanlasnmis 6gretmenlik anlayigina
gecildigini goriiyoruz bunun tamamen nitelikle yapildigini sanmiyorum. Dolayisiyla bir
akademik kaygiyla uzmanlasmanin getirildigi kanaatinde degilim. Birinci siiftan dordiincii
simifa kadar olan sisteme baktigimizda da &zel okul igin bu siire¢ biiyiik bir sikinti. Eger
Ogretmen nitelikli degilse yar1 yolda isine son verilmesi durumundan dolay1 sikintili olacagini
diistiniyorum. Devlet baglaminda baktigimizda ise 4 seneyi bir 6gretmenin okutmasi ¢ok yaygin
bir uygulama. Ben 4 sene boyunca biitiin derslere ayni 6gretmenin girmesini ve hepsinde temel
diizeyde bir seyler bilecegini diigiinebilirim ama uzmanlik saglayacaklarini diisinmedigim i¢in o
derslerin de tam olarak hakkini vereceklerini sanmiyorum. Dolayisiyla 6gretmenlerden de bu
kadar ¢ok seyde bilgi sahibi olacaklarini beklemek ¢ok uygun degildir. Cocuklarin gelisimi
acisindan baktigimizda da ilk 2 sinif ve son 2 sinif olarak ayirmak ¢ok dogru gibi gelmiyor bana
¢linkii bu smif diizeylerindeki aywrma kritik donmelere denk gelmediginden ¢ok anlamh
olacagim diigiinmiiyorum. Bir &grencinin gelisiminin takip edilmesi her anlamda 6nemlidir. Bu
yiizden birinci smiftan dordiincii sinifa kadar devamlilik buna katki sagliyor. Eger siniflar
arasinda bir kesinti yapilacaksa aradaki aligverisin gok iyi olmasi gerekiyor. Ogretmenler arasi
paylasimin ve devamliligin ¢ok iyi olmasi gerekir. Bunun da ¢ok iyi yapilamayacagini
diigiiniiyorum... Aslinda burada bu modellerden ziyade belirleyici faktor 6gretmenin
motivasyonudur. (OE-11)
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OE-4, farkli bir uzmanlagsma modeli 6nermesinin gerekgesini “... Ben de uzun
villar sinif ogretmenligi yaptim. 1.sinifta okuma-yazma ogretimi ¢ok ayri bir alan.
Buraya gelen 6grencilerin okul olgunlugu, eksik kalan becerilerinin tamamlanmasi,
davranis kurallari, okuma-yazma siireci, okul ve sinif rutinlerini olusturma kendi basina
uzmanlik gerektiren bir alan. O yiizden 1.sinifin ayrt olmasi gerektigini diistiniiyorum.
Ornegin, ben ABD’ye gittim. Tamistigim 6gretmenler oldu. Orada égretmene sordum
bransint ne diye? ...Ben 12 yildwr 3.sinifta okuma uzmani olarak gorev yapryorum diye
cevap verdi. Tekrar sorunuza doniiyorum...3.sunif sonunda ogrencilerin miswr patlagi
gibi patladigim ve agildigimi goriiyoruz. Egilimleri, basari yonii, herhangi bir sorun
olup olmadigimin fark edildigi sunif diizeyine dogru geliyoruz. 4.sinif ortaokula hazirlik
smifi oldugu ve geride kalan ii¢ yila gore derslerin ciddi anlamda alan bilgisi
gerektirdigi icin bu sinif diizeyinde ayri bir branslasma olabilecegini diistintiyorum”
seklinde ifade etmektedir. Buna ek olarak, OE-4, ilkokul kademesinde 6grencilerin
farkl1 6gretmenlerle karsilagsmasi, ortaokula alisma siirecinde Ogrencilere kolaylik
saglayabilecegini belirtmektedir.

Bagimsiz smiflar uzmanlasma modelini tercih eden OE-3 ise, Ogretmen
yetistirme siirecindeki yetersizliklere vurgu yaparak, normal kosullarda 6gretmenlerin
her birinin nitelikli yetistirilmesi gerektigini ancak 6gretmen yetistirme sistemindeki
eksikliklerden ve Ogretmenin kisisel gelisimine Onem vermemesinden dolay1
ogretmenlerin hepsinin nitelikli olmadigm ifade etmistir. OE-3’lin bagimsiz smiflar

uzmanlagsma modelini tercih etme konusunda diistinceleri su sekildedir:

...bizdeki, sinif 6gretmenlerin aym 6grencilerle 1.siniftan 4.smifin sonuna birlikte oldugu bir
sistem. Ogrenciler 1. Sinifta kétii bir 6gretmene denk gelip dort yil boyunca o dgretmen ile
olabilir. Bu cocugu da yapilan bir haksizlik oluyor. Tabi ki bunun tam tersi de olabilir. Ogrenci
¢ok iyi bir 6gretmenle de karsilasabilir. Normalde biitiin 6gretmenlerin nitelikli olmasini bekleriz
fakat dyle bir durum s6z konusu degil. Yani her simnif diizeyinde 6gretmen degisirse hi¢ yoktan
ogrenci dort tane 6gretmenden farkli seyler 6grenebilir. Boylelikle 6grencinin ilkokul yasantisi
cesitlendirebilir. (OE-3)

Bunlarmn yaninda, OE-3, bagimsiz siiflar uzmanlasma modelinin uygulanmasi
durumunda, etkinlikleri amacma uygun hazirlama, ders plani hazirlarken zaman
kazanma, o Ol¢me-degerlendirme tekniklerini gesitlendirme, 6gretim materyallerini
zenginlestirme, program okuryazarhigi saglama, o yas grubu 6grencileri davraniglarini
tanima gibi d6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin gelisimine katkida bulunacagini
belirtmektedir.

Brang smiflar1 uzmanlagsma modelinin ilkokul kademesinde denenebilecegini

diisiinen OE-9, bu modeli diisiinmesindeki onemli etkenin, “égretmenlerin kendilerinin
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ilgi duyduklart ya da ogretimini gerceklestirmede daha iyi olduklar: derslere agirlik

vermeleri” olarak agiklamaktadir:

...0rnegin, Amerika’nin 6gretmen yetistirme sistemi de buna yonelik. Onlar lisansta
branslasiyorlar. Ogretmen hangi derse ilgisi var o derste branslasiyor. Ogretmenler her alanda
yetkin olmayabilir. Ornegin; 6gretmenler ben kendimi okuma-yazmada yetkin gérmedigim icin
matematikte iyi oldugum icin 6grencilerim de matematikte iyiler diyebiliyor. Ben Tiirk¢ede iyi
olmadigim i¢in Ogrencilerim de basarisiz oluyor diyor. Bunu duydugumda da gercekten
branslasma olmali diye diisiinmeden edemiyorum. (OE-9)

OE-2, dongii siniflari uzmanlasma modelini tercih etmesinin en onemli
gerekgesini 6gretmenin mesleki doyuma ulasmasi olarak belirtmistir. Ogretim elemant,

deneyimlerinden ve gozlemlerinden yola ¢ikarak su ifadeleri kullanmistir.

...0gretmen ile 6grenci arasinda ¢ok kuvvetli bir bag kuruldugu zaman dgretmen de 6grenciden
ayrilmak istemiyor. Ogretmen, ben ¢ocuklari tam istedigim kivama getiriyorum, simf kurallarmi
ve diizeni sagliyorum, yil bitiyor diyor. Ogretmen bu sekilde mesleki anlamda tatmin olmuyor.
Basladig1 bir isin sonunu goremeden yarim birakmis gibi oluyor. (OE-2)

Ilkokul kademesinde oOgrencilerin biitiinciil bir sekilde takip edilmesinin

onemine dikkat ¢eken 0gretim elemanlarindan bazilarinin goriisleri su sekildedir:

...0zellikle temel akademik derslerin hepsine simf 6gretmenleri girmelidir. Ciinkii, 6grencilerin
bu derslerde biitiinciil takibinin yapilmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica, beynin
isleyis dogasinda da biitiinciil yaklasim oldugu i¢in, 6grenciler de somut donemde oldugundan
bu sekilde daha iyi 6grenebileceklerini diisiiniiyorum. (OE-5)

...ders diizeyinde uzmanlagmayi kesinlikle tercih etmiyorum. Ciinkii simif 6gretmenliginde amag
biraz da Ogrencinin gelisimini biitiinsel olarak gozlemleyebilmektir. Ben 6zel bir okulda
ogretmenlik yaparken de sinif 6gretmenlerinin bir sinif diizeyinde uzmanlagmasi s6z konusuydu.
Bu yiizden Ogrencinin tam olarak biitiinsel gelisimini gézlemlemek miimkiin olmuyordu.
Ogrenciyi tammak iki ay zaman aliyordu sonra geri kalan alti aylik siirede de 6grenciye bir
seyler katmak iizereyken 6grenci baska bir 6gretmene gidiyor. (OE-10)

Benzer sekilde, OE-1’e gore, ogretmenin en onemli gorevlerinden birisi
dgrenciyi izleme ve bigimlendirmedir. OE-1, 6grencinin biitiinciil bir sekilde izlenmesi
ile 6grencilerin akademik performanslarindaki eksikliklerin giderilebilecegi yoniinde

gorislerini su sekilde sunmustur:

...eger Ogretmen ile Ogrenciler en az iki yil birlikte olursa, 6gretmen ilk yil vermedigi
kazanimlar1 diger yil verebilir. Bu dgretmen icin bir firsat. Ogrenci agisindan da &rnegin,
l.smifta dgrencinin okuma-yazma konusunda eksikleri kaldi. Ogrenci tam anlamiyla okumayi
dgrenemedi. Ogretmen dgrenciyi tamdig1 icin 2.siifta dgrencinin bu eksikligini gidermek icin
calisma ve etkinlikler yapacaktir. Ancak, 2.sinifta 6gretmen degisirse, 6gretmenin 6grenci
hakkinda 6n bilgisinin olmadigi i¢in Ogrencide akademik anlamda eksikler gormezden
gelinebilir. Bu da 6grencide akademik bir bosluk olusmasina sebep olabilir. (OE-1)

Okul ortaminda dgretmenlerin biitiinii gérmesinin gerektiginin altim ¢izen OE-

10 ise bu diisiincesini su metaforla a¢iklamaktadir:

...tiptan 6rnek vermek istiyorum. Biz eskiden dahiliye doktoruna gittigimizde sorunun kaynagini
aragtirmak i¢in o kadar kapsamli miidahale ediliyordu ki ama giinlimiizde sadece kardiyoloji
sadece endokrinoloji ya da sadece iiroloji diyoruz. Oysa benim kalbimdeki bir agr1 bobregime
vurmus olabilir. Dolayisiyla biitiinii anlamadan tek basina pargaya baktiginiz zaman yanlis
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teshisler yanhs c¢oziimler uygulama olasiligmiz da var. Once biitiine bakmak gerekli diye
diisiiniiyorum. Ogretmenin tek basima bir bransi oldugunda sdyle olacak ben diger branslardan
sorumlu degilim kendimi de gelistirmem gerekmiyor diye diisiinecek. Ben matematikten sorumlu
degilim ya da sanattan anlamam diye diisiinecektir. (OE-10)

Selimhocaoglu  (2004), Ogrencilerin  kisilik  gelisimlerinde ve akademik
ortamlarinda 6gretmenleriyle yasadiklar: iliskinin niteligini 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir. ilkokul kademesinde de smif &gretmenleri ile &grenciler arasinda
kurulacak iliskinin niteligi ogrenciler tizerinde olumlu ve olumsuz anlamda kalici
etiklere sebep olabilir. Selimhocaoglu’nun (2004) goriisiine paralel olarak, dongii
siiflart modelini tercih eden 6gretim elemanlarinin tizerinde durdugu diger bir konu da

«

ogretmen-ogrenci arasinda kurulacak duygusal bagdir. OE-12, “...Ogrencilerin
ailelerinden sonra okul ortaminda ilk kez sinif ogretmeniyle karsilasildigr icin onlar:
anne-baba yerine koymalari bakimindan duygusal boyutun dnemini belirterek
ogrencilerin duygusal anlamda kendilerini rahat hissetmelerinin, biligsel boyutun
gelismesinin temel sarti” oldugunu vurgulamaktadir. OE-2 ise, “Herkes gibi ben de
ilkokul égretmenimi hatitliyorum. Ilkokul égretmenini unutmak miimkiin degil. Onun
kisisel biitiintinde zerafet, saygi, sevgi, diiriist olma, dogru olma vb. bir¢ok insani
davranislar: gérdiim ve biitiin bunlari ondan 6grendigimi hissediyorum ve biliyorum.”
seklinde goriis bildirerek, kiiciik yaslarda 6gretmen-6grenci arasinda duygusal bagin
olmasini, gelecek yasamda bireyin kisisel 6zelliklerini etkileyen 6nemli bir faktor olarak
gormektedir.

OE-7, ogretmenlerin her yil ogrencileriyle birlikte simif degistirmesinin,
ogretmenlerin zihinsel hazirlik siirecini zorlayacagini ve onlar1 zihinsel olarak ding
tutacagini belirtmektedir. Ancak simif 6gretmeninin her yi1l aym dersi ya da dersleri
Ogretmesi bir siire sonra 6gretmeni monotonlastirabilir ve dgretmenlikten sikilmasina
sebep olabilir. Her yil farkli kitaplar, farkli dersler, farkli etkinlikler 6gretmenlere
dinamizm katacaktir (OE-7).

OE-7, dongii smiflari uzmanlasma modelinin, &grencilerin endise ve kayg
diizeylerini azaltacagini belirtmistir. Diger iki modelde 6grencilerin her yilin basinda
farkli 6gretmenlerle karsilagmasi, Ogrencileri kaygilandiran ve endiselendiren bir
durumdur. Ogrencilerin okula gelirken nasil 6gretmen ile karsilasacagimi bilmemeleri
ayn1 zamanda motivasyonlarinin diismesine de sebep olabilir (OE-7).

OE-5, ilkokulda hem &gretmenler ve hem de ogrenciler agisindan aidiyet
kavraminin 6énemine vurgu yapmaktadir. Bu anlamda, ilkokulda eger brang siiflar1 ya

da bagimsiz siniflar uzmanlagsma modeli uygulanirsa, 6gretmenlerin sinifa kars: aidiyet
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duygusu olusmayacaktir. Cilinkii bagimsiz siniflar uzmanlagma modelinde 6gretmenler
her yil farkli 6grencilerle karsilasacak, brang siniflari uzmanlasma modelinde ise birgok
ogrenciden sorumlu olacaktir. Ogretmenler, &grencilerin basarilarinda sorumluluk
iistlenmeleri i¢in uzun stireli bir iliskiye ve sinifi sahiplenmeye ihtiya¢ duymaktadir
(OE-5).

Ogrencileri sahiplenmenin temelinde onlarla ¢ok fazla zaman gecirme ve onlar
bircok derste biitiinciil olarak takip etme oldugunu ifade eden OE-10, kendi yaptigi
caligmasina atifta bulunarak, ortaokula gecen 6grencilerde daha ¢ok davranis bozuklugu
meydana gelmesinin temel sebebini, her derse farkli 6gretmenlerin girmesi ve 0
ogretmenlerin, 6grencileri sahiplenmemesi olarak belirtmektedir.

OE-6, dongii smiflari uzmanlasma modelinin uygulanmasi ile dgretmenlerin
birbirlerini su¢lamalarinin engellenebilecegini boylelikle okul ikliminin de olumsuz bir
sekilde etkilenmesinin 6niine gecebilecegini ifade etmektedir. Ogretim eleman, ayrica,
brang ya da bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin uygulamasi durumunda
Ogretmenler arasinda iligskinin bozulacagini bunun da Ogrencilere yansiyabilecegi
yoniindeki distincelerini su sekilde dile getirmektedir: “...her yil dgretmen
degistirildiginde; ogrenciler 4.sumifta ama akademik olarak 2.sinif* seviyesinde gibi
ogretmen soylemleriyle karsilasilabiliyor. Sinifi alan ogretmen memnun olmuyor. Sinifi
alan ogretmen onceki 6gretmenini elestirebiliyor bu da kiyaslamaya sebep oluyor. Bir
onceki ogretmenin uyguladigr sinif yontemini, 6gretim yontemlerini begenmiyor. Ben
sunu uygulayacagim ama ¢ocuk hazir degil, ¢ocuk grup ¢alismast yapmayt bilmiyor,
sorumluluk almiyor, akademik olarak yetersiz gibi ifadeler kullanilarak bir onceki yilin
ogretmeni suglanabiliyor.” Buna ek olarak, OE-8, 6gretmenler arasinda kiyaslama
yaptlmasmin velilerin, 6gretmeni “iyi Ogretmen” ya da “kotii Ogretmen” olarak
nitelendirilmesine sebep olabilecegini ve bunun da 6gretmenin motivasyonunu olumsuz
olarak etkileyebilecegini belirtmektedir.

OE-10, uzmanlagsma modellerinin uygulanmasin1 daha ¢ok 6grenci agisimndan
degerlendirerek, dongli siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasi ile 6grencilerin
zayif ve giiglii yonlerinin, mizacinin, ihtiyaglarinin, isteklerinin ve beklentilerinin tespit
edilmesinin saglanacagini bildirmistir. Johnston (2000), dongii siniflar1 uzmanlagma
modellerinde, 6gretmenlerin, 6grencileri boylamsal olarak gozlemleme ve analiz etme
firsat1 olmasi1 bakimindan ogrencilerin 6grenme stilleri ve Ogrenme ihtiyaglarim

karsilanmasinin kolay olacagini ifade etmektedir.
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Ogrencilerin 6grenme siirecinde en 6nemli faktorlerden birisinin veliler oldugu
dile getiren OE-8, velilerin 6grenme-dgretme siirecine katilabilmesi i¢in dgretmen-veli

arasinda kurulacak kuvvetli bir iletisime ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir:

...kendi ¢ocugumu diisiinliyorum acaba benim ¢ocugum brans siniflar1 ya da bagimsiz siniflar
modelini uygulandigi okulda 6grenim gorseydi ne kazanird1? Ne kaybederdi? Ozellikle veli ve
ailelerin 6gretmene aligma siireleri kolay olmuyor. Uzun bir siire¢ gerektiriyor. Bu anlamda
ilkokulda bir tane sinif 6gretmeni ile dort y1l devam edilmesi gok mantikli geliyor bana...(OE-8)

Hedge ve Cassidy (2004), dongii smiflar1 uzmanlasma modeline iliskin
yiiriittiikkleri ¢alismasinda, ogretmen-6grenci ve Ogretmen-veli arasinda kuvvetli iliski
kurulmasi bakimindan velilerin dongii siniflart uzmanlasma modeline karst olumlu
diistincelere sahip oldugu bulgusuna ulagmuistir.

Sif 6gretmenlerinin 6grencilere kazandirmas: gereken beceri ve ozelliklere
iliskin 6gretim elemanlarindan elde edilen bulgular ile 6gretim elemanlarmin tercih
ettikleri uzmanlagsma modellerine iliskin  bulgular, birbiriyle Ortiismektedir.
Alanyazinda, 6grencilere ilkokul kademesinde akademik becerilerden ¢ok duyussal
beceriler kazandirmanm &nemine vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin duyussal alanda
gerekli kazanimlar1 ve ozellikleri edinebilmeleri ancak onlarin oniinde en 6nemli rol
model olan sinif &gretmenlerinin rehberliginde gerceklesebilir. Ogrencilerin, cesitli
sekillerde 6gretmelerinden etkilenmeleri, onlara giiven duyma ve onlar ile uzun siirekli
iligki kurmalart ile gerceklesebilir. Bu anlamda, ogretim elemanlarinin yarisindan
fazlasinin dongti smiflart modelini tercih etmesi ve yine yarisindan fazlasinin
ogrencilere Oncelikle duyussal o6zellik ve beceri kazandirmanin 6nemini belirtmesi

birbiriyle iliskili gortilebilir.

Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen Boyutuna Etkilerine iliskin Ogretim
Elemanlarindan Elde Edilen Bulgular. Ogretim elemanlaridan ve alanyazindan elde
edilen verilere gore, uzmanlagsma modellerinin 6gretmen boyutuna etkileri, “mesleki
bilgi ve beceriler’, “kisisel nitelikler”, “okula kars1 tutum” olarak {i¢ alanda

simiflandirilmistir. Kategoriler ve kod listesi Tablo 26’da verilmektedir.
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Tablo 26

Osretim Elemanlarina Goére Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlagma Modelleri

Ogretim programlarina hakim olma

Bireysel farkliliklar tespit etme

Olgme-degerlendirme tekniklerini cesitlendirme

Ders plani hazirlama

Konulara uygun etkinlik hazirlama

Ogretimi planlamada zaman kazandirma

Derin konu alan bilgisine sahip olma

Etkinliklere gore 6gretim yontem ve teknikleri gesitlendirme
Ogrenci davranis ve tepkilerini 6nceden tahmin etme ve
yOnetme

Dongii Smiflart Uzmanlagma Modeli

o Oprenciyi tamma ve sosyal-duygusal gelisimini izleme
Sinif yonetiminde rutinleri devam ettirme

Disiplinler arasi etkinlikler planlama

Sarmal programlar etkili bir sekilde uygulama

Mesleki bilgi ve beceriler

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
o Oz yeterlik
o Ozgiiven
e Isbirligi yapma
o Psikolojik rahatlama
Kisisel nitelikler o Motivasyon
Dongii Smiflart Uzmanlagma Modeli
e Dinamizm
e Monotonlagmay1 ve rutinlesmeyi engelleme
¢ Sorumluluk bilinci
o Entelektiiel bilgi birikimi

Brans ve Bagimsiz Simiflar Uzmanlasma Modelleri
o Ogretmen tercihine basvurma
Okula kars1 tutum o Opreniciden ayrilmanin zorlugu
o Opretmeni siirlandirma
Dongii Siflart Uzmanlagma Modeli
o Sinifi sahiplenme ve dziimseme

Dongii siniflari uzmanlasma modelini tercih eden 6gretim elemanlarinin (f:8/12)
cogunlugu (f:5/8), bagimsiz smiflar ya da brans siniflar1 uzmanlagsma modellerinin
uygulanmasinin, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin gelisimini daha ¢ok
destekleyecegini ifade etmistir. Program okuryazari ve uygulayicisi olma, Ogretimi
planlamada zaman kazanma, konulara uygun etkinlikleri zenginlestirme ve konu alan
bilgisinde derinlesme gibi O0gretmenin mesleki bilgi ve becerilerinin gelismesinde
bagimsiz siniflar ya da brans siiflar1 uzmanlagsma modellerinin uygulanmasinin olumlu
olacag1 bircok dgretim eleman: tarafindan dile getirilmistir (OE-1; OE-3; OE-4; OE-5;
OE-7; OE-8; OE-9; OE-11).
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Ornegin, Ogretmen-6grenci arasinda duygusal bag kurulmas: agisindan dongii
siiflar1 uzmanlasma modelini tercih ettigi halde Ogretmenlerin mesleki bilgi ve
becerileri agisindan diger iki modelin uygulanmasinin daha yararli olabilecegini ifade
eden OE-8, siirekli olarak ayni ders ya da smif diizeyinde dgretim gerceklestirmenin
ogretim programlarina hakim olma konusunda oOnemli oranda katkist olacagini
belirtmistir. OE-5 de bagimsiz siiflar veya brans siniflar1 uzmanlasma modelinin
uygulanmas: ile Ogretmenlerin program okuryazar: ve uygulayicisi olacagini

diisiinmektedir. OE-5, bu yondeki diisiincesini su sekilde agiklamistir:

...brang ya da bagimsiz siniflar modelinin en énemli katkis1 bence dgretim programlari ile ilgili.
Ogretmenlerimiz programlar1 okumuyorlar. Ogretmenin kazamimlari iyi bilmesi gerekiyor.
Ornegin, 4.sinifta metinler aras1 okuma diye bir kazanim var. Ben bu ne demek diye soran
dgretmenler duydum. Demek ki programlari yeterince benimseyemiyor 6gretmenler. Ogretmenin
programa hakim olmasi gerekiyor ve bu sistemde 6gretmenin en bilyiik avantajinin bu olacagini
diisiiniiyorum. (OE-5)

OE-6 ise, 6gretmenlerin program okuryazarligini OE-5 ve OE-8’den farkli bir
bakis agistyla degerlendirmistir. Ulkemizdeki programlarin sarmal bir yapida oldugunu
ve Ogretmenlerin okuttugu smif diizeyindeki dersler ile bir iist ve bir alt siif
diizeyindeki derslerin Ogretim programlart arasinda baglanti kurmasi gerektigini
belirtmistir. Bu anlamda, dongii siniflar1 uzmanlasma modelinin  uygulanmasi

gerektigini diisiinen OE-6’in goriisleri su sekildedir:
flkokul programlar1 genelde sarmal program seklinde oluyor. Ornegin, hayat bilgisi dersinin
tistiine koyarak ilerlemesi s6z konusudur. Bagimsiz siniflar modeli uygulanirsa, 6gretmen tek bir
smif diizeyinden sorumlu olacak diger sinif diizeylerinde neler olup bittigini bilmeyecek. Yine
ornek verecegim, 4.simifta bir 6gretmen milli miicadeleyi anlatirken 3. Sinifta 6grencinin bu
konuda neler 6grenip 4.smifa geldigini bilmeyecek. Smif dgretmenlerinin 1.siniftan 4.smifin
sonuna kadar biitiin derslerin 6gretim programlarini bilmesi ve aralarindaki iliskiyi de

kesfetmeleri gerekir. O yiizden de &gretim programlart acisindan dongii siniflart modelinin
uygulanmasinin sorun teskil edecegini disiinmiiyorum. (OE-6)

OE-11, brans siniflar1 ya da bagimsiz siniflar uzmanlasma modeli uygulanirsa,
Ogretmenin programlari derinlemesine incelemesinin beklenen bir durum olacagini ifade
etmektedir. Ancak, bunun gergekten bu modellerden kaynakli m1 yoksa 6gretmen igin
yenilik getirmesinden kaynakli m1 oldugunun analiz edilmesi gerektigini belirtmektedir.
Ayrica, OE-11, ilkokul programlarmin ya da derslerinin igeriginde ¢ok fazla degisim

13

meydana gelmedigini, programlar kapsaminda “ne” Ogretileceginden ¢ok ‘“nasil”
ogretilecegi konusu tizerinde ¢alisildigini yani smif 6gretmenlerinin konular1 6gretmek
icin alan bilgisini derinlestirmesine gerek olmadigini ifade etmistir. Uluslararasi alanda
ilgili aragtirmalar ve ogretmenlik meslegi yeterlikleri incelendiginde de, dgretmenin

alan bilgisinden cok, alan bilgisinin nasil 6gretilecegini bilmesinin, 6grenci basarisinda
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fark yarattigt ve yeterliklerin bu nedenle pedagojik alan bilgisine odaklandigi
goriilmektedir (TED, 2009).

OE-1, bagmmsiz smiflar ve brans sinmiflart  uzmanlasma modellerinin,

Ogretmeninin konu alan bilgisine katki saglayacagini su sekilde ifade etmistir:

...0rnegin 6gretmen her yil ayn1 konuyu anlatinca kendini gelistirecek, somutlagtiracak, kendi
ogretimine iligkin metaforlar gelistirip, kendine en uygun anlatim yontemlerini zenginlestirme
firsat1 bulabilecektir. (OE-1)

OE-2 ise, ilkokulda 6gretmenlerin ¢ok fazla konu alan bilgisine sahip olmasi
gerekmedigini ve Ogretmenlerin derslerin 6gretimini kolaylikla gergeklestirebilecegini

su sozlerle belirtmistir:

...konu alan bilgisi ilkokul diizeyini sordugunuz igin ¢ok kapsamli degil. Yani asirt uzmanlik
gerektiren bir alan degil. Hayat Bilgisi aslinda gergekten hayati dgreten bir bilgidir. Sif
O0gretmeninin sadece Hayat bilgisi alarak kisirlagtirilmasi diinya goriisiiniin daraltilmasi sz
konusu olabilir. Ama ben bir 6gretmeni farkli branglarda belli sayida dersler alarak, mezun olana
kadar 6gretmenlik meslek egitimi boyunca ti¢ kez hayat bilgisi ya da Sosyal bilgiler dersini
almasmin yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii ilkokul diizeyinde yeterlidir. Bir ¢ocuga
kazandirilacak bilgi konu alani bilgisinin biitiin dgretmenlerin sahip olacagina inaniyorum.
Ogretmenlerin boyle bir becerisi de var. (OE-2)

OE-7, brans ya da bagimsiz smiflar uzmanlasma modellerinin uygulanmasi ile
ogretmenin égretimi planlama konusunda zaman kazanabilecegini su diislincelerle ifade

etmistir:

...stirekli ayni sinifta ya da ayni derste 6gretimi gergeklestirdigimi diisiineyim. Dogal olarak hep
ayni konular igin ders plani hazirlayacagim. Ben ilk y1l hazirladigim planin eksik yonlerini tespit
edip ertesi y1l yine uygulayabilirim. Ama her y1l sinif diizeyi degistirsem, hep farkli konularda ya
da derslerde yeni planlar hazirlayacagim. Enerjimin ¢ogunu buna harcayacagim. Bu anlamda, ilk
bahsettigi uygulamalar 6gretmene he zaman hem de enerjisini dogru kullanma agisindan fayda
saglar. (OE-7)

Brans ya da bagimsiz siniflar modelinin uygulanmasi ile 6grencilerin bireysel
farkliiklarimin daha g¢abuk tespit edilebilecegi, Ogretim elemanlar1 tarafindan dile
getirilen baska bir konudur (OE-9; OE-4). Ornegin, OE-4, bu konudaki diisiincelerini su
sekilde aciklamstir:

...bizim meslegimizi psikologlara ¢ok benzetiyorum. Onlarda deneyim kazanmak farkli vakalari
gormekle oluyor. Bizde de vaka gormekle oluyor. Ogretmen ayni sinif diizeyinde ogretim
gerceklestirdikce ¢esitli vakalar1 gérme olasilifi da artiyor aslinda. Bu nedenle tecriibesi de
artmus oluyor. Ornegin, ilk defa birinci simif okutan bir gretmen ilk defa okuma gii¢liigii olan bir
ogrenci ile karsilasinca panige kapilip, ne yapabilecegi hakkinda endiseli oluyor. Ama ayni sinif
diizeyinde st iiste 0gretmenlik yapan birinci sinif 6gretmeni okuma giicliigli olan bir 6grenciyle
karsilaginca ne yapacagini biliyor, o anki stresi yoOnetebiliyor. Bireysel farkliliklar1 da iyi
yonetebiliyor. (OE-4)

Baz1 6gretim elemanlari ise, 68rencilerin bireysel farkliliklarin gézlemlemesinde

dongli smiflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasinin daha olumlu olacagini
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savunmaktadir. Ornegin; OE-8’e¢ gore, bireysel farkliliklarin tespit edilmesi igin
Ogrenciyi tanimak gereklidir. Bu nedenle, 6gretmenin, 6grenci ile uzun bir zaman
gecirmesi Ve onu biitlinciil olarak tanimasi gerektigini belirtmistir. Grant ve digerleri
(1996), en az iki yil Ogrencileri gozlemleme, bireysel farkliliklari tanima ve buna
yonelik farklilagtirilmig 6gretim uygulama i¢in dongii siniflari uzmanlagma modelinin
uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu iki yillik stirecin akademik olarak
geride kalan 6grenciler i¢in de bir firsat saglayacagini belirtmistir.

OE-2 ise smif 6gretmenlerinin en 6nemli gorevlerinden birisinin 6grenciyi
tanima ve gelisimlerini izleme oldugunu vurgulamistir. Ogretim elemani, ayrica,
Ogrenciyi, ailesini, sosyal c¢evresini tanimadan ona rehberlik yapmanin olanaksiz
oldugunu belirtmistir. Bu anlamda, dongii siniflar1 uzmanlasma modelinin
uygulanmasinin 6gretmenin mesleki gelisimi acisindan daha faydali olacagmi su
goriisiiyle bildirmistir:

... diyelim ki siz 2.sinifta uzmanlastiniz. Iyi olmayan bir &grenciyi aldmiz ciddi anlamda
gelistirdiniz. Ogrencinin 3.sin1fa gidince ne olacagi nasil bir 6gretmenle karsilasacag belli degil.
Cocugu bir biitiin olarak algilamak ve gelisim siirecini takip etmek gerekir. Ogrenci her
ogretmen degisiminde bir kopukluk yasarsa o anlamda gesitli sorunlarla karsilasabilir. (OE-2)

OE-2’nin goriisiine paralel olarak OE-11, bagimsiz siniflar uzmanlasma modeli
uygulandigr takdirde ogretmenler arasindaki bilgi aligverisinin ¢ok iyi olmasi
gerektigini ve 6grencilerin giliglii ve zayif yonleri hakkindaki bilgilerin yani 6grencinin
0zgecmisinin st smiflara dogru bir sekilde aktarilmasinin 6nemi belirtmektedir.
Ogretim elemani ayrica, Ogretmenler arast paylasimm ve bu paylasimlarin
devamliliginin 6nemine vurgu yapmistir.

OE-10 da bir alanda ya da konuda uzmanlasmanin kisir déngiiye sebep olacagini
ve Ogrencinin biitlinciil bir sekilde gelisiminin izlenmesinin disiplinler arasi ¢calismalar
yaparak gerceklesmesi gerektigini belirtmistir. Ogretim elemani, dgrencilerin farkli

disiplin alanlarinda izlenmesi gerektigini su sekilde aciklamistir:

...yani asir1 uzmanlagma aslinda hem o bilgiye sahip uzmani hem de karsidakileri bir kisir
dongiliye sokuyor. Bu nedenle de biitiin 6gretmenlik alanlarinda ben genis bir diinya goriisiine
sahip olabilmek icin farkli disiplinlerden bilgimiz olmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmen de
farkli disiplinler arasinda mutlaka baglanti kurmalidir. Bir ¢ocugun gelisimi kesintili degildir
stireklilik arz eder. Yani ben ogrencinin Tirkcedeki gelisimine bakarak sosyal bilgilerdeki
gelisimini  gorebilirim. Sosyal bilgilerdeki gelisimine bakarak matematikteki gelisimini
gorebilirim. Bu nedenle bir 6gretmenin birden dordiincii sinifa kadar 6grencilerini takibini onlar1
sahiplenerek ve gelisimlerini asamalar halinde sonugtan ziyade siirece odaklanarak
gerceklestirmelidir. Daha saglikli degerlendirme yapabilecegini eksikliklerini gorebilecegini
bunlar1 tamamlayarak degerlendirebilecegini diisiindiigiim i¢in de ben her zaman dongii siniflar
modelinin uygun olacagim diisiiniiyorum. (OE-10)
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OE-12, ilkokul kademesinde dgretmenlerin zorlandig1 konulardan birisinin szif
yonetimi oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda, 6gretmenin siif yonetimi saglamasinda,
ogrenci ile Ogretmen arasindaki iletisimin ve Ogretmenin rutinlerini 6grencinin

benimsemesinin énemini belirtmistir:

...temel egitimde bagimsiz ya da brans siniflar1 modellerinin uygulamasi sallanir gibi geliyor
bana. Ogretmenlerimiz aym dili konussa sorun degil ama 6grenci bir dgretmende ¢ok siki, diger
ogretmende ¢ok gevsek olabilir. Her 6gretmenin egitime bakis agist ¢ok farkli. Bir 6gretmen ¢ok
kuralci olurken diger 6gretmen 6grenciler i¢in daha fazla 6zgiir ortam olusturabilir. Bir 6gretmen
akademik basartya Onem verirken, digeri sosyal becerilerin gelisimine Onem verebilir.
Ogretmenlerin simf igindeki uygulamalar1 ve rutinleri de farklilik gosterir. Bir dgretmen her
sabah derse dgrencilere spor yaparak baslatirken bas biri test ¢ozdiirerek baglatabilir. Bu anlamda
strekli farkli &gretmenleri gormesinin ilkokul ogrencileri igin gelgitlere sebep olacagini
diistiniiyorum bu yiizden ¢ok uygun bulmuyorum. (OE-12)

Ogretim elemanlarinin  yaris1  uzmanlasmaya iliskin  farkli  modellerin
uygulanmasinin dgretmenin kisisel niteliklerini de etkileyecegi diislincesinde iken diger
yarist bu modellerin uygulanmasi ile kisisel niteligin gelismesi arasinda bir iligki
oldugunu diisinmemektedir. Ornegin; OE-6, “sumif ogretmenlerinin tiim derslerde

’

kendini gelistirmesinin entelektiiel bir dgretmen yapisimin ortaya ¢ikmast” anlamina
geldigi belirtmektedir. Ayrica, OE-6, K8y Enstitiileri’nde gretmenlerin yetistirilme
bigimine vurgu yaparak, o zamanlar dgretmenlerin bir¢ok alanda bilgi sahibi olarak
yetistirildigini 6gretmenin entelektiiel bilgi birikimi i¢in giiniimiizde de o sistemi
giincelleyerek dgretmenlerin yetistirilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde, OE-
10 da insanin varolusundan kaynakli olarak “bir 6gretmenin sadece tek bir brangin ya
da sinif kademesinin 6gretmeni olamayacagini, bunun insamin var olusuna aykwri bir
durum oldugunu, iyi bir egitimcinin farkl disiplinler hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigini, entelektiiel gelisimi agisindan sanattan, spordan, anlamasi gerektigini yani
kiiltiirel sermayesi olmasi gerektigi” ni diislinmektedir.

Brans siniflar1 ya da bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin uygulanmasi ile

ogretmenlerin “6z yeterlik” kazanabilecegini bazi 6gretim elemanlar1 su sekilde ifade

etmistir:

...belki de 6gretmenin yatkin oldugu alan da firsat verilmeli. Ornegin; 6gretmen hayat bilgisi
dersini sevmiyorsa o derse ayirdigi zaman da azaliyor. Ya da dersin konularini yiizeysel
gegebiliyor. Oz yeterlik kuramina gore bir alanda iyiysen o alani daha iyi yaparsin sdyleminin de
bu noktada 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu anlamda ders diizeyinde uzmanlagsmanin giizel
olacagimni diisiiniiyorum. (OE-9)

...0gretmenlerin 6gretme tercihi diye andigimiz alanyazinda bir kavram var. Bu 6gretme tercihi
O0gretmenin dgretim-yontem tekniklerine yaklasimi ve disipliner alana yaklasimi olarak ayriliyor.
Mesela bazi 6gretmenler matematik 6gretmekten nefret eder ve bunu ozellikle 3. ve 4. smifta
yapmaktan hi¢ hoslanmaz. Bu anlamda 6gretmenin tercihi dnemli gibi goriiniiyor. (OE-4)
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OE-3 ise, bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinde dgretmenin 6z giiveninin
artacagini, “giinkii 6gretmenin her yil aymi sinif diizeyinde ogretim gerceklestirmesi
sonucunda belli bir siire sonra siirekli tekrar edilen seylerde daha iyi olmast dolayisiyla
da 6gretmenin 6z giiven kazanmas: beklenir” seklindeki goriisii ile agiklamistir. OE-1
ise, 0gretmenin siirekli tekrar eden seyleri yapmasinin onu monotonlastiracagint ve
farkli sinif diizeylerinde ya da derslerde 6gretim gergeklestirmenin 6gretmene dinamizm
katacagini belirtmektedir. OE-11, brans ya da bagimsiz smiflar uzmanlasma
modellerinin  uygulanmasmin 6gretmenlerin  ighirligi ve iletisim  becerilerini
kuvvetlendirecegini = “ciinkii ogretmenin ogretim gerceklestirdigi suif hakkinda
kendisinden bagka bir¢ok ogretmenin de fikri olacagi ve ogretmenlerin birbirleriyle
ogrenciler ile ilgili ¢alisma ve ig birligi yapmak durumunda kalacagi bir sistem
olacaktir.” sekilde ifade etmistir. OE- 7 ise, dongii siiflar1 uzmanlasma modelinde
ogretmenlerin daha ¢ok sorumluluk iistlenecegini ve bunun da ginlik yasamda

ogretmenin kisiligine yansiyacagin su sekilde agiklamaktadir:

...bu da cocuklar1 daha fazla sahiplenme sorunlarina daha fazla egilme ve onu gelistirmek i¢in
ekstra etkinlikler gelistirmeyi sagliyor. Ama brang 6gretmeni diyor ki Tiirk¢e dersindeki
eksiklikleri ya da matematik dersindeki eksiklikleri beni ilgilendirmiyor diye diisiiniiyor. Bu da
6gretmenin, 6grenciyi sahiplenmemesine ve sorumluluk almamasina sebep oluyor. (OE-7)

Bunlarin yaninda bagimsiz ya da brans smiflart modellerinin uygulanmasinin,
ogretmenlerin okula kars1 tutumunu olumsuz olarak etkileyecegi bir¢ok 6gretim elemani
(f:9/12) tarafindan vurgulamaktadir. Ornegin; OE-9’a gére, bagimsiz siniflar modelinin
uygulanmasinda, dgretmenlerin hangi smif diizeyinde Ogretim gergeklestirecegi okul
idaresinin tercihine birakilmasi, bu noktada 6gretmene bir dayatma olacaktir. Bu da
O0gretmenin, motivasyonunun diismesine, mutsuz olmasina ve bu sistemi sorgulamasina
sebep olacaktir (OE-9). Ogretimi gerceklestirecegi ders ya da smif diizeyi konusunda
Ogretmenin tercihine basvurulmasi gerektigi Ogretim elemanlar1 tarafindan ayrica
belirtilmigtir. OE-5 ise bagmmsiz smiflar modelinin uygulanmasinin  6gretmeni

sinwrlandirabilecegini kendi yasantisindan verdigi bir 6rnekle ifade etmistir:

...dediler ki sen hep 1-2-3. simf okutacaksin. Bu durumun beni ¢ok her anlamda
sinirlandiracagint diisindiigiim i¢in kurumdan ayrilmak zorunda kaldim. Belki baskasi igin
rahatlatici bir durum olabilir. Her y1l ayn1 seyleri yapmak 6gretmenin isini kolaylastiracagi igin
bazi 6gretmenler bundan memnuniyet duyabilir. Bence, 6zellikle de bagimsiz siniflar modelinde
ogretmen her yil ayni sinif diizeyini okutmaktan belli bir siire sonra sikilabilir ve rotasyon
olmasini isteyebilir. Bu istegine cevap verilmedigi takdirde isinden ayrilmay: diisiinebilir. (OE-
5)

OE-11, bu modellerin uygulanmasin1 6zel okul ve devlet okulunu kendi

baglaminin igerisinde degerlendirerek, 6zel okullarda farkli modellerin uygulanmasini

84



ogretmen performanst odakli yapildigin1 ve bu durumunda 6gretmenin okula karsi

tutumunu nasil etkiledigini su sekilde agiklamistir:

Ozel sektorde 6gretmeni kesinlikle etkiler. Burada devlet ve 6zeli ayirmak gerekir. Siirekli 1.sinf
ya da 3.smifi veriyorsunuz. Bu demektir ki kendine dikkat et, seneye seninle ¢aligmayabiliriz
ciinkii devam eden bir siire¢ yok. Ogretmen performansini belli bir ortalamanin {izerinde tutmak
istiyorsaniz bu sistemi uygulamak mantikli gelebilir. Devlette bdyle bir seyi zaten yapamazsin.
Ogretmen okuttugu sinif diizeyinden sikilabilir. Hadi simifim degissin dedigi zaman degismezse
tabi ki de bu motivasyonunu da olumsuz etkileyecektir. Her an okuldan ayrilma bir durumla
kars1 karsiya kalabilir 6gretmen. Gergekte okul, 6gretmene sana ihtiyacimiz yok demis oluyor.
(OE-11)

Ogretim elemanlar, déngii smiflari uzmanlasma modelinin uygulamasi

durumunda ise aidiyet ve sahiplenme duygusu olusacagi i¢in 6gretmenin okula karsi

tutumunda olumsuz bir durum olmayacagin belirtmektedir.

3.1.4. Uzmanlasma Modellerinin Ogrenci Boyutuna Etkilerine fliskin
Ogretim Elemanlarindan Elde Edilen Bulgular. Ogretim elemanlaridan ve
alanyazindan elde edilen verilere gore, uzmanlagsma modellerinin 6grenci boyutuna
etkileri, “akademik basar1”, “6grenci-ogretmen iliskisi” ve “ortaokula uyum siireci”
olmak tiizere {i¢ alanda smiflandirilmistir. Kategoriler ve kod listesi Tablo 27’de

verilmektedir.

Tablo 27

Ogretim Elemanlarina Gére Uzmanlasma Modellerinin Ogrenci Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar

Brans ve Bagimsiz Siniflar Uzmanlasma Modelleri
e  Ogretme becerisinde gelisim
e Deneyim kazanma
e Ogrenme firsatlarini degerlendirme
o  Kuvvetli alan bilgisi
Akademik basart e Konu analizi yapabilme
Dongii Siflart Uzmanlagma Modeli
e  (Ogretmeni tanima
Izleme ve degerlendirme
Ogrenciyi tanima
Akademik eksikleri telafi etme
Duygusal bag kurma

(Devam ediyor)
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Tablo 27 (Devam)

Osretim Elemanlarina Gore Uzmanlasma Modellerinin Ogrenci Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlagma Modelleri

e  Farkli rol modelleri gérme

e Kolay uyum saglama

e  Firsat esitligi saglama
. Dongii Stniflart Uzmanlagsma Modeli
Ogretmen-6grenci iliskisi e Nitelikli zaman gegirme
fletisimde siireklilik
Duygusal bag kurma
Aidiyet
Davranis problemlerini ¢6zme
Ogretmeni otorite olarak kabullenme
e  Sevgi

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
e  Onhazirhik
Ortaokula uyum siireci o  Gegisi kolaylastirma
Dongii Stniflart Uzmanlagma Modeli
e  Gegisi zorlagtirma

Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu (f:6/12), 6grencilerin akademik basarisinda
dongli simiflari, 3’0 ise brans ve bagimsiz siniflar uzmanlagsma modellerinin
uygulanmasiim olumlu etkisinin olacagimi ifade etmistir. 3 6gretim elemani da bu
konuda ayrica bir bilimsel bir ¢alisma yapilmasi gerektigini gerekge gostererek herhangi
bir goriis belirtmemistir. Ornegin, OE-1, 6grencilerin akademik basarisinda dongii
siniflar1 uzmanlagsma modelinin uygulanmasiin, “égrenci agisindan o6gretmeni

tanmima” nin faydasi olacagi konusundaki diistincelerini su sekilde agiklamistir:

...0grenci de dgretmeni tamir. Ogretmenin nelere kizacagmi, nelerden hoslanacagim, nelere
onem verdigini bilir. Ama her yil 6gretmen degisse, 6grencinin dgretmenin kurallarini tanima
zaten yarim donemi bulur. Bdyle olunca ona gore davramig sergiler. Nerede neye ¢alisacagini
bilir. Ama farkli dgretmenlerin olmas1 6grencide kafa karisikligina sebep olabilir. O yastaki
dgrencilerin ¢ok fazla degiskeni kontrol etmesi zor olabilir. Ogrencinin basaris1 da diisebilir.
(OE-1)

OE-6, akademik basariy1 yordayan ¢ok fazla degisken oldugunu diisiinmesine
ragmen, oto kontrollerini saglayamayan kii¢iikk yas Ogrencilerin ilkokul boyunca bir
Ogretmen tarafindan izlenmesi ve degerlendirilmesinin 68renciyi basariya ulastiracagi
goriisiindedir.

Ogretmenin “Ogretme becerisi” nin gelisecegi diisiincesiyle bagimsiz siniflar,
brans smiflart ya da kendi Onerdigi uzmanlasma modelinin uygulanmasinin,
ogrencilerin akademik performansmi olumlu yonde etkiyecegini belirten OE-4’{in

goriisleri su sekildedir:
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Bagimsiz siniflar, brans siniflari ya da benim oOnerdigim modelin uygulamasi &grencilerin
akademik basarim kesinlikle etkileyecektir. Ornegin; uzmanlasma uygulamasinin oldugu okulda
¢aligan bir arkadagim ad-adil-6n ad konusunu kendime 6zgii gelistirdigim bir ritim ve oykii ile
anlatiyorum dedi. Ortaokula gectikten sonra 6grencilere bu konuda ne hatirliyorsunuz diye
soruyorum ve miizikleri ve dykiileri hatirladiklarii sdyliiyorlar dedi. Ogretmenin bir konuyu
kendine 6zgili anlatim ydntemleri ve dgretim becerisini gelistirmesi o simf diizeyinde siirekli
olarak ayni konuyu anlatmasi ile olustugunu diisiiniiyorum. Bu uygulamanin 6grencilerin
akademik basarisim olumlu yénde etkileyecegini diisiiniiyorum. (OE-4)

OE-9, bagimsiz smiflar ya da brans siniflar1 uzmanlasma modelinde 6zellikle de
brans siniflart uzmanlasma modelinde 6gretmenin aslinda alan bilgisinde ve ogretim
programinda uzmanlasacagim “Bir uzmanlik soz konusu olacaksa hem ozel alanda hem
ogretim programina karst uzmanlik olacak. Ogrenciyi kendi icerisinde degerlendirme
50z konusu olacak ve 6gretmen kendi bilgisini ne kadar gelistirirse ogrenciye de o
kadar faydali olacak. O yiizden akademik olarak iyilesme olacagini varsayabilirim.”
seklindeki goriisii ile belirtmistir. Bu goriisiin tam aksine, OE-6, ilkokul kademesinde
akademik basar1 ile alan bilgisinin ¢ok fazla iliskisi olmadigmi su sozlerle dile

getirmistir:

...Matematik 6gretmeni matematigi daha iyi ogretir diyemeyiz. Cilinkii matematik 6gretmeni
matematik konusunda ¢ok bilgili olabilir fakat bunu 6grenciye aktarmada sorun yasayabilir. Bu
anlamda pedagojik olarak eksiklik oldugunu diisiiniiyorum. O yiizden seviyeyi yakalamak
Ogrenci yarar1 agisindan 6nemli. Ama Miizik, Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar gibi derslerde de
simif Ogretmenleri brans Ogretmenlerine gore eksik kaliyor. Bunun daha da gelistirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. (OE-6)

Ayrica, OE-9, alan bilgisi iyi olan dgretmenlerin sinif icerisinde “dgrenme
firsatlarim” ¢ok iyi bir sekilde degerlendirdigini, OE-11 de buna benzer bir goriis ile,
belli bir derste ya da smifta uzun siire “deneyim kazanmanin”; 6grencilerin yanlis
Ogrenmelerini, alternatif kavramsallastirmalarini, takildiklar1 yerleri, en ¢ok hata
yaptiklar1 noktalari daha rahat tespit etmelerini kolaylastiracagini ve dolayli olarak da
cocuklarin akademik bagarisinin artabilecegini belirtmistir. Eger 6gretmen her yil aym
siif diizeyinde 6gretim gerceklestirirse, gecmis 6gretimlerinden deneyimlediklerini bir
sonraki yila yansitacaktir. Ogretmen dolayisiyla daha doyurucu ve nitelikli bir 6gretim
gergeklestirecektir (OE-11).

OE-10, ilkokulda akademik basariy: etkileyen en énemli degiskenin, 6gretmen
ile 6grenci arasidaki duygusal bag oldugunu vurgulamistir. OE-10, bu anlamda, dongii
siiflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasi gerektiginin akademik basarinin artmasini
destekleyecegini savunmaktadir. Temel ve Aksoy (2001) da Ogrenci-6gretmen
arasindaki sosyal ve duygusal bagin 6gretim amacglarina ulasmada en 6nemli faktorler

oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Culyer’e gore (1984) bagimsiz smiflar
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uzmanlagma modelinde, 6grencilerin tek bir 6gretmen ile iletisim kurmasinin; duygusal
bag kurulmasi, 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasi ve akademik performansin artmasi
acisindan daha faydali olacagini belirtmektedir.

OE-12, akademik basarinin gerceklesmesinde, dgrencinin gelisim ozelliklerini,
ilgi ve ihtiyaglarin1 tanimanin Onemini vurgulayarak dongii smiflari uzmanlagma

modelinin uygulanmasinin 6nemini su sekilde belirtmistir:

...eger her sene 0gretmen degisirse 0gretmen, dgrencinin eksik ve zayif yonlerini tam olarak
bilemeyeceginden 6grenci agisindan basariyr olumsuz etkiler. Ayrica, dgrencilerin akademik
eksikliklerini gidermek icin de bu bir firsat. Her 6grenci seviyesine uygun olarak kazanimlari
edinemiyor. Ornegin, 1.sinfita yazma konusunda eksigi olan &grencinin eksigi 2.smifta aym
Ogretmen tarafindan giderilebilir. Ama 6gretmen degisse belki dgrencinin boyle bir akademik
boslugunun oldugunu 6gretmen uzun bir siire fark edemez. Bir de Ogrenci her yil 6gretmene
ayak uydurmaya calisacak, kendisine yeniden yol ¢izecek bu da onun agisindan da olumsuz
olacaktir diye diisiiniiyorum. (OE-12)

OE-12’nin 6grencilerin akademik eksiklerini giderme agisinda déngii siniflart
uzmanlagma modelinin uygulanmasini dogru bulmasi, alanyazindaki bazi ¢aligmalar ile
ortiismektedir. Omegin, Brandt (1998), dongii smiflar1 uzmanlasma modelinin
uygulanmasi ile 6gretmenlerin 6grencileri tamimalar1 sayesinde 6grencilerin Kendilerini
giivende ve rahat hissetmelerini saglayacagini, Skinner (1998) ise, Ogretmenlerin,
Ogrencilerin Onceki 0grenme ve deneyimlerini sonraki yil/yillarda gelistirebilme firsati
yakalayabilecegini belirtmektedir. Dongili siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigt
okullarda G6gretmenler, 6grencilere yaz 6devi vererek o yil ile bir sonraki yil arasinda
akademik bir koprii olusturabilir ve Ogrencilerin 6grendikleri konulari unutmamalarini
saglayabilir (Burke, 1996; Hanson, 1995).

Ogrenci-ogretmen iligkisi acisindan, dgretim elemanlarimin 9’u dongii simflart
uzmanlagsma modelinin, 2’si brang ve bagimsiz smiflar uzmanlagsma modelinin, 1’i de
kendi onerdigi modelin etkili olacag: goriisiindedir. Ornegin; OE-11, dgrencilerin,
yetiskinlere gore kisilere ve olaylara daha ¢abuk uyum sagladigin1 bu anlamda, bagimsiz
smiflar uzmanlagsma modelinde Ogrencilerin, 6gretmene alismalarinin uzun bir siire¢
olmayacagmi belirtmigtir. OE-11, ayrica, bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin
uygulanmasinin dgrenciler igin firsat esitligi saglayacagin, tilkemizdeki nitelikli 6gretmen

sorununa dayanarak su sekilde ifade etmistir:

...bir taraftan da belli simf diizeylerinde uzmanlasmanin olmasinin belli nitelikte olmayan
ogretmenlerle 4 yil gecirmek zorunda olan 6grenciler igin firsat esitligi saglayacagini diisiiniiyorum.
Nitelik kaygisi giindemimizde oldugu i¢in bunu sdyliiyorum. Bu anlamda, bagimsiz ya da brans
siniflart modellerinin uygulanmasim dogru buluyorum. 1.smifta nitelikli olmayan bir 6gretmene denk
gelen Ogrencinin ilkokul yasami nerdeyse ¢ope atilmig gibi olur. Ama diger tiirlii 6grencinin farkli
nitelikte 6gretmenlerle karsilasma olasilig1 var. (OE-11)
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OE-4 ise, bagimsiz smiflarlar uzmanlasma modelini, 6grenci-ogretmen iliskisi

agisindan olumlu ve olumsuz olarak iki farkli bakis agisi ile degerlendirmistir:

..bu soruya iki uglu bir cevap verecegim. Ogrencilerin farkh dgretmenler gdrmesi, farkli tepkilerle
karsllasrnas1 ogretmenlerini model aldigii diisiindiigiimiizde gayet olumlu gdriiyorum. Ogrenci,
farkli insanlarin farkli yonlerini modelleyecek. Soyle bir durum s6z konusu; bir 6gretmen ilgi
duydugu ya da anlatmaktan zevk aldig1 derse daha ¢ok agirlik veriyor. Ogrenci bu 6gretmeni de
gorecek diger yil bagka bir 6gretmeni de gorecek. Olumsuz yani ise su; 6rnegin, bir 6grenci 1. sinifta
kontrolii eline alan, otoriter bir 6gretmen ile karsilastiginda o 6gretmeni benimseyip onun kurallarina
gore hareket edebilir. 2. sinifa gectiginde daha rahat, kontrolii 6grencilere birakan bir 6gretmenle
karsilastiginda bu durum da 6grencide davranis bozukluguna meydana gelebilir. (OE-4)

OE-1 ve OE-10, dgrenci ile dgretmen arasinda nitelikli zaman gecirilmesinin Ve
paylasumin artmasimim ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri ile okulu sevmesinde

etkisi oldugunu su sekilde ifade etmistir:

...ilkokul 6grencilerinin biiyiiyiince akillarinda kalan tek isim sinif 6gretmenlerinin adi olur. Bunun
temel sebebi nitelikli zaman gegirme. Ogretmen ile 6grenci ne kadar siire beraber zaman gegirirse
etkilesimde ki nitelikte artiyor. Uzmanlagma oldugu zaman 6grenci dgretmeni 40 dakika ya da 30
dakika goriiyor. Bu durumda baglilikta olmaz. 1.smiftan 4.smifa birlikte gidildiginde paylasimin ¢ok
fazla olacagindan iletisim de kuvvetlenir. Ornegin dgrenciyi 1.smifta yakalayamadim o &grenciyi
yakalaman i¢in 6niinde 3 yil gibi uzun bir siire var. Brans dgretmeni olunca tek derdin 40 dakikada
konuyu yetistirmek olur. Ogrenciyi tanimayla ugrasmazsin. Ogrenciyi bireysel olarak takip etmezsin.
Obiir tiirlii bir goniil bag1 kuruyorsun. Uzun yillar birlikte olmak iz birakmak agisindan da giizel olur.
Ogrenci ile &gretmen arasindaki paylasim dgrenciye okulu sevdirir. Paylagimin olmast i¢in de &grenci
ve dgretmenin birlikte yetersi bir siire zaman gegirmesi gerekir. (OE-1)

... Ingiltere’de yapilan boylamsal bir ¢alismada farkli yas gruplarina insanin hayatima iz birakan kisiler
sorulmus ve anne babadan sonra {iglincii sirada 6gretmen gelmis. Tiirkiye’de de 6gretmenin kalict
etkisi sirekli bir sekilde vurgulaniyor. Cocuk Kkendini siirekli zaman gegirdigi 6gretmenine ait
hissediyor, sahiplenildigini ve desteklendigini gériiyor bu durum da 6grencinin sosyal, psikolojik ve
akademik gelisimini olumlu etkiliyor. (OE-10)

OE-5, ilkokulda sikca karsilasilan davrams problemleri, okula uyum siireci ve aile
ile iletisimi gibi stireglerin ilkokul boyunca tek bir 6gretmen ile yiiriitiilmesinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Davranig ve uyum problemi olan dgrencilerin 6grenme-0gretme
stirecine etkin bir sekilde katilimimnin saglanmasi1 ve bu davranis problemlerinin 6nlenme
asamasinda Ggrenci-Ogretmen arasinda ile kurulan iletisimin 6nemli oldugu c¢esitli
aragtirmalar tarafindan da ortaya konmaktadir. Siuf iginde iletisim; 6gretmen-6grenci ve
Ogrenci-0grenci arasinda gerceklesmektedir. "iletisim" siireci ile "6grenme" siireci arasinda
son derece yakm bir iligkinin varligidir. Ogrenmenin gergeklesmesi igin dgretmen-6grenci
arasinda etkili bir iletisimin gerekliligini vurgulamustir (Erden, 2003).

OE-7, okuldncesi egitimin zorunlu olmadigi diisiiniildiigiinde, anne-babasindan
sonra bireyin karsisina ilk ¢ikan kisinin smif 6gretmeni oldugunu bu sebeple 6grencinin
smif 6gretmenini sevmesi ve otorite olarak kabul etmesinin 6nemli oldugu goriisiindedir.
Bu dogrultuda, her yil 6gretmen degistigi ya da her derse farkli 6gretmenlerin girdigi

durumlarda 6grencilerin, 6gretmenleri benimsemesinin ve otorite olarak kabul etmesinin
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zor olabilecegini ifade etmistir. Finlandiya egitim sistemini 6rnek olarak gosteren OE-7,
Finlandiya’da uzun yillar sadece bir dgretmenin biitiin derslerin dgretiminden sorumlu
oldugunu ve uluslararasi sinavlarda gostermis oldugu basartyr vurgulamustir.

Ogretim elemanlarmin tamanu brans ya da bagimsiz siniflar uzmanlasma
modelinin uygulanmasmin ortaokula gecis siirecinde Ogrencilere kolaylik saglayacagi
gorlisiindedir. Alanyazinda da brang smiflari uzmanlasma modelinin en biiyiik
avantajlarindan birisinin dgrencileri ortadgretime hazirlamasi olarak belirtilmektedir (Chan
ve Jarman, 2004). Baz1 6gretim elemanlarinin, ortaokula uyum siirecine iliskin goriisleri su

sekildedir (OE-3; OE-5; OE-6; OE-7):

...0grencilerin erken yasta farkli 6gretmenleri gormesi bu uyum siirecini destekler. (OE-3)

...simdiki sistemde, ogrenciler 1. smftan 4. sinifa kadar bir 6gretmenle devam edip ortaokula
gectiginde branslagsma oldugundan o gegis Ogrenciler agisindan zor oluyor. Ben bu gegislerin
tilkemizde ¢ok keskin oldugunu, daha yumusak olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Belki bu gecisleri
yumusgatmak i¢in 4. Smifta baz1 derslere farkli 6gretmenler girebilir. Mesela Miizik dersine farkli bir
Ogretmen girebilir ya da Fen dersinde baska bir 6gretmen girip 6grencileri fen laboratuvarina
gotiirebilir. (OE-5)

...ortaokula uyum siirecini diger bagimsiz siniflar ya da brans simflari modelleri rahatlatabilir.
Giiniimiizdeki ¢ocuklar eski kusaklardaki ¢ocuklara gore ayriliklarda ¢ok fazla iiziintii yasamiyor. O
yiizden ilkokuldan ortaokula gegme stirecini belki de biz ¢ok abartiyoruz. (OE-6)

...eger 4.smifta branslasmaya gidilirse, 6grenci adaptasyon siirecini daha kolay atlatabilir. 5. Sinifta
bana gore erken geliyor ama sistemimizi diigiinerek boyle olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Evet
ogrencileri branglasmaya hazirlayalim ama ne zaman hazirlayacagimiz ¢ok 6nemli. Cocuklarin
gelisim donemlerine uygun gitmeliyiz. Piaget’in kurammi da yok saymayalim. Adaptasyon igin
4.smifin son donemi olabilir. Miizik, Resim gibi derslerden branglagsmaya alistirirsak c¢ocugu
ortaokula motive etmis olabiliriz. (OE-7)

ikinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda, arastirmanin ikinci alt problemi olan “Simif 6gretmenliginde
uzmanlagma modellerine iliskin devlet okulunda ve 6zel okulda goérev yapan simif
Ogretmenlerinin gortisleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla devlet okulu 6gretmenleri igin DOOGF ve 6zel

okul dgretmenleri icin OOOGF de yer alan sorular irdelenmektedir.
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Smif Ogretmenligi  Mesleginin  Tammma  iliskin  Devlet Okulu
Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Devlet okulu 6gretmenlerinden elde edilen
veriler 15181nda, devlet okulu 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenligi meslegine iliskin tanimlari,
“duyussal-sosyal alan ile ilgili tanimlar” ve “bilissel alan ile ilgili tanimlar” olmak tizere iki

kategoride siniflandirilmistir. Kategoriler ve kod listesi Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28

Simif Ogretmenligi Meslegine Iligkin Tanimlar

Kategoriler Kodlar

Ogrencilerin kendisini tanimasina ortam olusturma

Anne ve baba olma

Hayata dokunma

Iz birakma

Insan hayati i¢in sans ya da sanssizlik

Gorgii kurallarini kazandirma
Duyussal-sosyal alan ile ilgili tanimlar Hosgoriilii olma

Sabirli olma

Cocuklara inanma ve giivenme

Cocuklar1 sevme

Bir sey yaratma

Sosyallestirme

Vicdanli olmay1 gerektirme

Hayatin temellerini atma

Hayata hazirlama

Iyi insan olmay1 6gretme

Ihtiyac duyulan bilgi, beceri ve tutumlart
kazandirma

Geligimi destekleme

Akademik bilgi ve beceri kazandirma

Yol gosterici ¢aligmalar planlama

Yetenekleri ortaya ¢ikarma

Bilissel alan ile ilgili tanimlar

Devlet okulu ogretmenlerinin  ¢ogunlugu, smif Ogretmenligi meslegini
tanimlarken “duyussal-sosyal” alan ile ilgili boyuta iliskin tanimlarda bulunmustur.
Ornegin, bazi 6gretmenler simif 6gretmenligi meslegini, “6grenciye gorgii ve ahlak
kurallarim kazandiran” (DOO-7), “dgrencilerin sosyallesecekleri ortami olusturan”
(DOO-10), “cocuklar1 hayata hazirlayan” (DOO-12) kisi olarak tanimlanmistir. DOO-
8’in ise aile diginda 6grencilerin yasaminda olumlu ve olumsuz iz birakan birincil kisi

olarak tanimladigi sinif 6gretmenligi meslegine iliskin goriisii su sekildedir:

ilkokulda gocuklarla &gretmenleri arasinda gegirilen egitim yasantilari, onlarin gelecekteki
ogrencilik yasantisinda ve mesleginde de basarili olmasini sagliyor. Ogretmenler bu yiizden
ogrencilerin gelecegini de sekillendirmis oluyor. (DOO-8)
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DOO-3, ¢ocuklarin yasamini sekillendiren en onemli faktdriin Sgretmen
oldugunu ve ogretmenlerin, Ogrenciler tlizerindeki ufak bir etkisinin bile onlarin
yasamini degistirebilecegini dile getirmistir.

DOO-4 ise, sinif dgretmenligi meslegini, 6grencilerin kiiciik yasta yeteneklerini
ortaya c¢ikararak, bu yetenekleri dogrultusunda Ogretimi gergeklestiren kisi olarak
tanimlamaktadir. Sinif 6gretmenligi meslegini ¢ocuklar: sevmekle iliskilendiren DOO-

5’in bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Sinif 6gretmenligi aslinda ¢ocuk seven biri i¢in oldukga giizel bir meslek ama ¢ocuk sevmeyen
birisinin de yapabilecegi bir meslek degil. Ben bu meslekte oldugum igin ¢ok mutluyum.
Cocuklarla ugragmak bana enerji veriyor. Benim yasimdaki 6gretmenlik yapmayanlara gore
kendimi daha pozitif ve enerjik goriiyorum. (DOO-5)

Sinif 6gretmenlerinin gorevlerinden birinin dgretim yapmak oldugunu belirten
DOO-7, simf dgretmenligini, dgrencilerin akademik bilgi ve becerilerini gelistiren
meslek dali olarak gdrmektedir. Bazi dgretmenler, bir seyi bastan yaratma (DOO-9),
giivenilir ve sabirli kisi olma (DOO-8) ve anne-baba olma (DOO-2) gibi baz1 6zellikleri
siif Ogretmenligi meslegi ile bagdastirmustir. DOO- 12, simif 6gretmenlerinin,

ogrencileri “hayata hazirlamasi” gerektigi yoniindeki goriisiinii su sekilde agiklamistir:

Ben smif &gretmenligini sadece Ogrenciye bilgi yiiklemek olarak gormiiyorum. Ilkokulda
davranislar, ahlaki durumlar ve temel derslerin temelinin olusturuldugu yer olarak goriiyorum.
Akademik boyutuna bakiyorum tabi ki de ama daha ¢ok onlarin ilkokuldan sonraki dénemlerinde
karsilagabilecekleri duruma nasil davranacaklart konusunda onlari hazirlamaya c¢alisiyorum.
Buna daha ¢ok 6nem veriyorum. Kisaca 6grencilerimi hayata hazirliyorum. Ayrica dgrencilerime
verebildigim kadar genel kiiltiir, spor, sanat becerilerini de vermeye ¢alisiyorum. Onlari
arastirma yapmada, onlarda merak uyandirmada temel olusturmaya galistyorum. (DOO-12)

Senemoglu (2013), sinif 6gretmenligini, bireyin gelisiminde biiyiik 6neme sahip,
gelecek kusaklarin bilissel gelisimini besleyen, bireyin kendisine ve topluma karsi
tutumlarinin gergevesini ¢izen ve gelecek toplumun yasamini biiyiik oranda etkileyen
meslek dali olarak ifade etmektedir. Ayrica, Senemoglu (2008), ¢ok yonlii gelismesi

gereken siif 6gretmenlerinin iletisim kurma becerisine vurgu yapmaktadir.
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Simif Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmasi Gereken Ozellik ve
Beceriler ile Tlgili Devlet Okulu Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Devlet
okulu Ogretmenlerine gore, simif 6gretmenlerinin 0grencilere kazandirmasi gereken
Ozellik ve beceriler bu bashik altinda verilmektedir. Bu c¢ergevede, 6gretmenlerin
ogrencilere kazandirmalar1 gereken Gzellik ve beceriler “akademik, biligsel beceri ve
ozellikler” ve “sosyal, duyussal beceri ve oOzellikler” olarak smiflandirilmistir. Bu

siiflandirmalara ait kod listesi Tablo 29’da sunulmaktadir.

Tablo 29

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmasi Gereken Ozellikler ve Beceriler

Kategoriler Kodlar

Kendi 6grenme stilinin farkinda olma
Dijital okuryazarlik

Bilgileri giinliik yagsamda kullanma
Dort iglem

Okudugunu-anlama

Ust diizey diisiinme

e Sorgulama

¢ Analiz etme

o Elestirel diisiinme

e Yaraticilik

Bilgiye ulagma yollari

Akademik-bilissel beceri ve ozellikler

Tletisim kurma

Ozgiiven

Ahlaki degerler

Arkadaglik iligkisi kurma

Sorumluluk sahibi olma
Sosyal-duyussal beceri ve 6zellikler Haklarinin bilincinde olma

Toplum kurallarina uyma

Oz bakim

Diinya vatandasi olma

Cevreyle etkilesim

DOO-2, ilkokulda akademik becerilerden once ogrencilere adalet, diiriistliik,
saygl, sabir, hosgorii vb. degerleri kazandirmak gerektigini ifade etmistir. Bir

Ogretmenin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

...miifredatta belirtilen becerileri akademik boyutunu kazandirmalidir. Ayni zamanda insan
olmanin gerektirdigi vasifla; kendine saygili olmali, biiyligiine kiigiigiine sevgi dolu olmay1
Ogretmelidir. Yeri geldiginde kendini ve haklarimi1 savunabilmelidir. Yeri geldiginde baskasinin
da hakki oldugunu bilmelidir ve aym1 zamanda donanimli bir insan olmalidir. Sadece akademik
basarinin yeterli olmayacaginin 6gretilmesi gerekir. (DOO-6).

[lkokulda sinif dgretmenlerinin, &grencilere teorik bilgiler yerine uygulamali
olarak egitimin verilmesi gerektigini diisinen DOO-7 ise, dgrencilere ilk olarak,

davranigsal 6zellikler kazandirmanin gerekliligini su sekilde agiklamistir:
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En bagta akademik anlamda 6gretim diyoruz ancak ben ilk 6nce egitimle bagliyorum. Oturup
kalkmasindan, yemek yemesinden, birbirine saygili davranmasindan, oyunu kurallariyla
oynamasindan birgok sey egitim boyutuna giriyor. Bunun yaninda da akademik olarak da
Ogretim yapmaya calisgiyorum. Ama Oncelikle davranis boyutu 6nemlidir. Egitime daha ¢ok
6nem veriyorum. Ciinkii ¢ocugun kapasitesi neredeyse yaptigini en iyi sekilde yapar. Berber de
olsa, doktor da olsa, hakim de olsa en 6nce insan olmasi lazim. (DOO-7)

Benzer sekilde, DOO-10, ogrencileri sadece iilkemizde degil diinya vatandasi

olarak yetistirmemiz gerektigini su sekilde ifade etmektedir:

...cocuklara asilamaya calistifimiz bir egitim-6gretim var. Egitim Ogretimden Once gelir.
Yazarken de oldugu gibi bunu gercekten uygulamaya galistyoruz. {1k isimiz davranis kazandirma
bunu genelden 6zele ve yakin ¢evresinden tamamen evrensel olarak diinya vatandasligina kadar
gidebilecek bir diizeyden pesine de akademik egitim verme olarak diisiinebiliriz. (DOQ-10)

Ogrencilere kazandirilacak becerilerin akademik boyutuna vurgu yapan DOO-8
ve DOO-9, ortaokulda zorluk ¢ekmemeleri ve Ogrenim yasantilarinin sonraki
boliimlerinde basarilt olabilmeleri i¢in ilkokulda okudugunu anlama ve dort islem
yapma gibi temel kavramlarin oturtulmasi gerektigini ifade etmektedir. DOO-12 ve
DOO-13 ise, elestirel diisiinme, sorgulama, analiz etme, yaratict olma, bilgiye ulasma
yollar1 gibi st diizey diisinme becerilerinin ilkokulda kazandirilmasi gereken en
onemli beceriler oldugu goriisiindedir. DOO-12, 6gretmenin oncelikle, dgrencilerin
ezberci olmasinin dniine gegmesi gerektigini vurgulamistir.

DOO-11, meslege ilk basladig yillarda dgrencilerin akademik basarilarina ¢ok
onem verdigini ancak zaman icerisinde bu diisiincesindeki degisimi “Meslege ilk
basladigim yillarda ogrencilerin akademik olarak donamimli olmalar: ¢ok onemliydi
benim i¢in ama zaman ilerledikce oOgrencilerin bilgive ben vermeden de
ulasabileceklerini fark ettim. Bunun igin ogrencilerin akademik bilgilerinin yaninda
sosyal iligkilerinin (¢evre, aile, hayvan) daha énemli oldugunu anladim.” seklindeki
goriisii ile agiklamigtir. Ogretmenin bilgiye ulasmada kaynak degil, sadece arag oldugu
yoniindeki bulgu giliniimiizde yapilan birgok arastirmada da vurgulanmaktadir.

DOO-9, 6gretmenlerin, dgrencileri dncelikle hayata hazirlamasi gerektigini
bunun i¢in de giinliik hayatta kullanabilecekleri parayr kullanma, 6z bakim, acil
durumlarda almasi gereken Onlemler, toplumsal kurallara uyma gibi becerileri

kazandirmasi gerektigi goriistindedir.
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Ogretiminde Etkili Olduklar1 Smif ve Ders Diizeyine Iliskin Devlet Okulu
Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bu bashk altinda, smif dgretmenlerinin
Ogretim sirasinda daha etkili olduklar1 sinif ve ders diizeylerinin neler oldugu ve bu sinif
ve derslerde etkili olmalarinin nedenleri irdelenmektedir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (f:8/13) matematik dersinde, 3’0 fen
bilimleri dersinde, 2’si de Tiirkge dersinde kendilerini daha etkili gormektedir.
Ogretmenlerin higbiri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar, beden
egitimi derslerinde kendilerini daha etkili olarak gormemektedir. Ogretmenlerden elde
edilen verilere gore, 6gretmenlerin kendilerini bu derslerde daha etkili gérmelerinin
temel sebeplerinin 0gretmen ve Ogrenci kaynakli oldugu goriilmektedir. Daha ¢ok
ogretmenden kaynakli olan sebeplerin baginda “6gretmenlerin o derse ilgi duymalar1 ve
ogretiminden zevk almasi” gelmektedir. Ogrenciden kaynakli olan sebepler ise
genellikle “6grencilerin derse ilgi duymasi ve meraki” olarak belirtilmistir. Derse olan
ilgi ve sevgisinden dolayr kendilerini daha etkili gordiiklerini belirten bazi
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir:

Matematigi sevdigim i¢in anlatmay1 da ¢ok seviyorum. (DOO-2)

Matematikte de keyifli ders isliyorum. Benim ilgim de o yonde belki o yiizden de olabilir.
(DO0O-11)

...matematik dersi. matematik dersi belki de 6gretmenin ilgi ve yetenegine gore ¢ocuklara daha
faydali oluyor. Yani ben de matematik dersine 6grencilik yillarinda ilgiliydim ve istekliydim.
Suan 6gretirken de daha kolay 6gretiyorum ve zevk aliyorum. Cocuklarda da bunu gorityorum o
derste daha basarili oluyorlar. Benim sozel yetenegim daha geri planda oldugu igin anlatirken de
geri planda kaliyorum. (DOQO-4)

Ben genelde sayisal dersleri seviyorum. Ben hayatim boyunca sosyal bilgiler dersini ¢ok
sevmemisimdir. (DOO-7)

Matematik dersinde kendimi daha etkili diisiiniiyorum. Zaten idealim matematik 8gretmeni
olmakti. Duydugum ilgiden kaynakli oldugunu diisiintiyorum. (DOQO-8)

...ders olarak Tirk¢e ve matematik derslerinde kendimi daha rahat hissettigimi, ¢ocuga daha
basarili ders anlattigimi ve bu derslere daha hakim oldugumu disiiniiyorum. Kendi ilgimden de
dolay1. Bir de dgrenciden doniit almak daha kolay geliyor. Sosyal derslerde bu daha zor oluyor.
Mesela yerlere ¢op atmak konusu zaten ¢ocuklara normalde de kazandiracagimiz bir davranis.
Ama bunun farkli derslerde karsimiza siirekli ¢ikmast hem 6grenciyi hem de bizi sikiyor tekrara
diisiirdiigiinden. (DOO-10)

...dil bilgisi konularin1 anlatmak benim i¢in kolay oluyor 6grenciler de daha rahat anlayabiliyor.
Diger derslere kiyasla Tiirk¢e dersinde dgrencilere okuma-yazma ya da baska etkinlikleri daha
kolay yaptirabiliyorum. (DOQ-11)

Fen bilimleri dersinde kendisini daha etkili géren DOO-1, dgrencilerin fen
bilimleri dersindeki kesfetme ve merak duygusunun kendisinin de motivasyonunu

artirdigini belirtmistir.
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DOO-13, matematik dersinde kendisini etkili gdrmesinin temel sebebini,
matematik dersinin dogasindan kaynakli olarak bu derste somut materyaller kullanma
ve oyunlastirmanin daha kolay ve uygulanabilir olmas1 seklinde belirtmistir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin biiyiik bir bélimii (f:5/13) 1. sinif diizeyinde, yine
biiyiik bir boliimii (f:5/13) 4.siif diizeyinde, 2’si 3.smif diizeyinde ve 1’1 de 2. sif
diizeyinde kendisini daha etkili gérmektedir. Ogretmenlerin kendilerini bu smmf
diizeylerinde etkili gOérmelerinin nedenleri ise Ogretmen ve Ogrenciden kaynakli
nedenler olarak smiflandirilabilir. Ornegin, DOO-11, dgrencilerin yas diizeyinden ve
aradaki iletisimin daha saglikli olmasindan dolayr 4. smifta kendisini daha etkili
gormektedir.

DOO-9, 6gretim gerceklestirdikten sonra dgrencilerden hizli bir sekilde déniit
aldig1 igin 1. siif diizeyinde kendisinin daha etkili oldugunu belirtmistir. DOO-1 ise, 4.
smifta etkili olmasmin nedenlerini, Ogrencilerin zihinsel siiregleri, yapilan espriye
verilen tepkiler, nitelikli iletisim kurulabilme ve igerikleri zor olmasina ragmen
derslerin daha keyifli islenmesi olarak agiklamstir. Ayrica, DOO-1, “belki uzun yillar
diger sinif diizeylerinde gorev yapsaydim o sinif diizeylerinde de etkili olabilirdim.”
seklindeki goriisi ile deneyim kazanmanin O0gretmenin etkili olmasinda onemli bir
faktor oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, DOO-13, tayin durumundan kaynakl
olarak en cok 2.smif diizeyinde ogretim gerceklestirdigi i¢cin kendisini bu smif
diizeyinde etkili olarak gordiigiinii ifade etmistir.

Ogrencilerin temel becerilerin dgretilmesi (DOO-2), emegin karsiligmin goriiniir
bir sekilde alinmasi (DOO-5) ve dgrencilerin sekillendirilmesinin kolay olmasi (DOO-
8), acisindan 1.simf diizeyinde kendilerinin etkili oldugunu ifade eden 6gretmenlerin
ileri siirdiikleri nedenler arasindadir.

DOO-3, gecis asamasi olmasindan ve dgrencilerin okula tam olarak alismis

olmalar1 nedeniyle kendisini 3. sinifta etkili gérmesinin nedenini su sekilde belirtmistir:

...cocuklarda belli kurallar oturmus oluyor hem de akademik olarak dgrenciler belli bir seviyeye
ulasmig oluyor. Ne ¢ok kolay ne c¢ok zor bir smuf diizeyi oldugu i¢in de kendimi etkili
goriiyorum. Ogrenciler, zaten 1 ve 2. sinifta belli basl kurallar1 ve becerileri 6grenmis oluyor.
Ogretmen igin bu durum rahatlatici oluyor. (DOO-3)

DOO-4 ve DOO-6, akademik 6gretimin daha yogun olmasi ve dgrencilerin soyut
islemler donemine gegis asamasi olmasindan dolay1 kendilerini 4. siif diizeyinde etkili
olarak gérmektedir. DOO-5 de konularin diger {i¢ sinifa gdre biiyiik oranda agirlasmasi
ve alan bilgisinin 6nemli olmasindan dolay1 4. sinif diizeyinde daha etkili oldugunu

bildirmistir. DOO-7 ise, 4. sinifta kendisini etkili gdrmesini su sekilde ifade etmistir:
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...ben 4.smifi okutmayr daha ¢ok seviyorum g¢iinkii bu smiflarda ¢ocuklarda belli seyler
oturdugu i¢in onlar1 daha ¢ok sosyal etkinliklere katarak ¢ocugun hangi alana kaydigimi daha
rahat gorebiliyorum. Bu sekilde velileri yonlendirebiliyorum. Gegmis ii¢ yilin ardindan ¢ocukta
iyice bir baglilik meydana geliyor. Cocukla aranizdaki iletisim bu siif diizeyinde daha etkili
oluyor. (DOO-7)

Ogretiminde Zorlandiklar1 Simif ve Ders Diizeyine iliskin Devlet Okulu
Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bu baslik altinda, devlet okulunda gorev
yapan smif 6gretmenlerinin dgretim sirasinda zorlandiklarr sinif ve ders diizeylerinin
neler oldugu ve bu sinif ve ders diizeylerinde zorlanmalarinin nedenleri irdelenmektedir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin gogunlugu (f:7/13) brans derslerinin (miizik,
resim, beden egitimi vb.) 6gretiminde, bir bolimii (f:4/13) ise Tiirkce, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler gibi sozel derslerin 6gretiminde zorlandig1 anlasilmaktadir. Matematik
ve fen bilimleri derslerinin 6gretiminde zorlanan 2 6gretmen de ¢alisma grubunda yer
almaktadir. DOO-12, fen bilimleri dersinin Ogretiminde zorlanmasinin temel sebebinin,
okulda laboratuvar ve gerekli malzemelerin olmamasi olarak belirtmektedir. Fen
bilimleri dersinin islevselligi agisindan ve amaglariin yerine getirilmesi i¢in bu dersin
laboratuvar ortaminda yiiriitiilmesi gerekmektedir (DOO-12).

DOO-2, ders kitaplarmin yetersiz olmasi ve dgretim programinda ¢ok tekrarl:
kazanimlara yer verilmesi acisindan Tiitkce dersinin Ogretiminde zorlandigini
belirtmektedir. DOO-3 de dilbilgisi Ogretirken ¢ok zorlandigmmi ve bu konularin
ogrencilerin iist seviyesinde kaldigimi ifade etmistir. DOO-9 Ise Tiirkce dersinin

Ogretiminde zorlanmasinin nedenini su sekilde agiklamistir:

... Tirkge dersini 6gretmek zor geliyor anadilimiz olmasma ragmen. Ciinkii ¢ocuga diizenli
okuma-yazma ahiskanliklarinin kazandirilmasi, bunlarin icsellestirilmesi gerekiyor. Ogrencilere
okuma-yazma aliskanliginin kazandirilmasi zor. Bunun aile, okul idaresi ve 6gretmenin de 6n
ayak olusturup 6grenciyi isin i¢ine ¢ekmek gerekir. Tiirk¢ede bir¢ok boyut var. Okunakli yazma,
okudugunu anlamasi gibi... Tabi bir de iilkemizdeki konusulan farkli ana dillerin oldugunu
diisiiniirsek is daha da zorlasiyor. (DOO-9)

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, brans derslerinin  dgretiminde zorlanmasinin
nedenlerini, yeteneginin olmamas1 (DOO-7), lisans siirecinde bu derslerin dgretiminin
nitelikli olarak verilmedigi (DOO-13), mezun oldugu okullarda bu derslerin 6gretimi
i¢in herhangi bir ders almadig1 (DOO-10), gerekli ortamlarin (miizik smifi, spor salonu,

resim atdlyesi) olmamasi (DOO-6) olarak belirtmistir.
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DOO-1, hayat bilgisi dersinin dgretiminde zorlanmasinin, dersin yapis1 geregi
cok fazla etkinlik yapamamasi, c¢esitli yontem-teknikler kullanamamasi ve ders

kitaplarinin igeriginin zayif olmasindan kaynaklandigini su sekilde agiklamistir:

Hayat bilgisi dersinde zorlaniyorum. Konuyu ¢ok hizli bitirip devam ettiremiyoruz. Ogrenciler
ne oldu simdi ne Ogrendik diye sorabiliyorlar. Belki de kitaplardan da kaynakli olabilir.
Kitaplarda etkinlikle ¢ok az. Konuyu bir 6teye tagtyamiyoruz. O yiizden ¢ok etkili oldugumu
diisiinmiiyorum. (DOO-1)

Ogretmenlerden elde edilen verilere gore, devlet okulu Ogretmenlerinin
cogunlugu (£:9/13) 1. sinif diizeyinde ve bir kismi da (f:4/13) 4. sinif diizeyinde 6gretim
gerceklestirirken zorlanmaktadir. 2 ve 3. simf diizeyinde o6gretim geceklestirirken
zorlandigini dile getiren higbir 6gretmen bulunmamaktadir.

DOO-13 ve DOO-7, 1. smf diizeyinde 06gretim gergeklestirirken
zorlanmalariin sebeplerini, Ogrencilerin okuldaki uyum siirecinin zor ge¢mesi,
ogrencilerin sinif kurallarini tanimamasi, davranig problemlerinin meydana gelmesi ve
yeni velilerle kurulan iletisim sorunlar1 olarak belirtmektedir. DOO-11 ise, 1. smf
diizeyinde zorlanmasini gen¢ dgretmenlerin doguda gorev yaptigi siirecin zorluklarina

vurgu yaparak su sekilde ifade etmistir:

...1 smifta zorlantiyorum. Gen¢ bir 6gretmen oldugum i¢in dogudan yeni geldim. Orada
genellikle birlestirilmis simiflar var. Ayrica, doguda gorev yaparken dil problemlerinden dolay1
¢ok zorlandim. Cocugun ana dili farkli, sizin 6gretmeye ¢alistiginiz dil farkli. O yiizden ¢ok
zorlandim. Ama zaten genel anlamda bakacak olursak 1. smif 6grencilerinin yas seviyesinden
dolay1 iletisim kurmak ve ders anlatmak daha zor. Onlarin seviyesine inmek de zor olabiliyor
tabi ki. (DOO-11)

DOO-6 ve DOO-5 de ilk okuma yazma &gretim siirecinin 6gretmen agisindan
zorlu, yorucu ve yipratici bir stire¢ oldugunu vurgulamustir.

DOO-3, ilk ii¢ smf diizeyinden sonra 4. smf programmin ¢ok fazla
yogunlasmasi ve zorlasmasindan dolay1 6gretmenin programi yetistirmek icin yeterli
zamaninin olmadigini ve bu da &gretmende stres yarattigini belirtmistir. DOO-2 de
4.smifta smav ve not siirecinin baslamasinin 6gretmen i¢in fazladan is yiki
olusturdugunu, dgrencilerin somut iglemler doneminden soyut islemler donemine gegcme
asamasi olmasindan dolay1 davranis problemlerinin ortaya ¢iktigini bu anlamda, 4. simif

diizeyinde 6gretim gerceklestirmekte zorlandigini belirtmistir.
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Uzmanlasma Modellerinden Tercih Ettikleri Modele ve Tercih Etme
Nedenlerine iliskin Devlet Okulu Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Sinif
ogretmenliginde uzmanlasma modellerinin yazili oldugu dokiiman goriisme baslamadan
once devlet okulu 6gretmenlerine verilmis ve bu modellerin neler oldugu 6gretmenlere
sOzlii olarak agiklanmistir. GOriisme sorulari ¢ergevesinde, dgretmenler, tercih ettikleri
uzmanlagma modellerine yonelik goriislerini bildirmistir. Devlet okulu 6gretmenlerinin
tercih ettikleri siif 6gretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin frekans dagilimi
Tablo 30’da yer almaktadir. Ayrica, devlet okulu 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenliginde
uzmanlagma modellerini tercih etme nedenlerine iliskin bulgular da Tablo 31°de

sunulmaktadir.

Tablo 30

Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Gére Devlet Okulu Ogretmenlerinin Dagilimi

Smif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modelleri Frekans (f)
Bagimsiz siniflar uzmanlagma modeli 3
Brang siniflar1 uzmanlagma modeli 2
Dongii simiflart uzmanlagma modeli 6

1. smifta ayri, 2-3. Smufta ayni, 4. siifta ayri sinif 6gretmeni

tarafindan 6gretimin gerceklestirilmesi 2

Toplam 13

Tablo 30°da goriildigi gibi, ¢caligma grubunda yer alan 13 sinif 6gretmenin 6’s1
dongii siiflar1 uzmanlagsma modelini tercih ederken, 3’ bagimsiz siniflar uzmanlagma
modelini ve 2’si de brans uzmanlasma siniflar1 modelini tercih etmistir. Ogretmenlerin
2’si (DOO-1 ve DOO-6) ise OE-4 ile aym sekilde 1.smifta farkli, 2-3. smifin ayn1 ve 4.
smifta farkli bir 6gretmen tarafindan 6gretim gerceklestirilmesi seklinde bir model
onermistir. Katilimeilar, bu goriisleri ile ilkokulda bagimsiz ve dongii siniflan
uzmanlagma modelinin birlikte uygulanabilecegi farkli bir model Onerisinde

bulunmustur.
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Tablo 31

Devilet Okulu Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Iliskin
Nedenler

Uzmanlagsma Modelleri Nedenler

Ogretmenlerin kendi ilgi duyduklar1 dersleri

Brans siniflar1 uzmanlasma modeli daha iyi 6gretmesi
Alan bilgini derinlegtirme

Arsiv olusturmada kolaylik saglama

Ogrencilerin farkli rol modelleri gérmesi ile
yeteneklerini ve ilgilerini kesfetmesi
Ogrencileri etiketlemeye engel olma
Bagimsiz smiflar uzmanlagma modeli Uzmanlagsmanin oldugu sinif diizeyindeki
ogrencilerin gelisim 6zelliklerini tanima
Arsiv olusturmada kolaylik saglama
Etkinlikleri her yil gelistirme
Ogretmenin kaygisini azaltma

Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag

kurulmasi

Ogrencilerin akademik eksikliklerini giderme
Déngii siniflar1 uzmanlasma modelleri firsatt saglama

Ogretmen-veli iletisiminde siireklilik

saglanmasi

Ogrencinin giiclii ve zay1f yonlerini tanima

Disiplinler arasi ¢aligmalar yapma

4. smifta derin alan bilgisine ihtiyag¢ duyulmasi
1. sinifta okuma yazma siirecinin verimli

1. sinifta ayri, 2-3. sinifta ayni, 4. siifta ayri sinif yiriitiilmesi

Ogretmeni tarafindan dgretim gerceklestirilmesi 1. smuif dgrencilerine okul kiiltiiri
kazandirmada 6gretmene uzmanlik saglamasi
Ortaokula uyum siirecini kolaylagtirmasi

Tablo 31’e gore, brang ve bagimsiz smiflar uzmanlasma modelini tercih eden
égretmenlerin (DOO-2, DOO-3, DOO-8, DOO-10, DOO-12), bu modelleri tercih etme
nedenlerine iligskin belirttikleri goriisler ile brans ve bagimsiz siniflar uzmanlagma
modellerini tercih eden 68retim elemanlarinin goriisleri arasinda benzerlikler olmasina
ragmen, dgretmenler, 6gretim elemanlarindan farkli olarak arsiv olusturma, 6grenciyi
etiketlemenin Oniine gegme, Ogretmen kaygisini azaltma gibi farkli konulara
deginmistir. Dongii  siniflart  uzmanlasma modelini tercih eden devlet okulu
dgretmenleri (DOO-4, DOO-5, DOO7, DOOY, DOO-11, DOO-13) ile déngii smiflar:
uzmanlasma modelini tercih eden Ogretim elemanlarinin goriisleri arasinda da
benzerlikler bulunmaktadir. OE- 4 gibi, DOO-1, DOO-6 da bagimsiz ve dongii siniflart
uzmanlagma modelinin birlikte uygulanmasi gerektigine iliskin farkli bir model

onerisinde bulunmustur.
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DOO-6, alanyazindan farkli olarak bagimsiz smiflar ve déngii siniflari
uzmanlagma modelinin birlikte uygulanmasi (1. sinifin farkli bir 6gretmen tarafindan 2-
3. smiflarinin ayn1 6gretmen tarafindan ve 4. Siniflarin da farkli bir 6gretmen taratindan

okutulmasi) gerektigi konusundaki goriislerini su sekilde belirtmistir:

...L.siniflar i¢in ayr1 bir 6gretmen olabilir ama 2-3 birlikte ayn1 6gretmen tarafindan okutulup
4.smifta da ayr1 bir 6gretmen olabilir.1.simif gercekten ¢ok farkli, ekstra bir sabir istiyor. Okul
oncesi 6gretmeni gibi 1.smifin da dgretmeni ayr1 olmasi lazim. Ogrencilerin tam olarak okula
uyum saglayamadigimi ve yas seviyesinden dolayr hala bakima ihtiyaglart oldugunu
diisiiniiyorum. Yaslarindan ve ogretilen seylerden dolayr boyle olabilir. Cok sakin sabirlt
olmaniz gerekiyor. 2 ve 3, sinifi ayn1 6gretmen okutabilir. Ciinkii bu iki sinif gegis siniflart.
Sadece aklima acaba 1. Siniftan 2. Sinifa 6grenciler gegerken sorun yasarlar mi? Ama yine de bu
sekilde olmali bence. Bence ¢ocuklar her gretmenden farkli bir seyler gormelidir. (DOO-6)

DOO-1, alan bilgisini derinlestirme, arsiv olusturma, etkili ders plam
hazirlama, sinif diizeyine gore dgretim yontem ve tekniklerini kullanma vb. durumlardan
kaynakli olarak bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin uygulanmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ozellikle 1 ve 4. Smifin kendi basma sinifin uzmanlik alani olmasi

gerektigini diisiinen DOO-1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

...6zellikle 1.smf kendi bagna bir uzmanlik alani. Universitelerde de 1.smif 6gretmenligine
yonelik ayr1 bir alan olusturulmasi gerektigini diigiiniiyorum. Cocuklara sinif diizenini 6gretmek,
heniiz okulu bilmeyen cocuklara farkli becerile kazandirmak, okuma yazma 6gretmek ciddi
anlamda uzmanlk gerektiren bir konu. 4.sinifta da bir uzmanlik olmasi gerektigini
diistiniiyorum. 4.smif konular1 birdenbire agirlasiyor. Konular derinlesiyor. Hem ¢ocuklarin hem
de 6gretmenin bu duruma uyum saglamasi kolay olmuyor. ilk 6gretmenlik yaptigim simf diizeyi
4.s1mf oldu ve bu beni gergekten zorladi. (DOO-1)

Bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin devlet okullarinda denenebilecegini
ifade eden DOO-2, Ogretmenlerin eksiklerini tespit edip her yil bu eksiklerini
tamamlamak i¢in mesleki anlamda kendilerini gelistirme firsati bulabilecegini,
ogrencilerin de cesitli rol modelleri gormelerinin, kendilerindeki farkli ilgi ve
yeteneklerini fark etmelerine yardimci olabilecegini belirtmektedir.

DOO-3, “6grenci etiketlenmesi” ne vurgu yaparak bagimsiz siniflar uzmanlasma
modelinin bu kavramin Oniline gecebilecegine iliskin goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

Dongili siniflar1 modelinde, 4 yil boyunca ayni 6grencilerle olmak 6gretmenin goziinii kor
edebiliyor yani 0gretmen l.siniftan itibaren 6grenciyi etiketliyor ve 4.sinifin sonuna kadar o
ogrenci o etiketle ilkokulu tamamliyor. Basarisiz bir o6grenci Ogretmenin goziinde hep
basarisizdir. Ogretmen bir siire sonra dgrenciden vazgegiyor. Yani 4 yil boyunca o dgrenciyi siz
basarisiz olarak gorliyorsunuz. Bir sey ile siirekli olarak ilgilenmek oradaki farkliliklari
gormenizi engeller. O yiizden bagimsiz siniflar modelinin uygulanmasi bir 6grenciyi farkl
ogretmenlerin goérmesi belki de o 6grencinin farkli 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayacak.
(DOO-3)
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Her modelin olumlu ve olumsuz ydnlerinin oldugunu belirten DOO-10,
bagimsiz smiflar uzmanlagsma modelinin uygulanmasi durumunda hizli ve yavas
Ogrenen ¢ocuklara yonelik bilgi sahibi olma, uzmanlagsmanin oldugu sinif diizeyindeki
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini, tepkilerini, davraniglarini ve sdylemleri hakkinda bilgi
sahibi olma gibi olumlu yonlerinin olacagi yoniindeki gorislerini su sekilde

belirtmektedir:

...siif diizeyinde uzmanlagmanin ¢ok avantaji oldugunu diisiiniiyorum. ilacin etkileri ve yan
etkileri vardir ya hani uzmanlagmanin da etkileri ve yan etkilerinin olacagini ama etkilerinin yan
etkilerden agir basacagini diigiiniiyorum. Yani uzmanlagsmanin ¢ok daha verimli olacagini
biliyorum. 9 yillik 6gretmenim ama 23 yil l.sinif okutan bir ogretmenle tanistim. Onun
deneyimlerini dinledim ve sinifin1 da 6 yil boyunca hem davranis hem de akademik olarak
gozlemleme firsatim oldu. 23 yil l.sinifi okutan 6gretmen emekli olurken de 1.sinifi okutarak
emekli olmak istiyorum dedi. Ciinkii 1.sinifta gocuk nasil yaklasirsam Ogrenir, ge¢ ve yavasg
O0grenen c¢ocuklarin programini neyi nerde isleyecegini, c¢ocuklarin temposunu artirma
yontemlerini bilen ayni yas diizeyindeki 6grencilerin sorun basliklar: hep ayni oluyor ve ilact da
hep hazir. O nedenle uzmanlasmanin faydali oldugunu gozlemledim. (DOO-10)

DOO-4 ise, her dgretmenin ilgi gosterdigi ya da kendisini diger derslere oranla
daha yeterli gordiigii bir dersin oldugunu, bu dogrultuda brans simniflar1 uzmanlasma
modelinin uygulanmasinin etkili olabilecegini belirtmektedir. DOO-4’gére, bu konuda
onemli olan nokta, 6gretmenin 6gretim gergeklestirecegi dersi kendisinin se¢gmesidir.
Ayrica, DOO-4, bunun da ancak 6gretmen yetistirme siirecinde ¢oziilebilecek bir sorun
oldugunu dile getirmistir.

DOO-13 ise “Ogrenme boslugunun (learning gap) meydana gelmesini
engellemek i¢in dongii siniflar1 uzmanlagsma modellerinden iki evreli olan modeli tercih
ettigini, 1. smuftaki ilk okuma yazma siirecini baz1 yavas Ogrenen Ogrencilerin
tamamlayamadigimi ve o ogrencilerin eksiklerinin ayni 6gretmenle giderilebilecegini

ifade etmistir. DOO-13’iin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

...birinci smiftan ikinci simfa gecis asamasi kritiktir. Ogretmenin ayni olmasi gerekir ciikii
ogrenciler akademik anlamda ilk kez bir seyler Ogreniyorlar. Bu noktada 1.smifin siiresi
yetmeyebiliyor. Ogretmen o zaman 2. smifta bu eksikleri giderebiliyor. Zaten 2. smifin ilk 2 ay1
yine okuma yazma siirecine odaklanilir. Bagka bir &gretmenin bu kademede degismesi
ogrencilerin 6grenmedikleri konularin dylece kalmasina sebep olabilir. Bu yiizden her sinif
kademesinde 6gretmen degistirilmesini dogru bulmuyorum. Ancak 2. simftan 3. simifa gegerken
ogretmen degistirmek iyi olabilir. Ogrencide de farkli bir heyecan olusabilir. (DOO-13)

DOO-5, her yil yeni dgrencileri tanimanin dgretmene zaman kaybettirmesi ve
Ogrencilerinde yeni 0gretmene alismasinin uzun zaman almasi agisindan bagimsiz ve
brans siniflari uzmanlagsma modellerinin uygulanmasinin égrenciler agisindan olumsuz
etkileri olacagi goriisiindedir. Veli-6gretmen iletisiminin uzun bir zamanda kuruldugunu

ve bunun grencinin gelisiminde en énemli boyut oldugunu dile getiren DOO-7, brans
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ve bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin uygulanmasi ile bu iletisimin

zayiflayacagini vurgulamistir.

DOO-11, déngii siniflart uzmanlagsma modelinin uygulanmasinda, 6gretmenlerin
yaz donemini, tanidigi Ogrencilerin  gelisimi ve eksiklerini tamamlamak i¢in
harcayabileceklerini ifade etmektedir.

DOO-12’ye gore, dongii smiflar1 uzmanlasma modelinin en olumsuz yani, 4.
siniftan sonra tekrar 1. simifa donmenin 6gretmenler icin endise kaynagi olmasidir.
Ayrica, fen bilimleri dersinin laboratuvar uygulamalarindaki yetersizligini 6rnek olarak
gostererek bazi dersler icin brang smiflari uzmanlasma modelinin uygulanmasi
gerektigini belirtmistir.

Devlet okulu 6gretmenlerinden elde verilere gore, dgretmenlerin cogunlugu
(f:8/13), hangi model uygulanirsa uygulansin miizik, gorsel sanatlar, beden egitimi,
oyun gibi brans derslerine brans Ogretmenlerinin girmesi gerektigini diisiinmektedir.

Bazi1 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

. ben l.smiftan 4.smifa kadar simf 6gretmeninin, beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar gibi
derslere de brang 6gretmenlerinin girmesi yoniindeki modeli tercih ediyorum. Ciinkii 1’den 4’ ¢
kadar smif diizeylerini deneyimleyerek kendimi gelistirecegimi diisiiniiyorum. Belli bir sinifa ya
da derse odaklanmak bence oOgretmeni koreltir. Ama diger brans derslerinde bize lisans
yasamimizda gerekli egitimin verilmedigini diisiiniiyorum. Oyle bir uzmanlik olursa dgrencilerin
yeteneklerinin belirlenmesinde daha yararli olacagim diisiiniiyorum. (DOO-11)

Ogrenci odakli baktigimda birinci simiftan dordiincii smifa kadar smif dgretmeninin olmasini
ama bunun yam sira 6gretmenin de yiikiini hafifletmek adina miizik, gorsel sanatlar, beden
egitimi ve oyun derslerine de brang dgretmenlerinin destek olmasinin daha yararli olacagini
diisiiniiyorum. (DOQO-9)

...aslinda ben resim, miizik, beden egitimi dersine bagka bir 6gretmenin girmesini isterim. Belki
orda yetenek olarak cevherler varsa bilen bir 6gretmen kesfedebilir. Ben 0 anlamda yetersizim.
Zaten smif 6gretmenleri genellikle o derslerde de yetistirmedigi akademik dersleri isliyor. Beden
dersinde Ogrencilere top veriyoruz oynuyorlar. Ancak bu is boyle degil. Ondan sonra bizim
iilkemizde neden sporcu, ressam, miizisyen ¢ikmiyor diye yakinityoruz. Bu insanlar ¢ok kiiclik
yaslarda kesfedilir. Bizim egitim sistemimizin temeli bozuk bence. (DOO-7)

Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen Boyutuna Etkilerine iliskin Devlet
Okulu Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Devlet okulu 6gretmenlerinden elde
edilen verilere gore, uzmanlagsma modellerinin 6gretmen boyutuna etkileri, “mesleki
bilgi ve beceriler”, “kisisel nitelikler”, “okula karsi tutum” olarak ¢ alanda

smiflandiriimistir. Kod listesi ve kategoriler Tablo 32°de verilmektedir.
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Tablo 32

Deviet Okulu Ogretmenlerine Gore Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen Boyutuna
Etkisi

Kategoriler Kodlar

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
Ogretim programlarina hakim olma

Arsiv olusturma

Etkinlikleri gelistirme

Ogretimi planlamada zaman kazanma
Konu-alan bilgisini derinlestirme

Ogrenci davranis ve tepkilerini dnceden tahmin
etme ve yonetme

o Ogretme becerisini gelistirme

Dongii Smiflart Uzmanlagma Modeli

e Ogrenciyi tanima

e Ogrencilerin akademik eksiklerini tamamlama
firsati

e Yaz tatilini 6grencilerin gelisimi i¢in kullanma
o Disiplinler arasi etkinlikler planlama

o (Ogrenciye rehberlik etme

Mesleki bilgi ve beceriler

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
e Oz giiven saglama

e Endiseyi azaltma

e Yipranma pay1

e Motivasyon

Kisisel nitelikler

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri

Okula kars1 tutum - .
arst e Ogretmen tercihine bagvurma

Devlet okulu 6gretmenlerinden elde edilen veriler dogrultusunda, Tablo 32’de
her bir uzmanlasma modelinin “6gretmen” boyutu {izerinde nasil bir etkisinin olacagi
cesitli kodlarla belirtilmistir. Belirlenen kodlar gériisme sorular ¢er¢evesinde “mesleki
bilgi ve beceriler”, “kisisel nitelikler” ve “okula karsi tutum” olmak tizere ii¢ alanda
kategorilere ayrilmistir. Devlet okulu 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore, dongii
siniflar1 uzmanlagsma modelinin uygulanmasi durumunda, 6gretmenlerin okula karsi
tutumunda ve kisisel gelisiminde olumlu ya da olumsuz bir durum olusturmayacagi
goriilmektedir. Bunun temel sebebi de mevcut durumda 6gretmenlerin dongi siniflari
uzmanlagma modelinin uygulandig: sistem igerisinde yer almalari olarak sdylenebilir.
Devlet okulu dgretmenlerinin uzmanlagma modellerinin 6gretmen boyutuna etkisine
iliskin goriisleri ile diger paydaslarin goriisleri arasinda benzerlikler olmasinin yani sira,
farklibklar da bulunmaktadir. Ornegin; DOO-12, déngii smflari uzmanlasma
modelinde, 4. smiftan 1. sinifa gegerken 6grencinin yas seviyesine inmek, yeni veliler

ile tanigmak, yeniden okuma yazma Ogretmek, kurallar1 6gretmek gibi durumlarin
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ogretmende endise kaynagi oldugunu, bunun da Ogretmenin psikolojisini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmektedir.

DOO-11’e gére, brans siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmas1 durumunda,
ogretmenin smiflar arasinda karsilastirma yapmasi olasidir. Ogretmen, bu durumun
Ogrenciler ve Ogretmenler iizerinde olumsuz yansimalarinin olacagini belirtmistir.

DOO-11’in bu konudaki diisiinceleri su sekildedir:

...6rnegin, ben 2. Smiflarda matematik dersine giriyorum. ilkokulda her bir simfin kendi
icerisinde potansiyeli vardir. Ornek veriyorum, 2-A sinifi hareketli ya da basarisiz bir sinif iken
2-D smufi bir o kadar sakin ve basarilt olabilir. Bu simiflarin hepsine giren 6gretmen, hareketli
olan smifa girmek ister mi? Tabi ki istemez. Iste bu durum o6gretmenin motivasyonunu
diisiirecektir. O sinifa girecegi saatte dgretmen belki de mutsuz olacak. Ogretmen, Coskusu ve
motivasyonu olmayinca higbir alanda basarili olamaz. (DOO-11)

DOO-6, bagimsiz siiflar uzmanlasma modelinin ya da kendi dnerdigi modelin
uygulanmasi sonucunda, her yil 1 ve 4. simf diizeyinde Ogretim gergeklestiren
Ogretmenlerin, 2 ve 3. smifta Ogretim gerceklestiren Ogretmenlere gore yipranma
paymin c¢ok fazla olacagini ve bu 6gretmenleri tesvik edici diizenlemelerin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir.

DOO-13’e gore, dongii smiflari uzmanlasma modelinde, yaz tatili siireci,
ogretmenlerin sonraki yilin planlamasini yapmasi ve eksigi olan 6grencilerin bu
eksiklerini tamamlamak i¢in gerekli Ogretim materyallerini hazirlanmasi i¢in bir
firsattir.

DOO-1, brans smiflar1 uzmanlasma modelinde O6gretmenlerin konu alan
bilgisinin ¢ok derinlesecegini ancak ¢ok fazla 6grenciden sorumlu olunmasindan dolay1
da ogrenciler rehberlik yapmakta 6gretmenlerin yetersiz kalabilecegini vurgulamigtir.
Ogretmen ayrica dgrencilere rehberlik yapma konusunda, bagimsiz ya da dongii siniflart
uzmanlagsma modelinin daha uygun olacagi yoniinde goriis bildirmistir.

DOO-6, bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinde, uzmanlagsmanin gerceklestigi
siif diizeyindeki 6grencilerin gelisim 6zelliklerini, hatalarini, tepkilerini, davraniglarini,
ilgilerini, zevklerini, sorabilecegi sorulari, bilgi diizeyleri vb. bircok degiskeni bilmesi
ve yonetmesi agisindan dgretmenin sadece sinif diizeyinde degil 6grenci profillerinde de
uzmanlasabilecegini belirtmistir. DOO-1 de benzer sekildeki goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

...0grenci ne zaman sikilacak, ne zaman derse odaklanacak, hangi konuda zorlanacak, hangi
konu iizerinde durmasi gerektigi gibi durumlar1 6gretmen belli bir yi1ldan sonra ezbere bilecektir.
Ayrica bagimsiz smiflar modeli ile Ogretmenler, dgretim materyallerini ve arag-gereclerini
arsivleyebilir. Bu durumlar da 6gretmene hem zaman kazandirir hem de 6z giiven kazandirir.
(DOO0-1)
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DOO-10, dongii smiflar1 uzmanlasma modelinde gérsel sanatlar, miizik, beden
egitimi gibi brans derslerine, alan 6gretmenlerinin girmesi ile simif 6gretmenlerinin
zaman kazanacagini ve is yikiinlin azalacaginmi dile getirerek bu zamani1 da mesleki

gelisimleri i¢in kullanabileceklerini dile getirmistir.

Uzmanlasma Modellerinin Ogrenci Boyutuna Etkilerine Iliskin Devlet
Okulu Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Devlet okulu 6gretmenlerinden elde
edilen verilere gore, uzmanlasma modellerinin 68renci boyutuna etkileri, “akademik

basar1”, “6grenci-6gretmen iliskisi” ve “ortaokula uyum siireci” olmak iizere ii¢ alanda

smiflandirilmstir. Kod listesi ve kategoriler Tablo 33’te verilmektedir.

Tablo 33

Devlet Okulu Ogretmenlerine Gore Uzmanlasma Modellerinin Ogrenci Boyutuna Etkisi

Kategoriler Kodlar

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
e Ogretmen yeterligi

Dongii Stiflart Modeli

o Akademik eksikleri telafi etme

Akademik basari

Brang ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
e Ogretmen profillerinin olumsuz etKisi
e Okul kiiltiiriinii olusturma
o Ogrencilerin yetenek ve ilgilerini fark etmesine
olanak taninmasi
e Ogrenciye yaklasim
Ogretmen-6grenci iliskisi o Ogrencilerin 6grenme istegi ve derse katiliminin
azalmasi
Dongii Stiflart Uzmanlagma Modeli
o Tletisimde siireklilik
Duygusal bag kurma
Ozel gereksinimi olan &grencileri tanima
Aidiyet duyma
Olumlu sinuf iklimi olusturma

Brans ve Bagimsiz Smiflar Uzmanlasma Modelleri
o Gegisi kolaylagtirma

e Tecriibe kazanma

Dongii Siflar Uzmanlagma Modeli

e Uyum saglama problemlerinin meydana gelmesi

Ortaokula uyum stireci

DOO-1, kendi onerdigi modelde 1. smnifta uzmanlagsan &6gretmeninin,
ogrencilerin okula daha hizli bir sekilde uyum saglamas: konusunda, o yas grubuna
yonelik iletisim becerilerini ve deneyimlerini kullanmasinin, 6grencilerin verimli bir

uyum siireci gecirmesini ve okul kiiltiirii kazanmasini saglayacagi diisiincesindedir.
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Bagimsiz smiflar uzmanlasma modelini tercih eden DOO-3, bu model ile
ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin geliseceginin bunun da dolayli olarak 6grencilerin

akademik basarisini olumlu etkileyecegi yoniindeki goriislerini su sekilde agiklamstir:

...0rnegin, ben gorevlendirme ile bagka bir okula gittim. 3.simf aldim. Bir tane 6grenci vardi
onceden ¢ok bagarisizmis. Ben 6grenciyi ilk basta orta seviyede gordiim. Daha sonra 6grenci ile
iliskimiz o kadar gelisti ki 6grenci neredeyse basarili 6grenciler arasma girdi. Ogrenci-6gretmen
iletisiminin bu noktada ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen degisikliginin bence
6grenci basarisindaki 6nemli etkisine verilebilecek en giizel 6rneklerden birisi de bu belki de.
(DOO-3)

DOO-5, ilkokul kademesinde bagimsiz siniflar ya da brans siniflar1 uzmanlasma
modelinin uygulanmasina gerek olmadigini, 6grencinin akademik anlamda belirli bir
kapasitesinin oldugunu ve 6nemli olanin 6grenci-6gretmen arasinda kurulacak duygusal

bag oldugunu su sozlerle dile getirmistir:

Akademik basari, cocugun kendi zekasini ve sorumlulugunu bilmesi ile gelisiyor. Uygulamadan
ziyade kisinin kendisi belirliyor akademik basarisini. Cocuk duygusal olarak etkilenir basari
olarak etkilenmez diye diisiiniiyorum. Cocuklarin alabilecegi bir kapasite var zaten ve ilkokulda
cok yogun bir bilgi verilmiyor. Verilecek kismui da siuf dgretmeni verebilir. illa bir brans
ogretmenine ihtiyac yok. (DOO-5)

DOO-6, dgrencilerin yenliklere ¢abuk uyum sagladigini, degisimlerin onlari
heyecanlandirdigin1 ifade ederek o6grenci-6gretmen iliskisinin olumsuz bir sekilde
etkilenmeyecegini  belirtmistir. DOO-6’ya gore, ogretmen degisimi hakkinda
Ogrencilerin ve velilerin bilgilendirilmeli ve 6grenciler bu degisime hazir olmalidir.

DOO-8 de benzer sekilde, mevcut durumda dgrencilerin ve velilerin, dért yil
boyunca ayni 6gretmenle devam edecegini bilerek okula geldigini ve sistem degisikligi
olmas1 durumunda biitiin paydaslarin bu degisime ayak uydurabilecegini vurgulamistir.
DOO-7, dongii smiflart uzmanlasma modellerinden iki evreli olan modelin
uygulanmasinda Ogretmenin ayni smf diizeylerinde uzun yillar deneyim sahibi
olmasmin 6grenciye olan yaklasimini etkileyecegini ve Ogrencilerin ilgi, yetenek ve
beklentilerini anlama becerilerini gelistirecegini ifade etmistir.

DOO-11, kalict dgrenmelerin olumlu siif ikliminde olustugunu, olumlu sinif
ikliminin olusmasi i¢in de olumlu 6gretmen-6grenci iletisiminin kurulmasi gerektigini
belirtmistir. Bu anlamda, her yil 6gretmen degismesi durumunda 6gretmen-6grenci arasinda
iletisim kurulmasmin uzun zaman alacagini, bunun da olumlu sinif iklimi olugsmasi 6niinde
biiyiik bir engel olusturacagim vurgulamistir. DOO-9 ise, aldiklar1 egitimin ayn1 olmasina
ragmen farkli 6gretmen tiplerinin sinif yonetimi tutumlarina yansidigini ve ogrencilerin
farkli simf yonetimi tiplerinden olumsuz bir sekilde etkilenebilecegini su sozlerle dile

getirmistir:
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...mesela ben 1. sinifta otoriter bir gretmenin yani ¢ok keskin kurallarim var. Ogrenciler bu duruma
bir siire sonra alisacaktir. 2. sinifa gegtiginde kontrollii bir 6gretmene denk gelirse dgrencide gevseme
olabilir. 3. Smifa gectiginde de serbestlik taniyan bir 6gretmene geldiginde dgrenci tam anlamiyla
kendini kaybedecektir. Ogrenciler bu durumdan olumsuz bir sekilde etkilenecektir. (DOO-9)

DOO-7, ézel okullarda olmamasina karsin devlet okullarinda ¢ok fazla kaynastirma
ve Ozel gereksinime ihtiyact olan Ogrencilerin oldugunun unutulmamas: gerektigini
belirtmistir. Ogretmen, bu grencilerin bir yetiskin ile duygusal bag kurmaya ve takip
edilmeye ihtiyaglarinin oldugunu ayrica vurgulamustir.

DOO-5, brans simflar1 uzmanlasma modelinin uygulamasinda, 6gretmenlerin sif
potansiyeline yonelik farkli tutumlar (iyi simif, kot sinif, hareketli smif, sakin smif vb.)
sergileyebilecegini, bu durumun da O6grencilerin dgretmene karsi olumsuz bakis acist
gelistirmesine dolayli olarak da Ogrenme istegi ve derse katilimlarimi olumsuz

etkileyecegini belirtmistir.

Smif Ogretmenligi Mesleginin Tammina fliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden
Elde Edilen Bulgular. Ozel okul dgretmenlerinden elde edilen veriler 1s13inda, 6zel okul
ogretmenlerinin, sinif 6gretmenligi meslegine iliskin tanimlari, “egitim boyutu ile ilgili
tanimlar” ve “0gretim boyutu ile ilgili tanimlar” olmak tizere simiflandirilmistir. Tanimlara

ait kod listesi Tablo 34’te yer almaktadir.

Tablo 34

Simif Ogretmenligi Meslegine Iligkin Tanimlar

Kategoriler Kodlar

Ozverili olma
Merak duygusuna sahip olma
Fidan yetistirme
Cocugu hayata hazirlama
Cocuklar1 sevme
Sosyal-duyussal alan ile ilgili tanimlar Sabirli olma
Annelik ve babalik duygusuna sahip olma
Dogustan gelen bir yetenek
Vicdan sahibi olma
Birgok seye gocuk goziiyle bakabilme
Sanat¢1 olma

Derin alan bilgisine sahip olma
Akademik bilgiler kazandirma
Ogrencilere rehberlik etme

Biligsel alan ile ilgili tanimlar Profesyonel olma
Biligsel, psikomotor ve duyussal becerileri
kazandirma
Ogretmenlik becerisine sahip olma
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Ozel okul &gretmenlerinin ¢ogunlugu (f:15/21), sif dgretmenligi meslegini
tanimlarken “sosyal-duyussal” alan ile ilgili tanimlarda bulunmustur. Ornegin, siif
ogretmenligi meslegini fidan yetistirmeye benzeten OOO0-3, fidanin ¢icek olmasi i¢in
uzun siire ilgilenilmeye ve etkiye ihtiya¢ duydugunu, sinif 6gretmenlerinin de 6grenciler
lizerinde uzun siireli kalic1 etkiye sahip oldugunu belirtmistir. O00-13 ve 000-18,
siif 6gretmenlerinin iiriin ortaya koymasi bakimindan birer sanat¢1 oldugu yoniindeki
gorislerini su sekilde agiklamistir:

Tipki bir sanat iiriinii yaratmak gibi 6grenciyi ilmek ilmek islediginiz bir siiregtir. (000-13)

Bir insani, {irlin olarak ortaya koymak olarak tanimlayabilirim. Heykel tiragin heykel yapmasi
gibi bir seydir sinif 6gretmenligi. (000-18)

0O0O0-2, her alanda bilgisi olmasi agisindan sinif dgretmenlerinin 6grenme istegi
ve merak duygusunun fazla olmasi gerektigini belirtmistir. Birgok alana hakim olma
(0O00-5), akademik yasamin temelini olusturma (OOO-7), 6grencilere temel beceriler
kazandirma (O00-14), smif 6gretmenligi mesleginin tanimi igin Ogretim boyutu
acisindan ifade edilen farkli goriislerdir. Ornegin, OOO-15, smif &gretmenligi
meslegini, yasamsal faaliyeteler ile akademik becerilerin birlikte isin icine katildig
Ogrenciye yoldaglik etme siireci olarak tanimlamistir. Ayrica, smif dgretmenliginin
profesyonellik ve uzmanhk gerektirdigini ifade eden OOO-15, bu konudaki

diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

...toplumsal normlara bagli kalinarak daha ¢ok kadin meslegi olarak goriiliir. Bu iste anaglik
duygusu 6n plana ¢iktig1 6gretmen anne gibidir gibi bir soylem oluyor. Ben buna katilmiyorum
aile bagkadir 6gretmen baskadir. Profesyonel anlamda 6gretmenlik bir meslektir. (000O-15)

000-16, simf dgretmenlerinin her seye ¢ocuk goziiyle bakmasi gerektigini ve
cocugun yas seviyesine inmenin bu meslek acisindan en O6nemli boyut oldugunu
vurgulamistir. Ozverili olma (O0O0-1; O00-10; O00-13; O00-21), vicdan sahibi
olma (000-9; O00-19), sevgi gosterme (O00-7; O00-20) smif dgretmenlerinin

sahip olmasi gereken Ozellikler arasinda siralanmustir.
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Simif Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmasi Gereken Ozellik ve
Beceriler ile Tlgili Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Ozel okul
O0gretmenlerine gore, siif 6gretmenlerinin 6grencilere kazandirmasi gereken 6zellik ve
beceriler bu baglik altinda verilmektedir. Bu c¢ergevede, O0gretmenlerin 6g8rencilere
kazandirmalar1 gereken o6zellik ve beceriler “akademik-biligsel beceri ve 6zellikler” ve
“sosyal-duyussal beceri ve 6zellikler” olarak siiflandirilmistir. Bu siniflandirmalara ait

kod listesi Tablo 35°te sunulmaktadir.

Tablo 35

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirmasi Gereken Ozellikler ve Beceriler

Kategoriler Kodlar

Cikarim ve yorum yapma
Kendi 6grenmesini takip etme
Okudugunu anlama

Anlaml ve giizel yazma
Matematik okuryazarligi

Dil becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri
Sorgulayan birey olma
Bilgiye ulagmanin yollar1
Elestirel diisiinme

Yaraticilik

Teknolojiyi verimli kullanma

Akademik-bilissel beceri ve ozellikler

Cevreye duyarli olma

Cagdaslik ve Atatiirk ilkelerine baglilik

Diiriistliik

Problemlere ¢6ziim tiretme

Toplumsal deger ve kurallar
Sosyal-duyussal beceri ve 6zellikler Sorumluluk

Dogru arkadaslik edinme

Etkili iletisim kurma

Nezaket kurallar

Hosgori

Ozgiiven

Isbirligi yapma

Oz bakim

Yardimsever

Ahlak ve etik kurallar

Ozel okul &gretmenlerinin 6grencilere kazandirilmasi gereken beceri ve
ozellikleri, “akademik™ ve sosyal” beceriler olarak simiflandirmistir. Ogretmenlerin
cogu, Ogrencilere akademik becerilerden Once sosyal beceri ve Ozelliklerin
kazandirilmas:  gerektigini diisiinmektedir. Ornegin, OO0O-1, akademik olarak
Ogrencilere, olgular arasinda iliski kurma, dort islem, ¢ikarim ve muhakeme yapabilme
ve okudugunu anlama becerilerinin, sosyal olarak da, arkadaslarin1 segebilme, gevreye

duyarli olma, Atatiirk ilkelerine bagl ve cagdas birey olma 6zelliklerinin kazandirilmasi
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gerektigi  goriisiindedir. Oncelikle yasamsal ve sosyal becerilerin &grencilere

kazandirilmasi gerektigini diisiinen O00-2 ve OO0-8’in gériisleri su sekildedir:

...bir akademik ve bir de sosyal beceriler var. Ikisinin birbiriyle i¢ ige gegmesi gerekiyor. Asil
sosyal becerilerin kazandirilmasi gerekiyor. Sosyal becerilerin kazandirilmasinda akademik
beceriler bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Ornegin ilkokuldan mezun olan bir 6grenci kendi
O0grenmelerini takip edebilmeli. Az da olsa nasil 6grenebildigini fark edebilmeli. Bir iki climleyle
kendi yontemini kesfetmis olmali. Kendisini taniyabilmeli. (000-2)

...bence oOncelikle yagam becerileri kazandirmali. Yemek adabi, arkadaslari ile kurduklar
iletisim, sorunla karsilagtiginda buna ¢éziim yollar1 iiretmek gibi beceriler kazandirilmali daha
sonra akademik beceriler kazandirilmali. Sorumluluk bilinci, &dev yapma gibi beceriler
akademik becerileri destekliyor. Yasam becerileri, akademik becerilerin kazandirilmasinda temel
olusturuyor. (000-8)

000-15, giinliik yasamda her 6grencinin dort islem yapabildigini ancak her
ogrencinin ahlak ve etik kurallarma sahip olmadigini, bu 6zelliklerin 6ncelikli olarak
kazandirilmasi gerektigini belirtmistir.

00O0O-4, ailelerin gocuklara sorumluluk ve gérev vermekten kagindigini bu
anlamda g¢ocuklarin bazi yetersizliklerle okula basladigmi belirtmektedir. Ogretmen
ayrica, yatagini diizeltme, yemegini alma, sofra kurma, odasini temizleme vb. becerileri
ailede kazanip 6grencilerin kendilerinin yapabilmesi gerektigini ifade etmistir.

000-6, okudugunu anlama ve dort islem becerilerinin yani sira, dgrencilere fen
bilimleri dersinde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir.
Benzer sekilde, OOO-19, toplumsal kurallara uyma basta olmak iizere dgrencilere iyi
insan olmanin 6neminin, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersinde kazandirilacagini
belirtmistir. O00-7 ise, 6gretmenin dgrencilere beceri kazandirmayacagimi ancak beceri

kazandirmada rehberlik edebilecegini su sozlerle ifade etmistir:

...ben kazandirilmasi demiyorum kazandirmaya rehberlik etmek demek istiyorum. Ciinkii bazi
cocuklar bizden bile daha iist becerilere sahip. Bilginin dogasi hice sayllmadan 6grenciye bilgiye
ulagsmanin yollart 6gretilmeli diye diisiiniiyorum. Teknoloji sayesinde giinlimiizde artik bilgiye
ulagmak ¢ok kolay. Cocuklarin sorgulama yapabilecegi ortamlar yaratilmali. (0O0-7)

000-14, ogrencilere  kazandirillacak ~ davrams  ozelliklerine  ydnelik
ogretmenlerin  beklentilerinin birbirinden farkli oldugunu verdigi bir Ornekle

aciklamistir:

...baz1 6gretmenler sinifa girdiginde 6grencilerin ayaga kalkmasini beklerken bazi 6gretmen de
boyle bir beklentiye girmiyor. Bu durum bile 6grencinin kazanacagi davranis dzelliklerinde ince
bir nokta. Eger 6grenci ile Ogretmen arasinda yapict ve agik bir iletisim olursa davranig
boyutunda herhangi bir sikint1 yasanmiyor. (000-14)

000-8, ilkokulda en biiyiik sorunun dgrencilerin kendilerini tanimamasi olarak

ifade etmistir. OOO-8, o6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olma ve oz
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bakimlarin1 gergeklestirebilme becerilerinin gelismesi ile birlikte akademik basarilarinin

artacagi gorisiindedir.

Ogretiminde Etkili Olduklar1 Smif ve Ders Diizeyine iliskin Ozel Okul
Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bu bashk altinda, siif dgretmenlerinin
ogretim sirasinda etkili olduklar1 sinif ve ders diizeylerinin neler oldugu ve bu smif ve
derslerde etkili olmalarinin nedenleri irdelenmektedir.

Ozel okul &gretmenlerinin ¢ogunlugu (f:16/21), uzun yillardir Sgretim
gergeklestirdikleri smif diizeyi/diizeylerinde kendilerini daha etkili goérdiiklerini dile

getirmistir. Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

...her simifin kendine gore dzellikleri var tabi ki. Ancak siirekli 1-2. siif okuttugum igin artik bu
simf diizeylerinde kendimi daha etkili goriiyorum. Ozellikle 1. smifta nerelerde, neye dikkat
etmem gerektigini biliyorum. Ornegin; birinci simif velilerinin kaygilar1 ¢cok yiiksek oluyor bu
noktada dgretmenin tutumu ¢ok 6nemli ve 1.smifta deneyimi ¢ok fazla olan bir 6gretmen olarak
siireci ¢ok iyi bildigim i¢in bu konuda kendimi yetkin goriiyorum. (OOQ-9)

...ben hep 1-2. sinifta gorev aldigim i¢in bu diizeylerde kendimi daha yeterli goriiyorum.
Ozellikle 1.smifta okuma yazma 6gretiminde kendimin uzmanlastigimi gériiyorum Ciinkii bir
simif diizeyinde deneyim kazandikca etkililik ve verimlilik artiyor. (00QO-8)

...3-4. smifi uzun yillardir okuttugum i¢in bu simf diizeylerinde kendimi daha etkili
hissediyorum. Su an tekrar 1.smif okutsam onun kaygisini yasarim. Nasil yapacagim diye daha
dogrusu nasil sabir gosterecegim diye kaygilanirim. (O00-12)

...daha cok tecriibem 1-2. sinif diizeyinde oldugu i¢in bu sinif diizeylerinde kendimi daha etkili
goriiyorum. Ciinkii 6zellikle ders isleme siirecinde 6grencilerinden gelecek tepkileri tahmin
ettiginiz i¢in, davranislart bildiginiz i¢in ona gore dnleminizi aliyorsunuz. Ya da bir siire sonra
sirekli aym1 simf diizeyinde oOgretim gergeklestirmek program okuryazarligi kazanmanizi
sagliyor. Programda yapilan degisiklerin olumlu ve olumsuz yanlarini goérebiliyorsunuz. Bu
anlamda da kendinize gore programi esnetebiliyorsunuz. Programin bazi kisimlarmi ihmal
edebiliyorsunuz. (000-11)

...3.smifta etkiliyim ¢iinkii bence Ugiincti simif akademik anlamda bir kopri gorevi goriiyor.
Uzun yillardir da ti¢iincti sinif okuttum o yiizden de olabilir. (000O-19)

000-1, 4. smifta etkili olmasmnin gerekgesini, dgrencilerin yas seviyeleri ve
akademik ¢alismalarin daha yogun olmasi olarak ifade etmistir. OO0O-10 ise dgrencilere
akademik becerilerden ¢ok davranig Ozelliklerini kazandirmay1 daha c¢ok sevdigini bu
yiizden de 1. siif diizeyinde etkili oldugunu belirtmistir. Dongii siniflar1 uzmanlagma
modellerinden iki evreli uzmanlasma modelinin uygulandig okulda gérev yapan OOO-
3, stirekli olarak 3-4. sinifta O6gretim gerceklestirdigini ve 4. smifta Ogrencilerin
kendisini tanimasindan dolayr daha etkili 6gretim gerceklestirdigini su sozlerle dile

getirmistir.
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...bizim okulumuzdaki sistemden dolayr 3. smifin belirli bir siireci 1.simf gibi oluyor.
Ogrencilerin yeniden uyum saglama siireci yastyoruz. 4. Smifta da akademik yiik artryor. Smav
kaygisi basliyor. Daha tempolu bir egitim siireci yasiyoruz. 4. simifta 6grencilerin algisi agiliyor.
Nerede oldugunun farkina vartyor. Bu benim de performansimu artiriyor.

000-4, uzun yillardir 1-2. simif diizeyinde dgretim gerceklestirmesinden dolay:
bu diizeylerde kendisini etkili gordiigiinii ancak artik sikildigini ve baska sinif
diizeylerinde ogretim gergeklestirmek istedigini belirtmistir. Bagimsiz siniflar
uzmanlasma modelinin uygulandig1 okulda gorev yapan OOO-15, uzun yillardir 4. sinif
okutmas1 ve 6grencilerle etkili iletisim kurabilmesinden dolay1 bu simif diizeyinde daha
etkili oldugunu belirtmistir.

Etkili olduklar derslere iliskin 6zel okul 6gretmenlerinden elde edilen verilerde,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f:12/21) matematik, 7’sinin Tiirkge, 2’sinin de fen
bilimleri dersinde etkili oldugu belirlenmistir. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ya da brang
derslerinde kendisini etkili goéren herhangi bir O0gretmen bulunmamaktadir.
Ogretmenler, kendilerini bu derslerde etkili gérmelerini, derse ilgi duyma ve sevme
(000-3; 000-6; O00-7; 000-10; O00-16; O00-17; O00-18; O00-19; O00-21),
lisansta yan alan olmasi1 (O00-14; O00-15), kitap yazma deneyimine sahip olma
(O00-3), siirekli o derste ders plan1 hazirlama (OO0O-8), giinliik yasamla iliskilendirme
(000-1), dersi degerli gorme (O00-11), lise dgreniminde sayisal boliimiinde olma
(000-2; 000-20) olarak belirtmistir. Ornegin, OO0-6, Tiirkce dersinde kendini etkili
gormesini siire ve edebiyata duydugu ilgiyi Tiirkce derslerine yansitmasi olarak
belirtmistir. O00-14, simf dgretmenligi programinin yaninda matematik bdliimiinii
lisans siirecinde yan alan olarak bitirmesini, o derste kendisini etkili gormesinin en
onemli nedeni oldugunu ifade etmisti. OOO- 7 ise, diger dersler ile
iligkilendirilmesinin kolay olmasi agisindan matematik dersinde kendisini etkili
gordiiglinii belirtmistir.

000-12, siirekli ayn1 derslerde plan hazirlamanin, o derste etkili olma durumu

tizerinde 6nemli bir paya sahip oldugunu su sozlerle agiklamistir:

Okulumuzda her 6gretmen bir dersin planini hazirlamakla yiikiimli. Ben de uzun yillardir 3-4.
smif diizeyinde matematik dersinin planlarini hazirliyorum. Siirekli ayni sinif diizeyinde olunca
daha fazla kafa yoruyorsunuz. Bu da o derste kullanacagim yontem-teknikleri, farkli
materyalleri, etkinlikleri ¢esitlendiriyor. (000-12)

000-20, lisede boliimiiniin sayisal oldugunu bu anlamda fen ve matematik
derslerine o zamanlardan beri hep ilgi duydugunu belirtmistir. Fen bilimleri dersinde
kendisini etkili goren OOO-10, 6grenme ortami olarak laboratuvar kullanmay1, deney

tasarlamay1 ve 6grencilerle bilimsel sohbetler yapmay1 sevdigini belirtmistir.
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Ogretiminde Zorlandiklar1 Smif ve Ders Diizeyine iliskin Ozel Okul
Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bu baslik altinda, 6zel okulda gérev yapan
sinif ogretmenlerinin 6gretim sirasinda zorlandiklar1 simif ve ders diizeylerinin neler
oldugu ve bu sinif ve ders diizeylerinde zorlanmalarinin nedenleri irdelenmektedir.

Ozel okul ogretmenleri cogunlukla, 1 ve 4. siuf diizeylerinde ogretim
gergeklestirmekte zorlandigini dile getirmistir. Higbir ogretmen 2. sinif diizeyinde
zorlandigimmi ifade etmemistir. Dongii siniflart uzmanlasma modellerinden iki evreli
dongii siniflart uzmanlagsma modelinin uygulandigi okulda gérev yapan dgretmenlerden
3-4. smif diizeyinde 6gretim gerceklestiren 6gretmenlerin 5’1 ise, 3. smif diizeyinde
zorlandiklarmi ifade etmistir. Ornegin, O0O-3, 3. smifin ilk 1-2 ay1 boyunca
Ogrencilerin yeni 0gretmene alisma siirecinden dolayr bu smif diizeyinde zorlandigini
belirtmistir. Dongii siniflari uzmanlagma modelinde 3-4. siniflar diizeyinde 6gretmenlik

yapan O00-7, 3. smif diizeyinde zorlanmasmnin gerekgelerini su sekilde agiklamistir:

...benim acimdan 3.sinfuin basi zorlayict oluyor. Cocuklar 6gretmeni tanima asamasinda
tedirginlik ve gelgitler yasiyorlar. Ogrencilerin bir énceki 6gretmeninin alistig1 rutinler oluyor
onlar1 degistirmek zorlayici oluyor. Cocuk oradan kalma aligkanliklarii devam ettirmeye
calistyor. Ornegin; ben defter ya da kitap kontrolii yaparken dgrencilerin arasinda dolasarak
onlarin masalarinda yaparim. Ogrenciler benim yanimda sira olmaya geliyorlar. Bunun sebebi de
onceki 6gretmenin dyle bir rutini olmasi. Veliler de sizin tarzmiza uyusmaya ¢alistyor. (000O-7)

000-6, 3. sinif diizeyinde dgretim gergeklestirirken zorlanmasin1 “égrencilerin
uyum stireci, ogretmenin rutinlerine alisma, smif dinamigini olusturma, oégrenciyi
tammama” Qibi ifadelerle gerekcelendirmistir. OOO-14, 4. smifta dgrencilerin &n
ergenlik siirecine girmesinden dolay1 davranis siireclerini ydonetmenin zor olmasindan
s6z etmistir. O00-9 ise, 4. smf diizeyinde akademik yiikiin fazla olmasi ve uzun
yillardir bu smifta Ogretim gerceklestirmemesinden dolayr bu smif diizeyinde
zorlanabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde, OOO-11, 3. siiftan 4. sinifa gegiste
derslerin igerik olarak c¢ok agirlastigini ve bu anlamda zorlandigini su ifadelerle dile
getirmistir:

...4. siifin sosyalinde ¢ok zorlantyorum. Ciinkii 1-2-3 kendi arasinda sarmal ancak 4.sinif
olunca bir anda akademik olarak bu derste bilgi yiiklemesi yapiliyor. Ornegin; 3.simifta basit
diizeyde Atatiirk’iin dogum yili, 6liim yili, okudugu okullardan bahsederken 4. Sinif olunca
Trablusgarp savasindan baslayip, Sakarya savasindan gikiyorsunuz. Cok fazla alan bilgisi
gerektiren bir ders oldugunu diisiiniiyorum. 3.smifla arasinda keskin bir gegis var. Dengesizlik
var. Genel itibariyle bence 4. siif 6gretim programi sikistirilnug bir program. (000-11)

1. simif diizeyinde 6gretim gegeklestirirken zorlandigini ifade eden 6gretmenler,
“ogrencilerin yas seviyesine inme” (000-19), “6zveri ve hassasiyet gosterme” (OOO-

17), “ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme” (O00-21), ‘“siirekli yénerge verme”
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(000-21), “okuma-yazma égretimi” (O00-1), “sumf kurallarim olusturma ve
davranislar: yonetme” (000-4), “ailelerin beklentisi” (O00-10) gibi konularda
zorluklar yasadiklarini belirtmistir.

Ozel okul o6gretmenlerinin  ¢ogunlugu, (f:10/21) herhangi bir derste
zorlanmadigini ifade ederken, herhangi bir dersin 6gretiminde zorlandig1 yoniinde goriis
bildiren 6gretmenlerin  ¢ogunlugu Tirkge dersinin ilk okuma-yazma siirecinde
zorlandigini dile getirmistir. Ogretmenlerden 1’i matematik, 3’ii Sosyal Bilgiler-Hayat
Bilgisi ve 2’si de Fen Bilimleri dersinde zorlandigini belirtmistir. Ornegin, “okudugunu
anlama becerisi kazandirma” (000-21), “ilk okuma-yazma siirecinde paragraf, satir
basi, kalem tutma, defter diizeni, dik ¢izgi vb. terimleri ogretme” (000-19),
“varaticthgr simrlandirma” (O00-17), “cocuklarin derse ilgisiz olmasi” (O00-12),
Tiirk¢e dersinin dgretiminde zorlanan dgretmenlerin ifade ettigi nedenler arasindadir.
000-16 ise, Hayat Bilgisi dersinde zorlandig1 yoniindeki goriislerini su sekilde
bildirmistir:

Sosyal bilgiler ve Hayat bilgisi derslerinde zorlandigimi diistiniiyorum. Tiim ¢ocuklarin standart

bir hayat1 yok. Kiiltiirel olarak tamam bir gerceve var ancak aykirt olan durumlarda var. Hayat

bilgisi dersinde yapilan tek bir tammm her cocugu kapsamiyor. Ornegin; aile kavramim
tanimladigimizda o tanim her ¢ocuga hitap etmiyor. (00O-16)

000-7, soyut olmasindan ve dgrencilerin yas seviyesinden dolayr matematik
dersinin igerisindeki geometrik kavramlarin 6gretiminde zorlandigini dile getirmistir.
000-5, fen bilimleri dersinin dgretiminde zorlanmasmin gerekgesini, “deney
tasarlamak icin alan bilgisi eksikligi” nin olmas1 olarak belirtmistir. Benzer sekilde,
00O0-3, fen bilimleri dersinde zorlanmasimin gerekgesini “kavram yanilgilar:” na vurgu

yaparak su sekilde agiklamustir:

...fen bilimleri derslerinde bazi konularda zorluk yasiyorum. Bunun sebebi de igerikten
kaynaklaniyor. Bir 6rnek verecek olursam elektrikli araglari anlatiyorum. Elektrikli araglarin
ozelliklerini sdylerken bir aracin hem 1sitma hem aydinlatma 6zelliginden bahsedince ¢ocuk
sasirtyor. Fen Bilimlerinde kavram karmasasi ¢ok fazla oluyor. Ya da gelen sorulara cevap
verecek kadar alan bilgim olmayabiliyor. (000-3)
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Bagimsiz Smiflar Uzmanlagsma Modelinin Ogretmen Boyutuna Etkilerine
fliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bagimsiz smiflar
uzmanlagsma modelinin uygulandig1 6zel okulda gorev yapan siif 6gretmenlerinden
elde edilen verilere gore, bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin 6gretmen boyutuna

etkileri, “mesleki bilgi ve beceriler”, “kisisel nitelikler”, “okula karsi tutum” olarak fi¢

alanda siniflandirilmistir. Kategoriler ve kod listesi Tablo 36°da verilmektedir.

Tablo 36

Bagimsiz Simiflar Uzmanlasma Modelinin Ogretmen Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar

Ders planlarini ve etkinlikleri revize etme

Ders konularini igsellestirme

Ogretim programlarina hakim olma

Kaynak ve materyalleri etkili kullanma

Ogretmeni monotonlastirma

Meslege yeni baslayan 6gretmen igin yipratici olma
Disiplinler arasi ¢aligma yapmaya olanak saglamast
Ogrenciyi tanimak i¢in kisitl zaman olmasi
Ogrenciyi biitiinciil olarak takip edememe

Mesleki bilgi ve beceriler

Qz giiveni artirma
Kisisel nitelikler Oz elestiri yapma
Sinif diizeyine yonelik egitimler alma

Zumre iligkilerini gelistirme
Okula kars1 tutum 1-2. smif 6gretmenlerinin olumsuz tutumu
Ogretmene giiven vermeme

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f:6/8), bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin,
ogretmenin mesleki gelisimine olumlu katki sagladigi yoniinde goriis bildirmesine
ragmen mesleki gelisimi olumsuz olarak etkiledigini belirten Ogretmenler de
bulunmaktadir. Yine dgretmenlerin biiyiik bir bolimii (f:5/8) bu modelin uygulanmasi
ile kisisel gelisimin iliskinin olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin okula kars:
tutumunda ise, genel olarak, alt simif diizeylerinde 6gretim gergeklestiren (1-2. sinif)
ogretmenlerin olumsuz, st siif diizeyinde (3-4. simif) Ogretim gergeklestiren
o0gretmenlerin olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir.

000-15, bgretmenin, bir sinifta uzmanlasirken diger sinif diizeylerinden
haberdar olmamasmin ve silirekli olarak benzer seyleri yapmasinin Ogretmeni

koreltebilecegini ve monotonlastirabilecegini su sozlerle ifade etmistir:

...ben 4.smifta uzmanlastim ama diger sinif diizeyleri hakkinda cahilim hicbir bilgim yok. Ben
sadece 4.simifla ilgileniyorum. Diger simif diizeyinde neler yasaniyor bilmiyorum. Diger simif
diizeylerinde goriigmedigim 6gretmen arkadaglarim var. Bu bile 6gretmenlik becerisini olumsuz
yonde etkiliyor... bir yandan da 6gretmeni mekaniklestiriyor. Bir fabrika diisiiniin fabrika da bir
iriin ortaya c¢ikacak birinci asamada gerekli yiiklemeler yapiliyor ikinci asamada gerekli
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yliklemeler yapiliyor. 4.asamada gerekli yiiklemeler yapiliyor. Bu yiiklemeyi yapanlar kim? Her
yil ayn1 seyi yapan dgretmenler artik otomatige baglamislar. 4.sinif sonunda da bir iiriin ortaya
¢ikiyor. (00OO-15)

000-16, bu model ile dgrenciyi derinlemesine tanimanin miimkiin oldugunu su

sozlerle agiklamistir:

...0grencilerin yas diizeyi itibariyle ilgi alanlari, Ogrenme hizlari, hoslanacaklari,
hoslanmayacaklar1 geyler hakkinda net bir fikriniz oluyor. Bu noktalar1 iyi bir sekilde analiz
edince 6grenciyi tanima siireniz de kisaliyor. O yiizden ben bu sistemi yadirgamiyorum aksine
daha ¢ok sempati duyuyorum. Ogretmen uzmanlastikca cocugu cekip gevirebiliyor, smifi ¢ekip
cevirebiliyor. (000-16)

000-17 ise, dgrenciyi tanima, izleme ve degerlendirme siiresinin kisa olmasi
acisindan bu modeli olumsuz gérmektedir. Ogretmen ayrica, dgrencinin hangi
ozellikleri  oldugunun, neleri Ogrenip Ogrenmediginin, Ogretmen tarafindan
bilinmemesinin 6grencinin yanlis degerlendirilmesine sebep oldugunu ve bu anlamda
stif Ogretmenleri arasinda c¢ocuk hakkinda bilgi aligverisinin kuvvetli olmasi
gerektigini belirtmistir.

Bagimsiz smiflar uzmanlagsma modelinin, olumlu katkisinin ders planlarini ve
etkinlikleri revize etme, ogretim programlarina ve konulara hakim olma” konusunda

oldugunu diisiinen bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

...kazanimlar1 ezbere bilmek g¢ok biiyilk bir avantaj oluyor. Cocugu nerden aldim nereye
getirecegimi iyi biliyorsunuz. Ogrencinin soracagi sorular1 biliyorsunuz. Ya da sorduklar
sorulart bir sonraki kazanimda isleme firsatiniz bile oluyor. Programa hakim olmak tiim siireci
yonetmeyi kolaylastiriyor. Etkinlikler icin kendinizde ger bildirim verebiliyorsunuz. Ornegin bir
sene bir etkinlik yapiyorsunuz o etkinligin 6grencilerin 6grenmelerine ne kadar hizmet ettigini ve
Ogrencilere gore olup olmadigimi gorebiliyorsunuz. O etkinligi degistirebiliyorsunuz, revize
edebiliyorsunuz, gelistirebiliyorsunuz ya da ayni sekilde diger sene tekrar uygulayabiliyorsunuz.
Bir 6gretmenin siirekli ayni simif diizeyinde 6gretmenlik yapmasi demek 1.siiftan 4.sinifa
gidilen sistemle kiyaslandiginda 20 yillik bir deneyim gibi oluyor. 4.sinif 6grencisinin kasim
aymda matematikte nerede olmasi gerektigini biliyorsunuz. Bunun ¢ok degerli bir veri oldugunu
diisiiniiyorum. Bunu veriyi kullanirsamz sinifi da ileri tagiyabilirsiniz. (000-14)

Ogretmen gercekten uzmanlagma firsati yakaliyor. Ogretmen acisindan gayet pratik bir
uygulama. Ogretmen miifredat: ve o yas diizeyinin gelisim 6zellikleri hakkinda derinlemesine bir
bilgi sahibi oluyor. (0OO0-17)

Su an 2-3-4.smif Ogretmeni benim kadar 1.simifta etkili olamaz. Benim 1.sinifta anlatim
yontemlerim ve yaptigim etkinlikler iizerine derinlemesine bir diisiinme firsatim var. Ornegin
gegen yil yaptigim etkinligi bu yil séyle yapayim deyip revize edebiliyorum. Bu etkinligin
verimliligini de artirtyor. Planlarimizi siirekli giincelliyoruz. Eksiklerimizi, dogrularimizi,
yanlislarimizi goriiyoruz. (000-18)

000-16, sifirdan ders plan1 yapmak ve etkinlik hazirlamak yerine mevcut olan
planlar1 ve etkinlikleri giincellestirmenin daha verimli oldugunu, Ogretmenlerin
basarisinin altinda yatan en onemli faktdriin etkili ders planlar1 hazirlamak oldugunu

belirtmistir.
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000-19, kazanimlar1 bilmenin, o kazanimlara yonelik etkinlikler tasarlama ve
diger derslerle iliskisini kurarak disiplinler arasi ¢aligma yapmaya firsat saglamasi
acgisindan bagimsiz simiflar uzmanlagsma modelinin olumlu oldugunu diistinmektedir.
000-14, dgretmenin, uzmanlastigi siif diizeyindeki kaynak kitaplari, materyalleri,
okuma kitaplarin1 tanimasinin nitelikli olanlar1 derste kullanma ve 6grenciye 6nerme
acisindan oldukca faydali olugunu dile getirmistir. OOO-16, meslege yeni baslayan
O0gretmenler i¢in bu modelin yipratici ve yorucu olabilecegini ve uzmanlagmanin biitiin

siif diizeylerini gordiikten sonra olmasi gerektigini su sozlerle agiklamistir:

...goreve yeni baslayan 6gretmen igin bu siire¢ zorlayici olabilir. Ama 6gretmen biitiin sinif
diizeylerini goriip daha sonra bir sinif diizeyinde uzmanlaginca 6gretmen i¢in ¢ok daha kolay
oluyor. Ciinkii 6gretmen 6grencilerin alt siiftan nasil gelecegini {ist sinifa da nasil géndermesi
gerektigini biliyor. Ciinkii dgretmen biitin simf diizeylerinde deneyim kazandi. Ornegin
noktalama isaretleri konusunda 3.sinifta neleri vermem gerektigini, 6grencilerin nereye kadar
ogrenebilecegini biliyorum. 4.smifta da nereye kadar verilecegini biliyorum. Ciinkii biitiin
smiflarmi gordiim. (000-16)

Bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin, mesleki bilgi ve becerilerin
gelistirilmesinde Ogretmene katkist olmasinin Ogretmene “6z giiven ve yetkinlik”
kazandirmasi (OOO-14), her yil eksiklerinin goriip kendini yenilemesi ve “dz elestiri”
yapmast (O00-16), bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin 6gretmeninin kisisel
gelisimine katkisi olarak ifade edilmektedir.

000-18, bu modelin dgretmenin kisisel gelisimini etkilemeyecegini ancak
“uzmanlagsma” kavrami baglamimda Ogretmenin uzmanlasmay1 igsellestirmesi,
deneyimlerinden faydalanmasi, kendini yenilemesi agisindan bu kavraminin 6gretmeni
etkileyebilecegini vurgulamistir.

000-16, Bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin &gretmen performansina
odaklanilarak uygulandigini ve bu durumun da Ogretmenin okula karsi aidiyet

duygusunu olumsuz etkileyebilecegini su sozlerle ifade etmistir:

...bu uygulama o6gretmene bir sey soyler. Haddini bil performansina dikkat et. Senin yerin
cabuk dolabilir. Sen gidersin A dgretmeni yerine gelebilir ¢linkii sen sadece 1 yillik bir
Ogretmensin. Bu 6gretmene gozdagi vermek ve giivenmemektir. Bu durumda 6gretmen okula
kars1 aidiyet duygusu hissetmeyebilir. (000-16)

000-14, siirekli 1. simf diizeyinde dgretim gerceklestirmekle, siirekli 4. sinif
diizeyinde 6gretim gergeklestirmek arasinda farklar oldugunu bu anlamda 6gretmenlerin
okula karst tutumunun, farkli simf diizeylerini okutan Ogretmenler arasinda
degisebilecegini ifade etmistir. OOO-14, her yil okula yeni baslayan 6grencileri okula

alistirma, davranislarin1 yonetme, simif ve okul kurallarini 6gretme, ilk okuma yazma
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gibi faktorlerin 1. sinif 6gretmenini belli bir yildan sonra yipratacagini ve dgretmenin

okula kars1 tutumunun da olumsuz olarak etkilenebilecegini dile getirmistir.

Bagimsiz Simflar Uzmanlasma Modelinin Ogrenci Boyutuna Etkilerine
Iliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Bagimsiz smiflar
uzmanlagma modelinin uygulandig1 6zel okulda gorev yapan sinif dgretmenlerinden
elde edilen verilere gore, bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin 6grenci boyutuna
etkileri, “akademik basar1”, “6grenci-6gretmen iliskisi” ve “ortaokula uyum siireci”
olmak tizere ii¢ alanda smiflandirilmistir. Kod listesi ve kategoriler Tablo 37°de

verilmektedir.

Tablo 37

Bagimsiz Sumiflar Uzmanlagma Modelinin Ogrenci Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar
(:)grenci eksiklerini fark edememe
Akademik basari Ogretme beceresi

Ogretmenlerin beklentileri

Farkl1 bakis agilarint gérme

Duygusal bag kurulamamasi
Ogretmen-6grenci arasindaki uyum problemi
Ogretmenin kurallarina ve rutinlerine alismada
zorluk yagsanmasi

Karsilikli giiven duygusunun olusmamasi

Ogretmen-6grenci iliskisi

Uyum siirecini hizlandirma

Ortaokula uyum siireci = .
y Oz ydnetim becerisi

Siif Ggretmenlerinin - ¢ogunlugu (f:6/8), bagimsiz simiflar uzmanlagma
modelinin 6grenci-6gretmen iligkisini olumsuz etkiledigi yoniinde goriis bildirmistir.
Akademik basartyr etkileyen bir¢ok faktoriin oldugunu dile getiren Ogretmenler,
bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin, akademik basar1 lizerinde olumlu ve olumsuz
etkileri olabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin tamami (f:8/8), bu modelin
ogrencilerin ortaokula uyum siirecini kolaylastirdigi gériisiindedir. OO0-17, 6gretmenin
Ogrenciden basar1 beklentisinin akademik basarida en Onemli degiskenlerden biri
oldugunu ve her yil 6gretmen degismesinin 6grencinin akademik bagarisina olumsuz

yansidigini su sozlerle dile getirmistir:

Ogrencinin takip edilmesi noktasinda etkilendigi onemlidir. Bu noktada 6grenci olumsuz
etkileniyor. Ornegin 1.sinifta dgretmen yaziya 6nem veriyor. Ogrenci kendini bu konuda iyi
gelistiriyor 2.smifa geldiginde 6gretmen benim igin yazinin ya da yazim kurallarinin pek 6nemi
yok diyor. Bu noktada &grenci de olumsuz etkilenir. Ogrenci bu ikilemin igerisinde
ogretmenlerin beklentilerini karsilamak ugruna bazi becerileri ve kazanimlari edinmemis
olabilir. Bu da 6grencinin basarisizligma sebep olur. (000-17)
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000-14, dgrenciyi tanima agisindan bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin
uygulanmasinin olumsuz etkileri oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda, programi
yetistirme kaygisi olan 6gretmenin her yil yeni 6grencileri tanimak i¢in zamaninin
olmadigin1 ifade eden OOO-14, bu siiregte dgrencilerin eksiklerinin 6gretmen tarafindan
fark edilmedigini ve bazi kazanimlart edinmeden bir {ist smifa gectiklerini
vurgulamistir. O00-18, sinif diizeyinde uzmanlasan 6gretmenin derslere ait konulari
O0gretme becerisinin gelistigini bunun da 6grencilerin akademik basarisini dogrudan

olumlu etkiledigi yoniindeki diislincelerini su sekilde dile getirmistir:

bu uygulamanin &gretmenin Ogretme becerisine biliylik oranda katkist oldugunu
diisiiniiyorum. Ornegin, 3. Simif matematikte agilar konusunun en iyi sekilde nasil 6gretilecegini,
ogrencilerin daha ¢ok nerelerde zorlanacagini, bu konu igin en verimli ve etkili etkinligin hangisi
oldugunu, ne tiir ydntem-teknik kullanilmasi gerektigini, hangi Ol¢me-degerlendirme
tekniklerinin bu konu i¢in uygun oldugunu ben bagka 6gretmene gore daha iyi bilirim. Ciinkii
ben yillardir pes pese bu smif diizeyinde 6gretim gergeklestiriyorum. Sizce de bu 6grencilerin
akademik basarisini etkilemez mi? (000-18)

000-15’e gore, dgrencilerin farkli bakis agilarmi gormeleri onlarin ufkunu
acarak sosyallesmelerini saglamaktadir. Kendisinin ilkokulu kdy okulunda okudugunu
ve bes defa 6gretmen degistirdigini ve her 6gretmeninden bir¢ok sey 6grendigini ifade
etmistir. O00-16, 1. smifta Ogrenci-6gretmen arasinda uyum saglanamamasi
durumunda, 6grenci icin ilkokul yillarmin sancili gectigini ve Ogrencilerin okuldan
uzaklastigini bu anlamda &grencilerin mutlaka farkli 6gretmen stillerini gérmeleri
gerektigini  belirtmistir. Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag kurulmasini
engellemesi acisindan bu modeli olumsuz géren &gretmenlerin (OO0-14; O00-18;
000-19) aksine O00-15 ve O00-21e gore, dgrenciler yeniliklere ve gevreye cabuk
uyum saglamaktadir ve yeni dgretmenlerine alismalari uzun siirmemektedir. OOO-15’in

bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Bir itfaiyeci sondiirdiigii ev ile duygusal bag kurar m1? Bir doktor kanser hastasi birini ameliyat
edecekken duygusal bir bag kurar m1? Ogretmen neden kursun? Ogretmen anne ya da baba
degildir. Bu bir meslek ise profesyonel davranmak gerekir. (0OO-15)

000-17’ye gore, bu modelde ilk olarak ogretmenlerin caligmalari ve
etkinlikleri, 6grencilerin giivenlerini kazanma iizerinde kurgulanmalidir. Bu siiregte
ogretmenin acik ve yapici bir iletisim kurmasi gerektigini ifade eden OO0O-17,
Ogrencinin yeni rutinlere ve kurallara uyum saglamasinda bunun 6nemli oldugunu
diisiinmektedir. OO0O-21, 6grencilerin tek bir 6gretmene bagl kalmayip farkli kosullara
ayak uydurmasinin, 6z denetim becerisini gelistirdigini ve ortaokula ge¢iste bu durumun

ogrencilere kolaylik sagladigini belirtmistir. Ogretmenin temel amacinin dgrenciyi
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bagimsizlastirma oldugunu diisiinen OOO-14, dgrencilerin dgretmene bagimli hale
gelmesinin, oOzellikle duyussal gelisimlerinde ve gelecek yasamlarinda olumsuz
sonuglara sebep oldugunu ifade etmistir. O00-14’e gore, her y1l dgretmenin degismesi,
O0grencinin sorumluluk almasinda ve bagimsiz bir birey olarak 6grenim hayatini

stirdiirmesinde dnemli bir yere sahiptir.

iki Evreli Dongii Smiflar1 Uzmanlasma Modelinin Ogretmen Boyutuna
Etkilerine Iliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Dongii
smiflar1 uzmanlasma modellerinden iki evreli uzmanlasma modelinin (1-2. smifta bir
Ogretmenin, 3-4. sinifta baska bir 6gretmenin 6gretim gerceklestirmesi) uygulandig
0zel okulda gorev yapan smif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore, iki evreli
dongili siniflar1 uzmanlasma modelinin 6gretmen boyutuna etkileri, “mesleki bilgi ve

beceriler”, “kisisel nitelikler”, “okula karsi tutum” olarak ii¢ alanda siniflandirilmistir.

Kod listesi ve kategoriler Tablo 38’de verilmektedir.

Tablo 38

Iki Evreli Déngii Siniflart Uzmanlasma Modelinin Ogretmen Boyutuna Etkileri
Kategoriler Kodlar

Etkinliklerdeki eksikleri gérme ve iyilestirmeler
yapma
Alan bilgisini derinlestirme
Ogretim programlarina hakim olma
Ogrenci davranislarini ve tepkilerini ydnetme
Mesleki bilgi ve beceriler Ders plani hazirlamada zaman kazanma
Mesleki doyuma ulasamama
Ogrenciyi tammak icin zaman kaybedilmesi
Ogrenme-bgretme siirecinin nitelikli yiiriitiilmesi
Ogretmeni monotonlastirma
Ogretmenin alan bilgisini sinirlandirma
Oz giiven kazanma
Kisisel nitelikler Psikolojik olarak rahatlama
Oz degerlendirme yapma
1-2. sinif 6gretmenine tegvik verilmesi
Smif diizeyleri arasinda rotasyon yapilmast
Ogretmenin tercihine birakilmas1
Ogretmenler arasinda kutuplasma olmasi

Okula kars1 tutum

Iki evreli déngii smiflar1 uzmanlasma modelinin uygulandig: 6zel okuldaki sinif
ogretmenlerinin goriisleri ile bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin uygulandig: 6zel
okuldaki &gretmenlerin goriisleri birbiriyle ortiismektedir. 1ki evreli uzmanlasma
modelinin uygulandig1 okullarda goérev yapan O&gretmenlerin ¢ogunlugu (f:8/13), bu

modelin, 6gretmenin mesleki gelisimine 6nemli oranda katkida bulundugu yoniinde
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goriis bildirmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (f:5/13), 6gretmenin kisisel gelisimi
ile bu modelin uygulanmasi arasinda iliski olmadigim1 dile getirmistir. 1-2. smif
diizeyinde Ogretim gergeklestiren Ogretmenlerin  ¢ogunlugu (f:5/6), bu modelin
O0gretmenin okula kars1 tutumunu olumsuz etkiledigini ve bazi diizenlemelerin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir.

000-1 ve O00-3, bu modelin, 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan verimli
olmasmin yani sira, Ogretmeni simirlandirdigi yoniindeki goriislerini su sekilde

acgiklamstir:

...bu uygulamanin giizel bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Siirekli olarak 1-2 ya da 3-4.
smif okuttugunuz zaman bir yil dnce yaptigimiz bir etkinligi degerlendirip iyl yaptiginizi tekrar
uygulama firsati gorebiliyorsunuz. Kotii yaptiginizi da degistirebiliyorsunuz. Bu bakimdan
dgretmenin mesleki gelisimini destekliyor ancak bir ydnden de koreltiyor. Ornegin; bu kurumda
yillarca 3-4 okuttuktan sonra ve kurum degistirdiginiz zaman size 1 ya da 2. Sinif verildiginde
ogretmen yillardir okutmadigi i¢in tokezleyebilir. Konuyu nasil 6gretecegini unutmus olabilir.
Ben yillardir 3-4. Smufta 6gretim gerceklestirdigim igin 1-2. Simif programlarini bilmiyorum.
Aslinda bu durum 6gretmeni her anlamda siirlandiriyor. (000-1)

...Bu uygulama bence &gretmeni alan bilgisi anlaminda sinirlandirtyor. Ciinkdi ben 1-2
konularina dair hic¢bir sey bilmiyorum. Bir ara egik yazdilar, dik temele gegtiler, harf gruplar
degisti. Ben bunlardan tamamen uzagim. Bize iiniversitede verilen ses 6gretme yontemleri suan
kullaniliyor mu bilmiyorum. (000-3)

Benzer sekilde, OO0O-2 de bu modelin 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan
olumlu ve olumsuz etkileri oldugunu belirtmektedir. OO0-2’ye gére, bu model,
ogretmenlerin ayn1 smif diizeylerinde siirekli ayni seyleri yapmasina ve mesleki
gelisimine Onem vermeyen Ogretmenin bir siire sonra monotonlasmasina Sebep
olmaktadir. Bunlarin yam1 sira, Ogrenme-Ogretme silirecinin niteligi acisindan
ogretmenlerin etkinlikleri yenilemesi, kazanimlara hakim olmasi, 6grencilerin soracagi
sorular1 bilmesinin bu modelin olumlu yénleri arasinda gosterilebilir (OO0-2). 000-3,
bu modelde, 6gretmenin mesleki doyuma ulagmadigint ve bu durumun da 6gretmenin
meslege karsi olumsuz bakis acis1 kazanmasina sebep oldugunu ifade etmistir. OOO-

3’1in bu konudaki goriisleri su sekildedir:

...en onemli olumsuzlugu mesleki doyum bence. Ciinkii 1°’den 4’e kadar okutmayinca dgrenci
sizin eseriniz olmuyor. Mesela okuma yazmay1 ben 6gretmiyorum. Bu beni tatmin etmiyor. Siz
girdiyi goriiyorsunuz ama ¢iktiyr gérmiiyorsunuz. Ogrencinin gercek akademik performansin
gorecegim zaman sinifi baska 6gretmene birakiyorum. (000-3)

3-4. smf diizeylerinde 6gretim gerceklestiren OOO-5, {iciincii snifin ilk
doneminin oOgrencileri tanimakla gectigini ve bu siirecin Ogretmenlerin programi
yetistirmesi acisindan kaybedilen bir siire oldugunu ifade etmistir. OOO-5, bu konudaki

goriiglerini verdigi bir 6rnekle su sekilde ifade etmistir:
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...bu uygulamanin en biiyiikk olumsuz yan1 1 ve 2. sinif ve 3-4. sinif kazanimlar1 arasindaki
baglantlyr kuramamak oluyor. Ornegin ben g¢arpma anlatacagim, tekrar en basa dénmem
gerekiyor. 2. Simf kazanimini tekrar veriyorum. Hangi 6grenci nerede onu bilemiyorum. Ugiincii
smifin gerektirdigi yerden baslasam belki de bu kazanimi edinememis Ogrenciler olacak.
Ogrenciyi tanimadigim igin bu da zaman kaybina yol actyor. (000-5)

0O00-8, bu modelin dgretmenin kisisel gelisimi agisindan en giizel yaninin
ogretmene Oz giiven kazandirmasi olarak gormektedir. OOO-8’e gore, hangi konuda
hangi etkinligin verimli olacagini bilmesi, 6grencilerin soracagi sorulari tahmin etmesi,
ogrencilere hangi sorulari sormasi gerektigini bilmesi, deneyimlerinden faydalanarak
dersi yapilandirmasi, ogrencilerin yas seviyelerine gore gelisim Ozellikleri hakkinda
bilgi sahibi olmasi ve bu anlamda velilerle etkili iletisim kurmasi agisindan bu model,
ogretmene 6z giiven kazandirmaktadir. OOO-12 ise, gegmis yillarda 6gretmenlerin,
O0grenme-6gretme siirecinde gerceklestirdikleri olumlu ve olumsuz etkinlik, plan,
davranis ve tutumlarina iliskin kendi 6z degerlendirmelerini yapmalarina olanak
tanidigini belirtmistir.

Siirekli olarak 1-2. siif diizeyinde dgretim gergeklestiren dgretmenler (f:6/13),
kendilerinin okula karsi olumsuz bir tutum sergilememeleri i¢in bazi diizenlemelerin
yapilmas1 gerektigini belirtmistir. Ornegin, “1-2. simf ogretmenleri ile 3-4. smmf
ogretmenleri arasinda belli araliklarla rotasyon yapilmasi (OO0-8; O00-9), 1-2. Simf
ogretmenlerine maddi ya da manevi olarak destek verilmesi (O00-12), &gretimi
gerceklestirecegi siif diizeyi icin Ogretmen tercihine basvurulmas:t (O0O0-11)
ogretmenler tarafindan 6neri olarak sunulmustur. OOO0-6, bu modelin dgretmenler
arasinda kutuplagsmaya sebep oldugunu ve bunun da &gretmenlerin okulda mutlu bir

sekilde calismalarinda engel olusturdugunu su sozlerle dile getirmistir:

...0gretmenlerin kendi arasinda bir kutuplagsma oluyor. Boyle bir uygulama olacaksa kesinlikle
bir okulda tiim sinif diizeyleri arasinda koordinasyonu saglayacak bir birimin olmasi gerekiyor.
Bu birim tiim smif diizeyleri arasinda koordinasyonu saglamali. Ornegin, bu birim 3-4.sif
O0gretmenine gelip 1-2.smifta bu konu boyle anlatildi diyebilmeli. Biz de ona gore hareket
etmeliyiz. 3.sinifa gelip taban bloklarmi ilk kez gérdiigiinii s6yleyen gocuklarla karsilagiyoruz.
Bu durumda ben sunu anliyorum; dgretmen modelleme yapmadan yazdirip gegmis. Ogrenci
ezberleyip gegmis bu durum dolayisiyla ben materyali tanitiyorum bu da beni zorluyor. Diger
dgretmeni suglamak zorunda kaliyorum. Ogretmenler arasinda 1-2 Ogretmenleri ya da 3-4
dgretmenleri  diye etiketlemeler oluyor. Ogretmenler bagarili ya da basarisiz  olarak
nitelendirilebiliyor. Bu ¢aligma ortaminda §gretmenin verimli olmast ya da mutlu olmasi tabi ki
beklenemez. (000-6)
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iki Evreli Dongii Simflari Uzmanlasma Modelinin Ogrenci Boyutuna
Etkilerine Iliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. iki evreli
dongii siniflar1 uzmanlagsma modelinin uygulandig1 6zel okulda gérev yapan 13 sif
O0gretmeninden elde edilen verilere gore, iki evreli dongii simiflart uzmanlagma
modelinin 6grenci boyutuna etkileri, “akademik bagar1”, “6grenci-6gretmen iligkisi” ve
“ortaokula uyum siireci” olmak iizere li¢ alanda siniflandirilmistir. Kod listesi ve

kategoriler Tablo 39’da verilmektedir.

Tablo 39

Iki Evreli Déngii Siniflart Uzmanlasma Modelinin Ogrenci Boyutuna Etkileri

Kategoriler Kodlar

Farkli 6gretmen profillerini gérme

2. siniftan 3. sinifa gegiste 6grenme boslugu
olusmasi

Ogretmenin dgretme becerisinin gelismesi
Ogrenme-dgretme siirecinin nitelikli olmasi

Akademik basar1

Sosyal iligkileri desteklemesi

Ogrenciye giiven verilmesi

Duygusal bag kurulmasi
Ogretmen-6grenci iliskisi Etkili uyum g¢alismalarinin yapilmasi

Ogrencilerin olgunlagsmasinin saglamasi

Ogretmen rutinlerine aligilmasi

Ogretmenin dgrencileri benimsemesi

Ortaokula uyum siireci On hazirlik olmasi
Siireci kolaylastirmasi

Ogretmenlerin cogunlugu (£:8/13), iki evreli dongii uzmanlasma modelinin,
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi yoniinde goriis bildirmistir. Ornegin;
000-2, dgretmenlerin bu modeli icsellestirip ger¢ek anlamda uzmanlasmas: durumunda
bir konuyu en iyi nasil &gretecegi konusunda kendisini gelistirecegini ve Ogrencilerin
performansmin  artacagim  belirtmistir.  Benzer  sekilde, OO0O-8, 8gretmenin
deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenme-6gretme siirecini daha nitelikli hale getirdigini su

ifadelerle agiklamistir:

...Cocuklarin zorluk yasadigi konularin neler olacagini biliyorsunuz bu siirecte deneyimlerinizden
yola ¢ikarak bu yoniiniizde gelisiyor ve dgrenciye daha fazla katki sagliyorsunuz. Ornegin, ben ii¢
yildir 2. smiflarin saat konusunda 6grencilerin ciddi anlamda zorlandiklarini fark ettim. O noktada
nasil daha iyi 6gretimi diisiiniince elbette bir ¢6ziim yolu buluyorsunuz. Akademik olarak 6grencileri
her tiirlii olumlu y6nde etkiledigini diisiiniiyorum. (OO0-8)

Bu modelde, dgretmenin alan bilgisinin derinlesmesi (OOO0-5), dgrenme-dgreteme
stirecinin; Ogrenciye gorelik, ekonomiklik, konuya uygunluk, kazamima gorelik gibi

niteliklere gore diizenlenmesi (O00O-10; O00O-12), etkinliklerin konulara gore diizenlemesi
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(O00-13), derste kullanilan materyallerin kazammlara uygun secilmesi (O00-8), farkli
dgretmenlerin bakis acilarinin goriilmesi (O00-1) dgrencilerin akademik basarisini artiran
faktorler olarak goriilmektedir. OO0O-12, akademik basarmin daha ¢ok 3 ve 4. sinifta
onemli oldugunu ve o smif diizeylerinde de aynmi Ogretmenin Ogrencilerin eksiklerini
tamamlamasina firsat tanimast agisindan bu modelin akademik basartyr artirdigini
diisinmektedir. O00-4 ise, 1-2. siuf ogretmenleri ile 3-4. smif Ggretmenleri arasinda
iletisim olmamasinin, 6grencilerin akademik basarisina olumsuz bir sekilde yansidigini su

sekilde ifade etmistir:

...okulumuzda keskin bir gecis var. Bu keskinlik arada bir bosluk yaratryor. Bu boglugun sebebi ise 1-
2. sinif dgretmenin 6grenciden beklentisiyle, 3-4. sinif 6gretmenin 6grenciden beklentisi ¢ok farkli.
Ogretmenler aras iletisimsizlikten kaynaklantyor. Ornegin ben 2. simifta dgrencileri belli bir seviyede
biraktim. 3.simnif 6gretmeni onun tizerinde koyarsa sikinti olmuyor ancak dgretmen baglamasi gereken
yerden baslamiyor. Cocugun daha farkli yerde olmasi gerektigine inanarak bildigini yapmaya devam
ediyor. O arada da bir bosluk olusuyor. Dikeyde Ogretmenlerin birliktelik saglamasi gerekiyor.
(000-8)

1-2. smif diizeyinde Ogretim gerceklestiren Ggretmenler bu modelin 6grenci-
dgretmen iliskisini olumsuz etkiledigi yoniinde goriis bildirirken (OO0-4; 000-5; 000-9;
00010; 000-11, O00-13), 3-4. simf diizeyinde 6gretim gergeklestiren 6gretmenler,
ogrencilerin yeniliklere ve degisimlere ¢abuk ayak uydurdugunu bu anlamda 6gretmen
degisiminin Ogrenci-ogretmen iliskisini olumsuz etkilemedigini ifade etmistir (OOO-1;
000-2; 000-3; 000-5; O00-8). Ornegin, O0O-1, o6grenci-6gretmen arasindaki
duygusal bagm kisa bir zamanda kuruldugunu ve 6gretmenin 6grenciye 4 yilda verecegi
giiveni 1 yilda da verebilecegini, O00-2, dgrencilerin her dgretmeni ayr1 sevdigini ve her
bir dgretmenden farkli seyler 6grendigini, OOO-8, 6gretmenin, yeni tamstigi dgrenciye
nasil yaklasacag bildigini vurgulamistir. OOO-5 ise, iiglincii simifin ilk iki aymdaki uyum
siirecinde dgretmenin biiyiik bir rol iistlenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, O00-1, bu
modelin uygulanmasinin bizim ilkokul kiiltiirimiizden farklilagtigini ve 6grencilerin
erkenden olgunlasmasini sagladigim vurgulamstir. O0O-4, 6gretmen degisikliginin, sosyal
iligkilerinde sorun yasayan ve igine kapanik 6grencilerin travma yagamasina ve bu durumu
kabullenememesine sebep oldugunu belirtmistir. OO0-13, bu modelde, 6gretmenlerin smifi
sahiplenmesinin ve aidiyet duygusunun gelismesinin zor oldugunu ifade etmistir. OOO-9,
1-2. simf Ogretmenlerinden sonra yeni Ogretmenin kurallarina ve rutinlerine alismasi
acisindan dgrencilerin zorlandigim ifade etmistir. OOO-12, bu modelin 6grenci-6gretmen
iliskisini olumsuz etkiledigine iligkin gortisleri su sekildedir:

...en gok sikint1 yasadigim kisim bu. 1-2. smif dgretmenleri kurallar konusunda daha keskin ve ka1

oluyorlar. Onun sikintisin1 biz yastyoruz. Ben 3.smifta davranigla ugrasmak istemiyorum, akademik
kisma odaklanmak istiyorum ancak maalesef boyle olmuyor. 1-2.simifta 6gretmen siifa daha ¢ok
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hakimken 3-4.sinifta biz ¢ogu seyi Ogrenciye birakiyoruz. Bizi rehber, onlar ana-baba roliine
koyuyorlar. Ogrenciler bu noktada sikinti yagiyorlar. Bu sefer 6gretmenimi sevmiyorum, okula
gitmek istemiyorum gibi tavirlarla karsilagiyoruz. (000-12)

Iki evreli dongii smiflart uzmanlasma modelinin uygulandigi okullarda gorev yapan
simf Ogretmenlerinin tamami, bu modelin dgrencilerin ortaokula uyum siirecini

kolaylastirdigini ve ortaokul i¢in 6n hazirlik oldugunu belirtmistir.

Uzmanlasma Modellerinden Tercih Ettikleri Modele ve Tercih Etme
Nedenlerine Iliskin Ozel Okul Ogretmenlerinden Elde Edilen Bulgular. Gériisme
sorular1 ¢ercevesinde, Ogretmenler, tercih ettikleri uzmanlagsma modellerine yonelik
goriislerini bildirmistir. Ozel okul &gretmenlerinin tercih ettikleri sinif dgretmenliginde
uzmanlagsma modellerine iligkin frekans dagilimi Tablo 40’ta yer almaktadir. Ayrica, 6zel
okul o6gretmenlerinin, smf Ogretmenliginde uzmanlagsma modellerini tercih etme

nedenlerine iliskin bulgular da Tablo 41°de verilmektedir.

Tablo 40

Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Gore Ozel Okul Ogretmenlerinin Dagilimi

Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Okul Tiirii Tercih Edilen Uzmanlagma Modelleri Frekans (f)

Iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagma 8

Bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin .
gimsiz Siiflar uzmanlasma mode modeli

uygulandigi okul Toplam

8

Bagimsiz siniflar uzmanlagma modeli 1

Brang siniflar1 uzmanlagma modeli 2
1-4. smifta ayni sinif 6gretmeninin biitiin
derslerin 6gretimini gergeklestirdigi
dongii siniflart uzmanlagma modeli
1. siifta farkli, 2-3. siniflarin aynu, 4.
sinifta da farkli sinif 6gretmeni tarafindan

iki evreli déngii siiflart uzmanlasma ogretim gergeklestirilmesi

modelinin uygulandig: okul 1-2. sinifta ayn1 sinif dgretmenin biitiin
derslerin 6gretimini gergeklestirmesi ve 3-
4. smifta brang siiflart uzmanlagma 4
modeli uygulanmasi

Toplam 13

Tablo 40’ta goriildiigii gibi, bagimsiz smiflar uzmanlagsma modelinin
uygulandigr 6zel okulda gbrev yapan Ogretmenlerin tamami iki evreli dongii siniflari
uzmanlasma modelinin uygulanmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. iki evreli
dongli smiflar1 uzmanlagsma modelinin uygulandigi 6zel okulda gorev yapan
Ogretmenlerin yarisina yakinmin (f:5/13) ise, 1-4. smifta biitiin derslerde bir simif
Ogretmeni tarafindan 6gretimin gerceklestirildigi dongii siiflart modelini tercih ettigi

goriilmektedir. Bu modeli tercih eden dgretmenlerin tamaminin uzun yillardir 1. ve 2.

126



simifta O0gretim gerceklestiriyor olmasi elde edilen onemli bulgular arasindadir.

Ogretmenlerin bazilar1 (f:5/13) ise, alanyazinda yer almayan farkli bir model 6nerisinde

bulunmustur. Ozel okul 6gretmenlerinin hicbiri, gérev yaptiklar1 okullarda uygulanan

modeli tercih etmemistir. Ogretmenlerin tercih ettikleri ve farkli olarak onerdikleri

modellere iliskin sunduklar gerekgeler ise Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo 41

Ozel Okul Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Iliskin Nedenler

Uzmanlagma Modelleri

Nedenler

Brang siniflar1 uzmanlagma modeli

Ogretmenlerin ilgi duydugu derste daha
etkili olmas1

Alan bilgisini derinlestirme

Ogretmenin bircok dersin  &gretiminde
yetersiz kalmasi

Bagimsiz Smiflar uzmanlasma modeli

Farkli 6gretmenlerin bakis agilarim gérme
Ogretim programlarina ve kazanimlara
hakim olma

1-4. sinifta ayni 6gretmenin 6gretim gergeklestirdigi dongi

smiflar1 uzmanlasma modeli

1. smif dgretiminde yasanilan zorluklarin
kisa araliklarla yaganmamasi

Ogretmen yetistirme siirecinin bu modele
gore yapilandirilmis olmasi

Duygusal bag kurulmasi

Olumlu siif ikliminin olusmasi

Ogrenme ¢iktisini goérme

Ogretmenlerin dgrencileri benimsemesi
Ogretmenler arasi rekabeti engelleme
Mesleki doyuma ulagsma

iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagma modeli

Ogrenci gelisiminin takip edilmesi

Farkl1 bakis agilarint gérme

Ogrenci eksikliklerinin tamamlanmas1
Planlama agisindan O6gretmene esneklik
saglanmast

Ogretmenin kazanimlar1 verme agisindan
zaman kazanmast

Ogretim programlarina ve kazanimlara
hakim olma

Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag
kurulmasi

1. smifta ayri, 2-3. simfta ayni, 4. simfta ayri bir simf

Ogretmeni tarafindan dgretimin gergeklestirilmesi

4. sinifin ortaokula geg¢is agamasi olmasi

4. sinifta akademik yiikiin artmasi

1. smifta 6grenci davraniglarini yonetme
ve ilk okuma yazma siirecinin nitelikli
olmast

1-2. sinifta ayni simif 6gretmenin biitiin derslerin 6gretimini
gerceklestirmesi ve 3-4. Sinifta brang simiflar1 modelinin

uygulanmasi

Branglagacagi dersi segmesinin
Ogretmenin tercihine birakilmast

1-2. smufta Ogrencilerin duygusal bag
kuracagi bir yetiskine ihtiyag duymasi

3-4. smifta akademik basariya Onem
verilmesi ve siniflarin karsilagtirilmasi
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Tablo 41’e gore, 6gretmenlerin alanyazindan farkli olarak 6nerdikleri modellerin
ortak noktasi, 4. smifta akademik ylikiin artmasi ve bu smif diizeyinde Ogretim
gerceklestirecek Ogretmenlerin  donanimli  olmas1  gerektigidir. Ogretmen-6grenci
arasinda duygusal bag kurulmasmin énemli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ise dongii
siiflar1 uzmanlagsma modellerini tercih ettigi goriilmektedir. Brang siniflar1 ve bagimsiz
siiflar uzmanlagsma modelini tercih eden Ggretmenler ise genel olarak farkli bakis
acilari1 goérme, alan bilgisinde derinlesme ve O6gretim programlarina hakim olma
konusunda gerek¢eler sunmustur. Alanyazindan farkli olarak 1-2. simifta ayni siif
Ogretmeninin Ogretimi gergeklestirmesi ve 3-4. sinifta ders diizeyinde uzmanlagma
olmasi seklinde bir éneride bulunan OO0O-1’e gére, duygu ve davramislarmi kontrol
etme, kendilerini giivende hissetme ve okula uyum saglama konusunda 6grencilerin 1-2.
smif diizeyinde bir 6gretmene bagl olmalar gerekmektedir. Ayrica O00-1, 3-4. smifta
akademik yiikiin artmasi, 6grencilerin bireysellesmesi ve bagimsizlasmasi agisindan bu
simif diizeylerindeki derslerde branslagsma olabilecegi yoniinde 6neride bulunmustur.
000-3 ise, smf dgretmenlerinin ilgi duydugu derse, giinliik ders programinda daha
fazla yer verdigini ve bu derslerde daha etkili, istekli ve motivasyonu yiiksek bir sekilde
ogretim gergeklestirdigini  vurgulayarak ders diizeyinde branslasma olmasinin
dgretmenin dgretme becerisine katkis1 olacagini ifade etmistir. Benzer sekilde OOO-6,
siif 6gretmenlerinin bir¢ok dersin dgretimini gergeklestirmeleri sonucunda alan bilgisi

konusunda yetersiz kaldiklarini su sozlerle ifade etmistir:

Siif dgretmenlerinin birgok dersten sorumlu olmasi aslinda bilgisiz olmasina sebep oluyor.
Ciinkii hicbir seyin derinine inmeye ihtiyag duymuyor. Ornegin; ben fen bilimleri anlatiyorum.
Ama fizik bilmiyorum. Belki c¢ocukta kavramsal yanilgilar olusmasina sebep oluyorum.
Diinyanin hareketlerini anlatiyorum, ¢ocuk bana kara deligi soruyor. O noktada tikaniyorum.
Bence sinif 6gretmenleri, 6gretim gergeklestirdikleri derslerde detayli bilgiye sahip olmali ancak
su anki durumda pek miimkiin goriinmiiyor. (0OO-6)

000-2, 1. smifta ilk okuma yazma ve okula uyum siireci; 4. sinifta da alan
bilgisinde derinlesme ihtiyacindan dolay: ilkokul kademesinde bu smif diizeylerinin
kritik siniflar oldugunu ve bu sinif diizeylerinde 6gretmenlerin ayr1 bir uzmanlik alanina
sahip olmasi gerektigini belirtmistir. OOO-8, 6grencilerin biitiin derslerde gelisimini
takip etme, o sinif diizeyindeki derslerin dgretim programlarina hakim olma ve her yil
etkinliklerin niteligini artirma firsat1 saglamasi agisindan bagimsiz siniflar modelinin
uygulanmasinin verimli olacagmi belirtmistir. Ayrica, OOO-8, resmi programin yani
sira uygulanan programda 6gretmenin nelere dikkat etmesi gerektigi konusunda bu

modelin katki saglayacagini  vurgulamistir. Simif 6gretmenlerinin - biitiin - sinif
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diizeylerinde ve derslerde &gretim gerceklestirecek diizeyde yetistirilmesi (O00-4),
Ogrenci-Ogretmen arasinda duygusal bag kurulmasi, Ogretmenin grencileri
benimsemesi (O00-10), 6gretmenler arasinda kutuplasmanin engellenmesi (OO0-13),
Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerinin takip edilmesi ve 6grenme ¢iktilarinin
degerlendirilmesi (OOO-5) dongii smiflari uzmanlasma modelini tercih eden
Ogretmenlerin sunduklar gerekgelerdir.

Ogrencilerin farkli bakis acilar1 kazanmasi acisindan ilkokulda 6gretmen
degisikligi olmas1 gerektigini diisiinen OOO-14, iki evreli déngii siniflar1 uzmanlasma

modelini tercih etme nedenlerini su sekilde agiklamistir:

...2 evreli modelde, 6gretmen bir sonraki yilin programini, konularini, kazanimlarini bildigi i¢in
6gretmen esnek bir sekilde davranabilir. Ornegin, 6grencilere ilk yil vermedigi bir konuyu diger
yil verebilir. Ogretmen dgrenciyi daha fazla gozlemleme firsati bulabilir. Ogretmen degisikligi
ile 6grencilerin farkli bakis agilar1 gormesi de 6nemlidir.

000-16, 1. ve 2. sinif ile 3. ve 4. siif 6gretim programlarmin birbiriyle iliskili
olmasindan dolay1 6rnegin, 6gretmenin, 3. sinif fen bilimleri dersinde 6gretemedigi bir
konuyu 4. smifta ogretebilmesi agisindan iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagma
modelinin dgretmene esneklik saglayacagini ifade etmistir. Ozellikle, 1. smiftan 2.
smifa gegiste dgrencinin okuma-yazma siirecinin takibinin énemini vurgulayan OOO-
21, ogretmen-veli iletisiminin bu siirecin nitelikli ytiriitiilmesinde onemli bir faktor
oldugunu ve bu dogrultuda, 1. ve 2. smifta 6gretmen ile velinin birlikte olmasi
gerektigini ifade etmistir. OOO-19 ise, bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinde,
ogrencilerin ve velilerin Ogretmenler arasinda kiyaslama yaptigini bunun da
ogretmenlerin performansma yansidigmi belirtmistir. Ogrencinin karsilastigi diger
Ogretmenlere gore kendisinin “daha 1yi” Ogretmen oldugunu gdstermek ig¢in
ogretmenlerin birbirleriyle yaris i¢inde oldugunu ve 6grencilerin akademik basarisini

gercegin disinda yansittiklarini su sozlerle agiklamistir:

...Ogretmenler arasinda rekabet ortami olusuyor elbette. Mesela, siz 3. Simftan 4. Smifa
verdiginiz smif i¢in o 6gretmen 3. Sinifta bu ¢ocugun eksikleri kalmis, yeterince alamamis gibi
goriisleri oluyor. Bu sefer 6gretmen-6gretmen arasindaki iletisim de bozuluyor. Ornegin, smifi
ilk Gi¢ yil okutan Ogretmenler basarisiz olan &grencilerin 4. sinifta takdir aldigimi goriince
sasiriyor. Sonra dgrenciler ortaokula gegince basarisinin diistiigiinii goriiyor. Anliyorsunuz ki 4.
smif dgretmeni kendini ispatlamak ve gostermek adina 6grencilerin notlarin1 havadan vermis.
Bunu ¢ok sik yasiyoruz. Eger boyle bir uygulama var ise 6grencilerin akademik basarisini okul
ici merkezi bir sinav ile 6l¢gmeniz gerekir. Yoksa nesnelligi gremeyiz. (000-19)
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Uciincii Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin Giglincii alt problemi olan “Sinif 6gretmenliginde
uzmanlagsma modellerine iliskin bagimsiz siniflar uzmanlasma modeli ve iki evreli
dongli smiflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigi 6zel okullarda 6grenim goren
ogrencilerin goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular verilmektedir.

Ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla OGF’de yer alan sorular irdelenmektedir.

Uzmanlasma Modellerinden Tercih Ettikleri Modele ve Tercih Etme
Nedenlerine Iliskin Ozel Okul Ogrencilerinden Elde Edilen Bulgular. Smif
ogretmenliginde uzmanlagsma modellerinin yazili oldugu dokiiman goriisme baslamadan
once Ozel okul Ogrencilerine verilmis ve bu modellerin neler oldugu sozlii olarak
aciklanmistir. Gorlisme sorular1 gercevesinde, dgrenciler, tercih ettikleri uzmanlagma
modellerine yonelik goriiglerini bildirmistir. Ozel okul &grencilerinin tercih ettikleri

uzmanlagma modellerine iliskin frekanslar Tablo 42°de yer almaktadir.

Tablo 42

Tercih Ettikleri Uzmanlasma Modellerine Gére Ogrencilerin Dagilimi

Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul Tiiri ~ Tercih Edilen Sinif ve Ders Diizeyinde

Uzmanlagma Modelleri Frekans (f)
Bagimsiz siiflar uzmanlasma modeli 6
Bagimsiz simiflar uzmanlasma modelinin  Brans siniflari uzmanlasma modeli 3
uygulandigi okul 1-4. sinifta ayn1 6gretmenin 6gretim
gerceklestirdigi dongii siniflart 2
uzmanlagma modeli
Iki evreli déngii siniflar1 uzmanlagma 1
modeli
Toplam 12
Brang siniflar1 uzmanlagsma modeli 1
iki evreli doéngii siuflari uzmanlasma 1-4. sinifta aym Ggretmenin 6gretim
modelinin uygulandig: okul gerceklestirdigi dongii siniflari 1
uzmanlagma modeli
iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagma 6
modeli
Toplam 8

Ogrenci calisma grubunun cogunlugu (f: 17/20), farkli &gretmenlerle
karsilasmanin, kendilerinde heyecan yarattigini, farkli 1ilgi ve yeteneklerini
kesfetmelerini sagladigin1 ve derslerdeki basarilarini olumlu olarak etkiledigini
belirtmistir. Bu anlamda, 6grencilerin okullarinda uygulanan modellerden memnuniyet

duyduklart anlagilmaktadir. 1-4. sinifta ayn1 6gretmenin 6gretim gerceklestirdigi dongii
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smiflar1 uzmanlasma modelini tercih eden 6grenciler, yeni bir 6gretmenin kurallarina,
Ogretme ve anlatim tarzina alismanin zorlugundan s6z etmistir. Brang siniflari modelini
tercih eden Ogrenciler, 6gretmenlerin birgok dersin dgretimini gerceklestirmesi yerine
bir tane dersi daha iyi 6gretebilecegini ifade etmistir. Bagimsiz simiflar uzmanlasma
modelinin uygulanmasindan memnun olan O-3, &gretmene alismasmin  uzun
stirmedigini ve farkli 6gretmenler tanimanin kendisinde olumlu sonuglar yarattigini su

sekilde agiklamistir:

...0rnegin, 4.siif 6gretmenimin kim olacagini merak ediyorum bu bende heyecan yaratiyor.
Seneye smifinda olmay1 istedigim gretmen var. Ciinkii arkadaslarimdan bilgi aliyorum. ilk
giinler 6gretmene alisamiyorum ama kisa bir siire sonra 6gretmene sarilasim geliyor. Farkli
Ogretmenlerin nasil ders anlattiklarini goriiyoruz ve bu bizim anlamadigimiz konular
6grenmemizi sagliyor. Ogretmenlerin kurallari farkli, 6gretmen tarzlari farkli ben bdyle olmasini
¢ok seviyorum. (0-3)

Bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin uygulandigi okulda 6grenim goéren
ogrencilerden bazilar1 (f:4/12), brans siniflar1 uzmanlasma modelini tercih etme
nedenlerini, ortaokulda da her derse farkli 6gretmenlerin girmesi, 6gretmenlerin bir¢ok
ders yerine bir dersi daha iyi Ogretebilecekleri, gilinlik hayatta da bir¢cok kisi ile
karsilagmalar1 olarak ifade etmistir. Brans siniflart uzmanlasma modelini tercih eden

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

...her derste farkli bir 6gretmen olmasini isterdim. Ciinkii farkli 6gretmenleri tanimak isterdim.
Ciinkil 0gretmenlerin biitiin derslerde her seyi bilmesi miimkiin degil. Bir derste sorun
yasadigimizda o dersin 6gretmeni bize daha iyi bilgi verebilir. (O-4)

Hep ayni1 6gretmeni gormek bana sikict geliyor. Farkli dgretmenleri gormek bence eglenceli
olabilir. Ayn1 zamanda, eger 6gretmen degismezse, bu 6gretmen icin de zor olabilir. Her sinifta
ve derste her seyi bilmesi onun i¢in zor olur. Benim i¢in yeni dgretmene alismasi ¢ok uzun
stirmiiyor. Farkli 6gretmenler goriince ilgim olmayan derslere karsi ilgi gosterebiliyorum.
Ogretmen sayesinde hig ilgilenmedigim alanlara ilgim oluyor. (O-7)

Iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagsma modelinin uygulandigi okulda &grenim
goren Ogrencilerin mevcut modeli tercih etmeleri, bu modele yonelik olumlu bir bakis
acisina sahip olduklarmin &nemli bir gdstergesi olabilir. Ornegin, O-17, 1-2. smifta
matematik dersinde basarisiz olmasindan dolayr dersi sevmedigini ancak 3-4. siniftaki
O0gretmeni sayesinde derse olan ilgisinin ve basarisinin arttigini belirtmistir. 1-4. sinifta
ayni 0gretmenin 6gretim gergeklestirdigi dongii siniflart uzmanlasma modelini tercih

eden dgrencilerin bazilarinin gorisleri ise su sekildedir:

...0gretmenim hep aym olsaydi daha giizel olabilirdi. Mesela 1.smif ogretmenim g¢ok oyun
oynatirdi o 6gretmenimin siirekli ayn1 6gretmenim olmasini isterdim. (O-6)

...illkokul boyunca aym 6gretmen olmasi gilizel olurdu. Cilinki bir ogretmenin kurallarina ve
anlatim tarzina aliginca baska 6@retmene yeniden alismak zor oluyor. (0-13)
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Dérdiincii Alt Probleme iligkin Elde Edilen Bulgular

Bu baglhik altinda, arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Sinif
O0gretmenliginde uzmanlagsma modelleri kapsaminda 6gretim elemanlar1, devlet okulu
O0gretmenleri ve 6zel okul 6gretmenlerinin, simif 6gretmeni yetistirme silirecine iligkin
oOnerileri nelerdir?” sorusuna yonelik ulasilan bulgular incelenmektedir. Elde edilen
verilere gore, Ogretmen yetistirme siirecine iliskin Oneriler, “bagimsiz smiflar
uzmanlagsma modeli ile ilgili Oneriler”, “brans siniflar1 uzmanlasma modeli ile ilgili
Oneriler” ve “dongli simiflar1 uzmanlasma modeli ile ilgili Oneriler” olarak

simiflandirilmistir. Kod listesi ve kategoriler Tablo 43’te yer almaktadir.

Tablo 43

Simif Ogretmeni Yetistirme Siirecine Iliskin Oneriler
Uzmanlasma Modelleri Oneriler

Sinif diizeyine gore 6gretim gerceklestirme

Olgme-degerlendirme ve dgretim yontem-

teknikleri derslerinin ilkokulda sinif diizeylerine

gore verilmesi

oneriler 1. simif 6gretmenin ayri yetistirilmesi

Ogretmenlik uygulamasi ders saatinin artirilmasi

ve 0grencilerin bu derste uzmanlagmak istedigi

sinif diizeyini se¢gmesi

Programa se¢meli ders konulmasi

Yan alan uygulamasi

Temel egitim boliimiiniin yeniden

yapilandirilmasi

5. yariyildan sonra branglagmaya firsat verilmesi

Belli bir derste bitirme tezi hazirlama

oneriler Meslege giris asamasinda bir derste uzmanlagma

saglanmasi

Yiiksek lisans egitimi ile branglagsmanin

saglanmasi

Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden zorunlu ders

alinmasi

Ders igeriklerinin zenginlestirilmesi

Ogretim derslerinin zorlastirilmast

Teorik bilgilerin yan1 sira uygulamanin artmasi

oneriler Miizik 6gretimi, gorsel sanatlar 6gretimi, beden
egitim ve oyun 6gretimi vb. brang derslerinin
secmeli yapilmasi

Bagimsiz siiflar uzmanlasma modeli ile ilgili

Brang siniflar1 uzmanlagma modeli ile ilgili

Dongii siniflar1 uzmanlagsma modelleri ile ilgili

Ogretim elemanlar;, bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelinin uygulanmasi
durumunda smif 6gretmenligi lisans programlarinin ilkokuldaki smif diizeylerine gore
yapilandirilabilecegini (OE-1, OE-3, OE-2), ézellikle 6lgme-degerlendirme ve 6gretim
yontem-teknikleri derslerinin ilkokul sinif diizeylerine gére verilebilecegini (OE-8),

brang siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulanmasi durumunda ise, 6gretmen adaymin
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uzmanlasacagl ders ile ilgili programa segmeli ders konulabilecegini (OE-7) dile
getirmistir.

OE-4 ise, 1998 yili smif 6gretmeni yetistirme siirecine dikkat cekerek, ders
diizeyinde bir uzmanlasma s6z konusu olmasi durumunda 6gretmen adaylarmin yan dal
yapabilecegini ve bu yan dala yonelik 6gretmen adayinin bitirme tezi ya da proje
hazirlayabilecegini ifade etmistir. Kavcar (2003), 1997 yilinda yeniden yapilandirilan
sinif Ogretmenligi lisans programinda, Koy Enstitiilerinin ve Yiiksek Ogretmen
Okullarinin  bir uygulamasi olan “Yan Alan” uygulamasina baslanmasini lisans
programinin olumlu yanlarindan biri olarak degerlendirmektedir.

OE-9, ilkokula yeni baslayan dgrencilerin okula uyum ve ilk okuma yazma

siirecinin en 1yi sekilde gecirilmesi gerektigini su sekilde agiklamistir:

...1. simf &gretmeni farkli uzmanlik gerektireceginden ayr yetistirilebilir. Ogrencilerin okul
ortamina alistirilmasi, aileden ilk kez ayrilmasi, okuma-yazma 6gretimi vb. durumlarin bu sinif
diizeyinde kolaylikla halledilebildigini diisiinmiiyorum. Ogretmeni her anlamda yipratan bir
stire¢ var. Ama var olan okuma-yazma 6grenmis, okul kurallarma ve toplulukla yasamaya
alismus 6grenciye 6gretmenlik yapmak daha kolay diye diisiiniiyorum. (OE-9)

OE-11, bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin uygulanmas1 durumunda, lisans
programlarinda c¢ok fazla degisiklik yapilmasina gerek olmayacagini ¢iinkii sinif
Ogretmenlerinin 6gretimi gerceklestirdigi sinif diizeyinden farkli olarak bir alt sinif ve
bir Gist simifin da 6gretim programi ve ders igerigi gibi bir¢cok bilesene hakim olmasi
gerektigi goriisiindedir.

OE-5’e gore, eger brans smiflar1 uzmanlasma modeli uygulanacaksa, lisans
stiresinin ilk iki yilinda genel kiiltiir ve meslek bilgisi dersleri verilmeli ve 3. smiftan
itibaren Ggretmene brans se¢gme hakki verilerek sectigi bransa iliskin alan dersleri
almasi saglanabilir.

OE-8, dgretmenlik mesleginin, {iniversite diizeyinde ¢ok teorik kaldigini bu
anlamda, 6gretmenligin aslinda meslege giris ile 6grenildigini belirtmistir. Ogretim

elemanin bu konudaki goriisleri ise su sekildedir:

...bu uzmanlig hizmet 6ncesinde degil ama tam sahaya girdiklerinde daha iyi anlayacaklarini
diisiiniiyorum. Su an ki programda 6gretmene genel kiiltiir kazandirmaya yonelik bir program
yok. Aday dgretmenlerde eger kendi ilgisi yoksa sadece okulda dgretilenlerle etkili bir 6gretmen
olacagimi ben zaten diisiinmiiyorum. O yiizden ders bazinda ve ders iceriginde bir degisiklik,
zenginlestirme olmali mutlaka. Ama bu isin daha ¢ok meslege giristen sonra &grenilecegini
diisiinliyorum. Meslege girisin ilk yilinda belki ders diizeyinde branslasmaya iligkin
diizenlemeler yapilabilir. (OE-8)
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Devlet okulu dgretmenlerinden DOO-1, kendi énerdigi model dogrultusunda, 1.
simif 6gretmenliginin okul 6ncesi 6gretmenligi gibi farkli bir uzmanlik alan1 olmasindan
dolay1 1. smif 6gretmenlerinin ayr yetistirilmesi gerektigi gortisiindedir.

DOO-6 ise, dgrencilerin lisans son smnifta aldiklar1 6gretmenlik uygulamasi
dersinin 2. siniftan itibaren baslamasi gerektigini ve dgrencilerin uygulama okullarinda
tercih ettikleri simif diizeyinde deneyim kazanmalarinin meslege giris itibariyle de
verimli olacagini ifade etmistir.

DOO-8, smif dgretmenlerinin mevcut durum ile yetismesi gerektigini ancak
mezuniyet ile birlikte sinif dgretmenlerine matematik egitimi, Tiirkge egitimi, sosyal
bilgiler egitimi, fen bilimleri egitimi gibi ana bilim dallarinda ytiksek lisans ile brang
uzmanlig1 saglanabilecegini belirtmistir. Miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar gibi
brans derslerine alan Ogretmeninin girmesi gerektigini ifade eden devlet okulu
O0gretmenlerinden bazilari, lisans egitiminde bu derslerin se¢meli dersler arasina
konulmasi gerektigini belirtmistir.

Ozel okul 6gretmenlerinden OOO-15, 6gretmenlerin uzmanlagmak istedigi ders
diizeyi ile ilgili alan derslerinin lisans programina se¢meli ders olarak konulmasi
gerektigini belirtmistir. O00-15’e gore, bu derslerde dgretmen adaylarmin sadece
teorik degil uygulamali ¢alismalar yapmasina firsat verilmelidir. O00-16’ya gére, iki
evreli dongili siniflart uzmanlasma modelinin uygulanmas1 durumunda, 68retmenlerin
lisans siirecinde hangi evreyi okutacag: belli olmalidir. Ogretmen adaylar1 o siirecte
biitiin sinif diizeylerini gormeli ve uzmanlasmak istedigi evreyi kendisi se¢cmelidir.
000-21, ilkokuldaki dgretim programlarinmn, dikey anlamda sarmal, yatay anlamda da
disiplinler arasi ¢aligmalar yapmaya olanak taninacak sekilde olusturulmasindan dolay:
siif 6gretmenlerinin biitiin sinif diizeyleri ve biitiin dersler hakkinda bilgisinin olmasi
gerektigini vurgulamigtir. 000-5"¢ gore, dgretmen adaylar1 uzmanlagmak istedigi ders
ya da sinif diizeyine, okul deneyimi dersinde karar vermeli ve 6gretmenlik uygulamasi
dersi ile deneyim kazanmalidir.

000-1, dgretmenlerin biitin simf ya da ders diizeylerinde bilgisi olmasi

gerektigi yoniindeki goriislerini su sekilde aciklamistir:

...0grenciler 1-2. simif 6gretmeni ve 3-4. simf 6gretmeni olarak yetistirilebilir. Ancak dersler
arasindaki gecisler de onemli. Birinci sinifta konular nerede biter. ikinci simifta nereden baslanir
bunlarin gosterilmesi gerek. Bu anlamda da ogretmenlerin bu sekilde yetistirilebilecegini
diisiiniiyorum (000-1)

000-3 ise, 1-2. siuf o&gretmenleri ile 3-4. smf Ogretmenlerinin ayr

yetistirilmesini 6nermektedir. Ozellikle 1. simf dgretmeninin okul dncesi dgretmenligi
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programindaki gibi ayr1 yetistirilmesi gerektigini diisinen OO0O0-3, 3-4. smf
ogretmenlerinin de alan bilgisinin kuvvetli olacak sekilde yetistirilmesi gerektigi

yoniindeki diisiincelerini su sekilde agiklamistir:

1-2. smif ve 3-4. sif dgretmeni farkli bir anabilim dalinda yetistirilmeli. Ogretmen yetistirme
sistemi degistirilmeli. 1-2 6gretmeni daha ¢ok okul 6ncesi 6gretmenligi ile entegre edilebilir. 3-4
Ogretmeninde alan bilgisine agirlik verilmelidir. Staj uygulamasinda da 6gretmenler sinif
diizeylerinde ayrima gidebilir. Ogrenciler kendi sectikleri simf diizeylerinde okul deneyimi
yasayabilirler. Ogretmenlerin tercihine de birakilmas1 6nemli. (000-3)

1-4. simifta bir 6gretmenin Ogretimi gergeklestirmesi gerektigini diislinen
Ogretmenlerin tamami, mevcut durumdaki sinif 6gretmeni yetistirme sisteminin nitelikli
hale getirilerek siirdiiriilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler 6zellikle, dgretmenlik
mesleginin uygulamali bir alan oldugunu ve lisans siirecinde uygulamanin artmasi

gerektigini vurgulamistir.

Tartisma

Smf 6gretmenliginde uzmanlasma modellerine iliskin 6gretmen, 6grenci ve
Ogretmen egitimi alaninda ¢alisan uzmanlarin goriislerinin belirlenmesiyle ortaya ¢ikan
bulgular bu baglik altinda tartisilmistir. Bulgulara ulagsmak amaciyla 6gretmen, 6grenci
ve Ogretim elemanlarima yonelik hazirlanan goriisme formlarindan faydalanilmistir.
Gorlisme formunda yer alan sorular, calisma gruplarindaki katilimcilarin tercih ettigi
uzmanlagma modeli, tercih etme nedenleri ve bu uzmanlasma modellerinin 6gretmen ve
ogrenci iizerindeki etkisi ile hizmet Oncesi dgretmen yetistirme konusunda oOnerilerin
neler olabilecegi ¢ergevesinde yapilandirilmistir. Sorulara verilen yanitlar dogrultusunda
devlet okulu 6gretmeni, 6zel okul Ggretmeni, 6gretim eleman: ve Ogrenci calisma
gruplarinin  goriislerine ulasilmistir. Ayrica, 6zel okullarda goérev yapan smif
ogretmenlerine kendi okullarinda uygulanan uzmanlasma modellerinin etkilerine iligkin
sorular sorularak yanitlar alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda ve alanyazin incelemesi
sonucunda, her bir uzmanlasma modelinin avantajli ve dezavantajli yonleri
belirlenmistir. Her bir veri kaynagiin goriisleri ve uzmanlagsma modellerinin avantajli
ve dezavantajli yonleri birbiriyle karsilastirilarak ¢eliskili durumlar ve ortiisen durumlar
sunulmustur. Sinif 6gretmenliginde uzmanlagma modellerinin avantajli ve dezavantajl
yonlerini daha ayrintili incelemek amaciyla {i¢ veri kaynagindan elde edilen bulgular

Tablo 44°te verilmektedir.
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Tablo 44

Simif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen ve Ogrenci Boyutuna
Iliskin Avantajli ve Dezavantajli Yonleri

Sinif
Kategoriler ~ Ogretmenliginde Avantajli Yonler Dezavantajli Yonler
Uzmanlagma
Modelleri
Ogretim programlarina Monotonlasma
hakim olma Ogrencileri benimsememe
Ogrenci davranislarin1 ve  Ogrencileri tammak icin zaman
tepkilerini yonetme kaybetme
Ogrencilerin gelisim Ogrencileri biitiinsel olarak takip
ozelliklerini tanima edememe
Konu-alan bilgisini Ogretmenler aras1 rekabete sebep olma
derinlestirme Ogretmenlerin “lyi-kétii” olarak
Ogretme becerisini nitelendirilmesine yol agma
gelistirme Ogretmen-veli iletisiminin zay1f olmas1
Bireysel farkliliklar Okul idaresinin 6gretmene giiven
tespit etme vermemesi
Konulara gore 6gretim Her yil farkli 6grenci grubu icin sinif
Bagimsiz siiflar yontem ve teknikleri ve kurallarin1 yeniden olusturma
uzmanlagma 6lgme-degerlendirme Uzun yillar ayni sinif diizeyinde
modeli tekniklerini ¢esitlendirme  6gretim gergeklestiren 6gretmenin
Ders plani hazirlamak okula kars1 olumsuz tutum sergilemesi
i¢in zaman kazanma ve motivasyonunun azalmasi
Etkinlikleri her yil revize ~ Uzmanlagmanin gergeklestigi sinif
= etme diizeylerinin disindaki sinif
2 Kaynak kitaplar1 ve diizeylerindeki 6gretim programlari ve
S materyalleri etkili konu-alan bilgisinde yetersiz kalma
5 kullanma Ogrencilerin hazirbulunuslugu
% Arsiv olusturma @akklnda bilgi sahibi olmama
gn Disiplinler arast Ogrenci basari ve basarisizliginda

caligmalar yapma
Oz yeterlik kazanma

sorumluluk tistlenmeme

Oz giiven
Oz elestiri yapma
Isbirligi yapma
Ogretim programina Disiplinler arasi ¢aligmalar yapamama
hakim olma Monotonlasma
Sadece bir derste konu- Siniflar arasi karsilagtirma yapma
alan bilgisini Ogrencileri tanimama
derinlestirme Ogrencileri biitiinsel olarak takip
Ogretme becerisini edememe
Brang siniflart gelistirme Ogretmen-veli iletisiminin zay1f olmas1

uzmanlagma
modeli

Etkinlikleri revize etme
Derste 6grenme
firsatlarint degerlendirme
Ders plan1 hazirlamada
zaman kazanma

Arsiv olusturma

Oz yeterlik

Oz giiven
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Tablo 44 (Devam)

Sinif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen ve Ogrenci Boyutuna

liskin Avantajli ve Dezavantajli Y énleri

Disiplinler aras1 ¢aligmalar
yapma

Ogrencileri her yil tanimak
icin zaman kaybetmeme
Ogrencilerin giiclii ve zayif
yonlerini tanima

Siireg icerisinde 6grenci girdi
ve ciktilarini gérme
Ogrencilerin biitiinsel olarak
gelisimlerini izleme ve
bigimlendirme

Sarmal programlarin
uygulamasinda esneklik
saglama

Ogrencilerin akademik
eksiklerini tamamlama firsati

1-4. smufta ayni Ogrenci basari ve

Ogretmenin basarisizliginda sorumluluk
Ogretimi istlenme

gerceklestirdigi Sinif kurallarini olusturmak
dongii siniflari icin zaman kaybetmeme
modeli Monotonlagsmay1 engelleme

Rutinleri silirdiirme
Ogretmene dinamizm
kazandirma

Ogretmenin beklentilerinin
veliler ve dgrenciler
tarafindan bilinmesi
Mesleki doyuma ulagma
Ogrencileri benimseme
Ogretmenler arasinda
kiyaslama yapilmasin
engelleme

Entelektiiel bilgi birikimini
artirma

Ozel gereksinimi olan
Ogrencileri tanima

4. siniftan 1. sinifa gegiste
ogrencilerin yas diizeyine
inememe

ik okuma yazma siirecinde etkili
olamama

Her yil farkli sinif diizeyinde yeni
ders plan1 ve etkinlik hazirlama
konusunda zaman kaybetme
Birgok dersin dgretiminden
sorumlu olmasindan dolay1 konu-
alan bilgisinde yetersiz kalma
Her y1l sinif diizeyi degismesinden
dolay1 6gretim programlarina
hakim olamama
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Tablo 44 (Devam)

Swnif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen ve Ogrenci Boyutuna
1liskin Avantajli ve Dezavantajli Yénleri

Ogrenci Boyutu

iki evreli
dongii
siniflari
uzmanlagma
modeli

Ogrencinin akademik ve
duyussal gelisimini takip
etme

Ogrencilerin akademik
eksikliklerini tamamlama

Ogretimi planlama agisindan

esneklik saglama
Ogretim programlarina
hakim olma

Ogrenci davranislarini ve
tepkilerini yonetme

Ders plan:t hazirlamada
zaman kazanma
Etkinlikleri yilasir revize
etme

Konu-alan bilgisini
derinlestirme

Disiplinler aras1 ¢aligmalar
yapma

Oz giiven kazanma

Farkli 6gretmenlerin bakis
acilarin1 gérme

Ogrenciler icin firsat esitligi
saglanmasi

Ortaokula uyum siirecini

Mesleki doyuma ulagamama

3. simifta 6grenciyi tanimak i¢in zaman
kaybetme

Monotonlagma

3. sinifta kurallar1 ve rutinleri
olusturmada zorluk yaganmasi

1-2. simifta ilk okuma yazma ve okula
uyum siirecinde yipranma

1-2. simf 6gretmenleri ve 3-4. sinif
ogretmenleri seklinde kutuplasma olmast
Uzmanlagmanin gergeklestigi sinif
diizeylerinin digindaki simif diizeylerinde
Ogretim programlart ve konu-alan
bilgisinde yetersiz kalma

3. sinifta 6grencilerinin hazir bulunuslugu
hakkinda bilgi sahibi olmama

Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag
kurulamamasi

Ogretmenlerin rutinlerine ve kurallarna

alismada zorluklar yasama

Ogrencilerde 6grenme boslugu olusmasi

Bagimsiz kolaylagtirma Ogrenci-6gretmen iliskisinin zayif olmasi
smiflar Akademik basarry1 artirma Farkl1 sinif yonetimi tiplerinin 6grencide
uzmanlagma 1. smufta dgrencilerin okula  basarisizliga ve davranis bozukluguna
modeli uyum siirecini kolaylagtirma  sebep olmasi

Ogrencilerin farkli ilgi ve

yeteneklerini kesfetmesini

saglama

Ogrencilerin

etiketlenmesinin oniine

gecme

Oz ydnetim becerisi

kazanma

Farkli 6gretmenlerin bakis Ogrenci-6gretmen arasinda iliskinin zayif

acilarimi gérme olmast

Ortaokula uyum siirecini Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag
Brang kolaylastirma kurulamamasi
simiflart Akademik basariy1 artirma Farkli 6gretmenlerin rutinlerine ve
uzmanlasma  Ogrencilerin kendilerinin kurallarina alismada zorluklar yagsama
modeli farkli ilgi ve yeteneklerini Farkli sinif yonetimi tiplerinin 6grencide

kesfetmesini saglama
Oz yonetim becerisi
kazanma

basarisizliga ve davranis bozukluguna
sebep olmasi
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Tablo 44 (Devam)

Swnif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerinin Ogretmen ve Ogrenci Boyutuna
liskin Avantajli ve Dezavantajli yonleri

1-4. siifta ayni
Ogretmenin
Ogretimi
gerceklestirdigi
dongii siniflari
uzmanlagma
modeli

Ogrenci-6gretmen arasinda
duygusal bag kurulmasi ve
kargilikli giiven ortaminin
olugmasi

Davranis problemi olan
ogrencileri yonetme

Ogretmenin rutinlerini ve
kurallarini bilme

Ogrenme boslugunun olusmasini
engelleme

Her y1l okul baslangicinda kayg1
olugsmamasi

Akademik basariy1 artirma
Ogrencilerin 6gretmeni otorite
olarak tanimasi

Ortaokula uyum siirecinde
zorlanma

Dort y1l boyunca 6grencilerin
tek bir 6gretmenin bakis
acistyla yetigsmesi

Ogrencilerin farkl ilgi ve
yeteneklerini kesfetmesini
engelleme

Ogretmen-grenci uyusmazlig

Iki evreli dongii
siniflari
uzmanlasma
modeli

Ogrenci-dgretmen arasinda
duygusal bag kurulmasi
Akademik basarty1 artirma
Farkli 6gretmenlerin bakis
agisini gorme

Oz yonetim becerisini gelistirme
Ogrencilerin farkl ilgi ve
yeteneklerini kesfetmesini
saglama

Ortaokula uyum stirecini
kolaylastirma

1. siifta dgrencilerin okula
uyum siirecini kolaylastirma

2. siiftan 3. sinifa gegiste
Ogretmenin rutinlerine ve
kurallarina aligmada zorluk
yasanmasi

2. siiftan 3. sinifa gegiste
6grenme boslugu olugsmasi

SOU modellerinin avantajli ve dezavantajli ydnleri, “6gretmen boyutu” ve
“Ogrenci boyutu” olmak tiizere iki kategori altinda toplanmasi Onerilmektedir. Elde
edilen bulgulara gore, her bir uzmanlasma modelinin 6gretmen ve 6grenci agisindan
avantajli ve dezavantajli ydnlerinin oldugundan sdz edilebilir. Oncelikle, uzmanlasma
modellerinin, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini, kisisel niteliklerini, gorev
yaptiklar1 okula karst tutumlarimi ve Ogrencilere saglayacaklari 6gretimin niteligini
dogrudan etkilemesi g6z Oniinde bulunduruldugunda, “6gretmen boyutu” Onemli
goriilmektedir. Ayrica, her bir uzmanlasma modelinin, 6gretmen-6grenci iligkisini,
ogrencilerin akademik basarisini, okula uyum siirecini, O6grenme diizeylerini,
motivasyonlarini, sosyal ve duygusal gelisimlerini etkilemesi agisindan “Ggrenci
boyutu” nun da ele alinmas1 gerekli goriilmektedir.

Tablo 44’te goriildiigii gibi, katilimcilar tarafindan bagimsiz smiflar, brang

smiflar1 ve iki evreli dongii siniflar uzmanlagma modelinin, 6gretmenlerin mesleki bilgi
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ve becerileri agisindan daha olumlu etkilerinin olacagi belirtilmistir. Yine bu modeller,
Ogretmenlerin mesleki niteliginin artmasi, &grencilere daha nitelikli bir 6gretim
saglamasinda Onemli bir faktdr olarak goriilmiistir. Ozel okul 6gretmenlerinin
¢ogunlugu tarafindan belirtilen 6gretim programlarina hakim olma, konu alan-bilgisinde
derinlesme, nitelikli ders plani hazirlama ve 6gretimi planlamada zaman kazanma,
konular1 O6gretme becerisini gelistirme, Ogretim yontem-tekniklerini ve dlgme-
degerlendirme tekniklerini konulara gore ¢esitlendirme ve etkinlikleri nitelikli hale
getirmek i¢in siirekli revize etme firsatt vb. 6gretmenlerin mesleki gelisimi konusunda
bu uzmanlasma modellerinin daha fazla katki saglayacagi arastirmanin 6nemli bulgular
arasinda yer almaktadir. Smif Ogretmeni ve Ogretim elemani g¢aligma grubunun
cogunlugu, 6gretmen-6grenci iligkisi, 6grenciyi tanima, takip etme ve duygusal bag
kurma gibi durumlarin 6nemine odaklanarak déngii siniflar1 uzmanlagsma modellerinin
uygulanmasini tercih etmesine ragmen, dgretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin
gelisimi agisindan bagimsiz siniflar, brans siniflart ya da iki evreli dongii siniflari
uzmanlagsma modelinin daha avantajli yonlerinin olacagini ifade etmistir. Ayrica, simif
ogretmenleri ve 6gretim elemanlarinin bazilari, “6z giliven, 6z yeterlik, isbirligi yapma
vb.” 0gretmenin kisisel niteliklerine de bu uzmanlagsma modellerinin daha fazla katki
saglayacagini belirtmistir.

Sinif 6gretmeni ve dgretim elemani ¢alisma gruplariin goriisleri dogrultusunda,
ogrencilerin giiclii zayif yonlerini tanima, biitiinsel olarak izleme- bi¢imlendirme ve
O0grenci-Ogretmen arasinda duygusal bag kurulmasi acisindan dongii  siniflart
uzmanlagsma modellerinin, o&zellikle de 1-4. smifta ayni Ogretmenin Ogretimi
gerceklestirdigi dongli siniflar1 uzmanlagsma modelinin uygulanmasinin daha etkili
olabilecegi bulgusuna ulasilmistir. Olumlu 6gretmen-6grenci iligkisinin olusmast,
ogrencilerin okula uyum siirecini, sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimini ve
akademik performanslarint dogrudan etkilemektedir (Ewing ve Taylor, 2009; Rudasill
ve Reio, 2006). Chirichello (2001), dongii siniflart uzmanlagsma modelinde,
ogrencilerin, kendini savunma, endiselenme ve utangaglik gibi duygusal problemlerinin
iistesinden gelebilecegini belirtmistir. Groves (2000) ise, dgrencilerin uzun yillar ayni
Ogretmenle birlikte olmasinin, onlarin 6z giiven kazanmalarina ve sosyo-duygusal,
bilissel ve dil gelisimlerinin desteklenmesine olumlu katkisinin oldugunu ifade etmistir.
Diger yandan devlet okulu &gretmenlerinin ¢ogunlugu, 1-4. smnifta ayni 6gretmen
tarafindan Ogretimin gerceklestirildigi dongii smiflart  uzmanlasma modelinde,

Ogretmenlerin ayni 6grenci grubuyla bir {ist smifa gegmesinin, kurallar1 ve rutinleri
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devam ettirme, 6gretmene dinamizm katma, 6grencileri tanima ve takip etme, akademik
eksikleri tamamlama agisindan avantajlar sagladigini belirtmistir.

Sinif 6gretmenleri ¢alisma grubuna gore, bagimsiz smiflar, brans siiflar ve iki
evreli dongii smiflar1 uzmanlasma modelleri agisindan her yil aym smif
diizeyi/diizeylerinde ya da derste Ogretim gergeklestirmek, Ogretmenler agisindan
monotonlagma, farkli 6grencileri yeni Kurallara ve rutinlere alistirmada zorluk yasama,
okula kars1t olumsuz tutum sergileme, 6grencileri tanimak igin zaman kaybetme gibi
dezavantajli yonlerin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Ogrenci basarisizliginda
sorumluluk iistlenmeme, 6grencilerin 6gretmenler arasinda kiyaslama yapmasi, velilerin
Ogretmenleri “iyi/kotii” olarak nitelendirmesi, 0gretmen-veli iletisiminin zayif olmasi
ise bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin dezavantajli yonleri olarak 6zel okul
ogretmenleri tarafindan ayrica ifade edilmistir. Iki evreli déngii siniflar1 ve bagimsiz
smiflar uzmanlagma modelinde, velilerin ve 0&grencilerin G6gretmenler arasinda
kiyaslama yapmasi, Ogretmenler arasinda kutuplagsmalarin olugmasina ve rekabetin
meydana gelmesine sebep oldugu, bu durumun da 6gretmen motivasyonunu olumsuz
etkiledigi 6zel okul 6gretmenleri tarafindan belirtilen diger bir dezavantajli durumdur.
Bu durumun oniine gegmek ve Ogretmenlerin motivasyonlarini artirmak igin 6gretim
gerceklestirdikleri sinif diizeyleri arasinda belli siirelerde rotasyon yapilmasi gerektigi
0zel okul ogretmenlerinin cogunlugu tarafindan dile getirilen Onerilerden biridir.
Ornegin, bagimsiz smiflar ve iki evreli dongii smiflari uzmanlasma modelinin
uygulandigr okullardaki 1 ve 2. siif 6gretmenleri, her yil ya da yilasir1 okula yeni
baslayan Ogrencilerle birlikte olmanin kendileri i¢in yipratict ve yorucu bir siireg
oldugunu ve bunun da motivasyonlaria yansidigini belirtmistir.

Bagimsiz smiflar, brans siiflar1 ve iki evreli dongii siniflar1 uzmanlagma
modelinde, farkli 6gretmenlerin bakis agilarini1 gérme, firsat esitligi saglama, farkl ilgi
ve yeteneklerini kesfetme gibi durumlar Ogrenciler agisindan avantajli olarak
gorilmektedir. Calisma gruplarinin tamami, bu modellerin uygulanmasi sonucunda
ogrencilerin ortaokula daha hizli uyum saglayacagini belirtmistir. Freiberg (2014)
tarafindan yapilan arastirmada da benzer bulgular elde edilmis, brans siniflari
uzmanlasma modelinin uygulanmasinin, Ogrencilerin ortaokula uyum siirecini
hizlandirdig1 belirlenmistir. Diger taraftan, 6grencilerin her yil ya da iki yilin sonunda
farkli tipteki sinif yonetimi (otoriter, esnek, basibos, aldirmaz vb.) ile karsilagsmasi,
Ogretmen-6grenci arasindaki iletisiminin olumsuz etkilenmesine ve Ogrencilerde

basarisizlik meydana gelmesine neden olabilir. Ayrica, 6zel okul O6gretmenlerinin
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bazilari, bagimsiz siniflar ve iki evreli dongii smiflart uzmanlasma modelinde
ogrencilerin konu eksiklerinin meydana geldigini, bu eksiklerin ise, &grencilerin
akademik basarisini olumsuz yonde etkileyebildigini ifade etmistir. Hem olumlu
O0grenci-ogretmen iligkisinin olusmast hem de O&gretmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi agisindan brang ve dongii siniflart uzmanlagma
modellerinin birbirine entegre edilerek uygulanmasi etkili olabilir. Ornegin, bu
uygulama, 1. siniftan 4. sinifin sonuna kadar matematik dersinin 6gretiminin sadece bir
O0gretmen tarafindan gerceklestirmesi olarak agiklanabilir.

Liu (2008)’ya gore, 6gretmenlerin ilkokulda disiplinler aras1 ¢aligmalar yapmast,
ogrencilerin dersler arasinda baglanti kurmast ve bilgilerini giinliik yasamla
iligkilendirmesi agisindan Onemlidir. Ayrica, birden fazla dersin Ogretimini
gerceklestirmek, 6gretmene esneklik ve yaraticilik kazandirmaktadir. Bu anlamda, brans
smiflari1 uzmanlasma modelinin uygulanmasi, disiplinlerarasi g¢alismalar yapmaya
olanak tanimamasi agisindan 6gretmenler agisindan olumsuz sonuglar dogurabilir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin bazilari, dort yillik aradan sonra 4. siniftan 1.
smifa gegiste 6gretmenlerin, 6grencilerin yas diizeyine inememesi, okula uyum ve ilk
okuma yazma siirecinde yetersiz kalmasini, 1-4. sinifta ayn1 6gretmenin Ogretimi
gerceklestirdigi dongii smiflart uzmanlasma modelinin dezavantajli yonleri olarak
belirtmistir. Ogretmenlerin birgok dersin dgretiminden sorumlu olmasi ve her yil farkli
sinif diizeylerinde 6gretim gergeklestirmesi, 6gretmenlerin konu-alan bilgisi ve dgretim
programlarina hakim olma konusunda yetersiz kalmasina sebep olmaktadir.

Iki evreli dongii simiflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigi okullarda gorev
yapan Ogretmenler, 6grencileri tam anlamiyla kendileri yetistirmedikleri i¢in mesleki
doyuma ulasamadiklarin1 ve kendilerini bir isi yarim birakip bagka bir ise baslamis gibi
hissettiklerini belirtmistir. Strohl (2014) ise yaptigi arastirmada, brans siniflar
uzmanlagma modelinin uygulanmasi sonucunda 6gretmenlerin is yiiklerinin ve stres
diizeylerinin azaldigini ve bu dogrultuda, 6gretmenlerin mesleki doyuma ulastiklarini ve
motivasyonlarinin arttigini belirlemistir.

Ogretim elemanlar1 ve sinif 6gretmeni calisma gruplarinin gogunlugu, sinif
Ogretmenlerinin  6grencilere  Oncelikle “duyussal-sosyal beceri ve 0Ozellikler”
kazandirmasi gerektigini ifade etmistir. Calisma gruplarinin bu gorisi ile gogunlugunun
dongii siniflari uzmanlasma modellerini tercih etmeleri arasinda tutarlik oldugu
belirlenmistir. Poulou (2007), 6grencilerin sosyal-duygusal becerilerinin gelisiminde,

Ogretmenlerin sosyal-duygusal gelisime yonelik algilari, karsilikli giiven ortaminin
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olusmasi, dgrencilerin 6gretmeni otorite olarak kabul etmesi, duygusal bag kurulmast,
uzun siireli etkilesim ve iletisim icerisinde olunmasi gibi 6gretmen-0grenci arasindaki
iliski durumlariin 6nemini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde, 6gretmen calisma grubunun c¢ogunlugu, Smif Ogretmenligi
meslegini, “okuma-yazma, dort islem yapma, okudugunu anlama” gibi akademik bilgi
ve beceriler kazandirmak i¢in Ogretim gerceklestirilen bir alan olmaktan Gte
“sorumluluklarin1 bilme, ¢evreye kars1 duyarli olma, iyi insan olma, haklarinin farkinda
olma” gibi sosyal-duygusal 6zellik ve becerileri kazandiracak egitim yasantilarinin
saglandig1 bir alan olarak ifade etmistir. Ogretmen calisma grubunun gogunlugunun,
smif ogretmenligi meslegine iliskin tanimlar1 ile uzmanlagsma modellerinden dongii
smiflart uzmanlasma modellerini tercih etme nedenlerinin birbiriyle ortiistigi
goriilmektedir. Clinkii 6grencilerin duyussal becerilerinin gelisiminde, 6gretmen ile olan
iligkileri en 6nemli etkenlerden biri olarak goriilmektedir.

Devlet okulu 6gretmenleri, 6gretiminde etkili olduklar1 derse iliskin nedenleri
genellikle “derse ilgi duyma ve Ogretiminden zevk alma” olarak belirtmistir. Bu
anlamda, her 6gretmenin mutlaka ilgi duydugu bir dersin olmasi ve o derste daha
nitelikli o6gretim gerceklestirmesi, ilkokulda brans smiflar1 uzmanlasma modelinin
uygulamasi ile Ogretimde niteligin artabilecegine isaret etmektedir. Devlet okulu
Ogretmenleri en ¢ok brang derslerinin (miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar vb.)
ogretiminde zorlanmalarini, “o dersler ile ilgili yetersiz egitim almalari, yeteneklerinin
olmamasi, alan bilgilerinin yetersiz olmast vb.” nedenlerden kaynaklandigini ifade
etmektedirler.  Brang derslerinde  Ogretimin  alan  Ogretmenleri  tarafindan
gerceklestirilmesi  gerektigi, devlet okulu Ogretmenleri tarafindan siklikla dile
getirilmistir.

Alanyazinda yer alan uzmanlagma modellerinin yani sira bazi §gretim
elemanlar1 ve smif 6gretmenleri tarafindan farkli modellerin Onerilmesi, ¢alismanin
onemli bulgular1 arasinda yer almaktadir. Ornegin, “1. simifta ayri, 2-3. simifta ayni, 4.
simifta ayr1 sinif 0gretmeninin 6gretim gerceklestirmesi” seklinde bir model, 6gretim
eleman1 ve siif 6gretmeni ¢alisma gruplari tarafindan onerilmistir. Katilimeilarin bu
modeli dnermesinin temel nedenleri, 1. sinifta “ilk okuma yazma ve okula uyum siireci,
kurallara uyma, sosyallesme vb.” durumlar, 4. sinifta da “akademik bilginin artmasi,
ortaokula gegis siireci, konularin zorlagmasi, 6n ergenlik donemi vb.” durumlar olarak
siralanabilir. Ayrica, sinif &gretmenlerinin dgretim sirasinda en zorlandiklart sinif

diizeylerinin 1. ve 4. sinif olduguna iliskin bulgular, bu modelin ayr1 bir uzmanlasma
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modeli olarak ele alinmasini destekler niteliktedir. Ogretmenler tarafindan &nerilen
baska bir model ise, “1-2. sinifta ayn1 sinif 6gretmeninin 6gretimi gerceklestirmesi ve 3-
4. siifta ders diizeyinde branglasma olmas1” dir. Bu oneriyi dile getiren 6gretmenler, 1-
2. smifta 6grencilerin davranis 6zelliklerinin, ilk okuma yazma ve okula uyum siirecinin
takip edilmesi gerektigini; 3-4. smifta 6grencilerin, degisimlere ayak uydurabildigini,
bagimsizlastigin1 ve 6z yonetim becerilerinin gelistigini, dgretmenlerin ise, sadece bir
derste alan bilgisinin iyi olmas1 gerektigini savunmaktadir.

Arastirmada elde edilen bir baska 6nemli bulgu ise, 6zel okul 6gretmenlerinin
cogunlugunun uzun yillardir 6gretim gergeklestirdikleri smif diizeyi/diizeylerinde
kendilerini daha etkili gordiiklerini belirtmesidir. Bu durumun nedeni, deneyim, dgretim
programlarina hakim olma, alan bilgisini derinlestirme, arsiv olusturma, etkinlikleri her
yil revize etme, yas diizeyinin gelisim Ozelliklerini bilme, 6z giiven kazanma, 6z
yeterligin gelismesi vb. olarak belirtilmistir. Ornegin, iki evreli déngii siniflari
uzmanlagma modelinin uygulandig1 okulda belirli bir siiredir 1-2. sinif diizeyinde
ogretim gergeklestiren ogretmenler kendilerini bu diizeyde daha etkili goriirken,
bagimsiz siiflar uzmanlagma modelinin uygulandigi okulda belirli bir siiredir 3. sinifta
ogretim gerceklestiren 6gretmen kendisini bu sinif diizeyinde daha etkili gérmektedir.
Bu dogrultuda, ilkokulda Ogretmenlerin 1-4. sinifta 6gretim gerceklestirdigi dongii
smiflart uzmanlasma modelinin yerine bagimsiz siniflar ya da iki evreli dongii siniflart
uzmanlasma modelinin  uygulanmasi, Ogretmenler agisindan olumlu sonuglar
dogurabilir.

Ogretim elemanlar1 ve dgretmen g¢aligma grubunun ¢ogunlugu, dongii siniflar:
uzmanlagsma modellerini tercih etmistir. Ogretim elemanlart ve Ogretmenlerin bu
modelleri tercih etmesinin temel nedenleri, 6grenciyi tanima, 6grencileri biitiinsel olarak
izleme ve Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag kurulmasi olarak gosterilebilir.
Bagimsiz siiflar ve iki evreli dongii siniflar1 uzmanlasma modellerinin uygulandigi
0zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, kendi okullarinda uygulanan modelleri tercih
etmemeleri aragtirmanin dikkat gekici bulgularidan birisidir. Ornegin, bagimsiz smiflar
uzmanlagma modelinin uygulandig1 okullardaki 6gretmenlerin iki evreli dongii siniflari
uzmanlasma modelini tercih etmelerinin nedenleri, 6grencilerin akademik eksiklerini
tamamlamak icin firsat olusmasi, 6gretim programlaria hakim olma, 6grenci-6gretmen
arasinda duygusal bag olusmasi, rutinleri devam ettirme vb. olarak siralanabilir. iki
evreli dongli siiflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigr okullardaki 6gretmenlerden

stirekli 1-2. smif diizeyinde 6gretim gerceklestiren 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, 1-4.
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smifta aymt siif Ogretmenin Ogretim gergeklestirdigi dongli siniflar1 uzmanlagma
modelini tercih etme nedenleri, mesleki doyuma ulasamama, meslege karsi olumsuz
tutum sergileme, yipranma ve yorulma, iki yilda bir okula uyum ve ilk okuma yazma
stireciyle ugrasma, oOgretmenler arasi kutuplasmanin olmasit vb. durumlar olarak
siralanabilir. Bu durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6gretimi gergeklestirecegi
smif diizeyinin 0gretmenin tercihine birakilmasi ve goniilliilik esas olmasi, belirli
siirelerde smif diizeyleri arasinda rotasyon yapilmasi, 1. smif 6gretmenlerine ek {icret
O0denmesi, tesvik edici diizenlemelerin yapilmasi, 6zel okul 6gretmenlerinin bazilari
tarafindan bu sorunlara yonelik belirtilen ¢6zlim 6nerileri arasinda yer almaktadir.

Bagimsiz smiflar ve iki evreli dongli smiflar1 uzmanlagsma modelinin
uygulandigr okullarda 6grenim goéren oOgrencilerin, kendi okullarindaki modellerin
uygulanmasindan dolayr mutlu olmalar1 ve daha cok bu modelleri tercih etmeleri
aragtirmanin diger énemli bulgularindan birisidir. Ogrencilerin ¢cogunlugu, dgretmen
degisikligi sonucunda farkli 6gretmenler tanimanin onlar i¢in heyecan verici bir siireg
oldugunu, derslerdeki basarilarinin arttigini, farkli ilgilerinin ortaya ¢iktigini ve her
O0gretmenden farkli seyler 6grendiklerini belirtmistir. Brang simniflar1 uzmanlasma
modelini tercih eden Ogrenciler ise, Ogretmenlerin her dersi Ogretecek bilgisinin
olamayacagini ve her derse farkli 6gretmenlerin girmesinin, basarilarini arttirabilecegini
dile getirmistir. Gelisen ve degisen yasam kosullari ile birlikte glinlimiizde 6grencilerin
etkilesimde bulundugu birgok kisi olmasi, farkli 6gretmenlere ve durumlara alisma
siirecini  kolaylagtirabilir. Bu anlamda, brans ve bagimsiz smiflar uzmanlagma
modellerinin uygulanmasi, 06grencilerin duygusal gelisimlerini olumsuz olarak
etkilemeyebilecegi diisiiniilebilir. Aksine, bu modellerin 6gretmenlerin mesleki ve
kigisel gelisimine sagladiklar1 katki ile 6grencilerin akademik performansina olumlu
etkileri olabilecegi diistiniilebilir. Okullarinda uygulanan modellerden memnun olmayan
baz1 6grenciler ise, yeni 6gretmenlerin kurallarina, rutinlerine ve 6gretim yontemine
alismanin zorlugundan bahsetmistir.

Ogretim eleman:1 ve smif dgretmeni ¢alisma grubu, tercih ettikleri uzmanlasma
modelleri dogrultusunda 6gretmen yetistirme siirecine iliskin Onerilerde bulunmustur.
Brang siniflar1 modelini tercih eden 6gretim elemanlari, lisans 6greniminin birinci ve
ikinci smifinda genel kiiltiir ve meslek bilgisi derslerinin yer almasi, {li¢lincli ve
dordiincii sinifta ise, alan bilgisi derslerinin verilerek 6gretmen adaylarmin tercih
ettikleri derslerde uzmanlagabilmelerine olanak taninmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin uzmanlasacaklar1 dersleri se¢mesinde, sadece kendilerinin
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tercihine birakilmasi dogru olmayabilir. Danigman 6gretim elemaninin goriisleri ve
gozlemleri, 6gretmen adayinin uzmanlasmak istedigi alan dersindeki basarisi, 6gretmen
adaymnin derse olan ilgi ve yetenegi, alan dersiyle ilgili yaptig1 calisma ve proje vb.
durumlarin géz 6niinde bulundurulmasi, uzmanlasacag derste yeterlige sahip 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Temel Egitim Boliimii’niin
yeniden yapilandirilmas1 ve simif 8gretmenligi ana bilim dali yerine “ilkokul Matematik
Ogretmenligi, Okuma Ogretmenligi, Yazma Ogretmenligi, ilkokul Fen Bilimleri
Ogretmenligi vb.” ¢esitli brans dallarinda 6gretmen yetistirilmesi, brans smiflari
uzmanlagsma modelini tercih eden o6gretmenler tarafindan dile getirilen bir baska
Oneridir. Lisansiisti 0greniminin doktora asamasindan sonra sinif &gretmenlerinin
belirli bir derste uzmanlik alani se¢mesi, bu tiir 6gretmen yetistirme programlarinin
lisans siirecinde yer alabilecegini gostermektedir. Ogretmen galisma grubu tarafindan
dile getirilen bir baska Oneri ise, yiiksek lisans egitiminin zorunlu olmasi ve
Ogretmenlerin bu siiregte bir derste uzmanlik kazanmasmi saglamaktir. Yan dal
programinin uygulandigi yillarda mezun olan bazi 6gretmenler, yan dal olarak segtikleri
derste Ogretimi daha etkili gerceklestirdiklerinden bahsetmis ve su anda simif
ogretmenlerinin bir derste yan dal yaparak mezun olmalari gerektigini belirtmistir.
Dongii siniflart uzmanlasma modelini tercih eden devlet okulu 6gretmenleri tarafindan
ozellikle dile getirilen konu, brans derslerine o alandan yetismis Ogretmenlerin
girmesidir. Bu noktada devlet okulu 6gretmenlerinin ¢cogunlugu, sinif 6gretmenligi
lisans programinda gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi vb. derslerin se¢meli olmasini
onermistir. Sinif 6gretmenlerinin giin boyunca araliksiz olarak derse girdikleri goz
onlinde bulunduruldugunda, brang oOgretmenlerinin derse girdigi siirecte, sinif
ogretmenlerinin, etkinlikler planlama, kisisel gelisim icin caligmalar yapma, proje
yiiriitme, ders plan1 hazirlama, resmi islemleri gergeklestirme, veli ile gériigme yapma
vb. durumlar i¢in zaman kazanabilecegi devlet okulu 6gretmenleri tarafindan siklikla
dile getirilen Oneriler olmustur. Bagimsiz simiflar uzmanlagsma modelini tercih eden
katilimcilarin siklikla dile getirdigi Oneri, sinif 6gretmenlerinin her sinif diizeyinde ve
her derste bilgisi olacak sekilde yetistirilmesi ve simif dgretmenligi programinda yer
alan okul deneyimi dersinin yapilandirilarak 5 ve 6. yariyilda yer almasi gerektigidir.
Ogretmen adaylari, {iciincii smiftaki okul deneyimi dersinde, uygulama okullarinda her
simif diizeyinde 6gretim gerceklestirerek gozlemler yapabilir ve deneyim kazanabilir. Bu
dogrultuda, uzmanlagmak istedigi derste tercihini yapan dgretmen adaylari, dordiincii

smiftaki 6gretmenlik uygulamasi dersinde, uzmanlasacagi sinif diizeyinde siirekli olarak
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ogretim gergeklestirebilir ve deneyim kazanabilir. Bu siire¢ sonunda, uzmanlastigi sinif
diizeyine yonelik 6gretmen adayina bir sertifika verilmesi, 6gretmen adayinin meslege
kars1 motivasyonlarini arttirabilir. Ayrica, 6gretim programlarinin sarmal yapida olmasi
ve smif diizeylerinin birbiriyle baglantili olmasi agisindan da 6gretmen adaylarinin
biitlin smif diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve deneyim kazanmasinin faydali
olabilecegi soylenebilir. Alanyazinda yer alan SOU modellerinden farkli bir model
oneren katilimcilar, 1. siif 6gretmeninin, okul Oncesi 6gretmenligine benzer sekilde
ayr1 yetistirilmesi gerektigini belirtmistir. 1. smif Ogretmeninin ayr1 yetistirilmesi
durumunda, 6gretmen adaylarinin, okul dncesi d6gretmenligi ana bilim dalindan dersler
almas1 saglanarak okul oncesi egitimi ile 1. sinif arasinda baglanti kurulabilir. 2018
yilinda giincellenen smif Ogretmenligi lisans programinda okul deneyimi dersi
programdan kaldirilmigtir. Bu anlamda, bagimsiz siniflar uzmanlagsma modelini tercih
eden dgretmenlerin dnerisinin gergeklesmesi miimkiin gériinmemektedir. Ogretmenlik
mesleginde teorik bilgi kadar uygulamanin da Onemli oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, okul deneyimi dersinin programdan kaldirilma gerekgesi merak
konusu olmaktadir. Uygulamada olan simif 6gretmenligi lisans programinda, dgretmen
adaylarinin birgok derste Ogretim gerceklestirecek sekilde yetistirildigi ve biitiinciil
olarak gelisimlerinin desteklendigi goriilmektedir. 3. yariyildan itibaren se¢meli
derslerin sayisindaki artig ile birlikte programda esneklik saglanmigtir. Uzmanlagsma
modelleri kapsaminda 6gretmenlerin ileri siirdiigli 6neriler, bu se¢gmeli dersler sayesinde
saglanabilir. Ornegin; smf 6gretmenliginde okuyan bir dgrenci, 1. siif diizeyinde
uzmanlasmak isterse, segmeli derslerde okul 6ncesi 6gretmenligi programindan dersler
alabilir ya da 6gretmen aday1 segmeli dersler araciligiyla uzmanlagmak istedigi alan ile
ilgili dersleri alabilir. Bu dogrultuda, se¢meli derslerin sayisindaki artis olumlu
karsilanabilir.

Dongii siniflart uzmanlagsma modellerinden e ve f modellerinin avantajli ve
dezavantajli yonleri arasinda farkliliklarin oldugunun tespit edilmesi bu g¢alismanin
diger 6nemli bulgularindan birisidir. Ornegin; 1-4. sinifta aym 6gretmenin 6gretim
gerceklestirdigi dongii siniflart modelinde, programlara hakim olamama, konu-alan
bilgisinde yetersiz olma, her yil ders plani hazirlamak i¢in zaman kaybetme, ortaokula
uyum siirecini zorlastirma, sadece bir 6gretmenin bakis agisiyla yetisme gibi durumlar
olumsuz olarak degerlendirilirken, bu durumlar, iki evreli dongii siniflart uzmanlagsma
modelinde olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda, iki evreli dongii siiflari

uzmanlasma modelinin 6grenci ve Ogretmen agisindan avantajli ve dezavantajli
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yonlerinin, dongii smiflart uzmanlasma modeli i¢in alanyazinda belirtilen bulgulardan
farklilagtig1 goriilmektedir.

Bulgulara iligkin bir baska konu ise, uluslararasi alanyazinda, bagimsiz siniflar
uzmanlasma modelinin olumlu durumlari, 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini tanima,
ogrenme stillerini bilme, dersleri planlamada esneklik kazanma, 6grencilerle yakin iliski
ve duygusal bag kurma, disiplinler arasi ¢aligma yapma olarak belirtilmistir (Dunn,
1952; Culyer, 1984). “Disiplinler arasi c¢alismalar yapma” disinda bagimsiz siniflar
uzmanlasma modelinin bu arastirma sonucunda elde edilen olumlu durumlan ile
uluslararas1 arastirmalarda belirtilen olumlu durumlarin birbiriyle Grtiismedigi
goriilmektedir. Alanyazinda bagimsiz smiflar uzmanlagsma modelinin olumlu yanlar
olarak belirtilen durumlar, bu arastirmada, dongii smiflart uzmanlasma modellerinin
olumlu durumlar1 olarak belirlenmigtir. Uluslararas1 alanyazinda, bagimsiz simiflar
uzmanlagma modelinin olumlu durumlarinin bu sekilde belirlenmesinin temel nedeni,
simif 6gretmenlerinin giin boyu 6grencilerle birlikte olmasi ve temel derslerin 6gretimini
gerceklestirmesi olabilir. Ayrica uluslararasi alanyazindaki ¢alismalarda, sadece brans
siiflar1 uzmanlagma modeli ile bagimsiz siniflar uzmanlasma modelinin karsilastirmali
olarak ele alinmasi diger dnemli bir etken olarak yorumlanabilir. Bu calismada ise,
katilimcilar goriisleri dogrultusunda bagimsiz siniflar ve brang siiflari uzmanlagma
modellerinin avantajli ve dezavantajli yoOnlerinin daha fazla ortiistiigii bulgusuna
ulagilmistir. Bu kapsamda, bazi tablolarda bagimsiz ve brans siniflar1 uzmanlasma
modellerinin etkileri ortak bir baslik altinda ele alinmastir.

Cumhuriyetin ilanindan giinlimiize kadar gegen siiregte, Tiirk egitim sisteminin
ilkokul kademesinde, sadece 1-4/5. sinifta ayni dgretmenin biitiin derslerin 6gretimini
gerceklestirdigi dongii siniflar1 uzmanlasma modelinin uygulandigi ve bagimsiz siiflar,
brang siniflart ya da iki evreli dongii siniflari uzmanlagma modelinin ilkokul
kademesinde bu zamana kadar hi¢ denenmemis oldugu gz 6niinde bulunduruldugunda
bu ¢eliskinin ortaya ¢ikmasi normal olarak diisiiniilebilir. Ayrica, Tiirkiye’de smif
Ogretmeni yetistirmenin tarihi incelendiginde, ilkokul kademesinde gorev yapacak sinif
Ogretmenlerinin bir¢cok dersin d6gretimini gergeklestirecek ve genel kiiltiir alaninda bilgi
sahibi olacak sekilde yetistirildigi goriilmektedir (YOK, 2007). Bu baglamda,
alisilagelmis modelinin disinda farkli bir modelin uygulanmasi durumunda, sinif
ogretmeni yetistirme siirecinin yeniden yapilandirilmasi kaginilmaz goriilmektedir.

Sonug olarak, bu arastirma sonucunda elde edilen SOU modellerinin “6gretmen

boyutu” ve “6grenci boyutu” kategorileri altindaki avantajli ve dezavantajli yonleri ile
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uluslararasi alanyazinda belirtilen avantajli ve dezavantajli durumlar arasinda ortak
noktalar bulunmaktadir. Ornegin, Hedge ve Cassidy (2004)’nin, dgretmen ve velilerin
gorislerini belirleyerek dongii siniflar1 uzmanlagsma modelinin avantajli ve dezavantajli
yonlerini ortaya koydugu arastirmasindaki bulgular ile bu aragtirma sonucunda elde
edilen bulgular ortiismektedir. Hedge ve Cassidy (2004), dongili siniflar1 uzmanlagma
modelinin olumlu durumlarini, “6grencilerin ihtiyaglarin1 6ngérme”, “6gretimde istikrar
ve siireklilik” ve “velilerle kuvvetli iletisim kurma” olarak belirlemistir. Dongii siniflar
uzmanlasma modelinin olumsuz durumlarinmi ise, “Ogretmenlerin yas grubu tercih ve
becerileri”, “smif i¢i etkinlikleri planlama”, “zorunlu 6gretmen-veli iletisimi”, “yeni bir
seyler deneyimlemek igin firsat olmamasi1” olarak siralamistir. Onder (2015), 1-5. sinifta
ayni Ogretmenin oOgretim gerceklestirdigi dongli siniflari uzmanlasma modelinin
Tiirkiye’de uygulanmasina iligkin yaptig1 arastirmada, dongii siniflar1 uzmanlasma
modelinin, “6grencileri derinlemesine tanima”, “dgrenciye rehberlik yapma”,
“problemleri onceden tahmin etme ve etkili ¢6ziim Onerileri sunma”, “etkili siif
yonetimi  gergeklestirme”, “mesleki doyuma ulasma”, “esneklik ve Ogretim
programlarini entegre etme” acisindan olumlu yanlarmmin oldugunu ortaya koyarken,
“Ogretmen-6grenci uyusmazligi”, “asir1 etkilesim” ve “alan bilgisinde yetersizlik” gibi
konularda olumsuz yanlarimin oldugunu belirlemistir. Liu (2011), brans smiflar
uzmanlagsma modelinin avantajli ve dezavantajli yonlerini ortaya koymak i¢in yaptigi
arastirmasinda, ‘“alan bilgisinde derinlesme”, “nitelikli etkinlikler hazirlama”, “ders
plan1 hazirlamada zaman kazanma”, “ortaokula gecisi kolaylastirma”, “6gretmenin 1lgi
duydugu ve istekli oldugu dersi daha iyi 6gretmesi”, gibi durumlari olumlu olarak
belirlerken, “6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini tanimama, “disiplinlerarasi ¢aligmalar
yapamama”, “farkli Ogretmenlerin kurallarina aligamama”, “6gretmen-6grenci ve
ogretmen-veli iligkisinin zayif olmas1” gibi durumlart ise olumsuz durumlar olarak
belirlemistir. Bu kapsamda, brans siiflar1 uzmanlagsma modeline iliskin bu arastirmada
elde edilen bulgular ile Liu (2011)’nun arastirmasindaki bulgularin birbiriyle ortiistiigii
goriilmektedir. Sonug olarak, brang smiflart ve dongii siniflar1 uzmanlagsma modelinin
uluslararas1 alanyazinda belirlenen avantajli ve dezavantajli yonleri ile bu arastirmada
elde edilen bulgular birbiriyle 6rtiismektedir.

Diger yandan brans siniflari uzmanlagsma modelinde, “ders igin arsiv olusturma”,
“Ogretmenin 0z yeterligini gelistirme”, “Ogretmenin 6z giivenini artirma”, “0grencilere
0z yonetim becerisi kazandirma”, “kaynak kitaplar etkili kullanma”; bagimsiz siniflar

uzmanlasma modelinde, “Ogrencilerin basarili ve basarisiz olarak etiketlenmesinin
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Online gegme”, “O6grenme boslugu olusmasina sebep olma”, “Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini kesfetmesini saglama”, “Ggretmende monotonlagsmaya sebep olma”,
“Ogretmenler arasinda rekabeti tesvik etme”, “velilerin ve 6grencilerin, 6gretmenleri 1yi-
kotii olarak etiketlemesi” alanyazinda yer almayan bulgulardir. ki evreli dongii siniflari
uzmanlagma modelinde ise, O6gretmenler agisindan; “mesleki doyuma ulagamama”,
“Ogretmenler arasinda kutuplasma meydana gelmesi”, “1-2. siif 6gretmenlerinin
meslege ve okula karsi olumsuz tutum sergilemesi”, “programlara hakim olma”, “konu
alan bilgisini derinlestirme”, 6grenciler agisindan; “farkli 6gretmenlerin bakis agilarini
kazanma” gibi durumlar, alanyazindan farkli olarak bu arastirmada elde edilen

bulgulardir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu basghk altinda, arasgtirmanin sonuglart ve bu sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Arastirmada asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. Siuf G6gretmeni ve Ogretim elemani ¢aligma grubunun c¢ogunlugu, simf
ogretmenlerinin Oncelikle 6grencilere sorumluluk sahibi olma, gerektiginde haklarini
savunabilme, 6z yonetim becerisi kazanma, ¢evreye karst duyarli olma, iletisim kurma,
kendini ifade etme vb. sosyal-duyussal beceri ve ozellikleri kazandirmasi gerektigini
belirtmistir.

2. Opretim elemani ve smif 6gretmeni ¢alisma grubunun ¢ogunlugu, ilkokulda
dongii smiflart uzmanlagsma modellerinin uygulanmasini tercih etmistir. Ogretim
elemanlart ve smif dgretmenlerinin bu modelleri tercih etmesinin nedenleri, temel
olarak ilkokulda ogrencilerin giiclii ve zayif yoOnlerini tanimanm Onemli olmasi,
ogrenciyi izleme-bigimlendirme, 6grenci-6gretmen arasinda duygusal bag kurulmasi,
ogrencilerin akademik eksiklerini tamamlama firsati, mesleki doyuma ulasma,
Ogretmen-veli iletisiminin kuvvetli olmasi vb. seklinde 6zetlenebilir.

3. Bagimsiz smiflar ve iki evreli dongii siniflart uzmanlagma modellerinin
uygulandig1 okullarda gorev yapan 6gretmenler, kendi okullarinda uygulanan modelleri
tercih etmemistir. Bagimsiz smiflar uzmanlagma modelinin uygulandigi okulda gérev
yapan Ogretmenlerin bu modeli tercih etmeme nedenleri, bir yillik kisa bir siirenin
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini tanimak i¢in yeterli olmamasi, kendilerini otorite
olarak kabul ettirmekte zorlanmalari, dgrencilerin yeni rutin ve kurallara aligmakta
zorluk yasamasi, Ogrenciyle duygusal bag kurulamamasi, Ogretmenler arasinda
rekabetin olusmasi vb. olarak siralanabilir. Iki evreli dongii smiflart uzmanlasma
modelinin uygulandig1 okullarda gérev yapan &gretmenlerin bu modeli tercih etmeme

nedenleri, 1-2 ve 3-4. simf Ogretmenleri arasinda kutuplasma olmasi, Ogretim
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gerceklestirecekleri sinif diizeyinin kendi tercihlerine birakilmamasi, 3. smifta
ogrencilerin yeni rutinlere ve kurallara alisamamasi, 2. siniftan 3. sinifa gegiste 6grenme
boslugunun olusmasi, 1-2. smif 6gretmenlerinin mesleki doyuma ulagsamamasi, sinif
diizeyleri arasinda rotasyon yapilmamasi, 1-2. smif 6gretmenlerinin okula ve meslege
kars1 olumsuz tutum sergilemesi vb. olarak ifade edilmistir.

4. Ozel okul 6gretmenlerinin aksine 6grenci ¢alisma grubunun kendi okullarinda
uygulanan modeli tercih etmeleri, 6grencilerin ilkokulda 6gretmen degisikligine olumlu
baktig1 ve uygulanan modellerden memnuniyet duydugu sonucuna ulasilmistir. Farkli
Ogretmenlerin bakis agisini1 gérme, basarilarinda olumlu yonde degisim olmasi ve farkl
ilgi ve yeteneklerini kesfetme gibi durumlar, 6grencilerin bu modelleri tercih etme
nedenleri arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin baska bir model hakkinda yeterince
bilgi sahibinin olmamasi ya da farkli bir modelde 6grenim goérmemis olmasi kendi
okullarinda uygulanan modelleri tercih etmelerinin sebepleri arasinda olabilir. Ogretim
elemanlar1 ve 6gretmenlerin dongii siniflari uzmanlasma modellerini tercih etmeleri ile
ogrencilerin 6gretmen degisikligi olmasimi desteklemeleri arasinda celigki oldugu
sOylenebilir.

5. Ogretim eleman1 ve sinif dgretmeni calisma gruplarindan elde edilen veriler
g6z oniinde bulunduruldugunda bagimsiz siniflar, brans siniflar1 ve iki evreli dongi
smiflart uzmanlasma modelinin 6gretim programlarina hakim olma, alan bilgisini
derinlestirme, ders plani hazirlamada zaman kazanma, etkinlikleri siirekli revize etme,
konular1 6gretme becerisi, 6grencilerin zorlanacagi konulari, tepkileri ve davranislari
onceden tahmin etme, Konulara gore Olgme-degerlendirme tekniklerini ve Ogretim
yontem ve teknikleri ¢esitlendirme gibi 6gretmenlerin mesleki bilgi-becerilerine ve 6z
gliven, 0z yeterlik, 6z elestiri, igbirligi yapma gibi kisisel niteliklerine daha fazla olumlu
katki1 saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda, biitiin katilimcilar tarafindan
bu modellerin, Ogrencilerin ortaokula uyum siirecini kolaylastiracagi belirtilmistir.
Ogretmenler tarafindan mesleki ve kisisel gelisim acisindan bu modellerin
avantajlarinin daha fazla oldugunun belirtilmesine ragmen dongii siniflar1 uzmanlagma
modelini tercih etmeleri arasinda celiski oldugu soylenebilir.

6. Dongii siniflart uzmanlasma modelini tercih eden devlet okulu 6gretmenleri,
gorsel sanatlar, beden egitimi ve oyun, miizik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi brans
derslerine alan ogretmenlerinin girmesinin O6grencilerin gelisimleri acisindan daha
olumlu olacagmi belirtmistir. Ogretmenlerin bu sekilde diisiinmesinin nedenleri ise, o

derslerde etkili olarak Ogretim gerceklestirememeleri, bu derslere kars1 ilgi ve
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yeteneklerinin olmamasi, lisans siirecinde yeterli egitim almamalari ve bu derslerin
ogretiminde zorlanmalari olarak belirtilmistir.

7. Bagimsiz smiflar ve iki evreli dongii smiflar1 uzmanlasma modelinin
uygulandigr okullarda gorev yapan simif Ogretmenlerinin, kendilerini daha etkili
gordiikleri sinif diizeyi olarak uzun yillardir 6gretim gercgeklestirdikleri sinif diizeyini
belirtmeleri, bu modellerin ilkokulda uygulanabilir olduguna isaret etmektedir. Ancak
bu modellerin uygulanmasi durumunda 6gretmen tercihine basvurma, sinif diizeyleri
arasinda rotasyon yapma, 1-2. sinif 6gretmenlerini tesvik edici diizenlemeler yapma vb.
onlemlerin alinmasi gerekli goriilmektedir.

8. Simuf 6gretmenlerinin, kendilerini etkili gordiikleri ders olarak ilgi duyduklari
ve alan bilgilerinin daha kuvvetli oldugu dersi belirtmeleri, ilkokulda 6gretmenler
acisindan bransg smniflari uzmanlasma modelinin uygulanabilir olduguna isaret
etmektedir.

9. Alanyazinda yer alan modellerden farkli olarak ¢aligma gruplari tarafindan
1. smifta ayr, 2-3. sinifta ayni, 4. sinifta ayr1 6gretmenin 6gretim gerceklestirmesi
gerektigi yoniinde bir model onerilmistir. Bu modelin 6nerilmesinin nedenleri, 1. siifta
ilk okuma yazma, okula uyum ve davranis yonetme siireglerinin etkili bir sekilde
gecirilmesi ve 4. simnifta 6gretmenin konu alan bilgisinin derinlesmesi olarak
belirtilmistir. Ayrica, smif 6gretmeni calisma grubunun, en cok zorlandiklari smif
diizeyleri olarak 1 ve 4. smf diizeylerini belirtmesi, Onerilen modeli destekler
niteliktedir. Ayrica bu durum, belirtilen sinif diizeylerinin ayr1 bir uzmanlik alani olarak
ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

10. Calisma gruplart tarafindan elde edilen verilere gore, bagimsiz smiflar
uzmanlasma modelinin avantajli yonleri 6gretmenler agisindan dgretim programlarina
hakim olma, konu-alan bilgisinde derinlesme, konular1 6gretme becerisinin gelismesi,
bireysel farkliliklar1 tespit etme, konulara gore Ol¢me-degerlendirme tekniklerini ve
Ogretim yontem ve teknikleri ¢esitlendirme, ders plani hazirlamak i¢in zaman kazanma,
etkinlikleri her yil revize etme, kaynak kitaplar1 etkili kullanma, arsiv olusturma,
disiplinler arasi c¢aligmalar yapma; Ogrenciler acisindan farkli 6gretmenlerin bakis
acilarin1 goérme, Ogrenciler icin firsat esitligi saglanmasi, ortaokula uyum siirecini
kolaylastirma, akademik basariy1r artirma, 1. simif grencilerinin okula uyum siirecini
kolaylagtirma, Ogrencilerin farkli yetenek ve ilgilerini fark etmesini saglama,
ogrencilerin etiketlenmesinin Oniline ge¢me olarak Ozetlenebilir. Bagimsiz smiflar

uzmanlasma  modelinin  dezavantajli  yonleri  ise, Ogretmenler agisindan,
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monotonlagmaya neden olma, 6grencileri biitiinsel olarak takip edememe, dgrencilerin

. e
|

giiclii ve zayif yoOnlerini tanimama, veli ve 0grencilerin dgretmenleri “iyi” ve “kotii”
olarak etiketlemesi, Ogretmen-veli iletisiminin zayif olmasi; Ogrenciler agisindan
O0grenci-ogretmen arasinda duygusal bag kurulamamasi, Ogrencilerin yeni rutin ve
kurallara alismada zorluklar yasamasi, Ogrencilerde 6grenme eksiginin olusmasi,
ogrenci-0gretmen iligkisinin zayif olmasi, farkli sinif yonetimi tiplerinin grencide
basarisizliga ve davranis bozukluguna sebep olmasi olarak siralanabilir.

11. Calisma gruplar1 tarafindan elde edilen verilere goére, brans siniflart
uzmanlagsma modelinin avantajli yonleri 6gretmenler agisindan O6gretim programina
hakim olma, bir derste konu-alan bilgisini derinlestirme, 6gretme becerisini gelistirme,
etkinlikleri revize etme, ders plani hazirlamada zaman kazanma, arsiv olusturma, 6z
yeterlik kazanma; Ogrenciler agisindan farkli &gretmenlerin bakis acilarini gérme,
ortaokula uyum siirecini kolaylagtirma, akademik basariy1 artirma, dgrencilerin yetenek
ve ilgilerini fark etmesini saglama, 6z yonetim becerisi gelistirme olarak belirtilmistir.
Brang siniflar1 uzmanlagsma modelinin dezavantajli yonleri ise, 6gretmenler agisindan
ogrenci-veli iletisiminin zayif olmasi, disiplinler arasi c¢alismalar yapamama,
ogrencilerin biitlinsel gelisimini takip edememe, 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini
tanimama; Ogrenciler acisindan o6grenci-6gretmen arasinda iligkinin zayif olmasi,
ogrenci-ogretmen arasinda duygusal bag kurulamama, farkli 6gretmenlerin rutinlerine
ve kurallarina alisamama olarak 6zetlenebilir.

12. Calisma gruplari tarafinda elde edilen verilere gore, iki evreli dongii siniflari
uzmanlagsma modelinin avantajli yonleri 6gretmen agisindan dgrencinin gelisimini takip
etme, Ogrencilerin akademik eksikliklerini tamamlama, Ogretimi planlama agisindan
esneklik saglanmasi, Ogretim programlarina ve kazanimlara hakim olma, &grenci
davraniglarint ve tepkilerini yonetme, ders plani hazirlamada zaman kazanma,
etkinlikleri yilasir1 revize etme, konu-alan bilgisini derinlestirme, disiplinler arasi
caligmalar yapma, 6z giiven kazanma; ogrenciler acgisindan 6grenci-6gretmen arasinda
duygusal bag kurulmasi, akademik basariy1 artirma, farkli 6gretmenlerin bakis agisin
gorme, 0z yoOnetim becerisini gelistirme, Ogrencilerin Kendilerinin farkli ilgi ve
yeteneklerini fark etmesini saglama, birinci sinif 6grencilerinin okula uyum siirecini
kolaylastirma ve ortaokula uyum siirecini kolaylastirma olarak siralanabilir. Iki evreli
dongii siniflar1 uzmanlasma modelinin dezavantajli yonleri ise, dgretmenler agisindan
mesleki doyuma ulasamama, liglincii sinifta grenciyi tanimak igin zaman kaybetme,

monotonlasma, ticlincii siif 6gretmenlerinin kurallar1 ve rutinleri olusturmada zorluk
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yasamast, 1-2. smifta ilk okuma yazma ve okula uyum siirecinin 6gretmenleri yormasi,
1-2. siif 6gretmenlerinin meslege ve okula karsi olumsuz tutum sergilemesi, 1-2 ve 3-
4. simif 6gretmenleri seklinde kutuplasma olmasi, uzmanlasmanin gergeklestigi sinif
diizeylerinin disindaki smif diizeylerinde 6gretim programlari ve konu-alan bilgisinde
yetersiz kalma; Ogrenciler agisindan 3. sinifta 6gretmenin kurallarina ve rutinlerine
alisma, 2. smiftan 3. siifa gegiste Ogrenme eksiginin meydana gelmesi olarak
siiflandirilabilir.

13. Calisma gruplar1 tarafinda elde edilen verilere gore, 1-4. smifta aym
Ogretmenin Ogretim gergeklestirdigi dongii siniflart uzmanlasma modelinin avantajli
yonleri Ogretmen acisindan Ogrencileri her yil tanimak i¢in zaman kaybetmeme,
Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini tanima, dgrencilerin biitiinsel olarak gelisimlerini
izleme ve bicimlendirme, sarmal programlarin uygulamasinda esneklik saglanmasi,
davranig problemi olan ogrencileri yonetme, Ogrencilerin akademik eksiklerini
tamamlama firsati, sinif kurallarini olusturmak ig¢in zaman kaybetmeme; Ogrenciler
acisindan, Ogrenci-6gretmen arasinda duygusal bag kurulmasi ve karsilikli gliven
ortaminin olusmasi, 6gretmenin rutinlerini ve kurallarini 6nceden tanima, §grenme
boslugunun olugsmasini engelleme, her yil okul baslangicinda kaygi olusmamasi olarak
belirtilebilir. 1-4. smifta ayni &gretmenin Ogretim gergeklestirdigi dongii siniflar
uzmanlagsma modelinin dezavantajli yonleri ise, 6gretmen agisindan, dordiincii siniftan
birinci smifa gegiste dgrencilerin yas diizeyine inememe, ilk okuma yazma siirecinde
etkili olamama, her yil farkli sinif diizeyinde ders plani ve etkinlik hazirlama konusunda
zaman kaybetme, bir¢ok dersin 6gretiminden sorumlu olunmasindan dolay1 konu-alan
bilgisinde yetersiz olma, her yil simf diizeyi degismesinden dolayr Ggretim
programlarina hakim olamama; 6grenci agisindan ortaokula uyum siirecinde zorlanma,
dort y1l boyunca tek bir 6gretmenin bakis agisiyla yetisme, farkl ilgi ve yeteneklerini
kesfetmesini engelleme, Ogretmen-6grenci uyusmazligi meydana gelmesi olarak
Ozetlenebilir.

14. Her bir modelin avantajli ve dezavantajli yonleri gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grenciler agisindan olumlu 6gretmen-0grenci iligkisinin kurulmasi
ve Ogretmenler acisindan mesleki bilgi ve becerilerinin desteklenmesi i¢in brans ve
dongii smiflari uzmanlagsma modellerinin es zamanli olarak uygulanmasinin etkili
olabilecegi dngodriilmektedir.

15. Ogretmen yetistirme siireci agsisindan déngii siiflar1 uzmanlasma modelini

tercith eden calisma gruplari, mevcut 6gretmen yetistirme sisteminin devam etmesi
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gerektigini ancak ders igeriklerinin zenginlestirilmesi, uygulamanin arttirilmasi ve
niteligin saglanmas1 gerektigini ifade etmistir. Devlet okulu o6gretmenleri, brang
derslerine alan 6gretmenlerinin girmesini gerekli géormesinden dolay1 bu derslerin lisans
programinda se¢meli ders olarak yer almasi gerektigini belirtmistir. Bagimsiz smiflar
uzmanlagma modelini tercih eden ¢aligma gruplari ise, 6gretmenlik uygulamasi ve okul
deneyimi dersinin besinci yariyilda baslamasi ve bu sinifta 6gretmen adaylarinin biitiin
sinif diizeylerinde deneyim edinmelerinin saglanmasiin ardindan yedinci yariyilda
uzmanlasmak istedikleri sinif diizeyini se¢meleri ve bu siif diizeylerinde deneyim
kazanarak sertifikalandirilmalar1 gerektigini ifade etmistir. Brang siniflar1 uzmanlagma
modelini tercih eden katilimcilar ise, “yan alan” uygulamasinin yeniden giindeme
getirilmesini, yliksek lisans egitimi ile 6gretmenlerin herhangi bir dersin 6gretiminde
uzmanlagmalarinin saglamasint ya da 1-2. smifta meslek bilgisi ve genel kiiltiir
derslerinin verilmesi ve 3-4. smifta 6gretmen adaylarinin uzmanlasmak istedigi alanda

dersler almalarin1 6nermistir.

Oneriler

Arastirmanin sonucunda gelistirilen Oneriler uygulayicilara, arastirmacilara ve

hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine yonelik olmak iizere ii¢ baglik altinda verilmektedir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlerin mesleki ve kisisel niteliklerine katki saglamak amaciyla MEB,
mevcut durumda uygulanan dongii siniflari uzmanlagma modelinden farkli bir modelin
uygulamasini devlet okullarinda gerceklestirebilir. Bu modellerin etkilerini gérmek i¢in
ogrenciler ilkokul boyunca takip edilmedir. Ayrica, farkli bir model uygulanmadan 6nce
pilot uygulamasmin yapilarak gerekli paydaglarin goriislerine bagvurulmasi ve
ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitimlerin verilmesi 6nemli goriilmektedir.

2. Bagimsiz smiflar, brang siniflar1 ya da iki evreli dongii siniflart uzmanlagma
modelini uygulayan 6zel okullar, bu modelleri uygulama gerekgelerini, bu modelleri
hangi amacgla wuyguladiklarini, 6gretmen uzmanlagsmasimni nasil sagladiklarini,
uyguladiklart modelin 6gretmen, 6grenci ve veli agisindan ne gibi faydalart oldugunu
vizyon ve misyon belgelerinde agikca ifade etmeleri gerekmektedir. Aksi takdirde, bu

uygulamalarin, ticari kaygi ve reklam amaciyla sézde olarak gergeklestirildigi
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anlasilmaktadir. Ayrica, bu modelleri uygulayan o6zel okullarin, uzmanlagmanin
saglanmasi i¢in ayni1 6gretmeni istikrali bir sekilde kurumda ¢alistirmas1 gerekmektedir.

3. Bagimsiz smiflar ve iki evreli dongii smiflari uzmanlasma modelini
uygulayan 06zel okullarda gorev yapan 1-2. smif 6gretmenlerinin, siirekli olarak ilk
okuma yazma, okula uyum ve davranis yonetme siirecleriyle ugrasmalari, mesleki
doyuma ulagamamalar1 ve dgretmenler arasinda kutuplagmanin engellenmesi amaciyla
Ogretmenlerin smif diizeyleri arasinda belirli araliklarla rotasyon yapilmasi ya da 1-2.
smif Ggretmenlerinin maddi ve manevi olarak desteklenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu noktada, okul idarecilerine 6nemli gorevlerin diistiigii soylenebilir.

4. Bagimsiz smiflar, brang siniflar1 ya da iki evreli dongii siniflart uzmanlagma
modelinin uygulanmasi durumunda, dgretmenlerin uzmanlasacaklar1 ders ya da simif
diizeylerinin  belirlenmesinin  okul idarecilerinin kararma birakilmas1  yerine
ogretmenlerin tercihine ve yeterlik diizeyine gore belirlenmesi gerekmektedir.

5. Arastirma sonucunda her bir modelin avantajli ve dezavantajli yonlerinin
belirlenmesi, ilkokul kademesinde, alisilagelmis olan 1-4. sinifta aym1 Ogretmenin
Ogretim gerceklestirdigi dongii siniflart uzmanlagsma modelinin uygulanmasinin gézden
gecirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, MEB, farklt modellerin
uygulandigr okullarda arastirmalar yiiriitebilir.

6. Ogretim elemani ve simif dgretmeni galisma gruplarinin ¢ogunlugunun déngii
siiflart uzmanlasma modelini tercih etmesine ragmen Ogrenci calisma grubunun
bagimsiz siniflar ve iki evreli dongii siiflar1 uzmanlasma modelini tercih etmesi celigki
olusturmaktadir. Bu anlamda, 08retme-0grenme siirecinin en Onemli paydasi olan
ogrencilerin; Ogretmen degisikliginden memnuniyet duymalari, bu modellerin
uygulanabilirligi i¢in 6nemli bir gerekce olarak gosterilebilir.

7. Ogretim elemam ve simf &gretmeni galigma grubu tarafindan birinci ve
dordiincii sinif diizeylerinin ayr1 bir uzmanlik alani olmasi gerektigi yontindeki goriisleri
dogrultusunda farkli olarak bir model 6nermeleri ile 6gretmen ¢alisma grubunun daha
¢ok zorlandiklari sinif diizeyleri olarak birinci ve dordiincii sinif diizeylerini belirtmeleri
bu arastirmanin birbirini destekleyen bulgularidir. Bu dogrultuda, birinci ve dordiincii
smifin ayr1 bir uzmanhk alan1 olarak ele alinmasinin gerektigi savunulan bdyle bir
modelin onerilmesi, her smif kademesinde ayr1 olarak dongii siiflar1 ve bagimsiz

smiflar uzmanlagma modellinin uygulanabilir olduguna igaret etmektedir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu calismaya dahil edilmeyen bir veri toplama yontemi olarak anket ve
gbzlem yolu ile her bir modelin, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel niteliklerini igeren
o0gretmen yeterliklerini nasil etkiledigine iliskin ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

2. Uzmanlagma modellerinin, 6gretmenlerin, 6z yeterligini, is doyumunu, is
yiikiinii, mesleki motivasyonunu, meslege ve okula karsi tutumunu nasil etkiledigi ayri
bir arastirma konusu olarak incelenebilir.

3. Farkli modellerin uygulandigi okullarda, boylamsal bir calisma yliriitiilerek
ogretmen-6grenci iligkisi, 6grencilerin okula karsi tutumu, 6grencilerin bilissel, sosyal
ve duygusal gelisimi ve 6grenme diizeyleri lizerine arastirmalar yapilabilir.

4. Farkli modellerin uygulandigi okullardaki veli ve okul idarecilerinin
goriiglerine bagvuruldugu yeni caligmalar yiiriitiilebilir.

5. Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma yontemli bir ¢alisma ya da
deneysel bir arastirma ile karsilagtirmali olarak farkli uzmanlasma modellerinin

ogrencilerin akademik performansini nasil etkiledigi incelenebilir.

Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimine Yonelik Oneriler

1. Dongii siniflart uzmanlagma modelinin uygulanmasin tercih eden 6gretmen
ve ogretim elamanlarindan elde edilen bulgular, mevcut durumda 6gretmen yetistirme
siirecinin devam etmesi gerektigini ancak sinif 6gretmenligi lisans programinda teorik
ve uygulama dengesinin kurularak okul deneyimi dersinin programda tekrar yer almasi
gerektigini gostermektedir.

2. Bagimsiz smiflar uzmanlasma modelinin uygulanmast durumunda, “Okul
Deneyimi” dersinin programda yeniden yer almasi ile bu derste 6gretmen adaylar1 okul
ortaminda biitlin simif diizeylerinde ders goézlemler yapabilir. Yedinci ve sekizinci
yariyilda yer alan “Ogretmenlik Uygulamas1” dersinde ise uzmanlasmak istedikleri sinif
diizeyini segerek bu siif diizeyinde deneyim kazanabilir.

3. Devlet okulu 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun goriisleri dogrultusunda, Gorsel
Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi vb. brans derslerinde, bu alanlardan
ogretmenlerin 6gretim gergeklestirmesi gerekmektedir. Bu kapsamda sinif 6gretmenligi

lisans programinda bu dersler segmeli dersler arasinda yer alabilir.
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4. Brans smiflari uzmanlasma modelinin uygulanmasi durumunda, lisans
programinin ilk dort yariyilinda genel kiiltiir ve meslek bilgisi derslerine yer verilirken
son dort yariyilda da 6gretmen adaylarmin tercih ettikleri bir derste uzmanlasmasini
saglayacak sekilde alan derslerinin derinlemesine ele alindig1 derslere yer verilebilir.

5. Brans smiflart uzmanlasma modelinin uygulanmasi durumunda, 6gretmen
adaylarinin “Yan alan” uygulamas: ya da yiiksek lisans egitimi ile branslagmasi
saglanabilir. “Yan alan” uygulamasi ile 6gretmen adaylarinin Matematik 6gretmenligi,
Tirkge Ogretmenligi, Sosyal bilgiler 6gretmenligi, Fen bilgisi 6gretmenligi gibi
boliimlerden dersler almasi saglanabilir. Smif Ogretmenlerinin  meslege giris
asamasinda, uzmanlagsmak istedikleri ders ile ilgili 6gretmenlik alaninda tezli ya da

tezsiz yiiksek lisans egitimine baglamasi saglanabilir.
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EK-1. Devlet Okulu Ogretmenleri Goriisme Formu (DOOGF)

Goriisme tarihi

Goriismenin yapildigi okul

Baslama saati

Bitis saati

Degerli Katilimei,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Dog. Dr.
Canay DEMIRHAN ISCAN danismanhiginda, sinif 6gretmenlerinin simf diizeyinde
uzmanlasmasina iligkin 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez galigmami yapmaktayim. Bu goriismede paylasacaginiz bilgiler smif
Ogretmenlerinin sinif diizeyinde uzmanlagsma uygulamasinin ilkokul diizeyinde etkilerinin
belirlenmesinde biiyiikk 6nem tagimaktadir. Gorligmenin yaklasik 30 dakika siirmesi
planlanmaktadir.

Gortisme sirasinda paylasacaginiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Gorlisme desifrelerinde ve yayinlarda isminiz kullanilmayacak,
isim i¢in bir kod belirlenecektir.

Izniniz olmasi durumunda goriismeyi ses formatinda kayit altina almay:
planlamaktayim.

Katkilariniz, i¢ten ve samimi goriisleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Burak Cesur

Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kadin () Erkek ()
Yasi :

Meslekteki kidemi

Mezun oldugu iiniversite/yiiksekokul/enstitii

Mezun oldugu fakiilte ve boliim

Lisansiistii egitim durumu

Ogretimi gerceklestirdigi simf diizeyi

B. Goriisme Sorulari

1. Kendi deneyimlerinizden yola c¢ikarak simif Ogretmenligi meslegini nasil
tanimlarsiniz?

2. Sizce smif 6gretmeni 6grencilere hangi 6zellik ya da becerileri kazandirmalidir?
3. Bu zamana kadar hangi sinif diizeylerinde 6gretmenlik yapma firsatiniz oldu?
4. Etkili olarak 6gretimi gergeklestirdiginizi diisiindiigliniiz sinif diizeyi ve dersler

var mi, varsa nedir? Neden bu sinif diizeyinde ve ders/derslerde diger diizeylere
ve derslere gore daha etkili 6gretimi gerceklestirdiginizi diistiniiyorsunuz?
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5. Smif 6gretmeni olarak Ogretim sirasinda zorlandiginizi diislindiigliniiz simif
diizeyi ve dersler var mi, varsa nedir? Neden bu smf diizeyinde ve
ders/derslerde diger diizeylere gore daha zor ogretim gergeklestirdiginizi
diistiniiyorsunuz?

6. Sinif 6gretmenlerinin uzmanlasmasina iligkin goriisleriniz nelerdir? (Ders ya da
dersler, siif diizeyi ya da siif diizeylerinde uzmanlagmasi) (Uzmanlasma
uygulamalarinin yazili oldugu kagit 6gretmene verilecektir.)

7. Uzmanlasma yollarindan tercih ettiginiz yol ya da yollar nelerdir? Nedenlerini
aciklayiniz.

7.1. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan
degerlendiriniz.

7.1.1. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin 6gretim programlarina
hakim olmas1 ac¢isindan degerlendiriniz.

7.1.2. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin dersi planlama siireci
(kazanim, igerik, Ogrenme-6gretme siireci, Olgme degerlendirme)
acisindan degerlendiriniz.

7.1.3. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin uzmanlastigi sinif
diizeyindeki derslere ait konu alan bilgisi ve bu konular1 6gretme
becerisi agisindan degerlendiriniz.

7.1.4. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 Ogretme-68renme siirecinde
ogretmenin derse uygun ogretim yontem, teknik ve stratejileri
kullanmasi agisindan degerlendiriniz.

7.2. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6gretmenin kisisel gelisimine olan etkisi
nasil olur?

7.3. Tercih ettiginiz yol ya da yollar dgretmenin okula karsi tutumunu nasil
etkilemektedir? Aciklar misiniz?

7.4. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grencilerin akademik basarisina etkileri
nelerdir, gerekceleriyle aciklayiniz.

7.5. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grenci-08retmen iliskisine etkileri
nelerdir, gerekgeleriyle aciklayiniz.

7.6. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6grencilerin ortaokula uyum siireci
acisindan degerlendiriniz.

7.7. Tercih ettiginiz yol ya da yollart iiniversitelerin egitim/egitim bilimleri
fakiiltelerinin simif 6gretmenligi programlarina yansimalar1 neler olabilir?
Hizmet oncesi egitime iliskin onerileriniz nelerdir?

8. Smif 6gretmenlerinin uzmanlagmasi ile ilgili belirtilen uygulamalardan farkl
olarak goriis ve Onerileriniz varsa liitfen agiklaymniz.
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EK-2. Ozel Okul Ogretmenleri Goriisme Formu (OOOGF)

Goriisme tarihi

Goriismenin yapildigi okul

Baslama saati

Bitis saati

Degerli Katilimet,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii Egitim
Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans dgrencisiyim. Dog. Dr. Canay
DEMIRHAN ISCAN danmismanliginda, smif &gretmenlerinin  smif diizeyinde
uzmanlagmasina iligkin 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez c¢alismami yapmaktayim. Bu goriismede paylasacagiiz bilgiler siif
ogretmenlerinin sinif diizeyinde uzmanlagma uygulamasinin ilkokul diizeyinde etkilerinin
belirlenmesinde biiyiikk 6nem tasgimaktadir. Gorligmenin yaklasik 30 dakika siirmesi
planlanmaktadir.

Gorligme sirasinda paylasacagimiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Gorlisme desifrelerinde ve yayinlarda isminiz kullanilmayacak,
isim i¢in bir kod belirlenecektir.

Izniniz olmas1 durumunda goriismeyi ses formatinda kayit altina almay1
planlamaktayim.
Katkilariniz, igten ve samimi goriisleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Burak Cesur
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kadin () Erkek ()
Yasi :

Meslekteki kidemi

Mezun oldugu iiniversite/yiiksekokul/enstitii

Mezun oldugu fakiilte ve boliim

Lisansiistii egitim durumu

Uzman o6gretmenlik uygulamasinda gorev alma
siiresi

Ogretimi gerceklestirdigi simf diizeyi

B. Goriisme Sorulari

1. Kendi deneyimlerinizden yola c¢ikarak smif Ogretmenligi meslegini nasil
tanimlarsiniz?

2. Sizce smif oOgretmenleri Ogrencilere hangi Ozellik ya da becerileri

kazandirmalidir?

Bu zamana kadar hangi sinif diizeylerinde 6gretmenlik yapma firsatiniz oldu?

Etkili olarak 6gretimi gerceklestirdiginizi disiindiigiiniiz sinif diizeyi ve dersler

var mi, varsa hangileri? Neden bu smif diizeyinde ve ders/derslerde diger

»w
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diizeylere ve derslere gore daha etkili 0Ogretim gergeklestirdiginizi
diistiniiyorsunuz?

Sinif 6gretmeni olarak zorlandiginizi diisiindiigiiniiz simif diizeyi ve dersler var
mi, varsa hangileri? Neden bu sinif diizeyinde ve ders/derslerde diger diizeylere
gore daha zor 6gretim gerceklestirdiginizi diisinliyorsunuz?

Okulunuzda smif oOgretmenlerinin belirli simmif diizey veya diizeylerinde
uzmanlagmasina iligkin bir uygulama gerceklestiriliyor, bu uygulamay1 aciklar
misiniz?

6.1. Bu uygulamay1 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan degerlendiriniz.

6.1.1. Bu uygulamay1 6gretmenin 6gretim programlarina hakim olmasi
acisindan degerlendiriniz.

6.1.2. Bu uygulamayr Ogretmenin dersi planlamasi siireci (kazanim,
icerik, Ogrenme-Ogretme silireci, Olgme degerlendirme) agisindan
degerlendiriniz.

6.1.3. Bu uygulamay1 6gretmenin uzmanlastigt sinif diizeyindeki derslere
ait konu alan bilgisi ve bu konular1 6gretme becerisi agisindan
degerlendiriniz.

6.1.4. Bu uygulamayi 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmenin derse uygun
ogretim yontem, teknik ve stratejileri kullanmasi agisindan
degerlendiriniz.

6.2. Bu uygulama o&gretmenin okula karst tutumunu nasil etkilemektedir?

Aciklar misiniz?

6.3. Bu uygulamanin 6gretmenin kisisel gelisimine olan etkisi nasil olur?

6.4. Bu uygulamanin Ogrencilerin akademik basarisina etkileri nelerdir,
gerekeeleriyle agiklayiniz.

6.5. Bu uygulamanin 6grenci-6gretmen iliskisine etkileri nelerdir, gerekceleriyle
aciklaymiz.

6.6. Bu uygulamay1 6grencilerin ortaokula uyum siireci acisindan degerlendirir
misiniz?

6.7. Bu uygulamaya yonelik velilerin yaklagsimi nasildir? Diisiinceleri nelerdir?

6.8. Boyle bir uygulamanin iiniversitelerin sinif 6gretmenligi programlarina
yansimalart neler olabilir? Hizmet oOncesi egitime iliskin Onerileriniz
nelerdir?

Uzmanlagma yollarindan tercih ettiginiz yol ya da yollar nelerdir? Nedenlerini

aciklaymniz? (Uzmanlasma uygulamalarinin yazili oldugu kagit &gretmene

verilecektir.)

Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 Ogretmen, Ogrenci ve veli agisindan

degerlendiriniz. Tercih nedenlerinizi aciklaymmiz (Gerekirse 6. sorunun ek

sorular1 tekrar sorulacaktir.).

Siif 6gretmenlerinin uzmanlasmasi ile ilgili yukarida belirtilen uygulamalardan

farkli olarak goriis ve Onerileriniz varsa liitfen aciklayiniz.
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EK-3. Ogretim Elemam Goriisme Formu (OEGF)

Goriisme tarihi

Goriismenin yapildig iiniversite

Baslama saati

Bitis saati

Degerli Katilimei,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans dgrencisiyim. Dog. Dr.
Canay DEMIRHAN ISCAN danmismanhginda, smif dgretmenlerinin siif diizeyinde
uzmanlagmasina iligkin 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez calismami yapmaktayim. Bu goriismede paylasacagiiz bilgiler, sinif
ogretmenlerinin sinif diizeyinde uzmanlagma uygulamasinin ilkokul kademesindeki
etkilerinin belirlenmesinde biiyliik 6nem tasimaktadir. Goriismenin yaklasik 30 dakika
stirmesi planlanmaktadir.

Gorligme swrasinda paylasacaginiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece
aragtirma amactyla kullanilacaktir. Goriisme desifrelerinde ve yayimnlarda isminiz
kullanilmayacak, isim i¢in bir kod belirlenecektir.

Izniniz olmasi durumunda goriismeyi ses formatinda kayit altina almayi
planlamaktayim.
Katkilariniz, igten ve samimi goriigleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Burak Cesur
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kadin () Erkek ()
Yasiniz :

Meslekteki kideminiz

Uzmanhk Alaniniz

Gorev yaptigimiz boliilm/ana bilim dah

Akademik unvaniniz

B. Goriisme Sorular:

1. Sizce smf Ogretmeni Ogrencilere hangi oOzellikleri ya da becerileri
kazandirmalidir?

2. Sif 6gretmenlerinin uzmanlasmasina iliskin goriisleriniz nelerdir? (Ders ya da
dersler, simif diizeyi ya da simif diizeylerinde uzmanlasmasi) (Uzmanlasma
uygulamalarinin yazili oldugu kagit 6gretim elemanina verilecektir.)

3. Uzmanlagma yollarindan tercih ettiginiz yol ya da yollar nelerdir? Nedenlerini
aciklayiniz?
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3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan

degerlendiriniz.

3.1.1. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin 6gretim programlarina
hakim olmas1 agisindan degerlendiriniz.

3.1.2. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin dersi planlama siireci
(kazanim, igerik, 6grenme-Ogretme siireci, Olgme degerlendirme)
acisindan degerlendiriniz.

3.1.3. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin uzmanlastiglr sinif
diizeyindeki derslere ait konu alan bilgisi ve bu konular1 6gretme
becerisi a¢isindan degerlendiriniz.

3.1.4. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 &gretme-0grenme siirecinde
O0gretmenin derse uygun ogretim yontem, teknik ve stratejileri
kullanmasi agisindan degerlendiriniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 O6gretmenin kisisel gelisimi agisindan

degerlendiriniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollar 6gretmenin okula kars1 tutumunu nasil

etkileyebilir? Agiklayiniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grencilerin akademik basarisina etkileri

neler olabilir, gerekgeleriyle agiklayiniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grenci-ogretmen iligkisine etkileri neler

olabilir, gerekgeleriyle acgiklayimniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 Ogrencilerin ortaokula uyum siireci

acisindan degerlendiriniz.

Tercih ettiginiz yol ya da yollar iiniversitelerin egitim/egitim bilimleri

fakiiltelerinin simif o6gretmenligi lisans programlarina yansimalari neler

olabilir? Hizmet 6ncesi egitime iliskin onerileriniz nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin uzmanlagmasi ile ilgili belirtilen uygulamalardan farkli
olarak goriis ve Onerileriniz varsa liitfen aciklaymiz.
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EK-4. Ogrenci Goriisme Formu (OGF)

Goriisme tarihi

Goriismenin yapildig1 okul tiirii

Baslama saati

Bitis saati

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kiz () Erkek ()
Smif Diizeyi :

AP

o

©ooNe

B. Goriisme Sorular

Okulda en sevdigin ders hangisi? Neden?

Okulda en az sevdigin ders hangisi? Neden?

Ogretmenin degistikten sonra sevdigin derslerde degisiklik oldu mu? Neden?
Okuldaki uygulama (Her y1l ya da iki yilda bir 6gretmen degistirmek) hakkinda
ne diisiiniiyorsun?

Okuldaki uygulamanin senin ve arkadaslarin agisindan olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir? ( Ornegin; arkadaslarinla iletisimini ve Ogretmeninle olan
iletigimini nasil etkiliyor?)

Okuldaki uygulama derslerdeki basarini nasil etkiliyor? Neden?

Okuldaki uygulama okula kars1 olan duygularini nasil etkiliyor? Neden?
Okuldaki uygulama hakkinda anne ve babanin goriisleri nedir?

Okuldaki uygulama nasil olsaydi daha mutlu olurdun? (Bu soruda 6grenciye
uzmanlagsma uygulamalarinin neler oldugundan bahsedilecektir.)

176



EK 5. Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii {zni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidirliigi

Say1 - 14588481-605.99-E.8599195 30.04.2019
Konu : Aragtirma izni

ANKARA UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii)
(Enstitii Sekreterligi)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 24/04/2019 Tarihli ve E.1555 say1ll yazimz.

Enstitiiniiz, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Opretim Yiiksek
Lisans oOgrencisi Burak CESUR'un vSimf  Ogretmenlerinin  Sumf Diizeyinde
Uzmanlagmasina fliskin Ogretmen, Ogrenci ve Uzmanlarn Goriigleri" konulu tez
caligmas1 kapsaminda uygulama yapma talebi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiis ve
uygulamanin yapilacag ilge Milli Egitim Miidiirlitklerine bilgi verilmistir.

Uygulama' formunun (4 sayfa) aragtirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
gogaltilmas1 ve galigmanin bitiminde bir érneginin (cd ortaminda) Midiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme Subesine génderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiri
atwertl elekironii Imzall
hsh e Aynioi.
fp,,/.\/.é...u./f:_’()‘! Jewe

/ S s

B il
Adres: Alparslan Tarkes cad. Emniyet Mah.4/A Bilgi igin: Ayse ARDA
Yenimahalle/ANKARA
Elektronik A ankara.meb.gov.tr Tel: 0(312)212 36 00
e-posta: istatistikO6(@meb.gov.tr Faks: 0(312) 2210216

Bu evrak govenl elektronik imza ile imzal hups:Hevrak bsov.r adresinden 4630-8f83-3f1b-bb48-69CE kodu ile teyit edilebiir,
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EK 6. Ankara Universitesi Etik Kurul izni

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 22/04/2019
Toplant: Sayisi : 05
Karar Sayisi 1147

147- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiist Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi
Burak Cesur'un “Sinif Ogretmenlerinin Sinif Diizeyinde Uzmanlagmasina lligkin Ogretmen,
Ogrenci, Veli ve Uzmanlarin Gérisleri” baslikli tezi ile ilgili 08/03/2019 tarihli “insan Uzerinde
Yapilan Klinik Dig1 Arastirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiksek lisans 6grencisi
Burak Cesurun “Sinif Ogretmenlerinin Sinif Diizeyinde Uzmanlasmasina lliskin Ogretmen,
Ogrenci, Veli ve Uzmanlarin Gérisleri” bashkli tezinin, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay
tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
22/04/2019

P r. Muharfe EN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkani
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EK-7. Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanin  adi:  Siif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerine Iliskin
Ogretmen, Ogrenci ve Ogretmen Egitimi Alaninda Calisan Uzmanlarin Goriisleri

A. Giris Boliimii

“ Saymn Goniilli,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine sunulmak {izere planlanmis

olan yukarida adi yazili yiiksek lisans tez caligmasina katilmak iizere davet edilmis
bulunuyorsunuz. Bu aragtirmada yer almayi kabul etmeden Once, arastirmanin ne
amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi bu bilgilendirme ¢ergevesinde
Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz,
sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.”

B. Bilgilendirme Boéliimii

1) Arastirmanin Amaci: Bu calismanin genel amaci, simf &6gretmenliginde
uzmanlagma modellerine iliskin 6gretmen, 6grenci ve egitim alaninda ¢aligsan
uzmanlarin goriislerini belirlemektir. Ayrica goriismeler ve alanyazin taramasi
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler sunulmak
amagclanmaktadir.

2) Cahsmaya Katilma Kosullari: Bu ¢alismaya katilmanin 6n kosullar1 her bir
calisma grubu i¢in farkl olarak belirlenmistir.

a) Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenler igin uzman Ogretmenlik
uygulamasinin gergeklestigi okullarda smif Ogretmeni olarak gorev
yaptyor olmak,

b) Ogrenciler i¢in uzman dgretmenlik uygulamasinin gergeklestigi okulun
ilkokul kademesinde 6grenci olmak,

c) Veliler i¢in uzman Ogretmenlik uygulamasinin gerceklestigi okulun
ilkokul kademesinde veli olmak,

d) Uzmanlar i¢in tniversitelerin egitim/egitim bilimleri alaninda 6gretim
elemant olarak gorev yapiyor olmak,

e) Devlet okullarinda gorev yapan ogretmenler igin ilkokul kademesinde
sinif 6gretmeni olarak gorev yapiyor olmaktir.

3) Cahisma Kapsaminda Yapilacak Uygulama: Bu calisma kapsaminda, yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak  sizden veri toplanacaktir.
Gorlismeye katilmak i¢in goniilliiliik esastir. Gorligme sirasinda paylasacaginiz
bilgiler sakli tutulacak ve sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Goriisme
desifrelerinde ve yayinlarda isminiz kullanilmayacak, isim i¢in bir kod
belirlenecektir. izniniz olmas1 durumunda goriisme ses formatinda kayit altina
aliacaktir.

4) Arastirmaya Dahil Edilecek Goniillii Sayisi: Arastirmaya yaklasik olarak 60
ile 70 arasinda katilimcinin dahil edilmesi planlanmaktadir.

5) Arastirma icin Harcanacak Siire: Sizinle yapilacak goriisme yaklasik 40
dakika stirecektir.
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6) Arastirmaya Katilma Durumunda Karsilasilacak Riskler: Gorlisme
desifrelerinde ve yayinlarda isim belirtilmeyecegi i¢in arastirmaya katilma
durumunda herhangi bir risk ile kars1 karsiya kalinmayacaktir.

7) Arastirmaya Katilmama veya Ayrilma Durumu: Arastirmaya katilim
goniilliik esasina dayalidir. Bu nedenle arastirmaya katilmama veya
arastirmadan ayrilma durumunda hicbir olumsuz sonu¢ ile karst karsiya
kalinmayacaktir.

C. Giivence Boliimii

“Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
arastirmanin sonuglart bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmeniz
ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler
kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan
¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler, aragtirma
yaymlanmadan once ve yayinlandiktan sonra gizli tutulacaktir.”

D. Onay Boliimii

“Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan Once goniilliilere verilmesi
gereken bilgileri igeren metni okudum. Eksik kaldigimi diisiindiiglim konularda
sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak
tarafima sunulan tiim aciklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Caligmaya
katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin yeterince zaman tanindi.
Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel
amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasmi ve
yayinlanmasini, hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle
kabul ettigimi beyan ederim.”

E. Imza Béliimii

Tarih: Tarih:
h’IlZElZ 1mza:
Katilimcinin Adi-Soyadi: Arastirmacinin Adi-Soyadi:
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EK- 8. Ogretmen Gériisme Formu ve Desifre Ornegi

Goriisme tarihi : 13.05.2019
Goriismenin yapildigi okul i-

Baslama saati :10.00
Bitis saati :10.25

Degerli Katilimei,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Béliimii Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Dog. Dr. Canay
DEMIRHAN ISCAN damismanhiginda, sinif Ogretmenlerinin - simif  diizeyinde
uzmanlasmasina iligskin 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez ¢alismami yapmaktayim. Bu goriismede paylasacaginiz bilgiler sinif
ogretmenlerinin sinif diizeyinde uzmanlagsma uygulamasinin ilkokul diizeyinde etkilerinin
belirlenmesinde biiyiikk 6nem tagimaktadir. Gorligmenin yaklasik 30 dakika siirmesi
planlanmaktadir.

Gortisme sirasinda paylasacaginiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Gorligme desifrelerinde ve yayinlarda isminiz kullanilmayacak,
isim i¢in bir kod belirlenecektir.

Izniniz olmas1 durumunda goriismeyi ses formatinda kayit altina almayi
planlamaktayim.
Katkilariniz, i¢ten ve samimi goriisleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Burak Cesur

Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler
Cinsiyeti : Kadin (x) Erkek ()
Yasi 139
Meslekteki kidemi 15
Mezun oldugu iiniversite/yiiksekokul/enstitii :Gazi Universitesi
Mezun oldugu fakiilte ve boliim :Egitim Fak./Simf Ogrt.
Lisansiistii egitim durumu :Egitim yonetimi YL.
Uzman 6Zretmenlik uygulamasinda gorev alma siiresi 6
Ogretimi gerceklestirdigi simf diizeyi 4

B. Goriisme Sorular:

1. Kendi deneyimlerinizden yola c¢ikarak smif Ogretmenligi meslegini nasil
tanimlarsiniz?

Cocuklart sevmek ¢ok onemli. Cocuklart seven her insan bu meslegi yapabilir.
Cocuklarin evebeyni gibi olundugu icin ozel bir meslek. Cocuklarin her tiirlii
sorunlari ile ilgileniyorsunuz. Zor bir meslek ancak c¢ocuklar unutturuyor. Ozveri
gerektiren diger ogretmenliklere gore daha yogun bir programi olan meslek.
2. Sizce smif Ogretmenleri Ogrencilere hangi Ozellikleri ya da becerileri
kazandirmalidir?
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Akademik ve sosyal anlamda beceriler var. Akademik olarak matematikte dort islem
becerisi, muhakeme yapma, ¢itkarim ve yorum yapabilme, kendini dogru bir sekilde
ifade edebilmesi cok onemli. Sosyal anlamda arkadaslarini iyi secebilmesi, ailesine ve
biiyiiklerine karsi saygili olmasi, ¢evreye karsi duyarli olmasi, Atatiirk ilkelerine
bagh, cagdas bireyler olmalarit benim icin onceliklidir.

3. Bu zamana kadar hangi sinif diizeylerinde 6gretmenlik yapma firsatiniz oldu?

1,2,3,4 biitiin diizeylerde égretmenlik yapma firsatim oldu.

4. Etkili olarak 6gretimi gerceklestirdiginizi diisiindiigiiniiz sinif diizeyi ve dersler
var mi, varsa hangileri? Neden bu smif diizeyinde ve ders/derslerde diger
diizeylere ve derslere gore daha etkili Ogretim gerceklestirdiginizi
diistiniiyorsunuz?

Matematik dersini ¢cok seviyorum. Kendi ilgi alanima giriyor. Ben keyifle anlattigim
icin dgrencilerde keyif aliyor. 4. Sinifin matematik dersinden ¢ok keyif aliyorum. 3 ve
4. Smfta kendimi daha etkili buluyorum. Ogrencilerin yas seviyelerinin yiiksek
olmasi onemli bir etken. Ogrencilerle yogun olarak akademik calismalar yapmak
verimli oluyor.
5. Simif 6gretmeni olarak zorlandiginizi diistindiigiiniiz sinif diizeyi ve dersler var
mi, varsa hangileri? Neden bu sinif diizeyinde ve ders/derslerde diger diizeylere
gore daha zor 6gretim gerceklestirdiginizi diisiiniiyorsunuz?

1. sinifta ogrencilerin okuma yazmaya gecene kadar ki siire¢ ve belirli bir davranig ve
sinif kurallarimi oturtana kadar ki siire¢ ¢ok zordur. Keyiflidir ancak ogretmenin
ugrasmast gerekir. Ogrenci ilk olarak sizi érnek aldigi icin rol model oluyorsunuz.
Okuma yazma égretimi zor. Ornegin, édev verdiginiz zaman grencilere tek tek sayfa
gosteriyorsunuz.
6. Okulunuzda siif oOgretmenlerinin belirli smif diizey veya diizeylerinde
uzmanlagmasina iligkin bir uygulama gerceklestiriliyor, bu uygulamay1 agiklar
misiniz?

Bu uygulamanin giizel bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Siirekli olarak 3-4 ya
da -12 okuttugunuz zaman bir yil once yaptiginiz bir etkinligi degerlendirip iyi
yapagimizi  tekrar uygulama firsatt  gorebiliyorsunuz. Kotii  yapagimizi  da
degistirebiliyorsunuz. Ogretmen siirekli kendini yeniliyor.
7. Buuygulamay1 6gretmenin mesleki gelisimi acisindan degerlendiriniz.
7.1. Bu uygulamay1 6gretmenin 6gretim programlarina hakim olmasi acisindan
degerlendiriniz.
7.2. Bu uygulamayr Ogretmenin dersi planlamasi1 siireci (kazanim, igerik,
O0grenme-0gretme siireci, 6lgme degerlendirme) agisindan degerlendiriniz.
7.3. Bu uygulamay1 6gretmenin uzmanlastigi sinif diizeyindeki derslere ait konu
alan bilgisi ve bu konular1 6gretme becerisi acisindan degerlendiriniz.
7.4. Bu uygulamay1 d6gretme-0grenme siirecinde 6gretmenin derse uygun 6gretim
yontem, teknik ve stratejileri kullanmasi agisindan degerlendiriniz.

Belirtilen biitiin yonlerden ogretmenin mesleki gelisimini destekliyor ancak bir
yonden de koveltiyor. Ornegin; bu kurumda yillarca 3-4 okuttuktan sonra ve kurum
degistirdiginiz zaman size 1 ya da 2. Sinif verildiginde ogretmen yillardir okutmadig
icin tokezleyebilir. Konuyu nasil ogretecegini unutmus olabilir. Hatilamayabilir.
Siirekli 3-4 okutsaniz bile her yil ayni ders planlarini kullanmiyorsunuz. Her yil
revize ediyoruz. Ciinkii programlar siklikla degisiyor. Her yil 6grenci profili degisiyor.
Alanyazin tarayp farkl kaynaklar inceliyoruz. Belli bir sinif diizeyine odaklaninca
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ornegin sadece 3-4. Swinifin kaynaklarint inceliyorum. Kendi alanimi takip ettigim
icin alana daha fazla hakim oluyorum. Eksik gordiigiim noktalar: bildigimiz icin su
bilgiyi de verelim, su bilgi de olsun dedigimiz yerlerde rahatca miidahale edebiliyoruz.
Arastirmaci: 1-2. Siniftan ogrencileri aldiginiz icin ogrencileri aldiginiz ogretmen ile
iletisminiz oluyor mu?

Ogrenciler karldigi icin béyle bir iletisim soz konusu olmuyor. Hazirbulunusluk

stnavi yapiyoruz.
8. Bu uygulama 6gretmenin okula karsi tutumunu nasil etkilemektedir? Aciklar
misiniz?

1 ve 2. Sinif ogretmeni ikinci sinifin sonunda ogrenciyi tam iyi hale getirdim deyip
ogrenciyi bize gonderdigi icin 1-2. Simif égretmeninin uygulamaya bakist ile 3-4
ogretmeninin uygulamaya bakisi ayni degildir. Bence 3-4 okutmak iyi ciinkii
ogrencilerin yas seviyeleri yiiksek ve belli kurallarin oturtulmus olmasindan dolay
biz rutinlere devam ediyoruz. 1-2 de davranis ve kural oturtuluyor. 1-2 égretmenleri
bu duruma olumsuz bakiyor olabilir. Ciinkii dégrencinin akademik olarak bir seyler
kazandiginin goriilecegi yerde dgrenciyi birakiyorlar.
9. Buuygulamanin 6gretmenin kisisel gelisimine olan etkisi nasil olur?

Kigisel gelisimine katkist var. Ancak bir yandan da ogretmen siirekli 3-4 okutup her
yul ayni seyleri yapmayr diisiiniiyorsa bu égretmen kendini hicbir sekilde gelistirme
gereksinimi gormiiyor.

10. Bu uygulamanin Ggrencilerin akademik basarisina etkileri nelerdir,
gerekeeleriyle agiklayiniz.

Ogretmenin dgrencilerle frekanst zaman zaman tutmayabiliyor. Ayni gretmenle 4 yil
gecirdigi zaman bir takim seylerden eksik kalabiliyor. Ben dgrencinin hem sosyal
iliskiler anlaminda hem akademik anlamda bu uygulamadan olumlu etkilendigini
diigiiniiyorum. Ayni ogretmenin ayni anlatim tarziyla degil de baska bir ogretmenden
de farkl bir sekilde dgrenmis olabiliyor. Ogrenciler ogretmenler arasinda ayrimi ¢ok
net gorebilyor. Ornegin, ben su égretmende su konuyu daha iyi anlamistim ama bu
ogretmende anlayamadim diyebiliyor. Bu zamana kadarki deneyimlerimden yola
ctkarak séyleyebilivim ki akademik anlamda olumlu bir izlenim var. Ogrencilere
hazibulunugluk sinavi yapiyoruz. Eksikleri giderip oyle programi uygulamaya
baslhyoruz. 2. sinifta basarisiz olup 4. Swnifi bitirdiginde basarili olan ogrenciler
elbette var.

11. Bu uygulamanin 6grenci-6gretmen iliskisine etkileri nelerdir, gerekgeleriyle

aciklaymiz.

Cok olumsuz bir durum yaratacigini diisiinmiiyorum. Ogretmenin veli ya da
ogrenciyle frekanst tutmayabiliyor. Ikinci yildan sonra égrenci ve igretmenin kendini
rahatlatmasi acisindan boyle bir uygulama olmasi ve degisiklik yapilmas iyi oluyor.
Cocuklar iki farkli ogretmeni gormiis oluyor. Farkli ogretmenlerden farkli seyler
ogreniyorlar bu anlamda ogrenci-ogretmen iligkisini olumlu yonde etkiliyor.
Duygusal baghihk bir siire sonra kurulabiliyor. Ornegin; égrenci zaten koridorlarda
goriiyor bizi taniyor. Onlarda da bir heyecan oluyor. Ogretmenin durusu ve verdigi
giiven dort yilda da verilebilirl yilda da verilebilir. Tamamen o6gretmen ile alakali bir
durum.

12. Bu uygulamanin, 0&grencilerin okula karst tutumuna etkileri nelerdir,
gerekgeleriyle aciklayimiz.
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Ikinci  simiftan  sonra  ogretmenlerinden  ayrilacaklarini  biliyorlar.  Velilerin
soyledigine gore 2. Sinifin yaz tatili biraz stresli gegiyor. Cok kisa siireli 6gretmenini
merak etmesinden kaynakl olarak ogrencide stres yaratiyor. Ben égretmenime ¢ok
alismigtim yeni ogretmenime nasiu alisacagim gibi aklina takilan sorular olabiliyor.
Cocuk geliyor 15 giin sonra hizhh bir sekilde alisiyor. Okula karsi kisa siireli bir
olumsuz tavir takinsa da okula gelmemek, ayrilmak istemek gibi tepkilerle
karsilasmuyoruz.
13. Bu uygulamay1 Ogrencilerin ortaokula uyum siireci agisindan degerlendirir
misiniz?

Ortaokulda da birden fazla ogretmen oldugu icin bu siire¢ ogrenciler icin ciddi
anlamda bir on hazirlik ve aliskanlik oluyor. Ortaokula ¢ok rahat adapte oluyorlar.
1k kez farkl 6gretmenlerle karsilagsa belki de sorunlar yasayabilir.

14. Bu uygulamaya yonelik velilerin yaklagimi nasildir? Diislinceleri nelerdir?

Veliler de égretmen hakkinda bilgi sahibi oluyor. Ogretmenler kura ile belirleniyor.
Veliler ilk uygulandiginda tedirgin oldu ancak uygulanma siirecinden sonra iyi ki de
boyle bir uygulama olmus diyen velilerin sayisi ciddi anlamda fazlaydh.
15. Boyle bir uygulamanin iiniversitelerin smif Ogretmenligi programlarina
yansimalar1 neler olabilir? Hizmet 6ncesi egitime iliskin 6nerileriniz nelerdir?

Etkilemelidir. Simif ogretmenleri 1-4. Swiniflart arasindaki derslerin hepsi i¢in egitim
aliyor. Cok yonlii yetistiriliyor. Belki de her simif diizeyine gore derslerin ogretimi
farkli ogretilmeli. Ornegin, birinci sinifin matematik dersi ile dordiincii sinifin
matematik dersi bambaska. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore yetistirilmelidir.
Dersler arasindaki gecisler de onemli. Birinci sinifta konular nerede biter. Ikinci
sinifta nereden baslanir bunlarin gésterilmesi gerek. Ogretim dersleri sinif diizeyine
indirgenmeli. Ogrenciler lisans diizeyinde 1-2. sinif ya da 3-4. sif diizeylerinde
uzmanlagabilir. Ciinkii iki grupta birbirine yakin sinif diizeyleri.

16. Bu uygulamanin hizmet i¢i egitim programlarma etkileri neler olabilir,

gerekgeleriyle agiklayiniz.

Hizmet ici egitimleri etkilemiyor. Ogretmenler ayni egitimi aliyor. Ama ogretmeler
calisng ziimrelerde alinan egitimi nasil kullanabilecegini kendileri tartistyor. Bazi
egitimlerde sinif diizeylerine gore egitim verilebilir. Sinif yonetimi degil ama dersin
ogretimi konusunda boyle bir ayrima gidilebilir.
17. Uzmanlagma yollarindan tercih ettiginiz yol ya da yollar nelerdir? Nedenlerini
aciklaymniz? (Uzmanlagsma uygulamalarmin yazili oldugu kagit O6gretmene
verilecektir.)

Ogretmenin sinif diizeyinde ve derste uzmanlasma uygulamasi benim ¢ok hosuma
gitmisti. Ornegin siz 4. Smf diizeyinin matematik dersinde uzmanlasiyorsunuz.
Swniflar arasinda ki ilerlemeyi gormek iyi olabilir. Biitiin siniflar ayri ayri
degerlendirilebilir. Ayrica égretmenin bir de sinifinin olmasi iyi olabilirdi. Su anda
uygulanan uygulamada giizel. Ogretmen tek bir derse odaklanacag icin gelismeleri
daha kolay takip edebilir hem de zaman kazanmasini saglar. Derslere daha detayli
bakilabilir. Birinci sinif bu uygulamadan ayri tutulabilir. Ciinkii bu yasta ogrenciden
kitap elinde isnif sinif dolagmasi beklenmez. Bu yas ogretmene baghhk gerektirir. Bir
ikiyi sinif égretmeni okutup ii¢ ve dortte ders diizeyinde biranslasma olabilir. Ancak
bu noktada ogretmenin uzmanlasacag dersi kendisini se¢mesi yani égretmeninin
insiyatifine biwrakilmast olduk¢a onemli. Su anki uygulama igin ogretmene
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sorulmuyor. Her ogretmenin ilgisi farkl oldugu icin kendi ilgi alanina yonelmesi de
onemli bu noktada.

18. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 Ogretmen, Ogrenci ve veli agisindan
degerlendiriniz. Tercih nedenlerinizi agiklayimmiz (Gerekirse 6. sorunun ek
sorular1 tekrar sorulacaktir.).

19. Smif 6gretmenlerinin uzmanlasmasi ile ilgili yukarida belirtilen uygulamalardan
farkl olarak goriis ve Onerileriniz varsa liitfen aciklayiniz.
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EK-9. Ogretim Elemam Gériisme Formu ve Desifre Ornegi

Goriisme tarihi : 28.05.2019
Goriismenin yapildig iiniversite L -

Baslama saati :15.00
Bitis saati :15.30

Degerli Katilimet,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Dog. Dr.
Canay DEMIRHAN ISCAN danmismanhginda, smif dgretmenlerinin simif diizeyinde
uzmanlagmasina iligkin 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez calismami yapmaktayim. Bu goriismede paylasacaginiz bilgiler, sinif
ogretmenlerinin sinif diizeyinde uzmanlagsma uygulamasinin ilkokul kademesindeki
etkilerinin belirlenmesinde biiylik 6nem tasimaktadir. Goriismenin yaklasik 30 dakika
stirmesi planlanmaktadir.

Gorligme sirasinda paylasacagimiz bilgiler sakli tutulacak ve sadece
aragtirma amactyla kullanilacaktir. Goriisme desifrelerinde ve yayimnlarda isminiz
kullanilmayacak, isim igin bir kod belirlenecektir.

Izniniz olmas1 durumunda goriismeyi ses formatinda kayit altina almayi
planlamaktayim.
Katkilariniz, igten ve samimi goriigleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Burak Cesur
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kadin (x) Erkek ()

Yasiniz :37

Meslekteki kideminiz 10 yul

Uzmanlhik Alaniniz :Program Gelistirme

Gorev yaptigimiz boliim/ana bilim dah :Egitim  Programlarn1  ve
Ogretim

Akademik unvaniniz :Dr. Ogr. Uyesi

B. Goriisme Sorular:

1. Sizce sinif 6gretmeni 6grencilere hangi 6zellikleri kazandirmalidir?

Oncelikle simif ogretmeninin  beyinin isleyisine hakim olmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Olaylara biitiinciil yaklasmali ve cocugun konuyu anlaml olarak
ogrenmesini saglayici sekilde etkinlikler tasarlayp ona gore ¢ocuklari yetistirmelidir.

186



Biligsel ozelliklerin yaninda duyugssal ozellikler de ¢ok onemli. Degerler egitimi gibi.
21. Yiizyuhn gerektirdigi becerileri kazandirmalidir. Giincel olaylar1 takip etmesi ve
diinyadaki olaylardan haberdar olmasi da ¢cok onem arzediyor.

2. Sinif 6gretmenlerinin uzmanlagmasina iligkin goriisleriniz nelerdir? (Ders ya da
dersler, siif diizeyi ya da sinif diizeylerinde uzmanlagmasi) (Uzmanlagsma
uygulamalarinin yazili oldugu kagit 6gretim elemanina verilecektir.)

Kiiciitk yas gruplari icin temel derslerde uzmanlasma olmamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Resim, Miizik gibi derslerde olabilir. Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi,
Matematik gibi derslerde Sinif Ogretmeninin biitiinciil yaklasmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Beyinin isleyis dogasinda da biitiinciil yaklasim oldugu igin,
ogrenciler de somut donemde oldugundan bu sekilde daha iyi ogrenebileceklerini
diigiiniiyorum.

3. Uzmanlasma yollarindan tercih ettiginiz yol ya da yollar nelerdir? Nedenlerini
aciklaymiz?

4. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan
degerlendiriniz.

4.1. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin 6gretim programlarina hakim
olmasi agisindan degerlendiriniz.

4.2. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin dersi planlama siireci (kazanim,
icerik, 6grenme-0gretme siireci, 6lgme degerlendirme) agisindan
degerlendiriniz.

4.3. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin uzmanlastig1 sinif diizeyindeki
derslere ait konu alan bilgisi ve bu konular1 6gretme becerisi agisindan
degerlendiriniz.

4.4, Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmenin derse
uygun 6gretim yontem, teknik ve stratejileri kullanmasi agisindan
degerlendiriniz.

5. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6gretmenin kisisel gelisimi agisindan
degerlendiriniz.

Farkli dersleri bir arada degerlendirebilecegi icin olayt biitiinciil gormek acisindan
evet katki saglar. Genelde sinif égretmenlerinin egilimi ne yonde ise bu ogretmenin o
dersi ogretme taruna yansir. “Ogretmen Yetistirme Programi”na baktngimizda ne
kadar yeterli égretim iiyelerimiz var bunu aragstrmak lazim. Ozellikle de dgretmen
yetistirmede buna dikkat edilmesi gerekiyor. O alanin uzmanlarinin temel egitimde
bile olsa onun ogretimi farkli bir sey onun icin derslerin birbirini destekleyecek
sekilde olmasi gerekiyor. Mesela alan uzmani Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu
olabilir ama o diizeydeki cocuga nasil égretecegini bilemeyebilir. Onun icin o dgretim
iiyelerinin bir sekilde bu eksiklerini telafi etmeleri gerekir. Tabi eger temel egitim
boliimiindelerse. Bu ¢cok boyutlu bir olay. Ogretmenin yetistirildigi egitim sisteminin
bile igretmen iizerinde etkisi var. Ogretmenin derse olan egilimini olumluya
cevirmemiz gerekir. Ders ortamini ogretmenin anlatmaktan zevk aldigr bir ortama
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cevirirsek daha verimli ve etkili ogrenmeler gerceklestirebiliriz. Basindan beri hep
soyledigim gibi ¢cocuk okul oncesinden ilkokul ilk 3.sinifa kadar biitiinii gorebilmesi
¢ok onemli. Aileden sonra ilk ogretmenle karsilasildig: icin duyugsal boyut da ¢ok
onemli. Ciinkii duyussal boyut bilissel boyutu destekliyor. Ogretmenin yetistigi sistem,
progranun kosullari, egitim felsefesi gibi bircok boyut bu duruma etki edebiliyor.

6. Tercih ettiginiz yol ya da yollar 6gretmenin okula kars1 tutumunu nasil
etkileyebilir? Agiklayiniz.

Okulun ogretmene bununla ilgili dayatma yapmamasi ogretmenin bu konuyu
zihninde oturtmast gerekiyor. Eger ogretmen bunu idarenin baskist olarak goriip
kendi tercihi disinda goriip ilerliyorsa motivasyonu diisecektir. Bu tercihi tabi her
zaman ogretmene de birakmamaliyiz idarenin de iistii olan egitim uzmanlarinin
goriigleri alinmaldwr. Ogrencinin gercekten ogrenmesini saglayacak kisilerin olmasi
gerekir. Eyalet sistemindeki gibi yapilan uygulamalarin hep égrenci odakli olmast
gerekiyor. Ozel okullarda bu uygulamalar degisebiliyor orda da farkli uygulamalarin
etkisine bakilip sonucuna ulasiabilir.

7. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grencilerin akademik basarisina etkileri neler
olabilir, gerekgeleriyle agiklayiniz.

Evet etkiler, zaten etkilemesi icin bu yolu tercih ettim. Bagari bir gosterge tabi
ogretmenin bunu c¢ocuga nasil hissettirdigi onemli. Eger akademik basar:
yiikseliyorsa dogru olgiimlerle bu uygulama ise yariyor demektir. Ama duyugssal
acidan bakugimda tek ogretmen uygulamasimin ogrenciyi akademik olarak da
etkiledigini diisiinityorum. Litaratiiriin bu acidan ne dedigi énemli. Ogretmen yasam
becerilerine gire ders islese ya da eglenceli ders islese dogru yiéntem-teknikle
uygulamalar yapildiginda etkili olacagini diisiiniiyorum. Tabi ben bunlart hep
nitelikli ogretmen oldugunu varsayarak soyliiyorum. Swunif ogretmeni eger nitelikli
degilse ogrenciyi yillarca aymi ogretmene maruz birakmak ogrenci agisindan yikima
doniisebilir. Bunlarin en temelinde ogretmen yetistirme yatiyor. Eger ogretmeni iyi
yetistirirsek bu dediklerimiz basariya ulasir. Herkesi 6gretmen yapmak da dogru degil
nitelige bakmak lazim. Bunu en iyi sekilde secip yetistirelim.

8. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grenci-6gretmen iliskisine etkileri neler
olabilir, gerekgeleriyle a¢iklayiniz.

Bu yolu neden tercih ettigimin ve savundugumun bir nedeni de zaten oOgretmen-
ogrenci iligkisi. Ogrencinin ebeveynden sonra karsuastign ilk kigi olmast sebebiyle
ogretmenin sevecen olmast ve ogrencinin oOgretmeni sevmesi ¢ok onemli.
Finlandiya’yt ornek aldigimiz bir model tek ogretmen uzun yillar o6grencileriyle
birlikte demek ki etkili oluyor ki sonucglara baktgimizda bunu gorebiliyoruz. Diger
iilkelere de bakugimizda tek ogretmenin girmesi egilimi oldugunu diisiiniiyorum.
Eyaletlere boliinen iilkeler de farkli uygulamalar olabiliyor. Egitim fakiiltelerine iyi
ogretmen adaylari secersek tek dogretmenin daha etkili olabilecegini diisiiniiyorum.
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9. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin 6grencilerin okula karsi tutumuna etkileri
neler olabilir, gerekgeleriyle aciklayiniz.

10. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 6grencilerin ortaokula uyum siireci agisindan
degerlendiriniz.

4.sintfta branslasmaya gidilirse eger ogrenci adaptasyon siirecini daha kolay
atlatabilir. 5. Sinifta bana gore erken geliyor ama sistemimizi diisiinerek boyle olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Evet dogrencileri branglasmaya hazirlayalim ama ne zaman
hazirlayacagimiz ¢ok onemli. Cocuklarin gelisim donemlerine uygun gitmeliyiz.
Piaget’in kuramint da yok saymayalim. Adaptasyon icin 4.sinifin son donemi olabilir.
Miizik, Resim gibi derslerden branslagsmaya alistirirsak ¢ocugun motivasyonunu
artirabiliriz.

11. Tercih ettiginiz yol ya da yollar1 iiniversitelerin egitim/egitim bilimleri
fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi lisans programlarina yansimalari neler olabilir?
Hizmet 6ncesi egitime iligskin 6nerileriniz nelerdir?

Ogretmenin estetik duygusu, sanata olan egilimi de cok onemli. Eger 6gretmenin
sanata karst egilimi varsa bu dersler branglastarildiginda ogretmen bu estetik
duygusundan uzaklasabilir. O yiizden secmeli derslerle dgretmen iiniversite yillarinda
kendini geligtirmeli farkli spor dallart ya da sanatla ugrasmanin ona pozitif yonde
etkisi oldugunu diisiindiigiimiizde, se¢cmeli derslerle bunun gerceklesebilecegini
diigiiniiyorum.

12. Tercih ettiginiz yol ya da yollarin hizmet i¢i egitim programlarina etkileri neler
olabilir, gerekgeleriyle agiklayiniz.

Ogretmenler hizmet ici egitimlerden zaten yararlaniyor. Eger biyle bir uygulamada
degisiklige gidilecekse ogretmene mutlaka hizmet ici egitim verilmesi gerekiyor. Eger
diger tiirlii branglasmay secseydim kesinlikle hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigine
inantyorum ama benim sectigim modelde daha ¢ok eksiklerini gidermeye yonelik
hizmet ici egitim verilebilir. Ogretmen yiiksek lisans yapabilir ya da kendini eksik
hissettigi yerlerde hizmet ici egitim alabilir.

Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler dgrenme ortami olabilir. Ogrencinin fiziksel olarak
dgrenme ortami ogrenmesini etkiler. Ornegin; Fen Bilgisi dersinin ortami Fen
labaratuvarda, Matematik dersinde ise ortamda matematikle ilgili materyallerin
olmast gerekiyor. Ogrenci simifa girdiginde dikkat cekici ve motivasyon artirici
ogelerin olmas: gerekiyor. Bunun tabi 1,2 ve 3. Sinifta degil ama 4.siniftan itibaren
olursa daha saghkh olacagin diisiiniiyorum. Ogretmenlerin branslasmasinda da 1,2
ve 3. Sinifta tek bir ogretmenin olup daha sonrasinda branslagma olmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Ciinkii O-grenci okul éncesinden 1.sinifa basladiginda basart odakli
bir donem basliyor ve okul kaygilart olusmaya baslyor. Once okulu tamimast,
alismasi1 gerekiyor. Degisken olarak bir de baska bir ogretmenin dersine girmesi
ogrenci acgisindan ¢ok da saghkli olmayacaktir. Aslinda bu branslasmayr kademe
olarak da degerlendirmek lazim. Ben 1,2,3,4,5. Siniflarin hatta 6. Sinifin da Ilkokul
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daha sonrasimin Ortaokul olmast gerektigini diisiinityorum. 4. Siniftan sonra
dememin sebebi, ogrenci 4.siniftan sonra branglagmayla bir adaptasyon sorunu
yaswyor. Bence 4 ve S.sinifta baslayp 6.sinifta brans derslerini almaya baslamalidir.
Nispeten ogrencinin 4.sinifta soyut diisiinme becerilerini kazanmaya basladigini
diisiindiigiimiizde uygulama icin bir sikinti ctkmayacagim diisiiniiyorum. Ogretmen
biitiinciil goremedigi icin orda da soyle bir sikinti ¢cikabiliyor. Mesela sadece Fen
Bilgisi ya da Hayat Bilgisine odaklandigi icin bu iki ders arasinda baglantiy
kuramiyor ve biitiinii goremiyor. Ogretmenin biitiin resmi gormesi ¢ok onemli.
Ogrencileri etkili ve kalict ogrenmeye ulastirmaya calisiyorsak bunun icin de
ogretmenin biitiinciil gormesi gerekiyor. Ogretmenin konulart biitiinciil olarak goriip
anlatmasinin daha saglhkl olacagint diigiiniiyorum. Disiplinler arasi1 ogrenmede de
bu cok onemli. Teknolojiye de artik dogrenmeden aywramayacagimiz icin biitiinciil
olarak gormek ¢cok onemli. Yontem ve teknik biraz alan iistii ama alana 0zgii seyler
de olabiliyor. Mesela bir Ingilizce Ggretmeni dersinde ¢ok rahat yontem teknik
uygulayabiliyor ama bir simif ogretmeni icin temelde bilecegi yontem teknikler
prograninuzdaki egitim felsefemizi yansitan ve bununla tutarli olarak ilerleyen
yontem-teknikler olmasi gerekiyor. Ogrenciyi sorgulatmak istiyorsak dersler icin ayri
ayri degil biitiin olarak yapmamiz gerekiyor. Ogrenciye alan bilgisini  hem
sorgulatarak hem de sevdirerek ogrencinin sevecegi yontem ve teknikle ogretip
uygulanmasi gerekiyor. Ayni égretmenin tiim derslere girmesi daha etkili olacaktir.(
Beden Egitimi, Sanat dersleri daha ozel beceriler gerektiriyor.) Bu konuda bir yolu
sectiginizde mecburen ogretmenin o yondeki Yiiksek Lisans programlarint takip
etmesi onu gelistirebilir. Tabi eksik oldugu yonlerini belirleyip mesela Matematik
alaninda o yondeki “Yiiksek Lisans Programlarint” takip etmesi onu gelistirebilir.
Tabi eksik oldugu yonlerini belirleyip mesela Matematik alaninda yiiksek lisans da
yapabilir. Tabi bunlarin denenmesi icin pilot uygulamas: yapilmasi gerekiyor.
Kesinlikle su falan diyemiyoruz. Farkl iilkelerde farkli seyler tercih ediliyor. Onun
icin gimdi biz kuramsal olarak ele aliyoruz meseleyi ama isleyiste farkliliklar olabilir.
Bunun iizerine yapilan eylem arastirmalar:t da onemli. Ne tiir sorunlari teskil ediyor
bunlar arastirimali. Ben beyinin isleyisi acisindan béyle olabilecegini diisiiniiyorum.
Belki 6grenci okul oncesinde daha iyi beceriler elde etmis olabilir, belli verilere sahip
olarak ilkokula geldiginde farkh uygulamalar olabilir. Ogretmenin eksik oldugu
yerleri bir sekilde tamamlayacagim diisiiniiyorum. Ya da gerekli denetlemelerle tespit
edilip ogretmene geri doniitlerle eksikligi giderilebilir.

13. Siuf 6gretmenlerinin uzmanlagmasi ile ilgili belirtilen uygulamalardan farkli
olarak goriis ve Onerileriniz varsa liitfen agiklaymniz.

Bir ¢ok farkh uygulamaya baknugsiniz bu ¢ok giizel resmi gormek agisinda da ¢ok
giizel. Bir metaanaliz bu yonde yapilan calismalar var mi buna bakilabilir ona gore
de yon verilebilir. Modellerin uygulamadaki basarisina bakilabilir. Farkli hangi
modeller uygulaniyor neler yapiliyor buna bakilabilir. Siireg igerisinde bir degisiklige
gidilecekse mutlaka pilot uygulamasinin yapilmast gerekiyor. Nasil etkileri oluyor
buna bakilmas: gerekiyor.
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EK-10. Ogrenci Goriisme Formu ve Desifre Ornegi

Goriisme tarihi :23.05.2019
Goriismenin yapildig1 okul -
Baslama saati :11.30

Bitis saati :11.40

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti : Kiz (x) Erkek ()

Siif Diizeyi : 3. simf

~No

B. Goriisme Sorulari

Okulda en sevdigin ders hangisi? Neden?

Matematik ciinkii 6gretmenim cok eglenceli anlatiyor.

Okulda en az sevdigin ders hangisi? Neden?

Yok.

Ogretmenin degistikten sonra sevdigin derslerde degisiklik oldu mu? Neden?

Mesela 2.sinifta Aylin 6gretmen Tiirkceyi cok giizel anlatiyordu ve onu cok
seviyordum. Ama simdi matematigi ¢cok seviyorum.

Okuldaki uygulama (Her yil ya da iki yilda bir 6gretmen degistirmek) hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

Okuldaki uygulamay: seviyorum ve cok giizel bir sey. Ogretmene alismasi zor
olabiliyor. Farkli dgretmenlerin farkh ozellikleri oluyor. Onlar1 tammmak giizel
oluyor. Ogretmeni tammak icin biraz zaman gerekebiliyor.

Okuldaki uygulamanin senin ve arkadaslarin agisindan olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir? ( Ornegin; arkadaslarinla iletisimini ve dgretmeninle olan iletisimini nasil
etkiliyor?)

Okuldaki uygulama derslerdeki basarini nasil etkiliyor? Neden?

Okuldaki uygulama okula kars1 olan duygularini nasil etkiliyor? Neden?

Okuldaki uygulama hakkinda anne ve babanin goriisleri nedir?

Annem de babam da bu uygulamayi seviyor.

Okuldaki uygulama nasil olsaydi daha mutlu olurdun? (Bu soruda Ogrenciye
uzmanlasma uygulamalarinin neler oldugundan bahsedilecektir.)

Her derste farklhi bir 6gretmen olmasim isterdim. Ciinkii farkhh 6gretmenleri tammmak
isterdim. Ciinkii 68retmenlerin biitiin derslerde her seyi bilmesi miimkiin degil. Bir derste
sorun yasadigimizda o dersin 6gretmeni bize daha iyi bilgi verebilir.
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BENZERLIK BIiLDiRiMi

“Smif Ogretmenliginde Uzmanlasma Modellerine Iliskin Ogretmen, Ogrenci ve
Ogretmen Egitimi Alaninda Caligan Uzmanlarin Goriisleri” bagslikli tezimin ana bliimii
(6n boliim, kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla
incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda
(1) “Kapak, Onsoz, Ozet, I¢indekiler, Kisaltmalar/ Simgeler Sayfasi, Tablolar Dizini,
Sekiller Dizini, Dipnotlar, Kaynaklar, Ekler, Ozgeemis” (2) “Tirnak iginde ve blok
olarak verilen (dogrudan) alintilar” (3) “Yedi sozctige kadar olan benzerlik/6rtlisme
iceren metin kisimlar1” (4) “Ogrencinin lisansiistii tezi ile ilgili yapmis oldugu yaynlar
ile yararlandigi mevzuat metinleri” disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin

rapordan elde edilen sonuglar agsagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :30.07.2019
Gonderim Numarasi : 1156207438
Sayfa Sayis1 : 189

Sozciik Sayisi : 55497
Karakter Sayisi :350.253
Benzerlik Oram : %8
Savunma Tarihi :03.09.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu bildirimin
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orani i¢erdiginin ve
tek bir kaynakla eslesme oraninin %2’yi gegtiginin belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi : Burak Cesur
Tarih :30.07.2019

imza : Z
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi ve Soyadi : Burak Cesur
E-Posta Adresi : bcesur@baskent.edu.tr

Is Deneyimi

Unvan Gorev Yeri Yil
Arastirma Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel | 2019-
Gorevlisi Egitim Boliimii

Sinif Ogretmeni Nesibe Aydin Egitim Kurumlari 2015-2019

Akademik Bilgiler

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Y1l

Temel Egitim
Lisans Bolimii/Simif Egitimi Ankara Universitesi 2015
Ana Bilim Dali

Yayinlar:
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