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1.GIRIS

Hizla gelisen ve degisen teknoloji bireylerin teknolojiyi giinlikk yasamlarinin
vazgecilmez bir pargasi haline doniistiirmiis ve toplumlar, ‘enformasyon toplumu’
olarak ifade edilen siirece hizla siiriiklenerek bir degisim yasamaya baslamislardir.
Bu sire¢c beraberinde; bireylerin ihtiyag duydugu bilgiyi artirmakla kalmamuis,
bireylerin bilgiye ulagsma yollarini artiran segenekleri de sunmaya baglamistir.
Segeneklerin artmasi, iiretilen bilginin, yeni bilginin {iretilmesi i¢in tiiketilmesi
dongiisiinii kisaltmis, mevcut bilgilerin belirli araliklarla katlanarak arttigi “bilgi
patlamas1” olarak adlandirilan durumu ortaya cikarmustir. Iletisim teknolojilerinin
gelismesi; dogru ya da yanlis, giincel ya da eski, popiiler ya da bilimsel tiim bilgilerin
cesitlenerek c¢ogalmasi ve bilgisayar agi olan internet tizerinden iletilmesi,
paylasilmasi, iglenmesi ve yeniden bu ag iizerinden kamuya sunulmasina olanak
tammustir ( Ozdemir, 2015, s.1). Bu déngii mevcut bilginin kisa siirede katlanarak
artig gostermesini olanakli kilmis ve toplumu “bilgi ¢agi” olarak ifade edilen doneme
stiriklemistir. Mevcut bilginin kontrolsiiz bir sekilde artis gdstermesi bireylerin
ithtiya¢ duyduklart bilgiyi ararken elde ettikleri bilgilerin dogruluguna karar vermekte
giiclik yasamasima sebep olmaktadir. Bu sorun bireylerin ihtiyag duydugu bilgiye
ulagsmas1 i¢in bilgi kaynaklarma erisim becerilerinin gelismesi gerekliligini giin
ylizline ¢ikarmaktadir. Bir diger ifade ile bilgi iiretimindeki artis; dogru, yanlis,
giincel, eski, popiiler, bilimsel tiim bilgilerin hizla artisina sebep olmakta, bilgi
ihtiyacini karsilamaya ¢aligsan birey ise gegerliligini koruyan bilgiye erismekte zorluk
cekmektedir. Bu durum bireyi yasam boyu 6grenme yetisi kazanmaya itici bir kuvvet
olarak gorilmektedir. Bireyin yasam boyu Ogrenmesi Once kisinin Ogrenmeyi
ogrenmesi ile baglamaktadir. Ogrenmeyi 6grenme bireyin kendini tanimasi, dgrenme
ile 1ilgili prensiplerini bilmesi, bilgiyi neden, nereden ve nasil elde edebilecegini
tespit edebilmesi bununla beraber duyularini ve duygularini 6grenme asamasinda
kullanabilmesidir. Yasam boyu 6grenme ise, bireyin dogumundan oliimiine kadar
olan siire igerisinde devamli olarak ogrenmeyi temsil eden bir kavramdir. Yasam
boyu 6grenme, plan ve program cercevesinde gerceklesen formel 6grenme ile plan
ve programin s6z konusu olmadigi enformel 6grenme seklinde gerceklesmektedir.

Bagka bir ifade ile bireylerin okulda aldig1 egitim ve 6grendikleri, formel 6grenme



olarak tanimlanirken, aile i¢inde ya da toplum iginde 6grendikleri enformel 6grenme
olarak anilmaktadir. Formel ya da enformel yollar ile yasam boyu Ogrenme
yetkinliklerine sahip olan kisiler bilgi toplumunu olusturmaktadir. Basta, ihtiyac
duyulan bilgiyi bulma olmak Uzere erisilen bilgiyi, karar verme veya sorun ¢6zme
asamalarinda kullanabilme becerileri yasam boyu 0Ogrenme yetkinliklerini
gerektirmektedir. Bilgiye erisim ve bilgiyi kullanma becerileri olarak ifade edilen
bilgi okuryazarligi, yasam boyu Ogrenmenin anahtar1 olarak kabul edilmektedir
(Polat, 2012, s.1). Bireyler dogdugu andan itibaren Ogrenmeye gereksinim
duymaktadir. Bir bebek emeklemeyi, adim atmay1 Ogrenirken, yetiskin bir birey
kariyer basamaklarinda yilikselmek i¢in meslek hayatinda gerek duyacagi bilgileri
ogrenmeye calismaktadir. Bireylerdeki bu 6grenme meraki ya da istegi yasam boyu
o0grenme yetkinliklerini aktif halde kullanmay1 tetiklemektedir. Yasam boyu

O6grenmenin temelini olugturan ise bilgi okuryazarlig1 kavramidir.

Bilgi okuryazarligi kavramu ile ilgili literatiirde ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Bu
tanimlarin, bilgi okuryazarliginin ne oldugu ve bilgi okuryazari diye tanimlanan
kisinin hangi Ozelliklere sahip olmasi1 gerektigi ile ilgili olarak ikiye ayrildigi
goriilmektedir. Bu tanimlar teknolojiye paralel olarak yeniden sekillenmektedir
(Akkoyunlu, 2008, s.11). 1970’li yillarda ortaya konulan tanimlarda genellikle
bilgiyi bulma ve kullanma yetenekleri sz konusuyken daha sonraki yillarda ortaya
konulan tanimlarda ise ihtiya¢c duyulan bilgiyi belirleme, arama, kullanma,
degerlendirme, sunma gibi bilgi problemini ¢ézmeye dair asamalarin ele alindigi
goriilmektedir. Bilgi ihtiyacin1 tanimlama, ihtiya¢ duydugu bilgiyi bulma,
degerlendirme ve uygun olarak kullanma asamalari, bilgi okuryazarli1 siireglerini
bilen kisiler tarafindan daha kolay yonetilmektedir. Bilgi okuryazarliginin belirlemis
oldugu adimlari, siirecleri veya yontemleri bilen ya da takip eden kisi temel olarak
aradigi ve ihtiyag duydugu bilgiye nasil ulasacagini da bilmektedir. Bilgi
okuryazarlig1r kavraminin temelinde olan bu siiregleri bilmeyen bir¢ok kisinin bilgi
okuryazarligi becerileri konusunda eksik oldugu ve ihtiya¢ duydugu bilgiyi bulma
esnasinda zorluklar yasadigi diisiiniilmektedir. Bireyin bilgi ihtiyacin1 fark ederek
tanimlamasi ile baslayan bilgi okuryazarligi becerileri, ihtiya¢ duyulan bilginin
bulunabilecegi kaynaklar1 belirleyebilme, bu kaynaklarin kullanimma hakim

olabilme, uygun arama ifadelerini segebilme, elde ettigi bilgiyi kullanabilme ve



paylasabilme gibi beceriler ile desteklenmektedir. Aksi durumda kaynak belirleme
konusunda karar verilememesi ve soz konusu kaynaklara erisim igin uygun olan
arama ifadelerinin olusturulamamasi temelde bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasma
siirecinde yasadig1 sorunlar1 ortaya koymaktadir. Bilgi okuryazarligi becerilerinden
bir digeri ise degerlendirme becerisidir. Degerlendirme becerisi, elde edilen bilgilerin
giivenilirligi, dogrulugu, gilincelligi ile ilgili kararin verilmesi becerilerini
icermektedir. Bu beceriden yoksun olan birey elde ettigi bilgilerin degerlendirmesini
yapamadan kullanmaya karar verebilmektedir. Bilgi okuryazari olmayan bir bireyin
bilgiyi bulma ve kullanma siiregleri igerisinde yasayabilecegi bir diger sorun ise
degisik kaynaklardan elde ettigi bilgileri analiz edip ulagmak istedigi amaci dikkate
alarak degerlendirememesi ve bulunan bilgilerin ihtiyacini karsilayip karsilamadigina
dair karar verememesidir (Henkoglu, Mahiroglu ve Keser, 2015, s.78). S6z konusu
becerilerin bireylere kazandirilmasi bilgi okuryazarligina dair egitimin verilmesi ile
miimkiindiir. Bu egitimin ise kii¢iik yaslardan itibaren okullarda verilmesi kisilerin
ilerleyen yillarda bu becerileri gelistirerek bilgi okuryazari bireyler olarak toplumda
yer almalarma imkan saglayacaktir. Tirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim
dizeyindeki Ogrencilere bilgi okuryazarligi becerilerine iligkin egitim verilip
verilmedigini tespit edebilmek i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin guncel mifredat
programlar1 incelenmistir. Milli Egitim Bakanligi’min 2017 yilinda yayinlamis
oldugu 2018-2019 miifredat degisikligi ile ilgili basin agiklamasi biilteninde, degisen
miifredatlar igerisinde ilk 4, ikinci 4 ve lise grubunda yer alan dersler incelenmistir.
Ancak “bilgi okuryazarlig1” adi altinda herhangi bir dersin mufredatta yer almadigi
tespit edilmistir. 2018-2019 mifredat degisikligi ile ilgili dersler Ek 1’de
sunulmaktadir. Yenilenen miifredatlarda “bilgi okuryazarligi” adi altinda herhangi
bir dersin bulunmamasma ragmen, Ogrencilere ogretilmesi ve kazandirilmasi
amagclanan yeterlilik ve beceriler arasinda 21.ylizyil becerileri olarak ifade edilen
“anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterliligi, bilim ve teknoloji
yeterliligi, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi
vs.” gibi becerilerin yer aldigi goriilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1,2017). Yenilenen miifredat ile Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler arasinda 21. ylizyil becerileri basligi altinda ele alinan bir diger beceri ise
okuryazarlik becerileridir. Yaymlanan basin programinda okuryazarlik becerileri

arasinda saglik okuryazarligi, medya okuryazarligi, finansal okuryazarligi, teknoloji



okuryazarlig1 ve bilgi okuryazarligi kavramlari 6rnek olarak verilmektedir (Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017). Milli Egitim Bakanhgi’nin Miifredat
Programlarinin  bulundugu resmi site (Ogretim Programlarini  Izleme ve
Degerlendirme Sistemi, 2019), incelenerek ilkégretim ve ortadgretim programlarinda
bilgi okuryazarligi ozelinde bir dersin olup olmadigi arastirilmisg, ilkdgretimde
uygulanan Ogretim programlari arasinda se¢meli olarak medya okuryazarlii,
yazarlik ve yazma becerileri, iletisim ve sunum becerileri yer aldig1 gérilmiistiir. S0z
konusu derslerin igerikleri ve Ogrencilere kazandirmayi1 hedefledikleri beceriler
“2.11.Bilgi okuryazarlig: ile iliskili ilkogretimde 6gretim programlar’” basligi adi
altinda detayl1 olarak ele alinmistir.

Degisen miifredat kapsaminda bilgi okuryazarligi adi altinda bir dersin olmadig
yukarida belirtilmektedir. Fakat bilgi okuryazarlig: ile iliskili ders basliklar1 2012-
2013 ve 2016 yillarinda ilkogretim miifredatinda Milli Egitim Bakanliginin sitesinde
yer alan kurul karar1 yazilarinda goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, t.y.). Orta
Ogretim Ogrencileri icin ise bilgi okuryazarlig: ile ilgili herhangi bir dersin olmadigi
orta Ogretim miifredatinda goriilmektedir. Dolayisiyla liseyi tamamlayarak
tiniversiteye baslayan 1. simif 6grencileri, 6grenim hayatlart boyunca kazandiklari
becerileri tiniversite hayatina tasimaktadirlar. Buna bagl olarak calismada, lise
O0grenimini tamamlayarak iiniversiteye baslayan Ogrencilerin, iiniversite 1.sinifa
liseden getirdikleri mevcut bilgi okuryazarligi farkindaliklarinin ve becerilerinin
belirlenmesi ile bilgi okuryazarligi temelinde biitinlestirilmis Ornek bir ders
mufredatinin islenmesi durumunda Ogrencilerin bilgi okuryazarligi kapsaminda
farkindalik ve becerilerindeki degisiminin gdzlemlenmesi ¢alismanin ana konusunu
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin temel amaci; bilgi okuryazarligi ile biitiinlestirilmis
ders anlatimimin etkisini, klasik 6gretim yontemiyle karsilagtirarak; bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik
diizenlemelere uymasi adimlarini igeren bilgi okuryazarligi becerileri arasindaki farki

incelemektir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Calismanin amaglar1 Cankir1 Karatekin Universitesine sozel puan ile gelen 1. siif 1.

donem Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii (TDE) 6grencileri igin;



1. Bilgi ihtiyacim1 tamimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin
iletilmesinde yasal ve etik diizenlemelere uymasi adimlarinda bilgi okuryazarhigi
Ol¢eginden alinan sonuglarin degerlendirilerek Ogrencilerin bu konudaki mevcut
farkindaliklarinin ortaya konulmasi,

2. Klasik yontemler ile ders anlatilan 6grenciler ile bilgi okuryazarligi temelinde ders
anlatilan 6grencilerin dersin anlatimindan dnce ve sonra bilgi ihtiyacini tanimlama,
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik diizenlemelere
uymast adimlarinda bilgi okuryazarligi oOlgeginden aldiklart 6n ve son test
sonuclarinin karsilastirilmast,

3. Bilgi okuryazarlig1 temelinde ders anlatilan 6grenciler ile klasik yontemler ile ders
anlatilan 6grencilerin dersin sonrasindaki hafta teslim ettikleri arastirma performans
gorevlerini bilgi okuryazarligi alt boyutlarindan olan bilgi ihtiyacini tanimlama,
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik diuzenlemelere
uyma becerilerini karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi,

4. Bilgi okuryazarlig1 temelinde ders anlatilan 6grenciler ile klasik yontemler ile ders
anlatilan 6grencilerin bilgi okuryazarligi 6lgcegi 6n ve son testlerinden aldiklari
puanlar ile Ogrencilerin teslim ettikleri arastirma performans goérev sonuglarinin

birbiri ile karsilagtirilmasidir.
1.2.Arastirmanin Onemi

Bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olan bir birey, bilgi ihtiyacin1 nasil
karsilayacagini ve dogru bilgiye nasil erisim saglayacagini bilir. Ciinkii giinlimiiz
sartlarinda elektronik ortamda kullanima sunulan bilgilerin = dogrulugunu,
giivenilirligini, gecerliligini ve giincelligini ayirt edebilmek giictlir. Fakat bilgi
okuryazar1 olan bir birey, becerileri sayesinde bunu ayirt ederek dogru bilgiyi elde
eder ve bunu nasil kullanacagimi bilir. Bu acidan bakildiginda bilgi okuryazarligi
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi, bilgi toplumunda bilgi okuryazar bireyler
yetistirilmesi noktasinda 6nem arz etmektedir.

Yapilan calisma, Tiirk Dili Edebiyati Bolimii 1.smif Ogrencilerinin mevcut bilgi
okuryazarligmma dair farkindaliklarini 6lgmek ve ¢ikan sonuglar dogrultusunda
ogrencilerin  bilgi okuryazarligi  becerilerinin  gelistirilmesine  dair  neler

yapilabilecegini gérmek adina 6nem arz etmektedir.



2012-2013 egitim &gretim yilinda uygulanmaya baglanan 4+4+4 egitim sistemine
tabi olan ve bu dogrultuda egitim alarak 2018 egitim doneminde Cankir1 Karatekin
Universitesi Edebiyat Fakiiltesine sdzel puan ile yerlesen 1.simf 1.donem
Ogrencilerinin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin mevcut durumunu belirlemek amaci
ile deneysel ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubuna Klasik yontem ile ders anlatimi
yapilirken deney grubuna ders iceriginin bilgi okuryazarligi ile biitiinlestirilerek
aktarilmasi 6grencilerin bilgi okuryazarhigina dair farkindaliklar1 ile becerilerindeki
degisimi gézlemlemek adina onemlidir. S6z konusu farkindaligin 6l¢iilebilmesi i¢in
her iki gruba da on test ve son test uygulanmigtir. Klasik yontem ile ders anlatilan
kontrol grubuna 6n test uygulandiktan sonra arastirma performans &devi verilmis
olup 6dev sonrasinda son test yapilmistir. Deney grubuna ise bilgi okuryazarlig: ile
biitiinlestirilmis ders igeriginin anlatimindan 6nce on test uygulanmis olup ders
sonrasinda aragtirma performans gorevi verilmis ve son test uygulamasi yapilmistir.

Yapilan bu uygulamalar degerlendirilerek arastirma sorularina cevap aranmistir.

1.3.Arastirmanin Sorulari

Bu calismanin amaci; Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE
Bolimi 1.smifta 6grenim goéren oOgrenciler Uzerinde, bilgi okuryazarligi ile
biitiinlestirilmis ders anlatimimin etkisini, klasik 6gretim yontemiyle karsilastirarak;
bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde
yasal ve etik diizenlemelere uymasi adimlarini igeren bilgi okuryazarligi becerileri

arasindaki farki incelemektir.

Calisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Cankiri Karatekin Universitesi Edebiyat Fakultesi TDE Bolumil.smif birinci
ogretim ve ikinci 6gretim 6grencilerinin; bilgi ithtiyacini tanimlama, bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik diizenlemelere uyulmasi
konularinda 6grencilerin mevcut bilgileri ve farkindaliklar1 bakimindan farklilik var
midir?

2. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE BOlIimu 1.smifinda
okuyan ve Klasik yontemler ile ders anlatilan 6grenciler ile bilgi okuryazarligi
temelinde ders anlatilan Ogrencilerin; bilgi ihtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisme,

bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik duzenlemelere uyulmasi



konularinda 6grencilerin ders sonu bilgileri ve farkindaliklart bakimindan farklilik
var midir?

3. Cankin1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimi 1.smifta okuyan
ve Klasik yontemler ile ders anlatilan 6grencilerin ders anlatimi 6ncesi ve sonrasinda
bilgi okuryazarligi konularinda sahip olduklar1 bilgi ve farkindaliklar1 arasinda
anlaml farklilik var midir?

4. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolumi 1.sinifta okuyan
ve bilgi okuryazarlig1 temelinde ders anlatilan 6grencilerin ders anlatimi Gncesi ve
sonrasinda bilgi okuryazarligi konularinda sahip olduklart bilgi ve farkindaliklar:
arasinda anlaml farklilik var midir?

5.Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolumiil.smifta okuyan ve
bilgi okuryazarligi temelinde ders anlatilan 6grencileri ile klasik yontemler ile ders
anlatilan Ogrencilerin, arastirma performans gorevlerinden aldiklar1 sonuglar; bilgi
okuryazarlig1 becerileri kapsaminda degerlendirildiginde yapilan uygulama dersinin
alinan puanlarin ortalamasina etkisi var midir?

6. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimi 1.sinifta okuyan
ve klasik yontemler ile ders anlatilan 6grencilerin hazirladiklar arastirma performans
gorevlerinin bilgi okuryazarlig: ile ilgili bilgi ve farkindaliklarina etkisi var midir?

7. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fak(ltesi TDE 1.smifta okuyan ve bilgi
okuryazarligi temelinde ders anlatilan Ogrencilerin hazirladiklart aragtirma
performans gorevlerinin bilgi okuryazarlig: ile ilgili bilgi ve farkindaliklarina etkisi

var midir?

1.4.Arastirmanin Hipotezleri

Calismanin arastirma sorulari ile ilgili olarak asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

Hol. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimi 1.sinif birinci
Ogretim ve ikinci 6gretim 6grencilerinin; bilgi ithtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik duzenlemelere uyulmasi
konularinda 6grencilerin mevcut bilgileri ve farkindaliklar1 bakimindan farklilik
yoktur.

Ho2. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimi 1.siifinda

okuyan ve Klasik yontemler ile ders anlatilan 6grenciler ile bilgi okuryazarligi



temelinde ders anlatilan Ggrencilerin; bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma ve bilginin iletilmesinde yasal ve etik duzenlemelere uyulmasi
konularinda 6grencilerin ders sonu bilgileri ve farkindaliklart bakimindan farklilik
yoktur.

Ho3. Cankirt Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiltesi TDE Bolimi 1.siifta
okuyan ve klasik yontemler ile ders anlatilan 6grencilerin ders anlatimi Oncesi ve
sonrasinda bilgi okuryazarligi konularinda sahip olduklar1 bilgi ve farkindaliklari
arasinda anlaml farklilik yoktur.

Ho4. Cankiri Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimil 1.simifta
okuyan ve bilgi okuryazarligi temelinde ders anlatilan &grencilerin ders anlatimi
oncesi ve sonrasinda bilgi okuryazarligi konularinda sahip olduklar1 bilgi ve
farkindaliklar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Ho5.Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bolimii 1.smifta okuyan
ve bilgi okuryazarligi temelinde ders anlatilan Ggrencileri ile klasik yontemler ile
ders anlatilan 6grencilerin, arastirma performans gorevlerinden aldiklar1 sonuglar;
bilgi okuryazarligi becerileri kapsaminda degerlendirildiginde yapilan uygulama
dersinin alinan puanlarin ortalamasina etkisi yoktur.

Ho6.Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE B6lumi 1.smifta okuyan
ve klasik yontemler ile ders anlatilan 6grencilerin hazirladiklar arastirma performans
gorevlerinin bilgi okuryazarligi ile ilgili bilgi ve farkindaliklarina etkisi yoktur.

Ho7. Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiltesi TDE 1.smnifta okuyan ve bilgi
okuryazarligt temelinde ders anlatilan Ogrencilerin hazirladiklart arastirma
performans gorevlerinin bilgi okuryazarlig: ile ilgili bilgi ve farkindaliklarina etkisi
yoktur.

Null hipotezi formunda ifade edilen yukaridaki hipotezler0,05 anlamlilik diizeyinde
SPSS (Statistics Package for Social Science) bilgisayar programinda istatistiksel

olarak analiz edilmistir.
1.5.Arastirmanin Simirhihiklar:

Calismanin sinirliliklart asagida sunulmaktadir.
1-Calismanin 6rneklemi Cankir1 Karatekin Universitesi TDE 1.smifa devam eden

ogrencilerden 79 6grenci ile simirhidir. Bu 6grenciler kontrol grubu ve deney grubu



olarak ayrilmis olup kontrol grubunda 39 6grenci, deney grubunda ise 40 0grenci
bulunmaktadir.

2-Bu calisma bilgi okuryazarliginin; bilgi ihtiyacini tanimlama ve arama, bilgiyi
bulma- erisme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi kullanma ve iletme ile yasal ve etik
konulari igeren alt boyutlari ile sinirlidir.

3- Bu c¢aligma kapsaminda bilgi okuryazarligi ile biitiinlestirilmis ders anlatimina dair
calismayr smirlandiran durumlar ile karsilasilmistir. Internet baglantisinin zayif
olmas1 ve zaman zaman kesilmesi ile projeksiyondan kaynakli goriintii bozukluklar
ders anlattiminda kopukluklar yasanmasina sebebiyet vermis bu durum 6grencilerin

derse adaptasyonunu zorlastirmistir.
1.6.Arastirmanin Sayiltilar

Calismaya ait sayiltilar agagida sunulmaktadir;

1-Yiiriitilen caligma kapsaminda 6n test ve son test uygulamalarina katilan tiim
ogrencilerin igtenlikle sorular1 cevapladigi varsayilmistir.

2-Calisma kapsaminda 6grencilere verilen arastirma performans gorevinin 6grenciler
tarafindan sorumluluk bilinci ve 6nemle yapildig1 varsayilmaktadir.

3-Kontrol ve deney grubu arasinda etkilesim olmadig1 varsayilmaktadir.

4-Aragtirmaci kontrol ve deney gruplarina dersi islerken yanl davranmamustir.
1.7.0nceki Calismalar

Bilgi okuryazarligi, giiniimiiz toplumunda yasayan bireylerin sahip olmas1 gereken
bir ozelliktir. Ciinkii gereksinim duydugu bilgiyi dogru elde edebilmek ve dogru
yontemleri kullanabilmek icin bilgi okuryazarligina dair becerilerin fakinda olmak,
bu becerileri 6grenmek ve bu becerilere sahip olmak gerekmektedir. Bilgi
okuryazarlig1 ayn1 zamanda yasamboyu 6grenme ile iligkili oldugu i¢in, kisinin is
hayatinda oldugu gibi giinliik hayatinda da isine yarayacagi becerileri kapsamaktadir.
Bu sebeple caligmaya dair literatiir taramasinda, yasamboyu 6grenme, 6grenmeyi
O0grenme, bilgi arama davranislari, bilgi okuryazarligi becerileri gibi kavramlar ve
bunlarin yaninda iliskili olan “bilgisayar okuryazarlig1”, “kiitiiphane okuryazarlig1”,
“medya okuryazarlig1”, “bilgi erisim” gibi kavramlarda kullanilmistir.

Bilgi okuryazarhigi ile ilgili literatiirde yer alan g¢alismalara bakildiginda bilgi

okuryazarliglr kavraminin tanimi, gelisimi, model ve standartlarinin yer aldigi ve bu



kavramin gelisimi ile ilgili yapilan caligmalarin yani1 sira bilgi okuryazarligi
becerilerine dair hemsireler, dgretmenler, akademisyenler, ilkdgretim &grencileri,
orta 6gretim Ogrencileri, lisans 6grencileri ve lisansiistii 6grencileri gibi bir¢cok ayri
grup lzerinde c¢alismalar yapildigi goriilmektedir. Bilgi okuryazarlig: ile ilgili

yapilan 6nceki ¢aligmalardan bazilarina asagida yer verilmektedir
Bundy 2004 yilinda yayimladigi ¢alismasinda bilgi okuryazarlig1 6gelerini 3 baglikta

ele almis ve bu Ogelerin genel beceriler, bilgi becerileri ve de§er ve inanglar

oldugunu ifade etmistir.

Sekil 1.1: Ogrenme boyutlar: ve bilgi okuryazarhg iliskisi

Bilgi Okuryazarligi

Genel Bilgi Becerileri

Beceriler

Deger ve
Inanglar

Sekil 1.1’e bakildiginda; sorun ¢ézme, ekip calismasi, elestirel diistinme gibi
beceriler genel becerileri olustururken, bilgiyi arama, kullanma, erisim gibi beceriler
bilgi becerilerini olusturmaktadir. Toplumsal sorumluluk, etik sorunlar ya da
degerler, bilgiyi dogru ve akilli bir bigimde kullanma konular1 deger ve inanglarin

icinde yer alir. Bu dgelerin tamami ise bilgi okuryazarligini olusturmaktadir.

Polat ve Odabas, 2008 yilinda yayinlanan “Bilgi Toplumunda Yasam Boyu
Ogrenmenin Anahtart: Bilgi Okuryazarhigr” adli calismada bilgi okuryazarlig:

becerilerini yasam boyu 68renen bireyler dogrultusunda ele almislar ve bunun yani
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sira s6z konusu kavramin tanimindan ve gelisiminden bahsetmislerdir. Ayni

zamanda konu ile ilgili olarak tiniversitelere diisen sorumluluklara yer vermiglerdir.

Kurbanoglu, 2010 yilinda yayinladig1 “ Bilgi Okuryazarligi: Kavramsal Bir Analiz”
adli makalede bilgi okuryazarligi ile ilgili yapilan farkli tanimlari, modelleri,

standartlar1 ve s6z konusu kavramla iligkili olan diger kavramlar ele almistir.

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencileri iizerinde yapilan
arastirmalara dair ¢calismalardan birkaci su sekildedir:

Bilgi okuryazarligi, bilgi ve okuryazarlik ile iligkili bir kavramdir. Bu sebeple bilgi
okuryazarligt konusunda en Onemli gorev egitim ve Ogretim kurumlarina
diismektedir. Bu konu ile ilgili ilkdgretim 6grencileri iizerinde yapilan caligmalara
bakildiginda Kurbanoglu ve Akkoyunlu’nun 2001 yilinda yaptigr calisma su
sekildedir: “Ogrencilerin Bilgi Okuryazarlig1 Becerilerinin Kazandirilmasi Uzerine
Bir Calisma” adli makalede bireylere erken yaslarda okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmas: gerektigi ve bireylerin okul programlarina dahil edilmesi gerektigini
vurgulamigtir. Caligmada ilkogretim okulunda 6grenim goéren 6.simif Ggrencileri
tizerinde deneysel bir caligma yapilmis ve 466 Ogrenci lizerinde uygulanmistir.
Yapilan uygulamada deney grubu dgrencilerine bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi, bilgi
erisim araglari, bilgi kaynaklarinin tanitim1 ve bu kaynaklarin kullanimi, bilginin
degerlendirilmesi ve sunumu, kiitiiphane kullanim1 ve diizeni baslikli konulardan
bahsedilmistir. Bu konular bilgi okuryazarlig1 egitimi verilen 6gretmenler tarafindan
haftalik 1 saat olmak iizere 15 hafta boyunca anlatilmis ve buna biiyiik grup
caligmasi denilmistir. Daha sonrasinda uygulamanin basarili olup olmadigini
gorebilmek adina 6grencilere performans gorevi verilmis ve hazirlanan rubrik
dogrultusunda degerlendirme yapilmistir. Performans gorevleri incelendiginde 15

haftalik egitimin 6grencilerde olumlu sonuglar yarattigi goriilmiistiir.

Gilinlimiizde internet ortamindaki hizli bilgi artis1, ihtiya¢ duyulan bilginin dogru
olarak karsilanamamasina ve kisilerin bilgi erisiminde zorluklar yasamasina sebep
olmaktadir. Bilgi erisimde yasanan zorluklar bilgi okuryazarligi becerilerinin
eksikliginde kaynaklanabilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak Henkoglu, Mahiroglu
ve Keser 2015 yilinda ortaokul 6grencileri (5.,6.,7. Ve 8.sinif) lizerinde bir arastirma

yapmistir. Yapilan arastirmada ortaokul Ogrencilerinin bilgi erisim aract olarak
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interneti nasil kullandiklari, bilgi erisimde internetin 6grencilere sagladigi kolayliklar
ve yasanan sorunlar, Ogrencilerin internette tercih ettigi kaynaklar ve kaynak
gosterme ile ilgili aliskanliklar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in dgrenciler ile
goriisme yapilmis ve aragtirma ile ilgili 285 6grenciye bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilmay1 kabul eden 165 ortaokul 6grencisine 10 sorudan olusan agik uglu sorularin
yer aldigi form dagitilarak veri toplanmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin
interneti bilgiye ulasmada kolaylik saglayan bir ara¢ olarak gordiikleri ve internette
yer alan bilgileri kullanirken kaynak gostermedikleri gibi sonuglar ortaya ¢ikmustir.
Bu sonuglar dogrultusunda ogrencilere bilgi okuryazarli§i becerilerinin erken
yaslarda verilmesini ve Ogrenim hayatlar1 boyunca da gelistirilmesine yonelik

Onerilerde bulunmustur.

Universite ogrencilerine yonelik yapilan arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan
calismalardan bir kac1 su sekildedir:

Polat (2005) doktora calismasini {iniversite dgrencilerinin yasam boyu O6grenen
kisiler olma yolunda bilginin nasil aranacagi, bulunacagi, degerlendirilecegi,
kullanilacag1 ve iletilecegi konusunda becerilere sahip olup olmadiklarini ve sahip
degiller ise en ¢ok zorlandiklari konularin hangileri oldugunu belirlemek amaci ile
ele almistir. Ele alinan bu ¢alismada Likert 6lgegi model alinmig ve Sosyal, Fen ve
Saglik Bilimleri Enstitiillerinde 6grenimine devam eden 2279 vyiksek lisans
ogrencisine oranli eleman Ornekleme yontemi kullanilarak 262 kisiye anket
uygulanmistir. Uygulanan anket calismasinda bilgi okuryazarlig1 beceri diizeylerini
belirlemek amaci ile 64 soru belirlenmis ve bu sorularin icerigi de bilgi okuryazarligi
unsurlar1 olan “bilme, erisim, degerlendirme, kullanma, etik ve yasal konular” ile
iligkilidir. Yiiksek lisans ogrencilerinin bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili
ifadelerde ne derecede zorluk yasadiklarini 6grenebilmek icin “Bilgi Okuryazarligi
Olgegi” gelistirilmistir. Bunun sonucunda bilgi okuryazarlig1 becerilerine dair yiiksek
lisans oOgrencilerinin  tam anlamiyla yeterli olmadiklari, bilme konusunda
zorlandiklar1 ve bilgi erisim, degerlendirme, kullanma, etik ve yasal konularda eksik

olduklarini belirtmistir.

Yildirim (2016), Selguk Universitesi Kiitiiphanesinde yar1 zamanl olarak ¢alisan 30
ogrencinin bilgi okuryazarlig1 beceri diizeyleri ile ilgili deneysel yontem kullanarak

bir calisma yapmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin bilgi okuryazarligina dair beceri
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seviyelerini 6lgmek icin tek grup 6n test-son test tasarimi yontemiyle deneklerin bilgi
erisim ve elde etme becerilerinin anlagilmasini saglayan soru formlar1 hazirlamis ve
ogrencilere uygulamistir. On test soru formlarinm ardindan séz konusu denek
grubuna bilgi erisim ve erisilen bilginin dogru ve verimli kullanimu ile birlikte analiz
edebilme konusunda egitim verilmistir. On test ve Son test arasinda verilen bu
egitimin olumlu oldugu ise son test formunun sonucunda goriilmektedir. Ulagilan
sonuglara bakildiginda 6grencilerin bilgi arama davranislarinin dogru bilgiye
ulagsmada yeterli olmadigr ve Kkiitiiphane kaynaklarinin kullanimi konusunda

Ogrencilerin yeterince bilgi sahibi olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Ozel (2016), Ankara Universitesinde egitim gdrmekte olan lisans 6grencilerinin
bilgi okuryazarlig1 becerileri olan bilgiyi arama, bulma, degerlendirme, kullanma,
iletme siireglerine dair sahip olduklart becerileri ve konuya dair egitim diizeylerini
belirlemek amaciyla bir calisma ortaya koymustur. Bu c¢alismada betimleme
yontemine bagvurulmus ve 39.136 kisi igerisinden rastgele ornekleme yolu ile 245
ogrenci se¢ilmistir. Bu 6grencilere Likert modeline gore derecelendirilmis 30 soru ve
3 acik uglu sorudan olusan anket uygulanmigtir. Bu anket bilgi okuryazarligi
unsurlar1 olan bilgi ihtiyacini belirleme, bilgiyi arama, kullanma, degerlendirme ve
iletme gibi bagliklar dikkate alinarak olusturulmus ve &grencilerin bu basliklar
icerisindeki davraniglarda ne derece yeterli olup olmadiklar1 belirlenmistir. Ulasilan
sonuclar dogrultusunda 6grencilerin ileri derecede ve daha kapsamli bilgi gerektiren
durumlarda zorluk yasadiklari, bilgi okuryazarligina dair egitim almadiklari ve bu

durumda egitime ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir.

Ozgiiven (2019), “Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi Becerilerini Gelistirmede
Kullanict Egitiminin Rolii: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ornegi” adli
yiiksek lisans tezinde kiitliphaneciler tarafindan planli ve sistematik bir sekilde
hazirlanan bilgi okuryazarlig1 programinin liniversite d6grencileri lizerindeki etkisini
ortaya koymayr ve bilgi okuryazarligi programlarinin 6nemine dikkat cekmeyi
amaclamistir. Bu amagla ogrencilere 6n test uygulamig ve sonrasinda bir bilgi
okuryazarligt programi olusturmustur.19 o6grenciden olusan deney grubuna bu
program dahilinde 10 haftalik bir egitim vermistir. Bu slire sonunda son test

uygulamas1 yapmis bilgi okuryazarli§i programimin o6grencilerin basart degisim
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dizeylerindeki etkisini O0lgmiis ve elde edilen veriler dogrultusunda programin
ogrenciler lizerinde olumlu etki yarattigini ortaya koymustur.

Zan (2019), “ Pedagojik Formasyon Sertifika Programina Kayit Ogretmen
Adaylarmmn Bilgi Okuryazarhigina iliskin Gériisleri” adli ¢alismasinda topluma yeni
bireyler kazandiracak olan Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina dair
diisiincelerini ortaya koymayir amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya
farkli fakiiltelerden goniillii olarak katilim saglayan 102 6gretmen adayina ii¢ adet
acik uglu soru yoneltmis ve bu sorular1 45 dakikada cevaplamalarini istenmistir. Bu
calisma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligi standartlarma dair temel ozelliklerin tizerinde durabildigi ancak
detaylar1 ifade etmede basarili olamadiklar: tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde genel olarak, bilgi okuryazarliginin Onemi, tiiniversite
Ogrencilerinin bilgi okuryazarligi beceri ve diizeyleri, yine ayni sekilde ilkdgretim
ogrencilerinin ya da farkli meslek gruplarinda bulunan kisilerin okuryazarlik
becerileri ve bu becerilere ne kadar sahip olduklarina dair yapilan calismalar ele
alimmistir. Bunun yaninda bilgi okuryazarligi egitim programlarindan bahsedilerek
uygun programlarin gelistirildigi ve bireylerin bilgi okuryazarlik diizeylerinin

incelendigi goriilmiistiir.
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2. “BILGI” VE “OKURYAZARLIK” KAVRAMLARI

Yapilan ¢alismalarda bilgi okuryazarhigi ile ilgili gesitli tanimlara yer verildigi
gortlmektedir. Bu c¢aligmalarin 6nemli bir kisminda, bilgi okuryazarligi, bilgi
toplumunu olusturan bireylerin sahip olmasi gereken becerileri ifade eden bir kavram
olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Toplumu olusturan bireylerin bilgi okuryazari
olabilmeleri i¢in 6grenmeleri gereken beceriler ve sahip olmalar1 gereken 6zellikler
bulunmaktadir. Bilgi okuryazarligi ile ilgili ifadelerden, becerilerden, bilgi
okuryazar1 bireyin Ozelliklerinden ve bilgi okuryazarligi modellerini agiklamadan
once bilgi okuryazarligint olusturan “bilgi” ve “okuryazarlik” kavramlarin
tanimlama ihtiyac1 dogmaktadir. Bu nedenle calismanin alt basliklarinda 1ilgili

kavramlara ait aciklamalara yer verilmistir.

2.1.Bilgi Kavram

Bilgi kavrami Helenistik doneme kadar uzanan bir gegmise sahip olmakla birlikte
kullanimina dénem doénem anlam degisikligi yasadigi igin “bilgi” sézcligiiniin
anlamma dair kesin bir goriis bulunmamaktadir (Ugak, 2010, s.707). Bilgi
(knowledge) kavramindan once tanimlanmasi gereken, bilgi ile iligkili “veri” ve
“enformasyon” kavramlari bulunmaktadir. Bilgi kavraminin anlagilabilmesi i¢in bu
iki kavrami bilmek ve bu kavramlar arasindaki ayrimi yapabilmek gerekmektedir.
Veri; enformasyonu olusturmak icin, enformasyon ise bilgiyi olusturmak igin
kullanilmaktadir. Bu nedenle kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin bilinmesi, anlam
karmasikligini ortadan kaldirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Veri; islenmemis
ham bilgiyi temsil etmekte, dolayisi ile degerlendirme ve yorum igermemektedir.
Enformasyon ise; islenmis, deger kazanmis ya da bir anlam ifade eden
verilerdir(Yilmaz, 2009, s.99). Eski donemlerde pedagoji ve ahlak konulari ile ilgili
alanlarda “informo” terimi olarak kullanilan “information” Avrupa dillerinde egitim
ve Ogretim ile ilgili tanimlarda kullanilmistir. Fakat Orta c¢agda “bilgi” sozciigii
“sekillendirmek” anlamlarinda kullanilmis ve sonraki donemlerde “herhangi bir
seyin baska birine iletilmesi” anlaminda kullanilmistir (Ugak, 2010, s.707).

Enformasyonun iletilmesi karsilikli yapilacagindan gonderici ve alici olmasi



gerekmektedir. Bu da enformasyon kavraminin ¢ift yonli bir eylem oldugunu
gostermektedir (Y1lmaz, 2009,s.99).

Bilgi (Knowledge):Enformasyonun bir ama¢ dogrultusunda birlestirilmesidir. Bilgi,
insanin varolusunda rol oynayan bir kavram olma Ozelligine sahiptir. Bireyin
cevresinde olan biteni 6grenmesi, gordiigii seyleri anlamlandirmasi ve algilamasi
bilgi olarak da tanimlanabilir. Bilgi kavrami diisiinme, karar verme, problem ¢6zme
ve iletisim gibi bir¢ok kavram ile birlikte kullanildig1 i¢in, her disiplin i¢in yapilmis
farkli tanimlarmin oldugu goriilmekle birlikte kesin bir tanim kullanmak zordur.
Fakat kisaca bireyin gereksinim duydugu her sey bilgi olarak ifade edilebilir. Bilgi,
sanayi toplumundan beri ge¢misten gilinlimiize insanlarin hayatlarinin her alaninda
kullanilmistir ve giiniimiizde 6nemi giderek artmaktadir. Bilgi, bireyin gevresinde
olan biteni anlayabilmesini saglayan bireysellestirilmis enformasyondur. Bilgi
kendisini, bireyin algilari, fikirleri, uygulamalari ve tecrlbeleri seklinde gosterir
(Barutcugil, 2002).

Davenport ve Prusak'a gore bilgi, belirli bir dizen icerisindeki tecribelerin,
degerlerin, amaca yonelik enformasyonun ve uzmanlik goriisiiniin yeni deneyimlerin
ve enformasyonun birlestirilerek degerlendirilmesi amaci ile g¢erceve olusturan bir
bilisimdir (aktaran Dingmen, 2010, s.230).

Dingmen (2010), Ingwersen’in 2005 yilinda yapmis oldugu ¢alismadan aktarimla;
bilgi kavraminin anlagilmasinin zorunluluk oldugu, bu kavramin anlasilmadan
bilginin  gereksiniminin, saglanmasinin, kullaniminin ve ilgili oldugu diger
kavramlarin anlasilamayacagini dile getirilmektedir. Ayn1 zamanda Ingwersen, bilgi
kavramu ile ilgili 6zellikleri de su sekilde siralamaktadir:

-Var olan bilgi ile ilgili olmast

-Tanimlanabilir olmas1

-Kullanilabilir olmasi

-Etkilerinin 6ngoriilebilir olmasi

Bu tanimlardan da anlasilabilecegi gibi Kisi bilgiye dair kavramlari tanimlayabilir ve

anlayabilir ise gereksinim duydugu bilgiyi de o dlgiide ifade edebilmektedir.
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2.2.Bilgi Gereksinimi

Bilginin tanimlanmasi ve smiflandirmasinda yasanan zorluk bilgi gereksinimi
kavraminin da agiklanmasini giiclestirmektedir. Bireylerin giyinme, barinma, yeme,
igme gibi durumlar1 birer gereksinim ve zorunluluktur. Bilgi de bir kisi icin
gereksinimdir. Ciinkii bireyler her giin bir seyleri merak eder ve dogal olarak o konu
hakkinda bilgi edinmek isterler. Bu agidan diigiiniildiigi zaman bilgi gereksinimi
kisiler ~ i¢in  giyinme, barnma  gibi  temel  gereksinimler icinde
degerlendirilebilmektedir. Bilgi gereksinimi, bireylerin kisisel yasamlar1 veya is
hayatlar ile alakali belirsizliklerin, sorunlarin ve bunlar karsisinda ihtiya¢ duyulan
¢0zlim durumlarinin tespit edilmesi ve taninmasidir. Bireylerin mevcut durumlari ve
hedefledikleri durumlar arasindaki farkin iyi bir sekilde analiz edilerek kavranmasi
gerekmektedir. Bireylerin, hedefledikleri konumda bulunamayislarinin sebebi,
sorunlar karsisinda etkisiz kalmalaridir. Bu temel sorunun bilgi eksikligi oldugunun
farkina varilmasi ile durumun ¢ozime ulastirilmasinda bilgi eksikligini gidermek
bireylerin motivasyon sebebi olarak goérulmektedir (Krikelas, 1983, s.6).

Bilgi gereksinimi zihinsel bir kavram olup, bireyin bulundugu durumu etkileyen
eksikliklerin giderilmesi icin gereklilikleri ifade etmektedir. Birey, icerisinde
bulunmus oldugu siipheli veya belirgin olmayan durumlart mevcut bilgi birikimiyle
asamadi@1 zamanlarda eksik kalan bilgiye ihtiya¢ duyar.

Bilgiye olan ihtiyag, bireylerin toplumsal gereksinimlerinden dogabilecegi gibi,
fiziksel ve zihinsel ihtiyaglar gibi farkli nedenler ile de ortaya cikabilir. Bireylerin
ithtiya¢ duyduklar1 bilgiyi algilamalari, problemlerini algilamalari, karar verme
kabiliyetleri ve var olan problemlerin iistesinden gelebilme yetenekleri ile yakindan
ilgilidir. Baz1 bireyler igerisinde bulundugu belirsizlik durumunu kabullenmezken,
bazilar1 problemi ¢dzmek igin ihtiya¢ duydugu bilgiyi elde etmek isteyebilir. Bu gibi
sebeplerden o6tlrd, bilgi ihtiyaci, bireylerin her biri i¢in ayri bir anlam ifade
etmektedir (Baymur, 1994, ss.68-73).

Yukaridaki ifadelere gore her birey bilgi ihtiyacini kendine gore yorumlayabilir.
Boylece belirli bir konuya bagl olarak ortaya ¢ikan bir bilgiden tlim bireyler farkli
anlamlar ¢ikarabilir. Bu sebeple kisinin ihtiya¢ duydugu bilginin tiirtini belirlemek

icin bireyin sosyal, kiiltiirel ve mesleki yasamina dair bilgilerin bilinmesi gerektigi
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diistiniilmekte olup, bu sayede gereksinimlere bagli olarak bilginin smiflandirilmasi

gerekmektedir.

2.2.1.Bilgi Gereksiniminin Simiflandirilmasi

Kisinin gereksinimleri ya da ihtiyaglar1 bilingli ya da bilingsiz bir bicimde ortaya
cikabildigi i¢in bilgi gereksiniminin ifade edilmesi zordur. Arastirma konusu olarak
ele alinan gereksinimler daha ¢ok bilingli agiga ¢ikan gereksinimlerken, bilingsiz
gereksinimler diye ifade edilen gereksinimlerin ise incelenmesinin kolay olmadigi
diistiniilmektedir. Genel olarak bilgi gereksinimleri dorde ayrilmaktadir (Ucgak, 1997,
55.318-319).

e Hemen karsilanmasi gerekenler: Bu gereksinim tiirii bilgi arama davranigi
icinde gerekli olan ihtiyaclari temsil eder.

e Ertelenebilen Gereksinimler: Bu gereksinim ise bilgi toplama davranisi ile
degerlendirilmektedir.

e Devimsel Gereksinimler: Devimsel olarak ifade edilen gereksinim turleri ise
daha ¢ok kisiye 6zel sorunlarin ¢oziimiine yoneliktir.

e Potansiyel gereksinimler: Fiilen uygulamaya geg¢irilemeyecek, bilincalt1 ya da
davraniglarin altinda yatan gizli dirtiilerle aciga c¢ikan bilgi gereksinimini
ifade eder.

Bilgi gereksinimlerinin farkli sekilde kategorize edildigi de goriilmektedir. Ornegin;
bilgi gereksinimini, bilgi sistemleri agisindan ele alan Wilson bu ihtiyaglar
fonksiyonlarina gore; yeni bilgi icin duyulan ihtiyag, hali hazirda var olan bilgiyi
aciklamak icin gerekli olan ihtiya¢ ve bilginin gegerli ve dogru olup olmadigini
belirlemek icin duyulan ihtiyag seklinde 3 grupta ele almaktadir(Wilson, 1996).

Bu sekilde yapilan bir gruplandirma bilgi merkezlerine, bilgiye ihtiya¢c duyan ve
bilgiyi arayan bireylerin hangi bilgiye ihtiyag duyduklarinin belirlenmesinde ve
tanimlanmasinda, ayni zamanda bu dogrultuda hizmet sunulmasi konusunda

yardimc1 olmaktadir.
2.3.Bilgi Arama Davramslari ve Modelleri

Yasanilan ¢ag, bilgi ¢ag1 olarak adlandirilirken toplumu olusturan bireyler de “bilgi
iscileri” olarak adlandirilmaktadir. Bu bireyler bilgiyi kullanip yonetirken ayni

zamanda gorevlerini ve amaclarin1 yerine getirmek ve ihtiyac duyulan bilgi
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gereksinimlerini gidermek amaci ile bilgi arama siirecine baslamaktadir. Bilgi ve
bilgi saglayicilar arasindaki etkilesim de bu siire¢ igerisinde yer alir ve bu siiregte
gosterilen davraniglar bilgi arama davranislar1 olarak adlandirilir (Soylu, 2016, s.31).
Bilgi arama davranisi, bireyin bilgi gereksiniminin farkina varmasi ile bu
gereksinimin kargilanmasina dair olusan diirtliinliin yerine getirilmesi amaciyla
uygulanan bir islemdir. Ugak (1997), bilgi arama davranisinin, karar verme, ortaya
¢ikan sorunlar1 ¢6zme ya da konu ile ilgili kaynak bulma gibi siireglerin pargasi ve
aym1 zamanda da tek basina bir islem oldugunu belirtmistir. Bilgi arama

davraniglarina dair stiregleri gosteren bir¢ok model gelistirilmistir.

Bilgi arama davraniglar1 ile ilgili ortaya konulan modellerin birgogunda bilgi
okuryazarligr siireclerine yer verilmektedir. Bu durum dikkate alindiginda
kullanicilarin bilgi arama esnasinda sergiledikleri davranislar, bir bakima bilgi
okuryazarlig1 siireci icerisinde yer almaktadir. Fakat dogru ve giivenilir bilgiye
ulagabilmek igin bilgi arama davranisi modellerinden oOnce kullanicilara bilgi
okuryazarlig1 egitimi verilmelidir. BOylece bu konudaki beceriler kazandirildiktan
sonra modelleri yorumlamalar1 ve nasil bir yol izleyeceklerine dair bilgi sahibi
olmalart kolaylasmis olacaktir. Bireyin bilgi arama davramiglarini  dogru
sergileyebilmesi igin bilgi okuryazari bir bireyin 6zelliklerini gdstermesi beklenir.
Bilgi okuryazar bir bireyin, elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi, 6grenmeyi
ogrenmis olmasi, bilgiyi nerede ve nasil bulacagini biliyor olmasi, buldugu bilgiyi
tikketerek yeni bilgiler liretebiliyor olmasi, degisime agik olmasi dolayisi ile yasam
boyu 6grenme yetisine sahip olmasi beklenir. Fakat bu yetilere sahip olunmasinin
yani sira, bireyin ihtiyag duydugu bilgiye ulasgim sireci icerisinde arama
davraniglarini etkileyen gesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler; ihtiyag duyulan
bilginin karsilanmasinin onemi, erisilen bilginin miktar1 ve dogrulugu, zaman
bakimindan uygunlugu, kisinin meslegi ve g¢alisma ortami ile sosyal ve kiltirel
seviyesi, karakteri ve sezgisel davraniglar1 ile sistematik 6grenmedir. Bunlarin yani
sira bireyin duygu ve tecriibeleri de bilgi arama davramisini etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir (Ugak, 1997, s.320).

Bilgi arama davranisini etkileyen faktorler gelistirilen modellerde de belirtilmektedir.
Bu modeller kisilere bilgi arama siireci igerisinde yol gosterici bir rol istlenmektedir.

Paisley, Orr, Donohew ve Tipton tarafindan gelistirilen modeller, bilgi arama
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davraniglarina yardime1 olmak amaciyla gelistirilen en eski modellerdendir. Bunlarin
disinda Wilson, Krikelos, Dervin Anlamlandirma Modeli, Ellis Davranis Modelleri
de bulunmaktadir (Ugak, 1997, s.319). Calismanin amaci dogrultusunda tizerinde

durulmasi gereken bu modellerden bazilarina iliskin bilgiler asagida verilmistir.

2.3.1.Wilson Modelleri

Wilson 1981 yilinda iki model, 1996 ve 1999 yillarinda birer tane model hazirlamis
ve toplamda dort model gelistirmistir. 1981 yilinda gelistirdigi ilk model ile ilgili ele
aldig1 “On user studies and information needs” adli ¢alismasinda olusturulan model
kullanict esaslidir. Bu modelde temel basamak bilgi ihtiyaci olarak belirtilmis ve
bilgiye gereksinim duyulan siiregten baslayarak izlenebilecek adimlar 12 alt bagslik
seklinde sunulmustur. 1981 yilinda Wilson tarafindan olusturulan bu modelde
kullanici, kullanict gereksinimi ve kullanici davraniglart kavramlar1 arasindaki
ilgilesim gosterilmistir. Baska bir deyisle, birey icinde bulundugu kiiltiirel cevre ve
sosyoekonomik ortama bagli olarak edindigi tecriibeler dolayisiyla bilgiye
gereksinim duyabilmektedir. Boyle bir durumda kullanici gereksinim duydugu
bilgiye erisebilmek i¢in ilgili bilgi kaynaklarina yonelerek bilgiyi elde edebilecek ya
da edemeyecektir. Bireylerin bilgi arama davraniglarinin sonuglart Sekil 2.1°de

goriildiigl iizere basarili ya da basarisiz olarak sonuclanmaktadir.

Sekil 2.1: Wilson 1981, 1.model

Bilgi Kullameise
Tatmin veya Tatminsizlik > Cereksinim
Bilgi kullanims | Dilgi Arama davrans :1 Karsilikh Bilgi Degisimi
A / \
Bilgi Sistemlerine Diger bilgi kaynaklanna
duyulan talep yonelik talep ¥
+ X 1 + Diger insanlar
! ] (Sosyal Cevre)
Basar Bagansizlik
-
Y
Bilgi transferi |

Kaynak: Wilson (1981, s.4), Aktaran:Soylu (2016, s.22).
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Sekil 2.1°’de kullanicinin bagvurabilecegi kaynaklar olarak, bilgi sistemleri ve diger
bilgi kaynaklar1 (kiitiiphaneler, kitaplar, web ortami gibi) gosterilmektedir. Bireyin
bu kaynaklara basvurmasi ve kullanmasi da karsilikli bilgi degisimi olarak
tanimlanmaktadir. Bu degisim siirecinde birey aradigi bilgiye ulasarak olumlu sonug
alabilecegi gibi, ulagsamayarak olumsuz sonu¢ da alabilir. Olumsuz sonuglanmasi
diisiik bir ihtimal olsa bile bunun sebebi sistemsel sorunlardan kaynakli olabilecegi
gibi konu ile ilgili yetkili kisilerden bilgi alma sirasinda da gergeklesebilir. Bilgiye
hangi kaynaktan ulasildiginin bir 6nemi yoktur ve kaynak ne olursa olsun elde edilen
bilginin kullanimi miimkiindiir. Bu kullanima bagli olarak sonu¢ olumlu da olabilir
olumsuz da fakat her iki durumda da elde edilen bilginin baska birinin ihtiyaclar1 ile
baglantili oldugu ve bunu karsiladig1 varsayilabilir ve bilgi baska kisi ya da kisilere
aktarilabilir (Wilson, 1981, s.5). Bu aktarim yukaridaki sekilde “bilgi transferi”
olarak yer almaktadir. Yani bu model bilgi arama davraniglarinin bir etkilesim

halinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Wilson 1981 yilinda gelistirmis oldugu ikinci modeli fizyolojik, duygusal ve biligsel
asamalar1 ekleyerek gelistirmis ve bu asamalar ile ilgili olan ihtiyaclar arasinda da
iliski kurmustur. Bu modele gore fizyolojik ihtiyaclar, bilissel ya da duygusal
ihtiyaclart meydana getirebilir. Ayni1 sekilde duygusal ihtiyaglar da biligsel
ithtiyaglarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Bilgi arama davranisinin makro modeli
olarak adlandirilan bu model birinci modelin gelistirilmis halidir. Gelistirilen bu
modelde bilgi bilimi disinda yer alan psikoloji, karar verme, iletisim gibi alanlar
bulunmakta ve bilgi ihtiyacinin ortaya ¢ikma sebepleri, bilgi arayisini etkileyen

faktorlerin neler oldugu da belirtilmektedir.
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Sekil 2. 1: Wilson 1981, 2.model

Bilgi gereksinimi baglamm Engeller g )
== ol Bilgi arama davramis

Cevre

Sosval role
Baslama
Fincirleme
Giézden gegcirme

Kigi N

s Avirt etme
Psikolojik, Cikarma
duygusal ve Dogrulama
bilissel durumlar Sonlandirma

(Ellis)

Kisisel I Cevresel

Gorevie ilgili

Kaynak: Wilson (1981, s.6), Aktaran: Soylu (2016, s.24).

Sekil 2.2°de gosterilen bilgi arama davranisi modelinde, kisilerin  bilgi
ihtiyaglarindan kaynakli gilidiller sonucunda bilgi arayisina girdikleri ve bunun
sonucu olarak da bilgi arama davraniglarini sergiledikleri gosterilmektedir. Kisinin
ithtiya¢ duydugu bilgi ¢evreye, sosyal role ve i¢inde bulundugu psikolojik, duygusal
ve biligsel durumlara bagh olarak degiskenlik gostermektedir. Bunlara bagli olarak
kisi bilgi gereksinimini karsilamak i¢in bilgi arayigina girer ve bu siiregte bilgi arama
davraniglarin1 sergilemeye baslar. Fakat kisinin, bilgi ihtiyacini belirleme siireci ile
bilgi arama siireci arasinda kisisel, ¢evresel ya da meslegi ile ilgili baz1 engellerle
karsilagsmast miimkiindiir.

Wilson’un 1996 yilinda ortaya koydugu model ise, 1981 yilinda ortaya koydugu
modellerin yeniden gézden gegirilerek ve biiylik degisiklikler yapilarak gelistirilmis
halidir. Bu model ile farkli etkenler daha net ve detayl1 bir sekilde ele alinmis ve ¢ok
yonliilik daha iyi ifade edilmistir. Bireyin bilgi arama slrecinde motivasyonunu
etkileyen 6 degisken ve pasif ya da aktif gibi arama davranislari da bu modelde

gosterilmistir.
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Sekil 2. 2: Wilson 1996, 3.model

Bilgi gercksinimini Mekanizmanm - Arava giren Mekanizmanin Bilgi Arama
olusturan sartlar > harekete gegmesi = degiskenler > harekete gegmesi > Dravranist
Bireyin iginde bulundugu gunlar , I Fas A
4 Sikint k HI\I gikma Psikolajik | Risk / f-T-mll
,‘h urami surami
Pasifil
Toplumsal
Brenme
kurami
Pasif arast

Bilginin islenmedi

A

e
kullamums

Kaynak: Wilson (1999, s. 569), Aktaran: Soylu (2016,s.34).

Sekil 2.3’¢ bakildiginda bu modelde Wilson bilgi gereksinimini olusturan sartlara
bagl olarak bu siiregte bazi sikintilar ve problemler ¢ikabilecegini, ortaya ¢ikan bu
problemlerin ¢oziimii i¢in risk/6dil kurami, toplumsal 6grenme kurami ve bireysel
ilgi gibi yontemler oldugunu belirtmistir. 1981 yilinda gelistirdigi 2.modeldeki gibi
bu modelde de bilgi gereksinimi ve bilgi arama davranislar1 arasindaki stirecte hangi
durumlardan dolay1 engeller yasanabilecegini belirtilmistir. 1981 yilinda gelistirilen
2.modelde 3 farkli engel gosterilirken 1996 yilinda gelistirilen modelde ise 5 farklt
engel gosterilmektedir.

1999'da Wilson, bilgi davranmisinin arastirilmasinda farkli aragtirma alanlarini bir
araya getiren genel bir model gelistirmistir. Bu model i¢ ice gegmis davranis modeli

olarak bilinmekte ve sekil 2.4’te gosterilmektedir.
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Sekil 2. 3: Wilson 1999, 4.model

Bilgi Davranisi

Bilgi Arama Davranisi

Bilgi Arama Davranisi

Kaynak: Wilson(1999).

2.3.2.Krikelas Modeli

1983 yilinda Krikelas tarafindan gelistirilen bu model, kisinin ihtiya¢ duydugu

bilgiye ulagsmak i¢in herhangi bir kaynagi se¢gmeye yonlendigini gostermekte ve 13

bilesenden meydana gelmektedir. Krikelas Modeli, ayn1 zamanda bilgi arama

davraniglari ile ilgili olarak en ¢ok kullanilan ve atif alan bir calismadir. Bu modelin

en 6nemli ve en belirgin 6zelligi basit ve sade olmasidir. Bagka bir ifade ile bilgi

aramaya dair sure¢ tek bir ¢izim halinde agikga gosterilmistir. Bu modelde Krikelas,

kisilerin bilgi aramaya yonlenmesini saglayan ilk faktoriin ihtiya¢ kaynakli oldugunu

ve boyle bir durumda kisilerin once tecriibelerine ve hafizalarina basvurduklarini

ifade etmektedir. Eger bu sayede bilgiye ulasamazlar ise nereden bulunulacagina dair

aragtirmaya baslamaktadirlar. Boyle bir aragtirmada tercih edilecek ilk kaynak ise

diger bireyler olmaktadir (Krikelas, 1983, ss.15-16).
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Sekil 2. 4: Krikelas, bilgi arama davranis1 modeli

filgi Toplama Rillgi Werme
{rdormation Gathering) |rdormation Giving)
Gereksinirnern Olugum A wre el
Faktirier
[Meed- oreating event fEnvironmeent )
Ertelencbilen Geneksinamber Hemwen Earsilarmmas Gerneker

Gereksinimber
[ Deferred Events) et

fIrmemediate Needs)

]—l

Kaynak Tercihi

[Sowrce Preference]

Igsed Dol
fimtewrral) (External)
Bellek Dofrudan Gozlem Dofgrudan [Betisim. Kayeh Literatir

Idemory] [CHire=ct Structured | Girect Interpersanal [(Aecorded Litarassre)
Ohservatiors) P——

Wigised Way i thar

Personsl Fileds]

Kaynak:Krikelas ( 1983, s.17), Aktaran: Ugak (1997, s.323).

Sekil 2.5’te Krikelas bilgi arama davranig modeli yer almaktadir. Bu modelde, bilgi
arama davranis siireci “bilgi toplama” ve “bilgi verme” seklinde iki baslik olarak
incelenmektedir. Bu durum, Krikelas’in bilgi arama davranis siirecine dair modelini
diger modellerden ayiran en onemli Ozelligidir. Krikelas; bilgi gereksiniminin
olusumunu “ertelenebilen gereksinimler” ve “hemen karsilanmasi gereken
gereksinimler” olarak iki sekilde acgiklamaktadir. Hemen karsilanmasi gereken
gereksinimleri karsilamak i¢in ise “igsel ve “digsal” kaynak se¢ciminden bahsedilmis

olup bilgi kaynaklar1 da “kisiler” ve “kayitlar” seklinde gosterilmektedir.
Kullanimi basit ve kolay olmasina ragmen bilgi ortamlarinin gelismesi ve kisiyi

etkileyen faktorler gbz Oniinde bulunduruldugunda bu modelin yetersiz kaldigim

sOylemek mumkdandur.
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2.3.3.Dervin Anlamlandirma Modeli

Dervin’in anlamlandirma modeli, bilginin 6znel ve degisken oldugunu ileri siirmekte
ve bilgi davranislarinda biligsel dgeleri ele almaktadir. Bu durum yazarlar arasinda
tartismaya sebep olmustur. Bu modeli, yazarlardan bazilar1 kuram, bazilar1 ise model
ya da degerler dizisi olarak tanimlamislardir. Bu model, durum-bosluk-¢ikt1 olarak
sekillenmekte ve birey pasif alicidan ziyade aktif bir alic1 olarak gdsterilmektedir. Bu
sayede model, degisik alanlarda gosterilen bilgi davraniglarina dair aragtirmalarda
onemli olmaktadir (Dervin, 1998).

Dervin anlamlandirma modeli, Brenda Dervin tarafindan 1972 yilinda, bilgi
gereksinimleri, bilgi arama ve bilgiyi kullanma konularini1 derinlemesine ¢alismak
amaciyla gelistirilmeye baglanmig ve 1983 yilinda bitirilmistir. Kullanic1 odakli olan
anlamlandirma, ayrica zaman ve mekan agisindan kisinin faaliyetlerini yonlendiren
igsel ve digsal yani yontemsel davranislar olarak ifade edilmektedir. ihtiyag duyulan
bilgi ile bu bilgiyi arama siirecinin karsilikli bir iletisime dayandigini yansitan ilk

modeldir (Dervin, 1999, s. 729).

Sekil 2. 5: Dervin anlamlandirma modeli

Kaynak:Kopecka, Santema ve Hulltink(2010).

Sekil 2.6’da Dervin modeli durum-bosluk-¢ikti olarak ele alinmaktadir. Durum diye
ifade edilen terim bireyin bilgi ihtiyacini temsil eder. Bir bagka deyis ile bireyin
eksik oldugu durum bilgi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihtiyacin kargilanmasi
ise bosluk ile belirtilen surecin bilgi arama davraniglariyla tamamlanmasi ile
miimkiindiir. Boslugun tamamlanmasi ile erisilen bilgiler kullanima hazir hale

getirilir.
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2.3.4.Ellis Davramis Modeli

Ellis davranis modeli 1989 yilinda olusturulmustur. Gelistirilen bu bilgi arama
modeli sosyal bilimciler, fizikciler, kimyagerler, mihendisler gibi farkli 6zelliklere
sahip gruplar lzerinde yapilan arastirmalar ve ylritilen galismalar dikkate alinarak
olusturulmustur. Bu modelde bilgi arama siireci ile ilgili sekiz farkli eylem yer
almaktadir. Ellis modelinde bireysel farkliliklarin getirdigi ozelikler iizerinde

duruldugu goriilmektedir (Ellis, 1989,5.187).

Sekil 2. 6: Ellis davranis modeli

Arastirma Yapmak

I

Baslangig==pZincirlemesspFiltreleme== Secmek==p Dogrulamak =sSonug¢landirmak

Guncelleme Yapmak

Kaynak: Wilson (1999, s.255), Aktaran: Ozliik(2006, s.95).

Sekil 2.7° de goriildiigii lizere bilgi arama siirecinde gergeklestirilen ilk eylem
“baslangic”tir. Bilgi arama slirecine basladiktan sonra erisilen kaynaklar i¢inde yer
alan referanslar dikkate alinarak, kisinin arama siirecinde kendisini yonlendirmesi ya
da kaynaklara atif yapan materyalleri belirleyerek devam etmesi “zincirleme” olarak
ifade edilmektedir. “Zincirleme” slrecinde ise kisinin arastirma yaparak ve
arastirmaya dair giincelligi saglayarak devam etmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu
stire¢ sonrasinda erisimi saglanilan bilgi kaynaklarindan kullanilacaklar1 sectikten
sonra bu kaynaklardan elde edilen bilgilere dair “filtreleme” yapmak gerekmektedir.
Filtreleme yapildiktan sonra bilgi kaynaklarinda bulunan ilgili konular1 belirlemek
igin “se¢me” siireci baslamaktadir. “Dogruluk” siireci ile bilginin dogrulugu kontrol
edilmektedir ve elde edilen bilgiler ile kaynaklar tekrar kontrol edildikten sonra

arastirmanin sona ermesi gerekmektedir.
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2.4.Bilgi Erisim

Bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye erismek ic¢in bilgi toplama, tarama, kataloglama,
depolama, elde ettigi kaynaklari siniflandirma gibi aranan ve ulagilmak istenen
bilgiye dair izledigi yol ve yontem bilgi erisim olarak tanimlanabilir. Bilgi erisim
kavrami, 1948 yilinda ilk kez Calvin Mooers tarafindan bir yiiksek lisans tezinde
“information retrieval” kavramui ile kullanilmistir (Cankiri, 2006, s.26). Bu kavramin
Tiirkce karsiligr ise ilk kez, 1971 yilinda Aydin Koksal tarafindan hazirlanan
“Tiirkge Bilisim Sozleri” adli kaynakta “bilgi erigim” kavrami olarak kullanilmistir
(Koksal, 1971). Koksal (1981) bilgi erigimini, bellekte sakli bulunan veriler yardimi
ile herhangi bir konuda bilgi sahibi olma yontemi diye ifade etmektedir.
Bibliyografik kiinyeye erisim, gevrimici tam metin erisim ve fiziksel erisim bilgi
erigim yontemlerini olusturmaktadir. Bibliyografik kiinyeye erisim, ihtiya¢ duyulan
bilgiye ulagsmak i¢in gergeklestirilen taramalar sonucunda, kaynak adi, yazar adi,
yayimlandig1 yil ve tarihi, yayinlandig1 yer gibi bilgilerin bulundugu bibliyografik
kiinye denilen kaynaga erisim saglanmasidir. Cevrimici tam metin erisim,
bibliyografik kiinyenin yani sira kaynagin c¢evrimi¢i tam metin haline erisimin
saglanmasidir. Fiziksel erisim ise, kaynagin kendisini elde etmektir (Cankiri, 2006,
5.28).

Bir¢ok kullanict ya da birey ihtiya¢ duydugu bilgiye erisimde bir takim zorluklar
yasamaktadir. Yukarida bahsedilen bilgiye erisim yontemlerini kullanabilmek i¢in
kisiler bilgiyi nerede, nasil arayacagini bilmeli ve daha sonrasinda bu yontemleri
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu asamalarda farkli bilgi erisim sorunlarini ortaya
cikarmaktadir. Caligmanin takip eden alt basliklarinda bilgi erisim sorunlarina, bilgi

erisim sistemlerine ve bilgi erisim stratejilerine yer verilmektedir.

2.4.1.Bilgi Erisim Sorunlan

Bilgi erigim, bireyin ihtiyag duydugu bilgiye, erisim araglarin1 ve bilgi kaynaklarini
kullanarak ulagmasi olarak ifade edilebilir. Birey bunun i¢in bilgi erisim araglarini ve
sistemlerini kullanma becerisine sahip olmalidir. Aksi takdirde ihtiya¢ duydugu

bilginin elde edilebilmesi i¢in hangi kaynaktan yararlanacagina karar verememekte
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ve erisim stratejilerinden yoksun olacagi igin bilgi erisim sistemlerini etkili
kullanamamaktadir. Bu sorunlarin haricinde kullanicinin ihtiya¢ duydugu bilgiye
yonelik sorunu tamimlayamamasi, sistemin bilgi erisim sistemlerinin kullanim
becerilerinde yeteriz olmasi, bilgi erisim kavramini tanimlayamamasi gibi sebepler
teknolojik gelismeler ile birlikte meydana gelen hizli bilgi artis1 sonucunda bilgi
erisim sorunlarint meydana getiren unsurlar olarak gosterilebilir (Yigit, 2018, s.455).
Yasanan sorunlara karsilik bireylere bilgi erisim sistemleri ve bilgi erisim
stratejilerine dair egitim verilmesi gerektigi distiniilmektedir. S6z konusu bilgi

erisim sistemlerinden ve stratejilerinden asagida bahsedilmektedir.

2.4.2.Bilgi Erisim Sistemleri

Bilgi erigim sistemi kiginin bilgi erisim siireci i¢erisinde gereksinim duydugu bilgiyi
elde etmek i¢in bagvurdugu sistemler olarak tanimlanabilir. Bilgi erisim sistemlerinin
temel gorevi, ihtiyag duyulan bilgi goéz Oniine alinarak ilgili olan kaynaklarin,
belgelerin tamamina erismek ve ilgili olmayanlar1 ayiklamaktir (Tonta, 1995, 5.302).
Bu durumda kullanicilar ihtiya¢ duydugu bilgi ile ilgili kaynaklara bilgi erisim
sistemleri aracilig1 ile ulagim sagladigi i¢in bu sistemler 6nemli goriilmektedir.

Bilgi erisim sistemleri elektronik oldugu gibi mandel de olabilir. Arikan (2005)
“Bilgi Erisimde Dil Sorunlari” adli doktora tezinde tiim bilgi erisim sistemlerini
detayl olarak siniflandirarak bilgi vermistir.

Giiniimiizde bireyler ihtiya¢ duyduklart bilgiyi c¢ogunlukla elektronik ortamda
taramaktadir. Bunun nedeni ise bilgilerin web ortamindan daha kolay elde
edilmesidir. Web ortaminda bilgi erisiminin kolay olmasindan ziyade dogru bilgiye
ulagsmada zorluklar yasanmaktadir. Ciinkii web ortaminda kayit altina alinan
bilgilerin yogunlugundan dolay1 kullanilacak olan bilginin dogrulugunu tespit etmek
zordur. Ayrica web ortaminda bulunan bilgiler zamanla kaybolabilir. Bu da elde
edilen bilgilere tekrar erisimi imkansiz hale getirir. Web ortamindan dogru bilgiye
ulagsmak i¢in kullanilan arama motorlarinda arama yaparken birtakim bilgi erisim
stratejileri kullanilabilir. Bu durum bilgi erisim siirecinde veritabanlarinin kullanimi

icin de gecerlidir.
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2.4.3.Bilgi Erisim Stratejileri

Bu baslik altinda bilgiye erisimde kolaylik saglamak amaci ile sozciik gruplama,
anahtar sozciik belirleme ve isleglerin kullanimi sonucu konu daraltarak daha verimli
sonuclara ulagsmaya dair ilgili yontem ve stratejilerden bahsedilmektedir.

So6zciik Gruplama: Birbiri yerine kullanimi s6z konusu olan sozciikleri parantez
iginde belirterek gruplara ayirmak, veri tabaninin 6ncelikli olarak parantez icindeki
sOzciikleri aramas1 daha sonra arama sonuglarini diger sozciiklerle baglanti ya da
herhangi bir iligki kurmasini saglar.

Ornegin; Bilgi ve Belge

Bilgi ve (Belge veya Dokiiman veya Evrak)

Ik arama sonucunda bilgi ve belge ile ilgili sonuglar gelirken, ikinci arama
sonucunda bilgi ve belge, bilgi ve dokiiman, bilgi ve evrak ile ilgili tum sonuclar
gelir.

Google Arama Motoru Teknikleri:Birden fazla arama teknigi oldugu i¢in bu alanda
siklikla kullanilanlara yer verilmistir. Google’da arama yapilirken eklerin
kullanilmamasi, aramanin sinirlandirilmasi, anahtar kelimelerin kullanimi 6nemlidir.
Kelimelerin sonunda ek var ise kullanilmamalidir. Ornegin; “Stratejiler” yerine
“strateji” kullanilmalidir. Ayrica Google algoritmasi sayesinde pek cok kriter goz
onlnde bulundurularak alakasiz sonuglar g¢ikarilmakta, kisinin aradigi en yararh
bilgiler sunulmaktadir.

Aramanin sinirlandirilmasinda ise anahtar kelimeler ¢cok uzun seg¢ilmemelidir eger
uzun ise sinirlandirilmahidir. Aksi takdirde gereksiz birden fazla sonug ile
karsilagilabilir. Ornegin, “Okuryazarlik” genis bir kavramdir. Bunun yerine
“Kiitliphane okuryazarlig1” denilebilir.

Anabhtar kelimeler kullanilirken ise, +, “ * - isaretlerinden biri kullanilmalidir.

Joker Kullanimi: Bir sozciigiin farkli hallerini arama sonucunda gosterir ve
sonuglarin geniglemesine yardimci olur.

Ornegin, kitap* diye aratildiginda kitaplik, kitapei... gibi sonucu genisletir.

Boolean Islecleri: “AND”, “OR”, “NOT” gibi islecleri kullanarak arama sonuglart
genisletilir ya da daraltilir.
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AND: iki kavram ile ilgili sonuglara ulasilmast isteniyor ise kullanilir. Ornegin, bilgi
AND enformasyon

OR: Genellikle es anlamli sézciikler i¢in kullanilir. Ornegin, 6grenci OR talebe
NOT: Arama sonuglarinin i¢ine dahil edilmesi istenilmeyen kelimeyi belirtmek icin
kullanilir ve buna gore sonuglar daraltilir. Ornegin, Referans Kaynaklar1 NOT

Ansiklopedi

2.5.0kuryazarhk Kavrami

Okuma yazmanin temelini olusturan okuryazarlik kavrami hakkinda birbirinden
farkli bir¢ok tanim yapilmistir. Tanimlarin giiniimiize kadar degisiklik gdstermesinin
sebebi ise kosullarin degismesi, ihtiyaglarin gesitlilik gostererek artmasi ile birlikte
ogretim anlayisinda yasanan farklilasmadir. Bireyin, basit sembol ve isaretleri
yazmaya ve okumaya baslamasi okuryazarlik baslangici olarak kabul edilmektedir.
Gecmis yillarda sadece adinit okuyup yazabilen ve imza atabilen bireye okuryazar
denilirken, zamanla okuryazar olarak kabul edilebilecek bireylere ait 6lciler
degisime ugramistir. 1951 yilinda UNESCO tarafindan diizenlenen toplantida
okuryazar bireyin tanimi su sekilde yapilmistir: “Okuryazar, giinliik yasamu ile ilgili
basit ve kisa bir climleyi anlayarak okuyup yazabilen kisidir”. UNESCO tarafindan
1962 yilinda Paris’te diizenlenen toplantida uzmanlar, okuryazar bir bireyin tanimin
su sekilde yapmislardir: “Kendinin ve toplumun gelismesine katkida bulunabilecek
derecede okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve topluluk icindeki
gorevlerini yerine getirebilmesi igin gerekli bilgi ve becerileri kazanmis kisidir”.
Yapilan bu tanima gore bireyin okuryazar kabul edilebilmesi icin ilkokulu bitirmis ve
okuyup yazabilen, ayn1 zamanda hesap yapabilen biri olmas1 gerekmektedir (Giines,

1994, s5.499-500).

1962 yilinda Birlesmis Milletlerin diizenledigi ve Roma’da gerceklestirilmis olan
Diinya Konferansi’nda ise okuryazar bireyin tanimi yapilirken minimum bes sene
egitim almis biri kadar bilgili olma ve rahatlikla gazeteleri okuyabilme becerileri
0lcgl olarak belirlenmistir. Bireylerin yasam seviyelerinin iyilesmesi amaciyla faydali
bilgiler 6grenmeleri i¢in okuma yazma 6gretimi verilmelidir. Fakat verilecek olan bu
Ogretim ana ve genel bilgiler ile smirli kalmayip aym1 zamanda bireyi ise

hazirlamaya, topluma daha fazla katilmaya ve bireyin diinyay1 daha iyi anlamasina
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yonelik olarak temel insan kultir( de icermelidir. Yapilan toplantilarda zamanla
okuryazarlik ile iligkili olan yar1 okuryazarlik, yeni okuryazarlik kavramlarinin yani
sira  UNESCO’nun 1987 yilinda hazirlamis oldugu “Herkes i¢in Egitim”
programinda fonksiyonel okuryazarlik ve multifonksiyonel okuryazarlik gibi

kavramlardan da bahsedilmistir (Giines, 1994, s.500).

2.5.1.Yan Okuryazarhk

Okuryazarlik siirecinin ilk asamasidir. Bu asamada birey temel becerileri
kazanmistir. Fakat bu asamada okuma yazma ile ilgili ya da matematiksel bilgi ve
becerilerin birine hakim olamama ya da her biri hakkinda birazcik bilgi sahibi olma
ve bunu ilerletememe durumu gorilmektedir. Giiniimiizde bireylerin bu asamadan
Oteye gidememesinin sebepleri olarak basarisizlik, isteksizlik, egitimlerini
tamamlayamamis olmalar1 bir baska ifade ile okul terkleri, kisisel ve cevresel
faktorler gibi cesitli etkenlerden s6z edilebilmektedir. Toplumda okuyabilen ama
yazamayan ya da yazdigmi okuyamayan bireyler yiizden bulunmaktadir (Sagirli,
2015, s.6).

2.5.2.Yeni Okuryazarhk

Sagirli (2015, s.6), yeni okuryazarlik kavramini, kiginin okuma-yazmaya dair verilen
egitim programini tamamlamis olmasi ile birlikte 6grendigi bilgi ve becerileri yeni
kullanmaya baslamasi olarak tanimlanmaktadir.

Ote yandan giiniimiizde Yaygin bir sekilde yeni okuryazarlik olarak ifade edilen bu
kavram ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin bireyin kisisel ve mesleki yasaminda
kullanarak fayda saglamasina vurgu yapan dijital okuryazarlik, ¢oklu okuryazarlik ve
elektronik okuryazarlik gibi kavramlarla da literatiirde ifade edildigi goriilmektedir
(Yamag, 2018, s.385).

2.5.3.Fonksiyonel Okuryazarhk
Fonksiyonel okuryazarlik kavrami ikinci diizey okuryazarlik olarak UNESCO’nun
1987 yilindaki programinda ele alinmistir. Bu okuryazarlik diizeyi, kisinin okuma,

yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve becerilerini bireysel, sosyal ve kiltlrel alanda

kullanma durumunu anlatir (As¢1, 2009, s.6). Fonksiyonel okuryazarlik, 1966
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yilindan itibaren UNESCO tarafindan bes yil boyunca belirli iilkelerde Diinya
Okuma-Yazma Deneme Programi c¢ergevesinde uygulanmistir. Fonksiyonel
okuryazarligin yol actig1 yanlis anlamalar1 gidermek i¢in ise UNESCO tarafindan bir
tanim yapilmistir. Bu tanim soyledir: “Fonksiyonel okuryazar, i¢inde yasadigi
grupta, insanlarin genellikle egitimin gerekli oldugu hususunda goriis birligi iginde
olduklar1 biitiin faaliyetlerde, aktif bir rol oynamada yeterli bilgiye sahip kisidir”.
Yapilan bu tanim bir¢ok uzman kisi tarafindan yetersiz goriilmiistiir. Fakat Diinya
Okuma-Yazma Deneme Programi {izerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda
fonksiyonel okuryazarlik kavraminin aslinda okuma-yazma &gretiminin de dahil
oldugu mesleki yetistirme programi oldugu anlagilmistir. Uzmanlar, fonksiyonel
okuryazarlik hakkinda, bireyin gelistirilmesine mesleki yonden katki saglamaya
daha cok agirlik verdigi, sosyal ve Kkiiltiirel kazanimlarin ise ihmal edildigi

konusunda ortak bir goriise sahiplerdir (Giines, 1994, s.506).
2.5.4.Multifonksiyonel Okuryazarhk

Bu asamada birey 0grendigi biitliin bilgi ve beceriyi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
alanlarda kullanmaya baslar. Bu asama ayni1 zamanda bireyin kapasitesini giderek
gelistirebilmesine ve Ogrenme potansiyelinin artmasina imkan vermektedir. Bu
diizeydeki bir birey, yaratici, derin degerlere sahip, arastirmaci ve objektif olma gibi
ozelliklere sahiptir. Bunlarin yaninda multifonksiyonel okuryazarlik diizeyi, temel
bilgi ve becerileri hayatin her alaninda kullanmay1 ve kisinin potansiyelini sonuna
kadar gelistirmeyi saglamaktadir. Bu okuryazarlik diizeyine sahip olan bireyler

toplumunda ilerlemesini ve kalkinmasini saglamaktadir ( Sagirli, 2015, s.6).

2.6.Bilgi Okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi, bilgi teknolojilerindeki degisim ve gelismeler ile 19701i yillardan
itibaren sekillenmeye baslayan bir kavramdir. Bu kavramdan once, bibliyografik
egitim, kullanic1 egitimi gibi kavramlar kullamilmistir. Bibliyografik egitim
kiitliphane i¢inde bulunan materyallerin erisimine dair kiitiiphane katalogunun
kullanimima yonelik verilen bir egitimdir. Bu kavrami bilgi okuryazarligi
becerilerinden biri olan bilgi arama ve bulma ile iliskilendirmek miimkiindiir. Ciinkii
bilgi arama esnasinda bilgi erisim sistemlerinden biri olan kiitiiphane katalogu da

kullanilabilmektedir. Dolayisiyla bibliyografik egitim sayesinde Kitliphane
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katalogunda dogru arama yapmayi1 Ogrenen birey bilgi kaynagina nasil ulasim
saglayacagini da 6grenmis olacaktir. Kullanict egitimi ise kullanicilarin kiitiiphane
materyallerinden ve hizmetlerinden en iyi sekilde yararlanabilmesini ve kullanicilara
gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasini amaglayan uygulamadir. 1989 yilinda
Amerikan Kiitiphane Dernegi (ALA) bilgi okuryazarligini “Gereksinim duyulan
bilgiyi fark etme, arama, bulma, elde etme, degerlendirme ve etkin bir sekilde
kullanma yetenegi” olarak tanimlamistir (ALA, 1989).

Kolej ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi (ACRL) tarafindan bilgi okuryazarligi,
“Bilgiye gereksinim  duyuldugunun bilinmesi, bilginin elde edilmesi,
degerlendirilmesi ve etkin olarak kullanilmasi” seklinde, kisinin ihtiyaci olan bir
takim beceriler olarak ifade edilmistir (ACRL, 2013).

Baz1 arastirmacilar tarafindan iki farkli yaklasimla ele alinan bilgi okuryazarligi
kavrami birinci yaklasimda, bilgi okuryazarliginin ne oldugu ile ilgili tanimlara yer
verirken ele alinan ikinci yaklasimda ise bilgi okuryazari kisinin hangi ozelliklere
sahip olmasi1 gerektigini belirtmekte ve bunu ele almaktadir. Bu yaklagimlardan
Taylor ve Doyle de bahsetmistir. Taylor, bilgi okuryazarliginin tanimlanmasinda
bulunmasi gereken kavramlar oldugunu dile getirmekte ve bunlar1 da bilgiye ulagsma
ve erisebilme, bilginin devamliligini saglayabilme, bilgiyi elde etmeye yoOnelik
adimlari belirleme diye siralamaktadir (Aktaran: Aldemir, 2003, s.274). Bu birinci
yaklagimdir. Doyle, ise bilgi okuryazarligin1 anlatirken bilgi okuryazari kisiyi dogru
bilgi cergevesinde mantikli karar veren, bilgi ihtiyacinin farkina varan, bilgiye ulagim
stireci ile ilgili yol haritasini belirleyen, ihtiyag duydugu bilgi dahilinde olast bilgi
kaynaklarina ulasan, bu kaynaklardan elde ettigi bilgiyi degerlendiren ve diizenleyen
kisi olarak tanimlamaktadir (Doyle, 1994, ss.2-3).

Yukarida ki tanimlardan yola ¢ikarak bilgi okuryazarligi,  bireyin ihtiya¢ duydugu
bilgiyi tanimlamasi ve arama siirecinden itibaren bilgi kullanimina kadar olan siireg
icerisinde kullandig1 becerilerin tamamidir” seklinde tanimlanabilir.

Bilgi okuryazar1 bir bireyin, elestirel diisinme becerisine sahip olmasi, 6grenmeyi
O6grenmis olmasi, bilgiyi nerede ve nasil bulacagini biliyor olmasi, buldugu bilgiyi
tikketerek yeni bilgiler tiretebiliyor olmasi, degisime agik olmasi dolayisi ile yasam
boyu 6grenme yetisine sahip olmasi beklenir. Kizilaslan (2007), bu durumu sekil

2.8.’de sematize ederek sunmustur.
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Sekil 2. 7: Bilgi okuryazari bireyin ozellikleri

Bilei oluryazan
bireyin dzellilderi

Elestire] diisinme
becerisine sahipiir

Bagmmsiz bir bilgi
rﬁketi:isi-d.i:
| | 1 1
Ellginin nasl . j B
diizenlendiZini bilir Bilgivi nasil bulacagim Bilzivi nanl
billir Enllxnacasm bilir

Bilg iireticisidir

Kendi kendine
dErenehilir

Kendini vinlendirebilin

Deisime hamrhihdr

Yasam boyw dgrenir

Kaynak: Kizilaslan ( 2007).

Lenox ve Walker bilgi okuryazari bireyin kim olduguna dair agiklamalar yaparak
bilgi okuryazarliginin tanimini yapan diger iki isimdir. Yapilan tanimda bilgi
okuryazar1 kisiyi, analitik ve elestirel diisiinme yetenegini arastirma sorularini
yanitlayabilmek ve bu sorularin cevaplarini formiile etmek i¢in kullanan, her cesit
bilgiye bu yolla ulasan birey olarak ifade etmislerdir (Lenox ve Walker, 1993, 5.322).
Bilgi okuryazarligi yasam boyu 6grenmenin temelini olusturan genis bir kavramdir.
Ciinkii yasam boyu 6grenme, kisinin devamli olarak bilgiye ihtiya¢ duymasi ve bilgi
kullanimmin siirekli olmas1 demektir. Ihtiyac duydugu bilgiye ulasabilen, bunu
kendine uydurabilen ve var olan bilgiye yenilerini ekleyebilen bireyler yasam boyu
ogrenmeye acik kisilerdir. Bu sebeple bilgiyi arama, bulma ve kullanma davranislar
olarak ifade edilen bilgi okuryazarligi kavrami yasam boyu 6grenmenin temelidir

(Polat ve Odabas, 2008, s.1).
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Yapilan tanimlarda, bilgi okuryazari bireyin oOzellikleri belirtilmis ve elestirel
yaklagima dair vurgular yapilmistir. Bilgi basili kaynaklarda bulunabilecegi gibi
elektronik kaynaklarda da bulunabilir. Fakat bilgi okuryazarligi becerilerine sahip
her kisi aragtirmaya yonelik bir yontem, strateji gelistirebilir ve elde ettigi bilgiyi

degerlendirerek elestirebilir.

2.6.1.Bilgi Okuryazarhgi Tarihsel Gelisimi

Bireyler icin bilgi gecmisten beri giderilmesi gereken bir ihtiya¢ olmustur.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte ortaya ¢ikan bilgi artisi kisiler i¢in bilgiye
erisimde zorlanmalara neden olmus ve yasanilan bu bilgi artis1 glinimiz c¢agina
ismini vermistir. Bilgideki bu artis ile birlikte bilgiye erisimi kolaylagtirmak, ihtiyag
duyulan bilgiye etkin bir sekilde erisimi saglamak amaciyla bilgi okuryazarlig: adi
verilen kavram ortaya c¢ikmustir. Kullanict egitimi, kiitiphane egitimi ve
bibliyografik egitim bilgi okuryazarligi kavrami ortaya ¢ikmadan 6nce bu kavramin
ikamesi olarak kullanilan kavramlardir. Ortaya ¢ikan bilgi okuryazarligi kavrami s6z
konusu ti¢ kavrami da icermekte olup daha genel bir ifade olarak kullanilmaktadir.
Kullanici egitimi, kiitiiphanelerin  kullanicilarina  yonelik yapmis olduklari
oryantasyon ve bibliyografik egitimdir. Bu egitimlerde kutliphane materyallerinin
kullanimi1 ve tanittmi yapilirken, kullanicilara kiitiiphanenin etkin kullanimina
yonelik bilgiler verilmektedir. Kullanici egitimine dair gegmisten giinlimiize kadar
“okuyucu egitimi”, “kiitliphane oryantasyon egitimi”, “bibliyografik egitim” gibi
degisik kavramlar kullanilmistir. S6z konusu kavramlar ¢ogu zaman ayni anlami
ifade etmek icin kullanilirken bazen de islevlerin farkliligini belirtmek icin
kullanilmigtir ~ (Polat, 2005, s.39). ALA (The American Library Association)
kullanic1 egitimini, “kullanicilar kiitliphane hizmetleri, olanaklar1 ve organizasyonu,
kiitiphane kaynaklart ve arama stratejileri konularinda egitme amaciyla
gerceklestirilen aktiviteler biitiinii” seklinde tanimlamaktadir (ALA, 1989, s.2).
Kullanic1 egitimi ile ilgili ele alinan kaynaklardan bazilarinda ise kullanici egitimi,
bilgiyi bulma islemi sirasinda bilgi arama stratejilerinin neden gerekli oldugunu,
bilgiye erisim icin kullanilacak kaynaklari, birincil ve ikincil kaynaklarin anlatimi ve
kiitiphane kullanimma dair bireylere verilen egitim programi olarak

tanimlanmaktadir (Isik, 2010, s5.57-58). S6z konusu egitimin amaglarin1 Polat’in
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(2005) aktarimina gore; 1876’da Ala’nin konferansinda O. H. Robinson su sekilde
belirtmistir:

e Ogrencilerin ayirt edicilik yetenegine ihtiyaglar: vardir.

o Ogrenciler kendi kendilerini grenebilmelidir.

o Ogrencilerin siirekli okumas1 ve ¢aligmasi saglanir ise yasam boyu dgrenen

bireyler olurlar.

Bibliyografik egitim ve kiitiiphane egitimi ise, kullanicilara kiitiiphane
koleksiyonunu nasil kullanacaklarini ve elektronik bilgiye erisim araglarina dair
egitim verilmesi demektir. Kullanici egitimi basta olmak {izere s6z edilen diger

kavramlar bilgi okuryazarliginin temelini olusturur.

Bilgi okuryazarligi kavrami ilk defa 1974 tarihinde Zurkowski tarafindan kullanilmis
ve bu kavram egitimciler tarafindan ilgi gormiistiir. Ele alinan bu kavram zaman
icinde irdelenerek cesitli raporlar ve konferanslarda yer almistir (Polat, 2005, s.72).
Zurkowski, bu kavrami Kiitiiphane ve Bilgi Bilimi Ulusal Komisyonu (NCLIS) igin
hazirladig1 bir raporda kullanmis ve bu raporda bilgi okuryazari olan kisinin kim
olduguna dair tanim yapmistir. Yapilan tanimda bilgi okuryazari birey, islerinde bilgi
kaynaklarin1  kullanmay1 bilenler olarak ifade edilmis olup bu bireylerin
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede birincil kaynaklarin yaninda cesitli bilgi erigim
araglarimi kullanma becerilerini de 6grenmis kisiler olduguna yer verilmistir(Polat,
2005, s.45). 1976 yilinda Texas A&M isimli tniversite tarafindan diizenlenen
toplantida “bilgi okuryazarligr” kavrami tekrar giindeme gelmistir. Burchinal bu
toplantida bilgi okuryazar1 olmanin yeni beceriler gerektirdigini ve s6z konusu
becerilerin karsilagilan sorunlari1 ¢6zme esnasinda ve karar verme asamasinda ihtiyag
duyulan bilgiye nasil erisilecegi ve erisilen bilginin nasil kullanilacagina dair

beceriler oldugunu ifade etmistir (Spitzer, Eisenberg ve Lowe 1998, s.22).

Yapilan bu agiklama karsisinda durulmasi istenen konulari Behrens su sekilde
siralamaktadir:

1-Bilginin elde edilmesi ve kullanilmasi1 becerileri

2-Sorun ¢ozme ve Karar vermede bu bilginin kullanilmas1

3-Etkin ve yeterli bilginin bulunmas: ve kullanilmas1 (Behrens, 1994, 5.310).
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Bilgi okuryazarligi kavrami 1987 yilinda Educational Research for Information
Center’in literatiirinde yer almis ve 1988 yilinda “bilginin giici” adi ile bilgi
okuryazarligir kavramina dair ulusal bir rehber hazirlanmistir. 1989 yilinda ise ALA
Bilgi Okuryazarligi Komitesi Sonu¢ Raporunun da hazirlanmasi ile birlikte bilgi
okuryazarligt kavramini ulusal platformda ele almistir (Spitzer, Eisenberg ve Lowe,
1998, s.36).

Bu olaylarin ardindan bilgi okuryazarligina dair ilk konferans 1992 yilinda
Avustralya’da diizenlenmistir. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi ve Egitimsel
Iletisimler ve Teknoloji tarafindan 1998’de ortaya konulan c¢alismalar neticesinde
ortaggretim seviyesindeki 0grencilere yonelik bilgi okuryazarligina dair beceriler ile
ilgili standartlar ortaya konulmustur. Bunun ardindan Amerikan Universite ve
Arastirma Kiitliphaneleri Dernegi tarafindan 2000 yilinda iiniversite 6grencileri géz
oniine alinarak “Yiiksek Ogrenimde Bilgi Okuryazarh@ Yeterliligi Standartlar” ve
hemen arkasindan 2001 yilinda Avustralya Universite Kiitiiphanecileri Konseyi’nin
Avustralya ve Yeni Zelanda vatandaslar icin “Avustralya ve Yeni Zelanda Bilgi
Okuryazarlig1 Enstitiisii Bilgi Okuryazarhigi Standartlar1” yayinlanmis ve konu ile
ilgili calismalar yapilmistir (Ozel, 2016, s.72). 2000 yilinda olusturulan “Yiiksek
Ogretim Igin Bilgi Okuryazarligi Beceri Standartlari”na gore bilgi okuryazarhig: ile
ilgili miifredatlar tiniversitenin tiim boéliimlerinde ve programlarinda yer almali ve bu
konuda kiitiiphaneciler ve yonetim kadrosu gerekli cabayr gostermelidir. Bu
standartlar 5 standarttan ve bunlarin alt gostergelerinden olusmaktadir. ACRL
tarafindan 2000 yilinda gelistirilen standartlar temel alinarak 2011 yilinda “Ogretmen
Egitimi I¢in Bilgi Okuryazarli1 Standartlar1” gelistirilmistir. Bu standartlarin temeli,
Ogretmenlerin bilgi okuryazarligini bilmesi, 6grenmesi ve bu temelde Ogrenci
yetistirmesidir. Bunun ardindan 2000 yilinda hazirlanan standartlar 2016 yilinda
ACRL Yonetim Kurulu tarafindan kaldirilmis ve bunun yerine “Yiksek Egitim icin
Bilgi Okuryazarligi Cergevesi” yayimlanmigtir. Yayimlanan bu g¢ergceve 2000 yili
standartlarina gore hazirlanmis ve 6 temel ilkeden s6z edilmistir. Bilgi okuryazarligi
ile ilgili tanim ise su sekildedir: “Bilgi okuryazarligi, bilgiyi kesfetme, bilginin nasil
tretildigini ve degerlendirildigini anlama, bilgiyi (enformasyon) yeni bilginin
(knowledge) yaratilmasinda kullanma ve &grenen toplumlarda etik olarak katilim

saglama gibi bir grup biitiinlestirilmis becerilerdir” (ACRL, 2016).
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2.6.2.0grenmeyi Ogrenme

Gunumuzde dretimin bilgi ve teknoloji merkezli hale gelmesi ile birlikte bu iki
kavramin yasamin her alaninda hikim surmesi bilgi toplumunun belirgin
Ozelliklerindendir. Bu konuda meydana gelen degisimlere ayak uydurulabilmesi igin
toplumun, donanimli ve egitimli bireylere ihtiyact bulunmaktadir. Bununla birlikte
bireylerin bu degisimlere adapte olabilmeleri igin kendi kendilerine 6grenmeleri
gerekmektedir(Ozel, 2013, s.70). Bu da iist diizey diisiinme becerilerinin harekete
gecmesi olarak bilinmektedir.

Bilgi ¢aginda basarili olabilmek igin 6grenmeyi 6grenmek gerekli olan bir siiregtir ve
bu ayn1 zamanda yasam boyu Ogrenmenin de anahtaridir. Ogrenmeyi 6grenme
kavrami, yasam boyu 6grenme ile oldugu gibi bilgi okuryazarligi kavrami ile de i¢
icedir. Bilgi okuryazari birey olma, ihtiya¢ duydugu bilgiyi tanimlayabilme,
erisebilme, degerlendirebilme, kullanabilme ve iletebilme becerisine sahip olmadir.
Bu da yine bireyin kendi kendine Ogrenmesi ile yani 6grenmeyi Ogrenmesi ile
mumkin olabilmektedir. Clnki bilgi okuryazari olan kisi bilgiye nasil erisecegini,
nasil diizenleyecegini, nasil kullanacagini ve nasil iletecegini bildigi i¢in 6grenmeyi
ogrenme yetenegine de sahiptir. Ogrenme denilen eylemin sadece okullarla smirl
kalmadig1 ve yasam boyunca devam ettigi diisiiniildiigiinde formel egitim boyunca
ogrencilere bilgi okuryazarligina dair becerileri kazandirmak ve bunun yaninda
ogrenmeyi 0gretmek de bir zorunluluk haline gelmistir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu,

2001, 5.82).

2.6.3.Yasam Boyu Ogrenme

~ 9

21.ylizy1l “bilgi ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir. Bilgi caginda, yasam boyu 6grenme
kavrami yasamin sadece belirli bir doneminde yer alan egitim ve 6grenme ile ilgili
becerilerin tersine, devamli degisim halinde olan kosullara ayak uydurmak amaciyla
ev, is, kafe gibi yerlerde ve yasam boyu devam edecek bir 6grenme siirecine isaret
eder. Bunun yani sira temel becerilerin gelistirilmesi ve yenilenmesi sayesinde
bireylere yeni imkanlar olusturabilme ve daha iist seviyede 6grenim imkani verme

anlami da tasimaktadir (Polat ve Odabas, 2008, s.1-2)
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Cocukluktan 6lene kadar devamli 6grenmeye yasam boyu 6grenme denmektedir.
Okullarda verilen egitim disinda aile i¢i egitim ve toplum icinde &grenme gibi
kavramlar1 igermektedir. Yasam boyu 6grenmenin gerekliligi, aktif ve siirekli bir
bi¢imde bilgi kullanimidir. Herhangi bir sorunu ¢éziimleme de veya bir konuda karar
alma agamasinda gerekli olan bilgiye dogru ve yeterli olarak ulagabilme ve ulasilan
bilginin liretken bir sekilde kullanimi bu gerekliligin sebebini teskil etmektedir
(AASL/AECT,1998). Yasam boyu oOgrenmenin gerekliligi ayni zamanda bilgi
okuryazarhigr ile ilgilidir. Ciinkii ihtiya¢ duyulan bilgiye erisilmesinden ve bu
bilginin beceriler ile kullanilmasindan anlatilmak istenen ise “bilgi okuryazarlig:”
becerileridir.
Yasam boyu 6grenme, formel egitimin disinda enformel egitim siirecini ve yaygin
olan her tiirlii egitim faaliyetlerini iceren genis bir terimdir. 197011 yillarda yasam
boyu 6grenme 3 temel konuyu kapsamaktaydi. Bunlar:

e Egitim sistemi, yasam boyu Ogrenmeye acik kisiler yetistirecek bigimde

tekrardan yapilandirilmasi.
e Enformel egitim sektoriinden gerektigince yararlanilmasi.
e Bagimsiz oO6grenmenin ve Ogrenmeyi Ogrenme konularinin {izerine
yogunlasilmasi (Glileg, Celik ve Demirhan, 2012, s.35).

Yasam boyu o6grenme, bilgi okuryazarligi kavramini kapsayan bir ifadedir. Bilgi
okuryazarligr kavrami yasam boyu o6grenme ile iligkili oldugu kadar ogrenmeyi
ogrenme kavrami ile de iligkilidir. Bu kavramlar arasindaki iliski Akkoyunlu

tarafindan sematize edilmis olup sekil 2.9’da sunulmaktadir.

Sekil 2. 8:Bilgi okuryazarhg, 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu é6grenme
arasindaki iliski

) Yasam
Bilgi okuryazarhgi Ogrenmeyi boyu
Ogrenme ogrenme

Kaynak: Akkoyunlu (2008).
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Gelismis tlkelerin egitim sistemlerinde meydana gelen sorunlar sebebiyle 1980li
yillarda yasam boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir. Fakat kavrama dair net bir
tanim yapilamamis ve bundan dolay1 yasam boyu 6grenme kavraminin iligkili oldugu
terimlerin neler oldugunu belirtmek ve birbirleriyle olan iliskilerini ifade edebilmek
icin cesitli yaymlarin varligi goriilmektedir. Unesco (Faure, 2013) tarafindan
“Learning to be: the world of education today and tomorrow” diye yayimlanan rapor
yasam boyu o6grenme kavrami ile ilgili olan ilk belgedir. Bu raporda s6z edilen
kavram; egitime dair hizmetlerin okul disina kadar yayilmasi, egitime gosterilen
ilginin artmasi, egitime dair kararlara tiim bireylerin katilmasi, agik fikirli

olunmasinin vurgulanmasi seklinde agiklanmaktadir.

Yasam boyu Ogrenme kavrami, 2000li yillarda (lkemizde giindeme gelmeye
baslamis ve Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yer alan “Ciraklik ve Yaygin Egitim”
isimli Genel Miidiirliigiin adi1 25.8.2011 tarihinde“Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigii” adin almistir. 21.yiizyilda yasam boyu 6grenme kavraminin igeriginde
degisimler meydana gelmis ve buna bagli olarak bazi aragtirma konulari ve
etkinlikler belirlenmistir. Lizbon’da 2000 yilinda diizenlenen Avrupa Konseyi
toplantisinda iiye olan devletlerin liderlerinin imzaladig1 10 senelik stratejide, yagam
boyu Ogrenme kavrami vurgulanmistir. Avrupa Konseyi toplantisinda; istihdam
imkanlarinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi, demokratiklesme gibi unsurlar sebep

gosterilerek yasam boyu 6grenme kavraminin alti ¢izilmistir (Akkus,2008).

Yasam boyu 6grenme kavraminin ortaya ¢ikmasina sebep olan diger bir sdylem ise,
“her zaman, her yerde ve herkes icin egitim”dir. Yasam boyu 6grenme ile yasam
boyu egitim kavramlari i¢ ige kullanilan kavramlardir. Bilgiyi arama, elde edilen
bilgiyi gelistirme ve aktif olarak kullanma gibi becerilerin kazandirilacagi yontemler
yasam boyu 6grenme kavramini kapsamaktadir. Bu kavramin 6grenmeye dair dort
temel amaci bulunmaktadir. Bunlar; bilmek i¢in, yapmak igin, olmak igin ve birlikte
yasamak i¢in 6grenmektir. Buradan da anlagilacag iizere en temel amag, 6grenmeyi
ogretmektir. Ogrenmeyi 6grenmek icin bazi temel becerilere ihtiyag duyulmaktadir.
Bu temel beceriler, diisinme becerileri ve kisisel beceriler olarak kategorize
edilebilir. Temel beceriler; okuma yazma ve dinleme becerileri, iletisim becerileri,
bilgi teknolojileri becerileri, bilgiyi segme ve kullanma yetenegi, degisime uyum

saglamaya dair becerileri icermektedir. Problem c¢ozme ve elestirel diisiinme

41



yetenegi, yeni fikirler ortaya koyma ve bunlar1 degerlendirebilmeye dair beceriler
diisiinme becerilerini olusturmaktadir. Kisisel beceriler ise; sorumluluk alabilme
becerilerini, iletisim becerilerini, takim ¢alismasi yapabilme becerilerini
icermektedir. Bu becerilere sahip olan bireyler yasam boyu 6grenen bireylerdir. Bu
bireyler, merakli, 6grenmeye agik, bilgi okuryazari ve bagimsiz 6grenme becerilerine
sahiptir. Yasam boyu ogrenme ile ilgili egitim kurumlarmin istedigi gibi bir
yaklasimin uygulamaya gecirilmesi i¢in dncelikle Ogrencilere 6grenmeyi 0grenme
becerileri ile birlikte bilgi okuryazarligina dair becerilerin kazandirilmasi zorunlu
hale gelmistir. Akkoyunlu yasam boyu 6grenme, bilgi okuryazarligi ve 6grenmeyi
O6grenme kavramlarini temel alarak sematize ettigi yasam boyu 6grenme gereksinimi

dongiisii Sekil 2.10°da goriilmektedir.

Sekil 2. 9: Yasam boyu 6@renme gereksinimi
Mevcut  Bilginin

Yasam boyu
Ogrenme Yenilenmesi

Gereksinimi Gereksinimi

Mevcut
Becerilerin
Gelistirilmesi

Kaynak: Akkoyunlu (2008).

Buna gore bireyin 6grenme istegi beraberinde sahip oldugu bilgi birikiminde artis
meydana getireceginden, Yyeni bilgiler ile birlikte de mevcut becerilerin
gelistirilmesinin miimkiin olacag1 diisiiniilmektedir. Bu dongii bireyin yasami
boyunca devam eden bir 6grenmeyi ifade etmektedir. Clinkii bireyin siirekli 6grenme
ihtiyacinin sahip oldugu bilgi ve becerilerin gelistirilmesine katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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2.6.4.Bilgi Okuryazarhg ile iliskili Kavramlar

Literatiirde bilgi okuryazarlig: ile iliskili bircok kavram yer almaktadir. Bilgisayar
okuryazarlig1, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarlii, internet okuryazarligi,
elektronik okuryazarlik, kiitiiphane okuryazarligi bunlardan bazilaridir. Daha iyi

anlasilmasi acisindan asagida bu kavramlarla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.6.4.1.Bilgisayar Okuryazarhg

Bilgisayar okuryazari, bilgisayar1 siradanlagsmis islemler icin kullanabilen ve
bilgisayar teknolojisi ile yiiriitilen diger sistemleri kullanmayi kolayca ogrenip
adapte olabilen kisidir. En basit tanimi ile bilgisayar okuryazarligi, egitim ortaminda
bilgisayarmn ara¢ olarak kullanilmasidir. Ogrencilerin  bilgisayar okuryazari
olabilmeleri i¢in bilgisayarin ozellikleri ve nasil programladig: ile ilgili egitim
verilmesi gerekmektedir. Ciinkii bilgisayar okuryazarligi genis bir kavramdir
(Dinger, 2017, ss.4-5).

Bilgisayar okuryazar1i olan kisi, bilgisayar sistemlerinin ne demek oldugunu
anlayabilmeli, bilgisayar sozliigiinde yer alan kelimeleri kullanabilmeli, herhangi bir
programin nasil calistigimi bilmelidir. Bilgisayarlar, bilgi aramada kullanilan
teknolojik araglar olduklart icin bilgisayar okuryazarligi ayni zamanda bilgi
okuryazarlig1 veya teknoloji okuryazarligi kavramlari ile benzerlik gostermekte ve
ayni anlamlarda kullanilmaktadir. Teknolojik bilgi araglarimi kullanmay1 bilmeyen
veya bu becerilere sahip olmayan birinin bilgi okuryazarligina dair becerilere sahip

olmas1 miimkiin degildir.

2.6.4.2.Medya Okuryazarhg:

Medya terimi genellikle iletisim araglarini ya da iletisim ortamini ifade etmektedir
(Turk Dil Kurumu, 2019). S6z konusu tanimdan yola ¢gikarak medya okuryazarligini,
medya kanallarindan elde edilen degisik bilgilerin kabulii, analizi, birlestirilmesi,
degerlendirilmesi ve elde edilen bilgilerden yeni bilgilerin olusturulmas: seklinde
tanimlamak miimkiindlir. Tanimda yer alan becerilerin aynt zamanda bilgi

okuryazarlig1 becerileriyle paralellik gosterdigi sdylenebilir.
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1992 yilinda gerceklestirilen Medya Okuryazarligi Ulusal Konferansi ile birlikte
medya okuryazarligi hizli bir gelisim siirecine girmistir. Bu konferansta medya
okuryazarligt kavrami ile birlikte geleneksel okuryazarliga dair diisiinceler,
teknolojik araglar yardimi ile gorsel ve isitsel alanlar kullanilarak daha genis bir
kavram halini almis, medya okuryazarligi “6zel hedeflerin gergeklestirilmesinde
bilgiye erisim, bilginin analiz edilmesi ve iretilmesi yetenegi” olarak tasvir
edilmistir. Medya okuryazar1 ise basili ve dijital ortamda bulunan bilgileri
¢Oziimleyip degerlendiren ve analiz edebilen ve iireten bir kisi olarak belirtilmistir.

Thoman ve Jolls medya okuryazari olan bireyi, kendini rahat ve kolay bir sekilde
ifade edebilen, anahtar kelimeleri ayirt edebilen, kaynaklar arasindaki baglantiy1
kurabilen, sorun ¢dzme, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine sahip olan,
toplumu siyasi yonden siniflandirabilen, yazili ve gorsel medya tiirlerini bilen, bilgi
kaynaklarmin kimin i¢in kullanildiginin farkinda olan diye tanimlamaktadir.
Tanimda yer alan medya okuryazari olarak tanimlanan kisiye ait Ozelliklerin
bireylere kazandirilmasi ile birlikte, demokrasi, hak, 0Ozgiirlik, vatan gibi
kavramlarin dile getirilmesi ve boylece kisilerde yurttaslik bilincinin gelistirilmesi,
bireylerin yasamin her alanina katiliminin saglanmasi, dil, din, irk ve cinsiyet gibi
kavramlar g6z Onilinde bulundurularak yapilan ayrimciligin en aza indirgenmesi,
siddetin Oniine gecilmesi ve egitim seviyesinin iyilestirilip yiikseltilmesi
hedeflenmektedir. Bahsedilen medya okuryazari bireyin ozellikleri, becerileri ve
bunlarin bireylere kazandirilmasi ile hedeflenenler goz 6niinde bulunduruldugunda;
kisiler kendilerini ifade ederken daha rahat ve ozgiir tavirlar sergiledikleri, elestirel
bir yapida olduklar1 ve toplumun sosyal, siyasi ve kiiltiirel alanlarinda daha etkin

olduklar1 soylenebilir (Thoman ve Jolls, 2005, ss. 180-181).

2.6.4.3.Ag (Internet) Okuryazarhg

Internet, birden fazla ag ortam: anlamina gelmektedir. Bu yiizden ag teknolojileri
kavrami icinde en genel olan internettir. Ag okuryazarhigi, bilgiyi barindiran
kaynaklara ulasmak, bunlar1 kullanmak ve bunlar sayesinde yeni kaynaklar tiretmek
amaci ile teknoloji kaynaklarinin kullanimi olarak tanimlanmakta olup internet

okuryazarligi da denilmektedir. Ag ortaminda gereksinim duydugu bilgiyi arayan ve
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bu bilgiye erisen kisiye ag okuryazari denilmektedir. Ag okuryazari olan bireyin
bulundurmasi gereken bir takim beceriler mevcuttur. Bunlar;

-Ihtiya¢ duyulan bilgiyi tanimlayabilme,

-Ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirli yontemler ile internet iizerinde belirleyebilme,

-Ag lizerinden elde edilen bilgiyi secip degerlendirebilme,

-Ag bilgisini yagam boyu 6grenme ve kullanma becerisi.

Ag okuryazarhigi ile ilgili olan bu becerilere sahip olabilmek icin bireyin bilgi
okuryazari olmasi gerekmektedir (Kizilaslan, 2007, s.14). Ciinkii internet ortaminda
yer alan bilgilerin dogruluguna ve giincelligine karar verebilen internet okuryazari

ayn1 zamanda bilgi okuryazari olan bireyin 6zelliklerinden bazilarini tagimaktadir.

2.6.4.4. Elektronik Okuryazarhk (e- okuryazarhk)

Kisinin elektronik ortamda var olan bilgiye ulasabilmesi icin e-okuryazarlik
becerilerine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu beceriler veri tabanlari, bilgi aglar ve

elektronik bilgi kaynaklarini kullanabilmeye dair becerileri kapsamaktadir.

2.6.4.5. Kiitiiphane Okuryazarhg:

Kiitiiphane okuryazarligi, bilgi erisim stratejilerini bilme, bilgiyi arama ve bulma,
kaynaklar1 degerlendirme ile ilgili becerileri kapsamaktadir. Bu sebeple ihtiyag
duyulan bilgiye ulasilmasi i¢in temel becerilen 6grenilmesi olarak da ifade
edilebilmektedir.
Kiitiiphane okuryazarliginin dort donemi bulunmaktadir. Bunlar;

e Kiitiiphane okuryazari olmadan 6nceki donem

e Yarn kiitliphane okuryazari

e Kiitiiphane okuryazari

e Deneyimli kiitiiphane okuryazari
Kiitiphane okuryazarhi§i daha oOncesinde, bibliyografik egitim ve kiitiiphane
becerileri kavramlar1 ile ayni anlamda kullaniimaktadir. Bu durumda kiitiiphane

okuryazarligiin bilgi okuryazarligi ile es anlamli oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Polat,2005, s.26).
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2.7. Bilgi Okuryazarhg Standartlar

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili becerilerin egitim ve Ogretimin i¢inde yer almasi ile
ABD olmak iizere bircok iilkede bilgi okuryazarligi becerilerine dair standartlar

gelistirilmistir. Bu standartlar asagida verilmistir.

2.7.1.AASL/AECT Standartlar

1998 yilinda American Association of School Librarians(AASL) ve Association for
Educational Communication and Technology (AECT) tarafindan, ilkégretim ve
ortadgretim seviyesine dair bilgi okuryazarlig: ile ilgili standartlar hazirlanmis ve s6z
konusu standartlarin amagclari ii¢ baslik altinda ele alinmustir.
Bu standartlarin amaci;

e Formati ne olursa olsun her tiirlii kaynaga erisim saglamak,

¢ Bilginin kullanimina dair tesvikte bulunmak,

e Ogrencilerin 6grenmek ile ilgili ihtiyaclarini belirlemek ve gidermek

(AASL/AECT, 1998, ss.8-9).
2.7.2.ACRL (Association of College and Research Libraries) Standartlar

ACRL’nin2000 yilinda ortaya koydugu bilgi okuryazarligi ile ilgili raporda
ogrencilerin diizey ve gelisimlerinin degerlendirilmesi amaci ile kullanilabilecek
performans gostergeleri ve 6grenme sonuglarina dair icerik yer almaktadir. Soz
konusu raporda bilgi okuryazarligini tanimlanirken kisinin bilgi ihtiyacin1 fark
etmesi, bilgiyi bulmasi, degerlendirmesi ve etkin bir sekilde kullanmasi gibi

becerilerin biitiinii seklinde ifadelere yer verilmektedir.

ACRL Standartlar1 5 temel unsurdan hareketle olusturulmustur. Bu 5 unsur asagidaki
gibidir:
¢ Bilgi ihtiyacinin yapisin1 ve boyutunu belirlemek.
e ihtiyaci olan bilgiye etkin bir sekilde erismek.
e Bilgiyi ve kaynaklar1 elestirel bakis agis1 ile degerlendirerek secilen bilgiyi
kendi bilgi temeli ile birlestirmek.
e Ulasilmak istenen amag dogrultusunda bilgiyi etkin bi¢imde kullanmak.

e Bilgi ve bilgi teknolojisine iligkin tiim sorunlarin farkinda olmak.
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Raporda bilgi okuryazarligina dair 5 ayr standart yer almaktadir. Bu standartlara
gore;

Standart 1: Bilgi okuryazar1 6grenci gereksinimini ifade eder ve bu dogrultuda
gereksinim duydugu bilginin yapis1 ile boyutunu belirler. Daha sonra bilgi
kaynaklarinin tiir ve formatini belirler ve ihtiyaci olan bilgiye ulasmada finansal
durumlar dikkate alarak degerlendirme yapar.

Standart 2:Bilgi okuryazari 6grenci ihtiya¢ duydugu bilgiye erisim saglamak igin
Oonce bilgi erisim sistemlerini secer, bilgiye c¢evrimicimi yoksa bagka bir yol
kullanarak m1 ulasacagini belirler ve erisim sagladigi kaynaklar araciligi ile ulastigi
bilgilerin 6zetini hazirlayip kullanir ve paylasir.

Standart 3: Bilgi okuryazari 6grenci bilgi kaynaklarini elestirel bakis agisi ile
degerlendirir, kendi bilgi birikimi ile birlestirir ve elde ettigi bilgiler sayesinde temel
diistincelerini sentezler. Yeni bilgiler ile var olan bilgileri karsilastirarak elde ettigi
bilgilerin degerini belirler. Sonrasinda diger kisiler ile ya da alaninda uzman olan
konu uzmanlar ile goriisme yaparak bilginin anlagilmasin1 ve yorumlanmasin
dogrular.

Standart 4:Bilgi okuryazar1 6grenci bilgiyi belirli bir amacin gergeklestirilmesinde
etkin olarak kullanir.

Standart 5: Bilgi ve bilgi teknolojisine dair etik konulara hakim, yasal ve sosyo-
ekonomik sorunlarin ¢gogunu anlar.

Bilgi kaynaklarinin erisimi ve kullanimi ile ilgili yonetmelik ya da mevzuatlar
hakkinda bilgi sahibi olur ve paylasacagi arastirma performansinin iletilmesinde
kullandig bilgi kaynaklarint gosterir (ACRL, 2000).

Yiiksekogrenim i¢in ise Kolej ve Arastirma Kiitliphaneleri Dernegi (ACRL)
tarafindan olusturulan yiiksekogrenimde bilgi okuryazarligi standartlar1 dikkate
alinarak bilgi okuryazar bireye ait dzellikler belirtilmistir (Yalvag, 2001, s.141). Bu
ozellikler:

e Ihtiyaci olan bilginin yapisini ve boyutunu belirleyebilir.

e Ihtiyaci olan bilgiye etkili ve verimli bir bigimde erisir.

e Bilgiyi ve elde ettigi kaynaklar1 elestirel bi¢imde degerlendirebilir.

e Bilgiyi, belirli bir amag i¢in dogru ve etkili bir sekilde kullanabilir.

o Bilgiyi etik ve yasal kurallar dogrultusunda kullanabilir.
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2.7.3.1FLA Bilgi Okuryazarh@ Standartlar:

IFLA standartlari, bilgi okuryazarligini ele alan modeller ile biiyiik oranda benzerlik
gostermektedir. Bunun sebebi IFLA standartlarinin da bilgi problemini ¢6zme
asamalarini yansitmakta olmasidir. Bu standartta bilgi okuryazarligi ile ilgili ii¢
beceriye yer verilmektedir. S6z konusu beceriler agsagida tanimlanmaktadir.

e Bilgi bulma: Bu beceriye sahip olan birey bilgi gereksinimini tanimlar, bu
gereksinim dogrultusunda arama stratejilerini ve bilgi kaynaklarini belirler.
Bu asama bilgiyi arama, bulma ve erigim siirecini igermektedir.

e Degerlendirme: Bu beceriye sahip olan birey elde ettigi bilgileri analiz eder,
yorumlar, kendi bilgi birikimi ile sentezler ve s6z konusu bilgiyi dogruluk,
giincellik, yeterlilik, ilgililik gibi kriterlere bagli olarak degerlendirir. Bu
degerlendirmenin ardindan s6z konusu elde ettigi bilgileri yeniden diizenler.

e Kullanim: Bu beceriye sahip birey elde ettigi veriler sayesinde olusturdugu
aragtirmanin sunumunu etik ve yasal agidan uygun olarak yapmay1 bilir

(Kurbanoglu, 2010, s.735).

2.8.Bilgi Okuryazarh@ Modelleri

Bilgi okuryazarlig1 sdzcligiiniin ortaya ¢ikmasi ve gelisiminin yani sira, bir¢ok kurum
ve kurulus bu kavrama ait becerilerin kisilere kazandirilmasi amaciyla bilgi
okuryazarligma dair modeller gelistirmistir. Olusturulan bu modeller hem bilgi
okuryazarligr programlarmin hem de standartlarin olusumuna kaynaklik ederek
yardimc1 olmuslardir. Bilgi okuryazarligi modelleri, bilgi sorunlarinin ¢éziilmesinde
takip edilecek asamalar1 sistemli olarak ele almakta ve agiklamaktadir. Modeller,
dogrusal ve dogrusal olmayan modeller olmak {izere iki kategoriye ayrilabilmektedir.
Dogrusal model, adimlarin ayarlanmig sekilde yapilmasi gerektigi anlamina gelir.
Dogrusal olmayan model ise bireyin bilgi ihtiyacina bagli olarak farkli zamanlarda
farkli asamalardan gectigi anlamina gelir. Kuhlthau Modeli, Big6 Modeli, Yedi
Stitun Modeli, McKenzie Arastirma Dongiisii Modeli, Alberta, Ingiliz Modeli,8W
modeli gibi modeller 6rnek olarak gosterilebilir (Bilgi Okuryazarligi Modelleri,

2007). S6z konusu modeller asagida verilmistir.

48



2.8.1.Kuhlthau Modeli

Kisilerin bilgiye erisimde yasadiklari sorunu ¢ozerken izlemeleri gereken adimlari

ortaya koymak igin,

1995 yilinda Kuhlthau tarafindan bilgi arama modeli

gelistirilmistir. Kuhlthau bu modelde bilgi arama siirecinden 6 adimda bahsetmistir.

Bu adimlar tablo 2.1°de gosterilmektedir.

Tablo 2. 1: Kuhlthau modeli

GOREV DUSUNCE DUYGU | EYLEM STRATEIJI
1.Asama: Konu secimi igin | Konunun Calismay1 | Diger kisilerin | Beyin
Caligmaya | gerekli tasarimi, anlama, fikirlerine ve firtinasi,
Bagslamak hazirliklar Deneyimlerin Belirsizlik | goriiglerine Tartismak,

yapmak ve Ogretilerin bagvurma, Belirsizlikler

¢alismada Kutliphane ile micadele
olmasi, kaynaklarindan | etmek.
Olas1 konular1 yararlanma.
g6z dnunde
bulundurmak.
2.Asama: Konuya karar Konu Karigiklik | Baskalarma Secenekleri
Konu vermek. Olcltlerinin Beklenti danigmak, tartigmak,
Secimi kisisel ilgi Danigma Konu ile
alanlarina, kaynaklarinin ilgili genel
mevcut genel olarak kaynaklarmn
bilgilere ve okunmasi. kullanilmast.
verilen zamana
gore
karsilastirilmas
1
3.Asama: Odak konu Ihtiya¢ duyulan | Karigiklik | Konu ile ilgili Konuyu
Konuya bulmak igin bilgiyi kesin Stiphe bilgilerin okumak,
Odaklanma | arastirma bir sekilde Belirsizlik | bulunmasi, Elde edilen
-dan yapmak. ifade Konular bilgide
Onceki edememe, hakkinda notlar | tutarsizlik ve
Calismalar Odaklanma almak, uyusmazlik
i¢in gesitli Bibliyografik var ise
olasiliklar kaynaklar bununla bas
belirleme, olusturmak. edebilme
Genel konu
icerisinde
odaklanilacak
konuyu
aramak.
4.Asama: Elde edilen Alt konunun Iyimserlik | Notlarin Anketler
Dizenleme | bilgiden sonuglarimi Guven. okunmasi yapilmasi,
odaklanilacak bir | tahmin etme, Alt

bagka alt konu Kaynagin elde konularin

¢ikarmak dilebilirliginin listelenmesi

zaman ve konu
acisindan g6z secimi.
oniinde

bulundurulmas
1.
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5.Asama: Incelenecek Konuyu Gulven, Bilgiye Kapsamli bir
Bilgi konuyu agiklayan | agiklamak ve ilginin ulagabilmek arama
Toplama bilgiyi elde destelemek igin | artmasi icin ilgili yapilabilmes
etmek. bilgi aramak, kitlphane iicin
Elde edilenler kaynaklarinin danisma
dogrultusunda kullanilmast, kaynaklari
konuyu Kituphanecide | ve dergi gibi
tanimlamak ve n spesifik cesitli
genisletmek kaynaklarin kaynaklarin
istenmesi, kullanilmasi.
Bibliyografik
atiflarin not
edilmesi.
6.Asama: Bilgi aramasinin | Eklenebilecek | Rahatlik, | Yapilanlari ve | Arastirmanin
Bilgiyi sonlandirilmasi. baska bilgilere | Tatmin kaynaklari son | Ozeti igin
Sunma dair aragtirma, | olma, kez kontrol kitiphaneye
Aragtirmanin Hayal etme, donmek.
bitis zamanimin | kirikligi. Kullanilan Ktiphane
g0z Oniuine kaynaklar ile kaynaklarmi
alinmasi, yapilan n geri
Ilginin atiflarin verilmesi.
azaltilmasi, kontroli.
Kaynaklari
bitirme

Kaynak:Stephens (2009)

Tablo 2.1°e gore Kuhlthau Modelini ¢alismaya baslama, konu se¢me, arastirma

yapma, diizenleme, bilgi toplama ve bilgi sunma baglikli siirecler olusturmaktadir.

Bu modelde her siireg icerisinde farkli adimlarin, gorevlerin ve stratejilerin oldugu

gorulmektedir.

2.8.2. Big6 Modeli

1988 yilinda Eisenberg ve Berkowitz tarafindan gelistirilmis ve alt1 asamadan olusan

bir modeldir. Bu model bilgi sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik olarak 6grencilere

altyap1 saglamasi amaciyla gelistirilmistir (Polat, 2005, s.55). S6z konusu alt1 asama

ise Tablo 2.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2. 2: Bigé modeli

Hedef Bilgi Bulma ve Bilgilerin ~ Sentez Degerlendirme
Tammi Arama Erisim Kullanimi
Stratejileri
Birden Uriina etkinlik
Bilgi Tiim olas1 Kaynaklar1  Elde edilen fazla elde acisindan,
sorununu kaynaklari bulma ve bilgileri edilen siireci ise
tamimlama  belirleyerek  kaynaklar okuma ve kaynak verimlilik
ve ihtiyag  iclerinden icerisindeki ~ dnemli icerisinden  agisindan
duyulan en iyi bilgiyi yerleri dogru olant  degerlendirmek.
bilgiyi kaynaklari bulma. kenara ayirt
belirleme.  secme. ayirma, not  edebilmek
alma. ve sunmak.

Kaynak:Stephens (2009).

Tablo 2.2°ye gore Eisenberg ve Berkowitz olusturduklart modelde “hedef tanimu,
bilgi arama stratejileri, bulma ve erisim, bilgilerin kullanimi, sentez ve
degerlendirme” basliklarina yer vermistir. Bilgi okuryazarligi becerilerinden olan
bilgi ihtiyacini tanimlama becerisi bu modelde hedef tanimi olarak isimlendirilmis ve

diger becerilere yer verilmistir.

2.8.3.Alberta Modeli

Alberta Egitim Vakfinin 1980°li yillarda politikasina dahil ettigi bu model,
Ogrencilere arastirma yapmayr Ogretmek amaci ile Kanada Egitim Bakanlig
tarafindan gelistirilmistir. Bu model 5 asamadan olusmakta olup tablo 2.3’de

gosterilmektedir (Bilgi Okuryazarligi Modelleri, 2007).
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Tablo 2. 3: Alberta modeli

1.Asama 2.Asama 3.Asama 4.Asama 5.Asama
Planlama Bilgi Erisim Bilginin Bilginin Degerlendiril
islenmesi Paylagilmasi  mesi
-Konu ve konu  -Bilgiye -Elde edilen -Mevcut -Aragtirma
odaklar1 erismek igin bilgilerin bulgulari becerilerinin
olusturmak, izlenecek yol degerlendirilm  belirlemek, degerlendirilm
-Bilgi ve yontemleri esi, -Yapilan esi,
kaynaklarini planlamak, -Uygun sunumun -Islemlerin
belirlemek, -Kaynaklar1 bilgilerin ispatlanmasi ve  gdzden
-Sunum bulmak, secilmesi, agiklanmasi, gecirilmesi.
formatini ve -Kaynaklar1 -Bilginin -Islemlerin
sunum toplamak, kaydedilmesi,  gdzden
yapilacak -Konu ileilgili  -Baglantilari ve  gegirilmesi.
toplulugu bilgileri anlamlandirmal
belirlemek, secmek, ar1 yapmak,
Degerlendirme Sonuglandirma
Olcutlerini -Islemin
belirlemek. gbzden
-Islemleri gecirilmesi.

kontrol etmek.

Kaynak:Stephens (2009).

Tablo 2.3’e gore Alberta, bilgi okuryazarhig: ile ilgili gelistirdigi modelde bilgi

okuryazarlig1 becerilerine dair siireci “planlama, bilgi erisim, bilginin islenmesi,

bilginin paylasilmasi ve degerlendirilmesi” basliklarinda ele almistir.

2.8.4.McKenzie Arastirma Doniisii Modeli

1995 yilinda McKenzie tarafindan, Ogrencilerin arastirma baslangicinda ihtiyag

duyduklart bilgiyi tanimlayabilmelerine yardimci olmak amaciyla gelistirilen model,

1996 yilinda kontrol edilerek yeniden yaymlanmistir. Diger modellerden farkl

olarak, arastirma boyunca ele alinacak olan temel soru ve alt sorular Uzerinde

durulmasini saglayan bir modeldir. Model toplam yedi asamadan olusmaktadir. Bu

asamalar Tablo 2.4’te gosterilmektedir.
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Tablo 2. 4: McKenzie arastirma dongiisii modeline ait asamalar

1.Asama: Soru Olusturma Tanimlanmasi ve agiklanmasi gereken
temel soru belirlenir. Daha sonraki
aragtirmalar i¢in yol gdsterici olmasi
amaciyla ayrintili bir planlama
hazirlanarak form doldurulur.

2.Asama: Planlama Temel soru belirlendikten sonra bunun
cevabina yonelik yardimei olacak ilgili ve
uygun bilgi kaynaklar belirlenir. Daha
sonrasinda bilgilerin nasil segilecegi, elde
edilecegi, depolanacagi konusunda karar
alinir.

3.Asama: Elde Etme S6z konusu bilginin elde edilebilmesi igin
gerekli goriilen bilgi kaynaklarindan
yararlanilir.

4.Asama: Diizenleme ve Ayiklama Bu asamada kullanilacak bilgi diizenlenir
ve ise yaramayanlar ayiklanir.

5.Asama: Sentezleme Arastirma raporunda bahsedilecek konuya
dair bilgiler incelenir ve dizenlenir.

6.Asama: Degerlendirme Elde edilen bilgi, belirlenen soru ile
kargilagtirilarak  s6z konusu  bilgilerin
yeterli olup olmadigi incelenir. Daha sonra
tekrar bir aragtirmaya gereksinim olup
olmadigina karar verilir.

7.Asama: Rapor Hazirlama Arastirma sonucunun diger bireyler ile
paylasildig1 asamadir.

Kaynak: Polat (2005).

2.8.5.Yedi Stitun Modeli

SCOUNL vya da ingiltere Kolej ve Universite Kiitiiphaneleri Dernegi Modeli olarak
da bilinen bu model Kolej, Ulusal ve Universite Kiitiiphaneleri derneginin Bilgi
Okuryazarligi Danigsma Kurulu tarafindan 1999 yilinda hazirlanan bir modeldir
(Polat, 2005, s.74).Bu modelde yer alan bilgi becerileri asagida yer almaktadr.
1-Bilgi gereksinimlerini fark etme

2-Bilgiye ulagmak i¢in hangi yollarin kullanilacagini ayirt etme

3-Bilgiyi bulmak i¢in yontemler gelistirebilme

4-Bilgiyi bulma ve erisebilme

5-Elde edilen bilginin degerlendirilmesi

6-Uygun diger yollarla bilgiye erigsebilme ve kullanabilme

7-Ulasilan bilgilerin ayristirilmasi, var olanin iizerine eklenerek yeni bilgilerin
uretilmesi.

S6z konusu modele dair beceriler sekil 2.11°de gosterilmektedir.
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Sekil 2. 10: Yedi sttun modeli
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Temel Kiitiphane Bilzi Teknolojisi 5:
Becerileri Becerilen

Kaynak: Polat (2005).

2.8.6.8W Modeli

Ortadgretim  seviyesindeki  Ogrencilerin  bilgi  okuryazarlii  becerilerini
gelistirmelerine yardimer olmak amaciyla gelistirilmistir. Modele ait sekiz asamadan

asagida bahsedilmistir (Kizilaslan, 2007, $5.42-43).

1-Kesfetme: Ogrencilerin genel gereksinimlerini belirleyebilmeleri icin cevrelerini
g6zlemlemeleri istenmektedir.

2-Sorgulama: Ogrencileri diisiinmelerini saglamak ve problemleri ¢6zebilmek icin
becerilerin kazandirilmasina yoneliktir.

3-Arama: Ogrencilerin ihtiyag duyduklar: bilgiyi bulmalarini, arastirmalarini ve elde
ettikleri bilgiler ile diisiinceleri ya da fikirleri arasinda iliski kurmalarini 6greterek

bilgi kaynagini belirlemelerini saglamaya yoneliktir.
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4-Degerlendirme: Ogrenciler bulduklar: bilgiyi nerede ve nasil kullanacagma dair
zorluklar yasadiklar1 i¢in bu asamada amag elde ettikleri bilgilere farkli agilardan
bakarak bu bilgiler ile neler yapilabilecegine dair beceri kazandirmaktir.
5-Sentezleme: Bu asama, elde edilen bilgileri organize edebilmeyi ve planlama
yapabilmeyi 6gretme amacina dayanmaktadir.

6-Yaratma: Fikir ve ¢oziim lretmeye dayali olan bir asamadir. Burada 6grencilere,
“Ni¢in 6nemlidir?”, “Bu konuyu kimler bilmek ister? “Karsidakine diistinceleri nasil
kabul ettirebilirim?” gibi sorulara yonelik cevap bulabilme becerileri kazandirmak
amaclanmaktadir.

7-1letisim: Ogrenciye elde ettigi bilgileri diger bireyler ile paylasmasina dair beceri
kazandirmak amaclanmaktadir.

8-Degerlendirme: Toplanan bilgilerden elde edilen sonu¢ bu asamada degerlendirilir

( Kizilaslan, 2007, ss.42-43).

2.8.7.Ingiliz Modeli

Marland (1981) tarafindan yayinlanmis olan “Ortadgretim Egitim Programlarinda
Bilgi Becerileri” adli ¢aligmasi temel alinarak, ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin
bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelismesi amaciyla 1989 yilinda Cooke tarafindan
gelistirilmis bir modeldir. Kituphanecilere yol gostermesi amaglanan bu model,
Ogrencilerin arastirma yaparken hangi yollar1 izleyecegine dair gerekli olan becerileri
dokuz asamada gdostermektedir (Polat, 2005, s.60).

1-Formule etme ve analiz etme ihtiyact

2-Kaynaklari belirleme ve bilgi edinme

3-Kaynaklar belirleme ve elde etme

4-Kaynaklar1 inceleme ve segme

5-Kaynaklar1 sorgulama

6-Bilgiyi kaydetme

7-Bilgiyi analiz etme, yorumlama ve degerlendirme

8-Sunma, iletme

9-Degerlendirme
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Ellis, Belkini RAC, Follet’in Bilgi Becerileri Modeli, Irving, Dialogue Modeli, Sauce
Modeli gibi modeller de bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesine yonelik

olusturulan modellerdendir.
2.9.Bilgi Okuryazarhgi Becerileri

Bilgi okuryazarligi becerileri 1989 yilinda American Library Association (ALA)
tarafindan gelistirilmis standartlara bagli olarak olusturulmustur. CAUL ve
SCONUL’a da kaynaklik eden bu beceriler daha sonra International Federationof
Library Associations’in (IFLA) hazirlamis oldugu “Yasam boyu 6grenim igin bilgi

okuryazarlig1 rehberi’’ icerisinde yer alan becerilere kaynak olmustur.
Bilgi okuryazarligina dair beceri unsurlar alt1 bagliktan olugsmaktadir.

e Bilgi ihtiyacini fark etme ve tanimlama
¢ Bilginin Aranmasi

¢ Bilginin elde edilmesi-Kaynak secimi
e Bilgi kaynaklarinin degerlendirilmesi

e Bilginin iletilmesi

e Ur(in ve siirecin degerlendirilmesi

S6z konusu bu unsurlar yiiksek 6grenimde, bilme, erisim, degerlendirme, kullanma,
yasal ve etik konular olarak yerini almaktadir (Polat,2005). Bilgi okuryazarlig ile

ilgili beceriler sekil 2.12°de gdsterilmistir.

Sekil 2. 11:Bilgi okuryazarh@ becerileri

IHTIYAC DEGERLENDIRME KULLANMA

Karar Verme Analiz Etme Uygulama
Agiklama Genelleme Ogrenme
Aragtirmaya Baglamak Degerlendirme Kullanma

BULMA DUZENLEME ILETME
Arama Kategorilendirme Etik Kullanim
Se¢me Dlzenleme Dogrulama
Yerini Belirleme Standartlastirma
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Kaynak: Kizilaslan (2007).

ALA 1989’da yaptig1 tanimda bilgi okuryazarini, nasil 68renecegini 6grenmis kisi
olarak ifade etmistir. Bunun sebebi ise, kisinin bilginin nasil bulunacagini,
diizenlenecegini ve kullanilacagini bilmesi ve yasam boyu 6grenmeye acik olmasidir.
Yasam boyu 6grenmenin temelini olusturan ihtiya¢ duyulan bilgiyi arama ve bulma
islemlerindeki beceriler, bilgi okuryazarligina dair becerilerdir. Bu becerileri kisiyi

kazandirmak i¢in okul donemlerinde egitim verilmesi gerektigi diisliniilmektedir.
2.9.1.Bilgi Thtiyacim Tanimlama

Bilgi erisim i¢in ilk asamadir. Birey ihtiya¢ duydugu bilgiye dair tanimlamalara yer
verir. Ne tiir bilgiye ihtiya¢ duydugunu belirler. Bunlarin disinda arastirma plani ile
ilgili yontem ve izlenecek yol bu asamada belirlenerek arastirmaya dair yol haritasi
da bu asamada yapilir. Bu asama IFLA’nin standartlarinda bilgiyi bulma bagligi
altinda ele alir. Bu beceri ile birey giinliik hayatta, is hayatinda ve egitim hayatinda
karsilastig1 sorunlara kars1 ¢oziim gelistirebilme 6zelligini kazanmais olur.

Bu asama ile ilgili olan faaliyetleri arastirma konusunun tanimlanmasi ve aragtirma
konusu ile ilgili sorularin belirlenmesi seklinde iki baslik altinda ele almak
miimkiindiir. Arastirma konusunun se¢ilmesi, konuya dair sorunun belirlenmesi, soru
igerisinde yer alan kavramlarin ortaya konmasi, konu ile ilgili genel bilgiye sahip
olabilmek i¢in gerekli bilgi kaynaklarinin kullanimi gibi faaliyetler arastirma
konusunun tanimlanmas: ile ilgilidir. Ihtiyag duyulan bilgi miktarinin belirlenmesi,
sorunun giincel olup olmadigina dair degerlendirme, arastirma igin gerekli olan bilgi
tiiriiniin belirlenmesi, bilgi kaynaginin tiirii ile ilgili aktiviteler aragtirma konusu ile

ilgili sorularin belirlenmesi ile ilgilidir.
2.9.2. Bilgiyi Bulma ve Erisim

Bilgi kaynaklarmin ve bilgi erisim stratejilerinin belirlendigi asamadir. Ihtiyag
duyulan bilgiye gore, anahtar kelimeler, es anlamli kelimeler ve iligkili terimler,
belirlendikten sonra potansiyel bilgi kaynaklarini seger.

Bilgi erisim sistemlerinde arama yapacadi zaman hangi komutlarin kullanilacagini
belirler ve aramaya baslar. Ornegin, Google’da arama yaparken boolean isleglerinin

kullanimini bilir. Bu bilgiler dikkate alindiginda bu asamaya 6n arastirma siireci de
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denilebilir. Elde edilen bilgi kaynaklariin siniflandirilmasi ve karsilastirilmasi da

arama ve erisim slirecinde gerceklestirilir.

2.9.3. Bilgiyi Degerlendirme

Bireyin kullandig1 arama stratejileri sonucu ulagilan farkli bilgi kaynaklar1 arasindan,
dogru bilginin bulunmasina yonelik calismalarin yapildigi asamadir. Bu asamada
elde edilen bilgi nicelik ve nitelik agisindan degerlendirilmeli, bilgi kaynaklari
giincellik ve dogruluk gibi kriterlere gore degerlendirilmeli, bilgi kaynaklar1 ve elde
edilen bilgiler arasindaki farkliliklar ya da benzerlikler belirlenmeli ve bilgi

yorumlanmalidir.

2.9.4.Bilgiyi Kullanma ve iletme

Elde edilen bilginin degerlendirildigi ve yorumlandigi asamadir. Farkli bilgi
kaynaklarindan elde edilen bilgiler gbézden gegirilmeli, sentezlenmeli,
degerlendirilmeli ve birlestirilmelidir. Bu asamada birey, kaynaklar arasinda birincil
ve ikincil kaynak ayrimi yapmali, eksikler var ise belirlemeli, sebep-sonug iligkisi
kurmali, kavramlar arasindaki baglantiyr belirlemeli, elde ettigi bilgileri kendi
ifadeleri ile &zetlemelidir. Ogrencilerin elde ettigi bilgileri bagkalarina sunmasi,
arastirmalart ile ilgili yapmis olduklari calismay1 baskalarna iletme konusunda
deneyim kazandirirken ayni zamanda ele alinan konunun tekrar arastirilmasini
onlemektedir (Polat, 2005, s.81). Bu asamada arastirmaci /ogrenci elde ettigi
sonuglar1 diizenlemeli, smiflamali ve kendi disiinceleri ile harmanlayarak
sonuclandirmalidir. Burada 6nemli olan bireyin sozel, gorsel ve dil becerileridir.
Birey arastirma sonuglarini baskalarina yazili ve sozlii olarak sunabilmeli, igerigi
belirleyebilmeli ve sunumun igerigini olusturabilmeli, kaynakc¢a olusturabilmeli,
metin i¢i gdnderme ya da alint1 yapabilmeli, telif hakkina dikkat etmeli ve buna dair
konulart  bilmeli, intithal kavrammm1 ve etik ile 1ilgili konular1 anlayip

uygulayabilmelidir.
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2.9.5.Yasal ve Etik Konular

“Farkl1 kaynaklardan elde edilen bilgi gézden gegirilir, degerlendirilir ve birlestirilir.
Bilginin guvenilirligine ve giincelligine karar verilir, gerceklerle goriisler birbirinden
ayrilir, eksikler saptanir, bilgi siniflandirilir, sebep ve sonug iligkisi kurulur, gerekirse
bilgi problemi yeniden tanimlanir, yeni bilgi var olan bilgi birikimiyle birlestirilir,
bilgi farkl1 bir sekilde yeniden ifade edilir ve diizenlenir” (Kurbanoglu, 2010, s.730).
Ogrencinin elde ettigi bilgileri kendi bilgileri ile sentezleyerek kullanmiyor olmasi
elde edilen bilginin dogrudan alindigin1 ortaya koyuyorsa bilgi hirsizlii s6z konusu

demektir. Bu durum yasal olmayip ayni zamanda etik bir davranig da degildir.

2.10.Universitelerde Bilgi Okuryazarhg Uygulamalari

Yiiksekogrenimde egitim goren dgrencilerin bilgi okuryazarligi becerileri kazanmasi
amactyla gelistirilen programlarda, kurumsal hedef veya degisikliklerden
kaynaklanan farkliliklar olmasina ragmen amag¢ bilgi okuryazarligi becerilerini
kazandirmaktir. Buna yoOnelik iiniversite kiitiphanelerinde gorev yapan
kiitiiphaneciler bu konuda pek c¢ok program gelistirerek bilgi okuryazarlig
becerilerinin kazandirilmasinda onciiliik etmislerdir (Polat, 2005, s.116).

Street’e (1993) gore okuryazarlik kavrami diisiiniildiigiinde bilgi okuryazarligi
egitimine dair “Ozerk” ve “ideolojik” olmak tizere iki yaklasimin oldugu
goriulmektedir. Ozerk modelde, teknik beceri, diisiinme ve sorun ¢ézme becerilerinin
kazanilmas: ve kazandirilmasinda kiiltiirel ortamin etkisinden s6z edilmemektedir.
Fakat ideolojik modelde ise okuryazarlig1 etkileyen faktor kiiltiirel ortamdir. Buna
gore bilgi okuryazarligi egitimi toplumsal ve sosyal yap1 ile biitiinlesik oldugu i¢in
kilturel faktorlere bagli olarak dgretilir (Loveless ve Longmen 1998, 5.31).

Bu dogrultuda bilgi okuryazarligi egitimleri belirlenen hedefler dogrultusunda farkl
sekillerde gelistirilebilir. Bu egitimler bagimsiz dersler ile verilebilecegi gibi ders ile
iliskilendirilerek, egitim programi ile biitiinlestirilmis 6gretim seklinde veya web

tabanli ¢cevrimigi egitim olarak da verilebilir.

2.10.1. Bagimsiz Dersler

Bagimsiz dersler kredili, kredisiz, zorunlu ve se¢cmeli olarak kategorilendirilmekte

olup bilgi okuryazarligi ya da kiitiiphane kullanimina iliskin derslerdir. Kullanic
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egitimine dair olusturulan egitim programlarmin bilgi okuryazarligr ile ilgili
becerileri de kapsayacak sekilde oldugu diisiiniildiigiinde, s6z konusu kullanici
egitim programlariin kiitiiphaneciler tarafindan kullanilan en eski ve en yaygin
yontem oldugu sdylenilebilir. Bu program oncesinde ve sonrasinda yapilan testler ve
program iginde yer alan konular, programin etkinliginin anlasilmasinda faydal
olacaktir. Kullanici egitimine dair olusturulan program icerik dogrultusunda
yetkinlige sahip kiitiiphaneciler tarafindan verildiginde yararli bir uygulamadir. Fakat
se¢meli ders olarak verildigi zaman tiim 6grencilerin bu programi almasi beklenemez
ve bu sebeple se¢meli olmasi programin amacini olumsuz yonde etkileyecektir.

Bu sebeplerden dolay1 diger uygulamalara gore daha az tercih edilmektedir (Ocotillo
Report’94, 1994, Aktaran: Polat,2005, s.117).

2.10.2.Ders ile iliskilendirilmis Egitim

Bilgi okuryazarligina dair uygulamalardan biri olan ders ile iliskilendirilmis yani
biitiinlestirilmis egitim, bilgi okuryazarhigina dair becerilerin herhangi bir disipline
bagl olarak 0zel ya da tiim disiplinler i¢in genel bir ders seklinde kiitliphaneciler
tarafindan verilmesini ifade eder. Bu egitim, ogrencilerin kiitiiphane ve literatiir
kullanimima dair becerilerinin gelistirilmesi amaci ile arastirma yontem ve
tekniklerinin ya da yazma becerilerinin aktarilmasi seklinde olabilmektedir.
Gelistirilmesi hedeflenen bu beceriler 6grencilere kazandirildigi takdirde, 6grenciler
belirli bir konu ile ilgili ya da 6zel bir alan ile ilgili literatur anlama yetisine, sz
konusu literatiiriin erisimine yonelik arama stratejileri belirleme yetisine sahip
olacaktir. Bu yetilerin yan1 sira Ogrenciler akademik yasamlart ve mesleki
kariyerlerinde karsilasabilecekleri disiplinlere 6zel bilgi kaynaklarini da 6grenmis
olurlar (Zhang, 2001, s.142).

Akademisyenler ile kiitiiphanecilerin ortak bir sekilde hareket etmeleri, birlikte
caligmalarinin yani sira bilgi okuryazarlig: ile ilgili hazirlanan programlarin fark:
disiplinlere ait Ozellikler g6z oniinde bulundurularak hazirlanmasi bu programin
basartya ulasmasinda etkilidir ( Ocotillo Report’94, 1994, Aktaran: Polat,2005,
s.117).
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2.10.3.Egitim Programn Ile Biitiinlestirilmis Ogretim

Bu yontem, belirli bir disipline dair egitim programinin bilgi okuryazarlig1 becerileri
ile biitliinlestirilmesidir. Bu program bilgi okuryazarligi becerilerinin kars1 tarafa
anlattiminda en iyi yontem olarak kabul edilmektedir. Bu programa gore egitim
ogretimde yil igerisinde butlin 6grenciler tarafindan alinmis olan ders dahilinde, bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin uygulanmasina yonelik ddevler verilir. Bu yontemin
mesleki uygulamalarin agirlikta oldugu boliimlerde basarili oldugu goriilmektedir.

S6z konusu programin ve program dahilinde verilen 6devlerin tiim egitim siireci
boyunca veriliyor olmasi &grencilerin 6grenme temelli bir egitime gecisinde ve
ogrencilerin yaraticiligini artirmada énemlidir. Program, bilgi okuryazarliginin temel
amaglarindan birinin yagsam boyu Ogrenen bireyler yetistirmek olmasindan yola
cikarak, bilgiyi bulma, elde etme ve elde edilen bilgiyi sorun ¢6zmede kullanma gibi

becerileri kazandirmay1 amaglar (Warmkessel ve McCade 1997, s.8).
2.10.4.Web Tabanh Cevrimici Egitim

World Wide Web’in 1992 yilinda kesfedilmesi ile birlikte web kullaniminin
kolayligi ve ¢oklu ortamda sunulma imkaninin olmasi nedeniyle egitimin ¢evrimigi
olarak verilmesi giindeme gelmistir (Harasim, 2000, s.41).

Cevrimigi ortamda bilgi okuryazarligi becerilerinin sunulmasi ilk basta zaman,
personel ve kaynak yetersizligi sebebi ile sadece uzaktan egitim gdéren Ogrencilere
uygulanmistir. Fakat daha sonra kullanict profili, 6grenciler ve akademik kadro olan
universite kutiphaneleride ¢evrimigi egitim programlari gelistirmistir. Verilen
cevrimigi egitim uygulamalar sayesinde 6grenciler yonlendirilmekte ve uygulamalar

zaman-mekan kisitlamasi olmadan kullanilabilmektedir (Polat, 2005, ss.119-120).

2.11. llkégretimde Bilgi Okuryazarhg ile flgili Ogretim Programlari

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim dgrencilerinin miifredatlarinda segmeli ders olarak
Medya Okuryazarhigi, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Iletisim ve Sunum Becerileri
Ogretim programlarina yer vermektedir. S6z konusu derslerin bilgi okuryazarlig: ile
ne derece ilgili oldugunu gorebilmek i¢cin MEB’in sitesinde yer alan ders kitaplar

incelenmis ve alt bagliklar halinde sunulmustur.
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2.11.1.Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Programlar

Bu program “birey, toplum ve medya”, “katilim ortami olarak medya”, “bilgi
kaynag1 olarak medya”, “eglence kaynag1 olarak medya”, “ikna araci olarak medya”
olmak Uzere 5 Uniteden olusmaktadir. Bu program ile 6grencilerden yazili, gorsel,
isitsel medyaya ek olarak sosyal aglar, yeni medya gibi diger dijital ortamlara ait
iletilere erigip kullanma ve kendi iletilerini iiretmeleri beklenmektedir.

Bu program, Ogrencilere medya okuryazarligimin ne derecede onemli oldugunu
ogretmek, medya ortaminda paylasilan iletiler {izerinde diisiiniileceginin farkina
vardirmak ve s6z konusu iletilerin bigim ve 6grencilere icerik 6zellikleri bakimindan
coziimlemeyi Ogretmek, gereksinim duyulan bilgiye degisik medya araclar ile
erigilebilecegini gostermek ve 6gretmek, kisisel giivenlik konularina ve etik kurallara
bagl kalarak 6zgiin iletiler olusturmayr 6gretmek gibi amaglar hedeflemektedir
(Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi,2018).

Bu amaclar dogrultusunda program ile gelistirilmesi hedeflenen beceriler; yasam
becerileri ve medya okuryazarligi becerileridir. Karar verme, problem c¢ozme,
yaratict diisiinme, bilgi okuryazarligi, empati ve uzlagsma gibi beceriler yasam
becerilerini ifade etmekte olup; farkindalik, erisim, sorgulama, ¢6ziimleme,
degerlendirme, iiretim, etkincilik gibi beceriler ise medya okuryazarlig1 becerilerini

kapsamaktadir.

2.11.2.Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Program

Bu program ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda 5,6,7 ve 8.siiflara segmeli ders
olarak verilmektedir. Program iceriginde planlama ve yazma taslagi olusturma,
gozden gecirme ve diizenleme, diizeltme, yayimlama ve paylasma konular ele
alinmis olup kazandirilmasi diisiiniilen yeterlilikler ise yazmaya hazirlik, planlama,
gelistirme, diizeltme ve sunumdur.

Ogretim programimin genel amaci, dgrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili
olarak anlatma becerilerini gelistirmek ve bunun icin Tiirk¢eyi yazim kurallarina
bagli olarak dogru ve diizgiin kullanmay1 6gretebilmektir. Bunun yan1 sira, yazma
etkinlikleri ile kelime dagarciklarimi gelistirebilmek, grup ¢alismalarindaki iletisim

becerilerini artirabilmek, basili kaynaklar ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye
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erisim ve se¢cme, bilgiyi kullanma ve yeniden doniistiirme becerilerini gelistirmek
amaglanan diger hususlardir. Bu amaglar dogrultusunda ders igeriginde ele alinan
basliklar su sekildedir (Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi,
2018).

Hazirhik: Yazarlik ve yazma becerileri dgretim programinin ilk agamasidir. Bu
asamada Once yazma amacinin belirlenmesi gerekmektedir. Yazma amaci, ele alinan
konu ve okuyucu 6zelliklerine bagli olarak degiskenlik gosterebilmektedir. Burada
ogrencilerden konu se¢meleri, bu asamada beyin firtinasi, kiimeleme ya da listeleme
gibi teknikler kullanmalar1 istenmektedir. Yazma konusu segildikten sonra konu
siirlandirilmasina gidilmekte ve bu sinirlandirma yazma dncesi hazirlik asamasinda
konusma, diisinme, okuma, dinleme ya da goriis belirleme gibi etkinlikler
cergevesinde yapilmaktadir. Bu asama ile 6grencilere, konu belirleme, anahtar
kelimeleri ve temel kavramlari belirleme, konu sinirlandirmasi yapma, yazma
amacin1 belirleme, yazi tlriini ve okuyucu Kkitlesini belirleme, konu ile ilgili
arastirma yapma, farkli kaynak kullanimi 6grenme ve bilgi diizenleme becerilerini
kazandirmak hedeflenmektedir.

Planlama ve yazma taslagi olusturma: Hazirlik asamasinda konu se¢imi yapildiktan
sonra yazma taslagi olusturma asamasina gecilir. Bir yazma taslag ile 6grencilerden
sectikleri konunun ana ve alt basliklarint belirlemeleri ve giris, gelisme ve sonug
boliimlerini  olusturmalar1  istenmektedir. Bunlar1  belirlerken  &grencilerden
diigiincelerini not almalari istenir ve bu sayede bu diigiinceler arasindan segim
yaparak sectikleri diisiinceleri hangi boliimlerde isleyeceklerini belirlemeleri
beklenmektedir. Yazili anlatim plani olusturma, metinde tutarliligin ve anlam
biitiinliiglinlin saglanmas1 agisindan 6nemli olup yazarken konu disina ¢ikmay1 ve
zaman kaybim1 Onlemesi bakimindan da Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir
yetkinliktir. Yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden ele aldiklari konuya uygun
bir baslik belirlemeleri istenmektedir. Bu asama ile Ogrencilere yazma plani
olusturma, ana ve alt bagliklar1 belirleme, anlatim plani olusturma, yazi biitiinliiglinii
saglama becerilerini kazandirmak hedeflenmektedir.

Gelistirme (Gozden gecirme ve diizenleme): Bu asamada 6grencilere ele aldiklar
konular hakkinda sorular sorularak Ogrencilerden yazilarmi gelistirmeleri
istenmektedir. Bu sorular ile 6grencilerin yazma siirecinde daha bilingli olmalart

saglanir. Bu asamada Ogrencilere yazi tilirline uygun giris yapmay: 0grenme, ana
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diisiinceyi yardimcr diisiinceler ile desteklemeyi 6grenme, diisiinceyi gelistirme
yollarin1 6grenme, gerektiginde bolimleri nasil gelistirecegini 6grenme gibi
becerileri kazandirmak hedeflenmektedir.

Diizeltme: Bu asamada climleler arsindaki biitiinliik ve paragraflarin siralanmasi,
diistinceyi gelistirme yollarmin dogru kullanilmasi, alinti tekniklerinin dogru ve
uygun yapilmasi ile metnin anlamsal biitiinliigii kontrol edilmektedir. Bu sayede
yazida anlam biitiinliigii yoniinden diisiik olan ciimle yada paragraflar var ise
ogrencilerden bu boliimleri daha ilgi ¢ekici hale getirmeleri ve biitiinliigii saglamalari
istenmektedir. Bu sayede Ogrencilerin neler yapabilecegine dair diistinmeleri
saglanmaktadir. Bunlardan sonra yazilarina uygun bagliklar bulmalari veya bagliklart
yeniden diizenlemeleri istenmektedir. Yazilar bittikten sonra degerlendirebilmek
adina 6grencilerden yazilarini okumalar: istenir ve 0 yaz1 hakkinda degerlendirme
yapilmalar1 beklenir. Diizeltme asamasinin sonunda yazim ve noktalama yanliglari
var ise duzeltilir, gorsel sunum ya da kagit Uzerinde sekil 6zellikleri bakimindan
sorun var ise diizeltme islemi yapilir ve sunum asamasina gegilir.

Sunum (Yaymmlama, paylasim): Bu siiregte 6grencilerin yazmis olduklar1 yazilar
yayimlanmaktadir. Ogrencilerin yazmaya karsi giidiilenmeleri, cesaret kazanmalar
ve oOzguvenlerinin artmasi kaynaklardan yararlanma aliskanlhigi kazanmalari
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu asamada 6grencilere baslik ve gorselleri konuya
uyumlu bir sekilde diizenleme, sayfa diizenine dikkat etme gibi beceriler
kazandirmak hedeflenmektedir (Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim
Program1,2018).

2.11.3.1letisim ve Sunum Becerileri Dersi Ogretim Programi

Bu program iletisime baglarken, etkili iletisim, iletisim yOnetimi, sunum Oncesi,
sunum esnas1 ve sunum sonrast olmak tizere 6 iiniteden olusmaktadir. Bu programin
amaci 6grencinin;

e Duygu ve diisiincelerini etkili bir bicimde ifade etmesini saglamak,

e ikna edici iletisim kurma becerisini gelistirmek

e Gerekli olan bilgiye ulagma, uygun materyalleri hazirlama, topluluk oniinde

konusma deneyimi ile sunum yapma becerisini kazandirmak
e Dil, beden dili, gorsel ve sese dayali kodlamalar1 dogru anlama ve bunlari

etkili kullanmasini saglamak,
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e iletisim kurdugu kisilerin kiiltiirel farkliliklarin1 dikkate almasini saglamak
e Tiirk¢eyi anlama ve anlatma kurallarina bagl kalarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmasini saglamak,
e Diisiinme, anlama, arastirma, kesfetme, siralama, siniflama, sorgulama,
yorumlama, analiz etme ve degerlendirme becerilerini gelistirmek
e Bilimsel, yaratici, elestirel diisinme, problem ¢6zme, karar verme,
girisimcilik, bilgi teknolojilerini kullanma temel becerilerini gelistirmek
e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kilttrel ve sanatsal degerlere 6nem vermesini
saglamak (fletisim ve Sunum Becerileri Dersi Ogretim Programi, 2018).
Bu programin tinite igerikleri ise sdyle sunulmaktadir:
1.Unite: Iletisime baslarken; bu iinitede dgrencilere genel olarak iletisimin birey ve
toplum i¢in 6nemi, iletisim siireci ve iletisim dgeleri, iletisim kurarken dilin 6nemi,
sOzstiz iletisim unsurlarinin 6nemi ve iletisim araclarindan bahsedilmektedir.
2.Unite: Etkili iletisim; bu iinitede etkili iletisim tiirleri, etkili iletisimin temeli,
Etkili iletisim tekniklerinden bahsedilmektedir.
3.Unite: Iletisim yonetimi; bu iinitede iletisim hak ve sorumluluklari, kiiltiirel
farkliliklar1 dikkate alarak iletisim kurma, gorgii kurallarini dikkate alarak iletisim
kurma, etkin dinleme, sorunlari iletisim becerileri kullanarak ¢ézme gibi konulardan
bahsedilmektedir.
4.Unite: Sunum 6ncesi, sunum ve sunum tiirleri; bu Gnitede bireysel veya is birligine
dayali sunumlarda sorumluluk alma, sunum i¢in zaman planlama, sunum i¢in bilgi
toplama, sunum igin gerekli materyalleri hazirlama, grafik ve sekil olusturma gibi
konulardan bahsedilmektedir.
5.Unite: Sunum esnasi; bu iinitede seyircileri sunum esnasinda bilgilendirme, sesini
ortama gore ayarlama, sozlii ve sozsiiz etkili iletisim teknikleri gibi konulardan
bahsedilmektedir.
6.Unite: Sunum sonrasi; bu iinitede sunumu igerik yoniinden degerlendirme, dil ve
anlatim yoniinden degerlendirme gibi konulardan bahsedilmektedir (iletisim ve
Sunum Becerileri Dersi Ogretim Programi, 2018).
S6z konusu 6gretim programlar1 incelendiginde bilgi okuryazarligi ile ilgili benzer
ve iliskili olabilecek kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Ornegin yazarlik ve yazma
becerileri 6gretim programi ile anahtar kelime belirleme, konu sinirlandirmasi yapma

gibi beceriler bilgi okuryazari olan bir bireyin sahip olmasi gereken becerilerden olup
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bilgi okuryazarliginda yer alan “bilgiyi bulma/erisim” basamaginda da yer
almaktadir. Ogretim programlarinda Ogrencilere bilgi okuryazarhigma dair de
becerilerin  kazandirilmasi  hedeflendigi  goriilmiistiir. Fakat bu  Ogretim
programlarinin ne derecede etkili oldugu ya da yeterli olup olmadigi, 6grencilerin

becerilerine katki saglayip saglamadigi bilinmemektedir.
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3.ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, on test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir
(Karasar, 2003). Deneysel desen, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iligkisine yonelik olarak veri elde etmeyi amaclayan bir arastirma teknigidir. Deney
ve kontrol grubu olmak tizere iki grup vardir. Deney grubu degerlendirmeye alinacak
egitim programinin uygulanacagi grup, kontrol grubu ise deney grubu ile benzer
Ozelliklere sahip olan ve deney grubuna olan benzerligi sayesinde karsilastirmaya
imkan saglayan gruptur. On test son test kontrol gruplu model deneysel desenlerden
biri olan tam deneme modellerinden biridir.

Bu model ile iki grupta yer alan deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle
ilgili Olglimleri on test ile alinmistir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen
deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmemistir. Son olarak
gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni arag kullanilarak son test
ile tekrar elde edilmistir. Arastirmanin deseni simgesel olarak Tablo 3.1°de

sunulmaktadir.

Tablo 3. 1:Arastirmamin deseni

Gruplar Ontest Islem  Odev Son test

Edebiyat Fakiltesi (Deney Yapildi Var  Verildi Yapildi
Grubu)

Edebiyat Fakiiltesi (Kontrol Yapildi Yok  Verildi Yapild:
Grubu)

Calisma 2018-2019 giiz doneminde, Cankir1 Karatekin Universitesi 1. smif
ogrencilerinin ortak zorunlu dersi olan Tiirk Dili-I (TDI- 101) dersi kapsaminda
yiritilmistir. Tirk Dili-I dersi haftada 2 saat olarak Ogrencilere verilmektedir.
Calisma on testlerin yapilmasi, dersin islemesi, 6devlerin verilmesi ve verilen

odevlerin toplanmasi, son testlerin yapilmasi ile birlikte 3 hafta siirmiistiir. ilk hafta



aragtirmaci tarafindan derse girilerek on testler dagitilmis, bir sonraki hafta ile ilgili
genel bilgi verilmistir. Aragtirmaci, ikinci hafta hem kontrol hem de deney grubunun
derslerine girerek Tiirk Dili dersinin ilgili hafta konusu olan “Tiirk¢enin séz varlig
ve anlatim giicii” dersini islemistir. Ogrencilere bilgi okuryazarlig1 ile miifredati
birlestirerek anlatimin daha kolay olacagi varsayilarak bu ders ve bu konu
secilmigtir. Konu igerisinde yer alan bilgi kaynaklar1 iizerinden giincel bilgiye
erisimin nasil saglanacagi, dogru ve giivenilir bilgiye ulasip ulasmadiklarinm
anlamalarina yardimci olacak olan giincellik, giivenilirlik, dogruluk gibi kriterlerin
ornekler ile daha iyi aktarilacagi ve bilgiyi tanimlamada ne gibi anahtar kelimeler
kullanilacagina dair 6rnekler bu konu {izerinden daha iyi iletilecegi ve 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek bir konu oldugu diisiiniilerek “Tiirkgenin s6z varligi ve anlatim

giicli” adl1 konu secilmistir.

“Tiirk¢enin s6z varligi ve anlatim giicii” konusunda kontrol ve deney grubu
Ogrencilerine sunulmak {izere arastirmaci tarafindan iki farkli ders igerigi
hazirlanmistir. Hazirlanan ders igerikleri genel olarak ayni olmakla birlikte; kontrol
grubu icin hazirlanan ders igerigi klasik ders anlatim ilke ve tekniklerine uygun
olarak hazirlanirken, deney grubu i¢in hazirlanan ders igerigi bilgi okuryazarlig
baglaminda ornekler ile ve ¢evrim i¢i ve ger¢ek zamanl olarak bilgi arama, erisme
ve sunma yontemleri ile desteklenmistir. Hazirlanan ders icerigi ilgili dersin
sorumlusu ve iki alan uzmani tarafindan kontrol edilmis, ders icerigi kapsaminda
istenilen degisiklikler yapildiktan sonra her iki ders igerigine son hali verilmistir.
Aragtirmaci tarafindan 2. hafta dersler (toplam 120 dakika ) islendikten sonra hem
kontrol hem de deney grubu G6grencilerine arastirma performans gorevi verilmistir.
Arastirma performans goérevi kapsaminda verilen c¢alisma konusu secilirken,
calismaya dahil edilen Edebiyat Fakultesi 1.smif Ogrencilerini ortak olarak
ilgilendiren bir konu olmasina 6zen gosterilmistir. 3. hafta sonunda teslim edilen
arastirma performans gorevlerinin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtari
olarak hazirlanan rubrik kullanilmigtir. Rubrik belirlenmis o6lgiitler takimina dayali
olarak Ogrenci performansinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmis puanlama
yonergesi olarak tanimlanmaktadir. Dereceli puanlama anahtar1 da denilmekte olup

caligmanin bir biitiin olarak degerlendirildigi ve basar1 seviyelerinin belirlenmis
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oldugu ve her seviyenin detaylica agiklandig1 biitiinciil rubrik kullanilmistir (Oztiirk
ve Gudek, 2016, s.7).

Teslim edilen 6devlerin notlamasi, bilgi okuryazarligi cercevesinde performansi
degerlendiren, 4 temel ve alt birimlerden olusan puanlama anahtarina gore
yapilmustir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrik ve degerlendirme puanlarini
iceren Tablo EK-2’de sunulmaktadir. Odevlere verilen notlarin yanhiligmi ortadan
kaldirmak amaci ile aragtirmacinin disinda 1 egitmen tarafindan daha ayni rubrik
kullanilarak tekrar degerlendirilmistir. Odevlerin nihai sonuglarin1 verilen notlarmn
ortalamasi olusturmaktadir. Calismanin son haftast olan 3. hafta da son test
uygulamasi yapilarak 2. hafta sonunda verilen performans gorevleri toplanmustir.

Calisma sirecine ait bilgiler Tablo 3.2’ de verilmektedir.

Tablo 3. 2: Calisma plam

Hafta Gruplar Donem Islem
haftasi
1. Deney ve 6. Hafta On test uygulamasinin yapilmasi
Hafta  Kontrol
Grubu
2. Kontrol 1. “Tirkgenin so6z varligi ve
Hafta  Grubu anlatim giici” konusu geleneksel

ders anlatimi1

< 2. Arastirma performans
3 ddevinin verilmesi.
N
Deney Grubu % 1. “Tirkgenin sb6z varligr ve
& anlattm  giici” konusu bilgi
T okuryazarhigi temelinde ders
™~ anlatimi
2. Aragtirma performans
gorevinin verilmesi.
Vize Haftas1
3. Deney ve 9. Hafta 1.Son test uygulamasinin
Hafta  Kontrol yapilmast.
Grubu

2. Aragtirma performans
gorevinin toplanmasi.
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3.2.0rneklem

Calismanin evrenini Cankir1 Karatekin Universitesi 1. sinif Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk

Dili ve Edebiyat1 Boliimii 1. sinifa devam eden 79 6grenci olusturmaktadir.

3.3.0l¢iim Araclan

Arastirmada kullanilan yontem dahilinde olgiim araci olarak 6grencilere On test ve
son test olarak bilgi okuryazarligi dlgcegi uygulanmis, 6n test uygulamasi ve ders
anlatimindan sonra arastirma performans gdrevi verilmistir. ilgili 6l¢iim araglar
3.3.1.Bilgi Okuryazarlig1 6l¢egi ve 3.3.2. Arastirma Performans Gorevi basliklari

altinda detayl1 olarak sunulmaktadir.

3.3.1. Bilgi Okuryazarh@ dlcegi:

Caligmada, Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarligi o6lgegi
kullanilmustir. Olgek; bilgi okuryazarhiginin alt boyutlar: olarak ifade edilen; “Bilgi
ithtiyacini tanimlama”, “Bilgiye erisme”, “Bilgiyi kullanma” ve “Bilgiyi kullanmada
etik ve yasal diizenlemeler” basliklar1 altinda toplam 29 madde igermektedir. Olgegin
genel Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 0.928 olarak bulunmustur (Adigiizel,
2011, s.15). Olgek likert tipi dlgme tarzindadir. Ogrencilerden, bilgi edinme ve
bilgiyi yapilandirma siirecinde, kendilerine madde olarak sunulan bu goriisler
arasindan en uygun olan birini se¢meleri istenmistir. Calisma kapsaminda
ogrencilere sunulan her bir yaklasim i¢in ne siklikla gerceklestirdikleri sorulmus ve
her bir ifade ig¢in “Her zaman”, “Bazen”, “Higbir zaman ” sec¢eneklerinden birini
isaretlemeleri istenmistir. Olgegin bir 6rnegi EK-3‘de sunulmaktadir. Olgek
kapsaminda yonlendirilen 8 adet ifade (14, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 28 numarali
ifadeler) bilgi okuryazarliginin “Bilgi ihtiyacim1 tanimlama” alt boyutunu, 10 adet
ifade (29, 25, 27, 26, 16, 3, 17, 18, 19, 4, 5) “Bilgiye erisme” alt boyutunu, 5 adet
ifade (6, 7, 8, 11, 13) “Bilgiyi kullanma” alt boyutunu, 5 adet ifade (1, 2, 9, 10, 12)

“Bilgiyi kullanmada yasal ve etik diizenlemeler” alt boyutunu islemektedir.
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3.3.2. Arastirma Performans Gorevi

Ogrencilere verilmesi planlanan arastirma performans gorevinin  konusu
belirlenmeden 6nce her 6grencinin konuyu arastirma yapabilecek diizeyde hakim
olabilmesi planlanmistir. Bu nedenle performans 6devleri verilmeden 6nceki hafta
ogrenciler ile iletisim kurularak genel ve ortak egilimleri saptanmaya calisilmistir.
Bu noktada dgrencilere “Insan teknolojiyi, teknoloji de insan1 nasil etkilemektedir?”
sorusu yonlendirilmistir. Ogrencilerden soru hakkinda arasgtirma yapmalari ve
yaptiklari aragtirma sonuglar1 dogrultusunda kendi ifadelerini de kullanarak arastirma

performans gorevlerini teslim etmeleri belirtilmistir.

Ogrencilerden teslim alinan arastirma performans gorevinin degerlendirilmesi,
asagida Tablo 1.3’de verilen diizeylenmis rapor rubrigi kullanilarak yapilmistir.
Diizeylenmis rapor rubrigi “en yliksekten en diisiige” veya “en iyiden en kotiiye”
dogru dereceli bir sekilde siralanacak sekilde hazirlanmistir. Analiz asamasinda bu
secenekler derecelerine gore birer sayisal deger atanarak kodlanmis ve boylece nitel
veri nicel veriye doniistiiriilerek analiz edilir hale getirilmistir. Rapor rubriginde
ogrencilerin  verdigi cevaplar 4 temel alan gozetilerek degerlendirilmistir.
Arastirmaci tarafindan detaylandirilan rubrik EK-2’de sunulmaktadir. Tablo 3.3” de

yapilan puanlamanin genel hali verilmektedir.

Tablo 3. 3:Rapor rubrigi

2
AN
5’:‘55>>

[~ I GO B
D> 0> |~
4 13121110

Bilgi ihtiyacim1 Tamimlama

1. Yazili metnin sorulan soru ile iligkili olmasi

2.1Yazili metinde, soruyu derinlemesine irdelemesi

2.2.Sorulan soruyu farkli bakis agilari ile degerlendirme

2.3. Konu ile ilgili tanimlar1 verme,

2.4. Tarihsel olarak deginme

3. Yazilan metnin sorulan soruyu tiimden gelim veya tiimevarim
secenekleri ile sunmasi

Bulma/Erisim/ (Kapsamda kullamlan kaynaklar)
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1.Bilimsel ve popiiler bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiyi
ayirt ederek her ikisini de sunma

2. Sadece Populer bilgi kaynaklar ile i¢erik saglama

3. Sadece Bilimsel bilgi kaynaklar ile igerik saglama

4. 1Danisma kaynaklari ile icerik saglama

4.2Elektronik bilgi erisim kaynaklarindan yararlanilarak igerik
saglama

4.3 Basili kaynaklar kullanilarak i¢erik destekleme

5.1 Sadece web sayfalarindan igerik saglama
5.1 Sadece resmi web sayfalarindan igerik saglama

5.2 Sadece resmi olmayan web sayfalarindan icerik saglama

Bilgiyi Kullanma ve iletme

1. Yazili metin formatinin uygunlugu, tek bicimliligi

2.Yazinin baslik bilgisinin olmasi

3.1 Yazilan metnin akicilig1
3.2Paragraflarin uyumlu bir sekilde birbirini takip etmesi
3.3 Yazilan metnin durulugu

3.4Anlatilmak istenilenin dogru olarak yazili ifadeye aktarilmasi

4. Gorseller (grafik, tablo, resim vb.) ile icerik bilgisinin
desteklenmesi

5.Kaynaklarin segilen bir bi¢im temel alinarak sunulmasi

Yasal, Etik Konular

1.Metin iginde gondermeler bulunmakta (Atif yapma)

2. Bagkalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda
tirnak isareti kullanilmakta

3. Esinlendigi kaynaklar1 kendi ifadeleri ile vermekte

4.Gorsellere ait gondermeler yapilmakta

5.Eksiksiz kaynakga verilmesi

“Bilgi Ihtiyactn1 Tanimlama” temel alanindan bir dgrencinin en yiiksek “24” puan
almas1 ongoriilmektedir. Bilgi ihtiyacin1 tanimlama temel alani altinda 6grencinin
performans gorevi kapsaminda teslim ettigi yazili metnin; sorulan soru ile iligkili

olmasi, sorulan soruyu farkli bakis agilar1 ile degerlendirebiliyor olmasi, tiimden
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gelim veya tiime varim seklinde sorulan sorunun cevabini konu gecisleri ile
yapilandirabiliyor  olmasi  beklenmektedir.  Arastirma  performans  gorevi
degerlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde yapilmaktadir. Bu baslhik

altindaki puanlandirmalar asagida verildigi gibi yapilmustir.

1. Yazili metnin sorulan soru ile iliskili olmasi: Yazilan metin sorulan soru ile tam
iligkili ise ve teknoloji mi insani insan m1 teknolojiyi etkiler sorusuna her iki bakis
acisi ile dengeli yaklasim saglanmis ise 4 puan verilmistir. Yazilan metin konu ile
iliskili olmasina karsin metin i¢inde denge kurulamamigsa, metin verilen konudan
uzaklagarak gelisiyorsa veya metin ile konu arasinda uzak bir baglanti kurulmus ise
aragtirmaci bu durumlar1 temel alarak azalan sekilde puanlama yapmistir. Aragtirma
performans goérevi teslim etmis olan hicbir 6grenciye bu baslikta 0 puan

verilmemistir.

2.1. Yazili metinde, soruyu derinlemesine irdelemesi:Ogrencinin, teslim ettigi metin
icinde konunun incelenmesi ve ¢ok boyutlu olan bu konunun pek c¢ok yodnden
aragtirilmasi1 ve incelemesi beklenmektedir. Ogrenci, konuyu akla gelen pek gok
yonii ile irdelemis ise 4 puan verilmistir. Arastirmaci bu durumu temel alarak

metinleri derecelendirerek azalan sekilde puanlama yapmustir.

2.2.Sorulan soruyu farkl bakis a¢ilar ile degerlendirme:Her 6grencinin her konuyu
anlama ve algilama bigimleri birbirinden farklidir. Ogrencinin kendine ait bakis
acisini teslim ettigi metne aktarmasia ve konuyu 6zgiin bir sekilde yorumlamasina
bagli olarak 4 puan uzerinden degerlendirme yapilmistir.

2.3. Konu ile ilgili tamimlar: verme: Metin iginde konu ile ilgili kavramlara ait
tanimlar aktarilmis ise 4 puan verilmistir. Temel kavramlarin verilmesi, temel
kavramlar verilmeden yan kavramlarin verilmesi, paragraflardan ve metinden kopuk
olarak rastgele tanimlamalarin yapilmasi gibi durumlar temel alinarakazalan sekilde
puanlama yapilmistir.Metin i¢inde konu ile ilgili kavramlarin tanmimlarina yer

verilmediyse 0 puan verilmistir.

2.4. Tarihsel olarak deginme:Metin i¢inde konu ile gelisim, tarihsel ve kronolojik
olarak aktarilmis ise 4 puan verilmistir. Sadece onemli gelismelere tarihsel bakig
acist ile yaklasilmasi, konu ile ilgili 6nemli tarihsel gelismeler aktarilmaksizin konu

i¢in uzak ilgide olan olaylara tarihsel olarak deginilmesi, paragraflardan ve metinden
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kopuk olarak rastgele tarihsel gelismelerin aktarilmasi gibi durumlar temel alinarak
azalan sekilde puanlama yapilmistir.Metin i¢inde konuya tarihsel bakis agisi ile

yaklasilmadiysa puan verilmemistir.

3.Yazilan metnin sorulan soruyu tiimden gelim veya tiimevarim segenekleri ile
sunmasi:Ogrenci, teslim ettigi metin Uzerinde tiimden gelim veya tiimevarim
seceneklerinden birini kullanmay1 tercih etmis ise 4 puan verilmistir. Paragraflar
icindeki giris gelisme ve sonu¢ ciimleleri ve metnin geneli degerlendirilerek

puanlama yapilmistir.

“Bilgiyi Bulma ve Erisim” temel alanindan bir 6grencinin en yiiksek “36” puan
almas1 ongoriilmektedir. Bilgiyi bulma ve erisim temel alani altinda, performans
gorevi kapsaminda teslim edilen yazili metinde 6grencinin popiiler bilgi ile bilimsel
bilginin ayrimina vararak gerekli durumlarda uygun igerigi kullanabiliyor olmasi,
arastirma yaptig1 konularda bilimsel akademik icerik saglayan basili veya elektronik
kaynaklara erisim saglayabiliyor olmasi ayrica gerektigi zaman web adresleri
lizerinden  giivenilir  kaynaklardan bilgiye erisim saglayabiliyor olmasi
beklenmektedir.Bilgiyi Bulma ve Erisim baglig ile ilgili arastirma performans gorevi
degerlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde yapilmaktadir. Bu baglik

altindaki puanlandirmalar agagida verildigi gibi yapilmistir.

1. Bilimsel ve popiiler bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiyi ayirt ederek her ikisini
de sunma:Ogrenci,“sadece popiiler bilgi kaynaklari ile igerik saglama” ve “sadece
bilimsel bilgi kaynaklari ile igerik saglama” basliklarinin her ikisinden de puan

aldiysa aldig1 puanlarin ortalamasi bu alana not olarak verilmistir.

2. Sadece popiiler bilgi kaynaklari ile icerik saglama: Popiiler bilgi kaynaklari
alaninda uzman olmasi beklenmeyen kisiler tarafindan yazilarak halkin geneline
hitap eden bilgilendirmenin yani sira eglendiren bilgi iceren kaynaklardir. Ornegin;
Time dergisi, People dergisi, NewsWeek dergisi, Herkese Bilim Teknoloji dergisi,
Bilim ve Teknik dergisi, Bilim Cocuk dergisi gibi. Ogrenci teslim ettigi metin i¢inde
siklikla bu popiiler bilgi kaynaklarina yer vermis, metin i¢inde génderme yapmis ve
kaynakca sunmus ise4 puan verilmistir. Teslim edilen metin i¢inde kullanilan populer

bilgi kaynaklarinin sikligi, metin i¢i géndermelerin ve kaynakcanin eksiksiz olmasi
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gibi durumlar dikkate alinarak azalan sekilde puanlama yapmistir.Metin iginde
popller bilgi kaynaklarma yer verilmemis ise O puan olarak degerlendirme

yapilmaistir.

3. Sadece bilimsel bilgi kaynaklar: ile icerik saglama:Bilimsel bilgi kaynaklari,
alaninda uzman olan kisiler tarafindan yazilmis ve konu uzmanlarina ya da bilim
insanlarina, arastirmacilara,akademisyenlere hitap eden kaynaklardir. Bilimsel ve
teknik bilgiyi barindiran bilgi kaynaklarina 6rnek olarak kitaplar, makale dergileri,
konferans sunumlari, bilimsel raporlar, tezler gosterilebilir. Ogrenci teslim ettigi
metin i¢inde siklikla bu bilimsel bilgi kaynaklarina yer vermis, metin iginde
gonderme yapmis ve kaynakga sunmus ise 4 puan verilmistir. Teslim edilen metin
icinde kullanilan bilimsel bilgi kaynaklarinin sikligi, metin i¢i géondermelerin ve
kaynakg¢anin eksiksiz olmasi gibi durumlar dikkate alinarak azalan sekilde puanlama
yapilmistir.  Metin iginde bilimsel bilgi kaynaklarina yer verilmemis ise 0 puan

olarak degerlendirme yapilmistir.

4.1 Damgma kaynaklart ile igerik saglama:Danisma kaynaklari, bilgiye yonlendiren
ve bilgiyi i¢cinde barindiran bilgi kaynaklari olmak {izere 2’ye ayrilmaktadir. Bilgiye
yonlendiren kaynaklar bibliyografyalar, dizinler ve kataloglardir. Bilgiyi icinde
barindiranlar ise ansiklopediler, sozliikler, cografi kaynaklar, bibliyografyalar,
almanaklar, yilliklar vs.dir. Ogrenci teslim ettigi metin iginde yerli yerinde ve yeterli
siklikta danigsma kaynaklarina yer vermis, metin i¢inde gonderme yapmis Ve
kaynakgca sunmus ise 4 puan verilmistir.Teslim edilen metin i¢inde kullanilan
danigma kaynaklarinin yerindeligi ve siklig1, metin i¢i gondermelerin ve kaynakg¢anin
eksiksiz olmas1 gibi durumlarin eksikligi dikkate alinarak azalan sekilde puanlama
yapilmigtir. Metin iginde danisma kaynaklarina yer verilmemis ise O puan olarak

degerlendirme yapilmistir.

4.2 Elektronik erigim kaynaklarindan yararlanarak icerik saglama:Ogrenci, teslim
ettigi metnin kaynakcasinda elektronik erisim kaynaklarina (veritabani, elektronik
dergiler gibi) yer vermis ise 4 puan verilmistir. Bu soru i¢in ara puanlandirmalar
degerlendirilmemis olup 6grenci kaynaga erisimde herhangi birinden yararlanmamis

ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.
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4.3 Basili kaynaklar kullanmilarak icerik destekleme:Kullanilan kaynaklara dair
kaynak¢a da elektronik erisim adresi verilmemis ise basili kaynak oldugu
varsayilarak 4 puan olarak degerlendirme yapilmis olup elektronik erisim adresi

verilmis ise 0 puan olarak degerlendirme yapilmistir.

5.1 Sadece web sayfalarindan icerik saglama: Ogrenci arastirma performans
gorevini olustururken sadece resmi kurumlar (.edu, .gov uzantili) ya da resmi
olmayan olusumlarin (.com, .net uzantili) web sayfalarindan icerik saglamis olabilir.
Ogrenci “sadece resmi web sayfalarindan metin icerigi saglama” ve “sadece resmi
olmayan web sayfalarindan metin igerigi saglama” basliklarinin her ikisinden de

puan aldiysa aldig1 puanlarin ortalamasi bu alana not olarak verilmistir.

5.2 Sadece resmi web sayfalarindan metin icerigi saglama: Kaynakgada yer alan
web sayfalarina dair alan uzantilart “.edu, .gov,” gibi resmi kurumlara ait ise 4 puan

verilmis olup kaynakgada yer verilmemis ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.

5.3 Sadece resmi olmayan web sayfalarindan metin icerigi saglama: Kaynakcada yer
alan web sayfalan kisisel bloglardan ya da ticari sayfalara ait uzantilarin yani sira
“.com, .net, .org” gibi uzantilardan olusuyor ise 4 puan verilmis olup bunlara dair

kaynakca yok ise 0 puan olarak degerlendirme yapilmustir.

“Bilgiyi Kullanma ve Iletme” temel alanindan bir dgrencinin en yiiksek “32” puan
almas1 ongoriilmektedir. Bilgiyi kullanma ve iletme temel alani altinda, performans
gorevi kapsaminda Ogrencinin teslim ettigi yazili metnin tek bigimliligi, baslik
bilgisinin olmasi, yazilan metnin durulugu ve akiciligi, igerik bilgisinin gerekli
durumlarda gorseller ile desteklemesi ve tiim kaynak¢anin segilen tek bir formatta
sunuluyor olmasi beklenmektedir. Bilgiyi Kullanma ve iletme bashg: ile ilgili
aragtirma performans gorevi degerlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde

yapilmaktadir. Bu baglik altindaki puanlandirmalar agagida verildigi gibi yapilmaistir.

1.Yazilh metin formatimin uygunlugu, tek bicimliligi: Beyaz ¢izgisiz A4 kagidi
kullanild1 ise, metin i¢in sayfa yapisi diizgiin olarak kullanildi ise, paragraf girisleri
mevcut, satir arasi bosluklar1 gézii yormayan ve okunakli bir yazi stili mevcut ise 4

puan verilmistir. Aranilan bu 6zelliklerin eksiklikleri dikkate alinarak azalan sekilde
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puanlama yapilmistir. Yazili metin aranan 6zelliklerden hi¢ birini saglamiyorsa 0

puan verilmistir.

2. Yazimin bashk bilgisinin olmasi: Arastirma performans gorevi olarak verilen konu
“Insan teknolojiyi, teknoloji de insan1 nasil etkilemektedir?” seklindedir. Buna gore
konu ismi birebir baslik olarak verildi ise veyahut konu ile iligkili baska bir baslik
verildi ise 4 puan verilmistir. Metnin baslik bilgisi degerlendirilirken konu ile ilgililik
durumu g6z Oniine alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Teslim edilen

metinlerde baslik bilgisi bulunmuyor ise 0 puan seklinde degerlendirme yapilmustir.

3.1 Yazilan metnin akiciligi-Metin; okumay1 zorlastiracak, gereksiz ek, hece veya
sOzciik bulundurmuyorsa, metin iginde ses akisini bozan sozciiklere ya da akiciliga
engel teskil eden sOylenmesi gii¢ sdzcliklere metin i¢inde yer verilmediyse 4 puan
verilmistir. Verilen bu 6zellikler kapsaminda arastirmaci yazilan metnin akiciligini

bozan unsurlarin varligini derecelendirerek azalan sekilde puanlama yapmustir.

3.2 Paragraflarin uyumlu bir sekilde birbirini takip etmesi:Metin icinde paragraflar
ayni anlam etrafinda toplanmis ciimlelerden olusuyorsa, paragraf; giris gelisme ve
sonu¢ climlelerini iceren sekilde sunulmak istenen ifadeyi anlatiyorsa 4 puan
verilmistir.Verilen bu Ozellikler kapsaminda arastirmacit yazilan metin iginde
paragraflarin uyumlu bir sekilde birbirini takip etmesini bozan unsurlarin varligini

derecelendirerek azalan sekilde puanlama yapmistir.

3.3 Yazilan metnin durulugu: Metin icinde gereksiz sozciklere yer verilmediyse,
giizel ve etkili bir anlatim mevcut ise gereksiz ve sik kelime tekrarlart yapmamis ise
4 puan verilmistir. Verilen bu o6zellikler kapsaminda arastirmaci yazilan metnin
durulugunu bozan unsurlarin varligini derecelendirerek azalan sekilde puanlama

yapmuistir.

3.4 Anlatilmak istenilenin dogru olarak yazili ifadeye aktarilmasi:Metin iginde
noktalama isaretleri dogru kullanilmis, paragraflar dogru olusturulmus, duygu ve
diistinceler dizgiin clmleler ile ifade edilmis ise 4 puan verilmistir. Verilen bu
ozellikler kapsaminda arastirmaci yazilan metnin icinde ifadelerin aktarilma

duzeylerine gore azalan sekilde puanlama yapmustir.
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4. Gorseller (grafik, tablo, resim vb.) ile icerik bilgisinin desteklenmesi: Konu ile
birebir alakali olan bir gorsel verilmis ise 4 puan verilmistir. Konu ile dogrudan ilgisi
olmayan bir gérsel verilme durumu, yanlis yerde gorsel kullanimi, anlasilmayan veya
ilgi kurulamayan gorsel kullanimlarinda azalan sekilde puanlama yapilmistir. Hig

gorsel kullanilmamis ise 0 puan olarak degerlendirme yapilmustir.

5. Kaynaklarin se¢ili bir bicim temel alinarak sunulmasi: Kaynakga APA yOntemine
uygun olarak verilmis ise 4 puan verilmistir. Ogrencinin kendine gore bir bigim
temel alarak kaynakcada olmasi gereken bilgileri vermesi, kaynakg¢a olusturma
kurallar1 dikkate alinmadan kaynakcanin olusturulmasi gibi durumlar temel alinarak
azalan sekilde puanlama yapilmistir. Kaynakcanin hi¢ verilmedigi durumlarda O

puan verilmistir.

“Yasal Etik Konular” temel alanindan bir 6grencinin en yiiksek “20” puan almasi
ongoriilmektedir. Bilginin yasal ve etik olarak kullanilmasi alani altinda, performans
gorevi kapsaminda Ogrencinin teslim ettigi yazili metinde gerekli yerlerde
gondermelerin yapilmis olmasi, baskalarina ait ifadelerin oldugu gibi kullanildig
durumlarda tirnak isaretlerini kullaniyor olmasi, esinlendigi kaynaklari kendi
ifadeleri ile verebiliyor olmasi, kullandi ise gorsellere ait gondermeleri yapiyor
olmasi ve eksiksiz olarak kaynakcayi verebiliyor olmasi beklenmektedir. Sonug
olarak Ust diizey diye ifade edilen bir 6grencinin tiim alanlar toplaminda 112 puan
almas1 Ongorulmektedir.Yasal ve etik konular bagligi ile ilgili aragtirma performans
gorevi degerlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde yapilmaktadir. Bu

bagslik altindaki puanlandirmalar asagida verildigi gibi yapilmstir.

1. Metin i¢inde gondermeler bulunmakta (Atif yapma): Metin igindeki géndermeler
ile kaynakca tutarli ise 4 puan verilmistir. Metin i¢i gondermelerin kuralina uygun
olarak yapilip yapilmamasi, metin i¢i gondermelerin ve kaynakg¢anin birbiri ile tutarl
olmasi gibi durumlar dikkate alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Metin igi

goéndermelerin yapilmadigi durumlarda O puan verilmistir.

2. Bagskalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda tirnak isareti
kullamlmakta: ifade tirnak isareti ile verilmis ve kaynak gosterilmis ise 4 puan
verilmistir. ifadenin tirnak isareti ile verilip metin ici géndermenin unutuldugu veya

kaynakcada verilmedigi, tirnak isaretinin acildi§i ama kapatilmasinin unutuldugu
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gibi durumlar gz oniine alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Tirnak isareti

kullanim1 yapilmamig metinlere O puan verilmistir.

3. Esinlendigi kaynaklar: kendi ifadeleri ile vermekte: Esinlendigi bilgi kaynagini ya
da kaynagin yazarina paragrafta yer vererek bu kaynaga dair okuduklarindan yola
cikarak konu ile ilgili ifadeleri kendi cimleleri ile anlasilir sekilde belirtmis ise 4
puan olarak degerlendirilmistir. Birebir alindig1 tespit edilen ifadeler icin 0 puan

verilmistir.

4. Gorsellere ait gondermeler yapilmakta: Metin i¢inde kullanilan gorsel kaynagi ile
birlikte verilmis ve kaynak¢a da yer almis ise 4 puan verilmistir. Gorsele ait metin ici
gondermenin kurallara uygun sekilde yapilip yapilmamasi, kaynakcada verilip
verilmemesi gibi durumlar temel alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir.
Gorsel var fakat kaynagi gosterilmemis ve kaynakcada yer almiyor ise 1 puan
verilmistir. Metin icinde gorsele yer verilmediyse 0 puan olarak degerlendirme

yapilmistir.

5. Eksiksiz kaynakca verilmesi: Metin i¢i gondermelerin tamami kaynak¢a da
verilmis ise 4 puan verilmistir. Metin i¢i gondermeler ile kaynakcanin tutarls,
anlasilir ve kuralli olmadigi durumlardan azalan sekilde puanlama yapilmistir.

Kaynakca olusturulmamis ise 0 puan olarak degerlendirme yapilmistir.

3.4.08retim Yontemleri

Bu calisma 2018-2019 egitim Ogretim yili gliz doneminde Cankir1 Karatekin
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii 1.ve 2 dgretimde, 1.

sinifa devam eden 79 6grenci ile yapilmistir. Calisma ti¢ hafta stirmiistiir.

1.Kontrol grubu: Kontrol grubunda dersler, ders sunumu ile dersin akisinda ve
sonunda dgrencilerin sorularinin yanitlanmasini igeren 6gretmen merkezli geleneksel

Ogretim yontemi ile islenmistir.

2. Deney Grubu: Deney grubu i¢in hazirlanan ders igerigi bilgi okuryazarlig
baglaminda ornekler ile ¢evrim i¢i ve gercek zamanli olarak bilgi arama, erisme ve

sunma yOntemleri ile desteklenmistir.
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+ TIhtiya¢ duydugum bilgiyi nasil elde ederim? (Erisim)
* Arastirmaya nerden baglarsam dogru olur? ( Yontem)
* Bilgi aramada uygun anahtar kelimelerimi kullantyormuyum? (Arag)

« Ihtiyag duyulan bilgiyi bulmak i¢in hangi arama sistemlerini ya da bilgi
kaynaklarmi kullanacagim? (Kaynak secimi) gibi sorulara yonelik bilgi

okuryazarligindan bahsedilmistir.

Bu sorular ders konusu olan “Tiirkgenin S6z Varligr ve Anlatim Giici” bilgi

okuryazarlig1 kapsaminda ele alinarak aktarilmistir.

Tiirk dili alaninda son donemlerde yapilan ¢alismalarda dillerin s6z varlig ile
ilgili tespitler son derece dnemlidir. Bu yiizden ele alanin ¢alismalar i¢in dillerin
s0z varliginin tespitlerine dair ¢alismalar 6nem arz etmektedir. Bir dilin s6z
varliginin zengin olup olmadigim1 ya da ne kadar zengin oldugunu
belirleyebilmek i¢in nesnel, mantikli ve ayn1 zamanda uluslararasi nitelige sahip
olan olgiitler kullanilmalidir. Bu dlgiitler dogrultusunda Tiirk¢e zengin bir dil
midir? Sorusuna cevap getirmek miimkiindiir. S6z konusu 6lgiitleri ise asagida ki

gibi siralamak miimkiindiir.

1- SOz Varlig

2- Dildeki Soyut Kavramlar

3- Temel Kavramlar

4- Eylemlerin kokd

5- Tirkg¢enin Sondan Eklemeli Olmasi

6- Anlatim Yollan

Bu o6lciitler Tiirk Dili dersinde “Tiirk¢e nin s6z varlig1 ve anlatim giicii” konusunda
ele alinan bashklardir. Bu dogrultuda konuyu bilgi okuryazarhigr ile
biitiinlestirebilmek i¢in yapilan etkinlikler asagida yer almaktadir:

Bilgi Ihtiyacim Tanmimlama:

Derste bilgi ihtiyacin1 tanimlamaya yonelik ogrencilere ornek olarak; “Tirkge
zengin bir dil midir?” Sorusuna cevap arayarak uygulamali olarak bilgiye
erisilmeye calisilmistir.
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Bilgiyi Bulma/Erisim:

Ihtiyag duyulan bilgiye karsilik bulabilmek icin dogru kaynaklarda arama
yapilmal1 ve anahtar sdzciiklerin kullanimi1 sayesinde konu daraltilmasi yapilmasi
zenginligi” ve “s6z varlig1 zenginligi” dir. Bilginin hangi kaynakta bulunacagina
dair se¢im yaparken ise akademik anlamda daha yararli ve daha dogru, guvenilir
bilgiye erismenin kolay oldugu veri tabanlari tercih edilmistir. Bu sekilde
belirlenen anahtar sozciikler yardimi ile “Boolean” islecleri arasindaki farklarda
Karatekin Universitesi Merkez Kiitiiphanesinin internet sayfasinda yer alan veri
tabanlar1 sayesinde uygulamali olarak gosterilmistir. Birgok bilgi kaynagi ile
kars1 karsiya kalindiginda aramanin daraltilmasi ve kaynak se¢iminde dikkat

edilecek hususlar 6grencilere aktarilmistir.
Bilgiyi Kullanma ve iletme:

Bu boéliimde elde edilen bilgiler ile bilgi birikiminin birlestirilerek akici ve duru
bir metin olusturmanin iletilecek bilginin 6ziimsenmesi agisindan énemli oldugu
anlatilmistir. Bilgiyi iletme islemi yazili olarak yapilacak ise sayfa yapisina,
yazim bi¢imine, imla kurallarina ve hitap edilen kitleye uygun bir yazi dilinin
kullaniminin Onemi lizerinde durulmustur. Bunun yaninda ihtiya¢ duyulan bilgi
dogrultusunda elde edilen kaynaklarin ve bilginin kullanimma yo6nelik

becerilerden bahsedilmistir.
Yasal ve Etik Konular:

Bu boliimde telif hakki, adil kullanim, intihal, kaynak gdsterme zorunlulugu ve
onemi hakkinda bilgiler verilecektir. Bilginin nasil kullanilacagi ve etik
ihlallerinden bahsedilmistir. Bir bagkasinin kaynagindan alman bilgiyi,
kendisininmis gibi kaynak gostermeden kullanmak bilgi hirsizligina girmektedir.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte verilen ddevler internet ortaminda arastirilip
dogrudan kopyalanip oOdeve eklenmektedir. Bu da bilgi hirsizligima yol
acmaktadir. Bilgiyi bu sekilde etik dis1 kullanmamak i¢i telif hakkini, atif

yapmay1 ve kaynak gostermeyi bilmek gerekir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Calisma; 2018-2019 egitim Ogretim yili gliz doneminde, Cankir1 Karatekin
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii, 1.sinif 6grencileri
tizerinde yiritiilmistir. Caligma sonucunda elde edilen veriler SPSS 22 (Statistical
Pack age for Social Science) programinda analiz edilmis ve sunulmustur.

Deneysel tasarimin kullanildigi bu calismada, gruplara oncelikli olarak bilgi
okuryazarlig1 dlgegi On testi uygulanmis, gruplarin birbirine denk olup olmadigi
tespit edilmis, bunun lizerine deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

On test skorlarina istatistiksel analiz uygulayabilmek igin 6ncelikle test sonuglarmin
normal dagilim gosterip gostermediginin arastirilmasi gerektiginden elde edilen
verilere “Kolmogorov-Smirnov” testi uygulanarak verilerin normal dagilim gosterip

gostermedigi kontrol edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 4. 1: Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar:

Gruplar Test Statistic N Sig
Grup | ,122 39 ,149
Grup Il ,069 40 ,200°

Tablo 4.1 incelenecek olursa test skorlarinin normal dagilim gosterdigi (p>0,05,
p=0,149, p=0,200) goriilebilir. On test skorlarinin normal dagilim gdstermesi,
verilere parametrik testlerin (6rnegin ANOVA, ANCOVA, t testi) uygulanabilecegi
anlamina gelmektedir.

Bu tez c¢alismasinda on test skorlar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 bagimsiz orneklem t testi ile arastirilmis ve sonuclar Tablo4.3’de
verilmistir.

Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyatt Bolimiine devam eden 1. simuf
ogrencilerinin olusturdugu 1. ve 2. 6gretim gruplarmin (Grup | ve Grup II) bilgi
okuryazarligr Ol¢egi puanlarina iligkin minimum-maksimum degerler, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2’de sunulmaktadir.



Tablo 4. 2:Grup | ve grup II’ye ait bilgi okuryazarhg olcegi aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri

Gruplar N  Minimum Maksimum  Ort. Std. Sapma
a %[g‘igtlm) 39 28,00 8400 702821 909583
Grup Il 40 46,00 80,00 67,9250  7,40889

(2. 6gretim)

Tablo 4.2 incelendiginde Grup | ve Grup II’de bulunan lisans 1. sinif 6grencilerinin
bilgi okuryazarligi oOlg¢eginden aldiklar1 puanlar yoniinden homojen bir yapi
sergiledikleri gorulmektedir. Grup I’de bulunan Ogrencilerin bilgi okuryazarlig
Ol¢eginden aldiklar1 puan ortalamasi 70,2821 iken Grup II’de bulunan 6grencilerin
ortalamasi 67,9250°dir ve degerler birbirine ¢ok yakindir. Grup I ve Grup II’de
bulunan O6grencilerin bilgi okuryazarligi Ol¢eginden aldiklar1 puan ortalamasinin
69,10355 oldugu goriilmektedir. Lisans 1. simif 6grencilerinin bilgi okuryazarligi
Olcegi On test puanlarinin farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz 6rneklem t

testi sonuglart Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4. 3:Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi On Test Puanlarina iliskin T Testi
Sonuglar

Gruplar N Ort. Std. T testi
Sapma

P

Grup | 39 70,2821 9,09583
0,12 0,210

Grup Il 40 67,9250 7,40889

On test

Grup I ve Grup II 6grencilerinin bilgi okuryazarligi 6lgegi 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir (p>0,05 p=0,210).
Calismaya katilan biitiin 6grencilerin bilgi okuryazarligi 6lcegi 6n test puanlar
arasinda anlaml bir farkin olmamasi, 6grencilerin bilgi okuryazarligi konusundaki
bilgi ve farkindaliklarinin birbirine esit oldugunu gostermesi bakimindan dnemlidir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenciler, Cankir1 Karatekin Universitesi
Tirk Dili ve Edebiyati Boliimiine farkli iller ve farkli liselerden gelmislerdir.

Calisma kapsaminda Ogrencilerin mezun olduklar1 liselerin 6nemli oldugu
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diistiniilmektedir. Sekil 4.1°de deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencileri
mezun olduklar1 liseler karsilagtirmali olarak sunulmaktadir. Alinan sonuglara gore
Anadolu lisesinden mezun olan 6grenci sayis1 deney grubunda 8, kontrol grubunda
19, imam Hatip liselerinden mezun olan &grenci sayis1 deney grubunda 20, kontrol
grubunda 7, Mesleki Teknik Anadolu liselerinden mezun olan 6grenci sayisi deney
grubunda 8, kontrol grubunda 6’dir. Bu ii¢ lise tiirliniin disinda 6grencilerin belirtmis
olduklar1 lise tiirleri arasinda Temel Lise, Ozel Okul, Acik Lise oldugu dikkat
¢ekmektedir. Ayrica hem deney hem kontrol grubundan birer 6grencinin

Azerbeycan’dan gelmis oldugu goriilmektedir.

Sekil 4. 1: Deney ve kontrol gruplarinin lise egitim seviyeleri

25

20

15

10

m Deney Grubu = Kontrol Grubu

Yukarida ki sekilde deney grubunun ve kontrol grubunun lise egitim seviyelerinin
karsilastirildigina dair veriler yer almaktadir. Deney grubunda yer alan 40 6grenciden
biiylik bir kismimin imam hatip lisesinden mezun oldugu, kontrol grubunu olusturan
39 oOgrencinin biiylik bir kisminin ise Anadolu liselerinden mezun oldugu
goriilmektedir. Boyle bir durumda kontrol grubu 6grencilerinin deney grubuna gore

daha verimli egitim aldiklar1 varsayilmaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Lisans Ogrencilerinin Bilgi

Okuryazarhig Olcegi On Test Sonuglarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi okuryazarligi 6n test puanlarina iligkin

merkezi egilim ve yayilim dlgiileri Tablo 4.4” de verilmektedir.
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Tablo 4. 4: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari

Gruplar N  Minimum Maksimum Ort. Std. Sapma
Kontrol Grubu 39 28,00 84,00 70,2821  9,09583
Deney Grubu 40 46,00 80,00 67,9250  7,40889
Ortalama 79 28,00 84,00 69,10355

Tablo 4.4 incelendiginde; bilgi okuryazarligi 6lgegi 6n test sonuglarina goére deney
grubunun puan ortalamalar1 67,9250 iken, kontrol gruplarinin bilgi okuryazarligi
Olgeginden almis olduklari puan ortalamasi 70,2821 olup, daha diisiik degerde
oldugu goriilmektedir.

Bu basamakta kontrol ve deney gruplarinin bilgi okuryazarligi 6lgegi 6n testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amaci ile bagimsiz 6érneklem t testi yapilmistir. Analizin sonuglart Tablo

4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5: Deney ve kontrol gruplar: 6n test puanlarina iliskin T testi sonuglari

Gruplar N Ort. Std. T testi
Sapma

P

Kontrol 39 70,2821 9,09583

Grubu
0,12 0,210

On test

Deney 40 67,9250 7,40889
Grubu

Kontrol Grubu ve Deney Grubu o6grencilerinin bilgi okuryazarligi 6lgegi on test
puanlarini karsilastirmak icin bagimsiz orneklem t testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglara gore Kontrol Grubu ve Deney Grubundan elde edilen puanlar arasinda

anlaml bir fark yoktur (p>0,05, p=0,210).

4.2.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Lisans Ogrencilerinin Bilgi

Okuryazarhg Olcegi Son Test Sonuglarna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi okuryazarligi son test puanlarina iligkin
(aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri) merkezi egilim ve yayilim olgiileri
Tablo 4.6” da verilmektedir.
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Tablo 4. 6:Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

Gruplar N Minimum Maksimum Ort. Std. Sapma
Deney Grubu 40 61,00 84,00 74,2250  5,12154
Kontrol Grubu 39 60,00 82,00 71,6923  5,62492
Ortalama 79 60,00 84,00 72,95865

Tablo 4.6 incelendiginde arastirma performans gorevinin istendigi TDE lisans 1.
Smif deney grubu 6grencilerinden alinan geri bildirimler bilgi okuryazarligina dair
olusturulan 6lgege bagl olarak degerlendirilmis olup son teste gore deney grubunun
bilgi okuryazarligi dlgeginden almis olduklari puan ortalamalart 74,2250 oldugu
gorilmektedir. Kontrol gruplarinin ise bilgi okuryazarligi 6l¢eginden almis olduklar
puanlarin ortalamasmin, 71,6923 oldugu goriilmektedir. Egitim verilen deney
grubunun On test ve son test arasi ortalama puan artis1 ile bilgi okuryazarlhig ile
biitiinlestirilmis egitim verilmeyen kontrol grubunun On test ve son test arasi

ortalama puan artig1 egitim verilen grupta farkindaligin arttigini ortaya koymaktadir.

Bu basamakta kontrol ve deney gruplarinin bilgi okuryazarligi 6lgegi son testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Analizin sonuglari Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4. 7:Deney ve kontrol gruplari son test puanlarina iliskin T testi sonuclari

Std

Gruplar N Ort. ' Sd T P
Sapma
Kontrol 55 71 5023 5,62492
17 Grubu-
PE) 77 2,094 ,04
S Deney
%) Grubu 40 74,2250 5,12154

Kontrol Grubu ve Deney Grubu 6grencilerinin bilgi okuryazarligi dlgegi son test
puanlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglarina gére Kontrol Grubu ve Deney Grubundan elde edilen puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p< 0,05, p=0,04).
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4.3.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Lisans Ogrencilerinin Bilgi
Okuryazarhg Olgegi On Test ve Son Test Sonuclara fliskin Karsilastirmah

Bulgular

Calismanin bu kisminda kontrol gurubunun 6n testi ile kontrol grubunun son testi ve
deney grubunun 6n testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin
ortalamalari karsilastirilmistir. Tablo 4.8”de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n

test ve son test puanlarina iliskin merkezi egilim ve yayilim 6l¢iileri olusturulmustur.

Tablo 4. 8: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karsilastirmali 6n test ve son

test puanlari

S
Gruplar Ortalama N td. Sapma Std. Hata Ort.
Ontest Kontrol Grubu 70,2821 39 9,09583 1,17145
Deney Grubu 67,9250 40 7,40889 1,45650
Sontest Kontrol Grubu 71,6923 39 5,62492 0,90071
Deney Grubu 74,6923 40 5,12154 0,80979

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamasinin
70,28 son test puanlari ortalamasinin 71,69 oldugu ve hemen hemen yaklasik
degerde oldugu goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii 1. Sinif 6grencilerinin
aldigit Tirk Dili 1 dersi kapsaminda verilen 120 dakikalik bilgi okuryazarligi
derslerinin  yiriitiildiigi deney grubundaki &grencilerin bilgi okuryazarlig
puanlarinin ise son testte arttig1 dikkat ¢cekmektedir. Deney grubu 6grencilerinin 6n
test puanlariin ortalamasinin 67,93 son test puanlar1 ortalamasinin 74,6923 olarak
onemli bir artis gosterdigi goriilmektedir. Tablo 4.5’de kontrol grubu ve deney grubu
ogrencilerinin bilgi okuryazarlig1 lgegi 6n test puanlarini karsilastirilmis ve kontrol
grubu ve deney grubundan elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ancak Tablo 4.7°de kontrol grubu ve deney grubu son testten elde
edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak deney grubuna verilen bilgi okuryazarligi ile biitiinlestirilmis ders

anlatiminin yararl oldugu goriilmektedir.

Caligmanin bu basamaginda kontrol gurubunun 6n testi ile kontrol grubunun son testi
ve deney grubunun On testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin

ortalamalarin1 karsilagtirmak ve kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test
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ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek icin bagimli degisken T

testi yapilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4. 9:Kontrol grubu 0n test - son test ortalamalari, deney grubu on test -

son test ortalamalari, T testi sonuclari

Gruplar N Ort. Std. Sd T P
Sapma

Gn 39 L0os1 gooses 38 0740 0464
test

S 5

25 M 9 71603 560492

SR test
Gn 40 ooy 74089 30 4013 0,000
test

> 5

@5 Son 40 746003 512154

D(B test

Tablo 4.10’da goriildiigii tizere p>0,05 (p=0,464) oldugu i¢in kontrol grubunun 6n
testi ile son testi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Ancak deney
grubunun 6n test ile son test puanlart arasinda anlamlilik degeri p<0,05 (p=0,000)
oldugundan, deney grubunun 0n testi ile son testi arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farlilik gortlmektedir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Lisans Ogrencilerinin Bilgi

Okuryazarhg Son Test Diizeylerine iliskin Bulgular (Olcek maddelerine gére)

Kontrol ve deney gruplarina bilgi okuryazarligi 6lgegi 6n test uygulamasi yapildiktan
sonra, deney grubuna bilgi okuryazarlig1 temelinde ders anlatimi yapilirken, kontrol
grubuna klasik yontemler ile ders anlatilmistir. Ancak hem kontrol hem deney
grubuna bilgi okuryazarlig1 dlgegi son test uygulamasi yapilmadan once belirlenen
konu kapsaminda arastirma performans gorevi verilmistir. Kontrol ve deney gruplari
bilgi okuryazarlig1 dlcegi son test uygulamasini yapmadan Once yazili olarak bu
performans goérevlerini teslim etmislerdir. Calismanin bu kisminda kontrol ve deney
gruplarinin son test puanlar bilgi okuryazarligi 6lgegi kapsaminda sorgulanan bilgi
ithtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve bilginin yasal ve etik

kullanimi1 becerilerine iliskin maddelerine gore degerlendirilecektir.
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4.4.1.Bilgi Thtiyacim Tanmimlama Becerilerine Iliskin Maddelere Gore Son Test
Analizleri

Caligmanin bu basamaginda 6l¢egin “Bilgi ihtiyacini tanimlama” alt boyutunu iceren
maddelerde kontrol gurubunun 0On testi ile kontrol grubunun son testi ve deney
grubunun 0n testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin ortalamalari
karsilastirilmak amaci ile bagimli degisken T testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10:Bilgiyi ihtiyacim1 tammmlama becerisine iliskin T testi sonug¢lari

Gruplar N Ort. Std. Sd T P
Sapma

Gn 39 -ioec seouso 38 0867 0391
test

EE

£S5 >N P g76667 193762

X O
Gn 40 oooe aeoes7 20 3964 0,000
test

> >

£  Son 40 451500  1,88856

385 test

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin bilgi ihtiyacini tanimlama On test
puanlarinin ortalamasinin  17,18; Son test puanlart ortalamasi 17,67oldugu
gorilmektedir. Arada 0,49’luk fark oldugu ve 6n test ile son test sonuglarinin hemen
hemen ayni oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin bilgi ihtiyacini
tanimlama On test puanlarinin ortalamasinin 16,02 son test puanlar1 ortalamasinin
18,15 oldugu gorilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
dikkate alindiginda bilgi okuryazarligi ile biitlinlestirilmis ders islenmeden Once
uygulanan 6n test ile ders islendikten sonra uygulanan son test arasinda 2,13’liKk bir
artts oldugu goriilmektedir. Bilgi ihtiyacin1 tanimlama becerilerine iliskin
maddelerden elde edilen veriler ve yapilan analizler dogrultusunda kontrol grubuna
yapilan On test ile son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 (p>0,05; p=0,391) goriilmektedir. Buna karsin, bilgi ihtiyacim

tanimlama becerilerine iliskin maddelerden elde edilen veriler ve yapilan analizler
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dogrultusunda deney grubuna yapilan On test ile son test ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (p<0,05; p=0,000) goriilmektedir.

4.4.2 Bilgiyi Bulma ve Erisim Becerilerine Iliskin Maddelere Gore Son Test
Analizleri

Calismanin bu basamaginda 6l¢egin “Bilgiyi Bulma ve Erisim” alt boyutunu iceren
maddelerde kontrol gurubunun 6n testi ile kontrol grubunun son testi ve deney
grubunun On testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin ortalamalari
karsilastirilmak amaci ile bagimh degisken T Testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

4.11°de verilmistir.

Tablo 4. 11: “Bilgiyi Bulma ve Erisim” becerisine iliskin T testi sonuglari

Gruplar N Ort. Std. Sd T P
Sapma

60 39 g gor716 38 0242 08I0
test

5 .

23 tSe(;? 39 280513  2,79048

¥ O
60 40,010 aosizg 39 2911 0,006
test

> S

25 son 40 991750  2,60067

D(B test

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin bilgiyi bulma ve erigsim becerisine
gore On test puanlarinin ortalamasinin 27,84; son test puanlar1 ortalamasinin 28,05
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlar1 arasinda ki farkin
0,21 oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin bilgiye erisim becerisine
gbre On test puanlarinin ortalamasinin 27,12; son test puanlar1 ortalamasi 29,17
olarak gortlmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
ki fark hesaplandiginda 2,05 oldugu ve son testte bir artis oldugu goriinmektedir.

Ogrencilerin bilgiye erisim ile ilgili becerilerine iliskin maddelerden elde edilen
veriler ve yapilan analizler dogrultusunda kontrol grubuna yapilan 6n test ile son test
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (p>0,05;

p=0,810) gorulmektedir. Fakat deney grubu o6n test ve son test rakamlarinin
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ortalamalar1 karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir (p< 0,05; p=0,006).

4.4.3.Bilgiyi Kullanma ve Iletme Becerilerine iliskin Maddelere Gore Son Test
Analizleri

Calismanin bu basamaginda Olgegin “Bilgiyi kullanma ve iletme” alt boyutunu
iceren maddelerde kontrol gurubunun 6n testi ile kontrol grubunun son testi ve deney
grubunun 6n testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin ortalamalari
karsilastirilmak amaci ile bagimhi degisken T Testi yapilmig ve sonuglart Tablo

4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12:“Bilgiyi Kullanma ve iletme” becerisine iliskin T testi sonuclar

Gruplar N Ort. Std. Sd T P
Sapma

Gn 39 1705 19541 38 0501 0620
test

=

25 tse‘;? 39 124103 188788

¥ O
Gn 40 looey 10747 30 2682 0012
test

> S

25 o0 40 18000 145355

385 test

Tablo incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin bilgiyi kullanma ve iletme
becerisine gbre ©On test puanlarinin ortalamasimin 12,17 Son test puanlar
ortalamasinin 12,41 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 dikkate alindiginda 0,24’liik bir fark oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki Ogrencilerin bilgiyi kullanma becerisine gore On test puanlarinin
ortalamasinin 11,92 son test puanlar1 ortalamasi1 12,80 olarak gortlmektedir. Deney
grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari hesaplandiginda 0,88’lik
bir fark oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bilgiyi kullanma ve iletme ile ilgili becerilerine iliskin maddelerden
elde edilen veriler ve yapilan analizler dogrultusunda kontrol grubuna yapilan 6n test

ile son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
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(p>0,05; p=0,620) gorulmektedir. Fakat deney grubu 6n test ve son test rakamlarinin
ortalamalar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir (p< 0,05; p=0,012).

4.4.4.Bilginin Yasal ve Etik Kullamim Becerilerine Iliskin Maddelere Gére Son

Test Analizleri

Calismanin bu basamaginda 6lgegin “Bilginin yasal ve etik kullanimi1” alt boyutunu
iceren maddelerde kontrol gurubunun 6n testi ile kontrol grubunun son testi ve deney
grubunun On testi ile deney grubunun son testinden elde edilen puanlarin ortalamalari
karsilastirilmak amaci ile bagimli degisken T testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: “Bilginin Yasal ve Etik Kullanimi”na iliskin T testi sonuglari

Gruplar N Ort. Std. Sd T P
Sapma

6n 39 o000 soe0ea 3 L109 0274
test

S 5

25 M 9 135641 1550079

!(3 test
6n 40 eco 140003 P 3959 0000
test

> S

@2 Son 40 4i49000 110477

8(3 test

Tablo 4.13 incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin bilginin yasal ve etik
kullanim1 becerisine gore 6n test puanlariin ortalamasinin 13,07 son test puanlar
ortalamasiin 13,56 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 dikkate alindiginda 0,49’luk bir fark oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilginin yasal ve etik kullanimi1 becerisine
gore On test puanlarinin ortalamasinin 12,85 son test puanlari ortalamast 14,10 olarak
gorulmektedir. Deney grubu 6grencilerinin On test ve son test puan ortalamalar1 g6z
oniinde bulunduruldugunda 1,25 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Yukaridaki
tablo incelendiginde kontrol grubu on test ve son test arasinda bilginin yasal ve etik

kullanilmast maddelerinde anlamli farklilik olmadigi (p> 0,05;p=0,274,) , deney
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grubu 6n test ve son test arasinda bilginin yasal ve etik kullanimi maddeleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p< 0,05; p=0,000).

4.5.Arastirma Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin deseninde belirtildigi {lizere ilk basamakta kontrol ve deney grubu
Ogrencilerine bilgi okuryazarlifi olgegi 6n testi yapilmis daha sonra kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel yontemler ile deney grubu ogrencilerine ise bilgi
okuryazarlig ile biitiinlestirilmis egitim verilmistir.

Ders anlatimlariin akabinde hem kontrol hem de deney grubu 6grencilerinden bir
arastirma yaparak yazili olarak teslim etmeleri istenmistir. Calismanmn en son
basamaginda ise her iki gruba yeniden bilgi okuryazarligi 6l¢egi son test olarak
uygulanmistir.

Calismanin bu kisminda kontrol ve deney grubu Ogrencilerine verilen arastirma
performans gorevlerinin degerlendirilmesi yapilmistir. Kontrol ve deney gruplari
ogrencileri “Insan teknolojiyi, teknoloji insam nasil etkilemektedir?” konusu
kapsaminda arastirma c¢aligmas1 yaparak ¢alismalarii yazili olarak teslim
etmiglerdir. Deney ve kontrol gruplarma ait Arastirma Performans gorevi puan

ortalamalar1 ve 6grenci sayilar ile ilgili sayisal verileri asagida sunulmaktadir.

Tablo 4. 14:Arastirma performans gorevi sayisal verileri

Gruplar N X
Kontrol Grubu 39 36,821
Deney Grubu 40 29,075

Daha 6nceki analizlerden elde edildigi lizere kontrol ve deney grubu 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmazken aragtirma performans gorevi caligmasinda
kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalar1 (X=29,075) ile deney grubu 6grencileri
puan ortalamalarmin (X=36,821) birbirine yakin olmadig1 goriilmektedir.

Calismanin bu kisminda kontrol ve deney gruplarinin arastirma performans gorevleri

puan sonuglar1 bagimsiz t testi ile analiz edilmis sonuglar Tablo 4.15’de sunulmustur.
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Tablo 4.15:Kontrol ve deney gruplarinin arastirma performans gorevleri puan

sonuclar:1 bagimsiz T testi analizi

Gruplar N Ort. gtd' Sd T P
apma
Kontrol 36,821  7,15568
Grubu
77 4,007 0,00
Deney 4 20075  9.78588
Grubu

Tablo 4.15’de goriildiigli iizere kontrol ve deney gruplari arastirma performans
Odevlerinden aldiklar1 puanlar degerlendirildiginde kontrol ve deney gruplarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (p<0,05; p=0,00)
gorulmektedir

4.5.1.Bilgi Okuryazarhg Alt Boyutlarinda Kontrol ve Deney Gruplarinin

Arastirma Performans Gorevlerinin Karsilastirilmasi

Bu baglik altinda bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiyi bulma/erisim, bilgiyi kullanma
ve iletme, yasal ve etik onular alt boyutlarinda yapilan degerlendirmeler detayli
olarak verilmistir. Her alt boyut kapsaminda alinan toplam puan G6grenci basina
diisen puan ve maksimum puan verileri tablolar halinde sunulmustur.

Genel olarak bakildiginda arastirma performans gorevlerinden kontrol ve deney

gruplarinin aldig1 toplam puanlar asagidaki gibidir.

Tablo 4.16: Performans gorevlerinden gruplarin aldig: toplam puanlar

Gruplar N Alinan  Ogrenci Maksimum
Toplam  basina Puan
Puan diisen Puan

Kontrol G. 39 1436 36,821 63

Deney G. 40 1163 29,075 59

Tablo 4.16 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 39 Ggrencinin performans

gorevinden aldiklar1 toplam puan 1436 ve Ggrenci basina diisen puan ise 36,82’dir.
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Yapilan analizler ve elde edilen veriler dogrultusunda kontrol grubunda maksimum

puan alan 6grencinin puanin 48 oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencileri toplam 40 kisidir. 40 kisilik grubun performans gorevinden
aldiklar1 toplam puan 1163’dir. Ogrenci basina diisen puan 29,075 olup, maksimum
puan ise 53 olarak hesaplanmistir. Tabloya gore alinan toplam puan ve Ogrenci
basina diisen puan kontrol grubunda yiiksek iken deney grubunun maksimum puani

kontrol grubuna gore yuksektir.

4.5.1.1 Bilgi Thtiyacim Tanimlama

“Bilgi ihtiyacin1 tanimlama” baglig1 altinda alinan puanlar Tablo 4.17°de
sunulmaktadir. “Bilgi ihtiyacin1 tanimlama” basghiginin degerlendirilebilmesi igin
ogrencilerin  teslim ettigi performans gorevleri 3 ana bashik halinde
degerlendirilmistir. Bunlar; yazili metnin sorulan soru ile iliskili olmasi, yazil
metnin sorulan soruyu derinlemesine irdelenmesi ve son olarak yazili metnin tiimden

gelim veya tlime varim secenekleri ile sunulmasi olarak kategorize edilmistir.

Tablo 4. 17:Performans gorevinin “Bilgi ihtiyacim1 tanimlama” boyutuna gore

degerlendirilmesi

Kontrol Grubu (39) Deney Grubu (40)
Maks, Alman  Ogrenci  Alman  Ogrenci

Bilgi Ihtiyacin1 Tanimlama Puan toplam  bagina toplam basina
puan diisen puan diisen
puan puan
1. Yazili metnin sorulan soru ile 4 103 2,64 93 2,32

iligkili olmasi

2.Yazili metinde, soruyu

derinlemesine irdelemesi

2.1.Sorulan soruyu farkli bakis 16 198 5,07 175 4,76
acilari ile degerlendirme

2.2. Konu ile ilgili tanimlart verme,

2.3. Tarihsel olarak deginme

3. Yazilan metnin sorulan soruyu

timden gelim veya tiimevarim 4 52 1,33 62 1,55
secenekleri ile sunmasi
TOPLAM 24 353 9,05 330 8,25

Yukaridaki tabloya gore bu basliktan alinmasi beklenen tam puan 24 olarak

hesaplanmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 39 6grencinin s6z konusu bagliktan
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aldiklar1 toplam puan 353°diir. Kontrol grubu 0Ogrencilerinin bilgi ihtiyacini
tanimlama bashigindan O6grenci basina diisen puan degeri 9,05°dir. Fakat 6grenci
bagina diisen puan 100 iizerinden hesaplanacak olursa 37,70 olarak

hesaplanmaktadir.

Deney grubunda bulunan 40 dgrencinin ise Bilgi Ihtiyacin1 Tanimlama bashigindan
aldiklar1 toplam puan 330°dur. Deney grubu 6grencilerinin bilgi ihtiyacin1 tanimlama
basligindan 6grenci basina diisen puan 8,25°dir. Fakat 6grenci basina diisen puan 100

tizerinden hesaplanacak olursa 34,37 olarak hesaplanmaktadir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin bilgi ihtiyacini tanimlama baslig1 kapsaminda
karsilastirildiginda her kategoride kontrol grubu 6grencilerinin daha yiiksek ortalama

puan aldig1 saptanmustir.

4.5.1.2 Bilgiyi Bulma/Erisim

“Bilgiyi Bulma/Erigsim” baslig1 altinda alinan puanlar Tablo 4.18’da sunulmaktadir.
“Bilgiyi Bulma/Erisim” bashginin degerlendirilebilmesi i¢in 6grencilerin teslim
ettigi 6devler 5 ana baslik halinde degerlendirilmistir. Bunlar; bilimsel ve populer
bilgiyi ayirt ederek her ikisini de sunma, sadece popiiler bilgi ile igerik saglama,
sadece bilimsel bilgi ile igerik saglama, akademik bilimsel icerik saglama, sadece

web sayfalarindan igerik saglama olarak kategorize edilmistir.
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Tablo 4. 18:Performans gorevinin “Bilgiyi bulma ve erisim” boyutuna gore

degerlendirilmesi

Kontrol Grubu  Deney Grubu
(n=39) (n=40)
Bulma/Erisim/ (Kapsamda Maks. Alman Ogrenci Alman Ogrenci
kullanilan kaynaklar) puan toplam basmma toplam basina
puan  diisen  puan diisen
puan puan

1.Bilimsel ve populer bilgi

kaynaklarindan elde edilen

bilgiyi ayirt ederek her 4

ikisini de sunma 39 1,95 22 0,55

2. Sadece Popdler bilgi
kaynaklar ile icerik saglama 4 89 2,28 70 1,75

3. Sadece Bilimsel bilgi
kaynaklar ile icerik saglama 4 37 0,94 17 0,42

4.Danigma kaynaklari
kullanarak igerik saglama

4.1 Elektronik bilgi erigim
kaynaklarindan
yararlanilarak i¢erik
saglama

4.2 Basili kaynaklar
kullanilarak igerik
destekleme 12 17 0,43 2 0,05

5.Sadece web sayfalarindan
icerik saglama

5.1 Sadece resmi web
sayfalarindan metin igerigi
saglama

5.2 Sadece resmi olmayan

web sayfalarindan metin
icerigi saglama 12 85 2,17 37 0,925

TOPLAM 36 267 6,84 148 3,7

Yukarida ki tabloya gore bu basliktan alinmasi beklenen tam puan 36 olarak
hesaplanmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 39 6grencinin s6z konusu bagliktan

aldiklar1 toplam puan 267’dir. Bilgiyi bulma/erisim boyutunda 6grenci basina diisen
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ortalama puan degeri 6,84’diir. Fakat 0grenci basina diisen puan 100 iizerinden

hesaplanacak olursa 19 olarak hesaplanmaktadir.

Deney grubunda bulunan 40 6grencinin ise bilgiyi bulma/erisim basligindan aldiklar
toplam puan 148’dir. Bilgiyi Bulma/Erisim boyutunda 6grenci basina diisen ortalama
puan degeri 3,7°dir. Fakat 6grenci basina diisen puan 100 iizerinden hesaplandiginda

10,27 sonucuna ulasilmaktadir.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin bilgiyi bulma/erisim basligi kapsaminda
karsilastirildiginda her kategoride kontrol grubu 6grencilerinin daha yiiksek ortalama

puan aldig1 saptanmistir.

4.5.1.3 Bilgiyi Kullanma ve Iletme

“Bilgiyi Kullanma ve Iletme” bashgi altinda alman puanlar Tablo 4.19°da
sunulmaktadir. “Bilgiyi Kullanma ve iletme” bashigmin degerlendirilebilmesi igin
Ogrencilerin teslim ettigi ddevler 5 anabaglik halinde degerlendirilmistir. Bunlar;
yazili metin formatinin uygunlugu, tek bi¢cimliligi, yazinin baslhik bilgisinin olmasi,
yazilan metnin akiciligi, gorseller ile icerik bilgisinin desteklenmesi, kaynaklarin

secilen bir bigim temel alinarak sunulmasi seklinde kategorize edilmistir.
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Tablo 4.19:Performans gorevinin “Bilgiyi kullanma ve iletme” boyutuna gore

degerlendirilmesi

Kontrol Grubu  Deney Grubu
(n=39) (n=40)
Maks. Alinan Ogrenci Alman Ogrenci
puan toplam basimna toplam basina
puan  diisen  puan diisen
puan puan

Bilgiyi Kullanma ve iletme

1. Yazili metin formatinin
uygunlugu, tek bigimliligi 4 114 2,92 97 2,42

2.Yazinin baglik bilgisinin
olmas1 4 111 2,85 120 3

3. Yazilan metnin akicilig1

3.1Paragraflarin uyumlu bir
sekilde birbirini takip etmesi

3.2 Yazilan metnin durulugu

3.3 Anlatilmak istenilenin
dogru olarak yazili ifadeye 14
aktarilmasi 425 10,89 383 9,58

4. Gorseller (grafik, tablo,
resim vb.) ile icerik 4
bilgisinin desteklenmesi 1 0,025 0 0

5.Kaynaklarin se¢ilen bir

bi¢im temel alinarak 4
sunulmasi 60 1,53 27 0,675

TOPLAM 32 711 18,23 627 15,68

Yukarida ki tabloya gore bu bashiktan alinmasi beklenen tam puan 32 olarak
hesaplanmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 39 6grencinin s6z konusu bagliktan
aldiklar1 toplam puan 711°dir. Bilgiyi kullanma ve iletme boyutunda 6grenci basina
diisen ortalama puan degeri 18,23°diir. Fakat Ogrenci basma diisen puan 100

tizerinden hesaplanacak olursa 56,96 olarak hesaplanmaktadir.

Deney grubunda bulunan 40 6grencinin ise bilgiyi bulma/erisim basligindan aldiklar

toplam puan 627°dir. Bilgiyi kullanma ve iletme boyutunda 6grenci basina diisen
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ortalama puan degeri 15,68’dir. Fakat 6grenci basma diisen puan 100 iizerinden

hesaplandiginda 49 sonucuna ulagilmaktadir.

Tablo incelendiginde kontrol grubunda 1 Ogrencinin gorsel kullandigi fakat
kullandig1 gorsel igerik ile desteklenemeyecek kadar zayif oldugu icin 1 puan aldigi
goriilmektedir. Buna karsilik deney grubunda bulunan 40 6grenciden higbirinin

performans gorevlerinde gorsel icerik kullanmadig1 da tablodan anlasilmaktadir.

Rakamlara genel olarak bakildiginda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin bilgiyi
kullanma ve iletme baslig1 kapsaminda her kategoride kontrol grubu 6grencilerinin

daha yuksek ortalama puan aldigi saptanmastir.

4.5.1.4. Yasal ve Etik konular

“Yasal ve Etik Konular” basligi altinda alinan puanlar Tablo 4.20°de sunulmaktadir.
“Yasal ve Etik Konular” bagligimnin degerlendirilebilmesi igin &grencilerin teslim
ettigi 6devler 5 baslik halinde degerlendirilmistir. Bunlar; metin icinde gondermeler
bulunmakta, baskalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda tirnak isareti
kullanilmakta, esinlendigi kaynaklari kendi ifadeleri ile vermekte, gorsellere ait

gondermeler yapilmakta, eksiksiz kaynakca verilmesi seklinde kategorize edilmistir.
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Tablo 4.20: Performans gorevinin “Yasal ve etik konular” boyutuna gore

degerlendirilmesi

Kontrol Grubu  Deney Grubu
(n=39) (n=40)
Maks. Alman Ogrenci Alman Ogrenci
Puan toplam basma toplam basmna
puan  disen  puan diisen
puan puan

Yasal, Etik Konular

1.Metin iginde géndermeler

bulunmakta (Atif yapma) 4 22 0,56 11 0,275
2. Baskalarina ait ifadelerin

oldugu gibi verildigi

durumlarda tirnak isareti 4

kullanilmakta 10 0,26 13 0,325
3. Esinlendigi kaynaklar1

kendi ifadeleri ile vermekte 4 4 0,10 2 0,05
4.Gorsellere ait gondermeler

yapilmakta 4 2 0,05 0 0
5.Eksiksiz kaynakca

verilmesi 4 67 1,72 32 0,8
TOPLAM 20 105 2,69 58 1,45

Yukarida ki tabloya gore bu bagliktan alinmasi beklenen tam puan 20 olarak
hesaplanmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 39 6grencinin séz konusu basliktan
aldiklar1 toplam puan 105°dir. Kontrol grubunda 6grenci basina diisen ortalama puan
degeri 2,69°diir. Fakat 6grenci basina diisen puan 100 iizerinden hesaplanacak olursa

13,45 olarak hesaplanmaktadir.

Deney grubunda bulunan 40 6grencinin ise yasal ve etik konular basligindan aldiklari
toplam puan 58’dir. Bilgiyi kullanma ve iletme boyutunda 6grenci basina diisen
ortalama puan degeri 1,45°dir. Fakat 6grenci basina diisen puan 100 iizerinden
hesaplandiginda 7,25 sonucuna ulagilmaktadir. Kontrol ve deney grubu 6grencileri
yasal ve etik konular bashig1 kapsaminda karsilastirildiginda her kategoride kontrol

grubu 6grencilerinin daha yuksek ortalama puan aldig1 saptanmustir.
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Caligmanin bu bdliimiinde alinan sonuglara genel olarak bakildiginda bilgi
okuryazarlig1 alt boyutlarindan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin toplam
aldiklar1 puanlar ve Ogrenci basmna diisen puan farkindaliklar1 Tablo 4.21°de

gorulmektedir.

Tablo 4.21:Alt boyutlara gore performans gorev sonuclarina dair genel

degerlendirme

Almmas1 Gruplar N Alman Ogrenci llgili 100

beklenen Toplam basina alan  Uzerinden

puan Puan diisen max. Basari

Puan Puan Puani

Bilgi 24 Kontrol 39 353 9,05 14 37,70
Ihtiyacim G.

Tanimlama Deney 40 330 8,25 16 34,37
G.

Bilgiyi 36 Kontrol 39 267 6,84 16 19

Bulma/Erisim G.

Deney 40 148 3,7 10 10,27
G.

Bilgiyi 32 Kontrol 39 711 18,23 24 56,96
Kullanma ve G.

Tletme Deney 40 627 1568 25 49

G.

Yasal Etik 20 Kontrol 39 105 2,69 9 13,45
Konular G.

Deney 40 58 1,45 8 7,25
G.

Tum alt 112 Kontrol 39 1436 36,81 63 32,86
boyutlar G.

Deney 40 1163 29,08 59 25,96
G.

“Bilgi Ihtiyacini Tamimlama” alt boyutunda oOgrencilerin performans gorevleri
incelenirken metnin sorulan soru ile ne derece de iliskili oldugu, yazilan metnin
sorulan soruyu ne derecede irdeledigi, metinde farkli bakis acilarmin yer alip
almadigy, tarihsel bakis acisina yer verip vermedigi, konu ile ilgili tanimlarin olup
olmadig1, metnin tiimden gelim veya tlime varim segeneklerini sunup sunmadigi
dikkate alinarak degerlendirme yapilmistir. Bu kriterler ile ilgili 6grencilerin
performanslar1 degerlendirildiginde maksimum 24 puan almalar1 gerekirken kontrol

grubu Ogrencileri 14 puan, deney grubu 6grencileri ise 16 puan almistir. Basari
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oranlarina bakildiginda ise kontrol grubu % 37,70, kontrol grubu ise % 34,37
oraninda bagar1 gostermistir. Genel olarak bu alt boyut degerlendirildiginde kontrol
grubunun ilgili alan maksimum puaninin deney grubunda diisiik oldugu fakat basari
oran1 temel alinarak degerlendirildiginde ise deney grubunda yiiksek oldugu

gorulmektedir.

“Bilgiyi Bulma ve Erisim” alt boyutunda ogrencilerin performans gorevleri
incelenirken 6grencilerin bilimsel ve popiiler bilgiyi ayirt edip edemedikleri eger
ayirt edebiliyorlarsa ikisine yonelik sorulan soru ile iliskili bilgilerin olup olmadigi,
metnin akademik ve bilimsel igeriginin ne derecede oldugu, sorulan soruya yonelik
sadece web sayfalarini kullanip kullanmadiklarina dair degerlendirme yapilmistir. Bu
kriterler dogrultusunda arastirma performans gorevleri incelendiginde gruplarin
bilgiyi bulma ve erisim alt boyutundan maksimum 36 puan almasi1 gerekmektedir.
Kontrol grubunun buradan almis oldugu maksimum puan 16, deney grubunun ise
10°dur. Basar1 oranlar1 incelendiginde kontrol grubu %19, deney grubu ise %10,27
oraninda basar1 gostermis olup kontrol grubunun basar1 diizeyi deney grubundan

yiiksek ¢ikmustir.

“Bilgiyi Kullanma ve Iletme” alt boyutunda ogrencilerin performans gorevleri
incelenirken sayfa diizeni, yazinin baglik bilgisinin olmasi, akiciligi, igerik
desteklemede gorsel kullanma, kaynaklarin tek bigcim esas alinarak sunulmasi
becerilerine gore degerlendirme yapilmis olup gruplarin bu boyuttan maksimum 32
puan almasi gerekmektedir. Fakat tablo 4.21 incelendiginde kontrol grubunun
maksimum 24 puan, deney grubunun ise maksimum 25 puan aldig1 goriilmektedir.
Basar1 oranlarina bakildiginda kontrol grubunun bu boyutta %56,96, deney grubunun
ise %49 basar1 gosterdigi belirtilmistir. Bilgiyi kullanma ve iletme becerileri ile ilgili
deney grubu maksimum puani alirken kontrol grubu ise basari olarak deney

grubundan daha ileridedir.

“Yasal ve Etik Konular” alt boyutunda 6grencilerin performans ddevleri incelenirken
metin iginde atiflarin olup olmamasi, yaralandigi kaynaklarin eksiksiz olarak
kaynakcada yer alip almamasi, gorsel yer aliyorsa bunlara ait gondermelere yer verip
vermemesi gibi durumlar dikkate alinmistir. Bu kriterlere gore gruplarin performans
gorevlerinden almalar1 gereken maksimum puan 20’dir. Fakat kontrol grubu

arastirma performans gorevinden maksimum 9 puan alirken deney grubu
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Ogrencilerinin 8 puan aldig1 goriilmektedir. Basar1 oranlar1 dikkate alindiginda
kontrol grubunun %13,45 deney grubunun ise %7,25 oraninda basar1 gosterdikleri
Tablo 4.21’de sunulmaktadir.

104



5.SONUCLARVE ONERILER

Arastirma, Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerine dair yetkinliklerini ve bu
konuda ki farkindaliklarinda meydana gelen degisimleri 6lcmeye yonelik olup bilgi
okuryazarliginin gerekliligini ortaya koymak amaci ile ele alinmistir. Bu amag
dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismanin Srneklemini, Cankir1 Karatekin Universitesi,
TDE 1.sinif birinci 6gretim ve 1.smif ikinci 6gretim 6grencilerinden olusan toplam
79 kisi olusturmaktadir. Birinci 6gretim ogrencileri kontrol grubunu ve ikinci

Ogretim O0grencileri deney grubu olusturmaktadir.

Yapilan ¢alismanin sonuglarinda genel olarak kontrol grubunun deney grubuna gore
daha basarili oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi deney grubuna verilen bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmas: ile ilgili dersin 120 dk’lik bir zaman
dilimine sigdirilmasidir. Konu ile ilgili literatirde yer alan benzer calismalara
bakildiginda 10 haftalik ya da 15 haftalik yapilan egitimlerden olumlu sonuglar
alindig1 goriilmektedir. Kisitli zaman diliminin yam sira ders anlatimi esnasinda
internette yasanan giicliikler ve baglantinin zayif olmasi, sinif ortaminin uygun
olmamast ve projeksiyondan kaynakli sorunlar, Ogrencilerin derse adapte
olamamalar1 gibi sinirliliklar da sonucu olumsuz etkileyen unsurlardir. Bununla
birlikte Universite etik kurulundan alinan ders anlatim izninin sadece 120 dk ile
siirlandirilmis olmasi ilgili durumu telafi etmeye olanak tanimamustir. Verilen
egitimin uygulamada deney grubunda olumlu sonuglar ortaya koymadig: fakat dlcek
sonuglarina bakildiginda bu egitimin deney grubunda bir farkindalik kazandirdig ve
ogrencilerin bilgi okuryazarligma dair farkindalik oranmi artirdigir da elde edilen
sonuclarda gorilmektedir. ilkdgretim ve orta ogretim miifredatlarinda bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesinde miifredat dahilinde bilgi okuryazarligi
dersi olmasa da bu becerilerin ders igeriklerine yedirilmis bir bicimde 6grencilere
kazandirilmasi son derece dnem arz etmektedir. Hali hazirda ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin miifredatinda yer alan bilgi okuryazarlig: ile iliskili derslerin se¢gmeli
olarak verilmesi bu konuya dair gerekli 6zenin gdsterilmedigini diisiindiirmektedir.

[Ikdgretim ve orta dgretim miifredatlarinda zorunlu olarak bilgi okuryazarligi adi



altinda bir 6gretim programimin olmasi gerekmekte olup bu konu iizerinde detayl
durulmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Ciinkii elde edilen analiz sonuglarinda
ogrencilerin bilgi okuryazarlig ile ilgili farkindaliklarinin artmasi bilgi okuryazarligi
yeteneklerinin kazanmalar1 anlamina gelmemektedir. Bu yeteneklerin kazandirilmasi
icin becerileri siklikla tecriibe ederek icsellestirmeleri ve hayatlarinin her alaninda
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple TDE kontrol grubu ve deney grubu
ogrencileri bilgi okuryazarlig1 becerilerini daha 6nce deneyimlemedikleri i¢in sz
konusu becerileri arastirma performans gorevlerinde gostermekte zorluk cektikleri
performans gorevlerine dair sonuglarda gortilmektedir. Bu konu ile ilgili ilkogretim
seviyesinden baslanilarak &grencilere bilgi okuryazarligi dahilinde egitim
programlarinin ~ dizenlenmesi  gerekmektedir. Bunun yami sira ilkogretim
miifredatinda se¢meli olarak bile olsa bilgi okuryazarlig: ile iliskili dersler yer alirken
ortadgretim miifredatinda yer almamaktadir. Konuya yonelik 12 Eylul 2019 tarihinde
Milli Egitim Bakanlig1 ile Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 arasinda imzalanan “Egitimde
Is Birligi” adli protokolde ortaokul diizeyinde ki 6grencilere bilgi okuryazarlig
becerilerinin  kazandirilmast ve gelistirilmesine yonelik pilot bir c¢alisma
gerceklestirilecegine dair anlagmaya varilmistir. Bu protokol gergevesinde bilgi
okuryazarlig1r egitiminin pilot uygulama dahilinde ortadgretimde kutlphaneciler
tarafindan verilecek olmast da bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grencilere
universiteye gelene kadar ki egitim siireci igerisinde benimsetilmesi agisindan 6énem
arz etmektedir.

Bu sonugclara bakildiginda arastirmaya dair oneriler su sekildedir:

- Bu caligsma so6zel puan ile yerlesen 6grencilere yapilmis olup benzer ¢alisma sayisal
puan ya da esit agirlik puani ile yerlesen Ogrencilere yapilarak karsilastirma
yapilabilir. Bu karsilagtirma ile Karatekin {iniversitesi 6grenci profilinin bilgi

okuryazarliligina dair sonuclara ulasilabilir.

-Yasam boyu 6grenmenin temeli olan bilgi okuryazarligina dair egitimin, Universite
seviyesinden Onceki egitim O6gretim yillarinda 6grencilere verilecek olmasi bilgi
toplumu olma yoniinde bilgi okuryazar1 bireyler yetistirmede etkili olacagindan
ilkdgretim temel alinarak bilgi okuryazarligi becerilerine dair kapsamli bir egitim

verilmelidir.
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-Hali hazirda tiniversite de okuyan tim 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmasi i¢in kiitiiphaneciler tarafindan egitim programlari diizenlenmeli veya
ders icerigi bilgi okuryazarligi ile biitiinlestirilerekanlatilmalidir. Bu dogrultuda
becerilerin uygulamaya aktarimi i¢in 0grencilerden arastirma performans gorevleri

istenerek beceriler konusunda pratiklesmeleri saglanmalidir.

-Bu tez calismasinda verilen arastirma performans gorevi 0n test ve son test ortasinda
verilmis olup bagka bir ¢alismada basta ve ortada verilerek bilgi okuryazarligina dair
egitim programindan Once ve sonrast olacak sekilde performans gorev

degerlendirilmesi yapilabilir.

- Elektronik bilgi erisim kaynaklarmnin (e-dergi, veritabanlari, online kataloglar)
kullanimina dair ilgili derslere daha fazla agirlik verilerek 6grencilerin bu kaynaklara
yonelebilmesi i¢in kiitiiphaneciler tarafindan birinci sinifa baglayan 6grencilere

kaynak tanitimlari ve kullanimina dair egitimler verilebilir.

- Ogrencilerin uzun dénemde aldiklar1 egitimin etkisinin {iniversite 1. sinifta devam
ettigi diisiintildiigiinde elde edilen veriler dogrultusunda daha sonra yiiksekdgretim
seviyesinde yapilacak degerlendirmelerde lise 6grenimini temel alan caligmalarin

yapilmasi Oneri olarak sunulmaktadir.

-Yasal ve etik konular hakkinda tiim 6grencileri bilinglendirmek adina konu ile ilgili

bilgilendirme metinleri, brosiirler dagitilabilir.
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EKLER

EK-1: Milli Egitim Bakanlig1 Tarafindan Yenilenen 2018-2019 Ders

Miifredat:

Sira Miifredatin Adi Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ Igili Genel
Neo Sumflar Seemeli Miidiirliik
1 Almanca Dersi Ogretim Programu Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretim

Genel
Midirliga
2-10 | Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Imam Hatip Lisesi | 9-10-11-12 Zorunlu | Din Ofretimi
o peagramy | Programi (Temel Dind Bilgiler, Siyer, Fikih, Tefsir, Dinler Genel
Tarihi, ITadis, Akaid, Kelam, ITitabet ve Mesleki Uygulama) Midiirligi
11 Beden Egitimi ve Spor Dersi (-:)gralim Programi Ortaokul 5678 Zorunlu Temel Egitim
Genel
Miidirliga
12 | Beden Egiumi ve Spor Derst Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretm
Genel
Maidirligi
Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ ilgili Genel
No Sumiflar Secmeli Miidiirliik
13 Biligim Teknolojileri ve Yazilim Ortaokul 5-6 Z/7-8 8 Zorunly/ | Temel Egitim
Secmeli Genel
Midirliigi
14 Biyoloji Dersi Ogretim Program Lise 9-10-11-12 Zorunly/ | Ortadgretim
Secmeli Genel
Miidiirligii
15 Cografya Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu/ | Ortadgretim
Secmeli Genel
Miidiirliigii
16 Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi Lise 12 Se¢meli Ortadgretim
Genel
Miudirligi
17 Felsefe Dersi Ogretim Program Lise 10-11 Zorunly/ | Ortadgretim
Segcmeli Genel
Mudurliigi
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Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ ilgili Genel
No Simiflar Secmeli Miidiirliik
18 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program [kokul-Ortaokul 3-4-5-6-7-8 Zorunlu Temel Egitim

Genel
Miidiirligii
19 Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Program Lise 9-10-11-12 Zorunlu Ortajgretim
Genel
Miidiirliigii
20 Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu Ortadgretim
Genel
Mudiirligii
21 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu Ortadgretim
Genel
Muidiirligii
22 Fen Lisesi Matematik Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu Ortadgretim
Genel
Mudiirligii

Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ ilgili Genel
No Sumflar Secmeli Miidiirlilk
23 Fizik Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunly/ | Ortadgretim

Secmeli Genel
Midiirligi
24 | Fransizea Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretim
Genel
Midiirligii
25 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Tlkokul-Ortaokul 1-2-3-4-5-6-7-8 Zorunlu | Temel Egitim
Genel
Midiirligi
26 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretim
Genel
Midiirligii
27 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Ilkokul 1-2-3 Zorunlu | Temel Egitim
Genel
Miidiirligii

Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/

No Siniflar Secmeli Miidiirliik
28 Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Imam Hatip 5-6-7-8 Zorunlu | Din Ogretimi
Progranu Ortaokulu Genel

Mudiirliigii
29 Ingilizce Dersi Ogretim Programi ilkokul-Ortaokul | 2-3-4-5-6-7-8 Zorunlu | Temel Egitim
Genel
Mudiirligii
30 Ingilizce Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretim
Genel
Mudiirligii
31 Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Ilkokul 4 Zorunlu | Temel Egitim
Progranu Genel
Mudiirligii
32 Kimya Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlw/ | Ortadgretim
Secmeli Genel
Mudiirligii
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Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ ilgili Genel
No Siniflar Secmeli Miidiirliik
33 Matematik Dersi Ogretim Programi Ilkokul-Ortaokul 1-2-3-4-5-6-7-8 Zorunlu Temel Egitim

Genel
Miidiirliiga
34 Matematik Dersi Ogretim Programu Lise 9-10-11-12 Zorunlu/ | Ortadgretim
Se¢meli Genel
Miidiirlugii
35 Miizik Dersi Ogretim Programi Ilkokul-Ortaokul 1-2-3-4-5-6-7-8 Zorunlu Temel Egitim
Genel
Mudurligi
36 Miizik Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu Ortadgretim
Genel
Mudiirlugii
37 Ortaokul Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim Programi Ortaokul 5-6-7-8 Secmeli Din Ogretimi
Genel
Miidiirligi
Sira Miifredatin Ada Seviyesi Uygulanacak Zorunluw/ ilgili Genel
No Simflar Secmeli Miidiirliik
38 Ortaokul Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi Ogretim Ortaokul 5-6-7-8 Segmeli | Din Ogretimi
Programi Genel
Miidiirliigii
39 Ortadgretim Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim Lise 9-10-11-12 Secmeli Din Ogretimi
Program Genel
Miidiirliigii
40 Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi Ogretim Lise 9-10-11-12 Seemeli | Din Ogretimi
Program Genel
Miidiirliigii
41 Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Program Ilkokul 1-2-3-4 Zorunlu Temel Egitim
Genel
Midirlugi
42 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program [kokul-Ortaokul 4-5-6-7-8 Zorunlu Temel Egitim
Genel
Mudurliigi

Sira Miifredatin Ada Sevivesi Uygulanacak Zorunlu/ Genel
No Siniflar Secmeli Miidiirlik
43 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uliik Dersi Ogretim Progranu | Ortaokul 8 Zorunlu Temel Egitim

Genel
Mudurligi
44 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢ilik Dersi Ogretim Program: | Lise 12 Zorunlu OrtabdZretim
Genel
Miidiirliigii
45 Tarih Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11 Zorunlu Ortadgretim
Genel
Mudurligi
46 Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Program Ortaokul 7-8 Zorunlu Temel Egitim
Genel
Miudirlugi
47 Trafik Gitvenligi Dersi Ogretim Program Ilkokul 4 Zorunlu | Temel Egitim

Genel
Miidiirliigii
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Sira Miifredatin Ad Seviyesi Uygulanacak Zorunlu/ ilgili Genel
No Sumflar Secmeli Miidiirliik
Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii Dersi Ogretim Lise 9 Zorunlu | Ortadgretim
48
Progranmu Genel
Mudirliigi
49 Tark Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi Lise 9-10-11-12 Zorunlu | Ortadgretim
Genel
Mudurligi
50 | Tark Kaltir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim Programi Lise 11-12 Segmeli | Ortadgretim
Genel
Midirligi
51 Tirkge Dersi Ogretim Programi [lkokul-Ortaokul 1-2-3-4-5-6-7-8 Zorunlu | Temel Egitim

Genel

Midirligi
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EK-2: Rubrik

Ust Diizey

Yeterli

Gelistirilmeli

Yetersiz

Katki yok

Bilgi ihtiyacim Tamimlama

1. Yazili metnin sorulan soru ile iligkili olmasi

2.1Yazili metinde, soruyu derinlemesine irdelemesi
2.2.Sorulan soruyu farkli bakis acilari ile degerlendirme
2.3. Konu ile ilgili tanimlar1 verme,

2.4. Tarihsel olarak deginme

3. Yazilan metnin sorulan soruyu tiimden gelim veya tiimevarim

secenekleri ile sunmast

Bulma/Erisim/ (Kapsamda kullanmilan kaynaklar)

1.Bilimsel ve populer bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiyi

ayirt ederek her ikisini de sunma

2. Sadece Popiiler bilgi kaynaklar ile i¢erik saglama

3. Sadece Bilimsel bilgi kaynaklar ile icerik saglama

4. 1Danisma kaynaklari ile igerik saglama

4.2 Elektronik bilgi erisim kaynaklarindan yararlanilarak igerik

saglama

4.3 Basil1 kaynaklar kullanilarak icerik destekleme

5.1 Sadece web sayfalarindan igerik saglama
5.1 Sadece resmi web sayfalarindan igerik saglama

5.2 Sadece resmi olmayan web sayfalarindan igerik saglama

Bilgiyi Kullanma ve fletme

1. Yazili metin formatinin uygunlugu, tek bigimliligi

2.Yazin baslik bilgisinin olmas1
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3.1 Yazilan metnin akicilig1
3.2Paragraflarm uyumlu bir gekilde birbirini takip etmesi
3.3 Yazilan metnin durulugu

3.4Anlatilmak istenilenin dogru olarak yazili ifadeye aktarilmasi

4. Gorseller (grafik, tablo, resim vb.) ile icerik bilgisinin

desteklenmesi

5.Kaynaklarin segilen bir bi¢im temel alinarak sunulmasi

Yasal, Etik Konular

1.Metin i¢inde gondermeler bulunmakta (Atif yapma)

2. Bagkalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda

tirnak isareti kullanilmakta

3. Esinlendigi kaynaklar1 kendi ifadeleri ile vermekte

4.Gorsellere ait gondermeler yapilmakta

5.Eksiksiz kaynakca verilmesi
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EK-3: Bilgi Okuryazarhigi Olgegi
Saymn Katimcl

LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK ICIN ZAMAN
AYIRINIZ.

Sizi Tugba MANDIRACI. tarafindan yiiriitilen “Ogrencilerin Bilgiye Erisim
Becerilerinin Degerlendirilmesi: Karatekin Universitesi Ornegi”
bashikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararini
vermeden Once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu
nedenle bu formun okunup anlasilmast biiyilk O©Onem tasimaktadir. Eger
anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi
isterseniz bize sorunuz. Bu g¢alismaya katilmak tamamen gonullilik esasina
dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda

calismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismayr yanitlamaniz, arastirmaya

katihm icin onam verdiginiz bi¢ciminde yorumlanacaktir. Size

verilen formlardaki sorular1 yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacak ve

yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktir.

Yaginiz?

Cinsiyet

Bolum

Mezun oldugunuz lise ve il/ilge

Asagida sunulan yaklasimlari ne siklikla gerceklestirebildiginizi

belirtiniz

Her zaman
Bazen
Hichir
zaman

1. Bilgi edinmede diisiince ve ifade 6zgiirliigiinii dikkate alma

2. Bilgiye yasal bir sekilde ulasma ve kullanma

3. Elde edilen bilgi kaynaklarmi inceleyerek temel diisiinceleri

Ozetleme

4. Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis acilarini  anlama ve

degerlendirme

5. Web kaynaklarna iligkin degerlendirme 6lgiitlerini dikkate alma

6. Elde edilen bilgileri sistematik sekilde diizenleyerek sorunlarin
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¢cdzliminde kullanma

Bilginin temel 6zelliklerini, 6nemini ve ¢eligkilerini belirlemek

icin yeni bilgi ile dnceki bilgiyi karsilastirma ve biitiinlestirme

Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek igin tiim bilgi

almtilarini uygun sekilde diizenleyerek kaydetme

Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve dogru olarak

gosterme

10.

Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki kisisel hak ve giivenlik

konularmi dikkate alma

11.

Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonug¢larini ortaya koyma

12.

Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve giivenlik konularini

dikkate alma

13.

Ulasilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve ¢ikan sonuglar

arasindaki iligkiyi belirleme

14.

Bilgi kaynaklarinin tiirlerini ve alanlarini belirleme

15.

Bilgi ihtiyacini baskalari ile paylasarak yapilandirma

16.

Elde edilen bilgiyi belli dl¢iitlere gore siniflandirma

17.

Kaynaklardan  elde edilen bilgiyi  Onceki bilgilerle

iligskilendirerek 6zgiin bir sekilde yeniden ifade etme

18.

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik,

giincellik gibi dlgiitlere gore degerlendirme

19.

Degistirilmis, yanlis ve tarafli bilgiyi fark etme ve sorgulama

20.

Ihtiya¢ duyulan bilginin nerede bulanacagini bilme

21,

Bilgi kaynaklarinin tiirlerini ve 6nemini bilme

22,

Bilgi ihtiyacini tanimlama

23.

Ihtiya¢ duyulan bilgiyle ilgili temel kavramlar1 bilme

24,

Bilginin temel 6zelliklerine goére nasil diizenlendigini bilme

25.

Bilgiye ulagmada elektronik kaynaklardan yararlanma

26.

Web kaynaklarini, veritabanlarint ve tarama motorlarini
kullanirken, hangi anahtar sdzciik ve iligkili terimleri, nasil

kullanacagini bilme

27.

Bilgiye ulagmada giincel basili kaynaklardan yararlanma

28.

Bilgi ihtiyacinin kapsamini ve yapisint siirekli olarak gozden

gegirme

29.

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degisiklikleri izleme
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