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ONSOZ

“Nitelikli Egitim ile Ogretmen Cinsiyeti Arasindaki Iliskiyi Sosyolojik Olarak
Sorunsallastirmak: Cankar1 ili Ornegi” adli tezin konusu, giiniimiiz egitim sistemi
icinde Onem kazanan nitelikli egitim ve Ogretmen cinsiyeti arasindaki iligkinin

sosyolojik olarak sorunsallastirilmasidir.

Kargilagtigimiz ilk andan itibaren igtenlik ve samimiyetini var giiciiyle hissettiren,
akademik tutumlari, alternatif diigiince bigimleri ile bana daima ilham veren degerli
hocam ve danismanim Sayin Dog. Dr. Kemal Dil’e birikim ve tecriibelerini paylasarak
beni gelistirdigi, zenginlestirdigi ve potansiyellerimi kesfetme firsatt verdigi icin
minnettarim. Yiksek lisans egitimim boyunca akademik olarak gelismemi saglayan
Dog. Dr. Sahin Dogan’a, Dog. Dr. Ensar Cetin’e, Dr. Ogr. U. Hakki Kalayci’ya
tesekkiir ederim. Ayrica calismama yaptig1 katkilarindan 6tiirii Dog. Dr. Hakan
Arslan’a da tesekkiir ederim. Onlarin nezdinde egitim hayatim boyunca bana emegi

gecen ve ilham veren biitiin hocalarima siikranlarimi sunarim.

Calismamin asil kahramanlari; biitiin ilgi ve gayretleriyle destegini esirgemeyen

kiymetli okul miidiirti, 6gretmenler ve veliler emeginize minnettarim.

Verdigim her kararin ve attigim her adimin arka plan kahramanlar1 annem Hatice
Cesur, babam Ekrem Cesur, yaptiginiz tiim fedakarliklar i¢in ne kadar tesekkiir etsem
de varligimizin karsihigr olamaz. Ciinkii hi¢bir sey size duydugum minnettarlig
karsilayamaz. Varligmiz ve dualariniz en biiyiik giiciim. Tesekkiir ederim. Iyi ki

varSimiz.

04/08/2020
Aybuke CESUR



OZET

Tezin Bashg : Nitelikli Egitim ile Ogretmen Cinsiyeti Arasindaki Iliskiyi
Sosyolojik Olarak Sorunsallastirmak: Cankari li Ornegi

Tezin Yazari : Aybuke Cesur

Danigsman : Dog. Dr. Kemal Dil

Anabilim Dali  : Sosyoloji

Tezin Tiirii : Yiiksek Lisans

Kabul Tarihi : 04/08/2020

Bu calisma, kurumsal egitim siirecinin ve pratiklerinin gergeklestigi bir egitim
kurumunda (okulda), okulun fiziki ve toplumsal c¢evresi, okulun paydaslari, okulun
akademik basaris1 ve okulun egitim politikalar1 ile olan iliskisini sosyolojik olarak
sorunsallastirmay1 amaglamaktadir. Tez ¢alismasinda, 6gretmen cinsiyeti ile nitelikli
egitim arasindaki iliskiyi ortaya koyabilmek amaciyla Cankiri ili Kizilirmak ilgesinde
bulunan tek resmi ilkdgretim kurumu olan “Sehit Remzi Aslan Ilkokulu” iizerinden
saha calismasi yiirlitiilmistiir. Bu ilkdgretim okulunun incelenmesi siirecinde okul
idaresinin, d6gretmenlerin ve velilerin goriislerine ve deneyimlerine bagvurulmustur.
Bu baglamda nitelikli egitimin ne oldugu, nitelikli bir egitimde 6gretmen cinsiyetinin
etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Calismada nitel arastirma teknigi kullanilmstir.
Onceden hazirlanmis  yart  yapilandirilmis  gériisme  formlar1  katilimcilara
yoneltilmistir. Gorlismelerde ses kayit cihazikullanilmistir. Elde edilen bulgular belli

kodlamalara dayandirilarak tez formatina aktarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Nitelikli Egitim, Ogretmen, Ogretmen Cinsiyeti,
Toplumsal Cinsiyet.



ABSTRACT
Thesis Title : Sociologically Problematize The Relationship Between Qualified

Education And Teacher Gender: Cankir1 Province Example

Author : Aybuke Cesur
Supervisor :Do¢. Dr. Kemal Dil
Department - Sociology

Thesis Type : Master’s Thesis
Date : 04/08/2020

This study aims to problematize sociologically the relationship between the physical
and social environment of the school, the school's stakeholders, the academic success
of the school and the school's educational policies in an educational institution (school)
where the corporate education process and practices take place. In the thesis study, in
order to reveal the relationship between teacher gender and qualified education, a field
study was carried out in “Sehit Remzi Aslan Primary School”, which is the only
official primary school in Kizilirmak district of Cankir1 province. During the
examination of this primary school, personal opinions and experiences of the school
administration, teachers and parents were consulted. In this context, it was researched
what quality education is and whether the gender of the teacher is effective in a
qualified education or not. Qualitative research technique was used in the study.Pre-
prepared semi-structured interview forms were given to the participants. Tape recorder
was during the interviews. Findings were transferred to the thesis format based on

certain codes.

Keywords: Education, Quality Education, Teacher, Teacher Gender, Gender.
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1. GIRIS

Toplumlarin tarihini inceledigimizde en ilkel toplumlardan giiniimiize kadar en
gelismis toplumlarda dahi egitimin varligi ve Onemiyle ilgili ¢ok cesitli veriler
bulunmaktadir. Bu durum egitimin tarihsel siire¢ igerisindeki varligini ve
giiniimiizdeki 6nemini gdzler 6niine sermektedir. ilkel toplumlarda dahi, magaralara
cizilen resimler modern egitimin ilk adimlar1 olarak degerlendirilmektedir. Bu
resimlerin, o donemde bireyler arasinda anlagmalara dayanmakta oldugu ve o doneme
ait bilgilere 151k tuttugu ifade edilmektedir. Modern toplumlarda da egitim toplumsal
hayatin kurucu unsurlar icerisinde yer almaktadir. Bireylerin anne karnindan itibaren
oliimiine kadar, egitim yasam boyu devam etmektedir. Bu anlamda egitim, toplumsal
iligkileri diizenleyen, toplumsal yasami kuran ve doniistiiren bir mekanizma olarak
goriilmektedir. Egitim, toplumsal yapi1 ve iligkileri, etkilesimleri, catismalari,
politikalar1 ve daha bir ¢ok unsuru igine almasi nedeniyle sosyolojinin énemli bir
konusu olmustur. Bu sebeple sosyoloji alan1 egitimle hep yakindan ilgilenmistir. Bu
baglamda egitim, klasik sosyolojinin 6nemli isimleri Auguste Comte, Emile
Durkheim, Max Weber, Karl Marx gibi bir ¢ok diisiiniiriin de ilgisini ¢gekmistir. Klasik
sosyolojide =~ Marx  disindaki  disiiniirler, egitim  kavramimmi  bireylerin
toplumsallasabilmelerini saglayan toplumsal bir kurum olarak goriirken, daha ¢ok
Marx’tan etkilenen c¢agdas sosyoloji de egitim, elestirel paradigma {izerine
yaslanmigtir. Bu kapsamda, egitim makro diizlemlerden degil, 6gretmen, 6grenci, veli,

yonetici iligkileri tizerinden mikro diizlemde analiz edilmektedir (Cetin, 2018, s. 2).

Insan, deneyimlerini kendisinden sonra gelenlere aktarabilmektedir. Bunu saglayan
araclarin basinda da hi¢ siliphesiz ki egitim gelmektedir. Egitim genel anlamda
yetiskinlerin, yetigkin olmayanlara deneyimlerini aktarma siireci olarak ifade
edilmektedir. Bu durum egitimin insani vasiflarindan biri olarak diigiiniilmektedir.

Egitim basta ¢cocuklara ve genglere hitap etmektedir. Egitimin uygulandig1 yer



okuldur. Egitim siireci farkli donemleri igermekle birlikte okul oncesinde kadar
inebilmektedir. Daha sonra okul sonrasi siirekli egitim olarak tiim yurttaglar1 kapsar
hale gelmektedir. Boylece egitim sadece mesleki anlamda egitimcilerin degil, anne

babarin yani sira her yastan insani ilgilendiren bir konu olmustur.

Egitim basta devletin gorevi olarak goriilmektedir. Cagimizda bir insan hakki olan
egitim, ‘education’, Latinceden gelmektedir. Koken olarak iki kelimeden
olusmaktadir. Educare, beslemek; educere de bir seyden ¢ikarmak, bir seye yonelmek,
yetismek demektir. Egitim kavramina koken olarak bakildiginda bu anlamda kiginin
disiinsel ve pratik gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Egitim kavramimi Tanilli
calismasinda (1988, s. 11) iic anlamda ele almustir. ilk olarak egitim Tanilli’ye gére
her seyden Once sosyal bir kurumu, bir egitim sistemini ifade etmektedir. Bir kurum
olarak egitimin yapisi ve isleyis kurallar1 bulunmaktadir. Tanilli, egitim kelimesini
ikinci olarak eylemin sonucu seklinde gérmektedir. Bu dogrultuda, egitim gengleri
yasama hazirlamaktadir. Bu manada i1yi ya da kotli olarak bir egitimden gegildigi
belirtilmektedir. Son olarak Tanilli’ye gore, egitim kelimesi bir siireci dile
getirmektedir. Bu siire¢ onceden bireyleri bir araya getirir ve ¢ok sayida insani
birbirine baglamaktadir. Bireyler birbirleriyle iliskiye ve Karsilikli diisiince alisverisine
girmektedirler. Bu anlamda egitim, okulun cercevesini agmaktadir. Her yasta ve

yasamin her durumunda gbzlenen bir siire¢ olmustur (Tanilli, 1988, ss. 11-13).

Bir siire¢ olarak devam eden egitim, gliniimiiz kiiresellesen diinyasinda kurulus ve
isleyis yoniinden yeniden diizenlenmektedir. Bunun sonucunda da egitim olanaklari
agisindan, toplumsal smiflar, bolgeler, kent ve kdy vb. nerede olursa olsun biitiin
herkes arasinda dagitilmaktadir (Tiirkoglu, 2011, s. 12). Bir siire¢ olarak ifade edilen
egitim, toplumlarin yeniden olusmasinda ve birikimlerin gelecege aktarilmasinda 6ncii
bir kurum olarak 6nem gormektedir. Bu baglamda, toplumlar egitim araciligiyla sahip

olduklari kiiltiirel birikimlerini sonraki kusaklara aktarabilmektedir.

Egitim, kurum olarak bireyleri gelecekte toplum igerisinde oynayacaklari rollere
hazirlamakta, onlar1 gelistirmekte, karsilarina ¢ikabilecek problemlere iliskin
¢oziimler getirmelerine yardimci olmaktadir. Bu ifade edilenler Balci’ya (2005, s. 45)

gore, egitim kurumlarinin gergeklestirdigi siirecler olarak ifade edilmektedir.



Yaniklar’a (2007, s. 121) gore, egitimle birlikte bireyler sosyal diizeni korumakta,
sosyal degismeye uyum saglamakta, elestirel diisiinebilmekte, yaratici diisiinme
becerilerini kazanabilmektedir. Ona gore, bilgiye erisme ve bilginin yaygimlasmasinda
yasanan doniistimlerle beraber bilgi birikiminin toplumda yayilmasi ve paylasimi
egitimi On plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda bireylerin gelecek i¢in belirledikleri
egitim hedefleri dogrultusunda, planli ve pogramli yetistirilmesi, egitim kurumlari
vasitasiyla gergeklesmektedir. Fidan ve Erden’e (2001, s. 47) gore, egitim kurumlari
araciligiyla bireyler, toplumsal degisim ve gelisim siirecine ayak
uydurabilmektedirler. Calik’a (2007, s. 54) gore egitim kurumlari toplumsal degisme
stirecinde bireylerin yasamlarini kolaylastirmaktadir. Egitim kurumlari araciligiyla,
bireyler yeni toplumsal hayata ayak uydurabilmektedirler. Egitim kurumlar1 yeni
bilgiler iiretmektedir. Bu bilgilerin toplumsal hayata yayilmasini saglamaktadir.
Ayrica yeni degerler lireterek toplumsal degisime onciiliik etmektedir. Bu bakimdan
egitim, bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasal islevleri agisindan énemli bir giice
sahiptir. Bu baglamda egitim, bireyleri, toplumlarin kiiltiirleri ve kazandirilmak
istenen davramislar dogrultusunda sekillendirmektedir. Ayrica bilim, teknoloji ve
sanatta yeniliklere ayak uydurmak ve yeniliklere agik, arastirmaci, sorgulayici ve
hosgoriilii bireyler yetistirmeyi de hedeflemektedir. Saribas ve Babadag’a (2015, s. 19)
gore, her devletin siyasal bir sistemi vardir. Bu amagla her devlet mevcut siyasal
diizenini korumak ve siirdiirmek durumundadir. Devletlerin varligini siirdiirebilmesi,
sahip oldugu siyasal rejimin ilkelerini vatandaslarina benimsetmesi, degerlerin
igsellestirilmesi ile olugmaktadir. Bu amag dogrultusunda devletler, egitim sisteminin
islevlerinin bilincinde olarak egitimin hedefleri ve igerigi lizerinde durmaktadir. Her
birey dogdugu andan itibaren bir egitim siireci i¢ine girmektedir. Bu sayede egitim,
bireyin hayatinin bir pargasi haline gelmektedir. Egitimin temel amaci ¢ocuklarin
fiziksel, duyussal ve psiko-motor davraniglarini gelistirmektir. Bunun yaninda egitim
bireylerin insan haklari, ozgiirliikler ve demokrasiye saygisini gelistirmeyi de
amaglamaktadir. Bu nedenle egitim olgusu tiim bireyler ig¢in evrensel bir deger

tagimaktadir.

Egitim, sadece okullasmayla agiklanamaz. Egitimin, ¢ocuklara verilmesi kadar
onemli olan bir boyutu ise verilen egitimin niteligidir. Nitelikli egitim hakki egitim

ortamlarinin her ¢ocuga uygun tarzda dizayn edilmesini gerektirirken, igerik olarak da



onlara temel akademik becerilerin sunulmasini gerektirir. Biyo-psiko, sosyal
edimlerini karsilamayi ilk olarak ailede 6grenmeye baslayan bireyler, topluma ait
olma, iliski kurma, ihtiyaglarin1 karsilama, toplumun degerlerini ve normlarin
Ogrenerek o toplumun iiyesi olma ve okul hayatiyla birlikte 6miir boyu siirecek olan
egitim siirecine dahil olmaktadirlar. Bununla birlikte ailenin yaninda egitim siirecinin
bir bagka 6nemli unsuru da siiphesiz 6gretmendir. Toplumun gereksinim duydugu etik
deger ve normlara sahip, iiretken, verimli, bilimsel problemleri ¢6zebilen, elestiren,
sorgulayan, nitelikli 6gretmenler toplumsal caligmalarin tartisma konusu olmustur.
Ogretmen faktoriiniin 6nemli olmasinin yani sira dgretmen cinsiyetinin de egitimin
niteligine olan etkisi bu ¢aligmada tartisilan bir konu olmustur. Bu ¢alismada nitelikli
egitim ile d6gretmen cinsiyeti arasindaki iligki sosyolojik olarak sorunsallastirilmay1
amaclanmaktadir. Tiim bu amaglarin gergeklestirilebilmesi ve egitimin temel islevini
yerine getirebilmesi igin egitimin farkli acilardan ele alinip incelenmesi son derece
onemlidir. Bu kapsamda literatiirde bir ¢ok aragtirma mevcuttur. Bu ¢aligmada ise
kurumsal egitim siirecinin ve pratiklerinin gerceklestigi bir egitim kurumunda
(okulda), okulun paydaslari, okulun fiziki ve toplumsal ¢evresi, okulun akademik
basarisi, okulun egitim politikalariyla iliskisi gibi degiskenler sosyolojik olarak

sorunsallastirilmistir.

Temel olarak bu arastirmada, egitim kurumlarinda (okullarda), 6gretmen cinsiyetinin
nitelikli egitime yansimasi irdelenmekle birlikte, okulun paydaslari, okulun fiziki ve
toplumsal ¢evresi, okulun akademik basarisi, okulun egitim politikalariyla iligkisi
arastirmanin alt boyutlar1 olarak ele alinmistir. Arastirmanin bulgular ve tartisma
boliimiinde ise yapilan gorlismelere bagli olarak 6gretmenin cinsiyetinin nitelikli
egitime yansimast katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda sunulup tartigilmistir. Bu
calisma, Cankirt ili, Kizilirmak ilgesi 6rnegi kapsaminda 6gretmenin cinsiyetinin
nitelikli egitim siirecinde etkisini arastirmasi bakimindan nitelikli egitim
planlamalarina katki saglayacagi diisiiniildiigiinden 6zgiin bir deger tasimaktadir.
Caligmada elde edilen veriler 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Cankirt ili Kizilirmak
ilgesinde yer alan “Kizilirmak Sehit Remzi Aslan Ilkokulu” olan tek resmi ilkokulda
1 erkek yonetici, 2 kadin 6gretmen, 5 erkek 6gretmen, 4 kadin veli ve 4 erkek veli ile

yapilan goriigmelerle sinirhidir. Veli izni alinmadi@ i¢in ve dgrencilerin yaslarinin



goriigme sorularina verecek cevap konusunda yeterli goriilmedigi i¢in calismada

Ogrencilerle goriismelere yer verilmemistir.

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada derinlemesine ylizyiize
yiriitilen goriismelere, okul miidiirli, sinif 6gretmenleri ve veliler istekli olarak
katilmiglardir. Katilimeilar kendilerine yoneltilen 6nceden hazirlanmis  yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara tarafsiz ve igtenlikle cevap verdikleri
arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Gorlismeler, arastirmaci tarafindan tek basina
yiriitilmiistir. Saha ¢aligmasinda elde edilen bulgular, yapilan goriigmelerin
kodlamalarma dayandirilmis olup, nitel aragtirma deseni kapsaminda tez formatina

aktarilmastir.

Aragtirmanin giris boliimiinde “Nitelikli Egitim Ile Ogretmen Cinsiyeti Arasindaki
Mliskiyi Sorunsallastirmak: Cankir1 {li Ornegi” ifadesiyle belirtilen ana bashigmin alt

boliimleri ortaya konulmustur.

Arastirmanin Egitim Tartismalari boliimiinde egitim olgusu kavramsallastirilmaya
calisilmigtir. Bu baglamda yabanci ve yerel diistiniirlerin egitim kavramina ve siirecine

iliskin goriislerine kisaca yer verilmistir.

Arastirmanin  yontem boliimiinde kullanilan arastirma desenine, arastirmanin
uygulandig1 saha g¢aligmasina, veri toplama araglarina, verilerin ¢oziimlenmesi ve

analizine yer verilmistir.

Arastirmanin bulgular ve tartisma bdoliimiinde egitim kurumlarinda Ggretmen
cinsiyetinin nitelikli egitim ile iliskisi, okulun fiziki ve toplumsal ¢evresi, okulun
paydaslari, okulun akademik basarisi, okulun egitim politikalariyla olan iligkisi
arastirmaya katilan katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda ortaya konulmus ve elde

edilen bulgular tartisilmistir.



2. EGITIM TARTISMALARI

Calismanin bu boliimiinde egitimin anlami, egitim politikalari, egitimde fiziki ve
toplumsal ¢evreninin donemi, nitelikli egitimde 6gretmen ve dgretmenin cinsiyetinin

yeri, ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
2.1. EGITIM KAVRAMININ KURAMSALLASTIRILMASI

Bilindigi iizere egitim kavrami lizerine ¢ok ¢esitli tanimlamalar yapilmaktadir. Bunun
nedeni egitimin genis bir alan olmasindan kaynaklanmaktadir. Diinyaya gelen her
insan bir ¢ok yetenek ve ihtiyaclara sahiptir. insanlar ihtiyaclarin1 karsilanmasi ve
yeteneklerin gelistirilebilmesi i¢in hayat boyu siirecek olan yetisme ve yetistirilme
stireci icine girmek zorunda kalir. Egitim en genis tanimui ile yetisme ve yetistirilme
siirecini kapsayan bir kavramdir. Egitim ayni zamanda bireylerin toplum
standartlarini, inang¢larin1 ve yasama kosullarim1 kazanmasinda etkili olan sosyal bir
slireg olarak da tanimlanabilmektedir (Ilikan, 2007, s. 4). Baska bir tanimlamaya goére
egitim, sakli imkan sahibi 6znenin, ihtiyaclariyla baslayan, bu ihtiyaglarin kendisinde
itici bir giice doniistiiren ve bu giicle ihtiyacim1 karsilayacagi kaynakla bir ihtiyag
iliskisine (pratik) giren ve bu iligki i¢inde yetkinlegsmesini saglayan pratikleri i¢ine alan
kendinde amag bir siireci igeren bir olgudur (Dil, 2010, s. 11). Temellendirmeye
calistigimiz egitim siireci Dil’e (2010, s. 12) gore her hangi bir aracit kurum ya da
kisiye gerek duymadan 6znenin, sakli imkanini, nedeni kendinde olan ihtiyaglarini
doyurmak icin kendi iradesiyle bu ihtiyaglarini karsilayacak kaynaklarla/olanaklarla
girdigi ihtiyag¢ iliskisinde olusan secenekler iizerinden hayatini, yasamayr degerli
kilacak mutluluk etkinligine doniistiirecek tercihleri olusturmayi ve bu etkinlik iginde
yetkinlesmeyi barindirmaktadir. Ona gore egitim, 6znenin bi¢imlendirilmesinin bir
aract degil, sakli imkan sahibi 6znenin kurdugu ihtiyag iliskilerinde, yetkinlesmesini

saglayan ve 6zneye ickin kendinde “amag¢” olmalidir.

Cetin’e (2018, s. 6) gore insanlarin yetismesinde ve gelismesinde 6nemli bir yer tutan
egitim, tarihin ilk zamanlarindan beri toplumsal yasantinin 6nemli bir bilesenini
olusturmaktadir. Bu nedenle sosyoloji bilimi, egitime ayricalikli bir dnem vermistir.

Gerek klasik gerek cagdas sosyologlar egitim olgusu ile yakindan ilgilenmislerdir.



Egitimi sosyolojinin merkezinde tutmaya calismislardir. Toplumsal yasamda son
derece dnemli yer tutan egitimin, toplumsal yapiy1 bazen muhafaza ederken bazen de
doniistiirdiigii ifade edilmektedir. Sosyologlar da egitimin bu vasfindan dolay1 egitim
olgusuna fazlasiyla 6nem vermislerdir. Bu durum tarih boyunca 6zellikle klasik

sosyologlarin toplumsal analizinde ¢okg¢a goriilmektedir.

Aristoteles’e gore, egitim siyaset biliminin bir pargasidir. Bu nedenle teorik ya da
spekiilatif degildir, pratik bir bilimdir. Insan ruhu iki katl veya ¢ift yonlii bir dogaya
sahip oldugundan egitimin de ¢ift yonlii bir amaci oldugunu ifade etmektedir.
Aristoteles’e gore, ilk olarak egitim devletin refah ve mutlulugunu yiikseltme ihtimali
olan isleri gerceklestirecek bir kisiligi yogurmay1 hedeflemektedir. Ikinci olarak ruhu,
pratik ihtiyaclar giderildiginde miimkiin hale gelecek olan serbest zamani, dogru bir
sekilde degerlendirmeye hazirlamayi hedeflemektedir. Eger Aristoteles’in egitim
konulartyla ilgili bakis agisin1 dogru bir sekilde degerlendirmek gerekiyorsa bunlar
anlasilmas1 zorunlu fikirlerdir (Burget, 2008, s. 7). Bir devlette mutlulugu meydana
getiren sey siyaset bilimidir. Mutluluk pratik iyiliklerin tiimiiniin en yiiksegi, kendi
disinda baska bir seyin ugruna degil, sirf kendisi i¢in kendisinden &tiirii sahip olmasi
secilen tek sey olarak goriilmektedir. Egitim, sanatin siyaset sanatina boyun egecegi
ve egitimcinin yurttaglarin ruhlarinda bigimlendirilecek karakterlerin tamamaiyla ilgili
emirlerini devletten almalar1 gerektigi sonucu kendiliginden ¢ikmaktadir. Farkli devlet
yapilarinda ve yonetim sekillerinde, egitim yontemlerinde de farklilik olmasi
kacinilmazdir. Demokratik bir yonetimdeki 1iy1 yurttas kavramiyla, oligarsi
yonetimindeki iyi yurttag kavrami aym seyi karsilamamaktadir. Egitimcinin de
talimatlarin1 yonetimin sahibinden almasi1 gerektigini ifade etmektedir. Tipki miizik
aletinin yapiminda talimatlarin o aleti ¢alacak sanat¢idan alinmasi gibi. Buradan da
egitimin kamuyu ilgilendiren ulusal bir sorun oldugu ve bireylerin kendi isteklerine
birakilmayacak kadar 6nemli oldugu sonucu ¢ikar (Burget, 2008, s. 13). Aristoteles’in
anlayisina gore egitim kamuyu ilgilendiren ulusal bir sorun olarak goriilmektedir. Tek
tek yurttaslarin ve aile babalarinin denetimine birakilmayacagi sonucu ¢ikmaktadir.
Tiim bunlarm 15181nda kuskusuz ideal bir devlette en 1yi yurttas tipini iireten egitim
ayni zamanda en iyi insan1 da {ireten egitimdir. Peki bunu saglayacak toplumlar i¢in

ideal devlet mimkiin mudir?



Aristoteles’e gore egitim sistemi ele alindiginda ¢ocuk ve genclerin egitimi iizerinde
durdugu goriilmektedir. Cocuklar dogduklart andan itibaren beslenmelerinin, bedensel
gelisimleri lizerinde oldukca biiyiik etkileri vardir. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
yaptirilmast miimkiin olan davranislarin her tiirliisii ¢cok yararlidir. Narin bedensel
yapilarinin bozulmasini engellemek amaciyla giintimiizde bazi toplumlar, bedenlerinin
diizgiin gelismesini saglamak amaciyla bazi mekanik aygitlar kullanmaktadirlar.
Cocuklar1 bebekliklerinden itibaren soguga alistirmalari da bedensel dayaniklilig
arttirmasi bakimindan iyi bir sey olarak goriilmektedir. Hem saglik hem de askerlik
icin hazirlik amaciyla faydali oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte egitimle
olusturulabilecek aligkanliklarin ¢ok erken donemlerden itibaren yerlestirilmeye
calisilmasi yerinde olacaktir. Aritoteles’e gore, ayni zamanda ¢ocuklarin beden yapisi
da dogal sicakligiyla soguga dayaniklilik egitimine hayranlik uyandirict bigcimde uyum
saglamaktadir. O zaman bu ve benzer karakterlerdeki diger seyler de hayatin ilk
asamasinda uygulanmasi istenebilecek terbiye tiirii seklide belirtilmektedir. Bir
sonraki agamaya, bes yasindaki déoneme gelince, ¢ocugu her tiirlii ders veya zorunlu
alistirmalara baglatmak i¢in heniiz ¢ok erkendir. Bu durum ¢ocugun gelisimini sekteye
ugratabilmektedir. Bu yastaki ¢ocuklara anlatilacak gercek ya da uydurma hikayelerin
igerikleri cocuk gozetmenleri denilen gorevliler tarafindan 6zenle segilmelidir. Biitiin
bunlar ¢ocugun daha sonraki hayatindaki ugrasilarinin zeminini hazirlamalidir,
dolayisiyla ¢ocuklarin oyunlarinin biiylik boliimii ileride ciddiyetle yapacaklar
seylerin benzeri olmalidir. Yasalarda c¢ocuklarin bagirmalarini ve aglamalarini
yasaklamak ve engellemeye c¢alismak hatali bir davranistir. Cilinkii bu ¢ocuklarin
gelisimleri i¢in olumlu bir sey olarak goriilmemektedir. Cocuklarin yedi yasina kadar
olan zamanda evde yetistirilmeleri zorunlu goriilmektedir. Dilde oldugu gibi
resimlerden ve oyunlardan da olumsuz seylerin ¢ikarilmast gerektigini ifade
edilmektedir. Dolayisiyla kotii olan veya 1yi seylere nefreti ve art niyeti telkin eden her
seyl genglere cirkin olarak gdstermenin dogru oldugu sdylemektedir. Bes yasini
doldurduktan sonraki iki yil1 daha sonraki 6grenecekleri seyleri gorerek 6grenmeye
baglamalar1 gereklidir. Ondan sonraki egitimleri yedi yasindan erigkinlige,
erigskinlikten de yirmi bir yasina kadar yediser yillik donemler halinde programlanmak
gerekmektedir. Bu gibi programlamalar yaparken doganin koydugu kanunlar
gozetilmelidir. Clinkii Aristoteles’e gore, her tiirlii sanat ve egitimin hedefi doganin

eksikliklerini tamamlamaktir (Burget, 2008, ss. 143-146). Genglerin egitiminde yasa



koyucularin dikkatinden &zel bir ilgi beklendigine kusku yoktur. Bu konuda devlet
tarafindan herhangi bir sekilde ihmalde bulunulmasi yonetimin yapisina zarar
verecektir. Belli bir yonetim tarzi kendisiyle uyumlu bir egitim talep eder; ¢iinkii
herhangi bir yonetim tarzinin devamai, tipki onun ilk tesiri gibi, kural olarak o yonetim
tarzina 6zgii ruhun ya da karakterin varligina ihtiya¢ duyar. Demokrasinin tesiri ve
devami demokratik ruhun, oligarsininki de oligarsik ruhun varliginin bir sonucudur.
Daha iyi ruh, daha iyi ydnetim tarzin1 dogurur. Ikinci olarak biitiin sanatlarda ve
zanaatlarda bunlar1 icra etmemizi saglayacak bir hazirlik egitimine ve aliskanlia
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayn1 sey erdemli etkinliklerin meydana gelmesi i¢in de
gecerlidir. Keza devletin genel olarak tek bir amaci oldugundan herkesin egitiminin
bir ve ayni olmasi ve bu egitimin denetiminin, simdi oldugu gibi herkesin kendi
cocuklarini bakip biiyiittiigii ve uygun oldugunu diistindiigii 6zel bir egitim verdigi, tek
tek kisilere degil, kamuya birakilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Kamu c¢ikarinin
oldugu yerde bu bir gereklilik olarak goriilmektedir. Ayrica herhangi bir yurttas bunun
kendisine ait oldugunu diisiinmesi yanlistir. Egitimin tiimiiniin devlete ait oldugu kabul
edilmeli, ¢iinkii her bir insan devletin bir parcasidir ve bu par¢canin bakimi ve denetimi
dogal olarak biitiin tarafindan belirlenir. Egitimin yasayla diizenlenmesi ve bunun
devletlin bir isi oldugu goriilmektedir. Fakat bu egitim karakteri ve yonetim sorununu
gdz ardi edilmemektedir. Cilinkii insanlar oOgretilecek seyler konusunda
uzlasamamaktadir. Egitimden yola ¢ikilirsa arastirma daha da karmasik bir hal alir ve
egitimin hayat i¢in yararli olan konusunda mi1 yoksa iyiligi destekleyen ya da daha
ilgisiz konularda mi1 olacag: ile ilgili bir kesinlik bulunmamaktadir. Ciinkii 1yiligin
dogasiyla ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. lyiligin ne oldugu konusunda gesitli
itilaflar mevcuttur. Elbette ¢cocuklar i¢in vazgecilmez tiirden yararl seyleri 6gretmek
gerektigi konusu vurgulanmaktadir. Fakat her tiirlii yararli bilginin de egitim igin
uygun olmadig bir o kadar acik oldugu ifade edilmektedir. Giinlimiizde ¢cok dagilmis
olan konular ¢ifte 6zellik arz etmektedir. Kisaca sdylemek gerekirse egitime genellikle
dahil edilen dort konu vardir. Bunlar; okuma yazma, beden egitimi, miizik ve resimdir.
Okuma yazma giinliik hayatta en yiliksek fayda sagladigi i¢in 6gretilmektedir. Beden
egitiminin de cesareti esinledigi diisiiniilmektedir. Fakat miizige gelindiginde ¢ogu
kimse onun amacimin zevk oldugu konusunda hemfikirdir. Resimde ise estetige

duyulan ilgi ve gorsel zevk vardir (Burget, 2008, ss. 147-174).



Emile Durkheim, egitimi bir sosyallesme arac1 olarak goriirken, Max Weber statiilerin
belirlenmesi siireci olarak degerlendirmistir, Karl Marx ise burjuva sinifinin ¢ikarlarini
koruyan ve is¢i siifina yanlis biling asilayan bir alan olarak gérmiistiir. Bourdieu, bu
diisiintirlerin hepsinden etkilenmistir. Bourdieu, egitime dair 6zgiin perspektifler
sunmaya calismistir. Ona gore, egitim toplumsal diizeni yeniden iireten bir aragtir

(Cetin, 2018, s. 70).

Calismada klasik sosyologlarin  egitim kavramina yonelik yapilan farkh
tamimlamalarina ve ele alis bigimlerine yer verilmistir. Emile Durkheim’in egitime
bakis acisim1 biraz daha aydinlatmak gerekirse, Durkheim, egitimin sosyallesme
gorevinin altin1 ¢izen bir sosyolog olarak goriilmektedir. Egitim olgusu temelde onun
i¢in toplumsaldir. Egitim, toplumsal kurumlarin temelini olusturmaktadir. Durkheim,
egitimin 6zel ve asil islevinin oldugunu ileri siirmektedir. Egitimin 6zel islevinin geng
kusagin metodolojik olarak toplumsallagsmasin1 saglamasi gerektigi diisiincesine
hakimdir. Ancak egitimin asil islevinin ise bireylerin yetenek ve gizil giiglerini
toplumsal gereksinim sebebiyle gelistirmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (Yildirim,
2010, s. 10). Egitim olgusu bireyleri toplumsal diizene hazirlama siireci ve bu
diizendeki rollerini gergeklestirme firsati1 olarak degerlendirilmektedir. Sosyallesme
olarak tarif edilen bu siire¢ egitim olgusunu sosyolojinin temel odagi haline getirmistir.
Durkheim’de yetiskinleri, yetismekte olan kusaklari sosyallestirerek ve toplumsal
hayata alistirarak, ruhsal, ahlaki, zihni yonden gelisim sagladigina vurgu yapmaktadir.
Bu dogrultuda Durkheim, egitim olgusuna sosyallesme metodu olarak bakmaktadir
(Cetin, 2018, s. 8). Egitimin bireylerin sosyallesmesindeki 6nemli roliiyle birlikte
bireyler toplumdaki ortak degerleri 6ziimsemektedir. Bu sayede ayri fertlerden olusan
topluluklar birlestirici bir anlayigsa ulagsmaktadir. Durkheim’e gore egitim, bireylerin
toplumun islevlerini yerine getirmede yardimci olan kurallart igsellestirmektedir
(Cetin, 2018, s. 11). Egitimde bireylerin sosyallesmesinden baska fonksiyonlarinin da
oldugunu belirten Durkheim, toplumdaki is béliimii ve uzmanlagmanin yiiksek oldugu
modern toplumlarda, egitim olgusunun belli is alanlarinin gerektirdigi becerileri
edinmek i¢in de bireylerin egitim siirecine dahil olmas1 gerektigini ifade etmektedir.
Geleneksel toplumlarda, mesleki becerileri 6greten yer aile i¢i iken, toplum daha

karmasik hal aldikca ve isbdliimii ortaya ¢iktikca egitim olgusu, bu yoOniiyle
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uzmanlagsma gerektiren islerin yliriitilmesinde gereksinim duyulan becerileri de

Ogreten bir islev haline gelmistir (Cetin, 2018, s. 26).

Karl Marx’1n sosyolojik ¢oziimlemelerinde sinif ¢atismasi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Tarihi siniflarin savasi olarak gérmektedir. Marx, egitim olgusuna da siif temeli
tizerinden ¢oziimlemeler getirmektedir. Ona gore egitim smif bilinci ile ilgili bir
olgudur (Cetin, 2018, s. 28). Marksist teoride sosyal iiretim araglarina sahip olan
ticretli emegi ¢alistiranlar ve emek gii¢lerini satmak zorunda kalip yagamaya ¢alisanlar
arasindaki ¢atismadan dolay1 egemen gii¢ kavrami ortaya ¢ikmistir. Buna bagh olarak
egemen giiclin sagladigi ayricalikli konumla birlikte bireyler egemen fikre sahip
olmuslardir. Bu sayede toplumun diisiince hayatina yon vermislerdir. Egemen gii¢ ve
egemen yonetsel sistemin isleyisinde katki saglayan kurumsal bilesenler sistemin
ideolojik aygitlarin1 olusturmaktadir. Bu aygitlar, hem sosyal sermayeye duyulan
ihtiya¢ yoniinden emek giiciiniin yeniden iiretilmesinde hem de bu emek giiciiniin
kendisine tehdit olusturmasindan dolayr emek giicliniin iiretim iliskilerinde yeniden
tiretilmesi konusunda egitimin ayricalikli bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir
(Dil, 2010, ss. 33-34). Marx’a gore, okullar zengin kisilerin ¢ikarlarina uygun bir
egitim vererek onlara yanlis biling asilamaktadir. Ogrencilere verilen bu ideoloji,
kisisel yeteneklere dayali meritokratik sistemin gecerli oldugunu ve yiikselmek,
zengin olabilmek i¢in herkesin esit sansa sahip oldugunu 6gretmektedir. Marx’a gore
birileri zengin oluyorsa bunu kendi kisisel beceri ve ¢abalariyla bagsarmakta iken;
yoksul kalan kesim ise sugu beceriksizliklerinde, tembelliklerinde ve zaaflarinda
aranmasi gerektigini ifade etmektedir. Boylece bu ideolojiye sahip bireyler, asagida
olduklarmi kabullenip, niifusun zengin olan kisminmi1 su¢lamayacaktir. Yapiyr ve
bundan sonraki kaderini kabullenerek yasamlarini devam ettirmek zorunda

kalacaklardir (Cetin, 2018, s. 29).

Max Weber, egitimin sosyal yonii lizerine durmaktadir. Egitimi kurumsal olarak
diisinmektedir. Egitim bireyleri 6zel yasama hazirlayan bir bir kurumdur. Ayrica
egitim kurumlarinin, gelecekte topluma yiiksek seviyede egitilmis uzmanlar
yetistirecegini ileri siirmektedir. Weber’e gore egitim, 6gretimle paralel ilerlemektedir.
Weber’in egitim kavramina olan bakisi, profesyonellesme ile iligkilidir. Bu nedenle

pragmatik bir degere sahiptir. Toplumdaki kurumlarin devamliligin1 saglayabilmesi
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icin birey yetistirilmesi ve toplumsal kurumlara uyum saglamasi gerekmektedir. Bu
nedenle bireylerin 6gretime de tabi tutulmas: gerektigini ifade etmektedir. Weber,
egitim olgusunun sosyal yoOniiniin, bireylerin toplumsal kurumlarla olan iliskilerini
¢Ooziimleme de onemli oldugu ve ortaya konan c¢oziimlemelerle bireyi tanimadan
yeterli olunamayacagini belirtmektedir. Ayrica egitim felsefi yoniinden de incelenmesi
gerektigi diisiincesine hakimdir (Yildirim, 2010, s. 11). Bu baglamda egitim sadece
toplumsallasmanin 6nemli bir boyutu degil ayni zamanda bireylerin statiilerini
etkileyen toplumsal hareketlilik olarak bilinen siirecin bir aracidir. Toplumsal
tabakalagsma kuramlarinda egitim olgusu genellikle toplumsal hareketliligi belirleyen
bir kanal olarak degerlendirilmektedir. Weber “cok boyutlu statii” teorisinde giic
iligkilerini ve isleyen mekanizmalar1 toplumsal kategori temelinde anlamlandirmaya
calismistir. Bu kategoriler bireylerin toplumdaki konumlarina, aldiklari egitimine,
sahip olduklar1 gelire, yasina, cinsiyetine, meslegine, inanglarina ve irksal 6zellikleri
gibi bir¢ok etkeni icermektedir. Bu farkliliklar bireylerin toplumsal konumlarinda son
derece onemli goriilmektedir (Dil, 2010, s. 34). Weber egitsel kurumlarin gelecekte
toplum i¢in iist derecede egitilmis uzman kisiler yetistirecegini ileri stirmiistiir. Ona
gore, egitimin temel islevi bireylerin elde edecekleri statiiye hazirlik olarak
degerlendirmektedir. Egitim olgusu kisi ve gruplarin biirokraside ve toplumsal
tabakalagsmada alacaklar1 pozisyona hazirlanma caligmalar1 olarak goriilmektedir.
Buna bagli olarak Weber egitimi, birey ve gruplar1 6zel yasam bigimine hazirlayan bir

kurum olarak tasvir etmektedir (Cetin, 2018, ss. 27-28).

Yildirim’a (2010, s. 7) gore, Dewey, egitimi demokratik degerlerle 6zdeslestirmistir.
Egitimle demokratiklesmenin saglanacagini ifade etmektedir. Dewey, egitimi igten
gelen bir olgunlagma ve zihnin kendisinde bulunan yeteneklerin geri getirilme siireci
olarak gormemektedir. Egitim bireyin kendisi diginda egitim temasi tizerinden igerik
ve c¢agrisimlarin baglantilarin olusturulmasiyla zihnin bi¢cimlendirilme siirecidir. Bu
ifadelere gore Dewey’in egitimi dissal, deneysel icerik ve isleve sahip yap1 olarak
vurgulanmaktadir (Yildirim, 2010, s. 7). Oztiirk’e (2008, s. 45) gore Dewey, kendi
egitim sistemine geleneksel egitimi elestirerek baslamistir. Ona goére, geleneksel
egitimin temelini olusturan diisiinceler, konusu ve gecmis donemde ise yaramis bilgi
ve becererilerden olugsmaktadir. Okulun gorevinin bunlar1 yeni kusaklara aktamasi

oldugu ifade edilmektedir. Ge¢misteki davranis standartlarinin ve kurallarinin
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gelistigini diisiinmektedir. Ahlaki egitimin amacinin kurallara ve standartlara uygun
davraniglar olusturdugu diisiincesine sahiptir. Okul orgiitlenmesi, temelde okulu
toplumsal kurumlardan farkli bir kurum haline getirmektir Dewey, geleneksel egitim
diizeninin yukaridan ve disaridan zorlamaya dayali oldugunu ifade etmektedir.
Derslerde konu ve yontemlerin genglere zorla kabul ettirildigini belirtmektedir. Oysa
ogrenilmesi beklenilen konularin, 6grenme ve davraniglari, yontemleri onu 6grenecek
kisilerin kapasitesinin tamamen tizerindedir. Dewey, beklentilerin genglerin sahip
olduklar1 deneyimlerinin ¢ok G6tesinde oldugundan ve konularin 6grencilere zorlama
yoluyla kazandirildigindan egitimin bu islevine kars1 cikmistir (Oztiirk, 2008, s. 46).
Dewey’e gore, yetiskinlerin deneyimleri, beceri diizeyleri ve bilgileri gengler
arasmdaki fark ¢ok fazladir. Ogrencilerin bu bilgi yigmlarmi &grenmelerinin zor
oldugunu ve kendi yasamlarimin neredeyse higbir yerinde bunlardan
yaranlanilamayacaginin  imkansizligindan bahsetmektedir. Dewey, geleneksel
egitimin temel islevi sadece 6gretmek oldugunu ifade etmektedir. Ogretmeden kasit
bilgilerin oldugu gibi ezberleniyor olmasidir. Bu sekilde 6grenilecek bilgi ise ona gore
duragan bir bilgidir. Geleneksel egitimin aksine egitim anlayisi olusturan Dewey,
egitimi bireylerin bi¢cimlendirilmemesi gereken nesne olarak gormemektedir. Aksine
insan dogasina 6nem veren bir egitim anlayisi ortaya koymustur. Bu egitim anlayisini

olustururken en ¢ok Jean Jacques Rousseau’dan etkilenmistir.

Egitimle ilgili ¢cokca tanima yer veren Rousseau egitim kavraminin kapsamindan ve
karmasasindan kaynakli egitimle dair gok¢a tanima yer vermistir. Yaptigi her bir tanim
egitimin bir yanina vurgu yapmaktadir. Egitimi bireyin dogdugunda sahip oldugu ve
biiyiidiigiinde gereksinim duydugu her seyin kazandirilmasi olarak ifade etmistir
(Rousseau, 2017, s. 21). En temel yapitlarindan biri olan Emile’de egitim diisiincesini
anlatmistir. Rousseau, hem bireyci hedeflere hem de toplumcu hedeflere imkan
saglamigtir. Egitimin temeline toplumu yerlestirmistir. Toplumun iyiligini insanin
1yiligi ile birlestirmistir. Rousseau, insan dogasina yonelik tespitler yapmistir. Dogay1
temel alarak olusturdugu fikirlerinde egitimin nasil olmasi gerektigini ve kullanilacak
yontemi ele almistir. Egitimin amacini olusturmaya calisirken toplumu egitimin
amacindan ¢ikarmamistir. Toplum beraberinde kotiiliik getirse de toplumun
zorunlulugunu ortaya koymustur. insanlarin ilkel hayattan uzaklasarak toplum haline

gelmesi kacinilmazdir. Ona gore, bu durumdan tekrar geri donmek imkansizdir.
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Rousseau bireycilik ve toplumculugu yurttaslikla birlestirmistir. Bireylerin hem
kendisine yonelik hem de digerlerine yonelik faydali olabilmesi i¢in egitilmesinin
ama¢ oldugunu belirtmistir. Yurttashgin 6nemi ve egitim gerekliligine yonelik,
yurttaslar1 gerektigi gibi yetistirerek her sey elde edilmektedir. Rousseau’ya gore,
egitim sonucunda diisiince ortaya koyan ve aklin boyunduruguna giren insan
dogacaktir. Bu 6grencinin tek o6zelligi olarak akli gostermektedir. Toplumsallasma
sonucunda insan dogasina sahip oldugu seyleri yitirmektedir. Bunlar1 kazanabilmek
egitim yoluyla gerceklestirilen yurttaglik egitimi ile miimkiin olacaktir (Giinaydin,
2014, ss. 43-48). Rousseau’ya gore, yurttaslik egitimi ile otantik ve harikulade bir
kisilik olusturma amaglanmaktadir. Ozgiin insan olmaya yurttas olduktan sonra basar1
saglayarak yeni bir toplum ve yeni bir siyasal diizen olusturabilmektedir
(Boytikyilmaz, 2015, ss. 72-73). Kazanilacak davramislarin kaynagi olan doga
kanunlar1 da akla uygun olmalidir. Bu durum 6grenci i¢in sikinti yaratmamalidir. Ona

gore egitim gec baslamali ve yavas ilerlemelidir (Giinaydin, 2014, s. 48).

Rousseau’ya gore egitimin temel amaci bireyler arasindaki farkliliklarin géz 6niine
alinarak dogustan getirilen giiglerin 6neminin kavranmasi gerektigidir. Bu gii¢lerin
farkli insanlarda farklilastigini gérmesi gerektigine inanmaktadir. Her insan kendine
has bir 6zellikle diinyaya gelmektedir. Fakat farkli yaratilisa sahip olan bu ¢ocuklari
ayni 6gretimden gegirerek egitmek onlarin kendilerine has olan egilimlerini de yok
etmektedir. Rousseau’ya gore baski altina alinan yetenekler tekrar canlanmazlar
(Dewey, 1996, s. 130). Bu yoniiyle egitim kavramini birey, yasadigi toplumda
yeteneklerini, tutumlarmi ve davraniglarint temel alarak kendi yasantisina

yansitmalidir.

Bireyler i¢in bilgiye ulagsma ve bilginin yayginlasmasinda belli doniistimler
yasanmaktadir. Egitimi bu noktada 6n plana ¢ikaran sey, bilgi birikiminin toplumsal
yayitlimi ve paylasimina yonelik olarak en temel kavram olmasidir. Bu nedenle
bireylerin gelecek kurma i¢in belirlenen egitim algisinin hedefine yonelik programli
ve planl sekilde gerceklesmesi ve toplumsal degisimin temelinde siirece uyum
saglamasi i¢in egitim kurumlari ile gergeklestirilebilecegi diisiincesi yaygindir. Egitim
olgusu toplumsal degisme siirecinde bireylerin yasamlarini kolaylastirmaktadir.

Bireyler, egitim sayesinde yeni toplumsal yapilara uyum saglamaktadirlar. Bu

14



baglamda egitim kurumlarinin yeni bilgiler iireterek, bilginin toplumsal tabana
yayllmasina zemin hazirlayarak, yeni degerler gelistirerek, toplumsal degisime
onciiliik ettigi diisiiniilmektedir (Cetin, 2018, s. 14). Saritas’a (2018, s. 20) gore, bu
gorislerden farkli olarak egitimle ilgili radikal fikirlere sahip olan Ivan Illich, egitimin
kurumsallagsmasin1 ve zorunlu egitimi elestirmektedir. Ogrenmenin yasam boyu
stirecegi fikrine inanmaktadir. Bu nedenle ona gore, 6grenmenin ¢ogu okuldan ziyade
okul disinda edinilmektedir. Soylenilenlerin aksine Illich okula ya da egitime karsi
degildir. Elestirdigi nokta okulun dikte ettigi mecburiyettir. Ogrenciler belli saatlerde,
belli mekanlarda, belli miifradata hapsedilmektedir goriisiine sahiptir. Ogretmende
hazir olan bilgiyi 6grencinin bellegine niifuz etmeye ve ezberci Sisteme zemin

hazirladigini ifade etmektedir.

Ivan Illich’in egitim anayisi, bireysel temelli, 6zgiirliik¢ii, yapici ve yaratici sisteme
dayalidir. Bu manada bireyler kendi 6grenimlerinden kendilerinin sorumlu olmasi
gerekmektedir. Ona gore, bireylerin bireysel gelisimleri 6lgiilebilecek bir nesne degil,
herhangi bir baski altinda miifredatla da bunun dl¢iilmesi s6z konusu olamaz. Var olan
miifredatlar1 egitimde bir meta olarak kullanmamak gerekir. Bu dogrultuda
ogrencilerin hayalleri ve yaraticiliklart bu meta ile yonlendirilmektedir. Illich’e gore,
egitimin okul vasitasiyla yayginlastirilacag diisiincesi biiyiik bir yanilgidir. Egitimde
okullarin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, evrensel egitimi
gerceklestirecek, her an 6grenme paylasma ve anlayis yetenegine sahip bir egitim
benimsenmelidir. Ogrenciler hiir iradesi ile secimlerini kendileri yapmalidir (Illich,
2016, s. 57). Illich’e gore egitim bireylerin kendi 6zel ¢abalari ile elde edilebilecegi
varsayimi s6z konusudur. Okulu 6gretmene, yasa, zamana bagimli zorunlu bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Egitim ve 6grenimin 6gretmen olmadan da edinilebilecegini
diistinmektedir. ‘‘Herkes nasil yasayacagini, en iyi, okul disinda 6grenmektedir. Bizler
bir 6gretmenin miidahalesi olmaksizin konugmayi, diisiinmeyi, sevmeyi, hissetmeyi,

oynamayl, lanet etmeyi, politika yapmayi ve ¢caligmay1 6greniriz.”” (Illich, 2016, s. 45).

Ivan Illich gibi Paulo Freire de, &grenci merkezli ve pratige yonelik bir egitim
anlayisin1 benimsemektedir. Freire’ye gore, egitim olgusu elestirel bir yapida
olmalidir. Freire i¢in, 6nemli nokta sessizlik kiiltiirtidiir. Sessizlik kiiltiirii, 6grencilerin

stiri ya da kitle haline getirilmesidir. Freire, bu duruma kars1 ¢gikmaktadir. Sessizlik
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kiiltiirtinden kurtulmak gerektigini savunmaktadir. Bu amaca yonelik olarak bireyler
bilin¢lendirilmeli ve kendini gerceklestirmesi gerektigi inanct olmalidir. Freire’ye
gore, egitim pedagojisi ne kadar az kesinlige bogulursa ve ne kadar ¢ok sorgulayici
tutum sergilerse elestirel ve radikal bir anlayis olacaktir. Freire egitim pedagojisinde
Ogrenci hafizasina yatirmaktadir ve burada Ogrencinin hafizasi banka islevi
gormektedir. Freire de Ivan Illich gibi 6gretmen merkezli egitimi elestirmektedir. Bu
sisteme karsi ¢ikmaktadir. Ona gore, 6gretmen merkezli egitim, ezberci sistemi
yaratmaktadir. Ogrenciler var olan bilgiyi sorgulamadan almaktadir. Bu sekilde
yapilmasinin egitimden alinacak verimi diisiirdiiglinii ifade etmektedir (Freire, 2018,

s. 51).

Dil’e (2010) gore, Freire egitim olgusunu insanlasma yetisinin merkezine
yerlestirmistir. Insan olmak, yasanan gercekligin farkina vararak, bireylerin dzgiir
bicimde digerleriyle iliski i¢cinde olmasi demektir. Yani bu iliski insan olma yetisinin
hem nedenini hem de sonucunu olusturmaktadir. Dayatmalari, sorgulama ve bunlardan
da kurtulma ¢abasina giren bireylerin, elestirel bilincin gelismesine tanik olacag ifade
edilmektedir. Bu elestirel biling sayesinde yeniden dogan ve toplumsal ¢evre ile
etkilesime girerek onu doniistiirme yetenegine sahip olmaktadirlar. Freire, kisinin
kendisinide doniistirecegine de inanmaktadir. Bireylerin giindelik yasam iginde
hapsedilemeyecek ¢ok yonlii bir varlik oldugunu ifade etmektedir (Dil, 2010, s. 38).
Bu baglamda bireyi toplumsal c¢evresinden ayri diisiinmek olanakli olmayacaktir.
Egitim kurumlarinin toplumsal ¢evre ile yakin iliski ve velilerin egitim kurumlarina
olan ilgilerinin yiiksek olmasinin toplumsal ¢evre ve egitim iliskisinde 6nemli oldugu

vurgulanmaktadir.

2.2. EGITIM POLITiKALARI

Toplumlarin degisiminde 6ncii kurumlarin basinda yer alan egitim, bu anlamda 6nemli
bir rol listlenmektedir. Toplumun gelecegi agisindan hayati 6nem tasiyan egitim, belli
politikalar gergevesinde sekillenmektedir (O. Yildiz ve T. Yildiz, 2016, s. 24).
Egitimin bir politika konusu olarak ele alinmasi ve egitim politikalarinin tespit edilip

uygulanmasi giin gectikge 6nem kazanmaktadir. Egitim politikalari, iilke yonetiminin
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niteligini yansittig1 disiiniilmektedir. Ciinkii politika ile devletler faaliyetlerini amag,
yontem ve igerik olarak diizenleme ve gergeklestirme esaslart ile ilgili olup belli bir
sorunun ¢Ozimii i¢in gelecege yonelik olarak alinmasi gereken Onlemler ile
benimsenen ilkeleri kapsamaktadir. Bu 6zelligi ile politika, onceden kararlastirilmis
bir programi ve bu programin dngordiigii hedefleri ortaya koymaktadir (Turan, 2016,
S. 2). Egitimde kararli bir egitim politikasina ¢ok gereksinim duyulmaktadir. Egitim
politikasi, egitim sisteminde alinacak kararlara yapilacak eylemlere yon vermek
amaciyla konulmaktadir. Egitim politikasi, egitimle ilgili islerin yiiriitiilmesinde
izlenecek yol ve yontemleri icermektedir. Egitim politikast kavrami, en temel
politikalardan uygulama politikalarinin gibi bir dizi etkinligi kapsamaktadir
(Karakiitiik ve Tural, 1991, ss. 20-22). Egitim politikasi, toplumun ve devletin ihtiyag
duydugu yonde vatandaglarin okullar aracilifiyla  yetistirilmesi  olarak
tanimlanmaktadir. Toplumlarin ¢ogunlugu, gelecekte var olmasini istedigi bir birey
yetistirmek istemektedir. Hiikiimetler bu yonde egitim politikalar1 uygulamalari
hazirlamaktadir. Egitim politikalar1 her iilkeye gore degisse de yenilik¢i yonde
hazirlanmakta ve ulusal nitelik tasimaktadir. Egitime yon veren bu politikalarin tutarl,
bilimsel, sosyolojik ve felsefi temellerinin saglam ve stireklilik saglayan politikalar
olmasi gerektigi ifade edilmektedir (O. Yildiz ve T. Yildiz, 2016, ss. 25-26). Egitim
politikalarinin belirlenirken esnek olunmasi gerekmektedir. Toplumsal ve ekonomik
degisikliklerin yasandigi donemlerde bu degisikliklere uyum saglayacak politikalar
belirlenmelidir. Egitimde gerceklesen degisimlerde ve politikalarin belirlenmesinde is
gorenlerin karar alma siirecine katilimina vurgu yapilmaktadir. Egitim politikalarinin
kapsamli ve tutarli olmasi gerektigi sOylenilmektedir. Egitim politikalarinin
belirlenmesinde ulusal ve uluslararas1 6zellikler dikkate alinmalidir. Ciinkii egitim
politikalarinin sayesinde gelecegin yurttaglarinin hazirlandigi tespiti yapilmaktadir.
Egitim politikalarmin bilimsellik acisindan temel Ol¢iit olmasi ifade edilmektedir.
Egitim politikalarinin  basta hazirlanmis olan egitim planlamasinin  genel
cercevesinden disart ¢ikilmamalidir. Egitim politikalarima yon veren aslinda egitim
planlamasidir. Egitim politikalar1 kisa bir donemi kapsar ve daha smrhidir. Egitim

planlamasi ise daha uzun siireyi kapsamaktadir (Giil, 2008, s. 121).

Tiirk Egitim politikast her hiikiimet doneminde degistirildigi icin heniiz devlet

politikasi halini alamamistir (O. Yildiz ve T. Yildiz, 2016, s. 26). Siirekli degisen
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egitim sistemleri ve planli bir egitim politikasinin olmayisi egitim ile ilgili sorunlarin
basinda gelmektedir (O.Y1ldiz ve T. Yildiz, 2016, s. 39). Degisen egitim politikalarina
iliskin Gokge’ye (2007, s. 192) gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin milli egitim
politikasinin amac1 farkli insanlar yaratmak degildir. Ancak yonetime se¢imle gelen
hiikiimetlerin uzun vadeli politikalar1 diislinmemeleri ve siyasi kaygilariyla sorunlara
getirdikleri kisa vadeli ¢ozlimler nedeniyle sistem bu sekilde islemektedir. Siyasi
kaygilarin yonlendirdigi bir egitim anlayis1 birbirinden farkli okul tipi yaratmaktadir
(O. Yildiz ve T. Yildiz, 2016, s. 40). Baz1 gorislere gore, Tiirkiye’de egitim
politikasinin ~ oldugunu ancak uygulamaya tam olarak aktarilamadigini
savunulmaktadir. Bu goriislere gore Tirkiye’de egitim politikasi gergevesinin
Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklar1 Bildirgesi gibi
metinler, Anayasa ve egitimle ilgili yasalar ve Kalkinma Planlar1 g6zoniinde
bulundurularak ¢izildigi sdylenmektedir. Fakat politikalarin uygulamasinda sorunlarin

oldugu ifade edilmektedir (Karakiitiik ve Tural, 1991, ss. 19-20).

Egitim, temel bir insan hakki1 olarak kabul edilmektedir. Milli Egitim Temel Kanunda
ve Anayasada tiim bireylere bir hak olarak verilen egitim, bireylerin kendi istegine,
keyfiyetine birakilmaksizin herkesin kullanmas1 gereken zorunlu bir hak olmaktadir.
Bu anlamda egitim zorunluluk olarak goriilmektedir. Bu zorunluluk neden oldugunun
cevaplanmasit 6nemli bir husus olarak goériilmektedir. Her birey bir toplumun iiyesi
olarak dogar ve sonra toplumun etkin bir liyesi olabilmek i¢in toplumsallagsma siirecine
katilmaktadir. Bu durum, zorunlu egitimle saglanmaya calisilmaktadir (Kiran, 2000,
s. 81). Bu o6zelliginden dolayr zorunlu egitim uluslararasi ve yerel diizenlemelerle
giivence altina alinmaktadir. Zorunlu egitim kisaca bireylerin hukuki diizenlemeler
yoluyla ortak bir program ve siireye bagli olarak okullu olma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Zorunlu egitim bireylerin belirli bir yas araliginda, ortak hedefleri
olan egitim siirecine katilimin1 6ngérmektedir. Bireyleri ortak bilesenler etrafinda bir
araya getirip yetistirmeyi hedeflemektedir. Zorunlu egitim ile birlikte bireyler topluma
uyum saglamasi amaciyla gerekli olan bilgi ve becerilerle donatilmaktadir. Ayrica
bireylerin toplumsal 6dev ve sorumluluklari 6grenmesi beklenmektedir. Zorunlu
egitime tabi olan bireyler, kiiciik yaslardan itibaren mevcut toplumsal yapiy1
sorgulama firsati bulamadan siirece dahil olmaktadirlar. Bireyler bu sayede toplum

tarafindan kendilerinden beklenenleri yerine getirmeye baslamaktadirlar (Turan, 2016,
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s. 2). Kiran’a (2000, s. 81) gore, zorunlu egitim, devlete ve yonetim sekline inanan
bireylerin yetistirilmesinde, toplumun kiiltiirel mirasinin benimsetilmesinde, ¢agdas,
demokratik, laik toplumun olusturulmasinda ve toplumsal kalkinmanin saglanmasinda

gerekli ve zorunlu olarak goriilmektedir.

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik bakimlardan ilerlemesi, teknolojideki ve
endiistrideki  hizli  gelismeler saglanabilmesi igin iyi sekilde egitilmesi
gerektirmektedir. Bu duruma paralel olarak siire¢ igerisinde zorunlu egitim siiresi
uzamaktadir. Farkli iilkelerde farkli siirelerde zorunlu egitime devam edilmektedir.
Diinyadaki ¢ogu iilke, zorunlu egitim siiresinin artirilmasini hedeflemektedir. Bu
yonde ciddi caba sarf etmektedirler. Hatta bircok iilke, zorunlu egitim siiresini on iki
yilin iistiine ¢ikarabilmek i¢in olanaklar yaratmaya ¢alismaktadir (Kilig, 2015, s. 13).
Tiirkiye’de de zorunlu egitimin siiresi yillar i¢inde artmistir. Tiirkiye’de Cumhuriyet
donemiyle birlikte egitimde onemli gelismeler yasanmustir. Bu gelismeler, egitim-
Ogretim birligi yasasi, yeni Tiirk alfabesinin kabulii, 1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili
ilkdgretim kanunu ve 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
gibi reformlar 6rnek verilebilir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu sekiz yillik
egitimi benimsemistir. Fakat gecici bir maddeyle ortaokul bu zorunluluk disinda
tutulmustur. 1997 yilina kadar Tiirkiye’de zorunlu egitimin siiresinin artirilmasina
yonelik uzun vadeli ve sistemli bir ¢aligma yapmadan uluslararasi ve i¢ politikalardaki
gelismeler sonucu sekiz yillik zorunlu egitim giindeme gelmistir. Plansiz bir sekilde
Tiirkiye’de 16.08.1997 tarihinde 4386 sayil1 yasayla sekiz yillik zorunlu ilkogretim
uygulamasina gegilmistir (Kiran, 2000, s. 81). Akyiiz (1999, ss. 301-302) bu konuyla
ilgili sunlar ifade etmektedir: “1983-1984 Ggretim yilinda 6 yas uygulamasi bazi
okullarda baglatildi. Ilkdgretimin temel egitim adiyla boyle uzatilmasi, hemen her
ilkede gozlenmektedir. Bizde de 5 yillik bir ilkdgretimin artik asgari bilgilere ve
yeterlilige sahip yurttaslar yetistirmede pek basarili olmadigi anlagilmis bulunmaktadir
(...) 1997-1998 ogretim yilindan itibaren iilke c¢apinda 8 yillik zorunlu egitim
uygulamasina ge¢ildi”. Zamanla Tiirkiye’de sekiz yillik zorunlu egitim siiresi on iki
yila ¢ikarilmistir. Zorunlu egitimi kademeli olarak 12 yila ¢ikaran yasa, teklif olarak
sunulmasindan, kabul edilmesine ve getirdigi degisikliklere kadar her yoniiyle ¢ok
fazla tartistlmistir. Uzun siire Tiirkiye’nin glindemini olusturmustur. Milli Egitim

Bakanligi on iki yillik zorunlu egitim sisteminin iki ana hedefi bulundugunu
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sOylemistir. Bu hedeflerden biri bireylerin ortalama egitim seviyelerini yiikseltmek,
digeri ise egitim alan her bireyin yeni sistem sayesinde ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin
gerektirdigi sekilde yonlendirilmelerini saglamaktir (Demir, 2017, ss 1-2). 4+4+4
olarak bilinen zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran kanunla egitim sisteminde Tirkiye’de
yeni bir donemi baslamistir. Bu kanun ile birlikte (MEB, 2012) zorunlu ilkogretim
cagi alti-on ii¢ yas grubundaki ¢ocuklart kapsamaktadir. Bu ¢ag cocugun bes yasini
bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslamaktadir. On ii¢ yasini bitirip on dort yasina
girdigi yilin 6gretim yili sonunda zorunlu egitim bitmektedir (Kilig, 2015, s. 12).
Zorunlu egitim siireci Tiirkiye’de bu sekilde yasanmakta ve halen glinlimiizde on iki

yillik zorunlu egitim devam etmektedir.

Zorunlu egitim siireci hem egitimciler hem de toplum tarafindan 6nemsenilen bir konu
olmaktadir. Ancak bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak egitim sisteminde
yeni goriigler ortaya atilmistir. Egitimin sadece bir cati altinda yapilamayacagi ve
zorunlu egitime karst ¢ikan Ozglr egitim anlayisi dogmustur. Calismada

kavramsallastirilmasi gereken bir diger konu 6zgiir egitim olmustur.

Ozgiir egitimi kavramsallastirmak amaciyla 6ncelikle zgiirliigiin ne oldugunu bilmek
ve Ozgiir insan1 anlamdirmak gerekmektedir. Paulo Freire’ye gore toplumsal yasam
hedefi diinyanin insanilestirilmesidir. Bu ifadesiyle herkesin kendisini etkileyen
toplumsal giiclerin bilincine vardigi, bu gii¢ler iizerine diisiindiigli ve diinyayi
doniistirmeye ¢alistig1 bir siireci ifade etmektedir. Insan, secimler yapan ve kendi
kaderini yonlendirmeye galisan bir eyleyen olarak goriilmektedir. Ona goére, dzgiir bir
insan olmak bir eyleyen olmaktir. Ayrica o insanin kim oldugunu ve cevredeki
toplumsal diinya tarafindan nasil bigimlendirildigini bilmesi gerekmektedir. Bireyin
bilinci ve ideolojisini belirleyen, onun toplumsal diinyasi ve ¢evresi olmaktadir. Bu
durumlarin bilgisine ve bilincine sahip olmadan insanilegsmenin imkansiz olacagi ifade
etmektedir (Spring, 2017, s. 63). Freire’ye gore, 6zgiirlilk kavrami insanin diginda bir
ideal degildir. Mit haline gelen bir fikir de degildir. Ozgiirliik, insanin yetkinlesme
arayisinin olmazsa olmaz kosulu olarak goriilmektedir. Bireyler 6zgiirliikte 6zerkligi
ve sorumlulugu yerine getirmektedir. Ozgiirliigiin armagan olarak alinmadigi,
fethedildigi belirtilmektedir (Freire, 2018, s. 30). Neill'e gore 6zgiirliik kavrami

Stirner'in kendi kendine sahip olma diisiincesine ¢ok yakindir. Neill, bir ¢ocuga

20



ozgiirliik vermenin kolay olmayacagini sdylemektedir. Ozgiirliigii kendi diisiincelerine
ve inanglara sahip olma ya da onlar1 se¢gme hakki olarak ifade etmektedir (Spring,
2017, s. 104). Ozgiir insan igin bir seyi bilmek daha biiyiik bir segenek kaynagi
olmaktadir (Spring, 2017, s. 39). Bu nedenle bireylerin 6zgiirlesmesine ve son

zamanlarda 6zgiir egitim lizerine goriisler yayginlik kazanmstir.

Ozgiirlestirici egitimde bireylerin soyut, yalitilmis ve dis diinyadan bagimsiz ve ayri
olarak var oldugunu reddedilmektedir. Ozgiir egitimin diinyadaki bireylerden ayr
sekilde var olan gergeklik oldugu da reddedilmektedir. Freire’e (2018, s. 67) gore,
Ozglr egitim c¢aligsmasinin bilgi aktarimindan degil, idrak edimlerinden olugmaktadir.
Bu egitimi idrak edilebilir nesnenin, idrak eden 6gretmen ve 6grenci arasinda aracilik
ettigi bir 6grenme durumu olarak gérmektedir. Freire’ye gore etrafta dis diinyayi
tanimak bireylerin kendisini tanimakla baslamaktadir. Ogrenmenin anlamli olabilmesi
icin zorunluluk olmamalidir (Spring, 2017, s. 64). Spring’e (2017, s. 9) gore,
ozgiirliik¢ii egitim teorilerinde toplumda basarili olmus herhangi bir radikal degisimin,
kismen halkin karakter yapisinda ve tutumundaki degisikliklere dayandigi yolundaki
inancin bir lirlinli olmaktadir. Kendisi i¢inde is gdren yeni bir insan dogmadan yeni bir
toplumun dogmasimin miimkiin olamayacagini belirtmektedir. Egitime dair radikal
yaklasimda, on dokuzuncu ve yirminci yilizyillarda kitlesel okul egitiminin ortaya
¢ikmasina gosterilen tepki olmustur. Bu donemde, devletin destekledigi ve diizenledigi
okullarda zorunlu egitim verilmesi yoniinde bir egilim olusmustur. Kitlesel okul
egitimde bireyleri modern sanayi devleti igin yetistirmek amaglanmistir. Toplumda
radikal bir doniisiim saglamay1 amaglayanlarin var olan toplumu siirdiirmek iizere
orgiitlenmis egitim sistemlerine kars1 oldukga elestirel bir tutum takindiklarinin son

derece dogal oldugu ifade eedilmistir (Spring, 2017, s. 13).

Ozgiir egitim, insanin soyut, yalitilmis ve diinyadan bagimsiz ve ayri olarak var
oldugunu reddetmektedir. Ayrica diinyanin, insanlardan ayri var olan bir gerceklik
oldugunu da reddetmektedir (Freire, 2018, s. 69). Ozgiir egitim tartismalar kitlesel
yapilan zorunlu egitime kars1 ¢ikis olarak ortaya ¢ikmistir. Ozgiir egitimi savunanlara
gore, Baker bir y18in insanin okulda zil sesiyle birlikte diisiinmeye basladigini ifade

etmistir. Onlarin bu kosullanmadan asla kurtulamayacagini sdylemektedir. Ciinkii
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onlarin bir sekilde kaliba dokiildiiglinii ve yaralarinin goriinmese de ama izlerinin

ortada oldugunu belirtmistir (Baker, 2013, s. 37).

Rousseau’ya (2017, s. 639) gore, ¢ocuklara kazandirilan aliskanliklarin bir ¢ogu
aslinda gergek aliskanlik degildir. Bu aliskanliklarin gocuklara zorla kazandirilmis
oldugunu sdylemektedir. Cocuklarin bu davranisi zorla uyguladiklarindan dolay:
siirekli bunlardan kurtulma firsati kollamaktadirlar. Davraniglarini isteyerek ve zevk
alarak yapan ve biiytidiigiinde ayni sekilde davranmay1 devam ettiren kisilerin 6zgiir
olduklarina vurgu yapmaktadir. Rousseau’ya (2017, s. 391) gore, bireylerin yaptig
her eylem, 6zgiir varligin iradesi ile olmas1 gerekmektedir. Ona gore, 6zgiir olmadan
gercek irade gosterilemez. Bireylerin eylemlerinde 6zgiir olmasimin gerektigini
belirtmektedir. Eger birey 0Ozgiirse kendiliginden davranmaktadir. Birey 0zgiir
iradesiyle kendi kendine &grendiginden baskasinin aklin1 kullanmaz. Kendi aklin
kullanmaktadir. Bagkasinin diisiincesinden etkilenmediginden dolayr bagskalarinin
ikna giiciinden de etkilenmemektedir. Rousseau’ya gore, bireyin yanliglarinin ¢cogu

kendisinden degil, bagkalarindan kaynaklanmaktadir (Rousseau, 2017, s. 277).

Egitimin 6zgiir davranislar ile yapilmas: gerektigi savunulmaktadirlar. Bu bakimdan
zorunlu egitime kars1 ¢ikilmistir. Baker’e (2013, s. 39) gore zorunlu egitim bireylere
O0grenmeyi degil, okulda 6grenmeyi zorunlu tutuyor demektedir. Bu zorunlulugun
neden alt1 ile on alt1 yas arasindaki insanlara getirildigi sorgulamaktadir. Ayrica
egitimin neden mekan, smiflara ve bir bah¢eye boliindiigiinii de sorgulamaktadir.
Zamanin se¢imiyle ilgili alt1 ile on alt1 yaslar1 arasindaki “bir cocugun zekasi istendigi
gibi yogrulabilir” yani su aga¢ yasken egilir diisiincesiyle iliskilendirilmektedir
(Baker, 2013, s. 39). Rousseau'ya gore de ¢ocuk bu ilk gelisme doneminde ahlak ya
da toplumsal iliskiler hakkinda akil yiirlitemez. Sorumluluk, boyun egme, emir,
yiikiimliilik gibi kelimeler bireyin yasaminin bu asamasindan ¢ikarilmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ona gore, bir yetiskin, ¢ocugun karsisina herhangi bir otorite veya
sorumluluk iddiasiyla ¢itkmamalidir. Rousseau i¢in 6nemli olan sey ¢cocugun kendi akil
yiiriitme giictinii kullanarak degerlendirme yapabilecegi donemden 6nce herhangi bir
ahlaki durumdan ka¢inmasi gerekmektedir (Spring, 2017, s. 36). Rousseau’ya (2017,
S. 137) gore ¢ocugu boylece kendi iradesinin hakimi kilarak onun kaprislerini

kiskirtmis olunmaz. Cocuk her zaman kendisine uygun olani yapmalidir. Bu sayede
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sadece yapmasi gerekeni yapacaktir. Cocugun, o andaki belirgin ¢ikar1 sz konusu
oldukea tiim diisiinme yetisinin sirf kurguya dayali 6gretimde oldugundan daha iyi ve

daha uygun bir bi¢imde gelisecektir.

Baker’e (2013, s. 32) gore zorunlu egitimle her yerde bireylerin iyiligi i¢in, zor
kullanilarak bir seyler o&gretilmektedir. Okullar her yerde ayni kurallar
uygulamaktadir. Ona gore, bu okullarda ¢ocuklar 6nce yasitlariyla birlikte bir siiriiye
sokulmaktadir. Daha sonra birisini dinlemek zorunda birakilmaktadirlar. Fakat bu
kisiyi ¢ocuk se¢memektedir. O kisi de ¢ocugu se¢gme hakkina sahip degildir.
Okullarda bu kisiye cesitli yontemlerle cocugun kafasina bir seyler sokmasi
istenmektedir. Bunun i¢in o kisiye para verilmektedir. Cocugun kafasina nelerin
sokulacagina devlet karar vermektedir. Devlet bireyleri zaman ve mekan bakimindan

smirlamaktadir.

Spring’e (2017, s. 32) gore okullarin varlig1 6zel bir politik ve ekonomik ideoloji
tarafindan kullanilmaktadir. Okuldaki 6grenciler 6zgiirliigii istediklerinde, 6zgiirliiglin
sadece otorite tarafindan verildigini ve uzmanlarca kullanilmasi yoniindeki dersleri
almaktadir. Bu bireylerin hareket etme yetenegini yok eden bir yabancilasma
yaratmaktadir (Spring, 2017, s. 28). Bu nedenle okulun varligina kars1 ¢ikan ¢ok fazla
kisi bulunmaktadir. Ge¢miste ¢ok sayida insan okula kars1 ¢ikmistir. Bunlarin baginda
Willim Blake ve 6zellikle Charles Dickens gelmektedir. Dickens, zorunlu ¢aligmanin
yani sira zorunlu egitime karsi ¢ikmaktadir. Daha yakin tarihler ise Krishnamurti,
insanlara ¢ocuklarini okula géndermemelerini, onlarin okulun disinda sokakta veya

evlerinde egitim gormelerini istemistir (Baker, 2013, s. 35).

1960'arin sonlarinda ise zorunluluga kars1 ¢ikan ve 6zgiirliik¢ii gelenege yeni bir hayat
veren Ivan Illich olmustur. Illich sorunun, bizzat okullar oldugunu ileri siirmiistiir.
Okullari ideolojik bir denetim kaynagi olarak gérmektedir. Ona gore, okullar, mevcut
toplumsal yapiy1r yeniden iiretmekte ve tesvik etmektedir. Okullar ayrica bireyleri
ogrendiklerinden yabancilastirmaktadir. Illich'in okulsuz toplum Gnerisi 6zgiir egitim
hareketinin yapisinda bulunan problemleri ¢oziime kavusturmaktadir (Spring, 2017, s.
58). Ozgiir egitimin énemi ve gerekliligi son yillarda toplumlar tarafindan dnemlilik

kazanir hale geldigi goriilmektedir.
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2.3. EGITIMDE FiZiKi VE TOPLUMSAL CEVRENIN ONEMi

Toplumlar tarafindan egitim kurumlar1 olan okullarin sorumlulugu ve onemi giin
gectikce artmaktadir. Ciinkii bu kurumlar 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin
gerceklestigi destekleyici bir gilice sahiptir. Okullar elde ettigi bu giicii tek basina
yapmamaktadir. Okullar hem fiziki hem de toplumsal gevresiyle ciddi bir iliski
igerisindedir. Cevre, bireyleri gelistiren, sekillendiren ve doniistiiren bir yapiya
sahiptir. Cevre, bireylerin ve diger canlilarin yasamlart boyunca iliskilerini
stirdlirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklari1 bir ortamdir. Cevre
fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olmak {izere farkli tiirlerde
bicimlenmektedir. Cevre, insana etki yapan her seyi icinde barindirmaktadir. Cevre,
bireyler igin fiziksel, toplumsal, biyolojik ve kimyasal tiim sistemleri kapsayan bir
yapidir (Yigit ve Bayraktar, 2006, s. 1). Cevre, bu nedenle insanlar i¢in son derece
onemlidir. Okul ¢evresi bu bakimdan toplumsal ¢calismalarda ele alinmasi gereken bir
konu olmustur. Ciinkii okul ¢evresi degerleri ve gereksinimleri farkli olan bir cok grup
tarafindan olugmaktadir. Okulu etkileyen olaylarin, olgularin ve varliklarin tiimii okul
cevresini olusturmaktadir (Kogak, 2014, s. 3). Cevre ile iliskilerin temel amaci, okulun
amacimi gergeklestirici bir yapiyr kurma ve isleyisi saglamak olarak goriilmektedir.
Cevre tanindig1 Olgiide cevresel olanaklar ve kaynaklarin okulun amagclar
dogrultusunda harekete gegirilmesi i¢in bir takim girisimlere bagvurulmaktadir (Yigit
ve Bayraktar, 2006, s. 137). Okul ve g¢evre iliskilerinde, okulun hedeflerine
ulasabilecegi bir mekanizma kurulmasi ve bu mekanizmanin saglikli bir sekilde
isletilebilmesi gerekmektedir. Okul, i¢inde bulundugu gevrenin 6zelliklerini anlayarak
ve bu o6zellikleri benimseyerek, islevini yerine getirmek i¢in faydalanmalidir. Okul,
icinde bulundugu cevreyi ne kadar cok iyi tanirsa, ¢evrede bulunan potansiyel
imkanlar ve kaynaklar verimli bir sekilde degerlendirilebilir. Bu durum okulun
hedeflerine ulasmada 6nemli katki saglayabilir. Okullar, i¢inde var olduklar1 ¢cevreye
bagimlidir. Okulun i¢inde bulundugu g¢evreyle herhangi bir iligki kurmadan ayakta
kalabilmesi zordur. Bu nedenle okul, gevresiyle devamli bir iliski kurma cabasi

igerisindedir.
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Okul, iginde bulundugu g¢evreyi hem etkilemekte hem de ¢evreden etkilenmektedir.
Ciinkii okul sadece kendi basina diisiinerek ele alinmaz. Okul, ¢evresiyle birlikte bir
sistemi olusturmaktadir. Bu yaklasim ile okulu anlamak ve tanimlamak gerekmektedir.
Okulun iligki i¢inde bulundugu sistemlere bakmak gerekmektedir (Kogak, 2014, ss.
13-15). Aydogan’a (2012, s. 30). gore okul, ii¢ ayr1 ekosistem i¢inde yer almaktadir.
[1ki, okulun kendi bahgesinin iginde yer alan fiziksel ekosistem, ikincisi, 6grencilerin
bir seyler 6grendigi egitim-6gretim ekosistemi, sonuncusu ise okulun iletisim ve
etkilesimde bulundugu toplumsal ¢evre olarak siniflandirmaktadir. Bu ekosistemlerin
birbiriyle ilintili oldugunu ifade edilmektedir. Kogak’ a (2014, s. 3). gore, okulun
fiziksel ¢evresi, okulun fiziksel olarak yakininda bulunan ve okulu bir sekilde etkileme
ve okuldan etkilenme potansiyeline sahip olan yer, yerlesimci, isletme vb. olusan tiim
cevreyi kapsamaktadir. Fiziksel ¢cevre denildiginde akla egitim siirecinin gerceklestigi
yer gelmektedir. Egitim ortami bir evdeki herhangi bir oda olabilecegi gibi, binlerce
Ogrenciye ait bir liniversite kampiisii de olabilmektedir. Fiziksel ¢evre denilince 151k,
ses, 1s1, yer, bina sartlar1 gibi bir¢ok etken 6n plana ¢ikmaktadir. Binalarin onu
kullanan bireylerle yakin bir iligkisi bulunmaktadir. Okul binalarinin i¢inin kolayca
anlagilabiliyor olmasinin iyi bir bina oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle okul

binalarinin dizayni ¢ok iyi tasarlanmalidir.

Okulun c¢evresinin sartlar1 géz Oniinde bulundurulmalidir. Her okul , bdlge ve
toplumun 6zel sartlarin1 dikkate alarak gerekli dnlemlerin almasi, yeni tasarimlarin
buna gbére yapmasmin yerinde olacagi soylenmektedir. Okul cevresindeki yerler,
ogrencilerin 1iliskilerini ve etkinliklerini destekleyici nitelikte olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu neden okul binalar1 tasarlanirken fiziksel ¢evreninde icinde
oldugu ekosistemin dikkate alinmasinin yerinde olacagi ifade edilmektedir. Bu
baglamda 6gretmen davranislari, 6grencilerin 1lgi ve yetenekleri, derse karsi tutumlari,
dersin igerigi gibi egitim-0gretim faaliyetlerini etkileyen faktorlere, fiziksel ¢cevrenin
sartlar1 da eklenmektedir. Yani okulun fiziksel ¢evresi, 6grencilerin okulda bulunmay1
sevip sevmemelerini, egitimin niteligini ve 6grenme sonuglarini 6nemli Olgiide

etkilemektedir (Aydogan, 2012, $5.29-32).

Aydin’a (2004, s. 161) gore, ¢evrenin egitim iizerinde etkisinin incelenmesinde

tizerinde durulmasi gereken bir diger husus toplumsal ¢evredir. Okul toplumla i¢ icedir
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ve topluma son derece agik bir sistemdir. Okullar toplumla birlikte diistiniilmektedir.
Yigit ve Bayraktar’a (2006, s. 57) gore, okul ve toplum, iki ayna gibidir, birbirlerini
yansitmaktadirlar. Okullar, belirlenen hedefleri gergeklestirmek i¢in kurulmus,
insanlara egitim hizmeti sunan toplumsal Orgiitlerdir. Okullar hedeflerini
gerceklestirdigi ve toplumun gereksinimlerine yanit verebildigi olclide etkililigini
artirabilmektedir. Bu sayede yasamini uzun siire devam ettirebilmektedir. Okullarin
sunacagi nitelikli egitim toplumun yasam siiresinin uzamasina da 6nemli katkilar
sagladig1 diistiniilmektedir. Tiim bu ve daha bir ¢ok sebepten otiirii okulu toplumsal
cevresinden, toplumsal cevreyi de okuldan ayri tutmak olanakli olamayacaktir.
Sayan’a (2015, s. 585) gore, egitim ile toplum i¢ i¢edir. Egitim bireyleri yetistirerek
toplumu olusturmaktadir. Toplum gelismesinin kaynagi olarak goriilmektedir. Bu
sebeple 6nemi giderek artmaktadir. Egitimin verildigi okullar sadece bilgi sunan yerler

degil ayn1 zamanda toplumsal ¢evresinin kiiltiirel gelisimine de katki saglamaktadir.

Yigit ve Bayraktar’a (2006, s. 137) gore okullar sorumluluklarini yerine getirirken
cevresinin yakin ilgisine ve ailelerin katilimina ihtiya¢ duymaktadir. Kogak’a (2014,
S. 6) gore,

“Egitim sadece okullarda degil aynmi zamanda ailede ve toplumda
gerceklesir. Cocuklar: aileleri disindaki dis diinyayla etkilesim halinde
oldugu siirece aileler ¢cocuklarin egitimi igin tek basina bir grup olamaz.
Toplum anne-babalari ve aileleri ¢ocuk yetistirmede, sosyallesmelerinde
ve ¢ocuklarimin egitilmelerinde desteklemelidirler. Okullar ¢ocuklari
onemli becerilerle donatarak topluma katkida bulunmast i¢in hazirlayan
kurumlardir. Okullar toplum igerisinde ayri bir olusum gibi faaliyetlerini
suirdiiremez. Her bir grup, cocuklarinin egitimine katkida bulunma
konusunda farkli bir rol oynadigindan, katkyyr maksimum diizeyde
tutmak amaciyla gruplar arasinda bir koprii olugturmak icin ¢alismalar
olmalidir. Egitim, farkl gruptaki insamin igbirligi yapmasit sonucunda
etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmektedir. Bundan dolayr okulun,
anne-babalar ve toplum arasindaki ortakligi gelistirecek tesebbiislerde

’

bulunmasi onemlidir.’
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Eryigit’e (2015, s. 175) gore ogrenciler okul kapisindan girdikten heme sonra
velilerinin  sorumlulugundan ¢iktig1 fikri bulunmaktadir. Ogrencilerin  okulun
sorumlulugu altina girdigi distnilmektedir. Egitim ogretimin sadece okul
calisanlarinin tizerine yiiklendigi egitim anlayisi ile basariya ulasmak miimkiin
olamayacag1 ifade edilmektedir. Egitimde kalitenin saglanabilmesi ve basariya
ulasilmasinda ailenin ve okulun isbirligi i¢cinde olmas1 gerekmektedir. Calik’a (2007,
s. 125) gore, nitelikli egitimde, ailelerin okula etkin katilimi, diger ailelerin de okul
etkinliklerine katilim diizeylerinin artirilmasi amaglanmaktadir. Okul-aile iligkilerinin
artirtlmasi isteginin temelinde, aile katiliminin gocugun basarisinin artmasina onciiliik
edebilecegi beklentisi bulunmaktadir. Okullarda ailelerin katiliminin saglanabilmesi
icin c¢agrilar yapilmaktadir. Cilinkii okullarin, toplum destegi ve is birliginin
saglanmasinin, kaynak sorunu ve tiim diger sorunlarin ¢dziimlenebilmesi agisindan
onemli oldugu soylenmektedir. Yapilan ¢alismalar da, egitimde ailelerin katiliminin
Ogrencilerin tutumlari, okula devam ve akademik basarilar1 iizerine olumlu etki
olusturdugunu dogrulamaktadir. Bu baglamda, okullarda ailelerin okul faaliyetlerine
katilmalarinin saglanabilmesi i¢in isteklendirmeli ve bunu saglayacak yeni yollar
bulmalidir. Okullarin, ailelerin egitime katilmasi igin gerekli destegi saglarken,
velilerin de ¢ocuklarinin egitimine katilmak i¢in zaman bulmalar1 gerekli oldugu ifade
edilmektedir. Egitimde niteligin saglanabilmesi i¢in 6gretmenler, okul yoneticileri,

aileler ve toplumun, birlikte ¢alismasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.

2.4. NITELIKLI EGITIMDE OGRETMEN VE OGRETMEN CINSIYETININ
YERI

Egitimde nitelik kavramina agiklik getirilirken nitelikli egitimi saglamak icin nelerin
yapilmasi gerektigine de yer yerilmistir. Bu amagla hem toplumsal ¢alismalar hem de
bu calisma i¢in 6nemli olan egitim kavramina toplumlar giderek daha fazla 6nem
vermektedir. Ciinkii bireylerin ve toplumun egitimden beklentisi fazlalagmaktadir.
Erdem’ e (2005, s. 25) gore beklentilerin giderek nicelikten nitelige dogru evrildigi
goriilmektedir. eklentileri karsilamanin en etkili yonteminin nitelikli egitimi
gerceklestirmek oldugunu séylenmektedir. Demirci’ye (2011, s. 16) gore, nitelikli
egitim bu nedenle biitiin iilkelerin giindeminde 6n siralarda yer almaktadir. Egitim

stireci sonucunda elde edilen ¢iktinin kalitesi nitelikte 6n planda yer almaktadir.
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Giliniimiizde teknolojik, siyasal, sosyal ve ekonomik gelismeler egitimde onemli
degisim ve gelismelere neden olmaktadir. Artik egitimde, bilgi hazir alinmakta ve
ezberlenmektedir. Egitimde, bilgiye hizli, kolay ve verimli bir sekilde ulasmak, ger¢ek
yasamda kullanmak, bir ¢ok alanda rekabet edebilmek gereklidir. Bunlarin elde
edilebilmesinin yolu nitelikli egitim ile miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir. Son
zamalarda Tiirkiye’de egitim almak isteyen kisilerin sayis1 onemli sekilde artmaktadir.
Egitim biitin kademelerinde niteliksel gelismenin aym1 diizeyde olmasi

beklenmektedir.

Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2014) gore nitelik kavrami, kalite ile iliskilendirilmistir.
Kalite, etkililik, verimlilik, niteliklilik, yeterlilik, performans ve yeterlilige duyulan
giiven kavramlariyla oldukga i¢ i¢edir (Hesapgioglu, 2006, s. 143). Can’a gore (2014,
s. 369) nitelik, bir nesnenin nasil oldugunu belirtmektedir. Nitelik nesneleri
digerlerinden ayiran 6zellik ve vasiftir. Nitelik bir nesnenin veya durumun iyi, kotii
olma ozelligidir. Egitimde nitelik kavrami ise egitimde verilen hizmetlerinin olmasi

gerektiginden daha iyi olmasini ifade etmek amaciyla kullanilmaktadir.

Egitimde nitelik ya da nitelikli egitimden s6z edildiginde oncelikle akillara egitim
stirecinini temel unsuru olan, 6gretmenin ve 6grencinin gerekli niteliklere sahip olmasi
gelmektedir. Ogretmenin ve ogrencinin  motivasyonunun yiiksek olmasi
gerekmektedir. Ogrenci 6grenmeye karsi, 5gretmen de 6gretime karsi istekli olmalidir.

Motivasyon ile egitimin niteligi arasinda yakindan iligki bulunmaktadir.

Giirbiiztiirk’e (2019, s. 734) gore, egitimin amaglari, yontemleri ve degerlendirme
stiregleri de onemlidir. Hatta egitimde kullanilan bina ara¢ gere¢ vb. kaynaklarin sahip
oldugu 6zellikler de nitelikli egitimde 6nemli goriilmektedir. Ciinkii bu arag gereclerin
nitelikli olmasi egitimin niteligi ile dogrudan iliski icerisinde olmaktadir. Nitelikli
egitim silirecinde sistem, amaglarinin gergeklesme diizeyi olarak ifade edilmektedir.
Nitelikli egitim, okullardaki 6grenci sayisinin uygun diizeyde tutulmasi, igerigin birey
ve toplum ihtiyacim1 karsilayacak sekilde saptanmasi egitimin araglarinin
cagdaslastirilmast 6gretmenlerin formasyonu ve kiiltiir diizeyi gibi bir ¢ok igerigi

igerisinde barindirmaktadir.
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Sayan’a (2015, s. 587) gore, toplumlar giiniimiizde egitimden ¢ok sey beklemektedir.
Bu beklentiler rastgele yapilan islemlerle karsilanamamaktadir. Oncelikle
beklentilerin belirlenmesi ve standartlarinin ortaya konmasi gerekmektedir. Egitimde
Olgiilebilir hedefler koymak ve bu hedeflerin de performans 6lgiilerini belirlemek
gerekmektedir. Giirbiiztirk’e (2019, ss. 735-737) gore, egitimin niteliinin nasil
olacagini milli egitimin amaglarin1 belirlemektedir. Bu amaglar dogrultusunda da
okulun amaci, derslerin amaci, niteligi belirtmektedir. Nitelikli egitimde milli egitimin
amaclarin1 gerceklestirebilen egitim programlarinin gelistirilmesi ile baglantili
olmaktadir. Milli egitim belirlemis oldugu teori ve politika ile uygulama arasindaki
kopriiyli  olusturan programin yetkinlikle gergeklestirilmesinin nitelikli egitimi
beraberinde getirecegi soylenmektedir. Sayan’a (2015, s. 587) gore Ogretmen,
Ogrenciyi amaca ne kadar ulastirmigsa, egitimin o kadar nitelikli olabilecegi ifade
edilmektedir. Egitimde iyi ve nitelikli okullar1 var edebilmenin yolu iyi nitelikli
ogretmenlerle olusturabilecegi vurgulanmaktadir. Ogretmen, 6grencinin basarisindaki
en Onemli faktor olarak gorilmektedir. Giirbtiztirk’e (2019, ss. 735-737) gore
belirtilen amaglara en kisa zamanda ve en gercekci bigimde ulasan egitimin nitelikli
oldugu belirtilmektedir. Ciinkii toplumsal kalkinmanin gergeklestirilebilmesi igin
nitelikli insan giiciine ihtiyac vardir. Bu da biiyiik dl¢iide egitim sistemlerinin gorevi
olarak goriilmektedir. Nitelikli insan giliciiniin siiphesiz ki nitelikli egitimle

saglanabilecegi diistintilmektedir.

Can’a (2014, s. 271) gore, nitelikli egitimde, 6grenciye bilgiye ulasma ve bilgiye
iiretme Ogretilmelidir. Ogrencilere kendi alanlarinda uluslararasi diizeyde rekabet
edebilme giicii verilebilmedir. Nitelikli egitimle birlikte, elestirel bakis agisi,
sorgulama, ¢ok yonlii bakabilme, diisiinme yetisini gelistirebilme, teknolojiyi etkili ve
verimli kullanabilme, aragtirma ve inceleme merakinin artirilmasi amacglanmalidir.
Toplumlar nitelikli egitim yoluyla bilgi toplumu olabilmektedir. Nitelikli egitimle
kiiresel capta yerlerini alabilmektedir. Bilgi toplumunu insaninda bulunmasi gereken
niteliklerin kazandirilmasi, egitim siirecinin etkililigi, egitim programlarinin ¢agin
ithtiyaglarina cevap verebilecek sekilde diizenlenmesiyle miimkiin olabilecegi ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda egitim programlarinin yeniden ele alinip diizenlenmesi,

uygulamaya konulmasi ve egitim siirecinin etkili olmasi bilgi toplumuna hizmet

29



edebilme agisindan O6nemli olabileceginin vurgusu yapilmaktadir. Bu baglamda
toplumlarin yagamlarini siirdiirebilmesi ve gelisebilmesi igin egitimin niteligini

ciddiye almak gerektigi ifade edilmistir.

Ogretmen, egitim siirecinin en &nemli unsurlarindan birisidir. Ogretmenlerin
egitimdeki Oneminden kaynakli egitim c¢aligmalarinin odaginin olusturmaktadir.
Ogretmenlik ¢ok eski zamanlardan beri yapilmaktadir. Egitim bilimlerindeki
gelismelerle birlikte 6gretmenlik profesyonel bir meslek haline gelmistir. Onceleri
bildiklerini bagkasina aktarma seklinde olan 6gretmenlik meslegi zamanla profesyonel
bir hal almistir. Ogretmen kavram, insanin mimari, insanin kisiligini bicimlendiren kisi
olarak tanimlanmaktadir. Milli Egitimin Temel Kanunu’nda belirtilen tanimlama,
ogretmenligi devletin egitim-6gretim verdigi ve yonetim gorevlerini i¢inde barindiran
meslek olarak ifade edilmektedir. Meslege hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon ile saglanmaktadir. Bu durum 6gretmenligin uzmanlik gerektiren
bir meslek oldugunu gostermektedir. Toplumda giderek 6nem kazanan 6gretmenlige
iliskin toplumun yiikledigi anlamlar meslegi sekillendirmektedir. Toplum tarafindan
Ogretmenin 1yi ya da kotli olmasia yonelik goriis ayriliklari bulunmaktadir. Kabul
goren 1yi 6gretmen figiirii zamanin sartlarina gore degismekte, ailelerin ve toplumlarin

beklentilerine gore degiskenlik gostermektedir (Dogan, 2018, ss. 22-23).

Toplumsal yapida belli amaglar1 gerceklestirmek iizere planlanmis Oriintiiler
bulunmaktadir. Bu Oriintliniin en onemli parcast Ogretmen olarak goriilmektedir.
Ogretmenligin 6nemi o6grencilerle bir biitiin olarak algilanmasinda yatmaktadir
(Sayan, 2015, s. 587). Sayan’a (2015, s. 588) gore Ogrencilerinin aldigi egitimin
standartlarinin yiikselten 6gretmenlerdir. Yapilan arastirmalarda hem niceliksel hem
de niteliksel analiz sonucglarina goére, 6gretmenlerin niteliginin 6grenci basarisinda
anahtar rol oynadigi belirtilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin gelisimine destek
verilmeli, onlarin hedefler olusturmasi saglanmali ve isbirligi i¢inde calismalar
desteklenmelidir. Ogretmenlerin performansini yiikseltmek bir defalik degil, siirekli
bir islem haline getirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu islem isbirligini gerektiren
toplumun ve Ogretmenlerin birlikte hareket ettigi bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Yoneticiler, okul sahipleri, mesleki kuruluslar ve hatta aileler bu siirece katilim

gostermektedir. Celikkaya’ya (2017, s. 24) gore bu sayede egitimin basarisinin
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saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim sisteminin basaris1 temelde, sistemi isletecek
ve onu basartya gotiirecek olan 6gretmenin niteliklerine bagli oldugu belirtilmektedir.
Bu nedenle gorev yapacak Ogretmenlerin nitelikleri {izerinde dikkatle ve Onemle
durulmasini gerektirmektedir. Ciinkii 6gretmenin niteligi ile egitimin niteligi olumlu
ya da olumsuz bicimde dogrudan etkilesim igindedir. Bu baglamda ozellikle
Ogretmenin niteligini artirmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasina vurgu yapilmaktadir.
Sayan’a (2015, s. 587) gore, O0gretmenin, nitelikli bir egitim saglayabilmesi i¢in
Ogrencilerin 6grenmelerini en Ust diizeyde gerceklestirebilmelidir. Celikkaya’ya
(2017, s. 24) gore, 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini iyi bir sekilde
ogrenmeleri ve hayata gecirebilmeleriyle miimkiin nitelikli egitim olabilecektir.
Sayan’a (2015, s. 590) dgretmenlerin meslek bilgilerinin sadece kendi konularmi
bilmeleriyle smmirlandirilmamasmin alti gizilmektedir. Ogretmenlerin ayn1 zamanda
Ogrencilerini iyi tanimasi gerekmektedir. Nitelikli bir egitimin saglanabilmesinde
Ogretmenin Ogrencilere gore d6gretme yolunu bulmasi ve uygulamasinin énemliligi
belirtilmektedir. Sevik’e (2014, ss. 19-20) gore, 6grenci basarisini etkilemesi agisindan
onemli olan dgretmenler yeri geldiginde, 6grencinin goziinde anneden, babadan ve
tim baska kisilerden {stiin tutulabilmektedir. Bu nedenle o6gretmenin, Ogrenci
lizerinde egitsel etkisi fazladir. Ogretmenin davranis ve tutumlar1 &grencilerin
kendilerini gelistirme, akademik ve yaraticilik becerilerini tist diizeylere ¢ikarmalar
bakimmdan &nemli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yeteneklerinin gelisimine
katki saglayan ogretmenler onlarin akademik olarak gelisimlerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Sevilen ve sayilan bir 6gretmenin dersinde kars1 6grencilerin biiyiik
bir ilgi duydugu, 6te yandan korku ve kaygi uyandiran bir 6gretmenin dersine
ogrencilerin ilgi diizeylerinin azaldigi belirtilmektedir. Saglikli bir gelisme ig¢in
Ogrenciye gosterilen sevgi ve ilginin 6grencide giiven duygusu olusturmaktadir.
Ogrencileri calismaya ve basariya tesvik edip destekleyen, onlarin ihtiyaglarim dikkate

alan 6gretmenler, nitelikli egitimde etkili olmaktadirlar.

Sayan’a (2015, s. 590) gore, nitelikli egitimin saglanmasinda anahtar rol olarak
goriilen 6gretmen, gorev ve sorumluluklara sahiptir. Ogretmenlerin egitim siirecindeki
rol ve islevleri degismekte, 6gretmenlere yeni rol ve gorevler yiiklenmektedir. Bu
sebeple 0gretmen Ozelliklerinin yeniden degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Fidan ve Fidecioglu’na (2010, ss. 148-150) gore, dgretmenlerin 6zellikle bilgi aktaran
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roliiniin &n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim ve dgretim siirecinden
sorumlu, yol gosterici rolleri bulunmaktadir. Sayan’a (2015, s. 591) gore, nitelikli
egitim saglanabilmesinde &gretmenler kendini gdstermektedir. Ogretmenler,
Ogrencilerin sadece bilgi gelisimi degil ayn1 zamanda egitimin ilk yillarinda
kisiliklerinin bigimlenmesinde de dogrudan etkili olmaktadirlar. Ogretmenler,
ogrencilerin sahip oldugu yetkileri gelistirmek ve onlar1 topluma ve insanliga yararl
birey olarak yetistirme gorevlerine sahiptir. Bu baglamda toplumlar 6gretmenlik
mesleginin yeterliliklerine sahip 6gretmen yetistirirken, nitelikli bireyler yetistirmenin
belirleyici oldugunun 6nemi iizerine durmaktadir. Bu bilingle dgretmen yetistirme
konusunun iizerinde durulmasi ve bu yonde ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.
Nitelikli bir egimin saglanabilmesi i¢in d6gretmenlerin degisen ve gelisen kosullara
katilimi saglanmalidir. Bu baglamda 6gretmenlerin gelisimine destek verilmelidir.
Ogretmenlerin is birligi i¢inde ¢alistyor olmalari nitelikli egitimi saglamada énemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin egitime ve dgrencilere kars1 beklenti ve hedeflerinin
belirlenip basarili uygulamalar ortaya konulmalidir. Ogretmenlerin desteklenmesi
konusunda 6gretmenlere verilen egitimlerin etkili ve verimli olarak gerceklesmesinin
altt c¢izilmektedir. Hem 6zel hem de devlet okullart 6gretmen secimine dikkat
etmelidir. Bu sayede meslege baslayacak olan 6gretmen kendisinden beklenilenlerin
ve tagimasi gereken oOzellikleri bilerek kendisi gelistirebilme olanagi saglanmaktadir.
Ogretmenlerin performanslarim yiikseltmesine katki saglandigi ifade edilmektedir. Bu
durum bir defa degil siirekli devam eden bir siire¢ olmalidir. Ayrica 0gretmen
yetistirmede sorumlu olan kurumlara da 6nemli sorumluluklar diismektedir. Nitelikli
egitimde 6nemli olanin kisinin iyi egitilmesi oldugu vurgulanmaktadir (Sayan, 2015,
S. 590). Bunun igin egitim siirecinin ve dgretmen standartlarinin belirlenmesinin iyi
yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada nitelikli egitim saglanabilmesi i¢in 6gretmenin
egitim siirecindeki 6nemine vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyetleri

tizerinden nitelikli egitimin degerlendirilmesi yapilmistir.

Egitim ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Egitimin degisen anlam ve islevine dair temel
tespitlerde bulunulabilmesi igin toplumsal cinsiyet iliskilerini anlamak onemli
olmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada cinsiyetin ne oldugu, egitimde cinsiyetgiligin
islevi, toplumsal cinsiyet ve toplumsal cinsiyet rollerinin paylagiminin egitime

yansimasi iizerinde durulmustur.
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Sayilan ve Ozkazan’a (2009, s. 2) gére, laik modernlesmeci cumhuriyet projesinin
merkezinde yer alan egitim felsefesi, bagindan itibaren belirgin bir toplumsal cinsiyet
boyutunu igermektedir. Okul, kendi disinda kurulan cinsiyet iliskilerini yeniden lireten
bir yer degildir. Okul cinsiyetin 6zel bir cinsiyet rejimi baglaminda yeniden kuruldugu
hegemonik bir zemin olarak goériilmektedir. Okul, cinsiyet kimliklerinin sadece ulus
tizerinden gelisen siyasi ve medyatik soylemler degil, ayn1 zamanda ergen cinselligiyle
ilgili sdylemler araciligiyla kuruldugu 6nemli zeminlerden birisi olarak goriilmektedir.
Okulu, cinsiyetsizlik varsayimi tizerinden isleyen resmi kiiltiiri, cinselligin hem higbir
yerde hem de paradoksal olarak her yerde oldugu agik ve gizli bir cinsel rejime sahip
bir alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cinsel kimliklerin okuldaki kurulusu, okulun
kendine 6zgii kontrol ve direnis dinamikleri i¢inde gergeklesmektedir. Okuldaki
cinsiyet¢i roller, okulun resmi normlarina ve kurallarina kars1 koyma siireci olarak
sekillenmektedir (Sayilan ve Ozkazan, 2009, s. 3). Sayilan’a (2012, s. 18) gore, okullar
smiflandirilmis ve cinsiyetlendirilmis 6zneler tiretmektedir. Bu nedenle dikkat

edilmesi gereken egitimin cinsiyet¢i igerigi olmaktadir.

Arict’ya (2011, s. 1) gore cinsiyet kavram ve bir degisken olarak gecmisten gliniimiize
toplumsal ¢aligmalarin 6nemli ugraslarindan biri olmustur. Cinsiyet, biyolojik olarak
“kadin” ya da “erkek” farkliligin1 ifade etmektedir. Ayrica bireylerin davranislarini,
tutumlarini ve yasam bigimlerini 6nemli derecede etkilemektedir. Karakus’a (2007, s.
1) gore, cinsiyet, sosyolojik olarak ya da kavramsal bir kategori olarak da
kullanilmaktadir. Bu bakimdan cinsiyete 6zgiin bir anlam verilmektedir. Toplumsal
cinsiyet, kadin ve erkegin sosyo-Kkiiltiirel agidan tanimlanmasin1 ve toplumlarin kadin
ve erkege verdigi rolleri ifade etmektedir. Toplumsal cinsiyet, kadinlar ve erkekler
acisindan toplumsal gercekleri anlamanin ¢6ziimsel bir araci olarak kullanilmaktadir.
“Diinya Saglik Orgiitii'ne (WHO, 2014) gore cinsiyet, kadin ve erkegi tanimlayan
biyolojik ve fizyolojik 6zellikleri ifade ederken, toplumsal cinsiyet (gender), sosyal
olarak olusturulan ve bir toplumun kadina veya erkege uygun gordiigii rolleri,
davraniglari, etkinlikleri ve nitelikleri belirtir. Cinsiyet dogal bir olusumken toplumsal
cinsiyet olusturulur” (Sari, 2015, s. 15). Giindelik yasamda ve dilde genellikle bir
ayrima gidilmeden birlikte ifade edilmelerine karsilik, toplumsal cinsiyet, cinsiyetten

farkli olarak anlamlandirilmaktadir. Ciinkii cinsiyet, kisinin kadin ya da erkek olarak

33



gosterdigi genetik, fizyolojik ve biyolojik 6zellikleri olarak tanimlanirken, toplumsal
cinsiyet kavrami, kadinin ve erkegin sosyal olarak belirlenmis kisilik 6zelliklerini, rol
ve sorumluluklarin1 belirtmektedir. Bundan dolayr toplumsal cinsiyet biyolojik
farkliliklar degildir. Kadin ve erkek olarak toplum tarafindan nasil algilandigi, nasil
diistintildiigi ve nasil davranilmasi beklendigidir. Toplumsal cinsiyet, toplumun
bekledigi degerlerin, beklentilerin, yargilarin ve rollerin biitiiniinii kapsamaktadir
(Derman ve Atay, 2016, ss. 3-4). Derman ve Atay’a (2016, s. 4) gore toplumsal
cinsiyet, bugiinkii anlamiyla kapsamli bir sekilde ilk kez 1970 dénemlerinde feminizm
hareketi tarafindan kullanilmistir. Toplumsal cinsiyetin feministler tarafindan ortaya
atilmasindaki neden, biyolojik Ozelliklerin ve toplumsal esitsizliklerin mesru bir
sebebi olmadigin1 gostermektir. Ayrica onlara gore, biyolojik determinist anlayistaki

yanlis olan yeri ortaya koymak istenmistir.

Arict’ya (2011, ss. 1-14 ) gore toplumsal cinsiyet, bir toplumda kadinlik ya da
erkeklikle ilgili hakim goriisleri ve diizenlemeleri vurgulamaktadir. Her toplum,
bireylere farkli roller, davranis modelleri, hak ve sorumluluk beklentileriyle dolu
toplumsal cinsiyet kimligi sunmaktadir. Bireylerin toplumsallagsma siirecinde kadin ve
erkekten kazanmasi beklenen kimlikleri edinme ve kendilerinden beklenenler
dogrultusunda cinsiyetlerine 0zgii davraniglar gelistirmesi  beklenmektedir.
Baglangicta ailenin etkin oldugu toplumsallasma siireci zamanla, toplumsallagsma
araglar1 olarak bireyin arkadaslari, 6gretmenleri, sosyal ¢evresi, kitle iletisim araglari
gibi faktorler silirecin icerisine katilmaktadir. Birey, toplumsal etkilesimle aldig1 6greti
ve mesajlara, kendi algi ve diislince sistemini de eklemesiyle toplumsal cinsiyete
iligkin rolleri igsellestirmektedir. Ciinkii toplumsallasma siirecine birey, kisiligi ve

benligi ile katilmaktadir (Arici, 2011, s. 14).

Polat’a (2010, s. 18) gore toplumsal cinsiyete dair gercekler, cografyadan bagimsiz,
icinde olustugu politik ve kiiltiirel yapilanmadan ve iktidar mekanizmasindan ayri
diistinerek anlamlandirmak pek miimkiin olmamaktadir. Toplumsal cinsiyet kavrama,
her iilkenin kendine ozgl kiiltiirel dinamikler ve diger etkenlerle birlikte
degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle toplumsal cinsiyet, i¢inde yasanilan kiiltiir
tarafindan etkilenmekte ve kiiltiirden kiiltlire hatta ayn1 kiiltiir icerisinde farkli sosyal

gruplar arasinda da degiskenlik gosterebilmektedir (Esen vd., 2017, s. 47). Bu nedenle

34



kadin ve erkek kendilerinden beklenilen rolleri kendileri i¢in uygun goriilen sekilde

gerceklestirmektedir.

Kagdarma’ya (2018, s. 2443) gore rollerin gerceklestirilmesinde bir diger husus aile
ve toplumsal yapilar arasinda etkilesimlerdir. Aileleri tarafindan ¢ocuk, toplumsal
cinsiyet rollerine uygun olarak egitilmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerini
benimseyerek yetisen bu bireylerin rollerini gergeklestirme siirekliligi toplumdaki tiim
yapilara yansitilmaktadir. Bireyleri kendileri i¢in bigilmis rolleri sergiledikleri siirece

mutlu olmakta, aksi takdirde cezalandirilmaktadir.

Kadinlik ve erkeklik aslinda sdylemler araciligiyla kurgulanmaktadir. Bu sdéylemler
araciligiyla kadin ve erkegin sahip oldugu kimlikler insa edilmektedir. Modernizm
stireci ile birlikte sistemin gereklerine uygun bir bigimde kadinlik ve erkeklik yeniden
tanimlandirilmistir. Bu tanimlamada da kadin ve erkek halen birbirinden farklidir ve

farkli rolleri bulunmaktadir (Bourdieu, 1998; akt. Sancar, 2016, s.49).

Arastirmalarda toplumsal cinsiyet farkliliklarina iligkin iki goriis bulunmaktadir.
Birincisi dogaci goriis ikincisi ise gelismeci goriistiir. Dogact goriisii savunanlara
gore, erkeklerle kadinlar arasinda fiziksel ve biyolojik 6zelliklerinden kaynaklanan
farkliliklarin oldugunu ileri siiriilmektedir. Erkeklerin kadinlardan kas giicii ve fiziki
olarak daha gii¢lii olduklar1 savunulmaktadir. Kadinlarin gii¢siiz yapilari nedeniyle
daha ¢ok eve bagimli oldugu ileri siiriilmektedir. Gelismeci goriise gore, toplumsal
cinsiyet ile biyolojik farklilik arasindaki iligkinin zayif oldugu savunulmaktadir.
Teknolojinin gelisimiyle birlikte artik erkege 6zgii nitelendirilen kas giicii ile yapilan
isler azalmig, yerine her iki cinsiyetin de yapabilecegi ortak islerin arttigi ifade
edilmektedir. Bu goriisii savunanlar, is, okul ve siyasi hayatta kadinlarin varlig: ile
ilgili yapilan arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan tespitler gelismeci goriisiin en
onemli dayanaklar1 olarak goriilmektedir (Derman ve Atay, 2016, s. 4). Kadin 6zel
alandan ¢ikarak kamusal alanda kendine bir yer edinmeye baslasa da, 6zel alanda sahip
oldugu kadma 6zgii rolleri degismedigi goriilmektedir (Sancar, 2016, s.55). Ayrica
kamusal alanda erkek egemenliginin siirdiigii ifade edilmektedir (Kasdarma, 2018, s.
2449). Tum bu ifadelerin 15181nda toplumsal cinsiyet ve egitim iliskisinin nemli

oldugu belirtilmektedir. Egitim sistemi igerisinde de 6gretmenin cinsiyeti lizerinde
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durulmaktadir. Okuldaki toplumsal cinsiyet ile cinsiyet¢i kalip yargilarinin yeniden
tiretimi  hususunda okulun, Ogretmenin roli ve egitim materyallerine
odaklanilmaktadir (Sayilan, 2012, s. 15). Toplumsal cinsiyet ve egitim iliskisinin
arastirildigl aragtirmalarinda, O6gretmenin rolii konusunda iki farkli goriis ortaya
atilmistir. Bir gorlise gore, ¢ocuklarin cinsiyete iliskin yargilar1 ve cinsiyet ayrimci
tutumlart kazanmasinda, dgretmenlerin pasif bir rolii oldugu ifade edilmektedir.
Ciinkii ¢ocuklarin okula basladiklarinda zaten bu diisiince ve tutumlarla donatildigi
sOylenmektedir. Cinsiyet¢i yargilarin 6zellikle ailede 6grenildigi belirtilmektedir. Bu
baglamda okullar ve Ogretmenler yansiz bir tutum i¢inde olmasimin vurgusu
yapilmaktadir. Cocuklara kendi toplumsal cinsiyet se¢imlerini yapabilmeleri igin
Ozgiirliik tanimanin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Diger goriis, 6gretmenlerin okul
oncesinde 6grendigi cinsiyet yargilari ile miicadele etmektedir. Ogretmenler ayrica,
ogrencilerin geleneksel toplumun sinirliligindan kurtulmalarini ve 6zgiirlesmeleri igin
caba gostermektedir. Ogrencilerin esit yurttaslar oldugunu onlarin bilinglerine
varmalart konusunda yardimci olduklar1 belirtilmektedir. Bu goriise gore
Ogretmenlerin mesleki egitimleri slirecinde toplumsal cinsiyet konusunda egitilmeleri

gerekliligi savunulmaktadir (Esen, 2013, s. 283).
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3.YONTEM

Ogretmen cinsiyetinin nitelikli egitime yansimasi, okulun paydaslar1, okulun fiziki ve
toplumsal g¢evresi, okulun akademik basarisi, okulun egitim politikalariyla iligkileri
gibi degiskenlerin sosyolojik olarak sorunsallastirildigi bu ¢alismada nitel arastirma

yontemi kullanilmastir.

Bu ¢alisma, Cankiri ili, Kizilirmak ilgesinde bulunan ve ilgede ilgede yer alan tek
resmi ilkdgretim kurumu olan Sehit Remzi Aslan Ilkokulu’nda yiiriitiilmiistiir. Okulda
gorev yapan 1 erkek okul miidiirii, 2 kadin 6gretmen, 5 erkek 6gretmen ve 4 kadin veli
ile 4 erkek veli bu ¢alismanin katilimcilarini olusturmustur. Arastirma kapsaminda 4
kadin o0gretmen ile goriisme yapilmasi planmistir ancak okulda gorev yapan kadin
Ogretmen sayist 2 oldugundan c¢alismada kadin Ogretmen sayist 2 olarak
sinirlandirilmistir. Ayrica ¢alismada 6grncilerin ailelerinden izin alinmadigi ve
Ogrencilerin yaslar1 g6z 6niinde bulundurularak gériisme sorularini cevaplayamayacak

olmalarindan dolay1 aragtirmaya dahil edilmemistir.

Verilerin toplanmasi i¢in uygulama yapilacak okuldan izin alindiktan sonra 2018-2019
egitim-0gretim yilinin bahar doneminde Cankirt iline bagli Kizillirmak ilgesinde
belirlenen ilkogretim okulunda goérev yapan okul miidiirii, 8 6gretmen ve 8 veli
lizerinde uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan goriisme sorularmi hazirlamak amaciyla, alanla ilgili kitap, makaleler
incelenmis, internet taramasi yapilmis ve konu ile ilgili arastirmalar incelenmistir.
Arastirmada amaca uygun belli bir sistematik i¢inde veri elde etmek icin yapilan
birebir goriismelerde 6nceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis agik uglu sorularin yer

aldig1 gortisme formlar1 katilimeilara yoneltilmistir.

Veri toplama araci olarak katilimcilara yonelik hazirlanan goriisme formlarinda
konunun sistematik bir sekilde ortaya konulabilmesi i¢in boyutlar hazirlanmistir. Bu
boyutlar tizerinden okulun fiziksel ve toplumsal g¢evresi, 6gretmenlik ve toplumsal
cinsiyet, okulun akademik basarisi, okulun egitim politikalar1 ve paydaslariyla iliskisi
lizerine sorulara yer verilmistir. Goriisme kapsaminda 16 katilimcinin her birine

goriisme formu igerisinde goriilebilen sorular yoneltilmistir. Yapilan goriismeler ses



kayit cihazina kaydedilmistir. Daha sonra goriismeler kodlanarak metine
dontstiirilmiistiir. Yapilan goriismelerin ortalama siiresi 45 dakikadan olusmustur.
Goriismeler oncesinde arastirmaci kendisini katilimcilara tanitmistir ve arastirmaya
iliskin bilgi verilerek goriismeler gerceklesmistir. Ayrica goriismeler aragtirmaci

tarafindan tek basina yliriitilmiistiir.
Aragtirmada goriismeler analiz edilerek konu kapsaminda kodlanmistir. Yapilan

kodlamalar konu biitiinliigi kapsaminda sorunsallagtirilmistir.  Katilimcilarin

tamaminin ifadeleri ve deneyimleri gesitli bagliklar altinda raporlagtirilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde 6gretmen cinsiyetinin nitelikli egitime yansimasi, okulun
paydaglari, okulun fiziki ve toplumsal ¢evresi, okulun akademik basarisi, egitim
politikalariyla iliskileri gibi degiskenler katilimcilarin goriigleri tizerinden sosyolojik
olarak sorunsallagtirilmistir. Saha ¢alismasindan elde edilen bulgular kodlamalara

dayandirilarak ii¢ ana baslikta ortaya konulmustur.

Ik olarak okulun fiziki ve toplumsal gevresinin nitelikli egitime etkisi irdelenmistir.
Okulun fiziki ¢evresinin nitelikli egitimde avantaj ve dezavantajlarina deginilmistir.
Okulun fiziki ¢evresinin diizenlenmesinin nitelikli egitime etkisi ¢esitli degiskenler
acisindan ortaya konulmustur. Okulun fiziki ¢evresinin 0gretmen motivasyonuna
etkisi arastirilan bir diger husus olmustur. Okulun fiziki ¢evresinin &gretmenlerin
sorunlaria/beklentilerine etkisi aragtirllmigtir. Okulun toplumsal ¢evresinin
arastirildigr boliimde veli profillerinin nitelikli egitime etkisi arastirilmistir. Velilerin

ilgi ve ilgisiz olmalarinin nitelikli egitime yansimasi ortaya konulmustur.

Ikinci olarak okulun egitim paydaslari ile egitim politikalarinin nitelikli egitime etkisi
incelenmistir. Egitim politikalarinin okuldaki egitime etkisinin incelendigi boliimde,
merkezi smavlarin nitelikli egitime etkisi ortaya konulmustur. Ayrica okuldaki
kurallarin, okulun egitimine yansimasi ve kurallarin uygulanabilirligi hususunda
nelerin yapilmasi gerekildigi katilimcilarin deneyimleri tizerinden ortaya konulmustur.
Basarinin ne oldugu, katilimcilar i¢in ne ifade ettigi, okuldaki egim basarisinin

artirabilmek i¢in nelerin yapildig1 ve basariyi etkileyen faktorlere yer verilmistir.

Ugiincii olarak okuldaki egitimin niteligi ile 6gretmenin cinsiyetinin iliskisine yer
verilmistir. Nitelikli bir egitimde 6gretmenlerin okulu sahiplenmesinde etkili olan
degiskenler incelenmistir. Katilimcilarin deneyimlerine bagli olarak o6gretmenlik
meslegi ideallestirilmistir. Ogretmenin cinsiyetinin kadin ve erkek olmasi, 6gretmenin
mesleki anlamda deneyimli ve deneyimsiz olmasinin okuldaki egitimin niteligine
etkisi ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmenlik mesleginin Tiirkiye’deki statiisiiniin ve

degerinin katilimcilarin goriisleri lizerinden incelemesi yapilmistir.



4.1. OKULUN FiZIiKi VE TOPLUMSAL CEVRESI

Egitim; bireysel, toplumsal, siyasal, ekonomik, islevleri bakimindan 6nemlidir.
Egitim, bireyleri icinde biytidiikleri toplumun beklentileri dogrultusunda
sekillendirmeyi amacglamaktadir (Saribas ve Babadag, 2015, s. 19). Bu sebeple her
okul, i¢inde bulundugu toplumsal ve fiziki ¢evreye 6zgli farkli yapisal ozellikler
icermektedir. Dolayisiyla her okulun yapisi fiziksel ve toplumsal ¢cevreye gore farklilik
gostermektedir. Okulun yapisi, egitimde ve egitimin destek alanlarinda, hedeflere
ulagilmasinda ve davranislar1 kazandirilmasinda amacina hizmet edecek sekilde
diizenlenmesi gerektigi fikri ileri stiriilmistiir (Karaman, 2011, s. 30). Arastirmanin bu
boliimiinde de okul, yapr olarak ele alinmugtir. Okulun yapisimi fiziki ¢evre ve
toplumsal ¢evre olarak ayri ayr1 incelemek yerinde olacaktir (Polat ve Unisen, 2014,
S. 65). Fiziki ¢evre, insanin disinda esyalarin, nesnelerin ve varliklarin olusturdugu
cevredir. Insanin dogup biiyiidiigii cografi bolgeyi isaret eder. Insan, mezkir muhitler
olarak ifade edilen yapilarin her birisinden olumlu ya da olumsuz sekilde
etkilenmektedir. Okulda, egitim ortam1 yonetici, 63retmen, 6grenci, yardimei personel
gibi insan kaynaklari ile bina, sinif, atélye, laboratuvar, lavabo ve bahge gibi fiziki
mekanlar okulun fiziksel yapisinin bir par¢asini olusturmaktadir (Polat ve Unisen,
2014, s. 65). Toplumsal gevre, insan ve insan gruplarinin olusturduklar1 ¢evre diye
ifade edilir. Sonmez’e (2017, s. 107) gore, toplumsal cevre, bireylerin iginde
dogduklar ve biiytidiikleri aile ortamlari ilk sirada olmak tizere, okul, meslek, mahalle,
arkadas, millet, insanlik ve toplumsal ¢evreyi olusturan bilesenlerdir. Calismanin bu
boliimiinde okul yap1 olarak fiziki ve toplumsal g¢evre olarak iki ayr1 bi¢imde
incelenmistir. Fiziki ¢evre olarak okul ve sosyal paydaslart 6gretmen, veli, yonetici
goriismeleri gergevesinde fiziki gevrenin nitelikli egitimde 6nemine deginilmistir.
Okulun fiziki ¢evresinde okulun kuruldugu alanlar ve bu alanlarin saglamis oldugu
avantajlar ve dezavantajlar1 ortaya konmaya c¢alisilmistir. Okulun toplumsal g¢evre
boyutunda ise okulun i¢cinde bulundugu cografi alanda yasayan toplulugun, egitime ve
okula bakis agisi ele alinmistir. Okulun toplumsal g¢evresi olarak velilerin egitime
etkisinin, nitelikli bir egitimde adina ne derece etkili oldugu oldugu tartisilmistir. Bu
baglamda arastirmada, okul miidiirii, 6gretmenler ve veliler ile derinlemesine

goriigmeler yapilmis. Okulun onlar i¢in ne ifade ettigi konusu sorgulanmustir.
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Uygulama sahasi olarak belirlenen Cankir1 iline bagl Kizilirmak ilgesinde 1 anaokulu,
1 ilkogretim, 1 lise bulunmaktadir. Kizilirmak ilgesi bu okullariyla ilge halkinin ve
ilgeye bagli koylerin taleplerini karsilamada yeterli goriilmektedir. Kizilirmak
ilgesinin niifusu, Cankir’nin diger ilceleri gibi seyrek niifusludur. ilgeye bagl seyrek
niifuslu koylerde Ogrenci sayis1 yetersizliginden kaynakli bir ¢ok koy okulu
kapanmistir. Ogrenciler tasimali egitim uygulamasinin olanaklari ile sabah servislerle

okula gelmektedir. Okul bitiminde yine servislerle evlerine donmektedir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerde ilge halkinin ve ilgeye bagl kdylerin egitime olan
taleplerinin yeterli diizeyde olmadig: ileri siiriilmiistiir. Ilce halkinin ge¢imini daha ¢ok
tarrm ve hayvancilik sagladig goriilmiistiir. Ozellikle ilgeye bagli kdylerde yasayan
velilerin ¢ocuklarini tarim ve hayvancilik da birer ekonomik gii¢ olarak kullanmalari
egitime olan talebi diisirmektedir. ilce merkezinde yasayan halkin ise egitime olan

talebinin gorece yiiksek oldugu ileri stirtilmiistiir.

Nitelikli bir egitim saglamak adina okulun yapi olarak sahiplenilmesi gerektigi fikri
irdelenmistir. Okulun sahiplenmesinde yonelik c¢esitli faktorlerin roliine iliskin

goriigler belirtilmistir.

Okulun bireylerin gelisiminde ne derece dnemli olabilecegi tartisilmistir. Yapilan

goriigmelerde bir veli, okulun ¢ocuklar i¢in tek kurtulus oldugu su sekilde aktarmistir:

“Okul egitim demektir. Ogretici bir seydir. Bence herkesin gitmesi gereken bir kurumdur.
Giizel bir sey okumak, okula gitmek. Benim i¢in okul egitimi ve 6gretimi bir araya getiren
yer demek. Iginde dgretmenler ve dgrencilerin oldugu egitildigi yer. Bizler igin hayattir,
gelecek demektir. Okursan adam olursun derler bizde, okula gitmezsen okumazsan eger
diploman olmaz. Bu zamanda diplomasiz hicbir sey olmuyor. Bir kadin i¢in diploma
olmazsa evde benim gibi oturup is yapacak. Cocuklarima okulun 6nemini anlatryorum
ama anlamiyorlar. Sonradan is isten gegecek. Okul bizler i¢in kurtulus demek. Benim su

aklim o zaman olsayd1 gider okulun kapisinda yatardim.” (A.G.,36)

Bir baska yapilan veli goriismesinde okulun cocuklar icin gerekliligini su sekilde

belirtmistir:
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“Benim veli olarak ilk dnceki diisiincem ¢ocugumun okumasidir. Okul bu yiizden benim
i¢in dnemli. Cocuguma hep diyorum ya okuyacaksin, ya da okuyacaksin. Senin burada
yapacak herhangi bir seyin yok. Okulunu oku, iyi bir egitim al, ortaokulunu giizelce
tamamla ve sehirde iyi bir liseye git diyoruz ¢ocugumuza. Okul bittikten sonra ne yaparsa
yapsin, bir egitimini almasi gerekiyor. Bu siireglerden ge¢mesi gerekiyor. Hi¢ degilse

ilerde kullanabilecegi elinde bir diplomasi olur.” (S.K., 41)

Katilimcilarin ifadelerine gore, okulun, 6gretmen, 68renci ve aile arasinda kurulan bir
bag olarak kabul edilmesinin gerekliligi tizerinde durulmustur. Bireyler fikirlerini
gerceklestirebilmek ve kendi geleceklerini kurmanin ancak okul sayesinde olacagina
inanmaktadirlar. Bu fikir 1s18inda okulun bireyler i¢in 6nemli oldugu ve okulun
sahiplenilmesi gereken bir kurum oldugu fikri yayginlik kazanmistir. Karaman’a
(2011, s. 1) gore de, okullar kurum olarak, aile ve yasamsal gevrenin sonrasinda
bilingli veya bilingsiz bir sekilde, toplumsal yasam diizeyinde farkliliklarin fark
edildigi ve degisik ozelliklerin, degisik sosyo kiiltiirel yapilarin bulundugu aileler
tarafindan  yetistirildigi, bireylerin tanindig1 sosyal ortamlarin ilki olarak
goriilmektedir. Bu bakimdan Karaman’da (2011) ¢alismasinda, nitelikli egitim hedefi
dogrultusunda okulun bulundugu fiziksel ve toplumsal ¢evre bir biitiin olarak kabul
etmistir. Bu bakimdan c¢alismada nitelikli egitim i¢in okulun fiziksel ve toplumsal
cevresinin irdelenmesi ve okulun sahiplenilmesi gereken bir kurum oldugu fikri

tizerinden goriismecilerin ifade ettikleri goriislere yer verilmistir.

4.1.1. Okulun Fiziki Cevresi

Fiziksel ¢evre i¢cinde bulunulan cografyanin kendisidir. Bireylerin toplumsallasmasina
imkan saglayan, bireyleri ¢epegevre kusatan yapi olarak da tasvir edilebilir. Fiziksel
cevre bu sebeple bireylerin yasantisinda, kisilik gelisiminde, 6greniminde 6nemli
goriilmektedir. Bireylerin hayal diinyasina sigdirabildigi tiim yapilar fiziksel ¢evreyi
olusturmaktadir. Aydogan’a (2012, s. 31) gore, 6grenme ortaminin gerceklestigi yer
fiziksel g¢evredir. Evdeki herhangi bir bireye ait bir “6grenme odasi” oldugu gibi
binlerce 6grenciye ait bir iliniversite kampiisii fiziksel ¢evreyi olusturmaktadir. Bu
ogrenme yeri bir okul binas1 olarak ele alindiginda binalarin onu kullananlarla yakin
bir iligkisinin bulundugu ifade edilmistir. Bir binanin dizayninin ¢ok iyi tasarlanmasi

gerektigini sdylemistir. Ik kez gelenler bile binanin kurulus seklini kolayca
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anlayabiliyorlarsa, iyi bir bina insa edilmis demektir. Bina i¢indeki alanlarin
kullanicilarin, mevcut ve olast ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde tasarlanmasi
onemlidir. Okul binalarin yakin ¢evreleriyle de dikkate deger bir iligkisi oldugunu ve
bu yerlerin 6grencilerin iligkilerini, etkinliklerini destekleyici nitelikte oldugunda okul
binas1 ve g¢evresi arasinda etkin bir iletisim kurulabilecegine dikkat ¢ekilmektedir.
Ayrica binalarin, i¢inde bulunduklar1 toplumla da 6nemli bir iligkisi bulundugu ifade

edilmektedir.

Calismada fiziksel ¢evre olarak okul binalari ele alinmistir. Fiziksel ¢evre olarak
O0grenmenin gerceklestigi yer gelmektedir. Okulun fiziksel ¢evresinin nitelikli
egitimde etkisi irdelenmistir. Arastirma uygulamasinin yapildigi okulun fiziksel
cevresi kirsal bolge olarak adlandirilan bir yer igerisinde bulunmaktadir. Bu amagla ilk
olarak fiziki ¢evrenin kirsal kesim olmasi okulda alinan egitimin niteligine etkisi

tartisilmistir.

Okullar ve i¢inde bulunduklari kentsel ve kirsal alanlar ile biitiinlesik bir yap1
igerisinde bulunmaktadir. Caligmanin uygulama alani olarak belirlenen kirsal kesimde
egitime verilen ilgi ve alaka okul idaresi, 6gretmen ve velilerin paylagmis olduklar
bilgiler 1s181nda sorgulanmustir. Peki kirsal kesim olarak adlandirilan bélgelerde egitim
aliyor olmanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 var midir? Calismanin bu béliimiinde bu

sorunun cevabi aranmaya caligilmistir.

Kirsal kesimde okullarda sinif mevcudunun kent merkezlerine gére daha az olmasi
nitelikli egitime avantaj sagladigina iliskin birtakim goriisler ileri stiriilmiistiir.
Okullarda sinif mevcudunun nitelikli egitime etkisinin énemli oldugunu belirten
gorlsler dogrultusunda 6grenci sayisinin ideal Olclitlerde olmast gerektigi fikri
irdelenmeye c¢alisilmistir. Ogrenci sayisi arttikga dgrencilerin egitim ortami ve kisiler
arasi iligkilerin olumsuz yonde etkilenebilecegi yonelik sdylemlerde bulunulmustur.
Katilimeilarin  sdylemlerine gore kalabalik smiflarda yapilacak egitim, basariyi
diisiirecek ve istenilen etkinliklerin gosterilmesi i¢in olumsuzluklar yaratacagi
yoniindeki kaninin ne derece gecerli olabilecegi sorgulanmak istenmistir. Caligmanin
gerceklestirildigi fiziksel cevre de az niifus potansiyeline sahip kirsal bir alan

oldugundan dolay1 burada yer alan okullun smif mevcudu sayr bakimindan biiyiik
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sehirlere nazaran daha azdir. Smif mevcudunun Tiirkiye genelinde 25-26’larda
oldugunu bahsedilirken ilgili okulda bu oran ortalamanin da altina diiserek, daha az

Ogrenciye, daha rahat egitim verdiklerine yonelik okul miidiirii sunlar1 belirtmistir:

“Kirsal yerlerde 6grenci sinif mevcudu say1 bakimidan ¢ok uygun. Cankirt merkezde 40
kisiyle ders yapan 6gretmenler bizim burda ortalamamiz 16-17 idi, bu sene bu say1 22’ye

cikt1. Be sebeple kirsal kesimde egitim almak avantaj sagliyor.” (M.B.,53)

Kirsal kesimde egitim aliyor olmanin avantajlarindan birinin sinif mevcudunun
azligim olabilecegini belirten smif 6gretmeni okul miidiiriiniin sdylemlerini

destekler nitelikte sunlar1 ifade etmistir:

“Merkezlerde niifustan dolay: siniflarda mevcut yiiksek kaliyor. Kizilirmak’ta 6grenci
mevcutu ortalama 20-21 kisidir. Bu da 6gretmenlerin derste 6grencilere daha ¢ok zaman
ayirmasidir. Biz burda Ogrencilerimizle birebir ilgilenme sansi yakalayabiliyoruz.
Tiirkiye ortalamasinda 25-26 lardan bahsediliyor bizim mevcudumuz ortalamanimn da
altinda. Bu da okulumuzda kolej havasi yansitiyor. Kizilirmak’m ilkokulu igin

sOyleyebilirim, su imkanlar1 Cankirt merkezdeki ¢ogu 6grenci bulamaz.” (G.G.,34)

Nitelikli egitimde sinif mevcudunun 6nemiyle ilgili olarak, geldigi bir 6nceki gorev
yeri olan Sirnak’in kdyiinde sinif mevcudunun ¢ok fazla olmasindan muzdarip olan
kadin 6gretmen (E.M.,27), su an gorev yaptigi okulda simif mevcudunun daha az

olmasi onda olustugu hissin bosluga diismiis hali oldugunu su sozleriyle agiklamistir:

“Ben Sirnak’tan yeni tayin oldum geldim. Benim orda 42 6grencim vardi. Bir 6dev
kontrolii yapmaya kalktigimda bir ders saati bazen yetmiyordu. Ikinci derste de devam
ediyordum. Cogu okuma yazmaya ge¢emedi. Buraya geldigimde bosluga diigtim. O

kadar kalabalik siniftan sonra sanki sinifta 6grenci yokmus gibi hissettim.”(E.M.,27)

Okullarin ve siniflarin kalabalik olmas1 egitimde dnemli sorun olarak goriilmektedir.
Bu sebeple ogretmen ve Ogrenciler birgok olumsuz etkilerle karsi karsiya
kalabilmektedir. Karaman’da (2011) c¢alismasinda smif mevcudunun egitimdeki
Oonemine deginmistir. Ona gore, egitim ve Ogretim siirecinde egitimin veriminin
diismesinin yan1 sira 6gretmen ve 6grencilerin sosyal, psikolojik ve saglik sorunlari

yasamalarina neden olmaktadir. Sinif mevcudunun az oldugu, kiigiik gruplarla ¢alisma
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ve bireysel projeler yapma ve yiiriitmeye olanak verilmektedir. Bu durumun okuldaki
egitim niteligine etkili oldugu ifade edilmektedir. Okullarda sinif mevcudunun nitelikli

egitim adina 6nemli olabilecegi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Kirsal kesimde egitim aliyor olmanin bireylere cesitli dezavantajlar sunabilecegi
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Yapilan bir 0gretmen goriismesinde bu
dezavantajlardan birinin kirsal kesimde 6grencilerin yaganmislik diizeyinin az olmasi
ifade edilmistir. Baki ve Biitliner’de (2009) ¢alismasinda egitimi, bireylerin yasadigi
toplumda, uygulama niteligi olan yetenek, yonelis ve diger davranig Oriintiilerini
kazanmayr hedefleyen, yasanmishigin bir silireci olarak tanimlamislardir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin yasadigi fiziksel ¢evrenin, kirsal kesimde olmasindan
dolay1 acilamadiklar1 ve girisken olamadiklari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
yetersiz olusu gibi sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda, kirsal kesimde
yer alan ilgili okulda gorev yapan 6gretmen (G.G.,34) bulunduklan fiziki ¢evrede
egitim goren 6grencilerin yasanmisliklarinin sinirli oldugunu ve bu sinirlihigm nitelikli

egitime olumsuz etki olusturabilecegine yonelik tespitlerini su sekilde ifade etmistir:

“Kizilirmak kiigiik bir yer. Koyden bozma bir yer oldugu i¢in daha hala kdy havasindadir.
Cocuklarin burda sosyal agidan yasanmisliklart ¢ok az. Yasanmisliklar egitimde gok
onemli. Ornegin hayat bilgisi dersinde trafik lambasi1 konusunu, giivenli gegis yerlerini,
iist gecitleri isliyoruz. Benim kdyden gelen ¢ocugum hig trafik lambasi gérmemis, hig alt
gecit gdrmemis, hi¢ yaya gecidi gormemis. Ben bu konulari anlatirken o dgrencilerim
zorluk yasiyor. Cankirt merkezde yasayan bir 6grenci bunu hemen dgreniyor. Ciinkii onu
yastyor. Okula giderken goriiyor, annesine babasina ne oldugunu soruyor. O ¢ocuklar
daha sinifa gelmeden onlar1 gérmiis ve 6grenmis bir sekilde geliyorlar. Yasanmisligin
cesitliligi merkezde yasayanlar igin avantajdir, kirsal kesimde biraz daha bunun
dezavantajim yasiyoruz. Clnkii buralarda yasanmighigin ¢esitliligi az. Cocuklar burada
her giin rutin olarak ayni seyler yasiyor. Ama merkezde oturan, 6zellikle metropol
havasinda olan sehirlerde c¢ocuklar her giin yeni seyler Ogreniyorlar. Bizim
cocuklarimizda maalesef rutin, tekdiize, basit bir hayat mevcut. Burada cesitlilik az

oldugundan egitimde dezavantajlarini yasiyoruz.”

Egitimde yasanmisliklarin 6nemine vurgu yapan erkek ogretmen (G.G.,34)’nin
yasadig1 bir olayr anlatmas1 yaganmisliklarin nitelikli egitim adina ne derece 6nemli

olabilecegini diistindiirtmektedir:
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“Benim bir dnceki mezun ettigim dgrencilerimin arasinda Istanbul’dan nakil gelmis birisi
vard1. Istanbul’da ikinci sinifa kadar okumus iigiincii sinifi burada okumaya baslayacakti.
Ben burada ¢ocuklarimi birinci smiftan almis okutmustum. Istanbul’da dogup biiyiiyen
ve iki sene orada iki sene okumus olan bir 6grencinin kendini ifade edebilme becerisi dahi
buradaki ¢ocuklara gore biraz daha fazladir. Kizilirmak’ta dogup, biiyiiyiip ilkokula
burada devam eden ¢ocuklarin giinliik ortalama konusma kelime sayilar1 20-30 ile sinirlt
kalirken, biiyiik sehirlerde dogup biiyiiyiip, daha fazla insanla iletisime girip kalabalik
sehirlerden gelen 6grencilerimizin kendilerini ifade etme becerilerinin daha yiiksek
oldugunu goérdiim. Kelime hazneleri de daha fazla oluyor. Bu da daha fazla insanla
karsilagiyorsun, daha fazla iletisim olay1 igin i¢ine girmis oluyor bu da bireylerin dil

gelisimine etki ediyor.”

Okulun fiziki ¢evresinin egitimde onemli olabilecegine iligkin fikirlerini belirten
ogretmen (0.K.,34)’ nin aktardiklarina gére kirsal kesimde yasayan halkin egitime
olan ilgilerinin yeterli seviyede olmamasi nitelikli egitimi saglamada olumsuz etki

olusturdugu séyleminde bulunmustur.

“Cevre olarak Kizilirmak ilgesini degerlendirmek gerekirse Kizilirmak ilgesi bence hak
ettigi yerde degil. Burayi ilge olarak degerlendirmek degil de daha ¢ok kiigiik bir kasaba
profili ¢izen bir yer olarak gorebiliriz. Kizilirmak halkinin da burada egitime bir faydasi
yok. Kizilirmak’taki maddi durumu iyi olan kisilerin egitime katki saglamalar1 gerekir.
Hatta buraya ekonomik olarak is imkanmi agmalar1 gerekmektedir. Ancak bunu yapan
kimse yok. Bu yiizden ilge olarak olmasi gerekenden 10 yil, 20 yil geriden geliyor.”
(0.K.,.34)

Yukarida ifade edilen goriislerden farkli olarak bir bagka goriismede yillardir
ogretmenlik yaptigini, 6zel kurumlarda ders verdigini su an da Halkegitim Merkezleri
bilinyesinde miidiirliik gérevi yaptig1 sdyleyen veli (S.U.,46) okulun fiziki ¢evresinin
nitelikli egitim i¢in olumlu ya da olumsuz yonde ¢ok etki etmeyecegi yoniinde fikir

ortaya atmistir. Sozlerine su sekilde agiklik getirmeye calismistir:

“Fiziki ¢evrenin egitime ¢ok etki olmadigin diigiiniiyorum ancak okulun gelismesi adina
fiziki ¢evrenin yapis1 énemlidir. Okullarin yapildiklar yerler 6grencinin psikolojisini
etkileyebilir. Toplumda kozmopolit bir yap1 yoksa, kiiltiirel diizey olarak yiiksek diizey
ve diisiik diizeyli velilerin oturdugu bir mahalle degilse burada okul ¢evresinin sikinti

olacagini diigiinmiiyorum. Ancak aileler arasinda bu diizey farkliligi ¢ok fazla ise
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cocuklarin dzellikle egitiminde sikint1 olusturabilir. Mesela diizey farkliligi oldugu zaman
toplumsal deger yargilarin1 ¢ocuklar kazanmadan okula gelebiliyor. Bunun sonucunda
kiiltiirlii olan aileleri ile ayn1 ortama geldiklerinde, bu sekilde yapmanin zor, yikmanin
kolay olmasindan dolayr diizeysiz Ogrenciler, diizeyli Ogrencileri kendilerine
benzetebiliyorlar. Veliler asgari yasam standardini bulmussa bu insanlar1 egitmek daha
kolay oluyor. Egitimli veli, egitimde egitim-6gretimde daima fayda saglar. Burada ise bu
anlattiklarimin ¢ok diginda bir fiziki ¢evre. Burada fiziki ¢evrenin egitime ¢ok etki

olmadigini soyleyebilirim.”

Calismanin bu boliimiinde fiziksel ¢evrenin okuldaki egitimin niteligini saglamada
onemli oldugu fikri yayginlik kazanmistir. Fiziksel ¢evrenin nitelikli egitime avantaj
ve dezavantaj sagladig1 yoniinde tespitler lizerinden fiziksel ¢evrenin birey lizerindeki
etkisinden kaynakli olarak onem teskil etmektedir. Karaman (2011) ¢aligmasinda
egitimde olmasi1 gereken ortamin belirleyici unsuru olarak 6gretmenler yer alsa dahi
fiziksel ¢evre ve  fiziksel ¢evrenin olanaklarinin 6nemli oldugunin yapilan

arastirmalarin sonucunda ortaya konulduguna dikkat ¢cekmistir.

Egitimin bircok faktoriin etkisi altinda gelisen ¢ok boyutlu bir olgu oldugu
bilinmektedir. Bu faktorlerden biri olan egitim yapilarinin fiziksel kosullari ve
okullarin binalarinin egitimin niteligi izerinde dnemli rol oynayabilecegi ¢aligmada
sorgulanmaya calisilmistir. Aydogan’a (2012, s. 32) gore de okul binalar1 yap1 i¢in
fiziksel bir cevre olusturmaktadir. Bu sebeple binalarin, okulda gerceklesen
etkinlikleri etkileme ihtimali de ¢ok yiiksektir. Okul binalarinin okuldaki faaliyetleri
smirlayict veya destekleyici etkisi bulundugu ifade edilmektedir. Bagka bir deyisle;
okulun fiziksel ¢evresinin, Ogrencilerin okulda bulunmay1 sevip sevmemelerini,
ogretimin kalitesini ve 6grenme sonuglarini derinden etkiledigi sdylenmektedir. Bu
nedenle okul binasinin tasarimi ve okul binasinin etkili kullanima olanak saglanilmasi
gerekmektedir. Bir okul binasinin mimari tasarimi kadar fiziksel ¢evrenin bazi
ozellikleri de ogrenci davranislari ve Ogrenmeleri iizerinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Bahsedilen etkililigi artirmak igin okulun fiziksel g¢evresini ve okul
binalari 6grenci i¢in daha uygun hale getirilmesi gerektigine yonelik ifadelerde

bulunan katilimeilar ¢evre diizenlemesine soyle dikkat ¢ekmistir:
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“Cevre diizenlenmesi okul igin ¢ok 6nemlidir. Yesilliklerin olmasi, agaclarin olmast,
cocuklarin toprakla kaynasmasi, bahg¢enin dort bir yaninda ¢dp kutularinin olmasi bile

dolayl yoldan dgrencilere bir cok bilgi 6gretmemizi sagliyor.” (0.K,34)

Okullarin kurulmus oldugu fiziksel ¢evre yapisinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
Okulun kuruldugu fiziksel ¢evrenin 6neminin degerlendirilmesine yonelik goriislerini
belirten bir erkek 6gretmen goriismesinde ilgili fiziksel ¢cevrede 6gretmen olmaktan
¢ok memnun olmadigi izlenimini vermistir. Okulun merkezden daha uzak olmasin

ilgeden bir soyutlanma olarak gordiigiinii sdyle degerlendirmistir:

“Okul ¢evresi itibariyle degerlendirmek yapmak gerekirse daha diine kadar okulun arkas1
bostu yeni TOKI kuruldu. Sag tarafimizda jandarma bulunmakta, solumuzda hastane
bulunmaktadir. Okulun 6niinde ii¢ bina var onlarinda zaten 6grencileri olmadigi icin
okulla alakalar1 yok. Kizilirmak niifus potansiyeli olarak ¢ok fazla degil. Bizim okulun
Kizilirmak ile biraz baglantisi yok. Bizim okulun buradaki halkla pek baglantis1 yok.

Kendini Kizilirmak’tan son derece soyutlamis durumdadir.”(D.A.,37)

Okulun bulundugu yerin merkezden ¢ok uzak bdlgeye kurulmasinin olumsuz yonde

etki edebilecegini degerlendiren bir kadin veli ise sunlari ifade etmistir:

“Okulun bulundugu yeri malesef begenmiyorum. Ciinkii Kizilirmak’in merkezinden
uzakta bulunuyor. Mesela okulun ismini ben bilmem, bizim burda okulun tepede
bulunmas: ve uzakligindan dolay1 tepedeki okul diye bilinir. Oncelerden bu okula
ulasimda herkes zorluk yasiyormus. Benim esim Ogrenci servis soforliigli yapiyor.
Esimden 6nce burda ulagimi aileleri kendi imkanlari ile sagliyorlarmis. Servisin olmast
tiim Kizilirmaklilari memnun etti. Cok talep oluyor. Herkes yakin yiiriime mesafesi dahi
olsa giivendiginden dolay1 servise veriyor. Kisin hava karanlik oluyor, resmen gece
kalktyoruz gocuklar1 okula gondermek i¢in. Burda sabahgi-6glenci diye bir segenek yok.
Kocam servis soforliigii yapmasaydi cocuklarmin okula gitmesi zor olacakti. Ozellikle
kizim i¢in. Okul belki merkezde olsa bu zorluklar olmazdi. Bu sebeple karanlikta kizim1
tek okula ne ben ne de burda baska bir aile gonderemez. Biz anneler i¢in sikintili durum.”

(A.G.,36)

Yukarida belirtilen goriisiin aksine okulun kuruldugu fiziki ¢evrenin merkezden uzak
yerlere kuruluyor olmasinin egitimde olumlu etki yarattigini belirten erkek 6gretmen

sunlar1 soylemistir:
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“Okul genelde merkezden daha bagimsiz bolgelerde kuruluyor. Okulumuzun konum

itibari ile cevreden olumsuz olarak etkilenmiyor.” (0.K.,34)

Okullarin kurulduklar1 yerin merkezden uzak bolgeleri kurulmasina iligskin bir goriis
daha ortaya atilmistir. Okulda gorev yapan erkek o&gretmen (Y.C.,52)’nin
aktardiklarma gore okullarin merkezden daha uzak boélgelere kurulmasinin derse
yogunlagmada dikkati dagitmamak i¢in nitelikli egitime etkisinin olumlu olabilecegi
kanisina varmistir. Egitimin bir motivasyon isi oldugunu ve bu sebeple okullarin
giiriiltiiden uzak yerlere kurulmasi gerektigine dikkat ¢eken erkek 6gretmen (Y.C.52),

deneyimine bagli olarak goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Okulumuzun bulundugu yeri genel olarak begeniyorum. Mesela okulun yaninda birisi
hurdact diye bagirarak gecse o ses bizleri ve ogrencileri etkiliyor. Okullar dikkat
dagitacak her tiirlii giiriiltiiden uzakta kurulmalidir. Bizim okulumuzun merkezden uzak
olmasinin bu yiizden avantaj oldugunu diisiiniyorum. Ciinkii merkezde bulunan okullar
giriiltiiden olumsuz etkileniyor. Egitim bir konsantresyon isidir. Giiriiltii sonucu

konsantrasyonunuz bozulursa 5-10 dakikaniz ¢alismis olur.” (Y.C.52)

Okulun kurulduklar1 yerin giirtiltiiden uzak boélgelerde olmasi fikrine iligkin
Cobanoglu ve Badavan (2016) g¢alismasinda giivensiz ve giriltiilii ortamlarda
ogrencilerin 6grenemediklerini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak katilimcilardan
egitimin bir motivasyon isi oldugu ve bu motivasyonu bozacak etmenlerden
uzaklagabilmesinin nitelikle egitime etkisinin olumlu yansidigina yonelik fikirlerini

sunmustur.

Okullarin bulunduklar yerlerin diizenli ve giivenlikli bolgeler olmasinin nitelikli
egitime 6nemli etki edebilecegine yonelik sdylemler ileri siiriilmiistiir. Okul miidiirti
(M.B.,53)’nin aktarimlarina gore giivenligi saglamada okullarin merkezden uzak
bolgelere kurulmasi onemli olabilecegi ifade edilmistir. Okulunda giivenligini 6n

planda tuttugunu belirten okul miidiirii deneyiminden yola ¢ikarak sunlari soylemistir:

“Okulun gevresi egitimde bence 6nemli. Okulumuz Kizilirmak’ta daha sakin bir yerde
bulunuyor. Okulun insanlardan daha uzak olmasinin faydali oldugunu diisiinityorum. Cok
merkezi bir yerde olmamali. Ciinkii bu sayede 6grencileri tenefiiste daha giivenli bir

sekilde bahgeye salabiliyoruz. Giiniimiizde 6grencileri kontrol altina alabilmek igin
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okullarin sehirden biraz uzak alana kurulmasinin faydalari vardir. Mesela 6nceden
tecrilbe ettigime dayanarak tenefiislerde ¢ocuklar bakkallar ¢cok gidiyorlardi. Bunun
ontine gecebilmek ve giivenligi saglayabilmek i¢cin merkezden daha uzak alanlarda olmasi

iyidir.” (M.B.,53)

Okulun fiziki sartlarinin ve bulundugu yerin giivenliliginin dnemine yonelik fikirlerini

belirten erkek veli (S.K,41) glivenlik gerekliligini su sozlerle ifade etmistir:

“Veliler olarak okulun daha rahat, daha refah, ulasabilirligi daha kolay bir yerde olmasini
istiyoruz. Okulun fiziki sartlariin daha giizel ve uygun olmasini istiyoruz. Fiziki sarttan
kastim, okulda sinifin diizeni, okulun dig cephesi, okulun bahgesi, okulun bulundugu yer
ve gilivenli bir bolgede olmasi biz veliler i¢in ¢ok 6nemli. Bunu okulun idaresi, mili egitim
miidiirliigii, milli egitim bakanlig1 kimin yetkisi dahilindeyse onlarmn ilgileri dahilinde bir
alan oluyor. Cocuklarimiz okulun hazir olmasini bekler vaziyette okula geliyor. Bu
konuda okulun ve ilgenin mevcut sartlari 6nemli. Ben su an okulumuzun fiziki ¢evre

uyumunu yeterli buluyorum.” (S.K.,41)

Okullarin bulunduklar1 bolgenin  ve okulun yapisal olarak giivenliligi nitelikli
egitimde Onemli olabilecegi ifade edilmistir. Ozellikle ilkogretim ¢agindaki
cocuklarmin gilivenliginin ilk dncelik olmasi yoniindeki fikir yayginlik kazanmstir.
Cobanoglu ve Badavan da (2016) ¢alismasinda diizenli ve giivenli okul gevresi,
istenmeyen davraniglar olmayan ancak istenen davranislarin goriildiigd, fiziksel zarar
tehditlerin bulunmadig diizenli ve amach yer olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Pek
cok arastirma ya gore (Weber, 1971; Brookover & Lezotte, 1978; Edmonds &
Frederikson, 1979; Hopkins, 1999) okul ¢evresinin diizenli ve giivenli olmasinin
okullarin 6zellikleri arasinda oldugunu ifade edilmistir. Karaman’a (2011, s. 25) gore
egitimde iyi bir ortamin saglanabilmesi amaciyla giivenligin bas kriter olmasi
gerekmektedir. Okulda o6grencilerin fiziksel anlamda giivenlikleri saglaninca daha
sonra ruhsal giivenligin de ihmal edilmemesi gerekmektedir. Egitim kurumlari
ogrencilerin yasi, ortamdaki ¢ocuk sayis1 ve dgretim programinin beklentilerine gore
tasarlanmalidir. Ogrencilerin birbirleri ile uyumlu sekilde sosyal iliskiler kurdugu
ortamlar olmasi énemli goriilmektedir. Bu bakimdan yapilan goriismeler sonucunda
okullarin yap1 ve ¢evre olarak giivenligi nitelikli egitimi artirmak adina 6nemli bir

husus olarak belirtilmistir.
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Katilimcilarin ifadelerine gore, okullarin kuruldugu fiziki yapinin uygunlugunda,
ulasim ve hava kosullariyla olan bagintisina dikkat ¢ekilmistir. Okullarin mimari
yapist ve yeryiizii sekilleri vb. kriterler dikkate alinarak tasarlanmasi gerekmektedir
(Karaman, 2011, s. 25). Bu sebeple okulun fiziki ¢evresinin egitimde Onemli
olabilecek noktalardan bir tanesinin ulasim olduguna yonelik fikrini ifade eden erkek
ogretmen (Y.C.,52)’nin sozlerine gore oOzellikle kis mevsiminde olumsuz hava
kosullarinin okulun fiziki ¢evresinin yapisina bagli olarak ulasim konusunda yarattigi

olumsuz etkileri su sekilde belirtmistir:

“Okulumuzun biraz tepeye kurulmus olmasi da kis aylarinda bizi olumsuz etkilemektedir.
Ciinkii okula araba ile gelen 6gretmenler buraya ¢ikabilmek icin zorluk yasiyorlar. Kigin

kar yagdiginda ¢ogunlukla yiiriimek zorunda kaliyoruz.” (Y.C.,52)

Olumsuz hava kosullarinin olmasi ve okulun gereksinimlerinin yetersizligi nitelikli
egitimi saglama olumsuzluk olarak goriildiigiinii ifade eden erkek dgretmen (0.K.,34)

tespitlerini su sekilde ortaya koymustur:

“Okulun konumdan ziyade hava kosullar1 okulumuzu olumsuz etkiliyor. Ciinkii
okulumuzda bir spor salonu yok. Kis aylarinda hava kosullarinin uygun olmamasi
sebebiyle Ogrencilerimizle beden egitimi derslerini yapamiyoruz. Onlar1 kis boyu
hareketten ve aktiviteden uzak tutuyoruz. Okulumuzun en kisa zamanda kapali spor
salonuna ihtiyaci var. Ayrica okulumuzun bahgesi gordiigiiniiz gibi beton. Cocuklar
istemeden de olsa diigiip yaralanabiliyorlar. Aslinda okulun bahgesinin full beton olmasi

beden egitimi dersinin yaz aylarinda da olumsuz olarak etkilemektedir.” (0.K,34)

Okul binalarinin kurulmasinda zeminin dikkate alinarak okullarin kurulmasi

gerektigiyle ilgili gortislerini belirten erkek 6gretmen (Y.C.,52) sunlar1 soylemistir:

“Ben Kizilirmak’taki okullarin hepsinin Kemalli yolu iizerine kurulmasi taraftariyim.
Mesela ortaokulun bulundugu okulun zeminin alti batakliktir. Deprem bdlgesinde
yastyorum ve gidiyoruz okullarimizi bataklik alanlar {izerine kuruyoruz. Bu yanlis bir
seydir. Olmamas1 gereken yerlere okul binalarmi dikiyoruz. Bunun olumsuz
sonuglanabilecegini goz ardi ediyoruz. Malesef okullar yapilirken bazi seyler dikkate

alinmiyor.” (Y.C.,52)
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Karaman’a (2011, s. 26) gore, okul binalarinin kurulmasinda birtakim hususlara dikkat
etmek gerekmektedir. Ogrenmenin yapildigi dogal ¢evrenin, 6grenmeyi olusturacak
veya kolaylastiracak sekilde planlanmasinin yapilmasi gerekmektedir. Karaman
(2011, s. 27) ¢alismasinda okul arsasinin yeri, arsanin se¢imi ve okulun kurulduklar
yerlerin birtakim hususlar dogrultusunda belirlenmesi gerektigini belirtmistir. Okul
arsasinin bulundugu yer, yerlesim yerindeki niifus hareketleri, sosyal, ekonomik ve
saglik kriterleri dikkate alinarak okullar insa edilmelidir. Ayrica okullarin kuruldugu
yerler, yogun trafikten uzak yerlerde olmalidir. Okullarin hapishane, meyhane,
kahvehane, bar gibi 6grenicleri olumsuz sekilde etkileyebilecek mekanlara en az 200
m uzakliginda olmasi gerekmektedir. Okul arsasinin bulundugu yerin biyiikligi
Ogrenci basina ilk 40 6grenci i¢in 20-25 m?, ikinci 40 6grenci i¢in 15 m?, ligiincii 40
ogrenci i¢in 10 m? ve dordiincii, besinci, altinc1 40 68renciler i¢in 5 m? dikkate alinarak
belirlenmesi gerekir. Bina arsa iizerine yerlestirilirken, okul binasinin ileride
genisletilebilecegi de dikkate alinmasi gereken bir kriter olarak ifade edilmistir. Okul
arsasinin jeolojik zemin etiidii yapilmis olmali ve okul binasinin bu arsa {lizerinde
yapilmasinda bir sakinca bulunmamali ve okulun su, elektrik ve kanalizasyon
imkanlar1 da yerinde ve uygun olmalidir (Karaman, 2011, s. 25). Bu baglamda okulun
kuruldugu bélgenin se¢iminde zemin kontrolii egitim igin kritik bir dnem tasidigi

goriismecilerin ifadeleri iizerinden ortaya konulmustur.

Caligmanin bu boliimiinde okulun yapisi ile fiziksel kosullarin birbiriyle iliskisinin
okuldaki egitimin niteligini saglayabilme de etkisi ortaya konulmaya calisilmistir.
Okulun yapisinin ve okullarin kurulduklar: yerlerin egitimde 6nemi ciddiye alinmasi
gereken bir husus olarak katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Okullarin merkezden
uzak yerlere kuruluyor olmasmin egitime etkisinin olumlu yodnde olabilecegi
yoniindeki goriisler yayginlik kazanmistir. Okulun merkezden uzak yerlere kuluyor
olmasmin giiriiltii faktoriinden de uzaklasilabilecegi ifade edilmistir. Okullarin
bulundugu yerler ve olumsuz hava kosullar1 da dikkate alinarak ulasiminin kolay
saglanabildigi yerlere kurulmasi gerekmektedir. Okullarin fiziki c¢evredeki
konumunun belirlenmesinde zemin etiidiiniin yapilmasi 6nemli bir faktor olarak
belirtilmistir. Ayrica okullarin yapisinin ve kurulduklar1 yerlerin giivenli bolgeler
olmasi gerektigi de sdylenmektedir. Tiim bu ifade edilen hususlar egitimin niteliginin

artmast ve daha saglikli bir egitim ortaminin sunulmasi i¢in énemli goriilmektedir.
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Sensoy ve Sagsoz’e (2015) gore de okul yapisinin fiziksel kosullar1 da 6grenme ve
Ogrenci basarisi lizerinde etkili olmaktadir. Karaman’a (2011, s. 28) gore ilkdgretim
okullari, hedefledikleri yas grubundaki Ogrencilerin egitimini tstlenmistir. zorunlu
egitim kademesi oldugundan kaynakli, toplumun tiim kesimlerine ulasabilmektedir.
Ogrencilerin egitim hizmetinden en diisiik maliyet ve caba ile yararlanmalarini
saglamaktadir. Bu sabeple okullarin uygun ve saglikli yerlere kurulmasi dnemlidir.
Okula ulasimin kolay olmasinin yani sira ilkogretim okullarinin amaglarina,
ogrencilerin olumlu ve istendik yonde davranislar kazanmalarina kolaylik saglayacak
yerlere kurulmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Yapilan bir¢ok ¢alisma, okul
yapisinin fiziki kosullart ile Ogrenci performansi arasinda onemli bir iliskinin
oldugunu ortaya koymustur. Bu caligsmalarda, egitim yapilarinin fiziksel kosullarinin

Ogrencinin basarisini dogrudan veya dolayli olarak etkiledigi saptanmistir.

4.1.2. Okulun Toplumsal Cevresi

Birey, yasadigi siirece sosyal ortamlarla birlikte sekillenen sosyal bir varlik olarak
diisiiniilmektedir. Bu siirecte ise egitim kurumlarinin 6nemliligi ifade edilmektedir.
Okul, sadece 6grenciye verilen egitim ile sinirlandirilmamali ayn1 zamanda toplumda
bireylerin toplumsallasmasinda ve kisiliklerinin olusmasinda etkin oldugu goriisii
hakimdir. Bu baglamda egitim kurumlarini toplumdan ayr1 diisiinmenin miimkiin
olmayacag fikri temelinde, ¢alismada okulun toplumsal ¢evresinin nitelikli egitime
etkisi tartisilmasi1 gereken bir husus olarak goriilmiistiir. Katilimeilarin séylemleri
dogrultusunda, egitimin toplumsallasma adina 6nemli oldugu ve okulun toplumsal
cevresinin ele alinmasi gereken ana temanin veliler olarak belirlenmesi nitelikli
egitimin saglamasinda velinin etkisinin ne derece 6nemli olabilecegi irdelenmistir.
Calismanin bu boliimiinde toplumsal ¢evre olarak ele alinan ailenin nitelikli egitime
etkisi, egitime verdigi onem, 1lgi diizeylerinin degiskenligi ve bunun nitelikli egitime

yansimasi ele alinmaya ¢alisilmistir.

Egitimin sadece dgretmen ile sinirli olmadigini, egitimde 6grencinin ve velinin etkin

olmasi gerekliligine dair erkek 6gretmen (G.G.,34) sunlar1 ifade etmistir:
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“Egitimi sadece d6gretmen 6grenci olarak ele almamak gerekir. Bunun igine toplumun da
katilmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Egitimi 6gretmen, 68renci ve toplum olarak tiglii sa¢
ayagi olarak goriiyorum. Okul aile ve 6gretmen iicliisii olmalidir. Ailede deyince zaten
toplumu katmis oluyoruz. Okulun bulundugu ¢evrenin egitime etkisi vardir. Ben 8 senedir
burdayim. Kizilirmak icindeki gelenekler, alisilmigliklar, adetler, insanlarin yasam
tarzlari, hayata bakis acilari, hayatla ilgili dogrular1 s6z konusudur. Cocuklar okula
bunlart ailelerinden alip geliyorlar. Cocuklar okula 6 yasinda geliyor. 6 sene aile ile
yagsamdan sonra belli yasanmisliklar1 alip geldikleri igin biz 6gretmenler bunlar1 rahat bir

sekilde gorebilyoruz.” (G.G.,34)

Okulun toplumsal ¢evresinde, yerel halkin yasayis tarzi, tutum ve davraniglari okulda
verilen egitimi etkileyebildigi ifade edilmektedir. Egitimde veli faktdriiniin 6nemine
deginildigi ve velilerin tutum ve davranislari, egitime kimi zaman pozitif, kimi zaman
negatif olarak yansidig1 sdylenmektedir. Yapilan bir goriismede pozitif yonlerini dile

getiren erkek 6gretmen (G.G.,34) sunlar1 aktarmigtir:

“Velilerin hal ve hareketleri egitime bazi ydnleriyle pozitif, bazi yonleriyle negatif
yanstyor. Biz bunlar1 6grencilerde ¢ok net gériiyoruz. Ornegin 61f ve adetlerimize yonelik
olarak biiyiiklerimize saygi konusunda kiiciik kisal kesimde gorev yaptigim igin kdy
cocuklar1 ile muhattap olma sansimz oluyor. Ozellikle biiyiiklerine saygi konusunda
biiyiik sehirlerde 6gretmenlerin yakindigi bu durumdan biz burda ¢ok muzdarip degiliz.
Ciinkii kdylerimizde hala o gelenek ve gorenekler hakim ve biiyiiklere saygi durumu
devam ettiginden smifta kazanilmasi gereken davramiglarda séz alarak konusma,
bliyiigiiniin s6ziinii dinleme gibi durumlarda bu pozitif olarak biz Ogretmenlere

yansiyor.”(G.G.,34)

Okul miidiirii deneyiminden yola ¢ikarak toplumsal ¢evrenin olumsuz davranislarinin
ise 6grencilere negatif olarak yansimalari oldugunu dile getirilmistir. Okul midiiriini

deneyimlerinden yola ¢ikarak sunlari anlatmistir:

“Kizilirmak ilgesinde kaba konusma, kiifiirlii konugma durumunu bir tiirlii 6grencilerde
kesemedim. Bu davranist kazandirabilmek i¢in mutlaka evde pekistireci olmali. Anne
babalar ¢ocugunun yaninda daha dikkatli davranmali. Mesela burda &gretmeninin
kizdigim séyleyen bir cocugun velisinin ¢ocuguna “Oglum sovseydin!” dedigine dahi
sahit oldum. Kizilirmak’ta biiyliklerin bakis a¢is1 degismedigi siirece Kizilirmak’ta

egitimin ¢ok fazla ileri gidecegini diisiinmiiyorum.” (M.B.,53)
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“Negatif olarak da Kizilirmak i¢in bu toplumda lakap takma, insanlara lakapli konusma,
argo konusma ¢ok yaygin oldugu icin bu cocuklarimiza ister istemez yansiyor. Bunlari
okulumuzda o&grencilerimizde gormek istemiyoruz. Bunlar1 yok etmekte c¢ok
zorlantyorum. Cilinki alisilmisliklar: yok etmek daha zordur. Cocuklar, biiytliklerden ve
cevreden miithis etkileniyorlar. Cocuklar gevrelerindekileri rol model aliyorlar. Ben ilk
senelerimde birinci siniflarimda bu durumu ¢ok yasiyorum. Bazi dgrencilerimizde bu
davraniglari sondiirebildim ama baz1 6grencilerimde hala bu davraniglar devam ediyor.”

(0.K.,34)

Toplumsal ¢evrenin tutum ve davranislarin egitime etkisinin negatif yonlerine iliskin
cevrenin 0grencilere olumsuz sekilde yansidigi sdyleyen 6gretmen (D.Y., 37) sunlar

aktarmistir:

“Negatif olarak da Kizilirmak i¢in bu toplumda lakap takma, insanlara lakapli konusma,
argo konusma ¢ok yaygin oldugu i¢in bu ¢ocuklarimiza ister istemez yansiyor. Bunlari
okulumuzda Ogrencilerimizde gormek istemiyoruz. Bunlari yok etmekte c¢ok
zorlantyorum. Cilinkii alisilmisliklar: yok etmek daha zordur. Cocuklar, biiyliklerden ve
¢evreden miithis etkileniyorlar. Cocuklar ¢evrelerindekileri rol model aliyorlar. Ben ilk
senelerimde birinci siniflarimda bu durumu ¢ok yasiyorum. Bazi dgrencilerimizde bu
davranislar1 sondiirebildim ama baz1 6grencilerimde hala bu davraniglar devam ediyor.”

(D.Y.,37)

Egitimde ailelerin tutumlar1 ve davranislarinin etkisine iliskin okul miidiirti, ailelerin
sadece okuldaki dersleri dnemseyip, ¢ocuklarin olumsuz davraniglarii geri plana

atmasinin dogru olmadigini sdyle ifade etmistir:

“Yillardir egitimin bir iginde olan kisi olarak syliiyorum. Egitim sistemi artik velileri
¢ocugunun davranigt ne olursa olsun bir yere gelsin, bir is sahibi olsun diisiincesiyle
bakiyorlar. Yillarca veli toplantilart yaptim, velilerle goriistiim simdiye kadar hi¢ kimse
Ogretmene ya da biz idareye “Benim oglum yalan soyliiyor. Ne yapabilirim?”, “Benim
cocugum bize kars1 geliyor.” diye gelen olmadi. Bununla ilgili bizlerin gériislerini almaya
gelen hi¢ kimse olmadi. Velilerin gozlerinde ¢ocuklarinin hi¢ olumsuz bir davranigini
yokmus gibi davrantyorlar. Okulumuzda 6n plana ¢ikmis davranig bozuklugu olan bir
slirii 6grenci var ama bununla ilgili bir tane anne baba dahi bunu diizeltebilmek amaciyla
gelen kimse olmadi. Bundan rahatsiz olan kimse yok. Oysa 6grencinin notuyla ilgili en
ufak bir sey olsun ya da rekabet ettigi 6grenciyle ilgili bir sey yasasin hemen ertesi giin
bunun hesabinmi sormak icin okula gelir. Bu durum ¢ocuklarin egitimine negatif

yansimaktadir.” (M.B.,53)

56



Glintimiizde, okullarda 6gretim ve 6gretim uygulamalarinda, 6grenme ortamini bozan
O0grenci davraniglarinin bir problem olarak ortaya ¢iktigi ve Ogretimi aksattigi
yoniindeki goriislerine siklikla rastlanmaktadir. istenmeyen 6grenci davranislarinin bir
problem olarak ortaya ¢iktigi gozlemlenmektedir (Korkmaz ve digerleri, 2007: 69).
Kogak’a (2014, s. 14) gore, birey, egitim sistemi igerisinde, okula gelirken ¢evreden
edindigi degerlerle bir girdi olma 6zelligini tagimaktadir. Cevreden etkilenen ve gevre
sebebiyle edindigi ve sahip oldugu degerlerle egitim gordigli kurumu

etkileyebilmektedir.

Gilinlimiizde, okullarda 6gretim ve 6gretim uygulamalarinda, 6grenme ortamini bozan
Ogrenci davranislarinin 6nemli bir problem olarak ortaya ¢iktig1 ve 6gretimi aksattigi
yoniindeki goriislerine siklikla rastlanmaktadir. Istenmeyen dgrenci davranislarinin
onemli bir problem olarak ortaya ¢iktig1 gézlemlenmektedir. (Korkmaz ve digerleri,
2007, s. 6 9) Kocak’a (2014, s. 14) gore ise birey, egitim sistemi icerisinde, okula
gelirken ¢evreden edindigi degerlerle bir girdi olma 6zelligini tasimaktadir. Cevreden
etkilenen ve ¢evre sebebiyle edindigi ve sahip oldugu degerlerle egitim gordigi

kurumu etkileyebilmektedir.

Bu ¢alismada egitim i¢in en 6nemli unsurlarin birinin velinin oldugu ifade edilmistir.
Yapilan goriismelerde veliyi egitim siirecinden uzaklagtirmamanin gerekliligine vurgu
yapilmistir. Ogrenciler, okulun kapisindan girdikten sonra veli sorumlulugundan
cikmakta ve sadece okulun sorumlulugu altinda kalmaktadir. Egitim ve 6gretimde
kaliteyi saglayabilmek i¢in ailenin ve okulun igbirligi igerisinde olmasi gereken bir
husus olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple okul ve aile iligkileri onemine dair ve bu
iliskilerin gelistirilmesi amaciyla uygulanabilecek stratejilere yonelik pek ¢ok
arastirma yapilmistir (Eryigit, 2015, s. 175). Girisken’e (2010) gore, ¢ocugun her
yoniiyle etkilendigi ilk sosyal cevre, aile gevresidir. Bu sebeple, en etkin egitim
kaynagi olarak aile ve ev bilinmektedir. Egitim kurumlarinin en yetkini dahi, normal
bir aile egitimi ile karsilastirilacak olursa, iistiinliiglin ailede oldugu goriilmektedir.
Arslanargun’a (2007, ss. 121-122) gore ise okuldaki 6gretimin, yonetici, 6gretmen ve

velinin tiim ilgililerin koordineli ve etkili ¢abalarinin ortak tirlinii oldugu ileri
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stiriilmektedir. Veli katilimi, 6grencilerin akademik basarisini gergeklestirebilmek icin

okuldaki 6grenimi tamamlayici ve destekleyici bir faktor olarak goriilmektedir.

Nitelikli egitimin saglanabilme hedefi dogrultusunda planlanan c¢alismanin bu
boliimiinde, yapilan goriismeler neticesinde okulun toplumsal boyutunda ailenin,
cocuklarinin egitimlerinde onlara kars1 ilgisi ve ilgisizliginin nitelikli egitime
yansimasinin nasil oldugu tartisilmaya c¢alisilmistir. Egitimde, velilerin ¢ocuga ve
egitime ilgili olmasi ile ¢ocuklarinin okula olan ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu iliskisi
kurulmustur. Bu baglamda yapilan gériismelerden anlasildigi tizere okul yonetimi ve
Ogretmenler icin aile ilgi diizeyinin yiiksek olmasi istenen en nihai amag olarak

belirtilmistir. Bu baglamda calismada arastirilmasi gereken bir husus olmustur.

Egitimde velilerin ilgi diizeylerinin yiiksek olmasinin 6grencilerin basarisi ile dogru
orantili olabilecegi fikri ortaya atilmistir. Velilerin ilgi diizeylerinin yiiksek olmasi
basarili 6grenci yetistirmekte temel bir faktor olarak belirtilmistir. Peki bu durum

gercektende boyle midir? Bu yonde ortaya c¢esitli goriisler atilmistir.

“Egitimde 6grenci ve velinin ilgili olmasi lazim. Bizim imkanla ilgili bir siktinimiz yok.
[lkokul olarak bizim burada 6gretmen olarak da bir sikintimiz yok. Ben burada yillarim
gecirmis dgretmenlerle ¢alistyorum. Ogretmenlerimin hepsi cok basarili, su an hepsi
kadrolu olarak ¢aligtyor. Okulumuzda donanimimiz yeterli, fiziki imkanlarimiz yeterli
seviyede. Cankirr’da bildigimiz en meshur bir Giines [lkdgretim Okulu ya da Mehmetgik
[Ikogretim Okulu ile bizim okulumuzun bir farkinin olmadigim diisiiniiyorum. Egitimde

veli biraz daha etkin olursa bu egitime olumlu yonde etki edecektir.” (M.B.,53)

Cok kisa siire dnce gilineydogu bolgesinde bir kdyde 6gretmenlik yaptigini belirten
ogretmen (E.M.,27)’ye gore giineydogudaki ailelerin ilgisizliginden sikayet ederken,
su an gorev yaptig1 okulda velilerin ilgili olmasindan memuniyet duydugunu su sekilde

aciklamistir:

“Su an tam kiyaslama yapabilecek durumdayim. Ciinkii ben iki hafta dnce Sirnak’ta bir
kdyden tayin oldum bu okula. Su an ilk dikkatimi ¢eken sey veliler oldu. Cocugun
yetistigi ¢evre ¢ok onemli. Cocuk ilk egitimini ailede aliyor. Daha sonra biz okulda
verilen egitimin {izerine katlar1 ¢ikiyoruz. Temel ne kadar saglam olursa biz de onun

lizerine saglam bir sekilde isleyebiliyoruz. Cocuk ailesinden aldig1 ahlaki egitim ile okula
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geliyorlar. Bir ¢ocugun velisi ne kadar ilgiliyse, okula ne kadar 6nem veriyorsa, o gocuk
da okula kars ilgili oluyor.”(E.M.,27)

Veli ilgisinin nitelikli egitime olumlu yonde etki edebilecegine yonelik okul miidiirii

fikirlerini sdyle agiklamistir:

“Kizilirmak’ta egitim daha da iyi olabilir ama burada ailelerin tutumlarini degistirmeleri
gerekir. Egitimde ailenin tutumu ¢ok onemli. Velilerin ¢ocuklarina ilgileri olmali ve
onlara iyi davranmalilar. Ailenin tutumu olumlu olan &grencilerimizi biz ilkdgretimden
sonra da takip ediyoruz. Ailesini de begendigimiz 6grenciler gergekten bir yerlere

vartyorlar.” (G.G.)

Birka¢ yil oncesine kadar okulun yeterli destegi alamamasindan kaynakli, okul
miidiirii ekonomik sikintiy1 ¢dzebilmek adina velilerden bagis toplandig belirtmistir.
Bu durum okul ve idare arasinda sikintilar olusturdugundan daha sonra kaldirilmistir.
Okul miidiirii su an velilerden maddi olarak bir beklenti i¢inde olmadiklarini dile
getirmistir. Okul idaresi olarak velilerden tek isteginin ¢ocuklariyla ilgilenmek

oldugunu aktarmaistir.

“Bizim su an velilerden maddi olarak higbir sey beklemiyoruz. Onlardan istedigim gelsin,
¢ocugunun elinden tutsun, bahcede ¢ocuguyla birlikte bir gezsin, 6gretmenine bir selam
versin ben bunlar1 istiyorum. Ogretmene bir sey sormasina bile gerek yok. En 6nemli sey,

velinin, ¢cocugunun yaninda oldugunu ¢ocuga hissettirmesidir.” (M.B.,53)

Egitimde velinin okul, 6gretmenler ve idare ile olan uzakligi, okul ydnetimi ve
ogretmenlerce elestirilen nokta olmustur. Velilerin okula ve ¢ocuguna karsi ilgisinin

yiiksek oldugu zaman basariy1 saglayabilecekleri su sekilde aktarilmistir:

“Kizilirmak’ta 6gretmen veli iliskisi kopuk. lgili velilerin yanisa, 6gretmen toplantilari
yaptigimizda da o@retmene yeterince ilgi gosterilmiyor. Ilgili ailelerin g¢ocuklari
gercekten iyi bir basariya ulastyorlar. Mesela ¢ok ilgili ailenin ¢ocugunu biz burdan

Ankara fen lisesine gonderdik.” (G.G.,34)

Yapilan goriismede bir 6gretmenin sdylediklerinden “memur kesim” olarak tabir
edilen velilerin ¢ocuklar: ile daha ¢ok ilgilendigi, yerel halkin ¢ocuguna olan ilgi

diizeyinin daha asag1 olduguna iliskin goriis 6ne stiriilmiistiir.
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“Veli olarak benim ¢ogunlukla memur velilerim var. Onlar ¢ok ilgililer. Ama buranin
yerlisi olarak da hocam ne olursa olsun arkanda oluruz diyen velilerim de var. Bunun
yaninda ozellikle ¢ok ¢ocuklu velilerim ¢ocugunu umursamiyor. Kardes sayist fazla
olunca velilerde bir yilginlik oluyor. Veliler ilk 1-2 yil ilgileniyorlar. Bakiyorlar ki
bendeki o anaclik, sahiplenmeyi hissettiklerinde nasil olsa Ezgi hoca halleder diye
giderek ¢ocuklarina verdikleri 6nem azaliyor. Mesela yagmur yagiyor. Ben hadi gelin

cocuklarinizi alin 1slanmasinlar diye velilere mesaj yaziyorum.” (E.T.G.,35)

Velilerin ilgisizliginin nitelikli egitime etkisinin olumsuz olarak yansiyabilecegini

iliskin erkek dgretmen (0O.K.,34) sunlar1 sdylemistir:

“Eger okulun olumsuz etkilendigi seyleri soylemek gerekirse veli profili hem
6gretmenleri, hem de 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Kizilirmak’ta egitime verilen
o6nem ¢ok diisiik. Biz okulun ¢evresel yapisindan degil velilerin profilinden daha ¢ok
zarar goriiyoruz. Kizilirmak’ta tarimdan kaynakli olarak maddi durumu iyi olan aileler
cocuklarint okumak zorunda hissettirmiyorlar. Bu durumu hem 6grencisinin bagarisini
hem de okulun seviyesini diistiriiyor. Bu durumu 6zellikle ortaokul ve lise 6grencilerinde

gormekteyiz.” (0.K.,34)

Velilerin c¢ocuklarinin egitimine yeterince ilgi gdstermediklerinde 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerine olumsuz yansiyabilecegine dikkat ¢eken erkek dgretmen

(G.G.,34) goriismesinde sunlar1 sOylemistir:

“Aileler ¢ocuklarma ilgi gostermeyip, onu egitimde desteklemezler ise ¢ocuklar kendi
baglarma kaliyorlar. Kendi kendilerine karar vermek zorunda kaliyorlar. Bu kararlar

malesef onlar i¢in iyi olmuyor.” (G.G.,34)

Yapilan gorligmeler neticesinde aile, egitim siirecinin her asamasinda énemli bir figiir
olarak dikkat ¢ekmistir. Kogak’a (2014, s. 6) gore egitimin sadece okullarda degil, ayn1
zamanda ailede ve toplumda gerceklestigi kanaat getirilen bir fikir haline geldigi
bilinmektedir. Toplum, anneleri, babalar1 ve aileleri c¢ocuk yetistirmede,
sosyallesmelerinde ve ¢ocuklarinin egitilmelerinde destek saglamalidir. Okul toplum
igerisinde ayr1 bir olusum gibi faaliyetlerini siirdiiremez. Her bir birey, cocuklarinin
egitimine katkida bulunma konusunda farkli bir rol oynadigindan, katkiyr maksimum

diizeyde tutmak amaciyla okul ve veli arasinda bir koprii olusturulmasi gerekmektedir.
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Egitim, farkli gruplar arasindaki insanlarin isbirligi yapmasi sonucunda etkili ve
verimli bir sekilde gerceklestirilebilir. Okulun, anne-babalar ve toplum arasindaki
ortakligini gelistirecek tesebbiislerde bulunmasi 6nemli goriilmiistiir. Calik’a (2007, s.
125) gore, egitimin okullarda daha kaliteli sunulmasi ve niteliginin artirilmasi
amactyla o6gretmenler, okul yoneticileri, aileler ve toplumun, birlikte ¢alismasinin
gerekli oldugu sdylenmektedir. Okul aile iliskilerinin artirilmasi isteginin temelinde,
aile katilmiin c¢ocugun basarisinin artmasina Onciiliikk edebilecegi beklentisi
bulunmaktadir. Calismadan elde edilen goriisme sonuclarindan da egitimde veli
ilgisinin olumlu yonde etki edecegi fikri yayginlik kazanmistir. Argon ve Kiyict’ya
(2012, s. 81) gore de okul ve aile isbirligi Ogrenci basarisini arttirip katilim,
giidiilenme, kendine giiven gibi olumlu davranislarin gelismesinde etkili olmanin
yanisira ¢ocuklarin okul ve 6gretmene iligkin olumlu tutumlar gelistirmesine de katki
saglamaktadir. Yapilan ¢alismalar da okul ve aile igbirliginin, 6grencinin akademik
basarisini arttirdigir yoniinde sonuglar ortaya konulmustur. Okullarda yap1 ve egitim
slirecinin basarili olmasi ve amaglarina ulagabilmesi i¢in 6grencinin ailesinin ilgisine

ve yardimina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Velilerinin ilgilerinin degiskenlik gdstermesi ve ilgisizliklerinin sebepleri ve nitelikli
egitime etkisi hem okul midiirii, hem 6gretmen, hem de velilerin ifadeleri tizerinden
tartistlmigtir.  Egitimde, okula yonelik ilgisizliklerinin sebepleri olarak veliler
tarafindan bircok neden belirtilmektedir. Nitelikli bir egitim ve Ogretim ortami
olusturulmasi ve 6grencilerin donanimli bir sekilde hayata hazirlanabilmesi icin
ilgisizlige sebep olan engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
basta egitimcilere ve yoneticilere olmak {izere herkese gorevler diismektedir. Okul
miudiirii ve 6gretmenler velilerin ilgisizliginden yakinmistir. Velilerin ¢ocuklara
yeterince zaman ayirmamasi, Ogrencilerin egitimine olumsuz olarak yansidigini

sOylemislerdir.

Okul miidiirti, velilerin okula ve cocuklarina olan ilgiyi artirmak adina cesitli
seminerler diizenledigini dile getirmistir. Kendi tecriibelerine dayanarak velilerin

[3

cocuklarina ilgi gostermemesinin sebebini “yeterince zamanlar1 olmadigini” yoniinde

¢ikarimda bulunmustur. Okul midiiri velilerin bu durumunu bahane olarak
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gormektedir ve dogru bulmamaktadir. Ilgisiz velilere dair su agiklamalarda

bulunmustur:

“Okulumuzda problem olarak velilerimiz ¢ok ilgisiz. Cocuklarina yeterli zamani
ayirmiyorlar. Velinin ¢cocuguna ders ¢alis oglum demesiyle zaman ayirmig olmuyor. Biz
okul idaresi olarak bununla ilgili velilere seminer diizenlemeye ¢alisiyoruz ancak yeterli
katilim saglanmiyor. Veli toplantilarinda o6gretmen arkadaslarimiz bu konularla
ilgileniyor. Memur velilerle ilgili bir sikintmiz yok ama bizim yerli halkla ilgili
sikintilarimiz var. Bunun sebebi onlarin is yiikiiniin fazla olmasi mi bilmiyorum agikgasi.
Ya da onceki diisiince sistemlerinin hala degismemis olmast midir onu da bilmiyorum.

Kimi veliler zamanimiz olmuyor diyor ama buna da katilmiyorum.” (M.B.,53)

Kizilirmak ilgesinde 6gretmenlik yapan veli (S.K.,41) okul miidiiriiniin sdylediklerini
dogrularcasina velilerin ilgisiz olduguna hak vermistir. Ona gore velilerin ilgisizliginin
sebebi olarak burda yasayan bireyler arasinda oOnceliklerinin farklt oldugunu
belirtmistir. Bu goriisii belirtmesinde veli (S.K.,41)’nin yillardir ayni ilgede yastyor
olmasi onun gozlemlerinin sonucu oldugunu ortaya koymaktadir. Calik’a (2007, ss.
129-132) gore de ailelerin okula karsi olumlu yaklasima sahip olsalar bile anne ve
babalar, egitimde nasil bir gérev alabilecekleri konusunda giivensiz davranmakta ve
bu sebeple onceliklerini farklilastirmaktadirlar. Veli (S.K.41)’nin aktardiklarina gore,
ailelerin gecim saglamis olduklar1 tarim arazilerinden kaynakli onceliklerinin
egitimden uzaklastigini sOylemistir. Veliler, ¢ocuklarini okula géndermek istemeyip
bu arazileri ekip bicecek bir isgiicli potansiyeli olarak gérmekte olduklarimi ve bu

durumun 6zellikle erkek dgrenciler lizerinde gegerli oldugunu belirtmistir.

“Bizim Kizilirmak halkinda farkli onceliklere sahip olan aileler var. Burada 6ncelik
tarimsal faaliyetlere kaymis durumda. Aileler, ¢ocuklarini daha ¢ok bu tarlalarda
calistirabilecek bir is¢i olarak goriiyorlar. Cocuklarda daha ¢ok ailesinde gordiikleri islere
meyilleniyor. Ciinkii cocuklar da bu ise meraklantyor. Burada gocuklar traktdre binmeye,
araba siirmeye heves ediyor. Bu yiizden okuma yazmaya verilen énem ¢ok az. Yeri
gelecek onlara devredecek insangiicii olarak goriiyorlar. Bunun daha ¢ok erkek dgrenciler
iizerinde oldugunu goriiyiiriiyoruz. Bu yiizden Kizilirmak ilgesinde genel olarak erkek

bagsaris1 daha diisiikken, kiz 6grenci basaris1 daha yiiksektir.”(S.K.,41)

Velilerin ¢ocuklarina yeterince zaman ayiramamasinin sebebi olarak, okul miidiiri,

egitim sisteminde ilkdgretimlere gereken 6nemin verilmemesini velilerin ilgisizliginin

62



sebeplerden biri olarak belirtmistir. ilkdgretimlere hem veliler hem de devlet
tarafindan verilen 6nemin azligindan sikayet eden okul mudiiri, ilkokullarin prim
yapan okullar olmadigini yoniinde tespitlerde bulunmustur. Bu fikrini saglamlastirmak
adina egitim sistemindeki sinavlarin ilkokulda olmayisi, ilkokullarin bir hedef olarak

goriilmedigini gozlemlemistir.

“Temel egitimde ilkokula gerekli 6nemin verildigini diisinmiiyorum. Oysa temel
egitimin temelini, ilkokul olusturuyor. Gerekli 6nem ne veli tarafindan ne de devlet
tarafindan veriliyor. Ciinkii ilkdgretimin prim yapabilecegi bir seyi yok. Ilkokulda
6grencinin biitiin dersler 5 ya da diger tabirle pekiyi de olsa da reklam yapacak bir durumu
yok. Ilkdgretimde takdir alan bir 6grenciyi sadece aferin der gegersin. Mesela ortakul
Ogrencisinin fen lisesine gitmek gibi bir yarisi var ya da 6zel okula gitme gayreti i¢inde.
Yani bir sinav heyacini ve belli hedefler s6z konusudur. Bu yiizden ilkdgretimi kimse
hedef olarak gdrmiiyor. {lkégretimde, cocuklardan beklenti okuma ve yazmayi dgrenme
yeter goziiyle bakiliyor. Biraz da notlar1 normalse baska bu dénemde beklenilecek bir
durum olmuyor. Ilkdgretimde velilerin dgretmene giiveni daha ¢ok oluyor. Bu yiizden
veliler heralde g¢ocuklarinin peslerinde gezmeyi de ¢ok gerek gérmiiyorlar. Benim

yillardir tecriibelerime dayanarak vardigim sonug bu oldu.” (M.B.,53)

Velilerin ¢ocuklarina yeterince zaman ayirmamasinin sebebi olarak ilkokulda
cocuklarin derslerinin ¢ok 1iyi olmasi, ailelerin ¢ocuklar iizerindeki ilgilerini
azaltabilecegi vurgulanmistir. Yapilan goriismelerde ilkokulda 6gretmenler tarafindan
verilen notlarin aslinda ¢ok gecerliligi olmadig1 ancak velilerin o puanlari ¢ok dikkate
almas1 velileri “Cocugum nasil olsa ¢ok ¢aliskan, benim bir sey yapmama gerek yok.”
diisiincesine yonlendirdigi belirtilmistir. Bu saptamaya yonelik okul miidiiriiniin

ifadeleri su yondedir:

“IIkdgretimde notlarla ilgili de bir sikinti olmadig1 igin ¢ogu pekiyi ile gegiyor, takdir
tesekkiirle gegiyor. Aileler bu sebeple ¢ocuklarinin mitkemmel ve ¢ok iyi olduklarini
diistiniiyorlar. Ben ise velilere okulda verilen notun ¢ok fazla dikkate alinmamasi
gerektigini sdylityorum. Ciinkii ¢ocugun ortalamasi 90 dahi olsa gocuk gergekte bos da
olabilir. O gergekte belki 40-45’tir. Notlara bakarak degerlendirme yapmanin yanlis
oldugunu diisiiniiyorum. Simdiki veliler gocuklardan ¢ok sey bekliyorlar. Bu notlari

goren aileler cocuklariin ya doktor ya hukuk okuyacagini diisiiniiyor.” (M.B.,53)
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Yapilan bir veli goriismesinde, ilgisizligine sebep olarak erkek c¢ocugu ile tam
anlamiyla iletisime gegcemeyip, cocuguna daha az zaman harcadigini belirtmistir.
Kadin veli, kiz1 ile diyalogunun iyi oldugunu da ayrica ifade etmistir. Iyi iletisime
gectigi kizinin derslerini yakindan takip ettigini ancak oglunun okulda yasadiklarini

anlatmadigini, aralarindaki bagin kopuk oldugunu sdyle anlatmistir:

“Ben senin sorduklarini bu ylizden tam olarak cevaplayamam. Muhabbetim yok.
Cocugumda cok bir sey anlatmiyor. Mesela benim kizimda var, oglum da var. Kizimla
her seyi konusuyorum. Ama oglan gocugu pek konusmuyor. Kizim okuldan geliyor.
Hemen okulda ne oldu ne bitti her seyini anlatiyor. Ama oglum malesef. Oglum

okulundan gergekten memnun mu degil mi bende emin olamiyorum.” (A.G.,36)

Yapilan bu veli goriismesinde sorulan sorulara net cevaplar veremeyen kadin
velinin ¢ocugun okulu ve dersleriyle yeterince ilgilenmedigi gozlemlenmistir.
Calik’a (2007, s. 127) gore de aile yapisindaki degismeler okul ve aile iliskilerini
etkilemektedir. Veliler, cocuklarinin yasamlarina daha az katilmasina neden olan
olagantistli bir baski altindayken, onlarin ¢ocugun egitimine katilmasina daha
fazla ihtiyag var. Anne ve babalar ¢ocuklariyla daha az zaman harcamaktadirlar.
Hemen hemen tiim veliler is yasamu ile aile yasaminin taleplerini dengelemekte

zorluk ¢cekmektedirler.

Bir kadin veli goriismesinde, c¢ocugunun egitimine Yyeterince ilgi
gostermemesinin sebebi olarak esinin okula gitmesine izin vermedigini ifade

etmistir.

“Ankara’da olsa 6gretmeninden her hafta bilgi aliyordum. Esim hep ben hallederim diyor.
Ankara’da iken toplantilara, dgretmeni ile goriismeye ben gidiyordum. Ogretmenini gok
iyi tantyordum. Burasi kiigiik bir yer oldugu i¢in esim gitmeme izin vermiyor. Ankara’da
birebir gidiyordum, goriisiiyordum, ¢ocugum okulda ne yapiyor kontrol ediyordum.
Ordaki 6gretmenin kadin 6gretmen olmasindan degil, imkanim olsa esim izin verse su an

da giderim.” (A.G.,41)

Okul ve ¢evre bir iligski kuruyorken her ikisi de ne tiir bir role sahip olduklarini bilmesi
gerekmektedir. Okulun ¢evre ile olan iliskilerini artirabilmek ve ilgisizligi en azami

diizeye indirebilmek igin goriismeler sirasinda bazi Oneriler sunulmustur. Aile
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ilgisizligini azaltabilmek ve ilgi diizeyini artirmak i¢in belirli bir strateji konusunda
Ogretmenin istekli olmas1 6nemli oldugu idiaa edilmistir. Velinin ilgi diizeyinin kirsal
kesimde azaldigini belirten deneyimli 6gretmen (Y.C.,52) yillardir 6gretmenlik
yapiyor olmasinin ona saglamis oldugu tecriibe sayesinde velilerin ilgi diizeylerini

artirmak adina veli ile iletisimi 6gretmenin gliglendirmesi gerektigini belirtmistir.

“Veliler biiyiik sehirlerde egitime oldukga katki sagliyor ama kisal kesimde velinin okul
ile uzaktan yakindan ilgisi yok. Sadece 6gretmen caligiyor, veli ¢aligmiyor. Ben kendim
en ufak bir problemde veliyi arayip veliyle konusuyorum. Zaman igerisinde onlarinda da
sorma ihtiyact duyacagim disiiniyorum. Veli ile iletisim kurmayan bazi 6gretmenlerin
Ogrencisinin velisini yillardir hi¢ tanimadigini biliyorum. Ben her problemde, her
yapilmasit gerekende veliyi hemen ariyorum. Veliler ile baglantim ¢ok iyi. Diger

arkadaslarin da ayni sekilde bunu yapmasini tavsiye ediyorum.”(Y.C.,52)

Ogretmenlerin velilerin egitime olan ilgi diizeylerini artirma amaciyla belirledikleri
stratejileri uygulamada istekli olmasi1 énemli bir husus olarak dikkat ¢cekmektedir.
Calik’a (2007, ss. 130-131) gore stratejiyi uygulamaya istekli olan 6gretmenler, okul
idaresinin emriyle velilerle isbirligi yapan Ogretmenlere goére velilerle daha iyi
ilgilenebilmektedir. Bu yiizden okullar 6gretmenlere, velilerle bilgi paylasima, isbirligi
ve velileri ¢ocuklarina yardim edebilecegi yollar dnerme konusunda bilgi ve beceri
kazanma olanaklart sunmalidir. Okul yonetimi velilerle iliski kurmaya yonelik olarak

ogretmenleri tegvik etmeli ve buna uygun bir okul ortami yaratmalidir.

Velilerin ilgisizligini en aza indirebilmek adina yapilan goriismelerde ileri siiriilen
onerilerden birisi de veliyi bilinglendirmek oldugunu belirten 8gretmen (Y.0.,48),
velilerin de egitilmesi icin proje gelistirdigini ifade etmistir. Projesinde temel amacin
velinin ilgi diizeyini yiikseltip, onu okula daha yakin hissettirebilmek oldugunu su

sekilde agiklamistir:

“Bizim burda veli profilimiz sikintili. Benim uyguladigim bir proje vardi. Veli egitimi
iizerine agilikli olarak duruyorduk. Once velinin egitilmesi gerekiyor ki cocuklara
yansimasi giizel olsun. Bu projeyi kendi simifimda uyguluyorum ama genel olarak
okullarda velinin egitilmesine yonelik seminerler olmali. Velilerim bu konuda daha
duyarli hale geldiler. Erkeklerden ziyade kadin velilerimiz buna katilim sagliyorlar.

Egitimi farkli gézle bakmaktan degil de egitimi anlamadiklarin sikintimiz var. Bu yiizden
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ben iki senedir veli toplantilarimda bunun {izerine duruyorum. Egitimin ne oldugunu,
cocuklarimiza nasil katki yapmamiz gerektigini gibi konular iizerine veli toplantilari
yaptyorum. Bunu okulu idaresine de ilettim. Okullarin baslangicinda kiiltiir merkezinde
bir ¢aligma yapilsin dedim ama bir tiirlii yapilamadi. Bakalim belki bu yil idare de katki
saglar.” (Y.0.,48)

Velilerin egitime katkisim1 artirabilmek amaciyla velilerin okula davet edilmesi
fikrinden farkli olarak, aslen Kizilirmak’li olan ve burada idarecilik, 6gretmenlik
yapan veli (0.G.,45) velilerin ilgisiz olmas1 konusunda ortak gériiste oldugunu
belirtirken ilgisizligi azaltabilmek adina yapilmasi gerekenin velinin okula gelmedigi
durumda, okul idaresi ve Ogretmenlerinin veliye dnemli oldugunu hissettirip onu

evinde ziyaret etmesinin 6nemli olduguna vurgu yapmustir.

“Ben 21 yildir bu ilgede yastyorum. Ilge genelinde toplantilara katilim az. Bende vakti
zamaninda idarecilik yaptim. ilk toplant1 yaptigimda 230 kisiden 13 kisinin aile geldi.
Sebebini sordugumda maddiyat. Okul aile birligi para topluyormus onun igin
gelmiyorlarmus. Tkinci toplantida mektuplar1 hep postayla génderdim hem de 6grenciyle
gonderdim. Gordiigiim her veliye de geleceksin dedim. Ikinci veli toplantimda bu say1
90’a ¢ikt1. Ugiincii veli toplantimda bu say1 200 kisi oldu. Biraz okulu ve ¢evreyi anlatmak
biraz yonetici ve Ogretmenlerin elinde. Sen bana gelmiyorsan ben sana gelecegim

demeliler.” (0.G.,45.)

Yapilan goriismeler okul yonetimi ve 6gretmenlerin ailelerle isbirligi icinde olmalari
gerektigi ve nitelikli egitimi artirmak adina ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine olan
ilgilerini artirmalarinin nitelikli egitime olumlu yansiyacagina vurgu yapilmustir.
Calik’a (2007, s. 128) gore de okullar ailelerle iligkilerini gelistirmek amaciyla okul
faaliyetlerine ailelerin daha aktif katiliminin engelleri ortadan kaldirmalidir. Ailelere
yeni igbirligi ve katilim olanaklar1 sunulmalidir. Bu sebeple, okullar velilerin okula
ilgilerini artirmak igin isteklendirmeli ve bunu saglayacak yeni yollar bulmalidir.
Burada iki yonlii bir sorumluluk bulunmaktadir. Okullarin, velilerin ilgisini artirmak
icin gerekli destegi saglamasi gerekirken, velilerin de ¢ocuklarinin egitimine katilmak
icin zaman yaratmalar1 gereklidir. Argon ve Kiyict’ya (2012, s. 82) gore ise okul
yonetimi ailenin katkisin1 saglamak icin ¢esitli vesilelerle onlar1 okula davet etmeli,
Ogrenci sorunlarini karsilikli paylagsmali, okulda alinacak kararlara onlar1 ortak etmeli

ve ¢ocugunun basarist i¢in rol almali ve katkida bulunmalidir. Cocugun basarisinda ve
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mutlulugunda, egitim O6gretim faaliyetlerinin amaclarina ulagmasinda, okulun daha
etkili olarak iglevlerini gergeklestirmesinde okul ve aile arasinda kurulacak planli ve

diizenli bir iligki ve igbirligi olduk¢a 6nemlidir.

Calismanin bu bolimiinde okuldaki nitelikli egitimi saglamada fiziki ve toplumsal
cevrenin etkisi lizerinde durulmustur. Okulun yapist ile fiziksel ¢evre kosullarin
birbiriyle iliskisinin okuldaki egitimin niteligini saglayabilmede 6nemli gorilmiistiir.
Fiziki ¢evrenin planlamasinda 6ncelikle okul binalarinin tasariminin ve egitime uygun

yapida olmasinin gerekliligi ifade edilmistir.

Okulun yapisinin ve okullarin kurulduklari yerlerin egitimde onemli oldugu
belirtilmigtir. Okullarin kurulduklart yerlerin merkezden uzak yerlere kuruluyor
olmasinin egitime etkisinin olumlu yonde oldugu ifade edilmistir. Okullarin
kurulduklar yerlerin merkezden uzak yerlere kuluyor olmasi giiriiltii faktoriinden
okulu uzaklastirmaktadir. Okullarin bulundugu yerleri ulasiminin kolay saglanabildigi
yerlere kurulmasi gerekmektedir. Okullarin  fiziki ¢evredeki konumunun
belirlenmesinde zemin etlidiiniin yapilmas1 gerekmektedir. Ayrica okullarin yapisinin
ve kurulduklari yerlerin glivenli bolgeler olmasi okuldaki egitimin niteligin saglamada
onemli goriilmiistiir. Okullarin kurulurken, okullarinin amaglarina, 6grencilerin
olumlu ve istendik yonde davranislar gelistirmelerini olanak saglayacak sekilde
kurulmas1 gerekmektedir. Okulun toplumsal g¢evresiyle olan iligkisinin okuldaki
egitimin niteligini saglamada onemli oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda okul
yonetimi ve Ogetmenlerin ailelerle isbirligi icinde olmalar1 gerekmektedir. Okulda
verilen egitimin niteligini artirmak adina ailelerin gocuklarinin egitimlerine olan
ilgilerini artirmalari 6nemli goriilmistiir. Okullar, velilerin okula ilgilerini artirmak
icin isteklendirmeli ve bunu saglayacak yeni yollar bulmalidir. Okullarda, velilerin

ilgisini artirmak i¢in gerekli destegi saglamasi gerekmektedir.

4.2. OKULUN EGIiTiM PAYDASLARI VE EGITIiM PRATIKLERI

Egitim paydaslari, kurumlarin hizmetleri ile iliski i¢inde olan ve kurumlarla dogrudan
ya da dolayli olarak etkilenen, egitim kurumlarini etkileyen kisi ve gruplar

kapsamaktadir. Kurumsal egitimde egitimin paydaslarinin dnemli bir pay1 vardir. Bu
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calismada egitim paydaslar igerisinde okul miidiirii, 6gretmenler, veliler ve okulun

toplumsal ve fiziki ¢evresi ele alinmistir.

Calismada, 6gretmenin motivasyonu ve performansi lizerinde, fiziki ¢evrenin okulda
verilen egitimin niteligini artirmadaki etkisi arastirilmistir. Ciinkdi bireyler giinliik
yasantilarinda gosterdikleri bir cok davranigin hizi, siddeti ve siirekliligini belirleyen
cesitli faktorlerden etkilenmektedir. Egitimde, kasitli davranis kazanma ve kazandirma
dikkate alindiginda bireyin davranisi kazanip ve siirdiirmesinde rol oynayan etkenlerin
kontrol edilmesi ve etkin sekilde kullanimi gerekmektedir (Akbaba, 2006, s. 343). Bu
amagla egitimde verimin saglanabilmesi i¢in egitim paydaslarindan 6gretmen ve okul
miidiiriiniin moralli olmas1 6nemlidir. Morali yiikseltmek i¢in alinmasi gereken
Onlemlerin basinda ise bilingli bir sekilde calisanlarin hizmet duygusunu
uyandirmalar1 gelmektedir. Kurum iginde bireyin moralinin, yaptigi is ve is
arkadaslariyla olan iliskisi, kisiligine deger verilmesi, statiisii ve yoOneticisinin
davraniglari ile yakindan ilgilidir. Ancak bireyi siirekli mutlu kilan bir doyum noktasi
da yoktur. Bir gereksinimin bittigi yerde baska bir gereksinim baglar ve motivasyon
her seferinde ayn1 yolu izler. Bireyleri motive eden gereksinimlerin neler oldugu ne

kadar iyi anlasilirsa, insanlar o derece etkin sekilde motive olabilirler.

Caligmanin  bu boliimiinde 6gretmenin  motiyasyonuna etki eden faktorler
arastirilmistir. Ogretmen motivasyonuna etki eden olumlu ve olumsuz durumlar cesitli

acilardan ele alinmaya calisilmistir.

Okul miidiirii ile yapilan goriigmede okulun fiziki ¢evresinin dezavantajlart oldugu
ifade edilmistir. Bu dezavantajlara ragmen nitelikli egitimde 6gretmenin Onemine
vurgu yapmustir. Kirsal kesimde egitim alan O&grenciler igin Ogretmenlerin

motivasyonlarinin 6nemli oldugunu ifade etmis ve sunlar1 aktarmistir:

“Kizilirmak’ta verilen egitimin yerinde oldugunu diisiiniiyorum. Okulumuz bu yonden
iyi durumda. Her ne kadar kirsal kesimde dershane, etiit destegi olmasa da bizim
buralarda Ogretmenlere daha ¢ok is diisiiyor. Ozellikle ilkogretimde Ogretmen tam
donamimli olacak. Ogretmenin motivasyonu yerinde olacak. Ogretmen moral olarak
iyiyse ve akademik olarak da yeterliyse, 6grenci de almaya agiksa ekstra hicbir seye

ihtiya¢ yok.” (M.B.,53)
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Ogretmen motivasyonun artirilmast i¢in okulun fiziksel ve toplumsal cevresini sevmek
ve sahiplenmek okulda verilen egitimin niteligini saglamada 6nemli oldugunu erkek

ogretmen (Y.C.,52) soyle agiklamistir:

“Ben Cankirt dogumluyum, Ankara’da biyiidiim. Kizilirmak’ta 25 yildir gorev
yapiyorum. Kizilirmak’1 ¢ok seviyorum ve gérev yapiyor olmaktan da ¢ok memnunum.
Okul disinda en bilylik hobim balik tutmak. Ben Kizilirmak’tan gitmeyi bile
diistinmiilyorum. Yasadigim bu ilcede ¢ok mutluyum. Buraya 6zel, gilizel de bir siir

yazdim.”

Ogretmen motivasyonunu artirmak amaciyla kirsal kesimde gérev yapiyor
olmanin sagladigr avantajlara iliskin erkek O6gretmen (G.G.,34) sunlar

sOylemistir:

“Ben Kizilirmak’ta her giin doga yiirtiylisleri yapabiliyorum. Ciinkii havasi giizel. Hava
kirliligi yok. Temiz havayi i¢ine rahatlikla ¢ekebiliyorsun. Bunu merkezde oturan bir
Ogretmenin yapabilme sansi ¢cok az. Biz kirsal kesimde yasadigimiz igin ¢ok fazla da
zamanimiz var. Benim burdan evime gitmem iki dakika siiriiyor. Benim yol siirem git gel
4 dakika. Fakat Ankara’da gorev yapan bir 6gretmenin 1.5-2 saat yol siireleri oluyor.
Bizler Kizilirmak’ta zaman yoniinden ¢ok zenginiz ve bu zamanimizi nasil faydal
gegirebiliriz bu da 6gretmenlerin kendi elinde bence. Tamam imkanlar kisitli olabilir ama

imkansiz degildir.” (G.G.,34)

Okulun fiziki ¢evresinin kiiciik popiilasyona sahip olmasi 6gretmenleri ekonomik
yonden daha rahat hissettirdigi ve bu durumun 6gretmenin motivasyonuna olumlu

sekilde yansigini erkek dgretmen (Y.0.,48) soyle agiklamustir:

“Ogretmenlik kazancimdan memnunum giinkii kiiiik yerde yasiyor olmak bu konuda
avantaj. Ciinkii Ankara’da olsam 1000 lira kira vereceksem burda 300-350 liraya en iyi
dairade oturabiliyorum. Kii¢iik yerde yasayinca giderin de ¢ok olmuyor. Bu bakimdan

maddiyat kiigiik yerde gorev yapan kisiler igin sikint1 olmuyor.” (Y.0.,48)

Yapilan goriismelerde erkek Ogretmenlerin okulun fiziki g¢evresinin kirsal kesim
olmasmin onlara sagladigi faydalarin motivasyonlar1 {izerinde olumlu etki

olusturdugunu vurgulamislardir.
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Ogretmenlerin okulun fiziki ¢evresinin yasantilarinda ve motivasyonlarinda birtakim
dezavantajlar yaratabilecegine iliskin de goriisler ortaya konulmustur. Bu
dezavantajlar arasinda sosyal etkinliklerin okulun bulundugu cevrede yetersizliginin
O0gretmen motivasyonu iizerindeki etkisi tartisilmistir. Sosyal etkinliklerin sinirlilig
Ogretmenin motivasyonun ve veriminin diismesinde etki edebilecegine yonelik erkek

ogretmen (D.A.,37) sunlar1 sOylemistir:

“Kizilirmak’ta sosyal aktivite sifir. Genglerin kendi aralarinda muhabbet edecegi bir alan
yok. Ailenle ¢ikip gezecegin bir alan yok. Yeni bir kale park yapilmis, orasida malesef
aile i¢in uygun bir yer degil. Ben evliyim, ¢ocugum var onlar1 alip oraya gotiiremem.
Bende siire¢ icerisinde burdan tasinmayi istiyorum. Cankiri’dan gidip gelmeyi
diislinityorum. Beni fiziksel olarak yoracak ama eminim ruhsal olarak yormayacaktir.
Insan1, yasadig1 toplumsal olaylar yorar. Fiziksel yorgunlugu uyursun gecer ama diger
tiirliisii insan1 daha ¢ok yipratir. Bu sekilde 6gretmenin motivasyonu diiser ve verimi

azalir.” (D.A.,37)

Erkek 6gretmen sosyal aktivitelerin yetersizligi ve 6gretmenlerin kafalarini dagitacak

bir sey bulamamalarmin onlar1 ruhsal yonden yordugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin ifade ettiklerine gore, kendilerinin kisisel sorunlarindan basinda, saglik
kuruluglarinin, dinlenme ve eglenme alanlarinin yetersizligi ifade edilmistir. Peki bu
durum onlarin motivasyonlarini nasil etkiliyor ve bu egitime nasil yansiyor? Palavan
ve Doruk’a (2016, s.125) gore, 6gretmenin ve aile bireylerinin yeterli saglik hizmeti
alamamasi, yeterli dinlenme ve eglenme olanagi bulamamasi kendini yeterince
rahatlatacak imkanlarin yoksunlugu 6gretmenin motivasyonunda dezavantaj yapabilir.
Kadin o6gretmen (E.T.G.,35) gore, sosyal etkinliklerin simirliliginin  6gretmenin
motivasyonu tizerindeki etkisine deginmistir. Bu durumun biiyik bir eksiklik
oldugunu, bu dogrultuda kendisi i¢in yeni sosyal alanlar olusturmanin gerekliligini
belirten kadin 6gretmenin aktardiklarina gore, 6gretmenin bir seylerle ilgilenmesinin
onun motivasyonunu korumada 6nemli oldugunu ifade etmistir. Anne olan kadin
ogretmen (E.T.G., 35) gore, ayrica gocugunu gonderebilecegi bir kresin olmamasindan

muzdarip oldugunu belirtmistir. Yine ¢ocugu hastalandiginda onu gdtiirebilecek
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donanimli bir hastanenin olmamasindan yakinmaktadir. Anlattiklarinin onun

motivasyonu iizerindeki etkisini su sekilde ifade etmistir:

“Okullarin bulunduklar: yerler 6gretmenlerde belli avantaj ve dezavantajlart olusturur.
Burada yasadigim dezavantajlardan bahsetmek istiyorum. Kizilirmak’in ekonomik
yonden az gelismisligi biz O6gretmenleri cok etkiliyor. Belki bekar olsam ¢ok
etkilemeyebilirdi ama 3,5 yasinda bir ¢ocuk sahibi anne olarak beni daha ¢ok etkiliyor.
Ne bir kres var, ne hasta oldugunda gétiirebilecegim iyi bir hastane var. Hastanelik bir
isimiz oldugunda burada halledemiyorsun. Mecburen Cankiri’ya ya da Ankara’ya gitmek
zorundasin. Bunu yapmak i¢inde mecbur okul ¢ikist saatine gore ayarlama yapiyorsun.
Okul ¢ikisinda 5°e kadar Cankiri’ya yetistirebilir miyim diye diisiiniiyorum. Cocugunu
bir krese vermek istiyorsun ama bir kres yok. Cocugun evde kaliyor. Bu gibi sebeplerden
otiirii fiziki olanaklar biz dgretmenleri yeterince doyurmuyor. Aklimin kenarinda hep
boyle sorular mevcut. Bu sekilde bir 6gretmen olarak motivasyonum giin giin diisiiyor.
Artik gideyim de daha giizel bir okulda galisayim diye siirekli diigiiniip duruyorum.”
(E.T.G.,35)

“Kiigiik ilgelerde ¢ok istedigin seyleri yapamiyorsun. Bir siire sonra sosyalligin iyice
tikantyor. Evden okula, okuldan eve gelir hale doniiyoruz. Sosyallesme adina Cankirt’ya
ya da Ankara’ya gidiyoruz. Haftasonu gidip sosyallesip geliyoruz. Bir hafta boyunca
depolanmis sosyallesmemizi kullaniyoruz. Burada 5 6 giin kaldigimizda artik suratlar
ister istemez diisiiyor. Bu da bizi 6gretmen olarak da ister istemez etkiliyor. Ciinkii evde
tikal1 kalmak bizim psikolojimizi de etkiliyor. Ayrica 7 senedir burdayim ama bir ¢at kap1
gidecegim kimsem de yok burada. Bir siire sonra kimseyle bir sey paylasamaz hale
geliyorsun. Farkli seyler yapmaya c¢alisiyoruz. Mesela bu yastan sonra yiiksek lisansa
bagladim. Bari evde duruyorum uzaktan yiiksek lisans yapayim dedim. O sekilde dersleri
takip ederim ve calisirim dedim. Yani kendime burada ugrasacak bir sey bulmam

gerekiyordu.” (E.T.G.,35)

Kirsal kesimde gorev yapan dgretmenlerin en ¢ok karsilagtigi sorunun tiyatro, sinema,
restoran, kafe gibi sosyal faaliyet alanlarindan yoksun kalmasi olarak belirtilmektedir.
Ilgenin bu sosyal etkinliklerin smirliligi dgretmenin motivasyonunda azalmasinda
ciddi etikiye sahip oldugu 6gretmenler tarafindan ileri stiriilmiistiir. Kiiclik yerlerde
sosyal aktivitenin olmayisindan Ogretmenlerin ilk firsatta sosyallesebilecekleri
alanlara akin ettiklerini belirten erkek 6gretmen (D.A.,37) konuya su sekilde aciklik

getirmistir:
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“Ogretmen olmanin tesinde bizler de birer vatandasiz. Kizilirmak’in sosyal aktivite
yapabilecegimiz bir sey yok. Mesela ailemle birlikte oturup sohbet edebilecegim,
dinlenebilecegim kafe, cay bahgesi tarzinda hicbir sey yok. Ogretmen arkadaslarla ders
disinda oturup muhabbet etmek istiyoruz ama bunu yapabileceg§imiz uygun yerler yok.
Bu ihtiyaglarimi karsilamak icin genelde Ankara, Cankiri ama ¢ogunlukla Sungurlu’ya
gidiyorum. Gorevler ¢ikiyor bir sekilde dolu oluyoruz hafta sonlar1 ve zaman agisindan
her zaman Ankara’ya gidemiyorum. Simavdan ¢iktim desem esime gel bugiin yemegimizi
disarda yiyelim desem yemek yiyecek dogru diizgiin lokanta yok. Olan bir iki tane de
acikgasi aile i¢in uygun yerler degil. Gorev vs. durumu olmadiginda burada ¢ogu arkadas
haftasonu hemen Cankir1’ya kafa dagitmaya gidiyorlar. Gitseniz buradaki okuldan bir cok
Ogretmenle karsilasabilirsiniz. Aract olmayan diger arkadaslarda ilk firsatta otobiisle
Ankara’ya giderler. Ciinkii bizim de sosyal aktiveteler yapma ihtiyacimiz oluyor.
Kafamizi dagitmamiz gerekiyor. Yoksa diger tiirlii bu 6grenciye bile ister istemez

yansir.” (D.A.,37)

Okulun fiziki cevresinin il merkezinden kopuklugun asir1 decerede olmasi ve
ithtiyaglarin yasanilan bolgede karsilanamiyor olmasi 6gretmenlerin il merkeze gitme
taleplerin giinden giine artirmistir. Kadin 6gretmen (E.M.,27)’ye gore kirsal kesimde
gorev yapan Ogretmenlerin gorev yerlerinde uygun konaklama yerlerinin
bulunmamasi onlar1 kent merkezine taginmaya itmistir. Bu durum 6gretmenler i¢in
ulasim sorununu beraberinde getirmistir. Ogretmenler tarafindan kirsal kesimde
yasayabilmenin zorlugundan kaynakli problem yasadiklar1 ve bu problemlerin egitim

Ogretim siireci boyunca karsilarina ¢iktigini (E.M.,27) soyle ifade etmistir:

“Imkanlar olarak Kizilirmak’ta bir isini halletme olasiligin cok diisiik. Mecbur Cankir1’ya
gitmek zorunda kaliyorsun. Ankara’nin falan da ¢ok uzak ilgeleri var ama merkeze o
kadar uzak olmalarina ragmen daha iginde oluyorlar. Burada ise merkeze ¢ok bagl
olamamaktan dolay1 en basit hastane, sinav i¢in il merkezine gitmek zorunda kaliyorsun.”

(E.M.,35)

Ogretmenlerin il merkezinden ilgeye gidis gelis yapiyor olmalari ise onlarin egitimde
veriminin diigmesine neden olabilecegine iliskin goriisleri ifade eden kadin 6gretmen

(E.T.G.,35) ve erkek 6gretmen (Y.O.,48) sunlar1 sdylemistir:

“Kizilrmak’ta oturmak istemeyen ogretmen arkadaslarim var. Onlar Cankiri’ya gidis

gelis yapiyorlar. Bu durumun ise belli olumsuzluklar1 var. Saat 5’e¢ kadar servis
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bekliyorlardi. Onlarin evine gitmesi 7’yi buluyor. Sabahta daha erkek kalkmak zorunda

kaliyorlar. Bu durum 6gretmen verimini bence diisiiriiyor.” (E.T.G.,35)

“Kizilirmak gittikge hem kendi niifusu agisindan gog veriyor hem de burada ikamet eden
memurun da taginmasiyla ekonomik yonden de etkileniyor. Burada memurun ikamet
etmesi Kizilirmak’lilar i¢in iyi olur. Mesela Cankiri’dan memur servisi ile gidis gelis
yapan dgretmenler buraya gelebilmek icin en ge¢ 6 gibi kalkiyordur. Bu durum ister

istemez 6gretmenin verimini diisiiriir.” (Y.0.,48)

Okulun  fiziksel g¢evresinin  Ogretmenin  motivasyonuna  etkisi  iizerine
degerlenirmelerde bulunan erkek 6gretmen (G.G.,34)’nin aktardiklarina gore sosyal
hayatin smirliligina ragmen Ogretmenlerin motivasyonlarint  kendilerinin

artirabilecegini dile getirmistir.

“Kizilirmak’ta sosyal hayat sifir diyorlar. Ogretmen icin bir sey ihtiyacsa ne yapar ne
eder ona ulasir. Bazi 6gretmenlerimiz hep yakiniyor. Sosyal hayattan kastimiz nedir?
Benim i¢in sosyal hayat, kahvemi alip kitap okumaksa, ben bunu Kizilirmak’ta ¢ok iyi
yaptyorum. Ciinkii ¢ok sakin bir hayatimiz var. Ben tniversitede okumadigim kitab1
burada okudum. Canim bir sinemaya gidip film izlemek istediginde elimin altinda yok
ama bu da olanak neticesinde oluyor. Arabama binip Cankir1’ya gidince bu ihtiyacimi da
karsilayabiliyorum. imkam olan 6gretmen arkadaslarimiz oldugu halde yakinanlar var.
Ben buna karsiyim. Sosyal hayati insan kendisi zevklerine, isteklerine gore yaratir.
Sosyal hayat sinemaya gitmekse tamam sinema yok. Ulasabilirsin. Sosyal hayattan kastin

kitap okumaksa, balik tutmaksa, doga yiiriiyiisleri yapmaksa hepsi var.” (G.G.,34)

Calismanin bu boliimiinde kadin ve erkek Ogretmenler tarafindan, 6gretmenlerin
motivasyonu iizerinde etkisi olan fiziki ¢evrenin uygunlugu ve bunun okulda verilen
egitimin niteligine etkisi oldugunun vurgusu yapilmistir. Fiziki ¢evrenin dgretmen
motivasyonu iizerinde kimi zaman olumlu kimi zaman olumsuz etki olusturdugu fikri
katilimcilarin ifadeleri neticesinde netlik kazanmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda
Ogretmenlerinin motivasyonlarinin yiiksek diizeyde olmasi onlarin nitelikli egitim de
daha basarili oldugu fikri anlamlilik kazanmistir. Dogan ve Kogak’a (2014, s. 192)
gore, okullarin en 6nemli ¢alisan1 konumunda olan 6gretmenlerin ekonomik, sosyal-
psikolojik ve orgiitsel yonetsel gereksinimlerinin karsilanmasi, onlarin motivasyonunu
dogrudan etkilemektedir. Ciinkii 6gretmen, egitim-6gretimin yapilmasinda, egitimin

amaclarinin  gerceklestirilmesinde, Ogrencilerin motivasyonunun saglanmasinda,
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egitimde diger 6nemli unsurlar olan yonetici, veli, 6grenci arasindaki koordinasyonun
ve esgiidiimiin saglamasinda en oncelikli unsur olarak goriilmektedir. Bu baglamda
egitimde hedeflenen basariyr yakalamak ve hedeflenen amaclara ulasabilmenin en
onemli sart1 dgretmenlerin performansidir. Ogretmenlerin performansini etkileyen en
onemli faktorler, islerinde tatmin olmalart ve islerine motive olmalaridir.
Ogretmenlerin basaris1 ve motivasyonlar1 arasinda dogru bir orant1 vardir. Motivasyon

diizeyi yiiksek o6gretmenlerin daha basarili oldugu séylenmektedir.

Okulun fiziki cevresinin yarattigi dezavantajlarin egitime olumsuz etkisinin s6z
konusu oldugu belirtilmistir. Okulun fiziki ¢evresinin kirsal bolge diizeyinde olmasi
ve merkezden kopuklugun asir1 olmasi belirli ihtiyaglari karsilamak i¢in 6gretmenleri
sehre tasinmaya zorunlu kildigi1 kadin Ogretmen tarafindan belirtilnistir. Kadin
Ogretmelere gore, 6gretmen i¢in bulundugu yerde ihtiyacini karsilayamiyor olmasi
nitelikli egitime olumsuz yansimaktadir. Palavan ve Donuk’a (2016, s. 110) gore
Ogretmenlerin yasadiklar1 problemler hem 6gretmene, hem 6grenciye hem de egitime
negatif bir hava olusturmaktadir. Bunun sonucunda egitim sistemi etkilenmekte ve
egitimin kalitesinin ve niteliginin diisecegi soylenmektedir. Yapilan goriismeler
sonucunda hem kadmn hem erkek Ogretmenler, yasadiklar1 yerlerde uygun kalacak
yerlerin olmamasi onlar1 il merkezine taginmaya sevk ettigi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin il merkezinden ilgeye gelis gidis yapiyor olmalari ise onlarin egitimde

veriminin diigmesine neden olabilecegine yonelik tespitler ortaya konulmustur.

Calismanin bu boliimiinde egitimin paydaslanin kisisel sorunlarinin/beklentilerin
okulda verilen egitimin niteligine etkisi incelenmistir. Ogretmen isteklerinin fiziki
cevre tarafindan karsilanamiyor olmasi Ogretmenleri ve onlarin ailesini birtakim
beklentilere yoneltigi erkek ogretmen (Y.C.,52) tarafindan ifade edilmistir. Evli ve
cocuklart olan 6gretmenlerin, ¢ocuklarini daha iyi bir okulda okutma istegi iginde
olduklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak ¢ocugunun egitimi i¢in tayin isteyip
bu ilgeden gitmek istegini sdyleyen erkek 6gretmen (Y.C.,52) her ne kadar Kizilirmak
ilgesini ¢cok sevse de aklinin oglunda oldugu ve Ankara’ya gidebilme beklentisi i¢ine

girdigini soyle aciklamistir:

74



“Kizilirmak ilgesinden gitmeyi istemiyorum ¢iinkii buray1 ¢ok seviyorum. Sadece tek bir
stkintim var. Oglum Ankara’da okuyor, biz burada kaliyoruz. Cocugumu ilkokulda
birlestirilmis egitimle kendim okuttum, sonra ortaokulda idare eder bir egitim ald1.
Buradaki liseye oOgretmenleri gondermemem gerektigini sdylediler. Burada onun
egitimine yazik edecegimi soylediler. Biz de ¢ocugumu Ankara’da anadolu lisesine
yazdirdik. Cocugum 18 yasinda liseye gidiyor. Tek basina 6grenci evinde kaliyor.
Cocugum suan kendi pisirip, kendi yiyor. Biz smif Ogretmenleri olarak kendi
¢ocugumuzun yaninda malesef olamiyoruz. Biz kendi ¢ocugumuzla ilgilenemiyoruz.
Ogretmenligim 25. yilina yaklast1 ancak Ankara’ya tayinle gidemiyorum. Ankara’da bir
stirli ders ticreti karsiligi calisan 6gretmenler var ama ben normal yollardan gidemiyorum.
Bence belli bir yili doldurmus oOgretmenlerin istedigi yere gidebilmesine olanak

saglanmalidir.” (Y.C.,52)

Yapilan bir goriismede, ilgili okulda 7 senesini doldurdugunu belirten kadin 6gretmen
(E.T.G.,35) oOgretmenlerin ¢ocuklarinin gelecegini diistinerek beklenti iginde
olduklarin1 o6gretmen arkadasinin yasadiklar1 zorluklar iizerinden Orneklemeye

calismustir.

“Bir 6gretmenimiz vardi. Cankiri’da kaliyordu. Kiiciik de bir ¢ocugu vardi. Birgilin
hiingiir hiingiir agladi. Cocugu hemen tatil olmasini ve annesinin siirekli gitmesini
istemiyormus. Ben buraya geliyorum saat 7’ye kadar gidemiyorum diyordu. Cocuguna
annesi bakiyordu. Cocugunu dogru diizgiin géremiyordu. Sabah erkenden kalkip buraya
geliyordu. Bu durum onun i¢in ¢ok problem olusturdu ve kadin en sonunda ¢ok sevdigi
smif ogretmenligini birakip alan degisikligiyle kimya boliimiine gegmisti. Cocugu
Cankiri’daydi ve kadinin Cankiri’ya gidebilmesinin tek yolu buydu ve o da bunu yapti.
Cankiri’ya kimya 6gretmeni olarak gecti.” (E.T.G.,35)

Okulun fiziki ¢evresinin kii¢iik popiilasyona sahip olmasi ¢evrenin sosyal imkan
yetersizligi, 6gretmenin kendisine ve ¢ocuguna dezavantaj sagladig: iliskin kadin
Ogretmen, 0gretmenlerin ¢ocugunu daha iyi bir ortamda biiylitebilmek i¢in birtakim

beklentiler i¢ine girdikleri su sekilde aktarmistir:

“3.5 yasindaki ¢ocugum hadi oyun alanina gidelim diyor. Yok kizim Ankara’ya gidince
gideriz diye onu gegistiriyorum. Cankiri’da yasasam diyorum. Buradan Cankiri’ya 50
dakika gitmem gerekecek. Ayni yolu bir de donerken yapacagim. Yakin bir yer olsa orada

otururdum, giin igerisinde gidip gelebilirdim. Bu kadar araliklarla sehire gitme durumum
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olmazdi. Mesela gidiyoruz bir yerlere. Bu Cankir1 ya da Ankara ilk basta gayet giizel. Bu
depolanmis sosyallesmemiz gayet giizel oluyor.” (E.T.G.,35)

Egitimde cocuklarin okuyacagi okullarin belirlenmesinde ailenin ekonomik durumun
onemli olduguna yonelik kadin veli, maddi imkanlarin yetersizliginden kaynakli
bliyiiksehirden ilgeye tasindigi yine ¢ocugunu biiyliksehirde okutma istegi iginde
oldugunu su sekilde agiklamistir:

“Biz Onceden Ankara’da yasiyorduk. Ankara’da maddi olarak zorlandik, esim
memleketine donmek istedi ve buraya geldi. Benim imkanim olsa gocuklarim igin,
onlarin gelecegi i¢in hi¢ gelmek istemezdim. Biiyiiksehirin maddiyat disinda herseyi bir
bagka giizeldi. Cocuklarimi daha iyi okullara gonderirdim. Orada hi¢ degilse segecegin
okul oluyor, burda yok. Ilkokul bir tane ve cocugum oraya gitmek zorunda. Cocuklarimi
Ankara’da okutmak isterdim. Oradaki okullarda 6gretmenler hep kadrolu, devlet oraya
Ogretmeni atiyor ama burada malesef Ggretmen sayisi yetersiz. Burada egitimi eksik
buluyoum. Hem benim i¢in hem ¢ocuklarim i¢in Ankara’da egitim ¢ok iyiydi. Oradaki
Ogretmenler ¢ok disiplinliydi. Onlarda dersleri ekstra kaynaktan isliyordu. Oradaki
egitimle buray1 kiyasladigimda burada gergekten egitim yetersiz.” (A.G.,36)

Kisiler yasadiklar1 yerden ¢ok memnun olsalar, ¢ok sevseler dahi s6z konusu ¢ocuklari
oldugu zaman ait olduklar1 bolgeleri terk etmeyi bile goze almaktadirlar. Yapilan bir
goriigmede erkek veli yasadigi yeri cok sevdigi i¢in isinden istifa etmis ve Kizilirmak’a
yerlesmistir. Cocuguna daha iyi gelecek saglayabilme adina memleketinden gitmeyi

her ne olursa olsun diistinebilecegini sdyle dile getirmistir:

“Ben kendim Kizilirmak sevdalisi birisiyim. Kizilirmak’t ¢ok seviyorum. Bu yiizden
kendim olarak diisiinseydim hicbir yere gitmek istemezdim. Ben Cankiri merkezde
Ogretmenlik yapiyordum. Daha sonra Genglik Merkezi Miidirliigii de yaptim.
Kizilirmak’t ¢ok sevdigimden isimden istifa ettim ve ilgeme geri dondiim. Ben burayi,
havasini, suyunu, insanlarmni ¢ok seviyorum. Kendi goziimle baktigimda buradan gitmeyi
istemiyorum ama g¢ocugumu igin ic¢ine katip diisiindiigiimde durum daha bagka.
Cocugumun ilkdgretimi ve ortaokulu bitirdikten sonra Kizilirmak’ta okumasini
istemiyorum. Sehire gitmesini ve orada lise egitimini almasmi istiyorum. Sonrada
iiniversite okumasini istiyorum. Veli olarak burada kalmak istiyorum ama ¢ocugumun
disarda okumasini istiyorum. Bu yiizden ¢ocugum igin bu topraklar terk edebilirim.”
(S.K.,41)
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Okulun fiziki ¢evresinin kiiciik popiilasyona sahip olmasmin sinirhiliklart oldugu
belirtilmistir. Ozellikle genglerin yasadiklar1 yerden ¢ok memnun kalmadigini ve ilk
firsatta bagka bir yerde egitim alma beklentisi i¢ine girdikleri ifade edilmistir. Buna

yonelik tespitlerini paylasan erkek veli sunlar1 aktarmistir:

“Kizilirmak, blyiiksehirden, 1s1ltili ortamlardan biraz uzakta, burada 6zellikle gengler
burayt kapali havza olarak diigiiniiyor. Buradan mutlaka ¢ikmak istiyor. Lise ya da
iiniversite egitiminde buradan ¢ikip farkli bir yerde okuma istekleri oluyor. Dolayisiyla
burada lise egitiminin tutunamama sebebi bundan dolayidir. Cocuklar ortaokulu bitirdigi
zaman, nitelikli olanlar1 Cankiri’da lise okuyor. Buradaki liseye baraji gegememis
insanlar geliyor. Bu sekilde burada okuyan cocuklarin ¢ogu farkli yerde okuma

beklentisiyle biiyiiyorlar.” (S.U.,46)

Okulun fiziki ¢evresinin kiigiik popiilasyona sahip olmasi ¢evrenin egitim konusunda
cesitli dezavantajlar yarattigi hem kadin ve erkek 6gretmeler hem de veliler tarafindan
ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve velilerin, dgrencilerin alacag: egitiminin daha iyi
olmast umuduyla cesitli beklentiler i¢cinde oldugu goriilmistiir. Bu beklenti 1s181nda

buradan tasinmak istediklerini 6gretmenler ve veliler aktarmislardir.

2.5. OKULDAKI EGITIMIN NIiTELIGI iLE OGRETMEN CiNSIiYETININ
TLISKiSi

Ogretmenin cinsiyetinin nitelikli egitime etkisinin arastirildig1 ¢calismada katilimcilar
deneyimli ve deneyimsiz olmasinin nitelikli egitime etkisi incelenmistir. Ogretmenin
cinsiyetinin kadin ve erkek olmasinin okuldaki egitimin niteligine etkisi arastirilirken
ogretmen seciminde cinsiyetin 6nemi tartisilan bir konu olmustur. Ogretmenlik

mesleginin Tiirkiye’de statiisii ve degeri incelenmistir.

Kurumsal egitimin énemli bir tarafi da okulun akademik basarisidir. Calismanin bu
boliimiinde okulda verilen egitimin niteligi ile 6grencilerin okulun akademik basarisu
arasindaki iliskinin Ogretmen cinsiyeti lizerinden bir farklilasma olusturup
olusturmadig1 arastirilmistir. Calismada basarinin tanimlanmasimin katilimcilarin

cinsiyetlerine gore nasil degisiklik gosterdigi ve nitelikli egitimle olan iliskisine yer
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verilmistir. Ayrica basarmin ne ifade ettigi, basariyr artirabilmek igin nelerin
yapilmasi gerektigi ve nitelikli egitimde basariy1 etkileyen faktorlerin ne oldugu ortaya

konmaya ¢alisilmstir.

Kurumsal egitimin dnemli bir tarafi egitim politikalaridir. Egitim politikalari, egitimin
niteliginin belirlenmesinde 6nemlidir. Calismanin bu boliimiinde egitim politikalari ile
nitelikli egitim 1iligskisi Ogretmenlerin cinsiyetleri lizerinden anlamlandirilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerinin farklilasmalarina gére merkezi sinav sisteminin nitelikli

egitim ile iligkisi sorunsallagtirilmistir.

2.5.1. Ogretmenlik Mesleginin Ideallestirilmesi

Ogretmenlik kavrami, gecmisten giiniimiize toplumumuzda dnemli bir kavram olarak
stiregelmistir. Egitim kurumunun en temel yap1 tasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sebeple Ogretmen kavramina cesitli anlamlar yiiklenmektedir. En acik tanimiyla
egitim-6gretim siirecinde bilgiyi karsiya aktaran kisi olarak tanimlanmaktadir.
Karatas’a (2018, ss. 208-209) gore de 6gretmenlik, diinyanin her yerinde, milletlerin
gelecegini sekillendiren en 6nemli ve en onurlu meslek olarak kabul edilmektedir.
Toplumda telkin giicii en fazla olan Ogretmenler, etraflarindaki binlerce hatta
milyonlarca gen¢ beyinlerin sekillenmesinin, onlara daima bir seyler gretmenin ve
ornek insan olmak gibi bir sorumlulugun sahibidirler. isin hazzina ulasan ideal
ogretmenler, mesleki idealizmleriyle dinamizmlerini birlestirmektedirler. Aydin ve
digerlerine (2018, s. 967) gore 6grenme ve Ogretme siireci insanlik tarthi boyunca
uzanan uzun bir tarihsel siireci icerir. Ogretmenlik meslegi, siirecin olmazsa olmaz
uygulayicisi olarak en eski meslek dallarindan biridir. Bu uzun tarihsel siire¢ igerisinde
ogretmenlik meslegine biiyiik oranda olumlu deger ifade edilegelmistir. Ogretmenler
milletlerin kiiltiirel birikimini gelecek nesillere aktaran bir kiiltiir tasiyicisi, fertlerin
sosyal bireyler olarak topluma kazandiran insan giicii olmuslardir. Bu baglamda
Ogretmenlik, egitim sisteminin en temel unsurlarindan biri olarak goriiliir. Calismanin
deneyimsiz olmasinin ve 6gretmen cinsiyetinin okulda verilen egitimin niteligine

etkisi lizerinde durulmustur.
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Katilimcilara 6gretmenligin onlar i¢in ne ifade ettigi soruldugunda bu konu bireylerin
cinsiyetleri dogrultusunda cesitlilik kazanmistir. Okul midiirii ve Ogretmenler
ogretmenlik meslegini kendi kisisel duygu ve diisiincelerine gore farkli agilardan
ideallestirmislerdir. Ogretmenlerin meslegi ideallestirilmesi, 6gretmenin kadin ve

erkek olmasi agisindan farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir.

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde kadin &gretmen (E.M.,27) cocuklari

sevmenin ogretmenlik mesleginin sevilmesinde 6nemli olduguna vurgu yapmaistir.

“Benim bu meslegi sevmemdeki en biiyiik etken gocuklart sevmem. Onlarin gézlerindeki
masumiyeti, 15181 gérdiiglim an benim en ¢ok hosuma giden sey bu. Meslegimi bu yiizden
seviyorum. Cocuklarimin gdzlerinin igi giiliiyor. Sonra masum bir sekilde bakiyorlar ki
meslegi daha da ¢ok seviyorum. ilkokulda ¢ocuklar bizi cok masum bir sekilde seviyorlar.

O sevginin de tarifi yok.” (E.M.,27)

Kadin 6gretmenin, 6gretmenlik meslegini ideallestirmesinde dnemli olanin ¢ocuklari

sevmek olarak ifade edilmistir.

Cay ve Sanal’a (2016, s. 135) gore, 6grenme ve 6Zretme slirecinin en temel iiyesi olan
ogretmen, c¢ocuklarla stirekli iletisim halinde olma, cocuklarin farkli bireysel
ozelliklerini destekleme, ilgi ve gereksinimlerini karsilama, programlar hazirlayip
uygulayabilme ve tiim bu caligmalar1 degerlendirme gibi 6zelliklere sahip olmalidir.
Ayrica O0gretmenin cocuklara olan sevgisi, kaliteli ve basarili egitimin en 6nemli
unsurlarindan biri olarak ifade edilmektedir. Temel egitim yillarinda kurulacak saglikli
iligkilerin, ¢ocugun ileriki donemlerde diger Ogretmenleriyle olan iliskilerini de
belirleyebildigi, iist diizey sosyal beceriler kazandirmanin yani sira akademik
basarilarina da énemli 6lgiide katkilar sagladigi ifade edilmektedir. Ogretmen olmak
insanlart sevmeyi, sabirli ve Ozverili olmay1 gerektirir. Giinimiizde 6gretmenlik
meslegini sececek kisilerde, cocuk sevme durumu Oncelikler arasinda yer almaya
baslamis ve etkili 6gretmenlerin 6zellikleri arasinda ¢ocuklar1 sevip sevmeme kisilik
ozelligi de Onemsenmeye baslanmistir. Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 sevmeden ve
cocuklarla olumlu iletisim ve etkilesim kurmadan basarili olmalar1 miimkiin degildir.
Basaril1 bir egitim ancak §gretmenlerin ¢ocuklar1 sevmeleri ve gocuklar1 6grenmeye

motive edici bir ortam hazirlamalar1 ile miimkiin olacagi ifade edilmistir.
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Ogretmenlik meslegini sevmek ve iyi insanlar yetistirmek amacinmn giidiilmesi
ogretmenlik mesleginin idaellestirilmesinde 6nemli olabilecegini erkek 6gretmen su

sekilde agiklamistir:

“Ben egitim fakiiltesi mezunu degilim. Hukuk fakiiltesi mezunuyum. Avukatim ayni
zamanda. Bu c¢ok sasirtict gelebilir. Hukukta gordiigiim adaletsizlikler benim
ogretmenlige itti. Ogretmenlik mesleginin daha kutsal ve daha 6zel oldugunu
diisiindiigiim icin dgretmenlik meslegine basladim. Ogretmenligi sectigim icin higbir
zaman liziilmedim, pisman olmadim. 17 yil Kizilirmak’in bir kdyiinde (Asagialagoz)
calistim. 15 ten fazla 6grencim su an iiniversite okudu. Okuyan sayist da gitgide artarak

devam ediyor.” (Y.C.,52)

Erkek ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini ideallestirmelerinde Onemli olanin
ogretmenlik meslegini sevmeleri olarak belirtmistir. Meslegini seven dgretmenin, iyi
bir insan yetistirmenin egitimde ana amag¢ olduguna vurgu yapilmistir. Celikten ve
digerlerine (2005, s. 208) gore egitim sistemlerinin temel amaci o iilkenin nitelikli
insan giiclinii yetistirmek ve yurttaglarina vatandashk egitimini vermektir. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in her egitim sistemi, yetistirecegi insan modelini, sahip oldugu
egitim felsefesi ve insan giicii politikasi 15181nda saptayarak egitim etkinliklerini bu

amaca gore diizenlemektedir.

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde katilimcilardan erkek ogretmen

(G.G.,34), 6gretmenligi bir yasam tarzi olarak gordiigiini ifade etmistir.

“Ogretmenlik benim yasam tarzim. Ogretmenlik meslegi dyle bir meslek ki, her zaman
ogrencilerle muhattapsiniz ve degisken bir yap1 var. Biz 6gretmenler hep aramizda sunun
geyigini yapariz: Diinyaya imam olarak gelmek varmig. Ciinkii imamlar i¢in miifredat hig
degismiyor ki hep ayni seyler. Bizde oyle degil. Degiskenlik s6z konusu. Her giin yeni
bir seyler cikiyor. Teknoloji gelisiyor, dgrencilerimiz gelisiyor, ailelerin tutumlari
gelisiyor, aile yapimiz gelisiyor. Ailemiz eski aile yeni aile tipi olarak degisiyor. Bu
sebeple dogan cocuklar degisiyor, gelisiyor. Biz dgretmenler her zaman aktifiz. Bu

bakimdan meslegim benim ¢ok hosuma gidiyor.” (G.G.,34)

Erkek Ogretmenin meslegi ideallestirmesinde &gretmenlik meslegini, yasam tarzi

olarak gérmiistiir.
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Ogretmenlik mesleginin ideallestiriimesinde, 6gretmenligin vicdan meslegi oldugu

ileri stirilmiistir.

“Ogretmenlik meslegi vicdan meslegidir. O smifa girdiginiz an da sen, vicdanin ve

ogrencileriniz oluyor.” (E.M.,27)

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde, meslegin merhamet isi oldugu
belirtilmistir. Ozellikle simf Ogretmenlerinin merhametli olmasmin cocuklarla

iletisimde 6nemli oldugu vurgusu yapilmistir.

“Benim Ogretmenlikte en ¢ok Onemsedigim sey Ogretmenin merhametli olmasidir.
Ogretmenlikte kisilik, merhamet ¢ok ©6nemlidir. Biz smifa girdigimizde kapiy:
kapatiyoruz. Kapmin obiir tarafinda kendi vicdanimiz ve merhametimizle basbasa
kaliyoruz. Gergekten sorumlulugunu bilen kisiler 6gretmen olursa daha iyi olur. Ben
bunlart dgretmek zorundayim, dgreteyim gerisi beni ilgilendirmez diyen ogretmenler
oluyor. Diger taraftan sadece dersle kalmayip cocugu her agidan gelistirmek isteyen

Ogretmenlerde var.” (E.M.,27)

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde, kadin 6gretmenler, 6gretmenlik
meslegini vicdan meslegi olarak gdrmekte ve Ogretmenlik meslegin merhamet isi

oldugunu belirtmislerdir.

Erkek o6gretmen (Y.C.,52) tarafindan 6gretmenlik mesleginde maddeyi geri plana

konulmasi gerektigi belirtilmistir.

“Ogretmenlik mesleginde madde benim igin geri planimda kaliyor. Ogretmenlik meslegi
peygamberlik meslegidir. O yilizden ben yaptigim meslege kazang yoniinden

bakmiyorum. Higbir 6gretmende ilk plana kazanct koymamalidir.” (Y.C.,52)

Erkek Ogretmenlere gore, Ogretmenlik mesleginde madde geri planda tutularak

meslegin peygamber meslegi olarak goriildiigl ifade edilmistir.

Ogretmenlik mesleginde 6nemli olan seyin 6grenci say1 degil ve dgrencilerin iyi

egitilmesine dikkat ¢ekilmistir.
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“Ogretmenlik dnemli olan sayr olmamalidir, yetistirilen kisilerin iyi egitilebilmesi
onemlidir. Yetistirilen kisilerin goreve bagsladiklarini her isini kendileri yapabilecek

yetkinlige getirilmelidir. Ogretmene uygulamali egitim vermeliyiz.” (E.T.G.,35)

Kadin 6gretmenin ifadelerine gore, 6gretmenlik mesleginde iiniversiteye gonderilen
dgrenci sayisinin énemli olmadigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin dgrencilere iyi bir
egitim veriyor olmasinin nitelikli egitimi saglama da énemli oldugu ifade edilmistir.
Geng’e (2005, s. 87) gore de, bugin davranis miihendisi olarak adlandirilan
Ogretmenin her yoniiyle nitelikli bir sekilde yetistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii
nitelikli bir 6gretmen nitelikli bir egitimin temel tasidir, bunun i¢in de 6gretmenin
egitimde tasidigi onem higbir zaman g6z ardi edilemez. Aydin ve digerleri., (2018:
968) gore de toplum olarak hedeflenen refah seviyesine ulasabilmek icin okullarda iyi
bir egitim gereklidir. Iyi bir egitim de nitelikli Ogretmenler vasitasiyla
gerceklestirilebilir.  Kisacasi, iyi bir nesilin ancak iyi &gretmenler yoluyla

yetistirilebilecegi ifade edilmektedir.

Ogretmenligin  ideallestirilmesinde, erkek ogretmen (Y.C.,52) tarafindan
ogretmenlerin kendilerini veliler ve d6grenciler tarafindan konumlandirabilecegi ifade

edilmistir.

“Eger koOyde ben degil baska bir 6gretmen olsaydi boyle olmayacakti. Okula ilk
basladigimda birinci siifta olmasa da okuma yazma bilmeyen &grenciler vardi. Ben
yaptigim isi seviyorum. Ogretmen oldugum icin hi¢ de gocunmadim. Cocuklar i¢in ¢ok
calistim, calismaya da devam ediyorum. Ben isimi severek ve diizglince yapryorum.
Mesela su an okula gelen 22 6grencimin velisi ile goriigseniz, 20’ye yakini memnun
kalacaktir. Onlara hangi 6gretmenden memnunsunuz, ¢ocugunuzu hangi Ogretmen

okutsun derseniz biiyiik ¢ogunluk Yilmaz hoca diyecektir.” (Y.C.,52)

Ogretmenin bir alan1 ya da konuyu ¢ok iyi bilmesi, dgretimin 6n kosulu olmasina
karsilik basarili bir 6gretim igin yeterli degildir. Ogretmen, bildigini nasil 6gretecegini
de bilmelidir. Bir 6gretmenin bir alanda uzmanlik bilgisine sahip olmas1 yaninda ayni
zamanda 6gretmenlik meslegi ile ilgili baz1 bilgi ve becerilere de gereksinimi vardir.
Ogretmen konu alanini ne kadar iyi bilirse bilsin, sahip oldugu bilgileri 6grencilerine

aktaramazsa mesleginde basarili olamaz (Celikten ve digerleri, 2005: 219). Bu
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dogrultuda yukarida erkek 6gretmenin basariy1 veli ve 6grenci lizerinden acgiklamaya

calistigl gorilmiistiir.

Okul miidiiri 6gretmenlik meslegini dert edinme isi olarak gordigiini ifade

etmektedir.

“Ogretmenlik meslegi biraz da dertlenme, dert edinme meslegidir. Tamam vefa,

fedakarlik diyoruz da asil baz1 seyleri dert edinmektir.” (M.B.,53)

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesi ve nitelikli egitimle iliskisinin ortaya
kondugu c¢alismada okul miidiirii 6gretmenlik meslegini dert edinme isi olarak
gormektedir. Uzun yillardir gorev yapan okul midiirii yasadiklart deneyimler
iizerinden bu tamimlaya gitmistir. Ogretmenlik mesleginde &grencilerin egitimini,
sorunlarini, beklentilerini, hedeflerini dert edinmesi dnemli husus olarak goriilmiistiir.
Cakir ve Akkaya’ya (2017, s. 79) gore 6gretmenler, 6grencilerde anlamli 6grenmeyi
saglayan ve dgrenmeye rehberlik eden kisilerdir. Ogretmenler toplumlarin gelecegi
olan &grencileri sekillendirmekte; sinif i¢i ve disinda her tiirli tutum ve davraniglari
Ogrencilere model olusturmakta ve onlar biiyiik dlciide etkilemektedir. Baska bir
ifadeyle, Ogretmenler, Ogrencilerin  gelecekte nasil bireyler olacaklarini
belirlemektedirler. Bireylerin yetistirilmesi, sosyallesmesi ve sosyal yasama
hazirlanmasi, toplumun kiiltiir ve degerlerinin genc¢ kusaklara kazandirilmasi gibi
bdylesine dnemli gorev ve sorumluluk iistlenen 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini
tercih etme nedenleri ve beklentileri incelenmesi gereken bir durum olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde, meslegi sevmede bir etken olan
milliyet¢ilik duygusunun 6nemli olduguna dikkat c¢ekilmistir. Erkek oOgretmen
basarinin tanimlandirilmasinda basariyr milletine ve devletine sadik yetisen 6grenci

sayist ile iliskilendirildigi goriilmiistiir.

“Ogretmenlik bir devletin yok olusu ve var olusudur. Tyi bir egitim sizi var eder, kotii bir
egitim batirir, yok eder. Ben 6gretmenlige bu gozle bakiyorum. Ben 6gretmen olarak ne
yetistirdigimin farkinda degilsem zaten bu meslek olmaz. Ben milletimi yetistiriyorum,

bu millette beni yonetecek goziiyle bakiyorum. Yani bu gocuklarin gelecegi yonetecegini
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bilerek meslegimi yapiyorum. Eger uzun siireli bir sey yapacaksan insan yetistirmen
gerekiyor. Insanin yetistigi yerde basar1 geliyor. Eger insan yetismezse halimiz iste bu
olur. Bu yiizden 6gretmenlik var olus ve yok olus isidir. Yok da edersin, miikemmel isler

de yaparsin. Bunlarin Avrupa’da ¢ok giizel 6rnekleri var.” (Y.0.,48)

“Benim i¢in devletine ve milletine sadik ve bunun i¢in ¢alisan insanlar benim igin
basarilidir. Zengin olmasi benim i¢in bir sey ifade etmez. Bu millete katki saglayacak
insanlar benim igin basarilidir. Biz de bu yonde calisiyoruz. Ogrencilerime bunun igin
gercekleri anlatiyorum. Birinci simniftan itibaren ¢ocuklarin digarida algiladiklari ve
okulda algiladiklar farkli oluyor. Benim anlattigimla evde ¢eliskiye diisen gocuktan hayir

gelmez. Bunun igin aile gok nemli.” (Y.O.,48)

Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesinde, milliyet¢i duygularmnin yiiksek oldugu
gozlemlenen erkek Ogretmenin diislinceleri 1s18inda meslegi  milliyetgilikle
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Bagarinin saglanabilmesi i¢in de milletine sagdik 6grenci
sayisinin onemli oldugunu belirtmistir. Karatas ve Kinali’ya (2018, s. 209) gore de,
ogretmenlik, bir milletin, bir devletin gelecegini hazirlama sorumlulugunu tasiyan bir
meslektir. Ogretmenlik meslegi yetismekte olan nesli; ailesi, ¢evresi, milleti, devleti
ve vatani i¢in daima yararli, yapici, yaratict iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak
yetistirme sanatidir. Ogretmenlerin yetistirdigi bu insanlar, ailesini ve milletini mutlu
kilar, yurdunu kalkindirir ve devletini giiclendirir. Bu bakimdan milletimizin gelecegi

O0gretmenlerin gosterecegi basariya baglhdir.

Ogretmenlik meslegi, ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farkli  sekillerde
ideallestirilmigtir. Kadin 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegini ¢ocuklari sevmek,
vicdan ve merhamet duygularinin yiliksek olmasiyla iligkilendirdigi gorilmiistiir.
Erkek 6gretmenlere gore 6gretmenlik, mesleginin onlar i¢in bir yasam tarzi oldugu,
egitimde daha basarili olabilmeleri i¢in maddeyi geri plana atilarak 6gretmenlik
meslegini peygamber meslegi olarak gdrmektedir. Ogretmenlik mesleginin
ideallestirilmesinde erkek Ogretmenlerin kendi basarilarin1 veli ve 0Ogrenciler
iizerinden kurdugu da goriilmiistiir. Ogretmenlik meslegini sevmede bir etken olan
milliyet¢ilik duygusunun erkek ogretmenlerin meslegi ideallestirmesinde Onemli
oldugu ifade edilmistir. Ancak yukarida belirtilen tiim farkliliklara ragmen ortak olan

nokta hepsinin kendilerini egitime adamis kisiler olduklar1 gézlemlenmistir.
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2.5.2. Ogretmenlik Mesleginde Deneyim Tecriibesinin Nitelikli Egitime Etkisi

Ogrencinin basarili olmasinda etkili olan faktdrlerden biri dgretmenin niteligi olarak
gorilmektedir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda 6grenci performansinin en yiiksek
oldugu iilkelerdeki ortak noktanin 6gretmen niteligi oldugu ortaya ¢ikmistir (Barber
ve Mourshed, 2007). Bu ¢alismada, 6gretmen niteliginin belirlenmesinde deneyimlilik
ve deneyimsizlik faktorii degerlendirilmeye alinmistir. Ogretmenlerin meslekte
deneyimli ve deneyimsiz olmalarinin egitim sisteminde onemine iligkin goriisler
ogretmenin cinsiyetinin iizerinden cesitlilik kazanmistir. Ogretmen niteliginin
yiikseltilmesinin deneyimle miimkiin olacag ileri siirilmiistiir. Clinkii 6gretmenlerin
meslekte ne kadar c¢ok deneyimi varsa Ogrencilere o kadar ¢ok katki
saglayabilmektedir (Ozer ve digerleri, 2016, s. 823). Ogretmenlikte deneyim ve

deneyimsizlik faktoriiniin nitelikli egitime etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Deneyimli ve tecriibe sahibi olmanin 6gretmeni planli programli yapmakta 6énemli

oldugu ifade edilmistir.

“Ise yeni baslayan yani ise higbir tecriibesi olmayan kisilerin verimi deneyimli olana gore
daha diisiiktiir. Ogretmenlik sadece teoriyi bilmekle degildir, teoriyle pratigi birlikte
yiiriitebilmektir. Ogretmen baktiginda 6grencinin profili bile size bir seyler verir, bu da
tecriibe ile elde edilir. Ama yeni baslayan bir 6gretmen derse girdiginde 45 dakikaya
bazen anlatacaklarini sigdiramazsin. Sonra ben ne yapacagim demeye baglarsin. Bu
zaman igerisinde tecriibe edindik¢e oturur. Bizim egitim kurumlarimizdaki en biiyiik
sikinti teoriyi pratigi gecirmede sikinti yasiyoruz. Teori ve pratigin icinde pismen
gerekiyor. Ogretmenlikte egitimin igine girdigin zaman tecriibeyi yakaladikga basari

kendiliginden gelmektedir.” (Y.O.,48)

Erkek 6gretmenin ifadelerine gore, 6gretmenlikte deneyim sahibi olmanin 6gretmeni
planli programli yaptigim belirtilmistir. Ozer ve digerleri (2016, s. 823) yaptig
calismada elde edilen bulgularla paralellik gdstermektedir. Ozer ve digerleri (2016, s.
823) gore Ogretmenlerin ders planlama siirecinde, ders esnasinda ve Ggrencilerin
ogrenmelerini Olcerken siirekli karar vermesi gerekmektedir. Bu karar verme
stireclerinde gegmis deneyimlerinden yararlanmalar olasidir. Celikten ve digerleri,

(2005: 218-219) gore de iyi hazirlanmis bir dgretim plani, dgretmeninin §grenciyi
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Ogrenme igine katmas1 ve basarili olmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Ancak 6gretmen
siif ortaminda gerekirse 0grenci ihtiyaglarina uygun olarak planini degistirebilmeli
ve oOgrencilere alternatif etkinlikleri  sunabilmelidir. Ogretmenin  bunu
gergeklestirebilmesi i¢in, deneyimli, esnek ve uyarlayici niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Celikten ve digerlerine, (2005, ss. 222-223) gore 0gretmen, siniftaki
ogrencilerin hepsinin ayni seviyede ve diizeyde dgrenemeyecegini bildigi i¢in her
Ogrencinin en etkili bicimde Ogrenebilecegi yolu tespit ederek ona gore plan ve
program yapar. Bununla birlikte, iletisim ve etkilesimde bulundugu 6grenci velisi,
diger Ogretmenler ya da toplumda karsilastigi diger kisilerle de iliskilerinde hep
Ogretici, bilgi yayict konumunu devam ettirmektedir. Yapilan bu calismada da
Ogretmenin planli ve programli olmasi meslekte deneyimli olmas1 ile

iliskilendirilmistir.

Ogretmenin deneyimli olmasinin, onu daha disiplinli yaptigi ileri siiriilmiistiir.

Deneyimli olmay1 6gretmenin yasiyla iliskilendiren veli (A.G.,36) sunlar1 sdylemistir:

“Bir de yasimin verdigi de bir sey var. Yas1 50 falan. Yas bence ¢ok dnemli. Ogretmenin
yas1 onun deneyimini gosterir. Yillardir 6gretmenlik yapa yapa 6grencilerin dilinden
anliyor. Tecriibeli olmak ¢ocuklarin basarisinda da iyidir. Yash 6gretmenin tecriibesi ile
gen¢ Ogretmenin tecriibesi bir olmaz. Biiyilk oglumun 6gretmeni de boyle olgundu.
Deneyimliydi ve bu g¢ocuklar iizerine etki ediyordu. Daha disiplinli oluyorlar.
Cocuklarimi1 boyle gbérmiis gegirmis insanlara teslim edecegim. Yasi biiyilk olan
Ogretmen hayati gérmiis gegirmistir. Geng 6gretmenler onlarin yasina kadar ¢ok sey

ogrenecektir. Benim tercihim deneyimli olmasindan yana”. (A.G.,36)

Ogretmenin niteligi ve yeterliligi egitim dgretim faaliyetinin basariya ulasmasinda en
onemli faktor olarak goriilmektedir. Ogretmenin niteliginin deneyimli olmasiyla
iliskili oldugunu sdyleyen kadin veli, deneyimli olmanin yas ile olacaginin vurgusunu
yapmustir. Ciinkii egitim-6gretim hizmetlerinde kullanilan teknolojik ara¢ gerecler ne
kadar yeni olursa olsun bunlar1 kullanacak dgretmenler alanlarinda iyi yetismemisse
yapilan ogretim etkinliklerinden istenilen verim alinamayacaktir (Celikten ve
digerleri, 2005, s. 213). Bu sebeple 6gretmenin nitelikli ve deneyimli olmasina

katilimcilar tarafindan dikkat ¢ekilmektedir.
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Ogretmenin deneyimli olmasinin veliler icin de &nemli oldugunu belirten erkek veli
(S.L.,35) uzun siire gorev yapiyor olan O6gretmenin verdigi egitiminin daha iyi

oldugunu ileri stirmiistiir.

“Ogretmenin uzun siire gorev yapiyor olmasi benim icin daha 6nemli. Ogretmenin

deneyimli olmasi ¢ocuklarin egitimi i¢in her zaman daha iyidir.” (S.L.,35)

Ogretmenin uzun siire gorev yapmis olmasi deneyim sahibi olmak ile
iliskilendirilmistir. Bu sayede Ogretmenin verdigi egitimin daha iyi oldugu

vurgulanmigtir.

Ogretmenin deneyimli olmasinin onu basarili kilacagina yonelik sdylemde bulunan
erkek ogretmen (Y.0.,48) meslege yeni baslayan o6gretmenlerin  deneyimli
Ogretmenlerin yaninda egitilmesi gerektigine dair fikrini kendi deneyimleri

dogrultusunda su sekilde agiklamistir:

“Bana sorarsaniz yeni baglayan bir 6gretmeni meslekte tecriibeli olan bir 6gretmenin
yanina vererek yaninda biraz egitmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Hep diyorlar
stajda bu deneyimi aliyorlar diye ama dyle olmuyor. Ciinkii iniversitede staja giden kisiyi
Ogrenci goziiyle gordiikleri igin ¢ok dikkate alinmiyor. Bu verimlilik saglamiyor.
Universitede dgrencilik psikoloji baska bir sey. Gergek hayata girdigin zaman problem
yastyorsun. Cevreye uyum saglamada sikinti ¢ekiliyor. Bazi kisiler kdy yeri gérmemis
insanlar koyde uyum saglama sikintisindan tutun, her sey onun ilk dgretmenlik yillarini

olumsuz etkiliyor.” (Y.0.,48)

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenin deneyimli olmasinin egitimin kalitesi ile
iliskilendirilmistir. Gerekli tecriibeleri edinmis 6gretmenler siniftaki sorunlarin daha
kolay ¢0ziilmesini saglar, bu sayede de egitimin kalitesinin arttifindan
bahsedilmektedir. Ciinkii Ogretmenlerin tecriibeleri ile Ogrencilerin ne kadar
ogrendikleri arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayn1 zamanda mesleki deneyim
ogrencilerin ders basarilarin1 olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenci basarisiyla

dgretmenin mesleki deneyimi arasinda iliski bulunmaktadir (Ozer ve digerleri, 2016,
s. 823).
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“Ben ilk 6gretmenlige basladigim an ve su an1 kiyasladigimda ilk basta hi¢ 6gretmenlik
yapmamisim diyorum kendime. Ilk yillarimi bosa gegirmisim diye diisiiniiyorum.”

(M.B.,53)

Gortismede goreve yeni baslayan 6gretmen derse hazirlik yapmadan gelemedigini
belirtmistir. Deneyimsiz 6gretmen oluyor olmanin ders oncesinde konuya hakim

olmak ve konuyu anlatabilmek i¢in daha ¢ok c¢alistigini ifade etmistir.

“Ben su an ilk kez birinci siniflar1 okutmaya basladim. Evde hazirlanip gelmeden derse
gelmiyorum. Nasil anlatmam gerektigine evde saatlerce calisip okula dyle geliyorum.

Onlarin anlayabilecegi diizeye indirmeye ¢alistyorum.” (E.M.,27)

Deneyimsiz olan 6gretmenin, derse gelmeden once saatlerce hazirlik yapmadan ders
anlatamadig1 ifade edilmistir. Bu sOylemden deneyimsiz &gretmenlerin planl
programl1 olmalarinin eksikligi belirtilmistir. Ozer ve digerlerine (2016, s. 823) gore,
Ogretmenlerin ders planlama siirecinde, ders esnasinda ve dgrencilerin grenmelerini
Olcerken siirekli karar vermesi gerekmektedir. Bu karar verme siireclerinde ge¢mis

deneyimlerinden yararlanmalari olas1 goriilmektedir.

Deneyimsiz 6gretmenlerin ders anlatiminda basar1 saglayabilmesi i¢in daha ¢ok ¢aba
sarf ettigi dile getirilmistir. Ancak bu durum deneyimsiz 0gretmenlerin basarisiz,
deneyimli dgretmenlerin ise basarili olduklari anlamina gelmemektedir. Mesleginin
ilk y1illarinda ¢ok basarili 6gretmenlerle karsilasmak miimkiin oldugu gibi, mesleginin
son yillarinda Ogrencilerini motive edemeyen Ogretmenlerle karsilasmak da

miimkiindiir (Ozer ve digerleri, 2016, s. 823).

Okulda verilen egitimin niteligini saglamada meslekteki deneyimli ve deyimsizligin
ogretmenin kadm ve erkek olmasiyla iliskili olmadig1 saptanmustir. Ogretmenin
niteligi ve yeterliligi, &grencilerin akademik basarilarin1 saglamada daha etkili

olduguna yonelik katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir.

2.5.3. Ogretmenlik Mesleginde Cinsiyetin Nitelikli Egitime Etkisi
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Cinsiyet, bireysel ve toplumsal kimligimi olusturma da etkindir. Cinsiyet, toplumsal
yasamda bireyi tanimlayan temel 6zellik olarak goriilmektedir. Insanlar sosyallesme
siireclerinde rollerini toplumsal cinsiyet tanimlarina gore 6grenirler ve bu tanimlara
uygun olarak kimliklerini bi¢imlendirirler (Temizyiirek, 2008, s. 971). Calismada

Ogretmeninin cinsiyetinin nitelikli egitim ile iliskisi aragtirilmigtir.

Yapilan goriismede 6gretmenin cinsiyetinin egitimde etkili oldugu fikrinin ailelerden

kaynakli oldugu 6gretmen (Y.O.,48) tarafindan belirtilmistir.

“Ogretmenlikte cinsiyet meselesi biraz aileden kaynakli bir seydir. Benim bir velim geldi
kiz ¢ocugu olmasina ragmen ben kadin 6gretmen istemiyorum dedi. Bunun alt yapisina
baktigin zaman psikolojik etkisi ¢ok oluyor. Kiz babaya daha yakin oluyor mesela erkek
Ogretmeni olsun istiyor. Aile yonlendirmesi oluyor. Evdeki hakim unsurlara gore diyelim
ki anne evde baskinsa ve birazda sinirliyse ¢gocuk kadin 6gretmen istemez. Baba baskinsa

erkek 6gretmen istemez. Bunlar evden kaynakli bazi seyler.” (Y.0.,48)

Ogretmenin erkek ya da kadmn olmasmin egitime etkisinin olup olmadigina ydnelik
Ogretmenler basta herhangi bir fark olmadigini belirtseler de konusma akisinda kendi
diistincelerini  gizlemekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan erkek Ogretmen
goriismesinde 6gretmenin cinsiyetinin egitimde ¢ok etkisinin olmadigini belirtirken,
daha sonrasinda konugmanin detaylanmasi ile aslinda Ogretmenin cinsiyetinin
ilkdgretimde ¢ok etki etmese de ortaokul ve lise diizeyinde kadin 6gretmen olmamasi
gerektigini soylemistir. Ogretmenin bu davranist meslektast hakkinda kotii
konusmaktan kaginma olarak yorumlanabilir. Ogretmenin kadin veya erkek olmasini

ogrenci kontrolii ile iliskilendirmeye ¢aligmistir.

“Bence egitimde 6gretmenin cinsiyetinin hi¢ fark yarattigini diisiinmiiyorum. Benim igin
en giizel, en iyi 6gretmen, isi en giizel yapan 6gretmendir. Kadin olmus, erkek olmus hig
fark etmez. Oyle kadin &gretmenler varki erkek dgretmenleri cebinden gikartir. Ozellikle
ilkokul agisindan hicbir olumsuzlugu oldugunu diisiiniiyorum. Egitim verme agisindan
kadin ve erkek 6gretmen olarak ayirmak dogru degil. En 6nemli sey bilgili ve isini
yapabilecek diizeyde olmaktir. Ben gorev acisindan higbir farklilik gérmiiyorum. Ama
ortaokul ve lise asamasinda Ogretmenin erkek olmasi taraftartyim. Ciinkii kadin
ogretmenler sinif yonetiminde basarili olamiyorlar. Sinifi yonetmekte giigliik ¢ekiyorlar.
Bu soyledigim sey hepsi icin gecerli degil ancak c¢ogu igin gegerli oldugunu
sOyleyebilirim.” (Y.C.,52)
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Ogretmenin cinsiyetinin egitimde fark olusturdugu Ogretmenler tarafindan dile

getirilmistir.

“Bizler okulu egitim ve 6gretim diye ikiye ayiriyoruz. Ogretim konusunda kadin ve erkek
ogretmenler olarak hicbir farklihgin olustugunu diisiinmiiyorum. Ogretimden kastim,
devletin bir egitim politikasi, programi, belirledigi kazanimlar vardir. Bu kazanimlari
ogrencilere aktarmakla yiikiimliiyiiz. Ogretim programi budur. Kadin 6gretmenlerde dort
islemi Ogretir, biz erkek 6gretmenler de dort islemi dgretebiliriz. Fakat egitim kisminda
kadin 6gretmenlerin okuttugu Sgrencilerle, erkek 6gretmenlerin okuttugu Sgrenciler
arasinda farkliliklar vardir. Clinkii bir erkegin tutumu, davranisi, jest ve mimikleri ile bir
kadin &gretmeninkiler ile farklilik gosteriyor. Bu da o6grencilere farklilik olarak

yansimaktadir.” (G.G.,34)

Ogretmenin cinsiyetin egitimde fark olusturdugunu belirten bir baska dgretmen bunu

insanlarin yaratilis 6zelliklikleri ile bagdastirmistir.

“Kadin ve erkek olarak farkli yaratililis 6zelliklerimiz oldugunu diisiiniiyorum. Ayni

sekilde hayata bakis agimiz da yeri geldiginde farklilik gosterebiliyor. Mesela bir kadin
ogretmen duygusal oldugu icin Ogrencisine daha merhametli yaklasabiliyor. Buna
bakisinda annelik i¢giidiisii etkilidir. Bizler smif dgretmenleri olarak farkli branglara
sahibiz. Her 6gretmen, kadin da olsa erkek de olsa kendi ilgi ve alakalar1 dogrultusunda
bazi derslerde daha basarili olabiliyor. Ben erkek 6gretmenim, kendimi giizel sanatlarda
yeterli gérmedigim i¢im ben resim dersinde biraz daha pasif olabiliyorum. Ama beden
egitimi dersinde daha rahatim ve bunu da 6grencilerime yansitiyorum. Resim dersine gore
beden egitim dersinde daha basarili oldugumu diisiiniiyorum. Kadin 6gretmenler ayni
sekilde kendi yetnekleri dogrultusunda bu derslerde daha uzman ve daha basarili

olabiliyorlar.” (0.X.,34)

Durmuscelebi’ye (2013, s. 377) gore, dgretmen cinsiyetleri ile 68renci basarilari
arasinda bir iligkinin karsilastirildigt  durumlarda, arastirmanin hangi okul
kademesinde yapildigi da arastirma bulgularmi etkileyebilir. Ilkdgretim ¢agidaki
ogrenciler i¢in basart durumunun daha ¢ok Ogretmenin kisiligine, Ogrenciye
yaklasimina, bireysel ozelliklerine gore degisebilecegi, egitim diizeyi iist basamaklara
gittikce de basari durumu daha ¢ok ders bazinda diisiiniilebilir. Ciinkii 6grenci igin

gelecek kaygist ancak lise ve iiniversite diizeyinde belirginlesmeye baslamaktadir.
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Ayrica Durmuscgelebi caligmasinda (2013, ss. 383-384 ) Ogretim elamanlarinin
cinsiyetlerinin 6grenci akademik basarisini etkileyip etkilemedigi lizerinde durmus ve
aralarinda anlamh bir iliski kurulamamistir. Diger taraftan Chutgar ve Sankar’in
(2008) calismalarinda dil 6gretimi alaninda kadin 6gretim elemanlarinin 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir (Durmusgelebi, 2013, ss.

383-384).

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenin kadin veya erkek olmasinin egitimde fark

olusturdugu fikri katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Ogretmenin cinsiyeti okul miidiirii, Ogretmenler ve veliler tarafindan nasil
konumlandirilmaktadir? Peki velilerin 6gretmen segimlerinde dikkat edilen kriter
nedir? Ogretmenin cinsiyeti gretmen seciminde dnemli midir? Caligmada bu sorulara

aciklik getirmeye caligilmistir.

Ogretmen segiminde kadin dgretmen ve erkek dgretmen segmek isteyenler ve neden
secmek istediklerine iligkin okul miidiirii, 6gretmenler ve velilerin goriisleri sistematik
bir sekilde sunulmaya calisilmistir. Ogretmen seciminde ilk olarak kadin 6gretmenleri
nasil konumlandirdiklar1 ve kadin Ogretmen olmasi yoniinde isteklerin hangi

nedenlerden 6tiirii oldugu ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Kadin 6gretmen se¢gme isteginde bulunan kisiler tarafindan, kadin 6gretmenlerin anne

olmalarinin 6gretmenlikte 6nemli oldugunun vurgusu yapilmistir.

“Ogretmenlikte anne olmanin ¢ok biiyiik bir dnemi var. Anne olmak 6gretmenlikte cok
farkliymis. Ben anne olunca bunu ¢ok iyi anladim. Meslege bekarken bagladim.
Oncesinde kadin olarak bir tik erkeklerden dndeyiz buna inantyorum ama anne olduktan
sonra igin rengi ¢ok degisiyor. Aklima hep ¢ocuguma, cocugumun dgretmeni bunu yapsin
ister miydim sorusu geliyor. Ben ¢ocuguma boyle bir 6gretmen olmak ister miydim, bu
senin artik kirmizi ¢izgin oluyor. Yaptigim veya yapacagim bir seyi planlarken cocugumu
&n plana koyarak empati kurmaya calistyorum. Onceden ¢ocugum olmadiginda onlarla
empati kuramiyordum. Ciinkii annelik duygusunu tatmadigim i¢in bilmiyordum. Cocugu
olmayan bir 6gretmen daha idealist diisliniiyor. Bir konuda bunu béyle yapmam gerekiyor

¢linkii bu ¢ocuk bu sekilde alismali diyorsun ama anne olduktan sonra sinirlarimi biraz
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daha yumusattim. Anne olmadan dnce bende disiplin daha fazlaydi ama anne olunca onu

da daha sinirli hale getirdim.” (E.T.G.,35)

Yapilan bir diger goriismede kadinlarin anne olmalarindan kaynakli daha

sefkatli olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Artik velilerden de 6gretmenin segmeye yonelik talepler geliyor. Velilerde giiniimiizde
daha naif olduklarindan c¢ocuklarina bagrilmasini, kizilmasini istemiyor. Erkek
Ogretmenlerin biraz daha sert bir tavir takindiklari i¢in bu konuda kadin 6gretmenleri
tercih ettiklerini diistiniiyorum. Ciinkii kadin 6gretmenler biraz daha nazik, kibar ve anne
olma duygusu oldugu i¢in kimi veliler kadin 6gretmenleri segme de 6nemli bir faktor
olusturdugunu diisiiniiyorum. Annelik duygusundan dolaytr kadin 6gretmenler
ogrencilerini kendi ¢ocuklar1 gibi goériiyorlar. Anneler sevgilerini belli ederler. Yavrulari
icin olan sevgisini ¢ok net goriiyorsunuz. Toplumda 6zellikle sinif 6gretmenliginde kadin
Ogretmenlerin daha basarili oldugu kanis1 var. Bu sebeple veliler, kadin 6gretmende

okuttuklarinda biraz daha avantajli olduklarini diistiniiyorlar.” (G.G.,34)

Katilimcilardan erkek veli, 6gretmen seciminde kadin 6gretmen segmeyi istedigini

belirtmistir. Bu se¢iminde kadinin daha sevgi ve sefkatli olusunu dile getirmistir.

“Bir kadin 6gretmen, annelik hissiyati ile verdigi egitim baskidan ziyade sevgi ve sefkate
dayali oluyor. Bence 6n plana ¢ikmasi gereken kadin 6gretmenler gibi davranip, dersleri
bu eksende islemek lazim. Hem bir erkek veli, hem bir 6gretmen olarak kadin

Ogretmenlerin rahat ortami daha gok olusturduklarini gérityorum.” (S.K.,41)

Kadin olmanin verdigi i¢giidiisel ilgi ve sefkatin yani sira daha diizenli olmalarinin

kadin 6gretmen se¢me isteginde dnemli oldugu ifade edilmistir.

“Benim birinci sinifa verirken 6gretmen se¢cme sansim olsaydi erkek 6gretmen olsam dahi
¢ocugumun kadin dgretmeni olsun isterdim. Ben ¢ocugumu verirken kadin 6gretmen ve
erkek dgretmen vardi. Bizim miidahale sansimiz yoktu. Cocugumu okula yazdirirken
kadmn 6gretmene diigse diye kalbimden ge¢irdim. Ciinkii sadece egitim olarak degil, biitiin
islerimizde bu bdyledir. Kadinlarin oldugu yerde bir diizenin, ilginin, sefkatin oldugunu
gorliiyoruz. En basitinden kadin ortamina girdigimizde kendimize bir g¢eki diizen
veriyoruz ama erkek ortaminda insanlar daha rahat oluyor. Yeri geliyor bu durum

lakayitlige kadar gidebiliyor.” (S.K.,41)
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Kadin ogretmen seciminde, kadinlarin anneliinin getirmis oldugu sefkat ile
Ogrencilerine  yaklastigi  belirtilmistir. Sayillan (2012) ¢alismasinda, kadin
O0gretmenlerin temsil diizeyine bakarak, kadinlarin besleyici bakici roliiniin kadin
dogas1 olarak dogallastirildigini ve normallestirildigini ifade etmistir. Kadinlarin
annelik gibi bakic1 ve besleyici rolii ile isttihdamda kadinlara 6gretmen rolliinii
benimsediklerini ifade etmistir. Elde edilen bulgularin Sayilan’in calismasindaki
verilerle ortiistiigli goriilmektedir. Yalgin ve digerlerine, (2017, s. 695) gore de erkek
Ogretmenlerin kadinlar kadar sevecen ve sicak olmadigi diisiincesi de onlarin
simiflardan ¢ikarak idari pozisyonlara gecmelerine ve siniflarda erkek Ogretmen

sayisinin azalmasina yol agmaktadir

Ogretmen segiminde dikkat edilen bir kriter olarak kadin 6gretmenlerin 6grenciler ile

daha ilgili olduklar1 yoniinde tespitte bulunulmustur.

“Kadin 6gretmenler 6grenci ile daha ilgililer. Bu ¢ocugun hem dersine yansiyor, hem de
okula gitmeyi daha ¢ok istiyor. Ogretmenini sevmeyen ¢ocuk okulu da sevmiyor.”

(A.G.,36)

Ogretmen se¢iminde énemli goriilen bir diger hususun dgretmenin ilgili olmasi olarak
ifade edilmistir. Gorligmecilerin ifadelerine gore kadin 6gretmenlerin 6grencilere karsi
daha ilgi olduklar ileri siiriilmiistiir. Sar1 ve Ubuz’a (2009) gore, dgretmenlikte
karakterlerin daha ¢ok sevgi icermesine, ayrica 0grencilere karsi tutumun sefkatli,
samimi, adaletli ve ilgili olunmasinin 6nemliligini vurgulamistir. Yalgin ve digerleri,
caligmalarinda (2017, s. 695) 6gretmenlik mesleginin kadina 6zgii bir meslek olarak
kabul edildigi gortsiinii belirtmiglerdir. Yalgin ve digerlerine (2017, s. 695) gore,
cocuklar kiiciik yaslardan itibaren c¢ocuk bakimi ve egitiminde sadece kadin
ogretmenlerden egitim alirlarsa, cocuk bakimi ve egitiminin kadinlara 6zgii bir meslek

oldugunu diistineceklerdir.

Okul miidiirti, 68retmen se¢iminde cinsiyetin 6n plana konulmasimin bilingli olarak
yapilmadigmi belirtmistir. Velilerin ¢ocuklarinin 6nceden anaokulunda kadin
Ogretmen tarafindan okutulmasinin onlardaki memnuniyetten oOtiirii yine kadin

Ogretmen olmasi yoniinde kendisine isteklerde bulunduklarini sdylemistir.
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“Bize ¢ok nadir de olsa kadin ya da erkek olsun diye dgretmenini se¢cmek isteyen

velilerim oluyor. Bunu yapan velilerinde bilingli olarak yaptigini diigiinmityorum. Mesela
simdiye kadar kadin Ogretmen olsun diye 1srar eden velilerin neredeyse hepsi
anaokulunda &gretmeni kadindi, burada da kadin olsun diyor. Cocugu kadin dgretmeni
istedigi i¢in bu talepde bulunuyorlar. Yoksa egitime katkis1 olur, ¢ocuga daha verimli olur

diigiincesiyle bunu yaptiklarini sanmiyorum.” (M.B.,53)

Ogretmen seciminde, kadin dgretmen secilme isteginin bir diger nedeni olarak kadin
velilerin kadin 6gretmenlerle daha kolay iletisime gegtikleri ve kendilerini daha rahat

hissetmeleri olarak goriilmiistiir.

“Onceki dgretmenimiz kadind1. Cok ilgiliydi. iki-ii¢ haftada bir toplant1 yapardi. Bizimle
sik sik konusurdu. Cocuklarin tek tek raporunu verirdi. Burada dogru diizgiin toplanti
olmuyor. Olan toplantilarada da artik ben gidemiyorum. Esim gitmeme izin vermiyor.
Toplant1 var o zaman sen git diyorum. Ben telefonda 6gretmeni ile konustum diyor.

Telefonda neyi 6grenecekse bilmiyorum.” (A.G.,36)

Ogretmen segiminde, veliler iletisime gegmenin kolayligmin dgretmen secimde
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ubuz ve Sar1 (2009) ¢alismasinda 1yi 6gretmeni
tanimlarken iyi iletisim kurabilmenin dnemini ifade etmislerdir. Ogretmenligin simf
ici ve disinda, okul i¢ci ve disinda iletisim gergeklestiren bir meslek olarak
goriilmektedir. Ogretmenin rollerini gerceklestirirken iletisimin sosyal igerigini
kazanmani 6nemliligine vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin saglhikli bir iletisim kurup
olumlu sonuglara gitmek icin iletisim sanatini 0grenmeli ve bu sanati 6gretim
metotlarinda kullanmalarinin gerekli oldugunu belirtmistir. Elde edilen bulgular ile

Ubuz ve Sart’nin (2009) ¢alismasindaki bulgularin ortilistiigli goriilmektedir.

Ogretmen seciminde, kadin dgretmen secimlerinin nedenleri ortaya konulmustur.
Oncelikle kadinlarin anne olmalarindan dolay1 gostermis olduklar sefkat duygusuna,
daha ilgili, sevgi dolu olduklar1 yoniindeki goriisler yayginlik kazanmistir. Ayrica
kadin 6gretmen se¢iminde, kadin velilerin kadin 6gretmenler ile daha rahat iletisime
gectikleri belirtilmistir. Ogretmen se¢iminde dikkat c¢eken bir nokta ilkdgretim
oncesinde anaokuluna giden cocuklarin oradaki kadin 6gretmenlerinden duydugu

memnuniyeti ilkdgretimde de devam ettirme istegi i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.
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Ancak bu goriislerin aksine kadin 6gretmenlerin egitimde bir takim dezavantajlar

oldugu ve olumsuz durumlarla karsilastiklari da ileri stiriilmustiir.

Kadin 6gretmenlerin anne olduktan sonra yasadiklar1 yerde ¢ocuklarini birakabilecek
herhangi bir yakim1 ya da kres bulunmamasmin onlari egitimden uzaklastirdigi
yoniinde goriis ileri siiriilmistlir. Bu durum kadin 6gretmen se¢iminde olumsuz bir

kriter olarak goriilmiistiir.

“Kadin dgretmenlerinin bazi dezavantajlar1 da olabiliyor. Kadin dgretmenlerin dogum
yaptiklart zaman onlarin 6gretmenliklerini olumsuz etkileyebiliyor. Ciinkii kadin
ogretmenler dogum yaptiklari zaman dogum iznine ¢ikiyorlar. Sonrasinda kii¢iik yerlerde
cocuklarini biiyiitebilmek igin bakici ve kres problemiyle karsi karstya kalabiliyorlar.
Ciinkii Kizilirmak kiigiik bir yer oldugundan dolay: bakici bulabilmek zor. Ayrica ilgede
kresde olmadigi igin c¢ocuklarmi birakabilecekleri herhangi birisi olmadigi igin
dezavantajlar1 oluyor. Bu yiizden kadin 6gretmenler dogum izininin iki yilmi da

doldurmak zorunda kalabiliyor.” (0.K.,34)

Yapilan goriismeler sonucunda kadin Ogretmenlerin  anne olduktan sonra
sorumluluklarmin  artti®i  ve dogumdan sonra yasadiklari dezavantajlarin
ogretmenliklerini olumsuz yonde etkiledigi ileri siiriilmiistiir. Polat’a (2010) gore,
kadin 6gretmenlerin ¢cogunlugu, ev ve aile yasaminin gerektirdigi sorumluluklar: ayni
zamanda istlenmenin yasamlarin1 olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Kadin
O0gretmenlerin yarisindan ¢ogunun (%55,5) dogum ve sonrasindaki ¢ocuk bakimi
sorumluklarinin iglerindeki konumunu olumsuz etkiledigi kanisindadir. Bu nedenle
kadin 6gretmenler meslege ve toplumsal cinsiyet rollerine yonlendirme ve cinselligin
denetimi tiizerindeki olumsuz etkileri olabildigi ifade edilmistir. Sayilan (2012)
calismasinda, egitim yoluyla bir gelecek ve meslek edinmenin kadinlar1 daha
zorlastirdigini ifade etmistir. Kadinlarin asil roliiniin annelik ve ev kadinlig1 olduguna
yonelik muhafazakar geleneksel kaliplarin  toplum tarafindan dayatildigini
soylemektedir. Polat (2010) ve Sayilan (2012) ¢alismasinda elde ettikleri bulgular

caligmada elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.
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Ogretmen segiminde, kadin 6gretmenlerin veliler tarafindan kendilerince simarik
olarak ifade ettikleri ¢cocuklarina kadin 6gretmenlerin basa ¢ikamayacagi diisiincesi

vurgulanmistir.

“Mesela ¢ocugu yaramaz olan bir veli kadin 6gretmenin onunla bas edemeyecegini
diistiniiyor. Kadin 6gretmenin erkek c¢ocuga yetemeyecegi algist var. Kizilirmak
kiiltiiriinde kadin yetersiz goriildiigii icin seni d6gretmen olarak degil de kadin erkek
olarak ayrim yaparak goriiyor. Seni bunca sene bu meslek i¢cin okumus, bunun egitimini
almis, bu gocugu mutlaka nasil egitecegini biliyordur olarak gormiiyor. Ben basta veli
toplantisinda kendi durusumu onlara tam net bir sekilde gosteremeseydim bu durumu

mutlaka su an yasiyor olurdum.” (E.T.G.,35)

Kadin ogretmenlerin veliler tarafindan erkek c¢ocuklarina bagirmalarinin ileriki

yasamlarinda olumsuz etkileyecegi yoniinde goriislerini belirtmislerdir.

“Kizilirmak’ta erkek ¢ocuguna ayri bir ilgi var. Erkek ¢ocugu aile i¢in bir bagka. Onlara
gore bir kadin dgretmen erkek ¢ocuga kizamaz. Ciinkii o kadin. Onlarin diisiincesinde
ancak erkek 6gretmenin erkek ¢ocuga kizabilecegini diisliniiyorlar. Veliler bu sebeple
erkek cocuklarmi erkek dgretmenlere vermeye calisiyorlar. Kendileride ¢ocuk ilkokula
baglayana kadar bu sekilde davranmislar. Anne, erkek ¢ocugunu hep pohpohlamis,
kizmamig. Bu durumun okula gelince de aymi sekilde devam etmesini istiyorlar. Bu
dogumdan itibaren evlerinde siiregelen bir seymis. Erkek cocugu burada bir ayr1 saygi ile
doguyor. Bu durum kiz gocugunda yok. Kiz 6grenci velilerinde dgretmen segme istegi
yok. Burada ozellikle erkek ¢ocugu olan aileler erkek 6gretmen istiyorlar. Kiz ¢ocuk
kadin 6gretmene de gelse, erkek Ogretmene de gelse daha uyumlu oluyor. Bizim
smiflarimizda kiz mevecudu fazla ise bizler evet bu sinif uslu bir sinif olacak diyoruz. Ama
eger erkek mevcudu fazla ise buranin yetistirme stiline goére o gocuklar daha simarik
oluyorlar. Erkek cocuk okula dyle bir geliyor ki hicbir sey denmez, kadin 6gretmenler
onlara kizamaz, kiz ¢ocuklart ezik, biz tepelerde gezecez seklinde bir diisiince erkek
cocuklarda oluyor. Erkek ¢ocuklarin ailesi bu sebeple 6gretmenlerinin de erkek olmasini
istiyorlar. Velilerimde erkege kizan kisinin yine aymi cinsiyetinde bir erkek olmasi
gerektigi inanict var. Yasi biiyiikk bir erkek yasi kiigiik bir erkege kizsin istiyorlar.
Kizilirmak halki kadin ve erkegi esit gormiiyor. Erkegi hep bir iist nesil olarak goriiyorlar.
Ben kadin bir 6gretmenim onun erkek ¢ocugu benden 6nde dogmus olarak diisiiniiyorlar.
O 6nde dogan c¢ocuga geride olan ben kizamam, bagiramam, yonlendiremem. Ona yine
onde olduklarmi diisiindiikleri erkek 6gretmen kizabilir, bagirabilir, yonlendirebilir.”
(E.T.G.,35)
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Kadin velilerin sdylemleri iizerine kadin Ogretmenlerin erkek ogrencilere emir

verememe diisiincesine yonelik 6gretmen (Y.0.,48) ise sunlar1 anlatmistir:

“Kadin 6gretmenin erkek ¢ocuguna emir vermesi toplulumuzda ¢ok degisik algilaniyor.
Toplumda yetistirilme tarzi bu oldugu zaman okula yansiyor. Gegen hafta okulda bir olay
olmustu. Bir kadin benim erkek ¢ocuguma vurdugu zaman bu Omiir boyu gidecektir
diyor. Evlendigi zamanda bir kadindan dayak yedigini hatirlayacak diyen veli var.”

(Y.0.,48)

Yapilan goriismelerde bir veli tarafindan kadin O0gretmenlerin zaman igerisinde

“Dersimi anlatir, giderim.” diisiincesiyle derse geldiklerini ifade etmistir.

“Cinsiyetin egitimde etkisi var m1 derseniz, agik sdyleyim var. Nedeni ise bazi kadin
6gretmenlerin gozlemledigim kadariyla yavas yavas ben igimi yaparim, dersimi anlatir
giderim mant131 olusmaya basladu. Iceri dersine girip orada disinli olusturamadigin zaman

sikint1 oluyor.” (Y.0.,48)

Kadin 6gretmenlerin dis goriiniislerinin 6grencileri etkileyebildigine yonelik veliler
tarafindan olumsuz bir elestiri sunulmustur. Kadin 6gretmenlerin rol model olarak

Ogrencilerin davraniglari lizerinde yansimasinin olumsuz olabilecegi ileri stiriilmiistiir.

“Sunu da gordiik, kadin 6gretmen dis goriiniimiine dzen gosterip, siisleniyorsa kizinin
Ogretmenine 6zenip slislenmesini istemeyen velilerin ¢ocuklarmi bagka bir 6gretmene
vermek istediklerine de sahit olduk. Bence bu halkin biraz egitimsizliginden
kaynaklantyor.” (Y.C.,52)

Yapilan bu elestirinin temellendirilebilmesi ilkdgretim c¢agindaki ¢ocuklarimin dig
uyaranlardan oldukga fazla etkilenmesidir. Egitimde bu dis uyaranlarin en basinda
olan kisiler dgretmenlerdir. Ogretmenler hal ve hareketleri ile 6grenci iizerinde rol
model konumundadirlar. Bursal’a (2016, s. 464) gore, dgretmen figiirii, her yas
grubundaki 6grenciler i¢in dnemli olmasina ragmen ilkokul ve ortaokul yillarindaki
Ogrenciler i¢in bu 6nem daha da artmaktadir. Ciinkii zihinsel ve fiziksel gelisimin hizli
oldugu bu yillarda 6gretmenler, 6grencileri i¢in greticiligin Stesinde bir rol model

gorevi de gormektedir.
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Erkek 6gretmen (D.Y.,37, 6gretmenlerin rol model alinmasi yoniinde tespitlerini soyle

aciklamistir:

“Bizim ilkogretim cagindaki 6grencilerimiz 6gretmenlerini rol model alirlar. Cocuklar bu
donemlerde gordiikleri seylere dzenirler. Ogrenciler, 6zellikle 6gretmenini sevdigi igin
yeri gelir annesinin babasinin oniine koyarlar. Bu yas donemi de bizleri anne babalarinin
oniine koyduklari i¢in bizler ne yaparsak ¢ocuklarda onu yapar. Bizler gibi konugmaya
baslar, davraniglarini bizim davraniglarimiza benzetmeye ¢aligir. Kadin ve erkek arasinda

bu sebeple fark olacagi i¢in 6grencilere de bu farklilik yansir.” (D.Y.,37)

Bir 6gretmenin okul i¢inde cesitli rolleri s6z konusudur. Iyi bir dgretmenin s6z konusu
rolleri etkin bir bigimde yerine getirmesi beklenmektedir. Bir roliin iyi oynanmasi, o
rolii oynayacak kisinin, o rolii gereklerine uygun olarak yetistirilmesiyle olanaklidir.
Ogretmene yiiklenen roller, karsilasilan sorunlara, kiiltiirlere, toplumlara, zamana,
kosullara, yetistirilecek insan modeline gore degisebilmektedir (Celikten ve digerleri,

2005, s. 221).

Ogretmen segiminde, kadin 6gretmen segme isteginin en basinda annelik figiiriiniin
ciddi olarak 6n planda oldugu goriilmistir. Kadinlarin 6grencilere daha sevgi ile
yaklastiklar1 ve ilgili olduklarina dikkat ¢ekilmistir. Ayrica kadin velilerin kendilerini
kadin 6gretmenlerle iletisime ge¢cmede rahat hissettikleri ifade edilmistir. Yapilan
goriismelerde kadin Ogretmen segiminde bir diger faktor olarak anasinifinin
ilkogretimde Ogretmen seciminde Onemli oldugu gorilmiistiir. Ciinkii anaokulu
ogretmenlerinde kadin 6gretmen sayisinin gogunlukta olmasi ve velilerin ¢cocuklarinin
okulla ilk bulustuklarinda kadin ogretmenden memnuniyetleri ilkdgretimdeki
Ogretmen secimine yansimistir. Ayrica kadin  6gretmen olmanin  birtakim
dezavantajlar1 oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Bunlarin basinda anne
olan 6gretmenlerin ¢ocuklarini birakabilecek yakini ya da kresin bulunamamasidir. Bu
durumun kadm Ogretmeleri egitimden uzaklastirdigi ileri sitirilmistir. Kadin
ogretmenlerin “simarik” olarak nitelendirilen 6grencilerle bas edemeyecegi fikri de
kadin 6gretmenleri yasadig1 dezavantaj olarak goriilmektedir. Yasanilan bolgeye 6zgii
olarak erkek ¢ocuklarinin, aileleri tarafindan el iistiinde tutuluyor olmasinin egitime
de yansidig1 goriilmiistiir. Hatta ailelerin erkek ¢ocuklarini kiz ¢ocuklara nazaran daha

cok sevmeleri 6gretmen seciminde etkili olmaktadir. Veliler erkek ¢ocuklarina kadin
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Ogretmenlerin bagirmasina karst ¢ikmakta ve erkek cocuguna ancak hemcinsinin
sesini yiikseltebilecegi ifade edilmektedir. Bu durumun kadin 6gretmenler ig¢in 6nemli
dezavantaj olduguna dikkat ¢ekilmistir. Ayrica zamanla kadin 6gretmenlerin “Dersimi
anlatir giderim.” moduna biiriindiikleri de veliler tarafindan elestirilen bir diger nokta
olmustur. Kadin 6gretmenlerin dig goriiniislerinin ve bakimli olmalarinin 6grencilerin

tizerinde olumsuz etki olusturabilecegi de veliler tarafindan ifade edilmistir.

Calismanin bu boliimiinde ise 6gretmen se¢iminde katilimcilarin erkek Ogretmenleri
nasil konumlandirdiklar1 ve erkek 6gretmen se¢me istegi yoniindeki isteklerin hangi

nedenlerden otiirii oldugu ortaya konulmaya calisilmistir.

Yapilan goriismelerde Ogretmen sec¢iminde dikkat edilen bir kriter olarak
ogretmenlerin 6grenciler ile daha disipli bir sekilde ilgileniyor olmas1 yoniinde tespitte

bulunulmustur.

“Erkek 6gretmenlerde biraz daha disiplin s6z konusu oldugundan ve sert bir mizaca sahip
olmamizdan bazi veliler tercih etmek istemiyorlar. Aksine bazilar1 da illa ki benim
¢ocugum erkek 6gretmende okusun diyen veliler de var. Aslinda ataerkil toplumuz ama

daha ¢ok anaerkil toplum modelini yasiyoruz.” (G.G.,34)

Erkek 6gretmen se¢me isteginde bulunan kisiler tarafindan, erkek 6gretmenlerin daha
disiplinli ve kuralci olmalarimin gocuklarmin basarisinda onemli olabilecegi ileri

siirtilmiustiir.

“Cocugumdan bildigim kadariyla 6gretmen 6grencilere karsi ¢ok sabirli. Oglum ¢ok
stmarikti, hi¢ ders ¢alismazdi. Ama 6gretmeni disiplinli olunca oglum daha uysal oldu,
derslerine calistyor. Dersleri daha iyi oldu. Ogretmen ¢ocuklar1 ddvmiiyor. Bu ydnden

iyi. Kuralc1 bir 6gretmene benziyor.” (A.G.,36)

Yapilan goriismelerde erkek Ogretmenlerin baba olmalarinin Ogrencilere karsi
yaklasimlarinda daha tecriibeli olabilecegi ifade edilmistir. Bu sebeple erkek 6gretmen

seciminde dgretmenin baba olmasinin 6nemli bir figilir oldugu ileri siiriilmiistiir.

“Cocugu olan bir 6gretmen ¢ocugunun yerine 6grencilerini koyacagi i¢in daha yapici ve

daha tecriibeli olur. Bende evliyim ve bir cocugum var. Bir baba olarak ¢ocuguma
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yapmay1 uygun bulmadigimi 6grenciye yapmayi da uygun bulmuyorum. Bu da kendisine
yapilmasini istemedigin bir seyi yapmak istemiyorsan, o Ogrenciyle empati kurmak
gerekiyor. Kendi ¢ocugunun olmasi o empati duygusunu giiclendiriyor ve gretmen igin

ayr1 bir tecriibe oluyor.” (0.K.,34)

Katilimcilarin ifade ettiklerine gore, babalik statiisiinii 6gretmenlik statiisiine pozitif
transfer etme siireci olarak degerlendirilebilir. Erkek 6gretmen se¢iminde, dikkat
edilecek bir diger hususun tamigiklik olduguna dair gorligler ortaya atilmistir.
Ogretmen seciminde dgretmeni tantyor olmasinin veli igin bir kriter oldugu sdyle ifade

edilmistir.

“Egitimde 6gretmeni segme durumum olsa idi o anki Ggretmenin kapasitesine, daha
onceden verdigi egitimin ¢ocuklarda nasil etki ettigine, tanidiklarimdan ¢ocugunun o
Ogretmene gittiyse onlarin fikirlerini alip ona gore 6gretmen tercihinde bulunurdum.

Cilinkii her 6gretmen ne kadar bilse dahi kendinde olan bilgiyi veremiyor.” (S.L.,35)

Ogretmeni taniyor olmanin énemliligine iliskin erkek dgretmen (O.K.,34) kendisine

bu yonde istekte bulunan veliler oldugunu belirtmistir.

“Okulda ogretmenler olarak karsilastigimiz problemlerden birisi velinin ¢ocugunun
Ogretmenini kendisi se¢me istegidir. Onlar i¢in bu durum normal ve olagandir. Ancak
dgretmenleri ve idareyi sikintiya diisiiriiyorlar. Ozellikle kirsal kesimde 6gretmen segme
siirliligi var. Alternatif ¢ok yok. Onu da anliyoruz. Benimde gocugum okula gitmek
istese bildigim 6gretmene vermeyi isterim. Bu okuldaki 6gretmenlerin hepsini tanidigim
icin bu okuldaki 6gretmenlerin her birine goniil rahatligi ile veririm. Onlart da anlamak

gerekiyor.” (0.X.,34)

Ogretmenle olan tamisikligin dnemine vurgu yapan katilimeilar, bu tanisikliktan dolayi
velilerin 6zellikle erkek 6gretmen se¢me isteginde bulunduklari hem okul miidiirii hem

ogretmenler hem de veliler tarafindan dile getirilmistir.

“Zamaninda c¢ok basarili kadin 6gretmenlerimiz olmasina ragmen sirf cocugunun istegi
dogrultusunda erkek oOgretmen isteyen velilerimiz de oldu. Bunun da daha ¢ok o
Ogretmeni tanimis olmaktan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Ciinkii burda genelde aileler
biliyilk c¢ocugunun ogretmenine vakti geldiginde kardesini de vermek istiyorlar.”
(M.B.,53)
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Veli goriismesinde 6gretmen segiminde dikkat ettikleri hususun 6gretmeni tantyor
olmalar1 ifade edilmistir. Bu tanisiklikta erkek 6gretmen duyulan memnuniyet ifade

edilmistir ve bunun erkek 6gretmen se¢cmelerinde etkin oldugu belirtilmistir.

“Benim ¢ocugumun su an 6gretmeni erkek. Kendisinden memnunuz. Cocugumun iizerine
¢ok dusiiyor. Bu erkek 6gretmen ¢ok disiplinli, derslerle ¢ocuklarla ¢ok ilgili. Bu da
¢ocugumun derslerine yansiyor. Ama ¢ocukta da ilgi, istek yoksa 6gretmen ne yapsin.
Kadin olsa da, erkek olsa da degismez. Kii¢iik kizimda birinci sinifa bagladiginda yine bu
ogretmene vermek isterim. Gegenlerde ¢ocugumun sinifindan birinin kolu kirilmig bu
yiizden okula gidememis. Ogretmen cocugun yanina gitti, ders verdi. O ¢ocuk derslerden
geri kalmasin diye ders verdi. Bu o ¢cocugu ¢ok mutlu etmistir, derslerine de yansir.”

(A.G.,36)

Yapilan erkek O6gretmen goriismesinde velisi tarafindan seneye ilkokula baslayacak
olan diger ¢ocugu yine kendisinin okutmasit yoniinde istekte bulunuldugunu
sOylemigtir. Bunun nedeni olarak Ogretmeni taniyor olmanin ve duyulan

memnuniyetin 6gretmen se¢cimnde bir husus olarak goriildiigii ileri ileri stiriilmiistiir.

“Mesela benim bir 6grencim var kardesi seneye 1. Sinifa baslayacak. Annesi hocam biz
sizi sevdik, biz sizden ¢ok memnunuz. Tekrardan diger gocugumun da 6gretmeni siz olun
diyor. Vakit kaybetmeden, birbirimizi anlamigken veli 6grencisinin yine ayni 6gretmenle
devam etmeyi istiyorlar. Bu ydnde c¢ok talep oluyor. Benim egitimimden onlara
yaklagimimdan memnun olduklar1 i¢in yine beni segmek istiyorlar. Bunu isteyen kadin
veli, ben erkek Ogretmenim. Bence dgretmen segiminde temel faktdr o Ogretmen ile

tamsiklik i¢inde olmaktir.” (0.K.,34)

Ogretmen se¢iminde, erkek 6gretmen se¢me isteginde erkegin kadinlara nazaran daha
disiplinli ve kuralc1 olmasi katilimcilar tarafindan ifade edilen nokta olmustur. Ancak
erkek Ogretmelerin  kuralct ve disiplinli olmalarimin  onlarin  giicleri ile
ilintilendirilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Ciinkii erkek 6gretmenlerin egitimde
kas giiciine dayali olarak 6grencilere bilgi vermesinin onlar1 olumsuz etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Erkek Ogretmen se¢iminde, 6gretmenin tanidik olmasi dikkat
edilecek bir diger husus olarak dikkat cekmistir. Ogretmenle olan tamsiklilikla birlikte

gelen memnuniyet duygusu erkek 6gretmenlerle ilintilendirilmistir.
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Yapilan goriismelerde 6gretmen se¢iminde, erkek 6gretmenlerin dgrenciler iizerinde
olumsuz etki olusturdugu da ileri stiriilmektedir. Bu durum 6zellikle erkeklerin kas
giiciiyle ilintilendirilmistir. Erkek Ogretmenlerin  6grenciler {izerindeki giic

gostergesinin 6grencilerle rahat iletisime gegememesinde etkili oldugu belirtilmistir.

“Derslerde erkek 6gretmen fiziksel iistiinliigiinden kaynakli olarak dgrenciler iizerinde
baski kuruyor. Ciinkii erkek dgretmen daha gok heyt, hiiyt, yaparim, déverim gibi bir
anlayis oluyor. Cocuga bir tokat vursan o ¢ocuk susuyor, i¢ine kapaniyor. Ogretmene
soracagi bir soru varsa onu da soramiyor. Ogrencinin rahat konusabilecegi bir ortam
olursa rahatlikla konusabiliyor. Erkek Ogretmeninde ise kizacak cekincesi ile soru

sormakta sikint1 yasadigi anlatiyor.” (S.K.,41)

Glig, toplumumuzda erkeklere 6zgii bir nitelik olarak goriilmektedir. Giiglii olmak
kadin kimligine pek yakistirnlmamaktadir. Kadmlar giicli ve bagimsiz olduklar
zaman yalniz kalacaklari, terk edilecekleri ve begenilmeyecekleri korkusunu
yasamaktadir (Ayan, 2000. Akt. Kéroglu, 2006, s. 38). Ozellikler erkek cocuklarin
kontrol altina alinmasinda erkeklerin, erkek yoneticilerin ya da erkeksi sert tavirlara
sahip kadimlarin daha etkili oldugu diisiiniilmektedir (Inand1 ve Tung, 2012, akt Kogak
ve Kaygusuz, 2019, s. 22).

Yapilan goriismelerde gogunlukla 6gretmenin secilmesinde cinsiyetin dnemli oldugu
ifade edilirken gorece daha az kisi Ogretmenlik mesleginde cinsiyetin Onemli
olmadigmi ifade etmislerdir. Ogretmenlik mesleginde, onemli olanin &gretmenin

kendini yetistirmesi olarak ifade edilmistir.

“Ben kadin ve erkek olmanin 6gretmenlikte ¢ok ¢ok etki olusturdugunu diistinmiiyorum.
Kadin da olsa, erkek de olsa isi nasil ele aldigi énemlidir. Ogrenciye yaklasimlar1 ve
ogrenciye bakislar1 dnemlidir. Otorite saglanim konusunda hep erkeklerin baskin oldugu
diisiiniiliir ama bu genelleme dogru degil. Ornek vereyim bende vaktinde &gretmenlik
yapmistim, ordan biliyorum. Bizim bir veli vardi. Veli bana su matematik 6gretmeni
kizcagiz ¢ok zayifca bir sey ama benim gocuk benden korkmuyor ondan korkuyor.
Korkusu da dayak atacagindan degil ama olusturdugu izlenimdir. Kadin 6gretmene
baksaniz parmaginizin ucuyla vursaniz ugagak gibi ama 6énemli olan kisilikle alakalidir.

Onemli olanin sadece &gretmen oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenin cinsiyetinden
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ziyade nasil yetistirildigine bakmamiz lazim. Ogretmen iyi yetismigse o marifetini

gosterir.” (S.U.,46)

Egitim sistemi igerisinde Onemli goriilebilecek unsurlardan birisinin §gretmenler
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ogretmenler dgrencilerin iyi bir sekilde
egitim almasi i¢in biiylik caba sarf etmektedir. Bu sebeple toplumumuzda deger sahibi
bir meslek olarak goriilmiistiir. Peki gercekten 6gretmenlik meslegi hak ettigi degeri
aliyor mu? Bu soru katilimcilara sorulmustur ve cesitli fikirler sunulmustur.
Caligmanin bu boliimiinde 6gretmenlim mesleginin statiisii ve toplumdaki degeri

ortaya konmaya calisilmistir.

Ogretmenlik mesleginin siire¢ icerisindeki gelisimiyle ilgili olarak katilimcilardan

erkek 6gretmen (D.Y.,37) sunlar1 anlatmistir:

“Ogretmenlik meslegi timden kétiiye gidiyor desem yanlis olur, tiimden iyiye gidiyor
desem o da dogru olmaz. Biliyoruz ki egitim acisindan malesef olumsuz yonleri daha
fazla. Avupa Birligine uyum yasalar1 ile birlikte egitime getirilen diizenlemeler bizim
halkimiza yeterince uymadigi i¢in biz Ggretmenler, dgrenciler, okul olarak olumsuz

etkisini hissediyoruz.” (D.Y.,37)

Ogretmenlik mesleginin gordiigii degerle ilgili olarak 6gretmenler tarafindan yeterince
deger goriilmedikleri ileri siiriilmiistiir. Ogretmenlik meslegi, diinyada birgok iilkede
cok saygin bir meslek olarak goriiliirken Tiirkiye’de hak ettigi degeri alamadig:

belirtilmistir.

“Ogretmenlik meslegini diinya iizerinde diisiiniirsek. Kanada’dan bir arkadas gelmisti.
Kanada Toronta’da ilk kez belediye bagkanligina adayligin1 koyan bir tiirktii. Bizlere
geldiginde ne is yaptigimiz1 sordu. Ogretmeniz dedigimizde ¢ok sasirdi. Nasil girdiniz ya
diye sordu. Biz ona neden boyle tepki verdigini sorduk. Ogretmenlerin Kanada’da ¢ok
fazla kazandigin1 sdyledi. Hatta orda 6gretmenler 4 maasi ile sifir likks bir araba bile
alabiliyormus. Japonta, Kanada gibi iilkelere baktigimizda onlar 6gretmenlerini daha el

iistiinde tutmaktadir. Ama iilkemizde boyle degil.” (Y.C.,52)

Ogretmenler toplumda &gretim igini yapan kisiler olarak belli bir statiiye sahiptir.

Toplumlara gore farklilik gésteren bu durum, gegmisten beri 6gretmene bir sayginlik
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kazandirmistir. Fakat son yillarda 6gretmen, toplumdaki bu saygiligini kaybetmeye
baslayarak diistik statii degerlendirmesine maruz kalmistir. Daha 6nceki yillarda kisa
siireli bir Ogrenimle Ogretmen yetistirilmesi, Ogretmenin statli kaybina sebep
olmustur. Ogretmen okullarindan mezun olan kisilerin hemen meslege baslamast,
toplumun goziinde 6gretmenlik meslegini kiigiiltmiis 6gretmenlik cok kolay elde
edilebilen basit bir meslekmis gibi goriilmeye baglanmistir (Ayan, 2000, akt. Kéroglu,
2006, s. 33)

Yapilan goriismelerde 6gretmenin giderek degersizlestigi yonlinde goriisler ileri

stirilmiistiir.

“Ogretmen olarak burada yaptigin isin karsiligini alamryorsun. Ozellikle okulda bir
gayret gosteriyorum, burasi i¢cin miicadele ediyorum sonugta bakiyorsun kimse i¢in higbir
sey ifade etmiyor. Onceden dgretmene bir giiven vardi. Artik boyle bir sey kalmadi.
Ogretmenler artik her konuda c¢ok tedirgin hale getirildi. Ogretmen olarak ¢ok sevsen
giiniimiizde istismar deniliyor, kizsan biraz hemen st mercilere sikayet ediliyor. Artik
6gretmen olarak ¢ocuklarla samimi olamiyorsun. Samimi olursan bunun mutlaka yanlig
anlagilacagini biliyorsun. Egitim artik samimiyet kuramamanin {izerine kuruldu.”

(M.B.,53)

Ogretmenlik mesleginin zamanla degersizlestigi ve hak ettigi degeri goremedigi

belirtilmistir.

“Ogretmenlik zamanla ¢ok degisti. Hak ettigi degeri su an kimse almiyor ki 6gretmenler
alsin. Ben saygiya ¢ok dnem gdsteririm. Oncenin disiplini ile simdinin disiplini ¢ok
farklu. Biz 6grenci iken Ogretmenleri goriince hazir olda beklerdik. Simdi ¢ocuklari
goriiyorum arkadasia davranir gibi davraniyor. Egitimin sekli degismis. Artik disiplin
azalmig. Ogretmenlere saygi kalmamus. Genelde oOgretmenler gosterdigi degeri
ogrenciden de veliden de alamiyor. Heleki lisedeki Ogrenciler 6gretmenlerine karsi
geliyormus. Bu olmamali. Bana bir harf 6gretenin kirk yil kdlesi olurum demis

peygamber. Cocuklarimiz bunun farkinda degil.” (A.G.,36)

Yapilan gorligmelerde Ogretmenlik mesleginin  sayginhigimin  yitirildigi ileri

stirtilmistiir.
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“Ogretmenlik meslegi artik giinden giine bitiyor. Onceki saygmhigmi yitirdigini
diisiiniiyorum. Gittikce daha alt seviyelere gidiyor. Ozellikle ilgemizde tamam ilkokulda
ogretmenlerin hepsi kadrolu ama su an ¢alistigim bu ortaokulda kadrolu 6gretmen sayisi
cok az. Gelen ogretmenlerde biran evvel gitmek istiyorlar. Bu durumun sebebi sadece
ogretmenler degil milli egitim, 6grenciler, 6grenciyi yetistiren ailelerle alakali. Ailelerde
artitk benim ¢ocuguma kimse bir sey yapamaz diisiincesi var. Mecbur 6gretmenlerde
sadece dersini anlatip ¢tkmak zorunda kaliyor. Bu sekilde 6gretmenin 6grenciye ilgisi

azaliyor ve egitim iyice asagiya dusiiyor.” (S.L.,35)

Ogretmenlerin degerinin ve saygmhgmin okul miidiirii, 6gretmenler ve veliler
tarafindan anlamlandirilmasiyla ilgili olarak yapilan goriismeler sonucunda
ogretmenlik mesleginin giderek degerini kaybettigi, 6gretmenlerin hak ettigi degeri

alamadiklarina iliskin goriisler yayginlik kazanmaistir.

Caligmanin bu bolimiinde 6gretmenlik mesleginin ideallestirilmesi dgretmenlerin
cinsiyetlerinin farklilig1 tizerinden ortaya konulmustur ve nitelikli egitimle olan
iligkine deginilmistir. Kadin 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini ideallestirirken
daha cok vicdan, merhamet ve ¢ocuklari sevmenin 6nemi lizerine kurmus olduklari
goriilmiistiir. Ote yandan erkek 6gretmenlerin ise dgretmenlik meslegini yasam tarzi
olarak gormektedirler. Erkek Ogretmenlere gore, Ogretmenlik mesleginin
peygamberlik meslegi oldugu vurgulanmistir. Erkek ogretmenler, 6gretmenlikteki

basarilarini veli ve 6grencileri lizerinden kurmaktadir.

Ogretmenin mesleginde deneyimli ve deneyimsiz olmasinin dgretmen cinsiyeti ile
iliskili olmadig1 saptanmigtir. Ogretmenin niteliginin ve akademik basarmin
saglanabilmesinde Onemli olanin 6gretmenin deneyim sahibi olmasinin vurgusu

yapilmistir.

Ogretmenin cinsiyetinin okulda verilen egitimle iligkisinin ortaya konmaya calisildig
calismada oOgretmen seciminde cinsiyetin ne derece Onemli oldugu ortaya
konulmustur. Kadin 6gretmen segme isteginin, daha ¢ok kadin 6gretmenlerin annelik
figiiriiyle iligkilendirildigi goriilmiistiir. Cocuklarini anaokuluna génderen velilerin,
anaokulu ogretmenlerinin ¢ogunlukla kadin olmast ve onlardan duyduklar

memnuniyetten Otiirli ilkogretim 6gretmenlerini segerken 6gretmenin kadin olmasini
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on planda tuttugu goriilmiistiir. Ote yandan kadin 6gretmen olmanmin yarattig
dezavantaj katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Anne olan Ogretmenlerin
cocuklarini birakabilecek kimsesi yoksa ve okulun bulundugu yerde kres
bulunmuyorsa bu durumun onlarin 6gretmenligine olumsuz olarak yansidigi ifade
edilmistir. Kadin 6gretmenlerin ayrica sinifta “haylaz ve simarik™ olarak tabir edilen
ogrencilere yetemeyecegi onlarin 6gretmenligine dezavantaj olusturdugu ifade
edilmistir. Uygulama sahasinin bulundugu ilgede ve genel olarak anadoluda hakim
olan erkek cocuk sevgisinin, kadin 6gretmenleri 0gretmenlikte zorlayan bir nokta
oldupu belirtilmistir. Ciinkii bu bolgedeki ailelerin erkek c¢ocuklarina kadin
Ogretmenin kizmasinin ve sesini yiikseltmesinin ¢ocuklarinin ileriki yaslarinda hatta
evlendiklerinde dahi izlerinin kalacagimi diisiinmektedirler. Kadin 6gretmenin dis
goriinlisiiniin ve bakimli olmasinin 6grenciler iizerinde olumsuz etki olusturacagini

belirten veliler, yasadiklar tedirginligi dile getirmislerdir.

Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha disiplinli ve kuralci olmalart erkek
Ogretmen se¢iminde dnemli oldugu belirtilmistir. Ancak erkek 6gretmenlerin disipli
ve kuralct olmalarmin kas giicii ile ilintilendirilmemesi gerektigi vurgulanmistir.
Ciinkii erkegin kas giicii, 6grencilerin akademik basarisina olumsuz yansiyacagi
belirtilmistir. Erkek 6gretmen se¢iminde 6gretmenin tanidik olmasi velilerin 6gretmen
seciminde Onemli gorilmistiir. Cilinkii tamigiklilikla birlikte gelen memnuniyet
duygusu ile veliler 6gretmene karsi daha giiven duymaktadir. Yapilan gorlismeler
sonucunda 6gretmenin segiminde ¢ogunlukla cinsiyetin dnemli oldugu ifade edilirken
gorece daha az kisi Ogretmenlik mesleginde cinsiyetin onemli olmadigini ifade

etmistir.

Ogretmenlerin degerinin ve saygmhg iizerine yapilan goriismeler sonucunda
ogretmenlik mesleginin giderek degerini ve statiisiinii kaybettgi, 6gretmenlerin hak

ettigi degeri alamadiklar1 belirtilmistir.

2.5.4. Ogretmenin Okulu Sahiplenmesinin Nitelikli Egitime Etkisi

Okulu sahiplenmenin 6nemli oldugunu belirten katilimcilar, okulda verilen egitimin

niteligini saglamada 6gretmenlerin okulu sahiplenmesinin ve motivasyonun dogrudan
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iligkili oldugunu ifade etmislerdir. Calismanin bu boélimiinde okulu sahiplenmenin
gerekliligi ve okulu sahiplenmede etkili olan unsurlar toplumsal cinsiyet degiskenleri

tlizerinden irdelenmistir.

Tiirkiye’de bugiin lizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri egitim sistemi ve
cocuklara verilen egitimin niteliginin nasil oldugudur. Egitimin niteligini artirmak
adina okulun sahiplenilmesinde, 6gretmenlerin cinsiyetleri, kadrolu ve deneyim sahibi
olmalarinin 6nemli olabilecegi diistiniilmektedir. Katilimcilardan okulda uzun yillar
gorev almis kadrolu olan erkek 6gretmen (Y.C.,52), okullardaki egitimin niteliginin
Iyi olmasi igin okulun sahiplenilmesinde etkili olan faktor olarak 6gretmenlerin

kadrolu ve deneyimli olmasina iligskin sunlar1 ifade etmistir:

“Kizilirmak ilgesinde bulunan okulumuz Ankara Cankaya’daki bir okulla yarisabilecek
durumdadir. Okulumuza disaridan gelen kisiler okulun kolej gibi oldugunu sdyliiyorlar.
Okulumuzun her tiirlii fiziksel imkani var. Olmayanlar1 da gretmenler ve idare olarak
karsilamaya g¢alistyoruz. Ogretmenlerimiz ve idare okul i¢in 6zveri ile galigmaktadir.
Bundaki en 6nemli etmenlerden birisi okulumuzdaki 6gretmenlerin hepsinin kadrolu
olarak caligmasidir. Bu etmenlerden birisi ise okulumuzdaki 6gretmenlerin hepsi ¢ok

deneyimli ve ¢ok basarili olmasidir.” (Y.C.,52)

Ogretmenin kadrolu olmasmin gerekliligine dikkat geken erkek ve kadim veli sunlari

belirtmistir:

“Kizilirmak’ta ilkogretim igin verilen egitimin yeterli oldugunu diisiyorum. Cogu
ilkdgretime gore buranin egitimi gayet giizel. Ogretmenlerin hepsi kadrolu. Ogretmenler

yillardir buradalar ve hepsini yakindan taniyorum.” (S.L.,35)

“Oglum 4. Sinifa gidiyor. Cocugumun smif gretmeni kadrolu, kendisi de ¢ok iyi.

Cocugumda memnun, bizde memnunuz.”’(A.K.,41)

Okullarda verilen egitimin nitelikli olmas1 amaciyla 6gretmenlerin iyi egitim veriyor
olmas belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan verilen egitimin iyi ve yeterli goriilmesi,
ogretmen kadrosunun 1yi olmasi, velinin okulu sahiplenmesinde 6nemli olabilecegine

dair bir erkek veli sunlar1 aktarmistir:
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“Kiiglik ilgelerin egitimden uzaklastirildigini diisiinmiiyorum. Buralarda gergekten
okumak isteyen 6grenciler i¢in su an imkanlar o kadar genis ki. Kizilirmak’ta icinde
bilgisayarlar1 da olan kiitiiphanesi var. Ogretmek istedigi her konuyu simdi internetten
rahatlikla 6grenebilir. Eger bahane bulacaksak buluruz ama ben okumak istiyorum
derseniz okursunuz. Ilkégretimde biitiin 6gretmenler kadrolu. Hepsi ¢ok iyi yapiyor isini.
Okuldan memnunuz. Buradaki en biyiik sikinti verilen bilgiyi 6grencinin almak
istememesidir.” (S.U.,46)

Okulda ogretmen ve okul miidiiriinin uzun siire gorev yapiyor olmasi okulu
sahiplenmede 6nemli bir kriter olarak okul miidiirii tarafindan belirtilmistir. Cok uzun
yillardir Kizilirmak ilgesinde yasadigini belirten okul midiirii, buraya olan bagliligini

ve bu durumun okulu sahiplenmesindeki olumlu etkisi oldugunu s6yle dile getirmistir:

“25 yildir bu ilgede gorev yapiyorum. Tiim yasanmisliklarima ragmen imkanim olsaydi
bagka bir sehire gitmek istemezdim. Cok kiziyorum, ¢ok elestiriyorum ama yine de
burada calismak istiyorum. Ben Ilgaz’liyim. Belki burada uzun siiredir yasiyor olmanin
etkisi ama Kizilirmak’1 ¢ok seviyorum. Okulumu, 6grencilerimi ¢ok seviyorum. Artik
uzun siiredir bu ilgede yasiyor olmam beni de burali bir insan yapti. Kendi halkim, kendi

okulum, kendi 6grencilerim olarak goriiyorum.” (M.B.,53)

Ogretmenin, &grenci icin bir takim hedefleri olmasi, Ogretmenin okulu
sahiplenmesinde 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Bununla ilgili okulda gorev
yapan erkek 6gretmen (G.G.,34) hedeflerin okul sahiplenilmesi i¢in 6nemiyle ilgili

sunlar1 belirtmistir:

“Okulumuzdaki egitim ¢ok iyi. Bu imkanlart Cankirt merkezdeki okullarda
bulamazsiniz. Kolej ortanmu gibi bir okulumuz var. Kiigiik yerde egitim almak imkansiz
diye bir sey yoktur. Daha zor sartlar altinda daha biiylik isler gergeklestirmis

Ogretmenlerimiz var.”

Bireylerin yaptiklar1 isi daha 6nemli gérmesi ve o ise olan baghliklarini iist diizeyde
tutmas1 onun Ozverili sekilde ¢alismasi olarak yorumlanabilir. Bu baglamda 6zverili
olmanin okulu sahiplenmek adina Onemli olup olmadigi tartisilmistir. Yapilan
Ogretmen gorlismesinde “Ozveri” kavrami  Ogretmenin okulu sahiplenmesi ile

ilintilendirilmistir. Ozveri ile calisan 6gretmenin isini daha iyi yaptig1 goriisii ileri
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siiriilmiistiir. Isini 6zveri ile yaptigimi belirten erkek 6gretmen (Y.C.,52), bunun okulu

sahiplenmesindeki etkisini soyle ifade etmistir:

“Bizde Ogretmenlerin amact sadece ders verip gitmek degil, okul i¢in de bir seyler
yapabilmektir. Bizler her konuda 6zveri ile ¢alisiyoruz. Bazi 6gretmenler ¢ikis zili ¢alip
gorevim bitti diye evine gider ama biz ders 3 te bitiyorsa evimize 5’te gidiyoruz. Bizim
Ozveri ile caligabilecek dgretmenlere ihtiyacimiz var. Bu sayede o 6gretmen isinde daha

basaril1 olacaktir.” (Y.C.,52)

Okul miidiiriinlin ifadelerine gore, egitimde yonetici ve Ogretmenlerinin islerinin
Ozveri ile yapilmasinin gerekliligini ifade etmistir. Yillardir egitimin i¢inde oldugu
sOyleyen okul miidiirii, gbzlemleri ve deneyimlerine bagli olarak kirsal kesimde gorev
yapan dgretmenlerin biiyiik sehirlerdeki 6gretmenlere gore daha 6zverili ¢alistigini su

sOzleriyle somutlastirmistir:

“Ogretmenlikte herkes kendi kapasitesine gore %100’{inii zorlamaya calismalidir. Burada
kapasitesi ne olursa olsun %100’{inii zorlamaya calisan 6gretmenlerim var. Mesela su an
ramazan ayindayiz, Ogretmen arkadaslarirm karmim ac¢ gidip yatip dinlenecegim
demiyorlar aksine 6gle arasinda bazi arkadaslarimiz siniflarda 6grencilerin derslerinde
eksik oldugu yerlerde yardime1 oluyor. Bazi arkadaslarimiz okulda bulunan yemekhanede
onlarin yemeklerini temin ediyor. Burada 6gretmenler 6zveri ile ¢aligiyorlar. Bu yiizden
kiiglik yerlerde ¢aligmay1 ben daha ¢ok seviyorum. Ciinkii kirsal kesimde 6gretmenlerin
isini daha ozveri ile yaptiklarini disiiniiyorum. Biiyiik sehirlerde bu sekilde ¢aligan

ogretmenleri bulmak inanin ¢ok zor.” (M.B.,53)

Ozveri kavraminin nitelikli egitim de ©nemli olup olmadigma iligkin
sorunsallastirmada konuyla ilgili erkek veli (S.U.46), ozellikle ilkogretim

ogretmenlerin 6zverili olmasi gerektigini su sozleriyle agiklamistir:

“Ogretmenlerin belli bir noktaya kadar 6zveride bulunmasi lazim. Bu 6zellikle ilkdgretim
icin ¢ok 6zverili olmak gerekir. Meslegini samimiyetle, ictenlikle yaparsa bu 6zveri zaten
o dgretmenin i¢inde vardir. Ekstra bir sey yapmasina gerek yoktur. Mesleginin sevilmesi
de malzemeyle ilgili. Ogretmen ders anlatirken dgrenci ilgi gdstermiyorsa Ozveri
gostermek istemez. Ilgisinin azliginin en 6nemli seyi de 6grendigi seyin kendisine

karsilig1 oldugundan kaynaklidir.” (S.U.,46)
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Okulu sahiplenmede 6nemli goriilebilecek bir husus olarak okul idaresinin 6gretmene,
ogrencilere, velilere karst davranislarinin  okuldaki egitimin niteligini artirma da
olumlu yonde etkileyebilecegi fikri ileri siiriilmektedir. Bu baglamda okulda gorev
yapan erkek 6gretmen (Y.C., 52)’nin goriislerine gore, okul idaresinin nitelikli egitime

etkisinin olumlu yonde olabilecegini su sozlerle ortaya koymaya calismistir:

“IIkokul olarak su an Kizilirmakta iyi olmamizin en biiyiik sebebi miidiiriimiiz Mesut
hocadir. Sen de biliyorsundur ki 20’y1la yakin Kizilirmak’ta gérev yapiyor. Mesut hoca
olmasa bu okul bu kadar iyi olmazdi. Okulu igin ¢ok ¢alistyor. Yeri geliyor benimde
icinde oldugum gorevli 6gretmenlerle birlikte boya badana yapiyor. Bir bakarsin Mesut

hocaya, giymistir eski elbiseleri koridorlar1 boyar.” (Y.C.,52)

Egitimde okul miidiiriiniin 6nemli olabilecegi ve okul yonetimin gerekliligi fikrine dair

bir erkek veli ise goriismede sunlari dile getirmistir:

“Egitimde idare bu isin merkezindedir. Cilinkii bu isleyisin hepsi idarenin gozetiminden
geciyor. Idarenin 6grencilere bakis agis1, egitimin iyi alinmasi igin bir seyler yapmalidr.
Yok biz isimizi bir sekilde yapalim, yeter, ay sonunda maagimizi alalim seklinde bir
zihniyet olusmamalidir. Derler ya balik bastan kokar diye. Bu yiizden bas yani idare
iyiyse, alttan gelen kisilerde ona uymalidir. Burada idarenin de iyi bir sekilde isledigini
diistiniiyorum. Bu miidiiriimiiz gibi iki tane daha ikisi olsa biitiin Kizilirmak’1 bambagka

bir yere getirir. Hepsi biribirine baghdir.” (S.K., 41)

Yapilan goriismelerde 6zellikle dogu bolgelerdeki illerin kirsal yerlerinde goérev
yapmis Ogretmenlerin yasadiklar1 zorlu Ogretmenlik siirecinin ardinda, anadolu
kirsalinda yasadiklar1 olumsuzluklara ragmen okulu ve bolgeyi daha c¢ok
sahiplendiklerine iligkin goriisler ortaya atilmistir. Bu baglamda kirsal alanlardaki
olumsuzluklarin giderilmesi ve Ogretmenlerin, okullarin1 daha ¢ok sahiplenmesine
imkan verilmesi gerektigi diislincesine iliskin erkek o6gretmen (D.A.,37) sunlari

belirtmistir:

“Kizilirmak bagka yerelere gore daha iyi. Ben daha onceden Agri’min Dogubeyazit
ilgesinin, Sestas Kdyii, Yagmur Diiser Mezrasi’da gorev yaptim. Yani bu su demek:
Normal koyden 3- 4 tane aile, kdylin 5 km arkasina mezra kurmus. Niifusta fazla.
Mezrada 5 ailenin 27 tane okula giden ¢ocugu vardi. Orada bir evin en az 13 ¢ocugu olur.

Mezrada Allah’la bagbasasin. Elektrik yok, su yok, telefon ¢ekmiyor. Bu okulum oradaki
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okulun yaninda kolej gibi. Ben Agri1’y1 gormeseydim, arkadaslarim da ayni sekilde baska
illeri gdormeseydi zorlanirdik. Daha kotiisiinii gordiik de, buraya kars1 hepimiz ilimlyiz.”
(D.A.,37)

Uygulama alan1 olan Kizilirmak ilgesinden dnce Mus’ un bir ilgesinde gérev yapan
kadin 6gretmen (E.T.G.,35), dogu illerindeki zorluklarin okulu sahiplenmede ve
Ogretmen motivasyonunda olumsuz yonde etkileyebilecegine iliskin sdylemlerini su

sekilde dile getirmistir:

“Burada gérev yapmadan 6nce Mus Malazgirt’te gorev yapiyordum. Yine de oradan
geldikten sonra burasi oradaki yasam kosullarina gére ¢ok daha iyi. Oradan geldim ilk
baktim kaloriferli bir okul, smiflar gayet 6zenli dizayn edilmis. Okulda soba yakmak
zorunda kaliyorduk. Smifimizin arka boliimiinde odun doluydu, onlart yakardik derste.
Ordan gelince hem fiziki hem de psikolojik olarak rahatladim. Burada cevre illere
yakinliktan dolay: islerini halledebiliyorsun. Buray1 ve okulumu sevmemde 6nceden

yasamis oldugum zorluklar etkisi biiyiik.” (E.T.G.,35)

Yaklasik iki hafta 6ncesinde Sirnak’in bir kdyiinden tayinle gelmis bir kadin 6gretmen
orada yasadiklarini tiim samimiyetiyle aktarmigtir. Uygulama alan1 olan okulla ilgili
goriiglerini onceki gorev yerindeki okul, 6grenci ve veli potresi cizerek kiyaslama
yapmistir. Kadin 6gretmen (E.M.,27)’ye gore, dogu bolgelerdeki ilge ve koy
yerlerinde egitim veriyor olmanin zorluklarinin yaninda daha rahat bir okula tayin
olunca kisilerin bu yeni okullarin1 daha kolay sahiplenebilecegini ileri stirmiistiir. Su
an bulundugu okuldaki olumlu havanin, onun motivasyonunu olumlu etkiledigini

sOyle ifade etmistir:

“Ben iki hafta 6nce Sirnak’in bir kdyiinden buraya tayin oldum. Oradaki yasadiklarim ve
burayi kiyasladigimda burada 6gretmen olan 6nceki 6gretmenimizin yaptiklarina baktim.
Cocuklar bir giinde 3-4 sayfa 6dev yapmuslar. Cocuklar burada miifredata uygun ders
islemisler ama ben orada miifredatin ¢ok gerisinde ders isliyordum. Once cocuklara
kendimi ve okulu sevdiriyordum. Sonra derslerin 6énemini anlatiyordum. Daha sonra
derslere gecip harfleri, sayilar1 igliyordum. Ben hayat bilgisi diye bir ders
isleyemiyordum. Ciinkii ¢ocuk zaten tiirk¢eyi yeterince bilmiyor, kelimeleri anlamiyor.
Onlara tlirk¢enin konusulmasini 6gretiyorum. Onlar 6nce dili 68reniyor sonra okuma
yazmaya geciyorlar. Orada ilk yilimda 3. simif okuttum bu yil birinci sinif okutuyordum.
Su an bu okulda birinci sinifi okutuyorum. Benim okuttugum gegen yil 3. siniflar

buradaki 1. siniflar1 okutuyormusum gibi bir his oldu.” (E.M.,27)
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Devlet imkanlariin yeterli diizeyde olmasi ve okullarin ihtiyaglarinin daha az diizeyde
olmasmin okulu sahiplenmede 6nemli olabilecegine iliskin okul midiirii birtakim
gorisler ortaya koymustur. Okul miidiiri, yapilan goriismede biraz ¢ekimser bir tavirla
ve soylediklerini ¢ok siyasi soyleme dokundurmadan giintimiizde devlet imkanlarinin
biitin okullarda yeterli oldugunu ve kirsal alanlarin egitimde daha aktif oldugunu
belirtmeye ¢alismistir. Ona gore idareci olarak okulunda egitim olanaklarinin yeterli
olmas1 idarenin ve 6gretmenin okulu sahiplenmesinde 6nemlidir. Okul miidiiriiniin
goriislerini destekler nitelikte yapilan veli gorliismesinde de aymi sekilde ifade
edilmistir. Okulda 6gretmenin, idarenin, 6grencinin ve velinin elinden geleni yapmasi
gerektigine deginen erkek veli (S.K.,41), kirsal kesime sunulan imkanlarin yeterli

olmasinin egitimde olumlu bir etki yaratabilecegine dair sunlar1 belirtmistir:

“Kizilirmak’ta okullarin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii herkes elinden geleni
yapmaya ¢alistyor. Devlet kdyden gelen gocuklar icin servis imkanini sagliyor, onlara
buraya geldiginde 6glen yemegi imkanmi sunuyor. Okuldan c¢iktiktan sonra evine
gotlirme olanagini da sunuyor. Mesela 6gretmenlerimize bakiyorum, gercekten cok

kaliteli bir 6gretmen kadrosu var.” (S.K.,41)

Devlet imkanlarmin yeterliliginin okulu sahiplenmede olumlu etki edebilecegine

iligkin agiklamalarda bulunan kadin veli (S.C.,39) konuyla ilgili sunlar1 ifade etmistir:

“Cocugumu ilerde okumaya sehire gonderdigimde goziim arkada degil. Ciinkii devlet
yurt destegi sagliyor, yemek problemini ¢dziiyor. Benim diger oglum Cankiri’da lise
okuyor. Okulu kazanir kazanmaz yurdunu da sistemden hemen ayarliyorlar. A¢ikta kalma

gibi bir problemi yok.”

Okulu sahiplenmenin nitelikli egitimde etkisinin arastirildigi calismada, bir veli
goriismesinde okulu sahiplenmeyen 6gretmenlerin, cocugunun egitimini olumsuz

yonde etkiledigine yonelik sdylemlerde bulunmustur:

“Kizilirmak ilgesi gd¢ veren bir yer ve go¢ verdigi i¢inde ilgemizde her gegen yila gore
Ogrenci sayisi diisiiyor. Ben bir veli olarak ¢ocugumun bu ilgede durmasini istemiyorum.
Ogluma sehire gitmen lazim, sehirde okuman lazim, sehirdeki egitimi goérmen lazim
diyorum. Ciinkii egitim ve ¢evresel faktorler olarak olanaklar orada bir tik daha ilerde.

Orada ¢ocuk, egitime daha ¢ok 6nem veriyor. Sehirde oturmus bir 6gretmen kadrosu var.
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Bizim burasi gibi kiigiik ilgeleri 6gretmenler biraz gegici olarak goriiyorlar. Tam adapte
olamadan da buradan gitmis oluyorlar. Buras1 dogu gérevi olarak gegiyor. Ogretmenler,
biran 6nce burada onu tamamlayim ve bir an dnce memleketim nere ise oraya gideyim
diye diislinliyorlar. Bence bu biraz yanlis. Ciinkii bir yeri yeterince sahiplenmezsen
benimsemezsen, nasil verim saglayacaksin ki. Tam dgretmen ve dgrenci birbirine aligmis

oluyor bu sefer de bir bakmigsin 6gretmenin tayini ¢ikmis ve gitmis.” (E.K.,36)

Calismanin bu boliimiinde okulu sahiplenmenin nitelikli egitime olumlu yonde etki
edebilecegi fikri hem kadin hem erkek ogretmenler hem de veliler tarafindan
vurgulanmigtir. Okulu sahiplenmenin veli, 6grenci, okul idarecisi ve 0gretmenlerin
motivasyonlari iizerinde Onemli bir etki olusturdugu katilimcilar tarafindan
vurgulanmigtir. Aydm ve Ozdogru’ya (2012) gére, son zamanlarda isgdrenlerin
motivasyon diizeyleri ve sahiplenmislik duygulari, kurumlar i¢in giderek daha fazla
onemli hale geldigini belirtmiglerdir. Ciinkii kurumlarin basarisi, o kurumda ¢alisan
kisilerin isteklendirme diizeyleri arasinda 6nemli baglarin oldugu giin gegtik¢e daha
iyl anlasilmakta oldugunu ifade etmislerdir. Motivasyonun, kurumlarin basarisina
yonelik agiklamalarda bulunan Oral ve Kusluvan’ a (1997) gore, insanlarin
ihtiyaglarinin karsilandig1 bir kurumda, insan iligkilerinin iyi oldugu, giiven duyulan
bir ortamda calisiyor olmak verimliligi yiikseltmektedir. Bu nedenle basarinin
motivasyonla ¢ok yakindan iliskili oldugunu ifade edilmistir. Oral ve Kusluvan’ a
(1997) gore, motive olmayan personelin gereken performanst gostermesi
beklenmemelidir. Bu nedenle bir kurumda yoneticinin en 6nemli gorevlerinden biri
kurumda galisan her bireyin kurumun amaglarina uygun bir sekilde c¢alismasini
saglayarak etkin bir kurum yaratmaktir. iste bu nedenle kurumda ¢alisan bireylerin
istekle c¢alismasini saglayabilmek i¢in, onlarin motive edilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Katilimcilarin sylemleri iizerinden okulu sahiplenmede cesitli
faktorlerin 6nemli olabilecegi ortaya kanulmustur. Hem erkek 6gretmenler hem okul
miidiri hem de veliler tarafindan, 6gretmen ve idarecilerin okulda uzun siire kaliyor
olmas1 ve kadrolu olmasi okulu sahiplenmede 6nemli bir faktor olarak goriilmiistiir.
Gezer’e (2006) gore, d6gretmenin siirekli yaninda oldugunu hisseden bir dgrencinin
hem calismaya yoneldigi, hem disiplin problemi yaratmadigi goriilmektedir. Okulda
uzun siire gorev yapiyor olmak okulu sahiplenmede 6nemli bir faktoér olarak
gortilebilir. Bu dogrultu da okuldaki egitimin niteligini artirma da gretmenin kadrolu

olmast ve uzun siire kaliyor olmasi okulu sahiplenmede hem veli, hem erkek
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ogretmenler i¢in anlamli kilmmistir. Okulda gorev yapan erkek ogretmene gore,
ogretmenlerin hedeflerinin olmasi okulu daha ¢ok sahiplenmeyle iligkilendirilmistir.
Karaman’a (2011, s. 23) gore de 6grencilerine, meslektaslarina ve okuluna bagli olan,
Ogrencileri i¢in ulagilabilir hedefler ortaya koyan 6gretmenler 06grenci basarisina

neden olan bir okul iklimi olugsmasina katkida bulunmaktadirlar.

Bireylerin yaptiklar1 isi daha 6nemli gérmesi ve o ise olan bagliliklarini iist diizeyde
tutmas1 onun 6zverili sekilde ¢alismasi olarak yorumlanabilir. Bu baglamda 6zverili
olmanin okulu sahiplenmek adina Onemli olup olmadigir tartigilmistir. Erkek
ogretmenlerin ve velilerin ifade ettiklerine gore, O6gretmenlerin islerini 6zveri ile
yapmasinin gerekliligini ifade edilmistir. Korkutan ve Tekin’e (2017) gore
ogretmenlik, toplumlarin gelecegi olan geng kusaklarin egitiminden baglayarak onlari
gelistirmeye yonelik 6grenim siirecinin ana unsuru olmasi ile de mesleki degere sahip
olan bir kavram niteligi tasimaktadir. Siirekli 6grenmeye aciklik, 6zverili olmak,
mesleki adanmislik ve bunlarin tiimiinlin getirdigi mutlu meslek sahibi olma hissi
stratejik acidan Onemli olan Ogretmenlik mesleginin degerli unsurlar1 olarak
goriilmektedir. Bu baglamda okulu sahiplenme ile 6zverili olabilmenin yakin iligkisi
egitim sistemi adina dikkate deger bir faktor olarak ele alinabilir. Okul idaresinin
egitimdeki rolii okulu sahiplenmede Onemli olabilecek bir diger faktor olarak
katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Okul idaresinin olumlu etkisi egitimin niteligini
de olumlu yonde etkileyebilecegi katilimcilarin  sdylemleri  iizerinden
somutlastirilmaya c¢alisilmistir. Karaman’a (2011) gbre de okullar egitim sisteminin
igindeki bir orgiittiir. Uyelerinin ve gevresinin, okulun etkililigini gérmek isteyecegi
rahatlikla sOylenmektedir. Erkek oOgretmenler tarafindan okul etkililiginin
arttirtlmasmin  biiylik Olgiide okul yoneticilerine bagli oldugu diistiniilmektedir.
Okulda insan iligkilerinin yogun olarak yasandigi bir yer olarak burada okul
idarecilerinin insan iligkileri becerilerine sahip olmasi1 beklenmektedir. Etkili iletisim
kuran yonetici, okulda iyi bir ortam olusturmaktadir. Okulda okul idarecisinin ve
ogretmenlerin etkilesiminin olumlu olmasi okuldaki egitimin niteligini artirmada
onemli goriilmiistiir. Ulkemizin dogu ve giineydogu bdlgesindeki ilce ve kdy
merkezlerinde gorevlerini zorluklarla yaptiklarimi ifade eden kadin ve erkek
Ogretmenlerin, gorece daha iyi olabilecek okullarin bulundugu yerlerde kendilerinin

okula daha ait hissttiklerini ve bu durumun okulu sahiplenme agisindan 6nemli
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oldugunu sdylemislerdir. Okul midiirii ve velilere gore, devlet imkanlarinin yeterli
diizeyde olmasmin nitelikli egitime olumlu yonde etkisinin oldugu belirtilmistir.
Yapilan goriismelerde uygulama okuluna yapilan desteklerin yeterli diizeyde oldugu
belirtilmistir. Hosgoriir ve Arslan’a (2014) gore, Tiirkiye’de son zamanlarda egitim
sektorii ile ilgili degerlendirmeler yapmilmaktadir ve egitime ayrilan payin
biiyiikliigiiniin tartisilan bir mesele oldugunu ifade etmislerdir. Hosgoriir ve Arslan’a
(2014) gore, egitim sisteminin en alt fakat en temel kademesi olan okullara devletin
yeteri kadar kaynak ayirmasi gerekirken, ayrilan kaynaklarin maalesef istenilen
diizeyde gerceklesmemetedir. Bu baglamda yapilan goriismeler eksininde, ilkdgretim
okullarinda temel eksikliklerin tiim iilke okullarinda giderilmesinin gerekliligi ve
devletin okullarina olan desteginin iist diizeyde olmasinin nitelikli egitimi artirmada

O6nemli bir husus oldugu belirtilmistir.

2.5.5. Okulun Akademik Basarisinin Nitelikli Egitim ile liskisi

Kurumsal egitimin 6nemli bir tarafi okulun akademik basarisi olarak goriilmektedir.
Bu dogrultuda nitelikli egitim ile basarinin iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Calismanin bu boliimiinde, okulun akademik basarist ile nitelikli egitim iliskisi

O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik olusturup olusturmadigi arastirilmistir.

Bozkurt’a (2012, s. 4) gore, basart 6grencinin 6gretim hedef davraniglarina ulasma
diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Giile¢ ve Alkis’a (2003) gore, basar1 okul
ortamlarinda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece
yararlandiginin bir Olciisii ya da gostergesidir. Okuldaki basar1 ise akademik bir
programdaki derslerden dgrencinin aldig1 notlarin ya da puanlarinin ortalamasi olarak
tanimlanmaktadir (Akt. Sevik, 2014, s. 9). Peki basarinin bir kistas var midir? Herkes
basarili olmali midir? Basar1 nedir, 6nemli midir veya nasil degerlendirilir? Basar
herkes icin bambagska anlamlara biiriinmektedir. Basarinin tamimlanmasi ve

degerlendirilmesi bireyden bireye farklilik gostermektedir.

Basarinin sadece 6gretmenlik meslegi ile alakali olmadig: tiim meslekler i¢in 6nemi

vurgulanmigtir. Basarinin tanimlandirilmasinda erkek 6gretmen (Y.C.,52) basariyi

-----
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“Benim i¢in basart benim iiniversiteye iyi bir sekilde egiterek goderdigim 6grenciler
basaridir. Universiteye gonderdigim &grencilerimi su an gériiyorum, hepsi iyi yerlere

geldiler. lyi iiniversitelerde okuyanlar var. Ogrencilerim beni gordiigiinde hala hi¢ kusur

gostermezler. Onlar1 her konuda iyi egittigimi diigiiniiyorum. Bu egitim hem onlara
hemde ailelerine gecmistir. Ogrencilerimin ailesi de beni kendi akrabalar1 gibi severler.
Hala eski gorev yaptigim okula gidip i¢gme suyu aliyorum. Koylillerde beni ¢ok
seviyorlardi. Koy okulu kapandi ve 6grencilerimle Kizilirmak okuluna geldigimde hocam
gitmeyin dediler. Lojmanimizda oturun, buradan gidis gelis yapin dediler. Ogretmenlik
mesleginde siz iyiyseniz herkes size ¢ok iyi davranir. Eger siz kotiiyseniz herkes kotii
olur.” (Y.C.,52)

Erkek 6gretmenin basar1 olgusunu sinav sistemiyle iliskilendirdigi ve bununla birlikte

herhangi bir iniversiteye girebilmeyle 6lgtildiigii goriillmektedir.

Basarinin iiniversite sinavini kazanmakla ilintilendirilmesine karsi ¢ikan erkek veli,
basarinin degistirilmesi gerektigini savunmustur. Basarinin hayatta karsiligi olan

bilgiler lizerinden degerlendirilmesinin anlamli olabilecegini ileri siirmiistiir.

“Bizim su an ¢ocuklarimizdan bekledigimiz basari ilkokulu ve ortaokulu bir sekilde
bitirsin. Iyi bir lise okusun. Universite sinavini kazansin. Smavlarda yiiksek puan almayi
kendimize basar1 kriteri olarak aldik. Ben de basar1 degissin istiyorum. Mesela meslek
lisesi bir 6grencinin dolap yapamadigi zaman basarili sayilmasin. Mesleklerde somut
uygulamalar gergeklestirdikleri zaman basarili olarak adlandirma gelsin. Hayatta bir
karsiligr olan bilgileri vermeliyiz ve hayata doniik 6grencileri yetistirmemiz gerekir.

Egitimimizde %20 teori, %80 uygulama olmasi lazim.” (S.U.,46)

Velilerin daha ¢ok basariy1 ders basarisi olarak degerlendirdigi fikri yaygin iken erkek
veli bu duruma kars1 ¢ikmistir. Ona gore, basar1 hayatta karsiligi olan seyleri ifade
etmektedir. Bagar1 kavrami farkli bir bakis acisiyla ele alinmaktadir, egitimde 6grenci
basarist kavraminin yeniden ele alinmakta oldugunu ve 6grenci basarisinin yalnizca
okul derslerinden gecti-kald1 notu olarak anlasilmamasi gerektigini vurgulanmaktadir.
Bagar1 6grencinin okulda 6grendiklerini ger¢ek yasam ne derece kullandiginin bir
gostergesi olarak tanimlamaktadir (Sevik, 2014, s. 10). Basarinin bireysel potansiyelin
gelisimini igeren akademik bir yolculuk oldugu ifade edilmektedir ve asla bir varis

noktas1t olmadigina vurgu yapilmaktadir. Gergek basarnin basarisizlik korkusunu
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yenmek oldugunu ifade edilirken basarinin degerlendirilmesi basariya nasil
bakildigina baglidir ( Erdogan, 2009; akt. Bozkurt, 2012, s. 92). Bu baglamda basar1

yasam boyu siiren ve yasamda karsilig1 olan bir olgu olarak goriilmektedir.

Kadin 6gretmen igin basari, vicdanen rahatlik olmak ile iliskilendirilmek istenmistir.

“Bagar1 benim ig¢in vicdanen rahat olmakla es degerdir. Basar1 sadece 6gretmenlikle
alakali olamaz. Bu tiim meslekler ile alakalidir. Ben marangoz olsam ortaya koydugum
iirtinle degerlendirilmek isterim. Ama &grenciyi degerlendirmenin ¢ok farkli boyutlari
vardir. Bu da her 6gretmen igin farkli farkli ele alinir. Basar1 saglayabilmek i¢in benim
kendimi vicdanen rahat hissetmem gerekir. Benim bagart sagladigimi hissetmem
ogrencilerimin her birini ayr1 ayr ele alarak o dgrencileri nerden nereye getirdigimdir.
Cocuk icin yapabilecegim her seyi yapabilmem gerekiyor. Derslerde 6grencileri belli

seviyelere getiriyoruz.” (E.M.,27)

Basarinin tanimlanmasinda basariyr hem ders basarist hem da ahlaki basar1 olarak

ikiye ayirdigini belirten kadin 6gretmen (E.M.,27), s6zlerine soyle agiklik getirmistir:

“Ben basar1y1 ikiye ayirtyorum: bir dersler agisindan bir de ahlaki agidan. Ders olarak
6grencilerimin dersi anlayabilecegi dili, yontemi bulup o sekilde dersimi anlatmaya
caligtyorum. Bunu 6grenciye ulastirdigimzda basariyr yakalamis oluyoruz. Eskiden
Ogretmen anlatir gecerdi, karsisindaki Ogrencinin neyi ne kadar 6grendigine ¢ok
bakmazdi. Sadece diiz bir sekilde dersi anlatmaktan ziyade kimine drama teknigiyle,
kimine videoyla, kimine etkilesimli dersle, kimine uygulama yaptirarak dersler
anlatilmaya caligilmalidir. Yani her &grencinin ihtiyacint belirleyip ona gore dersi
anlatabilmek gerekir. Ogretmen farkli metodlarla her dgrenciye az ya da ¢ok bir seyler
anlatabilmelidir. Basarinin diger yOnii ise benim icin ahlaki acidan gelisim
saglayabilmektir. Okul sadece derslerden ibaret olmamalidir. Sadece egitim degil biraz
da &gretimdir. Ogrencilerimi ahlaki yonden belli seviyelere getirmek istiyorum. Ciinkii
her 6grenci derslerde basar1 saglayamayacak bu bir ger¢ek ama her 6grenci iyi bir insan
olmalidir. Benim idealim budur. Ogrencilerimin basarisim1 artirmak adina hayalim.
Umitsiz degilim, bunu ne kadar &grenciye ulastirabilirsem vicdanen o kadar

rahatliyacagim.” (E.M.,27)

Basarinin bireyler icin ne anlam ifade ettigine iliskin kadin Ogretmen, basari

tanimlamas1 yaparken basariy1 sadece ders basarisi olarak ele almamak gerektigini
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belirtmistir. Ahlaki basarinin da egitimde onemli oldugu vurgulanmistir. Kadin

Ogretmen ayrica basarty1 davranis ve ahlak gelisimi ile sOyle iligskilendirmistir:

“Basarinin sadece kagit iizerindeki alinmis puan ortalamalariyla oldugunu
diisiinmiiyorum. Ogrenciyi degerlendirirken komple degerlendirmek lazim. Ben 6zellik
ilkdgretim doneminde davranislarin ¢ok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii derslerle
ilgili bir ¢ok seyi Ogrenebiliriz. Bu sene 6grenemezsek, seneye Ogreniriz. Toplami
islemini bu y1l 6grenemezsek diger yil daha ¢ok ¢alisir 6greniriz. Ancak bazi davraniglar
vardir ki o davraniglar hayatimizda kalict hale gelir. Bu davranislar bizleri ya goge
yiikseltir ya da yerin dibine sokar. Yani ahlak isin igine giriyor. Ben birinci ve ikinci sinif
ogrencilerimde 6zellikle davranis {izerine duruyorum. Okuma yazma, matematik, hayat
bilgisi igin i¢inde var fakat tek tarafli bunlar olmamali. Ben basarili bir 6grenci de ilk

olarak gormek istedigim sey ahlakli davranislardir.” (G.G.,34)

Erkek 0gretmen, basar1 tanimlamasi yaparken sadece kagit lizerinde yazilan puanin
basar1 olmadigin1 sdylemistir. fIkogretim caginda olan &grencilerin davranislarinin
istendik yonde kazandirilmasinin daha énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlik
sadece ogrencilere ders okutan insanlar olarak goriilmemektedir. Ogretmen,
Ogrencilerin terbiye ve giizel ahlaka sahip olmasindan da sorumludur. Bu nedenle en
basta 6gretmenlerin kendilerinin 6grencilere 6rnek olmasi fikri ifade edilmektedir (
Kazim, s. 1310; akt. Altin, 2014). Bu hususta egitimciye diisen gorev, ¢ocukta iyi
huylar1 koti huylardan ayirt etmek, i1yt huylart gelistirmek kotii huylar1 ortadan
kaldirmaya caligmaktir (Sidika, s. 1313; akt. Altin, 2014).

Basarinin sadece ders basarisi ile smirlandirilmamasi gerektigine iligkin yapilan
gorismelerde O6gretmenler tarafindan davranmis gelisiminin sinif 6gretmenleri igin
onemi hem erkek o6gretmen (D.Y.34) hem de kadin 6gretmenler (E.M.,27) ve
(E.T.G.,35) tarafindan ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

“Ben bir sinif 6gretmeni olarak benim i¢in basar1 davraniglardadir. Akademik olarak evet
ben dersi anlatirim, &grencilerle onlar1 pekistiririz, birlikte dgeniriz. Ogrencilerimin
konuyu anlayabilmesi i¢in ders anlattmimda her yolu denerim. Bir 6grenci her seyi yapar,
¢ok bagarilidir, her soruyu eksiksiz ¢dzer ama benim i¢in Onemli olan tenefiiste
arkadasina ¢celme takip geciyorsa bitmistir. Bana gore davranislar ¢ok 6nemli. Ben ancak
1., 2., ve 3. siniflarda bu davraniglarin verilebilecegini diisiniyorum. 3. siniftan sonra

cocuga davranis kazandirmak ¢ok zorlastyor. ilk ii¢ sinifta gocuklar yogrulmaya o kadar
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miisaitler ki, ne verirsen hemen aliyorlar. Bu sebeple dnce dogru insani yetistirip daha
sonra bilgili insana gegerim diye diisinityorum. Bu yiizden kendim birinci siniftan
ogrencilerimi aliyorum. Ben kendi birinci sinifimi kendim alip kendime gore yetistirmek

isterim.” (D.Y.,37)

“Cocukta sadece teoriyi yiiklemeyi ben basari olarak gérmiiyorum. Basar1 benim igin
bireysel bir seydir. Her 6grencinin kendi basaris1 6nemli. Bagar1 ¢iinkii ¢ocuktan ¢ocuga
degisen bir durum. Her 6grencinin nereden nereye kadar ilerledigi benim i¢in basariy1
gosteriyor. Ogrencinin kendisini kisilik olarak gelistirmesi 6nemli. Bir velim az énce
evde ¢cocugunun civil civil oldugundan ama okula geldiginde sesssiz oldugundan bahsetti.
Bizim bu konuda da ¢ocuga yardimci olmamiz gerekiyor. Cocuk derste yanlis dahi olsa
o cevabi verebilmeli. Ben eger o ¢ocuga o 6zgiiveni verebiliyorsam bu da benim igin

basaridir.” (E.M.,27)

“Akademik yonden bir basari lazim, sart ancak benim icin basariy1 degerlendirmede
davramis ve yasanti yonii biraz daha agir bastyor. Inanyorum ki dogru davranislar o insan1
bir yerlere mutlaka getirir. Her insan nasibini bu hayatta mutlaka buluyor. Onemli olan 4
ile 4 iin 8 ettigi degil, onemli olan insan iliskileri iyi olan, ahlakli bireyler yetistirebilmek,
dogru ve giizel davramis sergileyebilen ¢ocuklar yetistirmektir. Bu 6zellikleri olan
¢ocuklar basariyr mutlaka kendileri buluyor. Bdyle davranan g¢ocuklarin akademik

basaris1 da ¢ok iyi oluyor.”(E.T.G.,35)

Basarinin sadece ders basaris1 olmadigiyla ilgili okul miidiirii (M.B.,53) sunlar ifade

etmistir:
“Her oOgretmen belli hedefler koyar kendine. Daha g¢ok 0Ogrenciye ulagsmak ister.
Ogrenciye sadece okuma yazmay1 &gretmek cok da basari degil aslinda. Haberlerde
izliyoruz mesela tniversitenin rektorii ve dekani bir kadin i¢in birbirini 6ldirmiisti.
Bunlarin ikisine baktigimizda ikisi de son derece iyi egitim almis insanlardi. Bizim
amacimiz akademik basaridan 6nce insan yetistirebilmek olmali. Yoksa doktor olmus,
avukat olmus, bir hi¢ ugruna kotii bir insan olabiliyorsa onun ne okudugunun bir 6nemi
yok bence. Ornegin bir kisi doktor olmus, annesini veya kdyden gelen herhangi birini
tiksinerek muayene ettikten sonra onun okumasinin benim nezdimde bir anlami yoktur.
Benim bir idareci, bir 0Ogretmen olarak basaridan kastim iyi bir insan

yetistirebilmektedir.”(M.B.,53)

Davranig gelisiminin 6nemli oldugunun altini ¢izen kadin 6gretmen (E.T.G.,35)

basarinin tanimlamasiyla ilgili olarak sunlari ifade etmistir:
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“Benim i¢in bagar1 6grencilerimin birbirlerine giinaydin diyebilmesi, birinin yardima
ihtiyaci oldugunda yardim edebilmesi, gerektigi yerde hayir diyebilmesi, diiriist, ahlakli,
dogru sozli olmalidir. Benim igin ilkokul basarist bu sekildedir. Zaten bdyle olan
cocuklar akademik olarak da basarili oluyorlar. Diizgiin davranan ¢ocuk davranisin
dogrulugunu bilen ¢ocuk zaten oturdugu yerden dersi de dinliyor, dersi dinleyen ¢ocuk
anliyor, 6devlerini yapiyor. Bu sekilde zincileme akademik basari geliyor. Ama davranisi
iyi olmayan bir kisinin benim i¢in akademik olarak ne kadar basar saglasa da tam basarili
sayllmis olmaz. Yanindaki yere diiserse elini uzatip kaldirmay1 bilmezse o benim igin
basarisiz bir gocuktur. ilkokulda ben davranis basarisini énemsiyorum belki ortaokulda
bu bdyle olmayabilir ¢iinkii ortaokulda isin igine sinavlar falan da giriyor. Orada
ogretmenler i¢in daha ¢ok tiirkge, matematik, fen gibi derslerde basarili olmak 6nemli
olabilir.” (E.T.G.,35)

Bagarinin tanimlandirilmasinda davranislarin 6nemiyle ilgili konusulurken tam o
esnada goriismenin yapildigi odaya bir cocuk girmistir. Ogretmenine beden dersinin
ne zaman yapilacagi sordu. Bunun {izerine 6gretmen odaya giren dgrenci tizerinden

sOylediklerini su sekilde somutlastirmaya ¢alismistir:

“Beden dersinden daha yeni ¢iktik. Bu ¢ocugu tanimayan biri olsa nasil boyle bir seyler
sOyler diye diisiinebilir. Bu 6grenci 3. sinifta arkadaglar ile yeni konusmaya baslayan bir
cocuk simdi ise gelip dgretmenine soru sorma ihtiyact hissetmis. Simdi bu ¢ocugu
tanimayan bir insan bunu nasil basarisizlik olarak degerlendirebilir ki? Biz 6gretmenler
her 6grenciyi kendi 6zellikleri neticesinde degerlendirmeliyiz. Esas basari kalict davranis
degisikligi saglayabilmektir. Mesela 0Ogrenciye bir seyi yapmamasi gerektigi
soyledigimizde, 6gretmeni varken bu davramislari bastirabilir. Onemli olan bunu biz
yokken de yapmamasidir. Ogretmeni yokken bir grenci arkadasina carptig1 zaman ondan
gidip oziir dileyebiliyorsa o ¢ocuk bu davranisi istenilen diizeyde gerceklestirmistir.

Benim i¢in 6grencimin basaris1 budur.” (0.K.,34)

Basarinin sadece ders basarisiyla dl¢iilemedigi ve davranis gelisiminin ilkdgretimde
son derece onem kazandigr hem kadin hem de erkek Ogretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlere gore davranis gelisiminin iyi oldugu ve
olumsuz davraniglar sergilemeyen ogrencilerin de akademik basarilarin yliksek
olduguna vurgu yapilmistir. Ozellikle ilkdgretim cagindaki ogrencilerde okulda
verilen egitimin niteliginin artirilabilmesi i¢in davramis gelisimine 6nem verilmesi
gerektigi gozlemlenmistir. Demirtas’ (2010) gore, 6grenci basarisinin, ¢grencinin

egitim ve 6gretim ortaminda kazandigy, bilgi, beceri ve davranislarla ortaya ¢iktigini
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ve bu bilgi, beceri ve davranislarin 6grenme sonucunda gerceklestiini One
stirmektedir (Demirtas, 2010; akt. Sevik, 2014, s. 9). Nezihoglu ve Sabanci’ya (2010)
gore, okul ortaminda davranis yonetimi zamansal, mekansal, aragsal ve eylemsel
boyutlar ile stireklilik gosterir. Gergekte davranis yonetiminde etkililigin saglanmasi
okul i¢i ve okul dis1 tiim etkenlerin biitlinliik gdstermesi ile iligkilidir. “Okuldaki
egitim ve Ogretim faaliyetleri, bir iilkenin gelecegi olan ¢ocuklarin bilgi, beceri ve
davranig olarak saglikli ve verimli sekilde yetismelerini saglamak™ {izere
tasarlanmistir. Egitim sisteminin hedefleri arasinda c¢ocuklarin kendisini ifade
edebilmesi, 6zgiliven kazanmasi, ailesi ve ¢evresindeki bireylerle iligki kurabilmesi,
arkadaglar tarafindan kabul gérmesi, sosyal anlamda bagimsizlik kazanmasi gibi
becerilerin gelistirilmesi ¢abalarinin temelinde 6grencilere davranislar kazandirmak,
uygun davrandiklarinda onlar1 desteklemek ve onlar1t motive etmek bulunmaktadir

(Cubukgu ve Giiltekin, 2006: 160-161).

Basarinin katilimeilar i¢in ne ifade ettigi ve tanimlamasinin yapilmaya calisildigi bu
boliimde basari kriterinin dgretmenin cinsiyetine farklilastigi goriilmiistiir. Basarinin
tanimlamasi erkek 6gretmenlere gore, tiniversiteyi kazanabilecek 6grenci sayisi ile
iliskilendirilmistir. Velilerin ise ¢cogunlukla bu 6gretmen gibi diisiindiikleri yaygin bir
kani iken bir veli bu goriislin tam tersi olarak basarinin iiniversite sinavini1 kazanmakla
saglanamayacagini, basarinin hayatta karsilifi bulunan maddeler iizerinden
degerlendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmek istenmistir. Basar1 tanimlamasinda hem
kadin 6gretmenler hem de erkek 6gretmenler tarafindan sadece ders basarisinin yeterli
olmadigt vurgulanmistir. Yapilan goriismeler sonucunda davranig gelisiminin
ozellikle ilkogretim cagindaki ¢ocuklar i¢in dnemine vurgu yapilmistir. Kadin ve
erkek ogretmenler, 6grencilerin olumlu davranigta bulunmalarinin onlarin akademik
basarilarini da artiracagini diignmektedir. Rousseau (2017, s. 93) da erdemi ve gergegi
ogretmek degil, yiiregi kotiiliige kars1 ve zihni yanlisa karsi korumak iizerinde
yogunlagsmanin 6nemli oldugunu vurgulanmstir. Eger higbir sey yapmamak ve higbir
seyin yapilmamasina izin vermemek kisinin elindeyse, idrak giicii akla agik olacaktir.
Ogrenci heniiz 6nyargisiz ve aliskanlik kazanmamis oldugundan emekleri bosa
cikaracak bir sey bulunmayacaktir. Rousseau’ya gore, yakinda elinizde insanlarin el
bilgesinin olusacagini ve higbir sey yapmadan egitim harikasinin yaratilacagini ileri

stirmiistiir. Aliskanliklarn tersini yapan insanin nerdeyse her zaman iyisini yaptigini
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savunmustur. Hosa gitmeyen seyler i¢in ¢ocuklarla birlikte akil yiiriitmenin dogru
olmadigini ve bu sayede ¢ocuklarin aklinin karistigini ifade etmistir. Akli, ¢ocuk i¢in
sikicilastirmak ve heniiz anlayacak durumda olmayan zihinlerde kiigiik diisme
oldugunu ifade etmistir. Rousseau ¢ocuklara erdemli olmay1 6gretir gibi olmanin
aslinda ona tiim kétiiliikleri sevdiriyor oldugunu vurgulamaktadir. Onlarin ahlakli ve
erdemli olarak kotiiliikklerden uzaklastirildiginda aslinda kisilerin katiilik yaptigini
soylemektedir (Rousseau, 2017, s. 109). Aslinda g¢ocuklarin ahlakli ve erdemli
olmalar1 yoniinde baski da bulunmanin ve bu sekilde yonlendirmenin dogru olmadigi
diistiniilmektedir. Toplum olarak zorundaliklarla mutsuz nesil yetistirmemeye dikkat

etmelidir.

Calismada ogrencilerin basarisinin artirtlmast i¢in nelerin yapilmasi gerektigi
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Basariy1 artirmak i¢in 6gretmenlerin derslere
hazirlik gelinmesi ve derslere daha c¢ok calisilmasi gerektigini ileri stirmistiir.

Ogretmenin grencileri ile ilgilenmesinin bagarty: artiracagi vurgulanmustir.

“Ogrencilerimin basarisini artirmak i¢in ¢ok fazla ¢aligiyorum. Biitiin derslere hazirlikli
giriyorum. Ben sana yaptigim isleri gdstersem ne kadar calistigimi anlarsin. Ogrencilerim
icin ¢ok fazla kaynak yapryorum. Haziladigim calisma kagitlarinin hepsinin cevap
anahtarin1 ¢ikarttyorum. Ben okulda iken sadece egitimle ugrasiyorum. Okulda iken
ogrencilerimle arama girecek, dersimi bolecek baska seylerle ilgilenmiyorum. Hangi
konuyu 6greteceksem o konuya yonelik kaynaklarim mevcut. Onlarla ve ders kitaplariyla
dersimi igliyorum. Ogrenciyi yetistirmek igin elimden gelen her seyi yapiyorum.”

(Y.C.,52)

Yillik plani hazirlayabilen 6gretmenlerin basarili olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Bu
sayede Ogretmenin derslerini daha iyi anlatacagi ve oOgrencilerin daha basarili

olabileceg ileri siirtilmiistir.

“Yillik plan olmadan egitim olmaz. Ogretmen mezun oldugunda kendi planii kendi
yapabilecek. Devletin belirledigi belli konular ve kazanimlar var. Biz 6gretmenler konu
ve kazanimlara gore egitim verdigimiz igin o plani ¢ok iyi yapabilen dgretmen ¢ok daha
basarili olacaktir. Ogretmen planini iyi yapabilmelidir. Ogretmen derse girdigi an dersini
gilizel anlatabilmelidir, bocalamamalidir. Bu da uygulamali egitimle olur. Uygulamali

egitime bizim her alanda Snem vermemiz gerekiyor. Okullarda ders diizeyinde
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uygulamali egitime ¢ok dnemm vermeliyiz. Egitim sistemimizde bu eksik kaliyor. Bunu

gelistirdigimiz an 6grencilerimizde de basar1 daha fazla yakalayacagiz.” (Y.0.,48)

Erkek Ogretmenin sdylemlerine gore, Ogretmenlerin derslere hazirlikli gelmesi
basarty1 artiracak bir husus olarak ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin planlarini
yapmalarmin akademik basariyr artirdigini ifade etmistir. Siiriicii ve Unal’a (2018)
gore, 6grenci motivasyonunu artiran 6gretmen davranislari; derse hazirlikli gelmesi,
sunumu bir plan dahilinde yapmasi ve karmasay1 dnlemesi, ne yapacagi konusunda
kendisine giivenli goriinmesidir. Ogretmenin derse hazirlikli olarak gelip, plani
dogrultusunda uygulama yapmasi, karmasayr Onlemesine, dersi diizenli sekilde
islemesine, oOgrencilere doniit vermesine katki saglamaktadir. Ogretmenin bu
davranisi, sonugta 6gretim etkinliklerinin akici bir sekilde siirdiiriilmesini, dersin etkili
olmasimi, 6grencinin 6grenmesinde kolaylik saglayacaktir. Dersin etkili olmasi,
Ogrencinin d6grenmesinin de 6grenci motivasyonunu artirmasinit dogal gormektedir.
Siiriicii ve Unal’a (2018) gore, burada dikkat edilmesi gereken husus, 6gretmenin plan
yapmasinin tek bagina yeterli olmadigi, 6gretmenin hazirlamis oldugu plani hayata
gecirmesinin derste diizeni sagladig1 olarak ifade edilmektedir (Siiriicii ve Unal,2018,

ss. 267-283).

[Ikdgretim  diizeyindeki o6grencilere konularin daha anlagihr kilinmasi igin
somutlastirma teknigi ile basariy1 artirabilecegi ifade eden kadin 6gretmen sunlari

sOylemistir:

“Derslerimde ¢ocuklarimin konuyu anlamasimi saglamak ic¢in somutlastirmaya
calistyorum. Yaglari ¢ok kiigiik oldugu igin soyut seyleri kavramada zorluk
yasayacaklarini biliyorum. Derslerimi miimkiin oldugunca somutlagtirmaya ¢alistyorum.
Mesela matematikten kesir isledik, elmalar1 6grencilerle birlikte kestik boldiik. O elmalari
ceyrek ceyrek yiyecekler ve ¢eyregin ne oldugu gormiis ve 6grenmis olacaklar. Bu
sekilde somutlastirmazsam akillarinda kalma durumu ¢ok az. Somutlagtirmazsam evet sik
sik tekrar etmek gerekir, o an 6grenci yapar. Bir hafta sonra sorarsin unutmus olur. Benim
isim su an i¢in olabildigince somutlastirmak. Bu sekilde yaptigim etkinliklerde tam verim

alabiliyorum.” (E.T.G.,35)

123



[Ikogretimde dersleri daha anlasilabilir kilmak ve dgrenci basarisi artirabilmek adina
Ozellikle matematik dersinde Ogrencilerin anlamasini kolaylastirmak i¢in konular

masallastirma ile anlattigini belirten kadin 6gretmen sunlar1 soylemistir:

“Onlar daha iyi anlasinlar diye masallastiriyorum. Mesela diyorum ¢ikarma isleminde
cikan soruluyorsa en bagtaki kral, alttaki kralice en alttaki halk diyorum. Eger kralice
eksikse kral halka gidiyor hep beraber yiiriiyiin krali¢enizi bulun diyor diye anlatiyorum.
Cocuklarim en tepeden en alttakini ¢ikartacaklarimi biliyorlar. Onlar1 ¢ok iyi anliyorum

ben.” (E.T.G.,35)

Basariy1r artirmak i¢in derslerin anlagilmasini kolaylastirmak i¢in somutlastirma ve
daha anlagilir diizeye getirilmesi i¢cin masallastirmaya kadin 6gretmen tarafindan
dikkat cekilmistir. Sevik’e (2014, s. 18) gore, dgrencilerin basarili olamamalarinin
baslica nedeni; sistemin Ogrenciye uygun Ogrenme ortami saglayamamast ve
Ogrencilerin 6grenme 6zelliklerine yani 6grenme stillerine uygun bir egitim-6gretim
faaliyeti yapilmamasidir. Benzer zeka diizeyine sahip ogrencilerin 6grenmesi igin
farkli ve 6grenciye uygun kosullar saglanmasi durumunda, 6grencilerin belirlenen
amaglart gerceklestirebilecegi fikri yayginlasmaya baslamistir. Herkesin farkli
diisiinme ve 6grenme bicimi vardir. Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek, ona
uygun bir 6gretim yapmak, 6grencinin bagarisini arttirir. Egitim-0gretim siirecinde,
Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilmasi durumunda, her
O0grencinin basarili olmasi ve belirlenen amaglara ulagsma derecesi daha yiiksek
olacaktir (Sevik, 2014, s. 18). Akay’a (2013) gore, derslerde konularin sadece resim
ve fotograflardan incelettirerek Ogretilmesi, somut 6grenme yerine soyut dgrenme
ortami yaratacagindan etkili bir 6grenmeye de engel olabilecek nitelik tagimaktadir.
Konularinin giinliik yagamla i¢ i¢e olmasina ragmen derslerinin 6grenciler tarafindan
az sevilen ve az anlasilan derslerin olmasinin gerekgesi olarak da konularinin soyut
olmas1 ve giinliik yasamla iliskilendirilememesi olarak anlatilmaktadir. Ancak
Rousseau’da Emile adli kitabinda ¢ocuk egitiminde masallarin olumsuz yoniine
deginmistir. Rousseau’ya gore (2017, s. 128) masallarla biiyliyen ¢cocuklarin derslerini
uygulayabilecek duruma geldiklerinde diisilinlilenin  tersini  yapacaklardir.
Diizeltilmesi, 6nlenmesi gereken kusurlu davraniglara dikkat etmektense, baskalarinin
kusurlarin1 dikkat ¢ekerek kotiiliigii sevmeye daha egilimli olacaktir. Rousseau’nun

sOylemlerinin tersine yapilan goriismeler sonucunda basarinin artiralabilmesi igin
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kadin Ogretmenler i¢cin somutlagtirmanin ve masallagtirmanin basariyr artirmada

onemli oldugu belirtilmektedir.

Basariin artirilabilmesi i¢in 6grencilerin  yasanmisliklarinin  6nemli oldugunu
vurgulayan erkek ogretmen (G.G.,34) 6grencilerine dersleri daha iyi anlamalarini

saglamak amaciyla yaparak ve yasayarak 6grenme modelini kullandigini belirtmistir.

“Su an ililkemizde bilgi diizeyinde egitim yapiliyor. Yani ¢cocuklara anlatim, 6grencilerde
dinleme seklinde yapiliyor. Egitim faliyetlerimizin %60°1 bu sekilde gergeklesiyor. Ama
ben genelikle 6grenmenin kalict olmasi i¢in sinif ortaminda yasantilar yaratmaya
calistyorum. Ogrenicleri de isin igine katmaya calistyorum. Bu her ders igin malesef
olmuyor. Ciinkii vaktim yetmiyor, bazen materyal sikintis1 yasayabiliyorum, bazen de
isin kolayina kagtigim oluyor. Bizim egitimimiz 6grencilerin kavrama diizeyinde bir
egitim verilirse 6grenmelerin daha kalici olacagini diisiiniiyorum. Kavrama diizeyinden
kastim su, 6grencinin beyninde bir 151k yakacak, bilgiye yasant1 yoluyla kendi ulasacak
ve bilgiyi kendi 6grenecek. Bu seklide 6grenme de kalict hale gelir.” (G.G.,34)

Erkek ogretmenin goriismesi sonucunda, basariyr artirmak i¢in yasanmisliklarin
onemli oldugu ifade edilmistir. Sevik’e (2014) gore de, 6grenci basarisi, dgrencilerin
derslerde 6grendiklerini oldugu gibi kullanmalarina gore degil, 6grendiklerini yasam
durumlarinda kullanmalarina bagli olarak tanimlanmali ve basar1 bilgiden beceriye ve
ondan da yetenege dogru ¢ikarilmalidir. Ogrencilerin yasamda basarili olabilmeleri
icin etkili iletisim kurma, olaylara elestirel gozle bakma, karsilastiklar1 sorunlari
¢ozme ve karar verme gibi {ist diizey zihinsel ozelliklere sahip olmalarim
gerektirmektedir. Ogrencilerin 6gretim siirecine etkin katilimini saglayacak 6gretim
ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 st diizey zihinsel o6zelliklerin
kazanilmasint da kolaylastiracagi soOylenmistir. Sozii edilen bu o6zelliklerin
kazanilmasi, 6grencilerin kendilerini tanimasina ve onlar1 basariya gotiiren etkenleri
algilamalarma da baglidir. Ogrencilerin bu 6zellikleri gelistirebilmesi, 6gretmenlerin
ogrencilerini degerlendirme siirecine etkin katabilmeleriyle yakindan iligkili oldugu

ifade edilmistir (Sevik, 2014, s. 10).
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Basariy1 artirmak i¢in derslerin islenmesinde yaparak yasayarak 6grenmenin énemli

oldugunu hem kadin (E.M.,27) hem de erkek 6gretmen (D.Y.,34) tarafindan sdyle

vurgulanmaktadir:

“Her dersin, her konunun kendine ait yontemi var. Cocuklar en ¢ok gorsel, kendilerinin
birebir katilarak, yaparak yasayarak islenilen konularda daha ¢ok istekli ve basarili
oluyorlar. Daha ¢abuk kavriyorlar. Severek katildiklari i¢in 6grenmeleri de daha kolay

oluyor. Biz birinci sinifta mesela tahtaya ¢ikip, diiz anlatim yapamiyoruz.” (E.M.,27)

“IIgenin ve okulun sahip oldugu ara¢ gerecleri iist diizeyde kullanmaya, 6grencilerime
dersleri yaparak yasatarak 6gretmeye ¢alisgiyorum. Ben genelde 6grencilerin canlandirma
yaparak konulart 6gretiyorum. Mesela bir aile konusunu anlatirken cocuklara aile
kurdurtuyorum. Matematikde bugiin kesirlerle ilgili yarim, ¢eyrek konusunu isledik.
Onlar1 yemekhaneye indirdim. Elmalarla dersimizi isledik. Elmalar1 ikiye kestik, yarimi
anlattik. Giindelik yasantilarinda kullandiklar1 aletlerle, mevcut sartlara da uygun
esyalarla yaparak yasayarak 6gretiyorum. Ciinkii boyle zihinlerinde daha ¢ok kalacagini
ve onlarin bu konu da daha basarili olabileceklerini diisiiniiyorum. Akillarinda kalacak
sekilde dgretiyorum. Ogrencilerim bdyle daha iyi anliyorlar. Onlarinda ¢ok hosuna
gidiyor. Yine derslerimi islerken projeksiyondan ¢ok sik yararlaniyorum. Derslerimde bol
bol genel tekrar yapiyorum. Birde ben sinifta olan biitiin 6grencilerime okul sirasina ya
da oturma diizenine gore mutlaka s6z hakki veriyorum. Hak ge¢meden, soru ayrimi
yapmadan yani su kolay su zor demeden mutlaka her 6gremcim derste kalkmakla
miikelleftir. Etkinlik takibini sik yapiyorum. Daha c¢ok ogrenciyi konustururum,
konusmak istemeyen olursa da konusturmaya calisirim. Ben Oniinii acarim onlarin
devamim getirmesini beklerim. Ogrencilerimin dersin merkezinde olmasi benim en

biiyikk amacim.” (D.Y.,37)

Yaparak yasayarak 6grenmenin 6nemine vurgu yapan kadin 6gretmen (E.T.G.,35) ye

gore,

“Mesela kesirle ilgili bir soru kagirdiysa bile hani elmay1 bdlmiistiik ya diyorum. Cocuk
hemen hatirlayabiliyor. Evet 6gretmenim diyor. Konuyu bir daha anlatmama gerek
kalmiyor. Mesela kalemlerle onluk paket sartyorum, birlik olusturuyorum. Benim
ogrencilerim bu sekilde yapinca kolay kolay unutmuyorlar. Ciinkii kendi elleriyle de
birebir yaptiklar1 i¢in daha iyi kavriyorlar. Ama bu uygulamali egitiminde sinirli olmasi
gerektigini diislinliyorum. Ciinkii bunun i¢in daha az sayida mevcut olmali. Siire yeterli

olmali. Bana verilen bir kazanim icin verilen siire iki ders saati olunca ben bunun bir
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dersinde keseriz, bigeriz, yeriz dokunuruz tamam ama tek tek uygulamaya ayirirsam iki

derse sigamam.” (E.T.G.,35)

Basarmin artirilabilmesi amaciyla kadin ve erkek ogretmenler, yaparak yasayarak
O6grenmenin 6nemli olabilecegini ve dgrencileri derse daha ¢ok katabilmenin bu amag
dogrultusunda 6nemli olabilecegini ileri siirmiislerdir. Arastirmalar sonucu gelistirilen
O0grenme-0gretme yaklasim, yontem ve ilkeleri, birgok farkli diisiinceyi egitim sistemi
icerisine sokmaktadir. Ozellikle son yillarda ¢ok fazla 6n plana ¢ikan aktif ve etkili
ogrenme yaklasimlari, herkes tarafindan kabul gérmektedir. Ogrencilerin 6grenme
isinin i¢inde olmasi, yaparak ve yasayarak Ogrenme aktiviteleri gerceklestirmesi
yiikselen degerler olarak dikkat cekmektedir (Akay, 2013, s. 328). Maden’e (2013, s.
21) gore, dgrencilerin yaparak yasayarak 6grenmeye karsi istekli olmalari, derslerde
ilgili kavram, ilke ve genellemeler olusturabilmelerinin yaparak ve yasayarak
deneyimledikleri 6grenme ortamlari ile daha da kolaylagacag: ifade edilmektedir. John
Dewey’in yasayarak ve deneyime dayali 6grenme calismalariyla birlikte, egitim
yaklagimlarini ve program diizenlemelerini etkilemistir. Ogrenciler okumali, yazmals,
tartismal1 veya problemin ¢ozliimil ile mesgul olmalidir, en 6nemlisi ise analiz, sentez
ve degerlendirme vazifesini listlendikleri diislincesi, zihinlerinde yer etmelidir. Tiim
bu yeterlilikleri 6grenciye uygulamali, yaparak yasayarak ve is birligine dayali bir
Ogrenme siireci saglayabilmektedir. Sevik’e (2014, ss. 18-19) gore, ayrica 6grencilerin
simif i¢inde yapilan tartigsmalara katilmalari, soru sormalari, 6grendiklerinden yeni
anlamlar c¢ikararak konular1 degisik agilardan degerlendirmeye caligmalar1 gibi
aktiviteler basariy1 artirmaktadir. Akay’a (2013, ss. 327-328) gore, etkili 6grenmenin
bireyin tiim duyularini harekete gegirerek saglanabilecegi gercegi dikkate alindiginda,
yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak saglamayan bir egitim ortaminin etkili ve

verimli bir 6grenme stirecini gerceklestirilmesi miimkiin gériinmemektedir.

Kadin 6gretmenle yapilan gorligmeye gore, basarinin artirilabilmesi i¢in ilkdgretimde

ders yogunlugunun azaltilmasi yoniinde goriis ileri stiriilmiistiir.

“Bence ders saati siireleri kisaltilmali ve bu kazanimlarda biraz geriye ¢ekilmeli. Cilinki
ilk smiflarda ders yogunlugu malesef ¢ok fazla oluyor. Su an &grencilerim ikinci sinif
onun matematik defterini acip baksaniz gergekten bunlari ikinci siif 6grencileri isliyor

mu dersiniz. 3. sinifta konu yogunlugu daha az, bence ikinci sinifin yogunlugunu biraz 3
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ve 4’¢ kaydirmak gerekir. Hepsini ikinci smifta vermek zorunda degilsin. Bu ¢ocuklar
baz1 seyleri bir sene sonrasinda da 6grenebilir. Birinci sinifta okuma ve yazma birinci
planimiz. Ikinci smifa geldigimizde birden matematikte ne ararsan var. Cocuklarin

kafalar1 bir miiddet sonra allak bullak oluyor.” (E.T.G.,35)

Basariy1 artirmak amaciyla ders miifredatlarinin yogunlugunun kaldirilmasi gerektigi
fikri kadin 6gretmen tarafindan sunulmugstur. Sevik’e (2014, s. 11) gore, en kisa siireyi
alan fakat en etkin yetistiren egitim programlari diizenlemelidir. Ogrencilerin ve
iilkenin isine yaramayacak, buna karsilik Ogrencilerin daha uzun siire egitimde
kalmalarma yol acacak etkinlikler egitim programlarindan ¢ikarilmalidir. Ogrencileri

basarisizliga ugratacak, egitimin siiresini uzatacak engeller ortadan kaldirilmalidir.

Basariy1 artirmak icin egitimde 6grencilerin belli bir alanda uzmanlasmasinin énemli

olduguna iliskin erkek veli sunlar1 s6ylemistir:

“Sorunumuz biraz iiniversitede 6grenci yetistirmekle alakali. Her {iniversite bir alanda
uzmanlagsin. Mesela bir iiniversite ¢ip Uretmesini Ogretsin ve {lnivertsiteye gelen
Ogrenciler i¢in bu kisi ¢ip 6gretecek goziiyle bakilsin. Her iiniverste bir fabrika gibi
calismali. Tai, Aselsan, rokentsan gibi bir kurum olarak diistiniilmeli. Bu sekilde
basarinin daha iyi olacaginin diislinliyorum. Buna gecersek bizi diinyada kimse tutamaz.”

(S.U.,46)

Basarinin artiritlmasi1 ve devamliligin saglanabilmesinde istthdam alaninin 6nemli

olabilecegine iligkin veli (S.U.,46) sunlar1 ifade etmistir:

“Biz dgrencilerimizi egittik, ¢ok basarili oldular diyelim. Ornegin bu Sgrencilerden
bazilar1 gok iyi miidendis oldu. Bunlari istihdam etmek i¢in illaki Tiirkiye’de fabrikalarda
calistrmamiz gerek diye diisinmemek lazim. Afrika’daki tilkelere gidip orada atiyorum
bisiklet, gakmak vb. fabrikalar kursunlar. Oradaki halkin ihtiyag¢lart dogrultusunda devlet
politikasi, vizyonu olarak fabrikalar kuralim. Devletimiz bu konuda destekgi olsun.

Cocuklarimizi diinyaya agalim. Bu sekilde biz kalici basarilari saglayabiliriz.” (S.U.,46)

Bagarimin artmast ve devamliligmin saglanabilmesi i¢in istihdam olanaklarinin
yeterliliginin 6nemli oldugu veliler tarafindan vurgulanmistir. Durkaya ve
Hiisniioglu’ya (2018, s. 53) gore, egitim, ekonomik ve sosyal kalkinma siirecinin ana

belirleyicisi olup, bireylerin bilgi, yetenek ve becerilerini gelistirici etkileri nedeniyle
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oncelikle beseri sermaye donanimi ile iligkilendirilmektedir. Egitim, isle ilgili
gorevlerin yapilmasinda, insanlar1 daha verimli hale getiren becerilerle donatmaktadir.
Ayrica egitim, insanin yenilik ve teknolojik ilerlemeyi tesvik eden yeni fikirler
iiretmesine ve uyumuna olanak saglayan bilgi ve yeterlikleri de kapsamaktadir. Bu
sebeple egitimin isttihdam alaninda etkisinin biiyiikliigii goriilmektedir. Ciinki
bireylerin bilgi, yetenek ve beceri diizeylerinin egitimle artmasi , isgliciiniin

verimliligini artirmakta bu nedenle de bireyler egitimi bir yatirim olarak gérmektedir.

Yapilan goriismelerde anaokuluna gidiyor olmanin bagariy1 artirmada 6nemli bir kriter
olarak gorildiigii ileri stiriilmistiir. Kadin veli ¢ocugunun anaokulna giderek daha

basar1 sagladigina iliskin sunlar1 sdylemistir:

“Cocuklarimin ilkogretimdeki bagarilarinda anaokula gitmeleri 6nemli. Anaokula giden
ogrenciler okula alstiriliyorlar. Ogretmenler oOgreterek okulu daha keyifli hale
getiriyorlar. Cocuklar bunlarin faydalarini ilkokula gittiklerinde goriiyorlar. Cocuk
anaokula gittiginde kalem tutmay1, ismini soy ismi yazmayi, saymayi, el becerilerini
gelistiriyorlar. Arkadaslari ile diyaloglar1 da daha iyi oluyor. Ilkokuldan énce &n alistirma
oluyor. Cocuklarin anaokula gitmesine isterim. Bu durum ¢ocugun basarisinda 6nemli bir

faktordiir.” (A.G.,36)

Okul oOncesi egitimin basariy1 saglamada oOnemli oldugu wveliler tarafindan
vurgulanmistir. Balaban’a (2017, s. 9) gore, okul Oncesi egitim cocuklarin sahip
oldugu gelisimsel 6zellikleri ve toplumsal ihtiyaglari birbirinden farkli olmakla birlikte
cocuklara bu gelisim alanlarinda verilecek destek ile cocugu mutlu bir birey olarak
topluma kazandirmakta 6nemli goriilmektedir. Okul o6ncesi egitim ile cocuklara
yaraticilik ve list 6grenime hazirligin yani sira sosyal, dil, 6z bakim, biligsel ve psiko-
motor gibi temel konularda yeterlilik kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu nedenle okul

oncesi egitim programlarinin ilkogretim basarisinda 6nem kazandigi ifade edilmistir.

Yapilan goriigmelerde ilkokul temelinin basariyr artirma ve devamini saglamada

onemli olabilecegine iligkin erkek veli sunlari sylenmistir:

“Ben ¢ocuklarima her zaman temelinin saglam olmasi gerektigini sdylerim. Bu temeli
saglam olan eve benzer. Evin temelini saglam atarsan dayanikli olur. Egitimde basarida

tam olarak boyledir. Birinci siniftan ilkokul, ortaokul, lise bunlarin hepsi bir biitiindiir.
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Bu yiizden ilkokul egitimi ¢ok 6nemli. Her gseyin temelidir. Cocuklar derslerini bastan
saglam tutmalilar. Derslerini anlayarak yapmalari lazim. Anlamadiklar1 yerleri
Ogretmenlerine sormalilar. Ezberci egitim olmamalidir. Cocuklarima bunu hep
anlatryorum. Cocuklarimda bana hak veriyor ¢iinkii 6gretmenleri de bunu diyormus hep.
flkokul, ortaokulu saglam tutarsamz lise kolay gelir diyorlarmis. Bundan dolay1 temel

snemlidir.” (S.L.,35)

Ilkokulun akademik basaridaki &nemine iliskin, Adigiizel ve digerleri ¢alismasinda
(2016) g¢ocuklarin sosyal becerileri ile duygusal 6zelliklerinin gelisiminde 6zellikle
temel egitimin biiylik bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Adigiizel ve digerlerine
(2016) gore, ilkokullar, sosyal ve duygusal becerilerin yan1 sira, ¢ocuklarin bilme,
anlama, analiz etme, uygulama, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel becerilerinin
gelisiminde de en 6nemli sorumlulugu tasimaktadirlar. Bilissel beceriler diizeyinde,
ilkokullar bir taraftan ¢ocuklara okuryazarlik becerileri, matematik, cografya ve tarih
bilgileri kazandirirken (Dewey, 2010), diger taraftan ait olduklar1 diinya ve toplum
hakkinda rasyonel ve gercekei bir goriis gelistirebilmelerine onemli bir katki

saglamaktadir (akt. Adigiizel ve digerleri, 2016, s. 398).

Hemen herkes basarili olmayi isteyecegi gibi velilerde ¢ocuklarinin basarili olmasini
istemektedirler. Peki bu basariy1 saglamak adina tistlerine diisen gérevi yapiyorlar m1?
Velinin 6grenci basarisindaki yeri nedir? Caligmada bu sorularin cevaplanabilmesi
amaglanmistir. Velilerin 6grenci basarisindaki etkilili§ine iliskin goriisleri asagida

verilmistir.

“Her veli ¢ocugunun basarili olmasini ister. Benim i¢in basari demek ¢ocugumun
egitiminin iyi sekilde almasi demektir. Verilenleri elinden geldigince yapabimelidir.
Ilerde ¢ocugumun fen lisesi okumasim isterim. Ama velilerin bir seyleri daha ¢ok
istemesi de iyi bir sey degil. Cinkii bunlarin bir ¢ocuk oldugunu unutmamaliyiz.
Cocuklarimizin kafasini agip bilgiyi sokacak degiliz. Cocuklarimizdan basari isterken
biraz da kendimizi onlarin yerine koymamiz lazim. Biz hepimiz fen lisesi mi okuduk.
Yok. Veliler olarak kendimizin yapamadiklarini ¢ocuklarimizda bekliyoruz. Hep
cocuklarimiza biz yapmadik oglum, sen daha iyi ol diyoruz. Onlara kendi

yapamadiklarimizi agilamaya c¢alisiyoruz.” (S.K.,41)

“Ogretmenin kizima yeterli egitimi verdigini diisiiniiyorum. Zaten kizim sinifta

cogunlukla birinci oluyor. Kizim bana sormadan 6devlerini kendisi yapiyor. Okuldan
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geldikten sonra biraz dinleniyor. Yemekten sonra Odevlerini yapiyor. Yapamadigi
takildig1 yerlerde annesi ve ben yardimci oluyoruz. Verilen etkinlikleri kizimla birlikte

yapiyoruz. Elimden geldiginde ona yardimc1 olmaya ¢alistyorum.” (S.L.,35)

“Cocuklarimi telefondan ve televizyondan miimkiin oldugu kadar uzak tutmaya
calistyorum. Bunlarin derslerini etkilemesini istemiyorum. Cocuklarima derslerini
odalarinda g¢aligmasim soyliiyorum. Cocugun derslerinde basarisi artirmada onun ders
calisabilecegi ortam saglayabilmektir. Cocugun basarili olsun istiyorsan ona 6zel bir oda
olusturup, sakince orada ders c¢aligmast lazim. Calistigt ortam onun derslerini
anlamasinda 6nemlidir. Onlara bu sebeple oda tahsis ettik. Odalar1 var. Kafasinin sakin
olacag1 bir yerde ders calismalarini istiyorum. Tabi bunlar zorla da yapilmiyor. s
cocugun i¢inden gelmesinde bitiyor. Kizim bu konuda daha iyi. Ona sdylemeye gerek

kalmadan gidip odasinda derslerine ¢alistyor. Ama ogluma zorla yaptiriyorum.” (E.K.,36)

Ogrencilerin akademik basarilarmin saglanmasinda veliler, ¢cocuklarma karsi daha
anlayish yaklagmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sayede 6grenciler kendilerini baski
altinda hissetmeyip daha ¢ok basar1 gosterebileceklerdir. Bagka bir veliye gore,
cocugunun basarisini kendi i¢indeki istekle iligskilendirdigi goriilmiistiir. Diger bir veli
basarinin sagalamabilmesini ¢ocugunun teknolojik aletlerden uzak kalmasi ile

iliskilendirmistir.

Katilimcilara gore, Ogrencilerin basarinin artirilmasinda veli faktoriiniin  etkili
olabilecegi belirtilmistir. Erkek 6gretmen (D.Y.,34)’ye gore, basarinin veli destegiyle
birlikte yiiriidiigii s06yle ifade edilmistir:

“Benim i¢in basar1 veli destegiyle birlikte yiiriir. Velilerden her zaman sunu beklerim:
Ogrencilerin yerine 6devleri yapmalarin1 degil ¢ocuguna rehberlik yapmalarini isterim.
Cocuguna nasil yapacagimi gosterip ¢ocugunun onu yapmasini saglamali, ¢ocugunun
yerine ddevi yapmamalilar. Bazen bunun zorluklarii yasiyorum. Gegenlerde bdlme
islemi 6devi verdim. Odevleri kontrol ettim birisi ¢ok iyi yapmis. Buraya geldiginde
sordum, dut yemis biilbiile doniiyor. Ciinkii onun yerine bagkasi 6devini yaptig1 i¢in
cocugun basarisint bu disiiriir. Velilerle bu konuda anlagsamiyoruz. Bu yaptiklari
kesinlikle kotiiliik olarak yanstyor 6grenciye. Egitim siirecinde velilerin yapmasi gereken
cocuklar1 hangi siniftaysa o asamada verilen kazanimi almalarimi saglamak olmalidir. O

kazanimi kendileri yaparsa bu gocuga bir fayda vermez, basarisizlikla sonuglanir.”

(D.Y.,34)
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Erkek Ogretmenin ifadelerine gore, anne baba tutumunun, ¢ocuklariyla olan ilgi
diizeylerinin 6grencinin akademik basarisi iizerinde 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Arict’ya (2011) gore, ailenin nitelikleri, bir baska deyisle anne babanin ekonomik ve
kiltiirel diizeyi; ¢ocugun yetenegini, ilgilerini ve egitime kars1 tutumunu, dolayisiyla
okuldaki basarisini ve uyumunu etkileyen en 6nemli etkenlerden birisi olarak kabul
edilmektedir. Sisman’a (2002) gore, aileler okul siireclerine katildiginda 6grenciler

daha ¢ok basarili olabilmektedirler (akt. Sevik, 2014, s. 13).

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ders ara¢ gereglerine ulasamamasinin akademik
basariy1 saglama da olumsuz yonde etkileyebilecegini erkek 6gretmen (D.Y.,34) soyle

ifade etmistir:

“Snifta 6grencilerimin derse olan etkisini belirleyen diger faktor Kizilirmak’ta kirtasiye
malzemesi satan yerin sadece bir tane bulunmasidir. Benim 6grencilerim su an ikinci simf
oldugu i¢in derslerimi ¢ogunlukla etkinliklerle renklendirerek anlatmaya calistyorum.
Kizilirmak’ta olmayan kirtasiye malzemesi icin etkinligi malesef tam zamaninda
uygulama sikintisi ¢ekiyoruz. Veli bize hocam bir hafta sonra Cankiri’ya gidecegim 0
zaman alsam olur mu diyor. Ama bize su an lazim. Bir hafta sonra alsa bir etkisi
olmayacak. Kizilirmak’ta bir tane olan o yerde istenilen malzeme bulundu bulundu,

bulunmazsa yapacak bir sey yok. Cocuklara o etkinligi yapamamis olacagim.” (D.Y.,34)

Egitimde materyal kullanimi derslerin daha anlasilir olmasim1 saglamada O6nemli
oldugu erkek ogretmen tarafindan vurgulanmistir. Celikkaya’ya (2017, s. 24) gore,
materyallerin ¢esitli ve yeterli diizeyde kullanilabilmesi i¢in hem onlari iyi tanimak ve
ozelliklerini bilmek hem de planlamayi, O6grenme ilkelerini ¢ok iyi bilinmek
gerekmektedir. Ozellikle hangi tiir 6gretim hedefleri i¢in hangi tiir materyallerin
kullanilabilecegini bilmenin 6nemli oldugunu vurgulamustir. Ogretmenler ve
ogrenciler ihtiya¢ duyduklari 6gretim arac-gere¢ ve materyallerine ulagmak bazen zor,
zaman alic1 ve pahali olabilmektedir. Bu durumlarda &gretmenlerden beklenen,
ogrenmelerin kalict olmast adma etkili 6grenme ortamlar1 tasarlayabilmeleri,
gerceklestirdikleri 6gretim sirasinda teknolojinin geregi olan arag-geregleri verecekleri
mesajlara uygun olarak secip kullanabilmeleri, ulasamama durumunda da bu ders arac-
gere¢ ve materyalleri bizzat kendilerinin yapma becerilerine sahip olmalar

gerekmektedir.
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Bilgisayar ve internet kullanimin asirilig1 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz

yonde etkilemekte oldugu erkek 6gretmen (Y.C.,52) soyle ifade etmistir:

“Cagimizin en 6nemli sorunlarindan bir tanesi de bilgisayar ve internetin faydasiz

kullanilmasidir. Bu durum g¢ocuklarimizin basarisini  olumsuz etkilemektedir.
Ogrencilerimizin faydali alanlarda bilgisayar ve internet kullanmalarini saglamaliy1z.
Cocuklart sadece oyun amagh masa bagina hapseden bilgisayar ve internete kesinlikle
kargtyim. Bunun i¢in hem biz dgretmenler, hem de veliler 6nlemlerini almalidir. Biz bu

Onlemleri alirsak ¢ocuklar daha basarili olacaktir.” (Y.C.,52)

Internet kullanim giiniimiizde hem yetiskinler hem de ¢ocuklar tarafindan yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Teknoloji kullaniminin egitimde sagladig1 yararlarinin yani
sira 0grencilerin basarisini {izerinde olumsuz etki biraktigi katilimcilarin deneyimleri
tizerinden ifade edilmistir. Ergiiney’e (2017, s. 1921) gore, internet, bir yandan
cocuklarin bilgiye erisimlerini, problem ¢dzme, yaraticilik, analitik diisiinme gibi
kisisel gelisimlerini destekleyen teknolojik bir mucize olarak yorumlanirken; diger
yandan asir1, kontrolsiiz, amaci disinda ve bilingsiz kullanim yonii ile endiselere ve
korkulara neden olarak, kisisel becerilerin gelismesini negatif etkiledigi
diistiniilmektedir. Giiniimiizde internet, Ozellikle ¢ocuklar iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkileri gbz oOniine alindiginda, ebeveynlerin sorumluluk alanlarini da
genisletmektedir. Cocuklarin internet kaynakli tehlikelere maruz kalmamalar1 i¢in
ebeveynlerin ¢ocuklarinin internet aligkanliklarini takip etmeleri 6nemli bir husus

olarak ifade edilmistir.

Okula gelen 6grencilerin tamaminin ayni basar1 diizeyinde olmadigi ve ayni ders
caligma isteginde olmamalarinin basariyr saglama olumsuz etki edebilecegine iligkin

deneyimlerine bagli olarak erkek 6gretmen soyle aciklamistir:

“Okula gelen Ogrencilerden ders calismak isteyen ve ders ¢alismak istemeyen 6grenci
arasinda farkliliklar vardir. Bu egitim acisindanda farklilik olusturur. Bizim en biiylik
sorunlarimizdan bir tanesi sinifta dinlemek istemeyen 6grencilerin asir1 derece giiriiltii
yapmasidir. Sikint1 buradan kaynaklaniyor. Yoksa egitim daha miikemmel olabilirdi. Cok

zeki olup ders ¢alismak istemeyen Ogrencilerimiz de oluyor. Bazen biz o 6grencilere
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ulasamiyoruz. Yoksa su an ben sinifi basarili goriiyorum. Sinifimda okuma yazma

bilmeyen 6grencim yok.” (Y.C.,52)

Yapilan goriismelerde tim bu basar1 degerlendirmelerin aksine herkesin basarili

olamayacag1 yoniinde erkek dgretmen (Y.0.,48) sunlar1 agiklamustir:

“Her Ogrenci iiniversite okumaz. Meslek okullar1 su an can g¢ekisiyor. Bir milletin
gelismisligi ara elemandir. Ara eleman olmazsa gelismislik olmaz. Ogrencilerin hepsini
okutma imkanimiz yok. Herkese matematik Ogretmeye calisiyoruz ama herkese
matematik Ogretemezsiniz. Herkese ingilizce Ogretemezsiniz. Yaratilista bu yoktur.

Zorlamayla olmaz.” (Y.0.,48)

Basar1 dedigimiz oldugunun tiim herkes icin bir gereklilik olabilecegi tartisilan bir
konu olmustur. Kimileri basariyr bir gereklilik olarak goriirken kimileri herkesin
basarili olmasinin miimkiin olamayacagini ifade etmistir. Erkek Ogretmen, her
Ogrencinin lniversite okumaktan ziyade mesleklesmenin 6nemini vurgulanmistir.
Yavuzer (2000)’e gore okul basarisint sadece, mesleki becerileri saptayan sinavlarla
degerlendirmek yetersiz goriilmektedir. Okul basarisi, sinav programinin disinda,
giidii, bilgi ve zihinsel beceriler adi altinda olusan psikolojik kriterleriyle de iligkili
oldugu iler1 siiriilmiistiir. Bagar1 s6z konusu oldugunda, kisinin diinyay1 merak etmesi,
kendi egitimin kullanmasi1 ve yararlanmasi, daha ileri bir derecede yliksek olgunluga
ulsamak {izere yiiksek bir motivasyona sahip olmasi seklinde disiiniilmelidir (Akt.
Bozkurt, 2012, s. 92). Bu bakimdan basar1y1 sadece sinavlarla diisiinmenin ve herkesin

bu sinavlar1 gecerek basari kriteri saglayacaginin imkansizligi vurgulanmistir.

Calismanin bu boliimiinde basarmin katilimeilar i¢in ne ifade ettii lizerinde
durulmustur. Basar1 tanimlanmasinda erkek ogretmenlere gore, liniversiteye giden
Ogrenci sayisiyla ilintilendirilip, sinavlarin ve ders basarisinin 6nemi vurgulanmistir.
Ancak diger yandan 6zellikle ilkogretim kademesinde basarinin sadece ders basarisi
olmayacagi hem kadin hem de erkek Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.
[Ikdgretim ¢agindaki dgrencilerin davranislarmin istendik yonde kazandirilmasimin
onemli oldugu ve basarinin sadece ders basarisiyla 6l¢iilemedigi vurgulanmstir. Kadin
ve erkek oOgretmenler, davranig gelisiminin iyi oldugu ve olumsuz davranislar

sergilemeyen Ogrencilerin akademik basarilarin yiiksek olabilecegini deneyimleri
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tizerinden ortaya koymustur. Okulda verilen egitimin niteligini ve Ogrencilerin
akademik bagarisin1 artirabilmek i¢in nelerin yapilmasit gerektigi konusunda
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilastigi gortilmiustiir. Erkek 6gretmenlere gore,
ogretmenlerin derslere hazirlikli gelmesi basariy1 artiracak bir husus olarak ifade
edilmistir. Ayrica dgretmenlerin planlarin1 yapmalarinin akademik basariy1 artirdig

da soylenmektedirler.

Hem erkek 6gretmenler hem de kadin 6gretmenlere gore, akademik basariy: artirmak
icin yaganmisliklarin 6nemli oldugu ve yaparak yasayarak Ogrenmenin Onemini
vurgulanmiglartir. Kadin 6gretmenler, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin konuyu
daha iyi anlayabilmesi i¢in somutlastirma teknigi ile derslerini anlattigini sdylemistir.
Kadin 6gretmen gore, basariin artirilabilmesi i¢in ilkdgretimde ders yogunlugunun
azaltilmas1 gerekmektedir. Istihdam olanaklarmin yeterliligi, basarinin artmasi ve
devamliliginin saglanabilmesi amaciyla veliler tarafindan dnemli goriilmiistiir. Anne
baba tutumunun, ¢ocuklarinin egitimiyle olan ilgi diizeylerinin onlarin basarisi
tizerinde dnemli etki olusturdugu gozlemlenmistir. Yapilan goriismelerde anaokuluna
gidiyor olmak, akademik basariyr artirmada 6nemli bir kriter olarak goriilmiistiir.
Ayrica ilkokul temelinin iyi olmast ileri yillarda okulun alademik basarisini artirma ve
devamini saglama da 6nemli goriilmektedir. Velilerin ¢ocuklarina kars1 daha anlayish
yaklasmasi, Ogrencilerin kendilerini baski altinda hissetmeyip daha c¢ok basari
gosterebilecegi belirtilmigtir. Velilerin, ayrica ¢ocugunun basarisint 6grencinin kendi
icindeki istekle iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin basarmin saglanabilmesi,
cocugunun teknolojik aletlerden uzak kalmasi ile iliskilendirmistir. Erkek 6gretmene
gore, 0grencilerin ve dgretmenlerin ders arag¢ gereclerine ulagamamasinin akademik
basarty1 saglamada olumsuz yonde etkileyebiledigi ifade edilmistir. Erkek
ogretmenler, teknoloji kullanimmin egitimde sagladigi yararlarinin yani sira
ogrencilerin basarisint lizerinde olumsuz etki olusturdugunu deneyimlerine bagh
olarak ortaya koymustur. Yapilan basar1 degerlendirmelerinin aksine herkesin basarili
olmayacagi erkek ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Universite okumanin
zorunluluk olarak goriilmemesi gerektigi ve mesleklesmenin toplum agisindan

Oonemine deginilmistir.
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Egitimde sadece teorik olarak bilgi verilmesinin dogru olmayacagi bunun yanisira
Ogrencilerin sosyal faaliyetlerinin de onlarin basarisi iizerine olumlu yonde etkisinin
olduguna yonelik ¢esitli goriisler ortaya atilmistir. Calismanin bu boliimiinde ders disi
faaliyetlerin okuldaki nitelikli egitime etkisinin 6gretmen cinsiyetlerinin farklilig:
tizerinden degerlendirilmesi yapilmistir. Bu hedef dogrultusunda ders dis1 faaliyetler
ile 6grenci basarisinin paralel oldugunu erkek ogretmen (Y.C.,52) su sozlerle

acgiklamstir:

“Biz okul olarak sadece derslere degil, ders disinda Ogrencilerimizin okulda
gerceklestirebilmeleri i¢in fiziksel aktivitelere yer veriyoruz. Ciinkii ilkdgretim ¢agindaki
cocuklarin sadece ders ¢aligmasini beklemek yanlig olur. Onlarin oyun oynamaya da

ihtiyaglart vardir.” (Y.C.,52)

[Ikogretimde ders dis1 etkinliklerin 6nemine dair yapilan bir baska erkek 6gretmen
goriismesinde, okulda bir proje gelistirdiklerini ve bu proje sayesinde okula 7 adet
bisiklet aldiklarin1 belirtilmistir. Bu sayede 6grencilerin bos zaman ve beden egitimi
derslerinde arkadaslartyla birlikte bir etkinlik yapiyor olmalarina imkan sagladiklarini

ve dgrencilerin derslere olan ilgi diizeylerinin de arttigii (0.K.,34) soyle aciklamustir:

“Biz gecen yil bir kampanya ile okulumuza bisiklet aldik. Ogrencilerimizin 4 6grenci
disinda herkes bisiklete binmek istiyor. Havalar giizel oldugunda araliklarla onlari
bisiklete bindiriyoruz. Evde bisikleti olsa da burada arkadaslariyla birlikte binmek onlar1
memnun ediyor. Bisikleti olmayan 6grenciler i¢cinde derste bir imkan saglamis oluyoruz.
Bu sekilde onlart bisiklet kullaniminin 6nemine, bisikletli yasamin gerekliligi konusunda
desteklemis oluyoruz. Cocuklar hem okula hem de derslere daha ilgili yaklasiyorlar.”

(0.K.,34)

Okullarin bahgesinin planlanmasinin gerekliligine iligkin de ifadelerde bulunan erkek
ogretmen (Y.C.,52) ¢ocugun basarisinda Onemli olabilecegine dikkat cekmistir.
Okulda, ozellikle ders dis1 etkinliklerin okul bahgesinde belli amaglar dogrultusunda
yapilarak, ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin sadece ders galismaktan ziyade onlarin
sosyal hayatlarinin 6nemine vurgu yapan sinif 6gretmenine gore, ilkogretim ¢agindaki

cocuklarin aslinda “oyun ¢agi ¢ocuklar1” oldugu ileri siiriilmiistiir:
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“IIkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin sadece ders galismasimi beklemek yanlis olur. Onlarin
oyun oynamaya da ihtiyaglar1 vardir. Bizde bu yonde idare ve 6gretmenler olarak belli
etkinlikler diizenliyoruz. Ciinkii ¢ocuklarda son yillarda hiperaktivite hizla artti.
Ogrenciler daha cok hiperaktif hale geldiler. Ogrencilerin iizerlerindeki bu enerjiyi
atmalar1 gerekmektedir. Biz 6gretmenler hiperaktif dgrencilere dikkat edecegiz, bunun
¢oziim yollarmi arayacagiz. Okulumuzda bulunan oyunlarin ¢ogu bu sebeple

kurulmustur.” (Y.C.,52)

Caligmanin bu bolimiinde, erkek 6gretmenler tarafindan okulda ders dis1 faaliyetlerin
nitelikli egitime olumlu yonde etki edebilecegi ve 6grencilerin basarisini da yukari
cekebilecegine iliskin goriisler belirtilmistir. Katilimcilar, 6grencilerin gelisiminde,
ders dist etkinliklerin, ders igi faaliyetler kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Kose’de (2013) calismasinda, ders dist etkinliklerin 6nemliligini ifade etmistir.
Kose’ye (2013) gore, bu tiir etkinliklerin 6grencilerin formal 6gretim siireci igerisinde
ogrendiklerini pekistiren ve bu Ogrenmelerin yasamla iliskili oldugunu gdsteren,
kuramsal ogrenmelerin uygulamaya konulmasim1 saglayan etkinlikler olarak
goriilmektedir. Ders dis1 etkinliklerin formal 6gretim etkinliklerinden ayr1 ya da
bagimsiz diisiinmenin olanakli olmadigina dikkat ¢ekmistir. EKici ve digerlerine
(2009) gore, egitim sisteminin bir parcasi olarak; okulda, ders saatlerinin disinda,
ogrencilerin 1lgi ve gereksinimlerine yonelik, onlarin kisiliklerini gelistirmek amaciyla
yapilan planli, programli ve diizenli ¢aligmalar olarak tarif edilen ders dis1 etkinlikler,
ogrencilerin ilgi ve gereksinmelerini doyurdugu gibi, onlarin iyi bir yurttaslik egitimi
kazanmalarina da yardim etmektedir. Okuldaki dersler her ne kadar &gretim
programlarina ve dgrencilerin ilgi, istek ve gereksinimlerine gore yapilsa da, bunlarin
ulagamadig1 noktalarin var oldugunu kabul etmenin gerekliligini belirtmislerdir. Bu
noktalara ulasmak ve Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina etki edebilecek
davraniglarin kazandirilmasi ders disi etkinliklerle miimkiin olabilmektedir. Arastirma
kapsaminda gidilen ilkdgretim okulunda yapilan katilimcilardan erkek 6gretmenlerin
okulda ders dis1 etkinliklere 6nem verdigi temel husus olarak goriilmiistiir. Arastirma
da okul bahgelerinin planlanilmasinin ¢ocuklarin egitimine etki edebilecegine yonelik
goriisler yayginlik kazanmigstir. Karama’a (2011) gore, okul yapilarinin ve egitim
etkinliklerinin tamamlayici 68esi durumundaki okul bahgelerinin planlanmast ve
diizenlenmesi de en az okul yapilar1 kadar 6nem arz etmektedir. Okul bahgeleri,

sadece 6grencilerine yonelik ortamlar olarak degil; cevresine de hizmet verecek, 6rnek
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olusturacak ortamlar olarak diistiiniilmelidir. Okulda, 6zellikle ders dis1 etkinliklerin
okul bahgesinde belli amaglar dogrultusunda yapilarak 6grencilerin ders disinda fayda
saglayabilecekleri etkinliklere yer verilmesinin 6nemli olabilecegi ortaya

konulmustur.

2.5.6. Egitim Politikalarimn Nitelikli Egitim Tle Tliskisi

Calismanin bu boliimiinde egitim politikalar1 bashigi altinda merkezi sinavlarin
nitelikli egitime etkisi, okul kurallarinin 6grencilere yansimasi ve uygulanabilirligi,
son agsamada ise goriismecilerin egitim politikalarina elestirel bakisi 6gretmenin

cinsiyeti tizerinden temellendirilmeye ¢alisilmustir.

Egitim siirecinde 6grencilerden beklenilen davranis ve ders basarilarinin ne derece
degistigi gorebilmek amaciyla onlari 6lgme hissiyati i¢ine girilmistir. Egitim siirecinde
hedef olarak goriilen istendik davranislari kazandirmanin 6grencilere ne kadar
ulastigini gérebilmek i¢in ¢esitli sinavlar uygulanmaktadir. Okullarda yapilan yazil,
sOzlii sinavlarin yanisira ulusal diizeyde diizenlenen merkezi sinavlar yapilmaktadir.
Egitim sisteminin temelinde merkezi sinavlar bulunmaktadir. Tiirkiye’de ¢evrede
goriilen hemen herkes sinavlarla biiylimiistiir. Kimi zaman donem ve yil sonunda
karnelerin durumunu belirlemek, kimi zaman liseye, liniversiteye, meslege baslarken
girilen bir 6n eleme olarak tarif etmek yanls olmayacaktir. Cetin ve Unsal (2019, s.
305) calismasinda, kisilerin belli bir alana iliskin bilgi ve becerilerini test etmek
amaciyla yapilan Olgme ve degerlendirme isleminin simavlar araciliiyla
gerceklestirildigini ifade etmigslerdir. Sinavlar araciligiyla gerceklestirilen Olgme
degerlendirme islemi Tiirkiye’de okul ve merkezi olarak uygulanmaktadir. Okullarda
yapilan sinavlar genellikle 6grencilerin herhangi bir derse iliskin akademik
performanslarin1 6lgmek amaciyla 6gretmenler tarafindan gelistirilen ve uygulanan
smavlardir. Merkezi smavlar ise genellikle Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan gelistirilen ve uygulanan
sinavlardir. Buldur ve Acar’a (2019, s. 321) gore, merkezi sinavlar 6grencilerin
egitimsel hayatlarina olan etkisinin disinda aslinda 6gretim siireci a¢isindan da 6nemli
bir etkiye sahiptir. Merkezi sinavlarin bu etkileri bagta 6grenciler, 6gretmenler, aileler

ve okul yoneticileri olmak iizere egitimle ilgili olan biitiin paydaslar1 dogrudan
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etkilemektedir. Merkezi sinavlarin egitimle ilgili pek ¢cok paydas iizerindeki etkisi, bu
simavlarin varligin1 toplumsal ¢alismalarda tartigmali bir konu haline getirmistir.
Calismanin bu boliimde merkezi smavlarin nitelikli egitime etkisinin olumlu ve
olumsuz yonde 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore olusturdugu farkliliklar {izerinden

nasil yansidig1 ortaya konulmustur.

Yapilan goriismeler sonucunda merkezi smavlarin  gerekli oldugu ya da
kaldirilmasinin daha dogru olacagi yoniinde farkli goriisler ortaya atilmistir. Merkezi
smavlarin egitim sisteminde 6nemli bir belirleyici oldugu ve olmamasi durumunda
ciddi bir karisiklik yasanacag: ileri siiren katilimecilar olmustur. Ik olarak merkezi

sinavlarin gerekliligi yoniindeki goriislere asagida yer verilmistir.

Sinavsiz bir egitimin olanakli olmadigini ifade eden kadin ve erkek veliye gore

merkezi sinavlarin 6nemli bir kriter oldugunu soyle agiklanmaistir:

“Sinavsiz egitim bizim buralarda malesef olanakli degil. Evin kapist gibidir bu. Evin
kapisinin agik oldugunu diisiiniin herkes eve rahatlikla girer. Ama bu evin kapisinda bir
kilit oldugunu diisiiniin, bu kilidi agmak i¢in anahtar lazimdir. Sinavda bdyle bir seydir.
Kapiy1 agan smavdir. Sinavda basariy1 saglayan bu kilidi agar ve eve girer. Okuldaki
basarisiyla birlikte sinavi degerlendirerek sonuglandirsinlar. Egitimde mutlaka bir kiter
olmali. Yoksa karigiklik ve kargasa olur. Okuldaki basariy1r goz ardi etmesinler. Sadece

siava bakarak cocugun basarisini ortaya koymasinlar. Ama sinavsiz da olmaz.”(A.G.,41)

“Sinav, basariy1 saglayacaksa eger bir 6l¢iit oldugunu diisliniiyorum. Biz veliler olarak
¢ocugumuzun sinava girmeleri i¢in elimizden geleni yapacagiz. Ama tiim c¢abalara
ragmen girmek istemez ve okula gitmek istemezse zorla sinava girmenin de bir anlami1

yok. Ciinkii zorla olunca bir fayda saglayacagim disiinmiiyorum.” (S.L.,35)

Hem erkek hem de kadin oOgretmenler, merkezi smavlarin yapiliyor olmasinin
Ogretmenleri deneme smavi yapmaya mecbur birakmaktadir. Deneme sinavlarin
siava girecek her 6grenci i¢in bir ihtiyag¢ oldugu belirtilmistir. Okullarda artik Tiirkiye
geneli deneme smavlarinin yapilmamasi okullar1 kendi imkanlar1 dahilinde sinav

yapmaya ittigi soyle aciklamigtir:
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“Ilkokullarda merkezi smavlar1 malesef kaldirdilar. Onceden 6grencilere il bazinda,
Tirkiye geneli deneme sinavlari yapilirdi. Su an bizler bu deneme sinavlarini kendi
gayretlerimizle gayri resmi olarak yapmaktayiz. Deneme smavini da yapmamiz
gerektigini diistiniiyorum. Cilinkii su anki egitim sisteminde biitiin okullara gecis merkezi
smavlarla yapilmaktadir. Bu yiizden deneme sinavlari da 6gretmen ve dgrenciler i¢in bir
gerekliliktir. Belli okullara girmenin Olgiiti yine smavdir ama O6grencinin kendini
denemesi adina yapilan sinavlar yasak. Bunu kaldirdilar. Bence egitim sistemi birbiriyle
tutarli olmalidir. Cankiri merkezde, Corum’da, Ankara’da hatta Tiirkiye genelinde
okullar o6grencilerine deneme sinavi yaparak onlart smav sistemindeki yariga
hazirliyorlar, bizler burada 6grencilerimize deneme siavi yapmazsak o yarisa giren
ogrencilerimiz adina olumsuz bir durum olusacak. Bizde Ogrencilerimizi o yarisa
hazirlamak zorundayiz. Egitim sistemi degigsmedik¢e, merkezi smavlar kalkmadik¢a

deneme sinavlar1 6gretmen ve dgrenciler icin temel bir ihtiyag oluyor.” (0.K.,34)

“Bu ¢ocuk zaten bir sinav sitemine tabi tutuldugu igin ¢ocuga test sistemine uygun sekilde
gocugu yetistiriyorsun. Bu cocuga her an agik uclu sorular soramiyorsun. Ben
¢ocuklarima 3. sinifa kadar agik u¢lu sorular sorarim, okumasini yazmasini yerlestiririm.
Bundan sonrasinda ben gocuklarimi agik uglu sorularla ugrastirmam. Ciinkii bu ¢ocuklar
her yere testle girecek. Ben 6gretmen olarak bir miiddet sonra hedefe odaklantyorum.”

(E.T.G.,35)

Merkezi sinavlarla birlikte, sinavlara gore 6grenci yetistirmek zorundaliginin olustugu
kadin ve erkek 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Hatta bu yonde 6gretmenlerin

mecburiyet yasadigi soyle soylenmistir:

“Bizler 6grencilerimizi sinavlarla egitmek zorunda kaliyoruz. Mecburuz. Senin elini
kolunu bagliyorlar ve sen onu yapmak zorunda kaliyorsun. 4. sinifi bitirmis gocugu optik

form doldurmay1 6gretmezsen sikint1.” (Y.O.,48)

Merkezi sinavlarin kalkmasinin miimkiin olmayacag1 ifade edilirken bu yodnde
yapilacak olan adimin agik uglu sorularla 6grencileri degerlendirmenin daha dogru
olacagin1 ve bu sekilde yapildiginda giin gelecek merkezi smavlara ihtiyag dahi

duyulmayacagini erkek 6gretmen soyle ifade etmistir:

“Merkezi sinavlarin pat diye kaldirilamayacagmi diisiiniiyorum. Yeni bakanimizin da
sOylemleri bu sekilde. Bir seyleri bigak gibi kesip atamazsin. Hayatim dedigin seyin 1-2
saat i¢inde sinavla dlgiilmesi tartisilabilecek bir durum. Bunlari bir anda bagimizdan

atamayiz. Ciinkii sistem bdyle gelmis ve bu sekilde de devam edecektir. Ama gocuklari
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acik uglu sorular olsun, sadece 1-2 saatlik siirelerde degilde bir gelisimsel donemi
degerlendirip uygulamak daha dogru olacaktir. Bu sekilde yaptigimizda giin gelecek

merkezi sinavlara ihtiyacimiz dahi kalmiyacagi diisiiniiyorum.” (G.G.,34)

Katilimcilarin ¢ogunlugu ise merkezi sinavlarin olmamasi gerektigini ifade etmistir.
Merkezi sinavlarin 6grenciler lizerinde olumsuz etki olusturdugu vurgulanmustir.
Merkezi sinavlarin tam bir &lgiit olmadigini ifade eden erkek dgretmen (Y.O.,48)

coktan segmeli sinav sistemine karsi ¢iktig1 soyle agiklamistir:

“Artik velilerde benim ¢ocugumun kag¢ yanlisi var moduna geriyorlar. Devlette bunu
istiyor, bu cocugun ka¢ yanlisi var diyor. Ciinkii degerlendirme ol¢iitii bu. Bazen
acikdgretim smavlarina giriyoruz. inglizceden tek siki isaretledim 7 tane dogrum var
hocam diyorlar. Hani 6l¢iit? Su an iilkemizde bu sinavlar1 yapmakta mecburlar. Tam
6l¢iit miidiir derseniz, yok. Ben test uygulamali sinava kokten kargiyim. Test higbir zaman
Ol¢iit olmadi ve olmayacak. Ciinkii bizim bu nedenle &grencilerimizle hikaye

yazdiramiyoruz. Bir okuma ve anlama da diisiinceleri nedir, anlayamiyoruz.” (Y.0.,48)

Merkezi sinavlarin 6lgiit olmadigi belirtilirken, kaldirilmasinin daha dogru olacagi ve
ilkdgretim Ogretmenlerinin, dgrencinin hangi okula gidecegi belirlemede Onemli

oldugunu erkek okul miidiirii s6yle belirtmistir:

“Herkes biribirine tam giivense sinava zaten gerek kalmaz. ilkogretim Ogretmeni
cocuklarin hangi okula gidecegini kesinlikle bilir. Dogrusunu buna gore yonlendirmenin
yapilmasidir ama bizim iilkemizde dgretmenin ydnlendirilmesine birakilmaz. Ogretmen

Ogrencisini en iyi tantyan kisidir. ” (M.B.,53)

Merkezi sinavlar 6lgiit olarak gérmeyen erkek Ogretmenler, dgrencinin gelisimin
takip edilerek meslege yonlendirilmesi gerektigini ileri siirmiiglerdir. Kayadibi’ne
(2012) gore, bireyin dogumundan itibaren bir gelisim dosyasi tutulmasi
gerekmektedir. Bu dosyada dgrencilerin fiziki ve psikolojik gelisimi, kabiliyetleri,
yetenekleri, basarilari, egilimleri, hangi meslege yatkin oldugu gibi hususlar siirekli
izlenerek tespitler belgeler halinde sunulmalidir. Bu dosyanin hazirlanmasini aile, okul
ve saglik kuruluslar isbirligi yapmalidir. Cocuklarin gelisim dosyasinda her egitim
cagindaki gelisim, davrams, basar1 ve yetenek grafikleri acik¢a bir sekilde yer

almalidir. Ogrencilerin meslek secimi 6ncesi bu veriler degerlendirilerek isabetli
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meslek secimi yapilmalidir. Kayadibi’nin ¢aligmasinda (2012) elde ettigi bu veriler

caligmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Ogrencilerin yetenek ve kabiliyetleri dogrultusunda dgretmenlerin okul segimlerinde
onemli gorevleri oldugunu ifade eden erkek 6gretmen (Y.O.,48) merkezi sinavlarmn bu

sayede ortadan kalkabilecegini su sekilde ifade etmistir:

“4+4+4 egitim sistemine gegmenin tek amaci ¢ocuklar1 yetenek ve kabiliyetlerine gore
okul tercihlerinde bulunmakti. Bunun igin ilkokul merkezdir. Burada ogretmenler
¢ocuklari taniyor ve bu 6gretmenler dinlenmezse sorunlar devam eder. Cocuklara kendi
yeteneklerine gore bir seyi yaptirmazsak o ¢ocuklar yok oluyor. Eger gretmenlere yetki
verilmis olsaydi merkezi sinavda olmayacakti. Her cocugun okuma sans1 yok. Okuyacak

olanlar1 ayirip geri kalanlari meslege yonlendirmek lazim.” (Y.O.,48)

Erkek oOgretmene gore, egitim sisteminde okul cesitliliginin artirllip meslek
atolyelerinin kurulmasi merkezi sinavlart ortadan kaldiracak ve dgrencilerin ilgi, istek
ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirmenin saglanabilecegi dnemli bir proje olarak

gordiigiinii aciklamistir.

“Su an egitimde okul ¢esitliligimizi artirtyoruz. Mesleki liselere bir doniis projesi var.
Ciinkii tilkemizde bir ara eleman sikintisi yasantyor. Bir ara tutturduk herkesi iiniversite
okutacagiz, herkes diploma sahibi olacak dedik. Su an bu yanligtan doniiyoruz. Meslek
liselerine yonlendirme ¢aligmalart bagladi. 2023 vizyonu olan bu proje bdyle devam
ederse egitim sistemimiz daha iyi olacaktir. Giin gelecek ve o merkezi sinavlara
ihtiyacimiz bile kalmayacak. Cilinkii herkes ilgi, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
meslekler yonlendirildikleri zaman, {iniversite okumak isteyen 6grenci sayisi azalacak.
Universite okumak istemeyen kisilerinde iilkeye faydasi olacak. Ciinkii ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusundaki mesleklere yonlendirilecekler. Yani tahtalarla ugrasmayi,
cakip sdkmeyi seven insani zorla iiniversiteye gondermeyip onu marangozluk meslegine
yonlendirecegiz. Bu ¢ocugu alakasiz bir sekilde kimya, fizik vb. sorularla test
etmeyecegiz. Boyle kisileri atolyelere sokmak lazim. Yeni bir projeye baslandi ve su an
ilkogretimlerde atdlyeler kuruluyor. Ilkdgretimde o6grencilerin yeteneklerini 6lgme
konusunda yetenek atolyeleri kurulacak. Bizler bu sekilde dgrencilerimizi yeteneklerine
gore egitecegiz. Bunu da raporlastirarak bir iist okullara yonlendirecegiz. Bu sekilde

merkezi sinavlara olan ihtiyag giderek azalacak.” (G.G.,34)
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Kadin 6gretmene gore, dgrencilerin siavlar yiiziinde psikolojik olarak kendilerini

kotii hissttikleri belirtilmistir.

“Sinav sistemi hakkinda 6nceden net bir fikrim vardi ama artik net bir sey diisliniiyorum
diyemem. Sinifim igin sinavlarin ugurum olusturdugunu diisiiniiyorum. Bu da psikolojik

bir ugurum. Herkes birbiriyle bir yarisa giriyor.” (E.T.G.,35)

Sinavlarin 6grencilerde kaybetme korkusunu tetikledigini ve merkezi sinavlara karsi

oldugunu belirten kadin veli (E.K.,36) sunlar1 soylemistir:

“Ogrencilerin basarismin bir sinavla belirlenmesine karsiyim. Smavlara girmek istemezse
bunun sebebini 6grenirim. Cocugum bence kaybetmekten korktugu icin sinava girmek
istemez. Sadece siavla olmamali, okuldaki basarisin1 da dikkate almalilar. Bir sinavla
¢ocuklarin hayatlarini bitirsinler istemiyorum. Bence ¢ocuklar korktuklari igin sinavlara
girmek istemezler. Ogretmeninin ve bizim ona verecegimiz tepkiden korkarlar.
Kendilerini kiigiik diisiirecek diistincesiyle girmek istemediklerini diisiiniiyorum.”

(E.K.,36)

[Ikdgretimde yapilan smavlarm ¢ok olmamasimin ileriki yillarda yapilacak merkezi

smavlari olumsuz yonde etkileyebilecegini erkek veli soyle ifade etmistir:

“IIkdgretimde smavlarin gok yapilmasini dogru bulmayan veli, 6grencilerin zaten yillarca
siavlara tabi tutulduklarini ifade ederek sinavlarin sayisinin azaltilmasi gerektigini ifade
etmistir. Egitim sisteminde ¢ok fazla sinav yapiyorlar. Cocuklarin zaten ilerleyen
zamanda girecegi Onemli bir smav var. Yazililarla ¢ocuklart g¢ok yorduklarini
diistinliyorum. Cocuklar artik rastgele igaretleyip ¢ikiyorlar. Yarin gercek bir sinav
oldugunda da isaretleyip ¢ikacaklar. Ayda {i¢ sinav yapmaktansa ayda bir kere yapilmasi
biraz daha iyi olur.” (S.L.,35)

Kurumsal egitimde 6nemli olan egitim politikalarinin ele alindig1 bu boliimde merkezi
smavlarin yapiliyor olmas1 6gretmenler ve veliler tarafindan tartisilan bir konu
olmustur. Yapilan goriismeler sonucunda katilimcilardan bazi veli ve erkek
Ogretmenler, egitim sisteminde merkezi sinavlarin sart oldugu vurgulanmistir. Buldur
ve Acar (2019, s. 321) gore, merkezi sinavlarda alinan puanlar kisilerin hayatiyla ilgili
firsatlar ya da segcenekler de 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgusu yapilmistir. Buldur

ve Acar’a (2019, s. 321) gore, ozellikle Tirk Milli Egitim Sistemin agisindan bu
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siavlarin var olmasi gerekliligi agiktir. Ciinkli Tiirkiye’de giderek artan geng niifus
ve buna bagl olarak egitime olan talebin artmasi Ogrencilerin farkli kurumlara,
programlara ve hatta ise yerlestirilmelerinde ya da diger bir deyisle kademeler arasi
gecislerde merkezi smavlarla miimkiin oldugu vurgulanmaktadir. Ote yandan
katilimcilardan hem kadin ve erkek 6gretmenler, hem de veliler sinavlarin bir dlgiit
olmadig ileri slirmiislerdir. Kadin &gretmenler ve kadin veliler, ilkdgretim
asamasindaki 6grencilere ¢ok fazla sinav yapiliyor olmasinin onlar ileride girecekleri
merkezi sinavda olumsuz etkileyecegi vurgulanmistir. Kadin 6gretmenler,
ogrencilerin yapilan sinavlarla psikolojik olarak kendilerini kotii hissetikleri ve
ogrencilerde kaybetme kokusunun olustugu ileri stirmiistiir. Kendini yillarca sinavlara
adayan bireylerin sonrasinda hayal ettikleri meslege kavusamamalarinin onlar
psikolojik ac¢idan kotiilestirdigi vurgulanmistir (Karakaya ve digerleri, (2019, s. 255)
yapmis olduklar1 ¢alismada da bazi arastirmalarda merkezi sinavlarin egitim sistemi
paydaslar1 iizerinde olumsuz etkisi oldugu vurgulanmistir. Cetin ve Unsal’da (2019, s.
306) calismalarinda toplumun biiyiik bir kismini ilgilendiren merkezi sinavlarin
topluma etkisini farkli degiskenler agisindan inceleyen arastirma sonuglarinda,
merkezi smavlarin 6grenciler, veliler ve egitim uygulamalari anlaminda olumsuz
etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Literatiirde yapilan arastirmalar sinavlarin ¢ok
fazla ders caligmay1 ve test ¢ozmeyi gerektirdigi i¢in Ogrencilerin zamanini ve
enerjisini aldigini, bu yiizden de 6grencilerin yaslarinin gerektirdigi bir¢cok sosyal
etkinligi erteledigini ya da yapamadigimi belirtilmistir. Diger taraftan simnavlarin
O0gretim programlarinin daralmasina neden oldugu, 6grencilerin elestirel ve analitik
diisinme becerilerinin gelismesini, kiiltiirel 6gelerle ilgilenmesini engellemekte
oldugu vurgusu yapilmistir. Ayrica sinavlar 6grencilerin problem ¢dzme, arastirma,
yorumlama, analiz etme gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirememesine kalic
ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirememesine, egitim ile gercek hayat arasinda iligki
kuramamasina neden olabildigi ifade edilmektedir. Merkezi sinavlarda yiiksek oranda
basar1 elde etme baskisi, 6gretmenlerin egitimin niteligini artirma yerine, dgretim
programlarinda 6grencilerin sinavda basarili olacaklar1 kisimlara yogunlagmalarina
diger kisimlar1 ise ihmal etmelerine neden olmaktadir (Cetin ve Unsal, 2019, ss. 306-
307). Merkezi simavlarin 68rencilerin ders basarilar1 ve kisilikleri iizerinde olumsuz
etki yarattig1 fikri katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda anlamlilik kazanmistir. Erkek

ogretmenler tarafindan ilkdgretim 0gretmenlerinin, 6grencilerin hangi okula gitmeleri
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yoniinde 6nemli bir konumda oldugu ve yonlendirmelerinin yapilmasi ile merkezi
smavlarin giderek ortadan kalkabilecegi belirtilmistir. Merkezi sinav uygulamasi
sonucunda d6gretmenlerin kendilerini zorunluluktan dolay1 baski altinda hissetikleri ve
bu sebeple onlar1 teste tabi tuttuklar1 belirtilmistir. Bu ifadelere gore 6gretmenlerin
egitimde merkezi smavlarin yiriitilmesinde o©nemli bir konumda oldugu
vurgulanmistir. Karakaya ve digerleri, (2019, s. 355) gore, merkezi sinavlara yonelik
goriislerin belirlenmesi 6gretmenler igin énemli goriilmektedir. Ogrencilerin merkezi
sinavlara hazirlhik asamasinda ©nemli paydaslardan biri olan Ogretmenlerin
goriislerinin belirlenmesi alanyazin i¢in oldukc¢a gerekli oldugu vurgulanmaktadir.
Cetin ve Unsal’a (2019, s. 307) gére de karar alicilarin merkezi sinavlara yonelik
diizenleme yaparken 6gretmenleri géz onilinde bulundurmasi, yapilan diizenlemelerde
amaglanan verimligin gerceklesmesini miimkiin kilabilmektedir. Merkezi sinavlarin
ogretmenleri 6grencileri sinava hazirlamak konusunda 6gretmenleri baski altina aldigi
ve yapilan pek cok calisma sonucunda Ogretmenlerin merkezi siavlarin varlig
nedeniyle Ogrencilerini devamli olarak bu smava hazirladiklar1 ve teste yonelik
ogretim yaptiklarr ifade edilmistir. Ogretmenler &grencilerini merkezi sinavlara
hazirlamak konusunda Ogretimlerini sinavlara yonelik planlamakta bu durum hem
istedikleri gibi bir 6gretim yapamamalarina hem de onlar test ¢ozebilecek dgrenci
yetistirmek gibi bir zorunluluga itmektedir. Bu durumun hem G6gretmenleri hem de
Ogrencileri strese soktugu, motivasyonlarmi diislirdiigli ve yaraticiliklarim
kisitlamakta oldugu  belirtilmektedir (Buldur ve Acar, 2019, s. 322). Erkek
Ogretmenler, egitim sisteminde okul c¢esitliliginin artirthip meslek atdlyelerinin
kurulmasini, merkezi sinavlar1 ortadan kaldiracagi ve 6grencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda yonlendirme saglanabilecegi konusunda 6nemli bir adim

olarak gormektedir.

Okullarda ve simifta 6grenciler tarafindan bazen olumsuz davranislar sergilenmektedir.
Hem okul yonetimi hem de 6gretmenler bu olumsuz davraniglarin 6niine gecebilmek
ve olumlu davranislar olusturmak i¢in kurallar koymaktadir. Kurallar hayatin her
boliimiinde vardir ve hayatlarimiza rehberlik etmektedir. Insanlarin sosyal bir varlik
olarak yasamasinda kurallar 6nemli bir 6geyi olusturmaktadir. Cocuklarin da topluma
uyum saglayabilmesi ve toplumla biitiinlesebilmesi, toplumda gecerli olan davraniglar

kazanmasiyla miimkiin olmaktadir. Toplumda var olan istendik davranislar ise kendi
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kendine kazanilamaz. Bazi istendik davranislarin planli bir sekilde bireylere
kazandirilmasi egitimle amaglanmaktadir (Kus ve Karatekin,2009, ss. 183-184). Bu
sebeple okullarda kurallar koyulmaktadir. Ogrencilerin bu kurallara uymasi
beklenmektedir. Calismanin bu boéliimiinde okullarda konulan kurallarin nitelikli
egitim ile iligskisi ve kurallarin dgretmenin cinsiyeti iizerinden nasil algilandigi

yorumlanmustir.

Kadin 6gretmene gore, okul kurallarina 6grencilerin mutlaka uyulmasi yontinde goriis
ileri siiriilmistiir. Her 6grenci tarafindan uyulmasi gereken kurallarin i¢sellestirilmesi

gerektigi ifade edilmistir.

“Okulda kurallar illa ki olmak zorunda. Her okulun kendine 6zgii kurallari var.
Gozlemledigim kadariyla kurallarin gerekli oldugunu disiiniiyorum. Kurallarin her
Ogrenci tarafindan igsellestirilmesi 6nemli. Yani ¢ocuk en basitinden “Yerlere ¢op
atmamaliy1z.” dedigimizde ¢ocugun 6nce bu kuralin 6nemini anlamasi gerekiyor. Cocuk
kurali kavrarsa dnemini anladigi i¢in ne okulda ne de digarida bu kurali uyguluyor. Bunun
Oonemini kavramazsa, kurali i¢sellestirmezse, neden yapmamasi gerektigini anlamadigi

zaman kuralin gocugun hayatina yansimasi zor oluyor.” (E.M.,27)

Erkek 6gretmen, okul kurallarina uyulmasiin zorunlulugunu ve okulda kurallarin

makul ve mantikli olmasinin gerekliligine deginmistir.

“Her 6grenci okul kurallarina uymak zorundadir. Ancak kurallarda makul ve mantikli
olmalidir. Bizde konulan okul kurallari bellidir. Ogrenci okula zamaninda gelmeli, okul

iiniformasini giymeli, okul igerisinde giiriiltii yapmamalidir.” (Y.C.,52)

Okuldaki kurallarin 6grenciye uygunlugunun 6nemli olduguna dikkat ¢ceken veli, okul

kurallarinin sartlara gore ayarlanmasi yoniinde fikrini sunmustur.

“Okullarda kurallar 6grencinin ve o sinifin sartlarina gore ayarlaniyor. Sadece idareye
yonelik olmasini gerektigini diistinmiiyorum. Var olan kurallar 6grenciye uyan kurallar
olmali. Cocugumun okulunda da okul kurallar1 6grenci merkezli olarak isliyor. Bu

konuda biz veliler memnunuz.” (S.K.,35)

146



Erkek dgretmen (0.K.,34), okul kurallarinin uygulanabilirligi ve eski kurallarm
doniistiiriilmesinin  6nemli oldugunu ifade etmistir. Kurallarin uygulanabiligi

acisindan ilk6gretim okullarinin diger okullara gore daha rahat oldugu séylemistir.

“Okul kurallarim1 uygulamada biz ilkokul &gretmenleri olarak goérece daha rahatiz.
Kurallarin bircogunu uygulayabiliyoruz. idari olarak bazi kurallarin olmamasi daha
uygun olabilir. Mesela biz 6gretmenler igin kilik kiyafet kuralinin gereksiz oldugunu
diisliniiyorum. Bu kuralin higbir anlaminin oldugunu da diistinmiiyorum. Bazi kurallar
zaman gegctikge eskiyor ve bu eski kurallarin doniistiiriilmesi taraftarryim. Hem 6grenci
hem 6gretmen olarak yonetmeliklerde okul kurallarinin olmamasini isterim. Bazi kurallar

giincellenmelidir.” (0.K.,34)

Erkek Ogretmen tarafindan okul kurallarinin uygulanabilirligi ilkégretim cagindaki
cocuklar i¢in daha kolay oldugu ifade edilmistir. Kus ve Karatekin’e (2009, s. 83) gore,
Ogrencilerin yaslar1 bliylidiikkge ve smif seviyesi yiikseldik¢e disipline aykiri
davraniglarda artis oldugunu belirtilmistir. Simif seviyesinin yiikselmesiyle okul
kurallarmin ihlal etme de artis goriilmesinin nedenlerini 6grencilerin ergenlik
donemine girmeleri, biiyiidiik¢e daha 6zgiir olma istekleri ve 6grenci biiyiidiik¢e okula
velinin katiliminin ve ilgisinin azalmasi gésterilmektedir. Kus ve Karatekin’in (2009)

bu saptamalar1 ¢calismadan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Okullarda disiplinin olmas1 gerektigini belirten erkek Ogretmen (G.G.,34),
ogrencilerin kendileri tarafindan konulan kurallarin uyulmasinin da daha kolay

olabilecegi ileri siirtilmiistir.

“Disiplinin olmadig1 yerde her zaman gbzyas1 vardir derler. Bu yiizden kural ve disiplin
olmasi gerekir. Ben okul kurallarini ve sinif kurallarini 6grencilerimle birlikte yapryorum.
Okul baslarken 6grencilerimle birlikte konusuruz, tartisiriz, onlarin fikrini soruyorm. Isin
igine 6grenciyi kattigin zaman kendi {irlinii oldugunu hissediyor ve ona daha ¢ok sahip
cikiyor. Ogrenciler, onun olan bir seyi kimseye dokundurtmuyor. O kurali ¢igneyen kisiyi
de uyariyor. Ogrenciler bu sekilde olunca, bu kural biz koyduk, biz koyduksak buna biz
uyacagiz diyorlar. Ben okullar1 sunlar, sunlara uyacaksiniz, uymazsaniz su olur
demiyorum. Boyle dedigimde o kurallar onlar i¢in ¢ignenmesi daha cazip hale geliyor.
Meslegimin ilk yillarinda bende sinif kurallar1 yazili olan listeleri sinifima astyordum,
yapilacaklar1 soyliiyordum. Ama higbir ise yaramiyordu. Uygulanabilirligi azdi. Sonra

zamanla 6grenciyi isin i¢ine kattik¢a daha faydali oldugunu gordim.” (G.G.,34)
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Ogrenciler tarafindan konulan kurallarimin daha iyi uygulandigma iliskin kadin

ogretmen (E.T.G.,35) ise sunlar1 sOylemistir:

“Ben Ogretmenligim siiresince gordiigiim sey su: cocuklar kendi koyduklar1 kurala
uyuyorlar. Mesela arkadaslarinin bagina bir sey geliyor, okulda olmayan bir kural aslinda
smifimea tenefiislerde kendi siifimizla oynama kurali koyduk. Biiyiiklerle oynayinca
zarar gordiiklerini gordiim. Siz sdyleyin nasil bir ¢dziim bulalim dedim. Onlar1 hep
birlikte bu kurali koydular ve kendi koyduklari kurala gergekten de uyuyorlar. Mesela
futbol oynuyorlar, siniftaki kizlari futbolun igine katip oynuyorlar. Bu sekilde
cocuklarimda zarar gérmiiyor. Bundan da ¢cok mutluyum.” (E.T.G.,35)

Hem kadin hem de erkek O6gretmenler tarafindan okul kurallarinin gerekliligi ve
uyulmasi gerektiginin 6nemli oldugu gorilmistiir. Kus ve Karatekin (2009, s. 184)
calismasinda (2009: 184) toplumsallagsma ve akademik basar1 i¢in bu denli 6nemli olan
okul kurallarina uymay1 disiplin kavramiyla iliskilendirmistir. Secilip konulmus
kurallarin, hitkiimleri ve bunlara uyulmasi i¢in 6nlemler alinmalidir. Ancak var olan
okul kurallarinin sartlara gére ayarlanmasi ve uygulanabilirligi kurallar1 uygulamada
kolaylik saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin var olan kurallara uyulmasi beklenmemeli
ve kurallarin 6grenciler tarafindan konulmasinin uygulanabilirlik agisindan 6nemli
oldugu belirtilmistir. “Henson ve Eller (1999) okullardaki problemlerin 6grencilere
sorularak belirlenmesini Onermektedir. Rahatsiz olduklart problemleri belirten
Ogrenciler, ayn1 zamanda bu problemleri 6nleyici 6nerileri ve kurallar1 da belirtmedir.
Bu yaklasim, Henson’un 1996 daki calismasindaki, kurallarin 6grenciye empoze
edildigi bir durumdan, kurallarin &grencinin kendisi tarafindan kondugu bir
uygulamanin daha basarili  oldugunu savundugu diisiinceyle uygunluk
gostermektedir.” (Akt. Kalayci, 2005, s. 189). Kalayci’ya (2005, s. 191) gore,
okullarda problemleri belirleyen 6grencilerden olusan bir grubun ¢6ziim Onerileri
olusturmasi istenmesinin etkili olabilecegi ifade edilmistir. Ogrencilerin ¢atismalari
belirlemeleri ve karar verme siirecine katilmalar1 problemlerin ¢éziimiine ve kendi
gelisimlerine katki saglayacagini belirtmistir. Ayrica Ogrenci problemlerinin
betimlenmesinden sonra, nedenlerine ve ¢oziimlerine yonelik deneysel bir ¢aligma
yapilabilir. Rousseau’ya (2017: 133) gore, eger ¢ocuklart git, gel, kal, dur, bunu yap

ya da sunu yap diyerek daima yonlendirme yaparsak onlar1 alistirmis olacagiz.
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Cocuklarin kollarinin giiclenmesini kendi kafalarinizla yonetmeniz durumunda onlarin
kafalarinin gereksiz olacagini ifade eder. Bu baglamda okul kurallarinin olusturulmasi
ve uygulanabilirligi i¢in zorunlu dayatmalarin olmamasi gerektigi ve 6grenci merkezli

bir ¢6ziime gidilmesinin kurallarin i¢sellestirilmesinde 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Egitim sisteminde egitim politikalar1 kazanimlar olusturabilmek i¢in nihai hedefler,
ilkeler ve yontem belirlemede zorunludur. Bagarili egitimin saglanmast i¢in politikalar
ortaya koyulmali ve uygulanmasi beklemektedir. Bu politikarin devamliliginin
saglanabilmesi, egitim niteligi saglama da 6nemli goriilmektedir. Ancak Tiirliye’de
egitim politikalarinin ¢ok siireklilik kazanmadiglr ve egitim politikalarinin stirekli
degisiyor olmasi katilimcilar tarafindan elestirilen bir konu olmustur. Egitimde
yonetmeliklerin siirekli degistiginden yakinan erkek 6gretmen (O.K.,34) politikalarin
istenildigi gibi degismedigi ve egitimci olmayan bakanlarin gelmesi okulda verilen

egitimin niteligini olumsuz etkileyebilecegini soyle agiklamistir:

“Yonetmelikler degisikliklere ugruyor. Onceden ilkokul da kalma vardi ama artik
ilkokulda simnifta kalma yok, kaldirildi. Herkes okuldan bir sekilde mezun oluyor.
Egitmideki en bilylik olumsuzluklardan birisi kurallarin gerektigi gibi degismemesidir.
Su an MEB’in bize verdigi bir timit ve giiven var. Ciinkii egitimci ve alaninda uzman olan
bir bakanin gelmesi sistemin basina gelmesi biz 6gretmenleri timitlendiriyor. Bu uzman
kisi kadrosuyla egitim sistemi iyiye dogru gidecektir. Ogretmeni ve 6grenciyi egitimci

olarak daha iyi anlayacaktir. “(0.K.,34)

Egitimde yonetmeliklerin ve ders igeriklerinin siirekli degismesinin ve her degisiklikte
eskisinin tekrar uygulamaya konulup kaldirilmasindan yakian kadin 6gretmen
(E.T.G.,35), bu durumun 6gretmenleri ve 6grencileri zor duruma biraktigini soyle

ifade etmistir:

“Ogretmenlik siirecimde bu iiciincii kez birinci smiflar1 almam ve her birinci siifa
dondiigiimde okuma yazmaya dair bir seyler mutlaka degisiyor. Egitim sistemi siirekli
degisiyor. Mesela okutuyorum tekrar bire dondiim 4+4+4 sistemi gelmis. Tamam, onu
aliyoruz yetistiriyoruz, el yazisi kullaniyoruz, tekrar birinci sinifa geldigimizde bir
bakiyorum ki diiz yaziya donmiisiiz. Siirekli bir seyler degisiyor. Ama hep ayni seyler
basa donilyor, ileri gidiyor, geri geliyor. Farkliik ¢ok yok, var olam birakip tekrar
onceden olana doniilmeye calisiliyor. Mesela zaten diiz yazi 6gretiyorduk, sonra el

yazisina dondiik. Tamam dogru bir sey ise sonra neden tekrar diiz yaziya doniiyoruz.
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Egitim sistemi kendi i¢inde kisir bir dongii olusturuyor. Bazi seylerin bence oturulup
gercekten bir arastirmasi gerekmektedir. Bunun i¢in {iniversitelerden yardimlar alinmali.
Bunun ic¢in 6gretmenlerden fikir alabilirler, anketler yapabilirler. Sanki fikir alintyor
alintyor ama havada kaliyor gibi diisiiniiyorum. Ciinkii 6yle olmasa benim 7 senem iginde

ii¢ kere degisiklik olmazdi.” (E.T.G.,35)

Egitim siirecinde egitim politikalarinin siirekli degisilik gostermesinin bilingli olarak

yapilmadigini ifade eden veli (S.U.,46) sozlerine sOyle agiklik getirmistir:

“Bizim egitim sistemimizle ¢ok oynandi. Bunun su an sanki bilingli olarak yapildigini
diisiiniiyorum. Sanki egitim olmasin, egitim diizelmesin diye yapiliyor gibi. Ogretmenler
hep her sene goriis bildiriyorlar. Bir uygulamay1 ¢ok begeniyorlar, kalsin istiyorlar.
Gelecek sene o uygulama kaldiriliyor.”(S.U.,46)

Ogretmenlik mesleginde uzun yillar gérev yagtigimi sdyleyen erkek ogretmen
(Y.C.,52), deneyimleri iizerinden egitim sistemindeki degisikligin bu derece fazla
olmasini elestirmistir. Kendisinin 6gretmenlik siiresince yaptig1 temel kaynaklarin
sistem degisikliginden dolay1 tekrar kullanilamamasinin ve hepsinin onun tabiriyle

bosa gittigini sdyle agiklamistir:

“Egitim sistemimizde ¢ok sik egitim programi degistiriliyor. Egitim programlarini daha
uzun siire yapmak ve uzun siire kullanabiliyor olmak gerekir. Sik degistirilen egitim
programlarinin dgretmeni ve dgrenciyi olumsuz etkiledigini diisliniiyorum. Siirekli ders
konularint degistirilirse 6gretmenin branglagsmasmin da 6niine geg¢ilmis olur. Benim
yillardir hazirlamis oldugum kaynaklarin hepsi bosa gitmis olur. Ogretmen olarak ben
biraz branslasabilmeliyim. Ben kullandigim var kaynaklara yeni yenilerini ekleyerek
kendimi gelistirebilmeliyim. Siirekli yeni arayislar icine girmemeliyim. Elimdeki
kaynaklarin hepsini birden ¢dp gibi atmamaliyim. Var olan iizerine kendim bir seyler
koyabilmeliyim. Daha iyi egitim verebilmeliyim. Ama bizde sik sik egitim politikalari
degistiriliyor. Ders kitaplari, konular, kazanimlar siirekli olarak degismektedir. Bu durum

ogretmenleri olumsuz etkiliyor.” (Y.C.,52)

Egitim politikalarinin siirekli degismesinden kaynakli olarak, erkek veli (S.U.,46)’ya
gore, politikalarin yanlis isleniyor olmasinin egitim sisteminde kopukluk

olusturduguna iliskin erkek veli (S.U.,46) sunlar1 ifade etmistir:
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“Egitim sistemindeki kopuklugu c¢ocuklarimda Oyle ¢ok yasiyor ki. Ben edebiyatci
oldugum i¢in cocuguma da anlatryorum. Yardimci oluyorum. Cok iyi 6greniyor, her seyi
miikemmel. Ama aradan zaman gecince tekrardan sanki hi¢bir sey bilmiyormuscasina
ayni konu farkli bir yoniiyle tekrar oniine konuldugunda cocugum bundan olumsuz
etkileniyor. Sistem c¢ocuklarin motivasyonunu olumsuz etkiliyor. Sistemle birlikte

ogrenciler bildikleri konuyu inadina unutturmaya ¢alisiliyor.” (S.U.,46)

Erkek veli (S.U.,46)’ya gore, egitim sistemindeki politikalarda yapilan hatalarin
oldugu ve bu hatalarin Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde olumsuz etki

olusturdugu 1ileri siiriilmiistiir.

“Egitim politikamizdaki hatalardan kaynakli olarak okulda 6grenci bir miiddet sonra
benim ne isime yaricak 6gretmenim, ben bunu neden 6greneyim moduna gegiyor. Isine

yaramayacak bilgiyi 6grenmek istemiyor.” (S.U.,46)

Egitim politikalarinda meydana gelen degisikiliklerde 6nce 6gretmenlerin yapilan bu
degisime inandirilmas: gerektigi ve dgretmenlerin politikalara inandig1 ve giivendigi
takdirde okulda verilen egitimin de dogru orantili sekilde artacagina dair kadin

ogretmen (E.T.G.,35) sunlar1 sdylemistir:

“Egitim sistemindeki degisimler oldugunda bunun gercekten olmasi gereken bir degisim
olduguna inanmiyorum. Ciinkii buna oOncelikle benim inanmam lazim ki &grenciye
gecebilsin. Oncelik biz 6gretmenlerin inandirilmasi gerekiyor. Bunun i¢in dnemli biiyiik
degisikliklerde Ogretmenleri bir araya toplarak bize anlatmalilar. Degisim
gerceklesmeden Once bizi inandirmalilar. Cilinkii beni inandiramadigi bir seyi 6grenciye

kazandiramiyacagini diigiiniiyorum.” (E.T.G.,35)

Egitim politikalariin nitelikli egitim {izerindeki etkisinin olumlu olabilmesi icin
egitim politikalar1 belirlenitken 6gretmenlerin fikirlerinin alinmasinin  6nemli

oldugunu erkek 6gretmen (Y.O.,48) sdyle agiklamistir:

“Ust kademedeki insanlara egitime dair Onerilerimizi sunuyoruz ama tabiki bizi
dinlemiyorlar. Her sene bir form doldurup gonderiyoruz. Kimse onu dikkate almiyor. Bu
yiizden kaybediyoruz. Ogretmenleri dinlemis olsalardi, sorunlarin ¢ogu asilmis olurdu.

Malesef dinleyen yok.” (Y.0.,48)
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Egitimin basar1 saglanabilmesinde onemli faktdrlerden birisi olarak ders kitaplari
goriilmektedir. Egitim politikalarinin odagini da ders kitaplarinin olusturulmasi ve
hizmete sunulmasi olusturmaktadir. Egitim sisteminde miifredatlar yenilenmekte, ders
kitaplar1 degistirilmekte ve 6gretmenler hizmet i¢i egitimlere tabi tutulmaktadir.
Egitim reformu adiyla bu alanlarda belli bash ¢alismalar yapilmaktadir. Egitim
politikalarma ders kitaplarinin yetersizligi iligkin tartisilan konu olmustur. Egitim
politikalarinin stirekli degisiyor olmasinin ve ders kitaplarinin diger kaynak kitaplara
gore yeterli olmamasi okulda verilen egitimin nitelikligine olumsuz yansidigi ileri
striilmektedir. Katilimeilar tarafindan ders kitaplarinin egitim uygulayicilarinin
beklentisini kargilamadigi ileri siiriilmiistiir. Yapilan merkezi sinavlarda basar1 elde
edilebilmesi i¢in de ders kitaplarinin yetersiz kaldigi ifade edilmistir. Ders kitaplarinin
yetersizliginin 6gretmenleri ek kaynak kullanmaya zorunluluguna biraktigini erkek

ogretmenler (0.K.,34) ve (Y.C.,52) su sekilde aciklamustir:

“Biz Ogretmenlerin resmi olarak ders kitabt disinda bagka bir kaynak kullanmasi
yonetmelik olarak yasak. Ders kitaplart da malesef yeterli degil. Bizler bagka kaynak
kullanamiyoruz ancak ekstra olarak kendi ¢alismalarimi kullanmaktayim. Ben size simdi
su kaynaklari, su yaymnevini kullaniyoruz gibi bir sey desem sug islemis oluruz. Bu
konuda soylemek istedigim ders kitaplar1 kesinlikle yetersiz kaliyor. Mesela okuma
yazmay1 6gretiminde ‘E’ harfini 6gretiyoruz. Ders kitabinda bu konu i¢in sadece yarim
sayfa etkinlik var. Okuma yazmaya yeni gecgen bir 6grenci i¢in bu ne kadar yeterli olabilir
ki? Bu durum aym sekilde matematik dersi iginde s6z konusu, matematikde gocuklara
problemleri 6gretiyoruz. Bu konu biitlin sinavlarda 6zellikle sorulan bir konu ancak ders
kitaplarinda bu konuya sadece ii¢ sayfa yer veriliyor. Bu konu anlatimi1 sadece ders
kitaplariyla bu sekilde ne kadar yeterli olur siz diigtiniin. Bu sinirlama konuyu tam olarak
Ogrenciye konuyu anlamasi ic¢in yetmiyor. Aragtirmalar konuyu 6grencinin anlamasini
degerlendirmek agisindan yetersiz buluyorum. Mesela onceki seneler TED kolejinin
ingilizce ders kitabi vardi. Normal ders kitaplarmin disindaydi. Ogretmenler olarak
memnun kalmistik. Bir sene kullandik ama sonraki donemde kayboldu. Ders kitaplari ile
alakal1 bir kurum var. Ders kitaplart belli sartlar1 saglayan kitaplar ihaleye giriyor. 100
tizerinden yaklasik olark 80 ya 90 civari puan alabilenler ihalede en ucuz tekilifi veren

kazaniyor. Goriildiigii {izere bu sistemsel bir sikintidir.” (0.K.,34)

“Ogretmenlerin derste ders kitab1 diginda kaynak kitap kullanimi yasaklandi. Ama ders
kitaplarinin i¢i bombos. Eger yardimc: kitap kalitesinde ders kitab1 yapabilirsek o zaman
higbir 6gretmen yardimci kaynak kullanmaya gereksinim duymayacak. Aman ha bana

benim kullanip kullanmadigimi sorma, su¢ sayilan bir sey hakkinda hi¢ konugsmam. Ata
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yayincilik ders kitab ¢ikartiyor ders kitabinin i¢i bombos. Yardimer kitap satiyor kitap
miikemmel. Ne zaman ders kitaplarimizi kaynak kitap kalitesine ¢ikartabilirsek o zaman
basariyi artirabiliriz. Ders kitaplar1 komisyonda daha dikkatli ele alinirsa daha iyi kitaplar

cikacaktir ve bu sekilde daha basarili olacagimiza inaniyorum.” (Y.C.,52)

Ders kitaplarinin belirlenmesinde 6gretmenlerin degerlendirmelerinin alinip ders
kitaplarinin daha uygun bir sekilde degistirilmesi gerektigi kadin o6gretmenler

(E.T.G.,35) ve (E.M.,27) tarafindan soyle ifade edilmistir:

“Ders kitaplar1 i¢in hep biz &gretmenlerden doniit alirlar. Her defasinda da yazariz.
Yaziyoruz. Tiirkge kitabinda dilbilgisine agirlik verilmemis diyoruz. O yazi gidiyor.
Ertesi yil ayni kitaplar tekrardan gelir. Bir daha yazariz ama degisim saglanmaz. Bir
konuda ¢ok fazla sikayet veya goriis varsa ertesi sene mutlaka degistirilmesi lazim. Cilinkii
bu degisim olmazsa bir nesil daha géndermis oluyorsun ve o giden nesil baz1 seyleri eksik
almis gidiyor. Egitimde mekanizmanin hizl bir sekilde gelismesi lazim. Biz 6gretmenler
bu sik degisimlere o kadar alisik hale geldik ki birisi bir sey soylediginde artik duruma
sasirmryorsun. Ben degigime bir tiirlii ayak uydururum. Ciinkii bu benim meslegim. Ben
bundan para kazantyorum. Olmasi gereken seye her zaman hazirim ama bunun 6grenciye

yansimasi koti.” (E.T.G.,35)

“Onceden akilli tahta uygulamasi vardi su an devletimiz tarafindan bu uygulamada
durduruldu. Sanirim siyasi karisikliklardan kaynakli. Akilli tahta uygulamasi biitiin
okullara ulagamadi. Bu uygulama biz 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in devam etmesi
gerekirdi. Klasik deneylerin yapildigi laboratuvar yerine daha kolay ve islevsel
materyaller getirilmeli. Mesela sunum kalemi biz 6gretmenler i¢in ihtiyag haline geldi.
Bu gosteriyor ki ders materyallerininde giincellenmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

(E.M.,27)

Yapilan goriismeler sonucunda hem kadin 6gretmenler hem de erkek O6gretmenler
tarafindan egitim sisteminin siirekli degisiyor olmasi elestirilen bir husus olarak dikkat
¢ekmistir. Palavan ve Donuk (2016, s. 124) calismalarinda, 6gretmenlerin mesleki
problemlerini incelediklerinde ¢ok sik degisen program ve mevzuatlar olumsuz sekilde
etkilendikleri belirtmislerdir. Ayrica egitim sisteminde kopukluklarin oldugu ve
politikalarin hatali oldugundan bahsedilmektedir. Bu hususun 6grencilerin basarisina
olumsuz olarak yansidigi belirtilmektedir. Egitim sisteminde yapilan degisikliklerin
bu derece sik olmasi nitelikli egitime olumsuz olarak yansidigini belirtmek yanlis

olmayacaktir. Calismada elde edilen bulgulara paralel olarak Balyer ve Kural (2018,
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S. 72) calismasinda, egitim sisteminde gergeklesen degisimlerin sik olmast ve
Ogretmenlerin kararlara katilamamalari, 6gretmenlerin degisime yonelik kararlarin
inandiriciligint  yitirmelerine neden olmaktadir. Bu durumun degisim c¢abalarini

olumsuz bir sekilde algilamalarina neden oldugu belirtilmistir.

Kadin 6gretmenler tarafindan egitim sisteminde gerceklesen degisimlere oncelikle
Ogretmenlerin  inandirilmast gerektigi vurgulanmustir. Degisiklikler yapilirken
Ogretmenlerin goriiglerinin alinmasi ve onlarin dinlenilmesinin 6nemli oldugu ifade
edilmistir. Yapilan degisikliklerde Ogretmenlerin goriislerinin formlarla her sene
sonunda belirtildigi ancak bu goriislerin dikkate alinmadig1 siteminde bulunulmustur.
“Bir biitiin olarak toplumun gelisimindeki 6nemli rolii ve 6grencilerle dogrudan temasi
nedenleriyle 0gretmenlere, profesyonel bir egitimci olarak, okullarda 6gretimsel ve
yonetimsel konularda séz hakk: verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin okulda karara
katilimi, okulun kendi dinamiklerinden etkilenebilmekte ve tiim siirecleri
dontistiirebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin goniilli katilimimi ve destegini
saglamak, bu yolla da egitim sistemlerini gelistirmek ve doniistiirmek icin egitsel
kararlar her biri mesleginin uzmani olan 6gretmenlere s6z hakki verilmesi gerektigi
ifade edilebilir” (Ozkan, 2016, s. 439). Bunlara paralel olarak Balyer ve Kural (2018,
S. 67) calismasinda, egitim siireglerinde yasanan degisim cabalarinda 6gretmenlerin
rolleri ve bu degisimlere uyumlar1 ne kadar basarili olursa degisim siireci de o kadar
etkili ve basarili olabilecegini ifade etmistir. Bu kapsamda mevcut durumda
ogretmenlerin bu degisim c¢abalarina dair goriisleri ve uyum kapasiteleri her
zamankinden daha yasamsal bir hale gelmektedir. Ayrica Balyer ve Kural (2018)
ogretmenlerin degisimlere daha az katildigini resmi kurumlar ve 6zel kurumlarda
calisan Ogretmeler ilizerinden karsilagtirmali olarak sunmustur. Balyer ve Kural’in
(2018, s. 71) arastirmasinin sonucuna gore resmi kurumlarda ¢alisan 6gretmenler
degisimle ilgili karar siireglerine daha az katilmaktadir. Bu 6gretmenler genel olarak
egitimde degisimle ilgili kararlara yeterince katilamamaktadirlar. Bir sekilde karara
katilimlarinin  saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ozel &gretim kurumlarinda
calisan Ogretmenler ise karara daha fazla oranda katilmaktadirlar. Ozel okuldaki
ogretmenler degisim siirecinin igerisinde yer aldiklarin1 ve bunun Ogretmenler
bakimindan ¢ok Onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Katilimcilar ayrica ders

kitaplarinin  yetersizliginden sikayet¢i olmuslardir. Ozellikle ders kitaplarmin
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belirlenme asamasinda alaninda uzman kisilerin ve Ogretmenlerin goriis ve
onerilerinin almmasinin gerekliliginin alt1 cizilmistir. Ogretmenler degisimin teknik
bir siire¢ oldugunu ve dogru planlanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu siirecin
de gelisiglizel olmasi1 yerine planli ve uzman destegiyle gergeklesmesi gerektigi
belirtilmektedir (Balyer ve Kural, 2018, s. 72). Erkek 6gretmenlere gore, ders kitaplart
bilgi bakiminda yetersiz kalmakta ve 6gretmenleri ek kaynak kullanmaya zorunlu
birakmaktadir. Okulda verilen egitimin niteligini artirma da sadece ders kitaplarinin
yeterli olamayacagi vurgulanmistir. Bunun ¢6ziimii olarak yasaklanmasina ragmen

yardimci kaynak kullaniminin hala okullarda devam ediliyor oldugu gézlemlenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, okulun fiziki ve toplumsal ¢evresi, okulun paydaslari, okulun akademik
basarisi, okulun egitim politikalariyla iliskisi gibi degiskenlerin igerisinde
Ogretmenlerin cinsiyetlerinin okulda verilen egitimin niteligi ile iligkisi sosyolojik
olarak sorunsallagtirilmaya calisilmigtir. Bu kapsamda ilk olarak literatiire dayali
olarak Tiirkiye’de egitim ve egitim politikalari, egitim kurumlar1 olan okullarin
bulundugu fiziki ve toplumsal cevresi, nitelikli egitimde 6gretmen ve Ogretmen
cinsiyetinin yeri iizerinde durulmustur. ikinci olarak arastirmanin ydntemi belirlenmis
ve saha ¢alismas1 yiiriitiilmiis, elde edilen bulgular analiz edilmistir. Uciincii olarak
yapilan analizlere dayali olarak saha ¢aligmasinin okulun fiziki ve toplumsal gevresi,
okulun paydaslari ve egitim pratikleri, okuldaki egitimin niteligi ile &gretmenin

cinsiyeti arasindaki iliski sorunsallastirilmistir.

Calisma, katilimcilarla yapilan yiiz ylize gorlismelere dayali olarak
sorunsallastirilmaya calisilmistir. Bu kapsamda saha ¢alismasinin yiiriitiildiigii okulun
fiziki ve toplumsal g¢evresi lizerine katilimcilarin deneyimlerine bagli olarak elde
edilen baslica ifade edilenler sunlardir: Okulun yapisi ve kuruldugu yerin okulda
verilen egitimin niteligini belirlemede 6nemli oldugu ifade edilmistir. Okullar
kurulurken hem binanin hem de bulundugu yerin o6zellikleri dikkate alinmalidir.
Okullar merkezden uzak yerlere kurularak giiriiltii faktoriinden uzaklastirilmis
Olmalidir. Okullar ayrica ulagiminin kolay oldugu yerlere yapilmalidir. Okulun
kuruldugu yerin zemin etiidiiniin yapilmasi O6nemli gorilmistiir. Okullarin
kurulduklar1 yerlerin giivenli bolgeler olmasi vurgulanmistir. Okulun toplumsal
cevresiyle olan iliskisi de nitelikli egitimi saglama da 6dnemli oldugu ifade edilmistir.
Bu dogrultuda okul yonetimi ve o6getmenlerin ailelerle isbirligi iginde hareket
etmelerinin gerekliligi vurgulanmistir. Okulda verilen egitimin niteligini artirmak igin
ailelerin ¢cocuklarinin egitimlerine olan ilgilerini artirmalidir. Okullarda okul yonetimi
ve Ogretmenler tarafindan velilerin ilgisini artirmak igin gerekli destegi saglamasi

gerekmektedir.

Katilimcilarla yapilan yiiz yiize goriismelere dayali olarak kadin ve erkek d6gretmenler

tarafindan Ogretmenin motivasyonu ve performanst {iizerinde fiziki c¢evrenin



uygunlugu ve okulda verilen egitimin niteligi ile iliskili oldugu ifade edilmistir.
Katilimcilarin ifade ettiklerine gore fiziki ¢evrenin 6gretmen motivasyonu iizerindeki
etkisi degiskenlik gdstermektedir. Ogretmenlerin motivasyonlarinin yiiksek diizeyde
olmast okulun akademik basarisinda ©Onemli oldugu belirtilmistir. Ayrica
ogretmenlerin sorunlarini/beklentilerini karsilayabilme de fiziki ¢evrenin nitelikli
egitime etkisi arastirllmistir. Okulun fiziki gevresinin 6gretmenin isteklerini ve
hedeflerini karsilayamiyor olmasi onlar1 birtakim beklenti igerisine sokmaktadir.
Ozellikle evli olan o6gretmenlerin bu durumda ailelerini &n plana tuttuklari
gdzlemlenmistir. Ogretmenler kendileri yasadiklar: yerden memnun olsalar dahi
aileleri soz konusu oldugunda gorev yaptiklar1 okuldan ayrilabileceklerini ifade

etmistir.

Katilimcilarla yapilan yiiz ylize goriismelere dayali olarak 6gretmenlik mesleginin
ideallestirilmesi, Ogretmenin deneyimli olup olmasin ve Ogretmenin cinsiyetinin
okuldaki egitimin niteligi TUlzerindeki etkisi sorunsallastirilmaya ¢alisiimistir.
Ogretmenlik mesleginin ideallestirilmesi kadin 6gretmenlere gore daha gok vicdan,
merhamet ve ¢ocuklart sevme iizerinde temellendirilirken erkek 6gretmenlere gore
yasam tarzi ve peygamberlik meslegi olarak iliskilendirilmistir. Ogretmenlik
meslekteki deneyimli ve deyimsiz olmanin 6gretmenin kadin ve erkek olmasiyla
iliskili olmadigi belirtilmistir. Ogretmenin niteligi ve yeterliligi, 6grencilerin
akademik basarilarin1 saglamada daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ogretmen
se¢ciminde kadin 6gretmen segme isteginin en basinda annelik figiirii gelmektedir.
Kadin 6gretmenlerin, 6grencilere daha sevgi ile yaklastiklar: ve daha ilgili olduklarina
dikkat c¢ekilmistir. Kadin velilerin kendilerini kadin 6gretmenlerle iletisime gegmede
daha rahat hissetmeleri kadin 6gretmen seg¢iminde 6nemli goriilmiistiir. Anaokulu
ogretmenlerinin daha c¢ok kadin olmasi ve velilerin anaokulu o6gretmenlerinden
duyduklart memnuniyetin kadin 6gretmen seciminde onemli oldugu aktarilmistir.
Ayrica kadin Ogretmen olmanimn birtakim dezavantajlart oldugu goriismeciler
tarafindan ifade edilmistir. Bunlarin basinda anne olan 6gretmenlerin ¢ocuklarini
birakabilecek herhangi bir yakini ya da kresin bulunamamasi ve kadin 6gretmenlerin
simarik olarak adlandrilian siniflarda bas etmede giigliik ¢ekebilecekleri ifade
edilmistir. Yasanilan bolgeye 6zgili olarak erkek cocuklarimin, aileleri tarafinda el

istiinde tutuluyor olmasin ve kiz ¢ocuklara nazaran daha ¢ok sevilmeleri 6gretmen
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seciminde etkili olmaktadir. Veliler erkek cocuklarina kadin Ogretmenlerin
bagirmasma karst ¢ikmaktadir. Bu durum kadin 6gretmenlerin egitimde yasadigi
zorluk olarak belirtilmistir. Ogretmen se¢iminde erkek 6gretmen se¢me isteginin daha
cok erkeklerin kuralc1 ve disiplinli olusuyla iliskilendirilmistir. Ancak bu kural ve
disiplinin kas giiciiyle ilintilendirilmemesine dikkat c¢ekilmistir. Ayrica erkek
ogretmen se¢iminde tanisikligin 6nemli oldugu katilimeilar tarafindan ifade edilmistir.
Yapilan goriismelerde ¢ogunlukla 6gretmenin secilmesinde cinsiyetin 6nemli oldugu
ifade edilirken gérece daha az kisi Ogretmenlik mesleginde cinsiyetin Onemli
olmadigini ifade etmistir. Ogretmenin nitelikli olmasmin okuldaki akademik basariy1
artiracagma vurgu yapilmustir. Ogretmenlerin  okulu sahiplenmelerinin nitelikli
egitime olumlu yonde etki ettigi fikri hem kadin hem erkek 6gretmenler hem de veliler
tarafindan  vurgulanmistir. Okulu sahiplenmenin veli, 6grenci, okul idarecisi ve

Ogretmenlerin motivasyonlari iizerinde 6nemli bir etki olusturdugu belirtilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik basarinin katilimcilar i¢in ne ifade ettigi
ve tanimlamasi yapilmaya calisilmistir. Basari kriterinin 6gretmenin cinsiyetine
farklilagtig1 goriilmistiir. Bagarinin tanimlamasi erkek 6gretmene gore, liniversiteyi
kazanabilecek 6grenci sayist ile iliskilendirilmistir. Hem kadin hem erkek 6gretmenler
gore, basar1 tanimlamasinda ozellikle ilkogretimde sadece ders basarisinin degil
davraniglarinda 6nemli oldugu ifade edilmistir. Davranig gelisimini iyi olan
Ogrencilerin akademik basarisinin da gelismis oldugu belirtilmistir. Katilimeilarin
ifadelerine gore, hem kadin hem erkek Ogretmenler okuldaki akademik basariy1
artirmak icin yasanmisliklarin 6nemliligi ve yaparak yasayarak 6grenmenin gerekli

olduguna vurgu yapmustir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda, katilimcilarin  ¢ok azi tarafindan
merkezi smnavlarin gerek egitim ve Ogretimin kalitesi gerekse Ogrenciye ait
dinamiklerin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu gosterdigi belirtilirken, katilimcilarin
cogunlugu smavlarin bir 6l¢iit olmadigini belirtmistir. Merkezi sinavlar sonucunda,
kadin Ogretmenler, Ogrencilerin daha ¢ok psikolojik olarak kendilerini koti
hissetmelerine deginirken, erkek oOgretmenler egitim siirecinde mesleklesmenin
onemli oldugunu vurgulamistir. Kadin ve erkek dgretmenlere gore, okul kurallarinin

olusturulmas1 ve uygulanabilirligi i¢in zorunlu dayatmalarin olmamasi gerektigi ve
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Ogrenci merkezli bir c¢oziime gidilmesinin kurallarin igsellestirilmesinde ve
uygulamasinda 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu sayede Ogrencinin akademik
basarisinin artacagi ifade edilmektedir. Hem kadin hem de erkek Ogretmenler
tarafindan egitim politikalariin stirekli degisiklik gostermesinin nitelikli egitime

olumsuz yonde etkisinin olacagina vurgu yapilmistir.

Bu tez c¢alismasinda, okulun fiziki ve toplumsal g¢evresinin, okulun akademik
basarisinin, okulun egitim politikalariyla iligkisinin nitelikli egitime etkisi kadin ve
erkek Ogretmenlerin deneyim ve goriislerine gore farklilagtigt gorilmistiir.
Ogretmenin cinsiyetinin hem okulun akademik basarisinda hem de nitelikli egitimi
saglamada onemli oldugu ifade edilmistir. Ogretmenin cinsiyetinin yeni egitim
uygulamalarinda 6nem arz ettigi belirtilmigtir. Calisma kapsaminda, o6zellikle
ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerin psiko sosyal, duygusal ihtiya¢ farkliliklarina
bagli olarak 6gretmen seciminin yapilabilmesinin dgrencilerin nitelikli egitimlerine

etki edebilecegi diisiiniilmektedir.
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