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1. GIRIS

Okuryazarlik kavramimin son yillara kadar birgok tanimi yapilmistir.
UNESCO, 1951 egitim istatistiklerini standart duruma getirmek i¢in toplanan
uzmanlardan olusan bir komiteyle okuryazarlik (literacy) ve yar1 okuryazarlik (semi-

'

literacy) kavramlarin1 tanimlamistir. Bu komiteye gore okuryazar kisi " gilinlikk
hayattaki kisa ve basit climleleri hem anlayarak okuyabilen hem de yazabilen
kisidir." Yar1 okuryazar kisi ise" giinliik hayattaki kisa ve basit climleleri anlayarak

okuyabilen fakat yazamayan kisidir." (UNESCO, 1997).

Okuryazar olmak yani okuma yazma becerisini kazanabilmek bir siirectir ve
bu siiregte bircok on beceri kazanilmasi gerekir ve bu On beceriler de erken

okuryazarlik becerileri olarak tanimlanmaktadir (Karaman, 2014).

Yapilan caligmalar erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin okuma yazma
ile ilgili gelisimini ve basarisini etkiledigini ortaya koymustur (Burke ve ark., 2009;
Catts ve ark., 2002; Spira ve ark., 2005 ve Utchell ve ark. 2016). Ornegin, Spira ve
arkadaglarinin (2005) diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin gittigi bir okul Oncesi
kurumda yaptig1 arastirmaya gore, birinci smifta bu On becerileri eksik olan
cocuklarin yaklasik %70 'inin, dordiincii sinifta okuma ile ilgili 6nemli problemler
yasadiklar1 sonucu ¢ikarilmistir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerin eksikliginin
cocugun zaman gectikce akranlariyla arasindaki bu a¢ig1 kapatmakta zorlanmasina
sebep oldugu goriilmiistiir. Bir bagka c¢alismada, dil bozuklugu olan g¢ocuklarin

okuma performansi boylamsal desende degerlendirilmistir. Sonug olarak ¢ocuklarin



okul 6ncesi donemde okuma yazma ile ilgili deneyim ve bilgilerin, ilkokuldaki

okuma bagarilarini etkiledigi belirtilmistir (Catts ve ark., 2002).

Bagka bir boylamsal calismada ise g¢ocuklarin anaokulu c¢agindaki erken
okuryazarlik becerileri ve ilkokuldaki okuryazarlik becerileri degerlendirilmistir. S6z
konusu calismaya gore, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili performansin ilkokul
lclincii smifa kadar olan okuma performansini etkiledigi sonucu ¢ikarilmistir
(Utchell ve ark., 2016). Bir diger ¢alismada, anaokulu c¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerileri ve c¢ocuklarin ilkokul ikinci smifa kadar olan okuma
performanslar1 degerlendirilmistir. Yapilan calismanin ve degerlendirmelerin
sonucunda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri performanslarinin, ilkokul ikinci
smiftaki okuma performanslarini tahmin edici nitelikte oldugu sonucuna varilmigtir
(Burke ve ark., 2009). Bu c¢alismalar erken okuryazarlik becerilerinin ilkokuldaki

okuma becerileriyle iliskili oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin ilkokuldaki basar1 seviyesinin, ileri yasamdaki okul basarilari ile
iliskili oldugu sonucuna varilan bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Hernandez, 2011; Juel,
1988 ve Lloyd, 1978). Ornek vermek gerekirse; yapilan boylamsal bir calisma
cocuklarin okul hayatlarindaki ti¢iincii sinifa kadar olan 6grenim hayatlariin liseyi
birakmalar1 ya da basarili bir sekilde devam etmelerini etkiledigini gdstermistir
(Lloyd, 1978). Yapilan baska bir boylamsal ¢aligmaya gore ise - Texas’ta 54 ¢cocukla
yapilan ¢aligma- birinci sinifta okuma yazma becerileri diisiik olan ¢ocuklarin, %80
'inin dordiincii sinifta da okuma yazma becerilerinin diisiik oldugu ve birinci siifta
okuma yazma becerisi orta diizeyde olan ¢ocuklarin % 87 ‘sinin dordiincii sinifta da
okuma yazma becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmistir (Juel, 1988).
Hernandez (2011)' in yaptig1 ¢alismaya gore lgiincli sinifta yeterli derecede okuma
becerisi olmayan her alt1 ¢cocuktan birinin lisede kalmadan mezun olmadigi ve bu
basarisizlik oraninin okuma becerisi 1yi derecede olan ¢ocuklara gore 4 kat daha

fazla oldugu bulunmustur.



Cocuklarin  okuryazarlik becerilerinin  gelismesi ve ilerideki egitim
hayatlarinda basarili olabilmeleri i¢in O6zellikle anaokullarinda ve anasiniflarinda
o0gretmenlerin bu konuda bilingli olmas1 ve ¢ocuklarin gelisimine en uygun sekilde

katkida bulunmasi gerekmektedir (Snow ve ark., 1998).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin ¢ocuklarin ilerideki akademik
basarilarini etkileyebilecegi ve annelerin ¢ocukla olan iletisiminin bu becerileri
etkileyebilecegi dolayisiyla annelerin  kelime bilgisinin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu diisilincelerle birlikte, arastirmanin amaci g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile annelerin kelime bilgisinin ve annelerin erken

okuryazarliga iliskin uygulamalarinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.1. Kuramsal Temeller

Bu kisimda erken okuryazarligin tanimi ve erken okuryazarlik ile ilgili
kavramlar, erken okuryazarligin onemi, erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
faktorler, erken okuryazarhi@in gelisim siireci, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
egitimsel yaklasimlar, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi basliklarina

yer verilmistir.

1.1.1. Erken Okuryazarhgmm Tamm ve Erken Okuryazarhik ile Tlgili

Kavramlar

Okuryazarlik ve erken okuryazarlik kavramlari giinlimiize kadar bircok kez

tanimlanmistir. Bu nedenle UNESCO, 1951 yilinda egitim istatistiklerini standart



duruma getirmek icin toplanan uzmanlardan olusan bir komite tarafindan
okuryazarlik kavramini "Okuryazar kisi giinliik hayattaki kisa ve basit ciimleleri hem
anlayarak okuyabilen hem de yazabilen kisidir." olarak tanimlamistir. Ingilizce
dilinde, on dokuzuncu ylizyilin sonlarina kadar okuryazar olmak bir yaziyi
okuyabilme ve yazabilme becerisi olarak tanimlanirken ayni zamanda daha genis
anlam olarak belirli bir alanda bilgili ya da egitim gormiis kisi olarak da
tanimlanmaktaydi. Okuryazar olmak ve okuryazarlik kavrami diger dillerde de

farklilik gostermektedir.

Erken okuryazarlik gelisimi ile ilgili ¢alismalarin tarih¢esine bakildiginda ise;
1900'lii yillarin baslarinda okuryazarligin formel egitimle ilkokul birinci sinifta
basladig1 goriisii hakim olmustur. Bu goriisiin hakim olmasinin en 6nemli sebebi olan
gelisim psikologu Gesell'in savundugu goriise gore, bir g¢ocugun okumay1
Ogrenebilmesi icin gereken en 6nemli etkenin ¢ocugun gerekli olgunluga erigsmesidir.
Bu yillarda okul d6ncesi 6gretmenleri genellikle okuma ile ilgili etkinlikleri ¢ocuklar
bu olgunluga erigsene kadar vermezlerdi. Ancak, oyuna tesvik etmek, kesfetmek,
problem ¢6zme becerilerinin gelistirmek, sarki sdylemek ya da {initenin temasina
bagli olarak bir konuyu tartismak igin ¢ocuklara kitap ve benzeri materyalleri
okuyrak alt yap1 olustururlardi (Morrow, 2005). Cocuklarin okuma yazmay1
ogrenmek icin olgunlagmasi konusunda 1931 yilinda Morphett ve Washburne'iin
yaptig1 ¢alismalar dogrultusunda bir ¢ocugun okuma yazmay1 6grenmeye baslamasi
icin en ideal zamanin ¢ocugun zihinsel yasinin 6 yas 6 aylik olgunluga erismesi
oldugu kanaatine varmiglardir (Briggs ve Sampson, 1981). Bu dénemde, Okumaya
Hazirolus (Reading Readiness) kavrami, yani bir ¢ocugun okuma yazamayi
O0grenebilmesi i¢in belli bir olgunluga erismesi kavrami olusmustur (Chapel ve
Smith, 1970). Ancak 1930'ar ve 1940'lardan sonra ¢ocuklarin dogal olarak bu
olgunluga erismesini beklemek yerine, egitimciler ¢ocuklarin bazi 6n becerilerinin
desteklenerek bu olgunluga erismesini kolaylastirmak fikrine odaklanmislardir.
Bununla beraber okul oOncesi egitim kurumlarinda cocuklarin okuma yazma

olgunluguna erismesini destekleyecek materyaller artmistir (Morrow, 2005).



Yillar gegip, 1966 yilina geldiginde ise Filizlenen Okuryazarlik (Emergent
Literacy) kavrami Yeni Zelandali arastirmact Marie Clay tarafindan ortaya
konulmustur. Marie Clay'e gore Filizlenen Okuryazarlik becerileri heniiz okuma
yazma bilmeyen c¢ocuklarin yazma ve okuma materyallerini kullanarak, okuma ve
yazmay1 taklit etme davranist olarak tanimlanmistir. Gilinlimiizde Filizlenen
Okuryazarlik kavrami bu tanimdan daha genis anlamiyla kullanilmaktadir.
Giliniimiizde okuryazarligin gelisiminin dogumdan itibaren basladig1 ve sozel dilde,
kitaplarla, miizik ve kitle iletisim araglariyla yasanilan ilk tecriibelerin dahi etkili
oldugu bilinmektedir. Filizlenen okuryazarlik c¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerine katkida bulunabilecek her gelisim alanimi kapsamaktadir, buna bilissel,
duygusal, sosyal ve diisiinsel gelisim gibi olas1 biitiin gelisimsel alanlar dahil

edilmektedir (Canadian Council On Learning, 2006).

Niger Hall'm 1987 yilinda yaptigi caligmaya gore, filizlenen (emergent)
teriminin Ingilizce alanyazinda kullanilmasinin dort sebebi vardir. Bunlardan ilki,
filizlenen (emergent) terimi c¢ocugun gelisimindeki okuryazar gibi var olan
davraniglarina isaret eder olmasidir. Bir bagka deyisle, ¢cocugun etrafinda maruz
kaldig1 tiim yazili materyallere yasaminin ilk yillarindan itibaren anlam vermesi ve
yetiskinlerle yazili materyaller hakkinda etkilesimde bulunmas1 durumudur. Ikincisi,
bu terimin kullanilmasi1 okuryazar olmanin belli basamaklari olduguna dikkat
cekmesidir. Bu sebeple okuryazarlik ortaminin c¢ocuga saglanmasi igin ilkokula
baslayacagi ¢ag1 beklememek ve ¢ocuk daha okula baslamadan evde bu ortamin
saglanmas1 gerekir. Ugiinciisii, filizlenen okuryazarlik (emergent literacy /emerging
literacy) kavraminin ¢ocuklarin kelimelerin anlamini kavrayabilme kabiliyetlerinin
oldugunu ve kavramalar1 gerektigini vurgular. Bir baska deyisle, ¢ocuklar ¢evre
anlayislarini insa eden aktif varliklardir ve bu ¢evrede azimsanamayacak kadar ¢ok
yazi bulunmaktadir. Son olarak, ancak kosullar dogru sekilde saglanirsa okuryazarlik
belirir ya da filizlenir (emerge). Bunun anlami, ¢ocuklarin sorular yetiskinler
tarafindan etkilesimle ve anlamli yazilarla desteklenmek mecburiyetinde olmasidir

(Campbell, 2002).



Filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ya da son yillarda alanyazinda daha
stk kullanilan haliyle erken okuryazarlik (early literacy) terimini kisaca tanimlamak
gerekirse, ¢ocuklarin okuma yazma becerisi kazanmadan 6nce kazanmasi gereken
biitlin 6n beceriler olarak belirtilebilir (Ergiil ve ark., 2014; Karaman, 2014 ve
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Emergent literacy ifadesinin Tiirkge’ye ¢evirisinde
Tiirkce kaynaklarda fikir birligi yoktur ve "emergent literacy" terimi “filizlenen
okuryazarlik” (Baydik, 2003) , “ilkokuma - yazma Ogretiminde kulucka donemi”
(Celenk, 2003), “gelisen okuryazarlik” (Erdogan Isikoglu ve ark., 2015 ve Karaman,
2013) ya da "gelisimsel okuryazarlik" (Bay ve ark., 2014) gibi ifadelerle ¢evrilmistir.
Bu ¢alismada, "emergent literacy" terimi okuma yazma siirecinin ilk adimini en kisa
ifadeyle vurgulamasi (alanyazinda kullanilan ifadeler arasinda) sebebiyle "filizlenen

okuryazarlik" olarak bahsedilmistir.

Erken okuryazarlik becerilerinin anaokulundan daha once kazanildigi ve dil
gelisimi ve motor gelisim gibi birgok gelisim alantyla iliskilendirildigi
sOylenmektedir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerinin anaokulundan da daha 6nce
gelismeye basladig1 bir¢ok arastirmaci tarafindan kabul gérmiistiir. Bu 6n beceriler
ilkokuldaki formel egitime kadar erken okuryazarlik becerileri olarak tanimlanmigtir

(Teale ve Sulzby, 1986).

Whitehurst ve Lonnigan (1998) yaptiklar1 arastirmada, erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili iki goriis ortaya koymustur. Ilk goriis, okuryazarlik ve
okuryazarlik Oncesi siirecleri arasinda keskin bir sinir bulunmadigi fakat erken
okuryazarlik becerileri formel egitimden 6nce basladig1 yoniindedir. Diger goriis ise
erken okuryazarlik becerileri okuma yazmaya hazir olmaktan farkli oldugu ve sozel

dil gelisimi, okuma ve yazma gelisimi birbiriyle baglantili oldugu yoniindedir.

Amerikan Kiitliphane Birliginin (American Library Association) yaptigi
tanima gore (2009) erken okuryazarlik bebeklere erken donemde okuma yazma
egitimi vermek ya da nasil okuyacaklarini 6gretmek degildir. Erken okuryazarlik
bebeklerin gelisiminin dogal bir pargasi olarak kitaplar vasitasiyla eglenmesi,

ebeveynleriyle arasinda olumlu etkilesimler kurmasi becerisidir. Ayrica okuryazarlik



deneyiminin zengin olmasinda erken okuryazarlik becerileri kritik bir rol
oynamaktadir. Cedar Mill Halk Kiitiiphanelerinin (Cedar Mill Community Libraries,
2017) yapmis oldugu tanima gore ise, erken okuryazarlik gercekten okuyabilir ya da
yazabilir durumda olmadan 6nce yazmak ve okumakla ilgili ¢ocuklarin 6grendikleri

her sey olarak belirtilmektedir.

1.1.2. Erken Okuryazarhgm Onemi

Cocuklarin erken yaslarda yiiriirken, kosarken, kendi bedenlerini kontrol
etmeyi Ogrenirken gelisimleri oldugu gibi okumanin ve yazmanin da gelisimi
olmaktadir. Okul 6ncesi egitimi ve ilkokul yillarinda kelimelerin nasil harflerden ve
seslerden olustugu, sayfanin diizenlemesinin nasil oldugu gibi temel konulardan
baslamak okuryazarligin ilk admmidir. Ortaokul ve lisedeki ¢ocuklar okuryazarlik
bilgilerini egitimlerinin ilk yillarindaki temel becerilerin iistiine insa ederler (Moore
ve ark., 1999). Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin konusma ve isaretlerini de
kapsayan sozel ve sozel olmayan kendini ifade etme becerileriyle erken donemde
baglamaktadir. Cocuklar zamanla, dil gelisimiyle birlikte bir¢ok yolla -bu bazen kitap
okuyarak da olabilir, bazen ¢evrede yetiskinlerle konusarak da olabilir-yeni kelimeler
O0grenmeye baslarlar (Shrier, 2013). Bu nedenler erken okuryazarlik becerilerinin

erken donemde desteklenmesi onemlidir.

Yapilan bir calismada cocuklarin anaokulunda yazi hakkindaki kavramlar
(soldan saga yazmak gibi), alfabe bilgisi gibi erken okuryazarlik becerileri ve
ilkokulun ilk yillarindaki okuma performanslar1 degerlendirmislerdir. Buna gore
cocuklarmm okulun ilk yillarindaki okuma basarisinin  erken okuryazarlik
becerilerindeki performanslariyla iligkili oldugu sonucuna varilmistir (Plaza ve
Cohen, 2006). Duncan ve ark. 'nin (2007) yaptig1 bir ¢calismada ise ¢cocuklarin erken
donemdeki becerileri ve sonraki akademik basarinin arasindaki iliski boylamsal bir
calismayla degerlendirilmistir. Bu calisma ile cocuklarin ilkokula basladigindaki

okuma ile ilgili 6n becerilerinin, (dikkat ve matematik seviyesinde de oldugu gibi)



sonraki yillardaki akademik basarisin1 (okuma performansi, matematikte gosterdigi
performans) on gorebilecek derecede Onemli oldugu sonucuna varilmistir. Bu
nedenle okul dncesi egitim programlarinda erken okuryazarlik becerilerinin de dahil
oldugu 6n becerilerin gelistirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir ve ¢ocuklarin
ilerideki akademik hayatlarindaki 6nemine dikkat g¢ekilmistir. Yapilan baska bir
aragtirmada (Claessens ve ark., 2008) ilkokul yillar1 ve sonrasinda okuma yazmay1
O0grenmekte problem yasayan ¢ocuklarin okul Oncesinde bazi on becerilerin yani

erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasiyla alakali oldugu sonucuna varilmistir.

Cocuklar okula bagladiklarinda okumaya istekli olabilmeleri i¢in dil
gelisiminin ve erken okuryazarlik gelisimi &n kosullardir. Ozellikle de okuma
giicliigli riski tasiyan cocuklarin dil ve okuryazarlik konusunda tesvik edilmesi
gerekir ¢ilinkii sonraki donemde okuma becerilerinin kazaniminda belirleyici etkileri
vardir. Digiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimine gidebilmesi, buna
bagli olarak dil ve okuryazarlik gelisiminin desteklenmesi 6nem tasir. Bu durumda,
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisiminin ekonomik sebeplere bagli olarak sahip
oldugu dezavantajin olumsuz etkilerinin azaltilmast ya da  Oniline gegilmesi

saglanabilmektedir (Snow ve ark., 1998).

Birgok ¢alismada (Biemiller, 2006; Claessens ve ark., 2008; ve Otto, 2008)
okul oOncesi egitimde erken okuryazarlik konusuna deginmenin Onemli oldugu
vurgulanmistir. Bu nedenle okul dncesi egitim ¢aginin erken okuryazarlik becerileri
icin 6nemli bir zaman dilimi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica sozel dil
becerileri okuma ve yazmanin temelini olusturmaktadir. Konugsma ve dinleme
becerileri okul 6ncesi donemde 6grenilmektedir ve ilerideki yillarda okul basarist ve
okuma yazma becerisini onemli 6lciide etkilemektedir. Sozel becerileri gelismemis
bir ¢ocuk ilerideki yillarda yasitlarina ayak uydurmakta zorluk cekebilmektedir
(Biemiller,2006). Bu nedenle gelistirilen egitim programlarinda dilin ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine dikkat ¢ekilmesinin 6nemine deginilmektedir

(Snow ve ark., 1998).



Seksen dokuz iilkenin profesyonelleriyle (O0gretmenler, akademisyenler,
uzmanlar gibi) yapilan okuryazarlik hakkinda yapilan anket calismasina gore;
katilimcilarin % 78'1 erken okuryazarligi ¢ok 6nemli ya da son derece Onemli
oldugunu bildirmis fakat {ilkelerinde erken okuryazarlik konusuna yonelimin ¢ok ve
son derece Onemli oldugunu soOyleyenlerin orani % 58 olmustur. Hem bagh
bulunduklar1 toplulukta hem de bagli olduklari {ilkede erken okuryazarlik konusu en
onemli ilk konu olurken, yoOnelimin en fazla oldugu konu degerlendirme ve
standartlar oldugunu belirtmislerdir. Erken okuryazarlik iilkeler ve topluluklarin
yoneliminde ilk bese girerken, profesyonellere gore de oldugundan daha ¢ok dikkat
edilmesi gereken hususlarda erken okuryazarlik ilk bese girmistir (Edward, 2017).

Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve programinin yapilmasi
da buna bagli olarak ©6nem kazanmaktadir. Cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek; kapsamli ve ayrintili, iyi bir erken okuryazarlik
programi i¢in gereklidir. Cocuklarin erken okuryazarlik gelisimini degerlendirmek,
program hazirlayan O6gretmenlere yol gosterici olmakla birlikte bu konuda 6zel
egitime ihtiya¢ duyabilecek ¢ocuklari belirlemek i¢in de énemlidir (McAfee ve ark.,
2004). Bu durum risk gruplarindaki ¢ocuklari belirlemek ve onlarin

dezavantajlarindan en az diizeyde etkilenmelerini 6nlemek agisindan 6nemlidir.

1.1.3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Etkileyen Faktorler

Amerika’da Ulusal Okuryazarlik Enstitiisii (The National Institue for Literacy)
liderliginde ilk olarak 2002°de erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bilimsel
aragtirmalarin sentezinin yapilmasi amaciyla Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli
(National Early Literacy Panel) diizenlenmistir. Panelin amaci, sifir bes yas arasi
cocuklarin okuma becerilerini gelistirmek, erken okuryazarlik gelisimini, ev ve aile
ortaminin etkilerini incelemek ve bu becerilerin geligsmesi i¢in egitim politikalar
gelistirmektir. Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli'nin (Lonigan ve Shanahan, 2009)

raporunda okuma yazma becerilerini etkileyecek erken donemdeki faktorler vardir ve



bu faktorler okuma yazma becerilerini etkiledigi gibi diger faktorlerin de etkisi

hakkinda da ipucu verebilir.

Ulusal Erken Okuryazarlik Panelinde (Lonigan ve Shanahan, 2009) ele alinmis

olan faktorler asagida sunulmustur:

Alfabe bilgisi (alphabet knowledge): Harflerin seslerini ve isimlerini bilmek ve

yazili harfle iligkilendirme becerisi olarak ifade edilir.

Sesbilgisel farkindahk (phonological awareness): Konusma dilinde anlamdan
bagimsiz olarak sesleri fark etmek, analiz etmek ve sesleri dogru sekilde c¢ikarma
becerisi olarak ifade edilir.

Sesbilgisel farkindalik (phonological awareness) becerisinin kazanimi ve okuma
becerisini Onemli oranda etkiler. Bu konuda yapilan calismalar sesbilgisel
farkindalig1 yeterli olmayan ¢ocuklarin okuma giicliigli ¢ektigini ve sesbilgisel

farkindaligin okuma becerisine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymustur (Turan

ve Giil, 2008).

Harflerin ya da rakamlarin hizh ve otomatik isimlendirilmesi (rapid automatic
naming (RAN) of letters or digits): Birbiri ardina gelen harfleri ya da rakamlar

isimlendirme becerisi olarak ifade edilir.
Renklerin ya da objelerin hizh ve otomatik isimlendirilmesi (RAN of objects or
colors): Birbiri ardina gelen objelerin ya da renklerin isimlendirme becerisi olarak

ifade edilir.

Yazma ya da isim yazma (writing or writing name) : Kendi ismini yazma ya da

istek tizerine harfleri tek tek yazma becerisi olarak ifade edilir.

Fonolojik hafiza (phonological memory): Konugsma dilindekileri kisa siireli

hafizada tutma becerisi olarak ifade edilir.
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Bu alt1 faktorle birlikte potansiyel bes faktor daha vardir ve bunlar erken
okuryazarliga kismen etki ederler. Bunlar da su sekilde siralanabilir:
Yaz1 hakkinda kavramlar (concepts about print): Yazi diizeni hakkinda bilgi
becerisi olarak ifade edilir. Ornegin; Soldan saga yaz1 yazmak ya da kitabin arka ve

On kapag1 hakkinda (yazarin adi, kitabin igerigi gibi) bilgi sahibi olmak gibidir.

Yaz1 bilgisi (print knowledge) : Alfabe bilgisindeki elementlerin kombinasyonu,

yazi1 hakkinda kavramlar ve erken ¢éziimleme becerisidir.

Okumaya hazirolus (reading readiness): Genellikle alfabe bilgisi, yazi hakkinda

kavramlar, sozciik dagarcigi, hafiza ve sesbilgisel duyarliligin kombinasyonudur.

Sozel dil (oral language) : Konusma dilini kavrayabilme ve yapabilme becerisidir.

Bu beceri sozciik dagarcigi ve dilbilgisi kurallarina uyma becerisini de igerir.

Gorsel siire¢ (visual processing) : Sunulan sembolleri ayirabilme ya da

eslestirebilme becerisidir.

Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli (Lonigan ve Shanahan, 2009)'ne gore erken
okuryazarlig: etkileyen faktorlerle birlikte, erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
diger faktorler bulunmaktadir ve bu faktorlere bagli olarak risk gruplar
bulunmaktadir. Bu risk gruplari ¢ocugun erken okuryazarlik gelisiminin yasitlarina
gore daha yavas olmasi ve buna bagli olarak sonraki yasantisinda okuma yazma
giicliigli olmas1 muhtemel gruplardir (Justice ve Kaderavek, 2004). Bu risk gruplari
ekonomik nedenler, yetersiz ¢evre, gelisimsel yetersizlikler, ebeveynlerin okuma
gicligii yasamis olmasi, akademik programinkinden farkli bir dil ya da lehge ile
konusulmasi, ev ortaminin yetersiz olmasina bagl olabilir (Baydik 2003, Justice ve
Kaderavek, 2004). Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen diger faktorler

ekonomik nedenler, aile, ev ortami ve yetersiz cevre, gelisimsel yetersizlikler

basliklar1 altinda agiklanmastir.
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1.1.3.2.1.Ekonomik Nedenler

Diisiik sosyo ekonomik statiiye sahip ailelerin ¢ocuklari, erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek daha az deneyime sahip olurlar. Ayrica diisiikk sosyo
ekonomik statliye sahip ailelerin evdeki okuryazar olmay1 destekleyici etkinliklerin
yetersiz ve etkin olmayan sekilde yapilmasindan dolay1 ¢ocugun kendisinde var olan
potansiyelin desteklenmemesine ve okumayir Ogrenmede giicliik ¢ekme riskini
arttirmaya sebebiyet verir. Ayrica diisiik sosyo ekonomik statiiye sahip ailelerde
erken dogum, diisiik dogum agirlig1 gibi etkenlere bagl olarak ¢ocuklarda bilissel
bozukluklarin olma ihtimalinin fazla olmasi ve cocuklarin okul Oncesi egitim
kurumlarma devam etme oraninin az olmasi gibi sebeplerden g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi etkilenmektedir. Bu durumda aslinda ekonomik
sebeplerin gocugun ¢evresini, ailesinin gocuga sunabilecegi imkanlar gibi birgok
faktorii etkilemesi sebebiyle Onemli bir etken oldugu sonucu c¢ikarilmistir
(Buckingham ve ark., 2014). Yapilan bir ¢aligmada ayni1 sekilde ailenin yasadigi
mahallenin sosyo ekonomik refahinin okul 6ncesi donemdeki g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini etkiledigi sonucuna varmistir. Ayrica, ekonomik
yetersizliklerin evdeki imkanlar1 kisitlamasi sebebiyle etkili oldugu sonucuna

varilmistir (Froiland ve ark., 2013).

Ekonomik yetersizliklerin okuma yazma becerilerini etkilemesi ile ilgili
yapilan diger bir caligma gosteriyor ki, hayatinda en az bir yil yoksulluk ¢eken
cocuklarin geneli liclincii siniftayken yeterli derecede okuma yazma becerisine sahip

olamiyor ve buna bagli olarak liseden mezun olma orani da diisiiyor (Hernandez,

2011).

Head Start programina yani genellikle alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklart dahil eden bir galigmada ise 3 ile 5 yas arasi anadili Ispanyolca ya da
Ingilizce olan gocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in CALL isimli
proje diizenlenmistir. CALL Projesi kapsaminda erken okuryazarlik becerilerinden

kafiyeleme (rhyming) ve harf bilgisi (letter knowledge) alanlarinda ¢ocuklar
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egitilmistir. Bu alanlarda ¢ocuklar1 egitmek i¢in yapilanlar, bir oyunu ya da hikayeyi
canlandirmak, etkilesimli ya da hareketli olarak hikaye anlatmak, etkilesimli olarak
yapilan rutin aliskanliklar, sanat ya da mutfak isleriyle yapilan projeler ve duyu
materyallerine dokunarak yapilan etkinlikler olarak orneklendirilebilir. CALL
projesinden Once yapilan On test ve sonra yapilan son test arasindaki fark, ¢ocuklarin
kafiyeleme ve harf bilgisi alanlarinin ikisinde birden kayda deger bir kazanim elde

ettigini gostermektedir (Culatta ve ark., 2007).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili sosyo ekonomik diizeyi
diisiik ailelerle ilgili bir ¢alisma da Sili'de yapilmistir. Sili'nin Santiago kentinde; 64
devlet okulundan alinan, alt sosyo ekonomik statiiye sahip 989 anne ve cocuklari
(cocuklarin yas1 ortalama dort) ile erken okuryazarlik becerileri ile ilgili arastirma
yapilmistir. Bu arastirmada annelerin egitim seviyesi, annelerin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek icin yaptiklart uygulamalar ve g¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerileri, yasi, cinsiyeti ve ¢ocuklarin ge¢cmis okul dncesi deneyimleri
Olciilmiistiir. Annelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in
yaptiklari uygulamalar 6l¢iilme kriterleri; yazili materyallere maruz kalmak (evdeki
kitap sayisi, evdeki cocuk i¢in kitap sayist ve beraber kitap okuma sikligi),
Ogrenime yardim (annelerin ¢ocugun harfleri ve numaralari okumasina ve yazmasina
yardim siklig1l) ve gecmis, simdi ya da gelecek hakkinda konugmak (g¢ocukla
gecmisteki onemli bir olay hakkinda konusma yapmak, ¢ocugun bireysel ya da aileye
0zgii hikayelere asina olmasi, duymast ve ¢ocuk bebekligi hakkinda hikayelerden
bahsetmek gibi) olmustur. Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri Olctiliirken ise
Woodcock-Muiioz Dil Anketinin Ispanyolca versiyonundan alian, sézciik dagarcig
(resmi gosterilen sozciigii soylemek), harf- kelimelerin ayirt edilmesi ve dikte
becerileri yani sOylenenin yazilmasi alt testleri kullanilmistir ve degerlendirme
cocuklar anaokuluna bagladiktan iki hafta sonra yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucuna
gbre, alt sosyo-ekonomik smifa sahip Ispanyolca konusan ailelerdeki annelerin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin yaptiklari uygulamalar
zayif kalmaktadir bu nedenle erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ¢ocuklar
risk grubundadirlar. Bu durumda yapilmasi gerekenler; 0-4 yas arasi risk grubundaki

cocuklarin ebeveynlerini ve okul oOncesi Ogretmenlerini hedef alarak destek
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programlar1 hazirlamak ve bu programda ¢ocuklarin yazili materyallere maruz kalma
sikligint arttirmak, harf bilgisini ve giinlik konusma becerilerini gelistirmek icin
caligmalar yapmaktir. Ayrica, ¢ocugun yazili materyallere daha sik maruz
birakilmasi icin alt sosyo ekonomik siniftaki mahallelerde kiitiiphane sayisini
arttirmak ve ¢ocuklarin gelisimine uygun kitaplarin sayisini arttirmak da risk grubu

icin alinabilecek dnlemlerdendir (Mendive ve ark., 2017).

Israil'de Arapga konusan anaokulu cocuklar1 ve aileleriyle yapilan bir
calismada ailenin sosyo-ekonomik statiisii ve ev ortaminin, c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini etkiledigi sonucuna varilmigtir. Ev ortaminda egitici
Ogretici oyunlar, okuma yazma i¢in oyunlar, matematiksel oyunlar oynamak i¢in
materyaller, ¢ocuklar i¢in kitaplar, egitici 6gretici CD'ler, DVD'ler, bilgisayarlar ve
bilgisayar oyunlart gibi c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini evde
destekleyebilecek araglar Olgiit kabul edilmis ve erken okuryazarlik becerileri ile
iliskisi analiz edilmistir. Ailelerin sosyo- ekonomik statiisii ise ebeveynlerin egitim
durumu, maddi durumu ve meslekleri gibi bilgiler 6lgiit kabul edilmis, ebeveynleri
daha egitimli ve daha yetenekli meslek sahibi ¢ocuklarin daha yiiksek okuryazarlik

becerileri gosterdigi sonucu desteklenmistir (Aram ve ark.,2013).

1.1.3.2.2. Aile, Ev Ortami ve Yetersiz Cevre

Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen faktorler arasinda aile, ev ortami ve
yetersiz ¢evrenin etkileri biiyiliktiir. Dogumdan okuryazar olana kadar gecen siirecte
aileyle olan etkilesim, ailenin sosyo ekonomik durumu ve buna bagli olarak ¢ocuga
sunabildigi evdeki imkéanlar1 gibi bir¢ok etkenden Otiirii ailenin durumu, erken
okuryazarlik becerileri ile galisan birgok arastirmacinin arastirma konusu olmustur

(Davidse ve ark., 2011 ve Jordan ve ark., 2000).

Ailelerin yasadigi mahallenin sosyo ekonomik refahi, evdeki imkénlar

(ebeveynlerle cocuklarin beraber kitap okumasi ve evdeki kitap sayisi) ve okul
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oncesi donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik becerileri yapilan bir calismada
degerlendirilmistir. Bu ¢aligmaya gore ailenin yasadigi mubhitin ya da mahallenin
sosyo ekonomik refahinin erken okuryazarlik becerilerini dolayli olarak etkiledigi
¢linkli sosyo ekonomik refahin evdeki imkanlar etkiledigi, evdeki imkanlarin da
okul oOncesi c¢ocuklarinin erken okuryazarlik performansini etkiledigi sonucuna
varmistir. Bununla beraber, ebeveynlerin egitim durumunun evde bulunan kitap
sayis1 ve ebeveynlerle cocuklarin beraber kitap okumasi durumuyla iliskili oldugu,
egitim seviyesi daha yiiksek ebeveynlerin evlerinde daha ¢ok kitap bulundurdugu ve
cocuklartyla beraber daha sik kitap okudugu belirtilmistir (Froiland ve ark., 2013).
Hollanda'da yapilan bir arastirma, evdeki okuryazarligi destekleyen ortamin
(ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma sikligi ve ebeveynlerin kendi kitap okuma
sikliklar1 gibi) ¢ocuklarin (4 yas 3 aylik ve 4 yas 9 aylik okul dncesi donemdeki
anadili Almanca olan 22 ¢ocuk) erken okuryazarlik becerilerini tahmin etmekte etkili
bir rol oynadigini gdstermistir. Ayrica ¢ocuklarin resimli kitaplarin kapaklarindan
kitabi tamiyip tamiyamayacagina bakilarak kitaba maruz kalma siklig
degerlendirilmistir. Daha c¢ok kitaba asina olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin sahip oldugu ortamin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir. Kisaca
bu ¢alisma ailelerin ¢ocuklariyla beraber kitap okumasimin ve ¢ocuklarin kitaplara
maruz kalma sikliginin erken okuryazarlik becerilerini etkileyen bir etken

olabilecegini ortaya koymustur (Davidse ve ark., 2011)

Yasanilan evdeki ortamin diizenli olmasi ve sessiz olmasi dahi erken
okuryazarlik becerileri i¢in 6nem teskil etmektedir. Johnson ve arkadaslarinin (2009)
yaklasik alt1 yasindaki ¢ocuklar ve anneleri ile yaptig1 bir ¢alismada evdeki ortamin
diizenli ve sessiz olmasi, annenin okuma kabiliyeti ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri iligkilidir. Annelerin okuma kabiliyeti ile ¢ocuklarin 6zellikle ifade edici
dilde kelime bilgisi (expressive vocabulary) ve ses bilgisel farkindalik (phonological
awareness) alanlar ile iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Bununla beraber, s6z
konusu ¢alismaya gore ev ortamindaki degiskenler de cocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini etkilemektedir. Cocuklarin sahip oldugu kitap sayisi, ¢ocuklarin kendi
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basina kitapla vakit gegirirken eglenme siklig1 gibi degiskenler ile erken okuryazarlik

becerileri skorlari 6nemli 6lgtlide iliskilidir.

Minnesota'da yapilan EASE (Egitimde Basariya Erken Erisim /Early Access to
Success in Education) Projesi kapsaminda, okul 6ncesi kurumlara devam eden 248
cocuk ve aileleri ile kitap merkezli etkinliklerle dil etkilesimlerinin sikliin1 ve
kalitesini artirmak ve ebeveynlere c¢ocuklarinin okuryazarlik yeteneklerini
gelistirmeleri konusunda bilgi vermek ve firsatlar sunmak amaglanmistir. Bu
kapsamda ebeveynlere kelime haznesini giiclendirme, harfleri tanima, hikaye
anlayisini genigletmek gibi ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirecek bir ¢cok
konu hakkinda bilgi almistir. Bir yil siireli miidahale programi olan EASE
Projesi'nin bulgularini test etmek amaciyla katilimer ¢ocuklara 6n test ve son test
uygulanmistir, bulgulara gére miidahale programi ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirmesi konusunda ¢ok etkili olmus, bu baglamda evde kitap merkezli yapilan
etkinliklerin biiyiik etkisi olmustur. Ayrica, 6n testte diisiik performans gosteren
cocuklar i¢in miidahalenin ¢ok gii¢lii etki ettigi sonucuna varilmistir. Bu durum ev
ortaminin  gelistirilmesi ve ebeveynlerin bilgilendirilmesinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmesinde 6nemli rol oynadigini gostermistir (Jordan

ve ark., 2000)

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile O6grenme ortami birbiriyle
iliskilidir. Yapilan boylamsal bir ¢alismada ( Rodriguez ve Tamis-Lemonda, 2011),
cocuklarin 15, 25, 37 ve 63 aylikken erken okuryazarlik becerileri ve 6grenme ortami
arasindaki iligki incelenmis, buna gore Ol¢iilen bu yas gruplarinin hepsinde 6grenme

ortaminin Ve erken okuryazarlik becerilerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Ebeveynlerin egitim durumu o6zellikle de annenin egitim durumu ve dil
becerileri g¢ocugun erken okuryazarlik becerileriyle baglantili olabilmektedir.
Annenin kelime haznesinin genis olmast durumunda, ¢ocuk olumlu etkilenmektedir

ve sozclk dagarcigimi gelistirebilmektedir. Bunu destekleyen ve Tiirkiye'de yapilan
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bir ¢alismaya gore 3 yas civari ¢ocuklarin annelerin kelime bilgisi ile ¢ocuklarin

kelime bilgisi arasinda paralellik oldugu sonucuna varilmistir (Baydar ve ark., 2014).

Yas araligr 44 ve 68 aylar arasinda toplamda 69 okul 6ncesi ¢ocuklariyla
yapilan ¢alismada erken okuryazarlik becerileri degerlendirilen dort ayri grup
bulunmaktadir. Bunlar; dil ve konusma giigliigii ¢eken c¢ocuklar, yoksulluk ¢eken
cocuklar, ana dili Ispanyolca olup Ingilizce 6grenen ¢ocuklar ve herhangi bir risk
grubuna dahil olmayan ¢ocuklar olarak goriilmiistiir. Degerlendirme araglar1 olarak
IGDIs (Individual Growth and Development Indicators) yani
Bireysel Biiylime ve Gelisme Gostergeleri ve ESCAPE (Ecobehavioral System for
the Complex Assessment of Preschool Environments) yani
Okul Oncesi Cevresinin Karmasik Degerlendirilmesinde Ekolojik Davranis Sistemi
kullanilmistir.  IGDIs 1i¢ ayrn alanda erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmektedir, bunlardan ilki resimlerin ismini sdyleme (picture naming),
ikincisi kafiyeleme (rhyming) ve iliclinclisii ses yinelenmesidir (alliteration).
ESCAPE ise ¢ocuklarin, 6gretmenin davraniglarini ve simif ¢evresini gézlemlemeye
yarayan bir degerlendirme aracidir. Calisma bu gruplardaki g¢ocuklarin erken
okuryazarlik ile ilgili eksiklerini iyilestirmeyi amaglamistir. Buna bagl olarak, dil ve
konusma glicligii ¢eken grup 6zel egitimle, yoksulluk ¢ceken grup Head Start projesi
kapsamindaki siniflarla, ana dili Ispanyolca olup Ingilizce 6grenen cocuklar ise
Ispanyollarm gogunlukta oldugu okul dncesi egitim kurumlariyla ve herhangi bir risk
grubuna dahil olmayan c¢ocuklar ise erken g¢ocukluk aile egitim programlari ile
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Erken
okuryazarlik verileri ayda bir olmak {izere bes kere degerlendirilen g¢ocuklarin
caligmasindan ¢ikan sonuca gore ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun simif materyalleri
biitiin gruplardaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimine katkida bulunmustur.
Ayrica yasitlarina gore erken okuryazarlik becerileri daha az olan ¢ocuklarin formel
egitim veren okullara basladiklarinda okumada akranlarina gore daha c¢ok giicliik
cekebilecekleri sonucuna varilmigtir. Buna ragmen c¢ocuklarin bireysel olarak
gosterdikleri gelisme kayda deger bulunmustur (Missall ve ark., 2006). Bu durum

ailelerin erken okuryazarlik konusunda egitiminin Onemini vurgularken ayni
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zamanda ¢ocugun yetersiz bir ¢evrede olmasinin da erken okuryazarlik becerilerini

etkiledigini gostermistir.

Ailelerin bilingli olarak erken okuryazarlik becerilerini gelistirecek etkinlikler
yapmast 6nemli etkenlerden bir digeridir. Tiirkiye'de erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi icin ebeveynlerin bilinglendirilmesi ile ilgili calismalar mevcuttur ve
tahmin edilecegi gibi bilingli olarak c¢ocukla yapilan etkinlikler olumlu sonuglar
vermistir (Biiyiiktaskapu, 2012 ve Ergiil ve ark., 2015). Ornegin, ¢ocugun erken
okuryazarlik becerilerini ev ortaminda gelistirmesi i¢in yapilan en olagan
etkinliklerden biri de beraber kitap okumaktir. Ebeveynler bilingli ya da bilingsiz
olarak cocuklarima kitap okuyabilirler ve gelisimlerini 6nemli oranda etkileyebilirler.
Bu nedenle ebeveynler tarafindan ¢ocuga nasil kitap okundugu 6nemli bir etken
olup, ebeveynlerin bu konuda bilin¢lendirilmesi gerekmektedir (Erdogan ve ark,
2016 ve Ergiil ve ark, 2015). Bir diger arastirmada ise, okuma yazmaya hazirlik i¢in
sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve yazi bilinci gibi temel becerilerin gelismesi i¢in
6 yas civart cocuklarin ebeveynleri verilen egitimlerle ve evde ¢ocuklariyla
yapabilecekleri etkinliklerle desteklenerek bilinglendirilmistir. Yapilan ¢alismanin
(Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programi) cocugun okuma yazma Ogrenmesini
olumlu etkiledigi ve bu programa katilmayan ailelere gore daha basarili oldugu

sonucu ¢ikmistir (Biiyiiktaskapu, 2012).

1.1.3.2.3.Annenin Ozellikleri

Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen 6nemli etkenlerden biri de annelerin
ozellikleridir. Bu ozellliklerin basinda annenin ¢ocuguyla iliski kurma bic¢imi, dili

kullanma becerileri ve kelime bilgisi gelmektedir.
Dogumdan itibaren bir bebegin giderilmesi gereken fiziksel ve duygusal
ihtiyaglar1 vardir, bu ihtiyaglar1 karsilayan anne- baba ya da birincil bakim veren

kisilere bebegin baglanmasi ve o kisilere giiven duymasi baglanmadir (Soysal ve
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ark.,2005). Genel olarak ¢ocukla en ¢ok vakit geciren kisinin anne olmast beklenir
bu sebeple anne ve bebegin gilivenli baglanmasmin g¢ocugu gelisimsel yonden
destekleyebilir. Yapilan bir ¢alismada (Bus ve Van ljzendoorn, 1988), yaslar1 bir
buguk, li¢ buguk ve bes buguk olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileriyle anne
cocuk baglanmasi arasindaki iliski degerlendirilmistir. Degerlendirme, anne ve
cocugun beraber iki tane kitap okumasi ve Susam Sokagi (Sesame Street) adl1 ¢izgi
filmden alinan kelime ve harflerle ilgili kesitleri izlemesi gézlemlenerek yapilmustir.
Buna gore, glivenli baglanan ¢ocuklarin okuma ile ilgili yonergelere daha ¢ok dikkat
ettikleri ve harf bilgisi, yazilarin sembolik fonksiyonunun farkina varmak gibi 6n
okuma becerilerine daha ilgili olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore erken

okuryazarlik becerileri ile anne ¢ocuk arasindaki baglanma stili birbiriyle iliskilidir.

Annenin dili kullanma bigimi ve kelime bilgisi de ¢ocugun erken
okuryazarlik becerilerini etkilemektedir (Hoff ve Tian, 2005). Annelerin ve
cocuklarin etkilesimlerinin incelendigi boylamsal bir calismada c¢ocuklar 18
aylikkenden 42 aylik olana kadar izlenmis ve evdeki dil ile ilgili etkinlikler
degerlendirilmistir. Buna gore, annenin dili kullanma bi¢iminin ¢ocugun ifade edici
dili ile iliskili oldugu sonucuna varilmistir (Deckner ve ark., 2006). Anne babalar
cocuklart sekiz aylikken, onlarla etkilesim halinde konusurken ne kadar ¢ok kelime
kullanirlarsa ¢ocuklart ii¢ yasina geldiklerinde o kadar ¢ok biiyiik kelime bilgisine
sahip olurlar. Disiik gelirli ailelere mensup g¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu daha az
kelime isitmekte ve daha az kelime oOgrenmektedirler. Buna bagli olarak dil
gelisimde gecikmeler ve ilkokula basladiklarinda akademik becerilerinde diisiik
olabilir. (Russ ve ark., 2007).

1.1.3.2.4.Gelisimsel Yetersizlikler

Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen faktorlerden biri de gelisimsel
yetersizliklerdir. Ozellikle okul dncesinde konusma ve dil bozuklugu olan ¢ocuklar
erken okuryazarlik becerilerini kazanmada problem yasabilirler ve okula

basladiklarinda okuma yazmada giicliilk cekebilirler. Baz1 erken donemdeki erken
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okuryazarlik becerilerinin de dahil oldugu 6n becerilerde yasanan problemler
cocugun okuryazar olmakta da problemler yasayabilecegi gosterir. Harflerin ismini
ogrenmekte giliclik c¢ekmek, 1srar eden bebek konusmasi, ¢ocugun kendi isminin
harflerini fark edememesi, beraber kitap okumak ya da tekerleme sdylemek gibi
etkinliklere gosterilen ilgisizlik gibi davranislar cocugun dil ve konusma giicligi
cekebilecegi ve erken okuryazarlik becerilerinde problemler olabilecegini

gosterebilir (Roth ve ark., 2006).

Dil ve konusma giigliikleri alaninda g¢alisan profesyonellerin, genellikle 6zel
egitim ge¢cmisi olan ve risk grubunda olan ¢ocuklarla yaptigi bir calismaya gore; risk
grubundaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi, ¢ocuklarin
giiclii ve glicsliz yonlerini (sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi vb.) 6grenmek
acisindan Onemli oldugu sonucuna varmustir. Ayrica cocukla calisan konusma
terapisti gibi profesyonellerin rolii ¢ocugun bireysel farkliliklarinin belirlenmesi
acisindan da onemlidir (Justice ve ark., 2002). Bir baska calismaya gore, konusma
ve dil gilicliigii, sadece konusma giicliigii ¢eken ve kontrol grubu olarak normal
gelisim gosteren 4 ile 7 yas arasi ¢ocuklarin- iki y1l boyunca belli periyotlarda -erken
okuryazarlik becerileri takip edilmistir. Sonuglara gore, dil ve konusma gilicligi
ceken cocuklarin sesbilgisel farkindalik, okuma ve heceleme becerisi gelisiminde
giicliikler yasadigi goriilmiistiir. Ayrica istatistiksel olarak sadece sesbirim
farkindalig1 (phoneme awareness) dil ve konusma giicliigii ceken ¢ocuklarda diger
gruplara gore eksik gorilmiistiir. Sesbirim farkindaligi (phoneme awareness),
sesbilgisel farkindalik (phonological awareness) kategorisinin alt Olgegidir ve
kelimenin bir ilk hecesinin verilip tamamlanmasi ve kelimenin bir sesinin

cikartilmasi olarak yapilan etkinlilerle degerlendirilmistir (Nathan ve ark., 2004)

1.1.4. Erken Okuryazarhgin Gelisim Siireci
Okuryazar olmak bir siiregtir ve c¢ocuklarin okuryazarligini destekleyen

ilkokula kadar kazandig1 on becerilerin yani erken okuryazarlik becerilerinin de bir

gelisim siireci vardir. Ayrica erken okuryazarlik gelisimi cocugun dil, fiziksel,
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duygusal, bilissel gelisim alanlariyla yakindan alakalidir (Strickland ve Schickedanz,
2004). Bu boliimde erken okuryazarlik becerilerinin gelisim siireci, dogumdan {i¢
yasa kadar olan siire¢ ve ii¢ yastan alt1 yasa kadar olan siire¢ olarak kategorize

edilerek sunulmustur.

1.1.4.1.Dogumdan U¢ Yasa Kadar Olan Siirecte Erken Okuryazarhgin

Gelisimi

Dogumdan {i¢ yasa kadar olan donemde bebeklerin yapabilecekleri beceriler
vardir. Bebegin alt1 haftaliktan bir yasa kadar olan siirecinde, bebekler kendileriyle
ilgilenen kigilerin seslerini ve yiizlerini ayirt etmeye baglarlar. Bu donemde
ebeveynler bebege kitap okudugunda, bebek ebeveyni araciligiyla kitapla arasinda
olumlu iliskiler kurabilir (U.S. Department of Education Office of Communications
and Outreach, 2005). Ayrica bu dénemde bebek basini dik tutabilir. Kucakla destek
olmadan oturabilir, kitaplar1 kavrayabilir, agzina gotiirebilir ve kitaplar1 firlatabilir.
Biligsel ve iletisim becerilerine paralel olarak; giiliimserler, mirildanirlar ve
civildarlar. Ebeveynin sesini severler ve isterler. Bebekler kendi yiizlerinin resmini

sever, “ma” “ba” “da” gibi sesler ¢ikarirlar. Kendi ismine tepki verirler ve kendi

ilgisini géstermek i¢in resimleri oksarlar (Reach out and Read, 2013).

Bu donemde bebekler yetiskinler konusurken onlarin seslerinin tonunu taklit
edebilirler. Bebekler yiiz ifadeleri ve jestlere karsilik vermeyi dgrenirler. Duyduklari
kelimeyle kelimenin anlami arasindaki iliskiyi akici bir sekilde kurmay1 6grenirler.
Civildama ve mirildanma sesleri ¢ikarirlar ve ebeveynleri ya da bakicilariyla birlikte
kafiyeli ve anlamsiz kelimelerle ses oyunlar1 oynarlar. Birlikte "ce eee" gibi oyunlar
oynayabilirler. Kalin kapakli kitaplar ve alfabe kiiplerini (alphabet block) elleriyle
kavrayabilirler. Kitabin kapagindan hangi kitap oldugunu anlayabilirler. Kitap
okuyormus gibi yapabilirler. Kitabin nasil tutulacagini anlayabilirler. Yetigkinlerle
beraber kitap okumay: hayatlarinin rutini haline getirebilirler. Kitaptaki bazi
nesnelerin isimlerini sOyleyebilirler. Kitaptaki karakterler hakkinda konusabilirler.

Kitaplardaki resimlere bakip, sembollerin gercek hayattaki seyleri ifade ettigini fark
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edebilirler. Hikaye dinleyebilirler. Yetiskinlere beraber okumayi ya da yazmayi
isteyebilir, talep edebilirler. Belirli yazilara dikkatlerini verebilirler, 6rnegin kendi
isimlerinin ilk harfi gibi. Yazi yazmaya ¢alismak ya da resim ¢izmek gibi amaci olan
karalamalar yapabilir. Harfe benzeyen formda karalamalar, yazilar yazabilirler

(National Research Council, 1998).

Bebekler okuma yazma ile ilgili her tirlii dokiimana maruz birakilmis bir
cevreye sahip olduklarinda, iki {i¢ yas civarinda yazi farkindalig1 (print awareness)
gelistirirler. Yaz1 farkindaligini arttirmak amaciyla bebeklerle kitap okurken yazilarin
nasil okunduguna (yazilarin soldan saga, yukardan asagiya dogru okunmasi gibi)
dikkat cekmek gerekir. Ayrica bebeklerin kendi isimlerini fark etmesi ya da harflerin
yapisina dikkat c¢ekilmesi de yaz1 farkindahigini destekleyen etkinliklerdir
(Rainweiler, 2004).

1.1.4.2. Uc Yastan Alt1 Yasa Kadar Olan Siirecte Erken Okuryazarhigm

Gelisimi

Ug yas ve dort yas arasindaki siirecte bebekler hikaye kitaplarini dinlemekten
ve hikaye kitaplar1 hakkinda konusmaktan zevk almaya baglarlar. Yazinin bir mesaji
ifade ettigini anlamaya baslarlar. Okuma ve yazmaya c¢alisir, okuma ve yazmay1
denerler. Bilindik isaret ve etiketleri tanimaya baglarlar. Kafiyeli ses oyunlarma
katilmaya baslarlar. Bazi harfleri taniyabilir, harflerle harflerin seslerini
eslestirebilirler. Bilindik harfleri yazi dilini temsil etmesi i¢in kullanabilirler; 6rnegin
kendi isimleri ya da "Seni Seviyorum." gibi bilindik ciimleleri temsil etmesi i¢in

kullanirlar (Reach out and Read, 2013).

Bes yasindayken, gercekten okuma yazma biliyormus gibi kitap okumay taklit
ederler. Okumaya heveslenmeye baslarlar. Basit hikayeleri tekrar anlatabilirler.
Betimleyici bir dille agiklama yapmaya ve sorular sormaya baslarlar. Harfleri tanir
ve hangi sesi ifade ettigini bilirler. Kafiyelere ve on seslere asinadirlar. Yazilarin

soldan saga, yukardan asagiya yazildigini anlarlar. Konusma dili ve yaz1 dilini
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eslestirmeye baglarlar. Harfleri ve bilindik kelimeleri yazmaya baglarlar. Bazi
kisimlarinda harflerin ve sozciiklerin oldugu hikayeler yazmaya baslarlar ( National

Association For The Education Of Young Children, 1996).

Alt1 yagina gelindiginde ilkokula baslayan bir¢ok birinci sinif 6grencisi ise
bilindik hikayeleri okumaya ve tekrar anlatmaya baglarlar. Hikdye okumaya yardime1
degisik aktiviteler- tekrar okumak, hikdyede ne olacagimi tahmin etmek, sorular
sormak ya da gorsel ipuglarina gére tahminde bulunmak- yapabilirler. Okumayi ve
yazmay1 farkli amaglar i¢in kullanmaya kendi baglarina karar vermeye baslarlar. Bazi
yazilar1 rahatca sesli okuyabilirler. Seslerle harfleri eslestirerek, kelimenin bir
kismini1 anlayarak ya da hikdyenin gidisatindan yola ¢ikarak yeni kelimeleri
anlayabilirler. Kendi baslarmma yeni kelimeleri anlama sayilarinda artis olabilir.
Kelimeleri hecelemeye calisirken, kelimelerdeki baskin sesleri dikkatli sekilde
telaffuz etmeye ¢alisabilirler. Bu yastaki cocuklar i¢in 6nemli olan konular hakkinda
yazi yazmaya baslarlar. Bazi noktalama ve yazim kurallarini uygun yazmay1 denerler

(U.S. Department of Education Office of Communications and Outreach, 2005).

1.1.5 Erken Okuryazarhk Becerileri ile ilgili Egitimsel Yaklasimlar

Gegmisten giinlimiize erken okuryazarlik kavrami ile ilgili ¢alisan
profesyoneller (psikolog, egitimci gibi) cok ¢esitli yaklagimlar benimsemislerdir. Bu
yaklagimlar okumaya hazirolus (reading readiness), filizlenen okuryazarlik
(emergent literacy), biitlinciil dil yaklagimi (whole language approach), seslerle ilgili
yaklagim (phonics) ve dengeli okuma yazma yaklagimi (balanced literacy approach)

basliklar altinda ele alinmustir.
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1.1.5.1.0kumaya Hazirolus (Reading Readiness)

Morphett ve Washburne 'un 1931 yilinda yaptig1 calismasinda okuma yazma
i¢cin yeterli olgunlasma yasini arastirmiglar ve bir cocugun zihin yasinin 6 yas 6 ay
olmasi durumunda g¢ocugun daha kiiciik ¢ocuklara gore daha iyi okuma yazma
O0grenme siireci gegirdigi sonucuna varmiglardir. Kisacasi 6 yas 6 aylik olana kadar

okuma yazmaya baglamamali diisiincesi hakim olmustur (Briggs ve Sampson, 1981).

Arnold Gesell adli bir psikologun destekledigi goriise gore, ¢ocuklarin
olgunlagsmas1 okuma yazmay1 6grenmek icin 6nemli bir faktordiir ve okuma yazma
egitiminin formel egitim yani ilkokul birinci sinifta baglamaktadir. Gesell'in (1940)
calismasina gore alt1 yas ile alti bucuk yas arasi akranlariyla ayni seviyede gelisim
gosteren ¢ocuklar normal gérme ve isitme, zihinsel olgunlugun alti ile alt1 buguk yas
arasinda olmasi, motor koordinasyonun iyi seviyede olmasi (elini kullanma becerisi
¢izim yapmak gibi), dili kullanma ve anlama becerisinin yeterli seviyede olmasi,
telaffuzunun diizglin olmasi, davranislarinin yasmma uygun olgunlukta olmasi,
ortalama uzunlukta bir hikayeye ilgi gosterebilecek ve onu takip edebilecek kadar
dikkatinin olmasi, kendisine verilen bir gorevi yerine getirebilecek kadar dikkatinin
olmasi, sinif diizenine uyum gibi becerilere sahip olmalidir. Bu becerileri yerine
getiremeyen c¢ocuklarin istisnai durumlar disinda ilkokula baglatilmamasi tavsiye
edilmistir. Cocugun bu olgun olma durumunu Gesell okumaya hazirolus (reading

readiness) olarak adlandirmistir.

Bu gelismelerle birlikte egitimcilerin bir kismi ¢ocuklarin olgunlagmasini
beklemeyi savunurken, diger kisim c¢ocuklarin olgunlagsmasini beklemek yerine
okuma yazma etkinliklerine yer verilmesi goriisiinii desteklemistir. 1930-1940'larda
okumaya hazirolus (reading readiness) terimi popiiler olmustur. Okumaya hazir olma
ile iligkilendirilen beceriler arasinda asagidaki beceriler yer almaktadir (Karaman

2014 ve Morrow, 2005):

Isitsel ayiwrt etme (auditory discrimination): Bilindik ve benzer sesleri ayirt

etmek, kafiyeli kelimeler ve harflerin seslerini ayirt etmek gibi becerilerdir.
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Gorsel ayirt etme (visiual discrimination): Renkleri, sekilleri ve harfleri

tanima becerileridir.

Gorsel motor becerileri (visual motor skills): Kagida cizilmis bir hattin

makasla kesilmesi, tagirmadan bir resmi boyamak gibi becerilerdir.

Biiyiik motor becerileri (large motor skills): Bir hatta ylirimek, atlamak ya da

sekmek gibi becerilerdir.

1960’1ar ve 1980°ler arasi erken okuryazarlik ile ilgili etnik koken, sosyo-
ekonomik durum ve kiiltiirel farkliliklart gibi bir¢ok ¢esitli degiskenleri temel alan
vaka analizleri, goézlemler, videolara kaydedilen c¢alismalar yiiriitilmistiir. Bu
donemde c¢aligmalarin da katkisiyla Filizlenen Okuryazarlik (Emergent Literacy)

yaklagimi ortaya ¢ikmistir (Morrow, 2005).

1.1.5.2.Filizlenen Okuryazarhk (Emergent Literacy)

Emergent literacy ifadesini ilk kez kullanan kisi 1966’da Marie Clay olmustur
(Morrow,2005). Cocuklar geleneksel egitimle okuma yazmay1 6grenmeden dnce bu
konu hakkinda birgok bilgiye sahip olur. Aslinda, bu durum ¢ok da sasirtict degildir
cliinkli her giin hikaye kitaplariyla, takvimler, listelerle, isaretlerle hasir nesir olan
cocuk, sonunda yazinin neyi ifade ettigini ¢dzmeye calismaktadir. Cocugun aktif
olarak okuryazarlik becerilerini inga etmek i¢in yasadigi deneyimlere filizlenen

okuryazarlik (emergent literacy) denir (Berk, 2008, s: 304-307).
Bir diger ¢calismadaki tanima gore, filizlenen okuryazarlik (emergent literacy)

cocugun okuma yazmay1 6grenmeden onceki siiregte, okuma yazmaya dair her tiirlii

On beceri, bilgi ve tutumdur (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
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Filizlenen okuryazarlik (emergent literacy); sozel dil, dinleme, okuma ve
yazma becerilerinin birbiri ile etkilesimli oldugunu ve gelisimde her bir becerinin bir
digerini etkiledigi goriisiidiir. Bu ¢ocuk merkezli yaklasimda ¢ocuga direkt olarak
verilen talimatlardan ziyade ¢ocugun problem ¢6zme becerisine daha ¢ok Onem
verilmektedir. Ayrica ¢ocuklar miimkiin oldugunca fazla ve erkenden kitaba maruz

birakilmaktadir (Morrow, 2005)

1.1.5.3.Biitiinciil Dil Yaklasimi (Whole Language Approach)

Akranlariyla ayni gelisime sahip ¢ocuklar formel egitime tabii tutulmadan
okula gitmeden ve kolayca ana dillerini G6grenebiliyorken, okulda yazili dili
ogrenmekte giiclilk cekebiliyorlar. Bu ikilem iizerine kurulan Biitlinciil Dil
Yaklasimi sadece bir yaklasim olmayip, dogal olarak kazanilan dilin (natural
language) okuma yazmayr 6grenmede temel oldugu prensibine dayanan bir egitim

felsefesidir (Smith, 1994).

Biitiinciil Dil Yaklasimi ifadesi Goodman tarafindan siklikla kullanilmis ve
yaygimlastirtlmistir (Turan ve Ege, 2003). Biitiinciil Dil ifadesini tanimlayan
Bergeron (1990) adli arastirmaci 64 ayr1 calismayr derlemistir. Bergeron'a gore
Biitiinciil Dil kavrami bir dil gelisim felsefesi oldugu kadar bir egitimsel yaklasim
olmustur ve her ikisi birbiriyle biitiinlesen ve destekleyen bir felsefe olarak
tanimlanmistir. Buna gore gercek manada okumak ve yazmak ancak anlamli,
O0grenme siireci iginde c¢ocugun ilgisini ve motivasyonunu arttirmak amaciyla
fonksiyonel ve is birligi i¢inde yasanilan tecriibelerle miimkiindiir. Bergeron (1990)
yaptig1 bu arastirmasinda bu yaklasim ile egitim planlanan bir siifta, bagimsiz
okuma, tahmin edilebilir okuma (predictable reading), okuma kosesi ve kiitiiphane
gibi etkinlikler ve materyallerle erken okuryazarligin ve okuryazarligin
desteklenmesini vurgulamistir. Ayrica bu yaklasima bagl egitim veren dgretmenlerin
becerileri ayr1 ayr1 desteklemesi ve Ogretmek yerine, spontane bir sekilde dogal
ortaminda beyin firtinasi yaratarak, cocuklarin ilgisini uyandiran konularla ¢aligmasi

ve akranlariyla is birligi i¢inde olmasini saglamasi 6nemlidir.
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Bu yaklagimda, okuma becerisinin tipki dogal dil O0grenme becerisiyle
paralellik gdsterdigi varsayilmistir. Oncelikle cocuklar birgok yazili materyale
(hikayeler, siirler, posterler ve listeler) maruz birakilmalidir, boylece ¢ocuk yazili
dilin iletisimle ilgili islevini anlamis olur (Berk, 2008, s:307-308). Biitiinciil Dil
Yaklasimina gore (Turan ve Ege, 2003) okuma ve yazmayr 6grenmek g¢ocuk
merkezlidir, ¢iinkii bu g¢ocuklar i¢in anlamli ve islevsel olmalidir. Cogu zaman
miifredat ¢ocuklarin gergek yasam deneyimlerine gore sekillenmelidir. Ornegin,
cocuk okulda bir ar1 kovanin imha edildigini goriip, arilar hakkinda aragtirma
yapmak isteyebilir. Bu durumda ¢ocuk arilar hakkinda arastiracak, yazip,
okuyacaktir ki bu onun okuryazarlik gelisimine spontane bir sekilde katkida
bulunmasini saglar. Bu nedenle miifredatta esneklik saglanmasi gerekebilir. Ayrica
Biitliinciil Dil Yaklagimi’na gore, okuryazarligi desteklemek her alanda miimkiin
olmalidir yani bilim, sanat, matematik ve oyun gibi her alan ¢ocugun bu becerisini
destekler niteliktedir. Cocuk miimkiin oldugunca okuryazarlifini destekleyici bir

ortama, materyallere maruz birakilmalidir (Morrow, 2005).

1.1.5.4.Seslerle Tlgili Yaklasim (Phonics)

Seslerle ilgili yaklasim (phonics) birlesimsel (synthetic) ve analitik (analytic)
seslerle ilgili yaklagim olarak iki dala ayrilir. Seslerle ilgili birlesimsel yaklagimda
(synthetic phonics approach) ilk once belirli harflerin hangi sesi temsil ettigi
belirtilerek ogretilir ve bu sesler birlestirilerek farkli farkli kelimeler olusturulur.
Asama asama daha cok iinlii ya da iinsliz harf ve harf kombinasyonlar1 6gretilerek
devam edilir. Seslerle ilgili analitik yaklasimda (analytic phonics approach) ise
kelimenin biitiiniine bakip onu ses birimlerine (phoneme) pargalamak esastir. Her ne
kadar bu iki yontemde faydali goriilse de O6grenen cocuklar i¢in bu anlamsiz
bulunabilir ¢linkii yazinin fonksiyonunu yani anlamini arka plana atabilir. Bir¢ok
cocuk yeni sesleri birlestirip, yeni kelimeler liretmek {izerine kurulu ayni alistirmalari

yaparken motivasyon kaybi yasayabilirler (Ewing ve Maher, 2014).
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Seslerle ilgili (phonics) verilen 6gretim eger sistematik ve agik ise, sistematik
olmayan ve seslerle ilgili verilmeyen 6gretime gore daha etkilidir. Ayrica sistematik
ve seslerle ilgili (phonics) verilen 6gretim anasinifina ya da ilkokula baglayan
cocuklarin 6nemli derecede okuma becerisini-ozellikle de kelime tanima (word
recognition) ve heceleme (spelling) alanlarinda- gelistirmesini saglar (Armbruster ve

ark., 2001).

1.1.5.5.Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi (Balanced Literacy Approach)

Uluslararas1 Okuma Birliginin (International Reading Association) 1999’da
yaptig1 ¢alismaya gore (Using Multiple Methods of Begining Reading Instruction)
bir tane metoda ya da yonteme bagli kalmak cocuklara okumayir 6gretmek icin
yetersizdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin tiim metotlar1 bilmesi ve ¢ocugun hangi
metoda, yaklasima ihtiyac1 varsa onu vermesi, o metotla 0gretmesi gerektigini
savunur. Bu yaklasima gore elbette metotlar, yaklasimlar gelisigiizel se¢ilmezler, her
cocugun ihtiyact olan metotlar ve yaklagimlar farklidir. Ornegin, gorsel olarak daha
1yl 6grenen bir cocuga seslerle ilgili yaklasim (phonics approach) ile 6grenim uygun
degilken, isitsel olarak daha 1y1 6grenen bir ¢ocuga seslerle ilgili yaklasimla (phonics

approach) 6gretmek daha uygun olur.

1.1.6. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Bu kisimda g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik

yapilabilecek etkinlik onerilerine yer verilmistir.
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1.1.6.1. Ulas ve Oku (Reach out and Read) Kurulusunun Onerileri

Ulas ve Oku (Reach out and Read) ¢ocuk bakimi ve tedavisi iinitelerinin
blinyesinde kitaplar1 barindiran, c¢ocuklarla beraber yiiksek sesle kitap okuma
konusunda aileleri tesvik eden kar amaci glitmeyen bir kurulustur. Bu kurulus 1989
yilinda Boston Sehir Hastanesi'nde baglayan bu program, yaklasik 5800 bolgeye
yayilmis ve program kapsaminda yillik olarak yaklasik 6,9 milyon kitap dagitilmistir
(Reach out and Read, 2014). Bu program erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek amacgli olarak ailelere tavsiyelerde bulunmustur ve bu tavsiyeleri
cocugun geligimsel siirecinde donemlere ayirmistir. Ulas ve Oku (Reach out and
Read)'ya (2013) gore ebeveynlerin cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

desteklemek i¢in yapabilecekleri asagidaki sekilde sunulmustur.

Alti aydan 12 aya kadar olan siire¢: Cocugun arkasindan ve oniinden konusun
ve gbz kontagi kurun. Sarilin, konusun, sarki sdyleyin, kitap okuyun, oyun oynayin.
Nesneleri, organlar1 ve benzerini isaret edin ve isimlerini sdyleyin (burun, kitap,
bebek, kdpek gibi). Cocugun daha fazlasin1i m1 istedigini yoksa durmasini istedigini
anlamak i¢in ¢ocugun ipuglarini takip edin. Cocukla “Cee ee” gibi ya da "Tel sarar”
gibi oyunular oynayin. Bezden, tahtadan kalin kapakli ¢ocuk sarkilari olan, bebek

yiizii resimleri olan kitaplar okuyun.

12 aydan 24 aya kadar olan siire¢: Giilimseyin ve ¢ocuk konustugunda ya da
bir sey isaret ettiginde cevap verin. Cocuga kitap sayfalarini ¢evirirken yardimci olun
ve resimdeki gordiigli seylerin ismini sdyleyin. Kitaplara, dinlenme zamani, oyun
zamani, yatma zamani gibi aile rutininde yer verin. Kitaplari1 ¢ocugu sakinlestirmek
icin ya da bir sey beklerken oylanmalart i¢i kullanin. Tahtadan, ¢ocuk sarkilari,
tekerlemeler olan, resimli kitaplar, objeler ve isimlerinin yazdigi kitaplar bu

donemdeki ¢ocuklar i¢in uygun olur.
2 yastan 3 yasa kadar olan siire¢: Bu yastan itibaren cocugun hangi kitabin

okunacagina karar vermesine izin verin ve ilgi alamyla ilgili kitaplar almaya 6zen

gosterin. “Kopek nerede?” veya “Bu nedir? gibi sorular sorun. Ayni1 kitab1 defalarca
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kez okumaya istekli olun. Okurken, resimler hakkinda ¢ocugunuzla konusun. Kitap
okumay1 giinliik rutin haline getirin. Resimli hikdye anlatan kitaplar, arama ve bulma

kitaplar1 (elmanin yerini sorup bulmak gibi) kullanmak uygun olur.

3 yastan 4 yasa kadar olan siire¢: Bilindik hikdyelerde “Sonra ne oluyordu?”
diye sorun. Harfleri, rakamlar1 isaret edin. Ayni sesle baslayan kelimeleri ve
resimleri igaret edin. Birlikte resimlere bakarak hikaye uydurun. 2-3 yasa gore daha

uzun hikaye anlatan resimli kitaplar, alfabe ve sayma kitaplar1 okuyun.

4 yastan 5 yasa kadar olan siire¢: Cocugun deneyimleriyle okunan hikaye
arasinda baglanti kurun. Kendi kitabin1 okurken ¢ocugun sizi gérmesine izin verin.
Cocuktan hikaye anlatmasin isteyin. Yazmasi ve ¢izmesi i¢in tesvik edin. Cocugun

isimlerinin harflerini ¢ocuga gosterin, isaret edin.

1.1.6.2. Ogrenme Giicliikleri icin Ulusal Merkez'in (National Center for

Learning Disabilities) Onerileri

Ogrenme giicliigii olan cocuklara yardim etmek amach 1977'de kurulan
Ogrenme Giigliikleri i¢in Ulusal Merkez (National Center for Learning Disabilities)
tarafindan kurulan Get Ready to Read web sitesi (National Center For Learning
Disabilities,1999-2017) ebeveynlere ve egitimcilere erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeleri i¢in birgok tavsiyede bulunmustur. Buna gore, erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek sadece gelisimi akranlariyla ayni diizeyde olan cocuklarin
gelismesine 6n ayak olmaz ayni zamanda okuma gii¢liigii olan cocuklarin erken
teshis edilmesi agisindan da ¢ok dnemlidir. Bu web sitesi ebeveynlere okuma yazma
konusunda birgok tavsiyelerde bulunmustur. Tavsiyelerini, yeni bir kelime
ogrenmek, heceleri ve sesleri 6grenmek ve okuma yazmaya baglamak gibi
kategorilere aymrmistir. Yeni bir kelime oOgrenmek igin basit kelime oyunlar
oynamak gerekir. “Bu nedir?” ya da “O nereye gidiyor?” gibi sorularla ¢ocuga
isimleri 0gretmek gerekir. Giin i¢inde kullanilan kelimeleri ¢ocuga kavratmak icin

gostermek de bir yoldur. Ornegin, “Ustiimde beyaz bir kazak var.” diye kazagm
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rengine vurgu yapmak, ¢ocugun beyaz rengi giin iginde kavramasini saglayabilir.
Cocukla birlikte kitap okumak ve yeni yerlere gidip bu yerler hakkinda konusmak
cocugun yeni kelimeler 6grenmesini kolaylastirir. Ayni sekilde farkli meslek gruplari
hakkinda konusmak ve bu meslek gruplarina ait insanlarin ne yaptigi hakkinda
konusmak da o6nemlidir. Heceleri ve sesleri 6grenmek icin verilen tavsiyelerin
basinda elbette ki beraber sdylenen tekerlemeler gelir. Cocugun kelimelerin nasil
bittigi ve basladigin1 kavramasi onemlidir. Bunun igin c¢esitli egitici kitaplar,
bulmacalari olan ya da oyunlar1 olan kitaplar kullanilabilir. Ornek vermek gerekirse,
“Domates ve dondurma ayn1 harfle basliyor. ikisi de D harfi ile basliyor.” diyerek
cocuga ikisinin ayni harfle basladigi kavratilabilir. Okuma yazmaya baslarken
yapilabilecekler ise cocugun etraftaki isaretleri ve logolari (trafik isaretlerinin anlami
gibi) 6grenmesini saglamakla baslayabilir. Her giiniin bir harfi olup o giine ait harfi
etrafta aramak, ¢ocugun o harfe asina olmasini saglar. Bazi nesnelerin isimlerini
etiketlemek ve basit birka¢ kelimelik ciimleler yazip, ne yazdigina dair resimli
ipuclart vermek de okuma yazmaya baslamak igin verilen Oneriler arasindadir.
Bununla beraber, beraber aligveris listesi yapmak, alfabe kitaplar1 kullanmak, diizenli
okuma saati yapmak ve okunan hikaye ve benzeri iizerine konusmak, sorular sormak

da ¢ocugun erken okuryazarlik gelisimini olumlu yonde etkiler.

1.1.6.3. Egitim ortaminda 6gretmenler iizerinden oneriler

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi g¢ogunlukla okul Oncesi egitim
programlarina baghdir ve bu programlarda gérev yapan dgretmenlerin bakis agilar
ve goriisleri de c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir. Bu
nedenle, Head Start programinda 6gretmen olanlarin erken okuryazarlik hakkindaki
goriislerini almak i¢in ucu agik roportaj sorulariin soruldugu bir ¢alisma yapilmistir.
Sonug olarak, Head Start 6gretmenleri genel olarak erken okuryazarlik becerileri ile
ilgili hedeflerin 6nemini kabul etmektedir, fakat 6gretmenlerin arasinda kabul goren
bir anlayis yoktur, gelisimi nasil destekleyecekleri konusunda goriis ayrilig
yasamaktadirlar. Bu goriislerden en Onemlisi sosyal-duygusal gelisimin erken

okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin gerekli oldugudur. Diger goriis ise, bircok
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Ogretmenin sinif ve aile ortaminin en 6nemli faktorler olarak gdsterilmesi olmustur.
Buna ragmen, c¢ocugun okuma yazmaya hazir olmasi gerektigi goriisii de yaygin
olarak kabul gormiistiir. Bu goriisiin kabul gérmesi yani ¢ocugun hazir olmasin
beklemek bazen okuryazarlik gelisimini desteklemek agisindan problemlere
sebebiyet verebilir. Bir dgretmenin bu konudaki goriisiine gore, cocugun hazir
olmasini beklemek- bu goriise gore ancak cocuk isterse okuryazarlik ile ilgili
etkinliklere katilabilir- gocugun simiftaki okuryazarlik etkinliklerine katilimini sansa
birakmak demektir. Daha da Onemli problem, okuryazarlik gelisiminin sadece
cocugun icinden gelmesine bagli olmasi, okullarin ve ailelerin bu gelisime olan
katkisinin oldugu goriisiine ters diismektedir. Baz1 6gretmenlere gore, cocugun hazir
olmasi gelisimin ve 6grenmenin bazi alanlarinda gegerlidir; 6gretmenler sosyal
becerileri, kisisel gelisimi ya da sosyal-duygusal gelisimin diger alanlarindaki
ilerlemesinde bahsederken ¢ocugun buna hazir olmasma deginmemistir. Diger bir
goriis ise okuryazarlik gelisimden daha onemli alanlarin 6rnegin, diger ¢ocuklarla
iletisim ya da uygulamali alistirmalarin gelistirilmesi yoniindedir. Son olarak; Head
Start 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin anahtar bilesenleri ile ilgili
bilgileri genel olarak alfabe bilgisi ile sinirli olmustur ve az da olsa bir kag 6gretmen
sesbilgisel farkindaliktan (phonological awareness) bahsetmistir (Powell ve ark.,
2008).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazma gelisimini desteklemek icin yiiksek
sesle okunan bir materyaldeki kelimelere isaret ederek vurgu yapmak g¢ocugun
farkindalik kazanmasi agisindan onemlidir. Cesitli basili materyaller tanitilmali
(gazete, dergi, kitap, etiketler, isaretler gibi) ve yazilma amaci ¢ocugun
anlayabilecegi sekilde agiklanmalidir. Cocuklar harfleri kinestetik olarak
ogrenmelidir. (oyun hamurlariyla harf ¢izmek, harflerle ilgili sarkilar sdylemek,
oyunlar oynamak gibi) Cocugun ¢izdigi ya da yazdig {irlin hakkinda konusulmalidir.
Smiftaki her ¢cocugun kendi ismini gorebilecegi ve fark edebilecegi sekilde teshir
edilmelidir. Bilindik kelimelerin sinifta teshir edilmesi ¢ocugun farkindaligini arttirir,
bu nedenle anne, baba, kitap gibi kelimeler ¢ocugun gorebilecegi yerlerde farkindalik

olusturabilmesi icin teshir edilmelidir. Ogretmen bilindik kelimelerle drnek ciimleler
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kurmalidir. Resimler ve illiistrasyonlar cocugun yazili materyalde ne yazdig ile ilgili
ipucu vermektedir bu nedenle bolca resimli yazili materyal kullanabilir. Ogretmenler
karalamaktan yazi yazmaya her bi¢cimin bir manasi oldugunun farkinda olmalidir.
Yazma gelisiminde en 6nemli nokta ise asama asama ilerlenmesi gerektigi ve yavas
yavas bireysel yazma becerilerine gore yapilacak etkinligin zorlagtirilmasi

gerektigidir (Hullinger Sirken ve Staley, 2016).

Akranlariyla ayn1 seviyede gelisim gosteren c¢ocuklardan farkli olarak bazi
cocuklarin 6zel olarak ilgilenilmeye ihtiyact olabilir. Ornegin dil ve konusma
giicliigli ¢ceken cocuklarin erkenden teshis edilmesi, erken miidahale edilmesi ve
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi 6nem tasir. Bu durumda dil ve
konusma terapisti ¢ocugun bilinen ya da siiphelenilen dille ve konusmayla alakali
problemlerine yonelik erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir tutum
sergilemelidir. Dil ve konusma terapisti aile, okuldaki d6gretmenler ve bakicilarla isi
birligi i¢inde olmali, erken okuryazarlik becerilerini yalnizca terapi esnasinda degil
evde, okulda ya da imkanin oldugu her yerde desteklemesini saglamalidir. Bununla
beraber, erken teshis konulamamis ¢ocuklar ya da gelisimsel gecikmeler yasayan
cocuklar olabilir, dil ve konusma terapisti bu durumdaki cocuklarin da erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine miimkiin oldugunca katkida bulunmalidir
ciinki gelisimsel yetersizligin ge¢ fark edilmesi, ¢ocugun bu konuda hig

desteklenmemesini gerektirmez (Roth ve ark., 2006).

1.1.6.4. Teknoloji ile Okul Miifredatinin Biitiinlesmesine iliskin

Onerileri

Teknolojinin gelismesiyle birlikte, okul miifredatinin teknolojik gelismelerle
biitlinlesme ihtiyact duyulmustur ve bu sebeple c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini etkili sekilde kullanilmasiyla ilgili ¢aligmalar yapilmaktadir. Hollanda'da
yapilan bir calismada bes farkli egitim enstitiisiinden, 6gretmenlerin egitimden

sorumlu 12 egitimcinin erken okuryazarlik ve teknolojinin kullanimi arasindaki iligki
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hakkinda goriisleri alinmistir. Calismaya katilan profesyonellere gore, teknolojinin
erken okuryazarlik becerileri ile iligkilendirildigi ve Onem verilmesi gerektigi
gorlsiine katilmiglardir. Ayrica, egitimciler elektronik kitaplarin ¢ocuklar igin olasi
faydalarmi1 gormiislerdir. Bununla beraber, 6gretmen adaylar1 teknolojiyi erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in nasil kullanacagi konusunda donanima
sahip degildir. Bu nedenle, teknolojiyi erken okuryazarlik gibi ¢ok 6zel bir alandaki
miifredata uyarlamak gereklidir. Ayrica, erken okuryazarliktan sorumlu egitimcilerin
ve teknolojiden sorumlu egitimcilerin dayanisma ig¢inde bir tutum sergilemesi de
onemlidir. Diger 6nemli bir sonug ise, enstitiilerin 6gretmen adaylarinin egitiminde
teknolojinin kullanilmasina heniiz 6ncelik vermemesidir fakat bunun yakin gelecekte

degisecegi ve degismesi gerektigi ongoriilmektedir (Voogt ve Mckenney, 2017).

Glinlimiizde tablet bilgisayar ve akilli telefonlarda erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi igin ara¢ olarak kullanilabilecegi uygulamalar mevcuttur.
Bunun gibi uygulamalarin erken okuryazarlik ile ilgili bir konu O6gretilirken
miifredatla biitiinliilk olusturmasit nasil saglanacagi arastirilmistir. Northrop ve
Killeen 'e gore (2013) bu gibi uygulamalar1 kullanarak miifredatla biitiinlik

Olusturmak dort agamadir ve bu dort asama asagida siralanmustir.

a) Birinci basamak: Ogretmen konuyu, tabletteki uygulamalar olmadan her
zamanki miifredattaki gibi 6gretmelidir. Ciinkii konuyla ilgili bilgi verilmeden

uygulamalardan aligtirma yapmak ¢ocuklar i¢in anlamli olmaz.

b)Ikinci basamak: Cocuklara tabletteki uygulamamin agiklanmasi ve ilk
basamaktaki Ogretilen konuyla baglantt kurulmasi saglanmalidir. Cocugun
uygulamay1 nasil kullanacagi, nasil agacagi 6gretilmelidir ve birkag 6rnek alistirma

sinifta beraber yapilmalidir.

¢) Uciincii basamak: Tabletteki uygulamanin nasil kullanlacagi ve dgretilen
hedef konunun secilmesi ile ilgili rehberlik edilmelidir. Uygulamanin nasil agilacag,
nasil kapanacagi cocuklarin bilip bilmedigi ve dogru seviyenin, dogru konunun

secilip secilmedigi kontrol edilmelidir. Cocugun erken okuryazarlik ile ilgili secilen
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konuyla ilgili c¢alisip c¢alismadigini kontrol etmek igin sorular sorulmalidir.
"Uygulamada hangi konu hakkinda aktiviteler yapiyorsun?" gibi sorular sorulabilir.
Cocuk uygulamay1 kullanirken izlenmeli ve yanlis anlasilan ya da zorluk c¢ekilen
boliimler tespit edilmelidir. Cocuklar uygulamada yanhs yaptiklari zaman,

dogrusunu bulmalart i¢in ¢ocuklara rehberlik etmeli ve sorular sorulmalidir.

d) Dérdiincii basamak: Ogrenme merkezleri ve serbest zaman aktiviteleri
yapilirken tabletler ve uygulamalar ulasilabilir olmalidir. Evde tablete ve
uygulamalara erisimi olan cocuklarin aileleri kullanilabilecek yararli uygulamalar
hakkinda bilgilendirilmelidir. Boylece konu evde ve serbest zamanlarda da pekismis

olur.

Erken okuryazarlik kavrammin Tirkiye’de heniiz yeni olmasi ve yapilan
calismalarin sinirli olmasi sebebiyle lisans programlarinda miifredatin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyecek sekilde olmasi gereklidir. Boylece, alanda
calisan profesyonellerin ve Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi konusunda bilingli olmast ve okul Oncesi egitim kurumlarinda bu

bilingle gocuklara egitim vermesi saglanir.

1.1.6.3. Kitap Okuma Etkinlikleri Uzerine Oneriler

Bu bolimde sesli kitap kullanma, etkilesimli kitap okuma ve halk

kiitiiphanelerine deginilmistir.

1.1.6.3.1.Sesli Kitap Kullanimi
Sarki sdyleyen sesli kitaplarin kullanimi ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini desteklemektedir ve Barclay (2010) sarki sdyleyen sesli kitaplarin erken

okuryazarlig1 desteklemesi i¢in bazi stratejilerden bahsetmistir. "Ben bir kiigiik
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caydanlhigim"” (I am a little teapot) adli sarki 6rnegi ile cocuklarin erken okuryazarlik
gelisiminin nasil desteklenebilecegi ile ilgili basamaklar asagida siralanmistir.
Oncelikle ¢aydanlik, cay setleri ya da sarkiyla ilgili gorsel materyaller kullanmak
daha etkili olabilir.

a) Yeni sarkiya giris: Caydanligin kaynadiginda nasil ses ¢ikardigi, insanlarin
cay saatinde neler yaptigi, nasil eglendigi hakkinda konusmak baslangi¢ olabilir. Bu
sarkiyr sinifta bilen cocuklar varsa baslangigta onlarla birlikte sdyleyip sonra da

sarkiy1 hep beraber tekrar ederek dgretebilirler.

b) Sozel dil gelisimi ve yeni kelimeler hakkinda konusmak: Sarkinin iginde
gecen yeni kelimeler hakkinda gocuklarla konusmak gerekir. Ornegin bu sarkida
"handle” kelimesi yani kulp (¢aydanligin kulpu) kelimesi gecmektedir. Caydanligin
kulpunun nerede oldugu ve hangi nesnelerin kulpu oldugu konusulabilir. Eger miisait
bir sinif ortami1 varsa ¢aydanlik kaynatilip su kaynayinca sesin nasil ¢iktigi ve neden
boyle ses cikardig tartisilabilir. Kisacasi, sarkida cayin kaynamasi konu edildigi i¢in

cocuklara cayin nasil kaynadigi anlatilir.

¢) Sarkyt soylemek: Sarki sdylenirken ayni zamanda sarki sozlerine gore dans
edilmelidir. Bu 6rnekte, tipki bir caydanligin kulpu gibi bir kol asagida, agz1 gibi bir

kol yukarda olacak sekilde dans etmek yeni kelimelerin 6grenilmesini kolaylastirir.

d) Yazi ve sarki arasinda baglanti kurmak: Sarkinin sozlerini biiylikge bir
posterde gostermek, sarki sozlerini sdylerken kelimeleri isaret etmek onemlidir. Bu

ornekte dikkat ¢ekici olmasi i¢in poster ¢caydanlik seklinde olabilir.
e) Sesbhilgisel farkindaligr gelistirmek: Sarkidaki kafiyeli olan kelimelerin
dikkatle dinlenmesi ve kafiyeli kelimelere dikkat ¢ekilmesi ve ¢ocuklara sorularak

kavratilmasi gerekir.

f) Filizlenen yazma becerilerini gelistirmek: Sarki sozlerinde bazi kelimeler

cikaritlip yerine bosluklar koyulup, sonra da bosluklar1 g¢ocuklarin doldurmasi
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beklenmelidir. Burada her ¢ocuk sarkidaki bosluklara uygun gelen istedigi baska bir

kelimeyi yazip kendi sarkisin1 da yaratabilir.

1.1.6.3.2.Etkilesimli Kitap Okuma

Cocuga bir yetiskinin kitap okumasmin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirecegi sonucuna birgok c¢alismada varilmistir fakat nasil kitap okunursa
cocugun erken okuryazarlik becerileri daha i1yi gelisebilir? Bu baglamda gelistirilen
ve c¢ocugu aktif dinleyici konumuna getiren Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
cocuklarin dil, erken okuryazarlik becerileri ve okumaya yonelik tutumlar1 {izerinde
olumlu etkileri bulunmustur  (Whitehurst ve ark., 1988). EKO uygulama adimlari
dogru kitab1 se¢mekle baslar yani ¢ocugun yasina ve varsa 6zel gereksinimine uygun
ve ilgisini ¢ekebilecek kitaplar tercih edilir. Daha sonra hedef sozciiklerin ve ses
birimlerinin secilmesi gerekir. Hedef sozcilik ve ses birimleri ¢ocugun kapasitesine
uygun segilen sozciik ve seslerin kitap okunurken ¢ocuga sorular, yapilan vurgular
gibi yollarla anlatilmasidir. Sonraki adimlar kitabin ¢ocuklara okunacak ortaminin
hazirlanmasidir. Cocugun kitab1 kolayca gorebilecegi, rahat olabilece§i bir yer
olmast ve ayn1 zamanda okuyucu yetiskin, 6gretmen ya da anne kitabi okurken
cocukla gbz temast kurabilecegi hizada olmalidir. Ayrica ortamin ¢ocugun dikkatini
dagitacak uyaranlardan arindirilmis olmasi ve cocugun tuvalet, yemek gibi
ihtiyaglarinin karsilandigi bir vakitte olmasi gerekmektedir. Kitabin 6n kapagi
¢ocuklara doniik bir sekilde okumaya baslanmali ve kitabin okunma siiresi boyunca
kitabin sayfalar1 ¢ocuklara doniik olmalidir. Kitabin baghigi yiiksek sesle okunmali ve
parmakla da gostererek takip etmesi gereklidir. Bu durum yazinin yoniini ve
sozciikler arast bosluk birakilmasi gerektigini kavramasini saglayabilir. Ayrica
resimde neler olabilecegi gibi agik uglu sorular sormak, cocugun kendini ifade etmesi
dili kullanmasi ve Oykiiye dikkatini vermesini kolaylastirir (Zevenbergen ve
Whitehurst, 2003). Bununla beraber, kitabin yazarinin, resmedenin ve yayinevinin
Oykiiyli okumadan 6nce okunmasi ¢gocugun kitap kiiltlirlinlin olugsmasina da katkida
bulunur. Kitap ¢ocugun rahatga oturabilecegi sekilde okunmalidir. Okuma esnasinda,

anlami1 bilinmeyen ya da hedef sozciilerin ¢ocugun anlayacagi bicimde agiklanmasi
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ve mimkiin mertebe gorsel materyallerle desteklenmesi okul Oncesinde somut
yasantilardan yola ¢ikarak 6grenmelerine yardimci olur. Hedef seslerin farkindalig
igin seslerin vurgusuna 6nem vermek ve hedef sozciiklerin sesbilgisel olarak
kodlanmasini saglamak gerekir. Okuma yapildiktan sonra ise c¢ocuktan okunan
hikayeyi 6zetlemesini istemek ve cocugun hikdyenin sonunun nasil olmasini istedigi
gibi sorular sormak hem kendini ifade etmesini hem de yaraticiligini arttirmasini
saglar (Ergiil ve ark., 2015; Ergiil ve ark., 2016).

1.1.6.3.3. Halk Kiitiiphaneleri

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in 6zel olarak
hazirlanmis halk kiitiiphaneleri de 6nemli bir etkendir. Uluslararas1 Kiitiiphane
Dernekleri ve Kuruluslar1 Federasyonu (IFLA), halk kiitiiphanelerinin ¢ocuklar icin
verilen hizmetlerini agiklamistir. Buna gore, halk kiitiiphaneleri ¢ocuklara okumayi
ogrenme siirecini destekleme ve her tiirlii yazili materyali kullanmay1 tegvik etmeleri
gerekir. Bu sebeple, cok cesitli materyaller ve etkinliklerle ¢ocuklar1 destekleyen
halk kiitiiphanelerinin ¢ocuklar1 hem okumaya tesvik etmeye, hem de bilgiye
ulagmaya, kesfetmeyi 6grenmeye ve hayal giiclerini gelistirmeye katki sagladigin
belirtmistir. Cocuklara ve ebeveynlere kiitiiphanenin etkili bir bi¢gimde nasil
kullanilacag1 ve elektronik ya da kagit ortaminda yazili materyalleri kullanma
becerilerinin nasil gelistirilecegi Ogretilmektedir. Ayrica kiitliphanelerde Oykii
anlatma gibi bir¢ok etkinlik ¢ocuklarin eglenceli vakit gecirmesi ve kiitliphaneyi

sevmesi i¢in diizenlenmektedir (Gill, 2004)

Cocuklar i¢in 6zel olarak hazirlanmis ¢ok ¢esitli etkinlikleri ve materyalleri
olan halk kiitiiphaneleri, ¢ocuklara ve c¢ocuklara bakan bakicilar, ebeveynler ve
cocuklara bakmakla yiikiimlii olan yetiskinlere sadece onlara 6zel bir alanda, keyifli,
egitici ve kiitliphaneyi sevdirici bir deneyim yasatmaktadir. Egitici oyuncaklar,
bulmacalar, eglenceli kitaplar, kendi yas grubu icin tekerlemeler, sarkilar gibi

materyaller sayesinde cocuk ile ona bakmakla yiikiimli yetiskin kisi arasindaki
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kurulan bag zamanla ¢cocugun kitaplar arasinda 6zel bir bag kurmasini saglayacaktir

(Uluslararas1 Kiitiiphane Dernekleri ve Kuruluslar1 Federasyonu, 2007).

Halk kiitliphanelerinin ¢ocuklar i¢in hazirlanmig boliimlerinin 6rneklerini
diinyanin bircok {iilkesinde gdrmek miimkiindiir. Ayrica bu kiitiiphanelerin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmek adina diizenlendigi aktiviteler de mevcuttur
(Campbell-Hicks, 2016). Ornek vermek gerekirse Kanada'daki kiitiiphanelerde hem
ebeveynlerle c¢ocuklarin beraber yapabilecegi etkinlikler hem de goniillii geng
cocuklar ve cocuklarin beraber yapabilecegi etkinlikler ve dezavantajli gruptaki
cocuklara 6zel etkinlikler ve cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini g¢evrimigci
olarak gelistirmeleri icin kiitiiphanelerin web sitelerinde 6zel etkinlikler mevcuttur
(Campbell-Hicks, 2016 ve Prendergast, 2013). Regina Halk Kiitiiphanesi'nde
yapilan bir ¢alismada yaklasik 24 aylik cocuklar ve cocuklara bakmakla yiikiimlii
olan yetigkinlere 6zel hazirlanan program sayesinde, yetiskinlerin ¢ocuklarla beraber
kiitiiphaneyi ziyaret etme siklig1 artmis, yetiskinler cocuklara kitap okurken nasil
daha verimli olabileceklerini &grenip, evde ¢ocukla birlikteyken kitap okuma
saatlerinin ve etkinliklerinde artis gozlendigi ifade edilmistir (Graham ve
Gagnon,2013).

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki kiitliphaneler de dezavantajli gruplardaki
cocuklar i¢in Ozel programlar bulunmaktadir. Ayrica, okumadan Onceki ©n
becerilerin destekleyici programlar hazirlanmis, kiitiiphanelere ¢ocuklarin gelmesini
beklemek yerine ebeveynlerin ve g¢ocuklarin daha sk gittigi  yerlere
(camasirhanelerde, aligveris merkezlerinde ya da sahilde) kiitliphane hizmetlerini
getirmislerdir. Bu kiitliphanelerdeki hizmetleri vermek i¢in sadece okullar1 gezmekle
kalmayip, cocuklara 6zel cevrimigi lcretsiz kitaplar ve web siteleri hazirlamas,
hastanelerde bedava kitaplar dagitilmis ve ¢ocuk doktorlarinin kitap okumay tavsiye
etmesi yoniinde ¢alismalar yapmistir. irlanda'daki ¢ocuklar icin 6zel kiitiiphanelere
bakildiginda, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi igin ebeveynlerle
beraber konusma ve kitap okuma etkinlikleri diizenlemisler, teknolojiden de
yaralanarak okuma yazma etkinlikleri bulunan akilli telefon uygulamalar

cikarmiglardir. Norveg de yapilan kiitiiphane etkinlikleri ise ebeveynlerle ¢ocuklarin

39



birlikte kitap okumasi ve ¢ocuklara bu konuda yetiskinlerin model olmasi ve
cocuklarin ve yetiskinlerin kitaplara her yerde erisebilmesi iizerine etkinlikler

diizenlenmistir (Campbell-Hicks, 2016).

Cocuklarin ihtiyaglarina gore hazirlanmig bu kiitiiphanelerden haberdar olmak
ve ziyaret etmek c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in yararl
bir etkinlik olabilir. Ornegin, St Charles Sehir-Halk Kiitiiphane Birligi'nin hazirladig
etkinlik takvimi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek adina her giin
yapabilecekleri bir etkinlik takvimi olusturmuslardir. Sekil 1.1'de St Charles Sehir-
Halk Kiitiiphane Birliginin Haziran 2015 takvimi gosterilmistir. Bu takvimde
goriildiigli gibi matematik, oyun ve sarki sOylemek gibi alanlarda yapilabilecek

birgok etkinlik mevcuttur.

Cocuklar i¢in halk kiitiiphanelerinin Tiirkiye'de de ornekleri bulunmaktadir.
Tiirkiye'deki cocuklar icin hazirlanmis halk kiitiiphaneleri o6rneklerinden biri
Ankara'daki Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi'dir. Kiitiiphane 0-6 yas ve 7-16 yas arasi
cocuklara hizmet vermek tlizere iki ayr1 birime ayrilmistir. 0-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in
olan birimde oyuncak kitaplar, oyuncak ve egitim materyalleri bulunmakta ve bu yas
grubunun ilgisini ¢ekebilecek sekilde dizayn edilmistir. Ayrica masal okuma saati,
yaratici drama etkinlileri ve resim ¢aligmalart gibi hizmetler de verilmektedir (T.C.
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Bilgi Sistemleri Dairesi Bagkanligi, 2016). Diger 6rnek
ise Bursa'da hizmet veren Niliifer Belediyesi Cocuk Kiitiiphanesidir. Bu kiitiiphanede
cocuklara kiitliphaneyi sevdirmek ve kitaplarla tanistigi bu ilk yillardan itibaren
onlara eglenceli vakit gecirmelerini ve okuma yazar olmadan 6nceki becerilerini de
desteklemeyi amaglamistir. (Niliifer Belediyesi Kiitiiphanesi, 2014) Istanbul'da ise
Kadikdy Belediyesi Interaktif Cocuk Kiitiiphanesi 6rnek gosterilebilir. Bu kiitiiphane
ozellikle 0-6 yas aralifindaki g¢ocuklara hitap eden bu kiitiiphanede g¢ocuklarin
aileleriyle kitap okuma etkinlikleri yapmasinin yani sira deney yapma, oyun hamuru
gibi birgok faaliyetle ¢ocuklarin eglenceli bir kiitiiphane deneyimi yasamasini

saglamak amac¢lanmaktadir (Akg¢ay Duff, 2014).
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ST CHARLES SEHIR ~-HALK KUTUPHANE BiRLiGININ HAZIRLADIGI HAZIiRAN 2015 ERKEN
OKURYAZARLIK TAKVIMi
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar
1 2 3 4 5 6 7
Matematik Oyun Yazma Konusma Okuma Yazma
Bahgendeki | Bir oyuncak | Pudingle Yaz En sevdigin Kiitiiphanenin | Isminin
agaclar hayvanina parmak mevsiminde meslek senin i¢gin harflerini
say. stiper boyasi yap. | yapmak hakkinda bir uygun olan oyun
kahraman istedigin bir kitap oku. programlarin1 | hamuruyla
ismi ver. sey hakkinda kontrol et ve yaz.
konus. ziyaret etmek
icin plan yap.
8 9 10 11 12 13 14
Oyun Konusma Sarki Okuma Konusma Konusma
Soyleme
Yeni bir Yiirilyiise Otobiisiin En sevdigin Buzlu Kiitiiphaneyi | Piknik
oyun parkit | ¢ik ve tekerlekleri | kitabi bul, oku | dondurmanin | ziyaret et! yapmak i¢in
bul ve oyun | gérdiigiin (The ya da bir tad1 nasil? nelere ihtiyag
parkini seyler Wheels on | arkadasina Sence buzlu duyarsin?
dene. hakkinda the Bus)) anlat. dondurma Piknik
konus. sarkisini nasil yapsaydin ilk
soyle. yapiliyor? ne
Bunun gotiirecegin
hakkinda sey ne
konus. olurdu?
15 16 17 18 19 20 21
Sarki Yazma Okuma Oyun Sarki Okuma
Soyleme Soyleme
En sevdigin | Biiyiikbaban | En Yetiskinmigsin | Giines Bu aya kadar | 'Babalar
sarki yada | yadababan | sevdigin gibi taklit yap. | kelimesiyle hi¢ 6ykii gliniiniiz
tekerlemeyi | icin 6zel bir | hayvan Biiyiiytince ne | Kafiyeli etkinligine kutlu olsun!
soyle. kart hazirla. | hakkinda olacaksin? olabilecek kag | gittin mi? Bir | Babanla ya da
bir kitap kelime tanesine biiyiikbabanla
oku. bulabilirsin? kaydol. beraber bir
hikaye oku.
22 23 24 25 26 27 28
Matematik Sarki Yazma Konusma Oyun Sarki
Soyleme Soyleme
Yiriiyiige '‘BINGO' Giinese Soguk havada | Fiskiyenin Kiitiiphaneyi En sevdigin
cik ve sarkisini benzeyen yapamayip, etrafinda ziyaret et! sarkiya eslik
caddendeki | soyle ve biiyiik, sar1 | sicak havada oynayabilecek et.
posta kopegin bir daire yapabildigin kadar hava
kutularini adin1 ¢iz. Simdi seyler sicak m1?
say. ‘Sunny' de bagka nelerdir?
(Giinesli) bir renk
olarak seg.
degistir.
29 30
Okuma Yazma
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41




1.1.7. Kaynak Ozetleri

Bu bolimde erken okuryazarlik ile ilgili kaynaklar tarih sirasina gore

sunulmustur.

Ev ortaminin erken okuryazarlik ve dil gelisimine olan etkilerini aragtiran bir
caligmada, ortalama 5 yas 11 aylik toplamda 66 tane ¢ocuk ve ebeveynden alinan
veriler degerlendirilmistir. Degerlendirme yapilirken, demografik bilgiler,
okuryazarlik alistirmalar1 ile ilgili anket, ¢ocuklarmm Kkitap isimleri listesi
(ebeveynlerin ¢ocuk kitaplart isimlerini dogru bilmeleri ile ilgili), cocuklarla yapilan
goriisme (gorlismede ebeveynlerle okuma yazma etkinlikleri hakkinda sorular
sorulmus), kontrol amagh bilissel becerilerin degerlendirilmesi, sesbilgisel ve dille
ilgili degerlendirme araglari, harf bilgisi, okuryazarlik becerilerin degerlendirilmesi
kullanilmistir. Anaokulunun baslangicindan baslayip (ocak ayi) belirli periyotlarda
ilkokul ikinci smifin kasim ayima kadar veliler ve ¢cocuklarla gerekli goriismeler ve
degerlendirmeler yapilmistir. Bu c¢alismanin sonucuna gore; cocuklarin erken
okuryazarlik ve sozel dil becerileri yani harfleri isimlendirme, harflerin seslerini
bilme, sesbilgisel farkindalik, alic1 dilde kelime bilgisi (receptive vocabulary) evde
yapilan rutin okuma etkinlikleri gelistirmiyor. Genel olarak ebeveynlerin ¢ocukla
okuma yapmasi bir harf farkindalifinin saglanmasi i¢in yapilan etkinlikten ziyade,
cocukla yapilan bir rutin olarak uygulanmasiyla bu durum agiklanmistir. Bu
calismada anaokulu c¢aginda harfleri isimlendirme ve harflerin ses bilgisi skorlar
ilkokul bir ve ikinci siniftaki okuma yazma skorlarim etkilemektedir (Evans ve ark.,

2000).

Yapilan bagka bir ¢alismada ise evdeki ortaminda aile ile olan etkinliklerin, 30
tane bes yas civart ¢ocuklarin okuma motivasyonlart ve erken okuryazarlik
becerilerine olan etkisi ilkokul birinci sinif giiz donemine kadar degerlendirilmistir.
Bu calismaya gore; ebeveynlerin kitap okurken ¢ocuga nasil anlattifi (tonlamaya

dikkat etmek gibi), okuma anindaki fiziksel temasi, ¢ocugun konu hakkinda goriiniir
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derecede gosterdigi ilerleme, okuyucunun c¢ocugun gelisimine olan duyarliligi
konular1 etkin okuma nitelikleri basligi altinda verilmis ve ¢ocugun okumaya olan
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla beraber; c¢alisma
sonucu olarak cocukla birlikte hikaye kitab1 okurken, metnin ne anlama geldigi
hakkinda konugmanin olumlu etkileyebilecegi fikri desteklenmistir (Sonnenschein ve

Munsterman, 2002).

Ebeveyn ve cocuk etkilesimi ile erken okuryazarlik becerilerinin arasindaki
iliskinin degerlendirildigi boylamsal bir ¢aligmada, alt sosyo ekonomik diizeye ait 27
ailenin ¢ocuklar1 ve ebeveynleri 14, 24 ve 36 aylikken giinliik hayattaki deneyimleri
videoda canlandirilmistir. Buna baglh olarak, arastirmacilar Ebeveyn-Siit
Cocugu/Kiiglik Cocuk Etkilesimi Kodlama Sistemi (Parent-Infant/Toddler
Interaction Coding System) adli ol¢ekle ¢ocugun yasina gore dil gelisimini,
ebeveynin c¢ocukla konusurken gelisimine uygun konusup konusmadigi, ebeveynin
konusurken tonlamasi (olumlu ya da olumsuz olarak), ortak dikkat yani ebeveyn ve
cocugun etkilesimde oldugu ve ayni objeyle ilgilendigi durum, ebeveynin
kilavuzlugu-yani ¢ocukla etkilesim halindeyken bilgilendirici ya da dogrudan verdigi
aciklamalar- ve ebeveynlerin duyarliligi yani ¢cocugun verdigi sinyallere gosterdigi
duyarlilik degerlendirilmistir. Sonucta degerlendirilen bu davranislarin erken
okuryazarligin becerilerinden bazilariyla iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir bunlar: alici
dilde kelime bilgisi (receptive vocabulary), sembolik temsil (symbolic
representation) ve sesbirim ¢dziimlemesi (phonemic analysis). Kisacast bu ¢alisma
yasamin ilk i¢ yilinda ebeveyn ve cocuk etkilesiminin erken okuryazarlik

becerilerini etkiledigini desteklemistir (Dodici ve ark., 2003).

Ebeveynler cocuklariyla beraber kitap okumak isterler ve bunun ¢ocugun
okuryazarlik gelisimine katkis1 oldugu goriisii yaygindir. Fakat yapilan aragtirmalara
gore, ebeveynler cocuklara kitap okurlarken ¢ocuklarina harflerin adlarini, seslerini
rakamlari, kelimelerdeki benzerlikleri 6gretmezler ya da ciimlenin nasil okundugunu
tekrar etmezler, okuduklar1 kelimenin anlamimi tartismazlar kisacast ¢ocugun
dikkatini yazinin 6zelliklerine ¢ekemezler. Bu nedenle ¢cocuklar yazidan ¢ok kitabin

resimleriyle ilgilenirler. Cocukla beraber kitap okumanin elbette faydalari bulunur,
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cocugun kelime haznesinin ya da sozel dil gelisiminin gelismesini etkilemektedir.
Erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocukla beraber kitap okurken gelistirmek igin,
Beraber Ogrenmek (Learning Together) adli program ebeveynlere kullanabilecekleri
harfleri tanimlamak, yaziya ¢ocuklarin ve ebeveynlerin dikkatini ¢ekmek, benzer
sesleri eslestirmek, ¢ocuklar1 hecelemesi ve duyduklar1 kelimelerin seslerini
dinlemesi icin onlar tesvik etmek gibi bazi stratejilerden bahsetmistir ve program
ayni zamanda g¢ocuklara da erken okuryazarlik hakkinda bilgilendirme yapmuistir.
Program kapsaminda velilerin ve cocuklarin ilgisi yaziya c¢ekilmis ve yapilan
etkinlikler sonucunda c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin etkiledigi ve
cocuklarin yazi ile aktif olarak etkilesiminin fark yarattig1 goriilmiistiir (Phillips ve
ark., 2008).

Bir miidahale programi kapsaminda, ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek i¢in birinci sinifa devam gocuklar ve aileleri ile bir ¢alisma yapilmistir.
Deney grubu icin ABD'de etnik ve dil olarak cesitliligi olan ve ¢ok yoksul olan
bolgeden secilen bir okulun bir sinifindaki birinci sinifa devam eden cocuklar ve
ebeveynleri segilmistir. Kontrol grubunda ise ayni 6zelliklere sahip, deney grubuyla
ayn1 miifredati isleyen ve ayni bélgeden farkli bir okulun bir sinifindaki birinci sinif
cocuklar1 secilmistir. Ebeveynlerden gerekli izinler alinmistir. Etkili kitap okuma
stratejilerinin  gelistirilmesi  Olgiilecegi  i¢in, deney ve kontrol grubundaki
ebeveynlerin kitap okuma stratejileri analiz edilmis, ayni kitabi her iki gruptaki
ebeveynler ¢ocuklarmma okurken kayitlar yapilmis ve bu kayitlar incelenmistir.
Miidahale programi iki 6nemli unsur lizerinde durmustur. Birincisi, hikaye kitabi
okumak c¢linkii hikaye kitab1 okumak erken okuryazarlik becerileri desteklemektedir.
Ikincisi, hikdye kitabi hakkinda konusmak ciinkii kitap hakkinda konusmak
cocuklarin dil gelisimini destekler. Deney grubundaki ebeveynlere verilen egitimin
her oturumunda yiiksek sesle etkili kitap okumak, ¢ocukla kitap okurken etkilesimde
olmak ve cocuklarin kitaplarinin se¢imi konusunda destelenmistir. Sekiz hafta siiren
programda, her hafta deney grubundaki ebeveynler ¢ocuklarina ¢alismay1 yapanlar
tarafindan secilen bir kitabi okumustur. Calismanin sonucuna gore; miidahale
programina katilan ebeveynler, etkili kitap okuma stratejilerini 6grenmisler ve daha

fazla kullanmislardir. Ayrica, deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindalig: seviyesi
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kontrol grubundaki cocuklarin seviyesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Genel olarak deney grubundaki ebeveynlerin programa katilim
gostermesi okul ve aile is birliginin okuryazarlik kanalinin desteklenmesinin

saglandig1 sonucuna varilmistir (Steiner, 2014).

Kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerine etkisi ile ilgili baska bir
calismanin (Tercanli Metin ve Gokgay, 2014) bebekler ve ¢ocuklarla birlikte kitap
okumanin gelisime olan etkilerini konu alan ¢alismalar derlenmis ve ¢aligmalardan
ornekler verilmistir. Caligmanin sonucu olarak bebekle birlikte diizenli kitap
okumanin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermistir. Bu nedenle ¢cocuk hekimleri, hemsireler, cocuk gelisimi uzmanlari gibi
cocukla calisan saglik calisanlarinin aileleri diizenli kitap okumasi yoniinde
danismanlik yapmasi, 6zellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ailelerin ev

ortamina katkida bulunmaktadir.

Erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklarla calisan, New Jersey ve Dogu
Pensilvanya’da bulunan 215 tane egitimcinin okuryazarlik becerilerinin miifredattaki
yeri hakkinda, anket araciligiyla gortisleri alinmistir. Bu sonuglara gore, egitimcilerin
geneli hem piyasadan elde edilebilen miifredatlar1 hem de okuryazarlik becerilerine
0zel miifredatlar1 kullanmaktadirlar, fakat kullandiklar1 miifredatlarin etkili bir egitim
verdigine dair bilimsel bir ¢alisma bulunmamaktadir. Son olarak egitimcilere
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin nasil degerlendirildigi ile ilgili sorulara,
egitimcilerin %25,6 ‘s1 standardize edilmis aracglarla degerlendirme yaparken, %74,4
kendi yaptiklar1 araglarla degerlendirme yaptiklarimi = sOylemistir.  Oysa
degerlendirmelerin en dogru sonucu vermesi i¢in gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi
yapilmis olan aragla kullanilmalidir yani standardize edilmis araglarin kullanim
sikliginin artmas1 gerekmektedir. Her ne kadar egitimciler kendini degerlendirme
konusunda basarili bulsa da, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesinde

hicbir detayin kacirilmamasi 6nemli olmaktadir (Gischlar ve Vesay, 2014).

Ulkemizde yapilan ¢alismalardan biri (Ergiil ve ark., 2014) alanda calisan

ogretmenlerin, erken okuryazarlik hakkindaki bilgilerini ve uygulamalarin1 anket
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yoluyla degerlendirmistir. Buna gore, 0gretmenlerin yartya yakinin (%47) erken
okuryazarlig1 erken yasta okuma yazma 6grenmek olarak tanimlandigi goriilmistiir
ve bu sebeple 6gretmenlerin kendini giincellemesi ve 6zellikle lisans programlarinin
miifredatina erken okuryazarlikla ilgili konular eklemesi ve varsa dikkat ¢ekilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ulkemizde yapilan bir diger arastirma Kocaeli ilinde 30 tane
okul dncesi 0gretmeninin erken okuryazarlik ile ilgili yaklagiminin degerlendirilmesi
iizerine olmustur. Degerlendirme iki adimdan olusmustur. ilk adimda gretmenlerin
yapilan erken okuryazarlik etkinlikleri, teknolojini erken okuryazarliga yardimeci
olarak kullanilmasi, simif ortami gibi konulari igine alan kontrol listesinden
yapilanlari isaretlemeleri istenmistir. Ikinci adimda ise, arastirmaci alt1 hafta boyunca
yaklasik iki saat kadar 6gretmenleri sunif ortaminda gozlemlemis ve yine erken
okuryazarlik etkinlikleri, teknolojini erken okuryazarliga yardimci olarak
kullanilmasi, smif ortami gibi konular1 icine alan kontrol listesini kullanarak
degerlendirme yapmistir. Yapilan bu calismaya gore, okul Oncesi 6gretmenlerinin
okuryazarlik konusunda yetistirilmesinin biiyiik bir éneme sahip oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sebeple okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini desteklemek i¢in siniflar1 nasil diizenleyebilecekleri ve teknolojik aletleri
nasil kullanabilecekleri ile ilgili hizmet i¢i egitimin gerekli oldugu belirtilmistir.
Okul oncesi 0gretmenleri, ¢ocuklarin yasina uygun erken okuryazarlik becerilerini
destekleyecek etkinlikler saglanmalidir. Ayrica bu arastirmaya gore, okul Oncesi
egitim kurumlarinda cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin
yeterli sayida resimli kitabin olmadigidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici yeterli sayida kitabin temini i¢in yerel
yonetimlerle is birligi i¢inde kampanyalar diizenlenmesi gerektigi sonucuna

varilmstir (Celebi Oncii ve Unliier, 2015).

Dort bucuk yas civart (i oturumda c¢ocuklar yaklasik 9 aylikken, 2
yasindayken ve 4,5 yasindayken takip edilmis) ¢ocuklarin dil becerileri hakkinda
yapilan bir boylamsal ¢alismada (Kim ve ark., 2015) ise; evdeki dil becerilerini
gelistirmek icin bulunan ortam ile cocugun iki yil sonraki erken okuryazarlik
becerilerinin -kelime bilgisi ve sozciikleri ¢oziimleme becerisi- arasinda baglanti

oldugu sonucuna varilmigtir. Bulgulardan bir digeri ise sosyo-ekonomik diizeyi
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yiiksek ailelerin ¢ocuklarin kelime bilgisi ve sozciikleri ¢oziimleme becerisi diizeyi
daha yiiksek ¢ikmistir. Bu iki durumdan ¢ikardiklari sonu¢ sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin bu becerilerini gelistirecek daha ¢ok imkan
oldugudur. Ornegin, daha ¢ok kitap almak, cocukla kitap okumak icin daha ¢ok
zaman ge¢irmek gibi imkanlardir. Kisacasi; ¢ocukla kitap okuma, ¢ocuga hikaye
anlatma, c¢ocukla sarkilar sdyleme sikligt ve ¢ocugun kendine ait kitap sayist ile
cocugun kelime bilgisi ve sozciikleri ¢oziimleme becerisi arasinda pozitif korelasyon
vardir. Bu nedenle ¢ocugun yasma uygun kitaplar almak, cocuga kitap okumak,
cocuga hikayeler anlatmak ve sarkilar sdylemek bu becerileri erken g¢ocukluk

doneminde gelistirmesini sagladigi belirtilmistir.

New York’da yaymlanmis bir ¢alismada 6 — 10 yil arasi deneyimi olan
Ogretmenlerin, 21 yil ve daha fazla deneyimi olan Ogretmenlerin ¢ocuklarin
okuryazar olmalar ile ilgili egitimsel goriisleri ve algilart karsilagtirilmistir. So6z
konusu ¢aligmada filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ve okumaya hazirolus
(reading readiness) hakkindaki bilgileri ve goriisleri degerlendirilmistir. Buna gore 6-
10 yil arast deneyimi olan Ogretmenlerin, 21 yil ve daha fazla deneyimi olan
Ogretmenlere gore okumaya hazirolus (reading readiness) yaklasimini daha ¢ok
tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu durumun sebebi, ABD’de 1980ler ve 1990’larda
filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi konusunun popiiler olmasi ve
lisans programlarinda da O©nem verilmesinden dolayr olabilecegi seklinde
yorumlanmustir. Ancak filizlenen okuryazarlik hakkindaki goriisler ve 6gretmenlerin
deneyimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu durum
sOyle aciklanmistir; 6grencilerin akademik basarist ile ilgili yiiksek beklentiler ve
sonuglar1 6grencinin gelecegini belirleyen 6nemli sinavlarin 6n planda tutulup, buna
bagli olarak miifredatta degisiklilerin olabilmesi sebebiyle filizlenen okuryazarlik ve
Ogretmenlerin  deneyimi arasindaki istatistiksel olarak anlamhi bir iliski

bulunmamustir. (Giles ve Tunks, 2015).
Ogrencilerin sosyo ekonomik statiileri ve Ogretmenlerin &grencilerle ilgili

beklentileri ve algilarmin erken okuryazarlik becerilerine olan etkisini 6lgmek igin

bir calisma yapilmistir. Calismaya gore, 68retmenler sosyo ekonomik statiisii diigiik
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olan cocuklarm ve anadili Ingilizce olmayan cocuklarm erken okuryazarlik
gelisiminin az olacagmi tahmin etmislerdir. Ogretmenlerin algilar1 ve beklentilerinin
cocugun basarisini, sosyo ekonomik statiisiindeki farkliliktan daha c¢ok etkilemistir.
Daha basarili olacagi tahmin edilen grup daha basarili olmustur. Kisacasi,
okuloncesindeki akademik esitsizliklerin artmasi sosyo ekonomik esitsizlikten ¢ok
Ogretmenin beklentilerinin  yanlis olmasiyla alakalidir. Bu durum kendini
gerceklestiren kehanet (self-fulfilling prophecy) olgusu ile bagdastirilmistir, buna
gore Ogretmenlerin 6grenciler hakkindaki yanlis algilari, 6grencilerin 6grenmesini
etkilemis ve yeni davraniglar gelistirmesine sebebiyet vermistir. Bir siire sonra
beklentiler dogrultusunda hareket eden Ogretmenlerin beklentileri gercege

dontigmiistiir (Ready ve Chu, 2015).

Ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in okulla
isbirligi icinde olmasi onemlidir. Bundan yola ¢ikarak Fast Start adli programin
ailelere uygulanmasina karar verilmis ve programin akisi geregi ebeveynlerden
herhangi birinin katilimiyla haftada birkac kez ders verilmistir. Derslerden sonra her
haftaya ait bir siir ve aktivitelerin evde yapilmasi istenmistir. Sonuglar olumlu yonde
olmus, ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmesi igin
olusturulan Fast Start programina diizenli katilimi, ¢ocuklarin akici okumasini
olumlu yonde etkilemistir. ~ Ayrica Fast Start programinda,  ebeveynlerin
cocuklarinda goriilen ilerleme, her sene daha cok ebeveynin istekli olmasini ve

katilim gostermesine sebep olmustur (Crosby ve ark., 2015).

Anaokuluna devam eden 4-5 yas arasi ¢ocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri
lizerinde yapilan arastirmaya gore (Erdogan ve ark., 2016) beraber Kkitap
okuduklarinda siklikla geleneksel yontemleri kullanip, okuyucunun aktif cocugun ise
pasif oldugu sekilde okuma yapmistir. Genellikle 6gretmenler kapali uclu sorular
sormus ve kitap sayfalarin1 ¢ocugu gorebilecegi hizada tutmak, kitabin bashgini
sOylemek ve kitaptaki resim ve yazilar1 gostermek gibi temel aktiviteler haricinde
cocugun daha aktif oldugu okuma etkinliklerine yer vermemislerdir. Bu durumda
hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin kitap okumay1 daha etkili hale getirmesi, dil

ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmesi i¢in bu tarz etkinliklerde yenilikler
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yapma gerekliligi dogmustur. Ustelik ebeveynlerle okuma yapan cocuklar
Ogretmenlerle okuma yaptiklar etkinliklere gore daha da az katilim gosterip, genel
olarak sadece kitab1 okumustur. Ebeveynler c¢ocuklarla birlikte hikdye okurken
genelde higbir aktivite yapmamaislar ve ¢cocugun hikaye bitmeden ortamdan ayrilmasi
gibi kotii sonuglarla karsilagmistir. Bu durum yetigkinlerle ¢ocuklarin beraber kitap
okurken verimli zaman gegirmesi icin bilin¢lendirmelere ihtiya¢ duydugunu

gostermektedir.

Fiziksel aktivitelerin erken okuryazarlik becerilerine olan etkisini incelemek
icin yapilan bir ¢alismada, Head Start siniflarindaki 54 tane Afro-Amerikan, diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelere sahip okul dncesi ¢cocuklariyla ( 3 ile 5 yas arasi)
calisilmigtir. Deney grubu 39 ve kontrol grubu 15 c¢ocuk olmak iizere dizayn
edilmistir ve ebeveynlerden gerekli izinler alinmistir. Deney grubuna giinde 60
dakika haftada 300 dakika olmak {iizere, sekiz ay boyunca okullarinda uygulanan
miifredata uygun fiziksel aktiviteler yaptirilmistir, kontrol grubu ise deney grubunun
okullarinda uygulanan miifredata benzeyen bir miifredat kullanmaktadir ve ¢alisma
boyunca bunu kullanmaya devam etmistir. Deney grubunda fiziksel aktiviteler planl
bir sekilde miifredatta yer alirken, kontrol grubundaki ¢ocuklar serbest zamanlarda
ya da oyun oynarken fiziksel aktiviteler yapmistir. Yapilan fiziksel aktiviteler ve
erken okuryazarlik becerileri icin yapilan aktivitelerle biitiinlesmistir. Ornegin,
kafiyeli sozciiklerle egzersizleri yaparken c¢ocuklardan kafiyeli kelimeyi fark
ettiklerinde ziplamasi istenmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinden kelime
dagarcig1, resimleri sozlii olarak isimlendirme becerileri ve sesbilgisel farkindalik
(kafiyeli sozciiklerin farkindali§i ve seslerin tekrar1) becerileri ve smiftaki
O0gretmenlerin programa olan memnuniyetleri 6l¢iilmiistiir. Bu ¢alismanin sonucuna
gore, fiziksel aktiviteler yapan deney grubunun erken okuryazarlik becerileri kontrol
grubundan daha yliksektir. Ayrica deney grubunun gelisiminin analizine gore
(programin dordiincii ay1 ile sekizinci ayr kiyaslandiginda), fiziksel aktiviteler
sesbilgisel farkindaligin gelisimini olumlu yonde etkilemistir. Sonug olarak, fiziksel

aktivitelerin dahil edildigi bu program sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklar
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icin yararlt bulunmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenleri programi ¢ocuklar icin yararh

ve eglenceli bulmaktadir (Kirk ve Kirk, 2016)

Elektronik kitaplarin erken okuryazarlik becerilerine olan etkisinin incelendigi
bir arastirmada ( Roskos ve ark., 2016) Amerika 'daki Head Start sinifindan 4
yasinda 33 tane cocukla calisilmistir. Bu calismadaki amag, "Cocuklara 6gretilecek
yeni kelimelerin yani hedef kelimelerin 6gretilmesinde elektronik kitap ya da basili
kitap kullanmanin bir farki var midir?", "Elektronik kitaba maruz kalma siklig1 hedef
kelimelerin 6greniminde etkili midir?" ve "Ogrenme ortaminda elektronik kitabin
olmasi, ¢ocuklara hedef kelimelerin dgretilmesinde farklilik yaratir mi?" sorularina
cevap aramaktir. Calismada c¢ocuklar sadece basili kitaba maruz kalinanlar,
elektronik kitaba 6grenme merkezi zamanlarinda maruz birakilanlar ve elektronik
kitaba yonergeyle maruz birakilanlar olarak iic ayri gruba ayrilmistir. (Hem
elektronik hem de basili kitaba maruz birakilip ayn1 zamanda elektronik kitabin
kullaniminda  yonerge  verilmistir.  Cocuklarm  smiftaki  &gretmenleriyle
arastirmacilarin is birligi sonucu yedi kitap ve 32 hedef kelime belirlenmistir. Hedef
kelimelerin miifredatla alakali olmasina, hikayelerdeki anahtar kelimeler olmasina ve
cogu c¢ocuk tarafindan bilinmeyen kelimeler olmasina dikkat edilmistir. Yapilan
analizler neticesinde, elektronik kitaba daha ¢ok maruz kalanlar hedef kelimelere
maruz kalma firsatin1 daha ¢ok bulmuslardir. Bununla beraber, elektronik kitaba
yonergeyle maruz birakilanlar hedef kelimelerin 6grenilmesinde diger iki gruptan
daha basarili olmuglardir. Bu gruptaki ¢ocuklar, hem basili kitaba hem de elektronik
kitaba maruz kalmislar ayrica elektronik kitapla ilgili 6gretmenlerin yonerge vermesi
yeni kelime Ogrenimini desteklemistir. BOyle bir sonucun ¢ikmasi, elektronik
kitaplarin ¢cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi ve anahtar kelimelere olan dikkati daha

cok arttirmasi ile ilgili olabilecegi sonucuna varilmistir.

50



1.1.8. Arastirmanin Amaci

Dogumdan itibaren baslayan, erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini
etkileyen faktorler bulunmaktadir. Bunlar arasinda sosyo ekonomik statiiye bagh
nedenler (Aram ve ark, 2013 ve Chaney, 1994), cocugun gelisimsel yetersizliklere
sahip olup olmama durumu, anne ve babanin okuma gii¢liigli yasayip yasamamasi
(Scarborough, 2009) , ¢cocugun ana dilinin akademik dilden farkli olmasi ya da iki
ana dile sahip olmas1 (Tabors ve Snow, 2001) ev ortaminda kazanilan sézel ve yazili
dil deneyimi (Jordan ve ark., 2000) gibi etkenler yer almaktadir Bununla beraber, ev
ortaminda kazanilan sbzel ve yazili dil deneyiminde annelerin ¢ocuklarla kitap
okuma siirecleri de 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu siirecte etkilesimli kitap okumak
i¢in ¢ocuklara kitab1 okurken annelerin kelimeleri agiklamasi, ifade etme becerileri
buna bagli olarak annelerin kelime hazinesi 6nem kazanmaktadir (Ergil ve ark.,
2015; Ergiil ve ark., 2016 ve Pan ve ark., 2005 ). Elli dort aylik ¢cocuklarla yapilan
baska bir ¢calismada, yetersiz ev ortami olan ve annelerinin kelime bilgisi diisiik olan
cocuklarin alict dil ve ifade edici dil becerilerini gelistirmek agisindan biiyiik bir risk
altinda oldugu bulunmustur. Ancak ev ortami yetersiz oldugu halde, kelime bilgisi en
az orta seviyede olan annelerin ¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil becerilerinin
gelisimleri agisindan risk grubuna dahil olmadig1 goriilmiistiir (Oxford ve Spieker,
2006).

Tiim bunlar dikkate alindiginda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
ilerideki gelisim siirecini etkileyebilecegi ve erken okuryazarlik becerilerinde
annelerin kelime hazinesinin etkili olabilecegi soylenebilir. Bu diisiinceyle bu
calismada ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve annelerin kelime bilgi
diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin uygulamalarinin incelenmesi

amagclanmistir.
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2. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin amaci, arastirmanin deseni, arastirmanin ¢alisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama yontemi, veri toplama araglarinin gegerlik ve

giivenirliginin belirlenmesi ve verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada 60-72 ay arasinda okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve annelerin kelime bilgi diizeyinin
belirlenmesi ile annelerin erken okuryazarlifa ve ¢ocuklarina kitap okuma siirecine

iligkin goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

2.2. Arastirmanin Deseni

Aragtirma nicel ve nitel desen birlikte ele alinarak karma model kullanilmistir.
Nicel arastirma desenleri arasinda deneysel model, betimsel model, bagintisal model,
nedensel-karsilagtirma modeli ve tarihsel yontem modelleri yer almaktadir. Yapilan
bu calismada da betimsel taramasi arastirma deseni tipi kullanilmistir. Betimsel
aragtirmalar olaylarin insan gruplariin bazi 6zelliklerinin tek tek ne oldugunu ya da

iki ve daha ¢ok 6zelliginin iligkisel diizeyde nasil oldugunu agiklamaya ¢alismaktadir
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(Arslanoglu, 2016). Bilindigi gibi nitel arastirma desenleri arasinda kiiltiir analizi
(etnografya), olgu bilim (fenomenoloji), durum (6rnek olay) calismasi, eylem
arastirmasi, gomiilii teori (kuram olusturma-temellendirilmis kuram) yer almaktadir.
Bu c¢alismada olgubilim (fenomenoloji) deseninin kullanilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgularla, yasanilan diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigcimlerde
karsilasilir. Tlimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlami kavranilmayan
olgular1 arastirmay1 amaglayan ¢alismalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir
arastirma zemini olusturur (Goger, 2013). Bu iki modelin kullanildigi karma
yontemli bu c¢alismada sirali arastirict tasarim modeli karma model olarak
kullanilmistir.  Oncelik burada da nicel verilerdedir. Nitel veri, nicel verileri
cogaltmak i¢in kullanilir. Verilerin analizi ¢ogunlukla verilerin yorumlamasi ve
tartigma boliimlerinde birlestirilir ( Butgel Tunali ve ark., 2016). Bu tasarimda dnce

nicel veriler toplanip analiz edilmis, bunu nitel veriler takip etmistir.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin iki calisma grubu bulunmaktadir. Nicel boyuttaki c¢alisma
grubunda, Niliifer bolgesinden 4 ilkokuldan ve Yildirnm Bolgesinden 2 ilkokuldan
gontlliliik esas1 goz oniinde bulundurularak engel tanisi olamayan, annesi hayatta
olan, ailesi onam formlarini eksiksiz dolduran ve testlere katilim gosteren toplamda
200 ¢ocuk ve anneleri ¢aligmaya dahil edilmistir. Bu calismaya katilan ¢ocuklarin
yaglar1 testin yapildigi tarih itibariyle 60-72 ay arasinda olmustur. Nitel ¢alisma
grubunda ise nicel ¢alisma grubuna dahil edilen anneler arasindan goniilliiliik esasina
gore belirlenen 24 anne dahil edilmistir. Bu ¢alisma dogrultusunda Bursa ilinin iki
farkli ilgesinden nicel ve nitel ¢alisma gruplari seckisiz Ornekleme yontemi ile

belirlenmistir.
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Seckisiz ornekleme yontemi arastirma evrenindeki tiim elemanlarin segilme
olasiligmin ayni1 ve birbirinden bagimsiz oldugu bir yontemdir. Seckisiz
orneklemenin ¢esitleri basit seckisiz ve tabakali ornekleme olarak ikiye ayrilir.
Tabakali 6rnekleme ise arastirma evrenindeki alt gruplarin evrendeki agirliklari

oraninda drnekleme yapilmasidir (Biyiikoztiirk ve ark., 2018).

Cizelge 2.1'de nicel galisma grubundaki ¢ocuklarin bilgileri, Cizelge 2.2'de
nicel ¢alisma grubundaki annelerin bilgileri gosterilmistir. Cizelge 2.3'de nitel
calisma grubundaki annelerin ¢ocuklarina ait bilgiler ve Cizelge 2.4' de nitel ¢aligma

grubundaki annelerin bilgileri gosterilmistir.
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Cizelge 2. 1. Nicel calisma grubundaki ¢ocuklarin bilgilerine iliskin dagilim

Say1 (N) Yiizde (%)
Okul Bolgesi
Niliifer 100 50,0
Yildirim 100 50,0
Toplam 200 100,0
Cinsiyet
Kiz 95 475
Erkek 105 52,5
Toplam 200 100,0
Yas
60 ay 13 6,5
61 ay 7 3,5
62 ay 9 45
63 ay 11 55
64 ay 19 9,5
65 ay 22 11,0
66 ay 9 4,5
67 ay 24 12,0
68 ay 23 11,5
69 ay 16 8,0
70 ay 9 45
71 ay 8 4,0
72 ay 30 15,0
Toplam 200 100,0
Anne Ogrenim Durumu
Ilkokul mezunu 34 17,0
Ortaokul mezunu 42 21,0
Lise mezunu 76 38,0
Universite mezunu 48 24,0
Toplam 200 100,0
Baba Ogrenim Durumu
Ilkokul mezunu 25 12,5
Ortaokul mezunu 31 15,5
Lise mezunu 90 45,0
Universite mezunu 54 27,0
Toplam 200 100,0
Annenin Cocuk Gelisimi Egitimi Alma Durumu
Evet 22 11,0
Hayir 178 89,0
Toplam 200 100,0
Anne Calisma Durumu
Evet 68 34,0
Hayr 132 66,0
Toplam 200 100,0
Gelir Diizeyi
1600 TL ve alt1 11 55
1600-1900 TL 28 14,0
1900-3000 TL 55 27,5
3000-3500 TL 52 26,0
3500-6200 TL 41 20,5
6200-6500 TL 6 3,0
6500 TL ve tstii 7 35
Toplam 200 100,0
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Cizelge 2.1'e gore, aragtirma kapsamina aliman c¢ocuklarin yaris1 (% 50,0)
Niliifer bolgesinde, yarisi ise (% 50,0) Yildirim bolgesindeki okullara gitmektedir.
Cocuklarin % 52,5’1 erkek iken % 47,5’1 kizdir. Cocuklarin % 15,0’1 72 ayliktir.
Annelerin egitim durumlar1 incelendiginde, % 38,0’1 lise mezunu, % 24,0’
universite mezunu, % 21,01 ortaokul mezunu ve % 17,0’si ilkokul mezunudur.
Annelerin biiylik cogunlugu (% 89,0) ¢ocuk gelisimi egitimi almamis iken yalnizca
% 11,0’1 ¢ocuk gelisimi egitimi almistir. Annelerin % 66,0’s1 ¢alismiyor iken
calisanlarin oram1 % 34,0’tiir. Ailelerin % 27,5’inin aylik geliri 1900-3000 TL, %
26,0’sinin aylik geliri 3000-3500 TL, % 20,5’inin aylik geliri 3500-6200 TL, %
14,0’liniin aylik geliri 1600-1900 TL’dir. Cocuklarin ¢cogunlugunun bakicisi (% 74,5)

annesi iken, % 20,0’sininki biiyiik ebeveyndir.
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Cizelge 2. 2. Nicel calisma grubundaki annelerin bilgilerine iliski dagilim

Annenin Cocukla Gegirdigi Siire Say1 (N) Yiizde (%)
1 saat 16 8,0
1-3 saat 68 34,0
3-5 saat 55 27,5
5 saat ve lizeri 61 30,5
Toplam 200 100,0
Annenin Cocukla Yaptig1 Etkinlik

Kitap okurum 29 145
Oyuncaklariyla birlikte oynariz 84 42,0
Konusurum 40 20,0
TV izleriz 39 19,5
Bahgede ve oyun parkinda vakit gegiririz 5 2,5
Aligveris merkezinde vakit gegiririz 3 15
Toplam 200 100,0
Annenin Cocuga Kitap Okuma Sikhg1

Hig 29 145
Haftada 1-3 kez 104 52,0
Haftada 3-6 kez 22 11,0
Her giin 45 22,5
Toplam 200 100,0
Annenin Cocuga Kitabi Nasil Okudugu

Bagsindan sonuna kadar konusmadan 7 3,5
Soru sordugunda cevaplayarak 104 52,0
Hem soru sorarak hem de kitapla ilgili tartisma okuyarak 63 315
Hig¢ okumam 26 13,0
Toplam 200 100,0
Annenin Cocuguyla Nasil Oyun Oynadigi

Yaninda eslik ederim 37 18,5
Oyunu onun istedigi dogrultuda oynarim 48 24,0
Karsilikli konusarak ve oyunu sekillendirerek oynarim 111 55,5
Hi¢ oynamam 4 2,0
Toplam 200 100,0
Annenin Kendine Kitap Okuma Sikhg:

Hig 66 33,0
Haftada 1-3 kez 95 47,5
Haftada 3-6 kez 19 9,5
Her giin 20 10,0
Toplam 200 100,0
Annenin Kendine Gazete Okuma Sikhigi

Hig 115 57,5
Haftada 1-3 kez 46 23,0
Haftada 3-6 kez 14 7,0
Her giin 25 12,5
Toplam 200 100,0

Annenin c¢ocuguyla gecirdigi siirelere bakildiginda, % 34,0’ 1-3 saat, %
30,51 5 saat ve lizeri, % 27,5°1 ise 3-5 saat ¢cocuguyla vakit gegirmektedir. Annenin

cocuguyla yaptigr etkinlikler incelendiginde, % 42,0’si oyuncuklariyla birlikte
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oynamakta, % 20,0’si ¢cocuguyla konusmakta, % 19,5’1 beraber TV izlemekte, %
14,5’1 ise ¢ocuguna kitap okumaktadir. Annenin ¢ocuga kitap okuma siklig
degerlendirildiginde, % 52,0’si haftada 1-3 kez, % 22,51 her giin, % 14,5°1 hi¢ kitap
okumamakta ve % 11,0’1 haftada 3-6 kez cocuguna kitap okumaktadir. Annenin
cocuga kitabt nasil okuduguna bakildiginda, % 52,0’si soru sordugunda
cevaplayarak, % 31,5’1 hem soru sorarak hem de kitapla ilgili tartisma okuyarak, %
13,0’i ise cocuguna hi¢ kitap okumamaktadir. Annenin g¢ocuguyla nasil oyun
oynadigi incelendiginde, % 55,5’1 karsilikli konusarak ve oyunu sekillendirerek
oynamakta, % 24,0’ ¢ocugun istedigi dogrultuda oynamakta, % 18,51 ise ¢cocugun
yaninda ona eslik etmektedir. Annelerin % 47,51 haftada 1-3 kez, % 10,0’u her giin
kendine kitap okurken, % 33,0’ hi¢ kitap okumamaktadir. Annelerin % 57,51
kendine hi¢ gazete okumazken, % 23,0’ haftada 1-3 kez, % 12,5’1 ise her giin

okumaktadir.

Cizelge 2. 3. Nitel ¢aligma grubundaki annelerin ¢ocuklarinin bilgilerine iligkin
dagilim

| Say1 (N) | Yiizde (%)
Okul Bolgesi
Niliifer 12 50,0
Yildirom 12 50,0
Toplam 24 100,0
Cinsiyet
Kiz 14 58,3
Erkek 10 41,7
Toplam 24 100,0
Yas
61 ay 1 4,2
62 ay 2 8,3
63 ay 1 4,2
64 ay 1 4,2
66 ay 1 4,2
67 ay 4 16,7
68 ay 4 16,7
69 ay 4 16,7
70 ay 2 8,3
72 ay 4 16,7
Toplam 24 100,0

Cizelge 2.3' deki bilgilere gore, arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin yarisi
(% 50,0) Niliifer bolgesinde, yarist ise (% 50,0) Yildirim boélgesindeki okullara
gitmektedir. Cocuklarin % 58,3’ii kiz iken % 41,7’s1 erkektir. Cocuklarin % 16,7’si
67 ay, % 16,7°s1 68 ay ve % 16,7°s1 69 ayliktir.
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Cizelge 2. 4. Nitel calisma grubundaki annelerin bilgilerine iliskin dagilim

| Say1 (N) | Yiizde (%)
Anne Egitim Durumu
Ilkokul mezunu 3 12,5
Ortaokul mezunu 4 16,7
Lise mezunu 13 54,2
Universite mezunu 4 16,7
Toplam 24 100,0
Baba Egitim Durumu
Ilkokul mezunu 2 8,3
Ortaokul mezunu 5 20,8
Lise mezunu 9 37,5
Universite mezunu 8 33,3
Toplam 24 100,0
Annenin Cocuk Gelisimi Egitimi Alma Durumu
Evet 8 33,3
Hayir 16 66,7
Toplam 24 100,0
Anne Calisma Durumu
Evet 5 20,8
Hayir 19 79,2
Toplam 24 100,0
Sosyo-ekonomik Durum
1600-1900 TL 2 8,3
1900-3000 TL 8 333
3000-3500 TL 7 29,2
3500-6200 TL 6 25,0
6200-6500 TL 1 4,2
Toplam 24 100,0

Cizelge 2.4' de goriildiigii gibi, annelerin egitim durumlar incelendiginde, %
54,2’si1 lise mezunu, % 16,7’°s1 Uiniversite mezunu, % 16,7’°s1 ortaokul mezunu ve %
12,5’1 ilkokul mezunudur. Babalarin egitim durumlar1 incelendiginde, % 37,51 lise
mezunu, % 33,3’1 liniversite mezunu, % 20,81 ortaokul mezunu ve % 8,3’1 ilkokul
mezunudur. Annelerin ¢ogunlugu (% 66,7) cocuk gelisimi egitimi almamis iken %
33,3’ii ¢ocuk gelisimi egitimi almistir. Annelerin % 79,2°si calismiyor iken
calisanlarin orant % 20,8°dir. Ailelerin % 33,3’liniin aylik geliri 1900-3000 TL, %
29,1’sinin aylik geliri 3000-3500 TL, % 25,0’inin aylik geliri 3500-6200 TL dir.
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2.4. Veri Toplama Araglari

Arastirma nitel ve nicel boyutu kapsamaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda
cocuk ve aileleri hakkinda bilgi toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Genel Bilgi Formu”, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
amaciyla Kargin ve arkadaglarinin (2015) hazirladigi Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) ve annelerin kelime bilgisini degerlendirmek amaciyla Giilgéz (2004)
tarafindan gelistirilen Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Formu kullanilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda ise annelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
ile kitap okuma siireclerine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmus olan "Yar1 Yapilandirilmig

Goriisme Formu" kullanilmastir.

2.4.1. Genel Bilgi Formu

Bu form okul bolgesi, anne-babanin 6grenim durumu, ¢ocugun dogum tarihi,
cocugun cinsiyeti, annenin ¢ocuk gelisimi egitimi alip almadigi, annenin ¢alisma
durumu, gelir diizeyi, ¢cocugun okul Oncesi kuruma baglayana kadar olan bakict
durumu, annenin c¢ocukla gecirdigi siire, annenin ¢ocukla birlikte yaptigi etkinlik,
annenin ¢ocuga kitap okuma sikligi, annenin ¢ocuga nasil kitap okudugu, annenin
cocukla nasil oyun oynadigi, annenin kendine kitap okuma siklig1, annenin kendine

gazete okuma sikligi gibi 6zellikleri belirlemeye yonelik sorulari igermektedir.

2.4.2. Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

Erken Okuryazarlik Testi (EROT), altmis- yetmis iki ay arasindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisimlerini ayrintili olarak degerlendirebilecek, alict dil sézciik

bilgisi, ifade edici dil sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, hart bilgisi,
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sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama olmak iizere 7 alt test ve toplam 102
maddeden olusan bir degerlendirme aracidir. Kargin ve arkadaslar tarafindan (2015)
yilinda olusturulumus olan bu degerlendirme aract gegerlilik ve glivenirlik
calismasinda Ankara ilinin 7 ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na baglh okul oncesi
egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay yas araliginda bulunan 175'i kiz, 228"
erkek olmak iizere toplam 403 ¢ocuk dahil edilmistir. Bu aracin giivenirligi igin i
tutarlilik (KR-20) ve i¢ yari test giivenirligi (Spearman Brown) hesaplanmistir. Buna
gore alic1 dilde sozciik bilgisi alt testinin i¢ tutarlilik sonucu (KR-20) .68, iki yar1 test
giivenirligi (Spearman Brown) sonucu. 67, ifade edici dilde sozciik bilgisi alt testinin
i¢ tutarlilik (KR-20) sonucu .81, iki yari test giivenirligi (Spearman Brown) sonucu
.80, genel isimlendirme alt testinin i¢ tutarlilik sonucu (KR-20) .72, iki yari test
giivenirligi (Spearman Brown) sonucu .70, islev bilgisi alt testinin i¢ tutarlilik (KR-
20) sonucu .65, iki yar1 test glivenirligi (Spearman Brown) sonucu .66, harf bilgisi alt
testinin i¢ tutarlilik (KR-20) sonucu .90, iki yar1 test giivenirligi (Spearman Brown)
sonucu .76, sesbilgisel farkindalik alt testinin i¢ tutarlilik (KR-20) sonucu .87, iki
yar1 test giivenirligi (Spearman Brown) sonucu .67, dinledigini anlama alt testinin i¢
tutarlilik (KR-20) sonucu .67, iki yar1 test giivenirligi (Spearman Brown) sonucu .64,
toplamda i¢ tutarlilik (KR-20) sonucu .94, iki yar1 test glivenirligi (Spearman Brown)
sonucu .79 olarak bulunmustur. Ayrica Erken Okuryazarlik Testi'nin tekrar test
giivenirligi i¢in 403 cocuktan olusan 6rneklem grubu icinde secilen 55 cocuga ii¢
hafta sonra tekrar test uygulanmis ve tekrar test giivenirligi hesaplanmistir. Buna
gore; alic1 dilde sozciik bilgisi alt testinin test tekrar test glivenirlik katsayisinin (R)
.56, ifade edici dilde sozciik bilgisi alt testinin test tekrar test giivenirlik katsayisinin
(R) .89, genel isimlendirme alt testinin test tekrar test giivenirlik katsayisinin (R) .68,
islev bilgisi alt testinin test tekrar test giivenirlik katsayisinin (R) .65, harf bilgisi alt
testinin test tekrar test glivenirlik katsayisinin (R) .88, sesbilgisel farkindalik alt
testinin test tekrar test giivenirlik katsayisinin (R) .70, dinledigini anlama alt testinin
test tekrar test giivenirlik katsayisinin (R) .63, toplamda test tekrar test giivenirlik
katsayisinin (R) .88 olarak hesaplanmistir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT), puanlamast "0" ve "I1" {izerinden

degerlendirilir. Eger cocuk o maddeyi basariyorsa “1”, bagaramiyorsa “0” olarak
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degerlendirilir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT)'un alt testlerinin kesme noktalarina
karsilik gelen madde sayisi, alici dilde sdzciik bilgisi alt testi icin 11, ifade edici dilde
sozcuk bilgisi alt testi i¢in 11, genel isimlendirme alt testi i¢in 8, islev bilgisi alt testi
i¢cin 6, harf bilgisi alt testi i¢in 2, ses bilgisel farkindalik alt testi i¢in 16, dinledigini
anlama alt testi i¢in 5 olmak iizere toplamda 62 maddededir. Puanlama islemi
bittikten sonra ¢ocugun her gelisim alanindan (alt testten) aldig1 puanlar toplanarak
alt testlere ait ham puanlar elde edilir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en
yiiksek puan ise 102'dir. Toplamda 45-60 dakika siiren bu test bireysel oturumlarla
gerceklestirilmistir. Bu calismada ¢ocuklarin genel olarak erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi Erken Okuryazarlik Testi (EROT) min toplam puani

degerlendirilmeye alinmistir.

2.4.3. Anne Kelime Bilgisi Testi- Kisa Form

Annelerin Tirkce kelime bilgisini 6lgmek amaciyla Sami Giilgoz tarafindan
2004 yilinda gelistirilen Annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form kullanilmistir.
Anne Kelime Bilgisi Testi’nin birlestirici gecerligini sinamak i¢in, annenin yil olarak
hesaplanmus egitim diizeyi ve Ev Gozlem Olcekleri 'nin (HOME) Dil i¢in Uyarma alt
Olgegi ile olan korelasyonu hesaplanmistir. Sonuglar, Anne Kelime Bilgisi Testi ile
Dil i¢in Uyarma alt dlgegi arasinda (r= 0,45, p<0,00) ve Anne Kelime Bilgisi Testi
ile annenin egitim yili arasinda (r=0,55, p<0,00) anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir (Baydar ve ark., 2008). Bu calismada Anne Kelime Bilgisi Testi
adiyla kullanilan degerlendirme araci Baydar ve arkadaslarimin (2010) yaptig
calismada ACEP (Anne Cocuk Egitim Programi) Kelime Bigisi Testi olarak
gecmektedir.

Bu testin uygulanmasinda annelere okunan ve kartta yazan her kelimenin
kartlar halinde sunulan seceneklerden kendisine anlamca en yakin olan secenegi

sOylemesi istenir. Eger cevabi bilmiyorsa, bilmiyorum cevabini se¢gmesi gerekir.
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Puanlama her dogru cevap icin "1", her yanlis cevap ve bilmiyorum secenegi icin "0"
olarak yapilmaktadir. Yirmidort maddelik versiyonu olan kisa formdan alinabilecek

en diisiik puan 0, en yiiksek puan 24'tiir.

2.4.4, Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci Onceden belirlenmis
sorular1 sorar ve sordugu konular1 daha detaylandirmak adina ek sorular sorabilir.
Bununla beraber katilimci sorulan sorudan ne anladiysa ona gore cevap verir. Bu

sebeple sorular genelde acik u¢ludur (Merriam, 2013).

Bu arastirmada sorular olusturulmadan 6nce erken okuryazarlik becerileri ile
ilgili kuramsal bilgiler temel alinarak bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan
sorularin arastirmanin amacina uygun ve herhangi bir yonlendirme yapmadan
sunulmast yani gegerlilik yontemlerinin kontrol edilmesi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Hazirlanan bu form Cocuk Gelisimi alaninda uzman olan ve farkli
tiniversitelerde gorev yapan 5 ayri uzmana gonderilmistir. Uzmanlardan alinan geri
bildirimler sonucunda sorularin son hali olusturulmustur. Arastirmanin giivenirlik
asamasinda 6l¢gme ve degerlendirme alaninda uzman olan bir arastirma gorevlisinin
goriigleri dogrultusunda goriisme dokiimleri ve belirlenen kodlar ve yapilan
¢oziimlemeler incelenmistir. Bu form, annelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ile kitap okuma siireclerine iligkin goriislerini ortaya koyacak sorulari

icermektedir.

2.5. Veri Toplama Araclarimin Giivenirliginin Belirlenmesi

Giivenirlik, bir testin veya Olgegin Olgmek isteneni tutarli ve istikrarl bir

sekilde, 6lgme derecesidir. Glivenirlik benzer 6l¢iilerin ne kadar tutarlilikta benzer
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sonuglar iretecegi ile ilgilidir (Balci, 2013). Baska bir ifadeyle giivenilirlik,
bulgularin hatadan bagimsiz kalma derecesi olarak tanimlanabilir. Giivenilirligin iki

boyutu bulunmaktadir: test tekrar test metodu ve i¢ tutarliliktir.

Arastirmada kullanilan degerlendirme araglar1 i¢in Cronbach’s Alfa katsayisi

hesaplanmis ve elde edilen bulgular Cizelge 2.5'de. sunulmustur.

Cizelge 2. 5. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa

Form Giivenirlik Analizi Bulgular

Madde Sayisi Cronbach’s Alfa
Erken Okuryazarlik Testi 102 0,883
(EROT)
Annelerin Kelime Bilgisi 24 0,880
Testi —Kisa Form

Cizelge 2.5 degerlendirildiginde, Erken Okuryazarlik Testi (EROT) nin
giivenirlik katsayis1 0,883, Annelerin Kelime Bilgisi Testi- Kisa Form "un giivenirlik
katsayist 0,880 olarak hesaplanmistir. Buna gore, anketin giivenirliginin yiiksek

diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Giivenilirlik analizinin en bilinen tiirii Cronbach’s Alfa degerinin
Ol¢iilmesidir. Bu deger 0-1 arasinda olup 1’e yaklastik¢a giivenilirlik artmaktadir.
Arastirma kapsaminda kullanilan 6lcegin giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ile hesaplanmistir. Bu degerin 0,00 ile 0,40 arasinda olmasi anketin
giivenilir olmadigini, 0,40 ile 0,60 arasinda olmasi diisiik gilivenirlige sahip
oldugunu, 0,60 ile 0,80 arasinda olmas1 oldukga giivenilir oldugunu ve 0,80 ile 1,00
arasinda olmasi yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Bliytlikoztiirk,

2012).

2.6. Veri Toplama Yontemi

Calismanin veri toplama asamasinda, ¢alismanin etik acidan degerlendirilmesi

igin Ankara Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu Bagkanhigindan Etik Kurul izni
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(EK-1) alinmistir. Aym zamanda T.C. Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinler (Ek-1) alinmistir. Bundan sonraki siirecte Niliifer bolgesinden 4 ilkokul ve
Yildirnm Bolgesinden 2 ilkokulun idari personelinden gerekli izinler alinmis ve izin
veren anasinifl 6gretmenlerinin siniflarina onam formlar1 dagitilmis ve 6gretmenlere
calismanin igerigi konusunda bilgi verilmistir. Bu kapsamda O6gretmenlere
ebeveynlere agiklamasi igin ¢ocuklara erken okuryazarlik becerileri gelisimi
degerlendirme arac1 uygulanacagi, degerlendirme aracinin uygulanma amaci,
degerlendirme aracinin ne oldugu ve neleri igerdigi, uygulama sonucunda neler
olabilecegi anlatilmis ve anneler ile de kelime bilgisi testi yapmak i¢in goriisme
yapilacagi ayrica bilgilendirilmis onam formunda da belirtilmistir. Ayrica, goriisme
yapmayt kabul eden 24 tane anne ile de ayrica goriisiilecegi belirtilmistir. Bu
aciklama sonrasinda kabul eden annelerden hem c¢ocuklar hem de kendilerinin
calismaya katilmayr kabul ettigine iliskin bilgilendirilmis onam formlarin
imzalamalar1 ve formlar1 ¢ocuklar okula gelirken onlar ile birlikte getirmeleri talep
edilmistir. Bilgilendirilmis onam formunu doldurmay1 ve ¢alismaya katilmay1 kabul
eden anneler ve ¢ocuklar ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Veri toplama agamasinda
calisma grubunu olusturan Niliifer ve Yildirim boélgesindeki anasinifi ¢ocuklarina
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama bire bir
cocukla, sessiz ve rahat ve okul yonetiminin izin verdigi uygun bir odada ve
zamanda gergeklestirilmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Niliifer bolgesinde
toplamda 120 c¢ocuga uygulanmig ancak 2 ¢ocugun uygulama esnasinda
motivasyonunu kaybetmesi sebebiyle uygulama yarida kesilmis ve ¢alismaya dahil
edilmemistir. Ayrica uygulanan ¢ocuklardan 18 tanesinin annesi verilen randevuya
gelmedikleri i¢in ¢aligmaya dahil edilmemistir. Bu sebeple Niliifer bolgesinden bu
caligmaya toplamda 100 kisi dahil edilmistir. Yaklagik olarak 100 ¢ocuga uygulama
yapildiktan sonra, 100 anneyle goriisiilmiis ve uygulama Niliifer bolgesinde son
bulmustur. Erken okuryazarlik testi (EROT) Yildirnm boélgesinde toplamda 115
kisiye uygulanmis ancak 1 kisinin uygulama esnasinda motivasyonunu kaybetmesi
sebebiyle uygulama yarida kesilmis ve ¢alismaya dahil edilmemistir. Ayrica
uygulama yaplan ¢ocuklardan 14 tanesinin annesinin verilen randevuya gelmemesi
sebebiyle calismaya dahil edilmemistir. Bu sebeple Yildirnm bolgesinden bu

calismaya toplamda 100 kisi dahil edilmistir ve nicel verileri toplama isi bitirilmistir.
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Ardindan nitel verileri toplama isine baglanmistir. EROT uygulamas: yaklasik olarak
45-60 dakika stirmiistiir. Uygulama igeriginde gereken maddelerde anne bilgisine

bagvurulmustur.

Daha sonra annelerin miisait oldugu bir zamanda ve okul idaresinin uyun
gordligli sessiz bir odada yiiz yiize ve bireysel goriisme seklinde "Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form " uygulanmis, yaklasik 15-20 dakika kadar siirmiistiir. Son
olarak, kelime testinin yapilis tarihi siras1 ile anneler aranmus, tekrar goriismeyi kabul
eden annelerle "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu" ile goriisme yapilmistir (12

tane Niliifer, 12 tane Yildirim ilgesinden olmak {izere toplam 24 anne).

2.7. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmustir. ilk olarak arastirma
kapsamina alinan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve Anne Kelime
Bilgisi Testi- Kisa form testlerinin giivenirlik ¢alismast yapilmistir, sonra bu
puanlara iliskin betimsel istatistikler (min., max., ort., ss) verilmistir. Cocuklarin
sosyo-demografik bilgileri ile Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinin
karsilagtiritlmasinda T-Testi, Pearson Korelasyon Testi ve Tek Yonlit ANOVA Testi
kullanilmigtir. Annelerin sosyo-demografik bilgileri ile Anne Kelime Bilgisi Testi-
Kisa form puanlarmin karsilagtirilmasinda ise Mann Whitney U Testi, Spearman
Korelasyon Testi ve Kruskal Wallis H Testi kullanilmustir. Verilerin analizini
belirlemek i¢in oncelikle Kolmogorov-SmirnovNormalli Testi uygulanmis ardindan
basiklik ¢arpiklik degerleri bulunmustur, buna sonuglar Cizelge 2.6 ve Cizelge 2.7'de

gosterilmistir.

Cizelge 2. 6. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) normallik dagilimi sonuglari

N Basiklik Carpikhik Z p

Kolmogorov- 200 0,113 0,142 0,557 0,915
Smirnov
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Cizelge 2.6'ya gore, Ol¢egin normallik varsayimini sagladigi goriilmektedir.
(Z=0,557; p>0,05). Olgegin basiklik ve ¢arpiklik degerlerine bakildiginda da degerler
-1,00 ile +1,00 arasinda oldugu i¢in normallik dagilimini sagladigi goriilmektedir.

Bu sebeple, erken okuryazarliga iliskin analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Cizelge 2. 7. Anne Kelime Bilgisi Testi- Kisa Form normallik dagilim1 sonuglari

N Basikhik Carpikhik Z p

Kolmogorov- 200 -1,00 0,58 1,894 0,002
Smirnov

Cizelge 2.7'ye gore, o6lgegin normallik varsayimini saglamadigi sdylenebilir
(Z=0,557; p<0,05). Olgegin basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda da degerler
-1,00 ile +1,00 arasinda olmadig1 i¢in normallik dagilimini saglamadigi sdylenebilir.
Bu sebeple, kelime testine iliskin analizlerde parametrik olmayan testler

kullanilmastir.

Calismanin nitel boyutunda "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu" ile ucu
acik sorular sorulmus, anneler iki ayr1 bolgeden ayr1 kodlarla belirtilmistir. Niliifer
bolgesindeki anneler A ile (A1, A2...) ve Yildirim bolgesindeki anneler ise B ile (B1,
B2...) kodlanmistir. Anneler ile yapilan goriismelerde yazili olarak kayit tutulmustur.
Yapilan goriismeler igerik analizi yontemi ile kategorilere ayrilip, kod ve alt kodlar
belirlenmigtir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde arastirmaci belli kategoriler belirler ve bu kategorileri kapsayan, igerisine
giren kelimeleri ve climleleri sayip, kategorilerin altinda toplar (Bengtsson, 2016 ve
Ozdemir 2010). Annelerin verdigi cevaplar ise alt kodlara ayrilmis ve tek tek
sayllmistir. Sayilan alt kodlar grafiklerle gosterilmistir. Bir annenin bir soru i¢in

birden fazla alt koda ait cevabi olabilir.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir.

3.1. Cahsmanin Nicel Bulgulari

Bu boliimde ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi 'ne (EROT ) ait bulgular,
Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form bulgular ve annelerin Anne Kelime Bilgi
Testi-Kisa Form puanlari ile ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar

arasindaki iliskiye ait bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi 'ne (EROT ) Ait Bulgular

Bu boliimde g¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) betimsel puan
ortalamalarina ait bulgular, ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (erot) puanlarinda
cocugun ay araligimin ve cinsiyetinin etkisine iligkin bulgular, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (erot) puanlarinda sosyo-ekonomik statiinlin etkisine 1iliskin
bulgular, g¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (erot) puanlarinda annelerin ev
ortaminda ¢ocugun desteklenmesine yonelik gerceklestirdigi etkinliklerin etkisine
iliskin bulgular ve c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda
annelerin giiglenmesine yonelik gerceklestirdigi etkiliklerin etkisine iliskin bulgulara

yer verilmistir.
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3.1.1.1. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Betimsel Puan

Ortalamalarina Ait Bulgular

Cizelge 3. 1. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarina iliskin

betimsel istatistikler

N Min. Max. Ort. Ss
Yildirim 100 22,00 83,00 50,16 11,36
Niliifer 100 25,00 90,00 51,84 11,16
TOPLAM 200 22,0 90,0 51,0 11,76

Cizelge 3.1 incelendiginde Yildirim bolgesinde okula giden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 102 puan {izerinde 22 ile 83 puan arasinda
degismekte; ortalamas1 X= 50,16 ve standart sapmasi 11,36 olarak gozlenmistir.
Niliifer bolgesinde okula giden ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
102 puan iizerinde 25 ile 90 puan arasinda degismekte; ortalamasit X= 51,84 ve
standart sapmasi 11,16 olarak gézlenmistir. Cocuklarin toplam erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlari 22 ile 90 puan arasinda degismektedir. Erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlar1 ortalamast1 X= 51,0 standart sapmasi da 11,76 olarak

bulunmustur.

Cizelge 3. 2. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarina iliskin
dagilim

N Kesme Noktasina karsilik gelen %
puan
Kesim noktas1 0,61 ve | Yeterli 32 62 puan ve tizeri 16,0
Toplam | {izeri
Kesim noktasi 0,61 alti Desteklenmesi 168 62 puanin alt1 84,0
gerekir

Cizelge 3.2'ye gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 0,61
kesim noktasina (Kargin ve ark., 2015) gore degerlendirilmis ve cocuklarin %
16,0’sm1in erken okuma yazma becerileri yeterli bulunurken, ¢ogunlugunun (% 84,0)

okuma yazma becerilerinin desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

69




3.1.1.2. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Puanlarinda
Cocugun Ay Arahgmn ve Cinsiyetinin Etkisine iliskin Bulgular

Cizelge 3. 3. Cocuklarin ay araligina gore erken okuryazarliklarina iliskin T Testi
sonugclari

Yas N Ort. Ss t p
60-66 ay 92 48,74 11,69 -2,353 0,020*
67-72 ay 108 52,63 11,51

* p<0,05

Cizelge 3.3 incelendiginde, 60-66 aylik cocuklarin erken okuryazarlik
puanlar1 ortalamas1 48,74; 67-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik puanlar
ortalamasi 52,63 olarak bulunmustur. Cocuklarin yaslarina gore erken okuryazarlik
becerileri arasinda anlamli bir fark vardir (t= -2,353; p<0,05). 67-72 aylik ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin 60-66 aylik cocuklardan daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Cizelge 3. 4. Cocuklarin cinsiyetlerine gére Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarina iligkin T-Testi sonuglari

Cinsiyet N Ort. Ss t p
Kiz 95 49,32 11,76 -1,926 0,056
Erkek 105 52,51 11,61

Cizelge 3.4 degerlendirildiginde, kiz cocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar1 ortalamasi 49,32, erkek ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlar1 ortalamasi1 52,51 olarak bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetlerine gore erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlari arasinda anlamlilik olmamasina ragmen p degeri

anlamlilik degerine ¢ok yakin bulunmustur (t= -1,926; p>0,05).
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3.1.1.3. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Puanlarinda
Sosyo-Ekonomik Statiiniin Etkisine Iliskin Bulgular

Cizelge 3. 5. Okul bolgesine gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarina iliskin T-Testi sonuglar1

Okul Bolgesi N ort. Ss t p
Yildirim 100 50,16 11,36 1,009 0,314
Niliifer 100 51,84 12,16

Cizelge 3.5 incelendiginde, Niliifer bolgesindeki okullara giden c¢ocuklarin
erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamas1 X= 51,84, Yildirim bdlgesindeki
okullara giden ¢ocuklarm erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi X=
50,16 olarak hesaplanmistir. Cocuklarin okul bolgesine gore erken okuryazarlik testi

(EROT) puanlari anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=1,009; p>0,05).

Cizelge 3. 6. Gelir diizeyine gore cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarina iligkin Tek Yonliit ANOVA Testi sonuglari

Gelir Diizeyi N Ort. Ss F p Anlamh
Fark

1600 TL ve alt1 11 45,27 14,05 3,433 0,003* 2-4

1600-1900 TL 28 44,85 9,96

1900-3000 TL 55 52,29 11,27

3000-3500 TL 52 54,34 11,47

3500-6200 TL 41 49,02 11,43

6200-6500 TL 6 55,16 10,57

6500 TL ve Ustil 7 57,57 11,77

* p<0,05

Cizelge 3.6'daki bilgiler incelendiginde, ailesi 1600 TL ve alt1 gelire sahip
olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamas1 X= 45,27, 1600-
1900 TL gelire sahip olan g¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 44,85, 1900-3000 TL gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlari ortalamast X= 52,29, 3000-3500 TL gelire sahip olan
cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar ortalamas1 X= 54,34, 3500-6200
TL gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi
X= 49,02, 6200-6500 TL gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar1 ortalamast X= 55,16 ve 6500 TL ve iistii gelire sahip olan
cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlart ortalamasi X= 57,57 olarak
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bulunmustur. Gelir diizeyine gore c¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F=3,433; p<0,05). Ailesi 6500
TL ve {stii gelire sahip olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
diger gruplardan daha yiliksek bulunmustur. Hangi gruplar arasinda anlamlilik
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey Testi sonucunda, ailesi 1600-1900 TL gelire
sahip olanlar ile ailesi 3000-3500 TL gelire sahip olan ¢ocuklar arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Buna gore, ailesi 3000-3500 TL gelire sahip olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 1600-1900 TL gelire sahip olanlardan daha
yiiksektir.

Cizelge 3. 7. Anne 6grenim durumuna gore Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlarina iliskin Tek Yo6nliit ANOVA Testi sonuglari

Anne Ogrenim N Ort. Ss E p Anlamh
Durumu Fark
Ilkokul mezunu 34 48,61 11,44 3,801 0,011* 1-4,
Ortaokul mezunu 42 48,73 11,51 2-4
Lise mezunu 76 50,32 12,35

Universite mezunu 48 55,72 10,14

* p<0,05

Cizelge 3.7'deki bilgilere gore, annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasit 48,61, annesi ortaokul mezunu
olanlarn erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi 48,73, annesi lise
mezunu olanlarim erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi 50,32 ve
annesi Universite mezunu olanlarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamasi 55,72 olarak bulunmustur. Anne 6grenim durumuna gére ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir (F=3,801;
p<0,05). Annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlart diger gruplardan daha yiiksektir. Hangi gruplar arasinda anlamlilik
oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey Testi sonucunda, annesi ilkokul mezunu
olanlar ile iiniversite mezunu olanlar ve annesi ortaokul mezunu olanlar1 ile
tiniversite mezunu olanlar arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore, annesi

iniversite mezunu olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 annesi
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ilkokul mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir. Ayn1 sekilde, annesi iiniversite
mezunu olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlart annesi ilkokul

mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir.

Cizelge 3. 8. Baba 6grenim diizeylerine gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi sonuglari

Baba Ogrenim N ort. Ss F p Anlamh
Durumu Fark
Ilkokul mezunu 25 43,96 10,16 4,773 0,003* 1-3,
Ortaokul mezunu 31 50,64 11,58 1-4
Lise mezunu 90 51,02 11,07

Universite mezunu 54 54,42 12,49

* p<0,05

Cizelge 3.8'deki bilgilere gore, babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamast X= 43,96, babasi1 ortaokul mezunu
olanlarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamas1 X= 50,64, babasi lise
mezunu olanlarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 51,02 ve
babasi iiniversite mezunu olanlarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 54,42 olarak bulunmustur. Baba 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin
erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik vardir
(F=4,773; p<0,05). Babasi1 {iniversite mezunu olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik
testt (EROT) puanlart diger gruplardan daha yiiksektir. Hangi gruplar arasinda
anlamlilik oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey Testi sonucunda, babasi ilkokul
mezunu olanlar ile liniversite mezunu olanlar ve babasi ortaokul mezunu olanlari ile
tiniversite mezunu olanlar arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore, babasi
tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 babasi
ilkokul mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir. Ayn1 sekilde, babasi {iniversite
mezunu olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 babasi ortaokul

mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir.
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3.1.1.4. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Puanlarinda
Annelerin Ev Ortaminda Cocugun Desteklenmesine Yonelik Gergeklestirdigi

Etkinliklerin Etkisine Iliskin Bulgular

Cizelge 3. 9. Annenin ¢ocukla gecirdigi siireye gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonliit ANOVA Testi sonuglari

Annenin Cocukla Ge¢irdigi Siire N Ort. Ss F p
1 saat 16 50,50 9,60 0,367 0,777
1-3 saat 68 51,77 11,09
3-5 saat 55 51,54 12,19
5 saat ve lizeri 61 49,77 12,74

Cizelge 3.9 irdelendiginde, anneyle birlikte 1 saat geciren ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar ortalamasi X= 50,50, anneyle 1-3 saat gegiren
cocuklarm erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar ortalamas1 X= 51,77, anneyle 3-
5 saat gegiren ¢ocuklarm erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X=
51,54 ve anneyle 5 saat ve lizeri vakit geciren ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar1 ortalamasit X= 49,77 olarak bulunmustur. Annenin cocukla
gecirdigi siireye gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda

anlamli bir fark yoktur (F=0,367; p>0,05).

Cizelge 3. 10. Anne g¢alisma durumuna gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar iliskin T-Testi sonuglari

Anne Calisma Durumu N Ort. Ss t p
Evet 68 50,44 11,71 -0,481 0,631
Hayir 132 51,28 11,83

Cizelge 3.10'daki bilgiler dikkate alindiginda, annesi ¢alisan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 50,44, annesi calismayan
cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlart ortalamasi X= 51,28 olarak
hesaplanmistir. Annelerin ¢alisma durumlarina gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik

testi (EROT) puanlari arasinda anlamlilik yoktur (t=-0,481; p>0,05).
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Cizelge 3. 11. Annenin ¢ocuguyla nasil oyun oynadigina goére cocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi sonuglari

Annenin Cocuguyla Nasil Oyun Oynadig: N Ort. Ss F p
Yaninda eslik ederim 37 | 46,83 | 10,07 | 2,422 | 0,067
Oyunu onun istedigi dogrultuda oynarim 48 | 51,02 | 1291
Karsilikli konusarak ve oyunu sekillendirerek oynarim | 111 | 52,54 | 11,64
Hi¢ oynamam 4 46,50 | 7,59

Cizelge 3.11 degerlendirildiginde, annesi yaninda eslik ederek oyun oynayan
cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 46,83, annesi
oyunu kendi istedigi dogrultuda oynayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlar1 ortalamas1 X= 51,02, annesi karsilikli konusarak ve oyunu sekillendirerek
oynayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar ortalamas1 X= 52,54 ve
annesi hi¢ oynamayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlan
ortalamas1 X= 46,50 olarak bulunmustur. Annenin ¢ocuguyla nasil oyun oynadigina

gore cocuklarin erken okuryazarliklari arasinda anlamlilik yoktur (F=2,422; p>0,05).

Cizelge 3. 12. Annelerin ¢ocuk gelisimi egitimi alma durumlarina gére g¢ocuklarin
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarma iligkin T-Testi sonuglari

Anne Cocuk Gelisimi Egitimi Alma Durumu Ort. Ss t p
Evet 22 53,13 | 9,55 | 0,902 | 0,368
Hayir 178 | 50,73 | 12,01

Cizelge 3.12 degerlendirildiginde, annesi ¢ocuk gelisimi egitimi alan
cocuklarmn erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 53,13, annesi
cocuk gelisimi egitimi almayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 50,73 olarak hesaplanmigtir. Annelerin ¢ocuk gelisimi egitimi alma
durumlarina goére cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda

anlamlilik bulunmamustir (t=0,902; p>0,05).
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Cizelge 3. 13. Annenin ¢ocukla yaptig1 etkinlige gore cocuklarin Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) puanlarina iligskin Tek Yonlit ANOVA Testi sonuglari

Annenin Cocukla Yaptig1 Etkinlik N | Ort. Ss F p Anlamlh
Fark

Kitap okurum (1) 29 | 58,48 | 12,14 | 4,564 | 0,002* 1-2,
Oyuncaklartyla birlikte oynariz (2) 84 | 50,34 | 11,14 1-3
Konugurum (3) 40 46,85 | 12,14
TV izleriz (4) 39 | 50,87 | 9,77
Bahgede, oyun parkinda ve aligveris merkezinde 8 52,12 | 14,10
vakit gegiririz (5)
* p<0,05

Cizelge 3.13 incelendiginde, annesi ile kitap okuyan c¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamas1 X= 58,48, annesi ile oyuncaklari ile
birlikte oyun oynayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 50,34, annesi ile konusan gocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlar1 ortalamas1 X= 46,85, annesi ile TV izleyen gocuklarm erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlar ortalamas1 X= 50,87, annesi ile bahgede ve oyun parkinda ya
da aligveris merkezinde vakit gegiren cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlari ortalamasi X= 52,12 olarak bulunmustur. Annenin ¢ocukla yaptig1 etkinlige
gore cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar arasinda anlaml farklilik
vardir (F=4,564; p<0,05). Hangi gruplar arasinda anlamlilik oldugunu belirlemek
icin yapilan Tukey Testi sonucunda, annesi ile kitap okuyan ile annesi ile
oyuncaklari ile oynayan ¢ocuklar arasinda ve annesi ile kitap okuyan ile annesi ile
konusan c¢ocuklar arasinda anlamlilik bulunmustur. Buna gore, annesi ile kitap
okuyan c¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 annesi ile oyuncaklari

ile birlikte oynayan ve annesi ile konusan ¢ocuklardan daha yiiksektir.

Cizelge 3. 14. Annenin ¢ocuga kitap okuma sikligina gore ¢ocuklarin erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlit ANOVA Testi sonuglari

Annenin Cocuga Kitap Okuma Sikhgi N Ort. Ss F p Anlamh Fark
Hig (1) 29 | 47,86 | 10,97 | 5,624 | 0,001* 1-4,
Haftada 1-3 kez (2) 104 | 49,37 | 11,62 2-4
Haftada 3-6 kez (3) 22 | 50,54 | 9,22

Her giin (4) 45 | 57,00 | 11,97

* p<0,05
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Cizelge 3.14'e gore, annenin hig kitap okumadig1 cocugun erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 47,86, haftada 1-3 kez okudugu ¢ocugun erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi X= 49,37, haftada 3-6 kez okudugu
cocugun erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi 50,54 ve her giin
okudugu g¢ocugun erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi X= 57,00
olarak bulunmustur. Annenin ¢ocuga kitap okuma sikligina gore cocuklarm erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli farkliik vardir (F=5,624;
p<0,05). Annenin her giin kitap okudugu ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlart diger gruplardan daha yiiksek bulunmustur. Hangi gruplar arasinda
anlamlilik oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey Testi sonucunda, annenin hig
kitap okumadig1 ¢ocuklar ile her giin okudugu ¢ocuklar arasinda ve annenin haftada
1-3 kez okudugu c¢ocuklar ile her giin kitap okudugu cocuklar arasinda anlamlilik
bulunmustur. Buna gore, annesi her giin kitap okuyan cocuklarin okuryazarlik
becerileri annesi hi¢ kitap okumayan ¢ocuklardan ve annesi haftada 1-3 kez okuyan

cocuklardan daha ytiksektir.

Cizelge 3. 15. Annenin kitab1 nasil okuduguna goére ¢ocuklarin erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi sonuglari

Annenin Kitab1 Nasil Okudugu N Ort. Ss F p
Bagindan sonuna kadar konugmadan 7 4257 | 12,23 | 1,540 | 0,206
Soru sordugunda cevaplayarak 104 | 51,77 | 12,93
Hem soru sorarak hem de kitapla ilgili tartigma yaparak | 63 | 51,31 | 9,89
Hi¢ okumam 26 | 49,38 | 10,43

Cizelge 3.15'deki bilgiler dogrultusunda, annesi basindan sonuna kadar
konusmadan kitap okuyan g¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 42,57, soru sordugunda annesi cevaplayarak okuyan gocuklarm erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamas1 X= 51,77, hem soru sorarak hem de
kitapla ilgili annesi tartigma yaparak okuyan cocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar1 ortalamast X= 51,31 ve annesi hi¢ okumayan g¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamast X= 49,38 olarak hesaplanmistir.
Annesi kitab1 nasil okuduguna gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)

puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur (F=1,540; p>0,05).

77



3.1.1.5. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Puanlarinda
Annelerin Giiclenmesine Yonelik Gerceklestirdigi Etkinliklerin Etkisine Tliskin

Bulgular

Cizelge 3. 16. Annenin kendi kendine kitap okuma sikligina gore ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi sonuglari

Annenin Kendi kendine Kitap Okuma Sikhg1 | N | Ort. Ss F p Anlamh Fark
Hig (1) 66 | 48,18 | 11,90 | 5,934 | 0,001* 1-4,
Haftada 1-3 kez (2) 95 | 51,52 | 11,91 2-4,
Haftada 3-6 kez (3) 19 | 48,63 | 7.96 3-4

Her giin (4) 20 | 60,05 | 9,09

* p<0,05

Cizelge 3.16 incelendiginde, annenin kendi kendine kitap okuma sikligi her
giin olan ¢ocuklarm erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi1 X= 48,18,
haftada 1-3 kez olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ortalamasi
X= 51,52, haftada 3-6 kez olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar
ortalamas1 X= 48,63 ve her giin olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlar1 ortalamast X= 60,05 olarak bulunmustur. Annenin kendi kendine kitap
okuma sikligina gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda
anlamli farklilik vardir (F=5,934; p<0,05). Annesi kendi kendine her giin kitap
okuyan cocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 diger gruplardan daha
yiiksek bulunmustur. Hangi gruplar arasinda anlamlilik oldugunu belirlemek ig¢in
yapilan Tukey Testi sonucunda, annesi her giin kitap okuyanlar ile hi¢ okumayanlar,
haftada 1-3 kez okuyanlar ve haftada 3-6 kez okuyanlar arasinda anlamlilik vardir.
Buna gore, annesi her giin kitap okuyan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlari annesi hi¢ okumayanlar, haftada 1-3 kez okuyanlar ve haftada 3-6 kez

okuyanlardan daha yiiksektir.
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Cizelge 3. 17. Annenin kendi kendine gazete okuma sikligina gore ¢cocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi sonuglari

Annenin Kendi kendine N Ort. Ss F p
Gazete Okuma Si1kh

Hig 115 50,27 11,02 0,712 0,546
Haftada 1-3 kez 46 52,65 13,09

Haftada 3-6 kez 14 53,42 13,06

Her giin 25 49,92 12,03

Cizelge 3.17'deki bilgilere bakildiginda, annenin kendi kendine gazete okuma
siklig1 her giin olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 ortalamasi
X= 50,27, haftada 1-3 kez olan gocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
ortalamas1 X= 52,65, haftada 3-6 kez olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlari ortalamas1 X= 53,42 ve her giin olan gocuklarin erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlar1 ortalamasi X= 49,92 olarak bulunmustur. Annenin kendi
kendine gazete okuma sikligmna goére gocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT)

puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur (F=0,712; p>0,05).

3.1.2. Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form'una Ait Bulgular

Bu boliimde, annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form betimsel puan
ortalamalarina ait bulgular, annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form
puanlarindA sosyo-ekonomik statiiniin etkisine iliskin bulgular ve annelerin Anne
Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlarinda annenin giiclenmesine yonelik

gerceklestirdigi etkinliklerin etkisine iligkin bulgulara yer verilmistir.
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3.1.2.1. Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form Betimsel Puan

Ortalamalarina Ait Bulgular

Cizelge 3. 18. Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlarina iliskin
betimsel istatistikler

N Min. Max. Ort. Ss
Yildirim 100 0,00 24,00 15,65 5,64
Niliifer 100 0,00 24,00 16,38 5,38
Toplam 200 0,00 24,00 16,01 5,51

Cizelge 3.18 incelendiginde Yildirnm bolgesinde okula giden g¢ocuklarin
annelerinin kelime testi puanlar1 24 puan iizerinde 0 ile 24 puan arasinda degismekte;
ortalamast 15,65 ve standart sapmasi 5,64 olarak gozlenmistir. Niliifer bolgesinde
okula giden ¢ocuklarin annelerinin kelime testi puanlari1 24 puan iizerinde 0 ile 24
puan arasinda degismekte; ortalamasi 16,38 ve standart sapmasi 5,38 olarak
gozlenmistir. Annelerin kelime testi puanlar1 0 ile 24 puan arasinda degismektedir.

Kelime testi puanlari ortalamasi1 16,01 standart sapmasi da 5,51 olarak bulunmustur.

Cizelge 3. 19. Cocuklarin okul bolgesine gore annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-
Kisa Form puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Cocuk Okul Bolgesi N Sira Ortalamasi Sira Toplanu U p
Yildinim 100 97,16 9715,50
Niliifer 100 103,84 10384,50 4665,50 0,413

Cizelge 3.19 incelendiginde, Niliifer bolgesindeki okullara giden ¢ocuklarin
Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 sira ortalamasi 103,84, Yildirim
bolgesindeki okullara giden ¢ocuklarin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form
puanlar1 ortalamas1 97,16 olarak hesaplanmistir. Cocuklarin okul bdolgesine gore
Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari anlamli bir farklilik gostermemektedir
(U=4665,50; p>0,05).
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3.1.2.2. Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form Puanlarinda

Sosyo-Ekonomik Statiisiiniin Etkisine Tliskin Bulgular

Cizelge 3. 20. Annelerin 6grenim durumlarina gore Anne Kelime Testi-Kisa Form
puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Anne Ogrenim Durumu N Sira Ortalamasi df Ki-Kare p
Ilkokul mezunu 34 68,04 3 49,406 0,000*
Ortaokul mezunu 42 69,15

Lise mezunu 76 105,56

Universite mezunu 48 142,74

* p<0,05

Cizelge 3.20'deki bilgilere gore, ilkokul mezunu olan annelerin kelime testi
puanlari sira ortalamasi 68,04, ortaokul mezunu olanlarin Anne Kelime Bilgisi Testi-
Kisa Form puanlar sira ortalamasi 69,15, lise mezunu olanlarin Anne Kelime Bilgisi
Testi-Kisa Form puanlar1 sira ortalamasi 105,56 ve {iniversite mezunu olanlarin
kelime testi puanlar sira ortalamasi1 142,74 olarak bulunmustur. Annelerin 6grenim
durumuna gére Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir (Ki-Kare=49,406; p<0,05). Universite mezunu olan annelerin Anne

Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 diger gruplardan daha yiiksektir.

Cizelge 3. 21. Gelir diizeyine gore annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form
puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Gelir Diizeyi N Sira df Ki-Kare p
Ortalamasi

1600 TL ve alt1 11 69,82 6 32,970 0,000*

1600-1900 TL 28 71,27

1900-3000 TL 55 103,50

3000-3500 TL 52 92,02

3500-6200 TL 41 113,18

6200-6500 TL 6 161,92

6500 TL ve sti 7 178,14

* p<0,05

Cizelge 3.21'deki bilgiler incelendiginde, 1600 TL ve alt1 gelire sahip olan
annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari sira ortalamasi 69,82, 1600-
1900 TL gelire sahip olan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari
sira ortalamasi 71,27, 1900-3000 TL gelire sahip olan annelerin Anne Kelime Bilgisi
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Testi-Kisa Form puanlari sira ortalamasi 103,50, 3000-3500 TL gelire sahip olan
annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 sira ortalamasi1 92,02, 3500-
6200 TL gelire sahip olan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari
sira ortalamas1 113,18, 6200-6500 TL gelire sahip olan annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlart sira ortalamasi 161,92 ve 6500 TL ve stii gelire
sahip olan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari sira ortalamasi
178,14 olarak bulunmustur. Gelir diizeyine duruma goére annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (Ki-
Kare=32,970; p<0,05). 6500 TL ve istii gelire sahip olan annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar diger gruplardan daha yiiksek bulunmustur.

3.1.2.3. Annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form Puanlarinda
Annenin Giiclenmesine Yonelik Gerceklestirdigi Etkinliklerin Etkisine fliskin
Bulgular

Cizelge 3. 22. Annelerin kendi kendine kitap okuma sikligina gore Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Annenin  Kendi  kendine N Sira df Ki-Kare p
Kitap Okuma Sikhig1 Ortalamasi

Hig 66 85,30 3 21,600 0,000*
Haftada 1-3 kez 95 95,88

Haftada 3-6 kez 19 131,26

Her giin 20 143,38

* p<0,05

Cizelge 3.22 incelendiginde, kendi kendine kitap okuma siklig1 her giin olan
annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 sira ortalamasi 85,30,
haftada 1-3 kez olan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari sira
ortalamas1 95,88, haftada 3-6 kez olan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa
Form puanlari sira ortalamasi 131,26 ve her giin olan annelerin Anne Kelime Bilgisi
Testi-Kisa Form puanlari sira ortalamasi 143,38 olarak bulunmustur. Kendi kendine

kitap okuma sikligina gére annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari
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arasinda anlamli farklilik vardir (F=21,600; p<0,05). Kendi kendine her giin kitap
okuyan annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 diger gruplardan

daha yiiksek bulunmustur.

Cizelge 3. 23. Annelerin kendi kendine gazete okuma sikligina gére Anne Kelime
Bilgisi Testi puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Annenin  Kendi  kendine N Sira df Ki-Kare p
Gazete Okuma Sikhigi Ortalamasi

Hig 115 96,21 3 5,012 0,171
Haftada 1-3 kez 46 97,93

Haftada 3-6 kez 14 101,50

Her giin 25 124,40

Cizelge 3.23'deki bilgilere gore, kendi kendine gazete okuma sikligi her giin
olan annelerin kelime testi puanlar1 sira ortalamasi 96,21, haftada 1-3 kez olan
annelerin kelime testi puanlari sira ortalamasi 97,93, haftada 3-6 kez olan annelerin
kelime testi puanlar1 sira ortalamasi 101,50 ve her giin olan annelerin kelime testi
puanlar1 sira ortalamasi 124,40 olarak bulunmustur. Kendi kendine gazete okuma
sikligina gore annelerin kelime testi diizeyleri arasinda anlaml farklilik yoktur (Ki-

Kare=5,012; p>0,05).

Annelerin kelime testi diizeyleri ile g¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlart arasindaki iliski incelenmek istenmis ve elde edilen bulgular

Cizelge 3.25’da verilmistir.

3.1.3. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Puanlari ile
Annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form Puanlar1 Arasindaki liskiye Ait

Bulgular
Bu béliimde sadece annelerin ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)

ile Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlar1 arasindaki iliskiye ait bulgulara yer

verilmistir.
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Cizelge 3. 24. Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi puanlari ile ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar arasindaki iliskiye yonelik Spearman

Korelasyon Testi sonuglari

1 2
Kelime Testi r 1 0,337
p 0,000*
Erken Okuryazarhk r 0,337 1
p 0,000*
* p<0,05

Cizelge 3.24'e gore, annclerin Anne Kelime Bilgisi Testi puanlari ile ¢ocuklarin

erken okuryazarlik testi (EROT) puanlart arasinda pozitif diisiik diizeyde anlamli bir

iligki bulunmustur (r=0,337; p<0,05). Buna goére, Anne Kelime Bilgisi Testi puanlari

arttikca cocuklarin da Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinin artacagi

sOylenebilir.

3.2. Cahsmanin Nitel Bulgular:

Bu boliimde annelerin erken okuryazarlik tanimina iligskin gortisleri, annelerin

erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in ev ortaminda gergeklestirdigi desteklere

iliskin gorisleri ve annelerin gocuklarin yeni kelime 6grenmesi i¢in yaptiklarina

iligskin goriislerine ait bulgular sunulmustur.

3.2.1. Annelerin Erken Okuryazarhk Tanimna iliskin Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen annelerin erken okuryazarligin tanimina iliskin

goriisleri Sekil 3.1.” de verilmistir.
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Dil Becerileri

Sosyal Beceriler
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Ilkokula Hazir Bulunusluk/Okuma

Yazmaya Hazirlik

Erkenden Okuma Yazmay1 Ogrenmek
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Sekil 3. 1. Annelerin Erken Okuryazarligin Tanimina iliskin Goriisleri

Sekil 3.1 Annelerin Erken Okuryazarligin Tanimin §i {izere annelerin erken
okuryazarhigm tanimina iliskin  goriisleri incelendiginde, anneler erken
okuryazarligin tanimin1 yaparken en ¢ok ‘erkenden okuma yazmayi Ogrenmek’
konusu iizerinde durulmustur. Bunlar1 ‘ilkokula hazirbulunusluk/okuma yazmaya

hazirlik', 'sosyal beceriler', ve “dil becerileri’ cevaplarinin takip ettigi goriilmektedir.
Annelerin en ¢ok ‘erkenden okuma yazmay1 6grenmek’ koduna vurgu yapmig

olduklar1 goriilmistiir. 'Erkenden okuma yazmay1 6grenmek' kodu ¢ocugun ilkokul

cagma gelmeden erkenden okuma yazmayi 6grenmesi olarak belirlenmistir. Asagida

buna iliskin drnekler gosterilmistir:

"...Erken okuryazarlik... Yani ¢ocugun kapasitesinden kaynakli olabilir. Kimi daha

erken, kimi daha ge¢ ogreniyor okumayi. Cocugun algilamasi ile alakali olabilir..."

(A1)

"... Akranlarina gore daha énde ola, okuyan..." (A2)

"... llkokula baglamadan okuyup yazmas: egitimden kaynakl olabilir..." (B1)
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"...Erken okuryazarlik...yazi yazmaya ¢ok hevesli. Kiigiikliigiinden beri kalem alma
hevesi var. Resim ¢izmek istiyor. Defter, kalem, boya almaya ¢ok hevesli. Mesela 2

yasindan beri ¢izmek, yazmak istiyor, yani erkenden okumasa da hevesi var..." (B3)

Annelerin ikinci sirada ‘ilkokula hazirbulunusluk/okuma yazmaya hazirlik'
koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiistiir. '[lkokula hazirbulunusluk/okuma
yazmaya hazirlik' kodu ¢ocugun ilkokula gitmeden 6nce ya da okuma yazmayi
o6grenmeden Once yaptigi her tiirlii hazirlik olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin

ornekler gosterilmistir:

"..Sayilar1 kavramasi, hareketlerinde diizenlilik, arkadaslariyla ve biiyiikleriyle

iletigimi ve hirsi, yani okuma yazmaya olan istegi..." (A8)

"...Kitaplarla tanismasu..." (B2)

"...Anne babanin daha ¢ok ilgilenmesi, evde bir takim aliskanliklar kazandirmasi,

yazi aktiviteleri..." (BT)
Annelerin “dil becerileri' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup, bu
kodun ¢ocuklarin sozel iletisimi, kelime bilgisi olarak belirlenmistir. Asagida buna

iliskin 6rnekler gosterilmistir:

" Alk basta karsisindaki insanla iletisimi, arkadaslariyla olan diyalogu, bir seyi
algilamasi, bunlar geliyor aklima..." (AB)

"...Kelimeleri anlamasi, ogrenmesi..." (B12)
Annelerin ‘sosyal beceriler' koduna vurgu yapmis olduklart goriilmiis olup,

bu kod ¢ocuklarin ¢evresiyle olan iletisim becerileri, ailesine olan iletisimi olarak

belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:
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" Ilk basta karsisindaki insanla iletisimi, arkadaslariyla olan diyalogu, bir seyi
algilamasi, bunlar geliyor aklima..." (A6)

"...Tv'den uzak durmasi, ailenin yakinligi iletisimi..." (B7)

3.2.2 Annelerin Erken Okuryazarhk Becerilerini Desteklemek I¢in Ev

Ortaminda Gergeklestirdigi Desteklere iliskin Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen annelerin erken okuryazarlik becerilerini

desteklemek i¢in neler yaptigina iligskin goriisleri Sekil 3.2” de verilmistir.
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Sekil 3. 2. Annelerin Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemek Icin Neler
Yaptigima Iliskin Goriisleri

Sekil 3.2° de gosterildigi tizere annelerin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek i¢in neler yaptigina iliskin goriisleri incelendiginde, anneler en ¢ok
‘kitap okuma etkinlikleri' konusu {iizerinde durulmustur. Bunlar1 'yazi yazma

calismalar1’, 'harf/sayi/renk bilgisi', 'oyun', 'miizik/sanat etkinlikleri', 'konugmak',
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'sesbilgisel farkindalik', 'egitici oyunlar', 'matematik etkinlikleri', 'masal anlatma' ve

'hi¢bir sey' cevaplarinin takip ettigi goriilmektedir.

Annelerin en ¢ok ‘kitap okuma etkinlikleri' koduna vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuklarina kitap okumasi olarak belirlenmistir.

Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"..Bizim kizimla ilgili daha oncelikli bir problemimiz var, 6gretmeni oncelikle
ozgiiveninin gelmesi i¢in yatagini toplamak gibi gorevier vermemiz gerektigini
soyledi. O yiizden bu duruma daha ¢ok odaklaniyorum ve kitap okuyorum, genelde

hikdye kitaplari..." (AB)

"... Yas grubuna uygun kitaplar okuyorum..." (B1)

"...Kardesiyle ilgiledigim i¢in ara sira ¢ok israr edince okuyabiliyorum..." (B3)

Annelerin ikinci sirada ‘yazi yazma calismalar’' koduna vurgu yapmis
olduklart goriilmiis olup, ¢ocuklarin anneleri ile beraber yaptiklart ¢izgi calismalar
ve cocugun kendi ismini ya da basit kelimeleri kopya etmesi olarak belirlenmistir.

Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

...Defter aldik, ben bir seyler séyliiyorum, o yaziyor..." (A5)

"..Adini, soyadini yazdiriyorum..." (A8)

"... Cizgi ¢calismasi yapryoruz..." (B1)
"... Cizgi ¢alismast yaptirtyorum..." (B7)
Annelerin ‘harf/sayi/renk bilgisi' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis

olup, bu kod annelerin sorduklarinda ¢ocuklarin harfleri, sayilari ya da renkleri

tanima becerisi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:
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"...Harfleri tamitiyorum. Sayilari tanitryorum..." (Al)
"... Harfleri ¢calistirryorum. Sesli ve sessiz harfleri..." (AT)
"... Sadece sayilari ve renkleri ogretiyorum..." (B10)

Annelerin ‘oyun’ koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup, bu kod
annelerin ¢ocuklar1 ile beraber oynadiklari her tiirli oyun olarak belirlenmistir.
Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Oyuncaklariyla oynuyoruz..." (A2)

"...Evcilik oynariz beraber..." (B9)

Annelerin ‘miizik/sanat etkinlikleri' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis
olup, bu kod annelerin ¢ocuklar ile birlikte yaptiklari resim, el isi etkinlikleri ve
beraber miizik dinleme etkinlikleri olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin

ornekler gosterilmistir:

"...Evde nesneleri yapiyoruz yani mesela, evdeki malzemelerle nesneleri modelini

yapwyoruz..." (A8)
"...Egitime yonelik miizikler tercih ediyoruz, dinliyoruz bol bol..." (B8)

Annelerin ‘konusmak' koduna vurgu yapmis olduklari gériilmiis olup, bu kod
annelerin ¢ocuklari ile yaptiklar1 konusmalar ve sorulan sorulara aciklayici cevaplar
vermeleri olarak belirlenmitir. Asagida buna iliskin drnekler gosterilmistir:
"...Dedigim gibi, o6zel olarak bir sey yapmiyorum. Sorduklari sorulari

cevaplandiriyorum..." (A3)
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"... Meraklr oldugu i¢in her seyi soruyor, biz de cevapliyoruz..." (B12)

Annelerin ‘sesbilgisel farkindalik' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis
olup, bu kod annelerin gocular1 ile beraber heceleme ve sesleri manipiile etme
becerilerini destekleyici etkinliler olarak belirlemistir. Asagida buna iliskin 6rnekler

gosterilmistir:

"...Sesleri tammaya basladi. Mesela, oglum 'Yi', 'Ta', ‘A, 'Ki' seslerinin birlestirip,

'YATAK' kelimesini olusturabiliyor, ben de arada béyle soruyorum..." (AT)

"...Sesleri ¢calistirtyorum, seSleri tanmimasini sagliyorum. Aile kelimesiyle ayni harfte
baslayan nesne ya da hayvan soyle gibi. Heceleme yaptirtyorum, kag hece oldugunu
ritim tutarak alkiglayarak heceliyorlar..." (B11)

Annelerin ‘egitici oyunlar' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup, bu
kod annelerin ¢ocuklarin bilissel becerilerini destekleyici beraber yaptiklari
etkinlikler olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Gorsel algili oyunlar oynatiyorum..." (A10)
"... Hafiza giiclendirici kartlarla eslestirme oynuyoruz..." (B4)

Annelerin ‘matematik etkinlikleri' koduna bir defa vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuguna toplama ve ¢ikarma gibi basit
matematiksel islemleri 6gretmesi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnek

gosterilmistir:

"...Evdeki yazi tahtasinda toplama ¢ikarma yapmayr seviyoruz..." (A2)
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Annelerin ‘masal anlatma' koduna bir defa vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis
olup, bu kod annelerin ¢gocuguna masal anlatmasi olarak belirlenmistir. Asagida buna

iliskin 6rnek gosterilmistir:

"...Masal anlatirnm..." (A12)

Annelerin ‘hi¢bir sey' koduna bir defa vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup,
bu kod annenin ¢ocugunun erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla
hi¢bir etkinlik yapmamasi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnek

gosterilmistir:

"...Bakmadan okuyor, sayilari ogrendi kizim sayabiliyor, ozel hi¢bir gsey

yapamiyorum maalesef..." (B6)

Arastirmaya dahil edilen annelerin ¢ocuklarina kitap okurken nelere dikkat

ettigine iligskin goriisleri Sekil 3.3’ de verilmistir.
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Sekil 3. 3. Annelerin Cocuklarina Kitap Okurken Nelere Dikkat Ettigine iliskin
Gortsleri

Sekil 3.3° de gosterildigi lizere annelerin ¢ocuklarina kitap okurken nelere
dikkat ettigine iliskin goriisleri incelendiginde, anneler en ¢ok ‘finalde soru sorrmak’
ve 'gocuklarin soru sormasina miisaade etmek' konusu iizerinde durmustur. Bunlari
'resimler hakkinda konusmak', 'okuma esnasinda sorular sormak’, 'kapak hakkinda
konusmak', 'vurgu ve tonlama yapmak', 'yazar / basimevi / basim yilin1 belirtmek’,
'aciklamalar yapmak', 'sansiir uygulamak', 'ortami hazirlamak' ve ‘hicbirsey

yapmamak' cevaplarinin takip ettigi goriilmektedir.

Annelerin en ¢ok ‘finalde soru sormak’ ve 'cocuklarin soru sormasina

miisaade etmek' kodlarma vurgu yapmis olduklart goriilmiistiir.
'Finalde soru sormak' kodu annelerin ¢ocuklarina kitap okuma bittikten sonra

sorular sormasi ya da anladigin1 6zetlemesi olarak belirlenmistir. Asagida ‘finalde

soru sormak' koduna iligskin 6rnekler verilmistir:
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"...Hikdye bittikten sonra genelde kitaplarin arkasinda sorular oluyor onlara bir

kerede hemen cevap veriyor..." (Al)

"... Zaten en sonda da sorular oluyor, onlart da soruyorum..." (A2)

"... Kitabi ¢ok fazla bélmeden okuyoruz, bittikten sonra finalde degerlendirme

sorulart var, onlari soruyorum..." (A3)

"..Sonunda da ozetlemesini isterim..." (B3)

"... Kitabt hi¢ durmadan okurum, sonunda da ozetlemesini isterim..." (B5)

". Sonunda da sorular sorarim..." (B7)

'Cocuklarin soru sormasina miisaade etmek' kodu annelerin kitap okurken ya

da kitap bittikten sonra ¢cocuklarin merak ettikleri sorular1 sormasina miisaade etmek

olarak belirlenmistir. Asagida 'cocuklarin soru sormasina miisaade etmek' koduna

iligkin 6rnekler verilmistir:

... Genelde oglum sorar ben cevaplarim..." (A8)

.. Onun, E."nin soru sormasina da miisaade ederim..." (A11)

... Arada soru sorar kizim..." (A12)

.. Cocugum ¢ok nadir de olsa sorular sordugunda cevaplandwririm..." (B5)

... Kizim da sorular soruyor..." (B7)

.. Tabii, onun da sorular sormasina izin veririm..." (B8)
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Annelerin ikinci sirada ‘resimler hakkinda konusmak' koduna vurgu yapmis
olduklar1 goriilmiis olup, bu kod annelerin c¢ocuklarina kitap okurken ktaptaki
resimler hakkinda beraber konusmak olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin
ornekler gosterilmistir:

"... Resimler hakkinda konusuruz..." (A6)

... Resimler hakkinda konusuyoruz..." (A9)

.. Okuma kitaplarindaki resimler hakkinda konusuruz..." (A11)
... Resimler hakkinda konusur, hikdyeye gegeriz..." (B1)

.. Resimler hakkinda konusuruz ama kapak hakkinda konusmayiz..." (B4)

"... Resimler hakkinda da konusuruz, genelde dikkati harflerin iizerinde oluyor..."

(B7)

Annelerin ‘vurgu ve tonlama yapmak' koduna vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuklarina kitap okurken vurgu ve tonlamalara

dikkat etmesi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

. Vurgulamalara dikkat ederek okurum, soru isareti iinlem gibi. Yiiksek sesle

soylenmesi gerekiyorsa yiiksek sesle okurum..." (A1)

"... Okurken tane tane okuyorum. Mesela, 'Ah diistiyor." derken nasil denir, vurgulu

okuyorum..." (A7)

"... Okurken tonlamaya dikkat ederim..." (B5)

"... Okurken tonlamaya, tane tane okumaya dikkat ederim...” (B10)
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Annelerin ‘okuma esnasinda sorular sormak' koduna vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuklarina kitap okurken hikdye hakkinda sorular
sormasi, kitaptaki karakterlere iliskin sorular sormasi ya da hikdyenin seyrinin nasil
olabilecegine iliskin sorular sormasi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin

ornekler gosterilmistir:

"... Kitap okurken arada her ikimiz de sorular sorariz ve resim hakkinda mutlaka

konusuruz..." (A2)

"... Kitabt okuduktan sonra, ne anladigini anlatmasin isterim ayrica kitabt yarida

boliip bundan sonra sence ne olabilir diye sorup, ne olabilecegini tahmin etmesini

isterim..." (A5)

"... Bazen ben sorarim soru, mesela 'Sen hikdyedeki tavsamin yerinde olsan ne

yapardin?' diye ama sonunda pek soru sormam..." (B4)

"... Arada sorular soruyorum, kizzm da sorular soruyor, sonunda da sorular

sorarmm..." (B7)

Annelerin ‘kapak hakkinda konusmak' koduna vurgu yapmis olduklar
goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢gocuklarina kitap okumadan 6nce beraber kapaktaki
resimler hakkinda konusmasi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin Grnekler

gosterilmisgtir:
"... Kapakta goriinen resimdeki i¢erigin kitaba ait oldugunu konusuruz..." (A4)
"... Kapak hakkinda 'Acaba icinde ne var?' diye tartisiriz..." (B8)
Annelerin ‘yazar / basimevi / basim yilin1 belirtmek' koduna vurgu yapmis
olduklar1 goriilmiis olup, bu kod annelerin kitabi okumadan 6nce kitabin yazarini,

basimevini ya da basim yilin1 belirtmesi ve bu kavramlari agiklamasi olarak

belirlenmistir. Asagida buna iligskin 6rnekler gosterilmistir:
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"... Her ayrintisint fiyat barkoduna kadar okurum, ¢iinkii okumadigim zaman kizim

genelde 'Anne burada bir yaz: unuttun deyip bana okutturur'..." (A2)

"... Yazarm séylerim ama basim yilini falan belirtmem..." (B3)

Annelerin ‘agiklamalar yapmak' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis
olup, bu kod annelerin ¢ocuklarina kitap okurken anlamakta giigliik ¢ekebilecegi
kavramlar1 ya da yeni kelimeleri agiklamasi olarak belrilenmistir. Asagida buna

iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Kitab1 okurken kelimeleri agiklamaya ve pekistirmeye dzen gosteririm. Yasina

uygun ¢ocuk hikdyeleri secerim..." (A2)

"... Agiklayarak kitabt okurum..." (B9)

Annelerin ‘sansiir uygulamak' koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiis olup,
bu kod annelerin ¢ocuklarina kitap okurken Kitaptaki cocugu olumsuz yonde
etkileyebilecek her tiirlii igerigi ¢ocugun yasina uygun ve ona iyi ornek olabilecek
sekilde degistirmesi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin  ornekler

gosterilmistir:

"... Bazen kitaplarda hos olmayan seyler oldugunda onlar: degistirerek okuyorum,
bir nevi sansiir gibi yani..." (A9)

"... Tuhaf kelimeleri soylemiyorum. Yanls anlasilacak kelimeleri degistiriyorum.
Mesela bir tekerleme var 'Siimiiklii bocek suya diisecek annesi onu sopayla dévecek.’
diye ben onu " Siimiiklii bocek suya diisecek annesi ona terlik hediye edecek." diye
degistirdim..." (A10)

Annelerin ‘ortam1 hazirlamak' koduna bir defa vurgu yapmis olduklari

goriilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuguna kitap okumadan 6nce ortami ¢ocugun
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dikkatinin dagilmayacagi sekilde hazirlamasi olarak belirlenmistir. Asagida buna

iligkin 6rnek gosterilmistir:
"... Ortanun giizel ve sessiz olmasi onemli dncelikle..." (B11)

Annelerin ‘higbir sey yapmamak' koduna bir defa vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu annelerin ¢ocuguna hi¢ kitap okumamasi olarak belirlenmistir.
Asagida buna iligkin 6rnek gosterilmistir:

"... Ev islerinden vakit bulup, ¢cocuklara hig kitap okuyamiyorum..." (B6)

Arastirmaya dahil edilen annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerine olan katkilarina iligskin goriisleri Sekil 3.4’ de verilmistir.
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Sekil 3. 4. Annelerin Cocuklarm Yeni Kelime Ogrenmesi i¢in Yaptiklarina Iliskin
Gortsleri
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Sekil 3.4° de gosterildigi lizere annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine olan katkilarina iligkin goriisleri incelendiginde, anneler en
cok “'kelime/kavram bilgisi' konusu tizerinde durmustur. Bunlar1 'hayal giicii', 'dil
becerileri', 'bilissel beceriler', 'akademik basart', 'degerler egitimi', 'harf bilgisi', 'ezber

yetenegi', 'okul/kitap sevgisi’, 'dinleme becerisi' ve 'yazi yazma becerisi' cevaplarinin

takip ettigi goriilmektedir.

Annelerin en ¢ok ‘kelime/kavram bilgisi' koduna vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin kitap okumanin g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine olan katkilarmin, kelime hazinesini gelistirmesi ya da kavramlari
ogrenmesinde katkisi oldugu goriisii olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin

ornekler gosterilmistir:

"... Kelime dagarcig gelisir..." (Al)

"... Hayal giictine katkist var, .aklinda hikdyeleri tutabiliyor, ezberi kuvvetli. Renk ve

kavramlart 6greniyor..." (A2)

"..Kelime dagarcigi ve kendini ifade etmesi agisindan onemli oldugunu

diisiiniiyorum..." (A5)

... Bir de kelime dagarcigimi gelistirir..." (AB)

...Ctimle haznesi, kelime hazinesi gelisiyor..." (B10)

... Meraki artar, hayal giicii, kelime dagarcigi artar..."(B11)

... Harfleri taniyor, dil gelisimi, algi, anlamasi ve kelimeleri 6grenmesine katki

saghyor..." (B12)
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Annelerin ikinci sirada ‘hayal giicii' koduna vurgu yapmis olduklar goriilmiis
olup, bu kod annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
olan katkilarinin hayal giiciinii gelistirmesi gorlisii olarak belirlenmistir. Asagida

buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Hayal kurma becerisi de oluyor..." (A1)

... Hayal giiciine katkisi var..." (42)

... Hayal giiciinii gelistirir..." (B4)

... Hayal diinyasi, problem ¢ozme becerisi, ongoriisii gelisir..." (B8)

Annelerin “dil becerileri' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup, bu
kod annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilarmin, s6zel dil becerilerini ve kelime haznesini gelistirmesi goriisli olarak

belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Kendini ifade etmesi daha diizgii, ciimle kurmasi da oyle..." (Al)

Kelime dagarcigi ve kendini ifade etmesi agisindan onemli oldugunu

diistintiyorum..." (A5)
"... Daha erken kendini ifade etmeye bagslar, heveslenir..." (B2)
"... Giizel konusmasinda ¢ok etkili oldugunu diistintiyorum..." (B8)
Annelerin ‘bilissel beceriler' koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiis olup,
bu kod annelerin kitap okumanin g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan

katkilarinin ¢ocugun zeka, dikkat ve algisinin gelismesi oldugu goriisii olarak

belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:
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"... Resimlere bakarak, dinlemeyi daha giizel yapryor, dikkati dagiimiyor..." (A3)

... Zekd ve kelime dagarcigi icin de onemli..." (A8)

.. Cocugun bir konuyu anlamasi igin énemli..." (B1)

.. Zeka konusunda aciklik getirir, gelisir..." (B7)

Annelerin ‘akademik basar1' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup,
bu kod annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilariin, ¢cocugun ilkokuldan baglayarak ilerideki egitim hayatinda basarili olmasi

goriisii olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Bir de egitim hayatinda onde bagslar..." (A2)

"... Dolayisiyla akademik basari, algilama da énemli..." (A10)

"... Cocugun bir konuyu anlamasi icin énemli, zaten gelecegi de parlak oluyor, okul

basarisi da..." (B1)

"... Daha iyi bir egitim almasi ve basarili olmasi igin kitap okumak onemli ama ben

hi¢ okuyamiyorum..." (B6)

Annelerin ‘degerler egitimi' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup,
bu kod annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilarinin, ¢gocugun bazi degerleri edinmesi goriisii olarak belirlenmistir. Asagida

buna iligskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Ama icerik olarak kitabin egitici ogretici olmasi merhamet, yardimlasma gibi

konulari ogretmesi agisindan onemli oldugunu diigiiniiyorum..." (A4)

"... Paylasmay1, sevgiyi ogreniyor..." (46)

100



Annelerin ‘harf bilgisi' koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiis olup, bu kod
annelerin kitap okumanin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilarinin, ¢ocugun harfleri tanima ve seslerini bilmesi goriisii olarak belirlenmistir.

Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Harfleri tamima konusunda. Kirmizi Bashkli Kiz "K" ile bashyor diyorum,

meraklaniyor..." (A9)
"... Katkilart var, ¢iinkii cocuk harfleri goriiyor..." (B10)

Annelerin ‘ezber yetenegi' koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiis olup, bu
kod annelerin kitap okumanin g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilarinin, ezber yeteneginin desteklenmesi goriisii olarak belirlenmistir. Asagida
buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Alan ¢ocuk i¢in, seven ¢ocuk icin ezberi kuvvetlenir..." (A1l)
"... Ezber yetenegi giiclenir..." (B7)

Annelerin ‘okul/kitap sevgisi' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup,
bu kod annelerin kitap okumanin g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
katkilarinin, okulu sevmesi ve benimsemesi goriisii olarak belirlenmistir. Asagida
buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Okula daha bagli, okulu daha ¢ok sever..." (A8)

"... Kitap sevgisi artar..." (B11)

Annelerin ‘dinleme becerisi' koduna vurgu yapmis olduklar1 goriilmiis olup,

bu kod annelerin kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan
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katkilarmin, ¢ocugun dikkatli bir sekilde dinlemesi ve algilamasi goriisii olarak

belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Resimlere bakarak, dinlemeyi daha giizel yapryor, dikkati dagiimyyor..." (A3)
"... Kitaptaki gegen maceralardan kulak asinaligi oluyor, dinlerken bir seyler

ogreniyor. Hamilelikte bile okumak faydali..." (B7)

Annelerin ‘yazi yazma becerisi' koduna bir defa vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annelerin kitap okumanin g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine olan katkilarinin ¢ocugun ilerideki akademik hayatinda yazi yazma
becerilerinin desteklenmesi goriisii olarak belirlenmistir. Asagida buna iligskin 6rnek

gosterilmistir:

"... Ciimle kurmada ve ileride yazi yazarken de etkili olacagini diigtintiyorum..." (B8)

3.2.3. Annelerin Cocuklarin Yeni Kelime Ogrenmesi Icin Yaptiklarina

fliskin Goriisleri

Arastirmaya dahil edilen annelerin ¢ocuklarin yeni kelime O&grenmesi igin

yaptiklarina iligkin goriisleri Sekil 3.5’ de verilmistir.
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Sekil 3. 5. Annelerin Cocuklarin Yeni Kelime Ogrenmesi Igin Yaptiklarina iliskin
Gortsleri

Sekil 3.5° de gosterildigi lizere annelerin ¢ocuklarin yeni kelime 6grenmesi
icin yaptiklarmna iligkin gortisleri incelendiginde, anneler en ¢ok “'agiklama' konusu
tizerinde durmustur. Bunlar 'kitap okuma', 'kelime o6grenme odakli alistirma’,

'higbirgey', 'sanat etkinlikleri' ve "pekistirme'cevaplarinin takip ettigi goriilmektedir.
Annelerin en ¢ok ‘aciklama' koduna vurgu yapmis olduklari goriilmiis olup,

bu kod ¢ocuklar yeni bir kelimeyi sordugunda ya da giinliik hayatta yeni bir kelime

ile karsilagildiginda annelerin agiklama yapmasi, kelimenin anlamini 6gretmesi

olarak belirlenmistir. Asagida buna iligskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Yabanci bir kelime oldugunda sozliigii acip cevap veriyorum..." (Al)

"... Bilmedigi kelimeleri agiklyyorum, kitap okuyorum..." (A2)

"... Kelimeyi sorunca cevap veriyorum sadece..." (A3)
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"... Anlamint sorarsa cevaplandiririm. Ciinkii ¢evresinde yeni kelimeleri duydugu

zaman bilmesi lazim..." B1

"... Yeni kelime duydugunda soruyor. Cevaplayica hemen aklinda kaliyor..." (B8)

"... Cok dnemli yeni kelime dgrenmesi. Zaten merak edip soruyor hemen. Ben de

cevapliyorum..." (B11)

Annelerin ikinci sirada ‘kitap okuma' koduna vurgu yapmis olduklar
goriilmiis olup, bu kod annelerin c¢ocuklarina yeni kelime 6gretmek igin kitap

okuduklar1 goriisii olrak belirlenmistir. Asagida buna iligskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Bilmedigi kelimeleri agikiryorum, kitap okuyorum..." (A2)

. Bilmedigimiz kelimeleri kitap yoluyla daha farkli anlatmis olurum. Kitap
okurum..." (A8)

"... Kitap okurum, kitap okuma esnasinda yeni sozciikler 6grenir, kelime hazinesi

icin onemli..." (B2)

"... Anlayabilecegi kitaplar oldugu icin ¢ok zor kelimeler yok. Yeni sozciikler hayati
ogrenmesi, kelimelerin anlaminmi dogru ogrenmesi i¢in onemli. Bu yiizden kitap

okurum..." (B5)

Annelerin ‘kelime 6grenme odakli alistirma' koduna vurgu yapmis olduklari
gorilmiis olup, bu kod annelerin ¢ocuklarin yeni kelime 6grenmesi i¢in kelime
O0grenme amaciyla yaptigi etkinlikler olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin

ornekler gosterilmistir:

"... Sinif 6gretmenimiz de odev veriyor. Her haftanin ozel bir bilinmeyen kelimesi

var. Ornegin muallim ne olabilir diye diisiiniip cizmesini istiyorum. Sonra muallimin
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gercek anlamini ¢ocuguma séyleyip ¢izmesini istivorum. Boylece bilinmeyen
kelimelerden olusan bir sézliigiimiiz olusuyor. Bu fikir sinif 6gretmenimizindi, biz de

cok memnunuz..." (A1)

" Konusurken hep ayni kelimeleri kullaniyoruz ama kitap okurken degisik kelimeler

ogreniyor. Zit anlamli kelimeleri kullaniyoruz beraber..." (B10)

Annelerin ‘higbir sey' koduna vurgu yapmis olduklar1 gériilmiis olup, bu kod
annelerin c¢ocugun yeni kelime oOgrenmesini desteklemek amaciyla hicbir sey

yapmamasi olarak belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnekler gosterilmistir:

"... Yeni sozciikler ogrenmesi igin ozel bir sey yapmiyorum..." (B3)

"... Yeni sozciiler 6grenmesi i¢in bir sey yapmiyorum..." (B4)

Annelerin  ‘sanat etkinlikleri' koduna iki defa vurgu yapmis olduklari
goriilmiis olup, bu kod annenin ¢ocuguyla beraber resim ve el isi etkinlikleri ile
cocugun yeni kelimeleri 6grenmesini desteklemesi olarak belirlenmistir. Asagida

buna iligkin 6rnek gosterilmistir:

"... Biz kitaptaki resimleri kesip yapistiriyoruz. Ya da o6grendigi kelimeye ilgili

resimler ¢iziyor..." (Al)

Annelerin ‘tekrar etme' koduna bir defa vurgu yapmis olduklari gériilmiis olup, bu
kod annelerin ¢ocugun yeni kelimeleri 0grenmesi ig¢in terarlar yapmasi olarak
belirlenmistir. Asagida buna iliskin 6rnek gosterilmistir:

"... Genelde égrendigi kelimeyi tekrar ettiriyoruz. Ornegin, ebeveyn kelimesini

agikliyoruz. Ben ilgileniyorum, ama daha ¢ok babasu ilgili..." (B7)
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4. TARTISMA

Bu boliimde nicel ve nitel bulgularin tartisilmasi ayr1 ayr ele alinip, adindan
genel tartisma yapilmstir.

4.1 Nicel Bulgularin Tartisilmasi

Bu bolimde ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) betimsel puan
ortalamalarina ait bulgular, cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda
cocugun ay araliginin ve cinsiyetinin etkisine iligkin bulgular, ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda sosyo-ekonomik statiiniin etkisine iliskin
bulgular, c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda annelerin ev
ortaminda ¢ocugun desteklenmesine yonelik gerceklestirdigi etkinliklerin etkisine
iliskin bulgular, ¢cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda annelerin
gliclenmesinin etkisine yonelik bulgularin tartisilmasi, annelerin Anne Kelime Bilgisi
Testi-Kisa Form betimsel puan ortalamalarina ait bulgular, annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlarinda sosyo-ekonomik statiiniin etkisine iliskin
bulgular, annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlarinda annenin
giiclenmesine yonelik bulgular, cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
Puanlar1 ile Annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlar1 arasindaki

iligkiye ait bulgular tartigilmistir.
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4.1.1. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Betimsel Puan

Ortalamalarina Ait Bulgularin Tartisiimasi

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testinden (EROT) aldiklar1 Cizelge 3.1'de
gosterilen betimsel puanlar incelendiginde puanlarin 22 ile 90 arasinda degisiklik
gosterdigi ve puan ortalamalarinm X=51,0 oldugu goriilmektedir. Cizelge 3.2'de ise
Erken Okuryazarlik Testi'nin (EROT) toplam puaninin kesme noktasina karsilik
gelen puanin 62 puan oldugu, 62 puan ve istiiniin yeterli kabul edildigi, 62 puanin
altinin desteklenmesi gerekir olarak kabul edildigi goriilmiistiir. Bu bilgilerden yola
cikarak, tiim caligma grubunun ortalama puanm X=51,0 yeterli diizeyde olmadig
sonucuna varilmistir. Bununla beraber; tiim calisma grubunun %16" sinin yeterli
diizeyde puan aldigi, %84' iiniin yeterli olmadig1 ve desteklenmesi gerektigi yine
Cizelge 3.2'de gosterilmistir. Bu sonuglara gore calisma grubundaki c¢ocuklarin
biiyiilk bir ¢ogunlugunun (%84) erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
gerekmektedir. Bu sonu¢ okul ortaminda uygulanan egitim programinda erken
okuryazarlik becerilerini destekleyecek kazanim ve gostergeler ile etkinliklere yeteri
kadar yer verilmemesi ve ev ortaminda da bu becerilerin bilingli bir sekilde
desteklenmemesi ile agiklanabilir. Yani, ev ortaminda annelerin erken okuryazarlik
konusunda farkindaliginin net olmamasi dolayisiyla ¢ocuklarla yapilan etkinliklerin

yeterli etki yaratmamis olmasi bu sonuca neden olarak gdsterilebilir.

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirliigii okul 6ncesi egitim
programinda (2013) "erken okuryazarlik" ifadesinden sadece ii¢ kere bahsedilmis,
"filizlenen okuryazarlik" ifadesinden hi¢ bahsedilmemistir. Bu kelimelerin
kullanilmamasina ragmen erken okuryazarligi destekleyici kazanim ve gostergeler
yer almaktadir. Ancak bu kazanim ve gostergelere program igerisinde yeterince

vurgu yapilmamasi ¢alismadaki bu sonucu dogurmus olabilir.
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4.1.2. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Puanlarinda

Cocugun Ay Arahgimn ve Cinsiyetinin Etkisine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Cizelge 3.3'e gore ¢cocuklarin ay aralif ile erken okuryazarlik testi (EROT)
puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Yasi biiylik olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
calismada 60-72 ay arasi ¢ocuklar ikinci donemde (4 Subat - 25 Nisan 2019 tarihleri
arasinda) katilim gostermistir. Bu sonug gelisimsel siire¢ acisindan beklenen bir
sonuctur. Ancak, arastirma evreni Ankara ili olan 2011-2012 egitim 6gretim yil1
icerisinde (15 Nisan 1 Haziran 2012 tarihleri arasinda) erken okuryazarlik testinin
(EROT) gelistirilmesi ¢alismasinda (Kargin ve ark., 2015) toplam puanlarin yasa
gore farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada yas farkinin olmasi
ancak Kargin ve arkadaglarinin (2015) yaptig1 caligmada yas farkinin olmamast,
uygulama tarihlerinin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Ikinci déneme yeni
baslarken ¢ocuklarin durumu ile ikinci donem sonundaki durumlari farkl olabilir.
Donem sonunda 6gretmenlerce dngoriilen tiim kazanimlarin elde edildigi zaman

dilimiyle donem bas1 farkli olabilir.

Cizelge 3.4' e gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlarinin
cinsiyete gore bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Bu durumda cinsiyet
degiskeninin erken okuryazarlik becerileri i¢in 6nemli bir degisken olmayabilir ve
diger degiskenlerin erken okuryazarlik becerileri lizerinde daha 6nemli olmasi ile
aciklanabilir. Kargin ve arkadaglarinin (2015) yaptig1 arastirma evreni Ankara ili,
60-72 ay arasi ¢ocuklara uygulanan erken okuryazarlik testi (EROT) toplam puan
tizerinde cinsiyetler arasi bir farklilik bulunmamistir. Enerem'in (2018) yaptig
calismada arastirma evreni Istanbul ili, 60-72 ay arasi ¢ocuklara uygulanan erken
okuryazarlik testi (EROT) toplam puan iizerinde cinsiyetler arast bir farklilik
bulunmamaistir. Bu ¢alismalarla paralel olarak, yapilan ¢aligmada da cinsiyetler arasi

bir farklilik bulunmamustir.
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4.1.3. Cocuklarm Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Puanlarinda Sosyo-

Ekonomik Statiiniin Etkisine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Cocuklarin okul bolgesine gore erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
Cizelge 3.5'te gosterildigi gibi anlamli bir farklilik géstermemektedir. Cizelge 3.6 'da
gosterildigi gibi gelir diizeyinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, Cizelge 3.7 ve 3.8'e gore ise hem
annelerin hem de babalarin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik
testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yiiksek gelire sahip
ailelerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 diisiik gelirli ailelere
kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde anne ve babalarinin 6grenim
diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari
diisiik diizeyde olanlara kiyasla daha yiiksek olmustur. iki bdlgedeki okullarin da
Milli Egitim Bakanligi'na bagli ve ayni miifredata sahip olmasi sebebiyle bolgeler
arast erken okuryazarlik testi (EROT) puanlarinda farkin anlamli olmamasina
ragmen, gelir diizeyinde, anne ve baba 6grenim diizeyinde farkin anlamli olmasi
egitime ulasilabilirlik ile aciklanabilir. Bagka bir ifadeyle, bu durum Milli Egitim
Bakanligina bagl iki bolgedeki okullarin egitiminde firsat esitliginin oldugu, ayni
zamanda ayni miifredata sahip oldugu buna bagli olarak ¢ocuklarin benzer egitim

akmasinin sonucu olarak yorumlanabilir.

Erken okuryazarlik testi (EROT) puanlari ile sosyo-ekonomik statii arasindaki
iliski bircok ¢aligmada incelenmistir. Yapilan ¢alismalarda ailenin geliri, anne ve
babanin 6grenim durumu ve meslegi sosyo-ekonomik statiiniin belirleyicisi olarak

kullanilmistir (Chaney, 1994; Hecht ve ark., 2000 ve Aram ve ark, 2013).

Walker ve arkadaslarinin yaptigi calismaya gore (1994) ¢ocuklarin kelime
bilgisi ile ailelerin sosyo-ekonomik statiisii (mesleki statii, annenin 6grenim durumu
ve ailenin geliri) arasinda 6nemli bir iliski vardir. Yedi ile 36 ay arasindaki

cocuklarin kullandig1 degisik kelime sayis1 ve kurduklari ciimlelerin uzunluklarina
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bakildiginda, sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek ailelere sahip ¢cocuklarin daha bagarili
oldugu goriilmiistiir. Bu boylamsal ¢alismada yedi yil sonra ilkokuldaki dili kullanma
kabiliyeti, sozel olarak ifade etme becerisi ve akademik basarilar1 degerlendirilen
¢ocuklarin bu basarilarinin bebekken dlgiilen zeka ve dil gelisimi ve sosyo-ekonomik

statii ile halen iligkili oldugu sonucuna varilmistir.

Hecht ve arkadaslarinin (2000) yaptig1 bir boylamsal bir ¢alismada
cocuklarin okudugunu anlama ve harfleri ¢oziimleme (decoding) becerileri
anaokulundan dordiincii sinifa kadar olan siire¢ takip edilmis ve bu beceriler
degerlendirilmistir. Degerlendirme neticesinde sosyo-ekonomik statiiniin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik testi (EROT) puanlan ile iliskili oldugu ve aradaki farkin sosyo-
ekonomik statiiye bagl olarak ilkokul doérdiincii sinifa kadar devam ettigi sonucuna

varilmigtir.

Aram ve arkadaslarimin (2013) Israilli anadili Arapca olan okul oncesi
kurumlara devam eden c¢ocuklar ile yaptig1 boylamsal bir ¢alismada, yliksek sosyo-
ekonomik seviyedeki ailelere sahip ¢ocuklarin kelime bilgisi daha fazla olmustur.
Ayrica ailelerin sosyo-ekonomik statiisii(anne babanin 6grenim durumu, meslegi ve
ailenin geliri) ile ¢cocuklarin birinci siniftaki okuryazarlik becerileri (dogru ve akici

sekilde okuma, okudugunu anlama, kelimeleri yazma gibi) iliskilendirilmistir.

Kargin ve arkadaglarinin (2015) arastirma evreni Ankara ili olan erken
okuryazarlik testinin (EROT) gelistirilmesi c¢alismasinda toplam puanlarin sosyo

ekonomik diizeye gore farklilik gdsterdigi sonucuna varilmistir.

Efe ve Temel'in (2018) yaptig1 bir ¢aligmada aragtirma evreni Diyarbakir olan
48-66 ay arasi cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindalif

incelenmis ve etkilesimli kitap okuma uygulamalart yapilmistir. Buna gore,
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cocuklarin yaz1 farkindaliginin diisiik olmasinin aile bireylerinin 6grenim diizeyi, ev
ortamindaki eksiklikler, ebeveyn desteginin az olmasinin ve cocuklarin yazil

materyallere ulasilabilirliginin az olmasinin etkili oldugu seklinde yorumlanmaistir.

4.1.4. Cocuklarm Erken Okuryazarhk Testi (EROT) puanlarinda
Annelerin Ev Ortaminda Cocugun Desteklenmesine Yonelik Gergeklestirdigi
Etkinliklerin Etkisine fliskin Bulgularin Tartisiimas

Cizelge 3.9 'a gore annenin ¢ocukla gegirdigi siirenin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Calisan annelerin gocuguyla
calismayan annelere gore daha az vakit gecirebilecekleri diisiiniilebilir ancak
zamanin miktarindan ziyade zamanin nasil degerlendirildigi daha 6nemli oldugu
yoniinde yorumlanabilir. Nitekim Cizelge 3.10 'daki bulgular bu durumdan
kaynaklanabilir. Cizelge 3.10'a gore annenin ¢alisma durumu ile gocuklarin erken
okuryazarlik testi (EROT) puanlar1 arasinda bir farklilik bulunmamistir. Cizelge
3.11'e gore annelerin oyunun nasil oynandiginin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarinda etki yaratmamustir. Biitiin bunlarin sebebi olarak egitici oyunlarin ya da
amaci erken okuryazarligi gelistirmek olmayan sadece giinliik hayatta anne ve
cocugun beraber keyif alabilecegi etkinliklerin etkili olmasi1 gosterilebilir. Bu iki
durum annenin ¢ocukla gecirdigi siirenin niceliginden c¢ok gerceklestirilen oyun
etkinliklerinin konugma, sozel diyalog vb. temelli olmamasi, kisaca oyun
etkinliklerinin igeriginin niteligi ile ilgili olabilir. Bu durumda annenin ¢ocuk
gelisimi egitimi almasi sonucu etkileyebilir ancak Cizelge 3.12' de goriildiigii gibi bu
calismada annelerin ¢ocuk gelisimi konusunda egitim almasi c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri tizerinde etkili olmamistir. Cocuk gelisimi konusunda egitim
alan anne sayisiin ¢ok az olmasi ya da alinan egitimin niteliginin yeterli olmamasi
sebebiyle bu sonuca varildig1 diistiniilebilir. Nitekim diger bulgular bu yorumu
destekler niteliktedir. Cizelge 3.13'de annenin ¢ocukla yaptig1 etkinlige gore erken

okuryazarlik testi (EROT) puanlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Buna gore kitap
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okuma etkinliklerinin diger etkinliklere gore ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi
(EROT) puanlar1 tlizerinde anlamli bir farklilik yarattigi belirlenmistir. Cizelge
3.14'de goriilen annenin gocuga kitap okuma sikligina gére Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlarinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu durumun kitap okumanin
devamliliginin ve sikliginin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde 6nemli
bir yeri oldugunu gosterdigi soylenebilir. Cizelge 3.15 'e gore kitabin nasil
okundugunun ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi (EROT) puanlarinda etkili
olmadigi bulunmustur. Bu sonug siirpriz bir sonug olarak ifade edilebilir. Hig bir sey
sOylemeden bastan sona okuyan, soru sorunca cevap veren ve hem soru sorarak ve
tartisarak okuyan cocuklar arasina anlamli bir farkin olabilecegi Ongoriilmistiir.
Ancak, ebeveynlere bu c¢alisma kapsaminda profesyonel bir miidahale programi
uygulanmadigi, sadece kitap okumay1 nasil yaptiklar1 sorulmasi bu konuda bilingli
olmamalari nedeniyle arada anlamli bir fark bulunmamus olabilir. Erken okuryazarlik
hakkinda uzun vadede ebeveynleri bilinglendirmek amacli olarak bir miidahale

programina ihtiya¢ oldugu ifade edilebilir.

Ebeveynler ve okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin beraber yaptiklari evdeki
etkinliklerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekledigi birgok
caligmada goriilmiistiir (Arnold ve ark., 2008; Mccoy ve Cole, 2011 ve Wood, 2002).
Meta analiz yontemi ile yapilmis bir calismaya gore (Bus ve ark., 1995),
ebeveynlerin okul dncesi donemdeki ¢ocuklara kitap okumasi ile dil gelisimi, erken
okuryazarlik ve okuma basarisinin etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Okul Oncesi
kurumlara devam eden ¢ocuklarin okuryazarlik ile ilgili ebeveynleri ile evde yaptig
etkinlikler ve ¢ocuklarin bu etkinlikler hakkindaki hislerin inceledigi bir ¢alismaya
gore (Frijters ve ark.,2000 ) evde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigi kitap okumak
gibi okuryazarlik ile ilgili etkinliklerinin ¢ocuklarin sozel kelime bilgisini

gelistirmesinde etkili oldugu goriilmustiir.

Arnold ve arkadaglarinin yaptig1 bir calismada (2008), gelir diizeyi diisiik

okul oncesi kurumlara giden ¢ocuklarda ebeveyn katiliminin g¢ocuklarin erken
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okuryazarlik becerilerini etkiledigini ongdérmiistiir. Ayrica ebeveyn katilimimin da
sosyo-ekonomik statii ile iliskili oldugu sonucuna varmistir. Ancak sosyo-ekonomik
statiinlin etkileri kontrol edildiginde bile ebeveyn katilimi erken okuryazarlik

becerilerinde etkili bir rol oynamaistir.

Pearson ve Ulusal Okuryazarlik Vakfi (National Literacy Trust) ‘nin ikinci,
yillik erken yillara ait okuryazarlik anketinin 6zeti niteligindeki raporda {i¢ ile bes
yas arasi ¢ocuklarin 1012 tane ebeveyni ve bu c¢ocuklarla ¢alisan 567 tane erken
donem ile 1ilgili c¢alisanlarla yapilmis ve Formby'nin (2014) ¢alismasinda
sunulmustur. Formby'nin (2014) bu ¢aligmasina goére, ebeveyn esliginde ya da tek
basina her giin hikayelere bakan ve okuyan cocuklarin siklikla kitaplara bakmayan ve
okumayan ¢ocuklara kiyasla ortalamanin istiinde kelime bilgisine sahip oldugu
gorilmustiir. Ayrica, her giin kitaba bakan ya da okuyan c¢ocuklarin hig
bakmayanlara kiyasla dort kat daha fazla kitap okumaktan keyif aldigi sonucuna

varilmstir.

Tercanli Metin ve Gokgay'in (2014) calismasinda bebeklik ve erken cocukluk
doneminde kitap okumanin ¢ocuklarin gelisimini destekleyen etkilerini gdstermek
amaclanmis ve bunu destekleyen arastirmalar derlenmistir ve buna gore kitap
okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine 6nemli 6l¢iide katkisi oldugu

goriilmiistiir.

Kitaba ulasilabilirlik konusunda 35 iilkeden (Tiirkiye bu iilkeler arasinda
degil ancak Diinya Bankasinin verilerine bakilarak yliksekten diisiige her gelir
diizeyinden iilke dahil edilmistir.) 36-59 ay arasi ¢ocuklarla yapilan bir calismada
(Manu ve ark., 2019), okuryazarlik ve rakamlar ile olusturulan dizinde (Literacy
Numeracy Index) ¢ocuklarin alfabenin en az 10 harfini bilmesi, bilindik basit dort
kelimeyi okumas: ve birden 10'a kadar olan rakamlarin hem ismini hem de

semboliinii bilmesi degerlendirilmistir. Bu 0dlgiilen {i¢ kriterden en az ikisini bilen
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cocuk okuryazar olma yolunda olarak nitelendirilmistir. Buna gore, annenin 6grenim
durumu, gelir diizeyi, cocugun yast ve yasadigi yerin kentsel ya da kirsal olmasina
bakilmaksizin evinde en azindan bir kitap olan ¢ocugun hi¢ kitab1 olmayan ¢ocuga
gore iki kat daha fazla okuryazar olma yolunda oldugu yani okuryazar olmaya iki kat
daha fazla yaklastigt sonucuna varilmistir. Cocuklarin evde en azindan bir tane
kitabinin olmasi 6zellikle de en yoksul iilkelerindeki ¢ocuklar icin ulasilabilir ve

maliyeti fazla olmayan etkili bir miidahale oldugu sonucuna varilmastir.

Ebeveynlerin kitap okuma yontemlerine gore dort yas civari ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iliski Reese ve Cox'un (1999) calismasinda
incelenmistir. Buna gore, resimlere dikkat ¢ekilen kitap okuma yontemi, hikayenin
anlamima odaklanilan kitap okuma yontemi ve kitap ve hikayenin tartigilarak kitap
okuma yontemi olmak iizere ii¢ farkli yontem arasindaki farklilik degerlendirilmistir.
Sonug olarak resimlere dikkat cekilerek yapilan kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin
kelime ve yazi becerilerinde etkili oldugu, kitap ve hikayenin tartigilarak yapilan
kitap okuma ydnteminin ise erken okuryazarlik becerilerinde etkili oldugu o6zellikle
daha ileri donemdeki ¢ocuklarla yapilan etkilesimli kitap okuma igin temel olusturan

tamamlayan bir yonii oldugu sonucuna varilmaistir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin ebeveynlere yonelik miidahale programlarinin incelendigi bir
calismada (Reese ve ark., 2010) cocuk ve ebeveynlerin beraber kitap okuma,
konusma ve yazi yazma etkinlikleri ile ilgili miidahale programlar1 incelenmistir.
Ebeveynlerin cocuklarla kitaptaki resimler hakkinda konugmasini tesvik eden
miidahaleler ¢ocuklarin kelime bilgisini olumlu ydnde etkilemistir. Ebeveynlerin
cocuklarina daha iyi bir hikaye anlaticis1 olmasi igin yapilan miidahaleler ¢ocuklarin
anlatima dayali konusma becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Ebeveynlerin
cocuklariyla yazi yazma etkilikleri i¢in yapilan miidahaleler de erken donemdeki

yazi yazma becerilerini olumlu yonde etkilemistir.
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Etkilesimli kitap okuma (dialogic reading) ¢ocuk ve yetiskinin etkilesimli
oldugu dili kullanarak, geri bildirim vererek ve sorularla desteklemek gibi
yontemlerle kitap okuma yontemidir ve bu yontemde ¢ocuk aktif bir dinleyici
konumundadir. (Whitehurst ve ark., 1988). Paylasimli kitap okuma ise (shared
reading) c¢ocuklar dil ve okuryazarlik gelisimini destekleyen sesli okuma yontemleri
olup (Pillinger ve Wood, 2014), yetiskinin beraber kitap okurken ¢ocuga sorular
yonelttigi bir yontemdir (Justice ve Kadervak, 2002). Bu iki yontemin bir arada
arastirildigl bir ¢alismada (Pillinger ve Wood, 2014) dort yasindaki cocuklarin
etkilesimli kitap okuma ve paylasimhi kitap okumanin etkilerinin ilkokuldaki
becerilere aktarimi incelenmistir. Buna gore etkilesimli kitap okuma ¢ocuklar
okumaktan keyif almak ve yazi dilindeki becerilere olumlu etkileri olmus, paylagimli

kitap okumanin ise kelimeleri okuma konusunda olumlu etkileri olmustur.

4.1.5. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Puanlarinda
Annelerin Giiclenmesine Yonelik Gerg¢eklestirdigi Etkinliklerin Etkisine Tliskin

Bulgularin Tartisiimasi

Cizelge 3.16 'da gosterilen annenin kendi kendine kitap okuma sikligi ile
cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarinda anlamli farklilik
yaratmistir. Bu durum, annenin kelime bilgisine ve dil becerilerine olan katkisi
sebebiyle dolayli olarak ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini etkilemis olmasiyla
aciklanabilir. Bununla beraber anneler ¢ocuklara rol model olma acgisindan iyi bir
ornek teskil edip, cocuklar1 kitap okumaya 06zendirdigi icin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini etkilemis olabilir. Ancak, Cizelge 3.17 'de gosterilen
annenin kendi kendine gazete okuma siklig1 ile ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum annenin
gazeteyi teknolojik aletler ile okumasi ve ¢ocugun sadece annenin kitap okuma

davraniglarin1t model almasi ile agiklanabilir.
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Aile igerisindeki okuma davranislarinmn inceledigi bir calismada Istanbul'daki
anaokullarindan secilen 3 ile 6 yas arasinda 546 c¢ocugun ailesinin okuma
aligkanliklar1 degerlendirilmistir. Buna gore, ailenin kitap okuma aliskanliklarinin
cocuklarm kitap ile olan iliskisini etkilemektedir. Ornegin, siireli yaymlar1 diizenli
takip eden ebeveynlerin ¢ocuklar1 da diizenli olarak siireli yaymlar1 takip etme
aligkanligr gostermistir. (Kakirman Yildiz, 2016). Ebeveynlerin 6grenim durumu
ozellikle de annenin dil becerileri ve kelime bilgisi ile ¢ocugun erken okuryazarlik

becerileri baglantili olabilmektedir (Baydar ve ark., 2014).

4.1.6 Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form Betimsel Puan

Ortalamalarina Ait Bulgularin Tartisilmasi

Annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form'dan aldiklart Cizelge 3.18 'de
gosterilen puanlar incelendiginde puanlarin 0 ile 24 arasinda degisiklik gosterdigi ve
toplam puan ortalamalarinin 16,01 oldugu goriillmektedir. Yildirim bolgesinde okula
giden cocuklarin annelerinin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 ortalamasi
15,65 olup, Niliifer bolgesinde okula giden ¢ocuklarin annelerinin Kelime Bilgisi
Testi-Kisa Form puanlart ortalamasi 16,38'dir. Yildirim bdolgesindeki ortalamasinin
toplam puan ortalamasindan asagida oldugu ve Niliifer bolgesindeki ortalamanin
toplam puan ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak Cizelge 3.19 'da
gosterildigi gibi iki bolge arasindaki Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari farki
anlamli degildir. Bu durum, Milli Egitim Bakanligina bagh iki bolgedeki okullarin
her sosyo-ekonomik statiiden insana agik ve licretsiz olmasiyla yorumlanabilir.
Ciinkii sosyo-ekonomik diizeyi belirleyen okul bdlgesinin degil, annenin 6grenim
diizeyi ve gelir diizeyi gibi etkenlerin Kelime Testi-Kisa Form puanlarmin etkiledigi

gortilmektedir.
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4.1.7. Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form Puanlarinda

Sosyo-Ekonomik Statiiniin Etkisine fliskin Bulgularin Tartisilmasi

Cizelge 3.20'de gortldigi gibi annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form
puanlar ile 6grenim diizeylerine gdre anlamli bir farklilik bulunmustur. Universite
mezunu annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu annelere gore daha yiiksek bulunmustur. Bununla beraber, Cizelge 3.21'de
goriildiigh tlizere, gelir durumuna gore annelerin Kelime Testi-Kisa Form puanlari
arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur. Ailenin gelir diizeyi 6500TL ve iizeri olan
annelerin Kelime Testi-Kisa Form puanlarinin kendinden daha diistik gelirli ailelere
mensup annelere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenim diizeyi ve gelir
diizeyi yiiksek olan annelerin kelime bilgisinin yiiksek olmasi sosyo ekonomik
statiiniin annelerin kelime bilgisi iizerinde etkili olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
Ayrica egitim diizeyi yliksek anneler daha bilingli olabilir ve bu durum kitap okuma
aligkanliklarin1 etkileyebilir. Gelir diizeyi yiiksek aileler icin kitaba ulagsmak
digerlerine kiyasla daha kolay olabilecegi, alim giicii daha fazla olabilecegi i¢in gelir

diizeyi annelerin kelime bilgisi lizerinde etkili olabilir.

Bornstein ve arkadaslarinin (1998) yaptigi bir ¢alismaya gore, bir ile sekiz
yas arasindaki 126 c¢ocugun annelerinden alinan verilere gore kelime bilgisi ile
sosyo-ekonomik statili, annelerin zeka testi ve annelerin ebeveynlik konusundaki

bilgilerinden olumlu yonde etkilenmistir.

Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisimi Enstitiisii Erken Cocuk Bakimi
Arastirma Agi 'nmin (National Institute of Child Health and Human Development,
2000) yaptig1 calismada, Amerika Birlesik Devletlerinden secilen 10 bolgedeki
cocuklar ve annelerinin dogumdan {i¢ yasina kadar incelenmistir. Bunun sonucunda,
gelir diizeyi yiiksek olan ailelere mensup annelerin 6grenim seviyesi de yiiksek ve
Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 da daha yiiksek bulunmus ve annelerin

cocukla etkilesimlerinde daha uyarici olduklari sonucuna varilmistir.
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Shaw ve Blackburn'iin (2010) ¢alismasinda yine annelerin kelime bilgisinin,
annelerin 6grenim diizeyi ve ailenin geliri ile iligkili oldugu bulmustur. Buna goére
yiiksek gelir diizeyi olan annelerin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi ve kelime

bilgisinin de yliksek olmasiyla iligkili oldugu bulunmustur.

4.1.8. Annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form Puanlarinda
Annenin Gii¢clenmesine Yonelik Gergeklestirdigi Etkinliklerin Etkisine Tliskin

Bulgularin Tartisilmasi

Cizelge 3.22 incelendiginde, kendi kendine kitap okuma sikligina goére
annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 arasinda anlaml farklilik vardir
ve kendi kendine her giin kitap okuyan annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form
puanlari diger gruplardan daha yiiksek bulunmustur. Bu durum Kitap okumanin
kisinin kelime hazinesini gelistirdigi ya da olumlu yonde etkiledigi seklinde

yorumlanmustir.

Kitap okumanin bir¢ok faydasi oldugu bilinmektedir. Kitap okumak, kisiyi
zihinsel olarak gelistirir, stresini azaltir, bilgi birikimini arttirir ve kelime hazinesini
gelistirmesini ve yazi yazma becerilerini gelistirmesini saglar. Ne kadar ¢ok kitap
okursaniz, o kadar ¢ok kelimeye maruz kalirsiniz. Bu duruma bagl olarak kisinin
konusma ve yazma becerilerini de olumlu ydnde etkiler (Moorhead, 2018). Ozellikle
de ¢ocukluk ¢aginda bu aliskanlig1 kazanmak ve bundan keyif almak kisinin kelime
bilgisini etkilemektedir. Bununla beraber bu aligkanligi yetiskinlik caginda
stirdirmek de Onemlidir ve kisinin kelime bilgisini gelistirmesini olumlu yoénde

etkiler (Sullivan, 2014).

Cizelge 3.23' ¢ gore annelerin kendi kendine gazete okuma sikligi ile

annelerin Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
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yoktur. Annelerin kendi kendine kitap okuma sikliginin kelime diizeyleri tizerinde
anlaml1 bir farklilik bulunmasi ancak kendi kendine gazete okuma siklig ile farklilik
bulunmamasi durumu belki de, annelerin gazete okurkenki aliskanliklar ile ilgili
olabilir. Kisi kitap okurken tiim metinde gecen kelimelere maruz kalmadan,
okumadan tiim kitabi bitiremez ancak gazete okurken ilgi ¢ekmeyen haberler
atlanabilir, ya da gazetenin sadece bir kismini, 6rnegin magazin haberlerini okumak
miimkiindiir. Bu durumdaki farklilik annenin gazete okuma stilindeki farkliliklardan
kaynakl1 olabilir. Ayrica kitaplardaki kelime c¢esitliligi ile gazetelerdeki kelime
cesitliligi farkli olabilir bu sebeple de gazete okumanin annenin kelime bilgisine

etkisi olamayabilir.

4.1.9. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Puanlan ile
Annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Ait

Bulgularin Tartisiimasi

Cizelge 3.24 'e gore annelerin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlart
ile Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Buna gore annelerin kelime bilgisi arttikca, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin artacagi sdylenebilir. Cizelge 3.23'deki verilere gore ise
annenin Anne Kelime Bilgi Testi-Kisa Form puanlari ile Kitap okuma siklig1 arasinda

anlamli bir fark soz konusudur.

Orta diizey sosyo ekonomik statilye sahip aileler arasinda yapilan bir
calismaya gore (Bornstein, 1998), annenin kelime hazinesi ve okuryazarlik
becerilerinin ¢ocuklarin dil becerilerini etkiledigi sonucuna varilmistir ¢linkii annenin
cocukla etkilesiminde kendi kelime hazinesi ve dil becerisini kullanmasi sebebiyle

dolayl1 olarak ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri de etkilenmektedir.

Weizman ve Snow'un c¢alismasinda (2001) annelerin ¢ocuklarla birlikte

etkilesimde oldugu zamanlarda kullandiklar1 kelimeler incelenmistir. Buna gore
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annelerin konusmalarindaki kelimelerin biiylik bir ¢ogunlugu bilindik 3000
kelimeden olusmus ve bu bilindik kelimeler ve bilindik kelimelerin diger bigimleri
haricinde annelerin ¢alismada kullandig1 kelimeler sofistike kelime (sophisticated
word) olarak adlandirilmistir. Buna gore, annelerin kullandig1 toplam kelimelerin
miktarindan ziyade sofistike kelime miktarinin ¢ok olmasinin ¢ocugun anasinifinda
ve daha sonra ilkokul ikinci simiftaki kelime hazinesinin olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Bir ve li¢ yas arasi ¢ocuklar arasinda yapilan bir ¢alismaya gore, annenin
cocuklara yonelik kelime hazinesinin ¢esitliliginin ¢ocuklarin kelime tiretimini

gelistirmekte etkili oldugu sonucuna varilmistir (Pan ve ark., 2005).

Annelerin kelime bilgisinin gelismis olmasi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri tizerinde olumlu etkilere sahiptir. Schady'nin (2011) yaptigi ¢alismada,
ebeveynlerin 6grenim durumu, annelerin kelime hazinesi, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin kelime hazinesi, hafizas1 ve gorsel motor beceriler arasinda regresyon
analizi yapilmistir. Buna gore, kelime hazinesi diislik olanlara kiyasla zengin kelime

hazinesi olan annelerin ¢ocuklarinin kelime hazineleri daha zengin olmustur.

4.2 Nitel Bulgularin Tartisilmasi

Bu boliimde annelerin erken okuryazarlik tanimina iligkin goriislerinin,
annelerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in ev ortaminda
gerceklestirdigi desteklere iliskin goriislerinin ve annelerin gocuklarin yeni kelime

Ogrenmesi i¢in yaptiklarina iliskin goriislerinin tartisilmasi sunulmustur.
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4.2.1 Annelerin Erken Okuryazarhk Tanimna iliskin Goriislerinin

Tartisilmasi

Annelere erken okuryazarligin tanimina iliskin goriisleri sorulmus ve Sekil
3.1 'de gorildiigii lizere en sik vurgulanan ‘erkenden okuma yazmayi 6grenme’
olmustur, goriisiilen toplamda 24 annenin 18 tanesi bu yonde cevap vermistir. Bu
durumda erken okuryazarlik teriminin annelerin cogunlugu tarafindan bilinmedigi ve
bu konuda bilingli olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum alanda ¢alisan
Ogretmenlerin - bu konuda yeterli diizeyde bilinge sahip olmamalarindan
kaynaklanabilir. Ayrica {ilkemizde erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
arastirmalarin ¢ok olmamasi erken okuryazarlik terimine asina olma durumunu

etkileyebilir.

Ergil ve arkadaglarina gore (2014) alanda g¢alisan Ogretmenlerin, erken
okuryazarlik hakkindaki bilgilerini ve uygulamalarini ankette 6gretmenlerin
%47'sinin erken okuryazarlig1 erkenden okuma yazma 6grenmek olarak tanimlandigi
goriilmiis ve sebeple miifredatta erken okuryazarlik konusuna dikkat c¢ekilmesi

sonucuna varilmistir.

Altun ve Sarr’min (2018) yaptiklar1 ¢alisma, erken okuryazarligi vurgulayan
ve o yonde egilim gosteren calismalar1 incelemislerdir. Bu calismada tematik analiz
yontemi kullanilarak 2006-2016 yillar1 arasinda yaymlanmis toplam 99 tez, 118
makale incelenmis ve son yillarda erken okuryazarlik ile ilgili arastirma egilimini
incelemistir. Buna gore, sifir alti yas arasindaki c¢ocuklarda ev ortami ve erken
okuryazarlik ile ilgili ¢ok az sayida calisma yapildigi, incelenen tezler arasinda
sadece 4 tanesi, makaleler arasinda ise 6 tanesi okuryazarlik ortamu ile ilgili oldugu

goriilmiistiir.
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4.2.2 Annelerin Erken Okuryazarhk Becerilerini Desteklemek icin Ev

Ortaminda Gerceklestirdigi Desteklere Mliskin Gériislerinin Tartisiimasi

Annelere ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin neler
yaptigina iligkin gorligleri sorulmus ve Sekil 3.2'de goriildigi ilizere en sik
vurgulanan ‘kitap okuma etkinlikleri' olmustur. Annelerin erken okuryazarlik
becerileri tanimini yapamamalarin ragmen, annelerin genel olarak kitap okuma
etkinliklerinin cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki Onemi
konusunda bilingli ya da bilingsiz destek olduklari kanaati olusturmustur. Kitap
okumak yapilan bir¢ok calismada erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
acisindan onem teskil etmektedir (Bus ve ark., 1995; Bracken ve Fischel, 2008 ve

Sonnenschein ve Munsterman, 2002).

Bir ¢ocuga bir yetiskin kitap okurken, ¢ocuk cok kiiclik de olsa hatta hep ayni
kitap tekrar tekrar okunsa bile bunun ¢ocugun dil gelisimine ve erken okuryazarlik
becerilerine katkisi olur. Bebeklik ¢aginda kullanilan sadece resimli olan kitaplar bile
cocugun dil ve kelime biilgisi gelisimini ebeveyn ve bebegin etkilesimi yoluyla

gelistirir ( Russ ve ark.,2007). Bu sebeple ¢ocuga annenin kitap okumast énemlidir.

Ayrica bir caligmaya gore haftada en az {i¢ kere kitap okunan cocuklar,
anaokulluna bagladiginda rakamlar1 tanima konusunda yetkin olmustur ve bu durum
anaokulunun bahar donemi ve ilkokuldaki okuma basarist ile iliskilendirilmistir.
Kendilerine haftada en az ii¢ kere kitap okunan ¢ocuklar, haftada {igten az kitap
okunan ¢ocuklara kiyasla okuma becerilerinin daha iyi olma ihtimali daha ytliksek

olmustur (Denton ve West, 2002)

Sekil 3.2'ye gore ‘harf/sayi/renk bilgisi', 'konusmak’, 'sesbilgisel farkindalik'
kodlarmin Niliifer bolgesinde Yildirim bolgesine kiyasla daha fazla vurgulandigi,
'matematik etkinlikleri' ve 'masal anlatma' kodlarinin Niliifer bolgesinde bir kere
vurgulanirken, Yildirnm  bolgesinde hi¢ vurgulanmadigi goriilmektedir. Ayrica

Yildirrm boélgesinde 'higbirsey' olarak kodlanan bir anne higbir sey yapmamustir.
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Buna gore Nilliifer bolgesinin diger bolgeye kiyasla daha cesitli etkinlikler

yapildigini sdylemek miimkiindiir.

Sekil 3.3'e gore annelerin nasil kitap okuduguna iliskin en sik vurgulananlar
finalde soru sormak’ ve ‘¢cocugun soru sormasina miisaade etmek’ olmustur, en sik
ikinci olarak vurgulan ise ‘'resimler hakkinda konusmak' olmustur. Bu durum
annelerin siklikla ¢ocuga kitap okurken ¢ocugun aktif sekilde rol almasimi uygun

bulduklarim distiindiirmektedir.

Sekil 3.3'e gore 'finalde soru sormak' kodu Niliifer bolgesinde daha sik
vurgulanirken, ‘¢ocugun soru sormasina miisaade etmek' ise ‘resimler hakkinda
konusmak' kodlar1 Yildirim bélgesinde daha sik vurgulanmistir. Bu durum Yildirim
bolgesindeki annelerin c¢ocuklarin daha aktif olmaya tesvik ettigi seklinde
yorumlanabilir. Niliifer bolgesindeki anneler ise ¢ocuklarin dikkati dagilmasin diye
kitab1 fazla bolmeden okuyup yine de fiinalde sorular sorarak ¢ocugu aktif konuma

sokmus olabiilirler.

Etkilesimli kitap okuma (dialogic reading) yetiskinlerin g¢ocuga Kkitap
okurken ¢ocugun aktif oldugu ve yetiskinlerin sorularla destekledigi bir yontemdir.
(Whitehurst ve ark., 1988). Bu ¢alismada annelerin en ¢ok tercih ettigi 'finalde soru
sormak’ ‘cocugun soru sormasina miisaade etmek' gibi yontemler kullandigi seklinde
yorumlanabilir. Etkilesimli kitap okuma yontemlerini annelerin tercih ettikleri ve

cocuklarin aktif sekilde rol almalarina 6nem verdikleri sdylenebilir.

Sekil 3.4'de goriildiigii lizere anneler kitap okumanin faydalar1 olarak en ¢ok
'kelime/kavram bilgisi' desteklendigi goriisiinii belirtmistir. Bu durum aragtirmanin
amacimin her goriismeden Once tekrar agiklanmasi ve amaci ile konusu belirtirken
annelerin kelime bilgisinin vurgulanmasinin etkisiyle verilmis bir cevap olabilir. Bu
durum oOn-hazirlama etkisi / islemlemeye hazirlama etkisi (priming effect) ile
aciklanabilir. On-hazirlama etkisi / islemlemeye hazirlama etkisi (priming effect) bir
uyarana onceden maruz kalinmasinin, daha sonra maruz kalinan benzer ya da aym

uyarana verilen tepkiyi etkilemesidir (Karakas, 2018). Ornegin, bu arastirmada en
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son nitel veriler toplanmis, bundan 6nce annelere Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa
Form uygulanmigtir. Ayrica arastirmanin amaci ve konusu belirtilirken 'kelime
bilgisi' ifadesi defalarca kullanilmistir. Bu durum annelerin aklina ilk gelecek

faydanin kelime bilgisini desteklemesi olmasini etkilemis olabilir.

Ancak annelerin en sik vurguladiklar arasinda ikinci siray1 hayal giiclinii ve
ticlincii siray1 ise dil becerilerini desteklemesi izlemistir. Anneler ¢ocuklaria kitap
okumanin ne gibi faydalar1 olabilece§ine dair tamamen daha onceki goriismelerin
etkisiyle cevap vermemis olabilecegi ve konu hakkinda tamamen bilingsiz

olmadiklar1 soylenebilir.

Sekil 3.4' e gore vurgulanan kodlardan Niliifer ile Yildirim arasinda en ¢ok
fark olan kodlar 'kelime/kavram bilgisi', 'degerler egitimi', 'harf bilgisi' olmustur.
Buna gore, Niliifer bolgesindeki veliler 'degerler egitimi' kodunu vurgullamis ancak
Yildirnm bolgesindeki hicbir anne bunu vurgulamamistir. Niliifer bolgesindeki
anneler 'kelime/kavram bilgisi' kodunu diger bolgeye gore daha ¢ok kullanmislardir.
Bu durumun sebebi Niliifer bolgesindeki annelerin kitap okumanin okuma yazma
ogrenmek disinda dil gelisimi ve sosyal gelisim gibi alanlarda da 6nemli oldugu
goriigiine sahip olabilirler. Ayrica Yildirim bolgesindeki anneler 'harf bilgisi' kodunu
diger bolgeye kiyasla daha ¢ok vurgulamislardir. Bu durum Yildirim bdélgessindeki
annelerin kitap okumanin okuma yazma 6grenmeyi desteklemesi goriisiinii daha ¢ok

benimsemelerinden kaynaklanabilir.

4.2.3. Annelerin Cocuklarin Yeni Kelime Ogrenmesi I¢in Yaptiklarina

fliskin Gériislerinin Tartisilmasi

Sekil 3.5'de goriildiigii iizere, aragtirmaya dahil edilen annelerin ¢ocuklarin
yeni kelime 6grenmesi i¢in en sik vurguladiklari 'agiklama yapmak' olmustur. Bu
aciklamalar yeni bir kelime ile karsilastirildiginda ya da c¢ocuk sordugunda

yapilmaktadir. Bununla beraber kitap okuma ikinci sirada yer almistir. Bu durum
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yeni kelimelerin spontan bir sekilde ogretildigi, cok ozel olarak yeni kelime
ogrenmeleri icin calisma yapilmadigr kanaatini uyandirmistir. Ayrica kelime
o0grenme odakli alistirmalar tgilincii sirada yer almis ve toplamda 24 anneden

yalnizca 6 tanesi kelime 6grenme odakli alistirmalara vurgu yapmustir.

Cocuklara yeni kelimeleri 6gretmek icin herhangi bir yonerge vermek ya da
ezberletmeye ¢alismak yerine, o kelimeye giinliik hayatta maruz birakilarak, ya da
spontan bir sekilde annesi ile kurudugu iletisim ile daha iyi Ogrenilebilecegi
distiniilmektedir (Harris ve ark., 2011). Ancak bu durum ¢ocuklarin sadece yeni
kelimelerle karsilagip, anlamini sormasini bekleyerek olmamalidir. Bunun yerine
giinliik hayatta yeni kelimelere maruz birakilmak icin en iyi yollardan biri kitap

okumak olacaktir.

Bununla beraber ¢ocuklar direkt yonerge vererek de yeni kelime 6grenebilir.
En iyi yontem ise direkt yonerge ve glinliik hayatta spontan bir sekilde 6grenme
metotlarinin  birlikte kullanilmasi olacaktir (Penno ve ark., 2002).Bu sebeple
annelerin en sik vurgu yaptigi ilk iki kodun 6nemli oldugu ve bilingli ya da bilingsiz
¢ocuklarin yeni kelime 6grenmesini spontan bir sekilde olmasini daha ¢ok tercih

ettikleri sdylenebilir.

Sekil 3.5'de goriildiigii gibi 'higbirsey' kodunu vurgulayan tiim anneler
Yildirnm  boélgesinden ¢ikmustir bu durum diger boélgeye kiyasla Yildirim
bolgesindeki annelerin yeni kelime 6grenme ve tesvik etme konusunda daha zayif

oldugu ve bilingsiz olduklaar1 sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Altmis 72 ay arasinda okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ve annelerin kelime bilgi diizeyinin belirlenmesi ile
annelerin erken okuryazarlia ve g¢ocuklarina kitap okuma siirecine iliskin

goriislerinin incelenmesinin amaglandig1 bu ¢aligmaya gore;

e Tim c¢alisma grubundaki c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarinin % 16 'sinin yeterli diizeyde denebilecek puanlar aldigi, geri kalan
cocuklarin desteklenmesi gerektigi bulunmustur.

e Okul bolgesine gore cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

e Gelir diizeyi ile ¢cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur.

e Annelerin ve babalarin 6grenim durumu ile ¢ocuklarn Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

e Cocuklarin cinsiyetine gore cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

e (Cocuklarin yasina gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

e Annelerin ¢ocukla gegirdigi siire ile c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

e Annelerin ¢alisma durumuna gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

e Annelerin oyunu nasil oynadigina gore cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi

(EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Annelerin ¢ocuk gelisimi egitimi alma durumuna goére c¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamustir.

Annelerin yaptiklari etkinliklere gore ¢cocuklarin ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Annelerin ¢ocuga kitap okuma sikligina gore cocuklarin Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Annelerin kitab1 nasil okuduguna gore cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Annenin kendi kendine kitap okuma sikligina goére c¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Annenin kendi kendine gazete okuma sikligina gore ¢ocuklarmm Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlarn arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamustir.

Bakic1 durumuna gore ¢ocuklarin ¢cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlari ile bakicit durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Okul bolgesine gore annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Gelir diizeyine gore annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Annelerin kendi kendine kitap okuma sikligina gore annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Annelerin kendi kendine gazete okuma sikligina gore annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari ile ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Annelerin erken okuryazarligin tanimina iliskin en sik vurguladiklart goriisleri
'erkenden okuma yazma' olmustur.

Annelere cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in neler
yaptigina iliskin en sik vurgulanan goriisleri 'kitap okuma etkinlikleri' olmustur.
Annelerin nasil kitap okuduguna iliskin en sik vurgulananlar goriisleri 'finalde

soru sormak’ ve 'cocugun soru sormasina miisaade etmek' olmustur.
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e Anneler kitap okumanin faydalarina iliskin en sik vurgulanan 'kelime/kavram
bilgisi' desteklendigi goriisii olmustur.
e Annelerin ¢ocuklarin yeni kelime o6grenmesine iliskin en sik vurgulanan

goriisleri 'aciklama yapmak' olmustur.

Bu sonuglar dogrultusunda arastirmacilara yonelik, ebeveynlere yonelik ve

egitimcilere yonelik oneriler sunulmustur.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler: Bu calismaya gore annelerin ¢ocukla birlikte
kitap okumasinin ve annenin egitim durumunun ve ailenin sosyo-ekonomik statiisii
gibi bircok etkenle ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir
etki bulunmustur. Bununla beraber ¢ocugun ev ortaminin 6nemli olmasi sebebiyle,
ev ortamina dair daha detayli ¢aligmalar yapmak miimkiindiir. Cocuklarin yalnizca
anneler ile olan etkinlikleri ya da etkilesimleri degil, evde beraber yasadigi aile

bireyleri ile olan iliskisinin de incelenmesi gelecek ¢alismalar i¢in 6nemli olabilir.

Bu c¢alismaya katilan Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlarindan aldiklar1 sonuglara gore katilim gosteren ¢ocuklarin  biiyiik
cogunlugunun erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerektigi sonucu
bulunmustur. Bu durum ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
icin uygulanabilecek miidahale programlarinin gerekli oldugu kanaatini
olusturmustur. Annelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
yoniinde roliinlin biiyliik oldugu goriilmektedir. Gelecek calismalarda annelerin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek odakli bilinglendirilmesi

adina miidahale programlar1 yapilabilir.

Ebeveynlere Yénelik Oneriler: Bu calismaya gore ¢ocuklarin bilyiik cogunlugunun

erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerektiginden ve annenin roliiniin
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cocuklarin erken okuryazarlik becerileri gelisiminde biiyiiktiir. Annelerin ev
ortaminda c¢ocuklarla gecirdigi vakti daha nitelikli gegirmesi i¢in bilinglenmesi
onemlidir. Bu konuda yapilabilecek olan miidahale programlarina katilim gostermek
onemlidir. Ozellikle erken okuryazarlik becerileri odakl1 destekleyici etkinliklerin ve
Kitap okumanin 6nemi biyiiktiir. Bununla beraber, yakin ¢evrede g¢ocuklarin
erkenokuryazarlik becerilerini etkileyecek etkinliklere katilabilir 6rnegin yakin
cevredeki ¢ocuk kiitliphaneleri ve kitap fuarlarina katilmak ve burada eglenceli vakit

gecirmek cocuklar1 bu yonde motive eder.

Egtimcilere Yénelik Oneriler: Egitimcilerin  gocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek konusunda ebeveynler ile is birligi i¢cinde olmasi, ev
ortaminda atilan temellerin okul dncesi kurumlarda devam etmesini saglar. Kitap
okuma etkinlikleri ve kitab1 okurken ¢ocugun aktif konumda olabilecegi etkinliklere
agirhik vermek ve dil becerilerini de destekleyecek etkinliklere yer vermek

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemesi agisindan 6nemlidir.
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OZET

Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri ve Annelerin Kelime Bilgi Diizeyleri ile

Annelerin Erken Okuryazarhga iliskin Uygulamalarinin Incelenmesi

Bu calismada cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve annelerin kelime bilgi
diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin uygulamalarinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma nicel ve nitel boyutta gerceklestirilecek bir calismadir. Bu
dogrultuda aragtirmanin iki ¢aligma grubu vardir. Nicel boyuttaki ¢aligma grubunu, Bursa ili
Niliifer ve Yildinm ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina baglh ilkokullari
anasiniflarina devam eden 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin arasindan goniilliiliik esasin1 goz
oniinde bulundurarak belirlenen ¢ocuk ve anneleri olusturmustur. Nitel boyuttaki galigma
grubunu ise nicel galisma grubuna dahil edilen anneler arasindan goniilliilik esasina gore
belirlenen anneler olusturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda, ¢ocuk ve aileleri hakkinda
bilgi toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla Kargin ve arkadaslarinin (2015)
hazirladigi Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve annelerin kelime bilgisini degerlendirmek
amaciyla Sami Giilgoz tarafindan 2004 yilinda gelistirilen Anne Kelime Bilgisi Testi- Kisa
Form (Baydar ve ark., 2008) kullanilmustir. Nitel boyutta ise annelerin gocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine ve ¢ocuklarina kitap okuma siireglerine iliskin goriislerini ortaya
koymak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu"
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde T-Testi, Pearson Korelasyon Testi, Tek Yonli
ANOVA Testi, Mann Whitney U Testi, Spearman Korelasyon Testi, Kruskal Wallis H Testi
ve Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Sonugta, gelir diizeyi ile cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Annelerin ve babalarin 6grenim
durumu ile c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Cocuklarin yasia gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Annelerin yaptiklan etkinliklere gore
cocuklarin cocuklarmm Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Annelerin ¢ocuga kitap okuma sikligina gore ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Annenin
kendi kendine kitap okuma sikligina gore ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gelir diizeyine gdre annelerin Anne
Kelime Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur.
Annelerin kendi kendine kitap okuma sikligina gore annelerin Anne Kelime Bilgisi Testi-
Kisa Form puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Annelerin Anne Kelime
Bilgisi Testi-Kisa Form puanlari ile gocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) puanlari
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Soézciikler: Annenin sozciik bilgisi, erken okuryazarlik, erken okuryazarlik

becerileri, etkilegimli kitap okuma, kitap okuma
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SUMMARY

Early Literacy Skills of Children and Maternal Vocabulary Levels and Mothers' Early

Literacy Practices.

In this study, it was aimed to determine the early literacy skills of children and
maternal vocabulary level and mothers' early literacy practices. This study covers qualitative
and quantitative dimension. Accordingly, there are two study groups. The study group of
the quantitative dimension is composed of children and mothers who are determined by
taking into consideration the voluntary basis among the children between the ages of 60-72
months, who attend kindergarten of primary schools under the Ministry of National
Education in the province of Bursa, Niliifer and Yildirim. The study group of qualitative
dimension is composed of mothers who are determined from the quantitative study group by
taking into consideration of a voluntary basis. Materials of the survey which are from
quantitative dimension are ‘General Information Form’ to deliver information about the
children's as well as their family which prepared by researcher, "Test of Early Literacy-TEL"
prepared by Kargmn et al. (2015) to assess children's early literacy skills and Maternal
Vocabulary Test (Short Version) prepared by Giilgéz in 2004 to assess maternal vocabulary
level (Baydar et al., 2008). Material of the survey which is from qualitative dimension is
'Semi-Structured Interview Form' to deliver the opinions of mothers about early literacy and
their opinions about the reading process of their children which prepared by researcher. T-
Test, Pearson Correlation Test, One Way ANOVA Test, Mann Whitney U Test, Spearman
Correlation Test, Kruskal Wallis H Test and Kolmogorov-Smirnov Normality Test were
used in the analysis of the quantitative data. In the analysis of qualitative data, content
analysis method was used. As a result, a significant difference was found between the
income level and the Test of Early Literacy (TEL) scores of the children. A significant
difference was found between the educational status of the mothers and fathers and the Test
of Early Literacy (TEL) scores of the children. A significant difference was found between
the Test of Early Literacy (TEL) scores of the children according to the age of the children.
A significant difference was found between the children's Test of Early Literacy (TEL)
scores according to the mothers' activities. A significant difference was found between the
Test of Early Literacy (TEL) scores of the mothers according to the frequency of reading
books to children. A significant difference was found between the children's Test of Early
Literacy (TEL) scores according to the frequency of self-reading of the mother. A significant
difference was found between between the income level and Maternal VVocabulary Test
(Short Version) scores of the mothers. A significant difference was found between the
mothers' Maternal Vocabulary Test (Short Version) scores according to the frequency of
mothers reading books on their own. There was a significant relationship between the
Maternal VVocabulary Test (Short Version) scores and the children's Test of Early Literacy
(TEL) scores.

Key Words: Maternal vocabulary level, early literacy, early literacy skills, dialogic reading,
reading book.
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EK-2

Bilgilendirilmis Katilimc1 Yasal Veli Onam Formu-1

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu ¢alisma, Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri ve
Annelerin Kelime Bilgi Diizeyleri Ile Annelerin Erken Okuryazarliga iliskin
Uygulamalarmin incelenmesi” adiyla, Adalet BILTEKIN tarafindan Kasim2018-
Mayis 2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu ¢alismada ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
ve annelerin kelime bilgi diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin
uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez galismasi

Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler): Bursa ili Niliifer ve Yildirim ilgesindeki
Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokullarin anasiniflari

Arastirma Uygulamasi: O Anket O Gortusme

O Gozlem

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum ydnetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Caligmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve {igiincii kisilerle
paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan o6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan g¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile
ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Adalet BILTEKIN

Iletisim Bilgileri : 05349534808
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Bilgilendirilmis Katilhmci Yasal Veli Onam Formu-2

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Cocuklarin Erken Okuryazarlik
Becerileri ve Annelerin Kelime Bilgi Diizeyleri ile Annelerin Erken
Okuryazarliga Iliskin Uygulamalarinin incelenmesi.” adryla, Kasim 2018- Mayis
2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu ¢alismada ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
ve annelerin kelime bilgi diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin
uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma Uygulamas1: Anket ve Olgek seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasia katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, calismay1r tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgecmek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Adalet BILTEKIN

Iletisim bilgileri 105349534808
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