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OZET

8. SINIF OGRENCISININ MATEMATIK DERSINE KARSI TUTUMU iLE
TEOG SINAV SONUCLARI ARASINDAKI ILISKi

Ali KILIC

Yuksek Lisans Tezi, Psikoloji Anabilim Dal
Tez Damsmani: Prof. Dr. Bekir Aydin LEVENT
Eylal 2016, 61 Sayfa

Calismanin orneklemini 2015-2016 egitim Ogretim yilinda ilkogretim 8. Sinifta
okumakta olan 43 erkek, 25 kiz olmak uzere toplam 68 &Ggrenci olusturmaktadir.
Demografik bilgiler 6grencilere uygulanan anket yoluyla elde edildikten sonra toplam
38 maddeden olusan matematik tutum Olgegi Ogrencilere uygulanarak analizi
yapilmistir. Arastirmada demografik bilgiler 6grencilere uygulanan anket yoluyla elde
edildikten sonra Duatepe ve arkadaslarinin gelistirmis oldugu matematik tutum o6lcegi
ogrencilere uygulanmstir. Ogrencilerin matematik dersine ait TEOG sonuglar ile tutum
puanlart kiyaslanmistir. Verilerin analizi konusunda; Tanimlayici istatistikler frekans,
yuzde, ortalama, standart sapma degerleri ile sunulmustur.

Calismadaki yoneticiye faktor yapisini tespit etmek amaci ile Agimlayici faktor
analizi uygulamas: yapilmistir. Orneklem vyeterlilik diizeyinin tespiti icin KMO ve
faktor yapilarinin testi icin Barlett testi uygulanmistir. Boyutlarin i¢ tutarliliginin test
edilmesi amaci ile Co. Alpha analizi kullanilmistir. Elde edilen boyutlardaki iki grubun
olcim degerleri arasindaki farkin analizinde t testi kullanilmistir. Ug evre grubun
karsilastirilmasinda Varyans analizi (ANOVA) testi ve ikili karsilastirmalar (post. hoc.)
icin Sidak testi kullanilmistir. Boyutlar arasindaki iligskinin tespit edilmesi amaci ile
korelasyon analizi uygulanmistir. Calismada 0,05'den kiicuk p degerleri istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmistir. Analizler SPSS 22.0 paket programi ile yapilmstir.

Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin TEOG puani ile Korku-Giiven boyutu
arasinda (r=0,289,p<0,05) ve Mesleki Onem boyutu arasinda (r=0,248,p<0,05) pozitif
duizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Katilhmcilarin TEOG puan ile Tlgi

ve Sevgi boyutu arasinda anlamli bir iligki olmadigr gorulmistur (r=0,04,p>0,05).



Katilimcilarin TEOG puani ile zevk boyutu arasinda negatif diizeyde ve anlaml: bir
iliski oldugu tespit edilmistir(r=-0,139,p<0,05).

Anahtar Kelimeler: Matematik Tutum Olgegi, ilkogretim, TEOG



ABSTRACT

THE RELATONSHIP BETWEEN ATTITUDE TOWARDS MATHEMATICS
and TEOG EXAM RESULTS in EIGHT-GRADE ELEMANTARY SCHOOL
STUDENTS

Ali KILIC

MBA, Phsclogy Department
Thesis Consultant: Prof. Dr. Bekir Aydin LEVENT
September, 2016, 61 pages

This study performed on population of 68 students (43 male, 25 female) at the
eigth-grade of elemantary school in 2013-2014 term. The mathematics attitude scale
comprised of 38 items which developed from Duatepe et al was performed after
demographic data obtained. Point of the students was compared with TEOG results.
Descriptive statistical methods (Mean, Standart deviation and %) were used for data
analysis. Exploratory factor analysis was performed on director for determining factor
structure.

KMO was performed for determining sample competence level and Barlett test
was performed for determining factor structure. Co. Alpha analysis were used for testi
of internal consistency. The comparisions between obtained values of groups were
made using Independent T test. Variance analysis (ANOVA) was used for comparision
of three groups and Sidak test was used for comparision of two groups.

Correlation analysis was used for detemining correlation between dimensions.
The level of significance was set at p<0,05 in this study. SPSS 22.0 proramme were
used for statistical analysis. Accordong to the results, there were statistically significant
positive correlation between TEOG exam results with Phobia-Confidence
(r=0,289,p<0,05) dimensions and Profeessional significance (r=0,248,p<0,05). There
were no statistically significance between TEOG exam results with interest and
sympathy dimensions (r=0,04,p>0,05). There were negative statistically significant
correlation between TEOG exam results and enjoyment dimensions among study
participants (r=-0,139,p<0,05).
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BiRiINCi BOLUM

1. GIRIS

Matematik; toplum dlzeninin ve insan beyninin olusturdugu sorunlarin
¢coziimunde aracilik eden, bize yol gosteren bir disiplindir. Bu 6nemli 6zelligi nedeniyle,
matematik sadece tlim egitim hayatimiz boyunca 6nemli bir yer tutmasinin yani sira,
evrenselligi kapsaminda 6nemli bir degerdir. (Baykul, 2014).

TEOG (Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sinavi) 2013-2014 egitim ve
Ogreti yilinda ilk kez gerceklestirilmistir. MEB, bu uygulama ile 6grenci basarisini tek
bir sinavla degil uzun bir sirecte degerlendirerek ve okul ve &grenci iligkisini
guclendirerek daha kaliteli egitim vermeyi hedeflemektedir (MEB, 2013, 2015). TEOG
Sinavi Kasim ve Nisan aylarinda olmak (zere 2 sinavdan ibarettir. Sinav 8. Simf
ogrencilerine uygulanmaktadir. Coktan se¢meli olan sorulara, her bir ders icin 40 dakika
zaman taninmaktadir. Toplam altt oturum gerceklestirilmekte olup, Matematik testi
birinci basamak sinavda yer almaktadir. Yanls cevabin dogru cevap Uzerinde etkisi
bulunmamaktadir. Sinav sonuclarinin degerlendirilmesi asamasinda, iki sinavdan olusan
derslerin birinci sinavi, (¢ sinavl derslerde ise ikinci sinav notu olarak degerlendirilir
(Kasiker Y., 2015).

Ulkemizde egitim hayat: boyunca en c¢ok korkulan derslerin en basinda
matematik gelmektedir. Matematigin zor oldugu algisi, aile ve cevresinin katkilariyla
guclendirilen ve 6grencinin zihnine yerlestirilen bir durumdur. Bunun sebebi ise dersin
cok zor olmasi degil, 6grencilerin egitim hayatinin basindan itibaren derse karsi
olusturdugu olumlu veya olumsuz etkidir. Bu etki ¢ogu zaman o kadar gucludur ki,
ogrencilik hayatinda karsilasilacak korkung bir canavara donusebilmektedir. (Ekizoglu,
2007).



IKINCi BOLUM

2. MATEMATIK

Matematigin tanimina verilen cevaplarda ge¢cmisten glinimuze kadar gecen sure
zarfinda herhangi bir birliktelik elde edilememistir. “MATEMATIK NEDIR?” diye
sorulan soruya tam bir cevap alinamamasinin en 6nemli nedenleri; matematigin
olusmas: sirasina felsefeye dayali amaclarin  ¢ok cesitlilik  gostermesinden
kaynaklanmaktadir. Diger bir nedeni ise matematikgcilerin anlayislari arasindaki
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Matematik, evrensel bir dili olmasinin yani sira bir
duslince bicimi oldugu kabul gormektedir. Dusunce bicimlerinin farklihigindan
kaynaklanan yaklasimlar matematigin tanimlanmasinda birlikteligin saglanamamasinin
faktorlerinden biridir.

Matematik kimsenin bilmedigi gizemini koruyan olaylari daha anlamli ve
anlasilir hale getirmek maksadiyla tirli fonksiyonlar: olan ve gelistirilen bir bilim
dalidir. Bu bilim dali iligkileri agiklarken kimsenin bilmedigi kendine 6zgu bir dil
kullanir. Insanlarin matematigin kendine 6zgi bu dili anlamalar1 icin degisik
duslincelere sahip olmalar1 gerekmektedir. Matematigin en mahim ve tesirli dustiinme
mantigindan olan iki tanesi analitik disinme ve sezgisel diisinme olarak adlandirilir.
Bu distinme prensipleri problem ¢dzme ve platonist gorislerinin matematigin dogast ile
ilgili ileri sirtilen fikirlere daha yakindir (Boz N., 2008).

Konusu bakimindan matematik bilimi nokta, sy1, kiime, algoritma gibi somut
olmayan nesnelerden ve ararlarindaki iliskilerden ibarettir. Dislince agisindan ise
matematik timevarim degil timdengelimi bir isletim yolu ile sayilar, fonksiyonlar ve
geometrik sekiller gibi somut olmayan varliklarin 6zelliklerini ve bu varliklar arasindaki
iliskileri inceleyen birden fazla bilimden olusan gruba verilen en genel isimdir seklinde
tanimlanmaktadir. Buna ilaveten matematik bilimi deneye dayanmamakla birlikte
deneyle dogrulanan bir bilgidir.

Matematik bilimi insanin dogasi itibariyle zihinsel fonksiyonlarinin olusumu ile
mevcuttur. ilk kez diisinmeye basladig: an itibariyle hayatinda yerini alan, bilerek ya da
bilmeyerek kullandigi ve her kullandiginda da gelistirdigi bir distince sitemidir.

Matematiksel kavramlar: ve sistemleri anlayabilmek, glnlik hayatta ve diger

alanlarda kullanabilmek, herhangi bir alanda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli



matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilmek matematik egitimi ile dogrudan
iligkilidir.

Matematik egitiminin gerekliligi cesitli amaclar dogrultusunda olusmaktadir. Bu
amaclar kendi bunyesinde bazi Onem tasimaktadir. GOglin (2007: 11) Amaglar

siralanacak olursa:

Ogrenciler tarafindan matematiksel kavram ve sistemlerin anlasiimasi, s6z
konusu kavram ve sistemler arasinda manal: iligskiler kurmak ve bu iliskileri
hayatin olagan akisinda faydaya donusturmek,

Gerek matematik gerekse diger alanlarda nitelikli donanim edinebilmeleri adina
matematksel kabiliyetlerini gelistirmek,

Ogrencilerin timden gelim ve tiime vanim metodlarn gibi alanlarda yeni
cikarimlar yapmalarina olanak saglamak,

Ogrencilerin basarilarini artirmalari yoniinde problemlerin ¢ézmi sirecinde
kisisel matematik yontemleri gelistirmelerini saglamak,

Ogrencilerin matematiksel fikirlerini manali ve tutarh olmak kaydiyla
aciklamalarina, dolayisiyla matematik dilini dogru kullanmalarini saglamak
Ogrencilerin kaynagi ne olursa olsun, matematiksel problemler kapsaminda
negatif hal ve davranislarini yok etmek ve 6zgiiven saglamak,

Ogrencilerin matematiksel gii¢ anlaminda farkindalik sahibi olmasini saglamak,
Ogrencilerin hayata hakkindaki bakis acilarim gelistirmek ve hayat hakkinda
arastirmaci tutum igerisinde olmalarin: saglamak,

Ogrencilerin hayatlarinda disiplinli ve sorumluluktan kagmayan vasifta Kisiler
olmalarini saglamak,

Ogrencileri sorgulayan, arastirmaya yonlendiren, cesaret sahibi ve sahip
olduklar1 bilgileri giicli kisilikleriyle kullanmalarini saglamak,

Oncelikle sanat olmak kaydiyla diger tim bilim disiplinleriyle iliski
olusturmalarin1 saglamak ve estetetive benzeri algilarinin gelisimine katki

saglamak,

Matematik bilim olmasimin yam sira, mifredat baglaminda matematik dersi
olarak egitimdeki pozisyonunu almistir. Matematik dersi matematik biliminin gelismesi

ve amaglarinin gergeklesmesi icin matematik egitimine ¢ok fazla katki saglamaktadir.
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“Matematik 6grenmenin en temel amaci nedir? Ginlik hayatin gereksinimlerini
matematiksel bilgi ve yeteneklerini kazandirarak kisiye daha kolay ve pratik olarak
problem ¢ozmeyi 6gretmek ve olaylara problem ¢dzme kabiliyeti icerisinde yaklasarak
sorunu yeni boyutlardan ele alarak farkli bir dislnce sekline yonlendirmektir
(Anahtarct S, 2009).

2.1. TIlkogretim Matematik

Ulkemiz kapsaminda degerlendirildigi zaman, ilkogretim doneminin en temel
amaci O0grencilerin yasamlari kapsaminda, hayatlari boyunca gerekli olacak becerileri
kazandirmaktir. Ikinci temel amag ise Ogrencinin ortaGgretime hazir bir duruma
getirilmesidir.

Ilkogretim doéneminde genel anlamda Ggrencilerin 6niine sunulan bilgi kiimesi
temel beceriler cercevesindedir. Bu sure¢ yani temel 6grenme ihtiyacinin yasandigi
donem, Ogrencinin hayatininin tamamini yonlendirecek surectir. Bu siregte bireyin
cevresine uyum saglamasina ve insanhigin yararina olacak durumlar karsisinda insiyatif
kullanmasina yarayacak bilgiler kiimesine Temel Ogrenme Ihtiyaci adi verilmektedir.
Matematik bilimi matematik dersi kapsaminda 6grenilen ve gunliik yasamimizda etkin
olarak hayata dahil ettigimiz temel araclardan biridir.

Peki, nedir matematik?

Matematik bilimi kavramint net bir kahp igerisinde tamimlamak mimkin
degildir. Bir tanima gore matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler streci olarak
gelistirilen fikirler (yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistematik bir yapidir olarak
tamimlanmaktadir. Burada verilen matematik kavrami tanimini temelde 3 baslig

bulunmaktadir.

1. Matematik bir sistemler batunuddir.
2. Matematik kendi disindaki yapilardan olusmustur.
3. Bu yapilar ardisik ve genelleme streci ile olusmustur.

Bahsedilen kavramlar degerlendirildiginde, matematik bilimini ortaya koyan

insan zihnidir. Genel anlamda bilimin soyut olmasi zor olsada matematik soyut bir bilim



olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Matematik’ in 6grenciler tarafindan zor gorilmesi soyut
olusundan kaynaklanabilir. Matematikgiler derslerde bu soyut bilimi somutlastirmak
yada soyutlugunu en aza indirmek i¢in somutlastirici araclar kullanilabilir. Cocuklarin

matematik’in soyut yapisindan dolay: bir 6n yarg: beslemektedir.

Yaklasimlarla Onyargilarnin Kaynaklarint Agiklama

Onyargi cocuklukta ogrenilmistir:  Genel bir kamdir. Onyargilarin
olusumunda aileyle  birlikte  yasadigit  cevreninde etken  oldugu
degerlendirilmektedir. Bir gocugun cevresinde sOylenenler, hitap sekilleri ve
dedikodular gocugun zihninde iz birkmakta, bu da zaman igerisinde Onyargi
olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Onyarg Kisiligin bir parcasidir: Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara
gore otoriter ve baskici bir ortamda biylyen gocuklar genel itibariyle ényargil
olabilir.

Grup uyeliginin bir sonucu olarak ényarg: Insanlik tarihi boyunca gruplasma
vardir. Bu gruplasma diger guruplara kars: 6nyarg: olusturabilmektedir.
Onyarginin temeli olarak algilanan benzerlik miktar:: Bugiine kadar
calismalarda oOnyargiyr tetikleyen unsurlarin basinda benzerlik ve farklilik

kavrami bulunmaktadir. (Yenilmez,2009)



UCUNCU BOLUM

3. TUTUM

Ogrenmeye etki eden faktorleri ‘Bloom (1955), (a) bilissel, (b) duyussal ve (c)
diger olmak Uzere ¢ grupta toplanmistir’. Yapilan calismalar ‘(Bloom, 1955),
bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin kaynaginin
duyussal Ozelliklerden geldigini gostermektedir’. Duyussal 6zellikler icerisinde ise
tutum ve kaygi kavramlari 6nemli yer tutmaktadir.

Tutum kavrami, bireylerin belirli bir objeye yonelik olumlu ya da olumsuz tepki
vermesi anlaminnda degerlendirilebilmektedir. Bireyler olumsuz tutum sergiledigi
objeye uzak durur, begenmez ve ilgilenmez(Baykul, 2014). Tutum, bir bireye atfedilen
egilim olarak da karsimiza gikmakla beraber, kesinlik sonradan kazanilan bir duygu
yumagidir. Tutum her ne kadar gozle goriilemese de gozle gorulebilir davraniglara yol
actigr gozlemlenebilmektedir.

Tutum herhangi bir seye karsi duyulan belirgin bir duygu ve davranislarinda
stireklilik yaratan bir egilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu belirginlik bireyin obje
karsisinda net bir davranis sergilemesine sebep olmaktadir (Ekizoglu, 2007).
Davraniglarin gézlemlenebilir olmasi ise tutumun siddeti ve siddetini 6lcilebilir hale
getirmektedir. Bireylerin dogumundan itibaren gozlemlerinin ve yasamlarinin gelisimi
ile birlikte tutumlar: da sekillenmektedir.

Kigilerin tutumlart olast basarilar ile dogrudan iliskilidir. Tutum basariy:
olusturabilmektedir. Clinkl olumsuz tutum yapilan isi, okunan boélimda, yapilan evliligi
dikkate aldigimizda olumsuz tutumla ylzlesmek zorunda kalinabilmektedir. Birey
olumsuz tutum gelistirdiginde bulundugu durum psikolojisine olumsuz etki eder keyif
alamaz. ‘Literatlirde de matematik dersine karsi edinilen tutumun matematik basarisin
aciklayan énemli etkenlerden oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Johnson,
2000; Ma, 1997; Peker ve Mirasyedioglu, 2003).” Ciiceloglu’na (1991) gore tutumun iki
temel Ozelligi vardir: 1) Bireylerin tutumlari anlik olarak degismez, uzun vadede
gOzlenmektedir. Bu nedenle bireyin vermis oldugu anhk tepkiler tutum olarak
degerlendirilmemektedir. Burdan yola ¢ikarak tutumun dogustan gelen degil sonradan
kazanilan bir duygu yonu oldugu soylenebilir. 2) Tutumun davranislar: da icerir sadece

duygu ve distincelerden meydana gelmemektedir. Ornegin, matematik dersine yonelik



olumsuz tutumu olan bir 6grenci derslere ge¢ kalip hatta bazen katilmayabilir ya da
Odevlerini yapmayabilir.

Tutum Ogrenme yoluyla sonradan kazanilan egilimler oldugu icin Ogretiler
degistikge tutum kavraminin zaman iginde degiskinlik gostermesi bircok arastirmaci

acisindan ilgi odagi olmasina yol agmustir (Yucel, 2011).

3.1. Matematik Dersine Kars1 Tutum

Son doénemde yapilan bircok calismada bireyin matematige yonelik tutumun
sadece duyussal alani yansitan bir kavram olmadigi anlasiimistir. Kavramsal olarak
biinyesinde duyussal alandan ¢ok daha fazlasini barindirdigini belirtmistir. Ornegin;
matematige karst birey tutumu; “kisinin kendisi, anne, baba veya 6gretmen hakkindaki
algilamalardan herhangi birini de icerebilir (Hart, 1989).” Bireylerin duyussal alanlari
ile ilgili olan tutum kavramini, verilen bir objeye bagl olarak tutarli bir sekilde olumlu
ya da olumsuz bir tarzda karsilik verme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Aiken &
Dreger, 1961; Mary Ellen Dickerson, 1999).

1960 ve 1970 li yillarin ilk donemlerinde matematik egitimcileri “matematige
yonelik tutum” terimiyle duyussal alan igindeki ¢ok 6zel boyutlar: kastetmislerdir (Hart,
1989).

Bireyin matematige kars1 olan tutumu Matematige kars1 olumlu ya da olumsuz
tutumlarin tamamini  kapsamaktadir.(Neale,1969). Bireylerin matematik ile ilgili
tutumlar hakkinda bircok ¢alisma yapilmstir.

Yurtici ve yurtdisinda yapilan birgok calismaya gore 6grecilerin matematik
dersine kars1 ilgisi, 6gretmeni ile aralarindaki iletisim seviyesi ile dogru orantilidir.
Olumsuz iletisimin Ogrencilerin matematik dersine kars1 ‘zor’ tutum takindiklarina
sebep olduguna yonelik bir¢ok calisma bulunmaktadir. (Keklikci H, 2013)

Yapilan birgok calismada ise matematik dersine karst olumlu tutum tesis
edilmesinin en Onemli faktorinin aile destegi oldugu sonucuna ulasilmistir.
(Papanastasiou, 2000; Tocci ve Engelhard, 1991; Yenilmez, 2007). Cocuklarin zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimlerinde aile ortaminin anlami ¢ok dnemlidir. Bireyin babasi
ve annesi ile kurdugu temel duygular ¢ocugun disariya karsi olan tutumlarin
sekillendirmektedir. Kaygi duymamas: yonunde gelistirilen ¢ocugun okulda 6grenim

asamalarindan korkmadan derse katilarak basarili olmasini saglamaktadir. Ev ortaminda



matematik hakkinda olumsuz yargilarin s@ylenmesi ¢ocugun zihninde olumsuz bir
tutum olusmasina neden olur(Clceloglu, 1991). Ekizoglu ve Tezer (2007). Kuguk
yaslarda bu tlr yargilarla karsilasan cocuklarda Ust seviyelerde olusan kaygilanma ve
endise duygusu matematige kars1 olumsuz bir tutum besleyerek suretiyle basarisizliga
zemin hazirlamaktadir(Ytcel Z, 2011).

Tablo 3.1. Matematik Tutumunu Olusturan Faktorler (Yenilmez K, 2003)
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Ilkogretim okullarinda Ggrencilerin  gerek derse gerekse gerekse hayata
tutunumunun olustugu donemde, matematik dersi verilirken, 6gretmenlerin 6grenciye
olan konu ile ilgili davranislar: biyik 6nem arzetmektedir. Ogretmenin yaklagiminin,
matematik dersine karsi olumlu veya olumsuz tutum besleyen 6grenci Gzerinde 6nemli
bir etken oldugu yapilan calismalar ile ortaya konulmustur. Bundan dolayi,
Ogretmenlerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirilmesi adina Ogrencilere
ilkogretim yillarindan itibaren, gerekli cabayr ve gayreti g6stermesi ©Gnem
kazanmaktadir. Bu caba ve gayret, 6grencilerin yasam butlnliglnde egitimlerine arti
deger katacak ve basarili olmalar1 yoniinde blylk destek olusturacaktir. Genel anlamda
ogrencilere matematik dersi kapsaminda arzu edilen egitimin aktarilabilmesi icin bir
takim unsurlarin birarada bulunmas: gerekmektedir. Bunlardan 6nemlilerinden birisi
ogretmenin 6gretme icin yol ve yéntemlerdir. Dinyadaki gelismeler neticesinde duyular
ihtiyaclar kapsaminda matematigi 6gretme anlaminda ihtiyaclar dogrultusunda birgok
teknik ve yontem surekli kendini gtincelleyerek gelistirilmektedir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken husus Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematik dersine olan 06n

yargilarin1 yok edecek en uygun 6gretim tekniklerini tespit edebiliyor ve aralarindan
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dogru secimi yapiyor olmasidir. Ayrica 6gretmenler mesleki gelisimlerine dikkat etmeli,
alanindaki literatlirii  yakindan takip edip, calismalari elestirel bir yaklasimla
gozlemlemek suretiyle kendilerini gelistirmelidir. ‘Ogrenciler arasindaki algisal
farkliliklart g6z 6nlnde bulundurup, uygun davranislar gelistirebilmelidir (Tasdemir,
2009)

Yurticinde ve yurtdisinda ydratilen bircok akademik calismada 6gretmen
davraniglarinin ve 6grencinin 6gretmene yonelik gorislerinin 6grencilerin derslere karsi
tutum ve kaygi duzeylerini etkilendigi ortaya konulmaktadir. Bu ¢alismalarda
Ogrencinin matematik dersini sevmedigi, kaygr duzeyinin yiksek oldugu ve derse karsi
tutumlarin istenen seviyede olmadigindan bahsedilmistir. Tutumun istenen seviyede
olmamasina sebep olarak dersin zorugu, agir bir mufredat: olmasi, sinav sorularinin
zorlugu ya da Ogrencilerin matematikle yeterince alakadar olmamalar: gosterilebilir.
Dursun ve Dede (2004) Matematik basarisint olumlu yada olumsuz anlamda etkileyen
faktorleri on baslikta toplamistir: Cinsiyet, anne-baba egitim duzeyi, sosyoekonomik
duzey, Ogretmen vyeterlilikleri, uygulanan 6gretim stratejileri ve teknikleri, okulun
fiziksel olanaklari, mufredat programi, ¢ok ve disiplinli ¢alisma, dersi iyi dinleme ve
matematiksel zek&. Tim bunlara ilave olarak matematik korkusu da dnem arzetmekte
olan bir diger faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cogu insan matematik dersinden
Ogrenim hayat: boyunca kagmis ve korkmustur. Korkular basarisizlig: tetikledikce es
zamanlt olarak korkunun tesiri ve etki alami artmistir. Bu kisir dongu gereken
onlemlerin alinmasina kadar devamlihgini koruyacaktir. Insanlarin basarisiz olma
korkusu ile matematikle ugrasmaktan kaginmalarini ve uzak durmalarint Green (1999)

matematik korkusu olarak tanimlamstur.



DORDUNCU BOLUM

4. BASARI VE TEOG

4.1. Basan

‘Basari, Ozgliven (1998) tarafindan, bireyin egitim 6gretim hayati1 kapsaminda
degerlendirmeye tabi olarak okulda veya akademik duzeyde aldig: derslerde ne oranda
fayda sagladiginin bir Olgegi olarak tamimlanmis ve bireyin cesitli olgutlere gore
degerlendirmeye tabi tutulan not veya puanlarinin sayisal ortalamalari alinarak
anlamlandiriimaya calisildigindan  bahsetmistir.  Genel anlamda ise Ogretimde
hedeflenen amaglara ulasma derecesi olarak degerlendirilmektedir. Ogretim niteliginin
ogrencinin basaris1 Gzerindeki etkileri tartisma goturmez bir gergektir. Ayni zamanda
Ogrenim gdrenin basarist anlaminda ekonamik, psikolojik ve toplumsal faktorlerde tesir
etmektedir. Basar1 gudusu, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik duzey, okul ve
egitim kosullarinin yeterliligi, genel gevresel 6zellikler, beslenme ve saglik faktorleri
Ogrenci basarisinin etkenleridir. Bahsedilen faktorlerden bir kismi 6grenim gdrenin
basarisint - olumlu  yonde etkilemekteyken bir kism: ise olumsuz yOnde
etkileyebilmektedir. Gunumizde; matematigi sadece 6grenmek degil, matematik
okuryazar1 olmak 6ne ¢ikmaktadir (Ersoy, 2003). Matematik okuryazari olmak igin
ogrenim gorenlerin ilk etapta olumlu tutum sahibi olmalar: 6nem tasimaktadir. Ogrenme
Uzerine genel kabul gérmis teori ve modellerin genelinde tutumun 6grenim goren
lizerindeki etkisi bahse konu olmustur. Ornegin, Bloom tarafindan giindeme tasinan ve
o6nemli kabul edilen tam 6grenme modeline gore, 6grenim gorenin belli konuyu daha iyi
Ogrenebilmesi igin Oncelikle 6grenilmesi 6n gorilen ve 6grenilmeye baslanacak yeni
uniteye karsi agik ve istekli olmasi gerektigi kabul edilmektedir. Modelde, duyussal
giris Ozellikleri adiyla ifade edilen ilgi, istek ve kendine guvenin bir bitin halinde
degerlendirildiginde basarinin %25 gibi 6nemli bir deger ile karsilik buldugu
degerlendirilmektedir (akt: Tan, 2006). Bir baska calismada ise benzer bigimde,
Carroll’in egitim verilen kurumlarda 6grenme modelinde de, Ogrenim gorenin
Ogrenmeye karsi olan istek ve tutumuyla ilgili olan sebatlilik dizeyinin 0grenme
ciktilar: Uzerinde etkin oldugundan bahsedilmektedir (akt: Tan, 2006) (Yucel,2011).
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4.2. TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi)

Temel Egitimden Ortadgretime Gecis Sinavi (TEOG) uygulanmaya 2013-2014
egitim-0greti  yilinda baslanmigtir.  MEB, bu uygulama ile sinav basar
degerlendirmesinin tek bir sinav yerine zamana yayilmis bir diizen igerisinde, 6grenim
goren, dgreten ve okul Gglemi anlaminda aralarindaki iligkiyi st seviyelere tasimayi,
dolayisiyla egitim veren ile egitim kurumunun etkinligini artirmay: hedeflemektedir.
Sinav MEB tarafindan 8. Sinif 6grencileri kapsaminda uygulanmaktadir. Birinci dénem
Kasim, ikinci donem Nisan ayinda 2 ayr1 glinde yapilmaktadir. Matematik birinci glinde
yer almaktadir. Her bir ders igin 40 dakika stre taninmakta ve toplam 6 oturumdan
olusmaktadir. Sinav ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusmaktadir. Yanls yanit dogru yaniti
etkilememektedir. Elde edilen neticeler iki sinavli derslerin birinci, t¢ sinavli derslerin
ikinci sinavini olusturmaktadir (Kasike: Y, 2015).

Olcme ve degerlendirme, egitim ve 6gretimde 6grenim gorenin basar1 seviyesi,
egitim ihtiyaclari, egitim hususunda eksiklerinin giderilmesi gibi bircok hususta 6nem
arzetmektedir. Olgme ve degerlendirme, egitim gérenin egitim sisteminden 6n gériilen
kazanimin ne derecede olustugunun tespiti ve yeterli faydanin saglanmas: durumunda
ise bir Gst egitim kurumuna kanalize olunmas: saglanmaktadir. Bu gegislerde sinava
ihtiya¢ duyulmasinin nedeni iki sekilde agiklanabilir: Birincisi; bir Ust kuruma girmek
icin basvuru yapan 6grencinin kurumun alabilecegi 6grenci kontenjanndan fazla olmas,
bir digeri; kurumlarin basvuru yapanlar arasindan kendisine en yakin dgrenci profilini
secmek istemesidir. Ulkemizde kademeler arasinda gegis sinavlarindan yiiksekogretim
kurumlarina 6grenci segme ve yerlestirme OSYM ile, ortadgretim kurumlarina 6grenci
secme ve yerlestirme Milli MEB ile gerceklestirilmektedir. MEB’in liselere gecis icin
uygulamaya koydugu bu sinavlar ge¢misten bugline kimi zaman degisime ugramis, kimi
zaman yeniden dizenlenmis, kimi kaldirilmis, kimi zaman ise kurum 6zelligine daha
uygun yeni sinavlar getirilmistir. Turkiye’de gecmisten bugiine ortadgretime 6grenci
secme ve yerlestirme icim merkezi sinavlar vardir fakat bu sinavlarin, yapis, icerigi,
puan hesaplanmasi surekli degismektedir. Yapilan sinav sistemleri 1998-2012 seneleri
arasinda sunlardir: Liselere Giris Sinavi(LGS), Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi (OKS), SBS (6, 7 ve 8. siniflarda yapilan) ve SBS (8. Sinifta en son
uygulanan) (Kasikc1,2015). 2013-2014 yilinda ise su an uygulanmakta olan en son sinav

olan TEOG sinavi getirilmistir. MEB bu sinav ile okul-6grenci-6gretmen iliskisini
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giiclendirmeyi, basari degerlendirmesini uzun vadeye yaymak, egitimde okul ve
Ogretmen faktoruni daha aktif kilmay: hedeflemektedir (MEB, 2013b).
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BESINCIi BOLUM

5. ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE
KARSI TUTUMU iLE TEOG SINAV SONUCLARI ARASINDAKI ILISKI

5.1. Arastirmanmn Amaci

Bu calismanin amaci ilkOgretim 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine

yonelik tutumlar: ile TEOG sinav sonuglar: arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir.

5.2. Matematik Dersine Ait Tutum Olgegi Ornegi

Bu aragtirmada demografik bilgiler 6grencilere uygulanan anket yoluyla elde
edildikten sonra Duatepe ve arkadaslarinin gelistirmis oldugu matematik tutum
Olceginin Ogrencilere uygulanmistir (Duatepe, 1999) Bu Olgek tutumu o6lgmeye 38
maddeden olusmaktadir. Matematige karsi tutumun sevgi, meslek, korku, zevk,
onemlilik, ilgi ve glven boyutlarindan olustugu kabul edilerek 6lcek bu 7 boyutu
oOrtecek sekilde hazirlanmistir (Ek-1).

5.3. Ana Kitle ve Orneklemin Tespiti
Calismamin  6rneklemini  2015-2016 egitim Ogretim yilinda Ozel Adana

Bahcesehir Koleji ilkdgretim 8. Sinifta okumakta olan 25 kiz, 43 erkek dgrenci olmak

Uzere toplam 68 6grenci olusturmaktadir.
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Kiz; 36,80%

Erkek; 63,20%

Sekil 5.1. Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

5.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Verilerin analizi konusunda; Tanimlayici istatistikler frekans, ylzde, ortalama,
standart sapma degerleri ile sunulmustur. Calismadaki yoneticiye gun 6lgegi ve orgutsel
adalet Olcegi icin faktor yapisini tespit etmek amaci ile Acimlayicit faktor analizi
uygulamas: yapilmistir. Orneklem yeterlilik diizeyinin tespiti icin KMO ve faktor
yapilarinin testi igin Barlett testi uygulanmistir. Boyutlarin i¢ tutarlihiginin test edilmesi
amaci ile Co. Alpha analizi kullanilmistir. Elde edilen boyutlardaki iki grubun 6lgiim
degerleri arasindaki farkin analizinde t testi kullanilmistir. Ug evre grubun
karsilastirilmasinda Varyans analizi (ANOVA) testi ve ikili karsilastirmalar (post. hoc.)
icin Sidak testi kullanilmigtir. Boyutlar arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaci ile
korelasyon analizi uygulanmistir. Caligmada 0,05'den kucuk p degerleri istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmistir. Analizler SPSS 22.0 paket programi ile yapilmstir.

5.4.1.Guvenilirlik ve Gegerlilik

Calismada kullanilan Matematik tutumu o6lgegine ait glvenilirlik ve gegerlilik

analizlerine ait sonuclar bu boélimde sunulacaktir.
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5.4.2 Matematik Algisi

Anket caligmasinda Matematik Algisi ile ilgili 38 adet ifadenin glvenilirliginin
test edilmesi amaci ile Co. Alpha analizi uygulanmistir. Analiz sonuncunda Co. Alpha
katsayis1 0,93 olarak tespit edilmistir. Elde edilen katsayr Olgegin oldukca guvenilir
oldugunu gostermektedir. Bunun sonucu olarak ¢calismadan herhangi bir soru ¢cikarmaya
gerek olmadig1 gorulmektedir. Guvenilirlik analizinin ardindan yap1 gegerliliginin test
edilmesi amaci ile 38 ifadenin bulundugu Olcege faktor analizi uygulamas: yapilmstir.

Faktor analizi sonucunda 4 adet alt boyut tespit edilmistir. Bu boyutlar ilgi ve
sevgi, korku ve guven, meslek ve 6nemlilik ve zevk boyutu olarak adlandirilmistir.
Faktor analizinde hesaplanan KMO oOrneklem vyeterlilik katsayisi 0,75 olarak tespit
edilmistir. Bu katsay: yapilan 68 adet anketin faktor yapisini orta koymak icin yeterli
sayida oldugunun gostergesidir( Yeterli olmasi icin KMO>0,70). Ayrica faktor
yapilarinin anlamliliginin test edildigi Bartlet testi sonucuna gore (p=0,01,p<0,05) elde
edilen boyutlar yapisal olarak anlamlidr.

Elde edilen 4 boyut toplam varyasnin yaklasik olarak %76’sin1 olusturmaktadir.
Aciklanan varyansin bu tip calismalarda %60 ve Uzerinde olmas: beklenir. Boyutlar
imcelendigi zaman ilgi ve sevgi boyutunun agiklanan varyans ylzdesi %22, i¢ tutarlilig
ise 0,80 olarak tespit edilmistir. Korku ve gliven boyutunun agiklanan varyans yuzdesi
%16, ic tutarliligi ise 0,83 olarak tespit edilmistir. Meslek ve 6nemlilik boyutunun
aciklanan varyans yuzdesi %19, i¢ tutarlihg: ise 0,79 olarak tespit edilmistir. Zevk
boyutunun agiklanan varyans yizdesi %19, i¢ tutarlilig: ise 0,81 olarak tespit edilmistir
Kisacasi farkliliklarin yonetilmesi ile ilgili 38 adet ifadenin glvenilirliginin ve yapi
gegerliliginin saglandigi gordlmastur.

Sonuclara gore 2, 5, 8, 9, 10, 13, 15, 28, 30, 31, 32, 33, 34, 38 no lu maddeler
Korku ve giiven boyutunun altinda toplandig: tespit edilirken. Ogrencilerin ortalama
boyut puanlarinin 3,28+(0,56) oldugu gortlmektedir.

18, 20, 22, 26, 27, 33, 35, 36 no lu maddeler Meslek ve 6nemlilik boyutunun
altinda topland:g: tespit edilirken. Ogrencilerin ortalama boyut puanlarinin 3,33%(0,44)
oldugu gorulmektedir.

1, 18, 20, 22, 26, 27, 33, 35, 36 no lu maddeler Meslek ve 6nemlilik boyutunun
altinda topland:g: tespit edilirken. Ogrencilerin ortalama boyut puanlarinin 3,33%(0,44)

oldugu gorulmektedir.
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4, 7, 12, 14, 17, 21, 25, 37 no lu maddeler ilgi ve sevgi boyutunun altinda
toplandig: tespit edilirken. Ogrencilerin ortalama boyut puanlarinin 3,04+(0,97) oldugu
gorilmektedir.

3, 6, 11, 16, 19, 23, 24, 29 no lu maddeler zevk boyutunun altinda toplandig:
tespit edilirken. Ogrencilerin ortalama boyut puanlarinin = 2,5+(0,71) oldugu
gortlmektedir.

5.4.3. Katilimcilarin dzellikleri

Anket calismasina katilan 6grencilere ait demografik ve diger 6zellikler bu

bolumde verilmektedir.

Tablo 5.1. Katihmcilarin Ozellikleri

Cinsiyet n %ylzde
Erkek 43 63,2
Kadin 25 36,8
Total 68 100,0
Sube n %yuzde

A Subesi 17 25,0

B Subesi 17 25,0

C Subesi 16 23,5

D Subesi 18 26,5
Total 68 100,0

Elde edilen sonuclar gore katilimcilarin %63’0 erkek ve % 37’si kiz
ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin %25’ 8. Simif A subesinden ve B

subesinden, %24’l C subesinden ve %26°s1 ise D subesinden olduklar: tespit edilmistir.
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D Subesi; 26% A Subesi; 25%

C Subesi; 24% B Subesi; 25%

Sekil 5.2. Cahsmaya Katilan Bireylerin Subelere Gore Dagilimi

Tablo 5.2. TEOG Puanlari

Ocum n Min Max Ortalama S.sapma
TEOG

68 25 100 80,09 21,52
PUAN

Katilhimcilarin TEOG puanlar: incelendigi ortalama 80,09+(21,52) oldugu tespit

edilmistir. En distik 6glrencinin puani 25 en yiiksek ise 100 olarak goértlmektedir.

5.4.4. Matematik Tutumuna Etki Eden Degiskenlerin Belirlenmesi

5.4.4.1. Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetlerinin matematik tutumuna olan etkilerinin arastiriimas:
amaci ile uygulanan t testi analizine ait bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 5.3. Cinsiyet ve Matematik tutumu

Boyutlar Cinsiyet n Ortalama S.sapma t p
Erkek 43 3,31 0,62
Korku ve
0,63 0,53
Guven
Kadin 25 3,22 0,48
] Erkek 43 3,38 0,43
Mesleki
; 1,33 0,19
Onem
Kadin 25 3,24 0,45
Erkek 43 2,97 0,46
flgi ve Sevgi -0,77 0,45
Kadin 25 3,16 1,51
Erkek 43 2,47 0,75
Zevk -0,64 0,53
Kadin 25 2,59 0,64

Sonuglara gore katilimcilarin cinsiyetlerinin Korku ve Given boyutu Uzerinde
etkili olmadig, kiz ve erkek Ogrencilerin Korku ve Giliven duzeylerinin benzer oldugu
tespit edilmistir(t=0,63,p>0,05). Katihmcilarin cinsiyetlerinin Mesleki Onem boyutu
tizerinde etkili olmadigi, kiz ve erkek ogrencilerin Mesleki Onem diizeylerinin benzer
oldugu tespit edilmistir(t=1,33,p>0,05). Katihmcilarin cinsiyetlerinin ilgi ve Sevgi
boyutu tzerinde etkili olmadigi, kiz ve erkek ogrencilerin Ilgi ve Sevgi dizeylerinin
benzer oldugu tespit edilmistir(t=-0,77,p>0,05). Katihmcilarin cinsiyetlerinin zevk
boyutu tzerinde etkili olmadigi, kiz ve erkek 6grencilerin zevk duzeylerinin benzer
oldugu tespit edilmistir(t=-0,64,p>0,05).

Sonug olarak katilimcilarin Korku ve Giiven, Mesleki Onem, ilgi ve Sevgi ve

zevk boyutu puanlarinin bir birinden farksiz oldugu tespit edilmistir.(p>0,05) . Kiz ve
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erkek ogrencilerin matematik tutumlarinin benzer dizeylerde oldugu gorilmektedir.
Cinsiyetin matematik tutumu tzerine etkisinin olmadig: goriilmektedir.

Literattire bakildiginda, cinsiyetleri ve matematik tutumu ve kaygisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gozlenmemistir. Ornegin, Zettle ve Houghton
(1998) yaptiklart ¢alismada, oOgrenciler arasinda cinsiyete gore, matematik kaygi
seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdzlenmediginden
bahsetmistir. Yine Ozlii (2001), ilk ve ortaokulda okuyan égrencilerde yapmis oldugu
calismasinda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin gézlenmedigini, yatili okulda okuyan 6grenciler arasinda yapilan bir
calismada lise ve daha st seviyedeki 6grencilerin cinsiyete goére matematiksel
performans ve tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini beyan
etmistir. Fennema-Sherman ise “matematigin bir erkek ugrasisi” olarak gorilmesinin
matematik dersi igin olumlu tutum olusumasina etkisi olmadigini belirtmistir. Alkan,
Buylkova Giizel ve Nuket Elci’nin (2004) yapmis oldugu arastirmada, matematik
dersine karsi tutumun cinsiyet ile iligskisinin olmadigi belirlenmistir. Ayrica, Aydin,
Bolikbas: ve Polat’in (2005) gerceklestirdikleri calismada, ortadgretim dgrencilerinin
matematik dersine karsi olan tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklihg:
olmadigini fakat kizlarin matematik dersini sevdigi ifadesine katilma oraninin daha

yuksek oldugunu belirtmistir (Kurbanoglu, 2012).

I I I I I I |
Kadin
k

Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek

Korku ve Gliven Mesleki Onem ilgi ve Sevgi Zevl

Sekil 5.3. Cinsiyet ve Matematik tutumu
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5.4.4.2. Sube
Calismaya katihan 8. Siif Ogrencilerin subelerinin matematik tutumuna olan
etkilerinin arastirilmas: amaci ile uygulanan varyans analizine (ANOVA) ait bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5.4. Sube ve Matematik tutumu

Boyut Sube n Ortalama S.sapma F p
A 17 3,10 0,59

Korku ve B 17 3,50 0,33

Guiven C 16 3,35 oag T
D 18 3,18 0,73
A 17 3,25 0,50

Mesleki B 17 3,39 0,27

Onem c 16 3,33 oss o O
D 18 3,35 0,43
A 17 2,97 0,49

) B 17 3,31 1,77

Ilgi ve Sevgi 0,56 0,64
C 16 2,94 0,64
D 18 2,94 0,35
A 17 2,64 0,87
B 17 2,21 0,48

Zevk 1,50 0,22
C 16 2,67 0,71
D 18 2,53 0,69

Varyans analizi sonucunda 6grencilerin subelerinin Korku ve Guven boyutu
uzerinde etkili olmadig: tespit edilmistir. Subeleri A, B, C ve D olan 6grencilerin Korku
ve Glven dizeylerinin benzer seviyelerde oldugu tespit edilmistir(F=1,77,p>0,05).
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Ogrencilerin subelerinin Mesleki Onem boyutu (izerinde etkili olmadig: tespit
edilmistir. Subeleri A, B, C ve D olan ogrencilerin Mesleki Onem diizeylerinin benzer
oldugu tespit edilmistir(F=0,25,p>0,05).

Ogrencilerin subelerinin Ilgi ve Sevgi boyutu (izerinde etkili olmadig1 tespit
edilmistir. Subeleri A, B, C ve D olan 6grencilerin Ilgi ve Sevgi dizeylerinin benzer
oldugu tespit edilmistir(F=0,56,p>0,05).

Ogrencilerin subelerinin zevk boyutu tizerinde etkili olmadig: tespit edilmistir.
Subeleri A, B, C ve D olan 0Ogrencilerin zevk duzeylerinin benzer oldugu tespit
edilmistir(F=1,50,p>0,05).

Sonug olarak égrencilerin subelerine gore Korku ve Giiven, Mesleki Onem, Ilgi
ve Sevgi ve zevk boyutu puanlarinin bir birinden farksiz oldugu tespit edilmistir
(p>0,05) . Subeleri A, B, C ve D olan 6grencilerin matematik tutumlarinin benzer
dizeylerde oldugu gortlmektedir. Aynmi okulda farkli siniflarda 6grenim géme

durumunun matematik tutumu Gzerine etkisinin olmadig gérilmektedir.

B C A B C

D

Korku ve Giiven Mesleki Onem

ilgi ve Sevgi

Sekil 5.4. Sube ve Matematik tutumu

5.4.4.3. TEOG Puan ve Matematik Tutumu Arasindaki iliskinin Tespit Edilmesi
Calismamizda test etmek istedigimiz hipotezlerden biri de TEOG puant ve

matematik tutumu arasindaki iliski varligidir. Boyutlarin hem kendi icerisinde hem de
TEOG puan ile iligkilerinin tespit edilmesi istenmistir. Yapilan korelasyon analizi
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sonucunda elde edilen korelasyon kat sayilart (r) ve énem dereceleri (p) bir matris
seklinde asagidaki gibi sunulmustur.

Tablo 5.5. Korelasyon Matrisi

TEOG Korku ve Mesleki Ilgi ve Zevk

PUAN Guven Onem Sevgi
TEOG r 1
PUAN D
Korku ve r 289" 1
Guven P 017
Mesleki r 248 508" 1
Onem D 042 001
flgive Sevgi r ,159 ,055 167 1
p ,196 ,655 173
Zevk r -139* - 724 -374” ,108 1
p ,048 ,001 ,002 ,381

* 0,05 dizeyinde anlaml: iliski, ** 0,01 diizeyinde anlaml: iligki

Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin TEOG puani ile Korku ve Guven
boyutu arasinda pozitif diuzeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir(r=0,289,p<0,05). Katihmcilarin TEOG puan ile Mesleki Onem boyutu
arasinda pozitif diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir(r=0,248,p<0,05).
Katihhmcilarin TEOG puani ile Ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlaml bir iliski olmadig:
goralmustir (r=0,04,p>0,05). Katilimcilarin TEOG puan: ile zevk boyutu arasinda
negatif dizeyde ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir(r=-0,139,p<0,05).

Katihmcilarin  korku ve glven duzeyleri ile mesleki 6nem dizeylerinin
artmasinin TEOG puanlarini artiracagi gorilmektedir. Ayrica Matematikten zevk alama
durumu arttikca TEOG puanlarinin diisecegi gorilmektedir.

Korku ve Giiven boyutu ile Mesleki Onem boyutu arasinda pozitif diizeyde ve
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir(r=0,508,p<0,01). Korku ve Giliven boyutu ile
Ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlaml bir iliski olmadig1 gorulmstir (r=0,05,p>0,05).
Korku ve Guven boyutu ile zevk boyutu arasinda negatif diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir(r=-0,724,p<0,01).
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Mesleki Onem boyutu ile ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 gorilmiistir (r=0,17,p>0,05). Mesleki Onem boyutu ile zevk boyutu arasinda
negatif dizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir(r=-0,374,p<0,01). Zevk
boyutu ile ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadig gorilmistir
(r=0,11,p>0,05).

Genel olarak Ilgi ve Sevgi boyutu TEOG puan ile iliskisiz oldugu tespit
edilmistir. Korku ve giiven ile Mesleki Onem boyutunun TEOG puan ile pozitif yonde
iliskili oldugu ve TEOG puanlarini artici etkisinin oldugu tespit edilmistir. Zevk
boyutunda ise katilimcilarin matematik dersinden aldiklar1 zevk dizeylerinin artmasinin

TEOG puanlar Gizerinde azaltici etkisinin oldugu gérulmusttr(p>0,05).

5.4.4.4. TEOG ve Matematik Tutumu

Boyutlar bir birleri ve diger gruptaki boyutlar ile iliski olarak tespit edilmisti.
Fakat bu etkilesimi ¢oklu bir sekilde modellemek gerekmektedir. Bu konuda regresyon
analizi uygulamasi yapilmasi uygun olacaktir. Tasarlanan modellerde toeg puanlarinin
matematik tutumlar: ile ne kadar iliskili olacag: alt boyutlar bazinda incelenecektir.
Regresyon modelinde modelin anlaml: olup olmadiginin belirmesi amaci ile 3 tane
temel analizin sonucunda gerekli sonuglarin elde edilmesi gerekir. Bunlar sirasi ile R2
degeri, modelin anlamlilig1 ve katsayilarin anlamlilig: olarak siralanabilir. Bu ti¢ temel
konudan biri bile istenen normlara uygun degilse regresyon modelinden bahsetmek

mimkun degildir. Elde edilen matematiksel modeller tabloda 6zet olarak verilmektedir

Tablo 5.6. Regresyon Modelleri (TEOG ve Matematik Tutumu)

Modelin Test Edilmesi Bagimsiz degiskenler
R? Katsayilar t Mcl):del B
Bagimli degiskenler t,=6,22
’ Korku .
t,=2,89 F=6,02 ve Mesleki Zevk
t3=3,05 (p<0,05) . Onem
4
0,3 (<0.05) Guven
TEOG Puanm Anlamh Anlamli 0,298 0,122 0,101
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Elde edilen modelde TEOG Puan: ile Korku ve Giiven, Mesleki Onem, Zevk
Boyutu arasindaki iliskinin oldugu gortlmektedir. Korku ve Glven Boyutu, TEOG
Puan: en ¢ok etkileyen degisken olarak tespit edilmistir. Bunu siras: ile Mesleki Onem
ile Orgutsel Degerler ve Zevk Boyutu izlemektedir. Toplamda TEOG Puanindaki
degisimi ile ilgili bu 3 alt boyut %34 oraninda agiklamaktadir(R 2). Bu oramin ok
yuksek olmamakla beraber yeterli olacag: distnulebilir (R 2>0,30). Modelde yer alan
Korku ve Giiven, Mesleki Onem, Zevk Boyutu katsayilarinin anlamli oldugu
gorilmektedir(t1=6,22, t2=2,89, t3=3,05,p<0,05). Regresyon analizi sonucunda tespit
edilen matematiksel modelinde anlamli oldugu gorilmustir(F=6,02,p<0,05). Elde

edilen matematiksel model asagidaki gibidir.

Y(TEOG Puani)= B;(Korku ve Guven)+ Ba(Mesleki Onem)+ - Ba(Zevk)

Sonuglar incelendiginde korku giiven boyutundaki bir birimlik bir artisin TEOG
Puani 0,298 diizeyinde arttiracagi, mesleki énem boyutundaki bir birimlik bir artigin
TEOG Puanm 0,122 dizeyinde arttiracagi, Zevk boyutundaki bir birimlik bir artisin
TEOG Puani 0,101 dlzeyinde dustrecegi gorulmektedir.

5.4.4.5. TEOG Puanlarina Goére Kiimelerin Olusturulmasi
Ogrencilerin TEOG basar: diizeylerinin gruplandiriimas: amaci ile kiimeleme
analizi kullanilmistir. TEOG basar1 puanlari baz alinarak yapilan analiz sonucunda 3

farkli kiime tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 5.7. TEOG Puanlarina Gore Kumelerin Olusturulmasi

TEOG
Kime n Ortalama s.sapma
Puan
Basarisiz 8 33,75 6,41
Cok Basarih 38 95,26 5,06
Orta Diizeyde Basarih 22 70,73 9,60
Total 68 80,09 21,52
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Ilk kiimede (n=8) katilimcilarin ortalama basar: diizeyleri 33,75+(6,41) oldugu
gorulmektedir. Bu kiime ortalama puanlara gore basarisiz kiime olarak adlandirilmastir.

Ikinci kimede (n=38) katilimcilarin ortalama basar1 diizeyleri 95,26+(5,06)
oldugu goérulmektedir. Bu kiime ortalama puanlara gore cok basarili kiime olarak
adlandirilmastar.

Uclincii kiimede (n=22) katilimcilarin ortalama basar1 diizeyleri 70,73+(9,60)
oldugu gorilmektedir. Bu kiime ortalama puanlara gore ¢ok basarili kiime ile basarisiz
kiime arasinda kaldig1 icin orta diizeyde basarili kiime olarak adlandirilmistir.

95,26

70,73

33,75

——

Basarisiz Cok Basaril Orta Diizeyde Basaril

Sekil 5.5. TEOG Puanlarina Goére Kimelerin Olusturulmas:

5.4.4.6. TEOG Basan Duzeyi ve Cinsiyet
Katihmcilarin TEOG puanlart gruplart ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

iliskinin arastirilmas: amaci ile Ki-kare analizi yapilmis olup sonuglar asagidaki tabloda

verildigi gibidir.
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gibidir.

gorulmektedir( X2=0,67,p=0,72).

Tablo 5.8. TEOG Basan Duzeyi ve Cinsiyet
_ Cinsiyet )
TEOG Basan Duzeyi X
Erkek Kiz
n 6 2
Basarnsiz
% Yizde 75,0% 25,0%
n 24 14
Cok Basarih 0,67 0,72
% Yizde 63,2% 36,8%
Orta Diizeyde n 13 9
Basarih % Yuzde 59,1% 40,9%
Elde edilen sonuclara gore katilimcilarin cinsiyetlerinin  basar1 duzeyleri

75,00%

63,20%

36,80%
25,00%

59,10%

40,90%

\
Basarisiz Cok Basarili Orta Duzeyde Basarili
M Erkek mKiz
Sekil 5.6. TEOG Basar1 Duzeyi ve Cinsiyet
5.4.4.7. TEOG Basan Diuizeyi ve Sube
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Katilimcilarin TEOG puanlar: gruplar: ile Subeleri arasinda anlamli bir iliskinin

arastirilmasi amaci ile Ki-kare analizi yapilmis olup sonuglar asagidaki tabloda verildigi

uzerinde etkili olmadigi, kiz ve erkek 6grencilerin benzer oranlarda basarili olduklar:



Tablo 5.9. TEOG Basan Duizeyi ve Sube
) Sube )
TEOG Basan Duzeyi X
A B C D
n 4 2 1 1
Basarisiz
% Yizde 50,0% 25,0% 125% 12,5%
n 10 10 7 11
Cok Basarih 3,31 0,07
% Yizde 26,3% 26,3% 18,4% 28,9%
n 3 5 8 6
Orta Duizeyde Basarih )
% Yuzde 13,6% 22,7% 36,4% 27,3%
Elde edilen sonucglara gore katilimcilarin subelerinin basar1 duzeyleri izerinde

etkili olmadigi, A-B-C-D subesi 6grencilerin benzer oranlarda basarili olduklart
gorulmektedir( X2=3,31,p=0,07).

50,00%

40%
25,00% S0
26,30% 26,30% 28,90 97 300

22,70%
18,40%
13,60% 12,50%

12,50%

)\
!
A B C D
mBasarisiz  mCok Basarili  m Orta Diizeyde Basarili
Sekil 5.7. TEOG Basar1 Dlzeyi ve Sube
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5.4.4.8. TEOG Basann Dizeyi Ve Matematik Tutumlarn Arasindaki iliskinin

incelenmesi

Ogrencilerin TEOG Basar: Diizeyi Ve Matematik Tutumlar: Arasindaki iliskinin
Incelenmesi amac: ile uygulanan varyans analizine (ANOVA) ait bulgular asagidaki
tabloda verilmektedir. Farkli olan gruplarin tespit edilmesi amaci ile Sidak ikili

karsilastirma testi uygulanmstir.

Tablo 5.10. TEOG Basar Diizeyi Ve Matematik Tutumlar: Arasindaki iliskinin

incelenmesi
TEOG ikili
Boyutlar Basar n Ortalama S.sapma F
. karsilatirma
Duzeyi
Basarisiz(1) 8 2,84 0,62
Korku ve Gok E;a$a“h 38 3,34 0,54
. (2) 4,42 0,01 1<2,3
Glven Orta
Diizeyde 22 3,35 0,55
Basarili (3)
Basarisiz(1) 8 3,08 0,72
ok Basarili
Mesleki ¢ (2)$ 38 3,40 0,34
. 3,88 0,01 1<2,3
Onem Orta
Diizeyde 22 3,29 0,46
Basarili (3)
Basarisiz(1) 8 2,75 0,45
ilgi ve Cok Bzasarlh 38 316 0,53
. (2) 375 001  1<23
Sevgi Orta
Diizeyde 22 2,99 0,48
Basarili (3)
Basarisiz(1) 8 2,70 0,52
Gok E;asa“h 38 2,48 0,76
Zevk (2) 299 003  32<1
Orta
Diizeyde 22 2,49 0,70

Basarili (3)
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Katilimcilarin Korku ve Guven boyutu ortalama puanlarinin TEOG basari
diizeyine gore farkli oldugu gorulmektedir(F=4,42,p<0,05). Farkin TEOG basar diizeyi
basarisiz olan grubun ortalama Korku ve Guven dizeyinin ¢ok basarili ve orta diizeyde
basarili olan gruplara gore daha dusuk oldugu gortlmektedir (p<0,05).

Katilimcilarin  Mesleki Onem boyutu ortalama puanlarimin TEOG  basart
diizeyine gore farkli oldugu gorilmektedir(F=3,88,p<0,05). Farkin tespit edilmesi amact
ile yapilan sidak testi sonucunda; TEOG basar1 duizeyi basarisiz olan grubun ortalama
Mesleki Onem diizeyinin ok basarili ve orta diizeyde basarili olan gruplara gore daha
dustk oldugu gorilmektedir (p<0,05).

Katilimcilarin ilgi ve Sevgi boyutu ortalama puanlarinin TEOG basar1 diizeyine
gore farkli oldugu gorilmektedir(F=3,75,p<0,05). Farkin tespit edilmesi amaci ile
yapilan sidak testi sonucunda; TEOG basar: diizeyi basarisiz olan grubun ortalama Ilgi
ve Sevgi duzeyinin cok basarili ve orta diizeyde basarili olan gruplara gore daha dustk
oldugu gortlmektedir (p<0,05).

Katihimcilarin Zevk boyutu ortalama puanlarinin TEOG basar1 diizeyine gore
farkli oldugu gorilmektedir(F=2,99,p<0,05). Farkin tespit edilmesi amaci ile yapilan
sidak testi sonucunda; TEOG basar1 dizeyi basarisiz olan grubun ortalama Zevk
diizeyinin ¢ok basarili ve orta dizeyde basarili olan gruplara gore daha yuksek oldugu

gorulmektedir (p<0,05).
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Sekil 5.8. TEOG Basar Diizeyi Ve Matematik Tutumlari Arasindaki iliskinin
incelenmesi
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5.4.4.9. Cinsiyet ve Sube ile Matematik Tutumlar: Arasindaki Iligkinin incelenmesi
Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve subelerinin Matematik Tutumlar: Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi amaci ile uygulanan tek yonlii coklu varyans analizine

(MANOVA) ait bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5.11. Cinsiyet ve Sube ile Matematik Tutumlar: Arasindaki liskinin

incelenmesi
Boyutlar Cinsiyet Sube Ortalama s.sapma F p
A 3,11 0,67
B 3,59 0,30
Erkek ¢ 3,50 0.43
D 3,13 0,80
Korku ve Glven 1,20 032
A 3,09 0,45 !
Kz B 3,41 0,35
! C 3,03 0,51
D 3,28 0,63
A 3,38 0,47
B 3,42 0,34
Erkek = ¢ 3.40 0.47
) D 3,33 0,48
Mesleki Onem 0,64 072
A 3,02 0,52 !
Kiz B 3,35 0,19
C 3,16 0,73
D 3,37 0,33
A 3,07 0,41
B 2,90 0,27
Erkek ¢ 3,06 0,70
. . D 2, ,
Ilgi ve Sevgi A > gg 8 gg 0,87 054
Kiz B 3,77 2,58
! C 268 0,40
D 3,13 0,29
A 2,68 1,03
B 2,14 0,49
Erkek 241 0,54
D 2,58 0,77
Zevk A 2.56 0.57 1,46 0,20
Kz B 2,30 0,48
! C 3,25 0,73
D 2,44 0,56
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Korku ve Given boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile subelerinin etkilerinin
es zamanh olarak ortalama boyut puani Gzerinde etkilerinin olmadig: gdzlemlenmistir
(F=1,20,p>0,05). Katilimcilarin Korku ve Giiven diizeyinin cinsiyetlerine ve subelerine
gore farksiz oldugu goralmustar.

Mesleki Onem boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile subelerinin etkilerinin es
zamanh olarak ortalama boyut puani Uzerinde etkilerinin olmadigi gozlemlenmistir
(F=0,64,p>0,05). Katilimcilarin Mesleki Onem diizeyinin cinsiyetlerine ve subelerine
gore farksiz oldugu goralmustar.

flgi ve Sevgi boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile subelerinin etkilerinin es
zamanh olarak ortalama boyut puani Uzerinde etkilerinin olmadigi gozlemlenmistir
(F=0,87,p>0,05). Katihmcilarin ilgi ve Sevgi dizeyinin cinsiyetlerine ve subelerine
gore farksiz oldugu goéralmustar.

Zevk boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile subelerinin etkilerinin es zamanh
olarak ortalama boyut puani tzerinde etkilerinin olmadig1
gozlemlenmistir(F=1,46,p>0,05). Katilimcilarin Mesleki Onem diizeyinin cinsiyetlerine
ve subelerine gore farksiz oldugu gortlmastar.

Ozet olarak katihmcilarin cinsiyetlerinin ve subelerinin es zamanl: olarak

Matematik Tutumlar: tGzerinde etkili olmadig tespit edilmistir(p<0,05).

ABCDABTCDABTCDABTCUDABTCUDIABCDIABCDHABTCTD

Korku ve Gliven Mesleki Onem ilgi ve Sevgi

Sekil 5.9. Cinsiyet ve Sube ile Matematik Tutumlar Arasindaki iliskinin
Incelenmesi
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5.4.4.10. Cinsiyet ve Basan Dduzeyleri ile Matematik Tutumlan Arasindaki

fliskinin Incelenmesi
Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve Basari Dizeylerinin Matematik Tutumlar:
Arasindaki liskinin Incelenmesi amaci ile uygulanan tek yonli coklu varyans analizine

(MANOVA) ait bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5.12. Cinsiyet ve Basari Diizeylerinin Tutumlari Arasindaki Iliskinin

incelenmesi
Cinsiy TEOG Basann Ortalam
Boyutlar ot Diizeyi a S.sapma F p
Basarisiz 2,78 0,65
Cok Basarih 3,31 0,62
Erkek Orta Diizeyde
3,58 0,45
Korku ve Basaril 0.76 0.39
Given Basarisiz 3,03 0,71 ' '
Kz Cok Basarili 3,39 0,38
Orta Diizeyde 3,01 0,53
Basaril
Basarisiz 3,13 0,71
k Basarih 3,42 0,35
Erkek Go o3 ' :
Orta Diizeyde 3,44 0,42
Basarih
Mesleki Onem 2,18 0,14
Basarisiz 2,94 1,02
Kz Cok Basarili 3,37 0,34
Orta Diizeyde 3,09 0,46
Basarih
Basarisiz 2,69 0,52
k Basarih 3,03 0,41
Erkek Go 3 ' ’
O”ga'zgrzjf’de 2,99 0,52
Ilgi ve Sevgi Basarisiz 294 0,09 0,52 0,47
Kz Cok Basarili 3,39 0,99
Orta Diizeyde 3,16 0,51
Basarih
Basarisiz 2,69 0,39
EK GraDimeyde o
y 2,25 0,58
Basaril
Zevk 0,49 0,48
Basarisiz 2,75 1,06
Kiz Cok Basarih 2,39 0,49
Orta Diizeyde 2,85 0.75
Basaril
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Korku ve Gilven boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile basari dizeylerinin
etkilerinin es zamanl: olarak ortalama boyut puan: Uzerinde etkilerinin olmadig:
gozlemlenmistir(F=0,76,p>0,05). Katilimcilarin  Korku ve  Gliven duzeyinin
cinsiyetlerine ve basar1 diizeylerine gore farksiz oldugu gortlmastar.

Mesleki Onem boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile basari diizeylerinin
etkilerinin es zamanl: olarak ortalama boyut puan: Uzerinde etkilerinin olmadig:
gozlemlenmistir(F=0,64,p>0,05). Katilimcilarin Mesleki Onem diizeyinin cinsiyetlerine
ve basar1 diizeylerine gore farksiz oldugu goéralmastr.

flgi ve Sevgi boyutunda katihmcilarin cinsiyetleri ile basar1 diizeylerinin
etkilerinin es zamanl: olarak ortalama boyut puan: Uzerinde etkilerinin olmadig:
gozlemlenmistir(F=0,52,p>0,05). Katihmcilarin Ilgi ve Sevgi dizeyinin cinsiyetlerine
ve basar1 diizeylerine gore farksiz oldugu goérulmistr.

Zevk boyutunda katilimcilarin cinsiyetleri ile basar1 duzeylerinin etkilerinin es
zamanlh  olarak ortalama boyut puant  Uzerinde etkilerinin  olmadig:
gozlemlenmistir(F=0,49,p>0,05). Katilimcilarin Mesleki Onem diizeyinin cinsiyetlerine
ve basar1 diizeylerine gore farksiz oldugu gorulmastar

Ozet olarak katihmcilarin cinsiyetlerinin ve basar1 diizeylerinin es zamanh

olarak Matematik Tutumlar: tizerinde etkili olmadig: tespit edilmistir(p<0,05).
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Sekil 5.10. Cinsiyet ve Basari Diizeylerinin Tutumlar: Arasindaki liskinin
Incelenmesi
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5.4.4.11. Korku ve Guven Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi
Korku ve guiven boyutuna etki eden boyutlarin belirlenmesi amaci ile ¢oklu
dogrusal regresyon analizi uygulanmis olup elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 5.13. Korku ve GUven Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi

Modelin Test Edilmesi Bagimsiz degiskenler
R?  Katsayillar Model F i
< < t,=4,45 F=3,32 .
Bagimli degiskenler 1 Mesleki  Tlgi Ve
t,=5,22 4 _ Zevk
0,54 Onem Sevgi
t3=3,58 (p<0,05)
(p<0,05)
Korku ve Giiven Anlaml: Anlaml 0,42 0,33 -0,24

Sonuglar gore Mesleki Onem, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlarinin korku ve giiven
boyutu ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Elde edilen matematiksel modelin anlaml
oldugu tespit edilmistir(F=3,32,p<0,05). Modeldeki bagimsiz degiskenler olan Mesleki
Onem, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlanmin Katsayilarinin anlamli  oldugu
gorilmistiir(p<0,05). Son olarak Mesleki Onem, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlarinin
Korku ve Guven boyutundaki degisimleri %54 oraninda agikladigi ve bu oranin ytksek
bir oran oldugu gorilmustar.

Mesleki 6nem boyutu Korku ve Gliven boyutuna en ¢ok etki eden boyut olarak
tespit edilmistir. Mesleki 6nem boyutundaki bir birimlik artis Korku ve Gilven
boyutunda 0,42 birimlik bir artisa neden olacag:i gorilmektedir. Bunu sirast ile ilgi ve
sevgi boyutu izlemektedir. Zevk boyutunda ile Korku ve Glven boyutu arasindaki
iliskinin negatif yonli oldugu gortlmektedir. Ogrencilerin matematik dersinden
aldiklart zevk duzeylerinin azalmasinin korku ve giiven duzeylerinin daha c¢ok

artmasina neden olacag: gortilmektedir.
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5.4.4.12. Mesleki Onem Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi
Mesleki Onem boyutuna etki eden boyutlarin belirlenmesi amaci ile coklu
dogrusal regresyon analizi uygulanmis olup elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 5.14. Mesleki Onem Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi

Modelin Test Edilmesi Bagimsiz degiskenler
) Katsayilar ~ Model
R p
t F
Bagimli degiskenler L=2,99  F=532 | Korku ilgi Ve
t,=3,26 Ve ) Zevk
Sevgi
0,35 t3=3,05 (p<0,05) | Glven
(p<0,05)
Anlamli  Anlaml 0,38 0,30 -0,2

Sonuglar gore Korku ve Given, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlarinin korku ve
given boyutu ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Elde edilen matematiksel modelin
anlamli oldugu tespit edilmistir (F=5,32, p<0,05). Modeldeki bagimsiz degiskenler olan
Korku ve Guven, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlarinin katsayilarinin anlaml: oldugu
gorulmustir(p<0,05). Son olarak Korku ve Guven, ilgi ve sevgi ve Zevk boyutlarinin
Mesleki Onem boyutundaki degisimleri %35 oraninda acikladig:i ve bu oranin gok
yuksek olmasa da yeterli bir oran oldugu gorulmustr.

Korku ve Giiven boyutu Mesleki 6Gnem boyutu boyutuna en ¢ok etki eden boyut
olarak tespit edilmistir. Korku ve Given boyutundaki bir birimlik artis Mesleki 6nem
boyutunda 0,38 birimlik bir artisa neden olacag:i gorilmektedir. Bunu sirast ile ilgi ve
sevgi boyutu izlemektedir. Zevk boyutunda ile Mesleki 6nem boyutu arasindaki
iliskinin negatif yonlu oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin matematik dersine kars:
hissettikleri dnem duzeylerinin azalmasinin korku ve giiven dizeylerinin daha ¢ok

artmasina neden olacag: gortilmektedir.
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5.4.4.13. Tlgi Ve Sevgi Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi
Ilgi Ve Sevgi boyutuna etki eden boyutlarin belirlenmesi amaci ile ¢oklu
dogrusal regresyon analizi uygulanmis olup elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 5.15. ilgi Ve Sevgi Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi

Modelin Test Edilmesi Bagimsiz degiskenler
5 Katsayilar
R . Model F B
Bagimli degiskenler t1=2,41 F=1,22
~ Korku
t,=2,33 Mesleki
t3=2,01 (p>0,05) | O ve zevk
=Z, >0, nem
0,14 ’ P Guven
(p<0,05)
Ilgi Ve Sevgi Anlamli  Anlamsiz 0,22 0,19 -0,12

Analizler sonucunda Ilgi Ve Sevgi boyutu ile Korku ve Giiven, Mesleki Onem
ve Zevk boyutlarinin arasinda anlamli bir iliski ¢ikmadigi tespit edilmistir. Elde edilen
matematiksel modelin anlamsiz oldugu(f=1,22,p>0,05) ve Korku ve Giiven, Mesleki
Onem ve Zevk boyutlarinin ilgi Ve Sevgi boyutunu yeterli diizeyde aciklamadigindan

dolayr model gecersizdir (R 2=0,14).
5.4.4.14. Zevk Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi
Ilgi Ve Sevgi boyutuna etki eden boyutlarin belirlenmesi amaci ile ¢oklu

dogrusal regresyon analizi uygulanmis olup elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

verilmektedir.
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Tablo 5.16. Zevk Boyutuna Etki Eden Boyutlarin Belirlenmesi

Modelin Test Edilmesi Bagimsiz degiskenler
) Katsayilar
R ¢ Model F B
Bagimli degiskenler t,=4,27 F=7,56
~ Korku o
1,=5,31 Mesleki ilgi ve
0,48 ) ve )
t3=4,45 (p<0,05) | Onem i sevgi
Glven
(p<0,05)
Zevk Anlaml Anlaml -0,39 -0,31 -0,2

Sonuglar gore Korku ve Giiven, ilgi ve sevgi ve Mesleki Onem boyutlarinin
zevk boyutu ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Elde edilen matematiksel modelin
anlamli oldugu tespit edilmistir(F=7,56,p<0,05). Modeldeki bagimsiz degiskenler olan
Korku ve Guven, ilgi ve sevgi ve Korku ve Glven boyutlarinin katsayilarinin anlaml
oldugu gorilmustir(p<0,05). Son olarak Korku ve Giiven, ilgi ve sevgi ve Korku ve
Guven boyutlarinin zevk boyutundaki degisimleri %48 oraninda acikladig: ve bu oranin
cok yiksek oldugu gorulmustdr.

Mesleki 6nem boyutu Zevk boyutuna en cok etki eden boyut olarak tespit
edilmistir. Mesleki 6nem boyutundaki bir birimlik artis zevk boyutunda 0,39 birimlik
bir azalmaya neden olacag: gorulmektedir. Bunu siras: ile Korku ve Giiven ile ilgi ve
sevgi boyutu izlemektedir. Ogrencilerin Korku ve Given, ilgi ve sevgi ve Mesleki
Onem diizeylerinin artmasimin  matematik dersinden aldiklari zevk diizeylerinin

azalmasina yol agacagi gorulmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu bashk altinda arastirmaya katilan o6grencilerin tanimlayici bilgileri,
Ogrencilerin matematik basar: dlizeyleri ve matematik tutumu 6lgeklerinden elde edilen
puanlar1 ve bu puanlarin tanimlayici degiskenlere gore degisimine yonelik sonuclar ve
tarisma yer almaktadir. ilk olarak sonuglar ve tartismaya ardindan Onerilere yer

verilmistir.

6.1 Sonug ve Tartisma

Bu calismada, ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar: ile TEOG sinav sonuglari arasindaki iliski incelenmesi amaclanmaktadir.
Ayrica 0grencilerin cinsiyetlerinin, Subelerinin ve subeleri ile cinisyetlerin es zamanlh
olarak matematik dersine yonelik tutumlart (zerinde etkilerinin arastiriimasi
planlanmastir.

Calisma 2015-2016 egitim GOgretim yilinda Ozel Adana Bahcesehir Koleji
ilkdgretim Bolima 8. Sinifta 6grenim gore 25 kiz, 43 erkek 6grenci olmak (izere toplam
68 Ogrenciden olusmaktadir.  Ogrencilerin %25’i 8. Simf A subesinden ve B
subesinden, %24’ C subesinden ve %26’s1 ise D subesin Ogrencisi olduklar: tespit
edilmistir.

Katilimcilarin Mesleki Onem diizeyinin artmasimn TEOG puanlar: Uizerinde
arttiric1 diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir(r=0,289,p<0,05). Ogrencilerin Mesleki
Onem boyutu diizeyinin artmasinin matematik dersindeki akademik basari diizeyinin
artmasini saglayacag: gorulemektedir.

Katilimcilarin Korku ve Given diizeyinin artmasinin TEOG puanlari (izerinde
arttiric1 diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir(r=0,248,p<0,05). Ogrencilerin Korku ve
Guven dizeyinin artmasinin matematik dersindeki akademik basari diizeyinin artmasini
saglayacagi gorulemektedir.

Katilimcilarin matematik dersinden aldiklar1 zevk dizeyinin artmasinin TEOG
puanlar1 (zerinde azaltict etkiye sahip oldugu tespit edilmistir(r=-0,139,p<0,05).
Ogrencilerin  zevk dizeyinin artmasinin  matematik dersindeki akademik basar:

duizeyinin azalmasina neden olacag: gorilemektedir.
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Katilimcilarin matematik TEOG basar1 diizeyleri ile Ilgi ve Sevgi boyutu
arasinda anlaml bir iliski olmadig1 gorilmustir (r=0,04,p>0,05).

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin matemetik algi dizeyleri ile TEOG
basarilar: arasinda distik gucli dizeyde iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik
TEOG basar1 duizeyleri ile sadece ilgi ve Sevgi dizeyi arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 gozlemlemlenmistir. Korku ve Giiven ile Mesleki Onem diizeylerinin encilerin
matematik TEOG basar1 duzeyleri arasda dogru orantili bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin zevk diizeylerinin artmasinin TEOG basarisini azaltacag:
gortlmektedir.

Calismada matematik algi duzeyleri alt boyutlarinin bir birleri ile olan iliskileri
incelendigi zaman; Korku ve Giiven boyutu ile Mesleki Onem boyutu arasinda pozitif
duzeyde ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir(r=0,508,p<0,01). Korku ve Giiven
boyutu ile Ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadig gortlmustir
(r=0,05,p>0,05). Korku ve Giiven boyutu ile zevk boyutu arasinda negatif diizeyde ve
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir(r=-0,724,p<0,01). Mesleki Onem boyutu ile
Ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlamlz bir iliski olmadig: goérilmustir (r=0,17,p>0,05).
Mesleki Onem boyutu ile zevk boyutu arasinda negatif diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir(r=-0,374,p<0,01). Zevk boyutu ile ilgi ve Sevgi boyutu arasinda
anlamlz bir iliski olmadig gérulmistir (r=0,11,p>0,05).

Arastirma sonuclarina gore kiz ve erkek 6grencilerin matematik tutumlarinin
benzer diizeylerde oldugu gorilmektedir. Cinsiyetin matematik tutumu tzerine etkisinin
olmadig1 gorulmektedir. Arastirma bulgularina benzer olarak Ekizoglu (2007) yaptigi
calismada kiz ve erkek Ogrencilerin matematik tutumlarinin tim matematik algi alt
boyutlarinda farksiz oldugu tespit etmistir. Peker(2003) ise lise 2. sinif dgrencilerinin
cinsiyetlerinin matematik dersine yonelik tutumlart Gzerinde etkisinin olmadigin:
gOstermistir.

Arastirmada dgrencilerin subelerine gore Korku ve Giiven, Mesleki Onem, Ilgi
ve Sevgi ve zevk dizeylerinin farksiz oldugu tespit edilmistir (p>0,05) . Subeleri A, B,
C ve D olan o6grencilerin matematik tutumlarinin benzer dizeylerde oldugu
gorilmektedir. Ayni okulda farkli siniflarda 6grenim gome durumunun matematik
tutumu Gzerine etkisinin olmadig: gorilmektedir. Peker (2003) lise 2. sinif 6grencileri
Uzerinde yaptigi calismada Ogrencilerinin subelerinin matematik dersine yonelik

tutumlart Gzerinde etkili olmadigin1 bulgulamistir.  Keklikci (2013) ilkdgretim
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ogrencileri Gzerinde yaptigi ¢calismada dgrencilerin siniflarinin ve subelerinin matematik
dersine yonelik tutumlari tizerinde etkisiz oldugunu géstermistir.

Ogrencilerin TEOG basar: diizeylerinin gruplandiriimas: amaci ile kiimeleme
analizi sonucu 3 kiime olusumu gozlemlenmistir. Tespit edilen ilk kiimede (n=8)
katihmcilarin ortalama basari diizeyleri 33,75+(6,41) oldugu gortlmektedir. ikinci
kiimede (n=38) katilimcilarin ortalama basar1 dizeyleri 95,26%(5,06) oldugu
gorilmektedir. Uclincii kiimede ise (n=22) katilimcilarin ortalama basar1 diizeyleri
70,73%(9,60) oldugu gorulmektedir. Bu kiime ortalama puanlara gére ¢ok basarili kiime
ile basarisiz kime arasinda kaldigi icin orta diizeyde basarili kime olarak
adlandirilmstir.

Basar1 duzeylerine gore Katilimcilarin Korku ve Giliven boyutu ortalama
puanlarinin TEOG basar1 dizeyine gore farkli oldugu, TEOG basar: dlizeyi basarisiz
olan grubun ortalama Korku ve Giiven diizeyinin ¢ok basarili ve orta diizeyde basarili
olan gruplara gore daha dustik oldugu gorilmektedir (p<0,05).

Ogrencilerin Mesleki Onem boyutu ortalama puanlarinin TEOG basar diizeyine
gore farkl: oldugu ve TEOG basar1 duzeyi basarisiz olan grubun ortalama Mesleki
Onem diizeyinin ¢ok basarili ve orta diizeyde basarili olan gruplara gore daha diisiik
oldugu gorulmektedir (p<0,05).

Ilgi ve Sevgi diizeyinin TEOG basar: diizeyine gore farkli oldugu goriilmektedir,
TEOG basar1 diizeyi basarisiz olan grubun ortalama ilgi ve Sevgi diizeyinin ¢ok basaril:
ve orta diizeyde basarili olan gruplara gore daha distk oldugu gorilmektedir (p<0,05).

Ogrencilerin Zevk boyutu diizeylerinin TEOG basar1 diizeyine gore farklh
oldugu gorilmektedir. TEOG basar1 duzeyi basarisiz olan grubun ortalama Zevk
diizeyinin ¢ok basarili ve orta duzeyde basarili olan gruplara gore daha ylksek oldugu
gorulmektedir (p<0,05). Kisacas: 6grencilerin basari klimelerine gére matematik tutumu
algi duizeylerinin farkl oldugu tespit edilmistir.

Calismada katilimcilarin cinsiyetlerinin  ve subelerinin es zamanl olarak
Matematik Tutumlar: Gzerinde etkili olmadig tespit edilmistir(p<0,05).

Bu c¢alismanin ilkdgretim 8. Sinif 0grencilerinin matematige karsi tutumlar: ve
basaris1 arasindaki iliskiyi ortaya koyarak literatire katki saglayacaktir. Ayrica heniiz
cok yeni bir sinav sistemi olan TEOG (Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis) sinavi
ile ilgili literatlirde herhangi bir veri bulunamamistir. Bu baglamda elde edilen veriler

yapilacak ileri calismalara da kaynak olusturacaktir.
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Bu calismadan elde edilen veriler ele alindiginda, matematik egitimcilerinin
Ogrencilere matematik dersini sevdirmek ve matematik bilgilerini glnluk hayata

uygulanilayabilir hale getirmek icin almasi gereken dnlemlere 1s1k tutacaktir.

6.2 Oneriler

Ekonominin ihtiyaci olan nitelikli insan guctnun yetistirilmesi igin matematik
egitimine aile, 6gretmen ve okul olarak 6nem ve dncelik verilmelidir.
Ogrencilere yetenek ve becerilerini gelistirecek olanaklar verilmeli, gerekli
yonlendirme okul rehberlik servisleri ve sinif Ogretmenleri araciligiyla
yapilmalhdr.

Ogrencilere ve velilerine mutlaka basar: durumlar ile ilgili bilgiler vakitlice
verilmelidir. Varsa aksakliklar hakkinda veliler yonlendirilmelidir.

Matematik derslerinin islenis metod ve teknigi gelistirilerek matematik
derslerindeki basariy1 attirict Onlemler alinmahdir. Milli Egitim Bakanlhig:
Egitim Teknolojileri Mudurltgu ile irtibata gecilerek matematik dgretmenleri
icin ders anlatirken bilgisayar ortaminda kullanilabilecek matematik dersi
materyalleri gelistirilmelidir.

Ogrencilere matematik dersi icin verimli ders calisma teknikleri 6gretilmeli,
ogrenilen konularin bitiminde sinif seviyesine gore alistirma sorulart verilmeli
ve bunlarin égrenci Uzerinde kiucik ve kisa sinavlar seklinde degerlendirilmesi
yapilmalidir.

Ogrencilerin, o6zellikle de ailelerin matematige karst olumsuz tutum ve
davranislari en aza indirilmeli, 6grencilerin matematik derslerindeki 6zguvenleri
gelistirilerek kayg: diizeyleri ayarlanmalidir.

Ogrencilere, ileride hangi meslegi sececek olursa olsun matematiksel diisiince
yapisinin kendisine gunluk ve is yasaminda kolayliklar saglayacagi ornekler
vererek anlatilmalidir. Matematik dersinde kullandigi bilgileri glnlik hayatta
birebir kullanmasa da derste 6grenilenlerin tortular1 ile de yasaminda ok
basarili olunabilecegi hatirlatiimalidir.

Bu calisma, sinirli sayida Ogrenci ile yapilmis ve sadece TEOG matematik

basaris1 diizeyinde ele alinmistir. Daha genis bir 6grenci Kitlesi secilerek ve stre
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uzatilarak bu Ogrencilerin  genel yetenek testleri sonuclarina gore
yerlestirildikleri yuksek dgretim programlar: ile arasindaki baglanti incelenebilir.
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9. EKLER

9.1. Ek-1: Matematik Tutum Olcegi

i ] Mestertik Tupuw Glpedi Geligtirinesi

10,

11.

12,

1.

14,

15.

17.

18,

19,

21

21,

23,

24.

27,

Matermatik beni korkutinuyor.

Matematik sevdifim dersler arasindadur.
Matematik cahigmayn isterim.

Watematigi hayatum boyunca bir ok verde kullanacagim.

Matematik calisirken gergin olurum.

Yeni bir matematik problemiyle ugragirken kendimi rahat his_s:g-cteﬁm.
Matematigi anlamaya calismalk zaman kavbidie.

Matematik galismanin tegvik ediel hig bic yant yok.

Matematik 6frenmek zahmete deger.

Matematik problemlerini gizmeye galiymak bana gekici gelmiyor.

Matematik caligirken sira dig bir soruyla karglagincs yanit bolana kadar ufingmm.
Bu derste dfrendiklerimi giinlik hayatta kullanacagim ey orin.

Bazi insanlann matermatikten nasd bu kadar hoglandikdanm anlamiyorum.
hieslek hayatimda matematigi kullanacagion diginmiiyomm.

Zorunly olmasam matematik derslerine girmezdim.

. Matematik caligmaya baslayinca birakmak zor gelir,

MatematiFi iyi bilmek ¢aligma olanaklanmm artracaktir.
Matecmatik derslerinds iyi notlar alabilinm.

Matematik galigirken kaygih olmam.

. Matematiksel diisiinine veteneging sahip degilim,

Kargilasngim problemleri matematik kullanarak ¢demek hosuma gider.
Maternatii anlayamayacagum diglintdyorm.
Matcmatik hir bilim degil yalmzca bir aragtir.

Derste giziimil yarim kalan matemnalik sorukayla ugragmak bana zevk verir.

. Matematik derslerinde baganh olmak benim igin dnemlidic.

. Matematik caligmak gercktiginde kendime glivenmem.

Matematik alamnda iddiabryim,
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28,
29,
30.
3.
34
33
34,
35,
3a.
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i,

Apumgn Dugtepe = Sehnent Cilesiz

Ragkalaryla matematik haldonda konugmaktan hoglanman.
Matematik dersinden zevk alryorum.

Matcmatifin adim bile duymak bemi huzorsuz eder.

Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorom.

Diger dersler bana matematikten daha Sonemli gelir
BMatematik kafam karnstinr.
Matemalik sikacadir.

Matermnatik en korktugum derslerden hiridic

Matematik galigicken kendimi pook caresiz hissediyorum.
Bu dersin meslefime highir katkast yokiur,

Kegke difer derslerde matematik kullanmam gerelomeseydi,
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