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OZET

Epistemolojik bir teori olarak yapilandirmacilikpgudan @retme ile degil, bilgi ile
ilgilidir. Biz  bilgiye iliskin bu teoriden @grenmeye ilgkin mantiki c¢ikarimlarda
bulunuruz. @renmeye il§in distuincelerimizden degietmeye ilskin ¢ikarimlarda bulunur
ve dunceler dretiriz. Yapilandirmaci yaklen “Ogretme”nin nasil yapilaganin
aciklanmasi yerine, ‘frenme’nin nasil gercekdegini aciklamaya odaklanir. Bilginin
dogasina ait kabullenmelerin gigmesiyle birlikte ortaya c¢ikng) felsefi temelleri olan ve
egitime uygulanmy olan bir yaklaimdir. Yapilandirmacia gore @renenden bhamsiz
olan bir bilgi yoktur. Birey bilgiyi 6znel olaraklasturur. Bilgi bireylere aktarilmaz, yani

kisinin bilgisi o kisiye ait anlamlar tgr.

Yapilandirmacilik, bir bilgi kurami olmakla birl&tGzrenmeye ait cikarimlarda bulunmasi
nedeniyle @renme kurami olarak ta kabul edilir. Bu kurama gdggenme, bireyin
zihninde olgan bir i¢ surectir ve deneyimden anlamstlumayla glestirilen bir kuramdir.
Ogrenme bilgilerin bireye aktarilmasi yoluyla gle bireyin énceki bilgileri ile yeni
ogrendikleri arasinda gakurmasi ve bilgileri anlamlandirmasi yoluyla gédegir. Birey
0grenme surecinde bilgiyi yapilandiran, kend@rénmesinden sorumlu olansidir. Yani
ogrenme siirecinde aktif role sahiptirg@tmen ise grencinin bilgiyi yapilandirmasinda
Ogrenciye yardimci olan, yol gosterensikkonumundadir. Bu yonuyle yapilandirmaci
ogrenme yaklaimi, bilgiyi aktarmaya dayall olan geleneksgrégnme yaklamindan ve

uygulamalarindan radikal bgekilde ayrilir.

taninmasi, 6zelliklerinin bilinmesi ve bu géeliuygun ortamlar ganmasi ile dgru
sonugclar verebilir. Yapilandirmacginme uygulamalarindagienme-@retme sirecleri,
bu slrece ybn verengfetmen, @renci rolleri ile ilgili argtirmalarin bu kuramasik

tutacal ve verimli sonuclar veregekanaatini taimaktayim.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim Kurumu, Yapilandirmacilik, Yapilandirmacigi®nme

Kurami.



SUMMARY

As an Epistemologic theory, constructivism approaatelated to not directly teaching but
the knowledge. We infer logically from this thedhat is related to the knowledge. We
reach the inferences, belong to teaching basediamghts that is related to learning, and
produce thoughts. Constructivist approach, inspiteexplaining how the teaching is
performed, focuses on explaining how the learniogucs. It is an approach, that happens
by changing the accepting which is related to tature of the knowledge, has the
philosophical bases and is applied to the educafiooording to constructivism there is no
knowledge that is free from the learner. The leafoens the knowledge subjektively. The
knowledge cannot be transferred to the individuiads,the knowledge of person has the

meanings that belong to him.

Constructivism is not only a knowledge theory bsbas a learning theory since it has the
inferences that belong to the learning. Accordimghis theory the learning is an internal
process occurs in mind and is a theory that is Inegt¢o the experience by meaning. The
learning does not occur by transfering the knowdedly the person connects his new
knowledge with his old knowledge and happens thatgerson gives the meaning to his
knowledge. The person is sameone who construetkrtbwledge in learning process and
is responsible to his learning. In other words itidividual has on active role in learning

process. On the other hand teacher is a heplea guitle for the learner while the learner
is constructing the knowledge. By the way the owmsive approach distinguishes

radically from the traditional approach, that dejseon transfering the knowledge, and its

applications.

In Primary Schools it is possible to reach the extrresults only through recognizing the
constructive theory, knowing its features and syppl sui table places to this theory. |
suppose that in the applications of the constrad@arning the learning-teaching process,
the investigation of the role of teacher who guitles process and the role of the student
throw light on this theory and cause the effectesults.

Keywords: Primary First Education Institution, Constructiwsi Constructivist learning

theory.



ONSOz

Buginin hizla désen ve gelen dinyasinda, toplumsal alanda, ekonomik alandhgee
alanlarda dgisim yasanmaktadir. Teknolojinin her yil daha da g®lesi, bilgiye ulama
imkanlarinin kolay hale gelmesi, internet yoluyleepler arasindaki mesafelerin azalmasi
ve dunyadaki ggtli uluslarin ve bireylerinin etkilgm halinde olmasi dinyamizi kiresel
bir kdy haline getirmitir. Dinya boéyle dgisim ve gelsim icindeyken bunlari gérmezden
gelmemiz oldukca zordur. @das dinyanin gereksinimleri, bilgiyi aktarmaya dayall
geleneksel @tim uygulamalarinda kadanamamaktadir. Bu nedenle Milli glim
Bakanlgl, ¢cggdas diinyaya ayak uyduran bireyler w#timek amaciyla “Yapilandirmaci

Ogrenme Kurami’ni uygulamaya koymtur.

Bu calsmada yapilandirmacilik yakiani ile esitim kavramisekil bulmaktadir.ikinci
bolumde vyapilandirmacilik  kurami tanitihp, kuramibilgiye baks acisi ve
yapilandirmacifiin felsefi temelleri zerinde durultur. Uclncl bolumde ise
yapilandirmacilikta grenmenin nasil gercekiggi anlatiimg, kuramin sekillendirdigi
egitim ortamlarinin ve d&ésen @retmen-@renci rollerinin, sinif dizeninin nasil olmasi
gerektgi verilmis, geleneksel @tim uygulamalar ile arasindaki fark arasindaéirkf
belirtilmistir.  Ogrenilenlerin  sinangh basamak olan o6lcme ve glendirme
etkinliklerinin kuram cercevesinde yapiimasingkiln aciklamalar doérdinci bélimde

verilerek, son bolimde yapilandirmaci uygulamadeireekler sunulmgtur.

Calsma konumu secmemde bana yardimci olan ve 6nedkmilyararlanggm sayin Yr.
Doc¢. Dr. Mustafa AKSOY’A sonsuz gekkdrlerimi  sunarim. Ayrica ¢alnam sirasinda
bana gostermioldugu ilgi, destek ve sonsuz sabirlarindan dolay: alegekkiri bir borg

bilirim.
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BOLUM |

Bu bélimde argirmanin temelini olgturan problem durumu, agt&rmanin amaci, 6nemi,
yontemi, sinirhliklart sunulmu ve argtirmada kullanilan terimlere gkin kavramsal

bilgilere yer verilmgtir.
1. GIRIS

Insanin dgustan getirdgi en Onemli o©zelliklerden biri bilgiye olan ihtiyacve
zorunlulyggudur. Bilgi olmadan insanin yamasi beklenemez. Bilginin ne ofdy nasil
olusturulduzuna, bilgilenmenin nasil gercekteildi gine iliskin farkli goérisler tarih

boyunca olmstur.

Bilginin dogasina ait kabullenmelergienmenin nasil gercekliggine ait cikarimlarda
bulunulmasini gdamistir. Yapilandirmacilik dncelikle bir genme kuramidir. Bilginin
olusturulmasina ait gogleri 6grenmenin nasil gerceklecesine dair yeni fikirleri ortaya
koymustur. Yapilandirmacifia goére, bilgi dsarida ve bilenden amsiz dgildir. Bilgi
bireylerin nesnelerle olan gkisinden, bireyler tarafindan etkin bir bicimdeigiurulur. Bu
durumda birey diuyaranlarin pasif bir alicisi géde, onlarin aktif olgturucusudur. Bilgi
sadece icinde bulunulan duruma goére nitelik kazdinaBir anda d@ru olan bilgi bir
sonraki andase yaramayabilir. Bu acidan da bilgi surekli olakateyler tarafindan sirec¢
icinde olwturulur. Bu bglamda bilgi gercek ve mutlak g& ancak uygulanabilir ve

gecerli olabilir.

Buradan amagcla ikinci bélimde bilginin taniminaldtine, bilginin gitimde kullanilsina
dair paradigmalara yer verilgi yapilandirmacit kuram hakkinda bilgi verilerek,
yapilandirmaci kuramin ortaya gikigelisimi, taringesi ve kuramin gglmine katkisi olan

arggtirmaci ve yazarlarin guincelerine dgnilmistir.

Epistemolojik digtincelerin dgismesi pedagojik diiinceleri de etkilengtir. Bu desisim
sonucu ortaya ¢ikan yapilandirmaci kuramgretime tGzerine diurgularinin bulunmasi

ve gitimde kullaniimasi nedeniyle yapilandirmagrénme kurami olarak adlandirilgtir.



Yapilandirmacilikta grenme, bilginin bir §retmen ya da ders kitabindan ¢gen beynine
tasinmasiseklinde gerceklgmemektedir. ClUnkl insan zihni bilgilerin depolandvos bir
depo dgildir. Tum &grenmeler zihindeki bir yapillanma sonucu solu Bu varsayim
uyarinca bireyler, grenilecek @eleri daha once gendikleriyle zihinde ikkilendirerek
yapilandirirlar. Birey igin grenmenin amaci sadece go cevaplari ezberlemek gie
kendi anlamini ve yorumunu s@ etmektir ve bireyi yama hazirlamaktir. Geleneksel
egitim sdreci icinde @renenler, bilgiyi @retmen ve kitaplar aracgilyla almaktadirlar.
Ogretmen ve ders kitaplarinin surgdu bilgi gercek ve mutlak sayilir. Bu nedenle de

geleneksel gtim yapilandirmaci gtimden kalin gizgilerle ayrilir.

Yapilandirmacilikta grenmenin etkili ve anlamli olabilmesi icing@ncinin @renme
faaliyetlerine etkin olarak katilmasi vgrénmede sorumluluk almasi gerekmektedir Yani
ogrenenler, edilgen olarak bilgiyi beklemek yerinkietolarak @grenme sirecine katilirlar
ve kendi bilgilerini olgtururlar. Ctnku bilgiyi yapilandiran bireyin bizzegndisidir.

Yapilandirmaci kuramin gdenmeye ve gretmeye bakindaki farklihk, @&Grenme ve
ogretme ortamlarinin da ggmesine neden olngtur. Ogrenciye, dinleyen, atirma yapan
ve sorulara cevap veren bir rol yerine, sorulaaspproblem kuran, problem ¢6zen, tipki
bir bilim insani gibi gereksinim duyulan bilgiyi taya cikarmaya ve @derlendirmeye
yonelik faaliyetlere gigen, aktif bir rol verilir. (gretmene ise rehber, yonlendirici ve
kolaylastirici gibi roller yiiklenmektedir. g@retmenin temel rolti genme-@retme ortamini
duzenlemek, etkinlikler konusundgréncilere rehberlik yapmaktir.

Yapilandirmaci anlayin uygulandgl egitim ortamlari, bireylerin grenme sirecinde daha
fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gjdirir. Ogrenciler @renme surecinde
yalnizca kendi bgarina dgil, akranlarindan dagvenirler. Bu nedenle sinif ortami daha
cok ishirligine dayali olarak yudratilen etkinliklerden elu. Sinif  ortaminda
yapilandirmaci bakiagisiyla ¢ok farkli gretim uygulamalari dizenlenebilir. En genel

anlamda bu uygulamalargi@ncileri aktif kilan yontemlerdir.

Calismanin Ugtinct béliminde yapilandirmagredme kuramina goéregcenmenin nasil
gerceklatigi, yapilandirmaci grenme-@retme cevreleri, sinif ortami, bu kuramlasigen
ogretmen ve @renci rolleri, kuramin desteklegliders gleme teknikleri ve sinif yerjam
duzenleri anlatilngtir.



Yapilandirmacilikta, 6lgcme ve gerlendirme sadecegtenme sonucunu gg, sirecini de
degerlendirmeye donuk ele alinghr. Hem @&rencinin kendini dgerlendirmesi igin hem
de d@retmenin @renciyi deerlendirmesi icin d@sik o6lcme araci orneklerine yer
verilmistir. Ayrica, @rencilerin @renme dizeylerini ve performanslarini digmede tek b
yontem dgil farkh yontemlerin kullanimi ile dgéerlendirmede ¢ok boyutluluk ganir ve
bu sayede bir derlendirme aracinda kendini gosteremeyen Breici, bir baka aracta

ogrendiklerini gosterebilir ve ortaya koyabilmektedir

Buradan amagla, gdimde &renci baarisinin  sinang@l  dlgme-dgerlendirme
uygulamalarina dordincu boélimde goelmis, yeni program ile birlikte 6lgme ve
deserlendirmeye farkli bir acidan bakilarak, programgerektirdgi ©6lcme ve
degserlendirme arac-gereclerine gieilmistir. Bu kisimda yapilandirmaci  kurami
benimsemy olan @&retmenlerin 6lcme ve d@erlendirmede kullanaga test, yazili vb.
geleneksel olgcme derlendirme araclarinin yaninda kullanabilecekleazi alternatif
Olcme araclarina yer verilgtir. Yapilandirmaci kuram cercevesinde dlgmgedtendirme

nasil olmalidir Gzerinde durulngiwr.

Son bolumde yapilandirmagiigm kuraminin sinif i¢i uygulamalari Brooks & Bresiun
ilkeleri dogrultusunda, yorumlanarak verilgnve sinif ici uygulamalar da kullaniimasi
amaclyla yol gosterici olmaya galmistir. Olgme-dgerlendirme uygulamalari ise alinan

ornek Uzerinden tarafimca anlatiitm.

Yapilandirmaci grenme kurami, yeni taninmayaskanan ve tlkemiz icin cok yeni sayilan
bir kuramdir. Yillardir stregelen, ginis oldugumuz, gelenekselgdim uygulamalarina
karsi fikirlere sahiptir ve bu nedenle kuramin uygulasmesnasinda zorluklarggammasi
muhtemeldir. Ayni zamanda kuram hakkinda sinidnda kaynak bulunmasi kuramin
taninmasi ve uygulanmasina imkan glamamaktadir. Bu nedenle gaham
yapilandirmaci kuramin taninmasina ve uygulanmadaiaesitimcilere fikir verebilecek
niteliktedir.



1.1. Problem Cimlesi

Yapilandirmaci grenme kuramina goére,genme nasil gercelde, dgrenme-@retme
cevreleri nasil tasarlanmalidigrétim sirecinde rol oynayargi@tmenin gorevleri nelerdir
ve sinif icinde yapilandirmaci ilkeler nasil uygdailir?

1.2. Alt Problemler

Yapilandirmaci renme kuramina gkin olarak;

Ogrenme nedir ve yapilandirmaciliktagrénme nasil gercekdie?

Yapilandirmaci grenme-@retme cevreleri nasil tasarlanmalidir?

Yapilandirmaci gretim surecinde rol oynayargetmenlerin gorevleri nelerdir?

0N R

Yapilandirmaci gretim surecinde rol oynayangi@ncilerin kiisel o6zellikleri nasil

olmalidir?

5. Yapilandirmaci gtim ortamlari ile gelenekselggim ortamlari arasindaki farklar
nelerdir?

6. Yapilandirmaci ilkeler gretmen tarafindan nasil uygulanmalidir?

Yapilandirmaci 6lgcme-gderlendirme nasil olmalidir?

1.3. Amag

IIkogretim Kurumlarinda Uygulanan Yapilandirmaci grénme Kurami, bkl
calismanin temel amaci, gunimuize kadar uygularofan @retim yontemleriyle ihtiyaca
cevap verebilecek nitelikte gienci yetgtirlememesi nedeniyle, genme-@retme
sureclerini yonlendiren, gdim sistemimizde yeni bir uygulama olan yapilanaaci
ogrenme yaklgmi icerisinde, @renmenin nasil gercekdggine, @Grenme sirecinde
ogretmen ve @rencinin roline, Frenme ortamlarinin dizenlenmesine v@redci

basarisinin nasil dgerlendirilebilecgine ik tutmaktir.

1.4. Onem

Cagdas toplumlarda, bireylerin geline ve dgisimlere uyum sglayabilecek bicimde

yetistirilmesi acgisindan ilkgretim en dnemli basargaolusturmaktadir. Cocgun, yaadigi



toplumun 6nemli bir gesi old@gunu @Grenmesi, ilk@retim sayesinde gerceklaektedir.
Bu nedenle, pek cok llkede oflugibi, tlkemizde de ilkgretim Orgin @itimin temelini

olusturmakta; dger ezitim basamaklari da ilkgretime dayanmaktadir.

Ogrencilere kalici afkanliklarin  kazandirilgn en etkili donem ilk@retimdir.
Ilkogretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve dawian hem bireyin kiili gini
sekillendirmekte hem de bir genel kiltir dokusu stlvarak onun ilerdeki yamini
yonlendirecek alt yapiyr kurmaktadir (Girkan ve Gak 1999: 36). ilkogretim
basamainda, @rencilerin kendi grenmesinden sorumlu olan ve bunun iginstaran,
distinen, karar verebilen ve vegdikararin sorumlulgunu Ustlenebilen, sorun ¢dzme
becerisi gelimis uygar bireyler olarak yatiriimesi hedeflenmektedir. Bu niteliklere sahip

bireylerin yetstiriimesi ise ancak yapilandirmaci uygulamalamgézceklgebilmektedir.

Bu argtirma yapilandirmaci gienme kurami ilkelerinin @timsel dgurgularini ortaya
koymak icin yapilmgtir. Yapilandirmacilik ile ilgili kaynaklarin @ou Turkce'ye
cevrilmemitir ve Ulkemizde de yapilandirmaci uygulamalariatait  kaynaklar sinirh
sayida bulunmaktadir. Bu nedenle galamin bu yil tlkemizde uygulanmayaslaailan
yapilandirmaci grenme kuramina dayalgtetimi uygulayacak olan timgéetmenlere ve

yoneticilere yol gosterici ve bilinglendirici olmaacisindan dneme sahiptir.

1.5. Yontem

Calismada kullanilan yontem literatur tipinde tarama eiodlarak belirlenmitir. Calisma
konusu belirlendikten sonra Universite kutiphanglaternet belgeleri ve Universitelerin
egitim fakiltelerinin  yayinladii egitim dergileri, makaleler taranarak, ahama
yapiimstir. Konu ile ilgili kaynaklar incelenngj bilgiler toplanarak c¢ajmaya
yorumlanarak konulmgur. Yapilandirmaci grenme kurami uygulamalari igstanbul ili,
Bahcelievler ilgesi, 75. Yil Cumhuriyékogretim Okulu 6rnek alinarak anlatilgtr.

1.6. Sinirhihklar

Ogrenmenin nasil gerceki@sine dair gorg 6ne siren ve ginimiize kadar uygulgnmi
olan @renme kuramlarn sirasiyla davrggy bilissel ve yapilandirmaci géenme

kuramlaridir. Uygulanan her bir kuram bir dncekirdmin varsayimlarindan bazilarini



reddedip, bazilarini da kabul ederek ginumuze kadagmistir. Bu kuramlardan
sonuncusu olan yapilandirmaci kuram ggaanin konusunu odturmaktadir ve son
yillarda adini sikca duyurmaktadir. Bu konu ileililgrastirmalar eldeki kaynaklar ile

sinirlandiriimgtir.
1.7. Tanimlar

flkogretim kurumu: Zorunlu eitim ¢agindaki cocuklarin gitim égretim gordiikleri Milli
Egitim Bakanlgi'na basl sekiz yillik gitim kurumlaridir

Yapilandirmacilk: Bilgi, 6grenme, @retme nedir, nesnellik mimkin muadur? Gibi

sorulara yanit arayarak, bilginin gasiyla agiklamalari olan bir bilgi kuramidir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami: Yapilandirmaci grenme kurami temeldestencilerin
mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgi edinmelaij 6grenmeyi ve kendine 6zgu bilgi
olusturmay! acgiklamaya c¢ghn bir &renme kuramidir. Bu kurama goregrénci yeni
kazandg! bilgileri eski bilgileri ile kasgllastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve béylece

etrafindaki diinyayi anlamlandirir.



BOLUM II

2. BILGI VE BILGI TURLER1

Bilgi edinme insani g@ier canlilardan ayiran en temel dzelliklerindenduiriBtin insanlar
kendini, kendini cevreleyen @ayi, icinde yaadgl toplumu ve gecmini bilmek ister.
Insanin ortaya ¢ikti andan itibaren her zaman ve her yerde bilgilddi iaz veya cok
yogun bir etkinlik icinde bulunmgioldugu muhakkaktir. Bu nedenle bilginin tarihi insanin

tarihi kadar eskidir denilebilir.

Bilgi nedir? Sorusu felsefenin en eski sorunlarmbaisidir ve filozoflar da yuzyillar boyu
bilginin ne oldguyla wrasmaktan kendilerini alamasgiardir. Ozellikle bilgi nedir?
Bilginin kaynazl nedir? Bildiklerimizi nasil biliyoruz? Dgru bilgi nedir? Sorularina yanit
aramglar. Bazen de dgu bilgiyi yanlis bilgiden, deneysel olani deneysel olmayandan

aylrma cabalarina girgierdir.

“Bu turden sorunlar bilginin imkani veya imkansgz]ibilginin kayn&i, alani, kapsami,
sinirlan vb. tiriinden sorular felsefenin bilgi ried veya epistemoloji diye adlandirilan

dalinin 6zel konusunu aitururlar” (Arslan, 2002: 13).

Kisacasl epistemoloji, bilgiyi agaran bir daldir ve insar@unun bilme meraki veya
gereksinimi cercevesinde ortaya cikrbir etkinliktir diyebiliriz. Bu nedenle bilginin asil

olustugu ve temel kayna lzerine epistemolojik yakjanlar ortaya ciknstir.

“Bilgi nedir? Sorusuna yanit olarak bilgi, bilearkla (felsefe dilinde 6zne veya sije ile),
bilinmesi istenen ve bilinen varlik (felsefe dilmdesne veya obje) arasindaki bigkili
oldugunu tanimina sik¢a rastlanmaktadir” (Arslan, 20CB):

Bilen varlik kavramindan yola c¢ikarak bilmek nedirDiye sorulursasdyle bir yanit
karsimiza cikar, felsefece bala, olandan hareketle séylenebilecek olan, bilmetiinya
ile baz kurmak oldgudur. Diinyaya yada dinyayi eluran her tirden varolana yonelmek,
yonelinenseyin Ozelliklerini kavramak, sonra da ortaya koynuemektir. Her tarlt bilgi

dunyayla kurulan bGdaantinin sonucudur. Bilgi 6znenin yoktan yarattir sey degil, bir



varolana ilgkin dile getirdgi bir ifade ya da timcedir her bilgi. Kuramlari gturan da bu
turden tumceler ya da ifadelerdir (Tepe, 2003).

Bilen varlgin, yani insanin dinya ile ilgtm kurmasi sonucunda var olana skazaman
icerisinde fikirler de gejtirmesi muhtemeldir. Bu fikirlerin toplaminda vaaol hakkinda
bilgiye sahip olur ve biliriz. Ayni zamanda yurigal bu fikirler kuramlari meydana

getirir. Bu sebeple kuramlarin meydana gelmesindan etkeni 6nemli sayiimaktadir.

Bilginin nasil Uretildgine ait olarak Ozderyunlari ifade etmtir: “Bilgi; insanin, algilama,
isleme, dgerlendirme, muhakeme yapmasi sonucunda zihindelirinet insanin oy
dunyaya ilgkin algisini dgistirir” demistir (Ozden, 2003: 2).

Tanimda da bahsedifdigibi insanin bilgi Gretmesi gidiinyadan gézlem, deney, okuma,
gozlem yapma gibi yollarla olur. Amasddinyadan zihne wan hersey bilgi degil, birer
veridir. Bilgi olabilmesi icin insanin kendine 6zg@gkilde yorumlamasi ve insana 6zgu
hale gelmesini gerekir. Bgekliyle bilgi Gretme, insanin duyu organlari yole aldgi

verileri, zihninde gleyip, kendine 6zgl anlamlar yaratmasi demektir.

Ornezin bir tez calgmasinin kaynakca kismi tezin yazar icin bir veridiez yazari ger
kaynaklardan okuduklarini kendince gymup, kendine ait ifadeler afturmusa kendi
bilgisini Gretmg olur. Bu ¢algmada da aktardiklarimi da géreceksiniz, benim blkgileri

de...

Insanlar ysadikca bilgi Uretngler ve ygamlarinin her alaninda bilgiyi kullanghardir.
Bilimde, dinde, sanatta, gunluk sganda vb. alanlarda kullanghardir. Bu nedenle bilgi
turlerine ayrilmgtir ve alti ¢git olarak gruplandiriingtir.

— Gundelik bilgi: Gundelik bilgi, adinin da gostetdgibi insanlarin gindelik hayatlarinda
ve en siradan deneyleri sonucunda elde setitduklari siradan bilgidir. Gundelik bilgi,
insanlarin ygam boyunca ister istemez de olsa kazandiklar dvlgDunya Uzerinde
yasayan her insanin dinya ile etkilmi sonucunda bu tirden bilgileri tecriibeleri ydk
edinirler. Orngin guneain batmasinin ardindan havanin karagawa simsek caktiktan
sonra gok gurdltusunusitilecegini, yagmurun islattgini, atgin yaktigini, geceden sonra

ginduzun gelegani, kis mevsiminin ardindan ilkbaharin gelgoa herkes bilir.



Arslan gundelik bilgi ile ilgili olaraksunlari belirtmsgtir: Gundelik bilgi, sg& duyu bilgisi
veya eski deyimle ‘amiyane’ bilgidir. Bu bilgininaknasi, bitiin insanlarin temelde ayni
biyolojik yapiya ve benzer toplumsal gkdlara sahip olmalaridir. Bu ttr bir bilgi bilincli
bir argtirma yontemi sonucunda elde edgmimayip ister istemez, farkinda olunmaksizin
kazanilir ve yapisi itibariyle de sistemsizdir. @lryzca ygaama, duyularini kullanma, en
ilkel tirden deney sonucu ortaya ciktm ve herhangi bilingli bir yonteme dayanmaz
(Arslan, 2002: 13-14).

Bilingli yontemler kullanarak gundelik bilgiyi veysazduyu bilgisini gan iki bilgi 6rnegi

olarak ise bilimsel bilgi ve felsefi bilgiden sédedim.

— Felsefi bilgi: Felsefi bilgiyi tanimlamak zorduZ.inki felsefenin bizzat kendisini yani
felsefenin ne oldgunu aratirmasi nedeniyle felsefi bilgiyi tanimlamak ta zdacaktir. Bu
nedenle felsefi bilgiyi tanimlamak icin tarih boyan filozoflarin yaptiklari sge bakma
geresi duyulmaktadir. Arslan, felsefeybyle tanimlamaktadir: Felsefi bilgi; atama ve
elestiriye dayalidir, akla dayanir. Mantik ilkelerineyahli akil yarttmelerdir, soyut ve
kavramsal oldgu icin evrenseldir, birlgirici ve buttnleyicidir, 6zneldir, bir bitrglik
yoktur (Arslan, 2002: 14).

Felsefi bilgi gundelik bilgi gibi insanlarin deneyleri sonucunda ortaya cikmaz.
Arastirmalar sonucu akla ve mantik ilkelerine dayaérak akil yurtitmeler sonucu ortaya
cikar. Orngin, eser bitin insanlar 6lumli ise ve Ahmet'te bir insaa, Ahmetinde
Olumlu oldunu kabul etmek zorunludur. Ayrica felsefi bilgitezneldir. Her filozofun bir
beklenmez, elgiriye aciktir. Herhangi bir konuda bir filozofuredikleri kabul edilip te,
tekrar o konuda tagiimamasi gibi bir durum yoktur, kisacasi bir bihkien s6z

edilemez.

Felsefi bilgiyi veya felsefeyi anlamaya gatken yapilmasi gereken en o davrany,

tarih boyunca kendilerine filozof denilen skerin yaptiklari sin kendisine bakmak
olacaktir. Boyle bir bakiacisindan konuya bakifiinda ise filozoflarin farkli zamanlarda,
farkh kulturlerde, farkli amaclar ve farklglevierle farkli somut felsefeler Urettikleri

gorulmektedir. Bununla birlikte bu farkli zamanlargagayan ve farkli amaclarla farkli



felsefeler Ureten insanlarin yaptiklagini kendisinde bazi ortak Ozellikler olgiw da

g6zlemlenmektedir.

Felsefede dnemli olan felsefi sonuclardan ¢ok bmuslara varma bicimidir. Bilimlerde
oldugu gibi herkes tarafindan kabul edilen veya kabulnmezsi gereken dgru, kesin
bilgiler veya sonuclar s6z konusugildir. Herhangi bir bilimde, her zamargi@nilmesi
mumkin bir bilgi, bir hakikat vardir. Organ matematikte bir teoremi, fizikte bir da
yasasini, tarih biliminde gecsteki insan topluluklarinin hayatina dair bgeyleri
ogrenirsiniz. Felsefede k@aniza ¢ikan ise filozoflar denen insanlarigitiekonularda ileri,
surm@ olduklari ve ¢@u kez de birbirine aykiri olan birtakim diinceleri, gorgleri,
sistemleridir. Bir bilim adaminin kka bir bilim adaminin bilimsel gésini paylamak
zorunda olmasina kahk bir filozofun felsefi bir gérgiint paylamasi beklenmez, hatta
arzu da edilmez (Arslan, 2002: 14-15).

— Bilimsel Bilgi: “Bilimsel bilgi, gtindelik bilgiden farkli olarak, lxinsel yontem ve
usullerle dgrulamasinin yapiimasi mimkin olan en guvenilirtligi taradar” (Arslan,
2002: 14).

Bilimsel bilginin 6zelliklerini Arslan, su sekilde belirtiimtir:
- Tlerleyicidir.
- Tarih boyunca artmtir.
- Herkese aciktir, toplumsaldir.
- Nesneldir.
- Hicbir bilisel bilgi, rnegin dini 6gretinin iddia ettgi gibi mutlak degildir.
- Tutarhdir (Arslan, 2002: 64-66).

Bilimsel bilginin en 6nemli Ozel§i ilerleyici olmasidir. Bugin herhangi bir bilimin,
konusunda gecmiglnlere oranla daha ilerde ofdunu sdylemek muamkindir. Gin
gectikce de bilgilerin artmasi ile de bilimsel biierlemeye devam edecektir. Bilimsel
bilgiler toplumsaldir, yani bilimsel bir alanda @3¥n alkoliin kaynama derecesi hakkinda

varilan bir sonuca ayni yontemi kullanan herkes\viir.

Bilimsel ilerleme, bilim adamlari arasindakbirliginin sonucu olarak ortaya cikar. Bir

bilim adami bgka bir bilim adaminin elde egii sonuglari elgtirip duzeltebilecgi gibi,



onlara dayanarak onlari daha ilerletebilir. Bu arda bilimin ilerlemesi hakli olarak bir
bayrak yamina benzetilmitir. Bilimsel bilgi nesneldir. Bilimsel bilgiyi Gren insandir.
Ama bu bilginin 6zelli, onun insandan [gamsiz veya bitun insanlar icin ortak, nesnel bir
alana ait olmasidir. Sonuc¢ olarak bilimin nesgigllikonusunun nesneflinin bir
sonucudur. Bundan dolay! glulanabilir veya yanglanabilir. Bilimsel bilgiler dinsel
bilgiler gibi mutlak dgildir. Eger daha dgru ve mantikli bir sonuca udmissa yerini
baska bir bilimsel bilgiye birakabilir. Clinki birbirdig celsen iki farkli bilgi dgzru kabul
edilemez, bu nedenle bilimsel bilgiler birbirleeyltutarlidir. Bunlar bilimsel bilginin

Ozellikleridir.

— Dinsel bilgi: “Ozne ve nesne arasindakigbgiice bir varlik tarafindan belirlenen bir
inan¢ sistemine dayaniyorsa buna dinsel bilgi deDinsel bilgi dgismez, kesin bir
bilgidir. Amaci insana manevi yam ve yaratan hakkinda inanca dayal bilgi vermekti
(http://www.yazimhane.com/modules.php?name=Encwd@®&op=content&tid=140&qu
ery=bilgi).

Din, insanlara insan ve evren hakkinda bilgi veirisanlara neyi yapmalari gereditii,
neyi yapmamalari gerektni soyler. Dinsel bilgi ile bilimsel bilgilerin dgrulanma
bicimleri kasilastirilmak istenirse, kayria, dogrulanma bicimleri ve amaclari birbirinden
farkhdir. Bu farkhligi Arslan, séyle ifade eder: Dinsel bilgi ile bilimsel bilginigerek
kaynaklari, gerek dgulanma bicimleri, gerekse amac¢ velevleri bakimindan
birbirlerinden c¢ok farkh olduklari agiktir. Dinsdlilgilerin kayn& kutsal metinler, bu
kutsal metinleri insanlara teBlieden peygamberler ve son tahlilde bu metinleriegés
Tanrrdir. Tevrat,incil ve Kuran Tanr’nin sozu, Tanr’'nin kelamidwrl Oysa bilimsel
bilginin kaynal insan zihni, insan deneyidir. Kuran’da gecenhaegi bir ibarenin
dogrulugunun teminati, Tanr’dir. Oysa bilimsel bilgi heskearafindan kabul edilen
birtakim insani yetilere, insan zihni ve insan dene gondermede bulunarakda oldusu
gosterilen bir bilgidir. Dinsel bilgilerin amacisani bilgili kilmaktan cok dindar kilmak,
ahlakli kilmak, kurtarmak oldiw s6ylenebilir. Buna karik bilimsel bilginin bdyle bir
amaci yoktur (Arslan, 2002: 226).

— Sanatsal Bilgi: Sanatc¢l, nesneye yonelerek onddigorbir seyi elindeki malzemeyle
ifade etmeye caimasidir.Yarar gibi bir amaci yoktur. Badaki nesneleri kullanmasina

ragmen, dgada olmayan bir glze# eserine katar. Sanatsal bilgisisel bir olusumdur



(http://www.yazimhane.com/modules.php?name=Encyd@®Rop=content&tid=140&qu
ery=bilgi).

Acaba sanat veya sanatci herkesin anlayalgidie bicimde duygu ve diiincelerini dile
getirdiginde bize birsey bildirir mi? Baka deysle sanatcinin vergdi bilgi ne tur bir
bilgidir, daha dgrusu o bir bilgi midir? Bilimden ve hatta felsefed&arkli olarak sanat
yapiti, normal algilanan dinya ile, nesneler diinyaslgili olarak bize birsey bildirmez.
Onda felsefe ve bilimden farkli olarak olgu veyasgadleri strilmez ve yine bilim ve
felsefeden farkh olarak onda hi¢cbhjey dgru veya yanl degildir. Sanat, sanat¢inin
dinyasini, onun gergmi bize anlatir. Bu gercekiiphesiz bilim ve felsefede gliagelen
anlamda nesnel veya evrensel bir gercekildie. Sanatcinin amaci bize biey séylemek
degil, bir sey telkin etmek veya bizde bigey, 0Ozellikle bir duygu, bir heyecan
uyandirmaktir (Arslan, 2002: 23-24).

— Teknik Bilgi: Oznenin nesneyi pratik amaclari igiegistirme ve ondan alet yapma
bilgisidir. Pratik bir bilgi olup insana yarar @ar ve gunlik glerinde kolaylik sglar
(http://www.yazimhane.com/modules.php?name=Encyd@®&op=content&tid=140&qu
ery=bilgi).

2.1. Bilginin Dogasinalliskin Kabullenmeler

2.1.1. Pozitivist Bilgi Felsefesi

Bilgi kesinlik tasir m1? Bilgilenme bilimsel bilgilerin grencilere aktariimasi yolu ile
gerceklgir mi yoksa bilimsel bilgileringig1 altinda @renci ve @retmenin gbirligi ile mi
gerceklgir, dersler @renciye bilgi yuklemek icin mi yoksa giinmeyi, anlamayi, bilgi
uretmeyi sg@lamak icin mi verilir? Okullar grencileri bilgi ile yikleyip gelegge hazirlar
mi1? sorulari, bilgiyi kabul etme tarzimiza gorekfduk gosterir. Okullarin bilgiyi sleyen
kurumlar olmasi nedeniyle bilginin gasina ilgkin kabullenmeler @timi, okulu ve hatta
ders gleme tekniklerini bile yakindan ilgilendirir. Budmda bilginin d@asina ilgkin iki

epistemolojik yaklgam olan pozitivizm ve pozitivizm sonrasi paradigaralerilecektir.

Tezci ve Uysal'in alintilagh Uzere Pettman, pozitivizm ile ilgilsu aciklamalarda

bulunmutur: Pozitivizm duyular, gbzlem ve deney Uzerimakdanmsgtir. Deneyciler her



turlt bilginin aposteriori (duyu ve deneyime dayareégi) oldusuna inanirlar. Pozivitizmn
olgularla desteklenen ya da olgularla ilgili verdedayanan bilginin tek g&m bilgi tara
oldugu gorudar. Yani bilimsel bilginin sglam bilgi oldygunu vurgular. Pozitivist
epistemoloji, tanimlandi gibi, deney ile elde edilen bilimsel bilginin ssaldigunu 6ne

surer (Tezci ve UysalR004).

Buradan amacla, 18.yy sonlari ile 19.yy' inlbainda Fransiz bilginlerin kimya ve fizyoloji
alanlarinda bayuk ilerlemeler @amasi, yenicain balarinda Kepler ile Galilei'nin sonra
ancak pozitif bilimlerin bilinip d@rulandgl tasarimlari kullanmanin zamani geldi
denmitir (Gokberk, 1990: 465).

Yasamda bilimsel bilginin yol gosterici olmasi, bifireyen olgulara aciklik getirmesi ile
pozitivizm benimsenngtir. Pozitivizm 18.yy'daingiliz deneycilginin 19.yy’da Avrupa
kitasi icindeki uzantilarinda afg addir ve bu ad Auguste Comte tarafindan ortaya
atilmistir (Denkel, 1998: 64).

Bilimsel bilgiye dayandirilan pozitivizm, bilimsebilginin 6zelligi olan nesnelcifi
savunur. Deryakulu, Duffy ve Bednar’in nesnelciigeriliskin tanimlamasini “linin bir
seyi anlamasinin gidinyadan baimsiz olarak var olan g¢eyi bilmesi anlamina gelir”
seklinde ifade etmstir (Deryakulu, 2000: 54). Her bireyin dinya il&kiésimi sonucunda
zihninde olgturdusu anlama, zaten dinyada var olan bilgilerin zihddugu gibi

aktariimasindan k&a birsey desildir.

“Bu anlaysta gerceklik bireyi olgturur yaklgimi egemen diiincedir. Deney yapan nesnel
gerceklgi dogru olarak yansitir’ denilmektedir (Tezci ve Uys&004). Dolayisi ile
gerceklik goreli olarak d@#smezdir ve objektif yolla ukalabilinirdir. Gerceklik insan
zihninden bgimsiz olarak vardir. Bu gercegin kesfedilmesi ise zamandan ve mekandan

bagimsiz olarak mumkindir. Kkedilensey, gerceklgin kendisini yansitir.
Bu bazlamda pozitivist paradigmanin bilgiye bgiku Ozdengsoyle belirtmitir:

“Bilgi kesindir, bilimsel d@rular tek ve mutlak dgrulardir. Bilimsel bilginin, icinde
Uretildigi toplumun inan¢ ve deerleri ile ilgisi yoktur. Eitim, 6grencilere bilgi
yiklemek icin verilir. Bilgi gelecekte kullaniimakgin edinilir. Bilgilendirmenin amaci

Ogrenciyi gelecekteki ygantisina hazirlamaktir. Bilgilenme bilginin aktardsiyla



gerceklatirilir. Bilgi surekli ve kesintisiz bir seyir taki ederek ulgtigi en son noktaya

gelmistir. Bilimsel gorlerin birbiriyle catymasi veya rekabet icinde olmalar gibi
durumlar kabul edilmedinden, bilimsel gorglerin icindeki sosyal psikolojik sturegler
reddedilmgtir’ (Ozden, 2002: 59-60).

Pozitivist bilgi felsefesi belirtildii Gzere bilimsel bilginin ve bilimsel goularin mutlak
dogru oldusunu kabul eder ¢tink bu anlgiyibenimseyenler bilimde varilan en son noktayi
insanglunun ulgabilecei en son nokta olarak gérmegikminde olduklari igin bilimsel
bilginin mutlakligina inanirlar ve bu nedenle nesnellik hakimdir. &esonucunun deney
yapanin niyetine gore @stigi kabul edilmez. Bilgiler kesintisiz aktarma yole ilerler ve

en son halindedir. Bilimsel bilgilerin birbiriyleagismasi gibi bir durum s6z konusu

olamaz.

Egitimsel anlamda ise pozitivist paradigma, gémenesnel bir bicimde var olgunu ve

gercein kisinin disinda olgtugunu, kefedildigini ve ortaya c¢ikarild@yini savunmstur. Bu

nedenle gitim ve Ggretim anlayyl nesnel gerceldin ve bilginin @Grenciye aktariimasi
olarak kabul edilmtir.

Pozitivist paradigmanin yonlendigdi egitim anlaysl ise bu bilgileri @&rencilere
aktarmaktan ibarettir. Geleneksegiten anlaysini yonlendiren felsefe pozitivizmdir.
Cunku pozitivizmin bilgiye ve @time ait kabullenmeleri geleneksegigm anlaysinda
oldugu sonucu ortaya c¢ikarmaktadir. Gelenekggira anlaysi bilindigi gibi, 6gretmen
merkezlidir. Gretmen bilgiyi aktaran, @enci ise bilgiyi alan durumundadir. Bu nedenle
geleneksel anlayiilginin olusmasinda grenciye aktif rol vermez.

Sonu¢ olarak pozitivizmde ggimin amaci, @renciyi bilgi sahibi yaparak topluma
hazirlamaktir. Bilgi gelecekte de kullanilabilgceacin O6grenci okulda aldii bilgileri
yasam boyu kullanabilir. O haldegéenci bilgiyi sadece kullanabilir, tGretemez. Cunki
bilgiyi sadece bilim adamlari tretebilir glincesi hakimdir.

Ozetle pozitivist epistemolojide bilgi, deney Uneriinsa edilir, bilimsel bilgiler mutlak
dogrulardir ve nesnellik 6nemli bir ilkedir. Bununmgolgularla dgerler birbirlerinden ayri
tutulur. Deneyi yapan ki deney sonucuna kendi fikirlerini katmaktan tamameaktir.

Anlam olwturmanin butintyle zihinden gansiz olarak olgturuldusu 6ne sarultr. Her



tirli bilgi duyusal ygantiya, élcme ve gozleme dayarimsan zihninde daustan gelen
higbir bilgi mevcut dgildir.

2.1.2. Pozitivizm Sonrasi Bilgi Felsefesi

Pozitivizm sonrasinda ortaya cikan paradigmalagifiih dgzasina ilgkin yeni bir

epistemolojinin ortaya cikmasina neden ajtau Birbirinden farkliliklar gosteren
pozitivizt bilgi felsefesi ile pozitivizm sonrasiil@p felsefesi bilginin dgasi ve bilginin
kayna Uzerine kapit gorislere sahiptir. Pozitivizm sonrasinda egemen olangenel

anlays bilimsel bilgilerin mutlak d@rular ve yargilar olmagidir.

“Pozitivizm sonrasinin bilim anlagi, evrenin yasalarinin buyidk kuramlar adi altinda
dogmalatiriimasi yerine, gercek argymin ¢coklu dgru ve ¢oklu gercek kabullenmesiyle
surdirilmesini benimsestir” (Ozden, 2003: 9). Bu nedenle bilimsel bilgiesavundgu

mutlak dgrularin varlgl yerini ¢coklu baky acilarina biraknstir.

“Pozitivizm sonrasinda egemen olan anjaygore bilgi toplumsal bir obumdur. Tim
insanlar bilgiyi kayngindan oldgu gibi almayip, kendilerine gore anlamlandirirlar’
(Ozden, 2003: 9). Bir anlamda insanlar kendi bégilin ve dgrularinin olyumunda aktif
role sahiptirler. Bundan dolayl dagigm bilgilerin 6grenciler aktariimasi yerine, bilgiyi

uretmeye yonelik olarak diizenlenmelidir.

Pozitivist paradigma nesndlisavunmakta ve bilimsel bilgiyi, onu Ureterikin sosyal ve
psikolojik sureclerinden ayri tutmaktaydi. Fakathikiubu sdyleme zit olarakinlari ifade
eder: Kuhn’a gore bilimdeki gesme belli bir donemde biim yapma geleneklerine
egemen olan paradigmanin yeringke bir paradigmaya terk etmesiyle gercekleKarsit
bilim gorisleri arasindaki secim buyuk 6lciide sosyal-psik&ldjir sire¢ oldgu igin
paradigmalardan birinin veya gdirinin secilmesi bilginin niteginden cok, sosyal ve
kiltarel tercihlere dayanir. Cunkil, bu secimi etk@n @eler temelde sosyolojik ve
psikolojiktir. Bundan dolay! bilimsel bilgi, onu éten ksilerin inan¢ ve tercihlerinden
soyutlanamaz (Ozden, 2002: 14).



Pozitivizm sonrasinda ortaya ¢ikan andayozitivist paradigmanin aksine bilginin nesnel
olmadgi, sosyal bglamlarda olgturuldusu, bilimin icinde yapildgl toplumun ve tarihin
kosullarina bgl oldugu ifade edilmektedir. Bilim adamlarinin Urettikleribir anlamda
toplumdan ve kendi fikirlerinden soyutlamak bir @mida imkansizdir. Bu nedenle

bilimdeki dezsisme sosyal-psikolojik siureclerin etkisingta

Bu nedenlesunu diyebiliriz ki, pozitivizm sonrasinda ortayekgn paradigma gergm,
bilginin ve d@runun sosyal kurgular olgunu iddia eder. Yani, insanlar anlamlarin
yaratilmasi surecine etkin bir bicimde katilirl&ozitivist anlamda yerini bulan buyuk
soylemler, buydk kuramlar ve tekil gaular, pozitivizm 6tesi anlayta ¢coklu gecekliklerle
yer deistirir. Bilginin drgutlenmesinde ve sunulmasinda,tek d@ru bir bicim ya da yol

yoktur.

Egitim agisindan bakarsak, tlkelerin gelgeedair amaclarinin @emesi yani gelecekte
argtirmaci, bilgiye ulamanin vyollarini bilen, diiinme becerileri gelmis, analiz

yapabilme yetengne sahip bireyler yefiirme isteklerinden ve bununla birlikte pozitivist
paradigmayi benimsemgeleneksel @tim sisteminde yganan aksakliklardan dolayi yeni

arayslara gidilmtir.

Ozden, bilgi ve gitim acisindan pozitivist paradigmaya zit olarakiga yeni dgerleri

sOyle belirtmstir:

“Bilimsel bilgi gecicidir. Bilim dgsrular ve yargilar mutlak @g@dir. Bilimsel bilgi hem
tir, hem en son wag nokta olarak mumkiin olandan sadece bir tanegidfirenci
dogrular arasinda kendi gousunu bulmayi grenir. Egitim derin anlam sgamahdir.
Kesinlik ve mutlaklik ret edildiinden, bilginin kefi degil, yorumu s6z konusudur.
Bundan dolay! grencinin bir ¢ok bilgiyi ezberleyerek depolamasriye, daha az
konuda fakat derinfine calsmasi istenmektedir. Bilgi, yeni bilgi Uretmek icin
Ogrenilir. Yeni anlays Ogrencinin bilgilenmesini d&l, bilgi Uretme kapasitesine
ulasmasini  vurgulamaktadir. gencinin aldgl bilgiyi kendince yorumlamasi,
anlamlandirmasi beklenmektedir’ (Ozden, 2002: 6D-62

Pozitivizm sonrasi egemen olan angsyibilimsel dg@rularin gecici oldgu ve mutlak
olmadgl yargisina varilmtir. Bilimsel d@rular reddedilmemngtir fakat bilimsel bilgiler

mutlak gercge ulgmada izlenecek bir yoldur. Elde edilen sonuclarifpozmde oldiusu



gibi mutlak gercek olarak gorilmez. Bu nedenle nisiel bilgi mutlak gerge
yansitmiyorsa, mevcut bilimsel bilgining@ncilere aktariimasi ve ezberletiimesinin de
hicbir deseri yoktur. Bugin dgru olan bir anlaw yarin d@ru olmayabilir sonucu
cikarilabilir. Onemli olan bilimsel bilgilerin sig1 altinda @rencilerin  digiinmeye
sevkedilmesidir. Bilgi gelecek kaklara aktarilacaktir ama bu onlarin kendilerirtebdgi

uretmeleri igin olmahdir.

Bilginin dogasi ve gitimde kullanilsi birbirinden farkl gorglere hakim oldgunu gordik.

Bu farklilik tablo 1'de daha ayrintili olarak venilstir.

Tablo 1. Bilginin Dogasi Ve Eitimde Kullanilsinalliskin Kabullenmeler

Pozitivizm Pozitivizm sonrasi

Evrende dizen ve yeknesaklik egemendir. Evrende m&ar ve c¢@ulculuk

egemendir.
Bilimsel sure¢ evrimseldir. Bilimsel sure¢ devrirtse
Nesnel gerceklik anlay egemendir. Oznel gerceklik anlgyegemendir.
Gelecek kestirilebilir. Gelecek kestirilemez.
Bilgi kesfedilir. Bilgi olusturulur.

Bilgi icinde Uretildigi tarihsel ve sosyalBilgi icinde dretildigi tarihsel ve sosya

sureclerden Gamsizdir. sureclerin izlerini tar.

Bilgi kesindir ve tek dgrulu bir anlays | Bilgi gecicidir ve c@ulcu anlays

egemendir. egemendir.

Evrensel yasalar Gizerinde durulur. Duruma 6zguwatgizerinde durulur
Egitim, Ogrencilere ansiklopedik bilgi Egitim, konulari derinlgine
kazandirmak icin verilir. anlayabilmek icin verilir.

Bilgi, gelecekte kullaniimak icin edinilir. Bilgigni bilgi tretmek icin edinilir.

Bilgilenme, formal bilimin @renciye| Bilgilenme, @&renci ve formal bilim

aktariimasiyla gercelkde. dallarinin etkilgimiyle gerceklsir.

Egitimin amaci sadece sayisal ve sdzEgitimin amaci ¢ok yonli zeka
zekay! geltirmektir. gelisimini sgzlamaktir.

(Kaynak: Ozden, 2003: 10).



Pozitivizm ve pozitivizm sonrasinda bilginingiemde kullanilgina ait kabul edilenler
egitim uygulamalarina da yon vergtir. Pozitivizm ile iliskilendirilen bir anlay olan

nesnelci gorgiin bilme ve grenmeye bakiacisina dgnilecek ve nesnelci gosé dayall

olarak gelgtirilen egitim uygulamalarindan kabul edilen davrgnive bilssel kuramlara
yer verilecek ve daha sonra pozitivist bilgi fetsefsonrasinda agjan @&renme kurami
yapilandirmacifia gecilecektir.

2. 2. NESNELd ANLAYI S

Nesnelcilik, bilginin ve bigeyi bilmenin ne oldguna iliskin felsefi bir gorigtir. Bilme ve
ogrenmeye bali acisi pozitivizm ile ayni olmasi nedeniyle pozim ile iliskilendirilir.

Bu kisimda nesnelci gdgun bilgi, ggrenme ile ilgili varsayimlarina @eilecek ve
nesnelci yaklgma dayali olarak gercekl&ilen geleneksel gretim anlayinin
Ozelliklerine ve bu gretim anlayginin uygulanmasi sonucunda ortaya ¢ikan sorunlardan
bahsedilecektir.

Nesnelci gorgin kabul et bilginin dogasi ve @renme Uuzerine agiklamalarini
Deryakulu, Bednar, Cunningham, Duffy, & Perry'déttaaaraksdyle belirtmitir:

“Bilginin bireyden b&msiz olarak dy dinyada varoldtunu kabul eden nesnelci
gorls, oOgretimin hedefini, bu bilgilerin grencilere olabildiince etkili bigcimde
aktarmak olarak belirler. Buna dayali olarak d@redcilerin hedefi, bu bilgileri
kazanmak, gretmenlerin gorevi degiencilere bu bilgileri iletmek olmalidir. getim,
Oonceden belirlenmi bilgilerin (icerigin) 6grencilere aktariimasi; goenme ise, bu
bilgilerin 6grencilerin zihninde sunuldw bicimiyle olumasi surecidir” (Deryakulu,
2000: 55).

Nesnelci gorite bilginin, ds dunyada bireyden Bamsiz olarak var oldtu goru
hakimdir. Birey sadece var olan bilgiyisddinyadan almakla yukamludur. Bugemda
ogrenme, sadece bilgileri bireye aktarmgklinde olur. @renme surecinde ise bilgileri
ogrenciye aktaran ki ise @Gretmendir. @renciler bg bir kap olarak gorilir ve bilgiler
Ogretmen tarafindan kaplara koyulugrénci de aktarilan bilgileri aynen almak veitaak
ile gorevli sayllmaktadir. Bireyler sunulan bilgigynen almakla yukimli ise bu da

bireylerin zihinsel yapilanmalarinin birbirinin agnoldyunu ve dnceki deneyimlerinin de



birbirinden farkli olmadiini kabullenmek olur. Oysa nesnelci goigecms deneyimleri
yok saymaz ama g6z 6niinde bulundurulmasini da égte®eryakulu'nun aktargh gibi
Duffy & Jonassen bu konuganlari séylemtir:

“Nesnelci gorg, desisik gecmi deneyimlere sahip bireylerin, belirli bir deneyim
sonucunda birbirlerinden farkli anlahar gelitirebileceklerini kabul etmekle birlikte,
bunun istenilecek bisey olmadgini ¢linki bu durumun eksik, yanli ya da hatali
anlayslara neden olabile@ni ileri surer. Oysa, ukalmasi gereken, herkesin dinyayla
ilgili ayni nesnel, tam ve dou bir anlaysi kazanmasidir. Bu nedenle, nesnelci géru
gore, dunyanin tam ve tek yapisini yansitan kurammeadellerin @retim yoluyla
Ogrencilere sunulmasiylagéenciler diinyaya i$kin ‘dogru’ yapiyl kendi zihinlerinde
olusturabilirler. Bu nedenle de, géenciler, bireysel olarak belirli bir olayr ya da
kavrami nasil algiladiklarina gkin yorumlamalar yapmak Uzere desteklenmezler,
konuyla ilgili ‘tek’ yorumu @&rencilere ya gretmen sunar ya da bu yorungrétim
iceriginde bir bicimde yer alir" (Deryakulu, 2000: 55).

Dis dinyada dgrular zaten vardir, 6énemli olan da tim bireylere togru yapiyi
benimsetmektir. Nesnelci gyl herkesin dinyaya gkin tek yorumunun var olmasi
gerektgini kabul eder. Bu da giencinin kendi fikrini, diglncesini ortaya koymasini
engeller. @retmen ve ders kitabi yolu ile gmlar Ggrencilere aktarilir, grencilerin
yorum yapmasina, sorgulamasina,siimesine imkan taninmaz vegrétim sadece
dogrulan @rencilere vermekten gecer. Nesnelci argliayibu gorgleri dogrultusunda

hazirlanmg olan gitim programini Deryakulugbyle tanimlar:

“Nesnelci yaklaima gore hazirlanmibir program, @rencilerin hedeflenen gietim
sureci sonunda edindikleri anlamli bilgileri icerDolayisiyla, grenmeyi @renciye
bilgi aktarimi olarak géren bdyle bir anlgymeyin, ne kadar @ enildigini saptamak
Uzere, sinifta gercelderilen Ogretim etkinliklerine dgil, hedeflenen bilgi ve
becerilerin ne kadar aktarifgini énemser. Bu nedenlgr@timden ayri olarak yapilan
ve uygulanan bilgiyi 6lcen standart sinavlari kaita (Deryakulu, 2000: 55-56).

Bilgiyi aktarmaya dayall olan nesnelci ankdgy @retim programi sonucunda
ogrencilerin, onlara sunulan bilgileri ne miktardadiilari 6nemlidir. Bu programin
felsefesine uygun olarak ta bilginin g#élimesine dgil de Ol¢cilmesine dayali sinavlar
yapilir ve @renci bu sinavlardan afgli nota gore dgerlendirilir. Nesnelci anlay)

herkesin az cok bildi geleneksel olarak yurutilengi@tim anlaygindadir. Geleneksel



Ogretim yontemlerinin 6zelliklerini ve ortaya cikaroranlari Sgiroglu su sekilde

maddelstirerek ifade eder:

e Bilgiyi aktarmaya &irlik veren @retim anlaysi vardir.

e Ders kitaplarinagr bagimhilik vardir.

e Ogretmenin mutlak egemeslivardir.

e Opgrencileri aratirmaya yoneltmeyerek, genciyi dinleyen ve izleyen konumunda
tutarak, edilgen kilan uygulamalar hakimdir.

e Yaratici dgunme ve Igisel gorileri aciklamaya izin vermeyen sinif ortami
bulunmaktadir (Saroglu, 2002: 6).

Nesnelci anlaga dayali geleneksel gietim anlaygl beraberinde bir takim sorunlari

getirmektedir. Bu sorunladyle belirtilmistir:

e Ogretilen bilgilerin kalici olamamasi,

e Bilgilerin sinav icin ezberlenip hizla unutulmasi,

e Bilginin buyuk bir cgunlugunun @&rencilerce eksik ya da yaglanlagiimasi,

e Ogretilen bilgi ve becerilerin gercek diinyada etkin icimde kullanilamiyor olmasi
(Sagiroglu, 2002: 6).

Buradan amacla, gerceksgala iliskilendirilemeyen ve uygulanmayan bilgilergrénci
icin anlam ifade etmez. genci icin anlam ifade etmeyen bilgilergi@nciye aktarmak,
bilgilerin ezberlenmesine neden olur ve her ezberebilgi tekrar edilmedi taktirde
unutulur. Bu durumda genci sinav icin ezberlegli bilgileri bir stire zihninde tutar ve

daha sonra da unutur. Bu nedenteetimenin gercekéenis oldugundan da s6z edilemez.

olmustur. Ozellikle bilginin ne oldgu, bilmenin ne anlama gefdj Ogretme ve
dgrenmenin glevinin ne olmasi gereldine iliskin varsayimlarini paykan @&renme
kuramlarindan en iyi bilinenleri “davraggt kuram”lar ve bilgi slemeye dayal “biksel

kuram”lardir.



2. 2.1. Davrans¢l Kuram

Nesnelci gorglin varsayimlarini destekleyen davegnikuram daha cok bilginin nasil
kazanildgr Uzerinde dgil, davranglarin nasil kazanilgh Uzerinde odaklanrgtir.
Davrangcilar esitimin amagclarini da davraglar olarak belirler ve bu davramharin
meydana gelmesini giayacak deneyimler Gizerinde dururlar.

Davranglarin gbzlemlenmesine dayanan bu kuram daha cokaméarin @renmesi ile
ilgili bir kuramdir. Pavlov ve Skinner, davragr kurami aciklamak utzere laboratuar
ortaminda hayvanlari kullanarak deneyler yatenive bu kurama goéregienmeye

aclklama getirngilerdir.

Ornek verilecek olursa Pavlov'un yagtideney davraggl kuramda grenmenin nasil
gerceklgtigine dair bilgiler verir. Saban, Pavlov’un deneyiilyle anlatir: Képeklerle
ilgili deneyinde, Rus fizyolgu Pavlov, 6rngin, kdpekleri besleg@i zaman, onlarin salya
urettigini fark eder. Képekler yiye@ gorir gérmez salya uretmektedirler. Pavlov, daha
sonra, kopeklere yiyecek verirken zil cg@idida ve bu durumu da bircok kez tekrar
ettiginde, artik kopeklerin yiyecek olmadan da sadeksesine bile salya salgilagini fark
eder. Dolayisiyla, Pavlov'a gore, kdpekler zil sesartlanmslardir. Pavlov'un bu deneyi
davrangci Ogrenmede uyarici-tepki gkisini dogurmuwtur. Bu nedenle Kklasik
kosullanmacilar, zil ile salya arasindakigpddgrenme’ olarak tanimlamaktadir. Cunku,
kopek zil sesini duyar duymaz, arkasindan yiyeceleagini 6grenmgtir. Dolayisiyla,
davrangcilara gore, “grenme” bir uyarici-tepki ifkisidir (Saban, 2004: 163).

Bu deneyde kopggn davrangl yani tepki olarak kabul efiimiz olay aslinda kéggn
icgudusel olarak hareket etmesidir. Kgpeuyarici olan zile tepki vermesi sonucunda
kopezin Ogrendisi varsayiminda bulunulngtur. Bu deneyde uyarici-tepki gkisi Gzerine
kurulu bir &Grenme vardir. Zil sesi ile salya arasindakgdasrenme denilmektedir.
Kopegin davranglarina bakilarak grenmenin gercekigp gerceklgmedigi belirlenmistir.

Bu deneyden yola ¢ikarak davrgpnikuramda grencilerin nasil grendigine iligskin olarak
ctkarimlarda bulunulmgiur. Deryakulu, davraggr kurama gore grenmenin nasil

gerceklatigi hakkindasunlari soyler:



“Davrans¢l kurama gore, gienciler davraniarini kendilerine verilen amaclara ve bu
dogrultuda gosterdikleri eylemlerin sonuglarina gongardamaktadirlar. Bu nedenle,
O0grenme, sunulan uyariciyla gosterilen dawamasindaki grenilmis iliskinin asamali
olarak guclendiriimesine, bu da davranisonucuna ve gili yollarla pekistiriimesine
bagli olarak kabul edilmektedir” (Deryakulu, 2000: 56)

Davrangcl kuram adinda da asléacagi gibi, 6grenmeyi bireyin davraglarindaki
desismeler olarak ele alir. Buna gorgrénciye verilen uyariciya k@rgosterdgi istenen
tepki @grenme olarak kabul edilir. Ayni zamanda istenenraay gosteren grenciye
aferin, pekiyi demek ya da iyi bir not verilerekkpgire¢ yapilir ve istenen davram

gelecekte de gostermesgtamnir.

Davransgi kuram @renmeyi aciklarken gencinin zihinsel etkinliklerine pek yer
vermemekte, buna gerekce olarak da zihinsel ekkamin dsardan yeterince
g6zlemlenemiyor olmasini gostermektedir.gréhme sirecinde gdencinin  zihinsel
etkinliklerini dislayan bu kuram, temel ilgisini istenilen davrdarnn grencide olgmasini

saglayacak d¢ cevrenin diizenlenmesi Uzerindezyalagtirmistir.

Davrangcl kurama dayall getim anlayginda, programcilar tarafindan amaclar belirlenir
ve bu amaclara weak icin @rencilerin neleri bilmeleri gerelgini kapsayan bir icerik
hazirlanir. Ardindan belirlenen icgm en etkili ve verimlisekilde hangi ortam aracgi
ile, hangi yontemle sunulagabelirlenir. En son olarakgenme ciktilarinin nasil ve hangi
araclarla dgerlendirilecgi belirlenir. Tum bunlarin yani sira, davrggu ogretim
uygulamalarinda, @encilerin @renirken hangi etkinliklerde bulunacaklari da 6rered
onlar adina ama gietmen ya da uzmanlar tarafindan kasandir. Deryakulu’nun
alintiladgl gibi Jonassen, bu etkinliklesgi 6rnekleri verir: Orngin, ders kitaplarindaki
amac cumleleri, bolum bkrindaki sorular ya da sonlarda verilen 6zettgrencinin
dikkatini materyalin 6nemli kisimlarina yoneltméyedefleyen koyu yazma, altini ¢izme,
italik harflerle yazma gibi... Burada temel amag,imtkler yolu ile ¢grenciyi, sunulan
onemli uyaricilar algilamayagrdan yonlendirmektir (Deryakulu, 2000: 57).

Yapilan bu etkinlikler, grencinin istenen davragtari kazanmasini kolayarma klevi
gorurler. Bununla birlikte, davragmi etkinliklerle sglanan algilamanin duzeyi,
Ogrencilerin onceki bilgi ve deneyimlerine ghaalarini pek gerektirmez ya da ¢ok az



gerektirir. Yeni kazanilan bilgilerin oncekiggenilenlerle ilgkilendiriimeden verilmesi

yeni grenilen bilgilerin ylizeysel olaraklenmesine ve kalici olmamasina neden olur.

Sonu¢ olarak davraggi kuramda insan zihnindeki fikirlerin, giincelerin ve bilgilerin
gelistiriimesi yerine, insan davragtarinin gelstiriilmesi amaclanir. Zihinsel etkinliklerin
disaridan gozlemlenememesi nedeniyle bilgingnemildigi davranglarda agta ¢ikar.

2.2.2. Bilssel Kuram

islemeye dayall bifisel kurama goéregienmeyi Jonassen’den alintilayan Deryakstiyle
tamimlar: @Grenme, dysal uyaricilarin igsel ya da zihinsel sireclegenmesi yoluyla
olusmaktadir. Bu kurama gore,sdgevreden duyu organlari aragiila algilanan bilgiler,
zihinde tipki bir bilgisayarin verilerislemesi gibi glenmekledir. Bilgi glemeye dayali
bilissel kurami temel alan géetim uygulamalarinda da gtenmenin gercekigp
gerceklemedigini  belirlemek icin  @renci davrarglarindaki dgismeler temele
alinmaktadir. Ancak, bu yalnizcagrénci davrarmminin ardinda yatan zihinsekleme
etkinliklerinin sonucunda okan bilgi yapisinda okan degismelerin bir gostergesi olarak
ele alinmaktadir (Deryakulu, 2000: 58).

Bilissel kuramda, grenmenin gercekigigini davrangct kuram gibi davragi
degisikli ginde arar. Fakat bilgi yapisinda gercgkie bir dgisim sonucu, davraglarda bir

degisimin meydana geldini savunarak, renmede biliselligi 6ne cikarir.

Her ne kadar, bilgislemeye dayali bifisel GGrenme kurami grenmede grencinin zihinsel
bilgi isleme etkinliklerini 6n plana alarak davrggn kuramdan oldukga farkli bir baki
varsayimlarini benimsemektedir. Bilgilameye dayali bifisel kurami benimseyergfietim

uygulamalarinda da nesnel bir gercgiklivaroldyguna inaniimakta, bu nedenle davsgni
kuramda oldgu gibi ama¢ ve gorev c¢ozumlemeleri yoluyl@réncilere @renmeleri
gereken bilgiler olarak aktariimak Gizere bu negieeteklik temel alinmaktadir.



Davrang¢i kuramda oldgu gibi bilissel kuramda da gencinin hangi davrasta
bulunacgi, hangi bilgiler Gzerinde odaklanagave bu bilgileri nasil sdleyecei d6grenci
tarafindan dgil, 6gretimi ya da @retim materyallerini tasarimlayan sker tarafindan
kararlagtirimistir (Deryakulu, 2000: 58-60Bu ise, her grencinin bireysel ozellikleri ve
gecmi deneyimleri cercevesinde gosterebif@cdarkli zihinsel gleme cabalarini
engelleyerek, grencilerin @renmeye katilimini yalnizca oncedenskadar tarafindan
belirlenmi etkinliklerin gerceklgtiriimesiyle sinirlamakta, dolayisiyla giencilerin

ogrenmeye etkin katilimini azaltip, onlar zihinsgidan edilgenigirmektedir.

Bu kuramda insan befigi Jonassen, duyusal bellek, kisa donemli bellekin donemli
bellek gibi bazi bélumlere ayirgir. Jonassen’den aktaran Deryakulu, bu bélungkiyie
tanimlamgtir: Duyusal bellek, duyu organlari aragiyila dis cevreden algilanan bilgilerin
cok kisa bir sure icin tutulguw bellek bolimaddr. Bireyin glicevreden algilagi her bilgi
bellekte glenmemekte, bunun yerine bireyin secici dikkati rége girerek algilanan
bilgiler icinden yalnizca dikkati cekenler ya dalithebir amac¢ dg@rultusunda 6nemli

bulunanlar duyusal bellekten kisa donemli Qedlaktariimaktadir.

Kisa donemli bellek, yeni katasilan bilgilerle ©6nceden gdenilmis bilgilerin

ili skilendirildigi ve yapisal acidan yeniden duzenlgndellektir. Kisa donemli bellek
duyu organlari ile alinan ham bilgilerin, anlamlilgb haline getiriimesi nedeniyle
onemlidir. Anlamli olan bilgilerin kalici bir bigine saklandy yer ise uzun dénemli bellek
olarak adlandirilir. Uzun dénemli bellekte, kalbagimde depolanmiolan bilgiler icinden
yeni kagilasilan bilgilerle iliskili olanlar kisa donemli bellekte gercekdm bilissel sleme
etkinlikleri sirasinda gailarak kullaniimakta ve daha sonra gilurulan yeni bilgi yapisi
uzun dénemli bellge kodlanmaktadir (Deryakulu, 2000: 59-60).

Bilissel kuramda yeni edinilen bilgilerle ilgili olarakceden edinilmgi bilgileri bellekten
cagirarak, yeni ve eski bilgileri kamastirip, iliskilendirerek yapisal acidan yeniden
dizenlemektedirler. Daha sonra Igrénmelerde ise mevcut yapi bellekten gegrgarak

yeniden olgturma sirecine girmektedir.

Sonuc olarak bilgisiemeye dayall bifisel kurami temel alangéetim uygulamalarinda
tipki davranggl kuramda oldgu gibi, dsrenmenin gercekigp gerceklemedii 6grenci

davranglarindaki d@&ismeler goz Online alinarak ghlendiriimektedir. @rencinin



davranglarindaki dgisiklikler, zihinsel etkinliklerin sonucunda ortayaikan bilgi
yapisindaki dgisikliklerin gostergesi olarak kabul edilmektedir.ligsel kuram, grenme
konusunda bilginin grencinin zihninde sienerek ortaya cikgini savunarak davrayui

kuramdan ayrilmakla birlikte, bilginin ne olgu ve bilginin kayngi gibi epistemolojik

Deryakulu’nun aktargn gibi Schwier, nesnelci kékenligéetim uygulamalari grencilerin
onceden belirlenrgi amaclara, dnceden belirlenmgssitli etkinlikleri gercekletirerek
ulasmalarini vurgulamalari nedeniyle yonlendirmecilggiknlar olarak nitelenmekte; ote
yandan, @rencilerin @retim sirasinda kendi amaclarini glirmalarina, hangi genme
deneyimlerini nasil yayacaklarina kendilerinin karar vermelerine olan@iyan,
O0grenme sureci Uzerindegkenci denetimini vurgulayan yapilandirmaci g@idayall
Ogretim uygulamalari ise demokratik yaglialar olarak nitelenmektedir (Deryakulu, 2000:
60-61).

2.3. Yapilandirmacilhk

Bilginin dogasina ilgkin kabullenmelerin d&@smesi ile birlikte pozitivist paradigma yerini
yeni paradigmalara birakgtir. Bilim yapma gelengnde olyan paradigmatik dggsmeler
ve buna bgli olarak bilginin d@asina yeni bakiacilari yapilandirmaci géii meydana

getirmistir.

Pozitivist paradigma bilimsel bilgilerin mutlaglna inandg icin, bilginin nesnel
oldugunu, yani bireyden Igamsiz olarak var oldtunu kabul ederek, bilginin belirli
kaynaklardan aktariima yolu ile iletigini savunmaktaydi. Oysa yapilandirmacilik
pozitivist gelengi reddeder. Ger@e nesnel yakkan pozitivist paradigmanin kasina,
ona zit yeni bir paradigma olarak ortaya cikar. 8ugore bilgi, k§i tarafindan

olusturulabilir ve yorumlanabilir.

“Yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm sonrasiusan yeni bakg acgisinin grenme
kuramlarina uyarlanmasidir. Felsefedeki 6znel dgdifcézerine kurulan bu@tim anlaysi
‘vapilandirmacilik’ olarak adlandiriimaktadir” (Oaal, 2003: 54).



Bu bglamda Tekindal, vyapilandirmacilik ile ilgili olaraksunlari sdyler:
“Yapilandirmacilik nesneliin 6ne cikarildgl pozitivizist paradigmanin aksine, bilginin
yorumlandgini ve kasilikli yansitmalar ve tagmalar sonucunda bilginin aituruldugunu
savunur. Bgka bir degisle bilgi 6zneldir’ der (Tekindal, 2003: 92).

Pozitivist felsefe bilginin nesnel olgunu, yani bilginin kginin disinda zaten var oldiwnu
ve bu bilginin bireye aktarilmasinin yeterli olgoa disinmesine karlik
yapilandirmacilik 6znel gerce§ii goz onune alir. Birey bilgiyi kendi zihninde batz
olusturur. Bilgi aktarilamaz, ancak birey tarafindarustirulabilir. Bilginin kisiye ait
olmasi nedeniyle de 6znel gerceklikten bahsedikc¢ikgbz, bunlara ek olarakunlar
soyler: “Yapilandirmacilik bilginin grenen tarafindan yapilandirilmasini ifade edemiBil
duyular yolu ile yada ¢li ileti sim kanallariyla edilgen olarak alinan yada diinyada
bulunan birgsey desildir” der (A¢ikgdz, 2003: 61).

Eger ki bilginin nesnel olarak varolgundan ve bireyden gansiz oldgu gorisini kabul
edersek o zaman bilgiyi aktarmaktan bahsedebiltima yapilandirmacilik, bilginin 6znel
olarak olyturulduzunu kabul etmesi nedeniyle bilgiyiskerin olusturdusu kendine ait

anlamlar olarak gorur.

Yapilandirmacilik, bireyin dinda nesnel bir dinya olgunu kabul etmekle birlikte bu
dinyay! anlamlandirmanin bireye 6zgl @dou belirtmektedir. Bu gosé dayal olarak
farkl iki bireyin bir durumdan ayni anlami ¢ikarsndeklenemez ¢inku bireyleringgan

deneyimleri farkli yorumlar yapmalarina neden okica Yapilandirmacifia gore ne
ogrenirsek @renelim, bu, grenmenin gercekdtigi baglam ve 6nceden bildiklerimizden
ayri dizindlemez. Bununla ilgili olarak yapilandirmagiuh bilgiye baks acisini Yurdakul,

Wilson’dan aktarakdyle anlatir:

“Bilgi, bireylerin yasanti ve etkinlikleriyle olgmaktadir. Dger bir anlatimla, bilgi,
bireyin kisisel eylem ve deneyimleriyle gkili bir olgudur. Bilgi, higbir zaman kiden
bagimsiz dgil, duruma 6zgl ve bireysel anlamlarin gérinimu@iirnedenle, bireysel

anlamlarin ‘dgerlerine’ aktarimi s6z konusu olamaz” (Yurdakulp20113).

Bilginin olusumu, ksiden ve dolayisiyla deneyimlerindengoasiz dgildir. Bilgi bireysel

anlamlari icerir. Bilgi, bireysel anlam olarak ka&kedildiginde temel bir sorun ortaya



ctkmaktadir: Gergek ve @ou nedir? Yapilandirmacilikta, gergeklik sorunu édnbir

Oneme sabhiptir.

Yapilandirmacilikta gercek ve g, bireysel ve bdamsal olarak dgerlendirildiginden
bu iki kavramin agiklanmasi da, sosyal etfitesirecinde bireyin kendi anlam yapilariyla
‘digerleri'nin anlamlarinin ge§memesi olarak deerlendirilir. Ancak ¢ekki yasandginda
birey kendi anlamlarina odaklanabilir, bunlari géadyecirebilir, karar verme sirecinde

yer alabilir ve ‘dgerlerine’ celgkiler konusunda diincelerini yansitabilir.

Wheatley'den aktaran $moglu, bunu, “bakalarinin deneyimleri kendi deneyimleri ile
ortistigunde ‘kabul edilebilir' hale gelmektedigeklinde ifade eder (S&oglu, 2000: 15).
Acikgoz ise gercek hakkinda, $kigercesi kendi yagantilarina ve cevreyle etkgienine
dayali olarak yaratir’ der (Ac¢ikgdz, 2003: 61).

Sonucta insanlar sosyal bir yapi icerisinde dunygsla ve bu sosyal yapidan etkilenirler.
Insani bu sosyal yapinin diincelerinden soyutlayamayiz. Bu nedenlgrdove gercekfiie

ulasmada sosyal [@am etkili olmaktadir.

Yapilandirmacigin bilgiye baks acisi @enme uygulamalarina da yeni balacisi
getirecginden Zoharik’'ten alintilayan Saban, yapilandirmaaradigmaya gore bilginin

Ozelliklerini su sekilde 6zetlemtir:

Bilgi, kesin deildir ve dezisken bir yapiya sahiptir. Bilgi asla dgan bir yapiya sahip
olamaz, cinkd, insanlar surekli olarak yeni dendstinve tecribeler edinirler ve
insanlarin yeni ygantilarina bgl olarak yeniseyler grenmeleri onlarin kgettikleri
her seyin daima gecici ve ya tamamlanmarbir yapiya sahip olmasina neden olur.
Bilgi, bir birikim sonucunda okur. Insanlarin belli nesneler ve olaylar hakkindaki
anlayslarini agga vurmalari veya onlari blealari ile paylamalari sonucunda gei.
Dolayisiyla, insanlarin belli nesneler ve olaylakkindaki anlaylari, yine bu nesneler
ve olaylar hakkindaki yeni deneyimleri ile kdastirildiginda daha derin bir anlam ve
kuvvet kazanir. Cunku, insanlar bildiklerini gdrleri ile paylaarak onlardan
geribildirim alirlar (Saban, 2004: 169-170).

Bilginin degisken yapiya sahip olmasi aslinda insanin zihninigis#en bir yapida

olmasindan kaynaklanir. ClnklU insanlagaralari boyunca deneyimler kazanirlar. Bu



deneyimleri sonucunda da bilgilerine yenileriniezlér ve 6nceki bilgilerinde gesikli ge
de gidebilirler. Bu nedenle de dgem bir bilgiden s6z etmek miumkingidir. Ayni
zamanda insanlar sosyal varliklardir ve bu nedefde deneyimlerinin okumunda

birbirlerinden soyutlanmgidezildirler.

Yurdakul, “yapilandirmacilarin bilgi, @gou ve gerceklik konusundaki glinceleri
yapilandirmaci grenmenin nasilifiini sorgulamayi gerektirmektedir’ der (Yurdakul,
2004: 115). Bu nedenle yapilandirmagrénme modeli hakkinda daha ayrintili bilgiye,
yapilandirmaci grenme modeli bgy g1 adi altinda ikinci bolimde yer verilecektir.

Yapilandirmaci yakkamda bilginin nasil olgturuldusu konusu da ikiye ayrilir. Bunlar
bilissel olwturmacilik ve sosyal okturmaciliktir. Yapilandirmacgin temelini olgturan
Piaget ve Vygotsky kokte yapilandirmaci olsalarhilginin nasil olgtugu konusunda
ikiye ayrilirlar. Piaget bikisel yapilandirmaci, Vygotsky ise sosyal yapilandirmagih

temsilcisidir.

2.3.1. Bilssel Yapilandirmacilik

“Bili ssel yapilandirmacilar, bilginin nasil eturuldusunu acgiklamada Piaget’ingtenme
teorisini kullanirlar’ (Tekindal, 2003: 91).

Piaget, ortaya koydiw gorGlerini uzun yillar cocuklari tanimak ve onlarin das
ogrendiklerine dair yap#i aratirmalar sonunda elde etgtir. Bu gorilerinin temelini
cocuklarin zihinsel gealimi ile ilgili ortaya koyd@gu siniflandirmasi okiurur. Piaget’in
zihin gelsimi ile ilgili ortaya attg1 kuramlar bilgsel yapilandirmacgi olusmasina temel

olmustur.

Piaget, gitim hayatina biyolog olarak bmis ve calsmalarini bu yonde getirmistir.
Dolayisiyla, davraggi yaklgimlarin aksine, insan zihningleyen bir mekanizma olarak

ele almgtir. Bununla ilgili olarak Levy'den alintilayan &aoglu, sunlari belirtmitir:

“Piaget’e gbre insan zihni sirekl§léyen ve canli organizmaningér organlarina paralel
olarak gelgen bir yapiya sahiptir. Bu durum, biyolojik ggtie ile &renme arasinda oldukca

siki bir iligki oldugunu, @&renmenin statik (dugan) olarak dgil, bireyin zihinsel yapisinin



aktif olarak yapilandirilmasi (gjturulmasi) sonucu oftugunu ortaya koymaktadir”
(Saziroglu, 2002: 26).

Zihinsel gelsim biyolojik gelisimle dasru orantili bir strectir. Piagetgtenmeyi, zihinsel
gelisim kuramina dayal olarak aciklamaktadir. Bu kur@irenmeyi yaa bali bir sire¢
olarak kabul eder. Piaget'e gore bireyin zihinselisgni, dogusundan yetikinlige dgru

dort gamada tamamlanir.

Piaget’in bu gelim asamalarini Senen@u, sdyle belirtmitir: “Duyusal-motor (0-2 ysg),

aras! donemdirislem éncesi donem 2-7 yarasi donemdir. Somuglémler donemi 7-11
yas arasi donemdir. Soyuglemler donemi 11 ya+ doénemidir” (Senemgu, 2004: 39).
Buna gore cocuk biyolojik olarak gginekle birlikte zihinsel olarak bu birbirinden farkl
donemlerden gecerek ggti Her ya donemi farkh becerilerin ve geenmelerin ortaya

ctkmasini sgar.

Piaget’in bir dger teorisi ise zihin gedimi ile ilgili ortaya koydigu temel kavramlardir. Bu
kavramlari birey grenmede slrecinde kullanir. Piaget'e gore zekabibeyin cevresine
uyum yapabilmesi ve cevresiyle gaacikabilmesi yeterggdir. Bu uyum strecinde dort
temel kavramla karlagiriz. Bunlar semalar olgturma, 6zimseme, uyum gama ve
dengelemedir. Piaget'in bu kavramlarini Oztgélyle tanimlamgtir: Semalar Olgturma,
bireyin, dinyayl anlamak ve etmek icin yap# deneyimler sonucu herhangi ey
hakkinda sahip oldiu fikirlerdir. Oziimseme, bireyin yeni kalastigi bir durumu, olayi
yada olguyu, 6nceden sahip oldusemalar icerisinde aciklamasididyum Sg&lama
asamasil, kamnlasilan yeni bir durumun daha dnceje@malarla aciklanmamasi durumunda
bireyin, mevcut semay! dgistirerek yeni bir sema olgturmasidir. Dengeleme ise,
yukaridaki strecte birey, bozulan dengeyi yeniddizedleyerek biksel dengesini
korumasidir ileriki tecriibeleri, ygami ve @renmelerinde surekli bu dengeyi korumaya
calisir (Oztiirk vd., 2005: 27).

Ornesin, bir tas icinde bulunan suyun igine misketinaratgocuk onun bagini gorir.
Boylece, suya atilan cismin batgcaeklinde birsema olgturur. Cocuk sudan daha gm
baska cismi suya atginda, 6rngin, tas parcasi, catal, misket vb. bgthi gézlemlediinde,

bunu dnceden ofturdusu semayla aciklar ve suya atilan cisimler batar, der.



Cocuk suya plastik bir oyungm attginda ise oyunganin batmadiini gézlemler. Bu
onun Onceden edingli semayla yani, suya atllan cisimler batar siglicesi ile
aciklanamamakta, uymamaktadir. Bu durumda cocuk ilk dbe bu sasirtici olayi
Onbilgisi/tecribesiyle aciklayabilmek icin ¢tgin Uzerine bastirarak onu suya batirir.
Cunkd onun bilgileri arasinda suya atilan cisminzehilecgi yoktur. Fakat elini
cektiginde oyuncgl tekrar ylizeye cikar. Bir sure ayrglemi tekrarlayan c¢ocuk, eski
semasini bazi cisimlerin batabilgte seklinde dizenler.iste bu, c¢ocgun uyum
sazlamasidir.ilerleyen zaman icersinde farkl cisimlerle ayni el@mi tekrarlayan gocuk,

bu bilgiyi kullanir. Kgittan gemi yapip yuzdurgiinde de bu bilgiyi hayata gecirgrolur.

Yukaridaki ornekte dikkat edilmesi gereken durumider birisi sudur. Cocga bazi
cisimlerin suda bataga bazilarinin da batmayaga bilgisinin dgrudan verilmesi
durumunda ne olur?Siphesiz ki birey, boyle bir séylemi zihninde tulabek fakat onu
anlamlandirmakta gucluk cekecektir yada hi¢c anlachimayacaktir. Bilgiyi
anlamlandirmasi ise ancak tecriibgayaasiyla mumkin olabilecektir. Bu noktada biyuk
fikir, bazi cisimlerin suya yuzebilegiglir. Dolayisiyla, bunu grenen ¢ocga, bir geminin
suda yuzdgunden bahsedildinde hi¢c zorlanamadan bu bilgiyi anlamlandirabilecgani
ogrenecektir.

Sonu¢ olarak grenciler bilgiyi ds dinyadan kendi zihinlerine olgu gibi transfer
etmezler. Bunun yerine, bireysel deneyim ve etkiidere dayall kjisel yorumlamalar iga
ederler.

2.3.2.Sosyal Yapilandirmacilik

“Sosyal yapilandirmacilargéenmeyi aciklamada,géenmede kulttrtn ve dilin 6nemli bir
etkiye sahip oldgunu agiklayan Vygotsky'nin goslerini kullanir” (Ozden, 2003: 59).
Vygotsky, @&renmenin  Piagetin  savungu gibi  kisinin  kendi  baina
gerceklgtiremeyecgini 6grenmede sosyal etkifienin ve dilin 6nemli yer tuttgunu 6ne

surer.

Vygotsky, cocgun sosyal cevresinin bgel gelsiminde 6nemli rolu oldgunu ileri

surmgtar. Cocuklar cevresindeki ¢lerden ve onlarin sosyal dinyalarindagrahmeye



baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklari kavramlarfiijrlerin, olgularin, becerilerin,
tutumlarin kayngi sosyal cevreleridir (Sener@a, 2004: 55-56). Dil ise B&alan ile
konwsmamizda, ankmamizda kisaca ilgim kurmamizda gereklidir. Bu nedenle de

Vygotsky, @renmede dilin Gnemi tzerinde durur.

Insan tek bgna iken yapmayi laramadii bircok seyi diger insanlarla birlikteyken
basarabilir. Bu nedenle insaglunun bakalari ile birlikte gercekigirdigi islerde
basarisinin da artaga distincesi hakimdir. Yani sosyal etkjleler yolu ile ¢cocgun

ogrenmesi dnemlidir. Dil ise sosyal etlilen de arac olarak kullantlir.

Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik ile ilgili égamalarini aktaran Kili¢, bunlari ¢
baslik halinde toplamytir:

— Anlamlandirma (Meaning Making): “Kilerin icinde ygadigl toplum ve kultdr, kiilerin
bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdekinsanlar ve kdilttr, olaylari
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve béginizi bunlar vasitasiyla ojtururuz”
(Kihg, 2001: 13). Ksinin kurduzu anlamlar daha c¢ok cevrenin etkisiyle spiu Cevredeki
insanlar ve kultdr kinin olaylara bakg acisini etkiler ve bilgiyi anlamlandirmasina da et

eder.

— Biligsel Gelgim Araclari: “Coc@gun bilissel gelsimini saglayan araclar vardir. Bunlar,
kaltar, dil ve cevresinde cocuk icin dnemli olargildrdir. Bu araclarinsekli ve kalitesi

bilissel gelgimi bicimlendirir ve hizini etkiler” (Kilig, 200113).

— Yakinsal Gekim Alani (The Zone of Proximal Development): Vydot® gore Kiinin
gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu silindizerinde, kjinin problem ¢ézme
becerileri geltikge yukarilara dgru kayan bir yakinsal gglm alani vardir. Bu galim
alaninin tabanini, &nin yardim almadan c¢ozebilegieproblemler olgturur. Yakinsal
gelisim alaninin tavani ise, &hin yardim alsa bile ¢c6zemeyeagtgroblemlerden olgur.
Yakinsal gekim alaninin tabani ile tavani arasinda isgnkn yardim alarak ¢ozebilege
problemler yer alir. Vygotsky,&encinin, kendi ¢dzebildi problemlerden bgayip daha
sonra problemleri yagayava zorlastirarak ve @retmen ya da arkaglarinin yardimini
alarak gekim silindirindeki yakinsal ge§im alanini daha st noktalara cikarabifgoe

savunur. Bu teoriye gore,sknin gelisimi sonsuzdur, bir yda sona ermez. Her seviyede



yardimsiz c¢Ozebil@, yardim alarak ¢ozebilege ve yardim alsa bile ¢6zemeygce
problemler olacaktir ve ki yardim aldikca problem ¢dzme becerilerini gi@kecek,
onceden ¢cozemedi problemleri ¢ozebilir duruma gelecektir; ama yedal gelsim alani
surekli yukseldii icin de, c6zemeye@eproblemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal
gelisim alani gekim silindirinde hep daha yiikseklere tirmanacak isegeoblem ¢c6zmeyi
surdurdukce biisel agidan galmeye de devam edecektir.

Kisaca, Vygotsky, cogun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal cevresiyle ilegerek
Ogrendgini, sosyal ¢evrenin ve bu sosyal ¢evredeki ingamlgocuklarin grenmesini
etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise okacak etkilgimin c¢ocuklarin bilgsel gelgimini
hizlandirabilecgini ve bilissel gelsimin sonu olmadiini, sdrekli gektigini savunur
(Kihg, 2001: 13).

Tekindal, sosyal yapilandirmacilarin savunduklagursekilde belirtmitir:

« Osrenme ve ge$im sosyal bir etkinliktir; @renci kendi bilgisinin bilincinde kendi
anlamasekli ile olusturur ya da olgturmaz.

« Ogretmen @rencinin @renme sirecinde kolaarici gorevindedir.

« Ogrencilerin birbirleriyle cakmalari, etkilemeleri sglanmalidir. renciler, edindikleri
yeni bilgileri arkadalari ve @retmenleri ile paylgarak anlamlandirabilirler ve benimserler
(Tekindal, 2003: 91).

Sosyal yapilandirmaci yaklani savunan @timcilerden Jadallah, sosyal g@Enme
yapilandiriimasi ile ilgili verdii 6rnek konunun daha iyi asdmasini sglayacaktir.
Jadallah’tan alintilayan §aoglu, ornesi sdyle ifade eder: Bir giin otobUs dgrada kizi
ile bekleyen bir baba ile yabanci bir bayan arasgudsekilde bir tartgma ge¢cmektedir.
‘Neden hemen geldiniz yere donip Amerika'yr Amerikalilara birakmigoinuz'? Adam
saskin bir sekilde kadinin ylzune bakarkenska bir adam s6ze karyor ve asil neden siz
geldiginiz yere donip Amerika'yr gercek Amerikalilara,zéi birakmiyorsunuz kiguk

cocuk tartgmadan korkmasina gmen babasina tagtnanin nedenini sorar.

Kiguk cocgun daha oOnceki bilgileri ve sorusuna alacaevap onun bu deneyinden
alacal cevabi etkileyecektir. Bu durumdges baba kizina bu tagtnayr unutmasini ve bu

tir insanlardan uzak durmasini soylerse, cocuk aneyiminden kendi Bana anlamlar



ctkarmaya, bazi insanlarin taebilecei ve birbirlerini gagilayabilecekleri sonucuna
varabilir. Bu tecribe onun zihninde kaba insartemmlayan bir 6rnek olarak kalacaktir.

Daha gitici bir senaryoya gore ise; baba kizi ile olatiir, bu insanlarin kim olduklarini
ve sozleri ile ne anlatmak istediklerinin analiziapar. Bu sozleri sOyleyen Kafkasya asilh
bir kadin Afrika kdkenli bir Amerikali, Amerika’'yAmerikalilara birakin diyerek saldirgan
ifadelerle ten renginden kaynaklanan bir irk aynimgcyapmstir. Bu durum tarih boyunca
devam eden irkcgin bir parcasidir. Bu deneyimin detaylarini anaéderek ve
siniflandirarak gocuk, kaba insan fikrinin bilindtima yerlatirir. On yargi ve irkcilik
kavramlarinin anlamini gstirmeye balar. insanlarin gecmglerine ve ten renklerine gore
yargilanabilecgt konusunda gelecekteki deneyimlerini anlamasini taaimlamasini

sgilayacak kavramsal bir cerceve yapilandirirgi8slu, 2002: 37).

Birinci senaryoda babasi ¢cgaubu yaadiklar olay ile ilgili bir agiklama getirmegliicin
cocuk bu ygadgl deneyimden kendi kama anlamlar ¢ikarmaya cah. Yasadgl tecriibe
insanlarin birbirleriyle targip, birbirlerine kagi kaba olabileceklergeklindedir. Cocuk
tartsma ortaminda yapilacak olageyin olanlari gérmezden gelecek ve gelecekte
yasanabilecek benzer olaylarda da awekilde hareket edecektir. Bu sayede cocuk

gelecekteki ygantilari icin kullanabilega bir bilgi ve deneyim kazanmplacaktir.

Bilissel kuram, @renme surecinde c¢ocuklarin, bilimsel kavramlari génluk
disuincelerini yegkinlerle olan ilgkilerinden @rendigini 6ne siurer. Cocuk kendi diinyasi
disinda, 6nceden bilmegli bir kavramla tangtirildiginda, yetskinin o dislince konusunda
sadece soylegini hatirlayacaktir, ezberleyecektir. Kendine ait kavrama dongtirmek
icin cocuk bu kavrami kullanmali ve bu kullanimgvkam ilk tanitildginda diginceye
baglamalidir. Onceki bilinenler ve bilimsel kavramigrice gecmi durumdadir ve cocuk
sahip oldgu ya da kendisine tanitilan kavramlar yoluyla kesigtincelerini geltirir.

Sonu¢ olarak bigsel ve sosyal yapilandirmaci gélgrin ortak noktalari bilginin ki
tarafindan olgturulduzudur. Bu iki gorgin ayrildgi nokta ise bilginin olgturulmasina
ili skin s@ylemleridir. Bilgsel yapilandirmacilar, bilginin i tarafindan olgturuldusunu,
sosyal yapilandirmacilar ise bireyleringeli bireylerle ilegimi sonucunda, sosyal

etkilesim yolu ile olwturuldusunu savunur.



2.4. Yapilandirmacilgin Felsefi Temelleri

Yapilandirmacigin adindan gunumizde yeni yeni bahsedilmeyglabeng olsa da
ortaya yeni ¢ikny bir kavram dgildir. Bilgi, bilmenin ve &renmenin Uzerine yapilan
soylemler ve yapilandirmacilik kuraminin yardimigatim uygulamalarini incelemek
yapilandirmacifiin olusumunda bizi fikir sahibi yapacaktir. Yapilandirmggn tarihsel
olusum sdrecine katkisi olan atmmacilarin ve filozoflarin goglerine yer vererek
yapilandirmacifiin olusumuna ait bilgiler sunmak yapilandirmagih kuramsal

temellerini gorebilmek agisindan faydali olacaktir.

Bilginin ne old@gunu, nasil olsturuldugunu, bilginin dg@asini aciklamaya caan
yapilandirmacilik felsefesi, son vyillarda buyuki ilpplamaktadir. Yapilandirmagiin
olusmasinda ortaya atilg fikirler eskilere dayanmaktadir. “Yapilandirmak)li
yapilandirmacifiin kokleri ‘bilgi sadece algidir' diyen Sokratesadar uzanir” (Ozmen,
2003: 8). Sokrates’in bu szl ile bilginin soyutlw@u ve 6znel olarak birey tarafindan

olusturuldugu ortaya ¢ikmtir.

Yapilandirmacilik, bilginin bireyin icinde zaten rvaoldugunu ve bunu bireyin
olusturabilecgini savunur. Bu dgiincenin olgumunda Sokrates’igu sozleri kaynak
olarak kullanilr: “Geretmenler ve grenenler, kanhkl konusup sorular sorarak ruhlarinda
gizli bulunan bilgiyi yorumlamal ve ofturmalidirlar. Sokrates’in savungu bu fikir
nedeniyle ilk buyuk yapilandirmaci olarak kabulledktedir” (Erdem ve Demirel, 2002:
82).

Ilin, Sokrates’in kimseye bigey @Gretmedgini sOyler. Kendisine sorulan sorulara cevap
vermekten ¢ok kendisi soruyu soranlara yeni sorataar. Sokratesgpetmez, @renir.
Sokrates’le kongan gencler yargilamay ve ginmeyi @renir, ¢elikileri kapatan perdeyi

acip gercek kavramlari bulmaya galar (Ozmen, 2003: 8).

Yapilandirmacilikta gretmekten c¢ok sorular yolu ile glindirmek, fikir Uretmek
Onemlidir. Sokrates’in de soruyu soranlara, cevapnek yerine soru ile cevap vermesi,

onlarin dginmelerine, ve kendi fikirlerini ortaya cikarmatzaiimkan tanimak icindir.



Buradaki amag¢ sorularin cevabini bulmakgibe sorunun cevabina ulaak igin

disinmektir.

Ernst von Glasserfeld, 18. yy felsefecilerinden rattista Vico'yu da ilk
yapilandirmacilardan kabul egtir. Vicoya gore “bilmek demekgienenin nasil bilgini
aciklayabilmesi demektir”. Vico’nun ginimuzdeki yiapdirmacilik yaklg@mina etkisi az
olurken 20. yy felsefecileri bu yaklan Uzerine ©6nemli epistemolojik temeller

kurmuslardir.

“18. yy felsefecilerinden Descartes ve pozitivisal&@o'nun etkisinde kalan Locke ile
Hume, temel sorunlarini bilginin ne olglu ve nasil Uretildiine yonelterek gorelilik ve

gercekcilgin ilkelerini formule etmglerdir” (Yildirim ve Simsek, 1999: 3).

Locke, vyapilandirmacgin kasillamasi gereken anahtar kavramlarigu sekilde

belirtmistir:

» Bireylerin farkli yagantilari ve farkli ilgileri olabilir. Bu nedenle fgyler ayni
duruma ilskin farkh noktalari fark edebilirler. Adilmis yontemde oldgu gibi
mekaniklik yerine kagilastirma ve soyutlamaya 6nem verilir.

« Bireyin fikirleri ile 6nceki yaantilar arasindaki ki onemlidir. insan zihni
televizyon ekrani ya da tiyatro gibidir. Parlgkkiverir ama insanin bunun nasil ve
neden old@unu bulmasi, dnceki yantilariyla yeni ygantilari arasinda kgaanti

kurarak dginmesini gerektirir.

» Birey bilgi yapilandirmada derinlemesine incelerapar (Erdem, 2004: 3).

Bilgi ve gercein, bireylerin gecrmyi deneyimlerinin birbirinden farkli olmasi nedeniyle
somut olarak var olan @ig de soyut olan kavramlar olgu, olisumunda ise bireyden
bireye farklihk gosterdii Uzerinde durulur. Bireyin birtakim zihinsel etkider yolu ile

disinmesi, argtirmasi ve bilgiye ulgmasindan bahsedilir.

Yine 18. yy felsefecilerinden olan Rousse isgredcilerin duyulari, deneyimleri ve

aktiviteleri yoluyla @rendiklerine inanir. Duyular yoluyla ¢cocuk steder, kagilastirir ve



deneyimlerini yargilar. Co@un cevresi ile olan etkid@mi bilgiyi yapilandirmasinda
onemlidir (Ozmen, 2003: 10). Rousse, zihinsel ditder ve &srencilerin birtakim
aktiviteleri yolu ile bilgiyi yapilandirdiini savunur. Bilgiyi yapilandirmada sosyal

ortamlarin varlgini ortaya koyar.

Rousse’nin @rencilerin aktiviteleri yoluyla grendiine yakin bir yaklsm Dewey'de
gorulur. “Dewey, @renenleri aktif olmasi, proje atama yontemlerinin kullaniimasi,
dgrenmenin en iyi sosyal iceriklerde gelcezi ve sinifin etkilgimli bir toplum olarak ele
alinmasi yonundeki gosleriyle yapilandirmaci olarak kabul edilir” (Yurdak 2004:
112).

Dewey, bilginin olgturulmasinda bireyin cevresiyle olansKilerinin ve etkilgimlerinin
onemini destekler. @enmede @grencinin aktif role sahip olmasi geraktii belirtir.
Egitimi eyleme dayandirir. Rousse ve Dewey'in genlarak savunduklari ortak nokta,
bilgiyi yasanan deneyimlere dayandiriimasigrénmede sosyal ortamlarin ve etkiihin

ogrenmedeki 6nemi tzerinde durulmasidir.

Rousse ve Dewey gibi Brunerdesrénme igin @renenlerin aktif olmalari gerekini
disinmektedir. Bulg yolu ile @retim modeli Bruner tarafindan gglrilmistir. Bruner,
okulda temel yapinin g@enilmesinde en iyi yolun, @encilerin temel yapiyr kendi
kendilerine bulmasi oldiwnu ileri sirmektedir. Bunun icin degm@ncinin @renme

surecine aktif olarak katilmasi gerekir (Kemgrz001: 141-142).

Bu gorisu paylgan ve 20 yy. felsefecilerinden olan Kuhn, Wittgenstve Rorty, bireyin
ogrenmeye etkin katilmasi fikrini savunarak bireyinilglyi 6zgin balamda
yapilandirmasi gerekiini distinmdiler, bilginin dgru olmasini dgil, uygulanabilirliginin

onemli old@gunu vurgulamglardir (Erdem, 2001: 4).

Bircok goris ogrencilerin @renmede aktif olmasi geregini savunmaktadir. Cunku
Ogrencilerde @renme @rencinin bizzat kendisi tarafindan meydana gelndkkte
Yapilandirmacilikta da siga so6zu edilegrénci merkezli, grenciyi aktif kilan gitim

temelini bu gorglerden almy olmaktadir.



“Howe ve Berv’e gore yapilandirmacgr@nme kurami kokenini Jean Piaget ve Lev
Vygotsk’'nin calsmalarindan almaktadir” (Yurdakul, 2005: 112). Ptage Vygotsky'nin
ogrenmenin nasil oldiu ile ilgili gérUslerinin yapilandirmacilik kuraminin gglni igin
biyuk 6nem t@r. Bu iki bilim adaminin gorflerine dayali olarak, yapilandirmacilik

kurami, bilssel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacildeak iki gruba ayrilmstir.

Bilissel yapilandirmacilik Piaget'in kuramidir ve gunintél Ernest von Glaserfeld ve
Fosnot tarafindan desteklenir. Bifi bireyin kafasinda oldiunu sodyleyen bijsel
yapilandirmacilarin aksine Vygotsky, bkifi sosyal ve kilturel olarak yapilagdi
savunarak sosyal yapilandirmagh temelini atmgtir (Ozmen, 2003: 11).

Piaget’nin yapilandirmacginda, cocuklarin zihinsel gegiin asamalari bulunur. “Piaget’e
gore insanlar cevreleriyle etkgiende bulunarak, bu etkjendensemalar olgturarak ve
bilgiyi isleyerek @renir. Bu gamalar uyum, 6zimleme ve dengelemedir” (A¢ikgdon320
63). Piaget’in bilysel yapilandirmacilikla ilgili diuincelerine ait kisimda bu kavramlar

tanimlanmgtir.

Goruldigu gibi Piaget, bireyin bifsel gelsimiyle cevresini ilgkilendirmistir, dahasi
bilginin bu iliskiden d@dugunu ve bireyin kendisi tarafindan bilincli ve etkir sekilde
olusturdusunu belirtmgtir. Bu balamda, onun gowleri yapilandirmaci kurami ofturup

gelistirmistir.

Vygotsky, cocgun sosyal cevresinin bgbel gelsiminde 6nemli roli oldgunu ileri
surmgtar. Cocuklar cevresindeki ¢lerden ve onlarin sosyal dinyalarindagrahmeye
baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklari kavramlariijrlerin, olgularin, becerilerin,

tutumlarin kayng sosyal ¢evreleridir (Senergla, 2004: 55-56).

Vygotsky'nin ¢ocuklarin kendi kavramlarini, fikiri@i vb. olusturdugunu vurgulamasi
nedeniyle temelde yapilandirmaci aidu sdylenir. Vygotsky, cocuklarin géeenme
surecinde bilimsel kavramlari ve gunluksdiicelerini yegkinlerle olan ilgkilerinden

Ogrendigine inanmaktadir.

Yapilandirmacilik kuraminin 6énde gelen kuramcidam bir dgeri olan Bruner,

ogrenmeyi etkin bir stire¢ olarak gorur, bu sureg@enen yeni dgiince ve kavramlari var



olan eski bilgisi tizerinde ofturmaktadir. @renen secer, bilgi aliverisinde bulunur,
hipotezler olgturur, kararlar alir ve bunlar yaparken degs#il yapilarina dayanir. Onun
bilissel yapilari deneyimlerine anlam kazandirmasinlarordiizenlemesini ve verilen

bilginin 6tesine gecmesini kolaykarir (Can, 2004: 28 ).

Bruner’in Gsrenmeyi ve @reneni etkin olarak gérmesi, yeni bilginin var olaitgi Gizerine
bilissel surecler yoluyla odturdusunu vurgulamasi onun kavramsal olarak Piaget,

Vygotsky ve Dewey’le ayni noktada bglugu anlamina gelir.

Eger yapilandirmacilik kuramini kabul edersek ki Bewey, Piaget ve Vygotsky'nin
yolunu izlemek anlamina gelir, bilenden gmsiz bir bilginin var olamayagai,

ogrenirken sadece kendi @turduzgumuz bilginin varlgini kabul etmemiz gerekir.
Ogrenme, nesnelerin gercekgsini anlamak ya da glinceleri hatirlamak dd, 6grenme
surecinde oOrguledimiz aciklamalarsemalar ve yapilardan dugaal olarak lgisel veya

toplumsal anlamlar okturmaktir.



BOLUM IlI

3. YAPILANDIRMACI O GRENME MODEL i

Ogrenme yeteng insani toplumsal bir varlik yapan ve onueli canlilardan ayiran en
onemli Ozelliklerden biridir. Dgdugu zaman bilingli bir davragn gdsteremeyen
insanglu, yasamini surdirmek icin gereksinim duygcéaer tirli davrani ¢cevre etkisi ve
dogustan sahip oldgu gucleri yardimiyla grenir (Fidan, 1986: 10). Birey cevresiyle
etkilesimde bulunurken kimi zaman bu etkililerin bir kismi bireyde hi¢ iz birakmazken,
bir kismi kalici izli olur (Fidan, 1986: 6).

Insanglunun kazanngi olduzu beslenme, giyinme, yiriime, kama, kendini koruma,
okuma-yazma, der insanlarla birlikte ygma, sorun ¢bézme, herhangi bir mgsigemel
bilgi ve becerilerine sahip olma gibi gunlik hayagerektirdgi binlerce davragiogrenme

aranadur (Buyukkaragoz ve Civi, 1997: 23).

Insan dgdugu giinden bgayarak yaami boyunca bugiine kadar bircgdy Gsrenmistir
ve @renmeye de devam etmektedinsanin bu grenme §lemini nasil gercekkgirdigine
dair bircok gorg ortaya atilmy, eski ¢cglardan beri filozof ve bilim adamlari tarafindan
farkh bicimlerde agiklanmaya cailimistir. Ogrenme, genel anlamda sgati GrinGdur.

Yasam icinde yganilan olaylardan bircogey Grenilir.

Yapilandirmacilik, bilginin dgasina ait aciklamalarda bulunan bilgi kurami olraakl
birlikte, 6grenmeye ait fikirler 6ne sirmesi nedeniylgrénme kurami olarak ta kabul
edilmektedir. “Yapilandirmaci @enme modeli hakkinda 6ncelikle séylenmesi gereken
yapilandirmacifiin ogretmeyi dgil, 6grenmeyi vurguladndir’ (Oztiirk vd., 2005: 26). Bu
nedenle esas Uzerinde durulmasi gereken k@netroek dgil de @srenmektir ve vurgu
Ogreticiden ziyade grenen Uzerindedir. Bu kisimda yapilandirmacilikieetimenin nasil

gerceklgtiginden bahsederken, 6zellikle birey nagitenir? Sorusu tGzerinde durulacaktir.

Yapilandirmaci model herggencinin ge¢cmy yasantilarindan var olan bilgi yapisinin
varhgini kabul eder ve 6nemser. Her insanig dlinyayi algilamasi belirli kabullenmeler

araclilgl ile olur. Yani her bireyin zihninde énceden wan bilgileri bulunur, bu bilgiye



onbilgi denir. Eski bilgi yada 6nceki bilinenlemtanlari da yapilir. Onbilgiler genilecek
bilgilerin zihinde anlamli halde yapilandiriimasimakan vermek i¢cin 6nemsenir. Yavuz,
onbilgilerin amacini “6n bilgi ile yeni bilgi arasla kopri kurmak” olarak belirtir (Yavuz,
2005: 57).

Yapilandirmaci grenme modelindegienme bilginin yapilandiriimasi yolu ile gercefite
Yapilandirmaci grenme modelinde sik¢ca s6z edilen bu bilgiyi yamllama etkinlgini

ise, Jonassen’den aktaran Deryalgiiyle anlatngtir:

“Birey, 6grenme sirasinda yeni kdastiklari ham bilgileri (information) varolan
zihinsel yapilariyla karlastirarak, yeni bilgiyi bu yapi icinde uygun bir yere
yerlestirmeyi dener. Eer yeni bilgi 6nceden varolan yapiyla galiyor ve @&renci yeni
bilgiyle 6nceki bilgiler arasinda gifli ili skiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi varolan
zihinsel yapi icinde uygun bir yere eklenergitgicinin zihinsel yapisinin bir pargasi
haline getirilir. BOylece, b@angicta ilgisiz ve anlamsiz gériinen yani ham haiidm
bilgi, 6nceden edinilngi bilgilerle iligskilendirilerek, 6zimsenerek ya da i¢sgtilelimi s
olarak anlamli bilgiye (knowledge) dégtrlir. Ancak, yeni bilgi grencinin varolan
zihinsel yapisiyla cefiyor, ya da yeni ve eski bilgiler arasinda bir uygualuk
olusuyorsa, o zaman gbenci yeni bilgi dgrultusunda zihinsel yapisinda bazi
degisiklikler yaparak, bu ¢agma durumunu ¢dzmeye c¢ah Her yeni &renme,
Ogrencinin zihinsel yapisini tekrar gbzden gegidiona bir seyler ekleyerek
gelistirdigi ya da gerekfiinde deisiklik yaptigi icsel bir deneyimdir. renciler bu
sureclere hem fiziksel, hem de zihinsel yondennetdarak katilirlar. Tim bunlar,
yapilandirmaci gowiin  ‘bilgi  yapilandirma’ olarak adlandiggdi etkinliklerdir”
(Deryakulu, 2000: 61-62).

Kisaca bilgiyi yapilandirma etki@i zihindeki 6nceki bilgiler ile yeni bilgiler arasda
iliski kurularak ve sonucta yeni bilginin 6zimsenmesiuyile gerceklgir. Onceki
bilinenler ile yeni @renilen bilgiler arasinda uyumsuzluk olursa, bimkinsel yapisini

gOzden gecirerek dnceki bilgilerindegalgkli ge gider.

Bu olay ayni igaat muhendisinin temele uygun olarak plan haziranzabenzer. Temele
uygun olarak hazirlanmayansaatin plani, zeminden itibaren katlari @lirmaya misaade
etmiyorsa, igaat muhendisi planda gigiklik yapma yoluna gider. Ayngekilde onceki

bilgileri ile uyusmayan yeni bilgi grenciye verildgi takdirde 6nceki bilginin Gzerine yeni



bilginin eklenmesi grenciden beklenemeznsaat mihendisinin bu durumdasaatin
planini gézden gecirerek planindaggeli yapmasi gibi @renci de onbilgilerini gozden
gecirerek, gerekiinde onbilgilerinde dgisiklik yapar ve yeni bilgiyle uyumlu olacak hale

getirir.

Ogrenmenin bilgilerin zihinde yapilandiriimasi yola gerceklgtigini ve dgrencinin zihin
yapisinin dikkate alingi bu kuramda bilgi aktarimi ve insan zihni UzeriNesar,

Jonassen, Davidson, Collins, Campbell ve Haag'tiamilayaraksunlari dile getirmgtir:

“Bilgiler insan zihnine aynen gamarak depolanmaz. Ayrica, insan zihni de tim lgitgi
depolandgl bos bir depo dgildir. Yapilandirmaci kuram timgbienmelerin zihindeki bir
yapilandirma sonucu aftugu varsayimi uzerine temellenir. Bu varsayim uyaxibceyler,
Ogrenilecek @eleri daha once gendikleriyle zihinlerinde ilikilendirerek yapilandirirlar.
Bir baska deysle, bireyler @renmeyi kendilerine sunulan bicimiyle g zihinlerinde

yapilandirdiklari bicimiyle olgtururlar” (Yasar, 1998: 70).

Yapilandirmaci grenme modeli insan zihnini icine bilgilerin konulu@patilacgl ve
bilgilerin orada saklanagabir yer olarak gbérmez,gdenme bireyin zihninde gercektn

bir i¢ surectir. Birey di uyaranlarin edilgen bir alicisi olmayip, onlarmileyicisi ve
davranglarin aktif olwturucusudur. Tim grenmelerde zihinde dnceden var olan bilgilerin
Uzerine yeni bilgiler eklenir ve 6nceki bilgileleiyeni bilgiler iliskilendirilerek anlam
ctkarihr. Anlamlarda kisel yorumlar bulunur. Cunki herg@nci, dgdugu ginden bu
yana yaadgl ¢esitli bireysel ya da toplumsal deneyimlerin izlertagiyan ve daha onceki
ogrenme deneyimlerinden edingnoldugu anlamli bilgileri iceren bir zihinsel yapiya
sahiptir. Bu nedenle hergtenmede birey kendine ait anlamlar kurar, yorunmaa eder.

Her bireyde grenme ayni bicimde gerceklaez.

Bir anlamda yapilandirmaci yaklen, Ggrenmeyi, deneyimden anlam eglurmayla
eslestirir. Bu yaklsggimda @renciler yganan 6nceki deneyimlerin tzerine kendi anlamini
kurar ve bilgisini yapilandirirlar. Bilgi, bireyikendi deneyimleri sonucunda sturdugu
anlamdir. Bu nedenle insaglo, bilgiyi dogrudan almanin aksine, onu kendisi ghluur.
Bu, @gsrenmenin ancak mevcut bilgilere, deneyimlere dagkdrak gercekigirilebilecegi
anlamina gelmektedir. Sahip olunan bilgi ve dendgfila iliskilendiriimeyen yeni bilgi,

ogrenilemez. Cocgun &rendigi, cevresinde gozlemlegli seyin bir kopyasi d&l de onun



kendi digunis ve kleyisinin bir sonucudur. @enciler, kagilastiklari bir seyden anlam
citkarabilmek icin mevcut bilgilerine dayanirlar. rBbilgi ne kadar verilirse verilsin,
ogrenciler birtakim sireclerde ds$el olarak bu bilgileri kullanmadik¢ca, gegmi

deneyimleriyle ilgkilendiremedikce onlari gercektegrénmi olmamaktadir.

Yeni bilginin yapilandiriimasini, 6nceki bilgilerinyenileriyle iliskilendirilmesi ve
ogrenmeye hazir oluseklinde gordgimuizde bu kuram, gbencilerin neyi grenmek
isteyip neyi istemeyeceklerinin yonlendiriimesinee dmkan tanir. Bu yakiamin;
Ogrencilerin, @renme sureclerine katilimlarini destekleyen, ordgrenmenin bir pargasi
olarak goren, grencilerin dgal meraklarini besleyenggencilerin inanglari, tutumlari ve
motivasyonlari acisindan etkilerini dikkate alam kuaramdir. Yapilandirmaci yalgian,
bilgileri ve fikirleri yapilandirmanin otesinde,gi@ncileri bilgiler ve fikirler arasinda
iliskiler kurmaya ve bu nedenle kendi fikirlerini orgaykoymaya, yorumlamaya,

yargilamaya ve savunmaya yonlendirir.

Sonug olaraksunu diyebiliriz ki, bir insanin duydiu ya da bgka kaynaklardan edingii
bilgileri sorulunca sdylemesi, o bilgileri beli@me aldginin kanitidir; ancak anlaginin
kanitt olmayabilir. Kgiler, anlamini anlamadan ya da sorgulamadan Bagieri
ezberleyebilirler. Oysa anlamlgienme, bellge bilgi kaydetmenin 6tesinde zihninska
etkinliklerini gerektirir. Bu da bilgiyi yapilandmak ve bununla birlikte yapilandirmaci

ogrenme ilkelerini uygulamaktan gecer.

Yapilandirmaci grenme modelinin be temel ilkesi oldgunu ileri suralr. Ancak,
uygulamada bu geler birbiriyle tamamen tgamsiz veya birbirinden kesin cizgilerle
ayrilmis olarak dgunulmemelidir. Yapilandirmacigéenme ilkelerini Saban, Zoharik’ten
alintilamg ve be madde halinde sunmgtwr. Her madde yorumu ile birliktesasida

verilmistir:

— Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Bireylerin @Grendigi her yenisey, bireylerin daha
once @rendikleriyle ilgili zihninde var olan bilgi yapisie dogrudan ilgilidir. Bu nedenle
eski bilgilerin ya da der bir deysle 6n bilgilerin ne oldgunun bilinmesi grenmede son
derece 6neme sahiptir. Cunkugréncilerin sahip olduklari bilgi yapisinin farkinda

olmalari, hem grenciler hem de gretmenler acisindan énemlidir. Bu durungrencilere,



yeni deneyim icin yeni bir bilgi yapisinin gerekliup olmadgini anlamalarina yardim
eder. Q@retmenlerin de grencilerin eski bilgilerini bilmesi durumunda,gi@ncilerin
halihazirda sahip olduklari anlaharin tzerine iga edebilecekleri grenme yaantilarini
daha iyi planlayabilirler (Saban, 2004: 173).

— Yeni Bilginin Kazandirilmasi: Yeni bilgiler, Grencilerin kendi zihinlerinde 6nceden
varolan bilgi yapilarina uyup uymagana karar vermelerine olanak verecegkilde
sunulmalidir. Bu nedenle gtetmen bilgiyi bir butiin olarak ele almali, pargalayirarak
sunmall ve frencilerin @renmesine yardim etmelidir. gBr &rencilerin bilgileri
ezberlemeleri yerine onlari 6zimsemeleri hedeflensig, @rencilerin ‘batind,” onun
‘ilgili parcalarin’ ve bu ‘parcalar ile batin anaslaki iliskiyi’ acikca goérmeleri gerekir.
Cunkd, konunun anjdmasi ve kavranmasi, konunun yalnizca birbirindeyutlanmg
kicguk parcalar halinde sunumu ile gercekiez. Bilgi butliin olarak verildinde, batin
icinde ©Onceden bilinenler ya da eksik ve yanblarak bilinen 6nceki bilgiler de
tanimlanmg olur (Saban, 2004: 173).

— Bilginin anlasiimasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgi ile karkariya
birakildiklarinda, onlar icin anlama ve kavramaesiitbglamis olur. Gsrenciler, yeni
bilgiyi 6nceki bildikleri (kendilerinde var olan lzinsel yapi) ile kanlastirirlar. Eger, yeni
bilgi, daha ©once edinilenler ile cgiiyor ise, o konu hakkindaki zihinsel yapi

guclendirilir; fakat ger celsiyor ise, bu durumda var olan zihinsel yapgig#rilir.

Yapilandirmaci kuram acisindan bakildda, bir bireyin dsaridan edindii bilgiye kendi
zihninde anlam verme sirecishaa iki sekilde gerceklgr: Birincisi, eger belli bir alanda
edinilen bilgi, bireyin daha 6nce o alanla ilgigrendikleriyle celsmiyor ve belli bir
zihinselsemaya uyuyor ise, bu bilgi bireyin bellae olduysu gibi kaydedilir.ikincisi, ezer
belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nealanla ilgili &rendikleriyle celgiyor ve
belli bir zihinselsemaya uymuyor ise, bu durumda bireyin bu bilgiyildgge kaydetmesi
icin zihninde yeni dizenlemeler yapmasi ve yenideingeyi olgturmasi gerekir. Bilginin

anlgilmasi bir anlamda ¢evreyle uyumu gerektirir (Sal2f04: 174).

Yapilandirmaci kuramin onctlerinden Piaget'e biregevresine uyum yapabilmesi ve
cevresiyle bga cikabilmesine zeka tanimi vestim. Bu uyum slrecinde bu temel

kavramlari ortaya koynstur. Bunlar: semalar olgturma, 6zimseme, uyum @ama ve



dengelemedir. Bu kavramlara ayrintili olarak gs#il yapilandirmacilik ag altinda

deginilmistir. Bu anlamda Piaget'in kurami yapilandirmaggedmeye temel olngtur.

— Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler, yeni konu ile ilgili siniftaki gencilerin bilgi
yapilarina uygun grenme yaantilari ve etkinlikleri sglayarak onlara yardim edebilirler.
Bilgi icin en etkili ve verimli @renme aktiviteleri, yaratilir. Sinif i¢i etkinlikevmateryal
secimine @rencilerle birlikte karar verilir. Bu aktiviteleta dgrenciler bilgilerini slevsel
hale getirirler. Bu stirectezéenciler bilgi yapilarini test edip, gerektide yeni yapilar isa
etmelerine olanak verir (Saban, 2004: 175).

— Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler, belli bir konu hakkindaki bilgiyigienirler,
ve kazanilan bilgiyi siniftaki ¢éli etkinliklerde uygularlar; fakat s6z konusu leamlan bu
bilginin okul icinde ve dyinda uygulanabilir nitelikte olmasi i¢in onungigk durumlara
da nasil uygulanabilegmin test edilmesi gerekir. Bu dagr@ncilerin o bilgi tizerinde kafa
yormalari ve bilginin farkinda olmalari ile gercedt. Yani, bir bireyin belli bir bilgiyi
uygulayarak belli bir problemi ¢ézmesi ile o bineykendisini o problemin ¢6zimine
ulastiran stratejinin ne oldiunun farkinda olmasi iki ayseydir. Dolayisiyla grencilerin
sahip olduklari bilgilerin farkinda olmalarinigayacak etkinlikler onlarin geriye donip ne
yaptiklarini gézden gecirmelerine imkan taniyanvitilerdir. Bunlar arasinda érnek olay
incelemesi, rol oynama, proje gahasi, @rendiklerini yaziya dokme gibi etkinlikler
olarak siralanabilir (Saban, 2004: 176).

3.1. Yapilandirmaci Gsretmen Modeli

Ogretmen, evrensel toplumun uyanik, ulusal toplumydira meslginin ise yeterli ve
yetenekli bir Gyesidir. Bu Uye,g#imi bir butiin olarak goérebilmek, belirli bir gdetim
alaninda uzmangmak, mesleki bilgi ve becerilerini etkili olarak gijamak durumundadir
(Alkan vd., 1998: 16).

Egitim ve @gretimin niteliksel ve niceliksel olarak kalitesibelirleyen unsurlarin Banda
ogretmen faktor gelmektedir. ‘getmenin sinif icindeki davragiari ne 6lgude nitelikli

ise, @renci davrarglari da o 6lcide nitelik kazanacaktir” (Parlakyzldl998: 37).



Okulbncesi ve sinif gretmenleri, bireyin bikisel gelsiminde can alici 6neme sahip bu
donemlerde ¢ocuklari etkileyerek gelecek nesilleiliysel gelsimlerini besleyen; bireyin
kendine, topluma ve kendi suindaki dinyaya kar tutumlarinin cercevesini gizen ve
sekillendirmeye bsglayan; gelecek nesillerin yama bicimini buyik o6lcide etkileyen
iletisim, argtirma, analitik dgiinme, problem c¢c6zme, yaraticilik ve estetik beeenin
gelisimini hizlandiran kidir (Senemglu, 1998: 101). Bu nedenle de i@&tim
kurumlarinda yapilandirmacgtenmeyi temel alan birgdetim programinin barili olarak
uygulanabilmesi, programi uygulayacak olagredmenlerinin Gzerlerine gén gorevleri

yapmalarini gerektirmektedir.

Yapilandirmaci gretmen olabilmek ggu 6gretmenin yetme tarzindan dolayr zordur.
Ogretmenlerin ¢gu geleneksel @tim sistemi icinde yettiginden ve aynisekilde de
Ogretim verdiklerinden yapilandirmagia gecgg gonulli olarak gretmenlerin kaliplgmis
davranglarini terk etmelerini ve yeni rollerini benimsemhi gerektirir. Yapilandirmaci
ilkeleri benimseyip uygulamaya #adiklari zaman grenciler kendi @renmelerinde
sorumluluk almaya cesaretlenirler ve kenglighme sureclerini yonetirler. Buradan amacla
kisimda yapilandirmacilik temelindesrétmenlerin rollerine ve sahip olmasi gereken

Ozelliklere dginilecektir.

Yapilandirmaci siniflardagdetmen, bilgi aktaricisi ve sinifa hakim olan geksel sinif

ortamindaki rolinin dindadir. Bununla ilgili olarak Brooks & Brooksinlari soyler:

“Yapilandirmaci @retmen, @renmeyi kolaylatirici bir yardimci, dost ya da herhangi
bir gereksinme aninda kendisinestarulabilecek bir dagman gibidir. Siniftagbirli g

ve etkilgimi kolaylastirici tutum ve davraglar sergiler. @renilecek @eleri,
Ogrenciler bakimindan anlamli ve ilgin¢ kilacak ftrsa ortamlar yaratir” (Brooks &
Brooks, 1999: 21).

Yapilandirmaci grenme modeli, renci merkezli bir anlayl savunmaktaydi. Bu nedenle
ogrenci merkezli bir @retim anlayginda, @retmen @rencilerin @renme slrecinde
mumkuin oldgu kadar sorumluluk almasina imkan tanir. Bu noktseayol gosterici ve

rehber konumdadir. Buradan hareketle yapilandird@etmen, gretme goérevinde gd

de @renci @renmesine yardimci gobrevde olmalidir. Bunu isefsiginde gereken



ortamlari kurarak grenci @renmesine destek olmagklinde yapmalidir, yanigiencilerin
hem @&retmen ile hem de ger Grencilerle iletsim kurmasini sgayarak, @renenlerin
bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunargigergeler vererek, hegtenenin kendi

kararini kendisinin okiurmasina yardimci olarak gercefier.

Ogretmenin sinif iginde, @encilerin fikirlerini, digiince ve sorularini acikca dile
getirebilecekleri ortam gtamasi yapilandirmacgin uygulanmasi icin gereken bir
kosuldur. Yapilandirmaci gretmen sinif ortamindagéenci @Grenmesine destek olacak
sekilde ortamlar kurar. grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alaraker @renenin

0grenmesine destek verir.

“Yapilandirmaci @retmen; bireye uygun etkinlikler yaratmagrénenlerin hem

ogrenenlerin fikir ve sorularini agikca ifade edeeekbrtamlari olgturma gibi rolleri

yerine getirmek durumundadi(Brooks & Brooks, 1999: 21).

Yapilandirmaci gretmen, sinif icindeki ile§imi ve etkilsimi en st dizeyde
gerceklgtirmek igin ¢aitli etkinlikler dizenlemelidir. Bu etkinlikler yai ile Ggrencilerin
isbirligi yaparak grup halindegdenmelerini tgvik eder. (Gretmen gerekirse gruplarin bir

Uyesi gibi de davranabilir vezéenmelerine yardimci olur.

Yapilandirmaci fgrenmede, @renmeyi gerceklkgiren bireyin kendisiydi, gretmen
O0grenme surecindegbenciye yol gosteren fydi. Bu nedenle yapilandirmacgi@tmenler
ogrencilere, @renme aamalarinda ne yapacaklarini sdylemezler.greQcilerin
distnmelerini, sorgulamalarini, cevaplara kendilerinlesmalarini isterler. Bu samada
ogrencilere sorular soraralgenmelerine yardim ederler. Brooks & Brooks, bu uam

sunlari soyler:

“Ogretmenler, problemi grenenler icin ¢6zmek yerinegtencinin ¢oziimlemesi igin
ortam hazirlarlar. @etmen dgunduriict sorular sorarakgi@nenleri argiirmaya ve
problem cozmeye $eik eder. GGretmen, @renene soru sorar ama neyi ya da nasil
distinecgini sdylemez. Yapilandirmacigietmen kuzey yildizi gibidir, gencinin
nereye gideggni sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimci ol{Btooks & Brooks,
1999: 23).



Yapilandirmaci @retmenler, bir problemi ¢6zip, hazir olararénciye sunmazlar.
Problemi @rencinin ¢cbzmesini isterler ve problemi ¢cbéznmyaraasinda grenciye sorular
sorarak yardimci olurlar. Bununla ile ilgili olarafirnesin, yapilandirmaci anlayn
benimsendii bir matematik dersinde, problem c¢cozimuyle ildiatall slem yapan bir
ogrenciye, @retmen, $uradaki gleminiz hatali, ongdyle duzeltiniz!” bigiminde uyarmak
yerine, “problemin ¢oézumauyle ilgili olarak hangilemleri, hangi gerekceyle yaptiniz?
Islemlerinizde herhangi bir hata olglunu dguniyor musunuz? gr varsa, bu hatanin
nerede oldgunu d@ldnuyorsunuz? Bu hatayl nasil dizeltebilirsiniz?”biGsorular
yonelterek @rencinin hatay!r bizzat kendisinin bulmasi ve dimeki yoninde caba
gOsterir.

Yapilandirmaci bir gretmenin 6zelliklerini Brooks & Brookgdyle siralamytir:

— Ogrenci ozerkligini ve girisimlerini destekleme: Yapilandirmaci grenme
uygulamalarinda @enmenin  @renci tarafindan gerceki&ilmesi nedeniyle
yapilandirmaci gretmen, @rencilerin kendi @renmelerinde daha fazla sorumluluk
almalarini beklemelidir. grencilerin kendi grenmelerini yonlendirebilmeleri icin onlara
daha fazla sorumluluk ve denetim olgngeriimesi gereklidir. @retmen @enme sureci
icinde belirli konu hakkinda bilgileri aktaran,gréncileri yonlendiren biri del de,
ogrencinin @renme amacini gercektemek icin sectii yolda ona yardimci ve rehber
konumda olmalidir. Buradan amaglasrénme gorevilerinde 0Ozerk olangrénciler
Ogrenecekleri bilgiler arasindaki gkileri ararlar, bu ilgkileri bulabilmek icin sorular
sorarak amaclarina ylaaya cakirlar (Brooks & Brooks, 1999: 103).

— Ogretimde ¢sitli ortam ve materyallerin yanisira, ham verileri ve birincil bilgi
kaynaklarini kullanma: Kavramlar, teoremler, ¢ozim yollari, fikirler insdoreyninin
olusturdusu soyut seylerdir. Bu soyut kavramlari yapilandirmaci bigré&tmenin
tanimlayarak @rencisine vermesi, ezberden 6teye gitmeyecektink@igzrenci sadece
tanimlari ezberleyecek ve unutacaktir. Bunun yeiigeetmen birinci el kaynaklari ve
gercek dinya problemlerini géencilere sunmali  daha sonrgréncilerin soyut
distnceleri olgturabilmelerine ve i¢self@irmelerine yardim etmelidir. Farkli ortam ve
materyaller yolu ile grencinin farkl ve etkili @renme deneyimleri yamalarina imkan
tanimahdir (Brooks & Brooks, 1999: 104).



— Bir 6grenme gorevini yapilandirirken “belirlemek, karsilastirmak, siniflamak,
cbzimlemek, olgturmak” gibi Ust dizey bili ssel etkinlikleri gerektiren gorevlere
agirhk verme: Bilginin ne amacla grenci tarafindan alinagg nerde kullanilaga ile
ilgili fikir edinilmeden, bilgilerin direkt @renciye sunulmasi ezberglide beraberinde
getirir. Ezberlenen bilgi ise tekrar edilmgidstre iginde bir sure sonra zihinden silinir. Bu
nedenle yapilandirmacigietmenler, bilginin bigsel gelsimi sagslayan bir ara¢c olmasi
gerektgi distncesinden hareketle, birgi@nme gorevini olgtururken “tanimlamak,
listelemek, adlarini sdylemek, bilmek, adini soyd&i gibi bilginin ezberlenmesine
yonelik @srenme gorevlerini del, “siniflamak, ¢oziumlemek, belirlemek, gturmak,
tartismak” gibi daha Ust duzeydeki el etkinlikleri iceren gérevier ofturmahdirlar
(Brooks & Brooks, 1999: 104).

— Ogrenci tepkilerine goére dersi yonlendiriniz, gerekli oldugunda Ggretim
stratejilerini ve icerigi degistirme: Yapilandirmaci bir gretmen, @rencilerinden gelen
tepki ya da isteklere goére dersinin @k dezistirebilir. Sinifin ilgilenmedii bir konuyu
ortadaki ilgisizlge kagin ayni bicimde sunmada israr etmekancinin derse kar ilgisiz
kalmasina ve veriminin ginesine neden olur. Bunun yerine yapilandirmgcetinenler,
ogrencilerin daha cok ilgi duyduklari noktalar&iik verip, pek ilgi duymadiklari
konulari gerekgiinde erteleyerek gencilerin ilgisini ve derse katilma isteklerininte
tutmak olanaklidir. Ozellikle de dikkat siirelers&iolan ilk@retim ¢aindaki @Grenciler
icin Ogretmenin bu ilkeyi gbz ©6nunde bulundurmasinin ondrayuktir (Brooks &
Brooks, 1999: 105).

— Ogrenilecek konuyla ilgili gorislerinizi  6grencilerle paylasmadan 6nce,
ogrencilerin o konuya iliskin goruslerinin ve bakis acilarinin ne oldugunu belirleme:
Ogretmen, glenecek konu ile ilgili @rencilerin  gorglerini  belirlemeden o6nce,
ogrencilerin o konu ile ilgili gorglerini belirlemelidir. ClUnkl gretmen @renci
gortslerini belirlemeden 6nce kendi g@térini sunarsa, grencilerin kgisel gorilerini
olusturmalarina imkan tanimamolur. Osrenci, @retmenin soylediklerini dgru olarak
benimser. Buekilde de @rencinin kendine ait gostolusturmasi engellenmiolur. Oysa

ki 6gretmen, @rencilerin konu ile ilgili baky acilarini bilirse, gretecei konu ile ilgili



olarak @rencileri hangi etkinliklere yoneltegimi bilir. Ozellikle de konuya bgamadan
once bunu yaparsa,gkencilerin konuya eksik ya da hatali balacilarini belirler,
Ogretimin nerede bdayaca&ina ve hangi noktalardag@alikli olmasina dair kanitlarda
bulunmu olur (Brooks & Brooks, 1999: 107).

— Ogrencilerin hem sizinle, hem o6teki @rencilerle diyalogunu destekleme:
Yapilandirmaci gretmenler @rencilerin @retmen ve dier dgrencilerle diyalog icerisine
girmesine destek olur. Ozellikle sosyal yapilanderhk ile ilgili kisimda &renme sosyal
ortamlar icinde ve bireylerin etkiemi ile gerceklemekteydi. Buna gore yapilandirmaci
bir 6gretmen, @renmenin bir yolunun da sosyal etkila ile gergeklgtigini bilmelidir. Bu
nedenle @rencilerin @renmesini sglamanin ya da diince ve gor§lerini
glclendirmesinin ya da gstirmesinin bir yolu da grencinin hem gretmeniyle hem de
ogrencilerle diyalgunu desteklemekten gecer.gi©tmenin sinifta yapmasi gereken,
ogrencilerin kendi gorgi ve diguncelerini dinleyebilegg ve bunlar tzerinde giinerek
diUstncelerini bireysel olarak sinayabilmeleringlsamaktir. Bunun gerceldgrilebilmesi
icin yapilandirmaci gretmenler cabma gruplari olsturabilir, igbirligine dayali bir
ogrenmenin gercekiebilmesi yoniinde ¢aba gosterirg®ncinin hem gretmenle hem de
diger Ggrencilerle diyalgunu bu yolla arttirabilir (Brooks & Brooks, 199908).

— Ogrencilere acik uclu, disundirict, anlamli ve derinligi olan sorular sorarak
onlarin konuyu arastirmalarini destekleme; ayni zamanda @rencileri kendi
arkadaslarina sorular sormaya Ozendirme Yapilandirmaci @retmen @rencilerin
aragtirmaya dger vermelerini istiyorsa, onlarin gtama yapmalarina imkan tanimahdir,
Tek dagru cevabi olan bir soru ortaya atilirsgréncilerin argtirma yapmalari ve ka
fikirler Gretmeleri beklenemez. Bunun icin yapilamdaci @retmenler, birden ¢ok cevabi
bulunabilen, acik uclu sorulara yer vermelidigréncilere yoneltilen bu tir sorular yanitin
basitce ezberlenmesini gk de c¢ok boyutlu olarak genci tarafindan asarilip,
gelistiriimesini ve kendi anlamini yapilandirilabilmesimgerektirir. Yapilandirmaci
ogretmenler, @rencilerin kendi dgtincelerini desteklemek, ggirmek ve dgundirmek
icin bu tdrden sorular kullaniimahdir, ayni zamandsrenciler de birbirlerine soru
sorabilmelidirler (Brooks & Brooks, 1999: 110).



Bu yaklgimi benimseyen getmenler sorular ve problemler sunarlar. Daha safa
Ogrencilerin kendi cevaplarini bulamaklarina rehlberiederler. Bunusu 6rnekle
aciklayalim: Bir cocgun oyuncgini kaybettgini, aradgl halde bulamagini disinin. Bu
durumda biliyorsaniz oyunge yerini soyleyebilirsiniz. Fakat bunun yerine darla
cocuzun oyuncgl bulmasi sglanabilir. Cocga oyuncgiyla en son nerede oyngchi

hatirlayip hatirlamagdini sorulur. Cocuk gider ve oyungabulur. Bulamamgsa, baka

nerede birakmgiolabileceini sorulur. Boylece her seferinde olasi yerlernkol ederek
sonunda oyungani bulur. iste boyle bir durumda cocuk, tekrar oyupea kaybettginde

yada baka birseyi kaybettginde ne yapmasi geregimi 6grenmis olur. Qsretmenin sinifta
sorular sormasi da bu 6rnekte gidwibidir.

Ogrencilerin sorular sormalari, giincelerini sorgulamalarigéencilere sorular sormay! ve
birbirlerine sorular sormalari geik edilir. Birden fazla cevaplari olan kargnia sorular
Ogrencilere sorularak onlarin ginmelerini derinlgtirme ve genidletme cabalar
yogunlastirilir, olay ve fenomenler Gzerinde kendi anfganni sekillendirmelerine davet

edilir.

— Ogrencilerin yapilan etkinlikler 6ncesinde ve sonrasida tepkileri (zerinde

durarak onlari anlamaya calisma: Yapilandirmacilikta grenme, verilen bilgilerin
ogrenci tarafindan elde edilmesi olarakgtlede bilissel ve duysgsal olarak ge$imini

saglayan bir sureg¢ olarak gorulmelidir. Bu nedenkgaicilerin @renme etkinliklerinin
basindan sonuna kadar verdikleri tepkiler, onlarinigg@ine dair @retmene bilgi verir.
Bu yolla @retmen @rencinin ne drendigini ve nesekilde @&rendigini de drenmi olur
(Brooks & Brooks, 1999:111).

— Ogretimin basinda ogrencilerin konuyla ilgili gérii slerine karsit nitelikte 6grenme
deneyimlerini de sunarak olabildgince farkli acilardan dusunmelerini ve
tarti smalarini saglama: Ogrenme ile ilgili olarak Piaget,genmenin bir cagma sirerci
sonunda gercekyagini, dnceki bilgiler ile sonraki grenilenler arasinda ortaya c¢ikan
dengesiziin, dengeye kawturulma calgmalarinin ardindangenmenin sglandigindan
bahsedilmiti. Buradan hareketle sinif ici, etkinliklerdgréncilerin zihninde olgturdusu

semalarin dgistiriimesi amaciyla gereken csthha durumu ortaya cikariimalidir. Bunu



yaparken yapilandirmacgietmen, @renilecek bilgileri hazir olarakgenciye sunmali,
onun yerine @rencileri aratirmaya, dginmeye ve fikirler Uretmeye gek etmelidir
(Brooks & Brooks, 1999: 112).

— Ogrencilere bir soru yonelttiginizde, olasi bir yanit zerinde digiinmeleri igin
yeterince bekleme suresi tanima®©grencilerin sorulan bir soruya cevap verebilmelein i
zihnindeki bilgileri slemesi gerekir. Bunun icinde belli bir sireye ilagy duyar. Her
ogrencinin zihinsel kapasitesi bir gilgir. Dolayisiyla bazi grenciler sorulan soruya daha
hizli cevap verirlerken, bazilari da uzun sureyeyalc duyarlar. @rencilerin bireysel
farkhliklarini g6z 6niine alan yapilandirmadirémenler, bazi genciler tarafindan kisa
surede cevaplandirilarak, gér Ggrencileri hayal kirikigina gratmamali, bunun yerine
batin @rencilerin sorulan sorulara cevap verebilecekleteyli stireyi onlara tanimalidirlar
(Brooks & Brooks, 1999: 114).

Yapilandirmacikkl benimsemy olan bir @retmen, ger sinifinda yapilandirmaci kurama
uygun eitim vermek istiyorsa, bu tur etkinlikleri yapmaird Yapilandirmaci gretmen
olabilmek zor bir gegi ve deisimi beraberinde getirmektedir. Cunkigrétmenler
nesnelci gorglin  hakim oldgu geleneksel gretim icinde yettiriimektedir.
Yapilandirmacikka dgru gecite Gsretmenlerin yapilandirmacilik hakkinda bilgilenmiele
ve Ggrendiklerini hayata gecirmeye istekli olmalari, ulgma acisindan son derece énemli

ve gereklidir.

3.2. Yapilandirmaci Ggrenci Modeli

Ogrenme-@retme surecindegienciye sunulan g@etim hizmetinin yani sira,gdencilerin
ogrenmek icin ne yapt da énem tamaktadir. @retmenlerin oldgu gibi égrencilerin de
yapilandirmaci modeldegienmeye hazirlanmasi gerekir. 21. ylzyila girerlegitim
sisteminden; problem c¢6zebilen ve mantik yuritehitrup cakmasi yapabilen, uyumlu
ve sorgulayici davranabilen, bilgiye sila onu paylgabilen, esnek, yaratici, kendine
glvenen, ygam boyu @renmeye ve gelmeye istekli, yazma ve kogmma becerilerine
sahip @renciler yetstirmesi beklenmektedir (Ciftci, 1998: 4-5).



Geleneksel gretime algmig olan @&renciler, @renme sorululgunu lzerlerine almaya
Usenebilirler ya da ne yapacaklarini tam olarak bédgetekleri icin sorumluluk almaktan
kacinabilirler. Bu gamada @gretmen @rencileri yureklendirerek, onlara destek vermeli ve
Ogrenci de Uzerine gén rolleri yerine getirebilmelidir. Bu kisimda y&mdirmaci
modelde, grenenden beklenen davrglar ve @&rencide bulunmasi gereken 6zelliklere yer
verilecektir.

Yapilandirmaci grenende bulunmasi gerekernsigel 6zellikleri, Marlowe & Page 'den
alintilayan Erdem ve Demiraljyle ifade etmitir:

“Yapilandirmaci @renende bulunmasi gerekersi&el ozellikler arasinda; mucadeleci,
girisimci, meraklh ve sabirli olma yer alir.g€&nen, grenme sirecinde sirekli merak
eder, merak ettikce de atmma yapar. Merakh grenen @renmeye daha cok
gudulenirken, gisimci 6grenen Ozelli ile bilgiyi 6zgurce daha derinlemesine grar,
inceler, analiz eder, problem ¢ozer,sétel soru sorar, karlastirma yapar, bulduklarini
tartisir, yorumlar ve yorumladiklarini nedenleriyle sautin(Erdem ve Demirel, 2002:
86).

Yapilandirmacilik bireyin grenmesindeki biyuk soruml@u &grencinin kendisine
verdiginden, sinif icinde aktif olmasini gerektirir ve da @&renci girgimciligini arttirir.

Ogrenciyi gelenekselgtim ortamindaki edilgen roliinden kurtarir, aktéla getirir.

Yapilandirmaci grenen merakli olmaldir. Cunkli ancak merak ederylsr aratirma
yapmaya istek duyarlar. Bu nedenkgénciler her turli kaynaktan gtama yapabilmeli,
karsilastigl sorunlar kagisinda ¢6zim dretirken, hazir bilgilerdergidlele kendi argtirma

sonugclarindan faydalanmasini bilmelidir.

Yapilandirmaci grenen, problemleri ¢ézebilen birey olmalidirgr€menin sundgu
problemi ¢6zme yollarini aramali, anama yapmalhdir. Bilgiyi hazir alarak
kabullenmemelidir. Bilgiyi argtirip, yorumlar ortaya koyabilmeli ve ayni zamanda

yorumlarini savunabilmelidir de.



Yapilandirmaci grenciler sinif icinde uygulanan grup gahalarina etkirsekilde katilirlar
ve zihinsel yapilarinin galinesine katkida bulunabilecek cevredeki her tlurafirge

olanaktan yararlanmaya cgatlar.

Bununla ilgili olarak Yaar, yapilandirmaci @enciler grup icinde, grup dinagnin
saglanabilmesi icin kendi paylarina ggn sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye
O0zen gosterirler. Birlikte caliklar grubun Gyelerini ve kendilerini nesnel alr
degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik her turklestiriyi hosgorili bir bicimde
karsilarlar. Sinifta etkili bir @renci-Ggretmen etkilgiminin yanisira, dostluk ve igtegiln
egemen oldgu bir &grenci-@Grenci etkilgiminin kurulmasina yonelik ¢aba gosterirler.
Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamakin her tur firsati
degerlendirirler, der (Ygar, 1998: 73).

Yapilandirmaci yakkamin baari ile uygulanabilmesi igin,gencinin tGzerine djen rolleri
iyi bir sekilde yapmasini gerektirir. Burada belirtilengrénci rolleri @&renciye

kazandiriimalidir. Bu yakiam 6srenciye bircok yarar gdamaktadir.

Yapilandirmaciigin 6grenen agisindan yararlarini Ulgen sekilde maddelgtirmistir:

« Ogrenenlerin diiinme ve plan yapma yeteiiei gelistirir.

* Girisimcili gi gelistirir.

« Ogrenme yaantilarini daha iyi anlamayi 8ar.

« Oprenen, @reten ilikilerini gelistirir.

» Gudulenmeyi sdar.

« Ogrenenin okula ilgisini arttirir.

* Kendini ifade etmeye firsat verir.

« Konu alaninda geleneksel siniflara goreaadaha cok yiikselir (Ulgen,1994:
144).

Geleneksel gretim modelinde bilgiyi kaynaktan hazir olarak almaalsan, @&retmeni
dinlemeye akmis 6grenci, yapilandirmaci modelde kendirénmesini gercekigirmede
ve Uzerine dgen dper yuakomlalukleri almakta zorlanabilir. Muhtemel achk

yapilandirmaci modeldesienci yetitirmenin sikintilari olaga gibi Ulgen’in de belirttgi



gibi bircok yarari da vardir. g&r ki yapilandirmaci grenmenin iyi birer uygulayicisi
olmak isteniyorsa, grencilerin yapilandirmaci modele uygun davgkam géstermesi icin

onlara rehber olunmali, yol gosterilmelidir.

3.3. Yapilandirmacilik Temelinde Grenme-Ogretme Cevreleri ve Sinif Ortami

Ogretme, herhangi birgienmeyi kilavuzlama ve gmma etkinlgidir. Ogretme sireci bir
bilgi yikleme slemi degil, 6grenciyi her yoniyle tam olarak tanima ve ona kégdenme
islemlerini etkili ve verimli bir bicimde yonlendirnseni s&layacak beceriler kazandirma
surecidir (Somuncuygu ve Yildirnm, 1998: 31). Bu slreci gerceilemek ise @retmenin
gorevidir. Ggrenme ise bireyin kendi yantilari yolu ile davraglarinda dgisiklik
meydana getirmesi slreci olarak tanimlanabilir. Maq@lirmaci modelde genmeyi

gerceklgtiren bireyin kendisidir.

Yapilandirmacilik temelindegdenme-@retme cevreleri ve sinif ortamighéli bu kisimda
ogrenme-@retme cevresi denilmesinin amacgréncinin @renmesini gercekigiren ve
Ogretmenin de g@renmeye yardimci oldw ortamin 06zelliklerinden bahsedilmesi
dolayisiyladir. Ayrica sinif i¢ci uygulamalari, yemdirmacilgin nasilsekillendirdigine de

deginilmesi balikta sinif ortami denilmesini de gerekli kiktir.

Ogretmenin bilgiyi @rencilere aktarmakla gorevli, kurallari koyansikioldugu ve
kaliplasmis  yontemlerin  uygulangh geleneksel siniflarin  6zellikleri gayet iyi
bilinmektedir. Fakat yapilandirmacilik daha kagrkar ve bu nedenle yapilandirmaci
ortamlari da anlatmak cok ta kolay gddir. Bu bdlumde yapilandirmaci gienme
ortamlarinin tasarlanmasina ait aciklamalar veskewe geleneksel sinif ortami ile
yapilandirmaci siniflar arasindaki farklaragiderek yapilandirmaci genme-@retme

cevreleri tanimlanacaktir.

Yapilandirmaci grenme-@retme cevrelerinde 6ncelikle demokratik olmgreiciyi ve
ogrencinin b&msizlgini 6n plana ¢ikarma s6z konusudur. Bununla ilgiirak Gurol,

sunlari soyler:

“Yapilandirmaci @renme-@&retme cevreleri, grenci merkezli yaklamlari 6ne cikararak

demokratik bir anlayl sglamaya yonelik olarak sievde bulunur. Bu anlamda



yapilandirmaci cevrelerde gi@nciler @retmen tarafindan yetkilendirilir. Bdyle bir
¢cevrenin amacl, genci b&msizlgl icin anlamh @renme deneyimleri gtayarak
demokratik bir sinif ortami ofturmaktir” (Girol, 2002: 166).

Yapilandirmaci siniflar demokrasiyi sgyan siniflardir. Demokrasi, sinifta yapilan
demokratik uygulamalarla gjmaya balar. Sinifta @retmen kontroll altinda gergekésn
ogrenci hakimiyeti vardir. Kendi @enme deneyimlerini bizzat y@masina imkan veren
demokratik ortam grencide anlamli grenme gercekigirmeye yardimci olur. Bu nedenle
sinif icinde @rencilerin @renmede aktif olaga ve kendi @&renme deneyimlerine
katilabilecgi demokratik bir ortam yaratiimalidir. Demokratiknglarda @retmenin ve

dgrencinin rolinu Grays0yle belirtir:

“Demokratik siniflarda gretmen ve @renciler kendi ortamlarinin kontrolinu
paylagabilir, dgrencilerin sinif icerisinde bir insan olarak vgrénen bir ki olarak
kendilerini etkileyen her olaya direkt olarak kahilir” (Gray: 1997).

Sonu¢ olarak demokratik ortamlargréncinin her turli deneyimlerine aktifekilde
katilaca! yerler olmalidir. Boyle demokratik ortamda yacatdisiincenin geltiriimesi
temel etkendir. @etmen ise bilginin kayna olarak hareket etmekten ziyade bir rehber
gibi hareket eder. Gerek gienme tekrgini belirlemede gerekse derste yapilacak
etkinliklerde @renci gorgud alinmahdir. Dersi yonlendirme gucu,grénciye ancak
demokrasiyi benimseyen siniflarda verilir. Yapdamaci siniflarda kural koyma ve karar
alma surecinin de demokratik ofgluile ilgili olarak Ozmen’in aktargh gibi DeVries ve

Zan,sunlari séyler:

“Kural koyma ve karar alma slrecinegréncinin dahil edilmesi gretmen ve
Ogrencilerin duizen vesbirli gi sazlamasinda karlikli sayginin oldgu bir ortam yaratir.
Ogrenciler sinif kurallarini  sahiplenmeli ve sinif eiisindeki  sorumluluklarin
paylssildigini hissetmelidirler. Sinif icerisinde ganan problemler genciler ile

birlikte disinuldiginde sinif icerisinde bazi kurallar olmasi geggkt inanilacaktir.
Karar alma slrecinin payani sonucu olgan sahiplik duygusugiencinin sinifta olan
iyi ya da kotl olaylarda sorumlun paylailmasina neden olur. Ayricagi@ncilerin

oy kullanmalari, karar alma strecinde herkesigiidtielerine ayni dgrin verilmesiyle

esitlik duisiincesini yapilandirmalarina firsagteyacaktir” (Ozmen, 2001: 66-67).



Insanlar kendilerinin gindaki kiilerin koyduklari kurallara uymak istemeyeceklerdu
da geleneksel sinif ortamlarinda tek tarafli alifamallara uymayan gencilerden
kaynaklanan disiplin sorunlarina yol acacaktir. Napdirmaci siniflarda kurallarin birlikte
konulmasi, kurali koyaningdéenci olmasi disiplin sorunlarini en aza indirirni® icinde
kurallarin birlikte alinarak, sorumluluklarin paylanas: @&rencide sahiplik duygusu
yaratir ve ayni zamanda sinif icindgréncinin kurallara uymaya karsorumlulgunu
arttirir. Ayrica sorumluluklarin paydmasi, karar alma strecinde sdiacesi alinan
ogrencide eitlik kavrami yapilanir. Bir anlamda demokrasi kawn uygulamalar yolu ile
Ogrencilere benimsetilir. Demokrasiyigfenmenin en iyi yolunun uygulamadan ggicti
belirten Saban ise demokrasinin uygulanmasinalaialo “demokrasiyi grenmenin en iyi
yolunun siniflarda uygulamali olarak gercakidmesidir. Osrencileri en cok etkileyen

seyin sinifta sdylenenler dié yapilanlardir’ old@gunu eklemgtir (Saban, 2004: 59).

Insanlar duyduklarini ¢gé de uygulama yolu ile hayata gecirdiklerini unwatnhar. Eer ki
ogrencilere demokrasi kavramg@tilmesi gerekiyorsa, bunu Saban’in da begrtgibi
sinif ici uygulamalar yolu ile hayata gecirmek dareOrnesin, sinif bgkani seciminde,
oy kutusu hazirlanip, gdencilerden kendi kararlari ile belirledikleri bikisiye oylarini

vermeleri istenebilir.

Ayrica yapilandirmaci siniftagéenciler @renme deneyimleri wamalari icin gereken
kararlarin alinmasinda so6z soyleme hakkina sahigfrenciler sinif ici etkinlik
seciminde, @retim tekngi seciminde vb. konularda giincelerini dile getirebilirler.
Bununla ilgili olarak Deryakulu, yapilandirmacildgrencilerin @retim sirasinda kendi
amaclarini  olgturmalarina, hangi @enme deneyimlerini nasil yayacaklarina
kendilerinin karar vermelerine olanak taniyagrehme sureci lzerindekienci denetimini
vurgular, der (Deryakulu, 2000: 61).

Goruldigu gibi, yapilandirmaci siniflardagienme deneyimleri yanmasinda, sinifin
diizenlenmesi ve yonetiminde demokratik yaktasoz konusudur. genciler busekilde
demokrasi kavraminin tanimingr@nmekle kalmaz, ayni zamanda uygulayarak hayata
gecirmigte olurlar. Yapilandirmaci siniflarda gréncilere bu kadar c¢ok 6zgurluk
verildiginde disiplinin sglanamayaca fikri olusabilir. Oysa yapilandirmaci siniflarda
davranglarin yonetimi ile ilgili problemler cok azdir. Bun nedenlerine #kin

soylenenlere Martirgbyle cevap verir. Ona gore problemler azdir ¢tink;



Ogrenciler sikiimazlar.

Ogrencilere itibar sahibi kiler gibi davranilir.

Ogrencilerin argtirmalari ve olgturduklari triinlere deer verilir.

e Oprenciler aktiviteleri gercekigirirken, pozitif kisisel gorig olustururlar.
e Ogrenciler kendi uygun gordiikleri yolla aktiviteledia calsma giictine sahiptirler
(Martin, 1997: 304).

Yasamda her zaman birbirinden farkligdinme tarzlari vardir. Gergek sgamin kuguk bir
pargasi olan sinif ortaminda da farkh Ba&e¢ilarinin oldgu kabul edilmeli ve sinifta ne
kadar @renci varsa o kadar da farkligiince var oldgu bilinmelidir. Farkli bakg acilarini
konwmak, tartgmak ve gercek yam problemleri Uzerinde bunlari uygulamaktiende

coklu baks acilarini yaratmanin vestenciyi hayata ve gelege hazirlamanin tek yoludur.

Ogrenciler, sinifa tizerlerine bilgi kayit edilmeyikieyen bg bantlar olarak gelmezler.
ogrencilerin, zengin bir arka plang#ili gi ve farkh digtnds sekilleri vardir. Her biri belli
bilgiler, fikirler ve anlayglarla gelir. Bu bilgi, fikir ve anlagiar 6nbilgileri olutururlar.
Ogrencilerin bu 6nbilgileri yeni bilgiyi olgturmak icin yapi malzemesglévi gorir. Her
ogrencinin  kendi @grenmesini  sglayabilecgi, bilgiye kendi yontemleri ile

ulasabilecekleri, bilgiyi kefedebilecekleri ortam yaratiimasi gerekir.

Bu duruma Oztirk vdsu 6rnesi verir: Bir 6gretmen, @rencilerden kullandiklari siranin
uzunlygunu 6lcmelerini ister. g@retmen, uzunluk 6lcim araci olarak metreyi tanitmak
yerine @rencilerin kendi dlcim yodntemlerini ortaya koymatarve yapilandirmalarini
saslar. Oprencilerden birisi siranin iki adim uzuglinda oldgunu, kendi odasini bu
sekilde Olctiginu soyler. Dier bir Grenci de ayakkabisinin boyunu kdai 6lctisiini
belirtir. Ogrenciler, bu ve bildikleri, duyduklari benzeri 6lenmydontemlerini targarak
bunlardan hangisini kullanarak problemi cozecekkerkarar verirler. ger &retmen
sinifta, @rencilerin kendi kisel gorglerini paylgabildikleri, onlari dgerlerinin
fikirleriyle karsilastirarak test edebildikleri bir ortam @ayabilirse her grenci deneysel
kanitlara dayanarak anlamsinetmeye devam edebilir (Oztiirk vd., 2005: 21).

Buradan amagcla yapilandirmaci sinifta hgredciye farkl zihinsel yapilanmaya sahip

birey gozuyle bakilir. Her @encinin anlawi, distndst, fikirleri bir degildir ¢unki



bireylerin ge¢cmy yasantilari birbirinden farklidir. Bu nedenle oOnbiginin de ayni
olmasi beklenemez. Bilgiler herg@ncinin zihninde aynsekilde yapilanmaz. Bilgiyi
yapilandirmalarinda giencilere 6zerklik taninmalidir. Herggencinin bilgiye ulama
yolunun birbirinden farkli olaga goérular. Bir problemi farkli yollardan ¢ézengr@énciler

bu konuya 6rnek verilebilir.

Sonucta bilgiyi yapilandirmalarind&ré&ncilere bilgiler direkt olarak sunulmaz, fikirler
paylasabilecekleri ortam yaratilmali ve ayni zamandarligin birbiriyle kasilastiriimasi
sgzlanmalidir. Bakalarinin fikirlerini dinleyen @renci, kendisinin eksik ya da yagtarini

bulup dizeltme imkani bulur. Boylelikle kendi ankagi yapilandirir.

Her Ggrencinin zihinsel yapisinin birbirinden farkli ofglubelirtiimisti. Bu farkl zihinsel
yaply! kafetmek te onbilgilerin tanimlanmasini gerektirirnt@gilerin tanimlanmadan
Uzerine yeni bilgi eklenmesi durumundgrénci oOnbilgileri ile yeni bilgileri arasinda
catsma yaar ve zihinsel karmyaya digebilir. Bununla ilgili olarak Oztirk vd.,sunlari

soyler:

“Sinifta, mevcut fikirlerle cefen bir bilgi sunuldgunda, bir @renci sahip oldgu
inanclarini dgistirmek yerine her ikisini de 6ziimsemeye galhilir. Ogretmen
Ogrencinin neye sahip ol@gunu fark etmedi taktirde sinif @retimi, grencinin

kavram yanilgisi okturmasina yol acabilir’ (Oztiirk vd., 2005: 21).

Belirtildigi gibi onbilgiler tanimlanmazsagtenci onceki bilgisi ile ¢ejen yeni bilgiyi
zihnine alir ve zihninde karmnpaya diger. Bu nedenle gencinin kavram yanilgisina
dismemesi ic¢in @retmenin rehberginde, Onbilgilerin tanimlanmasi, eksik, hatal
onbilgiler varsa duzeltiimesi gerekir. Onbilgilertanimlanmasi amach olarakgrétmen
sinif icinde bir ¢cok etkinlik planlayarak ya da dgberini kesfetme amach olarak énceden
hazirlamg oldugu amaca uygun sorulari soraragréncilerin 6nbilgilerini tanimlayabilir.
Zira 6gretmenin gorevi gretmek dgil, 6grencinin onbilgilerini agia ¢ikarmaktir.

Yapilandirmaci sinif ortamindagi@nme sini Gstlenen ki bireyin kendisidir, @rencidir
ve @renci merkezdedir. gfenme §ini Ustlenen birey bilgileri pasif bicimde dinleydr
almaz. Cunku bilgiyi yapilandiran bireyin bizzatnklésidir. Bununla ilgili olarak Ysgar,

yapilandirmaci ortamlard&gencinin yapmasi gerekenlgiyle belirtir:



“Yapilandirmaci anlagin uygulandgl egitim ortamlari, bireylerin grenme strecinde
daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalagerektirir, Bu tir gitsel ortamlar
sayesinde bireyler, zihinlerinde daha o6nce yapitandar bilgilerin dg@grulugunu
sinama, yandlarini diizeltme ve hatta dnceki bilgilerinden vaggek yerine yenilerini
koyma firsati elde ederler” (¥ar, 1998: 71).

Buradan amacla yapilandirmacgrénciler kendi grenme sireclerinde aktif olarak rol
alirlar. Cunku @renilecek @elerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin lat kendisi
tarafindan gercekdarilir. Bu nedenle, yapilandirmaci ggim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkfiende bulunmalarina, dolayisiyla, zengigrénme yaantilari
gecirmelerine olanak gkyacak bir bicimde dizenlenir. Boyle bir ortamdgraiciler
yanlis ve eksik olan 6nbilgilerinden vazgecerek, zihinsgdilarini gézden gecirme imkani

yakalarlar.

Yapilandirmaci sinif, doldurulmasi gerekens bloirer kutu gibi gorilen grencilere

Ogretmenin bilgi akit@ bir yer olmadgi, ogrencilerin kendi grenme sureglerine aktif
olarak katildiklari belirtilmgti. Fakat @renci kendi bgina aktif olarak etkinliklere
katilmasi yetmez. Busamada @gretmenin sinif icinde Ustlenegierol ne olabilir? Sorusu
akla gelir. (gretmenin sinif igindeki rolii hakkinda Ozturk vgunlar soyler: “Ggretmen,

medya go6revi goOren, yonlendiren, gréncilerin kendi anlam ve géenmelerini

gerceklgtirmeleri ve dgerlendirmelerine yardimci olan bir kolaylauci rolindedir” der

(Ozturk, 2005: 21).

Ogretmenin gorevi pretmek vyerine rehber olmaktir. Cunku yapilandirrinetes
ogrenmeyi sglayan @retmen dgil, bireyin kendisidir. @renci merkez alinr.
Yapilandirmacikkin 6grenciyi merkeze almasi ve aktif hale getirmegiretmeni geri
planda birakmaktadir. Geleneksel siniflardaetimen hakimiyetine alilmis sistemin
birden @renciye devredilmesi @etmenlerin uygulamada zorlanmalarina neden otabili
ama bu yeni role almak ve uygulamak gerekir. Niteking@nme @rencinin 6znel olarak
yasadgl bir sdrectir ve bu slreclerin ganmasinda getmen @renciye yalnizca

yardimcidir.



Insanlar ygamlari boyunca bir arada gsanslar ve birbirlerinden cokey Grenmilerdir.
Yasamin bir parcasi olan sinifta darénciler sadece ders kitabindagrégimenden ya da
diger kaynaklardan d@ de, birbirlerinden de bir colgey Gsrenebilirler. Bu nedenle
ogrencilerin b&msiz calgmalari yerine birlikte @grenme ortamlarina girmeleri
sglanmalidir. Bu bglamda yapilandirmaci sinif, on bir sekilde d@rencilerin ortak
calismalarina dayanir. Ortak c¢ginanin  @renmeye birgok katkisi vardir. Ortak
calismalarin yapilandirmaci sinifta sikca kullaniimasitemel sebebini Oztirk vd.,
“Ogrenciler @renme sirecinde yalnizca kendilaaina dgil, akranlarindan dagsenirler.
Birbirlerinin metod ve yontemlerinden yararlanabibunlari alip kullanabilirlerseklinde
ifade eder (Ozturk vd., 2005: 21).

Akranlari ile birlikte calgan bireyler bilgilerini birbirlerine aktararak gigenmelerini
gerceklatirir ve akranlarindan da bigeyler @&renirler. ilk anda bdyle bir yakkam
O0gretmene zor gelebilir. Bunlar géetmenin 6zumsemesi gereken gerceklerdir ve
yapilandirmaci yakkami benimseyen bir @etmenin bu gercekleri kendi yakleina
uyarlamasi gerekmektedir. Bunun icigréncilerin birbirleriyle etkilgecekleri cagmalar

dizenlemelidir.

Bu balamda el becerileri ve @al cevrenin gozlemlenmesi ortak deneyimler
kazanmalarini ggayabilir. Ornein, dosa incelemesi yapmak icin gienciler kugik
gruplar halinde dga gezilerine c¢ikarilir. Bu ki¢cuk gruplar kendi arahda g6zlemlerini,
incelemelerini, yorumlarini yaparlar ve bunlaribuileriyle paylgabilirler. Yapilandirmaci
sinifta hem gretmen hem de gdenciler bilgiyi, d@rudan ezberlenmesi gerekerggenez
kaliplar olarak dgil, icinde yaadgimiz dinyaya ait dinamik, strekli gigen bir bakg

acisi ve bu bakiacgisini gesietme becerisi olarak gorirler.

Yapilandirmaci sinif, grenciye onceki bilgilerinin Gzerine yenilerinisa edebilecg ve
gercek deneyimlerden nasil yeni bilgiler gluacagini anlamasinda yardimci olacak
firsatlar s&lar. Bu duruma Oztirk vd., ‘deneyeregrénme’ der. Deneyerekgienme,
kisisel katihmi (bireyin katihmi), grenenden bdamayi (@renci merkezli, grencinin ne
bildigini dikkate alan), @grenenin yapgii degerlendirmeyi, @renen Uzerindeki yaygin
etkiyi icerir (Oztirk vd., 2005: 20).



Bu hususlarin daha iyi agléabilmesi icin su 6rnek durumu inceleyelim: Fen ve Teknoloji
dersinde, hayvanlarin siniflandiriimasiyla ilgilir tkonu klenirken @retmen, gruplar
olusturarak @rencilere cgitli hayvan resimlerini verir. @encilerden bunlari belirli bir
metodolojiyle siniflandirmalarini ister. g&enciler kendi siniflandirma stratejilerini
belirleyerek hayvanlari siniflandirirlar. Bunu yeggen bazilari hayvanlarin beslenme
sekillerine, bazilari ygadiklari ortama (karada, suda vb.), bazilarn dargaluomurgasiz
ayirimina gidebilirler. Byekilde siniflandirma kriteri olarak kullanabilir.aba sonra ger
gruptaki arkadgariyla yontemleri ve siniflandirma cahalari hakkinda fikir agverisinde
bulunabilir, tartsabilirler. En sonunda daggencilerden bilim adamlarinin hayvanlari nasil
siniflandirdiklariyla ilgili teoriler gejtirmeleri istenir.

Bu isler yapilirken @retmen, her grubu tek tek dela Onlarin neler yaptiklarini
gOzlemler. Soyle yapsaydiniz nasil olurdu? Bunu denemewtddintiz ma? Peki bu
yontemle nasil bir sonuca glaz?” vb. sorularla gerekli yerlerde@ncilere ipuclari verir,
ogrencilerin kendi ¢capmalarini dgerlendirmelerine ve eférel disiinmelerine kapi aralar.
Bdyle bir uygulamada gienciler aktiftir. Ggrenme siireci icerisinde deneyerek ve kendi
gecmi Dbilgilerini, tecribelerini, kendi diincelerini kullanarak yeni birseyler
ogrenmektedirler. @renci, @retmenin sorular sormasi, ipuglarl vermesi sayesind
istenilen bilgiye ulgacak, boylece kendisi icin anlamli ve gecerli higibyapilandirms

olacaktir.

Yukaridaki ornekte de olgw gibi, Ggrenci, &renme surecine katilmalig@nmenin yoni
Uzerinde kontrolii olmali, pratik, sosyal,sikel veya argtirmaya dayali problemlerle
dogrudan yuzlstiriimelidir. Bireyin kendi kendini dgerlendirmesi, ilerlemenin ve
basarinin  Olclilmesinde temel metottur. g®nciler, @renecekleri kavramlari
kullanacaklari, uygulayacaklari anlamli etkinlilder bulunmalidir. Eer ileride, yalnizca
tekrar eden d#l, Uretebilen, gigimci bireyler olyturmak istiyorsak, onlarin keederek

ogrenebilecekleri ortamlar ge@nmalidir.

Yapilandirmaci sinif ortaminda gi@nmenin gercekigesi gamasinda amacina uygun
olarak hazirlanmi sorularin @renmeye katkisi buyuktir. Bu nedenle ‘soru sormianin

onemi ile ilgili olarak Ozturk vdsunlari séyler:



“Ogretmenin en biyilk gorevlerinden birisi iyi “soru rsaktir’. Soru sormak,
Ogrencilerin ne bildiklerini anlamada, onlaringrénme surecinde kendilerini
degerlendirmelerinde, onlara farkl acilardan bakakilnmkani sunmada ve ne
yaptiklarinin farkinda olmalarini @gamada biyik énemg¢a. Soru sormanin yararlari
bunlarla da sinirli dgldir. Ogrenme @retme sirecinin her samasinda sorular
sorulabilir/ sorulmalidir. Burada 6énemli olan hussgrularin iyi secilmesi, @encileri
disiinmeye itmesi, onlarin seviyesine uygun olmasistenilen amaca hizmet etmede
etkin olmasidir” (Oztiirk vd., 2005: 20).

Goruldigu gibi yapilandirmaci siniflarda sorularin 6nemyldéiir ve soru sormanin amaci
ogrencinin neyi bilip neyi bilmegini ortaya cikarma amacindan c¢ok, sdiceyi
gelistirme, farkli baks acilarini sunabilme, genilenlerin farkina varma amacli olarak
kullaniimaktadir ve bu sorular rastgele segilmorular dgil de amaca uygun olarak
hazirlanan sorular olmalidir. Bu nedenfggimenler gleyecekleri konu ile ilgili sorularini

onceden planlayarakitenme amacina uygun olaragréncilere yoneltmelidirler.

Yapilandirmaci sinif ortamindg@tmenler, problemler sunargr@ncilerin kgfetmelerini

denetler, @grencilerin merak ve ilgilerini yonlendirir, yeni glints sekilleri olusturmaya

calisir. Ogrenciler, hicbir yonlendirme ve denetim olmadan dieargtirmalarini kendi

baslarina yapmaya kalkarlarsa, sinifta beklenmedik uslamn ortaya cikabilege

muhtemeldir. Oztiirk vd., konu ile ilgili anlattiklabu duruma giizel bir 6rnektir: Bir 4.
sinif &retmeni, @&rencilerine 1s1 kavramiyla ilgili bir deney sunagapkalarinin,

kazaklarinin, battaniyelerinin ve halilarinin  hepsi sguk kis glnlerinde 1si
olusturdusuna inanan grenciler, bu gyalarin arasina termometreler yatigerek sonuclari
kaydederler. U¢ giin sonra elbiseler hala bir sikakitsi gostermez. @rencilerden

bazilari, alternatif agiklamalara ihtiyaclari ofdwmu fark etmeye Bémalarina rgmen

digerleri giysilerinin is1 Uretfii distincesinde israr eder. Hipotezlerinigddamak icin

gerekirse yol boyunca giysilerini test etmeye ibtekirumdadirlar. Sonucta,géetmen

etkinlik icin sinirlar koymak ve gencilerin kanit arayini yonlendirmek zorunda kalir
(Oztiirk vd., 2005: 20).

Bu nedenle yapilandirmaci siniflard@réncinin @renme yukini tek kaa alacgl,
ogrencinin  baibos birakilacg yerler olarak gorulmemelidir. Clankd bu durum
ogrencilerde yanyi 6grenmelere neden olabilir. g@etmenin @rencileri denetlemesi,
yonlendirmesi ve yol gosterici olmasi gerekmekted



Yapilandirmaci gretmenler, yalnizca bir bkasinin hazir verilerine dayanmak yerine
ogrencilerine deneyler gmak icin ham verilere, birincil kaynaklara ve skili
materyallere bgvurur. Yalnizca tek bir basili kaynak kullanargrétmenlerin dier
kaynaklara yonelmeleri bazi ayarlamalari gerekiiiretOrnegin, nifus sayimi hakkinda
okuma yapmak yerine,géenciler nifus sayimi sonuglarini inceler ve yommbDaha da
iyisi, kendileri kiicuk bir nifus sayimi planlayardendi verilerini toplayip sonuclari
yorumlarlar. Boylelikle grenciler bilgiyi ezberlemek yerine ginlik sgama uyarlarlar ve

busekilde anlamli ve kalicigrenme sglanir (Oztirk vd., 2005: 20).

Yeni bir tecribe ygadgimiz da bunu ya dnceki deneyim ve bilgilerimizigkilendiririz
ya da yeni bilgiyi dylariz. Her iki durumda da bilgimizi kendimiz glururuz. Bunu
yapabilmek i¢in de sorular sormamiz, saitanamiz ve bildiklerimizi dgerlendirmemiz
gerekmektedir. Bilgiye byekilde bakilinca grenme; yapilandirmaci surecin ghasi ve
sinifin dsindaki ¢evreye aktarilabilmesi icin hayatin kendisiansitan zengin bir iceye
yerlestiriimelidir. Bu nedenle sinif ortaminda yapilammdaci baky acisiyla ¢ok farkl
ogretim uygulamalari diizenlenebilir. En genel anlarbdauygulamalari Oztiirk vdsu
sekilde ifade eder:

“Yapilandirmaci sinif ortami, deneyler, gercek hageoblemleri vb. kullanmalarini
desteklemekseklindedir. Boylece daha fazla bilgi gturulmus olur. Ardindan da
Ogrencilerin ne yaptiklari ve anlajarinda nasil dgsiklikler oldugu Uzerine
konwularak geribildirimler verilir. Neler grenildigi ve bunlarin nasil grenildigi

uizerine kongmak gergekten énemlidir” (Oztiirk vd., 2005: 22 ).

Yapilandirmacilik grenilenleri sinif ortamindan gercek dinyaygarteaktadir. Bu nedenle
sinif ortaminda bilgiyi uygulamaya yonelik olan dglerden yararlanmayi ve gercek hayat
problemleri Gzerinden glinerek bu problemlere gergekci ¢ozumleri tUretilmedestekler.
Bu durum @@rencilerin @rencilerin bilgiyi olwturmalarina olanak gar. Ayrica
ogrencilerle @renilenler tzerine korgmak @Grencide bilgsel olarak farkindalik yaratir.
Ogrenci neyi @rendigini bilir, 6grendiklerinin farkina varir. g@rendiklerinin farkina varan
bireyde yeni §renmelere kar istek olwur.

Sonug olarak yapilandirmaci siniftagrénciler, kendilerini ve yontemlerini strekli ol&ra

sorgulayarak ideal birer “uzmangm@nen” olurlar. Bu durum, onlara g&nmeyi



surdurmeleri igin surekli geken bir ara¢ sdar. Clunki @renme, yalnizca sinifta olup biten
bir sey desildir. O, hayat boyu devam eder (@den mezara kadar...). genciler iyi
yapilandiriimg bir sinif ortamiyla nasil @eneceklerini grenirler (E&renmeyi @grenmek).
Klasik ama en guzel tanimiyla bu “balik vermekgiebalik tutmayir @retmektir”.
Kullanilan tim yontemlerde ortak olan yapilandirmgaklagsimin en temel amagudur:
Ogrencilerin nasil greneceklerini anlamalarina yardimci olmak. YaniJaon “balik
tutmay1” grenmelerine yardim etmektir.genmeyi @renen bir bireyin, hayati boyunca
ogrenmeye zorlanmadan devam edebigece siurekli yeniseyler grenmeye ca$acas|

ortadadir.

Cagimizin en belirgin 6zellii strekli yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve peniliklerin

insan yaamini her yonden etkilemesidir. Buglin evlerdgieilerinde, ileggimde vb.,
bircok sey teknolojinin izlerini taamaktadir. Yapg@iimiz her gte yeni teknolojilerin etkisini
acikca gormekteyiz. Teknoloji her alana etki ederggtim de geri kalmasi diiintlemez.

Teknolojinin gitim alanina yansimalari olgunu Guirol sdyle ifade eder:

“Gunumuzde teknoloji, tekno kdiltir olarak adlandivilecek e-mail, bilgisayar
konferansi, video-konferans ve grup yazilimlari igrencilerin gercek dinya
etkilesimlerinde bulunmasina olanak vermektedir. Artik glshyar tabanh bilgi
teknolojilerinin  toplum Uzerindeki etkisi, bitin tkumlarda oldgu gibi esitim

kurumlarinin da yapisini @stirmektedir” (Gurol, 2002: 168-169).

Teknoloji ¢ca&imizin eitim kurumlarinda da kullaniimakta ve bu da kurunmmayapisini
desistirmektedir. Grencilere teknolojik ara¢ kullanimi hakkinda biggitirmeli ve
uygulamali olarak derslerde bu araclardan faydaddryma. Bu da sirasi kmda oturup,
ogretmeni dinleyen, not alan gienci rolinid dgistirmektedir. Buradan hareketle
yapilandirmaci  kuramin desteklgduygulama, siniflarda teknolojinin kullaniimasidir

Tezci ve Gurol'a gore:

“Yapilandirmaci @retim tasariminda teknoloji, problem ¢ézmesleirlikli sireclerle
bilginin 6grenciler tarafindan olurulmasini, @renmenin ilgili ve anlamh
bgglamlarda olmasini  ve gbenmeyi @rencilerin  kendi  deneyimleriyle
ili skilendirmesini sglar” (Tezci ve Girol, 2001: 154).



Teknolojinin ygamimiza kolayliklar getirmesi, bilgiyi de hazir @l Gsrenciye sunmak
anlamina gelmemelidir. Teknoloji,giencilerin fikirlerini sunmada, B&alariyla iletsim
kurmada, argirmada, kefetmede, bilgiyi olgturmada ve Urlnler meydana getirmede ara¢
olarak kullanilir. @rencilerin kbirlikli calismasini, grenmesini, bilgiyi paylgmasini
sglar. Bireylerin bilgiyi 6n bilgi anlawlarina dayali olarak ofturdusu anlaysi
cercevesinde; teknoloji 6zellikle bilgisayar ve emtet teknolojilerinin etkilgmlilik
Ozelligi ve ayrica sgladigi yapilandiriimamy cevrelerle @renmeye destek verir.
Ogrencilerin kendi bilgilerini olgturmalari icin kolaylstirici ve rehber olarak hareket

eder. @renmeyi bireysel ve sosyal boyutunda destekler.

Jonassen, siniflarda teknolojinin kullaniimasingkiih olarak 6rnekler vererek sinifta
teknoloji kullanimina ait aciklamalarda bulurgtur. Gurol'un Jonassen’den aktagidi
Uzere:

“Ogrenciler kendi sectikleri yolda kendi bilgilerininga etme vyetengne ve

0zgurligiine sahip olma gereksinimindedir. Bu acidan, tejn&ullaniminin grenme-

Ogretme ortamlarinda yararll olup olmgohi tartsmak yerine gitimin etkili olarak

gerceklatiriimesinde teknolojinin nasil kullanilabilegmi ele almak gerekmektedir.

Teknolojik olanaklar kullanilarak yapilandirmackietikler kolaylikla olusturulabilir.

Ornezin, “6riimcekler” hakkinda bir televizyon programirleyip konuyu kefetmeye,

onu tartgmaya, onun hakkinda yazi yazmaya ve konuyu bigkdakonu ile

ili skilendirmeye cakabilirler. Bu noktada bir televizyon programindamlay ¢ikilarak

bir ¢cok etkinlik diizenlenebilir. Bu duruma benzéarak &renciler internette bir konu

hakkinda bgimsiz kafetme bicimine yonlendirilebilirler” (Gurol, 2002:67).

Teknolojiden etkili olarak @timde kullaniimak isteniyorsa, teknolojiden fayadaharak
ogrencileri kafetmeye, argtirmaya, sorgulamaya yonlendirmek gerekir. Bu sayed
ogrencinin  bilgisini  yapilandirmasi ganir. Bunun gercekbebilmesi icin de
yapilandirmaci gretmenler, teknolojiyi, @rencilerin en iyi yararlanabilege sekilde

kullanmalidirlar.

Farkli gorislere sahip olan geleneksel ve yapilandirmaci siami teknolojiyi kullanma
bakimindan da birbirinden farkh uygulamalara sahiBu farkhligi Alkan vd.,soyle ifade

eder:



“Nesnelci gorg temelinde gefimis olan geleneksel getme-@renme suregleri
tasarimi (gretim tasarimi) anlayinda, @retim etkinlikleri sirasinda icerik bilgisinin
bir takim ortamlarla grencilere daitimi genelde teknolojik ara¢ ya da sistemlere
yiklenen bir glevdir. Teknolojik ortamlar bu anlagta daha ¢ok bilgi aktarma yani
Ogrenme gorevini  yuklenmgerdir. Oysa yapilandirmaci anlata teknolojinin

gorevi, @renciyi desteklemek ve kolagrmaktir” (Alkan vd., 1995: 57).

Siniflarda teknolojiyi kullanmak geleneksel simdlaki gibi bilgiyi aktarmakseklinde
gorulmemelidir. Geleneksel siniflarda bilgiyi aktexr teknolojik aletler kullanimi ile
gerceklatirilir. Bu da bilgiyi 6grenciye aktarmaktan oOteye gitmeygicécin dgrenciler
bilgilerini yapilandiramaz. Teknolojiyi kullanaradgrencinin dgiinmesini, kefetmesini
sglayacak imkanlar yaratmak gerekir. Bu nedenle yaggirmaci sinifta teknoloji
kullanimi geleneksel siniflardan farkhliklar igeriYapilandirmaci siniflarda teknoloji
kullanimi, @&rencinin @renme go6revini kolaykirmaktir. Ayni zamanda teknoloji,
ogrenciye bilgiyi yuklemek d&l de bilgiyi yapilandirmasinda yardimci olmak

amacindadir.

Iletisim ve bilgi ¢ca&inda yaadgimiz yizyilin ileri teknolojileri her alanda olgu gibi
egitim alaninda da c¢ok o©nemli gigimlere neden olmaktadir. gim ve &gretim
materyallerinin yenilenmesi ve bireylerin ihtiyaglea cevap verecek hale getirilmesi
gereklidir. Bununla birlikte sinif icinde bu tekwogleri nerede ve ne zaman
kullanabilecgini bilen @sretmenlerin varfii da sarttir. Yalniz teknolojiyi siniflarda
kullanmak demek, grencilere bilgileri, teknolojik aletler sayesindahinlere yuklemek
demek dgildir, bu aletlerden yararlanarak onlarin skemelerini, digunmelerini
sglamaya calkmaktir. Sonug olarak gunumizde teknoloji doruk aekida iken, bu
teknolojiden yapilandirmaci siniflari uzak tutmsaiifi gercek ygamdan soyutlamak olur.

Bu nedenle yapilandirmaci siniflarda, teknolojidmimi gereklidir.

Yapilandirmaci sinif ile geleneksel sinif ortamiasanda farklar bulunmaktadir.
Yapilandirmaci sinif ile geleneksel sinif ortamlamasindaki farkhliklar vermek,
yapilandirmaci sinif ortamini daha iyi tanimamiailayacaktir. Perrenoud’dan aktaran

Aytunga bu iki sinif ortami arasindaki farkladyle ifade eder:



“Yapilandirmaci grenme ortamlari, geleneksel yajtaa zit bir paradigma ortaya
koyar. Geleneksel getimde, @&retmen ve konu merkezli yaklan izlenirken,
yapilandirmaci ortamlar goenci merkezlidir. @enme amaglarini belirleme
sorumlulgu dgretmene birakilmazgsencilerle paylalir’ (O guz, 2004: 191).

Yapilandirmaci @renciler, sadece goenme amacini gercektemek amaciyla sinifta
bulunmazlar ayni zamanda nigingréneceklerini, amaclarinin ne ofgwu bilirler.
Ogrenme amaglarini kendileri belirleyebilirler. gfenci merkezli olan yapilandirmaci
O0grenme ortamlari gelenekselgrétim ortamlarindan ayrilir. Cunki yapilandirmaci
ortamlarda grenme @renci merkeze alinarak yapilir. g@ncinin @renmesi ile ilgili
istekleri, amaclari ve sorumluluklari bulunur. Fagaleneksel @tim ortamlarinda gretme
gorevini @retmen Ustlenmektedir. Bu darétmeni merkez alanglenen konu Uzerinde
yogunlasmis, 6grencinin @renme amagclarini belirlemeden yoksun birakgilcrtamlari
meydana getirir.

Brooks & Brooks, geleneksel siniflari anlatarakpijendirmaci sinif ortami arasindaki

farkhliklar sOyle belirtir:

“Geleneksel siniflarda gercekém iletsimde @retenin kongmasi baskin bir rol
Ustlenir, zira bilgi vermek durumundadir, bu getiin diger baskin karakteri ise ders
kitabidir. Ders kitabindaki bilgi gencinin diguncesi ve korgmasi gerekenleri
belirlemektedir. Dolayisiyla @enen kendi yaratma slrecine girmez, sadece ders
kitabindaki kavramlari tekrarlar, bu strece kenditithdiklerini katmak isteg@inde bu
sefer de kendi diinmesekli dogru ya da yany olarak dgerlendiriimekte ve bu da
Ogrenenin sinif toplumu icinde risk almasini engebéte, tek dgrulu bir bglam
icinde farkliliga yer verilmemektedir. Buna ek olaragrénene kendi vaglinin dginda
belirlenmi, onun da bilmesi ve genmesi gereken bir dinya offlu goriu
yerlestiriimektedir. Kendi yaraticifii ve ditunme sekilleri yok farz edilmektedir”.
Geleneksel siniflardagéenme, @renenlerin yeni sunulan bilginin tekrarlamasi veya
taklit etmesi Uzerine kurulur, yapilandirmaci kueamére dizenlenen siniflarda ise
Ogrenme, yeni bilginin grenen tarafindan i¢cseflirilmesi, tekrarsekillendiriimesine
dayanir” (Brooks & Brooks, 1999: 11-13).

Geleneksel siniflardagéetmen merkezdedir. Bilgi bireyleringinda zaten vardir ve bilgi
kayna olarak gorilen gretmen ve ders kitabigéencilerin bilmesi gerekenleri aktarir.
Ogrenci aktarilan bilgileri tekrarlar. genmenin de nasil gercekéesi aciktir, sunulan
bilgilerin tekrar edilmesidir ve yaraticilik engafims olur. Bu tarzda bir diiince de



Ogrencinin diguneceklerini belirli sinirlar icine yed@rir ve Ogrencinin kendi fikrini

olusturmasina imkan tanimaz. Bu durumda yapilandirmigcilardaki gibi demokratik bir
ortamin varlgindan s6z edilemez. Oysa yapilandirmaci sinifléiligi aktariimaz ve
tekrarlanmaz, grenci bilgiyi 6zimler ve kendine ait anlamlar glurur. Kendine ait anlam

olusturma farkli dgiinmesekillerinin olusmasina ve yaratici olmaya destek verir.

Geleneksel gtim ortaminda bu tur bir @imin nasil dgerlendirilecgine iliskin olarak

Can,sunlari belirtmektedir:

“Ogrenenin gereksinimlerine gore yapilmayargitinde, sinavlarda ari ve
basarisizlik en temel 6lgut olarak kabul edilmektenifsicinde @renilen bilginin
Ogrenen tarafindan gercek hayatta ne kadar kulladigbgorgulanmamaktadir. Boyle
durumlarda, dgerlendirmenin sinavlar ve testler aragyla yapilmasi @grenenlerin
amagclarina ukanak icin kisa zamandae yarayacak yollarin, kurallarin ve hafizanin
¢cok onemli oldgu disiincesi yerlgmis olur. Ancak belirli bir sinavdasé yarayan
yollarin birkac ay sonragienenlere sorulmasi ve bunlarin hatirlanmasi, @guhsi
arasindaki igkinin ne yonde olabile@ distiniimemektedir” (Can, 2004: 46).

bahsedilmiti. Nesnelcilere gore ise bilgi didinyadan bamsiz olarak vardi. Bilgi
bireylere aktarilabilmekteydi, gjenme de bu yolla gerceklgordu. Bu nedenle
ogrenmenin sunulan bilgileri tekrar etme yolu ile gedlestigini savunan geleneksel
siniflarda @renilenlerin sinanmasi da sinavlar ya da testicibgi ile yapilir. Sinavlar ve

testler ile kisa zaman icinde ezberlenen bilg8ertekrar edilmedi zaman unutulur.

Sonug olarak geleneksel ve yapilandirmaci sindnolidri gitim programi, @retmen ve
ogrenci roll, ders ara¢ gerecigrénmelerin sinanmasi vb. bir ¢cok bakimdan farkahk
icerir. Geleneksel siniflar ile yapilandirmaci 8am arasinda bulunan farklari veigm
durumlarini tablo halinde sunmak, yapilandirmagifiair ile geleneksel siniflar arasindaki
farki daha iyi gormemizi gpayacaktir. Bu nedenle tablo 2'de ve tablo 3'teegeksel

egitim ortamlar ve yapilandirmacgigim ortamlari kagilastirmali olarak verilmgtir.



Tablo 2. Geleneksel ve yapilandirmaci sinif ortamlarinigikagtiriimasi.

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci siniflar

Egitim programi temel beceriler
kazaniimasinagrlik verir ve parcada
batine dgru islenir.

Egitim programi, ©Onemli kavramls
vurgular, ilerleme bitinden parca
dogru islenir.

Onceden hazirlangi bir  ogretim
programa siki  sikiya Bhalik s6z
konusudur.

Ogretim surecinde grencilerin istekleri
ilgileri, ihtiyaclari ve c¢eitli konularlaj
ilgili sorulari geng yer tutar.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler
ders kitaplari ile sinirhdir.

etkinlikler
derecede

Egitim programiyla
geng  Olcude
kaynaklara bghidir.

ilgili
birincil

Ogrenciler, @retmenin bilgiyle
doldurac@ “bos kutular” veya “bag
depolar” olarak algilanirlar.

Ogrenciler,  kendi  grenmelerinde
sorumlu olan, c¢evreden edindikl
bilgilere kendi zihinlerinde anlamever,
ve bu nedenle degietimde aktif olalf
bireyler olarak algilanirlar.

Ogretmenler, bilgiyi @rencilere aktara
yegane kaynak olarak algilanirlar.

Ogretmenle, @renme surecinde &
O0grenen olarak, grencilerle kagilikl
etkilesime girerler ve grenme evresin

diuzenlerler.

Ogretmenler, @renci baarisini g
ogrenmesini  dgerlendirmek icir
sorulara kesin ve tek @nou cevay
beklerler.

Ogretmenler, @rencilerin belli bir kony
hakkinda cgtli goris ve fikirlerini
anlamak icin ¢caba sarf ederler.

Ogrenci deserlendiriimesi, tamamiy
Ogretimden ayri bir sure¢ olar
algilanir ve genellikle testlerlegim
programinin sonunda gerceitelir.

Ogrenci  deerlendirilmesinin ~ @retim
surecine entegrasyonu gkanir vg
deserlendirme @itim programi devar
ederken  @retmen gozlemleri vey
Ogrenci calsmalarinin  toplanmasi

sergilenmesi gibi galas yaklasimlarla
gerceklatirilir.

Ogrenciler,
calirlar.

sinifta genellikle yaln

Ogrenciler, sinifta genellikle grup igin
ve digerleriyle birlikte calgirlar.

(Kaynak: Saban, 2004: 178).



Tablo 3. Geleneksel ve yapilandirmagitem durumlarinin kaglastiriimasi.

Geleneksel model dgim durumlari Yapilandirmaci model
Ogretmen Konuyu belirlemek genci

Yok Konunun  uygunlgunu| Var

belirlemek

Ogretmen Sorulari sormak aenci

Ogretmen Kaynaklari belirlemek genci

Ogretmen Kaynaklari bulmak goenci

Ogretmen Gerekli insan kaynaklarOgrenci

ile baglanti kurmak

Yok Degisik  degerlendirme| Var

teknikleri kullanmak

Yok Ogrencilerin kendini| Var

degerlendirmesi

Yok Ogrenmede  sorumlulukVar
ustlenme
Yok Kavram ve becerileri yeniVar

durumlara uygulayabilme

Yok Ogrenmenin okul ortamj Var

disina tginmasi

(Kaynak: Ozden, 2004: 64).

3.4. Yapilandirmacilik Temelinde Sinif Yerlgim Dizenleri

Ogrencilere gereken bilgi, beceri ve ankigm kazandirmada sinifin fiziksel durumu
onemlidir. Bu kisimda yapilandirmaci sinifin fizkslurumu tGzerinde durulacak, 6zellikle

de sinif siralarinin diizeni hakkinda aciklamasghacaktir.

Bir sinifin fiziksel organizasyonu hakkinda Sabamifin fiziksel organizasyonu siniftaki
ogrenmenin dinangini etkileyen en énemli etmenlerden birisidir” d&aban, 2004: 177).

Ozden ise “sinif ortaminin fiziksel 6zelliklerg@nme-@retme tizerinde énemli bir etkiye



sahiptir’ gorigini savunur (Ozden, 2002: 49). Bu nedenle, sindegm dizeni,

benimsenen@tim anlaysi ve diger yapisal dizenlemelerin gostergesidir.

Yapilandirmaci siniflardagéenme goérevini dstlenengtencinin kendisidir. Bu nedenle
sinifta bilgilerin @retmen tarafindan aktarimi yeringrénci tarafindan okiurulmasini
saglayacak fiziksel bir ortam okturulmahdir. Ozer, yapilandirmacilik acisindanifsan
fiziksel 6zelliklerini “6Ggrenci merkezli ve esnekgtenme ortamlarini kapsayacak bicimde
olmalidir’ seklinde belirtir (Ozer, 2001: 164).

McKeinze, Bal, Kelg ve Erbil’den, aktaran Ozden, sinif ygita diizenlerinisdyle siralar:
Sinif ortaminda grencilerin etkin olabilmesi sinifin esnek yapilarya@lanak vermesiyle
sglanabilir. Bunun icin gerekginde sinifta farkli yerlgm duzenleri yapilabilmelidir.
Sinif yerlgim duzenleri; bireysel yerjen dizeni, U yerlgm dizeni, sirali yerkgm
dizeni, kiime yerkm dizeni ve yuvarlak masa yejilm dizeniolarak sayilabilir, der
(Ozden, 2002: 50-52).

Bu sinif yerlgim duzenlerinin belirgin 6zelliklersdyle aciklanabilir: Bireysel yerjem
dizeninde O6grencilerin tek bgina kullanabildikleri masa ve sandalyeleri vardir.
Ogrenciler, @retmenle ve kendi aralarinda farkli amaclar icim &raya gelebilirler.
Ogrenci merkezli bir yerlgm duzenidir. Sirali yerkgm diizeninde dgrenciler siralarda
arka arakaya otururlar. getmen merkezli bir yerlém dizenidir. Siniftaki etkikgm
cogunlukla tek yonludir. Kime yegen duizeni, 6grenci-@renci etkilgimin yogun
oldugu, @grencilerin birbirlerinin @renmelerinden sorumlu ol@u 6grenci merkezli bir
yerlesim dizenidir. (@renciler gruplar halinde otururlar. Yuvarlak masalgim diizeni
ise, 6grencilerin geni bir masa etrafinda birbirlerini goérerek ve dahdakoiletisime
girerek oturduklari bir yerkem duzenidir.

Gunumuzde sinif dizenlemesinde siralar arka arlah bicimdedir. Boyle bir sinifta
ogretmen ve grenci rollerinin ne oldgu belirlidir. Ogretmen ve grenci etkilgimi ise
sinirhidir. Bu nedenle gienme @retme ortami @rencilerin birbirinin sirtini gérecek
sekilde diuzenlenmemeli, kolayca hareket edebilecgklbirbirleriyle, 6gretmenle

etkilesimde bulunacaklargekilde diizenlenmelidir.

Piaget ve dier esitim uzmanlari @renmenin sosyal bir sire¢ olglindan bahseder.

Bilissel gelsim sosyal ortamlarda geii. Sosyal yapilandirmacilikta da bilgilerin



yapilandiriimasinda sosyal etkilein 6nemini gormgtuk. Bu verilen bilgi giginda
yapilandirmaci sinifta gdenci etkilgiminin yuksek olmasi, grenci merkezli gitim
uygulanmasi, nedeniyle kime ysgie dizeni, yuvarlak masa yeglen dizeni ve U

yerlesim modelleri uygulanmasi onerilir.

3.5. Yapilandirmaci Gsretim Teknikleri

Yapilandirmaci grenme kuraminin, g@enmeye getirgi farkll yaklasim, @&gretim
tekniklerinde de dasikli ge gidilmesine neden olur. Geleneksel sistemde dkianilan
diz anlatim ve soru cevap yontemleri, yapilandirrkacamda yerini daha ¢okztenciyi
merkeze alan vegbenciyi aratiran, digliinen, uygulamaya geciren bireyler haline getiren
tekniklere birakir. Yapilandirmaci kuramin uygulamdegitim ortamlarinda, grencilerin
O0grenme surecinde daha fazla sorumluluk almalari mgkde sinif icinde etkin olmalarina
olanak sglayan @retim tekniklerinden yararlaniimasi gerekir. Buikida yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak secilergietim tekniklerine érnek verilngiir.

Yapilandirmaci yakkama gore secilebilecekgéetim tekniklerini Yaar, “isbirligine dayal
O0grenme teknii, probleme dayal grenme tekrii, 6rnek olay incelemesi tekiij rol
oynama tekrgi” kullaniimasini soéyler (Ygar: 1998, 71).Sasan ise “drama, proje

calismalarinin yapilandirmacgéetim tekniklerinden oldgunu belirtir” (Sasan, 2002).

Yavuz, “Ggretim tekniklerinin belirlenmesinden sonrakgamada @retim etkinlikleri
hazirlanir” der (Yavuz, 2005: 36).gtetim teknikleri @&retmen tarafindan belirlendikten

sonra, @rencilerle birlikte karar alinarak secilegrénme etkinlikleri sinifta yapilir.

Saban etkinfi “hedef davramglara ulgama amaciyla grenme @retme sirecini
zenginlgtiren ve @renmelerin kalicigini artiran sinif ici-du faaliyetler” olarak tanimlar
(Saban, 2004: 4 ). “Gdenmenin gercekieesinde gretme etkinliklerinin payi buyuktur”
(Somuncuglu ve Yildirnm, 1998: 31). Ekler kisminda gerek tgiteri tanimlamada gerek
degerlendirme gamasinda kullanilabilecek sinif icinde yapilabilegssitli etkinliklere yer

verilmistir.



Ogrenenler, bilgiyi yapilandirmada her konuya, algaada @&renene gore diizenlengni
olan farkli etkinliklerde yer alirlar. Yapilandirmiak yaklssiminda amag, grenenlerin ne
yapacaklarini énceden belirlemekgde bireylere araclar ve gienme materyalleri ile
ogrenmeye kendi istekleri goultusunda yon vermeleri icin firsat vermektir. Bmacla,
yapilandirmaci grenme yontemlerine d@ilecektir. Burada verilen gretim teknikleri,

yapilandirmaci felsefeyi benimsemiolan, 6rnek tekniklerden birkagidir. gtetim

teknikleri belirlenmesinin ardindan secilebilecekek @retim etkinliklerine ek Il'de yer

verilmistir.

3.5.1. Etkin Ogrenme

Yapilandirmaci gorie olan @renme tekngi olan etkin @renme adindan da agicas|
gibi, Ogrenciyi Gsrenmede etkin hale getirir. Etkingi®@nme hakkinda Demireunlari
soyler: Etkin @&renme, bireyin grenme surecine etkin olarak katilimini glsana
yaklasimidir. Bu yaklaimla Ggrenciler pasif alici olmaktan kurtulur ve kendilégrenerek
yasamlarinisekillendirmeye cabirlar. Bu yola @renciler etkin @grenme sirecinde karar
verme, sorumluluk alma ve o6zelliklgg@nmeyi grenme olangina kavgurlar (Demirel,
2000: 210).

Etkin 6srenmenin temel diiincelerini Agikgdzu sekilde belirtmgtir:

e Ogrenen, @renme siirecinin aktif bir tyesidir.
e Ogrenme birikimli bir surectir.

e Ogrenmede cevreyle aktif etkiien onemlidir.
e Ogrencinin @renme becerileri gaiiirilir.

e Ogretimsel jler 6nemlidir (Acikgoz: 2003: 47).

Yapilandirmaci grenmede de Uzerinde durulagrénciyi merkeze alma ve pasiflikten
kurtarip aktif hale getirme vb. etkirgenmede de gecerli olmasi nedeniyle yapilandirmaci

O0grenme uygulamalarinda kullanilan teknikler arasisalalir.



3.5.2.1sbirli gine Dayali Osrenme

Isbirlikli 6 grenme, basitce; giencilerin kiicik gruplar halinde cgdrak ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederegrénmeyi gercekigirme siireci olarak ele alinabilisbirlikli
o0grenmenin uygulangi siniflar, @rencilerin ne tek tek ya da gruplar halinde staklari
ne de siralar halinde oturugrétmeni dinledikleri, bireysel ¢cama yaptiklar yerlerdir.
Tersine gbirlikli siniflar, 6grencilerin kicuk gruplar halinde toplanarak -etiiiede
bulunduklar @retmenin de gruplarin arasinda dal@k gereksinin duyanlara yardimci
oldugu yerlerdir (Agikgoz, 2003: 336).

Ishirligine dayali grenmenin bir bgka tanimini, Saban’nin alintild@ligibi Johnson ve
Halubec: “Ggrencilerin kendi ve djer Gsrencilerin @&renmelerini en yuksek diizeye
ctkarmak icin birlikte cabma s&layan, kicik gruplarin gietimsel kullanimi olarak
tanimlamglardir” (Saban, 2004: 137).

Isbirligine dayali @renme ortamlari rekabetten uzak ortamlardgre@ciler bilgilerini bir
digerinin bilgisiyle yargtirmazlar. Bilgi, gbirlik¢i siniflarda paylalir. Bununla birlikte
Ogrenciler sadece kendilerining@nmelerini dgil grubundaki dger arkadglarinin da
ogrenmelerini 6nemserleisbirli gine dayali grenme yaklgminda @&retmen, takimlarin
olusumunu ve tamamlanacalgri@nme gorevlerini yapilandirip diizenlgidden, bilginin
tek kayn@& ya da aktaricisi rolinden c¢ok, daman ve  yonlendirici rollerini
ustlenmektedir. Asil 6nemli olan takimlarin kendinde tartgmalari, targgmalari
gengletmeleri ve herkesin kendi 6zelliklerinisei kosarak belirlenen ortak hedefe
ulasmalaridir (Cakkan, 2000: 80).

Demirel, sbirli gine dayali @renme modelinin temel ilkelerigu sekilde siralantir;

e Gruplar en az iki kiden en cok beya da alti kjiiden olyur ve @renme bu kigik
gruplarda gercekigr.

e Ogrenmede grencilerin grup icindeki etkikgmleri nemli rol oynar.

e Ogrenciler arasl yagmadan ¢ok gruplar arasindaki wana 6nemlidir.

e Ogrencilerin baarilari ya da bgarisizlgl bireylerden ¢ok gruplara aittir.

e Ishirligine dayali @enme siniftaki farkli yetenek ve skik Ozelligine sahip

Ogrencileri butunletirir ve dostluk duygularini arttirir.



e Bu &grenme modeliyle grencilerin sadece bgisel yonleri dgil duyussal ve sosyal
yonleri de gekir (Demirel, 2000: 219).

Isbirligine dayali ortamlarda akranlardagrénme ve sosyal etkiien kurma gercekigr.
Bu nedenle yapilandirmaci gi@nme ortamlarinda shirlikli 6 grenme yaklgmi
kullaniimaktadir. Yapilandirmaci gtenme yaklg@minda yapilacak etkinliklerin ¢oi
isbirlikli gruplarda gerceklgtiriimektedir. Gsrenciler projelerini, deneylerini, sunularini,
aratirmalarini olgturulan gruplar icerisinde,gdetmen rehberginde ve bilgi algverisi ile

gerceklatirirler.

3.5.3. Coklu Zeka

“Gardner ¢oklu zeka teorisi ile zeka konusuna gbiigorls acisi kazandirarak insanlarin
farkl sekillerde sahip olduklar yetenekleri, potansiyelle kabiliyetleri ‘zeka alanlarr’
olarak adlandirmgtir” (Saban, 2004: 4).

Gardner, coklu zeka kuramini ggiiirken, dinyaya bakgini ve su sorulari sordgunu

belirtmektedir. Insanlarin dinyada yaptiklageyler nelerdir? Cerrah olmak nedir?
Politikacl olmak nedir? Sanatc¢i ya da heykejtobnak nedir? Bunlari yapmak icin nelere
gereksinim vardir? (Acikg6z, 2003: 283). Gardnersbrular yoluyla incelemeler yaparak
coklu zeka kavraminin ne olgu tGzerine ¢catmalar yapmytir ve sekiz farkli zeka turiine

ulasmistir.

“ Insanlar bir veya birden fazla zeka bolimiine sateéptiNadiren istisna insanlarda
zekalarin hemen hepsi ayni derecede aktiftir’ (¥av2005:17) Orngin, bazilarimizda
bedensel-icsel zekalar baskinken, bazilarimizdayadstzel-miziksel zekalar baskin
olabilir.

Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka bolungérsin. Yaptgimiz ¢cok basitglerde
bile farkli zeka bolumlerini kullaninz. Orgm bir insana yol tarif ederken, sozel
anlatiminiz, cizgilerinizle ya da hareketleriniztelu tarif edersiniz. “Bir futbolcu, hem
Gorsel-Mekansal hem de Kinestetik-Bedensel zekaskili bir bicimde kullanir” (Yavuz,
2005:18).



Geleneksel gretimde @rencilerin hepsinin sozel-dilsel ya da mantiksaténeatiksel
zekas! gelimis olarak kabul edilir. @rencilerin herseyi okuma, yazma, not alma,
dinleme, problem c¢dézme gibi etkinlikler yolu ilegrénebilecgi dusunalir. Ama bu
durumda dier zeka tlriine sahipgienciler icin dersler ¢ekilmez hale gelir. Ogire
bedensel-kinestetik zekaya sahip ola@nedciler igin dort bg kere anlatagamiz bir seyi
hareketlerle daha ¢abuk anlatabiliriz.

Coklu zeka kuraminda sekiz farkl zeka tura tannmigtir. Sekiz farkll zeka turi ve
Ozellikleri Selguk, Kayili ve Okut tarafindagu sekilde 6zetlenngtir: S6zel-Dilsel Zeka,
Dinleme becerisi yuksektir, kelime oyunlarini sewer bir fikra anlaticisidir, kitaplarla i¢
icedir, s6zel olarak iyi ilegim kurar, iyi bir kelime hazinesi vardir, yazmaktamglanir, iyi
bir hafizasi vardir. Mantiksal-Matematiksel Zek#)iaden slemleri kolayca yapar, gucli
bir muhakemesi vardir, kategorileriskileri fark ederi agiklar, bilgiler arasina @antilar
kurar, rakamlarla ilgili lemleri yapmaktan hganir, matematik oyunlarindan zevk alir,
soyut ve kavramsal dunebilir, sebep-sonug gkilerini kolayca anlar. Gorsel-Uzamsal
Zeka, harita, tablo ve diyagramlari kolayca okukadglarina oranla daha cok hayal
kurar, resim, sanat etkinliklerinden ghenir, ygina oranla daha iyi resim cizer, gorsel
sunulari tercih eder, bulmaca ¢ozmektegldrar, resimlerden daha fazlgrénirler, kitap

ve defterlerini cizer, nesnelerin yerini bilirler.

Muziksel-Ritmik Zekagarkilarin melodilerini hatirlar, glizearki séyler, mizik aleti ¢alar,
ritmik konwsur ya da hareket eder, farkinda olamadan mirilgagatsirken masaya
vurarak ritim tutar, cevresel guriltilere duyamrjdmizik dinleyerek caimayi sever,
ogrendigi sarkilari sinifta séyler. Bedensel-Kinestetik Zetaygularini vicut diliyle ifade
eder, boya ve hamurla oynamayi sever, nesnelecalagnp butunlgirmeyi sever, kas
gelisimi mikemmeldir, bir veya daha fazla sporfagir, otururken elleri veya ayaklari ile
oynar, yerinde duramaz. Ba Zekasl, hayvanlara larcok meraklidir, acik havada
olmaktan helanir, bahcesierini sever, varliklari siniflandirmaya merakljdarkl bitki ve
hayvanlara meraklidir., @a dergilerini okur ve belgeselleri izler, go olaylarina

meraklidir, dgayla ba baga kalmay! sever.

Kisiler Arasi Zeka, sosyal #ki kurmaktan helanir, dgal bir lider olarak gorundr,
problemi olan arkaddarina @utler verir, organizasyonlarin palemanidir, birseyler

anlatmaktan hganir iki veya daha fazla yakin arkgdavardir, bakalarini digundar,



digerleri onu arkadgik icin arar. Igsel Zeka, bamsizlik duygusu guclidur, gicli ve
zayif yonlerini tanir, gercekci amaglar giurur, kendinin iyi motive eder, hobileri vardir,
kendi baina calsmayi tercih eder, ne hissgitii dogru bir sekilde soyler, hatalarindan ve

baskalarindan @renebilir, 6z saygisi yuksektir (Selcuk vd., 2003:76).

Yapilandirmaci grenme @rencilerin &renme bigimlerini Gnemser. genme yaantilari,
her @rencinin farkli zeka tirlerine sahip olglu ve farkh sekilde @&renebilecekleri
goristine dayalh olarak dizenlenir. Gunimuzde yapilaragriiErenme ile birlikte dnemi

artan bir kuramdir.

3.5.4. Problem C6zme

Problem, bireyi rahatsiz eden ve ¢6zim bekleyendimatanevi hesey olabilir. insanlar
yasamlari boyunca her zaman problem ileskdtarsiya kalabilirler. Ggrenciler icin de
dersler birer problemdir. Her ders,sganda kagilasilan problemler ile bmedebilmek icin
vardir aslinda. Bu nedenlezréncilere problem ¢ozebilme yetisi okulda kazahdeya
calisiimalidir. Gsrencinin her kagilasacas problemi okul ona gretemez. Bu nedenle
ogrenciler problem ¢bzme yontemi ile hayata hazirlainwe problemlerle baedebilmeyi

ogrenmelidir.

Saban’nin alintilagh gibi Torp ve Sage, problem c¢cbzmeye dayairedmeyi soyle
tanimlar: “Karmaik ve gercek hayat problemlerinin gialmasi ve ¢6zumu etrafinda
organize edilmi ve bireylerin hem zihin hem de beceri yoniundenf dtiimalarini
gerektiren, tecribeye dayanaprénmeyi temsil eder” der (Saban: 2004, 157). Burada
anlssilacazl Uzere problem ¢ozme tekmnidgrencilere sinifta gercek hayat problemleri

Uzerinden tecriibe edinerek sgama uygulamayi amaglar.

Problem ¢6zmeye dayaligi@enmeyi Yaar isesOyle tanimlar: Yapilandirmaci yaklan
olan probleme dayaligbenme yaklgmi uyarinca, grenciler her biri bger kisiden olgan
gruplara ayrilmakta ve her grup gercek bir probledorumuyla kagi kariya
getiriimektedir. Grup Uyelerinden beklenen, probdenfiskin dogru tani koymak ve
problemin ¢oziimiine yonelik dneriler getirmektir.dlgr bu amagla, her tirlii kaynaktan
yararlanarak probleme gkin verileri toplamaya ve dizenlemeye koyulurlaer€ksinim

duymalari halinde, konu uzmanlariyla ggrélis verisinde bulunurlar. Kendi kendine



ogrenmelerini surdtren grup uyeleri, belli bir simgnda bir araya gelip, elde ettikleri
sonuglar dgerlendirerek yeniden problem (izerinde gahya balarlar. ilging ya da yeni
durumlarla kagilastiklarinda, yeniden bir araya gelip géraiis verisinde bulunurlar. Grup
Uyelerinin problem Uzerindeki ¢cgina stresi, problemin durumuna gére bir ile U¢ hafta
arasinda desir (Yasar: 1998, 71).

Ogrencilere @retilmesi gereken en 6nemgiey hicbir problemin tek ¢ozim yolunun
olmadgl, her zaman alternatiflerin bulunabilgodir. Problem ¢6zme sorgulamayi ve
elestirel distinmeyi gerektirir. @renci problem ¢ozme siirecinde surekli sorgular ve
derledgi bilgileri karsilastirir, hesaplar, secim yapar, karar alir. Kisagegcinin elgtirel
disinmesini sglar. Ayrica problem ¢dzme sirecinde birey yaratrcidaraticilik, yeni
O0zgun durunler ortaya koyma, yeni ¢6zim yollart balme sentez yapma olarak

tanimlanabilir.

Probleme dayali genme yaklgami, bireylerin @renme sirecine etkin olarak
katiimalarina ve caimalarini kendi kendilerine yodnlendirmelerine olanalglamasi
nedeniyle @rencilerde anlamli ve kaliciggenmelerin olgmasina yol agmaktadir. Kisacasi
yapilandirmaci @tim ortamlarinda ge kaulan @renme yaklgamlari, @rencilerin
ogrenme sirecinde daha fazla etiilede bulunmalarina ve kendilerini ifade etmelerine
olanak sglamaktadir. Yine bu grenme yaklamlar sayesinde giencilerin problem

cbzme yetenekleri ve yaraticiliklarinin getilebilmesi olanakl olmaktadir.

3.5.5. Proje Tekngi

Gercek hayata dair olan vesréncileri aktif hale getirenproje yontemi kendi ilgi ve
istekleriyle ile secilen, gretimi kendi ¢evresinde toplufaran, serbest@enci calsmalari
ile belli bir sirede olumlu bir eser veya olarak sonuglanmasini @ayan nitelikteki
Unitelerle yapilan gretim bicimidir. Bu yontem daha c¢ok toplgrétim yontemidir.Proje
yontemi, @renciler tarafindan secilmive benimsenmgi konular Uzerinde bireysel ve
topluca anlamli ve amacl etkinliklere sevk edeitgdgladiklari ki tam olarak yapmalarini
ister. Grencide girgkenlik ve sorumluluk duygusunu gglien bir yontemdir. Okul, ait

oldugu cevrenin ve toplumun hayatinisganasi gereken bir yerdir. Hayatin bir benzeri



degildir. Gergek hayatin ta kendisidir. Proje sistemiasasi da budur. Bu yoéntem bugin
daha cok ilkokullarda uygulanmaktadir. Cunkl, amlesomut kavramlari @ienmelerine
daha cok yer veren bir yontemdir. Yontem bu yoridé o ya coclgunu gelgimine ve
psikolojisine uygundur. Bu yontemin ruhunu iyi kammn @retmenler tarafindan
uygulandgl zaman, ¢ok mukemmel sonuglar almak mumkundur @& 2001, 240-
241). Bu yontem ile ortaya c¢ikan urtnler ekte ‘egrilproje dgerlendirme formu ile
degerlendirilebilir.

Bu teknikte en belirgin hususgi@timin kesin bir amaca hizmet ederek sonug¢lannmasid
Ornesin, “okulu ve cevreyi ysllendirme” projesi ele alinsin. Bu projeyi ele mldir
okulda, okul ve cevresine fidanlar, sus bitkileli. ekilerek ysillendirilir. Bu etkinlikleri
ogretmenin rehberginde bizzat grenci yaparProjenin sonunda kesin olarak birvieya
bir eser meydana gelmelidir. Ofiie, okulun ihtiyaci olan masalar, iskemleler yapmaik
okul kitapligl kurmak, cevreye 6rnek olacak ve okulun yararlagiabir sebze bahcesi
meydana getirmek, kiimes hayvanlari gtetnek, tablolar meydana getirmek, hikaye,

masal ve ¢evreyi inceleyen bir kitap meydana geticgibi. ..

3.5.6. Drama

Yapilandirmaci yakkamin bir diger yontemi olan drama, bir kelimenin, kavramin,
davrangin, cimlenin, fikrin, deneyimin ya da olayin tiyattekniklerinden ve oyunsu
sureclerden yararlanarak anlamlandiriimasi, camémésidir. Drama, 6nceden yaziimi
bir metin olmadan, katihmcilarin kendi 6zel bgiéun, 6zgun dginceleri, anilari ve
bilgilerine dayali olarak okiurduklari eylem durumlari ve @aclamalardir. Bilindii gibi
yapisalcl yaklgmda birey, bilgiyi cevresi ile aktif etkiggn sirecinde yapilandirir, kurar
veya kazanir. Bu etkifgm surecinde sadece bireyin cevresiyle etkihe degil, sosyal
etkilesim de 6nemlidir. Kisaca, bilgi ve bilginin alumu bireyden bamsiz dgildir,
bireyin cevresi ile yeni durumlar ve olaylarla salsetkilesimi ile olusan bir Grandar.
Drama etkinliklerinde de gdencilere bilgiyi taklit etmek yerine deneyimleregm
yararlanarak kendi kendilerine eturabilecekleri ortamlar yaratilir. gencilerin grup
icinde calsmalari desteklenerek, grup etkinliklerinde ortakwuoun Uretilmesi sganms
olur (Yavuz, 2005: 123-129).



Drama tekngi rol oynama, dgaclama yapma gibi etkinlikler ile katirilmalidir. Rol
oynama ve dgaclama drama sirecinde yer alan etkinliklerden|aailir ama drama
olamaz. Drama caimalarinda tiyatro gibi yazili bir metin olmgidan sahneleme

etkinligi de degildir.

Geleneksel gretim yontemlerinin uygulangh siniflarda @retmenin bilgiyi sunan rolu
bilgiyi dogrudan vermek yerinegbencilerin bilgiyi yaamalarina imkan vererek bu bilgiyi
kesfetmesi, kendi kendilerine Uretmesi icin firsattansturur. Gsrenme hedefinden uzak
yapila her ¢aéma, @renciler icin yalnizca ryeli gecen saatler olarak algilanirsgair ve
unutulur. Bu sebeple dramaya sinifinda yer vernsedyen @retmenlerin konu ile ilgili

uzmanlik bilgilerini geltirmeleri dGnemlidir.

Drama tekngini kullanan @retmenlerin dikkat etmesi gereken bunun bir oyuarak
algilanmamasidir. §venciler oyun gibi gordikleri etkinlikler esnasindéyin 6nemini
kavrayamayabilirler. Bunu 6nlemek amaciykr@imenler, her drama etkipilioncesinde
Ogrenciler kazanimlar hakkinda bilgi vermeli, drantkirdiginden sonra da dramanin
amaci yazdiriimali ve cikarilmasi gereken derskar ettiriimeli ya da anlattiriimalidir.
Boylelikle dgrenciler dramayi bir oyun olarak gle de bir Ggrenme faaliyeti olarak

gormeleri sglanabilir.

3.5.7. Ornek Olayincelemesi

Hesapciglu ornek olay incelemesi tekiini soyle tanimlar: @rencilerin sorunlu bir olay
hakkinda gercek ve gecerli bilgileri, bizzat keaditin bu olay! anlatmalari, olay hakkinda
gerekli verileri toplamalari, bunlangtenip analiz etmeleri ve g@erlendirmeleri yoluyla
elde etmelerini gdar (Hesapciglu, 1992: 211).

Uzerinde durdgumuz érnek olay incelemesi tegnhakkinda Kigikahmet: “@encilerin
sorunlu bir olaya aktif olarak katiimalarini geigkt der (Kucikahmet, 1994: 56).



Yapilandirmacilik grencilerin derslerde aktif olmasini 6nerir. Bu naldeyapilandirmaci

ortamlara uygun bir tekniktir.

Bu ybntem gercek wam sorunlariyla grencileri kasi kagiya getiren bir yontemdir. Bu
yontemde amaclara ykabilmek icin, @renciler derslikte gercek yantiya benzetilnsi
olgu, olay, durum ve sorunlarla yliz yuze getiglirl Genellikle yazili olarak g#ilan
ornek olay @rencilere ev 6devi biciminde verilebilir. Bu tutundgrencilerin sinifta
tartismak icin hazirlanmalarini gkayabilir. En yaygin bicimiyle 6rnek olay, herhargr
alanda kaglasilan bir sorunu igerir. Ornek olayin @adigi en biyik yarar, gencilere,
bildiklerini, kavradiklarini gercek duruma uygulanfasati sglamasidir. Bu ybntem
kavramlari, ilkeleri uygulama durumuna getirebil®grenciler gercek olayla yuz yiize
kalmis gibi, distincelerini ileri strebilir ve sorunu ¢oziict onaritelistirebilirler. Ornek
olay yontemi, yeterli olgunia ulggmamsg o6grencilere ve kalabalik siniflara uygulanamaz.
Ayrica tek bir ¢c6zum gerektiren ve bu ¢6zUmun teigrd oldusu durumlar iginde bu
yontem uygun daldir ( Sénmez, 2004: 284-285).

Ogrencileri sorun ¢cozmeye, oneriler liretmeye yonlerdi gercek ygam problemleri ile
bireyi yasama hazirlayan, gienciyi sinif icinde aktif kilan bu teknikten yagmidirmaci
sinif ortamlarinda ve ilkgretim @Gsrencilerinin seviyesine uygun secenekler arayarak

yararlanmak gereklidir.



BOLUM IV

4. YAPILANDIRMACI KURAMDA OLCME VE DE GERLENDIRME

Egitimde 0&lgme-dgerlendirme uygulamalari ggencilerin - &renmelerinin  sinandi
basamaktir. Bu kisimda yapilandirmaci kuramin bsedpi gorls dogrultusunda 6lgme-
degserlendirme tanimlanacak, kullanilabilecek olgcmgatendirme tekniklerine yer
verilecektir. Geleneksel uygulamalardan farklilrkigermesi nedeniyle de, geleneksel ve
yapilandirmaci yakkamda 6lgme-dgerlendirme arasindaki farklara gieilecek ve bu
farkhliklar tablo halinde sunulacaktir.

Olgme ve dgerlendirme kavramlarini Tekiggyle tanimlar: Olgcme, belli bir durumun ya
da 0zellgin gozlenip gdzlem sonucunun sembollerle ve OZelldayr sembolleriyle ifade
edilmesi glemidir. Dezerlendirme ise bir yargilamalemidir. Dezerlendirme 6lgiimlerden
bir anlam cikarma ve olcilen nesneler hakkindadeger yargisina ukamaktir (Tekin,
1991: 31).

Olcme-dgerlendirme c¢afmalari @renme-@retme sirecinde giencilerin  baarilarini
saptamayi, eksikliklerini belirlemeyi ve eksikliklézerinde durmayi,detim tekniklerinin
etkilili gini anlamay1, eksik yanlari varsa ortaya koymayiayal zamandagietmenin de

kendini sinayabilmesini gerektirir.

Yapilandirmaci dlgme-gerlendirmede grencinin tim grenme sireci icinde gostegdi
performans @rencinin baarisi hakkinda fikir sahibi olmada 6nemlidir. Budeale

ogrenciler sonuca odakli gié de siirece odakli olarak gerlendirilirler.

Bu kuramda oOlcme-gerlendirme uygulamalarinin ne zaman yapiimasi dgeiek
konusunda Ozturk vdsunlari séyler: “Yapilandirmaci kuramda 6lgme vegeatéendirme,
ders, konu, Unite ya da dénem sonlari gibi bediraliklarla yapilmak yerine géenme

sirecinin butiincul bir pargasi olmahdir” (Oztiik v2005: 23).

Bu tipkisu 6rnekte oldgu gibidir: Arabanizla seyir halindeyken ne kadadgittiginizi
olcmek icin arabayi durdurup ne kadar hiz yapie! tespit etmeye ¢camazsiniz. Bunun

yerine, suUrg halinizi bozmadan hiz ibresine bakarsiniz. Burdaca bahsegiimiz



sekildeki gibi bir 6lgme anlayi, 6gretmene @rencilerin baari ve gekimleri hakkinda

maksimum duzeyde bilgi toplama ol@naaslar.

Egitimde o6lcme ve dgerlendirme, sahip olunan bakiacgisina gore dsiklikler
gosterebilir. Farkl felsefe ve psikolojileri berseyen yaklgmlarda dgal olarak farkh
O0lcme ve dgerlendirme yontemleri bulunmaktadir. Yapilandirmégienme strecindeki
degserlendirmenin gelenekselgtienme sirecindeki d@erlendirmeden farkli olmasi da
bundan kaynaklidir. Geleneksel ve yapilandirmagedendirme arasindaki farklar tablo

4’te verilmigtir.

Tablo 4. Geleneksel Ve Yapilandirmaci Yalada De&erlendirme

Geleneksel Yakiamda Deerlendirme Yapilandirmaci yaklanda
deserlendirme

Geleneksel olcme derlendirme| Alternatif  6lgme  dgerlendirme

yontemleri. yontemleri.

Ogretme ve @renmeden hamsiz bir| Ogrenme ve gretmenin bir parcas

degerlendirme. olarak dgerlendirme.

Ezbere ve kolay genilen bilgileri| Anlamh ve derin @renilen bilgileri

degerlendirme. degerlendirme.

Ogrencinin  bilmedgini  6grenmek icin| Ogrencinin ne anlagini Gsrenmek

degerlendirme. icin degerlendirme.

Donem sonu dgerlendirme etkinlikleri. Dbnem boyunca devam eden
deserlendirme etkinlikleri.

Sadece gretmenin dgerlendirmesi. @retmenle beraber grup

deserlendirmesi ve kendi kendin

deserlendirme.

(Kaynak: Yilmaz vd., 2005: 19)

Yapilandirmaci yakkam, alternatif 6lcme-dgerlendirme yontemlerini kullanir. Alternatif
Olcme-deerlendirmeyi Yilmaz vd.goyle tanimlar: Alternatif 6lgcme gerlendirme, tek bir
dogru cevabi olan ¢oktan secmeli testlerin de icindiitduzu geleneksel dgerlendirme

dairesinin  dyinda kalan tum dgerlendirmeleri kapsar. Geleneksel dlgme ve



degerlendirmeye gore daha gercekci vginci merkezlidir. Sadecezenme Grina d#l,
o0grenme sureci de @erlendirilir (Yilmaz vd., 2005: 19).

Geleneksel sistemde kullanilan ¢coktan secmeligesthazirlanmasi ve sonuclandiriimasi
kolaydir. Clnku ortada olan bir Urin daha kolayetkendirilebilir fakat &renmeyi
degerlendirmek kolay de&ldir. Ayni zamanda dgerlendirmenin §renme sureci iginde

olmasi da bir dier gucligu olusturur

Yilmaz vd., @renmede bireysel farkhliklar dikkate alan, bireyendi 6zgulgini 6n
plana cikararak herkesin hali hazirda sahip gidilgilerle yeni aldg bilgileri kendine
0zgu bicimde yapilandirgiini 6ne stiren, bu nedenle dgrétim yontem ve tekniklerinin
mumkun oldgunca ceitlendirilmesi gerekiini vurgulayan yapilandirmaci anlayblgcme
ve dagerlendirmede de giencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyelsgkleri ¢oklu
degerlendirme firsatlari sunulmasi gergkti vurgular, der (Yilmaz vd., 2005: 19).

performanslarini  6lgmede tek bir yontem gitlefarkli yontemlerin kullanimi ile
degerlendirmede ¢ok boyutluluk ganir ve bu sayede bir gerlendirme aracinda kendini
gosteremeyen birgenci, bir baka aracta grendiklerini gosterebilir ve ortaya koyabilir,
der. Farkh dgerlendirme ydntemlerinin @ienme ortamlarinda kullanimi noktasinda
ogretmenlerin uzmanlhk bilgilerinin ggtirmelerinin 6nemi tzerinde durur (Yavuz, 2004:
52-53).

Sonug olarak grencilerin hepsi ayngekilde kendini ifade edemeyebilir, bundan dolay da
olcme ve dgerlendirmede ggtlilik gerekmektedir. Bu nedenle de yapilandirnbidkcher

ogrencinin kendini gostermesi konusundagciye daha fazla imkan tanir.

Degerlendirmede coklu bakiacisini vurgulayan yapilandirmaci yakiada, farkli ilgi,
beceri, zeka yapisi vegienme sekline sahip grencilerin dgerlendiriimesinde gézlem
formlari, gorigmeler, dgerlendirme olcekleri, gunltkler, portfolyolar, petgr vb. arag ve

yontemler kullaniimalidir.

Yapilandirmaci oOlcme-gerlendirmede gretmenler uyguladiklar genme etkinki

uriinlerini bazen deerlendirme amaglh da kullanabilirler. Ogtie gruplar halinde



ogrencilereistanbul’'un tarihi yerlerini tanitan bir byiar hazirlamalari istenebilir. Grupla
hazirlanan bu uygulama gahasi sonucu ortaya ¢ikan drtrgddendirme amach olarak ta
kullanilabilir. Burada 6nemli olan goetmenlerin sinifin dizeyine ve durumuna goére

degerlendirme yontem ve araclarini kullanmasidir.

Degerlendirme kimi @rencilerin kendilerini iyi hissetmelerini kimilerim dersten
uzaklgmalarini sglayacak not vermeye dayall bir arac olarak kulmaralidir. Olgme-
deserlendirme, @rencilerin bildiklerini ortaya koymalarini gamaya yonelik olmalidir.
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini beklemek vensasinda sadece testlerle veya yazili
sinavlarla dgerlendirmek dgru bir yaklagim desildir. Bu sekilde @renciler, okullari
islerine yaramayan bilgileri edindikleri kurumlar od& gorecekler ve okullarda
ogrenilenlerin gercek y@amla iliskisini kuramayacaklardir (%édere ve Tarntklt, 2004:
41).

Yapilandirmacilikta dgerlendirme, @rencilerin kendi kendilerini analiz etmelerine innka
tanimaktadir. Yapilandirmaci siniflarda gddendirmenin nasil oldiunu Brooks &
Brooks, soyle aciklamaktadir: “Yapilandirmacilikta glendirme; hem grencinin
ogrenmesini hem de gbetmenin @rencinin @&rendikleri hakkinda bilgi edinmesini

ilerletmek icin yararlanilan bir aractir” (Brooks Brooks, 1999: 87).

Buradan hareketle gtenci 6zdgerlendirme formunda kendini gerlendirerek, kendi
gelisimini takip edebilir, ayni zamanda arkatini da akran dgerlendirme formunda
deserlendirebilir ya da gb6zlem formlari, proje gdelendirme formlari ile gretmen

ogrencisini dgerlendirebilir.

Yapilandirmacit kurami benimsemiolan @&retmenlerin 6lgme ve derlendirmede
kullanabilecekleri alternatif olgcme-gerlendirme araglari verilngtir. Yapilandirmaci
ogretmenler dlgme ve gerlendirmede yontem ve tekniklerinisgiiendirmek istiyorlarsa
burada sunulan araclardan mimkin glchca faydalanmalilar. gagida alternatif 6lgme

araclarina yer verilngtir ve ek llI'de de drnek dgerlendirme formlari bulunmaktadir.

4.1. Gozlem Yapma Go6zlem, @rencilerin neler bildiklerinin, neler @endiklerinin ve
nelere ihtiyag duyduklarinin belirlenmesinde etkiim 6lgcme ydntemidir. Orngn fen

derslerinin uygulama saatlerinde gréncilerin yetkili olduklari etkinlikleri yapip



yapmadiklarinin tespitinde gézlem ydntemi kullapilia Ayni zamanda grencilerin sinif
icersinde (ve hatta sinif ginda) ne gibi davragive tutumlar icersinde olduklari, derse
karsi tutumlari, grup icersindeki camalari hakkinda da bu yontemle bilgi edilebilir.
Go6zlem yonteminin hangi amaclarla ve gekilde kullanilacginin sinirlarini ¢izmek
mumkin olmamakla birlikte sinif,géenci ve derslerin durumuna goére farklh amaclarla
kullanilabilir. Go6zlem yonteminin kullaniimasindakkiat edilmesi gereken en 6nemli
husus nelerin dlculegain dnceden tespit edilmesidir. Belirlenen kriegrher @renci icin
uygun ve ayni olmalidir. Bu hususlar 6nceden bielhaline getirilerek bir gdzlem formu
hazirlanabilir. Nelerin gozleme dahil edilgoee ise @&retmen karar verir (Ozturk vd.,
2005: 23).

Bu yontem kendini tam olarak ifade edemeygnredcilerin derslere kar olan tutumunu,
sinif icindeki hal ve hareketleri hakkindgrétmenin bilgi edinebilmesini giar. Ozellikle
de uygulamali olarak gercekén derslerde grenciyi takip etme amacl olarak gézlemden
yararlanilabilir. Bu tekrgi kullanan @retmenler, g6zlem formuna nelerin dabhil

edilebilecgine kendileri karar vererek gozlem formuna dahéréet.

4.2. Goritsme Yapma: Ogrencilerin neler grendiklerinin ve bunda ne kadar shali
olduklarinin anlglmasinda kullanilabilecek en iyi araclardan biei gbrigmelerdir. Acgik
uclu ve kismen dizenlengnbirebir gérigmeler, @rencilerin durumlari ve diincelerinin
ogrenilmesinde kullanilabilir. Agik uclu gogtheler, @retmen ve grenci arasinda yapilan,
serbest bir aka sahip gorgmelerdir. Bu gorimelerde @retmen, @renciye dersin
amaglari ile ilgili sorular yonelterekgiencilerin cevaplarini takip eder.gf@tmen, “Ne
demek istiyorsun? Bunu nasil yapabiliriz? Bir oérne&rebilir misin?” vb. sorularla
dgrencinin anlaw ve diginis seklini 6grenme firsati bulur. Acik uclu gégine yonteminin
en blyuk avantaji sure acgisindan kisith olay. Ogrencinin rahathkla korgabildigi,
kendisini tamamiyla yansitabilmgansinin oldgu bir oOlgme tekrgidir. Kismen
duzenlenmy gorismelerde ise, gretmen belli bir sirayla soragasorulari genel hatlariyla
onceden hazirlar. Acik uclu ggraelerle kiyaslanginda listede olmayan bey hakkinda
bilgi edinme firsati olmagdi icin bu yontem, grencinin derinlemesine agléamamasina
neden olabilir (Oztiirk vd., 2005: 23).

Gorlsme teknginin en bilylk avantaji stre acisindan bir kisitlamaolmaysidir.

Ogrencinin rahat birsekilde @retmen ile kongabildigi, kendini yansitabilmeansinin



oldugu bir tekniktir gorgme. Ozellikle de kalabalik siniflardagréncilerin tek tek
taninmasinin imkansiz olmasi nedeniyle de kullaasingerekli gorulebilecek bir tekniktir.

4.3. Gunlik Tutma: Gunluk tutma, gunlik hayatta da kullageniz bir aractir ve ayni
zamanda gunluklerden dlgmegdelendirmede de kullaniimaktadi@Gunlik, &retmenin
ogrencilerin duygu ve diiincelerini @grenmesinde etkili bir aractir. &etmen bu sayede
ogrencilere geribildirim sgayabilir. Ayrica, onlarin yazma becerilerinin gefiesine
yardimci olabilir. Gunlgtn belirli bir formati yada icerik sinirlamasi yakt Bir defterde,
dosyaya konmy kagitlar da yada bilgisayar disketinde tutulabilir. Bgiinliklerde
Ogrenciler, @retmenin 6nceden belirledisorulari cevaplayabilecekleri gibi, kendi duygu
ve diguncelerini de yazabilirler. Ayrica, yazma becerayif olan @rencilere bu konuda
yardimci olur. CuUnkd bir gunlikte icerik sinirlanras olmamasi ve yazdiklarini
notlandiramayagani bilmesi @rencinin daha rahat yazmasinglsgabilir. Yerine gore
yazim kurallarinda yapilan yasiarin gideriimesinde yardimci olur. ggenciler, beklide
ilk kullanacaklarindan, gunlik yazmaktan zorlandeil. Bu durumda gretmen, gunlik
icin 6grencilerden neler beklegini sinifta anlatabilir. Bazi érnek guinlukleri géstbilir
yada gunliik yazimi icin ders saatinde zaman ayirabigretmenler grencilerin giinlik
yazmak istememeye itecek en blyik sebep, okuyaaknyiktarinin artmasidir. Boyle bir
durumda okuyacak yazi miktarinin artmasidir. Baytedurumda yuki hafifletmek Gzere
farkli yontemler kullanilabilir. Bunlardan birisher hafta belirli sayida ya da rasgele
secilen gunlikleri okumaktir. Boylece okudukga bgmenciye geribildirim sglanabilecek
ve bir slre sonra batin gunlikler okunmalacaktir. Bir dger yontem ise, grencilere
birbirlerinin gunluklerini okutmak olabilir. Gunlid&r donigumlu olarak birbirleri arasinda
dolasabilir ve her @renci kendi eklemeleriyle tagthaya katilabilir. Ayrica, grenciler
diger arkadglarinin digiincelerinden yararlanmgansi da yakalamiolur (Oztirk vd.,
2005: 23-24).

Derslere kan ogrencilerin tutumlarinin da belirlenebifdi gunlik tutma, @rencilere
sinifta yazdirmak yerine ev ddevi olarak ta veilietHem boylelikle @&rencinin kendini
daha rahat ifade etmesi deglsmms olur. Gsrencilere 6rngin, “doganin gin gectikge
kirlenmesi konusunda ne ginuyorsunuz?” Seklinde bir soruya cevap yazmalari
istenebilir. Sinifta yapilan etkinlikler, 6devlee \derslerle ilgili herhangi bir konuda neler
diUstunduklerini, bu uygulamalarin yarargsayip s&lamadgi gibi her turll elgtirilerini de

yazabilirler. Gunlukler, grencilerin derslere kar tutumlarinin ve nasil giendiklerinin



anlsgllmasinda buyuk yarar gar ve @&renilenlerin tGzerinde diinme ve sorgulama
yetengi de kazandirir. Ani zamandgr@éncilere gunlik tutma gkanligli da kazandirmasi

acisindan énemlidir.

4.4. Acgik Uclu Sorular Sorma: Gérisme yonteminde de goruldia Gzere acik uclu
sorular, yalnizca gencilerin neler bildiklerinin ankmasi dgil, onlarin nasil
anladiklarinin, nasil @endiklerinin ve nasil diiindiklerinin anlsglmasina da yardimci
olur. Ornegin, “Nigin” sorusu aclk uglu bir sorudur. Soruya hatap olan grenci, sorunun
cevaplanmasinda @audan bir bilgiyi hatirlayip séylemek yerine kendia bu konudaki
distncelerini de ortaya koyacaktir. Boyle bir durumda @rencinin nasil ve neler
disind{ginin anlailmasi dger yontemlere gore daha etkin kekilde s&lanms olur.
“Toplumdaki yasalarin nicin 6énemli olgunu diuntyorsun?” Seklinde bir soru,
“Toplumda bulunan yasalar nelerdir?” Sorusuyla &lgadginda, @rencinin @rendikleri
ve disundikleri hakkinda daha fazla bilgi edinme firsagiar (Ozturk vd., 2005: 24).

Goruldigu Uzere, ders icerisinde acik uclu sorularin kulihaasi, @rencilerin ezberci
yaklasimdan uzaklgarak elgtirisel disinme becerilerinin gelnesi ve @renilenleri
icsellsstirmelerinde  buyuk fayda gemaktadir. Ayni  zamanda giencilerin
yaraticiliklarini gostermelerine olanak verir. Bp sorular bgaridasans faktorini de

ortadan kaldirir.

Acik uclu sorularda cevabin icgri niteligi ve uzunlgu agisindan cevaplayici serbest
birakilir. Bu tip sorular yaratici diinme, elgtirel disinme, problem ¢6zme, karar verme,
analiz, sentez ve derlendirme becerilerinin 6l¢ciimesinde kullanilabiliAcik uclu
sorularin dgerlendiriimesinde dereceli puanlama anahtarlariakuir. Her soru icin
degerlendirme Olcutleri belirlenir (Aktavd., 2005: A8).

4.5. Proje Hazirlama: Ogrencilerde bilgiyi uygulamaya geciren bu teknigrétmenin
belirledigi ya da @rencilerle birlikte secilen bir konu tGizerinde graigla da bireysel olarak

proje hazirlanmaya kianilir.

Projeler, @rencilerin bireysel olarak yada grup icinde 6negiirevlerde bulunmalarina

olanak sglar. Ogrencilere argtirma odevi yada proje verilir. Daha sonra onlar



gozlemlenerek, gosineler yapilarak konu hakkindaki bilgileri ve ne gbpdikleri
belirlenebilir (Aktg vd., 2005: A8).

Proje calgmalari ginimuizde bilginin ezberlenmesinden c¢ok laguasinin 6nem
kazanmasi nedeniyle sik¢a kullaniimaktadir. Prajgmalarinda yapiimasi gerekenler ve
dikkat edilecek noktalar, proje gierlendirme 6lgginde verilmitir

4.6. SOzIU Sunum:*S6zIu sunum, korwma, dil eitimi, dil sanatlari gibi bircok alanda
kullanilabilir. S6zIG sunumlar,g@encilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeylekknada
bilgi toplamak i¢in uygundur” (Aktavd., 2005: A8)

Sunum cakmalari grupla ya da bireysel olarak yaptirilabildrencilere belirli bir konuda
konsma Kkabiliyeti kazandirmasi nedeniyle ©énemlidirgrénhciler sunum sonrasina
kendilerini 6zdgerlendirme formlar ile deerlendirerek kendileri hakkinda eteir de
yapabilirler ayni zamanda dereceli puanlama analigada akran dgerlendirmesi formu

da kullanilabilir.

4.7. Ozdeerlendirme: Oz deerlendirme, @grencilerin okulda yuritilen camalar
sirasindaki dgiincelerini ve eylemlerini kendi kendilerine gdelendirme siirecidir. Oz
deserlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilennikesfetmelerine yardimci bir
yaklagimdir. Oz dgerlendirme @rencilerin  okulda yaptiklari c¢amalari  hangi
distncelerle ve ne sekilde yaptiklarini acilamalarini  gerektirir.  Akta vd.,

O0zdeserlendirmenin olumlu yonlerinidyle siralar:

» Kendini deserlendirme, @rencilerin kendi gucli ve zayif yonlerini tanimafex
yardim eder.

» Performansin dizeyi hakkinda karar vermek icgiski kisiler arasi kriter koymada
ve @rencinin gudilenmesinin yukselmesindgdncilere firsat verir.

« Ogrencilerin dgisik durumlarda davraglarini kontrol altina almalarini gear.

» Kendini degerlendirme ile grenci, strecin bir pargasi olgu hisseder.

* Kendilerine dsaridan bakma yetisi geir (Aktas vd., 2005: A9).



Bu tur degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellildendi performanslarini
degerlendirirken @rencilerin yanli davranabilecekleri goz ardi edim@didir. Bglangicta
kendini dgerlendirmesi, grencilerin deneyimsiz#i nedeniyle yanilgilara neden olabilir.

Ogrenciler daha fazla deneyim kazandikca, aldiklaraar daha dgu olacaktir.

4.8. Akran Degerlendirmesi: Akran deerlendirmesinde isegdenci sinif arkadgdarini
deserlendirir. Orngin 6grencilere, evin duvarlarinin dikey mi yoksa meyitti olmasi
daha uygundur? gibi sorular yoneltiimesglsair. Gsrencilerin soru ile ilgili yaptiklari
calismalarin  sunulmasi sonrasindasrénciden ve grencinin sinif arkadgarindan
calismanin dgerlendirilmesi istenebilir. Bu yolla hemgiencilerin iyi birer elgtirmen
olabilmeleri icin mevcut bilgilerini yenilemelerieim de kendi eksikliklerini kendilerinin
gormeleri sglanacaktir (Ygildere ve Turnikli, 2004: 45). Ozgkrlendirmede ygnan
olumsuzluk akran dgrlendirmesinde de yanabilir. Bazi @rencilerin arkadgari
arasinda ayirim yaparak yanh davranabilmeleriaydz edilmemelidir.

4.9. Kavram haritalari: Kavram haritalari, grencilerin neler grendiklerini 6élgmek icin
kullanilabilecek bir tur grafik dizenleyicidirSekil olarak her biri farkli olabilmekle
birlikte hepsinde ortak olan nokta ilgili konudavkamlar arasindaki anlamli gkileri
gostermeleridir. Belirli sistematiklerle (hiyesde ili skilendirme, dallara ayirma vb.)
dizenlenebilirler. Hiyeraik diizenlemeyle hazirlanan bir kavram haritasinda deviye
icin belli dgrenim icerikleri tespit edilerek bunlaring@nci tarafindan yergéiriimesine
dayali olarak notlandirma yapilabilir (Oztiirk v&8005: 24).

Kavram haritalar tnite Banda Uniteye ait kavramlari ve kavramlar arasindiagkileri
vermek i¢in ya da Unite bitiminde kavramlari pgkme amacli olarak ta kullanilabilir.
Kavram haritalar farkh bicimlerde ajturulabilir. Ornegin, kavramlar grenciye verilip
ogrencinin kavramlari ikkilendirerek kavram haritasi afturmasi istenebilir veya hazir
olarak verilen kavram haritasi Uzerindesdmrakilan kisimlari grencinin tamamlamasi
istenebilir. Tabi ki tim bu uygulamalara ge¢cmedeangkavram haritasinin ne ofgly ne
amagcla kullanildii, nasil hazirlangh ogrenciye verilmeli ve sinif seviyesine uygun olan

zorlukta kavram haritalari secilmelidir.



4.10. Performans Degerlendirme Olgekleri (Rubric): Performans deerlendirme
Olgcekleri, bal basina bir dlgme araci olmaktan ziyadeggek oOlcme araclaryla elde
edilen drtnlerin  dgerlendiriimesinde kullanihr. Bu tar olcekler, gri@ncilerinin
calismalarinin dgerlendiriimesinde kullanilir. Bu tur olceklergi@ncilerin ¢algmalarinin
degerlendiriimesinde kullaniimak UGzere bazi kritemebelirledii Olgceklerdir. 3 yada 5
puanli élgekler en sik kullanilanlardirgf@tmenin ihtiyacina ve belirlemesine gore farkli
puanlandirmalarda yapilabilir. Her bir kriter idlirli derecelendirme en azdan erggo
yada tam tersgeklinde yapilabilir. Orngin 1’den 3’e kadar siralangbir Olgekte 3, en
yuksek performansi gosterebilgcegibi tersten siralanginda ise dgilk performansi
gosterecektir. Dgerlendirme oOlgekleri sirasinda 6fge hangi amagcla, neyi 6lgmek igin
kullanilaca iyi belirlenmelidir. Hangi kriterlerin 6lcimde baalinacgl nelere dikkat
edilecgi ve kag¢ puan verile@e 6nceden bilinmelidir. Aslinda bu durum, genelralatim
olcim araclari icin gecerlidir. Olgme aracinin Heten uzaklamamasi icin yukarida
bahsedilersartlarin sglanmasi biyik 6nem gamaktadir (Oztirk vd., 2005: 25). Ek II'de

orneklerine yer verilngtir.

4.11. Portfolyo (Uriin Dosyasl):Ogrenci uriin  dosyasigoencilerin bir ya da birkag
alandaki cakmalarini, harcagi cabayi, gecir@i evreleri gosteren Rarilarinin
koleksiyonudur. @rencinin gel§imini, velisinin ve @retmenlerinin izleyebilmesine
olanak sglayan bir caymadir. Sinif ici etkinliklerin bir araya getirilipyansitiimasiyla
olusan portfolyo, ayni zamanda hemirétmen hem de g@enci i¢in bir dgerlendirme

yontemidir.

Portfolyolar, gerekgiinde zaman zaman kontrol edilebilgcgibi hazirlanmalari bir ders
donemini kapsayabilir. Portfolyo, daha 6nce bahgeiiz cizim, gunlik, acik uclu

sorulara verilen cevaplar, kavram haritalari stanama ve 6devler gibi 6lgim araglarinin
hepsini icerebilir. Bu drtnlerin belirli bir dizew@re yerlgtiriimesi istenebilir. Bu amagla
bir icerik tablosu hazirlatilabilege gibi calismalarla ilgili aciklamalarin yapiimasi da

istenebilir.

Bir portfolyoda beklenen, giencilerin drtnleri arasinda gkilendirmeler yapmasidir.
Iliskilendirme yapilirken grencilerin belirli bir seviyeye kadar mantiksalkkilendirme
yapabilecekleri dikkate alinmalidir. Bu nedenle tfmbyoya alinacak urinlerin belli

basliklar altinda gruplandiriimasi istenebilir. Potyfolarin kullangh bir 6lcim araci haline



getirmeleri icin bir takim o6nlemler alinabilir. gencilerin belirli kriterleri taimayan
drinleri dosyalarina almamalari sdylenebilir. Ruytbya alinacak drunlerin sayisi

portfolyonun kullanim amacina géregigebilmektedir.

Eger bir Griin dosyasinin amagiréncilerin yeterliliklerin 6lgtilmesi ise bu durumea iyi
calismalar alinmalidir. Amag surecin gexlendiriimesi ise bu durumda Uniteye gixie

Unite sonu yoklama urtnlerinin de portfolyoya ekhesi gerekir.

Portfolyolar, @rencilerin yalnizca sinav notlarinin belirlenmesisgil, onlarin bir butin
olarak olculmesi ve drlendiriimesine yardimci olur. Ayricagketmen ve @renci
arasindaki iletimi gerekli kildgindan @rencilerin iletsim becerilerinin gelimesine de
katkida bulunur. D6nem sonundaréncilerden portfolyolarini sinifta tanitan bir sum
yapmalari istenebilir. Boylece derslerle ilgili lkammlarin gbzden gecirilmesi ve
hatirlanmasi sganms olur.

Ogrenci triin dosyasinin amacgréncinin; 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gglirmek.
Alternatif bir dezerlendirme yontemi gediirmek, gelsimini kanitlarla ve daha gakli
izleyebilmek. Gelecekteki gienmelerine bilgi sunmak vesik tutmak. Yeteneklerini
sergilemek, ilgi alanlarini getirmek ve kendi cajmalarini dgerlendirmesine yardim

etmektihttp://talimterbiye.mebnet.net/eders/ogrenciurugdegogrenci%20urundosyasi.
pdf).

Portfolyo icerisinde nelerin bulunabilegei konusunda Martingunlari saymtir:

» Etkinliklerin 6zeti

» Hipotezleri, metodu, verileri ve sonucuyla birlikdeneyler

» Etkinliklerdeki gozlemlerin listesi

» Grafikler, haritalar

» Kisisel ve grup raporlari

» Ev 6devleri ve sinif caimalari

e Test

» Okul dsindaki bilim aktivite delilleriimize gezisi, y#alan gezisi vs.)

e Cocuun bilimi ginltik hayata uygulamasinin delilleri



Fikra 6yki raporlari kontrol listesi
Yazili materyaller

Video kasetleri

Ses bantlar

Fotasraflar

Bilgisayar ciktilari

Cizimler

Gunlak (Martin, 1997: 272-273)



BOLUM V

5. YURT iCI VE YURT DI SINDA YAPILAN YAPILANDIRMACILIK  ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu bdlumde yapilandirmacilik yaklani ile ilgili olarak yurt icinde ve yurt dinda yapilan

argtirmalara yer verilngtir.

Turkiye'de yapilandirmacgin uygulanmasina gkin ilk aratirma Demirel ve dierleri
tarafindan 1999-2000 géetim yilinda Milli Egitim Bakanlgl Beytepe ilkogretim
Okulu'nun 7A ve 7C sinifina devam edengréncileri (zerinde yapilngiir.
“Yapilandirmaci Yaklamin Osrenme Surecine Etkileri” isimli bu agarmada insan
haklari ve vatand@k egitimi dersinin “Temel Hak Ve Ozgurlikler” Unitesiad
ogrencilerin derse yonelik tutumlarin ve etkinlikieri Gsrenme Uzerindeki etkilerinde
yapllandirmacilik yakkaminin  @renme sirecindeki etkilgi arastirilmistir. Bu
argtirmada nitel ve nicel agarmalarin birlikte glendigi timdengelimci desen
kullaniimistir.  Arastirmanin sonucunda bilginin yapilandirilarak ilemkesi, @&renenin
karmaglk oOgrenmelerdeki gedimini ve derse igkin tutumlarini olumlu etkilenstir.
Ogrenenlerin karmak ogrenmelerindeki gejimi, yapilandiriimg 6n bilgilerin dayanak
olarak kullaniimasina Igh olarak ortaya cikmgtir. Ayrica yapilandirmaci sinif ortami,
dgrenenin grup ¢cagmalarindan zevk alg sorumluluk duydgu, kendini dgerli hissettgi,
gortslerini paylaabildigi, derse etkin olarak katilgh, ders dyi calsmalar yapmaya istekli
olunan bir sinif oldgu, dgretmenlerin ise grencilerin @renme yaantilarini gecirebilmesi
icin etkinlikler duzenledii ve ezberden uzak duraralgréncilerin  bilgsel gelgimini

s&ladigl sonucuna ukalmistir.

2001 yihinda Erdem tarafindan “Program &eéinede Yapilandirmacilik Yakami”
Uzerine bir argtirma yapilmgtir. Yapilandirmacilik yakkaminin program gejtirmedeki
yerini belirlemeye yonelik bu agarma, var olan bir durumu ol@u gibi betimlemeyi
amacladgindan tarama modeliyle yapilghr. Arastirmada tarama modeli kullanifgindan
evren ve Orneklem tayinine gidilmegnve verilerin analizinde herhangi bir istatistiksel

teknik kullanilmamgtir.



Yapilandirmacilik yaklgminda gitim programinin grenme hedeflerine gkin ulasilan
sonuclar;

e Uriine dayal hedefler anlayyerine, yapilandirmacilikta siire¢ boyutu dah iveasr.

e Ogretim etkinlikleri sonucunda genenden beklenilen davralar yerine siirecte

ogrenenin bilgiyi zihinsel yapilandirmasi s6z konusud

e Sinif ortaminda birbirinden farkli bireylerin fdrkdinyalar oldgundan, bilgiyi
anlamlandirmada tek bir @i bulunmamaktadir. Farkli bgkegilari sunularak birden
fazla anlam yapilandirmasi gerceiile

e Yapilandirmacilik yakkaminda, akilmis hedef ve davragifadeleri yer almamaktadir.

Yapilandirmacilik yaklgminda &itim programinin drenme yaantilarina ilskin ulasilan

sonuglar;

e Ogrenenler bilgiyi dsaridan alarak belleklerine kaydetmek yerine, onégkenmeleri
ile yeni @grenmeler arasinda belli bir glamda etkilgim kurarak kendi anlamlarini

yapilandirirlar.

e Bireyler @&rendiklerinin farkindadirlar ve kendi gienmelerinden sorumludurlar.

Ogretmenin gorevi grenciye rehber olmaktir vestenenle birlikte grenmekir.

e Ogrenen, bilgilerin pasif alicisi d#, bilgiyi anlamlandiran kiidir.

Yapilandirmacilik yaklgminda gitim programini sinama durumlaringkin sonuclar;

e Degerlendirme bir son ddl, sonraki @renmeler icin bir yol gostericidir.

e Sadece Uriin gd ayni zamanda surecin degdelendirilmesi gerekir.

e Degerlendirme sirecinegéetmen ve grenenle birlikte karar verilir.



Ozmen tarafindan ise 2003 yilinda “Fen Bilgigiré&imenlerinin Yapilandirmaci g@enme
Yaklasimina iliskin Gorislerinin incelenmesi” lizerine bir agarma yapilmgtir. Yapilan
bu aratirmanin amaci, yapilandirmagirénme yaklgminin temel 6zelliklerinin, resmi ve
0zel okullardaki @gretmenlerin fen bilgisi dersinde yaptiklari etkihdirle 6rtisen yonlerini
belirlemektir. Bu bglamda, fen bilgisi gretmenlerinin yapilandirmacilik kapsamindaki
etkinlikleri hangi siklikta uyguladiklarini, bu etkkleri uygularken @&retmenlerin
karsilastigi sorunlarin ne oldtunu ve kullanilan etkinlikler ve katfasilan sorunlar
acisindan bu iki okul tirt arasinda fark olup olgad belirlemek amaclanstir.
Arastirmanin evrenini 2002-2003tetim yilinda, Ankara ili merkez ilcelerinde, resua
Ozel ilkdgretim okullari ikinci kademede (6., 7. ve 8. siamfl gorevli fen bilgisi
ogretmenleri, 6rneklemini ise resmi ve 0zel #étim okullarinda ¢cagan 309 fen bilgisi
ogretmeni olgturmustur. Arastirmada betimleme yontemi kullanilgtir ve veriler anket ve
gorisme formu ile elde edilngtir. Verilerin analizinde yiizde, frekans, ortalanek yonli
varyans analizi, LSD testi, t test ve icerik anatillaniimistir.

Bu argtirmadasu sonuclara ukalmistir;

Resmi ilk@retim okullarinda cajan fen bilgisi @retmenleri tarafindan; en ¢ok her
dgrencinin sinif igerisinde kendinisié hissetmesini sdama, sinif igerisinde gencilerle
karsilikll saygiya dayall ilesimi saglama etkinlikleri uygulanmaktadir. Ozel ilfgetim
okullarinda cakan fen bilgisi @retmenleri tarafindan; en colkgr@ncilerin daha onceki
bilgileri ile yeni &renilenler arasinda BEantilar kurmalarini gdama, sinif icerisinde
ogrencilerle kagilikli saygiya dayah ilegimi sgilama, her @rencinin sinif icerisinde
kendini ait hissetmesini gdama etkinlikleri uygulanmaktadir. Ayrica 6zel olawlve bu
okullardaki siniflar @retmenlerin gorglerine goére gerekli teknolojilerin kullanimina
uygundur. Resmi ve 0zel ilgoetim okullarinda cajan @&retmenler arasinda
yapilandirmaci etkinlikleri kullanma sikliklari agndan anlamli fark vardir. Bu fark, 6zel
okullarda ¢akan @retmenlerin bu etkinlikleri daha sik kullandiklg@inindedir.

Resmi ilkd@retim okullarinda goérevli fen bilgisig@etmenlerinin yapilandirmacigienme
kapsaminda yer alan etkinlikleri uygulgyisikliklari kidemlerine gore farklilik
gostermektedir. 16 yil ve daha uzeri kideme saprptinenler be bu yalkdami 6-10 yil ve
11-15 yil kideme sahipgdetmenlere oranla daha sik uyguladiklari ortayangitkr. Ayrica
egitim fakultelerinin fen bilgisi @retmenlgi boliminden mezun olanlarin, yapilandirmaci

etkinlikleri ggitim fakiltesinden mezun olmayan fen bilgigrétmenlerine oranla daha sik



uyguladiklari ortaya cikrgtir. Ozel ilk@retim okullarinda c¢agan @retmenlerin
imkanlarinin  resmi  kurumdaki géetmenler oranla daha iyi olmasi nedeniyle de
yapilandirmaci etkinlikleri uygularken daha az staukasgilasildigl Gzerinde durulmgtur.
Resmi ilkéretim okullarinda goérevli gretmenlerin fen bilgi dersininglenisine iliskin
gortslerinin yapilandirmaci grenme yaklsaminin bazi ozellikleri ile orgg§medisi ortaya
ctkmistir.

2004 yilinda Quz tarafindan “Yiiksek §etimde Yapilandirmaci genme Ortamlar”
Uzerine bir calma yapiimgtir. Calsmanin neticesindesu sonuclara ukalmistir;
yapilandirmaci grenme ortamlarini diizenleyebilecekétim elemanlarinin yeterli sayi ve
nitelikte yetktirilmesi, Universitelerdeki yapilandirmacigr@nme ortamlarinda; yalniz
anlatima girhk verilmemeli; problem ctzmeghirligine dayali @renme vb. gibi aktif
Ogretim yontemleri ge koulmali; teknoloji kullanimi  desteklenmeli; gienme ve
degerlendirme performans temelli olmasi gergktisonucuna ukgalmistir. Ayrica
Tarkiye'deki Universiteler, yapilandirmaci yaglai uygulayan Gniversitelerleshirligi

yapmasi gerekdi belirtilmistir.

Yine 2004 yilinda Yurdakul tarafindan gEmde Davrargciliktan Yapilandirmaciga
Geck Icin Bilgi, Gergeklik Ve (grenme Olgularinin Yeniden Anlamlandiriimasi”
konusunda bir agarma yapiimgtir. Arastirmada davragciliktan yapilandirmacga
geckte bireylerin tarihsel ve kulturel olarakekillenen bilgi, gerceklik ve grenme
algilarini dgistirmesi ve s6z konusu olgulari coklu bgakcilarini gérerek yeniden gézden
gecirmesi gerek#i sonucuna ukalmistir. Davrangciliktan, bilisselcilige ve oradan da
yapilandirmacifia gecs, dissal bir baks acisindan i¢sel bir bakiacisina dgru bir
desismeyi yansitigl ortaya cikariimgtir.

Yurdakul'un bir dger calsmasi ise 2005 yilinda “Bijtesi Ve Yapilandirmaci genme
Cevreleri” Uzerine olmgtur. Bilisotesi, bilsten daha Ust dizeyde 6runtulegraihinsel
sureclerdir. @renen kendi bilisel sireclerinin 6zelliklerini, yapisini veldyisini icsel
olarak go6zlemleyip kontrol edebilginde Ust dizey diinme becerilerini daha etkilse
kosabilir, uzman @renen davraglarini sergileyebilir. Yapilandirmacigienme surecleri,
dogasi ger@i bilisotesi becerilerin gealimini destekleyen beceriler icermektedir. Bu

nedenle uygulayicilar yapilandirmaci slreclerdesyarayl sglayici uygun keullari



yaratarak, grenenlerin bilsotesi sureclerine odaklanmalarini ve onlaring®di stireclerine
ili skin bilgilerini de yapilandirabilmelerini kolayarmalidirlar sonucuna wdmistir.

Aydin ve Balim'in 2005 vyilindahazirladgl *“Yapilandirmaci Yaklama Gore
Modellendirilmis Disiplinler Arasi Uygulama: Enerji Konularinin géetimi”  adli
calsmada Ilkogretim 7. sinif diizeyinde,i§, Gig, Enerji ile Basit Makineler" konulari
islenirken yapilandirmaci yalklani temel alan disiplinler arasgietimin (Fizik, Kimya
Biyoloji ili skili), 6grencilerin baarilarini geleneksel getime goére daha fazla artigdi

sonucuna varilntir.

Yurt disinda yapilan yapilandirmacilik ile ilgili catnalar Erdem’den alintilanarak
calsmaya sunulmgtur. 2000 yilinda 11. sinifingilizce @retmeni Carol Cotten,
yapilandirmaci yakkam ile ilgili bir calisma yapmgtir. Cotten , caimasinda Glney Texas
Lisesi'nde 17 @renenin ve kendisinin anlami nasil yapilandirdiklarégrenen toplumu
nasil bicimlendirdiklerini argirmistir. Arastirmaci, sinif ortamindaki goenenlerin 6z-
secimli metinler hakkinda tagtnalarini gézlemleyerek, anlami nasil yapilandietki
inceleyerek kendi rollind, géenenlerin rolind, grup dinagini ve tartsma gruplarinin
bireyleri ygam boyu okuyan olmaya nasil cesaretlendindi anlamaya cagmistir.
Analizleri sonucunda yetenekligcetmenin @renimi kolaylgtirmadaki 6nemi, kisel
deneyimin dnemi, grenenler icin ¢gdas konularin 6nemli oldgu grup dinanginde her
O0grenenin grup c¢cajmasinda etkili oldgu, anlami yapilandirma sirecinde o6rneklerin
Onemini ortaya koymgiur. Calsmasinin sonucundastetmenler, @renenleri cakacaklari
metinleri, tartgma konularini kendilerinin se¢melerine izin verdikhde, gelen tim
yanitlara dger verdiklerini hissettirdiklerinde genenlerin okumadan daha cok zevk
aldiklarini ortaya cikarrmgtir (Erdem, 2001: 23).

Decker, 1999 yilinda bir camasinda bilgiyi yapma, yapilandirma ve hitieneyi temele
alarak @retmenlerin resmi ve ulusal fen standartlarinilnadlanacaklari Gizerine haftalik
bir plan yapmytir. Sekiz tane etkinlik 6rré¢ hazirlamg ve @rencilerine her hafta bir
etkinligi yapmasini ve bu etkinlik hakkinda rapor tutmadgstemstir. Bu etkinlikler
arasinda ev 6devi, bulmaca tahtasireden sunumlari ofmaktadir. Sinif ortaminda;
okuma, yazma, tagima, deney, agirma etkinlikleri yer almgtir. Yapilandirmaci

etkinlikler égrenen begarisinda etkili oldgu sonucuna varilrgiir (Erdem, 2001: 23-24).



Bir diger argtirma Central Washington University tarafindan 198thda yapilandirmaci
ogrenme yaklamini uygulayan 26 fakiltede yapignr. Ogretmenlere yapilandirmaci
ogrenmenin  Ozellikleri ile ilgili fikirleri sorulmsgtur. Aratirmanin  sonucunda
ogretmenlerin en ¢ok tzerlerinde durduklari yapilamdci @renme nitelikleri gagidaki

gibi belirtilmistir:

+ Ogrenme etkin bir surectir.

» Bilgi, 6grenenin yaantilariyla etkin bir bicimde okturulur.

« Ogrenenler bilgiyi birbirlerinden farkh algilayahiler.

« Ogrenenin, grup caimalariyla paylgig yasantilar Grenmesini etkiler.

« Ogrenenin yapilandirgh bilgi yapisi gelecekteki etkinliklere rehberlikder
(Erdem, 2001: 24)

Mc Keown ve Beck 1999 yilinda, yedi yil siren progdsmalarinda “Yazari Sorgulama”
baslikli yaklasimi kullanabilmeleri icin @gretmenlere @tim verilmistir. 3. ve 9. sinif
ogretmenlerinden 30 kil argstirmaya alinmgtir. Ogretmen sorularindan sonrgrénenler
kendi sorularini hazirlarglar ve birbirlerinin yanitlarini tagmiglardir. Yapilandirmaci bir

sinif olwturmadasunlar gozlenmtir:

« Ogrenenleri dginmeye yonlendirme.
* Dustinmeyi sglayan sorular sorma.

« Ogrenen yanitlarini inceleme.

Young ve dgerlerinin 1996 yapmi olduklari calgmada yapilandirmaci géeenmede
teknolojilerin nasil kullanilabileg@, 6grenenlerin grenme materyalleriyle nasil etkjien
kurduklari aratinimistir. Ogrenme sirecinde, etkiienli video ve tele-kominikasyondan
yararlanmglardir. Argtirmada nitel (video-teyp, haftalik ggrae) ve nicel (kontrol grup
kargilasmalari) aratirma teknikleri birlikte kullaniimgtir.  Yapilandirmaci ilkeleri
uygulayan @renenlerin, Ust dizey giinme becerileri, yaraticiliklari veskenme becerileri
gelismistir. Ogrenme bglaminda elde edilen bilgilerin gunlik gamm problemlerini
cbzmeye transfer etmedesba s&landgl gorilmistir. Goruntl ve ses kaydeden gorintu
banti, @renmeyi etkin yapmada ve gkrlendirmede zengin géenme kaynaklarina
ulasmayi sglamistir (Erdem, 2001: 26-27)



Caprio, 1994 yilinda devlet Universitelerindeki ddnemlik anatomi ve fizik laboratuar
derslerinin ikinci donemi alinarak, yapilandirmgeaklasim uygulanmy ve geleneksel diiz
anlatim-laboratuar yakjamiyla kasgllastirmistir. Iki Ogrenen grubu, grenenlerin
akademik bgarilarina ve on grenmelerine denk hale getirilghir. Her iki derse de kariyer
yapmak isteyen gienenler katiimgtir. Olgme araci éncelikle sinavdir. Ayni sinav eén
ortasinda her iki gruba uygularynr. iki grup, calsma baglamadan 6nce lzamsiz olarak
yedi yil calsmistir. Sonugclar, yapilandirmaci yakimla &renim goéren @renenlerin,
geleneksel yontemlegéenim gorenlere gore daha iyi puanlar gidi géstermgtir (Erdem,
2001: 27).

Amerika’da ve dier Ulkelerde yapilandirmacilikla ilgili bazi anamalar bulunmakla
birlikte Turkiye'de ilk defa yeniliklerin takipgisDemirel tarafindan uygulamaya yonelik
olarak bir cama yapilmgtir. Literatlr taramasina yonelik olan gata iseSefik Yasar
tarafindan 1998 yilinda gercektigilmi stir. 2000 yilinda ise kaptan ve korkmaz tarafindan
yine literatuir taramasina dayall olarak “YapisagtcKurami ve Fen @retimi” konulu bir

calisma yapilmgtir.

Tam bu yapilan camalara ek olarak yapilandirmagdi ve uygulamalarina ait

calismalarin gelecekte de surmesi dijde...



BOLUM VI

6. YAPILANDIRMACI © GRENME KURAMI UYGULAMALARI

6. 1. Sinifici Etkinliklerde Uygulanacak Yapilandirmaci ilkeler ve Uygulamalari

Yapilandirmaci yakkamin onde gelen teorisyenlerinden Brooks & Brooksifsici
uygulamalart ile ilgili olarak ortaya koygu ilkelerin ilkogretim okullarinda
yapilandirmaci temelde dergemeye yol gdstere@e ve geleneksel gretim sisteminin
getirdigi sorunlara da ¢6zum olabilegedisunilmistir ve yorumlanarak camaya

sunulmutur.

— Ogrenci 0Ozerkligini ve girisimlerini destekleyiniz: Yapilandirmaci grenme
uygulamalarinda grenmeyi gercekligiren kisinin 6grenci olmasi nedeniyle géencinin
ogrenme sirecinde daha fazla sorumluluk almasi gei®gienme siirecinde 6zerk olan ve
kendi insiyatifini kullanan grenciler kiisel olarak amac ve yaklanlarini belirleyebilirler.
Kendi ggrenmesinde sorumluluk duyan birey sorular soramjtisini aratirir ve buldigu
sonugclari akranlari ile tagabilir. IIkogretim ca Ogrencilerinin kendi @grenmelerinde
sorumlu olmalari, onlaringdim sudreclerinde ve daha sonrasindgiemene ve kitaptaki
bilgilere bah, fikir iretmekten yoksun olan, bilgiyi hazir o&k almaya a$mis bireyler
yetismesi yerine, bilgiye ukamak icin ¢abalayan, kendini bu konuda yeterli gowen

kendine glvenen bireyler olarak yweteleri sglanir.

IIkogretim cazindan itibaren gretmenin yonlendirmesine ginis dgrenciler, gretmenin
soylediklerini kabullenecek ve bilgiyi hazir olaraknaya akacaktir. Eer ki ggrencilerin
distnen, argtiran, bilgiye ulamak icin sorular soran, buld@u sonuclari taran bireyler
olarak yetgtiriimesi isteniyorsa, grenme deneyimlerini yamalarinda onlari 6zerk hale

getirmeli ve bilgiye ulgabilmeleri konusunda cesaretlendirilmelidir.

— Ogretimde csitli ortam ve materyallerin yanisira, ham verileri ve birincil bilgi

kaynaklarini kullaniniz: Yapilandirmaci goge gore @renme, @rencilerin gercek



sorunlara gercek c¢Ozimler arama etiinin bir sonucudur. Bu sebeplegrétimde
ogrencilerin dginmesini, anlamlandirmasini ve yorumlamasini geegkham verileri ve
birincil bilgi kaynaklarini kullanmak gerekmektedBirincil bilgi kaynaklari, @rencilerin
birebir gozleyerek ya da @onudan deneyimler yayarak bilgi edindikleri kaynaklardir.
Gercek yaam deneyimlerinin yanisira, istatistikler, belgelerfilmler gibi ham bilgileri
iceren kaynaklar birincil bilgi kaynaklarina érnelarak verilebilir. Orngin, égrencilerden
nifus sayim sonuclarinin yorumlanmasi istenebjiirda gitsel amacli film izlettirilir ve
daha sonra film Gzerindesiencilerin kongmalari sglanabilir. Gsretim sirasinda konuyu
tek bir bakg agisindan ele alan kaynak ya da materyallgericilerin konuya ikkin baks
acilarinda sinirl anlayigelistirir. Oysa ki yapilandirmaci anlaya konuya ilskin ¢oklu
baks acilarini kullanarak, gencilerin kendilerine ait anlaglarini oluturmalarini

sailamak gerekir.

— Bir 0grenme gorevini yapilandirirken ‘belirlemek, karsilastirmak, siniflamak,
cbzimlemek, analiz etmek, dnceden tahmin etmek’ giliist dizey bilissel etkinlikleri
gerektiren gorevlere girlik veriniz: Bilindigi gibi ezberlenen bilgiler tekrarlanmaa
surece bir sure sonra unutulur ve bilginin kalgeillolmaz. Eer ki Ggrencilerin bilgi
Uzerinde dglinen, yorum yapan, fikir treten, analiz yapabileeyer olmalari isteniyorsa
bilgiyi kazandirmak amag¢ olmamalidir. Bunun yerimdanini kullanabilmeleri, bilgi
Uzerinde siniflama, énceden tahmin etme, ¢cozimigilviegorevleri Ustlenmeleri gerekir.
Yapilandirmaci sinifta gietmen @rencilerine okudgu bir hikayedeki kahramanlarin
karakter analizlerin yaptirabilir ya da hikaye warikesilip, hikayenin sonunda neler
olabilecgi 6grencilere tahmin ettirilebilir. Canli gilerini incelerken, canli tirlerine ait
resimler gosterilerek bu canlilarin nasil siniflerdcazl Gzerinde kongulup, Grencilerle

birlikte birlikte kavram haritasi okurulabilir.

Bu ilkenin uygulanmasi ile ilgili bir 6rnek vermegerekirse, bir bgnci sinif Gretmeni,
ormanda kaybolan ¢ ¢cogun hikayesini anlatir. Fakat hikayeyi sonuna kamarmaz ve
bu arada grencilerden bu (i¢c cogun karakterleri tizerinde kosmalarini ister. @etmen
hikayenin sonunda ¢ocuklarin ormanda kayboldukiareniclerinden bir tanesinin yardim
aramaya qitgiini, diger ikisinin ise gelecek olan yardimi beklediklersbyleyerek bu

asamada durur ve dencilere hikayenin sonunda yardim gelip gelrpedizerinde



konusmalarini sglar. Ogrenciler yardimin geldini ve bunu da yardim bulmaya giden
cocusun bagarisina ve cesaretine gharlar. Bu hikayeden amaclagr@nciler hikayenin
sonucuna karar verirken, hikayede anlatilanlardaeketle izlenimlerini kullanir, yorum

yapar ve hikayenin sonucunu 6nceden tahmin ederler.

— Bir 6grenme gorevini olwtururken, gorevin gercek yasamda karsilasilan diizeyde
karmasik olmasina dikkat ediniz Yapilandirmaci grenme uygulamalarindagtenme
gorevlerinin yada karlasilan sorunlarin gercek yamdaki kadar karmg&k ve hayat
hazirlayici olmasi gerekir. Boylecegrénilecek olan bilgilerin gercek yamla ilgili
sorunlarin ¢ézumunde transfer edilmesi kolgtytdir. Bu tur bir eitimde @srenciler
yasamda daha Barili olurlar. Sinif ici ortamda yapilan gindem ilgili konusmalar,
gercek yagama ait bir sorunun ¢6zimda icin tamiak ve dramalar yaptirmalkgi@ncileri
gercek ygaama hazirlayarak, gdencilere daha canli ve ilgi ¢ekicg@nme deneyimleri

sunmak mimkuindir.

— Bir 6grenme gorevi olwtururken, gorevi parcalara ayirmak yerine oncelikle
butincul olarak tasarlayiniz: Geleneksel gretim uygulamalarinda igerik butin olarak
degil, kiguk birimlere ayrilarak gretiimeye cakilir. Parcalar halinde sunulan bilgiden
ogrencinin batinu gormesini beklemek ¢ok zordur. Buudn, bir tek gaci gosterip
Ogrenciden burasinin orman ofgltnu bulmasini istemek gibi imkansiz bir durumdur.
Butunu gérmeden sunulan bilgg@nci tarafindan anlamlandirlamadicin ezberlenir.

Kisaca @rencilere bilgi butiinde verilipgienciden parcalari gérmesi beklenmelidir.

Yapilandirmaci grenme uygulamalarinda konular gercek ve karknaorunlar, kagnt
durumlar bglaminda yapilir. Bunun amacigr@tilmek istenen konular ne kadar buttincil
bir yapida verilirse, grenciler konuyu daha kapsamli olargicénebilirler. GGrenmeler bir
batinluk icinde ve anlamli olarak gerceitiginde bilgilerin kalicilgl da s@lanms olur.
Ornezin ilkogretim okullarinda temalarslenmeden 6nce genciye temanin icerisinde
bulunan tim konulari kavram haritasi Uzerinde ealeri sglanmalidir ve glenen

temalar dger derslerle bir buttinlik iginde yurutulmelidir.



— Ogrenci tepkilerine goére dersi yonlendiriniz, gerekli oldugunda Ggretim
stratejilerini ve icerigi degistiriniz: Yapilandirmaci sinif uygulamalarindgréncilerden
gelen tepki ya da isteklere gore dersinsaki desistirilebilir.  Ogrencinin ilgisini
cekmeyen bir konu Uzerinde 1srarla durulmaz. Bwruisrencilerin ilgisi dsinda kalan
ya da @rencilerin istemegi konularin mufredattan c¢ikarilmasi anlamina gelmez
Ogrencilerin ilgileri slenen tema icinde olan bir konu lizerinde toplanalga da konu
baska bir zamansienmek lzere ertelenebilir. Boyle bir uygulama wesiz gecen bir ders
stresini engellemiolur. Ozellikle ilkézretim Gerencilerinin dikkat surelerinin kisa olmasi

ve surekli olarak ilgilerini cekmeyi gerektiginden, bu ilkenin uygulanmasi gereklidir.

— Ogrenilecek konuyla ilgili gorislerinizi  6grencilerle paylasmadan 6nce,
ogrencilerin o konuya iliskin gortslerinin ve bakis acilarinin ne oldusunu
belirleyiniz: Ogretmenler, @rencilerin kendi fikir ve diiincelerini gektirme olana
vermeden, kendi duncelerini ortaya atarsa, g@ncilerin kendine ait fikirlerinin
olusmasina imkan vermemblur. Gsrenci Gretmenin daha fazla bilgiye sahip ofgunu
distinecek ve onun soylediklerini kabul edecektir. Buutn @Grencilerin glenen konu
uzerinde dginmesini engeller. getmenler sinif ortaminda Ustinlik kurmak igin,
tartsmadan ya da genci fikirlerini almadan dgru cevabi soyleyebilir. Ya ada
ogretmenler, @rencilerin yanlg fikir Gretmelerinin zaman kaybi olaga disinip te
bunu gerceklgirebilir. Onlara gére mufredat takip edilmeli vamaninda bitirilip, yeni
konuya gecirilmelidir. Bu tipte davraghar Ggrencilerin fikir tretmelerine zaman
tanimadan kendilerine sunulan bilgiyi kabul etmegéden olur.

— Ogretimin basinda Ggrencilerin konuyla ilgili goru slerine karsit nitelikte 6grenme
deneyimlerini de sunarak olabildgince farkli acilardan dusinmelerini ve
tarti smalarini saglayiniz: Ogrenciler @renme sirecinin l3anda 6nceki deneyimleri ile
sahip olduklari kendi gosierine siki sikiya bgidirlar. Ogrencilerin sahip oldgu bu
bilgilerin eksik ve yank taraflari olabilir. Ozellikle ilk@retim caindan itibaren
ogrencinin zihninde yapilanan yaglbir bilginin sonraki yillarda d#stiriimesi ve yeni
anlamlar iga edilmesi zordur. Bu nedenle de, ilrétim ¢aindaki Grencilerin yanlg ve
eksik bilgi yapilandirmalarinin ortaya cikariimagemlidir. Ggretmen @rencinin sahip

oldugu zihinsel semalari ortaya c¢ikarmali bunun icin sorular sormatkinlikler



diizenlemelidir. @rencilere sorulacak sorular cevabi ezberlenecell die cok yonli
olarak digunebilecekleri sorular olmalidir. Bu sayedérdncilerin farkli agilardan
disinmeye ve kendinden farkli glinceye sahip kilere saygi duymayigeneceklerdir.
Ayni zamanda grenci bu farkli fikirleri ya reddecek yada kendirfiile kiyaslayip dger

bir fikre yonelecek ve kendi anlamini yapilandiidoa

— Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlar ortaya atiniz: Yapilandirmaci grenme
modelinde grenme gorevi esnasind&réncilerin derse kar ilgilerinin, égrencinin ilgi
duydusu sorularin ortaya konulmasi ve bu sorunlara c¢oziitari aranmasi yolu ile
saglanabilecgi savunulur. @retmenler ilk@retim c¢a Ogrencilerinin ilgisini ¢ekecek
sorular olgturmahdirlar ve @retimi de bu sorularin ¢ozimlenmesi yodninde
gerceklgtirmelidirler. Ogretmenin bu gamada ortaya artaga sorunun nitefii cok
onemlidir. Sorular grenci ilgisini gekecek nitelikte,genci ygamindan olmal ve ¢6zimi
icin bir tek dg@ru yol yerine birden ¢ok ¢6zUmu olabilgcesorun olmalidir. Hem

boylelikle Gsrencilerin birbirinden farkl fikirler Gretmesi ds&gslanms olur.

— Ogrencilerin hem sizinle, hem oteki @rencilerle diyalogunu destekleyiniz:
Yapilandirmaci sinif ortamindagi@tmeni ve @rencilerin birbirleriyle diyalog halinde
bulunmasi grencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikmasinglsa. Ogrencilerin birbirleriyle
diyalog icinde bulunmalari, etkdgem icine girmeleri birbirlerinin yontem ve
deneyimlerinden yararlanmalarina ortam yaratgrefinen giincel bir sorun hakkinda ders
suresi icinde dortli ya da gedgrenci gruplarn kurarak tagmalarini ve bir sonug ortaya
cikarmalari sglanabilir. Gorsel sanatlar gibi uygulamali derskerggrencilerin birlikte

calismalarina ve urtin ofiurmalarina imkan verecek grup gatalari tasarlanabilir.

— Ogrencilere acik uglu, distinduriicti, anlaml ve derinligi olan sorular sorarak
onlarin konuyu arastirmalarini destekleyiniz; ayni zamanda @&rencileri kendi
arkadaslarina sorular sormaya 6zendiriniz: Yapilandirmaci uygulamalarda soru sorma
yontemi siklikla kullanilir. Sorular yanitlan gintlerek tek yanith ve ¢ok yanith olmak
uzere ikiye ayrilir. Tek yanith sorular genelde digunun hatirlanmasina dayalidir. Fakat
cok yanith sorularin birden fazla yaniti vardiru Bir sorulari grenciler yanitlarken

disinmek, Uretmek zorunda kalir. Acik uclu sorulardarden fazla yaniti olan



sorulardandir. Cok yanitl sorulagr@nciyi zihinsel acidan etkin hem de yaraticiakil
Yapilandirmaci grenme bilgiyi Gretmeye, yorumlamaya vb. dayg@ndcin ¢ok yanitl,

anlam derinigi olan sorulara sinif ortaminda sikca yer verilaieli Ayni zamanda
birbirlerine de sorular sormalari @anarak, birbirlerinin fikirlerinden yararlanmali,

etkilesim yolu ile kendi anlamlarini yapilandirmalargsamalidir.

— Ogrencilere bir soru yonelttiginizde, olasi bir yanit tzerinde digiinmeleri igin
yeterince bekleme suresi taniyinizPek ¢cok zaman g@ienciler bir soru yoneltilginde
Ogrenciler zihinlerinde soruya yanit aralarken, $amfbir ya da birka¢ genci veya
Ogretmen tarafindan cevap verilir. Bu nedenle dgedidsrenciler soru uzerinde
disinmekten vazgecerler. Bu durumun surekli tekraresinhalinde ise @ enciler bir
sonraki sorunun tzerinde ginmekten vazgecip cevabiskasinin vermesini beklemeye
alisir hale gelir. Oysa herggencinin zihnindeki bilgileri gleme siresi birbiri ile ayni
degildir. Sorulan sorulara aninda verilen cevaplairedicinin dgiinmesini engeller.
Yapilandirmaci sinif ortamindagi@ncilere yoneltilen sorunun ardindan, onlarin beva
bulabilmeleri icin yeterli zamanin ganmasi beklenir. Bu ayni zamandgréncilerin
zihinsel bilgi slemelerine ve grencilerin derse katilimlarina olumlu etki edeaekt
Amag, sorulara dgru yanit verilmesinden c¢ok sorulan sorular sayesitigrencinin

zihinsel yapilanmasini gamaktir.

— Ogrencilere, sunulan bilgiler arasinda ilski kurabilmeleri ve cesitli gori sleri
birbirleriyle kar silastirabilmeleri icin zaman veriniz: Ogrencilere, sunulan bilgiler
arasinda ikki kurabilmeleri ve cgtli gorUsleri birbirleriyle kagilastirabilmeleri icin
zaman verilmelidir. Orngn, deneyler yaparak, bir g zit fikirler ortaya atarak ya da
benzer dginceleri kegfetmelerine olanak verilmelidir. Bu vyolla, geenciler, farkh
gortsleri birbiriyle kasilastirir ve kendi gorgierini belirler ve geltirebilirler. Bu nedenle
bilgiler 6grenciye sunulan bilgiler tst Uste verilerek hiztgigmemesi gerekir.



— Ogretim sirasinda @renme dongisu modelini (kefetme, kavrami tanitma,
uygulama) kullanarak ogrencilerin dogal merakini besleyiniz: Yapilandirmaci model
ogrenme deneyimleri sirasind&réncilerin dersi kgetme, kavrami tanitma, uygulama
seklinde U¢ samall bir @renme dongusinden gecmelerini 6nerir. Buna g@renine
surecinin banda @rencilere, grenecekleri konu ile ilgili sorular ve gad@r olusturmalari
sagglanmalidir. Bu kegfetme gamasidir. @rencilerin gor@lerinin ve sorularinin arindan
konu ile ilgili kavram ve terimler verilmelidir. $0agamada ise grenciler kavrama igkin
baks acisi olgtururlar ve @rendiklerini yeni durumlara ve sorunlara uygulanaayl
surdarurler. Yapilandirmaci birgtetmen, @rencilerin dg@al merakini beslemek igin dersi
kesfetme, kavrami tanitma, uygulama dongusu icigtiemelidir.

6.2. Olgme Dgerlendirme Uygulamalari

Yapilandirmacilikta 6lgme-g@erlendirme uygulamalaristanbul ili, Bahcelievler ilgesi,
75. Yil Cumhuriyetilkogretim Okulu, beinci siniflari 6rnek alinarak anlatilgtir. Bu
kisimda oIlcme ve derlendirme uygulamalarl icerisinde grénci baarisi nasil
degerlendirildigi ve Gsrenciye not verirken hangi dlgme ve ggelendirme araclarindan
yararlanildgi da belirtiimgtir.  Bu calsmanin yapilandirmaci modelde 6lgme-

deserlendirme uygulamalari hakkinda fikir vergcdusinulmistar.

Ogrenci baarisi dgerlendirilirken 6lgme sonuclarina bakarak karailireBu nedenle ne
kadar cok sayida 6lgme yapilirsa o kadar da guvdnildegerlendirme sonucu alinir. Bir
O6lcme aracinda kendini gosteremeyegredci dgerinde gosterebilmgansini yakalar.
Olgme yapmamin nedeni, hedeflenen kazanimlarin nerecd gercekip
gerceklemedisini gormektir. Grencilerde gozlenilemeyen kazanimlarin ortaya ¢sma

konunun tekrar gozden gegirilmesi igin dnemlidir.
Ogrenci baarisini 6lgmek igigu teknikler kullaniimaktadir:
izleme testleri (Konu sonlarinda yapilan testlerdir)

Duizey belirleme testleri (Unite veya dénem sonkayapilan testlerdir)

Standart testler (il ve ilce genelinde yapilanlézdir)

A

Klasik yazili dgerlendirmeler



sistemde kullanilan bir tekniktir. Amaggencilerin slenen konularda eksikliklerinin olup
olmadgini gérmek amaci ile uygulanan test ve klasik yampteki tekniklerden tamamen
vazgecilms degildir. Bir diger neden ise bilgi ve kavrama duizeyindeki bilgileri
degerlendirmesi gamasinda ortaya cikar. Ogie: Turkiye'nin bakenti neresidir?,
Tarkiye Buyuk Millet Meclisi ne zaman kurulrgwr? Gibi bu tarz sorulardagtencinin
neyi bilip bilmedgini 6grenmek ve bgarisini dgerlendirmek amaciyla kisa cevapl klasik
yazili deerlendirmelerden de faydalanmak gerekir. Her konuntnitenin belirli
kazanimlan vardir. Bu kazanimlarirgrénilip 6grenilmedgini gormek amaciyla konu
sonlarinda izleme testlerini, tnite bitiminde detéikazanimlarini iceren dizey belirleme
testleri yaparim. Ayrica donem boyunca il ve ilgenglinde dort kez yapilan standart

testlerde uygulanir.

Grup degerlendirmeleri

Akran dezerlendirmeleri
Ozdeserlendirme

Uriin dosyalarinin dgerlendirilmesi

© 0 N o O

Proje dgerlendirmeleri

10. Ogrenci sunumlari

11.Ders katilimlari

12.Sinif igi etkinliklerin dgerlendiriimesi

Sinifta yapilan grup camalari ile @renciler birlikte cakirlar ve calgmalarinin
sonucunda bireysel g de grup olarak dgerlendirilirler. Grup ¢cakmalarinda her grenci
kendisi ve grubu icin calr. Ogrencilerin grup c¢admalari sonucunda
Degerlendirme, ekler kisminda verilen grupgddendirme formuna goére yapilir. Grup

adina verilen not grup Uyelerinin her biri icin giegerli olur.

Ogrenciler sunum yaparak ta ghlendirilirler. Sunumlarda gienciye bireysel olarak
argtirmasi ve sinifa sunmasi gereken bir konu vei@grencinin sunuma en iyekilde
hazirlanmasi ve gereken kaynaklarasaidimesi icin @retmenin ve ailesinin yardimi

gerekir. Busekilde @renci sunuma hazirlanir ve sinifta konusunu sudanum yaparken



degsisik arac-gereclerden (tepegdz, cd vb.) yaralanalsiinge yardim edilir. Sunumlarin
degerlendirmesinde akran gerlendirme formu kullanilir ve hergéenciden sunum yapan
arkadaini deserlendirmeleri istenir. Bunun i¢in sunum yapagréncinin dginda kalan
diger @grencilere akran derlendirme formu datilir. Ogrenciler sunum bitiminde bu
formu doldururlar. Sunum yapargr@nciye de sunuma hazirlanmga@asina ve sunum
esnasinda yag calsmalari dgerlendirmesini slamak amaciyla 6zgerlendirme formu

verilir.

Ozdeserlendirme formlari grencinin kendini dgerlendirirken yanl davranabilegie
sorununu ortaya cikarmaktadir. Birgdr akran dgerlendirme formlarinda da benzer
sorunlar yaanmaktadir. @renciler bazi arkagéarini  degerlendirirken  yanli
davranabilmektedirler. Bu nedenle 6gddendirme ve akran @erlendirmeleri gercek bir
degerlendirme sonunu ortaya cikarma&dicin bu iki formdan alinan notlarin karneye
yansitmak uygun bulunmaz. Fakat bu nedenle formllanllaniilmamasinin da eksiklik

olacaini disunidlmesi nedeniyle kullaniimaktadir.

Ogrencilere argtirma yapma, kgetme, uygulama, ginlik yama uygulama amach olarak
proje odevleri verilir. Proje Gdevlerinin konusu relerin icergine deisir. Ornesin
matematik dersinde geometrigekiller konusu ile ilgili olarak geometriksekillerin
kullanildigl “sehir tasarlama” projesi verilirken, fen ve teknoldgrsinde “fasulye bitkisi
yetistirme” projesi olabilir. Hazirlanan projeler tanafdan proje dgerlendirme formu ile
deserlendirilir. Ogrencilerin projelerini hazirlarken nelere dikkatmederi ve ne ile
degerlendirileceklerini gormeleri acisindan ggelendirme formunu dncedergr@ncilerin

incelenmesine olanak vermesi igin birer @irném dGgrencilere dagitilir.

Bunlarin dginda @rencilerin bir donem boyunca gahalarini sakladiklari Griin dosyalari
da deerlendirme amach olarak kullanilir. g®enciler dénem icinde hazirlagnoldusu
argtirma o6devleri, yapmi oldusu sunumlar, hazirladiklari tiyatrolari, ev 6dewubgri
calisma yapraklarini, yazdiklari gunliklerini  vb. Uridlosyasinin icinde saklarlar ve
donem sonunda derlendiriimesi icin teslim ederler. genci rin dosyalarini
degerlendirirken @renci triin dosyasi gerlendirme formundan yararlanilir gé&nci triin
dosyas! dgerlendirme formunun bir or@geni de @rencilere dénem RBanda verilir.
Ogrenciler urtin dosyalarini hazirlarken nelere dild@dceklerini gérmiive calsmalarini

bu yonde ilerletny olurlar. Dénem sonlarindagiencilerin bir donem boyunca yapmi



olduklar calgmalar sergilenir. Boylece donem igcindéehmis olan konular ayni zamanda
tekrar da edilny olur.

Olgcmelere bgli olarak yapilan dgerlendirmeler gretmenden gretmene farkliliklar
gosterebilir. Her gretmen icin kismen gigsen uygulamalar olabilir. Burada 6nemli olan
ogrenci baarisini tek bir yolla d&l de farkli teknikler kullanarak ortaya koyabilntek

Ogrencileri tek bakg acisiyla yargilayip, sadece not vererefabié olanlarin sevinmesini,
basarisiz olanlarin ise dersten ve okuldan uzakbklari amacimiz olmamalidir.
Ogrencilerin farl alanlarda ve birbirlerinden farldonularda yeterlilikleri vardir. Bunlari
ortaya cikarmak tek derlendirme yontemi ile g@ cok boyutlu dgerlendirme ile

sazlanabilir. Gsrencinin neyi yapamagini, anlamadiini ortaya cikarmak yerine neyi

anladgini, neyi yapabildiini, neyi ésrendigini ortaya cikarmak gereklidir.

Geleneksel sistemdezenci dgerlendirmesinde, Unite bitiminde kullanilan yaa test
tekniginde degerlendirmeye gére yapilandirmacilik ggelendirmede c¢ok boyutluluk
sglar. Deserlendirmenin ¢ok boyutlu olmasi gkrlendirme sonuclarinin geleneksel
sistemdeki dgerlendirme sonuglarina gore geficdaha fazla yansifii sdylenebilir. Fakat
deserlendirmede ¢ok boyutluluk g@amanin @retmen ve grenci acisindan bazi olumsuz
yonleri de vardir. @rencilerin dgerlendiriimesinde kullanilan formlarda her maddenin
Ogrenciye gore deerlendiriimesi fazla zaman almaktadir ve bu daetinene yuk
olmaktadir. @rencilerin de bu yeni sisteme wmamalari ve deneyimsiz olmalari
uygulamada zorluklar ganmasina neden olmaktadir.grénci deerlendirmelerinde
kullanilan formlarin yil icerisinde sikca kullanési 0Ozellikle maddi imkansizliklarin
yasandgl okullarda bir yuk olarak gorinmektedir. Bu nedembrmlarla dgerlendirme

yerine zaman zaman gkrlendirme yontemleri destirilebilmektedir.

Sonucta @rencileri bilgiyi ezberleyip, uygulayamadan unuthineyler olarak dgil de,
bilgiyi arastiran, sorgulayan, sorgulayan ve uygulayan bireytdarak yettirmek
isteniyorsa, yapilandirmaci kuramin benimgedilcme-deerlendirme uygulamalarini
dikkate alinmalidir. @etmenler hangi dgerlendirme aracini secerlerse segsinler, 6nemli
olan dgerlendirme sonuclarinigdenci yararina kullanmak vesgenciyi not ile korkutmak

ya da ddullendirmek yerine gtenciyi Ggrenmeye istekli hale getirmek, kendirénmesini



kontrol edebilmektir. Bu samada @retmenlere dgen buylk gorev bu yeni uygulama
hakkinda uzmanlik bilgilerini galirmektir.



SONUC

flkogretim okullarinda uygulanmaya ganilan “Yapilandirmaci @enme Kurami” yeni
bir uygulamadir. Bu nedenle kuramin taninmasi weriide cakilmasi gereken pek ¢ok
konu vardir. Bu ¢agmada, inceleme alani olarak secilen konu yapilamabr eitim
kurami ve uygulamalaridir. Yapilandirmacilik, bikginme ve grenme sorumlulgunu
O0grenciye gecirmesi vegbetmene atfedilen geleneksel rollerigdgirmesi ile @Grenme-
Ogretme sureclerini vurgulamaktadir. Burada amaclayamlandirmacilik ilkesine gore
ogrenci nasil @renir, @renme cevreleri nasil tasarlanmahdigreéiim sidrecinde rol
oynayan @retmenlerin goérevleri nelerdir, 6lcmegirlendirme uygulamalari nasil

yapilmalidir? Sorularina yanit aramaktir.

Insanlarin bilmeye olan ihtiyaclari ggamin her alaninda bir zorunluluk olarak ortaya
citkmistir. Bilmeye olan ihtiyacgla birlikte bilginin ne dlguna ve nasil okiuruldusuna

dair sorgulamalari da beraberinde getgtmi

Bilgide temel kayngi aciklayan epistemolojik yakiamlardan pozitivizm ve pozitivizm
sonrasi, bilginin dgasina ait iki farkl gérge sahiptir. Bilgiyi kabul etme tarzigtenmeye
ait ¢cikarimlarda bulunulmasini @ar. Bilginin esitimde kullaniimasi nedeni ile bu iki

farkl yaklasim egitim uygulamalarina da yon vergtir.

Ogrenme @retme alanindaki kuramlar, genel olarak iki sirafaulir. Bunlar nesnelci ve
yapilandirmacidir. Nesnelci g@tu bilissel ve davraggr kuramdan olgmaktadir.
Davrangci ve biligsel kuramlar pozitivist yakiamda, yapilandirmaci kuram ise pozitivizm

sonrasinda ortaya ¢cikangrénmeye ve gretmeye aciklama getiren kuramlardandir.

Bilgide temel kayng aciklayan epistemolojik yakjamlardan pozitivizmde bilgi kesinlik
tasir ve bireyden bamsiz olarak vardir, tek g&m bilgi tiriintin bilimsel bilgi oldguna
inantlir ve nesnellik 6nemlidir. Pozitivizmin teneehldgi ve pozitivizm ile ilgkilendirilen
anlays olan nesnelci gogj bilginin ve @&renmenin ne anlama gedthe iliskin
varsayimlarda bulunur. Bu gafin esitim alanina yansimalari olngtur. Bunlar 6zellikle
dgrenmenin ne oldguna iliskin varsayimlarda bulunan davrgenve bilissel kuramlardir.



Davrang¢i kuram adindan da agllligl gibi davranglarin gézlemlenmesine dayalidir.
Ozellikle hayvanlarin nasil goendigini aciklamak (zere galirilmis bir kuramdir.
Ogrenmede hayvan ve insan davstamnin benzerfii distuincesi Gzerine galirilen bir
kuramdir. Bilgsel kuram ise bireyin zihinsel bilgsleme etkinliklerini 6n plana cikarir.
Bilissel kuramda grenmenin gercekigp gerceklemedii zihinsel bilgi sleme

etkinliklerinin sonucunda bilgi yapisindaki ggiklikleri ele alir. Her iki kuramda temelde

Pozitivizm sonrasinda bilginin @asina ilgkin kabullenmelerin d&@smesi yani bilimsel
bilginin kesin olmadii, bilginin kesfedildigi yerine yorumlandii, bilgilenmenin aktariima
yoluyla gerceklgmedigi ve insanin zihinsel sureclerinin incelenmeye sld@masi
yapilandirmacilik yakkamini ortaya cikarmtir. Bu yaklgimda bilgi ksinin disinda yani
nesnel dgildir. Bireyin bilgisi bireye ait izler tgar. Bu nedenle 6znellik s6z konusudur.
Yapilandirmacikin bilgi ve @renme ile ilgili ortaya aty fikirler nesnelci gorgten

radikal birsekilde ayrilir.

Yapilandirmaciga gore tim grenmeler zihindeki bir yapilanma sonucu spiu Bu
varsayim uyarinca bireyler, gienilecek @eleri daha ©6nce giendikleriyle zihinde
ili skilendirerek yapilandirirlar. Birey icin gdfenmenin amaci sadece gio cevaplari
ezberlemek d&l, kendi anlamini ve yorumunu ga etmektir ve bireyi yama

hazirlamaktir.

Yapilandirmacilik 6zellikle Piaget'in cainalari tizerine temellendirilgibir yaklgimdir.
Pozitivist paradigmanin savunglu geleneksel @tim uygulamalarinin eksik yoénlerini
tamamlayan ve alternatif ¢bzimler sunan yapilangerthk son yillarda ygun ilgi

gormeye bglamistir.

Geleneksel @tim anlaysini pozitivist paradigma yonlendirir. Pozitivist pagligmanin
yonlendirdgi geleneksel gitim anlaysinda nesnel oldiu kabul edilen bilgi gretmenler
ve ders kitabi aracgiyla ¢grencilere aktarilabile@ goristi hakimdir. Burada amag bilgi
ve becerilerin ne kadarinin aktargdlir. Aktarilan bilgiler @renci tarafindan
anlamlandirilamagh icin ezberlenir ve ezberlenen bilgi bir sire sotekrar edilmedgi

takdirde unutulur. Oysa yapilandirmacilikta bilgiznel olarak, grencilerin bilssel



farkindaliklari cergevesinde birtakim zihinsel glee ygamasi sonucu yapilanir ve
ogrendiklerinin bilincine varan grencide anlaml grenme gergeklgr. Anlamli 6grenme
Ogrencide kalici grenmelerin gercekimesine imkan tanir. Farkll paradigmalarin
yonlendirdgi geleneksel gtim anlaysi ile yapilandirmaci @tim anlaysi birbirinden bu

nedenlerle ayrilir.

Yapilandirmacikin grenmeye getirdii farkh yaklasim, esitim ortamlarina daekil verir.
Yapilandirmaci gtim ortamlari, @renci merkezlidir, retmekten ¢ok grencinin kendi
ogrenmesini gercekigirmesi tzerinde durulur. Cunkigkenmeyi gercekigirecek olan
bireyin kendisidir. @renciler sinifta aktif olarak calr, argtirma yapar, inceler, sorgular,

yorumlar yapar ve bilgiyi yapilandirirlar. Sinif tkinlikler de bu yénde dizenlenir.

Yapilandirmacilikta bifisel gelsim, 6grencinin kendi zihninde ve ayni zamanda cevresi
tarafindan kanlikli etkilesim sonucunda okturulur. Gsrenciler biyiklerinden bigeyler
ogrenebildgi gibi akranlarindan dagdenirler, @rencilerin tek bgina calsmasindan ¢cok
grupla calgmasi tzerinde durulur. Bu nedenle yapilandirmauflarda @rencilerin ortak
calismalarina dayali etkinliklere sikga yer verilir. \btgky'nin de sosyal yapilandirmacilik
yaklasiminda savundiu gibi, sosyal ¢cevregiencilerin bilgsel gelgimini etkiler.

Yapilandirmaci grenme anlayinin bgarili olarak uygulanga bir sinif gercek anlamda
demokrasinin ygandg! bir yerdir. Ggrencilerle @renme-@retme surecinin, sinif ve okul
kurallarinin  birlikte alinmasi gencide demokrasi kavramini yapilandirir. Ayrica
kurallarin birlikte alinmasi g@encilerin kurallari benimsemelerini ve bu kurallar
kendisinin koydgunu bilmesi nedeniyle de kurala uymasini gerekiBiylelikle disiplin
sorunlarinin en aza inmesigsanir. Ayni zamanda demokratik ortamlardgréncilerin

yaratici olmasi, temel etken olmasi sebebiyle igerdavantaji da beraberinde getirir.

Ogretmenin en 6nemli niteliklerinden birisi de sabaimasidir. Sabirli olmagdetmende
olmazsa olmaz bir niteliktir ve bu konudgitemciler hemfikirdirler. Gsretmenin bir dier
niteligi de farkli durumlara uyum gkama yetengidir. Ogretmenin farkl yaklamlari ve
alternatif yollari deneyerek bunlar c¢ocuklaringrénme sekillerine ve @gitime
uyarlayabilmesi gerekir. Bu nedenle yapilandirmgail gecg 6gretmenlerin akmis
olduklar geleneksel uygulamalari terk etmeleriarekli kilar. Bu dgisim 6gretmen ve

ogrenci sorumluluklarini yeniden tanimlar.



Yapilandirmaci uygulamalargtetmeni, geleneksel uygulamalarin aksine daha pedd
getirir. Opretmen @renciye @&renme surecinde yardimci olan, yol gostericki ki
konumundadir. @etmen sorular sorarak, problem durumlari yarataraketkinlikler
dizenleyerek grenci Grenmesine yardim eder.g@nme gorevini Ustlengiogrenci ise
sinif ici etkinliklerde aktiftir. (gretmen @renciye rehber kidir, yol 6neren dgildir.
Ogrencinin ¢oziime kendisinin yibilecegi ortamlar sunmalidir. Cunkiiskiancak yaanti
gecirince @renebilir. Ayrica yapilandirmacigéetmen herhangi bir konu hakkinda kendi
fikirlerini empoze etmekten kacinir. Bu nedenle diefikrini ortaya koymaktan cok,
Ogrencinin kendi fikirlerini olgturmasina imkan yaratarak, coklu hbakacilarinin
olusmasina olanak gtar. Brooks & Brooks'un vyapilandirmaci sinif icikdleri,
yapilandirmaci uygulamalar iyi bir 6rnekskéd etmektedir. Bu nedenle son bélimde bu
ilkelerin her biri yorumlanarak ¢amaya sunulmgtur. Eger ki yapilandirmaci bir sinif
ortami yaratmak isteniyorsa bu ilkelerdefrgimenlerin mutlaka yararlanmalari gerekir.

Yapilandirmaci siniflarda 6lgcme-gkrlendirme uygulamalari yapilandirmacigiten
ilkelerinin dagrultusunda gercekirilir. Olgme-deserlendirme uygulamalarinin amaci
ogrencinin neyi bildgini ortaya koymak ve eksik taraflarin ortaya c¢ikaasi amach
olarak yapilir ve bu uygulamalagi@nme surecinin icine yesrilir. Bir anlamda dlgme-
degserlendirme  uygulamalart goencinin  kendi gefimin  seyredebildii ayna
konumundadir. @rencinin performansina, onun gahine, @renme-@retme sireci
icinde yapip ettiklerine ve akranlari ile ilgthine bakilarak dgerlendirme yapilir. Yani

dgrenme surecinin icinde derlendirme yapilir.

Geleneksel sistemdezenci baarisi yalnizca yazili sinavlarla élculir. Oysa yéklu bir
O0lcme @rencinin baarisini gercek anlamda ortaya koymaz. Yapilandinmge ise
ogrenci baarisini 6lgmede ¢ok boyutluluk @anir. Bir tek 6lgme araci yerine birden ¢ok
O0lcme aracindan faydalanilir. Bir 6lgme aracindandika gosteremeyen gdenci bir
digerinde kendini gosterir ve bdylece dahagmo dlgme sonuclarina uldir. Buradan
amagcla capmada farkh 6lgcme araclarina ve ekler kismindagtarici dgerlendirmesinde
kullanilabilecek araclara yer verilgtir. Ayrica ilkogretimde cakan bir &retmen olarak
sinifimdaki 6lcme dgerlendirme uygulamalarina, érnek olmasi amaciyla Bolimde
deginilmistir. Bu uygulamalar sinifin Bari durumuna, maddi imkanlar vb. @haolarak

Ogretmenden gretmene dgisen uygulamalar olabilir.



Ogrencilere mevcut bilgileri dgrudan aktarmak yerine, bilgiye nasil gdaaklarini
ogretmek gitim sisteminin temel amaci olmalidir. Gunimizdkgibin hizla gelsmekte
ve ilerlemekte oldgu diinyada, bilgileri hazir kaliplar icinde begéeyiklemek @rencileri
bilgi hamali yapmak olur. Bu yolla kaliplangnzihinler Ureten gtim sistemlerinin
yararlarinin pek fazla olmamasi, toplumlariigien, yaratan, sorun ¢ézen insanlara daha
cok gereksinim duymasini gerektirmektedir. Byidicelerden hareketlezienciyi esitim
sistemi icinde daha etkin bir konuma getirmeyesdaiaktadir. Kisacasi, artik sessizce
oturup, vyalnizca verileni almakla yetinmeyecekgranciler, gorecek, duyacak,
cbzimleyecek, soyleyecek, yapacak, katilacak velagsoaklardir, yani grenmeyi
ogreneceklerdir. Boylecegdenci bilgiyi yalnizca tekrarlamayip, bilinenlemrgulayacak,
kendi bilgisini kendisi Uretecek ve g@nmesinde kendi zihinsel sireglerini
yonetebilecektir. Okullarin bilgiyisleyen kurumlar olmasi nedeniyle bilginingsina ait
fikirler okulu, egitimcileri, ders gleme tekniklerini, sinif ici renme uygulamalarini ve
hatta sinif yerlgm dizenini etkiler. Bu nedenlgi@m sistemimizde yapilan yeniliklere
Ogretmen ve yoneticilerin  kayitsiz kalmamalari ve Itkonuda bilinglenmeleri

gerekmektedir.

Egitim sistemimize yenilik getiren yapilandirmacgiten kurami, verimli @renme
durumlar yaratacak niteliklere sahipfilkogretim kurumlarimizda uygulanmayastznan
yapilandirmaci kuramin etkdini arttirmak, yapilandirmaci ggim kuramini tanimak,
uygulamalar hakkinda bilgilenmek ve sinif icindgpyandirmaci ilkeleri uygulamaktan
gecer. Cakmamin yapilandirmaci kurama, uygulamalarina, yagitanacilg
uygulayacak olan gretmenlere ve yoneticilergik tutac& ve yapilandirmacilik ile ilgili
yapilacak dier argtirmalara kaynak olagagorisiindeyim.

75. Y1l Cumhuriyetilkbgretim Okulu @retmenleri ile “yapilandirmaciggenme kurami ve
uygulamalan” bgigl altinda mdulakat yapilrstir. Milakat sorulan tarafimca
hazirlanmgtir.  Ogretmenlere yapilandirmaci g@nme kurami hakkinda bilgi sahibi
misiniz? Bu kuramin gerektirgii sekilde gore derssiiyor musunuz? @enci bagarisini

nasil dgerlendiriyorsunuz ve kurami uygulamadasam@an zorluklar nelerdir? Sorulari

yoneltilmistir.



Ogretmenlerin bir kismi yapilandirmaci kuram hakkirttigbir bilgiye sahip dglim
derken, bir kismi da bilgiye sahip olduklari amalblginin yeterli miktarda olmagini
soylediler. Bu kurama go0re derssliyor musunuz, sorusuna ise grétmenler
uygulamalarinda yapilandirmagili ders materyali olan ders kitabi vasitasi ileulgmaya
calistiklarini, en azindan artik geleneksel yontemleldes glemeyi biraktiklarini ifade
ettiler. Gerenci baarisini dgerlendirmede ise geleneksel sistemdeki sinavlaggeanci
mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle hegrénciyi deerlendirmenin zor olmasi
bakimindan tamamen vazgecilm@dbunun yaninda gencinin performansina dayall

Olcimlerin de yapildn saptandi.

Ogretmenlerin bu kurami uygulamadasgeiklari en genel sorun sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi oldu. §enciler arasi seviye farkliliklarinin bulunmasi &g&encilerin
geleneksel yontemlerle, edilgen konumda dglemieye akmis olmalar yapilandirmaci
uygulamalara gegie Ggrencinin zorluk ygamasina ve bu nedenle de kurami uygulamada
sikinti yganmasina sebep olglu ortaya cikti. @rencilerin bilgiyi ezberlemeye amasi,
yapilandirmaci uygulamalarda yer alan bilgiyi yolama ve ysantiya uygulama

konusunda sikinti yaragtibelirtildi.

Mulakatin neticesinde, yapilandirmacigrénme kurami hakkinda gretmenlerin
egitiimelerinin gerekli oldgu acikca ortadadir. Gerek kuramin felsefi temedlari
bilinmesi ve uygulanma gerekgesinin bilinmesi geeede kuramin uygulanmasi ile ilgili
olarak bilgi eksiklgi bulunmaktadir. Tim bu eksiklikler kuramin aplamamasina ve
dolayll olarak ta kurama gerekengdein verilememesine neden olmaktadir. Kuramin
uygulama orneklerinin aghi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi dikkateken
sorunlarin b@inda gelmektedir.ilkogretim kurumlarimizda uygulamaya konulan bu
kuramin sglikli olarak uygulanabilmesi icin gerekli kollarin ortaya konulmasi ve
gereken gitimin Ogretmenlere verilmesi kuramin gg@ma gegciriimesi bakimindan son

derece 6nemlidir.
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EK

YAPILANDIRMACI E GIiTiM KURAMININ UYGULANMA GEREKCES 1 VE
KABULU
Tam dinyada bireysel, ve ekonomik alandsayanakta olan disim ve gelsimi;
ulkemizde de demografik yapida ailenin nggide, ygam bicimlerinde, tretim ve tiketim
kaliplarinda, bilimsellik anlayinda, bilgi teknolojisinde, si iliskileri ve isi guclni
niteliginde, yerelleme ve kiresellgne sireclerinde gérmek mumkindar tim bgigm
ve gelsimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak barunluluk haline

gelmistir.

Tarkiye'nin  de bu ge$imelerin uzginda kalmasi beklenemez. Nitekim yerjirétim
programlarinda, icinde bulungumuz c¢g, bilginin hizla yenilenerek Uretilgi cag olarak
betimlenmg; bu 6zelliklere dayandirilarak toplumun bireylénirsahip olmalari gereken
Ozellikler bilgiye ulama, bilgiyi kullanma ve tretme olarak ortaya konugrrbireylerin bu
Ozellikleri kazanmalarinda geleneksegiten yaklasimlarinin yetersiz kal@; amaca
ulasmanin ezberlemeye gi¢ bilgi Uretimine dayali ¢gdas bir egitime bagsli oldugu; hizla
gelisen bilim ve teknolojinin gtimin her alanini etkilemesi gerefti egitim
yaklasimlarinda koklu dgsimlerin zorunlu oldgu; coklu zeka ve yapilandirmacgigm
yaklasimlarinin 6n plana c¢ikii belirtilmistir. Ayrica yeni @retim programlarinda
siralanan becerilerin dinyada belirtilen beceeledaralellik taidigi gozlenmektedir
(MEB: 2005, 30).

24-25 Eylul tarihleri arasinda AB Sdrecinde YenurK Egitim Modeli konulu
konferansinda Talim Terbiye Kurulu 8ani Prof. Dr. Ziya Selguk,ggimde bir deisim
panoramasi Turkiye Orge adiyla yapilandirmaci geim kuraminin  uygulanma

gerekcelerinsu maddelerde belirtrygtir.

Nicin Degisti?
1. Paradigmalar cgsti.
2. Uluslar arasi insani genislik lcttlerinde tlkemizin siralamasi istenilen éyide
degil.
3. Uluslar arasi agtirma sonuglari parlak bir tablo sunmuyor.

4. Bgitim sistemi ekonomi ve demokrasiye duyarsiz.



Bu 4 maddenin agiklamagi sekildedir:

1. Paradigmalar gsti: 1920’lerde hakim olan Newtoncu, pozitivist, vianscl,
geleneksel paradigma hala Turgtin Sistemi'nin ana karakterini ojturmaktadir.

2. Uluslar aras! insani ggnislik olcutlerinde Ulkemizin siralamasi istenilen éyde
degil: UNDP verilerine gore Turkiye 175 dinya ulkesrasinda insani galnislik
siralamasinda 88. siradadir. AR-GE ile ilgili biladami sayisi, gayri safi milli hasilat
icinde AR-GE harcamalarggim harcamalari, bilgisayar okur yazgil patent sahibi ki

sayislI ve daha bir¢ok kriter bakimindan Turkiye atilsiralarda yer almaktadir.

3. Uluslar arasi agairma sonugclari parlak bir tablo sunmuyor: #ramalar 41 OECD
ulkesi arasinda Turkiye'nin 34 ile 36. siralarddugunu gosteriyor. Tirkiye, en iyi ve en
kot okullar arasindaki farkin en yiksek gidutilke. Bu sonuclar gtim sistemimizin

icine kapall bir yapiya sahip olgunu gosteriyor.

Desisimin Referans Noktalari :

1. Dinyada yganan ekonomik, siyasal, teknolojik, sosyal, kiultie&olojik, demografik
donigtimler.

2. AB Sireci.

3. Tanzimat'tan beri Ulkemizin g&dgl deneyimler ve Cumhuriyetin  kurucusu

Atatlrk’in muasir medeniyet projesi.

Mifredat De&isiminin Analilkeleri:

1-Turkiye Cumhuriyeti’nin 2023 vizyonunu dikkatevek.
2-Ulusal-kuresel dengesinde sentezci bir yahkiazlemek.

3- Sikstirilmis, ezberci icegin terk edilmesi.

4-Caogulcu,esnek, bir zihniyet modelinin gglrmesini vurgulamak.
5-Uluslar arasi rekabetci standartlari gézetmek.
(http://www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/0509@@y abturkegitim.htm).



Hazirlanmg olan program; diinyada ganan tim bu dgsimler ve gelsimlerle birlikte
Avrupa Birligi normlarini ve gitim anlaysini, mevcut programlarin gerlendirmelerine

ili skin sonugclari ve ihtiya¢ analizlerini dikkate alnadiir.

Bu program T.C. Milli Eitim Bakanlgi, talim ve terbiye kurulunun 12.07.2004 tarih ve
114, 115, 116, 117 ve 118 sayih kararlari ile uggmaya konulmgtur. Programin farkli
kisilerle hazirlanmasi sonucu ayni kavram farkl sé&mile ifade edilmgtir. Ornesin;
“constructivist” sozcglu yerine olgturmaci, yapilandirmaci, yapilandirici terimleri
kullanilmasi gibi. Yeni programda benimsenen ygikta “yapilandirmacilik” seklinde
belirtiimistir (MEB: 2005, 9).



EK I

Tablo 5. Brosur Hazirlama Etkinli gi

Brosir Hazirlama

Amag: Konuyla ilgili bilgi ve kavramlar Uzerinde cattna, &Grendiklerini dgerlendirme, bilgiyi
farkl formlara dongtirme.

Kullanim zamani: Ogretim siirecinin sonunda bilinglendirme amacgl dtkiarde kullanilabilir.
Uygulama sureci:

« Broglrler insanlari belli konularda bilgilendirmek viifclendirmek amacli hazirlangkiicik
dokimanlardir. Eitim ve @sretim programlarinin 6zellikle dugsal hedeflerle ilgili
bilinglendirme amagch etkinliklerinde bgtrler bir arag olarak kullanilabilir.

« Ogrenme siirecinin ana bolumi tamamlandiktan sogretienler, konu ile ilgili grencilerin
ogrendiklerini bgkalarina @retmelerini, @rendiklerini zihinlerinde yeniden dizenlemelerini,
istedikleri durumlarda toplumu bilinglendirme amdmiosiir hazirlana cagmalar yapabilirler.
Bu amacla konu sonunda 3-4ikk gruplar olustururlar.

 Gruplar konu ile ilgili buttin dokiimanlari, kaynakl masalarina hazirlarlar.

+ Ogrencilere farkli konularda hazirlangndrnek brgiirler gosterilir. Grenciler sectikleri bi
brosur seklinde, kaynaklardan da faydalanarakskirterini hazirlarlar.

(Yavuz, 2005: 115)

Tablo 6. 3'lu Tartisma Etkinli gi

| 3 tartl sma

Amag: iletisim kurma, kendini ifade etme, karar verme.

Kullanim zamani: Ogrenme siirecinin hegamasinda kullanilacak bir yontemdir.
Uygulama sireci:

« Calsmanin amaci anlatilir.

« Ogrenciler birbiri icine girmy (i¢ daireseklinde otururlar.

« Ogrencilere bir tartma konusu verilir.

« En ortadaki grup tagmay! balatir. Diger halkalarda oturanlar tagn @Grencileri izlerler.

« En ortadaki gruptan kogmasi biten hergenci sandalyesini alip arka gruplara geceratn
yerlere arka gruplardan gonullgrénciler katilabilir.

» Tartsma sonundagiencilere bir dgerlendirme formu datilir.

(Yavuz, 2005: 72)

Tablo 7. 3-2-1 Etkinligi

| 3-2-1 |

Amag: Bilgiyi farkl bicimlerde ifade edebimle,genme sirecini gdzden gecirme.
Uygulama sureci:
« Ogretmen bir grenme sirecinin sonundgréncilere 3-2-1 kartlarini gatir.
« Ogrencilerden grendikleri ile ilgili 3 6nemli bilgi, 2 6Gnemli kaam ve 1 grendim cimlesi
yamalarini isteyebilir.
Ornek:
Turkce dersinde bir okuma etkigilhin sonunda grencileresu yonerge verilir.
- Okudusunuz hikayeden 3 fikir ¢ikarin.
- Okudusunuz hikayedeki ana karakterin 2 6zgti yazin.
- Okuduunuz hikaye devam etseydi neler olurdu bir ciindebilirtin.

(Yavuz, 2005: 72)




Tablo 8. Akilli parasitler Etkinli gi

Akilll para sitler |

Amag: Bir konu ile ilgili 6n bilgi olusturmak veya konu sonusgenme sirecini dirlendirmek.
Materyaller: Fon kartonlarindan hazirlangrbir pargtt resmi, makas, ip, bilgi kartlari(farkli

sekillerde kesilmg kagitlar), renkli kalemler, boyalar, vs.

Uygulama sireci:

« Ogrenciler 2 kiilik gruplar olustururlar. Bilgi kartlarina konu ile ilgili grendiklerini yazarlar.
 Gruplar birer pardit hazirlar ve bilgi kartlari pagatlere asilir.

* pargutler sinif panosuna asilir ve konu ile ilgiirénilen yeni bilgi kartlari ¢cajma boyunca

pargutlere eklenir.

(Yavuz, 2005: 88)

Tablo 9. Bilgi Cantasi Yapalim Etkinligi

Bilgi cantasi yapalim |

Amag: Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda koprii glurmak, @renilenleri dgerlendirmek.
Materyaller: Buyik kartonlar(orijinal canta veya kutu veya formda malzemeler), resim
kagitlar, renkli kalemler, boyalar, yagrici, bilgi kartlari, vs.

Kullanim zamani: Bir konu ile ilgili calismalar esnasinda veya konunun si-onunda kullarinab
Uygulama siireci:

« Ogrenme ortami 3-4 kilik gruplar olarak hazirlanir.

 Gruplarin her birine bilgi kartlarini biriktirelgitekleri bir karton ¢canta veya keseika verilir.
 Gruplara ¢cakacaklari konu ve kavramlar verilir.

« Ogrenciler konu veya kavramlarla ilgiliggendiklerini, bilgilerini bilgi kartlarina yazaratantada
toplarlar.

(Yavuz, 2005: 103)

Tablo 10. Kitiiphaneden Grenelim Etkinli i

Kitiiphaneden Ogrenelim

Amag: Arastirma, gbzlem, bilgi teknolojilerini kullanma, okandrenme ve karar verme
becerilerini gektirme.

Kullanim zamani: Yeni bir konuya bglarken veya @renim sireci devam ederken kullanilabilir,
Uygulama siireci:

» Calismanin amaci hakkindggencilere bilgi verilir.

+ Ogrencilere cakma kazitlari dagitilir.

« Ogrenciler yaptiklar kiitiiphane gezisinin sonundasga kaitlarini doldurarak teslim ederler.

(Yavuz, 2005: 255)



Tablo 11. Kum Saati Etkinligi

| Kum Saati

Amag: On bilgileri aktif hale getirmek.

Kullanim zamani: Bir Gnitenin, projenin ya da bir dersingoada bir konunun alt dallarini
aciklamak gerekginde kullanilir.

Uygulama streci:

* Yeni bir dersin projenin ya da konunun ana fikriitdir.

» Kum saati grafiini tepegozle gosterilir veya bir kartona cizerglzilanir.

« Grafigin merkezine ana fikri veya konu yazilir.

» Kum saatieklinin nasil kullanilacgina iliskin dgrenciler bilgilendirilir.

* Sinifta, o konu ile ilgili bilgileri hatirlamak éze beyin firtinasi yaptirilir.

» Kum saatinin Ust kismingzgencilerin 6n bilgileri yazilir.

 Beyin firtinasi sonrasi kum saatinin altinagidime sorulari eklenir.

« Ogrencilerin konu ile ilgili yeni sorular tiiretmeldstenir.

* Sorular tamamlandiktan sonrgréncilerin konu bitiiinde cevaplarini bulacaklarini ifade edin
ve her @renciye konu ya da Unite boyunca takip ederektmdmak Gizere bir soru verilir.

On Bilgi

konu

Osrenmek
IstedBim Sorular

(Yavuz, 2005: 254)

Tablo 12. 5-3-1Etkinligi

| 5-3-1

Amag: Ogrenme siirecini dgerlendirme, 6z bilgiye ukma.

Uygulama sireci:

» Konunun son vurgulamasindan songaemen, grencilerden konuyla ilgili grendiklerine dair 5
cumle yazmalarini ister.

« Ogrenciler yazdiklari bu 5 ciimleden 3 tanesini yaaki@rkadaina okur ve bu 5 ciimleden en
onemli cimele olarak gorgi bir cimleyi de gretmenine yazil olarak sunar.

(Yavuz, 2005: 79)



Tablo 13. 5N 1 K Etkinligi

| 5N 1K |

Amag: Olay, fikir ve kavramlarin anahtar noktalarinignanak, sorgulamak, bilgiyi zihinde
anlamlandirma ve o6rgitleme.

Materyaller: Buytk boy renkli bir fon kartonundaazwlanms bir 5 N 1 K yildizi.

Kullanim zamani: Ogrenme siireci esnasinda kavramlari ve durumlamigenesine
degerlendirirken kullanilir.

Aciklama: 5 N 1 K @rencilerin Kim, Ne, Nerede, Ne Zaman, Nigin, Nasitulari ile bir
durumu veya bir kavrami etraflicagliinmelerine imkan veren bir yontemdir. Her derste
kolaylikla uygulanabilir. Orngin fen bilgisi derslerinde konularla ilgili bir gate haberini
degerlendirirken, sosyal bilgiler dersinde tarihi 6riartan bir olay! dgerlendirirken
kullanilabilir.

Uygulama streci:

+ Ogrenciler metni okurlar.

+ Ogretmen tahtaya karton yildiz tahtay asar.

« Ogrencilere olayla ilgili sorulan sorular yardimiBaN 1 K yildizindaki béliimler tizerine
konusulur.

» Konusmalar tamamlanginda @retmen @rencileri 2’li gruplar ve yildiz haritay! gatir.
 Gruplar yildizlari gi calisarak doldururlar.

« Ogrencilerin calsmalari tamamlanginda calgmalar dgerlendirilir ve sinif panosuna asilif.

%
Ne Zaman?

Nerede? Olay

w Ne?

Nasil? /\ Neden?

I\

(Yavuz, 2005: 77)




Tablo 14. Benim Goristim Etkinli gi

Benim Gorisim

Amag: Kendini ifade edebilme, karar verme, fikirlerigvainabilme.

Kullanim zamani: Ogrenme siireci esnasinda farkli durumlari derinleneed@erlendirirken
kullanilabilir.

Materyaller: 15*15 dl¢ilerinde kartonlara hazirlangrikesinlikle katiliyorum” ,“kesinlikle
katilmiyorum”,”katiliyorum”,”katilmiyorum” ve fikrim yok kartlari.

Uygulama sureci:

« Etkinlik ayakta uygulanir ve etkigin uygulamasekli ile amaci @rencilere aciklanir.

« Ogretmen goré bildirme kartlarini sinifin farkl bolimlerine asa

« Ogretmen @rencilere targmaya acik bir durum ve bir 6nerme vererek etgiridislatir.

* dgretmenin soyledii duruma kagi 6grenciler kendi gorglerini 3 dakika d&tnurler ve
gorisleri ile ilgili kartin altinda toplanirlar.

« herkes gorgiini kesinlgtirdikten sonra neden o karti sectiklerini ve gtetini aciklar. Butiin
ogrenciler gorglerini aciklayarak birbirlerini ikna etmeye caht

 Aciklamalar sonrasigietmen konuyu yeniden ifade eder geéncilere gorileri yeniden
sorulur. Targmanin sonucunda fikir @gestiren ggrenciler konumlarini dgstirebilirler.

« Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan yeni gruplar binargelerek durumla ilgili diiincelerini ve
fikirlerini yazili hale getirirler.

« Etkinlik sonunda gretmen targma 6nermesini sinif panosuna asar ve etrafinaagean
goris kartlarini yerlstirir.

» Gruplardan gelen yazil g&riiaporlari ilgili yerlere eklenir.

(Yavuz, 2005: 99

Tablo 15. Soru Aglar ile Ogrenelim Etkinli gi

| Soru Aglari fle Ogrenelim |

Amag: Konu yada kavramin dnemini kavrama, duyarliikgieime, sira dy disinme
becerilerini gektirme.
Uygulama sireci:
« Calsmanin amaci hakkindagenciler bilgilendirilir.
« Slogan kavraminin tanimi Uzerindgéncilerle kongulur.
« Ogrencilerden ele alinan konunun ana fikrine ve tengagygun bir slogan hazirlamalari
istenir.
Ornekler:
- Saglikh beslenme konusu ile ilgili slogan yazma.
- Noktalamagaretlerinin dg@ru kullanimina ilgkin Turk Dil Kurumu tarafindan
hazirlanan kampanyaya slogan yazma.

(Yavuz, 2005: 335)

Tablo 16. Bil-iste-Ogren Etkinli gi

| Bil-iste-Ogren |

Amag: Yeni bir Gnite veya konu éncesi 6n bilgileri aktidle getirmek ve ¢allan konu boyunca
gerceklgen kazanimlari dgerlendirmek.

Kullanim zamani: Yeni bir kavramin dnceki bilgilerle lgdanmasi gerekgi durumlarda unite veya
konunun bainda kullanilir yada yeni bir kavram hakkinda Wgi merak uyandirmak yada ders veya
Unitenin bitiminde de dgerlendirme amacli kullanilabilir.

Aciklama: Bil-iste-6grensemasi konu ile ilgili bildiklerimizi, grenmek istediklerimiz ve
ogrendiklerimizi dgerlendirirken kullanilir. Konunun kanda kullanilabilecg gibi konuyu
derinlemesine ¢alirken 6grenme ortamlarindgema calilmaya devam edilebilir
Materyaller: Bil-iste-6grensemasi

Uygulama sireci:




« Bil-Iste-&ren kartinin kullanikini ve amacini agiklayin

« Ogrencilere konuyu verin ve beyin firtinasinglaain

« Ogrencilerden gelen fikirlegemadaki ilgili yerlere doldurun.

*Bil-iste-6grensemasi @renci sayisinca @altarak @rencilere daitabilir ve @rencilerin bireysel
olarak ¢algmalarini sglayabilirsiniz. Bunun diandasemay! bir @renme ortamindaki bitin
ogrencilerin ortak katihmi ile yapabilirsiniz.

BiL-iSTE-OGREN ORNEK ETK iNLiGi
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Giing sistemimizde gezegenler

BIl ISTE OGREN
Bu konuda neler biliyoruz ?  Bu konuda neler Bu konuda neler grendik ?
ogrenmek istiyoruz ?

» Dunyamiz bir tanedir. » Biz gezegenlerinasil | «cocooiiiiiii

*Gezegenler doner. gorebiliriz? |

» Basl gezegenler sicak « Diger gezegenlerde | oo

bazilar sguktur. hayat var midir 2 | oo

. Gezegen|erde haya“n . Diger gezegemerde ........................................
Varo|up yasayan baka canlilar var| -« oo

olmadgi aratiriliyor. midir ?

(Yavuz, 2005: 101-102)

Tablo 17. Beyin firtinasi Etkinligi

| Beyin firtinasi |

Amag: Farkh konularda fikirler Uretmek, siragdve farkli fikirler ortaya ¢ikarmak.

Kullanim zamani: Beyin firtinasi yontemi yiuksek diinme becerilerini geftirmek, drencileri
analiz, sentez ve gerlendirme duzeyindeki giinmelere sevk etmek, duyaal hedefleri
gerceklatirmek, hayal glicini canlandirmak, Uretkgrdirttirmak, problem ¢ézme sirecinin
kolaylastirmak amach cajmalarda kullanilabilir.

Uygulama sireci:

 Beyin firtinasi esnasinda kullanilacak yazim veat@ma yontemleri belirlenir.

« Ogrencilere beyin firtinasi ydntemi ve gahanin amaci anlatilir.

 Gruplar olgturulur.

* Gruplara 6nemli olanin serbestge mantikli kurallzali kalmadan yalnizca fikir retmek
oldugu anlatilir. Uretimler esnasinda gielerin kesinlikle yasak oldgu vurgulanir.

« Siraslyla fikirler sdylenir. Fikri olmayan katilanpas der ve ger Grenciye gegcilir.

« Uretilen bittn fikirler not edilir.

« Uretim gamasi tamamlanginda biitiin fikirler tek tek ele alinir ve ghalendirilir.

Problem: Son iki yildir diinyada ¢ocuklar arasinda si¢ oranlarinda buytk artis gbzleniyor.
Neden 1 Neden 2 Neden 3

1
2
3

Cozim 1 COzim 2 Cozim 3

1
2
3

(Yavuz, 2005: 116-117)



Tablo 18. 3 Balon Ykseliyor Etkinligi

| 3 Balon Yikseliyor |

Amag: Ogrendiklerini dggerlendirme.

Uygulama sureci:

« Ogretmen konu anlatiminin sonunda sinif panosunakl fankte, farklisekillerde kesilmj
(balon, bulut, vs..) karton asar.

« Ogrencilere kiiclk post-itler gatilir.

« Ogrencilere:

“Bugiin konumuz ile ilgili @rendiginiz bir bilgiyi yada ilginizi ceken bir yazi 6rigeyazin”
yonergesi verilir.

Ogrenciler post-itleri 3 panodan birine ygtonr.

(Yavuz, 2005: 72)

Tablo 19. Son Sozler Etkinlgi

| Son sozler |

Amag: Degerlendirme, bilgiyi zihinde anlamli buttinler halendrgttleme, konu ile ilgili en 6nem
kavram veya bilgileri gdzden gecirme, yineleme irebket olgturma.

Kullanim zamani: Ders veya konu sonunda kullanilir.

Materyaller: Buyuk boy duvar kgtlari, bilgi kartlar, renkli materyaller.

Uygulama sireci:

» Ogretmen konu sonunda 6nemli bilgilerin gézden ghgisi amaciyla biiyiik boy duvar g
Uzerine sorulardan odan 3 poster hazirlanir.

» Hazirlanan bu 3 poster sinifin farkli yerlerindias

« Ogrenciler 3 gruba ayrilir ve her grup bir posteniie gider.

 Gruplar kendi icinden bir yazici ve s6zci secer.

 Gruplar sorulari okur ve kendilerine verilen sigiade sorularin cevaplarini duvargkdina
yazar.

Son sozler

* Bu konuda grendiginiz en énemli 4 bilgiyi yaziniz.

» Bu konu esnasinda en ¢ok nedegldmadiniz ?

* bu konu esnasind&ienemediiniz noktalar nelerdir ?

*Bu konuda @rendikleriniz sizce hangi konuda yardimci olacak ?

(Yavuz, 2005: 334)



EK 1

OLCME VE DE GERLEND iRME(ORNEK FORMLAR)

Tablo 20. Proje Dgerlendirme Formu(l)

Grup adi;............ Projenin adi:................. Sinifi.............

Asagida yer alan ifadeleri projenin butinini dikkaterak doldurunuz. Proje ol¢itlerinin ¢ok azi
gerceklgtiriimisse 1'i, kismen gercelddriimisse 2'yi ¢a@u gerceklgtiriimisse 3’0 ve tamami
gerceklatirilmi sse 4'U saretleyiniz.

OLCUTLER 1 2 3 4

Hazirlama streci

1. Amaca uygun plan yapma

2. Grup uyelerinin gorevlerini belirleme

3. Farkli kaynaklardan bilgi toplama

4. Projeyi plana goére gercekteme

Icerik

5. Unite kazanimlarini projede kullanma

6. Projeden beklenenleri gercegtleme.

7. Ozgiin 6zelliklere sahip bir triin ortaya koyma

8. Proje konusunu yamla iliskilendirme

Rapor Yazma

9. Diizgiin, akici ve andair bir dille yazma

10. Turkce yazim kurallarina uyma

11. Rapor yazmasamalarina dikkat etme

12. Raporu diizenli ve temiz hazirlama.

Sunum Yapma

13. Duzgun, akici bir Turkce ile kogma.

14. Proje surecinde yapilanlari anlatma

15. Projeyi ilgi ¢ekici bir bicimde sunma

16. Sunuyu verilen siirede tamamlama

17. Sorulara cevap verebilme

18. Yaptgl calsmadan sonuglara ylaa

19. Vardgl sonuglara uygun 6nerilerde bulunma

(Aktas vd., 2005: A17)

Bu deserlendirme olgginden @renciler en cok 76 puan alabilirler.gf@ncinin aldg puanin 76 tzerinde
ylzdesi hesaplanir



Tablo 21. Proje Dgerlendirme Formu(ll)

Projenin Adi  :...............
Adi ve soyadi
Sinifi
No
DERECELER
BECERILER ZayIf Kabul Orta iyi | Cok lyi
Edilebilir
1 2 3 4 5

|. PROJE HAZIRLAMA SUREC i

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢aima plani yapma

Grup icinde gorev dalimi yapma

Ihtiyaclari belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gercekteme

Ekip calsmasini gercekigirme

Proje calgmasinin istekli olarak gercekt@ilmesi
TOPLAM

Il. PROJENIN iCERIGi

Turkge'yi dggru ve dizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma
Toplanan bilgileri diizenlenme

Kritik diistinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetengini kullanma

TOPLAM

lll. SUNU YAPMA

Turkce'yi dosru ve diizgin korgma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini c¢ekeceksekilde
sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme
Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma
Verilen surede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z glivene sahip olma
Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
(Yilmaz vd., 2005: 49)

OGRETMENIN YORUMU:

Not: Yukarida 1-5 arasinda verilenler birer derecesiurada 6nemli olangiencilerin baarisini 5 (¢ok iyi)
dizeyine ¢ikarmaktir.



Tablo 22. Gsrenci Urtin Dosyasi Dereceli Puanlama Anahtari

Asagida yer alan ifadeleri tGriin dosyasinin butunurkkate alarak doldurunuz. Uriin dosyasi 6lgutlerinin
cok azi gercekigiriimisse 1'i, kismen gercelddriimisse 2'yi ¢c@u gerceklstiriimisse 3'0 ve tamami
gerceklatirilmi sse 4'U saretleyiniz.

OLCUTLER 1 2 3 4

1. Calgmalarin tam olmasi

N

. Calsmalardaki yeterlilik

3. Yeterli miktarda ¢cagmay! icermesi

N

. Calsmalarin amagclari kalamasi

(2]

. Calgmalarin amaca uyguniu

o]

. Calgmalarin dgrulugu

7. Dosyanin duzenli

10. Harcanan cabalari gésterme

9. Kaliteliligi gosterme

10. Yaraticilgl gosterme

11. Calgmalarin seciminde risk alma

12. Ggrencinin gel§imini gosterme

13. Kendini dgerlendirme

(Aktas vd, 2005: A15).

Bu deserlendirme olcginden @renciler en ¢ok 52 puan alabilirlerg@ncinin  aldgi puanin 52 izerinden
ylzdesi hesaplanir.



Tablo 23. Oz D&erlendirme(l)

Ogrencinin adi ve soyad!:
Sinifi:
No:

Bu calsmada neler yaptim?

Bu calsmadan neler grendim ?

Bu calsmada bgaril oldyzum bolumler ?

Bu ¢alsmada en ¢ok zorlangim boélimler ?

Calismami yaparken beklemegilin nelerle kagilastim ?

Bu calsmaya yapsaydinsu sekilde yapardim:

(Aktas vd., 2005: Al5)



Tablo 24. Oz Dgerlendirme(ll)
Adive Soyadi  :............
Sinifi
No R
Bu form kendinizi dgerlendirmek amaciyla hazirlangnr. Calgmalarinizi en dgru yansitan
secengi isaretleyiniz (X).

DERECELER
Her zaman Bazen Hichir zaman

BECERILER

. Bakalarinin anlattiklarini ve dnerilerini dinledim.
. Yénergeyi izledim.

. Arkadglarimi incitmeden tgvik ettim.

. Odevlerimi tamamladim.

. Anlamadgim yerlerde sorular sordum.
. Grup arkadgdarima calgmalarinda destek oldum.

OO | W|IN|PF

~

. Calgmalarim sirasinda zamanimi akillica kullandim.

8. Calgmalarim sirasinda @ik materyaller kullandim.

9. Bu etkinlikten neler grendim?

10. Bu etkinlik sirasinda grubumdaki arksldama nasil yardim ettim?
11. Bu etkinlik sirasinda en iyi yapgtm seyler:

YORUMLAR :

(Yilmaz vd., 2005: 44)



Tablo 25. Grup Deserlendirme Formu(l)

Grubun Adi e
Sinifi :

Yonerge: Asagidaki her bir 6lcutin ne dizeyde vyeterli aidau g6z Onine alarak grubu
degerlendiriniz.

DERECELER

BECERILER Hicbir Nadiren | Bazen Siklikla Her
zaman zaman

Grup uyeleri birbirleriyle yardimkar.

Grup uyeleri birbirlerinin dgiincelerini
dinlerler.

Grup uyelerinin her biri caijmalarda rol
alr.

Grup uyeleri birbirlerinin d§iincelerine
ve cabalarina saygi gosterir.

Grubun her dyesi birbirleriyle etkgan
icerisinde tartir.

Grup uyeleri ulstiklar sonucu
birbirlerine iletir.

Grup uyeleri bireysel sorumluluklarini
yerine getirir.

Grup uyeleri bilgilerini dgerleriyle
tartigir.

Grup uyeleri birbirlerine gtivenir.

Grup uyeleri birbirlerini cesaretlendirir

Grup uyeleri s6z hakkinin adil bir
bicimde paylalmasina 6zen gdsterirler.

Grupta birbiriyle catan gorigler
oldugunda, gruptakiler bunlari
tartsmaya acarlar.

Calistiklar1 konuda, grup tyeleri ortak
bir gori olusturur.

Grubun verimli birsekilde ¢algmasi

Grup uyelerinin birlikte ¢cagmaktan
hoslanir.

(Yilmaz vd., 2005: 46)

YORUMLAR :



Tablo 26. Grup Deserlendirme Formu (I1)
Yonerge: Asagidaki form, gruptaki her birgencinin dgerlendirilmesi icin gelitirilmi stir.
Puanlama Anahtari:

5= Cok iyi 4= iyi 3=0Orta 2= Kabul Edbilir 1= ZayIf

Ogrencinin
Adi ve Soyadi

Calismaya hazir olg
Baskalarini dinleme
Sorumluluklari paylgma
Grup arkadglarini destekleme
Tartismalara katilma
Gorislerini gerekgelendirme
Farkli goriglere saygi duyma
Gorev almaya istekli oku
Zamani verimli kullanma
Odevleri tamamlama
Odevlerini saklama

Toplam Puan

(Yilmaz vd., 2005: 47)

YORUMLAR :

Tablo27. Ogrenci Gozlem Formu



Aciklama: Bu form, etkinlik stiresincegdencilerin, yapilan ¢cailmalara katilma dizeylerini gzlemeniz
amaciyla hazirlanrgir.

Unite Adi oo,
Adi-Soyadi
genci no e
Sinifi e
DERECELER
BECERILER Hicbir Nadiren Bazen Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5

I. DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil dacaini bilir.

2. Ulastigl kaynaklardan etkin bir bigcimde
yararlanir.

3. Derse dgisik yardimci kaynaklarla gelir.

4. Derse hazirlikh gelir.

Toplam

ll. ETK INLIKLERE KATILMA

2. GOrigu soruldgunda soyler.

3. Yeni ve 6zgun sorular sorar.

4. Belirttigi gorisler ve verdgi 6rnekler 6zgindar.

5. Dersi iyi dinledgi izlenimi veren sorular sorar.

Toplam

lIl. INCELEME — ARA STIRMA - GOZLEM

1. Bilgi toplamak icin cgitli kaynaklara bavurur.

2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyipska
kaynaklar argtirir.

3.Inceleme ve agirma 6devlerini 6zenerek yap3

=

4. Gozlemlerini dikkatli bisekilde yapar.

5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlardg
bulunur.

6. Arastirma ve inceleme sonucunda genellemel¢
yapar.

==

Toplam

V. BILIMSEL YONTEM

1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere dogturar.
3. Yonteme uygun deney yapar.
4. Deney sonugclarini @ou yorumlar.
5. Deneye uygun rapor yazar.
6. Deneyin sonucunu sunar.
7. Arastirma inceleme ve deney sonuclarindan
genellemelere uiar.
Toplam
GENEL TOPLAM

(Yilmaz vd., 2005: 48)

Tablo 28. Akran Degerlendirme Formu

Degerlendiren dgrencinin;
Grup numarasl : ..........oc.eee.



Adi soyadi e 1. Arkadasinin adi soyadi: ..................

Sinifi s 2. Arkadasinin adi soyadt: ..................
Projenin Projenin Hichir
Her Zaman Basinda Sonunda Zaman
E | E E | E E | E E | €
Grubumuzdaki O grenciler 3|3 ) 3|3 3| &
S | S T | G T | G 8 | B
= | = | = = | = <X
o A e I S S I B S I B
m — [qV} m — N m — N m — [qV}

Etkinlige katihmda gonulltdir.

GOrevini zamaninda yerine getirir.

Farkl kaynaklardan bilgi toplayip sunar.

Grup arkadglarinin gorilerine saygilidir.

Arkadaslarini uyarirken olumlu bir dil
kullanir.

Aletleri kullanirken dikkatli ve titizdir.

Malzemeleri kullanirken israf etmez.

Temiz, tertipli ve diizenli ¢alir (Kullandig
aletleri yerine koyar, kirlettiklerini temizler
vb.).

Sonugclari tarirken anlailir konusur,
konwulanlari anlar.

(Yilmaz vd., 2005: 50)

Ogrencilerin kendi gruplarindaki arkagari ile ilgili bu dezerlendirmeler, gretmenin birinci etkinlik esasina
gore diizenledi “O grenci Gozlem Formu’nu doldurmada yardimc! olarakakulabilir.
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