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Tezi Hazirlayan: Goniil SEZEN

Ozet

Calismamizda alt veya orta seviyedeki toplumlarda, 4.,5.,6, 7., ve 8. smifta
Ogrenim goren resmi ilkogretim okulu 6grencilerine yonelik kisisel, bilgisel ve sosyal
yeterliliklerin kazandirilmas: amaglanmistir. Ulkemizde ders dis1 etkinliklerin
saglanmasi icin Intel Ogrenci Programi o6grenme merkezleri (Intel Ogrenci
Programinin uygulandigi okullar 6grenme merkezi olarak kabul edilmektedir).
sosyo-ekonomik agidan degerlendirilmeye calisilmistir. Bu programla Ogrenciler
teknoloji okur-yazarlig, elestirel diisiinme ve isbirligi becerilerini edinip gelecekteki
mesleki becerilerine katki saglayabilecektir.

Intel Ogrenci Programina yénelik yaptigimiz calismada ¢ok asamali drnekleme
yontemi kullanilmigtir. Calismamiz bu ornekleme metodu ile secilen ilkogretim
okullarmin 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda Ogrenim goren 983 Ogrenciyi
kapsamaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgular; Intel Ogrenci Programi égrenme merkezleri
programin hedef kitlesine uygun sosyo-ekonomik kosullari icermektedir. Alt ve orta
sosyo-ekonomik toplumlardan gelen ilkogretim o6grencileri, ders dist etkinlik ve
mesleki beceri egitimlerine katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ders dis1 etkinlik
egitimlerine yogunlukla spor ve bilgisayar alaninda katilmak istemektedirler.
Ogrenciler, mesleki beceri egitimlerine ozellikle bilgisayar alaminda gereksinim
duyduklarini belirtmislerdir.

Arastirmada yapilan anketlerde, 6grencilerin ders dis1 faaliyet alani tercihleri
okullara gore farklilik gdstermektedir. Bu arastirmada; yas, cinsiyet, babanin egitim

durumu, evde c¢alisma odasinin bulunma durumu, okul sonrasi herhangi bir iste



calisma durumunun faaliyet alani tercihlerini etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
mesleki egitim istekleri aile geliri, yas ve cinsiyete gore farkliliklar gostermektedir.
Ogrencilerin meslek tercihleri ile yas, cinsiyet, babanim egitim durumu ve aile geliri
arasindaki iligkiler anlamli bulunmustur.

Intel Ogrenci Programi ders dis1 etkinlik olarak &grencilere teknoloji okur-
yazarlig1 ve isbirligi becerilerini kazandirmistir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, daha dnce
bilgisayar egitimi alma ve evde bilgisayar sahibi olma durumlarinin programin temel
Ogelerini etkilemedigi goriilmiistiir. Yapilan calismada programin siiresi yeterli
bulunmustur. Ogrencilerin  tamamina yakminin  egitimden memnun kaldig

goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: {lkogretim, Ders Dis1 Etkinlik, Sosyo-ekonomik Diizey,

Mesleki Egitim.



OFF-CLASS ACTIVITIES TAILORED TO STUDENTS OF LOWER
SOCIO-ECONOMIC STATUS
(INTEL STUDENT PROGRAM - ISTANBUL CASE)

Presented by: Goniil SEZEN

Abstract

In our study, it is aimed to equip the students of 4th, 5th, 6th, 7th, and 8th
grades at public elementary schools, in societies of lower and medium classes, with
personal, academic and social qualifications. In order to provide off-class activities in
this country, the Intel Student Program Learning Centers (the schools where the
Intel Student Program is carried out are considered as learning centers) are tried to be
socio-economically taken advantage of. Through this program, the students can
acquire technological-literacy, critical-thinking and teamwork skills, and this way
they can contribute to their professional skills in the future.

In our study towards Intel Student Program, the multi-stage sampling technique
is adopted. Our study includes 983 students of 4th, 5th, 6th, 7th, and 8th grades
attending the elementary schools which were chosen by this sampling method.

The findings of this research include socio-economic conditions which are
consistent with the target mass of the Intel Student Program Learning Centers’
programs. The elementary school students of lower and medium socio-economic
classes indicated their desire to participate off-class activities and professional skill
trainings. Among off-class activities, the sports and computer branches are the most
desired. The students indicated that they need professional skill training on computer
branch in particular.

The surveys conducted in this research indicate that the students’ preferences
on the off-class activities branches differ based on the schools. This research
revealed that the factors of age, gender, education level of father, whether there

exists a study room at home, the case of after-school work, have an impact on the



preferences. The preferences of the students on professional education differ based
on the household income, age and gender. The relations between the students’
preferences and the factors of age, gender, education level of father and household
income are meaningfully correlated.

The Intel Student Program helped students acquire technogical-literacy and
teamwork skills as off-class activities. It was observed that the factors of students’
age, gender, previous computer training, and computer ownership had no impact on
the fundamentals of the program. In the study, the duration of the program is
determined to be sufficient. Almost all of the students indicated satisfaction from the

training program.

Key Words: Primary School Education, Off-Class Activity, Socio-Economic

Status, Professional Training.
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GIRIS

Egitim, insanlarin toplum hayati yasamaya basladiktan sonra, bireysel
ogrenmelerle edindigi bilgi ve beceri birikimini diger insanlara aktarma amaciyla
baslamigtir. Insanlik tarihi, ilk cagdan itibaren insanlarin nasil 6grendigi,
iyiye nasil ulasilabilecegi konusunda yapilan arastirmalar, felsefeler ve yaklasimlara
dayanan uzun bir ge¢mise sahiptir. Egitim-6gretim siireci gelisen diinyada insanlarin
ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenip gelismek durumundadir.

Egitim-0gretim alaninda yasanan gelismeler dogrultusunda insanlar, nasil
Ogrenecegini ve 6grendiklerini yasamlarinda nasil etkin bir bigimde kullanabilecegini
kesfettikge, bilgi ve teknolojide de biiyiik bir hizla ilerlemistir. Ozellikle son yiizyilda
bilgi ve teknolojinin daha ¢ok Onem kazanmasiyla her alanda daha nitelikli ve
degisime ayak uydurabilecek etkili bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Gelecegin
diinyasina yon verecek bireylerin, sahip olmasi gereken beceriler; Ogretmenin
dakikalarca bilgiyi aktardigi ve ogrencilerden tekrarlamalarin1 istedigi ezbere
dayanan, egitim yoOntemleri ile gelistirilemez. Bilgi ve teknoloji diinyasi, bilgiyi
yalnizca 6grenen degil, 6grendigini sorgulayan, uygulayan ve ayni zamanda yeni
bilgiler de iireten 6grenciler beklemektedir. Bu baglamda, her toplumun beklentileri
ve hazir olus diizeyleri dogrultusunda bilisim c¢agma ayak uydurabilmek igin,
egitimde gerekli goriilen yenilesmeleri gergeklestirmede en Onemli gorev, egitim
bilimci, egitimci ve egitim kurumlarina diismektedir.

Ulkemiz egitim-dgretim siirecinde yillardir uygulanan, bilgileri ve kurallari
ezberlemeye dayali egitim sisteminin giinlimiizde 6nemi azalmigtir. Giiniimiizde,
bilgilerin siirekli olarak giincellenebilmesine olanak saglayan, Ogrencilerin aktif
oldugu birey merkezli egitim sistemleri 6nem kazanmistir. Diinyada ve iilkemizde
egitim alaninda yasanan bu son gelismelere Milli Egitim Bakanliimiz da kayitsiz
kalmamistir. Bundan dolay1, egitim-6gretim siirecini daha aktif ve cagdas bir yapiya
kavusturmak amaciyla Coklu Zekd Kurami, yapilandirmact ve olusturmact
yaklagimlar1 temel alan 6gretim programi yapilandirilmastir.

Bireyin egitimi, sinif ve okulda oldugu kadar, okul dis1 etkinlikler yoluyla da



gerceklesebilmektedir. Ders disi etkinlikler, ders disinda yapilan egitim-6gretim
etkinliklerinin tiimiinii kapsamaktadir. Ders dist etkinliklerle 6grenciler sosyal,
bilgisel, kisisel pek cok yeterlilik kazanarak hayata hazirlanirlarken bos zaman olarak
nitelendirilen zamanlarin1 degerlendirme firsatin1 yakalamaktadirlar.

Milli Egitim Bakanligimiz, c¢esitli goniilli kurum ve kuruluslarla igbirligi
yaparak, egitim Ogretime yonelik pek cok projeler ve programlar gelistirerek,
uygulamaya koymaktadir. Bu programlardan biri de “Intel Ogrenci (Intel Learn)”
adli dgrenci egitimi programdir. Ulkemizde 180 &grenme merkezinde ders disi
etkinlik olarak uygulamasi devam eden programin Ogrencilere kazandirmay1
hedefledigi beceriler, teknoloji okuryazarligi, problem ¢ézme becerileri ve diger
elestirel diistinme bigimleri ile akranlar arasinda isbirligi icinde ¢alisma
yeterlikleridir. Intel Ogrenci Programi proje tabanli bir programdir. Programda Coklu
Zeka Kurami benimsenmistir. Calismamiza konu olan Intel Ogrenci Programi; drgiin
egitim saatleri disinda, belirlenen 6grenme merkezlerinde {licretsiz olarak, devlet
okullarindaki Bilgi Teknolojisi Siniflarinda yiirtitiilmektedir.

[Ikogretim okullarinda ders sonrasinda uygulanan Intel Ogrenci Programim
uygulayan okullarin sosyo-ekonomik agidan programa uygunlugu, egitim igerigi,
yapis1 ve programin temel 6geleri ile ilgili 6grenci goriisleri arastirilmaktadir.

Calismamizda bazi sinirlamalarimiz  olmustur. Intel Ogrenci Programini
uygulayan Istanbul’daki 21 6grenme merkezinde; sadece 15 ilkdgretim okulu iginde
iki pilot bolge arastirmamiza konu olmustur. Diger 6 6grenme merkezi orta dereceli
okul olup ¢alismamizin disinda birakilmistir. Bu ¢alismamizda; Istanbul’un eski
yerlesim merkezlerinde alt ve orta diizey sosyo-ekonomik yapiyr temsilen Eyiip
Esentepe ilkdgretim Okulu ile yeni yerlesim merkezi Pendik Kurtkdy ilkdgretim
Okulu’nu kapsamaktadir. Diger Istanbul’un yeni ve eski ilgeleri calismamizin
disinda birakilmistir. Buradaki amacimiz, 6érneklem bakimindan Avrupa yakasinda
Eyiip ilgesi ile Anadolu yakasinda Pendik ilgesi Kurtkdy bolgesi tercih edilmistir.
Karsilastirma olarak da aralarindaki iliskiler 2006-2007 egitim-6gretim yilinda test
edilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini “Teknoloji ve Toplum” temali egitim veren
Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu ve Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 4., 5., 6., 7.

ve 8. smif 6grencileri olugturmaktadir. Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir.



Calismamiz ii¢ ana bdliimden olugmaktadir. Birinci boliimde egitim-6gretimin
ilkeleri, 6grenmeyi 6grenmenin kuramsal yapis1 incelenmistir. ikinci boliimde Intel
Ogrenci Programinin egitim yapis1 ve icerigi ile ilkogretimde ders dis1 etkinlikler ve
mesleki egitim aragtirmalari yer almigtir.

Calismamizin {igiincii ve son boliimde ise, arastirmadaki problem, arastirmanin
yontemi, bulgular1 yer almaktadir. Caligmamizda anket metodu uygulanmistir.
Sosyal igerikli birinci anketimiz Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu ve Pendik Kurtkdy
[Ikogretim Okulu'nda dgrenim goren 983 Ogrenci iizerinde uygulanmstir. Anket
metoduyla Intel Ogrenci Programinim uygulandigi dgrenme merkezlerinin sosyo-
ekonomik agidan programa uygunlugu arastirilmistir. Intel Ogrenci Programin temel
ogeleri ile ilgili ikinci anketimiz, Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu ve Pendik
Kurtkdy Ilkdgretim Okulu’nda programa katilan 156 6grenci iizerinde uygulanmistir.
Bu anket ile programin temel 6geleri ile ilgili 6grenci goriisleri incelenmistir.

Calismamizda uyguladigimiz yontem, anket yontemiyle istatistiki tablolar ve

degerlendirmelerdir. Elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.



BiRINCi BOLUM

EGITIM-OGRETIM iLKELERI ve OGRENMEYiI OGRENMENIN
KURAMSAL YAPISI

Bu boliimde, egitim ogretim ilkeleri, 6grenme kuramlari, 6grenme stratejileri,
O0grenme tiirleri, 6grenme modelleri, diistinme becerileri ile ilgili temel bilgiler

tizerinde durulmustur.

1.1. EGIiTiM VE OGRETIM iLKELERIi

“Insanlar1, diger canlhlardan aywran en &nemli 6zeliklerden biri 6grenme
kapasiteleridir. Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan, kisa siirede pek ¢ok
yeni davranmis 6grenir. Once gevresine bilingli olarak giiliiciikler dagitir, yiiriimeyi
konusmay1 6grenir. Sonra giyinmeyi, arkadaglariyla oynamayi, okumayi, yazmayi,
futbol oynamay1 ogrenir. Goriildiigii gibi bireyin yaptigr davranislarin biiyiik bir
cogunlugu dgrenme tiriiniidiir.”"

“Insanlar, cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar.
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi, cevresinden siirekli olarak
kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal
veya davranissal tepkide bulunur. Insanin g¢evresi ile etkilesimi, onda diisiinsel,
duyussal veya davranigsal degisime yol agiyorsa Ogrenmeden soz edilebilir. Bu
nedenle 6grenme, kiside olusan kalic1 degisimler olarak tanimlanmaktadir.””

Ogrenme kavramyla ilgili degisik tanimlarin yam sira giiniimiizde psikologlar
su tammm veriyorlar:’Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, g¢evresiyle
etkilesimi (yasant1) sonucu davraniglarinda olusan kalic1 degismelerdir.”3

“Istendik 6grenmeleri olusturma siireci olan egitim etkinliklerinin bir kismi

gelisigiizel ve kasitsiz olarak diizenlenir. Bu informal egitimdir. Aile i¢inde, akran

' Miinire Erden ve Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, Arkadas Yaynevi, Ankara,1995, s.119.

? Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, 2.Baski, Pegem A Yaymcilik, Ankara, ,2002, s.72.

? Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama,
10.Baski, Beta Basim, Istanbul, 1999, s.16.



gruplarinda ve usta-cirak iligkisi sonucu kazanilan davramiglar informal egitim
tirtinleridir. Okullarda verilen egitim formal egitimdir ve planl egitim etkinliklerini
kapsar. Egitim ister formal, ister informal olsun, sadece istendik nitelikte davranis
degismelerinin olusturulmasini yani gegerli 6grenmeleri kapsar. Ogretme, 6grenmeyi
saglama faaliyeti oldugundan, egitim gecerli 6grenmeleri saglayan 6gretme yoluyla
gerc;eklesmektedir.”4

“Bireyin yasantilarinin bireyde olusturdugu seyler olan 6grenme davranista
gdzlenebilir yasant: {iriinii, kalict izli bir degisme olarak tammlanabilir.”® Bu tanima
gore Ogrenmenin ii¢ temel Ozelligi; 6grenme sonucunda mutlaka bir davranis
degisikligi meydana gelir, Ogrenme yasant1 Uriiniidiir ve Ogrenme kalic1 izli
olmasidir.

“Ogretme, 6grenmeyi saglama ve rehberlik etme etkinligidir. Ogretim ise
ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekli ara¢ ve gerecleri saglama
ve rehberlikte bulunma eylemi olarak tamimlanmaktadir. Ogretme faaliyetlerinin
onceden hazirlanmis bir program g¢ergevesinde amacli, planli, diizenli ve kontrollii
olarak yapildig1 yerler okullardir. Okullarda yapilan 6gretme faaliyetleri, dgretim

olarak adlandirilmaktadir.”®

1.1.1. Egitim ve Ogretimde ilke Tamimlar

Ilke, genel hatlartyla olaylarm, varhiklarin davranis oriintiileri ve bilimsel
stireclerin  betimlemesine 151k tutan tutarlt ve kritik niteligi agir basan
genellemelerdir.” Bagka bir ifadeyle ilke, bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve
elestirel bicimde yonlendirilmesi ve degerlendirilmesine olanak saglayan ana

kurallardir.® Egitim siirecinin belirlenen hedeflere ulasabilmesi amaciyla uygulanan

* Ahmet Aladag., “Egitim Bilimleri”, Anasayfa, 2002,
<http://www.geocities.com/bozkurt032002/eg.htm>, (16.0cak.2007).

> Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim Ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 2007, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).

% Miinire Erden ve Yasemin Akman, a. gk., s.121.

7 Halit Ertugrul., “Ogretmenin Basar1 Kilavuzu”, Nesil Yaynlari, 1999,
<http://www.darulkitap.com/muhtelif/halitertugrul/kilavuz.htm>, (15.0cak.2007).

¥ Miiriivvet Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim, 6.Baski, Am Yayincilik, Ankara, 2002, s.15.



plan ve uygulamalara 151k tutan, dogrulugu herkesce kabul edilmis diisiincelere genel
olarak, egitim-6gretim ilkeleri denmektedir.”

“Ogretim programlar1 dért 6geden olusmaktadir. Bu ogeler; hedef ve
davranislar, igerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirmedir. Ogretimde
igerigin 6gretilmesi amaglanir. Bu amaglar i¢in kullanilacak ilkeler, 6gretmeni uygun
faaliyetlere yonelmesini saglayacagi gibi, o6grenciyi de giidiileyecegi icin basarili

olmasin1 kolaylastiracaktir.”"

1.1.2.  Belli Bash Egitim-Ogretim flkeleri

Intel Ogrenci Programi ile drtiisen egitim-ogretim ilkeleri: Ogrenciye gorelik,
ogrenciye gorelik ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi, somuttan soyuta ilkesi,
yakindan uzaga ilkesi, aciklik ilkesi, ekonomiklik ilkesi, giincellik ilkesi, hayatilik

ilkesi, yaparak-yasayarak 6grenme (is) ilkesi ile ortiigebilir.

1.1.2.1. Ogrenciye Gorelik Tlkesi:

Ders programinin hazirlanmasinda veya dersin iglenmesinde Ogrencinin
fizyolojik ve psikolojik dzelliklerinin, bireysel farkliliklarinin esas alinmasidir.'’ Bu
ilke, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisindeki gelismeler ve cagdas egitim akimlarindan
"Cocuktan Hareket Akimi" pedagoglarinin gériisleri sonucu gelismistir.'* Bu ilkeye
gbre, dgretim siirecindeki biitiin etkinliklerin dgrencilere gére olabilir. Ogrenciye
Gorelik ilkesi, ayn1 yas grubunda da olsalar, her &grencinin yeteneklerinin,

zekalariin, ilgi ve egilimlerinin, calisma istek ve gayretlerinin farkli oldugu

? Savas Bityiikkaragdz ve Cuma Civi, a.g k., s.45.

' Ahmet Aladag., “Egitim Bilimleri”, Anasayfa, 2002,
<http://www.geocities.com/bozkurt032002/eg.htm>, (16.0cak.2007).

"' Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim Ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 2007, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).

'> Mustafa Ergiin ve Ali Ozdas, Ogretim ilke ve Yéntemleri, 7.Bask1, Kaya Matbaacilik, istanbul,
1997, 5.20.



varsayimina dayanir.” Bu ilke esas alindiginda ise, gerek konu secim ve islenisinde
gerek okul binasi, siniftaki oturma diizeni, ders kitab1 ve diger ders malzemeleri ve

dersin islenisi sirasinda "6grenci merkezli" bir 6gretim ortaya cikmugtir. ™

1.1.2.2. Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi

Bu ilkeye gore, Ogretilmek istenen her seyin daha Onceden Ogrenilmis
olanlardan yola cikarak ogretilmesi gerekir.'> Yeni bilgileri eski bilgilerle
karsilagtirarak, gerektiginde eskileri dogrulayarak gelistirmek, ogrencideki bilgi
sisteminin ¢ok daha saglam olmasim saglayacaktir.'®

Bilinenden bilinmeyene ilkesine gore; 6gretmen yeni konuya baslamadan 6nce
bir 6nceki derste Ogrenilenleri tekrar etmeli, gegmis dersi tekrar ederek kaliciligi
saglamalidir.'"“Konuyu anlamayan, yanls anlayan ya da eksik anlayan dgrencilere
konuyu dogru ve tam anlama imkani verilmeli, bu yolla 6gretimin kalicilig1
saglanabilir. Bu ilkeyi uygulayan oOgretmen yalnizca gegen dersi kalici hale
getirmekle kalmayacak bunu yaninda yeni derse de Ogrencinin tam ilgisini
cekecektir.”'® “Bir ogretmen derse kendini ne bildigiyle degil, 6grencinin ne
bildigiyle baglamalidir” s6zii bu ilkeye Ogretimde uyulmasi gerektigine dikkat
¢ekmektedir.

Bagk, s.20.

' Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g k., s.45.

'3 Ahmet Aladag, “Egitim Bilimleri”, Anasayfa, 2002,
<http://www.geocities.com/bozkurt032002/eg.htm>, (16.0cak.2007).

'® Mustafa Ergiin ve Ali Ozdas, a.g k., s.28.

"a.gk.,s.30.

'® Leyla Kiigiikahmet, Ogretim ilke ve Yontemleri,12.Baski, Nobel Yayn Dagitim, Ankara, 2001,
s.39.



1.1.2.3. Somuttan Soyuta lkesi

Cocuktaki zihin gelisimi somuttan soyuta dogru olmaktadir."” insan her zaman
somut olarak gordiigii, algiladigi seyleri, onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan
daha kolay 6grenir.”’ Bu nedenle, 6grenci miimkiinse ders konusu olan esya ve
nesnelerle dogrudan karsi1 karsiya getirilmeli; bu miimkiin olmadigi zaman o nesne
veya olayin modeli, fotografi veya baska bir simgesi gosterilmelidir.*' Ozellikle
ilkdgretim 6grencilerinde, gozle goriip, eliyle tuttugu gercek esyalar daha anlamlidir.
Bu sebeple 6gretimde Ogrencilere oncelikle somut seyler 6gretilirse, daha sonra
soyuta ulasilabilir. Soyut konularin 6gretiminde somut konulardan faydalanilabilinir.

Gorsel-isitsel araglar ve dzellikle bilgisayar teknolojisindeki son gelismeler, bu
ilkenin, 6gretimin her seviye ve her ders konusunda uygulanmasini biiyiik ol¢iide

kolaylast1rm1$t1r.22

1.1.2.4. Yakindan Uzaga ilkesi

Ogrenci ihtiyaglarimi karsiladigi cevresini 6grenme istegi igindedir.” Ogrenciye
Ogretilecek bilgilerin diizenlenmesinde, orneklerin verilmesinde, hem dogal hem de
sosyal olarak onun en yakin ¢evresinden hareket baslanabilir.** islenmekte olan
konularla ilgili 6rneklerin, problemlerin, olaylari, yakin ¢evreden alinmasi 6gretimi

canli tutabilir.

' Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.gk., s.37.

20 Halit Ertugrul., “Ogretmenin Basar1 Kilavuzu”, Nesil Yaynlari, 1999,

) <http://www.darulkitap.com/muhtelif/halitertugrul/kilavuz.htm>, (15.0cak.2007).
a.gk., s.39.

> Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 2007, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).

> Leyla Kiigikahmet, a.g k., s.41.

2 Ahmet Aladag., “Egitim Bilimleri”, Anasayfa, 2002,
<http://www.geocities.com/bozkurt032002/eg.htm>, (16.0cak.2007).



1.1.2.5. Acikhk ilkesi

Agiklik ilkesinin iki anlami bulunmaktadir. Derste konusulan biitiin kelimeler
Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilmeli, sekilde acik olmalidir ve miimkiin
oldugu kadar Ogrencinin biitin duyu organlarina hitap edilmelidir.*Ogretim
sirasinda, 6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organlarina hitap edilirse, yapilan 6gretim
o derece etkili olur ve Ogrenmenin kalicilig1 artabilir. “Arag-gere¢ kullanma,
uygulamali ¢alismalar yapma, gezi gdzlem faaliyetlerinde bulunma bu ilkeye hizmet
eder. Ogrenci, derste islenen tiim konular1 somut olarak gérebilmeli; bu miimkiin
olmuyorsa resmini, sesini, grafigi, modelini v.s. gorsel-isitsel olarak
algilayabilmelidir.”*

Derste basit ve giinliik dilde kullanilan herkesin kolay anlayabilecegi kelimeler
kullanilabilir.?” Ogretmen ders konusunu dgrencinin bildigi kelimelerle anlatabilir.
Ogretmen 6grenciye yakin cevresinden &rnekler vererek anlamalarma yardimel
olabilir. Ogretmen bunlar1 yaparken Ogrencinin bireysel farkliliklarma uygun
6grenme stillerini secebilir.?® Ogretmen viicut dilini de ¢ok iyi kullanabilmelidir. Bu
sebeple, 6gretim konularin islenmesinde gozlem, deney gibi bircok duyuya hitap

eden  yontemler  kullamildigi takdirde O6grenme kolaylasabilecektir.

1.1.2.6. Ekonomiklik ilkesi

Ogretim siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde zaman, emek, para, enerji en
ekonomik sekilde kullanilabilir. Ogretim etkinlikleri bastan sona her seyi ile planh
yiritilmelidir.”® Ogrencilerinde ¢alismalarni ekonomik olarak planlama ve

uygulama aligkanlig1 kazanmalar1 i¢in derslerde yapilacak calismalar 6grencilerle

* Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., 5.52.

®a.gk.,s.52.

" Mustafa Ergiin ve Ali Ozdas, a.gk, s.32.

* Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 1997, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).

¥ Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., s.50.



birlikte planlanmalidir.®® “Ogrencilere bos zamanlarim degerlendirme, iiretim bilgi
ve becerilerini kazandirmaya yonelik faaliyetlerde bulunma, kisisel ve okuldaki arac-
geregleri dikkatli, temiz, diizenli kullanma aliskanliklar1 kazandirilmalidir. Ogretim

programlari yeni is ve meslekler gz 6niine alinarak diizenlenmelidir.”’

1.1.2.7. Giincellik ilkesi

“Ogretim siirecinde her tiirlii etkinligin dgrencilerin yasamma uygun konular
dikkate alinarak hazirlanmasi ve sunulmasi gereklidir.”** Ogrenciler yasadiklari,
gozledikleri, gazete, dergi, radyo ve televizyondan ogrendikleri olaylara kars: ilgi
duyabilirler. Giincellik ilkesi ile 6grencilerin ilgilerinden 6gretimde yararlanilmasini
saglamaktadir.”®> Buradaki amag, Ogrencilerin toplumsal konular iizerinde

diisiinmelerini saglamak, topluma daha yararli olabilmeleridir.**

1.1.2.8. Hayatilik ilkesi

“Okulda 6grenciye uygun 6gretim ortamu hazirlanirken, hayatta karsilasacagi
durumlara yer verilmelidir ki, hayata kolaylikla ve basariyla uyabilsin. Bunun i¢in
okulda 6grenciye uygun bir 6gretim ortami hazirlanirken, ders konulari, konularla
ilgili problemler, araglar, oérnekler hayattan alinmali ve hayati degeri olabilmelidir.
Konular gercek hayata benzerlikleri 6l¢iisiinde 6grencilerde ilgi uyandirabilmeli ve
bunun sonucunda Sgrenme daha etkili olabilecektir.””” Okul ve &gretim ortami

hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamali; hayata yakin, ger¢eklikten uzak olmayan,

P agk.,s.5l.

Mlagk,s.5l.

32 Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 1997, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).

33 Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., s.51.

*a.gk.,s.52.

¥ agk., s47.
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6grencinin hayatla baglantisii koparmayan bir yasanti sunabilmelidir.’® Ders

konular1, anlatim sirasinda verilen 6rnekler hayatin iginden segilebilir.

1.1.2.9. Yaparak-Yasayarak Ogrenme (Is) Ilkesi

Ogrenci, bir bilgiyi yaparak-yasayarak o6grendiginde bilgi kalicilik
kazanabilir.’” Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi; amagli, planl ve siirekli yonelisle
beden ve zihnin birlikte bir sey iiretmesini temel alir.”® Giiniimiizdeki &gretim
faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya calisan 6grenci yerine, derse aktif olarak
katilan, soru soran, bazi konulart kendine 6zgii plan ve tekniklerle aragtiran,
bulduklarimi sistemli hale getirip diizenleyen, karsilagtirmalar yapan, gozleyen,
diisiiniip sonug ¢ikaran ve bu sekilde derse katilan 6grenciler istenmektedir.”’

“Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesine gore; 6grencinin derste aktif olmasi ile
daha iyi 6grenme saglamakta, sorumluluk, girisimcilik, bagimsizlik vs. gibi bazi
ahlaki erdemleri daha iyi gelistirmekte, 6grencinin kendi yeteneklerini anlamasina ve

kendini tamimasina yardim etmekte ve dgrenilenler verimli ve kalici olmaktadir.”™*

36 Ali Ozdas, “Genel Ogretim Ilkeleri”, Déniisiim Konagi, 1997,
<http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=454&baslik=genel ogretim_ilkeleri&i=egitimci>
(14.0cak.2007).

’Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., 5.48.

3% Ahmet Aladag., “Egitim Bilimleri”, Anasayfa, 2002,
<http://www.geocities.com/bozkurt032002/eg.htm>, (16.0cak.2007).

% Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., 5.49.

% Mustafa Ergiin, “Genel Ogretim ilkeleri”, Tiirkiye Sanal Egitim Bilimleri Kiitiiphanesi, Afyon
Kocatepe Universitesi, 1997, <http://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm>, (14.0cak.2007).
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1.2. OGRENMEYIi OGRENME

Ogrenme ile ilgili farkli yaklasimlardan kaynaklanan &grenme modelleri ve
kuramlar1 mevcuttur. Burada bireysel farkliliklarin temel alinacagi model ve

kuramlara yer verilecektir.

1.2.1.  Ogrenme Kuramlar

Kuram; “bilimsel bilgilerden tiiretilen ve ger¢eklenmeye agik olmakla birlikte
heniiz gergeklenmemis bilgiler dizgesidir.”*' Ogrenme kuramlari, “6grenmelerin
hangi kosullar altinda olusacagini betimleyen, tiim organizmalarda hangi durumlarda
ve nasil olustugunu aciklamaya ve onun evrensel yasalarini bulmaya calisan genel
ilkelerdir.”*

Ogrenme kuramlari 6grenmeyi agiklamaktadir. Genel anlamda 6grenme kisinin
cevresi ile etkilesimi sonucu olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir.* Bu
degisikligin nasil olustugu konusundaki kuramlarin gelisimi incelendiginde farkl
yaklagimlar s6z konusudur. En c¢ok yapilan siniflandirma davranigsal ve biligsel
ogrenme kuramlaridir. Senemoglu; O6grenme kuramlarimi  davraniggi-¢agrisim
kuramlar, biligsel agirlikli davranigg1 6grenme kuramlari, biligsel ve norofizyolojik
temelli 6grenme kuramlari olmak {izere dort grupta incelemistir.**

Burada kuramlar; davranmissal, biligsel ve duyussal kuramlar olarak ele
alinacaktir. “Ogrenme kuramlarinin ortaya koydugu ilkeler 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme konusunda yol gosterici olabilir. Egitimi hazirlama ve

uygulamada bu ilkelerin 6grenene ihtiyaclarina gore sentezlenmesi gerekir.”*’

1 Miiriivvet Bilen, a.g.k., s.16.

2agk,s.16.

BMilli Egitim Bakanlhigi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlhigi, Ogrenci Merkezli
Egitim Uygulama Modeli, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 2003,s.70.

* Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 12.Baski, Gazi Kitabevi,
Ankara, 2005, s.94.

Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 9.Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2006, s.27.
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1.2.1.1. Davramsci (")grenme Kuramlan

“Birey, ¢evresiyle etkilesim yaparak edindigi yasantilar sonucu yeni davraniglar
kazanir. Bireyin ¢evresinde etkilesim kurabilecegi ¢ok cesitli uyarici bulunmaktadir.
Bu uyarcilardan hangisi ile etkilesim kuracagina birey kendisi karar verir. Bu
nedenle 6grenme bireysel bir etkinliktir. Ogrenme ile ilgili ilk deneysel arastirmalar
20. yiizyilin basinda Pavlov’un Rusya, Watson ve Thorndike’in Amerika’da
yaptiklari insan ve hayvanlarin laboratuarda belli bir durumda nasil davrandiklarina
iliskin caligmalarla baslamistir. Bu psikologlarin ¢aligmalarinin odak noktas1 hayvan
ve insanlarin gozlenebilir davraniglar1 oldugu ig¢in, bu yaklasimi benimseyenlere
davranis¢1 ve gelistirdikleri kuramlara davranis¢i kuram denilmistir.”*°

Davraniggilar 6grenmeyi aciklayan tiim degiskenlerin ¢evrede oldugunu
belirtir.*’ “Davranis¢1 kurameilar 6grenmeyi, uyarici ile davranis arasinda bag kurma
isi olarak ele almislardir. Davranigsal 6grenme anlayisina gore dgrenme, birey ile
Ogrenilecek icerik arasindaki etkilesim siirecinin sonucu olarak bireyin
davraniglarinda meydana gelen gozlenebilir ve Olgiilebilir degisiklikler olarak
tanimlanmistir. Davranig¢1t kuramin 6grenme ile ilgili ilkelerinin bazilarinin hala
egitimde kullanildig1 sdylenebilir. Ancak bu egitim anlayis1 ile bireyler aktarilan
bilgiyi alan ve bu bilgilerin dogrultusunda standartlar1 onceden belirlenmis
davraniglar1 gosteren Ogrenciler olarak algilanmistir. Bu anlayis ¢ercevesinde goz
ard1 edilen en onemli gercek ise, insanin duragan bir madde olmadigi aksine
karmasik ve sosyo-dinamik bir canli oldugu gercegidir.”*

“Davranig¢ct kuramin Ogretim ilkelerine goére, yaparak Ogrenme esastir.
Ogrenmede pekistirme 6nemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekrar edilme
sikligin1 arttiran uyaricilarin  verilmesi islemidir. Davranislar, onlar1 izleyen

sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir. Becerilerin kazanilmasinda ve

ogrenilenlerin  kalicthgmin  saglanmasinda  tekrar ~ &nemlidir.  Ogrenmede

* Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k., s.123.
Tagk,s.163.
* Tugba Yanpar, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Am Yaymcilik, Ankara, 2005, s.19.
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giidiilenmenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davramsi dgrenebilmesi i¢in
o davranis1 yapmaya istekli olmasi lazimdir.” *
Programli 6gretim, tam 6grenme gibi yaklasimlar davranigc1 kuram esaslarina

dayanarak gelistirilmistir.”

1.2.1.2. Bilissel Ogrenme Kuramlan

Aymni sinifta, ayni kosullarda bulunan iki 6grenciden biri sorulan soruya dogru,
digeri ise yanlis cevap verebilir. Bu farklilig1 davranis¢r 6grenme kuramlari i¢inde
yanitlamak zordur. Bu kisa Ornekten de anlasilacagi iizere davranis¢r kuramlar
bireysel farkliliklar1 agiklamakta yetersiz kalmaktadir.’' Biligsel kuramcilar
davranigsal yaklagimin aksine, Ogrenme ve bellek konusunda pek ¢ok goriis
paylasmaktadirlar.’? “Yirminci yiizy1lin baslarinda Almanya’da bir grup bilim adami
o0grenmede rol oynayan dogrudan gozlenemeyen biligsel siireglerle ilgilenmeye
baslamiglardir. Bu ¢alismalardan sonra Piage, Bruner, Ausubel gibi psikolog ve
egitimciler tarafindan gelistirilmis ve biligsel kuramlar ad1 altinda toplanmlstlr.”5 3

“Biligsel 6grenme kuramcilar1 6grenmeyi diinyay1 anlama ve algilama girigimi
olarak algilamaktadirlar. Olaylara bakis, mevcut bilgi birikimi, yasantilar,
beklentiler, duygular nasil ve ne dgrenecegimizi etkileyen unsurlardir.”* “Bilissel
kuramcilar 6grenme-0gretme siirecinde yeni gelen bilgilerin olusturulmasi, elde
edilen bilgilerin algilanmasi, 6nceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin
olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege kodlanmas1 ve hatirlanmasi stirecleriyle
ilgilenmektedirler.”> “Egitimsel dogurgulari asagidaki sekilde dzetleyebiliriz: Birey
biitiinii pargalarina ayrigtirarak degil, anlamli 6rgiitlenmis biitiinler halinde algilar. O
nedenle dersin ana hatlar1 baslangicta belirtilmelidir. Dis kosullar 6grencinin i¢

kosullarma goére anlam kazanmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 egitimde dikkate

¥ a.gk., s.20.

%% Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.28.
! Tugba Yanpar, a.gk., s.21.

>2 Nuray Senemoglu, a.g.k., s.31.

33 Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k., s.142.

> Nuray Senemoglu, a.g.k., s.32.

> Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k. , s.170.
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almmaldir. I¢ goriisel problem ¢dzme ve iiretici diisiinme énemlidir. Yasantilarini
harekete gecirmesi saglanmalidir. Anlamaya dayali tekrarlar yapilmalidir. Bilginin
degisik durumlarda transferi saglanmalidir. >

“Biligsel kuraminin 6gretim ilkelerine gore; yeni Ogrenmeler oncekilerin
lizerine insa edilir. Ogrenme bir anlam yiikleme c¢abasidir. insanlarin karsilastiklari
her seye anlam yiikleme c¢abasi icerisinde olduklar diisiiniilerek, 6grenme derinligine
diistinebilme, konunun Oziinii kavrama olanag1 sunacak sekilde diizenlenmelidir.
Ogretim 6grenciye oOgrendiklerini kullanmak icin degisik firsatlar vermelidir.
Ogretmen otorite figiirii olmamalidir, rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir.
Ogrenme, Ogretmen ve Ogrencinin karsihikli etkilesimi ile gergeklesir.””Bilissel

kuramlara uygun Ogretim yaklasimlari; sunus, bulus yoluyla Ogretim,

yapilandirmacilik ve problem ¢6zme olarak siralanabilir.”®

1.2.1.3. Duyussal Kuramlar

“Kisinin kendisini yeniden yaratmasi olarak nitelendirilebilecek 6grenme ig¢in
insanin davranigsal, duyussal ve diislinsel agilardan degismesi gerekir. Diisiinsel yap1
degismedigi slirece davranisi degistirmenin fazlaca bir anlami yoktur. Davranis
degismediginde, diislinsel degisim sadece entelektiiel duygulari tatmine yarayacaktir.
Duyussal degisme ger¢eklesmediginde ise kisiligin degismesi miimkiin degildir.
Ogrenme kisiligi degistirmeyi amaglhiyorsa davranissal ve bilissel oldugu kadar
duyussal gelismeye de agirhk verilmelidir.”>

Duyussal kuramlar 6grenmenin dogasindan c¢ok sonuglartyla ilgilidirler.60
Ogrenmenin sonul hedefi kisiligi degistirmek ise 6grenme davranigsal ve bilissel

oldugu kadar duyussal gelismeye de agirhk vermek zorundadir.’’Duyussal

kuramlarin 6gretim ilkelerine gore; egitimin Ogrencinin kendisine giivenmesi,

%6 Nuray Senemoglu, a.g.k., 5.329.

Ta.gk., s.331.

*¥ Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.34.
* Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, s.76.

% Nuray Senemoglu, a.gk., s.61.

gk, s.62.
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yeterliligine inanmasi, yiiksek akademik ve kariyer beklentileri tagimasinda yardimci
olmasi gerekir.®*

Ahlak gelisiminde yetigkinlerin sozleri degil davranislari etkilidir.”? Diger
gelisimin alanlarinda oldugu gibi ahlak gelisiminde de, bireylerin iist diizeylere
ulagabilmeleri, biyolojik oOzellikleri kadar gecirdikleri yasantilarin nitelikleri ile
baglantilidir.®* Ogretim yillari iginde &gretmenlerin alabilecekleri 6nlemler,

Ogrencilerin ahlak gelisiminde {ist basamaklara tirmanmalarini kolaylastirabilir.

1.2.2.  Ogrenme Stratejileri

“Egitim durumu planlanirken igerik, arag-gere¢ ve kaynaklar ile Ogretim
yontemi kapsanir. Bu ii¢ 6ge egitim durumunun temelini olusturur.”® “Ogretme
yontemi, egitim durumlar1 planlanirken belirlenmesi gereken onemli bir 6gedir.
Clinkii saptanan davraniglar 6grencilere, 6gretme yontemi ile kazandirilmaktadir. Her
duruma uyabilecek tek tip bir yontem yoktur. Hedefler, igerik, Ogrenciler ve
ogretmen degistikce yontemin bi¢imi ve kapsami da degisecektir.”®

“Ogretimle ilgili kaynaklarda kullanilan strateji, yontem, teknik sdzciikleri
kullanilmaktadir. Bir konunun anlasilabilmesi o alanla ilgili kavramlarin agikliga
kavusturulmasina baghdir.”®’ Yontem, teknik ve strateji kavramlarimin ortak
islevinin 6grenme hedeflerini gergeklestirmek oldugu goriilmektedir.®®

Demirel, yontemi bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonu¢landirmak, bir konuyu
uygulamaya koyma bi¢imi olarak tammlamustir.”Bir baska deyisle, Ogretim
materyallerini sunmada 6gretim etkinliklerini orgiitlemede izlenen yol teknik ise ayni

hedefi gerceklestirmek iizere, birgok teknigin icerik ve teknolojiyle biitiinlik

2 a.gk., s.64.

8 a.gk., s.64.

% Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.gk.,s.103.

5 Miiriivvet Bilen, a.g.k., s.79

5 a.gk.,s.79

a.gk.,s.79.

Milli Egitim Bakanlig Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, a.g k., s.83.

% (O)zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme,9.Bask1, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2006, s.151.
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olusturacak sekilde bir arada sunulmasi yontemi olusturur. Ornegin soru-cevap
tekniktir, bunun igerik ve teknolojiyle bir arada kullanilmas1 yontemdir.

Strateji, hedeflere ulagmay1 saglayan ve yontemin se¢imine yon veren genel bir
yaklagim ifade etmektedir.”” Dersin hedeflerine ulasiimasini saglayan ve metodun
belirlenmesine yon veren genel bir yaklasimdir.”' Belirli Slgiide strateji; smif ici
Ogretim etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle 1ilgili
Ogretim siirecine yon verebilir.

Ogretmen, Ogretimini planlarken belirledigi hedeflere uygun &gretim
yontemlerini, tekniklerini, stratejilerini segebilir Ogretim yontemleri ve Ogretim
teknikleri de 6grenme Ogretme stratejileri de 0grenme hedeflerine ulagmak {iizere
belirlenen konularin 6grenilmesi igin izlenen yollardir.”* Bu yollardan bazilari
ogretmen merkezli, bazilar1 6grenci merkezlidir.

Asagidaki Tablo 1’de goriildiigli gibi Demirel biligsel alandaki hedeflerin bilgi
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki ozellikleri
gerceklestirmede 0gretmenin izleyecegi, sunus, bulus ya da arastirma stratejilerini,
kullanabilecegi yontem ve teknikleri dnermistir. Her 6gretmen uygun yontem, teknik

ve strateji zenginligini 68retim siirecine katabilir.

Tablo 1: Hedef, Strateji, Yontem ve Teknik Iliskisi

HEDEF . » ;
(BILISSEL ALAN) STRATEJI YONTEM TEKNIK
o Gosteri
Bilgi Sunusg Anlatma Beyin Firtinasi
K Bul Tartlsma Soru-Cevap
avrama ulus Ornek Olay Beyin firtinasi
Uveulama Benzetim
ygu'a GosteripYaptirma Drama
Analiz ..
Arastirma Problem Cézme Rol Yapma
Sentez . L
o . Proje Ikili ve Grup
Degerlendirme
Calismasi

Kaynak: Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme,9.Baski1, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2006,s.151.

7 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1, a.g.k., s.83.
! Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., 5.62.
2 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.151.
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1.2.2.1. Sunus Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Bu yaklasimda iglenen derste bilgiyi saglayip diizenleyen, genellemeleri ve
kavramlar1 sunan bunlar1 agiklamaya yarayan Ornekler se¢ip 6grencinin hizmetine
sunan asil faktor 6gretmendir.”” Ogretmen etkinliklerin merkezindedir.

Sunus yaklasiminda kavram ve genellemeler dnce sinifa verilir, bunu agiklayici
ornekler izleyebilir. Konu yeterince anlasilincaya ve 6grencilerde anlamli bir birikim
olusuncaya kadar o&rnekler verilmeye devam edilebilir. Anlamli 6grenmenin
diizenlenebilmesi i¢in Ogrenilecek bilgiler kendi i¢inde bir biitliinliik ve anlam
tagimali ve anlamli bir 6grenme i¢in, 6grencide olumlu yonde bir hazirligin olmasi
gerekir.74 Konu alanlar1 ve hedeflerin gergeklesme seviyesi bakimindan Bloom
Taksonomisine gore bilgi diizeyindeki hedeflerin gergeklestirilmesinde, genelleme,
olgu ve olaylarin 6gretilmesinde sunus yoluyla 6gretim stratejisi etkili bir sekilde
kullanilabilir.”

Sunus yaklasiminda mantikli bir sira izlenir. S6z konusu olan olgu, kavram, ile
ve genellemelerin nigin O6gretilmek istendigi acikliga kavusturuldugunda; dersle
neyin Ogrenilecegi belirtilerek derse basladiktan sonra, yeni bilgilerle 6grencinin
meveut bilgileri arasinda bag kurularak, 6grencinin dikkati konuya cekilmelidir.”®
ikinci adimda ise 6grencilere hedef agiklanir.”” Béylece nigin 6grendigini kavrayan
ogrenci, Ogrendiklerini de akilda tutmayi basarabilir. Sunus yoluyla &gretim

yaklagiminda diiz anlatim, soru-cevap ve takrir yontemleri kullanilabilir.

3 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, a.g k., s.83.

™ Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 2.Baski, Kadioglu Matbaasi, Ankara,1986, .95
75Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, 9.Baski, Zirve Ofset, Ankara, 1994, s.49.

78 Miiriivvet Bilen, a.gk., s.84.

Ta.gk.,s.84.
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1.2.2.2. Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Bu yaklasim, belli bir problem ve konu alani ile ilgili verileri toplayip analiz
ederek biitiine ulagmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayanan giidiileyici bir 6gretim
stratejisidir.”® Bulus yoluyla 6grenmenin istiinliigii, 6grencinin merak giidiisiinii
uyandirmast ve giidiilenmislik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar, calisma boyunca
siirdiirmesidir.” Bir diger tstiinliigii ise Ogrencileri bagimsiz olarak problem
cdzmeye yonlendirmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip 6ziimsemekten ¢ok, bilgiyi analiz
etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya zorlamaktadir.®® Bu yaklasim 6grenciyi
merkez alan, 6grenci etkinligine, buluslarina 6nem vermektedir.

“Temel amac1 Ogrencilerin 6z yeterlige sahip, bagimsiz olarak &grenebilen
bireyler olmasini saglamak olan bulus yoluyla 6gretim yaklasiminda &grencilere
bagimsiz 6grenebilme becerisini kazandirabilmenin en uygun yolu 6grencinin dogal
ilgilerine uygun etkinliklere yonelmesine, buluslar yapmasina ve merakini tatmin
etmesine izin vermektir. Ogrencilere cevabimi vermek yerine, onlar1 problemleri
kendi kendilerine ya da kiiciik gruplarla ¢ozmeye, cevabi bulmaya tesvik etmek
gerekir.”®!

Bulus yoluyla 6grenmeyi savunanlardan Bruner; 6grencilerin, 6grenmeye hazir
bulunuslugunu saglayacak yasantilarin belirlenmesi, 0gretim muhtevasinin
yapilastirilmasi, Ogrenme  yasantilarinin  siralanmasi,  6grenme  siirecinde
pekistireclerin roliiniin ve nasil dagitilacaginin belirlenmesi olmak iizere kuramini
dort 6ge tizerine temellendirmistir.®* “Bulus yoluyla 6gretim bir tiir timevarim yolu
olup, uygulamada, sunus yoluyla 6gretme siirecinden daha biiyiik bir dikkat ister.
Ogretmenin ydnlendirici rolii basartyr artirir. Ogretmen, bilgiyi saglama ve verileri
analiz etme sirasinda Ogrenci g¢aligmalarina rehberlik ederek, sonuca ulagmay1
kolaylastirir.”® Bunun icin pek ¢ok ogretme tekniginden, ozellikle soru-cevap

tekniginden yararlanarak, Ogrencilerin sunulan bilginin Otesine ge¢cmelerini ve

78 Savas Bilyiikkaragdz ve Cuma Civi, a.g k., 5.62.

7 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligy, a.g k., s.84.
% Nuray Senemoglu, a.g k., 5.470.

8 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.84.
%2 Nurettin Fidan, a.g k., 5.93.

¥ Nuray Senemoglu, a.g k., s.98.
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sonuca ulagmalarini saglayici etkinliklere yer verilebilir. Bulus yoluyla 6gretmenin,

diisiinme yetenegini gelistirmede vazgegilmez katkilari vardir. *

1.2.2.3. Arastirma Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Arastirma yoluyla &gretme, Ogrencilerin smif igi etkinliklere dayali olan
problemlerin ¢oziimii i¢in uygulanan bir tir problem ¢ézme yaklasmmudir.*® Bu
yaklagimda 6grenci problemi tanimlar, problemin ¢6ziimii i¢in denenceler kurar,
denencelerin sinanmasi i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir.*® Bu
yaklasim yoluyla 6grenci, gelecekte karsilagacagi problemlerin ¢éziim yolunu da
Ogrenebilir.

Problem ¢6zme yoluyla, yasamlarinda karsilasacaklari diger problemlerin
¢oziimiinde kullanabilecekleri degisik yollar 6grenen 6grenciler problem ¢dzme
becerisi kazamirlar. *’Bu yaklagimda ilk adim, belli bir konu ile ilgili problemin
belirlenmesi isidir. Arastirma-inceleme yaklagiminda, 6grencinin gercekei yasantilar
gecirmesi, gercek problemler ¢ézmek yoluyla saglanmalidir.®® “Ogrenciye problem
lizerinde diisiinmek icin zaman verilebilir. Ogrenci ¢dziime iliskin goriislerini
sOylemeye 6zendirilebilir. Bu kosullarda denenceler kendiliginden, dogal bir bigimde
ortaya ¢ikar. Denenceler kurulduktan sonra sira, verilerin toplanmasi ve denencelerin
test edilmesine gelir. Veri toplama siireci, sinif icinde grup etkinlikleri seklinde veya
sinifin disinda bireysel etkinlikler seklinde gerceklestirilebilir. Burada 6nemli olan
zaman ve arag-gere¢ faktorleridir. Eger sinifta zaman azsa ya da gereksinim duyulan
arac-gere¢ yetersizse, veri toplama siireci smif disinda gerceklestirilmelidir.
Aragtirma siirecinin son asamasi verilerin analiz edilmesidir. Bu asamanin temel
amaci, denencelerin smanmasidir. Toplanan bilgiler analiz edilerek denenceyi
kanitlayict olup olmadigina bakilir. Analiz siireci i¢inde verilerin organize

edilmesinin kolaylastirict bazi yollar vardir. Bilgilerin bir plan i¢inde sunulmasini ya

¥ Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, a.g k., s.84.

8 Miiriivvet Bilen, a.g.k., s.84.

% Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g k., 5.63.

7 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligy, a.g k., s.85.
88F.Dilek Goziitok, Ogretim ilke ve Yéntemleri, 1.Bask1, Ekinoks Kitabevi, Ankara, 2006, s.149.
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da grafikle ifade edilmesi gibi verilerle ugrasma Ogrenci i¢in bir egitimsel

yasantidir.”*

1.2.2.4. Tartisma Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Bu yaklasim, sunus ve bulus yoluyla 6gretimden hem gerceklestirilen hedefler
hem de 6gretmenin rolii agisindan biiyiik farkliliklar gosterir.”® Tartisma yaklasimu,
ogretmen merkezli degildir ve 6zel konularin 6gretimi i¢in uygulanmaya, zamani
ekonomik olarak kullanmaya elverisli olmayan tekniklerden olusur.”’ Bunlara karsin
tartisma yaklasimi, diger yaklasimlarin kazandiramadigi sayisiz katkilar saglar.
Liderlik becerisini gelistirir, grubun katkilarin1 6zetlemeyi saglar, fikir birligine
ulagsmay1 kolaylastirir, dinleyicilik 6zelligini  gelistirir, ¢eliskileri uzlastirir,
yorumlama becerisini gelistirir, bireysel 6grenme giicli kazandirir, analiz, sentez ve
degerlendirme giicii kazandirir.”

Bu yaklagimin bir baska farkli yonii ise 6gretmenin rolii ile ilgilidir. Burada
6gretmen yonetici degil, yonlendirici rol oynar.”> Bu durum &gretmenin isini bir
bakima zorlasgtirmaktadir. Ogretmenin kontrolii disina ¢ikmis bulunan etkinlikleri
dikkatle izlemek, Ogretimin basariyla ilerlemesini saglamakla gorevli kritik bir
konuma sahiptir.”*

“Dikkatli planlama bagarili tartigsmanin temelini olusturur. Bununda temelinde
orgiitleme yatar. Orgiitleme iyi yapilamazsa, ya higbir sey 6grenilmez ya da biiyiik
bir kopukluk ve karigikliktan baska bir sey elde edilmez. Tartisma planlanirken;
tartismanin hedefleri belirtilmeli, tartigma teknigine karar verilmeli, gereken zaman
belirlenmeli, tartismadan sonra etkinliklerin 6zetlenmesi, sonuglarin agiklanmasi gibi

etkinliklere karar verilmelidir.””>

% Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar, 4.Baski, Nobel Yayn Dagitim,
Ankara, 2005, s.208.

% F Dilek Goziitok, a.g.k., s.231.

?! Savas Biiyiikkaragdz ve Cuma Civi, s.78.

2 a.gk,s9l.

" a.gk.,s9l.

 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.88.

% Savas Biiyiikkaragoz ve Cuma Civi, a.g.k., 5.85.
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1.2.3.  Ogrenme Tiirleri

Ogrenme siireci, tiim bireyler icin aym degildir. Eger bireylerin 6grenme
sitillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir dgretim
tasarimi uygulanmasi gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir’. Ogrenmeyi
yonlendiren fiziksel yapilar, her birey icin degisebilen siire¢lerin olugsmasina yol
acmaktadir. “Bireyin farkli 6grenme bicimlerini bir arada kullanabilmesi, kisinin
etrafindaki olaylar1 gdzlemlemesi, bunlari kuramlarla biitiinlestirmesi, hipotezler
kurup sinamasi ve yeni yasantilar segmesine yol agmaktadir.””

Yasantisal 6grenme, kisisel gelisim ve 6grenme i¢in se¢cim metodu olmustur.”®
Yasantisal 6grenme, egitim, is ve kisisel gelisim arasinda bag olan bir ¢atiy1 takip
eder. Yasantisal 6grenme, is taleplerini tanimlayan ve egitimsel amaglara uyan bir
sistem sunar ve yasantisal 6grenme metotlariyla sinif ve gercek diinya arasinda
gelistirilebilen baglantilar1 vurgular.'®Yasantisal 6grenmeye gére 6grenme bigimleri:

Somut Yasanti: Bu 68renme bigiminde yasanti ve problemlerle kisisel olarak
ilgilenmek ve hissetmek, diisinmekten daha Onemli goriilmekte, kuram ve
genellemeler yerine o anki gergegin tekligi ve karmasikligi; problemlerin ¢éziimiinde
sistematik ve bilimsel bir yaklasim yerine sezgilere dayali bir yaklasim tercih
edilmektedir.'”"

Yansitict Gozlem: Bu 06grenme bicimi, diisiince ve olaylart dikkatlice
gozlemleyerek  farklt  goriis agilarindan  degerlendirme  siireci  {izerinde

odaklanmugtir.'*

Bu 6grenme bicimini benimseyen kisilerin uygulama yerine olayin
Oziini kavrama; dogru nedir, nasil olusur gibi sorulara yanit aramaya c¢alisma;
diisiince ve olaylar1 sezgi yoluyla anlama, fikirlerin olusmasinda kendi diisiince ve
duygularina giivenme, sabirli, tarafsiz ve dikkatli diisiinerek karar verme konularinda

basarili olduklar1 belirtilmistir.

% Cem Babadogan, “Ogretim Sitili Odakli Ders Tasarimi Gelistirme”, Milli Egitim Dergisi, Ankara,
Say1:147, 2000, s.61.

7 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligy, a.g k., s.85.

% Cem Babadogan, a.g.m., s.61.

% Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.85.

1 4. gk., 5.86.

" a.g k., 5.86.

2 agk., s2l.
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Soyut Kavramsallagtirma: Burada “mantik kavramlart ve diisiinceler
duygulardan daha 6nemlidir. Genel kuramlar gelistirme ve bir problemin ¢dziimiinde
bilimsel yaklasim 6nem kazanmaktadir.”'”®

Etkin Yasanti: Bu Ogrenme bi¢iminde bireyler c¢evrelerini etkileme ve
durumlarim1 degistirme 6zelligine sahiptir. Bu 6grenme bi¢giminde izlemekten ¢ok
pratik uygulamalar yapma, mutlak gercek yerine, ise yarayan benimseyip digerlerini
reddetme s6z konusudur.'™ Birey, basladig1 isi tamamlamak ve hedeflerine ulasmak
icin risk alma konusunda duyarli ve basarili olabilir.

“Ogrencilerin dgrenme bi¢iminin bilgisi, 6gretmenin dgretimi planlamasin,
egitim hedeflerinin ve konunun yapisallagtirilmasini, iletisim araglarinin se¢imini,
calisma gruplarinin diizenlenmesini ve dgrencilerin sorumluluklarini algilamalarinin

saglanmasini etkiler.”'®

1.2.4. Ogrenme Modelleri

Ogrenme ile ilgili farkli yaklasimlardan kaynaklanan 6grenme modelleri
mevcuttur. Bu calismada 6grenci merkezli egitimde bireysel farkliliklarin ve bireysel

gelisimin temel alinacag1 6grenme modellerine yer verilmektedir.'®

1.2.4.1. Tam Ogrenme Modeli

“Her egitim sisteminin {izerinde c¢alistigi temel 0©ge insan ve insan
davraniglaridir. Bu sistem, bireyin davraniglarinda istendik degisiklikleri, bireyin
kendisinin yapabilmesini saglamak amaciyla c¢esitli faaliyetler planlamakta,
uygulamakta ve uygulamanin ise yarayip yaramadigini belirlemeye c¢aligmaktadir.

Bireyin yeni davraniglar gelistirmesini, istendik olmayan davraniglarini istendik

19 petek Askar ve Buket Akkoyunlu., “Kolb Ogrenme Stili Envanteri”, Egitim ve Bilim, Say1:87,
Ankara, 1993, s.37.

19 a.g.k.,s.45.

' Giilten Ulgen, Egitim Psikolojisi Kavramlar-ilkeler-Yontemler-Kuramlar ve Uygulamalar, Alkim
Yayinlari, Ankara, 1994,5.34.

1% Milli Egitim Bakanligi1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, a.g.k., s.72.
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yonde degistirmesini ve davraniglarinda var olan eksikliklerini tamamlamasi ig¢in
ortamlar hazirlama amacini giiden egitim sistemi; girdiler, siire¢, c¢iktilar ve
degerlendirme 6gelerinden olusan bir biitiindiir.”'"’

Egitim, belli agmalar1 yerine getirmek i¢in birbirleriyle iliskili olan girdi, siireg,
cikt1 ve degerlendirme 6gelerinin olusturdugu bir sistemdir.'”Bu sistemde, sisteme
giren, ona etki eden somut ve soyut varliklarin hepsi sistemin girdileridir.'” Egitim
sistemine, sistem disindan gelen bazi etkenler sisteme etkide bulunabilir ve siiregte
yapilan egitim faaliyetleri amag¢lanan davranislarin gelistirilmesinde yetersiz kalabilir
veya girdilerde uyumsuzluklar ya da yetersizlikler olabilir.''® Biitiin bu etkenler
beklenen ciktilarin(davranislarin) elde edilemeyisine veya elde edilen c¢iktilarda
yetersizlige neden olur. Bu durum sistemin kontrol ihtiyacini dogurur ve egitim
sisteminde kontrol degerlendirme 6gesi tarafindan gergeklestirilir.'"!

Okullar bu sistem dogrultusunda 6grencilerine yeni davranislar kazandirmak,
eksik davranislarini tamamlamak ve var olan fakat istendik olmayan davranislarini
degistirmelerine firsat vermek amaciyla cesitli etkinlikler gergeklestirebilirler.
Bloom, kazandirilmasit gereken davraniglarin 6grencilerin biiylik ¢ogunluguna
kazandirilabilecegini savunmakta ve gelistirdigi Tam Ogrenme Modeli ile de
6grencilerin okulda dgretilenleri 6gretebilecegini belirtmektedir.''?

Bloom, tam 6grenme modelinin ana degiskenlerini, 6grenci nitelikleri, 6gretim
hizmetinin niteligi ve 6grenme iiriinleri olarak belirlemistir.'"> Ogrenci nitelikleri
olarak ele alinan giris davraniglari, biligsel is davraniglarint ve duyussal giris
Ozelliklerini kapsamaktadir. Bilissel giris davranislari, okudugunu anlama ve dili
kullanma giicii gibi tiim 6grenmelerde gerekli olan genel biligsel giris davranislart ve

belli bir 6grenme {initesindeki yeni davraniglarin 6grenilmesini olanakli kilan ya da

17Gzcan Demirel. v.d., Egitimde Yeni Yonelimler, 1.Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005,
s.191.

1% yasar Baykul, ilkégretimde Olgme ve Degerlendirme, ilkgretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme
Ogretmen El Kitab1, Modiil:3,Burdur Egitim Fakiiltesi Yaymlari, Burdur, 1999, s.2.

19 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.191.

103 gk, s.191.

" Yasar Baykul, a.g k., s.7.

"2 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.192.

' Benjamin S.Bloom, insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (Cev: Durmus Ali Ozgelik), 1.Baski,
Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1979, s.10.
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kolaylastiran 6n Ogrenmeleri icermektedir.'* Giris davramiglarinin bir grubu da
duyussal giris 6zellikleridir. Duyussal giris 6zelikleri, 6grencinin 6grenme iinitesine
kars1, ilgisi, tutumu ve akademik benlik kavramini kapsamaktadir.'"> Duyussal giris
oOzellikleri; arasinda basariy1 belirlemede en yliksek etkiye sahip akademik benlik,
kavrami 6grencinin 6grenme 6zgegmisine dayali olarak, hedeflerle tutarli 6grenme
diizeyine ulasip ulasamayacagina iliskin kendini algilayis tarzidir.''® Benzer giris
davraniglariyla 6gretme-6grenme  slirecine giren Ogrencilerden basarisizliga
ugrayanlarin akademik benlik kavramlarinin olumsuzlastig1 ve 6grenme diizeylerinin
diistligii; basar ile karsilasan gruptakilerin ise akademik benlik kavramlarinin olumlu
hale geldigi ve basari diizeylerinin de yiikseldigi gozlenmektedir."!” Duyussal giris
ozelliklerini 6gretme-6grenme siirecinde olumlu duruma getirmek i¢in 6grencinin
basarili olma gereksinimini karsilamak gerekmektedir. Bu amacla da her 6grencinin
bireysel hizina uygun olarak cesitli Ogretme-6grenme yollar1 ile Ogrenmesini
saglamak, dolayisiyla egitim sistemini eleyicilik ve segicilikten kurtarmak
gerekmektedir.''®

Bloom'un tam 6grenme modelinin ana degiskenlerinden bir digeri de 6gretim
hizmetinin niteligidir. Ogretim hizmetinin niteligini biiyiik O6l¢iide dort oge
belirlemektedir. Bunlar, ipuglari, 06grenci katilmi, pekistirme, doniit ve
diizeltmedir.'"”

Pekigtire¢; bir davranisin olma sikligini artiran uyaricilardir. Smif iginde
pekistireglerin kullanimu diizeylerine gore farkliliklar gostermelidir.'*

Ipucu; gelistirilmesi hedeflenen beceri i¢in yardimci olan etkendir. Ipuglari
O0grenme siirecinde Ogrenciye, neyi Ogrenebilecegini, bunlar1 Ogrenirken ne
yapacagim anlatmak i¢in kullamlan mesajlarmn tiimii olarak tanimlanmaktadir.'*!

Ogrenci  katilmi;  dgretim  hizmetinin  niteligini  artirmada  dnemli

122

degiskenlerden biridir.** Ogretim hizmeti niteliginin en iyi gostergesi olan katilma

" agk., s.187.

S agk., s2l.

16 Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k., s.92.

" agk., s.92.

''"® Benjamin S.Bloom, a.g k., s.11.

"% Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.153.
1209 g k., 5.154.

2lagk., s.154.
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0gesi Ogrencinin istendik davranisi kazanmasi i¢in kendisine saglanan ipuglar ile
belli bir diizeyde etkilesimde bulunmasidir.'” Ipuglarinin  égrenmede  etkili
olabilmesi i¢in, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve 6grenme yollarina
uygun, anlamli, giiclii olmas: gerekmektedir. '**

Doniit; 6grenciye egitimin amaglarina ulasilip ulagilmadigr ile ilgili bilgi verme
siirecidir. Ogretim hizmeti niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen en énemli 6ge

. I . - 125
ise doniit ve diizeltmedir.

Ciinkii toplu 6gretme- 6grenme ortaminda her 6grenci
ile etkilesim diizeyi esit olmadig1 gibi ipuglari, katilma ve pekistirme ne kadar etkili
bir sekilde kullanilirsa kullanilsin bunlar, her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine
gbre anlam kazanacagindan Ogrenme iiriinlerinde degiskenlik gozlenebilir. Bazi
Ogrencilerin 6grenmesi i¢in uygun olan ipuclar1 bazilart i¢in uygun olmayabilecek;
bir 6grenci i¢in yeterli olan katilma miktari, bir digeri icin yetersiz kalabilecek; bir
ogrenci i¢in ¢ok etkili olan pekistirme tiir ve zamani digeri i¢in uygun

olmayabilecektir.'*°

Bu durumda Ogrencilerin {initede yer alan davraniglardan
hangilerini tam, hangilerini yetersiz 6grendiklerini ya da hi¢ 6grenemediklerini {inite
sonunda izleme testleriyle belirleyerek o&grencilere duyurmak gerekmektedir.'”’
Boylece, “0grenme sonuclarina iligkin elde edilen bilgi, her 6grencinin eksik
davranisini  tamamlama ve yanlis davraniglarimi  diizeltme ¢alismalarina yol
gosterebilir. Bu istemlerin sonucu olarak bir 6grenme iinitesindeki davranislar tam
olarak Ogrenildikten sonra diger bir 6grenme iinitesine gecilmekte ve asamali
dizilerde yer alan iinitelerin giris davranislar1 da tam 6grenilmektedir. Dolayisiyla her
asamali O0grenme {initesi, bir Onceki Ogrenme {initesinden daha kisa siirede
ogrenilmektedir. Ogrenme zamanindaki bu diisme, &zellikle yavas yavas dgrenen
grencilerde dikkati gekmektedir.”'®

Tam Ogrenme modelinin olumlu yonleri; daha bastan biitiin 6grencilerin

tiniteyle ilgili 6n kosul davraniglart belirlediginden 0Ogretme-6grenme siireci

'2jsa Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 1.Baski, Nobel Yaym Dagitim, Ankara,
2002, 5.203.

12 zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.154.

2 a.gk., s.154.

12> Tugba Yanpar, a.gk, s.84.

1262 g k., 5.84.

127 {sa Halis, a.g.k, s.201.

ZNuray Senemoglu, a.g k., s.444.
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ogrencilerin diizeylerine gore ayarlanabilir.'” Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglar 6nceden belirlendiginden dersin planli ve programli bir ilerlemesi
saglanabilir. Ilk asamadan son asamaya kadar &grenme iiriinleri siirekli olarak
degerlendirilir'®’. Bu nedenle 6grencilerin giicliik ve eksiklikleri zamaninda ortaya
cikarilarak giderilebilir. Ogrenme eksiklikleri zamaninda belirlenip tamamlandig
icin tim Ogrenciler 6grenme hedeflerine istenilen diizeyde ulasabilirler. Her
ogrencinin kendi hizinda ilerlemesine imkan sagladigi i¢cin Ogrenciler arasinda
esitligi saglayabilir. Ogrencilere basarincaya kadar zaman taninmasi onun kendine
olan giivenini ve saygisim artirir.””' Ancak, bu olumlu ydnlerin yani sira bazi
stnirlhiliklart da vardir. Tim o6grencilerin aym1 diizeyde 6grenmesini saglamaya
¢alisngindan zaman alicidir.'* Yavas 6grenen 6grenciler hizli 6grenen 6grencileri

engelleyebilmektedir.'*

1.2.4.2. isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirligine dayali dgrenme, “ortak Ogrenme amaclarimi maksimum diizeyde
gerceklestirmek {lizere Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde (2-4 kisilik) isbirligi
icerisinde birlikte calismasi esasina dayal interaktif bir 6grenme-6gretme metodu™'**
olarak tanimlanmaktadir. Bu teknigi kimi yazarlar isbirlikli, kimileri de kubasik
O0grenme olarak adlandirmaktadirlar. Son zamanlarda grup halinde &grenmenin
bireysel 6grenmeden daha etkili olduguna dair arastirma bulgular1 vardir. Yerine
gbre bireysel, yerine gore isbirlikli 6grenme etkili olabilir. Ogrenenler bir takim

olarak projelerde calistirildiklarinda, birbirlerinden 6grenmede daha istekli

olabilirler. Birlikte 6grenme ve calismadaki becerilerin gelistirilmesi ile bireyler, is

129 Ozcan Demirel v.d., ag.k., 5.200.
B304 gk., 5.201.

Blagk., s.202.

132 a.g.k., 5.206.

13 Nurettin Fidan, a.g k., s.51.

34 Nuray Senemoglu, a.g k., s.182.
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yasantilarinda ve takim c¢alismasi gibi konularda basarili olurlar.'* Ogrenenler
birlikte calisarak kendileri materyaller ve fikirler {iretebilirler.

Ogrenim hedeflerine erisme ¢abalar1 rekabetci, bireyselci ve isbirligiyle olmak
iizere ii¢ sekilde diizenlenebilir."*® Asagida Tablo 2’de rekabetci, bireyselci ve

igbirlik¢i sinif ortamlarinin karsilastirilmasi yapilmstir.

Tablo 2:Rekabetci, Bireyselci ve Isbirlikci Simif Ortamlariin

Karsilastirilmasi

Rekabetci Smif Ortamu

Bireyselci Smif Ortami

Isbirlikei Sinif Ortamu

Ogrenciler, yalmz baslarina

caligirlar.

Ogrenciler, yalniz baslarina

caligirlar.

Ogrenciler, kiiciik ve heterojen

gruplarda, birlikte ¢aligirlar.

Ogrenciler, siif arkadaslarindan

daha iyi olmak i¢in cabalarlar.

Ogrenciler sadece kendi

basarilari i¢in ¢abalarlar.

Ogrenciler, biitiin grup iiyelerinin

basarilari i¢in ¢abalarlar.

Ogrencilerde “baskalarinin
yoksun oldugu sey, benim igin

faydalidir” anlayig1 hakimdir.

Ogrencilerde, “benim igin

faydali olan sey, bagkalarini

etkilemez” anlayis1 hakimdir.

Ogrencilerde “benim i¢in faydali
olan sey, baskalari i¢in de

faydalidir” anlayis1 hakimdir.

Ogrenciler, kendi bireysel
basarilarini ve bagkalarinin

basarisizliklarini kutlarlar.

Ogrenciler, sadece kendi

basarilarini kutlarlar.

Ogrenciler, birliktelikten dogan

basarilar1 kutlarlar.

Odiiller, simirl1 olarak algtlanr.

Odiiller, sinirsiz olarak

algilanir.

Odiiller, simirsiz olarak algilanr.

Ogrenciler, normal dagilim egrisi
veya bagil degerlendirme esas

alinarak degerlendirilirler.

Ogrenciler, kisisel
performanslarinin dnceden
belirlenmis kriterlerle
karsilagtirilarak veya mutlak
degerlendirme esas alinarak

degerlendirirler.

Ogrenciler, grup performanslarinin
onceden belirlenmis kriterlerle
kargilastirilarak veya mutlak
degerlendirme esas alinarak

degerlendirirler.

Kaynak: Ahmet Saban,Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar,4.Baski, ,Nobel Yayin
Dagitim, Ankara, 2005, s.187.

Rekabetci sinif ortaminda dgrencilerin 6grenme amaglari ortak olmakla birlikte
amagc gerceklesmesi bakimindan 6grenciler arasinda negatif bir iliski vardir.">” Yani

gruptaki  bir  bireyin  amaglarina  ulasmasi,  digerlerinin  amaclarin

P3Miifit Gomleksiz, Ogrenmenin Olusumu Ogretme, Model, Strateji ve Teknikleri, 1.Bask1, Spot
Matbaacilik, Ankara, 1999, s.96.

1% Ahmet Saban, a.g k., s.181.

BTa.gk., s.182.
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gerceklestirememesine baglidir. Basarili sayilabilmek i¢in digerlerinin basarisiz
olmasi1 gerekmektedir. Bireyin ulagmak istedigi sonuc sadece kendisi i¢in yararh iken
gruptaki diger bireyler igin olumsuzdur. **

Bireyselci sinif ortaminda 6grenciler, kendi 6grenme amaclarina ulagmak igin
kendi 6grenme hizlarinda ve kendi 6grenme alanlarinda birbirlerinden bagimsiz

. 139
olarak ilerler.

Bireyin amaclarin1 gerceklestirmesinin digerlerinin amaclarini
gerceklestirip gergeklestirmemesi lizerinde higbir etkisi yoktur. Yani birey kendi
amaclarin1 gerceklestirirken gruptaki diger bireylerin amaglarimi gergeklestirip
gerceklestirmedigi ile ilgilenmez.

Isbirligine dayali 6grenmenin uygulandigi simf ortaminda ise, dgrencilerin
O0grenme amaglar1 ortak olup, grup iiyelerinden birinin amaglarin1 gergeklestirmesi,
gruptaki diger bireylerin de amaclarim gergeklestirmesine baghdir.'* Yani amag
gerceklestirmesi agisindan grup bireyleri arasinda pozitif bir iliski vardir. Amag
birligi yapmis olan grup lyelerinden birisinin amacina ulagmasi digerlerinin de

amaglarma ulagmasina baghdlr.141

Tersi bir ifade ile grup iiyelerinden birisinin
amacina ulagamamasi tiim grubun amacina ulasgamamasi anlami tasir.

Isbirligine dayal1 6grenmenin uygulandigi smif ortaminda &grenciler,
yapacaklar1 is veya gorev hakkinda Ogretmenden bir direktif alir almaz, kiiciik

gruplara ayrilirlar.'*

Daha sonra, biitiin grup tliyeleri, kendilerine verilen 6devi
basaril bir sekilde anlayana ve tamamlayana kadar birlikte calisabilirler.

Isbirligine dayali 6grenme metodu temelde bir grupla 6grenme metodu olmakla
birlikte, her grup isbirligine dayali dgrenme i¢in uygun olmayabilir.'* Bir baska
ifade ile her grup yapisi, isbirligine dayali 6grenmenin etkili ve verimli olmasinin
garantisini  olusturmayabilir. ~ “Nitekim  ilkdgretim  okullarimizda  bazi
Ogretmenlerimiz, kiime ¢aligmasi adiyla benzer bir metodu uygulamakla birlikte, bu

cabalarin tiimiiniin istenilen verimi sagladigini iddia etmek zordur. Hatta bazi

durumlarda bu tiir calismalarin 6grenmeyi aksattig1, 6grenciler arasinda uyumsuzluk

B% Ali Yilmaz, “Isbirligine Dayali Ogrenme; Etkili Ancak ihmal Edilen ya da Yanls Kullanilan Bir
Metot”, Milli Egitim Dergisi, Say1:150, 2001, s.62.

139 Ahmet Saban, a.g.k.,s.185.

140 2. g.m., 5.63.

4 a.gm., 5.63.

142 Ahmet Saban, a.g.k., s.186.

43 Ali Yilmaz, a.g.m., s.63.
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ve hosnutsuzluklara neden oldugu bilinmektedir. Isbirligine dayali 6grenme
metodunun etkili ve verimli olabilmesinin 6n kosulu, grubun bdyle bir amaci
gerceklestirmeye uygun olarak yapilanmis olmasidir. Gruplarin uygun yapisal
ozelliklere sahip olmadigi ve Ogrenme igin gerekli motivasyonun yeterince
saglanamadig1 durumlarda isbirligine dayali 6grenme metodundan istenilen verimin
elde edilemeyecegini arastirmalar gostermektedir.”'**

Isbirligine dayali 6grenme metodu dgrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte
calismasin1 gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte, ¢alisma gruplari, proje
gruplari, laboratuar gruplari ve okuma gruplar gibi diger grup tekniklerinden
farklidir."* Sadece dgrencilerin grup halinde birlikte calistiklar, 6grenmede birbirine
yardimci olduklari, 6grenme materyallerini paylastiklart bir grup etkinligi olmanin
Otesinde, igbirligine dayali 6grenme metodunun basarisi; pozitif dayanigma, bireysel
sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, sosyal becerilerin kullanilmasi ve grubun kendi
kendisini degerlendirerek gelistirmesi gibi 6gelere sahip olus derecesine baglhidir.

Ogrencilerin  yetenekleri, oOgrenme ve diisiinme bicemleri, akademik
motivasyon diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklidir'*’. Cagdas egitim anlayist
O0gretmeni, 6grenmeyi maksimum diizeyde gergeklestirecek 6gretim metodunu segme
ve uygulama zorunlulugu ve sorumlulugu ile karsi karsiya biraknustir. Isbirlikli
O0grenme slirecinde Ogretmenin rolii, karar verme, ders hazirlama, yOnetme ve
diizeltme, degerlendirme ve geregini yapma olmak {iizere dort kategoride ele

7 Ogretmen, ders hazirlama rolii ile akademik gérevi agiklar, olumlu

alimmaktadir.
karsilikli bagimlilik ve bireysel sorumluluk ortami olusturur, gruplar arasi isbirligini
saglar, basar1 6l¢iitiinii agiklar, beklenen davranislart belirler ve isbirligi becerilerini
ogretir. "*Yonetme ve diizeltme rol takiminda &gretmen, yiiz yiize etkilesimi
diizenler, aninda doniit ve pekistirme ile 6grenci davranigini yonetir, gorevde
Ogrenciye yardimci olur ve igbirligi becerilerini gelistirir. Degerlendirme ve geregini

yapma rol takiminda ise, Ogretmenden beklenen Ogrencinin &grenme diizeyini

degerlendirmesi, gruplarin ¢aligmalarinin iiyelerle birlikte gdzden gecirilmesi,

144 Ali Yilmaz, a.g.m., s.63.

145 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.92.

16 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme. Yaraticiligi Gelistirme, Diisiinmeyi Ogrenme, Ogrenme
Bigimleri, Pegem A Yayincilik, Ankara,1997,s.67.

7 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.94.

8 a.gk., 5.96.
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baslangicta grup iiyelerinin bugiin birlikte ¢alisirken iyi yaptiklar {i¢ seyin ve yarin
daha iyi yapacaklar1 bir seyin listesini rutin olarak hazirlamalar1 ve kapanisin
saglanma51dlr.149 Ogrencinin dgrenmesini tesvik etmek igin de, gruplarn yanit veya
kagitlarin1 paylagmalarini saglanabilir, derste ana noktalar 6zetlenebilir ya da 6nemli

gercekler gdzden gecirilebilir.

1.2.4.2.1. Isbirligine Dayali Ogrenme Siirecinin Ogeleri

Isbirligine dayali 6grenmede iiyeler arasindaki isbirliginin olusmasi icin bes
temel unsurun anlagilmas: gerekir.'

Pozitif Baglilik: Isbirligine dayali 6grenmenin kalbini olusturan bu ilk 6gesi,
grup TUyelerinin her birinin, gruptaki digerlerinin de O6grenmesinden sorumlu

olduklari bilincine sahip olusunu ifade eder.""

Gruptaki her 6grenci kendi ¢abasinin
gruptaki herkese ve gruptaki diger bireylerin ¢abalarinin da kendisine yararh
oldugunun bilincindedir.”® Grubun basaris1 grup tyelerinin her birinin 6grenme
amaclarimi gerceklestirmesine baglidir.'>® “Grup iiyeleri, eger iiyelerden birisi dahi
basarisiz olursa tiim grubun basarisiz sayilacaginin bilincindedirler. Boyle bir pozitif
dayanismanin grup {lyelerinin tamamini, yapabileceklerinin en iyisini yapmaya
maksimum diizeyde motive edecegi agiktir.«'>*

Bireysel Sorumluluk: Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin en énemli amact,
her {iyesinin bilgi beceri ve davranig bakimindan giiglii bireyler olmasmi ve
potansiyeli Ol¢iisiinde grubun amaclarinin gerceklesmesine katkida bulunmasini
saglamaktir."”> Bu amacin gergeklesebilmesi igin grup iiyelerinin her biri, kendisine

diisen gorevi en iyi sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile yiikiimliidiir.">® “Her

iiye, hi¢bir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin basarisina ortak olamayacaginin

' Tygba Yanpar, a.gk., s.57.

150 Ahmet Saban, a.g.k., s.190.

Blagk., s.191.

152 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.99

153 Ahmet Saban, a.gk.,s.192.

B a.gk.,s.192.

1% a.gk.,s.194.

1% yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme Yaraticihgi Gelistirme, Diisiinmeyi Ogrenme,Ogrenme
Bigemleri, s.69.
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bilincinde olmalidir. Ogretmen bireysel sorumlulugu kazandirmak igin iiyelerin her
birinin performansin1 ayr1 ayri degerlendirip sonucu birey ve tiim grupla
paylasmalidir.”"®” Ogretmen ayrica, gruplari galisma halindeyken gozlemleyip her
tiyenin katkilarin1 kaydederek, tesadiifi olarak segtigi liyelere sorular sorarak,
grubunun ya da kendisinin c¢aligmasini 6zetlemesini ve 6grendiklerini tim sinifla
paylagmasini isteyerek Ogrencilerin bireysel sorumluluklarinin gelismesine katkida
bulunmalidir. '*

Yiizyiize Etkilesim: Bu 06ge, O0grenmenin daha etkili ve verimli sekilde
gerceklesmesi icin grup Uyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve
yardim etmesini ifade eder.”® Grup iiyeleri karsilastiklari problemleri nasil
¢ozdiiklerini birbirine agiklamali, edindikleri fikirleri grup arkadaslariyla tartismali
ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli, desteklemeli ve yardim

etmelidirler.'®°

Boylece tiyeler, birbirinin basarilarinin yiikselmesine katkida
bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, lyelerin
birbirine karsi sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonug¢ ¢ikarma yetilerinin
gelismesini ve sosyal dayanismanin artmasini saglayabilir.

Sosyal Beceriler: Isbirligine dayali dgrenme ¢abalarinin etkili ve verimli
olmasi, kisiler arasi iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de
kullanilmasini gerektirir.'®" Eger grup tiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine
giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek
olamiyorsa isbirligine dayali dgrenme gabalarmdan alinacak verim diiser.'® Bu
nedenle Ogretmen, sadece ders konularmin 6grenilmesinden degil liderlik,
baskalarina giliven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerilerini
kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir. '®

Grup Siirecine Yansima: Isbirligine dayali 6grenmenin bu son &gesi, bizzat

grup iyelerinin, bireysel ve grup amaclarmi ne diizeyde gerceklestirip

7 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.99.

8 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme Yaraticiligi Gelistirme, Diisinmeyi Ogrenme,Ogrenme
Bigemleri, s.69.

15 Ahmet Saban, a.g.k., s.193.

10 2. gk.,s.194.

1 a.g k., s.195.

12 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.94.

1 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.95.
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gerceklestiremediklerini  degerlendirmesini  ve birlikte calisma becerilerinin
gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eder. Grup, iliyelerin hangi etkinliginin yararl
ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere devam edilmesi, hangilerinin
degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir. Eger grup ¢alismasinin istenilen
verimi saglamasi isteniyorsa -ki asil ama¢ bu olmalidir- grubun birlikte ¢alisma
becerisi ve verimliligin nasil artirillacaginin - degerlendirilmesine de zaman
ayirmalidir. Boyle bir degerlendirme grup {yelerinin 6grenme etkinliginden
maksimum verimi elde etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte ¢aligma
aliskanligini1 da kazandirabilir.

“Isbirligine dayali grenme metodunun etkili ve verimliligi agiklanan dgelerin
uygun ve eksiksiz kullanimina baglidir. Ogretmenler bu 6grenme-dgretme stratejisini
kullandik¢a deneyim kazanacaklar, zamanla bu stratejilerin her diizeyde, her derste

ve her konu alanmin dgretiminde kullanilabilecegini goreceklerdir.'®

1.2.4.2.2. Isbirligine Dayali Ogrenme Metodunun Ustiinliikleri

Isbirligine dayali bilissel ve duyussal Ogrenme fiiriinleri iizerinde baska
yontemlere gore daha olumlu etkilerinin oldugu bir¢ok konu alaninda ve ¢ok ¢esitli
Ogrenci gruplan {izerinde gergeklestirilen arastirmalarda ortaya konulmustur.
Isbirligine dayali 6grenme, akademik basariyr ozellikle karmagik {ist diizey
o0grenmelerde arttirmakla kalmamakta, 6grencilerin birbirine olan giivenlerini, konu

alanma iliskin tutum ve ilgi gibi 6zelliklerini de arttirmaktadir.'®

Dolayisi ile
egitimde ihmal edilmis olan ve baska yontemlerle gerceklestirilmesi ¢ok giic ya da
imkansiz olan duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi sorununa ¢6ziim gerekmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme oOgrencilerin derse katilimim artirarak, smiftaki
disiplin sorunlarini azaltarak, 6dev, alistirma gibi diizeltmelerin 6grenciler tarafindan

yapilmasint miimkiin kilarak; sinifta hizli ve yavas 6grenen 6grencilerle bas etmeyi

kolaylastirir ve Ggretmenin yiikiinii hafifletir.'® Grup ¢alismasi sirasinda her bir

1% a.gk.,s.95.
195 2.gk.,5.92.
1 a.gk., s.92.
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iyenin  O68renmesi  saglanmaya  ¢alisildigindan  bir  anlamda  6gretim
bireysellestirilmektedir.

isbirligine dayali ogretim kullanish bir yontemdir.'” isbirligine dayal
Ogretimin maliyeti diisiiktiir. Tam 6grenme, bilgisayarli 0gretim vb. stratejilerde
oldugu gibi ek zaman, ek goreli, ders saatlerinin degistirilmesi gibi diizenlemeler
gerektirmez. Geleneksel smiftaki eldeki ders kitaplari, alistirma kitaplart vb.
kullanilarak bile uygulanabilir.'®®

Bilindigi gibi okulun amac1 6grencileri sadece belli dersler ve sonular hakkinda
bilgilendirmekten ibaret degil, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerine de yardimci olmaktir. Isbirligine dayali 6grenme metodu &grencilerin
O0grenmeleri yaninda onlarin ¢esitli yonlerden gelisimlerini de olumlu yo6nde
etkilemektedir.'” “Ogrencilere, ozellikle giiniimiizde basarimin sirri olarak ifade
edilen ekip calismast becerisinin  kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde ve iyi arkadaglik iliskilerinin olusturulmasinda olduke¢a etkili bir
metottur. Yasam boyu gerekli olan degisik sosyal rollerin 6grenilmesinde,
karsilagilan giicliiklerin ¢oziimiinde ve insanlari tanima ve anlama yeteneginin
gelisiminde Onemli etkilere sahiptir. Kisiler arasi iligskiler kurma ve iletisim
becerilerini kazandirmada en etkili metotlardan birisidir.”'"

Isbirligine dayali 6grenme metodu problem ¢dzme ve yaratici diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda da etkili bir aragtir.'’' “Bireysel ve rekabetci
O0grenme metotlarindan farkli olarak bu metot, problemleri ¢éziime kavusturmak icin
Ogrencilerin birlikte calismasi esasina dayanir. Bir probleme birlikte ¢6ziim aramak,

e . s172
daha fazla ¢6ziim Onerisi iliretmek demektir.”

Yaratic1 diisiinmenin en etkili
araclarindan olan beyin firtinasi da birlikte ¢calismay1 gerektiren bir stratejidir.'”> Bu
uygulama, 6grencilere, farkli diislincelere sahip olmakla birlikte rasyonel bir diislince
etrafinda birlesebilme, demokratik anlayis becerisini kazandirma islevi goriir. Birey

kendi fikirlerini digerlerine kabul ettirmeye calisirken, digerlerinin fikirlerini de

1" Tugba Yanpar, a.g.k., s.57.

168 Ahmet Saban, a.gk.,s.201.

'“Tygba Yanpar, a.g k., s.59.

"% Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg, a.g k., s.75.
" a.gk.,s.76.

12 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.98.

'3 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, a.g.k., s.104.
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analiz, sentez ve kritik etmeyi 6grenir ki bu da elestirel diisiincenin gelisimine 6nemli
katkilar saglar.'™

Isbirligine dayali grenme metodu her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her
ders ve konu alanmin O&gretiminde basar1 ile uygulanabilecek bir &grenme
metodudur.'” Siniflarin kalabalik olusu metodun uygulanisini zorlastirir; bigiminde
bir kanaat bulunmakla birlikte arastirmalar metodun kalabalik siniflarda da basariyla
uygulanabilecegini gostermektedir. Arastirmalar, kalabalik siniflardaki tiim
ogrencilerin derslere aktif katilimini saglamanin bu metotla daha kolay olacagina
isaret etmektedir. Dogru uygulandiginda her 68renciye soru sorma, cevaplama ve
diistincelerini  aciklama firsati vermesi metodun Onemli avantajlarmdandlr.176
Akademik basar1 tizerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek 6zgiliven, empatik
yaklagim, iletisim becerileri, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diislinmenin
gelisimine de biiyiik katkilar saglar.'”’

Isbirligine dayali ogretim; etkili, ucuz, kullamishi ve ogretmenin isini

kolaylagtirabilir. Biitiin siniflarda uygulanmasi bir¢ok yarar saglayabilir.

1.2.4.3. Proje Tabanh Ogrenme

Giliniimiiz egitim sistemi, hem cagin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de
giiniin ihtiyact olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyleri bu anlayisla
yetistirmeyi hedefleyen egitim sistemi, Ogrenenlerin simf igerisinde, igerigi
ogretmenlerinden ogrendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir olusum
icerisine girmek zorundadir. Bu olusum, 6grenenler ve Ogretmenlerin birlikte
ogrendigi, ekip caligmasini basariyla yiiriitebildigi, problem ¢dzebilen, 6grenen ve

Ogretmenlerin birlikte arastirmaci roliinii iistlendikleri bir yapiya sahip olmak

17 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.217.

175 Hasan Hiiseyin Ozkan, ”Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile Anlatim ve Soru Cevap
Yontemlerinin Etkililiklerinin Karsilagtirilmasi”,(Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),Erzurum,1999, s.21.

17 Nuray Senemoglu, a.g k., s.501.

"7 Hasan Hiiseyin Ozkan, a.g k., s.65.
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zorundadir. Bu anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu diisiiniilen egitim
yaklasimlarindan biri de proje tabanl 6grenme yaklasimidir.'”®

Proje tabanli 6grenme, projeyi egitimin temel unsuru olarak goéren bir 6grenme
anlayisidir.'” Proje; diisinme, hayal etme, ozgiinlik demektir. Bu ise, kendi
O0grenmesinin sorumlulugunu {istlenmis, 6zgln bireyler yetistirmeyi ve bunu
gerceklestirecek bir 6grenme siirecini 6ngoriir. Proje ¢alismalari, 6grenmeye deger
bir konu hakkinda ¢esitli bakis agilarmin derinligine incelenmesi olarak
tanimlanmaktadir.'® Proje calismalarinda arastirmalar genellikle bir simf i¢indeki
kiiciik bir grup ile bazen biitiin bir sinif, nadiren de bireysel olarak Ogrenciler
tarafindan yapilabilir.

Proje Tabanli Ogrenme; 6grenciyi dgretme-dgrenme siirecinin merkezine alan,
gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklagimidir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez
diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde daha ¢ok kullanilir.'!

Proje tabanli 6grenme farkli dersler arasinda bag kurarak 6grenme i¢in firsatlar
sunar. Ogrenenler iiretim siireci iginde, gercege uygun, giivenilir bir sekilde farkl
konu alanlarinin icerigini tanimlar ve uygular.'® Bunlar yapay ortamda gerceklesir.

Projelerin genel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina
yardim etmek ve onlar1 bagkalariyla isbirligi igerisinde ¢aligsmaya motive etmektir.'®
Projeler ile ilgili olarak, 6gretmen agisindan en zor olan kisim, dgretmenin sahip

oldugu kontrolii 6grencilere dagitmasi veya paylastirmasidir.'™

Diger taraftan,
“Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarint ve 6grenmek i¢in enerji
dolu olmalarin1 gérmek, projelerin en iyi olan tarafidir. Proje ¢aligmalarinin basarili
olabilmeleri ig¢in, projelerin belli bir odak noktasi etrafinda yogunlagmalari
gerekir.”'®® Bu odak noktast, belli bir kavram, tema veya disiplinler arast bir konu

etrafinda olabilir. Bireysel projeler olabilecegi gibi, projelerin genellikle gruplar

'8 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.67.

17 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.237

804 gk., 5.237.

8l a gk, s.237.

"2 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlhig, a.g k., 5.96.
'8 | Dilek Goziitok, a.g k., s.160.

1% a.g.k.,s.160.

1% Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.68.
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halinde yiiriitiilmesi daha faydalidir."®® Projeler, 6grencilerin bireysel ilgileri iizerine
insa edilebilirler. Bu konuda, 6grencilerin konu hakkinda ne bildiklerini ve ne bilmek
istediklerini listelemek i¢in beyin firtinasi yapmalari istenebilir. Beyin firtinasi
aktivesi, ayn1 zamanda Ogrencilerin projelerini nasil organize edeceklerini
diisinmelerini de saglar.'® Proje tabanli grenme yaklasimmin temeli bir konunun
derinlemesine arastirllmasina odaklanmaktadir. Arastirmada genellikle simif
icerisinde 6gretmenler tarafindan olusturulan kiiciik bir grup, bazen tiim sinif veya
bazen de bireysel olarak sorumluluk alabilir.

“Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma ¢abasinin 6grenenler ya da 6gretmenin
calismasiyla, ortaya konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi iizerine
odaklanmasidir. Bir projenin amaci, 6gretmen tarafindan ortaya konulan sorularin
dogru olarak cevaplandirilmasindan ¢ok, konu hakkinda bilgi edinmek ve edindigi bu
bilgileri kullanabilmektir.”'*®

Proje tabanli O6grenme, Ogrenciler icin yaratict bir O6grenme deneyimi
kazanmalarini hedeflemektedir.'® Bu yaklagimda, ogrenciler kendi &grenme
deneyimleriyle = mesgul  olurken;  Ogretmenler,  Ogrencilerin  projelerini
gerceklestirebilmeleri igin onlara yardimci olmaktadirlar. Ogrenciler projeleri
gerceklestirmek icin 6n planda iken, 6gretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka
planda yer almaktadirlar. '*°

Bu yontemle ogrenciler inceledikleri konularla ilgili ilk elden yaparak
yasayarak, inceleyerek bilgi kazanirlar. “Bilgi 6grenciye dogrudan verilmez. Bu
acidan ogrenci merkezli egitim i¢in en uygun yontemlerden biridir. Ogrenciler
bdylece kendi baslarina bagimsiz olarak diisiinme cesaretini kazanirlar. Kendilerine
olan giivenleri artar. Proje yontemi 6grencinin gercek yasam kosullarinda veya ona
yakin kosullarda ger¢eklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Amaci 6grenciye
birinci elden bir seyin nasil yapilacagini deneme firsati vermektir.”"' Proje konusu

Ogrencinin okudugu bir kitaptan, izledigi bir televizyon programindan, bir gazete

'8 Canay Demirhan, “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”, (Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2002, s.51.

'87 Milli Egitim Bakanhg1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1, a.g k., 5.89.

'8 Canay Demirhan, a.g k., 5.50.

'8 | Dilek Goziitok, a.g k., s.164.

'°(9zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.237.

1 Canay Demirhan, a.g k., 5.60.
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makalesinden veya bir ders konusundan secilebilir. Konu tamamen Ogrenci
tarafindan veya 6gretmenin hazirlayacagi listeden segcme yoluyla belirlenebilir. Proje
bir 6grenci tarafindan gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da hazirlanabilir.
“Proje yaklagiminin genel amaci; 0grenenlerin zihinsel yasantilarimi gelistirmektir.
Zihin teriminin kapsaminda bilgi ve becerilerin yani sira duygusal, ahlaki ve estetik
duyarhlik da bulunmaktadir. Ogrenenlerin, sorular olusturmasini, bilmece ¢dzmesini,
cevrelerindeki 6nemli konulara iliskin bilingleri arttirmasini desteklemek igindir.”'*
Zihinsel gelisimi destek vermesinin yani sira dgrenenlerin verimliligini artirmasi,
okul ile yasami birlestirmesi, simnifta topluluk ruhunu gergeklestirmesi ve
Ogrenenlerle birlikte dgretenlerinde problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi proje
yaklagiminin amaglarmni olusturmaktadir.'

Ogrenci projenin amacini, yapilacak islerin basamaklari, kullanilacak
malzemeleri ve karsilasilacak olast durumlar1 Onceden planlar. Gerektiginde
Ogretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasi esastir.
Projenin degerlendirilmesini 6gretmen ve dgrenci birlikte yapar. Diger 6grencilerde
degerlendirmeye katilabilirler. Yeterli siire oldugunda proje siifa sunulmalidir.'”*
Yapilan tiim projeler sergilenerek ¢evre ile paylasim saglanabilir.

Erdem ve Akkoyunlu, proje tabanl 6grenme yaklagiminda {i¢ temel kavramdan
s6z etmektedirler. Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir. Ogrenme dikkati
ogretene degil 6grenene ¢cekmek agisindan son derece Onemlidir. Bir digeri proje
kavramidir. Proje, tasar1 ya da tasar1 gergeklestirme anlamina gelen bir kavramdir.
Bir diger boyut ise siire¢ boyutunu vurgulamakta ve 6grenmeyi arzulanan olgiide
bireysellestirmektir.'”

“Proje tabanli 6grenme yaklagimi, iic hedef {izerine kurulmustur. Birincisi,
Ogrencilerin bir soruyu veya problemi sistematik olarak arastirma yeteneklerini ve
anlamalarm  gelistirmektir. Ikinci hedef, &grencinin kendini yonlendirerek

O0grenmesini saglamaktir. Kendi kendine 6grenme, 6grencilerin 6grenme siireglerini

92 Ozcan Demirel v.d., a.g k., 5.73.

19 F Dilek Goziitok, a.g.k., s.163.

194 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.74.

' Mukaddes Erdem ve Buket Akkoyunlu, ”ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Besinci
Sinif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir Calisma”, Ekinoks
[Ikdgretim Online Dergisi, Yil.1, Say1.1,0cak 2002, <http://www.ilkogretim-online.org.tr>,

(24 Mart.2007).
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kontrol etmeleri ve farkinda olmalar ile gelisir. Kendini yonlendirerek, 6grenmede
“ne bilmeye ihtiyacim var?”, “ne biliyorum?” ve “ne bilmiyorum?” gibi sorular
cevaplanmaya calisilir. Ugiinciisii ise igerik kazanimidir. Bu yaklasimda dgrenilen
bilgilerin uzun siire hatirlanmasi ve diger alanlara transfer edilmesi amaglanmaktadir.
Bu o6zelliklere uygun islenen proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencileri gergek
diinya problemlerine yonlendirmedeki farkliligi ile etkili 6grenme iiriin ve
sonuclarinin ortaya ¢ikmasima neden olmaktadir. Bu iirlinlerden biri de yaratici
diisiinme becerisidir.”"*°

Yaratic1 diistinme, farkinda olarak ve bilingaltinda gergeklesen, zihinsel
islemleri igeren dinamik bir etkinliktir."””” “Yaraticilik zihnin bir ozelligidir, 6zel bir
yetenek degildir. Bazilarinda yaraticilik daha Once ortaya ¢ikabilir ¢linkii ne kadar
fazla etkinlik yapilirsa o kadar yaratici olunur. Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminda
Ogrenciler gercek yasam problemlerini ¢oziimlerken, hayal giiclerini ve farkh
zihinsel islemleri kullandiklarindan yaratici diisiinme becerileri gelisebilir. Ciinkii
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi dgrencileri problemleri ¢dzerken bircok zihinsel
etkinlige yonlendirdiginden, yaratici diistinme becerilerinin gelisimine olumlu katki
saglar. Yaraticilik mevcut bilgilerin aralarindaki iligkilerden yararlanarak yeni

bilgiler tretmedir.”'”®

Yaratict diisiinme siireci karmasik islemlerden olusur. Bu
siire¢ boyunca bilgi, beceri, 6zel aligkanliklar, pratik ve teorik kavramlar aktif olarak
ise karisir. Yaratict kisiler ayn1 zamanda iyi birer problem ¢oziictidiirler.'” Ciinkii

yaraticilik ve problem ¢6zme birbiri ile baglantilidir.

1% Makbule Yurtluk, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimmim Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve
Ogrenci Tutumlarma Etkisi”, (Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaynlanmamus
Yiksek Lisans Tezi), Ankara, 2003, s.17.

7 Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, a.g.k., s.104.

"% Hiiseyin Soylu, Fen Ogretiminde Yeni Yaklasimlar: Kesif Yoluyla Ogrenme, Nobel Yaymn
Dagitim, Ankara, 2004, s.68.

"% Hiinkar Korkmaz ve Fitnat Kaptan, ”Fen Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 20, 2000, s.193.
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Tablo 3:Proje Tabanh Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin
Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanli Ogretim Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve
¢Ozliimiin tanimlamak 6nemlidir.

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir.
Tek bir ¢6ziim yolu yoktur.

Icerige genis yer verilir.

Igerik degil derinlemesine anlama
onemlidir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve
diistinceleri kavramak 6n plandadir.

Ogretmen merkezli

Ogrenci merkezli

Ogrenciler pasiftir.

Ogrenciler aktiftir.

Basit sinif organizasyonu

Karmasik organizasyon

Bir disipline odaklanma hakimdir.

Disiplinler aras1 etkilesim
hakimdir.

Degerlendirmede s6z sahibi
Ogretmendir.

Degerlendirmede 6grenende etkin
bir role sahiptir.

Kaynak: Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklagimlar, 4.Baski, ,Nobel Yayimn

Dagitim, Ankara, 2005, s.181.

Yukarida Tablo 3’de goriildiigii tizere iki yaklagim arasinda farklar olsa da;

Ogrencilerin yeni olusan becerilerinde uzmanlagmalar1 i¢in, amaci belli ve anlamli bir

baglam olusturarak digerini tamamlama ve gelistirmesi anlaminda, geleneksel ve

Ogretmen tarafindan idare edilen 6gretimde dnemlidir.
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1.2.4.3.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimnin Ogeleri

Proje Tabanli Ogrenmenin icerdigi o6geler, icerik, siireg, etkinlikler ve
sonugtur.””
Igerik; tek bir kaynaga bagli kalmaksizin, &grencilerin farkli kaynaklara

201 s
Ogretmen ve

ulagmast ve sorunu ¢Ozmek i¢in ulastigi bilgilerden olusur.
Ogrenenlerin, belli bir konuya odaklanmalarina, fikirleri derinlemesine
incelemelerine firsat veren proje tabanli 6grenmede icerik 6grenci i¢in anlamli hale
gelir, gercek yasam i¢indeymis gibi sunulur 6grenci problemi ¢6zmek i¢in bu igerikle
birlikte ¢alisir. Bilgi toplamak i¢in dgrenenin yararlanabilecegi kaynaklar; internet
taramasi, ders kitabi, okul kiitiiphanesi kaynaklari, ildeki diger kiitliphane kaynaklar1
uzmanlarla veya ogretmenlerle goriisme, bilen kisilerle veya yetkililerle goriisme,
gbzlem yapma, anket yapma, deney yapma, kanit ve érnek toplama, roportaj yapma,
deneme-yanilma, proje ile ilgili kuruluslarin kaynaklari, radyo ve televizyon
programlari, haberler, gazete, dergi ve siireli yaymlardan bilgi toplama, beyin
firtinasi yaparak bilgi toplama, vaka ¢alismasi ve simiilasyon olabilir.>**

Etkinlikler; asamasinda 6grenenler, aradiklar1 cevaplar1 bulmak ve problemi
¢ozmek igin arastirma yaparlar.®” Problemle ugrasip sorgulamalar yaptiklari igin
Ogrenenlerin karmasik fikirleri 6grenmeleri, gercege uygun cergeveler olusturma
becerileri kazanmalar1 ve o6grendiklerini degisik durumlarda uygulayabilmelerini
saglayabilir.

Stireg; Ogrenenlerin igbirligi iginde birbirleriyle ¢alismalarini tesvik etmenin
yani sira kendi baglarina calismalarin1 da desteklemektedir.?* “Sosyal, kisisel ve
birlikte ve caligmalarin1 gelistirir. Siirecte teknolojik araglarin istiinligli vardir ve
Ogrenenler bu araglar1 kullanmak i¢in cesaretlendirilir. Proje, 6grenme igin ideal
ortamlar yaratirken, agirlikli olarak bilisim teknolojisinin de ise kosulmasini
saglamaktadir. Boylece Ogrenenlerin yasam becerileri gelisir ve Ogrenenler

okullarimin digindaki bir diinyaya hazir hale gelirler. Farkli alanlarda yapilan

2 &zcan Demirel v.d., a.g k., s.72.
2 £ Dilek Goziitok, a.g k., s.168.
22 Makbule Yurtluk, a.g k., s.21.
2% &zcan Demirel v.d., a.g k., s.72.
M agk.,s.73.
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caligmalar Ogrenenlerin farkli meslekleri tanima ve ilgi alanlarina gore meslek
secimlerine de yardimei olur.”*%

Sonug; oOgrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin ve problem ¢6zme
stratejilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Ogrenenler, 6grenme siireci sonunda
iirinler olustururlar ve ortaya koyduklar iriinleri kendileri degerlendirirler.*®® Bu
sliregte sosyal becerileri, yasam becerileri ve kendini yonetme becerilerini sergileme
firsat1 bulurlar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim oOgrencilerin grupla birlikte ¢alisma
becerileri, yasam becerileri, biligsel islem becerileri, kendi kendini yonetme
becerilerinin gelismesine olanak saglayabilir.”"” Proje Tabanli Ogrenme bireyin hayat
boyu 6grenen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen 6zerk bireyler olarak yetismesini
hedeflemektedir. Bu baglamda belirli bir igerigin 6grenciye aktarilmasi yerine
derinlemesine anlama ve bir konu {izerinde derinlemesine bilgi edinilmesi
yaklagimimi benimsemektedir.””®

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimini diger pek ¢ok yaklasimda oldugu gibi
giiclii ve zayif yonleri vardir. Ogrenenlerin etkin katilmiyla bir konunun
derinlemesine ¢alisilmasi ve bir iiriin ortaya konulmasi temelinden hareket eden bu
yaklagimin, 0grenenlerin farkli kaynaklardan arastirma yapmalari, isbirligi icinde
calismalari, farkli ¢6ziim yollar1 bulmalar1 gii¢lii yanlarin1 olustururken zamanin
etkin kullanilamamasi sorunu zayif yoniinii olusturmaktadir.*”’ Ayrica projenin
kapsamini belirlemek zordur. Calismanin c¢ergevesi Ogretmen rehberliginde iyi
cizilmez ve izlenmezse 6grenenler konu disina cikabilirler. Proje Tabanli Ogrenme
ile geleneksel simif ortami c¢agdas yapiya doniislir, i¢ motivasyon saglanir,
ogrencilerde karar verme becerisi geligir, farkli derslerle baglanti kurulur,

Ogrencilerin yasam becerileri, liderlik becerileri, iletisim becerileri, farkli zeka

alanlari, degerlendirme becerileri ve zaman yénetimi becerileri gelisir.”"

5 2.8k, s.73.

269 gk., s.74.

27 Hiinkar Korkmaz ve Fitnat Kaptan, a.g.k., s.199..

% (9zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 5.240.
% Hiinkar Korkmaz ve Fitnat Kaptan, a.gk., s.201.

2192 0 k.,5.201.
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1.2.4.3.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Uygulama Asamalari
Korkmaz ve Kaptan Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin asamalarmi alti
basamak ¢ercevesinde ele almislardir. Bu basamak ve bu basamaklarda 6gretmen ve

Ogrenen rolleri asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4:Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Asamalari

Asamalar Yapilacak Islemler Ogretmenin Rolii Ogrenenin Rolii
2 Arastirmanin genel
E 2 konusunu sunar, konularin
L =
s, 8 Kaynak aragtirma ve alt konularin Sorunlar1 kategorize ederler
g —‘g tartisilmasinda gruplara
o g
S rehberlik eder.
Grup tiyeleri hep birlikte proje Gruplarin projelerini
plan1 yaparlar. Nereye ve nasil formiile etmelerine yardim Ne calisacaklarini planlar,
g gidecekleri, neleri 6grenecekleri eder, gruplarla toplanti kaynaklari secer, rolleri
E gibi sorular hakkinda karar yapar. Gerekli materyal ve | tanimlar, planlarin dagitimin
(=¥
verirler. Kendi aralarinda i kaynaklar1 bulmalarina saglar.
boliimii yaparlar. rehberlik eder.
Arastirma ve ¢alisma Sorular i¢in cevaplari
<
E Grup tiyeleri verileri ve bilgileri becerilerinin aragtirir. Veri toplar. Kaynak
é analiz ederler. gelistirilmesine yardim kisilerle goriistir. Bulgulari
- eder. birlestirir ve 6zetler.
) Sununun temel noktalarina
© Sunularindaki temel noktalar ) . )
g2 g . Sunularin organize karar verilir, nasil bir sunu
z = belirler ve bulgularini nasil ) o
5 § ) edilmesini saglar. yapilacagini planlarlar, sunu
“oa sunacaklarina karar verirler. o
icin materyal hazirlarlar.
s 8 ) ) . Sunucular sinif arkadaslarina
g g Sunular belirlenen yerde yapilir. Sunular koordine edilir. )
n g doniit verir.
. Grup tliyeleri olarak ¢aligmay1
Q Ogrenen projeleri hakkinda . . o
£ ) Proje dzetleri ve ve ¢alismada 6grendiklerini
3 doniitleri paylasirlar. )
5 . Ogrenilenler yansitirlar. Caligmalarin
5 Ogretmenler ve dgrenenler o o ]
) o o degerlendirilir. degerlendirilmesin-de rol
A projeleri hep birlikte paylasirlar. 1l
alirlar.

Kaynak: Hiinkar Korkmaz, Fitnat Kaptan,”Fen Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 20, 2000, s.193.
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Degerlendirme; Ogrenenlerin ders i¢i ve ders dis1 calisma zamanlarinda ne
ogrendiklerini, ne kadar oOgrendiklerini yansitir. Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminda degerlendirme, siire¢ ve {iriiniin birlikte ele alindigr tiimel
degerlendirme sistemidir.”'' Degerlendirme etkinlikleri sadece 6grenenlerin
kavramlar1 ve konular1 anlayip anlamadigiyla ilgili degildir. Ogrenenlerin simif ve
okul yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin
gelismesi ve belgelenmesiyle de ilgilidir.?'* Degerlendirmeciler, &grenenlerin
kendileri, ayn1 yas grubu, 6gretmenler ve konu alan1 uzmanlari olabilir. Ogrenenlerin
proje calismasi siireci i¢inde 6grendiklerinin tamaminin degerlendirilmesi olasi
degildir. Proje siirecinde Ogrenen, projede hedeflenmeyen bircok davranisi da

kazanabilir. Degerlendirme ise proje hedefleri dogrultusunda yapilir.*"?

1.2.4.4. Coklu Zeka Kurami

Zekanin glinlimiize kadar farkli tanimlari yapilmigtir. Giintimiize dek
arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davranislarina bakarak zeka {izerinde
fikirler yiiriitmislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi
zaman cevreye uyum saglama, kimi zaman da problem c¢ozme yetenegi olarak
diistiniilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve mekanik yeteneklerle
verilen yeni bir problem durumunu ¢dziilebilmesi Ol¢iit alinmistir. Zeka tanimlari
konusunda her ne kadar da fikir birligine varilamamigsa da tanimlardaki ortak
oriintiiyli; yliksek diizeyde yetenekler, c¢evreye uyum ve Ogrenme yetenegi
olusturmaktadir. Zeka; akil yliriitme, plan yapma, problem ¢6zme, soyut diisiinme,
karmagik fikirleri kavrama, cabuk ve deneyimlerden yararlanarak Ogrenme
yeteneklerini igeren zihinsel bir kapasitedir.*'*

“Ogrencinin ne kadar zeki oldugunu belirten tek gdstergenin matematik

sorularma verdigi cevaplarin dogrulugu oraninda olmasi, gerek ebeveynlerin gerekse

2 Makbule Yurtluk, a.g.k., s.56.

2123 0k, s.58.

2BHalil Tekin, Egitimde Olcme ve Degerlendirme, Gozden Gegirilmis Sekizinci Baski, Yargi
Yayinlari, Ankara, 1993, 5.97.

214 Milli Egitim Bakanhg1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi, a.g k., s.73.
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¢ogu egitimcinin i¢ine diistiigii yanilgilardan bir tanesidir. Bu yanilgiy1 destekleyen
en 6nemli etken belki de 1980’11 yillarin basina kadar kabul goren ve insanlarin zeka
seviyesini Ol¢tligline inanilan 1Q (IQ:intelligence quotient) testinin Varhgldlr.”215
Daha sonraki arastirmalar aslinda bu testin sadece Matematiksel-Mantiksal ve Sozel-
Dilsel becerilerin 6lciilebildigi bir yontem oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Giintimiizde
IQ‘nun hayattaki basar1 konusunda zayif bir gosterge olduguna dair pek ¢ok bulgu
ortaya cikarilmistir. IQ‘nun dogru kabullenilip yillarca hakimiyetini siirdiirmesi
sonucu, toplumlar zekanin sinirli olarak ele alinmasi ile belirlenen kaliba uymayan
pek ¢ok yaratict akildan mahrum kalmistir. 1Q testinden yiiksek puanlar alip da
sosyal yasamda basarisiz olan veya zeki olanlarin bulunmasi beklenen yerlerde
bulunmayan birgok insanla karsilasmak miimkiindiir.*'® Amerikali bir néro-psikolog
olan Howard Gardner’in bireylerin zeka yapilarini tek bir zeka testiyle belirlemenin
dogru olmadigi, aslinda her insanin birden fazla zekaya sahip olabilecegi kuramin
ileri stirmesiyle IQ testinin gegerliligini yitirdigini gérmekteyiz. Coklu Zekd Kurami
ad1 verilen bu yeni kurama gore birden fazla zekanin varligi nedeniyle her bireyde bir
digerinden farkl zeka olabilir.*"’

Gardner zeka kavraminin bilinenden farkli oldugunu belirterek yeni bir tanim
getirmistir. Gardner’a gore zekd, icinde yasanilan toplumda faydali bir seyler
yapabilme kapasitesidir *'*. “Her insanda kendine 6zgii bulunan yetenek ve beceriler
biitiiniidiir; kisi bu becerisini bulundugu ortama, mekana, zamana gore gelistirir. Her
birey sahip oldugu zekalarla birlikte farkli bir 6grenme, problem ¢ézme ve iletisim
kurma yontemine sahiptir. Gardner’in tanimladig1 toplam sekiz temel zeka tiirii
olmasina karsmn her gegen giin yenileri de bu listeye eklenmektedir. Ozellikle bu
kuram ilk ortaya atildiginda yedi zeka tilirlinden bahsediliyordu; ancak 1995’te Doga
Zekast ve 2001°den sonra da Ruhsal Zekd’nin da yaygin olarak kullanildigini

gdrmekteyiz.”*" Bu calismada sekiz temel zeka tiiriinden bahsedilecektir.

320k, s.73.

216Hayrettin Kéroglu. ve Sibel Yesildere, “Ilkdgretim Yedinci Sinif Matematik Dersi Tamsayilar
Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi”, Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 24., Say1:2 , 2004, s.10.

MMagk,s.11.

2% Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.3.

% Hiiseyin Oztiirk, Nlp ve Coklu Zeka Uygulamalariyla Ogrenmenin Biiyiisii, Hayat Yayncilik,
Istanbul, 2005, s.17.
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Coklu Zeka Kurami, Prof. Howard Gardner'in 1980'li yillarda, hasar goérmiis
beyinler lizerinde yaptig1 ¢alismalar sonucunda, insan beyninin farkli boliimlerden
olustugu ve bu farkli boliimlerin her birinin farkli islevlere sahip oldugu tespitinde
bulunarak ortaya koydugu bir kuramdir. “Beynin hasar goren kismi disindaki diger
boliimlerin goérevine devam ettigini tespit eden Prof.H.Gardner, o giine degin
beyinle ilgili bilinen ve sdylenenlerin aksine, beynin fonksiyonlar1 {izerine yeni
tanimlamalarda bulunmustur. Beyin ¢ok yapilidir, her boliimiin gorevi degisiktir;
ancak bolimler arasinda miithis bir iletisim trafigi, bilgi akimi vardir. Beynin
boliimleri arasindaki iletisim ne kadar yogun olursa insanin hafizas1 da o denli
biiylimekte, cesitlenmekte ve gelismektedir. Gardner yillar boyu hakimiyetini
stirdiiren insanlarin tek bir zekdya sahip olduklar1 1Q denen zekd anlayisimi kirdi.
Gardner’a gore insanlarin sahip olduklart c¢oklu zekalarin her biri yasamak,
ogrenmek, problem ¢6zmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer aractirlar.”**°

Coklu Zeka Kurami agisindan bakildiginda, zekd c¢ok yonlii kapasitedir, bir
potansiyeldir, bir yetidir.**'Coklu Zekd Kuramunm ileri siirdiigii zeka anlayisinda
anahtar sozciik “cogul”dur; yani zeka ¢ok yonliidiir. Bireyin dogustan getirdigi zekasi
iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir.”*

Coklu Zeka Kuramina goére her insan kendi zekdsimi artirma ve gelistirme
yetenegine sahiptir.’® “Zeka sadece degismekle kalmaz, aym zamanda baskalarma
da ogretilebilir. Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur. Zeka, ¢ok yonliiliikk géstermesine ragmen
kendi i¢inde bir biitiindiir; her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir ve her
insan, ¢esitli zekd alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir. Cesitli
zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar. Tiim zekalar esit

degerdedir ve iclerinden biri ya da birkaci digerlerinden daha 6nemli degildir.”***

220 &zcan Demirel, Alper Basbay, Eda Erdem, Egitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama, 1.Baski,
Pegem A Yayncilik, Ankara, 2006, s.13.

2! Hiiseyin Oztiirk, a.g k.., s.17.

222 Ahmet Saban, a.g.k., s.56.

2 Ozcan Demirel, Alper Basbay, Eda Erdem, a.g k., s.13.

agk.,s.57.
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Kaynaklara ulasim sansi, tarihsel-kiiltiirel faktorler, cografi faktorler, durumsal
faktorler kalitim, ailesel faktorler, inanclar zekd alanlarinin gelisimini etkileyen
faktorlerdir. >

Gardner tarafindan Onerilen 8 zeka tiirii; sozel-dilbilimsel zeka, mantiksal-
matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-duyudevinimsel zeka, miizikal-
ritmik zeka, sosyal-bireylerarasi zekd, ©6zedoniik-bireysel zeka ve dogaci-doga
zekasidir.*°

Gardner, Coklu Zekd Kuramini olusturan sekiz zekd boyutundan yedisinin
kendi i¢cinde de nesne bagimli, nesneden bagimsiz ve kisi bagimli olarak ii¢ alt
kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedir. Buna gére Coklu Zeka Kurami igerisinde
yer alan yedi zekadan iicii gorsel uzamsal zekd, mantiksal-matematiksel zeka ve
bedensel-duyudevinimsel zeka “nesne bagimli”; sozel-dilbilimsel zekd ve miizikal-
ritmik zeka “nesneden bagimsiz”dir. Uciincii kategorisi ise i¢sel-6zeddniik zeka ve
sosyal-bireylerarasi zeké olarak smiflandirilabilir “kisiye bagimli”dir.*’

Coklu Zeka Kuraminin temeli, insanlarin ¢ogunun 6zel bir alanda yaraticilik
giiciine sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir.**® Bireylerin farkli alanlarda
gosterdikleri basarilar, sahip olduklar1 farkli zeka boyutlariyla iligskilendirilmektedir.
Coklu zeka alanlar1 tanimlari, anahtar kavramlar1 ve meslek gruplar1 asagida Tablo

5’te gosterilmektedir.

22 zcan Demirel v.d., a.g k., s.5.

226 &zcan Demirel, Alper Basbay, Eda Erdem, a.gk., s.15.
2T agk.,s.15.

2 a.0k.,s.16.
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Tablo 5:Coklu Zeka Alanlar:

ZEKA OZELLIKLERI
ALANI
L3 TANIMI:  Seslere; kavramlara; kelimelerin  telaffuzlarina,
d a vurgularina; dilin yapist ve fonksiyonlarina karsi duyarlilik ve kapasite
N = <§ ANAHTAR KAVRAMLAR: Kelime, kavram, sozciik, kitap, vurgu,
’8 3 o | yazma, dinleme, konugma, yorum, siir, gazete, kompozisyon
= N Meslek Gruplari: Yazar, Ogretmen, politikaci, sair, avukat,
E komedyen, gazeteci.

MANTIKSAL-
MATEMETIKSEL
ZEKA

TANIMI: Matematiksel hesap yapma, problem ¢6zme, mantiksal
diisiinme, benzerlik ve iliskileri belirleme becerileri, sayilara ve niceliksel
iligkilere, muhakemeye, sorgulamaya ve neden-sonug iliskilerine karsi
duyarlilik ve kapasite.

ANAHTAR KAVRAMLAR: Sayi, rakam, neden-sonug, analiz,
kategori, hesaplama, formiil, istatistik.

Meslek Gruplar:  Yargig, ekonomist, istatistik¢i, bilgisayar
programcisi, muhasebeci, miithendis, elestirmen

~

GORSEL
UZAMSAL ZEKA

TANIMI:Yiizleri tamima, ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon
bulma ve ayrintiya dikkat etme becerileri, gorsel ve uzaysal diinyay: dogru
bir sekilde algilama ve dig diinyadan edinilen izlenimleri sekiller ve
cizimler yoluyla sergileme kapasitesi..

ANAHTAR KAVRAMLAR: Harita, diyagram, plan, proje, film,
tasarim, ayrintili tasvir, desen.

Meslek Gruplari: Ressam, karikatiirist, heykeltras, mimar, dekoratér,
tasarimci, fotograf sanatgisi, harita miithendisi, rehber, fotografci.

BEDENSEL-
KINESTETIK

ZEKA

TANIMI: Dokunma duyusu gelismis, duygu ve diisiincelerini
viicudu ile ifade edebilme ve nesneleri becerikli bir sekilde kullanarak yeni
yapilar tiretebilme kapasitesi.

ANAHTAR KAVRAMLAR: Beden, viicut, denge, koordinasyon,
spor, dans, insa etme, tiyatro, gosteri.

Meslek Gruplari: Cerrah, pandomim sanatgisi, balerin-balet, sporcu,
teknisyen, illiizyonist, aktor.

Y

MUZIKSL
-RITMIiK ZEKA

TANIMI: Ritim, nota, ahenk ve ses tonu gibi miiziksel unsurlara
kars1 asir1 duyarlilik; miizik ve ¢evre seslerini dinleme, sesleri ve eserleri
fark etme, degerli bulma ve ifade etme kapasitesi.

ANAHTAR KAVRAMLAR: Tempo, ritim, nota, ayak uydurma,
beste, sarki, enstriiman, dinleme.

Meslek Gruplari: Miizisyen, orkestra sefi, miizik 6gretmeni, besteci,
dansci, sarkici.
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TANIMI: Insanlarmn  karakterlerini, duygularini, mizaglarin,
ilgilerini, ihtiya¢larini, motivasyonlarini dogru bir sekilde anlama, ayirt
etme ve kargilama kapasitesi.

ANAHTAR KAVRAMLAR: Etkilesim, iletisim, isbirligi, kuliipler,
jest, mimik, iligki.

Meslek Gruplar:Ogretmen, politikaci, lider, psikolog, sosyolog,
rehber uzman, pazarlamaci, sosyal hizmet uzmani..

SOSYAL-

ZEKA

TANIMI: Kendi ilgilerinin, ihtiyaglarinin, ideallerinin, zayif ve
giiclii yanlarinin farkinda olma ve bunlara bagl olarak hayatinda dogru
kararlar alma kapasitesi.

ANAHTAR KAVRAMLAR: Giiven, giinlik tutma, kendi kendine
o0grenme, O6zbenlik, karakter, mizag, huy, bireysel sorumluluk.

Meslek Gruplari: Yazar, felsefeci, aragtirmaci, sair, din adami,
psikolog, psikoterapist.

ICSEL-
OZEDONUK ZEKA | BIREYLERARASI

TANIMI: Dogaya, doga olaylarina ve dogal kaynaklara karsi asiri

L'-I) (5 duyarhilik; dogal yasamin karakteristik 6zellerini bilme, dogadaki canli ve
< § cansiz nesneleri siiflandirma.
)8 ﬁ ANAHTAR KAVRAMLAR: Doga, yiiriiyiis, hayvan, bitki, ¢evre,
R« sebze, fosil, arastirma, canlu.
Q9 Meslek Gruplari: Zoolog, biyolog, arkeolog, meteorolog, jeolog,
8 ziraat miihendisi, ¢evre bilimci, ¢iftgi.

Kaynak: Ozcan Demirel, Alper Basbay, Eda Erdem, Egitinde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama,
1.Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2006, s.17.

Coklu Zeka Kuramini esas alarak ogretimi planlayacak Ogretmenler, once
Ogrenenlerin zekd profillerini ¢ikararak hangi O0gretim yontemlerinin daha etkili
olabilecegine karar verebilirler.”” “Ogretmenin; o6grencilerinin  farkli  zeka
alanlarinda farkl giicliiliikte oldugunu bilmesi, fiziksel kosullari, hedefleri, toplumsal
gereksinimleri dikkate alarak her bir Ogrenciye ulasabilecek ogretim yontemi
zenginligi saglamasi Onemli olup Ogretimin planlanmasinda o6gretmenin zeka
alanlarii diistinmesi ve her zeka tiirtine sahip olanlarin gereksinimlerini baslangic
noktasina almasi, hazirlanan ders tasarimina coklu yontem anlayisi da birlikte
getirmektedir.”**"

“Coklu Zeka Kuramini dikkate alacak ogretmenler 6grencilerine §grenmenin

farkli yollar1 oldugunu 6gretmelidirler. Ders planlarini sekiz zeka tiiriine hitap edecek

sekilde planlamalidir. Veliler 6gretmen tarafindan bilgilendirilmeli, 6gretmen veliye

22 Ahmet Saban, a.gk., s.63.
2Ok Dilek Goziitok, a.g k., s.91.
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cocugunu hangi zekayi iyi kullandigimi ve diger zekalarini gelistirmek icin birlikte
¢alismak gerektigini anlatmalidir.”' Ogretmen 6grencilerini gzlemlemelidir.”?
Gozlemleri kaydedip biyografi olusturabilir. Ogretmen gizli kalan potansiyeli ortaya

¢ikarmak i¢in farkli 6grenme ortamlari olusturmalidir.””

Coklu Zeka Kurami ayrica,
ogretmenin kendi zeka profilini anlamasina yardim etmektedir. Bu sayede 6gretmen;
ogrencilerin kendi yeteneklerini anlamalarint ve sahip olduklar1 coklu zeka
alanlarinin  farkinda olmalarini, Ggrencilerin  kendi giicsiiz  zekd alanlarim
gelistirebilmeleri i¢in sahip olduklan gii¢lii zeka alanlarini nasil ise kosabileceklerini,
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini gelistirerek onlarin 6grenme siirecinde daha
fazla risk almalarin1 saglar. Ayrica 6grencilerin duyu organlarina dayali 6grenme
yasantilart sunarak onlarin daha aktif olarak O6grenmelerini, Ogrencilerin
ogrendiklerini, performanslarini ve becerilerini daha agik, net ve dogru olarak
degerlendirme firsat: bulmaktadir.”*

Egitimciler, Coklu Zekd Kurami vasitasiyla 6gretim programini her ¢ocugun
ilgisi, ihtiyac1 ve potansiyeli dogrultusunda bireysellestirebilir. Ciinkii Coklu Zeka
Kurami; egitimcilere biitiin ¢ocuklarin potansiyelli olduklarini, fakat her ¢ocugun
farkli alanlarda zeki oldugunu 6gretmektedir. Bu yoniiyle bu kuram, her 6grencinin
bireyselligini anlamak ve buna bagl olarak da 6gretimi bireysellestirebilmek igin

etkili bir modeldir.>*

31 Fulya Kula, “Coklu Zeka Kuramimnin ilkégretim Altinct Smif Ogrencilerinin Ondalik Sayilar
Konusundaki Basarilarina ve Bilgilerinin Kaliciligina Etkisi”(Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2005, s.35.

B2 F Dilek Goziitok, a.g.k., s.99.

23 Milli Egitim Bakanhig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi, a.g k., s.74.

24 Ahmet Saban, a.g.k., s.70.

23 a.gk.,s.70.
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Sosyo-ekonomik
farklilik

Ogrenme yetenegi

X

y

Cinsiyet

OGRENCI
FARKLILIGT

Kiiltiirel farklilik

s.105.

Ogrenciler arasi farkliliklar yukarida Sekil 1°de sematize edilmistir. “Biitiin
farkliliklar dikkate alinarak her bir 6grencinin bireysel ozelliklerine uygun egitim
yapmanin zorlugu bilinmektedir. Ozellikle sinif mevcutlarinin fazlaligi 6gretimi
bireysellestirmenin 6niinde biiyiik engeldir.”>® Ogrenciler birbirlerinden hem
farklidirlar hem de benzer &zellikler tasirlar.”’Ogretmen bu benzerliklerden
yararlanarak farkli yaklagimlar izleyebilir. Hemen her 6grenci, birlikte yapilan iyi
diizenlenmis calismalardan hoslanir. Ogrencilerin bireysel farkliklarina cevap veren

bir 6gretim yapma, bir yandan o6gretmen i¢in zorluklar igerirken diger yandan

A

A

Gelisimsel farklilik

Ogrenme stili

Sekil 1:Ogrenci Farkhliklar
Kaynak: F. Dilek Géziitok, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 1.Baski, Ekinoks Kitabevi, Ankara, 2006,

6gretmene heyecan verici, bagsarma zevki tattiric1 6zellikte tagir. >

2% Hayrettin Koroglu. ve Sibel Yesildere, a.g.k., 5.25.

2T agk.,s.28.

% Ozcan Demirel, Alper Basbay, Eda Erdem, a.gk., s.16.
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1.2.5. Diisiinme Becerileri

Diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in problem ¢dzme, analitik, elestirel ve
yaratic1 diisiinmenin gelistirilmesi gereklidir.>®* Aklin sirlarim genisletmek ve bir
problem i¢in yaraticit ¢oziim gelistirmek i¢in nasil diisiiniilecegini bilmek gerekir.
Diistinmeyi bilmek iyi bir egitimin 6grencilere kazandirdigi bir beceri olmalidir.

Diistinme, mevcut bilgilerden bagka bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin 6tesine
gitme seklinde tanimlanmaktadir.**® Bloom’un, diisiik seviyedeki akademik bilgiler
ile ileri diizeydeki diislinsel etkinlikler arasindaki farka dikkat ¢ekmesi, egitimde

biiyiik etki yapmustir.**!

Bloom, 6gretim hedeflerini bilgi, kavrama gibi diisiik
seviyedeki akademik bilgiler ile analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme gibi ileri
diizeydeki diisiinsel etkinlikler olmak iizere alt1 asamali olarak siniflandirmaktadir.>*?

Bloom’un smiflandirmasinda alttan iiste dogru artan bir diisiinsel etkinlik
vardir.** Bilgi diizeyinde 6grenciler olgu, sekil, tanim, kural ve teorilerle ugrasirlar.
Bu agamay1, kavrama takip eder. Kavrama, dgrencinin iligkisel diisiinmeye bagladig,
olgular1 agilayabildigi, sonuca ulasabildigi, verileri yorumlayabildigi diizeydir.***
Bloom’un siniflandirmasindaki {i¢iincli asama uygulamadir. Bu diizeyde 6grenciler,
teori ve ilkeleri uygulamaya aktarabilirler. Analiz, 6grencinin varsayim ve birtakim
kaliplar1 tanyabildigi, biitiinii 6gelere ayirabildigi asamadir.*” Sentez, 6grencinin
bildiklerinden 6zgiin ve orijinal bir biitlin meydana getirebildigi; degerlendirme ise
yargilama ve karsilastirma yapabildigi diizeydir.**

Bloom‘un siniflandirmasi diisiinmeyi 6gretme amagl program ve alistirmalarda
siklikla kullanilmaktadir. Her 6grenme diizeyinde yaptirilabilecek alistirmalar vardir.
Ogrencilerin kendi baslarina veya grup halinde ¢alisacaklar projeler degisik bilissel

diizeylere gore ayarlanabilir. Uzmanlar egitimin her kademesinde 6grencilere zeka

29 Milli Egitim Bakanhg: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligl, a.g.k., s.101.

M0yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme. Yaraticiligi Gelistirme, Diisiinmeyi Ogrenme Ogrenme
Bigimleri, s.87.

agk. s.2l.

242 Benjamin S.Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (Cev: Durmus Ali Ozgelik), 1.Baski,
Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1979, s.10.

2% Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k., s.185.

“agk. s.189.

2 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme. Yaraticihgi Gelistirme, Diisiinmeyi Ogrenme, Ogrenme
Bigimleri, s.87.

% Benjamin S.Bloom, a.g k., 5.36.
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ve yetenekleri dogrultusunda diisiinme becerilerinin  kazandirilabilecegini
belirtmektedirler. Bloom’un diisiik seviyedeki akademik bilgilerle ileri diizeydeki
disiinsel etkinlikler arasindaki farka dikkat etmesinden sonra bu konudaki
calismalarin yogunlastigim gérmekteyiz.*!’

Asagidaki Tablo 6, Bloom‘un siniflandirmasindaki biligsel alanlar1 ve hedef

davraniglar1 gostermektedir

Tablo 6: Egitim Hedeflerinin Simiflandirilmasi

Biligsel Diizey Hedef Davranis

Tanimlama,
Hatirlama,
Bilgi Tanima,
Betimleme,
Isaret etme.

Yeniden tanimlama,

[liskileri yorumlama,

Sonug ¢ikarma,

Yontem ve teknikleri kullanma, imalar1 anlama,
Sonuglar1 kestirme,

Yeniden diizenleme

Kavrama

Teori ve ilkeleri uygulama,
Organize etme,

Uygulama Se¢me,

Uretme,

Calistirma.

Varsayim ve modellemeleri tanima,
Ogelere ayirma,

Iliskileri belirleme,

Analiz Neden ve sonug iliskilerini kurma,
Timevarimei diisiinme,
Karsilastirma,

Ayirt etme.

Uretme,

Onerme,

Sentez Genelleme,
Soyutlama,
Kavramsallastirma

Yargilama,
Olgiip-bigme,
Se¢me,
Elestirme

Degerlendirme

Kaynak:Can Yardimci, “Bloom’un (Biligsel) Taksonomisi”, Sanal Kiitiiphane, Mart 2007,
<http://www.egitim.aku.edu.tr/cany.ppt> , (15 Haziran 2007).

7 Ahmet Saban, a.g k., s.139.
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Bilgi yilikleme yerine, bilgi kullanma ve bilgi iiretmeyi amacglayan egitim
programlari her yastaki 6grenciye degerlendirme, planlama, oncelik sirasina koyma
gibi becerileri kazandiracak konular ve 6gretim yontem ve teknikleri de 6grencinin
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglar.**® “Soru sorma diisiinmeyi atesleyen bir
yontem olarak kabul edilir. insanlarin diisinmesi, daha ¢ok soru isaretleri olusturarak
meydana gelmektedir. Diisiinme bir konu iizerinde sorular sorulmaya baslandigi
andan itibaren olusmaya baslar. Ogretmen kendisi bizzat diisiinceyi uyaric1 sorular
tiretmek zorundadir. Sorular diisiinmeyi atesleyici nitelikte olmalidir. Yiizeysel
sorular, yiizeysel anlamaya yol acar ve dgrencinin diisiinmesini engeller. Insan1 bir
yere gotiirmeyen sorular, 6lii sorulardir.”**

Ogretimin, igerik ve sunum ydntemleriyle analiz, sentez, degerlendirme,
iligkilendirme, soyutlama gibi yliksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek;
konularin 6ziinii verecek ve Ogrenilenleri siif disindaki diinya ile iliskilendirecek

sekil de diizenlenmesi 21. yy egitim sisteminin 6ziinii olusturmaktadir.”>

1.2.5.1. Problem Coézme Becerisi

Ogrenenlerin bilissel gelisim diizeyleri, bilgiyi zihinsel yapilandirmalarinda
onemli rol oynar.251 Ogrenme ortamlari, dgrenenlerin diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirici nitelikte diizenlendiginde, Ogrenciler bilgileri ezberlemek
yerine anlam zihinsel yapilandirarak bilgiyi icsellestirir ve kalici bilgi edinirler.”>
Ogrenciden istenilen, kitaptaki soru ya da problemler degil, dgrenenlerin gercek
yasamlarina uygun Ozgilin caligmalar yapabilmeleri, problem ¢dziicii bireyler
olabilmeleridir.

Erdem ve Akman’a gore simdilerde kullanimi1 yayginlasan problem ¢6zmeye
dayali dgrenmenin eski bir geemisi vardir.”> “Problem ¢ozme ve becerisinin

gelistirilmesine yonelik pragmatizm, eksperimentalizm gibi felsefi akimlarin

%8 Milli Egitim Bakanhg1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi, a.g k., s.101.
249 Ahmet Saban, a.g.k.,s.147.

2% Bzcan Demirel v.d., a.g.k., s.163.

2! Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k., s.214.

2 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.102.
233 Miinire Erden ve Yasemin Akman, a.g.k.,s.216.
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yansimasi olarak ilerlemeci egitim felsefesini bilim ve bilimsel yoneteme dayandiran
William James ve John Dewey egitim ortaminda 6grencinin merkeze alinmasini
onererek tiim degiskenlerin ona gore diizenlenmesini savunmuslardir.”***

Her giin yasamimizin biitiin alanlarinda zorluk ve 6nem bakimindan farklilik
tasiyan sorunlarla karsilasiriz. Problem ¢6zme ve karar verme isi sabah
uyandigimizdan baslar ve gece uykuya daldigimiz ana kadar devam eder. Sorunlari
¢ozme ve karar alma yetenegiyle dogmayiz.>

Probleme c¢ozmeye dayali Ogrenme ger¢ek yasam problemleri {izerine
kurulmustur. Ogrencilerin hem igerigi hem de elestirel diisinme becerilerini
6grendigi gercek problemlerden olusan bir ¢abalama siirecidir.>® Temel amag,
Ogrencileri mesleksel yasamda karsilasilabilecek durumlara uygun kosullarla karsi
karsiya getirmek ve onlara giinliik yasam problemlerinin istesinden gelebilmeyi
6grenmelerinde yardimer olmaktir.>’

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, en az ii¢ temel karakteristik 6zellige ve
isleve sahiptir.”>® Diger bir ifadeyle, problem ¢6zmeye dayali 6grenme; 6grencileri
sorumluluk sahibi bireyler olarak bir problem durumuna sokar, uygulanmakta olan
Ogretim programini biitiinciil ve karmagik yapili bir problem etrafinda organize eder,
smifta  Ogrencilerin  6gretmenler  tarafindan  diislinmeye  yOnlendirildigi,
arastirmalarinda rehberlik edildigi ve derin anlayislar gelistirmelerine yardim edildigi
bir 6grenme gevresi meydana getirir.”’

Ogrenmeyi 6grenme bireyin etkili bir bicimde dgrenmesi icin, neyi hangi
kosullarda, hangi biligsel faaliyetlerle nasil 6grendigini anlamasi, kendi
deneyimlerine dayanak kendi 6grenme faaliyetlerini yeniden diizene koymasi ve bu
diizeni siirdiirmesine isaret eder”®

“Problem ¢6zme bir diisiince becerisidir. Birey problemi ya kendi kendine ya

da grupla ¢ozebilir. Ogrenci etkin olarak dgrenmenin planlanmasima ve iiriinlerin

% Nurdan Kalayci, Sosyal Bilgilerde Problem Cézme ve Uygulamalar Nitel Arastirmalar, Gazi
Kitabevi, Ankara, 2001,s.27.

253 Halil ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yaynlari, Ankara,
2000, s.56.

28 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.81.

»7 Nurdan Kalayct, a.g k., s.32.

238 Ahmet Saban, a.g.k., s.207.

2% a.gk.,5.209.

% Giilten Ulgen, a.g.k., s.109.
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degerlendirilmesi faaliyetlerine katilir.”*!

Probleme dayali Ogrenmede 0zgiin
degerlendirme kullanilir ve siire¢ degerlendirme yapilir. Degerlendirme egitimde bir
amag degil, sonug icin bir aragtir.”®

Problem ¢6zme siirecinde Ogrenciler problemi tamimlar, plan yaparlar, veri
toplarlar, verileri analiz ederler ve verileri sentezleyerek sergi, gosteri, sunu olarak
sunarlar. Bu sliregcte 0grencinin 6gretmeni disindaki insanlardan da dgrenecegi ¢ok
sey vardir. Bu kisiler yasitlar1 kendinden kiigiik ya da biiyiik insanlar olabilir. Bu
nedenle grupca calisma 6grenmede 6nemli bir faktordiir. Problem ¢6zmeye dayali
ogrenmenin etkili olmasinda &grencilerin  problemleri  birlikte ¢dzebilme
yetenekleridir.*®® Ogretmen, dgrenciler grup icinde cahisirlarken aralarmdaki fikir
catismalarin1 ¢6zmelerine yardimct olmak i¢in onlara rehberlik eder. Grup iiyelerinin
birbirlerinin yeteneklerini fark etmeleri i¢in onlar1 yonlendirerek 6grencilerin grup
caligmalarinin daha yararli ve anlamli olmas1 yoniinde ¢aba sarf eder.”*

Hem duyussal hem bilissel 6grenmeyi saglayan problem ¢dézmeye dayali
O0grenme problem c¢ozme siirecinin aligkanlik haline gelmesine yardimci olur.
Elestirel diisiinmeye yardimci olur, yaratici diisiinceyi ve demokratik tutumlari
gelistirir.”®> Ogrencinin farkli kaynaklardan arastirma yapabilmesini, gdzlemleme,
rapor etme, karsilagtirma, bilgileri diizenleme, yorumlama, degerlendirme ve
zetleme gibi yeteneklerin gelismesine katki saglar.*®® Boylece dgrenciler, giiniimiiz

ve gelecek diinyasindaki hayata hazirlanabilirler.

2 &zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, s.27.

%2 Ahmet Saban, a.g.k. s.221.

2 Bzcan Demirel v.d., a.g k., s.82.

%20k, s.87.

265 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.103.
2% Nurdan Kalayci, a.g k., s.54.
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1.2.5.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme hakkinda bir¢ok tanim yapilmaktadir. Elestirel diisiinme;
tenkit¢i, degerlendirmeci, siipheci, analitik, agik, dikkatli, mantiksal ve bagimsiz
diiginme anlamlarinda kullanilmaktadir.?” Amacli, mantikli ve hedefe yonelik
diisiinme ve farkli bakis agilarindan dikkatli ve mantiksal olarak bilgi ve fikirlerin
cozlimlenme becerisi olan elestirel diislinmede 6nemli olan yetenekler, Onyargi,
varsayim, tutarsizliklar ve diisiince ve olgular1 tanimak, Onyargi ve tutarlilig
degerlendirme, birinci el ve ikinci el kaynaklari ayirt etme, cikarsamalar1 ve
nedenlerini degerlendirme, varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme, argiimanin
eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme, tanimlamalarin yeterliligini
ve sonuglara uygunlugunu dlgme olmak iizere siralanir.*®®

Ogrenci merkezli egitimde Ogrenci aktif bir rol iistlenir. Ezber yerine
sorgulayarak 6grenme 6n plandadir.”® Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerini
ders planlarina transfer ederek, 6grencilerinin her konu alanina duyarli olmalarini ve
konu alanini agik, eksiksiz ve dogru diisiinerek anlamalarin1 ve edindikleri bilgiyi
giinliik yasamlarinda kullanmalarim saglayabilir.”’® Elestirel diisinmeden Kkasit;
okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine,
alternatif aciklamalar olabilecegini de g6z dnilinde bulundurmaktir.

“Elestirel diisiinme becerisi gelistirilen 6grenciler; Karisik konularin analizini
yaparlar ve karar alma becerileri gelisir. Mantikli sonuglara ulagsmak icin bilginin
sentezini yaralar ve Verilerin mantigini, gegerliligini  ve uygunlugunu
degerlendirirler. Karisik problemleri ¢ozerler, yeni sorular bulmak icin bilgi ve
anlamay1 kullanirlar. Yetkili kisilerin sayithilarmi sorgularlar. Gozlem ve ¢ikarim

arasinda ayrim yaparlar. Uygun olmayan muhakeme tiirlerini tanimlarlar.”*”"

7 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme Yaraticiligi Gelistirme, Diisinmeyi Ogrenme, Ogrenme
Bigemleri, s.67.

28 Dogan Kokdemir, “Elestirel Diisiinme ve Bilim Egitimi”, Baskent Universitesi Pivolka Elestirel
Yaratici Diigiinme ve Davranig Arastirmalari Laboratuari, Y1l:2, Sayi:4, 2003,
<http://elyadal.org/PiVOLKA/04/edegitimi.htm>,(25.Haziran.2007).

2%M.Tmaz Titiz, Ezbersiz Egitim Yol Haritasi, 2.Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2001, s.18.

21 Semih Sahinel, Elestirel Diisiinme, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2002, s.51.

> Milli Egitim Bakanlhig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi, a.g k., s.103.
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Elestirel diisiinmenin asil 6nemi, sorgulama yetenegini &grencilere

22 Bu tiir bir yetenek sadece ders bazinda dikkate alinmamali, bir

anlatabilmektir.
yasam Ogretisi olarak da goriilmelidir. Elestirel diistinme dogustan gelen bir 6zellik

degil, 6gretilebilir anlatilabilir ve rahat¢a uygulanabilir bir sistemdir.*”

1.2.5.3. Soru Sorma Becerileri

Ogretmenin bir konuyla ilgili 6grencilere bir takim sorular sormasi ve bu
sorulara aldigi cevaplar elestirerek ogretim yapmasidir. 2™* Arastirmalar, soru
sormanin etkili 6gretim stratejilerinin temeli oldugunu gostermektedir. Egitim
kavraminda meydana gelen ¢agdas de§ismelere ragmen giiniimiiz egitim anlayisinda
da yine soru-cevaptan yararlanilmakta, ancak ge¢mis deneyimlere kiyasla daha etkili
bigimde uygulanmaya ¢alisilmaktadir. *">Ogretme hangi 6grenme stratejisini segerse
secsin, kullandig: stratejiyi sorularla desteklediginde basarili olur.”’® Bu yontem,
Ogrenciyi daha etkin kilan, iletisimi ¢ift yonlii yapabilen bir yaklasim gerektirir.
Ancak, bdyle oldugu i¢cin de daha yavastir ve 6grenciler iyi hazirlanmadiklarinda
zaman kaybina yol agabilir.*”’ Sorular 6grencilere zor geldiginde 6zgiiven sorunu
yasanabilir. Bu nedenle Ogretmen, yontemi nasil uygulamasi gerektigini iyi
bilmelidir.

Sorunun tiiriinii ve diizeyini belirlemede 6gretmenler 6gretimin hedeflerini,
hedeflerin diizeyini, 6grencinin ilgisini ¢ok iyi belirlemelidir.*”® Soru-cevap yoluyla
yapilacak bir 6gretim icin evet / hayir sorularindan kagimilmali, soru ve cevap
arasinda 3-5 saniyelik bir bekleme zamani olmalidir.”” “Onemli sorular 6nceden

planlanmalidir. Esnek olunmali, 6grencilerin tartismalardaki egilimlerini izleyin ve

22 2.0k, s.103.

23 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.121.

24 F. Dilek Goziitok, a.g.k., s.215.

5 Abdiilkerim Karadeniz, “Liselerde Elestirel Diisiinme Egitimi” (Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2000, s.68..

778 | Dilek Géziitok, a.g k., s.203.

" Savas Biiyiikkaragz ve Cuma Civi, a.g k. , 5.73.

" Mehmet Kaan Demir, “ilkogretim Dérdiincii ve Besinci Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi”, (Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2006, s.18.

> F. Dilek Goziitok, a.g.k., s.215.
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ilgilerini yansitan sorular belirlenmelidir. Kapsamli sorunlari acifa ¢ikarabilecek
sorular se¢ilmelidir. Utangag dgrencilere giiven verici sorular yoneltilmeli, alternatif
goriigler istenmelidir. Kavrama diizeyini kontrol etmek icin soru tekniklerini
kullanilmali, uygulama, analiz ve degerlendirme gerektiren sorular hazirlanmalidir.
Yetersiz yanit verildiginde ikinci bir soru yoneltilmelidir. Ogrencilerin birbirlerinin
yanitlarin1 degerlendirmeleri ve tiim smif iiyelerinin yanit vermesi icin tesvik
edilmelidir. Utangag Ogrencilerin geri ¢ekilmelerine firsat verilmemelidir.”**
“Sorular1 agik ve dikkatli bicimde olmali, kolaylikla anlasilabilmelidir. Ogrencilerin
sorular gelistikce onemli noktalar1 kesfetmelerine firsat verilmelidir. Sinifta rahat bir
ortam saglanmalidir ki, 6grenciler kendilerini giiven iginde hissetsinler. Ogretmen
yanitlar1 kesmeden tiim yanitlari dikkatli bir sekilde dinlemelidir. Ogrencilere ad ve
soyadlariyla hitap ederek, cevap istenmelidir. Dogru cevap veren 6grencinin cevabi
dogru, iyi, giizel gibi sozlerle pekistirilirken, yanlis ya da eksik cevap veren
ogrencilerinde sinif karsisinda utanmasina nende olacak davranislardan ve sézlerden
kagmnilmalidir.”®" Ogretmenin soru cevap yontemini etkili kullanmasinin anahtar
noktalart 0grenci cevaplarmi etkili olarak dinlemesi, cevaba ilgi gdstermesi ve
ogrenci goriislerini paylasmaya istekli olmasidir.”®* Sézel giidiileyicilerin yam sira
bas sallama, giilme, onaylama gibi jest ve mimiklerle 6grenciyle etkilesime gecmek
Onem tasimaktadir.

Soru—cevap denilince akla elestirel diislinmenin gelistirilmesi gelmektedir.
“Diistinmek yeterli degildir. Bir seyi elestirel diisinmek gerekir.”**® Ogrencilerin
elestirel diisiinmelerini saglamak i¢in de o6gretmenler; icerik ve siire¢ arasinda daha

284

iyl bir denge ve daha fazla etkilesim yaratilmalidir. Etkilesimi 6zendirmek icin

smif kiiciik gruplara ayrilabilir. Elestirel diisiinceyi gerektiren okul dis1 projeler

verilebilir.?®

Tartismalar sirasinda planlanmis, mantikli ve asamali sorular,
ogrencilerin diisiinmelerini ve 68renmelerini artirir. Degisik diizeylerde sorular
sorulmalidir ki iist diizey diisiinme becerileri gelistirilebilsin. Ust diizey sorular ise

ogrencilerin daha once Ogrendikleri bilgileri kullanmasina, yaratici ve elestirel

201 eyla Kiigitkahmet, a.g k., 5.39.

21 Savas Biiyiikkaragz ve Cuma Civi, a.g k., s.74.
22 1 eyla Kiigitkahmet, a.g k., 5.39.

2 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.119.
®agk,s.119.

% Leyla Kiigitkahmet,a.g k., 5.80.
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diisince gelistirmesine olanak saglar. Ogrenci yanitlarina gdre kapsam
genigletilmelidir. “Bu cevabi daha nasil agiklayabilirsin?” gibi goriislerini tist
diizeylerde aciklayacaklar1 sorular sorularak Ogrencinin iist diizey diisiinebilme

potansiyeli agiga ¢ikartilabilir.**®

0 E Dilek Goziitok, a.g.k., s.222.
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IKiNCi BOLUM

OGRENMEYE YONELIK DERS DISI ETKINLiK FAALIYETI
INTEL OGRENCi PROGRAMI

Bu boliimde arastirmaya konu olan Intel Ogrenci Programinin proje yaklagimu,
Tiirkiye’deki gelisim, hedef ve kazanimlari, 6gretmen ve 6grenci profili, materyaller,
programin igerigi, egitim uygulamalari, ilkogretimde ders dis1 etkinlikler,
ilkdgretimde mesleki egitim ve Tiirkiye’de Intel Ogrenci Programinin temel 6geleri

ile ilgili yapilan arastirmalar lizerinde durulmustur.

2.1. PROGRAMA GENEL BAKIS

Kiiresellesme siirecinde diinyada degisen kosullara uyum, rekabet, insan
kaynaklarmin gelistirilmesi, kiiresel piyasanin dinamik olarak izlenmesi, gelisen
bilisim teknolojileri gibi 6nemli olgular yasamimizi etkilemektedir. Tiim bunlara
paralel olarak egitimden beklentiler degismistir.”®” Yeni teknolojik gelismeler, hizli
degisim, toplumlarin bilgi toplumu haline gelmesine ihtiya¢ gdstermektedir. Bilgi
toplumlari, bilgiyi sadece bilmeyi degil kullanmay1 bilen, bilgiye ulagsma becerisine
ve 0grenme becerilerine sahip bireylere ihtiya¢ duymaktadir.

Yeni bin yilla birlikte artan degisim hizi ve bu hiza ayak uydurabilecek nitelikli
insan giicii yetistirmek zorunda olunan iilkemizde®®; Milli Egitim Bakanhg, cesitli
goniillii kurum ve kuruluslarla igbirligi yaparak, egitim 6gretime yonelik pek cok
projeler ve programlar gelistirerek, uygulamaya koymaktadir. Bu programlardan biri
de “Intel Ogrenci (Intel Learn)” adli dgrenci egitimi programidir.”® Bu program,
ders dis1 etkinliklerle bilgisayar okur-yazari olan ogrencilerin bilgisayar okur-

yazarlik seviyelerini artirmaya ve olmayanlara bilgisayar okur-yazarligi

27 Ali Riza Terzi, “Smif Yonetimi A¢isindan Etkili Ogretmen Davramslarr”, Milli Egitim Dergisi,
Say1: 155-156, Yaz-Giiz/2002, s.162.

28 2. gm., 5.162.

¥ Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, “Genelge 2006/87”, Say1:2/17990,
31.Ekim.2006.
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kazandirmaya yonelik proje tabanli bir programdir. Intel Ogrenci, evlerde ve
okullarda teknolojiye sinirl erisim olanagi sunan toplumlardaki genclere (10-14 ve
14-17 yas arasindakilere) 21. ylizyilda rekabet edebilecek becerileri kazandirmada
yardimci olma amaciyla tasarimlanmig, bigimsel olmayan (informal) okul sonrasi
programudir.”®® Bu beceriler; teknoloji okuryazarhigi, problem ¢6zme becerileri ve
diger elestirel diisiinme big¢imleri ile akranlar arasinda isbirligi ic¢inde c¢alisma
yeterlikleridir. ' Orgiin egitim saatleri disinda belirlenen 6grenme merkezlerinde
ylriitillen egitimler Tcretsiz olarak, devlet okullarindaki Bilgi Teknolojisi
Smiflarinda yiirtitiilmektedir. Programin igerigi her iilkenin dil, kiiltir ve egitim

miifredatina gore yerellestirilmistir.

Program, cocuklarin kendi toplumlarinin gelecegi ya da yakin cevrelerinde
olusabilecek olasi felaketler ve problemler igin stratejik planlar tasarimlamalart ve
gelistirmeleri tiirti gdrevleri arkadaglariyla isbirligi iginde ¢alismalarini gerektiren bir
dizi uygulama etkinligini ve projeyi icermektedir.*** Intel Ogrenci Programu; Cin,
Israil, Meksika ve Hindistan’da programm pilot uygulamasina iligkin
degerlendirmeler tamamlandiktan sonra, Misir, Tiirkiye, Brezilya ve Rusya’yr da
igeren diger bazi iilkelerde de uygulanmasina gegilmistir. 2006 yil1 itibari ile projeye
baslayan iilkeler Sili, Giiney Afrika ve Wietnam ile birlikte toplam 11 iilkede

uygulanmaktadir.**?

Tiirkiye’de intel Ogrenci Programinmn devlet okullarinda uygulanmaktadur.
Milli Egitim Bakanligi (MEB), Intel Vakfi ve ortak kurumlari (ICT ve Bilge Adam)
ve Anadolu Universitesi’nden bir grup akademisyen programi yiiriitmektedirler.
Anadolu  Universitesi ~ programin  etkililigi,  verimliligi, g¢ekiciligi  ve
stirdiiriilebilirligine iliskin degerlendirme siirecinde calismaktadir. Bakanligimiz ile

Intel Mediterranean Company ile 14.Kasim.2005 tarihinde imzalanan “Intel Ogrenci

2% Mark German ve Shelley Shott, Intel Ogrenci Programi Ogretmen Kilavuzu, Intel Corporation,
2004-2005, Siiriim 2.0, (Yerellestirme Ekibi Editorler:Zeynep Comlek¢i ve Mehmet Comlekgei),
s.30.

Plagk.,s.s.

2 MEB Egitim Portali Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15.Temmuz.2007).

% MEB Egitim Portal Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).
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Programi Isbirligi Protokolii” ile taraflarin sorumluluklar1 belirlenmistir. Buna gére;
Milli Egitim Bakanligt; proje koordinatorii, pilot okullarin belirlenmesi, uygulama
okullari, O6gretmenlerin se¢imi, basar1 belgeleri, okullara ve illere duyurular,
programin hukuki altyapisi, BT smiflarinin altyapisi, Intel ile program yonetimi
alanlarinda sorumluluk alirken; Intel proje koordinatdrii, egitim acentesi secimi,
degerlendirme (programin etki arastirmasinin  yapilmasi), egitim igerigi
(yerellestirme),lojistik (basim, dagitim), program yonetimi i¢in altyapi, dgretmen
egitimleri, Milli Egitim Bakanlig1 ile program yonetimi alanlarinda sorumluluk

almugtir.”*

2.2. EGITIMIN YAPISI VE iCERIiGi

2.2.1. Proje Yaklasim

21. yiizyilda bir kisinin basarili olabilmesi i¢in kisisel, sosyal ve bilgisel
yeterliklerin mevcut ve bir arada calisir olmasi gerekir.”’Ogrenci Programu ile
Ogrencilerin bu becerileri kazandig1 ileri siiriilmektedir. Bilgisayarda bir isin nasil
yapilacagini bizzat arastirip kesfetmeleri i¢in olanaklar saglayan uygulamalar iceren
program bilgisayar1 sadece internette bilgi bulmak icin degil, ayn1 zamanda resim
yapmak, yazi yazmak, hesaplar yapmak ve sunumlar olusturmak i¢in de kullanmay1
ogrenmelerini hedefleyerek bilgisel yeterlilik saglayan programin hedeflerinden biri
teknoloji okur-yazarhigidir.

Intel Ogrenci Programm ogrencileri problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimei olacak pek c¢ok siirecle tanistirarak kisisel
yeterlilik kazanmalarini hedeflemektedir.”’® Arastirma, bulus ve tartisma yoluyla
ogrenme stratejilerini bir araya getiren Ogrenci Programi 6grencileri problem

¢ozmeye yoOnlendirmeyi amaglar. Programin ii¢ ana hedefinden biri olan elestirel

4 Milli Egitim Bakanlig: ile Intel Meditarraenan Trading Company Arasinda Intel Ogrenci Programi
Isbirligi Protokolii, 14.Kasim.2005, Madde 7.

5 Mark German ve Shelley Shott, a.g.k., s.51.

20k, s.5.
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diisinme problem ¢6zmeyi kapsar.”®’ Ogrencileri bilgiyi alip 6ziimsemekten cok,
bilgiyi analiz etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya zorlamaktadir. Bu program
Ogrenciyi merkeze alan, Ogrenci etkinliine, yaraticilifina 6nem vermektedir.
Ogrenci problemi tanimlar, problemin ¢dziimii i¢in denenceler kurar, denencelerin
sinanmasi i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Bu yaklagim
yoluyla 6grenci, sadece belli konularla ilgili problemlerin ¢oziimiinii 6grenmekle
kalmaz, gelecekte karsilasacagi problemlerin ¢6ziim yolunu da 6grenir.””® Problem
¢ozme vyoluyla, yasamlarinda karsilasacaklart diger problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilecekleri degisik yollar 6grenen Ogrenciler problem ¢6zme becerisi
kazanirlar. Tartigmalar1 da iceren programla o&grenciler pek c¢ok kazanim
edinebilirler. Tartismalar liderlik becerisini gelistirir.®® Fikir birligine ulasmayi
kolaylastirir. Dinleyicilik 6zelligini gelistirir. Celiskileri uzlastirir. Yorumlama
becerisini  gelistirir. Bireysel 0grenme giicii kazandirir. Analiz, sentez ve
degerlendirme giicii kazandirir.*®

Ogrenci Programinda elestirel diisiinme becerileri kazandirmak ana
hedeflerdendir.®” “Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in problem ¢6zme,
analitik, elestirel ve yaratici diisiinmenin gelistirilmesi gereklidir. Aklin smirlarini
genigletmek ve bir problem i¢in yaratici ¢oziim gelistirmek i¢in nasil diisiiniilecegini

bilmek gerekir.”"

Diistinmeyi 6gretme amagli program ve alistirmalarda siklikla
kullanilan Bloom‘un smiflandirmasi®®  Ogrenci Programinda kullamlmaktadr.
Ogrenci merkezli egitimde 6grenci aktif bir rol iistlenir. Ogrenci merkezli egitimde

* Ogrenci Programinda

ezber vyerine sorgulayarak oOgrenme 6n plandadir.*
ogretmenler elestirel diislinme becerilerini derse transfer ederek, dgrencilerinin her
konu alanina duyarli olmalarin1 ve konu alanini agik, eksiksiz ve dogru diisiinerek
anlamalarm1  ve edindikleri bilgiyi gilinliik yasamlarinda kullanmalarini

saglayabilir.*” “Elestirel diisinmeden kasit; okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler

¥Tagk.,s.5.

28 Miiriivvet Bilen, a.g.k., s91.

% a.gk., 5.90.

3% 3.g.k., 5.90.

3" Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.5.
392 Ahmet Saban, a.g.k., s.139.

% a.gk., s.140.

3% M.Tmaz Titiz, a.g k., s.18.

3% Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.119.
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hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalar olabilecegini de

g6z 6niinde bulundurmaktir.”*%

Bu programin bagka farkli yonii ise Ogretmenin rolii ile ilgilidir. Burada
6gretmen yonetici degil, yonlendirici rol oynar.’®” Bu durum 6gretmenin isini bir
bakima zorlastirmaktadir. Ogretmen kontrolii disina ¢ikmis bulunan etkinlikleri
dikkatle izlemek, Ogretimin basariyla ilerlemesini saglamakla gorevli kritik bir
konuma sahiptir. Ogretmen, &gretim etkinliklerini basariya ulastirabilmek igin
girisimci, diizenleyici, bilgi sunucu, destekleyici, degerlendirici etkinliklerin
planlanip uygulanmasini saglamaktadir. “Diisiinmek yeterli degildir. Bir seyi elestirel

v . 55308
diisiinmek gerekir.”

Etkin soru sorma stratejilerinin kullanildigi programda
6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir.**® Sorular
sormak, diisiinme becerisini genisletmenin etkin bir yoludur.*"

Ogrenci Programmin bir diger hedefi ise Ogrencilerin sosyal yeterlilik
kazanmalarini saglayan isbirligidir.’'' Program isbirligini farkli pek ¢ok sekilde
tesvik etmektedir.’'* “Ogrenciler egitim boyunca bir kitabi ve bir bilgisayar
paylasmakla kalmayip, aynm1 zamanda etkinlik ve projeleri isbirligi iginde
yiiriiteceklerdir.”"? I birligine dayali 6grenme metodu problem ¢dzme ve yaratic
diisiinme yetilerinin kazandirilmasinda da etkili bir aractir.*'* Bireysel ve yarismaci
O6grenme metotlarindan farkli olarak bu metot, problemleri ¢éziime kavusturmak icin
grencilerin birlikte calismasi esasina dayanir.”' Is birligine dayali 6grenme metodu
cocuklarin 6grenmeleri yaninda onlarin gesitli yonlerden gelisimlerini de olumlu
yonde etkilemektedir.’'® Ogrencilere, 6zellikle giiniimiizde “basarinin sirr” olarak

ifade edilen ekip c¢alismasi becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin

gelistirilmesinde ve iyi arkadaglik iliskilerinin olusturulmasinda olduke¢a etkili bir

% a.gk.,s.119.

7 a.gk.,s.58.

% a.gk.,s.119.

3% Mark German ve Shelley Shott, a.g k., 5.33.

319 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.89.
3" Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.5.

2.0k, s. 32.

Bagk,s.s.

314 Ahmet Saban, a.g k., 5.246.

315 Ozcan Demirel v.d., a.g k., s.91.

316 Kamile Un Agikgoz, Isbirlikli Ogrenme, Ugurel Matbaasi, Malatya, 1992, 5.27.
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metottur.”’” Yasam boyu gerekli olan degisik sosyal rollerin 6grenilmesinde,
karsilagilan giicliiklerin ¢6ziimiinde ve insanlari tanima ve anlama yeteneginin
gelisiminde 6nemli etkilere sahip‘[ir.318

Geleneksel oOgretimin iyi taraflarin1 alarak Ogrenci merkezli projelere
odaklanan, 6gretme ve dgrenme yolu olan proje yaklasimii benimseyen Ogrenci
Program1 iyi Ogretmenlerin 68renenin birden fazla yolu oldugunu ve farkh
durumlarin farkli 6gretim uygulamalar1 gerektirdigi fikrine dayanakla geleneksel
egitim unsurlarinin yani sira proje yaklasimi unsurlarini da barmndirir.*"’

Intel Ogrenci Programindaki tiim etkinlik ve projeler, Ogrencilerin zeka
tiirlerini gelistirmelerine yardimci olmak {izere tasarlanmis olup, ¢coklu zeka teorisini
benimsemistir. Tiim etkinlik ve projelerin yapildig: dersler tiim zeka tiirlerine hitap
edilmektedir.”*® Diisiinme becerilerini gelistirecek sorular tiim zeka tiirlerine hatip
edecek sekilde diizenlenebilir. Ogrenci Programi ile dgretmen; dgrencilerinin farkl
zeka alanlarmda farkli giigliiliikte oldugunu bilebilir. Ogretmen fiziksel kosullar,
hedefleri, toplumsal gereksinimleri dikkate alarak her bir 6grenciye ulasabilecek
ogretim yontemi zenginligi saglayabilir. Intel Ogrenci programu ile dgretmenler
derslerinde c¢oklu zekayr kullanarak asagidaki kazanmimlar1 saglayabilirler.
“Ogretmenler dgrencilerine dgrenmenin farkli yollar1 oldugunu ogretme firsati
bulurlar. Ogretmenler ders planlarimi sekiz zeka tiiriine hitap edecek sekilde
planlamaktadirlar. Ogretmen program boyunca &grencilerini gdzlemlemektedir.
Ogretmen gizli kalan potansiyeli ortaya ¢ikarmak igin farkli 6grenme ortamlari
olusturma sansina sahiptir. Program boyunca 0Ogretmen; Ogrencilerin kendi
yeteneklerini anlamalarini ve sahip olduklar1 ¢oklu zekd alanlarinin farkinda
olmalarini saglayabilir. Ogrencilerin kendi giicsiiz zeka alanlarmi gelistirebilmeleri
icin sahip olduklar1 giiglii zeka alanlarin1 nasil ise kosabileceklerini gosterebilir.
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini gelistirerek onlarin 6grenme siirecinde
daha fazla risk almalarini saglama, 6grencilerin duyu organlarina dayali 6grenme
yasantilari sunarak onlarin daha aktif olarak &grenmelerini saglama, Ogrencilerin

ogrendiklerini, performanslarini ve becerilerini daha agik, net ve dogru olarak

317
a.g.k., s.32.

3% Milli Egitim Bakanlhig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig, a.g.k., s.77.

3! Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.12.

20 2.gk., 5.20.
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degerlendirme firsati bulmaktadirlar.”*'

Programin egitim-6gretim ilkeleri 6grenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta, yakindan uzaga, agiklik, hayatilik, giincellik ve yaparak-yagsayarak
ogrenme ilkeleri olabilir. Dersin islenmesinde 6grencinin fizyolojik ve psikolojik
Ozelliklerinin, bireysel farkliliklarinin esas alinmasi O6grenciye gorelik ilkesi ile
ortiisebilir. Dersin giris kisminda yeni konuya baslamadan 6nce bir dnceki derste
Ogrenilenlerin tekrar edilmesi, eskileri dogrulayarak gelistirilmesi, kaliciligin
saglanmast ve Ogrencinin ilgisinin ¢ekilmesi bilinenden bilinmeyen ilkesi ile
ortiisebilir. Ogrenilecek teknoloji ile ilgili etkinlik &rneklerinin smifa getirilmesi
somuttan soyuta ilkesi ile etkinlik ve projelerin 6grencinin yakin ¢evresini kendi
yasadig1 toplumu ilgilendiren tema tizerine kurulu olmasi yakindan uzaga ilkesi ile
ortiisebilir. Egitim boyunca tiim zeka alanlarina ve 6grencilerin tiim duyu organlarina
hitap edilen etkinlikleri icermesi aciklik ilkesi ile her tiirli etkinligin 6grencinin
yasamina uygun konular dikkate alinarak hazirlanip sunulmasi giincellik ilkesi ile
ortiisebilir. Etkinlik ve proje konularinin 6grencinin kendi yasaminda karsilagacagi
durumlari igermesi hayatilik ilkesi ve bilgiyi yaparak yasayarak ogrenmesi, derste

Ogrencinin aktif olmas1 yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi ile ortiisebilir.

2.2.2.  Tiirkiye’de Intel Ogrenci Programinin Gelisimi

Programin pilot ¢alismas1 Haziran 2005 tarihinde Ankara ve Istanbul’daki 10
devlet okulunda gergeklestirilmistir. Intel Ogrenci Programm Milli Egitim Bakanlig
ile Intel Tirkiye firmasi arasinda 14 Kasim 2005 tarihinde imzalanan protokolle
yiiriirliige girerek Intel Ogrenci Programi, Tiirkiye'de uygulanmaya baslamistir.’*
S6z konusu protokol geregince Intel firmasi, 3 yil siireyle bu programin lojistik
destegini vermeyi ve gerekli harcamalar1 yapmayi taahhiit etmistir.

http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr adresinde yayinlanan programin sitesinden alinan

321 Ahmet Saban, a.g.k., s.70.
322 MEB Egitim Portal Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigi, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).
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bilgiye gore programin gelisimi asagidaki gibidir:

e “2005 yilinin Nisan ve Mayis aylarinda igerik
yerellestirme iglemleri yapilmistir.

¢ 2005 yilimin Haziran aymda Ankara ve Istanbul
illerinden 5 er okul olmak iizere toplam 10 okul secilerek, bu
okullarda gorev yapan toplam 20 &gretmene 27 Haziran—01
Temmuz 2005 tarihleri arasinda Mark German tarafindan ilk
Ogretmen egitimi verilmistir.

e Bu egitime katilarak bagsarili olmus 06gretmenler
tarafindan 2005 yilinin Agustos ay1 icinde pilot uygulama
okullarinda verilen 6grenci egitimleri sonucunda, 321 6grenci
bu proje kapsamindaki egitimlerini basariyla tamamlamustir.

e 2005 yilimin Eylill ayinda Milli Egitim Bakanlig: ile
Intel firmas1 yetkilileri arasinda s6z konusu projenin Tiirkiye
geneline yayilmasina yonelik politika belirlenerek, mevcut 2 ile
10 il daha ilave edilmek suretiyle uygulama kapsamindaki il
sayis1 12 ye cikarilmistir. (Balikesir, izmir, Aydin, Antalya,
Adana, Adiyaman, Giimiigshane, Van, Kayseri, Gaziantep)

e ilave edilen bu 10 ilden gelen dgretmenler igin 17-21
Ekim 2005 ve 24-28 Ekim 2005 tarihleri arasinda 2 6gretmen
egitimi daha diizenlenmistir.

¢ 2005 yilinin Kasim ay1 itibartyla Tirkiye'deki 60
Ogretmen tarafindan diizenlenen egitimlerde 1.487 6grenci bu
egitimleri basartyla tamamlamstir.

e 23-27 Ocak 2006 tarihleri arasinda 60 Ogretmenin
katilimiyla bir degerlendirme toplantis1 yapilarak, alinan
doniitler sonucunda, 6gretmen egitim programi revize edilmis
ve daha uygulanabilir nitelikte bir egitim programi ortaya
cikarilmistir.

e 2006 yil1 planlamasinda Tiirkiye genelinde 18 yeni ilde
70 yeni 6grenme merkezi (Okul) daha olusturulmasina karar
verilerek, yeni 6gretmen egitimleri planlanmistir.

e ( Aksaray, Bursa, Corum, Denizli, Diyarbakir, Elaz1g,
Erzurum, Eskisehir, Kars, Kocaeli, Konya, Manisa, Mersin,
Samsun, Sivas, Sanliurfa, Trabzon, Zonguldak)

e 2006 yili i¢inde bugiine kadar 6 Ogretmen egitimi
diizenlenmis ve 120 6gretmen egitim almistir. Yilsonuna kadar
3—7 ve 10-14 Temmuz 2006 tarihleri arasinda 2 Ogretmen
egitimi daha planlanmustir.

¢ 2006 yili sonuna kadar 13.000 O6grencinin “Intel
Ogrenci  Programn”  kapsaminda  egitimlere  almmasi
planlanmustir. >*

*MEB Egitim Portali Intel Ogrenci Programu Tiirkiye, Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15.Temmuz.2007).
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2005 Yilinda Intel Ogrenci Programln Baslayan Iller
2006 Yilinda Intel Ogrenci Programina Dahil Olan Iller
2007 Yilinda Intel Ogrenci Programina Dahil Olan Tller

Sekil 2:Illere Gore Ogrenme Merkezleri Dagilimi
Kaynak:MEB Egitim Portali Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanhg Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr >,(15.Temmuz.2007).

Yukaridaki Sekil 2’de Tirkiye’deki 6grenme merkezleri dagilimi ve ilerin
projeye baslama yillar1 yer almaktadir. Yukarida Sekil 2 incelendiginde 81 ilde Intel
Ogrenci Programi1  6grenme merkezi mevcut oldugu gériilmektedir. illerin

biiyiikliigiine gore 6grenme merkezi sayilar1 degisiklik gosterebilir.

2.2.3. Hedef

Ogrenci Programi, bilgisayara erisim imkani kisith olan &grencilere 21.
yiizyilda basarili olabilmeleri i¢in gereken becerileri kazandirmaya katki saglamay1
hedeflemektedir.’** S6z konusu programdan, uygulama kapsaminda yer alan okullar
ile ¢cevre okullarda egitim Ogretim goren Ggrenciler Orgiin 6gretim saatleri disinda
licretsiz olarak yararlanmaktadir. Bu baglamda; bilisim teknolojisi araglarini

kullanmak suretiyle Ogrencilere bos zamanlarini  yararlh  bir  sekilde

324 Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, “Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,
31.Ekim.2006.
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degerlendirebilecekleri ortamlar sunmak, bilisim teknolojisi siiflarinin daha etkin
kullanilmasina katki saglamak, 6gretmenlerin rehberligini ve danismanligin1 temel
alarak bilgisayar okur-yazarligi konusunda 6grenci merkezli bir egitim sistemini
siirdirmeye ve gelistirmeye katkida bulunmak programin temel hedefleri olarak
belirlenmistir. Ogrenci Programi; teknoloji okuryazarligi, isbirligi ve elestirel

diisiinme olmak iizere ii¢ ana beceriyi kendisine hedef olarak se¢mistir.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
31.Ekim.2006 tarihli 2006/87 nolu Genelge’de programin hedefleri asagidaki gibi
belirtilmistir:

e “Ogrencilere bilgisayar okur-yazarlik becerisini proje
tabanli bir 6gretim sistemi i¢inde kazandirmak,

e Ogrencilere bos zamanlarmi bilisim  teknolojisi
araclarim1  kullanmak  suretiyle  yararli  bir  sekilde
degerlendirebilecekleri ortamlar olusturmak,

e [htiyac duyduklari yararl bilgiye erisimlerini saglamak,

e Ogrencilerin kendi baslarina veri toplamalarmi, bu
veriler lizerinde analiz yapabilmelerini saglamak,

e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmek,

e Bilgi teknolojisi siniflarinin daha etkin, verimli, yogun
kullanilmasina ve fayda-maliyet dengesini tesis etmeye katkida
bulunmak,

e Orgiin Ogretim saatleri disinda okullarda bulunan
bilisim teknolojisi  siiflarindan, Ogrencilerin  6grenme
merkezleri olarak yararlanmasini saglamak,

e Bilisim teknolojisi araglarina erisim imkani kisitl olan
okullarin 6grencilerine bu araglara erisimlerini saglamaya
yonelik katki vermek,

e Ogretmenlerin rehberligini ve damsmanhigini temel
alarak, bilgisayar okur-yazarligi konusunda 6grenci merkezli
bir egitim sistemine gecise zemin hazirlamak programin genel
hedefleridir.”**’

325 Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, “Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,
31.Ekim.2006.
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2.2.4. Kazanimlar

Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii MEB Egitim
Portal1 http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr adresinde 6gretmen ve 6grenci kazanimlari

asagidaki gibidir.

2.2.4.1. Egitimi Alan Ogretmenlerin Kazamimlar

“Proje kapsaminda yiiz yiize 40 saatlik egitime katilan
ogretmenler ikili ve dortlii guruplar halinde c¢alisarak;

. Yeni Ilkdgretim Miifredatimizin  da temelini
olusturan proje tabanli 6grenme konusunda ayrintili bilgi
sahibi olur. Kendi sectigi ve yakin cevresini ilgilendiren bir
temay1 derinlemesine inceleyerek, sorular iireterek, iiretilen
sorulara grup arkadaslar1 ile isbirligi iginde cevaplar
arayarak, bu soru ya da soruna ¢oziim iretir ve bunu yakin
cevresine sunar. Bu sayede proje yaklasimini yasayarak
O0grenme firsatini bulur.

. Geleneksel oOgretim ile proje yaklasimini ve
O0grenme asamalarin1  derinlemesine inceleyerek proje
yaklagiminin 6nemini kavrar.

. Ogrenim hedeflerine ulasmak igin kullanilan
yaklasimlari (Rekabetci, Bireyselci ve Isbirligiyle) anlayarak
hangi yaklasimi nerede ve nasil kullanacagimi o6grenir.
Cagimizin geregi olan isgbirligi i¢cinde O0grenme konusunu
derinlemesine isler ve programda nasil kullanacagini kavrar.

. Bes giinliik egitim boyunca siirekli yiiksek seviyeli
sorulara ¢oziim arayarak, yiiksek seviyeli sorular sormayi
ogrenerek, siif i¢inde siirekli elestirel bir arkadas olarak
elestirel diisiinme yetenegini gelistirmeyi dgrenir.

. Stirekli gbzlem yaparak rehber 6gretmenin temel
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Ozelligi olan iyi bir gozlemci olmay1 yasayarak oOgrenir.
Bunun yaninda yapilan etkinliklerle dinleme, konusma,
yonergeler verme, gozlemleme, izleme, tesvik ve miidahale
etme gibi ¢ok sayida rehberlik becerisi ve stratejisi kazanir.

. Smif yonetimi konusunda &grencilerden bir
topluluk olusturmak, sinif kurallarini 6grencilere buldurmak,
siif yonetiminde onleyici, destekleyici ve diizeltici dnlemler
almak ve ogrenciler isbirligi icinde calisirken ¢ikabilecek
catigmalar1 ¢oziimlemek konularinda yeni stratejiler 6grenir.

. Gurup arkadaslar ile birlikte bir proje hazirlayip
sunarak proje {liretme ve sunma konularinda deneyim

2
kazanir.”*?®

2.2.4.2. Egitimi Alan Ogrencilerin Kazanimlar

“Proje kapsaminda yiiz yilize 45 saatlik egitime katilan
ogrenciler guruplar halinde calisarak;

e  Egitimin ilk 30 saatlik boliimiinde; toplum temasi
gercevesinde kendilerine sunulan etkinlikleri
gergeklestirerek, arkadaslart ile isbirligi i¢cinde ¢alismayi, bir
biitliniin belli bir parcasini gerceklestirerek biitiine ulasmayi,
irettiklerini arkadaslar ile paylasmayi, elestirel diisiinmeyi,
kendini ve gurubunu ifade etmeyi, iist diizey diisiinmeyi ve
bunun geregi olan soru sorma becerilerini gelistirir.

e Yine bu zaman zarfinda kendisinden beklenen
etkinlikleri  gerceklestirirken Isletim sistemi, internet,
grafikler, kelime islem, elektronik tablo ve ¢oklu ortam
yazilimlar1  kullanarak teknoloji okuryazarligi becerisi

kazanir.

326 MEB Egitim Portal Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).
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e  Egitimin son 15 saatlik boliimiinde ise; aragtirma
yapmay1, edindigi bilgileri sorgulamayi, kendi sectigi ve
yakin c¢evresini ilgilendiren bir temayir derinlemesine
incelemeyi, sorular ireterek, dretilen sorulara grup
arkadaglari ile isbirligi i¢inde cevaplar aramayi, bu soru ya da
soruna ¢Oziim tiretmeyi 6grenir. Bu dogrultuda gurup olarak
hazirladig1 projesini arkadaslari, Ogretmenleri ve yerel

. . . 2
idarecilerinden olusan guruba sunar.”*’

2.2.5.  Ogrenci Profili

Yas grubuna géore iki farkli tema igeren Ogrenci Program; ilkdgretim 4., 5., 6.,
7.. ve 8.smif 6grencilerine (10-14 yas) “Teknoloji ve Toplum” temasi ile ortadgretim
kurumlar1 1., 2., 3. ve 4. sinif dgrencilerine (14-17 yas) “Is Yerinde Teknoloji”
temast ile egitim verilmektedir.”*® Proje tabanli ve tematik 6grenme yaklasimma gore
hazirlanan programin hedef kitlesini, egitim goren fakat evde ve okulda
bilgisayardan faydalanamayan geng kesim olusturmaktadir.*®® Kirsal veya alt ya da
orta seviye toplumlardan gelen, teknoloji okur-yazarligi becerilerine sahip veya sahip
olmayan, bilgisayar erigimi kisith 6grenciler bu egitimden yararlanabilmektedir.**°
Program sayesinde Ogrenciler, okuldaki ders saatleri disinda bir arada egitim
alabilmektedirler. Teknoloji okuryazarligi, problem ¢6zme ve ortaklasa calisma gibi
giinliimiiziin bilgi ekonomisinde basarili olmalari i¢in 6grencilere gerekli becerileri
kazandirmay1 amaglayan programdan sadece uygulamanin yapildigi 6grenme
merkezinin kayitli 6grencileri degil, 6grenme merkezi ¢evresinde ikamet eden, bagka

1

okullara kayith 6grencilerde yararlanabilmektedir.”>' Her egitim programina

7 MEB Egitim Portali Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).

328 Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, ”Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,
31.Ekim.2006.

329 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., 5.39.

30a.gk., s.30.

31 Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, ”Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,

31.Ekim.2006.
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ogrenciler yirmiser kisilik gruplarla alinmakta olup, her 6grenci i¢in veli izin belgesi
diizenlenmektedir. Ogrencilerin egitime ¢ift sayr olusturacak sekilde alinmasi
programin isleyisi agisindan Onemli goriilmektedir. Clinkii 6grenciler proje
calismasina degin ikiser kisilik gruplar halinde ¢alisacak, bir kitab1 ve bir bilgisayari
iki kisi paylasmasi esas tutulacaktir. Bu arastirmanin igeriginde 4., 5., 6., 7. ve 8.stmf
ilkdgretim dgrencilerine uygulanan “Teknoloji ve Toplum” temali Intel Ogrenci

Programi egitimi incelenmistir.

2.2.6. Ogretmen Profili

Milli Egitim Bakanligi’na 11 Milli Egitim Miidiirliikleri teklifi ile belirlenen
o0grenme merkezlerinde gorev yapacak her 6grenme merkezi i¢in iki tane yiiksek
okul veya iizeri egitim almus, ilgili okulda kadrolu ¢alisan, en az 3 en ¢ok 10 yillik
Ogretmenlik yapmis deneyimli, tecriibeli, simif i¢i egitimde deneyimli, Ogrenci
merkezli egitimi benimsemis, gelismis iletisim becerisine sahip bilgisayar 6gretment,
bilgisayar formatdr 6gretmeni veya iyi diizey bilgisayar kullanici bilgisine sahip

> Ogretmenlerin  teknoloji

farklt branglardan Ggretmenler secilebilmektedir.*
bilgilerinin yan sira pedagoji bilgileri de programin basarist agisindan biiyiik 6nem

tagimaktadir.

2.2.7. Icerik ve Uygulama

Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii 2006/87 no’lu
Genelge ve Milli Egitim Bakanhgi Ile Intel Meditarraenan Trading Company
Arasmda “Intel Ogrenci Programi™ Isbirligi protokolii dogrultusunda 6grenme
merkezlerinden segilen 6gretmenlerin egitimleri 40 saat ve 5 gilin olacak sekilde

uygulanmaktadir.®®®> Ogrenme merkezlerinde yirmiser kisilik gruplarla verilen egitim

32 Milli Egitim Bakanhg: ile Intel Meditarraenan Trading Company Arasinda “Intel Ogrenci
Programi1” Isbirligi Protokolii, 14.Kasim.2005, Madde 7.
333 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.9..
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toplam 45 ders saati olup 15 giin devam eder.”® 2006/87 no’lu Genelge
dogrultusunda egitimler hafta i¢i iki giin, hafta sonu 1 giin olacak sekilde
planlanmaktadir. Giinliikk 40’ar dakikalik 3 ders saati olmak {izere Orgiin egitim
saatleri diginda yapilan egitim haftada toplam 9 ders saati olmak iizere 5 haftada
tamamlanmaktadir. Yaz tatili doneminde acilan egitimler ise giinlilk 3 ders saati
olmak tizere haftada 15 ders saati, 3 haftada 45 ders saati olmak tzere
planlanabilmektedir.

Toplam 15 dersten olusan egitim programinda ilk 10 derste 6grenciler ciftler
halinde ¢alisarak bir bilgisayar ve bir takim kitab1 paylasarak teknoloji ve diisiinme
becerilerini i¢inde yasadiklar1 topluma dair ¢ok sayida etkinligi gergeklestirebilirler.
Teknoloji ve Toplum kursunda 6grencilerin tamamlayacagi tiim etkinlik ve projeler
toplum hakkindadir.”®> Ogrenciler son 5 derste ise 3 ile 5 kisilik gruplar halinde
calisarak giiniimiizde kars1 karsiya oldugu yakin g¢evresindeki bir problemle ilgili
fikirlerini ve ¢6ziim Onerilerini igeren proje ¢aligmasi yapalrlar.336 Proje c¢alismasi
tamamlandiktan sonra tiim gruplar caligmalarini igeren sunumu davet edecekleri
misafirlerle paylasabilirler. Tim etkinliklerde 6grenciler teknolojiyi Ogrenirlerken

37 Ornegin kelime

toplumla ilgili birden fazla etkinlik secenegi ile karsilagsmaktalar.
islemle ilgili teknolojiyi 6grenirlerken 30 dakikalik genel bakisin ardindan el ilan1 ve
kartvizit gibi iki etkinlik se¢enegi karsisina ¢ikmakta olup bu etkinliklerden sadece
birini gerceklestirebilirler. Sectigi etkinligi zamanindan 6nce bitiren Ogrenciler
isterlerse ikinci etkinligi yapabilirler’®. Kelime Islem etkinliklerinin devam ettigi bir
sonraki derste 68rencilerin karsisina referans rehberi, takvim ve makale gibi ti¢ farkli
etkinlik segenegi ¢ikar.”*’ Ogrenciler hangi etkinligi gergeklestirecegini 6gretmen
etkinlikleri tanittiktan ve ilgili 6rnekleri gosterip incelettirdikten sonra grup esi ile

karar vererek yapabilir.

Son bes derste gerceklestirilen proje c¢alismasinda ise  Ogrenciler

34 a.g.k., 5.40.

35 a.g k., 5.40.

36 2.g k., 5.40.

37 2.8 k.,s.40.

¥ agk., s.43.

339 Mark German, Teknoloji ve Toplum, Institute of Computer Technology, Intel Corporation, 2004-
2005, Siiriim 2.0, (Yerellestirme Ekibi Editorler:Zeynep Comlek¢i ve Mehmet Comlekei, Selguk
Tiizel), s.40.
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gerceklestirecekleri projelerin konular1 ile ilgili Gelecek, Felaket, Problemler,
Seyahat ve Park bashklari altinda yer alan proje secenekleri karsilasmaktalar.**
Istedigi proje bashigmin adinin altma ismini yazarak hangi projede galismak istegini
ogrenci kendisi belirlemekte, 6gretmenin etkin rehberligi ile projelerde en az 3, en
fazla 5 Ogrenci c¢alisacak sekilde proje secimi ve gruplarin olusumu O6grenciler
tarafindan yapilmaktadir. Proje calismasi sonucu sectigi proje bashigi adi altinda
toplumundaki bir giicliige ait fikir ve ¢oziimlerini iceren on dakikalik sunu hazirlayan
Ogrenci gruplart bu caligsmalarini davet edecekleri misafirlerle paylasabilirler.

Gerek etkinlikler gerekse projeler Ogrenciler tarafindan Ggretmenin

rehberliginde 4 asamada ger(;eklestirilmektedir.341

Planlama mutlaka kagit iizerinde
yapilmakta olup, gergeklestirme, gozden gecirme ve paylasma asamalari
uygulanmaktadir. Planlama asamasimi tamamlayan Ogrenci grubu &gretmen
onayladiktan sonra bilgisayarini agarak gerceklestirme asamasina gecebilir.
http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr adresinde Milli Egitim Bakanligi’nca
yayimlanmig olan Teknoloji ve Toplum kurs icerigi Ek-3’ te yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigliniin
31.Ekim.2006 tarihli 2006/87 nolu Genelge ile isleyis ve uygulamalarla ilgili detayl
igerik bulunmaktadir. “Ogrenme merkezlerinde agilacak egitimler Ocak-Temmuz;
Eyliil-Aralik dénemlerinde acilmakta, alti aylik calisma programlar1 hazirlanarak,
Halk Egitim Merkez Miidiirliikklerinden onay alinarak kurslar acilacaktir. Her
Ogretmen yilda en az 100 6grenci yetistirmekle sorumludur. Velilerden “Veli Onay
Belgesi” alinmasi gerekli goriilmektedir. Veli izin belgesi 6rnedi Ek-4’te yer
almaktadir. Egitimler esnasinda, kurs yapilacak siniflarin hafta sonlar1 1sitilmasina,
internet baglantilarinin saglanmasina, uygulama kapsaminda bulunan egitim 6gretim
kurumlarinda ihtiya¢ duyulacak arag ve geregler ile sarf ve kirtasiye malzemelerinin
hazir bulundurulmasia yonelik gerekli her tirli tedbir i¢in il/ilge milli egitim

miidiirliikleri ve ilgili okul miidirliikleri sorumludur.”*

340 Mark German, a.g.k., s.118.
3! Mark German ve Shelley Shott, a.g k., 5.40.
342 Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, “Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,

31.Ekim.2006.
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2.2.8.  Ogrenci Materyalleri

Intel Ogrenci Programi, proje tabanli ve tematik dgrenme yaklasimma gore
hazirlanmistir ™ Yas gruplarma gore, ilkogretim &grencileri toplum temal:
“Teknoloji ve Toplum® kitabi; ortadgretim dgrencileri Is Yeri temal “Is Yerinde
Teknoloji*  kitabi  ve teknoloji  destegi saglayan  “Beceriler Kitab1”
kullanilmaktadir.*** Ogrenme merkezlerine firma tarafindan 15 takim kitap
gonderilmekte olup, kitaplar okulun demirbasinda kayithi tutulmaktadir.10 takim
kitap egitim siiresince kullanilmakta, 5 takim kitap yipranmaya karsin yedekte
tutulmaktadir. Egitimler boyunca bu kitaplar {lizerine 6grencilerin yazi1 yazmalarina
ve kitaplar1 alikoymalarina izin verilmemektedir. Ciinkii kitaplar egitime katilacak
diger 6grenciler tarafindan da kullanilacaktir. **°

Ogretmenin egitimde kullanacagi “Ogretmen Kilavuzu” egitime katilan tiim
ogretmenlere verilmektedir.**® Ogretmenin verecegi tim egitimlerde Ogretmene
rehber olacak nitelikte diizenlenmistir. Ogretmen egitimine katilan 6gretmenlere;
Ogrencilerin egitim boyunca kullandiklar1 Beceriler Kitab1 ve Teknoloji ve Toplum
Kitab1 seti de verilmektedir. Clinkii 6gretmen Ogrencilerine verecegi egitim boyunca
bu kitaplar1 gorsel zekdya da hitap edecek sekilde elinde tutmaktadir. Bu arastirmada
ilkdgretim Ogrencilerine yonelik toplum temali “Teknoloji ve Toplum” egitimleri
incelenmistir.

Intel Ogrenci Programi teknoloji okur-yazarhg, elestirel diisiinme ve isbirligi
olmak {izere 3 ana hedefe odaklanmistir.**’ “Ogrenci Programi’nin teknoloji okur-
yazarhigma yaklasimi, yaparak Ogrenmeyi igerir.”*® Ogrenci merkezli egitim
anlayisma sahip Ogrenci Programinda &gretmen ve oOgrencinin rolii yeniden
tanimlanmaktadir. Ogrenci merkezli egitimde ogrenci, 6grenme siirecinde, yeni
bilgileri zihninde yapilandirirken, 6nceden edindigi bilgileri gézden gegirebilir. O

349

konu hakkinda neyi bilip bilmedigini belirleyebilir. Yeni bilgiler edinme

33 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., 5.39.

Magk., s.22.

*agk.,s9.

Mgk, s.9.

*Tagk.,s.s.

*agk.,s.22.

3 Milli Egitim Bakanhg1 Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligy, a.g k., s.14.
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asamasinda gozlem, deney, uygulama, arastirma, inceleme vb. yaparak 6grenmeyi
siirdiirebilir.”>® Ogretmen, kaynaklara ulasabilmesi igin 6grencisine rehberlik eder.
Bu siiregte aragtirarak ulastigi istatistikler, belgeler, filmler, bilimsel veriler
ogrencinin birincil bilgi kaynaklarini olusturur. Ogretmen, ders kitabi, dgretim
yazilimlar1 ikincil bilgi kaynaklaridir. Ogrenci Programinda dgrenciler bilgisayarda
farkli seyleri deneyerek arastirabilirler. Internetten de faydalanilabildigi gibi yardimi
evrimigi veya programim Ogrencilere sundugu Beceriler Kitabindan alabilirler.*’
Beceriler kitab1 islerin bilgisayarda nasil yapilacagmi adim adim talimatlarla
gbsteren hizli bir bagvuru kaynagi seklinde tasarlanmus bir icerige sahiptir.’>
Ogrencilerin program boyunca ihtiyag duyacaklari teknoloji ile ilgili bilgileri
icermekte olup, hem aciklayici metinler hem de teknoloji uygulamalar ile ilgili
adimlar1 gdsteren resimleri igermektedir.

Beceriler Kitabi’ndaki beceriler; grafikler, kelime islem, elektronik tablo ve
coklu ortam olmak iizere dort teknoloji alanina gore diizenlenmistir.’>® Beceriler
Kitab1 belli bir isi yapmanin birden fazla yolu oldugunu gosteren adim adim iglem

basamaklarim1 icermektedir.’>*

Teknoloji ve Toplum derslerinin etkinlik ve
projelerini tamamlarken ihtiya¢ duyabilecekleri beceriler Beceriler Kitabi’na dahil
edilmistir.

Teknoloji ve Toplum kitab1 toplum temali1 etkinlik ve projeleri igeren;
http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr  adresinde ~ Milli ~ Egitim  Bakanligimizca
yaymlanmig olan Ek-3’de yer verilen Teknoloji ve Toplum temali kurs icerigi takip
edilebilecek sekilde diizenlenmistir. Teknoloji ve Toplum kitabi; elektronik
tablolama, ¢oklu ortam, grafikler, kelime islem etkinliklerini iceren doért teknoloji

alaninda ve son 5 derste yapilan proje calismasina ait adim adim yonergeler ve

tartigma sorularim icermektedir.’>

0.0k, s.16.
33! Mark German ve Shelley Shott, a.g k., 5.22.
2 agk., s.22.
3 agk., s.22.
P agk., s.22.
gk, s.22.
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2.2.9. Sinifin Fiziksel Diizeni

Milli Egitim Bakanligi’'na baghh devlet okullarindan secilen 6grenme
merkezlerinde yiriitiilen program okullarin  Bilgi Teknolojisi Siniflarinda

3% Grup calismalari ve isbirliginin esas oldugu Ogrenci Programinda

yapilmaktadir.
yliz-yiize oturma diizeni daha rahat olmakla birlikte yerlesim Bilgi Teknoloji
Sinifinin  topolojisine bagli olmaktadir. Bilgi Teknolojisi Siniflar1  genellikle
laboratuar ya da geleneksel oturma diizeninde yapilandirilmistir. U diizeninde
topolojiye sahip Bilgi Teknoloji Smiflar1 da mevcuttur. Ikili calismalarm disinda
ticli, dortli ya da besli ¢alismalarda Ogrenciler grup arkadaslarinin oldugu arka
tarafa donmektedirler. Bilgi Teknoloji siniflar1 genellikle 20 6grenci bilgisayarindan
olusmaktadir. Ogrenciler programa yirmiser kisilik gruplarla alinmakta, bir

bilgisayar iki kisi paylasmakta oldugunda ya diger makineler kaldirilabilir ya da

ustleri Ortulebilir.

OllO %% 00 [00
CHE® smem 50 100

Yiiz-yiize Oturma Diizeni Geleneksel Oturma Diizeni Laboratuar Oturma Diizeni

Sekil 3:Oturma Diizenleri
Kaynak:Ozcan Demirel v.d.,Egitimde Yeni Yonelimler, 1.Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005,
s.106.

Ogrenci Programu 1. ile 10. derslerde etkinlikler boyunca bir arada kalacak
ciftlerin Ogretmen tarafindan atanmasini onermektedir.®>’ ikiserli ciftlerin
olusturulmasinda c¢iftler 6gretmen tarafindan belirlenebilir. Ogrencilerin oturma
yerleri egitim baslamadan once belirlenmektedir. Egitim boyunca da (ilk 10 derste)

anlasamayan c¢iftleri ayirmanin isbirligi yaparak 6grenmeleri i¢in gereken becerileri

336 MEB Egitim Portal Intel Ogrenci Programi Tiirkiye, Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).
*Tagk., s.32.
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ogrenme olanaklarim1  ortadan kaldirdigi nedeni ile program tarafindan
onerilmemektedir.”®® Ogrenciler 11. ile 15. derslerde projeleri iizerinde ¢alisirken
gruplarin 3, 4 veya 5 iiyesi olmaktadir. Proje ayriminda 6grenciler ortak ilgilerine
gore proje gruplart olusturmaktadirlar. Ogrencilerin smif kurallarina gereken
hassasiyeti gostermeleri ve toplum kavramini ve toplum iiyelerinin saygi gosterecegi
bir dizi kurallar oldugunu 6ziimsemeleri i¢in ilk derste smif kurallarini kendileri

olusturmaktadirlar.’

2.2.10. Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Programin basinda belirlenmis olan hedeflere ulastiracag: diisiincesiyle secilen
ve ogrenciye gorelik, siireklilik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan
uzaga, yaparak yasayarak ogrenme ve aciklik ilkelerine gore diizenlenen 6grenme
yasantilarint 6grencilere kazandirmak icin harcanan cabalarin etkili olup olmadigi
hakkinda bilgi edinmek gerekir.*®® En azindan programun hedeflerine ne derece
ulasildigimi  belirlemek  icin  degerlendirmeye gerek  vardir.’®'  Ogretimde
degerlendirme; Ggrenci basarisi hakkinda bir yargida bulunmaktir.’®* Ogrenci
Programmda degerlendirme programin teknoloji kismu ile ilgilidir. Ogrenciler
etkinlikleri ve projeleri planlama, gerceklestirme, gozden gecirme ve paylasim
asamalarinda ylriitmektedirler. Gézden gegirme ayriminda olusturduklari her bir
calismada hangi 6gelerin bulunmasi gerektigini, kendilerinden neler beklendigini
bilirler’®. Gozden gecirin ayrimindaki unsurlar olusturduklari ¢alismada mevcutsa
calismalar1 “beklentileri karsilamis” olmaktadir. Biitiin gerekli unsurlarin yani sira
baska unsurlarda varsa, ek gorevler yerine getirilmigsse “beklentileri asmis”
olmaktadir. Bir veya birka¢ unsur eksikse “beklentilere yaklasmis” olmaktadir. En

diisiik hedef, biitiin 6grencilerin beklentileri karsilayan ¢aligmalar yapmalari1 olarak

¥ agk.,s.32.

3% Mark German, a.g.k., s.13.

369 Halil Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Gézden Gegirilmis Sekizinci Baski, Yargi
Yayinlari, Ankara, 1993, s.24.

36! Halil Tekin, a.g.k., s.24.

362 Milli Egitim Bakanhg1 Egitimi Arastirma Dairesi Baskanligi, a.g.k., s.157.

363 Mark German ve Shelley Shott, a.g k, s.51.
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belirlenmistir.*®*

Program boyunca ogrenciler arkadaslarindan, 6gretmenlerinden ve sunuya
katilan misafirlerden yorum alma olanagi bulmaktadirlar. Bu yorumlar ¢aligmalarinin
niteligini yiikseltebilir. Ders iceriginde Paylasim kisminda eslerden biri bilgisayar
basinda dururken diger es 5 dakika boyunca sinifta iiretilen ¢aligmalar1 izlemekte
sonra rol degisikligi yapilarak bilgisayar basinda oturan 6grenci 5 dakika boyunca
siiftaki diger calismalari izlemektedir.”®

Etkinlikler tamamlanip, proje calismasina ge¢meden Once Gozden Gegirme
Oturumunda bir Kiipiir Defteri olusturmaktadirlar.’®® Bu ¢alismada ogrenciler ilk 10
derste yapmis olduklar1 etkinlikler igerisinden dort teknoloji alanini temsil edecek
sekilde en begendikleri caligmalarini slaytlara yerlestirebilirler. Bu c¢alisma ile
ogrencilere neler yaptiklarinit gérmeleri i¢in firsat yaratilmis olmaktadir.

Ogrenci Programi egitimlere katilarak, basarili olan 6grencilere kurs sonunda
bir Ornegi http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr internet adresinde yer alan “Basari
Sertifikas1” verilmektedir. Bu belgeler Halk Egitim Merkez Miidiirliikleri tarafindan
diizenlenmektedir. Programa devam eden 6grenciler bu belgeyi almaktadirlar.®”’

Programin degerlendirilmesi Anadolu Universitesinde gorevli akademisyenler
tarafindan yapilmaktadir. Bu degerlendirmeler goriisme, anket ve gozlem yolu ile

gergeklestirilmektedir.

2.2.11. Dersin Genel islenis Plam

Arastirma, bulus, sunus ve tartisma stratejilerini iceren Intel Ogrenci Programi
derslerinin islenisinde ister etkinlik ve ister proje calismasi olsun her ders; agilis,
etkinlik, gdzden gecirme ve paylasim ayrimlarindan olusur. Ek-3’te yer alan
Teknoloji ve Toplum ders planinda yeni teknolojinin &grenilecegi derslerde 30

dakika boyunca teknolojiye genel bakis boliimiinde arastirma, tartigma, kaynaklar ve

364 a.g.k, 5.40.
365 a.gk., 5.44.
366 a.gk.,s.52.
367 Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, “Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990,

31.Ekim.2006.
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ders boyunca uygulanacak etkinliklerin adinin ifade edildigi etkinlik asamalarinin
bulundugu goriilmektedir. Her etkinlik ve proje calismalari da planlama,
gerceklestirme, gdzden gecirme ve paylasin asamalarinda yer alan ydnergeler
izlenerek uygulanmaktadir.*®®

“Acilis 5 dakika siirer. Bir onceki dersin 6zeti yapilarak bir onceki derste
olanlar ile bu derste islenecekler arasinda baglanti kurulabilir. Derste neler
yapilacagmin Ozeti dgretmen tarafindan yapilabilir. Islenecek teknoloji ile ilgili
Ogrencinin yasantisindan ornekler paylasilmakta ve derse motivasyonu artirmak i¢in
cosku yaratilabilir.”*®

“Teknolojiye genel bakis ders 2, 3, 4, 6 ve 8 igin 30 dakika siirer. Ogrenciler
Ogretmen tarafindan ilgili teknoloji sayfasi bulmalari i¢in i¢indekiler sayfasina
yonlendirilmekte ilgili sayfaya gitmeleri saglanmaktadir. Teknoloji ve toplum
kitabinda sayfanin iist tarafinda yer alan ¢ember i¢indeki teknoloji adi1 bolgesine ilgi
cekilerek ve giris paragrafi yiiksek sesle okunabilir. Paragraf icinde soru climlesi
olmasi durumunda soru smifa yonlendirilip 6grencilerin tartigmasi saglanabilir.”"

Kitapta giris paragrafinin altinda yer alan arastirilacak gorevler Ogretmen
tarafindan okunarak agiklanarak ogrenciler ilgili teknoloji ile ilgili arastirilmasi
istenen becerileri grup esi ile birlikte bilgisayarda gerceklestirirler. Arastirilacak
gorevler kisminda, calismay1 6grenciler es zamanli olarak bitiremeyebilirler. Bu
nedenle Ogrencilerin kalan zamanlarimi bahsedilen yazilimla ilgili baska neler
yapabileceklerini kesfetmek icin kullanmalar1 6gretmen tarafindan hatirlatilabilir.*”’

Kitapta tartisma boliimiinde yer alan sorular okunur, 6gretmen 6grencilere, ilk
once esleri ile sorulari cevaplamalari gerektigi hatirlatir.>” Ogrenciler sorulari esleri
ile cevaplarken dgretmen tartigmalari sinifi dolasarak dinleyebilir. Ogrenciler sorular
esleri ile cevapladiktan sonra biiylik grup tartismasi yapilir. Tartigmalar sirasinda
ogrencilerin ilgilerinin dagilmamasi1 ic¢in bilgisayarlarin monitdrleri kapatilmasi

tavsiye edilmektedir. Nasil uygulayacaklarii 0Ogrenmek istedikleri becerileri

incelemek i¢in Beceriler Kitabr Kaynaklarini kullanmalari i¢in 6gretmen 6grencileri

38 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.77.
% a.gk., s.42.
0 a.gk., s.42.
M agk., s.43.
gk, s.43.
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tesvik etmektedir. Ogrenciler Beceriler Kitab1 igindekiler sayfasima yonlendirilerek
ilgili teknolojiyi igeren sayfalar gosterilerek, etkinlikleri tamamlarken bu kitaptan
yararlanabilecekleri hatirlatilir.*”

Etkinlikler bolimiinde 6grencilerin yeni bir teknolojiyi 6grenirken aralarindan
secim yapabilecekleri teknoloji etkinliklerinin neler oldugu okunur.””* Ogrencilerin
ilgili teknoloji ile ilgili toplum temasini iceren gerceklestirebilecekleri 2., 3., 4., 6. ve
8. derslerde iki farkl etkinlik; 5., 7., 9. ve 10. derslerde 3 farkl etkinlik alternatifleri
bulunmaktadir.

Teknoloji Etkinlikleri; 2, 3, 4, 6 ve 8. dersler i¢in 60 dakika ve 5., 7., 9. ve 10.
dersler icin 90 dakika stirer. Etkinliklere baslamadan 6nce 6gretmen ilgili uygulama
ile ilgili 6rnek ¢aligmalar1 da sinifa getirerek tanitir. Her etkinlik tiim yapilacak isler
ve yonergeleriyle birlikte 6gretmen tarafindan agiklanarak tanitilir. Etkinlikler
tanitildiktan sonra 6grenciler segimlerini yapabilir ve verilen siire i¢inde kendi
toplumlarina dair sectikleri etkinligi planlayip sonrasinda gerceklestirebilirler. Her
etkinlik planlama, gerceklestirme, gézden gecirme ve paylasim asamalarindan
olusur.’” Gerceklestirecegi etkinlige grup esi ile birlikte karar veren ogrenciler
bilgisayarlarin monitorleri kapali olacak sekilde kagit {izerinde planlama yaparlar.
Planlar 6gretmen tarafindan gozlenip, incelendikten sonra planlamayi bitiren 6grenci
gruplar bilgisayarlarm agarak kitapta yer alan yonergeleri takip ederler. Ogretmen
gergeklestirme ayriminda 6grencileri gézlemlemekte, 6grencilerden soru geldiginde
soruyu sinifa yonlendirerek diger Ogrencilerden cevabi bulmalarini istemektedir.
Yardima ihtiya¢ duyan Ogrenci gruplari icin tekrar beceriler kitabi, internet ve
arkadaslarindan yardim alabilecekleri hatirlatilmakta ve simiftaki diger
arkadaslarindan o6grenmeleri saglanmak {iizere rehberlik yapilmaktadir. Etkinligi
zamanindan Once tamamlayan Ogrenciler ek gorevleri yerine getirerek yeni
teknolojik beceriler kazanirlar. Ogrencilere rehberlik eden &gretmen &grenciler
arasinda dolasarak {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in etkin sorular
sormakta ve planlarina ve yonergelere uymalari hususunda izleme ve rehberlik

yapmaktadir. Etkinlik tamamlandiktan sonra gozden gecirin ayriminda 6grenciler

B agk., s.43.
agk., s.43.
7 a.gk., s.40.
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caligmalarini inceleyerek yonergede belirtilen adimlardan hangilerini gergeklestirip
gerceklestiremediklerini degerlendirirler. Gozden gecirme esnasinda yapmadiklari
bir adimla karsilasmalart durumunda geri doniip tamamlayabilmektedirler. Bu
asamadan sonra Ogretmen Paylasin bolimiindeki sorulari grup esi tartismalari igin
gerekli yonlendirme yapmaktadir.

“Paylasim boliimii 20 dakika siirer. Ogrencilerden, iizerinde calistiklari
etkinligi bilgisayar ekraninda gdstermeleri istenir Her gruptan bir 6grenci bilgisayar
basinda kalmaktadir. Diger grup esleri ise sinifta gezerek arkadaslarinin ¢aligmalarini
izler. Ogrencilerin bu kisileri kendi aralarinda segerler. 5 dakika. sonra esler rol
degisimi yaparlar. Grup esleri de diger calismalar1 izledikten sonra 10 dakika.
boyunca paylasin béliimiinde yer alan sorulari simif tartigir.”™’°

Gozden gecirme bolimii yaklasik 5 dakika siirer.””” Bu asamada derste neler
yapildig1 6zetlenebilir. Bir sonraki ders ile bugiinkii ders arasinda baglanti kurulur.
Bir sonraki derste yapilacaklarin bir 6zeti anlatilabilir. Bir sonraki ders ig¢in
motivasyon saglanir.

Tim bu etkinlikler sirasinda 6gretmen iyi bir rehber 6gretmen ve elestirel
arkadag olma rollerini iizerinde tasir. Programin istenen hedeflere ulasabilmesi i¢in
Ogretmenin gézlemleme ve izleme becerileri, yon verme becerileri, tesvik etme ve
miidahale becerilerinin gelismis olmasi programin basarisini artirabilir. Ogretmen

Onleyici, destekleyici ve diizeltici 6nlemleri alabilir ve ¢atigmalar1 ¢oziimleyebilir.

76 a.g k., 5.44.
T a.gk., s.44.
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2.3. ILKOGRETIMDE DERS DISI ETKIiNLiKLER

Millli Egitim Bakanligi “Ortaokul ve Orta Ogretim Kurumlarindaki
Ogrencilerin Ders Dis1 Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Yonetmelik”te
“Ders dis1 egitim ve 0gretim faaliyetleri", 6grencinin, zamanimi1 kendisi planlayarak
bilgi, beceri ve tutum alanlarinda ilgi ve istidadi dogrultusunda biiyiime ve
gelismesini, ders diginda kendi kendine ve giicii oraninda gergeklestirme ve disipline
etme faaliyetini” ifade edilmektedir.’’® Yine ayni yonetmeligin 5.maddesinde “Ders
ici ve ders disi egitim ve Ogretim faaliyetleri birbirlerini tamamlayacak ve
biitiinleyecek sekilde planlanir ve yiiriitiilir. Ders dis1 egitim ve faaliyetleri; 6dev
hazirlik c¢alismalari, alistirma calismalari ve egitici ¢aligmalardir.” ifadesi yer
almaktadir.’”

Tirk Egitim sisteminde ders disi etkinliklerle ilgili en kapsamli caligma
06/06/1983-2140 tarih ve sayili “Ilkdgretim, Lise ve Dengi Okullar Egitici
Caligmalar Yonetmeligi”dir. Bu yonetmelige gore egitsel caligmalar kapsamli bir
sekilde verilmistir. Subat 2005 tarihli Tebligler Dergisinde yayinlanan,”Milli Egitim
Bakanligi Ilkogretim  ve Orta Ogretim Kurumlar1  Sosyal  Etkinlikler
Yonetmeligi‘’inde sosyal etkinlik; ”6grenci kuliibli ve toplum hizmeti ¢alismalarini”

. 380
ifade eder.

“Madde 5- Sosyal etkinliklerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel
amag ve temel ilkelerine uygun olarak; dgrencilerin Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarma, Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan  Atatiirk
milliyetciligine bagl yurttaslar olarak yetismelerine, yeteneklerini
gelistirerek gerekli donanimi kazanmalarina katkida bulunmaktir.

Bu amagla 6grencilere;
(a) Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine sayg1 duyabilme,

(b)Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme,
yeteneklerini gelistirebilme, bunlari kendisinin ve toplumun yararina
kullanabilme,

378 Millli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, “Ortaokul ve Orta Ogretim Kurumlarindaki Ogrencilerin
Ders Dis1 Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Y6netmelik, Cilt:52., Say1:2300, Kasim 1989,
Madde 4.

37 a.g.yon., Madde 5.

330 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi,”Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim ve Orta Ogretim
Kurumlar Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi®, Cilt:68., Say1:2569, Subat 2005, Madde 5.

85



(c) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,
(d) Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

(e) Planli calisma aliskanlig1 edinebilme, serbest zamanlarini etkin
ve verimli degerlendirebilme,

(f) Girisimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum
ve ortamlara uyabilme,

(g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

(h) Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkl goriig, diisiince,
inang, anlayis ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme,

(1) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

(j) Bireysel olarak veya bagkalariyla is birligi i¢inde ¢evresindeki
toplumsal sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢6ziimiine katki
saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

(k) Grupga yapilan gorevleri tamamlamak igin istekle ¢alisabilme
ve gruba karst sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranis ve becerilerin
kazandirilmasina galigilir.”®!

Ogrenci Kuliibii; “Ogrencilerin dgrenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel,

sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini

2

saglamak amaciyla olusturulan grubu” ifade eder”®™ Aym yonetmeligin

25.8.2005/25917 Resmi Gazete’de yapilan degisiklige gore 6grenci kuliipleri cizelge
asagidaki Tablo 7 deki gibidir.“Okullarda bu ¢izelgede yer alan kuliipler disinda da
kuliipler olusturulabilir. Konular1 birbirine yakin olanlar birlestirilerek yeni 6grenci

99383

kuliipleri olusturulabilir.””" ifadesi yer almaktadir.

31 a.g.yon, Madde 5.

382 3.g.yon, Madde 4.

%3 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi,”Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim ve Orta Ogretim
Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi ©, Subat 2005,Cilt:68., Say1:2569, (Degisik: Resmi
Gazete, 25.8.2005/25917).
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Tablo 7:Ogrenci Kuliipleri Cizelge Tablosu

Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii

Yayn ve Iletisim Kuliibii

Miizik Kuliibii

Resim Kuliibi

Halk Oyunlar1 Kuliibii

Tiyatro Kuliibii

Kiitiiphanecilik Kuliibii

Sivil Savunma Kuliibi

Gezi, Tanitma ve Turizm Kuliibii

Cevre Koruma Kuliibii

Satrang¢ Kuliibii

Hayvanlar1 Koruma Kuliibii

Sosyal Dayanisma ve Yardimlagma, Cocuk Esirgeme,
Kizilay ve Benzeri Kuliipler

Saglik, Temizlik, Beslenme ve Yesilay Kuliibii

Havacilik Kuliibi

Spor Kuliibii

Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii

Fotografcilik Kuliibii

Trafik Giivenligi ve ilkyardim Kuliibii

Kiiltiir ve Tabiat Varliklarint Koruma ve Okul Mizesi
Kuliibi

Izcilik Kuliibii

Bilingli Tiiketici Kuliibii

Kooperatif¢ilik Kuliibii

Meslek Tanitma Kulibi

Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttaslik Kuliibii

Engellilerle Dayanigma Kuliibii

Yesili Koruma Kuliibii

Cocuk Haklar1 Kuliibii

Felsefe Kuliibi

Denizcilik Kulubi

Kaynak: Milli Egitim Bakanhgi Tebligler Dergisi,”Milli Egitim Bakanlig
Ilkdgretim ve Orta Ogretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi”, Subat
2005, Cilt:68., Say1:2569, ( Degisik: Resmi Gazete, 25.8.2005/25917 )

“Okul yillarinda 6grenme ve kisisel gelisim 6grencinin okul i¢inde ve disinda
akademik ve akademik olmayan etkinliklere katilimiyla gergeklesir.”*** Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in dgrencinin sinif disinda da egitim hedeflerine uygun etkinliklere
katilim1 desteklenebilir. Ders dis1 etkinliklerle 6grenciler; biligsel biitiinliik elestirel

diisiinme gibi, bilgi yeterliligi ve bilgiyi uygulamaya gecirme, insancil yaklasim,

¥ Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligy, a.g.k., s.115.
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kisisel ve Kkisilerarast yeterlilik, pratik yeterlilik kazanirlar.*Giiniimiiz egitim
anlayisinda, cocugun gelisiminde sadece akademik basariya degil, ayn1 zamanda
sosyal, kiiltiirel, sanatsal vb basariya da 6nem verilmektedir.**®

Ogrencinin akademik olarak basarili olabilmesi i¢in dncelikle okulunu sevmesi
gerekir.*®” Ogrenci kendisini okulun degerli bir iiyesi olarak gérmelidir. Okulda ilgi
duydugu, sevdigi isleri yaptigina, okuldaki diger bireylerle paylasimda bulunduguna
inanmasi gerekir.***Sportif olaylar, torenler gibi okula 6zgii ekinliklerle 6grencilerde
okula baglilik s6z konusu olmaktadir. [Ikégretimde kendisini okulun degerli bir iyesi
olarak goren gocuk, daha iist 6gretim kademlerine isteyerek gidecektir. Ogretmenler,
egitim yasantilarint akademik hedefler ile Ogrencinin yasami arasinda baglanti
kuracak sekilde diizenlenmelidir.®® Ogrenciler ise, egitim deneyimlerini
zenginlestirmek i¢in ders dis1 etkinliklere katilip, 6grenme siireglerinde sorumluluk
alabilir.*”

Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine saygi duyabilmeyi amaglayan ders dis1
etkinlikler; cocugun i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi i¢in dgrencilerin
demokratik tutum ve davranislar kazanmasinda ¢ok 6nemli yer tutar.”®' Ciinkii ders
dis1 etkinlikler 6grencilerin isteyerek, ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda katildiklari
planli etkinliklerdir. Ders dis1 etkinlikler genelde grup c¢alismasini ve isbirligini
gerektirdigi icin Ogrenciler demokrasiyi uygulamali bir sekilde 6grenme firsati
bulabilirler.

Ders dis1 etkinliklerin en Onemli gorevlerinden birisi, Ogrencilerin bos
zamanlarim1 etkili ve verimli bir sekilde kullanmalarma yonelik ¢alismalar
yapmaktir.*** Ciinkil giiniimiizde ¢alisma saatleri giderek azalmaktadir. insanin bos

zamanini olumlu bir sekilde kullanabilmesi i¢in, bildigi zevk aldigi bir isi yapmasi

¥ agk.,s.115.

7 Erdogan Kose, “Ilkogretim Diizeyinde Ders Disi Etkinliklerin Akademik Basariya ve Okul
Kiiltiiriinii Algilamaya Etkisi”, (Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamus
Doktora Tezi), Erzurum, 2003, s.32.

¥ Hiiseyin Oztiirk, Egitim Sosyolojisi, 7.Baski, Hatipoglu Yayinlari, Ankara,1990, s.157.

3% Siikran Kilbas, “Adana ili Liselerinde Egitisel Kol Calismalarinin Durumuna liskin Yonetici ve
Ogretmen Goériisleri”, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt:6, Say1:6,2000,
<http://sosyalbilimler.cukurova.edu.tr/dergi.asp?dosya=96>, (14.Haziran.2007).

%0 Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g k., s.116.

3919 Savas Biiyiikkaragdz, Demokrasi Egitimi, Tiirk Demokrasi Vakfi Yayinlari, Ankara, 1990, s.15.

392 Cavit Binbasioglu, Okulda Ders Dis1 Etkinlikler, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Kitaplari, Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, 2000, s.7.
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gerekir. Insanda bos zamam verimli ve etkili bir sekilde kullanma alisgkanlig
ilkogretim déneminde kazandirilmaya baglanmaktadir.™® Okuldaki egitsel etkinlikler
kadar okul disindaki egitsel ve bos zamani degerlendirme etkinlikleri de gelecek
yasamdaki sorumluluklarint ve bagkalar ile ¢alisma deneyimini Ogrenciye erken
yasta Ogreten ve bundan gelecekteki toplumsal yasantilari i¢in yarar saglamayi

amaglayan etkinliklerdir.**

Egitsel bos zamani degerlendirme etkinlikleri geng
insanlarin sanat, kiiltiir, bilim ve teknoloji gelisimlerine etkin katilimlarini saglar ve
yaraticiliklarini gelistirmelerini cesaretlendirir. Egitsel etkinliklere katilim 6grencinin
kisilik gelisiminin tiim yonlerini dikkate alir. Cocuklar bu etkinlik ortamlarinda
toplumsal yasamda etkin ve bagimsiz bir rol edinme, bilgilerini pratikte gelistirme ve
uygulama olanagi veren oyunlara katilma sansina sahiptirler. Bdylece 6grenciler
yasami ve bos zaman etkinliklerini Ozgiirce planlama beceri ve yetenegini
gelistirirken, olumlu ilgilerini agiga ¢ikartabilir ve yararli toplumsal deneyimler
kazanirlar. Smiftaki 6grenmeler zorunluluk karakteri gosterir.*”> Oysa ki, 6grencinin
ozveride bulunmaksizin kendi istegi ile sectigi egitsel ve bos zaman etkinlikleri
onlarin dogrudan ya da dolayli 6grenmelerini, etkinliklerde gevseme ve ilgilerini
gelistirme gereksinimlerini doyurur.’®® Bu siire¢ aracihig1 ile 6grenciler bir yandan
yorgunluklarmni atarken diger yandan da kisiliklerini giiglendirirler. Ogrenciler ayrica
yasamda etkin tutum alma, bilingli ¢calisma disiplini, insan iliskileri ve toplumsal
refahin bilincinde olmay1 6grenirler.

Ders dis1 etkinlikler belirtilen etkililiginin yan1 sira 6grencilerin liderlik ve
yasam becerilerini gelistirmesine, 6grenmeyi 0grenmesine, bir iist 6grenime devam
etmesine ve dogal olarak akademik basariy1 yiikseltme gibi islevleri de bulunabilir.**’
Ogrenciler ilgi duyduklar1 ve yetenekli olduklarina inandiklari ders dis1 etkinligi

yaparken, onu ileride meslek olarak diistinebilirler. Birgok arastirmaya gore, ders disi

393 Mahmut Tezcan, “Toplumsal Degisme ve Spor”, Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt:25.,
Say1:2, Ankara, 1992, 5.619.

3% Siikran Kilbas, a.g.m., s.7.

3% Cavit Binbasioglu,”Ders Dis1 Etkinliklerin Niteligi, Onemi ve Degeri”, Cagdas Egitim, Ankara,
1986, Say1:108, s.28.

3% Erdogan Kose, “Ilkogretim Diizeyinde Ders Dis1 Etkinliklerin Akademik Basariya ve Okul
Kiiltiiriinii Algilamaya Etkisi”, (Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis
Doktora Tezi), Erzurum, 2003, s.18.

397 Siikran Kilbas, a.g.m., s.9.
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etkinliklere katilan Ogrencilerin, akademik basarilarim1 da yiliksek oldugu
vurgulanmaktadir.

Ders dis1 etkinlikler okul i¢inde ve okul disinda gergeklesebilir. Anne-babalar
cocuklartyla en yogun iletisimde bulunan bireylerdir.”*® Aile ¢ocugunun katilacagi ve
katildig etkinlikleri takip eder ve ona gereken destegi saglamalidir. Ogrenci ile ilgili
bir etkinlikte okul, aile ve ¢evre igbirligi saglanmazsa, o etkinligin amacina ulagsmasi
zor olacaktir.””

Ogrenci ile ilgili bir etkinlikte dngdriilen teknik, yontem ve stratejiler, cocugun
sadece siif icerisinde derse etkin katilimin saglamaya yonelik degildir. Ogrenci okul
disinda da 6grenmeye, arastirmaya, inceleme yapmaya yonlendirilir. Yani ders dist

etkinlikler ocugun 6grenme adina yaptigi tiim galismalar kapsar.**

2.4. ILKOGRETIM VE MESLEKI EGIiTiM

“Toplum i¢inde yasayan fertlerin, toplumsal goérevlerini yerine getirebilmeleri
icin bir takim davraniglart 6grenmesi gerekir. Bu tiir davraniglar sadece aile
ortaminda degil, ozellikle toplumun diger bireyleriyle iliski kurarak ogrenirler.
Boylece toplumdaki fertler arasinda egitimsel iligkiler kurulmus olmakta ve bu
iliskileri diizenleyen birimler tarafindan da egitim sistemi olusturulmaktadir.”*"!

“Yapilan bilimsel arastirmalar, ilkogretimde Ongoriilen amaglara 5 yillik bir
egitimle ulasmanin pek miimkiin olamayacagini ortaya koymustur. Cilinkii ilkokul
cag1 (7-12 yas) cocuklarin heniiz yeteneklerinin tam olarak ortaya ¢ikmadigi bilimsel
ve teknolojinin hizla gelistigi ve toplumsal yapilarin siiratle degistigi,
sosyoekonomik ve kiiltlirel hayati da karmasik hale getirdigi bir donemde, 5 yillik
temel egitimin cocuklar1 hayata hazirlamada yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu

gerekce ile 1997 tarih ve 4306 sayili Kanunla Tiirkiye’de zorunlu ilkégretim siiresi 8

yila ¢ikarilmistir. Clinkii tlkelerin gelismislik seviyeleriyle zorunlu egitim siireleri

3% Haluk Yavuzer, Ana-Baba ve Cocuk, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1991, s.5.

3% Mustafa Albayrak, Ali Yildiz, Kadir Berber, Erdogan Biiyiikkasap, ” Tlkogretimde Ders Dis1
Etkinlikler ve Bunlarla lgili Ogrenci Davramiglari Hakkinda Velilerin Goriisleri”, Kastamonu
Egitim Dergisi, Cilt:12., No:1, Mart 2004, s.18.

400 Erdogan Kése, a.g k., s.38.

*'ibrahim Ethem Basaran, Tiirkiye Egitim Sistemi, Kadioglu Matbaasi, Ankara, 1996. s.4.
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arasinda pozitif bir iligkinin oldugu, buna gore gelismislik diizeyinin yiiksek oldugu
iilkelerde zorunlu egitim siirelerinin de yiiksek oldugu ifade edilmektedir.”*"*

O halde, ¢agimizdaki teknolojik gelismeler, kas giicii, beden giicii yerine beyin
giiciiniin 6nemini ortaya koyarken, bilgiyi kullanan ve yeni teknolojiler {iireten
eleman ihtiyactm1 on plana cikarmistir. Iste bu gelismeler dogrultusunda Tiirk
insaninin egitim diizeyini ve niteligini ylikseltmek ve cagdas milletlerle olan
rekabette iistiin kilmak i¢in egitim sisteminde yeni diizenlemelerin yapilmasi1 gerekli
goriilmiistiir. Ciinki  egitimin Onemini kavrayan iilkeler, giiniin teknolojik
gelismelerine paralel olarak bir taraftan zorunlu egitim siirelerini artirirken, diger
yandan da uygulamal mesleki ve teknik egitime gereken 6nemi vermislerdir.*”

21.ylizy1l calisma ortamlari, bilgisayarlar tarafindan goriilmemis bir 6lgiide
degismis ve etkilenmis durumdadirlar. Bilgisayarin bu etkisi elektrigin bulunusu ve
kitle tretim yontemlerinin is ortamina getirdigi yeniliklerin ve etkinin c¢ok
lizerindedir. Ogrencileri gelecegin is ortamlarma hazirlarken bu biiyiik etkinin
farkinda olmak ve kendilerine gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak
gerekmektedir.***

“8 yillik temel egitimden gelen Ogrencilerin isletmelerdeki egitimlerinde
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, baz1 mesleklerde el becerisi ¢ok dnemlidir ve
bunun da kii¢iik yaslarda alinmasi gerekir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %52°si
temel egitimden gelen Ggrencilerin el becerilerinin tam olarak gelismedigini ifade
etmislerdir. Bu bakimdan, Ozellikle el becerilerinin 6nemli oldugu mesleklerde
(kuyumculuk gibi) 06grenciler, zorunlu egitim siireleri iginde el becerilerini
kazanmalidirlar. Bunun saglanmasi icin de 8 yillik egitimin son 3 yilinda iyi bir
rehberlik ¢aligmas1 gereklidir. Mesleki rehberlikle ilgili bilgilerin heniiz temel
egitimin son smifinda, yani 8. smiftaki Ogrencilere verilmesi, mesleki egitim

merkezlerinin tanitilmast ile ilgili c¢aligmalarin yapilmasi uygun olur. Bdylece

ilkdgretimle mesleki egitim merkezleri arasinda yapilacak siki bir isbirligi,

492 Avni Akyol, Neden ve Nigin Sekiz Yillik Zorunlu Egitim, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1991,
s.65.

493 Siikrii Ayhan, “Zorunlu Egitim Siiresinin Artirilmasmin Ogretmenlere Gore Mesleki (Ciraklik)
Egitim Merkezlerine Olan Etkisi, (Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi),Istanbul, 2004, s.17.

4% {sa Halis, a.g k., s.125.

91



Ogrencilerin isabetli meslek secimlerini kolaylastirmis olacaktir.” 95 Ders ici ve dist
etkinliklerle Ogrencilere mesleklerin tanitimlar1 yapilabilir, 6grencilere ders disi
etkinliklerle mesleki beceri egitimleri verilebilir. Ozellikle ilkdgretimden sonra
egitimine devam edemeyen, ortadgretimi tamamladiktan sonra yiiksek Ogretime
gidemeyen bireylerin ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in esnek ve farkli egitim
programlarina ihtiyag vardir.**®

Mesleki egitim, teknolojiye hazirlama ve isletme egitimi gibi programlar
Ogrencilerin zaten i¢inde yasadiklari teknolojik ortamla giderek daha da
karmasiklasan ve teknolojik donanimi artan g¢alisma ortami arasinda bir koprii
olusturabilir.*®” Ciinkii bilgisayarlar artik her iki ortamda da merkezi bir yer
almaktadir. Oyleyse bilgisayarlar okulda da merkezi bir yer alabilir. Artik is
basvurularinda Oncelikle aranan bilgisayar okuryazarligi becerileri ve buna bagh
olarak da bilgisayar1 ¢esitli uygulamalarda kullanabilmek ve yaratici bir ara¢ olarak
tiretime yoOnelik olarak kullanabilmeleridir. Bunu da en iyi Ogretebilecek yerin
teknoloji ile zenginlestirilmis okul ortami oldugu agikca ortaya cikmugtir*®®,
Gilintimiizde okullarimiz bilgi teknolojileri ile donatilmis olup bu olanaklara sahiptir.
Bilgisayarlar ile Ogrenciler gercek is ve endiistri ortamlarindaki g¢alisanlar gibi

verilerin analizini yapabilir, fikirler iiretebilir. Teknolojik sistemleri kontrol edebilir

ve bunlarin baskalarina etkili sunularla aktarabilmektedirler.

495 Kemal Turan, Sekiz Yillik Zorunlu Egitim ve Mesleki (Ciraklik) Egitim Merkezleri”, Bilim ve
Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, Say1:83, Ankara, Ocak 2007, s.33.

4% (3zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 5.222.

“7 Dogan Ergun, Sosyoloji ve Egitim, 3.Bask1, imge Kitabevi, Ankara, 2005, s.110.

%% Kemal Turan, a.g.m., s.34.
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2.5. INTEL OGRENCi PROGRAMININ TEMEL OGELERi iLE
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu alt boliimde konuyla ilgili yurt i¢inde yapilan bazi g¢aligmalara yer
verilecektir. Boylelikle arastirmanin, diger ¢alismalarla birlikte bir biitiinliik i¢inde

goriilmesi saglanmig olacaktir.

2.5.1. Ders Dis1 Etkinliklerle ilgili Arastirmalar

Intel Ogrenci Programi ilkdgretim okullarinda ders dist etkinlik olarak
diizenlendigi i¢in ders dist etkinliklerle ilgili arastirmalar incelenmis, bu konu ile
ilgili kaynaklarin kisith oldugu goriilmiistiir. Binbasioglu tarafindan yapilan “Ders
Dis1 Etkinliklerin Niteligi, Onemi ve Degeri” isimli arastirmada, ders dis1 etkinlik
kavramini ¢esitli tanimlar1 verildikten sonra, ders dis1 etkinlikler; toplantilar, sporlar,
yayinlar, miizik ¢aligmalari, temsiller, geziler ve 6grenci Orgiitii calismalar1 olarak
yedi kategoriye ayrilmistir.***”Klasik egitim programlarmin yetersizligini gidermek,
Ogrencilerin bedensel ve ruhsal gereksinimlerini, yasamsal sorunlar iizerinde
yaparak-yasayarak Ogretmek, Ogrencilerin kisiliklerini gelistirerek kendilerini
tanima, sorumluluk ve liderlik iyi niteliklerini gelistirmelerine firsat vermek ve bos
zamanlarim iyi gecgirmelerini saglamak gibi gorevlerin, ders dist etkinliklerin
egitimsel degerini ortaya koydugunu dile getirmistir. Ders dis1 etkinliklerin hem
kisini kendisine yonelik, hem de bagkalarina yonelik oldugu, derslerde verilen
konularin dgrenilmesine yardimer oldugu, ¢ocugun demokrasi bilinci kazandirdigi,
cagdas egitimin geregi olan kendi egitiminde, ¢ocugun kendisine rol verdigi
belirtilmistir. Ders dis1 etkinliklerin akademik, pratik ve yasamsal bir degere sahip
oldugu, dogal bir calismaya firsat verdigi, yaparak-yasayarak 6grenmeyi 6n plana
aldig1 ve bunun i¢in de, bu tiir etkinliklere okullarda en az derslere verilen deger
kadar 6nem verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.””*'® Yine Binbasioglu “Ders

Dis1 Etkinliklerin Degerlendirmesi” isimli ¢alismasinda ders dis1 etkinliklerin

49 Cavit Binbasioglu,”Ders Dis1 Etkinliklerin Niteligi, Onemi ve Degeri”, s.28.
19 Cavit Binbasioglu, Okulda Ders Dis1 Etkinlikler, s.13.
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rastgele ¢alismalar olmadigini, ders programlarinin disinda yapilan egitim ¢alismalari
oldugunu, bu nedenle ders dis1 etkinliklerinde denetlenmesi ve degerlendirilmesi
gerektigini belirtmistir.*"!

Kose, “llkdgretim Diizeyinde Ders Dis1 Etkinliklerin Akademik Basariya ve
Okul Kiiltiirinii Algilamaya Etkisi” isimli doktora tezi arastirmasinda ilkdgretim
diizeyinde yapilan ders dis1 etkinliklerin akademik basariya ve okul kiiltiirtinii
algilamaya iliskin etkisini kuramsal ve deneysel diizeyde ele alip inceleyerek;
cinsiyet, sinif diizeyi (4., 6., ve 8. smiflar) ailenin sosyoekonomik durumu ve ders
dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla karsilagtirmistir.”Cinsiyet
degiskenine gore, ders dis1 etkinliklerin akademik basariya etkisi kiz 6grencilerin
lehine anlamli bulunmus; simif diizeyine gore, 4. ve 6. smiflar lehine anlaml
bulunmus; ailenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli bulunmamistir. Ders dis1
etkinliklerin, hem Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasma, hem de okul
kiiltiiriiniin algilanmasina énemli dl¢iide etkide bulundugu saptanmistir.”*'2

Mustafa Albayrak, Ali Yildiz, Kadir Berber, Erdogan Biiyiikkasap
[Ikdgretimde Ders Dis1 Etkinlikler ve Bunlarla Ilgili Ogrenci Davramislart Hakkinda
Velilerin  Goriigleri”  bashikli  Kastamonu Egitim  Dergisi’nde  yayimlanan
calismalarinda ilkogretimde verilen ders dis1 6gretim etkinlikleri ve bunlar hakkinda
velilerin goriisleri arastirilmistir. “Arastirmada anket ve yiiz ylize goriisme teknigi
kullanilmigtir. Caligma sonunda velilerin ders dis1 etkinliklerinin 6grencinin 6grenme
stirecine katkida bulunduguna inandiklari; 6grencilerin de hedeflere uygun, 6grenci

merkezli ders dis1 etkinliklerden hoslandiklar sonucuna varilmistir.”*"

I Cavit Binbasioglu,”Ders Dis1 Etkinliklerin Niteligi, Onemi ve Degeri”, s.28.
12 Erdogan Kose, a.g.k., s.147.
13 Mustafa Albayrak, Ali Yildiz, Kadir Berber, Erdogan Biiyiikkasap, a.g k., 5.96.
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2.5.2. Coklu Zeka le Tlgili Arastirmalar

Intel Ogrenci Programi Coklu Zekd Kuranu ile desteklenmis bir egitim
programi oldugu i¢in Coklu Zeka Kuramu ile ilgili arastirmalara incelenmis, 6zellikle
son yillara ait ¢ok sayida kaynaga ulasilmistir. Asagida Coklu Zeka Kuraminin
ilkdgretim Ogrencileri ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis aragtirmalardan Ornekler yer
almaktadir.

Kula, “Coklu Zekd Kuraminin Ilkdgretim Altinc1 Simf Ogrencilerinin Ondalik
Sayilar Konusundaki Basarilarina ve Bilgilerinin Kaliciligina Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde, Coklu Zeka Kurami ile desteklenmis egitimin 6grencilerin, ondalik
kesirler konusundaki basarilar1 ve edindikleri bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisi
arastirilmistir. “Arastirma sonucunda, 6zel ders almayan Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigr deney gurubunun erisi ve kalicilik testi puanlarimin, uygulana gelen
yontemlerin kullanildigi kontrol gurubundan anlamli bir sekilde daha basarili oldugu
tespit edilmistir.”*"*

Kéroglu ve Yesildere, “Ilkdgretim Yedinci Simif Matematik Dersi Tamsayilar
Unitesinde Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
calismada, tamsayilarin 6gretiminde kontrol grubu ile gergeklestirilen yapilandirilmis
diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile gergeklestirilen Coklu Zeka Kuramina dayali
Ogretimin 0grenci basarisina olan etkileri arastirilmistir. “Aragtirma sonucunda ¢oklu
zekd kuramina dayali matematik 6gretiminin 0grenci basarisi iizerine etkisi oldugu
ve kontrol ve deney gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmigtir.”*"

Akar, “llkdgretim 6., 7., 8. Simf Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramma Gére
Sahip Olduklar1 Zeka Alanlar1 ve Akademik Basarilarinin Karsilagtirilmasi” isimli
arastirmada “ilkogretim O&grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik
basarilar1 karsilastirilmis, 6ne c¢ikan veya c¢ikarilan grup saptanmaya calisilmas,
bdylece egitim kurumlarimizda bahsedilen Ogrenci potansiyelinin ne kadar
kullanilabildigini saptanmaya calisilmistir. Arastirmada, akademik basar1 bagimli

degisen olarak ele alindiginda Coklu Zeka boyutlarindan Mantiksal-Matematiksel

414 Fulya Kula, a.g k., s.94.
15 Hayrettin Kéroglu. ve Sibel Yesildere, a.g k., s.41.
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zeka alani ile anlamli iligki bulunmustur. *'°

Biimen, “Gdzden Gegirme Stratejisi Ile Desteklenmis Coklu Zeka Kuram
Uygulamalarinin Erisi, Tutum ve Kalicihga Etkisi” adli doktora tezinde, {lkdgretim
8. siif Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin Demokrasi ve insan Haklari
tinitelerinde Coklu Zeka Kurami etkinliklerini kullanarak deneysel bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmanin sonucunda, “bilgi diizeyindeki hedeflerde her iki grup
arasinda anlamli bir fark olmadigi, kavrama ve uygulama diizeyindeki hedeflerde ise
Coklu Zeka Kurammin geleneksel yontemlere gore daha etkili bir &gretim
olusturdugunu saptanmistir. Yapilan calismada, gruplarin toplam erisi puanlarinin
degerlendirilmesinde Coklu Zekd Kurami ile dgretimin, geleneksel dgretime gore
daha etkili oldugunu saptanmig, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin daha etkili
ve kalic1 oldugu, 6grencilerin Coklu Zeka Kurami ile islenen derslere karsi daha

olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.”*"”

2.5.3.  Isbirligi ile flgili Arastirmalar

Intel Ogrenci Programu, ii¢ ana hedefinden biri olan isbirligini farkli pek gok
sekilde tesvik etmektedir.*'® Ogrenciler sadece bir etkinlik kitabin1 ve bir bilgisayar
paylagsmakla kalmayip proje calismalarini isbirligine dayali yiiriitebilir. Isbirligine
dayali 6gretim yonteminin etkililigi ile ilgili diinyada sayisiz arastirmalar yapilmis
iilkemizde ise 1970’ten sonra bu yontemle ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Asagida isbirligine dayali 6gretim yonteminin etkililigi ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis
aragtirmalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ko¢ ve Bulut tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali ve Bireysel Problem
Cozme Yontemlerinin Matematiksel Problem C6zme Performansina Etkisi” baglikli

arastirma ilkogretim 7. sinif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmustiir. “Arastirma 79 kisi

410K emal Akar, “IIkdgretim 6., 7., 8. Stif Ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramima Gore Sahip Olduklari
Zeka Alanlar1 ve Akademik Basarilarmin Karsilastirilmasi”,( Uludag Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Bursa, 2006, s.51.

7 Nilay Biimen, “Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin
Erisi, Tutum ve Kahcihiga Etkisi”, (Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2001, s.181.

¥ Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.5.
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lizerinde yiiriitiilmiis ve arastirma sonunda su sonuglara ulasilmustir: Isbirligine
dayal1 problem ¢6zme yontemi ve bireysel problem ¢dzme yontemi gruplarindaki
Ogrenciler, kendi aralarinda matematik problem ¢dzme becerileri agisindan anlamli
bir farklilik géstermemesine ragmen geleneksel yontem grubundaki 6grencilere gore
anlaml diizeyde daha yiiksek ortalamalar elde etmislerdir. Isbirligine dayali problem
¢ozme yoOntemi ve bireysel problem ¢dézme grubundaki dgrenciler, plan yapma ve
planlar1 uygulama becerileri acgisindan geleneksel yontem grubundaki 6grencilere
gore daha yiiksek ortalamaya sahiptirler. Isbirligine dayali problem ¢ézme ydntemi,
bireysel problem c¢ozme yoOntemi ve geleneksel yontem ile ogretim yapan
Ogrencilerin anlama becerileri arasinda anlamli bir fark yoktur. Bireysel problem
¢O6zme yontemi grubunda yer alan 6grencilerin geriye donme ve genisletme becerileri
geleneksel yontem ve igbirligine dayali problem ¢ézme yontemi grubunda yer alan
6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.”*"

Ozkan tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile
Anlatim ve Soru-Cevap Yontemlerinin Etkililiklerinin Karsilagtirllmasi” baslikli
arastirma “Atatiirk Universitesi Agr1 Egitim Fakiiltesi'nde 1998-1999 §gretim
yilinin ikinci doneminde sosyal bilgiler 6gretimi dersi alan {i¢lincii sinif 6grencileri
izerinde yiiriitiilmistlir. Arastirma ii¢ grup lizerinde gerceklestirilmistir. Gruplardan
biri kontrol grubu olarak belirlenmis ve bu grupta anlatim teknigi ve soru-cevap
teknigiyle 6gretim siirdiiriilmiistiir. Deney gruplarindan birincisinde igbirlikli 6gretim
ikincisinde igbirlikli 6gretim ile anlatim ve soru-cevap tekniklerini birlikte
kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda; kontrol ve deney 1 grubu arasinda; deney 1
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol ve deney 2 grubu arasinda; deney
2 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunamamugtir.”**°
Katilmis tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim

Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma

Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” baslikli arastirma Marmara Universitesi, Sosyal

19 yusuf Kog,ve Safure Bulut,”isbirligine Dayali ve Bireysel Problem Cézme Y6ntemlerinin
Matematiksel Problem Cézme Performansina Etkisi”,Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Dergisi, Y11:17, Say1:22, 2002, , <http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/html/dergibilgi/22/a12.htm>,
(20.Nisan.2007).

*%Hasan Hiiseyin Ozkan, a.g k., 5.99.
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Bilimler Enstitiisii'nde yapilmistir. Arastirmanin sonunda; “isbirlikli  6gretim
yonteminin O6grenci basarist ve hatirda tutma {izerinde geleneksel Ogretim
yontemlerinden daha etkili oldugu bulunmustur.”*!

Kocabas tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfiiliit Ogretimi ve
Ogrenme Stratejileri Uzerindeki Etkileri” bashkli arastirma Dokuz Eyliil
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yapilmistir. “Arastirma deneme modeline
uygun diizenlenmistir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin miizige iligskin tutumlari,
miiziksel alan bilgileri, miizigi 6grenme stratejisini kullanmada ve blokfiiliit calma
becerilerinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulandigi gruplar lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.”***

2.5.4. Elestirel Diisiinme le Ilgili Arastirmalar

“Intel Ogrenci Programi &grencileri problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak pek ¢ok siirecle tanigtirmaktadir.
Programin {ic ana hedefinden biri olan elestirel diisiinme problem ¢6zmeyi

423
kapsar.*

Bu nedenle elestirel diisiinme ile ilgili aragtirmalar incelenmistir.

Demir tarafindan yapilan “ilkégretim Dérdiincii ve Besinci Stmif Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi” isimli doktora tezinin problem ciimlesi sudur: ilkdgretim
okullarinin dordiincii ve besinci simiflarinda 6grenim goéren Ogrencilerin sosyal
bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeyleri 68rencinin sinifi, 6grenci cinsiyeti,
Ogretmen cinsiyeti, okul tiiri, siif mevcudu, uygulanan sosyal bilgiler 6gretim

programi, Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerindeki basari durumlari ve sinif

ogretmenlerinin davranislarinin demokratiklik diizeyi degiskenlerine gore anlamli

2 Ahmet Katilmus,” isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yéntemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tarih Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkileri”,(Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2002, 5.93.

2 Ayfer Kocabas,”Isbirlikli Ogrenmenin Blokfiiliit Ogretimine ve Ogrenme Stratejileri Uzerindeki
Etkileri”, (Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymnlanmamis Doktora Tezi),
Izmir, 1995, 5.140.

#2 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.5.
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diizeyde farklilasmakta midir?”*** Tez sonucunda “ilkdgretim dérdiincii ve besinci
siif dgrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin genel
olarak Ogrencinin smifi, 6grenci cinsiyeti, O0gretmen cinsiyeti, okul tirdi, smif
mevcudu, uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi, dgrencilerin sosyal bilgiler
derslerindeki basar1 durumlar1 ve sinif 6gretmenlerinin davraniglarinin demokratiklik
diizeyi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastig1 ortaya ¢ikmustir. “**°
Karadeniz tarafindan yapilan “Liselerde Elestirel Diistinme Egitimi” isimli
aragtirmanin amact; “Tiirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin ne diizeyde oldugunu
tespit etmek, Ogretmen tutumlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koymak ve elestirel diislinme egitiminin liselerde nasil
gerceklestirilebilecegine dair yeni tekliflerde bulunmaktir. Bu amagla oncelikle
elestirel diigiinmenin tanimi yapilmis, elestirel diisinmenin alt basamaklar1 diye
nitelendirebilecegimiz elestirel okuma ve elestirel dinleme kavramlar1 {izerinde
durulmus, elestirel diisiinme ile diger diisiinme sistemleri mukayese edilmis ve
liselerde elestirel diisiinme egitiminin nasil olmasi gerektigine dair yeni tekliflerde
bulunulmustur. Ayrica elestirel diigiinmenin  0grencinin  egitimindeki yeri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak; egitimde, Ogrencilere elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenlere biiyiikk bir gorev distiigii, elestirel
diisiinebilen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in egitim sisteminin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve 6gretmenlerin elestirel
diistinme egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerektigi

saptanmlstu.”426

2.5.5. Sosyo-ekonomik Diizey ile ilgili Arastirmalar

Intel Ogrenci Programi sosyoekonomik seviyesi alt veya orta seviye gevrelerde
yer alan okullarda uygulanabilir. Ilkdgretim 6grencilerine yénelik sosyoekonomik

diizey ile ilgili yapilmis arastirmalar incelenmis, kaynak erisiminin kisith oldugu

424 Mehmet Kaan Demir, a.gk.,s.3.
23 2.gk.,5.329.
426 Abdiilkerim Karadeniz, a. gk, s.174.
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gorilmiistiir.

Ulugtekin tarafindan yapilan bir aragtirmada, “alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ana babalarin iist sosyo-ekonomik diizeye gore daha kisitlayic1 davraniglara sahip
oldugu sonucuna ulastlmustir.”*’

Ahioglu, “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkli Sosyoekonomik
Diizeydeki Ailelerin ilkdgretim Birinci Stmif Ogrencilerinin Okuma Yazma Siirecini
Etkileme Bic¢iminin Degerlendirilmesi” isimli aragtirmanin amaci “ilkogretim birinci
sinif  Ogrencilerinin  basarilarinin, sosyoekonomik boyutlarda aile iliskisini
degerlendirmektir. Ust ve orta sosyoekonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarina daha
elverisli yasam kosullar1 saglamakta, cocuklar ile iletisimleri daha yogun ve yapici
olmakta, cocugun Ozerkligine ve gelisimine uygun beklentilerde bulunmakta,
cocugun okuldaki etkinlikleri ile ilgili olup, Ogretmeni ile daha sik iletisimde
bulunmaktadirlar. Bu diizeye dahil ¢ocuklarin okulda ¢ogunlukla basarili olduklari
belirlenmistir. Ust sosyoekonomik grupta, bu bulgular diger sosyoekonomik grup
cocuklarina gore oldukga farklilik gostermistir. Alt sosyoekonomik siif ailelerinin
yasam kosullar1 ¢ocugun zihinsel gelisimine elverissiz bulunmakta, anne-babalarin
cocuklar1 ile diyaloglar1 yetersiz olup, Ogretim ile iletisim istenilen seviyede
bulunmamaktadir. Bu aile ortami ile c¢ocugun basarisizligt arasinda iliski

belirlenmistir.”**

2.5.6. Ogrenme Stili ile Tlgili Arastirmalar

Intel Ogrenci Programi geleneksel ve dgretmen tarafindan idare edilen egitim
unsurlarinin yani sira proje yaklagimi ve 6grenmeyi 6grenmeye ait unsurlari da igerir.
Egitim siiresince farkli 6grenme ve dgretme stilleri uygulanabilir. “Iyi dgretmenler

Ogretmenin birden fazla yolu oldugunu ve farkli durumlarin genellikle farkli 6gretim

#27 Sevda Ulugtekin, “Cocuk Yetistirme Yontemleri A¢isindan Ana Baba Cocuk iliskileri”, Hacettepe
Universitesi Sosyal Hizmetler Yiiksek Okulu Dergisi, Cilt:2, 1984, s.1.

% Sule (Salic1) Ahioglu, “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki
Ailelerin ilkdgretim Birinci Stif Ogrencilerinin Okuma Yazma Siirecini Etkileme Bigiminin
Degerlendirilmesi”, (Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamus Yiiksek
Lisans Tezi), Adana, 2006, s.100.
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42 mantiginin hakim oldugu Intel Ogrenci Programi

uygulamalar gerektirdigini bilir
ile ilgili kuramsal arastirma geleneksel 6gretim ile egitimde yeni yaklagimlar iceren
kuramsal bir temel iizerine oturtulmustur. Bu nedenle &grenme stilleri ile ilgili
arastirmalar incelenmistir.

Mahiroglu’nun yaptig1 calismanin amaci, “Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin 6grenme stillerini, 6gretmenlik programlari, cinsiyet ve
mezun olduklar1 okul agisindan belirlemektir. Arastirmada Gazi Universitesi Teknik
Egitim Fakdiltesi 0grencilerinin, her {i¢ stilde de o&grendikleri, gorsel 6grenmeyi
digerlerinden daha fazla tercih ettikleri ve 6gretmenlik programlari, mezun olduklari
lise ve cinsiyet degiskenleri bakimindan 6grenme stilleri tercihlerinin etkilendigi
sonucuna varilmistir.”*°

Ekici’nin yaptig1 aragtirmanin amaci, “liselerde uygulanan biyoloji dersi
Ogretiminin, Ogrencilerin  6grenme  stillerini  uygun yapilip yapilamadigin
belirlemektedir. Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Rasgele ve Soyut Rasgele
O0grenme stiline/stillerine sahip o6grencilerin 1. Diizey Diisiinme Seviyesinde, II.
Diizey Diistinme Seviyesinde ve III. Diizey Diisiinme Seviyesinde Ogrenmeler
gerceklestirebilmeleri  i¢in  biyoloji  O6gretmenlerinin  kullandiklar1 ~ 6gretim
yaklagimlar1 belirlenerek, hangi 6grenme stilindeki Ogrencilerin hangi Diislinme
Seviyesinde Ogrenme gerceklestirdikleri incelenmistir. Arastirmanin drneklemini
20002001 ogretim yilinda Ankara ili sinirlart i¢inden belirlenen 8 lisede goérevli 30
biyoloji 6gretmeni olusturmustur. Biyoloji 6gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine
yonelik olarak kullandiklar1 6gretim yaklasimlari ile mesleki kidemleri arasinda
anlamli bir fark belirlenirken, mezun olduklar1 yliksekdgretim kurumlarina, 6gretim
yaklagimlart konusunda hizmet ici egitim kursuna katilip katilmama durumuna ve
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin bulundugu alt ve iist sosyo-ekonomik ¢evre
degiskenleri agisindan anlamli bir farka rastlanmamugtir.”*!

Akkoyunlu’nun “Bilgi Teknolojilerinin Okullarda Kullanim1 ve Ogretmenlerin

Rolii” adli aragtirmasi, “formatdér oOgretmenlerin bilgisayarlar1 islerinde nasil

2 Mark German ve Shelley Shott, a.g k., s.12. ) )

49 Ahmet. Mahiroglu,”G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri”, 4. Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri 1, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Eskisehir, 1999,
s.270.

1 Giilay Ekici,”Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi”, (Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2001, s.338.
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kullandiklari, bilgisayara karsi tutumlar1 ve onlarin 6grenme stillerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 1991-1992 ve 1992-1993 yillarinda
MEB ve tniversitelerin igbirligi ile diizenlenen formatdr 6gretmen hizmet ici egitim
kursuna Hacettepe Universitesi ve O.D.T.U.’de katilan dgretmenler olusturmustur.
Bu kapsamda toplam 160 formatdr 6gretmene, Kolb Ogrenme Stili Envanteri,
bilgisayara karsi tutum oOlcegi ve bilgisayar kullanimi ile ilgili bir anket
kullanilmigtir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin ¢ogunun bilgisayara karsi olumlu
tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenme stillerine ait bilgilerin, dgrenme ve

6gretme ortamlarimin diizenlenmesinde kullanilmasi gerektigi”**? vurgulamustir.

2 Buket. Akkoyunlu,”Bilgi Teknolojilerinin Okullarda Kullanimi ve Ogretmenlerin Rolii”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:11, 1995, 5.107.
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UCUNCU BOLUM

INTEL OGRENCi PROGRAMI iLE iLGILi PROBLEMLER,
YONTEM, ILGILI ARASTIRMALAR ve ANKET BULGULARININ
YORUMLARI

Bu boliimde, uygulanan anket ¢caligmalarinin degerlendirilmesi yapilmistir.

3.1. PROBLEM DURUMU

Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu ve Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerine yonelik anket caligmasinda; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grencilere
yonelik ders dis1 etkinliklerin saglanmasinda, Intel Ogrenci Programimin uygulandig
O0grenme merkezlerinin sosyo-ekonomik agidan programa uygunlugu, programin

hedeflere ne dlgiide ulastig1 bu ¢alismada aragtirilacaktir.

3.1.1.  Alt problemler

Ek-2’de belirtilen Anket-1 igin; alt problemler; okul degiskeni, cinsiyet
degiskeni, yas degiskeni, aile geliri degiskenine gore olusturulmustur. Anket-2 igin
alt problemler ise; yas degiskeni, cinsiyet degiskeni, daha Once bilgisayar egitimi

alma ve evde bilgisayar bulunmasi degiskenlerine gore olusturulmustur.

e Okul degiskenine gore;
e  Sosyo-ekonomik diizeyde farklilik var midir?
e  Velilerin egitim diizeyi ve meslekleri arasinda farklilik var midir?
e  Ogrencilerin yasadiklar1 evler bakimindan farklilik var midir?
e  Ailelerin Istanbul’da yasama siireleri arasinda farklilik var midir?

e  Opgrencilerin gd¢ etme istekleri arasinda farklilik var midir?
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e  Opgrencilerin okul sonrasi herhangi bir iste caligmalari arasinda
farklilik var midir?
e  Ogrencilerin meslek tercihleri arasinda farklilik var midir?
e  Ders disi faaliyet alan tercihleri arasinda farklilik var midir?
e  Mesleki egitim istekleri arasinda farklilik var midir?
e  Mesleki egitim alan tercihleri arasinda farklilik var midir?
e  Ailede sigara veya alkol kullanimi arasinda bir iliski var midir?
e  Ailede demokratik yasam bakimindan farklilik var midir?
e  Miiziksel tercihlerinde farklilik var midir?
e Cinsiyet degiskenine gore;
e Ders dis1 etkinlik faaliyet alanlar tercihi arasinda bir iligski var midir?
e Okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iliski var midir?
e Mesleki egitim alan tercihleri arasinda bir iligki var midir?
e Yas degiskenine gore;
e Ders dis1 etkinlik faaliyet alanlar1 arasinda bir iliski var midir?
e Okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iliski var midir?
e Mesleki egitim alan tercihleri arasinda bir iligki var midir?
e Aile geliri degiskenine gore;
e Ders dis1 etkinlige katilma istekleri arasinda bir iliski var midir?
e Ders dis1 etkinlik faaliyet alanlar1 arasinda bir iliski var midir?
e Okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iliski var midir?
e Mesleki egitim alan tercihleri arasinda bir iligki var midir?
e Okul sonras1 herhangi bir iste ¢alismalar1 arasinda bir iligki var midir?
e Meslek tercihleri arasinda bir iliski var midir?
e Evde demokratik tutum arasinda bir iliski var midir?
e Ailede sigara veya alkol kullanimi arasinda bir iliski var midir?
e Miizik tercihleri arasinda bir iligki var midir?
Anket-2 ile yas, cinsiyet, daha dnce bilgisayar egitimi alma durumu ve evde
bilgisayar bulunma durumu degiskenleri ile ilgili 6grenci goriisleri arastirilirken

asagidaki alt problemlerde arastirilacaktir.
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Egitim materyalleri amacina uygun kullanilmakta midir?
Programin siiresi yeterli midir?

Programa katilan 6grenciler egitimden memnun kalmakta midir?

Yas degiskenine gore;

Grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda bir iliski var midir?

Ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda bir iliski var midir?

Egitim igeriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda bir iligki var
midir?

Programin 6gelerini zorluk derecelendirmeleri arasinda bir iliski var
midir?

Materyalleri kullanmalar1 arasinda bir iligki var midir?

Etkinlikleri ve projeleri tamamlayabilme arasinda bir iliski var midir?

Egitimden memnuniyet arasinda bir iliski var midir?

Cinsiyet degiskenine gore;

Grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda bir iliski var midir?

Ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda bir iliski var midir?

Egitim igeriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda bir iliski var
midir?

Programin 6gelerini zorluk derecelendirmeleri arasinda bir iligki var

mudir?

Daha once bilgisayar egitimi alma degiskenine gore;

Grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda bir iligski var midir?

Ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda bir iliski var midir?

Egitim iceriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda bir iliski var
midir?

Programin 6gelerini zorluk derecelendirmeleri arasinda bir iliski var

mudir?

Evde bilgisayar olma degiskenine gore;

Grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda bir iligski var midir?

Ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda bir iliski var midir?
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Egitim igeriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda bir iligki var
midir?
Programin 6gelerini zorluk derecelendirmeleri arasinda bir iliski var

mudir?

3.1.2. Hipotezler

Alt

gelistirilmistir:

problemlerde belirtilen sorular c¢ergevesinde asagidaki hipotezler

Okula gore 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik vardir.

Okula gore oOgrencilerin aile gelir durumu arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

Okula gore Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir.

Okula gore 6grencilerin aile biiyiikliikleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Okula gore 6grencilerin evlerinde bulunan esyalar arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

Okula gore ailelerin go¢ durumlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Okula gore o6grencilerin ders dis1 faaliyet alani tercihleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir.

Okula gore 6grencilerin miizik tercihleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Okula gore Ogrencilerin ailelerinde demokratik tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir.

Okula gore 6grencilerin okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda

bir iliski vardir.
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Cinsiyetle ders dis1 etkinlik faaliyet alanlar1 tercihi arasinda anlamli
bir iliski vardir.

Cinsiyetle okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iligki
vardir.

Cinsiyetle mesleki egitim alan tercihleri arasinda anlamli bir iligki
vardir.

Yasla ders dis1 etkinlik faaliyet alanlari tercihi arasinda anlamli bir
iliski vardir.

Yasla okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iligki vardir.
Yasla mesleki egitim alan tercihleri arasinda anlaml bir iligki vardir.
Aile geliri ile ders dis1 etkinlik faaliyet alanlar1 tercihi arasinda
anlamli bir iliski vardir.

Aile geliri ile okulda meslek egitimi alma istekleri arasinda bir iliski
vardir.

Aile geliri ile mesleki egitim alan tercihleri arasinda anlamli bir iliski
vardir.

Aile geliri ile meslek tercihleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Aile geliri ile evde demokrasi yasantilar1 arasinda anlamli bir iligki
vardir.

Aile geliri ile ailede sigara veya alkol kullanimi arasinda bir iligki var
midir?

Aile geliri ile miizik tercihleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Yagsla grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda anlamli bir iligki vardir.
Yagsla ilgilerini ¢geken teknoloji arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yasla egitim iceriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda anlaml
bir iliski vardir.

Yagsla egitimin 6gelerini zorluk derecelendirmesi bakimindan anlamli
bir iliski vardir

Cinsiyetle grupla caligmaktan hoslanma arasinda anlamli bir iligki
vardir.

Cinsiyetle ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda anlamli bir iligki vardir.
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e Cinsiyetle egitim igeriginde en ¢ok hoslarina giden 6geler arasinda
anlamli bir iliski vardir.

e  Cinsiyetle egitimin 6gelerini zorluk derecelendirmesi bakimindan bir
anlaml bir iliski vardir.

e Daha Once bilgisayar egitimi almakla grupla ¢alismaktan hoslanma
arasinda anlamli bir iliski vardir.

e Daha oOnce bilgisayar egitimi almakla ilgilerini ¢eken teknoloji
arasinda anlamli bir iligki vardir.

e Daha Once bilgisayar egitimi almakla egitim igeriginde en ¢ok
hoslarina giden 6geler arasinda anlamli bir iliski vardir.

e Daha oOnce bilgisayar egitimi almakla egitimin 6gelerini zorluk
derecelendirmesi bakimindan bir anlamli bir iliski vardir.

e  Evde bilgisayar bulunmasiyla grupla calismaktan hoslanma arasinda
anlaml bir iliski vardir.

e Evde bilgisayar bulunmasiyla ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda
anlaml bir iliski vardir.

e  Evde bilgisayar bulunmasiyla egitim igeriginde en ¢ok hoslarina giden
Ogeler arasinda anlamli bir iligki vardir.

e Evde  Dbilgisayar bulunmasiyla egitimin  0gelerini  zorluk
derecelendirmesi bakimindan bir anlamli bir iliski vardir

e  Egitim materyalleri amacina uygun kullanilmaktadir.

e  Programin siiresi yeterlidir.

e  Programa katilan 6grenciler programdan memnun kalmaktadir.

3.1.3. Varsayimlar

o Arastirmanin  gerceklestirilmesi  amaciyla  yapilan  kaynak

taramasinin yeterli oldugu,

o Giivenirlik ve gegerlik ¢alismast yapilarak hazirlanan anket

sorularinin problem ve alt problemleri ortaya cikarabilecegi,
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. Cok-Asamali Ornekleme teknigiyle secilen 6rneklem grubunun,
evreni temsil ettigi,
. Gorlglerine bagvurulan Ogretmen ve Ogrencilerin goriislerinde

samimi olduklar1 varsayilmstir.

3.1.4. Smirlamalar

e  Arastirma, Istanbul Ili intel Ogrenci Programi uygulanan ilkdgretim
okullar1 arasindan Cok Asamali Ornekleme teknigi ile belirlenen iki
ilkdgretim okulu ile sinirhdir.

e  Zaman bakimindan 20062007 dgretim yil1 ile sinirhdir.

e Iki ilkdgretim okulu 4.,5.,6.,7. ve 8. simf dgrencilerinden toplam 983
ogrenciyle ile sinirlidir.

o Ikinci anket, anket ¢alismasi izin onay1 alindiktan sonra agilan egitime

katilan 6grencilerle sinirlidir.

3.1.5. Tanimlar

lkdgretim: 6-14 yas grubundaki 6grencilere temel beceri kazandirarak onlar
hayata ve bir sonraki egitim kurumuna hazirlayan bir egitim siirecidir.

Ders dis1 etkinlik: Okulda veya okul disinda, derslerin haricinde uygulanan,
cocugun yasam becerilerini gelistirmesine, 6grenmeyi 6grenmesine ve dogal olarak
akademik basarisini arttirmasina uygun olarak diizenlenen planl ¢alismalardir.

Sosyo-ekonomik diizey: Insan toplumu, birey-grup etkilesimiyle ilgili;
insanlarin, toplumun iiyeleri olarak refahini ilgilendiren; maddi kaynaklarla ilgili,
ekonomik ve sosyal ihtiyaclar diizeyidir.

Mesleki egitim: Bireye is hayatinda belirli bir meslege yonelik bilgi, beceri ve
is aligkanliklar1 kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleriyle gelistiren

egitim.
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3.2. YONTEM

Bu alt boliimde arastirmanin modeli, yontemi, evreni, érneklem, veri toplama
aracglari, verilerin cinsi ve kaynagi, verilerin ¢oziimii ve istatistiksel igslemler yer

almaktadir.

3.2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmanin amaci; kirsal ve alt ya da orta seviye toplumlardan gelen 4.,5.,6,
7, ve 8. sinifta 0grenim goren resmi ilkogretim okulu 6grencilerinin kisisel, bilgisel
ve sosyal yeterliliklerin kazandirilmas: amaciyla ders dis1 etkinlik olarak diizenlenen
Intel Ogrenci Programmin uygulandigi dgrenme merkezlerinin sosyo-ekonomik
acidan programa uygunlugu, ders dis1 etkinlik olarak 6grencilerin programa ihtiyaci,
programin yapisi ve temel 6geleri ile ilgili 6grenci goriisleri incelenerek hedeflere ne
oOl¢iide ulasildigini ortaya koymaktir.

Bu amag cercevesinde, oncelikle arastirmanin modeli ve yontemi belirlenmeye
calisgtimistir. Ogrenme merkezi olarak adlandirilan Intel Ogrenci Programimi
uygulayan ilkdgretim okullarinda sosyo-ekonomik seviyenin tespit edilerek
programa uygunlugu, programin ders dist etkinlik olarak 6grenciler acisindan
gerekliligi ve programin temel 6geleri ile ilgili 6grenci gortislerini anlamaya yonelik
caligmalar yapilmistir. Biitiin bu elde edilen bilgiler, sistemli bir sekilde islendikten
sonra, karsilastirmalar yapilarak sonuclara ulagmak istenmistir. Bu nedenle, bu
arastirmada tarama modeli esas alinmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu, oldugu
gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gésterilmez.433Bu

arastirmada sosyo-ckonomik yapisi diisiik diizeydeki 0grencilere yonelik ders disi

3 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Y 6ntemi, 9.Basim, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 1991, s.77.
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etkinliklerin saglanmasi acisindan Intel Ogrenci Programi uygulayan ilkdgretim
okullarinda programin etkililigi arastirilmaya calisilmistir.

Birinci asamada 6grenme ve 6gretme ile ilgili kuramsal arastirma yapilmustir.
Arastirmanm ikinci asamasinda Intel Ogrenci Programinin egitim yapisi ve igerigi
incelenmistir. Ugiincii asamada, anket ve goriisme formlar1 hazirlanmis ve bu formlar
aracilifiyla veriler toplanmistir. Son asamada ise, anket formlarindan elde edilen
veriler yardimiyla arastirmanin problem bdliimiinde belirtilen sorulara cevap
aranmustir. Elde edilen veriler, istatistiksel teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmis ve

sonuglar yorumlanmustir.

3.2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma yontemi olarak survey (betimleme) yontemi kullanilmistir. Ciinkii
arastirmayla yapilmak istenen, ilkdgretim okullarinda uygulanan Intel Ogrenci
Programinin mevcut durumunu ortaya koymaktir. Yani Intel Ogrenci Programini
farkli boyutlariyla betimlemektir.

Betimleme caligmalari, genellikle dogal ¢evre icinde yapilmaktadir. Gergekte
izerinde inceleme ve gozlem yapilmakta olan olaylar ve davranislar, bu incelemeler
yapilmasa da aym sekilde devam edecektir.®® Arastirmacimin ayarlamaya,
degistirmeye tabi tutacagi sey, sadece uygulayacagi teknikler, gézlemler ve iligkilerin

analizi olmaktadir.**’

Bu tiir caligmalar yoluyla elde edilecek bulgular konu ile ilgili
giincel problemlerin ¢ézliimiinde biiyiik fayda saglayacaktir.

Egitim ve &gretim siirecini olusturan 6geleri igeren, betimsel niteligi olan ve
belli bir kesit i¢inde yapilan arastirmalara okul arastirmalari denmektedir.**°Ogretim
hizmetini veren kisiler ve bu hizmeti alan kisiler, okul arastirmasi yonteminin veri
kaynaklarimi olusturmaktadir. Bu arastirmanin  yontemi alan arastirmasidir.

[Ikdgretim okullarinda uygulana bir programi konu aldig1 igin de elde edilecek

verilerin kaynagini okul aragtirmasi yontemi olusturmaktadir.

% Halil Seyidogllu, Bilimsel Arastirma ve Yazma El kitab1, Gelistirilmis 9.Baski1, Giizem Can
Yayinlari, Istanbul, 2003, s.32.
435 Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, GUEF Yayinlari, Ankara, 1991, s.60.
436
a.gk.,s.6l.
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3.2.2.1. Evren

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 egitim ve dgretim yilinda Istanbul ilindeki
Intel Ogrenci Programma dahil on bes ilkdgretim okuluna devam eden dgrenciler

olusturmaktadir.

3.2.2.2. Orneklem

Arastirmanin, incelenen konuda ana kiitlenin tiimiinii kapsamasi ekonomik ve
pratik olmadigindan ayrica zaman agisindan miimkiin olmadigindan biitiiniin tamami
yerine, onu temsil edici bir pargasi ele alinarak ana kiitle 6zellikleri belirlenmeye
calisilir. Yani 6rnekleme, bir biitiiniin kendi i¢inden secilmis bir pargasiyla temsil
edilmesidir.*’

Bu aragtirmada on bes okuldan olusan evrenin tamamina ulagmak c¢esitli
nedenlerle miimkiin olmadig1 diistiniilerek, evren igerisinden evreni temsil edecek
orneklem segme yoluna gidilmistir. Orneklem segilirken “Cok Asamali Ornekleme”
teknigi kullanilmistir. Bu teknikle 6rneklemin evreni temsil etmesi ve sonuglara etki
edecegi diisiiniilen faktorlerin kontrol altinda tutulmas1 amaglanmaktadir.

Orneklem olusturulurken Istanbul ili on bes ilkdgretim okulunun &ncelikle
programa dahil edildikleri tarih itibari ile siniflandirma yapilmis olup daha sonra
o0grenme merkezinin bulundugu ilgelerin ve semtlerin yeni ve eski yerlesim
merkezleri olup olmadiklari, sosyal ve ekonomik ¢evre benzerlik ve farkliliklar1 gz
Ontline alinarak okullar tekrar alt iki gruba ayrilmistir. Bu iki alt gruptan rasgele
orneklem se¢imi yapilmistir. S6z konusu iki okulun segilmesindeki kriterlere gore;
Istanbul ilinin eski yerlesim yerlerindeki sosyo-ekonomik seviyesi diisiik
dgrencilerin bulundugu diisiiniilen okul olarak Eyiip Esentepe Ilkogretim ve yeni
yerlesim yerlerindeki sosyo-ekonomik seviyesi diisilk Ogrencilerin bulundugu
diisiiniilen ve ilk pilot uygulamanin gergeklestigi bes okuldan biri olan Pendik

Kurtkdy Ilkogretim Okulunda ¢alismalar yapilmistir. Segilen bu ilkdgretim

7 Halil Seyidoglu, a.g k., s.39.
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okullarinin 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goren 983 6grenci 6rneklem olarak
secilmistir.

Intel Ogrenci Programmin temel ogeleri ile ilgili &grenci goriislerinin
incelendigi ikinci anketimiz i¢in Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu ve Pendik Kurtkdy

[Ikdgretim Okulu’nda programa katilan 156 dgrenci 6rneklemi olusturmustur.

3.2.3. Veri Toplama Arag¢lan

Aragtirmaya Oncelikle ilgili egitim programinin mevcut egitim materyalleri ve
ilgili mevzuat incelenerek baslanmistir. Daha sonra aragtirmanin probleminin ve
¢Oziimiiniin ayrintili olarak ortaya konulmasi ve kuramsal yapinin olusturulmasi i¢in
kaynak taramasi yapilmistir. Literatlir taramasi yapilirken, arastirma konusuna
benzer konularda yapilmis cogunlukla yerli arastirmalar incelenerek, problem
sekillendirilmeye ¢alisilmistir. Yayinlannmus kitaplar, Yiiksek Ogretim Kurumu Tez
Arastirma Merkezinin internet araciligiyla sundugu tez ¢aligmalar1 ve diger internet
kaynaklar1 incelenmis; aragtirmaya temel teskil edecek bilgiler derlenerek, kuramsal
kisim olusturulmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda, arastirmanin hangi boliimlerden
olusacagi, nasil bir yontem izlenecegi ve hangi kaynaklardan agrilikli olarak
yararlanilacagi belirlenmistir.

Literatiir taramasinda yabanci ve yerli yayinlardan, makale taramalarindan,
giivenilir internet kaynaklarindan yararlanilarak 27 soruluk ve 16 soruluk iki anket
gelistirilmistir. Hazirlanan anket sorulari, oncelikle danigsman O6gretim iiyesi ile
birlikte incelenmis, tavsiyeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket
uygulama Oncesi programi uygulayan 25 6gretmen ve dil bakimindan iki Tirkce
Ogretmeni tarafindan incelenmis, 40 kisilik bir 6grenci grubu ile 6n uygulama
calismasi yapilmistir.

Hazirlanan ankete son sekli verildikten sonra, Beykent Universitesi Rektorliigii
kanaliyla Istanbul Ili Valilik Makami’ndan uygulama igin gerekli izin alinmustir.
Anket fotokopi yoluyla ¢ogaltilip daha 6nce belirlenen ve anket uygulama izni alinan
iki ilkogretim okuluna, arastirmaci tarafindan dagitilmistir. Anket formlar

dagitilirken okul yoneticileri ve programin uygulayici 6gretmenleri ile goriisilmiis ve
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resmi izin takdim edilmistir. Daha sonra 4, 5, 6, 7 ve 8. smif 6gretmenleriyle
goriisiilerek arastirma ile ilgili bilgiler verilmis, anketin 6grencilere uygulanmasi
hususunda onlardan yardim istenmistir. Ogrenci programina dahil 6grencilerin
anketleri ise egitimlerin son giinii okullara gidilerek yapilmistir.

Iyi bir dlgme aracinda aranan temel iki niteligin giivenirlik ve gecerlik oldugu
bilinmektedir.*® “Bir testin iki es yariya bolimmesi” teknigiyle giivenirligin test
edilmesine karar verilmistir. SPSS for Windows 11.00 (Statistic porgram for Social
Sciences) paket programi ile uygulanan anketlerin Coranbach Alpha Katsayisi
Olclilmiistiir. Bu arastirmada kullanilan birinci anket i¢in Coranbach Alpha Katsayisi
0.81, ikinci anket i¢inse Coranbach Alpha Katsayis1 0.93 olarak bulunmustur. Bilim
adamlar1 arasindaki yaygin kaniya gore; olgme aracinin gilivenirligi i¢in, alpha
degerinin 0.70’den fazla olmasi gerekli ve yeterlidir.*’

27 soruluk ilk anket; 6grenme merkezinin programin uygulanmasi i¢in sosyo-
ekonomik yapisi agisindan uygunlugunun incelenmesi amaciyla Eyiip Esentepe
[Ikdgretim Okulu ve Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulunda 6grenim géren 4., 5., 6.,
7. ve 8. siif dgrencilerine yapilmstir.

16 soruluk ikinci anket ise; programin hedeflerine ulasip ulasmadiginin
degerlendirilmesi amaciyla Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu ve Pendik Kurtkdy
[Ikdgretim Okulunda http://ogrenciprogrami.meb.gov.tr adresinde yaymlanan 2007
yili planlamasinda yer alan tarihlerde acilacak olan Intel Ogrenci Programi
etkinligine katilan 6grencilere uygulanmigtir. 2006/87 nolu Genelgeye gore yakin
cevrede ikamet eden ve c¢evre okullarda 6grenim goren 10-14 yas grubu 6grenciler
s6z konusu programdan 6grenme merkezlerinde yararlanabilmektedir. Bu nedenle
ikinci ankete katilan Ogrenciler 6grenme merkezi disindaki okullara kayith
olabilmektedir.

Okullarin toplam 06grenci sayilari, anket uygulanan 4, 5, 6, 7 ve 8. sif
ogrencilerinin dagilimi farklhiliklar arz ettigi i¢in okullara farkli sayilarda anket
dagitilmisgtir. Ancak dagitilan anket sayisi okul mevcutlarinin okulu temsil

edebilecek sayida olmasina dikkate edilmis her iki okulda da %54’liik kismina anket

% Halil Tekin, a.gk., s.31.

9 Mete Alim ve Namik Tanfer Altas,”Cografya Ogretmenlerinin Dokuzuncu Smif Cografya Dersini
Icerigi ve Ogretim Siireci Hakkindaki Gériisleri”, Milli Egitim Dergisi, Y11:33, Say1:168, Giiz 2005,
<http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/168/orta3-alim.htm>, (01.Haziran.2007).
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uygulanmustir. Anket-2’de egitim agildik¢a uygulandigi i¢in 68renci sayisi her iki
okul i¢in farklilik tagimaktadir. Ayrica, anket izin onaynin alinmasini miiteakip
acilan egitimlere katilan 6grencilere uygulanabilmistir.

Asagida yer alan Tablo 8 arastirmanin 6rneklemini olusturan Eylip Esentepe
[Ikdgretim Okulu ve Pendik Kurtkdy 1lkogretim Okullarina dagitilan ve geriye donen
anket sayilarii gostermektedir. Anket -1 olarak 27 adet sorudan olusan bu anket 4.,
5., 6., 7. ve 8. smiflara uygulanmistir. Eyiip Esentepe {lkdgretim Okuluna dagitilan
444 anketten 439’u geri donmiis olup geriye doniis oran1 %98,87°dir. Diger 5 anket
formu Ogrenciler tarafindan doldurulmadan teslim edildigi i¢in geriye donen anket
sayisina dahil edilmemistir. Pendik Ilkégretim Okulu’na 550 anket formu dagitilmis
olup 544 anket geriye donmiistiir. %98,90 doniis oranina sahip olunan anket
calismasinda 2 anket formu doldurulmamig, 4 anket formunun kayboldugu
goriilmiistiir. Toplam 994 anket formundan 983’ii arastirmada veri olarak

kullanilacak olup, toplam geriye doniis oran1 % 98,88 dir.

Tablo 8:Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrenci Sayilari ile

Dagitilan ve Toplanan Anket -1° Formunun Okullara Goére Dagilim

Dagitilan Doénen
Okulun Adi Dontis Orant

Anket Anket
Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu 444 439 %98,87
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu 550 544 %98,90
Toplam 994 983 %98,88

Asagida yer alan Tablo 9 ‘da arastirmanin 6rneklemini olusturan Eylip
Esentepe Ilkogretim Okulu ve Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okullarma dagitilan ve
geriye donen Anket-2’nin sayilarini gostermektedir. Anket -2 olarak 16 adet sorudan
olusan bu anket arastirma izni alindiktan sonra programa dahil olan G&grencilere
uygulanmstir. Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okuluna dagitilan 116 anketten 116’s1 geri
donmiis olup geriye doniis oran1 %100°diir. Pendik ilkdgretim Okulu’na 40 anket

formu dagitilmig olup 40 anket geriye donmiis olup %100 doniis oranina sahiptir.
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Anket calismasinda toplam 156 anket formundan 156’s1 da arastirmada veri olarak

kullanilacak olup, toplam geriye doniis oran1 % 100°diir.

Tablo 9:Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrenci Sayilari ile

Dagitilan ve Toplanan Anket -2°nin Okullara Gore Dagilimi

Dagitilan Doénen
Okulun Ad1 Doniis Orani
Anket Anket
Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu 116 116 %100
Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 40 40 %100
Toplam 156 156 %100

3.2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin istatistiksel analizinde bes farkli istatistiksel teknik kullanilmis olup

bu istatistiksel analizler bilgisayarda SPSS for Windows 11.00 (Statistic Program for

Social Sciences) paket programi ile yapilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak .05 esas

almmugtir. SPSS programinda Ki-kare analizinde 2x2 tablolarda herhangi bir

hiicredeki frekans degeri 5’in altina diistiiglinde Fisher’in Excat testi degeri de

hesaplanmastir.
e Frekans(f)
e Yiizdelik (%)
e Ki-kare degeri (X?)
e Anlamlilik diizeyi ( p)
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3.3. BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve Yorum bashg altinda, Intel Ogrenci Programmin uygulandigi
ilkdgretim okullarima devam eden Ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen
bulgular verilmis, bunlara bagh olarak yorumlar yapilmistir. Oncelikle elde edilen
bulgular, tablolar halinde verildikten sonra, bu tablolara bagli degerlendirme ve
yorumlara gidilmistir. Ogrencilere iki anket uygulanmis olup birinci anket sosyo-
ekonomik diizey ve ders dis1 etkinliklerle ilgili olup, ikinci anket egitim programinin
etkililigi ile ilgilidir. Sosyo-ekonomik diizey ve ders dis1 etkinliklerle ilgili olan
Anket-1’de veriler okul ve aile geliri degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari
incelenmistir. Anket-1’de ders dis1 etkinlikler ve mesleki egitim tercihleri ile okul,
yas, cinsiyet ve aile geliri degiskenine gore yiizde, frekans dagilimlart ve anlamlilik
diizeyi analiz edilmistir. Anket-2’de veriler cinsiyet, yas, daha Once bilgisayar
egitimi alma ve evde bilgisayar bulunma degiskenlerine gore incelenmistir. Alt

problem ve hipotezlerde belirtilen iligkilerin var olup olmadig1 arastirilmistir.

3.3.1. Anket—1 Sorularina Verilen Cevaplarla Ilgili Genel Gériiniim

Bu kisimda ornekleme katilan 6grencilerin hem kisisel bilgilerinin igeren
sorulara, hem sosyo-ekonomik diizeye hem de ders dis1 etkinlik ve mesleki egitimle
ilgili sorulara verdikleri cevaplar, frekans (f) ve yiizdelik (%) istatistiksel teknikler

kullanilarak, tablolastirilip degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 10: Anket—1 Orneklemine Giren Ogrencilerin Okullara Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimi

Okulun Adi Frekans(f) Yiizde(%)
Eytip Esentepe Ilkogretim Okulu 439 44,7
Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 544 55,3
Toplam 983 100
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Yukarida Tablo 10’da Anket—1 uygulanan, arastirma 6rneklemimizi olusturan
okullarimizin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimi goriilmektedir. Toplam 983 6grenci
orneklemimizi olusturmaktadir. Okullara goére dagilimi ise; Eylip Esentepe
[Ikogretim Okulundan 439 6grenci Anket-1 cgaligmasma katilarak 6rneklemin %
44,7’lik kismini olusturmaktadir. Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu’ndan 544
O0grenci  Anket-1 calismasmna katilarak  Orneklemin  %55,3’lik  kismin
olusturmaktadir. Anket—1 sorularmm cevaplandiran Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu
ve Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu 6grencilerinin toplam sayilari birbirinden
farklidir. Ancak dagitilan anket sayisi okullarin toplam mevcutlarina oranlanarak
hesaplanmis, okulu temsil edebilecek sayida olmasia dikkate edilmis ve her iki
okulda da %54’liik kismina anket uygulanmistir. Bu durum yapilacak istatistiksel
islemleri kolaylastiracaktir. Anket—1 okul degiskenine gore okullarin sosyo-
ekonomik diizey karsilastirmasi amagl diizenlendiginden 6rnekleme katilan 6grenci
sayisinin farkli frekanslarda olmasi yapilacak istatistiksel islemler agisindan sakinca

dogurmamaktadir.

3.3.1.1. Okul Degiskenine Gére iliskilerin incelenmesi

Ogrencilerinin alt ve orta sosyo-ekonomonik yapida bulundugu okullar Intel
Ogrenci Programina dahil edilmektedir. Bu kisimda okul degiskenine gore frekans ve
yiizde dagilimlari incelenmistir. Ayrica X* (Ki-kare) testi yapilmustir. Ki-kare analizi
neticesinde degiskenler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. SPSS programinda 2x2 tablolarda tablolarda Fisher’in Exact

testi degeri de hesaplanmistir.

3.4.1.1.1. Okullara Gére Simf Dagihminin incelenmesi

Asagida yer alan Tablo 11 de 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim
Okulunun 439 6grencisinin siniflara gore dagilimi incelendiginde 4. smif 6grencileri

sayis1 42 ve yiizdelik degerinin %9,6, 5.siif 6grencileri sayisinin 126 ve yiizdelik
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degerinin %28,7, 6.simn1f dgrencileri sayisinin 102 ve yiizde degerinin %23,2, 7.simif

ogrenci sayimsin 92 ve yiizde degerinin %21, 8.sinif 6grencileri sayisinin 77 ve yiizde

degerinin  %17,5 oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy

[Ikogretim Okulunun 544 6grencisinin simiflara gére dagilimi incelendiginde 4. sinif

ogrencileri sayist 71 ve ylizdelik degerinin %13,1, 5.siif 6grencileri sayisinin 141 ve

yiizdelik degerinin %25,9, 6.smif O6grencileri sayisinin 166 ve yilizde degerinin

%30,5, 7.smnif 6grenci sayinsin 82 ve yiizde degerinin %15,1, 8.siif 0grencileri

sayisinin 84 ve yiizde degerinin %15,4 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Okullara Gore Sinif Frekans ve Yiizde Dagilim

Sinif Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu | Pendik Kurtkdy {1kdgretim Okulu
Diizeyi Frekans(f) Yiizde(%) Frekans(f) Yiizde(%)
4.Sif 42 9,6 71 13,1
5 Simif 126 28,7 141 25,9
6.S1nif 102 23,2 166 30,5
7 Simif 92 21,0 82 15,1
8.Simif 77 17,5 84 15,4
Toplam 439 100 544 100

3.4.1.1.2. OKullara Gére Cinsiyet Dagiliminin incelenmesi

Tablo 12: Okullara Gére Cinsiyet ile Ilgili Bulgular

Eyiip Esentepe Ilkogretim

Pendik Kurtkdy Ikdgretim

Okulu Okulu
Frekans(%) Yiizde(%) Frekans(%) Yiizde(%)
Erkek 229 52,2 283 52,2
Kiz 210 47,8 260 47,8
Toplam 439 100 544 100
p=0,666 p>0,05
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Yukarida yer alan Tablo 12 de 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim
Okulu’nun 439 6grencisinin 229’u erkek, 210°u kiz dgrencilerden olusmakta olup
ylizde dagilimlar1 erkek ogrenciler %52,2, kiz 6grenciler %47,8 degerindedir.
Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulunun 544 Ogrencisinin 283’ii
erkek, 260’1 kiz 6grencilerden olusmakta olup yiizde dagilimlar1 erkek Ogrenciler
%52,2 kiz 47,8 6grenciler degerindedir. Iki okulda da &rnekleme katilan 6grencilerin
cinsiyet dagilim frekans ve yiizdeleri es degerdedir. Ki-kare testi ile analiz
edildiginde anlamlilik diizeyi 0,666 ¢ikmakta ve bu deger 0,05’ten biiyiik
oldugundan okulla cinsiyet arasinda anlamli bir iliski yoktur. Erkek ve kiz 6grenci

yiizdelik degerlerinin esit olmasi tesadiifidir.

3.3.1.1.3. Okullara Gére Yas Dagihminin Incelenmesi

Tablo 13: Okullara Gore Yas Yiizde ve Frekans Dagilim

Eyiip Esentepe i1kdgretim Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
YAS Okulu Okulu
Frekans(%) Yiizde(%) Frekans(%) Yiizde(%)

9 ) ) 3 0,6

10 39 8,9 67 12,3

11 104 23,7 119 21,9

12 108 24,6 166 30,5

13 96 21,9 91 16,7

14 72 16,3 78 14,3

15 17 3,9 18 3,3

16 3 0,7 0 0

17 ) ) 2 0,4
Toplam 439 100 544 100
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Yukaridaki Tablo 13’de 6rnekleme katilan 6grencilerin yas dagilimlar1 okullar
bazinda incelenmistir. Arastirma konusu olan Intel Ogrenci Programi 10-14 yas
grubu 6grencilerine uygulanmakla birlikte simif diizeyi baz alinarak 4., 5., 6., 7., 8.
smiflar egitime dahil edilmektedir. Ayrica Anket-1 4., 5., 6., 7., 8. smiflara
uygulanmistir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyinin tespit etmek amacinda hazirlamig
oldugumuzdan programin hedefledigi yas grubu disina ¢ikmak Anket-1’in analiz
edilmesinde sakinca dogurmamaktadir. Tablo 13’e gore Eyiip Esentepe ilkdgretim
Okulu’nda 6rnekleme dahil olan 9 ve 17 yasinda 6grenci bulunmamaktadir. Eyiip
Esentepe ilkdgretim Okulu'nda 6rnekleme dahil olan toplam 439 6grenci yas
dagilimma gore; %8,9’u 10 yasinda, %23,7’si 11 yasinda, %24,6’s1 12 yasinda,
%16,3’1i 14 yasinda, %3,9’u 15 yasinda, %0,7’si 16 yasindadir. Pendik Kurtkdy
[Ikdgretim Okulu’nda 6rnekleme dahil olan 544 dgrenci yas dagilim ise; %0,6°s1 9
yasinda, %12,3’1 10 yasinda, %21,9’u 11 yasinda, %30,5’1 12 yasinda, %16,7si 13
yasinda, %14,3’0 15 yasinda, %0,4’i 17 yasinda olup 16 yasinda Ogrenci
bulunmamaktadir. Yas dagilimi okullara gore farklilik gostermekte bunun nedeni ise
anket dagitimi esnasinda yasa dikkat edilmemis, siniflara gore dagitim yapilmustir.
Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu siif mevcutlari ile Pendik {lkdgretim Okulu sinif

mevcutlar birbirinden farklidir.
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3.3.1.1.4. Okullara Gére Sosyo-ekonomik Diizey ile Tlgili Ogrenci

Goriisleri
Bu kisimda Anket-1’de yer alan sosyo-ekonomik diizey ile ilgili 4.,5., 6., 7., 8.,

9,10, 11, 12. ,13., 14., 15., 16., 17., 18., 19., 22., 25., 26., ve 27. sorulardan elde

edilen veriler okul degiskenine gore analiz edilmistir.

3.3.1.1.4.1. Okullara Gore Anne ve Babanin Sag Olma Durumunun

Incelenmesi

Tablo 14: Okullara Gére Anne ve Babanin Sag Olma Durumu ile ilgili Bulgular

Eytip Esentepe Pendik Kurtkoy )
Anne/Babanin Sag Olma [kdgretim Okulu [kdgretim Okulu Onem
D Diizevi
urumu Frekans(%) | Yiizde(%) |Frekans(%)| Yizde(%) | — 20!
Sag 438 99,8 541 99,4 p=0,395
Anne Anlamsiz
Yasamiyor 1 0,2 3 0,6
Sag 431 98,2 535 98,3 p=0,520
Baba Anlamsiz
Yasamiyor 8 1,8 9 1,7

Anket-1’deki 4. ve 5. sorulara verilen cevaplar yukarida yer alan Tablo 14 de
oldugu gibidir. Tablo 14 incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe I1kogretim
Okulu 6grencilerinin %99,8’inin annesinin, %98,2’sinin babasinin; Pendik Kurtkdy
[Ikogretim Okulu dgrencilerinin ise %99,4’{iniin annesinin, %98,3’{iniin babasmnin
yasadig1 yasiyor oldugu goriilmektedir. Tablo 14 incelendiginde 6rnekleme katilan
Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu 6grencilerinin %0,2’sinin annesinin, %1,8’inin
babasmin.; Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin ise %0,6’simnin
annesinin, %1,7’sinin babasinin hayatta olmadig1 goriilmektedir. Ki-kare testi ile
analiz edildiginde her iki iligki iginde anlamlilik diizeyinin %5 ten biiyiik seviyede
ctkmasi, her iki okulun anne ve baba sag olma durumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yogunlukla anne ve babalarmin

yastyor olmasi 6zellikle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin anne ve babaya olan ihtiyaci
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g6z Oniine alindiginda 6grencilerin kisisel gelisimlerini pozitif yonde etkileyecek

olumlu bir sonugtur.

3.3.1.1.4.2. Okullara Gére Ogrencilerin Aile Biiyiikliiklerinin Incelenmesi

Anket-1’de yer alan 6.soru Ogrencilerin aile biiyiikliiklerini incelemeye
yoneliktir. Asagida Tablo 15°te okul degiskenine gore drnekleme katilan 6grencilerin
kendileri dahil olmak {izere aile biiyiikliikkleri incelenmistir. Eylip Esentepe
[Ikdgretim Okulu &grencilerinin aile birey sayilarinin  %2,1°i 6 ve iizeri kisiden
olustugu, %9,8’inin 5 kisilik aile olduklari, %36,2’sinin 4 kisilik aile olduklari,
%28,2’sinin 3 kisilik aile olduklari, %23,7’sinin 2 kisilik aile olduklar1 tespit
edilmistir. Yogunlukla ailelerin 4 kisilik aileler olustugu goriilmektedir. Pendik
Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 6grencileri aile birey sayilarmin %23,3’iiniin 6 kisi ve
tizeri, %32,7’sinin 5 kisi, %35,1’inin 4 kisi, %7,8’in 3 kisi, %]1,1’inin 2 kisiden
olustugu tespit edilmistir. Yogunlukla 4 kisilik ailelerden olusmaktadir. Ki-kare
testine gore anlamlilik diizeyi 0,352 tespit edilmis olup anlamlilik diizeyi 0,05’ten
biiylik oldugu i¢in her iki okul arasinda aile biiyiikliikleri agisindan anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

Tablo 15: Okullara Gore Ailedeki Birey Saysi ile ilgili Bulgular

Eyiip Esentepe i1kogretim | Pendik Kurtkdy Ilkogretim
Ailedeki Birey Sayist Okulu Okulu
Frekans(%) Yiizde(%) Frekans(%) | Yiizde(%)

6 ve lizeri 9 2,1 127 23,3
5 kist 43 9,8 178 32,7
4 kisi 159 36,2 191 35,1
3 kisi 124 28,2 42 7,8
2 kisi 104 23,7 6 1,1

Toplam 439 100 544 100

p=0,352 p>0,05
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3.3.1.1.4.3. Okullara Gére Ogrencilerin Anne ve Baba Mesleklerinin

Incelenmesi

Tablo 16: Okullara Gére Anne ve Baba Meslekleri ile ilgili Bulgular

Eyiip Esentepe Pendik Kurtkoy i
Anne/Babanin Meslegi ilkogretim Okulu ilkogretim Okulu Ig)iinzegl;i
Frekans(%) | Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%)
Caligmiyor 341 77,7 425 78,1
Issiz 12 2,7 25 4.6
Isci 54 12,3 56 10,3
Annenizin | Memur 6 1,4 11 2 p=0,286
Meslegi 1%; ;:lee Slz » o 9 aa Anlamsiz
Emekli 3 0,7 2 0,4
Diger 5 1,1 1 0,2
Calismiyor 25 5,7 26 4.8
Issiz 10 2,3 13 2,4
Isci 192 43,7 243 44,7
Babanizin Memur 29 6,6 61 11,2 p=0,001
Meslegi Serbest Anlamli
Meslek 138 31,4 166 30,5
Emekli 36 8,2 14 2,6
Diger 9 2,1 21 3.8

Ornekleme katilan &grencilerin anne ve babalarmin meslekleri Anket-1’deki 7.
ve 8. sorularla tespit edilmistir. Yukarida Tablo 16°da okullara gére anne ve baba
meslek dagilimlar1 incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkogretim
Okulu o6grencilerinin  %77,7’sinin  annesi, %35,7’sinin babas1 ¢alismamaktadir.
%2,7’sinin annesi %?2,3’ilinlin babas1 issizdir. %12,3’{iniin annesi is¢i, %1,4’{inlin
annesi memur, %4,1’inin annesi serbest meslek, %0,7’sinin annesi emekli, %1,1’inin
annesi yasamamaktadir. %43,7’sinin babast is¢i, %06,6’smnin babast memur,
%31,4’liniin babas1 serbest meslek sahibi, %8,2’s1 emekli, %2,1’1 yasamamaktadir.
Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin annelerinin yarisindan fazlasi
(%77,7) calismamakta, babalar1 ise ¢ogunlukla (%43,7) is¢i olarak calismaktadir.
Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %78,1’inin
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annesi, %4.,8’inin babasi1 c¢alismamaktadir. %4,6’sinin annesi, %?2,4’iinlin babasi
igsizdir. %10,3’{iniin annesi is¢i, %2’sinin annesi memur, %4,4’{iniin annesi serbest
meslek, %0,4’1 emekli, %0,2 ise yasamamaktadir. %44,7’sinin babas1 isci,
%11,2’sinin babasi memur, %30,5’inin babas1 serbest meslek, %2,6’s1 yasamamakta
ya da 6grencinin anket lizerine yazdigi ifadeye gore “ne is bulsa yapar” olarak tespit
edilmistir. Okula gore Ki-kare analizi yapildiginda anlamlilik diizeyi annelerin
meslekleri i¢in 0,286 anlamlilik seviyesindedir. Okula gore annelerin meslek
dagilimi arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ki-kare testi analiz sonucu
anlamlilik diizeyi %5’ten kiiciik degerde tespit edilmis olup okula goére babalarin

meslek dagilimlar: farklilik géstermektedir.

3.3.1.1.44. Okullara Gore Ogrencilerin Anne ve Baba Egitim

Diizeylerinin Incelenmesi

Tablo 17: Okullara Gére Anne ve Baba Egitim Durumu ile ilgili Bulgular

Anne/Babanin Egitim ; E¥1}p Esentepe Penfi ik .Kurtkoy Onem
Durumu [kogretim Okulu Ikogretim Okulu Diizevi
Frekans(%) | Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%) Y
Okur-yazar degil 46 10,5 54 9,9
Ilkokul 283 64,5 311 57,2
p=0,027
Anne | Ortaokul 72 16,4 92 16,9
- Anlaml
Lise 31 7,1 71 13,1
Universite 7 1,6 16 2.9
Okur-yazar degil 17 3,9 10 1,8
[lkokul 215 49 229 42,1
p=0,010
Baba | Ortaokul 110 25,1 137 25,2
. Anlaml
Lise 74 16,9 114 21
Universite 23 5,2 54 9.9

Ornekleme katilan grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlar1 Anket-
1’deki 9. ve 10. sorularla tespit edilmistir. Yukarida Tablo 17°de okullara gdre anne
ve baba egitim durumlarn incelendiginde Ornekleme katilan Eylip Esentepe
[Ikdgretim Okulu 6grencilerinin %10,5’inin annesi okur-yazar degil, %64,5’inin

annesi ilkokul mezunu, %16,4’1i ortaokul mezunu, %7,1°1 lise mezunu, %]1,6’s1
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{iniversite  mezunudur. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin  %3,9’unun babas1 okur-yazar degil, %49’unun babasi ilkokul,
%25,1’1nin babasi ortaokul, %16,9’unun babasi lise ve %5,2’sinin babasi {iniversite
mezunudur. Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy Ilkoégretim Okulu 6grencilerinin
%9,9’unun annesi okur-yazar degil, %57,2’sinin annesi ilkokul mezunu, %16,9’u
ortaokul mezunu, %13,1’i lise mezunu, %2,9’u iiniversite mezunudur. Ornekleme
katilan Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %1,8’inin babasi okur-yazar
degil, %42,1’inin babas1 ilkokul, %25,2’sinin babasi ortaokul, %21’inin babasi lise
ve %9,9’unun babasi iiniversite mezunudur. Anlamlilik diizeyi okula gbre anne
egitim durumu Ki-kare testi analiz sonucunda 0,027, baba egitim durumu 0,010
olarak tespit edildi. Okula gore anne ve baba egitim durumu farklilik gostermektedir.
Burada dikkati ¢eken nokta &nemli nokta, Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin ~ %10,5’inin annesinin, %3,9’unun babasinin, Pendik Kurtkdy
[Ikdgretim Okulu &grencilerinin %9,9’unun annesinin, %1,8’inin okuma yazma
bilmiyor olmasidir. Bu durum bilgi ¢agini yasadigimiz giiniimiizde, diistiniilmesi
gereken bir durumdur. Ayrica annelerin okur-yazar degil ve ilkokul mezunu
ylzdelik degerlerinin yiiksek, diger egitim durumlarinin babalarin egitim
durumlarindan diisiik olmasi egitim firsatindan yararlanma dengesizligi erkeklerin

lehine giiniimiizde de devam ettigini isaret etmektedir.

3.3.1.1.45. Okullara Gére Ogrenci Ailelerinin Gelir Diizeylerinin

Incelenmesi

Ornekleme katilan 6grencilerin ortalama aylik aile geliri (YTL) Anket-1"deki
11. soru ile tespit edilmistir. Asagida Tablo 18’de okullara gore aile gelir durumu
incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu &grencilerinin
%18,7’sinin 250 YTL ve alt1, % 33,9’unun 251-500 YTL, %32,3’linin 501-1000
YTL ve %15’inin 1001 YTL ve iizeri aylik gelire; Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu
ogrencilerinin %11,6’s1min 250 YTL ve alt1, %33,6’simnin 251-500 YTL, %35,3 {iniin
501-1000 YTL, %19,5’inin 1001 YTL ve iizeri aylik gelire sahip oldugu goriildii.

Ki-kare testi analiz sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,021 olarak tespit edildi. Okula
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gore aile geliri farklilik gostermektedir. 0-500 YTL alt gelir grubu,501-1500 YTL
orta gelir grubu kabul edilen giiniimiizde Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu
dgrencilerinin yogunlukla (%52,6) alt gelir grubu, Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin yogunlukla (%54,8) orta gelir grubuna dahil olduklar1 goriilmektedir.
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu dgrencilerinin %19,5’inin aile geliri 1001 YTL ve
lizerinde olup Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu 6grencilerinin yiizdesinden farkl
degerdedir. Burada dikkat ¢ekici nokta anketin uygulandigi Mayis 2007 tarihinde net
asgari iicret 403 YTL iken &rnekleme katilan Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin aylik gelirinin  %18,7’sinin, Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin  %11,6’sinin asgari iicretin altinda olmasi, ailelerin bir¢ogunun

hayatlarin1 giigliikle idame ettirdikleri anlamina gelmektedir.

Tablo 18:Okullara Gore Aile Geliri Ile Tlgili Bulgular

Eyiip Esentepe Ilkdgretim Pendik Kurtkdy Ilkdgretim

Ailenizin Ortalama Okulu Okulu
Aylik Geliri(YTL) Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
250 ve alt1 82 18,7 63 11,6
251-500 149 33,9 183 33,6
501-1000 142 32,3 192 35,3
1001 ve tizeri 66 15 106 19,5

Toplam 439 100 544 100

p=0,021 p<0,05
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3.3.1.1.4.6. Okullara Gére Ogrencilerin Okul Sonras1 Herhangi Bir iste

Calisma Durumunun Incelenmesi

Tablo 19:Okullara Gore Ogrencilerin Okul Sonras1 Cahsmalari ile lgili

Bulgular
Ders saatleri disinda her Eyiip Esentepe Ilkogretim | Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
hangi bir iste ¢alistyor Okulu Okulu
musunuz? Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
Hayir 406 92,5 474 87,1
Toplam 439 100 544 100
p=0,034 p<0.05

Ornekleme katilan dgrencilerin ders saatleri disinda herhangi bir iste ¢alisma
durumu Anket-1’deki 22. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 19°da okullara
gbre Ogrencilerin okul sonrasi ¢alisma durumu incelendiginde ornekleme katilan
Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %7,5’i, Pendik Kurtkoy ilkégretim
Okulu 6grencilerinin %12,9’u okul sonrasi bir iste calismaktadirlar. Okula gore
anlamlilik diizeyi 0,034 ‘tiir. Anlamlilik diizeyinin 0,05’ten diisiik degerde olmasi
okuldan sonra herhangi bir iste calisma durumlarinin okula gére anlaml bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Aile gelirinin diisiik olmas1 okuldan sonra herhangi bir iste
calisma nedenini olusturabilir. Okul sonrasi herhangi bir iste ¢alisma ile arasinda bir
iligki olabilecek degiskenlerle ilgili testler yapildi ancak anlamli bir sonuca

ulasilamamustir.

128




3.3.1.1.47. Okullara  Gére Ogrencilerin  Yasadiklar1  Evlerin

Ozelliklerinin incelenmesi

Tablo 20. Okullara Gore Ogrencilerin Yasadiklar1 Evlerin Ozelliklerine iliskin

Bulgular
Eyiip Esentepe Pendik Kurtkoy o
[kdgretim Okulu [kdgretim Okulu Di;l;r;li
Frekans | Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%)
Babam 229 52,2 245 45
Annem 28 6,4 44 8,1
. .. | Kira 147 33,5 212 38,9
Evinizin sahibi - p=0,003
Kimdir? Lojman 5 1,1 41 7,6 ‘Anlamli
Tanidigimiz,Kira
vermeden 30 6,8 2 04
oturuyoruz
Evinizin konut | Gecekondu 178 40,5 67 12,3 p=0,001
tipi Apartman dairesi 261 59.5 477 87,7 Anlamli
Odun-Komiir sobasi 217 49.4 216 39,7
Evinizin 1sitnma | Kalorifer 123 28 235 432 p=0,001
sekli Elektrikli soba 18 4,1 16 2.9 Anlamh
Dogalgaz sobasi 81 18,5 77 14,2
1 oda 9 2,1 8 1,5
Evinizde oda 2 oda 101 23 64 11,7 p=0,002
sayis1 3 oda 196 44.6 253 46,5 Anlamli
4 ve lzeri oda 133 30,3 219 40,3
Size ait calisma | Var 241 54,9 359 66 p=0,021
odasi var m1? | Yok 198 451 185 44 Anlamh

Ornekleme katilan 6grencilerin yasadiklari evlerin 6zellikleri Anket-1’deki 12.,
13., 14., 15., 16. sorular ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 20’de 6rnekleme katilan
Ogrencilerin okullara gore evin sahibi, evin konut tipi, 1sinma sekli, oda sayisi ve
calisma odasinin varlig1 incelenmistir. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe ilkogretim
Okulu 6grencilerinin %52,2°s1 evin sahibi babam , %6,4’li annem, %33,5’u kira,
%1,1°1 lojman ve %6,8’1 tanidigimiz, kira vermeden oturuyoruz derken %40,5’i
gecekonduda, %359,5’i apartman dairesinde oturmaktadirlar. Ornekleme katilan
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu &grencilerinin %45°i evin sahibi babam, %8,1’i
annem, %38,9’u kira, % 7,6’st lojman, %0,4’i tanmdigimiz, kira vermende
oturuyoruz derken %12,3’ii gecekondu, 9%87,7°si apartman dairesinde
oturmaktadirlar. Ki-kare testi neticesinde okula gore evin sahibi 0,003 anlamlilik
diizeyinde, okula gore konut tipi 0,001 anlamlilik diizeyinde tespit edilmistir. Okula
gore evin sahibi ve konut tipi farklilik gdstermektedir. Eyiip Esentepe Ilkogretim
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Okulu 6grencilerinin yarisindan fazlasi (9%52,2) evin sahibi babam derken Pendik
Kurtkdy Ikogretim Okulu 6grencilerinin lojman ve evin sahibi annem diyen grenci
ylizdesinin diger okuldan yiiksek degerde olmasi anne ve babanin egitim
durumundan kaynaklanabilir. Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu’nun bulundugu
Kurtkdy semti apartman dairelerine sahip biiyiik sitelerden olusan, binalarin hizla
yiikseldigi yerlesim yerlerinden biridir. Ayrica bu ¢evrede bulunan gecekondularin
bir kismi bosaltilip gecekondu sahiplerine siteler i¢cinde apartman daireleri verildigi
bilinmektedir. Bu durum nedeni ile diger okulla konut tipleri arasinda anlamli bir
farklilik gostermektedir. Gelir durumu itibari ile de konut tipleri degisiklik
gostermektedir. Orta gelir grubu Ogrencilerinin yogunlukta bulundugu Pendik
Kurtkdy Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin konut tipinin %87,7 gibi bilyiik bir degerle
apartman dairesi olmasi bunu acik¢a gostermektedir.

Okula gore evlerin 1sinma sekli érnekleme katilan Eyiip Esentepe 1lkogretim
Okulu 6grencilerinin %49,4’1i odun-komdiir sobasi, %28’1 kalorifer, %4,1°1 elektrik
sobasi, %18,5’1 dogalgaz sobasidir. Okula gore evlerin 1sinma sekli Ornekleme
katilan Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu &grencilerinin %39,7’si odun-kdmiir
sobasi, %43,2’si kalorifer, %2,9’u elektrikli soba, %14,2’si dogalgaz sobasidir. Ki-
kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,001°dir. Yani okula gore evlerin 1sinma
sekilleri farklilk gostermektedir. Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulu dgrencilerinin
%¢43,2’sinin kaloriferle 1sinmaya sahip olmasi diger okula gore farklik gostermesi bu
okulun 6grencilerinin orta seviye gelir grubuna dahil olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ornekleme katilan Eyiip Esentepe lkdgretim Okulu dgrencilerinin yasadiklari
evlerdeki oda sayis1 %2,1°1 1 oda, %231 2 oda, %44,6’s1 3 oda ve %30,3’li 4 oda ve
lizeri olarak tespit edilmistir. Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %1,5’1 1 oda, %11,7’si 2 oda, %46,5’1 3 oda, %40,3’l 4ve lizeri oda
sayisina sahip evlerde yasamaktadirlar. Anlamlilik 0,002 diizeyinde olup okula gore
Ogrencilerin yasadiklar1 evlerin oda sayilarn farklilik gostermektedir. Bu farkliligin
nedeni gelir durumudur. Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu 6grencilerinin 1 ve 2
odali evlerde yasayan Ogrenci sayilari Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin 1 ve 2 odali evlerde yasayan o6grenci sayisindan oldukg¢a diisiik
degerdedir. Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu &grencileri yogunlukta orta gelir
grubuna dahil iken, Eyiip Esentepe lkdgretim Okulu dgrencileri yogunlukta alt gelir
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grubuna dahil olarak tespit edilmisti. (Tablo 18.) Gelir durumuna gore yasadiklari
evlerin oda sayisinin farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.

Ornekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu dgrencilerinin yasadiklari
evlerdeki kendilerine ait ¢alisma odasi bulunma durumu %54,9’u var derken,
%45,1°1 yok cevabini vermistir. Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
Ogrencilerinin yasadiklar1 evlerdeki kendilerine ait ¢alisma odast bulunma durumu
%66’s1 var derken, %44’li yok cevabini vermistir. Fisher’in Exact testi sonucuna
gore anlamlilik diizeyi 0,021 degerindedir. Okula gore ¢alisma odasi bulunmasi
durumu farklilik gostermektedir. Gelir durumu ve buna bagh olarak oturulan evin
oda sayis1 degismekte, oda sayis1 azaldik¢a 6grenciye ait ¢alisma odasi bulunmasi da

zorlagsmaktadir.

3.3.1.1.4.8. Okullara Gore Ogrencilerin Yasadiklar1 Evlerdeki Esyalarin

Varhk Durumunun Incelenmesi

Ornekleme katilan 6grencilerin yasadiklar1 evlerdeki esyalarin varlik durumu
Anket-1’deki 17. soru ile tespit edilmistir. Asagida Tablo 21°de 6rnekleme katilan
Ogrencilerin okullara goére evlerinde televizyon, buzdolabi, bilgisayar, miizik seti,
camasir makinesi, bulasik makinesi, yemek masasi takimina sahip olma durumlar
yiizde ve frekans degerleri mevcuttur. Tablo 21 incelendiginde 6rnekleme katilan
Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %96,8’inde televizyon, %95,7 sinde
buzdolabi, %44,4’linde bilgisayar, %54,7’sinde miizik seti, %91,8’inde ¢amasir
makinesi, %39,2’sinde bulasik makinesi, %46,5’inde yemek masasi takimi oldugu,
Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulu égrencilerinin %96,5’inin televizyon, %95,8’inin
buzdolabi, %55,3 liniin bilgisayar, %48,5 miizik seti, % 91 ¢amagir makinesi, %46,9
bulasik makinesi ve %57,9 yemek masas1 takimia sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ki-Kare testi neticesinde okula gore bilgisayar ve yemek masast takimi anlamlilik
diizeylerinin 0,05 anlamlik degerinden diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun anlamu,
okula gore evde bilgisayar ve yemek masasi takimi bulunmasi arasinda anlamli bir
farkliik vardir. Orta gelir grubuna dahil Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulu

ogrencilerinin yarisindan fazlasinin bilgisayar ve yine yarisindan fazlasinin yemek
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masas1 takimma sahip olmasi alt gelir grubuna dahil Eyiip Esentepe ilkdgretim

Okulu’ndan farklilik gostermesinin temel nedeni gelir durumudur. Ayrica alt gelir

ve orta gelir grubundaki 6grencilerin tamamina yakini(ortalama %96) buzdolab1 ve

televizyon sahibidir. Orta gelir grubuna dahil Ogrencileri

alt gelir grubu

ogrencilerinden daha yiiksek degerde bulasik makinesine sahiptirler. Bir kez daha

goriilmiis oluyor ki Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okul dgrencileri yogunlukta orta

seviye sosyo-ekonomik diizeye sahip iken, Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu

ogrencileri yogunlukta alt seviye sosyo-ekonomik diizeye sahiptir.

Tablo 21. Okullara Goére Ogrencilerin Yasadiklar1 Evlerdeki Esyalarin Varhk

Durumuna Iliskin Bulgular

L Eyiip Esentepe Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
Evinizdeki esyalarin var Ilkglgllrpeti m Oklzllu Oku?u g .
olma durumu (Var diyen kisi Onem Diizeyi
say1s1) Frekans(%) | Yiizde(%) | Frekans (%) | Yiizde(%)

Televizyon 425 96,8 525 96,5 X:&élls?z

Buzdolabi 420 95,7 512 95.8 p=0.928
Anlamsiz

Bilgisayar 195 444 301 55,3 p;ﬁ;?gﬁ

Miizik seti 240 54,7 264 48,5 p=0.139
Anlamsiz

Camasir Makinesi 403 91,8 495 91 /Er?loa;r?lilgz

Bulagik Makinesi 172 39,2 255 46,9 p;ﬁ;?iﬁ

Yemek Masast Takimi 204 46,5 315 57,9 pATl?;(I)glll
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3.3.1.1.4.9. Okullara Gére Ogrenci Ailelerinin G6¢ Durumunun

Incelenmesi

Tablo 22: Okullara Gére Ogrenci Ailelerinin Gé¢ Durumuna iliskin Bulgular

Eyiip Esentepe Pendik Kurtkdy
[Ikogretim Okulu llkogretim Okulu | o5 0 eyi
Frekans | Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%)
1-5 y1l 32 7,3 51 9,4
Aileniz kag
~ yildir 6-10 yil 50 11,4 125 23 p=0,021
Istanbulda 111 ;5 102 232 128 23,5 Anlaml1
yastyor?
16 y1l ve iizeri 255 58,1 240 44,1
Ayni yerde 282 | 642 | 371 | 682
kalmak istiyorum
Nereye kgé‘? Bagka semte 49 11,2 55 10,1 p=0,087
. etme . Anlamsiz
istersiniz? | Baska kente 39 8,9 55 10,1
Koye 69 15,7 63 11,6

Ornekleme katilan dgrenci ailelerinin gé¢ durumu Anket-1’deki 18. ve 19.
sorular ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 22°’de ornekleme katilan 6grencilerin
Istanbul’a kag y1l 6nce gog etikleri ve tekrar go¢ etmek isteyip istemedikleri ile ilgili
frekans ve yilizde dagilimlari bulunmaktadir. Tablo 22 incelendiginde ornekleme
katilan Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu 6grencilerinin yarisindan fazlasi (%58,1) 16
yil ve iizeri yildir Istanbul’da yasamaktadirlar. Tabloda yer alan Ki-kare testi analiz
sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,021 degerindedir. Bu anlamli farklilik Eyiip
Esentepe 11kogretim Okulu’nun bulundugu Eyiip ilgesinin Istanbul’un eski yerlesim
yerlerinden biri olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe
[Ikogretim Okulu 6grencilerinin %7,3’i 1-5 yil, %11,4°i 6-10 yil, %23,2’si 11-15
yil; Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %9,4°ii 1-5 yil, %23’ 6-10 yil,
%23,5’1 11-15 yil, %44,1°i 16 yil ve iizeri Istanbul’da yasamaktadirlar. Pendik
Kurtkdy Ilkoégretim Okulu dgrencilerinin %9,4’iiniin 1-5 yil siirecinde Istanbul’da
yastyor olmast Pendik Kurtkdy semtinin Eyiip il¢eye gore daha fazla go¢ aldigimi

gostermektedir.
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3.3.1.1.4.10. Okullara Gore Ailede Alkol veya Sigara Kullamlma

Durumunun Incelenmesi

Tablo 23: Okullara Gore Ailede Alkol veya Sigara Kullamimu ile ilgili Bulgular

_Eyiip Esentepe Pendik Kurtkdy Ilkogretim
Ailenizde alkol veya sigara Ilkdgretim Okulu Okulu
kullanan var m1?
Frekans(f) | Yiizde(%) | Frekans(f) | Yiizde(%)
Evet 217 49,4 252 46,3
Hayir 222 50,6 292 53,7
Toplam 439 100 544 100
p=0,420 p>0,05

Ornekleme katilan &grencilerin ailelerinde alkol veya sigara kullamm durumu
Anket-1’deki 25. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 23°de 6rnekleme katilan
ogrencilerin okullara gore ailede alkol veya sigara kullamimi frekans ve yiizde
dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 23
incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu 6grencilerin
49,4 iintin  alkol %50,6’s1m1in
kullanilmamaktadir. Ornekleme katilan Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu 6grenci

ailelerinde % veya sigara kullanilmakta,
ailelerinde %46,3 alkol veya sigara kullanilmakta, 9%53,7’sinde alkol veya sigara
kullanmamaktadir. Ki-kare testi sonucunda okula gore alkol veya sigara kullanimi

arasinda bir iliski tespit edilememistir.

3.3.1.1.4.11. Okullara Gore Ailede Demokratik Tutumun Incelenmesi

Ornekleme katilan dgrencilerin ailelerinde demokratik tutum Anket-1’deki 26.
soru ile tespit edilmistir. Asagidaki Tablo 24’te 6rnekleme katilan 6grencilerin

okullara gore ailelerinde karar alinirken kendilerine danisilma frekans ve yiizde

134



dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 24
incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu &grencilerinin
%37,1°1 evet, % 10,3’ii hayir, %52,6’s1 bazen; Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %49,6’s1 evet, %11,4’1 hayir, %39’u bazen cevabini verdikleri tespit
edilmistir. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin
yarisindan fazlasmin  (%52,6) bazen ve Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulu
Ogrencilerinin yarisina yakininin (%49,6) evet cevab1 vermesi dikkat ¢ekicidir. Alt
gelir grubuna dahil dgrencilerin bulundugu Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu ve orta
gelir grubuna dahil 6grencilerin ailede demokratik tutum analiz sonuglarina gore
farklilik gostermesi ailede demokratik tutumu etkileyen etmenlerden birisin aile
geliri olduguna isaret etmektedir. Ailede demokrasinin alt degiskenleri ile ilgili Ki-
kare testleri yapilarak ailede demokrasiyi etkileyen etmenlerin neler olduguna
bakildiginda aile biiyiikliigli, anne ve baba egitim durumu, aile geliri, cinsiyet ve
yasa iliskin anlamlilik diizeylerinin 0,05’ten diisiik degerde oldugu tespit edildi. Aile
biiyiikliigii, anne ve baba egitim durumu, aile geliri, cinsiyet ve yas ailede

demokratik tutumu etkilemektedir.

Tablo 24: Okullara Gére Ailede Demokrasi Tutumlarina iliskin Bulgular

Eyiip Esentepe Pendik Kurtkdy
Ailede karar alinirken size [kdgretim Okulu [lkdgretim Okulu
(7
danigihiyor mu’ Frekans | Yizde(%) | Frekans | Yiizde(%)

Evet 163 37,1 272 49,6
Hayir 45 10,3 62 11,4

Bazen 231 52,6 210 39
Toplam 100 544 100

p=0,001 p<0,05
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3.3.1.1.4.12. Okullara Gére Ogrencilerin Miizik  Tercihlerinin

Incelenmesi

Tablo 25: Okullara Gore Ogrencilerin Miizik Secimlerine iliskin Bulgular

Hangi tiir miizikleri _Eytip Esentepe Pendik Kurtkéy .

dinliyorsunuz?(Evet I1kgretim Okulu Ik6gretim Okulu gl-?zeemi

diyenlerin say1si) Frekans | Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%) Y
Tiirkge Pop 277 63,1 357 65,6 gﬂrﬁi
Yabanci Pop 244 55,6 308 s66 | PO
Arabesk 66 15 89 16,4 Ap;gi(;;
Tiirk Halk Miizigi 48 10,9 74 136 | P
Tiirk Sanat Miizigi 43 9,8 48 8,8 fio e
niamsiz
Klasik Bat1 Miizigi 25 5,7 37 6,8 X;l(;ii?z
Rock 85 19,4 198 36,4 pA:n?a?r(l)lll
Rap 149 33,9 283 52 p0.00!

Ornekleme katilan dgrencilerin dinlemekten hoslandiklar1 miizik tiirii Anket-
1’deki 27. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 25’te Ornekleme katilan
ogrencilerin okullara gore dinledikleri miizik tiiri frekans ve yiizde dagilimi ile Ki-
kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 25’te sadece evet
cevaplarina ait degerler bulunmaktadir. Tablo 25 incelendiginde 6rnekleme katilan
Eyiip Esentepe ilkogretim Okulu ogrencilerinin %63,1’i Tiitkge pop dinlerken
Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin = %65,6’s1  Tiirkce pop
dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik diizeyi 0,239 degerindedir.
Bunu anlami okula gore Tiirk¢e pop miizik dinleme arasinda bir farklilik yoktur.

Yukarida Tablo 25’te Ornekleme katilan Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %55,6’s1 yabanci pop dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu
ogrencilerinin %56,6’s1 yabancit pop dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde
anlamlilik diizeyi 0,369 degerindedir. Bunu anlami okula goére yabanci pop miizik
dinleme arasinda bir farklilik yoktur.

Yine Tablo 25’te &rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu
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ogrencilerinin  %15°i arabesk dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin %16,4’1i arabesk dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik
diizeyi 0,307 degerindedir. Bunu anlami okula gore arabesk miizik dinleme arasinda
bir farklilik yoktur.

Tablo 25°te 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu dgrencilerinin
%10,9'u Tiirk Halk Miizigi dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkégretim Okulu
ogrencilerinin %13,6’s1 Tirk Halk Miizigi dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde
anlamlilik diizeyi 0,307 degerindedir. Bunu anlami okula gore Tiirk Halk Miizigi
dinleme arasinda bir farklilik yoktur.

Tablo 25’te 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin
%9,8’i Tiirk Sanat Miizigi dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu dgrencilerinin
%8,8’1 Tiirk Sanat Miizigi dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik
diizeyi 0,347 degerindedir. Bunu anlami okula gore Tiirk Sanat Miizigi dinleme
arasinda bir farklilik yoktur.

Tablo 25’te 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin
%35,7’si Klasik Bati Miizigi dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin 6,8’1 Klasik Bat1i Miizigi dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde
anlamlilik diizeyi 0,280 degerindedir. Bunu anlami okula gore Klasik Bat1 Miizigi
dinleme arasinda bir farklilik yoktur.

Tablo 25’te 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu dgrencilerinin
%19,4’ii rock miizik dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu 6grencilerinin
%36,4’1i rock miizik dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik diizeyi
0,001 degerindedir. Bunun anlami okula goére rock miizik dinleme arasinda bir
farklilik vardir.

Tablo 25°te 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu égrencilerinin
%33,9’u rap miizik dinlerken Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin
%352’s1 rap miizik dinlemektedirler. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik diizeyi 0,001
degerindedir. Bunun anlami okula gore rap miizik dinleme arasinda bir farklilik
vardir.

Burada dikkat c¢ekici nokta ilkégretim Ogrencilerinin yarisindan fazlasinin
Tiirk¢e pop ve yabanci pop miizik dinlemeyi tercih etmesidir. Diger ¢ekici durum ise

rock ve rap miizigin okul degiskenine gore farklilik gostermesidir. Farklilik nedenleri
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arastirmak i¢in alt degiskenlere Ki-kare testi uygulandiginda anlamlik diizeyi
0,05’ten diisiik degerde ¢ikan etmenler aile geliri, yas, cinsiyet, baba meslegi, evde
calisma odasinin ve miizik setinin olmasi 6grencilerin rap ve rock miizigini tercih

etmelerinin nedenleri olarak tespit edilmistir.

3.3.1.1.5. Okullara Gore Ders Dis1i Etkinlikler, Mesleki Egitim ve
Meslekle flgili Ogrenci Goriisleri

Bu kisimda Anket-1’deki 20., 21., 22., 23., ve 24. sorularla ilgili 6grenci
goriislerinin frekans ve ylizde dagilimlart ile Ki-kare testi analizleri yer almaktadir.
Meslek tercihleri, ders dis1 etkinlik faaliyet alanlari, mesleki egitimle ilgili veriler

incelenmistir.

3.3.1.1.5.1. Okullara Gore Ogrencilerin Meslek Tercihlerinin incelenmesi

Ornekleme katilan dgrencilerin meslek tercihleri Anket-1’deki 20. soru ile
tespit edilmistir. Asagida Tablo 26’da 6rnekleme katilan 6grencilerin okullara gore
tercih ettikleri meslek frekans ve yilizde dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik
diizeyi goriilmektedir. Tablo 26 incelendiginde 6rnekleme katilan Eylip Esentepe
[Ikdgretim Okulu 6grencilerinin %31’ dgretmen, %5,2’si is adami, %2,7’si
teknisyen, %1,6’s1 isci, %18,2’si sporcu, %3,9’u sanat¢i, %0,9’u sofor, %4,1°1
memur, %26,4’1 serbest meslek, %3,9’u hemsire ve %2,1’1 diger meslek gruplarini
tercih etmistir. Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %23’ii dgretmen,
%6,1’1 i3 adami, %1,7’si teknisyen, %2,2’si is¢i, %18’1 sporcu, %3,9’u sanatgi,
%1,7’si memur, %30,3’1 serbest meslek, %4,6’s1 hemsire, % 4,6’s1 diger meslek
gruplarint tercih etmistir. Diger segenegini isaretleyen Ogrencilerin asker, subay,
yazar ve pazarlamaci yazdiklar goriilmektedir. Ki-kare testi neticesinde anlamlilik
diizeyi 0,120 degerindedir. Okula gore meslek tercihlerinde anlamli bir farklilik

yoktur. Burada sevindirici olan durum her iki okulun &grencilerinin de yogunlukla
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akademik egitim gerektiren 6gretmen ve serbest meslek tercihi yapmalaridir. Bu da

egitime inanan bir neslin yetistiginin gostergesidir.

Tablo 26: Okullara Gére Ogrencilerin Meslek Secimine Iliskin Bulgular

Eyiip Esentepe ilkdgretim | Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
Hangi meslegi secmek Okulu Okulu
istersiniz? Frekans(%) | Yizde(%) |Frekans(%)| Yiizde(%)
Ogretmen 136 31,0 125 23,0
Is Adamu 23 5,2 33 6,1
Teknisyen 12 2,7 9 1,7
Isci 7 1,6 12 2.2
Sporcu 80 18,2 98 18,0
Sanatg1 17 3,9 21 3,9
Sofor 4 0,9 9 1,7
Memur 18 4,1 22 4,0
Serbest Meslek (Doktor,
avukat, Miihendis vb) 116 26,4 165 30,3
Hemsire 17 39 25 4,6
Diger 9 2,1 25 4,6
Toplam 439 100 544 100
p=0,120 p>0,05
3.3.1.1.5.2. Okullara Gore Ders Dis1 Faaliyet Alami Tercihlerinin
Incelenmesi

Ornekleme katilan &grencilerin ders dis1 faaliyet alan tercihleri Anket-1’deki

21. soru ile tespit edilmistir. Asagida Tablo 27°de 6rnekleme katilan &grencilerin

okullara gore ders dis1 faaliyet alani tercihleri frekans ve ylizde dagilim ile Ki-kare

testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 27 incelendiginde 6rnekleme

katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu &grencilerinin %31,7’si spor, %11,6’s1
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miizik, %19,8°1 bilgisayar, %15,7’si tiyatro, %2,7’si resim, %5,9 fotografcilik, %35,5
halk oyunlari, %4,3 satrang, %2,7°si katilmak istemiyorum, Pendik Kurtkdy
[Ikogretim Okulu &grencilerinin %30,7’si spor, %7,4’{i miizik, %26,5°1 bilgisayar,
%13,2’si tiyatro, %2,9’u resim, %5,9’u fotografcilik, %4,8 halk oyunlari, %5,9’u
satrang, %2,8’1 katilmak istemiyorumu tercih etmistir. Ki-kare testi neticesinde
anlamlilik diizeyi 0,223 degerindedir. Okula gore ders disi etkinlik faaliyet alani
tercihlerinde anlamli bir farklilik yoktur. Yogunluk her iki okulda da spor ve
bilgisayar alanlarindadir. Ogrencilerin ders dis1 faaliyet alan tercihini yapilan Ki-kare
testi analiz sonuglara gore anlamlilik diizeyi 0,05’in altinda deger seviyesinde olan
yas, cinsiyet, babanin egitim durumu, okul sonras1 bir iste ¢alisma durumu ve evde
calisma odasmin bulunup bulunmama durumlar etkiledigi kararina varilmustir.
Katilmak istemeyen 6grenciler okul sonrast herhangi bir iste calisan 6grencilerdir.
Tablo 19’da okul sonrasi herhangi bir iste ¢alisan Ogrencilerin Eylip Esentepe
[Ikdgretim Okulu’nda %7,5, Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu'nda %12,9 oldugu
tespit edilmisti. Tablo 27°de ders dis1 faaliyete katilmak istemiyorum yiizde dagilimi
Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu %2,7, Pendik Kurtkdy ilkdgretim Okulu’nda ise
%2,8 olduguna gore okul sonrasi ¢alisan 6grencilerin okul sonrasi iste degil okulda

kalmak istedikleri agiktir.

Tablo 27: Okullara Gére Ders Disi Faaliyet Alan Tercihlerine iliskin Bulgular

Ders saatleri diginda en ¢ok _Eytip Esentepe ‘Pendik Kurtkdy
hangi faaliyete katilmak [1kogretim Okulu [1kogretim Okulu
istersiniz? Frekans(f) | Yiizde(%) | Frekans(f) | Yiizde(%)
Spor 139 31,7 167 30,7
Miizik 51 11,6 40 7.4
Bilgisayar 87 19,8 144 26,5
Tiyatro 69 15,7 72 13,2
Resim 12 2,7 16 2,9
Fotograf¢ilik 26 5,9 32 59
Halk Oyunlari 24 5,5 26 4.8
Satrang 19 43 32 5.9
Katilmak istemiyorum 12 2,7 15 2,8
Toplam 439 100 544 100
p=0,223 p>0,05
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3.3.1.1.5.3. Okullara Gore Mesleki Egitim Tercihlerinin Incelenmesi

Tablo 28:Okullara Gére Mesleki Egitim isteklerine iliskin Bulgular

Eyiip Esentepe Ilkogretim Pendik Kurtkdy
Okulunuzda meslek egitimi Okulu [k gretim Okulu

almak ister misiniz?
Frekans Yiizde(%) | Frekans | Yiizde(%)
Evet 364 82,9 457 84
Hayir 75 17,1 87 16
Toplam 439 100 544 100
p=0,365 p>0,05

Ornekleme katilan &grencilerin mesleki egitimle ilgili goriisleri Anket-1’deki
23. ve 24. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 28’de ornekleme katilan
Ogrencilerin okullara gére mesleki egitim almak isteyip istemedikleri ve asagida
Tablo 29°da mesleki egitim almak isteyenlerin alan tercihleri frekans ve yiizde
dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamhilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 28
incelendiginde 6rnekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu &grencilerinin
%82,9’u evet, %17,1°1 hayir meslek egitimi almak istemiyorum cevabini vermistir.
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu o6grencilerinin % 84’ii evet, %16’s1 hayir
demektedir. Burada dikkati ¢eken Ogrencilerin biiyiikk cogunlukla mesleki egitim
dersleri almak istemeleridir. Biitiin alt degiskenler Ki-kare testi ile incelenmis
mesleki egitim almak iste durumlarini etkileyen alt degiskenlerden anlamlilik diizeyi
0,05’in altinda okul disinda bir iste ¢alisma durumu ve ders dis1 faaliyet alan
tercihleri ile mesleki egitim tercihleri arasindaki iligkilerin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buradan hareketle; okul sonrasi herhangi bir iste calisan Ogrenciler
okulda mesleki egitime ihtiya¢ duymaktadirlar ve Ogrenciler ihtiya¢ duyduklari
mesleki egitim becerilerini ise ders dist etkinlik faaliyeti olarak okulda almak
istemektedirler kanilarina varilmaktadir.

Asagida Tablo 29’da 6rnekleme katilan 6grencilerin okullara gore Tablo 28°de
mesleki egitim almak isteyen 0grencilerin alan tercihleri frekans ve ylizde dagilimi
ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 29 incelendiginde

ornekleme katilan Eyiip Esentepe {lkdgretim Okulu dgrencilerinin %15,4°ii elektrik-
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elektronik, %48,4’1 bilgisayar, %0,5’1 metal, %]1,9’u tekstil, %6,3’li dekorasyon,
%22,5°, el sanatlar;, %4,1°i muhasebe, %0,8’i grafik; Pendik Kurtkoy Ilkdgretim
Okulu 6grencilerinin %11,6’s1 elektrik-elektronik, %54,5°1 bilgisayar, %0,9’u metal,
%?2’si tekstil, %9’u dekorasyon, %16,8’1, el sanatlari, %4,2’si muhasebe, %]1,1’i
grafik alanlarinda mesleki egitim almak istemektedirler. Fisher’in Exact testi
sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,193 olup 0,05 degerinden biiyiiktiir. Bunun anlami1
okula gore mesleki egitim alan tercih durumunda farklilik yoktur. Mesleki egitim
almak istedikleri alanla ilgili alt degiskenler incelendiginde yas ve cinsiyetle
aralarinda anlamli iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Yasa ve cinsiyete gore degiskenlik
gosteren mesleki egitim tercihlerinin her iki okul i¢inde yogunlukla bilgisayar
egitimi almak istedikleri goriilmektedir. Ogrenciler ileriki meslek yasamlarinda

bilgisayar bilgisinin 6énemini kavramis durumdadirlar.

Tablo 29:Okullara Gore Mesleki Egitim Almak Isteyen Ogrencilerin Alan
Tercihleri ile Tlgili Bulgular

Cevabiniz evet ise hangi Eyiip Esentepe Ilkdgretim | Pendik Kurtkoy Ilkdgretim
meslek egitimini almak Okulu Okulu
istersiniz? Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
Elektrik-elektronik 56 15.4 53 11,6
Bilgisayar 176 48,4 249 54,5
Metal 2 0,5 4 0,9
Tekstil 7 1,9 9 2,0
Dekorasyon 23 6,3 41 9,0
El sanatlar1 82 22,5 77 16,8
Muhasebe 15 4,1 19 472
Grafik 3 0,8 5 1,1
Toplam 364 100 457 100
p=0,193 p>0,05
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3.3.1.2. Cinsiyet Degiskenine Gore iliskilerin Incelenmesi

Anket-1"deki 21., 23., 24. sorularla ilgili 6grenci gortsleri cinsiyet degiskenine
gore incelenerek frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi sonuglarina gore

analiz edilmistir.

) 3.4.1.2.1. Cinsiyete Gore Ders Dis1 Etkinlik Faaliyet Alam Tercihlerinin
Incelenmesi

Tablo 30:Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ders Dis1 Etkinlik Faaliyet Alan
Tercihlerine iliskin Bulgular

. Cinsiyet
Ders Saatleri Toplam
Disinda Katilmak Kiz Erkek
Istedigi Faaliyet
f % f % f %

Spor 67 14,3 239 46,6 306 31,1
Miizik 57 12,1 34 6,6 91 9,3
Bilgisayar 115 24,5 116 22,6 231 23,5
Tiyatro 106 22,6 35 6,8 141 14,3
Resim 20 4,3 8 1,6 28 2,8
Fotografcilik 47 10,0 11 2,1 58 5,9
Halk Oyunlar1 32 6,8 18 3,5 50 5,1
Satrang 12 2,6 39 7,6 51 5,2
Katilmak 14 3,0 13 25 | 27 | 27
Istemiyorum

Toplam 470 100,0 513 46,6 983 100,0

p=0,001 p<0,05

Ornekleme katilan dgrencilerin ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri ile ilgili
goriisleri Anket-1’deki 21. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 30°da 6rnekleme
katilan 6grencilerin cinsiyete gore ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri frekans ve

ylzde dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Tablo 30

143




incelendiginde 6rnekleme katilan 470 kiz 6grencinin %14,3°1 spor, %12,1°1 miizik,
%24,5’1 bilgisayar, %22,6’s1 tiyatro, %4,3’1 resim, %10’u fotografcilik,%6,8°1 halk
oyunlari, %2,6’s1 satran¢ etkinligine katilmak istemekte olup, %?3’ii ders disi
etkinlige katilmak istememektedir. Ornekleme katilan 513 erkek 6grencinin %46,6’s1
spor, %6,6’s1 miizik, %22,6’s1 bilgisayar, %6,8’1 tiyatro, %]1,6’s1 resim, %2,1’i
fotografcilik,%3,5°1 halk oyunlari, %7,6’s1 satrang etkinligine katilmak istemekte,
%2,5’1 katilmak istememektedir. Cinsiyete gore ders dis1 etkinlik alan tercih
durumlart farklilik gostermektedir. Ki-kare testi analiz sonucuna goére anlamlik
diizeyi 0,001 olup cinsiyetle ders dis1 etkinlik faaliyet alami tercihleri arasinda
anlamli bir iliski vardir. En belirgin farklilik spor alani ile ilgilidir. Kiz 68renciler
spor alaninda ders dis1 etkinligi %14,3 degerinde tercih ederken erkek 6grencilerde
spor %46,6 degerindedir. Bilgisayar tercihi kizlarda en yiiksek degeri alirken
erkeklerde ikinci yiiksek degerdedir. Ogrencilerin %23,5°1 bilgisayar alaninda ders
dist etkinlige katilmak istemektedirler. Ders disi etkinlige katilmak istemeyen kiz
Ogrencilerin yilizdesi %3, erkek 6grencilerin %2,5°dir. Burada dikkat ¢ekici nokta

ogrencilerin yaklasik %97,3linlin ders dis1 etkilige katilmak istemeleridir.

3.4.1.2.2. Cinsiyete Gore Mesleki Egitimi Tercihlerinin Incelenmesi

Tablo 31:Cinsiyete Gore Ogrencilerin Meslek Egitimi Isteklerine iliskin

Bulgular
Cinsiyet

Okulda Meslek Toplam

Egitimi Almak Kiz Erkek

[ster misiniz?

f % f % f %
Evet 390 83,0 430 84,0 821 83,5
Hayir 80 17,0 82 16,0 162 16,5
Toplam 470 100,0 512 100,0 983 100,0
p=0,828 p>0,05
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Ornekleme katilan dgrencilerin mesleki egitim ile ilgili goriisleri Anket-1"deki
23 ve 24. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 31’de 6rnekleme katilan
Ogrencilerin cinsiyete gore mesleki egitim tercihleri ve asagida Tablo 32’de mesleki
egitime katilmak isteyen 6grencilerin alan tercihleri frekans ve ylizde dagilimi ile Ki-
kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir.

Tablo 31 incelendiginde ornekleme katilan 470 kiz 6grencinin %83’i evet,
%17’si hayir; 512 erkek o6grencinin %84’ evet, %16’s1 hayir seklinde mesleki
egitim alma isteklerini belirtmektedirler. Fisher’in Exact testi uygulanarak bulunan
anlamhilik diizeyi 0,828 degerinde olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Bu analiz
sonucuna gore cinsiyetle mesleki egitim alma istekleri arasinda anlamh bir iligki

bulunamamastir.

Tablo 32:Cinsiyete Gore Ogrencilerin Mesleki Egitim Alan Tercihlerine Iliskin

Bulgular
Cinsiyet
Okulda Meslek Toplam
Egitimi Almak Kiz Erkek
Ister misiniz?
f % f % f %
Elektrik-Elektronik 10 2,6 99 22.9 109 13,3
Metal 2 0,5 4 0,9 6 0,7
Dekorasyon 56 14,4 8 1,9 64 7,8
El Sanatlar1 115 29,6 44 10,2 159 19.4
Muhasebe 17 44 17 39 34 41
Grafik 6 1,5 2 0,5 8 1,0
Toplam 389 100,01 437 100,0 821 100,0
p=0,001 p<0,05

Yukarida Tablo 32’de cinsiyete gore meslek egitimi almak isteyen dgrencilerin

mesleki alan tercihleri incelenmistir. Tablo 32 incelendiginde kiz O6grencilerin
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%2,6’s1 elektrik-elektronik, %45,5°1 bilgisayar, %0,5°1 metal, %1,5°1 tekstil, %14,4’i
dekorasyon, %29,6’s1 el sanatlari, %4,4’i muhasebe, %1,5’1 grafik; erkek
Ogrencilerin %22,9’u elektrik-elektronik, %57,4’1 bilgisayar, ,%0,9’u metal, %2,3’1
tekstil, %1,9’u dekorasyon, %10,2’si el sanatlar1, %3,9’u muhasebe ve %0,5°1 grafik
alanlarini tercih etmektedirler. Erkeklerin %22,9°u elektrik-elektronik alani tercihleri
ikinci sirada yer alirken, kiz 6grencilerin %29,6 degerde el sanatlarini ikinci sirada
tercih ettikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerde bilgisayar %45,5 degerinde, erkek
ogrencilerde ise %57,4 degerindedir. Tiim 6grenciler i¢inde bilgisayar alant en ¢ok
tercih edilen mesleki beceriyi olusturmaktadir. Ki-kare analiz sonucuna gore
anlamlilik 0,001 degerinde olup cinsiyetle mesleki egitim alan tercihi arasinda

anlamli bir iliski vardir.
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3.3.1.3. Yas Degiskenine Gore Iligkilerin Incelenmesi

Anket-1’deki 21., 23., 24. sorularla ilgili 6grenci goriisleri yas degiskenine gore

incelenerek frekans ve ylizde dagilimlart ile Ki-kare testi sonuglarma gore analiz

edilmistir.

3.3.1.3.1.

incelenmesi

Yasa Gore Ders Disi Etkinlik Faaliyet Alan Tercihlerinin

Tablo 33:Yasa Gore Ogrencilerin Ders Dis1 Etkinlik Faaliyet Alam Tercihlerine

Iliskin Bulgular
. Yas
Ders Saatleri
Disinda Toplam
Katilmak 9 yas 10 yas 11 yas 12 yas 13 yas 14 yas 15yas | 16 yas | 17 yas
Istedigi
Faaliyet
fl % f % f % f % f % f % f % | f] % | f] % f %
Spor 31100| 20 | 18,9 57 |25,6] 79 |28,8| 65 [34,8| 63 |42,0]16(457|3]|100|-1 - [306]31,1
Miizik -l - 10 94 |21 |94 2810217 |91 11|73 |4 |114]|-] -1-| - 91193
Bilgisayar | -| - 29 |274 51 |229] 54 |19,7| 46 [24,6] 39 | 26,011 |314|-] - |1| 50 |231]23,5
Tiyatro -1 - 18 | 17,0 45 120,2] 40 | 14,6 23 | 123 13 | &7 | 1 |29 |-] - |1] 50 |141]143
Resim -1 - 7166)| 8 |36]5 1,81 6 [32] 2 1,3 ] - - -1 -1 - 28 | 2,8
Fotografeilik | - | - 4 3810145117162 |14 ]75112180 )1 f29]-]1-1-1 - 58 159
Halk - - 11 104 13 | 5,820 | 7,3 4 2,1 2 1,3 - - -1 - -1 - 50 | 5.1
Oyunlari
Satrang -1 - 6 |57 1358124188 5 127| 3 |20]- - -1 -1 - 511 5,2
Matlmak 4 4 ool 6 {27 6 [ 22 7 (a7 s |3 25 - -] - |27 ] 27
Istemiyorum
Toplam 3100|106 | 100 [ 223 | 100 | 274 ] 100 | 187 | 100 | 150 | 100 | 35| 100 | 3] 100|2] 100|983 | 100
p=0,007 p<0,05

Ornekleme katilan dgrencilerin ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri ile ilgili

goriisleri Anket-1’deki 21. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 33’de 6rnekleme
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katilan Ogrencilerin yasa gore ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri frekans ve
yilizde dagilim ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir.

Yasa gore ders dis1 etkinlik alan tercih durumlar1 farklilik gostermektedir. Ki-
kare testi analiz sonucuna gore anlamlik diizeyi 0,007 olup yasla ders dis1 etkinlik
faaliyet alami tercihleri arasinda anlamli bir iligki vardir. En belirgin farklilik spor
alani ile ilgilidir. Tiim yas grubu 6grenciler spor etkiligine katilmak istemektedirler.
Ders dis1 etkinlige katilmak istemiyorum %5,7 degeri ile 15 yas grubu 6grencileri en

yiiksek oranda ders dis1 etkinligi reddetmektedirler.
3.3.1.3.2.  Yasa Gore Mesleki Egitim Tercihlerinin Incelenmesi

Tablo 34:Yasa Gore Ogrencilerin Meslek Egitimi isteklerine iliskin Bulgular

Okulda Yas

Meslek

Egitimi Toplam

Almak | 9yag 10 yas 11 yas 12 yas 13 yas l4yas | 15yas | 16yas| 17 yas
Ister

misiniz?

fl% | £l % | f 1% %% f|%|[f] % |f]%]|f]l%]| f|%

Evet 11333] 91 |858|183] 82 |221180,7]161 86,1129 8 [31]88,6]|3|100(|1] 50 |821]83,5

Hay1r 2166,7| 15 | 142 40 | 18 | 53 | 193] 26 | 13921 | 14 | 4 |114]|-| - |1] 50 |162] 16,5

Toplam |3 | 100 | 106 | 100 | 223 | 100 | 274 | 100 | 187 | 100 | 150 | 100 | 35| 100 | 3 | 100 | 2| 100 | 983 | 100

p=0,137 p>0,05

Ornekleme katilan dgrencilerin mesleki egitim ile ilgili goriisleri Anket-1’deki
23 ve 24. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 34’te Ornekleme katilan
Ogrencilerin yasa gore mesleki egitim tercihleri ve asagida yer alan Tablo 35°te
mesleki egitime katilmak isteyen Ogrencilerin alan tercihleri frekans ve ylizde
dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir.

Ki-kare testi uygulanarak bulunan anlamlilik diizeyi 0,137 degerinde olup bu
deger 0,05’ten biiyiiktiir. Bu analiz sonucuna gore yasla mesleki egitim alma istekleri

arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Burada dikkati ¢eken durum o6rnekleme
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katilan &grencilerin = %83,5’inin mesleki egitim almak istemesidir. Ogrenciler

ilkdgretimde mesleki beceri kazanmak istemislerdir.

Tablo 35: Yasa Gore Ogrencilerin Mesleki Egitim Alan Tercihleri ile lgili

Bulgular
Okulda Yas
Hangi
Meslek
Toplam
Egitimini 9 yag 10 yas 11 yas 12 yas 13 yas 14 yag 15 yas 16 yas | 17 yas p
Almak Ister
misiniz? [f] % | f]| % | fl % | ] % | f] % | f]l%|f] % |[f]l % |f]l%] f| %
Elektrik-
Elektronik |-| - | 7| 7,7 | 17193 |24 10829 [18,1| 21 |163]10|31,3|1|333|-] - ]109]|13,3
Bilgisayar | 1]100]51]56,0| 96 52,7 113]50,9] 82 |51,3| 64 49,6 |17|53,1]1|333]-] - |425]|518
Metal - - 12122 00] 1 |05 00] 3 |23] - - -1 - -] - 6 | 0,7
Tekstil -l - 1) 1,1 ] 4 22| 3|14 425 41]31]- - -1 - -] - 16 | 1,9
Dekorasyon | - | - 11,1 1582135917106 15 ]11,6]3 |94 -] - |-| - ]64]78
El Sanatlar1 | - | - [23[253] 41 |22,5] 59 |26,6] 20 |12,5| 15 |11,6] - - [ 1]1333)-] - |159]194
Muhasebe | -] - | 3 ]33] 8 | 44| 8 36| 6 |38 6 [47[2]63]-] - |1]100]34] 4,1
Grafik - - 131331105105 2|13 1 {08 ] - - -1 - -] - 8 1
Toplam 1]1100]91] 100 | 182 ] 100 | 222 | 100 | 160 | 100 | 129] 100 |32 | 100 | 3] 100 [ 1] 100 | 821 | 100

p=0,001 <0,05

Yukarida Tablo 35’te meslek egitimi almak isteyen 6grencilerin mesleki alan
tercihleri incelenmistir. Tiim Ogrenciler i¢inde bilgisayar alani en ¢ok tercih edilen
mesleki beceriyi olusturmaktadir. Ki-kare analiz sonucuna goére anlamlilik 0,001
degerinde olup yasla mesleki egitim alan tercihi arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu

da yas arttik¢a, mesleki alanlar1 daha ¢ok tanidiklar1 anlamina gelebilir.
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3.3.14.

Aile Geliri Degiskenine Gore iliskilerin incelenmesi

Anket-1deki 20., 21.,22., 23.,24.,25., 26., 27. sorularla ilgili 6grenci goriisleri

aile geliri degiskenine gore incelenerek frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi

sonuglarina gore analiz edilmistir.

3.3.14.1.

Tercihlerinin incelenmesi

Aile Geliri Degiskenine Gore Ders Dis1 Etkinlik Faaliyet Alan

Tablo 36:Aile Gelirine Gére Ogrencilerin Ders Dis1 Etkinlik Faaliyet Alami

Tercihlerine Iliskin Bulgular

Ders Saatleri Aile Geliri
Disinda Toplam
Katlmak | 250 vealti | 251-500 | 501-1000 190156
istedigi uze
Faaliyet f % f % f % f % f %
Spor 41 (283 | 91 | 274 | 114 [ 34,1 | 60 | 34,9 | 306 | 31,1
Miizik 20 | 13,8 | 31 9,3 31 9,3 9 5,2 91 9,3
Bilgisayar 34 | 234 77 | 232 72 |21,6| 48 | 279 | 231 | 23,5
Tiyatro 15 | 10,3 | 52 | 15,7 | 48 | 144 | 26 | 151 | 141 | 143
Resim 4 2,8 8 2,4 14 | 42 2 1,2 28 2,8
Fotografeilik 8 5,5 22 6.6 19 5,7 9 5.2 58 5.9
Halk 176125 750 9 |27] 5 |29 50 | 5.
Oyunlari
Satrang 9 6,2 14 | 42 20 6,0 8 4.7 51 5,2
Katilmak 3 21112036 7 |21 5 |20 27| 27
1stemiyorum
Toplam 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100
p=0,679 p>0,05

Ornekleme katilan dgrencilerin ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri ile ilgili

goriisleri Anket-1’deki 21. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 36’da 6rnekleme

katilan 6grencilerin aile gelirine gore ders dis1 etkinlik faaliyet alan tercihleri frekans
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ve yiizde dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,679 degerindedir. Anlamlilik diizeyi %5 ‘ten
biiylik degerdedir. Buna gore aile geliri ile ders disi etkinlik faaliyet alani tercih

durumu arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

3.3.1.4.2. Aile Geliri Degiskenine Gore Mesleki Egitim Tercihlerinin

Incelenmesi

Tablo 37:Aile Gelirine Gore Ogrencilerin Meslek Egitimi Isteklerine

Iliskin Bulgular

Okulda Aile Geliri

Meslek Toplam
Egitimi | 250 vealtt | 251-500 | 501-1000 | 1001ve

Almak Ister UZer1

misiniz? f % f % f % f % f %
Evet 123 | 84,8 | 276 | 83,1 | 290 | 86,8 | 132 | 76,7 | 821 | 83,5
Hay1r 22 [ 152 ] 56 | 16,9 | 44 | 132 | 40 | 233 | 162 | 16,5
Toplam | 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100

p=0,048 p<0,05

Ornekleme katilan dgrencilerin mesleki egitim ile ilgili goriisleri Anket-1’deki
23 ve 24. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 37’de 6rnekleme katilan
Ogrencilerin aile gelirine gére mesleki egitim tercihleri ve asagida yer alan Tablo
38’de mesleki egitime katilmak isteyen 6grencilerin alan tercihleri frekans ve yilizde
dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir.

Yukarida yer alan Tablo 37 incelendiginde 6rnekleme katilan aile geliri 250
YTL ve alt1 145 6grencinin %84,8’1 evet, %15,2’si hayir; aile geliri 251- 500 YTL
olan 332 6grencinin %83,1°1 evet, %16,9’u hayir; aile geliri 501- 1000 YTL olan 334
Ogrencinin %86,8’1 evet, %13,2’si hayir; aile geliri 1001 YTL ve {istii olan 172
Ogrencinin %76,7’si evet, %23,3’li hayir cevabi ile mesleki egitim alma isteklerini

belirtmektedirler. Ki-kare testi uygulanarak bulunan anlamhilik diizeyi 0,048
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degerinde olup bu deger 0,05’ten kiigiiktlir. Bu analiz sonucuna gore aile geliri ile
mesleki egitim alma istekleri arasinda anlamli bir iliski vardir. Aile geliri arttikca
mesleki egitim alma istegi azalma gostermektedir.

Asagida Tablo 38’de meslek egitimi almak isteyen 6grencilerin mesleki alan
tercihleri incelenmistir. Tiim 6grenciler i¢inde bilgisayar alani en ¢ok tercih edilen
mesleki beceriyi olusturmustur. Ki-kare analiz sonucuna goére anlamlilik 0,176
degerinde olup aile geliri ile mesleki egitim alan tercihi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamustir.

Tablo 38:Aile Gelirine Gore Ogrencilerin Mesleki Egitim Alan Tercihlerine

Iliskin Bulgular

Okuidli Aile Geliri

Mesle Toplam

Egitimi | 250 vealtt | 251-500 | 501-1000 IQOIrive
Almak Ister uze

misiniz? f | % f | % f | % f | % f %
Elektrik-
Eloktromik | 15 | 124 29 [ 105 | 43 | 148 | 22 | 16,5 | 109 | 133
Bilgisayar | 66 | 54,5 | 153 | 55,4 | 144 | 49,5 | 62 | 46,6 | 425 | 51,8
Metal 1 |08 | 1 |04 ] 4 | 14 - - 6 | 0,7
Tekstil 1 o8| 3 | 1,1 | 9 |31 3 |23 16| 19

Dekorasyon | 3 2,5 19 | 69 | 28 | 96 14 | 10,5 | 64 7,8

El Sanatlart | 24 | 19,8 | 60 | 21,7 | 48 | 16,5 | 27 | 20,3 | 159 | 194

Muhasebe 9 7,4 9 3,3 11 3.8 5 3,8 | 34 4,1

Grafik 2 1,7 2 0,7 4 1,4 - - 8 1,0
Toplam 121 | 100 | 276 | 100 | 291 | 100 | 133 | 100 | 821 | 100
p=0,176 p>0,05
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3.3.1.4.3. Aile Geliri Degiskenine Gore Meslek Tercihlerinin Incelenmesi

Tablo 39:Aile Gelirine Gére Ogrencilerin Meslek Tercihlerine iliskin Bulgular

Hangi. Aile Geliri Toptam

Isl;srfegﬁ 250 vealt | 251-500 | 501-1000 | 00! Y€
istersiniz? f % f %, f % £ A £ %
Oretmen | 44 | 30.3| 99 | 298| 84 | 251 | 33 | 192 | 260 | 264
s Adami | 10 | 69 | 21 | 63 | 13 [ 39 | 12 | 70 | 56 | 57
Teknisyen | 6 | 41| 7 | 21| 7 |21 | 1 |06 |21 |2l
isci 3021 5 |15 8 | 24| 3 | 1,7] 19|19
Sporcu 32 [ 22,1 | 64 | 193] 50 [ 150 | 33 | 192 ] 179 | 18,2
Sanatct 9 | 62| 12 [ 36| 13 |39 | 4 |23 38 |39
Softr 107 6 [ 18] 4 | 12] 2 [ 12| 1313
Memur 4 |28 | 13 [ 39 | 15 | 45 | 9 | 52| 41 | 42
iﬁg’ﬁi 21 | 14,5 | 78 |23,5| 119 | 356 | 62 | 360 | 280 | 28,5
Hemsie | 13 | %0 | 17 | 51| 11 [ 33| 1 | 06 | 42 | 43
Diger 2 | 14| 10 | 30| 10 | 30| 12 | 7,0 | 34 | 35
Toplam | 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100

p=0,000 p<0,05

Ornekleme katilan grencilerin mesleki tercihleri ile ilgili goriisleri Anket-

1’deki 20. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 39’da &rnekleme katilan

ogrencilerin aile gelirine gore meslek tercihleri frekans ve yiizde dagilimi ile Ki-kare

testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir.

Ki-kare testi uygulanarak bulunan anlamlilik diizeyi 0,000 degerinde olup bu

deger 0,05’ten kiiciiktiir. Bu analiz sonucuna gore aile geliri ile meslek tercihleri

arasinda anlaml bir iliski vardir. Ornekleme dahil 983 dgrencinin meslek tercihleri

arasinda en yiiksek deger (%28,5) serbest meslek grubudur. Serbest meslek tercihinin
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aile geliri arttik¢a yiizdelik degerinin artmasi, 6gretmen tercihinin yiizdelik degerinin

aile geliri arttik¢a azaldig1 goriilmiistiir.

3.3.1.4.4. Aile Geliri Degiskenine Gore Ogrencilerin Okul Disinda

Herhangi Bir iste Calisma Durumunun Incelenmesi

Tablo 40:Aile Gelirine Gore Ogrencilerin Okul Sonrasi Herhangi Bir Iste
Cahsma Durumu ile flgili Bulgular

Okul disinda Aile Geliri Tool
1 oplam

herhangi bir | )5 1 | 251-500 | s01-1000 | 1001 ve

iste ¢alistyor iizeri

mUSUmUZ? e o || % | f | % | f | % | f | %

Evet 21 | 145 31 | 93 | 29 | 87 | 22 | 12,8 | 103 | 10,5

Hayir 124 | 85,5 | 301 | 90,7 | 305 | 91,3 | 150 | 87,2 | 880 | 89,5

Toplam | 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100,0
p=0,232 p>0,05

Ornekleme katilan 6grencilerin okul sonrasi herhangi bir iste ¢alisma durumu
ile ilgili goriisleri Anket-1’deki 24 soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 40°ta
ornekleme katilan G6grencilerin aile gelirine gore okul sonrasi herhangi bir iste
calisma durumu frekans ve ylizde dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi
goriilmektedir. Aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin %14,5°1 evet, %85,5’1
hayir; aile geliri 251-500 YTL olan 332 6grencinin %9,3’1 evet, %90,7’si hayir; aile
geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin %38,7’si evet, %91,3’li hayir demistir. Ki-
kare testi sonucu anlamlilik diizeyi 0,232 olarak tespit edilmistir. Anlamlilik diizeyi
0,05’ten biiylik oldugundan aile geliri ile okul sonrasi herhangi bir iste ¢alisma

durumu arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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3.3.1.4.5. Aile Geliri Degiskenine Gore Ailede Demokratik Tutumlarin

Incelenmesi

Tablo 41:Aile Gelirine Gore Ogrenci Ailelerinin Evde Demokratik Tutumlarina

fliskin Bulgular
/?(ﬂede Aile Geliri
arar Toplam
alinirken 250 ve alt1 251-500 501-1000 1901 Ye

: izeri

size
damgiliyor | ¢ | o £l % £l % £l % £l %

mu?
Evet 57 393 | 139 | 41,9 | 149 | 44,6 90 52,3 | 435 | 443
Hayir 26 17,9 36 10,8 30 9,0 15 8,7 107 | 10,9
Bazen 62 | 42,8 | 157 | 47,3 | 155 | 46,4 | 67 | 39,0 | 441 | 44,9
Toplam 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100

p=0,026 p<0,05

Ornekleme katilan 6grencilerin ailede demokrasi ile ilgili goriisleri Anket-
1’deki 26 soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 41°de ornekleme katilan
Ogrencilerin aile gelirine gore ailede demokratik tutum frekans ve ylizde dagilimi ile
Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Ailede karar alinirken aile
geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin %39,3’1 evet, %17,9°u hayir, %42,8’1 bazen,
aile geliri 251-500 YTL olan 332 6grencinin %41,9’u evet, %10,8’1 hayr, %47,3’1
bazen; aile geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin %44,6’s1 evet, %9’u hayr,
%46,4’1 bazen; aile geliri 1001 YTL ve lizeri olan 172 &grencinin %52,3’1 evet,
%8,7’si hayir, %39’u bazen danisildig1 goriilmektedir. Ki- kare testi sonucuna gore
anlamlilik diizeyi 0,026’dir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten kiigiik olduguna gore bunun
anlami aile geliri ailede demokratik tutumu etkilemektedir. Aile geliri arttik¢a ailenin

Ogrenciye danigsma, karara katma yiizdelik degeri artmaktadir.
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3.3.1.4.6. Aile Geliri Degiskenine Gore Ailede Alkol veya Sigara

Kullanilma Durumlarinin Incelenmesi

Tablo 42:Aile Gelirine Gore Ailede Sigara veya Alkol Kullanimu ile Tlgili

Bulgular
Ailede Aile Geliri
sigara veya Toplam
alkol | 250 vealti | 251-500 | 501-1000 l?igige

kullanan
var mi? f % f % f % f % £ %

Evet 69 | 47,6 | 157 | 473 | 168 | 50,3 | 75 | 43,6 | 469 | 47,7
Hayrr | 76 | 52,4 | 175 | 52,7 | 166 | 49,7 | 97 | 56,4 | 514 | 523

Toplam | 145 | 100 | 332 | 100 | 334 | 100 | 172 | 100 | 983 | 100
p=0,555 p>0,05

Ornekleme katilan &grencilerin ailelerinde alkol veya sigara kullanimu ile ilgili
goriisleri Anket-1’deki 25. soru ile tespit edilmistir. Yukarida Tablo 42°de 6rnekleme
katilan 6grencilerin aile gelirine gore ailede alkol veya sigara kullanma frekans ve
ylizde dagilimi ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyi goriilmektedir. Aile geliri
250 YTL ve alt1 145 6grencinin %47,6’snin1 evet, %52,4 {iniin hayir; aile geliri 251-
500 YTL olan 332 6grencinin %47,3’iiniin evet, %52,7 sinin hayir; aile geliri 501-
1000 YTL olan 334 6grencinin %50,3’linilin evet, %49,7 sinin hayir; aile geliri 1001
YTL ve {lizeri olan 172 &grencinin %43,6’simin evet, %56,4’linlin hayir demekte
oldugu goriilmektedir. Ki- kare testi sonucuna gore anlamhilik diizeyi 0,555°dir.
Anlamlilik diizeyi 0,05’ten biiylik olduguna gore aile geliri ile ailede alkol veya

sigara kullanimi1 arasinda anlaml1 bir iliski yoktur.
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3.3.1.4.7.  Aile Geliri Degiskenine Gore Miizik Tercihlerinin Incelenmesi

Tablo 43:Aile Gelirine Gére Ogrencilerin Miizik Tercihlerine Iliskin Bulgular

Aile Geliri
Hangi tiir Onem
miizikleri 250 vealtt | 251-500 | 501-1000 1001 ve Diizevi
dinliyorsunuz? tizeri Toplam y
f % f % f % f % f %
72 | 49,7 | 224 | 67,5 | 226 | 67,7 | 112 | 65,1 | 634 | 64,5
Evet p=0,001
Anlaml
73 | 50,3 | 108 | 32,5 | 108 | 32,3 | 60 | 34,9 | 349 | 35,5
Tiirkge Pop Hayir
71 | 49,0 | 177 | 53,3 | 191 | 57,2 | 113 | 65,7 | 552 | 56,2
Evet p=0,014
Anlaml
74 | 51,0 | 155 | 46,7 | 143 | 42,8 | 59 | 34,3 | 431 | 43,8
Yabanci Pop Hayir
21 145 | 50 | 151 | 62 | 18,6 | 22 | 12,8 | 155 | 15,8
Evet p=0,325
Anlamsiz
124 | 85,5 | 282 | 84,9 | 272 | 81,4 | 150 | 87,2 | 828 | 84,2
Arabesk Hayir
22 | 152 | 45 | 13,6 | 36 | 10,8 | 19 | 11,0 | 122 | 12,4
Evet p=0,470
Anlamsiz
. 123 | 84,8 | 287 | 86,4 | 298 | 89,2 | 153 | 89,0 | 861 | 87,6
Tiirk Halk Miizigi | Hayir
15 1103 | 42 | 12,7 | 21 6,3 13 7,6 91 9,3
Evet p=0,031
Tiirk S Anlaml
ur w.anat 130 | 89,7 | 290 | 87,3 | 313 | 93,7 | 159 | 92,4 | 892 | 90,7
Miizigi Hayir
6 4,1 31 9,3 13 3,9 12 7,0 62 6,3
Evet p=0,02
Klasik b Anlaml
asix. ati 139 | 95,9 | 301 | 90,7 | 321 | 96,1 | 160 | 93,0 | 921 | 93,7
Miizigi Hayir
26 | 179 | 90 | 27,1 | 100 | 29,9 | 67 | 39,0 | 283 | 28,8
Evet p=0,001
Anlaml
119 | 82,1 | 242 | 72,9 | 234 | 70,1 | 105 | 61,0 | 700 | 71,2
Rock Hayir
42 | 29,0 | 130 | 39,2 | 169 | 50,6 | 91 | 52,9 | 432 | 43,9
Evet p=0,0001
Anlaml
103 | 71,0 | 202 | 60,8 | 165 | 49,4 | 81 | 47,1 | 551 | 56,1
Rap Hayir

Ornekleme katilan dgrencilerin miizik tercihleri ile ilgili goriisleri Anket-1’deki
27. soru ile tespit edilmistir. Yukaridaki Tablo 43°de 6rnekleme katilan dgrencilerin
aile gelirine gore dinlemeyi tercih etikleri miizik tiirlerinin frekans ve yiizde

dagilimlari ile Ki-kare testi sonucu anlamlilik diizeyleri goriilmektedir.
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Yukaridaki Tablo 43’de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin Tiirk¢e pop
miizik tiirli icin  %49,7’sinin evet, %50,3 {iniin hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan
332 Ggrencinin %67,5’inin evet, %32,5’inin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan
334 6grencinin %67,7’sinin evet, %32,3’linlin hayir; aile geliri 1001 YTL ve tizeri
olan 172 ogrencinin  %65,1’inin  evet, %34,9’unun hayir demekte oldugu
goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,001°dir. Anlamlilik
diizeyi 0,05’ten kiiclik olduguna gore aile geliri ile Tiirkge pop miizik dinleme
tercihleri arasinda anlamli bir iligki vardir. Aile geliri arttik¢a Tiirkge pop miizik tiirti
dinleme tercihi de artig gostermektedir.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin yabanci pop miizik tiirii
icin %49’unun evet, %51 inin hayur; aile geliri 251- 500 YTL olan 332 6grencinin
%353,3’1iniin evet, %46,7’sinin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin
%357,2’sinin  evet, %42,8’inin hayir; aile geliri 1001 YTL ve iizeri olan 172
ogrencinin %65,7’sinin evet, %34,3’linlin hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-
kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,014’tlir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten
kiiciik olduguna gore aile geliri ile yabanci pop miizik dinleme tercihleri arasinda
anlaml bir iliski vardir. Aile geliri arttikca yabanci pop miizik tiirli dinleme tercihi
de artis gostermektedir.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin arabesk miizik tiirii i¢in
%14,5’inin evet, %85,5’inin hayr; aile geliri 251- 500 YTL olan 332 6grencinin
%15,1’inin evet, %84,9’unun hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin
%18,6’siin evet, %81,4’linlin hayir; aile geliri 1001 YTL ve {iizeri olan 172
ogrencinin %12,8’inin evet, %87,2’sinin hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-
kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,325°tir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten
biiylik olduguna gore aile geliri ile arabesk miizik dinleme tercihleri arasinda anlamli
bir iligki yoktur.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin Tiirk Halk Miizigi
miizik tlirii i¢cin %15,2’sinin evet, %84,8’inin hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan
332 6grencinin %13,6 evet, %86,4’linlin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan 334
ogrencinin %10,8’inin evet, %89,2’sinin hayir; aile geliri 1001 YTL ve iizeri olan
172 6grencinin %11 inin evet, %89’unun hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-

kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,470°dir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten
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bliyiik olduguna gore aile geliri ile Tiirk Halk Miizigi dinleme tercihleri arasinda
anlamli bir iligki yoktur.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin Tiirk Sanat Miizigi
miizik tiirli i¢in %10,3’linlin evet, %87,7’sinin hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan
332 dgrencinin %12,7’sinin evet, %87,3’iinilin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan
334 6grencinin %6,3’linlin evet, %93,7’sinin hayir; aile geliri 1001 YTL ve iizeri
olan 172 oOgrencinin  %7,6’smin  evet, %92,4’liniin hayir demekte oldugu
goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,031°dir. Anlamlilik
diizeyi 0,05’ten kiigiik olduguna gore aile geliri ile Tiirk Sanat Miizigi dinleme
tercihleri arasinda anlamh bir iliski vardir.

Tablo 43’de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin klasik bati miizigi
miizik tiird i¢in  %4,1’inin evet, %95,9’unun hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan
332 6grencinin %9,3’linlin evet, %90,7 sinin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan
334 6grencinin %3,9’unun evet, %96,1’inin hayir; aile geliri 1001 YTL ve {izeri olan
172 6grencinin %7’sinin evet, %93 linlin hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-
kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,02°dir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten
kiiciik olduguna gore aile geliri ile klasik miizik dinleme tercihleri arasinda anlaml
bir iligki vardir. Aile geliri arttikga klasik miizik dinleme tercihi de artis
gostermektedir.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve alt1 145 6grencinin rock miizik tiirii igin
%17,9’unun evet, %82,1’inin hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan 332 6grencinin
%27,1’inin evet, %72,9’unun hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin
%29,9’unun evet, %70,1’inin hayir; aile geliri 1001 YTL ve iizeri olan 172
ogrencinin %39 unun evet, %61’inin hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,0001°dir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten kii¢iik
olduguna gore aile geliri ile rock miizik dinleme tercihleri arasinda anlaml bir iliski
vardir. Aile geliri arttik¢a rock miizik dinleme tercihi de artis géstermektedir.

Tablo 43°de aile geliri 250 YTL ve altt 145 &grencinin rap miizik tiirii i¢in
%29 unun evet, %71’inin hayir; aile geliri 251- 500 YTL olan 332 6grencinin
%39,2’sinin evet, %60,8’inin hayir; aile geliri 501-1000 YTL olan 334 6grencinin
%50,6’sinin  evet, %49,4linlin hayir; aile geliri 1001 YTL ve iizeri olan 172

ogrencinin %52,9’unun evet, %47,1’inin hayir demekte oldugu goriilmektedir. Ki-

159



kare testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,0001°dir. Anlamlhilik diizeyi 0,05’ten
kiigiik olduguna gore aile geliri ile rap miizik dinleme tercihleri arasinda anlamli bir

iligki vardir. Aile geliri arttik¢a rap miizik dinleme tercihi de artis gostermektedir.
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3.3.2. Anket-2 Sorularina Verilen Cevaplarla Ilgili Genel Gériiniim
Anket-2  orneklemini Intel Ogrenci Programmna katilan  6grenciler
olusturmaktadir. Toplam 16 sorudan olusan Anket-2 Eyiip Esentepe Ilkdgretim
Okulu ve Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu 6grenme merkezlerinde anket izin onayi
alindiktan sonra programa dahil olan 6grencilere uygulanabilmistir.

3.3.2.1. Ornekleme Giren Ogrencilerin Simiflara Gére Dagilim

Tablo 44:Ornekleme Giren Ogrencilerin Smif Dagihmn Ile ilgili Bulgular

Frekans (f) Yiizde(%)

3.Smf 7 4,5
4.Smf 2 1,3
5.Smif 15 9,6
6.Smif 12 7,7
7.S1mnif 90 57,7
8.S1if 30 19,2

Toplam 156 100

Anket-2’deki 1. soru drnekleme giren 6grencilerin sinif dagilimlarini bulmaya
yoneliktir. Yukarida Tablo 44 6rnekleme giren 6grencilerin sinif dagilimlar frekans
ve yiizde degerlerini gostermektedir. Tablo 44 incelendiginde 6rnekleme giren 156
ogrencinin %4,5’inin  3.siif, %1,3’lniin 4.smif, %9,6’sinin  5.sinif, %7,7’sinin
6.sinif, %57,7’sinin 7.smif, %19,2’sinin 8.simnif oldugu goriilmektedir. Anketin
uygulandig1 slirecte programa katilan oOgrencilerin yarisindan fazlasinin(%57,7)
7.smif oldugu goriilmektedir. Program 3.smif 6grencilerini kapsamamaktadir. Ancak
3.smnif Ogrencisi de okul idaresinin, 6gretmenlerin ve velilerin uygun gormesiyle

programa katilmis ve d6rnekleme dahil olmustur.
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3.3.2.2. Ornekleme Giren Ogrencilerin Yas Dagilimi

Tablo 45:Ornekleme Giren Ogrencilerin Yas Dagihmn ile ilgili Bulgular

Yas Frekans (f) Yiizde(%)

9 Yas 7 4,5
10 Yas 2 1,3
11 Yas 11 7,1
12 Yas 22 14,1
13 Yas 75 48,1
14 Yas 35 22,4
16 Yas 3 1,9
17 Yas 1 0,6

Toplam 156 100

Anket-2’deki 2. soru Ornekleme giren Ogrencilerin yasla ilgili bulgulara
ulagsmaya yoneliktir. Yukarida Tablo 45 6rnekleme giren dgrencilerin yas dagilimlari
frekans ve yiizde degerlerini gostermektedir. Tablo 45 incelendiginde ornekleme
giren 156 oOgrencinin %4,5’inin 9 yas, %1,3’liniin 10 yas, %7,1’inin 11 yas,
%14,1’inin 12 yas, %48,1’inin 13 yas, %22,4’lnln 14 yas, %]1,9’unun 16 yas,
%0,6’smimn 17 yasinda oldugu tespit edilmistir. Anketin uygulandigi stirecte
programa katilan Ogrencilerin yogunlukla 13 yas (%48,1) ve 14 yas (%22.4)
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Program 9, 16 ve 17 yas Ogrencilerini
kapsamamaktadir. Ancak ilkdgretime kayithi 6grenci olduklart i¢in programa dahil
edilebilmektedirler. Simif dagilimlarinin incelendigi Tablo 44 ile yas dagilimlarinin
incelendigi Tablo 45 karsilastirildiklarinda 3. ve 4. smif 6grencileri ile 9 ve 10 yas
yilizde degerlerinin ayni oldugu ancak 5.siniftan itibaren siniflarin yag dagilimlarinin
degistigi goriilmektedir. Ogrenciler ilkdgretim 5.sinifa kadar aym yas grubu ile sinifi

paylasirken 5.smiftan sonra aymi smif diizeyinde Ogrencilerin yaglar1 farkliliklar

gostermektedir denilebilir.
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3.3.2.3. Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Tablo 46:Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyet Dagilhim Tle ilgili

Bulgular
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde(%)
Kiz 77 49,4
Erkek 79 50,6
Toplam 156 100

Anket-2’deki 3. soru ornekleme giren 6grencilerin cinsiyetle ilgili bulgularina
ulagsmaya yoneliktir. Yukarida Tablo 46 ornekleme giren &grencilerin cinsiyet
dagilimlan frekans ve yiizde degerlerini gostermektedir. Tablo 46 incelendiginde
ornekleme giren 156 Ogrencinin %49,4’1 kiz, %50,6’s1 erkek 6grencidir. Ders dist
faaliyet olan Intel Ogrenci Programma erkek ogrenciler kadar kiz 6grencilerinde

katiliyor olmasi egitimde firsat esitligine isaret etmektedir.

3.3.2.4. Ornekleme Giren Ogrencilerin Bilgisayar Sahibi Olma ve

Bilgisayar Egitimi Alma Durumlarinin incelenmesi

Tablo 47:Ornekleme Giren Ogrencilerin Bilgisayar Durumu ile Tlgili

Bulgular
Frekans (f) Yiizde(%)
Daha once bilgisayar Evet 28 17,9
egitimi aldiniz m1?
Hayir 128 82,1
Evde bilgisayariniz var mi1? Evet 69 44,2
Hayir 87 55,8

Ornekleme katilan dgrencilerin bilgisayar sahibi olma ve daha dnce bilgisayar

egitimi alma durumlar1 Anket-2’deki 4. ve 5. soru ile tespit edilmistir. Yukarida
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Tablo 47 ornekleme giren 6grencilerin daha Once bilgisayar egitimi alma ve
bilgisayar sahibi olma dagilimlar frekans ve yiizde degerlerini géstermektedir. Tablo
47 incelendiginde drnekleme giren 156 6grencinin %17,9’unun daha 6nce bilgisayar
egitimi aldig, %82,1’inin bilgisayar egitimi almadigi gériilmektedir. Ornekleme
giren 156 Ogrencinin %44,2°sinin evinde bilgisayar mevcut, %55,8’inin evinde
bilgisayar bulunmamaktadir. Intel Ogrenci Programi ders dis1 etkinliklerle bilgisayar
okur-yazar1 olan Ogrencilerin bilgisayar okur-yazarlik seviyelerini artirmaya ve
olmayanlara bilgisayar okur-yazarligi kazandirmaya yonelik bir programdir. Intel
Ogrenci Programi, evlerde ve okullarda teknolojiye smirli erisim olanagi sunan
toplumlardaki genglere diger hedeflerinin yan1 sira teknoloji okuryazarligi
kazandirmaktadir. Tablo 47 incelendiginde programin hedefledigi kitleye uygun bir

dagilim oldugu goriilmiistiir.

3.3.2.5. Yas Degiskenine Gore iliskilerin Incelenmesi

Yas degiskenine gore Anket-2’de yer alan 6., 7., 8., 9., sorularla ilgili bulgular

incelenmistir.

3.3.2.5.1. Yas Degiskenine Gore Grupla Cahsmaktan Hoslanma

Durumunun incelenmesi

Tablo 48:Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Grupla Calismaktan
Hoslanmalan ile Ilgili Bulgular

Grupla 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15Yas | 17 Yas Toplam
calismaktan
hoslandiniz
fl % |f| % f| % f| % fl| % f % | f| % [ f| % f %
mi1?
Evet 71100 | 2| 100 | 11| 100 | 22 | 100 | 72 | 96 | 31 | 88,6 | 3| 100 | 1 | 100 | 149 | 95,5
Hayir - - - - - - - - 3 4 4 | 114 | - - - - 7 4,5
Toplam 711002100 |11 | 100 [ 22 | 100 | 75| 100 | 35| 100 | 3 | 100 | 1 | 100 | 156 | 100

p=0,524 p>0,05
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Anket-2’de 6.soru 6rnekleme katilan 6grencilerin grupla ¢alismaktan hoslanma
durumlarin1 incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 48’de yas degiskenine gore
grupla calismaktan hoslanma durumlar ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlari ile Ki-
kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Yukarida yer alan Tablo 48 incelendiginde
ornekleme katilan 9 yasindaki 7 6grencinin, 10 yasindaki 2 6grencinin,11 yasindaki
11 dgrencinin 11 6grencinin, 12 yasindaki 22 6grencinin 15 yasindaki 3 6grencinin
ve 17 yasindaki 1 6grencinin tamami (%100) grupla calismaktan hoslanmistir.
Ornekleme katilan 13 yasindaki 75 dgrencinin %96°s1 ve 14 yasindaki 35 6grencinin
%88,6’s1 grupla calismaktan hoslanmustir. 13 yasindaki 75 Ogrencinin %4’i, 14
yasindaki 35 Ogrencinin %11,4’1 grupla calismaktan hoslanmamiglardir. Ki-kare
testi anlamlilik diizeyi 0,524 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna gore yasla
grupla ¢alismaktan hoslanma arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ornekleme katilan
156 o6grencinin %95,5’1 grupla ¢aligmaktan hoslanmakta, sadece %4,5’1 grupla
calismaktan hoslanmamaktadir. Bunun anlami programin hedeflerinden biri olan
isbirligi ornekleme katilan Ogrencilerin katildiklari programlarda amacia uygun

olarak gerceklestirilmektedir.

3.3.2.5.2. Yas Degiskenine Gore Ilgilerini Ceken Teknolojilerin

Incelenmesi

Anket-2’de 7.soru ornekleme katilan 6grencilerin ilgilerini ¢eken teknolojileri
incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 49°da yas degiskenine gore ilgilerinin ¢eken
teknoloji ile ilgili frekans ve yilizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,486 olup bu deger 0,05’ten
bliyiiktiir. Buna gore yasla ilgi ¢eken teknoloji arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %35,3’iiniin grafikler, %7,7sinin kelime islem,
%10,3’tinlin elektronik tablolama, %46,8’inin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini
cekmistir. Ogrencilerin animasyon, ses gibi multi medya 6geleri iceren teknolojiler

ilgilerini ¢ekiyor denilebilir.
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Tablo 49:Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Ilgilerini Ceken

Teknoloji ile Tlgili Bulgular

En ¢ok
hangi
teknoloji

llgﬁlilf%f%f%f%f%f%f%f%f%
cekti?

9Yas |10Yas| 11 Yas | 12 Yas | 13 Yas 14 Yas | 15Yas |17 Yas| Toplam

Grafikler |-| - |1]50 |6 |545]10|455|23[307|14] 400 |1333]-| - | 55 |353
Kelime Tyl ol lon 2] on g lt07] -] - |-| - |-| -]
Islem

Elekronik | | /| oo | | o1 [ 1] a5 |8 |107]5 | 143 |- - |-| - | 16103
Tablolama

Coklu 61857]-| - | 3|273] 9 |409|36|480|16| 457 |2|667|1]100]| 73 | 46.8
Ortam

Toplam | 7| 100 | 2| 100 | 11| 100 {22 | 100 | 75| 100 | 35| 100,0 |3 | 100 | 1 [ 100 | 156 | 100

p=0,486 p>0,05

3.3.2.53. Yas Degiskenine Gore En Cok Hoslandiklar1 Program

Ogelerinin incelenmesi

Anket-2’de 8. soru oOrnekleme katilan Ogrencilerin en ¢ok hoslandiklari
programin Ogelerini incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 50’de yas degiskenine
gore en ¢ok hoslandiklar ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi
analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan 156 &grencinin %17,9 unun
ogretmenim fikirlerimi dinledi, %24,4’liniin teknolojiyi kullanmay1 6grendim,
%32,7’sinin arkadaglarimla ¢alisirken eglendim, %10,9’unun grup arkadaslarimla
fikirlerimi paylastim, %14,1’inin merak ettigim bir konuda proje iirettim ifadelerini
tercih ettikleri goriilmektedir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,001 olup bu deger
0,05’ten kiigtiktiir. Buna gore yasla programin hoslandiklar1 6geleri arasinda anlaml
bir iligki vardir. Hoslandiklart 6geler yasa gore farklilik gostermektedir.
Arkadaslarimla c¢alisirken eglendim ifadesini tercih edilme orami diger degerler

arasinda en yiliksek orana sahiptir. Bu ifade gergekte diger secenekleri de
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kapsamaktadir. Isbirligi icinde calisip, teknoloji okuryazarligi becerisi edinen,
Ogretmeni tarafindan fikirleri dinlenen ayn1 zamanda proje iireten 6grenci bulundugu
ortamdan hoslanmakta ve iiretirken eglenmektedir. Intel Ogrenci Programi
ogrencinin aktif olup fikirlerinin 6gretmen tarafindan 6nemli bulundugu bir ortam
sunar. Programin hedefleri teknoloji okuryazarligi, isbirligi ve elestirel diistinmedir.
Ogrenci toplumunu ilgilendiren bir giigliikle ilgili proje iiretir. Ogrencilerin tamami
s0z konusu Ogelerden birini mutlaka isaretlemistir. Bu da gostermektedir ki

programin yapisi 6grencilerin hosuna gitmektedir.

Tablo 50:Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore En Cok Hoslandiklar:
Program Ogeleri ile Ilgili Bulgular

En cok 9Yas |10Yas| 11 Yas | 12 Yas | 13 Yas | 14 Yas | 15 Yas | 17 Yas | Toplam
hangisinden
hoslandiniz?

fl % |f|% | f| % |f| % |f] % |f] % |[f]| % |[f|% | ]| %

Ogretmenim
fikirlerimi 41571 -| - | 1|91 |8 |364|11|147| 2|57 |1[333|1]100]| 28 |179
dinledi
Teknolojiyi
kullanmay1 1143|150 | 1|91 2|91 [27(360]|6 |17,1|-| - |-| - | 38 |244
0grendim
Arkadaglarimla
gahslrken 11143 | - - 4 (3649|409 22293 |13]|37,1|2]667]| - - 51 | 32,7
eglendim
Grup
arkadaslarmmla | 1y 1 | L5 s | L as |5 |67 |5 | as |- - -] - | 17 [ 109
fikirlerimi
paylastim
Merak ettigim
bir konuda -t so - - 2] 9110|1339 |257|-] - |-] - | 22141
proje iirettim

Toplam 71 100 | 2] 100 | 11 | 100 | 22| 100 |75 | 100 | 35| 100 |3 | 100 [ 1| 100 | 156 | 100

p=0,001 p<0,05
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3.3.2.5.4. Yas Degiskenine Gore Egitimin icerdigi Unsurlarin Zorluk

Derecelendirmeleri ile Tlgili Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi

Anket-2’de 9.soru ornekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9°da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Bu kisimda ornekleme katilan ogrencilerin yas
degiskenine gore sinif kurallarina uymak, grup arkadaslariyla ¢alismak, proje esi ile
isbirligi yapmak, kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasiyla paylagsmak, proje planlamasi
yapmak, proje hazirlamak, yeni teknoloji 6grenmek ve programa devam zorunlulugu

ile ilgili goriisleri incelenmistir.

3.3.2.54.1. Yas Degiskenine Gore Smmf Kurallarma Uymak Zorluk

Derecelendirmesinin Incelenmesi

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Asagida Tablo 51°de 6rnekleme katilan 6grencilerin
yas degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un ilk se¢enegi olan sinif kurallarina uymak
ifadesinin kolaydan zora dogru (1°’den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve
ylizde dagilimlar1 ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi
anlamlilik diizeyi 0,965 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore yasla sinif
kurallarina uyma arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ornekleme katilan 156
ogrencinin %61,5°1 1. sirada, %17,9’u 2. sirada, %2,6’s1 3. sirada, %1,9°u 4. sirada,
%35,8’1 5. sirada, %3,8’1 6. sirada, %3,2’si 7. sirada ve %3,2’si 8. sirada zorluk
derecelendirmesi yapmaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (%61,5) sinuf
kurallarina uymakta zorlanmamaktadirlar. Intel Ogrenci Programmin ilk dersinde
sinif kurallarmi kendilerinin olusturmasit bunda etkili olabilir. Buna gore smif
kurallarim1  6grencilerin kendilerinin olusturmasi saglanirsa 6gretmenin sinifta

ugrasacagi problemler azalabilir.
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Tablo 51:Yasa Gore Simf Kurallarina Uyma Zorluk Derecelendirmesi ile

Ilgili Bulgular
Siuf
kurallarina 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15 Yas 17 Yas Toplam
uyma zorluk
derecesi
(kolaydan f % f % f % f % f % f % f % f % f %
zora dogru)
L. 71100 | 2| 100 | 7 | 63,6 | 14| 63,6 | 37 | 493 | 26 | 743 |2 | 66,7 | 1 | 100 | 96 | 61,5
2. - - - - 31273 4 | 18217 | 227 | 4 | 114 ] - - - - 28 | 179
3 - - - 2 9,1 2 2,7 - - - 4 2,6
4 - - - 1 4,5 2 2,7 - - - 3 1,9
5 - - - 1 4,5 5 6,7 2 57 [ 11333 9 5,8
6 - - - - 5 6,7 1 29 | - 6 38
7 - 1|91 | - 4 | 53| - - - 5 32
8 - B . 30 4 | 257 |- 5132
Toplam 71100 (2100 | 11| 100 | 22| 100 | 75| 100 | 35| 100 | 3| 100 | 1 | 100 | 156 | 100

p=0,965 p>0.05

3.3.2.5.4.2. Yas Degiskenine Gore Grup Arkadaslariyla Fikir Paylasim

Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2’de 9.soru 6rnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gergeklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Asagida Tablo 52’de 6rnekleme katilan 6grencilerin
yas degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un ikinci secenegi olan grup arkadaslarimla
fikirlerimi paylagmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile
ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-

kare testi anlamlilik diizeyi 0,207 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore yasla
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grup arkadaslariyla fikirlerini paylagsma arasinda anlamli bir iligki yoktur. Tablo 52
incelendiginde grup arkadaslariyla fikirlerimi  paylasmak ifadesi zorluk
derecelendirmesinin yogunlukla 3., 2., ve 1.siralamasinda oldugu 4. siradan itibaren

yiizde degerinin azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 52:Yas Degiskenine Gore Arkadaslariyla Fikir Paylasimi Zorluk

Derecelendirmesi ile Ilgili Bulgular

Grup arkadaslariyla | 9vas | 10Yas | 11Yas | 12 Yas 13 Yas 14Yas | 15Yas | 17 Yas | Toplam
fikirlerini
paylasmak(kolaydan
zora dogru) fl % |f] % [ ] % || % |[f] % | f]| % |[f] % |[f] % | f | %
1. 1143 |- - |2 |18 |3 |136|18| 24 | 3|86 |-| - |-| - |27]173
2. - -] - |6 55]6 (273111479 [257|2]667|1]100]| 35 |224
3. 507140150 | - | - | 3]136][19|253|10[286|-| - |-| - | 38 |244
4. 1143 -] - [ 2] 183|136 8 [107] 6 |171|1(333]|-| - | 21 |135
5 Sl -l -9 3 |Be|s567 - - |- - |-]-19]5358
6 - 1o -] - | 3|136|6| 8 [3]86]|-] - |-]-]13]383
7 e - - - - - - 43 25T -] - -] -] 6|38
8 I T e B T T A R B - T A I S I e A
Toplam 71100 {2100 | 11| 100 |22] 100 | 75| 100 | 35| 100 |3 | 100 | 1| 100 | 156 | 100
p=0,207 p>0.05
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3.3.2.5.43. Yas Degiskenine Gore ile Isbirlizi Yapmak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 53:Yas Degiskenine Gore Proje Esi ile Isbirligi Yapmak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Proje

esimle 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15 Yas 17 Yas Toplam

isbirligi

yapma
k f| % f| % f % f % f % f % f % f % f %

(kolayd 0 0 0 o 0 0 0 0 0

an zora

dogru)
1. - - - - - - - - 5 6,7 1 2,9 - - - - 6 3,8
2. - - 1| 50 - - S 22,7 15 |200] 5 |[143] - - - 26 | 16,7
3. 1| 143 | - - 5 455 5 227 10 | 133 7 200 1 |333]| 1 100 | 30 | 19,2
4. - - - - 1 9,1 1 451 10 [133| 5 |143| 1 [333]| - - 18 | 11,5
5. - - 1] 50 3 (273 3 |136] 15 {200 6 |17,1| - - - - 28 | 17,9
6 1] 143 - - 4 1182 3 4,0 4 (114 1 |333]| - 13 | 8,3
7. 4| 57,1 | - - 1 9,1 3 (1361 9 |120] 5 [143] - - - - 22 | 14,1
8. 1| 143 | - - 1 9,1 1 4,5 8 [10,7] 2 5,7 - - - - 13 | 83

Toplam | 7| 100 |2 | 100 | 11 | 100 | 22 | 100 | 75 | 100 | 35 | 100 | 3 100 1 100 | 156 | 100

p=0,521 p>0.05

Anket-2’de 9.soru ornekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Asagida Tablo 53’de 6rnekleme katilan 6grencilerin
yas degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un {igiincii segenegi olan proje esimle
isbirligi yapmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1°den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare
testi anlamlilik diizeyi 0,521 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna gore yasla proje
esiyle isbirligi yapmak arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ornekleme katilan 156

ogrencinin %3,8’1 1. sirada, %16,7’si 2. sirada, %19,2’s1 3. sirada, %11,5’1 4. sirada,

171



%17,9’u 5. sirada, %8.,3’1 6. sirada, %14,1°1 7. sirada ve %8.,3’1i 8.sirada zorluk
derecelendirmesi yapmaktadir. Tablo 53 incelendiginde proje esiyle isbirligi yapmak
ifadesi zorluk derecelendirmesinin yiizde degerlerinin 3., 5. ve 2. siralamasinda
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler proje esi ile isbirligi yapmak hususunda grup
arkadaglariyla fikirlerini paylagsmaya gore biraz daha zorlanmaktadir. Burada dikkat
cekici nokta grup esleri ilk 10 derste 6gretmen tarafindan atanirken, proje esini ortak

fikir ve ¢ozlimlerini igeren proje bagligi altinda kendileri segcmektedirler.

3.3.2.5.4.4. Yas Degiskenine Gore Kitaplar1 ve Bilgisayar1 Paylasmak ile

Ilgili Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 54°te 6rnekleme katilan 6grencilerin yas degiskenine gore Anket-2’de
soru 9’un dordiincii secenegi olan kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadagimla paylasmak
ifadesinin kolaydan zora dogru (1°’den 8’¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve
yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan
156 6grencinin %5,1°1 1. sirada, %15,4°1 2. sirada, %17,3°1 3. sirada, %24.,4°i 4.
sirada, %15,4’14 5. sirada, %12,2’s1 6. sirada, %7,7’°si 7. sirada ve %2,6’s1 8.sirada
zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,571 olup bu
deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore yasla kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasiyla
paylagsmada zorluk arasinda anlamli bir iliski yoktur. Tablo 54 incelendiginde
kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadastyla paylasmak ifadesi zorluk derecelendirmesinin en
yiiksek degerinin (24,4) 4.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Yiizdelik
degerlerin siralamada tist basamaklara (5’ten 8’e¢ dogru) c¢ikildikca azaldigi
goriilmektedir. Ogrenciler kitaplart ve bilgisayar1 paylagsmakta az da olsa
zorlanmaktadirlar. Bu zorluk derecelendirmesi ile dgrencinin yasi arasinda anlamli

bir iligki yoktur.
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Tablo 54:Yas Degiskenine Gore Kitaplar: ve Bilgisayar1 Paylasmak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Kitaplar1 ve
bilgisayari 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15Yas | 17 Yas Toplam
arkadagimla
paylagmak
(Kolaydan |f| % |f| % | £ % | £ % | f| % [ f| % [f| % [f] % | f | %
zora dogru)
1. - - - - - - 1 4,5 2 2,7 4 [ 114 |1]333] - - 8 5,1
2 1] 143 | - - 2 1182 | 3 | 13,6 [ 13 (173 | 5 | 143 | - - - - 24 | 15,4
3 4571 | - - - - 4 | 182 |11 | 147 | 7 |20,0 | 1] 333]- - 27 | 17,3
4 - - 21100 | 5 | 455 | 6 (273 |17 (227 | 8 | 229 | - - - - 38 | 244
5 1143 -] - | 21824 182 |11 |147] 6 [171|-| - |-| - | 24 | 154
6 1] 143 | - - 1 9,1 1 45 (10| 133 | 4 | 11,4 | 1]333 (1] 100 | 19 | 12,2
7 - - -t 29191201 - O T e e B S VA
8. - - - - - - 1 4,5 2 2,7 1 29 | - - - - 4 2,6
Toplam 71 100 | 2] 100 | 11 | 100 (22| 100 [ 75| 100 | 35| 100 |3 | 100 | 1| 0,6 | 156 | 100

p=0,571 p>0.05

3.3.2.5.4.5. Yas Degiskenine Gore Proje Planlamasi Yapmak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 55:Yas Degiskenine Gore Proje Planlamasi1 Yapmak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Proje 9Yas | 10Yas | 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15Yas | 17 Yas | Toplam
planlamasi
yapmak
(Kolaydan | f| % [f| % [ f| % | f| % || % | f| % |[f| % [f|% | f | %
zora
dogru)
1. - - -1 - - - 1453140129 ]- - - - 5 3,2
2. - - - - 1191 - - 6|80 |4 |114]- - - - 11 | 7,1
3. - - - - - - 4 | 182 | 6 | 80 | 4 | 114 ] - - - - 14 | 9,0
4. 11143]-] - 1191 |51(227]9(120] 3| 8,6 |- - 11100 | 20 | 12,8
5. 1{143]1] 50 | - - 21911101333 (8,6 |1[333]|-] - 18 [ 11,5
6. - - - - 4 (3644 18212160 6 | 17,1 |- - - - 26 | 16,7
7. 114311} 50 |3 (273|291 [21|28,0(10]|28,6(2]|667]|-]| - 40 | 25,6
8. 41571 |- - 2 (182 4 [ 182 | 8 | 10,7 4 | 11,4 |- - - - 22 | 14,1
Toplam | 7| 100 (2| 100 | 11| 100 |22 | 100 | 75| 100 | 35| 100 {3 | 100 | I | 100 | 156 | 100
p=0761 1 p>005
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Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 55°te 6rnekleme katilan 0grencilerin yas degiskenine gore Anket-
2’de soru 9’un besinci se¢enegi olan proje planlamasi yapmak ifadesinin kolaydan
zora dogru (1°den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-
kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan 156 6grencinin %3,2’si 1.
sirada, %7,1°1 2. sirada, %9’u 3. swrada, %12,8’1 4. swrada, %11,5’1 5. sirada,
%16,7’s1 6. sirada, %25,6’s1 7. sirada ve %14,1°1 8.sirada zorluk derecelendirmesi
yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,611 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir.
Buna gore yasla proje planlamasi1 yapmak zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Tablo 55 incelendiginde proje planlamasi yapmak zorlugu en yiiksek degerinin
(25,6) 7.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bir kismi proje
planlamas1 yapmak asamasinda zorlanabilmektedirler. Yiizdelik degerlerin

siralamada tist basamaklara (1°ten 8’e dogru) ¢ikildikga arttig1 goriilmiistiir.

3.3.2.54.6. Yas Degiskenine Gore Proje Hazirlamak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2 soru 9’da dgrencilerin program boyunca gergeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 56’da ornekleme katilan 6grencilerin yas degiskenine gore Anket-
2’de soru 9’un altinc1 secenegi olan proje hazirlamak ifadesinin kolaydan zora dogru
(1’den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlart ile Ki-kare testi
analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan 14 yasindaki 35 6grencinin %2,9’u
1. sirada, %5,7’si 2. sirada, %5,7’s1 3. sirada, %11,4°1 4. sirada, , %25,7’si1 5. sirada,
%38,6’s1 6. sirada, %?20’si 7. sirada ve %?20’si 8.sirada zorluk derecelendirmesi
yapmaktadir.15 yasindaki 3 6grencinin %33,3°1 4. sirada, %66,7’si 8. sirada ve 17
yasindaki 1 Ogrencinin %100’i 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir.
Ornekleme katilan 156 &grencinin %1,9’u 1. sirada, %9’u 2. sirada, %10,3’{ 3.
sirada, %11,5°1 4. sirada, %12,8°1 5. sirada, %19,2’si 6. sirada, %14,1°1 7. sirada ve

%21,2’s1 8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
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diizeyi 0,206 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna goére yasla proje hazirlama
zorlugu arasinda anlamli bir iligki yoktur. Tablo 56 incelendiginde proje hazirlama
zorlugu en yiiksek degerinin (21,2) 8.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmiistiir.
Yiizdelik degerlerin siralamada {ist basamaklara (1’ten 8’e dogru) ¢ikildikca arttig1

goriilmiistlir. Buna gore 6grenciler proje hazirlarken zorluk yasayabilirler.

Tablo 56:Yas Degiskenine Gore Proje Hazirlamak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Proje 9Yas | 10 Yas | 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15Yas | 17 Yas | Toplam
hazirlamakc| 1o el o e L e e e v | ] % |f| % || % | £ | %
1. e - - As 3|29 - |- - | 319
2. e -l - o 4182793257 -] - |-] - |14]90
3. 1143 |- - (2182 -] - [11|147|2 |57 |-] - |-| - |16 [103
4, oo -l - 91 | 3]13,6]9 1204 |11,4]1]333(-] - |18 [115
5. 41570 || - | - | - | 4182340 |9(257]-] - [-] - |20 128
6. | - 1|50 |3 [273|3(13,6[20(267|3 (86 |-| - |[-] - |30][192
7. 20286 |- - | 1|91 |4 [182|8|107]7[200(-| - |-| - |22 |141
8. | - 1|50 |3 [273|3|13,6]16[21,3| 7 [20,0(2]66,7|1]100]| 33 [212
Toplam | 7| - [2]100|11| 100 |22 100 |75 | 100 {35 | 100 [3 | 100 |1 | 100 | 156 | 100
p=0,206 p>0.05
3.3.2.5.4.7. Yas Degiskenine Gore Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 57°de ornekleme katilan Ogrencilerin yas degiskenine gore Anket-
2’de soru 9’un yedinci segenegi olan yeni teknoloji 6grenmek ifadesinin kolaydan

zora dogru (1°den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-
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kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan 156 6grencinin %6,4°ii 1.
sirada, %2,6’s1 2. sirada, %9’u 3. sirada, %12,8’1 4. sirada, %12,2’s1 5. sirada, %25°1
6. sirada, %21,8’1t 7. swada ve %10,3’t 8.sirada zorluk derecelendirmesi
yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,840 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir.
Buna gore yasla yeni teknoloji 6grenme zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Tablo 57 incelendiginde yeni teknoloji 6grenme zorlugu en yliksek degerinin (%25)

6.s1ra zorluk derecesinde oldugu gortilmiistiir.

Tablo 57. Yas Degiskenine Gore Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Yeni
teknoloji | 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas 15 Yas 17 Yas Toplam
6grenmek
(kolaydan
zora fl % fl| % f % f % f % f % f % f % f %
dogru)
1. - - - - 1 9,1 - - 5 6,7 4 | 114 - - - - 10 | 6,4
2. - - - - - - - - 2 2,7 2 5,7 - - - - 4 2,6
3. 1] 143 | 1] 50 1 9,1 3 136 5 6,7 3 8,6 - - - - 14 | 9,0
4. 1} 143 | - - - - 2 9,1 14 (187 3 8,6 - - - - 20 | 12,8
5. - - - - 1 9,1 1 45 | 11 (147 5 [143] 1 |333]| - - 19 [ 12,2
6. 41 57,1 | - - 3 1273 6 |273| 16 (21,3 9 |257| 1 |333]| - - 39 (25,0
7. - - 1| 50 4 1364 9 (409 13 |173| 6 |17,1| - - 1 100 | 34 | 21,8
8. 11 143 | - - 1 9,1 1 4,5 9 [12,0] 3 8,6 1 333 - - 16 | 10,3
Toplam | 7| 100 |2 | 100 | Il | 100 | 22 {100 | 75 | 100 | 35 | 100 | 3 100 | 1 100 | 156 | 100

p=0,840 p>0.05
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3.3.2.5.4.8. Yas Degiskenine Gore Programa Devam Zorunlulugu Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 58. Yas Degiskenine Gore Programa Devam Zorunlulugu Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Programa 9Yas | 10Yas | 11 Yas | 12Yas | 13 Yas | 14 Yas | 15 Yas | 17 Yas | Toplam
devam

zorunlulugu || % [f| % | f| % | f| % | f| % | f| % |[f]| % |f| % | f | %

1. - - - - - - 2 9,1 6 8,0 | 2 57 | - - - - 10 6,4

2. 51714 | - - - - 2 9,1 9 1120 5 [ 1431|333 |- - 23 | 14,7

3. - - - - 31273 2 9,1 | 13173 ] 1 29 | 1]333]- - 20 | 12,8

4. - - - - 1 9,1 1 4,5 7 9,3 51143 | - - - - 14 9,0

5. - - - - 2 1182 3 [ 13,6 8 | 10,7 | 2 57 | - - 11100 | 16 | 10,3

6. 11143 1] 50 - - 1 4,5 2 27 14 | 114 |- - - - 8 5,1

7. - - - - 1 9,1 1 4,5 7 9,3 3 86 | 1333 |- - 13 8,3

8. 11143 |1] 50 | 4 |364 |10 45523307 |13]37,1]|- - - - 52 | 333

Toplam 71 100 | 2] 100 | 11 | 100 {22 | 100 | 75| 100 [ 35| 100 |3 | 100 | 1| 100 | 156 | 100
p=0,207 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 58’de ornekleme katilan 6grencilerin yas degiskenine gore Anket-
2’de soru 9’un sekizinci secenegi olan programa devam zorunlulugu ifadesinin
kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde
dagilimlan ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ornekleme katilan 156
Ogrencinin %6,4’1 1. sirada, %14,7’si 2. sirada, %12,8’1 3. sirada, %9’u 4. sirada,
%10,3’1 5. swrada, %5,11°1 6. sirada, %38,3°11 7. sirada ve %33,3’1 8.sirada zorluk
derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,207 olup bu deger
0,05’ten biiyliktiir. Buna gore yasla programa devam zorlugu arasinda anlamli bir

iligski yoktur. Tablo 58 incelendiginde programa devam zorlugu en yiiksek degerinin
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(33,3) 8.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Bunun anlami 6grencilerin

%33,3’li programa devam zorunlulugunun zorlugunu yagamaktadir.

3.3.2.6. Cinsiyet Degiskenine Gore iliskilerin Incelenmesi

Cinsiyet degiskenine gore Anket-2’de yer alan 6., 7., 8., 9., sorularla ilgili

bulgular incelenmistir.

3.3.2.6.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Grupla Calismaktan Hoslanma Ile

flgili Ogrenci Gériislerinin incelenmesi

Anket-2’de 6.soru 6rnekleme katilan 6grencilerin grupla ¢alismaktan hoslanma
durumlarin1 incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 59°da cinsiyet degiskenine gore
grupla calismaktan hoslanma durumlarn ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile
Fisher’in Excat testi analiz sonucu bulunmaktadir. Asagida yer alan Tablo 59
incelendiginde 6rnekleme katilan 77 kiz dgrencinin %94,8’1, 79 erkek 6grencinin
%96,2’si grupla calismaktan hoslanmistir. Ornekleme katilan 77 kiz dgrencinin
%5,2’s1, 79 erkek 6grencinin %3,8’°1 grupla ¢alismaktan hoglanmamistir. 2x2 tablo
s06z konusu oldugundan Fisher’in Exact testi uygulanmistir. Bu analiz sonucuna gore
anlamlilik diizeyi 0,486 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetler
grupla calismaktan hoslanma arasinda anlaml bir iliski yoktur. Ornekleme katilan
156 6grencinin %95,5’1 grupla ¢alismaktan hoslanmakta, %4,5’1 grupla ¢alismaktan
hoslanmamaktadir. Bunun anlami cinsiyet degiskenine gore grupla calismaktan
hoslanma ile ilgili bulgular yas degiskenine gore grupla calismaktan hoslanma
bulgularinda da oldugu gibi programin hedeflerinden biri olan isbirligi 6rnekleme
katilan ~ Ogrencilerin  katildiklar1  programlarda amacina uygun  olarak

gergeklestirilmistir.
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Tablo 59. Cinsiyet Degiskenine Gore Grupla Cahsmaktan Hoslanma ile

Tlgili Bulgular
Grupla Kiz Erkek Toplam
calismaktan
hoslandiniz £ % £ A £ A
mi1?
Evet 73 94,8 76 96,2 149 95,5
Hay1r 4 5,2 3 3.8 7 4,5
Toplam 77 100,0 79 100,0 156 100
p=0,486 p>0,05
3.3.2.6.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilgilerini Ceken Teknolojilerin
Incelenmesi

Anket-2’de 7.soru drnekleme katilan 6grencilerin ilgilerini ¢eken teknolojileri
incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 60’da cinsiyet degiskenine gore ilgilerini
ceken teknoloji ile ilgili frekans ve yilizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Asagida yer alan Tablo 60 incelendiginde 6rnekleme katilan 77 kiz
Ogrencinin %33,8’inin grafikler, %7,8’inin kelime islem, %9,1’inin elektronik
tablolama, %49,4’iiniin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini ¢ekmektedir. Ornekleme
katilan 79 erkek Ogrencinin %36,7’sinin grafikler, %7,6’sinin kelime islem,
%11,4’linlin elektronik tablolama ve %44,3’linlin ¢oklu ortam teknolojileri ilgisini
¢cekmektedir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,916 olup bu deger 0,05’ten biiytiktiir.
Buna gore cinsiyetle ilgi ¢eken teknoloji arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %35,3’iiniin grafikler, %7,7’sinin kelime islem,
%10,3’tinlin elektronik tablolama, %46,8’inin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini
cekmistir. Ornekleme giren &grencilerin yarisina yakii (%46,8) coklu ortam
teknolojisinin ilgilerini ¢ektigini belirtmektedirler. Ogrencilerin animasyon, ses gibi

multi medya 6geleri igeren teknolojiler ilgilerini ¢ekmektedir.
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Tablo 60. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilgilerini Ceken Teknoloji ile Tlgili

Bulgular

En ¢ok hangi teknoloji Kiz Erkek Toplam

ilginizi ¢ekti? £ A £ % £ %
Grafikler 26 33,8 29 36,7 55 35,3
Kelime islem 6 7,8 6 7,6 12 7,7
Elektronik Tablolama 7 9,1 9 11,4 16 10,3
Coklu Ortam 38 49,4 35 443 73 46,8
Toplam 77 100 79 100 156 100

p=0,916 p>0,05

3.3.2.6.3. Cinsiyet Degiskenine Gore En Cok Hoslandiklar1 Program

Ogelerinin incelenmesi

Tablo 61:Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore En Cok
Hoslandiklar1 Program Ogeleri ile Ilgili Bulgular

En ¢ok hangisinden Kiz Erkek Toplam
hoslandiniz? £ % £ % £ %

Ogretmenim fikirlerimi 12 | 156 | 16 | 203 28 17,9
dinledi

Teknolojiyi kullanmayr 17 | 2201 | 21 | 266 38 24,4
Ogrendim

Avrkada}slarlmla calisirken 27 35.1 24 30.4 51 32.7
eglendim

Grup arkadaglarimla 9 11,7 2 10,1 17 10,9

fikirlerimi paylastim
Merak ettigim bir konuda
proje lirettim

Toplam 77 | 100 | 79 | 100 156 100
p=0,847 0,05

12 15,6 10 12,7 22 14,1
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Anket-2’de 8.soru Ornekleme katilan 6grencilerin en c¢ok hoslandiklari
programin Ogelerini incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 61°de yas degiskenine
gore en cok hoslandiklari ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlart ile Ki-kare testi
analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,847 olup bu deger
0,05’ten biliyiiktiir. Buna gore cinsiyetle ornekleme katilan 6grencilerin programin
hoslandiklar1 6geleri arasinda anlamli bir iligki yoktur. Arkadaslarimla ¢alisirken
eglendim ifadesini tercih edilme orani diger degerler arasinda en yiiksek orana
sahiptir. Bu ifade gercekte diger secenekleri de kapsamaktadir. Isbirligi icinde
calisip, teknoloji okuryazarligi becerisi edinen, Ogretmeni tarafindan fikirleri
dinlenen ayni zamanda proje lireten 6grenci bulundugu ortamdan hoslanmakta ve
iiretirken eglenmektedir. Intel Ogrenci Programi 6grencinin aktif olup fikirlerinin
Ogretmen tarafindan O6nemli bulundugu bir ortam sunabilir. Programin hedefleri
teknoloji okuryazarhgi, isbirligi ve elestirel diisinmedir. Ogrenci toplumunu
ilgilendiren bir giigliikle ilgili proje iiretebilir. Ogrencilerin tamami s6z konusu
Ogelerden birini mutlaka isaretlemistir. Bu da gostermektedir ki programin yapisi

ornekleme katilan 6grencilerin hoguna gitmistir.

3.3.2.6.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Egitimin Icerdigi Unsurlarin Zorluk

Derecelendirmeleri ile Tlgili Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Bu kisimda 6rnekleme katilan 6grencilerin cinsiyet
degiskenine gore siif kurallarina uymak, grup arkadaslariyla ¢calismak, proje esi ile
isbirligi yapmak, kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasiyla paylasmak, proje planlamasi
yapmak, proje hazirlamak, yeni teknoloji 6grenmek ve programa devam zorunlulugu

ile ilgili goriisleri incelenmistir.
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3.3.2.6.4.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Simif Kurallarina Uymak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 62. Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore Simf Kurallarina

Uymak Zorluk Derecelendirmeleri ile lgili Bulgular

Sinif kurallarina uyma Kiz Erkek Toplam
zorluk derecesi
(Kolaydan zora dogru) | f % f % f %
1. 46 59,7 50 63,3 96 61,5
2. 15 19,5 13 16,5 28 17,9
3. 3 3,9 1 1,3 4 2,6
4. 2 2,6 1 1,3 3 1,9
5 4 52 5 6,3 9 5,8
6. 4 52 2 2,5 6 3.8
7. 1 1,3 4 5,1 5 3,2
8. 2 2,6 3 3.8 5 3,2
Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,733 p>0.05

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Yukarida Tablo 62°de 6rnekleme katilan dgrencilerin
cinsiyet degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un ilk secenegi olan simif kurallarina
uymak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamast ile ilgili frekans
ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Yukarida yer alan
Tablo 62 incelendiginde Ornekleme katilan 77 kiz Ogrencinin %59,7’si 1.sirada,
%19,5°1 2. sirada, %3,9’u 3. sirada, %2,6’s1 4. sirada, %35,2°si 5.sirada, %5,2’s1 6.
stirada, %1,3’1 7.sirada ve %2,6’s1 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadirlar.
Ornekleme katilan 79 erkek 6grencinin %63,3’ii 1.sirada, %16,5’i 2. sirada, %1,3’i
3. swrada, %1,3°10 4. swrada, %6,3°0 S.sirada, %2,5’1 6. swrada, %5,1°1 7.sirada ve
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%3,8’1 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadirlar. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,733 olup bu deger 0,05 ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetle sinif kurallarina
uyma arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ornekleme katilan 156 &grencinin %61,5’i 1.
sirada, %17,9’u 2. sirada, %2,6’s1 3. sirada, %1,9’u 4. sirada, %5,8’1 5. sirada, %3,8’1
6. sirada, %3,2’s1 7. sirada ve %3,2’si1 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir.
Ogrencilerin ~ yarisindan  fazlasi  (%61,5)  smuf  kurallarina  uymakta
zorlanmamaktadirlar. Intel Ogrenci Programinin ilk dersinde simf kurallarmi
kendilerinin olusturmas1 bunda etkilidir. Genelleme yapilacak olunursa sinif
kurallarin1 6g8rencilerin kendilerinin olusturmasi saglandiginda 6gretmenin simnifta

ugrasacagi problemler azalmaktadir.
3.3.2.6.4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Grup Arkadaslariyla Fikir
Paylasimi Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 63:Cinsiyet Degiskenine Gore Arkadaslariyla Fikir Paylasim

Zorluk Derecelendirmesi Ile Tlgili Bulgular

Grup arkadaslariyla fikirlerini Kiz Erkek Toplam
paylagsmak

(kolaydan zora dogru) f % f % f %
1. 16 20,8 11 13,9 27 17,3
2. 21 27,3 14 17,7 35 22,4
3. 13 16,9 20 25,3 33 21,2
4. 11 14,3 14 17,7 25 16,0

5. 7 9,1 3 3.8 10 6,4

6. 4 52 9 11,4 13 8,3

7 3 3,9 3 3.8 6 3.8

8. 2 2,6 5 6,3 7 4,5

Toplam 77 100 79 100 156 100

p=0,256 p>0.05
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Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 63°’de Ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de 9. sorunun ikinci segenegi olan grup arkadaslarimla fikirlerimi
paylasmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Yukarida
yer alan Tablo 63 incelendiginde 6rnekleme katilan 77 kiz 6grencinin  %20,8’1 1.
sirada, %27,3’1 2. swrada, %16,9’u 3. swrada, %14,3’14 4. swrada, %9,1°1 5. sirada,
%35,2’s1 6. sirada, %3,9’u 7. sirada, %2,6’s1 8. sirada zorluk derecelendirmesi
yapmaktadir. Ornekleme katilan 79 erkek dgrencinin %13,9’u 1. sirada, %17,7’si 2.
sirada, %25,3’0 3. sirada, %17,7°si 4. sirada, %3,8°1 5. swrada, %11,4°1 6. sirada,
%3,8’1 7. sirada, %6,3’ii 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ornekleme
katilan 156 o6grencinin %17,3°0 1. sirada, %22,4’i 2. sirada, %24,4°1 3. sirada,
%13,5’1 4. sirada, %5,8’1 5. sirada, %8,3’1 6. sirada, %3,8’1 7. sirada ve %4,5’1
8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,256
olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetle grup arkadaslariyla fikirlerini
paylasma arasinda anlamli bir iligki yoktur. Tablo 63 incelendiginde grup
arkadaslariyla fikirlerimi paylasmak ifadesi zorluk derecelendirmesinin yogunlukla
2., 3., ve l.siralamada oldugu 4. siradan itibaren ylizde degerinin azaldig
goriilmektedir. Ornekleme katilan ogrencilerin grup arkadaslariyla fikirlerini

paylasmakta ¢cok zorlanmadiklar1 goriilmiistiir.

3.3.2.6.4.3. Cinsiyet Degiskenine Gore ile Isbirlizi Yapmak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 64’de ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de soru 9’un li¢iincli secenegi olan proje esimle isbirligi yapmak ifadesinin
kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yilizde

dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
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diizeyi 0,453 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore yasla proje esiyle isbirligi
yapmak arasinda anlamli bir iligki yoktur. Tablo 53 incelendiginde proje esiyle
isbirligi yapmak ifadesi zorluk derecelendirmesinin yogunlukla 3., 5. ve 2.
siralamada oldugu goriilmektedir. Kisacast denilebilir ki, 6grenciler proje esi ile
igbirligi yapmak hususunda grup arkadaslariyla fikirlerini paylasmaya gore biraz
daha zorlanmaktadir. Burada dikkat ¢ekici nokta grup esleri ilk 10 derste 6gretmen
tarafindan atanirken, proje esini ortak fikir ve ¢ozlimlerini igeren proje basligi altinda

kendileri segmektedirler.

Tablo 64:Cinsiyet Degiskenine Gore Proje Esi ile Isbirligi Yapmak Zorluk

Derecelendirmesi ile Ilgili Bulgular

Proje esimle isbirligi Kiz Erkek Toplam
yapmak
(kolaydan zora dogru) f % f % f %
1. 3 3.9 3 3.8 6 3,8
2. 11 14,3 15 19,0 26 16,7
3. 18 23,4 12 15,2 30 19,2
4. 9 11,7 9 11,4 18 11,5
5. 12 15,6 16 20,3 28 17,9
6. 7 9,1 6 7,6 13 8,3
7. 9 11,7 13 16,5 22 14,1
8. 8 10,4 5 6,3 13 8,3
Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,796 p>0.05
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3.3.2.6.4.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Kitaplar1 ve Bilgisayar1 Paylasmak

ile Tlgili Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Tablo 65:Cinsiyet Degiskenine Gore Kitaplar: ve Bilgisayar1 Paylasmak

Zorluk Derecelendirmesi Ile Tlgili Bulgular

Kitaplar1 ve bilgisayari Kiz Erkek Toplam

arkadagimla paylagmak

(Kolaydan zora dogru) f % f % f %
1. 5 6,5 3 3.8 8 5,1
2. 11 14,3 13 16,5 24 15,4
3. 14 18,2 13 16,5 27 17,3
4. 22 28,6 16 20,3 38 244
5. 12 15,6 12 15,2 24 15,4
6. 8 10,4 11 13,9 19 12,2
7. 3 3,9 9 11,4 12 7,7
8. 2 2,6 2 2,5 4 2,6

Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,648 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 65°te 6rnekleme katilan 0grencilerin yas degiskenine gore Anket-
2’de soru 9’un dordiincii secenegi olan kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasimla
paylasmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve yiizde dagilimlar: ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare
testi anlamlilik diizeyi 0,648 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetle
kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasiyla paylasmada zorluk arasinda anlamli bir iligki

yoktur.
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3.3.2.6.4.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Proje Planlamasi Yapmak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 66:Cinsiyet Degiskenine Gore Proje Planlamas1 Yapmak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Proje planlamasi Kiz Erkek Toplam
yapmak (Kolaydan

zora dogru) f % f % f %
1. 5 6,5 - - 5 3,2
2. 5 6,5 6 7,6 11 7,1
3. 6 7,8 8 10,1 14 9
4. 5 6,5 15 19,0 20 12,8
5. 10 13,0 8 10,1 18 11,5
6. 14 18,2 12 15,2 26 16,7
7. 21 27,3 19 24,1 40 25,6
8. 11 14,3 11 13,9 22 14,1

Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,146 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 66’da Ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de soru 9’un besinci segenegi olan proje planlamasi yapmak ifadesinin
kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde
dagilimlan ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,146 olup bu deger 0,05 ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetle proje planlamasi
yapmak zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur. Tablo 66 incelendiginde proje
planlamas1 yapmak zorlugu en yiiksek degerinin (25,6) 7.sira zorluk derecesinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi proje planlamasi yapmak asamasinda
zorlanmaktadirlar. Yiizdelik degerlerin siralamada {ist basamaklara (1’ten 8’e dogru)

cikildikga arttig1 goriilmektedir.
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3.3.2.6.4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Proje Hazirlamak Zorluk

Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 67’de Ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de soru 9’un altinci segenegi olan proje hazirlamak ifadesinin kolaydan zora
dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare
testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,088 olup bu
deger 0,05’ten biiyiliktiir. Buna gore cinsiyetle proje hazirlama zorlugu arasinda
anlamli bir iliski yoktur. Tablo 67 incelendiginde proje hazirlama zorlugu en yiiksek
degerinin (21,2) 8.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Yiizdelik degerlerin
siralamada tlist basamaklara (1’ten 8’e dogru) ¢ikildikca arttig1 goriilmektedir. Bunun

anlami 6grenciler proje hazirlarken zorluk yasamaktadirlar.

Tablo 67:Cinsiyet Degiskenine Gore Proje Hazirlamak Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Proje hazirlamak Kiz Erkek Toplam
(Kolaydan zora dogru) £ % £ % £ %
1. 1 1,3 2 2,5 3 1,9
2. 10 13,0 4 5,1 14 9
3. 6 7,8 10 12,7 16 10,3
4. 8 10,4 10 12,7 18 11,5
5. 6 7,8 14 17,7 20 12,8
6. 13 16,9 17 21,5 30 19,2
7. 16 20,8 6 7,6 22 14,1
8. 17 22,1 16 20,3 33 21,2
Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,088 p>0.05
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3.3.2.6.4.7. Cinsiyet Degiskenine Gore Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk

Derecelendirmeleri ile Tlgili Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 68: Cinsiyet Degiskenine Gore Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk

Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Yeni teknoloji Kiz Erkek Toplam
ogrenmek (Kolaydan
zora dogru) f % f % f %
1. 6 7,8 4 5,1 10 6,4
2. 1 1,3 3 3,8 4 2,6
3. 6 7,8 8 10,1 14 9,0
4. 12 15,6 8 10,1 20 12,8
5. 9 11,7 10 12,7 19 12,2
6. 19 24,7 20 25,3 39 25,0
7. 16 20,8 18 22,8 34 21,8
8. 8 10,4 8 10,1 16 10,3
Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,915 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 68’de Ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de soru 9’un yedinci segenegi olan yeni teknoloji 6grenmek ifadesinin
kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde
dagilimlan ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,915 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore cinsiyetle yeni teknoloji
ogrenme zorlugu arasinda anlamli bir iligki yoktur. Tablo 68 incelendiginde yeni
teknoloji 6grenme zorlugu en yiiksek degerinin (%?25) 6.sira zorluk derecesinde

oldugu goriilmektedir.
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3.3.2.6.4.8. Cinsiyet Degiskenine Gore Programa Devam Zorunlulugu

Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 69. Cinsiyet Degiskenine Gore Programa Devam Zorunlulugu

Zorluk Derecelendirmesi Ile Tlgili Bulgular

Programa devam Kiz Erkek Toplam
zorunlulugu

(Kolaydan zora dogru) f % f % f %
1. 4 52 6 7,6 10 6,4
2. 9 11,7 14 17,7 23 14,7
3. 12 15,6 8 10,1 20 12,8

4. 7 9,1 7 8,9 14 9,0
5. 8 10,4 8 10,1 16 10,3

6. 5 6,5 3 3,8 8 5,1

7. 7 9,1 6 7,6 13 8,3
8. 25 32,5 27 34,2 52 33,3
Toplam 77 100 79 100 156 100

p=0,893 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 69’da 6rnekleme katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
Anket-2’de soru 9’un sekizinci segenegi olan programa devam zorunlulugu
ifadesinin kolaydan zora dogru (1°’den 8’¢ dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve
ylizde dagilimlar1 ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi
anlamlilik diizeyi 0,893 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna gore cinsiyetle
programa devam zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur. Tablo 69 incelendiginde
programa devam zorlugu en yiiksek degerinin(33,3) 8.sira zorluk derecesinde oldugu
goriilmektedir. Bunun anlami Ogrencilerin  %33,3’i programa devam zorlugu

yasamaktadir.
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3.3.2.7. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Degiskenine Gore Iliskilerin

Incelenmesi

Daha once bilgisayar egitimi alma degiskenine gore Anket-2’de yer alan 6., 7.,

8., 9., sorularla ilgili bulgular incelenmistir.

3.3.2.7.1. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Grupla Cahsmaktan Hoslanma Ile flgili Ogrenci Goriislerinin incelenmesi

Anket-2’de 6.soru 6rnekleme katilan dgrencilerin grupla ¢aligmaktan hoslanma
durumlarin incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 70°de daha dnce bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore grupla calismaktan hoslanma durumlar ile ilgili
frekans ve yilizde dagilimlar1 ile Fisher’in Excat testi analiz sonucu bulunmustur.
Asagida yer alan Tablo 70 incelendiginde ornekleme katilan daha once bilgisayar
egitimi alan 28 Ogrencinin %96,4’l, daha Once bilgisayar egitimi almayan 128
dgrencinin %95,3’li grupla calismaktan hoslanmistir. Ornekleme katilan daha 6nce
bilgisayar egitimi alan 28 dgrencinin %3,6’s1, daha once bilgisayar egitimi almayan
128 Ogrencinin %4,7’°si grupla calismaktan hoslanmamistir. 2x2 tablo s6z konusu
oldugundan Fisher’in Exact testi uygulanmistir. Bu analiz sonucuna gore anlamlilik
diizeyi 0,633 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore daha once bilgisayar
egitimi almakla grupla calismaktan hoslanma arasinda anlamli bir iligki yoktur.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %95,5°1 grupla calismaktan hoslanmakta, %4,5°i
grupla ¢aligmaktan hoslanmamaktadir. Bunun anlami daha Once bilgisayar egitimi
almig olma durumu degiskenine gore grupla caligmaktan hoslanma ile ilgili bulgular
yas degiskenine ve cinsiyet degiskenine gore grupla c¢alismaktan hogslanma
bulgularinda da oldugu gibi programin hedeflerinden biri olan isbirligi 6rnekleme
katilan ~ Ogrencilerin  katildiklar1  programlarda amacina uygun  olarak

gergeklestirilmistir.
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Tablo 70. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore
Grupla Cahsmaktan Hoslanma {le Tlgili Bulgular

Egitim Alma Durumu
Grupla ¢alismaktan
hoslandiniz m1? Evet Hayir Toplam
f % f % f %
Evet 27 96,4 122 95,3 149 95,5
Hayir 1 3,6 6 4,7 7 4,5
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,633 p>0,05
3.3.2.7.2. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Ilgilerini Ceken Teknolojilerin incelenmesi

Anket-2’de 7.soru drnekleme katilan 6grencilerin ilgilerini ¢eken teknolojileri
incelemeye yoOneliktir. Asagida Tablo 71°de daha once bilgisayar egitimi durumu
degiskenine gore ilgilerini ¢eken teknoloji ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlart ile
Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Asagida yer alan Tablo 71 incelendiginde
ornekleme katilan daha Once bilgisayar egitimi alan 28 ogrencinin %35,7’sinin
grafikler, %25’inin elektronik tablolama, %39,3’{inilin ¢coklu ortam teknolojisi ilgisini
cekmektedir. Ornekleme katilan daha oOnce bilgisayar egitimi almayan 128
o0grencinin %35,2’sinin grafikler, 9%9,4’linlin kelime islem, %7’ sinin elektronik
tablolama, %48,4’linlin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini ¢ekmektedir. Daha Once
bilgisayar egitimi alan dgrencilerden hi¢ biri kelime igslem teknolojisini ilgi ¢ekici
bulmamigtir. Daha Once bilgisayar egitimi alan Ogrenciler elektronik tablolama
teknolojilerini daha 6nce bilgisayar egitimi almayan 68rencilere gore oldukca farkl
bir oranda ilgi ¢ekici bulmaktadirlar. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,016 olup bu
deger 0,05’ten kiiciiktiir. Buna gdre daha dnce bilgisayar egitimi alma durumu ile ilgi
ceken teknoloji arasinda anlamli bir iliski vardir. Ornekleme katilan 156 6grencinin
%35,3’liniin grafikler, %7,7’sinin kelime islem, %10,3’{iniin elektronik tablolama,

%4%6,8’inin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini ¢ekmistir. Ornekleme giren dgrencilerin
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yarisina  yakin1  (%46,8) coklu ortam teknolojisinin ilgilerini  ¢ektigini
belirtmektedirler. Ogrencilerin animasyon, ses gibi multi medya &geleri igeren

teknolojiler ilgilerini gekmektedir.

Tablo 71. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore
Tigilerini Ceken Teknoloji Tle Tlgili Bulgular

. Egitim Alma Durumu
En ¢ok hangi Toplam
teknoloji ilginizi Evet Hayir
cekti?
f % f % f %
Grafikler 10 35,7 45 35,2 55 35,3
Kelime Islem - - 12 9.4 12 7,7
Elektronik Tablolama 7 25,0 9 7,0 16 10,3
Coklu Ortam 11 39,3 62 48,4 73 46,8
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,016 p<0,05
3.3.2.7.3. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gére En Cok Hoslandiklar1 Program Ogelerinin incelenmesi

Anket-2’de 8.soru oOrnekleme katilan Ogrencilerin en c¢ok hoslandiklari
programin Ggelerini incelemeye yoneliktir. Asagida Tablo 72’de daha oOnce
bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore en cok hoslandiklar1 6geleri ile
ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-
kare testi anlamlilik diizeyi 0,439 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna goére daha
once bilgisayar egitimi alma durumu ile 6rnekleme katilan 6grencilerin programin
hoslandiklar1 6geleri arasinda anlamli bir iliski yoktur. Arkadaslarimla calisirken
eglendim ifadesini tercih edilme orani diger degerler arasinda en yiiksek orana
sahiptir. Ogrencilerin tamanu s6z konusu 6gelerden birini mutlaka isaretlemistir. Bu

da gostermektedir ki programin yapisi 6grencilerin hosuna gitmektedir.
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Tablo 72:Ornekleme Giren Ogrencilerin Daha Once Bilgisayar Egitimi

Alma Durumu Degiskenine Gore En Cok Hoslandiklar1 Program Ogeleri ile

Ilgili Bulgular
Egitim Alma Durumu
Toplam
En ¢ok hangisinden hoslandiniz? Evet Hayir
f % f % f %
Ogretmenim fikirlerimi dinledi 3 10,7 25 19,5 28 17,9
Teknolojiyi kullanmayr o | 321 | 20 | 227 | 38 | 244
Ogrendim
Atrkadqslarlmla calisirken 7 25.0 a4 344 51 32,7
eglendim
Grup arkadaglarimla fikirlerimi 3 10,7 14 10,9 17 10,9
paylastim
Mergk ettigim bir konuda proje 5 214 16 12,5 29 14,1
urettim
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,439 p>0,05

3.3.2.7.4. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore
Egitimin Icerdigi Unsurlarin Zorluk Derecelendirmeleri ile ilgili Ogrenci

Goriislerinin incelenmesi

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan dgrencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gergeklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Bu kisimda 6rnekleme katilan 6grencilerin daha 6nce
bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore sinif kurallarina uymak, grup
arkadaslariyla calismak, proje esi ile isbirligi yapmak, kitaplar1 ve bilgisayari
arkadasiyla paylasmak, proje planlamasi yapmak, proje hazirlamak, yeni teknoloji

o0grenmek ve programa devam zorunlulugu ile ilgili goriisleri incelenmistir.
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3.3.2.7.4.1. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Simif Kurallarina Uymak Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 73:Ornekleme Giren Ogrencilerin Daha Once Bilgisayar Egitimi

Alma Durumuna Gére Simf Kurallarina Uymak Zorluk Derecelendirmeleri ile

Tlgili Bulgular
Sinif
kurallarina Egitim Alma Durumu Toplam
uymak
(Kolaydan Evet Hay1r
zora dogru) £ % £ % £ %
1. 19 67,9 77 60,2 96 61,5
2. 3 10,7 25 19,5 28 17,9
3. 1 3,6 3 2,3 4 2,6
4. 1 3,6 2 1,6 3 1,9
5. 1 3,6 8 6,3 9 5.8
6. 1 3,6 5 3,9 6 3,8
7. 1 3,6 4 3,1 5 3,2
8. 1 3,6 4 3,1 5 3,2
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,951 p>0.05

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Yukarida Tablo 73°de 6rnekleme katilan dgrencilerin
daha 6nce bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un ilk
secenegi olan smif kurallarina uymak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e
dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (%61,5) simf kurallarina uymakta
zorlanmamaktadirlar. Intel Ogrenci Programmin ilk dersinde smf kurallarin

kendilerinin olusturmasi bunda etkili olabilir.
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3.3.2.7.4.2. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine
Gore Grup Arkadaslaniyla Fikir Paylasimi Zorluk Derecelendirmelerinin

Incelenmesi

Tablo 74:Ornekleme Katilan Ogrencilerin Daha Once Bilgisayar Egitimi
Alma Durumu Degiskenine Gore Arkadaslariyla Fikir Paylasimi Zorluk

Derecelendirmeleri ile Tlgili Bulgular

Grup arkadaglarimla Egitim Alma Durumu Toplam
fikirlerimi paylagsmak Evet Hayir
(Kolaydan zora dogru) £ o, P o, ¢ o,
1. 2 7,1 25 19,5 27 17,3
2 4 14,3 31 242 35 22,4
3 5 17,9 28 21,9 33 21,2
4 4 14,3 21 16,4 25 16
5 4 14,3 6 4,7 10 6,4
6 6 21,4 7 55 13 8,3
7 1 3,6 5 3,9 6 3.8
8. 2 7,1 5 3,9 7 4,5
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,049 p<0,05

Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 74’te 6rnekleme katilan 6grencilerin daha 6nce bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore Anket-2’de 9. sorunun ikinci segenegi olan grup
arkadaglarimla fikirlerimi paylasmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e
dogru) siralamas ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,049 olup bu deger 0,05’ten
kiigiiktiir. Buna gore daha Once bilgisayar egitimi alma durumu ile grup

arkadaslaryla fikirlerini paylagma arasinda anlamli bir iligki vardir.
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3.3.2.7.43. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore ile Isbirligi Yapmak Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 75’te ornekleme katilan 6grencilerin daha Once bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un ii¢lincli secenegi olan proje
esimle igbirligi yapmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi
ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,255 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore
daha Once bilgisayar egitimi alma durumu ile proje esiyle isbirligi yapmak arasinda
anlamli bir iliski yoktur. Tablo 75 incelendiginde proje esiyle isbirligi yapmak
ifadesi zorluk derecelendirmesinin yogunlukla 3., 5. ve 2. sirada oldugu

goriilmektedir.

Tablo 75: Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore
Proje Esi ile Isbirligi Yapmak Zorluk Derecelendirmesi ile lgili Bulgular

Proje
iZl?)lirrTilgi Egitim Alma Durumu Toplam
yapmak
(Kolaydan Evet Hayir
zora
dogru) f % f % f %
1. 3 10,7 3 2,3 6 3,8
2. 7 25,0 19 14,8 26 16,7
3. 4 14,3 26 20,3 30 19,2
4. 3 10,7 15 11,7 18 11,5
5. 5 17,9 23 18,0 28 17,9
6. 2 7,1 11 8,6 13 8,3
7. 4 14,3 18 14,1 22 14,1
8. - - 13 10,2 13 8,3
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,255 p>0.05
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3.3.2.7.4.4. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine
Gore Kitaplar: ve Bilgisayar1 Paylasmak ile ilgili Zorluk Derecelendirmelerinin

Incelenmesi

Tablo 76: Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore

Kitaplan ve Bilgisayar1 Paylasmak Zorluk Derecelendirmesi ile Tlgili

Bulgular

Kitaplar1 ve

bilgisayari Egitim Alma Durumu

arkadasimla Toplam

paylasmak

(Kolaydan Evet Hayir

zora dogru) £ % £ % £ %
1 1 3,6 7 55 8 5,1
2 5 17,9 19 14,8 24 15,4
3 2 7,1 25 19,5 27 17,3
4 6 21,4 32 25,0 38 244
5 4 14,3 20 15,6 24 15,4
6 7 25,0 12 9,4 19 12,2
7. 2 7,1 10 7,8 12 7,7
8. 1 3,6 3 23 4 2,6

Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,405 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 76’da 6rnekleme katilan 6grencilerin daha dnce bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un dordiincli se¢enegi olan
kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasimla paylasmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1°den
8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz
sonucu bulunmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,405 olup bu deger 0,05’ten
biiyliktiir. Buna gore daha Once bilgisayar egitimi alma durumu ile kitaplar ve
bilgisayar1 arkadasiyla paylasmada zorluk arasinda anlamh bir iligki yoktur. Bir

baska deyisle; daha once bilgisayar egitimi alan 6grencilerle daha 6nce bilgisayar
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egitimi  almayan O&grencilerin  kitaplart  ve  bilgisayar1 paylasma  zorluk

derecelendirmesinde daha dnceki bilgisayar egitim durumu etkili degildir.

3.3.2.7.4.5. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Proje Planlamasi Yapmak Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 77: Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore

Proje Planlamas1 Yapmak Zorluk Derecelendirmesi ile ilgili Bulgular

Proje .
planlamast Egitim Alma Durumu Toplam
yapmak
(kolayc}an Evet Hayir
zora dogru) r % r o r %
1. 3 10,7 2 1,6 5 3,2
2. 2 7,1 9 7,0 11 7,1
3. 4 14,3 10 7,8 14 9
4. 3 10,7 17 13,3 20 12,8
5. 3 10,7 15 11,7 18 11,5
6. 3 10,7 23 18,0 26 16,7
7. 8 28,6 32 25,0 40 25,6
8. 2 7,1 20 15,6 22 14,1
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,237 p>0.05

Anket-2 soru 9’da dgrencilerin program boyunca gergeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 77°de ornekleme katilan 6grencilerin daha once bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un besinci segenegi olan proje
planlamas1 yapmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamast ile
ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-
kare testi anlamlilik diizeyi 0,237 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore daha
once bilgisayar egitimi alma durumu ile proje planlamasi yapmak zorlugu arasinda

anlamli bir iliski yoktur. Tablo 77 incelendiginde proje planlamasi yapmak zorlugu
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en yiksek degerinin (25,6) 7.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bir kismi proje planlamasi1 yapmak asamasinda zorlanmaktadirlar.

3.3.2.7.4.6. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Proje Hazirlamak Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 78’de ornekleme katilan 6grencilerin daha once bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un altinci segenegi olan proje
hazirlamak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’¢ dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-kare
testi anlamlilik diizeyi 0,914 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gére daha 6nce
bilgisayar egitimi alma durumu ile proje hazirlama zorlugu arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Tablo 78 incelendiginde proje hazirlama zorlugu en yiiksek degerinin (21,2)
8.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Yiizdelik degerlerin siralamada {ist
basamaklara (1’ten 8’e¢ dogru) ecikildik¢a arttigir goriilmektedir. Bunun anlami

ogrenciler proje hazirlarken zorluk yasayabilmektedirler.

Tablo 78: Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore

Proje Hazirlamak Zorluk Derecelendirmesi ile lgili Bulgular

Proje hazirlamak Egitim Alma Durumu Toplam
(Kolaydan zora dogru) Evet Hayir
f % f % f %
L. - - 3 2,3 3 1,9
2. 2 7,1 12 94 14 9,0
3. 4 14,3 12 9,4 16 10,3
4. 3 10,7 15 11,7 18 11,5
5. 3 10,7 17 13,3 20 12,8
6. 5 17,9 25 19,5 30 19,2
7. 3 10,7 19 14,8 22 14,1
8. 8 28,6 25 19,5 33 21,2
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,914 p>0.05
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3.3.2.7.4.7. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine
Gore Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk Derecelendirmeleri ile Tlgili Ogrenci

Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 79: Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore

Yeni Teknoloji Ogrenmek Zorluk Derecelendirmesi Ile Tlgili Bulgular

Yeni
teknoloji Egitim Alma Durumu
O0grenmek Toplam
(Kc;l(:)?;dan Evet Hayir
dogru) f % f % f %
1. 1 3,6 9 7,0 10 6,4
2 1 3,6 3 2,3 4 2,6
3 5 17,9 9 7,0 14 9
4 6 21,4 14 10,9 20 12,8
5 5 17,9 14 10,9 19 12,2
6 3 10,7 36 28,1 39 25,0
7. 4 14,3 30 23,4 34 21,8
8. 3 10,7 13 10,2 16 10,3
Toplam 28 100 128 100 156 100
p=0,182 p>0.05

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 79’da 6rnekleme katilan 6grencilerin daha 6nce bilgisayar egitimi
alma durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un yedinci segenegi olan yeni
teknoloji 6grenmek ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile
ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-
kare testi anlamlilik diizeyi 0,182 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna goére daha
once bilgisayar egitimi alma durumu ile yeni teknoloji 6grenme zorlugu arasinda
anlamli bir iliski yoktur. Tablo 79 incelendiginde yeni teknoloji 6grenme zorlugu en

yiiksek degerinin (%25) 6.s1ra zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir.
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3.3.2.7.4.8. Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine

Gore Programa Devam Zorunlulugu Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Tablo 80:Daha Once Bilgisayar Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore

Programa Devam Zorunlulugu Zorluk Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Programa .
devam Egitim Alma Durumu Toplam
zorunlulugu
(Kolayc}an Evet Hayir
zora dogru) P o ¢ o P %
1. 2 7,1 8 6,3 10 6,4
2. 6 21,4 17 13,3 23 14,7
3. 2 7,1 18 14,1 20 12,8
4. 2 7,1 12 9,4 14 9
5. 2 7,1 14 10,9 16 10,3
6. - - 8 6,3 8 5,1
7. 4 14,3 9 7,0 13 8,3
8. 10 35,7 42 32,8 52 333
Toplam 77 100 79 100 156 100
p=0,584 p>0.05

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 80’de 6rnekleme katilan 6grencilerin daha 6nce bilgisayar egitimi
alma degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un sekizinci segenegi olan programa
devam zorunlulugu ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile
ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Ki-
kare testi anlamlilik diizeyi 0,584 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna goére daha
once bilgisayar egitimi alma durumu ile programa devam zorlugu arasinda anlaml
bir iligki yoktur. Tablo 80 incelendiginde programa devam zorlugu en yliksek
degerinin(33,3) 8.sira zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir. Bunun anlami

ogrencilerin %33,3’1i programa devam zorunlulugunun zorlugunu yasamaktadir.
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3.3.2.8. Evinde Bilgisayar Bulunmasi Durumu Degiskenine Gore

fliskilerin incelenmesi

Evinde bilgisayar var olma durumu degiskenine gore Anket-2’de yer alan 6., 7.,
8. ve 9. sorularla ilgili bulgular incelenmistir.

3.3.2.8.1. Evinde Bilgisayar Bulunmasi Durumu Degiskenine Gore

Grupla Cahsmaktan Hoslanma fle Tigili Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi

Tablo 81. Evinde Bilgisayar Bulunmasi Durumu Degiskenine Gore Grupla

Calismaktan Hoslanma ile ilgili Bulgular

Evde Bilgisayar Bulunma Durumu
Grupla ¢alismaktan
hoslandiniz mi1? Var Yok Toplam
f % f % f %

Evet 66 95,7 83 95,4 149 95,5
Hayir 3 4.3 4 4,6 7 4,5

Toplam 69 44,2 87 100 156 100

p=0,627 p>0,05

Anket-2’de 6.soru 6rnekleme katilan 6grencilerin grupla ¢alismaktan hoslanma
durumlarim1 incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 81°de evinde bilgisayar
bulunmasi durumu degiskenine gore grupla ¢aligmaktan hoslanma durumlari ile ilgili
frekans ve ylizde dagilimlar1 ile Fisher’in Excat testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Yukarida yer alan Tablo 81 incelendiginde Ornekleme katilan evinde bilgisayar
bulunan 69 Ogrencinin %95,7’s1, evinde bilgisayar bulunmayan 87 0Ogrencinin
%95,4’li grupla calismaktan hoslanmistir. Ornekleme katilan evinde bilgisayar
bulunan 69 6grencinin %4,3’1l, evinde bilgisayar bulunmayan 87 6grencinin %4,6’s1
grupla c¢alismaktan hoslanmamistir. 2x2 tablo s6z konusu oldugundan Fisher’in
Exact testi uygulanmistir. Bu analiz sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,627 olup bu

deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar bulunma durumu ile grupla
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calismaktan hoslanma arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ornekleme katilan 156
ogrencinin %95,5’1 grupla ¢aligmaktan hoslanmakta, %4,5’1 grupla g¢aligmaktan

hoslanmamaktadir.

3.3.2.8.2. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore

Ilgilerini Ceken Teknolojilerin Incelenmesi

Tablo 82: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gére Ilgilerini

Ceken Teknoloji Tle Tlgili Bulgular

Evde Bilgisayar Bulunma Durumu
. . Toplam
En ?f)k .ha'm.gl tek'nolop Var Yok
ilginizi ¢ekti?
f % f % f %

Grafikler 26 37,7 29 333 55 35,3
Kelime Islem 4 5,8 8 9,2 12 7,7
Elektronik Tablolama 8 11,6 8 9,2 16 10,3
Coklu Ortam 31 449 42 48,3 73 46,8

Toplam 69 100 87 100 156 100

p=0,779 p>0,05

Anket-2’de 7.soru drnekleme katilan 6grencilerin ilgilerini ¢eken teknolojileri
incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 82’de evinde bilgisayar bulunma durumu
degiskenine gore ilgilerini ¢eken teknoloji ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlar ile
Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Yukarida yer alan Tablo 82
incelendiginde ornekleme katilan evinde bilgisayar olan 69 6grencinin %37,7’sinin
grafikler,%5,8’inin kelime islem, %11,6’simin elektronik tablolama, %44,9’unun
coklu ortam teknolojisi ilgisini ¢ekmektedir. Ornekleme katilan evinde bilgisayar
olmayan 87 6grencinin %33,3’ilinlin grafikler, %9,2’sinin kelime islem, %9,2’sinin
elektronik tablolama, %48,3’linlin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini ¢ekmektedir. Ki-

kare testi anlamlilik diizeyi 0,779 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna gore evinde
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bilgisayar sahibi olma durumu ile ilgi ¢eken teknoloji arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Ornekleme katilan 156 &grencinin %35,3 {iniin grafikler, %7,7’sinin kelime
islem, %10,3’{inilin elektronik tablolama, %46,8’inin ¢oklu ortam teknolojisi ilgisini

cekmistir.

3.3.2.8.3. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore En

Cok Hoslandiklar1 Program Ogelerinin incelenmesi

Tablo 83:Ornekleme Giren Ogrencilerin Evinde Bilgisayar Bulunma

Durumu Degiskenine Gore En Cok Hoslandiklar1 Program Ogeleri Ile Tlgili

Bulgular
Evde Bilgisayar Bulunma
Durumu
En ¢ok hangisinden Toplam
hoslandiniz? Var Yok
f % f % f %
Ogretmenim fikirlerimi 13 | 188 | 15 | 172 28 17,9
dinledi
Teknolojiyi kullanmayr 14 | 203 | 24 | 276 38 24,4
Ogrendim
Avrkadgslarlmla calisirken 26 377 75 28.7 51 32,7
eglendim
Grup arkadaslanmla 7 | 101 | 10 | 115 17 10,9
fikirlerimi paylastim
Merak ettigimbirkonuda | g | 345 | 13| 149 | 22 | 141
proje lirettim
Toplam 69 100 87 100 156 156
p=0,736 p>0,05

Anket-2’de 8.soru Ornekleme katilan Ogrencilerin en c¢ok hoglandiklari
programin Ogelerini incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 83’te daha Once
bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore en ¢ok hoslandiklar1 program 6gesi
ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Yukarida yer alan Tablo 83 incelendiginde Ornekleme katilan evinde bilgisayar
bulunan 69 O6grencinin %18,8’inin 0gretmenim fikirlerimi dinledi, %20,3’{lin{in

teknolojiyi kullanmay1 6grendim, %37,7’sinin arkadaslarimla ¢alisirken eglendim,
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%10,1’inin grup arkadaslarimla fikirlerimi paylastim, %13’iinlin merak ettigim bir
konuda proje iirettim ifadelerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ornekleme katilan
evinde bilgisayar olmayan 87 6grencinin %17,2’sinin 6gretmenim fikirlerimi dinledsi,
%27,6’smin teknolojiyi kullanmay1 6grendim, %28,7’sinin arkadaglarimla ¢aligirken
eglendim, %11,5’inin grup arkadaslarimla fikirlerimi paylastim, %14,9’unun merak
ettigim bir konuda proje iirettim ifadelerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ornekleme
katilan 156 ogrencinin %17,9’unun O6gretmenim fikirlerimi dinledi, %24,4’linlin
teknolojiyi kullanmay1 6grendim, %32,7’sinin arkadaslarimla ¢alisirken eglendim,
%10,9’unun grup arkadaslarimla fikirlerimi paylastim, %14,1’inin merak ettigim bir
konuda proje irettim ifadelerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ki-kare testi
anlamlilik diizeyi 0,736 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde
bilgisayar bulunma durumu ile Ornekleme katilan Ogrencilerin programin

hoslandiklar1 6geleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.
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3.3.2.8.4. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore
Egitimin Icerdigi Unsurlarin Zorluk Derecelendirmeleri ile Ilgili Ogrenci

Goriislerinin Incelenmesi

Anket-2’de 9.soru drnekleme katilan 6grencilerin programin 6gelerinin zorluk
diizeylerini incelemeye yoneliktir. Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca
gerceklestirdikleri programin hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru
derecelendirmeleri istenmistir. Bu kisimda 6rnekleme katilan 6grencilerin daha 6nce
bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine goére simmif kurallarina uymak, grup
arkadaslariyla c¢alismak, proje esi ile isbirligi yapmak, kitaplar1 ve bilgisayari
arkadasiyla paylasmak, proje planlamasi yapmak, proje hazirlamak, yeni teknoloji

O0grenmek ve programa devam zorunlulugu ile ilgili goriisleri incelenmistir.
3.3.2.8.4.1. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Simif
Kurallarina Uymak Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 84:Ornekleme Giren Ogrencilerin Evinde Bilgisayar Bulunma

Durumuna Gére Simf Kurallarina Uymak Zorluk Derecelendirmeleri ile Tlgili

Bulgular
Sinif kurallarina Evde Bilgisayar Olma Durumu Toplam
uymak Var Yok
(Kolaydan zora dogru) £ A £ % £ %
1. 43 62,3 53 60,9 96 61,5
2. 12 17,4 16 18,4 28 17,9
3. 3 4,3 1 1,1 4 2,6
4. 3 4,3 - - 3 1,9
5. 5 7,2 4 4,6 9 5,8
6. 1 1,4 5 5,7 6 3.8
7. - - 5 5,7 5 3,2
8. 2 2,9 3 3,4 5 3,2
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,112 p>0.05
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Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gergeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 84’te Ornekleme katilan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un ilk segenegi olan sinif kurallarina
uymak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili frekans
ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir. Asagida yer alan
Tablo 84 incelendiginde drnekleme katilan evinde bilgisayar bulunan 69 6grencinin
%62,3’1 1.sirada, %17,44 2. sirada, %4,3’0 3. sirada, %4,3’1 4. sirada, %7,2’s1
S.sirada, %1,4’1 6. sirada, %1,9’u 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadirlar.
Evinde bilgisayar bulunan 6grencilerden higbiri sinif kurallarina uyma zorlugunu 7.
siraya yazmamaktadir. Ornekleme katilan evinde bilgisayar bulunmayan 87
ogrencinin %60,9’u 1.sirada, %18,4’1 2. sirada, %1,1°1 3. sirada, %4,6’s1 5.sirada,
%35,7’s1 6. swrada, %5,7’s1 7.sirada ve %3,4’1i 8. sirada zorluk derecelendirmesi
yapmaktadirlar. Evinde bilgisayar bulunmayan 6rnekleme dahil higbir 6grenci sinif
kurallarmna uyma zorluk derecelendirmesinde 4. sirayr kullanmamaktadir. Ki-kare
testi anlamlilik diizeyi 0,112 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna goére evinde
bilgisayar bulunma durumu ile siif kurallarina uyma zorlugu arasinda anlamli bir
iliski yoktur. Ornekleme katilan 156 6grencinin %61,5’i 1. sirada, %17,9’u 2. sirada,
%2,6’s1 3. sirada, %1,9’u 4. sirada, %5,8’1 5. sirada, %3,8’1 6. sirada, %3,2’si 7.
sirada ve %3,2°si 8. swrada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ogrencilerin

yarisindan fazlasi (%61,5) sinif kurallarina uymakta zorlanmamustir.
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3.3.2.8.4.2. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Grup

Arkadaslariyla Fikir Paylasimi Zorluk Derecelendirmelerinin Incelenmesi

Tablo 85:Ornekleme Katilan Ogrencilerin Evinde Bilgisayar Bulunma
Durumu Degiskenine Gore Arkadaslariyla Fikir Paylasimi Zorluk

Derecelendirmeleri ile Tlgili Bulgular

Evde Bilgisayar Olma Durumu
Grup arkadaslarimla Toplam
fikirlerimi paylagsmak Var Yok
(Kolaydan zora dogru)
f % f % f %
1. 10 14,5 17 19,5 27 17,3
2. 16 23,2 19 21,8 35 22,4
3. 12 17,4 21 24,1 33 21,2
4. 10 14,5 15 17,2 25 16
5. 7 10,1 3 3,4 10 6,4
6. 8 11,6 5 5,7 13 8,3
7. 3 4,3 3 3.4 6 3.8
8. 3 4,3 4 4.6 7 4,5
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,544 p>0.05

Anket-2, 9.soruda 6grencilerin program boyunca gercgeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 85’te Ornekleme katilan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine goére Anket-2’de 9. sorunun ikinci segenegi olan grup
arkadaglarimla fikirlerimi paylasmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e
dogru) siralamas ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Yukarida yer alan Tablo 85 incelendiginde 6rnekleme katilan evinde
bilgisayar bulunan 69 6grencinin %14,5’1 1. sirada, %23,2’si 2. sirada, %17,4’0 3.
sirada, %14,5°1 4. sirada, %10,1°1 5. sirada, %11,6’s1 6. sirada, %4,3’4 7. sirada,

%4,3’1i 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ornekleme katilan evinde
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bilgisayar bulunmayan 87 6grencinin %19,5°1 1. sirada, %21,8’1 2. sirada, %24,1°1
3. sirada, %17,2’si 4. sirada, %3,4’1 5. sirada, %35,7’si 6. sirada, %3,4’1 7. sirada,
%4,6’s1 8. sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ornekleme katilan 156
Ogrencinin %17,3’14 1. sirada, %22,4’0 2. sirada, %24,4°t4 3. sirada, %13,5’1 4.
sirada, %5,8°1 5. sirada, %8.,3’1i 6. sirada, %3,8’1 7. sirada ve %4,5°1 8.sirada zorluk
derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,544 olup bu deger
0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar sahibi olma durumu ile grup

arkadaslaryla fikirlerini paylagma arasinda anlamli bir iligki yoktur.

3.3.2.8.4.3. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Esi ile Isbirligi Yapmak Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Tablo 86: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Esi ile Isbirligi Yapmak Zorluk Derecelendirmesi le Ilgili Bulgular

o o Evde Bilgisayar Olma Durumu
Proje esimle isbirligi Toplam
yapmak (Kolaydan Var Yok
zora dogru)
f % f % f %
1. 2 2,9 4 4,6 6 3.8
2. 12 17,4 14 16,1 26 16,7
3. 12 17,4 18 20,7 30 19,2
4. 8 11,6 10 11,5 18 11,5
5. 14 20,3 14 16,1 28 17,9
6. 4 5,8 9 10,3 13 8,3
7 11 15,9 11 12,6 22 14,1
8 6 8,7 7 8,0 13 8,3
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,948 p>0.05
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Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 86’da Ornekleme katilan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gére Anket-2’de soru 9’un tiglincii segenegi olan proje esimle
isbirligi yapmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1°den 8’e dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %3,8’i 1. sirada, %16,7’si 2. sirada, %19,2’si 3.
sirada, %11,5°1 4. swrada, %17,9’u 5. sirada, %8,3’1 6. sirada, %14,1°1 7. sirada ve
%38,3’1i 8.s1rada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi
0,948 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar bulunma

durumu ile proje esiyle isbirligi yapmak zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur.

3.3.2.8.4.4. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore
Kitaplar1 ve Bilgisayar1 Paylasmak ile Ilgili Zorluk Derecelendirmelerinin

Incelenmesi

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gergeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 87’de Ornekleme katilan Ggrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un dordiincii secenegi olan kitaplari ve
bilgisayar1 arkadasimla paylagsmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru)
siralamasi ile ilgili frekans ve yiizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu
bulunmaktadir. Ornekleme katilan 156 Ogrencinin %5,1°1 1. sirada, %15,40 2.
sirada, %17,3’1 3. sirada, %24,4’1 4. sirada, %15,4’1 5. sirada, %12,2’°si 6. sirada,
%7,7°s1 7. sirada ve %2,6’s1 8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare
testi anlamlhilik diizeyi 0,770 olup bu deger 0,05’ten biiyliktiir. Buna gore evinde
bilgisayar bulunma durumu ile kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasiyla paylagma
zorlulugu arasinda anlamli bir iligki yoktur. Bir baska deyisle; evinde bilgisayar
bulunan ogrencilerle evinde bilgisayar bulunmayan oOgrencilerin kitaplart ve
bilgisayar1 paylasma zorluk derecelendirmesinde 6grencinin bilgisayar sahibi olmasi

etkili degildir.
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Tablo 87: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore

Kitaplar ve Bilgisayar1 Paylasmak Zorluk Derecelendirmesi fle Tlgili Bulgular

] o Evde Bilgisayar Olma Durumu
Kitaplar1 ve bilgisayari Toplam
arkadasimla paylagsmak Var Yok
(Kolaydan zora dogru)
f % f % f %
1. 5 7,2 3 3.4 8 5,1
2. 11 15,9 13 14,9 24 15,4
3. 11 15,9 16 18,4 27 17,3
4. 14 20,3 24 27,6 38 24,4
5. 9 13,0 15 17,2 24 15,4
6. 10 14,5 9 10,3 19 12,2
7. 7 10,1 5 5,7 12 7,7
8 2 2,9 2 2,3 4 2,6
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,770 p>0.05

3.3.2.8.4.5. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Planlamas1 Yapmak Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 88’de ornekleme katilan 6grencilerin evde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un besinci segenedi olan proje
planlamas1 yapmak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamasi ile
ilgili frekans ve yilizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %3,2’si 1. sirada, %7,1°1 2. sirada, %9’u 3. sirada,
%12,8’14. sirada, %11,5’1 5. sirada, %16,7’si 6. sirada, %25,6’s1 7. sirada ve %14,1°1

8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik diizeyi 0,730
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olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar bulunma durumu ile

proje planlamasi yapmak zorlugu arasinda anlaml bir iliski yoktur.

Tablo 88: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Planlamasi Yapmak Zorluk Derecelendirmesi ile lgili Bulgular

] Evde Bilgisayar Olma Durumu
Proje planlamasi Toplam
yapmak (kolaydan Var Yok
zora dogru)
f % f % f %
1. 2 2,9 3 3.4 5 3,2
2 2 2,9 9 10,3 11 7,1
3. 6 8,7 8 9,2 14 9
4. 11 15,9 9 10,3 20 12,8
5. 8 11,6 10 11,5 18 11,5
6. 13 18,8 13 14,9 26 16,7
7. 17 24,6 23 26,4 40 25,6
8. 10 14,5 12 13,8 22 14,1
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,730 p>0.05

3.3.2.8.4.6. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Hazirlamak Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Anket-2 soru 9°da dgrencilerin program boyunca gergeklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 89°da ornekleme katilan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un altinci secenegi olan proje
hazirlamak ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili

frekans ve ylizde dagilimlart ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
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Ornekleme katilan 156 &grencinin %1,9’u 1. sirada, %9’u 2. sirada, %10,3’i 3.
sirada, %11,5°1 4. sirada, %12,8°1 5. sirada, %19,2’si 6. sirada, %14,1°1 7. sirada ve
%21,2’s1 8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,765 olup bu deger 0,05’ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar bulunma
durumu ile proje hazirlama zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur. Tablo 89
incelendiginde proje hazirlama zorlugu en yiiksek degerinin (21,2) 8.sira zorluk
derecesinde oldugu goriilmektedir. Yiizdelik degerlerin siralamada {ist basamaklara

(1’ten 8’e dogru) ¢ikildikga arttig1 goriilmektedir.

Tablo 89: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Proje

Hazirlamak Zorluk Derecelendirmesi ile ilgili Bulgular

Evde Bilgisayar Olma Durumu
Proje hazirlamak v Yok Toplam
(Kolaydan zora dogru) ar 0
f % f % f %
1. 1 1,4 2 2,3 3 1,9
2. 5 7,2 9 10,3 14 9
3. 8 11,6 8 9,2 16 10,3
4. 11 15,9 7 8,0 18 11,5
5. 8 11,6 12 13,8 20 12,8
6. 13 18,8 17 19,5 30 19,2
7. 11 15,9 11 12,6 22 14,1
8. 12 17,4 21 24,1 33 21,2
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,765 p>0.05
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3.3.2.8.4.7. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Yeni
Teknoloji Ogrenmek Zorluk Derecelendirmeleri Ile Tlgili Ogrenci Gériislerinin

Incelenmesi

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Asagida Tablo 90’da ornekleme katilan Ggrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un yedinci segenegi olan yeni teknoloji
ogrenmek ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e¢ dogru) siralamasi ile ilgili
frekans ve ylizde dagilimlar ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Ormekleme katilan 156 &grencinin %6,4’{i 1. sirada, %2.,6’s1 2. sirada, %9’u 3.
sirada, %12,8°1 4. sirada, %12,2’si 5. sirada, %25°1 6. sirada, %21,8’1 7. sirada ve
%10,3’1i 8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,114 olup bu deger 0,05 ten biiyiiktiir. Buna gdre evinde bilgisayar bulunma
durumu ile yeni teknoloji 6grenme zorlugu arasinda anlamli bir iliski yoktur. Tablo
90 incelendiginde yeni teknoloji 6grenme zorlugu en yiiksek degerinin (%25) 6.sira

zorluk derecesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 90: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore Yeni

Teknoloji Ogrenmek Zorluk Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Evde Bilgisayar Olma Durumu
Yeni teknoloji dgrenmek Var Yok Toplam
(Kolaydan zora dogru)
f % f % f %
1. 2 2,9 8 9,2 10 6,4
2. 1 1,4 3 3.4 4 2,6
3. 11 15,9 3 3.4 14 9
4. 7 10,1 13 14,9 20 12,8
5. 7 10,1 12 13,8 19 12,2
6. 16 23,2 23 26,4 39 25,0
7. 17 24,6 17 19,5 34 21,8
8. 8 11,6 8 9,2 16 10,3
Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,114 p>0.05

215



3.3.2.8.4.8. Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore

Programa Devam Zorunlulugu Zorluk Derecelendirmelerinin incelenmesi

Tablo 91: Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu Degiskenine Gore

Programa Devam Zorunlulugu Zorluk Derecelendirmesi ile Tlgili Bulgular

Evde Bilgisayar Olma Durumu
Programa devam Toplam
zorunlulugu Var Yok
(Kolaydan zora dogru)

f % f % f %
1. 5 7,2 5 5,7 10 6,4
2. 13 18,8 10 11,5 23 14,7
3. 8 11,6 12 13,8 20 12,8
4. 5 7,2 9 10,3 14 9
5. 7 10,1 9 10,3 16 10,3
6. 4 5,8 4 4,6 8 5,1
7. 2 2,9 11 12,6 13 8,3
8. 25 36,2 27 31,0 52 333

Toplam 69 100 87 100 156 100
p=0,439 p>0.05

Anket-2 soru 9’da 6grencilerin program boyunca gerceklestirdikleri programin
hedeflerini temel alan 6geleri kolaydan zora dogru derecelendirmeleri istenmistir.
Yukarida Tablo 91°de ornekleme katilan Ggrencilerin evde bilgisayar bulunma
durumu degiskenine gore Anket-2’de soru 9’un sekizinci se¢enegi olan programa
devam zorunlulugu ifadesinin kolaydan zora dogru (1’den 8’e dogru) siralamast ile
ilgili frekans ve yilizde dagilimlari ile Ki-kare testi analiz sonucu bulunmaktadir.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %6,4’ii 1. sirada, %14,7’si 2. sirada, %12,8°1 3.
sirada, %9’u 4. sirada, %10,3’1 5. sirada, %5,11°1 6. sirada, %8,3’i 7. sirada ve
%33,3’ti 8.sirada zorluk derecelendirmesi yapmaktadir. Ki-kare testi anlamlilik
diizeyi 0,439 olup bu deger 0,05 ten biiyiiktiir. Buna gore evinde bilgisayar bulunma

durumu ile programa devam zorunlulugu zorlugu arasinda anlamli bir iligki yoktur.
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3.3.2.9. Beceriler Kitabimn Kullammm fle Tlgili Ogrenci Gériislerinin

Incelenmesi

Tablo 92: Beceriler Kitabimin Kullanimu ile ilgili Bulgular

Beceriler kitabin1 en ¢ok ne zaman £ o
kullandiniz? °
Etkinlikleri tamamlarken 61 39,1
Proje sirasinda 75 48,1
Hig kullanmadim 20 12,8
Toplam 156 100

Anket-2’de 10. soru Intel Ogrenci Programinda kullanilan Beceriler Kitabi’nin
kullanimu ile ilgilidir. Yukarida Tablo 92°de Beceriler Kitabi’nin kullanimi ile ilgili
Ogrenci goriislerinin  frekans ve ylizde dagilimlart mevcuttur. Tablo 92
incelendiginde Ornekleme katilan 156 6grencinin %39,1°1 Beceriler Kitabi’mi
etkinlikleri tamamlarken, %48,1°i proje sirasinda kullanmaktadir. Ogrencilerin
Beceriler Kitabi’n1 yeni teknoloji 6grenirken uyguladiklart etkinliklerden daha ¢ok
proje sirasinda kullanmalar1 etkinlikler yaparken o6grendikleri teknolojilerin proje
hazirlama  asamasinda  farkli ozelliklerini kesfetmek  ihtiyaglarindan
kaynaklanmaktadir. Ornekleme katilan 156 6grencinin %12,8’i Beceriler Kitabi’ni
kullanmamaktadir. Ogrencilerin yeni teknik beceriler edinirken yararlanabilecegi
hizli bir bagvuru kaynagi olan beceriler kitabin1 %12,8 oraninda kullanilmamasinin
pek cok nedeni vardir. Ogrenci daha 6nce bilgisayar egitimi almis oldugundan teknik
beceriye sahip olabilir, yardima ihtiya¢ duydugunda grup esi veya siif paylasimlari
yolu ile bilgiye ulasabilir, internet kaynaklarini kullanabilir veya bilgisayar iizerinde
bizzat aragtirma yaparak bilgiyi edinmis olabilir. Tim bu kaynaklarin yan sira
Ogrenciler egitim materyali olarak  hazirlanmis  Beceriler  Kitabi’ndan

yararlanmaktadir.
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3.3.2.10. Yeni Teknik Becerileri Ogrenirken Kitaplarin Kullanimi fle

flgili Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi

Tablo 93: Kitaplarin Kullanim ile flgili Bulgular

Yeni teknik becerileri 6grenirken ¢ o
kitaplariniz yararli oldu mu? °
Evet 144 92,3
Hayir 12 1,7
Toplam 156 100

Anket-2’de 11. soru Intel Ogrenci Programinda kullanilan Teknoloji ve Toplum
kitab1 ile Beceriler Kitabi’nin yararlilig: ile ilgili 6grenci goriislerini incelemeye
yoneliktir. Yukarida Tablo 93’de Intel Ogrenci Programi’nin mevcut materyali olan
kitaplarin yararliligr ile ilgili 6grenci goriislerinin frekans ve yiizde dagilimlar
mevcuttur. Tablo 93 incelendiginde drnekleme katilan 156 6grencinin %92,3’1 evet,
%7,7’si hayir demektedir. Intel Ogrenci Programinin egitim materyali olan kitaplarin
ogrencilerin  %92,3’1 tarafindan yararli bulunmaktadir. Ancak kitaplarin etkin
kullanimi 6gretmenin rehberligi ile yakindan iligkilidir. Kitaplarin yararli oldugunu
belirten 6rnekleme katilan 6grencilerin  9%92,3’1i bizzat arastirmalarini kendi yapan,
yonergeleri kitaptan takip etmeyi Ogrenmis Ogrencilerdir. Kitaplarin o6grenciler
tarafindan yararli bulunmasi 6gretmenlerin 6grencilerden gelen sorulara direkt cevap
vermiyor olmasi, 0grencileri gerektiginde siifa gerektiginde kitaba yonlendirerek
arastirma yoluyla 6grenme stratejilerini kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Kisacasi
kitaplarin yararli bulunma oraninin yiiksek olmasi 6gretmenlerin programi gerektigi

gibi uyguladigini gostermektedir.
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3.3.2.11.  Teknik Becerilerin Ogrenimi Siirecinde ve Proje Cahsmasinda

Yardim Aldiklar1 Kaynaklar fle flgili Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi

Tablo 94: Ornekleme Katilan Ogrencilerin Teknik Becerilerin Ogrenimi

Siirecinde ve Proje Calismasinda Yararlandiklar1 Kaynaklar fle Tlgili Bulgular

f %
) o Arkadaslarimdan 82 52,6
Teknik becerileri

ogrenirken kimden | Ogretmenim 26 16,7
yardim aldiniz?

Kitaplarimiz 48 30,8

) Arkadaglarim 72 46,2
Proje caligmasi

sirasinda kimden Ogretmenim 39 25,0
yardim aldiniz?

Kitaplarimiz 45 28,8

Anket-2’de 12. ve soru Intel Ogrenci Programinda teknik becerileri 6grenme ve
proje calismasi silirecinde O0grencilerin yardim aldig1 kaynaklarla ile ilgili 68renci
goriislerini incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 94’te teknik becerileri 6grenirken
yararlandiklar1 kaynaklar ile ilgili 6grenci goriislerinin ve proje ¢alismasi esnasinda
yararlandiklar1 kaynaklar ile ilgili 6grenci goriislerinin frekans ve ylizde dagilimlar
mevcuttur. Tablo 94 incelendiginde teknik becerileri 6greniminde drnekleme katilan
156 6grencinin yarisindan fazlasi (%52,6) arkadaslarindan, %16,7’s1 6gretmeninden,
%30,8’1 Teknoloji ve Toplum Kitab1 ve Beceriler Kitabi’ndan yararlanmaktadir.
Tablo 94 incelendiginde proje c¢alismasinda Ornekleme katilan 156 Ogrencinin
%46,2’s1 arkadaslarindan, %251 Ogretmeninden, %28,8’1 Teknoloji ve Toplum
Kitab1 ve Beceriler Kitabi’'ndan yararlanmaktadir. Ogretmenin egitim siirecinde
bilgisayara dokunmamasi, bilgiyi 6grenciye direkt vermemesi programin esaslarini
olusturdugu gbz oniine alindiginda 6rnekleme katilan 6grencilerin %16,7 sinin yeni
teknolojik beceri Ogrenirken, %?25’inin proje ¢alismasinda Ggretmenden yardim

almasi dikkat ¢ekicidir.
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3.3.2.12. Etkinlik ve Projelerin Tamamlanmasi fle Tigili Ogrenci

Goriislerinin Incelenmesi

Tablo 95: Ornekleme Katilan Ogrencilerin Etkinlik ve Projeleri

Tamamlayabilmeleri ile Tlgili Bulgular

f %
Evet 142 91,0
Etkinliklerinizi tamamlayabildiniz mi?
Hayir 14 9,0
Evet 151 96,8
Projelerinizi tamamlayabildiniz mi?
Hayir 5 3,2

Anket-2’de 14. ve 15. soru etkinlik ve projeleri tamamlayabilmeleri ile ilgili
Ogrenci gorislerini incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo 95°te etkinlikler ve
projelerin tamamlanabilmesi ile ilgili 6grenci goriislerinin frekans ve ylizde
dagilimlar1 mevcuttur. Tablo 95 incelendiginde 6rnekleme katilan 156 6grencinin
%91°1 etkinlikleri tamamlamakta, %9’u etkinlikleri tamamlayamamaktadir.
Ornekleme katilan 156 6grencinin %96’si projeleri tamamlamakta, %3,2’si projeleri
tamamlayamamaktadir. Projelerin tamamlanabilme yilizde degerinin etkinliklerin
tamamlanabilme yiizde degerinden yiiksek olmasinin nedeni etkinlikler sirasinda
yeni teknolojik beceri 0greniliyor olmasi, sadece iki kisiden olusan grup esi ile
calisiyor olmasi, grup esinin devamsizlik yaparak Ogrencinin tek basina kalmasi
olabilir. Ayrica proje calismasi sirasinda ilk 10 derste 6grendigi teknolojik becerileri
kullanarak en az ii¢ kisilik grup isbirligi yaparak calismaktadir. Proje ve etkinliklerin
tamamlanma ylizde degerlerinin yliksek olmasi programin siiresinin yeterli oldugunu

gostermektedir.
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3.3.2.13. Egitimden Memnuniyet file Tlgili Ogrenci Gériislerinin

Incelenmesi

Tablo 96: Ornekleme Katilan Ogrencilerin Egitimden Memnuniyetleri le

Tlgili Bulgular
Baskalarina tavsiye eder
oo f %
misiniz’
Evet 155 99,4
Hayir 1 0,6
Toplam 156 100

Anket-2’de 15.soru Ornekleme katilan Ogrencilerin aldiklar1 egitimden
memnuniyetlerini incelemeye yoneliktir. Yukarida Tablo96’da 6rnekleme katilan
Ogrencilerin egitimden memnuniyetleri ile ilgili 6grenci goriislerinin frekans ve
ylizde dagilimlar1 mevcuttur. Tablo 96 incelendiginde ornekleme katilan 156
dgrencinin %99,4’ii egitimi baskalarina tavsiye etmektedir. Ornekleme katilan 156
ogrencinin %0,6’s1 egitimi baskalarma tavsiye etmemektedir. Ornekleme katilan
Intel Ogrenci Programi dgrencilerinin tamamina yakim (99,4) egitimden memnun

kalmakta, baskalarina tavsiye etmektedir.

3.4. UYGULANAN ANKETLERIN YORUMLANMASI

Aragtirmada ortaya cikan bulgulara gore: Istanbul Ilinde iki ile tespit edilerek
bu ilgelerdeki arastirmalarimiz anket yontemiyle veriler toplanmistir. Veriler SPSS
programi ile analiz edilerek degerlendirilmistir. SPSS programi ile Ki-kare testi
yapilarak iligkilerin anlamlilik diizeyleri test edilmistir. Degerlendirmede Intel
Ogrenci Programi 6grenme merkezleri arasindan Eyiip Esentepe ilkdgretim Okulu ve
Pendik Kurtkdy lkdgretim Okulu’nun segilme nedenleri; Eyiip Esentepe Ilkogretim
Okulu Istanbul’un eski bir yerlesim yeri olan ve Istanbul’daki gelir dagilimi
bakimindan alt ve orta seviye gelir grubunu kapsayan Eyiip ilgesinde bulunan

ogrenme merkezi olmasidan; Pendik Kurtkdy {lkdgretim Okulu ise Istanbul’un yeni
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yerlesim merkezi olan ve alt ve orta gelir grubunu kapsayan Pendik ilgesinde
bulunmasindandir.

Arastirmanin Anket-1 ile ilgili bulgularina yonelik degerlendirmeleri dncelikle
verilmistir. Ornekleme katilan &grencilerin %44,7’si Eyiip Esentepe ilkdgretim
Okulu 6grencisi, %55,3’ii Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu dgrencisidir. Her iki
okuldan &rnekleme katilan kiz ve erkek dgrenci oranlari birbirine esittir. Ornekleme
katilan dgrencilerin %52,2’si erkek, %47,8°1 kizdir. Okullarin sinif dagilim ve yas
dagilimlar1 farkliliklar gostermektedir. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim
Okulu dgrencilerinin anne ve babalarinin sag olma oram yiiksektir. Ogrencilerin anne
ve babalarinin yasiyor olmasi 6zellikle ilkogretim cagindaki ¢cocuklarin anne babaya
ihtiyac1 g6z Oniline alindiginda Ogrencilerin saglikli gelisimlerini pozitif yonde
etkileyecek bir sonuctur.

Okullara gore aile biiyiikliikleri arasinda onemli bir farklilik yoktur. Okullara
gore anne meslekleri farklilik gostermezken baba meslek dagilimlart farklilik
gostermektedir. Bu da okullara gore aile gelirinin farkliligina neden olmaktadir.
Ancak her iki okulda da babalarin biiyiik ¢ogunlugu (ortalama %44) iscidir. Her iki
okulda da anneler biiyiik ¢ogunlukla (ortalama %77,9) calismamaktadir. Okullara
gére anne ve baba egitim durumlarn farklihik gostermektedir. Eyilip Esentepe
[Ikdgretim Okulu'nda annelerin %10,5’i, babalarin %3,9’u okur-yazar degildir.
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu’nda annelerin %3,9’u babalarin %1,8’i okur-yazar
degildir. Bu durum bilgi ¢agmi yasadigimiz giiniimiizde iizerinde diisliniilmesi
gereken bir konudur. Ayrica annelerin okur-yazar degil ve ilkokul mezunu yiizdelik
degerlerinin yiiksek, diger egitim durumlarinin babalarin egitim durumlarindan
diisiik olmas1 egitim firsatindan yararlanma dengesizliginin giiniimiizde de devam
ettigini isaret etmektedir.

Okula gore aile geliri dagilimlar1 farklihk gostermektedir. Ornekleme katilan
Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu 6grencilerinin aileleri yogunlukla 251-500 YTL ve
501-1000 YTL aylik gelire sahiptir. Pendik Kurtkdy I1kégretim Okulu dgrencilerinin
aileleri yogunlukla 501-1000 YTL ve 1001 YTL iizeri aylik gelire sahiptir. Eyiip
Esentepe Ilkogretim Okulu dgrencileri alt seviye sosyo-ekonomik gruba dahil iken,
Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu &grencileri orta seviye sosyo-ekonomik gruba

dahildir. Burada dikkat cekici nokta Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu dgrencilerin
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%18,7’sinin 250 YTL ve alti aylik gelire, Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin ise %11,6’sinin 250 YTL ve alt1 aylik gelire sahip olmasidir. Bu da
ailelerin hayatin giigliikle idame ettirdikleri anlamina gelmektedir.

Okula gore 6grencilerin okul sonrasi herhangi bir iste ¢alisma durumlarinda
farklilik vardir. Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu 6grencilerinin %7,5’i okul sonrasi
herhangi bir iste galisirken Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu 6grencilerinin %12,9’u
okul sonras1 herhangi bir iste ¢aligmaktadir. Aile geliri okuldan sonra herhangi bir
iste ¢aligmalarmi etkilemektedir denencesi ile yola ¢ikilarak aile geliri ile okul
sonras1 herhangi bir iste ¢alisma durumu arasindaki iliski incelenmistir. Ancak
anlamli bir iligki bulunmamakta, denence dogrulanmamaktadir.

Okula gore ornekleme katilan 6grencilerin evlerinin sahibi, evlerin konut tipi,
1sinma sekli, evdeki odalarin sayist ve d6grenciye ait calisma odast bulunma durumu
farklilik gostermektedir. Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu’nun bulundugu Kurtkdy
semti apartman dairelerine sahip biiylik sitelerden olusan, binalarin hizla yiikseldigi
yerlesim yerlerinden biridir. Ayrica bu g¢evrede bulunan gecekondularin bir kismi
bosaltilip gecekondu sahiplerine siteler icinde apartman daireleri verildigi
bilinmektedir. Bu durum nedeni ile diger okulla konut tipleri arasinda anlaml bir
farklilik gostermektedir. Gelir durumu itibari ile de konut tipleri degisiklik
gostermektedir. Orta gelir grubu Ogrencilerinin yogunlukta bulundugu Pendik
Kurtkdy Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin konut tipinin %87,7 gibi bilyiik bir degerle
apartman dairesi olmasi bunu agik¢a gostermektedir. Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
Okulu 6grencilerinin %43,2’sinin kaloriferle 1sinmaya sahip olmasi diger okula gore
farklik gostermesi 6grencilerin aylik aile geliri farkliligindan kaynaklanmaktadir.

Okula gore oOrnekleme katilan o6grencilerin evlerinde bulunan buzdolabr,
televizyon, miizik seti, ¢amasir makinesi farklilik gostermemektedir. Ancak
bilgisayar, bulasik makinesi ve yemek masas1 takim Pendik Kurtkdy ilkdgretim
Okulu 6grencilerinin evlerinde daha yiiksek oranda bulunmaktadir.

Okula gore ornekleme katilan 6grencilerin gé¢ durumu incelendiginde ailelerin
Istanbul’da yasadigi yil anlamali bir farklilik gostermektedir. Eyiip Esentepe
[Ikogretim Okulu dgrencilerinin yarisindan fazlasi (%58,1) 16 yil ve iizeri yildir
Istanbul’da yasamaktadirlar. Bu durum Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu’nun

bulundugu Eyiip ilgesinin Istanbul’un eski yerlesim yerlerinden biri olmasindan
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kaynaklanmaktadir. Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin %9,4’iiniin 1-5
y1l siirecinde Istanbul’da yastyor olmasi Pendik Kurtkdy semtinin Eyiip ilceye gdre
daha fazla go¢ aldigini gostermektedir. Okula gore Ogrencilerin go¢ etme istekleri
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Buna gdre denencemiz dogrulanmamistir.
Ogrenciler biiyiik oranda ayn1 yerde kalmak istemektedirler.

Okula gore o6rnekleme katilan 6grencilerin ailede sigara veya alkol kullanim
oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Aile gelirine gore de drnekleme katilan
Ogrencilerin ailelerinde sigara veya alkol kullanimi arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Bu zararl aligkanliklar ailelerin yarisina yakininda kullanilmaktadir.

Okula gore ailede demokratik tutumlar arasinda anlamli farklilik vardir.
Denencemiz dogrulanmustir. Ornekleme katilan Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu
ogrencilerinin yarisindan fazlasmin (%52,6) bazen ve Pendik Kurtkdy Ilkdgretim
Okulu 6grencilerinin yarisina yakininin (%49,6) evet cevabi vermesi dikkat cekicidir.
Alt gelir grubuna dahil dgrencilerin bulundugu Eyiip Esentepe Ilkogretim Okulu ve
orta gelir grubuna dahil 6grencilerin ailede demokratik tutum analiz sonuglarina gore
farklilik gostermesi ailede demokratik tutumu etkileyen etmenlerden birisin aile
geliri olduguna isaret etmektedir. Ailede demokrasinin alt degiskenleri ile ilgili Ki-
kare testleri yapilarak ailede demokrasiyi etkileyen etmenlerin neler olduguna
bakildiginda aile biiyiikliigli, anne ve baba egitim durumu, aile geliri, cinsiyet ve
yasa iligkin anlamlilik diizeylerinin 0,05’ten diisiik degerde oldugu tespit edildi. Aile
biiylikliigli, anne ve baba egitim durumu, aile geliri, cinsiyet ve yas ailede
demokratik tutumu etkilemektedir.

Okula gore drnekleme katilan 6grencilerin miizik tercihleri rock ve rap miizik
tiiriinde farklilik gostermektedir. Diger miizik tiirleri tercih edilme oranlarinda okula
gore farklilik yoktur. Aile gelirine gore miizik tercihleri incelendiginde Tiirkge pop,
yabanci pop, klasik bati miizigi, rock ve rap’in tercih edilme oranlar aile geliri
arttikca artmaktadir. Aile gelirine gore Tiirk Sanat Miizigi tercih edilme orami da
farklilik gostermektedir. Aile geliri arttikga Tiirk Sanat Miizigi tercih etme orani
azalmaktadir.

Intel Ogrenci Programi 6grenme merkezi olan Eyiip Esentepe i1kdgretim Okulu
ve Pendik Kurtkdy Ilkdgretim Okulu sosyo-ekonomik agidan farklilik

gostermektedir. Eyiip Esentepe Ilkdgretim Okulu dgrencileri cogunlukla alt seviye
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sosyo-ekonomik gruba dahil iken Pendik Kurtkdy Ilkogretim Okulu &grencileri
cogunlukla orta seviye sosyo-ekonomik gruba dahildir. Sosyo-ekonomik durumlari
ogrencilerin ev ve aile yasamlarini etkilemektedir. Intel Ogrenci Programu alt ve orta
seviye toplumlardan gelen 6grencilerin oldugu okullar1 kapsadigindan her iki okulda
program i¢in uygun sosyo-ekonomik diizeydedir.

Ogrencilerin meslek tercihleri okula gore farkhilik gdstermemektedir.
Ogrencilerin meslek tercihlerinde akademik egitim gerektiren meslekleri digerlerine
gore yiiksek oranda tercih etmesi Ogrencilerin egitime verdikleri Onemi
gostermektedir. Aile geliri ile 68rencilerin meslek tercihleri farklilik gostermektedir.
Ornekleme dahil 983 dgrencinin meslek tercihleri arasinda en yiiksek deger (%28,5)
serbest meslek grubudur. Serbest meslek tercihinin aile geliri arttik¢a yiizdelik
degerinin artmasi, 6gretmen tercihinin yiizdelik degerinin aile geliri arttik¢a azaldigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin ders dis1 etkinlik faaliyet alami tercihleri okula gore farklilik
gostermemektedir. Ders dis1 etkinlik faaliyet alani tercihlerini yas, cinsiyet, babanin
egitim durumu, evde ¢alisma odasinin bulunma durumu ve okul sonrasi herhangi bir
iste calisma durumu etkilemektedir. Erkek 6grenciler %31,1 oraninda spor alaninda
ders dis1 etkinlige katilmak isterlerken kiz 6grenciler spor alaninda ders dis1 etkinligi
%14,3 oraninda tercih etmektedirler. Kizlarin ders disi etkinlik tercihinde birinci
sirada %24,5 yiizde degeri ile bilgisayar yer almaktadir. Cinsiyet farki gozetmeksizin
bakildiginda ders dis1 etkinlik tercihleri sirasiyla spor ve bilgisayardir. Ogrencilerin
%97,3’1i ders dis1 etkinlige katilmak istemektedir. Ogrencilerin yiiksek oranda ders
dist etkinlige katilma istekleri orgiin egitimin yam sira okulda farkli alanlarda ders
dis1 etkinlikler arzuladiklarim1 gostermektedir. Ders dis1 etkinliklere katilmak
istemeyen %?2,7 oranindaki Ogrenciler okul sonrasi herhangi bir iste c¢alisan
ogrencilerden olusmaktadir.

Ogrencilerin mesleki egitim istekleri okula gére farklilk gdstermemektedir.
Ogrencilerin mesleki egitim istekleri aile geliri, yas ve cinsiyete gore farkliliklar
gostermektedir. Ogrencilerin %83,5’i okulda mesleki egitim almak istemektedirler.
[Ikdgretimde Teknoloji ve Tasarim dersi disinda 6grencilere mesleki beceri egitimi
verilmemesine karsin 0grenciler okulda mesleki egitime katilmak istemektedirler.

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (%51,8) bilgisayar egitimi almak istemektedir.
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Ogrenciler meslek yasantilar1 igin bilgisayar bilgisinin gerekliligine inanmaktadirlar
ve bilgisayar bilgisini ileriki meslek yasamlar1 i¢in ihtiyag olarak gormektedirler.
Ders dis1 etkinliklerin tersine okul sonrasit herhangi bir iste calisan Ogrencilerin
okulda mesleki egitim almak istedikleri goriilmektedir. Okul sonrasi herhangi bir iste
calisan 6grencilerin bu tutumlar1 kendilerini mesleki anlamda gelistirmeyi ihtiyac
hissetmelerinden kaynaklanmaktadir.

Hem mesleki egitime hem de ders dis1 etkinliklere katilma isteklerinin yiiksek
oranlarda olmasi 6grencilere Oncelikle ihtiya¢ duyduklari bilgisayar alaninda mesleki
becerileri igeren ders dis1 etkinlik programlarina gereksinim oldugunu isaret
etmektedir. Intel Ogrenci Programm da dgrencileri mesleki yasamlarina hazirlayan
teknoloji okur-yazarligi, elestirel diistinme ve igbirligi 6gelerini igeren ders disi
etkinlik programdir.

Arastirmanin Anket-2 ile ilgili genel bulgularina yonelik degerlendirmelere
oncelik verilmistir. Anketin uygulandig1 siirecte programa katilan 6grencilerin
yogunlukla 13 yas (%48,1) ve 14 yas (%22,4) o0Ogrenciler oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin %49,4’ii kiz, %50,6’s1 erkek 6grencidir. Ders dis1 faaliyet olan Intel
Ogrenci Programmna erkek ogrenciler kadar kiz &grencilerinde katiliyor olmasi
egitimde firsat esitligine isaret etmektedir. Intel Ogrenci Programinda ilkdgretim
ogrencileri siif farki gézetmeksizin karma sekilde egitime alinmaktadirlar. Sinif
dagilimlarina bakildiginda 6grencilerin 4., 5., 6., 7., ve 8. sinif 6grencilerinden karma
gruplar yapilarak alindig1 goriilmektedir.

Intel Ogrenci Programi ders disi etkinliklerle bilgisayar okur-yazari olan
Ogrencilerin bilgisayar okur-yazarlik seviyelerini artirmaya ve olmayanlara bilgisayar
okur-yazarlig1 kazandirmaya yonelik bir programdir. Intel Ogrenci Programu, evlerde
ve okullarda teknolojiye smirli erisim olanagi sunan toplumlardaki genglere diger
hedeflerinin yam1 sira teknoloji okuryazarhig kazandirmaktadir. Ornekleme giren
ogrencilerin %17,9’u daha once bilgisayar egitimi aldigi, %82,1’inin bilgisayar
egitimi almadigr ve %44,2’sinin evinde bilgisayar mevcut, %55,8’inin evinde
bilgisayar bulunmamasi programin hedefledigi kitleye uygun bir dagilim oldugunu
gostermektedir.

Programin hedeflerinden biri olan isbirligi ile ¢aligmaktan 6grencilerin %95,5

oraninda hoslandiklar1  goriilmektedir. Sadece %4,5’1 grupla ¢alismaktan
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hoslanmamaktadir. Ogrencilerin isbirligi icinde ¢alismalarinda yas, cinsiyet, daha
once bilgisayar egitimi alma durumu ve evde bilgisayar bulunma durumu etkili
degildir. Intel Ogrenci Programini hedeflerinden biri teknoloji okur-yazarhigidir.
Grafikler, kelime islem, elektronik tablolama ve ¢oklu ortam teknolojileri
etkinliklerle Ogrenilmektedir. Bu teknolojilerden Ogrencilerin yarisina yakininin
(%46,8) en ¢ok ilgisini geken ¢oklu ortam teknolojisidir. Ogrenciler ses, animasyon
gibi multi medya 6gelerini igeren gorsel programlardan hoslanmaktadirlar. Yas,
cinsiyet ve evde bilgisayar bulunma durumu ile ilgilerini ¢eken teknoloji arasinda
anlaml bir iliski yoktur. Ancak daha once bilgisayar egitimi alma durumu ilgilerini
ceken teknolojiler farklilik gostermektedir. Daha Once bilgisayar egitimi alan
Ogrencilerden hi¢ biri kelime islem teknolojisini ilgi ¢ekici bulmamaktadir. Daha
once bilgisayar egitimi alan 6grenciler elektronik tablolama teknolojilerini daha dnce
bilgisayar egitimi almayan Ogrencilere gore oldukca farkli bir oranda ilgi cekici
bulmaktadirlar.

Intel Ogrenci Programinda isbirligi iginde calisip, teknoloji okuryazarligi
becerisi edinirken, Ogretmeni ve arkadaglari tarafindan fikirleri dinlenen ve
onemsenen, 0grendiklerini proje ile hayata geciren 6grenciler bulundugu ortamdan
hoslanmakta ve iiretirken eglenmektedir. Programin temel 6gelerini iceren ifadelerin
bulundugu en cok hangisinden hoslandiniz sorusunda Ogrencilerin tamami soz
konusu projenin temel 6gelerinden birini mutlaka isaretlemistir. %32,7 oraninda
arkadaslarimla ¢alisirken eglendim ifadesini segmektedirler. Bu da gdostermektedir ki
programin yapist 6grencilerin hosuna gitmektedir. Programin icerdigi 6gelerden
hoslanma durumlar1 yasa gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin programda yapmak zorunda olduklar1 6geleri kolaydan zora dogru
siralamalarinda; sinif kurallarina uymak, grup arkadaslariyla fikirlerimi paylasmak,
proje esi ile igbirligi yapmak, kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasimla paylasmak, yeni
teknoloji 6grenmek, proje planlamasi1 yapmak, proje hazirlamak ve programa devam
zorunlulugu siralamasini yapmaktadirlar. Ogrencileri en ok zorlayan 6geler sirastyla
proje planlamasi yapmak, proje hazirlamak ve programa devam zorunlulugudur.
Ogrencilerin  yarisindan  fazlast  (%61,5)  smif  kurallarma  uymakta
zorlanmamaktadirlar. Intel Ogrenci Programinm ilk dersinde smmf kurallarmi

kendilerinin olusturmasi bunda etkilidir. Grup arkadaslariyla fikirleri paylasmak
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ogrencilere ikinci sirada kolay gelen 6gedir. Daha Once bilgisayar egitimi alan
Ogrenciler arkadaslariyla fikirlerini paylasmakta daha Once bilgisayar egitimi
almayan Ogrencilere gore zorlanmaktadirlar. Ogrenciler proje esi ile isbirligi
yaparken c¢ogunlukla zorlanmamaktadirlar. Zorluk derecesi arttikga ylizde deger
diismektedir. Isbirligi gerektiren etkinliklerde 6grenciler zorlanmamaktadir. Kitaplari
ve bilgisayar1 paylasmak ve yeni teknoloji 6grenmek hususunda orta derecede zorluk
derecelendirmesi yapmuslardir. Proje planlamak, proje hazirlamak ve ozellikle
programa devam zorunlulugu o6grencileri programin unsurlar1 arasinda en ¢ok
zorlayan ogelerdir.

Yasa gore programin en ¢ok hoslandiklar1 temel 6geleri farklilik gosterirken,
daha Once bilgisayar egitimi alma durumu ilgilerini ¢eken teknoloji ve grup
arkadaslariyla fikirlerini paylasma durumunu etkilemektedir. Yas, cinsiyet, evde
bilgisayar bunluma ve daha Once bilgisayar egitimi alma durumlari ile programin
temel 6geleri ve zorluk derecelendirmeleri arasinda hicbir iliski yoktur. Sonug olarak
Intel Ogrenci Programinin 4., 5., 6., 7., ve 8. smif 6grencilerine, 10-14 yas grubuna
cinsiyet gozetmeksizin karma gruplar halinde uygulanmasi programin hedeflerini
etkilememektedir. Sanilanin aksine, evde bilgisayar bulunma durumu ve daha 6nce
bilgisayar egitimi alma durumu da programin hedeflerini ve temel 06gelerini
etkilememektedir.

Ogrencilerin yeni teknik beceriler edinirken yararlanabilecegi hizli bir bagvuru
kaynag1 olan Beceriler Kitabi’n1 %39,1’i etkinlikleri tamamlarken, %48,1’i proje
sirasinda kullanmaktadir. Ogrencilerin Beceriler Kitabi’n1 yeni teknoloji 6grenirken
uyguladiklar1 etkinliklerden daha ¢ok proje sirasinda kullanmalar1 etkinlikler
yaparken Ogrendikleri teknolojilerin proje hazirlama asamasinda farkli 6zelliklerini
kesfetmek ihtiyaclarindan kaynaklanmaktadir. Etkinliklerden daha ¢ok proje
asamasinda arastirma yapmakta ve bilgisayarin farkli 6zelliklerini kesfetmektedirler
denilebilir. Yeni teknik becerileri 6grenirken 6grencilerin  %92,3’1 kitaplar: yararh
bulmaktadir. Bu oranin yiiksek olmasi resim ve metin 6geleri ile adim adim ilgili
teknolojiyi anlatan kitaplarin 6grencilerin yeni teknoloji 6grenmeleri sirasinda
ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte hazirlanmis oldugunu gostermektedir. Yeni
teknik becerileri 6grenirken ve proje calismasi sirasinda en ¢ok arkadaslarindan ve

kitaplarindan yardim almaktadirlar. Ancak 6gretmenin 6grenciye 6grenmeyi ogrettigi
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bir ortam sunan programda etkinlikler sirasinda %16,7’sinin ve proje asamasinda
%?25’inin ogretmenden yardim almasi dikkat ¢ekici bir noktadir. Sonug¢ olarak,
Ogretmenler zaman zaman O68renciyi aragtirmaya yonlendirmek yerine &grencilere
yardim edebilmektedirler.

Ogrencilerin = %91°1  etkinlikleri, %96,8’i projeleri tamamlamaktadirlar.
Tamamlama oranlarinin yiiksek olmasi programin siiresinin yeterli oldugunu
gostermektedir. Ayrica tamamlama oranmin yiiksek olmasi 6grencilerin teknoloji
okur-yazarlig1 becerisini edindikleri ve programin teknoloji okur-yazarlik hedefinin
program siiresince gerceklestigini gdstermektedir. Egitime katilan 6grencilerin
%99,4’linlin egitimi bagkalarina tavsiye etmeleri egitimden memnun kaldiklarini
gostermektedir.

Alt ve orta sosyo-ekonomik kosullarda yasayan 6grencilerin giiniimiiz egitim
anlayisina uygun ogeleri igceren ¢ok yonlii egitim programlarn ile 21. yiizyilin
gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikleri kazanarak mezun olabilmeleri icin
smif i¢i etkinliklerin yani sira ders dis1 etkinliklere ihtiya¢ vardir.

Intel Ogrenci Programmin uygulandigi okullarin programim hedef kitlesine
uygun sosyo-ekonomik kosullar tasidigi goriilmiistiir. Alt ve orta sosyo-ekonomik
toplumlardan gelen ilkdgretim 6grencilerin ders dis1 etkinlik ve mesleki beceri
egitimlerine katilmak istediklerini, ders dis1 etkinlik egitimlerine yogunlukla spor ve
bilgisayar alaninda ve mesleki beceri egitimlerine O6zellikle bilgisayar alaninda
gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Ders dis1 etkinlik faaliyet alami tercihleri okula gore farklilik gdstermekte ve
yas, cinsiyet, babanin egitim durumu, evde c¢alisma odasinin bulunma durumu, okul
sonrast herhangi bir iste c¢alisma durumu faaliyet alani tercihlerini etkiledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin mesleki egitim istekleri aile geliri, yas ve cinsiyete gore
farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin meslek tercihleri ile yas, cinsiyet, babanin
egitim durumu ve aile geliri arasinda iligki anlamli bulunarak meslek tercihleri ile
ilgili denencelerimiz dogrulanmaktadir.

Intel Ogrenci Programinin ders dis1 etkinlik olarak &grencilere teknoloji okur-
yazarhig1 ve isbirligi becerilerini kazandirdigi; 6grencilerin yas, cinsiyet, daha dnce
bilgisayar egitimi alma ve evde bilgisayar sahibi olma durumlar1 programin

hedeflerine ulagsmasini ve programin temel Ogelerini etkilemedigi goriilmiistiir.

229



Programin siiresi yeterli bulunmustur. Ogrencilerin tamamina yakininin egitimden

memnun kaldig1 goriilmiis olup denencemiz dogrulanmaktadir.

230



SONUC VE ONERILER

Ogretim; ekseninde &grencinin yer aldigi, 6gretmen, amag, konu, metot ve
cevre Ogelerinin etkilesiminden olusan karmasik bir siiregtir. Ders dist etkinlikler
yoluyla &grencinin egitimine katki saglanabilmektedir. Orgiin egitimde &grencilere
yonelik diizenlenen ders dis1 etkinliklerde cesitli faaliyetlerden s6z edilebilir.
Buradaki amag¢ Ogrencinin egitimini destekleyen bilgi, becerilerini gelistirmeye
yonelik egitim c¢alismalaridir. Intel Ogrenci Programi da bu tiir bir program olup;
Ogrencilere ders disinda bilgi ve beceriler kazandirabilmekte daha da ilerisi ilgi
alanlarinda meslek se¢imlerine yoneltebilmektedir.

Intel Ogrenci Programu ile gergeklestirilebilen 6grenci kazanimlari “Milli
Egitim Bakanligi Ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi‘“’inde belirtilen sosyal etkinliklerin amaglar ile ortiismektedir.

Ogrenciler bu programla bos zamanini etkin bir sekilde degerlendirme firsati
bulurlarken aynm1 zamanda teknoloji okur-yazarligit Ogrenmekte, internetten
faydalanmaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ogrenciler; bu programla
edindikleri bilgilerin, sinif i¢i ¢aligmalarinda kolaylik sagladigini ifade etmektedirler.
Programi tamamlayan 6grenciler hazirladiklar1 projeleri programin son giinii sinifa
davet edilen misafirlerle paylasabilmektedir Okulun cevre okullarla etkilesimini
artiran bu sunum etkinligi ayni zamanda okul-6grenci-veli biitiinlesmesini de
saglayabilir.

Intel Ogrenci Programinda tiim etkinlik ve projeler tematik nitelik tasimaktadir.
Tematik ders anlatim1 Ogrencilerin bilgi birikimlerine O6nemli olgiide katki
saglayabilir. Ogrencilerin kendi toplumlar1 ile ilgili diisiinmeleri, yasadig
toplumdaki giicliikkleri gormeleri ve bu gicliiklerle ilgili ¢oziimler iiretmeleri
saglanabilir.

Insanlar giinliik yasamlarinda pek ¢ok problemle kars: karsiya kalmaktadirlar.
Intel Ogrenci Programi o6grencileri kendi cevrelerinde karsilastiklart bir giicliikle
ilgili ¢oziimleri iceren bir proje hazirlamalar1 i¢in ortam hazirlamakta ve tesvik
etmektedir. Bdylece bu programla Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin

gelismesine katki saglanabilir.
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Program boyunca Ogrenciler etkinlik ve projelerini igbirligi ile
gerceklestirebilmektedirler. Kiiclik ve biiylik grup tartismalarinin gergeklestirildigi
paylasin ayriminda &grenciler; bagkalarmin fikrini dinleyebilme, farkli goris,
diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme kazanimlari
edinebilirler.

Intel Ogrenci Programi &greneni merkeze alan, 6grencinin aktif oldugu bir
programdir. Ogreneni merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildigt
siniflarda, bireyler kendi kendine 6grenme olanagina kavusabilir. Intel Ogrenci
Programi Ogrencilere Ogrenmeyi Ogretmektedir. Ogrenmeyi Ogrenme, problem
¢ozme becerisini kazanma anlaminda disiiniilebilir. Bilgi ve teknolojideki hizli
artigla basa ¢ikabilen, elestiren, sorgulayan, problemlere yaratict ¢oziimler iireten
ogrenciler, iilkelerin gelismesini etkileyecektir. Intel Ogrenci Programi ile
ogrencilerin bilgiyi alan degil, kullanabilen ve kendi basina 6grenebilen bireyler
olarak yetigsmesine katki saglanabilir.

Intel Ogrenci Programi geleneksel egitimle yeni &grenme yaklasimlarini
birlestirmis bir program yapisi sunmaktadir. Bu program, oOgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak gerek geleneksel 6gretimin metot ve teknikleri ile
gerekse cagdas 6grenme anlayigini igeren egitim olanagi sunmaktadir. ntel Ogrenci
Programi Coklu Zeka Teorisini benimsemektedir. Coklu Zekd Kuraminin 6grenme
ortaminda farkli zekd boyutlarina yonelik etkinliklerin diizenlenmesi gerekliligi
farkli 6grenme stiline sahip bireylerin de 6grenmesi agisindan siireci kolaylastirici ve
yol gosterici Ozellikler tasimaktadir. Program her derste farkli zekalara hitap edecek
etkinlikler icermektedir.

Intel Ogrenci Programi devlet okullarindaki Bilgi Teknolojisi Smiflarinda
uygulanmaktadir. Bu programla biiyiikk yatirimlar yapilarak kurulmus olan Bilgi
Teknolojisi Siiflar1 daha etkili bir sekilde kullanilabilmektedir. Ciinkii program
Orgiin egitim saatleri diginda da oOgrencilerin Bilgi Teknolojisi Simifindan
yararlanmasini saglamaktadir. Sadece hafta i¢i ders sonrasi degil, Cumartesi-Pazar
giinleri, sdmestr ve yaz tatilinde de egitim verildiginden Bilgi Teknolojisi Siniflarinin

verimligi artabilmektedir.
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Ders dis1 etkinlikler; okul-aile-cevre isbirligi, bos zamanlar1 degerlendirme,

liderlik gelisimi, kisilik gelisimi, demokrasi egitimine katki saglamaktadir. Ders dis1

etkinliklerin; bireysel olarak veya bagkalariyla is birligi i¢inde ¢evresindeki

toplumsal sorunlarla ilgilenebilme, bunlarin ¢oziimiine katki saglayacak nitelikte

projeler gelistirebilme ve uygulayabilme gibi konulara etkisini artirmak gerekir. Intel

Ogrenci Programi ve bu program gibi ders disinda gergeklestirilen egitimlerin daha

iyi olabilmeleri i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

Ders ici ve ders dist etkinliklerin bir arada diisliniilmesi ve ilkdgretim
kademesi icin gerceve programlarin gelistirilmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ders dist etkinliklerle ilgili Genel
Miidiirliik olusturulmasi ders dis1 etkinliklerin daha verimli ve etkili bir
sekilde yiritiilebilmesi ve degerlendirmelerinin  yapilabilmesini
saglayacaktir.

Alt ve orta gelir grubu aileler dikkate alinarak ders disi1 etkinliklerin
licretsiz olmasi, maliyet gerektiren ders dis1 faaliyetler diizenlendiginde
tliim Ggrencilerin giderlerinin karsilanabilecegi kaynaklar olusturulmasi
gerekmektedir.

Ders dist etkinliklerde planli, programli ve amagh etkinliklerdir. Bu
etkinliklerin ~ amaglarma  ulasip  ulagsmadigimin  kontrolii  igin
degerlendirmesi yapilmalidir.

Ders dis1 etkinliklere 6grencilerin katilm ve devam problemlerinin
olusmamasi i¢in aile-okul isbirligi icinde olmali ve ailelerin destegi
almmak {izere etkin toplantilar diizenlenmelidir. Aileler ders dist
etkinligin 6grencilerine kazandiracaklar1 konusunda ikna edilmelidir.
Arastirma kapsamina giren 6zellikle erkek 6grencilerin ¢gogunlugu spor
etkinliklerini yapmak istediklerini belirtmislerdir. Okullarda spor
kuliiplerinin etkin ve verimli ¢aligmasi saglanmalidir. Ayrica 6grenciler
farkli ders disi1 etkinliklere de 6zendirilmelidir.

Aragtirma kapsamina giren Ogrencilerin ders disi1 etkinliklerde ikinci
sirada bilgisayar, mesleki beceri de ise biiylik ¢ogunlugu bilgisayar

egitimlerini tercih etmislerdir. Intel Ogrenci Programinin uygulandigi
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okullarda o6grencilerin bdyle bir imkani olmasina ragmen bilgisayar
egitimi konusunda talep gostermeleri Intel Ogrenci Programinin ve
bilgisayar egitimi iceren mesleki beceriler kazandirilmasina yonelik
cergeve programlarin hazirlanarak iilke genelinde yayginlastirilmasi
gerekmektedir.

Intel Ogrenci Programi ve bu program gibi baska ders dis1 etkinliklerde
elde edilen somut iirlinler sergi, toplanti, eglence gibi etkinliklerle ¢evre
ile paylasilmalidir.

Ders dis1 etkinliklerde gorev alacak Ogretmenlere, ders {icreti
O0denebilecek sekilde Ek Ders Yonetmeligi'nde degisiklikler
yapimaldir. Yiiriirlikte olan Milli Egitim Bakanlhigi Ogretmen ve
Yoéneticilerin Ders ve Ek Ders Ucret Yonetmeligi 6zellikle bilgisayar
alaninda yapilan ders dis1 etkinlikleri igeren programlarda gorevli
Ogretmenlere  {icret O0deme konusunda herhangi bir madde
icermediginden bu tir programlarin  uygulanisinda  sikintilar
yasanmaktadir. Bu nedenle gorev alan Ogretmenlere ek iicret destegi
saglanmalidir.

Ders dis1 etkinliklerin amacglarinin gergeklesebilmesi i¢in ders dis1
etkinlikte gorev alacak Ogretmenler hizmeti¢ci egitim yoluyla
yetistirilmelidir.

Ders dist etkinliklerle istenen hedeflere ulasabilmesi i¢in 6gretmenlerin
gbzlemleme ve izleme becerileri, yon verme becerileri, tesvik etme ve
miidahale becerilerinin gelismis olmasi1 gereklidir.

Ogretmenler ders dis1 etkinliklerde onleyici, destekleyici ve diizeltici
Onlemleri almal1 ve ¢atigmalar1 ¢oziimleyebilmelidir.

Intel Ogrenci Programinda oldugu gibi ders dis1 etkinlikler somestr ve

yaz tatillerinde de devam ettirilmelidir.
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2005,Cilt:68., Say1:2569, (Degisik: Resmi Gazete, 25.8.2005/25917).

MILLI  EGITIM BAKANLIGI EGITIM  TEKNOLOJILERI ~ GENEL
MUDURLUGU, “Genelge 2006/87”, Say1: 2/17990, 31.Ekim.2006.

MILLI EGITIM BAKANLIGI ile INTEL MEDITARRAENAN TRADING
COMPANY Arasinda “Intel Ogrenci Programi” Isbirligi Protokolii,
14.Kasim.2005, Madde 7.
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Ek-1

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
Il Milli Egitim Mudtirligi

Say1 : B.08.04. MEM.4.34.00.18-580//27#! 26.04.2007

Konu : Anket (Goniil SEZEN )

BEYKENT UNIVERSITESI .
SOSYAL BILIMLER ENSTITUS( MUDURLUGUNE

ligi :a)- Valilik Makaminin 24.04.2007 tarih 18-580/ 1239 sayili Oluru.
b)- Milli Egitim Bakanhig1 Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanlig:
mirt 18.08.2003 tarih 2430 sayih emui. '
c)- Beykent Unjversitesi Sosyal Bilimler Enstittist’niin 16.03.2007 tarih 1165 Sayihi
yazis1.

Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yonetimi Anabilim Daly
Egitim Yonetim ve Denetimi Bilim Dal Yiiksek Lisans 6grencisi Goniil SEZEN, “intel
Ogrenci Prograwa Istanbul ] Ornegi » konulu  anket uygulamasi yapma istegi ILGI (a)
Valilik Olur’u ile uygun goriilmitstiir.

Bilgilerinizi, gereginin ILGI (a) Valilik Olur'u dogrultusunda, Ilge Milli Egitim
Miidiirliiklerinin bilgisinden sonra okul miidiirliiklerine gerekli duyurunun anketgi tarafindan
Eylip Esentepe [lkogretim Okulu ve Pendik Kurtkdy [lkégretim Okullarinda yapilmasim,
islem bitekten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonuc¢tan Midirligimiiz Kiiltir Bsliimiine rapor
halinde bilgi verilmesini arz ederim.

-
Halim KARAKAYA

i Miidiir a.
Midiir Yardimcis) V.

EKLER :
1- Ilgi (a) Valilik Oluru
2- EK:1-EK:1/2 - EK :1/3 — EK:1/4 Sorular

243



Ek-1

T.C.
ISTANBUL VALILIGI -
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayi : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ 1239 Q&Nisan 07
Konu : Anket (Goniil SEZEN)

VALILIK MAKAMINA

llgi:  a)Milli Egitim Bakanlig Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhginin
18.03.2003 tarih ve 2430 sayili emri.
b) Beykent Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisiiniin
16.03.2007 tarih ve 1165 sayih yazisi.

%9-1{'%4' . Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Egitim Isitme Yonetimi Anabilim
Dali Egitim Yénetimi ve Denetimi Yiksek Lisans ogrencisi Gonill SEZEN Eyiip Esentepe
Ik gretim okulu ve Pendik Kurtksy ilkogretim Okulunda “intel Ogrenci Programi istanbul
il Ornegi” konulu anket ¢alisma istegi ile ilgili Ilgi yaz: Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Ad1 gegenin yukarida belirtilen konuda, egitim-5gretimi aksatmamak kosulu ile ve
okul miidiirlerinin gézetim ve sorumlulugunda, anket yapilan kisilere ait kimlik bilgilerinin
yaziilmamasi kaydiyla , ekte onayli ve miihiirlii bulunan ekte isimleri bulunan ilce okullarda
llgi (a) Bakanlik emri esaslar dahilinde uygulamasi, sonugtan Midiirliigiimiize rapor halinde
bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirlii§iimiizce uygun gériilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

EKLERI:
Ek-1. ILGI(b) yaz1 ve ekleri
OLUR
12./04/2007

i‘-?- NOT : Verilecek cevapta tarih, kayit numaras, dosya numarast yazilmas: rica olunur.

022 L8IC] Adres : istanbul Milli Egitim Midurluga A.Blok Ankara cad. No-2 Cagaloglu 2125261382
L BSTE Koy kultur34@meb.gouv.tr Web : hitp://istanbul.meb.gov.tr/ bolumler/ kultur
4440632
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Ek-2

ANKET FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket ders dis1 etkinliklerle sizlerin gelisimine katkida bulunabilmek i¢in
ihtiyaclarinizi tespit etmek tlizere hazirlanmistir.

Sorulan sorularin hicbirini cevapsiz kalmamasi, arastirmanin sonucu agisindan son
derece dnemlidir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Not: Verecek oldugunuz cevaplar hi¢bir zaman ailelerinize bildirilmeyecektir.

Gonill SEZEN
Beykent Universitesi
EgitimY 6netimi ve Denetimi Boliimii

1. Kaginct siniftasiniz? Kutu igine yaziniz. D

2. Kag yasindasimiz? Kutu igine yaziniz. D

3. Cinsiyetiniz D Kiz D Erkek
4. Anneniz D Sag D Olii
5. Babaniz D Sag D Olii

6. Siz dahil aileniz kag kisiden olusuyor?

]2 «isi T3kisi [ Jaxisi 15 «isi 6 ve tizeri

7. Annenizin Meslegi?

D Calismiyor D Issiz D Isci D Memur

D Serbest Meslek D Emekli D Baska(Yaziniz)
8. Babanizin Meslegi?

D Calismiyor D Issiz D Isci D Memur

D Serbest Meslek D Emekli D Baska(Yaziniz)
9. Annenizin egitim durumu?

D Okur-yazar degil D I1kokul D Ortaokul D Lise D Universite

10. Babanizin egitim durumu?

D Okur-yazar degil D Ilkokul D Ortaokul D Lise D Universite

11. Ailenizin ortalama aylik geliri(YTL):

[ 1250 ve alt []251-500 [ 1501-1000 [ 11001 ve iizeri

12. Evinizin sahibi kimdir?
D Babam D Annem D Kira D Lojman

D Tanidigimiz, kira vermeden oturuyoruz
13. Evinizin konut tipi:

D Gecekondu D Apartman dairesi
14. Evinizi nasil 1s1tirsiniz?

D Odun-kémiir sobasi D Kalorifer D Elektrikli soba D Dogalgaz sobast
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Evinizde ka¢ oda var?

D 1 oda D 2 oda D 3 oda D 4 ve lizeri

Size ait ¢calisma odas1 var mi1?

D Var D Yok

Asagidaki esyalardan hangileri evinizde var?

D Televizyon D Buzdolab1 D Bilgisayar D Miizik seti

D Camasir Makinesi D Bulasik Makinesi D Yemek Masas1 Takimi
Aileniz kag yildir Istanbul’da yastyor?

1151 [6-10 yul 1115 yu 116 yil ve iizeri

Size gore nereye goc etmek istersiniz?

D Ayni yerde kalmak D Baska semte D Baska kente D Koye

istiyorum.
Hangi meslegi se¢gmek istersiniz?

D Ogretmen D Is adami D Teknisyen D Isci
D Sporcu D Sanatg1 D Sofor D Memur

D Serbest Meslek(Mimar,Miihendis,Doktor,Avukat vb.) D Hemsire

D Diger(Yazimiz).........cooooviiiiiiiiiiii i,
Ders saatleri disinda okulda en ¢ok hangi faaliyete katilmak istersiniz?

D Spor D Miizik D Bilgisayar D Tiyatro
D Resim D Fotografeilik D Halk oyunlar D Satrang

D Katilmak istemiyorum.
Ders saatleri disinda herhangi bir iste ¢alistyor musunuz?

D Evet,calistyorum. D Hayir,¢caligmiyorum.
Okulunuzda meslek egitimi almak ister misiniz?

D Evet D Hayir

Cevabiniz evet ise hangi meslek egitimini almak istersiniz?
D Elektrik /Elektronik D Bilgisayar D Metal D Tekstil

D Dekorasyon D El sanatlar1 D Muhasebe D Grafik

Ailenizde sigara veya alkol kullanan var mi1?

D Evet D Hayir

Ailenizde kararlar alinirken size danisiliyor mu?

D Evet D Hayir D Bazen

Hangi tiir miizikleri dinlemekten hoslantyorsunuz?
D Tiirk¢e Pop D Yabanci Pop D Arabesk
D Tiirk Halk Miizigi D Tiirk Sanat Miizigi D Klasik Bat1 Miizigi

D Rock D Rap
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Ek-2
ANKET FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket Intel Ogrenci Programmin etkinligi ve verimligini tespit etmek iizere
hazirlanmustir.

Sorulan sorularin higbirini cevapsiz kalmamasi, arastirmanin sonucu agisindan son
derece dnemlidir.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Not: Verecek oldugunuz cevaplar hi¢bir zaman ailelerinize bildirilmeyecektir.

Goniil SEZEN
Beykent Universitesi
EgitimY 6netimi ve Denetimi Boliimii

—_—

. Kaginci siniftasiniz? Kutu i¢ine yaziniz. D

2. Kag yasindasiniz? Kutu i¢ine yaziniz. D

3. Cinsiyetiniz D Kiz D Erkek

4. Daha o6nce bilgisayar egitimi aldiniz m1?

D Evet D Hayir

5. Evinizde bilgisayar var mi1?

D Evet D Hayir

6. Grupla ¢calismaktan hoslandiniz m1?

D Evet D Hayir

7. En ¢ok hangi teknoloji ilginizi ¢ekti?
D Grafikler D Kelime Islem
D Elektronik Tablolama D Coklu Ortam

8. En ¢ok hangisinden hoslandiniz?(Tek bir kutu isaretleyiniz.)

D Ogretmenim fikirlerimi dinledi ve 6nem verdi.
D Teknolojiyi kullanmay1 6grendim.

D Arkadaslarimla ¢alisirken eglendim.

D Grup arkadaslarimla fikirlerimi paylagtim.

D Merak ettigim bir konuda proje tirettim.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Asagidaki ifadeleri kolaydan zora dogru 1°den 8’e kadar numara vererek siralayiniz.

D Sinif kurallarina uymak.

D Grup arkadaslarimla fikirlerimi paylagmak.
D Proje esimle isbirligi yapmak.

D Kitaplar1 ve bilgisayar1 arkadasimla paylagmak.
D Proje planlamas1 yapmak.

D Proje hazirlamak.

D Yeni teknoloji 6grenmek.

D Programa devam zorunlulugu.

Beceriler kitabini ¢alismalarinizda en ¢cok ne zaman kullandiniz?

D Etkinlikleri tamamlarken D Proje sirasinda D Hig¢ kullanmadim.

Yeni teknik becerileri 6grenirken kitaplariniz yararli oldu mu?

D Evet D Hayir

Yeni teknik beceriler 6grenirken(6rnegin,gizgi kalinlig: degistirmek) en ¢ok kimden
yardim aldiniz?

D Arkadaglarim D Ogretmenim D Kitaplarimiz

Proje ¢aligmasi sirasinda en sik kimden yardim aldiniz?

DArkadaslarlm D Ogretmenim D Kitaplarimiz

Etkinliklerinizi tamamlayabildiniz mi?

D Evet D Hayir

Projelerinizi tamamlayabildiniz mi?

D Evet D Hayir

Bu egitimi baska arkadaglariniza tavsiye eder misiniz?

D Evet D Hayir
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Ek-3

“INTEL OGRENCi PROGRAMI”

TEKNOLOJI ve TOPLUM TEMASI DERS SAATI DAGILIMI

Dersl: Baslarken

Ders2: Grafikler Paint

Ders3: Grafikler Draw

1.Saat 1.Saat 1.Saat
Acilis (5) Acilis (5) Aclis (5)
Genel Bakis (10) Painte Genel Bakis (30) Drawa Genel Bakis (30)
Uygun birini Bulun (30)
2. Saat 2.Saat 2.Saat
Bilgisayarin Temelleri (10) Paint Etkinlikleri(40/60) Draw Etkinlikleri (40/60)
Internet Aramasi (30) - Posta Pulu - Kartpostal
- Masaiistii Bilgisayar - Isaretler
Ekram - Harita
3. Saat 3.Saat 3.Saat
Toplum (10) Paint Etkinlikleri (20/60) Draw Etkinlikleri (20/60)
Sinif Kurallari (20) - Posta Pulu - Kartpostal
Gozden Gegirme (5) - Masaiistii Bilgisayar - Isaretler
Ekram - Harita
Paylasim (20) Paylasim (20)
Gozden Gegirme (5) Gozden Gegirme (5)

Ders4: Kelime islem

Ders5: Kelime islem

Ders6: Elektronik Tablolar

1.Saat 1.Saat 1.Saat
Acilis (5) Acilis (5) Acilis (5)
Kelime Isleme Genel Bakis (30) Kelime Islem Etkinlikleri (35/90) | Elektronik Tablolara Genel Bakis
- Referans Rehberi (30)
- Takvim
- Makale
2. Saat 2.Saat 2.Saat
Kelime Islem Etkinlikleri (40/60) Kelime Islem Etkinlikleri (40/90) | Elektronik Tablo Etkinlikleri
- El {lam - Referans Rehberi (40/60)
- Kartvizitler - Takvim - Adres Defteri
- Makale - Anket
3. Saat 3.Saat 3.Saat
Kelime Islem Etkinlikleri (20/60) Kelime Islem Etkinlikleri (15/90) | Elektronik Tablo Etkinlikleri
- El flan1 - Referans Rehberi (20/60)
- Kartvizitler - Takvim - Adres Defteri
Paylagim (20) - Makale - Anket
Gozden Gegirme (5) Paylasim (20) Paylagim (20)
Gozden Gegirme (5) Gozden Gegirme (5)
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Ders7: Elektronik Tablolar

Ders8: Coklu Ortam

Ders9: Coklu Ortam

1.Saat 1.Saat 1.Saat

Actlis (5) Actlis (5) Acilis (5)
Elektronik Tablo Etkinlikleri Coklu Ortama Genel Bakis (30) | Coklu Ortam Etkinlikleri (35/90)
(35/90) - Rol Modeli

- Ulagim - Haber program

- Istatistik - Yetenekler

- Biitce

2. Saat 2.Saat 2.Saat
Elektronik Tablo Etkinlikleri Coklu Ortam Etkinlikleri (40/60) | Coklu Ortam Etkinlikleri (40/90)
(40/90) - Reklamcilik - Rol Modeli

- Ulagim - Zaman Cizelgesi - Haber program

- Istatistik - Yetenekler

- Biitce

3. Saat 3.Saat 3.Saat
Elektronik Tablo Etkinlikleri Coklu Ortam Etkinlikleri (20/60) | Coklu Ortam Etkinlikleri (15/90)
(15/90) - Reklamcilik - Rol Modeli

- Ulagmm - Zaman Cizelgesi - Haber program

- Istatistik Paylasim (20) Yetenekler

- Biitce Gozden Gegirme (5) Paylasim (20)

Paylagim (20) Gozden Gegirme (5)

Gozden Gegirme (5)

Ders10: Gozden Gecirme

Dersl11: Proje Planlamasi

Ders12: Proje Yiiriitme

1.Saat 1.Saat 1.Saat
Actlis (5) Actlis (5) Actlis (5)

Gozden Gegirme Etkinligi (35/90) Proje Planlamas1 (35/90) Proje Yiiriitme (35/90)
- Kupiir Defteri
- Serbest Secim
2. Saat 2.Saat 2.Saat

Gozden Gegirme Etkinligi (40/90) Proje Planlamas1 (40/90) Proje Yiiriitme (40/90)
- Kupiir Defteri
- Serbest Secim
3. Saat 3.Saat 3.Saat

Gozden Gegirme Etkinligi (15/90) Proje Planlamasi (15/90) Proje Yiiriitme (15/90)
- Kupiir Defteri Paylasim (20) Paylasim (20)
_ Serbest Secim Gozden Gegirme (5) Gozden Gegirme (5)
Paylagim (20)

Gozden Gegirme (5)

Ders13: Proje Yiiriitme Ders14: Proje Gozden Gecirme Ders15: Proje Paylasimi

1.Saat 1.Saat 1.Saat
Acilis (5) Acilis (5) Aclis (5)
Proje Yiiriitme (35/90) Proje Gozden Gegirme (35/90) Proje Paylasimi (35/90)
2. Saat 2.Saat 2.Saat

| Proje Yiiriitme (40/90) Proje Gozden Gegirme (40/90) Proje Paylasimi (40/90)
3. Saat 3.Saat 3.Saat
Proje Yiiriitme (15/90) Proje Gozden Gegirme (15/90) Proje Paylasimi (15/90)
Paylagim (20) Paylagim (20) Mezuniyet Kutlamalari (20)
Gozden Gegirme (5) Gozden Gegirme (5) Gozden Gegirme (5)

Kaynak: MEB Egitim Portali Intel Ogrenci Progran Tiirkiye,Milli Egitim Bakanlig1 Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2007, <http://ogrenciprogrami.meb.gov. tr>, (15. Temmuz.2007).
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FELAKET PROJESI ORNEGI
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Ek-5

VELI iZiN BELGESI ORNEGI

......................... OKULU MUDURLUGUNE

Milli Egitim Bakanlig: ile Intel firmasi isbirliginde yiiriitilmekte olan “Intel
Ogrenci Programi” kapsaminda, egitim ogretim kurumunuzda, .../.../20.. -
.../...120.. tarihleri ve ........ - ........ saatleri arasinda diizenlenecek olan
................ temali1 “Intel Ogrenci Programi” kursuna velisi bulundugum
.................. okulunda ..... simifinda okuyan kizzm/oglum ................... ‘In

katilmasin1 onayliyor ve derslere katiliminin devamliligim1 saglayacagimi taahhiit

ediyorum.

Ogrenci Velisinin

Ad1 ve soyadt :
Adresi

Ev Telefonu
Cep Telefonu :
Imzasi

Tarih
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OZGECMIS

20 Ekim 1974 tarihi, Kastamonu Ili Daday ilgesinde dogmusum. Ilk, Orta ve
Liseyi ayn1 ilde tamamladiktan sonra, Istanbul Universitesi, Orman Fakiiltesi, Orman
Endiistrisi Miihendisligi Béliimiine kaydoldum. Universite son smifta &grenim
goriirken Mimar Sinan Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ogretmenlik Formasyon
egitimine katildim. 1996 yilinda mezun olduktan sonra 1997 yilinda Kastamonu’da
ogretmenlik gorevine basladim. 2002 yilinda Istanbul Iline atandim. Bogazigi
Universitesi Bilisim Sistemleri Boliimii, Bilimsel ve Teknik Arastirma Vakfi, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Bahgesehir Universitesi, Kiiltiir Universitesi,
Microsoft, Intel ve BTC’den bilisim, egitim teknolojileri, profesyonel okul
yoneticiligi, global liderlik, Ortadogu arastirmalari konularinda, farkli zamanlarda
egitimler aldim. 2005 yilinda da Beykent Universitesi, Isletme Anabilim Dalinda
yiiksek lisans egitimine basladim. Halen Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nde il

Bilgisayar Koordinatorii olarak gérev yapmaktayim

Ozel ilgi alamim 6gretim teknolojileri ve materyal hazirlamadir.

Yabanci dilim Ingilizce’dir.

Goniil SEZEN
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