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RESMI LiSE SON SINIF OC;_RE;_\JCiLERiNiN FELSEFE DERSINE YONELIK
TUTUMLARI (iISTANBUL BUYUKCEKMECE ILCESINDE BIR UYGULAMA)

Tezi Hazirlayan: Ebru COKAN

OZET

Bu arastirma resmi liselerdeki son sinif 6grencilerinin felsefe dersine yonelik
tutumlarmi incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin felsefe
dersine yonelik tutumlari demografik, sosyo-ekonomik Ozelliklerine gore incelenmistir.
Arastirma tanimlayici arastirma modeli ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin felsefe dersine
yonelik tutumlarinin gesitli 6zelliklerine gore farklilik gosterip gostermedigini saptamak
amaciyla iki kategorili degiskenlerde z testi; ikiden fazla kategoriye sahip degiskenlerde
ise tek yonli ANOVA analizi kullanilmisti. ANOVA analizinde farkliligin hangi
kategoriler arasinda ortaya ciktigin1 belirlemek amaciyla post hoc testlerden Tukey HSD
testinden faydalamilmustir. Arastirma bdlgesini Istanbul ili Biiyiikcekmece ilgesindeki 8
resmi lisedeki 6grenciler olusturmustur. Aragtirma sonucunda, &grencilerin felsefe dersine
karst olumluya yakin diizeyde kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore felsefe dersine yonelik tutumlarinin daha olumludur.
Siir, sanat ve psikoloji kitabi okuyan Ogrencilerin okumayanlara gore felsefe dersine
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Eglence programlar1 ve yerli dizi
izlemeyen 6grencilerin bu tiir yayinlar izleyenlere gore felsefe dersine karsi tutumlarinin
daha olumlu oldugu goriilmektedir. Her giin kitap okuyan Ogrencilerin daha az kitap
okuyan o&grencilere gore felsefe dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Felsefe, Tutum, Tutum Kuramlari, Tutum Olgekleri.



ATTITUDES OF STUDENTS IN PUBLIC HIGH SCHOOLS TOWARD
PHILOSOPHY LESSON
(A RESEARCH IN BUYUKCEKMECE DISTRICT OF ISTANBUL)

Presented by: Ebru COKAN

ABSTRACT

The research has been conducted to study attitudes of the last grade students in the
public high schools towards philosophy lesson. The attitudes, towards philosophy lesson,
of those students who has attended to the survey have been studied according to students’
socio-economical and demographical features. Research has been conducted by means of
definitive research model. Z-test for variants with two categories, but one-way ANOVA
for variants with more than two categories has been applied in order to determine whether
the attitudes of the students showed differences on the basis of multiple features of the
students. Tukey HSD, a post hoc test, has been applied to determine among which
categories the differences seen in ANOVA analysis have been occurred. Research space
was consisted of students from 8 public high schools in Biiylikgekmece district of Istanbul
city. As a consequence of this research, students as subjects of the research are seen to be
in an irresolute attitude space very close to positive attitude space towards philosophy
lesson. That female students were more positive than male students about philosophy
lesson has been detected. It has a observed that students who read poetry, art and
psychology books were more positive towards philosophy lesson than ones who did not so.
It has also revealed the fact that students who did not watch serials and entertainment
programs on TV were more positive than those who did so. That students who read books
regularly on daily basis were more positive towards philosophy lesson than those who did

infrequently read books has been figured out by the consequences of the research..

Key Words: Education, Philosophy, Attitude, Attitude Theories, Attitude Measures.
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GIRIS

Egitimin temel amaci, islevi, insanin kendini ger¢eklestirmesini saglamaktir. Birey
kendinde var olan yetileri, gectigi egitim siirecleri ile ortaya koyar. Bilgi ve
davranislarindaki degisme ve gelismelerle kendini olusturur. Insanin bilmeye olan
ihtiyacin1 karsilamasinda ve kendini gergeklestirmesinde en onemli katkilar1 saglayan
etkinliklerden biri de felsefedir. Felsefe; diistinme, gorebilme, elestirebilme ve anlam
verebilme cabasidir. Kisinin nitelikli insan olarak ortaya ¢ikmasinda ¢ok dnemli bir yere
sahiptir. Egitim sistemimiz igerisindeki felsefe derslerinin temel amaci da budur. Bu

anlamda egitim sistemi icerisindeki en 6nemli derslerden biri felsefe dersidir.

Felsefe, bugiin lise {igiincii smiflara haftada iki saat zorunlu ders olarak
okutulmaktadir. Uygulanan miifredat programlar1 ve yontemler, okutulan ders kitaplari
felsefenin temel niteligi olan diisiinme faaliyetini Ogrencilere asilayamamaktadir.
Ogrencilerin felsefe etkinligine yonelik gelistirdigi olumlu tutumlari varsa da, felsefe dersi
ezberleriyle birlikte olumsuz tutumlara doniisebilmektedir. Bu nedenle d6grencilerin felsefe

dersine yonelik tutumlarinin bilinmesi egitimciler agisindan gereklidir.

Bu arastirma lise Ogrencilerinin felsefe dersine karsi tutumlarini belirlemeyi
amagclamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada Istanbul ili Biiyiikgekmece ilgesi lise son sinif
Ogrencileri iizerinde bir arastirma gercgeklestirilerek 6grencilerin felsefe dersine yonelik
tutumlar1 belirlenmis ve tutumlariin gesitli 6zelliklerine gore farkliliklar1 incelenmistir.
Aragtirma resmi liseleri kapsamaktadir; mesleki liseler, teknik liseler, Anadolu liseleri ve

0zel liseler arastirma kapsami diginda tutulmustur.

Bu arastirma ii¢ boliimden olugsmaktadir; birinci bdliimde; egitim, egitimin amag ve
islevleri, egitimi etkileyen faktorler, toplum egitim iligkisi, felsefe egitimi ve O6gretimi
iizerinde durulmustur. Felsefe kavranmi aciklanmis, amag ve islevleri belirtilmistir. Ikinci
boliimde, tutum kavrami, bilesenleri, tutumlarin olusmasi, tutum kuramlar1 ve tutumlarin
olgiilmesi konular1 yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise; dgrencilerin felsefe dersine
yonelik tutumlar ile ilgili Biiyiikgekmece Ilgesindeki bir uygulama anlatilmistir. Arastirma
tanimlayict arastirma modeli ile gerceklestirilmistir. Tanimlayici aragtirma, bir problemle
ilgili durumlari, degiskenleri ve degiskenler arasindaki iligkileri tanimlamaya yonelik

olarak gerceklestirilen bir arastirma modelidir. Arastirmada 6grencilerin felsefe dersine



yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek toplam 31 ifade icermektedir.
Olgekte yer alan ifadeler 5°li Likert olceginde diizenlenmistir. Arastirmanin amac,
kapsami, smirliliklari, varsayimlar ve hipotezleri iiglincii boliimde belirtilmistir. Veri
toplama, kullanilan istatistik teknikler, analiz ve bulgular bu bolimde yer almistir. Bu

bulgulara dayanilarak sonug ve 6nerilere yer verilmistir.



L.LBOLUM
EGIiTiM VE FELSEFE iLiSKiSi

1.1. Egitim

Bu boliimde egitim kavrami, amag ve islevleri, egitimi etkileyen faktorler ve toplum-

egitim iligkisi lizerinde durulacaktir.
1.1.1. Egitim Kavraminin Cercevesi

Egitimin kimi Avrupa dillerindeki karsili§i olan education, Latince’den
gelmektedir. Kokeninde iki kelime vardir: Educare, beslemek; educere de, bir seyden
cikarmak, bir seye dogru yonelmek, yetistirmek demektir. Osmanlica’da Arapca kokenli
maarif, talim ve terbiye ile Tiirk¢e egitim kavramlarinin anlatmak istedigi de asag1 yukari

budur.!

Egitim kavrami ile ilgili, bir ¢ok egitimci ve yazar tarafindan degisik tanimlar

yapilmistir. Degisik kaynaklarda egitim konusunda yapilan tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Varig; “Egitim genis anlamda bireyin, toplum degerlerine ve yasama bigimlerine

saglikla uyumuna yardimei olan bir siireg olarak goriilebilir.” > tanimin yapmaktadr.

Ertirk’e gore; “Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith

olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”

Bagka bir bicimdeki tanima gore; “En genel anlamda egitim, yirtrliikteki
degerlerin, bilgilerin ve hiinerlerin yetisen kusaklara iletilmesi, kazandirilmasidir.””*

denmektedir.

Farkli bigimlerde tanimlanmis olan egitim siirecinin ti¢ temel 6zelligi; “bireyi temel

almasi, kisiligin gelismesine yardimci olmasi, gencin yetiskin yasamina hazirlanmasi

! Tanilli,S., Yaratict Aklin Sentezi F elsefeye Giris, Adam Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 442.

2 Varis, F., Egitim Bilimine Giris, Alkim Kitap¢ilik Yayimncilik, Ankara, 1995, s.136.

3 Ertiirk, S., Egitimde Program Gelistirme, Meteksan Matbaasi, Ankara, 1997, s.12.

* Ozankaya,0., Toplumbilimine Giris, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Yaymnlari, Ankara,
1979, s.269



sirasinda ihtiyag duydugu temel bilgi ve davramislari kazanmasmi saglamasidir.””olarak

belirtilebilir.

1.1.2. Egitimin Amac ve Islevleri

Egitimde, Ogrencilere planlanan dogrultuda kazandirilmak istenen davranis
bicimleri vardir. Toplumda belirlenen bu hedefler, o toplumun egitim amaclarini olusturur.
Egitimin, genel olarak; yakin, uzak ve genel amaclari bulunmaktadir. Yakin amagclar; fikri,
vicdant hiir ve bilimsel diislince giicline sahip, disiplinli, ¢aliskan, kendine giivenen,
Ongoriisii yliksek bireyler yetistirebilmektir. Bu bireyler, ayn1 zamanda i¢inde yasadigi
toplumu i¢in de; kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikabilen, diinyada yasanan her tiirlii ilerlemeyi
takip edebilen ve tilkesine fayda saglayacak olan gelismelere kolayca adapte olabilen birey
ozelliklerine sahip olabilmelidir. Uzak amaglari; yiiksek gelir seviyesine sahip ve refah
devleti olmaktir. Genel amaglari ise; toplumun egitim felsefesini ifade eden bu amaglardir.
Toplumlarin egitim felsefeleri, egitim sistemlerini yonlendirir. Bu anlamda, toplumun

egitim sistemini de genel egitim amaglar1 yonlendirmektedir.’

Toplumlarin farklt yapiya sahip olmasi, egitim sistemleri ve islevlerini de
farklilagtirir. Toplumun ihtiyaglari, amaglart ve yapisi egitimin islevlerini belirler. Ancak
tim toplumlar ve zamanlar i¢in egitimin ortak islevleri vardir. Genel olarak, toplumda
egitimin gizli ve agik olmak iizere iki tiir islevi vardir. Egitimin ac¢ik (dogrudan) islevleri;
kiiltiir birikimi ve naklinin saglanmasi, bireyleri sosyallestirme, yenilik ve gelismelere acik
fertler yetistirme, egitimde firsat ve imkan esitliginin yaratilmasi, topluma lider yetistirme
yoniindeki politik islevi ve ekonomik faaliyetlerin ihtiyaclarma uygun nitelikte insan

yetistirmekle yiikiimlii ekonomik islevi olarak siralanabilir.”

Egitimin gizli (dolayl) islevleri ise; 6rgiin egitim kurumlari araciligiyla kisiye yeni
ve daha iyi bir statii kazandirma, sosyallesebilecegi ¢evre saglama, igsizligi onleme ve es
se¢cme imkanlar1 olarak sayilabilir. Ayrica egitim, niifusun kontrolii ve kotii aligkanliklarin

engellenmesinde de kisiye yardimer olur. Egitim bdylece ge¢cmise ait bilgi ve degerleri

3 Kiigiikahmet, L., Egitim Bilimine Giris, Gazi Kitabevi, Ankara, 1997, s.65.

% Tas, U., “Tiirkiye’de Kalkinma Planlar1 Isiginda Egitimin Kalkinmadaki Rolii”, Yayimlanmus Yiiksek
Lisans Tezi”, Eskigehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir, 2007, s.4.

7 Celken, H.Y ., Egitim Sosyolojisi , Atatiirk Universitesi Basimevi , 1989, 5.45.



yeni kusaklara aktarirken diger yandan da yeni kusaklarin bu bilgilerin iistline yenilerini

eklemelerinde gereken ortami yaratir.®

Toplumlar ge¢miste daha ¢ok devlet igin insan yetistirme amaci glitmiistiir. Yakin
gecmiste egitimin bireysel boyutunun 6nem kazanmasiyla, insan1 kendisi i¢in yetistirme
fikri 6nem kazanmustir. Son yillarda kiiresellesme siireci ile birlikte egitimin daha once
lizerinde durulmayan uluslar arasi boyutu ortaya ¢ikmustir. Giinlimiizde egitimin temel
islevi, elestirel bir bilince sahip, demokratik bireyler yetistirme olarak goriilmeye

baslanmustir.”

1.1.3. Egitimi Etkileyen Faktorler

Egitimi etkileyen faktorler genel olarak dogal ve toplumsal faktorler olarak iki

baglik halinde incelenebilir.

1.1.3.1. Dogal Faktorler

Egitim kurumunu etkileyen en 6nemli dogal faktor cografi ¢evredir. Cografya
sartlar1 kiiltiirleri etkiledigi gibi, egitim kurumunu da etkiler. Monografi yonteminin
kurucusu olan Fransiz sosyolog Le Play cografi kosullarin toplum ve birey karakterlerinin
seklini belirledigini savunur. Toplumlarin kamucu ve bireyci toplumlar olarak ikiye ayirir.
En eski uygarliklarin Cin, Mezopotamya ve Misir’da biiyilik nehirlerin ¢evresinde ortaya
cikmasi, uygarliklarin  ve bilimin dogup gelismesinde cografyanin  etkisini

gostermektedir. "

Cografi etmen olarak daginik kiiciik yerlesim birimleri ve bolgesel farklilasma tiim
iilkelerde ozellikle egitimde firsat esitligini etkilemektedir. Ulkemizde kirsal alanlarin
daginik olmasi ekonomik nedenlerle birlikte okullagmay1 ve egitimin niteligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Egitim hizmetlerinin Dogu bolgelerimizdeki yetersizligi bolgesel

farklilasmaya bir 6rnek durumundadir."!

8 Ozkalp, E. , Sosyolojiye Giris, Anadolu Universitesi Basimevi, Eskisehir,1994, s.156.

? Sisman, M., Egitimde Miikemmellik Arayis1 Etkili Okullar, PegemA Yayincilik, Ankara, 2002, s.23.
19 Sezal,i., Sosyolojiye Giris, Mart1 Kitap Yayinevi,Ankara,2003,s.269.

"' Bayar, H.i., Sosyoloji, Siyasal Yaynevi, Ankara,2005,5.226.



1.1.3.2. Toplumsal Faktorler

Toplumsal faktorlerden bazilari, demografik faktorler, dil, din, irk, toplumsal sinif,
cinsiyet ve teknolojidir. Demografik faktor denildigi zaman niifusun yapisi ile artis hizi,
yas ve cinsiyet dagilimi, dogum ve Oliim orani, ortalama Omiir gibi kavramlar
anlagilmaktadir. Dil faktorii toplumlarda dil birligi ya da dil farkliligiyla ilgilidir. Bu
farkliliklar egitimi sinirlayict etki olusturabilmektedir. Irksal farkliliklar da, irk ayrimina
yol agiyorsa egitimi olumsuz yonde etkileyebilir. Gliniimiizde ¢agdas egitimde din, dil, irk
ve cinsiyet gibi degiskenler gbéz Oniinde bulundurulamaz. Teknoloji ve iletisimdeki
gelismeler ile toplum ve egitim siireclerinin girdigi zor durumdan kurtulabilmesi i¢in sanal

egitim gibi yeni diisiince arayisina gidilmektedir.'

1.1.4. Toplum - Egitim Tliskisi

Egitim siireci toplumda gerceklesir. Toplum tarafindan etkilenir ve bigimlenir. Ayn1

zamanda toplumu da etkiler ve bi¢imlendirir. Toplum degistikce degisir ve degistigi oranda

toplumu da degistirir."?

Her toplumun, bireylerinden gelistirmesini istedigi kisilik ozellikleri vardir.
Toplumu olusturan iiyeler de, hem kendinin hem de toplumun istedigi, begendigi bu kisilik
ozelliklerini gelistirirken, toplumun kendisine yardim etmesini ister. Bu karsilikli istekler,
toplumda egitim kurumunun olusmasina yol agmistir. EZitim kurumunun olusmasi ile
egitimin toplumsal birimleri olan okullar ve diger egitim-6gretim birimleri de ortaya ¢ikar.
Bu toplumsal birimler, bir yandan toplum {tiyelerinin kendilerinin istedigi diger yandan da
toplumun istedigi kisilik 6zelliklerini planli bir egitim siireciyle onlara kazandirmaya

calisirlar. Béylece, toplum egitimi; egitim de toplumu gelistirir."*

Egitim, bilgi ve davraniglar gelistiren bir siire¢ olarak, bireylerin hayatinda énemli
bir yere sahiptir. Bireyin aldigi bu egitim topluma da yansimaktadir. Egitimli bireyler
egitimli toplumlar1 olusturur. Ailede baslayan egitim siireci, okullarda planl bir egitim

sekilde devam eder. Toplumlarda sosyal kalkinma, yiiksek sosyal egitim ile; ekonomik

12 Sezal , a.g k. , 5.270.
13 Kiigtikahmet, a.g k., 5.69.
14 Bagaran, L.E., Egitime Giris, Yargici Matbaasi, Ankara, 1996, s.39.



kalkinma, yiiksek ekonomik egitim ile, teknolojik kalkinma da ileri teknoloji egitimi ile
saglanmaktadir."”” Toplum olarak ilerlemenin, ¢agdas uygarlik seviyesine ulagmanmn en
Oonemli yolu egitimin gelismesi ve yayginlasmasi ile miimkiin olmaktadir. Giiniimiizde

sanayi toplumlar1 buna en iyi 6rnek olarak gosterilebilir.

Toplumsal kurumlar bir biitlinlidiir. Toplumsal kurumlardan biri de egitimdir.
Egitim kurumunun, aile, hukuk, saglik, din gibi toplumsal kurumlardan biri olarak bu
kurumlarla iliski ve etkilesim igerisinde olmasi dogaldir. Ayn1 zamanda egitim kurumu,
toplumdaki bireylere verdigi egitimle, diger toplumsal kurumlarin iligkilerini de

giiclendirir. Tiim kurumlarin biitiinlesmesine katkida bulunur.'®

Toplumun en 6nemli islevlerinden biri sudur: “Resmi, 6rgiitlenmis ve Oriintiilenmis
egitim sistemi yoluyla iiyelerin sosyalize ve indoktrine edilmesini, gelismesini saglar.”"’
Egitim sistemi belli amag, hedef ve yontemlerle bireyleri yonlendirir ve saglikli bir sekilde
sosyallesmelerini saglar. Bu sistem ayni zamanda kendini siirekli yeniler. Diizenli bir

gelisim igerisindedir.

Bilhan, toplumun egitim tizerindeki etkilerini su sekilde agiklamaktadir: Toplumsal
ve bireysel deger yargilarmmin kokeninde toplumsal varlik vardir. Okula okul olma
ozelligini kazandiran toplumsal grup olusturma 6zelligidir. Her toplumun egitim sistemi
farklidir. Bu da toplumun egitim sistemi iizerindeki etkisini gostermektedir. Toplumlarin
kiltlir ve refah diizeyleri ile egitim arasinda bir etkilesim vardir. Bu etkilesim egitime olan
ihtiyagtan ortaya ¢ikar. Egitim ihtiyaci ne kadar yiiksekse toplum da egitim olanaklarinin
arttirtlmas1 konusunda o kadar baski uygulamaktadir. Toplumun istekleri hiikiimetlerin
politikalarin1 yonlendirmede bir arag olarak diisliniiliirse bu, egitim alaninda da kendini

gosterebilir.'®
1.2. Felsefe Egitimi ve Ogretimi

Bu boliimde felsefe kavrami iizerinde durulacak, felsefenin amag¢ ve islevleri

aciklanacak, felsefe egitimi ve felsefe dersi 6gretimi ile ilgili bilgiler verilecektir.

'* Celikkaya, H., Egitime Giris (Pedagojik Formasyon Amagli), Alfa Basim Yayim Dagitim, istanbul, s.181.
'® Bagaran, a.g k., 5.49.

' Fichter, J., Sosyoloji Nedir, (Cev. N. Celebi), Am Yayncilik, Ankara, 2004, s.89.

18 Sezal , a.g.k.,s.270.



1.2.1. Felsefe Kavrami

Felsefe, Grekge kokenlidir ve iki sozciikten olusur: Sophia, ilk olarak, beceri,
yapabilme giicii, is bilirlik ve zeka anlamlarma gelir. Ikinci anlam ise, bilme ve bilgeliktir.
Greklerin sophos kelimesinden ilk anladiklar sey, beceri ve iktidar sahibi kisidir. Sophist,
oncelikle yasam deneyimi olan, iktidar ve gii¢ sahibi kisi demektir. Bu zamanla her seyden
haberdar olan, bilge kisi anlamin1 da kazanmistir. Philosoph (filozof), dncelikle deneyimli
olmaya istekli, daha sonra da bilmeye ilgi ve sevgi duyan kisidir. Philos, dost, arkadas,

|
seven demektir."”

“Bugiin bizimde kullandigimiz felsefe deyimi, Yunanca philosophia sézciiglinden
gelir. Felsefe, philosophia’nin Arapga’da aldig1 bi¢cimdir. Tiirkge’ye de Arapga iizerinden
bu bigimde girmis. Philosophia birlesik bir sdzciiktiir, iki sozciikten kurulmustur; philia ile
spohia’dan. Ilki sevgi, ikincisi bilgelik, genis anlamiyla bilgi demektir. Buna gore

philosophia: bilgiyi, bilgeligi sevme demektir.”*’

Philosphia deyimini ilk olarak Pythagoras’in kullandig1 one siiriiliir. Philosophia
deyiminin Ilk¢agda kazandig1 anlam bilgiyi, dogruyu, hakikati aramaktir. Felsefe, dogruya
varmak icin ¢abalar; elde ettigi tiim bilgileri de bu amact dogrultusunda stirekli ayiklar ve

elestirir.”!

Felsefe kavraminin igerigine yonelik kesin bir tanim olmamakla birlikte, yapilan

tanimlardan bazilar1 sunlardir:

“Bilgi sevgisi anlamma gelen ve baslangi¢larinda bir biitin olan felsefe

(philosophia), bugiin bir¢cok disiplinleri i¢inde toplayan, her alanda (yani hem varolan

seylerle, hem de onlarin bilgisiyle) ilgili olan bir bilginin adi olmustur.”*

' Deimer-Patzig-Feys-Heinemann, Giiniimiizde Felsefe Disiplinleri, (Cev.D.Ozlem), Ara
Yayncilik,istanbul, 1990, s. 11-12.

*% Gokberk ,M. , Felsefe Tarihi , Remzi Kitabevi , Istanbul ,1998 , 5.12.

2! Gokberk, a.gk.,s.13.

> Mengiisoglu ,T. , Felsefeye Giris , Remzi Kitabevi , istanbul , 1988 ,s. 17.



Felsefe Terimleri Sozliigiinde Bedia Akarsu felsefeyi; “varolanlarin varligi, anlami

ve nedeni iizerine sorularla ortaya ¢ikmis” > bir bilgi olarak tanimlar.

Afsar Timugin Felsefe Sozliigiinde; “en genel anlamda, kavramsal diizeyde insanla

ilgili genis ve koklii aragtirma” olarak felsefeyi kavramini agiklar.**

“Felsefe, insan1 insan yapan ve bir hi¢ olmaktan kurtaran arastirma, sorusturma
ruhunun, anlamlandirma, yorumlama ve degerlendirme etkinliginin, énemli sorular sorma
ve onlara ciddi olarak cevaplar arama 6zelliginin, erdemli olma ve mutlu yasama talebinin,

kisaca bilgelige ulasma 6zleminin en hakiki ve belki tek ifadesidir.”*

Cotuksoken’e gore; “Felsefe; oncelikle varolan, diistinme ve dil arasindaki iligkileri

ve dolayli olarak da, bu alanlarim her birini kendince inceleyen bir etkinliktir.”*®

Alfred Weber’e gore, “Felsefe tabiat hakkinda toplu bir goriisiin arastirilmas,
evrensel bir aciklama denemesidir; aynt zamanda, hem bilimin 6zeti ve tamamlanmasi,
hem genel bilimdir ve biiylik kardesleri din ve siir gibi, tam anlamiyle bilimden farkli,
insan dehasinin goriiniisleri dizisi arasinda ayri1 bir dal olusturan bir uzmanlik subesidir.
Belli olay gruplarini konu olarak alan ve bunlarin nedenlerini gdzlemek, kendilerine gore
meydana geldikleri kanunlar1 ifade etmek amacini giiden bilimlerden farkli olarak, felsefe,
alemi biitiin olarak agiklamak evrensel olay veya fenomeni anlatmak i¢in, bu gruplarin ve
onlarin 6zel kanunlarinin {istiine yiikselen insan zihninin ¢abasidir; baska bir deyisle, o,
biitiin bilimlerin temelinde bulunan su soruya cevap vermek ister: nicin bu alem vardir ve
nasil oluyor da oldugu gibidir? Ve bunun 6biir yiizii gibi olan su soruya cevap vermeye
calisir: neyi bilebilirim ve bilim nasil meydana geliyor? Varlik ve onun orttiigii sir, bilgi,

onun sartlar1, metotlart: felsefe aragtirmalarinin ¢ift konusu iste budur.”’

Felsefenin nasil tanimlandigi konusunda, lise ders kitabinda su ornekler
verilmektedir: Felsefe, diisinmeyi Ogreten bir sanat; sorgulama, fikirler diinyasina bir

cagri; ruh giizelligini ve mutlulugu gelistiren, yasama sanatini 6greten, insanin aklini

2 Akarsu, B., Felsefe Terimleri Sozligii, inkilap Kitabevi, istanbul,1988,s.80.

* Timugin, A., Felsefe Sézliigii, Bulut Yayinlari, Istanbul, 2000, s.143.

2 Arslan ,A. ,Felsefeye Giris , Adres Yayinlari ,2005, s. 17.

% Cotuksoken , B., Felsefi Soylem Nedir? , Ara Yayincilik , Istanbul, 1991, s.55.

¥ Weber , A. , Felsefe Tarihi , Sosyal Yayinlari, (Cev. H.V. Eralp), Istanbul , 1998;s. 1.



kullanarak var olan hakkinda soru sorup, cevap arama etkinligi; evren, diinya, insan ve

toplum hakkinda soru sorup, varligi ve yasam anlamlandirma gabasidir.”®

Felsefenin M.O. altinc1 yiizyilda eski Yunan’da Ionia adi verilen bolgede basladig
kabul edilmektedir. Ilk diisiiniirler, doga ve evren ile ilgili, dinsel olmaktan ¢ok bilimsel
aciklamalar yapma girisiminde bulunmuslardir. Yapitlarina ‘peri physeos’ (Doga iizerine)
adin1 veren bu diisiiniirlerin; dinsel nitelikten, Onyargilardan uzak olarak, dogay1
aciklamaya calismalar1 ilk felsefi girisimler olarak kabul edilir. Daha sonra nesneler
diinyas1 yerine, insan ve insan ile ilgili sorunlar iizerinde durulur. insanin evren ve kendisi
ile ilgili olarak sordugu her tiirlii soru; tiim dinsel, siyasal kurallara; toplumsal, bireysel
yargilara ragmen ve onlarn goz ardi ederek tekrar tekrar sorgulanir. Verilebilecek
cevaplarla da yetinilmez. Bu cevaplar da sorgulanir. Bu sekilde her konu tekrar tekrar akil
araciligr ile yargilanir. Uygulanan tim bu disiinlis sistemi, felsefenin ortaya ¢ikisini

olusturmaktadir.”’

1.2.2.Felsefenin Amac ve islevleri

Felsefenin en 6nemli islevi; ilk ortaya ¢ikisindan giliniimiize kadar evreni, diinyayi,
insan1 ve toplumu aciklama ve anlama gorevi iistlenmis olmasidir. Ancak, her donemde
icinde bulunulan kosullar geregi, anlama islevini farkli sekillerde yerine getirmistir. Eski
Yunan’da sistematik bicimde ortaya ¢ikan felsefede, filozoflar ilkin dogay1 ve evreni
anlama cabasi i¢ine girdiler. Boylece, felsefenin ilk islevi, tlim varliklarin nedeni olan ana
maddeyi agiklamak olmustur. Ortacagda felsefenin islevi, dini inanglar1 akilla agiklamak
olurken; Ronesans ve Yeni Cagda dini 6geler bir kenara birakilip evren ve insanin bilimsel
olarak agiklanmasi olmustur. Yirminci yiizyilda belli yontemlerle insan, toplum ve insanin
eylemlerini anlamak felsefenin islevi olurken; giiniimiiz felsefesi de insan sorunu iizerinde
durarak onun nasil daha mutlu ve insanca yasamasi gerektigi ilizerinde diisiinmektedir.
Insan haklan, &zgiirliik, esitlik, demokrasi gibi kavramlar giiniimiiz felsefesinin temel
kavramlarini olusturmaktadir. Gelisen teknolojinin insan ve yasami {lizerindeki egemenligi;
bilimin ahlaki sorgulamasinin yapilmasi giinlimiiz felsefesinin en Onemli islevleri

30
arasindadir.

2 Ciigen, A.K. , Lise Felsefe , Inkilap Yaynlari , istanbul , 2006, s. 11.
¥ Kiiken , G. , Felsefe A¢isindan Egitim , Alfa Bastm Yayim Dagitim , istanbul , 1996 s. 11.
0 Ciigen , a.gk , 5.24.
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“Felsefeyle birlikte insan, Oncelikle diinyay1 degilse de, kendini degistirebilir.
Kendini degistiren insan, diinyay1, icinde bulundugu gercekligi degistirmek konusunda da
onemli bir adim atmis olur. Kendini ve diinyayr degistirmek isteyen insan, Sokrates’in
ifade ettigi sekliyle, hayatin1 ve diinyayr sorgulayan insandir. Felsefi bakis agisinin
getirdigi  sorgulama ve elestiri, bilgilerimizi, degerlerimizi ve eylemlerimizi
degerlendirmemizi ve degistirmemizi saglar. Yine bu elestiri ve sorgulama, bize dogru
bilgi olarak sunulan/aktarilan seylerin gercekten bdyle olup olmadiklar1 konusunda siipheci

ve bilingli bir tutum sergilememize yol agar.”'

Felsefenin bir diisiinme bi¢imi olarak islevi; felsefe bir diisiinme bicimi olarak
farkli yapida kendini sunan varolanlar yani, dis diinyada, diisiinmede ve dilde varolanlar
arasindaki iligkileri inceler. Dis diinyada varolanlar nesnel, olay ve olgulardir. Diisiinme
varolanlar ise kavramlar, tasarimlar ve imgelerdir. Dilde varolanlar ise bir yoniiyle dis
diinya ogesi gibidirler. Bu varolanlarin her birinin kendi i¢ iliskileri bakimindan
incelenmesi bilimsel etkinligi olustururken; aralarindaki iliskilere yonelik bilme cabast,
felsefenin bir diisiinme bicimi olarak temel islevini olusturur. Bir bilgi tiirii olarak
felsefenin islevi ise; felsefi bilgi, tekil olanlar yani nesne, olgu v.b.ile tiimel olanlar yani
kavramlar arasindaki iligskiye ait bir bilgidir. Bu bilgi her bir varolan1 diger bir varolanlarla
iligkisi acisindan belirginlestirmeye ¢alisir. Felsefe bir varolan olarak bilgiyi de anlamaya

calisir.>

“Felsefe, hemen her soru ve kavram {izerinde ya da insanin varolus halleri tizerinde
hep yeniden diisiinmeyi gerektiren bir bakis acist saglamaktadir. Ciinkii felsefe sorularinin
nihai, kesin ve tamamlanmis bir yaniti olmadigindan, bu sorular siirekli bi¢gimde ve
yeniden ele alinmay1 gerektirir. Felsefi bakis agisi, birlestirici ve biitiinlestirici bir yaklagim
verir bize. Belli uzmanlik alanlarindaki bilginin diger alanlardaki bilgilerle bagintisini
kurmay1, belli alanlardaki boliikk porgiik bilgi ve deneyimleri biitlinlestirmemizi saglar.
Yine felsefe, belli disiplinlerin ortaya koyduklar1 bilgilerden hareketle, insan ve doga

{istiine biitiinliiklii bir yaklasim ve diisiinme dogrultusu gelistirir.”>

3 Gilinay, M., Metinlerle Felsefeye Girig, Karahan Kitabevi, Ankara, 2004, s.11.

32 Cotuksdken, B. , Felsefe Soylesileri I-1I, T.C.Maltepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi- Istanbul
Marmara Egitim Vakfi ,Istanbul , 2003 ,s. 12-13.

3 Giinay, a.g k., s.9.

11



“Felsefe, onun sorularia kesin yanitlar almak i¢in degil, ¢ilinkii kural olarak kesin
yanitlarin dogrulugu bilinemez, sorularin kendileri i¢in dgrenilmelidir; ¢linkii bu sorular
neyin olanakli oldugu iizerindeki kavrayisimizi genisletir, diislinsel imgelemimizi
zenginlestirir, ve zihni kurgulara kapayan dogmatik giiveni azaltir; fakat her seyden once
¢linkti, felsefenin, dniinde diislinceye daldig1 evrenin biiylikligii yoluyla zihin de biiylimiis

olur, ve en yiiksek iyiyi yani evrenle biitiinlesme yetenegini kazamr.”**

Felsefenin doga ve insanla ilgili, dogru bilgilere ulasma cabas1 igerisinde olmasi
onun en onemli iglevidir. Bu sorgulayan, elestiren, tartisan, kendini yenileyen, tiretken bir
cabadir. Felsefe tim bu ortaya koyduklariyla, insana en 6nemli 6zelligi olan diisiinmeyi

Ogretir.

1.2.3. Felsefe Egitimi

“Yasayabilmek icin diisiinmege, bilmeye muhtag¢ insan, bilgi ve diisiincesinin de
yetmedigini, etrafinda dolasan gayeleri de bilmek zorunda oldugunu anlamais, her konuya,
her seye el atarken, refah, mutluluk ve 6zgiirliigiinii de unutmamustir. iste merak, doyum,
bilgi ve teknik iiretme, inang ve san’at ortaya koyma ve iletisim yoluyla bunlar1 s6zli ve
yazili olarak baskalarina aktarma ve Ogretme istek ve ihtiyacindan dogal olarak ortaya
cikan felsefe ve egitim, insanlik tarihi i¢inde, onun kaderini ve seriivenini dogrudan
dogruya ve en c¢ok etkileyen faktorlerden biri olmustur. Dogal, insani ve insan igin
olduklar1 i¢in de, aralarinda ¢ok derin ve organik bir iliski kurulmus ve bu iligki halen

kagimilmaz bir sekilde devam etmektedir.”*

“Felsefe insan diigiincesinin en yiice iriiniidiir ve kaynagin1 ‘bilgelik sevgisi’nden
alan bir islemdir. Insan ise egitilmeye muhtag olan bir canlidir. Bu bakimdan felsefe ile
egitim daima i¢ ice olmak zorundadir. Felsefe, konusu geregi varlik ve varligin kendinde
sir gibi sakladig1 bilginin ni¢in’ini arar. Bu arayis siireci ayni zamanda, bir egitim siirecidir
ve bu siire¢ igerisinde esya tlizerinde diisiiniiliir, diisiincenin gittikge sistemlesmesiyle,
sozciiklerden kavramlara ulasilir ve bu kavramlardan hareketle varlik iliskilerinden

olusagelen olaylara yaklasilarak bu olaylar arasindaki iliskiler saptanir ve biitiin bu

3* Russell ,B., Felsefe Sorunlari, (Cev. V. Hacikadiroglu), Alaz Yayinlari, Istanbul, 1980, s.106.
35 Kiigiikahmet, a.g k., 5.26.
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islemlerde uygulanan yontemler diisiince baglaminda elestiriden gecirilerek dogrulara

yaklagilir.”®

“Felsefe deyince, diisiinmeyi, tartismayi, elestirmeyi, anlamli bir bigimde "evet" ya
da "hayir" demeyi, 0zgiir ve Ozerk se¢im yapip karar vermeyi Ogretecek donanim ve
birikimi saglayan bir bilgi dalim1 anliyoruz. Bu baglam i¢inde ¢agdas felsefe egitiminin
amac1 da insana gercek islevi olan ve ona insansalligini kazandiran "diistinmeyi" 6gretmek
oluyor. Zaten gercek anlaminda insan denilince de "silirekli olarak kendini aragtiran,
elestiren, yenileyen, yaratan varlik" anlasiliyor. Gelismek ve ilerlemek, dogruluga ulagsmak
isteniliyorsa bu siirekli aragtirmanin ardi arkasi kesilmeden siiriip gitmesi gerekiyor. Clinkii
insan, ancak bu siire¢ araciligiyla kendini gerceklestirmekte, gizil giiclerini agip gergek

zgiirliige erismekte.”’

“Kant ‘Felsefe degil, felsefe yapmak 6grenilir’ demistir. Yani egitim bakimindan
onemli olan, felsefi tutum ve tavir almalar i¢inde sorunlari, edinilmis var sayilan her tiirlii
bilgiye dayanarak ele almak, bunlarla ilgili sorular sormak ve cevaplarinit bulma ¢abasini
gostermektir. Bu yolla biitiin bir bilgi elde etme amacina yonelik felsefe, egitimde insanin
boyle bir bilgiye ulasacak kadar olgunlagsmasiyla miimkiindiir. Bunu saglayacak da egitsel

tutum ve uygulamalardir.”*

“ Felsefe, bilingli ya da bilingsiz olarak sahip oldugumuz entelektiiel kapasitenin bir
parcasidir ve felsefe dgrenerek bu kapasitemizin farkina varabiliriz.”> Felsefe, bireyin
kendisi ve ¢evresinde olup bitenler hakkinda dogru bilgilere ulasma c¢abasidir. Her bireyin
belli bir bilgi ve kiiltiir birikimi vardir. Felsefe egitimi bizlere, edindigimiz bilgileri

sorgulama firsat1 vererek neyi bilip neyi bilmedigimizi gosterir.

“Egitimde felsefeyi etkin kilmak ve egitimi felsefeyle etkin kilmak egitimde
felsefenin iki yonlii bir 6nemi oldugunu gosterir. EZitimi diizenlerken felsefenin yapici
giiciinden yararlanmak kadar gen¢ insanlara iyi bir felsefe egitimi sunmak Onemlidir.

Egitimcilerin, 6zellikle egitimi diizenlemekle yikiimli kisilerin felsefi bir bakis agisina

38 Kiiken , a.g.k. ,s.18.

37 Arat, N., Yaratict Toplum Yolunda Cagdas Egitim, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi Yayinlar1 1, Cem
Yaymevi, istanbul, 1990, s.116.

3 Kiigiikahmet, a.gk.,s.30.

39 Skirbekk,G..- Gilje,N. ,Antik Yunan’dan Modern Doéneme Felsefe Tarihi, (Cev. E. Akbag- S.Mutlu),
Universite Kitabevi, Istanbul, s.13.
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ulagsmis olmalar1 bir zorunluluktur. Felsefenin diizenledigi bir bilingle egitim kosullarini
olusturmak zorundayiz. Ozellikle ydntem sorunu her zaman ve her alanda felsefi bir
donanimi gerektirir. Ote yandan, bu yonde giiclii bir uzmanlar toplulugu olusturabilmek
icin, ayn1 zamanda her alanda gii¢lii diisiinenler topluluklar1 olusturabilmek icin felsefe
egitiminin gercek anlamda etkin kilinmas1 gerekir. Her iki yonde de basarili olabilmek i¢in
kavram egitimine agirlik vermek bir zorunluluktur. Sorun genellikle yanlis anlasiliyor,
kiigiiklere felsefe Ogretmek ya da bir baska deyisle felsefe egitimini kiiciik yastan
baslatmak olarak anlagiliyor. Oysa soyutlayici zihin ¢ocuklugun kosullarinda
gergeklestirilemez, bu yonde yapilacak zorlamalar ¢ok kotii sonuglar verebilir. Onemli olan
kiiciik yasta felsefe Ogretmek degil, egitimin biitiin basamaklarinda felsefenin yol

gostericiliginde iyi bir kavram egitimi uygulamaktir.”*’

“Tim egitim islerinde oldugu gibi felsefe Ogreniminde de ayrintilarin
toptanciliklardan ¢cok daha 6nemli, ¢ok daha verimli oldugu, yararli olabildigidir. Buna
gbre ayr1 ayr1 gereksemelere uygun felsefe programlarinin diizenlenmesi: ¢esitli 6gretim
araclarinin, bu arada felsefe ogreten cesitli lislup ve yazilistaki yapitlarin, mesela ders
kitaplarinin se¢ilmesi; 6gretim malzemesinin sira, igerik ve amag¢ yoniinden saptanmasi
gereklidir. Ayrica felsefe kurumlarmin zaman iginde gereksiz bilgiler veren kurumlar
olmasin1 engellemek icin sik sik denetlenmesi lazimdir. Felsefe egitiminin zaman
kosullarina ayak uydurarak kendini yenilemesi lazimdir. Felsefe egitimi denilince ilk akla
gelen seyin felsefe bilinci olmasi gerekir. Tiim felsefe kurumlart “Felsefe 6grenilmez,
felsefe yapmak Ogrenilir!” soziinden yola ¢ikarak egitim vermelidir. Clinkli 6nemli olan

felsefe tarihini bilmek degil, felsefe yapmayi ve diisiinmeyi bilmektir.”*'

1.2.3.1.Tiirkiye’de Felsefe Egitimi Tarihi

Tiirkiye’de felsefe egitimi, toplum olarak felsefeyi genel anlamda kavrayis tarzimiz
ve diislince gelenegimizden bagimsiz olarak diisiiniilemez. Bu nedenle, felsefenin bizim
diisiince gelenegimiz i¢inde nasil bir olusum sergilediginden s6z etmek gerekir. Platon ve
Aristoteles sistemlerinden yola ¢ikilarak Yeni-Platoncu okul dogrultusunda bir Islam

diisiincesi temellendirmek, felsefe alanindaki ilk calismalardir. Islam felsefesi, Ibn Riisd’e

* Timugin,A., Felsefe Logos “Felsefe Egitimi ya da Bilicinin Diizenlenmesi”, Bulut Yaymevi, istanbul,
2000, s.19.
! http://www.felsefe.gen.tr/felsefeturk.asp (01.08.2007)
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kadar, temelde, antik Yunan diisiincesinin Islami yansimasidir. Ozellikle metafizik ve bilgi
kurammna iliskin alanlarda, antik Yunan diisiincesi, Islam felsefesinde kendini gosterir.
Bati’da uluslasma olgusu dogrultusunda metafizik ve bilgi kurami konularina farkl
yaklasimlar getirilir. Islam diisiincesinde ise, Selguklu-Tiirk ve Osmanh-Tiirk
toplumlarinda, bu yapilarda bir yeniden {retim goriilmez. Ancak, insanin somut
etkinliklerini konu edinen, ahlak ve politika alanlarinda diisiinsel etkinlikler ve degisimler

gdzlenmistir.

Medreselerdeki egitim programlarinda felsefenin yeri konusu, kiiltiir, bilim, egitim
tarihgileri, felsefeciler ve ilahiyatcilar arasinda tartisilan bir problem durumundadir. Bu
konuda bugiin bile genel kabul goren bir ¢oziime ulasilamamistir. Bazi ideolojik
yaklagimlarin yanisira, konu iizerinde yeterli nitelikte ve nicelikte arastirmalarin
yapilmamasindan kaynaklanan eksik bilgi, yontem yanliglar1 ve farkli felsefe anlayislar
bunun en onemli nedenleri arasindadir. Burada Tiirkge literatiirde medreselerde felsefe
egitimi ile ilgili li¢ genel goriisii belirtmek gerekir. Nizamiye medreseleri, Mustansiriye,
Sahn-1 Seman ve Siileymaniye medreselerinin birini veya hepsini akli ve nakli bilimlerin
ya ayrn fakiilteler olarak ya da birlikte okutuldugu bir tiir {iniversite gibi anlayan asir1
olumlu goriise gore; klasik medrese programlarinda felsefe 6nemli bir yer almaktadir. Bu
olumlu goriis, medreselerde genellikle kelama iliskin ders kitaplarinin okutulmasindan
kaynaklanir ve burada felsefenin anlami kelamla siirlandirilir. Tkinci goriisii; medreselerin
temelde din egitimi veren kurumlar olmasi nedeniyle, programlarinda felsefenin ikinci
planda hatta istisnai bir konumda yer aldig1 fikrine sahip olanlarin olusturur. Olumsuz bir
yaklagim igerisindeki {i¢iincii goriistekilere gore ise; medreselerde okutulan felsefe degil

kelamdir.®

Bat1 felsefesine duyulan ilgi Tanzimatla birlikte baslamaktadir. Bu dénemin
aydinlar1 Bati’nin istiinliik nedenlerini ararken, Bati’nin diisiince sistemi ve bu sistemi
olusturan felsefi anlayiglarla ilgilenmeye baslamislardir. Ozellikle de Fransa’da ortaya
cikan Aydinlanma Felsefesi ile ilgilenmislerdir. Bu felsefenin temel kavramlarindan olan,

akil ve dzgiirliik tizerinde durmuslardir.**

*2 Yavuz,H., Felsefe Yazilari, Boyut Kitaplari, Istanbul, 1997, 5.147-148.

3 Kafadar, O., Tirkiye’de Kiiltiirel Doniistimler ve Felsefe Egitimi, Iz Yayincilik, Istanbul, 2000, s.79-80-
84-87.

# Basaran, M. , “Tiirk Egitim Tarihi I¢inde Liselerde Felsefe Egitimi” ,Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi” ,
Istanbul Universitesi ,Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1995, s.121.
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XIX. yiizyilin baglarindan itibaren Bati ile olan temaslar yogunlagmis; Osmanlilarin
Batiy1 algilama sekli, bilim ve egitim anlayisinda degisiklikler yasanmistir. Tiim bunlarin
etkisiyle Tanzimat doneminde kurulmasi diisiiniilen Bati tarzi egitim kurumlarindan
Dariilfiinunda, felsefe 6gretimine baslanmasi diigliniilmistlir. Dartilfiinunun kurulmasi
girisimlerinden ilkinde, dersler arasinda felsefe ile ilgili bir konu bulunmaz. Ikinci
girisimde, programlar arasinda, mantik dersinden baska dogrudan dogruya felsefe dersi
goriilmemektedir. Ugiincii Dariilfiinun kurma girisiminde, felsefe 6gretiminin ders

programlari arasinda, belirgin bir sekilde yer aldig1 gériiliir.45

“Mesrutiyet doneminde batililasma hareketi, yalnmiz Dariilflinunda degil, ayni
zamanda ilk defa olarak etkili bir sekilde Osmanli egitim sisteminin geleneksel egitim
kurumlar1 olan medreselere de niifuz ederek bazi reform faaliyetlerine girisilmesine neden
olmustur. ikinci Mesrutiyet donemi, felsefenin aydinlardan iiniversiteye gecmesi ve
akademik bir nitelik kazanmaya baglamasi itibariyle 6nemli bir gegis devresidir. Bu gecis
devresinde, bir taraftan Tiirk diisiincesi Batinin belli bash felsefecileriyle tanismis, diger

taraftan da Istanbul Dariilfiinunu Felsefe Boliimiinde felsefe egitimi kurumsallasmlstlr.”46

Cumhuriyetin  ilamyla  birlikte, egitim  alaninda  kokli  degisiklikler
gerceklestirilmistir. Hukuksal, sosyal, siyasal, ekonomik devrimlerden sonra, sira,
Dariilfiinunu bir diinya iiniversitesi haline getirmeye gelmistir. Felsefenin biiylik dlcilide
XIX. Yiizyilin ikinci yarisinda itibaren yer aldigi Dariilfiinun, 31 Temmuz 1933 tarihinde
kapatilmus, yerine 18 Kasim 1933’te Istanbul Universitesi agilmustir. istanbul Universitesi

Edebiyat Fakiiltesi Felsefe boliimiinde yeni yapilanmalar baslar.*’

1.2.3.2.Tiirkiye’de Liselerde Felsefe Egitimi

Felsefenin Osmanli Imparatorlugu déneminde, 1910 yilinda bir &gretim konusu
olarak ortadggretim kurumlarinda yer aldig1 bilinmektedir. Felsefe, 1926 yilindan itibaren,
sosyoloji ile birlikte liselerin son siniflarinda okutulmaya baslanmigtir. Liselerde uzun bir
siire sadece edebiyat subelerinde, sosyoloji ve mantik dersiyle birlikte okutulmustur. Fen

subelerinde ise sadece sosyoloji ve mantik dersleri okutulmaktadir. 1980 yilindan sonra,

* Kafadar, a.g.k., s.138-140-141.
% Kafadar, a.g k., s. 215-218.
7 Cotuksoken, 2003, a.g k., s. 63-64.
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yapilan degisiklikle, ortadgretim kurumlarinda felsefe segmeli ders haline getirilmistir.
1997 yilinda alinan bir kararla, felsefe dersi yeniden tiim ortadgretim kurumlarinda son
siiflara zorunlu ders olarak konulmustur. 1998-1999 6gretim yilindan itibaren de bu karar
uygulanmaya baslanmistir. Felsefenin zorunlu ders olarak okutulmaya baglanmasi
kararindaki amag; bilgi ve kiiltiir alanlarinda en yogun gelisme ve degismelerin yasandigi
yillarda, gen¢ kusaklara sorgulayici, elestirel bir bakis acist kazandirmak olmustur.
Yaratici diisiinme ancak, elestirel bakis agisi ile gerceklestirilebilecektir. Felsefe dersi ile
ilgili ilk miifredat programi 1935 yilinda, halen yiiriirliikteki sonuncusu ise 1992 yilinda

yayrmlanmustir. *®

Glinlimiizde bir cok egitimci, yazar ve disiiniiriin fikirleri bu amagclarin
gerceklestirilemedigi yoniindedir. Ne uygulanan miifredat programlar1 ne de okutulan ders

kitaplar1 liselerimizde istenilen felsefe egitimini ortaya koyamamaktadir.

“Ortadgretim ders kitaplart Cumhuriyetin baslangicindan beri incelendiginde,
Batidaki, 6zellikle Fransa’daki benzerlerinin bir uyarlamasi bi¢ciminde yazilmig oldugu
goriilebilir. Burada, felsefe okullar1 ve filozoflar, resmi ge¢it halinde, kisa betimlemelerle
Ogrencinin Oniinden geciyor. Zaman zaman bu gidisin disinda kitaplar da denenmis, Batili
diisiiniirlerin yaninda, Isldim diisiiniirleri, bilge kisiler, bilim adamlar1 da kitaplarda konu
edinilmigse de, yalnizca malumatla felsefi ruhun verilemeyecegi savindan ¢ikarak,
kaliplagsmig, kaliplastirilmaya c¢alisilan, kaliplagtirllmaya uygun anlatimlarla i¢ alanda
felsefe gerilimi yaratmak zor goriiniiyor. O zaman is dgretmenlere diisiiyor. Universite
giris siavlarimin kati ¢emberi icindeki Ogrencilere felsefe akisimi asilamak ustaligini

gosterdiklerinde, Tiirkiye’deki felsefi ortama katkida bulunabileceklerdir.”*’

Felsefe dersi, lise egitiminde son siniflarda haftada iki saat okutulmaktadir.
Ogrenciler on yillik egitim siireci boyunca bu dersle ilk defa karsilasmaktadir. Bir ¢ok
Ogrenci tim egitim yasamimin en Onemli basamagi olarak gordiigii {iniversite sinavi
diistincesi icerisindedir. Sadece bu smavda felsefe dersinin ona saglayacagi faydayi
diistinmekte, egitim yilinin ikinci doneminde ise okul yasamindan kopmaktadir. Bu

anlamda felsefe 6gretmenlerini, kisa zamanda biiylik hedefleri gerceklestirmek gibi bir

gorev beklemektedir.

* Cotuksoken, 2003, a.g k., 5.62-63.
* http://turkoloji.cu.edu.tr/GENEL/32.php (13.09.2007)
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1.2.4. Felsefe Dersi Ogretimi

Egitim, belli amaglar yoniinde gerceklesir. Egitim sisteminin verimli olup olmadig:
da, 6grencide iizerinde meydana gelen degisiklikle belirlenir. Amaglara ulagsma dereceleri
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin gelismesine yol agar. Bu da 6grenme-6gretme siirecinin
etkili kilinmasiyla gergeklesir. Ogrenme-6gretme siireci egitim sisteminin en dinamik ve
islevsel 0gesidir. Bu siire¢, iki temel boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut, dogrudan
stirecin i¢inde olan bireyleri ilgilendiren 6grenme; ikinci boyut ise, §grenmenin olusmasina
dissal destek saglayan ve Ogrenme ortamindaki uyaricilarin orgiitlenmesini igeren

ogretmedir.”

“Ogretme, egitmen (Ozellikle ogretmen) tarafindan hedeflenen davranislari
egitilenlere (6grencilere) kazandirmak icin, planli yasantilar sunma siirecidir.”' Dolay1st
ile 6gretmen tarafindan hedeflenen davranmislarin 6grencilere kazandirilmasi ve felsefe
dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirebilmeleri i¢in felsefeye uygun yoOntemlerin

kullanilmasi gerekmektedir.

1.2.5. Felsefe Ogretiminde Yontemler

Felsefe dersinin Ogretiminde kullanilabilecek 6gretim yontemlerini su sekilde

siralayabiliriz:

1.2.5.1. Anlatim (Takrir) Yontemi

Anlatma yontemi, 6gretmenin bir konuyla ilgili bilgileri, 6grencilere aktarmasi
seklinde uygulanir. Uygulama agisindan O6grenci ve oOgretmen igin ¢ok fazla ¢aba
gerektirmeyen bu yontem, yine her ikisi i¢in de bir kolaya kagis yontemi olmustur.
Ogretmen dersle ilgili elindeki kaynaktan bilgileri aktarmakta, dgrenci de derste pasif bir
konumda iletilen bilgileri dinlemektedir. Oysa sadece konu ile ilgili temel bilgilerin belli
bir zaman dilimi igerisinde aktarilmasi bu yéntem igin yeterlidir. Ogrencilere kendi

diisiincelerini ortaya koyabilme ve soru sorup, tartisabilme olanagi tanimadigi igin,

*0 Kiilge, C., “ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Y6nelik Tutumlari”,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, 2005, s.2.
3t Bagaran, a.g.k., s.174.
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O0gretme konusunda tek basina uygulanacaksa kagmilmasi gereken bir metot olarak

goriilmektedir.

Bu anlamda felsefe dersinin anlatim yoluyla Ogretiminde Ogretmen, sadece
filozoflar1 ve onlarin ortaya koydugu kuramlar1 aktarip ezberletmekten kaginmalidir. Var
olan diislincelerin 6gretimi yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasinda dnemlidir fakat, onlarin

olusumunu engellemeyecek diizeyde verilmelidir.

1.2.5.2. Metin Coziimleme Yontemi

Filozoflarin orjinal eserlerini alip, bu eserleri okumak ve {izerlerinde ¢éztimlemeler
yapmak felsefe dgretiminde ¢ok Oonemlidir. Metin ¢oziimlemesi yontemi ile 6grenen bir
Ogrenci, metni anlama ve bu anlama sonucunda yorumlama cabasina da girer. Metin
okuma bireysel bir yorumdur. Felsefenin kendisinin bireysel yorumlamalarla olan bagi
diisiiniildiiglinde, bu yontemin felsefe 6gretiminde en dnemli yeri olusturdugu sdylenebilir.
Ogrenciler, metin incelemesiyle dogrudan dogruya filozofla ya da fikirlerle kars1 karsiya
gelir. Ogrenci kendini filozofun yerine koyarak diisiiniip yorumlayabilir. Metnin i¢indeki
fikirleri ele alir, kendi icinde tartisir. Filozof ve fikirlerle biitiinlesir. Bu sekilde 6grenci

felsefeyle de biitiinlesmis olur.”

1.2.5.3. Soru- Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi, 6gretmenin bir konuyla ilgili 6grencilere bir takim sorular
yoneltip bu sorulara aldig1 cevaplar elestirip ve yorumlamasi ile 6gretim yapmasidir. Bu
yontem, anlatim yoOnteminden sonra egitimde en sik kullanilan 6gretim yoOntemidir.
Anlatim yontemindeki 6grencinin pasif konumunun giderilmesi ve boylece daha etkili bir
Ogretim amaciyla gelistirilmistir. Glinlimiizde de egitim sisteminde meydana gelen ¢agdas
degismelere ragmen 6gretimdeki yerini korumaktadir. Soru-cevap yontemi, 6gretmenin ve
ogrencilerin gerekli hazirliklar yaparak derse gelmesi ile basariya ulasarak etkili olabilir.
Ogretmen ve dgrenciler konu ile ilgili sorular hazirlayarak derse geldiginde ve dgretmen

o - o 1. 53
Ogrencilerine soru sorma firsatt hazirladiginda amacina ulasabilir.

32 Ciigen, A.K., Felsefeye Giris, Asa Kitabevi, Bursa, 2000, s.32.
>3 Biiyiikkarag6z,S.- Civi, C., Ogretimde Strateji, Metot ve Teknikler, Oz Egitim Yaynlari, istanbul, 1997,
s.81.
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Felsefe, insanin i¢inde yasadigi evreni merak etmesi, bu meraki sonucunda sorular
yonelterek onlara verilen kisisel cevaplarla ilerleyen bir etkinliktir. Bu anlamda soru
sormak ve cevap aramak, felsefenin temel ¢abasidir. Ogrencileri ders igerisinde bu ¢abaya

sevk etmek, onlar1 da merak ve diistinme eylemine sevk edecektir.

1.2.5.4. Tartisma Y ontemi

Tartisma, bir baskanin yonetimindeki bir grubun, belirli bir konu ve amaglar
dogrultusunda, bir diizen igerisinde karsilikli goriigmeleridir. Tartisma yoOnteminde,
Ogretmenle Ogrenciler arasinda, ayni zamanda da Ogrencilerin kendi aralarinda bir
etkilesim vardir. Ogrenci pasif konumda olmadigindan onda, derse karsi ilgi uyandirir.
Tartismanin sonu gelmeyen ¢ekigmeler halini almamasina dikkat edilmeli ve mutlaka bir

sonuca varilarak tartismadan ¢ikilmalidir.”*

Felsefe dersinde, 6grencilerin elestirel diisiinebilme yoniinii gelistirebilmek icin
kullanilabilecek en iyi yontemdir. Ogrenci konu ile ilgili diisiincelerini olusturduktan
sonra, karsit diislinceleri de degerlendirip, elestirebilecek; bunlar1 yaparken ayni zamanda

kendi diistinmeleri lizerine de elestiriler yapabilecektir.

1.2.5.5. Terminolojiyi Anlatma Yontemi

“Felsefe, diger bilgi alanlarinda oldugu gibi, kendine 6zgii terim ve kavramlardan
olugsmustur. Konunun anlagilmasi i¢in bu kavramlarin 6gretmen tarafindan O6grenciye
aciklanmasi gerekir. Felsefe kavramsal diisiinme etkinligi oldugu i¢in kavramlarin 6grenim
sirasinda belirgin olmas1 gerekir. Ogretmen, iyi bir felsefe sozliigii onererek, 6grencilerin

kavramlar1 anlamasim saglamalidir.”’

1.2.5.6. Seminer Yontemi
“Seminer, belirli bir 6gretim konusunu ele alan ve bu konuda otorite sayilan biri

tarafindan yonetilen 5-30 kisinin katildig1 bir grup ¢aligmasidir. Segilen 6gretim konusu

proje ya da arastirma yoluyla hazirlanip sunulur. Bu yontemin belirgin 6zelligi, sunma

> Bityiikkaragdz-Civi, a.g.k., s.91-92.
> Ciigen, a.g k., s.34.
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asamasina kadar ciddi arastirma, inceleme ve hazirlik donemi gecirmesidir. Seminerin
hedefi, yetkili bir kimsenin rehberliginde calismaya katilanlara bir konunun incelenmesi

icin firsat saglamaktir.”°

Felsefe dersi ogretiminde belirlenen bir konu iizerinde seminer verdirmek,
Ogrencileri okuma, arastirma ve sunum sirasinda bunlar1t sozlii ifade edebilme

etkinliklerine yonlendirir. Bu bakimindan kullanilmasi gereken bir yontemdir.

1.2.5.7. Odev ve Tez Yontemi

Ogrenciler genelde &gretmen tarafindan sorulan sorulara, verilen &devlere ve
problemlere aligkindir. Bu yontemin en dnemli 6zelligi sorunun ve problemin 6grenci
tarafindan belirlenip yine kendisi tarafindan ¢oziilecek olmasidir. Problemini belirleyen
O0grenci bunu nasil ¢odzecegini, ¢oziim sirasinda gidecegi yollar1 kendisi belirler. Bu
bilimsel calisma ydntemini 6grenmesi demektir. Coziimiin sirasinda farkli kaynaklara
basvurmasi gerekecektir. Bu 6grencide okuma ve anlama c¢abasi olusturur. Kullandigi
kavram sayisi artar. Dolayisi ile daha ¢ok kavram iizerine diisiinmeye baslar. Soru
sorabilme, ¢Ozlim arama, anlama, kavramlar {izerine diisiinme etkinlikleri felsefe dersi

Ogretimine 6nemli katkilar saglayacaktir.

*6 Bilen, M., Plandan Uygulamaya Ogretim, Aydan Web Tesisleri, Ankara, 1996, s.139.
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II. BOLUM

TUTUMLAR VE OLCULMESI

2.1.Tutum Kavrami

“Tutum, latince olan kdkeninde ‘harekete hazir’ anlamina gelmektedir. Bugiin ise
tutum kavrami bir yap1 olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenemese de, davranistan once

gelen ve hareketlerimize rehberlik eden bir yap1 olarak gériilmektedir.”’

“Baron ve Byrne’a gore: Tutumlar oldukca organize olmus uzun siireli duygu,
inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri, iilkenin

diger yérelerini ya da nesneleri konu edinir.””

“Genel olarak tutum, bireyin ¢evresindeki herhangi bir konuya(canli yada cansiz)

kars1 sahip oldugu bir tepki 6n egilimini ifade etmektedir.”

Smith’e gore “tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili

diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdilr.”4

G.W.Allport(1935) “bir tutum yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitliin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik
bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumudur” *seklinde bir tanim getirir. Doob

(1974) ise tutumu “bireyin i¢inde yasadigi toplumda, 6nemli oldugu diisiiniilen ortiilii ve

2950

giidiileyici bir tepki” olarak tanimlamugtir.

Bilgiseven ise tutumu; “fertlerin objektif bir durum karsisinda o durumla

9’7

ilgilenmeleri sonunda kendi davraniglarini belirleme tarzlaridir.” ‘olarak agiklar.

! Arkonag , S. ,Sosyal Psikoloji , Alfa Basim Yayim ve Dagitim , 1998 , s. 170.

% Ciiceloglu ,D. , insan ve Davranisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1991,s. 521.

3 Baysal , C.- Tekarslan,E. , Isletmeciler igin Davrams Bilimleri , Istanbul , 1996 , s. 253.

* Kagiteibast , C. , Yeni insan ve Insanlar , Evrim Yaymevi , Istanbul , 1999 , s. 102.

> Freedman , J.L. — Sears , D.O. — Carlsmith , J.M. , Sosyal Psikoloji, (Cev.A. Dénmez), imge Kitabevi,
Ankara, 1989 ,s.319.

% Freedman-Sears-Carlsmith , a.gk.,s.319.

7 Bilgiseven , A.K. , Genel Sosyoloji, Filiz Kitabevi , Istanbul , 1986, s.22.
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Tutumlar, kisiyi davranisa hazirlayici karmagik egilimler olarak ifade edilir.
Bloom’a gore de tutumlar, gozlenebilen davraniglar degil, davranislara neden olabilecek
egilimlerdir. Kisilerin sahip oldugu tutumlar1 gézle géremeyiz. Ancak onun davranislarina
bakarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda fikir sahibi olabiliriz. Kisilerin ¢evresindeki
cesitli objelere karsi besledigi duygular, o objeler hakkindaki diisiinceleri, bilgileri ve

onlara kars1 davranislar1 devamlilik ve diizenlilik gé')sterir.8

Bu tanim ve aciklamalardan yola ¢ikilarak; tutumlarin dogustan gelmedigini
yasamimiz igerisinde kazanildigin1 ve belli bir siire de devamlilik gdsteren tepki gosterme
egilimleri oldugunu sdyleyebiliriz. Tutumlar ¢evremizi anlamamiza yardimci olurken,
nesnelere kars1 yanl bir tavir almamiza, olumlu ya da olumsuz davranislara yol agarlar. Bir
nesneye karsi olumlu ya da olumsuz tutumumuz diger nesnelerle karsilastirmalarimiz
sonucu olusmaktadir. Ayrica kisisel tutumlar gibi, toplumsal deger, grup ve objelere

yonelik toplumsal tutumlar da vardir.”

2.2. Tutum Bilesenleri

Tutumun biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni vardir. Biligsel
0ge; kisinin tutumuna konu olan objeye dair inanglaridir. Tutum sisteminde ki en 6nemli
biligsel 6geler deger verisimizi belirleyen inanglardir. Tutumun konusunu olusturan objeye
karst olumlu-olumsuz, iyi-kotii gibi yargilarimizi belirler. Duygusal 6ge; tutumun igerdigi
duygusal 6geden, objeyle ilgili heyecanlar kastedilmektedir. Tutumun konusunu olusturan
obje ya hosa gitmektedir, veya hoslanilmamaktadir; sevilmekte ya da sevilmemektedir. Bu
6ge tutuma, devamhlik saglar. Aynm zamanda da, itici ve giidiileyici karakterini verir.'’
Davranigsal 6ge ise; duygu ve kanilara uygun olarak hareket etme egilimini belirtir. Her

zaman duygulara uygun hareket etme egilimimiz bulunmasit nedeniyle, c¢ogu kez

tutumlardan davranslari tahmin edebilmek miimkiindiir."

¥ Cebeci , F.B, “Mesleki ve Teknik Lise Ogrencilerinin ingilizce Derslerine Y6nelik Tutumlari” ,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi , Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii , 2006, s. 7.

? Tavsancil, E. , Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi , Nobel Yaymn Dagitim, Ankara ,2005, s.71.
' Turhan, M., Cemiyet i¢inde Fert, MEB, istanbul, 1983, 5.232.

1 Silah, M., Sosyal Psikoloji (Davranis Bilimleri), Seckin Yayincilik, Ankara, 2005, s. 308.
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“Tutum, birbirine ge¢mis bilissel, duygusal ve davranigsal bilesenlerden olusan ¢ok
boyutlu bir yapidir. Bilissel boyut, tutum objesi hakkindaki inanglarin, duygusal boyut,

tutum objesi hakkindaki duygularm, davranissal boyut ise davranigsal niyetin ifadesidir.”'*

Tutum, kisinin diisiince, duygu ve davramislarini birbirleriyle uyumlu kilarak
etkiler. Birbiriyle uyum halinde bulunan bu 6geler, tutuma kendi icinde tutarlilik saglar.
Tutarli bir sistem haline getirirler. Yerlesmis, giicli tutumlarda bilissel, duygusal ve
davranigsal 6geler, bir arada olarak bulunur. Baz1 zayif tutumlarda ise 6zellikle davranigsal
0ge daha etkisiz olabilir. Tutumlar bu sekilde farkli 6gelere sahip olmasi nedeniyle, tam

gelismis bir tutum yalin degil karmagiktir."

2.3. Tutumlarin Olusmasinda Etkili Faktorler

Tutum olusumda etkili olan ii¢ temel faktor vardir. Bunlar; bireysel 6zellikler, aile
yapis1 ve ¢evresel faktorleridir. “Bu faktorlerden her biri tutum olusumuna iki tiir etkide
bulunur: Birinci olarak, bireyin inang¢ sistemine 6zgiil tutumsal igerik katar; ikinci olarak,
bu sistemin degisime agiklik ya da biitiinlesme derecesi gibi dinamik 6zelliklerini tayin

ederler.”™

2.3.1. Bireysel Ozellikler

Genetik faktorler, fizyolojik kosullar (olgunlagma, hastalik, uyusturucu aligkanligi
v.b.g.), tutum konusu ile dogrudan deneyim, kisilik gibi faktorler bireyin kendi yapist ile
ilgili 6zelliklerdir. Tutum olusumuna genetik faktorler ve fizyolojik kosullarin katkisi ile
ilgili ¢ok az arastirma oldugundan bu iki 6zelligin etkisi hakkinda kanitlayici bilgiler de
yok denecek kadar azdir."” Tutum olusumunun en agik yolu, tutum objesiyle dogrudan
deneyim yasamus olmaktir. Ornegin; bir cesit pizzayr yedikten sonra tadini begenir ve
pizzaya kars1 olumlu bir tutum gelistiririz ya da tadi hosumuza gitmediginde olumsuz bir
tutum gelistiririz. Bunun diginda hakkinda heniiz bir tutum gelistirmedigimiz bir objeye,
tutum sahibi oldugumuz bir objeye duydugumuz tutumu da yiikleyebiliriz. Ornegin;

giivenilmez kelimesine karsi duydugumuz olumsuz tutumu, bir politikacinin siirekli

12 Kiilge, a.g.t., s.10.

" Kagiteibast, a.g k., s.104.

'* Baysal-Tekarslan, a.g k., 5.262.
' Baysal-Tekarslan, a.g k., 5.262.
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gilivenilmez olarak tanimlanmasiyla, giivenilmez kelimesine kars1 olumsuz tutumumuzun
politikactya karsi tutumuzu olumsuz hale getirmesine yol agabilir.'® Bireysel 6zelliklerden
kisilik kavarami karakter ve mizag ile yakindan ilgilidir. “Temelde varolan 6zellikler ile
kismen de olsa degisebilen veya hi¢ degismeyen hususlari igeren bireysel mizag ve

karakterler tutumlarin olusmasinda 6zel bir neme sahiptir.”"”

2.3.2. Aile Yapisi

Cocuklarin olusturduklar1 tutumlarin ilk kaynagi ana-babadir. Cocuklarin politik
tutumlari, sigara icmeye karsi tutumlar1 gibi 6rnekler ana-babaninkiyle ¢ok giiclii bir tutum

benzerligi tasidiklarini gosterir.'®

Tutumlarda her egilim gibi ¢agrisim, pekistirme ve taklit siiregleriyle belirlenen
o0grenmeyle olustugu varsayilmaktadir. Cocuk, anne-babanin bilingli bir ¢abasi olmasi bile
onlarla ¢ok zaman gecirdiginden bir siire sonra onlar1 kopyalar ve onlarin inandiklarina

inanmaya baslar."

Toplumsal norm ve degerlerle yakindan ilgili olan konularda, anne babanin tutum
olusumunda etkisi biiyliktiir. Tutum daha kisisel bir konu i¢erdiginde ve aile igerisinde bu
konuyla daha az karsilasildiginda, anne babanin etkisi de azalmaktadir. Bunlar bireyden

bireye de degisim gdsterebilmektedir.

“Ana-babalar en ¢ok parti se¢imi, dinsel orgiit tercihi, ya da azinlik gruplarina karsi
Onyargi gibi yalin, somut, tekrarlayan konularda etkili olmaktadirlar. Genis dinsel felsefe
konulari, siyasal elestiricilik, kisiler arasi giiven ya da medeni haklar gibi yogunlugu daha
az, Oznel ve arada sirada karsilagilan konularda goreli olarak daha az etkili
goriinmektedirler. (Jennis ve Niemi, 1974). Ana babadan c¢ocuklara dogru olan etki
siirecinde anahtar bir ara degisken, bunlar arasindaki iletisimin aciklik ve siklik

derecesidir.”*°

' Kagiteibast, a.g k., s.119.

'7 Simsek,M.S., Akgemci,T., Celik,A.,Davranis Bilimlerine Giris ve Orgiitlerde Davranis, 2005, s.55.
' Kagicibasi , a.g k., s..120.

" Freedman-Sears-Carlsmith , a.g.k., s.409.

% Freedman-Sears-Carlsmith , a.g k., s.411.
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Cocuklar biiyiidiikge, 6zellikle de ergenlik doneminin baslayip sosyal etkenlerin
roliinlin artmasiyla anne-babalarin onlarin tutumlari iizerindeki etkisi azalmaktadir. 12 ile
30 yas arasindaki donemde son seklini alan bireyin tutumlari, daha sonraki dénemlerde ¢ok

az degismektedir.”’
2.3.3. Cevresel Faktorler

Tutumlarin 6grenme sonucu olustugu bilinmektedir. Tutum olusumu kendi kendine
gergeklesen bir siire¢ degildir. Kisi tutumlarint kisilerle birebir kurdugu iligkilerde, grup
iliskilerinde, gazete, kitap, ilan, radyo, televizyon gibi kitle iletisim aracglarinda karsilastigi

bir obje, kisi, grup, kurum, konu, deger ya da normla iliskili olarak olusturabilir.?

Tutumlarin son seklini alip daha sonra da ¢ok az degistigi 12 ile 30 yas arasindaki
kritik donem boyunca, tutum olusumunda {i¢ ana etken rol oynamaktadir. Bunlar; akranlar,

kitle iletisim araglari ve diger kaynaklardan edinilen bilgi ve egitimdir.”

Kritik donem boyunca gengler, sorunlarini akran gruplartyla ¢ézmeye c¢alisirlar.
Bazi olaylara ve nesnelere karsi grupga tepki gelistirebilirler. Genglerin i¢cinde bulundugu
akran gruplari, arkadaslik iligkileri ve deger yargilarinin degismesi, onlarin olaylardan

etkilenmesinde ve daha sonra hatirlamalarinda rol oynar.24

Kisiler giinlimiizde, yogun bir sekilde kitle iletisim araglarinin etkisinde
kalmaktadir. Kisinin kendisi dogrudan bu etki icerisinde yer almasa bile aile ya da grup
ortami etkilenmektedir. Bireyler sosyal durumlarda iletisimleri slizgecten gecirirler,
yinelerler ve degerlendirirler. Iletisimin zorlayici 6zelli§i bu ortamlardaki faaliyetlerin,
degerlerin ve amaclarin bicimlenmesine de yol acar. Riley ve Flowerman’a gore, akran
gruplarima ¢ok onem veren ilkokul c¢ocuklar, kitle iletisim araclarinin sunduklarini,

akranlarinin faaliyetlerine sagladig yarara gore algilayip, degerlendirmektedirler.”

! Tavsancil, a.g.k. , s.80.

22 Serif, M. — Serif, C.W., Sosyal Psikolojiye Giris II, (Cev. M. Atakaya- A. Yavuz) Sosyal Yaymnlar1 , 1996,
s.540.

» Tavsancil, a.gk..s. 80.

#* Ulgen, G. , Egitim Psikolojisi , Alkim Yaymevi , Istanbul , 1997, 5.93.

» Serif-Serif , a.g k., s. 562.
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“Egitim, bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki

diger davramis bigimlerini gelistirdigi siire¢ler toplamudir.”

Bu tanim, egitimin
tutumlarimiz tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Tutumlarin toplumsallagsma siireci
icerisinde elde edildigi disiiniildigiinde, egitimin islevlerinden biri de bireyi

toplumsallastirmak, dolayis1 ile bu siire¢ i¢inde tutumlarini kazandirmaktir.

2.4. Tutum Kuramlari

Tutumlar ve tutum degisimi ile ilgili dort temel kuramsal yaklagim gelistirilmistir.
Bunlar; 6grenme kuramlari, sosyal yargi, tutarlilik ya da denge kuramlar1 ve islevsel

kuramlardir.

2.4.1. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme Kuraminda tutum degisimi bir 6grenme siireci olarak ele alinarak, genel
bir sekilde tutum degisimine uygulanmistir. Klasik kosullanma ile tutum gelistirme
deneyleri ve etkileyici iletisim ¢alismalar1 yapilmistir. Klasik kosullanmada oldugu gibi,
hos deneyimlerle iliskilendirilen objelerin, insanlarin ve olaylarin birey tarafindan olumlu
degerlendirildigi, hos olmayan deneyimlerle iliskilendirilenlerin ise olumsuz olarak

degerlendirildigi goriilmiistiir.”’

Ogrenme, bireyin tutum konusunu birtakim iyi veya kotii deneyimlerle
iliskilendirmesi sonucu olusur. Ogrenme kuramlari, tutumlarin kosullandirma yolu ile
degistirilebilecegine isaret etmektedir. Birey i¢in deneyim hosa gitmis ise, o tutum
konusuna karsi olumlu bir tutum olugsmaktadir. Daha sonraki kargilasmalarda da bu olumlu
tutum devam etmektedir. Bu kurama dayali olarak yapilan arastirmalardan elde edilen
bulgulara gore bireylerin mutlu ya da iyi gibi kelimeleri duymasi, bir 6devden en yiiksek
notu almalari, kendi fikrinin kabul edildigini s6zlii olarak duymasi veya bir 6vgii tutum

konusuna karsi olumlu tutum degisimine yol agmaktadir.*®

% Tezcan, M. , Egitim Sosyolojisi, Ankara, 1997, s.3.
" Tavsancil, a.g k., 5.82.
% Baysal - Tekarslan , a.g k., s. 270.
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2.4.2. Sosyal Yarg: Kurami

Psikolojinin ilk bilimsel ¢alismalarindan olan psikofizik deneylerde de kullanilan
yargl kavraminin tutumlara da uygulanabilecegi diisiincesi ile olusan bir kuramdir. Bireyin
bir seyi sevip sevmemesi, ondan hoslanip hoslanmamasi, o sey hakkinda bir yargiya sahip
olmasin1 gerektirir diisiincesinden hareket edilmistir. Etkileyici iletisim ¢ergcevesinde bu
kurami gelistiren Sherif ve Hovland (1961), bireyin kendi goriisiine ne kadar kuvvetle
bagli oldugunu da oOnemli bir etken olarak benimsemislerdir. Yargi kuramina gore,
kuvvetle baglanilan tutumlarin kendinden farkli goriisleri red alan1 kabul alanindan daha
genistir. Bireyin kuvvetle baglandigi bir tutumu ile kendinden farkli goriisleri reddetmeme
olasilig1 daha yiiksektir. Fazla kuvvetle baglanilmamis olan tutumlarin da farkli goriisleri
kabul alani red alanindan daha genistir. Bireyin kuvvetle baglanmamis oldugu bir tutumu
ile kendinden farkli goriisleri, kendi goriisiine benzer goriip kabul etme olasiligi daha

fazladir.”’

2.4.3. Tutarhhk Kuramlari

Bir tutumun birbiriyle uyusmayan veya tutarsiz olan tepki egilimlerine bir tutarlilik
kazandirdig1 diisiincesi bu kuramin temelini olusturur.30 Heider, Rosenberg, Abelson,
Osgood, Festinger ve diger arastirmacilarin gelistirdikleri benzer tutarlilik kuramlari
vardir. Bazi agilardan farkliliklar gosterseler de, hepsinin temelinde yatan goriis aynidir.
Bu kuramlar “insanlarin biligleri arasinda tutarlilik gostermek egiliminde olduklar1 ve
bunun tutumlarin gelisme ya da bigcimlenmesinde temel etken oldugu varsayimi ile
baslarlar. Bu kuramlara gore, birbirleri ile tutarsiz bir ¢ok inang ve degere sahip olan bir
birey bunlar1 daha tutarli hale getirmeye c¢aligir. Benzer bigimde, eger bilisleri tutarl iken,

tutarsizliga yol acacak yeni bir bilisle karsilagmissa, tutarsizligi en aza indirmeye cabalar.’!

2.4.4. Islevsel Kuramlar

Bu kuramlar, Smith, Bruner ve White (1956)’1n tutumlarin islevlerinin ne oldugunu

sorgulamasiyla olusmustur. Kisinin tutumu belirli bir gerekceyle gelistirdigi ve tutumun

¥ Kagiteibast , a.g k., s.148.
3 Silah, a.g k., s. 315.
3! Freedman - Sears - Carlsmith, a.gk., s. 329.
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kisinin bir ihtiyacimi karsiladig1 diisiiniilmiistiir. Bu ihtiya¢ ortadan kalktiginda, tutuma da
gerek kalmayacaktir. Yeni bir ihtiya¢ s6z konusu oldugunda, tutumda da ayni dogrultuda
degisme goriilecektir. Islevsel tutum degisimi kuramlari tutumlarin ne gibi islevleri oldugu

konusunda farkli 6neriler getirmislerdir.*”

Herek, (1986); Katz, (1960); Smith, Bruner ve White, (1956) gibi tutum
kuramcilari, tutumlarin islevleri konusunda caligmiglardir. Yapilan caligsmalar sonucu,
tutumlarla ilgili bes temel islev belirlenmistir. Bu islevler; aragsal, bilgi, deger ifade etme,
ego savunma ve sosyal uyumdur. Kisinin kendine fayda saglayacagini diistinmesi
nedeniyle benimsedigi tutumlar aragsal isleve hizmet eder. Edinilmis olan bilgileri
diizenleyip tutum olusturmada yeniden kullanmamiz, bilgi islevidir. Kisinin kendisine
iliskin olusturdugu degerler ve kavramlarini yansitan tutumlarinin, deger ifade etme
islevine hizmet ettigi belirtilir. Tutumlarin ego savunma islevi, bireyi kaygidan ve
olusturdugu degerlere yonelik tehditlerden korumasidir. Bireyin, yasadigi toplum
icerisindeki normlara uyabilmek icin gelistirdigi tutumlar ise, sosyal uyum islevine hizmet

etmektedir. >

2.5. Tutumlari Olciilmesi

Tutumlar dogrudan gozlemlenemez. Ancak bireyin sahip oldugu tutumlar, ¢esitli
sekillerde davranislarindan belirlenebilir. Sorulara cevap vermek ya da fikir belirtme
seklinde beliren sozel davranislardan Olgiimler yapilabilir. Sosyal psikologlar bu amacla
cesitli tutum Olgme teknikleri gelistirmislerdir. Tutum 6lgme teknikleri dogrudan dlgtiimler

ve dolayli 6lgiimler olarak iki boliimde toplanabilir.**

2.5.1. Dogrudan Olgiimler

Tutumlarin Slgiilmesi konusunda yapilan dogrudan 6l¢iim teknikleri; Thurstone
olgekleri, Likert dlgekleri, Guttman Olgekleri ve Osgood, Suci ve Tannenbaum tarafindan

gelistirilen duygusal anlam 6l¢ekleridir.

32 Tavsancil, a.g k., 5.85.

33 Atkinson,R.L.-Atkinson,R.C-Smith,E.E., Hilgard’s Introduction to Psychology, 12 th
Edition, Psikolojiye Giris, (Cev.Y.Alogan), Arkadas Yaymevi, Ankara, 2006 , 5.627-628-629.
* Kagitgibasy, a.g k., s. 134
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2.5.1.1. Thurstone Olgekleri

Thurstone Olcekleri ile savag, din, idam cezasi, evrim, dogum kontrolii, sansiir,
cesitli etnik gruplar gibi bircok konuda tutum aragtirmalart yapilmistir. Esit goériinen
araliklar yontemi olarak da bilinir. Tutum aragtirmalarinda ¢ok kullanilan bu yontem,

hazirlanmasi bakimindan zaman alic1 ve zahmetlidir.

Thurstone tipi dlgeklerin kurulmasindaki asamalar sunlardir: “S6z konusu nesne
veya sorunla ilgili ¢ok sayida basit ifade ve Onermelerin toplanmasi; her dnermenin bir
tutum boyutunun iki ucu arasinda teshis ettigi noktayir genis bir uzman grubuna tespit
ettirilmesi; secilen Onermelerden her birine bir 6lcek puanimnin verilmesi; geri kalan
Onermeler arasinda son bir segme yapilmasi ve bunlarin 6l¢egin iki ucu arasinda az ¢ok esit

araliklarla dagitiimas1.”®

2.5.1.2. Likert Olcekleri

Bu 6l¢ek Thurstone 6l¢eginin uygulama giigliigli nedeniyle Likert ve arkadaslari
tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanmas1 ve uygulanmasi kolaydir. Bu nedenle en ¢ok
kullanilan o6l¢eklerden biri olmustur. Kullanilan diger ol¢eklere gore de, gecerlik ve

giivenirligi oldukea yiiksek oldugu kabul edilir.*’

“Bir Likert dlgegi su basamaklardan gecerek olusturulur: Belli bir tutumla iliskili
oldugu varsayilan ¢ok sayida tutum climlesi (yaklasik 100) toplanir. Bu tutum
climlelerinin, itemlerin, tutum nesnesi ile ilgili olumlu veya olumsuz his ve fikirleri agikca
ifade etmesi gerekmektedir. Itemin tutum nesnesine kars1 olumlu veya olumsuz yahut da
notr (notr olanlar kaldirilir) tutumu sergiledigine arastirmacinin kendisi karar wverir.
Dolayistyla Thurstone 6lgegindeki gibi bir hakemler kuruluna ihtiyag yoktur. Ikinci
basamakta bu itemler bir denek grubuna verilir ve deneklerin bu itemelere bes kategori

tizerinden cevap vermesi istenir:

-Fikrime ¢ok aykir (1).

%> Baysal-Tekarslan, a.g k., 5.266.
36 Simsek-Akgemci-Celik, a.g k., s. 62.
7 Silah,M., a.g k., s. 318
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-Fikrime aykiri (2).
-Kararsizim (3).
-Fikrime uygun  (4).
-Fikrime ¢ok uygun (5).

Ugiincii basamakta her denek i¢in toplam puan hesaplamr. Her denegin biitiin itemlere
verdigi cevaplar toplanarak toplam bir puan elde edilir. Ddordiincii basamakta biitiin
itemlerin sorgulanan o tek tutumu yansittigindan emin olmak igin item analizi yapilir. item
analizi, her item i¢in, o item {iizerinden grubun aldig1 puanlarin, grubun biitiin 6l¢ek
itemleri {izerinden aldig1 toplam puanlarla korelasyonudur. Bir baska ifade ile her item
biitiin item puani ile karsilikli korelasyon igersindedir. Tiim Ol¢ek puanlariyla yiiksek
korelasyon gosteren itemler muhafaza edilirken diisiik korelasyon gosteren digerleri atilir.
Bunun sebebi biitiin itemlerin ayni tutumu dlgmeleri gerekliligidir, dolayisiyla yiiksek
korelasyon tastyan itemler tiim 6lgegin olctiigii seyi dlgmektedir. Olgek bazi itemlerden
ayiklandiktan sonra 6l¢tiigli diisliniilen tutumu 6l¢iiyor olarak kabul edilir ve tutumlarini

Olecmek istedigimiz esas denek grubuna uygulamr.”38

2.5.1.3. Guttman Olcekleri

Guttman, birikimli 6lgekleme yontemini gelistirmistir. Bu 6l¢ekte temel amag; s6z
konusu tutumun Olgeklenebilir olup olmadigini saptamaktir. Tutumu o6lgiilecek olan
katilimeilarin - ¢ogunlugunun Glgek sorularina tutarhi tepki gosterip gostermedigini
belirlemek 6nemlidir. Onermeler arasinda yeterli bir tutarlilik saglandiginda 6lgek tek

boyutlu olmaktadir. Béylece giivenilir sonug vermesi beklenmektedir.”

“Guttman’in yaklasimina gore, bir tutum o6lgegi gelistirilirken, Slgiilecek tutumun
tek boyutlu olarak ol¢iiliip dlgiilemeyeceginin saptanmasi aragtirilmalidir. Bu yontemde
izlenen yaklasima gore, bir dl¢egin tek boyutlu ve tutarlt olabilmesi i¢in, en iist diizeyde
kabul etmedigini gosteren bir maddeyi isaretlemis olan bir kiginin, bunun altinda kalan
diger kabul diizeylerini gosteren diger maddeleri de isaretlemesi veya en alt diizeyde kabul
ilisgkin bir maddeyi isaretleyen bir kimsenin bu maddenin {izerindeki kabul dereceleri

yiiksek diger maddeleri reddetmesi gerekmektedir. Bu nedenle Guttman’a gore, bir tutum

* Arkonag, a.g k., 5.192-193.
%% Baysal-Tekarslan, a.g k., 5.268.
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Olcegini olusturan maddeler arasinda, bu tiir yigmali iliskinin bulunmasi halinde, s6z
konusu maddelerin tek boyutlu oldugu ve bir dlgek halinde diizenlenebilecegi yargisina

1o 5540
varilabilir.”

2.5.1.4. Duygusal Anlam Ol¢egi

Osgood, Suci ve Tannenbaum (1957) tarafindan gelistirilmistir. Duygusal anlam
olgegi, farkli tutumlar tek bir dlgekte dlgme olanagi tanir. Ozellikle sosyal tutumlarin
Ol¢iilmesinde uygun bir 6lgektir. Duygusal anlam o6l¢eginin kullanimindaki asil amag;
bireyin sahip olabilecegi ilgili tutum konusunun, yine birey i¢in ne anlam tasidigini
Olecmektir. Bu 6l¢ek, bir objenin bir birey i¢in tasidigi anlami, degeri, 6lgme yontemi olarak

e 41
tanimlanabilir.

Duygusal anlam o6l¢eginde 1yi-kotii, faydali-faydasiz, giizel-girkin gibi bir 6lcek
lizerinde tutuma konu olan olaymn degiskenlerinin yerinin bulunmasi esastir. Bunun
sonucunda kisilerin olaya iliskin tutum degerlerinin yogunlastig1 noktanin analizi yapilir.

Tutumu olumlu etkileyecek faktérler bu sekilde ortaya ¢ikarilir.*

Duygusal anlam 0lcegi, uluslar arasi karsilastirmali dl¢limlere de uygundur. Farkli
kiiltiirlerin farkli olay, nesne ve kavramlara verdikleri degerler karsilastirilabilmektedir.

Pek cok kavramin duygusal anlami bu 6lgek kullanilarak Sl¢iilmiistir.*

2.5.2. Dolayh Olgiimler

Davranig gézlemi yapmak ve bundan temeldeki tutuma atif yapmak gibi dogrudan
olmayan Ol¢limler ¢ok cesitli olabilir ve arastirmacinin yaraticiligina baghdir. La Piere
(1934), Minard (1952), Kutner, Wilkins ve Yarrow (1952) arastirmalarinda dolayl
Ol¢iimlere bagvurmustur. Hazir bilgilerden yararlanma da dolayli tutum 6lgme yollarindan

biridir. Hazir bilgiler gazete, dergi arsivleri, roman, hikaye ve istatistiklerden edinilebilir.

¥ Kiigiikkurt, V.S., “Lise ve Dengi Okullarda Ogrencilerin Felsefe Dersine Karsi Olan Tutumlari ve
Basarilar1 Arasindaki fliski”, Yayimlannmus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara, 20006, s.15.

4 Yildiz, S., “Universite Smavina Hazirlanan Dershane Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars1 Tutumlar1”,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, 2006, s.22.

* Simsek-Akgemci-Celik, a.g k., s.63.

43 Tavsancil, a.g.k., s. 169.
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Mimikler, el kol hareketleri, sesin tonu ve yiiziin genel ifadesi de tutum belirtici 6zellikler
olup, duygusal ifade gézlemi olarak bir baska dolayli 6l¢iim yolunu olustururlar. Insanlarmn
mekan1 kullanis bi¢imleri de tutumlar konusunda gozlem yapilabilecek ipuglarindan

.4 44
biridir.

* Kagiteibasi, a.g k., s.142.
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III. BOLUM
UYGULAMA

Bu bolimde arastirmanin amaci, onemi, modeli, kapsami, varsayimlari, veri
toplama araci, ana kiitle ve drneklemi, kullanilan istatistik analizler ve hipotezlere iliskin

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma lise 6grencilerinin felsefe dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda Istanbul ili Biiyiikgekmece ilgesi lise son sinif dgrencileri
tizerinde bir arastirma gerceklestirilerek, Ogrencilerin felsefe dersine karsit tutumlari

belirlenmis ve tutumlarinin gesitli 6zelliklerine gore farkliliklar1 incelenmistir.

Bu arastirma, 6grencilerin demografik 6zelliklerinin, sosyo-ekonomik diizeylerinin
felsefe dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerin derse olumlu bir

bakis agisina sahip olmasi konusunda bizlere 151k tutacaktir.

Felsefe alaninda tutum konusunda yapilacak arastirmalar, Ogrencilerin felsefe
dersine iliskin olumlu tutum gelistirebilmeleri konusunda yapilacak caligmalara katki
saglayacaktir. Arastirma ile egitim kurumlar1 ve felsefe dersi 0gretmenleri 6grencilerin
felsefe dersine yonelik tutumlar1 hakkinda fikir sahibi olabilecek ve s6z konusu tutumlarin
ders basarist ile iliskisini gorerek Ogrencilerin tutumlarini olumlu ydnde gelistirmek

amaciyla cesitli calismalar gergeklestirebilecektir.

Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarini ortaya cikarmak; egitimci ve
program gelistirme uzmanlarina, felsefe dersi programlarinin, yeniden gézden gecirilmesi,
kullanilan yontemlerin degerlendirilmesi asamasinda katkida bulunarak istendik hedeflere
ulagsmada yol gosterici olabilir. Calismanin sonucunda ortaya ¢ikan, 6grencilerin felsefe
dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine neden olan etkenler belirlenip, bu konuda

gerekli onlemler alinabilir.
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3.2. Arastirmanin Kapsami ve Varsayimlari

Aragtirma Istanbul ili Biiyiikgekmece ilgesinde 6grenim gérmekte olan lise son sinif
ogrencilerini kapsamaktadir. Arastirma resmi liseleri kapsamaktadir; mesleki liseler, teknik
liseler, Anadolu liseleri ve 06zel liseler arastirma kapsami disinda tutulmustur. Bu
arastirmada, gelistirilen ve kullanilan 6l¢gme aracinin arastirma konusunu 6lgmeye yeterli
oldugu, kullanilan istatistiksel yontemlerin bu arastirmay1 analiz etmede ve yorumlamada
yeterli oldugu, 6grencilerin ankette yer alan soru ve ifadelere gerceke¢i ve igten yanitlar

verdikleri varsayilmistir.

3.3. Arastirmanin Yontemi
3.3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirma tanimlayict arastirma modeli ile gergeklestirilmistir. “Tanimlayici
arastirma, bir problemle ilgili durumlari, degiskenleri ve degiskenler arasindaki iligkileri

tanimlamaya yonelik olarak gergeklestirilen bir arastirma modelidir.”!

Buna gore
arastirmada lise son sinif 6grencilerinin felsefe dersine yonelik tutumlari incelenerek
sosyo-demografik oOzelliklerine gore tutumlarindaki farkliliklar ortaya c¢ikarilmaya

calisiimustir.
3.3.2. Anakiitle ve Orneklem

Arastirmanin anakiitlesini Istanbul ili Biiyiikgekmece ilcesindeki resmi liselerde
O0grenim gormekte olan lise son sinif 6grencileri olusturmaktadir. Biiyiikcekmece ilgesinde
toplam 8 resmi lise yer almaktadir. Her okulda 200 lise son 6grencisi bulundugu dikkate
alinarak toplam 6grenci sayisinin 1600 oldugu ; buna gore aragtirmada anakiitleyi %95
giivenilirlik  diizeyinde %5 hata payiyla temsil edecek Orneklem sayisinin
(n=(z.0)*/(e*+(z.6)’/N)= " (1,96x0,50)%/(0,05*+(1,96x0,50)>/800=) 309 olmasi gerektigi
hesaplanmlstlr.2 Arastirmada her okulda esit sayida anket dagitilmis; sonug olarak geri

donen gegerli anket sayis1 219 olmustur (geri doniis oran1 %71).

! Kurtulus, K., Pazarlama Arastirmalari, istanbul, 1.U. isletme Fakiiltesi Yaymlari, 1996, 5.310.
? Kurtulus, a.g k., s.235.
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3.3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla anket uygulamasindan yararlanilmistir.
Arastirmada kullanilan anket formu iki bolimden olusmaktadir. Anketin birinci
boliimiinde o6grencilerin demografik o6zelliklerini ve sosyo ekonomik durumlarini
belirlemeye yonelik sorular; ikinci boliimiinde ise Ogrencilerin felsefe dersine karst

tutumlarini belirlemeye yonelik bir 6l¢ek yer almaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan 6lgek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgek toplam 31 ifade icermektedir.
Olgekte yer alan ifadeler 5’li Likert dlgeginde diizenlenmistir. Degerlendirme yapilirken
kesinlikle katiliyorum secenegine 5, kesinlikle katilmiyorum secenegine ise 1 puan
verilmigtir. Olumsuz ifadelerde ise tam tersi yonde puanlama gerceklestirilmistir. Buna
gore Olgekten aliman yiiksek puan Ogrencinin felsefe dersine karsi tutumunun olumlu
oldugunu; diisiik puan ise tam tersi bir durumu gostermektedir. Olgege iliskin
gerceklestirilen faktor analizi sonuclar 6lgegin tek boyuttan olustugunu gostermektedir.
Olgekteki 6 ifade faktdr yiikleri 0,40°dan diisiik oldugu icin dlgekten gikarilmustir. Olgek
icin hesaplanan Cronbach’s a degeri (0,91) ise (Tablo 1) 6lgegin i¢ tutarliliga sahip oldugu
ortaya koymaktadir (a>0,60).

Arastirma Oncesinde pilot uygulama (n=11) gergeklestirilerek arastirmada
kullanilan Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmigtir. Anket formunda
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢egin yiizey gecerliligi ifadelerin konunun uzmanlari
tarafindan degerlendirilmesi suretiyle gerceklestirilmis; buna ek olarak pilot uygulama
esnasinda deneklere ifadelere yanit verdikten sonra ifadeden ne anladiklari sorularak
ifadenin 6lgmek istenen unsuru 6lgme 6zelligine sahip olup olmadigr incelenmistir. Buna
gore pilot ¢calismada deneklere anket uygulamasi 10 giin sonra tekrar edilmis ve dl¢ek icin
test tekrar test katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore (0,92) 6lcegin giivenilir

oldugu ortaya ¢ikmigtir.
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Tablo 1: Faktor Analizi Sonucu

1

4. Felsefe en sevdigim derstir. 0,76
17.Felsefe dersinde canim sikiliyor. (T) 0,75
1. Felsefe en 6nemli derslerimizden biridir. 0,74
23.Felsefe dersinde derse katilmaktan hoglanirim. 0,73
3. Felsefe dersinde basarili olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir. 0,72
28. Felsefeye ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim. 0,71
31. Felsefe dersine sinifimi gegmek icin caligirim. (T) 0,71
15.Felsefe dersinin konular1 6nemlidir. 0,70
12. Felsefe kisinin kendini gelistirmesine yardim eder. 0,70
5.Felsefe dersini sevmemdeki etken dersin igerigidir. 0,69
20.Felsefe dersine ¢aligmaktan hoglanmam. (T) 0,69
30. Felsefe ile ilgili higbir sey ilgimi ¢ekmez. (T) 0,68
22 Felsefe dersinde basgka seylerle ilgilenirim. (T) 0,67
14.Felsefeyi neden okumak zorunda oldugumu anlayamiyorum.(T) 0,67
11. Felsefe 6grenimi okul hayati disinda faydali olacaktir. 0,66
13.Felsefe diisiinsel gelisim i¢in yararlidir. 0,65
29. Felsefe egitiminin ilkogretimde baglamasini isterim. 0,63
2. Felsefe basarili oldugum bir derstir. 0,60
10. Felsefe bilgisi mantikli diisiinmeye yardimci olur. 0,59
25.Ders kitabr disinda bagka felsefi kaynaklar da okurum. 0,55
9. Her alanda biraz felsefi diisiinceye ihtiya¢ duyulur. 0,53
8. Felsefeyi kolayca anlayabilirim. 0,51
7.Felsefe dersini ezber gerektirdigi i¢in sevmiyorum.(T) 0,49
6.Felsefe dersini sevmemdeki etken ders dgretmenidir. 0,42
16.Felsefeden korkarim.(T) 0,41
27.08S’de ¢ikan felsefe sorularmin bilgi gerektirmiyor olmasi derse ilgimi

olumsuz etkiliyor. (T)* 0,38
26.Felsefe dersine sinavdan smava ¢aligirim. (T)* 0,38
19.Ne kadar ¢alisirsam ¢alisayim, felsefede basarilt olamiyorum.(T)* 0,37
24 Felsefe ders kitabindaki bilgileri anlamakta zorlantyorum. (T)* 0,37
18.Caligirsam felsefeden iyi notlar alabilirim.* 0,33
21.Felsefe sinavlarinda heyecanlanmasam daha basarili olabilirim. (T)* 0,29

KMO=0,92 Bartlett’s Test=3056,56 p=0,00<0,01
(T) Ters kodlanmugtir.

* Faktor yiikii 0,40’1n altinda olan ifadeler 6lgekten gikarilmusgtir.
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3.3.4. Kullamlan istatistik Analizler

Arastirmada 6grencilerin demografik ve sosyo ekonomik verilerini degerlendirmek

amaciyla frekans dagilimlarindan; 6lgek sonucunu yorumlamak amaciyla ise ortalama ve

standart sapma degerlerinden faydalanilmstir.

Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarinm cesitli 6zelliklerine gore farklilik

gosterip gostermedigini saptamak amaciyla iki kategorili degiskenlerde z testi; ikiden fazla

kategoriye sahip degiskenlerde ise tek yonlii ANOVA analizi kullanilmistir. ANOVA

analizinde farkliligin hangi kategoriler arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla post

hoc testlerden Tukey HSD testinden faydalanilmistir.

3.3.5. Hipotezler

Arastirmada test edilmek iizere agsagidaki hipotezler gelistirilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlari cinsiyetlerine gore farklilik
gostermektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlar1 (a) annesinin ve (b) babasinin
mesleklerine gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlar1 (a) annesinin ve (b) babasmin
egitim durumuna gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlari ailesinin gelir durumuna gére
farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine kars1 tutumlar1 sosyal yasam farklhiliklarini ifade
eden (a) okuduklari kitap tiirlerine (b) gazetede okuduklari boliimlere (c)
izledikleri televizyon programina (d) dinledikleri miizik tiirlerine (e) bos

zamanlarin1 degerlendirme 6zelliklerine gore farklilik gostermektedir.

3.4. Arastirmanin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular yer

almaktadir.
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3.4.1. Sosyo-Demografik Ozellikler

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar incelendiginde (Tablo 2) dgrencilerin
yaridan fazlasmin (%52) erkek oldugu goriilmektedir. Orneklem icerisinde kiz 6grencilerin

orani ise %48’dir.

Tablo 2: Cinsiyete Gore Dagihhm

Frekans Yiizde
Erkek 114 52
Kiz 105 48
Toplam 219 100

Ogrencilerin alanlarma gore dagilimlar1 incelendiginde (Tablo 3) &grencilerin
yartya yakininin (%42) matematik alaninda bulunan 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Bunu sosyal bilimler alaninda olan &grenciler %31°lik oranla izlemektedir. Orneklem
icerisinde yabanci dil alanindaki ogrencilerin orant %14; fen bilimleri alanindaki

ogrencilerin orani ise %13’ tiir.

Tablo 3: Alana Gore Dagihim

Frekans Yiizde
Sosyal 68 31
Fen 28 13
Matematik 92 42
Yabanci Dil 31 14
Toplam 219 100
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Ogrencilerin annelerinin sag olmalarma gore dagilimlari incelendiginde (Tablo 4)
ogrencilerin annelerinin hemen hemen tamaminin (%99) sag oldugu goriilmektedir.

Anneleri sag olmayan 6grencilerin 6rneklem igerisindeki orant ise %1 olarak bulunmustur.

Tablo 4: Anne Sag Olmasina Gore Dagihhm

Frekans Yiizde
Annesi sag olanlar 217 99
Annesi sag olmayanlar | 2 1
Toplam 219 100

Ogrencilerin babalarinin sag olmalarma gore dagilimlari incelendiginde (Tablo 5)
ogrencilerin annelerinin hemen hemen tamaminin (%97) sag oldugu goriilmektedir.

Babalar1 sag olmayan 6grencilerin 6rneklem igerisindeki orani ise %3 tiir.

Tablo 5: Baba Sag Olmasina Gore Dagilim

Frekans Yiizde
Babasi sag olanlar 212 97
Babasi sag olmayanlar | 7 3
Toplam 219 100
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Ogrencilerin anne ve babalarinin birlikte yasamalarina gore dagilimlar
incelendiginde (Tablo 6) 6grencilerin hemen hepsinin (%95) anne ve babalarinin birlikte
yasadig1 goriilmektedir. Anne ve babalar1 ayr1 yasayan dgrencilerin drneklem igerisindeki

oran1 %3; anne ve babalar1 bosanmis olan 6grencilerin orani ise %2 dir.

Tablo 6: Anne Baba Birlikte Yasamasimna Gore Dagihim

Frekans Yiizde
Birlikteler 208 95
Bosanmis 4 2
Ayri 7 3
Toplam 219 100

Ogrencilerin babalarinin mesleklerine gore dagilimlar1 incelendiginde (Tablo 7)
ogrencilerin yaridan fazlasiin (%353) babasinin serbest meslekle ugrastigi bulunmustur.
Bunu %21’lik oranla babalar1 emekli olan 6grenciler izlemektedir. Babasinin meslegi esnaf
olanlarin 6rneklem igerisindeki orani %]11; memur olanlarin oraninin %11; issiz olanlarin
oraninin %2; 6gretmen olanlarin oraninin %]1; ciftci olanlarin oraninin ise %1 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7: Babalarimin Meslegine Gore Dagihm

Frekans Yiizde

Issiz 4 2
Memur 23 11
Ogretmen 2 1
Esnaf 24 11
Ciftci 3 1
Emekli 46 21
Serbest Meslek 117 53
Toplam 219 100
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Ogrencilerin annelerinin mesleklerine gore dagilimlar1 incelendiginde (Tablo 8)
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%71) annelerinin issiz olduklar1 bulunmustur. Bunu
%16 ile annesi serbest meslekle ugrasan &grenciler izlemektedir. Orneklem igerisinde
annesi emekli olanlarin oran1 %6, esnaf olanlarin orant %3, memur olanlarin orani1 %2,

O0gretmen olanlarin oran1 %1 ve ¢ift¢i olanlarin orani ise %1 dir

Tablo 8: Annelerinin Meslegine Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Issiz 156 71
Memur 3 2
Ogretmen 1 1
Esnaf 8 3
Ciftei 1 1
Emekli 14 6
Serbest Meslek 36 16
Toplam 219 100

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde (Tablo
9) 6grencilerin yaridan fazlasinin (%52) annelerinin ilkokul mezunu oldugu gériilmektedir.
Bunu %27 ile annesi lise mezunu olan 6grenciler; %13 ile annesi ortaokul mezunu olanlar,
%7 ile annesi iiniversite mezunu olanlar ve %! ile de annesi lisansiistii mezunu olanlar

izlemektedir.

Tablo 9: Annelerinin Egitim Durumuna Gére Dagilim

Frekans Yiizde
ilkokul 114 52
Ortaokul 29 13
Lise 58 27
Universite 16 7
Lisansiistii 2 1
Toplam 219 100
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Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde (Tablo
10) ogrencilerin yaridan fazlasinin (%63) babalarin lise veya ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Bunu %18 ile babasi ortaokul mezunu olanlar izlemektedir. Orneklem

icerisinde babasi iiniversite mezunu olanlarin oran1 %17; lisansiistii mezunu olanlarin orani

ise %2’dir.

Tablo 10: Babalarimin Egitim Durumuna Goére Dagilim

Frekans Yiizde
flkokul 66 30
Ortaokul 38 18
Lise 73 33
Universite 37 17
Lisanstistii 5 2
Toplam 219 100

Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarina goére dagilimlari incelendiginde (Tablo
11) Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%57) ailelerinin 1000YTL’den fazla gelire sahip
oldugu goriilmektedir. Bunu %27 ile ailesinin geliri 750-1000YTL arasinda olan 6grenciler
izlemektedir. Ailesinin geliri 500-750 YTL arasinda olan Ogrencilerin 6rneklem
igerisindeki orani %9; 250-500YTL arasinda olanlarin orani %5; 250YTL’den az olanlarin

orani ise %2’dir.

Tablo 11: Aile Gelir Durumuna Goére Dagilim

Frekans Yiizde

0-250 YTL aras1 5 2
250-500 YTL arast 11 5
500-750 YTL aras1 20 9
750-1000 YTL aras1 60 27
1000-1500 YTL aras1 45 21
1500-2000 YTL aras1 37 17
2000 YTL’den fazla 41 19
Toplam 219 100
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Ogrencilerin okuduklari kitaplarin tiirlerine gére dagilimlari incelendiginde (Tablo
12) 6grencilerin yaridan fazlasinin (%60) roman okudugunu belirttigi goriilmektedir. Bunu
%37 ile dergi okuyan ogrenciler izlemektedir. Orneklem igerisinde bilimsel kitap
okuyanlarin oran1 %27, siir kitab1 okuyanlarin oran1 %27, psikolojik kitaplar okuyanlarin
oran1 %21, dinsel kitaplar okuyanlarin oran1 %19, hikaye kitab1 okuyanlarin oran1 %17,
teknik kitaplar okuyanlarin oran1 %14, saghk kitaplar1 okuyanlarin orami %12, sanat

kitaplar1 okuyanlarin oran1 %9 ve diger kitap tiirlerini okuyanlarin oran1 %3'tiir.

Tablo 12: Okuduklar: Kitap Tiiriine Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Roman 132 60
Hikaye 37 17
Dinsel 42 19
Bilimsel 60 27
Dergi 82 37
Siir 58 27
Sanat 20 9

Teknik 30 14
Saglik 27 12
Psikoloji 46 21
Diger 6 3
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Ogrencilerin gazetede okuduklar béliimlere gore dagilimlari incelendiginde (Tablo
13) Ogrencilerin  yaridan fazlasimin  (%60) gazetede giincel olaylar1 okuduklar
bulunmustur. Bunu %43 ile spor béliimiinii okuyan &grenciler izlemektedir. Orneklem
icerisinde gazetenin kose yazist boliimiinii okuyanlarin oram1 %40, politika boliimiinii
okuyanlarin oram1 %27, magazin boliimiinii okuyanlarin orani %25, ekonomi bdliimiinii

okuyanlarin oran1 %16 ve diger boliimleri okuyanlarin orani ise %1 dir.

Tablo 13: Gazetede Okunan Boliime Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Spor 94 43
Magazin 55 25
Ekonomi 34 16
Politika 60 27
Gincel olay 132 60
Kose yazisi 88 40
Diger 2 1
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Ogrencilerin televizyonda izlediklere programlara gére dagilimlar1 incelendiginde
(Tablo 14) ogrencilerin yaridan fazlasinin (%57) televizyonda miizik programlarini
izledikleri bulunmustur. Bunu %50 ile yabanci sinema izleyen 6grenciler izlemektedir.
Orneklem igerisinde yerli dizi izleyenlerin oram1 %48, haber izleyenlerin oran1 %44,
belgesel izleyenlerin oran1 %43, eglence programi izleyenlerin oran1 %38, spor programi
izleyenlerin oran1 %31, yerli sinema izleyenlerin oran1 %30, yabanci dizi izleyenlerin orani

%22 ve diger programlari izlediklerini belirtenlerin oran1 ise %1’dir.

Tablo 14: Televizyonda izlenen Programa Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Belgesel 94 43
Haber 97 44
Eglence 84 38
Spor 68 31
Miizik 124 57
Acik oturum 21 10
Yerli dizi 106 48
Yerli sinema 66 30
Yabanci dizi 49 22
Yabanci sinema 109 50
Diger 3 1
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Ogrencilerin dinledikleri miizik tiiriine gére dagilimlar1 incelendiginde (Tablo 15)
ogrencilerin yaridan fazlasinin (%60) pop miizik dinledigi goriilmektedir. Bunu %46 ile
rock miizik dinleyenler izlemektedir. Ogrenciler igerisinde arabesk miizik tiiriinii
dinleyenlerin oran1 %29; 6zgiin miizik dinleyenlerin oran1 %28; halk miizigi dinleyenlerin
oran1 %23; klasik miizik dinleyenlerin orani ise %21 olmustur. Metal miizik 6grencilerin

%16’s1 tarafindan; rap miizik ise 6grencilerin %151 tarafindan dinlenmektedir.

Tablo 15: Dinledikleri Miizik Tiirlerine Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Ozgiin 62 28
Pop 129 60
Halk 51 23
Rock 101 46
Klasik 45 21
Arabesk 50 29
Rap 32 15
Metal 35 16
Tiirk Sanat Miizigi 44 20
Diger 5 2

Ogrencilerin bos zamanlarmi nasil degerlendirdikleri incelendiginde (Tablo 16)
Ogrencilerin bos zamanlarin1 haftada birka¢ defa dinlenerek (4,06), televizyon izleyerek
(4,06) ve miizik dinleyerek (3,92) gecirdigit goriilmektedir. Ogrencilerin haftada bir kez
sporla ugrastig1 (3,32) ve kitap okudugu (3,68); ayda bir kez ise sinema, tiyatro v.b. yerlere
giderek (2,26) bos zamanlarin1 degerlendirdikleri goriilmektedir.

Tablo 16: Bos Zamanlarimi Nasil Degerlendirdikleri

(0} SS
Dinlenerek 4,06 1,33
Televizyon izleyerek 4,06 1,27
Miizikle ugrasarak 3,92 1,57
Sporla ugrasarak 3,32 1,28
Kitap okuyarak 2,94 1,37
Sinema,tiyatro v.b yerlere giderek 2,26 0,97
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3.4.2. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlar:

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, felsefe dersine yonelik tutumlarimi 6lgmek
amaciyla kullanilan Olcekten aldiklar1 puan incelendiginde (3,54) Ogrencilerin felsefe
dersine karst olumluya yakin diizeyde kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir

(Tablo 17).

Ogrencilerin dlgekte yer alan ifadelere verdikleri yamitlar incelendiginde ise,
Ogrencilerin her alanda biraz felsefi diisiinceye ihtiyag duyuldugunu (4,32), felsefe
bilgisinin mantikl1 diisiinmeye yardimer oldugunu (4,25), felsefenin diisiinsel gelisim i¢in
yararli oldugunu (4,14), felsefeden korkmadiklarini (4,08) ve felsefenin kisinin kendini
gelistirmesine yardim ettigini (4,05), felsefe 6greniminin okul hayati disinda faydali

olacagini (3,83) diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlarin yam sira 6grencilerin felsefe ile ilgili seylerin ilgilerini ¢ektigini (3,98),
felsefenin basarili olduklar1 bir ders oldugunu (3,68), felsefeyi kolayca anlayabildiklerini
(3,63), felsefe dersinde derse katilmaktan hoslandiklarini (3,63), felsefeyi en Snemli
derslerden biri olarak gordiiklerini (3,57), felsefe dersinde baska seylerle ilgilenmediklerini

(3,53) belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin kararsiz kaldiklar1 hususlar ise sirasiyla; felsefe dersinde basarili
olmanin kendisi i¢in ¢cok dnemli olmasi (3,47), felsefe dersinde caninin sikilmasi (3,42),
felsefe dersinin konularinin 6nemli olmast (3,41), felsefeyi neden okumak zorunda
oldugumu anlayamama (3,40), felsefe dersini ezber gerektirdigi icin sevmeme (3,37),
felsefe dersini 6gretmeni nedeniyle sevme (3,36), felsefe dersine ¢alismaktan hoslanma
(3,30), felsefe egitiminin ilkdgretimde baglamasi (3,17), felsefe dersini sevmede dersin
igeriginin rolii (3,17), felsefenin en sevdigi ders olmasi (3,07), felsefeye ayrilan ders
saatinin daha fazla olmasii isteme (3,04), ders kitab1 disinda baska felsefi kaynaklari
okuma (3,00) ve felsefe dersine sadece smifini gecmek icin calisma (2,75) konulari

olmustur.
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Tablo 17: Felsefe Dersine Yonelik Tutumlari

0) SS

9. Her alanda biraz felsefi diisiinceye ihtiya¢ duyulur. 4,32 0,84
10. Felsefe bilgisi mantikli diisiinmeye yardimci olur. 4,25 0,96
13.Felsefe diisiinsel gelisim i¢in yararlidir. 4,14 1,00
16.Felsefeden korkarim.(T) 4,08 1,18
12. Felsefe kisinin kendini gelistirmesine yardim eder. 4,05 0,97
30. Felsefe ile ilgili hi¢bir sey ilgimi ¢ekmez (T) 3,98 1,25
11. Felsefe 6grenimi okul hayati diginda faydali olacaktir. 3,83 1,20
2. Felsefe basarili oldugum bir derstir. 3,68 1,10
23.Felsefe dersinde derse katilmaktan hoslanirim. 3,63 1,35
8. Felsefeyi kolayca anlayabilirim. 3,63 1,14
1. Felsefe en 6nemli derslerimizden biridir. 3,57 1,25
22 Felsefe dersinde baska seylerle ilgilenirim. (T) 3,53 1,34
3. Felsefe dersinde basarili olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir. 3,47 1,31
17.Felsefe dersinde canim sikiliyor. (T) 3,42 1,47
15.Felsefe dersinin konular1 6nemlidir. 3,41 1,13
14 Felsefeyi neden okumak zorunda oldugumu anlayamiyorum. (T) 3,40 1,33
7.Felsefe dersini ezber gerektirdigi icin sevmiyorum. (T) 3,37 1,34
6.Felsefe dersini sevmemdeki etken ders 6gretmenidir. 3,36 1,40
20.Felsefe dersine ¢caligmaktan hoglanmam. (T) 3,30 1,38
29. Felsefe egitiminin ilkogretimde baglamasini isterim 3,17 1,47
5.Felsefe dersini sevmemdeki etken dersin icerigidir. 3,17 1,37
4. Felsefe en sevdigim derstir. 3,07 1,37
28. Felsefeye ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim 3,04 1,45
25.Ders kitab1 diginda bagka felsefi kaynaklar da okurum 3,00 1,42
31. Felsefe dersine sinifimi gegmek i¢in ¢aligirim (T) 2,75 1,53

Genel 3,54 1,26

(T) Ters kodlanmigtir
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3.4.2.1. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarmin Demografik

Ozelliklerine Gore Farklihklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin felsefe dersine iliskin algilamalarinin gesitli demografik dzelliklerine
gore farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 18) 6grencilerin sadece cinsiyetlerinin felsefe
dersine karsi tutumlar1 {izerinde anlaml diizeyde farklilik gosterdigi (Hipotez 1 Kabul);
buna karsin anne ve babalarinin mesleklerine (Hipotez 2a ve 2b Red), egitim diizeylerine
(Hipotez 3a ve 3b Red) ve ailelerinin gelir diizeylerine (Hipotez 4 Red) gore anlamli
farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore felsefe dersine karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 18: Ogrencilerin  Felsefe Dersine Yénelik Tutumlarimin Demografik

Ozelliklerine Gore Farkhihklar:

O SS z/F p
Erkek 3,44 0,71 0,06 0,02*
Cinsiyet
Kadin 3,66 0,74
Issiz 3,58 0,81 0,49 0,82
Memur 3,65 0,73
Ogretmen 3,98 0,42
Baba Meslegi Esnaf 3,46 0,79
Ciftei 3,15 1,18
Emekli 3,47 0,77
Serbest Meslek 3,57 0,71
Anne Meslegi Issiz 3,47 0,73 1,63 0,14
Memur 3,72 0,66
Ogretmen 2,72
Esnaf 3,89 0,93
Ciftei 3,68
Emekli 3,58 0,65
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Serbest Meslek 3,80 0,70
Ilkokul 3,48 0,71 1,05 0,38
Ortaokul 3,49 0,75

Anne Egitim Lise 3,67 0,77
Universite 3,57 0,74
Lisansiistii 4,14 0,42
flkokul 3,54 0,63 1,19 0,32
Ortaokul 3,35 0,85

Baba Egitim Lise 3,58 0,73
Universite 3,63 0,80
Lisansiisti 3,94 0,61
0-250 YTL aras: 3,78 0,25 0,5 0,81
250-500 YTL arasi 3,73 0,64
500-750 YTL aras1 | 3,55 0,62
750-1000 YTL arast | 3,52 0,73

Aile Gelir 1000-1500  YTL

3,46 0,82
arasi
1500-2000 YTL 348 0.83
arasi
2000 YTL’den fazla | 3,65 0,67
*p<0,05
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3.4.2.2. Ogrencilerin Sosyal Yasam Farkhihklarina Ait Bulgular

3.4.2.2.1. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarimin Okuduklar

Kitap Tiirlerine Gore Farkhhklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlarinin okuduklar kitap tiirlerine gore
farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 19) 68rencilerin siir, sanat ve psikoloji kitaplar1 okuma
durumlarinin s6z konusu algilamalari iizerinde anlamhi diizeyde farklilik gdsterdigi ortaya
cikmaktadir (Hipotez 5a Kabul). Buna gore, siir, sanat ve psikoloji kitabt okuyan
Ogrencilerin okumayanlara gore felsefe dersine karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 19: Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarimin Okuduklar Kitap

Tiirlerine Gore Farkhiliklari

O SS z p

Evet 3,61 0,70 1,59 0,11
Roman

Hayir 3,45 0,77

Evet 3,59 0,75 0,37 0,71
Hikaye

Hayir 3,54 0,73

Evet 3,41 0,76 -1,34 0,18
Dinsel

Hayir 3,58 0,73

Evet 3,65 0,75 1,27 0,20
Bilimsel

Hayir 3,51 0,72

Evet 3,54 0,76 -0,02 0,98
Dergi

Hayir 3,55 0,72

Evet 3,71 0,75 2,04 0,04*
Siir

Hayir 3,48 0,72

Evet 3,89 0,76 2,20 0,03*
Sanat

Hayir 3,51 0,72

Evet 3,52 0,84 -0,21 0,83
Teknik

Hayir 3,55 0,72

Evet 3,66 0,77 0,39 0,38
Saglik

Hayir 3,53 0,73

Evet 3,95 0,72 4,39 0,00%*
Psikoloji

Hayir 3,44 0,70

Evet 4,05 0,47 1,71 0,09
Diger

Hayir 3,53 0,74

*p<0,05
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3.4.2.2.2. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarimin Gazetede Okuduklar

Boliimlere Gore Farkhliklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin felsefe dersine iliskin algilamalarmin gazetede okuduklari boliimlere gore
farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 20) 6grencilerin gazetede okuduklart boliimlere gore
felsefe dersine karsi tutumlarmin anlaml bir farklilik gostermedigi ortaya c¢ikmaktadir

(Hipotez 5b Red).

Tablo 20: Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarinin Gazetede Okuduklari

Boliimlere Gore Farkliliklar:

@) SS z p

Evet 3,49 0,70 -0,94 0,35
Spor

Hayir 3,59 0,76

Evet 3,49 0,67 -0,60 0,55
Magazin

Hayir 3,56 0,76

Evet 3,52 0,80 -0,23 0,81
Ekonomi

Hayir 3,55 0,72

Evet 3,69 0,75 1,84 0,07
Politika

Hayir 3,49 0,72

Evet 3,57 0,76 0,66 0,51
Giincel olay

Hayir 3,50 0,69

Evet 3,65 0,74 1,68 0,09
Kose yazilar

Hayir 3,48 0,72

Evet 4,38 0,03 1,62 0,11
Diger

Hayir 3,54 0,73
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3.4.2.2.3. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarmm Izledikleri

Televizyon Programlarina Gore Farkhiliklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlarinin televizyonda izledikleri program
tirlerine gore farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 21) Ogrencilerin sadece televizyonda
eglence ve yerli dizi izlemelerinin felsefe dersine karsi tutumlari lizerinde anlamh diizeyde
farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (Hipotez Sc Kabul). Buna gore, eglence programlari
ve yerli dizi izlemeyen 6grencilerin bu tiir yayinlar1 izleyenlere gore felsefe dersine karsi

tutumlarmin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 21: Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarinin izledikleri Televizyon

Programlarima Gore Farkhiliklar

O SS z P

Evet 3,65 0,63 1,90 0,06
Belgesel

Hayir 3,46 0,79

Evet 3,60 0,73 1,04 0,30
Haber

Hayir 3,50 0,73

Evet 3,39 0,70 -2,52 0,01*
Eglence

Hayir 3,64 0,74

Evet 3,48 0,69 -0,93 0,36
Spor

Hayir 3,58 0,75

Evet 3,58 0,74 0,72 0,47
Miizik

Hayir 3,50 0,73

Evet 3,80 0,80 1,68 0,09
Agik oturum

Hayir 3,52 0,72

Evet 3,44 0,77 -2,06 0,04*
Yerli dizi

Hayir 3,64 0,69

Evet 3,52 0,69 -0,38 0,70
Yerli sinema

Hayir 3,56 0,75

Evet 3,46 0,85 -0,91 0,36
Yabanci dizi

Hayir 3,57 0,70

Evet 3,55 0,78 0,07 0,95
Yabanci sinema

Hayir 3,54 0,69

Evet 4,03 0,29 1,15 0,25
Diger

Hayir 3,54 0,74

*p<0,05
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3.4.2.2.4. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarimin Dinledikleri

Miizik Tiirlerine Gore Farkhliklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlarinin dinledikleri miizik tiiriine gore
farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 22) &grencilerin sadece pop miizik ve arabesk miizik
dinleme durumlarina gore felsefe dersine karsi tutumlarmin anlamh diizeyde farklilik
gosterdigi ortaya cikmaktadir (Hipotez 5d Kabul). Buna gore, pop ve arabesk miizik
dinlemedigini belirten 6grencilerin dinleyenlere gore felsefe dersine karsi daha olumlu

tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 22: Ogrencilerin Felsefe Dersine Yénelik Tutumlarinin Dinledikleri Miizik

Tiirlerine Gore Farkliliklar:

(0] SS z P

) Evet 3,67 0,72 1,63 0,10
Ozglin

Hayir 3,49 0,74

Evet 3,46 0,75 -2,07 0,04%*
Pop

Hayir 3,67 0,70

Evet 3,60 0,58 0,66 0,51
Halk

Hayir 3,53 0,78

Evet 3,59 0,78 0,90 0,37
Rock

Hay1r 3,50 0,69

Evet 3,58 0,77 0,41 0,68
Klasik

Hay1r 3,53 0,73

Evet 3,32 0,65 -2,47 0,01*
Arabesk

Hay1r 3,61 0,74

Evet 3,36 0,85 -1,56 0,12
Rap

Hayir 3,58 0,71

Evet 3,72 0,76 1,56 0,12
Metal

Hayir 3,51 0,73

Evet 3,60 0,71 0,58 0,56
Tiirk Sanat Miizigi

Hayir 3,53 0,74

Evet 3,51 1,26 -0,10 0,92
Diger

Hayir 3,55 0,72

*p<0,05
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3.4.2.2.5. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarimin Bos Zamanlarim

Degerlendirme Ozelliklerine Gore Farkhhklarina Ait Bulgular

Ogrencilerin  felsefe dersine iliskin algilamalarmin  bos  zamanlarini
degerlendirme 6zelliklerine gore farkliliklar1 incelendiginde (Tablo 23) 6grencilerin sadece
kitap okuma ve televizyon izleme sikliklarinin felsefe dersine karsi tutumlari {izerinde
anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi ortaya ¢ikmaktadir (Hipotez Se Kabul). Buna gore, her
giin kitap okuyan Ogrencilerin daha az kitap okuyan ogrencilere gore; ayda bir kez
televizyon izleyenlerin daha sik izleyenlere gore felsefe dersine karsi tutumlarinin daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 23: Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik Tutumlarmim Bos Zamanlarim

Degerlendirme Ozelliklerine Gore Farkhliklar

O SS F p
Hig 3,61 0,76 1,16 0,33
Ayda bir 3,39 0,68
Spor Haftada bir 3,61 0,61
Haftada birka¢ defa | 3,60 0,75
Her giin 3,33 0,80
Hig 3,22 0,66 6,05 0,00*
Ayda bir 3,45 0,77
Kitap Haftada bir 3,51 0,64
Haftada birka¢ defa | 3,66 0,75
Her giin 4,01 0,58
Hig 3,47 0,71 1,11 0,35
Ayda bir 3,48 0,73
Sinema, Tiyatro Haftada bir 3,63 0,72
Haftada birka¢ defa | 3,77 0,82
Her giin 3,79 0,77
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Hig 3,57 0,68 0,24 0,91
Ayda bir 3,49 0,96

Dinlenme Haftada bir 3,50 0,91
Haftada birka¢ defa | 3,47 0,68
Her giin 3,58 0,74
Hig 3,23 0,75 3,11 0,02*
Ayda bir 4,04 0,32

Televizyon Haftada bir 3,95 0,50
Haftada birka¢ defa | 3,54 0,78
Her giin 3,52 0,72
Hig 3,52 0,72 0,13 0,97
Ayda bir 3,60 0,71

Miizik Haftada bir 3,58 0,65
Haftada birka¢ defa | 3,62 0,71
Her giin 3,53 0,76

*p<0,05
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3.4.3. Ogrencilerin Felsefe Dersine Yonelik ifadelere Verdikleri Cevaplarin

Dagilimlan

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe en 6nemli derslerimizden biridir” ifadesine
verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 24) 6grencilerin yaridan fazlasmin (%61) ifadeye
olumlu yanmit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz yanit verenlerin oram %22; kararsiz

olanlarin orani ise %17 olmustur.

Tablo 24: Ogrencilerin “Felsefe en 6nemli derslerimizden

biridir” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 19 9
Katilmiyorum 29 13
Kararsizim 37 17
Katiliyorum 76 35
Kesinlikle katilryorum 58 26
Toplam 219 100

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe basarili oldugum bir derstir” ifadesine
verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 25) O6grencilerin yaridan fazlasiin (%62)
ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin orani

%16; kararsiz olanlarin orani ise %21 olmustur.

Tablo 25: Ogrencilerin “Felsefe basarili oldugum bir

derstir” ifadesine verdikleri cevaplarin dagihm tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 9 4
Katilmiyorum 26 12
Kararsizim 47 22
Katiliyorum 82 37
Kesinlikle katiliyorum 55 25
Toplam 219 100
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Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe dersinde basarili olmak benim i¢in ¢ok
onemlidir” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 26) ogrencilerin yaridan
fazlasinin (%57) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yamt

verenlerin orani %29; kararsiz olanlarin orani ise %14 olmustur.

Tablo 26: Ogrencilerin “Felsefe dersinde basarih olmak
benim i¢in cok 6nemlidir” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagihim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 19 9
Katilmiyorum 43 20
Kararsizim 31 14
Katiliyorum 67 30
Kesinlikle katiltyorum 59 27
Toplam 219 100

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe en sevdigim derstir” ifadesine verilen
yanitlar incelendiginde (Tablo 27) 6grencilerin yartya yakininin (%41) ifadeye olumlu
yamt verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanmit verenlerin orani %38; kararsiz

olanlarin orani ise %21 olmustur.

Tablo 27: Ogrencilerin “Felsefe en sevdigim derstir”

ifadesine verdikleri cevaplarin dagilhm tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 35 16
Katilmiyorum 48 22
Kararsizim 46 21
Katiliyorum 46 21
Kesinlikle katiliyorum 44 20
Toplam 219 100
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Arastirmada Ogrencilere yoOneltilen “Felsefe dersini sevmemdeki etken dersin
icerigidir” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 28) Ogrencilerin yariya
yakiinin (%49) ifadeye olumlu yamt verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz yamt

verenlerin orani %32; kararsiz olanlarin orani ise %19 olmustur.

Tablo 28: Ogrencilerin “Felsefe dersini sevmemdeki
etken dersin icerigidir” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 38 17
Katilmiyorum 33 15
Kararsizim 42 19
Katiliyorum 65 30
Kesinlikle katilryorum 41 19
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe dersini sevmemdeki etken ders
ogretmenidir” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 29) 6grencilerin yaridan
fazlasinin (%55) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz yanit

verenlerin orani %3 1; kararsiz olanlarin orani ise %14 olmustur.

Tablo 29: Ogrencilerin “Felsefe dersini sevmemdeki
etken ders 6gretmenidir” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 33 15
Katilmiyorum 34 16
Kararsizim 31 14
Katiltyorum 64 29
Kesinlikle katiliyorum 57 26
Toplam 219 100
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Arastirmada O&grencilere yoneltilen “Felsefe dersini ezber gerektirdigi igin
sevmiyorum” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 30) 6grencilerin yaridan
fazlasinin (%56) ifadeye olumsuz yamt verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumlu yamt

verenlerin orani %28; kararsiz olanlarin orani ise %17 olmustur.

Tablo 30: Ogrencilerin “Felsefe dersini ezber gerektirdigi

icin sevmiyorum” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim

tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 50 23
Katilmiyorum 72 33
Kararsizim 37 16
Katiliyorum 30 14
Kesinlikle katilryorum 30 14
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefeyi kolayca anlayabilirim” ifadesine
verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 31) Ogrencilerin yaridan fazlasmin (%62)
ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin orani

%18; kararsiz olanlarin orani ise %20 olmustur.

Tablo 31: Ogrencilerin “Felsefeyi kolayca anlayabilirim”

Ifadesine verdikleri cevaplarin dagihm tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 12 5
Katilmiyorum 28 13
Kararsizim 43 20
Katiliyorum 83 38
Kesinlikle katilryorum 53 24
Toplam 219 100
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Aragtirmada Ogrencilere yoneltilen “Her alanda biraz felsefi diisiinceye ihtiyag
duyulur” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 32) 0&grencilerin biiyiik
cogunlugunun (%87) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz yamt

verenlerin orani %3; kararsiz olanlarin orani ise %10 olmustur.

Tablo 32: Ogrencilerin “Her alanda biraz felsefi diisiinceye

ihtiya¢ duyulur” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim

Tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 3 1
Katilmiyorum 5 2
Kararsizim 20 10
Katiliyorum 81 37
Kesinlikle katilryorum 110 50
Toplam 219 100

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe bilgisi mantikli diistinmeye yardimci
olur” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 33) 0Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun (%86) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz

yanit verenlerin orani %6; kararsiz olanlarin orani ise %8 olmustur.

Tablo 33: Ogrencilerin “Felsefe bilgisi mantikh diisiinmeye

yardimeci olur” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 7 3
Katilmiyorum 7 3
Kararsizim 17 8
Katiliyorum 82 37
Kesinlikle katilryorum 106 49
Toplam 219 100
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Aragtirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe 6grenimi okul hayati disinda faydali
olacaktir” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 34) Ggrencilerin biiyiik
cogunlugunun (%70) ifadeye olumlu yanit verdigi gériilmektedir. ifadeye olumsuz

yanit verenlerin orani1 %15; kararsiz olanlarin orani ise %16 olmustur.

Tablo 34: Ogrencilerin “Felsefe 6grenimi okul hayati
disinda faydal olacaktir” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagihim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 15 7
Katilmiyorum 18 8
Kararsizim 34 16
Katiliyorum 74 34
Kesinlikle katilryorum 78 36
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe kisinin kendini gelistirmesine yardim
eder” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 35) Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun (%79) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz

yanit verenlerin orani %7; kararsiz olanlarin orani ise %14 olmustur.

Tablo 35: Ogrencilerin “Felsefe kisinin kendini
gelistirmesine yardim eder” ifadesine verdikleri

cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 7 3
Katilmryorum 8 4
Kararsizim 31 14
Katiliyorum 93 42
Kesinlikle katilryorum 80 37
Toplam 219 100
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Arastirmada ogrencilere yoneltilen “Felsefe diisiinsel gelisim i¢in yararhidir”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 36) Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
(%83) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin oram

%§8; kararsiz olanlarin orani ise %9 olmustur.

Tablo 36: Ogrencilerin “Felsefe diisiinsel gelisim

icin yararhdir” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 7 3
Katilmiyorum 11 5
Kararsizim 20 9
Katiliyorum 87 40
Kesinlikle katiltyorum 94 43
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefeyi neden okumak zorunda oldugumu
anlayamiyorum” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 37) 6grencilerin
yaridan fazlasinin (%353) ifadeye olumsuz yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumlu

yanit verenlerin oran1 %27; kararsiz olanlarin orani ise %20 olmustur.

Tablo 37: Ogrencilerin “Felsefeyi neden okumak zorunda
oldugumu anlayamiyorum” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 57 26
Katilmiyorum 58 27
Kararsizim 44 20
Katiliyorum 35 16
Kesinlikle katilryorum 25 11
Toplam 219 100
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Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe dersinin konular1 6nemlidir” ifadesine
verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 38) Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%51)
ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin orani

%19; kararsiz olanlarin oran1 ise %31 olmustur.

Tablo 38: Ogrencilerin “Felsefe dersinin konular

onemlidir” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilhm

tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 19 9
Katilmiyorum 21 10
Kararsizim 67 31
Katiliyorum 76 35
Kesinlikle katiltyorum 36 16
Toplam 219 100

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefeden korkarim” ifadesine verilen yanitlar
incelendiginde (Tablo 39) 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%80) ifadeye olumsuz yanit
verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumlu yamt verenlerin oram1 %13; kararsiz olanlarmn orani

ise %7 olmustur.

Tablo 39: Ogrencilerin “Felsefeden korkarim”

ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 105 48
Katilmiyorum 70 32
Kararsizim 15 7
Katiliyorum 15 7
Kesinlikle katiliyorum 14 6
Toplam 219 100
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Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe dersinde canim sikiliyor” ifadesine
verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 40) dgrencilerin yaridan fazlasinin (%59) ifadeye
olumsuz yanit verdigi gériilmektedir. Ifadeye olumlu yanit verenlerin oram %29; kararsiz

olanlarin orani ise %12 olmustur.

Tablo 40: Ogrencilerin “Felsefe dersinde canim sikihyor”

ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 65 30
Katilmiyorum 64 29
Kararsizim 27 12
Katiliyorum 23 11
Kesinlikle katiltyorum 40 18
Toplam 219 100

Arastirmada oOgrencilere yoneltilen “Felsefe dersine calismaktan hoslanmam”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 41) 6grencilerin yarisinin (%50) ifadeye
olumsuz yanit verdigi gériilmektedir. Ifadeye olumlu yanit verenlerin oram %33; kararsiz

olanlarin orani ise %17 olmustur.

Tablo 41: Ogrencilerin “Felsefe dersine ¢cahsmaktan

hoslanmam” ifadesine verdikleri cevaplarin dagihim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 57 26
Katilmiyorum 52 24
Kararsizim 38 17
Katiliyorum 44 20
Kesinlikle katiltyorum 28 13
Toplam 219 100
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Arastirmada o6grencilere yoneltilen “Felsefe dersinde bagka seylerle ilgilenirim”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 42) 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%359) ifadeye olumsuz yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumlu yanit verenlerin

orani %26; kararsiz olanlarin orani ise %15 olmustur.

Tablo 42: Ogrencilerin “Felsefe dersinde baska seylerle

ilgilenirim” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 67 31
Katilmiyorum 61 28
Kararsizim 34 15
Katiliyorum 35 16
Kesinlikle katiltyorum 22 10
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefe dersinde derse katilmaktan hoslanirim”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 43) 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%65) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin

orani %23; kararsiz olanlarin orani ise %13 olmustur.

Tablo 43: Ogrencilerin “Felsefe dersinde derse katilmaktan

hoslanirim” ifadesine verdikleri cevaplarin dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 26 12
Katilmiyorum 24 11
Kararsizim 28 13
Katiliyorum 69 32
Kesinlikle katiltyorum 72 33
Toplam 219 100
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Aragtirmada Ogrencilere yoneltilen “Ders kitab1 disinda baska felsefi kaynaklar da
okurum” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 44) Ogrencilerin yariya
yakiinin (%44) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. ifadeye olumsuz yanit

verenlerin orani %41; kararsiz olanlarin orani ise %15 olmustur.

Tablo 44: Ogrencilerin “Ders kitab1 disinda baska felsefi

kaynaklar da okurum” ifadesine verdikleri cevaplarin dagihm

tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 46 21
Katilmiyorum 44 20
Kararsizim 32 15
Katiliyorum 59 27
Kesinlikle katilryorum 38 17
Toplam 219 100

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “Felsefeye ayrilan ders saatinin daha fazla
olmasim isterim” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 45) Ogrencilerin
yariya yakinmin (%41) ifadeye olumlu yamt verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz

yanit verenlerin oran1 %38; kararsiz olanlarin orani ise %21 olmustur.

Tablo 45: Ogrencilerin “Felsefeye ayrilan ders saatinin
daha fazla olmasini isterim” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagilim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 46 21
Katilmiyorum 38 17
Kararsizim 45 21
Katiliyorum 41 19
Kesinlikle katilryorum 49 22
Toplam 219 100

66



Aragtirmada o6grencilere yoneltilen “Felsefe egitiminin ilkégretimde baslamasini
isterim” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 46) 6grencilerin yariya yakininin
(%47) ifadeye olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz yanit verenlerin oram

%38; kararsiz olanlarin orani ise %15 olmustur.

Tablo 46: Ogrencilerin “Felsefe egitiminin ilkégretimde
baslamasini isterim” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagihim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 41 19
Katilmiyorum 41 19
Kararsizim 34 15
Katiliyorum 46 21
Kesinlikle katilryorum 57 26
Toplam 219 100

Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe ile ilgili hi¢bir sey ilgimi ¢ekmez”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 47) 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun
(%73) ifadeye olumsuz yanit verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumlu yanit verenlerin

oranit %15; kararsiz olanlarin orani ise %12 olmustur.
9

Tablo 47: Ogrencilerin “Felsefe ile ilgili hicbir sey

ilgimi ¢ekmez” ifadesine verdikleri cevaplarin dagihm

tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 104 47
Katilmiyorum 56 26
Kararsizim 26 12
Katiliyorum 17 8
Kesinlikle katilryorum 16 7
Toplam 219 100
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Arastirmada 6grencilere yoneltilen “Felsefe dersine sinifimi gegmek i¢in ¢aligirim”
ifadesine verilen yanitlar incelendiginde (Tablo 48) 6grencilerin yaridan fazlasinin (%53)
ifadeye olumsuz yamt verdigi goriilmektedir. Ifadeye olumlu yanit verenlerin orani %39;

kararsiz olanlarin orani ise %8 olmustur.

Tablo 48: Ogrencilerin “Felsefe dersine simifimi
gecmek icin calisirinm” ifadesine verdikleri cevaplarin

dagihim tablosu

F %
Kesinlikle katilmiyorum 66 30
Katilmiyorum 50 23
Kararsizim 17 8
Katiliyorum 44 20
Kesinlikle katiltyorum 42 19
Toplam 219 100
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SONUC

Bu arastirmada lise son simif &grencilerinin felsefe dersine yonelik tutumlarim
incelemek amaglanmistir. Bu dogrultuda Istanbul ili Biiyiikgekmece ilgesinde, resmi

liselerdeki 6grencilerden segilen bir 6rneklem iizerinde arastirma gergeklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin felsefe dersine karst olumluya yakin bir
diizeyde kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin her alanda biraz
felsefi diigiinceye ihtiya¢ duyuldugunu, felsefi bilginin mantikli diisiinmeye yardimci
oldugunu, felsefenin diisiinsel gelisim i¢in yararli oldugunu, felsefeden korkmadiklarini ve
felsefenin kisinin kendini gelistirmesine yardimci oldugunu, felsefe 6greniminin okul

hayat1 disinda faydali olacagini diistindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlarin yan1 sira 6grencilerin; felsefe ile iligkili konularla ilgilendiklerini, felsefe
dersinde basarili olduklarini, felsefeyi kolayca anlayabildiklerini, felsefe dersinde derse
katilmaktan hoslandiklarini, felsefeyi en 6nemli derslerden biri olarak gordiiklerini, felsefe

dersinde baska seylerle ilgilenmediklerini belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin kararsiz kaldiklar1 hususlar ise sirasiyla; felsefe dersinde basaril
olmanin kendisi i¢in ¢ok dnemli olmasi, felsefe dersinde caninin sikilmasi, felsefe dersinin
konularinin 6nemli olmasi, felsefeyi neden okumak zorunda oldugunu anlayamama, felsefe
dersini ezber gerektirdigi i¢cin sevmeme, felsefe dersini 6gretmeni nedeniyle sevme, felsefe
dersine calismaktan hoslanma, felsefe egitiminin ilkogretimde baslamasi, felsefe dersini
sevmede dersin igeriginin rolii, felsefenin en sevdigi ders olmasi, felsefeye ayrilan ders
saatinin daha fazla olmasini isteme, ders kitab1 disinda baska felsefi kaynaklari okuma ve

felsefe dersine sadece siifimi gegmek icin ¢alismama konular1 olmustur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin sadece cinsiyetlerinin felsefe dersine karsi
tutumlart lizerinde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur. Kiz &grencilerin
erkek Ogrencilere gore felsefe dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Buna karsilik anne ve babalarinin mesleklerine, egitim diizeylerine ve

ailelerinin gelir diizeylerine gore anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin felsefe dersine yénelik tutumlari okuduklar1 kitap tiirlerine gore
farkliliklar1 incelendiginde; siir, sanat ve psikoloji kitabi okuyan Ogrencilerin
okumayanlara gore felsefe dersini algilamalarindaki tutumlarimi olumlu etkiledigi
goriilmiistiir.  Ogrencilerin felsefe dersine iliskin algilamalarmin gazetede okuduklar
boliimlere gore farkliliklar1 incelendiginde; 6grencilerin gazetede okuduklari boliimlerin

felsefe dersine yonelik tutumlarinin anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumlarmnin televizyonda izledikleri program
tiriine gore farkliliklart incelendiginde; eglence programlart ve yerli dizi izlemeyen
Ogrencilerin bu tiir yayinlar1 izleyenlere gore felsefe dersine yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarmnin dinledikleri miizik tiiriine gore
farkliliklar1 incelendiginde; pop ve arabesk miizik dinlemedigini belirten 6grencilerin
dinleyenlere gore felsefe dersine yoOnelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklari

goriilmektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine iliskin algilarinin bos zamanlarini degerlendirme
ozelliklerine gore farkliliklar1 incelendiginde her giin kitap okuyan 6grencilerin daha az
kitap okuyan 6grencilere gore, ayda bir kez televizyon izleyenlerin daha sik izleyenlere

gore felsefe dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak, felsefe dersine yonelik

olumlu tutumlar gelistirmeleri ac¢isindan su 6neriler sunulmustur:

Felsefe dersi programlarindaki aksakliklar giderilmeye calisilmali, 6grenciyi ezbere
gotiirecek programlar yerine, diisinme ve yaraticilia sevk edecek sekilde
diizenlenmelidir. Programlarin diizenlenmesinde cagdas 6gretim yontemleri, 6grenme ve

Ogretme faaliyetlerinde yeni yaklasimlar, yeni teknolojiler dikkate alinmalidir.

Ogrenciler dersi sevdigi oranda olumlu tutumlar gelistirmektedir. Ogretmenin derse
yonelik tutumu etkiledigi géz dniinde bulunduruldugunda; felsefe 6gretmenlerinin alaninda
uzman brans dgretmenleri olmasi gerekmektedir. Ogretmen, dersi ilgi cekici hale getirip

sevdirebilmeli, 6grenciyi pasif konumdan kurtarip istek ve heyecanini uyandirmak ig¢in
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onlar1 giidiileyebilmelidir. Ogretmenin felsefe dersinde en 6nemli gorevi; felsefenin amag

ve islevlerinin, 6grenciyi tatmin edici bir sekilde aciklanmasi olmalidir.

Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarinin olusumunda televizyon, dergi ve
gazetelerin etkisi de olmaktadir. Ogrencilerin felsefeye yonelik ilgilerini arttirabilecek ve
olumlu tutumlar gelistirebilmelerine katki saglayabilecek yaym, ekler ve kaynaklar

gerekmektedir.

Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarini aile ortami ve yapist da
etkileyebilmektedir. Ogretmenler ve okul idaresi, 6grenci velileriyle siirekli baglant: i¢inde
olmaldir. Ogrencilerin tutum, davrams ve basar1 durumlariyla ilgili olarak veliler

bilgilendirilmelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 tutumlarini etkilediginden, 6gretmenler felsefeye

yonelik olumlu tutum gelistirmede bu konuyu dikkate almalidir.
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