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OGRENCILERININ MATEMATIK BASARISINA ETKI
EDEN FAKTORLER (10. SINIF ORNEGI)

Tezi Hazirlayan: Mukaddes SEZGIN

Ozet

Bu aragtirma, ortadgretim 10. sinif matematik dersi basarisina etki eden faktorleri
belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin matematik dersi basarismi etkileyen
faktorleri belirleyebilmek amaciyla bazi test ve Ol¢eklerden yararlanilmistir. Arastirma
kapsaminda; Ogrencilerin I. Donem Matematik dersi basart notlari, genel yetenek,
matematige karsi tutum, matematik kaygisi, problem ¢6zme becerisi degiskenleri

matematik dersi basarisina etkisi olabilecegi diisiiniilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Matematik dersi basarisi ile iligkili olan degiskenleri belirlemek amaciyla, Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Teknigi kullanilmistir. Bunun sonucunda; 6grencilerin
matematik basarisiyla; genel yetenek testinin hacim yetenegi kismi ve matematik tutumu
arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde iliski, matematik kaygisi arasinda 0.05

anlamlilik diizeyinde negatif yonde iligski bulunmustur.

Matematik dersi basarilarinin yordayicilarini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon
teknigi kullanilmistir. Bu analiz sonucunda; Matematik dersi basarilar1 ile arastirmada
kullanilan degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu degiskenler toplam
varyansin %30,9’unu karsilamaktadir. Matematik dersi basarisina etki eden faktorler
sirastyla; harf yetenekleri, matematik tutumlari, hacim yetenekleri, sekil yetenekleri,
problem ¢ozme becerisi, matematik kaygilar1 olarak bulunmustur. Bu degiskenlerden
sadece matematik tutumlar1 ve harf serileri yeteneklerinin anlamli birer yordayici oldugu
tespit edilmistir. Diger dort de§iskenin ise matematik basarisi iizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Genel Yetenek, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,

Problem C6zme Envanteri, Matematik Basarisi



THE FACTORS THAT AFFECT STUDENTS’ MATH SUCCESS
(10™ GRADE EXAMPLE)

Presented by: Mukaddes SEZGIN

Abstract

This research is conducted to define the factors that affects 10™ grade students’
math success. To define the factors that affect math success tests and scales are used. The
students’ first term math grades, general test, math attitude, math fear and math problem

solving ability variables are included in the research because of their assumed effects.

The Pearson product-moment correlation coefficient (PMMC) is used to define the
measure of the tendency of the variables relating to math succes. After the application of
PMMC test, there is 0.05 meaningfulness level positive relationship between math succes
and general test’s volume ability test and math attitude. And also 0.05 meaningfulness

level negative relationship between math success and math fear.

Multiple Regression Technique is used to determine the math success determinants.
As a result of research, it is found out that there is a meaningful relationship between math
success and the variables used in the research. These variables forms the % 30,9 of the
total variance. The factors that affect math success are found out in order; letter series
capability, math attitude, volume capability, figure capability, problem solving agabeylity
and math fear. Among the variables only math attitude and letter series capabilities are
meaningful determinants. The other four variables do not have meaningful effect on math

SUCCcEsS.

Key Words: General Test, Math Attitude, Math Fear, Problem Solving Inventory,
Math Success.
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GIRIS
Son yillarda gerek egitime gerekse matematige ve matematik egitimine bakis
acilarinda onemli degisiklikler olmustur. Egitim artik sadece bilen degil, siirekli 6grenen,
elestirel diisiinen, sorgulayan, yenilik getiren ve yeniliklere ayak uyduran 6rnegin hem
teknoloji lireten hem de teknolojiyi kullanan insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir. Benzer
sekilde matematik egitimi de salt matematik bilen degil, bildiklerini uygulayan, matematik

yapan, problem ¢0zen, iletisim kuran ve bunlar1 yapmaktan haz duyan insanlar yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Boyle bir hedef ister istemez hem igerikte hem de isleniste bir takim degisikleri de
zorunlu hale getirmistir. Ornegin igerikte kagit-kalem hesap becerileri yerine daha ¢ok veri
toplama, veri diizenleme, veriyi yorumlama, akil yiiriitme ve bunlara dayali karar verme

becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Insanlarin giinliik yasamlarinda karsilastiklart olaylara sistematik ve dogru
yaklagmalar1 matematiksel diislince tarzini olusturur. Giinliik yasamin her alaninda herkes
icin gerekli olan ¢oziimleyebilme, usavurabilme, iletisim kurabilme, genelleme yapabilme,
yaratict ve bagimsiz diisiinebilme gibi {ist diizey davranislar1 ve kazanimlar1 gelistiren bir

alan olarak matematigin 6grenilmesi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Matematigin Ogrenilmesi, matematik derslerindeki konularin derinlemesine
anlagilmasiyla miimkiindiir. Bunun i¢in ise yapilacak islerden birincisi matematige karsi

olumlu tutum gelistirmek olmalidir.

Yirmi birinci ylizyil bilgi toplumlari, bireylerin “okuma, yazma, konusma ve
hesaplama yapma” olarak adlandirilan temel becerilerin Otesinde “yeni yeterlilikleri”
kazanmalarina da gereksinim duymaktadirlar. Bu yeterliliklerin en onemlileri arasinda,
bireylerin 6zel ve is hayatlarinda karsilastiklar1 “problemleri tanimlama ve onlara etkili ve

mantikli ¢oziimler liretme” becerisi gelmektedir.

Problem ¢6zme yetenegi insanin varligini siirdiirebilmesi i¢in gerekli en temel
yeteneklerden biridir. Her alandaki zorluklarla basa ¢ikmadaki roliinden dolayi, okul
matematik programlarinin ana hedeflerinden biri, bu yetenegin gelistirilmesi ile ilgili

olmalidir.

Problem ¢dzme becerileri Ogrenilerek gelistirilebilir. Ogrenciler &gretme igin
firsatlarin arttirildig1, hazirlanan etkinliklere dogrudan katildiklari ve sunulan problemleri

¢ozmede basarili olduklar1 zaman daha iyi 6grenmektedirler.



Etkili problem ¢6zme tekniklerini 6grenen kimseler, kendilerinden daha zeki fakat
bu tip bir egitimden ge¢cmemis bireylere oranla daha yiiksek karmasiklik diizeyindeki

problemleri ¢ozebilirler.

Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi olan “egitimde firsat ve imkan esitligi”
yoksullara yardim sunmanin da Gtesinde, daha genis bir anlam kazanarak, bireylere
ilgilerini, yeteneklerini ve zekalarin1 optimum diizeyde gelistirme firsatinin verilmesi
olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla, denilebilir ki, glinlimiiz okullar1 bireylerin sahip
olduklar ilgileri, yetenekleri ve potansiyellerini ortaya cikarabildigi ve gelistirebildigi

Olciide egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmis olacaktir.

Kisilerin dogustan gelen yetenekleri birbirinden farklidir, bu yiizden kisiler ayni
alanlarda farkl 6l¢iide basarili olabilirler. Kisilerin bilgi, beceri ve davramis o6zellikleri
gelistirilebildigi oranda, basar1 diizeyleri de egitim Oncesi doneme gore farklilik

olusturacaktir.

Tim bu noktalardan hareketle, 10. sinif 68rencilerinin matematik dersi basarisina,
genel yetenek, matematik tutumu, matematik kaygisi, problem ¢ézme becerisinin etkisinin

olup olmadiginin belirlenmesi aragtirmanin problem climlesini olusturmaktadir.

Calismada; matematik dersindeki basar1 ile genel yetenek, matematik tutumu,

matematik kaygisi, problem ¢ozme becerisi arasindaki iligski incelenmistir.

Ayrica, 0grencilerin demografik bilgilerinden olusan kisisel bilgileriyle matematik

basarilar1 arasindaki iligki incelenmistir

Bu tezin birinci bdliimiinde; Ogrenci basarisina etki eden faktorler, ikinci
boliimiinde genel yetenek ve genel yetenek testleri ile tutum — kaygi - problem ¢6zme
becerisi, li¢iincii boliimiinde yapilan arastirmanin yonteminden, analiz ve yorumlarindan
bahsedilmistir. Sonu¢ kisminda ise, arastirma neticesinde Ogrencilerin matematik

basarisina etki eden zihinsel faktorlere iligkin ulasilan sonuglar ile 6neriler belirtilmistir.



I. BOLUM
OGRENCI BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLER

1.1.Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

“Insanin  biyolojik yapisi, Ogrenmenin smirini gizer. Ogrenmede zekanin,
motivasyonun (giidiileme), ilgilerin, duygusal 6zelliklerin, beklentilerin, sosyal ¢evrenin
(aile ve akran gruplarinda etkilesimin, kitle iletisim araglarinin etkilerinin) roliinii ortaya
cikarmak i¢in aragtirmalar yapmak onemli yer tutar. Arkadas grubunun okul egitimine
verdigi deger, ailedeki entelektiiel havanin varlifi, cocuga yol gosterilmesi okuldaki
basariyla dogrudan ilgili faktorlerdir. Okuldaki dgretmenlerin niteligi, ara¢ ve gereclerin
kullanilmasi, okulun akademik basariya verdigi deger, 6grenciler arasindaki etkilesimin

niteligi ve benzeri bircok cevresel faktor 6grenmeyle ilgili olanlardan bazilaridir.”!

Okula devamsizlik, bedence sakatliktan ileri gelen asagilik duygusu, 1iyi

beslenmeme, sinema ve televizyona diiskiinliik diger basarisizlik sebepleri arasindandr.

Insanin olgunluk diizeyine gore cevresi ile etkilesimi sonucunda gerceklesen
ogrenme, dogumla baslayarak tiim hayati boyunca devam etmektedir. Ogrenmenin

gerceklesmesinde etkili olan belli baglh faktorler sdyle siralanabilir.?
e Zihinsel Faktorler
e Zihinsel Olmayan Faktorler

Zihinsel faktorler; 6grencinin zeka diizeyi, genel yetenek diizeyi, tutum diizeyi,
kayg1 diizeyi, bir probleme kars1 yaklagimi veya problem ¢ézme becerisi ve benzeri biligsel
ozellikler, zihinsel olmayan faktorler; 6grencinin motivasyonu, kisilik 6zellikleri, bedensel

ve psikolojik durumu, ailesinin sosyal ve ekonomik durumu gibi 6zelliklerdir.

1.1.1. Zihinsel Faktorler
“Bilis, insan zihninin diinyay1 ve g¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptigi
izlenimlerin tlimudiir. Diger bir deyisle organizmanin algilamasinda, hatirlamasinda ve

diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin tiimiine birden “bilis’ ad1 verilir.””*

'F idan, N. - Erden, M., Egitime Giris, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Alkim Yaymevi, [stanbul,
1998, s.39.

% Razon, N., Tembel Cocuk, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt: 6 Say1.32, Teleisik Matbaasi, Ankara, 1981,s.105.
3 Biytikkaragoz, S. - Civi, C., Genel Ogretim Metotlar1, Oz Egitim Yaymlari, Istanbul, 1997, s.18.

* Dokmen, U., lletisim Catigmalar1 ve Empati, Sistem Yayincilik, Istanbul, 1998, s.83.



Distan alinan uyarilarin algilanmasi, Onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni
bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasr’ ile
zihinsel {riinlerin kalite ve mantik yoniinden degerlendirilmesi bilis kapsamina giren

zihinsel siireglerle ilgili faaliyetlerdir. °

“Ogrencinin okul basarisinda, gerekli olan ilgi ve yeteneklere sahip olmasinin
Oonemi biiyiiktiir. Bu yeteneklerin kazanilmasini saglayan en 6nemli faktor zeka faktoriidiir.
Zeka, Wechsler’e gore bireyin birlestirilmis veya global kabiliyetidir. Schnoller’e gore ise
zeka, degisik bilgi gruplar arasindaki iligkileri goriip bu iligkileri yeni durumlara uyarlama

yetenegidir.”’

Etkili 6grenmenin yolu ¢ocukta hem zihinsel hem de fiziksel aktivite olusturmaktir.
Yani cocuk gerek elinde gerekse zihninde bir aktivite varsa daha etkin bir 6grenim

8
kazanir.

Yapilan bir arastirma; Ogrenci basarisinda zihinsel faktorlerin etkili oldugunu
gostermektedir. Yabanci dille egitim yapan liselerde Ogrencilerin {iniversiteye girme
basarilarinin, diger liselere oranla daha yiiksek oldugu bilinen bir gergektir. Ancak
aragtirmanin sonuglarina gore, gerek okullarda gorevli 6gretmenler nitelik ve nicelik
acisindan gerekse uygulana programlar ve kullanilan kitaplar agisindan Ogrencilerin
basarilarini yiikseltecek kanitlara rastlanmamistir. Bu durum, dgrencilerin sinavla secilmis

olmasina baglanabilir.’

“Buca Egitim Fakiiltesinin ¢esitli boliimlerinde okuyan Ogrenciler baz alinarak
yapilan bir ¢aligmanin sonucunda, &grencilerin akademik basarisizliklarinin nedenleri

olarak;
e Ogretmen davranislari,
e Ogretim metotlari,
e Calisma eksikligi,

e Ogrenme ortamu ile ilgili problemler,

> Arik, 1. A., Ogrenme Psikolojisine Giris, Der Yayimlari, Istanbul, 1995, s.313.

6 Fidan, N.,: Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yayinlari, 1985, s.65.

7 Gengtiirk, O., “ Meslek ve Anadolu Meslek Liselerinde Ogrenci Basarisin1 Etkileyen Faktérler”, Marmara
Un. Fen Bil. Ens. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2001 , s.9.

¥ Gengtiirk, a.g.e.,s.9.

? Morgil , F. 1. - Erdem , E., “Tiirkiye’de Yabanci Dilde Egitim Yapan Orta Ogretim Kurumlarinda Fen
Ogretimi ve Sorunlar1”, Hacettepe Unv. Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ankara, 1992, s.257.



e Konunun igerigi (miifredat),

e Ogrencilerin psikolojik sorunlari,

e Ailedeki doyumsuzluk,

e Okunan boliimiin kariyer ve is hayatina etkisi,

e Zamani kullanabilme ile ilgili problemleri gordiikleri tespit edilmistir.

Ayrica, ogrencilerin bu faktorlerden Ogretim metotlari, miifredat ve okunan
boliimiin kariyer ve is hayatina etkisini akademik basarisizliklarini etkileyen en 6nemli
faktorler olarak gordiikleri de belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarisizliklarmin
nedenleri olarak gordiikleri bu faktorlerin, Sekil-1’de gosterilen faktorlerden bazilari ile

benzerlikler gosterdigi goriilmektedir.”'”

TOPLUM

OGRETIM CEMIVET

SINIF

OGRENME
CINSIYET
DEGERLENDIRME
OKULLARIN
ROLT )
DIL

MATEMATIK

CINSEL EGILIM
KULTIR

Sekil 1: Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Kaynak: Dursun, S. - Dede, Y., “Ogrencilerin Matematikte Basarisim Etkileyen Faktorler:
Matematik Ogretmenlerinin Gériisleri Bakimindan”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Cilt.24, Say1.2, 2004, 5.220.

]_f) Dursun, S. - Dede, Y., “Ogrencilerin Matematikte Basarisini Etkileyen Faktorler: Matematik
Ogretmenlerinin Goriisleri Bakimindan”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt.24, Say1.2, 2004, s.220.



1.1.2. Zihinsel Olmayan Faktorler

Zihinsel olmayan faktdrlerden okul, 0gretmen ve aileyi digsal faktorler olarak,

motivasyon ve kisilik etkisini i¢gsel faktdrler olarak incelenecektir.
1.1.2.1. Dissal Faktorler

Ogrenci bagarisini etkileyen digsal faktdrler genel olarak literatiire okul, gretmen,

aile olarak girmistir.Sirasiyla bu faktorlerin basariya etkisinden séz edilecektir.

Okullarin en 6nemli 6zelliklerinden biri girdilerinin ve ¢iktilarinin insan olusudur.
Hammadde, toplumdan gelen ve topluma giden insandir.'' Okulun amaci, toplumun
zihinsel aligkanliklarini bozan ve istenmeyen zararli ve direngli etkileri ayiklayip sokiip

atmak, ¢cevreye olumsuzluk yayan etkileri ortadan kaldirmaktir.

Okul, egitime uygun daha planh bir c¢evre olarak diizenlenmistir. Bu diizenli
cevrede Ggrencinin hem istenilmeyen davranislarini degistirmesi, hem de yeni istenilen

davranislar kazanmasi beklenir.'?

Okulda diizenlenecek cevrenin Ogretime uygun olmasinin yaninda &grencideki

olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasina da uygun olmasi gereklidir."

Egitim, insan ve insanin i¢inde bulundugu dogal ,sosyal ve Kkiiltiirel gevreyle
iliskilidir.Insana ve &grenmesine etki eden dogal ve sosyal faktdrlerin etki derecelerini
belirlemek ve buna bagli olarak 6gretim ortamlarini kontrol etmek dgretmen ve egitimci

acisindan son derece dnemlidir.'*

Ogrenme ortaminin fiziki &zelliklerinin genel olarak &grenci basarist ve erisisi
tizerine tek basma etkili oldugu sdylenemez. Buna karsilik, egitim programlarinin
igeriginin ve aile ¢evresinin; sinif ve okul ortaminin 6zelliklerine, 6gretmenin 6zelliklerine

oranla 6grencinin basarisinda daha ¢ok éneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. '°

Egitim programi, ¢cocuklarda ve genclerde istenen davranis degisikligini olusturmak

{izere hazirlanan ve devamli surette gelistirilen bir aragtir.'®

1 Bursalioglu, Z., Okul Yénetiminde Yeni Yap1 ve Davranis, Ankara Unv. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara, 1987, s.57.

"2 Basaran, I. E., Egitim Psikolojisi, Giil Yaymevi, Ankara, 1996, s.246.

" Celikkaya , H., Fonksiyonel Egitim Sosyolojisi, Alfa Yayinlari, Istanbul, 1998, s. 81.

" Fidan, - Erden, a.g k., s.145.

' Sonmez , V., Ogretmen El Kitab1, Hacettepe Un. Egitim Fak. Yarg: Yaynlari, Ankara, 1986, s.123.
" Varis , F., Egitimde Program Gelistirme, Alkim Yayinlari, Ankara , 1996, s.13.



Ogrencilerin, egitim programinda, kendi hayat amaclarma ve sartlarina en uygun

ders ve branglar1 segmelerine yardim edilmelidir."”

Okul diizenimiz c¢ocugun kendine Ozgii yetenekleri bulup, bu yetenekleri
gelistirecek yerde bazi kisilerin daha onceden belirlemis oldugu ve c¢ogu kere ¢ocuk

psikolojisiyle ilgisi olmayan baz1 dlgiitlere gore degerlendiren bir diizendir.'®

Iyi bir dgretmenin nitelikleri sayilirken; 6grencilerle iyi iliskiler kurmak,siniftaki
egitici ortam1 hazirlayan ve siirdiiren etkili kararlar almak, kararlar1 kiric1 olmadan diger
insanlara iletebilmek, daima oOgrencilerin egitimini diisinmek gibi  hususlar

siralanmaktadir.'”

Ogretmenlerin  8gretme-6grenme ortamii olumlu ydnde etkileyebilmeleri icin
bilgili, mutly, ilgili, giivenilir, insancil, saygi gosteren, hosgoriilii, anlayisli, olgun, iyi ders
anlatan, tarafsiz davranan, bireysel farklar1 dikkate alan gibi bircok 6zellige sahip olmasi

gerekir.”

Ogretmenin 6gretim yili baslangicinda tanisirken ve ders islenirken sergiledigi
tutum ve davranis 6nemlidir. Acele etmemeli, 6grencileri tanimak i¢in zamana ihtiyact
oldugunu bilmelidir. Ciinkii, ders yili1 basinda olumsuz tutum takinan bir Ogretmen
Ogrencide ister istemez bir sogukluk ve mesafe olusturacagindan bu durum derse karsi da
bir sogukluk olusturacaktir. Ancak, Ogretmen olumlu tutumuyla 6grenci basarisina biiyiik
bir katki saglayacagi gibi 6grencinin olumsuz davraniglarint pekistirebilir. Bu durumda
yine yapilmas: gereken is 6gretmene diismektedir. Ogrenci iizerindeki lokal galigmalarla

bu olumsuzluk giderilebilir.

“Basariy1 saglamak i¢in 6gretmenler 6grencilerde belli donemlerde baskin olan

giidiilere gore hareket etmelidirler. Ergenlikteki baskin olan giidiiler;
e Arastirma ve 6grenme i¢in somut nedenlere ihtiya¢ duyma
e Kendi amaglari ile okul ¢alismalari arasinda bir iligki oldugunu gérme istegi
e Bagimsiz ¢alisma ve kazanma istegi
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e Akran grubu degerlerine bagimlilikdir.

" Tan , H., Rehberligin Esaslari, Ayyildiz Matbaasi, Ankara, 1975, 5.23.
'8 Ciiceloglu, D., igimizdeki Cocuk, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1995, 5.99.
" Gengtiirk, O., a.g.e., s.13.

*% Biiyiikkaragoz - Civi, a.g.k., s.38.

2 Fidan, a.gk.,s.151.



Yeterlilik duygusu yiiksek olan Ogretmen, Ogrenci girisimciligini tesvik eden,
bireysel ihtiyaglara egilen, sinif kontroliine az zaman ayiran kisidir. Boyle bir 6grenme

ortanu basar diizeyini arttirir.*?

Bir¢cok egitimci, O0grenmenin Ogrencinin kafasinda gerceklesen bir siire¢ ve
O0gretmenin, 0grenmeyi kolaylastiran kosullar1 saglamakla yiikiimlii oldugu, gerisinin

6grenciye kaldig1 goriisiindedir.”

Bir kisim 6grenci, 6gretmenlerinin gergekten yetersiz olduklarinm diisiiniirken diger
bir kisim 6grenci de basarisizliklarinin etkenleri arasinda dgretmenlerini saymaktadirlar.
Bu durum,kisilerin basarisizliklarinda biiyiik oranda dis etkenleri sorumlu goérmelerine

neden olan bir tiir i¢ (benliksel) savunma refleksinin bir sonucu da olabilir.**

“Ogrenciler kendi basarilariyla ilgili belli diizeyde beklenti olustururlar. Giiglii
diizeyde gelistirilen basar1 yada basarisizlik beklentilerinin, bireyin tercihlerini ve
giidiilerini yonlendirmede karar verici bir rolii vardir. Ancak 6grenci basarisinda sadece
ogrencilerin beklentileri degil Ogretmenlerin de 6grencilerden, onlarin yetenekleri ve
basarilar1 konusunda beklentileri 6nemli bir etkendir. Bir arastirma sonucuna gore,
Ogretmenler oOgrencinin yetenekli olduguna inandiklar1 zaman, kendi kararlarim
dogrulamak i¢in 6grencinin yetenek diizeyi ne olursa olsun, onun basarisini arttirici tim
yollar1 kullanarak bekledikleri basariya ulasmalarini saglamaktadirlar. Ogrenci ile ilgili
olumsuz karar veren Ogretmenler ise, ayni nedenlerle G6grencinin basarisini degil,
basarisizliklarin1 algilamakta, 6grencinin gelismesi i¢in ¢aba gostermemektedirler.
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki bu iliskinin baska bir aciklamasi daha olabilir.
Ogretmenler farkli dgrencilerden farkli basar1 bekleyebilirler. Bunun nedeni, 6gretmenin
her ogrenciye farkli davranmasidir. Ogrencinin algiladigi bu davramg, onlarm ben

kavramlarini, basar1 giidiilerini ve istek diizeylerini etkiler.”*

Toplumsal gelisme imkanlar1 ve ekonomik rekabetin gergeklesmesi i¢in esas unsur
nitelikli 6gretmen yetistirmeden ge¢mektedir. Bu Ogretmenlerin yetistirecekleri kaliteli

6grenciler de toplumun geleceginin garantisidir.?

22 Gengtiirk, a.g.e.,s.13.

z Bursalioglu, a.g k., s.233.

24Morgil, F.I. - Bayary, S., “OSS ve OYS Fizik Sorularinin Soru Alanlarma Gore Dagilimi, Coziilebilirlikleri
ve Basarinin Bagli Oldugu Etkenler”, Hacettepe Un. Egitim Fak. Dergisi , Ankara,1996, s. 215.

» Ulgen, G., “Basar1 Beklentisi Onemli mi?”, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt 18, Say1.92, 1994, s.21.

*% Kiziroglu , 1., “Fen Bilimleri Ogretmenligi Meslegine Yénelim ve Yabanci Dilde Egitim”, Uluslararasi
Sempozyum Bildirisi , Hacettepe Un. Egitim Fak. Dergisi,Say1.4, Ankara, 1989, s.189.



Cocugun ilk 6gretmenleri ana-babasidir. Cocuk okul ¢agma geldigi zaman hayli
egitim gormiis sayilabilir. Karakterine ve kisiligine etki eden davranislar1 kazanmistir.

Fakat bu gelisimin sona erdigi anlamina gelmemektedir.?’

Anne-babanin ¢ocuklarina karsi tutumu onlarin kigiliginin olgunlagsmasinda 6nemli
etkilere sahiptir. Bir ailenin ¢ocuklarina karsi tutumu, ¢ocugu kabullenmesi, hosgoriilii

olmasi veya otoriter olmasi onun gelisiminde en biiyiik etkendir.”®

Ogrenci kisiliginin gelisiminde ve dgrenmesinde, aile gevresi, diger gevrelerden
daha yiiksek giice sahiptir. Aile ¢evresi hem Ogrencinin okulda 6grenmesinde hem de
okulda ogrendiklerinin ailede pekistirilmesinde giidiileyici ya da engelleyici bir etken
olabilir.” Ancak, ev cevresi ve dogumdan itibaren cocufa saglanan imkanlar okul
hayatindaki basarisini ve dolayisiyla hayattaki basarisini biiyiik 6lciide etkilemektedir. 7
yasin ¢ok ge¢ oldugu anlasildiktan sonra 0 - 6 yas doneminin ¢ok Onem kazandigi
tilkemizde c¢ocuklarini okul oncesi egitim kurumlarina gonderemeyen aileler igin
evlatlartyla nitelikli vakit gecirmenin toplumun gelecegi acisindan ne denli 6nemli oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

“Cocuk, ebeveyninin Ogrenmeye ve akademik basariya karst olan olumsuz
tutumunu okula yansitir. Eger aile, okula 6nem vermemis, karst bir tutum takinmis veya

ogretmeni kiiclimsemigse ¢cocuk bunlarin etkisinde kalarak basarisiz olabilir.”*°

Ailenin yapisal yonden farkliliklari, toplum i¢indeki yeri, ailenin beraber yasamast,
ekonomik durumu, sik sik yer degisimi, aile bireyleri arasindaki iliskiler ve gocugun

ailedeki yeri onun 6grenimini etkilemektedir.’’

Bir arastirmaciya gore; okul basarisini arttiran onemli faktorlerden bir tanesi de
diizenli aile hayatidir. Fakat, cocuk kosullar1 pek iyi olmayan bir evde de kendini ¢ok

mutlu ve giivende hissedebilir.”

Cocuk sevecen ve tutarli aile ortaminda huzur ve sevgiyi bulur. Kendi kendine

yetmeyi, kendinden hosnut olmayi, kendine saygi duymayir 6grenir. Ailesi tarafindan

" Varig , a.g.k.,s. 53.

8 Bagaran , a.g.k., s.235.

% Basaran, a.g.k., s.226.

% Yavuzer, H., Cocuk Egitimi, Remzi Kitabevi, Istanbul ,1989, s.163.
3! Yavuzer, a.gk., s.163.

32 Gengtiirk, a.g.e., s.19.



desteklenmeyen, basarisizliklarindan dolay1 elestirilen ¢ocuk kendini degersiz bir kisi

olarak gbriir. Bu da onun okul basarisini dogrudan etkiler.”
1.1.2.2.I¢csel Faktorler

Ogrenci basarisini etkileyen igsel faktdrler de motivasyon, kisilik etkisi olarak

incelenmistir. Sirasiyla bu faktorlerin de basariya etkisi incelenecektir.

Motivasyon, okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii, kararliligini belirleyen en
onemli giic kaynaklarindan biridir. Motivasyon hem c¢ekici hem de engelleyici bir 6zellik

tasir. Kisinin yaptig1 her seyin ardinda yer aldig1 icin ilgi cekicidir.™

Bir arastirmaciya gore; herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi giidiileme
olarak tanimlanirken, motivasyon ise bu egilime neden olan belli bir ihtiya¢ yada istek

olarak tanimlanmaktadir.*

Motivasyon sonucu davranis ortaya ¢ikar. Davranisin ortaya ¢ikmasiyla da 6grenme
olusur.*® Maslow’a gére insanlar 6ncelikle gereksinimler hiyerarsisinin alt basamaklarinda
yer alan temel gereksinimlerini karsilamaya giidiilenmislerdir. Insanlarin bu gereksinimleri
belli Olgiide karsilandiktan sonra bir iist basamaktaki gereksinimlerin doyurulmasina

yonelik davranislara glidiilenir.

Takdir edilen, dviilen, ddiillendirilen 6grenci daha kolay 6grenir. Ancak dgrenci iyi
seyin 0dil bekledigine degil, odiiliin iyi seyler iizerine kendiliginden geldigine

inanmalidir.”’

Karsilagilan her tiirlii gli¢liigli yenme,zorluklar karsisinda yilmayip ¢aba gosterme,
basarili olmaya inanma, gelisme ve ilerleme arzusu olarak tanimlanan basar1 giidiisiiniin
yogunlugu basariy1 belirleyicidir. Yetenekleri ayn1 diizeyde ancak basar1 giidiileri farkl
kisilerin bagar1 diizeylerinin farkli olacagi ve bu farkliliginda basar1 giidiisii yiiksek olanlar

lehine gikacagini séylemek yanlis olmaz.*®

3Gengtiirk, a.g.e., s.19.

3 Morgan , C. T., Psikolojiye Giris, (Cev. H. Aric1), Hacettepe Unv. Yay., Ankara, 1984, s.190.
3% Gengtiirk, a.g.e.,s.19.

3% Binbasioglu, C., Egitim Psikolojisi, Binbasioglu Yay., Ankara, 1995, 5.289.

*7 Biiyiikkaragoz — Civi, a.g k., s. 19.

3 flgar, L., Egitim Okul ve Smif Yénetimi, Beta Basim Yayinevi, Istanbul, 1996, 5.98.
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“Genellikle basarisiz ¢ocuk motivasyonu eksik olan ¢ocuktur.Motivasyonunu
gelistirmek i¢in ¢ocugun kendine olan giivenini kazandirmak ailenin en 6nemli goérevi

olmalidir.”®

Yapilan bir arastirmada, motivasyon sorunlari oldugu belirlenmis ¢ocuklarin bir

cogunda tespit edilememis 6grenme zorluklar1 oldugu goriiliir.

Ogrencilerin akademik potansiyellerini gergeklestirebilmeleri igin ¢ok ¢alismalart
ve motive olmalari zorunludur. Ogrenciler okuldaki 6grenme ortamina ilgi duyarlar.
Yiiksek motivasyona sahip 0grenciler basar1 konusunda kendilerini uygun ve miikemmel
olarak goriirler. Basarili ve basarisiz Ogrenciler arasinda yapilan karsilagtirmalara
gore,basarili 6grencilerin giiclii motivasyona sahip olmalari nedeniyle okulda ve iste
yiiksek performans gosterirler. Basarisiz dgrenciler, zihinsel degerlere ya da akademik
amagclara yonlendirilmediklerinden okula adapte olmalar1 konusunda motivasyonlar1 azalir.
Okulla 1ilgili calismalarda ve ilerde amaglarina nasil ulasacaklarini tahmin etmekte

isteksizdirler.*°

Ogrencinin derslerine kars1 dgrenme, ilgi, merak ve istegi, uygun galisma ortami ve
verimli ¢aligma aligkanliklarin olmasi; basari icin ¢evresinden yakinlik ve destek gormesi
ve saglikli bir bedensel yapiya sahip olmasi gibi 6zellikler onun 6grenmesini kolaylagtirip

basarisini arttirirken tersi durumlar da 6grenmesini giiclestirmektedir.

Ogrenci sorunlarinin okula getirilmesi kaginilmazdir. Ve bu sorunlar okula
getirilince de o6grenimi engeller. Ogrenciler giivensizlik duyduklarinda, psikolojik
gereksinimleri kargilanmadiginda, sevilmediklerinde, kendilerini degersiz, gergin ve yalniz
hissettiklerinde calisma istekleri kalmaz. BOyle zamanlarda Ogretmenin tim O6gretme

cabalar1 bosa gider.41

Basarisizlik; 6grencinin gercek yetenegi ile okuldaki basarisi arasinda goriilen
farklilik olarak tanimlanabilir. Okul basarisizlig1 gosteren ¢cocuklar genellikle yeteneklerini
kapasitelerinin altinda kullanmaya programlanmislardir. Egitimde basarisizlik birikerek
cogalir. Okul yillarinin ilk donemlerinde fark edilen basarisizlik,ilkdgretim siiresince

diizeltilmezse gocugun tiim okul yasamun etkileyebilir.*?

% Yavuzer, H., a.gk. ,s.162.

%0 Kasatura, I., Okul Basarisindan Hayat Basarisina Basariy1 Yaratan ya da Engelleyen Etkenler, Altin
Kitaplar, 1991, s.82.

“'Morgil. - Bayari , a.g.m., s. 215.

42 Gengtiirk, a.g.e., s.25.
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Ogrencilerin pek cogu zamanlarini ders ¢alismakla gecirdikleri halde yeteri kadar
basarili olamamaktan sikayetcidirler. Calisma zamani ve siiresi ile dinlenme zamani ve
stiresini iyi ayarlayamadiklar1 ve 6grenilenleri hatirda tutmaya yarayacak bazi tekniklerden
haberdar olmadiklari i¢in ¢abalarinin sonucunu alamayan Ogrencilerde zamanla bikkinlik

ve derslere karsi ilgisizlik belirebilir.*

Basarili 6grenciler kendi kisilik 6zelliklerini, ilgilerini, becerilerini ve sinirlarini iyi
bilirler. Boylece kendilerini en iyi ortaya koyacaklar1 bir alana yonelirler. Yeteneklerinin
oldugu bir alanda calismalar1 onlar1 hem mutlu eder hem de basarili olurlar. Basardiklari

oranda kendilerine kars1 giivenleri artar. Bu giivenin giiciiyle yeni basarilara imza atarlar.

Ogrenci psikolojisinde gdzlenen genel durum basari igin su sekilde agiklanabilir.
Basarili 6grenciler basarilarin1 kendi 6zelliklerine baglarken basaris1 diisiik 6grenciler

basarisizliklarini kendilerinin digindaki etkenlere ytiklerler.

Ogrenme isini yapan dgrencidir. Ogretmen,dgrenciyi tesvik etmeye ve dgrenmeyi
kolalastirmaya calisir. Fakat ne yaparsa yapsin, her sey 6grenen kimsenin ihtiyag ve

ozellikleriyle smirlandirilmstir.*

Yapilan aragtirmalar gore kaygi diizeyi diisilk ve kaygi diizeyi ¢ok yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilar1 diisiik olur. Orta diizeyde kaygili olanlarin basari

diizeyleri ise diger gruplara oranla daha ytiksektir.

Basarisizlik gosteren ¢ocukta kendini yetersiz hissetme duygusu olusabilir. Buna
bagli olarak ‘zayif benlik imaji’ gelisir. Bunun ardindan da daha ciddi duygusal sorunlar
¢ikabilir. Bu durumda cocuk stresle basa ¢ikamadigi igin okul basarisi olumsuz

etkilenebilir, ev ve okul ¢evresinde uyumda zorlanabilir.*

1.2.Genglerin Gelisim Ozellikleri ile Basari Iliskisi
1.2.1. Genglerin Gelisim Ozellikleri
Gengler, ergenlik donemine kadar bedensel, duygusal ve zihinsel bakimdan birgok

evreden gecmektedir. Onlarin bedensel, duygusal ve zihinsel gelisim yeterlilikleri

akademik basarilarini etkilemektedir.

* Kuzgun , Y., Rehberlik Ders Notu, Ankara Unv. Egitim Fak. EFAM Yay., Ankara,1981, s. 80.

* Pressey, S.L. - Robinson, F.P., Psikoloji ve Yeni Egitim II, (Cev. H.TAN), Milli Egitim Basimevi, Ankara,
1989, s.34.

* Yavuzer, a.gk.,s.163.
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Ogrencinin ders basarisinda etkili olan bir ¢ok etken vardir. Bu degiskenler;
fizyolojik, psikolojik ve toplumsal kosullarla ilgilidir. “Ogrencinin saglikli bir bedensel
yapiya ve uygun konsantre olma giicline sahip olmasi; derslere ilgi, merak ve istegi, iyi bir
fiziksel ve psikolojik ortam ve verimli ¢alisma aliskanliginin bulunmasi gibi 6zellikler

6grencinin 6grenmesini kolaylastirip basarisini artirir.”*

Belli bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in birey bedensel, zihinsel ve duygusal ve
sosyal acidan Ogrenmeye hazir olmalidir. “Bireyin 6grenmeye hazir olmasi sadece
o6grenme konusu i¢in gerekli olgunluga sahip olmasi degil, o konuyu 6grenmeye istekli

olmasmi da igerir.”"’

Cesitli konusma kusurlari, gérme yetersizligi, isitme azlig1
basarisizlik nedenleri arasinda yer almaktadir. Iyi géremeyen dgrenci tahtadaki dersleri iyi
takip edemeyecek, 6grenmek igin derslerini takip ederken ¢abuk yorulacaktir. Ogretmenin
sOzlerini iyi anlamasina mani olan bas agrilarina maruz kalacaktir. Ayrica, ergenlik
doneminin gecikmesi, bireyin okula ve derslerine yogunlasmasina engel olabilir. Bu
durumda geng ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilebilir. Ornegin; geng, bir miizik

aleti calabilir, resim kursuna gidebilir veya aktif olarak bir spor dali ile ugrasabilir.

Ergenlik donemi, 6grencilerinin sorunlarinin yogunlastig1 bir donemdir. En kiiciik
bir sorun bile &grencinin zihnini mesgul edebilmekte, Ogrenimini etkilemektedir.
Ogrencilerin ~ ergenlik doneminde bilissel, fiziksel ve duygusal sorunlarla
karsilagmaktadirlar. Genellikle problemler egitsel kaynakli veya meslek secimine
iligkindir.

1.2.2. Genglerin Basarilarinin Gelisimlerine Katkis1

Yirmi birinci ylizyilda kentlesme oraninin attii glinlimiizde ¢ocukluktan genglige
geciste sorunlar ortaya c¢ikmakta, gerginlikler, catismalar ve duygusal kirilmalar
yasanmaktadir. Cagimmizda bir ergen yetiskinlie gecerken kendi cinsiyet roliinii
benimseme, bir meslege sahip olma, Ozgiir hareket edebilme gibi 6nemli gelisim
gorevlerinin istesinden gelebilmelidir.** Bu rollerin iistesinden gelebilme becerisi kisinin

akademik basarisina etki yapmaktadir.
Ankara’da 1000 lise 6grencisi lizerinde yapilan arastirmada; 6grencilerin ailelerinin
gelir diizeyi yiikseldikce, ergenlerin 0zsaygi diizeylerinin yiikseldigi tespit edilirken,

ergenlerden anne ve babalariin tahsilleri orta ve yiiksek seviyede olanlarin 6zsaygilari,

* Hesapgioglu, M., Ogretim ilke ve Yontemleri, Beta Basim ve Yaymevi, Istanbul, 1992, s.28.
7 Biiyiikkaragoz - Civi, a.g k., 5.43. )
* Kulaksizoglu, A., Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitabevi, istanbul, 1998, 5.96.
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tahsil diizeyi diisiik olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin 6zsaygilarina gore daha yiiksek

bulunmustur.®

Yapilan bu ve benzer arastirmalardan anlasildigi gibi, ailenin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel seviyesi ylikseldik¢e ergenlerin 6zsaygilari olumlu yonde gelisme gostermektedir.
Ancak son yillarda her istedigi karsilanan ergenin doyum seviyesi diismekte ve hayatinda
basartya doniik bir amacinin olmadigina dair diisiincelerimiz degismektedir. Boyle
sorunlarin ¢ogaldig1 giiniimiizde sorumluluk tabi ki ailenin oldugu kadar topluma da aittir.
Ciinkii, hayatin amact kendine yeten bir insan olmak, yasadig1 hayattan memnun olmak ve
bu memnuniyeti yakin ¢evredeki insanlarla paylasabilmektir. Sinavlarda basarili olup iyi
bir okulda okuma ve basarili bir iste calisma bu temel amaca yonelik araglardir. Anne-
babalarin gorevlerinin basinda c¢ocuklarina iyi bir egitim vermek oldugu kadar onlara

yasami sevdirmek gelmektedir.

Basarili olan insanlar, becerilerinin, ilgilerinin ve sinirlarinin farkinda olan
insanlardir. Boylece, ilgi duymadiklar1 bir alana yonlenmedikleri gibi, kendilerini yeterli
hissettikleri alanlardan da en iyi olduklarina yonelirler. Boyle davranan bireyin kendine
giiveni artar, kendinden memnun olur. Yaptiklarindan hosnut olan insan, bagarili sonuglar

ortaya koyar.”

49 Kulaksizoglu, a.g.k., s.97.
>0 Baltas, A., “Egitim Basarisin1 Yiikseltmede,Saglikl1 ve Mutlu Insanlar Yetistirmede Ailenin Rolii”, Ana-
Baba Okulu, Remzi Kitabevi, 1995, s.185.
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II. BOLUM
MATEMATIK BASARISINA ETKI EDEN ZIHINSEL FAKTORLER

Bu boliimde matematik basarisina etki ettigi diisiintilen genel yetenekten, kaygidan,

tutumdan, problem ¢6zme becerisinden bahsedilecektir.

2.1.Genel Yetenek

2.1.1.Yetenek Kavrami

Yetenek ile ilgili literatiirde farkli tanimlar vardir. Bu tanimlarda akademisyenlerin bir
boliimii yetenegin dogustan geldigini one siirerken bir boliimii de yetenegin egitim ve gevre

etkisi ile gelistirilen yoniine vurgu yapmaktadir.

Yetenek (6grenme giicii), kalitimla gelen, egitim ve cevre etkisi ile gelistirilmis belli
bir egitimden yararlanabilme giiciidiir. Yetenek testi ise, genellikle aile, okul ve daha genis
toplumsal cergevede gergeklesmis bulunan ilgili 6grenmelerin, daha sonraki 6grenmeleri
kolaylastirict olmas1 beklenen bazi 06zel niteliklerin ve test hazirlayicisinin  sonraki
O0grenmeleri yordayici buldugu diger isaretgilerin bir gostergesini verir. Bir 6grencinin
herhangi bir dersi O6grenme derecesini, bu O&grencinin ilgili O6grenmeler yoniinden
0zgecmisinin belirlemekte oldugu bu tiir testlerle ortaya konulabilmektedir. Yetenek testleri,
genel olarak sonraki basariyr yordayici olan c¢ok sayida ve cesitli nitelikleri kapsamakta
olduklarindan bu testlerin, belli bir 6grenme {initesinin 6grenilebilmesi i¢in 6n sart olan

bilissel giris davranislarini ne derecede kapsamakta olduklarmni belirlemek zordur.'

Yetenek, bir kimsenin belli bir egitim sonucunda bilgi; beceri ve davranis takimi

kazanmasinin belirtisi olarak diigiiniilen 6zellikler biitiiniidiir.>

Yetenek (6grenme giicii), belli bir egitimden yararlanabilme giiciidiir. Yetenek,
kaliimla gelen oOzelligini egitim ve ¢evre etkisi ile gelistirilmis kismimi ifade eder. Bir
kimsenin belli bir yasa kadar gelistirdigi becerilere bakilarak onun yeni bir egitim siirecinden

ne kadar yararlanabilecegi kestirilebilir.?

! Bloom, B.S., insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, (Cev. D.A. Ozgelik), Milli Egitim Bakanlig1 Yayimnlari,
Ankara , 1998, s.53.

? http://www.egitim.com/egitimciler/0753/0753.3/0753.3.3..ayinkonusu.sulecelik.p01.asp (5.11.2006)

? http://dunyadersanesi.com/meslekler.htm (5.11.2006)
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“Bireyin i¢inde bulundugu zamanda az-¢ok bir ¢aba sarf ederek kazanabildigi
yeterliklerine basari, hayatta imkan bulup c¢alisarak ileride gelistirebilecegi yeteneklerine

gizilgii¢ (potansiyel) denir.”*

Yetenek egitim yolu ile bilgi ve beceri kazanma giiciiniin karakteristik belirtisi sayilan
ozellikler biitiinli olarak tanimlanmistir.Bir bagka arastirmaci tarafindan yetenek, dogustan
gelen yatkinlik ve belirli basarilar1 yapabilme egilimi, degisik alanlarda ve farkhi gii¢liik
seviyelerinde ruhi ve psikometrik basarilarla ilgili dogustan ve kendiliginden ortaya ¢ikan

potansiyel yaratici yatkinlik olarak tanimlamaktadir.’

Yetenekler kalitimla getirilen gizli giiclin, egitim ve cevre etkisiyle gelistirilmis

kismini ifade eder.®

Calisma hayatinda cesitli yetenekleri farkli diizeylerde gerektiren pek ¢ok meslek
vardir. Bir kimse bir meslegi ve ona hazirlayan bir egitim programini secerken hangi yetenek
tiirline ne derece sahip oldugunu diisiinmeli ve en ¢ok sahip oldugu yetenegini kullanabilecegi

calisma alanini arastirmalidir.”

Yetenek, bireyin hangi egitim programinda basarili olabilecegini gosterir. Yetenek
meslekteki basariy1 etkileyen etkenlerden biridir ve temel gerekliliktir. Sectigi meslegin
gerektirdigi azami yetenek diizeyine sahip olmayan bireyin o meslekte basarili olmasi olasi
degildir. Bunun yaninda sahip oldugu yeteneklerin, kapasitenin altinda bir yetenek diizeyi

gerektiren meslege yonelen bireyin meslekte doyum saglamasi da miimkiin olamayacaktir.®

Sonug olarak sunu sdyleyebiliriz: etkili bir 6gretim; 6grencilerin ilgi, yetenek ve
gereksinmelerine gore yonlendirilmesini gerektirir. Bu ise, oncelikle 6grencilerin giivenilir
yollardan taninmasi demektir. Ogrencinin ilgisi disinda kalan, yada yeteneklerinin
elvermedigi diizeyde birtakim konular1 6grenmeye zorlanmasi, basarisizligina neden olmakla

kalmaz, onda kimi ruhsal bunalimlara da yol agar.’”

Yiiksekogretim kurumlarina verilen egitim genellikle sozciik, sayi, sekil gibi
sembollerle ifade edilen kavramlarin 6grenilmesini ve bu kavramlarla akil yiiriitmesini

gerektirmektedir. Boyle bir egitimde basarili olmak i¢in gerekli yetenek tiiriine akademik

4 Baymur, F., Genel Psikoloji, Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1993, 5.230.

> Erdogan, B., “Programlama Basaris1 ile Akademik Basar1, Genel Yetenek, Bilgisayara Kars: Tutum Arasindaki
Mliskilerin Incelenmesi”, Marmara Un. Fen Bil. Ens. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2005, s.12.

8 http://www.uaa.k12.tr/departments/guide/alan_se.htm (6.11.2006)

7 http://dunyadersanesi.com/meslekler.htm (7.11.2006)

¥ http://www.egitimplatformu.net/sagmenu/rehberlik/mesleksecimi.htm (6.11.2006)

? Yildirim, C., Matematiksel Diisiinme, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2004, s.153.
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yetenek adi verilmektedir. Universiteye girebilmesi i¢in bir dgrencinin normalin iizerinde bir
akademik yetenege sahip olmasi gereklidir. Cesitli alanlarin gerektirdigi yetenek diizeyi ile
kendisinin hangi alanlarda ne diizeyde yetenege sahip oldugu konusunda bilgilenmesi
gerekmektedir. Akademik yetenek,sozel yetenek, sayisal yetenek ve sekil-uzay iliskileri

yetenegi olmak tizere ii¢ gruba ayrilmaktadir."

e Sozel Yetenek: Sozciiklerle ifade edilmis kavramlari 6grenebilme, sorunlar
algilayip ¢ozebilme ve diislinceleri dogru, acik bir bi¢imde anlatabilme giiciinii ifade eder.
So6zel yetenek ise sosyal bilimlerde, dil bilim ve diger insan bilimlerindeki basari icin

gereklidir.

e Sayisal Yetenek: Sayilarla ifade edilen problemleri c¢ozebilme, sayisal
kavramlar1 daha ¢abuk 6grenebilme ve sayilarla akil yiiriitebilme giiclinii gdsterir. Sayisal
yetenek biitliin temel bilimlerde, tip, veterinerlik gibi saglik bilimlerinde ve miihendislik

alanlarinda basari i¢in gerekli yetenektir.

e Sekil-Uzay Iliskileri Yetenegi: Sekiller arasindaki benzerlik ve farklari,
sekillerdeki degismenin temelindeki ilkeyi algilayabilme, diizlem iizerinde ¢izilmis bir cismi
ii¢c boyutlu gorebilme giiciinii ifade eder. Sekil-uzay iliskileri yetenegi insaat, makine, harita
ve kadastro miihendisligi, mimarlik, endiistriyel tasarim, dis hekimligi gibi alanlarda basar1

icin gerekli bir yetenektir.

“Akademik yetenegin, okulda derslerdeki basarmnin yada basarisizligin arastirilmasi,
sOzel yada sayisal diisiinme yeteneklerinden hangisinde daha basarili oldugunun belirlenmesi
gerekir. Bunun i¢in bireyin fen, sosyal, matematik, Tiirk¢e derslerindeki basaris1 bir olgiit
olabilir. Sayisal diisiinme giiciine sahip olmayan, fen, matematik gibi sayisal derslerde basarili
olamayan bir bireyin tip fakiiltesi, dig hekimligi, miithendislikler gibi matematik-fen puani ile
Ogrenci olan yiiksek Ogretim programlarinda basarili olmasi miimkiin goéziikmemektedir.
Sozctikleri ustalikla kullanamayan, zengin bir sdzciik dagarcigina sahip olmayan kisinin dil ve

edebiyat programinda basarili olmasi zordur.”"!

2.1.2.Yetenek-Basar {liskisi

Akademik yetenek ile akademik basar1 arasindaki iliskiler 6nemli olmakla birlikte,
okul basarisini etkileyen fakat zihinsel olmayan cok cesitli etmenler vardir. Ogrencinin

bulundugu smif seviyesine ve konu alanlarma gore degismekle beraber, yetenekle basari

10 Kuzgun, Y., Kendini Degerlendirme Envanteri El Kitabi, OSYM Yayinlari, Say1.8, Ankara, 1990, s.3.
" http://www.egitimplatformu.net/sagmenu/rehberlik/mesleksecimi.htm (6.11.2006)
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arasindaki iligki ortalama %30 kadardir.Buna gore,okul basarisini etkileyen fakat akademik

yetenekle ilgili olmayan, %70 kadar diger etmenler daha da 6nem kazanmaktadir.'
2.1.3.Basarinin Olciilmesi

Ogrencilerin akademik basarilarin1 belirlemede sadece akademik dgrenme ile ilgili
derslerin dikkate alinmasi1 gerekir. Resim, miizik, beden egitimi gibi baz1 fiziksel yetenekler

gerektiren derslerdeki basari, akademik basar1 ortalamalarinin hesaplanmasina katilmamalidir.

Akademik basariin oOlg¢iilmesi icin bir genel basari testi kullanilabilir. Ancak
iilkemizde belirli sinif seviyeleri i¢in hazirlanmis standart bagari testleri bulmak zordur. Bu
durumda, akademik basar1 Olgiisii olarak, ¢alismanin yapildigi zamana gore, 6grencilerin

dénem sonu ya da yil sonu not ortalamalarim kullanmak yerinde olur."
2.1.4.Yetenegin Olgiilmesi

Giliniimiizde yetenek Olgtilebilen bir 6zelliktir. Bu 6zelligin 6l¢lim yollarindan biri
psikolojik testlerdir. Yetenek testleri, "Genel" ve "Ozel" olarak ikiye ayrilmaktadir. Genel
yetenek testleri daha ¢ok, sozciikler, sayilar, sekiller ve akil yiiriitmekle ilgili sorulardan
olusmaktadir. Ogrenci Se¢me Yerlestirme Merkezi (OSYM)'nin kullandig: testler, bu amaca

yonelik testlerdir.'*

Sozel ve sayisal diisiinme yeteneklerine iliskin ortak puan genelde, okul basarisini yani
genel akademik basariyr 6lgmede isabetli olabilmektedir. Ancak, kimi mesleklerde yada
Ogrenciyi bu mesleklere hazirlayan programlarda basarili olunup olunamayacagini
kestirebilmek icin, 6zel yeteneklerin bilinmesine gerek duyulmaktadir. Ozel yetenek, belli bir

zihinsel veya fiziksel faaliyeti 6grenebilme kapasitesidir."”

Yetenek Olgen testler, kisinin belirli bir alandaki kavrama giiciinii 6l¢en testlerdir. Bu
alanlar; sayisal, sozel, sekilsel olabilecegi gibi; bilissel (kognitif) veya el-géz koordinasyonu,
ince el becerisi gibi mekanik alanlar da olabilmektedir. Yetenek testlerinde bilgi miktar1 gibi
somut bir sey yerine yetenek gibi soyut bir kavram 0lgiildiigiinden, bu tip testlerde kisinin
dogru cevap sayis1 kendi bagina bir sey ifade etmemekte, dolayisiyla dogru cevap sayis1 bir
"ham" skor olarak yeterli olmamaktadir. Bunun yerine, kisinin ait oldugu norm grubuna

bakilarak (6rn., iiniversite mezunu norm grubu veya 1-3 yillik beyaz yakalilar norm grubu)

12 Kepgeoglu, M., Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Alkim Yaynevi, Istanbul, 2001, s.164.
BKepgeoglu, a.g.e., s.165.

' http://www.egitim.com/egitimciler/0753/0753.3/0753.3.3.ayinkonusu.sulecelik.p01.asp (8.11.2006)
'3 http://www.egitim.com/egitimciler/0753/0753.3/0753.3.3.ayinkonusu.sulecelik.p01.asp (8.11.2006)
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aldig1 puanla, so6z konusu kiyas grubundaki kisilerin yiizde kacindan daha basarili oldugu,
ylizde kagindan daha az basarili oldugunu ifade eden "yiizdelik dilimi" dedigimiz bir skor tipi

kullanilmaktadir.'®
2.1.5. Genel ve farkli yetenek testleri

“Cronbach yetenek testlerini genel ve 6zel yetenek testleri olmak {izere ikiye ayirarak
ele alir. Genel yetenegi dlgen testler, Spearman’in iki Faktor Teorisindeki ‘g’ faktdriinii 6lgen
testlerdir. Spearman zihinsel performansin ¢esitli yonlerini ortaya koyan, miimkiin oldugu
kadar 6grenme yoluyla kazanilmis becerilerini i¢eren sorulardan olusan testler gelistirmeye
calismistir. Gelistirdigi iki faktér goriisiine gore, soyut diisiinmenin genel yetenek ‘g’
faktoriinii en iyi dlgebildigini saptamistir. Ozel yetenek testleri ise Spearman’in teorisindeki
‘s’ faktoriinii bireyler arasindaki 6zel ve farkli yetenekleri 6lgmeyi amacglayan testlerdir.
Ozellikle meslek se¢iminde, meslek degistirme de, kisinin giiclii ve zayif yonlerini
degerlendirerek kendine uygun meslek secimine yardimci olmak igin 6zel yetenek testleri

kullanilir.”"”

2.1.5.1.Genel yetenek testi

Kisilerin is basarma potansiyelini tahmin etmede, kisilik envanteri disindaki bir diger
yontem de genel yetenek testleridir. Kisilerin yetenekleri performanslari i¢in potansiyel
olusturur. Kisinin karsilagabilecegi durumlarda veya bulundugu durumda ne yapabilecegini,

nasil davranabilecegini, neyi 0grenebilecegini gosterir.

Genel yetenek testleri, kisilerin sahip olduklart mevcut kapasiteyi, potansiyeli dlgmeye
dayal1 araclardir. Kisilik envanteriyle birlikte kullanildiklarinda son derece yararh bilgiler
saglarlar. Kisilerin becerilerini, 6grenme simnirlarini, zayif ve kuvvetli yonlerini ortaya
koyarlar. Isletmelerde sadece bugiinkii degil gelecekteki durumda &nemli oldugu igin ¢ok
yararli 6l¢timlerdir. Kisilerin ne tiir iste basarili olacaklarinin anlagilmasinda yardimci olurlar.
Kisacasi, kisilerin diisiinsel yonlerini ve zihinsel gii¢lerinin tasviridir. Kisilerin belirli iligkileri
kavrama, analiz etme, ¢ziimleme, sonuca varma gibi zihinsel 6zelliklerini dl¢ebilmek {izere
Insanbilim uzmanlar tarafindan gelistirilen, Multiple Aptitude Tests (MAT) genel yetenek
testi farkli formlardan olusan bir soru bankasidir. Bu formlar kullanilacak kitlenin egitim
seviyesi ve pozisyonunun ihtiyact olan yetenege gore farklilasir. Bu testlerin standart bir norm

tablosu olmakla beraber kurumlar i¢in kendi kiiltlirlerini yansitacak ayr1 norm tablolar1 da

' http://www.humanitas.com.tr/olcmevedeg.htm (7.11.2006)
17 Ozgiiven 1.E., Psikolojik Testler, PDREM Yaynlari, Ankara, 2004, s.12.
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olusturulur. Bu testin sorulari; sayr dizileri, aritmetik problemler, kavramsal muhakeme,

sdzciik bilgisi, analitik muhakeme ve sekil sorulari olmak iizere alt1 farkli boyuttan olusur. '®

“Genel yetenek testleri, meslege yoneltme, i3 ve meslek se¢me alaninda meslege
yonelik yetenek boyutunu dlgmek amaciyla ABD s ve Is¢i Bulma Kurumu tarafindan 1962
yilinda gelistirilmistir. Genel yetenek testleri is arayanlara uygulanmaktadir. Faktor analizi ile

asagida belirtilen faktorler dlgiilmektedir;
e QGenel Yetenek,
e Sozel Yetenek,
e Sayisal Yetenek,
e Mekan iliskileri,
o Sekil Algist,

o Sekreterlik,

e Hareket Koordinasyonudur.”"

2.1.5.2. Farkl yetenek testi(DAT)

Genel yetenek testlerinin dlgemedigi bazi 6zel yetenekleri dlgebilmek ve bireylerin
egitiminde, meslek se¢ciminde daha faydaci yonlendirilmelerini saglayabilmek diislincesiyle
Amerika’da 1940-1950’1i yillarda G.K. Bennet, H.G. Seashor ve A.G. Wesman tarafindan
‘Farkli Yetenekler Testi Bataryasi (Differential Aptitude Test Battery(DAT))’ gelistirilmistir.
Belirli bir amag i¢in bir araya getirilmis test grubu batarya olarak adlandirilmaktadir. DAT
Bataryasinin amaci ilkogretim 8 nci smif ile lise doneminde Ogrencilerin ders ve meslek
segmeleri icin gerekli temel yetenekleri 6lgmektir. DAT Bataryasi meslek se¢iminde ilgi
testleri ile birlikte kullanilmaktadir. DAT dan elde edilen puanlarla bireylerin ¢esitli yetenek
diizeylerini, zayif ve giicli yonlerini gosteren bir profil elde edilmekte, birey ilgi ve
yetenekleri yoniinden giicli oldugu alana yonlendirilmektedir. Bataryada sekiz test

bulunmaktadir:*
e So6zel Muhakeme Testi,

e Sayisal Muhakeme Testi,

** Ozgiiven, a.g k., 5.180
19 Ozgiiven, a.g.k.,s. 243.
2 Ozgiiven, a.g k. 5.243.
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e Soyut Muhakeme Testi,

e Biiro Isleri — Siirat ve Dogruluk Testi,
e Mekaniksel Muhakeme Testi,

e Mekan Iliskileri Testi,

e Dili Kullanma: Imla Testi,

Dili Kullanma: Gramer Testidir.
2.2. Tutum

Tutumlar; 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar verme
stirecinde yanlilifina neden olan bir olgudur. Bir obje yada bir olaya kars1 gelistirdigimiz
tutum,eger olumlu ise onunla ilgili kararlarimizin olumlu olma olasili§i,eger tutumumuz
olumsuzsa onunla ilgili kararlarimizin olumsuz olma olasilig1 vardir. Tutumlarimiz gelecege

yonelik bir karar niteligi tagir.”'
2.2.1. Tutum kavrami

“Psikolojik bir siirecin her hangi bir deger yargisiyla damgalanmis bir nesne ya da
duruma iligkin olarak, bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki gdsterecegini

belirleyen hazir olma durumdur.”*

“Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara
kars1t bireyin davraniglar1 lizerinde yonlendirici yada dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve

.. . 23
sinirsel bir hazirlik durumudur.”

“Tutum, bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi,
bir kisiyi yada diinyay1, iyi yada kotii, yararl yada zararli yonleriyle algiladigi bir 6n diisiince
bi¢imidir. Ayrica tutum, bireyin simdiki davraniglarim1 belirleyen ge¢mis deneyimlerinin bir

.. c 1o 9924
Ozetidir.”

21 Ulgen, G., Egitim Psikolojisi : Birey ve Ogrenme, Bilim Yaymlar1 ,Ankara, 1995, s. 97.

22 Sherif, C. - Sherif , M., Sosyal Psikolojiye Giris II, (Cev.:M. Akay — A.Y1lmaz), Sosyal Yayinlar, Istanbul,
s.112.

2 Freedman, J.L. - Sears, D.O. - Carlsmith J.M., Sosyal Psikoloji, (Cev. A. Dénmez), Ara Yaymcilik , istanbul ,
2001, s. 338.

# Tolan ,B. - isen, G. - Batmaz ,V., Sosyal Psikoloji , Adim Yay., Ankara, 1991, s. 259.
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“Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diigiince, duygu ve

davranislarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir.”25

“Tutum, bir davranis egilimi degil, diisiince, duygu ve davranis egilimlerinin

biitiinlesmesidir. Bu ti¢ faktor tutumun 6geleri olarak adlandirilir.”*®

e Biligsel Oge: Bir kisinin tutum nesnesine iliskin sahip oldugu bilgileri, diisiinceleri
tutumun bilissel &gesini olusturur. Ornegin, bir kisi matematige yonelik olumlu tutum
icindeyse matematigin teknolojik gelismelerde biiylik yeri olduguna iligkin bilgileri ve

diisiinceleri bu tutumun bilissel 6gesini olusturabilir.

e Duygusal Oge: Kisinin tutum nesnesine iliskin duygusal tepkileri tutumun duygusal
ogesini olusturur. Ornedin, matematige karst olumlu bir tutum iginde olan bir kisinin
matematik derslerine katilmaktan c¢ok hoslanmasi,matematige karsi olumsuz tutum iginde
olan bir kiginin matematikten korkmasi, matematik derslerinde bunalmasi gibi duygular1 bu

tutumlarin duygusal 6gesini olusturur.

e Davranigsal Oge: Kisinin tutum nesnesine kars1 gézlenebilen tiim hareketleri tutumun
davramissal 6gesini olusturur. Ornegin, matematige karsi olumlu tutum iginde olan bir
Ogrencinin matematik 6devlerini yapmasi,matematige karsi olumsuz tutum i¢inde olan bir
Ogrencinin derste baska seylerle ilgilenmesi gibi davramiglar1i bu tutumlarin davranigsal

0gesini olusturur.
2.2.2. Tutumlarin ozellikleri

Belirli bir tutum konusunda kisiler arasinda veya bir kisinin degisik konulardaki
tutumlar: arasinda farkliliklar olabilir. Bu farkliliklarin sebebi,bir biitiin olarak tutumlar ve tek

tek ogeleri igin gegerli olan 6zelliklerdir.Bu 6zellikler sunlardir;”’

e Tutumlar, gii¢ ve derece bakimindan farkli olabilir: Her tutumun, o tutumun sahibi
kisiye 6zgii bir glicii vardir. Tutumlar olumlu ve olumsuz uclar arasinda bir¢ok dereceye
sahiptir. Tutumlarin giicii bu derecelere gore belirlenir. Tutumun giicii, kisinin o tutum
konusundaki diislince, duygu ve davranislarinin giicii olarak tanimlanmaktadir. Giiclii bir

tutumda, kisinin o konudaki her ii¢ tutum 6gesi de giicliidiir.

25Kagltg:lbasl, C., Yeni Insan ve insanlar, Evrim Yaymevi, Istanbul ,1999, s.102.

2 Ozli, O. “Ortadgretim Ogrencilerinin Matematige Karsi Tutumlarr”, Marmara Un. Fen Bil. Ens. Yiiksek
Lisans Tezi, Istanbul, 2001, s.5.

2" Usal, A. - Kusluvan, Z.,Davrams Bilimleri, Fakiilteler Kitabevi, Bar1s Yaynlari, izmir, 2002, s. 127.
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e Tutumlar yalin yada karmasik olabilir: Tutum 6gelerinden her biri ayr1 ayr1 karmasik
bir yapidadir. Tutum 6gelerinin olusumu siirecine giren unsurlar tutum 6gelerinin dolayisiyla

tutumlarin karmasikligini belirler.

e Tutumlar, diger tutumlarla iligkilidir: Bazen bu tutumlardan biri kisinin diger
tutumlarina da egemen olabilir, onlar1 etkileyen, yoneten merkezi bir hale gelir. Bu merkezi

tutum,kisinin yasama bakis acis1 seklinde de tanimlanabilir.

e Tutumlarin 6geleri arasinda tutarlilik bulunabilir: Karmagsik bir yapiya sahip olan
tutum Ogelerinin tutarli olmalari beklenir.Yani, duygu, diisiince ve davranigin aralarinda
celiski olusturmayacak sekilde uyumlu, ayni yonde gelismis olmalari Onemlidir. Giiglii
tutumlar, tutarli tutumlar1 olusturmaktadirlar. Tersine zayif tutumlarin da tutarsizliga agik

tutumlar olmas1 beklenir.

e Tutumlar arasinda da bir tutarlilik vardir: Tutumlar birbirleriyle genellikle tutarl bir
Oriintli olusturmaktadir. Bu durum 1950’lerde yapilan ¢alismalarda anlagilmistir. Ancak ayni
yillarda yapilan baska caligmalarda ise tutumlar arasinda mutlaka tutarlilik bulundugu
kanitlanamamistir. Sonucta, tutumlar arasinda tutarhilik egilimi bulunmakla beraber

tutarliligin sart olmasi gerekmemektedir.
2.2.3. Tutumlarin olugsmasina etki eden faktorler

Tutumlar bir¢ok etkenin etkisi altinda olusur. Arastirma sonuglarina gére bu etkenler

gruplandirimistir.”®

e Bireyin oOzellikle ilk yaglardaki yasantilari: Cocugun, ilk yaslardaki, insanlara,
nesnelere ve olaylara kars1 gelistirdigi yaklasma ve uzaklasma ile ilgili tutumlari, onu, 6miir

boyu etkisi altinda birakabilir.

e Cocugun biiylirken degisen bedensel,duygusal, zihinsel ve toplumsal yetenekleri:
Cocuk, cesitli yonlerden gelistikce kendine olan giiveni artar. Bu da tutumlarda degisiklige

yol agar.

e Bireyin daha 6nce edindigi 6nyargi, dogma, inang ve degerlerin etkisi: Onyargi, higbir
temele dayanmayan yada eksik ve yanlis bilgiye dayanan uslamlamalar sonucu ortaya ¢ikan
diisiincelerdir. Onyargi, olumsuz tutumdur. Dogma ve inanglarda, bireyin deger verdigi diger

diisiincelerde ayni etkiyi yapar.

¥ Binbasioglu, a.g k., s. 372.
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e Bireyin ig¢inde bulundugu grup ve toplum icindeki konumu: Her birey,toplum i¢inde
belli bir konumda bulunur. O konumdan beklenen tutum ve davraniglara gore kendi tutum ve
davraniglarini diizenler. Bulundugu grubun, baslangigta olmasa bile zamanla, tutumlarini

benimseyebilir.

e Bireyin ‘benlik duygusu’nun etkisi: Benlik, bireyin ne oldugu, ne olmak istedigi ve
cevresince nasil tanindig1 hakkindaki ‘bilinglilik’ durumudur. Buna bireyin, kendini degisik
acilardan nasil gordiigli yada goriis bigimi de denir. Birey yasantilar1 sirasinda,yavas yavas
kendisiyle ilgili bir ‘goriintii’ olusturur. Sonra da davraniglarini ona gore degistirir. Bu,

bireyin olusturdugu yeni tutumun bir sonucudur.

e (Cevrede bulunan ve saygmligi olan baska insanlarin tutumlari: Bu etken, tutumlarin
kaynaginin ¢ok yonlii oldugunun baska bir kanitidir. ilk tutumlar, ailede ana baba ve yakin
akrabalarin tutumlarindan etkilenerek kazanilir. Daha sonra dgretmenlerin ve arkadaslarin
tutumlarindan da etkilenerek tutumlarin kazanilmasi stirer gider. Bu, ‘taklit’ ya da ‘modele

bakarak 6grenme’ yontemleri ¢ergevesinde olur.

e Gorillen Ogrenimin etkisi: Ogrenim sirasinda kisi, bircok bilgi ve becerilerle
aligkanliklar edinir. Bunlar; tutumun, biligsel ve diislinsel 6gelerini olusturur. Bunlarda

degisiklik olduk¢a tutumlarda da degisiklikler olur.
2.2.4. Tutum ve Davranis

Cok sayida kanit, tutumlarin davraniglarn etkiledigi goriislinii desteklemektedir.
Tutumlarin her zaman onlarla tutarli davranma yoniinde baski yaptiklarini séylemek dogru
goriinmektedir. Ancak, dis baski ve iligkisiz nedenler insanlarin tutumlariyla tutarsiz bir
bicimde davranmalarina yol agabilir. Herhangi bir tutum yada tutumda degisiklik kendisiyle
tutarli bir davraniga yol agmak egilimindedir, fakat bu tutarlilik durumdaki bagka etmenler

yiiziinden genellikle goriinmez.”’

e Tutumun giicii ve agiklig1: Bir tutum, daha davranis dl¢giilemeden ya da gzlenemeden
once degismeyecek kadar gii¢lii ve acik olmasinin yaninda, séz konusu davranisla 6zgiil
olarak ve dogrudan ilgili de olmalidir. O zaman tutumun davranigla tutarlilik olasiligi daha

fazladir.

29 Freedman. - Sears - Carlsmith, a.g k., s. 362.

24



e Ortamsal baskilar: Kisi, acik davranista bulundugu her zaman, hem tutumlar1 hem de
icinde bulundugu ortam tarafindan etkilenebilir. Ortamsal baskilar ¢ok giiclii olduklarinda

tutumlar, davranislarin giiglii bir belirleyicisi olamazlar.

e Yontemsel aksakliklar: Tutumlarla davraniglar arasinda tutarlilik bulmadaki
basarisizligin nedeni bazen yontemsel aksakliklardir. Tutumlar dogru yada giivenilir olarak
Olclilememis olabilir. Eger denekler dogru yanitlar vermiyorlarsa, sorular1 anlamiyorlarsa ya
da soru, yanitlamay1 giiclestirecek kadar bulaniksa, tutum Olcegi, 6lgmek i¢in gelistirildigi

tutumu Slgmiiyor demektir ve ilgili bir davranisla iliski yoklugu dogaldir.
2.2.5.Tutumun Olciilmesi

Bir kiginin herhangi bir konudaki tutumunun tam olarak anlagilmasi, kisinin o
konudaki diisiince, duygu ve davranislarinin iyi bilinmesi ile kosuttur. Ancak, kiginin belli bir
konudaki tutumunu olusturan diisiincelerini ve duygularin1 yakalamak ger¢ekten zordur. Buna
karsin, davranislarin1 algilamak ve hatta yorumlamak goresel olarak daha kolaydir. Kald1 ki,

davranislarin ayni zamanda diisiince ve duygularin bir aynas gibi diisiiniilmesi olanaklidir.*

Bu amagla ¢esitli tutum Slgekleri gelistirilmistir. Tutum Slgekleri insanlara dogrudan
soru sorarak onlardan bazi cevaplar almaya dayanir. Bu Olgekler, Thurstone 6l¢egi (esit
goriinen araliklar teknigi), Likert O6l¢egi (toplamali siralama teknigi), Guttman Olgegi

(birikimli 6lgekleme teknigi) ve Osgood dlgegi (duygusal anlam dlgegi)’dir.”!

Tutum oOlgeklerinin temel islevi, bireyleri, kabul ettikleri yada karsi ¢iktiklari bir
onerme ile ilgili olarak kabul etme ya da karsti c¢ikma uglari arasinda bir yere
yerlestirebilmektir. Baska bir deyisle amag, bireyin bir nesneye ya da bir goriise kars1 hangi
konumda oldugunun belirlenmesidir. En genis anlamiyla tutum, tiimiiyle benimseme ve

kokten karst ¢gikma boyutlar: arasindaki bir noktada yer almaktadir. >

2.2.6.Matematik Tutumlari

2.2.6.1.Matematik Tutumu

Tutumlar, insanlara, kurumlara, durumlara, nesnelere olumlu yada olumsuz cevap
vermek i¢in O6grenilen egilimlerdir. Bunlar, biligsel, duygusal ve davranigsal unsurlari igerir.

Matematik konular1 goz Oniine alindiginda duygusallik unsuru (konudan hoslanma veya

30 Usal - Kusluvan, a.g.k.,s.148.
1 Kagiteibasy, a.g k., s.134.
3Tolan — isen — Batmaz, a.gk.,s.272.
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hoglanmama hissi) sik sik vurgulanmaktadir. Fakat ayn1 zamanda matematigin yarar1 veya
degeri hakkindaki biligsel unsur ve matematige karst tutumun davranigsal unsuru

belirlenmekte ve arastiriimaktadir.™

Matematige kars1 tutum, bir ¢ok arastirmada kullanilan araglarin dl¢tiigii alt boyutlarla

tanimlanabilir. “Matematik tutumlarini olugturan alt boyutlar su sekilde siralanabilir.
e Matematik 6grenmek i¢in duyulan giiven,
e Matematigin yararl oldugu inanci,
e Matematigin erkek alani oldugu inanci,
e Matematik kaygisi,
e Matematik motivasyonu (i¢sel veya digsal)
e Matematigin zevki,

e Matematikteki benlik algisi(self concept)*

2.2.6.2.Matematik tutumunda cinsiyet farki

Otuz yildan daha fazla siiredir ¢esitli boyutlariyla matematik tutumlarinda cinsiyet
farkliligt olup olmadig1 iizerine caligmalar yapilmaktadir ve hepsinde farkli sonuglara

ulagilmaktadir.

Arastirmaya gore; Iskogya’daki St. Andrews Universitesi’nin miilkemmel matematik
sitesine goz atan biri burada biyografisi yer alan 76 kadin matematik¢iye karsilik tam 1686

erkek matematikei ile karsilasacaktir.”

Yine baska bir arastirmaya gore; gelismis {lilkelerde erkek ve kiz Ogrenciler
matematige karsi esit ilgi gosterirken kizlar yas ilerledikge matematige karsi ¢ekingen

kalmakta, 17 yasindan itibaren bu konuda erkekler kizlar1 gegmektedir.*®

Yapilan arastirmalarda; matematik tutumlarinda cinsiyet farki bulunmamasina karsin

matematige karsi daha pozitif tutum ve daha ¢ok ilgi erkeklerde goriilmiistiir.>’

33 Aiken , L.R., “Mathematics , Attitude Towards”, The International Encyclopedia Of Education Research
and Studies ,Vol:6. Editor: T. Husen - T. N. Postlethwaite, Oxford Yayinevi, 1985, s.3233-36.

¥ Aydin, E., “Ortaokul Ogrencileri i¢in Bir Matematik Tutumu Testi (MATE)”, Marmara Unv. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi , Say1.7, 1995, s. 17.

3 http://www.matematikciler.com/gazetedergi/radikal-kadinlar-matematikten-anlamazmi.htm (20.04.2007)

3 http://www.matematikciler.com/gazetedergi/radikal-kadinlar-matematikten-anlamazmi.htm( 20.04.2007)

7 Ozlii, a.g.e., s.16.
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Lise 2. sif 6grencilerinin matematik tutumlartyla ilgili bir aragtirmada kizlarin genel
matematik tutumlarinin erkeklerin genel matematik tutumlarindan anlamli seviyede daha

olumlu oldugu belirlenmistir.*®

Ulkemizde yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencilerine déniik algi,
beklenti ve tutumlarmin 6nemli 6lgiide geleneksel cinsiyet ayrimciligi 6zellikleri gosterdigi
bulunmustur. Ornegin, 100 6gretmenden 59'u matematik 6gretmenliginin erkekler igin daha

uygun oldugunu belirtmistir.*’
2.2.6.3.Matematik tutumu ve basar1 iliskisi

Ozellikle matematige karsi tutumla matematik basaris1 arasindaki iliski iizerinde en
cok calisilan konulardan biridir. Bir ¢ok arastirma 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin

matematikteki basarilarmi etkiledigine isaret etmektedir *°

Matematik hakkinda olumlu tutum iginde olan bir 6grencinin, matematige karsi

olumsuz tutum i¢inde olan 6grenciden daha fazla basarili olacag 6ngoriilmektedir.*!
2.2.6.4.Matematik tutumu ve 6gretmen iligkisi

Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda, matematigi
sevmelerinde tutumlarin rolii biiyiiktiir. Her seyden 6nce matematik 6gretmeninin matematige
kars1 tutumu ¢ok Onemlidir. Matematik O0gretmen adaylarinda matematige yonelik olumlu
tutum olusturulmali, matematiksel iliskiler dgretilmelidir. Ogretmen adaylari matematigin

yasamdaki 6nemini, diger bilimlere katkismni, evrensel bir dil oldugunu bilmelidirler.**

Bir arastirmaci, Ogretmenlerin kizlardan ve erkeklerden farkli beklentiler iginde
olmalarina isaret etmektedir. Bu da o6gretmenlerin erkeklerin matematiksel kabiliyetlerini

daha yiiksek, kizlarinkini ise daha diisiik gormelerine neden olmaktadir.*

Ogrencilerin matematigi anlayabilme ve olumlu tutum gelistirebilme becerilerinin

bagl oldugu faktorler en genel formda Sekil-2’de gosterilmistir.*

*® Ozlii, a.g.e., 5.84.

39Bulut, S. - Yetkin, E. - Kazak, S., “Matematik Ogretmen Adaylarinin Olasilik Basarisi, Olasihik Ve
Matematige Yonelik Tutumlarinin Cinsiyete Gére Incelenmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
, 2002, Say1.22, s. 21.

0 http://www.fedu.metu.edu.tr/UFBMEK-5/b_kitabi/PDF/Matematik/Poster/t194.pdf (25.04.2007)

“'peker,M. - Mirasyedioglu,S., “Lise 2. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar1 Ve Basarilari
Arasindaki Iligki”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.14, 2003, 5.157.

*2 http://www.matder.org.tr/bilim/oamdyt.asp?ID=11 (02.04.2007)

# Ozli, a.g.e., s.18.

* Dursun - Dede, a.g.m., s.219.
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OGRETMEN ¢ > MATEMATK

Sekil 2: Ogretmen-Ogrenci ve Matematik Arasindaki Iliski

Kaynak: Dursun, S. - Dede, Y., “Ogrencilerin Matematikte Basarisin1 Etkileyen Faktorler:
Matematik Ogretmenlerinin Goriigleri Bakimindan”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt.24,
Say1.2, 2004, s.219.

Sekil-2’ye gore oOgretmenle Ogrenci arasindaki iliskiden daha ¢ok One ¢ikan
Ogretmenin ve Ogrencinin matematikle olan ayri ayr iliskisidir. Bu durumda basarinin

olugsmasi hem o6gretmenin hem de 6grencinin kisisel olarak olumlu tutum gelistirmesine

baglidir.
2.2.6.5. Matematik tutumu ve aile iliskisi

Ebeveyn tarafindan cocuklara gosterilen sevgi, cocugun temel giiven duygusunu
pekistirir ve bunun sonucunda c¢ocugun cevresindeki insanlara karsi tutumlarinda olumlu
etkiler olusturur. Ebeveynin; demokrat ve esitlik¢i, asir1 koruyucu veya otoriter davranmasi
cocuklarin farkli sosyal davramiglar benimsemesine yol agar. Ailelerin bu tutumlar
ogrencilerin kaygi diizeylerini etkilemektedir. Ebeveynlerin bekledigi yiiksek basar1 diizeyine
ulasamama endisesi Ogrencilerde kaygi olusturmakta ve bu da Ogrencilerin basarilarim

olumsuz etkilemektedir.®

Matematik o6gretimi degisip gelistikce, cocuklar okul disinda evde de aileden daha

fazla yardim istemektedirler. Ancak ailelerin bazen miifredat degisikliklerinden haberdar

* http://www.e-sosder.com/dergi/20283-299.pdf(10.04.2007)
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olmamalari, matematige ilgi duymamalari, imkan ve vakit yaratamamalari, vb sebeplerle bu

yardimdan kagtig1 bilinen bir gergektir.

Okuldaki bir¢ok ders gibi matematik dersinde de 6grenciler ev ortaminda ¢ogu zaman
ailelerinin yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu, birlikte ¢alisma istegi oldugu gibi ev
Odevleri hazirlamada yardim ya da soru sorma seklinde olabilmektedir. Birgok arastirma
ailelerin matematik dersine karsi tutum ve davraniglarinin, ¢ocuklarinin matematik dersine

kars1 tutum ve davramslarinin etkiledigini gostermektedir*
2.3. Kaygi

2.3.1. Kaygi Kavrami

7

“Kaygi; lziintii, endise duyulan diisiince anlaminda kullanilir.”* “Kaygi, sikinti

yaratan durumlarin yarattigi iiziintli, algilama ve gerginlik gibi hos olmayan, duygusal ve
gozlenebilir reaksiyonlardir.”*® “Kaygi genel anlamda tehdit edici bir durum karsisinda birey

25 49

tarafindan hissedilen huzursuzluk ve endise durumu” ™ olarak tanimlamaktadir.

Ileri kaygi hallerinde kisi, soyut diisiinebilme yetenegini, zihin esnekligini ve

o .. - 50
akiciligin yitirir.

Bireye yetenek ve becerilerinin dayanabileceginden daha fazla yiik getiren bir durum
kaygiya yol agmaktadir.’' Kaygi, gelecekle ilgili kotiimserlik, umutsuzluk duygularindan
ortaya c¢ikar. Kaygili kisi kendini psikolojik olarak baski altinda ve ¢aresiz hisseder.

Ogrenebilmek igin bir miktar kaygilanmak faydalidir. Fakat birtakim arastirmalar ileri
derecede kaygi halinin 6grenmeye elverisli olmadigin1 hatta 6grenmeyi engelledigini ortaya

cikarmustir.

Olumsuz yonlerine ragmen kayginin organizmay1 uyarici, koruyucu ve motive edici
ozellikleri de vardir. Ogrenme siirecini zorlastiran ve basariy1 engelleyen olumsuz kaygi ile
kisilerin dogal edimlerinin daha {istiinde basar1 saglamalarina neden olan olumlu kayginin

ayirt edilmesi gerekir.

Olumlu kaygi, bireyi toplum iginde 6nemli konumlara gelmeye motive etmekte ve

ogrenmeye karsi istekli kilmaktadir. Olumlu kaygi birey tarafindan iyi yonetilmediginde ise

“ http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/PDF/Matematik/Bildiri/t237d.pdf(03.05.2007)
4 TDK, Tiirk Dil Kurumu Sozligii, Ankara, 1994, s.437.

*® Ozgiiven, a.g k., 5.339.

* http://www.e-sosder.com/dergi/20283-299.pdf (15.05.2007)

*'Baymur, a.g.k., s.189.

3! Morris, T., Gergek Basari, Sistem Yaymcilik, Istanbul, 5.260.
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ne kadar ¢aba gosterirse gostersin basarisiz olacagini hissederek, kayginin esiri haline gelecek

ve basarabileceginin daha azini ortaya koyacaktir.”
2.3.2. Kayginin ozellikleri

Kaygili bir 6grenci zihinsel, duygusal, davranigsal ve fiziksel olarak asagidaki

belirtileri gostermektedir.>

Zihinsel belirtiler:

e “Ya basaramazsam” gibi gercek¢i olmayan basarisizlik diislincelerine sahip
olmak

e “Basarisizim”, “Yapamayacagim” seklinde kendini siirekli elestirme ve
ozgiiven azlig1

Duygusal belirtiler:

e Asiri engellenmislik hissi, saskinlik
e Genel sinirlilik ve 6fke hali,panik hissi

Davranigsal belirtiler:

e (alisma isteksizligi, basarisizlik, kontrolii dissal nedenlere yiikleme
e Unutkanlik, istek ve ihtiyaclar1 diizenleyememe

Fiziksel belirtiler:

o Kalp carpintisi, ellerde titreme, terleme, kasilma, tikler ve diirtii kontrol
sorunlar1

e Yorgun ve halsiz hissetme ve uyku sorunlari

e Bas agrisi, mide ve bagirsak sorunlari

2.3.3. Kayginin 6l¢tilmesi

“Kayginin lciilmesi konusu, psikoloji literatiiriine 1950°1i yillarda girmistir. Ogrenme
psikologu Taylor’un bir deney sirasinda bireyin kaygisint 6lgmek zorunlulugu ortaya ¢ikinca
Taylor, “Taylor A¢ik Kayg1 Olcegi ” gelistirmistir. Ancak, cok genel diizeyde kaygi 6lgcen bu
0lcek, kaygiyr daha ayrintili bigimde 6lgme yaklagimlari ortaya ¢ikinca 6nemini kaybetmistir.
Cattel ve Scheier’in kaygi konusundaki analizleri sonucunda, “Durumluk Kayg1” (State
Anxiety) ve “Siirekli Kayg1” (Trait Anxiety) olarak iki tiir kaygi saptamislar ve bir kaygi
Olgegi gelistirmislerdir. Gelistirilen iki faktor kaygi kuramina dayali olarak Spielberger ve

52 http://www.e-sosder.com/dergi/20283-299.pdf (15.05.2007)
>3 Cumhuriyet, “Az miktarda kaygi basari getirir”, 4 Haziran 2007.
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arkadaslar1 kaygmin iki farkli durumunu 6lgmek amaciyla Durumluk ve Siirekli Kaygi

Envanteri gelistirmislerdir.”5 4

e Durumluk kaygi, durumdan duruma yogunlugu degisen siirekli olmayan
durumlara bireyin gosterdigi gegici duygusal reaksiyon olarak tanimlanmaktadir. Bireyin stres
yaratan durumu tehdit edici olarak algiladigi durumlarda, durumluk kaygi diizeyi yiiksek, bu
tehlikenin tehdit edici olarak algilanmadigi durumlarda diisiik olmaktadir. Bir diger ifade ile,

durumluk bireyin i¢inde bulundugu kaygi diizeyini 6l¢mektedir.”

o Siirekli kaygi, stres yatan durumun tehlikeli olarak algilanmasi ve bu
tehlikelere karsi durumluk duygusal reaksiyonlarin frekans ve yogunlugunun artmasi ve
stireklilik kazanmas1 seklinde ifade edilmektedir. Siirekli kaygi, bireyler arasinda farkliliklar
gosteren bir kisilik 6zelligidir. Stireklilik kaygis1 yliksek olan bireyler diisiik olanlara gore
stres yaratan durumlar1 daha tehlikeli olarak algilama ve daha yogun durumluk kaygi

reaksiyonlari ile tepkide bulunma egilimindedirler.>®

Lise 6grencilerinin ve yetiskinlerin kaygi diizeylerini 6lgme amaciyla kullanilan bir
envanter olan Durumluk ve Siirekli Kaygi Olgeginin Tiirkce’ye adaptasyonu Oner ve Le

Compte tarafindan yapilmistir. >’
2.3.4. Matematik kaygisi

Matematik kaygisinin matematik basarisini olumsuz yonde etkileyebilen 6nemli bir
duyussal faktor oldugu belirtilmektedir. Matematik kaygisi, glinlik ve akademik yasamda
matematik problemlerini ¢6zme ve sayilari kullanmada kaygi ve gerginlik duygularim

hissetmek olarak tanimlanmugtir.”®

Matematik kaygist bireyin matematiksel yeteneklerinin ortaya ¢ikisini1 ve gelismesini
engelleyen oldukc¢a 6nemli bir etkendir.Ciinkii birey az da olsa kendinde var olan matematik
yetenegini mantikli davranarak gelistirmek yerine duygusal davranarak koreltmeyi kabul eder.

Matematik kaygisi, korku ve ondan ¢ekinme davranmisini kapsar. Ilerlemesi halinde o

kisinin kaygilandig1 durumu basaramayacagi inancina kapilmasina yol agar.”

> Ozgiiven, a.g k., 5.340.

> Ozgiiven, a.g k., 5.340.

>0 Ozgiiven, a.g k., s.341.

> Oner N., Le Compte A., Durumluk — Siirekli Kaygi Envanteri El Kitab1, Bogazici Universitesi Yayinlari,
1983, s.7.

¥ http://www.firat.edu.tr/fenbilimleri/Dergi/17-2/rbindak.pdf (03.05.2007)

* Baykul, Y., Matematik Ogretimi, Hacettepe Unv. Egitim Fak.Yay., Ankara, 1995, 5.38.
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Matematik kaygis1 ilk olarak 1957°de Dreger ve Aiken tarafindan matematik ve
aritmetige karsi sergilenen duygusal tepkiler sendromu olarak adlandirilmistir. Konu ile ilgili
ilk caligmalar 1950’lerde matematik Ogretmenlerinin bireysel calismalari ile baslamasina
ragmen matematik kaygis1  1970’lere  kadar egitim arasgtirmacilarimin  ilgisini
cekmemistir.Ilerleyen yillarda yapilan c¢alismalar matematik kaygisinin iki veya daha ¢ok
boyutlu oldugunu bulmuslardir. Bu boyutlardan bazilar1 problem ¢6zme kaygisi,
degerlendirme kaygisi, matematik test kaygisi, matematik 6grenme kaygisi, performans

kaygisidir.”

Kendine giivensizligin u¢ noktalarda olusu, matematik kaygisi ya da matematik fobisi
terimleriyle ifadelendirilmistir. Kizlarin erkeklerden daha fazla matematik kaygisi tasidigi
goriiliir. Bu tiir duygularin sinifta 6grenmeyi engelledigi ve miimkiin olan her durumda
matematikten kagcmaya yonelttigi tahmin edilmektedir. Matematik kaygisi, kizlarin
matematikte dogustan iyi olmadiklarina yonelik toplumsal inanig sebebiyle erkeklerden ¢ok

kizlarda goriilmektedir.!

Matematigi 6zellikle okul siralarinda kimi 6grenciler icin korku, hatta nefret konusu
yapan sey nedir? Bu sorunun hemen akla gelen yaniti, “matematigin konu olarak cetinligi,”
doyurucu olmaktan uzaktir. Sorun biiylik Ol¢lide Ogretmenlerin yetersizligi, programlarin
yiiklii ve tekdiize tutulmasi, okullarda etkili bir rehberlik hizmetinin yoklugu gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Bu olumsuzluklarin diger dersler i¢in de gegerli oldugu sdylenebilir. Ama
Oyle goriiniiyor ki matematigin soyut ve simgesel karakteri degindigimiz Ogretim
kosullarindaki yetersizliklerle birlesince olumsuzluk daha keskin bir bi¢cimde ortaya

¢ikmaktadir.®?

Ulkemizde pek c¢ok ogrenci matematifin zor oldufunu ve matematigi
basaramayacagini diislinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum

gelistirmektedir.®

Ogrenciler; ilkogretim birinci sinifiyla beraber baslayan siire¢ icinde 6gretmenin
negatif yaklasimi, 6grencinin kisisel endisesi ve kisisel engellerden kaynaklanan matematik
korkusunu yasamaktadir. Zaten bu durum yapilan smavlarda matematik sorularinin

cevaplanma oranmin diger derslere gére daha az olmasiyla goriilmektedir.** 2004 OSS’de

60

http://blog.milliyet.com.tr/Blog.aspx?BlogNo=27673 (16.05.2007)
1 Fox, L.H., Matematik ve Kadin, (Cev. L. Deniz), Istanbul, 2000, s.17.

2 yildirim, a.gk., s. 150.
63 Baykul, a.g.k., s.38.
% http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/PDF/Matematik/Bildiri/t212d.pdf (03.05.2007)
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matematik ortalamasi 7.9 iken, 2005 OSS’de bu rakam 7.5’¢ dismiistiir. © 2006 OSS de

Matematik-1 net ortalamasi 8,5 iken, Matematik-2 net ortalamasi 7’lerde kalmlstlr.66

2.4. Problem C6zme

2.4.1. Problem

“Problem, bir kimsenin istenilen bir amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut
giiclerinin karsisina dikilen engele denir. Problemle ilgili engel veya giicliikler iki degisik
diizeyde kendini gosterir. Ik diizeydeki giicliiklerin sebebi, bireyin kendinden gelir. ikinci
diizeydeki giicliikler, bir kimsenin, amaca dogrudan dogruya varmak icin o zamana kadar
gelistirdigi davraniglar arasinda ¢oziim yolunun gerektirdigi uygun bir davranis

secemeyisinden ileri gelir.”®’

Problem, kisinin karsilastigi somut veya soyut sikintilar olmakla beraber kisinin
basarili dolayisiyla mutlu olmasi icin ¢ozlilmesi gerekli zorluklardir. Kisi, yasantisinin ilk
yillarinda daha sade problemlerle kars1 karsiyayken yasinin ilerlemesiyle birlikte ¢6ziimii i¢in
daha cok wvakit ayiracagi, maddi imkanlarint zorlayan veya ruhsal yonden sikintili
problemlerle karsilagsmaktadir. Bu problemlerin ¢6ziimiinde birey, once sogukkanli ve
cesaretli davranip sonra analitik diisiince tarzini tecriibesiyle birlestirebilirse bireyin topluma
uyumu son derece kolay olur. Problemlerin olmadig1 veya az oldugu bir toplum degil,
problemlerinin ¢okluguna ragmen onlar etkili bir sekilde ¢dzen bireylerin bulundugu bir

toplum daha mutlu ve huzurludur.
2.4.2. Problem Cozme Becerisi

“Problem ¢0zme, istenilen hedefe varabilmek ve karsilasilan bir giigliigii gidermek
icin etkili ve yararli olan ara¢ ve davraniglart tiirli olanaklar arasindan se¢cmek ve

kullanmaktir.”®®

Problem ¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir. Zaman, ¢aba,
alistirma isteyen bir istir. Yaratici diislinceyle zekayi, duygulari, iradeyi ve eylemi kendinde

birlestirir. Thtiyag, maksat, deger, inang, beceri, aliskanlik ve tutumlarla ilgilidir.69

% http://blog.milliyet.com.tr/Blog.aspx?BlogNo=27673 (16.05.2007)
% http://www.ogretmenlersitesi.com/haberyazdir.asp?Kod=3031 (05.10.2007)

%7 Bingham, A., Cocuklarda Problem Cézme Yeteneklerinin Gelistirilmesi, (Cev.A. F. Oguzkan), istanbul, 2004,
s.18.

5 Demirel,0., Genel Ogretim Yontemleri,Usem Yaynlari, 1996, s. 51.

% Bingham, a.g k.,s.23.
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Problem ¢6zmede onemli olan kisinin halihazirda bildikleriyle karsilastigi problem
arasinda iliski kurabilmesidir. Boyle bir iliski kisinin 6grendiklerini yeni alanlara gecis

yaptirmast ile miimkiin olabilir.”

Toplumda bireylerin  sorunlarmmin  iistesinden  gelebilmeleri ve toplumla
uyumlasabilmeleri iyi alinmis egitimle miimkiindiir. Onemli olan sorunu ortadan kaldirmak
degil, bireylere sorun ¢dzme yeteneginin kazandirilmasidir. Sorun ¢ézme, zihinle ilgili bir
eylemdir.Bundan dolay1 egitimli bireyler sorunlarini digerlerinden daha kolay ¢ozerler.

Tecriibelerimiz ve zekamiz da buna yardim eder.

Gecmis yasantilar, degerler, algilama giicii ve takinilan tavir bir kimsenin problem

¢ozme yetenegini gercekten etkileyen giilerdir.”"

Sonug olarak, problem ¢dzme becerisi, kisinin probleminin ¢dzlimiine yarayacak
kurallar1 6grenip, bunlar1 kullanabilecek sekilde birlestirmesi ve problemlerini en akilct

yoldan ¢6zebilme diizeyine erigsmesidir seklinde ifade edilebilir.

Yapilan bir arastirmada, bir grup Ogrencinin algiladiklar1 problem ¢dzme beceri
diizeyleri ile, benlik saygisi diizeyleri, benlik degerlerinin siirekliligi diizeyleri, insanlara
giiven duyma diizeyleri, elestiriye duyarlilik diizeyleri, arasinda 6énemli iliski bulunmustur.
Ayrica problem ¢dzme becerisini etkileyen degiskenler olarak ta benlik saygisi, elestiriye

duyarlilik, insanlara giiven duyma ve kisiler aras iliskilerde tehdit hissetme bulunmustur.”

Benlik saygisi yiiksek olan bireyler kendi kisiliginden hosnut olan bireyler oldugundan
ozglivenleri fazladir. Bu kisilerin, karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek i¢in eyleme ge¢meleri
yoniinde gereken motivasyon kendi i¢lerindedir. Dolayisiyla benlik saygisi yiiksek olan ve
elestiriye acik bireyler yetistirildigi takdirde kendi problemlerini ¢ozebilen bireylerin ortaya

cikabilecegi sOylenebilir.
2.4.3. Matematiksel Problem Cozme

Matematik egitiminin baslica amaci; kisiyi aritmetik, cebir ve geometrinin temel
bilgileriyle donatmanin yaninda diisiinmeye yoneltmek; karsilastig1 olay ve problemlere akilct

¢oziimler iiretme gabalarinda tutarli olma duyarligina ulastirmaktir.”

" Fidan,a.g k., 5.196.

! Bingham, a.g k.,s.39.

72 http://www.sanalpsikolog.com/ProblemCozmeBecerisi.doc (28.05.2007)
? Yildirm, a.g k., s.158.
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Problem ¢6zmede uslamlama dedigimiz diisiinsel etkinlik yeterlidir. Yeter ki, bu
etkinlik kiside bir deneyim bir anlama ile ilgili aliskanlik niteligi kazanmis olsun. Bu da, ilk
yillardan baglayan bilingli bir egitim silirecini gerektirir. Cocugun giinliilk deneyimlerine
dayali, gercek anlamda problem ¢6zmeye yonelik matematik 6gretimi bu egitimde hig

kuskusuz en etkili araclarin basinda gelir.”*

Matematik 6gretiminde 6nemli bir yer tutan problem ¢dozmenin verimli bir sekilde
gerceklesmesi icin uygun problemlerin secilmesi  gerekmektedir. Problem se¢iminde,
pratiklik isteyen problem yerine, agik uglu problemlere yonelmenin yararli olacagina
inanilmaktadir. Coziilmesi diisiiniilen problemin anlasilmasi, model olusturarak, bu modeli
kritik etmesi ve geriye donlis asamalar1 olmasi1 gerekir. Biitiin bunlarin yani sira, sorulan

[ TR . .. . .75
sorularin 6grencinin ilgi ve dikkatini cekmesi gerekir.

Cesitli bilim adamlar1 problem ¢dzme siirecini farkli basamaklara ayirirlar. Biitiin bu
asamalarin ortak noktasi, verilerin saptanmasi ve sembolize edilmesidir. Onu izleyen diger
asamalar ise ¢O0ziim yolunun tahmin edilmesi (sezilmesi) ve ¢oziim yapilarak sonuca

ulagilmasidir. Problem ¢6zmeyi asil zor kilan bu ikinci kisimdur.”

Ogretmenlerin  problem ¢dziimiinde &grencilere yardimer  olabilmeleri igin,
ogrencilerin karsilastiklart giiliikleri iyi bilmeleri gerekmektedir. Her seye ragmen ¢oziime
ulasan Ogrencilerin odiillendirilmesi ve mutlu olmalarina olanak saglamasi yoniine de

gidilmelidir.”’

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini arttirmak, yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarina
ve onu kullanmalarima imkan saglamak, heniiz isin basinda basarisizliklarla karsilagtirmak
yerine basar1t zevkini tattirmak, kendine giivensizlik yaratmak yerine giiveni gelistirmek,
matematige kars1 olumlu duygular gelistirmek, onu sevdirmek 6grencilerde problem ¢ézme

. - ; - 78
becerisini arttirma yoniinde 6énemli 6gretmen davraniglaridir.

" Y1ldirim, a.g.k., s.159.

” Erdogan, Y., “Bilgisayar Destekli Kavram Haritalarinin Matematik Ogretiminde Kullanilmas1”, Marmara Unv.
Fen Bil. Ens.,Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, istanbul, 2000, s.26.

® Umay, A., “Matematik Egitimi ve Olgiilmesi”, H.U. Egitim Fak. Dergisi, Say1.13, Ankara, 1996, s.146.

" Alkan,C.- Sezer,0. - Ozgelik,R., Marmara Unv. Atatiirk Egitim Fak. II. Yariy1l Ulusal Egitim Sempozyumu
Bildirisi, Istanbul,1996, s.379.

7 Baykul, a.g k., s.74.
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I11I. BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI VE ANALIZIi

3.1. Ogrencilerinin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktérlerin Analiz Modeli

3.1.1. Arastirma Metodolojisi

Iliskisel tarama modelinde olan bu caliyma, Kabatas Anadolu Lisesi 10. smif
Ogrencilerinin bir boliimiinlin matematik basarilar1 ile genel yetenek, matematige karsi tutum,
matematik kaygisi, problem ¢ézme becerileri, demografik bilgileri (cinsiyet, ilkogretim okul
tiirti, aile biitiinliigii,anne-baba egitim diizeyi, bilgisayar sahibi olup olmadigi,ailenin ortalama
geliri, alinan matematik egitiminin yeterli olup olmadig1) arasindaki iligskiyi saptamaya

yoneliktir.
3.1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2006-2007 6gretim yilinda 6grenim géren Istanbul ili smirlart

icinde bulunan Kabatas Anadolu Lisesi 10. simif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise ayni okuldan tesadiifi olarak secilen 92 O6grenci

olusturmaktadir.

Tablo 1: Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi

Toplam Ogrenci Kiz Erkek
92 42 50

3.1.3. Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama amaciyla cesitli araglar kullanilmistir. Ogrencilerin genel
yeteneklerini belirlemek amaciyla Genel Yetenek Testleri, matematige karsi tutumlarini
belirlemek i¢in matematik tutum Olgegi, matematige karsi kaygilarimi belirlemek ig¢in
matematik kaygi 6lcegi, problem ¢6zme becerilerini 6lgmek i¢in problem ¢dzme envanteri,
matematik basarist i¢in 2006-2007 Ogretim yili 1. donem matematik dersi karne notu
kullanilmustir. .

Ogrencilere 2 hafta siireyle toplam 2 ders saati boyunca genel yetenek testi, matematik

tutumu, matematik kaygisi, problem ¢dzme becerisi 6l¢ekleri olmak iizere 3 tane dlgek, 1 tane
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de test uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin demografik bilgilerini 6grenmek icin kisisel bilgi
formu hazirlanmigtir. (EK-1)

Bu test ve Olcekler aragtirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir. Testler uygulanmadan
once aragtirmanin amact Ogrencilere anlatilarak arastirma sonuglarinin giivenirliligini
arttirmak i¢in Ogrencilerden testlere saglikli cevaplar vermeleri istenmistir. Uygulama
sirasinda testlerin yonergelerine uyulmustur. Kullanilan test ve 6l¢ekler asagida verilmistir.

3.1.3.1. Genel Yetenek Testleri

“Asli Fransizca olan Genel Yetenek Testleri Bataryasi (Sekilleri Tanima, Harf Serileri,
Hacim Yiizeylerinin Ac¢ilimi  Testleri), Ali Osman OZCAN tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmistir.

Test analitik, soyut diisiinme ve mekan algisin1 dlgmektedir. Performans testi olup,
grup olarak uygulanabilir. 15-17 yas arasi bireylere uygulanabilmektedir.

Toplam uygulama siiresi 17 dakikadir ve her testtin siiresi farklidir. 3 testin toplam
113 maddesi vardir:

e Sekilleri Tanima (48 madde)
e Harf Serileri (25 madde)
e Hacim Yiizeylerinin Acilim1 (40 madde)

Bireyin kendi kendine yanitlayabilecegi, uygulanmasi kolay bir testtir. Her test icin

ayr1 bir agiklama vardir ve sézel olarak verilir.”'
3.1.3.1.1. Genel Yetenek Testleri Talimati
Genel Yetenek Testleri asagidaki siraya gore verilir.

3.1.3.1.1.1. Sekilleri tanima

“Ornek 1, birbirinin benzeri iki dikddrtgenden olusmaktadir. Sekiller incelendiginde,
birbirinin ayn1 olan, iki par¢cadan olusan, sadece A seklidir. Gordiigiiniiz gibi sadece A seklini
olusturmak i¢in, iki dikdortgen ug uca konulmustur.

Alistirma 2’ ye bakiniz (biraz beklenir).Ornek 2, ii¢ kiiciik kareden olusmustur. Dikkat
ederseniz, yalmiz D sekli, {i¢ kiiciik kareden meydana gelmistir. Bundan dolay1r D’nin tizeri

¢izilmistir.

" Oner, N., Tiirkiye’de Kullanilan Psikolojik Testler, B.U. Yayinlar1, No.584, istanbul, 1996, s. 183.
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Simdi size biraz dncekine benzer alistirmalar verecegim.Altlarinda birer harf bulunan
sekillerin arasindan orneklerdeki gibi pargalarla olusami segeceksiniz ve altindaki harfin
lizerini ¢izeceksiniz.

Tecriibeci, deneklerin bu aligtirmalart bitirdigini saptar ve “Size sdylemeden sayfay1
cevirmeyin !” der. O sirada deneklerin cevap kagidindaki yerleri gerektigi gibi ¢izdiklerine
ve 3:E, 4:A, 5:B alistirmalarin1 anladiklarina kanaat getirir. Arkasindan “Simdi sayfayi
ceviriniz, ben size baslayin deyince baslayacaksiniz” der.

7 dakika dolunca “Durunuz!” kalemlerinizi birakin, diger sayfaya bakin der.

Not:Her sorunun 5 adet sikk1 vardir,yalmzca biri dogrudur.”

3.1.3.1.1.2. Harf Serileri

“Bu sayfada tamamlanmasi gereken harf serileri vardir. Once bazi aligtirmalar
yapacaksiniz. Her seride harfler,degisik bir kurala gore siralanmistir. Her sefer, siz bu kurali
bulmaniz gerekecektir. Bunun i¢in,sayfanin ortasindaki alfabeden faydalanabilirsiniz.

Alistirma 1°e bakiniz (biraz durulur). Burada kural A ve T harflerini tekrarlamaktan
ibarettir. Alistirmanin son harfi A dir. O halde cevapT dir. Bundan dolay1 soru isaretinin
iizerine T harfi yazilmistir.

Alistirma 2’ye bakiniz (biraz durulur). Burada kural C, B, A harflerini tekrarlamaktan
ibarettir. Son harf C oldugundan Ondan sonra gelen B dir. Siz de soru isaretinin lizerine B
harfi yazmalisiniz.Yaziniz!

Alistirma 3’e bakiniz (biraz durulur).A alfabenin ilk harfi, Z ise son harfidir.B ve Y
bastan ve sondan ikinci harfleridir. C ve V harfleri de, bastan ve sondan {i¢iincii harfleridir. C
alfabenin bastan dérdiincii harfi olduguna gére cevap sondan dordiincii harf olan U diir. Bu
dogru cevaptir. Boylece sizin de soru isareti lizerine onu yazmaniz gerekir. Yaziniz! Simdi
sag tarafta iist kisma bakiniz.

“Asagidaki alistirmalar1 yapiniz. Sayfanin ortasindaki alfabe size yardimer olacaktir.
Her alistirmanin kendine gore bir kurali vardir. Bu kural biraz 6énce gordiiglimiiz 3 kuraldan
degisik olabilir. Harflerin siralandigini gosteren kurali bulunuz ve sonra serinin diizenini
saglayan harfi, soru igaretinin iizerine yaziniz.”

Bu testi yaparken bazen soruyu atlama tehlikesi vardir. Hangi soruda oldugunuzdan
emin olmak i¢in cevabi yazincaya kadar parmaginizi yaptiginiz alistirmanin {istiinde tutun,

sonra arkadan gelen soruya gegin.

2 Ozcan, A.O., Ulkemiz igin Isabetli Olabilecek Bir Meslege Yo6neltme Denemesi, 1.U. Edebiyat Fak. Basimevi,
[stanbul, 1985, s.156.
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Haydi! Simdi baslayin!

4-11 arasindaki alistirmalar i¢in gerekli biitiin zamani veriniz. Bu denemenin
aciklanmasi oldukca giictiir. Cogu zaman deneklerin kendilerinden istenen seyi hemen
anlamadiklar1 olur. Bazen tecriibecinin Caligsmaya bagladigi zaman bir denege alistirmalardan
biri i¢in yol gostermesi gerekebilir. Denekler, ¢calismalarin1 tamamiyla bitirdiginde herkesin
alistirmalari 1yice kavrayip kavramadigina ve cevaplayip cevaplamadigina bakiniz.

4:E, 5:E, 6:N, 7:Y, 8:0, 9:F, 10:G, 11:0, yani cevap kagidinda harfleri sorulara
karsilik gelmis olmalidir.

Bundan sonra su okunur: “Ben sdylemeden sayfayi ¢evirmeyiniz.Bundan sonraki
sayfada bunlara benzer problemler vardir.Her problem i¢in kurali bulunuz ve soru isareti
izerine uygun olan harfi yaziniz.Yanlis yapmadan elinizden geldigi kadar ¢abuk calismaniz
gerektigini unutmayiniz.Bu is i¢in 4 dakikaniz var. Haydi! Simdi baslayin!

Tam 4 dakika sonra: “Durunuz, kalemleri masanin iizerine koyunuz.Diger sayfadaki

sorulara bakiniz.””

3.1.3.1.1.3. Hacim Yiizeyleri Acilimi

“Bu sayfada, madeni levhalardan yapilmis nesneleri bulmak i¢in hazirlanmis, birkag
alistirma vardir.

Alistirma 1’e bakiniz!

“Sol yanda, diiz bir madeni pargay1 gosteren bir resim var. Bu parca katlanabilir,
kivrilabilir ya da bu islemlerin her ikisi birden yapilabilir. Noktali kisimlar, katlanabilecek
yerleri gdstermektedir. Ornegin saginda, dort nesnenin resmi var. Dikkat ederseniz, bu drnek
katlandiginda D ile gosterilen nesneyi vermektedir. iste bunun igindir ki, D nin iizerinde bir
¢izgi bulunmaktadir.”

Alistirma 2’ye bakiniz

“Bu alistirmada madeni parga, yalniz katlanmamis, ayn1 zamanda kivrilmistir. Dikkat
edecek olursaniz, Ornek 2 katlanip kivrilinca, C ile gosterilen nesneyi olusturur. Bundan
dolay1 C nin tizerinde bir ¢izgi vardir.”

Sayfanin altindaki alistirmalari, simdi siz kendi kendinize yapiniz.(yeterince beklenir).
Gerekli zamani veriniz ve deneklerin 3:C, 4:B, 5:A cevaplar1 verip vermediklerini kontrol
ediniz. Sonra sunlar1 sOyleyiniz: “Bundan sonraki sayfalarda, bunlara benzer bagska

problemler vardir. Bunlar1 da ayni bicimde yapiniz. Yanlis yapmadan elinizden geldigi kadar

* Ozcan, a.g k., s.157.

39



sakininiz. Unutmayiniz ki, her sefer verilen levhay1 katlayarak kivirarak ya da iki islemi
birden yaparak bir tek nesne meydana getirebilirsiniz.
“Bu is i¢in 6 dakikaniz var!” Tam 6 dakika sonra soyle denir: “Durunuz! Kalemleri

birakiniz!™*
3.1.3.2. Problem Cozme Envanteri

“Ogrencinin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini algilayisin1 degerlendiren
35 madden olusan Problem Cozme Envanteri (PCE) sorulart kullanilmigtir. 35 maddeden
olugsmus Problem Cézme Envanteri P.P. Heppner ve C. H. Peterson tarafindan gelistirilmistir.
Sahin ve Savasir tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgegin 6l¢tiigii genel nitelik, bireyin
problem ¢ozme becerileri konusunda kendini algilayisinin nasil olduguna yoneliktir.
Bireylerin kendi kendilerine yanitlayabilecekleri, uygulanisi kolay bir olcek oldugu igin
secilmistir. 35 maddeden olusan 1-6 arasi puanlanan Likert tipi dlgektir. Her madde igin
kisilere kendilerinin hangi siklikta 6lcek maddelerindeki gibi davrandiklari sorulmaktadir.
Secenekler; “Her zaman bdyle davranirim”, “Cogunlukla bdyle davranirim”, “Sik sik boyle
davranirim”, “Arada sirada bdyle davranirim”, “Ender olarak bdyle davranirim”, “Higbir
zaman boOyle davranmam” seklindedir. Verilen yanitlara 1 ile 6 arasinda degisen puanlar
verilir. Puanlama esnasinda 9, 22. ve 29. maddeler puanlama dis1 tutulur. 1, 2, 3,4, 11, 13, 14,
15, 17, 21, 25, 26, 30. ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir. Bu maddelerin

yeterli problem ¢ozme becerilerini temsil ettigi varsayilmistir.”’

3.1.3.3. Matematik Tutum Olgegi

Tiim maddelerin 5 cevap secenegi bulunmakta ve bu secenekler ‘“asla”dan “her
zaman”a | den 5'e kadar derecelendirilmis durumdadir. Bunun yani sira, tekdiize bir
cevaplama sirasin1 dnlemek igin, maddelerin 8 tanesi olumsuz, digerleri de olumlu ifadeler
icermektedir. Puanlama icin olumsuz maddeler tersine cevrilmistir. Olcekten almacak en

diisiik puan 20, en yiiksek puan 100 dir. °
3.1.3.4. Matematik Kaygi Olcegi

Tiim maddelerin 4 cevap secenegi bulunmakta ve bu secenekler ‘“asla”dan “her

zaman”a 1 den 4'e kadar derecelendirilmis durumdadir. Puanlama i¢in olumsuz maddeler

* Ozcan, a.g k., 5.160.
> Tokat, B. — Kara, H. — Ulkgﬁn, N., “Yoneticilerin Sorun Cézme Yetenekleri Ve Kontrol Odaginin

Belirlenmesi: DPU Ornegi”, http://www.tkgm.gov.tr/turkce/dosyalar/diger%5Cicerikdetaydh295.doc
(07.12.2006)

6 Nazlicigek, N. — Erktin, E., “Ilkdgretim Matematik Ogretmenleri i¢in Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi”,
V.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresine Sunulmus Bildiri,
http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek/5b_kitabi (13.12.2006).
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tersine c¢evrilmistir. Her veri toplama aracinin (cevaplayicinin) olgek puani, maddelere
gosterdigi tepki puanlarinin toplamindan elde edilmistir. Madde tepki puanlar1 elde edilirken
kaygi icin olumsuz maddeler, olumlu maddelerin tersine puanlanmistir. Bu puanlar toplanarak
her veri toplama araci i¢in bir 6lgek puani bulunmustur. Yiiksek puan matematik kaygisinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgekten almacak en diisiik puan 45, en yiiksek puan 225
tir. ’

3.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan verilerin ¢éziimlenmesi i¢in SPSS programi kullanilmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bagimsiz degiskenlere gore ortalama, standart sapma,
range(aralik) gibi betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir.

Demografik bilgilerden elde edilen bagimsiz degiskenler ile 6grencilerin matematik
basarilar1 arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Bagimsiz Grup T - Testi ve Tek Yonlii
Varyans Analizi (One Way ANOVA) kullanilmustir.

Matematik Dersi Basarisi bagimli degiskeniyle, bagimsiz degiskenler (genel yetenek,
matematik tutumu, matematik kaygisi, problem c¢ozme becerisi) arasinda iliski olup
olmadigint bulmak i¢in Pearson Momentler Korelasyon Teknigi kullanilmistir. Bu teknikle
hangi degiskenlerle Matematik Dersi Basaris1 degiskeni arasinda anlamli iligkiler oldugu,
iliskinin derecesi bulunmustur.

Bu asamadan sonra matematik dersi basarisi ile iligkisi olan degiskenlerin, matematik
dersi basarisina katkist ¢oklu regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenleri problem ¢dzme tutumu, genel yetenek, matematik tutumu, matematik
kaygisidir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise matematik dersi basarisidir. Coklu regresyon
analizi ile 6grencilerin matematik basarilarinin yordanmasina iliskin sonuglara ulasilmistir.
Veya bagka bir deyisle 0grencilerin matematik basarilarima etki eden bu degiskenlerden
yararlanarak gelecekteki basarilarina yonelik tahminde bulunma sonucuna ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan tiim istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi en az
0.05 olarak kabul edilmis ve elde edilen tiim sonuglar ¢ift yonlii olarak sinanmustir.

“Coklu regresyon analizi, bagimli degiskenle iligkili olan iki yada daha ¢ok bagimsiz
degiskene (yordayici degiskenlere) dayali olarak bagimli degiskenin tahmin edilmesine
yonelik bir analiz tiiridir.”® Coklu regresyon analizi, bagimsiz degiskenler tarafindan

bagimli degiskende agiklanan toplam varyansin yorumlanmasina, agiklanan varyansin

7 Erktin, E. - Dénmez, G. - Ozel, S., “Matematik Kaygis1 Olgeginin Psikometrik Ozellikleri”, Egitim ve Bilim
Dergisi, Say1. 31 (140), 2006, s.29.
¥ Biiyiikoztiirk, S., Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi, Pegem A Yaymncilik, Ankara, 2002, 5.94.
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istatistiksel anlamliligina, bagimsiz degiskenlerin istatistiksel anlamliligina ve bagimsiz
degiskenlerle bagimli degisken arasindaki iliskinin yoniine iliskin yorum yapma olanag verir.

Arastirmada, Oncelikle bagimli degiskenle diger biitiin bagimsiz degiskenler
arasindaki korelasyona bakilmistir. Bulunan korelasyonlar yiiksekten diisiige dogru
siralanmistir. Daha sonra bagimsiz degiskenler, en yiiksek korelasyondan en diisiigiine dogru

eklenerek regresyon analizi yapilmistir.

3.2.Arastirmanin Analiz ve Yorumlari

Ogrencilerin Matematik Basaris1, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem C6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri
Ortalamalarinin;

3.2.1.Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Grup T- Testi Ile Karsilastiriimasi

Tablo 2:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Co6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T- Testi Ile Karsilastiriimas:

Grup N ORTALAMA | ST.SAPMA SD T P
MATEMATIK BASARISI Kiz
42 3,4762 1,10956 90 709 430
Erkek 50 3,3000 1,24949
MATEMATIK TUTUM Kiz 42 71,0714 11,69822 810
90 ’ 420
Erkek 50 69,1200 11,33829
MATEMATIK KAYGISI Kiz
42 95,5238 19,40108 90 710 479
Erkek 50 92,7200 18,39592
PROBLEM COZME Kiz
42 112,0476 12,53668 90 079 037
Erkek 50 111,8600 10,16398
HARF Kiz
42 17,4048 4,19093 90 318 751
Erkek 50 17,6800 4,07801
SEKIL Kiz
42 35,0000 5,59181 90 1636 | 105
Erkek 50 32,5600 8,19198
HACIM Kiz 42 27,7857 489168
’ ’ 90 ,827 410
Erkek 50 26,7600 6,66566

Yukaridaki tablo incelendiginde higbir degisken agisindan cinsiyete gore .05
diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik Basarisi, Matematik
Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama

Yetenekleri degiskenlerinin cinsiyete gore farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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3.2.2. Mezun Olunan Ilkdgretim Okulu Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz Grup
T-Test Ile Karsilastirilmasi

Tablo 3:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Mezun Olunan ilkégretim Okulu Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T Testi le

Karsilastirilmasi
Grup N ORTALAMA | ST.SAPMA | SD T P
MATEMATIK BASARISI | ézel
. 21 3,1905 1,20909 9 835 406
resmi 71 3,4366 1,17998
MATEMATIK TUTUM ozel
. 21 67,9524 10,02734 9 935 353
resmi 71 70,6197 11,87478
MATEMATIK KAYGISI ozel
. 21 99,3333 22,06430 9 1,489 140
resmi 71 92,4225 17,60005
PROBLEM COZME ozel
. 21 111,6667 12,07201 9 129 898
resmi 71 112,0282 11,07761
HARF ozel
. 21 17,1429 2,86855 9 520 604
resmi 71 17,6761 4,42000
SEKIL ozel
. 21 32,3333 8,56933 9 o 334
resmi 71 34,0704 6,74923
HACIM ozel
. 21 27,7143 5,97614 9 427 671
resmi 71 27,0845 5,92994

Yukaridaki tablo incelendiginde hi¢bir degisken acgisindan okul tiirtine gore .05
diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik Basarisi, Matematik
Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem C6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama
Yetenekleri degiskenlerinin &grencilerin mezun oldugu ilkdgretim okulu tiri ile iliskili

olmadigi tespit edilmistir.
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3.2.3.Anne-Baba Ayrilik-Birliktelik Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T Testi
fle Karsilastiriimasi

Tablo 4:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Anne-Baba Ayrilk-Birliktelik Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T Testi ile

Karsilastirilmasi
Grup N | ORTALAMA | ST.SAPMA SD T P
MATEMATIK BASARISI | l-ayri 8 2.8750 1,35620
- o ’ 90 -1,267 | 208
2-birlikte 84 3,4286 1,16460
MATEMATIK TUTUM l-ayr1 8 61,8750 10,02051
- e ’ 90 2,138 | ,035
2-birlikte 84 70,7857 11,36160
MATEMATIK KAYGISI l-ayr1 8 105,3750 11,32554
- . ’ 90 1,912 | ,043
2-birlikte 84 92,9167 19,06312
PROBLEM COZME l-ayr1 8 113,0000 10,05698
- ’ 0569 90 276 ,783
2-birlikte 84 111,8452 11,40122
HARF 1-ayri 8 17,5000 4,34248
- b ’ 90 -,039 | 969
2-birlikte 84 17,5595 4,11389
SEKIL 1-ayri 8 34,5000 3,16228
v ’ : 90 | 338 | 736
2-birlikte 84 33,5952 7,46900
HACIM 1-ayri 8 26,3750 2,19984
- o ’ 90 425 | 672
2-birlikte 84 27,3095 6,15263

Yukaridaki tablo incelendiginde 92 6grenciden 8’inin ana babasi ayr1 olmakla beraber,
84’linlin anne babasi bir aradadir. Matematik tutumlar1 bakimindan anne-babas birlikte olan
grubun lehine, matematik kaygis1 acisindan da anne-babasi ayr1 olan grubun lehine anlamli
farklilik ¢ikmistir. Bundan dolayi, anne-babasi birlikte olan grubun matematik tutumu, anne-
babasi ayr1 olan gruptan anlamli derecede yiiksek iken; kaygisi ise anlamli derecede daha

diistik ¢cikmustir.
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3.2.4. Bilgisayar Sahibi Olup Olmamasina Gére Bagimsiz Grup T Testi Ile
Karsilastirilmasi

Tablo 5:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Co6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Bilgisayar Sahibi Olup Olmamasina Gore Bagimsiz Grup T Testi ile Karsilastirilmasi

Grup N ORTALAMA | ST.SAPMA SD T P
MATEMATIK BASARISI | Bilgisayari 386 33372 1,17434
\];af ' 90 -1,331 ,187
ilgisayar1 6 4,0000 1,26491
yok
MATEMATIK TUTUM Bilgisayari 36 70,1977 11,60813
\];ai' . 90 ,589 ,556
ilgisayari 6 67,3333 9,97330
yok
MATEMATIK KAYGISI | Bilgisayari 36 94,1395 19,32153
Eai“ . 90 ,268 ,789
ilgisayari 6 92,0000 9,33809
yok
PROBLEM COZME Bilgisayar1 %6 112,2093 11,40291
vBa{ _ 90 ,850 ,398
ilgisayari 6 108,1667 8,51861
yok
HARF Bilgisayari 86 17,4767 4,17761
\];af ' 90 -,684 ,496
1igisayarl 6 18,6667 3,01109
yok
SEKIL Bilgisayari 36 33,9767 6,82724
\];?f . 90 1,541 127
ilgisayar1 6 29,3333 11,16542
yok
HACIM Bilgisayar1 36 27,5814 5,50393
}V;f . 90 2,215, ,029
ilgisayari 6 22,1667 9,41099
yok

Yukaridaki tablo incelendiginde, 92 6grenciden sadece 6 tanesinin bilgisayar1 yoktur.
Biitliin degiskenlerin i¢inde sadece hacim basar1 diizeyinde bilgisayar1 olmayan grup lehine
anlamli farklilik ¢ikmistir. Bundan dolayi, bilgisayart olmayan Ogrencilerin hacim kavrama

yetenegi daha yiiksek bulunmustur.
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3.2.5. Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Ortalama Ve Standart Sapmalari

Tablo 6:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Annelerinin Egitim Durumlarima Gore Ortalama Ve Standart Sapmalar

N Ortalama Ss
MATEMATIK BASARISI | ilkégretim 11 3,7273 1,19087
lise 42 3,4762 1,15269
tiniversite 30 3,1000 1,15520
Yiiksek lisans 9 3,4444 1,42400
MATEMATIK TUTUM ilkogretim 11 74,8182 9,04232
lise 42 70,3333 11,73626
iiniversite 30 69,6333 11,24487
Yiiksek lisans 9 63,8889 12,57422
MATEMATIK KAYGISI | ilkégretim 11 88,6364 16,58477
lise 42 90,9286 17,40534
tiniversite 30 96,8000 21,17318
Yiiksek lisans 9 105,5556 15,29797
PROBLEM COZME ilkogretim 11 106,7273 13,08504
lise 42 114,9286 10,68254
tiniversite 30 109,5333 11,23950
Yiiksek lisans 9 112,4444 8,67628
HARF ilkdgretim 11 18,2727 2,86674
lise 42 17,3095 4,58783
tiniversite 30 18,0000 3,56225
Yiiksek lisans 9 16,3333 4,94975
SEKIL ilkdgretim 11 31,4545 9,44842
lise 42 34,8810 5,88177
tiniversite 30 32,7000 7,84835
Yiiksek lisans 9 34,0000 7,61577
HACIM ilkdgretim 11 24,7273 7,02981
lise 42 27,5238 5,68798
tiniversite 30 27,4667 6,22416
Yiiksek lisans 9 28,1111 4,42844

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin annelerinin 11 tanesi ilkogretim,
42 tanesi lise, 30 tanesi liniversite, 9 tanesi yiiksek lisans mezunudur. Bundan dolayi, bu

ogrencilerin biiyiik bir yilizdesi egitimli anneye sahiptir.
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3.2.6. Annelerinin Egitim Durumlarina Goére Tek Yonlii Varyans Analizi ile
Karsilastirilmasi

Tablo 7:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Tek Yonlii Varyans Analizi fle Karsilastiriimasi

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi ¥ p
MATEMATIK BASARISI Gruplar Arasi 4,105 3 1,368 ,974 ,409
Gruplar I¢i 123,580 88 1,404
Toplam 127,685 91
MATEMATIK TUTUM Gruplar Arast 600,164 3 200,055 | 1,545 ,209
Gruplar Igi 11396,825 88 129,509
Toplam 11996,989 91
MATEMATIK KAYGISI Gruplar Arast 2149,647 3 716,549 | 2,099 ,106
Gruplar Igi 30044,353 88 341,413
Toplam 32194,000 91
PROBLEM COZME Gruplar Arast 850,072 3 283,357 | 2,340 ,079
Gruplar I¢i 10656,656 88 121,098
Toplam 11506,728 91
HARF Gruplar Arast 27,570 3 9,190 ,536 ,659
Gruplar I¢i 1509,158 88 17,150
Toplam 1536,728 91
SEKIL Gruplar Arasi 144,785 3 48,262 ,931 429
Gruplar Igi 4561,432 88 51,834
Toplam 4706,217 91
HACIM Gruplar Aras1 81,193 3 27,064 ,768 ,515
Gruplar Igi 3101,014 88 35,239
Toplam 3182,207 91

Yukaridaki tablo incelendiginde higbir degisken acisindan annelerinin egitim
durumlarina gore .05 diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik
Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem C6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve
Hacim Kavrama Yetenekleri 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore farklilasmadigi

bulunmugtur.
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3.2.7. Babalarmin Egitim Durumlarina Gore Ortalama Ve Standart Sapmalari

Tablo 8:(")grencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,

Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Babalarimin Egitim Durumlarina Gore Ortalama Ve Standart Sapmalari

Ortalama Ss

MATEMATIK BASARISI [ ilkogretim 7 4,4286 ,53452
Lise 21 3,4762 1,16701
Universite 58 3,1897 1,19144
Yiiksek 6 3,6667 1,21106
lisans

MATEMATIK TUTUM flkogretim 7 73,7143 9,37575
Lise 21 70,3810 13,96236
Universite 58 70,3793 10,44254
Yiiksek 6 60,8333 12,18879
lisans

MATEMATIK KAYGISI | ilkogretim 7 90,0000 14,29452
Lise 21 88,6667 18,61272
Universite 58 95,3103 19,19631
Yilksek 6 104,6667 17,56891
lisans

PROBLEM COZME ilkogretim 7 106,1429 16,47653
Lise 21 112,2381 10,09903
Universite 58 112,5862 11,45553
Yiiksek 6 111,5000 4,37035
!1sans

HARF Ikdgretim 7 17,7143 3,09377
Lise 21 18,1905 3,77649
Universite 58 17,5172 4,01419
Yiiksek 6 15,5000 6,94982
lisans

SEKIL [lkdgretim 7 17,5543 4,10939
Lise 21 29,4286 7,45782
Universite 58 34,4762 7,69818
Yiiksek 6 34,0862 691372
lisans

HACIM Tlkdgretim 7 31,8333 7,65289
Lise 21 24,8571 2,91139
Universite 58 27,9048 6,53379
Yiiksek 6 27,2931 6,20415
lisans

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin babalarinin 7 tanesi ilkogretim, 21 tanesi

lise, 58 tanesi liniversite, 6 tanesi y. lisans mezunudur. Bundan dolay1, bu 6grencilerin biiytik

bir yiizdesi egitimli babaya da sahiptir.
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3.2.8. Babalarinin Egitim Durumlarma Goére Tek Yonlii Varyans Analizi
Karsilastirilmasi

Tablo 9: Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Ile Karsilastirilmasi

Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi ¥ P
MATEMATIK BASARISI  Gruplar Arasi 10,485 3 3,495 | 2,624 ,055
Gruplar I¢i 117,200 88 1,332
Toplam 127,685 91
MATEMATIK TUTUM Gruplar Aras1 612,120 3 204,040 | 1,577 ,201
Gruplar ici 11384,869 88 129,374
Toplam 11996,989 91
MATEMATIK KAYGISI Gruplar Arast 1491,586 3 497,195 | 1,425 241
Gruplar I¢i 30702,414 88 348,891
Toplam 32194,000 91
PROBLEM COZME Gruplar Arasi 262,493 3 87,498 ,685 ,564
Gruplar i¢i 11244,236 88 127,775
Toplam 11506,728 91
HARF Gruplar Aras1 34,079 3 11,360 ,665 ,576
Gruplar I¢i 1502,649 88 17,076
Toplam 1536,728 91
SEKIL Gruplar Arast 169,863 3 56,621 | 1,098 ,354
Gruplar I¢i 4536,355 88 51,549
Toplam 4706,217 91
HACIM Gruplar Arasi 49,523 3 16,508 464 ,708
Gruplar ici 3132,684 88 35,599
Toplam 3182,207 91

Yukaridaki tablo incelendiginde hicbir degisken agisindan babalarinin egitim
durumlarina gore .05 diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik
Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem C6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve
Hacim Kavrama Yetenekleri 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore farklilasmadig:

bulunmustur.
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3.2.9.Gelir Durumlarina Gore Ortalama Ve Standart Sapmalari

Tablo 10:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,

Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Gelir Durumlarina Gore Ortalama Ve Standart Sapmalar:

N Ortalama Ss

MATEMATIK BASARISI | 0-900YTL 9 3,6667 1,11803
900-1800YTL 30 3,4333 1,38174

1800 ve yukari 53 3,3019 1,08459

MATEMATIK TUTUM 0-900YTL 9 73,3333 8,64581
900-1800YTL 30 70,2000 12,93858

1800 ve yukari 53 69,3396 11,11123

MATEMATIK KAYGISI | 0-900YTL 9 96,3333 10,89725
900-1800YTL 30 95,1667 21,17755

1800 ve yukari 53 92,9434 18,65106

PROBLEM COZME 0-900YTL 9 109,4444 11,54460
900-1800YTL 30 115,4333 8,97384

1800 ve yukari 53 110,3962 12,05491

HARF 0-900YTL 9 17,6667 5,54527
900-1800YTL 30 18,4667 3,86615

1800 ve yukari 53 17,0189 3,96373

SEKIL 0-900YTL 9 31,6667 10,23474

900-1800YTL 30 33,8333 6,79799

1800 ve yukari 53 33,9245 6,91667

HACIM 0-900YTL 9 24,4444 8,38318

900-1800YTL 30 28,1333 5,04281

1800 ve yukari 53 27,1887 5,86403

Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerin 9 tanesi

l.grup gelir diizeyinde

bulunurken, 30 tanesi 2.grup gelir diizeyinde, 53 tanesi 3. grup gelir diizeyinde

bulunmaktadir. Bundan dolayi, &grencilerin biiylik bir kismi yiiksek gelir diizeyinde

bulunmaktadir.
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3.2.10.Gelir Durumlarina Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Ile Karsilastirilmast

Tablo 11:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygis,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin

Gelir Durumlarina Gére Tek Yénlii Varyans Analizi ile Karsilastirilmas

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi ¥ p
MATEMATIK BASARISI Gruplar Arasi 1,148 2 ,574 ,404 ,669
Gruplar ici 126,536 89 1,422
Toplam 127,685 91
MATEMATIK TUTUM Gruplar Arast 124,302 2 62,151 466 ,629
Gruplar I¢i 11872,687 89 133,401
Toplam 11996,989 91
MATEMATIK KAYGISI Gruplar Arasi 149,003 2 74,502 ,207 ,813
Gruplar i¢i 32044,997 89 360,056
Toplam 32194,000 91
PROBLEM COZME Gruplar Arasi 548,460 2 274,230 | 2,227 114
Gruplar ici 10958,268 89 123,127
Toplam 11506,728 91
HARF Gruplar Arast 40,280 2 20,140 | 1,198 ,307
Gruplar I¢i 1496,448 89 16,814
Toplam 1536,728 91
SEKIL Gruplar Arasi 40,353 2 20,176 ,385 ,682
Gruplar i¢i 4665,365 89 52,425
Toplam 4706,217 91
HACIM Gruplar Arasi 94,404 2 47202 | 1,361 ,262
Gruplar ¢i 3087,802 89 34,694
Toplam 3182,207 91

Yukaridaki tablo incelendiginde higbir degisken agisindan gelir durumlarina gore .05
diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik Basarisi, Matematik
Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Co6zme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama

Yetenekleri 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore farklilasmadigi bulunmustur
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3.2.11. Alinan Matematik Egitimini Yeterli Bulma Durumuna Gore Ortalama ve
Standart Sapmalari

Tablo 12:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin
Alman Matematik Egitimini Yeterli Bulma Durumlarina Goére Ortalama Ve Standart

Sapmalari

Ortalama ss
MATEMATIK BASARISI | EVET 44 3,6818 1,05153
HAYIR 9 3,2222 1,09291
ORTA 39 3,0769 1,28523
MATEMATIK TUTUM EVET 44 72,8182 11,14654
HAYIR 9 68,3333 13,41641
ORTA 39 67,2308 10,93151
MATEMATIK KAYGISI | EVET 44 91,2045 18,90808
HAYIR 9 87,8889 14,85298
ORTA 39 98,5641 18,89277
PROBLEM COZME EVET 44 112,4091 12,66256
HAYIR 9 110,6667 8,57321
ORTA 39 111,7179 10,25709
HARF EVET 44 16,9318 4,54127
HAYIR 9 17,8889 2,80377
ORTA 39 18,1795 3,81736
SEKIL EVET 44 33,1136 8,33378
HAYIR 9 34,1111 5,62238
ORTA 39 34,2051 6,15664
HACIM EVET 44 26,7955 6,88301
HAYIR 9 27,1111 3,55121
ORTA 39 27,7436 5,19472

Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerin 44 tanesi aldigi matematik egitimini
yeterli bulurken, 39 tanesi aldig1 egitimden orta diizeyde memnun, 9 tanesi memnun degildir.

Genel olarak 6grencilerin aldiklar1 matematik egitiminden memnun olduklarini sdylenebilir.

52



3.2.12. Alman Matematik Egitimini Yeterli Bulma Durumlarina Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi Ile Karsilastiriimasi

Tablo 13:Ogrencilerin Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi,
Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ortalamalarinin
Matematik Egitim Durumlarina Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi fle Karsilastirilmasi

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi F P
gﬁg{fﬁ%ﬂl{ Gruplar Arast 7815 2 3907 | 2,901 | 060
Gruplar I¢i 119,870 89 1,347
Toplam 127,685 91
MATEMATIK TUTUM  Gruplar Arasi 673,521 2 336,760 | 2,647 ,076
Gruplar I¢i 11323,469 89 127,230
Toplam 11996,989 91
MATEMATIK KAYGISI  Gruplar Aras1 1492,362 2 746,181 | 2,163 121
Gruplar I¢i 30701,638 89 344,962
Toplam 32194,000 91
PROBLEM COZME Gruplar Arasi 26,194 2 13,097 ,102 ,904
Gruplar i¢i 11480,534 89 128,995
Toplam 11506,728 91
HARF Gruplar Arasi 33,300 2 16,650 ,986 377
Gruplar I¢i 1503,428 89 16,892
Toplam 1536,728 91
SEKIL Gruplar Arasi 26,538 2 13,269 ,252 778
Gruplar I¢i 4679,680 89 52,581
Toplam 4706,217 91
HACIM Gruplar Arasi 18,723 2 9,361 ,263 ,769
Gruplar I¢i 3163,484 89 35,545
Toplam 3182,207 91

Yukaridaki tablo incelendiginde hi¢bir degisken acisindan matematik egitim
durumlarina gore .05 diizeyinde farklilik tespit edilememistir. Bundan dolayi, Matematik
Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme Becerisi, Harf, Sekil Ve
Hacim Kavrama Yetenekleri Ogrencilerin aldiklar1 matematik egitiminin yeterli olup

olmamasina gore farklilasmadig1 bulunmustur.
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3.2.13. Ogrencilerin Matematik Basarilar1 Ile Matematik Tutumlari, Matematik
Kaygilari, Problem Co6zme Becerileri, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama
Yetenekleri Arasindaki Iliskilerin Pearson Momentler Korelasyon Analizi ile

Incelenmesi

Tablo 14:Ogrencilerin Matematik Basarilari ile Matematik Tutumlari, Matematik
Kaygilari, Problem Cozme Becerileri, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri

Arasindaki Iliskilerin Pearson Momentler Korelasyon Analizi fle Incelenmesi

MATEMATIK BASARISI

MATEMATIK TUTUM R ,413(*)

P ,000
MATEMATIK KAYGISI R -,373(**)

P ,000
PROBLEM COZME R ,016

P ,883
HARF R -,195

P ,062
SEKIL R -,153

P ,145
HACIM R 1223(%)

P ,033

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin matematik basarilari ile matematik tutumlari
arasinda .05 diizeyinde anlamh iligski oldugu gozlenmistir (r=.413; p<0.01). ayn1 sekilde
matematik basarilari ile hacim yetenekleri arasinda da .05 diizeyinde anlamli vardir (r=.223;
p<0.05). bu sonuglara gére 6grencilerin matematik tutumlar1 ve hacim yetenekleri arttikga
matematik basarilarinin da arttig1 sonucuna varilabilir.

Bununla birlikte, 6grencilerin matematik basarilar1 ile matematik kaygilar1 arasida
negatif yonde iliski belirlenmistir (r=.373; p<0.05). Bu sonug, 6grencilerin matematik kaygisi
arttikca matematik basarilarinin  diistiigiinii ortaya koymaktadir. Bu bulgular beklenen

sonuctur ve ilgili literatiirle de ortiismektedir.
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3.2.14. Ogrencilerin Matematik Basarilarinin Yordanmasina iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglari

Tablo 15: Ogrencilerin Matematik Basarilarinin Yordanmasina fliskin

Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

B St:ll;(tl:rt Peta t p

Sabit 3,818 2,061 1,852 ,068
MATEMATIK TUTUMU ,037 ,013 ,362 2,780 ,007
MATEMATIK KAYGISI -,012 ,008 -,186 -1,444 152
PROBLEM COZME ,004 ,010 ,036 391 697
HARF ,067 ,030 232 2,256 ,027
SEKIL ,010 ,020 ,062 ,503 616
HACIM ,032 ,026 157 1,236 220
R =0.556, R2=0.309, F=6.333, p=0.00

Tablo 14°’te, Ogrencilerinin matematik basarilarinin yordanmasina iliskin ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuclara gore; matematik tutumlar1 ve harf serileri
yetenekleri 6grencilerin matematik basarilarin1 anlamli olarak yordamaktadirlar (F=6.333;
p<0.01). Ogrencilerin matematik tutumlari, matematik kaygilari, problem ¢6zme becerileri,
harf, sekil ve hacim yetenekleri temel alindiginda, matematik basar1 bilimsel olarak
yordanabilmekte ve matematik basarisindaki toplam varyansin %30.9’u ad1 gegen 6 degisken

tarafindan agiklanmaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin matematik
basarisindaki goreli onem sirasi; harf yetenekleri, matematik tutumlari, hacim yetenekleri,
sekil yetenekleri, problem ¢6zme becerileri ve matematik kaygilaridir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendigi zaman; matematik tutumlar1 ve
harf serileri yeteneklerinin matematik basaris1 iizerinde anlamli birer yordayici olduklari
goriilmektedir. Diger 4 degisken ise, matematik basarisi iizerinde onemli bir etkiye sahip

degildir.
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Regresyon analizi sonuglarina goére matematik basarinin yordanmasina iliskin

regresyon esitligi (matematiksel model) su sekilde agiklanabilir;

Matematik Basari= 3,818+ 0,037 Matematik Tutumlar1 - 0,012 Matematik Kaygist +

0,004 Problem Cozme + 0,067 Harf Yetenegi + 0,010 Sekil Yetenegi + 0,032 Hacim Yetenegi

56



SONUC VE ONERILER
Sonuglar

Iliskisel tarama modelinde olan bu c¢alisma, Kabatas Anadolu Lisesi 10. smif
ogrencilerinin bir boliimiiniin matematik basarilari ile genel yetenek, matematige kars1 tutum,
matematik kaygisi, problem ¢6zme becerisi, demografik bilgileri (cinsiyet, ilkogretim okul
tiiri, aile biitiinliigii,anne-baba egitim diizeyi, bilgisayar sahibi olup olmadigi,ailenin ortalama
geliri, alinan matematik egitiminin yeterli olup olmadig1) arasindaki iliskiyi saptamaya

yonelik yapilmigtir.  Bu arastirmada, ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri degiskenlerinin cinsiyete gore

farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri degiskenlerinin 6grencilerin mezun

oldugu ilkégretim okulu tiirii ile iliskili olmadig1 tespit edilmistir.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri degiskenleri incelendiginde anne-babast
birlikte olan grubun matematik tutumu, anne-babasi ayri olan gruptan anlamli derecede

yliksek iken; kaygisi ise anlamli derecede daha diisiik ¢ikmistir.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri degiskenleri incelendiginde bilgisayari

olmayan 6grencilerin hacim kavrama yetenegi daha yliksek bulunmustur.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Co6zme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ogrencilerin annelerinin egitim

durumlarina gore farklilasmadigi bulunmustur.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri 6grencilerin babalarimin egitim

durumlarina gore farklilasmadigi bulunmustur.

Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri oO6grencilerin ailelerinin gelir

durumlarina gore farklilasmadigir bulunmustur.
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Matematik Basarisi, Matematik Tutumu, Matematik Kaygisi, Problem Cozme
Becerisi, Harf, Sekil Ve Hacim Kavrama Yetenekleri Ogrencilerin aldiklar1 matematik
egitiminin yeterli olup olmamasina gore farklilagsmadigr bulunmustur. Bir diger ifade ile,
ogrenciler aldiklar1 matematik egitiminden memnun olup olmamalar1 onlarin matematik
tutumunda, matematik kaygisinda, problem ¢6zme becerilerinde, matematik basarilarinda,

alinan genel yetenek puanlarinda bir farklilik olugturmamastir.

Ogrencilerin matematik basarilar1 ile matematik tutumlari arasinda .05 diizeyinde
anlamli iliski oldugu gozlenmistir (r=.413; p<0.01). Aynmi sekilde matematik basarilari ile
hacim yetenekleri arasinda da .05 diizeyinde anlamlilik vardir (r=.223; p<0.05). Bu verilere
gore Ogrencilerin matematik tutumlar1 ve hacim yetenekleri arttikga matematik basarilarinin

da artt1g1 sonucuna varilabilir.

Bununla birlikte 6grencilerin matematik basarilar1 ile matematik kaygilar1 arasida
negatif yonde iliski belirlenmistir (r=.373; p<0.05). Bu sonug, 6grencilerin matematik kaygisi

arttikga matematik basarilarinin diistiigiinii ortaya koymaktadir.

Matematik dersi basarilari ile aragtirmada kullanilan degiskenler arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Bu degiskenler toplam varyansin %30,9’unu karsilamaktadir. Matematik
dersi basarisina etki eden faktorler sirasiyla; harf yetenekleri, matematik tutumlari, hacim
yetenekleri, sekil yetenekleri, problem ¢6zme becerisi, matematik kaygilar1 olarak
bulunmustur. Bu degiskenlerden sadece matematik tutumlar1 ve harf serileri yeteneklerinin
anlaml1 birer yordayici oldugu tespit edilmistir. Diger dort degiskenin ise matematik basarisi

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.
Oneriler

1. Ekonominin ihtiyact olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi i¢in matematik egitimine

aile, 6gretmen ve okul olarak 6nem ve dncelik verilmelidir.

2. Ogrencilere planli ¢alisma aliskanlig1 ve dersi derste dinleyip dgrenme aliskanlig kiigiik

yaslarda 6gretmen ve aile tarafindan mutlaka kazandirilmalidir.

3. Ogrencilere yetenek ve becerilerini gelistirecek imkanlar verilmeli, gerekli yonlendirme

okul rehberlik servisleri ve siif 6gretmenleri araciligryla yapilmalidir.

4. Ogrencilere ve velilerine mutlaka basar1 durumlart ile ilgili bilgiler vakitlice

verilmelidir.Varsa aksakliklar hakkinda veliler yonlendirilmelidir.
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5. Matematik derslerinin islenis metod ve teknigi gelistirilerek matematik derslerindeki
basariy1 attirici 6nlemler alinmalidir.Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Miidiirligi
ile irtibata gegilerek matematik Ogretmenleri icin ders anlatirken bilgisayar ortaminda

kullanilabilecek matematik dersi materyalleri gelistirilmelidir.

6. Ogrencilere matematik dersi icin verimli ders calisma teknikleri dgretilmeli, dgrenilen
konularin bitiminde sinif seviyesine gore alistirma sorular1 verilmeli ve bunlarin 6grenci

tizerinde kiigiik ve kisa sinavlar seklinde degerlendirilmesi yapilmalidir.

7. Ogrencilerin, 6zellikle de ailelerin matematige karsi olumsuz tutum ve davranislar1 en aza
indirilmeli, 6grencilerin matematik derslerindeki ozgilivenleri gelistirilerek kaygi ve endise

diizeyleri ayarlanmalidir.

8. Ogrencilere, ileride hangi meslegi segecek olursa olsun matematiksel diisiince yapismin
kendisine giinlik ve i3 yasaminda kolayliklar saglayacagi ornekler vererek
anlatilmalidir.Matematik dersinde kullandigr bilgileri giinliik hayatta birebir kullanmasa da

derste 0grenilenlerin tortulari ile de yasaminda ¢ok basarili olunabilecegi hatirlatilmalidir.

9. Bu calisma, sinirli sayida 6grenci ile yapilmis ve sadece matematik basarisi ele
alimmigtir.Daha genis bir 6grenci kitlesi secilerek ve siire uzatilarak bu 6grencilerin genel
yetenek testleri sonuglarina gore yerlestirildikleri yiiksek dgretim programlar ile arasindaki

baglanti incelenebilir.
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EK-1:

KiSISEL BiLGI FORMU:

Bu form kisisel bilgilerinizle matematik basariniz arasinda iliskiyi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagidaki bilgilerde size uygun secenekleri isaretlemeniz arastirmanin
giivenirligi agisindan 6nem tasimaktadir.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Mukaddes SEZGIN
Matematik Ogrt.

1-) Adimiz SOYADINIZ:
2-) Cinsiyetiniz :K() E()
3-) llkdgretim Mezuniyet Notunuz: _ ,
4-) 2006-2007 Birinci Dénem Matematik Dersi Karne Notunuz:1() 2( ) 3( ) 4( ) 5()
5-) Mezun Oldugunuz Okul Tiirii: Ozel ( ) Resmi( )
6-) Anne-baba nin egitim durumu:

Anne: ilkogretim( ) lise ( ) TUniversite( ) y.lisans( )

Baba:  ilkogretim( ) lise( ) tuniversite( ) y.lisans( )
7-) Anne-baba ayr1 mi, birlikte mi:  Ayri( ) Birlikte ()
8-) Ailenizin gelir diizeyi:

() 0-900 YTL

() 900- 1800 YTL

() 1800 ve Yukarisi
9-) Aldiginiz matematik egitimini yeterli buluyor musunuz? Evet ( ) Hayir ( ) Orta( )

10-) Bilgisayarmiz varmi? E( ) H( )
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EK-2:

(1) Asla (2) Nadiren

MATEMATIKLE iLGILI DUSUNCELERINiZ

(3) Bazen (4) Sik Sik

(5) Herzaman

1. Matematik dersleri zevkli gecer. M2 3 @ O
2. Matematik dersinde canim sikiliyor M2 3 @ O
3. Matematigim kuvvetlidir. (M 2 3) @ O
4. lleride matematik 6gretmeni olmak istiyorum. M2 B3 «@ o6
5. Matematik dersinde baska seylerle ilgilenirim. (1 2) 3) @) (5
6. Matematik dersinde konulari anlayamiyorum. (M 2) 3) @ 5
7. Matematik bilgisi gerektiren konularda basariliyimdir. | (1) (2) (3) (4) (5)
8. Matematik dersi benim igin keyifli bir oyun saati gibidir | (1) (2) (3) 4) (5)
9. Matematik dersi yerine ilgilendigim bagka bir derse () 2 3) @) (5
girmeyi tercih ederim.
10. Matematik bilmek ileride isime yarayacak.. () 2) 3) @) (5
11. Belli temel bilgilerin diginda matematik bilmek M2 3 @ O
gereksizdir.
12. Matematik édevlerinden nefret ederim. M2 3 @ O
13. Matematik basarili oldugum bir derstir. (1M 2 B3) @ O
14. ileride matematikle ilgili bir alanda ¢alisirsam basarili | (1) (2) (3) (4) (5)
olabilirim.
15. Matematigi neden okumak zorunda oldugumuzu (M 2) 3) @ O
anlayamiyorum.
16. Matematik insani1 daha iyi diginmeye zorlar. (M 2) 3) @ 5
17. Matematik dersi beni bunaltiyor. (1 2) 3 @ 5
18. Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri rahatga | (1) (2) (3) (4) (5)
anlar
19. Caligsirsam matematikten iyi notlar alabilirim () 2) 3) @) (5
20. Matematik 6gretmenleri ¢aliskandir. (1) 2) 3) @) (5
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EK-3: MATEMATIK KAYGISI OLCEGI
Ankette her biri bir climlelik 45 madde vardir. Asagidaki secenekler biitiin maddeler igin

ortaktir. Her maddenin sizi ne kadar dogru tanimladigini bu seceneklere gore belirtiniz.
(1) Higbir zaman  (2) Bazen  (3) Siklikla  (4) Her zaman

1.Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalktiginda onun
yerinde olmadigima sevinirim.

ORONCINC))

2.Bir genel sinavin matematik kismina gelince panige
kapilirim.

ONORCONC)

3.Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru i¢in tahtaya
kalktigimda i¢imi korku kaplar.

ONORCONC)

4.Matematik 6devi yapmaktan hoglanirim.

OEORCONC)

5.Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir.

OEORCIRC))

6.Cok sayida matematik probleminden olusan 6dev
verildiginde panige kapilirim.

ONORCONC)

7.Zor bir matematik konusunu ¢aligmak i¢in kitab1 elime
aldigimda karnima agrilar girer.

ONORCONC)

8.Matematik sinavina bir saat kala hicbir sey diislinemez
olurum.

ONORCONC)

9.Kantinde alacagim paranin iistiinii hesaplarken bile kafam
karigir, paralar1 ¢ogu zaman sayamadan alirim.

ONORCONC)

10.Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplarini ben tutmak isterim.

H 2 G @

11.Karnemi aldigimda matematik notuna bakmaya korkarim.

ORORCIRC)

12.Cozebildigim problemlerin bile agiklamasini yapmaya
cekinirim.

ONORCONC)

13.Bir konunun sdzlii anlatilmas yerine say1 veya grafiklerle
anlatilmas1 hosuma gider.

ONORCONC)

14 Matematik sinavindan bir giin 6nce kendimi ¢ok kotii
hissederim.

ORONCINC))

15.Bir saticinin para istiinii yanlig verdigini diigiinsem bile,
birisi beni izlerken hesap yapamayacagim i¢in, sesimi
¢ikartmadigim olur.

ORONCINC))

16.Matematik kitabini beni huzursuz eder.

H 2 G @

17 Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.

OEORCONC))

18.0Onemli matematik siavlarmda dyle heyecanli olurum ki
biitiin bildiklerim unuturum.

ORONCINC))

19.0gretmen habersiz bir matematik siavi verdiginde 6diim
kopar.

ORORCINC))

20.Sene basinda ilk matematik dersine umutla girerim.

ORORCIRC)

21. Matematik siavina ¢alisirken, alacagim notu diisiinmekten
dogru diiriist hazirlanmadigim olmustur.

ORONCINC))

22. Matematik kitabinin sayfalarini karistirirken
basaramayacagim duygusuna kapilirim.

ORONCINC))

23. Matematik dersinde anlamadigim yerleri sormaya cesaret
edemem.

ORONCINC))

24. Karnemdeki notlarin ortalamasini hesaplarken bile
rahatsizlik duyarim.

ORONCINC))
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25.

Matematik sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk
baslar.

ORONCINC))

26.

Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizlik verir.

ORORCIEC))

27.

Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik
Ogretmenime rahat¢a sorabilirim.

ORORCINC))

28.

Basaris1z oldugumu diisiindiigiim matematik sinavinin
sonucunu beklerken ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.

ORONCINC))

29.

Bir ilkokul 6grencisinin matematik ddevine yardim etmem
istense ¢ozemeyecegim sorularin ¢ikmasindan korkup
yardim etmeyi reddedebilirim.

ORONCINC))

30.

Liseden mezun oluncaya kadar 6grenmem gereken
matematik konularini diistindiigiimde, bir giin okulu
bitirebilecegimden kusku duyarim.

ORONCINC))

31. Sayilarla ugrasmak keyfimi kagirir. () (2) 3) 4)

32. Geometri sorularii zevkli bulmacalara benzetirim. (1) 2) 3) 4

33. Arkadasim bir problemin ¢oziimiinii onu anlamadigimi fark | (1) (2) (3) (4)
ettigimde biitiin sinirlerim gerilir.

34. Matematik dersinde kafam karisir. () 2) 3) 4

35. Sosyal derslerin en sevdigim kisimlar1 azda olsa M2 3 @
matematige yer veren boliimleridir.

36. Matematik dersinde 6gretmeni dinlemekte giicliik M 23 @
cekiyorum.

37. Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canimi M2 3 @
sikar.

38. Giinliik yasamda basit de olsa, matematik problemleri M 23 @
¢oOziip hesap yapmak zorunlulugu canimi sikar.

39. Matematik kitab1 i¢imi karartir. (H) 2) 3) 4)

40. Herhangi bir matematik kitabini agip problemlerle dolu bir | (1) (2) (3) (4)
sayfaya bakmak beni mutlu eder.

41. Bir problem verildiginde ¢6ziim i¢in gereken formiilii () 2) 3) 4
hatirlayamazsam panige kapilirim.

42. Matematik sinavindan 5 dakika 6nce kalbim hizla M 2 3 @

carpmaya baslar.

43 .Basarili oldugumu diisiindiigiim zaman matematik sinavinin
sonucunu beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.

ORONCINC))

44 Uzerinde bir siire ¢alistigim bir matematik sorusunu
Ogretmen tahtada ¢6zmemi isterse heyecandan yaptigimi
unuturum.

ORONCINC))

45 Bir arkadasim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi
isterse en basit sorular1 bile ¢ozemeyip mahcup olmaktan
korkarim.

ONORCONC)

67




EK-4 Problem C6zme Envanteri

MADDELER

1. Her
zaman
boyle
davranirim

2. Cogunlukla
boyle
davranirim

3. Sik sik
boyle
davranirim

4. Arada
sirada
boyle
davranirim

5. Ender
olarak
boyle
davranirim

6. Hi¢bir
zaman
boyle
davranmam

1. Bir sorunumu ¢dzmek i¢in kullandigim ¢6ziim yollar1 basarisiz ise
bunlarin neden basarisiz oldugunu aragtirmam.

2. Zor bir sorunla karsilagtigimda ne oldugunu tani olarak
belirleyebilmek icin nasil bilgi toplayacagimi uzun boylu diisiinmem.

3. Bir sorunumu ¢6zmek i¢in ilk ¢abalar basarisiz olursa o sorun ile
basa ¢ikabilecegimden siipheye diiserim.

4. Bir sorunumu ¢ozdiikten sonra bu sorunu ¢dzerken neyin ise
yaradigini neyin yaramadigini ayrintili olarak diigtinmem.

5. Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratici ve etkili ¢oziimler
tretebilirim.

6. Bir sorunumu ¢ézmek i¢in belli bir yolu denedikten sonra durur ve
ortaya ¢ikan sonug ile olmasi gerektigini diisiindiigiim sonucu
karsilastiririm.

7. Bir sorunum oldugunda onu ¢ézebilmek i¢in bagvurabilecegim
yollarin hepsini diisiinmeye ¢alisirim.

8. Bir sorunla karsilastigimda neler hissettigimi anlamak igin
duygularimi incelerim.

9. Bir sorun kafami karistirdiginda duygu ve diisiincelerimi somut ve
acik secik terimlerle ifade etmeye ugragirim.

10. Baglangigta ¢oziimiinii fark etmesem de sorunlarimin ¢ogunu
¢dzme yetenegim vardir.

11. Karsilastigim sorunlarin ¢ogu ¢ozebilecegimden daha zor ve
karmagiktir.

12. Genellikle kendimle ilgili kararlar1 verebilirim ve bu kararlardan
hosnut olurum.

13. Bir sorunla karsilastigimda onu ¢6zmek i¢in genellikle aklima
gelen ilk yolu izlerim.

14. Bazen durup sorunlarim iizerinde diisiinmek yerine geligigiizel
stiriiklenip giderim.

15. Bir sorunla ilgili olas1 bir ¢6ziim yolu iizerinde karar vermeye
calisirken segeneklerimin bagari oranini tek tek degerlendiririm.

16. Bir sorunla karsilastigimda bagka konuya gegmeden 6nce durur
ve o sorun iizerinde diisiintirim.

17. Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket ederim.

18. Bir karar vermeye calisirken her segenegin
sonuglarini dlger, tartar, birbiriyle karsilagtirir sonra karar veririm.

19. Bir sorunumu ¢6zmek iizere plan yaparken o plan
yiiriitebilecegime inanirim.
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MADDELER

1. Her
zaman
boyle
davranirim

2. Cogunlukla
boyle
davranirim

3. Sik sik
boyle
davranirim

4. Arada
sirada
boyle
davranirim

5. Ender
olarak
boyle
davranirim

6. Hi¢bir
zaman

boyle
davranmam.

20. Belli bir ¢6ziim planim1 uygulamaya koymadan o6nce nasil bir
sonug verecegini tahmin etmeye ¢aligirim.

21. Bir soruna yonelik olasi ¢dziim yollarini diistiniirken ¢ok fazla
segenek liretmem.

22. Bir sorunumu ¢6zmeye ¢aligirken siklikla kullandigim bir yontem
daha 6nce basima gelmis benzer sorunlari diisiinmektir.

23. Yeterince zamanim olur ve ¢aba gosterirsem karsilastigim
sorunlarin ¢ogunu ¢6zebilecegime inantyorum.

24. Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya ¢ikabilecek sorunlari
¢ozebilecegime inancim vardir.

25. Bazen bir sorunu ¢6zmek i¢in ¢abaladigim halde bir tiirlii esas
konuya giremedigim ve gereksiz ayrintilarla ugrastigim duygusunu
yasarim.

26. Ani kararlar verir ve sonra pismanlik duyarim.

27. Yeni ve zor sorunlari ¢dzebilme yetenegime giiveniyorum.

28. Elimdeki segenekleri karsilastirirken ve karar verirken
kullandigim sistematik bir yontem vardir.

29. Bir sorunla basa ¢ikma yollarini diigiiniirken ¢esitli fikirleri
birlestirmeye ¢aligmam.

30. Bir sorunla karsilastigimda bu sorunun ¢ikmasinda katkisi
olabilecek benim disgimdaki etmenleri genellikle dikkate almam.

31. Bir konuyla karsilastigimda ilk yaptigim seylerden biri durumu
gozden gecirmek ve konuyla ilgili olabilecek her tiirlii bilgiyi dikkate
almaktir.

32. Bazen duygusal olarak dylesine etkilenirim ki sorunumla basa
¢ikma yollarindan pek ¢ogunu dikkate bile almam.

33. Bir karar verdikten sonra ortaya ¢ikan sonug genellikle benim
bekledigim sonuca uyar.

34. Bir sorunla karsilagtigimda o durumla basa ¢ikabilecegimden
genellikle pek emin degilimdir.

35. Bir sorunun farkina vardigimda ilk yaptigim
seylerden biri sorunun tam olarak ne oldugunu anlamaya galigmaktir.
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