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OZET

Bu calismada, olusturmaci Ogretim yoOnteminin ortadgretim Tiirk edebiyati

ogretiminde uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir.

Geleneksel Ogretim yontemi ile yaklagik yirmi yil once diinyada kabul gbren ve
gittikce yayginlasan olusturmaci 6gretim yontemini karsilastirmak amaglanmis, olusturmaci
Ogretim yonteminin basarida daha etkili oldugu ve 6grencinin ¢evresinde olup bitenleri derste
gordiigii bilgilerle dogrudan iliskilendirmesi i¢in olusturmaci egitimin gerekli oldugu
savunulmustur. Olusturmaci yaklasimin Tiirk Edebiyati dersindeki etkisini gdzlemlemek igin
olusturmaci 6gretim yaklasiminin uygulandigi bir deney grubu, bir de geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigr bir kontrol grubu secilmistir. Her iki gruba da ayni konular, aym

zamanda islenmistir.

Konular islenmeden 6nce yapilan acik uglu ( klasik yazili) sorular ile deney grubu ve

kontrol gruplariin hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmistir.

Kontrol grubu ogrencilerine, geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak Ogretim
yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerine ise; olusturmact Ogretim yonteminin geregi olan
ogrenci merkezli ve Ogrenciye yaparak, yasayarak Ogrenme imkam saglayacak bicimde

Ogretim yapilmistir.

Uygulama sonrasindaki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla ayn1 sorulardan olusan
son-test gruplara uygulanmis, boylece basar1 iizerinde yontem farkinin etkisi belirlenerek

hipotezin gergekligi belirlenmeye calisilmistir.
ANAHTAR SOZCUKLER:

Olusturmacilik, Tiirk Edebiyati, Egitim, Yapilandirma, Etkin C)grenme



THE EFFECT OF CONSTRUCTIVE TEACHING
METHOD ON STUDENT SUCCESS IN TURKISH
LITERATURE DURING SECONDARY EDUCATION

Presented by: Yeliz USTEL AYDIN
ABSTRACT

This study is a research about the effect of constructivist teaching method on student

success in Turkish literature classes during secondary education.

The purpose of the study is to compare traditional teaching method with the
constructivist teaching method, which was recognized in the world about twenty years ago
and has gradually become widespread; suggesting that constructivist teaching method is more '
efficient in creating success and is essential to ensure that students can relate the things they
see around them in life with the knowledge they acquire during lessons. In order to observe
the effect of the constructivist approach on Turkish Literature class, an experimental group
and a control group were selected, with the constructivist approach applied on the former and
the traditional teaching method was applied on the latter. The same subjects were studied in

class at the same time.

Levels of readiness for the experimental group and the control group were ascertained

through open-ended (classical examination) questions asked to them prior to the classes.

The traditional teaching method was applied on the students in the control group,
while the students in the experimental group were taught by means of a student-oriented
approach which would allow the student to learn by experiencing and living, as required by

the constructivist teaching method.

With the aim to determine the levels of success after the application, a final test
consisting of the same questions was applied to the students, whereby the effect of
difference in methods was determined with an attempt to prove the accuracy of the

hypothesis.

KEYWORDS: Constructivism, Turkish Literature, Education, Structuring, Active Learning
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GIRIS

Giiniimiiz sartlari, bireylerin dil ve zihinsel becerilerini {ist diizeyde gelistirmelerini,
calisma aliskanlik ve bicimlerini yeniden gdzden gegirmelerini gerekli kilmaktadir. Bilim ve
teknolojideki hizli gelismeler, dili, zihinsel gelisimi, diisiinme, anlama, sorgulama, sorun
¢ozme gibi becerileri etkilemekte, bilginin kullanimini ve iiretimini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle, diislinen, iireten, anlayan, arastiran, sorgulayan, sorun c¢ozen, Ozgiir diisiinen,
gelismeye acik, baskalarinin diisiincelerine saygi duyan bireylerin yetistirilmesi ¢ogu iilkede
egitimin temel amact olmustur. Sartlandirilmis, kaliplasmis ve tek tip zihinler yaratan egitim
sistemleri, cagdas gelismeler karsisinda yetersiz kalmaktadir. Giiniimiizde sadece geleneksel
egitim anlayisiyla yetisen bireyler, bilim ve teknolojideki gelismelere uyum saglayamamakta,
ilke kalkinmasina herhangi bir katki sunamamaktadirlar. Bu durumu erken fark eden iilkeler,
egitim sistemlerini sorgulamaya ve gerekli gordiikleri konularda kendilerini yenilemeye
baslamislar; egitim c¢alismalarinda c¢agdas egitim yaklagimlarimi uygulamaya agirlik

vermislerdir.

Gecgmisten  gilinlimiize  biitiin  uluslar  kendi  egitim-6gretim  anlayislarim
sorgulamiglardir. 20. yiizyilin sonlarina dogru ogrenciyi sartlayan, bir bicime sokma kaygisi
tasiyan, Ogrenmeden ¢ok davranisla ilgilenen, 6grenme asamasinda Ogrencinin aktif rol
oynamadigl bir egitim anlayisiyla gelecek yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi ortaya
cikmistir. Bu durum iilkeleri ve egitimcileri cesitli arayislara yoneltmistir. Geleneksel
yaklagimlarin tersine dgrenmenin, bireyin kendi ¢abast sonucu olustugunu ve dgrenilenlerin
zihinde yapilandirildigini savunan ve 6grenciyi merkeze alan olusturmaci yaklasim giindeme

gelmistir.

Geleneksel egitimde Ongoriillen davranislar Ogrenciye genellikle diiz anlatim
yontemiyle kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogretenin aktif, 6grenenin pasif oldugu bu
yontem, giinlimiizde ilkogretim okullarinda Tiirkce, ortadgretim okullarinda ise edebiyat
derslerinde en c¢ok kullanilan yontemdir. Anlatma, 6gretenin bir konuya iliskin bilgileri veya
yorumlar1 Ogrenene aktarmaya calismasi bicimindedir. Ogrenen pasif dinleyici
konumundadir. Kaldi ki aktif dinleme durumunda dahi 6grenenlerin tamamina etki edecek bir
yontem degildir. Pasif dinleme Ogrenene diisiincelerini aciklama, dolayisiyla gegmis
bilgilerden yararlanma firsati vermedigi icin sikici ve etkisiz bir yontemdir. Cok sik

kullanilmasina ragmen yontemin yanlishgl nedeniyle Ogrenmenin istenilen diizeyde



gerceklesememesine neden olmaktadir. Bu yontem igerisinde dinleyiciyi aktif hale getirmek
icin soru-yanit sistemini kullanmak yontemin sikiciligimi giderme ve ogrenmeyi aktif hale
getirme arayisinin bir sonucudur. Soru-yanit yontemi de 6grenme ortamindaki herkesi
kucaklayamadigi, sinirli sayida ogrenen ve sinirli sayida konu iizerinde olabildigi icin
ogrenme tam anlamiyla gerceklesememektedir. Ogrenmenin istendigi gibi gerceklesebilmesi
icin Tiirkce ve edebiyat derslerinde de yeni ve uygulanabilirligi olan bir 6grenme-6gretme
anlayisina duyulan ihtiya¢ kendini ciddi bir sekilde hissettirmektedir. Burada Tiirk¢ce ve
edebiyat dersleri i¢in de “olusturmacilik” anlayis1 devreye girmekte; egitim ve 0gretimin tek
diize bir anlayisla degil gercek 6grenmelere dayali uygulamalarla olacagina iliskin yeni ve
farkli bir anlayis getirmektedir. Bu anlayis, ogrencinin etkin oldugu, ezberlemedigi,
ogrendiklerine kendi anlam diinyasinda karsiliklar bulabilmeyi bagardigi bir model olan

olusturmac1 anlayistir.

Edebiyat, bir ders olmanin disinda insanin kendisini ifade etmesine, baskalariyla
giizel iletisim kurmasina, yeni yasamlara, yeni kiiltiirlere taniklik etmesine ve dilini en giizel

bicimde kullanmasina biiyiik katkilar saglar.

Edebiyat kisilerin ve uluslarin yasaminda onemlidir; ciinkii edebiyat sayesinde bir
millet, koklii olma, bir ge¢mise sahip olma bunun bilincinde olarak bu diinya tizerinde var
olmaya devam etme sansimi yakalar. Edebiyat ge¢mise kurulan bir kopriidiir, bizi gecmise

tasir ortak bir koken ve ortak bir amacin bilincine varmamizi saglar.

Ayn1 zamanda edebiyat bir ortak paydadir. Bilim ve teknolojinin gosterdigi olaganiistii
gelismenin dogurdugu iletisimsizlik, bireysellik, dayanisma duygusundan uzaklasma, uluslar
ve bireyleri tekbencilige, nefrete, savaslara dogru siiriikklerken bilim ve teknolojinin
biitiinlestirici bir rol oynayamadigi bu diinyada edebiyat; meslekleri, hayattaki amaclari,
cografi ve kiiltirel konumlar1 ve kisisel durumlar1 ne kadar farkli olursa olsun, insanlarin
kendilerini tanmiyabildikleri ve birbirleriyle konusabildikleri insan yagantisinin ortak
paydalarindan biridir. Etnik ve kiiltiirel farkliliklarda insanlik mirasinin zenginligini gérmeyi
ve bu farkliliklar1 insanligin c¢ok yonli yaraticihi@inin belirtisi olarak degerlendirmeyi

edebiyattan daha iyi hicbir sey 6gretemez.

Edebiyat hayatin daha iyi anlagilmasim ve daha iyi yasanmasim saglar. Hayati
baskalar ile birlikte yasamayi, paylasmay1 ogretir. Dil ile olusturulmus bir hayatta kiiltiiriin

her kusakta yenilenerek siirmesi ancak edebiyatla miimkiindiir.



Hayatta bu kadar 6nemli bir yere sahip olan ve okul siralarinda 6grenilmeye baslanan
edebiyatin ve edebiyat dilinin dogru anlagilmasinda, yorumlanmasinda ve sevdirilmesinde biz
Ogretmenlere biiyiilk gorevler diismektedir. Bu durumda biitiin edebiyat Ogretmenleri
calismalarii bu gercekligi g6z ardi etmeden yapmalidirlar. Ogrenme ve ogretme
uygulamalarinda, gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmenin tek yolu modern, etkili ve
uygulanabilirligi olan egitim programlarindan yararlanmak, bu programlarla yetistirilmis,
cagin bilgi ve degerleriyle donatilmig bireyler yetistirmektir. Modern ve etkili programlarin
gelisimini ve siirekliligini saglamak, bilginin siirekli gelismesine katkiyr da beraberinde

getirecektir.

Ciinkii giiniimiizde edebiyat 6gretmenlerinin isi giderek zorlagsmaktadir. Hizhi yasam
beraberinde edebiyat okuyucusunu gorsel iletisim aracglar1 gibi daha kolay tiiketilebilen
alanlara ¢cekmektedir. Giiniimiiz insanlarina eski metotlarla edebiyati sevdirmenin miimkiin
olmadig1 goriilmektedir. Degisen kosullar giinlimiiz insanin1 giderek edebiyatin disina
itmektedir. Bu da edebiyat 0gretmeninin isini zorlastirmaktadir. Okullarda edebiyat dersi
sadece not almak i¢in calisilan bir ders konumuna indirgenmektedir. Edebiyat 6gretmeni bu

zorlugu yenmek i¢in yeni metotlar, yeni yaklasimlar denemek zorundadir.

Olusturmacilik bu yeni yaklagimlarin en Onemlilerinden birisidir. Aslinda
olusturmacilik, tek basina ve yeni bir kuram olmaktan ¢ok kendinden énceki kuramlarin bir
harmanlanmasi bigiminde karsimiza cikar. Yani olusturmacilik, kendinden 6nceki kuramlari

reddetmez, aksine onlarin kendisine uygun yanlarini biinyesinde toplar.

Bu nedenle bu ¢alismada olusturmaciliktan 6nce kullanilan birtakim 6grenme-6gretme

kuramlarindan da bahsedilmektedir.

Olusturmaciligin, edebiyatin bir alt bashigi olan siirde 6grenmeyi nasil etkiledigi
sorusunun tartigilacagi bu ¢alisma ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde olusturmacilik
ile ilgili kavramsal bilgiler verilmistir. Olusturmacilik ve olusturmacilik disindaki farkli
o0grenme-6gretme kuramlari ve bunlarin 6zellikleri {izerinde durulmus, olusturmacilig

gelistirenler ve 6grenme anlayislar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde ise olusturmacilik egitimle iligkilendirilmis, egitimde
olusturmacilik, egitimcilerin olusturmaciliga bakislari, Tiirkiye’de olusturmaciligi uygulama
cabalar1, olusturmacilifa yapilan elestiriler, olusturmacilikta teknolojinin yeri, Slgme ve

degerlendirme gibi konulara deginilmistir.



Uciincii boliim ¢alismanm yontem boliimiinii kapsamaktadir. Inceleme alanlarini
somutlagtiran temel olarak 9. Sinif Tiirk Edebiyati dersi alinmistir. Olusturmacilik anlayigina
dayanarak gerceklestirilen uygulama diizenlerinin somuta yansitildig1 alan olarak da “Cogku
ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler ( siir)” {initesi se¢ilmistir. Burada amaclanan
olusturmacilik ilkelerine dayanarak 9. Smif Tiirk Edebiyati dersinin nasil islenebilecegi ve
olusturmaci dgretim yOnteminin Ogrenci basarisina olan etkisinin ne olabilecegi sorusunu
yanitlayabilmektir. Bu ¢alismada kontrol gruplu On-test, son-test deseni kullanmistir. Bu
amacla Istanbul Ili, Besiktas Ilcesi, Kabatas Erkek Lisesi’nin deney grubu ve kontrol grubu
olarak secilmis 9. Siniflarinin (9/ F, 9/ E ) toplam 50 6grencisine arastirma i¢in hazirlanan
bireyi tanima anketi, On test ve son test olarak siir konusuna kars1 tutum 6lgegi ve agik uclu
uygulama sorular1 uygulanmistir. Geleneksel yontemle ve olusturmaci yontemle egitim alan

ogrenciler karsilastirnlmas, cesitli saptamalar yapilmistir.



I. BOLUM
OLUSTURMACILIKLA ILGILI KAVRAMSAL CERCEVE

1. OLUSTURMACILIK

Olusturmacilik, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bilmenin ne oldugunu ve
bilgiye nasil ulasilacagini aciklar. Giderek yayginlasan olusturmacilik kuraminin bazi
diisiinceleri eskiden de dile getirilmistir. Ornegin, bilginin bilen tarafindan olusturuldugu
diisiincesi M.O. 5. ve 6. yiizyillarda siipheciler tarafindan savunulmustur. Hawkins’e gore
olusturmacilik kuraminin baslangic1 Saocrates’e kadar gider. Hawkins bu goriisiinii
Socrates’in Meno diyaloguna dayandirir. Burada Socrates’in egitimsiz bir koleye birtakim
sorular sorarak Pisagor teoremini ortaya koydugunu anlatir. “Sokrates, Sofist — Sophistes,
bilgici- degil, filozof — philosophos, bilgi sever- oldugunu sdyler; bilgiyi elinde
bulundurduguna degil, onu sevip aradigina inamir.”! Bu gorlis olusturmaci yaklagimin
o0grenmeyi etkin bir siire¢ olarak gdrmesi ve 6grenenin yeni diisiince ve kavramlar var olan

eski bilgisi iizerine olusturmastyla iliskilendirilebilir.
Kant, Jung ve Herbart gibi diisiiniirlerin de olusturmaci diisiinceleri vardir.

Immanuel Kant, 17. vyiizyilda, bilimsel bilginin insanlar tarafindan zaten
olusturuldugunu savunur. Buna 6rnek olarak da insanlarin gozlem ve deneyimlerini verir.
Kant’a gore insanlar gozlem ve deneyimlerle bilimsel bilgiyi etkin bir sekilde
olusturmaktadirlar. Hawkins, bir Kant takipgisi ve elestirmeni saydigi Hegel’in, bilginin
zihinsel semalarinin cesitliligini kabul ettigini soyler. Hawkins’e gore Hegel, bu semalar
arasindaki celigkilerin de daha fazla arastirma ve 6grenme icin kaynaklik ettigini saptamistir.
Locke’1in, doganin insanlara yansittigi basit diisiincelerin zihin tarafindan birlestirilip daha
biiyiik diisiince donanimlarina doniistiigii fikri de bu noktada iyi bir 6rnek olusturmaktadir.
“Ornegin Herbart de, yasantilarin dnceden bilinen kavramlarla iliskilendirilmesi siirecinden
bahsetmektedir. Ancak bunlar, ¢esitli kuramlarda yer alan tek tek diisiinceler olmaktan Gteye
gidememistir. Bu nedenle, boyle diisiinceler igeren kuramlara da olusturmaci kuramlar

denilememektedir.” 2

! Gokberk, M., Felsefe Tarihi, Istanbul, 1996, s.48
2 Acikgoz, U., K., Aktif Ogrenme, [zmir, 2005, s.60



“18. yiizy1l filozoflarindan Giambattista Vico da ‘Insanlar sadece kendi
olusturduklarin1 aciklikla anlayabilir.” der. 19. yilizyilin sonlan ile 20. yilizyilin baglarinda
William James’in 1901°de yayimladigi Ruhbilimin ilkeleri kitabiyla biligsel ruhbilimi bilim
olarak ortaya koymasi, bilin¢ akimi, duygu ve isteng gibi konularda bireyin diisiinsel, biligsel
diinyasini sorgulamasi onu olusturmaciligin diisiinsel gelisimine katkida bulunanlardan biri

yapar.”™

En o6nemli ilk olusturmaci olarak bir kisim arastirmacilar Socrates’i gérmelerine

ragmen, aslinda egitimde olusturmaci yaklagimin kullanimi o kadar geriye uzanmamaktadir.

Von Glasersfeld'e gore ilk olusturmaci Vico'dur. Vico, 1710 yilinda gelistirdigi "/nsan
beyni ancak kendi yarattigimi bilebilir.” slogam ile temel fikrini aciklamaktadir.
Olusturmacilar geleneksel bilgi kuramcilarn gibi akil ve diinya arasindaki benzerligi
arastirmak yerine yap1 olusturmada diisiinme yetenegi iizerinde durmus yeni bilgi ve 6nceki
yasantinin iglevsel uyumlulugunu incelemistir. Bu goriis ilk olusturmacilardan Kant'in "Saf
Aklin Elestirisi" adli tezinde de yer almistir. Kant; zihnin, kurallar1 dogadan ¢ikarmadigina,
bu kurallar1 dogaya verdigini diisiinmektedir. Kant'a gore: "Zihin siirekli o6grenme etkinligi

icinde kendini degistirir." Zihin bos bir kara tahta/zemin degildir.

Kant'la benzer goriisleri savunan Dewey’in calismalar1 bilimsel yontem ve olusturmaci
diisiinmeyi oldukg¢a etkilemistir. Rousseau gibi Dewey'de geleneksel Ogretimde hatirlama
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ezberi reddederek  “Egitim, yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir.” demektedir.
Bireylerin ilgi duydugu sorunlar arastirma konusu olmalidir. Dewey'in Onciiliigiinii yaptig

probleme dayali 6grenme, olusturmaci yaklasimda uygulanabilecek bir stratejidir.

Olusturmaci hareketin temelindeki kuramlardan birisi de Kelly'nin kuramidir. Kelly 1955
yilinda yazdigi Bireysel Yapilandirma Kurami (Personal Construct Theory) kitabinda her
bireyin diinyasinin farkli sosyokiiltiirel etkilerine 6ncelik veren {ist diizey biligsel siireglerin
evriminin, sosyalden (bireyler arasi) bireysele dogru ilerledigini ileri siirmektedir. Vygotsky
de bu konuda Kelly ile benzer goriislere sahiptir. Vygotsky'ye gore, bilissel gelisim ¢evreden
bireye dogrudur. Cocuklar dis diinyadaki insanlar arasinda gecen etkilesimi izlerler, digerleri

ile etkilesim kurarlar ve tiim bu etkilesimleri kendi gelisimleri i¢in kullanirlar.

? Tuncer, C., Yabanci Dil Olarak“ingilizce Ogretmenlerinin Yetistiriimesinde Kuram ve Uygulama Boyutuyla
Olusturmact Yaklasim, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul, 2004, s.13



“Glintimiizde olusturmacilik bir¢cok uygulama icin kapsamli bir kavramsal cerceve
olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen olusturmacilik, son
zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile terapisine kadar bir¢cok alanda
kullanilmaya baslanmistir. Olusturmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
olusturulmas siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla

ilgilenmekte ve diislinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir.™

Olusturmacilik kurami hem egitim-0grenme kavramlarint hem de bilgi felsefesini
aciklayan bir kuramdir. Ingilizce’de “constructivism” olarak adlandirilmaktadir. Tiirkce’ye
cevirisi konusunda aslinda tam bir uzlasma saglanamamistir. Tiirkce’deki cesitli cevirilere
bakildiginda “yapilanma, yapisalcilik, zihinde yapilanma, olusturmacilik, Ingilizce’deki
okunus bi¢imiyle konstriiktivizm, insacilik, kurgulamacilik” gibi degisik isimlerle Tiirkce’ye

cevrildigi goriilmektedir.

“Kimi aragtirmacilar, constructivism kavraminin Tiirk¢e adi olarak olusturmacilik
(Asan ve Giines, 2000; Kili¢, 2001, Yildirim ve Akar, 2004; Kabapinar, 2004; Giirol ve Atici,
2001; Semerci 2003; Yanpar-Sahin, 2003; Kara ve Ozgﬁn—Koca, 2004; Baki ve Bel, 1997;
Giirol ve Tezci, 2001) terimini kullanirken, kimileri de yapilandirmacilik (Koseoglu, Budak
ve Kavak,2002; Yurdakul ve Demirel, 2004; Sasan, 2002) ve yapisalcilik (Askar, Aktamis,
Ergin ve Akpinar, 2003) yapicilik (Alkan ve Digerleri, 1995; Deryakulu, 2001) Insacilik
(Mugaloglu-Aktiirk, 2001) Kurgulamacilik (http://www.elma.net.tr) ve hatta birden fazla
terimi bir arada yapisalci-olusturmacilik (Kogoglu ve Koymen, 2002; Turan,2001)

. . 5
onermektedir.”

Son donemde oOzellikle sozlii sdylemlerde olusturmacilik isminin 6n plana c¢ikmis
olmas1 yine de tek bir isim {izerinde anlayis birligine varilmis olmasi anlamina
gelmemektedir. Bu kavram iizerinde anlayig birligine varmak icin tek bir Tiirkce karsilik
kullanmak gerekmektedir. Bu c¢alismada constructivism kavraminin karsilign olarak

olusturmacilik teriminin kullanimi esas alinmistir.

4 Acikgoz, U., K., a.g.e, s.61

> Tarhan, V., Lise II. Siifta Olusturmact Yaklagimla Sunulan Trigonometri Ogretiminin Ogrencilerin Tutum ve
Basarilarina Etkisi , Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
fzmir, 2007, s.12



“Ogretim yontemleri ile ilgili literatiir, s6z konusu paradigmatik degisime uygun
anlayisin olusturmaci Ogretim ortamlar ile olabileceginden soz etmektedir. Bu durumda
olusturmacilik kurami ne anlama gelmektedir? Egitim felsefesi agisindan, olusturmacilik,
nesnelligin one ¢ikardigi pozitivist paradigmanin aksine, bilginin yorumlandigin1 ve karsilikli

yansitmalar ve tartismalar sonucunda bilginin olusturuldugunu savunur.”®

Ogrenme, bireyin ge¢mis yasamindan icinde bulundugu ana kadarki tiim yasantilarim
kapsar. Bireyi bicimlendiren toplumsal doku/isleyis ve icinde bulundugu ana kadar yasadigi
deneyimlerle dogrudan baglantilidir. Bu etmenlerle birlikte 6grenmenin gelisimi tamamen
bireyin konuyu algilama bicimi ile ilgilidir. Oznel gerceklik iizerine kurulan bu yaklasim
“olusturmacilik” diye adlandirilmistir. “ Olusturmacilia gore bilgi; deneyim, gozlem ve

mantikl diisiinme kiimesinden olusur. Bagka bir deyisle bilgi ozneldir.”’

Egitimde olusturmacilik; ogrenenin, konu hakkinda, kendi anlayisim1 olusturmasina
olanak taniyacak bir bi¢imde egitilmesini sOyleyen bir egitim metodudur. Ciinkii bu anlayisa
gore onemli olan bilgiye ulagmay1 6grenmektir. Ogretmenin amaci materyali 6gretmek degil,

cocugun konuyla ilgili ger¢ekleri ortaya cikarmasina yardimer olmaktir.

Bunlardan da anlasilacag iizere, “Olusturmacilik bir 6gretme kurami degil, 6grenme
kuramdir.” Insanlarin 6grenme diizeyleri, 6grenme ile ilgili yaklasimlari-beklentileri, bilgiyi
olusturmadaki yapilandirma bicimi bilinirse, grenme icin uygun ortamlar ve materyaller ona
gore olusturulabilir. Olusturmaci yaklasimlar epistemolojik ve pedagojik agidan ciddi
zeminlere oturtulamadigindan bu konudaki degerlendirmeler ve yorumlar da cok farkli
olabilmektedir. Ernest’e gore bu farkli yorumlardan bazilar1 sunlardir: Radikal( radical),

asikar (trivial), fiziksel (physical) yaklasimlar ve sosyal olusturmacilik (social constructivism)

“Ogrenme dedigimizde geleneksel anlamda &grencilerin diizenli bir sekilde dizilmis
siralarda oturan, 6gretmenini dinleyen ve 6gretmeninden duyduklarini not alan ve ancak soru
soruldugunda cevap haklarimi kullanan, verilen arastirmalar ya da odevler iizerinde sessizce
calisan bir ortamdan olusan bir O6grenme ortami aklimiza gelir. Elbette bu diizenli gibi
goriinen ortam icerisinde bir de goriinmeyen bir boyut vardir. O da Ogrencilerin

ogretmenlerini dinlerken akillarindan gecen “giiriiltiidiir. Giiriiltii belki de Ogretmenini

6 Yildirim, A., Simsek, H., Sosyal Bilimlerde Nitel Arastll.rma Yontemleri, Ankara, 1999, s.33
" Kilig, G., B., Kuram ve Uygulamada Olusturmact Fen Ogretimi, Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: 1/1
Haziran, Ankara, 2001, s. 9



dinlerken akli yarmnki 6devinde olan ya da aksama katilacagi partide ne giyecegini diisiinen,
kac dakikanin kaldigini hesaplayan ya da duydugu bir sarkinin ezgilerini hatirlamaya calisan

diisiinceler yumagindan olusmaktadur.”8

Egitimle ilgili kisiler olarak sorgulanmas1 gereken bazi durumlar vardir; bu durumlari
sorgulamaktan kaginmak egitim ve 6gretimde ilerlemeyi engelleyen bir durumdur. Ogrencinin
katilimc1 olmadig, 6gretmenler tarafindan “hazirlanmis” hazir bilgiyi almak ve ezberlemekle
yiikiimlii 6grenciler mi istiyoruz? Elbette diisiiniilen nihai hedef bu degil. Ideal olam
ogrencilerin yasadiklari toplumda veya uluslar arasi toplumlarda etkin birer birey olmalaridir.
Egitimcilerin de asil istedikleri budur: Etkin ve yiiksek degerlere sahip birer birey olmalari...
Boyle diisiiniildiigiine gore de degisebilen, gelismeye agik, bilimsel inamirli§i olan degerlere

uygun ortamlar hazirlamak da egitimcilerin gorevidir.

“Tiim kisi ve kurumlar ¢ocuk ve genclere, onlar icin yararli olacagim diisiindiikleri -ve
gercekte de yararli olabilecek- bilgi ve becerileri ‘Ggretmeye’ calisirlar. Bu ‘Ogretme’ siireci
ogretmenler eliyle yapilir ve 6gretmen isini- hakli olarak- belirli bir miifredat1 belirli bir siire
icinde vermek olarak gormeye baslar. Boylece, zaten neyi ni¢in 6grendigini bilmeyen 6grenci,
siirecin odag1 olmaktan ¢ikip pasif izleyicisi durumuna gelir. Bunun daha da dramatik bir
sonucu, 6grencinin bu siirecteki sorumlulugunun en aza indirgenmis ve de sinavla sinirlanmis
olmasidir. Hele bunun iizerine OSS-OYS isi binince, sorumluluk sadece ve sadece bu

sinavlarda bagsarili olmaya indirgenir. Bu, egitimin bitmesi anlamina gelmektedir.” °

Uluslarin egitimdeki amaci en dogru 6grenme metoduna ulagsmaktir. Egitim alaninda
sorun yasamayan iilke yok gibidir. Bu nedenle her iilke egitimde karsilastigi sorunlar ¢6zmek
icin kendi egitim sistemini sorgulamaktadir. Ulkeler, var olan sorunlari nasil bir yontemle
¢ozeceklerini tartigsmaktadirlar. Okullardaki uygulanan Ogretme bigimlerindeki sorunlarin
neredeyse hepsinin geleneksel nitelikli yontemlerden kaynaklandigi bilinmektedir. Bu
geleneksel nitelikli 6gretim uygulamalarini inceledigimizde su noktalar dikkati ¢cekmektedir:
Ders kitaplarina bagimlilik, kisisel goriisleri aciklamaya pek izin vermeyen ders ortami,
sadece bilgi aktariminin diisiiniilmesi, 6gretenin mutlak egemenligi, 6grenenlerin aragtirmaya
yonlendirilmemesi, O6grenenin pasif dinleme durumunda birakilarak yaratici diisiinmeden

uzaklastirilmasi gibi 6grenmeyi olumsuz etkileyen yontemlerin kullanildigi goriilmektedir.

8 Yildirim, A. , Akar, H., Olusturn}am Ogretim Etkinliklerinin Slplf Yﬁnetimi. Defsinde Kullanilmasi: Bir Eylem
Arastirmasi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara, Sabanci Universitesi lyi Ornekler Konferansi, 2004, s.1
o Titiz, M., T., Ezbersiz Egitim “Yol Haritas1”, Ankara, 1997, s.12
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Geleneksel oOgretimdeki sorunlarmm en belirgin olam1 &grenilen bilgilerin kalici
olmamasidir. Bilgilerin sadece sinav dénemlerinde ezberlenilmesi ve sonrasinda biiyiik bir
hizla unutulmasi 6grenmeyi olumsuz etkileyen bir bagka faktordiir. Bilgilerin ¢ogunun,
ogrencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi ile ger¢ek yasamda bu bilgilerin kullanilamamasi
da en belirgin sorunlardan birisidir. Geleneksel yontemlerden kaynaklanan bu sorunlar bilgiyi
de “gecici” hale getirmekte, bir birikimin olusmasina izin vermemektedir. Bu nedenle de
egitimciler, etkili, verimli, cekici ve bilginin “gecici” olmasina izin vermeyen birtakim

uygulamalar gelistirmeye yonelmislerdir.

Etkili, verimli, ¢ekici ve bilginin “gec¢ici” olmasina izin vermeyen uygulamalar giiclii
bir 6grenme kuraminin {riiniidir. Bir 6grenme kurami igin: “Kapsamli arastirmalar
sonucunda insanlarin nasil 6grendigini ac¢iklamayr amaglayan bir¢cok genellemeyi ve bunlara
bagh olarak da bir¢ok ilkeyi kapsayan bir model ya da sistemdir.” seklinde bir tanimlama
yapabiliriz. Aslinda her 6grenme kurami biliyor olma, 6grenme ve bilginin ne olduguna dair
felsefi bir anlayis1 yansitan diisiincelere sahiptir. Ozellikle 6grenenin etkin katilimini savunan
kuramlar, demokratik bir Ogrenme ortaminin yaratilmasini en Onemli konu olarak
gormektedirler. Bu nedenle her ©Ogrenme kurami, amaclarin belirlenmesi, kapsaminin
diizenlenmesi, Ogretim siireci ve geri bildirim (degerlendirme) gibi unsurlarla
uygulanan/benimsenen 6grenme kuramini ve onun temelindeki goriisii agikca yansitir.
Uygulayicilar, 6gretim etkinliklerini tasarlamada ve bu etkinlikleri uygulama esnasinda
karsilastirdiklan sorunlarn ¢ozebilmede birtakim kararlar alabilmek i¢in 6grenme kuramlarini

tanimalidirlar.

Farkli 6grenme kuramlari, 6grenme iceriginin nasil diizenlenmesi gerektigi konusuna
farkli yaklasmistir. Ogretme-6grenme siireclerinin tasarimini etkileyen, dolayisiyla 6gretim
uygulamalarimt bigcimlendiren iki temel yaklasim vardir; nesnelcilik (objectivism) ve
olusturmacilik (constructivism). Bu iki anlayis dayandiklar1 varsayimlar, savunduklari
O0grenme-Ogretme anlayiglari, tasarim bicimleri ve degerlendirme yontemleri bakimindan

birbirinden oldukga farkl iki yaklagim bi¢imidir.
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OGRETIM UYGULAMALARI
<«—— Ogretme <«——  Ogrenme > >
Nesnelcilik (Objectivism) Olusturmacilik (Constructivism)
* Davranigct Kuram (Behaviorism) * Tiiretimci Ogrenme
(Generative Learning)
* Biligsel Kuram (Cognitivism) * Durumlu Ogrenme

(Situated Learning)
* Biligsel Ciraklik
(Cognitive Apprenticeship)
* Biligsel Esneklik
(Cognitive Flexibility)
Sekil 1.
Nesnelci ve Olusturmaci Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar

“Nesnelci temele dayali anlayislar, 6zellikle de davranis¢i kurama dayali olanlar uzun
zamandan beri Ogretim uygulamalar1 {izerindeki etkisini siirdiirmektedir, gerci 1970’li
yillardan bu yana bilissel kuramin giindeme getirdigi goriisler kabul gormekteyse de heniiz
uygulamalar tizerinde tam bir etkiyi saglayamamistir. Bu arada, giin gectikge taraftar
toplamakta olan olusturmaci goriis, geleneksel nesnelci Ggretme- Ogrenme anlayiglarini
oldukga farkli bakis a¢is1 nedeniyle gordiigii ilgi kadar da elestirilmektedir. Ancak alandaki
uzmanlarin genel egilimi, ¢ok uzun zamandir etken olan nesnelci anlayisin Omriinii
tamamladigi ve oOzellikle de ileri teknolojinin sagladigi genis etkilesimsel olanaklarin artik

olusturmaci yaklasimin oénerdiklerinin gerceklestirilmesine izin verdigi yoniindedir.”'

10 Alkan, C., Deryakulu, D., Simsek, N., Egitim Teknolojisine Giris, Disiplin Siireg, Uriin, Ankara, 1995, s.52
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Nesnelci ve olusturmaci goriisler arasindaki en biiyiik farklardan biri bu goriislerin
farkli epistemolojik anlayislara dayanmasidir. Epistemoloji, bilgi ile ilgili felsefi anlayist
niteleyen bir kavramdir. Bir goriisteki epistemolojik alt yapi, bilginin edinilmesinde izlenen

yollar ve bilginin ne oldugu gibi diisiincelerin yansimalarini barindirir.

Calismanin devaminda basta nesnelci ve olusturmaci goriisler olmak iizere cesitli
kuramlar tamitilacak, bu goriislerin 6gretme etkinliklerinin uygulanmasi ve bunlarin birtakim

ozellikleri karsilastirilacak ve iki anlayisin 6gretme-0grenme siirecleri tartisilacaktir.
1.1. Nesnelci Ogrenme Anlayis:

“Onceden belirlenmis bir icerigin 6grencilere 6gretilmesi goriisiinii temel alan nesnelci
goriis uzun bir siire 6grenme-6gretme etkinliklerine yon veren davranis¢i akimi ve daha sonra

belirli acilardan bu akimi elestiren biligsel kurami kapsaur.”11

Nesnelcilige gore bireyin disindaki diinya; varliklar, nesneler, iliskiler ve ozellikler
bakimindan karmagik bir yapiya sahiptir. Bu yap1 bir biitiinliik i¢inde algilanip “dogru” ya da
“gerceklik™ seklinde iki baglik altinda diisiiniilmektedir. Bireyin Onceki deneyimleri ve bu
deneyimlerin ozellikleri, bireyin 6zellikleri diinyanin anlami iizerinde hicbir sekilde etkili
degildir. Anlam, bireyin disinda ve diinyada zaten var olan bir seydir. Dolayis1 ile bireyin bir

seyi anlayabilmesi, dig varliklan ve iligkileri bilmesi anlamina gelir.

Nesnelcilige gore gerceklik bireyin disindaki diinyadadir; bu yiizden nesnelci anlayista
hedef, bireyin disindaki gercekligi tasiyan olusmus kurumsal modelleri bireye kazandirmaktir.
Gercgekligin birey disinda oldugu inanci nesnelcilere, bireylerin bu bilgiyi kazanmak
durumunda olduklari, bunun i¢in ¢aba harcadiklar1 gibi diisiincelerin olugmasina ortam
hazirlamistir. Yine nesnelciler de bireyin disindaki gercekligin(bilginin) 6grenciye aktarilmasi
durumunun bir gorev olarak algilanmasim saglamistir. Nesnelciler 6grenmeyi nesnel
gercekligin Oziimsenmesi seklinde algilayip yorumlarlar. Nesnelci anlayis bu diisiinceler
dogrultusunda Ogretme siirecini  de “belirlenmis igerigin  Ggretilmesi”  seklinde
yorumlar/benimser. Nesnelci anlayista asil yogunlagsma “6grenme-Ogretme” kavramlar ile
ilgilidir. Onceden edinilmis/ogrenilmis bilgilerle 6grenciye aktarilan digsal bilgiler ayni-es-

denk kabul edilmektedir.

"1V, Ulusal Simf Ogretmenligi Sempozyumu 15- 16 Ekim 1998 Pamukkale Universitesi-Denizli PAU Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2000, Sayl:S(Ozel Say1), S.16
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“Nesnelci goriis, degisik gecmis deneyimlere sahip bireylerin, belirli bir deneyim
sonucunda birbirlerinden farkli anlayislar gelistirebileceklerini kabul etmekle birlikte, bunun
istenilecek bir sey olmadigini ¢iinkii bu durumun eksik, yanli ya da hatali anlayislara neden
olabilecegini ileri siirer. Oysa ulasilmasi1 gereken, herkesin diinyayla ilgili ayn1 nesnel, tam ve
dogru bir anlayis1 kazanmasidir. Bu nedenle, nesnelci goriise gore, diinyanin tam ve tek
yapisint yansitan kuramsal modellerin 6gretim yoluyla 6grencilere sunulmasiyla dgrenciler
diinyaya iliskin "dogru" yapiy1 kendi zihinlerinde olusturabilirler. Bu nedenle de, dgrenciler,
bireysel olarak belirli bir olay1 ya da kavrami nasil algiladiklarina iliskin yorumlamalar
yapmak iizere desteklenmezler, konuyla ilgili "tek" yorumu 6grencilere ya 6gretmen sunar ya

da bu yorum ogretim iceriginde bir bicimde yer alir.” 2

1.2. Nesnelci Ogrenme Anlayisina Dayali Kuramlar

“Nesnelci gelenegi yansitan iki biiyiik kuram vardir. Bunlar, Davranis¢1 Kuram ve
Biligsel Kuramdir. Her iki kuram da her ne kadar bireyin disinda nesnel bir gerceklik oldugu
felsefesine dayanmaktaysa da aralarinda yontemsel farklar vardir. Anmimsanacagi gibi
1960’lardan baslayarak egitim teknolojisi disiplininin algilanma bi¢imini etkileyen goriis
davranig bilimleri yaklagimiydi. Davranig¢i kuram ile baslayan bu etki, 1970’lerde biligsel
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kuram ile devam etmistir.”

1.2.1. Davranmis¢i Kuram

“Davranis¢1 kuramlar 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak

gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini kabul eder.” 14

Davraniscilik, 6grenmeyi, organizmanin davranislarindaki degisme olarak kabul eder.
Bu nedenle organizmada istenilen davranmislar olusturulabilir; ancak bu, organizmaya gerekli
uyaranlarin verilmesi ile dogru orantilidir. Davranis¢1 anlayis bunu etki-tepki veya uyarici-
davranmis seklinde formiilize etmektedir. Uyarict1 kavrami Ogretmenin icerigini, tepki ise

Ogrencinin sunulan igcerikten sonraki gbzlemlenebilen davranigini ifade etmektedir.

12 Deryakulu, D., Sinifta Demokrasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara, 2001, s.35
13 Alkan, C., Deryakulu, D., Simsek, N., a.g.e., s.53

14 Ozden, Y., Ogrenme ve Ogretme, Ankara 1997, s.21
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“Geleneksel davraniscgilar, Aristo’nun, Descartes’in, Lock’un ve Rousseau’nun
ogrenmenin dogasi ile ilgili felsefi goriislerini temele almakta, sartlanma davranigi ve istenen
tepkiyi yasatmak icin ¢evreyi degistirmeyi vurgulamaktadirlar. O nedenle bu psikoloji ekolii,
sartlanmaya iliskin deney ve bulgularin genis Ol¢iide etkisinde kalmistir. Davranis

kuramcilarina uyaran- tepki kuramcilart da denilmektedir.”"

Davranisc1 6grenme ilkelerinin ¢ogu hayvanlar iizerinde gerceklestirilmis ve kapali
laboratuar ortamlarinda iiretilmistir. Ivan Pavlov’un gelistirdigi Klasik Kosullanma,

Davranis¢t akimin en ¢ok bilinen 6grenme kuranudir.

“Ogrenmeyi Pavlov gibi kosullanmis tepki olarak agiklayan Guthrie 6grenmedeki tiim
zihinsel Ogeleri reddetmektedir. Ona gore Ogrenme uyaran ve tepki arasindaki iliskiden
ibarettir. Belli bir durumda bir davranista bulunan birey, benzer durumla karsilastiginda hep
ayn1 davranig1 gosterir. Guthrie’ye gore 6grenmenin olusabilmesi i¢in 6diil veya pekistirmeye
de gerek yoktur. Ona gore, Ogrenme tepkinin uyarana karsi ilk g0sterilisinde

gerceklesmistir.”'®

Thorndike’in Edimsel Kosullanmas: davramis¢i  yaklasimin  en iyi bilinen
calismalarindan bir digeridir. Thorndike, 6grenmeyi deneme-yanilma yoluyla gergeklesen bir
olgu olarak acgiklar. Bunun i¢in de yaptig1 kedi-balik deneyini referans gosterir. Bu deneyde
kedi, kafes yaklastirilip kafesin disindaki baliga ulagsmak icin sicradiginda tesadiifen kapi
mandalina bagli ipi ¢ekmis, kapiy1 acarak disar1 cikmistir. Bu deneyin tekrarlanmasinda tekrar
sayist arttikca kedinin deneme-yanilma davranisi azalmistir. Deneyin sonunda kedi mandalin

bagh oldugu ipi ¢ekerek disar1 cikmayi 6grenmistir.

“Skinner, Thorndike’in ¢alismalarindan yola ¢ikarak organizmanin davraniglarinin
uyaricilara gosterilen otomatik bir tepki olmadigini, bu davraniglarin kasitli oldugunu kabul
eder. Insanlarin karmasik uyaranlara kars1 gosterdigi davramslara operant (edim) adini veren
Skinner, bu operantlarin, kendilerinden sonra gelen sonuglardan etkilendigini diistinmektedir.
Operant Kosullanma ya da Programli Ogrenme olarak bilinen Skinner’in bu ¢alismasi insanlar
davraniglar1 sonucu olumlu bir durumla karsilastiklarinda o davranmisin tekrarlanma olasiligi

artar, gOriiglinli ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma, davranisgt yaklasimin en somut

15 Demirel, O., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 1997, s.38

16 Ozden, Y., a.ge., s.22
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orneklerinden biridir ve davranisci ilkelerin pek ¢cogunu oldukga iyi yansitmaktadir. Ornegin
programli 6gretimin gelistirilme gerekgelerinden birisi; siifta uyaricilarin ayni anda biitiin
ogrencilere sunuluyor olmasidir. Bu ise, dgrencilerin 6grenme hizimin farkliligi nedeniyle
konunun herkes tarafindan aym anda, ayni sekilde anlagilamamasina yol ac;maktadlr.”17 Bu
gerekce tam da nesnelci anlayisa denk gelen, nesnelci anlayisi temsil eden bir gerekcgedir.
Smiftaki Ogrenciler, konuyu aym anda, aymi sekilde Ogrenmelidirler. Programli egitim,
ogrencilerin 6grenme olasiliklarim arttirmak igin ¢esitli yonelimler-¢abalar icindedir. Buna
gore 6gretim olabildigince bireysellestirilmistir. Ogrenci belirlenmis, diizenlenmis 6grenme-
ogretme durumlarim kendi 6grenme diizeyi ve hizi ile 6grenir. Belirli ve bilingli bir sekilde

parcalara boliinmiis asamalari izler ve siirekli geribildirimlerle 6grenmenin durumu olg¢iiliir.

“Bunlarin yani sira, davraniggr Ogretim uygulamalarinda, &grencilerin &grenirken
hangi etkinliklerde bulunacaklar1 da 6nceden onlar adina 6gretmen ya da uzmanlar tarafindan
kararlagtirihr.” Ornegin, ders kitaplarinda-kaynaklarinda, ogreten tarafindan saglanan
kaynaklarda, soru, 6zet, dikkat ¢cekme, egik, koyu yazma, altin1 ¢izme, bilgisayar alistirmalari
gibi etkinlikler davranmiscilik kdkenli etkinlikler olarak géze ¢arpmaktadirlar. Bu durum yine
kontroliin 6gretende olmas1 anlamina gelir. Bu 6gretme ¢abasinda 6grenci algilarinin olugsmasi
ve Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in Ogrencinin 6grenmeye dair olumlu tepkiler vermesi ile
anlam kazanir. Bu tutum, biraz da 6grencinin yerine diisiinme, algiy1r kolaylastirma ¢abasi
anlamina gelir. Bilginin yapilandirilmasi agamasinda 6grencinin katkist neredeyse yok gibidir;
clinkii 6nceden yapilandirilmis bilgilerin, deneyimlerin kullanilmasina olanak tanimayan bir
Ogretme bigimidir. Bu tiir 68retme anlayiginda zaten onceki bilgilerin kullanilmasindan ¢ok

bilgi aktarimi 6n plana cikar.

“Davrams¢t kuramin dgretim ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir.”"

1) Yaparak ogrenme esastir. Ogrenci Ogrenme siirecinde aktif olmalidir. Ogrenmede

Ogrencinin yaparak 6grenmesi esastir. Ciinkii, 6grenci kendi yaptig1 ile 6grenir.

2) Ogrenmede pekistirme onemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekrar edilme
sikligin1 arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davramslar, onlar1 izleyen sonuglardan

etkilenir ve onlarla degistirilir.

17 Fidan, N., Egitim Psikolojisi, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Istanbul, 1986, s.40

'8 Simsek ve Deryakulu Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Birinci Egitim Bilimleri Kongresi’nde Sunulan
Bildiri, Adana, 1994, s.9

19 Fidan, N., Erden, M., Egitime Giris, Istanbul, 2001, s.149
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3) Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar Snemlidir.
Insan, konusma, yabanci dil, miizik aleti calma v.b. becerileri tekrar yapmadan dgrenemez.

Tekrar, 6grenmede gelismeyi sagladigi siirece yararlidir.

4) Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok ©nemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranist
Ogrenebilmesi i¢in o davranist yapmaya istekli olmasi lazimdir. Bu nedenle, olumlu

pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.

“1970’lere kadar etkili olan davramis¢ilik akimina bu tarihten sonra yoneltilen

elestiriler yogunlasmistir. Asagida bu elestirilerin baslicalarina deginilmistir.” 20

1) Yalnizca gozlenebilir etkinlikler izerinde durulmasi.
2) Ogrenmeyi U-T baginin olusmasina indirgemek.

3) Pekistireclerin islevi.

4) Davranisi baglamdan kopuk agiklamaya ¢alismak.

5) Ogrenme siirecinde 6greneni edilgin olarak gérmek.

6) Hayvan deneylerinin sonug¢larinin insana genellenmesi.

Goriildiigii gibi davraniscr yaklagimlarda onemli olan gézlenebilen, baslangict ve sonu
olan, dolayist ile olgiilebilen davramslardir. Ogrenme siireclerinin aciklanmasinda ve
kavranmasinda davranis¢t kuram zihinsel etkinlikleri gozlemleyememekte; bu nedenle de
zihinsel etkinliklerin etkisine ve roliine yer vermemektedir. Oysa 6grenme siireclerinde zihnin
onemini yadsimak olas1 degildir. Davranig¢ilik kuraminda zihnin 6grenme siirecindeki yerinin
ve Oneminin gormezden gelinmesi, zamanla bu kuramin yerine biligsel yaklasimin One

cikmasina neden olmustur.
1.2.2. Bilissel Kuram

Biligsel kuramlar, 6grenmeyi, bireyin ¢evresindeki olgu, durum ve olaylara bir anlam
yiiklemesi olarak agiklarlar. Bu kuramlara gore kisinin davranisinin ¢oziimlenebilmesi icin

karsilastigi  durumlara nasil tepkiler verdiginin, olaylan veya sorunlar1 nasil

20 Acikgoz, U..K., a.ge., s.79
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degerlendirdiginin anlasilmas1 gereklidir. Bu tiir bir anlayis icindeki “biligsel kuramin” temeli

Gestalt Psikolojisine dayanur.

“Biligsel kuramlara gore 6grenme dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel bir siirectir. Bu
akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e gore, 6grenme kisinin
davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel kuramlara gore davranisgilarin
davranigta degisme olarak tanimladiklar1 olay, gergekte kisinin zihninde meydana gelen
ogrenmenin disa yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme,
duyus ve yaratma gibi kavramlar iizerinde durur. Davranig¢gr akim egitimin amaglarin
davranis yoniinden tamamlar ve bu davramislart olusturacak deneyimlerin neler olmasi
gerektigini belirler. Onlara gore okuldaki egitimin dig diinyaya transfer edilebilmesi icin her
ikisi arasindaki benzerliklerin artirilmasi gerekir. Biligsel akimin Onciileri ise Ogrencilerin
zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler kazandirmayi tercih ederler. Ogrenmenin bilissel yoniine

isaret eden Gestalt psikologlar1 algilama ile ilgili asagidaki ilkeleri ileri siirmektedirler.”*!

1) Insanlar gordiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan pargalarin biitiinle ve
birbirleriyle olan iliskisi 6nemlidir. Bir par¢anin veya nesnenin algilanisi, onun biitiinle ve

diger parcalarla olan iligkisine gore degisir.

2) Insanlar ¢evrelerini bir ahenk icerisinde goérme egilimindedirler. Esya ve olaylar, pargasi

olduklar biitiin icerisinde anlam kazanirlar.

3) Insanlarin davramisi, icinde bulunduklari durumu algilamalarina bagli olarak degisir.
Ogrenme, Kkisinin ¢evresini algilama ve yorumlama siirecidir. Bundan dolay1, 6grenmede
onemli olan kisinin olaylar1 ve durumlar anlamasi, diger bir deyisle, esyaya ve olaylara anlam

yiiklemesidir.

4) Biitiin, onu meydana getiren parcalarin toplamindan daha farkli ve biiyiiktiir. Bundan
dolay1 bir konuyu olusturan parcalarin ayr1 ayrn incelenmesi biitiinii ortaya koymaz, dahasi,

biitiiniin kaybolmasina yol acar.

“Biligsel kurama dayali 6grenme yaklasimlarindan bazilari; Bruner’in Bulus Yoluyla
Ogrenme, Ausbel’in Anlamli Ogrenme ve Gagne’nin Bilgi Islemeye Dayali Ogretim

Modeli’dir. Bunlardan bulus yoluyla 6grenmede “kesfetme” siireci on plandadir. Bilgi-isleme

2 Ozden, Y., a.ge., s.24
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yaklagiminda bilgilerin bellege “kodlanmasi” siireci vurgulanmaktadir. Anlamli 6grenme
yaklagiminda ise 6grenilecek icerigin 6grenciye dnceden dikkatlice diizenlenmis ve siralanmig

bicimde “sunulmas1” iizerinde durulmaktadir.” 2

Biligselcilige gore Ogrencinin bildikleri ve bilgiye ulagsma bic¢imleri dgrenmenin
kendisini olusturur. Buradaki o6grenme davramsgilikla farkliliklar gosterir. En belirgin
farklilik 6grenmenin dis cevreye baglanmamasidir. Asil 6nemli olan 6grencinin i¢sellestirdigi
biligsel siire¢lerdir. Durumun boyle olmasi bile bilissel yaklagimlar, sorunlarin ¢oziimii icin
kendilerine yiiklenen anlamlara yeterince uygun yanitlar verememis; gerekli degisimleri
saglayamamistir. Ciinkii bilisselciler de zihinsel siirecleri kullanirken sadece ogrencide digsal
gercekligi olusturma amaciyla kullanmislardir. Onlara gore zihnin 6grenmedeki islevi, digsal
etkilerin-gercekligin zihinde yeniden iiretilmesini-yapilandirilmasini saglamaktir. Mesela
biligselcilerin ¢ok sik vurguladigi “bilgi isleme” aslinda bir 6grenme siirecinden ¢ok sunulan
bilgilerin bellege aynen kodlanmasi amaci tasimaktadir. Bu da ©grenmeden c¢ok

ezberlemeye yonelik bir durumdur.

Bu kuram, 6grenmenin gerceklesmesinin agiklanmasinda insan bellegini; duyusal
bellek, kisa donemli bellek (faal bellek), uzun donemli bellek gibi boliimlere ayirarak

kavramsallastirmaktadir.

Duyusal bellek, duyu organlar ile ¢evreden alinan bilgilerin kisa bir siire tutuldugu
bellektir. Dis ¢evreden alinan her bilgi duyusal bellekte islenmemekte, alinan bilgilerden
sonra bireyin segici dikkati devreye girerek algilanan bilgiler icinden dikkati ¢cekenler veya bir

amag i¢in gerekli bulunanlar kisa dénemli bellege aktarilmaktadir.

2 Fidan, N., a.g.e., s.46
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SEKIL 2: Biligsel Kurama Gore Bellekte Bilginin Islenisini gosteren bir model.”

Kisa donemli bellek, algilanan yeni bilgileri 6grenilmis bilgilerle iliskilendirilen, yeni
ve eski bilgileri yapisal acidan yeniden diizenleyen ve biitiinlestiren bellektir. Bu bellekteki
biligsel isleme, duyu organlar araciligiyla algilanan ham bilgilerin (information) anlamli bilgi
(knowledge) haline getirilmesi seklindedir. Bu nedenle de bu bellek ve buradaki islem
o0grenme acisindan oldukca Snemlidir. “Dolayisiyla hangi bilgilerin elenerek silinecegi veya

uzun siireli bellekte depolanacagi kisa siireli bellegin isleyis bi¢cimine baghdir.” #

“Uzun siireli bellegin uzami sinirsizdir. Buna gore bireyin uzun siireli bellegi, uygun
O0grenme yasantilariyla desteklenirse, sinirsiz bir gelisme kapasitesi gosterir. Bu nedenle uzun
siireli bellek uzami, bilgisayarlara benzetilmektedir. Bagka bir deyisle bilgiyi depolama ve
bilgiye ulasma yollar1 milyonlarca cesitlilikteki aglarla karsilikli olarak oriilmiistiir. Onemli
olan bireyin bu sinirsiz 6grenme ve gelisme kapasitesine sahip olan sihirli makineyi,(magic

. .. 25
machine) kullanma becerisi kazanmasidir.”

2 Driscoli, M., P., Psychology of Learning For Instruction, Boston, 1994, s.69

H Aydin, A., Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Ankara, 2007, s.167
25 Aydm, A., a.g.e., s.169
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“Davranis¢1 yaklagimla Bilissel yaklasim arasindaki temel farkliliklar asagidaki gibi

ozetlenebilir.”?®

1) Davramisc1 Psikologlar, davramisa neden olan ve davranist takip eden uyaricilar
gozleyerek, 6grenmeye agiklik getirmeye calismislardir. Biligsel kuramcilar ise, uyaricinin
birey tarafindan algilanmasindan itibaren, bireyde meydana gelen icsel siirecler ve 6grenmeye

etki eden bireysel ozelliklerle ilgilenmektedirler.

2) Davranig¢1 yaklasima gore davranis ogrenilir. Biligsel yaklagima gore ise bilgi 6grenilir.

Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir.

3) Her iki yaklasim da pekistirece énem verir. Davranig¢t yaklasimda pekistire¢ davranisi
kuvvetlendirir ve distan verilen pekistirecler 6grenen icin yaptigi davramisin dogrulugu
hakkinda doniit saglar. Ogrenmede basarili olma, belirsizlikten kurtulma gibi igsel

pekistirecler onemli rol oynar.

4) Her iki yaklasimda da ogrencinin aktif olmasi gerekir. Ancak davranis¢t yaklasimda
Ogrenen, uyaricilarla etkilesimde bulunmak ve pekistire¢ almak icin aktif olmalidir. Bilissel
yaklagimda ise 6grenen dikkatini kontrol ederek, uyaricilar secerek, onlar1 anlamli hale

getirip kodlayarak dgrenme siirecine aktif olarak katilir.

5) Davranig¢1 kuramcilar daha c¢ok kontrollii laboratuar ortaminda ¢ogunlukla hayvanlar
izerinde arastirmalar yaparak 6grenmeyi acgiklayan genel ilkeleri bulmaya c¢alismislardir. Bu

nedenle genellikle basit davranislarin kazandirilmasi tizerinde durmuslardir.

Biligsel kuramcilar ise insanlarin dogal cevre icinde degisik durumlarda nasil
ogrendiklerini aragtirmislardir. Biligsel kuramcilar, kavram ve ilke 6grenme, problem ¢ézme,
elestirel diisiinme gibi biligsel yonii agirlik tagiyan daha karmasik davraniglarin 6grenilmesini

aciklamaya caligmislardir.

Biligsel yaklagim, kuramin tartisilmasinda, olgunun teorik diizeydeki tartismalarinda
onceligi zihinsel(i¢sel) etkinliklere veriyor olmasina ragmen uygulamalarda kendisiyle
celismekte, bu durumun tam tersi etkinliklere yer vermektedir. Uygulamada davranis¢iliktan
pek fazla bagimsizlasamamis, yine dis ¢evrenin diizenlenmesi 6n plana ¢cikmistir. Ogrencinin

dikkatinin digsal etkilerle saglanmaya calisilmasi, giidiileme siireci, pekistirme anlayisi,

26 Erden, M., Akman,Y., Egitim Psikolojisi, Gelisim- Ogrenme- Ogretme, Ankara 2007, s.157
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icerigin yapisallastirilmas1 gibi... Anlatilan bu nedenlerden dolay1 biligsel yaklasim kendisine

yiiklenen anlam dogrultusunda beklenen degisimi gerceklestirememistir.

Brooks ve Brooks, ogrenmenin dogasi iizerinde calistiklari kitaplarinda “Ogrenme
daha c¢ok sey kesfetmek degil, diisiince ve olgular yoluyla daha ¢ok sey yorumlamaktir.” 7
demektedirler. Onlar, 6grenenin kendisine ulasan bilgileri oldugu gibi almadigini, 6grenmede

cok daha aktif olduklarin1 diisiinmektedirler.

Nesnelci goriisii rehber edinen davranis¢i ve biligsel 6grenme kuramini yol haritasi
olarak secen Ogretim uygulamalarinda Ogrenenlerin amag, igerik ve bilgiyi 6grenme
yontemleri konularinda karar verme ve wuygulama olanaklart bulunmamaktadir.
Uygulamalarda amaclar, icerik, yontem ve degerlendirme etkinlikleri, Ogrenenler
digindakilerce yani; Ogretmenler, program gelistirmeciler, dgretim tasarimcilar tarafindan
belirlenmekte, ogrenciler de bunlara uymaktadirlar. Bu durum da etkin 6grenci katilimini,

o0grenmede demokrasi kavramini engellemektedir.

Nesnelci Ogretim uygulamalar1 &grenenlerin  belirlenmis amaclara, belirlenmis
etkinliklerle ulagsmalarmi vurgulamalart nedeniyle yoOnlendirmeci yaklasimlar olarak
nitelendirilmektedirler. Ogrencilerin kendi amaglarim1 olusturmalarina, yararlanacaklar
ogrenme deneyimlerine kendilerinin karar vermelerine, 6grenme siirecleri iizerinde 6grenenin
kendi denetciligini saglayan olusturmaci goriise dayali uygulamalar ise demokratik

yaklagimlar olarak kabul gormektedirler.
1.3 OLUSTURMACI OGRENME ANLAYISI

Olusturmac1 goriis, hem egitim ve 6grenme kavramlarini hem de bilgi felsefesini
aciklayan bir kuramdir. Bu kuram; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi olusturma siireci, bu siireci

etkileyen etkenlerle ilgili bircok agiklama icermektedir.

“Olusturmacilik post-yapisalct bir teori olarak, O6grenmeyi, etkin Ogrencilerin
cevreleriyle-fiziksel ve sosyal diinyayla etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan yorumlayici,
ozyineleyici ve dogrusal olmayan bir inga siireci olarak tahlil eder. Ogrenmenin bir psikolojik
teorisi olarak, sadece yapilar1 ve diisiince basamaklarimi karakterize edenden ya da uyaricilar

sayesinde Ogrenilen davraniglar1 izole etmeden daha cok yapilarin, dilin, etkinligin ve anlam

2 Brooks, J.,G., Brooks, M.,G., The Case for Constructivist Classrooms, Virginia, ASCD Alexandria, USA,
1993, s.7
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tiretmenin nasil ortaya ¢iktigini tanimlar. Bu teori evrim ve gelismenin karmagsik modelleri

tizerine dayandirilabilir.” 28

Her birey bilgiyi yapilandirmaya ihtiya¢ duyar; cilinkii yapilandirilmamis bilgi bireyin
yasamina bir sey katmaz, bireyin gelisimine katki saglamaz. Birey, bilginin yapilandirilmasi
gereksinimini, yasadiklarint  anlamlandirmaya calisirken hisseder. Birey, iginde
oldugu/yasadig1 cevreyle siirekli bir iletisim icindedir. Bu siirekli iletisim, ¢oziilmesi gereken
birtakim sikintilar1 da beraberinde getirir. Bireyin bu sikintilarla basa ¢ikabilmesinin tek yolu
yasadiklarindan elde ettigi bilgileri yapilandirmasidir. Bu siire¢ yasam boyu siirecek bir dongii
seklindedir. Ogrenmenin siirekliligi de sorunlarla basa ¢ikabilmek igin yasamsal bir 6nem
tasimaktadir. Birbirinden farkli ortamlarda ve farkli zamanlardaki yasamlar beraberinde farkli
sorunlar1 da getirir. Birey dnceden olusturdugu bilgilerle bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya
caligir, ¢Oziim yollar1 arar. Bulunan c¢o6ziimlerden ise yarayanlari ilerleyen zamanlarda
kullanilmak {izere depolanir. Bazi yazarlar bu kullamilmis ve sonu¢ almmis bilginin
saklanmast  durumuna “sema”  demektedirler. Bu semalar karsilasilan  yeni
durumlarda/sorunlarda tekrar tekrar kullanilabilirler. Bir sorun karsisinda ¢oziim yollar
diisiiniiliirken 6nceden olusturulmus 6n bilgiler, kavramlar, aligkanliklar, degerler ¢6ziimii,
yani yeni olusturulacak yapilari dogrudan etkilerler. Olusturmaciliga gore, yapilarin,
yapilandirilmis  bilgilerin bireye 06zgli olmasmin nedeni de budur. Bireyler farkh

deneyimlere/yapilandirilmisliklara sahip olduklar icin iiretilen yapilar da farklilik gosterir.

“Bunun anlami;  diinyada bulunan varliklar, oOzellikler, iliskiler ve nesneler
bakimindan ‘dogru’ ya da ‘gerceklik’ olarak kabul edilebilecek tek bir yap1 olmadigidir. Bir
diger soyleyisle; nesnel bir gerceklik yoktur, anlam bireylerin deneyimleri 1s1¢1nda yine birey
tarafindan yapilandirilir. Herhangi bir olay ya da olgu ile ilgili bircok anlam ve bakis acisi

2
vardir.” %

Olusturmacilikta biitiin dikkat Ogrenmenin gerceklesme bigcimine yOnelmistir.
Ogrenmenin gerceklesmesinin nasil olacag, nasil gerceklesecegi ile ilgili caba sarf edilmistir.
Bu goriigiin 6grenme tanimi, Ogrenenin duyulari aracilifiyla algiladigi nesne, olay veya

olguya iliskin bilgiye ulagmasi ya da deneyimlerinden yararlanarak gercegi yorumlayabilme

3 Fosnot, T., C., Olusturmacilik: Teori, Perspektifler ve Uygulama, (Ceviri Editorii: S.,Durmus), Ankara, 2007,
s.38

» Alkan, C., Deryakulu, D., Simsek, N., a.g.e., s.56
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yetisine ulasmasi seklindedir. Insanlar, dogdugu andan itibaren ¢evresinde yasam bulan her
durumun, olaym bir sekilde etkisinde kalir. Iste bu etkinin olusturdugu deneyimlerin ve bu
siirecte kendi anlamli bilgisini olusturmus bir zihinsel yapiya sahiptir. Bu yap1, uzun dénemli
bellek, bilgi tabami, bilissel gerceve gibi adlarla da amilmaktadir. Ogrenenler, karsilastiklart
yeni, islenmemis bilgileri zihinsel yapilariyla karsilagtirip yeni bilgiye zihinsel yap1 i¢inde bir
yer bulmaya calisirlar. Burada énemli olan yeni bilginin 6nceki bilgilerle ¢celismemesi; yeni
bilgi ile onceki bilgiler arasinda tutarh bir iliski olusturulabilmesidir. Celiski yoksa yeni bilgi
zihinsel yap1 icinde kendine bir yer bulur ve bu yapinin bir pargasi haline gelir. Bu siireg
icerisinde, konu ve kisi ile hi¢ ilgisi yokmus gibi goriinen islenmemis bilgi edinilmis bilgi ve

deneyimlerle iliskilendirilip harmanlanarak anlaml, 6grenilmis bilgiye doniistiiriiliir.

Yeni bilgi, 6grenenin olusturdugu zihinsel yapiya uygunluk gdstermiyorsa, eski ve
yeni bilgiler birbirleriyle ¢elisiyorsa 6grenen, yeni bilgiye paralel olarak zihinsel yapida bazi
degisikliklere gider. Boylelikle bu celiskiyi ortadan kaldirmaya, olusan catismayi ¢ozmeye
calisir. Bu catisma ve celiskilerden de anlasilacag iizere her yeni bilgi 6grenenin zihinsel
yapisint  yeniden yorumladigi, eklemeler yaparak gelistirdigi, gerekli gordiigiinde
degisikliklere gittigi bir i¢sel deneyim siirecidir. Ogrenen, fiziksel ve zihinsel anlamda siirekli
bu siirecin i¢indedir. Olusturmaci yaklasimin “bilgi yapilandirma” olarak adlandirdigi bu

etkinlikler anlatilan tiim bu siirecleri kapsar.

“Olusturmac1 goriise dayali 6gretim uygulamalarinda Ogrencilerin 6nceden edinmis
olduklar bilgiler ve gecmis deneyimleri 6grenmeyi kolaylastiran ve giiclendiren zengin bir

kaynak olarak gdriilmektedir.”3 0

Olusturmaci yaklasgimin savundugu bicimle, Ogrenenin kendi bilgisini, yorumunu,
anlamim yapilandiracagr goriisii, 0grenenin birbiri ile ilgisi olmayan bilgiler, anlamlar,
yorumlar olusturacag1 anlamia gelmez. Ogrenenin, 6grenme deneyimi, 6n bilgisi, becerileri,
konuya bakistaki tarafsizliklan gibi Olgiitleri diger 6grenenlerle esit olmayabilir; ya da esit
aym gecerlilikte olmayabilir. Buna ragmen olusturmaci yaklasima gore Ogrenen, siireg

sonunda kendi bireyselligi i¢cinde anlamlandirdig1 bilgi ve yorumlara ulagmis olmalidir.

30 Peryakulu, D., Simsek, A.,"Tiiretimci Ogrenme ve Dikka}.t Odaklamanin Ogrenci Basar1 ve Tutumlar1
Uzerindeki Etkisi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Uctincii Egitim Bilimleri Kongresi’nde Sunulan
Bildiri, Bursa, 1996, s.4
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Olusturmac1 yaklasimin genel isleyisine ve yapisina bakildiginda Ogrenmenin tek
basina, bireysel bir siire¢ olmadig1 goriiliir. Birey, 68renme siireci ile dogrudan ilgili oldugu
kadar toplumla da ilgilidir. Ogrenme ortaminda yer alan diger bireylerle de siirekli bir
etkilesim i¢indedir. Her 6grenenin, kendi cevresi ile bir etkilesim i¢inde oldugu diisiiniiliirse

O0grenme siirecinin hem bireysel bir etkinlik hem de toplumsal bir etkinlik oldugu goriiliir.

Olusturmac1 goriis, “biligsel yOnelimli olusturmacilik” ve “toplumsal yonelimli
olusturmacilik” seklinde iki farkli egilimi barindirmaktadir. Biligsel yonelimli goriise gore
ogrenme bireysel bir girisimdir. Bu yonelime gore her 6grenen 0grenme ortamina daha 6nce
edinmis oldugu bilgi ve deneyimlerle gelmektedir. Onemli olan &grenenin yeni bilgileri
oziimsemesi, dnceden 6grendikleriyle yeni bilgilerin biitiinlesme siireci ve birlesmenin nasil
gerceklesecegi konusudur. Ogrenme esnasinda ogretenin gesitli etkinliklerle, sorularla
ogrenenlerde yeni bilgilerle zihinsel yapilar arasinda bir takim soru isaretleri/celiskiler
yaratmaktir. Ardindan da bu celigkilerin/soru isaretlerinin ¢dziilmesini, bir sonuca/6grenmeye
ulasmalarini saglamaktir. Ogrenenlerin bilgileri yapilandirmasi soru isaretlerini/geliskileri

¢ozmek i¢in ugrastiklari, ¢oziim tiretmek icin segenekler olusturmasi esnasinda gerceklesir.

Toplumsal goriise gore ise Ogrenme bireyin i¢inde bulundugu toplumsal yapr ve
kiiltiirel ortam icinde gergeklesir. Fakat bu gerceklesme kendiliginden degil bilinglidir.
Ogrenenlerde, anlamli bilgi, toplumsal ve kiiltiirel ¢evre ile olan iliskileri esnasinda yapilanr.
Ogrenme ortami1 ayn1 zamanda toplumsal bir yerdir; dolayis1 ile toplumun kiiltiiriinii yansitir.
Bu nedenle, ogrenenlerin bireysel olarak yapilandirdiklar1 bilgi, ayn1 zamanda toplumun
kiigiik bir yansimasi olan 6grenme ortamindaki diger ogrenenlerle paylasilan bilgilerin bu

paylasim esnasinda 6ziimsenmesi anlamina da gelmektedir. Bu

egilime gore en onemli konu 6grenenlere bilgi yapilandirma siirecinde, diger 6grenenlerle ve
ogretenle etkilesimin saglikli olabilecegi bir 6grenme ortami saglamaktir. Bu 6grenme ortami

ayn1 zamanda toplumsal bir ¢evre anlamina da gelmektedir.

Biligsel ve toplumsal yonelimli olusturmaci goriislerde Ogrenenlerin  bilgiyi
yapilandirma siireci bireysel veya toplumsal bir etkinlik siireci olarak goriiliiyor olsa bile
bircok olusturmact Ogretim uygulamasi bu iki yonelimin harmanlanmasi seklindedir.
Uygulama yapanlarin ¢cogu 68renenlerin 6grenme siireglerinin hem bireysel hem de toplumsal
olarak yapilandigimi diisiinmektedirler. Ogrenme ortamindaki konu tartigmalari, 6grenene,

diger 6grenenlerin ve Ogretenin konu ile ilgili goriislerini tanima firsati vermekte, 6grenen
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kendi goriisleri ile diger goriisleri karsilagtirma olanagi bulmakta; kendi goriislerini de
sunarak diger goriisleri de benimseme ya da reddetme ortamini bulmaktadir. Bu diisiinceye
gore, Ogrenme ortaminin toplumsal yapisi, 6grenene bir konudaki bireysel yapilandirmay1
toplumsal olarak deneme ortami da sunmaktadir. Boylelikle 6grenme ortamimi paylasan
ogrenenler kendi goriislerini agiklama, baska goriisleri dinleme, anlama, benimseme veya
benimsememe, bagka goriislere saygi duyma, insanlarin diisiindiiklerini sdyleyebilme
haklarina saygi duyma gibi demokratik beceri ve tutumlart kazanmaktadirlar. Yani
ogrenilmeye calisilan konu {izerinde her ogrenen once kendi goriisiinii olusturup sonra da

herkesin iizerinde uzlastigi, herkesin paylastigi bir iiriine/sonuca ulagsmaktadir.

“Ogrenmenin bilgilenme degil, bilgi iiretme oldugunu soyleyebiliriz. Boyle
bakildiginda, 6grenme siireci, diploma icin katlanilmasi gereken sikici bir siire¢ olmaktan ¢ok
uzak, insanin dogal gelismesinin bir pargasidir. Senge’ye gore 0grenme insan olmanin gercek
anlamidir. Senge, Ogrenmenin bireye daha Once yapamadigi bir seyleri yapabilme giicii
verdigine ve kapasitesini siirekli olarak gelistirme firsati sagladigina inanmaktadir. Eger bir
siifta bunlar gerceklesiyorsa gercek bir dgrenmeden soz edilebilir. Ogrenme ile bireyin
diinyaya iligskin algisinin degistirildigini ve diinya ile olan iligkilerini yeniden diizenledigini
kabul eden Senge, bu siirece kisaca ‘ Kisinin kendini yeniden yaratmasi’ demektedir.” il

Dolayisiyla, boyle bir 06grenme  siirecinin,  geleneksel  simif  ortamlarinda

gerceklestirilemeyecegi ortadadir.
1.4. Olusturmaci Ogrenme Anlayisia Dayali Modeller

Olusturmaci  6grenme yaklasimi uygulamalarinin  nasil  yapildigini, Ogrenme
siireclerinin nasil oldugu ile ilgili olugturmact yaklasim modellerinden birkagini incelemek

yaklagimi tanimak agisindan onemlidir.
1.4.1.Tiiretimci Ogrenme Modeli

Bu model, olusturmaci yaklagimla ayni paralelde, olusturmaciligin savunduklar ile
tutarlilik icerisinde bir goriise sahiptir. Buna gore birey bilgiyi alma esnasinda edilgen
degildir. Birey kendi bilgisini olusturur. Bu bilgiyi olusturma esnasinda ise kendi anlam ve
yorumlarimi tutarlt bir anlayis i¢inde yapilandirir. Bu anlayisa gore ogrenciler dgrenme
esnasinda bilgiyi depolamazlar. Kendilerine anlamli gelen bilgileri isleyerek yeni bilgiyi

yapilandirirlar. Yeni bilgilerin olusturulmasinda etkilesim (yasanmisliklar /deneyim) dnemli

31 Ozden, Y., a.g.e., s.26
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bir yere sahiptir. Bu 6grenme modeli, not alma, soru olusturup yanitlama, 6grenme siirecini

belirleme, metin olusturma vb. gibi etkinlikleri kullanmay1 igerir.
1.4.2. Durumlu Ogrenme Modeli

Bu 0grenme gercek durumlar iizerinde yogunlasir. Bireyin gercek bir sorunu
¢Ozebilmesi icin gerekli donamima sahip olabilmesini saglayacak Ornek bir olaya ya da
probleme dayal1 bir etkinlik siireci izlendir. Bu 6grenme modelinde dgrenci kendisine sunulan
karmagsik ve gercek¢i sorunlara ¢oziim bulmak igin aktif olarak calisir. Verilen konu ile

cevresel faktorlerin birbirleri ile iliskisini kullanarak, ortaya c¢ikararak bilgiye kendisi ulagir.
1.4.3. Bilissel Ciraklik Modeli

Biligsel c¢iraklik modeli herhangi bir is kolundaki bir ¢iragin yetistirilmesi siirecini
taklit eder. Edinilmis bilgilerin, teorinin pratikte kullanilabilmesi konusunda geleneksel usta-
cirak etkilesimindeki bazi durumlar (etkinlikler, calisma bigimi, siireci) uyarlanilarak

kullanilir.
1.4.4. Bilissel Esneklik Modeli

Bu model, 6grenmenin-6gretmenin yalnizca bir bakis acisindan degil, konu ile ilgili
olusmus farkli goriis ve ¢alismalarin da degerlendirilmesini savunmaktadir. Bu konu ile ilgili
goriis belirtenlerin, bu modeli benimseyenlerin iizerinde durdugu en 6nemli konu bilgi
olusturma siirecinin ve bilginin asir1 bir sekilde basitlestirilmesidir. Bu modeli savunanlara
gore etkili olmak ve siireci verimli kilmak adina asirt basitlestirilmis bir 6grenme bigiminden

kacimilmalidir. Basitlik yerine iliskide olunan gercek diinyanin karmasiklig secilmelidir.

Nesnelcilik ve olusturmacilik ile bu goriislere dayali uygulama 6rnekleri kisaca

tanmtildiktan sonra bu goriigleri, aralarindaki temel farkliliklar agisindan karsilastiralim.
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Tablo 1. Nesnelci ve Olusturmaci Ogrenme- Ogretme Anlayislarn Temel

Ozellikleri

NESNELCI OLUSTURMACI
Ogretme Ogrenme
Icerikten Bagimsiz Bilgi Icerige Bagimh Bilgi

Bagimsizlastirma

Baglam Saglama

Yapilandirilmis Igerik

Esnek icerik

Bireysellestirme

Ortaklasa Etkinlikler

Ogretmen- Program Denetimi

Ogrenci Denetimi

Tiimdengelimci

Tiimevarimci

Uriin Degerlendirme

Siire¢ Degerlendirme

Alandan Bagimsiz Tasarim

Alana Bagimli Tasarim
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2. OLUSTURMACILIGI GELiSTIiRENLER VE OGRENME ANLAYISLARI

Olusturmacilik kuraminin olugmasina yazilartyla ve arastirmalariyla katkida bulunan
bircok arastirmaci ve kuramci vardir. Bunlarin en 6nemlileri: Jean Piaget, Jarome Bruner,

John Dewey, Lev Vygotsky, Von Glasersfeld’dir.
2.1. Jean Piaget’e Gore Olusturmacilik

Biligsel alan kuramcilarindan Piaget, biiyiime ve gelisme siirecleri tizerinde durmus ve
bireyin dogumdan olgunluk cagina kadar olan siiredeki biligsel gelisimini agamalar halinde

aciklamaya caligsmistir.

“Piaget’e gore cocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role
sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki ¢cocuklarin ve yetiskinlerin diinyalar1 birbirinden farklidir.
Piaget, bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay1 anlamasimi saglayan bilissel

siirecleri aciklamaya calismistir.” >

Piaget’e gore bu siiregler:33

1) Duyussal-Motor Doénem (0-2 yas): Bu donemde cocuklar refleks tepkilerle

bashyor, sonra ¢evreye gore karmasik duyusal motor tepkiler vermeyi 6greniyor.

2) Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Objeler ve olaylar sembolik anlam tasimaya
basliyor. Kavramlar1 yasanti yoluyla 6grenmeye bashiyor. Ornek, elma, portakal, armut

meyvedir ( meyve kavramini bu objelere dokunarak ve yiyerek 6greniyor.)

3) Somut Islemler Dénemi ( 7-11 yas): Bilgileri mantikli iliskiler yoluyla

organize ediyor, problem ¢6zmeye, muhakemeye basliyor, islemleri tersine ¢evirebiliyor.

4) Soyut Islemler Dénemi ( 11 yas ve sonrasi): Soyut islemler yapabiliyor. Soyut
konular1 mantikli diisiinebiliyor, degerlendiriyor, hipotezler olusturuyor ve c¢ikarim

yapabiliyor. Ogrenme, kisinin biligsel potansiyeline ve yasantilarina bagh olarak olusuyor.

Goriildiigii gibi her bir evrenin kendine 6zgii bir yapisi vardir ve olusturmacilik kurami

da, bilginin olusturulmasinda bu evrelerin 6zelliklerini goz ©niinde bulundurur. “Ancak

32 Senemoglu, N.;, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Kuramdan Uygulamaya, Ankara, 2003, s.39

33 Giince, G., Cocukta Zihin Gelisimi: Piaget Kuramina Toplu Bakis, Ankara, 1973, s.27
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Piaget’in 6nerdigi bu yas siurlart bilimsel olarak tam olarak kanitlanamamistir. Cogu zaman
bireylerin donemler arasinda daha ileri yaslarda gecis yaptiklar1 gdozlenmektedir. Piaget’e gore
sinif Ogretmenleri Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini bilissel gelisim acisindan dikkate
almal1 ve 6grencilerden biligsel gelisim diizeylerinin iistiindeki etkinliklerde basarili olmalari

beklenmemelidir.”*

Piaget’in olusturmaciliginin c¢ocuklarin ruhsal gelisimi ile ilgili goriislerine
dayandigimi soyleyebiliriz. Piaget, egitimle ilgili diisiincelerini topladig1 To Understand is to
Invent (Anlamak Kesfetmektir) adli kitabinda, Ogretmenlere c¢ocuk zihninin gelisim

asamalarin1 anlamalarin1 6nermistir. Ona gore 6grenmenin temeli kesfetmektir.

Piaget, olusturmacilik yaklagimina gore elde edilen bu bilgiyi iice ayirmaktadir: Sosyal
bilgi, fiziksel bilgi ve kavramsal bilgi. Sosyal bilgi, sosyal etkilesim sonucu bireylerin
cevresiyle olan iliskileriyle kazanilir. Fiziksel bilgi, fiziksel objelerin 6zelliklerine dayal

bilgidir. Kavramsal bilgi ise, bireyin zihninde olusturdugu mantiksal ve matematiksel bilgidir.

“Ayrica; Piaget bilginin dogasiyla ilgili ii¢ terim kullanmaktadir. Bunlar sema, kavram
ve yapidir. Sema, fiziksel ya da zihinsel olabilmekte ve bir ¢cocuk tarafindan amaca ulagmak
ya da bir problemi ¢dzmek icin tekrar tekrar kullanilan siirecleri ya da hareketleri ifade
etmektedir. Gelisimde semalarin roliinii ¢alismanin yaninda; zaman, uzay, nedensellik, say1,
korunum ve smiflama gibi degisik kavramlara da yonelen Piaget, hedef yonelimli siirecler
icermeyen kavramlarin olabildigince anlamayi sagladigim ve bu yoniiyle semalardan
ayrildigini ileri siirmektedir. Piaget, kavramlarin ortaya ¢ikisinin zamanla olacagini ve yavas
yavas gelisecegini savunmaktadir. Piaget’in “sema” ve “kavram” yaninda bilgiyi tanimlamak
icin kullandig tigiincii terim ise “yap1”dir. Yapi, bilginin ve fikirlerin organize edilmis seklini

aciklamaktadir.”?

Goriildiigii gibi Piaget, egitimin uygun yasantilarla desteklenmesi geregine dikkat
cekmektedir. Piaget, egitimi, bireyin yeteneklerini olabildigince gelistirerek, bireyin basaril

bir bicimde sosyal yasama uyumunu saglamak, olarak diisiinmektedir. Bu nedenle, bireyin

3* Ozmen, H.; “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist)
Ogrenme”, 2004, Turkish Online Journal of Education Technology, Vol.3, Issue.1, Article
14http://www.tojet.net/articles/3114.htm, 01.04.2005.

35 Yurdakul, B., Egitimde Yeni Yonelimler ( Ed. O. Demirel), Ankara, 2005, s.42
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biligsel gelisimiyle icinde bulundugu ortami iliskilendirerek bilginin bu iliskiyle ortaya

ciktigini ve birey tarafindan bilingli bir sekilde olusturuldugunu belirtmistir
2.2. Jerome Bruner’e Gore Olusturmacihk

Piaget’ten sonra biligsel gelisim kavramini evresel bir anlayisla irdeleyen 6énemli bir

baska isim de Jerome Bruner’dir.

“Bruner’e gore biligsel gelisim, yasam boyu devam eden bir siirectir. Gelisim;
eylemsel, imgesel ve sembolik olarak adlandirilan belli bagh ii¢ gelisim asamasinda olusur.
Eylemsel evrede cocuk, nesnelerle dogrudan etkileserek, baska bir anlatimla yaparak,
yasayarak Ogrenir. Ornegin yiiriimeyi ya da bisiklet kullanmayr Ogrenme, eylemsel
etkinliklerle gerceklesir. Dolayisiyla yetiskinler de bazi eylemleri, sinama yanilma olarak
tamimlanabilecek bdyle bir yontemle 6grenirler. Imgesel evrede bilgi, sozciikler ve kavramlar
yoluyla edinilir. Bu evrede gelismis olan dilsel ve gorsel algilar yoluyla degisik durum ve
yasantilar imgeler halinde formiile edilerek zihne aktarilir. Gardner’in mekénsal zeka tiirii
olarak tamimladig1 bu evre, Piaget’in islem Oncesi donemini karsilamaktadir. Sembolik evre
ise yasamin tiimiiyle mecazlar, formiiller ve simgeler yoluyla kavranmasinin anlatimidir.
Buna gore bilim adamlar, doktorlar ve miizisyenler yaygm bicimde sembolik sistemi

kullanirlar.”¢

“Bruner, Ogretime kavram Ogretimi ve bulus yoluyla ogretim ile iki onemli katki
saglamistir. Bruner, kavram Ogretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin
ozellikleri ve kavramla ilgili ©Ornekler adimlarinin izlenmesi gerektigini savunur.” 37

Bruner 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak goérmekte ve Ogretimin 6grencilerin aktif
katilimi ile gergeklestirilmesini 6nermektedir. Ona gore 6grencinin ogrenmeye aktif katilimi
ancak bulus yoluyla 6gretim ile miimkiindiir. Bulus ya da kesfetme yaklagimi belli bir
problemle ilgili verileri toplayip analiz ederek soyutlamalara ulasmay1 saglayan, 6gretimde
ogrenci aktifligine dayali, giidiileyici bir 6gretim yaklasimidir. “Bruner’e gore ogretmenin
rolii paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, d6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi

ortami1 olusturmaktir. Ona goére bunu saglamanin yolu da bulus yoluyla 6gretimdir. Ciinkii bu

yaklagim diisiinme, deneme ve bulmayi esas alir. Bunun icin de o6gretmen ogrencilere

36 Aydm., A., a.g.e., s.44

37 Ayas, A., Cepni, S., Johnson, D., Turgut, M.,F., Kimya Ogretimi, Ankara, 1997, s.22
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kavramlari, ilkeleri kendisinin vermesi yerine, Ogrencileri deney yapmaya, ilkeleri ve

kavramlar1 bulmaya tesvik etmelidir.” 3

Goriildiigii gibi Bruner’e gore 6gretmenin gorevi 6grenene belirlenen konu ve alanlari
ogretmek, onlarin bellegine sonuclar1 disaridan dayatmak degil, 6grenene bilgiye ulasmadaki
siirece katilabilmeyi 6gretmektir. Yani 6grenmenin olusmasindaki siirecte 6grenen aktif rol
almay1 6grenmelidir. Bruner, bulus yolu ile egitimin, 6grencilerin zihinsel diizeylerine gore,
bagimli bulus yoluyla 6gretim, yar1 serbest bulus yoluyla 6gretim ve serbest bulus yoluyla
ogretim olmak iizere ii¢c sekilde uygulanabilecegini savunur. Bagimli bulus yoluyla 6gretimde
ogreten 6grenenlere problemle birlikte ¢oziim i¢in gerekli metotlar verir, ¢6ziimii 6grenenlere
birakir. Bu uygulama biligsel diizeyi diisiik ogrencilerin olusturdugu siniflarda uygulanir.
Yari-serbest bulus yoluyla Ogretimde Ogreten sadece problemi ortaya koyar. Coziim
yontemlerini ve ¢oziimii bulmak 6grencilere kalir. Normal bilissel seviyeli ve biligsel
becerileri ortalama diizeydeki 6grenenlerin olusturdugu siniflarda uygulanabilir. Serbest bulug
yoluyla 6gretimde hem problem hem ¢6ziim icin gerekli yontemler hem de ¢oziim dgrenene
birakilmistir. Ogreten, calismanin sonunda kontrolleri yapar, kontrollerden sonra dgrenene
geri bildirimde bulunur. Bu yontem, biligsel gelismislik diizeyi yiiksek olan &grenenlerde
uygulanabilir. Bulus yoluyla 6gretim, 6grenme ile ilgili onemli olmasina karsin birtakim
olumsuzluklari da biinyesinde barindirmaktadir. Oncelikle 6grenme siiresinin uzun bir zaman
dilimine yayilmasit O0grenmedeki niceligi olumsuz etkileyecektir. Yine uygulayicilarin bu
yontemi ¢ok iyi biliyor olmas1 gereklidir. Aksi takdirde 6grenme ortaminin ve siirecinin bir
kargasa ve Ogrenememe ortamina doniismesi riski oldukga yiiksektir. Ayrica, bu
uygulamalardaki c¢okca arag-gerece ihtiyag duyulmasi yiiksek maliyeti de beraberinde

getirmektedir.

“Bruner, olusturmaciliga en son katkiy1 ise anlatiyi-anlatimi merkeze koyarak yapar.
Buna gore insanlar diinya bilgilerini ve deneyimlerini anlati yoluyla olustururlar. Hikayeler,
masallar, mitler, bir seyi yapamadigimiz i¢in 6ziirler ve sebebler bulma gibi araglarla, dahasi
girig-gelisme-sonug cercevesinde olusturulan anlatimlarla diinya ile ilgili bilgiler olusturulur.
Anlatilar kiiltiirler ve alt-kiiltiirlere gore cesitlilik gosterirler. Bireyler de bunlar1 gelenek
olarak kabul ederler, gosterdikleri gergeklikleri sorgulamazlar, bu sekilde de anlatilar
bireylerin gercekliginin bir parcasimi olustururlar. Anlatilar insan belleginin ayrilmaz bir

parcasidir anlatilar insan deneyimi gibi, baglamlari, baglart ve sonlar1 ile biitiinliik

38 Tasdemir, M., Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara, 2000, s.7
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icerisindedirler. Anlatilarmn bagli ve sirali olmalariyla da insan yasaminin taklidi ve

simgesidirler.”39

2.3. Robert Gagne’e Gore Olusturmacilik

Ogrenmenin gerceklesmesi icin dersin amaclarinin 6grencilerde meydana gelecek
davramis degisiklikleri seklinde yazilmasi Gagne’nin Ogretime getirdigi en Onemli
yeniliklerden  biridir. Gagne’ye gore Ogretim  basitten karmasiga  dogru
basamaklandirilmahidir. Asil 6nemli olan ulasilabilecek hedeflerin belirlenmesi, Ogretim

etkinliklerinin belirlenen hedeflere gore diizenlenmesidir.

Gagne’nin savundugu bu goriise goére amag en basa konmali, amaca ulagabilmek icin
gerekli yontemleri ve alt amaclar1 basitten karmasiga dogru siralamak onemlidir. Her asama
bir oncekinden daha karmagsik olmalidir. Asamalar iist {iste geldikten sonra en basa yazilan

kazanima/amaca ulasilmalidir.

Gagne, 0grenme siirecini birbiri ile iligkili sekiz kategoriye ayirmistir. Bu siirecin
basina da Ogrenmenin en basit seklini, isaretle Ogrenmeyi koymustur. Diger Ogrenme
cesitlerini de zorluk derecesine gore siralandirmisg, en sona ise en karmasik 6grenme cesidini,

problem ¢6zmeyi koymustur.

“Bu sekiz kategori sunlardir” 40

1) Isaretle Ogrenme: Bu 6grenme isaretle verilen tepkidir. Ornek: Fare goriince korku

tepkisinin verilmesi gibi...

2) Uyaric1 Davranim Ogrenme: Belli bir uyariciya tepki verme, operant kosullanma gibi.

Ornek: Otur emrine uyan 6grencinin davranist.

3) Zincirleme Ogrenme: Ogrendigi uyaran tepki bagini zincirleme ve dogru yaptiginda

pekistirilmesi. Ornek: Bir araba siiriiciisiiniin arabay1 kullanmast...

4) Sozel Baglasim Ogrenme: Daha karmasik bir beceri gelistirmek amaci ile iki ya da daha

fazla sozlii uyaran tepki birimini birlestirmek. Ornek: Bir yabanc1 dili 6grenmek...

¥ Tuncer, C., a.g.t., 5.20

40 Demirel, O., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 1997, s.45
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5) Coklu Ayt etmeyi Ogrenme: Belli bir kiimenin farkli bir sekilde maddelerine farkli

tepkiler verme. Ornek: ¢im ve agac1 ayirt etme.

6) Kavram Ogrenme: Uyariciya soyut bir sekilde tepki verme. Ornek: Kavramlar, gramer ve

buna benzer tepkiler.

7) Ilke Ogrenme: Iki ya da daha fazla kavram iliskilendirme. Ornek: Hayvanlarin yavrulari

olur, sifat ad1 niteler ilkesini 6grenme.

8) Problem Cozme: Bildigi kural ve ilkeleri kullanarak yeni bir problem ¢ézme. Ornek: Iki

kenar verilen bir iicgenin alanin1 bulma gibi.

“Gagne’ye gore okul ogrenmelerinde en ¢ok kullanilan 6grenme tiirleri ayirt ederek
ogrenme, kavram 6grenme, kural 6grenme ve problem ¢6zmedir. Egitimin en 6nemli amaci

ise 0grencilerde problem ¢6zme davranislarim gelistirmektir.”41

Gagne’ye gore Ogreten ders etkinliklerini planlarken Oncelikle asil amaci
belirlemelidir. Asil amaca giden yolda katki saglayacak alt amaglar1 belirlemeli ve 6grencileri
kendi savundugu sekizli hiyerarsiye gore yerlerini tespit edip Ogretimini buna gore
planlamalidir. Gagne de kuraminda 6grenenlerin 6grenme etkinliklerine dogrudan katilmalari

ve 6grenme siirecinde sorumluluk almalar1 gerekliligini savunmaktadir.
2.4. David Ausubel’e Gore Olusturmacilik

“Ausubel’e gore bir¢ok konu anlamli olarak 6grenme ile Ogrenilmektedir. Alarak
ogrenmede Ogrenme malzemesi Ogrenciye son sekliyle yazili ya da sozli olarak sunulur.
Ogrencinin yapmasi gereken, 6grenme malzemesini i¢sellestirmek ve onu ezberlemeden,
anlamli olarak Ogrenmektir. Ogretmenin yapmasi gereken ise hem bilgiyi sunarken hem

v w .. v w . . 42
sonrasinda 6grencinin anlayarak ogrenmesine yardim etmektir.”

Ausubel’in bu psikolojik temelleri esas alarak gelistirdigi ve ii¢ basamakli olarak

uygulanan modelin ad1 “sergileyici 6gretim”dir.

4 Erden, M. ve Akman, Y., Gelisim ve Ogrenme, Ankara, 2001, s.70

e Acikgoz, U..K., a.g.e., s.75
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Bu basamaklar sunlardir:

1) Ogreneni, konuyu kavramaya hazir hale getirmek i¢in 6n diizenleyiciler kullanilmasi. Baz1
terimlerin ve soOzciiklerin anlamlarmin 6grenene verilmesine “On diizenleyiciler” olarak
adlandirilir. Onceden verilen bu bilgilerle 6grenenin dikkati konuya cekilerek grenmeye
hazir hale getirilmis olur. On diizenleyiciler, 6grenilecek konunun kazanimlarinin ve
kavramlarinin 6nceki konu ile iliskilendirilmesine olanak saglarlar. On diizenleyiciler,

karsilastirmal1 ve sergileyici 6n diizenleyiciler olarak ikiye ayrilirlar.

2) Yeni konunun ayrintilarinin agama asama sergilenmesi. Burada islenen yeni konu ile ilgili
detaylarin 6grenene verilmesi s6z konusudur. Fakat bu detaylar 6grenene karmagik bir halde

degil belirli bir siraya ve diizene gore verilir.

3) Yeni konunun ana ilkesinin cesitli Orneklere uygulanarak Ogrenenin birlestirme,
kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel siireglerini gelistirmesinin saglanmasi. Yeni konuda
ogrenme ile ilgili asil amacin 6grenme siireci, etkinlikleri i¢cinde 6grenciye aktarilmalidir. Bu
sekilde, Ogrenenin parcalardan bir biitiin olusturmasi, var olan bilgileri ile yeni bilgileri
biitiinlestirmesi saglanacaktir. Dolayis1 ile dgrenende, muhakeme yetisi, Onceki bilgilerini

yeni bilgilerle kaynastirma ve bagdastirma gibi siireclerin gelismesini saglayacaktir.

Ausubel, Ogrenme siireclerini yasayan bireylerin zihinlerinde gergeklestirdikleri
o0grenmelerin sonraki 6grenmelere temel teskil ettigini savunur. Her Ogrenmenin temelini
olusturan bu Ogrenmeler her zaman, her durumda mutlak dogru olmayabilirler. Yani
ogrencilerin daha 6nce yapilandirdiklar bilgiler arasinda yanliglar da bulunabilir. Bu nedenle
ogretmenin ilk yapmasi gereken bu yanlislan belirlemek ve 6gretimini bu yanlisliklar ortadan
kaldiracak bir sekilde planlamaktir. Ciinkii zihinde yanlig olarak kalan bilgi sonraki siireclerde
anlamada sorun yaratacaktir. Bu sorun bazen yeni karsilasilan bilgilerin 6grenilmesini

engellemek kadar ciddi olabilmektedir.
2.5. John Dewey’e Gore Olusturmacilik

Geleneksel 6gretim yontemlerinde Ogrenmenin gerceklesmedigini, bu yontemlerin
sonradan ¢abucak unutulan, bilginin ezberlenmesi gibi bir duruma yol actigini diisiinen John
Dewey, 0Ogrenciyi diislindiirecek, Ogrenmeye yoOnlendirecek ortamlarn ve yasantilarin
saglanmasi gerektigini savunmustur. Bu nedenle her ortamin 6grenmeye etki ettiginden

hareketle Ogrencinin cevre ile etkilesim icinde olmasina, bilginin 6grenciye sunulan bir
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siiregten cok Ogrencinin bilgiyi kesfetmesine ve bunu kendi yasamina uygulamasina olanak
taniyacak siireclerin yasatilmasina onem verilmelidir. Dewey’e gbre insan beynine siinger
muamelesi yaparak her seyi doldurmaya caligmak anlamsizdir. Bunun yerine sadece smif
ortaminda Ogrenciyi pasif alict konumuna diisiiren caligmalardan ¢ok, 6grencilerin bilgiye
ulagabilmelerini saglayacak yasanti ortamlar1 ve firsatlar1 saglanmalidir. Bu siire¢ ayni

zamanda 6grencinin kendi siirecini denetlemesini de saglayacaktir.

“John Dewey’e gore bilmek, gercekligin insan tarafindan kaydedilmesi degil, insanin
gerceklige dahil olmasi siirecidir; bilgi de digsal, bagimsiz ve nesnel bir gerceklik degil

eyleme dahil olan bir siireci ifade eder.” **

Buraya kadar bahsedilen kuramcilarin ortak yonleri, geleneksel Ogrenme-
Ogretme anlayisinin yerine farkli 6grenme yollari sunmak, seklinde dzetlenebilir. Adi gecen
kuramecilar, 20. yiizyilin basindan beri egitimle ilgili goriisleri ile 6ne ¢ikmis kuramcilardir.
Bu kuramecilar, davranig¢iligin git gide terk edilmesine ve aktif 6grenme uygulamalarinin
gelistirilmesine ortam hazirlamiglardir. Daha 6nce de belirttigim gibi her kuram 6gretme-
ogrenme etkinliklerine nemli katkilar saglamistir. Onceki kuramlarin birini bile yok saymak
anlamli olmadig1 gibi 6gretme-0grenme siireglerindeki bir halkay1 yok saymak anlamina gelir

ki, bu da 6grenme-6gretme siireglerinin gelisimi agisindan oldukca tehlikelidir.

4 Yigit, K.,U., Dil ve Anlatim Yardimc1 Ders Kitab1 10. Sinif, Istanbul, 2006, s.27
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II. BOLUM
OLUSTURMACILIGIN EGITiMLE iLiSKiLENDIiRiLMESI
1. EGITIMDE OLUSTURMACILIK

“Bu kurama gore 6grenmede bilgi isleme onemlidir ve dgrenciler 6grenmeleri igin
gerekli bilgiyi kendileri elde ederler. Bireyler kendi cevrelerindeki yasamdan bilgiyi
anlamlandirirlar. Olusturmacilik bir 6gretim stratejisi degildir, o 6grencinin 6grenmeyle aktif
olarak mesgul oldugu esnek bir 6grenme cevresidir. Ogretmenin gorevi ise bu aktif cevreyi
yaratmaktir. Olusturmacilikta 6grenciler igerigi, eski bilgilerine dayali olarak ve problem
cozerek ogrenirler. Ogretmenler, benzetimler yaratirlar ve sorular sorarlar. Ogrencilerin kendi
sonuclarina ulagsmalarini saglarlar. Bunun olusmasi igin 6grenciler bilgiyi aramaya, kararlar
vermeye ve kavramlart yeni durumlarda uygulamaya ihtiya¢ duyarlar. Bu gorevlerin her biri
hem elestirel diisiinme becerileri hem de aktif katilim gerektirir. iste bu olusturmaci 6grenme
cevresidir. Ogrencilerin bilgiyi pasif olarak kabul etmeleri yerine kendi bilgilerini
olusturmaya yardim edilir. Ogrenciler pasif ogreniciler degildir. Onlar bilgiyi isleme ve

olusturma siirecine aktif olarak katilirlar.” 4

“Yani, ezberleme ve bilginin yeniden iiretimi yerine anlamay1 vurgulamak ve anlam
olusturmada sosyal etkilesim ve isbirligi 6nemli olmaktadir. Olusturmaci kuram var olan
geleneksel kuramlara ( davranigsal ve biligsel) alternatif bir yontem olarak ve teknolojik ¢agin
gerektirdigi ihtiyaglara cevap vermesi icin gelistirilmistir. Bu kuram daha cok 6grencinin
gercek yasamda kazandig1 deneyimler ile ilgilenmektedir. Insanlar gercek yasant1 deneyimleri
ile karsilastigi zaman bilgiyi kendi hafizalarinda olustururlar. Bir bilginin 6grenilmesi icin
gercek yasanti icinde bizzat yasanmasi ve karsilastirilmasi gerektigini ve herhangi bir bilgiyi

anlamak icin deneyim ile temellendirilmesi gerektigini vurgulamuslardir.” *°

Her insanin yasantisinda olusan ve siireklilesen bir bilissel yapisi vardir ve her insan
karsilastigi her yeni olaya bu bilissel yapi ile yaklasir. Biligsel yapidaki bilgi donanimi yeni

olaylar1 kavramay etkiler; ciinkii insanlar yeni olaylarn biligsel yapiy1r kullanarak anlamaya

a4 Doganay, A.,Tok, S., Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara, 2007, s.216
= Isman, A., Egitim Teknolojisinin Kuramsal Boyutu: Yapisalc1 Yaklasimin (constructivism) Egitim Ogretim

Ortamina Etkisi, Ogretmen Egitiminde Cagdas Yaklasimlar Sempozyumu, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi, {zmir, 1999, s.118
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calisirlar. Bilgi olusumu zamana yayildig: icin bilgilerini olusturmay1 siireklilestirip kendi
biligsel yapilarin1 gelistirmeye devam ederler. Ciinkii her insan, her olaya/duruma kendi
bilgileri ve deneyimleri ile yaklasir, gdzlemler, kendince ¢ikardigi sonuglar1 onceki bilgilerin

tizerine ekler.

Olusturmaci yaklasim, bilginin olusumunun nasil oldugu ile ilgili olarak, biligsel
olusturmacilik (cognitive constructivism) ve sosyal olusturmacilik (social constructivism)
seklinde ikiye ayrilir. Bu iki baslhiga ek olarak bir de radikal olusturmacilik vardir. Fakat
radikal olusturmacilik 6gretimi pek etkilememis, 6gretimi asil etkileyen, biligsel, 6zellikle de

sosyal olusturmaci yaklagim olmustur.
1.1. Bilissel Olusturmacilik

Biligsel olusturmacilik, bilginin olusumunun nasil oldugunu agiklamak i¢in Piaget’in
O0grenme teorisini kullanir. Bu yaklasimi savunanlar, 6grenmeyi, Piaget’in biligsel denge,

Oziimleme ve diizenleme teorileriyle aciklarlar.

“Piaget, Oziimleme ve diizenlemenin birbirine zit c¢alistiZin1 diistinmektedir.
Yapilandirmacilik  acisindan  diisiiniildiigiinde, bir seyi Oziimledigimizde zihnimiz
‘Fikirlerimin var olan yapisi ve dogrulugu iyi. Bu yeni bilgi icin bosluk bul.” biciminde,
diizenlemede ise ‘Fikirlerimin var olan yapisi iyi degil. Bilgileri yeniden yapilandir ve yeni
bir alan yarat.” Bigiminde ¢alismaktadir. Zihin ayn1 anda bazi seyleri hem ayni tutup hem de
degistirememektedir. Oziimleme ile diizenleme arasinda bir denge kuruldugunda anlama daha
yilksek bir diizleme erismektedir. Ancak dengesizlik de bilissel gelisim igin Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda, Piaget’e gore bilissel gelisimin denge ile sonuglandigi ileri
siiriilebilir. Denge, Oziimleme ve diizenleme siirecleriyle c¢evrenin ihtiyaclar1 ve bilissel
yapilar oOrtiistiirmek olarak kabul edilebilir. Piaget, farkli fikirlerle karsilagmanin bilgi
gelisimi agisindan 6nemli oldugunu savunmaktadir. Ona gore, c¢ocuklar kendilerinin
olusturdugu fikirlere zit diisen bilgileri hic duymamis ya da yasamamuslarsa biligsel gelisim

o 46
saglanamamaktadir.”

Kisinin o ana kadar biriktirdigi bilgiler ve bu bilgilerin yarattig1 biligsel yap1 biligsel
olusturmaci yaklagimin baslangi¢ noktasidir. Bu biligsel yap1 dengededir ve kisi yeni bilgiyi

46 Yurdakul, B., a.g.e, s.43
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anlamlandirmada bu bilissel yapiy1 kullanir. Yeni bilgi oncekilerle ¢elismiyorsa biligsel yap1

tarafindan 6ziimsenir. Bu 6ziimsenme sonucunda kisi yeni bir biligsel dengeye ulagmis olur.

Yeni bilginin onceki biligsel yapiyla celistigi durumlarda yeni bilginin 6ziimsenmesi
gerceklesmeyecektir. Bu durumda biligsel dengesizlik olusur ve kisi yeni bilgiyi
oziimseyebilmek icin biligsel yapisinda yeni bir diizenlemeye gider. Diizenleme
gerceklesirken yeni bilginin biligsel yapiya 6ziimsenmesi de gergeklesir. Bunlari sonucunda

da kisi yeni bir biligsel dengeye sahip olur.

Biligsel olusturmacilik, bireyin, ¢evresiyle etkilesimi sonucu anlamlar olusturdugunu,
cevreyi gozlemledigini, yorumladigini, cesitli kritikler yaparak bilgiyi yapilandirdigim1 6ne
siirer. Buna gore olusturmacilik, bilgi kisinin kafasinda yapilandirilir, anlayisindan ortaya

cikmis, gelistirilmistir.
1.2. Sosyal Olusturmacilik

Sosyal olusturmacilar, goriislerini Vygotsky’nin goriislerinden yola ¢ikarak
gelistirmislerdir. Dolayis1 ile olusturmaciligin kurucusu olarak Vygotsky kabul edilir.
Vygotsky’ye gore birey, 6grenme siirecinde yetiskinlerden yararlanir. Ogrenme, sosyal bir
etkilesim siirecinde gelisir. Birey, Once yetigkinlerle girdigi etkilesim sonucunda
ogrendiklerini zihninde olusturur ve gelistirir. Vygotsky, Ogretmeni, anne-babayi, oyun
arkadaslarini, okulu ve evin icinde yasayan diger bireyleri sosyal ¢evre olarak kabul eder.

Cocugun bilissel gelisiminde bu belirtilen bireylerin rolii oldukg¢a biiyiiktiir.

“Vygotsky 0grenme icin sosyal olarak zengin bir cevreye gereksinim oldugunu ve
Ogrencinin daha deneyimli akran ve Ogretmenlerle calisitken biligssel fonksiyonlarinin

gelistigini vurgulamaktadir.” *’

Sosyal olusturmacilarin, olusturmaciliga sunduklan en biiyiik katki dilin ve sosyal
cevrenin Ogrenmedeki Onemidir. Sosyal olusturmacilar, olusturmacilifin sosyal boyutunu
ortaya cikarmiglardir. Vygotsky’in goriislerinden hareketle, 6grenmenin bireyin dil ve
deneyimleri yoluyla sosyal cevre ile etkilesim sonucu olustugunu savunmuslardir. Sosyal

cevrenin 0grenmeyi etkiledigini, bu cevrenin kaliteli olmas1 gerektigini, olusacak etkilesimin

47 Duman, B., Ogrenme- Ogretme Kuramlari ve Siireg Temelli Ogretim, Ankara, 2004, s.58
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biligsel gelisimi hizlandirabilecegini savunurlar. Sosyal olusturmacilara gore bilissel gelisimin

sonu yoktur ve siirekli geligir.

“Vyotsky’nin sosyal olusturmacilik alamina kazandirdigt 6nemli bir kavram
“yakinsal gelisim alan1”dir. Vygotsky buna “Zone of Proximal Development” adim vermistir.
Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olamayan bir silindire benzer. Bu silindir iizerinde,
kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alam
vardir.” *® Bu alan, cocugun karsilastigi problemleri ¢ézmede yetiskinlerin yardimimi aldig:
alandir. Ciinkii ¢ocuk, gelisim diizeyi itibariyle sorunlarin tamamini ¢ézme yetisine sahip
degildir. Cozemedigi sorunlar icin cevreden yardim alarak sorunun {iistesinden gelmeye
calisir. Coziim esnasinda cocuklarin yetigkinlerle olan sosyal etkilesimi 6nemli bir yere

sahiptir.

Ogrenenin  ogrenmesini en iyi sekilde destekleyecek ogrenme ortaminin
planlanmasinda yakinsal gelisim alani kullanilabilir. Ortam 6grenen icin anlam ifade eden, var
olan bilgilerini veya yeni bilgileri uygulayabilecegi, yardima ihtiya¢ duydugunda bu yardimi
alabilecegi sekilde diizenlenmis olmalidir. Oncelikle grenenin ¢ozebilecegi problemlerden
baglanmalidir. Devaminda daha karmasik problemleri ¢ozmeleri desteklenmelidir. Siire¢ bu

sekilde isletilerek gelisimin stirekliligi saglanmalidir.

Ogrenmenin toplumda, kiiltirde ve yasamda karsiligin1 bulabilmesi icin 6grenme
ortamindaki etkinlikler 6grenme ortam1 disindaki etkinliklerle iligkilendirilmelidir. Vygotsky
ogrenme iizerinde toplumun ve kiiltiiriin nemli 6l¢iide etkili oldugunu savundugu icin sosyal
olusturmacilar da dgrencilerin toplumsal ¢evre i¢inde egitilmelerini, okulda 6gretilenlerin de
sosyal cevreden kopuk, yasamda karsiligim bulmayan, disiplinler arasi bilgi transferine
olanak tamimayan, dolayis1 ile muhakeme yetisini gelistirmeye yonelik katkilardan uzak

bilgiler olarak kalmamasi gerektigini savunurlar.

Biligsel ve sosyal olusturmacilik sadece bilginin nasil olusturuldugunu aciklarken
ayrilirlar. Yoksa ikisinin de kabul ettigi sey: “Bilginin kisinin disinda ve aktarilabilecek bir

gercgekler biitiinii olmadigy, kisi tarafindan i¢sellestirilerek olusturuldugu” dur.

Bilissel olusturmacilara gore bilgi birey tarafindan bilissel olarak olusturulur. Biligsel
olusturmacilar i¢in cevre ile etkilesim de 6nemlidir; ancak ¢evre ile iletisim konusunda sosyal

olusturmacilar kadar hassas degildirler. Sosyal etkilesim, sosyal olusturmacilarin, dgrenme

48 Senemoglu, N., Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Ankara, 1997, s. 454
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aciklamalarinda bile 6nemli bir yere sahiptir. Son yillarda sosyal olusturmacilik ve biligsel
olusturmacilik birlikte diisiiniilmeye baslanmustir. iki anlayis1 “olusturmacilik” basligi altinda
birlestirip anlatan makaleler bile kaleme alinmistir. Bu elbette tesadiifen yapilan bir
birlestirme degildir. Biligsel olusturmacilarin sosyal etkilesime verdikleri 6nemin gittikce

artmasi bu iki anlayisin birlikte diisiiniilmesi egilimini giiclendirmistir.

“Sonug olarak, biligsel kuramcilar diisiinceyi bireyde yer alan diisiinsel siiregler
anlaminda degerlendirirken, sosyokiiltiirel kuramcilar sosyal-hareket- halindeki-bireyi
degerlendirme birimleri olarak alirlar. Bu ikinci bakis acgisinda asil mesele, sosyal
etkilesimlere ve kiiltiirel olarak diizenlenen etkinliklere katilmanin psikolojik gelisimi nasil

49 Sosyal etkilesimin eklenmesiyle bilissel olusturmacilarin

etkiledigini aciklamaktir.
o0grenmeye yaklastmi olduk¢a zenginlesmis, olusturmacilik yeni ve zengin bir boyut
kazanmigtir. Son yillarda iilkemiz Ogretiminde de tartisilan ve uygulanmaya calisilan

olusturmacilik anlayisi, sosyal olusturmaciligin ve biligsel olusturmaciliin bir sentezidir.
1.3. Radikal Olusturmacilik

“Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir.
Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6zge¢cmislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar.
Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dig diinyadakinin aynisi olmasa da
hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyayr yansitmak zorunda degildir. Onemli olan bilginin
yasayabilirligidir. Yasayabilirlik i¢in bilginin; (1) onceki yap1 6geleri, (2) diger bilissel
organizmalar, (3) yasant1 alam1 ve (4) bilgiyi olusturan biligsel yapi aglarimin tiimii gibi

stnirliliklart agsmast gerekmektedir." *°

Radikal olusturmacilik, bilginin goéreceliligini savunur. Von Glasersfeld, bilgiyi,
kavramsal yapilar olusturmak, seklinde diisinmektedir.  Piaget, Vygotsyky ve Von
Glassersfeld, bircok konuda benzer goriislere sahip olmalarina ragmen bilginin gercekligi
konusunda birbirlerinden farkl diisiiniirler. Radikal olusturmacilik, bilginin goreceli oldugunu
savundugu icin birey disinda bir gerceklik varsa da bireyler bunu bilmez ve bu yiizden bireyin

bilgi olusturma siireci deneyimler gerektirir.

49 Fosnot, T., C., a.g.e., s.45

30 Acikgoz, U. K., Aktif Ogrenme, zmir, 2006, s.63
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“Radikal olusturmacilikta bir 68renci sinifta sayisiz benzersiz yasantilar gecirebilir.
Ornegin kendi kiiltiirii ve sosyal ge¢cmisine gore yasantilar1 olusur. Her 6grenci olaylari kendi

anlamasina gore yorumlar ve 68renci kendi kisisel bilgisinin yaraticisi olarak aktiftir.” !

Radikal olusturmacilik, diisiincelerin birileri tarafindan 6grenene iletilmesini degil,
Ogrenenin digiince olusturma cabasinin yonlendirilmesini ve desteklenmesini savunur.
Yonlendirme isinde 6greten 6grenenlerin kavramsal yapilart ve 6grenme diizeyleri hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Ciinkii 6grenme siirecinde, Ggrenenlerin zihinsel yapisinda olup
bitenleri bilmek olanakli degildir. Bundan dolay1 6greten 6grenme siirecinin degerlendirilmesi
esnasinda oncelikle gozlemlenebilir veriler iizerine yonelmelidir. Bundan sonra da problem
¢Oziimiinde, etkinlik uygulanmasinda veya bir davranisin gerceklesmesinde uygulanan
yaklagimin, sonuca ulasmay1 ne sekilde etkileyecegine/ise nasil yarayacagina dair diistinceler

tizerine yogunlagmalidir.
2. GENEL OZELLIKLERIiYLE OLUSTURMACILIK KURAMI

“Olusturmacilik, 6grencilere bilgilerin hazir sunulmasindan ¢ok, dgrencilerin belli bir
konuda bir anlayis yaratmalart icin kendi deneyimlerini kullandiklar1 bir ©6grenme

yaklagimidir.” 52

Bu kuramda 6nemli olan bilgiyi islemedir; 6grenen 6grenmenin olusmasi i¢in ihtiyag
duydugu bilgiyi kendisi elde eder. Bilginin anlamlanmas1 ise 6grenenin kendi ¢evresindeki
yasamla olur. Yani, birey bilgiye, gozlemleri, okumalari, dinleme ve izleme gibi etkinlikleri
ile ulasir. Birey, bu deneyimlerle elde ettigi verilere zihninde bir anlam yiikler. Boylece
ogrenme gerceklesmis olur. Birey, deyim yerindeyse, tiim yasantis1 6grenmeyi etkiledigi icin
ogrenme siirecine katilmak, 6grenme etkinliklerini yasantisiyla iligskilendirmek durumundadir.
Daha acik bir ifadeyle, birey, yeni olaylari, durumlar, olgular1 daha once 6grendikleri ile

iliskilendirmek durumundadir. Ogrenmenin olusabilmesi i¢in bu zorunlu bir durumdur.

Yasanti, deneyim ve ©On bilgiler bilginin yapilandirilmasi siirecini 6nemli Ol¢iide

etkileyen etmenlerdir. Bunlarin yam sira siirecin icinde bulundugu ve kendini bagl hissettigi

>! Yanpar, T. ve Oztiirk, C., Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Yapilandirmaci Bir Yaklasim, Ankara,
2006, 5.94

32 Doganay, A., a.g.e., s.216



42

sosyokiiltiirel ortamdir. Bireyin yetismesi ve sekillenmesi i¢inde bulundugu kiiltiirel ortamla
dogrudan ilgilidir. Bunun dogal bir sonucu olarak da etkilesimde bulundugu nesnelere,
varliklara ve insanlara yasadigi kiiltiiriin kendisini sekillendirdigi bicimde bakar ve bu
dogrultuda anlamlar yiikler. Aslinda bireyin icinde yasadigr Kkiiltiirel ortam bireyin
yasantisina/deneyimlerine birtakim sinirlar/kisitlamalar getirir. Bu da 6grenmenin bir anlamda
sosyokiiltiirel ortamlara gore sekillendigi anlamina gelir. S6zgelimi dil farkliliklarinda oldugu
gibi bir sozciige kiifiir anlami yiiklenmisken baska bir dilde aym sozciige saka anlami

yiiklenmis olabilir. Cesitli kiiltiirlerde kullanilan viicut dilleri de farkli anlamlar icerebilir.

“Mergel’e gore, davranis¢1 6grenme kurami, zihinde herhangi bir seyin var oldugu
diisiincesinden ¢ok, gozlemlenebilen davranislara odaklanmigtir. Olusturmacilik da ¢ok yonlii
bakis agilarin1 kabul ederek, davranis¢ilik ve biligsellik iizerine gelismekte ve dgrenmenin
cevre ile kisisel bir etkilesim oldugunu iddia etmektedir. Ogrenen, 6grenme bigem ve
deneyimlerine uygun 6grenme kurami bulur ve secerse davranigsal stratejiler olusturmaci
0grenme durumunun bir pargasi olabilir. Olusturmaciligin, sema ile 6n bilgi ve deneyim
izerine dayanmast nedeniyle biligselcilikle baglantis1 vardir. Belki de en ©Onemli fark
degerlendirmededir. Nesnelcilikte (davranigct ve biligselci) degerlendirme nesnelken,
olusturmacilikta 6zneldir. Bu nedenden dolay1 ayr bakis agilar1 yansitmaktadirlar. Bununla
birlikte biligselcilikle olusturmacilik arasinda bazi1 paylasimlar vardir. Biligselcilik sistem

yaklagimini1 benimserken, olusturmacilik bunu benimsememektedir.” >3

Yukarida anlatilanlardan hareketle bilgi olusturabilmenin en az dort kosulunun

oldugu sonucuna varabiliriz. Cevat Celep’e gore bunlar:
» Birey,
» Nesne, olgu veya olay,
» Birey ile nesne, olgu veya olay arasinda olusan bir etkilesim
» Bireyin s6z konusu nesne, olgu veya olaya yiikledigi kisisel anlam

Olusturmacilik, birtakim bilgi ve becerilerin 6grenene kazandirilmasi gerekliligini

reddetmez; fakat bireylerin diisiinme, anlama, kendi 6grenmelerinden sorumlu olma ve kendi

33 Celep, C., Simif Yonetiminde Kuram ve Uygulama, Ankara, 2008, s.108
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davraniglarin1 kontrol etme gibi yonlerinin gelismesini gerekli goriir. Daha dogrusu birey, bir

O0grenme siirecinin her boyutunda sorumlulugun kendisinde oldugunu O6grenmelidir.

Olusturmaciligin temeli, bagkalarinin bilgilerini dogrudan bireylere aktarmak degil, bireylerin

kendi bilgilerini olusturmalaridir. Aslinda bilginin dogasinda da bu vardir.

ragmen asagidaki 6zellikleri konusunda ¢ogu hemfikirdir.

“Bilginin yapilandirilmasi siireci iizerinde olusturmacilarin farkli goriisleri olmasina
» 54

> Ogrenciler kendi bilgisini kendileri olusturur.

» Yeni 6grenme, mevcut bilgilere baglidir.

> Ogrenme sosyal etkilesimle kolaylasur.

» Anlamli 6grenme otantik (gercek) 6grenme gorevleriyle olusur.
“Olugturmaci teori, asagidaki on temel 6grenme ilkesini ileri siirmektedir:” »

Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin cesitli kavramlar ile
ilgili daha onceki anlayiglarin1 daha karmagsik ve daha gecerli hale getirmek igin

yeniden yapilandirmasidir.

Ogrenme, 6zneldir. Ogrenme, bireyin 6grendigi seyleri cesitli semboller, metaforlar,

imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

Ogrenme, durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir; Ogrenciler, egzersiz
yapmaktan ziyade, gercek hayat problemlerine benzer nitelikteki problemleri ¢c6zmeyi

Ogrenirler.

Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylagmak, bilgi alisverisinde
bulunmak ve problemleri igbirligine dayali olarak ¢coziimlemek iizere baskalariyla olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Dolayisiyla, 6grenmenin

dogas1 su unsurlardan etkilenir: Bireyin kendi becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler

54 Doganay, A., a.g.e., s.218
55 Saban, A., Ogrenme- Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar, Ankara, 2000, s.126
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ve farkindaliklar, 6grenme amaglarinin acikligi, kisisel beklentiler ve 6grenmeye karsi

olan motivasyon.

o Ogrenme isinin niteligi, 6grenme siirecinde ©nemlidir; 6grenme isinin zorluk
bakimindan 6grencinin gelisimsel diizeyine uygunlugu, 6grencinin ihtiyaclaryla iliskili

olup olmadig1 veya gercek hayatla baglantili olup olmadig: gibi.

e Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimleri

ile dogrudan etkilenir.

o Ogrenme, 6grenci merkezlidir. Ogrenme, 6gretmenin veya ders kitabmnin ihtiyaclar

etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclan etrafinda yogunlasir.

o Ogrenme, siireklidir. Ogrenme, belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer ve

zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.
3. EGITIMCILERIN OLUSTURMA CILIGA BAKISLARI

Toplumlar, her alandaki hizli degisimler karsisinda diger toplumlarla rekabet
edebilmek icin modern cagin bilgilerine ihtiyag¢ duymaktadirlar. Cagi yakalamak, diger
toplumlarin gerisine diismemek icin biiyiik cabalar sarf etmektedirler. Bu cabalar 6zellikle
ogrenme alanlarinda kendini gostermektedir. Toplumlarda, sadece temel bilgi ve becerileri
kazanmig bireyler, ¢agi yakalamak icin yeterli olmamaktadir. Bu yeterlilikleri kazanmis
bireylerin yaninda ufku genis, yaratici, yeniliklere acik, tiiketmekten c¢ok {ireten,
ogrendiklerini uygulayabilen, inisiyatif sahibi, diisiinen, problemlerden ka¢mayan, c¢oziim
odakli insanlara ihtiya¢ vardir. Biitiin bunlar diisiiniildiigiinde 6gretmeyi dogrudan bilgi
aktarma durumundan farkli diistinmek gerekir. Dolayisiyla farkli yontem ve tekniklerin de

uygulanmasi gerekir.

Ulkemizde de farkli bir yontem olarak olusturmacilik birkag yildir denenmektedir.
Bunun dogal bir yansimas1 olarak olusturmacilikla ilgili her sey yerli yerine oturmamustir.
Yani bir gecis siireci yasanmaktadir. Olusturmacilikla ilgili egitenlerin de ciddi bir egitim
siirecinden ge¢meleri, olusturmacilikla ilgili isleyisi, siireci ve en Onemlisi olusturmacilik
anlayisini igsellestirmeleri gerekmektedir. Yine ogretmenlerle birlikte velilerin de bu siireci
anlamalar1 ve bu Ogretme siirecine dogrudan katilmalari, destek vermeleri gerekmektedir.

Ogretmen ve veli ile ilgili bu caligmalar yapilmadig1 siirece yillarca geleneksel anlayisa gore
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sekillenmis olan Ogretmenler nasil bir siire¢ izleyecekleri konusunda bocalamalar
yasamaktadirlar. Yine beklentiler anlaminda geleneksel egitim siirecine gore bigcimlenmis
veliler de siireci anlamayarak “Ders yapilmiyor, ddev verilmiyor.” gibi kaygilara kapilip

Ogretmenleri zaten anlayamadiklar siireci uygulamaktan vazgecmeye zorlamaktadirlar.

Olusturmacilik anlayisinin  anlamina uygun bir sekilde uygulanabilmesi icin
ogretmenin donanimli olmas birinci kosuldur. Ogretmen sadece kendi alamna degil diger
alanlarda da (diger branslarda) bilgili olmahdir. Uygulanacak etkinlikleri tasarlarken diger
disiplinlerle iliskilendirmek bunu gerekli ve 6nemli kilmaktadir. Oysa geleneksel anlayista
boyle bir donanima ihtiyac yoktur. Ogretmen sadece kendi dersi ile ilgili konulara/bilgilere
sahip olarak dersini anlatabilir. Dolayis1 ile gerekli donanima sahip olabilmek ve
olusturmacilikla ilgili etkinlikler yaratmak ve uygulamak geleneksel anlayisa gore
bicimlenmis 6gretmenlere zor gelmektedir. Bunun i¢in de kagamak yollar bulup “Biz bunu
zaten yapiyorduk.” gibi klise sozlerin arkasina siginmakta, olusturmaciligi gérmezden
gelmektedirler. Daha da vahim olani, bilgiyi powerpoint sunumu haline getirip 6grencilere
dikte etmeyi ya da Ogrenciyi tahtaya kaldirip Ogrencinin ders anlatmasini saglamay1

olusturmacilik olarak algilamaktadirlar.

Yukarida anlatilan nedenlerden dolay1 giiniimiiz kosullarinda 6gretmen merkezli ders
anlatim tekniginin bir¢ok kisi tarafindan yeterince etkili olmadigi savunulmaktadir. Bu
savunmaya paralel olarak da yeni yontemler, yeni yaklagimlar getirilmektedir. Her yaklagim
kendi icinde birtakim yontemleri barindirmaktadir. Ogretme etkinlikleri esnasinda teknoloji
ile birlikte yaratic1 drama, Oykiileme veya cesitli oyunlardan faydalanmak yararli olabilir,
ogrenmeyi sevimli hale getirebilir. Burada her 6grencinin 6grenme diizeyinin ayni oldugu
diigiiniilmemelidir. Dolayis1 ile her 6grencinin anlamasim saglayacak ortalama bir diizey
tutturulmalidir. Ogrenmenin cevre ile dogrudan iligkisinin olmasi nedeniyle, mesela bir
konunun Oykiilestirilmesi, oykiilestirilen konunun dramatizasyonu, 6grencilerin konuyu ¢evre
ile iliskilendirmesini, ©nceki bilgileri ile karsilastirmasini, dolayisi ile konuyu kolay

anlamasini ve cabuk unutmamasini saglayacaktir.

Arastirmalar,  kavramlarin, basitten = karmasiga, olusturulmus  bilgilerden
olusturulmamis  (6grenilmemig/bilinmeyen)  bilgilere, somuttan soyuta  seklinde
asamalandirilmis olmasimmin  bireylerde Ogrenmeyi kolaylastirdigini  gdstermektedir.
Ogretilmek istenen bilgi, bireyin yasaminda bir anlam olusturmalidir. Aksi takdirde 6grenme

ya gerceklesmez ya eksik ve karmasik bir 6grenme durumu ortaya cikar ya da bilgi
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ezberlenerek kalic1 olmayan bir 6grenme gergeklesir. Sozciiklerin, ciimlelerin yapilari,
kazandiklar1 anlamlar bakimindan 6grencilerin yagamlarinda karsiligini1 bulacag i¢in sozli ve
yazili anlatimlarin dgrenilmesi asamasi cesitli dramatizasyon, yaratic1 yazi ¢aligmalart ile
saglanabilir. Bunlar iginse roman, Oykii, siir gibi tamamen yaraticiliga dayali tiirler
kullanilabilir. Bu tiirlerin kullanilmasi, bilginin oykiilestirilmesi, 6grencilere kendi aralarinda
tartisma firsatinin verilmesi 68renme siirecinin daha verimli olmasini saglayacaktir. Daha
once de soziinii ettigimiz gibi Bruner de olusturmaciligi anlatiyi-anlatimi merkeze koyarak
aciklamisgtir. Ona gore insanlar diinya bilgilerini ve deneyimlerini anlati yoluyla olustururlar.
Bruner, arastirmalarinda, oykiilerin en basit matematiksel kavramlardan daha hizli ve kolay
ogrenildigini, bu nedenle 6gretmede Gykiilerin kullanilmasinin 6grenme iizerinde daha verimli
sonuclar olusturacagini savunmustur. Bettelheim, Egen gibi arastirmacilar da konu ve
kavramlarin Ogretilmesinde, her kiiltiirde zaten bulunan Oykii, masal, efsane gibi anlati
tiirlerinin kullanilmasinin 6grenmeyi hizlandiracagimi ve 6grenmenin bu sekilde daha kalici

olacagimi vurgulamislardir.

Adi gegen tiirlerin diger derslerde kullaniminin bile 6grenmenin kalic1 olmasina katki
sagladig diisiiniiliirse Tiirk Edebiyat1 derslerinin icerisinde yer alan bu tiirlerin 6gretilmesinin
daha kolay olacagim diisiinmek yanhis olmaz. Her Oykii, siir, masal, efsane ait oldugu
kiiltiiriin 6zelliklerini tasir. Her yazar veya sair de i¢inde yasadigi/biiyiidiigli topluma gore
sekillenir. Bu sekillenme sair ve yazarin ortaya koydugu eserlerde de kendini gosterir.
Ogrenmenin toplumsal bir siire¢ oldugunu diisiiniirsek sair, yazar ve ortaya konulan eser
ticgeninde 6grenme siirecini de toplumla iligskilendirmek zor bir durum degildir. Dolayisi ile
bir eserin iiretim asamasinda hem bir O6grenme gerceklesmekte hem de toplumla
iliskilendirilen bir eser ortaya kondugu i¢in bu sair veya yazarlar1 anlamak kolaylasmaktadir.
Ciinkil 6grenci de yazari/sairi hem toplumun bir pargasi olarak gormekte hem de yazdiklarin
kendi yasanu ile iliskilendirebilmektedir. Ornegin bir siirin anlasilmasini saglamak icin
oncelikle siiri yazan kisinin yasadigi toplumsal cevre ve tarih dilimi g6z Oniine alinabilir.
Siirin yazildigi donemle donemin toplumsal yapisinin sair iizerinde ne derece etkili oldugunun
ortaya konulmasindan sonra, Ogrencinin yasadigi donem, donemin insanlar1 nasil
sekillendirdigi tartigilabilir. Benzerlikler ve farkliliklar ortaya konarak yasantilarla
iliskilendirilebilir. Siirde bulunan, Ogrencilerin anlamim bilmedigi sozciikler varsa bunlar
cikarilir, anlamlarn {iizerinde tartigilir, siire kattiklar1 anlamlar iizerinde durulabilir. Bu
sozciiklerden yola cikarak “giizel yazi” / “yaratici yazi” c¢alismalar yapilir. Ogrencilerin,

sairle empati kurmalar1 saglanarak kendilerini o sairin yerine koyup birinci agizdan kendi



47

oykiilerini yazmalar1 istenir. Ogrenciler, bu sekilde sairin yasamini kendi yasamlari ile
iliskilendirmis olurlar. Ortaya koyduklar dykiiler ayn1 zamanda hem kendilerinin dykiisii hem
de sairin Oykiisii olur. Dolayisi ile kendi yasamlan ile iliskilendirmek daha kolay olur.

Ogrencinin kendi yasam ile iliskilendirdigi bilgi ise kalic1 bilgidir.

Egitim sistemlerindeki cesitli uygulamalardan dolay1 bir sonraki adimlarini atabilmek
acisindan ve bu adimlarin veliler ve dgrencinin egitim gordiigii okullar agisindan “basart”
olarak kabul edildigi icin ogrenciler yogun bir bilgi bombardimanina tutulmaktadirlar. Boyle
bir siiregte hem Ogrenci olumsuz etkilenmekte hem de wveliler gergin durumlar
yasamaktadirlar. Olusan gerginligin sonucu veli-0grenci iletisimi gerektigi gibi olmamakta
kesintiye ugramaktadir. Aym sekilde veli-6gretmen, 6grenci-Ogretmen iletisimleri de gerekli
doygunluga ulasamamaktadir. Her 6grenci simifindaki arkadaslarin1 aym1 zamanda bir rakip
olarak gérmekte; cogu zaman gelisebilecek samimi arkadaslik ortamlar1 bu gerginlige kurban
gitmektedir. Oysa Ogrenmenin ¢evre ile iliskilendirilmesi birbirini rakip olarak gdrmeyen,

bilgiye birlikte ulagsmaya calisan samimi ortamlara ihtiya¢ duymaktadir.

Yogun ve kisa siireli 6grenmelere (ezberleme) dogru yonlendiren bir sistem gelecege
dair gercek bir 6grenme siirecini olusturamamis olur. Sistemin 6grenmenin gerceklestigi
kurumlarin yetersizligini ortaya koymasi tamamen ticari ara kurumlarin gelismesine olanak
saglar ve bu durum da dgrencide kendi sistemine/6gretmenine bir giivensizligin olusmasina

neden olur.

4. OGRETIMDE OLUSTURMACI YAKLASIM

Aslinda tim Ogrenme ortamlarinin gorevi O6grencileri yasama hazirlamaktir. Bu
hazirlanma siirecinde ve sonrasinda her 6grencinin iyi bir problem ¢oziicii olmasi hedeflenir.
Ogrenciler, (aslinda tiim insanlar) kendi baslarina karar verebilme/davranista bulunabilme
yetilerinin gelismesini isterler. Bu, aym1 zamanda Ogrencilerin topluma uyum saglayan
vatandaglar olmalarin1 saglar. Yani, elestirel bakmak, muhakeme etmek toplumla ayr
diismek/uyum saglayamamak anlamma gelmez. Ogrencilerin okuldan ayrilmasi 6grenmenin
bittigi anlamina gelmez. Okulda kazandiklari ile sonraki gerek 6zel gerekse is yasamlarinda
bircok soruya yanit arayacak, bircok durumu anlamlandirmaya c¢alisacaklardir. Belki de
bircogu hizla degisen teknolojinin sonucu olarak su anda var olmayan bircok iste

calisacaklardir. Burada sadece bireylerin ne istedigi degil toplumun istedikleri ve ihtiyaglar
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da onemlidir. Bu ihtiyaglarm da yasamin yonlenmesine dair 6nemli etkileri olacaktir. Ilk
asamada toplumun istedigi sey, diger bireylerle iletisim i¢inde olan, kendi is alaninda verimli
caligabilen bireylerin yetismesidir. Burada asil sorumluluk egitim kurumlarinin, dolayis ile
ogretmenindir. Her fabrikasyon calismada elde edilen hatali bir iiriiniin telafisi miimkiindiir;
ancak egitim/0gretim insana yoneliktir ve yapilan calismalar insan egitmeye yonelik oldugu
icin telafisi miimkiin degildir. Insan yetistirmedeki hatanin geri doniisii yoktur. Acikca

goriilityor ki bu anlamda 6gretmenlere diisen gorev son derece ciddi ve hassastir.

Olusturmact 6grenme kurami tam da bu hassas durumda devreye girebilir. Insan
yetistirmede 6nemli bir kilometre tasi olma 6zelligine sahip olan bu kuram gercek anlamiyla
uygulanabildiginde arastiran, 0grenen, tartisan, kendi 6zeliklerinin farkinda, kendine giivenli

bireylerin yetismesine onemli katkilar saglayabilir.

“Yapilan pek cok calisma klasik yontemlerle 6gretimin etkinliginin son derece diisiik
oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Trenman yaptig1 bir incelemede yetiskinlerden olusan
bir sinifta 15 dakika radyo konusmasi dinleyenlerin gercek hatirlama testinden 41, 30 dakika
dinleyenlerin 25 puan aldiklarimi saptamistir. Arastirici bu sonucu séyle yorumlamaktadir. ¢
Yalnizca sesli bir anlatim1 dinleyen 6grenciler i¢in ikinci 15 dakika ¢ok daha az yararli olmusg
ve ogrencilerin dikkatleri oldukga korelmistir.” Arastiricinin anlatim {izerinde yaptigi bu

kii¢iik ¢alismanin 6gretmenlerin etkinliklerine yansimasi gerekmektedir.” %6

Yukarida orneklenen siirekli bir bicimde uzun bir zaman diliminde siirekli anlatima
dayali klasik yontemler Ogretmen/ogreten merkezli yontemler olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenen merkezli, modern yontemlerden farkli olarak bu yontemde tekdiize bilgi ve
becerilerin verilmesi iizerinde durulmaktadir ki bu da 6grenenin yaraticiligini, kendi fikirlerini

ortaya koymasini, problem ¢ozme yetenegini, grup ¢alismasini engellemektedir.

“Zoharik, olusturmaci 6gretim yaklasiminin bes temel 6gesi oldugunu ileri siirer.
Ancak, uygulamada bu 6geler birbirinden tamamiyla bagimsiz veya birbirlerinden kesin

cizgilerle ayrilmis olarak diisiiniilmemelidir.” >’

1. Eski bilginin harekete gecirilmesi

36 Kiigiikahmet, L., Ogretim ilke ve Yoéntemleri, Ankara, 1995, s.37

37 Celep, C., a.g.e., s.109
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2. Yeni bilginin kazanilmasi
3. Bilginin anlasilmas1

4. Bilginin uygulanmasi

5. Bilginin farkinda olunmasi

“Ogretimde olusturmaci yaklasimi kullanacak oOgretmenler bilimsel siiregleri iyi
bilmeli ve bu siirecleri 6grenme ortamlarinda dgrencilerine yasatmalidir. Bu siirecler soyle

58
siralanmaktadir:

1. Gozlemleme: Doga bilimlerini 6grenirken 6grenciler bilim adamlarinin dogay1 incelemede

kullandiklar1 yontemlerden birisi olan gozlemeyi kullanirsa bilimsel siiregleri gelistirebilirler.

2. Siiflama: Gozlemleme sonuglarmi bilimsel siirecler i¢inde kullanabilmek icin belli
oOlciitlere gore ayrilmasi islemidir. Bu islem 6grencilere kavramlari, olgulari, olaylar1 daha iyi

anlama firsat1 verir.

3. Olgme ve Sayilari Kullanma: Dogada meydana gelen olaylar bazi durumlarda sadece
gozlem yolu ile anlagilamayabilir. Olaylarin daha iyi kavranabilmesi i¢in belli dlgcekler

yardimiyla verilerin 6l¢iilmesi siirecidir.

4. Uzay ve Zaman lliskileri Kullanma: Gozlem, siniflama ve 6lgme islemleri ile elde edilen

verileri grafik, semalar vb. gostererek betimleyebilmelidir.

5. Yordama: Cesitli siiregler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya ve isleme tabii

tutarak verilere anlam kazandirma siirecidir.

6. Onceden Kestirme: Dogada meydana gelen olaylar1 takip ederek daha sonra meydana

gelebilecek olan olaylar1 6nceden yorumlayabilme isidir.

7. Hipotez Kurma ve Yoklama: Dogada gerceklesen olaylar anlamak 6grenciler igin bazen
hi¢ kolay degildir. Bu karisik olaylar1 anlamak icin veriler cesitli yollarla diizenlenmeli ve
straya dizilmeli, kontrol edilmelidir. Iste bu olaylar zinciri hipotez kurma ve yoklama olarak

1simlendirilir.

58 Turgut, M., F., Hkﬁgretim Fen Ogretimi, Ankara, 1997, s.26
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8. Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme: Dogada gerceklesen laylar sadece bir etken
altinda olmaz. Olaylar ¢ogu zaman birden fazla etkenin kontrolii altinda olabilir. Farkli

etkenleri ¢oziimleme ve bunlarin dogadaki olaylart nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma siirecidir.

9. Yaparak Tanimlama: Dogada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini olaylar1 tanimak

amach olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden 6grenmenin meydana gelmesi siirecidir.

10. Model Olusturma: Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayarak laboratuar ortaminda
hazirlayarak izlenmesi gii¢ olan olaylar tehlike altina girmeden izleme ve sonuclar gézleme

surecidir.

11. Deney Diizenleme ve Yapma: Dogada meydana gelen olaylar1 daha iyi anlayabilmek i¢in
dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi degiskenlerin daha etkili oldugunu

belirmek amaciyla degiskenleri birer birer test etme islemidir.

Edebiyat dersleri; Ogrencilerin  ¢evreleriyle iletisiminde, giizel ve etkili
konusmalarinda, kullanmakta olduklari dile hakim olmalarinda, 6zgiivenli olmalarinda énemli
bir paya sahiptir. Olusturmaci yaklasimin Tiirk Edebiyati dersinde uygulanmasi 6grencilerin
okuduklart bir siir, oykii veya romanla ilgili ya da bir gazete, dergi veya raporla ilgili
kaliplagmus bilgilerden yola ¢ikarak ¢oziim iiretmesini istemez. Ogrencilerin, konu ile ilgili
bilgileri arastirmasi, ortaya c¢ikarmasi, goriisler olusturarak ulastigi sonuclar bir edebiyatci

gibi yorumlayip sonuca ulasmasi gibi siireclerin olugmasini ister.

Olusturmacilikla ilgili her derste oldugu gibi edebiyat 6gretiminde de Ggrencinin
onceden olusturdugu bilgi ve deneyimler baslangic noktasini olusturur. Edinilmis bilgiler
onemlidir; ¢iinkil olusturmaciligin temeli onceki bilgilerin iizerine yeni bilgiler konulmasini
saglamaktir. Bilgi ancak onceki bilgi ve deneyimlerle anlam kazanir. Bundan dolayidir ki
ogretmen, O0grencilerin diizeyleri ile ilgili bilgi sahibi olmali, konu ile ilgili giidiileyici, dikkat
cekici malzemeleri Ogrenciye sunarak bilginin Ogrenciler tarafindan kesfedilmesini ve

ogrenilmis bilgilerle yenilerinin iliskilendirilmesini saglamalidir.
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4.1. Olusturmaci Ogretmen

Olusturmaci egitimde 6gretmen daha Onceki aliskanliklarindan arinmalidir. Dogrudan
bilgi aktarrmindan vazgeg¢melidir. Ogretmenin gorevi dogrudan disiplin saglayip dgrencinin
ogrenmede aktif rol almasimi engellemek degildir. Aksine Ogretmen yillardir siirdiirdiigii
geleneksel tavirlardan vazgecmeli, Ogrenme siirecini  verimlilestirecek bir rehber
pozisyonunda olmalidir. Siirece dogrudan katilmak yerine ihtiya¢ duyuldugunda
basvurulabilecek bir konumda olmalidir. Bu nedenle de 6gretmen, her zamankinden daha
donanimli olmak, yontem ve teknikleri iyi bilmek, alamina her zamankinden daha hakim

olmak zorundadir.

Olusturmaci kuram, her bireyin 6grenme siirecinde aktif hale getirilmesini savunur. Bu
aktif olma durumu O6grencinin dgrenme sorumlulugunu iistlenmesi anlamima da gelir. Bu
nedenledir ki 6gretmen, yontem cesitliligini artttrmalidir. Ogrenme ile ilgili stratejileri siklikla
kullanmaya baglh olarak, isbirligine dayali 6grenme, problem ¢oziimiine dayali 6grenme,
proje tabanli 6grenme, Srnek olay incelemesi gibi stratejilerden yararlanmalidir. Anlatim
yontemlerinin ¢oklugu 6grenmedeki siireci kisaltacak ve 6grenmenin daha verimli olmasim

saglayacaktir.

“Brooks ve Brooks, olusturmaci bir 6gretmenin genel 6zelliklerini ve sinifta 6gretimi

gerceklestirirken neleri yapmasi gerektigini sdyle 6zetlemektedir:” %

1. Ogrencinin kendi kendini yonetmesini ve girisimlerini destekler ve cesaretlendirir.

2. Ogrencilerin diisiincelerini, bakis acilarmi, icerik ve kavramlar hakkinda ne
diisiindiiklerini degerlendirerek, ogrencilerin gereksinimlerine ve ilgilerine dayali

bir 6gretim gerceklestirir.

3. Ogretmen, dgrencilerin kisisel varsayimlarim dikkate alarak ne bildiklerini ve ne
diisiindiiklerini sorar, varsayimlarini kargilagtirip diinya goriiglerini paylasarak

dersleri onlara gore yapilandirir.

4. Ogrencilerin giinliik etkinliklerinin ders programlariyla baglantisin1 gostererek,

onlarin 6grenmedeki ilgilerini genisletebilir.

3 Celep, C., a.g.e., s.117
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Dersleri kiigiik bilgi pargalar1 halinde degil, biiyiik fikirler ¢evresinde yapilandirir.
[k 6nce bilginin tiimiiyle 6grencileri yiiz yiize birakir. Ogrenciler bilginin tiimiinii
ayristirdiklarinda kendilerine uygun parcaciklar belirlemelerine yardim eder. Yani
ogretim yaklasimi olarak tiimden gelim yaklasimi benimsenir. Ogrencilere
beklenmedik sorular sorarak Ogrencileri analiz, sentez ve degerlendirmeye

Ozendirir.

Ogrencilerine hem sorular, hem de bakis acilari, diisiinme bigimleri olusturmalar:

ve iligkiler kurmalar i¢in siire tanir.

Ogrencilerin 6grenmesini ayr bir test, kalem, kagit vb. araclar kullanarak degil de
giinlik smif etkinligi baglaminda degerlendirir. Bu konuda ham verileri ve ilk

kaynaklar1 kullanir.

Ogrencilerin icerigi degistirmelerine, 6gretim yaklasimlarini degistirmelerine ve

dersi yonlendirmelerine izin verir.
Ogrencilerin 6ne siirdiikleri fikirleri destekler.

Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira, dgrencilerin etkilesimini saglayan

diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanir.

Ogrencilere 6dev verirken siniflandirma, ¢6ziimleme, tahmin ve yaraticilik gibi

biligsel kavramlara yer verir.

Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanilan 6gretim

stratejilerinde degisiklige gider.

Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarimi belirtmeden oOnce, Ogrencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarin1 bulmak i¢in ¢aba sarf eder.

Ogrencilerin birbirlerine acik uclu ve anlamli sorular yonelterek arastirma

yapmalarini 6zendirir.

. Ogrencilerin ilk yamtlarin1 genisleterek, onlara eklemeler yaparak ve Ornekler

vererek, iglenen konular aydinliga kavusturmaya calisir.

Ogrencilere yonelttikleri sorulara yanit verebilmeleri icin yeterli zaman tanir.



53

17. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunar, yonergeler verir, her

Ogrencinin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur.

18. Herhangi bir sorunla karsilasan Ogrencinin sorununu hemen c¢dzmek yerine,

sorunun bizzat 6grenci tarafindan ¢dziimlenmesi yoniinde ¢aba gosterir.
19. Ogretmen, 6grencileri birbirleriyle ve kendisiyle konusmaya 6zendirir.

20. Ogretmen, ogrenme dongiisiinii kullanarak, ogrencilerinin dogal meraklarini

uyandirmaya calisir. Bu asama ii¢ adimdan olusur;

a) Kesif: Ogretmen, 6grencilere acik uglu bir gorev verir ve secilen materyallerle

ugrasmalarini saglar.
b) Kavram Tanmimi: Ogretmen, bu asamada ilgili kavramlar1 6grencilere tanitir.

c) Kavramlar1 Kullanma: Ogretmen, bu asamada oOgrencilerin kavramlar

kullanarak yeni sorunlar iizerinde ¢aligmalarini saglar.

Anlagilacagr gibi olusturmact 6grenme modelinde geleneksel Ogretim
yontemlerine gore Ogretmenin siniftaki rolii de degismektedir. “Bu teoriyi kabul edip
siniflarinda kullanan 6gretmenlerin asagidaki davranmiglart gostermesinin beklenecegi ifade

edilmektedir.” *

1. Aym kelimelerin ayni olay1 tanimlayip tanimlamadigindan emin olmak i¢in

Ogrenci cevaplarint dogru veya yanlis oluslarina dikkat etmeden sorgular.
2. Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 agiklamalari icin 1srar eder.

3. Ogrencilerin agiklayamadiklar1 kelimeleri veya esitlikleri kullanmalarina

izin vermez.

4. Ogrencileri kendi cevaplarin1 vermeleri konusunda cesaretlendirir, bu ise

Ogrenme siirecinin temel bir pargasidir.

60 Nakipoglu, C., Kimya Ogretmeni Egitiminde Biitiinlestirici Ogrenme Modelinin Ogrenci Basarisina Etkisi,
D.E.U. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi Ozel Say1 11, [zmir, 1999, 5.271
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Olusturmaciliga gore bilgi, Ogrenen tarafindan olusturulan bir yapidir ve bireye
0zgiidiir; ciinkii bilgi olusturma siirecinde daha énceden yapilandirilmis bilgiler nemli bir yer
tutar. Bilginin bireye 6zgii olmasindan dolayi, olusturdugu bilgileri baskasina aktarmasi
miimkiin degildir. Durum bdyle olunca Ogretmenin kendisi i¢in olusturdugu bilgileri
ogrencinin zihnine aktarmasi da olanaksizlasir. Ogretmen boyle bir caba icinde olsa dahi
anlattiklar1 dgrenciler tarafindan aym sekilde alinamaz. Ogrenciler, anlatilanlart dnceden
olusturduklar1 bilgilerle yorumlayip doniistiirme cabasma girerler. Ogrencilerin &gretmen
tarafindan anlatilanlart aym1 sekilde Ogrenememesinin nedeni budur. Buna gore
olusturmacigin savundugu sey Ogretmenin Ogrenci ile egitim programi arasindaki iliskiyi
saglamasidir. Yine 6gretmen, 6grenme siirecinde yanlis yonelmelerden koruyarak 6grenciye

rehberlik etmelidir.

“Hicbir 6gretmen Ogrencilerinden 6gretmenin aciklamalarimi ya da kitaptaki bilgileri
kayit etmelerini istemez. Eger 6grenciler gergekten “kavramayi” kayit edebilselerdi, 6gretim
cok kolay olurdu. O zaman Ogretmenler sadece bilgiyi sunar, &grenciler kayit eder ve
sunuldugu sekilde depolar ve gerektiginde geri cagirirdi (hatirlama). Ogrenciler bilgiyi kayit
etmedikleri i¢in O0grenme ¢ok daha karmagsiktir. Var olan bilgileriyle birlikte Ogrencileri

deneyimleri, giiclii bir sekilde 6grencilerin olusturduklart anlayisi etkiler.” o

Bu yargilara bakildiginda 6gretmenlerin roliiniin ve donaniminin ne kadar 6nemli
oldugu da ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen hem bilgiye hem de olusturmacilik kuramina hakim
olmak durumundadir. Dogru yonlendirmelerin  yapilabilmesi, Ogrencinin  yanlis
yonelmelerden korunmasi, etkinliklerin amaca uygun yapilabilmesi, Ogretmenin bilgi
siirecine, olusturmaciliga ve konulara hakim olmasi ile dogrudan ilgilidir. Bu ilgiyi anlamak
icin siirecin islemesinde yadsinamaz bir gorev iistlenen Ogretmenin rollerini de gozden

gecirmek gerekir.

o1 Doganay, A., a.g.e., s.217
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4.1.1. Olusturmaci Ogretmenin Rolleri

“Olusturmact ogrenmeye iliskin, ogretmenin, siif yonetimi cergevesinde yapmasi

gereken bazi rolleri vardir. Bunlar temel roller, 6gretim rolleri, iletisim rolleri, etkilesim

rolleri, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirme rolleri, degerlendirme rolleri vb. olmaktadir.

a)

b)

¢)

35 62

Temel Roller: Ogretmen bilgi aktarma ve emir verme roliinden rehberlik yapma
ve ogrenmeyi destekleme roliine gecmistir. Ogretmenin birinci temel rolii
ogrencilerini O0grenenler olarak kabul etmek ve onlara en iyi sekilde rehberlik
etmektir. Ikinci temel rolii, 6grenme sorumlulugunu ogrenciye aktarmak ve
ogrencilerin kendilerine giivenlerini saglamaktir. Ogrencinin sorumluluk almasini
saglamak icin Ogretimi onlarla birlikte planlamak, 6grenme sonuglarimi onlarla
birlikte degerlendirmek 6nemlidir. Ogrenciye sorumluluk vermek igin isbirlikli

ogrenmeye agirlik verilmelidir.

Ogretim Rolleri: Olusturmaci 6gretim siirecinde, ogrencinin dikkatli ve aktif
olmasim saglamada 6gretmene biiyiik gorevler diismektedir. (Bunlar icerisinde 6n
calisma, etkinlik {iretimi, 6grenme ortaminin diizenlenmesi, gruplart olugturma ve

koordine etme gibi gorevleri sayabiliriz.)

Siif Yonetimi Rolleri: Bu noktada 6gretmene ii¢ 6nemli rol yiiklenmektedir.
Bunlar diizenleme, diisiindiirme ve iletisim kurma rolleridir. Diizenleme rolii,
bilgileri diizenlemeyi, diisiindiirme rolii 6grencinin zihnini diizenlemeyi, iletisim

rolii ise sinifta iletisimi diizenlemeyi icermektedir.

“Goriildiigii gibi olusturmaci yaklasgim kendinden oOnceki kuramlarda Ogretmenlere

bicilen rollere ciddi farkliliklar getirmistir. Olusturmaci kuramda 6gretmen artik sadece

bilgileri aktaran kisi degildir. Ogretmen, 6grencilerin 6nceki ve yeni karsilastiklar1 bilgileri

nasil baglanti kurarak yapilandiracaklarma rehberlik eder. Ogretmenler, aym zamanda

ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerinde onlara 6nciilitk, modellik ederek yardimci

olur. Ogretim ortamimi diizenlemede, icerigi ¢oklu yontemlerle sunmada da énemli bir rol

2 63

oynar.

62 Giines, F., Yapilandiric1 Yaklagimla Sinif Y6netimi, Ankara, 2007, s.79
63
Duman, B., a.g.e., s. 64
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Bu roller i¢in 6gretmenin, bilgi ve becerilerini olusturmaci anlayisa gore gelistirmesi,
alanina dair ciddi bir donanima sahip olmasi, giinceli ve bulundugu ortamlart siirekli
gozlemleyip yorumlar gelistirmesi gerekmektedir. Bu gelismeleri ve bu yorumlar1 6gretme
etkinliklerinde uygulamasi beklenmektedir. Ogretme etkinlikleri bir ya da birkag¢ kazanimi
hedefleyip bu kazanimlara ulasma yontemi olarak kullanilmali ve gercek¢i olmalidir. Biligsel
ist diizey becerilerin kullanilmasin1 gerektiren bu etkinliklerin, paylasimci ve isbirlik¢i
calisma ortamlarinda yiiriitiilmesi amaca ulasilabilmesi acisindan 6nemlidir. Her sosyal alani
bir 6grenme ortami olarak goren olusturmaci egitime gore paylasim ve tartismalar, bilgilerin
paylasilarak yeni Ogrenmelerin olusmasina katki saglarlar. Etkinliklerin cesitli olmasi

ogrenme ortamlarini ¢ekici kilarak 6grenmeyi keyifli hale getirir.

Bu etkinliklere 6rnek olarak asagidakileri siralayabiliriz:

“* Arastirma ya da proje hazirlamak,
* Benzetim ya da rol ¢aligmalar1 yapmak,
* Coklu d6grenme ortamlart yaratmak,
* Durum caligmalar1 yapmak,
* S0zlii durum ¢aligmalar1 yapmak,
* Sorgulamaya dayali konugma/ tartisma ortamlar1 yaratmak.” 64

4.1.2. Ogretmenin Olusturmaci Edebiyat Ogretimindeki Rolii

Ayr kuramlan benimseyen herkeste oldugu gibi olusturmaci edebiyat 6gretmeni ile
geleneksel edebiyat Ogretmeninin de Ogretme siirecindeki rolleri birbirinden farklidir.
Geleneksel edebiyat Ogretmeni bagka kaynaklardan aldigr bilgileri Ogrencilerine
aktarmaktadir. Buna karsin olusturmaci edebiyat 6gretmeni gesitli etkinliklerle 6grencinin
bilgiye ulasmasimi saglamaya calisir. Yani olusturmaci 6gretmen bilgi aktarici degil, bilgiye

ulagilmasini saglamaya calisan bir yol gostericidir.

o4 Akar, H., Yildirim, A., Olusturmaci Ogretim Etkinliklerinin Sinif Yo6netimi Dersinde Kullanilmasi, Bir Eylem
Arastirmasi, Sabanci Universitesi, 1yi Ornekler Konferansi 17.11.2004 tarihinde http:// www.

erg.sabanciuniv.edu/iok2004/ adresinden indirildi.
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Olusturmaci edebiyat 6gretmeninin rollerini sOyle siralayabiliriz:

. Olusturmaci edebiyat dgretmeni, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ayn1 olmadiginin
farkinda olmalidir. Bu, 68rencinin bilimsel diisiiniip ortaya farkli seyler koyabilmesi

acisindan énemlidir.

. Olusturmac1 edebiyat Ogretmeni, kaynak, arag, gere¢ bakimindan kendini
yenilemelidir. Giinliik, haftalik, aylik yayinlar1 takip eder, ogrencileri ile paylasir.
Edebiyatin yasamin bir pargasi oldugunu unutmaz, Ogrenme siirecinden sonra
bilgilerin kalic1 oldugunu desteklemek i¢in 6gretme etkinlik ve araclarin1 da yasamin

icinden secer.

. Edebiyatin 6gretilmesinde 6grencilerin diisiinceleri 6nemsenmeli, 6grencilerin konuya
iliskin goriigleri de degerlendirmeye alinmalidir. Ciinkii bilginin kaliciligi, yani

yapisallagsmasi 6grencinin bilgiye kendisinin ulagsmasi ile dogrudan ilgilidir.

. Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, 6grenme siirecinde Ogrencileri dogrudan isleyisin
icine ceker. Ogrenmenin 6grencide bir ihtiyag olarak sekillenmesi buna baglidir.
Bilginin ihtiya¢ olarak goriilmesinin saglanmasi, 6grenme esnasinda da Ogrencinin
siireci olusturmasina, siirece katki sunmasina olanak taninmasi, Ogrencinin
ihtiyaglarim karsilamaya yonelik aktif olarak ¢aligmasini saglar. Olusturmaci edebiyat

Ogretmeni, bu siirecte 6grenci farkliliklarini, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini gozetir.

. Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, oncelikle 6grencilerin var olan bilgileri ve ogrenme
diizeyleri hakkinda fikir edinmeye calisir. Onceden yapilandirilmis bilgilerin diizeyi
edebiyat dersi agisindan onemlidir. Bir¢ok diger derste oldugu gibi edebiyat dersinde
de konular birbirini tiimleyici niteliktedir. Olusturmaciliin savundugu gibi yeni
bilgiler edinilmis bilgilerin {iizerine yapilandirilmaktadir. Bu nedenle olusturmaci
edebiyat Ogretmeni, Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyi ile ilgili bilgi sahibi

olmalidir.

. Olusturmac1 edebiyat Ogretmeni, Ggrencilerin, 6grenme ortaminda Ogretmenle ve
arkadaslan ile iletisim igerisinde olmasin destekler, 6grenciyi bu yonlii tesvik eder.
Bu yonlendirme, bilgilerin etkili bir bicimde yayillmasimm ve olugmasini saglar.

Ogrencinin, konu ile ilgili farkl diisiincelerin de oldugunu gérmesini saglar.
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Olusturmaci edebiyat dgretmeni, derslerin dgrenci merkezli olmasini saglamak icin
ogrencilerin birbirleri ile tartismalarini, birbirlerine sorular sormalarin1 destekler.
Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, Ogrenme ortaminda baskici bir tavir izlememelidir.

Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine aktif bir sekilde katilmalarini saglamalidar.

. Olusturmaci edebiyat ogretmeninin destekledigi onemli seylerden biri de 6grencideki

sorumluluk duygusunun gelistirilmesidir. Edebiyatla ilgili hemen her sey ciddi bir
calismay1 gerektirdigi icin Ogrenciler, bir edebiyat tarihcisi gibi calisip aragtirmalar,
incelemeler yapmak durumunda oldugu i¢in Ogrencilerde sorumluluk duygusunun
gelismesine cok onemli katkilar saglamaktadir. Sorumluluk duygusunun geligmesi

ogrencinin kendini gelistirmesi i¢in bir acilim olusturmaktadir.

Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, 6grenme ortamlarinda dgrencilerin grup calismalart
yapmalarii, cesitli varsayimlar gelistirmelerini  destekler. Ogrenci gerekli
yonlendirmelerle ihtiya¢ olarak algiladigi bilgilere ulasmak amaciyla gruplar
olusturarak veya var olan gruplara dahil olarak bilgiye ulagmak icin yontemler
gelistirip kullanir. Edebiyat dersine dair bilgilere, 6gretmenin yol gostericiliginde,
ogrenci tarafindan ulasilmasi esas amactir. Dolayis1 ile dgrencilerin uygun gruplarda
yer almasi 6grenme i¢in Onemlidir. Boylelikle kubasik (isbirligine dayali 6grenme)

O0grenme icin uygun kosullar olusmus olur.

Olusturmac1 edebiyat Ogretmeni, sorulan sorulara yanit alinabilmesi igin yeterli
olacagimm diisiindiigii bir bekleme siiresi verir. Bu siire, 0grencinin diisiinmesini,
grubundakilerle tartismasin1 ve olusturulmus bilgiler 1s18inda yeni yontemler

gelistirmesini saglar.

. Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, Ogrencilerin konular arasi ve disiplinler arasi bir

biitiinleme yapmalarini, bilgi transferi yapmalarin1 saglamaya calisir. Edebiyat
dersindeki konular, birbirini tamamlar nitelikte oldugu icin O6gretmen, 6grenmenin
sadece bir konuda degil, tiim konular1 kapsamasi gerektigini bilir. Dolayis1 ile
ogrencileri, konular arasi iliski kurma ve farkli derslerdeki olusturulmus bilgileri

kullanma bakimindan yonlendirir.

Olusturmaci edebiyat 6gretmeni, 6grencideki ilgi alanlarim goriip gelistirmeli, ilgideki
farkliliklara dikkat etmeli, 6grenciye ilgi alanlarinin yasamdaki ve ogrenmedeki

Oonemini mutlaka anlatmalidir. Edebiyat konularinin fazlaligi ve kapsami, 6grencinin,
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ilgi alanlarma dair bilgi sahibi olmas1 ve bu alanlar1 gelistirmesi bakimindan 6nemli

bir katki ve olanak saglamaktadir.

13. Yazilanlardan da anlasilacagi gibi 6gretmenin rolii, 6grencilerin diisiinmesi, tartismasi,
aragtirmasi ve anlami yapilandirmasi igin yol gosterici olmaktir.  Ogrenmenin
baslamasi ve saglikli bir sekilde yiiriimesi icin 6grenme ortamindaki bireyler arasinda
ortak bir dil kurulmalidir. Bunun i¢in 6gretmen bazi temel kavram ve tanimlari
ogrenciye vermelidir. Problem bu temel kavram ve terimler verildikten sonra ortaya
atilmalhdir.  Ogrencilere, grupla ya da bireysel olarak problemlerle ilgili
caligabilmeleri, diisiince iiretebilmeleri icin belli bir siirenin taninmasi, 6grencilerin
diisiincelerini aciklarken kendilerini giivende hissetmeleri 6nemlidir. “Mutlak dogru,
Ogretmenin sOyledigidir.” gibi bir diislince yerine; “Ayn1 probleme her bireyin farkli
bir bakis agis1 getirebilecegi” diistincesi igsellestirilmis olmali, her grup ya da birey
kendi yaklasimini savunabilmelidir. Durumun bdyle olmasi yaklasim cesitliligini
arttiracaktir.  Onemli olan bu ¢esitlilik igerisinde en uygulanabilir olanmnin

secilebilecegi; ama bunun da bir zorunluluk olmadig: anlayisinin yerlesmesidir.
4.1.3. Olusturmaci Ogretmenin Gorevleri

Her donemde egitimde donemin teknolojisini kullanmak onemli ve gerekli
olmustur. Bu 6nemin/gerekliligin dgretmedeki 6nemi ne kadar biiyiik olursa olsun
egitime asil anlamim veren, egitimi islevsel kilan, verimli hale getiren ve egitime
canlilik katan en Onemli 0ge kuskusuz Ogretmendir. “Ciinkii yapilan c¢esitli
degerlendirmeler, teknolojinin sunmus oldugu olanaklarin egitim siirecinde etkili ve
islevsel olarak ise kosulmasinin yetismis insan giiciine bagli oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir.” ® Bu nedenle uluslar egitimde 6nceligi egiticilerin egitimine vermeli,

bu konuya hassasiyet gostermelidir.

“Oncelikle bir duygu insan1 olarak dgretmeni analiz edecek olursak karsimiza
O0grenmeyi olumlu yonde etkileyecek oOgretmen davramislann c¢ikar. Bu anlamda
Ogretmen; On yargilardan uzak, elestiriye acik ve karsit diisiincelere saygilidir.

Kendisiyle ve toplumla barisiktir. insani, dogay1 ve yasamayi sever. insan iliskilerinde

65leal, A., Bilgisayar Egitimi ve Bilgisayar Destekli Ogretime Iliskin Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi, Eskisehir, 1989, s.26
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basarili, bilimsel gelismelere acik, sanat etkinliklerine duyarlidir. Siyasi orgiitler ve
baski gruplarinin etkilerinden uzaktir. Demokratik yasamin ilkelerine ve insan
haklarma saygilidir. Tiim bu 6zellikleri anlamli kilan ise 6grencileri sevmek ve onlara
giivenmektir.” % Bu anlamda ogrencilerle olusturulan karsilikli gliven duygusu
akademik yasama da olumlu katkilar saglayacaktir. Her seyden once Ogrencilerin
derslere daha ciddiyetle egilmelerini saglayacak, 6grenciler, verilen yonergeleri daha

ciddiyetle yerine getirmeye calisacaklardir.

“Iyi bir 6gretmen, once davramislarinda tutarli, olgun ve dengeli bir kisi
olmalidir. Sinifta, demokratik bir c¢alisma ve iliski ortami olusturmalidir.
Sorumluluklar vererek Ogrencilerde kendi kendilerini denetleme yetenegini
gelistirmelidir. Olumsuz durumlarda 6grencilere sinif 6niinde asagilayici bir imada
bulunmaktan kac¢inmalidir. Duyarli bir 6gretmen, her seyden 6nce ruh sagliginin
egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugunu kavramis, bireylerin i¢ diinyalarina gereken

» o7 Ogretmen, 6grencileri yetiskin birer birey olarak algilar ve

Onemi vermis biridir.
onlara yetiskin bir birey gibi davranmirken gelismekte olduklarini unutmaz, duygu
anlaminda hassas bir siirecten gectiklerini ve kirillgan bir yapida olduklarin1 goz ardi
etmez. BoOyle bir O0gretmenle caligma sansi bulan Ogrenciler calismalarini da bu

olumluluk igerisinde yiiriitiirler.

“Ogretmenin kisiligi cevresinde gelisen bu 6zellikler, 6grencinin ve 6grenme
ortaminin genel karakterini belirler. Ogrencinin 6grenmeye kars1 gelistirecegi ileriye
yonelik tutum, 68renen ve Ogreten kisinin ortak paylasimlar iginde gelistirebilecegi
akademik kisilik etkilesimlerine bagli olmaktadir. Kisilikle devinime gegen
davraniglar ve bunlarn yansimalart bireyin bu durumlara karsi nasil bir tepki
gosterecegini tayin eden bir hazir olma faaliyetidir. Ogretmen tutumu; 6gretmenin bir
duruma, esyaya, insana tepki gostermeye hazir oldugu durumu tasvir eder. Bu durum,
Ogrenciyi yakindan etkiler. Ciinkii ¢ocuk Ozellikle cevresindeki ana baba ve
Ogretmeninin davramiglarim 6ziimseyerek farkli rollere biiriinmekte ve giderek bu

davraniglart kisiliginin bir pargasi haline getirmektedir. Bireyin c¢evresindeki bu

% Aydin, A., Siif Yonetimi, Ankara 1998, s.132

%7 Yoritkoglu, A., Cocuk Ruh Sagligs, istanbul, 1991, 5.91
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kisilerin gosterdikleri tepkiler ne denli olumlu ise, bireyde kendi 6zelliklerini bu yonde

degerlendirir.” 68

Her ogrenci igin Ogretmen olduk¢a onemlidir. Ogretmenin her sozii, her
davranis1 ¢ogu zaman dgrenci i¢in bir anlam ifade etmektedir. Yani 6gretmen farkina
varsa da varmasa da 6grenci icin bir rol modeldir. Bu nedenle davraniglara dikkat
edilmesi, ¢cocugun benimsendiginin kendisine hissettirilmesi 6zgiivenin yiikselmesini
ya da olusmasini saglamaktadir. Ogrencinin gormezden gelinmesi, Snemsenmemesi
ise Ozgiiven olusumunu zedelemektedir. Bunlarin yam sira 68renme ortami icin

bicimsel birtakim uygulamalara/6n calismalara da ihtiya¢ duyulur:

1. Ogretmen, 6grenme ortamini, bilginin yapilandirilmasi icin uygun hale getirir.

Ihtiya¢ duyulan malzemeyi ve ortami saglar.

2. Ogretmen, olusturulacak bilgi sarmalma esas olusturacak ilk bilginin

anlamlandirilmasini ve somutlastirilmasini saglamada rehberlik eder.

3. Ogrencideki, olusturulmus bilgileri ve 6grencinin Ogrenmeye hazirlikli olma
durumunu gozden gecirir, kontrol eder ve dgrencinin 6grenmeye hazir hale gelmesini

saglar.

4. Ogrenme ortamini, 6grenciye uygulama, deneme, ortaya ¢ikarma gibi firsatlar

sunacak duruma getirir, 6grenciye bunlar1 yasayabilecegi firsatlar sunar.
4.1.4. Sf ici Ogretimde Uygulanabilecek Olusturmac ilkeler

“Simif yonetimi, okullarimizda yasanmakta olan en Onemli sorunlardan biridir.
Ogretmenlerin 6gretimsel zamanin 6nemli bir kismimi sinifin diizenini ve dersin akisini
saglamaya calisarak gecirdikleri gozlenmektedir. Ogrencilerin disiplin bozucu davranislari
nedeniyle azarlanmalari, hakarete ugramalari ve hatta doviilmeleri, Ogretmenlerin ise
gerilmeleri ve sinirlerinin bozulmasi, siradan olaylar durumuna gelmis bulunmaktadir.
Ogrencilerin ilgili, dikkatli ve saygili davrandiklar1 ortamlarda ogretmenlik bir zevk iken,

bunun tam tersi ortamlarda oldukca sikintili bir ise doniismektedir.” 69

o8 Tan, H., Psikolojik Danigma ve Rehberlik , Istanbul, 1992, s. 103

69 Acikgoz, U., K., Etkili Ogrenme ve Ogretme, Izmir 2007, s.129



62

Yukarida sozii edilen sorunlar ¢cogu Ogretmenin kacamak bir yol izlemesine neden
olmaktadir. Oysa bu sorunlardan kacmak Ogretme siireglerini olumsuz etkilemekte
Ogrenmenin tam ve anlamima uygun gelismesini engellemektedir. Sorunlarin {iizerine
gitmenin, sorunlar1 ¢ézmenin 6grenme siirecine olumlu katkilar sagladigi su gotiirmez bir
gercektir. Bilindigi gibi Ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerine, farkli temellere sahip
olmalart smiflarin karmagik bir durum sergilemesi anlamina gelmektedir. Bu durum 6gretme
siirecinde birden fazla durumla/sorunla karsilasilabilecegi anlamina da gelir. Sorunlarin
istesinden gelebilmek icin hizli karar alma siiregleri yasanabilir. Alinan bu kararlarin siniftaki
durumu, zamanin kullammini ve giidiilemeyi, dolayis1 ile Ogrenci basarisim etkiledigi

unutulmamalidir.

Birbirinden farkli sinif yonetimi modellerinin incelenmesinden ortaya ¢ikan sonug,
sinif yonetimi ile ilgili sorunlarin daha ortaya ¢ikmadan onlenmeye caligilmasinin 6nemli
oldugudur; ciinkii bilingli ve ¢ok boyutlu bir 6grenci gelisimi i¢in olusturmaci sinif yonetimi
bunu gerekli kilmaktadir. Sozii edilen durumlardan yola ¢ikarak olusturmaci 6gretmenin siif

ici uygulamalardaki 6gretim ilkelerini agsagidaki sekilde siralamak miimkiindiir.

Olusturmaci anlayis1 benimsemis bir 6gretmen, dgrencileriyle siirekli isbirligi i¢inde
kalarak Ogrencilerin bilgiyi olusturma siire¢lerinde 6zerk kalmalarin1 ve cesitli girisimlerde

bulunmalarin: destekler.

Ogrenme, 6grencinin kendi sorumluluk alani1 olmalidir. Bu alanin sinirlandiriimamasi
gerekir. Olusturmaci 6gretmenin hassas olmasi gereken konu 6grencilerin 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalari konusudur. Ogretmen, kontroliindeki &grenme siirecinde
ogrencileri olabildigince ozgiir birakir. Ogrenciler, 6grenmeye dair kendi yaklagimlarim
belirleyip 6grendikleri ve Ogrenecekleri bilgiler arasindaki iliskileri kendileri ararlar. Bu
iliskileri ortaya c¢ikarmak i¢in sorular olusturma, olusturulan sorulara yanit verme ve yanitlar
olusturulurken tartigma siireci tamamen 6grencinin kontroliindedir. Belirleyici olan 6gretmen

degil, 6grencidir.

Ogretimde materyal ve ortam cesitliligi 6nemlidir. Bunlarin yam sira heniiz
olgunlasmamis verilerin kullanimi, bilgi kaynaklar1 kullaniminin ilk elden olmasi bilginin

dogru bir bicimde olusturulmasina énemli katkilar sunar. Olusturmacilik, 6grenmeyi en basit
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bicimiyle, gercek sorunlara gecerli ve sorunu ortadan kaldirmaya yarayacak ¢oziimler arama

etkinligi seklinde agiklar.

Var olan soruna saglikli ¢dziimler olusturmanin yolu sorunu tek bakis agisiyla ele alan
kaynaklardan ge¢cmez. Bu tiir kaynaklar, 6grenme siirecinde etkili olan onceki bilgilerin
kullanilamamasina, farkli bakig acilarinin 6grenilememesine ve sunulan tek bakis agisiyla
sinirh bir anlayisin gelismesine neden olurlar. Bu da olusturmaci anlayisin benimsedigi bir
durum degildir. Olusturmaci egitimin 6nemli hedeflerinden biri de 6grencilere, belirli bir
konuya dair farkli bakis acilarim1 gostermek, 6grencilerin, bu farkliliklann kullanarak kendi

anlayislarimi olusturmalarini saglamaktir.

Ogrenme siirecinde ortak bir dil olusturmak ogreten-6grenen iletisiminde 6nemli
kolayliklar saglar. Bu ortak dilin olusumu i¢in 6gretmen, dgrencilere 6grenme esnasinda ve
sirecinde kullanacaklari birtakim kavramlart verir. Bu alana giren “belirlemek”,
“karsilagtirmak”, “siniflamak”, “céziimlemek”, “olusturmak” gibi kavramlar ayni zamanda
list diizey bilissel etkinliklerde kullanilacak gorevleri de kapsar. Ogrenme gorevi
olusturulurken ogrenilecek konunun basit bir sekilde ezberlenmesine ortam olusturacak
gorevlendirmelerden kaginilmalidir. Ezberlenen bilgilerin unutulmas1 c¢ok cabuk
gerceklesmekte ve ilerde ihtiya¢ duyuldugunda kullanilmasi miimkiin olamamaktadir. Bu

nedenle 6grencilere sunulan 6grenme gorevleri, onlarin 6grenilen bilgilerle, ger¢ek yasamda

karsilasilan sorunlarla bas edebilmelerine olanak saglayan nitelikte ve icerikte olmalidir.

Ogrenme gorevi olusturulurken gorevin gercek yasamda karsiliginin olmasi, hatta en
az gercek yasamda karsilasilanlarla aym diizeyde karmasik olmasi onemlidir. Ogrencilerin
yerine getirmeleri gereken 6grenme gorevlerinin, 6grenecekleri icerigin karmagik ve ayrintili
olmasina dikkat edilmelidir. Baska tiirli bir gorevlendirme durumunda 6grenilen bilgiler,
gercek yasamda karsiligim bulamayacagi ve somut anlamda bir ise yaramayacagl icin
hedeflenen 6grenme gerceklesmemis olur. Gergek yasamda karsiligini bulan 6grenme yeni
durumlarla karsilagildiginda kolayca transfer edilir, 6grenmenin birbirini tamamlayan bir
siire¢ oldugu durumu kendini iyice hissettireceginden yeni bilgi meraki ve ihtiyaci da kendini
ortaya koyar. Bu da 0Ogrencinin, kendini siirekli gelistirmesine, yasamda daha basarili
olmasina, toplumda sadece tiiketen degil de siirekli iiretime katki saglayan bir olgunluk

olusmasina olanak tanir.
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Ogrenme gorevi olusturma esnasinda gorevi pargalara ayirma yoluna gidilmemeli,
gorev, bir biitiin halinde tasarlanmalidir. Sunulacak konularin diizenlenmesi esnasinda karsit
durumlar, sorunlarin gercek ve karmasik olmasi ve ayrintilar g6z oniinde bulundurulmalhidir.
Konunun kapsamli ve biitiinsel olarak 6grenilmesi 6grenilecek bilgi ve diisiincelerin biitiinsel
bir tutarlilik gostermesi ile dogru orantilidir. Geleneksel metotlarda bu durum gérmezden
gelinir ve verilmek istenen bilgi ya da diisiinceler kiiciik boliimler halinde sunulur. Bu durum
da ogrencilerin kiigiik pargcalardan anlamli bir biitiin olusturmasini zorlastirir. Dolayisi ile
ogrenme kendi iginde bir biitiinliik olusturmaz, bilgiler birbirinden kopuk bir sekilde 6grenilir;

biitiinliik kavranamaz.

Ogretim stratejileri ve icerigi ogrenci tepkilerine gore sekillenmeli, gerektiginde cesitli
degisikliklere gidilmelidir. Ogrencilerin ilgisini gekmeyen bir konuda 1srarc1 olmak yerine ilgi
duyulan alanlara agirlik verilmeli, ilgi duyulmayan konular ertelenebilmelidir. Ogrencinin ilgi
duydugu konulara yonelmek 6grencinin 6grenme ve derse katilma istegini de canli tutacak,

O0grenmenin gerceklesmesine olumlu katkilar saglayacaktir.

Ogretmen, oOgrenilmesini saglayacagi konu ile ilgili kendi goriislerini Ogrenciye
aktarmadan Once Ogrencilerin konu ile ilgili goriislerini paylagmalarini saglamalidir.
Ogretmen, once kendi goriislerini ifade etmeyi secerse dgrencilerin kendi goriislerini paylasip
bu goriigler lizerinde diisiinmelerinin Oniine ge¢cmis olur. Bu da &grencilerin genellikle dogru
yamt olarak Ogretmenin goriislerini benimsemelerine neden olur. Ogrenci goriislerinin
paylasilip tartisiimadigi bir 6grenme ortaminda 6grenme siireci sekteye ugrar, 6grenme tam
olarak gerceklesmez. Ogrencilerin kendilerine 6zgii bir goriis olusturmalar1 da engellenmis
olur ki bu da 6grenmenin olusturmaci ogretimle hic ilgisi olmayan bir 6grenme bigimine
dontismesi anlamina gelir. Kald1 ki 6gretmenin, Ogrencilerin konuya dair diisiincelerini
bilmesi, onlarin diisiinme bicimlerine dair fikir sahibi olmasi, uygulanacak yontem ve
teknikler hakkinda Ogretmene ipuglart verir. Boylelikle 6grencilerini anlayan, onlarin ne
digiindiigiinii, nasil dusiindiigiinii kavrayan bir Ogretmen, Ogretme siirecinde hangi
etkinliklerden yararlanacagini, hangi yontemleri izleyecegini kolaylikla belirler. Ik basta
Ogrenciler tarafindan ortaya atilan goriislerden hatali olanlari, eksik olanlari, 6grenme-
Ogretme siirecinin baglangic noktasi ve agirlikli olarak hangi ayrintilara yer verilecegi

konusunda 6gretmene énemli olanaklar saglar.

Ogretme siirecinin en basinda karsithklardan, farkli diisiincelerden yararlanilarak

ogrencilerin konu iizerinde diisiinmeleri, tartigmalar saglanmalidir. Her bireyde oldugu gibi
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ogrencilerde de ogrenilecek konu ile ilgili sabit diisiinceler olusmus olabilir. Bu nedenle
ogretmenin kendi goriislerini sunarak olusmus sabit fikirliligi hemen ortadan kaldirmasi
miimkiin degildir. Bu durumda 6gretmen, konu ile ilgili farkli diisiince ve sonuglar1 6grenciye
sunarak, goriisler arasinda birbirine yakin olan diisiinceleri, birbiri ile ¢elisen durumlar1 ortaya
koyarak 6grencilerin konuya dair yeniden bir diisiinme siirecine girmelerini saglayabilir.
Boylelikle bir konu ile ilgili sadece bir dogrunun olmadigi, bireylerin kisisel yorum

gelistirebilecegi, insanlarin farkli dogrularinin olabilecegi ilimliliginin da 6nii agilmis olur.

Ogrenmenin baslangic asamasinda ilk hedef dgrencilerin ilgisini cekmek oldugu igin
ortaya bu yonlii sorunlar atilmalidir. Olusturmact O6gretmen, ilgi cekilebilecek sorunlari
bulmali ya da olusturmalidir. Ogretme asamasi, ortaya atilan bu sorunlarin ¢oziimii yoniinde
gerceklesmelidir. Ogrenilen konuya ilginin olusmasi 6gretmenin bulacagi ya da olusturacag
sorunun olusturacagl ilgi ile birinci derecede ilgilidir. Derse ilgiyi ¢ekecek gecerlilikte
olusturulan ya da bulunan sorun, 6grencinin, c¢oziim ic¢in gegerli olup olmadiginin
denenebilirligi olan bir yargi olusturmasini gerektirmesinin yami sira ¢oklu ¢odziim
seceneklerinin kullanilabilinecegi nitelikte/gecerlilikte olmalidir. Sorunun karmasiklig1 ve ¢cok

yonliiliigii de buna gore ayarlanmalidir.

Olusturmaciliga gore Ogrenme sosyal bir ortamda gerceklestigi icin Ogrenme
ortaminda O6grencilerin hem 6gretmenle hem de ortamdaki diger dgrencilerle iletisimi, bilgi
aligverisi, tartismasi desteklenmelidir. Olugsmus eksik bilgileri, yanls yargilar1 degistirmenin
onemli bir yolu da edinilmis bilgilerin, konu ile ilgili goriislerin icinde bulunulan sosyal
ortamla paylasilmasim saglamaktir. Bu tiirde 6grenme ortamlari, (sinif) 6grencilerin kendi
diisiincelerini siniftaki diger 6grencilere anlatmalari, kisisel diistincelerini/yargilarini toplumla
paylasip toplumdaki digerlerinin de goriislerini dinleyerek diisiinceleri karsilastirma, yeni
goriisler olusturma, yeni sonuglara/yargilara ulagma gibi diisiincelerini gercek anlamda
sinayabilecegi tiirde ortamlardir. Bu nedenledir ki, sinifta, 6grencilere 6grenme ortaminda
hem Ogretmenle hem de diger 6grencilerle iletisim kurabilecegi rahatlik, ortam ve firsatlar

taninmalidir.

Ogrenciler, birbirlerine soru sorabilme olanagma sahip olmali, bu anlamda
desteklenmelidir. Bu siirecte 6gretmen, dgrencilere derinlikli, anlamli, onlan diigiinmeye sevk
eden, diisiinme seviyesini iist diizeyde tutacak sorular sormalidir. Bu tiir sorular, 68rencilerin,
ogretilecek konuya dair kendi goriislerini olusturmalarim1 saglayacaktir. Hazirlanan yonerge

ve sorular, ezber gerektirmemeli, 6grenciyi ¢ok yonlii diisiinmeye 6zendirmeli ve yine yanitin
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ogrenci tarafindan gelistirilmesine/olusturulmasina hizmet eder nitelikte olmalidir. Ciinkii bu
tiir sorularin genelde birden fazla yanit1 vardir ve bu yanitlar i¢in de 6grencilerin konuyu ciddi
bir bicimde arastirmalarim gerektirir. Ogrenmeye dair konuyu derinlemesine arastirmay1
saglayacak sorular degerlidir. Yoksa her soru 6grenmeye hizmet eder, gibi bir yanilg i¢cinde

olmamak gerekir.

Ogrencilerin sorulara yamtlar olusturabilmeleri igin gerekli zamam tanimak gerekir.
Bu zaman aceleye getirilmis/sikistirtlmis bir siire olmamalidir. Ciinkii bir soruya yanit
ararken, Ogrencinin, 6nceden olusturdugu bilgilere ihtiyaci vardir. Olusturulmus bilgilerin
ham bilgilerle karsilastirilmasi, yorumlanmasi ve yeni bilgiyi olusturabilmesi icin zamana
ihtiyac1 vardir. Bir Ogrenci sorulan soruya heniiz yamt ararken, yanitin, ya Ogretmen
tarafindan ya da bagska bir 6grenci tarafindan verilmis ve gecilmis olmasi hatali bir durumdur.
Yanitin hemen istenmesi konu iizerinde diistiniilmesini engeller. Boyle bir olumsuzlugu
diigiinerek ortaya atilan sorulardan sonra &grencilerin yanit olusturmalari, zihinsel
karsilastirma yapmalart ve bir sonuca ulasabilmeleri icin zaman konusunda son derece

dikkatli olunmalidir.

Ogrenmede, 6grenmeye dair arastirmaya yoneltecegi, isteklendirmeyi gerekli olan en
ist diizeye yiikseltecegi icin 0grenmenin ilk adimi olarak dogal merak oldukca Snemlidir.
Dogal meraki beslemek igin “6grenme dongiisii modeli” kullanilmalidir. Ogrenme dongiisii
modeli kesfetme, kavrami tanitma ve uygulama olmak iizere {ic ayaktan olugmaktadir.
Ogrencilerde konuya dair merak olusturmak icin ogretmede kullanilacak materyallerle
ogrenciler yiiz yiize gelmeli, 6grenci kullanilacak materyalleri tamimahidir. Bu siire¢, yani
kesfetme siireci, 0grencilerin konulara iliskin soru ve goriisler olusturma siirecidir. Sonraki
siirecte ders, Ogrencilerin olusturdugu soru ve goriislere odaklanilarak islenir. Yine bu siirecte
yani, kavram tanmima siirecinde 6gretmen konu ile ilgili kavramlar ve terimleri 6grencilere
verir. Ogrenme dongiisii modelinin son aya@i, yani uygulama siireci, iizerinde calisilan
kavram ve terimlere dair yeni diistince ve goriisler gelistirmeye katki saglayacak yeni sorunlar

tizerinden siirdiiriilir.

Olusturmacilik, 6grencilerin performans ve diisiinme siireclerini 6nemser. Ogrenme de
bu siiregler iizerinden sekillenir. Olusturmacilik, ezberleme yeteneklerine bagl olarak bir
konuya dair bilinenlere dayali bir egitimi benimsemez. Bu nedenle tek bir dogrunun esas
alindig1 bir d6lgme-degerlendirme sisteminden c¢ok siire¢ odakli degerlendirmeye onem verir.

Siire¢ odakli performans degerlendirmesi 0grencinin gelisim diizeyinin Ol¢iilmesinde tek ve
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mutlak dogrular aramaktan cok, farkli zamanlarda ve farkli konulardaki dgrenmelerin bir
biitiin halinde degerlendirilmesidir. Bu da 6grenmenin ol¢iilmesinin sinirlandirilmasinin

Oniine gegerek saglikli ve inandirici bir 6lgme siirecini kapsar.

Olusturmacilikta 6lgme, aslinda olusturulmus bilgilerin {izerine yeni diisiince ve
bilgilerin koyulup koyulmadigina bakmak anlamia gelir. Bu nedenle 6l¢me, belirli araliklarla
yapilan smavlar seklinde degildir. Siirecin tamam degerlendirilir. Ogrenme siirecinde 6grenci
tarafindan olusturulan iiriinlerin taman degerlendirme alani icindedir. Ogrencinin sinif i¢inde
yaptig1 calismalar, katildigi tartismalar, yazili ve sozlii ifadeler, aldigi gorevler, proje
calismalari, grup calisma iiriinleri gibi 6grenme ile ilgili akla gelebilecek her durum ve iiriin
degerlendirme kapsami icinde yer alir. Bu da daha genis ve ayrintili bir degerlendirmeye
olanak tanir. Dolayist ile 6grenci simirli bir sekilde degil detayli bir sekilde degerlendirilmis
olur. Degerlendirmenin bu sekilde olmasi 6grencinin de siirekli aktif olmaya caligsmasi,
yapilan calismalarda yer alma isteginin siirekli olmasi1 anlamina gelir. Bu, aym1 zamanda
bireysel gelisimin siirekliligi, yaratici etkinliklerin siirekliligi ve sorumluluk bilincinin
gelismesine de 6nemli katkilar saglayacaktir. Burada en dnemli durum geribildirimin ayrintil
olmasidir. Degerlendirme alanlari ne kadar cesitlilik gosterirse degerlendirme bicimi ve

sonucu da o kadar saglikli olmaktadir.
4.1.5. Olusturmaci Ogretimde Ogretmen Tepkileri

Olusturmaci egitimin gercek anlamda uygulanabilmesi 6gretme ve 6grenme siirecinde
koklii degisiklikler anlamima gelmektedir. Bu degisikliklerin 6gretme siireclerinde
uygulanabilmesi demek 6grenme anlaminda da ciddi bir yiikselme anlamina gelmektedir. Asil
uygulayicilar, yani Ogretmenler sistemin olduk¢a olumlu oldugunu, Ogrencinin Ggrenme
sirecinde asil roliin sahibi olmasini egitim adina olduk¢ca olumlu bulmaktadirlar.
Olusturmacilik anlayisini benimsemis, 6grenmis bir 6gretmenin uygulamalar1 daha bilingli
olarak yonlendirecegi, 6grenmenin daha olumlu ve basarili gececegi ogretmenler tarafindan

dile getirilmistir.

“Bununla birlikte yapilan aragtirmalarda Ogretmenlerin yeni programin Ogretmene
daha fazla yiik getirecegini, ayrica yeni programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
gerekli altyapiin ve olanaklarin yetersiz oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Okullardaki
altyapi ve olanaklarin yetersiz olmasi uygulamada basarinin 6niindeki en biiyiik engel olarak

goriilmektedir. Egitim etkinliklerinde kullanilacak materyalin saglanamayacagi endisesi,
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siiflarin fiziki yapisinin uygun olmamasi, dgrencilerin oturma diizeni i¢in masa ve siralarin
uygun olmamasi, sinif mevcutlarinin fazlaligi, okullarin donanim yetersizligi dikkat ¢ekilen
konulardir. Arastirmaya katilanlar, yapilandirmaci egitim yaklasimiyla ilgili olarak, bu
yaklagimin, Ogrenci merkezli oldugu, Ogrenciyi diisinmeye ve arastirmaya yonelttigi,
ogrenciyi ezbercilikten kurtaracagi, egitim etkinliklerini eglenceli hale getirecegi, 6grencilerin
sosyal gelisimlerini hizlandiracagi goriislerine tamamen katilmaktadirlar.” 70 Ogretmenler,
yontemi tamamen benimsemekle beraber sistemi ve isleyisi tam olarak algilamanin 6nemi ile
ilgili yeteri kadar hassas davranmamaktadirlar. Sistemi kavramaya iligkin siire¢ yogun caba
gerektirmekte, bu Ogretim sistemi, sonrasi i¢in de Ogretmenleri yillardir alisageldikleri

Ogretim bicimlerini terk etmeye zorlamaktadir.

“Arastirmaya katilanlar, yapilandirmaci egitim yaklasiminin basariya ulagmasinda
okul yonetiminin de bu egitim anlayisim1 kavramis olmasinin ve desteginin, okul, aile ve
Ogretmen arasinda saglikli bir iletisimin gerekli ve onemli oldugu goriislerine de tamamen

katilmiglardir.” "

4.2. Ogrencilerin Olusturmac1 Edebiyat Ogretimindeki Rolleri

“Olusturmac1 dgrenme, Ogrenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanclari, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Birey Ogrenme siirecinde
segici yapici ve etkindir.” 72

Ogrenme, bireyin kontroliinde gerceklesir. Birey dgrenmeye yon verirken en biiyiik
yardimcist 6gretmendir. Bu yonlendirme esnasinda, onceki yasantilar, 6grenme iislubu, bakis

acist ve ogrenmeye hazir olma durumu gibi unsurlar 6grenmede 6nemli roller {istlenirler. Bu

siirecte 0grenenin kendi kararlarini kendisinin almasi 6nemlidir.

70 Cmar, O.; Teyfur, E. , Teyfur, M., {lkdgretim Okulu Ogretmen ve Yoneticilerinin Yapilandirict Egitim
Yaklasimi Ve Programu Hakkindaki Goriisleri, in6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:7, Say1: 11,
Bahar 2006, s.47

" Cmar, O.; Teyfur, E. , Teyfur, M., [Ikogretim Okulu Ogretmen ve Yoneticilerinin Yapilandirict Egitim
Yaklasimi Ve Programu Hakkindaki Goriisleri, in6nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:7, Say1: 11,
Bahar 2006, s. 64

2 ﬂlgen, G., Egitim Psikolojisi: Kavramlar, Ilkeler, Yontemler, Kuramlar ve Uygulamalar, Ankara, 1994, s.144
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Birey, zihinsel bagimsizligin1 kullanarak 6grenme siirecinde etkili olur. Bu siirecte
o0grenmede yapici olmak icin ¢esitli sorular yoluyla 6gretmen ve diger dgrenenlerle iletisim
icinde olur, 6grenme ortamlarindaki diger 6grenenlerin gelisimine katki saglar. “Yapilandirma
siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine
mal etmeye calisir. Bir baska deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil,

zihinlerinde yapilandirdiklar bi¢cimiyle olustururlar.” &

Bu bilgilerden yola ¢ikarak diger disiplinlerde oldugu gibi Tiirk Edebiyat1 6gretimi de
ogrenci merkezli bir egitim siirecidir, diyebiliriz. Yine diger disiplinlerdeki olusturmaci
uygulamalarda oldugu gibi 6grenen Tiirk Edebiyati 6greniminde de aktif olmak, siirece
dogrudan katilmak zorundadir. Bu siirecte 6grenen, Ogretenin de yonlendirmeleri ile yeni
bilgilere ulagir. Ogrenilenleri yorumlar ve yeni bilgiler, edinilmis bilgilerin iistiine 6grenilmis

olarak eklenir. Bu 6grenme siirecleri esnasinda bazi 6grenme bicimleri devreye girer:

Kubasik Ogrenme: Bu ogrenmede oOgrenciler Ogretmene ihtiya¢ duymazlar.
Arastirdiklan bilgileri 6grenme grubu iginde tartisirlar, gruptaki diger bireylerin arastirma
sonucu edindikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye ulagmak i¢in kendileri ¢aba harcarlar.
Ogretmen buradaki tartigmalara dogrudan etki etmez, sadece yon vermeye calisir. Bu esnada
ulagilan dogru c¢ikarimlan destekler, yanlis c¢ikarimlar ise yine sorular yoluyla dogru

cikarimlara gidilmesi i¢in ac¢ilimlar saglamaya ¢alisarak

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Bireyler kendi o6grenmelerinden kendileri
sorumludur. Neyi Ogrenip neyi Ogrenmeyeceklerine kendileri karar verirler. Ogrenme

ogrenilmek istenen konularda grup veya bireysel caligsmalarla gerceklesir.

Arastirmaci Ogrenme: Karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii 6grencinin kontroliindedir.
Sorunlarin iistesinden gelmeye calisilirken hazir bilgilerden ¢ok arastirmalar sonucu elde
edilen bilgilerden yararlanilmalidir. Ogretmen icin bunun anlami ¢6ziim esnasinda kaynak
kullanim1 konusunda rehberlik etmek olmalidir. Bu durumdan anlasilmasi gereken sey
ogrenme ortamindaki kitaplardan ya da baska kaynaklardan edinilen bilgilerin sinifa sunumu

olmamalidir. Bunun yerine Ogretmen, 6grenme ortamindaki bireylere problemler sunup

73Ya$ar, S., Yapisalc1 Kuram ve Ogrenme- Ogretme Siireci, VIL. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Konya
Selcuk Universitesi, 9-11 Eyliil 1998, 5.695
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bunlarin ¢6ziimil icin dgrenenlere rehberlik etmek, yonlendirici olmak esasina gore hareket

etmelidir.

Problem Coziicii Ogrenme: Ogrenciler arastirmaya yonlendirilmelidir. Bu
aragtirmalar sonucu elde edilen bilgilerin yapilandirilmast saglanmalidir. Yoksa 6gretmenden
ve kitaplardan dogrudan elde edilen bilgiler olusturmacilikla ters diisen bir 6grenme siireci

anlamina gelir.

Teknoloji kullanicisi: Ogrencilere, smif, okul disinda arastirma yapabilecekleri,
teknolojiden dogrudan yararlanacaklar1 ortamlar olusturularak onlarin bilgiye ilk elden
ulasmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin ulastiklari bu bilgileri simf ortamina tagiyarak
arkadaslan1 ile paylasmalarina ve arkadaslanimin da bu bilgileri 6grenmelerine ortam

hazirlanmalidir.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Bilgiye ulasma bicimi olusturmaci ogretime gore
sekillenmis dgrenciler, bilgiye ulagsma yollarin1 6grenmis olduklari i¢in 6grenme yasam boyu

devam edecektir.

Yukarida belirtilen 6grenci rollerinin ve bu rollerdeki dgretmen davranislarinin Tiirk
Edebiyati’nin Ogretiminde ©6nem diizeyi olduk¢a yiiksektir. Hem Ogretmenin hem de

ogrencinin bu 6nem diizeyini dikkate almalar1 ve buna gore davranmalar gerekmektedir.

4.2.1. Olusturmaci Ogrencide Bulunmasi Gereken Nitelikler
Olusturmaci 6grencide bulunmasi gereken nitelikleri su sekilde maddelestirebiliriz:
* Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmalidir.
* Bilgiyi arastirip kendisi kesfetmelidir.
* Sorumluluk sahibi olmalidir.
* Cevresi ile iletigsim kurabilmelidir.
* Olaylara, durumlara elestirel gézle bakabilmelidir.

* Ogrendiklerini yasamda kullanabilmelidir.
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* Ogrenme siirecinde aktif olmalidir.
* Ogrendiklerini 6nceden yapilandirdigi bilgilerle harmanlayip anlamlandirabilmelidir.
* “Ogrenmeyi 6grenmek” en 6nemli hedefi olmalidir.

Egitim alanindaki yeni gelismelere onderlik edecek olan olusturmaci yaklagimin bu
ozellikleridir. Bu ozelliklere bakildiginda Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda bilgiyi insa
eden, bagimsiz diisiiniip davranabilen, problem c¢o6zebilen, bilgiye ulasmaya calisirken
bocalamayan, ne yaptigim1 ve yapacagini bilen bireyler haline gelmelerini beklemek tam da
yerinde bir beklenti olur. Bu yaklasimlarla bireyler hazirlanmis ve sunulan bilgileri
kullanmaya degil, diisinmeye ve kendi bilgilerini kendilerinin olusturmasina
yonlendirildiginden biligsel yonleri gelisir. Boylece ogrenen 6grenme siirecindeki agsamalari
asilmasi gereken zorluklar olarak degil kesfedilecek gizemlilikler olarak goriir. Dolayisi ile
uyanan merak unsurunun giderilmesi i¢in de bilgiye ulasmak, onu kesfetmek icin gerekli
motivasyonu da saglamis olur. Merakla birlikte yiikselmis olan 6grenme istegi onu yeni ve

farkli 6grenme etkinliklerine yonlendirmis olur.
4.2.2. Olusturmaci Ogretimde Ogrenci Tepkileri

Olusturmaci 6gretim anlayisinda dgrenciler siirece dogrudan katildiklar i¢in 6grenme
siireci sikic1 olmaktan c¢ikip daha sevimli bir hale gelmistir. Ogrenciler, 6gretmeni, eskiden
oldugu gibi bir taraf olarak gormeyip siireci yonlendiren, kendileri ile birlikte 6grenme, bilgi
olusturma, arastirma siirecine katilan bir yandas olarak gérmeye baslamislardir. Ogrenme
ortamlarinda 6zellikle grup calismalarinda sosyal bir siire¢ isledigi i¢in 6grenciler kendilerini
daha mutlu hisseder duruma gelmislerdir. Her bilgiyi arastirarak, yeniden kesfederek kendileri

olusturdugu icin 6zgiivenleri olumlu yonde etkilenmistir.

Bu siirecte geleneksel siirece alismis 68rencilerde “Ne zaman ders isleyecegiz?” ya da
“Derse gececek miyiz?” gibi siireci algilayamama gibi bir durum séz konusu olsa da onlar da

yaklagimin siirekliligi ile duruma uyum saglamaktadirlar.
4.3. Olusturmaci Ogretimde Velinin Rolii

Olusturmaci anlayis 6grenmenin siirekliligini savunur. Buna gore her alan bir 6grenme
alamdir. Ogrenenin okul dis1 6grenmelere de ihtiyacimin oldugu ve bunu kabul ediyor olmasi

olusturmaciligin temel 6zelliklerinden biridir. Bu durumda 6grenen okul dis1 6grenmelerinde
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kendisine rehberlik edecek birilerine ya da g¢evreye ihtiyag duyar. Bu gorevi de en

yakinindakiler, yani anne ve babalar iistlenirler.

Ogrenci, cevredeki Kkiiltiirel etkinliklerle birlikte sosyal etkinliklere bir yetiskinin
rehberliginde dahil olur. Dolayist ile yetiskin de bir 6gretmen gibi davranir, 6grencinin

problem ¢6zme siireclerinde ona rehberlik eder.

Bu rehberlik ve 6grenme siirecinde anne-babalar 6grenciye hem model olusturur, hem
de dgrencinin problem ¢oziimiinde ve bilgiyi yapilandirmasinda 6grenciye yol gosterirler. Bu
yol gostericilik esnasinda anne-babalar siirece dogrudan miidahale etmemelidir. Ogrencinin
yerine diisiinmeye, arastirmaya kalkmamali, bu siirecte sadece “katilimci gézlemci” olmaya

Ozen gostermelidir.

Bu katilim ¢6ziim yollarmnin bulunmasina yonelik diisiinmeyi saglamali, arastirma
esnasinda bircok alanda diisiiniip disiplinler aras1 baglantilar kurulmasin saglayacak diizeyde

olmali ve 6grenmeyi tamamlamaya katki saglar nitelikte olmalidir.
4.4. Olusturmaci Ogrenme Ortam

“Ilkdgretim yillarinda ¢ocugun edinecegi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 onun
gelecekteki tiim Ogretim hayatim1 etkiler. Bu nedenle &grencinin iyi bir egitim Ogretim
ortaminda gelismesi ve yetismesi saglanmalidir. Bunun i¢in onlarin gelismesini tesvik eden

bir 6grenme atmosferi kurulmalidir.” ™

Bu 6grenme atmosferi, hem sistemi iyi kavramis
ogretmenlere, hem de ciddi bir alt yapiya ihtiya¢c duymaktadir. Sistemi iyi kavramis

Ogretmenlerin 6grenci-0gretmen, 6grenci-0grenme ortami acgisindan 6nemi oldukga biiyiiktiir.

“Olusturmaci anlayisin basarili uygulandigi ortamlar, gercek demokrasinin yasandigi
yerlerdir. Bu ortamlarda hem egitici hem de 6grenci etkin olarak ¢ahisirlar. Ogrenci, 6grenme
ortamina, sorgulayarak, zihinsel caba gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan
gercekleri sorgulayarak baskalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige acik tutumlar gelistirerek

katki saglar.”

" Unlenen, S., Sinifimda Basariya Nasil Ulasirim, Ankara, 1983, s. 43

s Deryakulu, D., a.g.e., s.53
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Anlasilacag iizere 6grenme ortam1 dedigimizde hem fiziki ortam hem de sosyal ortam

akla gelmelidir.

“Sinif, tiim egitim ve 6gretim islemlerinin aktif bir sekilde gelistigi mikro deneyim
sahasidir. Bu baglamda sinif ortaminin diizeni, tasarimi, igerigi ve havasi smif yonetimini
yakindan etkiler. Kolektif bir varolusu simgeleyen sinif, farkli sosyo-ekonomik yapilardan
gelen ve her biri digerinden farkli ¢cocuklari bir¢ok seyi paylastigr cok boyutlu ve dinamik
bir cevredir. Sosyal yapinin ve demografik niteliklerin kiiciik bir kesiti olan sinif, standartlar
degil, o bolgenin yerelligini niteleyen siirecler toplamidir. Kisacasi sinif, cocugun kendini
evindeymis, mahallesindeymis gibi hissedecegi, rahat edecegi bir yerdir. Boyle bir ortamin

cekiciligi, simftaki fiziki dgelerin belli degiskenler 1s18inda tasarimini gerekli kilmaktadir.” 7

Olusturmaci1 Ogretimde smf ortami Ogrenmeye uygun olarak diizenlenir. Bu
uygunluk, 6grencilerin ilgisini ¢cekecek ve dgrencileri motive edebilecek bigimdedir. Ortamin
bu anlamda uygun olmamasi1 6grenme siirecinin agamalarindan birinin eksik olmasi anlamina

gelir ki bu da 6grenmeyi engelleyen 6nemli bir faktordiir.

Smf yonetimi degiskenlerinin sadece fiziki olarak planlanmasi ve uygulanmasi bu
anlamda yeterli degildir. Olusturmaci anlayisa gore her ortam bir O0grenme alanidir,
diisiincesinden hareketle fiziki olarak planlanan ortama Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
hazirliklt olmas1 gerekmektedir. Bu hazirliklt olma hem zihinsel anlamda, hem anlayis olarak

hazirlikli olma anlasilmalidir.

Olusturmacilik anlayis1 6gretmeyi konu almaz. Olusturmacilik insanin 6grenme bi¢imi
ve ogrenmenin nasil gerceklestigi iizerinde gelistirilmis bir teoridir. Insanlarda 6grenmenin
nasil gerceklestigi ve bilginin nasil yapilandigi bilinirse uygun bir 6grenme ortaminin

olusturulabilecegini savunur.

“Olusturmac1 6grenmeyi destekleyecek ortamlarin tasimasi Onerilen oOzellikler
sunlardir:” 7 Asir1 basitlestirmeden kaginmak iizere gercek yasamin dogal karmagiklik

diizeyini yansitmak

76 Ozel, A., Bayindir, N., Yapilandirmaci Anlayisa Gore Sinif Yonetimi, Ankara, 2008, s.53

7 Alkan, C., Deryakulu, D., Simsek, N., a.g.e., s.71
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Bir konuyla ilgili ¢coklu bakis agilarimi saglamak
Bilgilerin birden fazla (¢oklu) bicimlerde sunumuna olanak vermek

Bilginin ve anlamin &grenci tarafindan yapilandirilmasina yonelik etkinlikleri

saglamak.
Baglama ve igerige bagimli bilgi yapilandirmay1 desteklemek.
Ogrenmeyi gercekgi ve ilgili baglamlarda biitiinlestirmek.

Ogretimi  soyutlastirmaktan kaginmak iizere gercekli gorevleri saglayarak

baglamlastirmak.
Ogrencinin yansitmaci etkinlikleri kullanmasini saglamak.

Onceden belirlenmis 6gretim dongiisii yerine gercek diinyaya ait durumlara dayah

O0grenme ortamlart saglamak.
Ortaklasa etkinlikleri destekleyerek, igbirligi ve iletisimi arttirmak.

Ogrencinin kendi 6grenmesi iizerinde daha ¢ok sorumluluk almasimi saglamak iizere

ogrenci denetimini desteklemek.
Ogrenme siirecine dgrencinin etken katilmim ve kendini ifade edebilmesini saglamak.
Ogrenme ile toplumsal deneyimleri biitiinlestirmek.

Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme, etkili diisiinme, sorun ¢ézme uslamlama, 6z denetim

gibi becerilerini gelistirecek olanaklar yaratmak.

Ogrenciler aras1 yarisma yerine toplumsal anlasmaya dayali bilgi yapilandirmayi

desteklemek ( kubasik 6grenme gibi)

Coklu bicimlerde bilgi sunumunu ve bunlara erisimi desteklemek {iizere etkilesimli

teknolojilerin kullanimina agirlik vermek.
Rastlantisal 6grenmeyi desteklemek.

Ogrencinin 6grenme siirecinde yaptig1 hatalardan yararlanmak.
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e Tiimevarime ( kesfetmeye dayal) etkinlikleri kullanmak.
e Gerektiginde tiimdengelimci ( dogrudan) 6gretimden de yararlanmak.

e Ogrencinin ilgi, gereksinim, icten gelen giidiilenme ve dikkatini saglayacak cekicilikte

ve ilgin¢likte deneyimleri saglamak.

Olusturmaciliga gore 6grenme ortamindaki asil 6ge 6grenendir. Dolayisi ile 6grenme
etkinligi, 6grenme siireci, 6grenme ortami, yani, her sey, 68renen iizerinden sekillenir. Ciinkii
siire¢ igerisinde, yasamdaki problemlerin karmasikligina dair olan 6grenmeler Ogrenenin

yasamin her aninda kullanacag bilgilere, tecriibelere doniigsmelidir.

“Olusturmac1 yaklagimda egitim ortami bilgilerin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenmenin  dgrencinin  entelektiiel ~etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin  ve
arastirmalarinin  yapildigi diistinme, uslamlama, sorun ¢dzme ve Ogrenme becerilerinin
gelistirildigi bir yerdir.” "8 Bu nedenle Ogrencinin bu ortamlarda kendini rahat hissedecegi,

arasgtirmaya yonelecegi, anlamli diyaloglar olusturabilecegi ortamlar yaratilmalidir.

Olusturmaci 6grenmede ortamin diizenlenmesi olduk¢a 6nemlidir: “Olusturmaci egitim
ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla
zengin 6grenme yasantilar gegcirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece
bireyler, daha Onceki Ogrendiklerini sinama, yanlislarin1 diizeltme ve hatta Onceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler.” ™

4.4.1. Olusturmaci Ogretimi Simfta Nasil Gerceklestiririz?

Ogretmen, olusturmaci Ogretimi uygulama asamasinda bazi diizenlemeler yapmak
durumundadir. Bu diizenlemelerin yani sira 6gretmenin yapmasi ve uymasi gerekli bazi

siirecler vardir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:
1. Kaynaklar1 Se¢ciminde yardim:

Ogrencilerin 6grenme esnasinda ihtiya¢c duyduklar1 veya ihtiya¢ duyacaklart 6n goriilen

farkli kaynaklar1 ve etkinlikleri belirleme. Cesitli okuma ve 6grenme diizeylerine sahip

78$a$an, H., Yasadikc¢a Egitim, Ankara, 2002, s.52

Y., Sefik, a.ge., 5.701
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ogrencilere gore etkinlikler hazirlamanin yam sira iist diizeyler icin karmasik veya alt

diizeyler i¢in daha basit etkinlikler saglama.
2. Ogrencileri Ogrenmeye Hazirlama

Ogrencileri 6grenmeye giidiileme, dikkatlerini ¢ekme, konuya dair diisiinmeye
yonlendirme ve yapilandirilmis 6nceki bilgilerin hatirlanmasina yardim etme. Bunun igin
gorsel okuma (film, klip, karikatiir, resim yorumu) kullanilabilir. Ya da gorsel ve yazili medya

haberleri, bir romandan béliimler, bir 6ykiiden boliimler okuma gibi etkinlikler kullanilabilir.
3. Ogrencilerin Kesfetmeye Yonlendirme

Ogrencilerin bilgi toplamak icin arastirma yapmalarina, diisinmeleri ve planlama
yapmalart icin ihtiya¢ duyulan siireyi saglama, acik uglu sorularin yanitlanmasi ihtiyag

duyduklar bilgi kaynaklarin1 okumalarini saglama, sunum gibi...
4. Ogrencilerin Aciklamalari icin Ortam Saglama

Ogrencilerin ortaya cikardiklari bilgilerin tartisilmasi, analizinin yapilmasi, dgrencilerin
bu bilgileri ortamla paylagmalarin1 isteme. Bu bilgi kesiflerinde bilgilerin kalict olmasim
saglamak icin etkinlikler hazirlama, uygulama. Bu siirecte bilgiye ulasmak icin
yapilandirilmis sorgulama, okuma tartisma etkinlikleri, kategorilere ayirma, tasnif etme,

soyutlama ve somutlama gibi diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler diizenler.
5. Ogrencilerin Eklemleme/Ayritilama Yapmalarina Rehberlik Etme

Ogrencilerin terim ve kavram anlayist bakimindan birikim sahibi olmalarina ve
sagladiklart bu birikimleri teorik durumdan uygulamaya gecgirmelerine, yani pratikte
kullanmalarina olanakli durumlar yaratma. Bunun icin inisiyatif gelistirme, deneysel
arastirmalar yapmalarin1 saglama, tartisma, diisiinme ve muhakeme etme becerilerine yonelik

etkinlikler yapilabilir.
6. Degerlendirme

Degerlendirmeler sonug¢ degil, siire¢ odakli olmalidir. Bu siireci degerlendirmek igin
baslangigta dgrencilere agamalandirilmis puanlama oSlgiitleri/araclar (rubrik) verilmelidir. Bu
puanlama araglari, daha oOnce benzer konularda olusturulmus olanlarin doniistiiriilmesi

seklinde olabilecegi gibi, 6gretmen tarafindan o konuya iliskin gelistirilmis 6zgiin ara¢lar da
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olabilir. Ya da puanlama araglarinin doniistiiriilmesi veya gelistirilmesi siirecine dgrencilerin
de katilarak katki sagladiklari araglar olabilir. Ogrencilerin rubrik olusturma siirecine katilmis
olmalari, 6gretmenin Ogrenme siirecine iligkin beklentilerini anlamaya/kavramaya yardim
eder. Degerlendirme olg¢iitiinii kendilerinin belirledigi konularda &grencilerin diizeyi yiiksek

standartlar gelistirmelerine olanak tanir.

Sekil 3’teki model olusturmaci derslerin dort 6nemli goriiniisiinii gorsellestirmeye

yardim eder:
1. Olusturmac dersler ¢oziilecek ya da yanitlanacak bir problemle baglar.

2. Ders problemin ¢6ziimii ya da sorunun yanitina odaklanir. Ac¢iklamalar ve yanitlar

ogretmenden degil, 68rencilerden gelir.
3. Aciklamalar ve yanitlar icerik sunumlarindan ve sosyal etkilesimden gelir.

4. Ogretmenler sosyal etkilesime rehberlik ederek, icerik sunumlar1 saglayarak

ogrencilerin anlayis olusturmalarina yardim eder.

SORU/ PROBLEM
OGRENCILER
Kullanilir
Sosyal Etkilesim Icerik Sunumlari
Rehberlik Eder OGRETMEN. Saglar

Bilgiyi olusturmay1 kolaylastirmak icin

Sekil 3. Olusturmaci Ogrenme Etkinliklerini Yiiriitme®

80 Doganay, A., a.g.e., 5.222



78

4.4.2. Geleneksel ve Olusturmaci Simif Ortamlarimin Karsilastirilmasi

Olusturmaci bir smif ortami ile geleneksel bir sinif ortami arasinda 6nemli bazi

farkliliklar vardir.

“Bir sinifin fiziksel organizasyonu, o siniftaki dgrenmenin dinamigini etkileyen en

onemli etmenlerden birisidir. Dolayisiyla, siif organizasyonu, Ogrencilerde arzu edilen

bilgilerin, becerilerin, tutumlarin ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir 6gretim araci

olarak kullanilabilir. Ancak, giiniimiiz okullarinin bircogundaki tipik bir sinif diizenlemesinin,

genellikle siralarin ve masalarin arka arkaya dizili oldugu bir yapidan ibaret oldugu

gozlemlenmektedir. Bu tiirdeki bir sinif diizenlemesi ise bu smiftaki Ogretmenin ve

ogrencilerin rollerinin ve davranislarinin neler olacagim ve nasil olacagim da biiyiik Ol¢iide

belirlemektedir. Nitekim bir sinif yapisinin diizenleme sekli, 68rencilerin o sinifta pasif veya

aktif bir role sahip olup olmadiklarinin da 6nemli bir belirleyicisidir.

s 81

Tablo 2. Geleneksel ve Yapisalct Sitmif Ortamlarimin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Siniflar

Olusturmaci Simflar

1.

3.

Egitim programi, temel becerilerin

kazanilmasina agirhik  verir ve

parcadan biitiine dogru islenir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim
programina siki sikiya baglilik s6z

konusudur.

Egitim programuiyla ilgili etkinlikler,

ders kitaplari ile sinirlidir.

1.

Egitim  programi,  kavramlara
agirhk verir ve biitiinden parcaya

dogru islenir.

Ogretim  siirecinde ~ 6grencilerin

istekleri, ilgileri, ihtiyaclar1 ve
cesitli konularla ilgili sorular1 genis

yer tutar.

Egitim programiyla ilgili
etkinlikler genis Olgiide birincil

derecedeki kaynaklara dayanr.

81 Saban, A., Ogrenme- Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar, Ankara, 2000, s.131
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. Ogrenciler,  6gretmenin  bilgiyle
dolduracag “bos kutular” veya “bos

depolar” olarak algilanirlar.

. Ogretmenler, bilgiyi  6grencilere
aktaran yegine kaynak olarak

algilanirlar.

. Ogretmenler, Ogrenci basarisin1 ve
ogrenmesini  degerlendirmek icin
sorulara kesin ve tek dogru cevap

beklerler.

. Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
Ogretimden ayr1 bir siire¢ olarak
algilanir ve genellikle testlerle egitim

programinin sonunda gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, sinifta genellikle yalmz

caligirlar.

. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden

sorumlu olan, cevreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam
veren ve bu nedenle de dgretimde
aktif ~ olan  bireyler = olarak

algilanirlar.

. Ogretmenler, Ogrenme siirecinde

bir Ogrenen olarak, Ogrencilerle
karsilikli  etkilesime girerler ve

O0grenme cevresini diizenlerler.

. Ogretmenler, 6grencilerin belli bir

konu hakkinda cesitli goriis ve
fikirlerini anlamak i¢in ¢aba sarf

ederler.

. Ogrenci degerlendirmesinin

Ogretim  siirecine  entegrasyonu
saglanir ve degerlendirme egitim
programi devam ederken 6gretmen
gozlemleri veya ogrenci
caligmalarinin ~ toplanmast  ve
sergilenmesi gibi cagdas

yaklagimlarla gerceklestirilir.

. Ogrenciler, simfta genellikle grup

icinde ve digerleriyle birlikte

caligirlar.
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“Olusturmac1 ders, zamanla sinirh degildir. Cigirtkan ve “dersten kurtuldunuz”
habercisi bir giiriiltii (zil sesi) ile boliinen egitim- dgretim davranigci 6gretim modelinin en
belirgin sembollerinden birisidir. Bugiin héala aym aligkanligin devam ettigi goriilmektedir.
Oysa ders zili olusturmaci Ogretimde islevini tamamlamas1 ve terk edilmesi gereken bir
uygulama olarak diisiiniilmelidir. Ders bir biitiindiir. Ders i¢inde yapilan etkinlik o etkinlik
bitirilinceye kadar siirdiiriilmesi gereken deneysel bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir. Iki saatlik
bir derste etkinlik zil sesi ile boliinmemelidir. Etkinlik; bu iki saatlik zaman diliminde, en
yavas- en hizli Ogrenci profili gozetilerek planlamali ve yapilmalidir. Bu siire¢ iginde,
etkinligini bitiren 6grenci/6grenciler diledigi gibi davranabilmelidir. Bu, dersligi terk etme
olabilecegi gibi baska bir seyle ugragsma da olabilir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in dersliklerin

fiziksel ses yalitimina sahip olmasi gerekir.” 82

Olusturmaci ders tek bir ortamla simirh degildir. Konunun igerigine, uygulanacak
etkinliklere ve kosullarin elverisliligine gore mekéan simif disinda herhangi bir yer olabilir.
Elbette bu siirecte Ogretmen birtakim biirokratik islemlerle sinirlandirilmamali, 6gretme
siirecinde yetkileri ve hareket alanlar1 kisitlanmamalidir. Ogretmen de bu siirecte gelisigiizel
davranmamali, 6gretme siirecine dair planlamalar yapilirken sinif dis1 veya okul dig1 etkinlik
alanlart o6nceden belirlenmis olmalidir. Planlama ve 6gretme siireglerinde okul yonetimi
planlamanin isleyisi icin kolaylastirici ve tesvik edici olmalidir. Okul digt etkinliklerin
belirlenmesinde dis c¢evrenin Onemi de goz ardi edilmemelidir; ciinkii etkinlik, okulun
bulundugu ve etkinligin yapilacagi ¢evrenin sosyal ve kiiltiirel yapisina, ekonomik durumuna

gore sekillenecek, 6grenme siirecinde etkili veya etkisiz olacaktir.

Yukarida sayilan etkenler/durumlar disinda olusturmaci ders icin 6grenme ortami
olarak her dersin kendi dersligi olmali, bu derslikler olusturmaci 6gretime gore donanmis

olmalidir. (Tiirkge, Tiirkce dersliginde, ingilizce, Ingilizce dersliginde gibi...)

Olusturmacilikta Onceden belirlenmis Ogretme yontemleri ilgili uygulamalar,
kurgulamalar gecersizdir. Bu Ogrenme biciminde geleneksel Ogretme yOntemleri
kullanilamaz. Bunlarin yerini duyussal tutum ve davranislar gelistirmeyi amaclayan isbirlikli
O0grenme, canlandirma(dramatizasyon), beyin firtinas1 gibi yontem ve teknikler almalidir.

Olusturmaci 6grenme siirecinde kullanilan bu yontem ve tekniklerin ne olduguna, nasil bir

82 Yapici, M., Universite ve Toplum, Bilim, Egitim ve Diisiince Dergisi, “Yapilandirmaci Ders” Ankara, Aralik

2007, Cilt 2, s.27
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siire¢ gerektirdigine, 6grenmeye dair ne tiir katkilar sunduklarina da bakmak siireci anlamak

acisindan oldukca 6nemlidir.
4.4.2.1.isbirlikli Ogrenme

“Isbirligine dayali o©gretim geleneksel Ogretim yontemlerine alternatif olarak
gelistirilen bir yaklagimdir. Kisaca geleneksel Ogretim yontemleri yarismaci ve rekabet
tizerinde odaklanirken, isbirligine dayali ©gretim, paylasma ve uzlasma ilkelerine
dayanmaktadir. Bu nedenle isbirlik¢i Ogretim katilimci ve cogulcu ozellikler gosteren
demokratik bir yaklasimdir. Dolayisiyla ©Ogrenme ortamin demokratiklesmesi ve
insancillastirilmasina katkida bulundugu icin, egitim cercevelerinde yaygin bigimde kabul

gormektedir.” ¥

“Isbirlikli 6grenmenin bu denli ¢ok ilgi gormesinin baslica nedenleri sunlardir:” 8

Isbirlikli 6grenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iizerinde diger yontemlere gore

daha olumlu etkileri vardir.

1. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal dzellikler iizerinde olumlu

etkileri vardir.
2. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6grenme cevresinin yaratilmasini saglamaktadur.

3. Isbirlikli ogrenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici Ogrenme

iriinlerinin olugsmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.
4. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmez.

5. lsbirlikli 6grenme, 6gretimin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadar.

83 Aydm, A., a.g.e., 5.289

84A(;1kgtiz, U., K, Isbirlikli Ogrenme: Avantajlari, Anlanmi, Bazi Yanilgilar ve Tiirkiye’deki Durumu, Egitim
Bilimleri Dergisi, Buca Egitim Fakiiltesi Yayin Organi say1 8, s.21
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Isbirlikli 6grenme ile ilgili baz1 yamlgilar vardir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz:

Isbirlikli 6grenme; diiz anlatim, tartisma, vb. yontemler gibi tek bir 6gretim yontemi

degildir.

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin grup calismasi yapmasi ozelliginden hareketle kiime
calismasiyla aym samilmaktadir. Oysa igbirlikli 6grenme kiime calismasi degildir.
Kiime caligmasinda gorev dagilimi yapildiktan sonra Ogrenciler kendi konularina

hazirlanarak bu ¢aligmayi bireysel ¢alismaya doniistiiriirler.

Ogrencileri kiiciik gruplara boliip birlikte calismaya yonlendirmek isbirlikli 6grenme
degildir. Bu tiir bir uygulama verimli olmaz; ¢iinkii bazi 6grenciler hi¢ katki
sunmadiklar1 halde bir projede hazira konabilirler, baz1 6grenciler tiim isleri yaparak
sOmiiriildigti icin rahatsizlik duyabilirler, basarili olan Ogrencilerin basarisiz olan
ogrencilerin onerilerine giiven duymamasi gibi durumlarla karsilasilabilinir. Isbirlikli

o0grenme su noktalara dikkat edilerek olusturulursa verimli olur.
a) Grup odiilu

b) Olumlu bagimlilik

c) Bireysel degerlendirilebilirlik

d) Yiiz yiize etkilesim

e) Sosyal beceriler

f) Grup siirecinin degerlendirilmesi

g) Esit basar firsati

Isbirligine dayali 6gretimin yararlar1 sunlardir:

. Toplumsal yasamda isboliimii ve dayanismanin 6nemli bir yeri vardir. Ogrenciler

igbirligi sayesinde hem kendilerini hem de birbirlerini tanima firsat1 bulurlar, birlikte

caligsma aliskanhig kazanirlar, empati kurmay1 dgrenirler.

Isbirligine dayali 6gretim, 6grenme etkinliklerinde ogrencilerin isteyerek gorev

almasini saglar.
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3. Isbirligine dayali 6gretim, dgrencilerin dgrenecekleri konu iizerinde yogunlagmalarini,

dikkatlerini bu konuya odaklamalarim saglar.

4. Isbirligine dayali 6gretim, dgrencilere arkadaslarmin diisiincelerini ve bakis acilarmi
bilme firsat1 verir. Bu sayede 6grencilerin farkli diislincelere saygi duyma, tartisma,
elestirel bakis acis1 kazanma, hosgoriilii olma gibi demokratik yasamin temel ilkeleri

olan bazi anlayislar1 kazanmalar1 saglanir.

5. Insan sosyal bir arliktir. Bu dogasindan dolay1 baskalariyla ¢alismak onu mutlu eder.
Isbirligine dayali 6gretim de sosyal bir 6grenme ortami hazirlamasindan dolay1
ogrenmeyi keyifli hale getirir. Ogrenme ve bagimsizlasma siireci 6grenmenin keyifli
olmasiyla saglikli bir isleyis seyri izler. Bu ortamlar yetkin bir insan olmanin 6n

kosulu olan olumlu benlik algisinin gelismesine katki saglarlar.

6. Insan, dogasinda bulunan kabul gérme, ait olma, baglanma, sevgi gibi gereksinimlerini

bu 6grenme bigimiyle karsilar.

7. Isbirligine dayali 6gretimde ogrenciler birbirlerinden ve kendi deneyimlerinden
yararlanarak dgrenirler. Ogrenme ortaminin dgrenci merkezli bir yapiya kavusmasini
saglayan igbirlikli ogretim ayrica 6grencinin sifta aktif bir konuma ge¢cmesini de

saglar.

8. Bir¢ok Ogrencide goriillen heyecan, hata yapma kaygist gibi basarisizlik nedenleri
Isbirligine dayali 6gretim sayesinde ortadan kalkar. Ciinkii bu yaklasimda dgrencilere

yetenekleri Ol¢iisiinde 6grenme olanagi saglanir.

9. Isbirligine dayali 6gretim, farkli dinsel, etnik ve kiiltiirel yapilarin benimsenmesini bu

yolla toplumsal biitiinliigiin bozulmamasina katkida bulunur.
4.4.2.2.Drama

“Drama Yunan dilinden gelme bir sozciiktiir. S6zlikk anlami “oyun” dur. Egitimde
dramanin anlami ise “yapmak, ugrasmak” tir. Bir bagka deyisle egitimin oyunlastirilmasidir.

Bilindigi gibi egitim ve O0gretimde esas olan, duyu organlarimi harekete gecirmek, aktif hale
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getirmektir. Bu gerceklesirse yapilacak egitim ve 6gretim etkili, verimli, basaril1 ve kalici

olur. Iste bu noktada drama s6z konusu olmaktadir.” 8

Drama biitiin derslerin 0gretme big¢imleri igerisinde yer alabilir. Tiirk edebiyati,
ozellikle anlama ve anlatmaya dayali bir ders oldugu i¢in drama bu derste daha da 6nem
kazanir. Oyun, oyunlagtirma, dramatizasyon Tiirk Edebiyati plan ve programlarinda sik¢a
gecen kavramlardir. Bu kavramlarin igerikleri ve uygulamalari da dersin dogasi geregi
edebiyat derslerinde kullanilmalidir. Durum bdyleyken bile bu kavramlarin dersle ilgili
uygulamalarda yeterince karsilik buldugunu sdylemek miimkiin degildir. Drama,
canlandirmadir, duygularin ifadesi, diisiincenin ifadesi jest, mimik ve sozlerle yasam
bulmasidir. Dolayis1 ile anlatilanin yasantiya doniismesi anlamina gelmektedir. Konu ya da

durumun yasantiya doniismesi olusturmacilik anlayisi ile dogrudan ortiigsmektedir.

Dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak dort temel beceriyi kapsar. Konusma
ve yazma anlatmayi; dinleme ve okuma ise anlamayi belirgin kilar. Bu nedenle drama
yontemi, Tiirk¢e’nin ve edebiyatin, etkin ve kalict bir sekilde Ogretilebilmesi icin oldukg¢a
onemlidir. Drama yodnteminde &g8renci, yaparak, oynayarak Ogrendigi i¢in pasif dinleyici
durumundan, aktif ve katilimct bir duruma gecer. Drama ile 6grenme, 6grenme siirecinde ¢ok
farkli ve yararli kazanimlarn ayni anda saglar. Drama ile farkl kimlikleri anlatmalar gerektigi
icin empati yetisinin gelismesine yardimci olur. Yasamlarinin kalan boliimiinde
yasayacaklarina dair diisiinceler gelistirmesine, duygularin kontroliine, kaygi ve sorunlarin
ifade edilmesine ortam olusturur. Drama ile Ogrenciler, insan iliskilerinin olumlu yonde
gelismesini saglarken, ¢oziim iiretme yetenegi, insanlar arasi iletisim ve etkilesim gibi artilara

kavusurken tam anlamiyla bir sosyallesme de gerceklesmis olur.

Dramanin sagladigt bu olumluluklarin yam sira; Ogrencilerin, farkli kimlikleri
canlandirmalarn sonucunda saygiyi, hosgoriiyii, farkliliklara saygiyi, sevgiyi, dostlugu,
arkadashigi, ortam ve bilgi paylasimini, birbirlerini gelistirmeye yardimci olmanin 6nemini ve

grup calismalarinin gerekliligini kavrayip ic¢sellestirdiklerini gorebilmek miimkiin olacaktir.

Kuru bilgiye, aktarmaya, ezbere dayali dersler yalmizca isitme duyusuna hitap

ettiginden onun da egitimdeki payi istatistiki verilere gore sadece % 13 oldugundan yetersiz

8 Tiirkge- Edebiyat Egitiminde Sorunlar- Coziimler Yeni Yaklasimlar, Tiirkce Edebiyat Ogretimi Sempozyumu,
Eyiiboglu Egitim Kurumlar1 Yaynlari 3, Istanbul, 1997, 5.31
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kalmaktadir. Yukarida da vurguladigim gibi egitim ve 6gretimde esas olan, olabildigince ¢cok
duyu organini harekete gecirmek, onlar1 aktif hale getirmektir. Bununla birlikte dersler ve

konular bir yasant1 haline getirilirse, unutulmaz bir bicimde algilanir ve 6grenilir.
4.4.2.3.Beyin Firtinasi

“Beyin firtinasi, bir gruba ait 6grencilerin, acik fikirli olarak, bir konu, olay veya
problem durumu hakkinda diisiinmelerini ve mantikli olup olmadig1 endisesine kapilmadan
olabildigince ¢ok sayida fikir iiretmelerini istemek olarak tanimlanabilir. Beyin firtinasi
stratejisinin temel amaci, Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini pratik etmelerini
saglamaktir. Beyin firtinasi stratejisi, kiiciik ve biiyiik gruplar icinde kullamlabilir. Bu
stratejinin amaci, Ogrencilerin belli bir isi ( Ornegin, bir hikdyeye baslik bulmayi, bir aile
biitcesini dengelemeyi veya bir evi 1sitmay1) basarmak i¢in, miimkiin oldugunca ¢ok sayida
alternatifleri g6z 6niinde bulundurmalarin1 saglamaktir. Beyin firtinasi stratejisinde basari igin

ogrencilerin biitiin fikirlerinin kaydedilmesi ve yargisiz olarak kabul edilmesi gerekir.” 86

Beyin firtinasinin birtakim sinirliliklart da vardir. Mesela beyin firtinast esnasinda her
ogrenciyi tek tek degerlendirebilmek oldukga giictiir. Yine bu esnada one siiriilen fikirlerin
yazilmasi zorunlulugu fikirlerin hizim1 yavaslatabilir. Beyin firtinasinin yonlendirilmesi i¢in

iyi bir bagkan ve not tutan biri olmalidir ki basar1 saglanabilsin.

Yukarida belirttigim sinirliliklarin yaninda beyin firtinasinin yararlarim da su sekilde
Ozetleyebiliriz: Beyin firtinas1 6grencilerde yaratici diisiinmeyi gelistirir, 6grencilerin kisa
siirede herhangi bir konuya ait cok sayida fikir iiretmelerini saglar, 6grencileri 6grenmeye
motive eder, 0grencilerin farkli goriis ve diisiinceleri kabul etmelerine, baskalarinin fikirlerine

saygi gostermeyi Ogrenmelerine yardimci olur.

Ogrencilerin  beyin firtinas1 aktivitelerinde problemleri tersinden ele alarak
irdelemesine “tersine beyin firtinast” denir. Bu teknikle olaylarin olumsuz yo&nleri

vurgulanarak dolayli ¢oziim Onerileri gelistirmek amaclanir.

“Diger teknik eglenti (Carousel) teknigidir. Burada birka¢ konu sinifin duvarlarina
asilir. Sinif esit sayida gruplara ayrilir. Her gruptan ii¢ bes dakikalik siirede, istedigi konuda

fikirlerini sdylemeleri ve duvardaki kagida kaydetmeleri istenebilir. Siire bitince grup saat

86 Saban, A., a.g.e., s.194
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yoniinde doner ve yeni konunun bulundugu posterin Oniine gelir ve daha 6nce o konuda
tiretilen fikirleri okur, o grup da o konu hakkinda iirettigi fikirleri kagida yazar. Her grup

kaydedilen her fikri gorene kadar cember doniisiine devam edilir.” 87

Hizli beyin firtinas1 adli bir diger etkinlikte birbirinden farkli konular farkli koselere
asilir. Asilan her bir konu i¢in bir grup belirlenir. Belirlenen gruplar ilgili olduklar konunun
altinda toplanir. Toplanma siirecinden sonra her grup birka¢ dakika konu ile ilgili

diisiincelerini anlatir.

Bunun disinda “mektup daveti” adi verilen bir teknik daha vardir ki bunda da simif
dort bes gruba ayrilir. Bu teknikte yine her gruba farkli konu ya da problem verilir. Her
grubun bireylerinin belirlenen konuda goriislerini/¢6ziimlerini bir kagida yazmalar istenir.
Yazilan goriislerin daha ©nceden temin edilen zarflara koymalar1 saglanir. Gruplarin

tirettikleri ¢oziim panoya asilarak ya da tahtaya yazilarak diger 6grencilerle paylasilir.

“Beyin firtinasinin yaratici diisiinme ve imgeleme saglayabilmesi icin dort temel

kosulu vardir. Bu kosullar yerine getirilmediginde beyin firtinas1 beklenen sonucu vermez.” 88

1. Elestiri kapr disinda birakilir. Kisinin hayal giiciinii rahatca kullanabilmesi ve
zihinde imgeleme yapabilmesi icin diisiincelerinin yargilanacagi endisesinden uzak olmasi

gerekir.

2. Sinirsiz diisiinme. Uretilen fikirlerin acayip olmasindan ¢ekinilmez, aksine bu
tiir fikirler tesvik edilir. Acayip fikir ve diisiinceler yeni ¢oziim yollarinin ortaya ¢ikmasina

yardimci olur.

3. Nicelik aranir. Temel prensip, miimkiin oldugunca cok sayida fikir iiretmektir.

Amacg iyi bir ¢oziim bulma olasiligini arttirmaktir.

4. Kombinasyon ve gelistirme aranir. Bu sekilde, diisiince listesi daha da uzar.
Beyin firtinas1 esnasinda 6grenciler birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek degisik imgelemeler

yaratacaktir.

87 Doganay, A., a.g.e., s.186

88 Ozden, Y., a.ge., s.127



87

5. TURKIYE’'DE OLUSTURMACI YAKLASIM I UYGULAMA CABALARI

Tiirkiye’de Ogrencinin sinifta daha etkin olabilmesi, dgrenmenin kalic1 olmasi ve
bireylerin yaraticiliginin gelismesi i¢in ciddi ve koklii bir degisime gidilmistir. Bu degisim
oncelikle program iizerinde saglanmis ve program da hemen uygulanmaya konulmustur.
Programin saglikl yiiriitiilebilmesi i¢cin bazi 6gretmen ve yoneticiler egitimden gecirilmistir.
Bu egitimin, siiresi ve yerlesikligi ile ilgili yillardir geleneksel egitim veren Ogretmenlerin
dontigiimiinii ne kadar sagladigi tartisilabilir. Kaldi ki egitenlerin olusturmacilikla ilgili
egitimi iilkedeki tiim 6gretmenlere verilebilmis degildir. Ihtiya¢ duyulan geregler ve ortam da
bu egitime gore tamamen yapilandirilamamistir. Bununla birlikte daha énceden yapilan pilot
uygulamalardaki sonuglarin yeterince degerlendirilmemis olmasina ragmen 2005-2006 egitim
Ogretim yilindan itibaren iilke diizeyindeki biitiin ilk&gretim okullarinda kademeli olarak

uygulamaya konmustur.

Tiirkiye’deki hiyerarsik yapilanma, toplumsal doku ve Kkiiltiirel yap1 dikkate
alindiginda ast-iist yapilanmasinda astin iiste uyma zorunlulugu séz konusudur. Bu nedenle
programin egitim ve Ogretimde asil uygulayict olan tabanin, yani Ogretmenlerin kendi
goriislerinden 6te emredilenin yerine getirilmesi biciminde sekillendigi goriiliir. Onun i¢in
hitkkmedilen 6gretmenin bdyle bir egitimi ne kadar i¢sellestirdigi ve uygulayabilir hale geldigi

tartisilir.

Tiirkiye’deki toplumsal yapidan ve oOnceki egitim anlayisindan dolay1r 6grencide
sorgulama anlayis1 ya smirlidir ya da yoktur. Ogrencinin smirli sorgulama anlayisina dahi izin
verilmemis olmasi Ogrencide mutlak itaat anlayisinin gelismesine yol agmistir. Oysa
sorgulamak, bagimsiz bilgiler iiretmek, caba sarf etmek ve risk listlenmek anlamina gelir.
Toplumsal yap1 ve ogretme anlayisi nedeniyle 6grenci boyle bir gelismeden uzak kalmistir.
Ailelerin olusturmaci egitim anlayisindan ve isleyisinden bihaber olmalan 6grencileri ayrica
sikistiran bir olguya doniismiistiir. Ogrenci iki arada kalmus, nasil davranacagim bilemez hale
gelmistir. Bir taraftan olusturmaci yaklasimi yeterince icsellestirememis 0gretmenin tavri, bir
taraftan ailelerin olusturmacilig bilmedikleri i¢in beklentilerini netlestirememis olmalari, bir
taraftan da yillardir geleneksel Ogrenme anlayisina gore sekillenmis Ogrenci anlayisi,
o0grenmeyi icinden ¢ikilamaz bir hale getirmistir. Bu olumsuzluklarla sekillenmis bir
ogrenciden “kendi bilgisini iiretme”sini beklemek ¢ok da insaflica olmaz. Zaten &grenci,
yetistirilme biciminden dolay1 bilgi iiretmeyi denemeyecek, hazir bilgilerin kendisine

verilmesini bekleyecektir. Bilginin yerine geleneksel Kkiiltiiriin 6ne c¢ikmasi ve toplumsal
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yasayis bi¢cimi dgrencinin kendi bilgi semasini olusturmasini biiyiik l¢iide engellediginden
ogrencinin kendi degerlendirmesini yapmasinin da Onii biiyilk Olclide kesilecektir.
Olusturmaci egitimin yerlesebilesi icin 6gretenin egitimine bilyiik onem verilmesi, ailelerin bu
anlamda bilinclendirilmesi, Ogrencinin doniisiimiiniin de siire¢ odakli degerlendirilmesi

gerekmektedir.
6. OLUSTURMACI TASARIMA YAPILAN ELESTIiRILER

Higbir 6gretim kurami biitiin sorunlar1 ortadan kaldirma iddiasinda degildir.
Olusturmaci kuram da bu anlamda 6gretim siireci ile ilgili biitiin sorunlar1 ¢6zebilecek tek yol
olarak algilanmamalidir. Uygulamada, gerek uygulama kaynakli, gerek arac-gere¢ kaynakli,
gerekse uygulama anlayisi kaynakli birtakim simirliliklar ve sorunlar bulunmaktadir.
Degerlendirmeler ve uygulamalar sonucunda yapilan elestiriler, olusturmaci yaklasimin

uygulanabilir, tutarli ve mantikli hale gelmesine katki saglayacaktir.

Basin yayin organlarinda veya cesitli egitim kongrelerinde bu konuyla ilgili cesitli
gorlisler zaman zaman yer almakta ve tartisilmaktadir. Bunlardan bazilarin soyle

siralayabiliriz:

“Hiikiimet cevrelerinin ‘egitimde reform’ sdylemi icinde yer alan uygulamalar ise
biitiinciil bir yaklagimdan yoksun oldugu i¢in sorunu ¢ézmek yerine egitime yeni sorunlar
ilave ediyor. Bu reformla egitimin davranig¢i/ezberci yaklasimi yerine yapilandirict yaklagimi
ikame edilmek isteniyor. Kuskusuz getirilmek istenen yenilik cagdas iilkelerin kiiresellesen
diinyanin gereklerine uygundur. Ancak, merkeziyetci bir egitim sistemine yapilandirmaci

egitim felsefesini asilamak abesle istigal gibidir.” *’

“Yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin 2000 programindaki degisimden
haberdar olduklan ancak, eski ve yeni arasindaki farklar1 ortaya koymakta yeterli olmadiklari,
materyal gelistirme, laboratuar becerisi, 6grenciye iyi bir rehber olma konusunda kendilerini

yeterli gdrmedikleri tespit edilmigtir.” *°

“Kaynak ve ara¢c gere¢ eksikligi, ders kitab1 yetersizligi, laboratuar ortamlarinin

yetersizligi ya da etkili kullanilamamasi, simif mevcutlann ve Ogretmenlerin programin

89 Torun, 1., Egitimde Yeniden Temcit Pilavi, Radikal 2, 11Kasim 2007

%0 Akdeniz, A., R., Yigit, N., Kurt, S., Yeni Fen Bilgisi Ogretirp Programi ile Hgili Ogretmenlerin Diisiinceleri,
V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara, 2002
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uygulanmasina yonelik bilgi eksikligi gibi nedenlerden dolayi, programu istenilen diizeyde

yiiriitiilememistir. o1

Akinoglu ve digerleri yaptiklar1 arastirmada TTKB tarafindan onaylanan fen bilgisi
ders kitaplarin1 incelemisler ve ulastiklar1 sonuglar su sekilde belirtmislerdir. “Incelenen Fen
Bilgisi ders kitaplarinda oOgretmenlere uygulamalari Onerilen yeni yontem, teknik ve
stratejilerin yer almadigi ya da ¢ok simirlt kaldigr belirlenmistir. Yine elde edilen bulgulara
gore ciddi boyutta kavram yanilgilann ve kavramlar arasi iliskilerin kopuk oldugu

. . . 2
gdzlenmistir.””

Bu kuramda davranmigsal amaclar 6nceden saptanmamistir. Davranislardaki degisim ve
hedef davramiglara dair kisimlarin eksikligi bu kuramin etkili olma durumunu tartisilir hale
getirerek verimliligi konusunda da ciddi siipheler olusturmaktadir. Bu kuram, dgrencilerin
ozellikle giris davramislarnt konusunda ilgisiz olmalari ile birlikte Ggrenilecek bilginin ne
olacag: tartismalarina maruz kalmaktadir. Olgme-degerlendirme durumu da olusturmact
o0grenme cevrelerince tizerinde uzlasilmis bir konu degildir. Degerlendirmenin dlgiitleri, neye
gore yapilacagi, kime gore yapilacagi konusu da cok net degildir. Dolayisi ile degerlendirme
sonuclarinin mukayesesi zorlasmaktadir. Siirecin degerlendirilmesi anlamli bulunulurken bu

siire¢ de ¢ok net degildir.

Olusturmac1 yaklasim en cok gelistirmesinin pahaliligi, teknolojiye cok ihtiyag
duymasi ve degerlendirme siireclerinin zorlugu gibi konularda elestiri almaktadir. Bu elestirel
yogunluklar aslinda altyapi olusturma siireglerinin zorlugu ve karmagsikli§i anlamina
gelmektedir. Teknoloji ihtiyaci, teknolojik siireclere hakim 6gretmenlere de duyulan ihtiyaci
beraberinde getirmektedir. Bu durum, 6gretenlerin egitimi anlamina gelir ki bu da fazladan

zaman, mekan ve maddi ihtiyaclar demektir.

Ortamlarin olusturmaciliga hazirlanmasi, degerlendirme siireclerinin ve Olgiitlerinin
netlesmesi, uygulayicilarin egitilmesi ve siirecleri isleyebilir hale getirmesi gibi yapilanmalar

tamamlandiginda elbette 6grenme ile ilgili en verimli 6gretme anlayisi olarak goriilmelidir.

Olusturmaciliktaki gelisim evrelerine ve getirmek istedigi anlayisa bakildiginda

egitim-0gretim alanlarinda ciddi degisikliklere ve yapilanmalara gidilmesi gerektigi

! Savran, A., Cakiroglu, O., Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yeni Fen Bilgisi Programlarina Yénelik Diisiinceleri,
V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara,2002

22 Akinoglu, O., Sahin, F., Giirdal, G., Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Kavram Haritas1 Cizilerek
Degerlendirilmesi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara, 2002
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goriilmektedir. Bu degisimler ve yapilanmalar iyi analiz edilmeli ve degerlendirilmelidir.
Degerlendirmeler iyi yapilmadiginda 6gretim ortamlart ¢ok hizli ve kolay bir sekilde kaos
ortamlarina doniisebilir. Bu tehlikenin en Onemli Onlemi olarak, olusturmacilik
uygulamalarindan Once olusturmaciligin ne oldugu, etkinliklerin yapilandirilmasi 1iyi

degerlendirilmeli ve anlasilmalidir.

Bu kavrama ve degerlendirme siireglerine, biitiin kararliliklara ragmen olusturmaci
ogrenmenin gerceklestirilememe gibi bir olasiligt her zaman vardir. Bunun nedeni
olusturmaciligin 6grencinin nasil 6grendigini aciklamasi, 6gretimin yapilabilmesi ile ilgili bir
yonlendirmede ve acgiklamada bulanamamasidir. Ancak etkin Ogrenme yontem ve
uygulamalar1 bu acig1 gidermekte ve olusturmaci 6gretim siirecinin  6grenme-0gretme

ortamlarinda uygulanmasin1 miimkiin hale getirmektedir.

Oncelikli olarak anlasilmasi gereken sey biitiin 6gretme yaklasimlarinda yaklasimi
kullanacak 6greticinin egitim siireci, yetistigi ve egitimini aldig1 toplum yapisi ve toplumsal
iliski ve iletisimlerle ilgili bicimlenisi se¢ilen 6grenme-6gretme anlayisinin kullanilmasinda

ve etkinliklerin se¢iminde ve uygulamasinda belirleyici oldugudur.
7. OLUSTURMACILIK VE TEKNOLOJi

Olusturmaci yaklagim ogrenciyi merkeze alir. Dolayis1 ile Ogrenme siireclerinde
Ogrenci arastiran, sunan, tartisan bir yonelim izler. Daha dogrusu olusturmaci egitim 6grenciyi
bu yonelime tesvik eder. Bu arastirma ve sunma, yani 6grenme siireclerinde bilginin ortaya
cikmasinda, 6grenme ortamlarindaki ve siireclerindeki diger bireylerle iletisimde teknoloji
onemli ve belirleyici bir rol iistlenir. Ogrencinin anlamasini kolaylastirmak, 6grenme iiriiniinii
ortaya cikarirken ve ¢ikarilan iiriinlerin kalic1 hale gelmesi asamalarinda teknoloji hep 6nemli

bir yer tutmaktadir.

Teknoloji Ogrenme ortamlarinin vazgecilmezidir. Teknoloji ©6grencilere olduk¢a
zengin bir O0grenme ortami sunar. Teknoloji Ogrencinin Ogrenmeye olan ilgisini c¢eker,
motivasyonu artirir; Ogrenilmis bilgilerin yeniden hatirlanmasin1  saglar. Ogrenmeye
hazirlanan bireyler 6grenme siireclerinde kendilerine sunulan karmagsik bilgilerin
ayristirtlmasint saglar. Bu ayristirmanin sonunda dgrenme siireci yaparak-yasayarak gelisir.
Ornegin, gercek yasamda denenmesi tehlikeli olan bazi deneyler ve calismalar bilgisayar
ortaminda canlandirilarak O6grenmeye katki saglanir. Bu deneyleri 6grencilerin kendileri

yapar, deney sonuglari gozlemleyip yorumlayabilir.
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Teknoloji, dogru ve amacina uygun kullanildiginda 6grenmeye sayisiz katkilar saglar.
Diinya inanilmaz bir hizda degismekte, gelismektedir. Bilgiye her gecen giin daha ¢ok ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii her giin yeni bir teknolojik iiriin insanligin hizmetine sunulmakta,
toplumlar degisen ¢aga ayak uydurabilmek i¢in diinyadaki gelismelere iliskin siirekli bir bilgi
akigina ihtiya¢c duymaktadirlar. Bilgi akislarinin ve yeni bilgilerin yasam buldugu yerlerden
biri de egitim alanlaridir. Egitim alanlar1 icin ihtiya¢ duyulan teknoloji de son yillarda hizli bir
gelisme goOstermistir. Bu gelismislik 6grenme ortamlarmmi da gelismeye, degismeye
zorlamaktadir. Bu zorlama hem ortamlarin gelismesini saglamakta, hem de O6gretmenlerin
teknolojiyi kullanabilir hale gelmesini saglamaktadir. Olusturmaci egitimin yapilabilmesi icin
ogretmenlerin teknolojiden biiyiikk oranda yararlanmalar1 gerekir. Yapilan aragtirmalar
egitimde teknolojinin kullaniminin 6grenmeye biiylik katkilar sagladigini gostermektedir.
Ayrica teknolojinin 6grencileri ogrenmenin ig¢ine ¢ekmeye sagladigi katki da gormezden

gelinmemelidir.

“Egitimde kullanilan teknolojinin Ogrenmeye olan katkilarni asagidakiler gibi

siralanabilir:” %3

1. Serbesti: Egitim teknolojilerinin kullanimi ile ortaya ¢ikan iletisim teknolojileri
temelli egitim sistemi ile 6gretmen ve Ggrenciye istedigi zaman egitim yapabilme imkamn
sunmaktadir. Bagka bir ifade ile 6gretmen televizyon, internet, vb. iletisim teknolojileri ile
ders materyallerini 6grenciye ulastirma imkanina ulagmistir. Boylece 6grenci ihtiyaci oldugu
zaman bu materyallere rahatca wulasip kendine uygun olan zamanlarda dersine
calisabilmektedir. Boylece 6grenciye yasami boyunca her zaman egitim firsat1 sunulmaktadir.
Ikinci bir firsat ise Ogretmen dersi Ogretirken kendine ve Ogrenciye uygun yontemleri

kullanarak zenginlestirilmis kaliteli materyaller gelistirme imkanina sahiptir.

2. Birinci Kaynakta Bilgi: Egitim teknolojisi yoluyla 6grenci ve Ogretmen birinci
kaynaktan bilgi edinebilmektedir. Ornegin internet sistemi ve telekonferanslar yardimiyla
O0gretmen ve Ogrenciler konu uzmanlan ile birebir goriisebilirler ve ilgili konular1 bizzat
kendileri sunabilirler. Bu sistemde Ogrenciler ilgili bilgileri dogrudan 6grenecekler ve konu

hakkinda birinci kaynaga yani konu alan1 uzmanina soru sorma imkanina sahip olacaklardir.

93 Isman, A., Seving, V., Altint13, E., Fen Bilgisi Ogretiminde Egitim Teknolojileri Uygulamalari, 2. Fen Bilgisi
Ogretimi Konferansi, Trabzon, 1998
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Diger bir firsat ise 6grenci arasgtirma yaparken ulasamayacagi kaynaklara internet iizerinden

hizmet veren kiitiiphaneler ve iiniversitelerin web sayfalarindan ulasabileceklerdir.

3. Firsat Esitligi: Egitim teknolojisinin sagladigi firsatlar ile gelistirilmis ve
zenginlestirilmis olan egitim imkén1 iilkenin her yaninda ve hatta diinyanin dort bucaginda
yasayan insanlara egitim imkanin1 sunma firsati1 saglamistir. Boylece her bireye egitimden esit

bir sekilde yararlanma firsat1 sunulacaktir.

4. Cesitlilik ve Kalite: Egitim teknolojilerinin kullanilmasi bireysel, ortak ve kitlesel
Ogrenme stratejilerinin gelistirilmesinde katki saglar o6rnek olarak o6gretmen ilgili dersi
ogretmek igin elektronik sunum programlarindan biri yardimiyla dersi daha canhi ve ilgi
cekici hale getirebilir. Ayrica bu programlar yardimiyla 6gretmen etkili ve kaliteli ders

materyalleri gelistirebilir.

5. Bireysel Ogretim: Ogretmenler egitim teknolojileri ile &grencilerin yeteneklerine
uygun dgrenme ortamlart meydana getirebilirler. Bunun sayesinde bireysel olarak calismay1
seven ya da basariy1 bu yolla daha ¢ok arttirabilen 6grencilere yeni bir imkan saglanmis olur.

Ogrenciler bu yontem ile daha ¢ok calisarak basar1 diizeylerini arttirabilirler.

6. Uretken Egitim ve Hizh Ogrenme: Egitim teknolojisi gelistirdigi yeni ortam ve
metotlarla iiretkenligi ve 6grenme hizim arttirmaktadir. Diger bir ifade ile 6gretmenler daha
etkili 6grenme ve 6gretme ortamlarinin tasarimini yapabilirler. Bu tasarimi yapilan 6grenme
O0gretme ortamlar1 Ogrencilerin yeni fikirler ortaya cikarmasinda ve ders icinde yapilan
ogrenme 6gretme faaliyetlerine katilmasinda katkilar saglayabilir. Ogretmenler de yeni egitim
teknolojileri ile 6grenme ve 6gretme ortamlart icin daha degisik yontemler gelistirebilir. Her

iki olayda iiretkenlik artmakta ve 6grencilerin hizli 6grenmeleri gerceklesmektedir.

Yukarida da anlatildigi gibi olusturmaci egitimin uygulanabilmesi igin gerekli kosullar
egitimde kullanilan teknolojiler sayesinde miimkiin olmaktadir. Egitimde teknoloji
kullanimina 6ncelik veren bir 6gretmen derste bilerek veya bilmeyerek olusturmaci yaklagim
uygulamalarindan yararlanmig olacaktir. Olusturmaci yaklasima hakim olan ve bu yaklasimi
kullanan bir 6gretmen, Ogrencilerin 6grenmelerinde bilimsel bir diisiinme bi¢imine dogru

yonelerek ciddi bir degisime de taniklik edecektir.
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8. OLUSTURMACI OGRENMEDE OLCME VE DEGERLENDIiRME

Olusturmaci yaklagimin egitim amaclarina, egitimimin icerigine ve yontemlerine
getirdigi degisimler olduk¢a Onemlidir. Bu degisimlerin sonucu 6lgme ve degerlendirme

siire¢lerinin yeniden gézden gecirilmesine etki etmistir.

Ol¢me ve degerlendirme siirecleri olusturmacilikla birlikte sonu¢ odakli olmaktan
cikip siire¢ odakli bir dlgme-degerlendirme bicimine doniismektedir. Bu 6l¢gme biciminde
degerlendirilen, gerceklestigi diisiiniilen 6grenme degil Ogrencinin zihinsel becerilerinin
gelisim diizeyidir. Olusturmaciliga gore degerlendirme siireci 6grencinin yargilandigi bir
sire¢ degil, onun gelisimine katki saglayan bir siirectir. Bu nedenle 68renci 68renme
sirecinde hem zihinsel olarak gelismekte, hem de siirekli bir degerlendirme olgusu

yasamaktadir.

“Olusturmaci degerlendirme, test edilen bilgiyi hatirlamak yerine; bilgiyi yeni
durumlara uygulama, aciklama ve kestirimleri icermektedir. Ogrenme, siiregte ve karmasik
O0grenme durumlarinda smanmakta; ancak bunun i¢in geleneksel sinav tiirleri tercih
edilmemektedir. Yazili sinavlar diisiik diizeydeki biligsel edimlere isaret ettiginden; kisa
yanith smavlar yiiksek diizey yeterlikleri ifadelendirmede yazili sinavlara gore daha az yeterli
oldugundan; ¢oktan se¢meli testlerle iist diizey diisiinme becerilerinin degerlendirilebilmesine
karsilik test maddesi yaziminda Bloom’un kavrama diizeyinin {istiine nadiren ¢ikabildiginden
olusturmacilikta kullanilamamaktadir. Ancak test ya da kisa sinav, olusturmaci Ogrenme
siireclerinde anlamay1 gerektiriyorsa kullanilabilmektedir. Ciinkii salt test ya da kisa sinav,
sinifin olusturmaci olup olmadigir konusunda fikir vermemektedir. Buna karsin 68renme
siireclerinde ve bu siireclerin sonunda, daha c¢ok Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerindeki
ilerlemelerini ve 6grenme stratejilerindeki gelismelerini yansittiklar kendini degerlendirmeler

kullanilmaktadir.” **

Aslinda olusturmaciligin degerlendirme anlayisi ortaya konulan iirtinle ilgili degildir.
Uriiniin olusturdugu siirecin gozlemi daha onemlidir. Ogrencinin gelisiminin izlenmesi,
ogrenciyi merkeze alan etkinlik uygulamalarina agirlik verilmesi, 6grenci gelisimi ile ilgili
bilgilerin diizenli bir bicimde takip edilmesi, toplanmasi oldukca 6nemlidir. Bunun yan1 sira,
ogrencinin kendi gelisim siirecinde s6z sahibi olmasinin saglanmasi, kazanilan bilgi ve

becerilerin degerlendirilmesi, degerlendirilme siireclerine 6grencinin kendini ve ailesinin

94 Yurdakul, B., a.g.e, s.53
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katiliminin saglanmasi gibi konular olusturmact anlayisin benimsedigi ve Onemsedigi

konulardir.

“Olgme, varhiklari ve varliklarin ozelliklerini sayilarla ifade etme anlamina
gelmektedir. Ornegin 6grenci sayisi, sinifin genisligi, cantanin agirligr gibi... Degerlendirme,
ogrencinin gelisim durumunu belirleme islemidir. Bu belirleme islemi icin gerekli veriler
Olcme yoluyla elde edilmektedir. Degerlendirme dgrencinin durumunu incelemek, aciklamak,

anlamak, tanimlamak ve digerleriyle karsilastirmak icin Slgmek demektir.” *°

“Bu nedenle 6grencinin sadece akademik basarisini 6lgme iizerinde durulmamalidir.
Ogrencinin gelisimini inceleme, aciklama, belirleme gibi cesitli calismalar yapilmalidir.
Ogrencilerin ne kadar gelistigini, hangi diizeye ulastigin1 belirlemek i¢in yapilan bu dlciimler

iyi hazirlanmalhdir.” %

8.1. Degerlendirme

“Bu asama Ogrenilen bilginin ne derece 6grenildiginin ve kullanilmaya hazir hale gelip
gelmediginin belirlenmesi asamasidir. Ogretmen dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerine
firsat sagladigr gibi, smifin genel durumunu da bu bdliimde degerlendirmelidir. Cikan

sonuglara gore tedbirler alinmahidir.” 7

Degerlendirme, baslangig, siire¢ ve sonug olmak iizere iic asamadan olugmaktadir.
a) Baslangic Degerlendirme:

Egitimin baslangicinda bu degerlendirme yapilir. Bu degerlendirme ile 6grencilerin
egitime baslarken ki bilgi ve 6grenmislik diizeyleri ol¢iiliir. Bu 6lctim, uygulanacak egitimin
asamalandirilmasi acisindan 6nemlidir. Bu 6l¢gmede arag olarak da cesitli gézlem formlari,
kapali testler, duruma uygun sorular, dil gelisimini anlamak i¢in gorsel okuma ve dykiileme

etkinlikleri olabilir.

93 Giines, F., Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, Ankara, 1997, s.57
% Giines, F., a.g.e., s.81

o7 Yigit, U., K., Ogretmen ve Ogrenci Kilavuzu Tiirk Edebiyat1 Yardimci Ders Kitabu, Istanbul 2006, s.16
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b) Siire¢ Degerlendirme:

“Belirli araliklarla ve diizenli olarak yapilan bir degerlendirmedir. Bu degerlendirme,
uygulama siiresince belirli araliklarla 6grenci gelisim diizeyini belirlemek icin
gerceklestirilmektedir. Ayni zamanda yapilan egitim calismalarinin uygunlugunu saptamak
icin kullanilmaktadir. Bir baska ifadeyle, 6grencinin ilerlemesinin dogru yolda olup olmadigi
veya belirli gelismelerin saglanip saglanmadiginin Ol¢iilmesidir. Bu degerlendirme
sonuclarina gore, egitim calismalarina yon verilmektedir. Calismalar esnasinda Ogrenci
gozlemleri, ev 0devleri ve ders esnasinda sorulan sorular, siire¢ degerlendirmesi kapsamina

girmektedir.” *®

Siire¢ degerlendirme, 6gretmene egitim siireci ve planlamasi i¢in kararlar alabilme,
ogrenci ihtiyaglarini ve diizeylerini belirleme gibi konularda yardim eder. Bu degerlendirme
icin 6gretmen, dgrenci iirlinlerini inceleme, gozlem yapma, dgrencilerin yaptiklar ¢caligmalar
degerlendirme gibi olanaklar tanimaktadir. Bu ¢alismalarla 6grencinin diizeyinin goriilmesi,

o0grenmeye dair psikolojik tutumunun belirlenmesi gibi saptamalar yapilmaktadir.
¢) Sonu¢ Degerlendirme:

Bu degerlendirme uygulanan programin ya da dénemin sonunda yapilmaktadir.
Donem sonunda ya da programin sonunda hedeflenen amaglara ulasilip ulagilmadiginin
degerlendirilmesi, ogrenme diizeyi, kaynaklarin kullanimi, kullanilan yontem, teknik ve
uygulamalarin yeterliligi ve gecerliligi gibi durumlar degerlendirilmis olmaktadir. Bu
degerlendirme bicimi siireci degil sonucu Ol¢gmekte, 6grenme diizeyine iliskin bir yargi
olusturma calismast olarak goriilmektedir. Bu degerlendirme 6grencilerin notlarinin

saptanmasi ¢aligmasi olarak kullanilmaktadir.
8.1.1. Degerlendirme Etkinlikleri

“Degerlendirme siirecinde Ogrenciyle ilgili basvurulacak kaynak, sadece sinav
sonuclar1 olmamalidir. Proje iiretimi, ekip calismalari, topluca yapilan etkinlikler, katilim gibi
Olciitler, bu yaklasimda devreye girmektedir. Her cocugun bir iiriin dosyasi olmali ve bunlarda

cocuklarin hangi bicimde, nasil daha kolay 6grendikleri ve kisisel ozellikleri yer almalidir.

% MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1, [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara,
2004, s.13
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Boylece dgrencinin basarisizlik yerine, nerelerde basar1 gosterdigi vurgulanir. Bu yolla elde
edilmek istenen; basar1 neredeyse ya da hangi alandaysa, onu bulup ortaya c¢ikarmak,

sonrasinda ise gelistirmektir.” 9

Becerilerin ve Ogrenmenin gelisimini i¢in Onerilen cesitli degerlendirme araclari

vardir. Onerilen bu degerlendirme yontem ve araclar1 asagida aciklanmustir.

a) Sunular: Ogrencilerin yaptiklari, hazirladiklar etkinlikleri 6gretmene ve diger dgrencilere
sunup tartismaya acabilecekleri yontemdir. Konugma, canlandirma, dinleme ve goérsel sunu
gibi sunum 6zellikli etkinlik sunumlar1 6grencinin dil ve zihinsel becerileri ile ilgili veriler

icin uygun araglardir.

b) Gozlemler: Gozlemlerin aksatilmadan yapilmasi gelisimin izlenmesi acgisindan nemlidir.
Soru ve Onerilere verilen yantlar, tartigmalara katilim diizeyi, grup calismalarindaki aktif
katilim, okumalarla ilgili tepkiler, dil ve zihinsel 6grenmisliklerin kullanimindaki tavirlar ve

gosterilen performanslar gdzlemlerin yapilabildigi alanlardir.

¢) Oz Degerlendirme: Herhangi bir konuda &grencinin kendini, yaptig1 calismayi, sunumunu,
performansini degerlendirmesine 6z degerlendirme denir. Ogrencinin kendini degerlendirmesi
calismalarda ve genel anlamda eksik yanlarimi, olumlu yanlarim1 anlamasina ortam hazirlar.
Bunun i¢in 6grencinin kendini degerlendirmesi, degerlendirmenin saglikli yiiriiyebilmesi icin
ortam hazirlanmali, 6grencinin dogru ve objektif olabilmesini saglayacak yonlendirmeler
yapilmalidir. Saglikli bir 6z degerlendirme siireci Ogrencinin dogru ve yanlisi
karsilastirmasina, muhakeme yetenegini kullanmasina olanak tamiyacak, 6grenmeye dair

giidiilenmesine ve gelisme siirecinin saglikli yiirtimesine katki saglayacaktir.

d) Uriin Dosyasi: Ogrencinin dénem, hatta 6grenim yasami boyunca biitiin ¢alismalarinin
toplandig bir iiriin dosyasi olusturulmasi siire¢ degerlendirilmesi anlayisinin tiim 6zelliklerini

tasimaktadir. Bu degerlendirme bigimi artik tiim diinyada yaygin olarak kullanilmaktadir.

Uriin dosyas1 olusturulmasi sistemli bir calisma siirecini gerektirmektedir. Olusturulan
iriin dosyalar1 6grencilerin kendi gelisim siirecleri ile ilgili gozlem ve yorum yapabilme
sansin ortaya ¢ikarmaktadir. Bu gbzlem ve yorum siireci 6grencinin kendi zayif ve giicli

yonlerini gorebilme, 6grenme ile ilgili amag belirleme, kendi gelisimini izleme ve ileriki

i Biiyiikalan, S.,, F., Coklu Zeka Kurami, Egitim ve Denetim Dergisi, Ankara,2003, Say11, s.53
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ogrenmelere dair nasil bir yol izlemesi gerektigini belirleyebilme firsat: sunmaktadir. Onemli
bir yonii de 6gretmen ve velilere gelismeler acisindan somut veriler sunmasidir. Bu veriler,

ogretmen ve veliler de izleyecekleri yolu belirleme agisindan bilgiler sunmaktadir.
Uriin dosyas1 dgrencinin su sorumluluklar almasini saglar:
“* Oz denetim ve sorumluluk bilincini gelistirmesi.
* Etkili bir degerlendirme yontemi gelistirmesi.
* Gelisimini orneklerle saglikli bir sekilde izleyebilmesi...
* Becerilerini sergileme ve ilgi alanlarimi gelistirme.
* Kendi ¢alismalarin1 degerlendirmesine yardim etmesi.

* Okuma, yazma, anlama, diisiinme vb. zihinsel becerileri arasinda baglant1 kurmasi

vb. saglanmaktadir.” 100

Uriin dosyas1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar soyle

siralayabiliriz.

Uriin dosyasinda 6grenci, 6gretmen ve velinin segtikleri iiriinler yer alir. Bu iiriinler
Ogrencinin begendigi iiriinlerden kendisinin sectigi yazi, resim, etkinlik gibi ¢alismalardir.
Bunlara ek olarak yine dgrencilerin iiriinlerinden dgretmen ve veli tarafindan segilen iiriinler

de bu dosyaya eklenir.

Dosya olusturulmasinda 6gretmenin gorevi rehberlik etmektir. Ogretmen dosyanin
kapsamini 6grenciye aciklar. Dosya icerisinde yer alacak tiriinlerin sorumlulugu biiyiik oranda
ogrencinin sorumlulugundadir. Buna ragmen bazi kararlar 6gretmenle birlikte almir. Uriin
dosyasinin degerlendirilmesi ise tamamen Ogretmene aittir; ancak, Ogretmen, siireci ve
dosyay1 degerlendirecegi Olciitleri anlasilabilir bir sekilde belirlemeli, 6grenci ve veli ile

siipheye yer kalmayacak sekilde paylagsmalidir.

100 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig, flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara,
2004, s.13
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Dosya, dgrenciye ait iiriinlerden olugacagi i¢in asil dnemli olan 6grencinin dosyada yer
alacak fiiriinleri belirlemesidir. Ogrenci, calisma siireclerini, iiriin olusturma asamalarini
belgelemek isteyebilir. Bundan da 6nemli olan sey dosyada nelerin yer alacagim biliyor
olmalidir. Bu durum dosyanin hazirlanmasi siireci agisindan Onemlidir. Birtakim
yonlendirmelerle kendi kararlarin1  verebilme asamasinda oldugunu da gostermek
durumundadir. Dogru c¢alisma ve {riinlerin dosyaya konmasi siirecin = saglikli

degerlendirilebilmesi icin 6nemlidir.

Uriin dosyas1 olusturulmas1 ve degerlendirilmesi ile ilgili 6grenci velisine de nemli
gorevler diismektedir. Bu nedenle isleyisi iyi kavramalidir. Gelisim dosyasinin Ogretme
siirecindeki anlamini, planlanan programdaki Onemini ve yerini, degerlendirilmenin
vazgecilmez bir parcast oldugunu iyi anlamalidir. Bununla da kalmayip gelisim siirecinin

saglikli islemesi i¢in tiriin dosyasimi siirekli izlemelidir.

e) Performans Degerlendirme: Yeni uygulamalardan biri de 6grencilerin performanslarinin
degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme Ogrencinin bilgi ve becerilerinin gozlemlenmesi
acisindan biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Performans gorevleri icgin, Ogrencilerin
ogrendiklerini yasamda kullanmaya dair olanak saglayan ya da en azindan kullanilabilirligini

deneyen bir 6grenme siirecidir, bu anlamda yapilan etkinliklerin toplamidir, diyebiliriz.

Ogrencinin giindelik yasamda nasil bir problem ¢dzme yontemi, yolu kullanacagn,
onceden olusturdugu bilgileri nasil kullanacagi gibi detaylar1 gézlemlemeye olanak tanir. Bu
gorev de siire¢ degerlendirme {izerine kuruludur. Calisma siireci kisith bir zamana
sikistirilmamus, siirece yayilmustir. Ogrenciyi strese sokacak bir sinav saati uygulamasindan
Ote genis bir zaman diliminde c¢alisma ve iiriin olusturma ortamlar1 saglanmis olur. Bu da

ogrencilerin olusturduklar1 yeni bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarini kolaylastirir.

Degerlendirme konusunda etkinliklerde sinirlilik yoktur. Olusturmaci yaklagim bicimi
degerlendirme yapabilmek icin ¢ok c¢esitli ve genis bir alana olanak tanir. Bireysel ya da grup
caligmalar yapilabilir. Yine bireysel veya grup calismalart icin proje, odev, sunum gibi
etkinlikler verilerek becerilerin yasamda karsiligimi bulma durumunu Olgen caligmalar

yapilabilir.

Goriildiigii gibi degerlendirmeler sonu¢ ya da yargi odakli degildir. Olusturmaci
yaklagimin degerlendirme bicimleri 68retmen ve 6grenci isbirligi ile yapilmaktadir. Amag

Ogrenilenin Olciilmesinden 6te Ogrencinin gelisim diizeyinin belirlenmesidir. Diisiinme,
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anlama, kavrama, ifade etme, muhakeme, karsilastirma, sonu¢ ¢ikarma, tahlil etme gibi
gelisim diizeylerinin dl¢iimil i¢in degerlendirme yapilmaktadir. Degerlendirme sonuglar ile
ilgili 6grenciler arasinda bir karsilastirma/kiyaslama yapilmaz. Ancak becerilerini gelistirmis
oldugu gozlenen Ogrencilerin caligma siireleri, ¢calisma bigimleri, yararlandiklart kaynak ve

donanimlari nasil kullandiklan diger 6grencilerle paylasilir.

“Ogrenme  yaklasimlarindaki ~ degisiklikler ~ve  dolayisiyla  degerlendirme
yaklagimindaki bu yeni gelisme ve degismeler ile birlikte 6gretmenin degerlendirmeleri de

¢ok boyutlu hale gelmistir.” '*!

8.1.2. Olusturmacihikta Smav Tiirleri
Olusturmacilik da kullanilan sinav tiirlerinden bazilar1 sunlardir:

a) Acik Uclu Sinavlar: Bu tiir sorularin 6zelligi 6grencinin kendi kendine diigiinmesi yanitt
sadece kendisinin bulmak zorunda olmasidir. Bu tarz sinavlarda ogrencilere birden ¢ok soru

sorulur, belli bir siire verilir. Ogrencilerin yanitlarim bu siire igerisinde vermeleri istenir.

b) Otantik Sinavlar: Daha onceleri simifta yapilmis olan calisma ve etkinlikler paralelinde
calismalar verilir. Ogrenciler bu ¢alismalar esnasinda gozlemlenir. Bu gozlem siirecinin
Olciitlerinin onceden Ogrenci ile birlikte hazirlanmis olmasi Onemlidir. Siirecin gozlemi,
calisma sonunda ortaya konan iiriiniin degerlendirilmesini de kapsamali, puanlama buna goére

yapilmalidir.

¢) Performansa Dayalh Sinav: Bilimsel beceri ve 0grenmelerin 6l¢iildiigii sinav bigimine
denir. Bu sinavin da olg¢iitleri 6nceden belirlenmistir. Belirlenen bu olgiitler, kontrol listesini,
bir oykii ya da derecelenmis Olcme aracim kapsar. Degerlendirmede hazirlanmis bu
Olctitlerden yararlanilir. Mesela bir O6grencinin yapmakta oldugu deneyi sesli diisiinerek
yapmasi istenir. Ogrenciye sorular sorulur. Bu siireclerde Ogrenci Ogretmen tarafindan
gozlemlenir. Onceden belirlenmis olgiitlere gore puanlama yapilir. Degerlendirme sonucunda

ogrenciye belirlenen olgiitlerin hangilerinde basarili, hangilerinde basarisiz oldugu anlatilir.

d) Kisisel Gelisim Listeleri (Portfolyo Uygulamasi): Daha 6nceden planlanarak uygulama

siirecine gecilmis kisisel gelisim dosyalar incelenir. Bu dosyalarin incelenmesi siirecinde

1ot Tiirniiklii, E, Tiirkiye ve Ingiltere’deki Matematik Ogretmenlerinin Degerlendirme Bicimleri, Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ankara, 2003, Say1 24, s.109
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Ogretmen, Ogrenci ile birlikte degerlendirme olciitleri olusturur. Bir donem veya iinite ile ilgili

gosterilen gelisimi belirlemek i¢in bu dosyalar degerlendirilir.

e) Kisisel Goriismeler: Bu degerlendirmede Ogretmen her Ogrenci ile ayr1 ayrt kisisel
goriismeler yapar. Bu sekilde Ogrencinin bilgi olusturma siirecinde nasil bir yol izledigini
anlamaya calisir. Bu degerlendirme i¢in sorular 6nceden hazirlanmig olmalidir. Hazirlanan bu
sorular, dgrencinin gelisim siirecini ve bu siiregteki kisisel ¢abalarin1 ortaya koymaya yonelik

sorular olmalidir.

Olusturmaci yaklagimin sinav tiirleri yukarida anlatilanlarla simirli degildir. Mutlaka
acik uclu sorularla desteklenmis coktan sec¢meli sorular, sunumlar, raporlar, Ogrencinin
kendini degerlendirmeleri, tartisma ortamlar1 ve tartismalar, 0gretmen gozlemleri gibi bircok
verisel durum smav olarak degerlendirilebilir. Sonugta, olusturmaci yaklasim, sonu¢ odakl
degil, siire¢ odakli bir degerlendirme sistemine sahiptir. Siire¢ odakli degerlendirme ve
olusturmaci yaklasim hakkiyla kavrandiginda uygulanacak smavlar da siire¢ odakli
degerlendirme icerisinde oldukga fazla cesitlilik gosterebilir, 6grencinin her davranist ve

o0grenme siireci degerlendirmeye tabii tutulabilir.

Olusturmac1 yaklagimda sinavlar, ayn1 zamanda Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Dolayis1 ile 6l¢gme-degerlendirme ile ilgili tiim uygulama ve etkinlikler de bir
ogrenme etkinligidir. Gerek sinavlar, gerekse diger dlcmeler ayn1 zamanda 6grenme amacina

hizmet eder bir bi¢imde olmalidir.
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IIL. BOLUM

ORTAOGRETIM TURK EDEBIYATI EGITIMINDEOLUSTURMACI
OGRETIM YONTEMININ OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

1. ARASTIRMANIN AMACI

Calismanin amacit Ogrenme-0gretme  siireclerini  yonlendirmede olusturmaci
yaklagimin Tiirk Edebiyati Ogretimine yansimalarimi goézlemleyerek sorgulamaktir. Her
O0grenme-6gretme uygulamasi birtakim kuramsal goriis ve yaklasimlara dayanir.
Uygulamalarin bilimselligi de bu kuram ve yaklasimlarla olan baglantisindadir. Ogrenme-
ogretmede, etkinlik ve uygulamalar rastlantilarla gotiiriilemez. Rastlantisal durumdan

kurtulmayi da kuram-uygulama biitiinliigiiniin kurulmasi saglayacaktir.

Bu calismada inceleme alam olarak “Olusturmacilik Kurami” secilmistir. Inceleme
konusunu somuta indirgemede ise temel olarak “9. simif Tiirk Edebiyati” dersi alinmistir. Bu
kurama dayanarak gerceklestirilen uygulama alani olarak da “Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren
Metinler (Siir)” {iinitesi se¢ilmistir. Buradaki hedef olusturmacilik ilkelerine dayanarak ‘9.
sinif Tiirk Edebiyat1” dersinin nasil islenebilecegi ve olusturmaci dgretim yonteminin dgrenci

basarisina nasil etki edebilecegi sorusunu yanitlayabilmektir.
2.ARASTIRMANIN ONEMIi

Olusturmacilikta  bilginin  bireyin  deneyimleri  baglaminda icsel olarak
yapilandirildigina inanilir. Her bireyin gecmis deneyimleri, inanglari, algilan farkli olacaktir.
Olusturmac1 goriige gore 0grenme; 6grencinin bilgiyi edilgin olarak edinmesi degil, bilgiyi
anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis acisim gelistirmesi, gelistirdigi bu bakis agisim
savunabilmesi ve bu Ogrenmenin giinliik yasam baglaminda, &grencinin de bu baglama
katilimi ile gerceklesmesi goriisiine dayalidir. Bu anlayisa gore, Ogrenciler bilgiyi dis
diinyadan alip, oldugu gibi belleklerine transfer etmezler, bunun yerine diinya ile
etkilesimlerine ve gecmis deneyimlerine dayali olarak kendi anlam ve yorumlarim yaratirlar.
Bu baglamda olusturmaci 6gretimin temel hedefi; 6grencilerin kendi diisiince ve yorumlarini
gelistirmeleri icin onlar1 desteklemektir. Ogretim, belirli bir bilgi kiimesini aktarmak degil,
etkili diistinme, akil yiriitme, sorun ¢6zme ve Ogrenme becerilerinin Ogrencilere

kazandirilmasi etkinliklerini icermelidir.
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Olusturmaci yaklagim anlayisinda Ogrenenler Ogrenme ortamlarinda katilimer bir
O0grenme alani bulacaklardir. Bilgiye ulagma aslinda tamamen kendi cabalan ile olacaktir.
Ogreten burada sadece yonlendiricidir. Yonlendirmeyi yapabilmesi i¢in de kendi alanina
hakim ve alanindaki bilgilerin diger disiplinlerle iliskisi konusunda yetkin olmalidir. Bu
calismada Ogrenenin kendi basina 6grenmeyi Ogrenmesi ve bilgiye ulasmasinin Oniiniin
acilmasi, Ogrenen ve Ogreten arasindaki iletisimin ve Ogretene giivenme olgusunun
gelistirilmesi, diisiince ve yorumlara acik bir ortamin olusturulmasi igin 9. simif Tiirk

Edebiyat1 dersinden yola ¢ikilarak bir uygulama sunulmaktadir.

Aslinda biitiin kuramlar yasama bir anlam verme cabasindadir. Higbir bilimsel goriis
ya da kuram kendinden Oncekilerin sagladig: verileri dislamaz. Olusturmacilik kurami da bu
yonden diger kuramlarin bir devami olarak goriilebilir. Bu yoniiyle de savunulan farkli
goriislerin yararli yonlerinin nasil biitiinlestirilebilecegi anlayisini kendinde barindirir. Insan
yasamunt yonlendiren kavramlar olusturmacilik kurami igerisinde de var olan kavramlardir
(birey, toplum, cevre, kiiltiir, gelisim, akil yiiriitme, elestiri, deneyim, bilgi...). Bu kuramda
O0grenen bir varlik olarak insana bakis agis1 egitim-Ogretimdeki uygulamalara da yon

vermektedir.

Olusturmacilik tek yonliiligi reddeder. Bilgiye ulagsmada tek bir bakis acisi yerine
birden fazla bakis agisinin olabilecegini savunur. Dolayisiyla egitim anlayis1 da tek kaynakli
degil, cok kaynakli olarak kabul edilmelidir. Bu aym zamanda egitimde cok yonliiliigii
saglamaya da katki sunar. Giiniimiizdeki teknolojik gelismelerdeki hizla dogru orantili olarak
bilgiye ulasmak da oldukca kolaylasmistir. Yazili ve gorsel medyanin insanlarin
diisiincelerine yon verecek diizeyde giiclenmis ve yayilmis olmasi, egitimin de ¢ok yonli ve
kendinden emin olmasim gerekli kilmaktadir. Olusturmacilik kurami da bu manada egitim

sistemine ciddi ve onemli katkilarda bulunabilir.

Bu caligmanin 6nemi, lise diizeyi edebiyat dersi “Cosku ve Heyecam Dile Getiren
Metinler (Siir)” tinitesinin olusturmaci 6gretim yontemi ile ve geleneksel yolla 6gretiminin,
ogrencilerin akademik basarisina etkilerini ve siire karsi tutumlarina olan etkileri

incelemektir.
Bu arastirma sonunda elde edilecek sonuclarin;

e Konuya iligkin gelecek calismalara zemin hazirlayarak temel olusturacagi

diisiiniilmektedir.
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e [Edebiyat dersi 6gretmenlerine ve bu dallarda 6gretmen yetistiren fakiiltelere 6gretim
yontemleri iginde giincel olan olusturmaci Ogretim yontemlerinin uygulanmasi

konusunda yardimei olacag diisiiniilmektedir.
3. PROBLEM

Biiyilk bir hizla degisen diinyada yasama ve bilgiye dair her sey yeniden
sekillenmektedir. Gerek bilgi ve teknoloji, gerekse insanlar arasi etkilesimde smirlar
neredeyse ortadan kalkmistir. Bilginin ve gelisimin bu kadar hizl degistigi ve karmasiklastig
bu durum 6zelde bireylerin, genelde devletlerin yeni anlayislar ve yaklasimlar gelistirmelerini
zorunlu kilmaktadir. Onceden ortaya atilmis tezlerin, goriislerin revize edilmesine, yeni
gelistirilen goriiglerin daha 6nceki goriislerle harmanlanarak insan yasamini kolaylastiracak
sonucglara ihtiyag vardir. Bu ihtiyag, yeni diinyanin ozelliklerini tasiyan cagdas egitim
diizenlemelerini soyut bir durumdan ¢ikarip somuta indirgemek ve bilgiye nasil ulasilacagini

ogrenmekle giderilebilir.

Diinyanin vazgecilmezlerinden biri olan internetin bilgiye ulagmadaki zorluklan
ortadan kaldirmasi, bireyler ve kurumlar arasi iligkileri teknoloji diinyasina tagimasi, bilgi
vermeye yonelik ve 6grenen degil 6greten merkezli geleneksel egitim uygulamalarini modern

diinyanin ihtiyag¢laria yanit vermeyecek bir hale getirmistir.

Glintimiizde ¢esitli kuramlar 6ne c¢iksa da oOzellikle sosyal bilimlerde her seyi
aciklayan, sorunlari tamamen ¢6zmiis olan, her ¢oziimii kendinde toplamis olan bir kuramdan
s6z etmek miimkiin degildir. Ogrenme ile ilgili ¢esitli kuramlar ve cesitli varsayimlarin etkisi
ile 20. yiizyllda onemli diisiince degisiklikleri yasanmustir (I. Diinya savagindan sonra
Davramghigin  6n plana c¢ikmasi ve benimsenmesi, sonra reddedilisi; Bilisselciligin
yiikselmesi...). Bu degisiklikle beraber oOgretim tasarimlarinda da davranis¢iliktan

biligselcilige ve biligselcilikten olusturmaciliga dogru bir degisim olmustur.

Olusturmaci yaklasim bilgiye ve 6grenmeye bakisindaki farkliliklar ve anlamli bir
yaklagim olarak kendini dayatmasi, davranigct kuramin etkisindeki geleneksel egitim
programlarinin yeniden gozden gecirilmesi, degisime ayak uydurulmasini zorunlu kilmistir.
Degisimin oldukca hizli oldugu bir asirda olusturmact 6gretim ydnteminin 6grenci basarisi

tizerinde 6nemli bir roli vardir.
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Bu bilgiler 15181inda, lise diizeyi edebiyat dersi “Cosku ve Heyecam Dile Getiren

Metinler ($iir)” iinitesinin, dgrencilerin akademik basarisina etkilerini, siire kars1 tutumlarina

olan etkileri, olusturmaci 6gretim paradigmasiyla tekrar analiz edilmektedir.

4. HIPOTEZLER

Olusturmac1  6gretim  yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin
akademik basarilart ile geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Olusturmaci 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin siire
kars1 tutumlan ile geleneksel O6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin siire kars1 tutumlar arasinda anlaml bir fark var midir?

Arastirma Oncesinde, olusturmaci 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilan ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.

Arastirma Oncesinde, olusturmaci 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin siire karst olan tutumlar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin siire karsi tutumlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Arastirma sonrasinda, olusturmaci 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilan ile geleneksel OGgretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Arastirma sonrasinda, olusturmaci 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin siire karst olan tutumlar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin siire karsi tutumlar arasinda anlamh bir fark yoktur.
5. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Besiktas

ilcesi Kabatas Erkek Lisesi’nin 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada, okuldaki 9/E

ve 9/F subelerindeki Ogrenciler iki calisma grubu olarak yer almistir. Calisma grubunda

toplam 50 ogrenci yer almaktadir ve 6grencilerin uygulama kapsaminda ele aliman konu

hakkinda 6n bilgileri bulunmamaktadir. Uygulamanin yapildig1 okula 6grencilerin OKS‘den
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yiiksek puan alarak yerlesmis olmalari, sorumluluk bilincinin yiiksek Ogrenciler olmasi
acisindan olumlu oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda uygulama esnasinda derslere
devamsizlik gosteren Ogrenci sayisit ve ders adedi dikkat cekmeyecek diizeydedir. 9. Simif
ogrencilerinin Kabatas Erkek Lisesine girdikleri 2006-2007 Egitim Ogretim yilinda en diisiik
puanla giren 6grencinin puani 458.600’diir, bu 6grenci Tiirkiye 2829.su olarak okula yerlesmistir.
En yiiksek puanla giren Ogrenci ise 475.025 puanla Tiirkiye 657.si olarak okula girmistir.
Goriildiigii gibi en diisiik ve en yiiksek puan araligi 15°tir. Puan araliginin az olmasi1 68renme

diizeyleri ve algilama acisindan 6grenciler arasinda bir fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 3. Calisma Gruplarmn Ogrenci Dagihm

GRUPLAR SUBE MEVCUT

Deney Grubu 9F 25

Kontrol Grubu 9E 25
6. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, sayithilar, simirhliklar, arastirmada

kullanilan model, verilerin toplanma siireci veri toplama araglar1 sunulmaktadir.
6.1. SAYILTILAR
Bu arastirmada asagidaki maddelerde bahsi ge¢en varsayimlar kabul edilmistir.

® Arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araclarinin kapsam gegerliligi icin

uzman kanisinin yeterli oldugu varsayilmistir.

e Her iki gruptaki Ogrenciler de arastirma boyunca konuyla ilgili ek c¢alisma

yapmamislardir.

e Ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorular1 ciddi bir bigimde cevapladiklar

varsayllmaktadir.
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¢ Uygulamaya katilan gruplarin 6grenmelerinin degerlendirilmesinde kullanilan basari
testi ve (veya) soru formunun Olgmek istedigi alanla ilgili bilgiyi oOlgtiigii

varsayilmaktadir.

e Sinif sartlarinin esit oldugu ve basari iizerine herhangi bir yan etkisinin bulunmadigi.
6.2. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

e Istanbul ili Kabatas Erkek Lisesinde 9. sinifta okuyan 50 6grenciyle sinirhdir.

e Arastirma dort haftalik 12 ders saati ile sinirlidir.

e 2008-2009 egitim ve 6gretim yil1 ile sinirhdir.

e Yontem agisindan, kontrol gruplu 6n test ve son test deneysel arastirma modeliyle,

Lise 9. simf Tiirk Edebiyat1 ders miifredatinda yer alan “Cosku ve Heyecani Dile

Getiren Metinler (Siir)” tinitesi ile sinirlidir.

o Ogrencilerin tutumunun belirlenmesi olgeklerde bulunan ifadelerle sinirldir.
Uygulanan agik uglu smavlarda yer alan sorular “Cosku ve Heyecam Dile Getiren

Metinler (Siir)” konulariyla sinirhdir.
6.3. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada olusturmaci 6gretim yonteminin, égrencilerin 9.simif “Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler (Siir)” iinitesindeki basarisina olan etkisinin belirlenmesinde ve siire
olan tutum diizeylerine olan etkisinin belirlenmesinde 6n test, son test kontrol gruplu deneme

modeli kullanilmistir.

Yapilan arastirmada iki farkli simif kura ile biri deney digeri de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Gruplardaki on bilgi ve tutum diizeylerinin benzerligi, yapilan 6n bilgi ve

tutum testi sonuclarina gore kontrol edilmistir.



Tablo 4. Calismada Kullamilan Arastirma Modelinin Sematik Gosterimi

Gl:

G2:

Qir:

Q12:

Qur:

Q22:

Q13:

Q14:

Q23:

Q24:

GRUPLAR | YANSIZLIK | ONBATEST | YONTEM SONTEST

G1 R Qi1- Q2 X Qi3- Qus

G2 Q21-Qx Q23-Qo4
Deney grubu

Kontrol grubu

Yansizlik

Deney grubu icin 6n basar testi

Deney grubu i¢in 6n tutum testi

Kontrol grubu i¢in 6n basari testi

Kontrol grubu i¢in 6n tutum testi

Olusturmaci Ogretim Yontemi

Deney grubu i¢in son basari testi
Deney grubu i¢in son tutum testi
Kontrol grubu i¢in son bagar testi

Kontrol grubu i¢in son tutum testi

6.4. VERILERIN TOPLANMASI
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Deney gurubu i¢in olusturmaci Ogretim yaklagimi, kontrol gurubu icin geleneksel

Ogretim yontemi esas alinarak ders planlar hazirlanmis ve bu planlar cercevesinde dersler

arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistir. Kontrol gurubunu olugturan 9/E smifi dgrencileriyle
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birlikte dort haftalik uygulama siirecinde, konular diiz anlatim yontemiyle islenirken,
ogrencilerin yararlanabilecegi tek kaynak ders kitaplar1 olmustur. Cosku ve Heyecani Dile
Getiren Metinler iinitesi ele alinirken birinci hafta 6grenci tamima anketi, agik uclu uygulama
sorular1 ve siire karst tutum Olgegi uygulanmustir. Ikinci hafta siir inceleme yontemi
kapsaminda; siirde ahenk, konusu ele alinmuis; tigiincii hafta siir dili, dordiincii hafta ise siirde

yap1 ve gelenek konulari ele alinmistir.

Deney grubunu olusturan 9/F 6grencileriyle birlikte dort haftalik uygulama siirecinde,
grup calismasi, beyin firtinasi, siir yazma teknigi, kartopu teknigi ve soru cevap yontemleri
gibi 6grencilerin daha aktif rol iistlendigi uygulamalara yer verilmistir. Deney grubunda
birinci hafta oncelikle 6grenci tanima anketi, agik uglu uygulama sorular ve siire kars1 tutum
Olcegi uygulanmistir, daha sonra beyin firtinasi yontemiyle oOgrenciler ilgili kavramlara
yogunlastirilmis, siir inceleme yontemiyle ilgili giinliikk yasantilarinda edinmis olduklar
birikimleri sinif ortamina tasimalar1 saglanmistir. Boylece bu kavramlar1 bilimsel olarak
yeniden olusturmalar1 ve kavramlara derinlik kazandirilmalan saglanmaya calisilmistir. Diger
derste ise sinifca yapilan beyin firtinasindan ortak olarak edinilen kavram bilgisini olugturan
kiigiik gruplar i¢inde daha farkli kaynaklardan yararlanilarak gelistirilmesi, daha sonra da bu
kiigiikk gruplarin gelistirdikleri kavramlar simifca birlestirerek bir uzlasiya varilmasi

saglanmaya calisilmistir.

Ikinci hafta siirde ahenk (vurgu, tonlama, ritim, Olcii, uyak tiirleri, uyak diizeni)
konusu ile ilgili kavramlar iizerinde tartisilmig, yapilan beyin firtinasi ile Ogrencilerin
bilgilerini tiim siif ile paylasmalar saglanmistir. Ayrica bir hafta boyunca yaptiklart 6n
hazirlik ile ele alinan konulara dair farkli kaynaklardan bulduklar farkli yaklasimlarin simif
ortaminda paylasilmas1 saglanmistir. On hazirlikla ve daha 6nceki yasantilar sonucu edinmis
olduklar1 bu bilgileri siir yazma teknigi ile pekistirmeleri saglanmistir. Soyle ki 6grenciler
besli gruplar halinde oturtulmustur. Grup tiyelerinin her birinin elinde birer kagit ve kalem
vardir. Gruptaki herkes, elindeki kagida ahenk konusuyla ilgili olusturdugu bilgilerden yola
cikarak bir dize yasmis ve yanindaki arkadasina vermistir. Bu isleme siire bitene kadar devam
edilmistir. Grup iiyelerinden her biri en az ii¢ dize yazmistir. Uygulama yaptigimiz simf bes
gruba ayrildigindan uygulama sonunda ahenk konusuyla ilgili yazilmis bes siir olusmustur.
Konuyu igeren bu siirler grup sozciileri tarafindan sinifa okunarak en begenilen siir secilmis

ve sinif panosunda sergilenmistir.
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Uciincii hafta, siir dili (imge ve soz sanatlar1) benzer bir yontemle ele almmustir. Bu
konuyla ilgili simif iki gruba ayrilarak &grencilere bir diiz yaz1 paragrafi ve bir siirden bir
dortliik verilmistir. Ogrencilerden diiz yazidaki dil ile siirdeki dil arasindaki farklar1 bulmalar
istenmis, ¢ikan sonuglar tahtaya yazilmistir. Yine gruplardan paragraf ve dortligii kelime ve
kelime gruplarina yiiklenen anlam ve anlatim bakimindan karsilastirmalar: istenerek ulasilan
sonuclart maddeler halinde tahtaya yazmalar1 saglanmistir. Boylelikle sairlerin siir dilinde
neden imgelere basvurduklari konusunda diisiinmeleri saglanmistir. Buradan hareketle
imgelerin nasil olustugu konusunda “kartopu teknigi” kullanilarak 6grencilerin tartismalar ve
sonuclara ulagsmalar1 saglanmistir. Bu teknik su sekilde uygulanmistir. Konu ile ilgili
ogrenciler once tek basmna diisliniip, sonra iki, sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda
tartismislardir. Grup giderek biiylimiistiir (kartopu denmesinin nedeni de grubun giderek
biiyiimesidir) ve ulasilan sonuglar tahtaya yazilmistir. imgelerin olusumu icin edebi sanatlara
basvurmak gerektigi sonucunu ¢ikaran 6grencilere yine giinlilk yasamdaki sarki sdzlerinden
yola ¢ikilarak bu sanatlarin aldig1 adlar verilmistir. Kendi bulduklari sarki sozleri tizerinde bu

sanatlar1 bulmalar1 saglanarak konuyu daha iyi pekistirmeleri saglanmigtir.

Dordiincii hafta, ilk ders saatinde siirde yap1 (nazim birimi), ikinci ders saatinde siirde
gelenek konusu benzer yontemlerle islenmis, soru cevap yontemiyle biitiin iinitenin genel
tekrar1 yapilmig, iiclincii derste ise gruplara sorular verilerek ¢6zmeleri istenmistir.
Ogrencilerden rastgele gruplar olusturulmus, 6grencilerin sorular1 kendi aralarinda tartisarak

cevaplandirmalari saglanmistir.

Gerek deney, gerekse kontrol gruplarinda dort haftalik uygulama bahsedilen
yontemlerle tamamlandiktan sonra basan testi ve siire kars1 tutum olcegi tekrar uygulanarak

arastirma konulan ile ilgili veriler toplanmistir.
6.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in Ogrenci Tamima Anketi, Siir Konusuna Yonelik

Tutum Olgegi, Acik Uclu Uygulama Sorulari kullanilmustir.
6.5.1. OGRENCI TANIMA ANKETI

Calismaya katilan Ogrencilerin demografik bilgilerini tespit etmek amaciyla 6grenci

tanima anketi olusturulmustur. Bu ankette 6grencilerin; sosyo-ekonomik durumlari, anne ve
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babalarinin egitim durumu, anne ve babalarinin meslekleri, hane halkinin gelir diizeyi ve

arkadas grubu ile sosyal iligkilerini tespit eden 10 soru bulunmaktadir.
6.5.2. SiiR KONUSUNA YONELIK TUTUM OLCEGIi

Bu caligmada, 6grencilerin siire karst olan tutumlarim tespit etmek amaciyla 5°1i likert
tipi tutum Olgcegi kullamlmistir. Siir konusuna yonelik tutum Olgeginin hazirlanmasinda,
Elizabeth Fennema ve Julia A. Seherman tarafindan hazirlanmis olan ve diinyada bircok iilke

tarafindan kullanilan tutum 6lgeginden yararlanilmistir.

Tutum 6l¢egi 6grencilerin; o6zgiivenleri, 6gretmenlerin kendilerine kars1 tutumlari, siir
konusundaki basarinin cinsiyet ile iligkili olup olmadigi ve siir konusunun yararli olup
olmadig1 konularindaki goriislerini belirlemek amaciyla 36 maddeden olugsmaktadir. Maddeler
tamamiyla katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seklinde

seceneklendirilmistir.

Tutum Olgegi sorularmin giivenilirligini belirlemek igin yapilan giivenilirlik analizi
sonucunda Cronbach's Alpha degeri, 892 bulunmustur. Tablo 5’te tutum maddelerinin
giivenirlige olan etkileri incelendiginde toplam anket giivenilirlik degerinin yakinlar1 olan
,883 114,901 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin sonuca 6nemli etkileri bulunmadigi

diisiiniilerek tutum 6lgegindeki sorular oldugu gibi korunmustur.

Tablo 5. Tutum Olcegi Madde Toplam Korelasyonlar: ve Alfa Katsayis1 Analiz

Sonuclari

Scale Cronbach's

Scale Mean | Variance if | Corrected Alpha if

if Item Item Item-Total Item

Tutumlar Deleted Deleted | Correlation =~ Deleted
Tutum1 113,1600 283,158 ,483 ,888
Tutum?2 113,4800 271,724 751 ,883
Tutum3 113,9200 286,279 ,429 ,889
Tutum4 113,9200 277,953 ,619 ,886
Tutum$ 113,0600 292,956 ,148 ,895
Tutum6 112,7000 283,357 ,606 ,887




Tutum?7

Tutum8

Tutum9

Tutum10
Tutum11
Tutum12
Tutum13
Tutum14
Tutum15
Tutum16
Tutum17
Tutum18
Tutum19
Tutum20
Tutum21
Tutum22
Tutum?23
Tutum24
Tutum?25
Tutum26
Tutum?27
Tutum?28
Tutum?29
Tutum30
Tutum31
Tutum32
Tutum33
Tutum34
Tutum35
Tutum36

113,8200
113,2000
113,4000
113,8000
113,2600
114,1000
113,5800
113,9800
114,0000
114,1000
113,6000
112,7800
114,0800
112,5600
113,4600
114,4200
114,1600
113,8600
112,8200
113,4000
113,2600
114,2000
112,8200
114,5400
114,2800
112,9400
113,5600
114,6000
112,7800
114,5000

292,967
297,633
293,796
278,939
271,217
277,969
267,677
305,857
291,714
286,255
282,735
289,808
281,055
295,966
289,600
278,983
274,341
270,409
273,538
284,163
278,564
275,265
282,191
303,111
311,553
285,731
290,782
307,306
286,624
292,541

258
,108
272
591
563
,605
786
137
211
516
499
,399
635
,170
296
724
,664
761
752
A74
688
,590
,559
,069
286
,530
257
173
484
,188

,892
,894
,891
,886
,886
,886
,882
,899
,893
,888
,888
,890
,886
,893
,891
,885
,884
,882
,883
,888
,885
,886
,887
,896
901
,888
,892
900
,888
,894
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6.5.3. ACIK UCLU UYGULAMA SORULARI

Acik uclu sorularda, dgrencilerin “Cosku ve Heyecam Dile Getiren Metinler (Siir)”
initesinde yer alan siirde ahenk, siir dili, siirde yapi, gelenek konularindaki kavramalar
gereken noktalarmm sorulmasina dikkat edilmis, sorular ortadgretim Tiirk Edebiyati
ogretimindeki temel amag¢ ve davraniglar goz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Tespit
edilen 10 soru ile “Cosku ve Heyecami Dile Getiren Metinler ($iir)” iinitesinde bilmeleri
gereken temel noktalar ve kavramlarla ilgili siir bilgilerinin ne olduguna dair bilgi
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Acik uglu sorularin puanlanmasinda, uzman

goriisleri de alinarak 100 tam puan iizerinden degerlendirme yapilmistir.

Uygulama “Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler (Siir)” iinitesinin Tiirk Edebiyati
Ogretim programinda yer alan zaman dilimi icerisinde islenmis, bdylece normal Ogretim

miifredatindan sapmanin 6niine gecilmistir.
7. ARASTIRMANIN BULGULARI VE YORUM

Bu boliimde, 9.simif Edebiyat dersi “Cosku ve Heyecami Dile Getiren Metinler (Siir)”
tinitesinin Olugturmacit 6gretim yontemiyle islenmesinin akademik basariya ve siire karsi
tutuma olan etkisinin belirlenmesi amaciyla, uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan basari
testi ve tutum Olceginden elde edilen verilerin analizleri yapilmis ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan analizlerde anlamlilik diizeyi en az 0.05 olarak

kabul edilmistir.

Bulgularin sunumunda izlenen siralama; (1) Ogrenci tanima formundan elde edilen
betimleyici bilgilere ait frekans tablolarinin bulgu ve yorumlari (2) Deney ve Kontrol grubuna
uygulama Oncesi seviye farkimi ortaya c¢ikarmak igin yapilan On testten ve On tutum
anketinden elde edilen bulgular ve yorum, (3) Deney grubuna uygulama Oncesi ve sonrasi
basarn diizeyi farkin1 6lgmek i¢in yapilan On test ve son testten elde edilen bulgular ve yorum,
(4) Kontrol grubuna uygulama dncesi ve sonrasi basar1 diizeyi farkini 6lgmek icin yapilan 6n
test ve son testten elde edilen bulgular ve yorum, (5) Kontrol ve deney gruplariin son test

degerleri i¢in yapilan analizden elde edilen bulgularin karsilastirilmast ve yorum seklindedir.

Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin basar1 faktorii ile olan ilgileri arastirilmistir. Bu

amagla olusturmaci 6gretim yontemiyle ders islenen deney grubu 6grencileri ve geleneksel
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Ogretim yontemiyle ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin demografik 6zellikleri

incelenmistir.

Deney grubu o&grencilerinin demografik ozellikleri incelendiginde; tablo 6’da
goriilecegi iizere arastirmaya katilan Ogrencilerin %36°s1 kiz, %64l erkek Ogrenciden

olusmaktadir.

Tablo 6. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilim

Gecerli Kiimiilatif
Cinsiyet Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Kiz 9 36,0 36,0 36,0
Erkek 16 64,0 64,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 7°de belirtildigi gibi uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin 6nemli
boliimiiniin %44 annesi ev hanimi olarak goriilmektedir. Ev hanimlarim %36 ile diger meslek
gruplar (diger segenegini isaretleyen 9 6grenciden 4 tanesi annesinin miihendis, 2 tanesi
akademisyen, 1 tanesi muhasebeci, 1 tanesi magaza calisani, 1 tanesi dis hekimi oldugunu

belirtmistir. ) ve %12 ile memurlar takip etmektedir.

Tablo 7. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Meslek Dagihm

Gecerli Kiimiilatif

Meslekler Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Ev hanim 11 44,0 44,0 44,0
Ogretmen

2 8,0 8,0 52,0
Memur

3 12,0 12,0 64,0
Diger 9 36,0 36,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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Benzer sekilde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin  babalarinin
mesleklerine bakildiginda, %68 ile énemli boliimiiniin diger (diger se¢enegini isaretleyen 17
ogrenciden 7 tanesi babalarinin miihendis, 3 tanesi 6zel sirketlerde yonetici, 2 tanesi doktor, 1
tanesi mimar, 1 tanesi serbest meslek, 1 tanesi pazarlamaci, 1 tanesi akademisyen, 1 tanesi
muhasebeci oldugunu belirtmislerdir. ) secenegini isaretledigi Tablo 8 de goriilmektedir.

Bunu %16 ile memur ve % 12 ile esnaf takip etmektedir.

Tablo 8. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Babalarimm Meslek Dagilhim

Tablo 9’da deney grubu dgrencilerinin annelerinin %52’ sinin iiniversite mezunu ve

%?24’tintin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Tablolarda da goriildiigii gibi ev hamimlarinin

Gecerli Kiimiilatif
Meslekler Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Esnaf 3 12,0 12,0 12,0
C)gretmen 1 4,0 4,0 16,0
Memur 4 16,0 16,0 32,0
Diger 17 68,0 68,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

cogunun liniversite ya da lise mezunu olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 9. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumu

Dagilim

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
[lkokul mezunu 2 8,0 8,0 8,0
Ortaokul mezunu 1 4,0 4,0 12,0
Lise mezunu 6 24,0 24,0 36,0
Universite mezunu 13 52,0 52,0 88,0
Digerleri 3 12,0 12,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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Tablo 10’da dgrencilerin babalarinin %72 sinin iiniversite mezunu ve %16’smin lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte diger secenegini isaretleyen 1 kisi velisinin
yiiksek lisans derecesine sahip oldugunu belirtmistir. Anne ve babalarinin egitim durumlarini
gosteren tablolara beraber bakildiginda dgrencilerin anne ve babalarinin yarisindan fazlasinin

tiniversite egitimi almis kisiler oldugu dikkat cekmektedir.

Tablo 10. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Babalarmn Egitim

Durumu Dagilim

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Ilkokul mezunu 2 8,0 8,0 8,0
Lise mezunu 4 16,0 16,0 24,0
Universite mezunu 18 72,0 72,0 96,0
Digerleri 1 4,0 4,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 11°de dgrencilerin kendi dahil kardes sayilar1 incelendiginde, kendi dahil 2
kardesi olanlarin %68 ile cogunlugu temsil ettigi, ardindan %16 ile tek cocuk olanlar ve daha

sonra %8 ile 3 ve 4 kardes olanlarin geldigi goriilmektedir.

Tablo 11. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Kardes Sayilarmin

Dagilim

Kardes Gecerli Kiimiilatif

Sayisi Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
1 4 16,0 16,0 14,0
2 17 68,0 68,0 84,0
3 2 8,0 8,0 92,0
4 2 8,0 8,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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Tablo 12’de dgrencilerin hane gelirine verdigi cevaplar incelendiginde, %40 ile 1500-

2000 YTL secenegi dikkat cekerken, %36 ile diger secenegi ikinci sirada goziikkmektedir.

Tablo 12. Uygulamaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Hane Gelirlerinin Dagihm

Gecerli Kiimiilatif
Gelir Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
500-1000 YTL aras1 1 4,0 4,0 4,0
1000-1500 YTL aras1 5 20,0 20,0 24,0
1500-2000 YTL aras1 10 40,0 40,0 64,0
Diger 9 36,0 36,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 13 verilerine gore 6grencilerin %64’°1 kendilerine ait bir evde yasarken, %36’s1

kirada oturmaktadr.

Tablo 13. Kirada m1 oturuyorsunuz?

Gecerli Kiimiilatif
Miilkiyet Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 9 36,0 36,0 36,0
Hayir 16 64,0 64,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 14 verilerine gore Ogrencilerin %88 gibi 6nemli cogunlugunun ilkokul

oncesinde kres, yuva veya anasinifina gittikleri goriilmektedir.

Tablo 14. ilkoégretim okuluna baslamadan 6nce kres, yuva veya anasimfina gittiniz mi?

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 22 88,0 88,0 88,0
Hayir 3 12,0 12,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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Tablo 15 verilerine gore dgrencilerin %84 iiniin tatil icin memleketleri haricinde bir

yere gittikleri saptanmistir.

Tablo 15. Memleketinizden baska yere tatile gider misiniz?

Gecerli Kiimiilatif
Seyahat Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 21 84,0 84,0 84,0
Hayir 4 16,0 16,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

“Siif arkadaslarinizla iyi anlasabiliyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlarin oldugu
Tablo 16 verilerine gore, 6grencilerin %68’inin evet, %24’iintin genellikle yanitin1 verdikleri
saptanmistir. Bu veriler 1s18inda 6grencilerin genel olarak sinif arkadaglariyla sosyal

iliskilerinin olumlu oldugu soylenebilir.

Tablo 16. Simif arkadaslarimzla iyi anlasabiliyor musunuz?

Gecerli Kiimiilatif
Sosyal Iligkiler | Frekans = Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 17 68,0 68,0 68,0
Genellikle 6 24,0 24,0 92,0
Bazilariyla 1 4,0 4,0 96,0
Hayir 1 4,0 4,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Ogrencilerinin cinsiyet dagilimi

ogrencilerden olustugu saptanmistir.

incelendiginde %

64’ iniin

Kontrol grubu 6grencilerinin demografik ozellikleri incelenmistir. Kontrol grubu

36’sinin  kiz

erkek, %
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Tablo 17. Uygulamaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilim

Gecgerli Kiimiilatif
Cinsiyet Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Kiz 9 36,0 36,0 36,0
Erkek 16 64,0 64,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Kontrol grubu dgrencilerinin de anne ve babalarmin meslekleri incelenmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin annelerinin meslekleri incelendiginde Tablo18’de belirtildigi gibi
uygulamaya katilan o©grencilerin Onemli boliimiiniin %48 annesi ev hanimi olarak
goriilmektedir. Ev hanimlarimi %28 ile ogretmen, % 12 ile diger meslek gruplan ( diger
secenegini isaretleyen 3 Ogrenciden 2 tanesi annesinin miihendis, 1 tanesi ise emlakci

oldugunu belirtmistir.) ve %8 ile memurlar takip etmektedir.

Tablo 18. Uygulamaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerin Annelerinin Meslek

Dagilimm
Gecerli Kiimiilatif

Meslekler Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Ev hanimi 12 48,0 48,0 48,0
C)gretmen 7 28,0 28,0 76,0
Isci 1 4,0 4,0 80,0
Memur 2 8,0 8,0 88,0,0
Diger 3 12,0 12,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Benzer sekilde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin babalarinin
mesleklerine bakildiginda, %64 ile onemli boliimiiniin diger secenegini isaretledigi Tablo
19°da goriilmektedir. (diger segenegini isaretleyen 16 Ogrenciden 6 tanesi babalarinin
miihendis, 2 tanesi doktor, 2 tanesi tekstilci, 1 tanesi subay, 1 tanesi mali miisavir, 1 tanesi
muhasebeci, 1 tanesi emekli, 1 tanesi cumhuriyet bassavcisi, 1 tanesi de bankaci oldugunu

belirtmislerdir.) Bunu %16 ile esnaf ve % 12 ile memur takip etmektedir.



Tablo 19. Uygulamaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarimn Meslek

Dagilim

Gecerli Kiimiilatif
Meslekler Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Esnaf 4 16,0 16,0 16,0
Isci 8,0 8,0 24,0
Memur 3 12,0 12,0 36,0
Diger 16 64,0 64,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 20’de kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin %64’ iiniin tiniversite mezunu ve
%28’inin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubu
ogrencilerinin annelerinin egitim durumu ve meslek dagilimi incelendiginde de ev

hanimlarinin ¢ogunun iiniversite ya da lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 20. Uygulamaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Egitim

Durumu Dagilim

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
[lkokul mezunu 1 4,0 4,0 4,0
Lise mezunu 7 28,0 28,0 32,0
Universite mezunu 16 64,0 64,0 96,0
Digerleri 1 4,0 4,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 21°de kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin %76’ sinin tiniversite mezunu ve
%20’sinin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Anne ve babalarinin egitim durumlarini
gosteren tablolara beraber bakildiginda 6grencilerin anne ve babalarinin yarisindan fazlasinin

tiniversite egitimi almis kisiler oldugu dikkat cekmektedir.



Tablo 21. Uygulamaya Katilan Kontrol

Durumu Dagilim
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Grubu Ogrencilerinin Babalarmnmn Egitim

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
[lkokul mezunu 1 4,0 4,0 4,0
Lise mezunu 5 20,0 20,0 24,0
Universite mezunu 19 76,0 76,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 22’de kontrol grubu 6grencilerinin kendi dahil kardes sayilart incelendiginde,

kendi dahil 2 kardesi olanlarin %72 ile ¢cogunlugu temsil ettigi, ardindan %16 ile 3 kardes

olanlar ve daha sonra %12 ile tek ¢ocuk olanlarin geldigi goriilmektedir.

Tablo 22. Uygulamaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kardes Sayilarmn

Dagilim

Kardes Gecerli Kiimiilatif
Sayist Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
1 3 12,0 12,0 12,0
2 18 72,0 72,0 84,0
3 4 16,0 16,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0




Tablo 23’te 6grencilerin hane gelirine verdigi cevaplar incelendiginde, % 64 iiniin

diger secenegini, % 24’iiniin 1500-2000 YTL secenegini, %12’sinin diger se¢enegini

isaretledigi goriilmektedir.

Tablo 23. Uygulamaya Katilan Kontrol

Dagilim

Grubu Ogrencilerinin Hane Gelirlerinin

Gecerli Kiimiilatif
Gelir Durumu Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
1000-1500 YTL aras1 3 12,0 12,0 12,0
1500-2000 YTL aras1 6 24,0 24,0 36,0
Diger 16 64,0 64,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 24 verilerine gore 6grencilerin %681 kendilerine ait bir evde yasarken, %32’si

kirada oturmaktadr.

Tablo 24. Kirada m1 oturuyorsunuz?

Gecerli Kiimiilatif
Miilkiyet Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 8 32,0 32,0 32,0
Hayir 17 68,0 68,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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Tablo 25 verilerine gore Ogrencilerin %88 gibi 6nemli cogunlugunun ilkokul

oncesinde kres, yuva veya anasinifina gittikleri goriilmektedir.

Tablo 25. flkogretim okuluna baslamadan 6nce kres, yuva veya anasimifina gittiniz mi?

Gecerli Kiimiilatif
Egitim Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 22 88,0 88,0 88,0
Hayir 3 12,0 12,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 26 verilerine gore 6grencilerin %80’inin tatil i¢in memleketleri haricinde bir

yere gittikleri saptanmistir.

Tablo 26. Memleketinizden baska yere tatile gider misiniz?

Gecerli Kiimiilatif
Seyahat Frekans | Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 20 80,0 80,0 80,0
Hayir 5 20,0 20,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0
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“Smuf arkadaslarinizla iyi anlasabiliyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlarin oldugu
Tablo 27 verilerine gore, 68rencilerin % 48’inin evet, %36’ sinin genellikle yanitin1 verdikleri
saptanmistir. Bu veriler 1s18inda ogrencilerin genel olarak sinif arkadaglariyla sosyal

iligkilerinin olumlu oldugu séylenebilir.

Tablo 27. Simf arkadaslarimzla iyi anlasabiliyor musunuz?

Gecerli Kiimiilatif
Sosyal Iliskiler | Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 12 48,0 48,0 48,0
Genellikle 9 36,0 36,0 84,0
Bazilartyla 3 12,0 12,0 96,0
Hayir 1 4,0 4,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin tiirdes gruplar olup olmadigini, birbirlerine
gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterip gostermedikleri arastirilmistir. Anlamh
bir fark var ise basariy1 etkileyen bir faktdr olup olmadigr arastirilmistir. Kontrol ve deney
grubu 6grencileri cinsiyet dagilimlari, anne-baba egitim durumu, aylik gelir, sinif arkadaslar
ile anlagsma durumu, kardes sayilarina gore incelenmis. Yapilan tiim bu ikili karsilagtirmalarda

ogrencilerin demografik 6zelliklerinin benzerlik gosterdigi saptanmaistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilan teknikler
verilerin normal dagilip dagilmadigia gore degismektedir. Bu nedenle veri setinin normal

dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek amaciyla testi

(Anlamlilik)

Kolmogorov-Smirnov

uygulanmigtir. Tablonun Assymp.Sig. satirindaki degerlerin istatistiksel

anlamlilik hesaplamalarinda sinir degeri kabul edilen 0,05’den biiyiikk olmasi incelenen

faktorlerin dagilimlarinin normal oldugunu gostermektedir.
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Orneklem onBasariTesti  sonBasariTesti | onTutum | sonTutum
N 50 50 50 50
Normal Mean

22,3800 61,1800 | 116,8600 118,0000
Parameters(a,b)
Std. Deviation 11,22659 17,50999 | 17,37111 18,19284
Most Extreme Absolute
,082 ,068 ,120 ,113
Differences
Positive ,081 ,053 ,062 ,081
Negative -,082 -,068 -,120 -,113
Kolmogorov-Smirnov Z ,580 ,480 ,851 , 799
Asymp. Sig. (2-tailed) ,890 ,975 ,464 ,546

Tablo 28 Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov testi tablosu incelendiginde; 6n bagar1

testi ,890 (p>0,05 ), son basar1 testi ,975 (p>0,05 ), 6n tutum puam ,464 (p>0,05 ) ve son

tutum puani ,546 (p>0,05 ) oldugu saptanmaistir.

Tablo29. Homojenlik Testi

Levene
Basar1 ve Tutum | Statistic df1l df2 Sig.
onBasariTesti ,320 1 48 ,574
sonBasariTesti 1,950 1 48 ,169
On Tutum Puam ,230 1 48 ,634
Son Tutum Puam 1,163 1 48 ,286

Homojenlik Testi tablosundaki Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerlerin 0,05’den

biiyiik olmasi incelenen faktorlerin dagilimlarinin homojen oldugunu gostermektedir. Tablo

29’daki Homojenlik Testi tablosu incelendiginde; 6n basan testi ,574 (p>0,05 ), son basari

testi ,169 (p>0,05 ), 6n tutum puan ,634 (p>0,05 ) ve son tutum puani ,286 (p>0,05 ) olarak
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goriilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda veri setinin normal dagilima sahip oldugu séylenebilmekte

ve istatistiksel analizler i¢in parametrik testler uygulanabilmektedir.

Tablo 30. On-Son Test ve Tutum Betimleyici Verileri

Standart
Basar1 ve Tutum N Minimum | Maximum Ortalama Sapma
onBasariTesti 50 ,00 54,00 22,3800 11,22659
sonBasariTesti 50 20,00 93,00 61,1800 17,50999
onTutumTOPLAM 50 79,00 150,00 116,8600 17,37111
sonTutumTOPLAM 50 63,00 149,00 118,0000 18,19284

Basar1 ve tutum puanlarinin uygulama oncesi ve uygulama sonrast dagilimlarim
gorebilmek i¢in Tablo 30 sunulmustur. Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin konu hakkinda
hicbir bilgiye sahip olmadan karsilagtiklar1 6n basar testinden minimum 0, maksimum 54
puan aldiklan goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise minimum puan 20, maksimum puan
ise 93’e cikmistir. Tutum agisindan bakildiginda ise uygulama Oncesinde 6grencilerin siire
karst minimum tutum puani 79, maksimum 150, ortalama puanin 116,86 oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin minimum tutum puaninin 63’e maksimum tutum
puanlarinin 149’a geriledigi goriiliirken ortalama puanin 116,86’dan 118’e yiikseldigi dikkat
cekicidir.

Arastirma O6nemli bir noktasi olan deney ve kontrol guruplari arasinda uygulama

oncesindeki seviye farkini gdsteren 6n testin sonuclari tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31. Deney grubu ve kontrol grubu 6n test basari puanlar t-testi sonuclari.

Gruplar N Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu On Test | 25 24,64 11,16 48 | 1,439 | ,157
Kontrol Grubu On Test | 25 20,12 11,04

Deney grubunun uygulama Oncesi basari testi ortalamasi 24.64 iken, kontrol grubunun

20,12 olarak saptanmistir. Bununla birlikte tablo 31°deki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecam
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Dile Getiren Metinler (Siir)” iinitesindeki deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesi On bilgilerini 6lgmek amaci ile kullanilan 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan t-testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir
(p=,157>,05). Bu bulgular gruplar arasinda uygulama Oncesi basar1 farkinin olmadigim

gostermektedir.

Arastirmanin onemli bir noktasi olan deney ve kontrol guruplar arasinda uygulama

oncesindeki seviye farkini gosteren 6n testin sonuglar tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32. Deney grubu ve kontrol grubu 6n tutum puanlari t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu On Tutum Puan1 | 25 120,60 16,60 48 | 1,544 | ,129
Kontrol Grubu On Tutum Puani | 25 113,12 17,63

Deney grubunun uygulama Oncesi tutum puani ortalamasi 120,60 iken, kontrol
grubunun 113,12 olarak saptanmistir. Bununla birlikte tablo 32’deki edebiyat dersi “Cosku
ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler (Siir)” iinitesindeki deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama 6ncesi 6n tutumlarini tespit etmek amaci ile kullanilan 6n tutum anketi
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan t-testi
sonuclar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (p=,129>,05). Bu bulgular gruplar arasinda uygulama

oncesi tutum puanlari arasinda farkin olmadigim gostermektedir.

Tablo 33. Deney grubu 6n- son Basar1 Testi t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu On Basari Puan1 | 25 24,64 11,16 |48 | -16,023 | ,000
Deney Grubu Son Basar1 Puan1 | 25 69,32 13,42

Deney grubunun uygulama Oncesi bagar1 testi ortalamasi 24,64 iken, uygulama sonrasi

basan testi ortalamasimin 69,32’ye yiikseldigi goriilmektedir. Basar1 testi sonuglarindan da
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anlasilabilecegi gibi uygulama siireci deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarini
onemli derecede arttirmistir. Tablo 33’teki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren
Metinler (Siir)” iinitesindeki deney grubundaki &grencilerin uygulama 6ncesi On basari
puanlarini tespit etmek amaci ile kullanilan 6n basari testi sonuglari ile uygulama sonrasi son
basar testi sonuglar arasinda anlamli bir fark olup olmadigin belirlemek amaciyla kullanilan
t-testi sonuglar incelendiginde, on basar1 ve son basari puanlar1 arasinda anlaml farkliligin
oldugu goriilmektedir (p=,000<,05). Bu bulgular, uygulamanin deney grubu 6grencilerinin

akademik bagarilarim arttirdigini ortaya koymustur.

Tablo 34. Deney grubu 6n— son Tutum Puani t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu On Tutum Puan1 | 25 120,60 16,60 48 | -447 | ,659
Deney Grubu Son Tutum Puan1 | 25 121,64 15,80

Deney grubunun uygulama oncesi tutum puam ortalamast 120,60 iken, uygulama
sonrasi tutum puani ortalamasinin 121,34’e yiikseldigi goriilmektedir. Tutum puanlarindan da
anlasilabilecegi gibi uygulama siireci deney grubundaki 6grencilerin siire karsi tutum
puanlarimt bir miktar arttirmistir. Tablo 34°teki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecani Dile
Getiren Metinler (Siir)” tnitesindeki deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi On
tutumlarin tespit etmek amaci ile kullanilan 6n tutum anketi sonuglar ile uygulama sonrasi
son basar1 testi sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
kullanilan t-testi sonuglar1 incelendiginde, 6n tutum puanlari ile son tutum puanlar1 arasinda
anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (p=,659>,05). Bu bulgular sonucunda
uygulamalarin deney grubu Ogrencilerinin siire karsi olan tutumlarini bir miktar olumlu
etkilemis olsa da, uygulamanin siire kars1 olan tutumu etkilemedigi saptanmistir. Tutum gibi
uzun siire¢ sonucunda olusan bir degiskende bir degisikligin olmamas1 uygulama siirecinin

dort hafta gibi kisa bir siire¢ icerisinde yapilmasiyla agiklamak miimkiin olabilir.
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Tablo 35. Kontrol grubu 6n—- son Basar1 Testi t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Kontrol Grubu On Basar1 Puam | 25 20,12 11,04 |48 | -8,646 |,000
Kontrol Grubu Son Basar1 Puan1 | 25 53,04 17,54

Kontrol grubunun uygulama Oncesi basar testi ortalamasi 20,12 iken, uygulama
sonrasi basar testi ortalamasinin 53,04 e yiikseldigi goriilmektedir. Basar testi sonuclarindan
da anlagilabilecegi gibi uygulama siireci kontrol grubundaki ogrencilerin akademik
basarilarina dnemli derecede arttirmistir. Olusturmact yaklasimin yapildigi deney grubu gibi
klasik egitimin yapith@ kontrol grubunda da basari puanimin artmast her iki egitim
yonteminin akademik basariy1r arttirdigimi gostermektedir. Bununla birlikte Tablo 35°teki
edebiyat dersi “Cosku ve Heyecami Dile Getiren Metinler (Siir)” iinitesindeki kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ©n basart puanlarini tespit etmek amaci ile
kullanilan 6n basar testi sonuglan ile uygulama sonrasi son basar testi sonuglarn arasinda
anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla kullanilan t-testi sonuglar
incelendiginde, on basar1 ve son bagar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (p=,000<,05). Bu bulgular, uygulamada kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarilarim arttirdigimi ortaya koymaktadir.

Tablo 36. Kontrol grubu 6n- son Tutum Puam t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Kontrol Grubu On Tutum Puani | 25 113,12 17,63 48 | -467 | ,644
Kontrol Grubu Son Tutum Puan1 | 25 114,36 19,95

Kontrol grubunun uygulama oOncesi tutum puani ortalamas1 113,12 iken, uygulama
sonrasi tutum puani ortalamasiin 114,36’ya yiikseldigi goriilmektedir. Tutum puanlarindan
da anlasilabilecegi gibi uygulama siireci kontrol grubundaki &grencilerin siire karsi tutum
puanlarin1 bir miktar arttirmistir. Tablo 36°daki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecani Dile
Getiren Metinler (Siir)” iinitesindeki kontrol grubundaki &grencilerin uygulama Oncesi On

tutumlarini tespit etmek amaci ile kullanilan 6n tutum anketi sonuglar ile uygulama sonrasi
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son basar1 testi sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
kullanilan t-testi sonuglar incelendiginde, 6n tutum puanlari ile son tutum puanlar1 arasinda
anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (p=,644>,05). Bu bulgular sonucunda
uygulamalarin kontrol grubu ogrencilerinin siire karst olan tutumlarini bir miktar olumlu
etkilemis olsa da, uygulamanin siire kars1 olan tutumu etkilemedigi saptanmistir. Tutum gibi
uzun siire¢ sonucunda olusan bir degiskende bir degisikligin olmamasini uygulama siirecinin

dort hafta gibi kisa bir siire¢ igerisinde yapilmasiyla agiklamak miimkiin olabilir.

Tablo 37. Deney grubu ve kontrol grubu son basar: Testi t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu Son Basar1 Testi | 25 69,32 13,42 48 | 3,685 | ,001
Kontrol Grubu Son Basar1 Testi | 25 53,04 17,54

Deney grubunun uygulama sonrasi basari testi ortalamasi 69.32 iken, kontrol
grubunun 53,04 olarak saptanmistir. Tablo 37’deki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecani Dile
Getiren Metinler (Siir)” tnitesindeki deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonrasi basarilarini tespit etmek amaci ile kullanilan son basar testi sonuglar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadiginm belirlemek amaciyla kullanilan t-testi sonuglari incelendiginde, deney
ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(p=,001<,05). Bu bulgular gruplar arasinda uygulama Oncesi basar1 farklarinda anlaml
farklilik olmayan deney ve kontrol gruplarinin, uygulama sonrasinda anlamli farkliligin
olustugunu gostermektedir. Bu bilgiler 1518inda olusan bu farkliligim uygulamada kullanilan

yontemlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 38. Deney grubu ve kontrol grubu son tutum puanlari t-testi sonuclari.

Gruplar N | Ortalama | Std.Sapma | sd t p
Deney Grubu Son Tutum Puan1 | 25 121,64 15,80 48 | 1,430 | ,159
Kontrol Grubu Son Tutum Puani | 25 114,36 19,95

Deney grubunun uygulama sonrasi basari testi ortalamast 121,64 iken, kontrol

grubunun 114,36 olarak saptanmistir. Tablo 38’deki edebiyat dersi “Cosku ve Heyecani Dile
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Getiren Metinler (Siir)” {initesindeki deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonrasi tutumlarini tespit etmek amaci ile kullanilan son tutum anketi sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigmm belirlemek amaciyla kullanilan t-testi sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(p=,159>,05). ). Bu bulgular gruplar arasinda uygulama 6ncesi tutum farklarinda anlamlh
farklilik olmayan deney ve kontrol gruplarinin, uygulama sonrasinda da anlamli farkliliginin
olmadigin1 gostermektedir. Bu bilgiler 1s18inda kullanilan yontemlerin 6grencilerin siire olan

tutumlarini degistirmede bir etkisinin olmadigim soylemek miimkiindiir.
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SONUC VE ONERILER

Diinya biiyiik bir hizla degismekte, farklilasmakta, insan yasamina her giin yeni
buluglar, yeni olaylar etki etmektedir. Insanlar her giin, bu degisimlere, yeniliklere ayak
uydurma cabasi i¢inde uyanmaktadirlar. Teknoloji diinyas1 da diinyadaki bu hizli degisimi
biiyiik olciide etkilemektedir. Ozellikle bilgiye ulasma teknoloji ile kolaylasmus, iilkeler

arasindaki sinirlar da bu anlamda islevini yitirmistir.

Toplumlar, her alandaki bu hizli degisimler karsisinda diger toplumlarla rekabet
edebilmek icin modern cagin bilgilerine ihtiyag¢ duymaktadirlar. Cagi yakalamak, diger
toplumlarin  gerisine diismemek icin Ozellikle egitim alaninda yenilikler yapmak
durumundadirlar. Ciinkii sadece temel bilgi ve becerileri kazanmis bireyler ¢agi yakalamak
icin yeterli olmamaktadir. Bu yeterlilikleri kazanmig bireylerin yaninda kendini ifade
edebilen, iletisim kuran, igbirligi yapan, girisimci, sorun ¢ozen, bilimsel diisiinen, anlayan,
arastiran, inceleyen, elestiren, ¢evresiyle uyumlu, okumaktan ve 6grenmekten zevk alan, bilgi

teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren insanlara ihtiyag¢ vardir.

Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi bu dogrultuda, olusturmaci egitim yaklasimini
benimsemis ve oOncelikle ilkogretimde 2004-2005 oOgretim yilinda, denenmek iizere pilot
olarak secilen illerdeki okullarda bu yontemi uygulamaya koymustur. 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren de Milli Egitim Bakanlig iilke genelinde tiim okullarda olusturmaci egitim
yontemini uygulamaya baglamistir. Bu yeni yaklasim ve bu yaklasima dayali programlar
2005-2006 ogretim yilindan once Ogretmen ve yoneticilere tanitilmis; ancak bu tanitma
programin uygulanabilirli§i noktasinda yetersiz kalmistir. Cumhuriyet tarihinin en Onemli
egitim projesi olmasi iddias1 ile egitim sistemine onemli yenilikler getirmeyi amaglayan bu
uygulamalarda bir gecis donemi olmasindan kaynakli aksakliklar goriilmektedir. Ozellikle
geleneksel yaklagima alismis Ogretenlerde, Ogrenenlerde ve velilerde davranisgt yaklasimi

birdenbire yok etmek miimkiin olamamaktadir.

Yogun ve kisa siireli ezberlemelere dogru yonlendiren egitim sistemleri gelecege dair
gercek bir ogrenme siirecini ortaya koyamamis olur. Olusturmaci 6grenme kurami gercek
anlamiyla uygulanabildiginde arastiran, ©Ogrenen, tartisan, kendi Ozelliklerinin farkinda,
kendine giivenli bireylerin yetismesine Onemli katkilar saglayacaktir. Bunun igin de
Ogretmene, veliye, Ogrenene birtakim gorevler diismektedir. Yine kaynak, arac gereg

eksikligi, laboratuar ortamlarimin yetersizligi ya da etkili kullanillamamasi, sinif mevcutlar
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gibi olumsuz etkenlerin de ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Olusturmaci kuram 6gretim

siireci ile ilgili biitiin sorunlar ¢dzebilecek tek yol olmasa da 6nemli bir adimdir.

Bu yoOntemin edebiyat derslerinde kullanilmasiyla dilini giizel kullanan, ufku genis,
yaratici, yeniliklere acik, 6grendiklerini uygulayabilen, ¢6ziim iiretebilen bireyler yetisecektir

ki bu bireyler de iilkemizin gelecegi ve aydinlik giinlerin giivencesi olacaktir.

Yiizyillarca once Arsimet: “ Bana giiclii bir kaldiragla giiclii bir dayanma noktasi
verin, diinyay1 yerinden oynatayim.” demis. Arsimet’in bu soziinii iinlii Ingiliz yazar Josefh
Conrad (1857-1924) sozciikler icin kullanmis: “Bana sozciikleri yerli yerinde, giizel ve etkili
bir bicimde kullanma giiciinii verin, diinyay1 yerinden oynatayim.” Bu sz kuskusuz biraz
abartili; ama dogrulugu da goz ardi edilemez. Dil ve anlatimin insanlar iizerindeki etkisini
vurgulamak acgisindan da olduk¢a Onemli bir noktaya vurgu yapmaktadir. Soyle ki kimi
kigileri dinlerken, kimi yazar ve sairleri okurken insan yiireginin derinliklerinde bir hareket,
bir haz duyar. Anlatimlarinda insanin duygu diinyasim hareketlendiren bir tat, bir hava vardir.
Bu tat onlarin, dili dogru, iyi, yetkin bir bicimde kullanmalarindan ileri gelir. Bu nokta da

edebiyatin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Dogru, giizel ve etkili anlatimin sadece bir bilgi isi, bir kural 6grenme isi olmadigin
varsaysak da bu konunun basarili ve basarisiz orneklerini gormek, bunlarin incelenilip
degerlendirilmesi konuyu kavrama agisindan iyi bir yol gostericidir. Bu yilizden olumlu ve
olumsuz etkenleri gorebilmek anlama ve kavrama olgularinin gerceklesmesi icin bilgi ve
becerilerin aliskanliga doniistiiriilmesi gerekmektedir. Aliskanliga doniistiirmenin temelindeki

0ge ise yaparak ve yasayarak 6grenme bicimidir.

Olusturmaci yaklagim ile ilgili deneysel olarak yapilan bu calismada baslangigta 9.
siniflar edebiyat dersi “Cosku ve Heyecanm Dile Getiren Metinler (siir)” {iinitesinde
olusturmacilik yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun ©On test basari puanlart arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamistir.
Yapilan uygulamalar sonucunda bu iki gruba aymi test, son test olarak ikinci kez uygulanmis
deney ve kontrol gruplarnn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiigtiir. Bu bulgular gruplar arasinda uygulama Oncesi basar1 farklarinda istatistiksel
olarak anlaml farklilik olmayan deney ve kontrol gruplarinin, uygulama sonrasinda anlamh
farkliligin olustugunu gostermektedir. Bu bilgiler 15181inda olusan bu farkliligin uygulamada

kullanilan yontemlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmen merkezli (klasik yontemler)
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olarak adlandirilan uzun bir zaman diliminde siirekli anlatima dayali yontemlerde dgrencinin
dikkatinin en fazla ilk 15 dakikada yogunlastigi, sonraki dakikalarda dgrencinin dikkatinin

koreldigi yapilan deneylerde ve incelemelerde de goriilmiistiir.

Uygulamalarin sonunda, 9. siniflar edebiyat dersi “Cosku ve Heyecani Dile Getiren
Metinler (siir)” tinitesinde olusturmacilik yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubuna verilen tutum Olceklerinden, almis olduklart puan
ortalamalan karsilastirildiginda, iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Daha
oncede belirttigim gibi tutum gibi uzun siire¢ sonucunda olusan bir degiskende bir
degisikligin olmamasim uygulama siirecinin dort hafta gibi kisa bir siire¢ igerisinde
yapilmasiyla acgiklamak miimkiin olabilir. ~ Ayrica simf diizeyi dikkate alindiginda
ogrencilerde onceki donemlerde siire veya herhangi bir edebi tiire kars1 onceden gelistirilmis
olmas1 muhtemel tutumlar da goz ardi edilmemelidir. Yani uygulamanin yapildigi diizey 9.
siif 6grencileridir. Bu diizeye gelene kadar dgrenciler 6-7-8. smif ve hazirlik smiflarinda
siire veya roman, Oykii vb. edebi tiirlere kars1 zaten gelistirmis oldugu tutumlar da mevcut

olabilir.

Bu bulgulardan olusturmacilik yaklagimi ile sunulan Tiirk Edebiyati dersinin “Cogku
ve Heyecami Dile Getiren Metinler (siir)” iinitesi ile ilgili derslerinin 6grenciler agisindan
biligsel ve duyussal bakimdan bir farklilik yarattig1 sonucu ¢ikartilabilir. Bu konuda yapilmis
olan onceki caligmalar incelendiginde bu caligmadaki bulgularla paralel sonuglara ulasan
arastirmacilarin  ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu c¢alismanin
bulgulariyla zit yonde yani geleneksel egitim lehine sonuclar bulan arastirmacilarin da az da
olsa oldugu goriilmektedir. Zaten bu calismada da olusturmaci yaklagimin yapildigi deney
grubu gibi geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarisinda da bir artis
olmas1 her iki egitim yonteminin akademik basariy1 artirdigim1 gostermektedir. Ancak bu
calismaya baglamadan Once yapilan literatiir calismasindan olusturulan kani da olusturmaci
yaklagim lehine yogunlagan sonuglara paralel bir sonug elde etmekti. Bulgular da bu sekilde

gergeklesti.

Yapilan uygulamalarda goriildiigii tizere her iki grupta da basarinin son test
uygulamasinda on teste gore artigint gozlemledik. Geleneksel egitimin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin basarisinda da bir artig olmasinin elbette tiirlii nedenleri olabilir. Bunlardan ilki
okul tiirii kaynakli olabilir. Herkes tarafindan bilindigi iizere, Anadolu Liselerine girmek isteyen

ogrenciler, ilkogretim son sinifin1 yogun bir tempo ile tamamliyorlar. Egitim Teknolojileri Genel
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Midiirliigii Sinavlar Dairesi Baskanliginin verilerine gore Kabatas Erkek Lisesi, 2006-2007
Egitim-Ogretim yili OKS Tiirkce neti ortalamasi 13.79 olarak belirtilmistir. Tiirkiye geneli
ortalamasi ile karsilastirildiginda ciddi, anlamli bir farkin oldugu goriiliir. Yiiksek Tiirkce netleri
ile okula kayit yaptiran deneklerimizin bircogunun Tiirk¢ce - edebiyat dersine kars1 zaten olumlu
bir tutum icgerisinde oldugu soylenebilir. Ge¢misten gelen geleneksel egitim siirecleri onlari
Tiirkce ve edebiyattan uzaklastiramamistir. Bu sebeple bu Ogrencilerin edebiyata karsi veya
edebiyat dersindeki yeni bir iiniteye kars1t olumlu tutum gelistirmeleri i¢in yeni bir yonteme ya da
yaklagima ihtiyag¢lar1 olmadig: diisiiniilebilir. Evren ve 6rneklem kisminda da belirttigim gibi 9.
Simf ogrencilerinin Kabatas Erkek Lisesine girdikleri 2006-2007 Egitim Ogretim yilinda en
diisiik puanla giren Ogrencinin puanm 458.600’diir, bu 6grenci Tiirkiye 2829.su olarak okula
yerlesmistir. En yiliksek puanla giren 6grenci ise 475.025 puanla Tiirkiye 657.si olarak okula
girmistir. Goriildiigii gibi en diisiikk ve en yiiksek puan araligr 15°tir. Puan araligi artik¢a simif
diizeyindeki basar1 diismektedir. Puan araliginin az olmasi homojen siniflarin 6grenci basarisi icin
daha uygun oldugunu gostermektedir. Ogrenciler belli bir seviyede olduklari i¢in ve &grenme
diizeyleri esit oldugu icin fiziksel ortamdan, 6gretmenden, konudan ya da anlatim tekniklerinden

kaynaklanan olumsuzluklar1 bertaraf edebilmektedirler.

Ogrenciler “Orta Ogretim Kurumlar1 Secme Sinavi”na (OKS) hazirlanirken smavin ayni
zamanda bir zamanla yaris oldugu goz Oniine alinarak bircok konu ve soru tipi Ogrencilere
ezberlettirilmistir. Bu ezberleme bicimi savunulan kalici Ogrenmeye hizmet etmese de
ogrencilerin amagladiklart okula girmelerini saglamaya yardimci olmustur. Bu tarz yogun calisma
temposuna ve disiplinine sahip olan dgrencilere daha basarili olmalar1 i¢in yeni bir yaklasim
getirmekle basar1 ancak bir miktar daha artirllmis olabilir. Bunun yaninda, tekrar vurgulamak da
yarar goriiyorum, son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
mevcuttur. Ancak geleneksel yaklasimin tamamen etkisiz oldugunu sdylemek de dogru

olmayabilir.

Ogrenciler okula girebilmek icin tutulduklar1 “coktan se¢meli” sorulardan olusan bir
calisma siirecinden sonra bu tarz sorularda gosterdikleri basariyr “klasik tarz”’daki (acik uclu)
sorularda gosterememektedirler. Egitim-6gretim yilinin basinda Kabatas Erkek Lisesinde hazirlik
sinif1 atlayarak 9. sinifa gecmek icin acik uglu sorularla yapilan Tiirk¢e sinavinda bu 6grencilerin
yiiksek basar1 gostermedigi goriilmiistiir. S6zii edilen 6grencilerin OKS’de Tiirk¢e sorularini tam
yaptig1 diisiiniildiigtinde yorum, sonug ¢ikarma, yazili ifade vb. gibi konularda yetersiz kaldiklari
goriilmiistiir. Benzer durum benim bu uygulamamda deney ve kontrol gruplarina agik uclu
sorularla 6n test ve son test olarak uyguladigim basari testlerinde de goriilmiistiir. Ogrencilerdeki

bu olumsuzluk ancak olusturmaci yaklagimdaki gibi 6grenciyi arastirmaya yonlendiren, tartisma
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ortamlar1 yaratan, her ortami bir 6grenme alani olarak benimseyen yaklagimlarla giderilebilir.
Coktan segmeli sinavlarin gercek basariyi, bilgiyi tek basina dlgmeye yetmedigi OSYM tarafindan
da kabul edilmis, OSYM, 6niimiizdeki yillarda sinav sisteminde degisik uygulamalara gidilecegini

aciklamisgtir.

Yukarida da belirtildigi gibi yapilan arastirmalarda bircok arastirmaci olusturmaciligi
olumlayan sonuglar almistir. Bu calismada da bulgular bu paralelde olmustur. Arastirmaci,
uygulayan olmasi sebebiyle sinif ortamlarinda yaptig1 gozlemlerde, deney grubu dgrenenlerinin
derse aktif katilimlarinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu tespitine varmistir. Deney grubu
ogrenenlerinin bilgiye ulasmada daha istekli olduklar1 ve kavramlarin 6zii hakkinda daha merakl
olduklar1 goriilmiis; diisiincelerini 6zgiirce ifade ettikleri yorum gerektiren tartismalarda basarili
ve istekli olduklari gozlemlenmistir. Buna karsin kontrol grubu o6grenenlerinin kisisel yorum
gerektiren tartismalardan kagindiklari, diislinmeye ve tartismaya kapali, bilginin hazirlanmis
olarak kendilerine sunulmasimi bekleyen bir tutum igerisinde olduklari gozlemlenmistir. Unite
icerisinde verilen konu ile ilgili bir merak ve Ogrenme istegi icerisinde olmadiklari, hemen
konuyla ilgili notlar almaya yoneldikleri goriilmiistiir. Oysa deney grubunda Ogrenenlerin
konuya/bilgiye ulasmaya dair daha istekli ve heyecanl olduklar1 goriilmiistiir. Bu heyecan ve
istek ilerleyen konularda da devam etmistir. Bu devamlilifn 6grenenlerin diisiinmenin, bilgiyi
yeniden olusturmanin tadina varmalari ile agiklamak miimkiindiir. Karsilastiklar1 her yeni bilgiye
kars1 merak icinde olduklari, bilginin kaynagina ulagma istegi, kaynaga ulasma ile bilgiyi
kendilerinin yeniden olusturma istegi goriilmiistiir. Bilgiye ve konuya dair simif icerisinde
heyecanli tartismalar yasanmustir. Bunlardan da anlasilacag: gibi deney grubu 6grenenleri konuya
ilgili, merakli, aktif bir tavir sergilerken kontrol grubu cok fazla merak etmeyen, sinif icinde pasif
kalmay:1 tercih eden, bilginin kendilerine verilmesini bekleyen hazirci bir tavir icerisinde
olmuslardir. Goriiliiyor ki 6grenen merkezli modern yontemlerden farkli olarak 6greten merkezli
yontemlerde dgrencinin yaraticilifi, kendi fikirlerini ortaya koyma, problem ¢dzme gibi becerileri

ve grup calismasi yapmalar1 engellenmektedir.

Sonug¢ olarak istatistiksel veriler, arastirmacinin literatiir taramast ve gozlemleri
olusturmaci yaklasimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu yoniindedir. Arastirmada

elde edilen bulgular 1s181nda yukarida ulagilan sonuglar agagidaki sekilde maddelenebilir:

e Edebiyat dersi “Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler ($iir)” iinitesinin
ogretilmesinde olusturmaci 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda,
olusturmaci 6gretim lehine akademik basari konusunda anlamli bir farklilik

bulunmustur.
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o Ogrencilerin siire karsi olan tutumlariyla kullamlan olusturmaci Ogretim yontemi

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

e Benzer sekilde, 6grencilerin siire karsi olan tutumlarinda kullanilan olusturmaci ve

geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

e Kullanilan 6gretim yontemleri ile 6grencilerin siire karsi olan tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Arastirmada elde edilen bulgular g6z oniinde tutularak asagidaki oneriler getirilmistir:

e Edebiyat dersi “Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler ($iir)” iinitesinin
ogretilmesinde geleneksel Ogretim yontemi yerine olusturmaci Ogretim yOntemi

kullanilarak akademik basarinin artmasi saglanabilir.

¢ Olusturmact Ogretim yontemi edebiyat dersinin diger konularinda da uygulanarak
olusturmaci Ogretim yonteminin bu konulardaki akademik basariya olan etkisi

incelenebilir.

® Olusturmact Ogretim yOntemi ortadgretim miifredatt boyunca kullanilarak,

ogrencilerin edebiyat dersine karsi olan tutumlarindaki degisiklikler incelenebilir.

e Baglangicta, deney grubu Ogrencilerinin ezberci egitim aliskanliklarim terk etmek
istemeyerek tepki gostermeleri dogaldir. Arastirmacilara, Orgenciler zamanla bu

tepkilerinden vazgececekleri icin, kaygilanmamalar 6nerilir.

e Ogrenci iiriinleri 6diillendirilmeli, basarili iiriinler okul panosunda/dergisinde/ders
etkinliklerinde kullanilarak diger ogrencilerle de paylasilmalidir. Bu tiir etkinlikler
Ogrenciler aras1 rekabeti arttiracagi gibi Ogrencilerin konuya karsi tutumlarim da

olumlu yonde etkileyecektir.

e Konunun gerekliligi, miifredat i¢indeki yeri ve amaci ve kazanimlar1 dgrencilere iyi
anlatilmali; 6gretme siireci iyi planlanarak etkin 6grenmenin gerceklesmesi icin farkl
uygulama ve metotlar gelistirilmelidir. Bu durum o&grencilerin derse/konuya dair

olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir.
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C)gretmen ders islenisinde Ogrencilerini siirekli fikir iiretme, soru sorma, elestirme,
kendilerini ifade edebilmeleri konularinda cesaretlendirmelidir. Ogrencilere yol
gosteren, rehberlik yapan bir role biiriinmelidir. Ogrencilerinin bilgiyi kendilerinin
olusturmasina izin vermeli ve gerektigi yerde destegini saglayarak, Ogrencilerin

yaparak ve yasayarak bilgileri olusturmasina olanak saglamalidir.

Ogretmen, edebiyat derslerinde derse baslarken giidillemeyi iyi yapmalidir.
Ogrencilerin motivasyonunu saglayacak, ogrenilmis bilgilerin ortaya g¢ikmasin
saglayacak ilging, Ogrencileri diisiindiirecek, beyin firtinasina ortam hazirlayacak

sorular sormali ve boyle ortamlar hazirlamalidir.

Ogretmenler edebiyat dersinde ilgiyi ¢ekebilmek ve ogrencileri dgrenme siirecine
katabilmek icin 6grenme ortamini uygun hale getirmeli, teknolojik arac-gereclerden
olabildigince yararlanmalidir. Internet, projeksiyon, TV, VCD, video, kaset-calar vs.
gibi gerecler bu etkinliklerde kullamilabilecek araglardir. Ogretmen bu araclarin

yardimiyla dgrencilerin derse kars1 olan ilgilerini etkin kilmalidir.

Teknolojik araglar siirekli degisen ve gelisen bir seyir izlemektedir. Dolayist ile
ogretmenlerin de bu degisime, gelisime ayak uydurmalari, giinceli yakalamalar
gerekmektedir. Olusturmacilik egitiminde akla gelebilecek her arag-gere¢ Ogretme
amacgh kullanilabileceginden ogretmenlerin teknik bilgi donanimi Onemli ve
gereklidir. Bu nedenle 6gretmenlere teknolojik anlamda alan uzmanlarinca donem

donem seminerler/kurslar verilmelidir.

Olusturmac1 yaklasimla ile ilgili yapilan uygulamalarda karsilasilan sorunlarin
giderilmesi iizerine ¢aligmalar yapilmalidir. Bu sorunlarin tespit edilmesinde gercek

uygulayici olan 6gretmen goriigleri alinmalidir.

Olusturmac1 yaklasim ve uygulamalar1 ile ilgili hizmet i¢i egitimler siirekli hale

getirilmeli, uygulayicilar da bu konuda siirekli uygulamali egitimlerle i¢ ice olmalidir.

Olusturmacilik egitimi 6grenme ortamindaki tiim birimlerin ayn1 anlayist benimsiyor
olmalar1 ile daha anlamli hale gelir. Ailelerin, diger 6gretmenlerin ve okul idaresinin
olusturmaciligr kavramis ve benimsemis olmasi Onemlidir. Boylelikle 6grenmeye
olumsuz etki edecek diger cevrelerin bilgisizlikten kaynaklanan tepkilerinin Oniine

gecilmis olur.
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Ogrenme ortamindaki 6grenciler dogal olarak farkli bilissel yapida olabilirler.
Ogretmen bu durumu goz ard1 etmemeli, hazirladig1 6gretim etkinliklerini tiim smifin

kavrama ortalamasina gore hazirlamali, sekillendirmelidir.

Konu ile ilgili geri bildirim ve degerlendirmeler miimkiin oldugunca her dersin
sonunda yapilmalidir. Zamaninda yapilan geri bildirimler hatalarin hemen ortadan
kaldirilmasina hizmet eder. Aksi takdirde yapilan hatalar aligkanlifa doniisiir. Bu
durum da 6grenme agisindan ciddi bir tehlike olusturmaktadir. Eksiklerin giderilmesi,
yeni konularin 6grenilmesine hazir hale gelinmesi ancak hatalarin ortadan kaldirilmasi

ile miimkiindiir.

“Cosku ve Heyecam Dile Getiren Metinler (siir)” iinitesi ¢cok genel bir basliktir. Sozlii
edebiyat doneminden baglayarak giiniimiize kadar ¢ok farkli alanda ve tarzda
olusturulmusg tiirleri ve yine cesitli milletlerin siirlerinin de asagi yukar1 benzer
siireclerden gecerek gelismis olmasi ve birbirini etkilemis olmasi nedeniyle bu iinite
bashig1 altinda cok fazla bilginin olmasi anlamina gelmektedir. Dolayisi ile bilginin
kalicilig, bilginin 6grenciler tarafindan olusturulmus olmasi ile dogrudan ilgilidir. Bu

durumda 6gretmenler bilgiyi 6grencinin olusturmasina izin vermelidir.

Ogrenci iiriinlerinin egitim-6gretim yili boyunca “kisisel dosya’larda toplanmasi
Ogrencinin gelisim siirecinin takip edilmesi agisindan 6nemlidir. Bu takip etme ve
ogrenci gelisiminin izlenmesi, yeni etkinlik ve uygulamalarin hazirlanmasinda 6nemli

bir veri durumundadir.

Tiirkiye’de ve yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde olusturmact
Ogretim yonteminin farkli ders ve konular iizerinde akademik basariyr arttirdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte olusturmaci yaklasim siireci icerisinde Ogrencilerin
aktif rol oynamalar1 bilgiyi gercek hayata transfer etmelerinde Onemli katkida
bulunabilmektedir. Ayrica 6grencilerin birlikte ¢aligmalar1 onlarin sosyal gelisimleri
tizerinde de olumlu etkiler gosterebilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 Tiirkiye’de

egitim ve dgretimin tiim kademelerinde olusturmact anlayis tercih edilmelidir.
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