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DRAMATIZASYON YONTEMININ
YABANCI DIiL OGRETIMIi UZERINDEKI ETKISi

Tezi Hazirlayan: Miinevver GULLU

OZET

Bu ¢alismada, iilkemizde yillardir var olan yabanci dil 6gretiminde alinan basarisiz
sonuclarin dramatizasyon yontemi ile biiyiik oranda ¢dziimlenebilecegi, drama kullanimi
ile kalic1 bir 6grenmenin gerceklesecegi iddia edilmektedir. Calismada dramatizasyon
yonteminin yabanci dil 6gretiminde uygulanis1 6rnek etkinliklerle agiklanmaktadir. Ayrica
ogretmenin uygulama oncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapmasi gerekenlerle
karsilagabilecegi sorunlar ve ¢oziim yollar1 da anlatilmaktadir.

Calismay1 desteklemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Ilkdgretim 1. kademe
5.sinif ingilizce derslerinde dramatizasyon teknigi agirlikli yontemin, geleneksel anlatim
yontemine kiyasla erisiye etkisi incelenerek bu etkinin degerlendirilmesi i¢in yari-deneysel
yonteme basvurularak kontrol gruplu 6n test ve son test deneme modeli kullanilmastir.
Arastirmanin drneklemini, 2007-2008 Egitim-Ogretim yili Istanbul Sartyer Alpaslan
[kogretim Okulu’nda 5.smifta okuyan 30 erkek ve 30 kizdan olusan 60 kisilik bir grup
olusturmaktadir. Saglik problemleri konusu kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney
grubuna ise dramatizasyon agirlikli yontem kullanilarak islenmistir. Uygulanan on test ve
son teste ait sonuglar SPSS programu ile analiz edilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére, dramatizasyon teknigi agirlikli
yontemin uygulandigi grup, geleneksel yontemin uygulandig1 gruba gore daha basarili
sonuclar elde etmistir. Elde edilen veriler, cinsiyet acisindan degerlendirildiginde ise
cinsiyetin erisiye bir etkisinin olmadig: ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 151831nda, 6grencilerin
dramatizasyon teknigi agirlikli yontem ile Ingilizceyi daha etkili dgrendikleri 6ne
stiriilebilir. Dolayisiyla, dramatizasyon agirlikli yontemin ders kitab1 yazarlari, egitim
programcilar1 ve 6zellikle ingilizce 6gretmenleri tarafindan 1. kademede daha sik

kullanilmast O6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Yabanci Dil Ogretimi, Dramatizasyon Teknigi, Yabanci

Dil Ogretiminde Dramatizasyon.
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THE EFFECTS OF DRAMATIZATION
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Presented by: Miinevver GULLU

ABSTRACT

The present study claims that the unsuccessful results of forign language teaching
in our country can be solved by applying dramatization and the real language learning will
occur thanks to this technique. The application of dramatization in foreign language
teaching is explained with sample exercises. Furthermore, the things the teacher has to do
before, during and after application, the probable problems and their solutions are
described.

To support the study a research was carried out. The research investigates the effect
of dramatization technique compared to that of the traditional method on the achievement
in teaching English at elementary school, fifth grade level and quasi-experimental method
was used and pretest and posttest results were compared. The research was carried out in
Istanbul Sariyer Alpaslan Elementary School during the spring semester in 2008. Among
the fifth grade students, 30 female and 30 male were distributed to the control or the
experimental group. Then the unit of health problems was covered in experimental group
using the dramatization technique, on the other side the traditional method was applied in
teaching the control group. The results of pretest and posttest were analysed and
interpreted via SPSS.

The results of the study indicates that the mean score of the students in the
experimental group, on which the dramatization technique was applied, was higher than
that of the students in the control group. However, according to the scores there is no
correlation between sex and the achievement level. These findings assert that using the
dramatization technique in teaching English at elementary school level yields a more
effective learning compared to the traditional method, addressing the course book authors,

curriculum developers and especially the teachers of English.

Key Words: Foreign Language, Teaching a Foreign Language, The Technique of

Dramatization, Dramatization Technique in Foreign Language Teaching.



ONSOZ

Son yillarda gergeklesen bilimsel ve teknolojik gelismeler, tilkeler arasi siiregelen
kiiltiirel, politik, siyasi ve ticari iligkiler, giderek yayginlasan kitle iletisim araglar1 uluslar
aras1 iligkileri giderek yogunlastirmakta ve iletisim i¢inde olunan iilkelerin dillerini
ogrenmeyi bir gereksinim haline getirmektedir.

Tiim bu gelismeler dogrultusunda Tiirk Egitim Sistemi’nde yabanci dil 6gretimine
yonelik farkli uygulamalar yapilarak her gencin en az bir yabanci dil 6grenmesi
hedeflenmistir.

Yabanc dil 6gretimi ilkdgretim 4. siniftan baslayip liniversiteye kadar tiim egitim
kurumlarinda devam ettigi halde, sonuglarin pek de yeterli olmadigi, liniversite mezunu
ve ayrilan zamanin bosa harcandig1 goriisii yayginlasmaktadir. iste bu noktada “Yabanci
dil nasil etkili 6gretilir?” sorusu 6n plana ¢ikmaktadir. Bu calisma yabanci dil 6gretiminde
“dramatizasyon” yonteminin etkisini arastirmak, gelismis tilkelerin egitim sisteminde
agirlikli kullanilmakta olan dramtizasyon yontemini yabanci dil 6gretiminde ne kadar etkili
ve olumlu sonuglar sagladigini somut drneklerle agiklamak amaciyla yapilmis ve konuya
dair yapilan arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 Ek-1’de sunulmustur.

Bu tezin yazim agsamasinda ¢ok biiyiik yardimi olan esim Cengiz Uysal’a ve yiiksek
lisans 6grenimim boyunca destegini esirgemeyen annem ve babama, 6zellikle bu siiregte
anlayisin1 ve yardimini esirgemeyen Tez Danigsmanin Didem Uslu’ya saygi ve sevgilerimi

sunmay1 bir borg bilirim.



GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanoglu, var oldugu giinden bu yana etrafindaki varliklarla
stirekli etkilesim icerisindedir. Bilim diinyas1 ve teknolojideki devamli degisim, kitle
iletisim araglarinin kullanimindaki hizli artis, kiiresellesme, uluslar arasi ticari iliskilerin
artmas1 ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan kiiltiirler aras1 etkilesim, turizm faaliyetlerindeki
artis gibi birgok neden giiniimiiz kosullarinda en az bir yabanc1 dil 6grenmeyi zorunlu
kilmaktadir.

I¢inde bulundugumuz gaga ve degisime ayak uydurmak amaciyla Tiirk Egitim
Sistemi’nde bazi diizenlemeler yapilmis, yabanci dil 6gretiminin 4. siniftan baslayarak tiim
ogretim kademelerinde zorunlu ders olarak okutulmasi uygulamasina gegilmistir. Yabanci
dilde egitim veren okullarin sayilarini arttirma ¢alismalarina agirlik verilerek hedef dillerin
daha 1yi 6gretilmesi amaglanmistir. Fakat tiim bu diizenlemelere ragmen yabanci dil
ogretiminde istenilen basariya ulasilamamais, 6grendigi dilde kendini yazili ya da sozlii
olarak rahatlikla ifade eden bireyler yetistirilememistir. Materyal eksikligi, gorsel ve isitsel
malzemelerin yetersizligi, okul alt yapilarinin olusturulmamasi ve 6gretmenlerin egitim
teknolojisi kullanimindaki yetersizlikleri gibi faktorlerin bu duruma sebep oldugu
diisiintilebilir. Oysa 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda kendilerini
yeterince yenilememeleri, uygun olmayan dil 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
yabanci dil 6gretiminde basarisizliga yol acan en dnemli etkendir. Yabanci dil 6gretmenleri
tarafindan 6nemi pek kavranamayan dramatizasyon teknigi ile 6grencilere 6grendikleri
bilgileri uygulama ve eglenerek 6grenme firsati sunulurken edinilen bilgilerin kalict olmasi
saglanmaktadir.

Bu arastirmada tilkemizdeki okullarda yabanci dil 6gretiminin daha etkili ve
basaril1 bir sekilde yapilmasini saglamak ve 6grencilerin hedef dili 6grenebilmesi i¢in
etkili ve verimli 6gretme durumlar1 hazirlamak amaciyla dramatizasyon yonteminin

kullanimina dair bilgilere yer verilmistir.



BOLUM 1

Bu boliimde dil kavraminin tanimi ve yabanci dil 6grenmenin dnemi, dramanin
tanimi, dramatizasyon teknigi, dil 6gretiminde uygulanma siireci, drama siirecindeki

ogeler, drama tiirleri, metotlar1 ve teknikleri ile oyun etkinliklerinden bahsedilmektedir.

1.1. DIiL KAVRAMI ve YABANCI DiL. OGRENMENIN ONEMIi

Dil, seslerin, kelimelerin ve ciimle gruplarinin anlamli bir sekilde bir araya geldigi
bir semboller biitiiniidiir ve bir milletin, kiiltiiriinii, inancini, tarih ve geleneklerini, s6z ve
yazi kullanarak ifade etmeye; insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini
aktarmaya, duygularini ifade etmeye yarayan bir iletisim aracidir. Iletisim, anlatma ve
anlama araci olan dil sayesinde kiiltiir degerlerimiz ve bilgilerimizin ¢ogu sozli ya da
yazili sozciikler yoluyla kusaktan kusaga iletilmektedir.

Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan, milleti birlestirip koruyan tabii bir vasita,
yasayan ve gelisen canli bir varlik olan dil, bir milleti ayakta tutar, milletin fertlerini
birbirine baglayip sosyal hayat1 diizenler ve sosyal hayatin devamini saglar. Ulusal birligin
en Onemli 6gelerinden sayilan dil, tarihi gelecek kusaklara aktararak tarih ve millet
bilincini ve ulusal kiiltiirii olusturdugu i¢in diinya {lizerindeki hemen her milletin kendine
Ozgii bir dili bulunmakta fakat giiniimiiz diinyasindaki gelismeler anadilin yaninda farkli
diller 6grenmeyi de gerekli kilmaktadir.

Cagimizda etkisini her alanda hissettiren kiiresellesme, bilim ve teknoloji
diinyasindaki hizli gelismeler, giderek artan bilgi paylagimi, kitle iletisim araglarinin
yayginlasarak iletisim aglarinin genislemesi, Avrupa Birligi (AB) ile yakin iligkiler, dis
turizmin dnem kazanmasi, uluslar arasi ticari ve kiiltiirel iligkilerin artmasi gibi bir¢ok
faktor bu tiir iliskiler icerisinde bulunulan {iilkelerin dillerini 6grenmeyi zorunlu hale
getirmistir.

Bilim ve teknolojideki gelismeleri takip etmek, var olan akademik ¢aligmalari
orijinal dilde incelemek, kitle iletisim araclarindan yeterince yararlanabilmek, iilkeler arasi

devam eden sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ticari iliskiler, turizm faaliyetlerindeki artis gibi pek



cok neden anadil ile iletisim kurmay1 yetersiz kilmakta ve en az bir yabanc1 dil bilmeyi
gerekli kilmaktadir. Tiim bu gelismeler lilkemizi de sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
bakimdan derinden etkilemekte ve ¢agin kosullarina ayak uyduracak bireyler yetistirmeyi
zorunlu hale getirmektedir. Diinyada var olan teknolojik gelismeleri, bilim ve sanat
alanindaki yenilikleri, uluslar arasi iligkileri yakindan takip etmek i¢in en az bir yabanci dil
ogrenmeyi gerekli kilmaktadir.

Tirk Egitim Sistemi ¢agin egitim kosullar: dogrultusunda tiim bu gelismelere ayak
uydurmal1 ve sadece iilke icinde basarili bireyler yetistirmeye degil, uluslar arasi standartta
bireyler yetistirmek i¢in gerekli dnlemleri almali, uygun yatirimlarla ¢agin gereklerine
cevap veren diizenlemeler yapmalidir.

Giinlimiiz kosullarinda en az bir yabanci dil bilmenin zorunluluk haline geldigi
dikkate alinarak iilkemizde yabanci dil 6gretimi 4.siniftan baslayarak 10.sinifa kadar
zorunlu ders olarak miifredata alinmis, yabanci dilde 6gretim yapan iiniversiteler ve dil
ogretimine anasinifindan baslayan 6zel okullarin kurulmasina agirlik verilmistir. Yabanci
dil 6gretimine agirlik veren Anadolu liselerinin sayisi lilke ¢apinda arttirilarak 6grenilen
yabanci dile hakim, duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilen bireyler
yetistirmek amaglanmistir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde yapilan yeni diizenlemelere ragmen, Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminin etkili yapilamadigi, alinan sonuglarin tatmin edici olmadigi goriisii
yayginlagsmaktadir.

Pek ¢ok iilkede, okullar ikinci hatta {i¢iincii yabanci dil 6gretimi yaparken, lilkemiz
devlet okullarinda liseden mezun olan bireyler, 6grenim hayat1 boyunca yaklasik 8 — 9 y1l
kesintisiz dil egitimi aldig1 halde, 6grendigi dili konusabilecek durumda degillerdir. Egitim
hayat1 sonunda yabanci dil agisindan yeterli seviyeye gelemeyen birey bunun sikintisini is
ararken yasamakta, 6grenim hayat1 boyunca iicretsiz 6grenme imkéan1 oldugu halde gerekli
onemi vermedigi yabanci dili 6grenmek i¢in kurslara gitmekte, bu da para ve zaman
kaybina neden olmaktadir.

Tiim bu olumsuz sonuglar1 ortadan kaldirmak ve yabanci dil 6gretiminde basariya
ulagmak amaciyla gelismis ve gelismekte olan bir ¢ok iilkede egitim arastirmacilar1 etkin,
kalic1 ve islerligi olan dil 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde arastirmalar yapmakta,
bunlardan uygulanabilir olanlarina egitim sistemleri i¢inde yer vermektedirler. Egitim
ogretimde 6nemli ilerlemeler kaydetmis olan pek ¢ok iilkede dnemi kavranmis ve
uygulanmasina agirlik verilen yabanci dil 6gretim tekniklerinden birisi de dramatizasyon

teknigidir.



1.2. DRAMATIZASYON

1.2.1. Drama nedir?

Drama kelimesi Yunanca bir koke sahip olup “dram”dan tiiremistir. “‘Drama’
kelimesi, oyunlastirma, canlandirma, her tiirlii taklidi temsil anlamina gelir.” !

Bir kisinin farkli bir karaktere biiriiniip gercek olmayan bir durumu
canlandirmasina drama, dramanin bir egitim 6gretim metodu olarak okullarda
uygulanmasina ise “dramatizasyon” denir.

“Toplum hayati igerisinde ortaya ¢ikabilecek herhangi bir durumu, 6grencilerin
oyuncu olarak katildiklari bir ortamda sahnelemek ve dersin hedef becerilerine bu sahneler

yardimiyla ulasma faaliyetlerine drama denilmektedir.”

1.2.2. Egitim Ogretim Metodu Olarak Drama

Drama 6grencilerin kendi hayal gii¢lerini, duygu ve diisiincelerini de kullanarak
herhangi bir konuya uygun olarak bagka bir karaktere biiriindiikleri 6gretim etkinlikleridir.
Okul ¢agina kadar dramay1 giinliik yagamlarinda bir 6grenme araci olarak zaten kullanan
cocuklar i¢in drama tipi faaliyetler ilgi ¢ekici ve eglendiricidir ve dgrenmeyi kolaylastiran
bir etkinlik tiirtidiir.

Ogrenciler tarafindan oyun olarak algilanan dramatizasyon etkinlikleri 6grencilere
keyif vererek onlarin derse olan ilgilerini arttirarak daha fazla katilmalarini saglar. Oyun
ortaminda bir durumu canlandirmaya, farkli karakterleri taklit etmeye alisik olan ¢ocuklar
icin drama oyun 6zelligi tasimakta, 6grencilerin derse, 6gretmene ve okula uyumunu
kolaylastirmakta, sosyallesmelerine ve olgunlasmalarina yardimei olmaktadir. Ogrenciyi
bir biitlin olarak ele alan drama tipi etkinlikler dilsel, duygusal ve fiziksel aktivite igerir ve
kisisel gelisimi saglar.

Okullarda yapilan 6gretim genellikle isbirliginden uzak, 6grencileri bireysel

calismaya yonelten, rekabeti ve basariy1 sahiplenmeyi tetikleyen tiirden etkinliklerle

! Altuntas, G., The Teaching of Literatue in EFL Classes with Emphasis on Drama, Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara, 1991.
? Ergiin, M.- Ozdas, A., Ogretim ilke ve Yontemleri, istanbul, 1997, s.84.



doludur. Oysa drama bireyin grup iginde calismasini saglayan bir etkinliktir. Ogrenciler
grup i¢inde ¢alisarak digerlerini nasil etkileyeceklerini, etkili tartisma yapmay1 ve
tartismay1 uygun bir sekilde yiiriitmeyi 6grenirler.’

Drama tipi faaliyetler, konu ne olursa olsun her 6gretmenin rahat¢a kullanabilecegi
etkinlik tiirlerinden olup 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri olaylar tecriibe
etmelerini saglar. Ogrencinin enerjisini ve hayal giiciinii kullanabilecegi essiz bir gretim
aract olan drama 6grenciler arasindaki isbirligi ve sorumluluk duygusunun gelismesine
yardime1 olup bireyin kendini degerli hissetmesini saglarken dgretmene de drama
esnasinda duygu ve diisiincelerini dile getiren 6grencilerini tanima ve anlamasi1 bakimindan
yardimer olmaktadir.

Drama kullanim ile 68renciler baskalarina giivenme, digerleriyle ortak bir amag
iizerinde ¢alisma, baskalarinin fikirlerini kabul etme ve onlara saygi gosterme, sorumluluk
alma gibi pek ¢ok kazanim elde ederler. Ayrica fikirlerini etkili bir sekilde sunmaya ve
farkli rollerin iistesinden gelmeye alisan 68rencinin hareket becerileri ve gliven duygusu

gelisir, dil kullanimima dair ilerleme kaydeder.*

Dramanin 6gretmen ve dgrenciye sundugu olanaklar sdyle 6zetlenebilir:
e Hayal giiciinii gelistirme,
e Bagimsiz diisiinme,
e Grup fikirlerini gelistirme,
e Isbirligi yapma,
e Sosyal farkindalik olusturma,
e Duygularin saglikli bir sekilde bosaltilmasi,
e Giizel konusma aliskanlig1 kazanma,
e lyi edebi eserleri tanima ve tecriibe etme,
e Tiyatro sanatlarini tanima,

e Eglenme.’

Dramanin temelinde hayal giicii vardir. Etkinlik esnasinda dgrenciler hayal
giiclerini kullanarak i¢inde bulunduklart an ve mekanin 6tesine giderek kendilerini

bagkalarinin yerine koyup farkli bir durumda diisiiniirler. Ogrenciler gergekte var olmayan

3 O’netll, C.- Lambert, A., Drama Structures, Portsmouth, 1991, s.13.
* O’neill- Lambert, a.g.k., s.14.
3 McCaslin, N., Creative Drama in the Classroom and Beyond, ABD, 2000, s.14 — 18.



bir seyi gérmenin, koklamanin, hissetmenin, duymanin ya da tatmanin ne kadar eglenceli
oldugunu goriince hayal giicii kapasiteleri hizla gelisecektir. Bagimsiz diisiinme ve
planlama becerisini gelistiren drama, bir grup etkinligi oldugu i¢in herkes kendi fikrini
sOyleyerek gruba katki saglar. Fikirlerin sunuldugu, paylasildigi, degistigi ya da
kesfedildigi gruplarda 6grenciler birbirlerini kabul, takdir ve tesvik etmeyi 6grenirler. Grup
caligmasi sayesinde ogrenciler demokratik ortamda isbirligi yaparak paylasmay1 0grenirler.

Siniftaki her 6grencinin farkli gegmis ve kiiltiirden gelmis olmasi sinifta diisiince,
his, davranis farklilig1 ve zenginligi olusturmaktadir. Ozellikle farkli etnik, 1rk ve dini
gruplara mensup kisilerle ayni ortamda yasayan 6grencilere yardimci olmak, birbirlerini
tan1y1p anlamalarini saglamak amaciyla kullanilacak en iyi metot dramadir. Ogrenciyi
biligsel ve duygusal olarak i¢ine alan drama, dgrencilerin hayat tecriibelerini
paylagsmalarin1 ve yeni bilgiler edinmelerini saglar. Cesitli durumlarda farkli karakterlere
biirlinen 6grenciler nerede, nasil davranilip nasil konusulacagina dair tecriibe edinme ve
kendilerini bagkalarinin yerine koyup onlar1 anlama firsat1 yakalar. Konusma
aliskanliklarin1 gelistirmek amaciyla da kullanilabilecek olan drama etkinlikleri
ogrencilerde ses, tempo, vurgu, diksiyon ve kelime hazinesi gelisimini saglar.

Ogrencilerin duygusal gelisimine biiyiik katki saglayan drama etkinlikleri ile
ogrenciler her insanin yeri geldiginde sinirlenme, korkma, endiselenme, kiskanma gibi
negatif duygulara sahip olabilecegini fakat gii¢lii duygularin uygun ve kontrol edilebilir bir

sekilde bosaltilmas1 gerektigini tecriibe ederek 6grenecektir.

1.2.2.1. Tarihi Gelisim Siireci

“Drama, yeni bir egitim 6gretim metodu gibi goriilse de, kdkleri gegmise dayanan
bir metottur. Antik Yunan devrinde egitim yasantiya doniiktiir ve ¢esitli hareketlerden
olusan oyunlar1 kapsamaktadir. Helenizm devrinde ise oyunlarin formlastirilarak
sahnelenmesine baglanmis ve tiyatro yliksek 6gretim kurumlarindan biri haline gelmistir.
Roma doneminde ise ilk ¢cocukluk devresinden baglamaktadir. Bu donemde egitim
denildiginde ilk akla gelen oyunla egitimdir. Ronesans doneminde Avrupa’da egitimle
ilgilenen diisiiniirler, fikirlerinde ve okullarda yaptiklari uygulamalarinda oyuna ve oyunla
egitime agirlik vermislerdir. Nitekim Avrupa Hiimanizminin en yiliksek noktasini teskil

eden Erasmus, egitimle ilgili fikirlerini ii¢ temele dayandirmistir. Bunlardan biri: “Ogretim



i1, ¢ocuklar i¢in zevkli bir sekle sokulmalidir. Bu nedenle egitim, oyun ile
birlestirilmelidir.” ilkesidir.”®

“Batida egitim alaninda yapilan bu ¢aligmalar sonrasinda 17. yiizyila Yontem Cagi
denmis ve 6gretim ilkeleri bu ¢agda ortaya konmustur. Bu ilkelerden birisi de egitim ve
Ogretimin oyuna dayandirilmasidir. Egitimde drama, Fransa’da baslamis ve J.J. Rousseau
da bu akimin ociisii sayilirken John Locke oyun ilkesine bir diizen verip 6gretimin
yasantiya doniik olmas gerektigini 1srarla belirtmistir”’

“Sinifta drama, ilk defa 1911 yilinda Avrupa’da bir kdy okulunda Harrifiet Finlay-
Johnson tarafindan uygulanmistir. 1954°te Peter Slate, bu oyunu gelistirmis ve dogaclama
ile birlestirmistir.”®

“Drama ¢aligmalarinda Bat1 bir adim 6nde gitmektedir. Almanya’da dramatizasyon,
ilk dnce yatili okullarda uygulanmis ve o giinden sonra dramatik gdsteriler bir ders ve hatta
ogretim araci olarak siirekli kullanilmistir. Amerika’da yaparak yasayarak ve tam
O0grenmenin saglandigi Winnetka adli sistemi tatbik eden okullarda dramatizasyon
caligmalarina agirlik verilmis ve 6grencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina firsat
taninmigtir. Rusya’da ise 1918 yilindan sonra drama ¢alismalar1 yapilarak dramatik
sanatlara dayanan bir gelisme programi hazirlanmstir. Ingiltere’de de 1960’lardan itibaren
uygulanmaya baslanan drama Rosemary Birbeck adindaki bir 6gretmenin Egitimde Drama
kampanyasi baslatmas: ile meydana gelmistir.””

“Ulkemizde ise 6gretmen merkezli egitimin terk edilip yerine 6grenci merkezli
egitim gegmesi fikrinin temelleri Cumhuriyet sonrasinda atilmis, tiyatro okullart disinda
drama 1943 yilinda Ilkdgretim miifettislerinden Selahattin Coruh’un hazirladig1 “Okullarda
Dramatizasyon” yazisi ile gindeme gelmistir.”'’

“1951 yilinda Milli Egitim bakanligi, okul programlarinda dramatizasyona yer
vermistir. 1966 yilinda ilkdgretim genel miidiirliigiince yayinlanan bir kitapta
dramatizasyon énemli derecede yer almigtir.”"!

“1970 yilinda yaratici drama c¢aligsmalarini ilk baglatan Devlet Tiyatrosu Sanatc¢isi
Tamer Levent’tir. Daha sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde

Prof. Dr. Inci San’la birlikte egitsel amacli calismalar baglamistir.” 12

% Aytag, K., Avrupa Egitim Tarihi, Istanbul, 1992, 5.52-65, 105-113.

" Ozyurt, S., Ogretmenlik Meslegine Giris, Adapazari, 1999, s.142-143.

8 Altay, B., Tiirkce Ogretiminde Yaratict Dramanmn Kullanimi, Ankara, 1997, s.45.

’ Aynal, S., Dramatizasyon Y®6nteminin Yabanct Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisi, Afyon, 1999.
% Altay, a.gk., s.45.

" Usakh, a.gk., s.13.

2 Altay, a.gk., s.33.



“1940’11 yillardan itibaren uygulanmaya baslayan drama ne yazik ki okullarda
fazlaca uygulama alani bulamamuis, iilkemizde bugiin, anaokullarinda biiyiik 6l¢iide,
ilkdgretim okullarinda ise bir 6l¢iide uygulanan dramatizasyon daha sonraki dgretim

kademelerinde hemen hemen hig yer almamaktadir.”"

1.2.3. Dramanin Yabane1 Dil Ogretiminde Uygulanma Siireci

Yabanci dil 6gretiminde dil ile kiiltiir arasindaki bagin 6nemi yabanci dil
ogretmenlerince yeterince kavranamadigi i¢in 6gretmen yabanci dili kelime ve dilbilgisi
kurallarindan ibaret goriip bu yonde 6gretim etkinlikleri uygulanmaktadir. Oysa dili
kiiltiirden bagimsiz diisiinmek imkansizdir. Drama tipi etkinlikler sosyo-Kkiiltiirel ¢evreye
dair unsurlari, giinliik hayatta yasanan diyaloglar ve farkli konusma tiirlerini igerdigi i¢in
yabanci dil dersleri igin etkili bir 6gretim araci olabilir. Drama faaliyetlerinde 6grenciler
dili, kullanarak 6grendikleri i¢in o dilin kiiltiirlinii tanima ve farkli taraflarin1 6grenme
firsat1 yakalarlar.

Drama sayesinde birey kendisini kesfeder, kendine yonelik farkindalig: artar,
ozgiiveni ve kendini daha iyi ifade etme becerisi gelisir, olaylara elestirisel gozle bakmaya
baslar ve diger insanlarla etkilesim kurar, igbirligi yapip paylasimda bulunur, sorumluluk
duygusu gelisir, empati becerisi edinirken toplumsal duyarlilig: artar, hayal giicii gelisir ve
desarj olur."*

Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede, kelimelerin anlamlarini kavramada
cekingen, korkak, toplum karsisina ¢ikamayan dgrencilere kendine giiven duygusunu
kazandirmada, 6grencileri gergek diinyaya hazirlamada kullanilabilecek en etkin 6gretim
tekniklerinden biridir. Cocuklarin dogal 6grenme araci olan drama hem uygulamasi kolay
hem de dgretici bir etkinliktir, dgrencilerin eglenerek dgrenmesini saglar. Ogrencilerin
hareket ihtiyacini karsilayarak bedensel ve ruhsal gelisimlerine faydalidir.

Dil gretiminde essiz bir 6gretim aract olan drama sayesinde 0grenciler gercek bir
durumu yasama olanagi bulur, kendilerini ifade etme becerilerini gelistirir ve 6grendigi
yabanci dili kullanma, pratik yapmanin yani sira kendilerinin konusma ve telaffuz
hatalarin1 gérerek bunlar diizeltme firsat: bulmus olurlar. Drama 6grencilere dili anlamli
bir sekilde kullanma olanag: sundugu i¢in 6zellikle yabanci dil 6gretmenleri tarafindan

sikca bagvurulmasi gereken bir tekniktir.

1 Kavecar, C., Tiirkce Ogretiminde Dramatizasyon YOntemi, Ankara, 1988, s.85.
" Giiner, H.C., Ilkdgretimde Yaratict Drama, istanbul, 2005, s.23.



Ogrenciler drama etkinliklerinde bol bol dil kullanma firsat: buldugu igin
Ogrencilerin anlatma, tanima, agiklama, sebep sunma, inandirma, ikna eme, planlama,
tahmin etme ve karar verme gibi szel becerileri gelisir."

Drama faaliyetlerinin 6gretim esnasinda kullanilmasiyla dgrenciler 6grendikleri
bilgileri gercek hayata yakin durumlarda kullanma firsat1 yakalar, tecriibe edinir, konugma
akicilig1 kazanarak iletisim becerilerini gelistirir, 6grenciler kendilerinden bir seyler
kattiklar1 ve kendilerinin de bir seyler ortaya koyabileceklerini gordiikleri i¢in kendilerine
olan giiven duygulari artar.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerden sikilan 6gretmen ve dgrencilere ara verme
imkan1 sunan drama, gercek diinyay sinifa tagiyarak dgrencilerin sosyal etkilesimde
bulunup kiiltiirel farkindaliklarinin artmasini saglar.

Son yillarda yapilan ¢aligmalar dil 6gretiminin merkezinde dilin kendisi degil,
ogrencinin olmasi gerektigini vurgulayarak derslerin 6grencilerin akil ve biling yoniiniin
yani sira yaratict ve sezgisel tarafini da gelistirir sekilde planlanmas1 gerektigini
savunmaktadir. Oyunlar, pandomim, mimik ve canlandirma gibi drama tipi etkinlikler
ogrencinin sadece diisiinen yanini degil, 6grenciyi bir biitiin olarak ele almakta ve kisinin
kendisini 6gretime katmaktadir.

Dramatizasyon ogrenciler tarafindan oyun olarak algilandig: i¢in dersi sikici
havadan styirarak 6grencilerin derse olan ilgileri ve konsantrasyonlarinin artmasini ve
ogrenmenin daha kalic1 olarak gerg¢eklesmesini saglamaktadir. Drama tipi faaliyetler
kendine giliveni olmayan, derse ilgisini yitirmis 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamakta, 6grencilere bagkalarinin 6niinde akici, serbest ve giizel konugma aligkanligi
kazandirarak toplumsal iliskilerin gelismesine neden olmaktadir. Ogrenciler etkinlik
esnasinda farkli rollerde farklt durumlari canlandirdiklart i¢in olaylara farkli agilardan,
bagkalarinin goziiyle bakma dolayisiyla de ortaya ¢ikan durumu degisik agilardan
gorebilme aliskanlig1 gelistirirler. Ayrica drama tipi faaliyetler 6grencilere dgrendikleri
bilgileri uygulamalar1 i¢in kaginilmaz bir firsat sunar.

Yabanc dil 6gretmenleri sozel olarak yetersiz gordiigii 6grencilerin ses kullanimi
ve diksiyon gelisimini bos verip nasil konusulacagindan ziyade ne konusulacagina
odaklanmaktadir. Oysa 6grencilere 6zgiiven kazandig1 andan itibaren giizel konusma
aliskanlig1 kazandirilmaya baslanmalidir. Amag 6grencinin dogru ciimlelerle kendini ifade

edebilmesinin yan1 sira §grencinin agik, anlasilir konusmasi ve kelime hazinesinin

" O’neill - Lambert, a.gk., s.19.



genisletilmesi olmalidir. Drama, s6zel iletisim pratigi yapmak i¢in firsat sunarken ses
tonuyla oynama ve konusma melodisini farklilastirma gibi beceriler edinmelerini saglar.

Drama ¢aligmalar1 etkinlik tiirline gore farkli sekillerde uygulanabilir. Kimi
etkinlikler tamamen O6gretmen tarafindan yonlendirilirken, kimi de 6gretmen rehberligini
en az igeren, yaraticilifa bagh etkinliklerdir. Genellikle s6zel yonden pek bilgili olmayan
kiigtik yastaki dgrenciler kendilerini hareketlerle ve pandomimle ifade etmeyi tercih
ederken biiyiik yastaki 6grenciler sozel yonden daha ileri diizeyde bilgi sahibi oldugu ve
genellikle derslerde fiziksel katilim sans1 pek fazla bulamadig: i¢in kendilerini sozel
etkinliklerde daha rahat hissederler. Kimi etkinlikler bireysel ya da grupca yapilirken
bazilar1 da hep birlikte ya da paylasilarak uygulanir. Hep beraber yapilan etkinliklerde tiim
ogrenciler ayn1 anda aktif oldugu ve herkes kendi gorevine odaklandig: i¢in 6grenciler
arkadaglar tarafindan elestirilmeyecegini bilip rahatca hareket ederler. Etkinliklerin
konusu giiliing ya da dramatik olabilir. Herkesi rahatlatan giiliing materyaller 6grencinin
eglenerek 6grenmesini saglarken dramatik gerilim veya ¢atigma unsurlarini igeren
etkinlikler 6grencilere hayatin saka olmadigini ve bazen kétii olaylarla da
karsilasabilecegimizi dgretir. Ogretmen, grup ihtiyaglari, sahip olunan zaman ve konuya
gore etkinliklerde degisiklikler yapabilmeli ve ¢alismalar1 en uygun sekilde
uygulayabilmelidir.'

1.2.3.1 Dramanin Kullamm Amaci Ve Onemi

Yabanc dil 6gretimi boyunca dgrenciler yiizlerce kelime ezberleyip kurallar
ogrenir, gramer analizi hatta ¢eviriler yapar, gazete okuyup yazarlarin nelerden bahsettigini
anlar; fakat yabanci dil kullanarak bir sandvig siparisi vermekte zorlanir.'’

Bu durumda 6grencilerin bildigi kelime ve kurallar s6zel iletisim kurmada yetersiz
kalmaktadir. Tiim bu degerlerin 6grenme siirecine katilmasinda dramatizasyon énemli yer
tutmaktadir. Drama tipi etkinlikler sayesinde 6grenci hedef dili dogal iletisim ortaminda
kullanacak ve edindigi bilgileri uygulama yaparak kullanma firsat1 yakalayacaktir.

“Glintimiizde 6grenciye sunulan bilgiler daha ¢ok biligsel bir 6zellik tasidigi igin

giindelik hayata aktarilamamakta, bu da konularin soyut kalmasina neden olmaktadir.

Boylece cocugun duyussal alani ile biligsel alani ister istemez birbirinden ayrilmakta,

'® Heinig, R.B, Creative Drama For The Classroom Teacher, ABD, 1993, 5.29 — 31.
" Byram, M.- Flaming, M., Language Learning In Intercultural Perspective, Cambridge, 2002, s.178.
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O0grenme yasantisal olmaktan ¢ikip salt biligsel yoldan gergeklesmektedir. Bu durum
cocugun bilgilerini 6znellestirip yararli ve islevsel kilmasina ¢cok az imkan tanimaktadir.”'®

Bireyin dilsel gelisiminin yaninda biligsel, sosyal ve duygusal yonden de
gelismesini saglayan drama etkinlikleri 6gretmen tarafindan rahatlikla kullanilabilen,
ogretmene ekonomik bir yiik getirmeyen ve her dil ve yas seviyesine uygulanabilen
etkinliklerdir. S6z konusu 6grenme yaparak yasayarak gerceklestigi icin edinilen bilgiler
uzun siire unutulmamaktadir.

Drama etkinlikleri 6grencilerin hayal giiclerini kullanabilecegi, ilgilerini ¢ekecek ve
yeni seyler kesfetmesini saglayacak tiirden olmalidir. Ogrencilere birbirlerinin
performanslarini izlemeleri i¢in firsat verilerek gézlemlerine dair yorum ve degerlendirme
yapmalari istenmelidir. Bu sayede dgrencilerin tartigma becerileri gelisir, farkindaliklar

artar, hareketleri sadelesir ve tecriibe edinmeleri saglanir. Ayrica d6grencilerde kendi

disiplinlerini saglama ve kontrol etme becerileri gelisir."

Drama tekniginin yararlar1 sdyle 6zetlenebilir:

e Ogrencilerin anlama yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirir.

e Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini saglar ve dzgiivenlerini arttirir.

e Bireyin gercek hayatta ithtiya¢c duydugu giiven duygusunu sinifta kazandirir.

e Ogrencilerin farkindaliklarini arttirarak bireysel potansiyellerinin farkina
varmalarin1 saglar.

¢ Dilin uygulamasini yapma olanag1 sunarak 6grencilere akicit konusma aligkanligi
kazandirir, iletisim becerilerini gelistirir.

e Bireyi bir biitlin olarak ele alir ve bireyin sosyal, zihinsel, duygusal ve dilsel
gelisimine katki saglar.

e Gergek bir iletisim ortami yaratarak ogrencilere gercek hayatta herhangi bir
durumla karsilagmadan once deneyim edinme firsat1 sunar, ger¢ek hayatla sinif
ortami arasinda koprii kurar.

e Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini arttirir.

e Opgrencilere dgrendiklerini tecriibe etme firsat1 verirken dgretmenlere de

ogrencilerinin performanslarini gérme olanagi sunar.

' Giinden, S., Genel Ogretim Bilgisi, Ankara, 1977, s.66.
' Blackie, P.- Bullough, B.- Nash, D., Drama, New York, 1972, S.26-27.
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“Dramatizasyon yontemi uygulandiginda 6grencinin dil gelisiminin hizla arttig:,
sosyallestigi, birlikte ¢aligsma, paylagsma, yardimlagma isteginin arttig1, kendi yeteneklerini
gosterme arzusunun belirginlestigi, kendi duygu, ilgi, yetenek ve beklentilerini oyunlarinda
ortaya koydugu, bedenini, duyularini ifade etmede bir ara¢ olarak kullanmay1 6grendigi,
beynini daha aktif olarak kullandigi, kendi diinyasini arkadaslariyla paylastig

gozlenecektir.”*’

“Cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonden saglikli olmalari i¢in
faydal1 olan dramanin 6nemi sOyle 6zetlenebilir:
e Cocuklara kendilerini ifade edebilmeleri i¢in bir anlam saglama;
e (Cocuklarin kontrollii olarak duygusal bosalimi i¢in uygun ortam hazirlama;
e (Cocuklara olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in imkan saglama;
e Cocuklarin isgbirligi kurma becerilerini gelistirebilmelerine imkan saglama;

e Cocuklara baskalarini takdir etme becerisini gelistirmelerinde yardim saglama.”'

1.2.2.2. Drama Etkinliklerinin Planlanmasi

Drama lideri olan 6gretmen ders etkinliklerini planlarken bir ders i¢in 3-4 ayri
etkinligin planlamasini yapmali ve dersin basinda 1sinma egzersizlerine yer vererek
ogrencileri rahatlatip derse hazir hale getirmelidir. Etkinlikler kolaydan zora dogru
diizenlenmeli ve her etkinlik i¢in ayrilmasi gereken zaman diisiiniilmelidir. Ogretmen
calisma gruplarinin da ayni insanlar gibi kendilerine 6zgii bir karakteri oldugunu, her
birine ayrilan zamanin esit ve her birinden gelen tepkinin ayni1 olmayacagini1 goz dniinde
bulundurmalidir. Ogrencilerden etkinlige tepki gelmediginde o esnada iizerinde durup
cabalamak yerine diger bir etkinlige gecilmeli, basarisiz olan etkinlik daha sonra gzden
gecirilerek gerekirse diizeltmeler ve yeni eklemelerle tekrar uygulanmalidir. Ders

bitiminde drama etkinlikleri grupta sakinlestirici ve dinlendirici etki yapmalidir.

1.2.2.3. Drama Etkinliklerinin Uygulanisi
“Dil 6gretimi lic asamadan olugmaktadir.
e Ogretilen dildeki yeni konunun sunumu,
e Ogrencilere kontrollii bir uygulama alan1 verilmesi

e Onlara 6grenilen konuyu kullanma sans1 verilmesidir.

% T.C.M.E.B,, Tebligler Dergisi, S.2492, 1998, 5.1080.
2 Usakli, H., Drama ve fletisim Becerileri, Ankara, 2007, s.9.
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Birinci asamada 6grencilerin dikkati gretmende ve anlatilan konuda olmalidir. ikinci
asamada, 6gretmen dgrencilere sdz hakki vererek konunun pekismesini saglar. Uciincii ve
son agsamada ise O0grencilere 6grendikleri konuyu uygulama firsati sunulmalidir. Zaten
ilginin dagilmak tizere oldugu bu asamada 6gretmenin oynanacak oyunu ya da sunulacak
drama gosterisini 6grencilere anlatarak 6grenilenlerin uygulanmasini 6grencilere birakarak
6grencilerin dagilan ilgilileri tekrar derse yonlendirilebilir.”**

Drama faaliyeti dncesinde motivasyonu saglayip 6grencinin ilgisini ¢ekmek, drama

sonrasinda ise bilgilerin pekistirilmek amaciyla soru-cevap, tartisma, oyunlastirma gibi

teknikler kullanilabilir.

“Dramanin egitim faaliyetlerinde kullanilmasiyla;

e Ogrenci-dgretmen iliskisi daha sicak bir ortam gelisir,

e Ogrenciler derse katilmaya daha ¢ok heveslenir ve bu siirecte dgrencilerin iletileri
olduk¢a dogaldir,

e Ogrenciler kendi 6grenme siireglerine katilirlar,

e Grup i¢inde olmanin giivenini yasayan 6grenciler bireysel yeteneklerini paylasir,
zay1f 6grenciler becerilerini ortaya koyar, daha giiclii 6grenciler ise bilgilerini

arkadaslariyla paylagir.”>

Drama teknigi farkli yetenek ve diizeyde 6grencilerin bulundugu kalabalik ve
karma diizeyli sinif ortaminda ¢ok daha etkilidir. Etkinlikte her 6grenci kendi dil
seviyesine uygun ciimleler kurarak rol alabilir. Ornegin diisiik diizeydeki bir 6grenci basit
climleler kurup viicut dili ve mimiklerini kullanarak yan rollerde oyunculuk performansini
sergilerken daha ileri diizeydeki 6grenciler gelismis ciimlelerle kendilerini ifade edebilirler.

Siradan bir sinif etkinliginde 6grenci diyalogda gegen garson roliinii sadece
okurken drama ile garsona uygun sekilde davranmayi, dolayisiyla yaratict olmay1 dgrenir.
Boylece grencinin konusma becerisi ve dzgiiveni geligir.>*

Egitim ortaminin zenginlesmesi farkli duyu organlarinin kullanilmasiyla

gerceklesir. Drama faaliyetleri esnasinda 6grenci sadece duyarak ya da gorerek degil ayni

2 Rixon, S., How to Use Games in Language Teaching, London, 1981, s.200.

» Onder, A., Yasayarak Ogrenme i¢in Drama Kuramsal Temellerle Uygulama Teknikleri ve Ornekleri,
Istanbul, 2001, 5.228.

** Byram- Fleming, a.g k., s.159.
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zamanda tatma, koklama ve dokunma duyularini da kullandigi i¢in 6§renme hem
kolaylagsacak hem de edinilen bilgiler uzun siire unutulmayacaktir.

Drama etkinlikleri ile yaparak yasayarak 6grenme gerceklestigi i¢in dgrenciler
kendi duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etme ve olaylara bagkalarinin agisindan da
bakma olanag: yakalarlar.

Drama sayesinde 6grenciler hem konu dis1 faktorlerden soyutlanarak korunakli bir
ortamda ¢aligsma imkéan1 hem de gergege yakin bir durumu yasama olanag: yakalarlar.
Ozellikle standart, giinliik konusma dil 6gretimi i¢in drama yabanci dil dgretmenleri igin
essiz bir 6gretim aracidir. Ayrica bagka bir insanin pozisyonunda diinyanin nasil
algilandig1 gibi soyut bir problem ancak drama sayesinde ¢oziiliir. Ogrenciler edindikleri
bilgileri farkli durum ve rollerde kullanirken dogal konusma ortaminda olduklar1 i¢in ¢ok
daha yaratic1 ya da mantikli olabilirler. *°

Drama etkinliklerinin bir 6gretim araci olarak kullanilmasiyla pek ¢ok kazanim elde
edilir. Yaraticilig1 gelistirmede dnemli yeri olan drama sayesinde dgrenciler elestirisel
diisiinme giicii ve grupla ¢alisma aligkanligi kazanir, kendine giiven duygusu ve dilsel
becerileri gelisir ve sorumluluk alma aligkanlig1 kazandirr.

Ogrenciler rol aldiklar1 drama faaliyetinde gecen diyaloglari ezberledikleri, hatta
kars1 tarafin climlelerini dahi dinlemeyip siradaki climleler iizerine odaklandiklari i¢in
kendiliginden gelisen konugmalarda yetersiz kalmakta ve glinliik hayatta karsilastiklar:
stradan bir durumda bile duygu ve diisiincelerini ifade edememektedir. Oysa dil 6grenirken
baskalarinin konusmalarini dinleyerek de bir seyler 68renildigi ve anlami bilinmeyen
kelimeler gectikleri baglam icerisinde anlamlandirildig: i¢in karsidakini dinleme ve
konusmay1 ona gore yonlendirme becerisi kazanmak ¢ok dnemlidir. Bunun i¢in en ideal
yontemlerden biri konus-dinle etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler birbirleriyle goz
kontag1 kuracak sekilde eslestirilir ve 6grencilere sadece kendi sdyleyecekleri ciimlelerin
yazili oldugu konus-dinle kartlar1 verilir. Konugmay1 baglatacak olan 6grenci dncelikle dile
getirecegi climleyi sessizce okur ve karsisindaki arkadasina sozlerini hatirlayabildigi
kadariyla sdyler. Ardindan diger 6grenci ciimlesini okur ve aklinda aldig: kadariyla dile
getirir. Bu etkinlikte 6grencinin elindeki kartta diyalog bir biitiin olarak yer almadig1 i¢in

Ogrenci sahnenin igerigini anlamak i¢in arkadasini dinlemek zorunda kalacaktir.*®

3 Fleming, M., Starting Drama Teaching, London, 1994, s.44-46.
2 Via, R.A., English In Three Acts, Hawaii, 1978, s.17-19.
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Tablo 1- Konus-Dinle Kart1

A: Yarin okul ¢ikisi sinemaya gidelim mi?
B: Maalesef gelemem.

A: Peki ama neden?

B: Dedemler geliyor, disar1 ¢ikamam.

A: O zaman plan1 gelecek haftaya erteleyelim.

B: iste buna ¢ok sevinirim.

Ogrencilerin bu etkinlikte birbirlerini dinlemeyip sadece kendi sdzlerine
odaklandig1 tespit edilirse onlara iki ayr1 diyalogun yazili oldugu konusma kartlari

hazirlanarak dinleme becerisi kazandirilir.?’

Tablo 2- Cift Diyaloglu Konus-Dinle Kart1

Kart A Kart B
1- Yarin okul ¢ikisi sinemaya gidelim mi? | 1- Maalesef gelemem.
1- Diin seni okulda géremedim. 1- Proje 6devim igin kiitiiphanedeydim.
2- Projenin konusu nedir? 2- Dedemler geliyor, disar1 ¢ikamam.
2- Peki ama neden? 2- Tek hiicreli canlilar.
3- O zaman plani haftaya erteleyelim. 3- Hem de fazlasiyla.
3- Yeterli kaynaga ulasabildin mi? 3- Iste buna ¢ok sevinirim.

Konus-dinle kartlari, diyaloglart monoton, tonlama ve vurgu olmaksizin okuyan
ogrencilere tonlama yapmay1 ve seslerini farkli sekillerde kullanmay1 6gretmek amaciyla
da kullanilabilir. Ogrencilerden kartta gecen diyaloglar1 dnce yiiksek ve algak sesle,
ardindan hizli ya da yavas¢a okumalari istenerek basit eklemelerle diyaloglara duygu
katarak anlam kazandirabileceklerini fark etmeleri saglanir. Ayrica 6grencilerden kartlarini
farkl1 karakterlere biirlinerek okumalar istenerek oyunculuk becerisi kazanmalari
saglanabilir. Ornegin aym1 diyalog ilkinde birbirine asik iki kisi tarafindan canlandirilirken

bir digerinde is sahibi ve ¢alisan arasinda gecen konusma olarak canlandirilabilir.”®

7 Via, a.g k., s.20.
* Via, a.gk., 5.23.
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1.2.2.4. Drama Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Etkinlik sonrasinda 6gretmen, dgrencilerin performanslarina yonelik 6z
degerlendirme yapmalarini saglamak i¢in muhakkak bir degerlendirme ¢aligmasi
yapmalidir. Boylece 6grencilerin bir sonraki etkinlikte daha iyi performans sergilemelerine
katki saglamis olur. Ayrica dgrencilerin y1l igerisinde ne kadar ilerleme kaydettigini

degerlendirerek sonraki dersleri buna gore planlamay aliskanlik haline getirmelidir.

Tablo 3- Drama Becerileri Ve Davramiglar1 Kontrol Listesi

DRAMA BECERILERI VE DAVRANISLARI KONTROL LiSTESI”

Ogrenciler

Tarih

Ders Konusu

Miguel

Lee
Gahan

Gen

Viicut Hareketleri ve Pandomim Becerisi

Isbirligi ve kontrolii saglama

Duygusal farkindalik gdsterme

Dogru mimik ve jest kullanma

Pandomimle fikirleri iletme

Bagkalarinin s6zel olmayan tepkilerini dogru anlamlandirma
Sozel ifade

Acik ve anlagilir sekilde konusma

Ses tonunu uygun kullanma

Diyalogu dogru sekilde stirdiirme
Konsantrasyon

Yonergeleri takip etme, géreve odaklanma

Roliin geregini yerine getirme
Hayal Giicii

Orijinal fikirler 6nerme

Aninda, dogal tepki verme
Degerlendirme ve Elestiri Analizi

Yapici katkilarda bulunma

Oyunda beklenen gelisimi saglama
Sosyal Farkindalik ve is Birligi

Grup calismasina katkida bulunma

Saygtyla dinleme / izleme

» Heinig, R.B., a.g.k., s.297.
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Ogrenci performansii degerlendirmek icin yukarida verilen tablo kullanilabilir.
Ogretmen, dgrencilerin adlarinin altina ‘+ ya da -’ isaretleri koyarak ya da 1’den 4’¢
kadar (1: zayif, 2: orta, 3: iyi, 4: ¢cok i1yi) derecelendirmeler yaparak 6grenci performansini
degerlendirebilir. Ayrica 6grencilere sorular sorularak 6grencilerin 6z degerlendirme
yapmasina yardime1 olunabilir. Ogrencilere su sorular sorulabilir:

1. Etkinlige katilip katk: sagladim mi1?
. Etkinlige yeterince odaklandim mi1?

Sinifta i1yi bir gézlemci ve seyirci miyim?

2
3
4. Grup planlamasina katilip katki sagladim mi1?
5. Arkadaglarimin duygularini dikkate aldim mi?
6

Orijinal fikirler tirettim mi?*°

1.2.2.5. Uygulama Esnasinda Ogretmenin Karsilasacagi Sorunlar

Dil 6gretiminde drama uzun siiredir kullanilmakta, fakat tek tarafli olan bu
kullanimda 6grenciler seyirci, 6gretmen ise oyuncu konumunda yer almaktadir.
Ogretmenin bir kelimenin anlamini verirken mimiklerini kullanmasi, diyalog okurken
canlandirmasi ya da hikaye okurken abartili mimikler kullanmasi tek tarafli drama
etkinliklerindendir. Ogrencilerin aktif katildig1 drama faaliyetlerini kullanmada
ogretmenlerin isteksiz olmalarinin altinda birden fazla neden bulunmaktadir. Etkinlik
esnasinda kontroliinii kaybedebilecegini ve etkinligin kargasaya doniisecegini diisiinen
ogretmen dramay1 kullanmaktan kagiabilir. Oysa 6gretmen etkinlik 6ncesinde iyi bir
planlama yapip 6grencilerden beklenen davraniglari acik bir sekilde ifade etmeli,
aciklamalar1 6rnekler vererek ve gerekirse anadil kullanarak yapmalidir. Ozellikle
deneyimsiz ya da kendine giiveni olmayan dgretmenler kontrol kaybetme riskinin daha az
oldugu etkinlik tiirlerini segmeye 6zen gostermelidir. Ornegin 6grencilerin ayaga kalkip
gezecegi bir etkinlik daha az hareket igeren bir faaliyete goére daha biiyiik risk tasir.

Yabanc dil 6gretmenlerinin dramay1 bir 6gretim metodu olarak kullanmak
istememe nedenleri ve ¢oziimleri kisaca sdyle 6zetlenebilir.

e Ogretmen tiyatro hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini diisiinebilir. Oysa
yabanci dil 6gretiminde kullanilan drama etkinliklerinde amag aktor yetistirmek

degil 6grencilere 6gretilen dili, o dilin kiiltiirel unsurlarini da i¢inde barindiran

* Heinig, R.B., a.gk., 5.297-298.
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anlamli bir 6gretim ortami i¢inde kullanma firsati sunmak ve dgrencilere giiven
duygusu kazandirmaktir.

Ogretmen dgrencilerinin oyunculuguna dair bilgiye sahip olmadigini diisiinebilir.
Fakat her 6grenci endiselerden siyrildig: takdirde tahmin edilenden ¢ok daha iyi
performans sergileme kapasitesine aittir.

Ogretmen gosteri salonunun olmayisini bilyiik bir engel olarak gdrebilir. Oysa hali
hazirda sahip olunan sinif, drama ¢aligmalar1 ve sunumu i¢in zaten yeterlidir.
Ogretmen sahne diizenlemesi igin yeterli malzemeye sahip olmadigini dolayisiyla
sahneyi gerektigi gibi diizenleyemeyecegini diislinebilir. Oysa en iyi sahne diizeni
seyircinin zihninde olusacagi i¢in sahne diizenlemesinin profesyonelce yapilmasina
gerek yoktur.

Ogretmen, 6grencilerin sunumunu izleyecek seyirci bulamamaya dair endiseler
yasayabilir. Fakat etkinlikte gérev almayan dgrenciler, diger siniflarin 6grencileri
hatta gorev alan 6grencilerin velileri seyirci olmay1 severek kabul ederler.
Ogretmen sergilemek icin giizel etkinlikler bulamamaktan sikdyetci olabilir, ancak
ogretmen bir¢ok yaymevi tarafindan yayinlanan kaynak kitaplardan yararlanarak
uygun etkinlikler bulabilir.

Drama etkinliklerin biiyilik bir ¢gogunlugu 5-10 kisilik roller i¢erdigi i¢in sinifin
biiylik kisminin rolii olmayacaktir. Oysa 6gretmen ayn1 etkinligi sergilemek tizere
3—4 farkli grup belirleyerek hem daha fazla 6grencinin aktif katilimini saglar hem

de dgrenciler arasinda tath bir rekabet ve yaris ortami yaratmis olur.

Drama kullaniminda tecriibesi olmayan ya da kendini yetersiz géren 6gretmenler

drama faaliyetlerine yonelik olarak adim adim tecriibe edinebilirler. Hikdye anlatma ile

baslayabilecekleri etkinliklere kii¢lik pandomim alistirmalar1 ya da dgrencilere basit roller

vererek devam edebilirler. Bu etkinlikler dogaclama, senaryo oynama, dgrencilerin kendi

skeglerini yazma ve bir oyunu canlandirmalar seklinde devam edebilir.

Duygusal ve davranigsal sorunlarin ¢dziimiinde terapi etkisi yapan dramatik

etkinlikler hareketli 6grencilere enerjilerini harcamalari i¢in olanak saglarken utangag ve

isbirligine yatkin olmayan 6grencileri ylireklendirmek ve onlarin da 6gretim etkinliklerine

katilimin1 saglamak amaciyla kullanilabilir.

Baz1 6grenciler drama etkinliklerinin dil 6gretimine faydasi olmadigimi diistinerek

bu tip etkinliklerde rol almamak i¢in direnirler. Utangag ve kendine giiveni olmayan
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ogrenciler baskalarinin 6niinde hata yapip kii¢lik diisecekleri diisiincesiyle drama
etkinliklerine katilmak istemezler. Ogretmen boyle bir durumda &grencileri asla
zorlamamali, miimkiinse etkinligi 6nce kendisi sergileyerek 6grencilere model olarak veya
onceleri kiigiik ve kisa roller vererek onlara yapabildiklerini gostermeli daha fazlasini da
basarabilecekleri konusunda cesaretlendirmelidir. Katilim i¢in goniilliiliigiin esas oldugu
etkinlikler sayesinde 6grencilerin zamanla giivenleri artacak, ¢ekingenlikleri ortadan kalkip
gdrev almak isteyeceklerdir. Ogretmen, etkinlik sonrasi yapilan yorumlarin pozitif
olmasina 6zen gostermelidir. Aksi takdirde etkinlik sonras1 yapilacak olumsuz bir yorum
ogrencilerin cesaretlerini kiracak ve dgrenciler bir sonraki etkinlikte rol almak
istemeyecektir. Etkinlik esnasindaki istenmeyen durumlar {izerinde konusurken 6grenciyi
hedef almadan dolayli yoldan yorumlarda bulunmalidir. Ornegin égretmen rolii
canlandiran kisi iizerinde degil karakter lizerinde yogunlasmali, karakterin 6zelliklerinin
neler olmasi gerektigine dair yorumlar yapmalidir.

Ogretmen etkinlik esnasinda gdzlemledigi sorunlari not etmeli, istendiginde
ogrencilere yardim etmeye hazir oldugunu 6grencilere hissettirerek onlari
cesaretlendirmelidir. Ogrenciler bu tip etkinliklere alistik¢a katilimlart artarak derslerde
daha etkin hale geleceklerdir.

Drama etkinliklerinin yabanci dil 6gretimine sagladig: katkilarin yaninda getirdigi
dezavantajlar da vardir. Drama, 6grencilere dgrenilen dili dogala en yakin durumlarda
kullanma olanag1 sunsa da bazen yaratilan durum ¢ok yapay ve 6grencinin ihtiyaglarina
cevap vermeyen tiirden olabilir. Ogrenciler drama etkinliklerini eglenceli bir oyun olarak
algiladig1 i¢in her zaman gercek bir dgretim gerceklesmeyebilir. Bu da 6gretmenin,
ogrencilerinin gergek performansini gozlemlemesini engeller. Drama etkinlikleri daha ¢ok
iletisim ve tartigmayi igerdigi igin dil seviyesi diisiik gruplarla kullanilamaz, ancak orta ve
ileri diizey 0grencilere uygulanabilir. Fakat yas seviyesi biiylidiikkge 6grencilerde var olan
sosyal baski arttig1 icin 6zellikle yetiskin gruplarda drama etkinlikleri utanmaya neden
olabilir. Ayrica dgrencilerinin hevesini ve cesaretini kirmamak i¢in 6gretmen yapilan
hatalar1 hemen diizeltmekten kagiabilir, bu durum 6grencilerin dilbilgisi kurallarina
uygun olmayan climleler kurmalarina neden olabilir. Tiim bu olumsuzluklar 6gretmenin
ogrencilerini 1yi taniy1p onlarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik ders etkinliklerini dikkatlice

planlamasiyla ¢oziilebilir.”!

*! http://www.melta.org
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1.2.4. Drama Siirecindeki Ogeler

Drama faaliyetlerinde siireci belirleyen 4 temel 6ge olan ¢alisma mekéni, oyun

grubu, calismanin kendisi ve drama lideri bu baslik altinda incelenmektedir.

1.2.4.1. Calisma Mekam (Cevre ve Materyaller)

Drama caligmalarinin etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan en temel
unsurlardan biri kullanilacak ara¢ gereclerdir. Konu 6gretimi esnasinda kullanilan gorsel,
isitsel malzemeler 6gretimin kalic1 olmasini saglar, bu yiizden sinif i¢inde her an kullanima
hazir ara¢ ve gereglerin bol miktarda olmas1 drama etkinlikleri i¢in ¢ok dnemlidir. Arag
gereclerin kolay bulunabilen, ekonomik, 6grencilere zarar vermeyecek ve farkli amaglarla
cesitli etkinliklerde kullanilabilecek tiirden olmasina 6zen gosterilmelidir. Drama
esnasinda en ¢ok kullanilan arag gerecler; kaset-CD calar, CD ve kasetler, resim, poster ve
fotograflar, kukla ve maskeler, boya kalemleri, giysi ve ayakkabilar ile gazete, dergi ve
brosiir ve bunlar gibi nesnelerdir.

Drama 6ncesinde 6gretmen, 0gretim yapilan mekani kontrol edip diizenlemekten
sorumludur. Bu diizenleme fiziksel ve sosyal yonden olmalidir. Sicaklik, 151k, ses diizeyi,
nem, oksijen orani, sira diizeni, kap1 ve pencerelerin yeri, alan genisligi, renk, sekil ve
tabanlar gibi fiziksel unsurlar 6grencinin performansini dogrudan etkilemektedir. Sinifta
sahip olunan bos alanin ¢ok biiylik ya da c¢ok kii¢iik olmasi bireyleri etkiler. Faaliyetlerin
verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in ¢alisma mekani etkinlik tiirline gore farkl
diizenlemeler yapmaya elverisli olmalidir. Alan ¢ok biiyiik ise 6grencilerin
konsantrasyonunu saglamak amaciyla sinirlandirilabilir, alan kiigiik ise esyalar kaldirilarak
genisletilebilir. Ozellikle okul éncesi gruplarda etkinlikler i¢in sinif dgrencinin kendini en
cok giivende hissedebilecegi yer iken ilkdgretim ve lise 6grencileri etkinliklerini okul
bahgesi ya da gosteri odasi gibi farkli mekanlarda yapmaktan hoslanir. Ogretmenin dikkat
etmesi gereken ve iletisimin sosyal siirecini etkileyen bir diger unsur ise sosyal ¢evredir.
Ogretmen sinif diizeni ve yonetimi ile disiplinine kadar iyi saglarsa ve 6grencileri ne kadar
cok heveslendirirse dgrencilerin dramaya yonelik ilgileri o oranda artacaktir. Etkili bir
sosyal ¢gevre olusturmak i¢in 6gretmen Ogrencilerinin dikkatini ¢ekebilmeli, uygun
uyaricilart sunabilmeli ve dgrencilerle etkili iletisim kurup bireysel ihtiyaglara rehberlik

edebilmelidir.*?

32 Siks, B.G., Drama With Children, New York, 1983, s.65.
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Sinifi daha genis kilmak ve dgrencileri drama moduna sokmak isteyen 6gretmen
renkli lambalar veya spotlar kullanarak mekani ferahlatma, siyah perdeler kullanma gibi
degisik yontemler uygulayabilir.

Ogretmen dgrencilerin ilgisinin dagilmaya basladigini fark ettigi an yeni etkinlikler
kullanarak ilgilerini tekrar cekebilmelidir. Ogretmen dgrenci seviyesi ve islenen konuya
uygun bir hikdye, masal anlatabilir, siir okuyabilir ya da sarki dinletebilir. Ayrica resim,
afis ya da poster gibi nesneler de 6grencilerin dagilan ilgisini etkinlige ¢ekmekte

kullanilabilir.

1.2.4.2. Oyun Grubu (Katihmcilar)

Drama faaliyetini etkileyen diger bir unsur ise 6grenci grubunun yas ve cinsiyetleri,
ilgi, ihtiyag ve yetenekleridir. Ogretmen drama etkinliklerini planlarken égrencilerin bu
ozelliklerini dikkate alarak en uygun faaliyeti se¢gmeye 6zen gostermelidir.

Drama etkinliklerinde sinifin sadece bir kismu etkinlikte rol alsa da geri kalan kismi
etkinligi dinleyip takip eder, yorumlar ve degerlendirir. Boylece sinifin geri kalan kisminin
konuya ilgileri devamlidir ve bu etkinlik sayesinde dinleme yetenekleri gelisir. Her
dgrencinin dramaya katilimi farkli olmaktadir. Ogrencilerden bir kismi1 gézlemci bir kismi
ise tartigmact olurken etkinligin birinde analizci bir digerinde oyuncu rolii iistlenirler.
Ogrencilerin katilimini etkileyen en énemli unsur onlarin konuya olan ilgileri, iginde
bulunduklar psikolojik durum, 6zgiiven diizeyleri ve ihtiyaglarinin farkinda
olabilmeleridir.

Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade edebilmeleri igin 6grenciler
yiireklendirilmeli, rol dagiliminda hep ayn1 6grenciler tercih edilmemeli, fakat katilimda
goniilliiliik esas olmalidir. Utangag, i¢ine kapanik 6grenciler oyunda aktif rol almadan once
bir siire arkadaslarini izlemekten hoslanirlar. Ogretmen, zorlamanin onlarin daha da geri
durmasina neden olacagini bilip bu tip 6grencilerin zamanla aktif hale gelecegini aklindan
cikarmamalidir. Sira beklemek istemeyip miimkiin oldugunca ¢ok etkinlikte goérev almak
isteyen disa doniik, girisken 6grencilere ise gerektiginde kurallar ve sinirlar
hatirlatilmalidir.

Olusturulan sinif ortaminin pozitif olmasi 6grencilerin kendilerine ve birbirlerine
olan sayg1 ve giiveni gelistirecek, bu da 6grencilerin katilimini en iyi diizeye tagtyarak
ogrenmeyi kolaylastiracaktir. Ogrenciler baskalar1 tarafindan kabul gérdiigiinii fark

ettiginde kendilerini sosyal, fiziksel ve duygusal ¢cevrede giivende hissedecek ve duygu,
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diistince ve fikirlerini rahatlikla dile getirebilecek, boylece agik iletisim ortami saglanmis
olacaktir.

Drama etkinlikleri 6grencilerin performansini kolayca degerlendirebilecegi, basarilt
oldugunun farkina varabilecegi tiirden aktivitelerdir. Bunun farkina varan 6grencinin
motivasyonu artacak ve ozgliven duygusu gelisecek ve 6grenme daha kolay
gerceklesecektir.

Drama lideri zaman ve mekana dair sikintilar yasasa da bunlar 6gretmenin dehasi
sayesinde ¢oziimlenebilir. Fakat 6gretmen bazen 6grencilere yonelik sorunlarla
karsilasabilir. Kimi zaman utangag, yalniz ya da duyarsiz 6grenciler, kimi zaman ise
gosteris meraklisi, dikkati cabuk dagilan, siddet yanlis1 ya da fiziksel yonden yetersiz
6grenciler Ggretmene sorun cikarabilir. *

Bazen iistiin yetenekli 6grenciler kendini arkadaslarindan soyutlayip sinifta negatif
bir ortam olusmasina neden olabilir. Sinifca yapilan hareket egzersizleri ile bu 6grencilerin
birey olmak kadar birbirine bagli olmanin da énemli oldugunu kavramasi saglanir ve grup
icine katilmis olur. Kimi utanga¢ 6grenciler hata yapmaktan korktugu i¢in ¢cogu zaman
isteseler de derse katilmaya gekinirler. Ogretmen bu dgrencileri yiireklendirerek
etkinliklerde adim adim yer almalarini saglayabilir. Kendine giivenmeyen bazi1 6grenciler
ise dersteki basarisizliklarini farkli sekilde ilgi odagi olarak kapatmaya ¢alisir. Bazen
arkadaglarini itip kakarak yaptiklari isten alikoyan, kimi zaman da sirf arkadaslarini
giildiirmek i¢in yanlis seyler sdyleyen bu tip dgrenciler bir anda sinifi tekellerine
alabilirler. Drama tipi etkinlikler sayesinde bu 6grencilerin 6zgiiven duygusu gelistirilebilir
ve motivasyonlar: arttirilarak kendilerini kabullenmeleri saglanabilir. Etrafindakilere karsi
ilgisiz davranan duyarsiz 6grenciler ise baskalarinin fikirlerine siirekli kars1 ¢ikmaya, hatta
sert elestirilerde bulunmaya meraklidirlar. Bu tip 6grencilere farkli roller verilerek i¢gorii
kazanmalar1 ve bagkalarinin duygularinin farkina varmalar1 saglanabilir. En kiigiik bir ses
ya da goriintii ile dikkati dagilan ve genellikle hiperaktif olarak tanimlanan 6grencilerin
kisa etkinliklerle gruba katilmasi i¢in yardimei olunurken siddet yanlisi 6grenciler icin
sikint1 yaratan bir durumun canlandirilmasi 6grencilerin kendine gelmesini saglayabilir.
Aslinda 6zel egiticiler tarafindan egitilmesi gereken fiziksel yonden yetersiz 6grencilere ise
dgretmen sempati ve anlayisla yaklagmali ve onlar1 heveslendirmelidir. Ogretmen

ogrencilerin ne kapasitede oldugunu bilip o dogrultuda gérevler vermelidir.

3 McCaslin, N.,a.g.k.s.32-35.
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1.2.4.3. Cahismanin Kendisi (Uygulama)
“Drama etkinligi su asamalardan olusmali:
e Ortam yaratmak.
e Rol yapmak icin sahneyi hazirlamak.
e Roller i¢in 6grencilerin secilmesi.
e Rollerin oynanmasi.
e Olaymn tartigrimasi.”*

Uygulama 6ncesinde 6gretmen oynanacak sorun ve karakterlere dair 6grencileri
bilgilendirerek 6grencileri oyuna hazirlayarak rol paylasimi ve sahne diizenlemesini yapar.
Rol dagitimi esnasinda 6gretmen konuyu iyi bilen dgrencilere 6ncelik vermelidir.
Ogrenciler prova sonrasinda rollerini siif éniinde sergiledikten sonra oyun ve oyuncularin
giiclli ve zayif taraflar iizerine hep birlikte konusulur.

Ogretmen, dgrencilerin sergileyecegi drama etkinligini belirledikten sonra
ogrencilere metni okumalari i¢in yeterli zaman tanimali fakat rol paylagimini hemen
yapmaktan kaginmalidir. Aksi takdirde 6grenciler metnin biitliniine degil sadece kendi
rollerine odaklanacak bu da 6grencinin metni bir biitiin olarak algilayamadan ezber
asamasina ge¢mesine neden olacaktir.

Okuma asamasinin ardindan metin iizerinde konusularak hikaye basit ciimlelerle
tiim Ogrencilerin anlayacagi sekilde anlatilir. Bu noktada amag¢ metni, metinde yer alan
karakterleri ve karakterler arasindaki iliskiyi, olaymn gectigi yer ve zamani anlamaktir.
Ezber asamasinda ise giinliik 6devler verilerek konus-dinle sistemiyle 6grencilerin
diyaloglar1 ezberlemeleri saglanir. Boylece 6grenciler sadece ezber yaparak konusmak
yerine iletisim kurmay1 6grenirler ve ders i¢inde 6grendikleri bilgileri giinliik hayata
aktarabilirler.

Ogretmen dgretim etkinliklerine kolay ve somut bilgilerin dgretimiyle baslamay1
aliskanlik haline getirdigi takdirde 6grenciler basarili olma duygusunu tadacak ve
dikkatinin ders lizerine yogunlagmasi saglanacak, bdylece etkili bir 6grenme
gerceklesecektir. Ogrencilerin kendine giiven duymasini ve motive olmalarini sagladiktan
sonra ise soyut kavramlarin 6gretimi kolaylasacaktir.

Canlandirilacak etkinlik se¢iminde 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi unsurlar
vardir. Bunlar oyunun 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tiirden olmasi, oyunda gegen

diyaloglarin dogal, modern ve giinliik konusma diliyle yazilmis olmasi1 ve giinliik hayatta

** Demirel, O., Yabanci Dil Ogretimi Dil Pasaportu Dil Biyografisi Dil Dosyas1, Ankara, 2007, 5.69-70.
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var olan kliselesmis sozler, tekrarlar, kisaltmalar icermesi, giinlimiiz kiiltiir ve
davraniglarini i¢inde barindirmasi ve rol alacak dgrencilerle karakterlerin cinsiyet, yas,
fiziksel 6zellikler acisindan uyumlu olmasidir.

Ogretmen, 6grencilerin hayal giiciinii ve duygularini katabilecegi etkinliklerin

giinliik hayatta karsilasilabilecek tiirden ve akla yatkin olmasina 6zen gostermelidir. *°

1.2.4.4. Drama Lideri (Ogretmen)

Drama faaliyetlerinin etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesinde en 6nemli gorev
ogretmene diigmektedir. Drama planli bir 6gretim etkinligi oldugu i¢in 6gretmen dersi
dizayn ve organize etmekle yilikiimliidiir. Konu ne olursa olsun her 6gretmen tarafindan
rahatlikla kullanilabilecek olan drama tekniginde drama lideri olan 6gretmen etkinlik
yapacag1 grubu c¢ok iyi tanimali, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini, yeteneklerini ve ders basari
diizeylerini dikkate almali ve etkinlikleri bu dogrultuda planlamalidir.

Planlama ve etkinlik esnasinda 6gretmenin yerine getirmesi gereken bazi
sorumluluklart vardir. Segilen etkinlik 6grencinin anlik tepkiler verecegi ve 6grenmeyi
gerceklestirecek tiirden olmali, segilen tema ya da konu gurubun ilgisini ¢ekip onlar
motive etmelidir. Etkinlikler 6grencilerin seviyesine uygun fakat kapasitelerini
gelistirecek, onlar1 zorlayacak tiirden olmalidir. Ogretmen gruplarin verdigi yaratic
cevaplar1 degerlendirmeli, onlarin zaten bildigi seyleri degil bilmedigi seyleri kesfetmesini
saglamalidir. Ayrica drama lideri duruma gore esnek davranip hazirladig: planin disina
cikabilmelidir.*

Ogretmen eger drama teknigini ilk kez kullanacaksa kendini rahat hissetmeli,
drama tiirli etkinliklerin, kendinin hakim oldugu 6gretim etkinliklerinden daha yiiksek sese
neden olacagini bilmeli, fakat bu 6gretim tekniginin dezavantajlarina kars1 avantajlar
oldugunu da g6z 6niine almalidir.

Deneyimsiz 6gretmenler ¢alisma sirasinda kuracagi disiplinin 6grencilerde korku
yaratacagini ve hayal gii¢lerinin olumsuz etkilenecegini diisiinebilir. Oysa gruplarin
diizene, insanlarm sinirlara, yaraticih@n ise disipline ihtiyaci vardir.”’

Ogretmen uyulmasi gereken kurallar1 koydugu ve bunlari tutarl bir sekilde
uyguladig: takdirde disiplinin 6grenmeye engel degil yardimci oldugu goriilmektedir.

% Blackie- Bullough- Nash, a.g.k., s13.
%6 O’neill-Lambert, a.g k., s.21.
*7 Heinig, a.gk.,s.25-26.
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Ogrencilerin psikolojik bir ihtiyacini karsilayan disiplin sayesinde smifta demokratik bir
ortam olusturulur ve 6grencilerin sosyallesmesine katki saglanir.

Higbir etkinlik her sinifta ayn1 tepkiyle karsilanmadigi ve tam giivenilir olmadig:
icin eger bir etkinlikte basarisiz olunursa 6gretmenin hevesi kesinlikle kirilmamalidir.
Ogretmenlerde tipki grenciler gibi deneme yanilma yoluyla dgrenir, hatta s6z konusu
ogrenme basarilardan degil hatalardan gergeklesir. Drama teknik bilgilerde ¢ok iyi olmay1
gerektirmez. Cocuklara dair bilgi sahibi ve onlara kars1 hassas olmayi, egitimin amag ve
prensiplerine baglilig1 ve ¢ocuk psikolojisine dair genel bilgi sahibi olmay1 gerektirir.

Drama lideri oyun kavramini 1yi bilen, yaratici, genel oyunculuk becerisine sahip,
her yas grubu ile calisabilen, pedagojiyi ve tiyatro tekniklerini kullanmayi iyi bilen bir
olmalidir.”®

Etkinlik esnasinda 6gretmen iki yol izleyebilir. Birincisinde dgretmen rolleri dagitip
gerekli aciklama ve diizenlemeleri yaptiktan sonra oyunun kontroliinii 6grencilere birakir.
Ogrenciler oyunlarini sergilerken dgretmen oyunu izleyip kiigiik notlar almali ve
gerekmedikge etkinlige miidahale etmemelidir. Digerinde ise 6gretmen kendisine bir rol
secerek etkinlige katilir.

Drama liderinin etkinlikte rol almasinin sagladig1 baz1 avantajlar vardir. Ogretmen
etkinlige katilarak grup i¢i gerginligi azaltir, ¢aligma hizin1 kontrol eder ve 6grencileri daha
fazla iletisim kurmalari i¢in cesaretlendirir. Ogretmenin etkinlikte rol almasiyla dgretmen
ile 6grenciler ayn1 konumda olacagi i¢in grup liderligini herhangi bir 6grenci iistlenebilir.
Béylece dgrencilerin sorumluluk alma ve karar verme becerileri gelisir. Ogrenciler roliiniin
verdigi glivenle diislincelerini rahatlikla agiklayabilir, normal 6gretmen-6grenci iligkisinde
veremeyecegi miicadeleyi onlarla ayn1 konumdaki 6gretmenine kars1 verebilir. 3

Ogretmen etkinlikte farkli rollerde yer alabilir. Bazen grup iginde ya da gruba kars
cikan otoriter giic konumundayken, bazen gruba bagl siradan bir {iye, bazen ise grubun
aldig1 kararlara kars1 ¢ikan karakter roliinii {istlenir. Ogretmen kimi zaman etkinligin
biitiintinde rol alirken bazen de etkinlige gerilimin tirmandigi, grubun ¢ikmazda oldugu,
anlarda ogrencilere yardime1 olmak amaciyla katilabilir.

Ogretmen dgrencilere gergek hayatta iletisim esnasinda yanlis anlamalar,
duraksama ve tekrarlarin sikga gergeklestigini, tepkilerimizi sadece sozlerle degil mimikler
ve el-kol hareketleriyle de verebildigimizi hatirlatarak 6grencileri gergek iletisim ortamina

hazirlamalidir. Giinliik hayat konugma dilinde yer alan tonlama ¢esitliligi, konugma

38 Gliner, a.g.k., s.21.
39 Morgan, N.- Saxton, J., Teaching Drama, London, 1987, s.41.
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temposundaki inis ve yiikselmeler, mimik kullanimi, kekeleme ya da gevelemeler,
duraksamalar, yarim kalan climleler, tekrarlar ve kelimeyi vurgulayan hareketlerin normal
karsilandig1, dolayisiyla tiim bu unsurlarin drama etkinliklerinde yer almasinin higbir

mahsurunun olmadig1 égrencilere anlatilmalidir.*

1.2.5. Drama Tiirleri

Drama, formal ve informal olmak iizere ikiye ayrilir. “Formal dramada sahne,
kostiim ve seyirci vardir. Oyunun iyi oynanmasi igin diyaloglarin ezberlenmesi gerekir.”"!
“‘Egitici drama olarak da adlandirilan informal drama ise dogaglama tiiriindendir ve

yeri geldiginde kullamilan, 6nceden planlanmamis hemen canlandirivermedir.”**

1.2.5.1. Formal Drama

Pandomim, kukla, parmak oyunu, yarim birakilmis hikaye, rol oynama, dogaclama
ve canlandirma formal drama teknikleridir. Ulasilmak istenen hedefe gére bu tekniklerden
en uygunu segilerek uygulamaya koyulur. Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek
amactyla yarim kalan hikaye teknigi uygulanirken soysala davranislarin kazandirilmasinda
ise rol oynama tekniginden yararlanilabilir.

Formal drama tiirlerinin ilki pandomimdir. Pandomim, bir fikrin ya da bir
hikayenin konusma olmaksizin beden dili ve mimikler yoluyla anlatilmasidir. “S6zsiiz
tiyatro oyunu olarak da tanimlanan pandomimde kisi yliz mimiklerini, el, kol ve beden

hareketlerini kullanarak temay: anlatmaya caliir.”*

Bu etkinlikte 6grenciler dil
kullanimina 6zen gostermek zorunda olmadiklar: i¢in kendilerini arkadaslarinin 6niinde
¢ok daha rahat hissederler. Ogrencilerden pandomimle bir futbol maginin izlenmesi,
rliizgarda gazete okuma ya da uyurken kapinin ¢almasi gibi durumlar1 canlandirmalari
istenebilir.

Pandomim, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, onlar1 sakinlestirmek ve daha zor
kademelere hazir hale getirmek amaciyla genellikle dersin basinda uygulanmalidir.

Fiziksel etkinligi s6zel katilim takip etmekte ve pandomimde basarili olan ¢cocuk kendini

sozel ve yazili olarak ifade etmeye hazir hisstemektedir. Kiiciik yastaki 6grencilerin,

* Holden, S., Drama In Language Teaching, London, 1981, s.4.
1 Onder, a.gk., s.30.

* Onder, a.gk., s.32.

* www.wikipedia.org (23.05.2008)
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genellikle, sozel becerileri gelismedigi ve kendilerini hareketlerle ifade etmeye daha alisik
olduklar i¢in pandomimde gdrev almak isterler.

Kukla tekniginde, dgrencilerden corap, sise, kese kagid1 gibi malzemeler kullanarak
kendi kuklalarin1 yapmalar1 ve bu kuklalar1 kullanarak birbirleriyle diyalog kurmalar1 ya da
kendilerini tanitmalar1 istenebilir. Ozellikle kendini ifade etmekte giicliik ¢eken, cekingen
bireyler i¢in bir perde gorevi gorecek kuklalar sayesinde 6grenciler kendilerini rahat
hissedeceklerdir.

Daha ¢ok anasinifi ya da birinci simif 6grencilerine yonelik olan parmak oyunu
etkinliginde ise 6grencilerden siir, 6ykiil ve sarkilari parmak hareketleri ile canlandirmalari
istenir.

Hikaye tamamlama etkinliginde, 68rencilere bir hikdye okunmaya ya da
anlatilmaya baslanir ve hikaye 6nemli bir noktada yarim birakilarak 6grencilerden
hikayenin geri kalan kismini tamamlamalari istenir. Bu etkinlik 6grencilere 6zellikle
yaraticilik becerisi kazandirmak amaciyla kullanilabilir.

Rol oynama dil kullanimina olanak saglayan en etkili drama tekniklerindendir. Bu
teknikte 6grencilerden farkli bir karaktere biiriinerek bir rolii canlandirmalar istenir. Rol
oynama Ogrencilerin ileride karsilagabilecekleri bir durumu tecriibe etmelerine olanak
saglarken konusma becerilerinin de gelismesine yardimci olur. Rol oynama esnasinda
birey sadece rol yapmaya odaklanmamali, ayn1 zamanda vurgu, tonlama, telaffuz gibi
unsurlara da 6zen gostererek etkili iletisim kurma aligkanlig1 edinmelidir.

Dogaclama, hazirliksiz, o anda igten geldigi gibi konusma anlamina gelir ve en
onemli ¢aligma tekniklerindendir. Cocuklar szel veya sozel olmayan basit, kendiliginden
ifade tarzlari ile bir durumu ya da olayin akisini, gelisimini canlandirirlar. Aniden gelisen
olaylar karsisinda yaratict olmak seklinde de tanimlanabilen dogaglama c¢aligmasi
ogrencilere yaratic1 olmay1 ve olaylar gelistirip durumlar yaratmayi dgretir. Ogrencilerin
bircogu dogaglama etkinliklerinin basinda biraz zorlanip kisa ve eksik ciimleler kuracak,
alistikca konusma hizlar1 ve akiciliklar1 artacaktir. Dogaglama etkinlikleri bagimsiz
diisiinebilen, karar alabilen, inisiyatifini kullanan, isbirligine yatkin, sosyal olaylara
duyarli, kendini ifade edebilen bireyler yetistirmede kullanilabilecek en iyi tekniklerdendir.
Ogrenciler bu tiir etkinliklerde kendilerini rahatga ortaya koyduklari igin keyifle gérev

almak isterler.
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Dogaclama kullanimi ile 6grencinin diyalogu dinleme ve yanitlama becerisi, belli
bir karakterin sesini, dilini, konugma tarzini taklit becerisi ve baskalarinin yerine gegerek
farkli durumlar1 canlandirma becerisi gelisir.44

Formal drama tiirlerinin sonuncusu olan canlandirma ise ii¢ sekilde uygulanabilir:
Zihinde canlandirma, olay/dykii canlandirma ve miizikle canlandirma.

“Drama Oncesinde kullanilan zihinde canlandirmada 6grencilerin gozlerini kapatip
rahatlamalar1 ve 6gretmenden gelecek komutlar1 beklemeleri istenir. Verilen komutlarla
ogrenci bir problemle karsi karsiya gelir ve 6grencilerden bu probleme bir ¢6ziim yolu
bulmasi istenir. Bu teknikle 6grenciler hem zihni canlandirma yaparak dramaya katilmis
olur hem de problem ¢dzme becerisi kazanmus olur.”*

Olay/6ykii canlandirmada 6grencilerden dnceden bildikleri veya yeni dinledikleri
bir dykii/olayi el kol hareketleri ve sozlii ifadelerle canlandirmalari istenir.

Miizikle canlandirmada ise 6grencilerden sahneye ¢ikmalari ve sdylenen sarkiya

uygun davraniglart sergilemeleri istenir.

1.2.5.2. informal Drama

Informal drama ydnteminde ders igerisinde dgrencilere bir durum verilir ve
ogrencilerden bu durumla ilgili verilen belli karakterleri canlandirmalar1 istenir. Bu
yontemde Onceden belirlenen bir metin/diyalog s6z konusu degildir, oyuncular dogaglama
yaparak diyalogu o anda olusturur.

Dogal drama yonteminde esas amag Ogrencilere serbest konusma aligkanligi
kazandirarak duygu ve diistincelerini kendi sozciikleriyle, diledikleri gibi ifade etme
becerisi kazandirmaktir.

Dogal drama etkinliklerinde belirlenen konu hasta-doktor konusmasi, aligveris
diyaloglari, adres sorma ya da telefon konugmasi gibi giinliik yasamda karsilasilabilecek
tiirden olabilir.

“Rol verilen 6grenciler diyalog ve davranislara o anda karar verip rollerini
sergilerler. Bu teknik serbest konusma aliskanlig1 kazandirma, duygu ve diisiincelerini
kendi sozciikleriyle ifade etme imkan1 saglar.”*

Ogretmen, dgrencilerinden birer karakter yaratarak bu karakterleri iceren drama

gosterileri hazirlamalarini isteyebilir. Bu etkinligin asamalar1 s6yle siralanabilir:

* Moffett, J., Drama: What Is Happening, Illionis, 1967, s. 27.
* Onder, a.gk., s.141.
* Demirel, O., Tiirkge Programi ve Ogretimi, Ankara, 1994, 5.93.
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e Ogrenciler beyin firtinas1 yaparak canlandiracaklari karakterin fiziksel ve
kisilik ozellikleri ile meslek ve hobilerini kararlastirir.

e Ogrenciler sectikleri karakterin resmini ¢izdikten sonra ikili ya da iiclii
gruplar halinde ¢alisarak birbirlerini karakterlerinin resimlerini gdstererek
fiziksel olarak tanitimini yaparlar.

e Grup elemanlar grup i¢inde yer alan karakterlerin yer aldig1 bir senaryo
yazar ve sinif Oniinde sergilerler.

e Ogrencilerden karakterlerini anlatan bir otobiyografi yazisi yazmalar
istenir. Istendigi takdirde siniftaki tiim dgrencilerin karakterlerini igeren bir

senaryo yazilip canlandirilabilir.*’

“Hangi tiirlii olursa olsun dramatizasyonun temel amaci eglendirerek dgretmektir.
Kelimelerin anlamlarin1 kavramada ve ¢ocuklarin kelime hazinelerini gerceklestirmede de

dramatizasyona genis 6l¢iide bagvurulur.”*®

1.2.6. Drama Ogretim Metotlar

1.2.6.1. Dramatik Dogaclama

Dramatik dogaglama yabanci dil derslerinde kullanilan drama metotlarindan ilkidir.
Dogaclama, herhangi bir durum ya da konunun 6grenciler tarafindan serbest bicimde
canlandirmasidir. Doga¢lama metodunun kullanilmasinin temelinde 6grencilere serbest
konusma aligkanlig1r kazandirmak amaglanmaktadir.

Dogaclama kullanim ile 6grencinin diyalogu dinleme ve yanitlama becerisi, belli
bir karakterin sesini, dilini, konugma tarzini taklit becerisi ve baskalarinin yerine gegerek

farkli durumlar1 canlandirma becerisi gelisir.49

1.2.6.2. Tartisma

Iletisim kurma, sebep gdsterme ve detaylica agiklama becerisi kazandirmak
amactyla kullanilan bu metoda konular sézel olarak ele alinir ve en fazla 6 kisiden olusan
tartigma gruplari olusturulur. Genel bir ilgi alani, bir 6dev, okunan bir kitap ya da bir

grubun sergiledigi dogaclama performans tartisma konusu olabilir.

7 Whiteson, V., New Ways Of Using Drama And Literature In Language Teaching, Bloomington, 1996,
5.90.

* Ozdemir, E., Uygulamal Dramatizasyon, Ankara, 1965, s.14.

¥ Moffett, a.g k., s. 27.
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Ogretmen grup iiyelerini olustururken farkli lehgelerde konusan, farkli tarz, fikir ve
goriis sahibi bireylerden olusan karma gruplar yapmaya ¢aligmalidir. Béylece tartigma ¢ok
daha renkli ve zengin hale getirilebilir. Ayrica miimkiinse kirsal kesimde yasayan
ogrecilerle sehir ¢gocuklarini da ortak gruplara alarak 6grencilerin birbirinden yeni seyler
6grenmesi saglanabilir.>

Tartisma esnasinda 6grencilere birbirlerini saygiyla dinleme ve parmak

kaldirmadan karsilikli iletisim kurma becerisi kazandirilmalidir.

1.2.6.3. Senaryo Oynama

Ogretmen dgrencilerinden kendi yazdiklari ya da hazir yazilmis olan bir senaryoyu
canlandirmalarini isteyebilir. Farkli roller canlandirma, tavir takinma, konusma akiciligt
kazanma gibi dogaclama ile olduk¢a benzer unsurlar1 barindiran senaryo oynama
etkinliklerinde eylemler ve sdylenecek sézler 6nceden verildigi icin 6grenciler i¢in ¢ok
daha caziptir.

Bu metot 6zellikle seyirci 6niinde canlandirmak {izere yilsonu etkinligi olarak

planlanir. Oysa senaryolar seyirci olmaksizin ders etkinligi olarak da sik¢a kullanilmalidir.

1.2.6.4. Monolog

Monolog, 6grencinin bagimsiz bir sekilde kendi basina konugma etkinligidir.
Konunun 6grenciye dnceden verilmesiyle 6grenci konusmasina konuya dair arastirma
yaparak hazirlanir ve anekdotlar ya da sinif arkadaslarinin sahip olmadig: fikirler
ekleyebilir. Fakat 6grenciler miimkiinse hazirlik yapmadan konusmaya alistirilmalidir,
bdylece monolog sonrasinda sorulan sorular ya da izleyiciden aldig1 doniitlere yanit verme
becerisi gelisir.

Ogrencileri monolog etkinligine aligtirmak icin yazdiklar1 bir kompozisyonu sesli
okumalar istenebilir. Ayrica tartigsma etkinligi sonrasinda 6zet yaparken de monolog
metoduna bagvurulabilir. Bir diger monolog calismasi ise ‘gdster-anlat’ etkinligidir. Bu
etkinlikte 6grenciler sinifa bir nesne getirip arkadaslarina gosterir ve ne ise yaradigini

birkag ciimleyle 6zetler.’'

0 Moffett, a.g.k., s.30.
! Moffett, a.g k., s.36-37.
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1.2.6.5. Kayit ve Okuma

Ogrencilerden bir olay1 gézlemleyip gordiiklerini yazma etkinligidir ve dzellikle
gozlem becerisini gelistirme, duygular1 dile getirme ve yazma becerisi gelistirmek
amaciyla kullanilir.

Okuma etkinliginde 6grencilerden hedef dilde yazilmus siir, hikaye, diyalog ya da
senaryo gibi farkl: tiirleri okumalar beklenir. Okuma, yazma becerisinin gelisimi i¢in en
etkili metotlardandir. Ogrenci okudugu metinde kelime ve dilbilgisi kullanimina dair fikir

edinecek, giinliik konusma diline dair bilgiler edinecektir.

1.2.6.6. Senaryo ve Diyalog Yazma

Ogrencilerden kendi senaryo ya da diyaloglarini yazmalari istenen bu etkinlik
asama asama uygulanmalidir. Ogrenciler &nce iki, ardindan ii¢ kisi arasinda gegen
diyaloglar1 gozlemleyerek sahne sinirlarint belirlemeye 6grenmelidir. Sahne seyircinin
gordiigli ve duydugu unsurlardan ibaret oldugunun bilincinde olan 6grenci soyut bilgileri
diyaloguna dogrudan vermek yerine zaman, yer ve kosullar gibi unsurlar1 diyaloglarin
icinde verecektir.

Ogrenciler dnce tek sahnelik oyunlar yazmali, ardindan birkag sahneyi igeren
oyunlara ge¢cmelidir. Bu asamada 6grenci hangi eylemin sahneye aktarilacagina, sahneye
aktarilmayan eylemin seyirciye nasil yansitilacagina karar vermekte zorlanabilir. Bu
noktada 6grenci arkadas grubunun fikirlerini alarak ve senaryo yazdik¢a bu beceriyi de
kazanacaktir.

Yazim asamasinda gilinliik konusma dilini kullandig1 i¢in ¢ok fazla zorluk
cekmeyen 68renci yazdigi metni herkesin kendi anladig: sekilde yorumlayacagini
diistinebilir. Oysa bir metinde kullanilan noktalama isaretleri okuyucuya tonlama ve
vurguya dair fikirler verir. Eger noktalama isaretleri dogru kullanilamazsa metin dogru
algilanamaz. Bu yiizden 68renci senaryosunu arkadaslarina okutarak nasil anlasildigina
dair fikir edinmeli ve gerekli diizenlemeleri yapmalidir. Ogrenci bdylece imla ve

noktalama kurallarin1 kullanmay: da 6grenmek durumunda kalacaktir.>

2 Moffett, a.gk., 5.40-44.
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1.2.7. Dil Ogretiminde Kullamlan Drama Teknikleri

Yabanci dil gretiminde kullanilan drama teknikleri Gzlem, Yorum ve lletisim

basliklar1 altinda incelenebilir.

1.2.7.1. Gozlem

Ornek 1: Oda Gozlemi

Ogrencilerden yaklasik 2 dakika boyunca sinif icinde dolasip etraflarindaki nesnelere goz
gezdirmeleri istenir. Ardindan 6grencilere gozleri kapaliyken sinifta kag perde var, agik
pencere var mi, tahtada yazi yazilimiyd: gibi esyalarla ilgili sorular sorularak verilen
cevaplarla gercekleri karsilastirilir.

Ozellikle 1s1nma etkinligi olarak kullanilan bu etkinlik kisa yanitlar gerektirdigi igin
baslangi¢ seviyelerine de rahatlikla uygulanabilir ve 6grencilerin en siradan nesnelerin bile

ilging olabilecegini fark etmelerini saglar.

Ornek 2: Sirt Sirta

Ogrenciler sinifta 2-3 dakika boyunca dolasip birbirlerine dair detaylari incelerler.
Ardindan Ogrenciler en yakinindaki arkadasiyla sirt sirta vererek ikili eslenir. Eslerden biri
arkadasina dair bilgi verirken onay ya da ret cevabi verilmeden daha detayl bilgi vermeleri
istenir. Ornegin dgrenci arkadasinin kazagmin mavi oldugunu sdylediginde renginin agik
ya da koyu mu oldugu, desen olup olmadig1 gibi detay sorulari sorulur.

Kismen de olsa gerginlige neden olabilen etkinlikte 6grenciler birbirlerine dondiiklerinde
gerilimin yerini dil kullanimi alacak, 6grenciler dnceden verdikleri cevaplar iizerine

yorumlar yaparak hedef dili kullanmis olacak.

Ornek 3: Nefes Egzersizleri

Ogrencilere tepkilerin sdzler yerine nefesle verildigi durumlara dair drnekler verilir: uzun
bir merdiveni tirmandiniz, kalmay1 umdugunuz bir sinavdan geger not aldiginizi
ogrendiniz, soguk bir dusun altindasiniz, kosarak bir treni yakaladiniz. Ikili grup halinde
calisan Ogrencilere bu tarz durumlar diisiiniip nefesleriyle tepkiler vermeleri sdylenir.

Bu etkinlik 6grencilere sézlerin yaninda nefes, yliz ifadeleri ve mimik kullanarak da

tepkilerin verildigini hatirlatir.

Ornek 4: Nesneleri Tanima
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Kendine giivenen bir 6grenci tahtaya ¢ikar ve i¢inde kibrit kutusu, atag, bozuk para gibi
nesnelerin oldugu bir torbadan arkadaslarina gdstermeden bir nesne ¢eker. Sinifin geri
kalan1 sert mi, metalden mi, biikiilebilir mi gibi sorular sorarak tahminler yaparak nesnenin
ne oldugunu bulmaya galisir. Ogrenciler oyunun nasil oynandigini anladiklarinda 5-6
kisiden olusan gruplarla oynayabilirler.

Bu bir oyun olsa da bir amac1 vardir: dogru soruyu sormak. Ogrenciler bu etkinlik

sayesinde dogru soru sormay1 dgrenirler.

Ornek 5: Hikdye Dinleme

Ogrencilerden ayaga kalkip biiyiik bir daire olusturmalar1 ve sekli bozmadan hep birlikte
yavasca yiirlimeleri istenir. Onlar yiirlirken 6gretmen bir hikdye okumaya baslar, 6grenciler
de vurgu, tonlama ve tekrarlara dikkat ederek hikdyeye uygun hareket eder.

Yiirliyorsun, tropik bir ormanda yiiriiyorsun. Vakit 6gleden sonra. Hava sicak, nemli ve
bogucu. Terliyorsun. Yol giderek darlagiyor. Sarmasiklarin arasinda tokezliyorsun. Aniden
durup etrafi dinliyorsun. Firtina basliyor, korkuyorsun. Tepende ¢akan simseklerin sesini
duyuyorsun. Acele ediyorsun, yol iyice engebeli hal aliyor, yoldan ¢ikiyorsun. Eline bigak
alip calilar1 kesmeye basliyorsun, kesiyorsun, kesiyorsun... Bardaktan bosalircasina
yagmur yagmaya basliyor. Kollarin bigcagi savurmaktan yoruluyor, ¢amura batiyorsun.
Ogretmen burada durup 6grencilerden hikdyeyi tamamlamalari istenir. Herhangi bir sozlii
tepki gerektirmeyen bu etkinlik 6grenciler i¢in ¢cok zevklidir ve 6zellikle uyuyan bir sinifi

harekete ge¢irmek i¢in idealdir.

1.2.7.2. Yorum

Ornek 6: Eylem Oyunu

Ikili eslestirilen dgrencilere canlandirmalari i¢in agag kesme, dogum giinii pastasindaki
mumlar1 sondiirme, kalabalik bir mekanda igecek dagitma gibi gorevlerin yer aldig: kisa
bir eylem listesi verilir. Diger liyeler ise ne yapildigini, arkadasinin kimi canlandirdigini ve

nerede oldugunu tahmin eder.

Ornek 7: Resepsiyon Gorevlisi

Ogrencilere bir otelde kaldiklari, karsisindaki resepsiyon gorevlisinin anlattiklarini
anlayabildigi fakat konugma yeteneklerini kaybettikleri i¢in problemlerini ancak
mimiklerini kullanarak anlatabildikleri sdylenir. ilk uygulamalarda 6gretmen resepsiyonist

roliinii iistlenip 6grencilerin etkinligi daha iyi anlamalarini saglar, ardindan 6grenciler 5—7
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kisilik gruplara ayrilir. Gruptaki her 6grenciye miisterinin isteklerinin yazili oldugu liste
verilir. Gruptaki bir kisi listede yer alan istekleri mimiklerini kullanarak anlatmaya

calisirken digerleri de tahminlerde bulunur.

Ornek 8: Unlemler

Ogrenciler biiyiik bir daire olusturacak sekilde dizilir ve koro halinde su sesleri ¢ikarirlar:
aaaah (saskinlik), ooooh (hayal kiriklig1), mmmm (rahatlama), ah-hah (anlama).
Ogrencilere evet, merhaba, gergekten gibi kelimeleri farkli durumlara gore tonlama
yaparak soyler, arkadaslar1 da kelimenin hangi durumda sdylendigini tahmin etmeye

calisr.

Ornek 9: Harf Oyunu

Biiyiik bir daire olusturacak sekilde oturan 6grenciler A harfinden baslayip her 6grenci bir
harf soyleyecek sekilde Z’ye kadar alfabenin tamamin1 okur., yanan 6grenci grup dis1 kalir.
Ardindan 6grenciler sdyledikleri harfi farkli bir duygu katarak sdyler (A: sevgi dolu, B:
iisiimiis gibi, C: alayci, D: sikilmis). Bu etkinlik kullanarak adlarin kodlanmasinda da
kullanilabilir.

1.2.7.3. iletisim

Omek 10: Miinakasa

Ikili eslestirilen dgrencilerden biri tezgahtar digeri zor bir miisteri roliinii iistlenir. Diyalog
esnasinda miisteri siirekli zorluk ¢ikarirken tezgéhtar kontroliinii kaybetmeden kibarca
tepkiler verir, fakat aradaki gerilim seyirciye yansitilir. Bu etkinlik yurt disina tatile gitmek
isteyen geng kiz ve annesi ya da partiden ayrilmak isteyen erkekle biraz daha kalmak
isteyen kiz arkadasi arasinda gecen tartismalar gibi farkl tiir miinakagalar i¢in de
uygulanabilir.

Bu etkinlikte amag istedigin sey iizerinde kontrollii bir sekilde 1srarc1 olmay1

Ogretebilmektir.

Ornek 11: Ikna

Ikili eslestirilen dgrencilerden kendilerine ait, kimseyle paylasmak istemedigi bir nesne
se¢meleri istenir. Eslerden biri o nesneyi isterken digeri teklifi reddedip gerekgeler
sunmaya caligir. Ardindan kars1 taraf nesneye sahip olmak i¢in gegerli bir neden bulup

nesneyi alir.
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Ikna etkinligi farkl1 bir sekilde de uygulanabilir. Ogrenciler {i¢lii gruplanir. Bir 6grenci
kendine kiigiik bir alan belirler ve kim olduguna, nerede olduguna ve niye kimseyi o alana
sokmak istemedigine karar verir. Gruptaki diger kisiler ise 1srarla o alana girmek i¢in
ugrasirlar.

Bu etkinlik 6zellikle ikna etme ve reddetme gibi durumlarda dili kullanmay1 6gretmek

amactyla kullanilir.

Ornek 12: Neydik, Ne Olacagiz?

Ogrenciler dorder kisilik gruplara ayrilir, bunlardan ikisi yasl bir ¢ift diger ikisi ise bu
yasl ¢iftin genclik hallerini canlandirir. Yaslh ¢ift kendi arasinda genglik anilarindan
bahsetmeye baslar, diger ikisi anlatilanlar1 dinleyerek o ¢iftin genglik yillarini anlatilanlar
dogrultusunda canlandirir. Bu kez gengler ileride nasil bir yasl olacaklarina dair hayaller
kurar, digerleri sdylenenler dogrultusunda rollerini canlandirir. Bu etkinlik birkag¢ tur

devam edebilir.

Ornek 13: Kelimeyi Uygun Yerde Kullanma

Ogrenciler ikili eslestirilir ve her dgrenciye ezberlemesi i¢in birer ciimle verilir. Ikiliye
yolda karsilasan iki arkadasi canlandirmalar1 ve sohbet ederken ciimlelerini uygun bir

yerde, diyalogun dogalligin1 bozmadan kullanmalar1 sdylenir.

Bu etkinlik siradan bir konugmay1 belli bir konu iizerine getirmeyi 6gretmek amaciyla

kullanilabilir.>

1.2.8. Dramatizasyonda Kullanilabilecek Oyun Etkinlikleri

Yabanc dil 6gretiminde kullanilabilecek oyun etkinlikleri dort baglik altinda

toplanmugtir.

1.2.8.1 Tamsma ve Isinma
Drama etkinliklerinde katilimeilarin birbirleriyle isbirligi i¢inde hareket etmeleri,
birbirlerini iyi tan1y1p giiven duymalar1 ve ortamda kendilerini rahat hissetmeleri ¢ok

onemlidir. Tanisma ve 1sinma etkinlikleri yabanci dil 6grenmeye yeni baslayan gruplarin

* Maley, A., Duff, A., Drama Techniques In Language Learning,, Cambridge, 1980, 5.29-70.

35



birbirini taniy1p birbirleriyle kaynagmalarini saglamak ve sinifta giiven iklimi olusturarak
grup birlikteligini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

Giiven ve siiphenin oldugu bir ortamda kimse fikirlerini ya da i¢i diinyasin1 agmak
istemez. Bu yiizden drama ortaminda katilimcilar arasinda saglikh iligkilerin olusmasi igin
giiven ortaminin saglanmasi gerekmektedir. Bu etkinlik sayesinde dil siniflarinda hakiki
iletisim ortam1 yaratarak samimi bir ortam yaratilir ve 6grenci grubunun uyum iginde
caligsmasi saglanir.

Isinma hareketleri 6zellikle heyecanli ve tedirgin katilimcilar iizerinde sakinlestirici
etki yapar ve birbirleriyle tanisip etkilesim kuran 6grencileri sonraki asamalara hazir ve

istekli hale getirir.

Omek 1: El sikisma

Bu etkinlik 6zellikle birbirlerine yabanci ya da birbirini yeni tantyan gruplarda grup
icindeki engelleri ve olumsuz havay1 ortadan kaldirmak amaciyla uygulanir. El sikisma
tartigmalari istenir. Tiim seviyelerdeki 6grenciler i¢in uygulanabilecek olan bu 1stnma

calismas1 6zellikle baslangi¢ seviyesi i¢in idealdir.

Ornek 2: Aynada Eller

Tiim diizeylerde yabanci dil 6grenimine baslayan 6grencilerde kullanilan bu etkinlikte
ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Esler karsilikli durup ellerini avug icleri birbirlerine
bakacak sekilde omuz yiiksekliginde kaldirirlar. Ellerin birbirine ¢ok yakin olup
dokunmadig1 bu etkinlikte eslerden biri ellerini degisik yonlerde hareket ettirir, digeri ise
bu hareketleri ayn1 yonde takip eder.

Bu ¢alisma ile esler aras1 goz temasi1 ve konsantrasyonun gelismesi saglanir.

Ornek 3: Gorme Engelli

Sinifin bos alanina sira, sandalye gibi farkl tiirden engeller konur ve 6gretmen tahtaya
‘yazi yazma, kapiy1 kapatma, pencereyi agma’ gibi gorevler yazarak ciftlerden bunlardan
birini yapmalarini ister. ikiserli gruplar halinde ¢alisan 6grencilerden birinin gozii kapatilir,
diger 6grenci ise arkadasina sozlii direktifler vererek ya da kolundan tutarak engellere
takilmadan istenen gorevi yerine getirmesini saglar.

Bu etkinlik ile 6grencilerin birbirine giiven duygulari gelisir.
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Ornek 4: Rahatla

Bu alistirmada 6grencilerden gozlerini kapatip dis diinyayla gorsel baglantilarini kesmeleri
ve asagidaki ornekteki gibi huzur verici agiklamalarla 6grencilerin konsantre olmalari
saglanir.

1.Su anda kendinizi uzun ve yorucu bir giiniin sonunda her tarafinizi 1sitan sicak bir dusun
altinda diisiiniin. Her yaninizdan akan su giinlin yorgunlugunu alip gétiiriiyor.

2.Rahat¢a oturun ve belli bir uyum i¢inde sagdan sola dogru sallanin.

3.Oniiniizde ugsuz bucaksiz siyah bir kadife oldugunu diisiiniin ve kadifeye odaklanin.

Bu talimatlarla 6grencilerin rahatlamalar1 saglanir ve kelimelerin dogru telaffuzlari

Ogretilebilir.

Ornek 5: Benim Meslegim Ogretmenlik

Ogrencilerden bir tanesi isim ve meslegini sdyleyerek etkinligi baslatir. Siradaki dgrenci
once kendinden onceki 6grencinin isim ve meslegini, sonra da kendi sectigi isim ve
meslegi soyler, etkinlik bu sekilde devam eder.

Ozellikle dinleme yetenegini gelistiren bu aktivite bircok konunun égretiminde

kullanilabilir.

Ornek 6: Solumdaki Sandalye Bos

Oturma diizeninin tam daire seklinde ayarlandig: bu etkinlikte 6grenciler daire diizeniyle
oturtulur ve her dgrencinin solundaki sandalye bos birakilir. Ogrencilerden biri
“Solumdaki sandalye bos ve ben oraya Ayse’nin oturmasini istiyorum.”der. Ad1 sdylenen
ogrenci bos sandalyeye oturur ve etkinlik bdylece devam eder.

Baslangic diizeyindeki 6grencilerin birbirinin isimlerini 6grenip birbirlerine 1sinmalari i¢in

bu etkinlik kullanilabilir.

Ornek 7: Cocukluk Anilart

Ogrencilerden gdzlerini kapatip gocukluklarina dair bir aniy1 ayrintili bir sekilde hayal
etmeleri istenir. Sonrasinda 6grencilerden ciftler halinde calisip anilarini birbirlerine
anlatmalar1 istenir.

Bu etkinlik ise grup tartigmalari, olaylarin dramatizasyonu, yazma gibi faaliyetlerde

kullanmaya uygundur.
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Ornek 8: Ipli Esleme

Ogretmen smif mevcudunun yarisi kadar iplik pargasi keserek ipleri avucuna alir ve
ogrencilerden diledikleri ipin ucundan tutmalarini ister. Ardindan avucunu agar ve ayni
ipin iki ucundan tutan 6grencileri birbirleriyle eslestirir.

Bu etkinlik ikili ve grup ¢aligmas1 yapmadan once grup liyelerini belirlemek i¢in

uygulanabilir.

1.2.8.2. Yaraticihk
Bu boéliimdeki etkinlikler 6grencilerin yaraticiliklarini kullanarak 6grendikleri dili

kullanmalar1 amacina yoneliktir.

Ornek 9: Oyunun Kurallari

Ikili veya dértlii kiigiik gruplar halinde yapilan bu etkinlikte grup iiyelerinden topla
oynanan yeni bir oyun icat etmeleri ve oyuna has kurallar bulmalari istenir. Her grup
koydugu kurali agik¢a ifade edecek sekilde bir kagida yazar. Daha sonra gruplar oyun
kurallarinin yazili oldugu metni diger gruplarla degisir ve her grup diger gruptan aldigi
kurallara gére oyunu oynamaya baslar. Oyun oynanirken kurallarin bulucusu grup, oyuna
dair elestirilerde bulunup oynayan grubu yonlendirir.

Baslangic ya da orta diizeyde dil 6grenen 6grenciler i¢in kullanilabilecek olan bu etkinlik
sayesinde ogrencilerin konustuklari, yazdiklar1 veya okuduklari seylerle hareketler

arasinda bir denge kurmalar1 agisindan 6nemlidir.

Ornek 10: Garip Haberler

Ikili gruplara ayrilan 6grencilerin her birine gazete ya da dergilerden kesilmis haber
basliklar1 verilir. Ogrencilerden bu haber bagliklarini birlestirip bir haber metni
olusturmalart istenir, hazirlanan haber metinleri ¢ok ilging olabilir.

Bu etkinlik 6zellikle ileri ya da orta diizeyde 6grenci gruplarinin yazma becerisini
gelistirmede kullanilir. Ogrencilerden gerekirse hazirladiklar1 haberi dramatize etmeleri

istenebilir.
Ornek 11: Giindiiz Riiyasi

Ogretmen dgrencilerine bir hikdye okurken, hikdyeyi okumay ilging bir noktada keserek

hikayenin devamini dgrencilerin getirmesi istenir. Ogrencilerin hikayeyi istedigi sekilde
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devam ettirebildigi bu etkinlik orta ve ileri diizey gruplarda konusma becerisini gelistirmek

icin kullanilabilir.

1.2.8.3. Kelime Oyunu
Bu boliimde bahsedilen etkinliklerde 6nemli olan kelime oyunlart degil, eldeki fikri
gelistirmek i¢in kullanilan dildir. Amag¢ manasiz kelimeler liretmek degil, manasi olmasa

bile bu kelimeleri dil biitiinliigli i¢inde kullanabilmektir.

Ornek 12: Dinle Beni

Bu etkinlikte altisarli gruplar olusturulur ve her gruptaki 6grencilerden bir tanesinin
digerlerinden ayr1 yerde durmasi istenir. Diger bes 6grenciye ise farkli konularda
karsilarindaki kisilerden yardim isteyecekleri konular yazili kagitlar dagitilir. Ogrenciler
sirayla kenarda duran 6grenciye giderek ellerinde yazili olan konuyla ilgili diyalog
olustururlar. Birinci 6grenci gidip konugmaya baslar, diyalog devam ederken, ikinci
ogrenci onlara katilir bu kez kenarda duran 6grencinin dikkatini kendi konusuna ¢ekmeye
calisir. Ugiincii, dérdiincii ve besinci dgrenci sirayla giderek dikkati kendi konularina
cekmeye calisir. Sonugta farkli kisiler arasinda, ayr1 konulardaki konugmalar ayni anda
gerceklesir.

Etkinlik sirasinda sinifta ¢ok fazla giiriiltii olsa da, orta ve ileri diizey 6grenci gruplarina

konugma becerisi kazandiran kullanilmaya deger bir etkinliktir.

Ornek 13: Rasgele Sézciik

Ogretmen sozliikten rasgele bes kelime secer ve eger manalar bilinmiyorsa dgrencilere
aciklar. Dorder kisilik gruplar halinde ¢alisan 6grenciler bu bes kelimeyi kullanarak bir, en
fazla iki cimle kurarlar. Sonrasinda grup sozciisii climleyi okur ve diger grup tiyeleri bu

climleyi dramatize eder.

Ornek 14: Grup Siiri

Ogrencilerden altigarli gruplar halinde ¢aligmalari istenir. Her gruba bir kelime verilir ve
grup iiyelerinden bu kelimeyi kullanarak bir ciimle yazmalari istenir. Ogrenciler bu
climleleri birbirlerinden yardim almadan yazarlar ve her grup kagidini diger bir grupla
degistirir. Diger grubun climlelerini alan gruptan bu ciimleleri kullanarak bir siir yazmalari
istenir. Siir yazarken grup lyeleri bir climle ekleyebilir ya da ¢ikartabilir. Sonrasinda ise

gruplar siirlerini birbirlerine okur.
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1.2.8.4. Problem Coézme

Bu béliimde verilen etkinliklerde 6grencilerden cesitli problemlere ¢6ziim
bulmalari istenir. Ikili ya da grup calismasi gerektiren bu etkinlikler grencilere neye
oncelik tantyacaklarini, ¢6zlime nasil baslayacaklarini, kendi kendilerine cevap vermelerini
saglar. Daha yaratici bir dil kullanimi saglayan problem ¢6zme etkinlikleri kolay seviyeden

uygulanmaya baglamalidir.

Ornek 15: Issiz Ada

Orta diizey gruplar i¢in uygun olan bu etkinlikte 6grencilere 1ss1z bir adada mahsur
kaldiklar1 sdylenir. Nemli havasi olan adada igme suyu, muz agaglari ve Hindistan cevizi
vardir. Ogrenciler yalmz calisarak yasamak icin ihtiyaglari olan 12 maddeyi yazarlar, daha
sonra yazdiklarin1 diger arkadaslariyla karsilastirarak en gerekli sekiz maddeye karar verip,
onem sirasina gore dizerler.

Bu etkinlik 6grencilere, neden gdsterme, sorma, ayni fikirde olma ya da olmama, oneride

bulunma gibi konularda uygulamalar yaptirmada konusma ve yazma amaglh kullanilabilir.

Ornek 16: Yangin

Baslangi¢ ya da orta diizeydeki 6grenciler i¢in kullanilabilecek olan bu etkinlik neden
sorma ve gdsterme veya kosul gerektiren seyleri diisimme amagh kullanilabilir. Ogretmen
ogrencilere yangin ¢iktigini ve kendilerine ait birkag¢ parca esyayr almak icin ¢ok kisa bir
stirelerinin ¢ok kisa oldugunu sdyler ve beraberlerinde gotiirmek lizere bes nesneyi
se¢melerini ister. Ogrenciler sirayla yazdiklari listeyi okuyup bu nesneleri neden
sectiklerini nedenleriyle agiklar, diger 6grencilerse “Neden bunu sectin?” ya da “Neden

segcmedin?” diye sorular sorar.

Omek 17: Bosluktaki Kale

Beser kisilik gruplar halinde calisan 6grencilere, iki adet A—4 kagit, on iki karton ve otuz
adet atag verilir. Her gruptan bu malzemeleri kullanarak miimkiin oldugunca yiiksek ve
yikilmayacak binalar yapmalari istenir. Binalar bittikten sonra her gruptan bir kisi diger

gruplarinin yapisini elestirir, grup tiyeleri ise yapilarini savunur.”

> Demirel, O., Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, Ankara, 1999, s.74-80.

40



1.3. SONUC

Bu arastirmada dramatizasyon yonteminin yabanci dil 6gretimindeki 6nemi
vurgulanarak bu yontemin uygulanma siirecine yonelik bilgilere, 6gretmenin dikkat etmesi
gereken unsurlar ve drnek etkinliklere yer verilmistir.

Her yas seviyesinde ve her diizeyde 6grenci grubuna rahatlikla uygulanabilen
dramatizasyon yontemi yabanci dil 6gretmenleri tarafindan 6gretilen konuyu pekistirmek,
edinilen bilgileri uygulama yaparak kalic1 hale getirmek amaciyla kullanilmalidir.
Ogrencilerin pasif bir dinleyici durumundan, aktif bir katilimciya doniigmesini saglayan
dramatizasyon, konuyu canlandirip derse hareket kattig1 i¢in ¢ocuklarin hareket ihtiyacin
karsilar, 6grencilerin ilgileri derse yonelir ve 6grenme siireci daha etkin bir hal alir.
Ogrenciler tarafindan oyun olarak algilanan yontem sayesinde dgrenciler 6grenirken
eglenir ve yabanci dil 6grenmeye istekli hale gelirler. Gergek hayata prova niteligi tasiyan
drama caligmalar1 6grencilere edindikleri bilgileri kullanmalar1 ve yaptiklar1 hatalar1 goriip
diizeltmeleri igin firsat sunar.

Yaparak yasayarak ogrenme gergeklestigi i¢in dgrencilerin dilsel gelisiminin yan1
sira sosyal, zihinsel ve fiziksel gelisimlerine de yararli olmaktadir. Ogrencilerin sosyal
hayatta ihtiyaclari olan 6zgiiven duygusu kazanmalarina, baskalarinin duygu ve
diistincelerini anlayip empati kurmalarina, herkesin fikrine saygili olmaya ve disiplin
duygusunun gelismesine yardimci olmaktadir.

Bu ¢alismada dramatizasyon yonteminin 6gretmen ve 6grenciye sundugu tiim bu
olumlu sonuglar goz dniine alinarak yabanci dil 6gretmenlerinin bu yontemden gerektigi
sekilde ve yeterince yararlanmasi one siiriilmekte ve bu ¢alismanin dramatizasyon
yontemini uygulamak isteyen yabanci dil 68retmenlerine yardimci olacagi

diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK-1
YAPILAN ARASTIRMA VE SONUCLARI

ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada, devlet ilkdgretim okullari 5. sinif ingilizce dersinde saglik problemleri
konusunun 6gretiminde dramatizasyon agirlikli yontem ile geleneksel anlatim ydntemi
karsilastirilmaktadir. Arastirmada dramatizasyon agirlikli yontem ile geleneksel anlatim
yontemi bagimsiz degisken, 6grencilerin erisileri ise bagimli degiskendir.

Arastirmanin evrenini, Istanbul ili devlet ilkdgretim okullarinin 5.smflari,
orneklemini ise Istanbul Sariyer ilgesi Alpaslan Ilkdgretim Okulu 5.siniflar1 olusturmustur.
Gelisigiizel olarak segilen deney ve kontrol grubundaki 6grenciler yas, gretmen, cinsiyet
acisindan denklestirilmistir. Ogrenciler 5/A ve 5/C subelerinden olup deney kiimesi olarak
belirlenen 5/A subesi 39, kontrol subesi olarak belirlenen 5/C subesi ise 38 mevcutludur.
Ancak On testte ya da son teste katilmayan 6grenciler her iki kiimede de arastirma
kapsamindan ¢ikarilmistir. Ayrica drneklemin se¢iminde yas degiskeni de gdze alinarak
genele gore yas farki olan 6grenciler 6rnekleme dahil edilmemistir. Boylece deney ve
kontrol kiimelerinde 30’ar 6grenci ile arastirma tamamlanmistir. Orneklemi olusturan

ogrencilere ait bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1- Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Kiz Kiz Erkek Erkek
Grup | Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci | Toplam | Orneklemdeki
Sayis1 | Oranmi(%) | Sayis1 | Oram(%) Oram
Kontrol 15 50 15 50 30 50
Deney 15 50 15 50 30 50
Toplam 30 100 30 100 60 100

Deney kiimesi olarak secilen Alpaslan ilkdgretim Okulu 5/A smifi dgrencilerine

saglik problemleri konusu arastirmaci tarafindan dramatizasyon agirlikli yontem

uygulanarak ogretilmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen Alpaslan ilkdgretim Okulu 5/C smifi égrencilerine

ise ayn1 konu yine arastirmaci tarafindan geleneksel anlatim yontemi kullanilarak

ogretilmistir. ilgili konu anlatiminin basinda ve bitiminde arastirmaci tarafindan

hazirlanmis ayn1 basari testi sorularin yerleri degistirilerek, her iki kiimeye de ikiser kez

uygulanmistir.
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Veri toplama araci olarak kullanilan testin hazirlanmasinda hedef davranislar ve
arastirma yapilan okulda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri esas alimarak
Olciilmek istenen davraniglara yonelik arastirmaci tarafindan toplam 30 sorudan olusan ve
bosluk doldurma teknigi kullanilarak 6lgme araglar1 hazirlanmastir.

On test ve son test 30 ayn1 sorudan olugmaktadir. On testte kullanilan sorularin
yerleri degistirilerek son test hazirlanmugtir. Testlerde kullanilan resimler 5. sinif Ingilizce
dersi Ogrenci kitabindan almmustir.”® On test Ek- 5’te Son test Ek-6’da, On test cevap
anahtar1 Ek-7’de Son test cevap anahtar1 ise Ek-8’de verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi seviyelerini 6l¢gmek amaciyla konu
anlatim1 oncesinde 30 sorudan olusan 6n test uygulanmistir. Konu anlatiminin sonunda ise
ogretilenlerin kavranip kavranmadigini ortaya koymak amaciyla 30 soruluk son test
uygulanmaistir.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testte elde ettikleri
puanlara ait veriler SPSS 13.0 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin alt
problemlerine cevap bulabilmek i¢in 6n test ve son test bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglarina bakilmistir. Gruplarin 6n test sonuclarinda istatistiksel agcidan anlamli bir farka
rastlanmamasi sonucu, 6n test ortalamalarinin erisi lizerinde hata etkisine yol agmayacagi

varsayilmistir.

ARASTIRMA SONUCLARI VE ANALIZLERI
Bu boliimde veri analizi sonrasi arastirmanin alt problemlerine ait bulgulara yer

verilmistir.

On Test ve Son Test Erisi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son testin i¢ tutarliligini 6l¢gmek i¢in yapilan
Cronbach alfa giivenilirlik analizi sonucunda, son testin alfa giivenilirlik katsayis1 0,75
cikmistir. Elde edilen bu degerin gruplar arasi erisi farklarini 6lgmede giivenilirlik
acisindan yeterli diizeyde oldugu kabul edilmistir.

On testin alfa giivenilirlik katsayisi ise dgrencilerin dnceden konu ile ilgili bilgileri
olmadig1 ve sorular1 cevaplayamamis olmalarindan hesaplanmamustir.

Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin 6n test ve son testte elde ettikleri ortalama

puanlar t testi uygulanarak karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

> Ersdz, A.- Cakir, A.- Ozkan, N.- Cephe, P.T.- Demir, G.- Peker, B.G., Time For English, Ankara, 2007,
s.121, 122, 124.
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Tablo 2- Arastirmaya Katilan Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarimin

Karsilastirilmasi

Test Degeri = 0

Std. Hata df Sig
n X S Ort. t Serbestlik | (2-tailed) | Ortalama
derecesi | Anlamlihik Farki

diizeyi
On test | 60 | 1.2167 | 1.26346 | .16311 7.459 59 .000 1.2167
Son Test | 60 | 25.4667 | 3.52938 | 45564 | 55.892 59 .000 25.4667

Aragtirmaya katilan 60 6grenci, 6gretim siireci 6ncesinde konulara dair bilgi sahibi

olmadigindan 6grencilerin on test ortalamasi 1,22°dir. Her iki yontemde de 6gretim sonrasi

25,47 ortalamaya erisilmistir. On test standart sapma degeri 1,26; son test i¢cin 3,53 tiir. On

test ve son test ortalamalar1 arasindaki fark son test lehine anlamlidir (p<0,05).

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten elde ettikleri

ortalama puanlar, 6n test ve son test erisi puanlari ortalamasi ile bu puanlar arasindaki

farkliliklar, t testi ile sitnanmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3- Kontrol ve Deney Gruplarimin Erisi Acisindan Karsilastirmasi

Ortalamalarin Esitligi icin t-testi
Sig
Grup n Std. t df (2-tailed) Ort. Std.
Hata Serb. | Anlamh. Farki Hata
Ort. Der. diizeyi Ort.
- Kontr. 30 1.3333 1.34762 24604
@
=
:5 Deney 30 1.1000 1.18467 21629 712 58 479 2333 32759
© Kontr. 30 23.7667 3.40064 .62087
=
£ | Deney | 30 27.1667 | 2.79264 | 50986 | -4232 | 58 .000 -3.4000 | .80339
170}
Kontr. 30 22.4333 3.53976 .64627
z
s Deney 30 26.0667 2.65139 48408 -4.500 58 .000 -3.6333 .80746

On testte kontrol grubuna ait puanlar deney grubuna gore daha yiiksek iken, konu

anlatim1 yapildiktan sonra uygulanan son testte deney grubunun kontrol grubuna gore daha

yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 1- Kontrol ve Deney Gruplarimn On Test Ortalamalar

ON TEST ORTALAMASI

1,4+

1,2-

14

Soru Sayisi 0’6:
0,21

O,

5A- Deney Grubu  5C- Kontrol Grubu
1,1 1,33
Sinif

Kontrol grubundaki 30 6grencinin 6n test puan ortalamasi 1,33 iken, deney
grubunun ortalamasi 1,10°dur. On testte kontrol grubuna ait standart sapma degeri 1,35
iken, deney grubuna ait standart sapma degerinin 1,18 olarak bulunmustur. On testte
kontrol grubunun deney grubuna nazaran 0,23 puan daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu goriiliir. Ancak 6n testte iki grubun da elde ettigi puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farka rastlanmamistir (p<0.05).

Cizelge 2- Kontrol ve Deney Gruplarimin Son Test Ortalamalan

SON TEST ORTALAMASI

28
27
26
Soru Sayisi 25
24
23
22

5A- Deney Grubu  5C- Kontrol Grubu
27,17 23,77

Sinif

Kontrol grubunun son test puan ortalamasi 23,77, deney grubunun ise 27,17 dir.

Son testte kontrol grubuna ait standart sapma degeri 3,40; deney grubuna ait standart
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sapma degeri ise 2,79°dur. Son testte deney grubu kontrol grubuna nazaran 3,40 puan daha
yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Ortalamalar arasindaki bu fark deney grubu lehine
anlamlidir (p<0.05).

Cizelge 3- Kontrol ve Deney Gruplarimin Erisi Puam Ortalamalan

ERiSi PUANI ORTALAMASI

27
26+
25
24+

Soru Sayisi 23]

214
20+

5A- Deney Grubu  5C- Kontrol Grubu
26,07 22,43

Sinif

Kontrol grubu erisi puan ortalamasi 22,43 iken, deney grubunda bu rakam
26,07°dir. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin erisi puanlart arasindaki 3,63
puanlik fark deney grubu lehine anlamlidir (p<0.05)

Erisi puanlar ortalamasinda deney grubu lehine anlamli farka rastlanmis olmasi
devlet ilkdgretim okullar1 5. sinif Ingilizce dersinde saglik problemleri konusunun
ogretiminde dramatizasyon tekniginin kullanildig:1 deney grubu ile geleneksel anlatim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu erisileri arasinda dramatizasyon teknigi kullanilan
grup lehine anlamli bir fark oldugu denencesini desteklemektedir.

On test ortalamalarinda kontrol ve deney gruplar arasinda anlamli bir fark yok iken
son test ve erisi puan ortalamalarinda deney grubunun dikkate deger bir farkla daha yiiksek

bir ortalamaya sahip olmasinda uygulanan drama tekniginin etkisi bulunmaktadir.

On Test ve Son Test Puanlarimin Erisi Acisindan Karsilastirilmasi
Kiz ve erkek 0grencilerin On test ve son testte elde ettikleri ortalama puanlar, 6n test ve son
test erisi puanlar1 ortalamasi ile bu puanlar arasindaki farkliliklar, t testi ile stnanmis ve

sonuclar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4- Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Erisi Acisindan Karsilastirilmasi

Ortalamalarin esitligi icin t testi
Std. Sig
. df | (2-tailed) | Ort. | Std.
Cins. | n X S Hata ¢ Serb. | Anlamh. | Farki | Hata
Ort. Der. diizeyi Farki
Kiz 30 | 1.1333 | 1.30604 | .23845
) Z"iErkek 30 | 1.3000 | 1.23596 | .22565 | -.508 | 58 614 -.1667 | .32830
Kiz 30 | 25.7667 | 3.03637 | .55436
§ Z"iErkek 30 | 25.1667 | 3.99209 | .72885 | -.655 | 58 515 .6000 | 91572
B Kiz 30 | 24.6333 | 3.53781 | .64591
5 Erkek | 30 | 23.8667 | 3.68345 | .67250 | -.822 | 58 414 7667 | .93245
Cizelge 4- On Test Ortalamalarimin Cinsiyet A¢isindan Degerlendirmesi
ON TEST ORTALAMASI
1,3
1,251
1,21
Soru Sayisi 1,15
1,11
1,05-
14
Kizlar 1,13 Erkekler 1,30
Cinsiyet

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 30 kiz 6grencinin 6n test puan
ortalamalar1 1,13 iken; 30 erkek 6grencinin 6n test puan ortalamasi 1,30’dur. Erkek
ogrenciler kizlardan 0,17 puan yiiksek bir ortalamaya sahiptirler. Fakat 6n test puan

ortalamalarindan erkekler lehine anlamli bir fark saptanmamistir (p<0,05).
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Cizelge 5- Son Test Ortalamalarimin Cinsiyet A¢isindan Degerlendirmesi

SON TEST ORTALAMASI

25,8
25,7
25,6
25,51
25,4
Soru Sayisi 25,3
25,2
25,14
25
24,9
24,8-

Kizlar 25,77 Erkekler 25,17

Cinsiyet

Son test puan ortalamalarina bakildiginda, kiz 6grencilerin puan ortalamasi 25,77;
erkek dgrencilerin puan ortalamasi ise 25,17°dir. Son test puanlarinda bu kez kiz 6grenciler
erkek 6grencilerden 0,60 puan yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Fakat ortalamalar arasindaki

0,60’l1k fark anlamli degildir (p<0,05).

Cizelge 6- Erisi Puan Ortalamalarimin Cinsiyet A¢isindan Degerlendirmesi

ERiSi PUAN ORTALAMASI

24,8

24,6

24,4

Soru Sayisi 24.21
24

23,8

23,6

23,4-

O Seri 1

Kizlar 24,63 Erkekler 23,87

Cinsiyet

Erisi puan ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
0,77 puan farkla daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiis, fakat bu farkin kiz

ogrenciler lehine anlamli bir fark olusturmadigr saptanmistir (p<<0,05).

48



On test, son test ve erisi puanlar1 kiz ve erkek dgrenciler agisindan kiyaslandiginda,
her iki cins adina da anlamli bir farka rastlanmamis olmasi arastirmanin alt problemine de
yanit verilmistir. Bu bulguya gore, devlet ilkdgretim okullar1 5. sinif saglik problemleri
konusunun islenmesinde dramatizasyon teknigi kullanilan grup ile geleneksel anlatim
yontemi kullanilan grubun erisileri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark yoktur
denencesi desteklenmistir.

Orneklemini, 2007 — 2008 Egitim — Ogretim Yili Istanbul ili Sariyer Alpaslan
[kdgretim Okulu 5.smif 6grencilerinin olusturdugu bu arastirmada dramatizasyon teknigi
agirlikli ydnteminin “Saglik Problemleri” konusunu iceren ingilizce derslerindeki erisiye
etkisi incelenmistir. Kontrol gruplu 6n test — son test deneme modeli kullanilarak iki grup
arasinda bulgular agisindan oldukca anlamli farklara rastlanmistir. Arastirmanin alt

problem cilimleleri ve elde edilen bulgulara ait yorumlar soyledir:

1. ilkégretim 5. simf Ingilizce dersinin saghk problemleri konusunun égretiminde
dramatizasyon teknigi uygulanan deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi

kontrol grubunun erisileri arasinda anlamh bir fark var midir?

Arastirma sonunda elde edilen bulgular “Ilkdgretim 5. sinif Ingilizce dersinin saglik
problemleri konusunun 6gretiminde dramatizasyon teknigi uygulanan grup ile geleneksel
yontemin uygulandigi grubun erisileri arasinda anlamli bir fark vardir.” denencesini
destekler niteliktedir. Elde edilen bulgulara gore, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubuna kiyasla, dramatizasyon teknigi agirlikli yontemin uygulandig: deney grubu lehine
anlamh farka rastlanmistir.

Orneklem dahilindeki dgrencilerin 6n test sonuglari itibariyle islenen konular
hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmadiklar1 ve her iki grubun bilgi seviyeleri arasinda
anlaml1 bir fark olmadig1 saptanmistir. Saglik problemleri konusu islendikten sonra yapilan
son test sonuglarina bakildiginda ise deney grubunun kontrol grubuna nazaran daha yiiksek
bir ortalamaya sahip olmasi, ilgili konularin 6gretiminde dramatizasyon agirlikli yontemin
geleneksel yonteme oranla daha verimli sonuglar verdigini gostermektedir.

Deney grubunda uygulanan drama teknigi sayesinde 6grenciler konuyu yaparak-
ve orneklemi olusturan grup tiyelerinin yas seviyesine uygun oldugu i¢in dramatizasyon
tekniginin geleneksel anlatim yontemine oranla daha etkili ve verimli sonuglar verdigi

saptanmigtir.
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2. Ilkdgretim 5. simf Ingilizce dersinin saghk problemleri konusunun égretiminde
dramatizasyon teknigi uygulanan grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun

erisileri arasinda cinsiyet acisindan anlamh bir fark var midir?

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular “ilkdgretim 5. smif ingilizce dersinin saglik
problemleri konusunun 6gretiminde dramatizasyon teknigi uygulanan grup ile geleneksel
yontemin uygulandigi grubun erisileri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark yoktur.”
denencesini destekler niteliktedir. Elde edilen bulgulara goére, kontrol grubu ve deney
grubundaki 6grencilerin cinsiyetleri ile n test — son test puanlar1 karsilastirilmig fakat
anlamli bir farka rastlanmamaistir.

5.sinif ingilizce dersindeki saglik problemleri konusunun dgretiminde dgrencilerin
kiz veya erkek olmasi On test ve son test erisi puanlari arasindaki farkin anlamli olmasina
etki etmemektedir. Diger bir deyisle, konu anlatiminda kullanilan yontemin etkinligi

ogrencilerin cinsiyetleri itibariyle degiskenlik gostermemistir.
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EK-2

KONTROL GRUBU iCiN DERS PLANI-1

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 + 40 dakika (3 Ders)
DERS INGILIiZCE
SINIF 5/C
UNITE SAGLIK PROBLEMLERI
OGRENME ALANI HASTALIKLAR
BOLUM II:
Ogrenci Kazanimlary/ 1. Kendinin veya baskasinin hastaligindan bahseder.
Hedef ve Davramslar 2. Hastaliga dair uygun tavsiyelerde bulunur.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/

B Viicudun boliimleri, hastaliklar, tavsiyeler.
Davrams Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri Dilbilgisi-geviri yontemi, diiz anlatim teknigi, soru-cevap teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac, Geregler ve Kaynakca

Ders kitabi, tahta, tebesir.

Etkinlik Ornegi :

Giris: Gilinliik hayatta sik¢a karsilasilan saglik problemleri 6grencilere anadilde sorulur ve 6grencilerden
bu rahatsizliklara uygun tavsiyeler vermeleri istenir.
Ogrencilere bu iinitede baslica saglik problemlerini ve tavsiyede bulunmay1 6grenecekleri agiklanir.

1-Viicutla Tlgili Yeni Kelimelerin Ogretimi:

Ogrencilerden bir dnceki sene viicudun boliimleri ile ilgili kelimelerden hatirladiklarini sdylemelerini
istenir ve bunlar tahtaya yazilir.

Ardindan yeni iinitede viicut ile ilgili kelimeleri 6gretmen tarafindan tahtaya anlamlariyla beraber yazilir
ve 6grencilerden bu kelimeleri defterlerine yazmalarini istenir.

2- Tekil- Cogul Bilgisinin Ogretimi:

Ingilizcede tekil isimlerin nasil cogul yapildig1 6gretmen tarafindan tahtaya yazilarak anlatilir. Kuraldisi
olan kelimelerin tekil ve ¢ogul halleri verilir, 6grencilerin s6zlii katilimiyla viicut ile ilgili kelimelerin tekil
ve ¢ogul halleri tahtaya yazilir. Ogrencilerden tahtada yazili olan bilgileri defterlerine yazmalari istenir.

3- Baghca Hastalik isimlerinin Ogretimi:

Unitede gegen hastalik isimlerinin Ingilizceleri gretmen tarafindan Tiirkge anlamlariyla tahtaya yazilir ve
ogrenciler bu kelimeleri defterlerine yazarlar.

Ogretmen ders kitabinda konuyla ilgili verilen resimlerden birini gdsterir ve resimdeki kisinin
rahatsizligina dair climle kurup tahtaya yazar. Ardindan 6grencilerden kitaptaki diger resimlere dair
climleler kurup defterlerine yazmalari istenir.

Ogretmen her ciimle i¢in farkli bir 6grenciye konusma hakki vererek dgrencilerin yanitlarmni kontrol eder,
varsa hatalar1 diizeltir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

((")dev, deney, problem ¢ézme vb.) Viicudun béliimleri ve saglik problemleri ile ilgili kavramlarmn 6grenilmesi.
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Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ozet

Ogrenciler bu etkinliklerin sonunda viicut ve hastaliklarla ilgili yeni
kelimeler 6grenir, isimlerin tekil ve ¢ogul hallerini sdyler ve kendinin
ya da bir baskasmin saglik problemlerinden Ingilizce olarak
bahsedebilir.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde
o6grenme hizinda olan 6grenciler icin ek Ol¢me-
Degerlendirme etkinlikleri

Bireysel degerlendirme :

1.

2.

3.

Viicudun  béliimlerinin  Ingilizce  olarak
sOyleyiniz.

Viicut ile ilgili kelimeleri tekil ve ¢ogul
halleriyle sdyleyiniz.

Sikca karsilastigimiz saglik  problemlerini
Ingilizce olarak sdyleyiniz.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Fen Bilgisi dersi, Viicudumuzu Taniyalim temasi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Aciklamalar
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EK-2- devam

KONTROL GRUBU iCIN DERS PLANI-2

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 + 40 dakika (3 Ders)
DERS INGILIiZCE
SINIF 5/C
UNITE SAGLIK PROBLEMLERI
OGRENME ALANI HASTALIKLAR
BOLUM II:
Ogrenci Kazanimlary/ 1. Kendinin veya baskasinin hastaligindan bahseder.
Hedef ve Davramslar 2. Hastaliga dair uygun tavsiyelerde bulunur.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/

B Viicudun boliimleri, hastaliklar, tavsiyeler.
Davrams Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri Dilbilgisi-geviri yontemi, diiz anlatim teknigi, soru-cevap teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac, Geregler ve Kaynakca

Ders kitabi, tahta, tebesir.

Etkinlik Ornegi :

Giris: Ogrencilerin bir dnceki derste dgrendikleri kelimeleri sorarak hatirlamalari saglanir.

1-Hastahga Dair Diyalog Kurma:

-Ogretmen tarafindan tahtaya hastalik sorup cevaplamaya dair diyalog yazilir ve sesli bir sekilde okunur.
-Ogrencilerden ikili ¢alisma yapip kendi diyaloglarini olusturmalari istenir. Tiim égrenciler diyaloglarini
sesli okur ve varsa hatalar1 6gretmen tarafindan diizeltilir.

2- Hastahklarla lgili Tavsiyelerde Bulunma:

-Ogretmen hastaliklara verilebilecek tavsiyelere dair kelimeleri Tiirkge anlamlariyla birlikte tahtaya yazar,
bu kelimeleri telaffuz eder ve 6grencilerden bu kelimeleri defterlerine yazmalarini ister.

- Ogretmen tahtaya bir hastalik yazar ve hastanin ne yapmasi ve ne yapmamasi gerektigine dair tavsiye
climleleri yazarak okur.

-tahtaya farkl1 rahatsizliklardan érnekler yazilir ve dgrencilerden tavsiye vermeleri istenir. Ogrenciler
sirayla tavsiyelerini okur, gerekirse diizeltmeler yapilir.

3- Diyalog Olusturma:
-Ogretmen tahtaya bir doktor ile hastanin diyalogunu &rnek olarak yazar ve dénce kendisi okur, ardindan
birka¢ 6grenciye okutur.
-Ogrencilerin ikili gruplar halinde calisarak kendi diyaloglarin1 yazip simifin 6niinde okumalar1 saglanir.

4- Kitaptaki Ahstirmalarin Yapilmasi:
-Ogretmen, 6grencilerin ders kitabinda verilen aligtirmalari cevaplamalarini saglar ve sirayla
cevaplandirilir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

0 & Hastaliklara dair n tavsiye vermenin dgrenilmesi.
(Odev, deney, problem ¢cozme vb.) uygun tavsiye v g

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

53




(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ogrenciler bu etkinliklerin sonunda kendinin ya da bir bagkasinin

Ozet saglik problemlerine dair ne yapmasi ya da ne yapmasi gerektigine

dair Ingilizce olarak tavsiyeler verebilir.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde
o6grenme hizinda olan 6grenciler icin ek Ol¢me-
Degerlendirme etkinlikleri

Bireysel degerlendirme :

1.

2.

3.

Bir kisinin rahatsizligina dair soru sorup
cevaplaym.

Bir hastaya ne yapmas: gerektigine dair
tavsiyelerde bulunun.

Bir hastaya ne yapmamasi1 gerektigine dair
tavsiyelerde bulunun.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Fen Bilgisi dersi, Viicudumuzu Taniyalim temasi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Aciklamalar
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EK-3

DENEY GRUBU iCIiN DERS PLANI-1

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 + 40 dakika (3 Ders)
DERS INGILIiZCE
SINIF 5/A
UNITE SAGLIK PROBLEMLERI
OGRENME ALANI HASTALIKLAR
BOLUM II:
Ogrenci Kazanimlary/ 1. Kendinin veya baskasinin hastaligindan bahseder.
Hedef ve Davramslar 2. Hastaliga dair uygun tavsiyelerde bulunur.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/

A Viicudun boliimleri, hastaliklar, tavsiyeler.
Davrams Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Iletisimsel yontem, diiz anlatim teknigi, dramatizasyon teknigi.

Teknikleri

Ders kitabi, tahta, tebesir, boya kalemleri, bir tarafinda hasta bir insan
Kullanilan Egitim Teknolojileri- resmi diger tarafta rahatsizligmin ingilizce yazih oldugu kartlar, tavsiye
Arac, Gerecler ve Kaynakca verirken kullanilabilecek gercek objeler (doktor 6nliigi, ilag, hap, plaster,

bardak, ¢orba kasesi, vs)

Etkinlik Ornegi :

Giris: Bir yaninda hastalik resimlerinin oldugu kartlar 6grencilere teker teker gosterilir.

Siniftan bir 6grenci ¢agirilarak karttaki hastaligi mimikleriyle canlandirmasi istenir ve 6gretmen bir yandan
kartin diger yliziinde yazili olan hastalik ismini 6grencilere gostererek kelimeyi telaffuz eder ve
ogrencilerden tekrarlamalarini ister. Bu etkinlik tiim kartlar bitene kadar devam eder.

1-Viicutla Ilgili Yeni Kelimelerin Ogretimi:

-Ogrencilerden ayaga kalkip bir énceki sene viicut ile ilgili dgrendikleri sarkiy1 sdylemeleri ve bu esnada
sarkida gecen organlarini lizerlerinde gostermeleri istenir. (Sarki Ek-2’de verilmistir.)

-Tahtaya 6gretmen tarafindan biiyiik bir insan viicudu resmi ¢izilerek 6grencilerden sirayla gelip onceki
seneden hatirladiklar1 organ isimlerini yazmalar1 istenir.

-Ogretmen yeni iinitede gegen viicut ile ilgili boliimleri tahtadaki resim iizerinde gdsterip yazar ve
ogrencilerden tahtadaki resmi defterlerine ¢izip boyamalarini ister.

2- Tekil- Cogul Bilgisinin Ogretimi:

-Ogretmen tahtaya bir tablo cizer ve bir tarafina viicut ile ilgili kelimelerin tekil, diger tarafina ise gogul
hallerini yazarak 6grencilerden tekil ve ¢ogul yapmaya dair kurali bulmalar1 istenir.

-Kural 6gretmen tarafindan dogrulandiktan/diizeltildikten sonra tahtaya yeni kelimeler yazilir ve
ogrencilerden tahtaya gelip bu kelimelerin tekil ve ¢ogul hallerini tabloya yazmalar istenir.
-Ogrencilerden 3’erli gruplar halinde calisip kendi tekil-cogul tablolarini resimlendirerek ¢izmeleri istentir.

3- Baghca Hastalik isimlerinin Ogretimi:

-Hastalik resimlerinin oldugu kartlar tahtaya yapistirilir ve yanlarina ingilizceleri yazilir.

-Ogretmen dgrencilere hastaliklarina dair sorular sorar ve dgrencilerin sectikleri bir rahatsizlikla ilgili
climleler kurmalar1 saglanir.

-5 ogrenci tahtaya ¢ikarilarak kulaklarina bir hastalik ismi fisildanir ve bu 6grencilerden o hastalig
dramatize ederek arkadaslarinin hastaligi tahmin etmeleri istenir.

-Bir 6grenciye kimse gérmeden bir hastalik kart1 verilir ve arkadaslarindan soru sorarak rahatsizligi
bulmalar istenir, dogru tahmin edene bir kart verilerek oyun devam eder ve bu oyun bes tur oynanir.
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Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢6zme vb.)

Viicudun béliimleri ve saglik problemleri ile ilgili kavramlarmn 6grenilmesi.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Konunun kavranmasi i¢in ¢aligma gruplar1 olusturulur.

Ozet

Ogrenciler bu etkinliklerin sonunda viicut ve hastaliklarla ilgili yeni
kelimeler 6grenir, isimlerin tekil ve ¢ogul hallerini sdyler ve kendinin
ya da bir bagkasmin saglik problemlerinden ingilizce olarak
bahsedebilir.

BOLUM 111
Ol¢me-Degerlendirme: Bireysel degerlendirme :
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me- 1. Viicudun  béliimlerinin  Ingilizce  olarak
Degerlendirme sOyleyiniz.
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme- 2. Vicut ile ilgili kelimeleri tekil ve ¢ogul
Degerlendirme halleriyle sdyleyiniz.
Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 3. Sik¢a karsilastiZimiz saglik problemlerini
dgrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Olcme- Ingilizce olarak sdyleyiniz.

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Fen Bilgisi dersi, Viicudumuzu Taniyalim temasi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar
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EK-3- devam
DENEY GRUBU iCIN DERS PLANI-2

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 + 40 dakika (3 Ders)
DERS INGILIiZCE
SINIF 5/A
UNITE SAGLIK PROBLEMLERI
OGRENME ALANI HASTALIKLAR
BOLUM II:
Ogrenci Kazanimlary/ 1. Kendinin veya baskasinin hastaligindan bahseder.
Hedef ve Davramslar 2. Hastaliga dair uygun tavsiyelerde bulunur.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/

B Viicudun boliimleri, hastaliklar, tavsiyeler.
Davrams Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Iletisimsel yontem, diiz anlatim teknigi, dramatizasyon teknigi.

Teknikleri

Ders kitabi, tahta, tebesir, boya kalemleri, bir tarafinda hasta bir insan
Kullanilan Egitim Teknolojileri- resmi diger tarafta rahatsizhgimin ingilizce yazih oldugu kartlar, tavsiye
Arag, Gerecler ve Kaynakca verirken kullanilabilecek gercek objeler (doktor onliigi, ilag, hap, plaster,

bardak, ¢orba kasesi, vs)

Etkinlik Ornegi :

Giris: Ogrencilere resimli hastalik kartlar1 gosterilerek bir dnceki derste 6grendikleri kelimeleri
hatirlamalar1 saglanir.

-Ogrencilerden segtikleri bir hastalig1 canlandirip Ingilizce olarak rahatsizliklarini dile getirmeleri istenir.
1-Hastahga Dair Diyalog Kurma :

-Ogretmen dgrencilere konu ile ilgili bir sarki 6gretir ve 6grencilerle birlikte hareketler esliginde sdylenir.
(Sarki Ek-2’de verilmistir.) Ogrencilerden ikili gruplar halinde ¢alisip sarkiy1 canlandirarak, bir diyalog
seklinde sOylemeleri istenir.

-Ogretmen dgrencilerden birine rahatsizligmni sorar, soru ciimlesiyle dgrenci tarafindan verilen cevap
tahtaya diyalog seklinde yazilir.

-Ogrencilerden bazilarina hastalik kartlarindan verilir ve dgrencilere ikili ¢aligma yaptirilarak kendi
diyaloglarini olugturmalari istenir. Ogrenciler diyaloglarini tahtaya ¢ikip canlandirir.

2- Hastahklarla lgili Tavsiyelerde Bulunma:

-Ogretmen hastaliklara verilebilecek tavsiyelere dair kelimeleri Tiirkge anlamlartyla birlikte tahtaya yazar
ve tahtaya olumlu ve olumsuz tavsiye drnekleri yazar.

-Ogretmen tahtaya biiyiik bir y1ldiz ¢izip ortasina bir hastalik yazar ve 6grencilerden tahtaya gelip yildizin
bes ucuna birden tavsiyeler yazmalar istenir.

-Ogrencilerden iiglii gruplar halinde ¢alisip kendi tavsiye yildizlarini hazirlamalari istenir.

3- Diyalog Olusturma:

-Ogretmen, 6grencilere bir doktor ile hastanin diyalogunun yazili oldugu bir galisma kagid1 verir ve
ogrencilerden kendini iyi dinleyip diyalogdaki bos kisimlar1 dogru bir sekilde doldurmalari istenir, diyalog
tamamlandiktan sonra 6grencilerden birkagini diyalogu canlandirmalari i¢in tahtaya ¢agirir.
-Ogrencilerden ikili gruplar halinde ¢alisarak kendi diyaloglarni yazmalar1 ve diyalogu dramatize etmeleri
istenir.

-Ogrencilerden 5’erli grup olusturup 4 hasta ve 1 doktorun oldugu bir drama gosterisi hazirlamalar istenir.
Ogrenciler gosteri esnasinda dgrencilerin gercek nesneleri, mimik ve el-kol hareketlerini kullanip miimkiin
oldugunca dogal bir sunum yapmalar i¢in cesaretlendirilir.

4- Kitaptaki Alstirmalarin Yapilmasi:

-Ogretmen, dgrencilerin ders kitabinda verilen alistirmalari cevaplamalarini saglar ve sirayla
cevaplandirilir.
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Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢ézme vb.)

Hastaliklara dair uygun tavsiye vermenin dgrenilmesi.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Konunun kavranmasi i¢in ¢aligma gruplar1 olusturulur.

Ogrenciler bu etkinliklerin sonunda kendinin ya da bir bagkasinin

Ozet saglik problemlerine dair ne yapmasi ya da ne yapmasi gerektigine

dair Ingilizce olarak tavsiyeler verebilir.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde
o6grenme hizinda olan 6grenciler icin ek Ol¢me-
Degerlendirme etkinlikleri

Bireysel degerlendirme :

4.

5.

6.

Bir kisinin rahatsizlifina dair soru sorup
cevaplaym.

Bir hastaya ne yapmas: gerektigine dair
tavsiyelerde bulunun.

Bir hastaya ne yapmamasi gerektigine dair
tavsiyelerde bulunun.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Fen Bilgisi dersi, Viicudumuzu Taniyalim temasi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Aciklamalar
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EK-4

OGRETILEN SARKILAR

Head, Shoulders, Knees and Toes (sarki 1)
Head, shoulders, knees and toes

Head, shoulders, knees and toes

Eyes and ears and mouth and nose

Head, shoulders, knees and toes.

Is Jim Absent? (sarki 2)

Is Jim Absent?

Is Jim Absent?

Yes, he is.

Yes, he is.

What’s the matter with him?
What’s the matter with him?
He is flu.

He is flu.

59



Name, Surname:

EK-5
ON TEST

A- WRITE THE NAMES OF THE BODY PARTS.

B- COMPLETE THE CHART.

Time: 20 minutes

SINGULAR PLURAL
Ex: A toe Toes
Ex: An arm Arms
1- Tooth | ...
2- Eyes
3- Foot |
4- Elbows

C- FILL IN THE BLANKS WITH THE APPROPRIATE NUMBER.

1. I have got
2. My sister has got
3. I have got

elbows.

fingers.

D- FILL IN THE BLANKS WITH THE RIGHT WORD.

-am -is

-have got

-are

-has got
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1. T a cold. What Should I do?

2. My sister .............. flu

3. Linda............... absent today. She has got a bad cough.
4. The teacher ............... a stomachache.

E- COMPLETE THE CHART WITH THE RIGHT PRONOUN.

- him -it
-you -her

What is the matter with ............ ?

F- WRITE THE HEALTH PROBLEMS.

Ex: She has got a headache.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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G- FILL IN THE BLANKS WITH “SHOULD” OR

“SHOULDN’T”.

1. My sister has got a cut on her finger. She ........

.......... use a plaster.

2. Harry has got a high temperature. He ............. stay in bed and have a rest.
3. The boys have got a backache. They ................. carry heavy things.
4. You have got a runny nose. YOU ................... blow your nose.

H- GIVE ADVICE.

1. Patient 1: I have got a bad cough.

Doctor: You should ........................
2. Patient 1: | have got a headache.

Doctor: You shouldn’t ................o..oi..
3. Patient 1: I have got stomachache.

Doctor: You shouldn’ ................c.ooe.
4. Patient 1: I have got a toothache.

Doctor: You should
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EK-6
SON TEST

Name, Surname: Time: 20 minutes

A- WRITE THE HEALTH PROBLEMS.

Ex: She has got a headache.

-------------------------------------

------------------------------------
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B- FILL IN THE BLANKS WITH THE RIGHT WORD.

-am -is -are
-have got -has got
1. T a cold. What Should I do?
2. My sister .............. flu
3. Linda............... absent today. She has got a bad cough.
4. The teacher ............... a stomachache.

C- FILL IN THE BLANKS WITH “SHOULD” OR “SHOULDN’T”.

1. My sister has got a cut on her finger. She .................. use a plaster.

2. Harry has got a high temperature. He ............. stay in bed and have a rest.
3. The boys have got a backache. They ................. carry heavy things.

4. You have got a runny nose. YOU ................... blow your nose.

D-COMPLETE THE CHART.

SINGULAR PLURAL
Ex: A toe Toes
Ex An arm Arms
1- Tooth | ...
2- . Eyes
3- Foot | .
4- Elbows

E- COMPLETE THE CHART WITH THE RIGHT PRONOUN.

- him -it
-you -her
1. What is the matter with ........... ?
2. What is the matter with ............ ?
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F- GIVE ADVICE.

1. Patient 1: [ have got a bad cough.

Doctor: You should ..........................
2. Patient 1: I have got a headache.

Doctor: You shouldn’t ................o.oi..
3. Patient 1: I have got stomachache.

Doctor: You shouldn’ ................c.oooi.
4. Patient 1: I have got a toothache.

Doctor: You should

G- FILL IN THE BLANKS WITH THE APPROPRIATE NUMBER.

1. Thave got ............... elbows.
2. My sister has got ............... fingers.
3. Thavegot ............... back.

H- WRITE THE NAMES OF THE BODY PARTS.
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EK-7
ON TEST / CEVAP ANAHTARI

Name, Surname: Time: 20 minutes

A- WRITE THE NAMES OF THE BODY PARTS.

hair

B- COMPLETE THE CHART.

SINGULAR PLURAL
Ex: A toe Toes
Ex: An arm Arms
1- Tooth Teeth
2- An eye Eyes
3- Foot Feet
4- An elbow Elbows

C- FILL IN THE BLANKS WITH THE APPROPRIATE NUMBER.

1. Thave got two elbows.
2. My sister has got ten fingers.
3. T have got one back.

D- FILL IN THE BLANKS WITH THE RIGHT WORD.

-am -is -are
-have got -has got

1. Thave got a cold. What Should I do?
2. My sister is flu.
3. Lindais absent today. She has got a bad cough.
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4. The teacher has got a stomachache.

E- COMPLETE THE CHART WITH THE RIGHT PRONOUN.

- him -it
-you -her

What is the matter with her?

What is the matter with him?

F- WRITE THE HEALTH PROBLEMS.

Ex: She has got a headache.

1- She has got a backache.

2-He has got a stomachache.

3- He has got a sore throat.
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4- She has got cut on the arm.

5- He has got a high temperature.

G- FILL IN THE BLANKS WITH “SHOULD” OR “SHOULDN’T”.

1- My sister has got a cut on her finger. She should use a plaster.
2- Harry has got a high temperature. He should stay in bed and have a rest.
3- The boys have got a backache. They shouldn’t carry heavy things.

4- You have got a runny nose. You should blow your nose.

H- GIVE ADVICE.

1. Patient 1: [ have got a bad cough.
Doctor: You should have a rest / stay in bed / take a drop.

2. Patient 1: I have got a headache.

Doctor: You shouldn’t listen to rock music.

3. Patient 1: I have got stomachache.

Doctor: You shouldn’t drink cold drinks.

4. Patient 1: I have got a toothache.

Doctor: You should take a medicine.
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EK-8

SON TEST / CEVAP ANAHTARI

Name, Surname: Time: 20 minutes

Ex: She has got a headache.

1- She has got a backache.

2-He has got a stomachache.

3- He has got a sore throat.

4- She has got cut on the arm.

5- He has got a high temperature.
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B- FILL IN THE BLANKS WITH THE RIGHT WORD.

-am -is -are
-have got -has got

I have got a cold. What Should I do?
My sister is flu.
Linda is absent today. She has got a bad cough.

bl

The teacher has got a stomachache.

C- FILL IN THE BLANKS WITH “SHOULD” OR “SHOULDN’T”.

1. My sister has got a cut on her finger. She should use a plaster.

2. Harry has got a high temperature. He should stay in bed and have a rest.
3. The boys have got a backache. They should’nt carry heavy things.
4

You have got a runny nose. You should blow your nose.

D-COMPLETE THE CHART.

SINGULAR PLURAL
Ex: A toe Toes
Ex: An arm Arms
1- Tooth Teeth
2- An eye Eyes
3- Foot Feet
4- An elbow Elbows

E- COMPLETE THE CHART WITH THE RIGHT PRONOUN.

- him -it
-you -her

What is the matter with her ?

What is the matter with him ?
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F- GIVE ADVICE.

1. Patient 1: [ have got a bad cough.
Doctor: You should have a rest / stay in bed / take a drop.

2. Patient 1: I have got a headache.

Doctor: You shouldn’t listen to rock music.

3. Patient 1: I have got stomachache.

Doctor: You shouldn’t drink cold drinks.

4. Patient 1: I have got a toothache.

Doctor: You should take a medicine.

G- FILL IN THE BLANKS WITH THE APPROPRIATE NUMBER.

1. Thave got two elbows.
2. My sister has got ten fingers.
3. T have got one back.

H- WRITE THE NAMES OF THE BODY PARTS.

hair

/ ; "~ = shoulder

4 \
arm / { = . - chest
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