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ILKOGRETIM iKiINCi KADEME OGRETMENLERININ COKLU ZEKA
KURAMINA DAIR GORUSLERININ DEGERLENDIiRiLMESIi
(KAGITHANE ORNEGI)

Diindar YILDIZ

Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe 6gretmenlerinin Coklu Zeka kuramina dair
goriisleri degerlendirilmistir. Coklu Zeka kuramimin mevcut egitim sistemimizin Ikinci
kademesinde uygulanip uygulanmadigi ve uygulamyorsa hangi diizeyde uygulandig

arastirilmistir.

Arastirma, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul 1li Kagithane lgesi Milli

Egitim Bakanligina Baglh okullarda gorev yapan 163 6gretmen iizerinde yapilmigtir.

Arastirmada, veri toplama aracit olarak tez damigsman1 Dr. Ziilfikar OZKAN,
okulumuz rehber 6gretmeni Bilge EROL ve Sakarya Universitesi Yiiksek Lisans mezunu
Semra Canbey’ in anket taslagindan yararlanilarak ayrica konu kapsamindaki bircok literatiir

incelenerek bir anket hazirlanmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS (Statistical Packet for The Social Sciences)

paket programinda analiz edilimistir.

Arastirma sonucunda; ikinci kademe Ogretmenlerinin farkli demografik ozellikler
tastmalarmin Coklu Zeka kurami uygulamalarinda ayirt edici nitelikte anlamli bir fark
olusturmadig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin Coklu Zeka kuraminin egitime getirdigi
yenilikler i¢in son derece olumlu diisiinceler besledigi, kurami geleneksel kuramlardan
istiin tuttugu bununla birlikte uygulamalarda bazi sorunlarla karsilastiklart ve sorunlarin

coziimiine dair Egitim sisteminden yardim bekledikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka, Zeka, Egitim, Brans Ogretmenleri, Kalic1 6grenme.



THE EVALUATION OF THE PRIMARY EDUCATION, SECONDRAY LEVEL
TEACHERS CONCERNING THE THEORY OF MULTIPLE iNTELLiGENCE

(KAGITHANE SAMPLE)

Diindar YILDIZ

Abstract

In the research, the opinions of elementary school second phase teachers’ on Multiple
Intelligence theory have been evaluated. It has been analysed if the the multiple intelligence
theory is applied in the current education system and if it is already applied; in which phase it

is being applied.

The research has been done among 163 teachers working in schools under National

Education Ministry in Kagithane District, Istanbul in 2008- 2009 Academic Year.

In the study, as a means of data collection thesis supervisor Dr. Ziilfikar OZKAN, our
school guidance teacher Bilge EROL and Sakarya University Master Degree graduate Semra
Canlibeyli’s draft draws on the survey and also the literature within the scope of issues have

been examined and the survey has been prepared.

The data obtained in the study has been analysized in SPSS (Statistical Packet for

The Social Sciences)the package programme.

In the result of the research, it has been identified that the second phase teachers with
varied demographic characteristics do not create a significant distinguishing difference in the
application of Multiple Intelligence Theory. Of Teachers of Multiple Intelligences theory to
education has brought new ideas to foster very positive that the theory be superior to the
traditional theory that although applications are faced with some problems and issues

regarding the resolution of support from the education system has emerged expect.

Key Words: Multiple Intelligences, Intelligence, Education, Branch teachers,

Permanent learning.
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GIiRiS

Iki bin yil1 agkin bir siiredir, en azindan Yunan sehir devletinin yiikselisinden bu
yana, uygarligimizda insanlig1 anlamaya iligkin tartigmalar belli bir dizi fikir etrafinda
tartisila gelmistir. Bu tartismalar, akilcilik, zekd ya da zihniyet sahibi olmak, gibi
becerilerin varligina ve onemine dikkat ceker. Insanligin zekaya ve ogrenmeye dair
sonsuz arayisi, kaciilmaz bir bicimde 6grenmeyi saglayan farkli beceriler iizerinde
arastirma yapmaya yoneltmistir. Sokrates’in “Kendini bil”, Aristo’nun “Biitiin insanlar
doga geregi ogrenmek ister”, ve Descartes’in “Diisiiniiyorum: O halde varim” sozii,

biitiin bir uygarligin ¢ercevesini ¢izmistir.

Klasik egitim anlayisi, biiyiik Olciide sozel ve sayisal zeka kavramina
dayanmakta, diger zeka alanlarin1 onemsememektedir, tek yonlii zekaya dayali egitimle
zeka becerileri kisitlandirilmaktadir. Bu nedenden dolay1 sozel veya sayisal zekasi
gelismemis Ogrenciler egitim sisteminden soyutlanmaktadir. Bu iki zeka kapasitesi
disindaki zekalar yok sayilmaktadir. Oysa ki 6grenciler farkli alanlarda farkli zeka
ozelligi gosterebilirler. Dogru yontem ve tekniklerle &grencilerdeki zeka cesitliligi

belirlenebilmektedir.

Zeka, kavramimin her donem merak edilen bir kavram olmasi ona canli bir
ozellik atfetmistir. Sosyal bilimlerdeki gelismeler, sanayi devrimi, insanlarin yasam
standartlarinin artmasi, zeka ile ilgili ¢caligmalara yon vermis, 6zellikle son yiizyilda
bu yonelim hizlanmis, pek ¢ok goriis ortaya ¢ikmistir, farkli siniflamalar yapilmis ve
etkileri giinliik yasamimiza yogun bir sekilde girmistir. Giiniimiize kadar arastirmacilar
bireylerin zihinsel yapilarina ve davramslarima bakarak zeka iizerine fikirler
yuriitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan,kimi zaman cevreye

uyum saglama,kimi zaman da problem ¢ozmek olarak diisiiniilmiistiir.

Diinyada ozellikle bilisim alanindaki gelismeler bir yandan var olan bilgileri
gecersiz hale getirirken, bir yandan da bilinmeyen pek ¢ok seyi agiga kavusturmaktadir.
Insanoglu bu hizli bilgi dongiisiine ayak uydurmak igin ¢ok fazla ve hizli zihinsel
faaliyetlerde bulunmak zorundadir. Bu hizli gelismelere uyum saglamanin en etkin ve
temel araci siiphesiz egitimdir. Egitim, bireye yeni davramislar kazandirmada ya da
mevcut davraniglart degistirmede en etkili siirectir. Bu yonii ile egitim, bireyin

davraniglarinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana



getirme siireci olarak tanimlanabilir. Egitimin vazgecilmez en ©Onemli unsur ise

ogrencilerdir.

Ogrenciler bireysel 6grenme farkliliklari ile sinif ortamima gelmektedirler. Bu
farkliligin  onemsenmesi gerektigini vurgulayan kuramlardan biri de Coklu Zeka
kuramidir. Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok,
neler yapilabileceginin diisliniilmesidir. Coklu zeka kuraminda Ogrenciler, kendi
ogrenmelerine etkin bicimde katilmaktadirlar. Bu kuram ezberci egitimden uzaklasmay1
saglar, basar1 oranimi arttirir. Dersleri ilging ve zevkli hale getirir, anlamli 6grenmeyi
saglar. Ogrenciler kendi zeka ozelliklerinin farkina varabilirler. Ogrencilerin; problem
cOzme, diisiinme gibi becerilerini ve kendilerine olan giiven duygularimi gelistirir.

Ogrencilerin kendi egilim ve istekleri 6n plana gikar.

Diinyada ve Tiirkiye’de egitimle ilgili son yillarda yapilan ¢alismalarda coklu
zekd kurami 6n plana cikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi 2003 yili Eylill ayinda
yaymladigi 2552 sayili Tebligler Dergisinde Ilkogretim’de Yoneltme Yonergesiyle
okullarin 6grencilerini tanima ve meslege yonlendirme tekniklerinin temeline ¢oklu
zekd kuramimi oturtulmasini hedeflemistir. Buradaki amag, dgrencilerin yeteneklerini,
ilgilerini ve kisilik Ozelliklerini tamimalarina, isteklerinin farkinda olmalarina, sahip
olduklar1 benlik kavraminin geleceklerini ve mesleki tercihlerini etkileyecegini
anlamalarina, tiim mesleklerin gerekli oldugu ve topluma yararli oldugu bilincini
gelistirmelerine, egitim siirecinde farkli programlar, kendilerini taniyabilecekleri
secmeli dersler, ders dis1 etkinlikler, iist 6grenim kurumlarn ve ¢alisma alanlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalarina, meslek inceleme yontemlerini kavramalarina ve bu yontemleri
uygulamalarina, yasamlar1 ile ilgili kararlar verebilmelerine, uygulayabilmelerine ve
alacaklar1 kararlarin sonuglarimi hazir olmalarina , akademik basarinin iist 6grenim
kurumlarina veya calisma hayatina yonelmelerinde onemli oldugunu kavramalarina,
niteliklerine uygun akademik egitime, mesleki ve teknik egitime veya giizel sanatlar

egitimine yonelmelerine yardimci olmaktir.

Teorik olarak amaclananlar ¢agdas egitim anlayisina uygun goriinse de,
iilkemizde; bu amaglarin gergeklestirilmesi icin gerekli yapisal kanun ve diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir. Anayasada gilivence altina alinan egitimde firsat esitliginin

yaratilmasi, egitimin tek yonlii, bir grup 6grenciye hitap eden ve digerlerini dislayan bir



yapidan kurtulmasi amaciyla coklu zekd kurami temelli egitimin yayginlagtirilmasi

gerekmektedir.

Cogu iilkede egitim sisteminin merkezine oturan Coklu Zeka kurami yeni
uygulanan bir egitim modeli olmas1 nedeniyle beraberinde uygulamaya yonelik sorunlar

barindirabilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye’de uygulamalar1 yeni sayilabilecek Coklu Zeka
kuraminin egitim sistemimizde ne kadar uygulanabilir oldugu, 6gretmenler tarafindan
nasil karsilandigi, Ogretmenler tarafindan hangi anlayis ve Olciilerde uygulandigi
amaglanmaktadir. Ayrica Coklu Zeka kuraminin uygulanmasinda sinif icinde belirlenen
olumlu ya da olumsuz davramislara ve bu davranislarin nedenlerine dair goriisler

belirlenmeye calisilmistir.

Bu arastirmanin 6nemi, egitim sistemlerinde yeni program ve kuramlarin
uygulanmasinda en o©nemli islev Ogretmenlere diismektedir. Ciinkii kuram ve
programlarin uygulayicilar1 Ogretmenlerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin yeni egitim
hedeflerine acik olup olmamalari, yeni kuramlara kars1 tasidiklar1 olumlu ya da olumsuz
on yargilar, kuramlarin saglkli bir sekilde kabul edilip sistematik bir sekilde
uygulanmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Bunun yaninda kuramin uygulandig: kiiltiir,
cevresel faktorler, 6grenci sayisi, materyal durumu, yeni kuramlarin uygulanabilirligini

etkilemektedir.

Ogretmenlik son derece profesyonellik isteyen, yeniliklere agik olmayi
gerektiren, bilgiyi zamaninda almay1 hedefleyen bir meslektir. Ancak bu ilkeleri yerine
getiren Ogretmen sinifta 6grencilerini analiz-sentez yapma, arastirmaya yoneltme,
degerlendirme, rehberlik yapma, iletisim ve teknoloji gibi faaliyetlere etkili bir sekilde

yonlendirebilir.

Ogretmenin gerek duygusal durumu, gerekse de diisiinsel durumu onun
basarisim etkilemektedir. Bu nedenle arastirmada, 6gretmenin yasi, mesleki yili, egitim
durumu, cinsiyeti, gorev yaptigi siniflar ile Coklu Zeka kuramina bakis agilan

bakimindan anlamli olup olmadig iizerinde de durulacaktir.



Ogretmenler, Coklu Zeka Kuramini uygularsa egitimde verimlilik yiikselir. Bu
kuram ile 6grencilerini daha iyi tanirlar, onlar tanmdik¢a daha ¢ok severler. Bu sevgi

Ogrenci motivasyonunu arttirir ve basariy1 getirir.

Bu c¢alismada yoOntem olarak kaynak taramasi ve anket uygulanmigtir.
Calismanin temel gerekcelerini belirlemek amaciyla o6nce alan ile ilgili tez, makale,
kitaplar ve internet kaynaklar1 ulasilabildigi ol¢iide incelenmistir. Calismada uygun
olmasi nedeniyle veri toplama araci olarak anket kullanilmasina karar verilmistir. Anket
formu toplam 163 6gretmene uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma alam1 Kagithane
flgesi icin, Milli Egitim Bakanligi, Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu

Baskanligindan izin alinmistir.

Calisma ii¢ boliimden olugmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde, konuya giris
ve arastirma konusu olan Coklu Zeka Kuramu Ile ilgili kavramsal yap1 olusturulmaya
calistlmistir. Ikinci boliimde; belirlenen arastirma konusu ve problem durumunu
aciklamak amaciyla Coklu Zeka Kurami ve Egitim ile olan iligkisi ile kuram adina
yapilan arastirma ve uygulamalarla birlikte kurama getirilen farkli bakis agilar izerinde
durulmustur. Ugﬁncﬁ boliimde, veri toplama yontemi, ankete ait verilerin analizi, ankete
iligkin bulgulara ve bu bulgularin degerlendirmelerine yer verilmis ve Coklu Zeka

kuraminin egitimde uygulanmasina dair dnerilerde bulunulmustur.
Bu dogrultularda su problemlere cevap aranmustir:
a-Ogretmenlerin CZK’ ya dair goriislerinde, yaslarina gore farklilik var midir?

b- Ogretmenlerin CZK’ ya dair goriislerinde, cinsiyetlerine gore farklilik var

midir?

c- Ogretmenlerin CZK’ ya dair goriislerinde, 6gretmenlik hizmet siirelerine gore

farklilik var midir?

d- Ogretmenlerin CZK’ ya dair goriislerinde, egitim diizeyine gore farklilik

gostermekte midir?

e- Ogretmenlerin CZK’ ya dair goriislerinde, gorev yaptiklar1 simiflara gore

farklilik var midir?



2-Ikinci kademe 6gretmenlerin Coklu Zeka kuramina dair sahip oldugu negatif

diisiinceler nelerdir?

3-Ikinci kademe o6gretmenlerin Coklu Zeka kuramina dair sahip oldugu pozitif

diistinceler nelerdir?
Hipotezler:

1. Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramina dair goriislerinde cinsiyete gore farklilik

vardir. Bayan 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore daha pozitif yaklagmaktadir.

2. Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramina dair goriislerinde hizmet siirelerine gore
farklilhik vardir. Hizmet siiresi az olan Ogretmenler Coklu Zeka kuramina daha

yatkindirlar..

3. Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramma dair goriislerinde yaslarinda farklilik

vardir. (20-30) yas aras1 6gretmenler Coklu Zeka uygulamalarinda daha aktiftirler.

4. Ogretmenlerin Coklu Zeka ya dair goriislerinde egitim agisindan farklilik

vardir. Egitim diizeyinin artmasiyla Coklu Zeka kuram1 uygulamalar1 da artmaktadir.

5. Ikinci kademe ogretmenlerinin , Coklu Zeka kuramimna dair sahip oldugu

pozitif diisiinceler, negatif diisiincelerden fazladir.
Bu arastirmanin sinirliliklari,
1.Arastirma sonuglar1 2008-2009 Egitim-Ogretim yil1 ile sinirlidir.

2.Arastirma  Ilkogretim okullar1 ikinci kademe brans Ogretmenleriyle

sinirlandirilmastir.

3. Tlkogretim ikinci kademe brans 6gretmenlerinin grubun biitiiniinii temsil ettigi

kabul edilmistir.

4 Aragtirmanin giivenirliligi, arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri

cevaplarin dogrulugu ile sinirhdir.



L. BOLUM
GENEL OLARAK ZEKA
1. ZEKANIN TANIMI

Zeka kavrami ve tanimi tarih boyunca her zaman merak edilen ve
arastirtlan bir konu olmustur. Insanin diisiinen, iireten bir varlik olmasi onda bu
kavramlar iizerine derin ve sonsuz bir merakla arastirma isteginin dogmasina
neden olmustur. Aristo’dan bu yana bircok zeka tammmi  yapilmis  olup

giiniimiizde de hala yapilmaktadir ve gelecekte de yapilmaya devam edecektir.
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Zeka soOzciigii bilimsel anlamda Latince intelligence” (inter-legentia)
kelimesinden gelmektedir, Aristoteles’in buna karsilik trettigi dia-noesis” teriminin
neredeyse birebir cevirisi olarak ger¢ek anlamda ilk kullanan Cicero olmustur.'
Zekanin bu kadar degisken ve farkli tamimlarimin yapilmasindaki temel sebep

zekanin tam olarak hala anlasilamamasindan kaynaklanmaktadir.

“Zeka egitimcilere gore Ogrenme yetenegi; biyologlara gore cevreye uyma
yetenegi; psikologlara gére muhakeme yoluyla sonuca ulasma yetenegi; bilgisayar

bilimcilere gore; bilgi isleme yetenegi olarak tanmimlanmustir.”

“Ulgen’e gore; zeka alanlar1 ve gelisme simirlari agisindan biyolojik yapr,
gelismeyi saglayan tecriibenin zenginligi acisindan da cevresel kosullar ilgilidir.
Bireyin; olusturdugu disi yumurtanin, spermle dollendigi andan itibaren cevrenin
etkisi baglar ve yasam boyu devam eder. Kalitimsal olarak gelen yeteneklerin
stnirlarin1 - 6lgme  giiciine sahip degiliz. Ancak gercek anlamda DNA sifresi

¢oziildiigiinde belki bunu anlayabiliriz.”

“Zeka testlerinin yaraticilarindan Fransiz Psikolog Alfred Binet, zekanin baslica

ic 6zelligini vurgulamstir:

1- Verilen bir yonergeyi anlayabilme ve zihinde tutabilme yetenegi;

! Spatar, Ha!im M., “Zeka Testlerinin Seriiveni”, Bilim ve Utopya, Ekim, Say1:16, 1995, s. 6.
2 Ylldlrlm, I., Bireyi Tamima Teknikleri, Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Ankara, 2005, s.145.
3 Ulgen, G., Egitim Psikolojisi, Ankara, 1995, s.27.



2- Bir duruma basart ile uyum saglayabilme ya da istenildigi gibi davranista

bulunabilme yetenegi;

3- Bireyin kendi kendini elestirip yaptigi davranislarin dogru olup olmadigini

denetleyebilme yetenegidir.”4
Zekaya iligkin ti¢c nokta dikkati cekmektedir :
1- Bu giine kadar iizerinde herkesin anlastig1 bir zeka tanim1 gelistirilememistir.

2- Ortak bir tamim gelistirilememis olmasina ragmen Gnerilen tamimlar birbirini

reddeden, celiskili tanimlar degildir.

3- Zeka tanimlarinin odak noktasini cevreyle bas etme ya da karsilagilan

problemlerin ¢6ziimiinde biligsel siireclerin isletilmesi olusturmaktadir.

Bunlar egitimci ve arastirmacilarin bakis acgisiyla olusturulmus tanimlardir.

Bazi psikologlar da zekaya dair aragtirmalar ve sonuclar elde etmistir.

Zekay1 ilk kez kuramsal bir diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’dur.
Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin bilissel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu
ve siireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanmaktadir. Ornegin yapisal acidan herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi vardur,
herkesin karar verme hizi farklidir, bireyin yapisal 6zelliginin ol¢iimii ve islem giicii,
zeka kapasitesini tanimlar. Bu modele gore, zekanin ii¢ boyutu vardir; igerik, iiriin ve
islem boyutu. Fikirler; semboller, anlamlar ve davranislardan, iiriin boyutu; birimler,
gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme (transformasyon) ve
dogurgulardan, islem boyutu ise bilis, bellek, aynstiric1 diisiinme, biitiinlestirici

diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olugmaktadir.

Bloom ’a gore ise genel zekanin Olciileri, belli bir alanda gerceklesecek olan
basariy1 bu alanin biligsel 6n sartlarin kapsadiklar1 oranda yani bu alana 6zel bilissel
giris davramiglan Olciisiiyle ortiistiikleri ve bu biligsel giris davranmslarinin varligini

yansittiklar1 oranda ortaya cikarlar.

“Thorndike zekayi iice ayirir:

4 Binbasioglu, C., Egitim Piskolojisi, Ankara, 1985, s. 101.



a) Soyut zekd (sayr ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma

yetenegi)
b) Sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla basarili iligkiler kurabilme yetenegi),

c) Mekanik zeka (gesitli arag-gerec ve makineleri anlama ve kullanma

yetenegi).”

Piaget ise zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigini, zihnin degisme
kendini yenileme giicii olarak belirtmistir. Sternberg, gelistirdigi ii¢lii zeka modelinde
problem ¢6zme siirecinde yiiriitiiciibilis - tistbilis ya da yonlendirici stratejilerinin dikkat

cekmistir.

Biitiin bu gelismeler 1s18inda Gardner bu tamimlarn tam olarak yeterli

bulmamakla birlikte kendi zeka tanimlarini gelistirmistir.

Gardner, zekayi, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin
ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli
coziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmagik

yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tammlamaktadir.®

1999 yilinda ABD’de internet araciligr ile yayinlanmis ‘“Zekd Konusundaki
Ortak Bilimsel Sonuglar” adim tasiyan bildiride zeka; diger seyler arasinda akil yiiriitme
(mantikli diisiinme yetenegi), plan yapma, problem ¢6zme, soyut diisiinme, karmagsik
fikirleri kavrama, cabuk ve deneyimlerden Ogrenme yeteneklerini igeren genel bir

zihinsel kapasite olarak tanimlanmistir.”
2. GELENEKSEL ZEKA ANLAYISLARI

On sekizinci yiizyilin son donemlerinde Fransiz bilim adami Joseph Gall
“frenoloji” disiplinini  gelistirdi. Frenoloji’nin dayandigi temel basitti insanlarin
kafataslar1 birbirinden farklilik gosterir bunun sebebi sahip olduklari beynin yapisi,
biiyiikliigii ve islevselligiydi. Yani insan profilini dikkatlice inceleyen bir bilim

adami onun beyin ve dolayli olarak zeka yapist1 hakkinda bir Onbilgi elde

> Yavuz, K. E., Egitim-Ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004.
6 Gardner, H., Frames of mind, The Theory of multiple intelligences, Basic Boks, Newyork, 1993, s. 58
7 http://www.geocities.com/kemalgokcan/ psk7.html (12.02.2009)



edebilirdi. Bu ve bu tarz yaklasimlar aslinda sadece o doneme degil ondan cok

onceki donemlerde de siiregelmektedir.

Misirhilar diistinmeyi merak ederek bunu kalbin vazifesi olarak gérmiis, yargida
bulunmay1 kafa ya da bobreklerin isi olarak addetmisti. Pisagor ve Platon da gerceklige
dair, diisiinmeye dair, zekaya dair goriigler bildirmislerdir. Her ikisi de aklin beyinde
oldugunu ortaya atmisti. Aristo hayatin temelinin kalp oldugunu diisiinmiis, Descartes

ruhun yerinin beyin epifizi oldugunu ileri siirmiistii.

Zekay1 ilk kez kendi gelistirdigi 6lgme teknikleriyle Olcmek isteyen bilim
adamm Galton’dur. Thordnike’nin katkilariyla bu 6l¢me teknikleri gerekli kuramsal
yapiyl kazanmigtir. Sperman zekaya atifta bulunarak zekanin 2 c¢ift faktorden g
faktorii ve s faktoriinde olustugunu Thordnike’ nin bunu kabul etmeyip kendi
zeka tanimimi olusturdugunu (soyut zeka, mekanik zeka, sosyal zeka ) daha oOnce
dile getirmistik. ilerleyen siirecte Fransiz Psikolog Alfred Binet daha sonrasinda
Weschler zekayr o6lcmek adina kendilerinin gelistirdigi zeka testlerini ortaya

koymuslardir.

Son yirmi yila kadar, psikologlar bireylerdeki zeka kapasitesini test etmek i¢in
problem setleri hazirlamis ve bireylerin ¢6zmesini istemislerdir. Onerilen ¢oziimlere

gore de bireylerin dogrulugu, ¢abuklugu ve kavrayisi kestirilmeye calisilmstir.

Aslinda bu testlerdeki problemler, 6zel bir ilgiye odaklanmamistir ve pek de
onemli sorular degillerdir. “ilyada’yr kim yazd1?” ya da “2,5,3,4,7 sayilarim geriye
dogru sayin” gibi sorular ilging problemler degildir ama psikologlar en etkili problem

¢ozen bireyleri ayirt etmede bunlar1 kullanmaktadirlar.®

“Zekayla ilgili geleneksel yaklasim, tekil bir 6zellik gosterir ve bu anlayis da
cesitli giicliiliikler yaratir. Ciinkii bu anlayis1 gercek yasamdaki insan davranislarina
uyguladigimizda, zeka ol¢iisii olarak ele aldigimiz testte (IQ:intelligence quotient-ZB :
zeka boliimii testi) yer almayan Ozel beceriler ya da egilimlere sahip pek cok insana
rastlariz. Ornegin giinliik yasamda ZB (IQ) testinde dogru cevaplar veren bir Kkisi
cevresindekilerle iletisim problemleri yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu
testten ¢ok diisiik bir puan alabilir. Baska bir deyisle, diinyadaki zeki ya da yetenekli

bireyleri belirleyebiliriz ancak bu beceriler bir teste sigamayacak kadar karmasiktir.

8 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 2575, Agustos, Ankara, 2005, s.29.



Gergekte de insanlarin yasamda pek cok etkinlik yiiriittiigiinii gordiikce, “zeka” olarak
tanimlanabilecek daha pek cok oOzelligin var olup olmadigini diisiinmeye baslanz.
Kisaca insan performansi c¢ok karmasiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiiglinde ve
Olciildiigiinde ¢ok sinirh bilgi verir. Bu nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve

performanslar ki ¢ok karmasiktir yansitan bir zeka kuramina ihtiyag vardir.”
3. COKLU ZEKA KURAMI

Uzun yillardan beri tiim diinyada kabul edilen yalmzca dil ve matematik
yeteneklerini olgen zeka testleri, Harvard Universitesi Profesorlerinden Howard
Gardner’in “ Coklu Zeka Kavrami” ile ciddi bir sarsinti gegirmistir. Harward
Universitesi’'nden Dr. Howard Gardner ve ekibi, zekamn yapisiyla ilgili bir 6nerme
ileri siirmiislerdir. Bu Onermeye gore, insanin g¢evresinde olup bitenleri anlamasi
ve Ogrenmesi icin kullandigi bir tek degil, bircok zeka bicimi bulunmaktadir..
Bunlarin biiyiikk bir cogunlugu, bilgi edinmenin Otesinde, bati1 kiiltiir ve egitiminde
basat olan ve halen uygulanmakta olan IQ (Z.B) testleriyle Olciilmekte olan

ozelliklerden kesinlikle cok daha Oteye giden bir yapr gostermektedir. 10

Bu 6nerme bilim cevrelerince biiyiik ilgi gordii. Ayrica adi konmamis olsa
bile daha 6nceki bilim adamlariin kismen de olsa ¢oklu zeka kuramina yakin ¢oklu

zeka yapilarindan bahsetmeleri 6nermeyi giiclendiren bir etkendir.

”Cocuklar nasil 6grenir?” adli eserinin “Sanat matematik ve diger seyler”
boliimiinde Holt, ¢coklu zeka paralelinde onemli sonuglara varmistir. Ayn1 sekilde
Hilgard 1948’de yayimladig1 “Ogrenme Teorileri” (Theories of Learning) adli eserinde
O0grenmenin tanimi yapilirken bugiinkii anlamda ¢oklu zeka kuraminin alanlarindan
kismen de olsa bahsederek Ogrenmenin farkli alanlarda nasil gerceklestigini ortaya
koymustur. Bloom da artik 6grenmenin okulda Ogretilen teorik bilgiyi anlamanin ¢ok

daha otesinde oldugunu belirtmistir.

Biitiin bu geligsmelerin paralelinde bu kuramin tiim ozelliklerini ortaya atan

bilim adaminin Gardner oldugunu belirtmistik. Gardner ¢ocuklar ve beyin hasarl

o Biimen, N., Okulda Coklu Kurami,Ankara, 2005, s.4.
10 Kiigiikahmet, L., Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara, 2002. s. 34.
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yetigkinlerle ilgili yaptig1 arastirmalarda beyinin tek, genel-gecer bir yapisinin

olmadigini heyecanla ifade eder.

Gardner tanimladig1 zeka alanlarini yetenek ya da beceri olarak tanimlamamistir.
Bunun nedenini Armstrong’un kendisi ile yaptig1 goriismede soyle ifade etmistir: Eger
ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi Coklu Yetenek
Kuram1 olsaydi insanlar bunu hemen kabul ederlerdi diyerek belirtmistir. Gardner
sOylesinin devaminda sunlar1 da eklemistir. Oysa ben onlar1 sarsmak ve diisiindiirmek
istiyorum. Bu kapasitelere zekd demekle, birden fazla olduklarim1 ve simdiye kadar
diisiinmedigimiz bazi1 seylerin zekd olabilecegini vurgulamaktayim. Eger bu
kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlis bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek
bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek

biiyiik haksizlik! Diyerek ¢oklu zekanin dogusunun temellerini atmis oldu.
3.1. Coklu Zeka Kurammm Ayirt Edici Ozellikleri

Coklu zeka kuramin1 klasik zeka anlayisinda ayiran iki temel ozelligi
bulunmaktadir: Bu 6zelliklerden ilki ger¢cek yasamda problem ¢ozmeye, bir iiriin
elde etmeye dayanmasi ve zekanin c¢ogul olarak ele alinmasidir. Coklu zeka
anlayisina gore zekalarin birbirinden ©nem sirasina gore bir 6nceligi yoktur. Biitiin

zekalar birbirine esit oranda Snemlidir.

Coklu zeka kuraminin farkli bir 6zelligi de sudur; zekalar her zaman birlikte
calisirlar ancak bu ¢ok karmasik yollarla gerceklesir. Bir zeka dahiler ve zihinsel
engelliler disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. “ Ornegin bir futbolcu
bedensel zekayi kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekay1 sahay1 ve gorevini tanirken;
dil ve sosyal zekay1 oyun kurallarin1 6grenirken ve takimiyla tartisirken, paylasirken 6ze
doniik zekay1 kendini degerlendirirken kullanmaktadir.”'' Bu ozellikler ¢oklu zekanin
birbiriyle olan pozitif iligskisini gostermektedir ayrica farkli oranda ve sayida zeka

tiirii bir bireyde bulunabilir ancak en 1belirgin bir zeka tiirii aralarinda bulunabilir.
3.2. Coklu Zekanin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir kisinin belli bir zeka cesidinde gelisip gelismemesi dort temel faktore

ve bu faktorlerin birbirleriyle olan iliskilerine baglidir. Bu faktorler sunlardir:

“Demirel, 0., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 2002, s. 85.
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1. Biyolojik nitelik: “Bireyin genetiksel veya kaliimsal olarak tasidigi
izlerdir. Eger bir anne gebelik sirasinda sigara, alkol veya uyusturucu kullaniyorsa
bu durum dogum Oncesi bebegin hassas sinir sistemini etkileyecektir. Bu nedenle

bazi cocuklar dogustan itibaren ¢esitle engellerle kars1 karsiya kalmaktadir.”'?

2. Kisisel hayat hikayesi: Bu kategori bireyin zeka alanlarinmin gelisimini
olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen Ogretmen, arkadas, aile ve diger insanlari
kapsamaktadir. Kirsal kesimde yetisen bir insanin, biiyiik sehirde yasayan bir insana
gore farkli zeka alanin gelismesi dogal bir siirectir. Aymi sekilde demokratik ve
varlikli bir ailenin ¢ocugu ile yoksul ve baskici bir ailenin ¢ocugunun farkli alan ve

miktarlarda zeka gelisimi s6z konusu olmaktadir.

3. Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zgecmis: Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve
biiytidiigii yer ve zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra i¢inde toplumun cesitli

boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasim kapseur.13

4. Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler: Bireylerin ¢oklu zeka
alanlarinin  gelisiminde “kristallestirici deneyimler” ve “felce ugraticti deneyimler”
olmak iizere iki anahtar kavramdan bahsedilebilir. Kristallestirici deneyimler bireyin
zeka alanin olumlu yonde, pozitif yonde gelismesine katkida bulunan, donim
noktalar1 denilebilen deneyim ve yasantilardir. Bu deneyim ve yasantilar hayatin her
donemimde olabilecegi gibi daha ¢cok ¢ocukluk donemlerinde gerceklesmektedir.
Felce ugratict1 deneyimler ise bireyin zeka alamini ve gelisimini olumsuz yonde,
negatif yonde etkileyen deneyim ve yasantilar igcerir. Daha c¢ok kendisini utanma,
asagilanma, sugluluk duygusu, kizginlik ve korku gibi olumsuz davrams bigcimleriyle

gosterir.

Bu faktorlerden hareketle ¢coklu zeka teorisi, bir bireyin cesitli zeka alanlarinin
gelisiminde en az kalitim kadar bireyin i¢inde yasadig1 ekolojik ve kiiltiirel ¢cevrenin

. .. o 14
onemli bir rol oynadigimi savunmaktadir.

'2 Saban, A., Coklu Zeka Teorisi ve Egitim, Ankara, 2004, s. 20.
13 Saban, A., a.g.k., s. 22.
14 Saban, A., a.g.k., s. 24.
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3.3. Egitimde Coklu Zekaya ihtiyac Duyulmasi

Egitim sistemlerindeki temel problemlerden biri; dgrencilerin sahip olduklari
gercek performansi ortaya koyamamalari, kendini gerceklestirme seviyelerini {iist
diizeye ¢ikaramamaktir. Stnif ortaminda 6grenme giicliigii ceken bir Ogrenci igin
“ogrenme Ozirli” sifatin1 kullanmak geleneksel egitim anlayisini  benimseyen
Ogretmenler sikca bas vurdugu bir durumdur. Oysa ki modern egitim anlayisinda ki
buna coklu zeka teorisi dahildir 6grenemeyen Ogrenci yoktur, Ogretemeyen
Ogretmen vardir.Aslinda “6grenme Oziirii” degil; “Ogretme Oziirli” vardir. Coklu
zeka teorisine gore her Ogrenci, Ogrenme stillerine uygun olarak yoOnlendirilirse

ogrenme etkinligi saglanmig olur.

Bu durumlart somut Orneklerle daha belirgin hale getirmek istersek:
Ogrenme etkinligini saglamak icin bedensel-kinestetik zekaya sahip olan bir
Ogrenciye, sinifta uzun siire sessiz kalmasim istemek; veya gorsel, imgeler, figiirlerle
Ogrenen bir Ogrenciye soyut kavramlarla ilgili bir metni anlatmasini istemek

yanlistir. 13

Bireysel farkliliklar1 ve bireysel 6grenme stillerini dikkate alan ¢oklu zeka
kurami, uygulanirken ogrencilerin ilgi, yetenek, isteklerine gore sekillenmektedir. Her
ogrencide tek bir zeka bulunur goriisiiniin aksine her 6grencide birden fazla zekanin
bulundugun ortaya koyar. Bu baglamda her zeka tiirii bazen bireyde cok gelisim

diizeyinde, bazen orta gelisim diizeyinde, bazen de ¢ok az gelisim diizeyinde bulunur.

“Bu ilkeden hareketle, giiniimiiz okullar1 ¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel
ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabilecegi ve onlari miimkiin olan en
yiiksek diizeyde gelistirebildigi 6l¢iide, egitimde firsat esitligi saglamis olacaktir. Diger
bir deyisle, giiniimiiz okullarinin ¢ocuklarin her yonden gelisimlerine yapabilecekleri en
biiyiik ve en 6nemli katki, onlarin sahip olduklar ilgi ve yetenekleri kesfetmek ve onlart
bu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte en mutlu en yeterli olabilecekleri bir

alana yonlendirebilmektir.”'

15 Armstrong, T., Learning differences-not disabilities, Principal, 1998, s. 34.

16 Saban, A., a.g.k., s. 3.
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4. COKLU ZEKANIN iLKELERi VE OLCUTLERI
CZK’nin ilkeleri s0yle siralanmaktadir;
* Biitiin zekalar dinamiktir.
» Insanlar ¢ok farkli zeka alanlarina sahiptir.
» Insanlardaki zeka alanlar1 tespit edilebilir, gelistirilebilir.
* Bir zekdnin kullanim1 esnasinda diger zekélardan da faydalanilabilir.

* Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢oziimii a¢isindan farkli bir sisteme

sahiptir.
* Her insan kendi zekasim gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

* Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitim, inanclar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye

sahiptir.

Bir yetenegin zeka olarak degerlendirilmesinde Gardner cok farkli kriterler
kullanmaktadir. Bunlar evrimsel biyoloji, antropoloji, gelisimsel ve bilimsel psikoloji,
noropsikoloji, psikometri alanlarinda edinilen bulgular dogrultusunda, farkli, dlgiitler

kullanmaktadir.bu olgiitler agagidaki gibidir.

Olgiitler:

1. Beyin hasarindan kaynaklanan olas1 izolasyon.

2. Zeka geriligi olan bireylerin, dahi ve diger istisnai bireylerin varligi.
3. Tanimlanabilir bir merkez igslem ya da bir takim operasyonlar.

4. Tamimlanabilir bir takim uzman performanslar ile birlikte; farkli gelisime

acik bir tarih.
5. Evrimsel bir tarih ve inandiricilik.

6. Psikolojik vazifelerden, gorevlerden gelen destek.
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7. Psikometrik bulgularca saglanan destek.
8. Bir sembol sistemindeki sifrelemeye karsi duyarlilik.

Yetenekleri degerlendirmede kullandigi olciitler arasinda olan merkez islem
Gardner’in tanimina gore; bilgi siireci mekanizmasidir yani bir cesit bilginin/girdinin

beyin tarafindan alinmasi ve islenmesidir.
5. COKLU ZEKA ALANLARI VE OZELLIiKLERIi

Coklu zekd kuraminin merkezini “Zeki olmanin bir ya da iki yolu yoktur”
olusturmaktadir. Zeki olmanin birden fazla yolu vardir. Farkli 6grencilerin farkli zeka
alanlarinda baskin olduklarimi fark ederek, bu 6grencilere farkli sekillerde ulasmay1

denemek tiim dgrencileri basariya ulastirabilir.'’

“Coklu Zeka teorisi; sozel-dilsel zekd, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel
(sekil)-uzamsal (uzaysal; alansal) zekd, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik
zeka, kisilerarasi—sosyal zeka, kisiye doniik (icsel; 6zedoniik) zeka ve doga zekasi
olmak iizere birbirinden bagimsiz fakat birbiri ile ¢alisan, 8 zeka tiirii tanimlamaktadir.
Ogrencilerin bu sekiz zeka tiiriinii kullanmalarina olanak saglamak icin 6grenci ile
Ogrenci, ogrenci ile 6gretmen, dgrenciler ile ¢evre arasinda anlamli etkilesim saglanan

O0grenme ¢evreleri olusturulmalidir.”"®

5.1. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistik)

Bireyin dile ait kavramlan sozlii ya da yazili olarak etkili bir bicimde
kullanabilme yetenegidir. Sairler, yazarlar, Ogretmenler bu zekayr baskin olarak
kullanan bireylere Ornek gosterilebilir. Beynin dile ait becerileri ile sorumlu olan
bolgesi “Broca bolgesi” dir. Bu bolge hasar goriirse birey konusmay1 anlayabilir ancak

kendisini ifade etmekte zorluk cekebilir.

Sozel-dilsel zeka igin kullanilan diger isimler: Dilsel zeka, So6zel zeka,Dilci

. . 1
zeka, SO0z zekasi,Kelime zekasi. o

Sozel-dilsel zekasi baskin bireyin 6zellikleri:

17 Kagan, Sipencer ve Miguel, K., Multiple Intelligence, The Complete MI Book, CA,Kagan Cooperative
Learning, San Clemente, 1998, s.1.

18 Campbell, B. “Multiple Intelligence in Action”, Childhood Education, s.68 c.4, 1992, s.197.

19 Temiz, N., Coklu Zeka Kuram1 Okulda ve Sinifta, Ankara, 2007, s. 20.
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Yazili ve sozlii iletisimde basarilidirlar

Sozliik kullanmayi severler

Sozlii iletisimlerde atasozii, deyim,giizel sozler kullanirlar
Yabanci dillere meraklidirlar, bu dilleri kullanmada basarilidirlar.
Sozel bulmaca ve s6z oyunlarindan hoslanirlar.

Yazili ve sozlii hafizalan kuvvetlidir.

Sozciik, tarih, isim hafizalar iyidir.

Hikaye dinlemeyi ve anlatmay: severler.

Tiirkce,yabanci dil ve sosyal bilgiler derslerine ilgi duyarlar
Ornek meslek gruplari:

Yazar

Sair

Gazeteci

Terctiman

Hukukcu 20

Bu zekay1 harekete gecirmek icin Ogrencilere verilecek bazi etkinlikler

sunlardlr:21
Siir deneme okunmasi.
Kisa bir hikaye oyun okunmasi.

Sozciik oyunu oynanmasi

20 Temiz, a.g.k., s.21.
21 Selcuk, Z., Kayili, H., Okut, L., Coklu Zeka Uygulamalari, Nobel Yayinlari, Ankara, 2002, s.45.
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Bir gazete makalesi yazilmasi.

Internette aragtirma yapilmas.

Dergilerden cikan haberlerin sinifta tartisilmasi.

Biyografi yazilmasi.

Konuyla ilgili mektup yazilmasi.

Ikna edici yazilar yazilmas.

Cizgi film caligsmalar1 yapilmast.

5.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)

Sayilart etkili  bir sekilde kullanma, sorgulama, sebep-sonu¢ iligkileri
kurabilme, mantik yiiriitebilme, soyut islemler yapabilme yetenegidir. Beynin belli
boliimleri farkli zeka , alanlarini isleme {izerine kodlanmistir. Bu kodlama ve aktif

durumlarina gore zeka alanlarimiz sekillenmektedir.

Matematiksel-mantiksal ~ zeka icin kullanilan diger isimler; Matematiksel

zeka,Sayisal zeka,say1 zekasidir.”?

Matematiksel-mantiksal zekaya sahip Ogrencilerde gozlenen baskin ozellikler

sunlardir:
Sayilarla calismayi severler.
Sayisal hesaplamalarda basarilidirlar.
Matematik, Fen ve Teknoloji derslerine ilgi duyarlar.

Bilgisayar oyunlarindan, mantik bulmacalarindan, satrang, dama,tavla gibi

stratejik oyunlardan hogslanirlar.
Gruplama, sentez ve analiz etmede basarilidirlar.

Bir sorun karsisinda ne, neden, ni¢in, nasil sorulari i¢inde diisiiniirler.

2 Temiz, a.g.k., s.22.
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Sayisal ifadeleri kullanmayi severler.
Ornek meslek gruplari;

Bilgisayar programcisi

Ekonomist

Matematik 6gretmeni

Fizik 6gretmeni

Bilgisayar dgretmeni

“Bu zeka tipinin kullamminda sinifta yapilabilecek bazi etkinlikler asagida

siralanmastir:
Beyin firtinasinin yapilmasi.
Benzerlik ve farkliliklarin bulunmasi.
Deney tasarlanmasi ve yapilmasi.
Mantik problemlerinin ¢6ziilmesi.
Say1 oyunlarinin oynanmasi.
Hesap makinesi ve pusula kullanilmasi.
Elektronik aletlerin parcalara ayrilmasi.
Zamanl yarislarin diizenlenmesi.
Verilerden grafikler olugturulmasi.
Bilgisayar yazilimlarinin kullanilmasi.
Bir web sayfasi hazirlamak.

Tartigma ekiplerinin olusturulmasi.

3 Temiz, a.g.k., s.23.
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Bir zaman ¢izelgesinin hazirlanmasi**
5.3. Gorsel -Uzamsal Zeka (Vinsesual-Spatia)

Gardner’e gore uzamsal zekanin 6zii gorsel diinyay1 dogru bicimde algilamak,
baslangictaki algi lizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel
uyaricinin ~ yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir. Alisik olmadigi yerlerde bile
yoniinii  bulabilme, bir bardaga tasirmadan su koyabilme, nesnelerin ve bosluklarin

boyutlarin1 tahmin edebilme gibi becerileri ifade eder.”

Gorsel Uzamsal zeka icin kullamlan diger isimler: Gorsel zeka,Uzamsal

zeka,Uzaysal zeka,Sanatsal zeka.Resim zekasi 26

Gorsel uzamsal zekast baskin olan Ogrencilerde gozlenen bazi Gzellikler

sunlardir:
Sanat etkinliklerini severler ve katilmaya heveslidirler.
Hayal kurmayi severler.
Zihinlerinde tasarladiklarini az hatayla ya da hatasiz gercege doniistiiriirler.
Gorsel sunular izlemeyi severler, slayt, film vb.
Yon ve adres bulmada basarilidirlar.
Cizerek, resimleyerek calisir ve not alirlar.
Insan yiizlerini kolay unutmazlar.

Haritalar1, cizelgeleri, grafikleri ve diyagramlar1 kolay okurlar ve

anlamlandirirlar.

Renk, cizgi, sekil, zaman, mekan, bicim, desen gibi olgulara ve bu olgular

arasindaki iliskilere kars1 duyarhidirlar.

Resim, is-teknik egitimi derslerine kars ilgilidirler.

2 Selcuk ve ark., a.g.k., s.50.

% Oktem, F., Egitim siirecinde zeka ve yaratic diisiinme calistay1, Bilimin ve Aklin Aydinliginda Egitim
Dergisi, s.22, c.4, Ankara, 2001, s.6.

2 Temiz, N., a.g.k., s..24.
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Ornek meslek gruplar:
Karikatiirist

Fotografci

Moda tasarimcisi

Cizer

Mimar

Deniz kaptani

Ressam

Resim ve is egitimi 6gretmeni”’

Bu zeka tipinin kullanmiminda simifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmastir.
Kolaj yapilir.
Brosiir-logo tasarlanir.
Hikaye-matematik problem tasarlanir.
Hareketli bir nesne yaptirilir.
Poster yaptirilir.
Fotograf cektirilir.
Karikatiir ¢izilir.
Slayt gosterisi yapilir.
Pandomim yapilir.

Hayali egzersiz yapilir.

27 Temigz, a.g.k., s.25.
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Bir duvar resmi yapilir.
Bir harita yapilir okutulur.
Mesafe tahmininde bulunulur.?®

Gorsel-uzamsal zeka sadece gorme yetenegi ile ilgili degildir; onemli olan
kavramlart ve bunlara ait 6zellikleri zihinde algilayis bi¢imi ve zihinde ona gore
sekillendirmektir. Kor olan bir bireyin gorsel-uzamsal zekasi iist seviyede olabilir.
Genelde bu zekaya sahip 6grenciler Anadolu lisesi,fen lisesi gibi okullarin sinavlarinda

iistiin basar1 gostermektedirler.
5.4. Miiziksel — Ritmik Zeka (Musical)

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen kendi kural ve diisiinme
yapilarina sahiptir. Miizik ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi,
ritim ve ton. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu ii¢ 6geyi
kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman calma gibi miizikal etkinliklerde

sahip oldugu bazi becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir.

Cevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal
durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davranislar
da miizikal zeka dendiginde akla gelmeyen ancak onun Onemli bir pargasi olan
yetilerdir.29 Seslere kars1 duyarlilik, ritim tutma ozellikle 4-6 yas aras1 ¢cocuklarda ¢ok
yogundur. Bu yastaki ¢cocuklarin zengin bir miiziksel ¢evrede bulunmalar1 daha sonraki

miiziksel yetenegin gelismesinde biiyiik 6nem tasir.”’

Miiziksel zekaya sahip 6grencilerin kullandigi baskin eylemler; beste yapmak,
sarki sOylemek, bir miizik aleti calmak ve etkilesimli miizik dinlemektir. Miiziksel-
ritmik zeka icin kullanmilan diger isimler: Miiziksel zeka,Ritmik zeka,Sanatsal

zeka,Miizik zekasi®!
Miiziksel zekas1 baskin olan 6grencilerin bazi 6zellikleri:

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

23 Selcuk ve ark., a.g.k., s.55.

» Biimen, N., Okulda Coklu Zeka Kurami, Ankara, 2005, s.13.
3% hitp://www.oncecocuklar.com (12.04.2009)

31 Temiz, a.g.k., s.26.
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Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

Bir sarkinin makamini, notalarini, eslerini ayirt edebilir.
Ogrendigi sarkilar1 paylasmak ister.

Herhangi bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da bunun egitimini almak ister.
Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.
Farkina varmadan kendi kendine mirildanir.

Ders caligirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.
Cevresindeki seslere duyarlidir.

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

Miizik calan bir ortamda daha verimli caligir*>

Ornek meslek gruplari:

Sarkici

Besteci

Miizik dgretmeni

Tiyatrocu

Soz yazari

Miizik aleti saticis1 ve yapicisi

Korist ve solist

Tiyatrocu ve kompozitor *°

Bu zeka tipinin kullamiminda simifta yapilabilecek etkinlikler asagida

34
siralanmastir.

32 hitp://www.erolaltaca.com.tr/okullar/cokluzeka/htm (15.04.2009)
33 Giileryiiz, H., Yaratic1 Egitim ve Coklu Zeka Uygulamalari, Ankara, 2004, s.217.
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Bir sarki yazilmasi.

Miizik esliginde ders anlatilmasi.

Fon miiziginin kullanilmasi.

Calisirken miizik dinlenmesi.

Slayt gosterilerinin incelenmesi.

Sarki s6zlerinin veya miiziklerinin konuyla iliskilendirilmesi.
Video gosterisi yapilmasi.

Kulaklikla miizik dinletilmesi.

Herhangi bir ders ile ilgili sarkilar soylenmesi.

Miiziksel zekay1 diger zekalardan ayiran en belirgin 6zellik bu zeka tiiriiniin en
erken olusan, anne karnindan itibaren olusan, zeka tiirii olmasidir. Cocugun miiziksel

zekasi anne karninda duymaya basladig seslerle birlikte baslar.

Miiziksel zeka ile ilgili yaygin olan bir goriis de mantiksal-matematiksel zeka ile
birlikte her zaman uyum icinde caligmasidir. Bunun gibi genel-gecer bir yargi
olmamakla birlikte Gardner bu tarz birlikteliklerin olabilecegini, ¢oklu zekalarin
birbirlerinin tamamlayicist olabilidiklerini ve bir arada kullanilabildiklerini belirtmisti
ancak miiziksel zekast olan bir Ogrencinin mantiksal-matematiksel zekasinin

olamayabilecegini de vurgulamaistir.
5.5. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)

Gardner’a gore bu zekanin 6zelligi bedenin son derece farkli bicimlerde hem
ifade hem de bir amaca ulasmak icin hiinerle kullanilabilmesidir.I nsanin parmaklar1 ve
ellerini kullanmasin1 gerektiren ince hareketlerle, nesneleri hiinerle resmedebilmek ve
tim bedeninin kullanildigi hareketleri beceriyle gerceklestirebilmek de bu zekanin

ozelliklerindendir®

34 Selcuk ve ark., a.g.k., s.60. .
35 Gardner, H., Zihin Cergeveleri, Coklu Zeka Teorisi, (Cev. E. Kilig,),Istanbul, 1983, 5.206.
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Bedensel-kinestetik zeka icin kullamilan diger isimler: Sporif zeka,Devinimsel

zeka,Kinestetik zeka,Bedensel zeka,Beden zekasi,Spor zekas1.*®
“Bedensel-kinestetik zekas1 baskin olan dgrencilerin baz1 6zellikleri:
Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidirlar.

Bir yerde uzun siire hareketsiz kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya

baglarlar.

Baskalarinin jest ve mimiklerini kolaylikla taklit ederler.

Kosmayi, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 cok severler.
Bir seyi parcalara ayirip,onlar tekrar birlestirmeyi severler.

Bir konuyu en iyi yaparak ve yasayarak 6grenirler.

El becerisini gerektiren etkinlerde ¢ok basarilirdilar.

Kendilerini ifade etmekte kendine 6zgii bir tarzlar1 vardir.

Camurla oynamayi, yontmayr veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmay1 severler.”™’

Ornek meslek gruplari:
Balerin

Sporcu

Heykeltirag

Mimar

Pandomin

Cerrah

36 Temiz, a.g.k., s.28.
37 Saban, a.g k., 5.12-13.
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Aktor 38

Bu zeka tipinin kullamiminda smifta yapilabilecek etkinlikler asagida

siralanmistir:
Bir kelime, kavram canlandirilmasi.
Konusmadan isaret dili ile alistirmalar yapilmasi.
Pandomin sergilenmesi.
Sessiz sinema oynanmast.
Yap-boz yapilmasi.
Aktif deneyler yapilmasi.
Beden dili kullanilmasi.
Drama oynanmasi.
Bir dans, hareket siras1 iiretilmesi.
Bir rol canlandiriimast.™

Egitim sistemlerinde akademik basar1 6n planda tutuldugu i¢in bu zeka tiirii
genelde goz ardi edilmektedir. Genelde sportif etkinliklere bagl olarak ortaya ciktig
diisiincesiyle sadece beden egitimi Ogretmenlerini ilgilendirdigi Onyargis1 hakimdir.
Oysa kalp ameliyat1 yapan cerrah da bedensel-kinestetik zekanin bir davranisini
gosteriyordur. Bedensel-kinestetik zekaya sahip ogrenciler, dogru teshis edilmez ise
“yaramaz” ya da “hiperaktif” olarak nitelendirilmektedir. Zeka alanlarina hakim
Ogretmenler bu tarz 6grencileri dogru belirler ve ona gore etkinlik belirlerse bu

ogrenciler son derece basaril olurlar.
5.6. Sosyal-Bireyler aras1 Zeka (Interpersonal)

“Gardner’a gore bagkalarinin davranislarina, duygularina, motivasyonlarina

yoneliktir, ayrica diger insanlan fark edip aralarinda ayrnimlara gidebilmek, 6zellikle ruh

38 Demirel, O., Bagbay, A., Erdem, E., Egitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama, Ankara, 2006, s.26.
3 Selcuk ve ark., a.g.k., s.64.
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hallerini, onlar1 motive eden unsurlar1 ve niyetlerini sezebilmektir. En basit bi¢imi
kiigiik bir ¢cocugun cevresindeki insanlar ve onlarin ruh halleri arasindaki farkliliklart

gorebilmesidir. Diger kisilerin sozlerini anlama, yiiz ifadelerini tanima, uygun yanitlar

verme gibi”40

Sosyal-bireyler arast zeka igin kullanilan diger isimler: Bireylerarasi zeka,

Sosyal zeka, insanlar arasi zeka,insan zekast*'
Sosyal-bireyler aras1 zekasi baskin olan 6grencilerin bazi 6zellikleri:
Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi sever.
Grup i¢inde dogal bir lider goriiniimiindedir.
Problem olan arkadaglarina yardim eder.
Disaridayken kendi baginin caresine bakar.
Baskalanyla ders caligmay1 ve oyun oynamayi sever.
En az iki veya li¢ yakin arkadas1 vardir.
Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
Empati yetenegi gelismistir.
Bir konuyu isbirligi yaparak,paylasarak ve onlara dgreterek 6grenmeyi sever™?,
Ornek meslek gruplari:
Ogretmen
Politikaci
Lider

Pazarlamaci

4 Oktem, F., Egitim siirecinde zeka ve yaratici diisiinme ¢alistayi, Bilimin ve Aklin Aydinliginda Egitim
Dergisi, s.22, c.4, 2001, s.6.

4 Temiz, a.g.k., s.30.

2 Saban, a.g.k., s.13.
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Rehber uzmani
Psikolog

Sosyolog

Sosyal hizmet uzmani®

Bu zeka tipinin kullammminda sinifta yapilabilecek bazi etkinlikler asagida

siralanmustir:
Esli tartismalarin yapilmasi
Bir takim sunugu yapilmasi
Sira beklemeye dayali uygulamalar yapilmasi.
Orijinal grup hikayeleri olugturulmasi.
Beraber bulmaca ¢oziilmesi.
Konuyu anlamayan bir arkadasina yardim edilmesi.
Takim hedefleri olusturulmasi.
Karsilikli roportaj yapilmasi.
Gergek veya hayali catismalarin ¢oziilmesi.
Bir sosyal sorun gosterilip,¢6ziilmesi.
Soru avlama takimlari olusturulmaSL44

Zekalar alanlara ayirirken Gardner, sosyal-bireyler arasi1 zeka ile i¢sel zekayi
ayni alanda incelemistir. Ancak daha sonraki aragtirmalari sonucunda sosyal-bireyler
aras1 zekanin igsel zekadan ayr oldugu ve farkl yetiler gerektigini ifade eder. Bu zeka
tiri de son derece Onemlidir, mevcut egitim sistemimiz bu zeka tiiriinii

destekleyememektedir. Biitiin 6nemli liderler, iist diizey yoneticiler, evrensel sanatgilar

3 Demirel ve ark., a.g.k., s.39.
4 Selcuk ve ark., a.g.k., s.75.
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bu zeka alanina dahildir. Kisacasi iilkelerin gelecegine yon veren bireylerin

yetistirilmesinde iistiinde 6zenle durulmasi gereken bir zeka alanidir.
5.7. Ozedoniik-icsel Zeka (intrapersonal)

Gardner’e gore temelde bireyin kendi duygularini arastirip 6grenmesiyle
ilgilidir, ayrica hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayirim temelinde bir duruma
yaklagsma ya da uzaklagma becerisinden insanin karmagik ve son derece farkli duygulari
fark edip sembollestirmesini saglar. Ice bakis yontemiyle duygulari kaleme alan
romancilar, kendi duygusal hayatina dair derin bir bilgiye sahip olan hastada bu tiir bir

45
zekaya rastlariz.

Goleman daha sonra bu zekay1 duygusal zeka olarak tammlamistir. Goleman’a
gore kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri
kontrol ederek,tatmini erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarinin
diisiinmeyi engellemesine izin vermeme,kendini baskalarinin yerine koyabilme ve umut

beslemedir.

Ozedoniik-igsel zeka igin kullanilan diger isimler: Oze doniik zeka,lge doniik

zeka,Kisisel zeka,Oz zeka,Ben zekasi,Benlik zekast*
Ozedoniik-igsel zekasi baskin olan dgrencilerin bazi1 dzellikleri:
Bagimsiz olma egilimindedirler.
Zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekci bir goriise sahiptirler.
Yalniz oynamak ve tek baslarina ders yapmakta daha basarildirlar.
Hakkinda bahsetmedigi en az bir ya da iki hobisi vardir.
Hayattaki amaclar dogrultusunda iyi bir anlayisa sahiptir.
Duygularm,diisiincelerini,hislerini acik ve net bir sekilde ifade ederler.

Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almayi bilirler.

. Gardner, H., Zihin Cergeveleri, Coklu Zeka Teorisi, (Cev. E. thg,),istanbul, 1983, s.344.
46 Temiz, a.g.k., s.31.
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Kendine giivenleri yiiksektir.

Yaptig1 isin bilincindedir ve pek fazla kisiye akil danismaz.
Kendine saygisi yiiksektir.!’

Ornek meslek gruplari:

Din adam

Psikolog

Felsefeci

Yazar

Arastirmaci

Sair #®

“Bu zeka tipinin kullaniminda sinifta yapilabilecek bazi etkinlikler asagida

siralanmastir:
Giinliik tutturulmast
Kisisel yazilar ve siirler yazilmasi.
Konularin kisisel yasamla iliskilendirilmesi.
Yapilan ¢aligmalarla ilgili diisiincelerin yazilmasinin istenmesi.
Ev 6devlerinin bireysel yapilmasinin istenmesi.
Konu, durum hakkinda duygular tanimlanmasi.
Alternatifler degerlendirmesi.
Bir durum savunulmas.

Sevdigi sevmedigi seyler ifade etmesi.

4 Saban, a.g.k., s.14.
4 Temiz, a.g.k., s.43.
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Bireysellestirilmis 6gretim uygulanmas1”49.

Ozedoniik-igsel zeka ogrencinin, bireyin kendini tam olarak algilamasi ve
anlamasi bakimindan Gardner’in 6zellikle vurguladigi bir zeka alamdir. Ogrencinin
gerek duygusal gelisimi gerekse de diisiinsel gelisimi igin {ist diizey Onem arz
etmektedir. Sanat.spor,dil, gibi etkinliklerin hepsini kapsar. Insan sosyal bir varlik
olmasinin yaninda aym zamanda kendi basina bir bireydir bu nedenle bazen insan
yalmiz kalabilmelidir. Bu yalmz kalmalar genelde cevre tarafinda icekapanik ya da
asosyal olarak nitelendirilir, bu tarz hareket eden bireyde, icedoniik zeka baskin olabilir.

Ogrencinin dgretmen ile iliskilerini genelde 6zedoniik-icsel zeka belirler .
5.8. Dogaci Zekas1 (Naturalistic)

Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile

ilgilidir.”

Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli karakteristik Ozelliklerine baghh olarak
siiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla diinya
dogasiin, bulutlar, kayalar veya depremler gibi cesitli karakteristiklerine kars1 asirt

ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir.”'

Dogaci zekasi icin kullanilan diger isimler: Dogasal zeka, Doga zekasi,Tabiat

zekasr™”
Dogaci zekasi baskin olan 6grencilerin bazi 6zellikleri

Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar. farkli canli tiirlerinin

isimlerine, cicek tiirleri,hayvan tiirlerine ilgi duyarlar.

Zooloji,botanik,organik kimya,tip,fotografcilik,dagcilik,izcilik gibi alanlara ilgi

duyarlar.

Seyahat etmeyi,belgeselleri,doga ve gezi dergilerini incelemekten tad alirlar.

¥ Selcuk ve ark., a.g.k., s.75.

0 Biimen, N., Okulda Coklu Zeka Kurami, Ankara, 2005, s.18.
! Saban, a.g k., s.14-15.

2 Temzi, a.g.k., s.33.
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Doganin insana etkisini, insanin dogaya etkisini incelerler™.
Ornek meslek gruplar:

Zoolog

Arkeolog

Jeolog

Meteorolog

Ziraat mithendisi

Ciftci

Cevre bilimci

Biyolog™

Bu zeka tipinin kullaniminda sinifta yapilabilecek bazi etkinlikler asagida

51ralanm1§t1r.55
Siniflandirma yapilir.
Islenen konular dogayla iliskilendirilir.
Doga gezisi yapilir.
Doga ile ilgili videolar izlenir.
Bir seyir defteri tutulur.
Bir doga olayindaki degisimler gozlenir.
Bir doga olay1 hakkinda rapor hazirlanir.

Meteorolojik aletler gosterilir.

> Yavuz, K. E., Egitim- Ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004, s.183.

** Yavuz, K. E., Ogrenen ve Gelisen Egitimciler icin Coklu Zeka Teorisi Uygulama Rehberi, Ankara,
2005, s.47.

3 Selcuk ve ark., a.g.k., s.70.

31



Gardner ilk 6nce yedi zeka tiiriinden bahsetmistir ancak daha sonra sekizinci
zeka tiirli olarak dogaci zekasini eklemistir. Mantiksal matematiksel zeka ve icsel zeka
ile bagintilidir. Genelde gérmezden gelinen, dikkat edilmeyen bir zeka alanidir. Dogada
zaman gecirmek isteyen dgrenciye olumsuz bakis acisi ile yaklagilir. Bu zeka alanin

gelisimi i¢in yeterli siirelerde doga etkilesimi saglanmalidir.
5.9. Varoluscu Zeka (Existential Intelligenc)

Gardner, hayatin anlam1 ve hayatin baslangici gibi insanin varolusu hakkindaki
sorulara karst duyarlilik olarak tammladigi, bununla birlikte {izerinde yapilan
arastirmalarin halen devam ettigi ve varoluscu zeka olarak adlandirilan bir zeka
alaninda daha bahsetmektedir. Kisinin var olmak, yasam,6liim ve sonsuzluk gibi temel
sorulara verdigi yanitlarla, evrenin ve kaderin bilmeceleri karsisinda aldig tavirlar ve
verdigi miicadelelerle kendini gosterir. Din adamlan ve filozoflar bu zeka tiirii geligmis

insanlara en iyi orneklerdir.

Bu zeka alanindaki 6grenciler biiylik fotografi gormek isterler. Bu fotografin
neresinde olduklarim1 anlamak isterler.Evreni,hayati, giizellik,dogruluk gibi kavramlarin
anlamlarim ¢6zmek isterler. Tanricin,hayalet 6liim gibi soyut kavramlarin pesine

diiserler. Bu tarz 6grenciler kainattan ve onun 6gelerinden haberdar ¢cocuklardir.
Bu zeka alanindaki dgrencilerin baz1 6zellikleri:
Yasam odakli1 soru ve cevaplar diisiiniirler.
Okul ortam ile gercek ortam arasinda iliski kurarlar.
Evrensel boyutta uygarliklara ilgi duyarlar.

Siyasi ve sosyal sorunlara dair diisiince gelistirler.
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II. BOLUM
COKLU ZEKA VE EGIiTiM
1. OGRETMENLERE COKLU ZEKA TEORIiSiNiN TANITILMASI

Ogretmenleri coklu zeka uygulamalarina hazirlamak, uygulamalarin basarisi
anlaminda en biiyiik etkendir. Coklu zeka uygulamalarina karar veren bir okul yonetimi
ogretmenlerini her konuda gelistirme konusunda biiyiik bir kararhlifa ve tutarliliga
sahip olmalidir. Uygulamalara karar veren okul yonetimleri, coklu zeka uygulamalar
konusunda 6nemli bir egitim ¢alismasini1 baslatmali ve bu konuda gereken fedakarliklari
gosterebilmelidir. Siniflardaki ¢oklu zeka uygulamalarinin verimliligi cogu zaman
Ogretmenlerin konu ile ilgili bilingli ve hazir olup olmadiklari ile dogrudan ilgilidir.
Ogretmenlerin coklu zeka teorisi uygulamalar1 hakkinda gelismeleri ve uygulamalarin
basar1 ile uygulanabilmesi icin Ozellikle su ana bagliklardaki bir egitim programina

katilmalar1 son derece 6nemlidir.”®
A. Ogrenme Modelleri Uzerine Degerlendirmeler
B. Yeni Bir Zeka Anlayisinin Dogusu
C. Coklu Zeka Teorisinin Egitime Yansimasi
D. Coklu Zeka Teorisine Gore Program Gelistirme
E. Coklu Zeka Teorisine Gore Olgme Degerlendirme
F. Proje Temelli Egitim Stmif Uygulamalar
G. Bir Coklu Zeka Okulu Olmak
1.1. Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Egitimin degismez iki unsuru 6gretmen ve Ogrencidir. Tipta erken teshis ne
kadar onemli ise egitimde de ¢oklu zeka sistemi Ogrenciye ne kadar erken uygulanirsa

basar1 da o denli kalic1 ve saglam olur.Ancak Coklu Zeka Kurami uygulanmadan 6nce

36 Yavuz, K. E., Egitim-ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004, s.404.
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egitimciler kendi zeka alanlarim1 dogru belirlemelidir.Kendi zeka alanim1 dogru
belirleyen egitimci, Ogrencilere  verecegi Coklu Zeka  Etkinliklerinde daha

profesyonel davranacaktir.

Egitim sistemini daha islevsel hale getirmek i¢in, farkli alanlarda, farkli meslek
gruplarinda, profesyonel diizeyde bireyler yetistirmek i¢in Coklu Zeka ve alanlari,

gerek 6grenci iizerinde, gerek egitimci iizerinde dogru bir sekilde belirlenmelidir.
1.2. Egitimcilerde Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Herhangi bir egitim teorisini uygulamaya koymadan Once, birer yetiskin
ogrenciler olarak egitimciler s6z konusu teoriyi ilk once kendilerine uygulamalidirlar.
Ciinkii, bir teorinin pratiksel degerine inanmadikca ve o teorinin igerigini
kisisellestirmedikge, bir egitimcinin sdz konusu teoriyi 6grencilerine de uygulamak i¢in
istekli olmasi ve kendisini o teori ile 6zdeslestirmesi imkansizdir. Dolaysiyla, her
Ogretmenin ¢oklu zeka teorisini kendi 6gretim repertuarina entegre etme siirecindeki ilk

adim, kendisinin sahip oldugu ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesidir.”’

Zannedildigi gibi Ogrencini zeka alanini tespit etmek ¢ok da kolay degildir.
Hicbir zeka testi tek basina zeka alanini belirlemeye yetmez. Egitimciler kendi zeka
alanlarim belirlemek, zayif ve giiclii yanlarini tespit edebilmek icin “Egitimciler icin
Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri’ni doldurmali daha sonra da “Coklu Zeka Alan
Envanteri’ni doldurulmalidir. Ancak bunlar asla zekay1 dlgen testler degildir, sadece

sekiz zeka alanin hangisinin baskin oldugunu gostermeye yarayan araclardir.

Egitimciler smifta c¢oklu zeka kuramimi uygularken farkli kaynaklara

bagvurabilir, bu kaynaklar:

Meslektaslarin Uzmanhgindan Yararlanmak: Coklu Zeka Kuramu isbirligi ve
dayanmigsma gerektiren bir kuramdir. Gorsel zekasi gelismemis bir egitimci, bu alana ait
etkinlikler hazirlarken gorsel zekasi gelismis diger bir egitimciden yardim isteyebilir.

Aymn etkilesim farkli zeka alanlari icin farkli egitimciler arasinda da saglanabilir.

Ogrenciden yararlanmak: Egitimciler genel olara ogrencileri kendilerinden

daha yetersiz ve eksik hissederler. Oysa Ogretmende az gelismis bir zeka alam

57 Saban, a.gk., s.27.
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ogrencide iist diizeyde bulunabilir. Miiziksel zekasi gelismemis bir 6gretmen, bu alanda

etkinlik hazirlamak isterse bu alanda zekas1 gelismis 6grencilerinden yardim isteyebilir.

Varolan teknolojiden yararlanmak: Egitimciler yeteri diizeyde gelisim
gostermeyen zeka alanlan icin teknolojik araglar kullanabilir. Mantiksal-matematiksel
alam gelisimi ve etkinlikleri i¢in hesap makinesi veya cesitli programlar kullanilabilir.
Miiziksel zeka alami gelisimi ve etkinlikleri i¢in ses kayit cihazlari, miizik klipleri

kullanilabilir.
1.3. Ogrencilerde Coklu Zeka Alanlarmm Belirlenmesi

“Ogrencilerin herhangi bir konuyu kendilerine uygun metotlarla 6grenmelerini
saglayabilmek icin onlara farkli zeka alanlarina hitap eden uygulama ve calisma
etkinlikleri sunulmasi gerekmektedir. Bu nedenle de dgrencilerin hangi zeka ya da zeka

alanlarina sahip olduklarini belirlemek énem kazanmaktadir.”®

Egitimcilerin, dgrencilerdeki coklu zeka alanlar1 belirlemekte kullandigi bazi

teknikler sunlardir:

Ogrenci gozlemek: Testlerle cocuklarin zekalar: hakkinda tam bilgi
saglanamaz. Ancak bir ipucu verebilir.Cocuklarin ¢oklu zeka alanlarini 6lgmenin en iyi
ve kolay yontemi,gézlemdir.Gozlem sekillerinden biri,onlarin baskin zeka alanlarini en

cok hangi alanda yaramazlik yaptiklarini gozleyerek tespit etmektir.”

Belge toplamak: Ogretmenin ogrencisini gozlemlemesi ve buna bagh olarak
anekdotlar tutmasi coklu zekalarin belirlemesinde tek ve yeterli yol degildir. Ses
kayitlar1, fotograflar, slayt goriintiileri, videolar da Ogrencinin basarili oldugu ¢oklu

zeka alanin belgelendirilmesinde kullanilabilir.

Okul Kayitlarni Incelemek: Ogrencinin okul hayati boyunca egitim her

kademesinde tutulabilen bilgileri icerir. Coklu zeka alanlarina gore kayitlar analiz

** Titiz, O., Yeni Ogretim Sistemi, Istanbul, 2005, s.69. )
% Seber, G., Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi, (Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi,Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2001, s.37.
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ederken ana sinifi kayitlart iizerinde dikkatlice durulmalidir. Ciinkii 6grencinin tim

alanlarinin en genis ve rahat bir sekilde gézlemlendigi donemi i¢ine alir.®

Velilerle Goriismek: Egitim doneminin basinda toplantilarda ¢oklu zeka kurami
tanitilmali ve velilerden Ogrencilerin evdeki kendi zeka alamina dair gozlemlerini

kamera, fotograf, video gibi aletlerle kayit altina almalar istenebilir.

Ogrencilere sormak: Ogretmenler, 6grencilerdeki gelismis zeka alanlarini

belirleyebilmek icin onlara bu dogrultuda sorular sorar.

Diger Ogretmenlerle iletisime Girmek: Ozellikle sinif 6gretmenleri, farkl
alanlardaki brans 6gretmenlerine damisarak, Ogrencilerdeki zeka alanlart hakkinda
bilgiye sahip olabilir. Gorsel zeka alanina sahip Ogrenci icin,resim Ogretmenine

danisilabilir. Kinestetik zeka i¢in beden 6gretmeni ile iletisim i¢ine girilebilir.
1.4. ilkégretimde Coklu Zeka Dersi

Coklu zeka teorisini, egitimde saglikli bir sekilde kullanmak i¢in egitimciler bu

teoriyi 0grencilere anlatmak zorundadir.

Coklu zeka teorisini 6grencilere tanitmanin en basit yolu, onu 6grencilere direk
olarak aciklamaktir. Ornegin,68rencilere yonelik “Coklu Zeka Teorisi Dersi’ne
ogretmen.”I¢inizden kac kisi kendisinin zeki oldugunu diisiiniiyor?” gibi bir soru ile
baslayarak Ogrencilerin dikkatini cekebilir. Buradaki asil amag, her 6grencinin sadece
tek bir alanda degil, fakat sekiz farkli alanda da zeki oldugunu vurgulamaktir. Diger bir
deyisle, bu uygulamada akilda tutulmasi gereken en 6nemli noktalardan birisi, sinmiftaki
her Ogrenciye kendisini her zeka alaninda da zeki olarak gormesi, algilamasi veya

hissetmesi firsatinin verilmesidir.

Bu uygulamada, 6gretmen, ilk once tahtay1 sekiz boliime ayrilmig bir daire ¢izer
ve siifta her zeka alamim kullanmay1 gerektiren bir soru yoneltir.®’Sorulan bu sorular
dogrultusunda verilen cevaplar coklu zeka alanlanyla iliskilendirilir daha sonra bu
iliskiler cizilen ¢oklu zeka dairesine yazilir. Ogrencilerin yas ve ogrenim durumlari

sorulan sorularin niteligini etkiler.

60 Seber, G., Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi, (Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2001, s.64.

o1 Saban, ag.k., s.49.
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1.5. Coklu Zeka Kuram ve Ogrenme ile iliskisi

Coklu zeka kurammi Ogrenme ve Ogretmen siiregleriyle biitiinlestirme
calismalan giindeme geldikge, zeka tiirlerinin Ogrenme {izerindeki etkileri de
belirlenmeye baslanmistir.. Bir zeka tiirlinde gelisme gosteren bir bireyin hangi
etkinlikler veya araglarla daha kolay Ogrenebilecegi incelenmistir. Elbette ki bireyler
yasamlart boyunca sadece bir zeka tiiriinde gelisme gostermezler, ancak bu noktada
amag, belli bir zeka tiirinde dikkat ceken bir Ogrenciye ulasma yollarinin

belirlenebilmesidir.%

“Kuramin temsilcisi Gardner, egitimsel uygulamalar konusunda belirli bir model

onermemektedir. Ancak ona gore, Coklu zeka kurami egitimde iki 6nemli yarar saglar.

1.0grencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarin

planlamamiza imkan verir.

2.Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla
sayida ogrenciye ulasmamizi saglar.Baska bir deyisle.6grencilere bu zeka alanlar

kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gelr(;eklesir.”63

Ronnie Druie’nin Gardner ile yaptigi roportajda, Gardner ileri siirdiigii kuram ile
egitimcilere uyarilarda bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6grencileri arasindaki farklara
dikkat etmesi; 0gretim ve degerlendirmeyi bireysellestirmesi gerektigini savunmaktadir.
Zeka alanlarmin bireyleri zihinsel formlarimi temsil ettigini; kesinlikle kim ya da ne

olduklarini ifade etmediklerini ifade etmektedir.®*

Yine Gardner Coklu zeka kuraminin egitime ne kattigini1 ifade eden bir soruya,
bu kuramin bir egitim hedefi olmadigini, ancak zeka alanlarini, egitimin vermek istedigi
hedeflere ulastiracak giiclii bir ara¢ oldugunu ifade eder. Coklu Zeka kuraminin bireysel
farkliliklan1 dikkate aldigin1 bu nedenle Ogrenen bireyler icin 6grenme ortamlarinin

farkli 6grenme stratejileriyle donatilmasi gerektigini vurgular.

“Insanlarda yer alan sekiz farkli zekanin sekiz farkl1 6grenme yolu sunlardir:

2 Biimen, a.gk,s. 21.
63 Bﬁmen,a.g.k., s.21.
o4 Demirel, O., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 2002, s.137.
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Sozel Dilsel Zeka

Kelimelerle oynayarak, yazarak, okuyarak, konusarak, mizah kullanarak, ikna

ederek.
Mantiksal Matematiksel Zeka

Akil vyiiriiterek, soyut modelleri tasarlayarak, sayilarla diisiinerek,iliskileri ve

baglantilar1 kurgulayarak 6grenme.
Gorsel-Uzamsal

1mgeleri diizenleyerek, zihinsel resimler olusturarak, cizerek, desen olusturarak,

hayal ederek 6grenme.
Miiziksel-Ritmik Zeka

Melodi ve ritim saglayarak, empati kurarak, seslere duyarli olarak, enstriiman

kullanarak, miizigin yapisimi kavrayarak 6grenme.
Kinestetik Zeka

Zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu gelistirerek, dokunarak,dans

ederek, li¢c boyutlu tasarimlar olusturarak.
Sosyal-Kisilerarasi Zeka

Sinerji olusturarak, empati kurarak, isbirligi yaparak, kaynasarak, iletisim

kurarak 6grenme.
Icsel Zeka

Yogunlasarak, duygu ve diisiincelerin farkina vararak,ruhsal gerceklerin farkina
vararak, diisiinmeyi diisiinerek, benligini gelistirerek, 6zgiin bireysel etkinlikler yaparak

Oogrenme.
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Dogac1 Zeka

Dogay1 ve dogada olup bitenleri gozlemleyebilme yetenegi kazanarak,

kendisinin de diinyanin bir par¢asi oldugunun farkina vararak 6grenme”65.

1.6. Coklu Zeka Kuram ve Ogretim ile iliskisi

Coklu zeka kurami, biitiin Ogretmenlerin 6gretmen-merkezli bir Ogretim
anlayisindan 6grenci-merkezli bir 6gretim anlayisina dayanan bir paradigma degisimini
gerceklestirmelerini 6n gérmektedir. Coklu 6gretim modelini benimseyen bir 6gretmen
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarim yaratici bir sekilde harekete gecirmek ve onlarin farklh
yollarla Ogrenmelerine firsat vermek igin farkli zeka alanlari ile iliskili Ogretim
metotlarin1  kendine 0zgii bir Dbiitiinlik icinde simiftaki Ogretim  siirecine

uyarlamaktadir. 66

“Coklu zeka kurami tiim dgretmenlerin en iyi 6gretim yontemlerini secme ve bu
yontemlerin neden daha basarili oldugunu anlamalarina yardimer olur. Ayni1 zamanda
mevcut yontem ve materyal repertuarlarini zenginlestirerek, ¢ok sayida ve cesitlilikte
ogrenme Ozelligi olan 6grenciye ulasilmasini saglar.”67 “Kuramla tanigan bir 6gretmen

Ogretim siirecinde zekalar1 nasil yerlestirebilecegini diisiiniirken su sorulara yanit arar:
1. Okulumuzda Coklu zeka kuramina odaklasiyor muyuz?
2. Ogretim programimiz tiim zekalarla biitiinlesen dersler igeriyor mu?
3. Benim giiclii zeka alanlarim nelerdir?
4. Coklu zeka kuramin1 sinifimda nasil uygularlm?”68

Coklu zeka kuramm 6zellikle Amerika’da okul ve iiniversitelerde cok fazla ilgi
odagi haline geldi. Bunun sebebini Campbell Ogretime getirdigi bakis acilarina
baglamaktadir.®” Bu kuram dgretmenlerin,zeka ,6gretim ve basar1 hakkindaki kanilarim

olumlu yonde degistirmistir.Buna gore;

% yavuz, K. E., Egitim-Ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004, s.27.

66 Saban, a.g.k., s.61.

67 Armstrong, T., Multiple Intelligences in the Clasroom, Alexandria, ASCD, 1994, s.50.

%8 Biimen, a.g.k,s.32.

69Campbell, L, and, Campell, B. Multiple 1ntelligences and Scholl Achivement: Success Stories From
Six Schools”, Alexandra, VA ASCD, 1999, s.4.
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a. Egitimcilerin insan zihni hakkindaki bilgilerine ve inanclarna katkida

bulunmaktadir.
b. Mesleki(dgretimsel) uygulamalart mevcuttur.

c. Kurama gore hazirlanmis 6gretim programlar 6grencilerin basarilar tizerinde

olumlu etkiye sahiptir.

“Coklu zekd kuraminin Ogretim siirecindeki en biiylik etkisi, Ogretmenlerin
Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Ciinkii 0gretmen ve
planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken, ister istemez yontem ve
teknik repertuarlar1 gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu
stirecte farkli zeka tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan farkli
derslerde uzmanlasmis oOgretmenler arasinda isbirligi de gelismektedir. Ogretim
tasariminda zekd tiirlerinden nasil yararlanilabilece8i pek c¢ok egitimci tarafindan
diistiniilmiis ve cesitli cevaplar iiretilmistir. Bu amacla once zekalarin temel 6zellikleri
belirlenmis, belli bir zekdda gelisme gosteremeyen bireylerin, hangi tiir 68renme
etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay dgrenebilecegi
tartistlmigtir.  Son  yillarda 68renme —Ogretme etkinlikleri {izerinde yapilan

arastirmalarda da ¢oklu zeka kuraminin alanlarindan yararlan11maktad1r.”70

Coklu zekaya gore 6gretimin diizenlenmesinde dikkate alinmasit gereken dort

asama bulunmaktadir. Bu asamalar sira ile:

1. Zekamin Ayaklandirilmasi: Zekanin her biri bes duyu ile ilgilidir..
Genellikle, her bir zekay1 koklama, gorme, isitme, tatma, dokunma, konusma, iletigim,
sezgi, i¢c goril gibi duyusal girdileri esas alan degisik alistirma ve etkinliklerle faaliyete
gecirebiliriz. Hangi zeka ile O6gretime baslanacaksa, bu zekaya iliskin olarak,dersin
basinda Ogretmenin kasith olarak yaptigi beyin jimnastigi calismalart bu asamayi

olusturur.

2. Zekay1 Giiclendirmek : Ayaklandirilmis ya da etkin hale getirilmis olan
zekanin genisletilmesi, derinlestirilmesi ve beslenmesini kapsar. Ayaklandirilmis zekay1
diizenli bir sekilde kullandigimiz taktirde gelistirebilir ve giiclendirebiliriz.

Kullanmadigimiz zaman ise diger becerilerde oldugumuz gibi uyur hale getiririz.

700r11ch, D., Teaching Strategies, D.C. Health and Company, Toronto, 1990, s.355.
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3. Zekay1 Ogretimde Kullanmak/Zekayla Ogretim: Bu asamada verilmekte
olan bir dersin 6zel muhtevasinin 6grencilerin sahip oldugu farkli zekalara uygun olarak
diizenlenmis farkli bilgiye ulasma yollart ile nasil Ogretileceginin Ogrenilmesi
gerekmektedir. Bunun anlami % 95 i mantiksal-matematiksel zeka ve sozel-dilsel zeka
alanlarina gore onceden hazirlanmig olan ders kitaplarin1 programlari 6gretmenlerin
geriye kalan zekalan da dikkate alarak tiim yedi zekaya gdre uygulama asamasinda

yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Zekamin Transferi: Gelistirilmis olan bu zekalarin giinliik yasamda ya da
okul disindaki gercek diinyadaki problemleri ¢ozmeye uyarlanmasi son asamayi
olusturmaktadir. Bu asamanin amaci, zekalar bilissel, duyussal ve duygusal yasantilarin

bir parcasi haline getirmektir.71
1.7. Coklu Zeka Kuraminin Simif Yonetimine Uygulanmasi

“Coklu zeka egitim ve Ogretim yontemlerinin 6grenme ortamlarina getirdigi
zenginlikler geleneksel siniflarda yasanan pek cok problemin kendiliginden ortadan
kalkmasin1 saglayacaktir. Bu teori sayesinde gelen degisim ile &grenci, Ogrenci
siralarindan merkeze, egitim ve 6gretim etkinliklerinin i¢ine alinmaktadir. Geleneksel
anlayisin hakim oldugu siniflarda 40dk boyunca siralara mahkum olan susmak ve
dinlemek zorunda kalan 6grenciler, Coklu Zeka dgretim yontemleriyle gercek yasam ve
aktif 6grenme ortamlariyla tamsirlar. Coklu Zeka kuraminin ilkeleri dogrultusunda
egitim ve 6gretim etkinliklerinde aktif gorevler alan 6grenciler, 6grenme sorumlulugunu
iistlendiklerinde simif yonetimi admna onemli bir katki da kendiliginden saglanmig

Olur 9572

“Babadogan’a gore; Her birey dogustan sekiz zekaya sahip olarak dogmaktadir.
Ancak simifa farkli zekd alanlarimi gelistirmis olarak gelmektedir. Gelisen bu zeka
alanlar1 ile Ogrencinin herhangi bir 6gretim sekli ile ne kadar kolay veya zor
Ogrenebilecegini belirlemektedir. Sinifta birden cok 6grenme sekli veya 6grenme stili

olabilir herkesin kendisine gore bir 6grenme stili vardir ve bu kisinin imzas1 gibidir.”

n Kigtikahmet, L., Ogretim ilke ve Yontemleri ,Ankara, 2002, s.35.

2 Yavuz, K. E.,, Egitim-ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004, s.326.
73 Babadogan, C., “ Ogrenme Stilleriyle Ilgili Arastirmalarin Taramas1”,

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi c.24, s.2: Ankara, 1991, s.603.
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Simf farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu soysala bir

topluluktur.

Bu nedenle kurallar, disiplinler ,rutinler bu yapimin bir parcasidir. Coklu zeka
kurami, sinifta uyumu ve huzuru saglamak i¢in basarili bir 6grenme ortami olusturmak
icin 6gretmenlere farkli, yaratici sinif yonetimi stratejileri sunmaktadir. Bu stratejileri su

basliklarda toplayabiliriz.
-Ogrencilerin Dikkatini Toplamak:

Coklu zeka teorisinin sinif yonetimi alanindaki en yararli uygulamalarindan
birisi de, bir 6gretmenin dersin basinda veya yeni bir 6grenme etkinligi icin 6grencilerin
dikkatlerini toplamada kullanabilecegi stratejilerde goriilebilir.”* Dikkati toplamak icin

dogru 6grencilere,dogru zeka alanlarina yonelik iletiler yollanmalidir.
-Ogrencileri Farkh Etkinliklere Hazirlamak:

Ogrencileri belli bash etkinliklere veya olaylara hazirlamak igin her
ogretmen,her etkinlik veya olay icin her zeka alanina iliskin 6zel ipuglar1 veya isaretleri

gelistirerek bunlar1 6grencilere tigretebilir.75
-Simif Kurallarimn iletisimini Saglamak:

Ogretmenler, 6grencilerden uymalarini istedigi kurallar1 agik,anlasilir ve net bir
sekilde ifade etmeli. Ogrenci gerek simf ve gerekse toplum kurallarindan haberdar
edilmeli. Burada 6nemli olan kurallarin demokratik yontemlerle 6grencilerle birlikte

konulmasidir.
-Grup Olusturmak:

Geleneksel siniflarda seviye siniflart olusturulurken, coklu zekada bu yerini
heterojen siniflara birakir. Heterojen siniflarin isbirligi ve dayanigsma konularinda daha

basarili oldugu gézlemlenmistir.

™ Saban, a.g.k., 5.86.
& Saban, a.g.k., s.87.
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-Bireysel Davramiglar1 Yonetmek:

Siifta kurallar konulmasina ragmen her 6grenci bu kurallara farkli tepki
gosterir. Ogrenci simfin bir pargasi olabilir ancak gerek biligsel,gerek duyussal olarak
kendine has 6zelliklere sahiptir.Bu neden simif kurallar1 konduktan sonra farkli davranig
gosteren Ogrencilere yonelik onlarin bireysel davraniglarina yonelik tutum ve

davraniglar sergilenmeli,ona gore stratejiler belirlenmelidir.
1.8. Coklu Zeka Kuram ve Program Gelistirme

“Uygulanmasi zorunlu bir miifredat programi i¢inde farkli teknikleri ve 6gretim
etkinliklerini miifredata yerlestirmek konusunda egitimciler ¢ogu zaman sikintiya
girmektedir. Tiirk Milli Egitim sisteminin son zamanlarda artan ¢alismalar
dogrultusunda Milli Egitim Miifredatlar1 her gecen giin yenilenmekte ve Coklu zeka
teorisinin Ogretim yontemleriyle zenginlesmektedir. Programlar iginde yer alan
bilgilerin 6grencilere dgretilebilmesi i¢in,0ncelikle onlara gerekli diisiinme becerileri ve
ogrendikleri bilgileri bagka alanlara,gercek yasam durumlarina transfer etmelerini

saglayan diisiinme yontemleri bgretilmelidir.”76

Zaten egitim programlarinin  tanmimi  da yukarnidaki agilimla  paralellik

gostermektedir. Egitim programi su sekilde ifade edilebilir:

Belli bir 6grenim caginda ya da alanda yetistirilecek Ogrencilerin dnceden
belirlenmis egitim amaclarina erisebilmeleri i¢in planli yapilan ve gerceklestirilen
tiimiine egitim programi denir. Egitim programi, egitsel amaclar1 gerceklestirmek igin
tasarlanir, yalmiz okutulacak konular degil,okulun egitim is gorenlerince planlanmig

tiim egitsel etkinlikleri kapsar.”’

Goriildiigi iizere egitim programlarinin hedefi egitim siiresince yapilacak biitiin
ogrenme-ogretme  siireclerinin tasarlanmasidir. Ulkemizde bu tasarimla coklu zeka
arasindaki iliskiyi belirlemek iizere birtakim arastirma ve incelemeler yapilmistir.”®
Program gelistirme siireclerinde Coklu zeka kuramina dayali hedef belirlemede; klasik

hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, hedeflerin 6grencilerin konuyu 8 zeka

®Yavuz, K. E., Egitim-Ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ankara, 2004, s. 218.

" Bagaran, I. E., Egitim Yonetimi Nitelikli Okul, Ankara, 2000, s.142.

78Tarman, S., Program Gelistirme Siirecinde Coklu Zeka Kuraminin Yeri, (Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler, Enstitiisii, Ankara, 1999, s.101.
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tiriinde Ogrenmeleri seklinde ifade edildigi ve davranisa temel olusturan hedef
alanlarinin yerini cesitle zeka tiirlerinin aldigi, egitim durumlarin1 belirlemede tamami
ogrenci merkezli olmak iizere, her bir zeka tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandig1 ve
sinama durumlarin1 belirlemede de; klasik testler ve o©lcme yaklagimi yerine,
“degerlendirme”’nin bireyin yetenekleri ile potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye
faydali doniitler saglamak ve cevresindeki topluluga yararli veriler vermek olarak

tanimladigi ortaya ¢cikmaktadir

Campbell ise Coklu Zeka Kurami program uygulamalarin1 5 baghk altinda

ozetlemektedir.”

1. Coklu Zekda Kurami’na Dayali Ders Tasarmm: Ders tasarimi yapilirken
merkeze salt bilgi aktarimi yerine Ogrenci merkezli farkli tasarimlar olusturulur. Bu
tasarimlar Ogrencilere hangi yolla Ogrenmek istediklerini sormak seklinde olabilir.

Biitiin zeka alanlar1 kapsayan genel bir ders tasarimi seklinde olusturulabilir.

2. Disiplinler Aras1 Ogretim Programlari: Biitiin egitim sistemlerinde oldugu
gibi Ogrenciler ortak alan tabir edilen, ortak ya da ¢ekirdek denilebilen bir egitim
programina tabi olduktan sonra kendi icsellestirebilecegi, bireysellestirebilecegi

konulara dogru yonlendirilir.

3. Ogrenci Projeleri: Degisen egitim sistemimizde, proje 6grenciler ici artik bir
O0lcme ve degerlendirme araci haline gelmistir. Proje Odevlerinin amaci 6grenciye

arastirma, siiflama ve sinirlama yetileri kazandirmaktir.

4. Degerlendirme: Degerlendirmede klasik yontemler yetersiz kalmaktadir.
Salt bilgiye dayali olmayan,siireci degerlendiren bir bakis acis1 olmahdir. Kagit
tizerinde degerlendirmelerin yerine s6z konusu davranisi belirlemek icin giinliik hayatta
benzer durumlar {izerinde degerlendirme yapilmasi saglanmalidir. Ayrica degerlendirme

stirecine veli, 6grenciler, diger 6gretmenler dahil edilebilir.

5.Yonlendirme(Cirakhk Programlar1): Ogrenciler ii¢ farkli alanda programa
tabi tutulurlar. Sanat, akademik ya da spor programlarina dahil edilirler. Daha sonra

basaril1 olduklar1 program sorularak o programa dahil edilirler.

" Demirel ve ark., a.g.k., s.208.
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Egitim duragan olmayan dinamik bir alandir,bu nedenle iilkeler, toplumlar,
bireyler bu dinamiklik neticesinde egitim program ve planlarint  modern
diinyanin,modern sartlarma gore olusturmak zorundadir. Basarili bir egitim siireci ve
hedefi icin Oncelik, ihtiyaglara cevap verebilen, bugiin eve gelecege dair dogru
ongoriiler belirleyebilen, farkliligi, cesitliligi, aynstirict degil, birlestirici gii¢ olarak
goren egitim programlar1 gelistirilmelidir. Bu dogrultuda kendisine sosyal alanda,
psikolojik alanda,egitim bilimleri alaninda destek bulan Coklu Zeka Kurami egitim

programlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar.
1.9. Coklu Zeka Kuramn ile Planlama

Coklu zeka kurami, egitimcilerin kendi 68retim programlarimi gelistirmelerinde
bir dizi yarar saglar. Aslinda,coklu zeka kurami egitimcilerin herhangi bir beceriyi,
konuyu temayr veya Ggretim amacimi en az sekiz yol gelistirerek ele alabilecekleri
kuramsal bir ¢erceve sunar. Bu nedenle, coklu zeka kurami, giinliikk ders planlarinin,
haftalik iinite planlarinin ve aylik veya yillik temalarin tasarlanmasinda kullanilabilecek

etkili bir aragtir.

“Coklu zeka kurami, ayn1 zamanda ¢ok boyutlu derslerin planlanmasi i¢in okul
personelinin hep birlikte bir ekip olarak calismasim 6n gormektedir. Diger bir ifadeyle,
coklu zeka teorisine dayali 6gretim anlayisini benimseyen okullarda, simif 6gretmenleri
ve brang Ogretmenleri birbirleriyle isbirligi yaparak smiflarinda ve okul c¢apinda

yiiriitecekleri faaliyetleri ve etkinlikleri birlikte gelistirmeleri gerekmektedir.”80

“Asagida Coklu Zekaya gore programda ve ders planlarinin hazirlanmasinda

Armstrong, tarafindan sunlar oneriliyor;

1. Ozel hedef ve konular iizerinde yogunlagsma: Bu asamada yillik ya da
bireysel Ogretim planlarinda oldugu gibi egitim programi icin hedef belirleme sz

konusudur. Hedefin acik anlasilir ve net olmasi gerekir.

2. Anahtar(Coklu Zekd Kurami) Sorularimin sorulmasi: Hedefi
gerceklestirmek iizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her bir
zekd ile ilgili sorular sorulur gerceklestirmek iizere zeka tiirlerinin nasil

kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

SOSaban, a.g.k., s.66.
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3. Olasiliklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulagsmada her bir zeka ile ilgili olarak
neler yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve 6gretim materyallerin
kullanilacag: tasarlanir. Sozel zeka alanina uygun olarak giinliik yazma, tartisma, kelime
oyunlari, ve hikaye anlatma gibi aktivitelere yer verilip, kitaplar, teyp, bilgisayar gibi
materyaller kullamlabilir. Mantiksal zeka alanina uygun olarak, problem ¢6zme, beyin
jimnastikleri, say1 oyunlar1 gibi aktivitelere yer verilip, hesap makinesi, matematik arac
gerecleri, Fen dersi ara¢ gerecgleri gibi materyaller kullanilabilir. Gorsel zeka alanina
uygun olarak, gorsel sunular, resim etkinlikleri, yaraticilik oyunlar1 gibi aktivitelere yer
verilip, grafik, harita, video, kameralar, tepegbz, lego setleri gibi materyaller
kullanilabilir. Bedensel zekd alanina uygun olarak, drama, dans etme, gevseme
egzersizleri gibi aktivitelere yer verilip, kil, spor aletleri, oyun hamurlar, gibi
materyaller kullanilabilir. Miiziksel zeka alanina uygu olarak, ritim tutma, sarki séyleme
gibi aktivitelere yer verilip, kasetcalar ve miizik aletleri gibi materyaller kullanilabilir.
Sosyal zeka alanina uygun olarak, isbirligi halinde 6grenme, konuyu anlatma, sosyal
toplantilar, gosteriler gibi aktivitelere yer verilip, tahta oyunlar1 gibi materyaller
kullanilabilir. I¢sel zeka alanina uygun olarak, bagimsiz caligmalar, calisma hakkinda

goriigler gibi aktiviteler kullanilip; giinliikler ve projeler gibi materyaller kullanilabilir

4. Beyin firtinasi: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilacak her bir zeka i¢in
kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinasi kuralinca akla gelen her sey

yazilarak listelenir. Her bir zeka i¢in ¢ok sayida fikir bulunmaya ga11§111r.81

Bu plan basamaklar1 sayesinde 6grenme siirecinin dogru giden yanlarini, eksik
olan yanlarini, diizeltilmesi gereken durumlarini belirleyebiliriz. Coklu zeka
kuramindaki plan anlayis1 tematik plan anlayisidir. Geleneksel egitim anlayisi tasiyan
geleneksel planlardaki gibi dersler arasinda belirgin bir ayrim s6z konusu degil. Ogrenci
bir davranmisi disipline olmus bir bilgi diizlemi iginde degil tematik olarak farkli
ders,konu ve davranislarla iliskilendirerek,ortak bir alanda kazanmaya calisir Coklu

zeka kuraminin planlara getirdigi en biiyiik yeniliklerden biri de bu yaklagimdir.
1.10. Coklu Zekaya Dayah Ol¢cme ve Degerlendirme

Coklu zeka kuramimin uygulandigi egitim ve Ogretim ortamlarinda amag

ogretmenlerin siiflarim her an yeni bilgilerin tartisilacagr etkili, zengin 6grenme

81 Armstrong, T., Multiple Intelligences In The Clasroom.Alexandria, ASCD, 1994, s.42.
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ortamlarina doniistirmeleri ve bu doniisim sonucunda Ogrencilerin elde ettigi

davraniglar1 gercek hayatta uygulamalarini saglamaktir.

“Olgme, belirli bir nesnenin ya da nesnelerin belirli bir dzellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecelerinin gézlenip gdzlem sonuglarinin sembollerle

ve ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.”**

Gardner, degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve c¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden ¢ok, 6gretmen, 6grenci ve velilerin

degerlendirme ¢alismalarinin iginde siirekli yer aldigi bir yaklasimi savunur. *

“Degerlendirme, egitim Ogretimin her amindadir. Yapilan Olgme ve
degerlendirme calismalarinda ¢ok farkli teknikler ve araclar kullanilir. Coklu zeka
egitim ve Ogretim ortamlarinda degerlendirmede egitimci de 6grenci de aktiftir. Coklu
Zeka degerlendirme yontemlerinin amaci, 6grenmenin etkinligini arttirmak ve 6grenme
hedeflerine ulasip ulasmadigimizi kontrol etmektir. Bu amacin bir sonucu olarak Coklu
Zeka siniflarinda 6lgme kavramindan ¢ok degerlendirme kavrami kullanilir. Ciinkii
0lcme an hakkindaki bilgi verirken degerlendirme, hedefi ve durumu belirler, gbzden

gecirir. Onemli olan 6grenme siireglerinin etkinligidir.”84

Yeni yaklasimlart hedef alan programlarda degerlendirme, Ogrencilerin neyi
bilmedigini degil, ne bildiklerini gormeye yarayan bir teknik olarak kullanilmaktadir.
Yeni programlar 6grenenin okul disindaki gercek diinyayla uyum icinde olmasim
saglayacak becerilere sahip olmasin1 da hedeflemektedir.Bu hedefe ulagsmak igin

derslerin ve iceriklerinin

“Hayat ile iligkilendirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Yeni programlar, bireysel
farkliliklann dikkate alan Ogrenen merkezli Ogretme ve Ogrenme stratejilerini
benimsemis oldugu icin ,0l¢cme ve degerlendirmede de Ggrenenlerin bilgi, beceri ve

tutumlarim sergilemeleri i¢in ¢coklu degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle sadece yazili

82 Tekin,H.,Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara, 2004, s.31.

8 Biimen, N., a.gk., s.135.

¥yavuz, K Egitim-Ogretimde Coklu Zeka Teorisi Ve Uygulamalari, Ozel Ceceli Okullar1 Yayinlari,
Ankara,2004, s.260.
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ve soOzli snavlarla Ogrenen basarisinin  Olciilmesi ve degerlendirilmesi uygun

diismemektedir.”

Coklu zeka kurami acisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi siirekli ve
otantik olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme bircok dl¢cme ara¢ ve yontemini kapsar.
Otantik degerlendirmenin en onemli pargasi, 6gretmenin 6grencilerin performanslarina

iligkin sinifta yaptig1 goézlemleri ve 6grenci iiriinlerini belgelendirerek dosyalamas1d1r.86
Ogrenci performanslar soyle belgelendirilebilir:

1. Anekdot kayitlari: Ogretmen her 6grenci icin giinliik tutar ve bu giinliikte
Ogrencinin akranlanyla iliskilerini, akademik basarilarim ya da akademik olmayan
basarilarini, materyallerle etkilesimlerini ve gerekli gordiigii diger 6nemli bilgileri not

alr.

2. Cahsma ornekleri: Ogretmen ogrenci gelisimin diizenli olarak takip
edebilmek i¢in bir dosya hazirlayabilir ve bu dosyaya 6grencinin olusturdugu iiriinler

konabilir.

3. Ses kasetleri: Ogrencilerin sozel yeteneklerinin tespiti agisindan onemlidir.
Hikaye okuma, oriis bildirme, miiziksel yetenekler kaydedilebilir ve iiriin olarak 6grenci

dosyalarina konabilir.

4. Videolar: Saklanmasi zor iiriinler kamera ile kaydedilebilir. Ozellikle gorsel,

karmasik, biiyiik ol¢iilerdeki proje,modeller kamera aracilifi ile saklanabilir.

5. Ogrenci Kayit Kartlar: ve Giinliikler: Ogrencilerin kendi tuttuklari, duygu
ve diisiincelerini ifade ettikleri,goriis kartlar1, giinliikler belgelendirme araci olarak

kullanilabilir.

6. Informal Test Sonuclari: Ogrencilerin bireyselligini dikkate alnarak
hazirlanmig testlerdir. Burada Onemli olan testin cevaplanama oranindan ziyade

Ogrencinin cevaplanma hizidir.

7. Mutlak Degerlendirme Anlayisina Dair Smavlar: Bu tiir siavlarda

istenilen becerinin ya da performansin gruba bagl olmadan 6l¢iilmesidir.

8 Demirel ve ark., a.g.k., s.127.
86 Saban, a.g.k., s.97.
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8. Ogrenci ile Goriismeler: Ogrenci ile diizenli araliklarla bir araya gelerek
karsilastign giiclikler hakkinda ya da yapabildigi etkinlikler {izerine yapilan

goriigmelerdir.

9. Kontrol Listeleri: Ozellikle bazi derslerde kazanilmasi zorunlu olan beceri
ve davranislarin bir c¢izelge halinde belirtilmesi ve Ogrencinin ¢izelge dogrultusunda

gelisiminin belirlenmesidir.

10. Simf Haritasi: Sinifin kusbakis1 krokisi ¢izilerek 6grencilerin sinif igindeki

etkilesimlerini gozlenebilir.

Coklu Zeka kuraminin istenilen hedefe ulagmasi icin Olgme degerlendirme
etkinliklerine iist diizeyde Onem gostermek gerekir. Smif icinde coklu egitimi
benimseyip 6l¢cme ve degerlendirme basamaginda klasik testler ; yani sadece matematik
ve sozel yetileri belirleyen testleri kullanmak yetersizdir kaldi ki s6z konusu testlerin o
becerileri de tam olarak ol¢tiigii ifade edilemez. Sozel ifadesi giiclii bir 6grencinin bu
testlerde siir yazma, hikaye okuma,ya da yorum yapma yetenegi Ol¢iilemeyebilir. Bu

sartlarda dnemli olan ¢coklu 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerine uyulmasidir.
Coklu Zeka kuraminin degerlendirme ilkeleri soyle ifade edilebilir:
a. Degerlendirme zaman i¢inde gelisimi gormek amaciyla yapilir.
b. Degerlendirme ¢ok boyutludur.
c. Degerlendirme 6gretme etkinliklerinin gbzden gecirilmesini saglar.
d. Resmi olmayan degerlendirme araglari da aym derecede 6nemlidir.
e.Ogrenci mutlaka degerlendirme siireclerine dahil edilmelidir.
1.11. Coklu Zeka Dosyas1

“Ogrencilerin Coklu Zeka projeleri ve etkinlikleri ile i¢ ice olmalar1 Coklu Zeka

dosyalarinin sinama agamasinda mutlaka ise kosulmasim gerekli kilmaktadir. Asagidaki

liste farkl1 zeka bicimlerine gore dosyalara konulabilecek belgeleri icermektedir.”®’

87 Demirel, O., Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati,Ankara, 2003, s.136.
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Sozel Zeka

Yazmadan Once alinan notlar

Yazma projelerinin miisvetteleri

Teshir edilen en iyi yazma ¢aligsmalari

Bulus yontemini kullanirken 6grencilerin yaptiklart betimlemeler
Tartigsmalara ve problem ¢dzme siirecine iligkin ses bantlar

Final raporlan

Ogrencilerin dramada ortaya koydugu yorumlar

Okuma becerilerine iligkin kontrol listeleri

Ogrencilerin okuma ve 6ykii anlatimlarinin kaydedildigi ses bantlart
Sozciik oyunlariin ¢oziimleri

Matematiksel Zeka

Matematik becerilerinin kontrol listeleri

Teshir edilen matematik problemlerinin ¢oziimleri

Hesaplama ve problem c¢dzme siireclerine iliskin miisvetteler
Fen laboratuarindaki deneylerin sonug raporlari

Bilim fuarina katilan projelere ait resimler ve odiiller

Mantik bulmacalarinin ¢oziilmiis 6rnekleri

Yaratilan ya da 6grenilen bilgisayar programlari

Gorsel Zeka

Proje fotograflar
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Uc boyutlu modeller

Diyagramlar, akis semalari, diistinmeye dayali kavram ve bilgi haritalart
Kolajlarin, ¢izimlerin ve boyamalarin fotograf ya da ornekleri
Projelerin video bantlari

Gorsel bulmacalarin ¢oziim ornekleri

Bedensel zeka

Gosterilerin ve projelerin video bantlar

Diisiinme siirecine iliskin yapilan islemlerin video kayitlar
Projelerin gerceklestirme siirecinde ¢ekilen fotograflar

Miiziksel Zeka

Miizikal edimlerin,bestelerin ve kolajlarin ses bantlari

Edimlerin ya da bestelerin puanlanmasi

Ogrenciler tarafindan yazilan sarkilarmn sozleri

Sosyal Zeka

Bireylere yazilan ve bireylerden gelen mektuplar

Grup raporlari

Akranlardan, uzmanlardan, 6gretmenlerden alinan yazili doniitler
Ogretmen-ogrenci konferans raporlart

Veli-6gretmen-6grenci konferans raporlari

Akran grup raporlari

Isbirligine dayali 6grenme projelerinin fotograflari,video bantlari ya da metinleri
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Toplu hizmet projelerinin sertifikalar ya da fotograflar
icsel Zeka
Gazete yazilar

Kendi kendini degerlendirmeye iliskin yazilar,kontrol listeleri,¢izimler ve

etkinlikler

Kendini yansitma alistirmalart

Anketler

Amaglara ve planlara yonelik goriisme dokiimleri

flgi envanterleri

Okul dis1 etkinlikler ve hobiler

Ogrencilerin tuttugu gelisim ¢izelgeleri

Ogrencinin kendi iirettigi ise iliskin kendini yansitan notlar

“Yukarida zeka alanlarima gore listelenen dokiimanlar cok boyutlu zeka
dosyasini olusturmaktadir. Bu dosyalar 6gretmen, diger Ogretmenler,6grencinin
kendisi,akranlar ve veli tarafindan degerlendirilir.6gretmenler,zeka alanlari i¢in verilmis
meniileri degerlendirme amacglh olarak da kullanabilirler.Meniiler ister 0gretim ister
degerlendirme ister de ev 6devi amacl kullanilsin bu zeka alanlar1 hem egitim hem de

stratejiler olarak kullaniimaktadir.”®®

1.12. Coklu Zekaya Dayali Rehberlik Calismalar:

“Rehberlik; bireyi tamimak, onu kendisine tanitmak, problemlerini ¢dzmesi,
gercekci kararlar almasi, ilgi ve yeteneklerini gelistirmesi, ¢cevresine saglikli ve dengeli
bir uyum saglamasi,ve boylece kendini gerceklestirmesi icin, ilgili kisilerce yiiriitiilen

hizmetlerdir.”

SgDemirel, 0., Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, Ankara, 2003, s.138.
% hitp://www.okulrehberlik.com/rehberlik.html (15.04.2009)
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“Rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri, bir uzmanlik alam olarak
profesyonel diizeyde yiiriitiilecek hizmetleri kapsar. Okullarimizda bu alanda yetismis
uzman orani ilkégretim kurumlarinda onceki yillarda %1,ortadgretim kurumlarimizda
%9 dur. Geriye kalan %91-99 unda ise rehberlik faaliyetleri gerek yasal diizenlemelerle,
gerekse, pratikteki kosullar acisindan tamamen sinif 6gretmenlerine veya siif rehber
Ogretmeni tanimlamasi ile herhangi bir alan 6gretmeninin sorumluluguna birakilmistir.
Okulda bir rehber Ogretmeni olmasa da, Ogretmenlerin bu konudaki rol ve
sorumlulugunu azaltan bir durum degildir. Ogretmen, 6grenciye sinif ortaminda en
yakin ve en uzun etkilesime sahip kisidir. Ogrenciyi tanima, onun gelisimini izleme ve
yardimc1 olma konusunda, egitsel etkinliklerle birlikte yiiriitecegi rehberlik

etkinlikleriyle en fazla etkili olma giiciine sahip kisidir.””

Coklu Zekayr benimseyen okullar klasik rehberlik anlayiglarini bir tarafa
birakmalidir ve gelisimsel rehberlik modellerini uygulamalidir.. Coklu Zekanin gerek
uygulama evrelerinde gerek 6lgcme degerlendirme evrelerinde siire¢ ve dgrenci gelisimi
on planda tutulmaktadir. Bu nedenle Coklu zeka kuramina dayali rehberlik etkinlikleri
de siirece ve Ogrenci gelisimine doniik olmalidir.Biitiin okullarda cevre sartlarina ve
ogrenci profilin uygun olarak 6zel bir rehberlik programi olusturulmalidir.Programin
gerek olusum asamasinda, gerek uygulama asamasinda, smif rehber &gretmenleri,

rehberlik servisiyle koordineli olarak caligmalidir.

“Coklu zeka kuramina gore, psikolojik danmisma yapilirken danmiganin ve
danigmanin baskin oldugu zeka alaninin g6z oniinde bulundurulmasina dikkat edilmez
ise damisan ile damigman arasinda iliski kurma problemleri ortaya cikabilmektedir.
Ornegin, icsel zekasi baskin olan bir danisan sosyal zekasi baskin bir danismanla iliski

kurmakta zorlanabilir.

Rehber ogretmenleri karsilastiklar1 disiplin sorunlarinda 6grencilerin zeka alanlarim
dikkate almalidir. Ciinkii okullarda farkli zeka alanlarina sahip 6grenciler bulundugu
icin her 6grenciye ayn1 zeka alanindaki teknigi uygulamak dogru degildir. Onemli olan

zeka alanlarina gore, degisik disiplin yaklagimlarimin gelistirilmesidir.”91

%0 Binnur, Y., Egitimde Rehberlik Hizmetleri, Ankara, 2004, s.3.
ot Selcuk ve ark., a.g.k., $.99-100.
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2. COKLU ZEKA KURAMI iLE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmaya konu olan Coklu Zeka kuranu ile ilgili aragtirmalara yer

verilmistir.

Yurt disinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili arastirma ve yayinlara sik¢a
rastlanmakla birlikte iilkemizde de 6zellikle tiniversitelerden kaynakli arastirmalar son
zamanlarda artig gostermektedir. Arastirmalar tarih siralarina gore belirtilmistir ayrica

ayrint1 belirtmede yarar goriilmiistiir.
2.1. Diinyada Yapilan Arastirmalar

Ogrencilerin coklu zekdya dayali grenme modeline olan tepkilerini belirlemek
amaciyla Campbell tarafindan Ogretim yili siiresince gergeklestirilen arastirmada,
ogrencilerin geleneksel olmayan miizik, hareket, gorsel sanatlar ve igbirligine dayali

calismaya kars1 davranis, tutum ve yetenekleri arastirilmistir.

Bilgiler su yollarla toplanmistir; 6zel kayitlarla giinliik gazete tutulmasi, yi1lda on sekiz
kez smifin 1sisiin  Olgiilmesi ve Ogrencilerin  6grenme merkezlerinde ¢alisma
iiretkenliklerinin dokuz kez degerlendirilmesi. Veriler haftalik donemlerde analiz
edilerek, arastirmalar sinanmis, genellestirilmis ve bu verilerle hipotezler gelistirilmistir.
Ogrencilerin bagimsizlik, isbirligi ve liderlik yeteneklerinde artis sergiledikleri ve
geleneksel olmayan sinif ortaminda etkin ¢alisma konusunda daha da uzmanlastiklari

ortaya glkmlstlr.92

flging bir arastirma da Allen tarafindan CZK’nin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ogretimindeki etkililigi arastirilmustir. Ogrencilerin 6grenme siireclerinde kullandiklari
stratejilerin belirlenmesi amaciyla likert tipi bir dereceleme 0lgegi gelistirilmis ve agik
ve kapali uclu sorular sorulmustur. Gelistirilen 6lgekte; miizik ve sarki sOyleme, sanat
ve resim yapma, ezber, miisabakalara katilma, grupla ve bireysel ¢alismalar 6grencilere
yoneltilmistir. Verilen cevaplar neticesinde, ezberle 6gretime 6grencilerin (%89) karsi
oldugunu, bir projede birlikte calisma fikrine (%95) katildiklarini, renkli harita ve
resimlerin kullanilmasinin hatirlamay1 kolaylastiracagina (%50) katilma orami yiiksek

bulunmustur. Bunun yaninda 6gretimde miizik dinleme ve sarki sOyleme etkinliklerine

2 Giingér, F.Sif Ogretmenlerinin Zeka Alanlarina Gore Coklu Zeka Etkinliklerini Uygulama
Durumlarinin Belirlenmesi, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Karaelmas Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Zonguldak, 2005.
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(%78) biiyiik oranda katilmadiklarini gdstermistir. Ayrica 6grencilerin en ¢ok birlikte

calisma, grupla etkinlikler gerceklestirmeyi istedikleri belirlenmistir

Siif ortaminda yaptigi ¢alismada Viens, Coklu Zekd Kuramini &grencilerin
emsalsiz kombinasyonlar tizerine kurulan ve genel olarak farkli zekélar1 kapsayan sinif

icinde yasanabilecek deneyimleri diisiinmek icin bir cercevedir seklinde agiklamistir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali programlarin 3 amaca yonelik oldugunu belirtmistir:
degisik zeka seviyelerindeki 6grenciler icin firsat yaratir (kesfetme). Ogrencilere giiclii
olduklar1 alanlarda firsat verir (yetenek gelistirme) ve Ogrencilerin egitim
programlarindaki entelektiiel giiclii yonleri vurgulamak yoluyla daha bireysellesmis ya

da kisisellesmis egitim yaratir.

Bu yaklasimi 6grencilerin farkli zekalara maruz kalmasinmi ve zekalar arasinda deneyim
kazanmasim saglar. Ogrenciler gii¢lii yonlerini smifta uygulama olanagi bulurken
Ogretmenler ve Ogrenciler giiclii yonlerini ve ilgi alanlarinin {stiinii Ortmemeyi
Ogrenirler. Anlama ve 6grenme becerileri i¢in aktiviteler veya “giris noktalar1” arasinda
secenek saglar. Tanitici stratejileri yaygimlastirmak informal olarak 6grencilerin
zekalarmin gelisen egitim aktivitelerine gore degerlendirilmesi 6grencilere kendilerinin
ogrenmelerini gostererek giiclii yanlarin1 kullanmalar i¢in degerlendirme olanaklar
gelistirir.93

Muehlbauer, “Matematik Basarisinda Cok Boyutlu Zeka Sanatsal-As1 (Arts-
Infused) Programinin Etkisi” adli doktora ¢alismasi yapmistir. Calismada, matematik
basarisinda Sanatsal-As1 Cok Boyutlu Zeka Programi’nin etkileri yaninda, 6grencilerin
matematik basar1 algilart da arastinlmistir. Bilmenin Farkli Yollar1 (Differend Ways
ofKnowing / DWOK) programini uygulayan 4 ilkokulun 3. ve 4. simif 6grenciler ile 4
DWOK programini uygulamayan ilkokulun 3. ve 4. sinif 6grencileri, matematik basarisi
acisindan karsilastirilmislardir,. DWOK  okullarimin 10 6gretmeni, 6gretmen algi
arastirmasina katilmustir. iki veri toplama yontemi kullamlmustir. Birincisi, 3. ve 4.
smiflar icin yi1l sonu matematik degerlendirmelerindeki okul bolge basar1 verilerini
icermistir. ikinci veri toplama yontemi DWOK programi uygulama seviyesi, DWOK un
matematik programiyla olan baglantist DWOK’un diger konu alanlariyla olan baglantis

ve Ogrencinin DWOK’a kars1 tepkisi, hakkinda veri toplayan bir &gretmen algi

% Obuz, C., Coklu Zeka Kuraminin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme Siirecine Etkisi, (Yayinlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara, 2001.
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anketiydi. Ogretmenlerin ogrenci basarisini algilamalart ayni zamanda 6grencilerin

gercek performanslariyla ilgili yordamlari kiyaslamada da kullanilmistir.

Bu calismanin sonuglari arastirmaci tarafindan su sekilde yorumlanmistir; 6grencilerin
matematik dersindeki basarilar1 {izerinde Sanatsal-As1 Cok Boyutlu Zeka Programi’nin
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmamustir. Ogretmen algilar1 ise arastirmaci
tarafindan; 6gretmenler DWOK programint zaman zaman kullanmiglardir ve ilk yil
programi olmasindan dolayr program ile ilgili rahat olma seviyeleri, programin
uygunsuz kullanimina neden olmustur, seklinde yorumlanmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin DWOK programindaki tepki ve motivasyonlarinin pozitif oldugunu
vurgulanmuslardir. Ogretmenler, 6grencilerin o anda gosterdikleri performanstan daha
yiiksek derecede bir performans gostereceklerini yordamislardir. Calismada dogruda
odak noktasi olmayan birka¢ nokta ortaya cikmistir. Uciincii siniflarin ek veri analizi
sonuglari, DWOK programinin uygulanmadigi okullar ile kiyaslandiginda programin
uygulandig1 okullarin 6grencileri lehine, kavramsal anlamda istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, dordiincii siniflarin ek veri analizi
sonuglari, DWOK’un uygulandigi okullarda uygulanmayan okullara oranla daha ¢ok

Ogrencinin basar standardina ulastig belirtilmistir.94

Fuller School’da yiiriittiigii arastirmada Nguyen, Coklu Zeka Kuramu ile yapilan
Ogretimin standart testlerdeki basariya etkisini incelemistir. Bu amacgla Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimden sonra, besinci smif Ogrencilerinden olusan deney ve
kontrol gruplarina California Achievement Test/5 (CAT/S) adh test verilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplan arasinda anlaml bir
fark bulunmamasina ragmen, Matematik, Beden Egitimi, Miizik dersleri ile ilgili
raporlarda uygulamalarin etkili oldugu sonucuna ulasgilmistir. Nguyen’e gore iki 6gretim
arasinda basar1 farkinin bulunmamasi Coklu Zeka Kurami kiiltiiriiniin basaris1 olarak
diisiiniilebilir. Ciinkii Coklu Zekd Kurami programina katilan Ogrenciler geleneksel

programdakiler kadar basaril olmuslardir.”

Okul Oncesi coklu zeka teorisi temelli beslenme egitimi programinin

degerlendirilmesi isimli bir ¢alisma yapan Cason, bu calismada 46 beslenme egitimcisi

% Batman, K. A., Cok Boyutlu Zekd Kuramu Etkinlikleriyle Destekli Ogretimin Erisi, Tutum ve
Kaliciliga Etkisi, (Yayinlanmanmis Doktora Tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara, 2002.

9 Cirakoglu, M., Ilkogretimin Birinci Kademesinde Coklu ZekdKurami Uygulamalarim Erisiye Etkisi,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ege Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, {zmir, 2003.
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ve onlarin ders verdikleri 6102 okul dncesi ¢agi cocuguna ulasilmistir. Calismada ¢oklu
zekd kurami Ogretim stratejileri, okul Oncesi yas cocuklarmi saglikli beslenme
konusunda egitmek iizere kullanilmigtir. Calisma 6n test son test modelinde yapilmistir.
Bu caligmanin 6n test ve son testleri karsilastirildiginda istatistiksel olarak son test
lehine anlaml bir farka rastlanmistir. Bu sonuglar; okul 6ncesi ¢ag ¢cocuklarinin degisik
yiyeceklerin isimlerini ve saglikli beslenme icin hangi yiyeceklerin tercih edilmesi

gerektigini Ogrenebileceklerini isaret etmektedir.

Katilimcilarin kendilerinin, ailelerinin ve kardeslerinin zeka tiirlerini belirlemeyi
amaglayan bir calisma i¢in Furnham, Hosoe ve Tang, bir araya gelmistir. 229
Britanyali, 213 Amerikali ve 164 Japonyal1 katilimci ile bu ¢alisma gerceklestirilmistir.
Tiim katilimcilar Furnham ve Gasson tarafindan gelistirilen bir anket doldurmuslardir.
Daha sonra katilimcilar; kendilerinin, anne-babalarinin ve kardeslerinin zeka tiirlerini
belirlemeye yardimci olacak bir anket daha doldurmuslardir. Erkekler; bayanlara gore

kendilerine daha yiiksek puan vermislerdir.

Mantiksal-matematiksel zekada erkekler ve bayanlar arasinda, erkekler lehine anlaml
farka rastlanmistir. Sozel dilsel zeka da ise, bayan ve erkekler arasinda anlaml bir fark
bulunamamistir. Kiiltiirler arast zekd puanlarina bakildiginda ise; Amerikalilarin en
yiiksek zekd puanlarimi toplamis olduklari goriilmektedir. Anne ve babalarin zeka
puanlan karsilastirildiginda ise anlamh bir farka rastlanmistir. Ancak; babalar annelere
oranla daha yiiksek sonuglar elde etmislerdir. Kardeslere verilen toplam zeka puanlar
karsilagtirildiginda ise; Amerikali ve Britanyalilarin kardeslerine verdikleri toplam zeka
puanlarinin, Japonlarin kardeslerine verdikleri zeka puanlarindan daha fazla oldugu

gdriilmiistiir.%

Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenmek icin Amerika’da dil kursuna kaydolan 45
erkek ve 45 bayan olmak iizere toplam 90 6grencinin, Gardner tarafindan gelistirilen
zeka tiirlerinden hangilerini tercih ettiklerini ve cinsiyete gore tercih edilen zekélar
belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma Loori tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin yaslar1 18
ve 46 arasinda degismektedir ve katilimcilar 25 farkli iilkeden gelmektedir. Tele (1997)
tarafindan gelistirilen Teele Coklu Zeka Envanteri katilimcilara uygulanmis ve

katilimcilarin ii¢c baskin zeka tiirii belirlenmistir. Katilimcilarin birinci olarak sosyal

9:(’ Celen, A., flkégretim Beden Egitimi Dersinde Coklu Zeka Kurami Dogrultusunda Yapilan Etkinliklerin
Ogrencilerin Biligsel, Duyussal ve Devinimsel Erisi Diizeylerine Etkisi, Yaymlanmamus (Yiiksek Lisans
Tezi), [zzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu, 2006.
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kisileraras1 zeka tiirlinde, daha sonra mantiksal-matematiksel zeka tiiriinde ve iiciincii
olarak da sozel-dilsel zeka tiiriindeki puanlarinin diger zeka tiirlerine oranla daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bayan ve erkekler ayr1 ayr1 incelendiginde; mantiksal
matematiksel ve i¢sel-6zedoniik zeka alanlarinda, 0.01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farka rastlanmistir. Bu fark; mantiksal-matematiksel zekd alaninda erkekler lehine,
0zedoniik-icsel zekd alaninda ise bayanlar lehinedir. Diger zeka alanlarinda ise, bayan

ve erkekler arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir.”’

Calismasinda duygusal zekanin insanlarin basarisinin ne kadar artirdigim
Adeyem ve Ogunyemi ortaya koymustur. Calisma sekiz fakiiltenin farkli enstitiilerinden

secilen 300 kadar akademik personelle birlikte yiiriitiilmiistiir.

Aragtirma {i¢ farkli baglikla yapildi.Bunlar duygusal zeka ol¢iisii,kisinin genel algilanan
kendine fayda oOlciisi ve mesleki stres Olciisiiydii.Verilerin  analizi, Pearson
korelasyonunun ve ¢oklu gerileme prosediiriiniin bagimli degiskenler {izerinde bagimsiz
degiskenlerin kapasitelerini kesinlestirmeye yoOnelik kullanimini igeriyordu.Sonuglar
gosterdi kijiki bagimsiz gerileme degiskeni,bir araya geldikleri zaman mesleki stresin
tahmininde 6nemli rol oynuyorlardi. Her bir degisken kendine fayda saglama ile birlikte
mesleki stresin tahminine de katiliyorlardi. Bu bulgunun temelinde, duygusal zeka
programinin ve kendine faydali miidahale tekniklerinin 6gretmenlerin stresle cok fazla

< < 08
ugragmamalarinin saglamasiydi.”

2.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Coklu Zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lgeginin gelistirilmesi konulu
arastirma, Seber tarafindan Ankara ili sinirlant icinde, farkli sosyo ekonomik 6zellikler
tasiyan bolgelerde yer alan ii¢ ilkogretim okulunun 380 5. simif 6grencisi ve 13
Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Calismada betimsel yontem kullanilmistir. Veriler, ¢coklu
zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lgegi deneme formunun 6grenci grubuna bir
hafta ara ile uygulanmasi ile toplanmistir. Yordama gecerliligine iligkin verilere
ulasmak amaciyla aym Olcek ifadelerin sOylenis bicimi degistirilip, 6gretmenlere de

uygulanarak o©grenci ve Ogretmenlerin goriisleri arasindaki iliski incelenmistir.

o7 Celen, A., Ilkogretim Beden Egitimi Dersinde Coklu Zeka Kurami Dogrultusunda Yapilan
Etkinliklerin, Ogrencilerin Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Erisi Diizeylerine Etkisi, (Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), [zzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu, 2006.

% http://www.weleandinlerning.org(13.03.2009)
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Gelistirilen 6lcegin, ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin gelisim 6zelliklerini yansitmas,
ilgili zeka alanlarim1 temsil edebilmesi, dil ve anlasilirlik diizeyinin yas grubuna uygun
olmasi acilarindan kapsam gegerliligine sahip bir 6lcek oldugu ortaya cikarilmistir.
Olgegin 6grenmede bireysel potansiyeli, yaraticiligi ve duyarliligi belirleme olanag:
sundugu belirtilmistir. Birey hakkinda daha gercekgi bilgilerin edinilebilmesi ve karar
verilebilmesi  acilarindan  ailelere = ve  Ogretmenlere de  uygulanabilecegi

soylenmektedir.”

Yilmaz, yaptig1 arastirmada, nitel ve nicel model birlikte kullanilmistir. CZK’ya
gore hazirlanan ve uygulanan egitim durumuna iliskin 6grenci goriislerinin alinmasi
amaciyla goriigme ile ilgili veriler toplandigi icin ve bu veriler nitel veri analiz
tekniklerinden olan betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmis ve yorumlanmis oldugu
icin nitel arastirmadir. Ote yandan uygulanan egitim durumunun 6grencilerin akademik
basarisina etkisinin olup olmadigi nicel veri toplama analiz tekniklerinden
yararlanilarak ¢6ziimlendigi i¢in arastirma nicel boyut da tasimaktadir. Egitim durumu
hazirlanirken sadece baskin olan iki zekd degil tiim zeka cesitleri de baz alimustir.
Ancak arastirma sonucunda, gorsel ve miiziksel zekalarinin daha baskin oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica kullanilan ¢oklu zekd yonteminin 6grencilerin akademik basarisina

etkisi oldugu gozlenmistir.'®

CZK’nin Tiirkiye kosullarinda 6grenme-6gretme ortamlarinin planlanmasinda
ve diizenlenmesinde kullanilabilirligi konulu arastirma Acat tarafindan, 2000-2001
ogretim yilinda Osmangazi Universitesinde yiiriitiilen 6gretmenlik sertifika programina
devam eden 180 Ogretmen adayi ile yiiriitiilmistir. Calismada deneysel arastirma
modelinin kontrol grupsuz son test deseni kullanmilmistir. Deneklerin diisiincelerini
sinirlamaksizin ortaya koyabilmeleri icin agik ug¢lu sorular hazirlanmistir. Deneklere
CZK ile ilgili 30 saatlik teorik ve uygulamali egitim verilmistir. Verilen bu teorik
uygulamadan sonra, deneklerin simif 6gretmenligi derslerinin 6gretimi icin ¢oklu zeka
kuraminin ilkelerine gore egitim durumlan ve ders 6gretim materyalleri hazirlatilarak,

siifta mikro dgretim uygulamalar1 baslatilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar

% Seber, G., Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olceginin Gelistirilmesi, (Yaymnlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi, EBE, Ankara, 2001.

% yilmaz, G., ilkégretim 5. suuf Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve Millet Unitesinde Coklu Zeka
Kurami’'na Gore Gelistirilen Egitim Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci
Goriisleri, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Yildiz Teknik Universitesi, SBE, Istanbu, 2002.
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egitim durumlar1 ve materyalleri ilkdgretimin ilk bes sinifin da bir {initede uygulamalari

saglanmistir.

Bu uygulama ile CZK’nin simf kontrolii ve dersin etkililigine 6nemli katkilar getirdigi
ve daha etkili bir degerlendirme yapilmasini sagladigi sonucuna varidmistir. CZK ile
bireyin biitiin potansiyellerinin harekete gecirilmesi saglanmig, bu da bireyin sosyal,
kisilik ve akademik gelisimine katkilar getirmistir. Yapilan miilakatlar sonucu 6gretmen
adaylarn CZK’nin uygulanmasi ile ilgili ortaya koyduklar1 olumsuz goriislerini; zamanin
yeterli olmamasi, Tiirkiye’deki ders programlarinin yogunlugu, degerlendirme sistemi
ve siniflardaki 6grenci fazlaligi nedenlerine baglamaktadirlar. Ayrica 6grenme-6gretme
durumlan diizenlenirken, zeka alanlan arasinda iliski kurabilme ve bunlara uygun
etkinlik hazirlayabilmede zorluk yasandigi, yedi zekay: birden kullanmanin gii¢ oldugu
ifade edilmektedir. CZK’nin uygulanmasinda bazi giicliikler dogdugu ve bunlarin
biiyiik olciide seviye, konu ve zeka alami iligkisinin yeterince kurulamamasindan
kaynaklandig1 ortaya konulmustur. Materyal yetersizliginin CZK’ya gore Ogrenme-

ogretme etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.'"!

Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin &gretimde Cok Boyutlu Zeka Kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretimin erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisi Batman, tarafindan
incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulanan Ogretim
hakkindaki goriisleri de belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler, Cok Boyutlu Zeka
Kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklar
dikkate almakta oldugunu belirtmislerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmal
yoniinde goriis belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan 6genin etkinlikler
oldugunu belirtmiglerdir. Kontrol grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretimin
basaridaki etkisinde karasiz veya etkisi yok yOniinde goriis belirmislerdir. Bireysel
farkliliklann orta diizeyde veya hi¢ dikkate almadigim soOylemislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler geleneksel Ogretim, diger derslerde kullanilmamali, yoniinde

goriis belirtmislerdir. 102

101 Acat, B., Coklu Zeka Kurammn Tirkiye Kosullarinda Ogrenme- Ogretme Ortamlarinin

Planlanmasinda Ve Diizenlenmesinde Kullamlabilirligi, Osmangazi Universitesi A¢ik ve Uzaktan Egitim
Bildirileri Sempozyumu, Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi, Eskisehir, 2002.

192 Batman, K.A., Coklu Boyutlu Kurami Etkinlikle Destekli Ogretimin Erisimi, Tutum Ve Kaliciliga
Etkisi, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara,
2002.
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Lise 1. siif 6grencilerinin ¢oklu zeka tespiti ve fizik egitimi iizerine etkileri
konulu ¢alisma, Giir¢gay ve Eryilmaz, tarafindan, 2001-2002 &6gretim yilinda Sincan
ilgesindeki iki devlet lisesinde toplam 395 Lisel. simif Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir.
Aragtirmada 6l¢me araci olarak Coklu Zeka anketi kullanilmistir. Anketin gecerliliginin
tespiti i¢in veli anketi ve 0gretmen anketi hazirlanmistir. Veli anketinde velilere ¢oklu
zeka teorisi hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Arastirma sonuglarinda dgrencilerin zeka
alanlarinda esit dagildigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda zeka alanlarima uygun
olarak planlanmis ortamlarda yetisen ogrencilerin sadece fizigi sevmekle kalmayip okul
sonrasinda da siirekli ¢evresindeki fiziksel olaylar1 sorgulayan, bilgiyi arayan, kullanan
ve iireten bireyler haline doniisecegi belirtilmektedir. Ogrencilere miimkiin oldugunca
bilgiye ulagsma acisindan zengin ortamlar hazirlanmas1 gerektigi bu yapilirken
ogrencilerin zeka alanlarinin g6z Oniine alimmasinin fizik egitimine ekstra bir katki

saglayacagi onerilmektedir. 103

[Ikégretim okulu 4.siif o6grencilerinin  zeka tiirlerini, Howard Gardner
tarafindan gelistirilen Coklu Zeka kuramina gore incelemeyi Erman amaglamistir.
Aragtirmada Ogrencilerin Coklu Zeka tiirlerine gore dagilim diizeyi oOlgtimleri
Armstrong tarafindan 1999 yilinda gelistirilen Coklu Zeka anketi ve 1992 yilinda sue
Tele tarafindan gelistirilen TIMI coklu zeka testi kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma
sonunda ilkogretim 4.smif 6grencilerinin kisiler arasi zekalarinin baskin oldugu,daha
sonra sirasiyla mantiksal-matematiksel zeka,gorsel zeka,ve 6ze doniik zeka yoniinden
dagilim gosterdikleri,miiziksel zeka ile mantiksal-matematiksel zeka ve 6ze doniik zeka
yoniinden dagilim gosterdikleri,miiziksel zeka ile mantiksal-matematiksel zeka arasinda
anlamli bir iliski, 6ze doniik zeka arasinda anlamli fakat olumsuz bir iliski
bulundugu,veri toplama araci olarak kullanilan Tele ve Armstrong c¢oklu zeka
testlerinden elde edilen sonuglarin birbirleriyle tutarlilik gosterdigi belirlenmistir.Devlet
okullarinda 6grenim goren 6grenciler ile 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin zeka

dagilimlan ve diizeylerinin birbirleriyle tutarli oldugu belirlenmistir.

Atatiirk Universitesi yiiksek lisans tezi icin Burma, yapmis oldugu “Coklu Zeka
Kurami’na Gore Ogretim Ortamlarinin Yapilandirilmasr” adli calismada kaynak tarama

yontemini kullanmstir.

Aragtirmanin sonucunda su sonuclara ulagsmistir:

Bhttp://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b kitabi/Fizik/bildiri, (04.04.2009)
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Coklu Zeka Kurami'min dgretim alanina sagladigi en biiylik katki, geleneksel egitim
sisteminde O6gretmenlerin sahip olduklart kisith stratejileri genisletme zorunlulugunu
getirmesidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak zorunda kalan 6gretmen
yontem zenginligine bagvurmaktadir. Yontem zenginligi derste basar1 oranini, verimi
arttirir. Coklu Zeka Kurami’na dayali yontem ile her 6gretmen kendi 6grencilerini daha
iyi tanima firsat1 yakalar. Ogrencisini taniyan 6gretmen ondaki potansiyeli ortaya cikarir
ve bunu gelistirme imkanina sahip olur. Pasif olarak adlandirilan bir 6grencinin beklide
farkl1 bir zeka alanina sahip oldugu belirlenip daha basarili bir konuma getirilir. Boylece

Ogrencinin kendine giiveni artar.

Coklu Zeka Kurami ile her ogretmen Ogrencisinin bireyselligini dikkate almaktadir.
Dolayisiyla dgretimi bireysellestirmek adina etkili bir teoridir. Coklu Zeka Kurami
araciligr ile 6gretim sirasinda Ogrencilerin birden ¢ok duyu organina hitap edilerek,
biitiin duyu organlarina dayali 6grenme yasantilar1 olusturulur. Ve onlarin daha aktif

O0grenmeleri saglanir.

Coklu Zekd Kurami’'mi bilen ve uygulayan bir egitimci cocugun basarisini ortaya
cikaracaktir. Bu durum cocugun psikolojik olarak gelisimine katkida bulunacaktir.

Birey bir yandan sosyal olarak gelisirken bir yandan da psikolojik olarak gelisecektir.

Coklu Zeka Kurami, bireysel farkliliklara egitim-6gretim alaninda oldukga deger verir
ve gelisimleri i¢in ortamlar olusturur. Bu teorinin egitim ve O6gretimde kullanimu,
simiflarda farkli 6grenme tekniklerinin hazirlanmasi ile her 6grenciye esit 6grenme
firsat1 verilir. Coklu Zekd Kurami 6grencilere bir yandan 6grenme potansiyellerini
arttirma firsat1 tanirken, diger yandan kendini tanima, kendine giiven, etkili iletisim

kurma gibi kisisel ve sosyal gelisim imkanlar1 sunar.'®

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif ve fen bilgisi 6gretmenligi anabilim
dalindaki 1.simif 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari, coklu zeka alanlar1 ve
bunlarin kimya ve Tiirk¢e derslerindeki basarilar1 arasindaki iliski Durmaz tarafindan
incelemistir. Ogrencilerin coklu zeka alanlarini belirlemek icin coklu zeka envanteri
kullanilmistir.. Kimya dersine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in de Morgil ve arkadaslart
tarafindan gelistirilen kimya dersi tutum 6l¢egi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda,

Ogrencilerin biitiin zeka alanlarinda “Orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim

' Burma, S., Coklu Zekd Kuramina Gore Ogretim Ortamlarimin Yapilandirilmasi, (Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Atatiirk Universitesi,Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum, 2003.
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oldugu bulunmustur.. Kimya dersine kars1 tutumlarin olumlu, zeka alanlar1 arasinda,

“kimya dersi basaris1” ile de “Mantiksal-matematiksel” zeka alami arasinda bir iliski

oldugu gbrulmﬁstﬁr.lo5

3. COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI UYGULAMALARDA
KARSILASILAN GUCLUKLER

Egitim unsurlar1 ve 6gelerinin cesitli olmasi nedeniyle Coklu Zeka kurami
uygulanirken egitim farkli unsurlarindan farkli uygulama giicliikleri, farkli zorluklar ve
sikayetler gelebilir. Ik uygulamalarda bu giicliikler fazla olmakla birlikte zaman

gectikce ve deneyim kazandikca, giicliiklerle karsilagsma orani da azalmaktadir.
3.1. Ogretmenlerin Karsilastigi Giicliikler

Ogretmenlerimiz gerek hizmet oncesi gerekse de hizmet icinde Coklu zeka
kuramu ile ilgili yeterli bilgiyi alamamaktadir. Bu da beraberinde 6gretmenin kurama
soguk bakma aligkanhigini getirmektedir. Yurt dist uygulamalarinda ise kuramin
Ogretilmesi, kuram dogrultusunda materyal hazirlama, tartisma ortami hazirlama,

catisma yOnetimi gibi uygulamalarin egitimi gelismektedir.

Okullarda Coklu Zeka kuraminin uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin

karsilastiklan giicliikleri su sekilde siralamistir:;
Uygulamalarin yeni olmasi1 ve drnek azlig
Ogretmenlerin kuram konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar
Ogretmenlerin farkliliga dair 6n yargili yaklasimlar1 ve degisime kars1 duruslari
Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeyleri
Sinif yonetim problemleri
Kaynak yetersizligi ve fiziksel sartlardaki eksiklikler

Sinif mevcutlarinin fazlahgi

105 Oztiirkmen,B., Ortadgretim  Ogrencilerinin Coklu  Zeka Alanlaryla Ogrenme  Stratejileri
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) , Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep,
2006.
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Ogretmenlerin is yogunluklar
3.2. Ogrencilerin Karsilastig Giicliikler

Coklu Zeka kuraminin 6gretimde uygulanmasinda ogrencilerin karsilastiklar
temel problemlerden biri de bu kuramin Ogrenciler tarafindan yeterince bilinmiyor
olmasidir. Geleneksel egitim anlayisina dayali egitim alan 6grencilerde; bireysel
O0grenme, arastirma inceleme,grup dayanismasi, iiriin ortaya koyma gibi davranislar
gozlenememektedir bu nedenle bu davramis ve etkinlikleri destekleyen Coklu Zeka
kuraminin uygulanmasinda Ogrenciler tarafindan zorluk c¢ekilmektedir.Bu siireg
egitimciler tarafindan dogal karsilanmali,kuram tamtildikca ve uygulandik¢a sorunlar

azalacagi diisiiniilmelidir.

“Ogrenciler ilk siniflardan itibaren dinlemeye ve sdyleneni hemen yazmaya
alistiklarindan diizenli bir defter ya da ders notu ile ¢alismaya kosullanmiglardir. Bu
nedenle oOzellikle sinav zamam yaklastik¢a igerigi kaybetme ya da diisiik puan alma
korkusu yasayabilmektedirler. Hatta hi¢bir sey 6grenmediklerini bile diisiinebilirler. Bu
sorunun ortadan kaldirilmasi ani ve ¢abucak alinacak tedbirlerle miimkiin olmayabilir.
Kaygilarin azaltilmasi ve kuskularin giderilmesi i¢in izleme testlerinin uygulanmas,
o0dev ve projelerin puanlanmasi, yavas yavas farkli 6lgcme araclarinin kullanilmaya
baslanmas1 ve en Onemlisi Ogrencilere Ogrenmeleri hakkinda siirekli doniitler

. . 1. 5106
verilmesiyle bu sorunlar asilabilir.”

3.3. Velilerin Karsilastig1 Giicliikler

Toplumumuz otorite ve kurallara alisik bir toplumdur. Demokratik bir kuramin
uygulanmasi ve sindirilmesi zaman almaktadir. Ogrenciler aldig1 bilgileri ailesinden ve
toplumdan aldig kiiltiirden soyutlayarak alamaz okul Kkiiltiiriiniin yaninda evine
dondiigiinde tekrar aile kiiltiir ile karsilagsmaktadir. Ailenin egitim seviyesi ile ogrenci

basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu soylenebilir.

Yeni bir kuram uygulandiginda, aile 6grencinin bilgiyi 6grenip 6grenmedigi konusunda
cikmaza diistiigii durumlarda veli tarafindan Coklu Zeka kuraminin uygulanmasinda

giicliikler ortaya cikabilmektedir. Bu tiir durumlarda velilere de seminerlerle kuram

19 Biimen, a.g.k., s.155.
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tanitilmalidir. Ayrica Coklu Zeka kurami dogrultusunda veliler 6dev ve etkinlikler
velilere anlatilabilir, giicli bir veli iletisimi ile kuramin uygulanmasina yardimci

olacaktir.
3.4. Yoneticilerin Karsilastig1 Giicliikler

Ogretmen konumundan yonetici konuma gegen bir bireyi pek cok yeni sorun
beklemektedir. Bilinen ya da karsilasmast beklenen sorunlarin 6tesinde, farkli bir
Ogretim anlayisinin uygulandig1 okullan1 yonetebilmek kolay degildir. Bu isin kaliteli
olarak yapilabilmesi igin Oncelikle yoneticilerin kurami tamimasi gerekir. Ancak
genellikle egitim yoneticilerinin  bir kistmm c¢agdas egitim yontemleri ya da
paradigmalariyla ilgilenmemektedir. Boylece Ogretim anlayislart acisindan sorunlar
olusabilmekte, sinifinda bu tiir etkinlikleri uygulayan dgretmenler olumsuz ya da yanhs

degerlendirilebilmektedir.

Aslinda kuramla ilgili uygulamalarda dgretmenlerin karsilastiklari sorunlardan
ayn1 zamanda yoneticiler de sorumludur. Ciinkii 6gretmenler herhangi bir sorunla
karsilastiginda bu durum bir sekilde yoneticilere yansir. Kuramin egitim yoneticilerince
de yeterince taninmasi ve uygulanmasi saglansa bile sorunlar bitmez. Ciinkii bir
yoneticinin, kurumda bulunan insan,malzeme,para,makine ve benzerlerini kurumun
amaglart yoOniinde etkili olarak kullanabilmesi onun her seyden Once baz
yeteneklerine,niteliklere,yonetim,kuram,siirec,insan iligkileri vb. konularda baz1 temel

bilgilere sahip olmasi gerekir.107
3.5. Egitimde Coklu Zeka Kuramina Elestiriler

Bir kuram olmasi nedeniyle Coklu Zekanin dogdugu giinden itibaren ve gelisim
stirecinde kismen de olsa bazi elestirilere maruz kalmistir, s6z konusu elestirilere yer

verilmesi kurami daha iyi anlasilmas1 adina yarar saglayacaktir.

“Gardner’in kuramina yonelik pek c¢ok elestiri yapilmistir.bu bashk altinda

kurama en ¢ok yoneltilen belli bagh ii¢ elestiriden s6z etmek miimkiindiir.

Howard Gardner’1n belirledigi kriterler yeterli mi?

107 Dinger ,M., Egitim Yonetimine Giris.(Ders Notlar1), Izmir, 1997, 5.109.
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Coklu Zeka Kuramina getirilen elestirilerden bir tanesi, kuramda yer alan yedi
farkli zeka alaninin her birinin tek basina ayakta durabilecek yapilar olmas1 gerekirken,

biligsel bir bicime sahip olmalaridir .

Gardnerin ¢alismalarina atifta bulunularak, kuram icerisinde yetenekler,
duyarlilik ve yetiler bagliginda incelenen kuramin aslinda zeka alanlarina yeni bir bakis
acis1 getirmedigini ; aksine sadece daha onceden yapilan 6zellikle L.L.Thunstone’nun
yapmis oldugu calismanin bir benzeri oldugunu Gardner’in ortaya atti§i kuramin ise

sadece anlambilimsel olarak onceki ¢alismalardan farkli oldugunu dile getirilmistir.

John White Gardner’in kuraminda Onemli sorunlar oldugu goriisindedir.
Bireysel olciitler cercevesinde pek cok problem bulunmaktadir. Ornegin, tiim zeka
alanlarinda sembol sistemleri bulunmakta midir, dlciitler neye gére uygulanmaktadir, bu
oOlciitler ne ile, nicin dogrudan ilgilidir? Bunun yam sira White Gardner’in kuraminda

bu sorulara cevap bulamadigini belirtmistir.” 108

Howard Gardner’in Kuraminin boyutlan birbirini desteklemekte midir?

Zekay1 geleneksel anlamda arastiran ve 6lgmeye calisan pek ¢ok bilim adamia
gore Gardner’in kurami oldukcga eksik noktalar barindirmaktadir. Bilim adamlar1 genel
zeka faktOriiniin varligmin farkli yetiler ve davramglar ile iliskili oldugunu

belirtmektedir.

Coklu Zeka kuraminin genetik ve cevresel faktorlerle ilgili olmadigina iliskin
elestiriye Gardner, kuraminin zeka alanlarim1 anlamada genetik ve cevreyle olan

etkilesiminin oldukga etkin rol oynadigi yanitim vermektedir.'"
Howard Gardner’1in kuramina yonelik yeteri kadar deneysel destek var mi?

Gardner’in ¢alismasina sik¢a yapilan elestiri ise ,Gardner’in ortaya attigi bu
kuramin,bilimsel ve deneysel veriler iizerine degil de ,kendi deneyim ve fikirlerinden

yola ¢ikarak olusturdugudur.

Coklu Zeka kuramina getirilen kuramin deneysel,yani ampirik olmadigi

elestirilerini Gardner su sekilde yanitlamaktadir.Gardner’a gore kuraminda yer alan tim

1% hitp:/www.infed.org/thinkers/gardner.htm (03.03.2009).
1% http:/www.infed.org/thinkers/gardner.htm (03.03.2009).
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teoriler,bilimsel gerceklige dayali,pek cok laboratuar ortaminda degerlendirilebilecek

tiirdendir.''*

Biitiin bu elestirilere ragmen Coklu Zeka kuraminin bireyde var olan yetenek,
yeti, duyarlilik ya da Gardner’in deyimiyle zeka alanlarinin dikkate alinmasini
sagladig, bireyi kisir bir alanda gosterdigi performansla degerlendirerek ,birey
hakkinda bir yargiya varilmasinin tiim bu zeka alanlarin1 g6z ardi etmek oldugu iizerine

fikir birligi saglanmaktadir.
3.6. Egitimde Coklu Zeka Kuraminin Yararlari

Kaptan, coklu zeka kuraminin 6grenciler, 6gretmen ve yoneticiler icin bir takim

yararlarindan s6z etmektedir.
Ogrenciler Icin;
Bireysel farkliliklara deger vererek gelistirilmesini saglar.
Ogrenmenin daha giivenli degerlendirilmesini saglar.
Ogrencilerin hatirlama,diisiinme,problem ¢6zme ve akademik basarisini arttirir.
Pek ¢ok zaman alanini kullanarak 6grenme, kendine giiven duygusunu gelistirir.
21.yy’a uygun olarak bireyleri yasam,is hayat1 ve siirekli 6grenmeye hazirlar.
Tiim 6grencilere esit 6grenme olanagi saglar.
Ogretmen yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarini anlamayi saglar.
Egitim programlarinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisimini saglar.
Ogretmen ve Yoneticiler Icin;

Tiim ogrenciler ve personele yonelik olarak destek, giidiilleme ve basariy1

arttirma gibi davraniglarla 6grenme i¢in olumlu bir iklim saglar.

Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

"% http:/www.indiana.edu/-intell/mitheory.shtml (11.03.2009)
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Farkli 6gretme/ogrenme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.

Profesyonellik duygusunu yeniler.

Okul kararlarinin kapsamini arttirr™! !

Belirtilen maddelerle birlikte gelisen teknoloji ve bilimsel siirecler 6grenmeye
de katkida bulunmaktadir. Yasadigimiz yiizyilda farki duyulara hitap eden gorsel ve
isitsel Ogretim teknikleri Coklu Zeka ile birlikte kullanilmaya baslanmis ve egitim

kalitesinde yiikselme gozlemlenmistir.

t Kaptan ,F., Fen Bilgisi Ogretimi, Ankara, 1998, s.128.
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III. BOLUM

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRETMENLERININ
COKLU ZEKA KURAMINA DAIiR GORUSLERININ DEGERLENDIRiLMESi

1.ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde, arastirmada s6z konusu evren ve drneklem, verilerin toplanmast,

analiz edilmesi, sonug ve Oneriler basliklar1 altinda verilen bilgiler sunulmustur.

1.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirma evreni, 2008-2009 Egitim Ogretim yilinda Istanbul Ili, Kagithane
ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim okullarinda gérev yapan 2.kademe

brans 6gretmenleridir. Kagithane bolgesinde mevcut brans 6gretmeni sayist 412’ dir.

S6z konusu evrende on sekiz ayri okul gezilmis ve 200 Ogretmene anket
dagitilmigtir. Ancak anketlerin bazilar1 geri alinamamistir ve bir kismi da hatah
bulundugu i¢in degerlendirilmeye alinmamistir. 163 anket uygun bulunarak, uygulama

tamamlanmistir. Hatali anketlerin iptal nedenleri ve sayilan su sekildedir:

15 anket; eksik doldurma nedeniyle 6zellikle demografik sorulardan en az birini

isaretlememeleri nedeniyle,
9 anket; biitiin sorularin ayn1 segenekle isaretlenmesi nedeniyle,
8 anket; sorulan birden fazla secenekle isaretlemeleri nedeniyle,

5 anket; ise soru kokleri iizerinde oynamalari, yorum yapmalar ve anket

iizerinde karalama yapmalar1 nedeniyle degerlendirmeye alinmamaistir.
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1.2. Veri Toplama Yontemi

Verilerin toplanmasi i¢in Coklu Zeka Kurami uygulamalarini inceleyen
kaynaklara dayanarak bir anket gelistirilmis ve uygulanmistir. Anketin gelistirilmesinde
Beykent Universitesi’nde gorev yapan Dr. Ziilfikar Ozkan ve Cumhuriyet {lkogretim
Okulu Rehber Ogretmeni Bilge Erol’dan goriis alinmis, ayrica Sakarya Universitesi

Yiiksek Lisans mezunu Semra Canbay’in anket taslagindan yararlanilmistir.

Anket iki boliimde olusmaktadir. Birinci boliimde Ogretmenlerin kisisel
durumlarin1 belirten 8 soru mevcuttur. ikinci boliimde ise 6gretmenlerin Coklu Zeka
kuramina dair goriiglerini belirlemeyi amaglayan 34 soru sorulmustur. Son boliimiinde

ise 6gretmenlerin farkli goriis ve Onerileri i¢in 6zel bir boliim ayrilmistir.

Anket sorular hipotezler dogrultusunda hazirlanmistir. Sorular 6gretmenlerin
coklu zeka kuramina dair olumlu goriislerini, olumsuz goriislerini, Coklu Zeka
kuramina dair onerilerini belirlemeyi amaglamis ayrica dgretmenlerin sahip olduklari
ozelliklerin Coklu Zeka kurami uygulamalarina etkisini ve kuramin ne derece
uygulanabilir oldugunu belirlemeyi de amaclamistir. S0z konusu konular
dogrultusunda ankette kritik sorular dagitilmis ve daha sonra bu kritik sorular tablolar

halinde yorumlanmustir.

1.3 Verilerin Analiz Yontemi

Verilerin analizinde; SPSS (Statistical Program for Social Sciences) paket
Programi kullamilmistir. Sorularda beklenen cevap “tamamen uygun” seklinde oldugu
icin alinacak puan 5.00 ve beklenen deger de 5.00’tir. Bu deger sorularin sorulma
bicimine gore de degismektedir. Buna gore, verilecek cevaplarda beklenen deger olan
5.00’e yaklasildikca Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami’nin yararliligi ve egitimde

uygulanabilirligi hakkindaki goriislerinin artacag diisiiniilmektedir.
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2.VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

Aragtirmanin bu boliimiinde ilkdgretim ikinci kademe brans &gretmenlerine

uygulanan anket sonuclar1 alt problemlere de dikkat edilerek incelenmistir. Bu amagla

anketten elde edilen bulgular degerlendirilmis ve tablolarda gosterilmistir.

Ankete Katilan Ogretmenlerin Demografik Durumlar

Tablo: 1 Ankete katilanlarin yaslarina gore dagilinm

Yas Frekans % Gecerli % Kiimiilatif %
20-30 86 52,8 52,8 52,8

31-40 63 38,7 38,7 91,4

41-50 11 6,7 6,7 98,2

51-60 3 1.8 1.8 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Ankete katilanlarin %52,8’1 20-30, %38,7°s1 31-40, %6,7’s1 41-50 ve %1,8°1 51-

60 yas grubundadir.

Tablo: 2 Ankete katilanlarin cinsiyetlerine gore dagilim

Cinsiyet Frekans % Gecerli %  Kiimiilatif %
Kadin 100 61,3 61,3 61,3

Erkek 63 38,7 38,7 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Katilimcilarin %61,3’1 kadin, %38,7°1 erkektir.

Tablo: 3 Ankete katilanlarin medeni durumlarina gore dagilim

Medeni Durum Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %
Evli 91 55.8 55,8 55,8

Bekar 72 44,2 44,2 100,0
Toplam 163 100,0 100,0
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Ankete katilanlarin %55,8’1 evli, %44,2’si bekardir.

Tablo: 4 Ankete katilanlarin egitim diizeyine gore dagilim

Egitim Diizeyi Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %
Egitim Enstitiisii 6 3,7 3,7 3,7

Egitim Fakiiltesi 95 58,3 58,3 62,0

Yiiksek Lisans 16 9.8 9.8 71,8

On Lisans 7 4,3 4,3 76,1

Fen Edebiyat Fakiiltesi 38 233 233 99,4

Diger 1 0,6 0,6 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Cevaplayicilarin  %58,3’ii  egitim fakiiltesi, %23,3’ti fen edebiyat, %9,8’

yiikseklisans, %4,3’1i 6nlisans ve %3,7’si egitim enstitiisii mezunudur.

Tablo: 5 Ankete katilanlarin hizmet siiresine gore dagilimi

Hizmet Siiresi Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %
1-5 yil 82 50,3 50,3 50,3

6-10 y1l 46 28,2 28,2 78,5

11-15 y1l 23 14,1 14,1 92,6

16-20 y1l 7 4,3 4,3 96,9

21-25 y1l 1 0,6 0,6 97,5

26 ve daha fazla yil 4 2,5 2,5 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Ankete katilanlarin %50,3’4 1-5 yil, %28,2’si 6-10 yil, %14,1’1 11-15 wil,
94,31 16-20 y1l ve %2,5’1 26 ve daha fazla hizmet siiresine sahiptir.
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Tablo: 6 Ankete katilanlarm okuttugu sinifa gore dagilim

Okuttugu Simf Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %
Altinct Sinif 25 15,3 15,3 15,3
Yedinci Simif 21 12,9 12,9 28,2
Sekizinci Simf 14 8,6 8,6 36,8

ki veya daha fazla simf 103 63,2 63,2 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Katilimcilarin %15,3’t altinc1 simif, %12,9’u yedinci simif, %8,6’s1 sekizinci

siif ve %63,2’si iki veya daha fazla simif okutmaktadir.

Tablo: 7 Ankete katilanlarin CZK ile ilgili Hizmet icin Egitim Alma Durumuna

gore dagilimm

Coklu Zekd Kuramm ile ilgili
Hizmetci Egitim  Seminerine Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %

Katilma Durumu

Evet 60 36,8 36,8 36,8
Hayir 103 63,2 63,2 100,0
Toplam 163 100,0 100,0

Ankete katilanlarin %36,8’1 CZK ile ilgili egitim almis %63,2’si bu konuyla

ilgili egitim almamustir.

Tablo: 8 Ankete katilanlarin CZK’m uygulama siiresine gore dagilim

Egitimde ka¢ yildir Coklu Zeka

Kuram'm Uyguluyorsunuz? Frekans % Gecerli %  Kumiilatif %
Bir 45 27,6 27,6 27,6

Iki 30 18,4 18,4 46,0

U¢ 43 26,4 26,4 72,4

Dort ve daha fazla 45 27,6 27,6 100,0
Toplam 163 100,0 100,0
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Ankete katilanlarin %27,6’s1 bir, %18,4°1 iki, %26,4’1 ic ve %27,6’s1 dort ve

daha fazla yildir CZK’y1 uygulamaktadir.

Tablo: 9 CZK sorulari icin tanimlayici istatistikler

Olcek Sorular N Min. |Max. Ort. |Ss
C. Z. K konusunda yapilan aragtirmalari, gelismeleri internetten ya
163 | 1,00 5,00 3,166 |0,964
da diger yazili kaynaklardan arastirtryorum.
C. Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim. 163 1,00 5,00 3,319 (0,934
C. Z. K uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit derecede 6nem
163 | 1,00 5,00 3,411 |0,948
veriyorum.
Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
163 | 1,00 5,00 3,049 |0,859
alanlarini uygulamaya yonelik etkinlikler hazirliyorum.
.Z.K’ na gore ders isleniginin geleneksel yontemlere gore daha
¢ s s Y s 162 | 1,00 5,00 3,716 | 1,000
iyi sonug verdigine inaniyorum.
C .Z K’ m biitiin derslerde uyguluyorum. 163 | 1,00 5,00 2,963 0,929
Yeni hazirlanan Ogretim programimiz ve ders kitaplarimiz
163 | 1,00 5,00 3,074 0,927
C.Z.K.'na gore ders islemeye uygundur.
.Z.K. sayesinde her ogrenci aktif olma duygusunu
¢ Y & v 163 | 1,00 5,00 3,675 (0,922
hissedebilmektedir.
ZK.’nin hem Ogrenciyi hem Ogretmeni motive ettigini,
¢ £ Y £ g 163 | 1,00 5,00 3,816 |0,884
Ogretmen Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini diisiiniiyorum.
.Z.K.’na gore ders islenisini 6grenciler daha eglenceli buluyor ve
¢ ¢ £ £ Y 163 | 1,00 5,00 3,810 |0,836
derse katilimlar1 daha fazla oluyor.
C.ZK. ile ders igslemeye basladigimdan beri 6grenme giicligii
Y £ 163 | 1,00 5,00 3,252 10,905
¢ceken dgrencilerim gelisme gosterdi.
C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir. | 163 1,00 5,00 3,736 [0,955
Ders i¢i uygulamalarinmi C.Z.K.’na gore gerceklestirdigimde
e ¢ s s s 163 | 1,00 5,00 3,313 0,920
okulumuzdaki d6gretmenlerle daha cok fikir aligverisine giriyorum.
Ders i¢i uygulamalarimda sekiz zeka tiiriine esit deger veririm. 163 1,00 5,00 3,221 (0,981
C.Z.K. uygulamalar1 yaparken derslerimle ilgili materyal
v yap £ Y 163 | 1,00 5,00 2,890 [0,923
bulabiliyorum.
C.ZK.’na gore yapilan proje caligmalarini Ogrencilerden ¢ok
veliler yapmakta ya da Ogrencilerin yaptiklar1 daha o6nceden | 163 | 1,00 5,00 2,742 10,985

yapilan ya da goriilen bir projenin taklidi olmaktadir.
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C.ZK.’na gore ogrencileri degerlendirmek oOgretmenlerin ¢ok

163 | 1,00 5,00 2,282 |1,021
fazla vaktini ve emegini almaktadir.(Goézlem formlari, yazilar1 vb.)
C.ZK’na gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta

163 | 1,00 5,00 2,712 | 1,029
zorlaniyorum.
C.Z.K.’na gore ders islerken, ozellikle grup calismalarinda bir

& srp 163 | 1,00 5,00 2,607 |1,062

kargasa yasaniyor daha fazla ses ¢ikiyor.
C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha detayli bir hizmet i¢i egitim

163 | 1,00 5,00 1,859 (0,981
verilmelidir.
C.Z.K.’nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin

163 | 1,00 4,00 1,528 [0,756
zenginlestirilmesi gerekir.
C.ZK. uygulamalarindan daha iyi sonu¢ alinabilmesi igin
ilkogretim diizeyindeki tiim Ogretmenlerin branslasmasi daha | 163 1,00 5,00 1,994 (0,913
uygun olur.
C.Z.X ile ilgili okul yoneticileri yeterli bilgiye sahiptir. 163 1,00 5,00 2,607 | 1,135
C.Z.K ile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme semineri

163 | 1,00 5,00 4,129 | 1,078
almali.
C.Z.K veliler tarafindan bilinmektedir. 163 | 1,00 5,00 2,006 | 1,157
C.ZXK.le ilgili okullarda toplantilar yapilarak veliler de

163 | 1,00 5,00 4,141 | 1,036
bilgilendirilmelidir.
Sozel-dilsel zeka alamina dayali etkinlikleri uygulamakta

163 | 1,00 5,00 3,626 | 0,883
basariliyim.
Mantiksal-matematiksel ~ zeka alanina  dayali  etkinlikleri

163 | 1,00 5,00 3,356 0,979
uygulamakta basariliyim.
Gorsel- uzaysal zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta

163 | 1,00 5,00 3,466 |0,938
basariliyim.
Miiziksel-ritmik zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta

163 | 1,00 5,00 3,123 | 1,076
basariliyim.
Bedensel-kinestetik zeka alanina dayali etkinlikleri uygulamakta

163 | 1,00 5,00 3,258 | 1,022
basariliyim.
Sosyal zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta basariliyim. 163 | 1,00 5,00 3,656 | 0,885
Icsel zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta basarilryim. 163 1,00 5,00 3,540 {0,925
Dogaci zeka alanina dayal1 etkinleri uygulamakta bagariliyim. 163 | 1,00 5,00 3,503 | 1,002

Olumlu sorularin ortalamalar1 genellikle yiiksekken olumsuz sorulara verilen

puanlar diisiiktiir.
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GUVENILIRLIK ANALIZLERI

Giivenilirlik ankette yer alan sorularin birbirleri ile olan tutarliligim ve

kullanilan 6l¢egin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade eder.

Tablo: 10 CZK Anketi Likert Sorular: icin Giivenilirlik Analizi Tablosu

Cronbach's Alpha Soru sayisi

0,848 34

CZK Anketi Likert Sorular i¢in yapilan giivenilirlik analizine gore 0,80 <
Cronbach Alfa = 0,848 < 0,90 oldugundan kullamlan &lcek giivenilirdir.''

Arastirmanin Hipotezlerine iliskin Analizler

Bu boliimde ise 6rneklem grubunun o6lceklerden aldiklar puanlar ile 6rneklem
grubunun demografik 6zellikleri arasindaki analizlere yer verilmistir. Normal dagilima
uyan Olgeklerimiz i¢in parametrik testler olan bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii varyans

analiziltANOVA ) kullanilmistir.

T- testi iki orneklem grubu arasinda ortalamalar acgisindan fark olup olmadigini
arastirmak icin kullanmilir. T testi, bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki ortalamadan
onemli derecede farkli olup olmadigini belirler. T testinde kritik nokta iki’dir. t testi her

zaman iki farkli ortalamayi yada degeri karsilastirir.'

Varyans analizi iki ya da daha fazla ortalama arsinda fark olup olmadigi ile ilgili
hipotezi test etmek icin kullanilir. Bu ¢aligmada kullanilan tek yonlii varyans analizidir.
Tek Yonlii Varyans analizinde iki degisken vardir ve bagimsiz degiskene gore bagimli
degiskendeki ortalamalar arasinda fark olup olmadigini test eder. Tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda, farkliliklarin

2 Kalayci, S., SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri, Asil Yaynevi, Ankara,
2006,s.405.
13 Kalayci, s.74.
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kaynagmi (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek lizere post-hoc Tukey testi

yapilir.' 14

Tablo: 11 CZK ile Yas Degiskeni Arasindaki Farkhlasmanin incelenmesi Icin
Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Yas N Ort. Ss F p
20-30 86 3,485 0,398

31-40 63 3,393 0,399

41-50 11 3,447 0,346 0,748 0,525
51-60 3 3,333 0,267

Toplam 163 3,444 0,393

Tabloda goriildiigii gibi, ©Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK  goriis
puanlarinin  yas degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
yas gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamh

bulunmamagtir.(p > 0,05)

Tablo: 12 CZK ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Farkhlasmanin Incelenmesi icin
Gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Cinsiyet N Ort. ss T p
Kadin 100 3,437 0,345

0,963 0,000
Erkek 63 3,297 0,423

Orneklemi olusturan katiimcilarmn CZK goriis puanlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda, kadin ve erkek gruplarimin aritmetik ortalamalari

arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir. (p > 0,05)

14 Kalayci, s.131.
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Tablo: 13 CZK ile Medeni Durum Degiskeni Arasindaki Farklhilasmanin

Incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Medeni Durum N Ort. ss T p
Evli 91 3,471 0,361

0,977 0,33
Bekar 72 3,410 0,431

Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK goriis puanlarimn medeni  durum
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, evli ve bekar gruplarinin aritmetik

ortalamalarn arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. (p > 0,05)

Tablo: 14 CZK ile Egitim Diizeyi Degiskeni Arasindaki Farklhilasmanin

Incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Egitim Diizeyi N Ort. Ss F p
Egitim Enstitiisii 6 3,457 0,417

Egitim Fakiiltesi 95 3,473 0,377

Yiiksek Lisans 16 3,359 0,379

On Lisans 7 3,307 0,650 0,426 0,830
Fen Edebiyat Fakiiltesi 38 3,430 0,397

Diger 1 3,500

Toplam 163 3,444 0,393

Tabloda goriildiigii gibi, ©Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK  goriis
puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
egitim diizeyi gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir.(p > 0,05)
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Tablo: 15 CZK ile Hizmet Siiresi Degiskeni Arasindaki Farklhilasmanin

incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Hizmet Siiresi N Ort. Ss F p

1-5 y1l 82 3,466 0,422

6-10 y1l 46 3,344 0,362

11-15 y1l 23 3,530 0,372

16-20 y1l 7 3,577 0,331 1,203 0,310
21-25 yil 1 3,740

26 ve daha fazla y1l 4 3,338 0,211

Toplam 163 3,444 0,393

Tabloda goriildiigii gibi, ©Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK goriis
puanlarinin hizmet siiresi degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
hizmet siiresi gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir.(p > 0,05)

Tablo: 16 CZK ile Okutulan Simf Degiskeni Arasinda ki Farklhilasmanin

Incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Okutulan simf N Ort. Ss F p
Altinct Simif 25 3,414 0,399

Yedinci Sinif 21 3,422 0,399

Sekizinci Sinif 14 3,424 0,369 0,128 0,943
ki veya daha fazla simf 103 3,459 0,399

Toplam 163 3,444 0,393

Tabloda goriildiigii gibi, ©Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK  goriis
puanlarinin okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
okutulan simif gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir.(p > 0,05)

79



Tablo: 17 CZK ile Egitime Katilma Durumu Degiskeni Arasinda ki

Farkhlasmanin incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili Hizmetci N

Ort. Ss t P
Egitim Seminerine Katilma Durumu
Evet 60 3,461 0,405
0,424 0,672
Hayir 103 3,434 0,388

Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK goriis puanlarimin egitime katilma
durumu degiskenine gore anlamlh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarinin aritmetik

ortalamalarn arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. (p > 0,05)

Tablo: 18 CZK ile Uygulama Siiresi Degiskeni Arasinda ki Farklhilasmanin

incelenmesi icin Gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

CZK'y1 uygulama siiresi N Ort. SS F p

Bir 45 3,392 0,432

Iki 30 3,450 0,346

U¢ 43 3,393 0,414 1,426 0,237
Dort ve daha fazla 45 3,541 0,354

Toplam 163 3,444 0,393

Tabloda goriildiigii gibi, ©Orneklemi olusturan katilimcilarin CZK  goriis
puanlarinin CZK’y1 uygulama siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yoOnlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, CZK’y1 uygulama siiresi gruplarinin aritmetik ortalamalari

arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.(p > 0,05)
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Tablo: 19 -Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami Hakkindaki Olumlu Diisiince

Yansimalarina iliskin Bulgular

Hi
¢ Cok az | Kismen | Olduk¢a | Tamamen
Soru f/% | uygun
uygun | uygun uygun uygun
degil

Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve £ 10 29 68 51 5
ders kitaplarimiz C.Z.K.'na gore ders
. % 6,1 17,8 41,7 31,3 3,1
islemeye uygundur.
C.Z.K. sayesinde her 6grenci aktif olma f 4 10 50 70 29
duygusunu hissedebilmektedir. % 25 6.1 30.7 42.9 17.8
C.Z.K.’nin hem 6grenciyi hem 6gretmeni £ 2 8 45 71 37
motive ettigini, 6gretmen 6grenci arasindaki
o - Lo % 1,2 4,9 27,6 43,6 22,7
iletisimi arttirdigini diistintiyorum.
C.Z.K.’na gore ders islenisini 6grenciler f 2 7 42 81 31
daha eglenceli buluyor ve derse katilimlari
daha fazla oluyor. % 1.2 43 258 49,7 19,0
C.ZK. ile ders islemeye basladigimdan beri | ¢ 6 20 77 47 13
ogrenme giicliigii ceken 6grencilerim

. . . % 3,7 12,3 47,2 28,8 8,0
gelisme gosterdi.

Ankete katilanlarin %41,7’si "Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders
kitaplarimiz C.Z.K.'na gore ders islemeye uygundur." ifadesi i¢cin "Kismen uygun"

cevabini vermistir.

Cevaplayicilarin %42,9’u " C.Z.K. sayesinde her 6grenci aktif olma duygusunu

hissedebilmektedir." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitini vermistir.

Katilimcilarin %43,6’s1 " C.Z.K.’min hem 0Ogrenciyi hem 6gretmeni motive
ettigini, 0gretmen Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini diisiiniiyorum." ifadesi igin

"Oldukc¢a uygun" cevabini vermistir.

Ankete katilanlarin %49,7’si " C.Z.K.’na gore ders islenisini 6grenciler daha
eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha fazla oluyor." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun"

cevabini vermistir.
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Ankete katilanlarin %47,2°si "C.Z.K. ile ders islemeye bagsladigimdan beri
ogrenme giicliigii ceken Ogrencilerim gelisme gosterdi.” ifadesi i¢cin "Kismen uygun"”
yanitin1 vermistir. Ankete katilan 6gretmenlerden Coklu Zeka kuramina dair en olumlu
goriisii, kuramin Ogrenciler tarafindan derse katiliminin arttirdigt ve ders islenis
stirecinin eglenceli bir hal aldigidir. Bunun yaninda yine Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu, 6grenme giicliigii ceken dgrencilerin gelisme gosterdiklerine inanmaktadir.
Ayrica Ogrencinin derse karst motive oldugu,ders ig¢i iletisimin arttigi,6grencinin
kendini daha 6nemi ve aktif hissettigi goriisleri de %40’1n iizerinde olduk¢a uygun
cevabi verilerek desteklenmistir.Burada dikkati ¢eken durum, Ogretmenlerin Coklu
Zeka kuramina uygun kitaplarin hazirlanip hazirlanmadigina dair goriislerinin kismen
uygun yanitinin agirlikta olmasidir bu durum kaynak kitaplarin hazirlanmasinda ve sinif
icinde uygulama etkinlikleri hazirlanmasinda kurama daha agirlik verilmesi sonucunu

dogurabilmektedir.

Tablo: 20 Ogretmenlerin Coklu Zeki Kuramm Hakkinda Kendi Bilgilerine iliskin

Bulgular
Hic
Cok az|Kismen |Olduk¢ca |Tamamen
Soru f/% |uygun
uygun |uygun |uygun uygun
degil
C.Z. K konusunda yapilan arastirmalari, f 9 26 68 49 11
gelismeleri internetten ya da diger yazili
kaynaklardan arastirryorum. % 3,5 16,0 4L7 30,1 6.7
f 6 21 65 57 14
C.Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.
% 3,7 12,9 39,9 35,0 8,6
C. Z. K uygulamalarinda biitiin zeka f 4 19 68 50 22
alanlarina esit derecede 6nem veriyorum. % 25 11.7 41.7 30.7 13.5
Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini £ 7 28 85 36 7
gelistirici ya da tiim zeka alanlarini
uygulamaya yonelik etkinlikler % 43 17.2 52.1 221 43
hazirliyorum.
C.Z.K’ na gore ders islenisinin £ 4 16 38 68 36
geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug
T % 2,5 9,8 23,3 41,7 22,1
verdigine inantyorum.
f 10 34 80 30 9
C .Z K’ m biitiin derslerde uyguluyorum.
% 6.1 20,9 49,1 18,4 5,5

82



Cevaplayicilarin %41,7’si "C.Z.K. konusunda yapilan aragtirmalari, gelismeleri
internetten ya da diger yazili kaynaklardan arastiriyorum." ifadesi icin "Kismen uygun"

cevabini vermistir.

Katilimcilarin %39,9’u "C.Z.K. konusunda yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in

"Kismen uygun" cevabini vermistir.

Cevaplayicilarin %41,7’si "C.Z.K. uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit

derecede 6nem veriyorum." ifadesi icin "Kismen uygun" yanitim1 vermistir.

Katilimcilarin %52,1°1 "Materyal sunumunda tiim zeka alanlarimi gelistirici ya
da tim zekad alanlarim1 uygulamaya yonelik etkinlikler hazirliyorum." ifadesi igin

"Kismen uygun" cevabini vermistir.

Ankete katilanlarin %41,7’si "C.Z.K.’na gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonu¢ verdigine inamiyorum." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun"

cevabini vermistir.

Cevaplayicilarin %49,1°1 "C.Z.K.’m biitiin derslerde uyguluyorum." ifadesi i¢in

"Kismen uygun" yanitin1 vermistir.

Ankete katlan Ogretmenlerin %41°i asan bir kismu “olduk¢a uygun” cevabini
vererek, Coklu Zeka kuraminin, geleneksel egitim anlayislarina gore daha basarih

bulmustur.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, kurama yonelik materyal hazirliklarinda,
“kismen uygun” cevabini vererek bu konuda tam olarak istenilen seviyeye gelinmedigi
gozlenmektedir. Bu tabloda en ¢ok cevaplanma orani olan” kismen uygun” segenegi
dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin, Coklu Zeka kuraminin internet ve yazih
kaynaklarda arastiritlmasina dair goriislerinde “kismen uygun” seceneginin fazla olmasi,
kurama ait bilgilerinin soruldugu bdliimde ayni secenegin fazla olmas: ve ders islenis
stirecinde sekiz zekaya esit onem verilmesi diislincesinin de yine “kismen uygun”
goriisiiniin en fazla cevaplama yiizdesine sahip olmasit 6gretmenlerin kendilerini bu

kurama biraz daha motive etmeleri gerekliligini gostermistir.
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Tablo:21 Ogretmen Hizmet Siiresi ile Coklu Zekd Kurammmin Geleneksel

Yontemlerle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C. Z. K* na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi
Hizmet sonug verdigine inantyorum.
) 1% Toplam
Siiresi Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun

F 4 10 16 30 22 82
1-5 y1l

% 4,9% 12,2% 19,5% 36,6% 26,8% 100,0%

F 0 4 13 23 5 45
6-10 y1l

% 0,0% 8,9% 28,9% 51,1% 11,1% 100,0%

F 0 0 7 9 7 23
11-15 yil

% 0,0% 0,0% 30,4% 39,1% 30,4% 100,0%

F 0 1 2 3 1 7
16-20 y1l

% 0,0% 14,3% 28,6% 42,9% 14,3% 100,0%

F 0 1 0 0 0 1
21-25y1l

% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
26 ve daha |F 0 0 0 3 1 4
fazla yil % 0,0% 0,0% 0,0% 75,0% 25,0% 100,0%

F 4 16 38 68 36 162
Toplam

% 2,5% 9.9% 23,5% 42,0% 22,2% 100,0%

Hizmet siiresi 1-5 yil aras1 olan Katilimcilarin %36,6’s1 "C.Z.K.’na gore ders
isleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inaniyorum." ifadesi

icin "Olduk¢a uygun" cevabini vermistir.

Hizmet siiresi 6-10 yil arasi olan Cevaplayicilarin %51,1’i "C.Z.K.’na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

icin "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Hizmet siiresi 11-15 yil aras1 olan Katilimcilarin %39,1°1 "C.Z.K.’na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

icin "Oldukg¢a uygun" cevabini vermistir.

Hizmet stiresi 16-20 yil arast olan Cevaplayicilarin %42,9’u "C.Z.K.’na gore
ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonu¢ verdigine inanityorum.”

ifadesi i¢in "Oldukca uygun" cevabini vermistir.
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Hizmet siiresi 21-25 yil arasi olan Katilimcilarin %100gwe "C.Z.K. na gore ders
islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonu¢ verdigine inaniyorum." ifadesi

i¢in "Cok az uygun" yanitini vermistir.

Hizmet siiresi 26 ve daha fazla yil aras1 olan cevaplayicilarin %75°1 " C.Z.K.’na
gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum."

ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabini vermistir.

Bu tabloda dikkati ¢ceken durum; hizmet siiresi 1-5 y1l arasi olan 6gretmenlerin
Coklu Zeka kuraminin, geleneksel kurama gore daha iyi sonug¢ verdigine dair olan
inanglarinin %36 da kalmasidir. Hizmet siiresi 6-10 yi1l arasindaki 6gretmenlerin de
yarisindan fazlasi, Coklu Zeka kuraminin  ders islenis siirecinin, geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu savunmaktadir. Ayrica hizmet siiresi 16-20 yil arasinda
bulunan 6gretmenlerin de yariya yakin bir kismi  “Olduk¢a uygun” cevabim vererek

kuramin islevselligini savunmustur.

Tablo: 22 Ogretmen Hizmet Siiresi ile Coklu Zeki Kuram Bilgisi Arasindaki

fliskiye iliskin Bulgular

C. Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.
Hizmet
Siiresi /% Hig¢ uygun Cok az Kismen Oldukca Tamamen | Toplam
tiresi
degil uygun uygun uygun uygun

F 3 13 23 33 10 82
1-5 yil

% 3,7% 15,9% 28,0% 40,2% 12,2% 100,0%

F 3 7 25 10 1 46
6-10 y1l

% 6,5% 15,2% 54,3% 21,7% 2,2% 100,0%

F 0 1 13 8 1 23
11-15 y1l

% 0,0% 4,3% 56,5% 34,8% 4,3% 100,0%

F 0 0 2 3 2 7
16-20 y1l

% 0,0% 0,0% 28,6% 42,9% 28,6% 100,0%

F 0 0 0 1 0 1
21-25 y1l

% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
26 ve F 0 0 2 2 0 4
daha fazla

: % 0,0% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%

y1

F 6 21 65 57 14 163
Toplam

% 3, 7% 12,9% 39,9% 35,0% 8,6% 100,0%
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Hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan cevaplayicilarin %40,2’si "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Hizmet siiresi 6-10 y1l arast olan cevaplayicilarin %54,3’ti "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Hizmet siiresi 11-15 yil arasi1 olan katilimcilarin %56,5’1 "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Hizmet siiresi 16-20 yil aras1 olan cevaplayicilarin %42,9’u "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Hizmet siiresi 21-25 yil aras1 olan katilmcilarin %100gqwe "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabim vermistir.

Hizmet siiresi 26 ve daha fazla yil aras1 olan cevaplayicilarin %50qwe "C.Z.K.

konusunda yeterli bilgiye sahibim." ifadesi icin "Olduk¢a uygun" cevabim vermistir.

Ankete katilan 6gretmenlerden, hizmet siiresi 1-5 yil arasinda olanlarin en ¢ok
“oldukca uygun” cevabini vermeleri kendilerini Coklu Zeka kurami hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklarini diisiindiiklerini gdstermektedir. Hizmet siireleri 6-10 ve 11-15
yil arasinda bulunan Ggretmenlerin birbirlerine yakin Olgiilerde ve en ¢ok “kismen
uygun” cevabini isaretlemeleriyle kuram hakkinda bilgilerinin gelistirilebilecegi

sonucuna varilabilir.
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Tablo: 23 Ogretmen Hizmet Siiresi ile Egitim Faaliyetlerine Katilimin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Hizmet

C.ZK. konusunda Ogretmenlere daha detayli bir hizmetici egitim

verilmelidir.

/% Toplam
Siiresi Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
F 39 22 15 5 1 82
1-5 yil
% 47,6% 26,8% 18,3% 6,1% 1.2% 100,0%
F 23 12 8 3 0 46
6-10 y1l
% 50,0% 26,1% 17,4% 6,5% 0,0% 100,0%
F 10 3 8 2 0 23
11-15 yil
% 43,5% 13,0% 34,8% 8,7% 0,0% 100,0%
F 2 4 1 0 0 7
16-20 yl
% 28,6% 57,1% 14,3% 0,0% 0,0% 100,0%
F 1 0 0 0 0 1
21-25 yil
% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
26 ve daha |F 3 1 0 0 0 4
fazla yil % 75,0% 25,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
F 78 42 32 10 1 163
Toplam
% 47,9% 25,8% 19,6% 6,1% 0,6% 100,0%

Hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan katilimcilarin %47,6’s1 "C.Z.K. konusunda

ogretmenlere daha detayli bir hizmet ic¢i egitim verilmelidir." ifadesi i¢in "Hi¢ uygun

degil" yanmitin1 vermistir.

Hizmet siiresi 6-10 yil aras1 olan cevaplayicilarin %50qwe "C.Z.K. konusunda

Ogretmenlere daha detayli bir hizmet i¢i egitim verilmelidir." ifadesi i¢in "Hi¢ uygun

degil" yanitin1 vermistir.

Hizmet siiresi 11-15 yil arasi olan katilimcilarin %43,5’1 "C.Z.K. konusunda

Ogretmenlere daha detayli bir hizmet i¢i egitim verilmelidir." ifadesi i¢in "Hi¢ uygun

degil" cevabini vermistir.

Hizmet siiresi 16-20 yil aras1 olan cevaplayicilarin %57,1°1 "C.Z.K. konusunda

Ogretmenlere daha detayli bir hizmet i¢i egitim verilmelidir." ifadesi i¢in "Cok az

uygun" yanitini vermistir.
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Hizmet siiresi 21-25 yil aras1 olan katilimcilarin %100gwe "C.Z.K. konusunda
Ogretmenlere daha detayl bir hizmet i¢i egitim verilmelidir." ifadesi i¢in "Hi¢ uygun

degil" cevabini vermistir.

Hizmet siiresi 26 ve daha fazla yil aras1 olan cevaplayicilarin %75’1 "C.Z.K.
konusunda Ogretmenlere daha detayl bir hizmet i¢i egitim verilmelidir." ifadesi igin

"Hig¢ uygun degil" cevabini vermistir.

Tabloda hizmet siireleri 16-20 arasinda bulunan ogretmenlerin vermis oldugu
“cok az uygun” cevabi hari¢ ankete katilan hizmet siireleri farkl, diger tiim 6gretmenler
en ¢ok “cok az uygun” cevabin1 vermislerdir. Bu cevaplanma oranindan hareketle, bir
onceki tabloda belirtilen Coklu Zeka kuramina ait bilgilerini 6gretmenler yeterli
bulmakta ve hizmet i¢i egitimi gereksiz bulmaktadir. Burada dikkat ¢eken durum Coklu
Zeka kuramina dair bilgilerin hizmet i¢i yoluyla degil, farkli yollarla, 6gretmenlerin de
aktif katilimiyla belirlenebilecek, alternatif bilgi aktarim yontemlerinin bulunmasinin

saglanmasidir.

Tablo: 24 Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Simflar ve Dersin Planlanmas ile ilgili

Bulgular
C.Z.K.’na gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum.
Okuttugu - Tool
Sinif v Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen oplam
degil uygun uygun uygun uygun
Altinci F 4 6 11 3 1 25
Simf % 16,0% 24,0% 44,0% 12,0% 4,0% 100,0%
Yedinci F 2 7 10 2 0 21
Simf % 9,5% 33,3% 47,6% 9,5% 0,0% 100,0%
Sekizinci |F 3 3 6 0 2 14
Simf % 21,4% 21,4% 42,9% 0,0% 14,3% 100,0%
Iki  veya|F 12 27 44 13 7 103
daha fazla
% 11,7% 26,2% 42,7% 12,6% 6,8% 100,0%
sinif
F 21 43 71 18 10 163
Toplam
% 12,9% 26,4% 43,6% 11,0% 6,1% 100,0%
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Okuttugu smif altinct simif olan katilimcilarin %44°t "C.Z.K.’na gore ders
islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun"

yanitint vermistir.

Okuttugu sinif yedinci simif olan katilimeilarin %47,6’s1 "C.Z.K.’na gore ders
iglerken, siireyi verimli kullanmakta zorlamiyorum." ifadesi i¢cin "Kismen uygun"

cevabini vermistir.

Okuttugu simf sekizinci smif olan cevaplayicilarin %42,9’u "C.Z.K.’na gore
ders iglerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun"

cevabini vermistir.

Okuttugu sinif iki veya daha fazla sinif olan katilimcilarin %42,7’si "C.Z.K.’na
gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen

uygun" cevabini vermistir.

Tabloda, gorev yaptiklar1 siniflar1 belirtilen 6gretmenlerin cevaplamalari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ankete katilan biitiin dgretmenlerin
cevaplama ylizdelik dilimleri benzerdir ve en c¢ok isaretledikleri secenek ortak olarak
“kismen uygun” secenegidir. 6-7 ve 8.siniflarin dersine giren, ayn1 zamanda en az iki
farkli siifin dersine giren Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramimin uygulanmasinda
stireyle ilgili sorunlarla karsilastig1 ifade edilebilir. Siireyi yetistirememeleri Coklu
Zeka kuramina tam olarak hakim olamamalarina,okullarda kurama yonelik yeterli 6nciil
materyalin bulunmamasina ve kuramin hala sistematik bir sekilde uygulanamamasina
baglanabilir bunun yaninda 6grencilerin sahip olduklar geleneksel egitim anlayisi da bu

konuda etkili olabilir.
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Tablo:25 Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Simflar ve Geleneksel Yontemlere

Bakas Acilarma iliskin Bulgular

C. Z. K* na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi
Okuttugu sonug verdigine inantyorum.
/% Toplam
Simf Hi¢  uygun | Cok az | Kismen Olduk¢a Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
Altinct f 1 3 6 12 3 25
Simf % 4,0% 12,0% 24,0% 48,0% 12,0% 100,0%
Yedinci f 1 3 3 9 4 20
Sinif % 5,0% 15,0% 15,0% 45,0% 20,0% 100,0%
Sekizinci | f 0 0 5 6 3 14
Simf % 0,0% 0,0% 35,7% 42,9% 21,4% 100,0%
Iki  veya|f 2 10 24 41 26 103
daha fazla
% 1,9% 9,7% 23,3% 39,8% 25,2% 100,0%
sinif
f 4 16 38 68 36 162
Toplam
% 2,5% 9,9% 23,5% 42,0% 22.2% 100,0%

Okuttugu sinif altinc1 sinif olan katihmecilarin %48’i "C. Z. K’ na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

icin "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Okuttugu sinif yedinci sinif olan cevaplayicilarin %45°1 "C. Z. K’ na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inanmyorum." ifadesi

i¢in "Oldukg¢a uygun" cevabini vermistir.

Okuttugu smf sekizinci sinif olan katilimeilarin %42,9’u "C. Z. K’ na gore ders
isleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inaniyorum." ifadesi

i¢in "Olduk¢a uygun" yanitini vermistir.

Okuttugu sinif iki veya daha fazla simif olan cevaplayicilarin %39,8°1 "C. Z. K’
na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine

inantyorum." ifadesi i¢in "Oldukca uygun" cevabini vermistir.

Tabloda, gorev yaptiklarn siniflar1  belirtilen Ogretmenlerin cevaplamalari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ankete katilan biitiin 6gretmenlerin

cevaplama yiizdelik dilimleri %40’a yakin ve %48 araliginda olup benzer bir 6zellik
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gostermektedir ayrica isaretledikleri secenek ortak olarak “olduk¢a uygun”
secenegidir.6-7ve 8.sinifin dersine giren bunun yaninda en az iki sinifa da derse giren
ogretmenler, Coklu Zeka kuramina inanmaktadir ve geleneksel egitim modellerinden

daha iyi oldugunu kabullenmektedir.

Tablo: 26 Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Smiflar ve Derse Katilan Ogrencilere

fliskin Bulgular

C.Z.K.na gore ders islenisini 6grenciler daha eglenceli buluyor ve derse
Okuttugu katilimlar1 daha fazla oluyor.
/% Toplam
Simf Hi¢  uygun | Cok az | Kismen Olduk¢a Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
Altinct f 1 2 8 9 5 25
Simf % 4,0% 8,0% 32,0% 36,0% 20,0% 100,0%
Yedinci f 1 2 4 8 6 21
Simf % 4,8% 9.5% 19,0% 38,1% 28,6% 100,0%
Sekizinci | f 0 0 5 7 2 14
Simf % 0,0% 0,0% 35,7% 50,0% 14,3% 100,0%
Tki veya | f 0 3 25 57 18 103
daha fazla
% 0,0% 2,9% 24,3% 55,3% 17,5% 100,0%
sinif
f 2 7 42 81 31 163
Toplam
% 1,2% 4,3% 25,8% 49,7% 19,0% 100,0%

Okuttugu siif altinci sinif olan cevaplayicilarin %36’s1 "C.Z.K.’na gore ders
islenigini Ogrenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha fazla oluyor."

ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitim1 vermistir.

Okuttugu smif yedinci smif olan katilimcilarin %38,1’i "C.Z.K.’na gore ders
islenigini Ogrenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlari daha fazla oluyor."

ifadesi i¢in "Oldukca uygun" cevabini vermistir.

Okuttugu smif sekizinci simif olan cevaplayicilarin %50qwe "C.Z.K.’na gore
ders iglenisini 6grenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha fazla oluyor."

ifadesi i¢in "Oldukca uygun" cevabini vermistir.
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Okuttugu smif iki veya daha fazla sinif olan katilimcilarin %55,3’1 "C.Z.K. na

gore ders islenisini 6grenciler daha eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha fazla

oluyor." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Tabloda, gorev yaptiklar1 siniflar1 belirtilen 6gretmenlerin cevaplamalari

arasinda anlamh bir farkliliga rastlanmamistir. Biitiin 68retmenler ortak olarak en cok

“Oldukca uygun” secenegini isaretlemislerdir.Ogretmenlerin gorev yaptiklar siniflarin

cevaplama yiizdelik dilimleri sistematik bir sekilde artmaktadir buradan hareketle

6.smiftan baglayarak her gecen yilda gerek 7 gerek 8.simifta Ogretmen kuramm

uygulayarak kurami daha iyi anliyor ve bu da 6grencilerin kurama, derse dair olumlu

goriiglerini arttinyor.En az iki farkli sinifa giren 6gretmenlerin de cevaplama yiizdelik

dilimleri %55 iizerinde olup farkli simiflar1 gozlemlemesi ve karsilastirma imkani

bulmasi kuramin islevselligi hakkinda daha yeterli bir bakis agis1 getirebilmektedir.

Tablo: 27 Ogretmenlerin Egitim Durumlar ile Kahc1 Ogrenmenin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik tizerinde daha etkilidir.

Egitim
Ditzevi /% Hi¢c uygun | Cok az | Kismen Oldukca Tamamen Toplam
iizeyi
degil uygun uygun uygun uygun

Egitim f 0 0 3 2 1 6
Enstitiisii % 0,0% 0,0% 50,0% 33,3% 16,7% 100,0%
Egitim f 1 8 18 44 24 95
Fakiiltesi % 1,1% 8,4% 18,9% 46,3% 25,3% 100,0%
Yiiksek f 0 2 5 5 4 16
Lisans % 0,0% 12,5% 31,3% 31,3% 25,0% 100,0%
. f 0 0 3 2 2 7
On Lisans

% 0,0% 0,0% 42,9% 28,6% 28,6% 100,0%
Fen f 3 1 14 16 4 38
Edebiyat

% 7,9% 2,6% 36,8% 42,1% 10,5% 100,0%
Fakiiltesi

f 0 0 1 0 0 1
Diger

% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

f 4 11 44 69 35 163
Toplam

% 2,5% 6,7% 27,0% 42,3% 21,5% 100,0%
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Egitim diizeyi egitim enstitiisi olan katilimcilarin  %50qwe "C.Z.K.
uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi icin "Kismen

uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan cevaplayicilarin %46,3’t "C.Z.K.
uygulamalan ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢cin "Oldukga

uygun" yanitini vermistir.

Egitim diizeyi yiiksek lisans olan katilimcilarin %31,3’i "C.Z.K. uygulamalar1
ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi icin "Olduk¢a uygun" cevabini

vermistir.

Egitim diizeyi on lisans olan cevaplayicilarin %42,9’u "C.Z.K. uygulamalar
ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi icin "Kismen uygun" cevabini

vermistir.

Egitim diizeyi fen edebiyat fakiiltesi olan katilimcilarin %42,1’1 "C.Z.K.
uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Oldukga

uygun" yanitini vermistir.

Egitim diizeyi belirtilen Ogretmenler arasinda su durum goze carpmaktadir;
egitim diizeyi, egitim enstitiisii ve 6n lisans olan 6gretmenler ortak ve en cok olarak
“kismen uygun cevabini verirken; egitim diizey, egitim fakiiltesi, yiiksek lisans ve fen-
edebiyat fakiiltesi olan dgretmenler kuramin 6grenme iizerindeki kaliciligini en ¢ok ve

ortak olarak “olduk¢a uygun” cevabimi vererek desteklemislerdir.
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Tablo: 28 Ogretmenlerin Egitim Durumlan ile Ders Planlamasina iliskin Bulgular

Esid C.Z.K.’na gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum.
Sitim

/% - Toplam
Diizeyi Hi¢c  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen

degil uygun uygun uygun uygun

Egitim f 0 1 4 1 0 6
Enstitiisic | % 0,0% 16,7% 66,7% 16,7% 0,0% 100,0%
Egitim f 15 24 44 5 7 95
Fakiiltesi | % 15,8% 25,3% 46,3% 5,3% 7.4% 100,0%
Yiiksek f 1 6 4 4 1 16
Lisans % 6.3% 37,5% 25,0% 25,0% 6,3% 100,0%
.. f 0 4 1 2 0 7
On Lisans

% 0,0% 57,1% 14,3% 28,6% 0,0% 100,0%
Fen f 5 8 18 5 2 38
Edebiyat

% 13,2% 21,1% 47,4% 13,2% 5.3% 100,0%
Fakiiltesi

F 0 0 0 1 0 1
Diger

% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%

F 21 43 71 18 10 163
Toplam

% 12,9% 26,4% 43,6% 11,0% 6,1% 100,0%

Egitim diizeyi egitim enstitiisii olan cevaplayicilarin %66,7’si "C.Z.K.’na gore
ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun"

cevabini vermistir.

Egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan cevaplayicilarin %46,3’ti "C.Z.K.’na gore
ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun"

yanitin1 vermistir.

Egitim diizeyi yiiksek lisans olan katilimcilarin %37,5’i "C.Z.K.’na gore ders
iglerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Cok az uygun"

cevabini vermistir.

Egitim diizeyi 6n lisans olan katilimcilarin %57,1’i1 "C.Z.K.’na gore ders
iglerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Cok az uygun" yanitim

vermistir.
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Egitim diizeyi fen edebiyat fakiiltesi olan cevaplayicilarin %47,4’t4 "C.Z.K.’na

gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen

uygun" cevabini vermistir.

Tabloda egitim diizeyleri belirtilen dgretmenlerin en ¢ok isaretledikleri ortak

cevap seceneklerinin “kismen uygun” ve ““ ¢ok az uygun” segeneklerinin olmasi dikkat

cekmektedir. Egitim diizeyleri farkli olmalara ragmen, ankete katilan dgretmenlerin

Coklu Zeka kuramina gore ders isleme siirelerinin hala verimli bir sekilde

uygulanamadig ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo: 29 Ogretmenlerin Egitim Durumlan ile Coklu Zekd Kurami’nm

Geleneksel Yontemlerle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C.Z. K’ na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi

Egitim sonug verdigine inaniyorum.

/% Toplam
Diizeyi Hi¢ uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen

degil uygun uygun uygun uygun

Egitim F 0 0 1 3 2 6
Enstitiisi | % 0,0% 0,0% 16,7% 50,0% 33,3% 100,0%
Egitim F 4 11 23 38 19 95
Fakiiltesi | % 4,2% 11,6% 24,2% 40,0% 20,0% 100,0%
Yiiksek F 0 0 4 8 4 16
Lisans % 0,0% 0,0% 25,0% 50,0% 25,0% 100,0%
.. F 0 1 2 0 4 7
On Lisans

% 0,0% 14,3% 28,6% 0,0% 57,1% 100,0%
Fen F 0 4 7 19 7 37
Edebiyat

% 0,0% 10,8% 18,9% 51,4% 18,9% 100,0%
Fakiiltesi

F 0 0 1 0 0 1
Diger

% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

F 4 16 38 68 36 162
Toplam

% 2,5% 9.9% 23,5% 42,0% 22.2% 100,0%

Egitim diizeyi egitim enstitiisii olan katilimcilarin %50qwe "C.Z.K. na gore ders

isleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inaniyorum." ifadesi

icin "Olduk¢a uygun" cevabini vermistir.
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Egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan katilimeilarin %40qwe "C.Z.K.’na gore ders
isleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inaniyorum." ifadesi

i¢in "Olduk¢a uygun" yanitini vermistir.

Egitim diizeyi yiiksek lisans olan cevaplayicilarin %50qwe "C.Z.K.’na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

i¢in "Oldukc¢a uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyi on lisans olan cevaplayicilarin %57,1’i "C.Z.K.’na gore ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

icin "Tamamen uygun" yanitini vermistir.

Egitim diizeyi fen edebiyat fakiiltesi olan katihimcilarim %51,4’i "C.Z.K.’na
gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum."

ifadesi i¢in "Oldukca uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyleri belirtilen 6gretmenlerin bir kategori hari¢, hepsi en ¢ok ve
ortak olarak “oldukca uygun” cevabim vermislerdir. Egitim diizeyleri farkli olmalarina
ragmen Ogretmenler Coklu Zeka kuraminin,geleneksel kuramlardan daha iyi sonuglar

verdigine inanmaktadir.

Dikkat ceken durum 6n lisans mezunlarinin kendilerine kurama gore yeterli
bulmamalarina ragmen, kuramin geleneksel yontemlerden olan iistiinliigiinii “tamamen

uygun” secenegini isaretleyerek belirtmeleridir.
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Tablo: 30 Ogretmenlerin Egitim Durumlar ile Coklu Zekd Kuramm Bilgisi

Arasimdaki Iliskiye fliskin Bulgular

C.Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.
Egitim Diizeyi /% Hig uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun

f 0 0 4 1 1 6
Egitim Enstitiisti

% 0,0% 0,0% 66,7% 16,7% 16,7% 100,0%

f 4 13 31 35 12 95
Egitim Fakiiltesi

% 4,2% 13,7% 32,6% 36,8% 12,6% 100,0%

f 0 2 10 4 0 16
Yiiksek Lisans

% 0,0% 12,5% 62,5% 25,0% 0,0% 100,0%
. f 1 2 3 0 1 7
On Lisans

% 14,3% 28,6% 42,9% 0,0% 14,3% 100,0%
Fen Edebiyat | f 1 4 16 17 0 38
Fakiiltesi % 2,6% 10,5% 42,1% 44.7% 0,0% 100,0%

f 0 0 1 0 0 1
Diger

% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

f 6 21 65 57 14 163
Toplam

% 3,7% 12,9% 39,9% 35,0% 8,6% 100,0%

Egitim diizeyi egitim enstitiisii olan cevaplayicilarin  %66,7’si  "C.Z.K.

konusunda yeterli bilgiye sahibim." ifadesi icin "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan katilmcilarin %36,8’1 "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Egitim diizeyi yiiksek lisans olan katilimcilarin %62,5°’i "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi icin "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyi On lisans olan cevaplayicilarin %42,9’u "C.Z.K. konusunda

yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" yanitin1 vermistir.

Egitim diizeyi fen edebiyat fakiiltesi olan katilimcilarin %44,7°si "C.Z.K.

konusunda yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabini vermistir.

Egitim diizeyleri belirtilen Ogretmenlerden; egitim fakiiltesi, fen edebiyat

fakiiltesi mezunu olanlar, kendilerini Coklu Zeka kuramina ait bilgilerde ‘“oldukga
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uygun” cevabini vererek yeterli bulmaktadir. Egitim enstitlisii ve 6n lisans mezunu
ogretmenler kendilerini Coklu Zeka kuramina ait bilgilerde “kismen uygun” cevabin
vererek ,onlardan sonraki egitim diizeyindeki Ogretmenlerden cevaplayici olarak
kendilerini yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir. Yiiksek lisans mezunlarinin da sahip
olduklar elestirel,akademik diisiince “kismen uygun” cevabini vermis olmalarina neden

olabilir.. Coklu Zeka kuraminmin 6zellikle tilkemizde 1990’11 yillarin basinda egitim

fakiiltelerinde ders olarak uygulanmaya baglanmasi,fakiilte Ogrenimi goren
Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmalarinda etkilidir.
Tablo: 31 Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlar1 ile Kaha Ogrenmenin
Karsilastirilmasmna iliskin Bulgular
C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik tizerinde daha etkilidir.
Cinsiyet /% Hig uygun | Cok az | Kismen Olduk¢a Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun
f 2 4 24 43 27 100
Kadin
% 2,0% 4,0% 24,0% 43,0% 27,0% 100,0%
f 2 7 20 26 8 63
Erkek
% 3.2% 11,1% 31,7% 41,3% 12,7% 100,0%
f 4 11 44 69 35 163
Toplam
% 2,5% 6,7% 27,0% 42,3% 21,5% 100,0%

Cinsiyeti kadmn olan katilimcilarin %43’i "C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki

kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabimi vermistir.

Cinsiyeti erkek olan katilimcilarin %41,3’4 "C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki

kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" yanitin1 vermistir.

Ankete katilan, cinsiyet durumu belirtilen 6gretmenlerin Coklu Zeka kuraminin
kalic1 bilgide etkili olduguna dair goriis iki cinsiyet tiiriinde de birbirine yakin oranlarda
“oldukca uygun cevabi verilerek desteklenmistir. Bu durumda Coklu Zeka kuraminda

cinsiyetlere gore anlaml bir farklilik gézlenmemistir.
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Tablo: 32 Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Ders Planlamasina iliskin

Bulgular
C.Z.K. na gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum.
Cinsiyet 1% Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun
f 14 21 47 13 5 100
Kadin
% 14,0% 21,0% 47,0% 13,0% 5,0% 100,0%
f 7 22 24 5 5 63
Erkek
% 11,1% 34,9% 38,1% 7,9% 7,9% 100,0%
f 21 43 71 18 10 163
Toplam
% 12,9% 26,4% 43,6% 11,0% 6,1% 100,0%

Cinsiyeti kadin olan cevaplayicilarin %47’si "C.Z.K.’na gore ders islerken,
stireyi verimli kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi icin "Kismen uygun" yanitini

vermistir.

Cinsiyeti erkek olan cevaplayicilarin %38,1°1 "C.Z.K.’na gore ders islerken,
stireyi verimli kullanmakta zorlamyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabin

vermistir.

Ankete katilan, cinsiyet durumu belirtilen 6gretmenlerin, Coklu Zeka kuraminin
uygulanmasinda siirenin verimli kullanilmasina dair goriislerinde, ortak bir durum soz
konusudur. Kadin dgretmenler ve erkek oOgretmenler ortak olarak “kismen uygun”
secenegini isaretleyerek siire konusunda kendilerini gelistirmeleri gerekliligine
inanmaktadir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére Coklu Zeka kuramina dair anlamli bir

farklilik bulunamamastir.
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Tablo: 33 Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlar1 ile Coklu Zeki Kurami’mm

Geleneksel Yontemlerle Karsilastirilmasma iliskin Bulgular

C. Z. K* na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi

sonug verdigine inantyorum.

Cinsiyet /% Toplam
Hi¢  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
f 3 10 24 40 22 99
Kadin
% 3,0% 10,1% 24,2% 40,4% 22,2% 100,0%
f 1 6 14 28 14 63
Erkek
% 1,6% 9.5% 22,2% 44.,4% 22,2% 100,0%
f 4 16 38 68 36 162
Toplam
% 2,5% 9.9% 23,5% 42,0% 22,2% 100,0%

Cinsiyeti kadin olan cevaplayicilarin %40,4’# "C.Z.K.’na gore ders islenisinin

geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum." ifadesi i¢in "Oldukca

uygun" cevabini vermistir.

Cinsiyeti erkek olan katilimcilarin %44,4’t "C.Z.K.’na gore ders islenisinin

geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum." ifadesi i¢in "Oldukca

uygun" yanitini vermistir.

Ankete katilan, cinsiyet durumu belirtilen 6gretmenlerin, Coklu Zeka kuraminin

geleneksel kuramla karsilastirilmasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Kadin

Ogretmenler en ¢ok ve ortak olarak “oldukc¢a uygun” cevabini vermislerdir. Erkek

ogretmenler de en ¢ok ve ortak olarak “olduk¢a uygun” cevabim vermislerdir. Gerek

kadin, gerek erkek ogretmenler tarafindan kuramin geleneksel yontemlerden iyi oldugu

diistiniilmektedir.
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Tablo: 34 Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlari ile Coklu Zekd Kuramm Bilgisine

fliskin Bulgular
C.Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.
Cinsiyet /% Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun
F 2 13 35 39 11 100
Kadin
% 2,0% 13,0% 35,0% 39,0% 11,0% 100,0%
F 4 8 30 18 3 63
Erkek
% 6,3% 12,7% 47,6% 28,6% 4,8% 100,0%
F 6 21 65 57 14 163
Toplam
% 3,7% 12,9% 39,9% 35,0% 8,6% 100,0%

Cinsiyeti kadin olan katilimcilarin %39’u "C.Z.K. konusunda

sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabim vermistir.

yeterli bilgiye

Cinsiyeti erkek olan katilimcilarin %47,6’s1 "C.Z.K. konusunda yeterli bilgiye

sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Ankete katilan cinsiyetleri belirtilen 6gretmenlerden ,kadin dgretmenler Coklu

Zeka kuramina dair bilgiler konusunda %39 oranla “oldukca uygun cevabini verirken

ankete katilan erkek ogretmenler, Coklu Zeka kuramina dair bilgiler konusunda %47

oranla “kismen uygun” cevabini vererek kadin &gretmenlere gore kendilerini daha

yetersiz bulmaktadir.
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Tablo: 35 Ogretmenin Yasi ile (")grenmedeki Kahcihgin Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular
C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik tizerinde daha etkilidir.
Yas /% Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun
f 4 6 12 40 24 86
20-30
% 4,7% 7,0% 14,0% 46,5% 27,9% 100,0%
f 0 4 26 23 10 63
31-40
% 0,0% 6,3% 41,3% 36,5% 15,9% 100,0%
f 0 1 4 5 1 11
41-50
% 0,0% 9,1% 36,4% 45,5% 9,1% 100,0%
f 0 0 2 1 0 3
51-60
% 0,0% 0,0% 66,7% 33,3% 0,0% 100,0%
f 4 11 44 69 35 163
Toplam
% 2,5% 6,7% 27,0% 42,3% 21,5% 100,0%
Yaslar1 20-30 arast olan katilimcilarin  %46,5’i "C.Z.K. uygulamalari

ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Oldukc¢a uygun" yanitini

vermistir.

Yaslart1 31-40 aras1 olan cevaplayicilarin %41,3’ii "C.Z.K. uygulamalar

ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi icin "Kismen uygun" cevabini

vermistir.

Yaslari

41-50 arasi

olan katilimcilarin %45,5’1

"C.ZXK.

uygulamalari

ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Oldukc¢a uygun" yanitini

vermistir.

Yaslar1 51-60 aras1i olan cevaplayicilarin %66,7°si "C.Z.K. uygulamalar

ogrenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi icin "Kismen uygun" cevabini

vermistir.

Ankete katilan yaslar belirtilen 6gretmenlerden yas araligi;20-30 ve 41-50 olan

arasinda bulunanlar en ¢ok “oldukca uygun” cevabini vererek Coklu Zeka kuramin
kalic1 6grenmedeki etkisini desteklemislerdir. Yaslart 51-60 arasi olan Ogretmenlerin
%66 gibi biiyiik bir oram “kismen uygun” cevabim vererek diger yas gruplarinin, Coklu

Zeka kuramin kalic1 6grenmedeki goriislerinin gerisinde kalmistir.
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Tablo: 36 Ogretmenin Yasi ile Coklu Zekd Kurami’mm Geleneksel Yontemlerle

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

C. Z. K* na gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha iyi
sonug verdigine inantyorum.
Yas /% Toplam
Hi¢  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
f 4 11 18 31 22 86
20-30
% 4,7% 12,8% 20,9% 36,0% 25,6% 100,0%
f 0 3 18 29 12 62
31-40
% 0,0% 4,8% 29,0% 46,8% 19.,4% 100,0%
f 0 2 2 6 1 11
41-50
% 0,0% 18,2% 18,2% 54,5% 9,1% 100,0%
f 0 0 0 2 1 3
51-60
% 0,0% 0,0% 0,0% 66,7% 33,3% 100,0%
f 4 16 38 68 36 162
Toplam
% 2,5% 9,9% 23,5% 42,0% 22,2% 100,0%

Yaslar1 20-30 aras1 olan cevaplayicilarin %36’s1 "C.Z.K. na gore ders islenisinin
geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum." ifadesi i¢in "Oldukca

uygun" cevabini vermistir.

Yaslar1 31-40 arasi olan katilimcilarin %46,8’1 "C.Z.K.’na gore ders islenisinin
geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inantyorum." ifadesi i¢in "Oldukca

uygun" yanitini vermistir.

Yaslar1 41-50 arasi olan cevaplayicilarin %54,5’1 "C.Z.K.’na goére ders
igleniginin geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inamyorum." ifadesi

icin "Olduk¢a uygun" cevabini vermistir.

Yaslar1 51-60 aras1 olan katilimcilarin %66,7’si "C.Z.K.’na gore ders islenisinin
geleneksel yontemlere gore daha iyi sonug verdigine inaniyorum." ifadesi i¢in "Olduk¢a

uygun" cevabini vermistir.

Yas gruplan verilen 6gretmenlerden, biitiin yas gruplar1 en cok ve ortak olarak
“oldukca uygun cevabini vermislerdir. Her yas grubundaki &gretmen, Coklu Zeka

kuraminin geleneksel kuramlardan daha iyi olduguna dair goriise sahiptir. Coklu Zeka
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kurami uygulandikca gecen siire ile birlikte, kuramin geleneksel kuramlardan iyi

olduguna dair cevaplanma orani artmaktadir.

Tablo:37 Ogretmenin Yagi ile Coklu Zeka Kuram Bilgisine iliskin Bulgular:

C. Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.
Yas /% Hic  uygun | Cok az | Kismen Oldukga Tamamen Toplam
degil uygun uygun uygun uygun
F 3 13 25 34 11 86
20-30
% 3,5% 15,1% 29,1% 39,5% 12,8% 100,0%
F 3 8 33 18 1 63
31-40
% 4,8% 12,7% 52,4% 28,6% 1,6% 100,0%
F 0 0 5 4 2 11
41-50
% 0,0% 0,0% 45,5% 36,4% 18,2% 100,0%
F 0 0 2 1 0 3
51-60
% 0,0% 0,0% 66,7% 33,3% 0,0% 100,0%
F 6 21 65 57 14 163
Toplam
% 3,7% 12,9% 39,9% 35,0% 8,6% 100,0%

Yaslar1 20-30 aras1 olan cevaplayicilarin %39,5’i "C.Z.K. konusunda yeterli

bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun" cevabim vermistir.

Yaslart 31-40 arast olan katilimcilarin %52,4’t "C.Z.K. konusunda yeterli

bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" yanitin1 vermistir.

Yaslar1 41-50 aras1 olan katilimcilarin %45,5’1 "C.Z.K. konusunda yeterli

bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Yaslar1 51-60 aras1 olan cevaplayicilarin %66,7’si ""C.Z.K. konusunda yeterli

bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Yas gruplan verilen 6gretmenlerden, biitiin yas gruplar en ¢ok ve ortak olarak
“oldukca uygun” cevabim vererek Coklu Zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklarimi ifade etmislerdir. Ogretmen yas araliklariyla Coklu Zeka kurami bilgisine

sahip olma goriisii arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Tablo: 38 Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramm Uygulamalar1 Hakkinda Sahip

Olduklar: Olumsuz Tutumlar

Hic
Cok az|Kismen |Olduk¢ca |Tamamen
Soru /% |uygun
uygun uygun uygun uygun
degil
.Z.K.’na gore yapilan proje caligmalarini
¢ £ yap proje. 48 18 43 73 21 8
ogrencilerden ¢ok veliler yapmakta ya da
ogrencilerin yaptiklar1 daha onceden yapilan
& yap yap % 11,0 26,4 44.8 12,9 4,9
ya da goriilen bir projenin taklidi olmaktadir.
C.ZK.’na gore oOgrencileri degerlendirmek | f 41 58 45 15 4
ogretmenlerin ¢ok fazla vaktini ve emegini
almaktadr. % 25,2 35,6 27,6 9,2 2,5
) ) | f 21 43 71 18 10
C.ZK.na gore ders islerken, siireyi verimli
kullanmakta zorlantyorum.
% 12,9 26,4 43,6 11,0 6,1
C.ZK.na gore ders islerken, ozellikle grup |f 25 55 48 29 6
caligmalarinda bir kargasa yasamyor daha
fazla ses ¢ikiyor. Yo 15,3 33,7 29,4 17,8 3,7

Katilimcilarin %44,8°1 "C.Z.K.’na gore yapilan proje ¢aligmalarim 6grencilerden
cok veliler yapmakta ya da Ogrencilerin yaptiklar1 daha 6nceden yapilan ya da goriilen

bir projenin taklidi olmaktadir." ifadesi i¢in "Kismen uygun" yanitin1 vermistir.

Ankete katilanlarin  %35,6’s1 "C.Z.K.’na gore Ogrencileri degerlendirmek
Ogretmenlerin ¢ok fazla vaktini ve emegini almaktadir." ifadesi icin "Cok az uygun"

cevabini vermistir.

Cevaplayicilarin  %43,6’s1 "C.Z.K.’na gore ders islerken, siireyi verimli

kullanmakta zorlaniyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun" yanitin1 vermistir.

Katilimcilarin =~ %33,7’si "C.Z.K.’na gore ders islerken, ozellikle grup
calismalarinda bir kargasa yasamyor daha fazla ses cikiyor." ifadesi icin "Cok az

uygun" cevabini vermistir.
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Ogretmenlerin Coklu Zeka kuraminin uygulanmasi sirasinda sahip olduklart

olumsuz tutumlarin siralamasi su sekildedir:

Ogretmenler %44.8 cevaplama orani ile “kismen uygun ~  segenegini
isaretleyerek Coklu Zeka kuraminda en cok; yapilan proje ¢alismalarim1 6grencilerden
cok velilerin yapmakta oldugunu, ogrencilerin yaptiklarinin da daha 6nceden yapilan

ya da goriilen bir projenin taklidi oldugu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka kuraminin uygulanmasi sirasinda sahip olduklari
olumsuz tutumlarin ikinci sirasinda %43.6 cevaplama oram ile “kismen uygun”
secenegini isaretleyerek c¢oklu zeka kuramina gore ders islerken, siireyi verimli

kullanmakta zorlaniyorum goriiglerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler iigiincii olarak %35,6 cevaplama oram ile “¢ok az uygun”
secenegini isaretleyerek; Coklu Zeka kuramina gore Ogrencileri degerlendirmek

Ogretmenlerin ¢ok fazla vaktini ve emegini almaktadir goriisiinii desteklemislerdir.

Son sirada ise; 0gretmenler en ¢ok ve ortak olarak %33.7 cevaplanma orani ve
“cok az uygun “ secenegi ile Coklu zeka kurami uygulanirken sinifta ¢ikan kargasaya

dair olumsuz goriis bildirmislerdir.

Coklu Zeka kuraminda siire¢ degerlendirmeye tabi tutuldugu icin klasik egitim
anlayis1 degerlendirmelerinden daha fazla zaman almaktadir. Gerek gelisim
dosyalari,gerek sinif gézlem formlari,yoklama listeleri,goriismeler degerlendirme

stirecinde zaman alan etkinliklere 6rnek gosterilebilir.

Her yeni kuramin ilk uygulama evrelerinde zaman planlamasiyla ilgili sorunlarla
karsilagilabilir. Kuram uygulandik¢a ve pratik saglandikca siire kullanimi1 daha verimli

bir ha alabilmektedir.

Coklu zeka kuraminda 6gretmen merkezli bir anlayis yerine, 6grenci merkezli
bir anlayrs hakimdir.Ogrenci simifta 6grenme konusunda aktif, ogretmen ise yol
gosteren bir rehber konumundadir.Bu nedenle dayanmsmaya dayalitartismaya
dayali,kubasik ogrenmelerde, sinif yonetimi baglaminda ortalamadan daha fazla bir

giiriiltii,kargasa yasanabilir pratik uygulamalarla bu sorunun da oniine gecilebilir.
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Geleneksel 6dev konularina alisik olan 6grenciler, Coklu Zeka kuraminin 6l¢gme

ve degerlendirme siirecini olusturan performans &devleri,proje calismalar1 gibi

etkinliklere yabanci olmalar1 miinasebetiyle bu tarz odevleri ya yapilmis bir ddevin

aynisint getirerek ya da velilerine yaptirarak 6gretmene sunmaktadirlar.

Tablo:39 Ogretmenlerin Coklu Zekid Kuramm Hakkindaki Onerilerine iliski

Bulgular
Hic¢
Cok az|Kismen |Olduk¢ca |Tamamen
Soru /% |uygun
uygun uygun uygun uygun
degil
. f 78 42 32 10 1
C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha detayli
bir hizmetici egitim verilmelidir.
% 47,9 25,8 19,6 6,1 0,6
. .| T 100 43 17 3 0
C.ZK.’nin daha rahat uygulanabilmesi igin
egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir. % 613 26.4 10.4 1.8 0.0
C.ZK. uygulamalarindan daha iyi sonug |f 54 68 31 8 2
almabilmesi i¢in ilkogretim diizeyindeki tiim
ogretmenlerin branslasmasi1 daha uygun olur. | % | 33,1 41,7 19.0 4,9 1,2
f 31 45 55 21 11
C.ZK ile ilgili okul yoneticileri yeterli
bilgi hiptir.
rene APt % 19,0 27,6 33,7 12,9 67
f 68 56 19 10 10
C.Z.K veliler tarafindan bilinmektedir.
% 41,7 34,4 11,7 6,1 6,1

Ankete katilanlarin %47,9’u "C.Z.K. konusunda dgretmenlere daha detayli bir

hizmeti¢i egitim verilmelidir." ifadesi icin "Hi¢ uygun degil" yanitin1 vermistir.

Ankete katilanlarin %61,3’1i "C.Z.K.’nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim

ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir." ifadesi i¢in "Hi¢ uygun degil" cevabini

vermistir.
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Cevaplayicilarin = %41,7’si  "C.Z.K. uygulamalarindan daha 1iyi sonug
almabilmesi icin ilkdgretim diizeyindeki tiim Ogretmenlerin branslagsmas1 daha uygun

olur." ifadesi i¢in "Cok az uygun" yanitim1 vermistir.

Katilimcilarin - %33,7’si "C.Z.K ile ilgili okul yoneticileri yeterli bilgiye

sahiptir." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabini vermistir.

Cevaplayicilarin %41,7’si "C.Z.K veliler tarafindan bilinmektedir." ifadesi i¢in

"Hig¢ uygun degil" yanitin1 vermistir.

Ankete katilan ogretmenler genelde hizmet i¢i seminerleri kendilerine bir yiik
olarak gormektedir. Ayrica hizmet i¢i seminerler sikict ve zaman almasi nedeniyle
ogretmenler tarafindan genelde talep edilmez.. Aym diisiince Coklu Zeka kuram ile

ilgili hizmet i¢i uygulama alinmasina dair goriisii de olumsuz etkilemistir.

Ogretmenler ,6gretim ortamlarinin Coklu Zeka kuramu igin yeterli materyallerle
desteklendigini belirtmistir. Bu goriiste her okulun bilgisayar salonun olmasi, ¢ogu
okulda akilli tahta,projeksiyon aleti bulunmasi, az da olsa baz1 Kagithane bolgesi

okullarinda yaraticilik adina oyun siniflarinin bulunmasi etkilidir.

Egitimin 6nemli bir ayag1 olan yoneticilik-idarecilik konusunda da 6gretmenler
en cok “kismen uygun ” segenegini isaretleyerek yoneticilerin Coklu Zeka kuramina

dair bilgilerinin arttirilmas1 goriisiinii ifade etmislerdir.

Ogretmenler Coklu Zeka kurammmn veliler tarafindan da ¢ok az olarak
bilindigini ifade etmis ve velilerin de bu konu hakkinda bilgilendirilmesi yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Ankete Katilan Ogretmenlerin Goriisleri.

Anket kismin son boliimiinde “baska goriisleriniz varsa liitfen maddeler halinde
yaziniz” adli bir bolim bulunmaktadir. Ankete katilan Ogretmenlerin demografik
ozelliklerinin benzer olmasi ve ayn egitim bolgelerinde gorev yapmalar nedeniyle bazi

ortak goriigler belirtmislerdir.

Ankete katilan 5 6gretmen:

108



Sinif mevcutlarimiz Istanbul ili olmasi nedeniyle ¢ok kalabaliktir. Ogrencinin
aktif olmas1 beklenen Coklu Zeka kuraminda bu kadar kalabalik simiflarda bu
gerceklestirmek imkansiz. Smif mevcutlar1 Coklu Zeka standartlarini getirilmelidir.

Seklinde goriis belirtmislerdir.
Ankete katilan 3 6gretmen:

Yeni programin ¢cok yogun oldugunu bu nedenle yetistirmekte zorlandiklarini

Coklu zeka kuramini tam olarak uygulayamadiklarini belirtmiglerdir.
Ankete katilan 3 6gretmen:

Hazirlanan kitaplarin daha az yogunlukta olmasi gerektigini, Coklu zeka

kuramina yonelik etkinliklerin daha fazla olmas1 gerektigini belirtmislerdir.
Ankete katilan 2 6gretmen:

SBS’ ye dikkat ¢cekerek Coklu Zekanin kuraminin uygulansa bile sonugta klasik

bir 6l¢me araci olan bu sinavin ¢ocuklara haksizlik yaptigini belirtmistir.
Ankete katilan 2 6gretmen:

Yeni program cercevesinde cok fazla kirtasiye isi oldugunu ,smifta fotokopi
kagitlarim1 koyacak bir yerin dahi kalmadigimi, bu tarz etkinliklerin azaltilmasi

gerektigini yazmiglardir.
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SONUC VE ONERIiLER
Bu calismada,

Ankete katilan Kagithane Bolgesi brans dgretmenleri, genel olarak Coklu Zeka
kuramina dair olumlu goriis bildirmislerdir bunu Coklu Zekaya dair olumlu goriislerinin
soruldugu soru frekanslarina genel olarak “oldukca uygun” cevabini vermelerinden
anliyoruz. Ogretmenler, sorularin cevaplanma ortalamalarina bakildiginda yoneticilerin
Coklu Zeka kurami hakkinda bilgilendirilmesi konusunda genel ve giiclii bir goriise
sahiptir. Aym sekilde ogretmenler, velilerin de Coklu Zeka kurami hakkinda seminer
ve bilgilendirme calismasi almalar1 konusunda genel ve giiclii bir goriise sahiptir.
Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramina dair sahip oldugu pozitif goriisleri negatif

goriiglerinden fazladir.

Coklu Zeka kuraminin dgrencileri motive ettigi, derslerin geleneksel sistemlere
gore daha aktif ve eglenceli gegtigi ortalama cevaplanma oranlarindan anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, kendilerini Coklu Zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye
sahip olduklari diisiinmektedir. Bununla birlikte basin yayin organlarindan, internet
kaynaklarindan yararlanma diizeyleri, Coklu Zeka kurami hakkinda arastirma oranlar

“kismen uygun” secenegiyle belirtilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, Coklu Zeka kuraminin geleneksel egitim
anlayisina gore ¢ok daha basarili oldugunu kabul etmektedir. Coklu Zeka kuramin
uygulamasi sirasinda 6gretmenlerin yine énemli bir kismi 8 esit zekaya 6nem vermeye

calismaktadir.

Ogretmenler, 6gretme ortamlarindaki Coklu Zekaya dayali materyalleri genel
anlamda yeterli bulurken, 6zel anlamda kendi derslerine ait Coklu Zekaya dayali
materyalleri bulma orani, 6grenme ortamindaki materyal bulma oraninin gerisinde
kalmistir. Milli Egitim Bakanhigi’nin hazirladig1 ders kitaplarindaki etkinliklerin, Coklu
Zeka kuramim yeterli olarak ifade edememektedir, ders kitaplari daha 6zenle

hazirlanmalidir, seklinde goriis bildirilmistir.

Ogretmenlerin  gorev  yaptigi  siiflar  ve yontemlere bakis  acilari

karsilastirilmasinda anlamli bir farkhilik ¢ikmamistir. Biitiin simniflarda Coklu Zeka
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Kurami’na gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemeye oranla daha
iyi sonug verdigine inanildig1 goriilmiistiir. 6.s1niflarda bu oran biraz diisiis gosterse de
8.sinifta cevaplanma oram yiiksek goriilmektedir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari
siiflar ve sahip olduklar1 Coklu Zeka bilgisi ile ilgili anlamhi bir fark ¢ikmamistir.
Ogretmenlerin gorev yaptigi siniflar ile Coklu zeka kuramina dair goriisleri arasinda

anlamli bir fark ¢ikmamistir.

Hizmet siireleri verilen 6gretmenlerden % 90 dan fazlasi Coklu Zeka kuraminin
geleneksel yontemlerle karsilagtirilmasina dair goriislerinde olumlu yonde “oldukca
uygun” secenegini isaretlemislerdir. Hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan Ogretmenlerin
%40,2’si "C.Z.K. konusunda yeterli bilgiye sahibim." ifadesi i¢in "Olduk¢a uygun"

yanitint vererek kendilerini kurama hazir gormektedir.

Hizmet siireleri verilen Ogretmenler, Coklu Zeka kurami ile Ogretmenlerin
hizmet ici egitim almalarina dair goriiste cogunlukla “Cok az uygun” ve “kismen
uygun” uygun cevaplanma orani ile 6gretmenler hizmet ici egitim almalar1 konusunda
olumsuz goriis bildirmislerdir. Hizmet siireleri verilen 6gretmenler ile c¢oklu zeka

kurami uygulamalarinda anlamli bir fark ¢cikmamastir.

Egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan cevaplayicilarin %46,3’t "C.Z.K.
uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkilidir." ifadesi i¢in "Oldukga
uygun" yanitin1 vererek egitim diizeyi egitim fakiiltesi olan 6gretmenler kuramin kalici
ogrenmedeki Onemini benimsemislerdir. Egitim diizeyi egitim enstitiisii olan
cevaplayicilarin %66,7’si "C.Z.K.’na gore ders islerken, siireyi verimli kullanmakta
zorlamyorum." ifadesi i¢in "Kismen uygun" cevabim vererek kuram dogrultusunda siire

ile karsilastig1 problemler diger 6gretmenlerden fazladir.

Egitim diizeyi egitim fakiiltesi ve fen-edebiyat fakiiltesi olan 6gretmenler; diger
ogretmenlerden kendilerini Coklu Zeka bilgisi konularindan daha yeterli
gormektedir.Ogretmenlerin ¢oklu zekaya dair goriislerinde egitim diizeyi belirgin

anlamli bir fark yaratmamastir.

Ogretmenlerin sahip oldugu cinsiyet durumlari ile Coklu Zeka kuram bilgisi,
geleneksel yontemlerle karsilastirma bilgisi ,siireyi verimli kullanma yetisi ve kalic
o0grenmedeki etkisi i¢in anlamli bir fark olusmamistir. Sonuglar genelde birbirine

yakindir.
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Yaslar1 20-30 ve 40-50 arasinda olan 6gretmenler Coklu Zeka kuraminin kalict
O0grenme iizerindeki etkisini en c¢ok “olduk¢a uygun segenegini isaretleyerek
belirtmislerdir. Yaslar1 30-40 ve 50-60 arasinda bulunan &gretmenler en cok “kismen
uygun” secenegini isaretleyerek belirtmislerdir. Ogretmen yaslar1 ile Coklu Zekanin

kalic1 bilgiyle karsilastirilmasi ile ilgili anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Ankete katilan yas guruplar verilen biitiin 6gretmenler, Coklu Zeka kurami ile
geleneksel yontemlerin karsilastirilmasina dair en c¢ok “oldukca uygun” cevabim
vermiglerdir ve kuramin geleneksel yontemlerden daha etkin oldugunu kabul
etmislerdir.  Ogretmenlerin yas1 ile geleneksel kuramlarin karsilastirilmasina dair

anlamli bir fark ¢ikmamistir.

Yaslar1 20-30 aras1 olan ogretmenler, Coklu Zeka kurami bilgisine sahip olma
konusunda en ¢ok “olduk¢ca uygun” cevabim vermisleridir. Diger yas gurubundaki
Ogretmenler de yakin oranlarda “kismen uygun” cevabimi vermislerdir. Yaglart geng
Ogretmenlerin akademik bilgilerinin taze olmasi Coklu Zeka kurami bilgilerine
giivenmelerinin nedeni gosterilebilir. Ogretmenlerin yaslar ile Coklu Zeka kuraminda

aktif olma arasinda anlaml bir fark ¢ikmamustir.
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ONERILER:

1. Coklu Zeka kurami 6gretmenlere sikici hizmet ici egitimlerinin yerine, onlarin
da aktif olarak katildigi, goriis bildirdikleri, sOylesi, ac¢ik oturum, forum tarzinda

samimi bir havada verilmelidir.

2. Ogretmenler Coklu Zeka kurammna dair kendi baskin zeka tiirlerinin
belirlemeli ve siif yonetiminde Ogrencilere doniik farkli zeka alanlarina gore

hareket etmelidir.

3. Coklu Zeka kurami okullarda 6grencilere “Coklu Zeka Dersi” adi altinda bir

donem okutularak kuramin 6nemi ve islevi anlatilmalidir.

4.Coklu Zeka kurami belli periyotlarla brans Ogretmenlerinin, rehber
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin de hazir bulundugu toplantilarda, Coklu Zeka
kurami hakkinda bilgiler verilmeli, ayrica 6grencilerdeki gelismeler Ornek olarak

sunulmalidir. Velilerin kurama dair olumlu goriislere sahip olmasi saglanmalidir.

5. Coklu Zeka kurami dogrultusunda brans Ogretmenlerine dogru rehberlik
yapilabilmesi i¢in okul yoneticilerinin mutlaka kuram hakkinda gecerli ve yeterli
bilgilere sahip olmalar1 gerekir. Bu baglamda yoneticiler i¢in de sdylesi, acik
oturum, seminer gibi  kendilerinin de  aktif olarak katildigi = caligmalar

diizenlenmelidir.

6. Bolgede Coklu Zeka kuramina dair materyaller genelde bulunmakla birlikte;
yine de imkam1 olmayan okullarda gerekli materyal destegi saglanmali. Ayrica bu

materyallerin pratik kullanimlar hakkinda bilgi verilmelidir.

7. Uzerinde en cok durulan sorunlardan biri olarak goriilen “siire yetimi”
konusunda brans 6gretmenlerine  biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin
hazirlikli gelmesi, kendilerine ders sirasinda yol haritasi c¢izmesi, gerektiginde
anahtar kavram ve kelimeler vermesi siire konusunda basarili olmasim saglayabilir.
Ayrica ders sirasinda, simif Ogrenme hizi ve seviyesine gore farkli yontem ve

tekniklere bagvurmalidir.
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8. Universiteler ile Milli Egitim Bakanhg: arasinda iilke capinda Coklu Zeka
kuramina dair kampanyalar diizenlenmelidir. Boylece toplumun her kesimine kuram

tanitilmalidir.

9. Ogretmen yetistiren akademik kurumlar, Coklu Zeka kuram 6gretiminde
uygulamaya dayali etkinliklere agirlik vererek egitim yapmalidir. Ogrenciler, mezun

olduklarinda Coklu Zeka kuramina gore tam olarak donatilmis olmalidirlar.
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Diindar YILDIZ
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EK-1. UYGULAMA ANKETI

ANKET FORMU

Degerli meslektaslarim,

[Ikogretim 2. kademesinde “Coklu Zekd Kuranmi” uygulamalarinin
Ogrencilerimize ve biz egitimcilere getirdigi kazanimlar belirleyebilme; uygulamalar
sirasinda karsilasmis oldugumuz olumsuzluklar tespit edebilme ve ona gore ¢6ziim

Onerileri gelistirebilme adina bir anket formu hazirladik.

Bu arastirma, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Yonetimi
ve Denetimi Programi’nda yiiksek lisans tez c¢alismasi olarak yiiriitiilmektedir.
Vereceginiz cevaplar bilimsel amaclarla ve gruplandirilarak degerlendirileceginden
isminizi yazmaniza gerek yoktur. Sorularin tiimiinii samimiyetle cevaplamanizi bekler,

ilgi ve yardimlariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Diindar YILDIZ

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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BOLUM -1

Bu boliimde kisisel durumunuza iliskin sorular bulunmaktadir. Her soruda durumunuza uyan

secenegi liitfen isaretleyiniz.

1.Yasimz 2.Cinsiyetiniz

() 1.20-30 () 1. Kadin

()2.31-40 () 2. Erkek

()3.41-50 3. Medeni Durumunuz
()4.51-60 () 1. Evli

() 5. 61 ve yukari () 2. Bekér

4.Egitim diizeyiniz

() Egitim Enstitiisti, ( ) Egitim Fakiiltesi () Yiiksek Lisans
( ) On Lisans ( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( ) Diger (Belirtiniz)..........................
5.0gretmenlik mesleginde gecen hizmet siireniz

() 1.1-5y1

()2.6-10y1l

()3.11-15y1l
()4.16-20 y1l
()5.21-25y1l
() 6.26 ve daha fazla yi1l

6.Okuttugunuz Simf

() 1. Altanct Stmf

() 2. Yedinci Simf

() 3. Sekizinci Stmf

() 4.1ki veya daha fazla Simf

7.Coklu Zeka Kuram ile ilgili Hizmetci Egitim Seminerine katildimiz nm?

() 1. Evet () 2. Hayir

8.Egitimde kac¢ yildir Coklu Zeka Kurami'm Uyguluyorsunuz?

() 1. Bir () 2. Iki () 3. U¢ () 4. Dort ve daha fazla
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BOLUM 2

Liitfen asagidaki maddeleri dikkatle okuyarak olgekteki her bir 6nerme i¢in, s6z konusu
ifade edilen davranisin size ne derece uyup uymadigini besli dereceleme lgcegine gore
belirleyiniz.

Anket maddelerinde Coklu Zeka Kuram, kisaca “C.Z.K” olarak ifade edilmistir.
Goriislerinizi ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.
() Hi¢ Uygun Degil () Cok Az Uygun ( )Kismen Uygun ( )Oldukca Uygun

( ) Tamamen Uygun

g N = S )
= = = o = =
¥ | SE|EE| £ & E s
=9 X 80 | 250 S b0 S o
o S > | £ = = = g =
4 o= Ms o: s =
= =

1. C. Z. K konusunda yapilan aragtirmalari,
gelismeleri internetten ya da diger yazili kaynaklardan
aragtirryorum.

2. C.Z. K konusunda yeterli bilgiye sahibim.

3. C. Z. K uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit
derecede 6nem veriyorum.

4. Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici
ya da tiim zeka alanlarini uygulamaya yonelik
etkinlikler hazirliyorum.

5.C.Z.K’ na gore ders islenisinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi sonug¢ verdigine inantyorum.

6. C .Z K’ m biitiin derslerde uyguluyorum.

7. Yeni hazirlanan 6gretim programimiz ve ders
kitaplarimiz C.Z.K.'na gore ders islemeye uygundur.

8. C.Z.K. sayesinde her 6grenci aktif olma duygusunu
hissedebilmektedir.

9. C.Z.K.’nin hem 6grenciyi hem 6gretmeni motive
ettigini, 6gretmen Ogrenci arasindaki iletisimi
arttirdigini diistiniiyorum.

10.C.Z.K.’na gore ders islenisini 6grenciler daha
eglenceli buluyor ve derse katilimlar1 daha fazla
oluyor.

11.C.Z.K. ile ders islemeye bagladigimdan beri
ogrenme giicliigii ceken dgrencilerim gelisme gosterdi.

12.C.Z.K. uygulamalar1 6grenmedeki kalicilik
iizerinde daha etkilidir.

13.Ders i¢i uygulamalarimi C.Z.K.’na gore
gerceklestirdigimde okulumuzdaki 6gretmenlerle daha
¢ok fikir aligverisine giriyorum.

14.Ders i¢i uygulamalarimda sekiz zeka tiiriine esit
deger veririm.

15.C.Z K. uygulamalar1 yaparken derslerimle ilgili
materyal bulabiliyorum.
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16.C.Z.K.’na gore yapilan proje calismalarini
ogrencilerden cok veliler yapmakta ya da 6grencilerin
yaptiklar1 daha 6nceden yapilan ya da goriilen bir
projenin taklidi olmaktadir.

17.C.Z.K.’na gore dgrencileri degerlendirmek
ogretmenlerin ¢cok fazla vaktini ve emegini
almaktadir.(Gozlem formlari, yazilar1 vb.)

18.C.Z.K. na gore ders islerken, siireyi verimli
kullanmakta zorlaniyorum.

19.C.Z K. na gore ders islerken, ozellikle grup
calismalarinda bir kargasa yasaniyor daha fazla ses
¢ikiyor.

20.C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha detayl1 bir
hizmetici egitim verilmelidir.

21.C.Z.K. nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim
ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir.

22.C.Z.K. uygulamalarindan daha iyi sonug
alinabilmesi i¢in ilkogretim diizeyindeki tim
Ogretmenlerin branglasmasi daha uygun olur.

23.C.ZK ileilgili okul yoneticileri yeterli bilgiye
sahiptir.

24.C.Z.K ile ilgili olarak okul yoneticileri de
bilgilendirme semineri almali.

25.C.Z.K veliler tarafindan bilinmektedir.

26.C.Z.K.ile ilgili okullarda toplantilar yapilarak
veliler de bilgilendirilmelidir.

27.Sozel-dilsel zeka alanina dayah etkinlikleri
uygulamakta basariliyim.

28.Mantiksal-matematiksel zeka alanina dayali
etkinlikleri uygulamakta basariliyim.

29.Gorsel- uzaysal zeka alanina dayali etkinleri
uygulamakta basariliyim.

30.Miiziksel-ritmik zeka alanina dayal etkinleri
uygulamakta basariliyim.

31.Bedensel-kinestetik zeka alanina dayal1 etkinlikleri
uygulamakta basariliyim.

32.Sosyal zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta
basariliyim.

33.I¢sel zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta
basariliyim.

34.Dogac1 zeka alanina dayali etkinleri uygulamakta
basariliyim.

Baska goriigleriniz varsa liitfen maddeler halinde yaziniz.

Aragtirmaya zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ediyorum.
DUNDAR YILDIZ
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EK-2. iZIN BELGESI

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/2@6/63 ?63 / .f/os/zoos

Konu : Anket.
(Diindar YILDIZ)
BEYKENT UNIVERSITESI
Sosyal Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine
figi:  a) Valilik Makamimnin 13/06/2008 tarih ve 2286/62829 sayili Oluru.

b) Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhigi’nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama

. Yonergesi.

¢) 30/05/2008 tarih ve 1203-2680 sayili yaziniz.

Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yonetimi Anabilim Dali Egitim
Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans 6grencisi Diindar YILDIZ’n, Ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak iizere “Ilkégretim ikinci Kademe Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina
Dair Gériisleri Deg. anketgalismasini yapma istegi ilgi (a) Valilik Oluru ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekii duyurunun anketgi
tarafindan yapimasini, islem bittikten sonra 2(iki) hafta icinde sonugtan Mudurlugumuz Kiiltiir
_Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

rdem DEMIRCI
Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi

EKLER :
Ek-1. ILGI (a) Valilik Oluru.
2. Anket sorulari.

MNOT. : Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarast yazidmast rica olunur.
— Adres : Istanbul Milli Egitim Mudiirligu A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 2125261382
E-Mail : kultur34@meb.gov.tr ~ Web : http://istanbul. meb.qgov.tr/ bolumler/ kultur

4440602
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EK-3. iZIN BELGESI

T.C. .
_ ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miuidiirlig
Say1 : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ QQ & 6 / 6 2 S? 29 B Haziran 2008
Konu: Anket.
(Diindar YILDIZ)
VALILIK MAKAMINA

ilgi :a-)Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii’niin 30/05/2008 tarih ve 1203-
2680 say1l1 yazis1.
b-)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
c-)Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Aragtirma Geligtirme Dairesi Bagkanlig1’mn 11/04/2007
tarih ve 1950 sayih emri.
d-)Milli Egitim Miidiirliigii Anket Komisyonu’nun 10/06/2008 tarihli tutanag1.

Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yonetimi Anabilim Dali Egitim
Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans dgrencisi Diindar YILDIZ’n, Ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak tizere “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramima
Dair Gériisleri Deg. ” konulu anket ¢alismalarmm yapma istekleri hakkindaki Iigi (a) yazi ve
ekleri Midiirliiglimiizce incelenmisgtir.

Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yonetimi Anabilim Dah Egitim
Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans dgrencisi Diindar YILDIZ’mn, ilimizde ekte isimleri belirtilen
okullarda uygulanmak iizere “Ilkégretim ikinci Kademe Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramma
Dair GoriisleriDeg.konulu anket calismalarini yapmasi, bilimsel amag diginda kullaniimamasi
kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, Iigi (c) Bakanlik Emri esaslari
dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirligiimiize rapor halinde (CD formatinda)bilgi verilmesi
kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Milli Fitim Miidiiri

EKLER :
Ek-1. ILGI (a)yaz1 ve ekleri
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