BAYBURT UNIiVERSITESi*SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU

ILKOGRETIM ANABILIM DALI
MATEMATIK OGRETMENLIGi PROGRAMI

MATEMATIK OGRETMENi ADAYLARININ OGRETMENE BiCTiGi ROLLER
VE TEKNOLOJi KULLANIM DUZEYLERINE MiKRO OGRETIM
YONTEMININ ETKISi

YUKSEK LiSANS TEZi

Ali ERGUN

HAZIRAN-2015
BAYBURT



BAYBURT UNIiVERSITESi*SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU

ILKOGRETIM MATEMATIK ANABILIM DALI
MATEMATIK EGITIMi PROGRAMI

MATEMATIK OGRETMENi ADAYLARININ OGRETMENE BiCTiGi ROLLER
VE TEKNOLOJi KULLANIM DUZEYLERINE MiKRO OGRETIM
YONTEMININ ETKISi

YUKSEK LiSANS TEZi

Ali ERGUN

Tez Damisman:: Yrd. Doc. Dr. Giil KALELI YILMAZ

HAZIRAN -2015
BAYBURT



T.C.
BAYBURT UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU

TEZ KABUL TUTANAGI

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dali'nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Bagkan  :Prof De Aslen (& MBIV imza: A .

Jiiri Uyesi : 9+ Dot De, Gl KALEL DNAL . ,-Jrl

é,ﬁmbr.g\ugﬂ LW DENU‘E Imza: i

Jiiri Uyesi : -

Yukaridaki imzalar adi gecen &gretim iiyelerine aittir. ...... £ sisspan 2 S —

Enstitii Miudiirii



BILDIiRIM

Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek
sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada orijinal
olamayan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her
tiir yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.

Ali ERGUN

30.07.2015



ONSOZ

Yiiksek lisans Ogrenimim boyunca gerek egitimimde gerekse hayat tecriibesi
anlaminda 6grendigim pek ¢ok sey oldu. Bu yilizden burada isimlerini anip tesekkiir etmek
istedigim ¢ok degerler var. Bu uzun yolda iyi bir yol haritasi ¢izmemi ve gelece§e emin
adimlarla ilerlemek adma saglam temeller atan, 0Ozellikle tez yazim asamasinda elinden
gelen tiim gayreti sarf eden ve Omiir boyu minnetle anacagim basta degerli danigman
hocam Yrd. Dog. Dr. Giil KALELI YILMAZ’a ve degerli bilgiler ve tecriibeleri ile bana
yol gdsteren ve destek olan pek kiymetli hocam Prof. Dr. Aslan GULCU’ye ayrica bana
goriisleriyle katkida bulunan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Betiil KUCUK DEMIR e sonsuz
tesekkiir ve minnetlerimi sunarim.

Aragtirmamin uygulama asamasinda Ozverili bir sekilde caligmama katilan,
sorularimi samimiyetle cevaplayan ellerinden gelen gayreti gosteren ve gelecegin iimit
15181 olarak gordiiglim 6gretmen adaylarinin her birine ayr1 ayr tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma stlirecinde desteklerini benden esirgemeyen ve egitimim siiresince her
zaman desteklerini gordiigiim basta degerli Miidiirim Omer AKDENIZ’e, Mahmut
MICIK’a ve tiim arkadaslarima tesekkiirlerimi sunarim.

Sadece bu arastirma siiresince degil; hayatimin her doneminde maddi manevi
desteklerini benden esirgemeyen, her zaman yanimda olan, ¢cok degerli babam Ibrahim
ERGUN ve annem Huriser ERGUN’e bana verdikleri giiven, calisma giicii i¢in sonsuz

tesekkiir ve sevgiler sunarim.

Ali ERGUN
30 Haziran



ICINDEKILER

ONSOZ ttctcicassiscssessssssssssssssssssssesssasssasssssssssssssssssassssssssssasssssssssssses 1\Y%
ICINDEKILER.......ovceecteeeeeeeeresesessssesesssssssssessssssssssessssssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssss A%
OZET  cttsccecscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess viii
ABSTRACT cacunnnnninisisscsssissessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses X
TABLOLAR LISTEST couueuiuiininsincnncnncissinsissssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss X
SEKILLER LISTES ..vovoveeeititeieeeeresesesnseessssssssssesesssessssesessssssssssesssssssssssssssssssssseseseses Xi
GRAFIKLER LISTESI cucuuiiiuincincinsinsinscssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss Xiv
GENEL BILGILER ....uuuuinnincnscnsincnssissiscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 15
1. GIRIS e eeeeeercrreeesesessssesesesesssssssesssssssssessssssssssssesssssssssssesssesssasssssseses 15
1.1. Arastirmanin Gerekgesi Ve ONEMI coveueueecereesesesereressesesesesessssesesssesessssesesssesens 18
1.2. Arastirmanin Amaci Ve Problemi..eeiccceeeccccssssccssssnneecsssnnssccsssnssccssnssscsssns 20
1.3. Arastirmanin VarSaylmMIari...eeeeeceessesssscsssssssssssessssssssassssssssasssassssassssssssasssases 21
1.4. Aragtirmanin SINITIIKIATT ceeveeeeesnecssaresssanesssancsssanessnnesssesssssssessssssssssssssasssssans 21
1.5. TEOTTK (CETCEVE teerrrrnreessssansscsssnssesssssasssssssassssssssnssasssssasssssssssssssssssssssssssansssssses 21
1.5.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi CergeVEsi cumimmeseesssrcsresssnssseesssesasesansens 21
1.5.1.1. AlAN BIlZIST ceueeersnrcssnncssnesssanessssnesssasessssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnsssssssssssnss 22
1.5.1.2. Pedagojik Bil@i..eceeicnseessicssenssunnsnisssicsnnsssissssnsssnsssssssssesssssssessssssssssssssases 22
1.5.1.3. TEKNOLOJIK Bil@l ceveeeseressressarcssnessarcssnossanssssssssssssssssassssssssassssssssassssssssasssassssasses 23
1.5.1.4. Teknolojik Alan Bil@iSieeececesecssecssecsenssecsancsuessessaecasssecssncsaessessaecsassssessesaens 23
1.5.1.5. Pedagojik Alan BilgiSi cueeeseesssesssnsssessssssssassssssssassssssssasssssssasssassssassssssssasssasss 23
1.5.1.6. Teknolojik Pedagojik Bilgi ceuceeveecseessencsuecssercsunnssnnssnecssenssanssssnsssessssssasesannens 24
1.5.2. Teknoloji Kullanim DUZEYIETT ceeiecsressarcssesssessssesssassssssssassssssssassssssssssssassssassns 24



1.53 MIKIO OFIEtiMurrerererererereresesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 25
1.5.3.1 Mikro Ogretim Yénteminin UygUlANmAs] cueeeseecsessssesssssssssssessssasssssssssssaseses 26
1.53.2 Mikro Ogretim YOnteminin FAYAAlart .eeeeesesesesesesesesesssesesesesesssssesssesssesssesenes 27
1.6. Konu lle 11gili Yap1lan CallSmalar ..eecesesesesesesesesesssesesssessssesesssssssssesenes 28
1.6.1. Teknoloji Kullanim Diizeyleri ile Ilgili Yapilan Calismalar .....eeeesereseesesennes 28
1.6.2. Ogretmen Rolleri ile Tlgili Yapilan CaliSmalar.....ceeeceseescssescsessssessssssessaenes 39
1.6.3. Mikro Ogretim le I1gili Yap1lan Calismalar.....eeesesesseresesesessesesssssesessesesenes 40
2. YAPILAN CALISMALAR......coutininrersrensressnesessansssissesssesssssssssans .42
2.1. ATastIrmanin Y ONteIMIcecccseeeccssssssccsssssssesssssssssssssasssssssssssssssssssssssssasssssssansssssses 42
2.2. UygUIAMA SUTEC eeeseesseessecsarssecssecsaessesssessasssnessnssasssessasssassssssssssassssssssssasssssssess 42
2.3. Arastirmanin OrNEKICMi..eeererererereressesesesesessssesesesesessssesesesessssssssssesasassesesssasens 43
24. Veri Toplama ATACIarT cueeceeeneecseicssensssensnnsseissssnssancsssnssseesssssssssssssssssssssessses 44
24.1. MULAKAL eeeeseeseesnessessessensensunsensunsacsaessnssessessessassnssasssssessessesssssessessassassssssesssanes 45
2.4.2. L€ L0724 (<) 1 4 N 45
2.5. VETilerin ANAliZivuuceceseeseeseesessensacsaessessessessessassassassacsessessessessessassassassssssesssanes 46
2.5.1. Miilakat Verilerinin ANAlIZI coueeeceeesseesssecssescssnssssnsssnssssnssssesssssssssssssssssssssesanes 46
2.5.2. GOzlem Verilerinin ANALIZL ceceeeseeseesscssessnssessessensensassansacssessessessessessessassassassssssesscesces 47
3. BULGULAR uciitiiininenncncsessessissessissessassssssesssssesssssessssssssssssssasssssssssssssssesssssssnaes 51
3.1. Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Donanimli Ortamlarda Ogretmene
D 81 TETa 1 [ T 20 ) 1< 51
3.1.1. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Donanimli
Ortamlarda Ogretmene Yiikledikleri ROIIET ueiueeseeesersuecsurcecsuecsuccensaecsnecnnns 51
3.1.2. Mikro Ogretim Sonras1 Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Donaniml
Ortamlarda Ogretmene Yiikledikleri ROIIET uuiueesuecsersuecsurcecsuecsuecensaecsnecnnes 57
3.2. Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Kullanim DUZEYIEr ceerereresseresesesssssesesenes 61
3.2.1. Ogretmen Adaylarmin Mikro Ogretim Oncesi Teknoloji Kullanim
Diizeylerinin Tespit EQIIMESi ueceicceecsssesssesssnsssesssassssassssssssasssassssassssssssasssases 61
3.2.1.1. O1 KodIu OFretmen AdAY] cueeeeeeecsesesessssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssesssseses 62

Vi



3.2.1.2. 02 Kodlu OFIetmen AdAYT .eceeeeereereesesesesesesesesesesssesssesesssesesssssssssssesssssens 66

3.2.13 03 KodIu OFretmen AdAY] cueceeeeecsesssessssssessesssssssesssssssssassssssssssssssssssssesssseses 71
3.2.1.4. 04 Kodlu OFretmen AdAY1 .eceeeeereereeseesesesesesesesesesesesssesesesesesssssssssesssesens 75
3.2.1.5. 05 KodIu OFretmen AdAY] cueeeeeeecsesesessssssesssssssssssessassssssssesssssssssassssssssesssseses 80
3.3 Ogretmen Adaylarmin Mikro Ogretim Siireci Sonundaki Teknoloji

Kullanim Diizeylerinin Tespit EQIIMESiceeccceecsercsncssensssecssnrssanessencsseessseanes 85
3.3.1. O1 Kodlu OFretmen AdAYl .eceeeeeeeeeseesesesesesesesesesesssssesesesesssssssssssesssssens 86
3.3.2. 03 KodIu OFretmen AdAY] cueeeeeeecsesesessssssessssssssssesssssssssasessssssssssssssssssesssseses 920
4. TARTISMAL....cuiiiiinrininuisnissinississsssssssisssssissesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnses 97
4.1. Ogretmene Bigilen Rollere Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisiimast..... 97
4.1.1. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmene Bicilen Rollere Iliskin Elde Edilen

Bulgularin TartiSImasiu..eceececeecsseesssecsssesssnssssssssnssssnssseessssssssesssssssssssssessses 97
4.1.2. Mikro Ogretim Sonras1 Ogretme Bigilen Rollere Iliskin Elde Edilen

Bulgularin TartiS1masiu..eeeeecseecssecsssecsssesssnssssssssnsssssssssessssssssssssssssssssssesases 929
4.2. Teknoloji Kullanim Diizeylerine Yonelik Elde Edilen

Bulgularin TartiS1masiu..eceecceeecscessencssessencsnssssncssnssssnsssssssssssssssssssssessans 101
5. SONUCGLAR . ...cucouiiiiriririsricnicisisssssssssississississssssssssssssssssssssssssstssssssssssssssssssssssssssssns 105
6. ONERILER .......oeitmertmrisnicssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssses 106
TIHKAYNAKCA ..cuoiiiiitininsicsicississssssssssssississsssisssssssssssssssssssssssstsssessossssssssssssssssssssssssens 107
8. EKLER  .uiiiiiinininninninnininisnisisississeesisssssssssssssssssssssessssssssssssssssssesssssssssssesesns 117
9.0ZGECMIS ...coovntriiiiiiiiiiiiiiiiiieccctee e 119

vii



OZET

Matematik Ogretmeni Adaylarimin Ogretmene Bictigi Roller ve Teknoloji Kullanim
Diizeylerine Mikro Ogretim Yonteminin Etkisi

Teknoloji alaninda yasanan gelisme ve degismeler her alanda oldugu gibi matematik
egitiminde de kokli bir degisimi zorunlu kilmistir. Bu degisim sonucunda matematik
Ogretim programlarinda teknolojiye verilen 6nem artmis ve matematik Ogretmenlerinin
teknoloji okur-yazari olmalar1 adina yapilan ¢alismalar deger kazanmistir. Bilindigi gibi
matematik 6gretmenlerinin teknoloji donanimli matematik 0grenme ortamlar1 hakkinda
bilgi sahibi olabilmelerinde lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 egitim ¢ok onemlidir. Bu
egitimde mikro 6gretim yontemi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bu calisma kapsaminda Ogretmen adaylarinin teknoloji donanimli matematik
O0grenme ortamlarina hazirlanabilmeleri igin 5 haftalik bir siiregte mikro Ogretim
faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklemini 2 kiz, 3 erkek olmak {izere 5 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Durum ¢alismasi yonteminin kullanildigi bu ¢alismada veri toplama
aract olarak gozlem ve miilakatlar kullanilmigtir. Gozlemlerin her biri video kaydina
alimmistir. Verilerin analizinde teknoloji kullanim diizeyi gostergeleri ve d6gretmen rolleri
ile ilgili agiklamalardan faydalanilmistir.

Bulgular incelendiginde mikro 6gretim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin teknolojiden
genellikle Diizey-1’de faydalandiklar1 goriilmiistiir. Mikro Ogretim sonrasinda ise
teknolojiyi Diizey-2 ve Diizey-3’te kullanmaya egilimli olduklari tespit edilmistir. Ayrica
mikro 6gretim Oncesinde teknoloji donanimli ortamlarda &gretmenlere Ogretici roliinii
bigen d6gretmen adayi sayisi daha fazla iken mikro 6gretim sonunda kolaylastirict 6gretmen
roliinii bicen d6gretmen aday1 sayisinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak mikro 6gretim yonteminin teknoloji donanimli ortamlarda §gretmene
bicilen rolii 6greticiden kolaylastiricitya dogru degistirmede ve teknolojinin daha {ist

diizeylerde kullanilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Kullanim Diizeyleri, Ogretmen Rolleri, Mikro Ogretim,
Matematik, Ogretmen Adaylar
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ABSTRACT

The Roles That Teacher Candidates Cast for Teachers and the Effect of
Microteaching Method on the Levels of Use of Technology

The changes and developments in technological field have entailed a radical change
in mathematical instruction as in all spheres. As a result of this change, the importance of
technology in mathematical curriculum has grown and the studies carried out to ensure
mathematics teachers to be technology literate have increased in value. As is known, the
training that Maths teachers take during their undergraduate education is vital for being
informed of technology equipped learning environments. Microteaching method takes an
important place in this training.

In the scope of this study, in order for teacher candidates to be prepared for
technology equipped mathematics learning environments, microteaching activities were
carried out in a five week period. The sample of the study is composed of five prospective
teachers, two of whom are female and three of whom are male. In this study, in which case
study method was used, surveys and interviews were used as data collection tool. Each of
the observations were video recorded. Level indicators of technology use and explanations
about teacher roles were utilised in data analysis.

When the findings were analyzed, it was seen that teacher candidates usually
benefitted from technology in Level 1 in advance of microteaching. It was found that they
were inclined to use technology in Level 2 and 3 after microteaching. Furthermore, while
the number of the prospective teachers that featured teachers the role of instructor in
technology equipped environments in advance of microteaching was higher, it was
determined that the number of teacher candidates who featured teachers as facilitator was
higher at the end of micro teaching.

In conclusion, it was seen that micro teaching method was effective in turning the
role of teachers in technology equipped environments from instructor to facilitator and

using technology at higher levels.

Key Words: Levels of Use of Technology, Teachers’ Roles, Microteaching, Mathematics,
Teacher Candidates
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GENEL BILGILER

1.GIRIS

“Teknoloji nedir?” sorusunu bir¢ok bilim adami kendisine sormustur ve literatiire
bakildiginda ¢okg¢a farkli tanimlar yapildigr goriilmektedir. Genel manada teknoloji;
bir¢oklarinin diisindiigii gibi makine kullanmak degildir. Teknoloji, bilimin, iiretim,
hizmet, ulasim vb. uygulamali bir sanat dali haline doniismesidir (Saetler, 1968). Ayrica
teknoloji somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yonden yeterli kii¢iik bir grubun
orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla biitiiniin geri kalam1 (insanlar, olaylar, makineler vb.)
tizerinde denetimi saglamasidir (McDermott, 1981, s.142).

Kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak icin gerekli
islevsel yapilar olusturmaya teknoloji denilmektedir (Alkan, 1998, s.13). Ayrica teknoloji,
insan bilimini kullanarak dogaya iistlinliik kurmak icin tasarlandig1 rasyonel bir disiplin
olarak da tanimlanmistir (Siman, 1983, s.173). Bunun yaninda teknoloji, bilgi alanlar1 ve
disiplinler arasindaki iligkileri degistirmekte ve bilginin artmasina etki etmektedir
(Goestsch, 1984; Middlehurst, 1999; Willian ve Kingham, 2003). Ozetle teknoloji, amaca
ulagma siirecini kisaltic1 ve kolaylastirici araglar olarak tanimlanabilir.

Teknoloji ilk insandan itibaren kullanilmaya baslanmis ve giinlimiize kadar bir ¢1g
gibi biiyiimiistiir. Gelinen noktada teknoloji yasamimizin her boliimiinde genis bir
kullanim alan1 bulmus ve matematik egitiminde de teknolojinin kullanilmasi kaginilmaz
olmustur. Teknolojinin sagladig1 yeni bakislar, arastirma kolayliklari, deneme ve test etme
olanaklar1 matematigin icerigini ve uygulama alanlarin1 gelistirmis (Baki, 2001) ve
teknoloji geleneksel yontemlerle ve ara¢ gereglerle miimkiin olmayan yeni egitim 6gretim
firsatlarinin sunulmasina olanak tanimistir (Yilmaz, 2005; Saban, 2007).

Geleneksel yaklagimlarla egitim sorunlarinin ¢oziilemeyeceginin anlagilmasi,
teknoloji kullanighiligi, olanaklarin artmasi ve ulagilabilir olmast vb. nedenler sonucunda
teknolojilerin egitim alaninda kullanimi kaginilmaz olmustur (Keser, 1996). Teknolojinin
egitime girisi ile yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasina imkan saglanmis ve bu sayede
egitim ortamlarinin yeniden diizenlenmesine olanak taninmustir.

Teknoloji kullaniminin egitim sistemini gelistirebilecegi inancia sahip birgok
arastirmaci oldugu goriilmektedir (Means, 1994; Jonassen ve Reeves, 1996; Cagiltay,
Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001). Kaya (2005) ve Baki (2008) ise teknoloji

donanimli ortamlarda 6grenme siirecinin hizlandigini, 6grenmenin kolaylastigini, bireysel
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O0grenmenin arttigini, aktif 6grenmenin gerceklestigini, 6grencilerin birinci elden bilgiye
ulastigin1 ifade etmistir. Yapilan calismalar incelendiginde de matematigin 6grenciler
tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in teknolojinin etkili ve yerinde kullanilmasinin 6nerildigi
goriilmektedir (Baki ve Oztekin, 2003; Forgasz, 2006; Harter ve Ku, 2007; Goos ve
Bennison, 2008; Giindiiz, Emlek ve Bozkurt, 2008).

Teknolojinin egitime sagladigr faydalar dikkate alindiginda egitim sisteminde
reform niteliginde degisiklikler kacinilmaz olmustur. Bu baglamda 2005 yilinda Talim
Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan ilkdgretim matematik 6gretim programi yenilenmis
ve yapilandirmaci yaklasimda teknolojinin egitim Ogretimdeki yeri dnem kazanmigtir
(MEB, 2005). Ancak egitim ogretimde teknolojinin 6nemi tam olarak anlasilamamis
(Ulug, 2000) ve teknolojinin okullarda istenen seviyede kullanilmadig1 yapilan
caligsmalarla ortaya konmustur (Hunt ve Bohlin, 1993; Marcinkiewicz, 1994; OTA, 1995;
Becker, 2001; Cuban, 2001; Monaghan, 2004; Kocak-Usluel, Mumcu-Kugkaya ve
Demiraslan, 2007).

Bilindigi gibi bir egitim sisteminin en temel unsuru 6gretmendir. Egitim sisteminin
amacglanan hedeflere ulagmasi sistemin uygulayicisi olan 6gretmen vasiflarina baghdir.
(Kavcar, 1987). Ayrica hedeflenen gelisimin saglanabilmesi i¢in egitim sisteminin
Ogretmenler tarafindan iyi anlasilmasi, 6ziimsenmesi ve etkili bir sekilde uygulanmasi
gerekmektedir (Baki, 2002). Bu baglamda her yeni teknolojinin kolaylastirici ve faydali
etkisi dikkate alindiginda teknolojinin 6gretim siirecin de kullanilmasinda ne kadar énemli
bir yer tuttugu anlagilmaktadir. Bu noktada 6gretmenin derslerde teknoloji kullanimi
acisindan tistlenecegi rol, deger kazanmaktadir.

Ernest (1989)’e gore bir matematik 6gretmeninin tiistlenecegi role iligkin ti¢ farkl
anlayls mevcuttur. Bu anlayisin pratige yansimasi sonucu bir matematik Ogretmeni
Ogretici, agiklayici ve kolaylastirici olmak tizere li¢ farkli role biiriinebilir (Ernest, 1989).
Alanyazinda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin kolaylastiric1 6gretmen
roliinde olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Vighnarajah, Luan ve Bakar, 2008). Bunun
yaninda teknoloji donanimli egitim Ogretim ortamlarinda Ggretmenlerin  roliiniin
Ogreticiden, kolaylastirictya dogru degisim gosterdigi ifade edilmektedir (UNESCO,
2001). Yani teknoloji donanimli ortamlarda 68retmen merkezli 6gretim yaklasimindan
O0grenci merkezli Ogretim yaklasimma dogru degisim olacagl belirtilmistir. Ayrica
Ogretmenler egitim Ogretim ortaminda teknolojiden yararlanarak farkli yetenek ve

ozelliklere sahip 0grencilere 6grenci merkezli ortamlar hazirlama ve uygulama imkani elde
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ederler (MEB, 2005). Yalniz burada unutulmamasi gereken bir konu da bir matematik
O0gretmenin egitim 0gretim ortaminda hangi teknolojiyi kullandigindan ziyade kullandigi
teknolojiyi nasil ve ne amagla kullandigidir. Bu noktada dgretmenin teknolojinin derslerde
kullanilmasinda {istlenecegi rol ¢ok onemlidir. Ogretmen rolii yapilandirmaci &gretim
yaklagimi ile uyumlu olmalidir. Bu dogrultuda bu g¢alismada O6gretmenlerin matematik
ogretiminde teknoloji kullanirken istlendikleri rollerin belirlenmesi de biiylik 6nem
tasimaktadir.

Egitim ve Ogretimde teknolojiyi kullanmak isteyen &gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi ve beceriler bulunmaktadir. Yani 6gretmenin teknolojiyi derslerde etkili
kullanabilmesi, teknolojinin 6gretim stratejileri ile kaynastirilmasi ve uygun igerik se¢imi
ile gerceklestirebilmektedir (Demir ve Bozkurt, 2011:851). Bu bilgi ve beceriler
Shulman’in (1986) acikladigi Pedagojik Alan Bilgisi’ne teknoloji boyutu eklenerek
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ¢ercevesinin olusturulmasina imkan tanimuistir.
TPAB; teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve konu alan bilgisinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan
bir bilgi ¢esiti olarak ifade edilmektedir (Niess, 2005; Mishra ve Koehler, 2006; Koehler,
Mishra ve Yahya, 2007). Bu baglamda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine ek olarak
hangi teknolojileri siniflarinda etkili ve verimli olarak kullanabilecekleri, teknolojiyi konu
alan1 ile uygun ve etkili olarak nasil biitlinlestirebilecekleri TPAB c¢ergevesinde ele
alimmaktadir (Timur ve Taser, 2011:841). Bu nedenle egitim 6gretimde etkili teknoloji
kullanimi i¢in nitelikli 6gretmen yetistirilmesi (Kirschhner ve Selinger, 2003; Semseddin
ve Odabasi, 2004) ve 6gretmenlerin TPAB’larinin gelistirilmesi bir 6n kosuldur.

Ogretmenlerin 6grendikleri gibi 6gretme egiliminde olduklar1 (Lortie, 1977; Cuban,
1986; Ball, 1988) ve lisans doneminde aldiklar1 egitimin teknoloji destekli 6gretim
yapmaya yonelik inaniglari etkiledigi bilinmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina
lisans egitimlerinde teknoloji kullanimina ydnelik egitimlerin verilmesi ve ilgili derslere
teknolojinin entegre edilmesi zorunluluk haline gelmektedir. Bilindigi gibi 6gretmen
adaylarinin deneyim kazanmasi ve oOgretmenlik davraniglarini gelistirmesi amaciyla
kullanilan en iyi yontemlerden birisi mikro &gretimdir (Kpanja, 2001; Tagpinar, 2007).
Mikro 6gretim, 6gretmen davranislarinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasini amaglayan
bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin uygulamasinda 6nceden belirlenmis birka¢ 6gretmen
davranisi iizerine odaklanilip O6gretmen adaymma bu davraniglar kazandirilmasi
amaglanmaktadir (Gorgen, 2003). Daha basitlestirilen 6gretim ortaminda 6nemli 6gretmen

davraniglarinin kavranmasi ve aligkanlik haline getirilmesi saglanmaktadir. Bu sekilde
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Ogretmen adaylar1 gergek sinif ortaminda karsilasabilecekleri zorluklar hakkinda yapay
ortamda deneyim kazanirlar (Gorgen, 2003; Kavas, 2009). Bu nedenle Ogretmen
adaylarinin lisans egitimleri sirasinda teknoloji destekli mikro Ogretim faaliyetleriyle

teknoloji entegrasyonu hakkinda bilgilendirilmeleri 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Giliniimilizde teknoloji alanindaki gelismeler incelendiginde, teknolojinin biiyiik
hizla ilerledigi goriilmektedir. Matematik egitiminin ise bu ylikselise yetismeye calistigt
dikkat cekmektedir (Baki, 2002). Teknolojinin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasi
egitim dgretim kalitesini artirmasina olanak saglayacaktir (Memmedova, 2001).

Egitim ogretimdeki bu degisim ve gelisimlere ragmen teknolojinin egitim
sisteminde bir reform olusturma beklentisi gerceklesememistir ve teknolojinin dnemi tam
olarak kavranamamustir (Ulug, 2000). Ayrica matematik dgretiminde teknoloji yalnizca
geleneksel 6gretimi desteklemek i¢in kullanilmistir. Bununda 6grenme 6gretme siirecinde
onemli bir degisiklige yol agmadig1 goriilmektedir (Baki, 2002). Ornegin ABD egitimde
verimliligin artirilmasi amaciyla biiyiikk oranda teknoloji alanina yatirnm yapmaktadir
(Zehr, 1998). Buna ragmen egitimde teknoloji kullaniminin istenen seviyede olmadigi
(Polmp ve digerleri, 1996) ve 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin teknolojiyi etkin bir
sekilde kullandig1 ifade edilmistir (OTA,1995). Ayrica okullarda teknolojinin var olmasina
ragmen ¢ok sayida 6gretmenin kendi 0gretim siireclerinde bilgisayari ¢ok az kullandiklari
ya da hi¢ kullanmadiklar1 goriilmektedir (Brush ve arkadaslari, 2003). Ulkemizde de
okullarda bulunan teknolojilerin biiyiik ¢ogunlugunun kullanilmadig: dikkat ¢ekmektedir
(Aktirk, 2007). Aslinda elde edilen bu sonuglar olduk¢a normaldir. Ciinkii yapilan
arastirmalarda Ogretmelerin teknolojiyi derslerde nasil kullanacaklar1 konusunda yeterli
bilgi sahibi olmadiklar1 ve 6gretmenlere yeterli destegin verilmedigi goriilmektedir (Akkog
vd., 2011; Kaleli Yilmaz, 2012). Ayrica literatiirde teknolojinin derslerde kullanilmasini
etkileyen bir¢cok etmene rastlanmaktadir.

Okullarda teknoloji kullanimini etkileyen etmenler; 6grenme ve Ogretme stilleri,
ogretmen Ozellikleri, 6gretmen Ogrenci iligkileri ve okullarda yeterli teknolojik araglarin
bulunmamasi olarak gdsterilmistir (Granger ve digerleri, 2002). Benzer sekilde teknolojik
araclar ve teknik destek eksikligi, 0gretmenlerin egitimdeki yetersizligi ve teknolojiye
kars1 tutumlari, 6gretmen O6grenci iliski eksikligi gibi faktorlerin e8itim 6gretimde teknoloji

kullanimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir (Ertmer, 2005).
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Ayrica egitimde teknoloji kullanilmasini etkileyen etmenlerden biri de
ogretmenlerin teknoloji kullanim1 konusunda kendilerini yetersiz gérmeleridir (Keating ve
Evans, 2001). Bu da 0Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerine sahip
olmayiglarindan kaynaklanmaktadir. Yani 6gretmen teknolojik gelismlelerden haberdar
olmali ve bunlar kullanabilmeli, yazilim programlarin nasil yiiklenecegi, kullanilacagi
ve kaldirilacagi hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Mishra ve Koehler, 2006). Ayrica
kullanilacak teknoloji pedagojik yaklagimlarla desteklenmeli, teknoloji egitimden
yalitilmig bir sekilde degil de dgretilecek konu ile kaynastirilarak verilmelidir (Hughes,
2005). Yani teknoloji yardimi ile konu alaninin pedagojik olarak nasil Ogretilecegi
bilinmelidir (Koehler ve Mishra, 2008). Belirtilen bu 6zellikler 6gretmen adaylarinin lisans
egtimlerinde teknolojik pedagojik alan bilgilerine sahip olacak sekilde yetistirilmelerinin
Oonemini vurgulamaktadir.

Bununla birlikte egitim 6gretimin kalitesini etkileyen bir diger etmen 6gretmenin
teknoloji kullanim diizeyidir. Yapilan bir¢ok arastirmaya gore teknolojiye ulasim g¢ok
kolaylagsa bile, teknoloji Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan etkili bir sekilde
kullanilmamaktadir (Hunt ve Bohlin, 1993; Marcinkiewicz, 1993; OTA, 1995; Kaleli
Yilmaz, 2012). Ayrica teknolojiyi kullanan 6gretmelerin, 6grencilerinin yiiksek seviyedeki
kavramsal anlamalarin1 desteklemek yerine ¢alisma kagidi ve testler olusturmak amaciyla
teknolojiden faydalandiklari gézlenmistir (Yildirim, 2007). Bu dogrultuda teknolojinin
siifta mevcut olmasiin, derste teknolojinin etkili kullanildigi anlamia gelmedigi ve
Ogretmenin teknolojiyi derse nasil entegre etmesi gerektigi konusunda bilgilendirilmesi
onem kazanmaktadir (Demir vd., 2011). Yani derslerde teknolojinin hangi diizeylerde
kullanildig1 ve daha iist diizeylerde teknoloji kullaniminin nasil yapilabilecegi konusunda
ogretmen farkindaliginin gelistirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Teknolojinin okulda etkin olarak kullanilmasi, &gretmenlerin davranislarina ve
teknolojiyi Oziimsemelerine baghdir (Becker, 1994; Yildirim, 2000; Pierson, 2001;
Christiensen, 2002; Jacobsen ve digerleri, 2002; Hew ve Brush, 2007). Ancak bircok
ogretmen teknoloji ile 6grenmeye yonelik ¢ok az tecriibeye sahiptir (Kraus ve Kraus, 1995;
Lee, 1994; Niederhauser ve Stoddart, 1994; Planow, Bauder, Carr, ve Sarner, 1993). Simif
ortaminda teknoloji ile olumlu deneyim yasayan oOgretmenlerin gelecek egitim
ogretimlerde de teknoloji kullanmak icin istekli olacaklar1 ifade edilmistir (Kellenberger,
1997). Bu baglamda lisans egitiminde, 0gretmen adaylarinin 68retmenlik becerilerini

gelistirme amacli kullanilan en iyi yontemlerden birisi mikro 6gretimdir (Kpanja, 2001;
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Tagpiar, 2007). Bu yontem ile 6gretmen adaylar1 gergek bir sinif ortaminin karmagiklig
ile karsilasmadan oOnce smirlandirilmis ve deneysel bir ortamda deneyim kazanirlar
(Gorgen, 2003; Kavas, 2009). Bu baglamda lisans egitiminde Ogretmen adaylarmin
teknoloji destekli uygulamalar yapmalar i¢in tesvik edilmesi, uygulamalar hakkinda
Ogretmen adaylariyla goriisiilmesi ve sorun yasanilan noktalarda &gretmen adaylarina
yardimce1 olunmasi ¢ok dnemlidir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi ile Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme
Bakanlig1 tarafindan hayata gecirilen, egitim ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek
amaciyla yiiriitiilen Egitimde Fatih (Firsatlar1 Artirma Teknoloji Iyilestirme Hareketi)
Projesi kapsaminda, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki okullarimizin 570.000
dersligine LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapisi saglanmasi ayrica her
Ogretmen ve her Ogrenciye tablet bilgisayar verilmesi amaglanmistir. Ancak Egitimde
FATIH Projesi kapsaminda lise diizeyindeki okullarrmizda 114.921 derslige etkilesimli
tahta yerlestirilmis ve 737.800 adet tablet bilgisayar, Ogretmen ve Ogrencilerimize
ulagtirilmigtir. Proje her ne kadar hedeflenen siirede gerceklestirilemese de amag
dogrultusunda calismalar devam etmektedir (MEB 2014 Faaliyet Raporu, 2015). Bu
baglamda lisans egitimlerinde 6gretilen yazilimlar 6gretmen adaylari igin alternatif olacak,
O0gretmen adaylar1 mikro 6gretim sayesinde teknoloji uygulamalarina alisabileceklerdir.
Ogretmen adaylar1 Fatih Projesi kapsaminda tiim dersliklerde yeterli donanim saglaninca
ve dersler teknoloji destekli islenmeye baslayinca nasil durumlarla karsilasabilecekleri ve
bu durumlar karsisinda ne yapilmasi gerektigi hakkinda deneyim kazanabilecekler,
teknoloji destekli derslerde kendilerine nasil rol bigmeleri gerektigi konusunda fikir
edinebilecekler ve bu siire zarfinda teknoloji uygulamalar1 konusunda kendilerini
gelistirebileceklerdir. Bu nedenle bu calisma Fatih Projesi ile paralellik gostermesi ve

Ogretmen adaylarini teknoloji destekli derslere hazirlamasi agisindan 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu calisma ile matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda
Ogretmene bigtikleri rollerin ve teknoloji kullanim diizeylerinin tespit edilmesi ayrica
mikro Ogretim tekniginin bu siirecte nasil bir etki olusturdugunun tespit edilmesi

amaglanmistir. Bu amag kapsaminda agagidaki problemler ele alinmistir:
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1. Matematik Ogretmeni adaylarinin teknoloji donanimli 6grenme ortamlarinda

ogretmene bigtikleri roller nelerdir?
1.1.Mikro 6gretim yonteminin 6gretmene bigilen rolleri degistirmede etkisi nedir?

2. Matematik 6gretmeni adaylar1 teknolojiyi hangi diizeylerde kullanmaktadirlar?
2.1.Mikro 6gretim yonteminin teknoloji kullanim diizeylerini degistirmedeki etkisi

nedir?

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Calisma boyunca 0gretmen adaylarinin gergek duygu ve diisiincelerini yansittiklar
varsayilmistir.
Uygulama sirasinda 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli dersler islemek ig¢in

yeterli bilgi ve donanima sahip olduklari varsayilmstir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma 2014-2015 &gretim yilinda Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
[k gretim Matematik Ogretmenligi programi 2. sinifta grenim gérmekte olan 5 6gretmen
adayi ile bes haftalik siirecte yiiriitiilmiistiir.

Bu calisma kapsaminda yiiriitiilen mikro 6gretim uygulamalar1 sirasinda 6gretmen
adaylari, kendi simif arkadaslarina ders anlattiklar1 ve dersler video kaydimna alindig1 igin

istedikleri performansi sergileyememeleri gibi bir sinirlilik s6z konusudur.

1.5. Teorik Cerceve

Bu boliimde tez konusu ile ilgili olan teknolojik pedagojik alan bilgisi, teknoloji
kullanim diizeyleri ve mikro Ogretim ile ilgili temel bilgiler detayli bir sekilde

aciklanmistir.

1.5.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Cercevesi

TPAB, 1986 yilinda Shulman tarafindan olusturulan Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)’a teknolojik bilginin eklenmesiyle ortaya cikmistir. TPAB; teknolojik bilgi,
pedagojik bilgi ve konu alani bilgisi alanlarinin kesistigi bolgede bulunan, bu {i¢ bilgiyle
etkilesim igerisinde olan (Mishra ve Koehler, 2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007) ve
lic ana bilesenin Otesine gecen yeni bir bilgi alanidir. Yani TPAB; bilgi ve olgularin

kavranmas: icin teknolojiyi pedagojik tekniklerle etkilesimli bir sekilde kullanan, egitim
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Ogretim siirecinde Ogrencilerin karsilastiklar1 ya da karsilasabilecekleri problemlere
teknolojinin nasil yardimer olabilecegi bilgisini gerektiren, teknolojiyle verimli 6gretimin

temelidir (Koehler ve Mishra, 2009).

Sekil 1.1. TPAB Cercevesi ve Bilgi Bilesenleri

Pedagojik Bilg
Alan Bilgisi
Pedagoji
' Pedagojik Alan Bilg=i
Teknolojik Alan Bilgisi \\'F Tekmolojik Pedagojik Bilg

o Teknolojik Pedagojik

Teknolojik Bilgi -

Alan Bil=isi

Kaynak: Koehler ve Mishra, 2008 (Akt. Kaleli-Yilmaz, 2012, s. 16)

Asagida TPAB ¢ercevesinde yer alan bilgi bilesenleri ayrintili bir sekilde

incelenmistir.

1.5.1.1. Alan Bilgisi

Ogretilecek konu hakkindaki &gretmen bilgisi olarak tanimlanmaktadir. Alan
bilgisi, yaklasim ve uygulamalarin yaninda bilgilerin fikirlerin, kavramlarin, kuramlarin,
kurumsal gergevelerini, ispatini1 ve delillerini kapsamaktadir (Koehler ve Mishra, 2009).

Alaninda gerekli donanima sahip olmayan 6gretmenlerin derslerde basarili olmalari
ve 0grenme ve 0gretmeye uygun ortam olusturmalart miimkiin olmadig: diistiniilmektedir.
Diger yandan konu alan bilgisine hakim olan 6gretmenler ise kendilerine giivenmekte ve
Ogrenciler tarafindan sorulabilecek sorular1 cevaplayabilmekte ve &grencilerin

ogrenmekten keyif almalarini saglamaktadir (Kiiciikahmet, 2008).

1.5.1.2. Pedagojik Bilgi

Pedagojik bilgi; 6gretme yaklagimlarini, dgrencilerin nasil 6grendigini, 6grenme

teorileri ve degerlendirme metotlarin1 kapsar (Shulman, 1986). Yani pedagojik bilgi;
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Ogretimin nasil olacagi, bilginin nasil anlamlandirilacagr goriisleri dogrultusunda
olusturulan bilgi tiiriidiir (Ozmantar, Akko¢ ve Bingdlbali, 2008). Pedagojik bilgi
O0grenmenin biligsel, gelisimsel ve sosyal teorilerini bilmeyi ve bu bilgileri sinifta
ogrencilere nasil uygulanacagini anlamay1 zorunlu kilmaktadir (Koehler ve Mishra, 2008:

s.14; Koehler ve Mishra, 2009: 5.63).

1.5.1.3. Teknolojik Bilgi

Teknolojik bilgi, standart teknolojilerden (kara tahta, kitap ve tebesir vb.) daha
gelismis teknolojilere (bilgisayar, internet ve e-kitap vb.) kadar olan biitiin teknolojik arag
gerecler hakkindaki bilgileri ve bu teknolojileri kullanabilmek i¢in gerekli becerileri igerir
(Mishra ve Koehler, 2006).

Ogretmenlerin teknolojik gelisimleri yakindan takip etmeleri beklenmektedir. Bu
dogrultuda edindikleri bilgileri yasamlarinda ve meslek hayatlarinda etkin bir sekilde
kullanabilmeleri istenmekte, teknolojik imkan ve kisitlamalarin farkinda olmalari

beklenmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

1.5.1.4. Teknolojik Alan Bilgisi

Teknolojik alan bilgisi 6gretmenlerin 6gretimde kullanacagi en uygun teknolojilere
karar vermeleri ve konu alaninin teknolojiyi nasil etkiledigini anlama bilgisidir (Koehler ve
Mishra, 2008). Teknolojik alan bilgisi, teknoloji ve konu alaninin birbirleriyle nasil iliskili
oldugunun kavranmasidir. Ogretmenler belirli bir konunun anlatiminda hangi teknoloji
kullaniminin uygun olduguna karar verebilmelidirler (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007).
Sonugta 6gretmenin konu sunumunda segecegi teknoloji tiirii, icerigin genislemesine neden

olabilecegi gibi kisitlanmasina da neden olabilir.

1.5.1.5. Pedagojik Alan Bilgisi

Pedagojik alan bilgisi, pedagojisi bilgi ile konu alan1 bilgisinin karigimidir. igerik
hakkinda bilgi vermenin 6tesinde belirli bir igerigin nasil dgretileceginin bilinmesidir.
(Shulman, 1986). Ayrica pedagojik alan bilgisinin konunun 6gretilmesini zor ya da kolay

kilan bilginin bir parcasi oldugu ifade edilmektedir (Archambault ve Crippen, 2009).
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1.5.1.6. Teknolojik Pedagojik Bilgi

Teknolojik pedagojik bilgi 6gretmenlerin egitim ve 6gretimde teknolojiden etkin
bir sekilde faydalanma bilgisidir. Yani kullanilan teknolojik araclarin engel ve
olanaklarinin bilinmesi ve bu araclarin imkan tanidigi pedagojik yaklasimlarin neler
oldugunun kavranmasidir (Koehler ve Mishra, 2006). Baska bir ifadeyle teknoloji
donanimli bir ortamda silireci yonetmeyi bilen ve 6grencilerin seviyelerine uygun dijital
materyaller olusturabilen Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi tiriidiir (Graham ve

digerleri, 2009).

1.5.2. Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Egitim 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin, konunun daha etkili sunulmasinda
etken oldugu; ogretimin daha verimli ve eglenceli hale getirilmesinde etkili oldugu
belirtilmektedir (Demirel, 2002). Bu dogrultuda egitimcilerin ¢alisma alanlarina teknolojiyi
entegre etme gereksinimi vardir (Akkoyunlu, 2002). Bu siirecte dikkat edilmesi gereken
onemli bir noktada teknolojinin &gretimde kullanilis sekline gore Ogretimin kalitesini
etkiledigidir. Yani bir teknolojik ara¢ egitim 6gretim siirecinde ¢ok az bir etki edecek
sekilde kullanilabilecegi gibi ayni teknolojik ara¢ farkli uygulama ve etkinliklerle egitim
Ogretimin gelisimine ¢ok daha fazla katki saglayabilecektir (Demir vd., 2011). Bu
baglamda 6gretmenlerin derslerde teknoloji kullanimi kadar teknolojiyi kullanim seklide
onem arz etmektedir. Kaleli Yilmaz (2012: 28-29) teknoloji kullanim diizeylerini su

sOzleriyle ifade etmektedir:

Hughes (2005) teknoloji kullanim diizeylerini belirlemek icin {i¢ farkli
diizey tamimlamistir. Bu diizeyler Diizey-1 (Degistirme-Replacement), Diizey-2
(Genigletme-Amplification) ve Diizey-3 (Doniigtiirme-Transformation) olarak
adlandirilmaktadir. Literatiir incelendiginde yapilan caligmalarda, Hughes’in
(2005) asamalarina ek olarak bir de teknolojinin hi¢ kullanilmadigi Diizey-0’1n
tammlandig1 goriilmiistir (Akkog, Ozmantar, Bingdlbali, Demir, Bastiirk ve
Yavuz, 2011; Demir, Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt, 2011). Asagida Hughes
(2005) tarafindan tanimlanan teknoloji kullanim diizeyleri verilmistir.

Diizey-1 (Degistirme): Bu diizeyde bulunan bir 6gretmen, teknolojiyi
sadece ortam degistirmek amaciyla kullanir (Hughes, 2005). Bir matematik
Ogretmeninin tahtaya yazacagi bilgileri sunum halinde ekrana yansitmasi, bir
matematik problemini tablet kullanarak c¢ozmesi teknolojinin bu diizeyde
kullanimma o6rnektir. Bu diizeydeki bir dgretmen mevcut materyaller yerine

bilgisayari kullanir fakat §grenme rutinlerinde bir degisiklik olmaz (Hughes, 2005;

24



Akkog vd., 2011). Bir 6gretmenin c¢okgenler konusunu anlatirken kosegenin
tanimin1 tahtaya yazmak yerine sunum halinde ekrana yansitmasi teknolojinin
Diizey-1’de kullanimina bir 6rnektir.

Diizey-2 (Genisletme): Bu diizeyde kullanilan teknoloji, &grenme
siirecinin hizli ve etkili yiiriitiilmesine katki saglar (Hughes, 2005). Ogretmenin
smif i¢i rutinlerde ve kazanimlarda degisiklik yapmasina gerek yoktur. Yani bu
asamada gorev veya kazanmimlar degistirilmeden teknoloji etkin bir sekilde
kullanilabilir (Hughes, 2005; Akko¢ vd., 2011; Demir vd., 2011). Bir matematik
Ogretmeninin trigonometri konusunu islerken, sin20 degerini bir hesap makinesi
veya bilgisayar aracilifiyla hizli ve hatasiz olarak hesaplamasi teknolojinin bu
diizeyde kullanimina bir 6rnektir. Benzer sekilde bir 6gretmenin dogrusal denklem
sistemleri konusunu anlatirken Derive yazilimini kullanarak denklem grafiklerini
hizli ve hatasiz bir sekilde ¢izmesi teknolojinin Diizey-2’de kullanimina bir
Ornektir.

Diizey-3 (Doniistiirme): Teknolojiyi bu diizeyde kullanan 6gretmenin
O0grenme-ogretme rutinlerinde degisiklik yapmast ve Ogrencilerin  derin
anlamalarina yol acacak 6grenme ortamlari tasarlamasi gerekmektedir (Hughes,
2005). Bu diizeydeki bir o6gretmen teknolojiden kavramlar arasi iliskileri
gostermede faydalanabilir (Hughes, 2005; Akko¢ vd., 2011). Omegin bir
matematik 6gretmeninin “dogru disindaki bir noktadan dogruya cizilen en kisa
uzakligin dogruya inilen dikme oldugunu” Cabri veya Geogebra yazilimini
kullanarak bulus yoluna dayali bir etkinlikle 6grencilere gostermesi teknolojinin
Diizey-3’de kullanimina bir ornektir. Bu asamada Ogretmen artik geleneksel
uygulamalarinin digina ¢ikarak ve yazilimlarin dinamik 6zelligini kullanarak farkli
dogular iginde sonucun higbir zaman degismeyecegini 6grencilerine gosterebilir ve
ogrencilerin daha ¢ok kavramsal anlama gelistirmelerini saglayabilir. Bir
ogretmenin boliinebilme kurallarimi anlatirken ekrana yansittigi 6grenme nesnesi
iizerinde Ogrencilere Once Ogrenme nesnesinin Ozelligini kullanarak 3’e
boliinebilen sayilar1 buldurmasi ve sonrasinda ekrana yansiyan 3’e bdliinebilen
sayilardan yola ¢ikarak 3’e boliinebilme kuralini buldurmas: da teknolojinin bu

diizeyde kullanimina bir 6rnektir.

1.5.3 Mikro Ogretim

Mikro 6gretim yontemi 1960’Ii yillarda Dwight Allen ve arkadaslar1 tarafindan

Stanford Universitesinde gelistirilmis bir dgretim yontemidir (Cruickshank ve Metcalf,
1990). Literatiire bakildiginda mikro 6gretimin birgok farkli tanim ile karsilagilmaktadir.
Genel olarak mikro &gretim, sunum yapma ve sonucu analiz etme imkani tanityan bir

yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Miltz, 1978). Eksi (2012) ise bu yoOntemi, lisans
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egitimlerinde Ogretmen adaylarinin 0gretmen ve 6grenci rollerine biiriinerek egitimin
saglandig1 deneme yanilma yontemi olarak tanimlamaktadir. Wallece (1979)’e gore mikro
Ogretim; en genis anlamiyla hedeflerin, davranislarin, 6gretim siirecinin ve &grenci
sayisinin sinirlandirilmasiyla yapilan 6gretim seklidir. Bunun yaninda mikro 6gretim,
Ogretmen adaylariin gercek bir sinif ortaminin zorluklart ile karsilasmadan, kontrollii ve
deneysel bir ortamda 6gretim siireci hakkinda tecriibe edinmesini saglayan yontem olarak
ifade edilmektedir (Gorgen, 2003; Kavas, 2009). Allen (1980) ise mikro dgretimi, belirli
Ogretim becerilerine odaklanan 6gretim stirecini sinirlt sekilde kullanan kayit altina alinan
uygulama sistemi olarak tanimlamistir. Ayrica Demirel (1994) mikro &gretimin,
O0gretmenlerin  belirli 6gretmenlik davranislarini kazanmalarini saglamak, doniitlerle
uygulama sonuglarinin degerlendirmesinin yapilmasi kolaylastirilmak amaciyla dogal sinif
ortaminda karsilagilabilecek giicliikleri azaltan, olabildigince gercege uygun bir ortamda
O0gretmen adayi yetistiren bir yontem oldugunu belirtmektedir. Sonug olarak mikro 6gretim
O0gretmen, Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin Ogretmenlik becerilerini gelistirme
amactyla kullanilan en iyi yontemlerden biri olarak gosterilmektedir (Kpanja, 2001;

Tagpinar, 2007).

1.5.3.1 Mikro Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Mikro 6gretim yontemi ile konunun belirli bir boéliimiiniin 5-20 dakika siiresince en
fazla 45 6grenciye Ogretimi gerceklestirilir (Keser, 2007). Uygulama kisminda 6gretmen
adaylarinin siif arkadaglar1 6grenci roliinde bulunur. Burada 6gretmen adayi, en az
kendisi kadar konu bilgisine hakim akranlarina ders vermesi sorunuyla karsilagsmaktadir.
Ancak unutulmamalidir ki mikro 6gretimin amaci neyin o6gretildigi degil ogretilecek
konunun nasil o6gretildigidir (Gorgen, 2003). Mikro 6gretim uygulama asamalar1 su
sekildedir;

* 5-20 dakikalik ders planinin hazirlanmasi.

* Dersin islenmesi ve ders kaydinin alinmasi.

* Ders kaydinin izlenmesi.

* Dersin hem 6gretmen hem de izleyen grup tarafindan
degerlendirilmesi, doniitlerle gerekli dneri ve diizenlemelerin yapilmasi.
* Gerek goriilmesi halinde dersin tekrar hazirlanip islenmesi.

* Yeniden degerlendirme yapilmasi (Benton-Kupper, 2001).
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Bunun yaninda mikro 6gretim ydnteminin bir dongii oldugu unutulmamalidir.
Mikro o6gretimde asagida belirtilen saat yonilindeki dongiinlin izlenmesinin biiyiik bir

onemi vardir (Higgins ve Nicholl, 2003).

Sekil 1.2. Mikro Ogretim Uygulama Asamalari

————
Yeniden .
Kritigini Yap
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aniden
Ogret

Kritigini Yap

e— )
\ /
Planla
v

Kaynak: Higgins ve Nicholl, 2003

Sonug¢ olarak mikro ogretim gercek smif ortamindaki Ogretime gore yapay
(Tagpinar, 2007), siirh (Sen, 2010) ve yogunlastirilmis bir ders uygulamasidir (Doganay,
2009; Keser, 2007).

1.5.3.2 Mikro Ogretim Yonteminin Faydalar

Mikro 6gretim, dgretmen adaylarinin dgrendikleri bilgi ve becerileri uygulamaya
aktarmalarina yonelik ¢abalardan birisidir. Mikro 6gretim vasitasiyla 6gretmen adaylarina,
normal siif ortamina gore daha kontrollii bir 6gretim ortami sunularak deneyim
kazandirilir. Ayrica, mikro 6gretim yontemi 6gretmen adaylarina yeni 6gretim stratejilerini
planlama ve uygulama konusunda olanak tanir (Giirses ve digerleri, 2005).

Dersin kayda alinmas1 6gretmen adayina kendi dersini degerlendirme firsat1 vererek
giiclii ve zayif yonlerini gérmesini saglar. Ayrica, mikro 6gretim ile hata yapma korkusu
en diisik seviyeye indirilerek Ogretmen adaylarinin 6z giivenlerini gelistirmelerine
yardimci olunur (Tsang, 2004).

Subramaniam (2006: s. 666-667), mikro 6gretimin faydalarini su sekilde 6zetlemistir:

e “Ogretmen adaylarinin dgretim ile ilgili gergeklerle yiizlesmelerini saglar,
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e Mikro dgretim 6gretmen adaylarinin gelecek mesleklerindeki rollerini tanimalarina
yardimet olur (Wilkinson, 1996),

e Adaylarin dgretimi planlama, karar verme ve uygulamanin énemini gérmelerine
yardimci olur (Gess-Newsome ve Lederman, 1990),

e Ogretim becerilerinin gelisimine yardime1 olur (Benton-Kupper, 2001),

e Ogretimde kendilerine olan giivenlerinin artmasina yardimci olur (Brent ve

Thomson, 1996)”

1.6. Konu Tle Ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu béliimde arastirma problemleri dogrultusunda, teknoloji kullanim diizeyleri ile
ilgili yapilan ¢aligmalar, 6gretmen rolleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar ve mikro 6gretim ile

yapilan ¢alismalar ayr1 basliklar altinda verilmistir.

1.6.1. Teknoloji Kullanim Diizeyleri ile flgili Yapilan Calismalar

Koca (2006), yiiksek lisans tezinde BIT kullanimlarmni ve BIT kullanma niyetini
incelemek ve okullarda BIT kullanimini saglamak konusunda yok gdsterici olmayi
amaclamistir. Bu amaca ulagsmak igin betimsel ve iliskisel model kullanilmistir. Bu
baglamda alti ildeki 147 resmi okul ve 280 6zel okulda gorev yapan toplam 427
ogretmenle ¢alisma yapilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
13’1 agik uglu, 19°u 4’14 likert, 38’1 10’lu likert tipi 6l¢ek olmak iizere toplam 70 soru
kullanilmigtir. Veri analizinde ortalama, frekans, ylizde, faktor analizi, ANOVA, manova,
regresyon analizi ve Kurskal Wallis kullanilmistir. Calisma sonucunda, kullanim
kolayliginin niyeti agiklamada en 6nemli degisken oldugu goriilmiistiir.

Akbulut (2008), doktora tezi kapsaminda 6gretmen adaylarinin Bilgi ve Iletisim
(BIT) gostergeleri bakimindan egitim fakiiltelerinde bir durum tespiti gerceklestirmeyi
amaglamistir. Amaca ulasmak i¢in tarama modeli kullanilmistir. Evrenini {iniversitelerin
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Evrenden amaglar
dogrultusunda ve belli kistaslara dayanarak olusturulan kiimelerden seckisiz olarak 6
egitim fakiiltesinden 2.627 son simif Ogrencisi secilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve 75 derecelendirilmis soru
kullanilmigtir. Veri analizi i¢in betimsel istatistik, varyans testi, t-testi, i¢ tutarlilik katsayisi
ve tek faktdr varyans analizi (ANOVA) kullamlmistir. Ogrenme-dgretme yontemleri,
Ogretip programi, 6grenme topluluklari, mesleki gelisim, 6zel egitim, kullanim kolayligi,

erisim, altyapi, teknik destek, etik, saglik ve politikalar olmak tlizere 12 baslik altinda
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incelenen BIT gostergelerinden mesleki gelisim hari¢ tamaminda katilimcilarin mevcut
durumu oldukc¢a olumsuz degerlendirdikleri, mesleki gelisim baglaminda ise olumlu
degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6zel egitim, Ogrenme-0gretme
yontemleri, teknik destek, kullanim kolaylig1 ve politikalar agisindan erkeklerin; mesleki
gelisim ve etik bakimindan ise kadinlarin daha olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Cakiroglu, Giiven ve Akkan (2008) caligmalarinda matematik 6gretmenlerinin
matematik egitiminde bilgisayar kullanimina yonelik inanglarinin belirlenmesi ve farkli
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Amaca ulagmak adina Trabzon ili ve
ilcelerinde gorev yapan toplam 76 matematik 6gretmeni ile calisgilmistir. Veri toplamak
icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Matematik Egitiminde Bilgisayar Kullanimina
[liskin Ogretmen Inang Olgegi (MEBIKI)” 6lcegi kullamlmustir. Toplanan verilerin analizi
bagimsiz t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak yapilmigtir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin bir kisminin bilgisayar destekli matematik O6gretimine karsi
olumsuz inanglara sahip oldugu, ayrica énemli bir kisminin ise kararsiz oldugu tespit
edilmistir.

Yenilmez (2009), calismasinda Ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde
Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi dersini alan Ogrencilerin bu derse yonelik
diisiincelerini ve demografik degiskenlerin bu diisiinceleri etkileme diizeylerini belirlemek,
ayrica bu diisiincelerden yola ¢ikarak meslek hayatinda bu yontemi kullanma yo6nelimi
acisindan fikir vermesini amaclamistir. Bu amaca ulasabilmek adina iligkisel tarama
modeli kullanilmasia karar verilmistir. Bu dogrultuda Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi {lkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii son sinif dgrencilerinden
rastgele 73 6grenci segilerek, arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 maddelik “Bilgisayara
Destekli Matematik Ogretimi Dersine Yénelik Goriisler” anketi kullanilmustir. Veriler
frekans tablolari, aritmetik ortalama, t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, cinsiyet, akademik basari, boliimii tercih nedeni ve bilgisayara yonelik ilgi
degiskenleri acisindan Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi dersine ait goriisler
arasinda anlamh farkliliklar gdzlenmistir. Sonug¢ olarak Bilgisayar Destekli Matematik
Ogretimi dersinin icerik, program ve uygulanmasina ydnelik oneriler gelistirilmistir.

Yilmaz (2010), yiiksek lisans tezinde ilkdgretim miifettislerinin teknoloji kullanim
diizeyleri ile kaygi diizeylerini belirlemeyi ve belirli degiskenlere gore degisimlerini
gozlemlemeyi amaglamistir. Bu amaca ulasabilmek adina betimsel yontem modellerinden

Survey arastirma modeli kullanmistir. Calisma 2007-2008 6gretim yilinda Karadeniz
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Bolgesi’ndeki illerde gorev yapan 317 ilkogretim miifettisi ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama araclarimi kisisel bilgi formu, miifettislerin teknoloji kullanim diizeylerini
belirlemek amaciyla 26 soruluk anket ve miifettislerin bilgisayar kaygi diizeyini belirlemek
i¢in ise 28 maddeden olusan Bilgisayar Kaygi Olgegi olusturmaktadir. Veri analizi
asamasinda; frekans, ylizde, t-test, ANOVA, Kruskal-Wallis ve Mann Whitney U testinden
yararlanilmistir. Calisma sonucunda, miifettislerin teknoloji kullanim diizeyleri ile
bilgisayar kaygis1 diizeylerinin bagimsiz degiskenlere gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir ve bu dogrultuda aday miifettislerin egitiminde ¢esitli oneriler ileri siiriilmiistiir.
Ayrica yapilan literatlir taramasinda sinirlt sayida arastirmaya rastlanilmistir. Bu agidan
arastirmanin ilgili literatiire 6nemli katkis1 olacagi belirtilmistir.

Akkog, Ozmantar, Bingélbali, Demir, Bastiirk ve Yavuz (2011), “Matematik
Ogretmen Adaylarma Teknolojiye Yonelik Pedagojik Alan Bilgisi Kazandirma Amagl
Program Gelistirme” adli TUBITAK projesi kapsaminda matematik 6gretmen adaylarma
etkin bir teknoloji entegrasyonunda gerekli olan TPAB kazandirma hedefinde olan bir
program gelistirmeyi amag¢ edinmislerdir. TPAB bilesenleri dogrultusunda hazirlanan
program 40 dgretmen adayi lizerinde yapilan bir pilot caligma ile denenmis, asil ¢aligma ise
41 ogretmen adayina fakiilte, okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinde
uygulanmistir. Proje kapsaminda TPAB bilesenleri (a) Teknoloji ve kavramin g¢oklu
temsilleri, (b) Teknoloji ve kavrama yonelik 6grenci zorluklari ve yanilgilari, (¢) Teknoloji
ve kavramin 0gretimine yonelik yontem ve stratejileri, (d) Teknoloji ile kavrama yonelik
Olcme-degerlendirme, (¢) Kavramin teknoloji ile 0gretim programinda islenisi seklinde
belirlenmistir. Proje kapsaminda uygulanan programda uzun siireli, teknolojik ara¢ ve
yazilim agisindan cesitlilige sahip ve katilimcilarin siirece aktif olarak katilmalarini
saglayan bir yaklasim benimsenmis, TPAB bilesenleri ¢ercevesinde hazirlanan programin
Ogretmen adaylarinin gelisimlerine olan katkisi incelenmistir. Gelistirilen program
kazanimlar, icerik, 6grenme-6gretme durumu (yontem), 6l¢me-degerlendirme (programin
sitnanmast) Ogelerine gore degerlendirilmistir. Belirlenen kazanimlar ekseninde programa
katilan 6gretmenlerin kazanimlara ulasmada 6nemli bir basar1 sergiledikleri belirtilmistir.
Ogretmenlere katildiklar1 programi degerlendirmeleri igin uygulanan ankette &gretmen
adaylarinin tamamina yakin bir kisminin 6zellikle icerigi tatmin edici bulduklar1 ortaya
konulmustur. Programin verilis yontemine iliskin bulgular incelendiginde katilimcilarin
programin uygulamaya doniik oldugunu, siirece aktif olarak dahil olduklarini, teknoloji

kullanimina agirlik verildigini, teori ve uygulama arasinda denge kuruldugunu, programin
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belli bir plan dahilinde gerceklestigini, katilimcilarin kesfederek Ogrenmelerine imkan
tanidigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulgular programin verilis yontemi agisindan
olduk¢a Onemli bir basariya ulastigii gostermektedir. Ayrica proje kapsaminda 10
Ogretmen adayinin mikro 6gretimler sirasinda teknoloji kullandiklar1 dersler gézlemlenmis,
gozlemler video kaydina alinmig ve Hughes’in (2005) teknoloji kullanim diizeyleri baz
alinarak, 6gretmen adaylarinin gozlemlenen dort derse iliskin teknoloji kullanim diizeyleri
belirlenmigtir. Bulgular incelendiginde o6gretmenlerin teknolojiden farkli diizeylerde
faydalandiklari, 10 6gretmenden 6’sinin kisa siireli de olsa derslerinde Diizey-3’e karsilik
gelen etkinlikler yaptiklari goriilmiistiir. Bu baglamda g¢aligmada O6gretmen adaylarinin
Diizey-3°de etkinlik yapiyor olmalarimin TPAB gelisimin bir gostergesi sayilabilecegi
vurgulanmustir.

Akkan ve Cakiroglu (2011), calismalarinda ilkdgretim matematik dgretmenlerinin
ve Ogretmen adaylarimin matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina yonelik
inanglariyla beraber, inanclari etkileyen etmenleri incelemislerdir. Bu dogrultuda 48
O0gretmen ve 45 O0gretmen adayina, literatiir destekli gelistirilen bir 6lgek uygulanmistir.
Veri analizi i¢in t-testi kullanilmistir. Sonuglar 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢ok az
kism1 hesap makinesinin matematik egitiminde kullanimina yonelik olumlu inanca sahip
oldugunu gostermislerdir.

Birinci (2011), doktora tezi kapsaminda ilkdgretim okullarinda teknoloji planlamast
ile ilgili var olan durumu belirleyerek, teknoloji planlamasinin uygulanabilmesi konusunda
gelecege iliskin degerlendirmeler yapmay1 amaglamistir. Amaca ulagmak adina betimsel ve
istatistiksel yontem tercih edilmistir. Bu dogrultuda 6nce nitel daha sonra da nicel verilerin
toplanmas1 amaclandigindan bu calismada, karma yontem tiirlerinden biri olan kesfedici
desen (exploratory) kullanilmistir. Calismanin nitel kismi Eskisehir Milli Egitim 1l
Miidiirligiinde gorev yapan iki yetkili kisi ile nicel kismi ise Eskisehir il merkezindeki
devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmenler (1629 kisi) ile
yuriitiilmustir. Nitel verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmig goériisme teknigi aract
kullanilirken, nicel verileri toplamak icin ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 37
maddeden olusan anket formu uygulanmistir. Elde edilen nitel verilerin incelenmesi igin
betimsel analiz teknigi; nicel verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in ise frekans, yiizde, t-testi ve tek
yonlii varyans analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim
okullarinda belge niteliginde bir teknoloji planinin hazirlanmadig: belirtilmistir. {1kdgretim

okullarinda teknoloji planlamasinin uygulanmasina iliskin ydnetici gorligleri arasinda,
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kidem ve cinsiyet degiskenleri bakimindan anlamli bir fark bulunmadig: ifade edilmistir.
[lkdgretim okullarinda teknoloji planlamasinin uygulanma durumuna iliskin 8gretmen
gorilisleri arasinda ise, cinsiyet ve brans degiskenleri bakimindan anlamli bir fark
bulunmazken, kidem degiskeni bakimindan anlamli farkliligin oldugu, diisiik kidemli
Ogretmenlerin teknoloji planlamasi uygulamalarina yonelik daha olumlu goriiste olduklari
ifade edilmistir. Sonug olarak, teknoloji planlamasinin ilkégretim okullarinda uygulamaya
doniik ve yapilacak arastirmalara iligkin ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Demir, Ozmantar, Bingélbali ve Bozkurt (2011), “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Fen
ve Matematik Alanlarinda Mesleki Gelisim Modeli ve Bu Modelin Yayginlastirilmas1” adl
TUBITAK projesi kapsaminda &gretmenlerin derslerde teknolojiyi hangi diizeylerde
kullandiklar1 tespit etmek amaciyla yaptiklari calismada teknoloji entegrasyonu igerikli
egitim vermislerdir. Bu egitim kapsaminda derslerinde teknolojiyi kullanan 3 simif
Ogretmeninin dersi video analizi yapilmistir. Bu dogrultuda nitel aragtirma yontemlerinden
video analiz yontemi kullamlmustir. Ogretmenlerin teknolojiyi kullandiklar1 birer dersleri
video kaydina alinmis, video kayitlar1 detayli incelenmis ve Hughes (2005) tarafindan
gelistirilen teknoloji kullanim diizeyleri Olgiitiine gore ogretmenlerin teknoloji kullanim
diizeyleri belirlenmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin derslerde genellikle teknolojiyi
Diizey-1°’de kullanma egiliminde olduklar1 yani teknolojiyi ortam degistirmek icin
kullandiklar1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak O6gretmenlerin sinifta teknoloji bulunsa bile
derslere teknolojiyi nasil entegre edeceklerini bilemedikleri ve derslerde teknolojinin nasil
kullanilabilecegi hakkinda egitime ihtiyag duyuldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte
derslere teknoloji entegre diizeylerinin farkindaliginin olusturulmasi gerektigi ve
Ogretmenlerin derslerde teknolojiyi list diizeylerde entegre edebilmeleri i¢in gerekli
bilinglendirmenin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Samanicioglu (2011), doktora tezi kapsaminda meslek ve teknik egitim
kurumlarinda teknoloji entegrasyonunun degerlendirilmesini amacglamistir. Bu amag
dogrultusunda nicel arastirma yaklasimi benimsenmis ve betimsel yontem kullanilmistir.
Caligma, 2008-2009 egitim-6gretim yil1 Gaziantep ili merkez ilgelerinde bulunana teknik
ve meslek orta 6gretim okullarinin tiimiinden (15 okul) rasgele segilen 500 6gretmenle
yuriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak 7’li Likrert tipi 50 maddeden olusan Teknoloji
Uygulama Diizeyi (TUD) anketi kullanilmistir. Geri donene 347 anket TUD referans
cergevesi kullanilarak degerlendirmeye alinmistir. Ayrica veri analizi igin t-testi,

Bonferroni Coklu Karsilastirma testleri ve tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA)
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kullanilmistir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin TUD ortalamalarinin yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica; cinsiyet ve brangin TUD ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

Akkog (2012), TUBITAK projesi kapsamindaki ¢aligmasinda bilgisayar destekli
6l¢me-degerlendirme araclarinin matematik dgretimine entegrasyonuna yonelik matematik
Ogretmen adaylarinin  gelisimini  incelemeyi amaglamistir. Caligma  Marmara
Universitesinde 0grenim goren 41 son smif matematik ogretmen adayr ile
gerceklestirilmistir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kuramsal cercevesi esas
alinarak hazirlanmis bir program gelistirilmis ve uygulanmistir. Ogretmen adaylarina
uygulanan program degerlendirilmesinde uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogretmen
adaylarinin ders hazirliklari, ders planlar1 ve ders notlar iizerine cevapladiklar1 anketler
incelenmistir. Bulgular incelendiginde; Ogretmen adaylarinin ders anlatim sirasinda,
Odevlerin uygulama oncesinde ve sonrasinda en fazla kullanilan 6lgme degerlendirme araci
olarak soru sorma kullanildigr goriilmiistiir. Program uygulanmasindan sonra klasik
Odevler yerine bilgisayar destekli 6devlere birakmis, 6gretmen adaylar siklikla bilgisayar
destekli calisma yapragi kullanmaya baslamislardir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6l¢me-degerlendirme agisindan gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Bilgin, Tatar ve Ay (2012) ¢aligmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojiye
karst tutumlarmin teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB)’ne katkisin1 incelemeyi
amaglamiglardir. Bu amaca ulasabilmek adina yontem olarak nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline karar verilmistir. Calisma bes farkli {iniversiteden toplam
342 ilkogretim sinif 6gretmen adayi ile yuriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak; 5’li
Likert tipinde 47 maddelik TPAB 6l¢egi, 39 madde ve 5 alt boyuttan olusan Teknoloji
Tutum Olgegi (TTO) kullanilmistir. Toplanan veriler regresyon analizi ve hiyerarsik ¢oklu
regresyon analizi ile analiz edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin
TPAB o&lgeginden aldiklar1 puan ortalamalari ile TTO’den aldiklari puan ortalamalar:
arasinda anlaml iliski bulunmustur. Ayrica, TTO’niin alt boyutlar1 sonuglar1 6gretmen
adaylarinin TPAB’larindaki degisimin biiylik bir kisminin teknolojinin egitimde
kullanilabilirligi boyutundan kaynaklandig1 belirtilmistir.

Boliikbas1 (2012), yiiksek lisans tezinde ilkdgretim ogretmenlerinin teknoloji
okuryazarligina iligskin goriislerini belirlemeye ¢alismislardir. Bu amaca ulasabilmek adina
iligkisel tarama modeli benimsenmis ve 2010-2011 egitim 6gretim yil1 Ankara ili Cankaya
ilcesinden rasgele secilen 15 ilkdgretim okulunda gorev yapan 291 oOgretmen ile

calistlmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim
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Ogretmenlerinin Teknoloji Okuryazarhg Goriisleri” anketi kullanilmistir. Veri analizi;
toplam puan, ortalama, frekans, yiizde, Ki-Kare Analizi, Fisher Exact Testi, Cramer V
istatistigi, t-testi ve ANOVA testi ile yapilmistir. Caligma sonucunda, teknolojik arag
gerecleri kullanma beceri diizeyleri ile egitim durumu arasinda iliski olmadigi fakat
O0grenim durumu ile iliskisi bulundugu goriilmiistiir. Ayrica ilkogretim Ogretmenlerinin
teknoloji ve gelisimi konusunda genel anlamda olumlu bir tutuma sahip oluklar
anlasilmistir.

Demirhan (2012), yiiksek lisans tezinde fen ve teknoloji 6gretmenlerinin bilgi ve
iletisim teknolojilerine (BIT) yonelik algilar1 ve derslerde BIT” i kullanma durumlarini
incelenmeyi amaglamig, bu amaca ulagsabilmek adina betimleyici ve iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Calisgma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Denizli ili Milli Egitim
Midiirliigline bagli 100 egitim kurumunda gorev yapan 215 fen ve teknoloji dgretmeni
tizerinde gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde; frekans, ortalama, ylizde, t-testi,
ANOVA, Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi, Spearman sira farklari
korelasyon katsayisi, K-S testi, Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U-testi analizleri
kullanilmistir. Calisma sonucunda, fen ve teknoloji dgretmenlerinin BIT &zyeterlik alg
diizeylerinin genel olarak yiiksek seviyede oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica,
O0gretmenlerin iletisim, yazilim, temel islemler, multimedia, elektronik kaynaklar ve
internet alanlarinda kendilerinden beklenen becerileri gergeklestirebildikleri ve derste
teknoloji kullanimi sirasinda kiigiik engellerle karsilastiklar: sonucuna varilmigtir. Yapilan
calisma sonucunda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin BiT 6zyeterlik algilarinin belirlenen
degiskenlerden etkilendigi ve ogretmenlerin BIT kullanim durumlariyla iliskili oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Kaleli Yilmaz (2012), doktora tezi kapsaminda bilgisayar teknolojisinin ilkdgretim
matematik derslerine entegrasyonuna yonelik olarak tasarlanan hizmet i¢i egitim
programinin etkililigini incelemeyi amaglamistir. Ayrica, hizmet i¢i egitim kursunun
Ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen ve
ogrenciye bictikleri rolleri ve teknolojiye yonelik inanglarini nasil degistirdigi tespit
edilmistir. Durum ¢alismasi yonteminin kullanildigi ¢alismada 13 ilkdgretim matematik
O0gretmenine 15 hafta siiren bir kurs programi diizenlenmistir. Veri toplama araci olarak
inang 6l¢egi, siif i¢i gozlemler ve miilakatlar kullanilmistir. Toplanan veriler nitel ve nicel
veri-analiz yoOntemleriyle analiz edilmistir. Caligma sonucunda, tasarlanan hizmet ici

egitim kurs programinin; 6gretmen ve O0grenciye bigilen roller, matematik Ogretiminde
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bilgisayar teknolojisi kullanimina yonelik inanglar ve teknoloji kullanim diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Pamuk, Ulken ve Dilek (2012) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarmin Teknolojik
Pedagojik Igerik Bilgisi (TPIB) acisindan &gretim ortaminda etkin teknoloji kullanimi
konusundaki yeterliliklerini arastirmislardir. Amaca ulasa bilmek adina iliskisel aragtirma
yontemlerinden korelasyonel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda On Dokuz Mayis Universitesinde dgrenim géren 74 fen ve teknoloji
ogretmenligi boliimiinden, 38 matematik dgretmenligi boliimiinden ve 58 sosyal bilgiler
Ogretmenligi boliimiinden olmak {izere toplam 170 son smif 6grencisi ile yurltilmiistir.
Veri toplama araci olarak, Schmidt ve diger. (2009) tarafindan gelistirilmis olan 29’u TPIB
ve 9’u demografik toplam 38 maddeden olusan Olgme araci kullanilmistir. Calisma
sonucunda, dgretmen adaylarinin pedagojik olarak kendilerini daha hazir bulurken diger
bilgi alanlarinda genel olarak kararsizliklar1 goriildiigii ifade edilmistir. Ayrica, bilgi ve
tecriibe acisindan ¢esitli kaygilarla beraber yetersizlik hissettiklerinin gézlenmesinin bu
calismanin en 6nemli bulgularindan oldugu belirtilmistir.

Iscitiirk (2012), doktora tezi kapsaminda &gretmen adaylarmin BIT kabul ve
kullanimlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Bu amaca
ulagabilmek adina iligkisel tarama modeli se¢ilmis, veri toplama araci olarak 8 maddeden
olusan kisisel bilgi formu ile 5°’li Likert tipinde hazirlanmis 23 maddeden olusan ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kabul ve Kullanim
Olgegi kullanilmustir. Bu araglar 9 farkli {iniversiteden 3.728 dgrenciye uygulanmis ve
2654 ogrenciden olumlu doniit alinmistir. Toplanan verilerin analizinde dogrusal ve ¢oklu
regresyon analizi ile birlikte frekans, ortalama ve ylizde gibi betimsel istatistiklerden
yararlanilmistir. Calisma sonucunda; performans beklentisi, dzyeterlilik, kullanima kars1
tutum ve sosyal etki degiskenleri 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina yonelik
davranigsal niyetlerindeki varyansin %67’sini agiklamaktadir. Caba beklentisi ve
kolaylastirici durumlarin ise 6gretmen adaylarinin BiT kullanim amaglarinin anlaml bir
yordayicist olmadigr goriilmektedir. Gelistirilen yapida, Teknoloji Kabul ve Kullanim
Birlestirilmis Modelinden farkli olarak 6zyeterlik ve kullanima kars1 tutum degiskenlerinin
davranigsal niyeti anlamli olarak yordadigi buna karisi caba beklentisi ve kolaylastirici
durumlar degisilenlerinin yeni yapida yer almadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte modelde
farklilik yaratabilecegi diisiiniilen moderatorler olan cinsiyet, yabanct dil diizeyi ve

deneyim degiskenlerinin hi¢birinin anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.
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Yilmaz (2012), yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarii degerlendirmeyi amaglamustir. Ayrica, 6gretmenlerin yeni teknolojileri
o6grenme durumlar1 ve derslerde teknolojik unsurlari kullanmanin sinif yonetimine etkileri
incelenmistir. Amaca ulasabilmek i¢in tarama (Survey) modeli kullanilmis ve Sisli
Endiistri Meslek Lisesi dgretmenlerinden 153 kisi ile ¢alisilmustir. Veriler Oztiirk (2006)
tarafindan gelistirilen tutum 6lcegi ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde; frekans,
yilizde, ortalama, standart sapma, t-testi ve ANOVA analizinden yararlanilmigtir. Elde
edilen bulgular sonucunda, dgretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik olumlu
bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Belirlenen degiskenlere gore teknoloji
kullaniminin sonuglar1 hakkinda agiklamalar yapilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin egitimde
teknoloji kullanimin faydali olacagmi diislindiigii, derslerde teknolojik ara¢ gereg
kullandiklar1 sirada siif yonetiminde herhangi bir sorunla karsilasmadiklar1 ve yeni
teknolojiler hakkinda kendilerini gelistirmeye ¢alistiklar: sonucuna ulagilmistir.

Cif¢i (2013), yiiksek lisans tezinde edebiyat ogretiminde teknoloji kullanin
olusturulmasi, karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri belirlemeyi amaclamistir. Bu amag
dogrultusunda yontem olarak durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma Cankaya il¢esindeki
bir lisedeki 5 edebiyat 6gretmeni ve bu okuldan her sinif seviyesinden 25’er kisi olmak
lizere rastgele segilen 100 &grenci ile yapilmustir. Ogrencilere Likert 6lcegine gore
hazirlanmis 9 sorudan olusan anket ve 6gretmenlere de 10 sorudan olusan kiiclik bir anket
uygulanmistir. Tiim edebiyat 6gretmenleri ve okul miidiirii ile de miilakat goriismeleri
gerceklestirilerek veriler toplanmistir. Ayrica, 5 farkli edebiyat dersi gozlemlenerek
edebiyat 0gretmenlerinin teknoloji kullanim seviyeleri ve siireleri ayrintili olarak analiz
edilmistir. Calisma sonucunda edebiyat 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi konusunda
biiyiik problemler yasadiklari, teknolojik kullanim diizeyi ile ilgili olarak G6grenci ve
Ogretmen goriisleri arasinda biiyiik farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, teknoloji
kullanim1 siirecinde olusan problemler ile ilgili olarak bazi ¢6ziim Onerilerinde
bulunulmustur.

Ozgen, Narli ve Alkan (2013) matematik &gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) diizeylerini belirlemek ve teknoloji kullanim siklig1 algisinin
TPAB iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla ilkogretim ve ortadgretim matematik
Ogretmenliginde 6grenim goéren 340 Ogretmen adayi ile calisilmislardir. Bu dogrultuda
yontem olarak tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak TPAB o6lgegi ve

bireysel bilgi formu kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde ise frekans, ortalama,
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ylizde ve ¢ok degiskenli Varyans analizlerinden yararlanilmistir. Caligma sonucunda
O0gretmen adaylarinin TPAB puanlarinda, teknoloji kullanim siklig1 algisina gore anlamli
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica, teknoloji kullanim sikligi algisi olumlu olan
Ogretmen adaylarinin diger 6gretmen adaylarma gore; teknolojik bilgi (TB), teknolojik
alan bilgisi (TAB), teknolojik pedagojik bilgi (TPB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) alt faktorlerinde daha iist diizeyde olduklar1 ortaya konulmustur.

Simsek, Bagceci, Demir, Kinay (2013) 6gretim elemanlarmin teknopedagojik
egitim yeterliliklerini incelemislerdir. Betimsel tarama yontemi kullanilan ¢alisma 2012-
2013 yilmin giiz doneminde Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde gorev
yapan 132 oOgretim elemaniyla yiriitiilmistiir. Kabake¢1 Yurdakul vd. (2012) tarafindan
gelistirilen 33 madde ve 4 faktorden olusan Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-
deep) Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Veri analizinde t-testi ve tek yonli
varyans analizinden faydalanilmistir. Calisma sonucunda Ogretim elemanlarinin
TPiB’lerinin ileri diizeyde egitim yeterlik diizeyi oldugu; unvanlarina, béliimlerine ve
cinsiyetlerine gore puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Yas
gruplar1 agisindan TPIB puan ortalamalari arasinda 31-40 ile +50 yas gruplari arasinda 31-
40 yas grubu lehine orta etki biiyiikliiglinde anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Burmabiyik (2014), yiiksek lisans tezinde, Ogretmenlerin teknolojik pedagojik
icerik bilgilerine yonelik 6zyeterlilik algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini
amacglamistir. Bu amaca ulagsmak i¢in kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma
2013-2014 egitim Ogretim yilinda Yalova ilinde 169 okul/kurumda gérev yapan 2.174
Ogretmen arasindan rasgele secilen 400 6gretmen ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak Schimdt ve digerleri (2009 Oztiirk) ve Horzum (2011) tarafindan Tiirk¢e’ ye
uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi” ve 13 adet sorudan olusan Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde frekans ve yiizde hesaplamasi, t-
testi, tek yonli ANOVA analizi ve Pearson Korelasyon testi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gdre arastirmaya katilan dgretmenlerin TPIB ¢ergevesinin alt bilgi alanlarina
yonelik oz-yeterlilik algilari, cinsiyet, yas mezun olduklar1 fakiilte, brang ve meslekteki
kidem degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Tiim bunlarin yaninda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin TPIB cergevesi boyutlarindaki 6z-yeterlik algilarinin
birbirini pozitif olarak etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonugla 6gretmenlerin TPIB cercevesinin

boyutlarinin biitiiniinde artis ya da azalig gosterebilecegi ortaya konulmustur.
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Baran ve Canbazoglu Bilici (2015) c¢alismalarinda TPAB’in Tiirkiye alan
yazinindaki yayim egiliminin ortaya cikarilmasi ve gelecek TPAB c¢alismalarina 1s1k
tutmasin1 amaglamiglardir. Bu amaca ulagabilmek adina sistematik alan yazin incelemesi
yontemi kullanilmistir. Hakemli dergilerde 2005-2013 yillar1 arasinda yayinlanmus,
TPAB’a odaklanmig ve Tirkiye’de gerceklestirilmig kriterlere gore makale secimi
yapilmis ve makaleler analiz edilmistir. Calisma sonucu olarak, TPAB c¢alismalarinda veri
kaynag1 olarak 6l¢eklerin agirlikli olarak kullanildigi, TPAB alan yazinin fen ve matematik
disiplinlerinin agirlikli oldugunu ve TPAB’in ¢ogunlukla &gretmen adaylari grubu ile
arastirildigi tespit edilmistir.

Kaleli-Yilmaz (2015) ¢alismasinda, Tiirkiye’deki teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) calismalarinin meta sentez yontemi kullanilarak analiz edilmesi ve bu alanda nasil
bir egilim oldugunun ortaya konulmasini amaglamistir. Arastirmada 2008-2014 yillart
arasinda yaymlanmis olan ve amagli dérnekleme yontemi ile segilen 37 makale, 15 tez, 7
bildiri olmak iizere toplam 59 calisma analiz edilmistir. Caligmalarin se¢iminde Google
Akademik arama motoru, TUBITAK ULAKBIM DergiPark, YOK Ulusal Tez Merkezi,
EBSCOhost-ERIC ve SPRINGER veri tabanlarindan faydalanilmistir. Calismalarin her
biri igerik analizine tabii tutularak ¢alismanin amaci, konu alani, yontemi, drneklemi, veri
toplama araglari, kullanilan 6gretim uygulamalar1 ve elde edilen sonuglar baglaminda
incelenmistir. Elde edilen veriler frekansa dayali yorumlanmis, yer yer tablo ve grafikler
kullanilarak gosterilmistir. Arastirmada, c¢alismalarin 6nemli bir bolimiiniin  6lgek
gelistirme/uyarlama, TPAB yeterlilik ve gelisimlerinin incelenmesi amaciyla yapildigi, az
sayida ¢alismada 6zel bir konu alanina odaklanildigi, en ¢ok tarama yonteminin ve 6lgek/
anket gibi veri toplama araglariin kullanildigi, 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismalarin
cogunlukta oldugu, genellikle nicel c¢alismalarda katilimcilarin  yiiksek TPAB
yeterlik/algi/diizeyine sahip oldugu ortaya konulmasina ragmen nitel agirlikli calismalarda
durumun tam aksine oldugu, TPAB c¢alistaylari, karma mesleki gelisim programi,
harmanlanmis 6grenme gibi farkli 6gretim uygulamalarinin TPAB’1 artirdig1 sonuglari elde
edilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’de, TPAB gelisimini hedefleyen,
cok sayida veri toplama araci kullanilarak uzun bir siiregte uygulamalarin yiiriitildiigii
caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda egitim fakiiltelerindeki derslerin
TPAB’ a gore yeniden giincellenmesi ve dgretmen ya da 6gretmen adaylariin kurs ya da

hizmet-i¢i/Oncesi egitim programlart yardimiyla egitilmeleri gerektigi fark edilmistir.
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1.6.2. Ogretmen Rolleri ile Tlgili Yapilan Calismalar

Saban (2004), giris diizeyindeki Ogretmen adaylarmin o6gretmen kavrami
hakkindaki diisiincelerini ortaya koymay1 amagladigi arastirmasimda Selguk Universitesi
[Ikogretim Béliimii Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda 2003-2004 yili egitim ve
ogretim yilinda Ogretmenlik Meslegine Giris dersi alan 151 6grenci ile ¢alismistir. Veri
toplama araci olarak yarim birakilan ciimleler uygulanmis ve 6gretmen adaylarinin bu
climleleri tamamlamasi istenmistir. Veri analizi i¢in frekans ve ylizdelerden
yararlanilmigtir. Calisma sonucunda &gretmen adaylarinin %64’ 6gretmeni “bilginin
kaynagi ve aktaricis1”, “Ogrencileri tedavi edici”, “6grencileri sekillendirici ve
bicimlendirici” olarak algiladigi belirtilmistir. Ayrica Ogretmen adaylariin %36’s1
Ogretmenin “Ogretirken eglendirmesi”, “6grencilere 6grenme siirecinde rehber olmasi” ve
“Ogrencilerin  bireysel gelisimlerini desteklemesi” gerektigini savundugu ortaya
konulmustur.

Akpmar ve Aydm (2007), c¢alismalarinda Ogretmenlerin egitimde yasanana
degisimleri nasil algiladigini tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu amaca ulasabilmek ig¢in
yontem olarak betimsel analiz yontemini kullanmis ve ilkdgretim birinci kademesinde
gorev yapan 412 6gretmen ile ¢alisilmigtir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Toplanan veriler aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda Ogretmenlerin Tiirk Egitim Sistemindeki degisimi olumlu
bulduklar1 ve degisim sonucunda ortaya ¢ikan yeni 6gretmen rollerini ve 6grencinin egitim
ogretimde merkeze oturtulmasini biiyiik oranda yararli gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin bu degisimlerde yetersiz kaldiklari ve bu dogrultuda egitimler almak
istedikleri vurgulanmustir.

Bozdag, Aydin ve Yildinm (2007), calismalarinda 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine karsi tutumlarint belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amaca
ulagabilmek adma yontem olarak betimsel yontem belirlenmis ve 2006-2007 egitim
ogretim yilinda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dallarindan 181 &gretmen adayr ile calisilmistir. Calismada
“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Belirleme Olgegi” yoluyla elde edilen veriler,
SPSS 12.0 programu ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliimii tercih

PR

etme etkenlerine ve cinsiyete gore anlamli olarak degistigi ortaya konmustur.
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Baki ve Gokegek (2007), calismalarinda matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen
rolleri hakkindaki diisiinceleri ve matematik 6gretmenine yiikledikleri anlami incelemeyi
amaglamiglardir. Amaca ulasabilmek i¢in durum calismasi1 yontemi kullanilmistir. Calisma
KTU. Fatih Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Egitimi Boliimii son sinif
ogrencilerinden 80 Ogretmen adayiyla yuriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak anket
kullanmis ve toplanan veriler kodlama ve yilizde yardimiyla analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, Ogretmen adaylarinin 6gretmen modelinin yeni miifredat calismalarinin
Ongordiigii 6gretmen sekliyle uygunlugu karsilagtirllmig ve 6gretmen egitimi ile ilgili
Oneriler ifade edilmistir.

Kaleli Yilmaz ve Giiven (2014), calismalarinda matematik 6gretiminde bilgisayar
teknolojisinin kullanimina yonelik tasarlanan hizmet-i¢i egitim kursunun, teknoloji
donanimli ortamlarda Ogretmene bigilen roller {izerindeki etkisini incelemeyi
amaglamiglardir. Bu amag c¢ercevesinde tasarlanan kurs programi Bayburt merkez
ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan 13 ilkégretim matematik Ogretmenine 15
haftalik bir siirecte uygulanmistir. Rieber ve Welliver’in (1989) teknoloji entegrasyon
modeline gore yapilandirilan kurs programinda teorik bilgilerin yani sira, matematik
Ogretimi i¢in gelistirilmis baz1 yazilimlar ve O6grenme nesneleri tanitilmis, Ogretim
programina uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklart ve etkinlik 6rnekleri ile
dgretmenlere kurs boyunca uygulamalar yaptirilmistir. Ozel durum galigmasi yénteminin
kullanildigi bu ¢aligmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis miilakat
kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler Ernest’n (1991) 6gretmeye yonelik inang
modelleri temel alinarak, nitel veri analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Bulgular
incelendiginde hizmet i¢i egitim kursunun Ogretmene bigilen rolleri Ogreticiden
kolaylastirictya dogru degistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda tasarlanan

hizmet-i¢i egitim kursunun etkili oldugu sonucuna varilmstir.

1.6.3. Mikro Ogretim ile Ilgili Yapilan Calismalar

Cakir (2000), mikro 6gretimin ii¢ iiniversitedeki durumunu incelemeyi amagladigi
calismada betimsel analiz yontemini kullannustir. Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Anadolu Universitesi egitim fakiiltelerinde Ogretim Metotlar1 dersine giren
41 Ogretim tiyesi ile ¢alistlmistir. Veri toplama aract olarak anket kullanilmistir. Anket
analizi i¢in frekans tablolarindan yararlanilmistir. Arastirma sonucuna gore arastirmaya

katilan Ogretim iiyelerinin tamaminin mikro 6gretim hakkinda bilgi sahibi oldugu fakat
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arac gerec eksikligi ve egitim sisteminin eksikligi sonucu uygulamali 6gretim becerilerini
gelistirici derslere 6nem verilmemesi nedeniyle 6gretim {iyelerinin mikro 6gretime fazla
onem vermedigini ve kullanilmadiklar1 gériilmiistiir. Bu dogrultuda mikro 6gretimin egitim
fakiiltelerindeki derslere entegre edilmesi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Giirses ve digerleri (2005) caligmalarinda, mikro 6gretim yonteminin etkililigini
incelemeyi amaclamislardir. Amaca ulasabilmek adina 2003-2004 egitim-6gretim yilinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda
Tezsiz Yiksek Lisans Programinda gretmenlik uygulamasi dersine katilan 6 gretmen
adayma ikiser kez mikro 0gretim yontemi uygulanmis ve dersler video kaydina alinarak
gelisimleri izlenmistir. Ilk dersten alinan kayitlar ikinci dersten once degerlendirilerek
gerekli Oneri ve tartismalar yapilmistir. Verilerin degerlendirilmesi i¢in betimleme
(Survey) yontemi kullanilmistir. Ayrica “mikro 6gretimle ilgili degerlendirme formu”
uygulanarak SPSS programi ile analiz edilmistir. Sonug olarak gretmen adaylarinin ikinci
derste pedagojik davraniglarinda gelismeler gdzlemlendigi tespit edilmistir.

Peker (2009) calismasinda matematik Ogretmeni adaylarinin genisletilmis mikro
Ogretim yasantilarina dayali gorlislerini  alarak, genisletilmis mikro Ogretim
uygulamalarinin 6gretmen yeterliliklerine katkisini incelemeyi amacglamigtir. Bu amag
dogrultusunda 2005-2006 egitim yilinda Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinden
Ogretmenlik uygulamasi dersi alan 21 ortadgretim matematik 6gretmen adayi ile ¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarmin uygulama dersi icin girdikleri okulda genisletilmis
mikro 0gretim teknigini kullanarak ders isletilmistir. Uygulama sonunda rasgele segilen 6
kadin, 4 erkek olmak {izere 10 G6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilarak Ogretmen adaylarmin goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda mikro O6gretim
yonteminin 6gretmen adaylarma pedagojik agidan olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir.
Sonug olarak ortadgretim matematik 6gretmenligi programlarinda genisletilmis mikro

ogretim kullaniminin faydali olabilecegi ifade edilmistir.
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2. YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, uygulama stireci, ele alinan 6rneklem,

veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler detayl bir sekilde aciklanmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemleri igerisinde yer alan durum caligmast
kullanilmigtir. Nitel aragtirma yontemi; olaylarin dogal ortamda kapsamli bir sekilde
incelenmesine yonelik nitel bir siirecin takip edildigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Durum caligmasi ise nitel arastirma kapsaminda tanimlanan arastirma
yontemidir. Bu yontem, olaylarin farkli agilardan incelenmesini ve detaylica anlagilmasini
hedefler (Feagin, Orum ve Sjoberg,1991; Kaleli-Y1lmaz, 2014). Durum g¢aligmasini diger
arastirma yontemlerinden farkli kilan 6zelligi, herhangi bir aragtirmada ne, nasil ve nigin
sorularinin cevaplar1 arandiginda bagvurulan bir yontem olmasidir (Yin, 1984). Durum
caligmalari, arastirilan konuyu az sayida katilimcei izerinde ve ¢ok sayida veri toplama
aract kullanarak inceler. Bu sayede ele alinan 6rneklemin dogal ortamda ve detayli bir
sekilde incelenmesine olanak taninir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene
bictikleri rollerinin neler oldugu ve Ogretmen adaylarinin mikro &gretim faaliyetleri
sirasinda teknolojiyi hangi diizeylerde kullandiklarinin belirlenebilmesi i¢in gézlem ve
miilakatlarin yapilmasi1 gerekmektedir. Bu dogrultuda arastirmacinin az sayida bireyle
calisarak durumlar hakkinda derinlemesine arastirma yapmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢cok
sayida 6gretmen aday: ile calismanin yiiriitiilmesi hem yeterince gozlem yapilamamasina
hem de gozlemlerde istenen hassasiyetin saglanamamasina neden olacaktir. Bu durum da
arastirmanin giivenirligini olumsuz etkileyecektir. Bu nedenlerden dolay1 bu arastirmada az
sayida bireyle calisilmasi, gézlem, miilakat gibi veri toplama araclarinin kullanilmasi

gerektigi i¢in durum ¢alismasi yonteminin kullanilmasina karar verilmistir.

2.2. Uygulama Siireci

Bu calisma alti asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada &gretmen adaylar
belirlenmis ve belirlenen dgretmen adaylariyla &n miilakat yapilmistir. Ikinci asamada
mikro 0gretim ¢ercevesinde 0gretmen adaylarina teknoloji destekli dersler anlattirilmis ve
her bir ders video kaydina alinmustir. Uciincii asamada video kayitlar1 rehber dgretmen

esliginde sinifta izlenmis ve derslerle ilgili kritik yapilmistir. Dordiincii asamada mikro
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Ogretim g¢ercevesinde goniillii iki 6gretmen adayindan tekrar ders anlatmalari istenmis ve
her bir ders video kaydina alinmistir. Besinci asamada iki ders videosu yine sinifca
izlenmis ve kritik edilmis, son asamada Ogretmen adaylariyla son miilakatlar

gergeklestirilmistir. Sekil 2.1.”de bu asamalarda yapilanlar sematik olarak gosterilmistir.

Sekil 2.1. Arastirma Kapsaminda Yapilan Calismalara iliskin Akis Semasi

-Literatlr taramasive 6n  Mulakat sorularinin  Uzman goriisu On miilakatin
incelemenin yapilmasi hazirlanmasi alinmasi yapilmasi

Ogretmen adaylarinin Ders sunumlarinin video

Konularin belirlenmesi
ders anlatmasi kayda alinmasi

|¢

Sinifca degerlendirme ve onerilerin

Kaydin sinifta izlenmesi
sunulmasi

Ogretmen adaylarinin yeniden ders
anlatimi

Ders sunumlarinin video kayda alinmasi

Sinifca degerlendirme ve onerilerin

Kaydin sinifta izlenmesi
sunulmasi

P

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanm &rneklemini, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi programinda 2. sinifta grenim gérmekte olan 5 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Mikro 6gretim Oncesi 0gretmen adaylariyla yapilan miilakatlardan elde

edilen veriler analiz edilerek ¢alismanin yriitiildigi 5 ilkdgretim matematik 6gretmen
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adayina ait 6zellikler belirlenmistir. Etik problem olusturmamasi i¢in 6gretmen adaylarinin

isimleri verilmemis bunun yerine O1, O2, ..., O5 seklinde kodlar kullanilmistir. Ogretmen

adaylarina ait 6zellikler Tablo 2.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Ogretmen Adaylarina iliskin Demografik Ozellikler

No Ogretmen Cinsiyeti Kullanmay1 Bildigi Matematik
Adayinin Yazilimlan
Kodu

1 01 Erkek GeoGebra,Google Sketcup

2 02 Kadin GeoGebra

3 03 Erkek Cabri, GeoGebra

4 04 Kadin GeoGebra

5 05 Erkek Maple, Cabri, GeoGebra

Tablo 2.1.” den goriildigii gibi calismanin yiiriitiildiigii 6gretmen adaylarindan ikisi

kadm, {icii erkektir. Ogretmen adaylarinin hepsi GeoGebra yazilimmi kullanmay:

bilmektedir. Ayr1 O1 Google Sketchup’u, O3 Cabri’yi, O5 Maple ve Cabri yazilimlarin1 da

bilmektedir.

2.4. Veri Toplama Araclar

Bu calismada veriler, farkli asamalarda uygulanan miilakatlar ve sinif i¢i gézlemler

yardimiyla toplanmistir. Tablo 2.2. hangi veri toplama aracinin hangi amacla uygulandigini

gostermektedir.

Tablo 2.2. Veri Toplama Araclari, Kullanim Amaci ve Sekli

Veri Toplama Araci

Veri Toplama Aracinin Kullanilma Amaci

Ogretmen adaylar1 hakkinda genel bilgi sahibi olma

Teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bigilen rollerin

Miilakat belirlenmesi
waka Mikro 6gretim faaliyeti sirasinda teknolojiden {ist diizeylerde
faydalanmama nedeninin sorgulanmasi
Ogretmen adaylarmin mikro dgretim sirasinda teknolojiden
Gozlem hangi diizeyde hangi amaglarla faydalandiklarinin tespit

edilmesi
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2.4.1. Miilakat

Miilakat, goriisiilen kisilerin arastirma konusu hakkindaki duygu, diisiince ve
inanglarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla goriisme yapilmasidir (Cepni, 2007). Bircok
miilakat tliri vardir. Bunlardan biri de yar1 yapilandirilmis miilakatlardir. Yar
yapilandirilmig miilakatlarda arastirmaci miilakat sorularini 6nceden hazirlar. Fakat bu
sorular esnektir. Yani miilakat sirasinda, ihtiyaca gore sorular iizerinde degisiklikler
yapilabilir (Ediz, 2003). Bu calismada da ortam kosullarina gore esnek davranabilme,
miilakat sorularina yeni sorular ekleyebilme ve soru sirasini degistirebilme olanag:
oldugundan yar1 yapilandirilmig miilakatlar kullanilmigtr.

Calisma kapsaminda {i¢c farkli amagla miilakat kullamlmustir. Ilki mikro dgretim
oncesinde dgretmen adaylar1 hakkinda genel bilgi sahibi olmak igin yapilmistir. Ikincisi
O0gretmen adaylarinin mikro ogretim Oncesinde ve sonrasinda teknoloji donanimli
ortamlarda Ogretmene bigtikleri rolleri Ogrenmek amaciyla yapilmistir. Bu amag
kapsaminda O6gretmen adaylarina Kaleli Yilmaz’in (2012), Baki ve Gokgek’in (2007)
calismasindan faydalanarak olusturdugu belli modeller verilmis, 6gretmen adaylarinin bu
modeller icerisinden teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen adaylarina (Gazeteci, coban,
ebe, insaat ustasi, bah¢ivan, hemsire, doktor, antrendr, miihendis, orkestra sefi, miimessil
ve pazarlamaci) hangi rolii uygun bulduklarini nedenleri ile agiklamalari istenmistir. Bu
miilakatta arastirmaci 6gretmen adaylarina uygun gordiikleri rolleri daha iyi acgiklamalari
icin siirekli ara sorular sormus ve Ogretmen adaylarinin diisiincelerini derinlemesine
O0grenmeye caligmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan son miilakat ise Ogretmen
adaylarmin mikro Ogretim sonrasinda teknolojiyi nicin daha st diizeylerde

kullanmadiklarinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir.

2.4.2. Gozlem

Gozlem, olaylarin dogal ortamlardaki siirecinin takip edilmesi ve verilerin
giivenirliginin artirilmasi amaciyla yapilan sistemli izlemelerdir (Cepni, 2007). Bu
calismada Ogretmen adaylarinin mikro Ogretim siirecinde teknolojiyi hangi diizeylerde
kullandiklarinin ve miilakatlarda belirtilen teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene
bicilen rollerin hangi oranda ise kosuldugunun tespit edilmesi amaciyla gézlem yapilmistir.

Ayrica gozlemlerin her biri video kaydina alinmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler miilakat ve gozlemler yoluyla toplanmistir. Bilindigi gibi
toplanan veriler, veri analizi yapildiktan sonra anlam kazanir. Bu nedenle verilerin nasil

analiz edildigi asagida adim adim agiklanmustir.

2.5.1. Miilakat Verilerinin Analizi

Miilakat verilerinin analizinde nitel veri analizi yontemleri icerisinde yer alan
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Oncelikle dijital ortama kaydedilen miilakatlar
bilgisayara aktarilmis ve miilakat verileri transkript edilmistir. Teknoloji donanimli
ortamlarda 6gretmene bicilen rolleri 6grenmek i¢in yapilan miilakatlardan elde edilen
veriler aragtirmaci ve 6gretmen adaylar1 arasinda gecgen karsilikli diyaloglar seklinde word
dosyasina kaydedilmistir. Okuyucular tarafindan daha kolay anlagilmasi i¢in konuyla
iligkisi olmayan veriler ¢ikarilmigtir. Bu karsilikli konugmalarda 6gretmen adaylarinin
belirttikleri goriislerden yola ¢ikarak, 0gretmene yiikledikleri rollerin Ernest (1991)’in
ogretici, acgiklayici ve kolaylastirict 6gretmen modellerinden hangisi ile uyumlu oldugu
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu asamada Kaleli-Yilmaz (2012)’1n, Ernest (1991)’in
modelinden faydalanarak olusturdugu gostergeler kullanilarak veriler analiz edilmistir.

Asagidaki Tablo 2.3.’te her bir modele yonelik gostergeler verilmistir.
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Tablo 2.3. Ogretmen Modelleri ve Gostergeleri

Ogretmen
Modelleri

Gostergeler

Ogretici

Islemleri ve prosediirleri uygulamaya dayal1 beceriler 6n planda
tutulur.

Matematiksel sembollerin ustalikla kullanilmas1 vurgulanir.
Teknoloji, Ogrencilerin sonu¢ c¢ikarmalari igin degil bir
algoritmay1 gostermek i¢in kullanilir.

Ogrenci hatalarmin olasi sebepleri 6nemli degildir. Bu nedenle
geri bildirimler dogru ya da yanhs seklindedir. Gerekli
durumlarda islemler veya tekrarlar yeniden anlatilir.

Tekrarlar ders i¢inde 6nemli yer tutar.

Etkinlikler icerik odaklidir. Kavramlar ¢ogu zaman baglamin
icerisine gobmiilmez.

Aciklayici

Icerik 6n plandadir ve igerigi Ogrenciye kavramsal bir
yaklasimla sunmak esastir.

Ogrencilere duragan yapidaki matematiksel kavram, formiil ve
islemler bol agiklamalarla en iyi sekilde kavratilir.

Geri bildirimlerde 6grenciye ipucu niteliginde geri bildirimler
degil dogrudan yanlis anlamanin olasi sebeplerini aciklayan
ipuglar verilir.

Teknoloji, kavramsal anlama icin Ogretmenin acgiklamalar
esliginde kullanilir.

Etkinlikler icerik odaklidir. Kavramlar ¢ogu zaman bir problem
¢Ozme siireci i¢erisinde ele alinmaz.

Kolaylastirici

Problem ¢dzme ortamlarinda matematik 6gretimi siirdiirtiliir.
Etkinliklerde igerik baglamin igerisine gdmiilmeye calisilir.
Etkinlikler boyunca kesfedici bir yaklasim esas alinir.
Ogrencilerin  ilgileri ve giinliik faaliyetleri etkinlik
tasarimlarinda dikkate alinir.

Cocuklara etkinlik boyunca matematik 6grenmelerine yonelik
gorev ve sorumluluklar verilir.

Ogrencilerin yanlis anlamalar1 dikkate aliir ve 6grencilere bu
yanlig anlamalar1 giderebilecekleri yeni gorevler tanimlanir.

Kaynak: Kaleli Yilmaz, 2012

Yapilan miilakatlarda 6gretmen adaylarinin Tablo 2.3.’te bulunan gostergelerden

hangilerine yonelik goriislerinin baskin oldugu tespit edilmistir. Boylelikle teknoloji

donanimli ortamlarda 6gretmen adaylarina bigtikleri roller ortaya konulmustur.

2.5.2. Gozlem Verilerinin Analizi

Calisma kapsaminda gozlemlenen biitiin dersler video kaydma alinmstir.

Gozlemlerin analizi yapilirken 6ncelikle her bir gdzlem videosu bir¢ok kez izlenerek her

ders i¢in transkriptler olusturulmustur. Bu goézlem transkriptlerinde &grenci-6gretmen
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aday1 iletisimine ve Ogrenme-Ogretme slirecine yer verilmistir. Ayrica goézlemlenen
derslerde cekilen fotograflar bu belgelere eklenerek transkriptler zenginlestirilmistir. Daha
sonra gozlem verileri tekrar gozden gegirilmis, teknoloji kullanim diizeyleri ile 6gretmene
bicilen roller hakkinda fikir vermedigi diisiiniilen veriler dikkate alinmamustir.

Ogretmen adaylarmin derslerinde teknolojiden hangi diizeylerde faydalandiklarinin
tespit edilebilmesi i¢in Kaleli-Yilmaz (2012)’in, Hughes (2005) ve Akkog¢ vd. (2011)’nin
calismalarindan faydalanarak olusturdugu teknoloji kullanim diizeyi gostergeleri
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin gdzlemlenen dersleri bu gdstergelere gore analiz

edilmis ve her bir derse iligkin teknoloji kullanim diizeyi ortaya konulmustur.
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Tablo 2.4. Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Diizeylere Ait Gostergeler

Diizeyler Gostergeler

Teknolojinin hi¢ kullanilmamasi

Diizey-0 Teknolojinin kavramlar1 6gretmek amaciyla degil programlar1 veya arag
cubuklarmi tanitmak amaciyla kullanilmasi ya da yazilim kullanmada
sorun yasayan dgrencilere yardimci olunmasi

Tahtaya yazilabilecek bilgilerin sunum halinde ekrana yansitilmasi,
Ogrencilerin ekranda yazilanlar1 takip etmeleri ve Ogretmenin ekran
tizerinde agiklama yapmasi

Konularin etkilesimsiz elektronik kitap kullanilarak ekran {izerinden
islenmesi ve ekran lizerinden agiklamalar yapilmasi

Diizey-1 Tahtaya yazilabilecek alistirma ya da problemlerin ekrandan yansitilmasi,

ekran goriintiisii lizerinde 68rencilerin veya dgretmenin ¢oziim yapmasi

Degistirme | ¢oziimil agiklamasi

Tablet veya kalem programi kullanilarak ekran iizerinde sorularin
coziilmesi veya ekrana yazi yazilmasi

Ogrencilerin ekranda goriilenleri defterlerine not almalar

Ortam degistirmek amaciyla 6grencilere teknoloji kullandirilmasi

Kavramsal anlamay1 artirmak amaciyla degil islemlerin daha hizli, hatasiz
ve etkili bir sekilde yapilabilmesi veya islemlerin dogrulugunun kontrol
edilebilmesi i¢in yazilim ya da §grenme nesnesi kullanilmasi

Denklem grafiklerinin hizli ve hatasiz bir sekilde c¢izilebilmesi igin
yazilim kullanilmasi

Konuyla ilgili 6n bilgilerin daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenilebilmesi
ya da bilgilerin hizli bir sekilde tekrar edilebilmesi i¢in yazilim
kullanilmasi, ekran {izerinden sorular sorulmasi, agiklamalar yapilmasi

Diizey-2

Genisletme Ortam degistirmek amaciyla degil, konularin daha hizli ve etkili bir

sekilde tekrar edilebilmesi ya da on bilgilerin hatirlatilabilmesi ig¢in
sunum yapilmasi, sunum iizerinden sorular sorulmasi, aciklamalar
yapilmasi

Ogrenilen bilgilerin dogrulugunun goriilebilmesi ya da gosterilebilmesi
i¢in yazilim kullanilmasi

Diizey-3 Geleneksel uygulamalardan farkli olarak kavramlarin, iligkilerin 6grenci
merkezli kesiflerle yapilandirilmast ve derin kavramsal anlama
Doéniistiirme | olusturulmasi i¢in teknoloji kullanilmasi

Kaynak: Kaleli Yilmaz, 2012

Tablo 2.4.’ten goriildiigii gibi Diizey-0 asamasinda teknolojinin egitim Ogretime
hi¢cbir faydasi yoktur. Yani teknolojinin hi¢ kullanilmadigi, teknoloji uygulamalar
sirasinda sorun yasayan Ogrencilere yardimci olundugu veya teknoloji kullanilsa bile

programlarin, ara¢ cubuklarinin tanitilmasi amaciyla kullanildigi, asamadir. Diizey-1
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asamasinda Ogretmenin dersi isleyis seklinde herhangi bir degisiklik olmaz. Teknoloji
ortam degistirmek icin kullanilir. Bu dogrultuda O6gretmen yazilim, sunum, e-kitap
kullanarak konular1 ekran iizerinde isleyebilir, sorular1 ekrandan yansitabilir ve ekran
lizerinde ¢Oziim yapabilir. Diizey-2 asamasinda o6gretmen teknoloji yardimiyla rutin
uygulamalarini genisletir. Bu asamada teknoloji, islemlerin hizli ve hatasiz yapilmasinda,
on bilgilerin ve konularin daha hizli, etkili bir sekilde anlatilmasinda kullanilir. Diizey-3,
Ogretmenin alisila gelmis olan ders isleyis seklinin degistirildigi asamadir. Bu asamada
teknoloji; Ogrencilerin kavramlari, iliskileri, kurallar1 kesfetmeleri ve derin kavramsal
anlam olusturmalar1 amaciyla kullanilir (Kaleli-Y1lmaz, 2012).

Ogretmen adaylarinin teknoloji kullandiklar1 derslerde ogretmene hangi rolleri
yiiklediklerinin tespit edilmesi i¢in yukaridaki boliimde verilen Tablo 2.3.’teki gostergeler
ve agiklamalar &lgiit olarak kullamlmistir. Ogretmen adaylarinin bu gostergelerden ve
aciklamalardan daha ¢ok hangi davramisi sergiledikleri tespit edilmistir. Boylelikle
teknoloji donanimli ortaminda 6gretmene baskin olarak hangi rolii bictikleri belirlenmistir.

Tablo 2.4.’te belirtilen gostergeler Olgiit olarak kullanilmistir. Her bir video bir¢ok
kez izlenmistir. Giivenirlik ve gegerliligin artirilmasi adina farkli aragtirmacilardan da
yardim alimmistir. Fikir birligine varildiktan sonra 6gretmen adaylarinin her diizeye ait
gostergeleri kagar dakika siireyle gosterdikleri tespit edilmis ardindan toplam dakika ders
siiresine oranlanarak diizeylere yonelik teknoloji kullanim yiizdeleri hesaplanmistir.
Boylelikle o6gretmen adaylarinin derslerde teknolojiden en ¢ok hangi diizeyde
faydalandiklari tespit edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu bdlimde o6gretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene

yiikledikleri roller ve teknoloji kullanim diizeylerine yonelik bulgular verilecektir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Donammh Ortamlarda Ogretmene
Yiikledikleri Roller

Calismanin alt problemlerinden biri olan “teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen
adaylar1 kendilerine ne gibi roller yiiklemektedir?” sorusuna cevap bulabilmek icin
arastirmanin yiiriitiildigli 5 6gretmen adayi ile miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Bu miilakatlarda
Ogretmen adaylarina Kaleli Yilmaz’in (2012) calismasindan faydalanilarak olusturulan
O0gretmen modelleri sunulmus 6gretmenlerden bu modellerden istedikleri birini secerek
nedenleri ile aciklamalar1 istenmistir. Calisma kapsaminda miilakatlar yiiriitiiliirken
arastirmaci gerekli yerlerde ek sorular yoneltmistir. Bu nedenle miilakatlardan elde edilen
bulgular karsilikli konusma seklinde verilmigtir. Miilakatlardan elde edilen bulgular
yorumlanarak Ogretmen adaylarmin Ernest’in  (1991) o6gretmene bigtigi Ogretici,
Aciklayic1 ve Kolaylastirict 6gretmen modellerinden hangisi ile uyumlu oldugu tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

3.1.1. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Donanimh
Ortamlarda Ogretmene Yiikledikleri Roller

Asagidaki tabloda 6gretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
hangi rolleri bigtikleri verilmistir.

Tablo 3.1. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmene Bicilen Roller

. Insaat Turist
Ogretmene Bicilen Roller | Doktor Bahg¢ivan | Miihendis
Ustasi Rehberi
Goriis Belirten Ogretmen . . . . .
Ol 02 03 04 05
Kodlari

Tablo 3.1.’den goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene doktor

rollinii bicen yalnizca bir 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile yapilan
goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
Arastirmact: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda O6gretmen hangi rolil

istlenmektedir? Bu rolii secerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin diginda bir model diisiiniiyorsaniz liitfen belirtiniz.)
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-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bahc¢ivan  -Hemsire
-Doktor  -Antrendér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

O1: Ben doktor ile eslestiriyorum.

Arastirmaci: Nedenini a¢iklar misiniz?

O1: Doktor kendi alanindaki hastaliklarda uzmandir. Hastaliklarin 6zelliklerini
ve hangi hastaligin nasil tedavi edilecegini bilir. Doktor hastasi geldigi zaman
sikintisini bilir, hastalara kars1 recete verir, tedavisini uygular.

Arastirmaci: Peki, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

O1: Ogretmen de burada o rolii oynar. Mesela dgretmen dgrencinin sikintisini,
ihtiyaglarin1  6nceden tespit edebilmeli. Ogretmen bu konuda kendini
gelistirmelidir. Ogrenci ihtiyaclarina gore bir egitim siireci uygular. Bu duruma
gore 0grenci sikintilarini giderir, 6grenci eksiklerini telafi eder.

Arastirmaci: Peki, burada teknolojiden nasil faydalanir?

O1: Aslinda teknolojiyi bu yonde kullanir. Yani kendisinin yetersiz oldugu
alanlarda teknolojiye basvurarak 6grencinin sikintisini ortadan kaldirir.
Arastirmaci: Bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

O1: Mesela, baz1 hocalarin tahtada geometrik sekil ¢iziminde el becerileri yoktur.
Sekli giizel bir sekilde gizemeyebiliyor. Ayrica dgrencilerin {i¢ boyutlu sekilleri
goriip kavramasi zorlasabilir. Ama GeoGebra, SketchUp, akilli tahta programi
gibi matematik yazilimlari kullanildigi zaman 6grenci daha rahat gorebiliyor.
Ayrica 6grenci Ozellikleri degisiklik gosterir. Her 6grenci ayri bir diinyadir.
Mesela bazi Ogrenciler gorerek daha iyi anlar, bazilar1 dokunarak, bazilar
duyarak... Teknoloji bazi 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir ama bazi dgrencilerin
de ilgisi yoktur. Korkuyordur, bilmiyordur, ¢evresinde hi¢c gormemistir,
yapamamistir.  Teknolojiden ¢ekindigi igin Ozgiiven kaybi ile beraber onu
yapamayabilir. Teknolojiden uzak durabilir. Burada 6gretmen rolii devreye girer.
Yani 6gretmen bir doktor gibi 6grencisini ¢ok iyi tanir, 0grencisinin sikintilarini
onceden tespit eder. Buna gore dnlem alir ve tedaviyi uygular. Ogretmen burada
ogrencisinin sikintisini giderip teknolojiyi sevdirir ve dersin hedeflerine ulagsmak
icin teknolojiyi etkin kullanir.

Goriildiigii gibi O1 teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene doktor roliinii bigmis,
Ogretmenin doktor gibi smiftaki 6grencilerin sorunlarin1 ¢ok iyi teshis edip ona gore bir
tedavi uygulamasi gerektigini ifade etmislerdir. Her 6grencinin teknoloji ile arasinin iyi
olamayabilecegini belirtmistir. Bu tlir durumlarda 6gretmenin etkin olmasi gerektigini ve
bu sorunu Onceden tespit edip ona gore adeta tedavi uygular gibi sorunu ¢dzmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmen, Ogrenciler tarafindan konularin
Ogrenilmesinde ve teknoloji kullanilmasinda ortaya g¢ikan sorunlarin ortadan
kaldirilmasinda etkin bir sekilde rol oynamasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adayinin
aciklamalarindan teknolojiden Ogrencilerin  sonu¢ ¢ikarmalari veya kavramlarin
kesfedilmesi amaciyla degil bir konunun veya bir seklin gorsel olarak sunulmasi amaciyla
faydalanilmas1 gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda O1’in
Ernest’in (1991) 6gretmen modellerinden Ogretici dgretmen modeli ile uyumlu oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 3.1.°den goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene insaat
ustasi roliinii bicen yalnizca bir 6gretmen adayir bulunmaktadir. Bu 6gretmen aday1 ile
yapilan goriismede elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen hangi rolii
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bah¢ivan  -Hemsire
-Doktor ~ -Antrendér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

02: Ogretmeni ingaat ustasi ile eslestiririm ben.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

02: Insaat ustasi elindeki malzemeyi kullanarak bir iiriin ortaya koyar.
Malzemeniz var. Kumunuz, cakilimiz, tuglanmiz var. Ama siz o malzemeyi
gerektigi gibi bir araya getiremezseniz bir facia ¢ikar ortaya. Yani hazirda olan
biitin malzemeleri kullanarak bir saheser de ortaya c¢ikarabilirsiniz, o
malzemelerle bir facia da olusturabilirsiniz.

Arastirmaci: Peki, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-0grenci baglaminda
bunu nasil a¢iklarsiniz?

02: Teknoloji kullanilmali ama grenci temel alimarak kullanilmalidir. Ogrenci
seviyesi dikkate alinmadan direk baslanilan teknoloji bence yararsiz olur. Bu
ylizden 6grenci seviyesi iyi bilinmeli, yani elinizdeki malzemeyi 6nce iyi tantyip
bilmelisiniz. Ogretmen, “ben buradan nasil bir saheser cikarabilirim.” diye
diisiinmelidir.

Arastirmaci: Peki teknolojinin ne gibi yararlari olabilir sizce?

02: Teknoloji, oncelikle gorsellik katiyor. Yani soyut kavramlarin
somutlastirilmasimi sagliyor. Gorsel zekdya sahip Ogrencilere hitap ediyor.
Ogrencinin ii¢ boyutlu diisiinmesinde daha ¢ok etkili bence... Ve tabi ki zaman
kazandirtyor. Sekilleri ve hesaplamalar1 daha kisa siirede, daha diizgiin ve dogru
bir sekilde yapabiliyor.

Goriildiigii gibi O2 6gretmen aday1 teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene
ingaat ustasi roliinli uygun goérmiis, Ogretmenin sinifta insaat ustasi gibi Ogrencilerin
donanimlarin1 iyi bilip ona gore egitim-6gretim gerceklestirmesi gerektigini ifade etmistir.
02, bir dgretmen teknolojiyi de bu dogrultuda &grencilerin yatkinhik diizeylerine ve
gelisimlerine gére kullanmasi gerektigini vurgulamustir. Ogretmen adayi her ne kadar
baslangigta Ogrenci seviyesine gore teknoloji kullanilmali seklinde yapilandirmact
yaklagimla uyumlu goriisler belirtse de sonraki agiklamalarinin geleneksele dogru bir gegis
yaptigi tespit edilmistir. Ogretmen adayinin agiklamalarindan teknolojiden iliskilerin ya da
kavramlarin kesfedilmesi amaciyla degil, sekillerin ve hesaplamalarin daha kisa siirede,
daha diizglin ve dogru bir sekilde yapabilmesi amaciyla faydalanilmasi gerektigini
diisiindiigii anlagilmaktadir. Bu acidan O2’nin Ernest’in (1991) &gretmen modellerinden

Ogretici dgretmen modeli ile uyumlu oldugu soylenebilir.
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Tablo 3.1.’den goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bahgivan
roliinii bicen yalnizca bir 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile yapilan
goriismede elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen hangi rolii
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bah¢ivan  -Hemsire
-Doktor ~ -Antrendér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

03: Ben bahgivan ile eslestiriyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

03: Bahgivan ilk 6nce tohumu, gigekleri eker. Belirli bir siire, belirli bir yil
sabrederek bekler daha sonra bahgesi giizellesir. Ogretmenlerde dgrencilerine 12-
16 yil siire zarfinda egitim vererek gelecege giizel bir nesil yetistirilirler.
Arastirmaci: Peki, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

03: Bahgivan nasil ki tohumu topraga eker, ¢igeklere su verirse dgretmen de
derste dgrencileri yetistirmek i¢in teknolojiden yararlanir. Tipk: bir su gibi, giibre
gibi 6grencilerin geligimi i¢in teknolojiyi kullanir.

Arastirmaci: Peki, burada teknolojiden nasil faydalanir?

03: Teknolojiden, hemen hemen biitiin konularda faydalanabilir. Hani nasil
kullanilabilir? Gérsellik agisindan. Ozellikle matematik konular1 soyut oldugu
icin teknoloji kullanimi1 6grencinin dikkatini ¢ekecektir. Gorsellik oldugu zaman
O0grencinin goziinde canlanacak bu sayede 6grencide aktiflesecektir. Boylelikle
Ogrencinin ezberleyerek degil de mantigina yatacak sekilde 6grenmesi saglanmig
olur.

Arastirmaci: Bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

03: Matematik yazihminda o6grenciye bir sekil yaparsm. Uggen, dortgen
yaparsmn. Ogrenciye bu sekillerin degisik goriiniimlerini teknoloji yardimiyla
gostererek konuyu daha iyi anlamasini ve goziinde canlandirmasini saglarsin.
Boylece 6grenci konuyu daha iyi 6grenmis olur.

Goriildiigii gibi O3 teknoloji donamimli ortamlarda gretmene bahgivan roliinii
bi¢gmis, dgretmenin bahcivan gibi siniftaki 6grencilere dnce bilgileri verip gelisimi i¢in
sabir gostermesi gerektigini belirtmistir. Burada bilgiler 6grencilerle paylasilirken soyut
bilgilerin somutlastirilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Kavramlarin somutlagtirilmasi: ve
daha iyi anlasilmasi amaciyla teknolojiden faydalanilmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen adaymin agiklamalarindan teknolojiden kavramlarin ya da iliskilerin
kesfedilmesi amaciyla degil kavramsal anlamak i¢in 6gretmeninin agiklamalari esliginde
faydalanilmas1 gerektigini diisiindiigii anlasiimaktadir. Bu baglamda O3’iin Ernest’in

(1991) 6gretmen modellerinden A¢ilayict 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.1.’den goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene anne
roliinii bicen yalnizca bir 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile yapilan
goriismede elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen hangi rolii
tstlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden
hangisi ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diisiliniiyorsaniz liitfen

belirtiniz.) .
-Gazeteci -Coban -Ebe -Ingaat Ustas1 -Bah¢ivan  -Hemsire
-Doktor  -Antrenér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

04: Ben miihendis ile eslestiriyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misimniz?

0O4: Miihendislikte diizgiin cizim 6nemlidir. Aym sekilde matematik ve
geometride de ¢izim oOnemlidir. Cizimi de en iyi yapan meslek grubu
mihendistir. Ebe, hemsire gibi mesleklerin ¢izimde bir katkisi yoktur. Bundan
dolay1r matematik O6gretmeni bir milhendis gibi olmali, grafik ve geometrik
sekilleri diizgiin ¢izmelidir.

Arastirmaci: Peki, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-6grenci
baglaminda bunu nasil agiklarsiniz?

O4: Biraz once belirttigim gibi matematik 6gretmeni grafik ve geometrik
sekilleri derste diizglin ¢izmelidir. Bu ¢izimlerin diizgiin olmasi iginde
matematik yazilimlarindan faydalanmalidir. Bu noktada yazilimin dogru
secimi ve etkili kullanimi 6nemlidir. Bu isi en iyi yapan meslek grubu ise
mithendistir. Bu yiizden 6gretmeni miihendis ile eslestiririm.

Goriildiigii gibi O4 teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene miihendis roliinii
bicmis, 6gretmenin sinifta miithendis gibi ¢izimleri dogru ¢izmesi gerektigini belirtmistir.
Teknolojiyi, ¢izimleri daha kolaylik, daha diizgiin ¢izmek amaciyla kullanmak gerektigini
belirtmistir. Ogretmen adaymin aciklamalarindan teknolojiden 6grencilerin  sonug
cikarmalar1 veya kavramlarin kesfedilmesi amaciyla degil bir konunun veya bir seklin
gorsel olarak sunulmasi amaciyla faydalanilmasi gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir.
Bu bulgular dogrultusunda O4’iin Ernest’in (1991) 6gretmen modellerinden Ogretici
ogretmen modeli ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.1.’den goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene turist
rehberi roliinli bicen yalnizca bir 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen hangi rolii
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bah¢ivan  -Hemsire
-Doktor ~ -Antrendér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

05: Ben turist rehberi ile eslestiriyorum biraz.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

O5: Turist rehberi, 6ncelikle gezi grubunu ¢ok iyi bilmelidir. Yani gezi grubunun
ilgisine gore gezilecek yerleri belirler. Mesela baz1 kisiler miizeyi gezmek ister,
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bazilar1 dogay1 gezmek ister. Grup ¢cogunluguna gore gezilecek yere gidilir. Sonra
rehber oras1 hakkinda turistleri bilgilendirir, bilgi verir.

Arastirmaci: Peki, teknoloji donanimli bir ortamda G§gretmen-6grenci
baglaminda bunu nasil agiklarsiniz?

05: Ogretmende teknoloji donanimli ortamlarda 6grencisine verilmesi gereken
bilgiyi sinifini durumuna gore daha detayli, daha gorsel, daha eglenceli bir
sekilde verir. Ogrencinin bilgiyi daha iyi kavramasmm saglar. Bdoylelikle
Ogrencinin bilgiyi daha iyi anlagilmasini ve bilginin akilda kalmasini saglar.
Arastirmaci: Peki, burada teknolojiden nasil faydalanir?

05: Oncelikle sinifimizda ¢ok iyi tanimamiz gerekiyor. Kimisi dinledigini ¢ok iyi
anlar kimisi yazdigimi ¢ok iyi anlar kimisi de gordiiglinii ¢ok iyi anlar. Sizin
sinifiniz eger gorsel 6grenmesi daha iyiyse kullanabilirsiniz.

Arastirmact: Peki, gorsel zekast az olan siniflarda teknoloji hi¢ mi
kullanilmamalidir?

05: Hig degil temel diizeyde. Ogrenci gordiigiinii hemen kapabiliyorsa gorsel
olarak tabi ki kullanilmahidir. Temel diizeyde bilgi verilebilir; bilgisayar
acma/kapama, bazi programlar1 yiikleme isine yarayabilecek seyler. Ayrica
O0gretmenin teknoloji yardimi ile soyut kavramlart somutlagtirmasi faydali olur.
Bu dgretmenin yetenegine kaliyor biraz. Ogretmenin ne kadar somutlastirabildigi
ile alakall.

Goriildiigii gibi O5 6gretmen aday1 teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene turist
rehberi roliinii bigmis, 6gretmenin turist rehberi gibi siniftaki dgrencilere bilgiyi vermesi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenin bilgi verirken dgrencileri ¢ok iyi tanimasi gerektigini
buna gore gerekli teknolojileri kullanilarak bilgilerin Ogrenciler tarafindan daha iyi
anlasilmas1 ve kalict olmasini saglamasi gerektigini ifade etmistir. Derste Gardner’in
Coklu Zeka Kuramina gore farkli zeka diizeylerinde 6grencilerin olabilecegi ve 6gretmenin
bunu dikkate alarak teknolojiyi kullanmasi gerektigini belirtmistir. Teknoloji yardim ile
soyut kavramlarin somutlastirilabilecegi fakat bunun 6gretmen yetenegine baglh oldugunu
ifade etmistir. O5’iin agiklamalarindan teknolojiden kavramlarm ya da iliskilerin
kesfedilmesi amaciyla degil, kavramlarin somutlastirilmasi ve daha kolay anlasilmasi
amactyla faydalamlmasi gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu baglamda OS5
ogretmen adayinin Ernest’in (1991) 6gretmen modellerinden Ag¢iklayici 6gretmen modeli
ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Goriildigii gibi yukarida 6gretmen adaylar ile yapilan goriismelere yer verilmis ve
bu goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
yiikledikleri rollerin Ernest’in (1991) &gretici, aciklayici, kolaylastirict modellerinden
hangisi ile uyumlu olduklar1 belirlenmeye calisilmigtir. Secilen bu modeller asagidaki

tabloda da gorsel bir sekilde sunulmustur.
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Tablo 3.2. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmene Bicilen
Rollerin Ernest’in (1991) Modelindeki Karsihiklar:

Ogretmen Aday1 Kodu Sectigi Rol Ernest (1991)’in Modeline Gore Baskin Rol
01 Doktor Ogretici

02 Insaat Ustasi Ogretici

03 Bahg¢ivan Aciklayict

04 Miihendis Ogretici

05 Turist Rehberi | Aciklayicl

Sonug olarak tablodan da goriildiigii gibi 5 6gretmen adaymin 3’ii Ogretici ve 2’si

Agiklayici 6gretmen modelleriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir.

3.1.2. Mikro Ogretim Sonrasi Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Donanimh

Ortamlarda Ogretmene Yiikledikleri Roller

Mikro Ogretim siirecinin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bigilen roller

tizerinde nasil bir etki olusturdugunun tespit edilebilmesi i¢in mikro dgretim uygulamasi

sonrast 6gretmen adaylari ile tekrar miilakat yurttilmistir. Asagidaki tabloda 6gretmen

adaylar ile yapilan ikinci goriismede 6gretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda

ogretmene hangi rolleri bigtikleri verilmistir.

Tablo 3.3. Mikro Ogretim Sonrasi Ogretmene Bicilen Roller

. Orkestra Turist
Ogretmene Bicilen Roller Antrenor Miihendis
Sefi Rehberi
Goriis Belirten Ogretmen . . . .
01-03 02 04 05
Kodlar

Tablo 3.3.’ten gorildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene antrenor

roliinii bigen iki 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarindan Ol ile yapilan

goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda o6gretmen hangi roli
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diisliniiyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Ebe -Insaat Ustas1 -Bahgivan  -Hemsire
-Doktor -Antrenér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

0O1: Ogretmenin antrendr roliine daha ¢cok uydugunu diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misin?
O1: Antrenmanlarda ve maglarda antrendr kenardan izler ve antrenériin sporcuya
fazla miidahalesi yoktur. Yani sporcusuna yol gdsterir ama o yolda ilerleyecek
kisi sporcusudur. Ogretmen de bir antrendr gibi 6grenciye yol gosterir. O yoldan

-Gazeteci  -Coban

yiirliyecek kisi 6grencidir.

57




Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamlarda dgretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

O1: Ogretmen derste antrendr gibi olmalidir. Yani 6gretmen, dgrenme siirecinde
bir antrendr gibi davranislar sergileyerek Ogrencilerin aktif olmalarina olanak
tanir. Bu siirecte teknoloji ile uygun belgeler ve etkinlikler diizenleyerek
Ogrencilerin kavram ve olgular kendilerinin ulagmalarina olanak tanir.

Goriildiigii gibi O1 teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene antrendr roliinii
bigmis, 6gretmenin antrenor gibi siifta 6grencilere yol gosteren ve 6grencileri yonlendiren
olmas1 gerektigini belirtmistir. Burada bilgilere 6grencilerin ulasmasini ve bu yasantida
ogretmenin bir yol gosterici olmasi gerektigini ifade etmistir. O1’in agiklamalarindan
ogretimde teknolojinin Ogrencilerin kavramlari, iliskileri ve kurallar1 kesfetmeleri ve
ogrencilerin daha aktif hale getirilmesi i¢in kullanilmas1 gerektigini diistindigt
anlasilmaktadir. Bu baglamda O1’in  Ernest’in  (1991) &gretmen modellerinden
Kolaylastirict 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.3.’ten goriildiigli gibi teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene orkestra
sefi roliinli bicen yalnizca bir 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen hangi rolii
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Ingaat Ustas1 -Bahc¢ivan  -Hemsire
-Doktor ~ -Antrenor -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

02: Bence burada 6gretmen ile eslesecek en iyi meslek orkestra sefidir.
Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

02: Ciinkii artik yeni sistemde 6gretmen daha pasif dgrenci ise daha aktiftir.
Orkestra sefi de miizisyenlere birkag isaretle yonlendirmelerini yapar, miizigi
calan miizisyenlerdir. Yani asil is miizisyenlerdedir. Bu yiizden o0gretmeni
orkestra sefine benzetiyorum.

Arastirmact: Peki teknoloji donanimli ortamlarda dgretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

02: Ogretmen ders oncesinden hazirlayacag teknolojik belgeler ve galisma
yapraklarmi Ogrencilere uygulayarak Ogrenme siirecini organize etmelidir.
Burada 6gretmen bir orkestra sefi gibi Ogrencilere uygulamalar ve calisma
yapraklari isleyisi hakkinda yol gostererek ve gerekli yerlerde diizenleme yaparak
ogrencilerin 6grenmelerinin gerceklesmesini saglayan bir rolde olmalidir.

Goriildiigii gibi O2 teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene orkestra sefi roliinii
bigmis, 6gretmenin orkestra sefi gibi siifta 6grencileri yonlendiren ve 6grencilere yol
gbsteren olmasi gerektigini belirtmistir. O2, bu siiregte bilgilere dgrencilerin aktif olmasi
gerektigini ve Ogretmenin daha pasif olmasi gerektigini ifade etmistir. O2’nin
aciklamalarindan Ogrenme ortamlarinda teknolojinin olgu ve kavramlarin Ogrenciler

tarafindan kesfedilmesi ve yanlis anlagilmalarin giderilmesi amaciyla kullanilmasi
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gerektigini diisiindiigii anlagilmaktadir. Bu baglamda O2’nin Ernest’in (1991) 6gretmen
modellerinden Kolaylastirici 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene antrendr roliinii bicen ikinci 6gretmen
aday1 olan O3 ile yapilan gériismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda o6gretmen hangi roli
iistlenmektedir? Bu rolii secerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bahgivan  -Hemsire
-Doktor -Antrenér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

03: Antrendr daha uygun gibi.

Arastirmaci: Nedenini a¢iklar misiniz?

03: Ciinkii antrenor futbolculara taktigi verir ve mag1 kenardan izler. Yeri gelir
baz1 futbolcular1 uyarir dikkatli olmalart konusunda. Yeri gelir oyuncularin
taktigi degistirir. Yeri gelir oyuncu degisikligi yaparak maca miidahale eder. Ama
burada asil mag1 oynayan futbolculardir. Ogretmen de yeri gelir 6grencilerine
uyarilar, yonlendirmeler yapar. Yeri gelir ders isleme yontemini degistirir (mesela
grup caligsmasi veya dgrencilere deneyler yaptirmak gibi). Ama asil 6grenme isini
gerceklestirecek olan dgrencidir.

Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

03: Nasil ki antrenér magta saha kenarindan taktik veriyorsa Ogretmende
Ogrencilerin derste daha bagarili olmalar1 teknolojik araglarla daha iyi bir sekilde
ogrenmeleri i¢in yol gosterir. Burada dgretmen bir antrendr gibi yol gostericiyken
ogrenci de teknolojiden yararlanarak 6grenmeyi gergeklestiren kisidir.

Goriildiigii gibi O3 teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene antrendr roliinii
bigmis, 6gretmenin antrendr gibi sinifta 6grencilere taktik vermesi, yol gostermesi,
gerektiginde uyarmast ve dikkati dogru tarafa yonlendirmesi gerektigini belirtmistir.
Burada nasil ki mag1 futbolcular oynuyorsa kavram ve olgulara da 6grencilerin ulagmasini
ve bu yasantida 6gretmenin bir yol gosterici olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda
03’in Ernest’in (1991) dgretmen modellerinden Kolaylastiric: gretmen modeli ile uyumlu
oldugu soylenebilir.

Tablo 3.3.ten goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene anne
roliinii bigen yalnizca bir 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen adayi ile yapilan

goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmact: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda O6gretmen hangi rolil
istlenmektedir? Bu rolii secerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin digsinda bir model diisiinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bahgivan  -Hemsire
-Doktor  -Antrenor -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci
0O4: Ben onceki goriismemizde de miihendis rolii ile eslestirmistim yine
miihendis roliinii segiyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misin?
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04: Matematikte ¢izim 6nemlidir. Ogrencilerin konuyu dogru 6grenmesi igin
sekil ve grafiklerin diizgiin ¢izilmesi gerekir. Ayni sekilde miithendislikte de ¢izim
onemlidir ve mithendisin ¢izimleri diizgiin ve dogru ¢izmesi gerekir. Bu yiizden
Ogretmen bir mithendis gibi sekil ve grafikleri dogru ve diizgiin ¢izmelidir.
Arastirmaci: Biraz daha acar misiniz?

04: Matematik soyut bir derstir. Ogretmen konuyu anlatirken 6grencilerin dogru
ogrenmeleri i¢in konuyu somutlastirmali ve sekillerle dersi islemesi gerekir. Tabi
burada 6gretmenin, soyut olan ifadelerin 6gretiminde sekilleri giizel ¢izmesi ¢ok
onemlidir. Sonugta ¢izimler anlagilir olmali ki 6gretmende ¢izimler iizerinde dersi
daha etkili anlatabilsin.

Arastirmaci: Peki, burada 6gretmen teknolojiden nasil faydalanir?

04: Ogretmen teknoloji yardimiyla sekil ve grafikleri daha hizli ve dogru gizer,
soyut bilgileri somutlastirir. Bu sekilde ¢izimler {izerinde konu daha detayl ve
etkili anlatilir, 6grenciler daha iyi anlar.

Goriildiigii gibi O4 teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene miihendis roliinii
bigmis, 6gretmenin miithendis gibi ¢izimlerle soyut olan kavramlar1 agiklayarak 6gretmesi
gerektigini belirtmistir. Burada Ogretmen bilgilerin somutlastirilabilmesi icin sekil ve
grafiklerin etkili bir sekilde ¢izilmesi gerektigini ifade etmistir. O4’{in aciklamalarindan
icerigin kavramsal bir yaklasimla sunulmasi, teknolojiden ogrencilerin kavramlar
kesfetmeleri i¢in degil kavramlari somutlastirmak ve daha iyi anlagilmasimi saglamak
amaciyla faydalanilmasi gerektigini diislindiigii anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda
O4’{in Ernest’in (1991) dgretmen modellerinden A¢iklayict dgretmen modeli ile uyumlu

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.3.’ten goriildiigii gibi teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene turist
rehberi roliinii bigen yalnizca bir 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen aday1 ile

yapilan goriismeden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmaci: Sizce teknoloji donanimli ortamlarda o6gretmen hangi roli
tistlenmektedir? Bu rolii segerken kendinizi asagida verilen modellerden hangisi
ile eslestirirsiniz? (Bunlarin disinda bir model diislinliyorsaniz liitfen belirtiniz.)
-Gazeteci -Coban -Ebe -Insaat Ustas1 -Bahg¢ivan  -Hemsire
-Doktor ~ -Antrendér -Miihendis -Orkestra Sefi -Miimessil -Pazarlamaci

05: Ben turist rehberi ile eslestiriyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

O5: Turist rehberi, turistlere 6n bilgi verip mekam kesfetmelerini kendilerine
birakir, herkesin kendine uygun taraflara gitmesine olanak tanir. Mesela; bir gezi
grubunda bazi kisiler miizeyi gezmek isterken, bazi kisiler heykelleri gérmek,
diger bazilar1 ise dogay1 gezmek ister. Rehber dnce mekan hakkinda 6n bilgi
verip daha sonra grubu serbest birakarak herkesin kendi yatkinligina gore mekéan
kesfetmelerine olanak tanir.

Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen-6grenci baglaminda
bunu nasil agiklarsiniz?

05: Ogretmen tipki bir rehber gibi dersin basinda konu ile alakali gerekli bilgileri
verir ve Ogrencilerde kendi ilgi, istek ve kabiliyetlerine gore bir yol secerek
Ogrenmeyi gerceklestirir.
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Arastirmaci: Peki, burada teknolojiden nasil faydalanir?

05: Ogretmen teknolojiyi dersin daha verimli ge¢mesi icin kullanmahdir.
Ogretmen, dgrencilere derste kullanabilecegi yazilimlar ve uygulama kagitlari
hakkinda genel bilgi verir. Ogrencinin kendine uygun teknolojiden faydalanmasi
ve bilgileri kesfetmesini saglayacak ortamlar olusturur.

Goriildiigii gibi OS5, teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene turist rehberi roliinii
bigmistir. Ogretmenin bir turist rehberi gibi kavram ve olgularin 6grenciler tarafindan
kesfedilmesini saglayacak ortamlar olusturmasi gerektigini belirtmistir. Burada bilgilere
ogrencilerin ulagmasini ve bu yasantida 6gretmenin Ogrenciye yardimci olan bir rehber
olmas1 gerektigini ifade etmistir. O5’in agiklamalarindan 6gretim siiresinde etkinlikler
boyunca kesfedici bir yaklasimin benimsenmesi, dgrencilerin ilgilerinin dikkate alinmasi,
ogrencilerin siirecte aktif hale getirilmesi gerektigi diislindiigli anlasilmaktadir. Bu
baglamda O5’in Ernest’in (1991) dgretmen modellerinden Kolaylastirici 3retmen modeli
ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.4. Mikro Ogretim Sonras1 Ogretmene Bicilen
Rollerin Ernest’in (1991) Modelindeki Karsihiklar:

Ogretmene Aday1 Sectigi Rol Ernest (1991)’in Modeline Gore Baskin
Kodu Rol

01 Antrenor Kolaylagtirici

02 Orkestra Sefi | Kolaylastirici

03 Antrenor Kolaylastirici

04 Miihendis Aciklayic

05 Turist Rehberi | Kolaylastirici

Sonug¢ olarak mikro 6gretim siireci sonunda yapilan goriismede 5 Ogretmen
adaynin 1’inin A¢iklayici ve 4’tinilin Kolaylastirict 6gretmen modeliyle uyumlu bir tavir

sergiledigi tespit edilmistir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim dncesi ve mikro 6gretim siireci
sonrasinda teknolojiyi hangi diizeylerde kullandiklarina iligkin bulgular1 ayr1 basliklar
altinda verilecektir.

3.2.1. Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Oncesi Teknoloji Kullanim
Diizeylerinin Tespit Edilmesi

Calismanm bir diger alt problemi olan “Ogretmen adaylarimin teknoloji
kullanabilme diizeyleri nasildir?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6gretmen adaylarindan 5
ile 20 dakika arasinda degisen teknoloji destekli dersler islemeleri istenmistir. Bu siiregte

Ogretmen adaylarinin dersleri video kaydina alinmistir. Videolarin analizi yapilirken Kaleli

61



Yilmaz’in (2012) gelistirdigi teknoloji kullanim diizeylerine ait gostergeler kullanilmistir.
Bu gostergelerden yola ¢ikarak o6gretmen adaylarinin teknolojiyi Diizey-0, Diizey-1,
Diizey-2 ve Diizey-3 de ka¢ dakika kullandiklar1 tespit edilmis ve agirlikli olarak
teknolojiden hangi diizeyde faydalandiklar1 ortaya konulmustur.

3.2.1.1. O1 Kodlu Ogretmen Aday1

Ol Kodlu d&gretmen adayr gozlemlendigi derste 8. sumf matematik Ogretim
programinda yer alan Prizma ozellikleri (Kare ve dik prizmalar) konusuna ait “Prizmayi
insa eder, temel elemanlarim belirler ve yiizey agisint ¢izer” kazanimint ele almis ve ders
toplam 14 dakika 27 saniye (14:27) stirmiistiir. Asagida 6gretmen adaywin isledigi derse

iligkin bilgiler verilmistir.

Ogretmen adayr O1 oncelikle
ogrencileri dersin konusu hakkinda bilgi
sahibi yapmis sonrasinda On bilgi olarak
kare, dikdortgen ve liggeni tahta iizerinde
cizerek Ozelliklerini hatirlatmistir. Bu

esnada kare, dikdortgen ve {icgen

sekilleri ile ilgili giinliik hayattan

ornekler vermistir.

Sekil 3.1. O1’in derse giris yapmasi

Sonra akilli  tahtada  GeoGebra

yazilimini agmis ve onceden hazirlamis oldugu

prizma sekli {izerinde prizmalarin genel

ozelliklerini 6grencilere anlatmigtir.
Sekil 3.2. GeoGebra yaziliminda prizma
ozelliklerinin gosterilmesi
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Sonra dgretmen aday1r GeoGebra
yaziliminda 6nceden hazirlamis oldugu
tizerinde  kenar

prizma  etkinligi

uzunluklarim degistirerek
kare/dikdortgen prizma ve oOzelliklerini

anlatmustir.

Tahtada
prizma agik sekillerinin gdsterilmesi

Sekil 3.4. kare/dikdortgen

Ogretmen aday1 daha sonra akill
tahta programini kullanarak kare ve
ornekler

dikdortgen prizmalara

gostermistir.

Sekil 3.3. GeoGebra yaziliminda
kare/dikdortgen prizma ozelliklerinin
gosterilmesi

Daha sonra tahtaya kare prizma ve

dikdortgen prizma ile bunlarin agilimlarini

cizerek

Ozellikleri bu sekiller {izerinde

gdstermistir.

Sekil 3.5. Akilli tahta programinda prizma
orneklerinin gosterilmesi
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Sonra G6gretmen adayr GeoGebra
yazilimint agmis ve dnceden hazirlamis oldugu
ticgen prizma etkinligi tizerinde ii¢cgen
prizmanin tanimini ve 6zelliklerini anlatmis ve
tahtada tiggen prizmanmn agilimint ¢izerek
licgen prizma Ozelliklerini agiklamistir.

Sekil 3.6. GeoGebra yaziliminda tliggen
prizma Ozelliklerinin gdsterilmesi

O1 kodlu dgretmen adayinin isledigi derse iliskin teknoloji kullanmim diizeylerinin
tespit edilebilmesi i¢in Kaleli-Yilmaz (2012)’nin olusturmus oldugu gostergelerden
faydalanilarak asagidaki Tablo 3.5. olusturulmustur.

Tablo 3.5. O1’in Mikro Ogretim Oncesi Ders
Anlatimina iliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 14:27
Birinci Derste hangi konunun islenecegini belirtildi. Dik prizmalar i¢in 1:18
Kisim onbilgi olan dikdortgen, kare ve Ttiggenin Ozellikleri tahtaya

cizilerek kisaca anlatildi.
Teknoloji hi¢ kullaniimamugtir. Diizey-0
Ikinci GeoGebra yaziliminda 6nceden hazirlanmis olan etkinlik {izerinde 1:32
Kisim Dik Prizmanin elemanlar1 gosterildi. Ayrit, kenar, kése, en, boy ve
yiikseklik tanimlar yapilarak dik prizmalarda gosterildi.
Teknoloji, ortam degistirmek amaciyla kullamlmistir. Diizey-1
Ugiincii Kare ve dikdortgen dik prizma GeoGebra yaziliminda onceden 3:07
Kisim hazirlanmis olan etkinlik tizerinde gosterildi ve oOzellikleri
belirtildi.
Ortam degistirmek amacryla teknoloji kullanmilmistir. Diizey-1
Dordiincii GeoGebra yaziliminda yine Onceden hazirlanmis olan etkinlik 2:34
Kisim tizerinde uzunluklar degistirilerek kare ve dikddrtgen dik prizma
ve Ozelliklerin degismedigi gosterildi.
Teknoloji, ogrenilen bilgilerin dogrulugunu gostermek igin
kullamlmistir. Diizey-2
Besinci Kare ve dikdortgen dik prizma ve agilimlarini tahtaya cizilerek 1:13
Kisim ozellikler anlatilda.
Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Altinci Akilli tahta programinda kare dik prizma ve dikdortgen dik 1:48
Kisim prizmaya Ornekler gosterildi.
Teknoloji, sekillerin diizgiin ve hatasiz olarak ¢izilebilmesi igin
kullamlmistir. Diizey-2
Yedinci Uggen dik prizma GeoGebra yaziliminda onceden hazirlanmis 2:55
Kisim olan etkinlik ile tanitild1, 6zellikleri gosterildi.
Teknoloji, ortam degistirmek i¢in kullamilmistir. Diizey-1
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Yukaridaki tablo 3.5’te goriildiigii gibi O1 kodlu 6gretmen aday1 teknolojiyi;
2dakika 31 saniye (%17) boyunca Diizey-0’da, 7 dakika 34 saniye (%53) Diizey-1’de, 4
dakika 22 saniye  (%30) Diizey-2’de kullanmustir. Teknolojiyi Diizey-3’te hig

kullanmamustir.

Grafik 3.1. O1’in Gozlemlenen Mikro Ogretim Oncesi Ders
Anlatimindaki Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri
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Grafik 3.1.’den goriiliigii gibi O1 kodlu 6gretmen adaymin teknolojiyi agirlikl
olarak Diizey-1’de kullandig1  goriilmiistiir. O1, teknolojiden Diizey-3’te hig
faydalanmamigtir. Buradan ilgili o6gretmen adaymnin teknolojiyi genellikle ortam
degistirmek amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir.

Mikro 6gretim siirecinin bir pargasi olarak tiim 6gretmen adaylar: teknoloji destekli
derslerini isledikten sonra 6gretmen adayinin dersine ait video sinif ortaminda 6grencilerle
birlikte izlenilmis ve video iizerinden tartigsmalar yuriitilmiistiir. Video gerekli yerlerde
durdurularak 6gretmen adayina neden bu sekilde bir uygulama yapti§i sorulmustur.
Ogretmen adaymin yaptigi agiklamadan sonra ders yiiriitiiciisii tarafindan eksiklikle
vurgulanmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica diger 6grencilerin de goriislerine
bagvurularak ilgili konunun yapilandirmaci yaklasima uygun ve teknoloji destekli bir

sekilde nasil yiirtitiilebilecegi konusundaki fikirleri alinmstir.
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Sekil 3.7. O1’in ders anlatim kaydimnin izletilmesi ve video iizerinde tartismanin yiiriitiilmesi

Ders sonrasinda Ogretmen adayi ile yiriitiilen miilakatta, tartisma sirasinda
bahsedilen noktalara vurgu yapilmis ve dersiyle ilgili eklemek ya da diizeltmek istedigi
yerler olup olmadigi sorulmustur. Ogretmen adayr bu goriisme sirasinda; “Cok
heyecanlandim. Bir de kamera ¢ekimi oldugu igin bu heyecanimi iyice artirdi. Bunun
yaminda bizler teknoloji kullanarak ders isleyen bir egitim sisteminden gelmedik ne yazik
ki. Yani teknolojiyi bu sekilde kullanarak ilk defa ders anlattim. Ayrica karsidaki
insanlarin kendi yasitim olmasi ve bilgi sahibi olmalari anlatimimi olumsuz etkiledi.”

seklinde goriislerini belirtmistir.

3.2.1.2. 02 Kodlu Ogretmen Aday1

02 Kodlu égretmen adayr gozlemlendigi derste 8. Sumf matematik ogretim
programinda yer alan Fraktal konusuna ait “Fraktali tamr ve bir seklin fraktal olup
olmadigina karar verir.” kazanimini ele almis ve ders toplam 15 dakika 36 saniye (15:36)

suirmiistiir. Asagida 6gretmen adaywn isledigi derse iligkin bilgiler verilmistir.
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Ogretmen adayr O2 &ncelikle
dersin konusu hakkinda 6grencileri
bilgilendirmis sonrasinda dersi nasil

isleyecegini anlatmistir.

Sekil 3.8. O2’nin derse giris yapmasi

Sonra  akilli  tahtada  GeoGebra
yaziliminda agik bulunan fraktal seklini siirgii
yardimiyla oynatarak nasil sekiller

olusabilecegini 6grencilere gdstermistir.

Sekil 3.9. GeoGebra yaziliminda fraktal
orneklerinin gosterilmesi

Daha sonra akilli  tahtada
GeoGebra yazilimini agmis ve dnceden
cizmis oldugu fraktal sekli {izerinde
Ogrencilerin tartismalarini saglamis ve
sonrasinda bu yorumlardan ¢ikarim
saglayarak tahtaya maddeler halinde

yazmistir.

Sekil 3.10. Ogrenci yorumlarinin tahtaya
yazilmasi
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Ogretmen aday1r daha sonra tahtada
Ogrencilerin belirttigi ozellikleri
Ogrencilerle gruplamis ve bu gruplardan
yola ¢ikarak fraktal ozelliklerinin neler
olabilecegini  tartismistir. Sonra bu

yorumlardan yola ¢ikarak fraktal tanimini

ve Ozelliklerini belirtmistir.

Sekil 3.11. O2’nin yorumlar: derleyerek fraktal
tanimi1 yapmasi

Sonra oOnceden hazirlamis oldugu
sunumu acmis ve cesitli sekiller gostererek
Ogrencilere bu  sekillerin  fraktal olup
olmadiklarin1 sormus ve fraktal sekillerine

ornekler gorerek dersi sonlandirmistir.

Sekil 3.12. Sunumdan fraktal
Orneklerinin verilmesi

02 kodlu dgretmen adayimnm isledigi derse iliskin teknoloji kullanim diizeylerinin
tespit edilebilmesi icin Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu gostergelerden
faydalanilarak Tablo 3.6. olusturulmustur.
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Tablo 3.6. 02’nin Ders Anlatimina iliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 15:36
Birinci Islenecek konu hakkinda bilgi verildi. 0:32
Kisim Teknoloji hi¢ kullaniimamuigstir. Diizey-0
ikinci GeoGebra yazilimida dnceden hazirlanmig olan fraktal etkinligi 1:27
Kisim tizerinde siirgii yardimu ile farkl fraktallar 6grencilere gosterildi.

Teknoloji, islemlerin hizli ve etkili yapilmasi icin kullanilmustir.

Diizey-2
Uciincii Fraktal sekilleri {izerinde agiklamalar yapilarak fraktal 2:39
Kisim ozelliklerinin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi saglandi.

Teknoloji, geleneksel uygulamalardan farkll olarak kavramlarin,
iliskilerin ogrenci merkezli kesiflerle yapilandirilmast ve derin
kavramsal anlama olusturulmasi igin kullaniimistir. Diizey-3
Dérdiincii Yapilan yorumlar derlenip tahtaya yazildi ve tahtaya yazilanlar 5:22
Kisim tizerinde yorum yapilarak fraktallarin genel 6zellikleri vurgulandi.
Bulunan genel 6zelliklerden yola ¢ikilarak Fraktal tanim1 yaptildi.
Teknoloji, hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Besinci Sunumlardan farkli sekiller gosterilerek bu sekillerin fraktal olup 5:36
Kisim olmadig1 6grencilerle tartisildi. Ders sonlandirildi.
Teknoloji, ortam degistirmek amacuyla kullamlmistir. Diizey-1

Yukaridaki Tablo 3.6.’da goriildiigii gibi O2 kodlu dgretmen aday1 teknolojiyi; 5
dakika 54 saniye (%38) boyunca Diizey-0’da, 5 dakika 36 saniye (%36) Diizey-1’de, 1
dakika 27 saniye (%9) Diizey-2’de, 2 dakika 39 saniye (%17) Diizey-3’te kullanmistir.
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Grafik 3.2. 02’nin Gozlemlenen Dersteki Teknoloji Kullanim Diizeyleri Ve Yiizdeleri
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Grafik 3.2.°den goriiliigii gibi O2 kodlu 6gretmen adaymin teknolojiyi agirlikli
olarak Diizey-1’te kullandig1 goriilmistiir. Buradan ilgili 6gretmen adaymin teknolojiyi
genellikle O0grenilen bilginin dogrulugunu gostermek amaciyla degil ortam degistirmek
amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmen aday1 dersini isledikten sonra ilgili derse ait video siif ortaminda
ogrencilerle birlikte izlenilmis ve video iizerinden tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Video gerekli
yerlerde durdurularak ogretmen adaymma neden bu sekilde bir uygulama yaptigi
sorulmustur. Ogretmen adaymin yaptig1 agiklamadan sonra ders vyiiriitiiciisii tarafindan
ilgili yerler diizeltilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica diger 6grencilerin de
goriislerine basvurularak ilgili konunun yapilandirmaci yaklagima uygun ve teknoloji

destekli bir sekilde nasil yiiriitiilebilecegi konusundaki fikirleri alinmistir.
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Sekil 3.13. O2’nin ders anlatim kaydinin izletilmesi ve video iizerinde tartisma yiiriitiilmesi

Ders sonrasinda Ogretmen adayi ile yiiriitiilen miilakatta, tartisma sirasinda
bahsedilen noktalara vurgu yapilmis ve dersiyle ilgili eklemek ya da diizeltmek istedigi
yerler olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen aday1 bu gériisme sirasinda “Ogretmen bilgi
veren degil yonlendiren konumda olmali. Bende derste buna dikkat etmeye ¢alistim. Tabi
daha c¢ok yapabilirdim. Mesela;,  ornekleri kendim GeoGebra’da yaptim. Burada
ogrencinin kendisine yaptirabilir ve arkadaslariyla yorumlamalarini isteyebilirdim. Ayrica
ogrencilerden giindelik hayattan ornekler getirmelerini isteyebilir ve diger derste
ogrencilerin getirdikleri 6rnekleri GeoGebra iistiinden yapmaya ¢alismay diistinebilirdim.
Tabi burada dersi anlattigim kisilerin arkadaslarim olmasi, onlarin ¢ok pasif olusu ve
etkinliklere goniilsiiz kalmast dersimi olumsuz etkiledi. Gergek simif ortaminda daha

basarili ders isleyecegimi diigiiniiyorum.” seklinde goriislerini belirtti.

3.2.1.3 O3 Kodlu Ogretmen Aday:

O3 Kodlu ogretmen adayr gozlemlendigi derste 8. Simf matematik ogretim
programinda yer alan Pisagor Bagintisi konusuna ait “Pisagor Bagintisini ogrenir. Konu
ile ilgili problemler kurar ve ¢ozer.” kazammini ele almis ve ders toplam 8 dakika 36
saniye (08:36) siirmiistiir. Asagida ogretmen adayinin isledigi derse iliskin bilgiler

verilmistir.
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Ogretmen adayr O3 &grencileri dersin
konusu hakkinda bilgi sahibi yapmis sonra
sunumu agmis ve Pisagor hakkinda genel bilgi

vermistir. Sonra Pisagor bagintisini tahtaya

¢izip, bagintiy1 géstermistir.

Sekil 3.15. GeoGebra yaziliminda Pisagor
Bagintisinin ispatinin gosterilmesi

Sonrasinda  dgretmen  aday1r O3
GeoGebra yaziliminda siirgii sistemi ile Pisagor

Bagintisinin  dogru oldugunu diger biitiin

cokgenler iizerinde 6grencilere gostermistir
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Sekil 3.14. Pisagor Bagmtlm ile ilgili
teorik bilgilerin sunulmasi

Sonrasinda Ogretmen adayr akill
tahtada GeoGebra yazilimimi  agmis
onceden hazirlamis  oldugu etkinlik
tizerinde Pisagor bagintisinin dogrulugunu
gostermistir.

Sonra yine GeoGebra yaziliminda
onceden hazirlamis oldugu interaktif
uygulamay1 agmis, silirgli sistemi ile kare
alanlarin1 hareket ettirmis ve iki kii¢iik kare
alan toplaminin biiyiik kareye esit oldugunu

gostermistir.

Sekil 3.16. GeoGebra yaziliminda farkl
cokgenler tlizerinde Pisagor Bagintisinin
ispatinin gosterilmesi



Sonra Ogretmen adayr sunumu
acmis, Pisagor Bagintisi ile ilgili soruyu
tahtada gontlli bir ogrenciye

¢Ozdlrmiistiir.

Sekil 3.17. Ogrenciye tahtada soru
cozdiiriilmesi

Sonra konu ile alakali bir 6gretmenin

izletmis ve dersi sonlandirmistir.

Sekil 3.18. Miizikli etkinligin
izlettirilmesi

03 kodlu dgretmen adayinin isledigi derse iliskin teknoloji kullanim diizeylerinin
tespit edilebilmesi icin Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu gostergelerden
faydalanilarak Tablo 3.7. olusturulmustur.
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Tablo 3.7. O3’iin Mikro Ogretim Oncesi Ders
Anlatimina Iliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 8:36
Birinci Sunum tizerinde Pisagor hakkinda bilgi verildi. 0:21
Kisim Teknoloji, ortam degistirmek amaciyla kullanilmistir. Diizey-1
Ikinci Pisagor teoremi tahtada anlatildi. 1:03
Kisim Teknoloji, hi¢ kullanilmamistir. Diizey-0
Uciincii GeoGebra yazilimi ile dnceden hazirlanmis etkinlikler ile Pisagor 2:06
Kisim bagmtisinin ispat1 gosterildi.
Teknoloji, ogrenilen bilgilerin dogrulugunun gosterilmesi icin
kullamilnustir. Diizey-2
Dordiincii Sunumdan Ornekler gosterilerek tahtada c¢ozildi, gonillii bir 1:57
Kisim ogrenciye ¢ozdiiriildii.
Teknoloji, ortam degistirmek amaciyla kullanilmistir. Diizey-1
Besinci Pisagor Bagintisi ile ilgili bir 6gretmenin siifta uyguladigi miizikli  3:09
Kisim etkinlik videosu izlettirildi.

Teknoloji, ogrenilen bilgilerin etkili bir sekilde tekrari icin
kullaniimigtir. Diizey-2

Tablo 3.7.’de goriildiigii gibi O3 kodlu 6gretmen aday1 teknolojiyi; 1 dakika 03
saniye (%12) boyunca Diizey-0’da, 2 dakika 38 saniye (%27) Diizey-1’de, 5 dakika 15

saniye (%61) Diizey-2’de kullanmistir. Teknolojiyi Diizey-3’te hi¢ kullanmamustir.

Grafik 3.3. 03’iin Gozlemlenen Mikro Ogretim Oncesi Ders
Anlatimindaki Teknoloji Kullanim Diizeyleri Ve Yiizdeleri
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Dlzey-3

Grafik3.3.ten goriiliigii gibi O3 kodlu &gretmen adaymin teknolojiyi agirlikli

olarak Diizey-2’de kullandig1 goriilmiis, teknolojiden Diizey-3’te hi¢ faydalanmamuigtir.

Buradan ilgili 6gretmen adaymin teknolojiyi genellikle kavramsal anlamayi artirmak
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amaciyla degil islemlerin daha hizli, hatasiz ve etkili bir sekilde yapilabilmesi amaciyla
kullandig1 anlasilmaktadir.

Ogretmen aday1 dersini isledikten sonra ilgili derse ait video smmf ortaminda
ogrencilerle birlikte izletilmis ve video iizerinden tartismalar yiiriitilmiistiir. Video gerekli
yerlerde durdurularak ogretmen adaymma neden bu sekilde bir uygulama yaptigi
sorulmustur. Ogretmen adaymin yaptig1 agiklamadan sonra ders yiiriitiiciisii tarafindan
ilgili yerler diizeltilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica diger 6grencilerin de
goriislerine bagvurularak ilgili konunun yapilandirmaci yaklasima uygun ve teknoloji
destekli bir sekilde nasil yiriitiilebilecegi konusundaki fikirleri alinmistir.

Sekil 3.19. O3’iin ders anlatim kaydinm izletilmesi ve video iizerinde tartigma yiiriitiilmesi

Ders sonrasinda ogretmen adayi ile yiiriitiilen miilakatta, tartigma sirasinda
bahsedilen noktalara vurgu yapilmis, dersiyle ilgili eklemek ya da diizeltmek istedigi yerler
olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen aday1 bu goériisme sirasinda “Yani genelde ben hep
kendim anlatmisim. Hani biraz geleneksel ogretmen gibi olmusum. Yani biraz daha
ogrenciyi etkin kilabilirdim. Sonradan ogrenciyi etkinlestirdim ama bunu en basta
vapabilirdim. Tabi bunda heyecanli olmam olumsuz etkiliyor. Kamera karsisinda anlatmak

zor.” seklinde goriislerini belirtmistir.

3.2.1.4. 04 Kodlu Ogretmen Adayi

O4 Kodlu ogretmen adayr gozlemlendigi derste 6. Sumf matematik Ogretim

programinda yer alan Cember konusuna ait “Cember ve ozelliklerini bilir” kazanimini ele
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almis ve ders toplam 5 dakika 10 saniye (05:10) siirmiistiir. Asagida ogretmen adayinin

isledigi derse iliskin bilgiler verilmigtir.

04 6gretmen adayi1 dersin konusunu
' belirtmistir. Ardindan ¢emberin  ne
olabilecegini Ogrencilere sormus ve giinliik

hayattan 6rnekler vermistir.

Ogretmen  aday1 O4
GeoGebra yaziliminda 6nceden
hazirlamig  oldugu  etkinlik
lizerinden c¢ember tanimini

okumustur.

Sekil 3.21. GeoGebra yaziliminda ¢ember taniminin
yapilmasi

Bu tanimdan yola c¢ikarak tahtada

¢emberin nasil olusacagini gostermistir.

Sekil. 3.22. Tahtada gember
olusturulmasi
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GeoGebra yaziliminda o6nceden
hazirlamis  oldugu etkinlik {izerinde
cember ve yay Ozelliklerini anlatmis ve

PR

stirgii yardimi ile merkez ag1 degistiginde

B - DAl

yay uzunlugunun degisecegini 6grencilere i i

Sekil 3.23. Siirgii yardimiyla merkez ac1 ve
yay uzunlugu arasindaki iligkinin
gosterilmesi

gostermistir.

Ogretmen aday1 04
GeoGebra yaziliminda Onceden

hazirlamig oldugu cember

etkinlikleri ~ {lizerinde  ¢emberin
yardimc1  elemanlar1  olan Kkiris,
_kesen ve tegeti tamitnug ve

Ozelliklerini ifade etmistir.

Sekil 3.24. GeoGebra yaziliminda kirisin tanitilmasi

Ogretmen adayr O4 ders boyunca
anlattigi konunun Ozetini tahtada tekrar

etmis ve sonrasinda dersi sonlandirmustir.

Sekil 3.25. Tahtada teget 6zelliklerinin tekrar
edilmesi

04 kodlu dgretmen adaymin isledigi derse iliskin teknoloji kullanim diizeylerinin
tespit edilebilmesi icin Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu gostergelerden
faydalanilarak Tablo 3.8. olusturulmustur.
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Tablo 3.8. O4’iin ders anlatimina iliskin teknoloji kullanim diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 5:10
Birinci Derste ne islenecegi belirtildi. Cemberin ne olabilecegi hakkinda 0.31
Kisim soru soruldu ve giinliik hayattan 6rnekler verildi.
Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Ikinci GeoGebra yaziliminda 6nceden hazirlamis oldugu belge lizerinde 0:11
Kisim ¢ember tanimi yapildi.
Teknoloji, ortam degistirmek icin kullanilmistir. Diizey-1
Uciincii Tanimdan yola c¢ikarak tahtada c¢emberin nasil olusacagr 0:33
Kisim gosterildi.
Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Dordiincii GeoGebra yaziliminda oOnceden hazirlanmis etkinlik {izerinde 1:24
Kisim cember ve yay Ozellikleri anlatildi ve yay uzunlugunun merkez
acisia gore degisecegi gosterildi.
Teknoloji, islemlerin daha hizli ve etkili yapilmasi amaciyla
kullaniimistir. Diizey-2
Besinci GeoGebra yazilimmda ¢emberin yardimer elemanlart olan kiris, 1:50
Kisim kesen ve teget anlatilarak 6zellikleri belirtildi.
Teknoloji, islemlerin daha hizli ve etkili yapimasi amaciyla
kullanimistir. Diizey-2
Altinc Anlatilan konu tahtada tekrar edilerek ders sonlandirildi. 0:41
Kisim Teknoloji hi¢ kullanilmamistir. Diizey-0

Tablo 3.8.’de goriildiigii gibi O4 kodlu dgretmen aday1 teknolojiyi; 1 dakika 45

saniye (%34) boyunca Diizey-0’da, 2 dakika 52 saniye (%4) Diizey-1’de ve 33 saniye

(%63) Diizey-2’de kullanmistir. Teknolojiyi Diizey-3’te hi¢ kullanmamustir.
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Grafik 3.4. O4’iin Gézlemlenen Dersteki Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri
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Grafik 3.4.’ten goriildiigii gibi O4 kodlu 6gretmen aday1 teknolojiyi ¢ogunlukla
Diizey-1’de kullanmis, teknolojiden Diizey-3’te hi¢c faydalanmamistir. Buradan ilgili
Ogretmen adaymin teknolojiyi kavramsal anlamayi artirmak amaciyla degil ortam
degistirmek amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmen aday1 dersini isledikten sonra ilgili derse ait video siif ortaminda
ogrencilerle birlikte izlenilmis ve video iizerinden tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Video gerekli
yerlerde durdurularak ogretmen adaymma neden bu sekilde bir uygulama yaptigi
sorulmustur. Ogretmen adaymin yaptig1 agiklamadan sonra ders vyiiriitiiciisii tarafindan
ilgili yerler diizeltilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica diger 6grencilerin de
goriislerine basvurularak ilgili konunun yapilandirmaci yaklagima uygun ve teknoloji

destekli bir sekilde nasil yiiriitiilebilecegi konusundaki fikirleri alinmistir.
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Sekil 3.26. O4’iin ders anlatim kaydinin izletilmesi ve video iizerinde tartisma yiiriitiilmesi

Ders sonrasinda Ogretmen adayi ile yiiriitiillen miilakatta, tartisma sirasinda
bahsedilen noktalara vurgu yapilmis, dersiyle ilgili eklemek ya da diizeltmek istedigi yerler
olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen aday1 bu goriisme sirasinda “Baz: yerlerde hem akilli
tahtada yazilim iizerinde anlatiyorum hem de aynmi seyleri tahtada ¢izip anlatryorum. Bu
aslinda bizim eksikligimiz. Bunda hocalarumizin etkisi var. Onlarda boyle anlattiklart igin
bizde buna alismisiz ama yanhs bir aliskanlitk. Bunun yaninda genelde geleneksel olarak
dersi islemisim. Aslinda bunda biraz da ger¢ek sinif ortaminda olmamamizin etkisi var.
Sonucta dersi arkadaslarima anlatiyorum. Yani dersi soru-cevap seklinde islemem burada
biraz zorlastyor. Ayrica hem sizlere ve arkadaslarima karsi dersi anlatmak hem de video

cekiminin olmast heyecani daha fazlalastirtyor.” seklinde goriislerini ifade etti.

3.2.1.5. 05 Kodlu Ogretmen Aday:

O5 Kodlu d&gretmen adayr gozlemlendigi derste 6. simf matematik Ogretim
programinda yer alan ¢okgenlerin ozellikleri konusuna ait “Cokgen ve ozelliklerini bilir”
kazaniminit ele almig ve ders toplam 7 dakika 18 saniye (07:18) siirmiistiir. Asagida

ogretmen adaywn isledigi derse iligkin bilgiler verilmistir.
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Ogretmen aday1 OS5  oncelikle
ogrencileri dersin konusu hakkinda bilgi sahibi
yapmus sonrasinda tahta iizerinde bir seklin
cokgen olabilmesi i¢in dogrusal olmayan en az

ic noktanin birlesmesi gerektigini c¢izerek

gostermistir. Bu esnada c¢okgenlerin olusumu .
Sekil 3.27. Tahtada g¢okgen olusturma

ile ilgili giinliik hayattan 6rnekler vermistir. sartinin verilmesi

Sonrasinda akilli tahtada Geogebra
yazilimini agmig ve onceden hazirlamis oldugu
etkinlik  iizerinde c¢okgen olma sartini

Ogrencilere anlatmustir.

Sekil 3.28. GeoGebra yaziliminda
cokgen olusturma sart1 gosterilmesi

Sonrasinda akilli tahtada Geogebra
yazilimini agmig ve onceden ¢izmis oldugu
cokgen sekilleri iizerinde isaret kutusu
ozelligini kullanarak  tiggen, kare,
dikdortgen, paralel kenar, eskenar dortgen, ’:

yamuk, deltoit ve diizgiin c¢okgenleri Sekil 2.29. GeoGebra yaziliminda ¢okgen
cesitlerinin ve Ozelliklerinin verilmesi

Ogrencilere anlatmistir.

Ogretmen aday1 O5 diizgiin ¢okgenlerin
eskenar  liggenlerden meydana  geldigini
belirtmis  sonrasinda bunun dogrulugunu
gostermek amaciyla GeoGebra yaziliminda
onceden hazirlamis oldugu hareketli diizgiin

altigenin  eskenar ii¢cgenlerden olustugunu

T : Ogrencilere gostermistir.
Sekil 3.30. GeoGebra yaziliminda
diizgiin cokgenlerin eskenar
ticgenlerden olustugunun gosterilesi
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Sonrasinda GeoGebra
yaziliminda onceden hazirlamis oldugu
etkinlik iizerinde siirgii yardimi ile
cemberin nasil olustugunu ve diizgiin

cokgenler ile ¢gember arasinda nasil bir

baginti oldugunu ogrencilere Sekil 3.31. GeoGebra yaziliminda

kesfettirmigtir.

cokgen ile ¢ember arasindaki iligkinin
gosterilmesi

Sekil 3.32. GeoGebra yaziliminda dinamik resim ile ders tekrar1 yapilmasi

Daha sonrasinda GeoGebra
yaziliminda O6nceden hazirlamis oldugu
dinamik goriintli lizerinde derste anlatilan
konuyu tekrar etmek amaciyla goniilli bir
Ogrenciyi tahtaya c¢ikarmig ve dinamik
goriintiideki  ticgen, kare, dikdortgen,
paralel kenar, eskenar dortgen, yamuk,
deltoit ve diizgiin ¢okgenlerin nerelerde
oldugunu sormus ve cevabin dogrulunu
ogrenmek icin  Ogrencinin  sekillerin
lizerine dokunmasii istemistir. Sonra
sekiller {tizerinde gerekli hatirlatmalar

yaparak dersi sonlandirmistir.

Sekil 3.33. GeoGebra yaziliminda dinamik
goriintii ile ders tekrar1 yapilmasi
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O5 kodlu 6gretmen adayinm isledigi derste iliskin teknoloji kullanim diizeylerinin
tespit edilebilmesi icin Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu gostergelerden

faydalanilarak Tablo 3.9. olusturulmustur.

Tablo 3.9. 05’in Ders Anlatimina iliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 7:18
Birinci Derste hangi konunun anlatilacagi belirtildi. Cokgen tahtada 0:55
Kisim cizilerek tanitildi. Giinliik hayattan 6rnekle verildi.

Teknoloji hi¢ kullaniimamistir. Diizey-0
ikinci GeoGebra yaziliminda 6nceden hazirlanmis olan etkinlik iizerinde 0:52
Kisim cokgen olma sartlar1 anlatildi.

Bilgilerin daha hizli ve etkili bir sekilde anlatilmasi igin teknoloji
kullanimistir. Diizey-2
Uciincii GeoGebra yaziliminda o©nceden hazirlanmis olan interaktif 1:37
Kisim uygulama ile kare, dikdortgen, paralel kenar, eskenar dortgen,
deltoit, yamuk ve diizgiin cokgen tanitildi.
Teknoloji, ortam degistirme icin kullanilmistir. Diizey-1

Dérdiincii Diizgiin c¢okgenlerin eskenar Tti¢genlerden olustugu GeoGebra 0:41
Kisim yaziliminda ile Onceden hazirlanmig olan etkinlik {izerinde
anlatild.
Teknoloji, islemlerin daha hizli, hatasiz ve etkili yapiimast
amaciyla kullanilmistir. Diizey-2

Besinci GeoGebra yazilimmda oOnceden hazirlanmis olan interaktif 0:45
Kisim uygulama ile gemberin nasil olustugu, cokgen ile gember arasinda
nasil bir bag oldugu 6grencilere kesfettirildi.
Derin  kavramsal  anlama  olusturulmas:  icin  teknoloji
kullanimustir. Diizey-3

Altinci GeoGebra yaziliminda onceden hazirlanmis olan etkinlik lizerinde 2:28
Kisim geometrik sekiller 6grencilere bulduruldu.
Ders boyunca 6grenilen bilgilerin etkili bir sekilde tekrar edilmesi
amaciyla teknoloji kullanilmistir. Diizey-2

Tablo 3.9.°da goriildiigii gibi O5 kodlu 6gretmen aday: teknolojiyi; 55 saniye
(%13) boyunca Diizey-0’da, 1 dakika 37 saniye (%?22) Diizey-1’de, 4 dakika 1 saniye
(%55) Diizey-2’de ve 45 saniye (%10) Diizey-3’te kullanmustir.
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Grafik 3.5. O5’in Gozlemlenen Dersteki Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri
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Grafik 3.5.°ten goriiliigi gibi O5 kodlu 6gretmen aday1 teknolojiden biitiin
diizeylerde faydalanmis olmasina ragmen teknolojiyi agirlikli olarak Diizey-2 de kullandigi
goriilmektedir. Buradan ilgili 6gretmen adayinin teknolojiyi genellikle kavramsal anlamay1
artirmak amaciyla degil islemleri daha hizli ve etkili bir sekilde yapmak amaciyla
kullandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmen aday1 dersini isledikten sonra ilgili derse ait video simif ortaminda
ogrencilerle birlikte izlenilmis ve video iizerinden tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Video gerekli
yerlerde durdurularak ogretmen adaymma neden bu sekilde bir uygulama yaptig
sorulmustur. Ogretmen adaymin yaptigi agiklamadan sonra ders yiiriitiiciisii tarafindan
ilgili yerler diizeltilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica diger 6grencilerin de
goriislerine bagvurularak ilgili konunun yapilandirmaci yaklasima uygun ve teknoloji

destekli bir sekilde nasil yiiriitiilebilecegi konusundaki fikirleri alinmistir.
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Sekil 3.34. O5’in ders anlatim kaydinin izletilmesi ve video iizerinde tartigma yiiriitiilmesi

Ders sonrasinda oOgretmen adayi ile ylriitiilen miilakatta, tartisma sirasinda
bahsedilen noktalara vurgu yapilmis ve dersiyle ilgili eklemek ya da diizeltmek istedigi
yerler olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen aday1 bu gériisme sirasinda “Dersi anlatmaya
basladigimda direk hazir bilgiyi tahtaya yazmamin yanls oldugunu farkettim. Onceden
hazirlamis oldugum GeoGebra yazilimindaki belgeler o6grencinin  dikkatini ¢ekecek
seviyede. Bunlar ile baslayabilir ve ogrenci kafasinda soru isareti olusturabilir veya
ogrenciyi biraz daha aktif yapabilirdim. Yani yeniden anlatacak olsam bu materyalleri
kullamip daha ¢ok ogrenci odakli anlatirdim. Derste yiikii omuzumdan azaltarak, daha ¢ok
ogrenciler yanlis cevap verseler bile -baska bir ogrenci diizeltebiliyor- onlarin karsilikl
tartismalarina olanak saglayarak ve gerekli yerlerde miidahale ederek dersi islerdim.”

seklinde goriis belirtti.

3.3 Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Siireci Sonundaki Teknoloji
Kullanim Diizeylerinin Tespit Edilmesi

Bu tez calismasinda bir mikro &gretim uygulamasi yapilmis ve yapilan mikro
O0gretim uygulamasinin 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim diizeylerine nasil bir etki
yaptig1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Mikro 6gretim siireci sirasinda 5 dgretmen adayinin
her biri 5 ile 20 dakika arasinda degisen teknoloji destekli dersler iglemisler ve her bir ders
siif ortaminda tekrar izlenilmistir. Bu siirecte gerekli yorumlar ve tartigmalar yapilarak
teknoloji destekli uygulamalarin nasil olmasi gerektigi konusunda 6gretmen adaylarina
bilgilendirmeler yapilmistir. Sonrasinda 6gretmen adaylarindan tekrar teknoloji destekli
ders islemeleri istenmis, goniillii olan O1 ve O3 kodlu dgretmen adaylari tekrar derslerini
islemisler ve dersler video kaydina alinmistir. Asagida bu 6gretmen adaylarinin derslerine

iliskin bulgulara yer verilmistir.
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3.3.1. 01 Kodlu Ogretmen Aday:

Ol Kodlu 6gretmen adayr gozlemlendigi ikinci ders anlatiminda 8. Sumif matematik
ogretim programinda yer alan Prizma ozellikleri (Kare ve dik prizmalar) konusuna ait
“Prizmayt insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey agisum ¢izer” kazanmmni ele
almis ve ders toplam 12 dakika 15 saniye (12:15) siirmiistiir. Asagida ogretmen adayinin
isledigi ikinci derse iligkin bilgiler verilmistir.

Oncelikle derste iglenecek konu hakkinda bilgi = =

vermis ve konu i¢in gerekli olan 6n bilgiler soru-cevap

seklinde hatirlatilmis, tahtada kare ve dikddrtgen cizilerek "

ozellikleri tekrar edilmistir.

Sekil 3.35. Tahtada
onbilgilerin hatirlatilmasi

Sonra akilli tahtadan GeoGebra
yazilmi1 acilmig, Onceden hazirlanan
prizma iizerinde Ogrencilere prizmanin
ozelliklerinin neler olabilecegi

sorulmustur, 6grencilerin kendi aralarinda

tartigmalar1 saglanmistir. Bu yorumlardan

Sekil 3.36. GeoGebra yaziliminda prizma yola ¢ikarak prizma tanimi ve Ozellikleri
tanim ve 6zelliklerin belirlenmesi

belirtilmistir.

Sonrasinda GeoGebra yaziliminda
onceden hazirlanmis etkinlik {izerinde siirgii

yardimi ile prizma boyutlart degistirilerek

-----

gosterilmistir.

Sekil 3.37. GeoGebra yaziliminda farkl
prizmalarda prizma o6zelliklerinin aymn
oldugunun gosterilmesi
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Daha sonra ogrencilere prizmanin agik

seklinin nasil olacagi sorulmus, tahminler alinmig

ve akill tahtada prizma acgik sekli ¢izilmistir.

Sekil 3.38. Prizma acgik seklinin
gosterilmesi

Sonra  yine  akill
tahtada GeoGebra yazilimi
lizerinde Onceden hazirlanmis
belgeler ile prizma c¢esitleri
hakkinda bilgi verilmis, kare
prizma ile dikdortgen prizma

aralarindaki farklar gosterilmis

ve gilnlik hayattan Ornekler
verilmistir. Sekil 3.39. GeoGebra yaziliminda kare/dikdortgen
prizma arasindaki farklarin gosterilmesi

Yine GeoGebrada
onceden hazirlanmis olan
etkinlik ile kiip ve kare prizma
sekilleri ile kiipp ve kare
prizmanin acilimlari
gosterilmigtir.  Kiip ve kare

prizma arasindaki farklar

belirtilmistir
Sekil 3.40. GeoGebra yaziliminda kiip ve kare prizma
arasindaki farklarin belirtilmesi

O1 kodlu &gretmen adaymm isledigi ikinci derse iliskin teknoloji kullanim
diizeylerinin tespit edilebilmesi i¢in Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu

gostergelerden faydalanilarak Tablo 3.10. olusturulmustur.
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Tablo 3.10. O1’in Mikro Ogretim Sonrasi Ders
Anlatimina iliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Tablo. Aciklama Siire (dk)
Ders 12:15
Boliimii

Birinci Derste islenecek konu hakkinda bilgi verildi. On bilgi olmas1 2:30
Kisim acisindan kare ve dikdortgen ozellikleri Ogrencilere soru-cevap

seklinde hatirlatildi. Prizma denince Ogrencilerin aklinda neler
cagristirdig1 6grencilere soruldu.
Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Ikinci GeoGebra yaziliminda o6nceden hazirlanmis etkinlik iizerinde 3:09
Kisim prizma O&zelliklerinin neler olabilecegi tartisildi. Bu bilgilerden
yola ¢ikarak prizma tanimi yapildi, 6zellikleri ifade edildi.
Geleneksel uygulamalardan farkli olarak kavramlarmn, iliskilerin
ogrenci merkezli kesiflerle yapuandirimast ve derin kavramsal
anlama olusturulmasi icin teknoloji kullanilmistir. Diizey-3
Uciincii GeoGebra yaziliminda oOnceden hazirlanmis etkinlik ile 1:12
Kisim prizmalarin  boyutlar1  degistiginde prizma  6zelliklerinin
degismedigi gosterildi.
Teknoloji, ogrenilen bilginin dogrulugunun gosterilmesi amaciyla
kullanimistir. Diizey-2

Dordiincii  Prizmanin agilmis goriintiisii akilli tahtada gosterildi. 0:38
Kisim Teknoloji, ortam degistirmek icin kullanilmistir. Diizey-1

Besinci GeoGebra yaziliminda o6nceden hazirlanmis etkinlik {lizerinde 3:07
Kisim prizma ¢esitleri hakkinda bilgi verildi. Kare prizma ile dikdortgen

prizma arasindaki benzerlik ve farkliliklara vurgu yapildi. Giinliik
hayattan 6rnekler verildi.
Islemlerin daha hizl, etkili bir sekilde yapilmasi ve dogrulugunun
kontrol edilebilmesi i¢in yazilim kullanilmistir. Diizey-2
Altinci Kiip ile kare prizma arasindaki farklar GeoGebra yaziliminda 0:50
Kisim onceden hazirlanmis etkinlikler tizerinde agiklandi.
Islemlerin daha hizl, etkili bir sekilde yapilmas: ve dogrulugunun
kontrol edilebilmesi icin yazilim kullanilmistir. Diizey-2
Yedinci Kiip ve kare prizmanin agilimlar1 gdsterildi. 0:49
Kisim Teknoloji ortam degistirmek icin kullanilmistir. Diizey-1

Yukaridaki tablo 3.10°da gériildiigii gibi O1 kodlu dgretmen aday1 teknolojiyi; 2
dakika 30 saniye (%20) boyunca Diizey-0’da, 1 dakika 27 saniye (%19) Diizey-1’de, 5
dakika 09 saniye (%35) Diizey-2’de ve 3 dakika 9 saniye (%26) Diizey-3’te kullanmistir.
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Grafik 3.6. O1’in Gozlemlenen Mikro Ogretim Sonrasi
Dersteki Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri
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H Teknoloji Kullanim Duzeyleri

Grafikten goriildiigii gibi Ol kodlu &gretmen adayr ikinci ders gozleminde
teknolojiden biitiin diizeylerde faydalanmis olmasina ragmen teknolojiyi agirlikli olarak
diizey-2 de kullandig1 goriilmektedir. Buradan ilgili 6gretmen adayimin teknolojiyi
Ogrenilen bilginin dogrulugunu gostermek, islemlerin dogrulugunu gostermek ve islemleri
daha hizli ve etkili yapmak amaciyla kullandig1 anlasilmaktadir. Yani 6gretmen aday1
teknolojiyi etkin kullanmisg, teknolojiyi kullanmadigi donemlerde ise &grencilere sorular
sorarak cevaplar almis yani yapilandirmaci yaklasimin gereklerini yerine getirerek dersi

islemistir.
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Grafik 3.7 O1’in Gézlemlenen Iki Dersteki Teknoloji
Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri Karsilastirilmasi
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Grafik 3.7°den goriildiigii gibi O1 kodlu &gretmen aday1 teknoloji donanimli
ortamlarda teknolojiden mikro Ogretim Oncesindeki ders anlatiminda Diizey-3’ten
yararlanmazken mikro 6gretim sonrasi ders anlatiminda Diizey-1’e ayirdigi siirenin bir
kisminin ¢ogunlukla Diizey-3’e sonra Diizey-0 ve Diizey-2’ye kaydig1 goriilmiistiir. Mikro
Ogretim Oncesindeki ders anlatimina gore Diizey-0’da teknoloji kullanim artis1 soru-cevap

seklinde dersi islemesinden kaynaklandig1 goriilmiistiir.

3.3.2. 03 Kodlu Ogretmen Aday

O3 Kodlu égretmen adayr gozlemlendigi derste 8. Sumf matematik ogretim
programinda yer alan Pisagor Bagintist konusuna ait “Pisagor Bagintisint o6grenir. Konu
ile ilgili problemler kurar ve ¢ézer.” kazanmmini ele almis ve ders toplam 15 dakika 47
saniye(15:47) siirmiistiir. Asagida 6gretmen adayinin isledigi ikinci derse iliskin bilgiler
verilmistir.

90



Ogretmen adayr O3 o6grencileri
dersin konusu hakkinda bilgi sahibi yapmig
sonra  Pisagor hakkinda genel bilgi
vermistir. Sonra GeoGebra yazilimini agmis
onceden hazirlamis oldugu Pisagor bagintisi
etkinligi  ilizerinde Ggrencilere  sorular

sormus ve cevaplar alarak  Pisagor

Bagintisini kesfetmelerini saglamistir. Sekil 3.41. GeoGebra yazihmmda Pisagor

Bagintisinin kesfettirilmesi

Ogretmen aday1 6nceden hazirlamig
oldugu materyal lizerinde Pisagor bagimtisin
gostermistir. Sonra tahtada dik {iggen c¢izerek

bagint1 6zelligini anlatmigtir.

Sekil 3.42. Materyalde Pisagor Bagintisinin
ifade edilmesi

Sekil 3.44. Etkinlik ile Pisagor Bagmtisinin
dogrulugunun 6grencilere kavratilmasi

Sonra onceden hazirladigr materyallerle Pisagor

Sekil 3.43. Materyal ile Pisagor Bagintisinin dogrulugunu 6grencilere sorular sorarak ve
Bagintis1 dogrulugunun

absterilmesi bu sorulara cevaplar alarak, etkinliklerle kavratmistir.
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Sonrasinda akilli tahtada GeoGebra
yazilimini agmis ve Onceden hazirlamig
oldugu  etkinlik  iizerinde  Pisagor

Bagintisinin dogrulugunu gostermistir.

Sekil 3.45. GeoGebra yaziliminda Pisagor
Bagintisinin dogrulugunun gosterilmesi

Sonra konu ile alakali bir

ogretmenin smifta uyguladigi miizikli

-----

Sekil 3.46. Miizikli etkinligin izlettirilmesi

Daha sonra onceden hazirlamis oldugu
materyalde konunun Ozetini yaparak dersi

sonlandirmistir.

Sekil 3.47. Materyal {lizerinde ders
tekrarinin yapilmasi

03 kodlu o6gretmen adayinm isledigi ikinci derse iliskin teknoloji kullanim
diizeylerinin tespit edilebilmesi i¢in Kaleli-Yilmaz’in (2012) olusturmus oldugu

gostergelerden faydalanilarak Tablo 3.11. olusturulmustur.
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Tablo 3.11. O3’iin Mikro Ogretim Sonrasi Ders
Anlatimina lliskin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ders Aciklama Siire (dk)
Boliimii 15:47
Birinci Derste ne islenecegi ifade edildikten sonra Pisagor’un hayati 0:30
Kisim hakkinda bilgi verilerek derse giris yapildi.

Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Ikinci GeoGebra yaziliminda daha onceden hazirlanmis olan dinamik 5:34
Kisim belgelerle Pisagor teoreminin ispat1 6grencilere kesfettirildi.

Teknoloji, kavramlarin ogrenci merkezli kesiflerle

yvapilandirilmast ve derin kavramsal anlama olusturulmast icin
kullanigsmigtir. Diizey-3

Uciincii Pisagor Teoremini Onceden hazirladigi materyalle gosterdi ve 1:44
Kisim tahtada dik iiggen ¢izerek bagintiy1 ifade etti, tahtada Ornek
¢Ozdi.

Teknoloji hi¢ kullanilmamustir. Diizey-0
Dérdiincii  Onceden hazirlamis oldugu materyallerde Pisagor bagintistnin 1.10
Kisim dogrulugunu gosterdi.
Teknoloji hi¢ kullanilmanmugtir. Diizey-0
Besinci GeoGebra yaziliminda oOnceden hazirlanmis etkinlik lizerinde 3:23
Kisim Pisagor bagintisinin dogrulugu degisik drnekler ile gosterildi.
Teknoloji, ogrenilen bilgilerin dogrulugunun gosterilebilmesi
amactyla kullanilmistir. Diizey-2
Altinci Konu ile alakali oOgrencilerin dikkatini g¢ekecek ve baginti 2:48
Kisim ozelliklerini pekistirmeyi saglayacak video goriintiisii izlettirildi.
Teknoloji, ogrenilen bilgilerin etkili bir sekilde tekrari igin
kullamlmistir. Diizey-2
Yedinci Onceden hazirlamis oldugu materyal ile konu 6zeti yapilarak ders 0:38
Kisim sonlandirildi.
Teknoloji hi¢ kullanilmanustir. Diizey-0

Yukaridaki tablo 3.11.’de goriildiigii gibi O3 kodlu 6gretmen aday1 teknolojiyi; 4
dakika 2 saniye (%26) boyunca Diizey-0’da, 6 dakika 11 saniye (%39) Diizey-2’de ve 5
dakika 34 saniye (%35) boyunca Diizey-3’te kullanmigtir. Teknolojiyi Diizey-1’de hig

kullanmamustir.
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Grafik 3.8. 03’iin Gézlemlenen Mikro Ogretim Sonrasi
Dersteki Teknoloji Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri
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B Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Grafik 3.8.’den goriiliigii gibi O3 kodlu 6gretmen adaymin mikro dgretim sonrasi
ders gozleminde teknolojiyi Diizey-2 ve Diizey-3’te kullandigi goriilmiis, teknolojiden
Diizey-1’de hi¢ faydalanmamustir. Buradan ilgili 6gretmen adayimnin teknolojiyi genellikle
kavramlarin 6grenci merkezli kesiflerle yapilandirilmasi ve 6grenilen bilginin dogrulunu
gostermek amaciyla kavramsal anlam olusturulmasi amaciyla kullandig1 anlasilmaktadir.
Teknolojinin  kullanilmadigi zamanlarda ise oOgretmen adayir hazirlamis oldugu
materyallerle dersi islemis ve 6grencilere sorular sorarak cevaplar almistir. Yani 6gretmen
aday1 teknolojiyi etkin kullanmis, teknolojiyi kullanmadig1 dénemlerde ise yapilandirmaci

yaklagimin gereklerini yerine getirerek dersi islemistir.
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Grafik 3.9. 03’iin Gézlemlenen ki Dersteki Teknoloji
Kullanim Diizeyleri ve Yiizdeleri Karsilastirilmasi
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Grafik 3.9.’dan goriildiigii gibi O3 kodlu &gretmen adayr teknoloji donanimli
ortamlarda teknolojiden mikro Ogretim Oncesi ders anlatiminda Diizey-3’te
yararlanmazken mikro Ogretim sonrast ders anlatiminda Diizey-1’e ayirdigi siirenin
tamamin1 ve Diizey-2’ye ayirdigl siirenin bir kisminin Diizey-0 ve Diizey-3’e kaydigi
goriilmiistiir. Mikro 6gretim Oncesi ders anlatimina gore Diizey-0’da teknoloji kullanim

artisinin kullanilan materyallerin fazlalagsmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir.
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Grafik 3.10. O1 ve O3’iin Gozlemlenen Biitiin Derslerdeki
Teknoloji Kullamim Diizeyleri ve Yiizdeleri Karsilastirilmasi
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Grafik 3.10.°da goriildiigii gibi O1 ve O3 ogretmen adaylarinin teknoloji
donanimli ortamlarda anlattigr mikro 6gretim oncesi ve mikro 6gretim sonrasi derslerdeki
teknoloji kullanim diizeyleri toplam kullanim stireleri dagilimi grafiginde goriildiigii gibi
Ogretmen adaylari tim mikro Ogretim Oncesi ders anlatimlarinda teknolojiyi en fazla
Diizey-1’de (%43) kullanirken teknolojiyi Diizey-3’te hi¢ kullanmamistir. Ayni sekilde
ogretmen adaylarinin anlatmig oldugu mikro 6gretim sonrasi ders toplam stire dagiliminda
teknolojiyi en fazla Diizey-2’de (%40) kullanirken, en az Diizey-1’de (%5) kullanmistir.
Mikro 6gretim Oncesi teknoloji Diizey-3’te hi¢ kullanilmazken, mikro &gretim sonrasi
Diizey-3’te (%31) kullanildig1 goriikmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin toplam
teknoloji kullanim diizeylerinden Diizey-1’deki teknoloji kullaniminda ciddi bir azalma
goriilmektedir. Teknolojinin Diizey-0 da kullaniminda derse giris, soru-cevap ve dnceden
hazirlanan materyaller lizerinde dersin islendigi gozlemlenmistir. Genel olarak teknolojinin
kullanilmadig1 diizeyler de bile dersler yapilandirmaci yaklagima uygun islenmeye
calisilmigtir.

Sonug olarak Ogretmen adaymin gériisiinden de mikro &gretim uygulamasinin
diisiincelerini olumlu ydnde degistirdigi, tekrar uygulama yapma firsati olsa dersi
yapilandirmaci bir sekilde isleyecegi ve teknolojiyi Diizey-2 ve Diizey-3 de kullanma

egiliminde oldugu anlagilmaktadir.
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4. TARTISMA

Matematik Ogretiminde teknoloji kullamim diizeylerini ve teknoloji donanimli
ortamlarda dgretmene bicilen rollerin belirlenmesini amaclayan ¢aligmanin bu boliimiinde

elde edilen bulgular, literatiirde yer alan ¢aligmalarla desteklenerek tartisilmistir.

4.1. Ogretmene Bicilen Rollere Yénelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Wheeler (2000) teknoloji kullanilan ortamlarda 6gretmen rollerinin degismesi
gerektigini ortaya koymustur. Bunun yaninda bircok caligmada teknoloji donanimli
ortamlarda 6gretmenin bir rehber ve yonlendirici olmasi ve 6gretmenin roliiniin 6greticiden
kolaylastirictya dogru degisim gostermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Forsyth, 1996;
Baki, 2002; Yang, 2002; Fairman, 2004; UNESCO, 2011). Fakat literatiir incelendiginde
teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmenlerin kendilerine hangi rolleri bigtiklerini ortaya
koyan pek az calismaya rastlanilmistir. (Akt. Kaleli Yilmaz, 2012, s. 370). Bu baglamda bu
calismada teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene bigilen rollerin belirlenmesi
literatiirdeki bu eksikligi kapatmak icin atilmis 6nemli bir adim olacaktir. Bu bdéliimde
Ogretmen adaylarinin kendilerine bigtikleri rollere iliskin elde edilen bulgular literatiirle
desteklenerek tartigilmistir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmenlere hangi rolleri
bigtiklerini 6grenebilmek icin dgretmen adaylarina “Gazeteci, Coban, Ebe, insaat Ustasi,
Bah¢ivan, Hemsire, Doktor, Antrendr, Miihendis, Orkestra Sefi, Miimessil ve
Pazarlamac1” modelleri verilmis, 6gretmen adaylarinin istedikleri modeli secerek neden o
modeli sectiklerine dair agiklamalarda bulunmalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin
aciklamalarindan yola ¢ikarak teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene yiikledikleri
roliin, baskin olarak Ernest’in (1991) 0&gretici, agiklayici, kolaylastirict 6gretmen
modellerinden hangisi ile uyumlu oldugu ortaya konulmustur. Asagida bes dgretmene ait

bulgular detayli bir sekilde tartisilmistir.

4.1.1. Mikro Ogretim Oncesi Ogretmene Bigilen Rollere iliskin Elde Edilen
Bulgularin Tartisiimasi

Mikro 6gretim Oncesi yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular incelendiginde 3
ogretmen adaymin (O1, 02 ve O4) 6gretici, 2 6gretmen adaymin (O3 ve O5) ise agiklayici

ogretmen modeli ile uyumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir. Bu da 6gretmen adaylarinin
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mikro 6gretim dncesinde teknoloji kullanim amacinin farkinda olmadiklar1 ve geleneksel
O0gretime monte etme egiliminde olduklarini géstermektedir.

Bulgular incelendiginde mikro 6gretim o6ncesinde O1, O2 ve O4 &gretmen
adaylarmin teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bictigi roliin &gretici 6gretmen
modeli ile tutarli oldugu goriilmektedir. Yapilan miilakatlarda 6gretmen adaylarinin
aciklamalar dikkate alindiginda genel olarak teknolojiden sekillerin diizgiin ¢izilmesi,
hesaplamalarin daha kisa siirede, daha diizgiin ve dogru bir sekilde yapilabilmesi seklinde
faydalanilabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Yani bir bakima 6gretmen adaylar
teknolojinin  geleneksel — Ogretimi  desteklemek  i¢in  kullanilmasi  gerektigini
diisiinmektelerdir. Literatiir incelendiginde de Ogretmenlerin Onemli bir bdoliimiiniin
derslere teknoloji entegrasyonu hakkinda yetersiz bilgi sahibi olduklari (Ertmer 1999;
Becker, 2001; Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001; Pelgrum, 2001; Usluel ve
Haglaman, 2003; Usun, 2003; Kuskaya-Mumcu ve Kocak-Usluel, 2004; Cakir ve Yildirim,
2009), bu nedenle teknolojiyi geleneksel O0gretime monte etmeye calistiklar1 (Cuban,
Kirkpatrick ve Peck, 2001; Baki, 2002; Bauer ve Kenton, 2005; Ertmer, 2005; Bozkurt,
2011) belirtilmektedir. Ayrica O6gretmen adaylar1 agiklamalarinda Ogretmenin simnifi
yonetmesi gerektigini ve biitlin kontroliin 6gretmenin elinde olmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bu tiir agiklamalardan 6gretmenin sinifin yoneticisi ve tek otoritesi olmasi
gerektigini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Oysa literatiirde teknoloji donanimli ortamlarda
Ogretmenlerin tek bir otorite olmak yerine Ogrencilerin matematik bilgilerini insa
etmelerine yardimcit olan ve onlara yol gosteren bir rehber olmalar1 gerektigi
vurgulanmaktadir (NCTM, 1991; NCTM, 2000; Baki, 2002; Fairman, 2004). Ogretmen
adaylar1 gozlemlenen derste teknolojiyi ¢izimleri gostermek i¢in kullanmis ve 6gretmen
adaylarmin oOgretici 6gretmen modeli ile uyumlu davraniglar sergiledigi gortilmistiir.
Burada Ogretmen adaymin miilakatta belirttigi gortisleri smif ortamina yansittig
anlasilmaktadir.

Bulgular incelendiginde O3 ve O5’in teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene
aciklayic1 roliinii bigtigi, yapilan miilakatlarda teknolojinin formiillerin ispatlanmasi,
iligkilerin gosterilmesi ve kavramlarin daha anlagilabilir olmasi amaciyla kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin teknolojiyi geleneksel
Ogretime monte etmek yerine kavramsal anlamay1 artirmak i¢in teknolojinin kullanilmasi
gerektigini  diisiindiigii anlasilmaktadir. Ogretmen adaylar1 gdzlemlenen derslerde

teknolojiyi genel olarak agiklamalarmi giiglendirmek ve Ogrencilerin iliskileri daha iyi
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gorebilmeleri i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Yani 6gretmen adaylar1 gézlemlenen ders
anlatimlarinda agiklayict 6gretmen modeli ile uyumlu davraniglar sergilemislerdir. Bu

baglamda 6gretmen adaylarinin sahip oldugu inanclar1 derslerine yansittig1 soylenebilir.

4.1.2. Mikro Ogretim Sonrasi Ogretme Bicilen Rollere Iliskin Elde Edilen
Bulgularin Tartisiimasi

Mikro 6gretim sonrasi yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular incelendiginde 1
O0gretmen adayinin agiklayici, 4 6gretmen adayimin ise kolaylastiric1 6gretmen modeli ile
uyumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir. Bu da 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim
sonrasinda teknoloji kullanim amacinin farkina vardiklari ve yapilandirmaci yaklagim
esliginde kullanma egiliminde olduklarini gostermektedir.

Ol’in teknoloji destekli mikro ogretim siirecindeki dersi gozlemlendiginde
O0gretmen adayr formiillerin ispatlanmasi, iligkilerin gosterilmesi ve kavramlarin daha
anlagilabilir olmas1 amaciyla teknoloji kullandig1 goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenin
teknolojiyi geleneksel Ogretime monte etmek yerine kavramsal anlamayi artirmak igin
teknoloji kullanmay1 amacladigi anlasilmaktadir. Yani O1, gdzlemlenen ikinci dersinde
daha ¢ok aciklayict d6gretmen modeli ile uyumlu davraniglar sergilemistir. Bu baglamda
Ogretmen mikro Ogretim sonunda yapilan miilakatta kolaylastirict 6gretmen modeli ile
uyumlu goriisler belirtse de gergek sinif ortaminda yaptigir uygulamalara bu inancini tam
olarak yansitamamistir. Buna islenen konunun ¢ok bilgi ve formiil igermesi ve arkadas
cevresine karst ders anlatmanin bilgi ve kavramlarin kesfettirilmesini engelleyici etkisinin
bulunmasinin neden oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmen adayinin
aslinda kolaylagtirict 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu fakat gercek smif ortami
olmadig1 i¢in dersinde agiklayici 6gretmen modeli ile uyumlu davranislar sergiledigi
sOylenebilir.

O2’nin gdzlemlenen dersinde ise 6grenci merkezli kesiflerle yapilandirilmasi ve
kavramsal anlam olusturulmasi amaciyla kullandig1 goriilmektedir. Yani kolaylastirict
o0gretmen modeli ile uyumlu davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Miilakatta 6gretmen
adayr Ogretici 6gretmen modeli goriisiinii benimsedigi fakat uygulamada kolaylastiric
O0gretmen modelini sergiledigi goriilmiistiir. Aslinda bdyle bir seyin olmasi pek
beklenmeyen bir durumdur. Burada O2’nin dersi en son anlatan dgretmen aday1 olmasinin
etkili oldugu tahmin edilmektedir. Ayrica uygulama sonrasinda yapilan miilakatta da 02

Ogretmen rollerinden orkestra sefini segcmis ve kolaylastirict 6gretmen modeline uygun
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aciklamalar yapmustir. Zaten literatiir incelendiginde de teknoloji donanimli ortamlarda
O0gretmen roliinlin Ogreticiden kolaylastirictya dogru degisim gdstermesi  gerektigi
belirtilmektedir (Forsyth, 1996; Baki, 2002; Yang, 2002; Fairman, 2004; UNESCO, 2011).

Mikro &gretim uygulamasinda O3, goézlemlenen dersinde agiklayict dgretmen
modeli ile uyumlu davranislar sergilemistir. O3 teknolojiden kavramlarin kesfedilmesi
amaciyla degil, iligkilerin gosterilmesi, formiillerin ispatlanmasi, kavramlarin daha iyi
aciklanmasi1 amaciyla faydalandigi goriilmiistiir. Yani Ogretmen adaymin miilakatta
belirttigi goriisleri simif ortamina yansittigi anlasilmaktadir. O3’iin teknoloji destekli ikinci
dersi gozlemlendiginde Ogretmen adayi teknolojiyi iligkilerin gosterilmesi, formiillerin
ispatlanmasi, kavramlarin daha iyi acgiklanmasi amaciyla kullandigi goriilmiistiir. Bu
baglamda Ogretmen adaymin teknolojiyi geleneksel Ogretime monte etmek yerine
kavramsal anlamayi artirmak igin kullanmay1 amagladigi anlagilmaktadir. Yani O3,
gozlemlenen ikinci dersinde daha ¢ok agiklayici 6gretmen modeli ile uyumlu davraniglar
sergilemistir. Bu baglamda oOgretmen mikro Ogretim sonunda yapilan miilakatta
kolaylastirict 6gretmen modeli ile uyumlu goriisler belirtse de gergek sinif ortaminda
yaptig1 uygulamalara bu inancini tam olarak yansitamamistir. Bunda kamera, arkadaslar ve
Ogretim lyesinin karsisinda dersi anlatmaktan dolay1 heyecanin olumsuz etkisi oldugu
farkedilmistir. Ogretmen adayinin yapilan miilakatlarda gercek smnif ortami olsa kendini
daha rahat hissedecegi ve daha iyi ders anlatabilecegini belirttigi goriilmiistiir. Bu
baglamda 6gretmen adaymin aslinda kolaylastirict 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu
fakat kayit yapildig1 ve gercek sinif ortami olmadigi i¢in dersinde agiklayict 6gretmen
modeli ile uyumlu davranislar sergiledigi sdylenebilir.

Mikro dgretim uygulamasinda O4’iin derste dgretici 6gretmen modeli ile uyumlu
davranislar sergiledigi gozlemlenmistir. Bu baglamda 6gretmen adayimin sahip oldugu
inancini derslerine yansittigi anlasilmaktadir. Oysa yapilan birgok calismada teknoloji
donanimli ortamlarda 6gretmenin kolaylastirici roliinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Hadley ve Sheinghold, 1993; Forsty, 1996; Baki, 2002; Yang, 2002; Fairman, 2004;
Vighnarajah, Luan ve Bakar, 2008, UNESCO, 2011). Ancak mikro 6gretim uygulama
sonrasinda hem video kaydini izlemesi hem de smifta dersin degerlendirilmesi
yapilmasindan sonra yapilan miilakatta O4 6gretmen adayir dgretmene yine miihendis
roliinli bigmesine ragmen aciklayict 6gretmen modelini benimsedigi goriilmektedir. Ayrica

O0gretmen adayimnin uygulama sonrasi video kayitlarii izleyince ogretici Ogretmen
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modelinde ders anlattigini anlamis ve bunun yanlis oldugunu belirtmistir. Yani 6gretmen
rollerinde farkindaligin olusturulmasi bu arastirmanin etkinligi agisindan ¢ok énemlidir.
Mikro gretim uygulamasinda O5’in gdzlemlenen dersinde teknolojiden gorselligi
artirmak ve kavramlarin daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla faydalandig
goriilmiistiir. Yani 6gretmen adayr gozlemlenen dersinde agiklayici 6gretmen modeli ile
uyumlu davraniglar sergilemistir. Bu baglamda 6gretmen adayinin sahip oldugu inancini
derslerine yansittigi anlasiimaktadir. Smif ortaminda O5 6gretmen adayina ait video
kaydinin izlenip degerlendirme yapildiktan sonra yapilan miilakatta 6gretmen adayinin
yazilimlarla hazirlamis oldugu belgelerin dikkat ¢ekici ve islevsel oldugunu fakat bunlarin
sunus seklinin yanlis oldugunu kavradigi anlasilmistir. Aslinda bilgileri ve kavramlari
dogrudan vermek yerine dgrencinin kesfetmesini saglayacak etkinliklerle dersi islenmesi
gerektigini, teknoloji yardimiyla Ogrencilerin iligkileri kesfedebileceklerini, kavramlari
daha iyi anlayacaklarini bu siiregte 6gretmenin yol gdsterecegini, bir rehber olacagini ifade
etmistir. Mikro 6gretim Oncesinde 6gretmene agiklayici roliinii bigcen 6gretmenin mikro
Ogretim sonrasinda kolaylastirict rollinii bigmesi arastirmanin etkilili§i agisindan ¢ok
onemlidir. Literatiir incelendiginde de teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmen roliiniin
ogreticiden kolaylastirictya dogru degisim gostermesi gerektigi belirtilmektedir (Forsyth,
1996, Baki, 2002; Yang, 2002; Fairman, 2004; UNESCO, 2011).
ortamlarda ders anlatiminda yansitamamalarinda cesitli etkenler vardir. Bunlar arasinda;
video c¢ekimlerinin olmasi, arkadaglarina ders sunumunu yapmalari, heyecanlanma, sinif
arkadaglarinin konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve arkadagslarinin sorulan sorulara yeteri

kadar ilgi gostermemeleri yer almaktadir.

4.2. Teknoloji Kullanim Diizeylerine Yonelik Elde Edilen Bulgularin
Tartisilmasi

Giir, Ozoglu ve Baser (2010) yapilan ¢ok az ¢alismada arastirmacilarin siniflara
girip O0gretmenlerin ve 6grencilerin ne yaptiklarin1 gozlemlediklerini belirtmistir. Oysa
Bogdan ve Biklen (1992), olaylarin en iyi olustuklar1 ¢evrede gozlemlendikleri zaman
anlasilacaklarini ifade etmistir. Bunun yaninda Judson (2006), 6gretmenlerin belirttikleri
diisiincelerle yaptiklart uygulamalar arasinda biiyiik farkliliklar oldugunu ve birgok
O0gretmenin goriislerini uygulamalara yansitmadiklarini ortaya koymustur. Ayrica Cuban

(2001), okullarda bilgisayar kullaniminin 6gretmenler tarafindan gergekte oldugundan
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daha fazla yansitildigini, oOgretmenlerin ifadelerini dogrulamak icin okullarda ne
yapildiginin goézlenmesi gerektigini ifade etmistir (Akt. Kaleli-Yimaz,2012 s.388). Bu
nedenle dgretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin ger¢ek uygulamalarinin kendi derslerinde
gbzlenmesi ve gozlemlenen derslerinde teknolojiden hangi 6l¢iide ve hangi amaglarla
faydalandiklarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda yapilan ¢aligmada 5
O0gretmen adayimin, mikro 6gretim kapsaminda 7 ders sunumu gézlemlenmis ve teknoloji
kullandiklar1 derslerde teknolojiden hangi diizeylerde faydalandiklari, Hughes’in (2005)
teknoloji kullanim diizeyleri baz alinarak tespit edilmistir. Bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin gozlemlenen bu derslerde teknolojiden farkli diizeylerde faydalandiklar:
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 genellikle gozlemlenen derslerinde slayt sunumu ve
GeoGebra yazilimini kullanarak derslerini islemislerdir.

Bulgular incelendiginde O1 gretmen adaymin teknoloji destekli gdzlemlenen ilk
dersinde teknolojiden Diizey-3’te faydalanmadigi, bunun disindaki diger diizeyleri g¢esitli
oranlarda kullandig1 goriilmiistiir. Yani 6gretmen adayr dersinde teknolojiyi hem ortam
degistirmek (Diizey-1), hem de 6grenme siirecinin daha hizli ve etkili yliriimesine katki
saglamak (Diizey-2) i¢in kullanmis olmasina ragmen agirlikli olarak ortam degistirmek
icin teknolojiden faydalanmistir. Burada 6gretmen adayinin anlattigi konu iceriginin bilgi
ve formiiller ¢ergevesinde islenmek zorunlulugu etkisinin de oldugu diisiiniilmektedir.
Mikro &gretim uygulamasi siirecinde ikinci ders anlattmida O1 6gretmen adaymin
gozlemlenen dersinde teknolojiden biitiin diizeylerde ve 6zellikle Diizey-2’de faydalanmis
olmasi &gretmenin TPAB gelisiminin bir gostergesidir. Ogretmen aday1 dersin giris
kisminda teknolojiden Diizey-0’da yararlanmis, derse giris yapmak ve Ogrencilerin 6n
bilgilerini ¢agristirmak icin soru-cevap yontemini kullanmistir. Teknoloji kullanilmadigi
stirelerde bile yapilandirmaci yontem kullanilmis ve 6grenciler derste aktif tutularak hem
ogrencilerin dikkati derse yogunlastirilmis hem de 6grencilere derse uygun on bilgiler
hatirlatilmistir. Dersin diger kisimlarinda teknolojiden Diizey-1, Diizey-2 ve Diizey-3’te
faydalanilmistir. O1 &gretmen adaymnin ikinci ders anlatiminda teknolojiden Diizey-2 ve
Diizey-3’de faydalanmasi 6gretmenin TPAB seviyesinde gelisim oldugunu gostermektedir.
Ogretmenin rutinlerini degistirmek ve iliskilerin kesfedilmesi icin teknolojiyi kullanmasi
(Diizey-3) sevindirici bir durumdur.

Bulgular incelendiginde O2 6gretmen adayinm teknoloji destekli gdzlemlenen
dersinde teknolojiden biitiin diizeylerde faydalandifi goriilmiistiir. Ogretmen aday:

teknolojiden baskin olarak Diizey-1 asamasinda faydalandigi dersinde, fraktal adimlarim
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Geogebra yaziliminda siirgii sistemini kullanarak islemistir. Fakat dersin 6nemli bir
boliimiinde tahtayr kullanarak agiklamalar yaptigi ve Ogrencilerine yapilandirmaci
yaklagim cergevesinde kavramlari kesfetmeyi ve diisiinmelerini saglayici soru-cevaplar ile
dersi isledigi i¢in ylizde degerleri hesaplandiginda teknolojiden faydalanilmayan siirenin
de yadsinamayacak diizeyde (%38) oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda nicel veriler yerine
dersin geneline iligkin teknoloji kullanim diizeylerine bakilmasinin daha saglikli sonuglar
verecegi anlagilmistir. Ayrica Ogretmen adayi dersin %17’lik kisminda teknolojiden
Diizey-3’te, %9’luk kisminda ise Diizey-2’de faydalanmistir.

Bulgular incelendiginde O3 6gretmen adaymin teknoloji destekli mikro dgretim
oncesi gozlemlenen dersinde teknolojiden Diizey-3 hari¢ biitiin diizeylerde faydalandigi
goriilmiistiir. Yani 6gretmen aday1 dersinde teknolojiyi hem ortam degistirmek (Diizey-1),
hem de 6grenme siirecinin daha hizli ve etkili yiiriimesine katki saglamak (Diizey-2) i¢in
kullanmis olmasina ragmen agirlikli olarak 6grenme siirecinin daha hizli ve etkili
yiiriitiilmesi igin teknolojiden faydalanilmistir. Ogretmen adaymin mikro dgretim sonrasi
teknoloji donanimli ders goézleminde teknolojiden Diizey-1 hari¢ biitiin diizeylerden
faydalandig1 gortilmistiir. Teknolojiyi agirlikli olarak Diizey-2’den kullanan Ogretmen
aday1, ders siiresinin %26’lik kisminda ise Diizey-0 kullanmistir. Fakat 6gretmen aday1 bu
kisimda ¢esitli materyaller kullanmis ve 6grenilen olgu ve kavramlarin daha iyi anlasilmasi
hedeflenmistir. Mikro 6gretim sonrast gozlemlenen ders ele alindiginda 6gretmen adayinin
teknolojiden Diizey-3’de yani 6grenci merkezli kesiflerle iligkilerin yapilandirilmasi ve
derin kavramsal anlama olusturulmasi i¢in faydalanmasi sevindirici bir durumdur. Akkog
vd. (2011) de yaptiklar1 proje ¢alismasinda gozlemlenen 10 6gretmen adayindan altisinin
kisa siireli de olsa derslerinde Diizey-3’e karsilik gelen etkinlikler yaptiklarini bunun da
TPAB gelisiminin bir gostergesi oldugunu ortaya koymuslardir. Bu baglamda O2’nin
TPAB seviyesinde mikro dgretim siirecindeki ilk dersi ile kiyaslandiginda artis oldugu
anlasilmaktadir.

Bulgular incelendiginde O4 o6gretmen adayi, teknoloji destekli gdzlemlenen
dersinde teknolojiden ya hi¢ faydalanmamis ya da teknolojiyi Diizey-1’de kullandig:
gorlilmiistiir. Yani Ogretmen adayi1 teknolojiyi yalnizca ortam degistirmek amaciyla
kullanmistir. Ogretmen aday1 ders anlatimi sirasinda GeoGebra yazilimmi kullanmis ve
yazilim diizenleme asamasinda c¢esitli sorunlar yagamistir. Yani 6gretmen adayi1 teknoloji
kullaniminda sorunlar yasamis ve bu da teknoloji kullanimii olumsuz etkilemistir.

Literatiirde de birkag defa teknik sorunla karsilasan Ogretmenlerin teknolojiye karsi
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giivenlerini kaybettigi, derslerinde teknoloji kullanma konusunda isteksiz davrandiklari
belirtilmektedir (Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001).

Bulgular incelendiginde O5 6gretmen adayinm teknoloji destekli gdzlemlenen
derste teknolojiden biitlin diizeylerde faydalandig: fakat agirlikli olarak teknolojiyi Diizey-
2’de kullandig1 goriilmiistiir. Yani 6gretmen dersinde teknolojiyi hem ortam degistirmek
(Diizey-1), hem 6grenme siirecinin daha hizli ve etkili yiirimesine katki saglamak (Diizey-
2), hem de rutin uygulamalardan farkli olarak derin kavramsal anlama olusturmak i¢in
(Diizey-3) kullanmig olmasina ragmen agirlikli olarak 6grenme siirecinin daha hizli ve
etkili yiiriitiilmesi icin teknolojiden faydalanmustir. O5’in demografik 6zellikleri
incelendiginde teknoloji bilgisinin ¢ok iyi oldugu, meslek lisesi bilgisayar boliimiinden
mezun oldugu ve On lisans bilgisayar programciligi mezunu oldugu ve matematik
yazilmlart hakkindaki bilgi diizeyinin c¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir. O5’nin
GeoGebra yaziliminda hazirladig: etkinlikler ¢ok ilging ve islevsel olmasina ragmen derste
teknoloji kullaniminin Diizey-2’de olmasi1 istenmeyen bir durumdur. Burada aslinda
onemli olan Ogretmenin hangi teknolojiyi kullandigi degil teknolojiyi hangi amaglarla
kullandigidir. Bu da teknolojiyi bilmek ve teknoloji ile nasil Sgretilecegini bilmek

arasindaki farki gézlem oniine sermektedir (Koehler ve Mishra, 2008).
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5. SONUCLAR

Bu ¢alismada genel olarak mikro 6gretim siirecinin teknoloji donanimli ortamlarda
Ogretmene bicilen rolleri degistirmedeki etkisi ve 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim

diizeylerinin tespit edilmesi amag¢lanmigtir.

e Calisma sonucunda mikro Ogretim silirecinin Ogretmen adaylarin teknoloji
donanimli ortamlarda 6gretmene bigtikleri rolii 6greticiden kolaylastiriciya dogru
degistirmede etkili oldugu gorilmistiir.

e Ogretmen adaylarnin mikro Ogretim oncesinde teknoloji kullanim diizeylerinin
genellikle Diizey-1 ve Diizey-2 ile sinirli oldugu, teknolojiden Diizey-3’te
faydalaniyor olsalar da bunun az bir oranda oldugu tespit edilmistir. Mikro dgretim
stirecinde derslerin kritik edilmesinin ardindan yapilan uygulamalarda ise 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi Diizey-2 ve Diizey-3’te kullanma oranlarinda 6nemli oranda
bir iyilesme oldugu goriilmiistiir. Bu da mikro 6gretim siirecinin teknoloji kullanma

diizeylerini ve TPAB gelisimini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda mikro Ogretimin, Ogretmen adaylarinin teknoloji
donanimli ortamlarda &6gretmene bicilen rolleri ve teknoloji kullanim diizeylerini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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6. ONERILER

Bu calisma 5 haftalik bir zaman diliminde 5 6gretmen adayi ile yiiriitilmiistiir. Her
ne kadar kosa bir zaman diliminde az sayida dgretmen adayi ile yiiriitiilmiis olsa da
sonuglar incelendiginde mikro 6gretim siirecinin etkili oldugu goriilmektedir. Ancak
benzer calisma yapacak arastirmacilarin daha uzun siiregte, daha ¢ok 6gretmen adayi ile
mikro 6gretim uygulamasi yapmalar1 daha farkli sonuglar ortaya koyabilir.

Bu calismada mikro Ogretim siirecinin baslangicinda 5 6gretmen adayi teknoloji
destekli ders anlatmigken, mikro ogretim siireci sonunda bu O6gretmen adaylarindan
yalnizca 2’si tekrar ders anlatmustir. Yiritilen calismada goniilliilik esas oldugu igin,
goniillii dgretmen adaylarma ders anlattinlmustir. Ikinci derste yalnizca iki 6gretmen
adaymin olmast aslinda calismanin bir eksik yoOniidiir. Bu nedenle benzer calisma
yiirlitecek arastirmacilarin daha ¢ok goniillii 6grenciye ulagmasi ve ilk dersi anlatan biitlin
Ogretmen adaylarinin ikinci dersi de anlatmasi daha faydali olabilir.

Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli ilk derslerinde genellikle teknolojiyi
Diizey-1’de kullanmiglardir ve teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene 6gretici roliinii
bi¢cmislerdir. Bunda derslerinde kendi 6gretmenlerinden gozlemledikleri faaliyetlerin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin teknolojiyi daha iist diizeylerde
kullanabilmeleri ve teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene kolaylastirici roliint
bigebilmeleri i¢in lisans derslerini veren 6gretim iiye ve elemanlarinin 6grencilere rol-

model olmalar1 gerekmektedir.
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8. EKLER
Miilakat Sorularn

Adi- Soyad1 nedir?

Nerelisiniz?

Hangi lise mezunusunuz?

Matematik 6gretiminde kullanilabilecek yazilimlardan hangileri hakkinda bilgi sahibisiniz, ne

kadar? Bu yazilimlari nasil 6grendiniz?
5. Sizce matematik derslerinde teknoloji kullanilmalt midir? Nedenini agiklayiniz.

Bilgisayar teknolojisi matematiksel kavramlarin daha iyi anlagilmasini destek saglar mi?
Bilgisayar teknolojisi 6grencileri yeni matematiksel bilgilerini yapilandirmalarina yardim
eder mi?
Bilgisayar teknolojisi matematiksel iliskilerin kesfedilmesinde dgrencilere yardim eder mi?
Bilgisayar teknolojisi ile 6grenciler iist diizey matematiksel becerilerini gelistirebilir mi?
Bilgisayar teknolojisi kullanilan derslerde 6grenci basarisi artar mi?
Bilgisayar teknolojisi kullanilan derslerde 6grencilerin derse kars ilgileri artar mi1?
Bilgisayar teknolojisi kullanilan derslerde 6grenciler aktif olur mu?
Bilgisayar teknolojisi 6grencileri ezbere yonlendirir mi?
Bilgisayar teknolojisi 6grencilerin matematige yonelik diisiincelerini olumlu yonde etkiler
mi?
Bilgisayar teknolojisi 6grencilerin zihinsel islem yapma becerilerini koreltir mi?
Derslerde bilgisayar teknolojisi kullanim1 dgrencilerin yaraticiligini sinirlandirir mi?
»> Bilgisayar teknolojisi 6gretmenin giinliik hayata yonelik problemler tasarlamasina
yardim eder mi?
> Bilgisayar teknolojisi kullanilan derslerde bol bol tekrar ve alistirma yap olabilir
mi?
> Bilgisayar teknolojisi 6gretmenin dersi daha iyi organize etmesine yardimei olur
mu?
» Bilgisayar teknolojisi uzun hesaplamalar i¢in harcanan zamandan tasarruf
edilmesini saglar m1?
» Bilgisayar teknolojisi soyut kavramlarin somutlastirilarak dgretilmesine yardimet

olur mu?

> Bilgisayar teknolojisi matematiksel iliskileri gorsellestirerek 6gretme imkani tanir
mi1?
» Bilgisayar teknolojisi matematik derslerinin daha eglenceli olmasina katki saglar
mi1?
» Bilgisayar teknolojisinin derslerde kullanimi 6gretmenlerin is yiikiinii artirir mi?
e Matematik dersinden &gretim programinda yer alan konular bilgisayar
teknolojisi kullanimina uygun mudur?

6. Sizce teknoloji donanimli ortamlarda &gretmen hangi rolii idstlenmektedir? Bu roli secerken
kendinizi agagida verilen modellerden hangisi ile eslestirirsiniz. (Bunlarin disinda bir model
diisiiniiyorsaniz liitfen belirtiniz).

Gazeteci
Doktor

Coban Ebe Insaat Ustasi Bahgivan Hemygire
Antrendr Miihendis Orkestra Sefi Miimessil Pazarlamaci
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