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ONSOZ

Bilginin hizla yenilenerek ortaya ¢iktig1 cagimizda bireyin ve toplumun gelecegi bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasma bagl
olmaktadir. Bu becerilerin elde edilmesi ve hayat boyu devam ettirilmesi, bilginin ezberlenme
diisiincesinden ziyade bilgi iiretimine dayali ¢cagdas bir egitim anlayisinin varligindan ibarettir.
Bu anlayistan hareketle giliniimiizde elestirme, sorgulama, aragtirma, yaratici diisiinme, bilgi
teknolojilerini kullanma, problem ¢6zme gibi becerilere sahip Ogrencilerin yetismesi
amaclanmaktadir. Bu becerilere sahip 6grencilerin yetistirilmesi i¢in onlara {ist diizey zihinsel

siire¢ becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir.

Egitimin temel amaglarindan biri olan okudugunu anlama {iist diizey zihinsel becerilerin
kazandirilmasi agisindan 6nemlidir. Okudugunu anlama Tiirk¢e dersinin hedeflerinden biri
olarak goriilse de diger tiim derslerde de 6grenciler tarafindan ulasilmasi gereken en 6nemli
hedeflerden biridir. Ciinkii okudugunu anlayamayan veya okudugunu anlamada giigliik yasayan
ogrenciler, egitim siirecinde ciddi sorunlarla karsi karsiya kalacaktir. Bundan dolay1 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarinin onlarin okudugunu anlama sirecinde
karsilasacagi sorunlar1 en az seviyeye indirecegi diisliniilmektedir. Bu arastirma ile ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu

anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir.

Bu arastirmanin gerg¢eklesmesinde birgok kisinin katkilari olmustur. Basta, birlikte
ylriittiigimiiz ¢alismanin bagindan itibaren her asamasinda yol gosteren, destegini ve zamanini
esirgemeyen degerli hocam ve danigmanim Yrd. Dog. Dr. Yusuf ERGEN’e sonsuz tesekkiir
ederim. Beni yliksek lisans egitimi igin cesaretlendiren, bu siiregte yol gosteren ve hayatimin her

aninda destegini hissettigim Prof. Dr. Nihat BATMAZ’a tesekkiirl bir borg bilirim.
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OZET

Bu arasgtirma, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin Turkge dersinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmustir. Iliskisel tarama modeline dayali bu arastirmanin
evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bayburt ilinde bulunan 44 ilkokulda okuyan 938
dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise kiime 6rnekleme
yontemlerinden oranli kiime drnekleme yontemine gore secilen ve okudugunu anlama basari
testi hazirlama c¢alismalarna dahil edilmeyen toplam 503 dordiinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” ve Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi” ile toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS.17 programi ile
cozlimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma duzeylerinin “bazen” diizeyinde ve okudugunu anlama basar1
dizeylerinin “orta” diizeyinde oldugunu gostermistir. Ayrica ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilagirken yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagmadigi; okudugunu anlama basar1 diizeylerinin cinsiyet ve yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
ilkokul dordincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir

iliskinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozclkler: Okudugunu Anlama Stratejileri, Okudugunu Anlama, ilkokul

VI



ABSTRACT

The study aims to determine the relationship between level of using reading
comprehension strategies and level of reading comprehension achivement of elementary
school fourth grade students in Turkish lesson. The population of study that based on
relational screening model consist of 938 fourth grade students who receive education in the
academic year 2016-2017 in 44 elementary schools in province of Bayburt. The sample of
the study is consisted of 503 fourth grade students who are selected according to the
proportional cluster sampling method from the cluster sampling method and are not included
in the study of preparing the achievement test. The data of the study were collected by the
"Reading Comprehension Achievement Test" prepared by the researcher and the " Reading
Comprehension Strategies Scale" developed by Susar Kirmizi (2006). The data of study
were analyzed by SPSS. 17 program. Findings in the study showed that the level of using
the reading comprehension strategies of the students was "sometimes" and the level of
reading comprehension achievement was "moderate”. In addition, findings in the study
showed that the level of using the reading comprehension strategies by elementary school
fourth graders did not significantly differ according to the variable of the settlement when
they differed significantly according to gender variable; the level of reading comprehension
achievement differed significantly according to the variable of gender and settlement place.
Furthermore, it was found that there was a positive and highly significant relationship
between level of using the reading comprehension strategies and level of reading

comprehension achievement of elementary school fourth grade students

Key Words: Reading Comprehension Strategies, Reading Comprehension,
Elementary School.
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GIRiS

Teknoloji ve bilim alaninda gergeklesen ilerlemeler, gelisen iliskiler, ¢evre ve yeni
buluslar gibi faktorler kisileri degisime zorlamaktadir. Bununla birlikte, insanlar sosyal
cevreye uyum saglama ve birikimlerini yeni nesile aktarma yoluna gitmislerdir. Bunu
gerceklestirmenin en dnemli yolu da egitimdir (Yilmaz, 2006: 14). Insan, dogdugu giinden
Olene kadar gegen uzun zaman icinde ¢evresi ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim
sonucunda bireyin davraniglarinda farkli degisimler meydana gelmektedir. Degisimlerin bir
kismi bireyin bulundugu c¢evrenin istek ve beklentileri yoluyla kasitli olarak

gerceklesmektedir (Kuzgun, 1988: 1).

Leif ve Rustin (1980) egitimi, bireyin yasami boyunca siiregelen bir olgu olan ve
politik, kilturel, sosyal ve bireysel boyutlar1 i¢inde barindiran, tanimi yapilmasi zor olan bir
kavram olarak tanimlamaktadir. Giinlimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli
unsurlaridan olan egitim, diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢erisindedir. Boylece egitim,
toplumsal, siyasal, kiiltiirel biitiinlesmenin ve degisimlerin yonetilmesinde en etkili
unsurlardan biri olmaktadir (Akinoglu, 2005: 35). Bilginin hizla yenilendigi cagimizda birey
ve toplumun gelecegi bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagl
bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyunca siirdiiriilmesi ezbere dayali
egitimden ziyade bilgi tiretimine dayali ¢gagdas bir egitimi gerektirmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005: 9).

(Cagdas yasam ve uygarligin temeli olan egitimin en 6nemli temel 6geleri okuma ve
yazmadir. Bunun i¢in en pratik etkinliklerden, en karmasik toplumsal, ekonomik, bilimsel
ve siyasal etkinliklere kadar her alanda okuma yazmanin 6nemli bir 6ge oldugu ortadadir.
Okuma yazma 6gretimi, egitim siirecinde bir ama¢ olmaktan ziyade egitimin amaglarina
ulagsmasinda kullanilan bir ara¢ olarak goriilmelidir (Karaarslan, 2015: 1). GuUnumuz
toplumlarinin gelismislik diizeylerinin gostergesi ve geleceginin temel belirleyicisi o
toplumun egitim diizeyidir. Celenk’e (1993) gore, egitim diizeyi, okuma yazma Ogretimi ile
iliskilidir. Yanlis bir okuma yazma 6gretimi, okudugunu anlama siirecinde sorunlarm ortaya
¢ikmasima neden olmaktadir. Bu nedenle okuma yazma 6gretimi sadece okuma tekniklerinin

ogretildigi bir stire¢ olarak gortulmemelidir.



Akyol’a (2009) gore, eski donemlerde insanlar i¢in temel seviyede okuma ve yazma
becerileri yeterli goriilmekte iken gliniimiizde bu becerilerin etkinliginin zayif kaldig: ifade
edilmektedir. Bunun nedeni ise temel diizeydeki okuryazarligin hizli bir sekilde gelisen ve
degisen diinyaya ayak uydurma siirecinde yetersiz kalacak olmasidir. Cilinkii diinyanin hizla
gelistigi ve degistigi cagda, bireyin de glincel kalabilmesi i¢in i¢inde bulundugu ¢agi takip
etmesi ve ¢aga ayak uydurmasi gerekmektedir. Bundan dolayidir ki gegmisten gelen okuma
ve yazma gibi temel beceriler, i¢inde bulundugu caga direng gdstermemis aksine ¢agin

sartlarma gore gelismis ve gelismeye de devam etmistir (Karaarslan, 2015: 2).

Giliniimiizde okuma, 6n bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisime dayali bir anlam kurma Sireci olarak tanimlanabilir (Akyol, 2008: 29).
Anlama ise, dinleme, okuma ve gorsel okuma araciligiyla alman bilgileri 6n bilgilerle
birlestirerek inceleme, lizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonug ¢ikarma ve yeniden
anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir (Giines, 2013: 209). Aslinda okuma ve anlama
kavramlar1 birbirleriyle iliskilidir. Nitekim Demirel (2004) aradaki iligkiyi, “insan anlamak
icin okur ve okudugunu da anlamak ister” seklinde ifade etmektedir. Unal ve Kéksal (2007)

da okumanm anlama ile sonuglandirildiginda amacina ulasacagidan bahsetmektedir.

Okudugunu anlama, “On bilgilerden hareketle metinde anlatilmak istenen
diistincenin ¢oziilmesi ve bunlara anlam yiliklenmesidir (Yilmaz, 2008: 133). Egitimin
amaclarmin gerceklestirilebilmesi i¢in 0grencilerin okudugunu anlamasi gerekmektedir.
Okudugunu anlama Tiirkge dersinin temel amaglaridan biri olsa da sadece Turkce dersinde
gerceklestirilmesi gereken bir hedef ya da kazanim olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenci
okudugunu anlamada problem yasiyorsa hem egitim siirecinde hem de giinliik yasantisindaki
mesleki firsatlarda da ciddi sikintilarla karsit karsiya kalacaktr (Kanmaz, 2012: 2).
Okudugunu anlama becerisine 0nem verilmesinin baska bir nedeni de okudugunu anlamayan
veya okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin diger derslerde de basarili olma
oranimin diisiik olmasidir. Bu konuda yapilan cesitli arastirmalar (Bayat ve digerleri, 2014;
Yilmaz, 2011; Goktas, 2010; Sertsoz, 2003; Akay, 2004) okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinin farkl disiplinlerdeki alanlarda da 6grencinin akademik basarisini artirdigini

gostermistir.



Okudugunu anlama becerisi, etkili okudugunu anlama egitim siirecinin sonunda
kazandirilmaktadir. Okudugunu anlama 6gretimi, 6grencilere gerekli okuma stratejilerinin
Ogretimini, bu stratejilerin uygulanmasini ve uygulamayi aligkanlik edinmeleri i¢in gerekli
arastirmalar1 yapilmasini desteklemeyi igeren, uzun siireli ve karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Pressley ve Block, 2002: 390). Okudugunu anlayan bireyler, anlami
derinlestirmek ve zenginlestirmek icin farkli okudugunu anlama stratejileri
kullanmaktadirlar. Bu bireyler kendi diisiinme siireglerinin farkinda oldugu i¢in okuma ve
okudugunu anlama konusunda bir sorunla karsilastiklarinda uygun stratejilerini se¢mekte ve
uygulamaktadirlar (Baker ve Brown, 1984: 353). Bu nedenle &grencilerin gelisim
dizeylerine uygun farkli stratejilerin 6gretimini igeren okudugunu anlama egitimi
verilmelidir. Boylece 6grencilerin okuma surecine aktif katilimlar1 saglanarak daha anlaml

okumalarin ortaya ¢ikmasi saglanabilir.

Bu arastirmada Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanma duzeyleri ile okudugunu anlama basar1 duzeyleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi lizerinde durulmustur. Arastirma problemi ¢ergevesinde alanyazin taranarak;
okuma, anlama, okudugunu anlama ve okudugunu anlama stratejileri ile ilgili konularin

incelenmesine yer verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin TUrkce dersinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 dlzeyleri arasindaki

iliskiyi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmustur.

Alt Amagclar

1. llkokul 4. siif 6grencilerinin Tlrkge dersinde okudugunu anlama basari diizeyi
nedir?
2. llkokul 4. sinif dgrencilerinin Tirkce dersinde okudugunu anlama stratejilerini

kullanma diizeyi nedir?



3. lIlkokul 4. smif Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore Tirkce dersinde
okudugunu anlama basar1 dlizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

4. ilkokul 4. smif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore Tlrkge dersinde
okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarmi kullanma diizeyleri arasinda
anlamli fark var midir?

5. 1lkokul 4. siif 6grencilerinin okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gére
Tirkce dersinde okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark var
midir?

6. Ilkokul 4. siif dgrencilerinin okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gére
Turkce dersinde okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarin1 kullanma
diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

7. llkokul 4. sinif dgrencilerinin Tirkce dersinde okudugunu anlama stratejilerini
ve alt boyutlarmi kullanma dizeyleri ile okudugunu anlama basar1 duzeyleri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

Arastirmanm Onemi

Gegmisten giiniimiize okumanin dnemi ve gerekliligi glincel bir konu olma 6zelligini
korumaktadir. Bilgi ve teknoloji de hizli bir degisim yaganmasina ragmen okuma becerisinin
oneminde herhangi bir degisim yasanmamaktadir (Bastug, 2012: 1). Cunki okuma,
bireylerin siirekli 6grenmelerine firsat taniyan, bilgiye ulasilmasini saglayan ve 6grenme-
Ogretme siirecinin en onemli temel becerilerinden biridir (Balc1 ve digerleri, 2012: 966).
Okuma, hem bireysel hem de sosyal bir etkinlik olarak ifade edilebilir. Gelismis okuma
becerisine sahip birey, egitim yasantisinda oldugu gibi sosyal yasantisinda da kendi
gelisimine katki saglamaktadir. Okuma, bireyin giinliik hayatin1 diizenlemesi ve toplumla
saglikli iletisim kurabilmesi agisindan dnemlidir. Ayrica egitim siirecinde de 6grencinin
bilgiye ulasabilmesi ve bagimsiz 6grenme yetenegini kazanabilmesi i¢in dnemini glinden

giine artirmaktadir (Ozkara, 2010: 109).

Okuma ve anlama becerisi insan yagaminin her alaninda kullanilan temel beceriler
arasinda yer almaktadir (Yilmaz, 2011: 10). Ancak bu becerilerin yasamda 6nemli bir etki

gosterebilmesi i¢in aligkanlik haline getirilip etkin bir sekilde kullanilmasi ve okuma



sevgisine doniistiiriilmesi gerekmektedir. Basarili bir okuma ayni1 zamanda iyi bir anlama
becerisini de beraberinde getirmektedir. Boylece iyi bir okuma ve anlama becerisine sahip
birey, toplum Oniinde konusmaktan g¢ekinmemekte ve kendini rahat bir sekilde ifade

edebilmektedir (Karaarslan, 2015: 4).

Son zamanlarda teknolojinin gelismesi ve yazili materyallerin sayisinin artmasiyla
bilgiye ulagsmak daha da kolaylasmistir. Bu kaynaklardan yararlanmak icin okuma
aligkanliginin kazanilmas: gerekir. Bireyin okuma aligkanligi kazanabilmesi, ulastig
kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi veya yorumlayabilmesi i¢in okudugunu anlamasi
gerekmektedir (Top, 2014: 4). Okudugunu anlama hem egitim hayatimizin hem de sosyal
yasantimizin olusmasina katki saglamaktadir. Fakat okudugunu anlama noktasinda ciddi
sorunlarla da karsilagsmaktayiz. Bu sorunlarin yasanmasini en aza indirmek icin ilkokul
caginda Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalar
desteklenerek diisiinen, anlayan, elestiren ve okuduklar1 arasinda baglant: kuran bireyler

olmalar1 yoniinde ¢aba gosterilmelidir (Ince, 2012: 3-4).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimciler yillarca
birgok yontem, teknik ve strateji gelistirip Uygulamuslardir. Ogrencilerin okudugunu daha
iyi anlayabilmesi icin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda birgok stratejiyi
etkin bir sekilde kullanmasi 6nemlidir (Demirel ve Epgacan, 2012: 78). Top (2014) okuma
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda kullanilacak bu stratejilerin bilinmesinin ve dogru yerde
kullanilmasmin, 6grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin  gelisimine katk1
saglayacagini ifade etmektedir. Ayrica 6grenme etkinliklerinin hedefine ulasabilmesi i¢in
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda bilgi donanimina, okuma hizini ayarlayabilmek
ve anlama gucluklerinin ustesinden gelebilmek igin de okudugunu anlama stratejilerinden
yararlanma becerisine sahip olmalar1 6nemlidir (Karatay, 2010: 459). Piloneita (2006) da
okudugunu anlama stratejilerini, anlamanin zorlagtig1 durumlarda 6grencilerin akademik
konulardaki performanslarini gelistirmelerine yardimci olan biligsel araglar olarak
tanimlamaktadir. Yapilan literatiir taramasinda ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyi ile okudugunu anlama basar1 dlzeyleri arasindaki iligkiye
yonelik yeterli sayida ¢aligmaya rastlanmadigindan bu ¢aligmanin alana katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.



Varsayimlar
1. Arastirmada biitiin grencilerin Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegini ictenlikle
yanitladig1 varsayilmstir.
Sinirhhiklar
Bu arastirma;
1. 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Bayburt’ta bulunan 34 ilkokulda 6grenim goren
503 4. smif 6grencisi ile sinirlandirilmistir.
2. Okudugunu anlama basar1 testinden elde edilen veriler ile siirlandirilmistir.
Tanimlar
Okuma: Yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini tantyan bireylerin
amagclar1 dogrultusunda, kendince birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri duygusal

yonii de olan anlamlandirma siirecidir (Ulper, 2010: 3).

Okudugunu Anlama: “Metnin okunma esnasinda metinden anlamin ¢ikarilmasi ve bu

anlamin yapilandirilmas1” olarak ifade edilmektedir (Reutzel ve Cooter, 2009: 154).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okuyucunun etkin bir okuma yapmak ve bunu
stirdiirmek i¢in okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda gegirdigi “yapilandirmaci suregte”

gerceklestirdigi bir takim zihinsel etkinliklerdir (Allen, 2003: 319).



BOLUM I

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Okuma

Insanoglu yazinin ortaya ciktigi zamandan beri okumakta, okuyarak bilgilerini
artirmakta ve yenilemektedir. Ayrica edindigi bilgilerini, izlenimlerini ve deneyimlerini de
yaziya dokerek bilgilerin nesilden nesile aktarilmasmna olanak tanimaktadwr (Kus ve
Tirkyillmaz, 2010: 13). Mevcut yazili materyallerin yaninda internet gibi bilgi kaynagina
ulagsmanin kolay oldugu bir aragla, diinyanin herhangi bir yerindeki yeni bilgiler saniyeler
icerisinde bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerin ekranina getirilebilmektedir. Bu kadar
cok kaynaga ulasmanin kolay oldugu zamanda kisinin yapmas1 gereken sey ise edinilen
bilgilerin harmanlanarak ise yarar hale getirilmesidir. Bu sentezin yapilabilmesi igin en

onemli ara¢ okumaktir (Sahinli, 2008: 4).

Ogrencilerin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, durum, olay ve deneyimlerle kars1
karsiya kalmalarin1 saglayan okuma becerisi, arastirma, yorumlama, 6grenme, tartisma ve
elestirel diistinmeyi de i¢ine alan bir siireci kapsamaktadir. Okuma, yazilardaki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, ruhsal ve
zihinsel yonleri bulunan bir sureg olarak ifade edilmektedir (Giines, 2007: 117). Bu siirecte
okuma esnasinda yazilanlar, zihinsel kavramlara dontistiiriilmekte, anlamlandirilmakta ve
zihinde yapilandirilmaktadir (Ciftgi, 2007: 97). Literatiir incelendiginde okuma ile ilgili

birgok tanimlamaya rastlanmaktadir.

Okuma, kelime ve cumleleri gormek, bunlardan hareketle paragraf ve metni
anlayarak seslendirmenin Otesinde diisiinmeyi gerektiren bir etkinlik olarak tanimlanabilir
(Sever, 2004: 14). Karatay’a (2007) gore okuma, sozciiklerin, grafik, resim ve sekil gibi
gorsel materyallerin duyular araciligiyla algilanarak ©n bilgilerden hareketle

anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siiregtir.



Kimmel ve Segel (1983) okumayi, ruhsal bir ¢aligma sistemi ile harekete gegirilmis
ve okumanin amaglari ile birlestirilen karmagik bir hiyerarsinin birbirine gegmesiyle olusan
farkli bir takim alt faktorler aracilifiyla desteklenen simgesel anlamlandirmanin gorsel-
isitsel ve s6ze dayali islem becerisi” olarak agiklamaktadir. Demirel’e (2004) g6re okuma,
bir yazinin veya bir paragrafin sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve yazim

kurallariyla gérme, algilama ve kavrama strecidir.

Harris ve Sipay (1990) ise okumaysi, “yazi dilinin anlamli bir sekilde yorumlanmas1”
seklinde ifade etmektedir. Bir baska ifadeyle okuma, yazidaki sembolleri tanima ve
anlamlandirma siireci olup motor yam diisiik algisal yani yiiksek olan bir psiko-motor
beceridir (Yangm, 1999: 68). Oz’e (2006) gore de okuma, gdziin satirlar {izerinde sigramasi
sonucunda kelime sekillerinin gdriilmesiyle bunlarin anlamlarinin  kavranmast ve
seslendirilmesi sureci olarak tanimlanmaktadir. Sembollerden anlam kurma sireci olarak
tanimlanan okumanin farkli yazarlardan tarafindan birgok tanimi yapilmistir. Bununla
birlikte Akyol (2009) da okumanin etkili olabilmesi icin belirli ilkeler ¢ercevesinde

gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmis ve bu ilkeleri su sekilde siralamustir:

e Okuma anlam kurma surecidir.

e Okuma akici olmalidir.

e Okuma stratejik olmalidur.

e Okumaya kars1 giidiilenmis olmak gerekir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir.

1. Okuma anlam kurma surecidir.

Okuma esnasinda yazili kaynaklarin higbiri tek basina kendini ifade edici degildir.
Okuyucu 6n bilgilerini de kullanarak metni ¢dzmeye ve yazili kaynaklara anlamlar
yiikklemeye calismaktadir (Coskun, 2002: 238). Metnin bashgi, gorselleri ve konusu,
okuyucunun metinle ilgili 6n bilgilerini hatirlamasini ve bu 6n bilgileri de kullanarak
okudugu metni anlamlandirmasini saglayacaktir. Okuyucu bu stirecte, okudugu metinle 6n
bilgilerini karsilastiryp analiz ve sentez yaparak metni anlamlandirmasmin yaninda,

okuyucunun farkl diisiinceleri edinmesine de olanak tanimaktadir (Akyol, 2009: 4).
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Guthrie ve digerleri (2004) de okuma eyleminin gergeklesmesinde okunacak metinle
ilgili 6n bilgilerin onemi iizerinde durarak okuyucunun okudugunu anlamasi i¢in yeni

metinle onceki bilgiler arasinda baglanti kurulmasi gerektigini ifade etmektedir.

2. Okuma akici olmahdar.

Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis
ve kelime tekrarlarindan kaginan, heceleme ve anlamsiz duraklama yapmayan, anlam
tinitelerine dikkat edilerek konusma seklinde yapilan okuma olarak ifade edilebilir (Akyol,
2009: 4). Rasinski’ye (2003) gore akict okuma, hizli ve anlamli bir sekilde etkili okuma
kabiliyetidir. Akic1 okumanin temelinde var olan iki 6nemli 6ge ise kelime tanima ve ayirt
etme yetenegidir (Akyol, 2009: 4). Okuyucu kelime tanima ve ayirt etme islemini dogru ve
cabuk bir sekilde yapabilirse dikkatini ve zamanini tek tek kelimelerin anlagilmasina degil
de metnin tamaminin anlagilmasina harcayabilir. Boylece akici okuma okunan metnin
anlagilmasina da katki sunmaktadir (Coskun, 2002: 238). Kelime tanima becerisi gelisen
okuyucular, kelimeleri hizli bir sekilde seslendirdikleri i¢in akici okuma
gerceklestirebilmektedirler. Bu sayede okuma esnasinda anlama becerisine daha fazla zaman
harcayabilirler ve okuduklarmin biiyik bir bolimiina de anlayabilirler. Fakat kelime tanima
becerisi gelismemis veya az gelismis okuyucular ise akicit okuma gercgeklestiremediginden
kelimeleri seslendirmeye daha fazla zaman ayirmak zorunda kalmaktadirlar. Bundan dolay1
da okuma esnasinda sorun yasamakta ve okuduklarinin biiyiik bir kismimni da

anlayamamaktadirlar (Y1ilmaz, 2008: 132).

3. Okuma stratejik olmahdar.

Stratejik okuma, okuyucunun, konu ile ilgili 6n bilgisine, okuma amacina ve metnin
diizeyine gbre okumasini ayarlayabilmesidir. Esnek okuma veya okuma esnekligi olarak da
ifade edilen bu strateji okunan metnin tiirli ve kurgusu ile de iligkili olabilir (Coskun, 2002:
238). Boylece okuyucu farkl tiirdeki metinlere karsi farkli stratejiler kullanarak okumasi
gerektiginin farkinda olmalidir. Stratejik okuma ile okuyucunun hem okumay1 sevmesi hem

de okuma esnasinda zaman ve enerjiden tasarruf etmesi saglanabilir (Akyol, 2009: 5).



Beydogan (2010) stratejik okuma surecinde okuyucunun, okuma amacini belirleme,
metinden notlar ¢ikarma, metni tekrar okuma, metindeki bilgiler ile konuya iligkin 6n
bilgileri iliskilendirme, metinle ilgili sorular hazirlama ve metni gézden gegirme gibi

etkinliklere yer vermesinin énemli oldugunu ifade etmektedir.

4. Okumaya karsi giidiilenmis olmak gerekir.

Motivasyon, okumanin dgrenilmesinde ve gelistirilmesinde en énemli rol oynayan
unsurlardan biri olarak ifade edilebilir. Okuma, okunan metin ile okuyucu arasinda kurulan
bir iletisim siireci olarak degerlendirildiginde, bu iletisimin saglikli bir sekilde devam
edebilmesi i¢in okuyucunun okuma esnasinda dikkati, ilgisi, istegi ve g¢abasi Oonemli
gorulmektedir (Coskun, 2002: 239). Ayrica okumaya karsi giidiilenmenin en Onemli
yollarindan biri de kendini yetkin gormektir. Cunku kendini yetkin goren bireylerin
anlagilmasi giic metinlerle karsilastiklarinda iyi bir okuma gergeklestirebilmesi i¢in biligsel
stratejilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Bunun icinde bireyin igsel
gudiilenmeye sahip olmasi ¢ok onemli goriilmektedir (Akyol, 2009: 6). Okuyucunun bu
sekilde i¢ten giidiilenmesi okumaya kars1 istekli hale gelmesine yol agabilir ve okudugunu
da daha iyi anlamasma olanak taniyabilir (Y1lmaz, 2008: 137). ilkokul yillarinda ¢ocuklara
okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecinde ¢ocuklarn ilgisini ¢ekebilecek
farkli gliduleyici etkinliklere sik¢a yer verilebilir. Guthrie ve digerleri (2004) de 6grencilerin
okumaya kars1 giidiilenmesini saglamak i¢in 6gretmenlerin farkli metinler hazirlamalarinin
ve bu metinlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek hayvan hikayeleri, karsilikli konugma gibi
etkinlikleri icermesinin, 6grenciler i¢in onemli bir motivasyon kaynagi olacagini ifade

etmektedir.
5. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Okuma kisa zamanda gerceklesecek bir beceri degildir. Okuma hayat boyu devam
eden ve gelisen bir beceridir. Bunun i¢in okumaya ayrilan zamanin az ya da ¢ok olmasindan
veya okunan materyalin kisalig1 ya da uzunlugundan ziyade okuma etkinliginin devamlilig1
onemlidir. Bundan dolay1 ger¢eklesen okuma etkinliginin devamliligi saglandigi durumda
basarili olunabilir. Iyi bir okuyucunun, okumay: aliskanlik haline getirerek hayatinin her

doneminde bu aligkanlig: siirdiirmesi gerekmektedir (Akyol, 2009: 7).
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Okuma ile ilgili tanimlara ve ilkelere bakildiginda, okumada ¢ temel unsur
karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlar: okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi,
duyu organlar1 ile metinlerin anlamlandirilmast ve yazili veya basili metin diye
ayrilmaktadir. Gergek bir okuma ise bu ii¢ unsurun eksiksiz bir sekilde birlikte

uygulanmastyla gerceklesebilir (Temizkan, 2007: 19).

1.1.1. Okumanin Genel Nitelikleri ve Amaci

Ogrenme siirecinin ve Ogretim ¢alismalarmin 6nemli unsurlarindan biri olan
okumanin, genel nitelikleri ve amaglarmin farkina varilmasi okuyucunun daha etkili bir
okuma gergeklestirmesine yardimci olabilir. Sever’e (1995) glre goérme, animsama,

seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren okumanin genel nitelikleri sdyle
ifade edilebilir.

e Okuma bir iletisim siirecidir: Yazarin duygu ve diislince diinyasinda olusturdugu
anlami, dil denilen simgeler ile isaretlere doniistiirerek metin olarak okura sunmaktadir.
OKur, isaretleri once goriir, gerekirse seslendirir ve anlamlandirir. Metin ile okurun bu
etkilesimi sonucunda yazarin duygu ve diisiinceleri okura iletilmis olur. Bu baglamda
diistiniildiigiinde okuma, yazarin okurla arasinda olusturulan bir iletigim siireci olarak ifade

edilmektedir.

e Okuma bir algilama siirecidir: Sozcuklerin climleleri, cimlelerin paragraflar1 ve
paragraflarin metni olusturdugu pargay1 gérmek ve seslendirmek, diisiinsel cabay1 gerektiren

bir siirectir ve anlamlandirmay1 gerektirir. Bu nedenle okuma, bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir: Ogrenme ve bilgilenmenin en énemli yollarindan
biri okumadir. Okuma sadece Ogrencilik doneminde degil bireyin daha genis bir bilgi
evrenine ulagabilmesi ve birbirleriyle saglikli bir iletisim kurabilmesi i¢in bagvurmasi

gereken en etkili grenme aracidir.
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e Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir: Okunan
metinde dil ve diisiince etkilesimi, verilmek istenen anlamin ortaya ¢ikmasini saglar ve
anlama dayali ger¢eklesen okuma da bireyin bilincini kullanmasina ve gelistirmesine olanak
tanimaktadir. Ayrica okuma bireylerin kisiligini, ilgisini ve degerlerini etkilemektedir. Bu
etkileme ise duyussal boyutlu degisimlere sebep olmaktadir. Okumanin devinigsel boyutunu

ise kural ve teknigine uygun yapilan sesli ve sessiz okuma olusturmaktadir.

Grabe ve Stoller (2013) okumanin amaglarmi genel olarak temel bilgileri incelemek
icin okuma, metinleri hizlica ylizeysel olarak gozden gecirme amagli okuma, bilgileri
biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma, metinden bilgi 6grenme i¢in okuma, yazma
gereksinimini karsilama i¢in okuma, okuma pargasini elestirme ve degerlendirme igin

okuma ve genel olarak anlamay1 saglamak i¢in okuma basliklar1 altinda toplamaktadir.

Greene ve Petty’e (1971) gore okuma siirecinin amaglari; Sozciikleri tanima,
sOzcuklerin anlamin1 bulma, okunan materyali diizeyine uygun kavrama ve yorumlama,
anlamli bir sekilde sesli veya sessiz okuma, okuma materyallerini akicit ve uygun hizda
okuma, okumadan zevk alma ve okuma aligkanligin1 kazanma, okuma yoluyla zengin ve
cesitli yasantilar saglama, degisik tiirde yazilmig metinleri okumaktan zevk alma ve okuma

yoluyla bireysel ilgi ve gereksinimlerini karsilama yetenegi kazanma seklinde ifade
edilebilir.

Demirel ve Sahinel’e (2006) gOre de okuma; dogru, siirekli ve anlayarak okuma
becerisi kazanabilme, s6zciik hazinesini gelistirebilme, okumanin bilgi kazanimi yollarindan
biri oldugunu anlayabilme, dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri anlayarak anlatim

giiciinii gelistirebilme, okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme amaciyla yapilir.

Farkli bi¢imlerde ifade edilmis fakat ayni hedefe yonelen agiklamalardan hareketle
okuma 6gretimindeki temel amacin, okudugunu anlayan, onlara tepkide bulunma yetenegine
sahip ve her okuma etkinliginde de bu yetenegi etkili bir sekilde kullanan okuyucular
yetistirmek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma etkinligi yazar ile okuyucu arasimdaki
etkilesime dayali, okuyan kisinin zihinsel, ruhsal ve duyussal gelisimine katki saglayan bir
iletisim siirecidir (Epgagan, 2009: 209). Okuma, yerel ve evrensel yorumlar1 ve
aciklamalarini iceren yazarm duygularini, disiincelerini, mesajlarin1 anlamayi amaglar

(Ocasio, 2006: 7).
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1.1.2. Okumanin insan Hayatindaki Yeri ve Onemi

Okuma insanlar arasindaki iletisimi saglayan en Oonemli unsurlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii okuma en genis anlamiyla bir iletisim siirecini kapsamaktadir
(Temizkan, 2007: 39). Bu siire¢ kaynak, mesaj, kanal, alict ve geri bildirim unsurlarindan
olusmaktadir (Girgen, 1997:13). Iletisim siirecini baslatan unsur olan kaynak, mesaji
kodlay1p bir kanal araciligiyla hedef kitleye ulastiran taraf; alic1 ise kaynaktan gelen mesajt
aldiktan sonra ¢oziimleyip cevap veren taraftir (Isik, 2013: 7). Kanal ise mesajin kaynaktan
alictya ulastig1 yol olarak ifade edilebilir (MEB, 2007: 17). letisim siirecinde kaynagin
aliciya iletmek istedigi her tiirlii duygu, diisiince ve bilgi de mesaj olarak tanimlanabilir
(Tarku, 2014: 9). Geri bildirim ise, alicnin kaynaktan aldig1 mesaja verdigi cevap olarak
kabul edilebilir (Erdem, 2010: 128). Temizkan’a (2007) goére bir iletisim siireci olarak
tanimlanan okuma etkinliginde; kaynak denilen seyin yazar, duygu ve diisiincelerin metin
seklini almasina mesaj; mesajin aliciya ulagsmasini saglayan gazete, dergi, kitap vb. araglara
kanal; kaynaktan gelen mesajin kanal araciligiyla ulastigi kitleye okur yani alict ve okurun

metni okuduktan sonra verdigi tepki ise geri bildirim olarak ifade edilmektedir.

Okuma, eski donemlerden beri insan hayatinda Onemli bir yer tutmaktadir.
Diisiinceyi besleyen ve gelismesine katki saglayan kaynaklardan biri olan okuma, bireyin
bireyselliginin bilincine varmasit ve bagli oldugu toplumla iligkilerinin diizenlenmesi
acisindan onemli goriilebilir (Tazebay, 2005: 3). Okuma, bireyin yagsamini zenginlestiren,
bilgilenmesine ve kiiltiirlenmesine katki saglayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir
beceridir (Cift¢i, 2007: 28). Bu beceriye sahip bir birey, arastirmact ve sorgulayici bir
kisilige sahip olma, okudugunu yorumlama ve daha sonra kendi goriisiinii ortaya koyma,
hicbir bilgiyi kért koriine kabul etmeme, kulaktan dolma bilgileri dikkate almama gibi
ozellikleri tasimaktadir (Glneyli, 2003: 22-23).

Okumanin etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in Oncelikle yapilmasi gerekenlerden
biri, insanlarda bir okuma bilincinin gelistirilmesidir. Bu bilince sahip bir birey, okuma
becerisini yagsamin dnemli bir parcasi olarak kabul etmis ve okumay1 hayatinin vazgegilmez
bir dgesi olarak ifade etmistir. Etkili okumanin gergeklesmesindeki diger bir ozellik ise,
okuma becerisinin bir egitim siirecinden gegtiginin bilinmesidir (Ince, 2012: 9-10). Cinki
okuma insanda dogustan var olan bir 6zellik degil, daha sonradan egitim yoluyla kazanilan

ve gelistirilebilen bir edimdir (Iseri, 1998: 15).
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Okuma etkinligi her alanda oldugu gibi iilkelerin ekonomik durumlarinin
belirlenmesinde de énemli bir unsurdur. Ulkelerin kalkinmighgmin gostergelerinden olan
her alanda iiretim yapabilmeleri ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri de yine
okumaya verilen 6nem sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Okuma, yaratici diisiinmeyi ve hayata
farkl1 pencerelerden bakmayi kolaylastiran bir beceridir. Ulkenin okuma bilinci, kitaba
verdigi deger ve okur sayisi artik¢a diisiinen, sorgulayan, iireten beyinler yetisecek ve

dolayisiyla iilkelerin gelisme hizi da bu 6lgiide artacaktir (Temizkan, 2007: 22).

Ulkemizde egitim-6gretim siirecindeki okuma etkinlikleri sadece Tiirkge dersiyle
smirli kalmamalhdir. Aslinda tiim derslerde okuma etkinligine yer verilmesi gerekir. Ayrica
okuma etkinligi sadece okul icerisinde degil okul diginda da bilgiye ulasma agisindan
onemlidir. Bu etkenler g6z 6niinde tutuldugunda okul igerisinde 6gretmenin okul disinda ise
ailenin, okuma etkinligini destekleyici tutum ve davranislarla rol model olmalar1 ¢ocuklar
icin son derece énemlidir (Ince, 2012: 10). Okuma etkinligi, uyuma, beslenme, nefes alip
verme gibi hayatimizin her alaninda devam eden bir siirectir (Giineyli, 2008: 179). Cunkd
okuma sadece belli bir donemdeki amaglara ulaginca tamamlanacak bir beceri degildir.
Okumada gelisme hayat boyu devam etmektedir (Oz, 2001: 193).

1.2. Anlama

Egitimin en 6nemli amaclarindan biri de 6grencilere anlama becerisi kazandirmaktir.
Bu beceri 6grencilere yasamlarinda onlerine ¢ikabilecek problemleri, olaylari, farkliliklart
gérme yetenegi kazandirarak var olan durumun arkasindakini gérme imkan1 saglamaktadir
(Gelen ve digerleri, 2008: 43). Anlama, okunan metnin kavranmasi olarak ifade
edilmektedir. Okunanin  metnin  kavranip kavranmadigi ise  bireyin  metni
degerlendirebilmesi, kendince ifade edebilmesi ve metni yorumlayabilmesi ile
belirlenmektedir (Palamut, 2008: 22). Van den Broek ve Kremer’a (2000) goére anlama,
metindeki bilgiyi hatirlamayi, metinde verilmek istenen mesaj1 ortaya koymayi, iist bilis
diistinme becerilerini kullanmay1, metnin zihinsel resmini olugturmay1 ve metnin yapisini
cozmeyi gerektirmektedir. Calp (2010) de anlamayi, isitilen ses, s6z ya da anlatimlardan
bilgi edinme, okunan materyallerden sonug ¢ikarma ve verilmek istenen mesaj1 alma olarak

tanimlamaktadir. Glneyli (2003) ise anlamay1, metinde anlatilmak istenen diisiincenin dogru
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olarak algilanmasi ve yorumlanmasi olarak ifade etmektedir. Glines’e gore (2007) anlama,
bir yapilandirma siireci olarak diisliniildiiglinde, 6grencinin metni okumasi, 6n bilgilerinin
1s18inda metindeki bazi bilgileri se¢mesi, bunlari 6n bilgileriyle birlestirerek yeniden

anlamlandirmasi ve zihinde yapilandirmasi olarak agiklanabilir.

Bu tanimlardan da anlasildig1 gibi anlama, bireyin yazili bir metni, sozel bir ifadeyi
veya gorsel bir 0geden olusan uyaranlari duyu organlar1 araciligiyla algilamasi, 6n
bilgileriyle iligkilendirerek yapilandirmasi ve yeni bir bilgi olarak yasaminda kullanmasi
seklinde ifade edilebilir (Demir, 2010: 203). Basarili bir anlama, okuyucularin bilgiye
ulagsmasia, kurgusal olanlar dahil baska diinyalarin farkinda olmasma, deneyim
kazanmasina, basarili bir sekilde iletisim kurmasma ve akademik basar1 elde etmesine

olanak tanir (Snowling ve digerleri, 2009: 2).

Anlama, metni derinlemesine analiz ederek yardimci fikirler ile ana fikrin bir
biitiinlik olusturup olusturmadigin1 inceleme, verilmek istenen mesaji anlama ve
yorumlama, tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri
icermektedir. Butlin bu zihinsel faaliyetler okuyucunun deneyimleri ile birleserek yeni bir
anlam kazanmis olmaktadir (Cift¢i, 2007: 62). Anlama etkinligi ile ilgili yapilan tanimlara
bakildiginda, anlama siirecinde okuyucunun metindeki bilgileri aynen almadigini
gostermektedir. Okuyucu metin icerisindeki bilgileri kendisine goére se¢cmekte, dnemli
gordiigi yerleri dikkate almakta, kayda deger gormedigi yerleri ise atlamakta veya onemli
gordiigii yerlere eklemeler yapmaktadir. Bundan dolayidir ki okuyucunun ulastigi anlam ile
metnin anlami farkl olabilir fakat bu farklilik metinde vurgulanmak istenen ana diisiincenin

farklilig1 degil ifade edilis bigiminin farklilig1 olarak diisiiniilmelidir.

1.2.1. Anlama Becerisi Gelistirme Yontemleri

Bireyin anlama yetenegi ile zihinsel gelisim diizeyi, yas1 ve yasantilari arasinda yakin
bir iliski bulunmaktadir (Ciftgi, 2007: 65). Gogilis’e (1978) gore bireyin genel bilgisi,
izlenimleri ve deneyimleri artik¢a anlama diizeyi de artmaktadir. Asilioglu’na (1993) gore
anlama yetenegini gelistirebilmek i¢in yapilmasi gereken en Onemli etkinliklerden biri zihni

gelistirmek, digeri ise Ogrencinin anlamasma katki saglayacak bir takim tutum ve
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aligkanliklar kazandirmaktir. Seflek Kovacioglu (2006) da zihni gelistirmek ve anlamaya
katki saglayacak bir takim tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasinin disginda okuma
becerisinin gelistirilmesini de anlama yeteneginin gelistirilmesi i¢in yapilmasi gereken
etkinlikler arasinda degerlendirmektedir. Ogrencilerin anlama yetenegini gelistirmesine

yardimci olmak i¢in asagidaki etkinlikler onerilebilir.

a. Zihni Gelistirmek: Anlama uyarilarin zihinde 6nceki izlenimler ve bilgiler ile
birleserek algilanmasi olduguna gore, izlenimler edinmis olmak gerekir. Yoksa zihin yeni
diistinceyi birlestirecek dayanaklardan yoksun kalir. Bu yiizden anlama yetenegini
gelistirebilmek i¢in, yazilarda yer alan s6z sanatlar1 ve dolayli anlatimlar hakkinda bir goriise
sahip olma, olabildigince fazla kelime 6grenme, yazim tiirleri hakkinda bilgi sahibi olma ve
bilgisayar, tablet vb. teknolojik araglardan faydalanma gibi etkinlikler ile 6grencinin yeni

kavramlara ulagmalar1 saglanmalidir (Asilioglu, 1993: 133).

b. Anlamaya Yararh Yeteneklerin Kazandirilmasi: Bazi tutum ve yetenekler
bireyin anlama yeteneginin gelistirilmesine yardimc1 olmaktadir. Ogrencinin okumaya kars1
istegi ve bu istegini artirmasini saglayacak 6zgur okuma ortami, d6gretmenin gézetiminde
yapilan giidiimlii okuma, dikkatli okuma etkinlikleri ve okunan metin {izerinde tartisma
acma ¢alismalar1 anlamaya yararh yeteneklerin kazandirilmasi agisindan énemlidir (Gogis,
1978: 75). Asilioglu (1993) da bilinmeyen kelimelerin arastirilmasinin ve okuma esnasinda

okunan metin ile ilgili notlar alinmasinin anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmektedir.

c. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi: Okul ve aile gevresinin destegiyle devamli
ve pratik olarak yapilan daha da 6nemlisi okumay1 bir yasam bigimi olarak kabullenme
sonucunda olusan bir siiregtir. Bu etkinlik aslinda zihni gelistirmek ve anlamaya yararl
yeteneklerin kazandirilmasi maddelerinin bir 6zeti olarak da ifade edilebilir (Seflek

Kovacioglu, 2006: 9).
Ciftci’ye (2007) gore anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in siralama, iligki kurma,

Ozetleme, siniflama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi

etkinliklerin kullanilmasina 6zen gdsterilmelidir.
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1.3. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama aslinda okuma ve anlama siire¢lerinin birbirlerini neden-sonu¢
iliskisiyle tamamladig1 bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Ciinkii anlam kazanmadan
gerceklestirilen bir okuma tam olarak gergeklestirilen bir okuma eylemi olarak
nitelendirilmemektedir. Okuma siireci anlama ile sonu¢landigi zaman gergek bir deger
tasimaktadir (Kanmaz, 2012: 18). Luma’ya (2002) gore okumanin temel amaci anlamay1
saglamaktir. Ciinkii okuma etkinliginin amacima ulagsmasi bu siirecin anlama ile
sonuglanmasma baglidir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil ettigi anlami
kavramastyla miimkiin olmaktadir. Okuma siirecinde en dnemli husus anlamadir ve anlama
da kelimelerde gizlidir. Iyi bir okuma siireci, yazili ve basili isaretler ile ifade edilen
kelimelerin sadece seslendirilmesiyle degil bu kelimeler ile verilmek istenen mesajin dogru
bir sekilde anlasilmasiyla aciklanmaktadir. Anlama olmadan gerceklesen okuma mekanik
okuma olarak ifade edilmektedir. Okuma, anlama sayesinde mekanik bir eylem olmaktan
¢ikarak zihinsel bir etkinlik haline gelmektedir (Kanmaz, 2012: 19). Anlama, metnin bir
biitiin olarak algilanmasi, yorumlanmasi ve elestirilmesi siireglerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu durum da bilgi edinme amacmin temeli olan okuma sayesinde gerceklesmektedir.
Anlama becerisi, okul 6ncesi donemde dinleme yoluyla, ilkokul ¢aginda ise okuma-
yazmanin 6grenilmesiyle ve genellikle de okuma yoluyla ger¢eklesmektedir (Uyanik, 2011:
28). Okudugunu anlayan birey 6grenir, 6grenen birey 6grendiklerini kullanir, 6gretir ve
gelistirir. Yazili bir metnin anlasilmasi karmasik bir siirectir. Bu siirecte 6nce yaziyr ve
yazidaki 6nemli noktalarin ¢6ziilmesi gerekmektedir. Bundan dolay1 okullarda bir metni
okumaya ve anlatmaya blylk o6nem verilmelidir (Demirel, 2004: 23). Okudugunu
anlamanin farkli yazarlar tarafindan yapilmis bir¢cok tanim1 bulunmaktadir. Yilmaz’a (2008)
gore okudugunu anlama, 6n bilgilerden hareketle metinde anlatilmak istenen duygu ve
diistincelerin ¢6ziilmesi ve bunlara anlamlar yiiklenmesidir. Okuyucu kelimeleri
seslendirerek yazili kodu ¢ozmekte ve bu seslendirdigi kelimeleri de zihinde
anlamlandirmaktadir. Epcacan (2008) ise okuma siirecinin en dénemli amaci olan okudugunu
anlamayi, okuyucunun etkin ve bilingli bir sekilde zihinsel ¢aba gdstermesi sonucu olugan
karmasik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Okudugunu anlama, okuyucunun eski bilgileri,
okuma amaglari, metnin tiirli ve dogast ile iliskili, etkilesimli ve dinamik bir siiregtir (Kent,

2002: 22). Radojevic (2006) de okudugunu anlamayi, hem metinde yer alan bilgilerden hem
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de okuyucunun yorumlarindan olusan yazarin anlatmak istedigi mesajlarin mantiksal
cergevede yapilandirildigi 6nemli bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Akyol’a (2009) gore
okudugunu anlama, okuyucunun yazi dilindeki sembolleri bilmesi ve algilamasina, dilsel
bilgisine ve zihinsel becerilerini kullanmasina dayanmaktadir. Bunlarm diginda okuyucunun
ilgisi ve istekliligi, yargilari, okuma amaci ve okuma ortami da okudugunu anlama diizeyini
etkilemektedir. Baska bir tanimda ise okudugunu anlama, metinlerde anlatilmak istenen
diistincelerin ¢oziilmesi ve diisiincelere anlamlar yuklenmesi olarak ifade edilebilir
(Karaarslan, 2015: 43). Pardo (2004) da okudugunu anlamayi, Ogrencinin metin ile
etkilesimi esnasinda, metnin icerigi ile kendi 6n bilgi ve deneyimini birlestirerek olusturdugu
anlami1 yapilandirma siireci olarak tanimlar. Okudugunu anlama, yazili metinlerden bilgi
cikarma, bilginin anlagilmasini veya bilginin ifade edilmesini ortaya cikarabilecek bir

sekilde kullanilmasina dair bir yetenegi ifade etmektedir (Kusdemir, 2014: 31).

Okudugunu anlama ile ilgili farkli yazarlardan yapilan tanimlara bakildiginda genel
olarak on bilgilerin etkili bir sekilde kullanilmasi ve okuma esnasinda okunanlarla
iliskilendirilmesinin 6nemine vurgu yapildigi goriilmektedir (Uyanik, 2011: 29). Ancak baz1
arastirmacilar da okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi i¢in bazi sartlarin olugsmasinin

gerekliligini ifade etmislerdir.

Moffett ve Wagner (1976) okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi i¢in gerekli
kosullar1 su sekilde ifade etmistir:

Dikkati Yogunlastirma: Metin igerisinde birbirini takip eden her kelimenin anlamina
odaklanmayla ilgili ortaya c¢ikan dikkat yetenegini ifade etmektedir. Bu becerinin
gelistirilmesi i¢in 0gretmenin sinif ortaminda kiigiik gruplar olusturarak tartisma ortamlar1
yaratma, metni dramatize etme, canlandirma ve metinle ilgili sorular sorma gibi

etkinliklerden olusabilir.

Yeniden Yapilandirma: Metinden 6grenilen bilgilerin metnin konusu hakkindaki 6n
bilgiler ile iligkilendirilmesi sonucu zihinde birlestirilmesidir. Bilginin yeniden
yapilandirilmas1 o andaki dikkate ve sonraki surecte bilgiyi yeniden elde etmek icin

gosterilen ¢abaya bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

18



Zihinde Canlandirma: Okunan kelimelerin anlamlar1 {izerinde disiinildigi ve
okunanlarin zihinde canlandirildigi asamadir. Diisiinme dogrudan okunanlara odaklanma ile

ilgilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Bir metindeki neden-sonug iligkileri, unsurlar ve yasananlar gibi

degiskenler arasinda ortaya ¢ikan iligkilerin tespit edilmesi bu agsamada gergeklesmektedir.

Anlama NuUfuz Etme: Karmasik zihinsel etkinlikleri igeren bir agamadir. Cikarimda
bulunma agsamasi ile birlikte bu asamanin igerisinde yapisal ipuglari, ton, vurgu ve metnin

odak noktast da kullanilmaktadir.

Cooter ve Flynt’a (1996) goOre ise, okudugunu anlama (¢ temel dlzeyde
gerceklesmektedir. Bunlar metni okuduktan sonra 6grenciye yoneltilecek 3 cesit soruya

verilen cevaplar ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu soru gesitleri su sekilde agiklanmaktadir:

Acik Metin Diizeyi: Metin igerisinde hatirlamay1 ve dogrudan bulmay1 gerektiren sorular

sorulmaktadir. Bilgi diizeyinde 6grenmeler gerceklesmektedir.

Ortili Metin Duizeyi: Okur metindeki bilgiyi yorumlayarak bir ¢ikarimda bulunur ancak
bu ¢ikarimin da metin igerisinde var olan bilgiye dayandirilmasina dikkat eder. Bu diizeyde

Oznel yargilara fazla yer verilmez.

Sema Temelli Diizey: Okurun okudugu metni, onceki bilgi, deneyim ve degerlerden
yararlanarak karsilagtirma ve elestiride bulunduktan sonra anlamlandirma siirecidir. Sorulara
verilecek yanitlar okurun deneyim, alg1 ve degerlerine gore farklilik gdstermektedir. Oznel

yargilarin tamamen devrede oldugu asamadr.

Biitiin bu bilgiler kapsamimda okudugunu anlamanmn sadece metinden bilgi veya
anlam ¢ikarma siireci degil ayn1 zamanda 6znel yargilarin da ortaya ¢ikmasini saglayan bir
beceri oldugu sdylenebilir. Bundan dolay1 okudugunu anlama becerisi 6grencinin mevcut
bilgisinin iizerine metni stratejik olarak ve etkili bir sekilde okumay1 gerektirmektedir

(Kanmaz, 2012: 22).
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1.3.1. Okudugunu Anlamay Etkileyen Faktorler

Okuma, stirekli ve planl gerceklestirilen bir egitim sonucunda meydana gelmektedir.
Egitim esnasindaki aksakliklar okumayir ve okudugunu anlamayr olumsuz yonde
etkilemektedir (Yantir, 2011: 23). Ogrencilerin kisisel dzellikleri, analiz becerileri, temel dil
becerileri, zihinsel gelisimleri, bilgi dizeyleri ve okuma amaglarinin farklilasmasi
okudugunu anlamayi etkileyen faktorler arasinda gosterilebilir (Uyanik, 2011: 36). Ayrica
metin 6zellikleri, okurun motivasyonu ve biligsel gelisim gibi faktorler de anlama Uzerinde
etkili olmaktadir (Gill, 2008: 107-108).

Kahveci’ye (2004) gore okudugunu anlamayi etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir.
Bunlar “okuyucu ile ilgili” ve “metin ile ilgili” faktorler olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir.
Okuyucu ile ilgili faktorler: okuyucunun kelime hazinesi, ilgisi, 0n bilgisi, okuma amaci ile
okuma esnasindaki dikkati ve motivasyonundan olusmaktadir. Metin ile ilgili faktorler ise:
metnin tiirli, anlatim diizeyi ve yapisi, dil ve iislubu ile metnin fiziksel niteliklerinden
olustugunu ifade etmektedir. Motivasyon faktoriine iligkin olarak ise, motivasyonu yiksek
olan okurlarin metni anlamlandirmasi i¢in daha ¢ok strateji ile daha fazla ¢aba harcadiklari
fakat motivasyonu diislik okurlarin metni anlamlandirmadaki performanslarmin da diisiik
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum da okudugunu anlamayir o6nemli derece de
etkilemektedir (Pardo, 2004: 273). Metinlerin yapisal 6zelliklerinin yaninda metin turleri de
okudugunu anlamay: etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin ilgisini bilgi verici metinlerden ziyade hikaye edici metinler cekmektedir. Bu
yiizden 6grencilerin daha ¢ok ilgi duyduklar1 kurgusal metinlerle okumaya kars1 daha fazla
motive olduklari ifade edilmektedir (Uyanik, 2011: 37). Bireyin okuma hizi da okudugunu
anlamay1 etkilemektedir. Ulper’e (2010) gére okuma esnasinda okurun calisma belleginde
yer alan ilgili bilgilerin okuma ile es zamanl faaliyete gegmesi belirli dizeyde bir okuma
hizin1 gerektirmektedir. Bu yiizden diisiik diizeydeki okuma hizi metnin okunmasi ve
anlagilmasi acisindan olumsuz bir etkiye, yiiksek diizeyde okuma hizi da okuma ve

okudugunu anlama ag¢isindan olumlu bir etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir.
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Yalgin’a (2006) gore okumayt etkileyen etmenler arasinda psikolojik nedenler de
bulunmaktadir. Ogrencinin okumaya yonelik herhangi bir olumsuz tutumu okudugunu
anlamay1 etkilemektedir. Okumaya kars1 6n yargilar, okudugunu anlayamama diisiincesi
ogrencinin basarisiz olmasina yol agmaktadir. Ogrencinin okumaya basladig: ilk giinden
itibaren psikolojik olarak ortaya c¢ikan anlayamama korkusunun yenilmesinde, okuma
egitimi etkili bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bu psikolojik durumun
iistesinden gelmesine yardimci olacak 6z giliven ve girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi

konusunda desteklenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yeterli diizeyde 6n bilgiye sahip olmamalar1 ve dikkatini okuduklar1
metne verememeleri de okudugunu anlamayi etkilemektedir (Temizkan, 2007: 33). Okuma
esnasinda yapilan hecelemeler, geri doniisler, atlamalar gibi durumlar da okuma hizini
diistirmekte bu durum da okudugunu anlamay1 etkilemektedir. Ayrica yavas ve yanlis okuma

da okudugunu anlamay1 olumsuz etkilemektedir (Cain ve digerleri, 2004: 32).

Ogrencilerin okuduklar1 metne iliskin &n bilgilerinin yetersiz olmasi, dikkatini
okuduklar1 metne verememeleri ve okuma esnasinda okunanlarin yanlis anlagiimasi da
okudugunu anlamayi zorlagtirmaktadir (Uyanik, 2011: 38). Ayrica okunan yazinin
anlaminin kavranamamasi, yeterince anlasilamamasi ya da yanlis anlagilmasi da okudugunu
anlamay1 etkileyen etmenlerin basinda gelmektedir (Glineyli, 2003: 27). Gogiis’e (1978)
gére okunan yazinin yanls anlagilmasinin baslica nedenleri, yazidaki bilinmeyen
kelimelerin fazla olmasi, s6z sanatlarindan olusan anlatimin olmasi, konunun okuyucuya
yabanci olmasi, tutarsiz veya karsit diisiincelerin birlestirilme ¢abasi, yazarin yan

diisiincelerinden birine odaklanilmasi ve 6znel anlama olarak ifade edilmektedir.

Bireyin kisisel 6zellikleri, bulundugu ¢evre, okunan materyal ile ilgili 6n bilgileri,
okumaya kars1 ilgisi, metnin yapisiyla ilgili bilgisi, egitim ortamlarmin ¢esitlendirilmesi ve
okunan materyalin 6zellikleri de okudugunu anlamay: etkileyen etmenler arasinda yer
almaktadir. Bu etmenlerin iyi bir sekilde tespit edilmesi, uygun egitim ortamlarinin

diizenlenmesi ve gerekli materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir (Ates, 2006: 40).
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Moffett ve Wagner (1976) okudugunu anlayamamanin sebeplerini 3 baslik altinda
ele almaktadir. Bunlar; motivasyon eksikligi, deneyim eksikligi ve benmerkezciliktir.
Motivasyon eksikligi, okuyucunun okuma esnasinda metne kars1 ilgisinin ve dikkatinin zay1f
olmast ile ilgilidir. Okur bu durum sonucunda okudugu metinden ya bir sey anlamayacak ya
da sadece anlamsiz bir okuma gerceklestirmis olacaktir. Bu yuzden ilgi ve dikkat strelerinin
kisa oldugu ilkokul doneminde sinif 6gretmenleri 6grencileri okumaya karsi motive edici
etkinlikler diizenlemelidir. Deneyim eksikligi de okurun metinde yer alan konuya iliskin
daha énceden edinmis bir bilgisinin olmamas1 anlamma gelmektedir. Ornegin, miihendislik
alaninda bir konu hakkinda bilgisi olmayan okuyucu, bu konuda yazilan bir yaziy:
okudugunda anlamakta zorlanabilir. Benmerkezcilik ise metnin anlasilmasinda etkisi
olmadig1 diisiiniilen bazi kelime veya kelime gruplarinin 6grenciler i¢in 6zel anlam tagimasi
olarak ifade edilmesidir. Dolayisiyla bu kelimelerin 6grenciler i¢in 6zel bir anlam ifade ettigi
anlamlara yonelmesine ve okumanin amacindan uzaklagsmasina neden olmaktadir. Bu durum

da okudugunu anlamay1 etkilemektedir.

1.3.2. Okudugunu Anlama Surecleri

Okuma surecinde bireyler, okudugu metinleri daha iyi bir sekilde anlamalar1 igin
birgok ydntem veya strateji kullanim gibi farkli yollar arayabilirler. irwin (1991) de
asagidaki okudugunu anlama siireglerini biitiin boyutlar1 ile kapsamli bir sekilde

tanimlayarak okudugunu anlama siirecinin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmustur.

a. Mikro Suregler: Okuyucular bu siirecte iiniteyi kiigiik pargalara veya climlelere ayirarak
anlamay1 saglamaktadir. Burada ipucu niteligindeki kelimeleri veya anahtar kelimelerden
olusan climleleri okurun kendi ifadeleriyle anlatmasi 6nemlidir. Bu durum metnin bir biitiin
olarak parcalariyla animsanmasina yardimci olmaktadir. Ayni zamanda bu siirecte 6nemsiz

goriilen bilgilerin ayiklanmasi okudugunu anlamayi kolaylastirmaktadir.

b. Butlinleyici Suregler:

e Ipuclarimin_anlasilmasi: Bazi durumlarda bir isim, isim &bekleri ya da fiillerin

yerine “o, bu, boyle vb.” dolayli anlatimlar kullanilmaktadir. Bunlarin bir biitiin

olarak ele alinmasi ve agik¢a kavranmasi gerekmektedir.
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o lliskilerin anlasilmasi: Okuma pargalarinm bir kisminda bir ciimle kendinden 6nce

veya sonra gelen cumle ile tamamlayici olabilir. Okuyucu bdyle bir durumda bu

iliskiyi gorebilmelidir.

e Destekleyici_ipuclarimin_bulunmasi: Bir metinde ya da herhangi bir olayda “ne,

kim, nerede, kimle, nigin, ama¢ neydi, sonu¢ neydi” gibi sorularla destekleyici
bilgilerin ortaya c¢ikarilarak ciimleden veya olaydan bircok seyin anlagilmasi

saglanmaktadir.

c. Makro Suarecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen iginde hatirlanmasi ve 6zet olarak
zihinde belirmesi bu siirecleri gerektirmektedir. Karigik bir icerigin anlagilmasi ve
hatirlanmasi1 zor olmaktadir. Bu nedenle igerigin belirlenmesi, “olaylar1 bilme, bunlarin
icerisindeki tutarlilik, olay, sonu¢ ve doniit” gibi basamaklar bilgiyi organize etme de

kullanilmaktadir. Burada olayin veya bilginin anahtar kelime haritas1 yapilabilir.

d. Ayrintilann Belirleme Siireci: Bu slre¢ icerisinde bireyin bildiklerinin, yapmak
istediklerinin ve 6grendiklerinin ortaya ¢ikarilmasi saglanmaktadir. Bu siireclerde tahmin
etme ve sema ¢ikarma list diizey diisiinme stiregleri i¢in 6nemli unsurlardir. Bu semada olay,
nesne ve kisi gibi boyutlar kullanilmakta ve dnemsiz kisimlar atilmaktadir. Bu durumlar
bireysel 6grenmeye, diisinmeye ve hatirlamaya katki sunmaktadir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin  birlestirilmesiyle bilgilerin zihinde canlandirilmasi, renklendirilmesi,
seslendirilmesi ve hissedilmesi saglanir. Boylece bilginin, ayrintilariyla ve biitiin hatlartyla
birlikte kolay bir sekilde Ogrenilmesine, uygulanmasma ve hatirlanmasina imkan

saglanmaktadir.

Giines’e (2004) gore ise okudugunu anlama siireci kendi igerisinde su asamalardan

olusmaktadir.

a. Anlamn Bulma: Anlamin kavranmasi ve degerlendirmesi asamalarinin temelini
olusturmaktadir. Bu asama kelimenin anlamini bulma, ciimlenin, paragrafin ve yazinin
anlamii bulma, mecaz kelime ve climlelerin anlamimi bulma, dil bilgisi, imla ve noktalama

kurallarmin roliinii bilme gibi basamaklardan olugmaktadir.
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b. Anlami Kavrama: Bu asamanin basamaklarindan anlami ¢evirme; anlami sekil, resim
ve sembollerle ifade etme, anlami yorumlama; bireyin kendi kelime ve ciimleleriyle ifade
etmesi ve agiklanmasi, 6teleme ise; anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genigletme

gibi etkinlikleri icermektedir.

c. Anlamu Degerlendirme: Okudugunu anlama siirecinin son basamagi olan bu asamanin 3
basamagi bulunmaktadir. Anlami analiz etme basamagi ile yazi ile sunulan kaynak ve
delillerin analizlerinin yapilmasi, anlamin sentezini yapma basamagi ile yaziya iliskin
sentezlerin olusturulmasi ve anlami degerlendirme basamagi ile de yazi da anlatilmak
istenen diislince ile okurun anladig: diisiincelerin karsilastirilarak bir sonuca ulagilmasi

olarak ifade edilmektedir.

1.4. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin smif dgretmenlerinin bir
ugrasi oldugunun farkinda olan arastirmacilar, okuma egitimine yon vermek, okuma
becerilerini gelistirmek ve okudugunu anlamay1 daha iyi bir sekilde gergeklestirmek igin
bircok strateji, yontem ya da teknik arastirmis, gelistirmis, uygulamis ve onermistir (Art,
2014: 540). Ogrencilerin okudugunu anlama etkililigini artrma, devam ettirme ve
okudugunu dogru bir sekilde anlamalar1 i¢in okuma 6ncesinde, okuma esnasinda ve okuma
sonrasinda strateji ya da stratejilerin kullanilmas1 énemlidir (Glingor, 2005: 102). Iyi bir
okuyucu okuma Oncesinde bir amaca sahip olmali, metni gézden gecirmeli, ana hatlariyla
taramali ve metinde nelerden s6z edildigi hakkinda hipotezler ileri siiriilmelidir. Okuma
esnasinda da metni bastan sona okumali, gerektiginde tekrar okumali, metinle ilgili notlar
almali, tahminleri ile okuduklarmi denetlemeli, metinle ilgili 6zetleme yapmali, metinde ileri
stiriilen diisiinceleri arastirmali, On bilgileri ile karsilastirmali ve yazarin diisiincesiyle kendi
diislincesi arasinda kritik, ¢oziimleme ve yorumlama yapmalidir. Okuma sonrasinda ise,
secici tekrarlt okumalar ile metnin genel anlamini ve ifade edilen diislinceleri 6zetlemeli,
metinle ilgili yansimalar yapmali, metinden gelecekte nasil faydalanabilecegini bilmeli ve
metnin kendisine ne kazandirdigini diistinmelidir (Epcacan, 2008: 24). Bu islemlerin bir
ama¢ dogrultusunda siirekli bir sekilde gergeklestirilmesinde okudugunu anlama

stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir (Ar1, 2014: 541).
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Okudugunu anlama stratejileri, yetkin okuyucularin metin i¢cinde karsilastiklar
anlama sorunlarini ¢6zmek i¢in kullandiklar1 araglardir (Moreillon, 2007: 10). Epgacan ve
Erzen’e (2010) gore okudugunu anlama stratejileri, etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini
gelistirmeye, bilingli okumaya katki saglayan ve Ogrenciler i¢in etkili okuma becerisi
kazandiran tekniklerdir. Okudugunu anlama stratejileri, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol etmesine izin veren baska bir ifadeyle diisiindiigii lizerinde diisiindiiren etkinliklerdir
(Susar Kirmizi, 2006: 26). Onemli olan 6grencinin kendisi i¢in etkili oldugunu diisiindiigii
stratejileri segmesi ya da anlama siirecinin degisik yerlerinde farkli bir¢gok okudugunu

anlama stratejisini ayn1 anda kullanabilmesidir (Karasakaloglu, 2012: 1922).

Arastirmacilar (Giingor, 2005; Susar Kirmizi, 2006; Allen, 2000) okudugunu anlama
stratejilerinin okuma 6ncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullaniminin okunan
metnin daha iyi anlasilmasini ve yazarin diinyasina girme konusunda avantaj sagladigini
ifade etmektedir. Iyi ve zayif okuyucu arasindaki farki ortaya ¢ikaran durum okudugunu
anlama stratejileri bilgisidir. Iyi okuyucular bir metni nasil daha iyi anlayacaklarini
bilmektedirler ve gesitli stratejileri de kullanarak bir okuma plani yapmaktadirlar (Ozcaylak,
2013: 6). Iyi okuyucular, okuma siirecinde etkin olma, okuma amaglarmm varlig1 ve
okuduklarmi degerlendirme, okuma 6ncesinde metne g6z gezdirme, tahminde bulunma,
secici okuma yapma, okuduklarindan anlam ¢ikarma, bilmedikleri kelimelerin anlamini
tahmin etme, okunan metin ile 6n bilgileri biitlinlestirme, metnin yazar1 ve diinyast hakkinda
diistinme, okuduklar1 metnin degerini ve kalitesini degerlendirme, farkli tiirden metinler

okuma, 6zetleme yapma gibi bircok dzelliklere sahiptirler (Pressley, 2012: 294-298).

Pang (2008) iyi okuyucularin stratejik birer okuyucu oldugunu soylemektedir. Bu
okuyucular sadece cesitli stratejileri etkili bir sekilde kullanmakla kalmaz ayni zamanda
anlama surecinde kullanilan stratejileri diizenler ve izlerler. Zayif okuyucular ise hem etkili
stratejilerin hem de yanlis stratejilerin daha az farkinda olmakla birlikte okuma esnasinda
izleme faaliyetlerinde daha az etkilidirler (Cubukcu, 2008: 85-86).
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Okudugunu anlayan kisiler anlam1 derinlestirmek ve zenginlestirmek i¢cin okudugunu
anlama stratejilerini siklikla kullanmaktadirlar. Boylece okuyucu, okudugunu anlama
stratejilerini kullanarak okudugu metni daha c¢abuk kavramakta, anlamlandirmakta ve
okudugu metin ile ilgili bilgilerini hayatinda daha uzun siire kullanmaktadir (Tuna, 2016:
17). Okuyucularm, okudugunu anlamasina katki saglayan okudugunu anlama stratejileri

genel olarak alan yazinda 3 grupta toplanmustir. Bunlar:

1. Okuma Oncesi Stratejiler
2. Okuma Siras1 Stratejiler

3. Okuma Sonras1 Stratejiler

Bu bagliklarin altinda yer alan okudugunu anlama stratejilerinden bazilar1 asagida

aciklanmustir.

2.4.1. Okuma Oncesi Stratejiler

Ogrenciler, okuma dncesinde kullandig1 stratejiler ile kendilerini biligsel ve duyussal
acidan hazir hale getirebilir. BOylece dgrencilerin bu stratejiler ile okuma metnine dogru bir
koprii olusturmasi ve 6n bilgileri ile 6grenecekleri arasinda baglanti kurmasi1 6nemlidir
(Kusdemir, 2014: 29). Okuma O6ncesinde kullanilan okudugunu anlama stratejilerinden

bazilar1 asagida agiklanmustir.

1.4.1.1. Gozden Gegirme / Inceleme

Okuma oOncesinde yapilan goéz gezdirme okuyucunun On bilgilerini ortama
aktarmasma, okuma amacini belirlemesine ve metni Ozetlemesine katki saglamaktadir
(Akyol, 2008: 31). Ogrencinin tahminde bulunmasina yardimei olan énemli stratejilerden
biridir. Bu strateji ile metnin genel diislincesi hakkinda bilgi edinilebilir. Boylece metnin
olusumuna ve ana diisiincesine iligkin fikir sahibi olunabilir. Gozden gecirme stratejisi;
basligi okuma, varsa alt basliklar1 okuma, metinle birlikte verilen gorselleri inceleme, italik
veya belirgin yazilmig kelimeleri inceleme ve 6zet, sonu¢ kismi veya tanitict bilgiyi hizla

okuma gibi agsamalardan olugmaktadir (Akt. Susar Kirmizi, 2006: 28).
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1.4.1.2. Okuma Amagclarini Belirleme

Okuma eylemine baglamadan 6nce d6grencinin oncelikle okuma amacini belirlemesi
gerekmektedir. Ogrencinin okunan metnin saglayacag: yarar ile metnin okunma nedeni
hakkida diisiinmesi dikkatin metne yogunlasmasimna katki saglamaktadir (Yilmaz, 2008:
136). Okuma amaci, 6grencinin neyi, nigin ve nasil okuyacaginin belirlenmesi agisindan son

derece 6nemlidir (Karatay, 2011: 46).

Nisbet ve Shucksmith’e (1986) gore okuma amacimi belirleyen 6grenciler etkili
okuyuculardir. Bu stratejiyi kullanan dgrenciler okuma siiresi boyunca okuma amacini goz
oniinde tutmaktadirlar. Amaci olmadan gerceklesen okuma bir deger tagimadigi gibi rastgele
yapilan bir etkinlik olarak goriiliirken amaci belirlenmis bir okuma ise daha bilingli ve etkili
bir sekilde ger¢eklesmektedir. Akyol’a (2008) gére okuma amacinin olusturulamamasi zayif
okuyucularin 6zellikleri arasinda goOsterilmektedir. Bu okuyucular bagskalar1 tarafindan
olusturulan okuma amacinin disma g¢ikamamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin bireysel
okuma amaci olusturma becerisinin kazandirilmasma ve gelistirilmesine katki saglayan

etkinlikler diizenlenebilir.

Okuma amacmi belirlemek, okuyucunun metni okudugunda neler 6grenmeyi
hedefledigini ve metinden neler bekledigini belirmesini ortaya gikaran Stratejidir. Okuyucu
bu strateji ile beklentileri dogrultusunda bir okuma gerceklestirecek ve okudugu metinde

algilamak ya da 6grenmek istedigi noktalarin iizerinde yogunlasacaktir (Tuna, 2016: 24).

1.4.1.3. On Bilgileri Harekete Gegirme

Okunan metinden ya da pargadan anlam kurmayi etkilen en 6nemli faktorlerden biri
de 6n bilgilerdir. Ogrencinin anlami yapilandirmasi, 6n bilgilerle metinde yer alan duygu ve
diistincelerin birlestirilmesine ve biitiinlestirilmesine dayanmaktadir. Bu siiregte 6 grencilerin
On bilgi olusturmasi, 6n bilgilerinin farkina varmasi ve kullanmasi 6nemli hususlar arasinda
yer almaktadir. Ancak 6grencinin yanlis ve yetersiz on bilgiye sahip olmasi, konu hakkinda

higbir bilgi olmamasindan daha sikintili ve tehlikeli goriilmektedir. Ciinkii 6grencinin
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metinden elde ettigi bilgileri, bu yanlis ve yetersiz on bilgilerle yorumlamasma ve
yapilandirmasina neden olmaktadir. Bu durum da istenilen sonucu vermemektedir (Akyol,
2008: 33). Ogretmenler, dgrencilerin metinde anlatilanlarn daha iyi anlagilmasina yardime1
olan 6n bilgilerin ortaya ¢ikmasini destekleyen metinle ilgili resimleri inceleme, metnin

baslhigini okuma gibi etkinlikleri okuma 6ncesi siiregte kullanmalidir (Y1lmaz, 2014: 81).

1.4.1.4. Sorular Cikarma

Okuma siirecinde hazirlanan sorular metinle aktif bir sekilde etkilesimi
saglamakta, 6grencilere 6nemli noktalar hakkinda ipucu vermekte ve bir sonraki kisimlarin
ne olacagmi diisiinmesi igin tesvik etmektedir (Reid ve Lienemann 2006: 153).
Harvey ve Goudvis’e (2010) gore 6grencileri soru sormaya cesaretlendirmek i¢in cevabi
metinde olan sorular, 6n bilgilere dayanarak cevaplanan sorular, metinden anlam ¢ikarmaya
dayali sorular, yapilan arastirma ve tartigmalarin ardindan cevaplanabilecek sorular ve

karisiklik yaratan sorular gibi sorularm sorulmasi dnemlidir.

Ogrenciler hem kendilerine soru sorarlar hem de &gretmenin sordugu sorulari
cevaplandirirlar. Bu sorular basit anlama diizeyinde de olabilir (Kirkkilic ve Akyol, 2007:
31). Ogrencilerin anlami yapilandirmak icin kendilerine sorular sormasi problem ¢ézmede,
bilgiyi bulmada, anlamay1 artirmada, cevap bulmada ve yeni bilgileri kesfetmede dnemli bir
adim olarak gorilmektedir (McKown ve Barnett, 2007: 19). Bu sekilde 6grencilerin sorular
cikarmast onlarin bilgilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Ayrica soru hazirlayan
ogrenciler metinden sorunun Oziinii olusturan bilgiyi de ayiklama becerisine sahip

olmaktadirlar (Ozyilmaz, 2010: 41).
1.4.1.5. Tahminde Bulunma

Tahmin etme, okuma esnasinda okunan metinden sonra gelecek olan sey hakkinda
ongériide bulunmaktir (Duke ve Pearson, 2002: 208). Ogrencinin metnin konusu ile ilgili

ongoriiler olugturmasi, metni gézden gegirme esnasinda metinle alakali tahminde bulunmay1

ve konuya iliskin on bilgileri kullanmay1 gerektirmektedir (Beydogan, 2010: 12).
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Tahmin ederek okuma, okuma esnasinda okumanin kesilmesi ya da okumaya
baglamadan 6nce metinde yer alan gorsellerden ve metnin basligindan hareketle metin ile
ilgili yorumlarm yapilmasiyla gergeklesmektedir (Akyol, 2008: 35). Bu sekilde gergeklesen
okuma Ogrencide merak duygusu uyandirmakta veya var olan bu duygunun gelismesine
katk1 saglamaktadir. Tahminde bulunma stratejisi ile 6grenci, okunan veya okunacak metne
kars1 daha ¢ok ilgi duymaktadir (Giil, 2013: 29).

Palincsar ve Brown’a (1984) gore iyi bir okuyucu metni okumadan o6nce ne
okuyacagina iligkin tahminde bulunmalidir. Ayrica bu strateji ile okuyucular yazarin bir
sonraki boliimde nelerden bahsetmis olabilecegi ile ilgili hipotezler olustururlar. Hipotezler,
on bilgilerin etkili bir sekilde kullanilmas: ile iiretilmektedir. Okuma surecinde ise
hipotezlerin dogrulugunun test edilmesi 6nemli bir adimdir. Bu sekilde okudugunu anlama

da kayda deger bir artis gozlenmektedir.

Okul ortaminda 6grencilerden, okudugu metinlerle ilgili tahminlerinin arkasindaki
diistincelerini ifade etmelerini saglayan ve elestirel diisiinmelerini gerektiren {ist diizey
tahminlerde bulunmalarmi 6zendiren etkinliklerin egitim ortamina sunulmasi oldukga
onemlidir (Cavkaytar, 2009: 38). Bu etkinliklerle 6grenciler okuma siirecinde etkin olabilir

ve okuduklarini daha iyi anlayabilir.

1.4.2. Okuma Siras1 Stratejiler

Ogrencilerin okuma sirasinda, okuma dncesinde planladiklar1 hedefe yogunlasmalar1
ve bu hedefe iliskin metindeki bilgileri taramalar1 metnin daha kolay anlagilmasi agisindan
onemli bir etkendir (Cogmen, 2008: 11). Ogrencilerin bu siiregte kullandiklar1 stratejiler
okudugunu anlamanin daha etkili ve kalici olmasina katki saglayabilir. Okuma sirasinda

kullanilan stratejilerden bir kismi asagida agiklanmustir.
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1.4.2.1. Kelimelerin Degil, Diisiincelerin Takibini Yapma

Okuyucu, okuma esnasinda metindeki kelimelerin degil diisiincelerin takibini
yapmasi metnin anlasilmasmi kolaylagtirmaktadir (Sekman, 1998: 181). Bu strateji ile
ogrenci climle igerisinde bilmedigi bir kelime ile karsilagsa bile 0 cimleden veya metnin
genel anlamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamlarini da tahmin edebilmektedir.
Bu durum da 6grencilerin kelime dagarciginin gelismesine katki saglamaktadir (Susar

Kirmizi, 2006: 31).

1.4.2.2. Tliski Kurma

Okuyucu bu strateji ile okuma esnasinda, var olan onceki bilgileri ile metindeki
duygu ve diisiinceler arasinda bag kurmaya ¢aligmaktadir. Okunan metin 6nceki bilgilerle
iliskilendirildigi zaman anlama daha etkili bir sekilde gerceklesmektedir. Bu strateji
ogrencilerin On bilgilerini kullanarak metin hakkinda yorum yapmasina imkan sunmaktadir.
Iyi bir okuyucu yapmis oldugu bu yorumlardan hareketle bir sonuca ulasabilmektedir. Eger
okuyucu onceki bilgileriyle herhangi bir iliski kuramazsa burada sinirli bir anlamanin
varligindan s6z edilmektedir (Pressley ve Wharton-McDonald, 1997: 454).

Iliski kurma stratejisi ii¢ farkli sekilde gerceklesmektedir. Bunlar; metinden kendine,
metinden metine ve metinden diinyaya olarak ifade edilmektedir. Metinden kendine iligski
kurma, okuyucularin okudugu metinle kendi yasantilar1 arasinda bag kurmasidir. Metinden
metine iligski kurma, okuyucunun daha dnceki okuma deneyimleri ile yeni okunan metin
arasinda bag kurmasi olarak tanimlanmaktadir. Metinden dinyaya iliski kurma ise,
okuyucularin metinde yer alan karakterleri veya olaylar1 giiniimiiz karakterleri ya da olaylar1

ile karsilastirarak bag kurmasi olarak ifade edilmektedir (Ozyilmaz, 2010: 38-39).
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1.4.2.3. Zihinde Canlandirma

Zihinde canlandirma, bireyin okuduklarmi zihninde gorsel olarak yapilandirmasi
seklinde ifade edilebilir (Ozyilmaz, 2010: 40). Ayrica okunan materyallerden anlasilanlarin
iizerine zihinsel imajlar olusturma olarak da tanimlanmaktadir (Kirkkilic ve Akyol, 2007:
31). Bu strateji metin ile daha iyi iliski kurmay1, metni ve karakterleri hayata gecirmeyi ve
yaratic1 diigiinmeyi gerektirmektedir. Okuma esnasinda metnin zihinde canlandirilmasi

metnin hatirlanmasimi kolaylastirmaktadir (Harvey ve Goudvis, 2000: 131).

Etkili bir okuyucu okudugunu zihninde resimlendirmeye calismaktadir. Boylece
metnin igerigi 6grenci i¢cin daha anlasilir olmaktadir. Zihinde canlandirma stratejisi 6n
bilgilerle okunan metnin iliskilendirilmesinin yaninda hayal giicliniin de gelistirilmesine
katki saglamaktadir. Okuyucu metni okudugunda zihinde olusanlar1 gorsellestirdiginde,
metnin igerisindeki kelimeler daha somut ve gergek olmaktadir. Bu strateji okunan metnin
daha kalic1 olmasini saglamaktadir. Metinden hareketle zihinde olusan gorsel 6geler, metin
ve karakterlerle derin bir sekilde biitiinlesmektedir (Akt. Susar Kirmizi, 2006: 31).

1.4.2.4. Tekrar Etme

Tekrar etme stratejisi, metindeki diislinceleri tekrar etme, climleleri ayrintili
tanimlama, okuma veya so6zel olarak ifade etme gibi siirecleri icermektedir (Sunbidil, 2010:
131). Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi zihindeki kalicihigmn artrmaktadir. Ogrencilerin
metni okuduktan sonra kendi climleleri ile tekrar etmesi, metnin daha iyi anlagilmasina ve
hafizada kalmasina yardimci olmaktadir (Yilmaz, 2008: 138). Tekrar etme stratejisinde
ogrenciler, metni birka¢ defa sesli okuma, metni okuduktan sonra metni yeniden yazma,
metinde Onemli gordiigli noktalar1 not alma veya altmi1 ¢izme gibi etkinliklerden

faydalanmaktadir (Beydogan, 2010: 12-13).
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1.4.2.5. Hedefe Odaklanma

Hedefe odaklanma stratejisi ile 6ncelikle okuma hedefi belirlenmelidir (Susar
Kirmizi, 2006: 32). Daha sonra belirlenen hedef dogrultusunda okuma gerceklesmelidir. Bu
sekilde 6grencinin metne dikkatini yogunlastirmasi, okudugu metnin kolayca anlagilmasina

olanak tanimaktadir.

1.4.2.6. Tahminleri Kontrol Etme

Tahminleri kontrol etme stratejisi, dgrencilerin okuduklar1 metinlerle ilgili tahminde
bulunduktan sonra bu tahminlerini kontrol ederek metnin daha iyi anlagilmasini saglayan bir
stratejidir. Ilkokul doneminden itibaren dgrencilere dgretilebilecek bu strateji, 6zellikle akil
yiriitme becerilerinin gelistirilmesinde oldukga etkilidir (“Tahminleri Kontrol Etme
Stratejisi”, 2017). Bu strateji okuma Oncesinde kullanildiginda 6n bilgilere dayali
gerceklesmektedir. Okuma esnasinda kullanildiginda ise hem on bilgilere hem de metinden

elde edilen bilgilere dayandigi goriilmektedir (Akyol, 2008: 36).

1.4.2.7. Not Alma

Not alma stratejisi hem metnin kenarina not alma hem de 6gretmenin veya kitabin
sundugu bilginin yeniden organize edilerek ayr1 bir kagida not alinmasi seklinde
gerceklesmektedir. Bu strateji 6grencilerin 6nemli bilgiyi ayirt etmesine ve kendisi i¢in daha
anlaml1 bir sekilde organize etmesine katk1 saglamaktadir. Ogrencilerin not alma stratejisini
kullanmasi dikkatin metindeki 6nemli bilgilerin iistiine yogunlagmasina, eski ve yeni bilgiler
arasinda iligki kurulmasina ve bilgiyi kendisi i¢in daha anlamli bir sekilde yeniden
orgiitlenmesine olanak tanimaktadir (Senemoglu, 2005: 565). Ayrica not alma stratejisi
ogrencilerin okuma esnasinda, boliimlerin Orgiitlenmesinde ve boliimler arasimndaki

iliskilerin ortaya ¢ikmasinda da 6grencilere yardimei olmaktadir (Epgagan, 2009: 216).

Dogru bir sekilde not alma, yeni bilgi ile var olan oOnceki bilgilerin
iliskilendirilmesine ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine yardime1 olmaktadir. lyi not

alma becerisine sahip birey, kendi diislinceleri ile ana diisiinceleri belirleme, Onemli
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diisiinceleri ve noktalar1 6zetleme ya da birlestirme gibi Gzellikleri etkili bir sekilde
kullanmaktadir (Susar Kirmizi, 2006: 32). Bu strateji, 6grencinin okuma siirecinde pasif
kalmasmi engellemekte 6grenciyi siire¢ icerisinde aktif hale getirmekte ve Ogrencilerin

eksiksiz bir sekilde not tutmalarimni saglamaktadir (Kaya, 2006: 71).

Giines’e (2013) gore okuma esnasinda not almada; metnin hizli bir sekilde gdzden
gecirilmesiyle ana baglik, alt baslik ve gorsellerin incelenmesi sonucunda metin hakkinda
genel bir diisiince edinme, metni okurken 6nemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme, metni tekrar
okuma, ana diisiincenin ortaya ¢ikmasmi saglayan yardimci diislinceleri tespit etme ve
ayrintilar1 belirlemeye ¢alisma, ana diisiinceyi veya 6nemli bir bilgiyi merkeze alarak zihin
haritas1 olusturma, zihin haritasma kavramlar1 yerlestirme ve bunlar arasindaki iliskileri
cesitli simgelerle belirleme ve ayrintilara fazla takilmadan daha ¢ok konunun butlnunu

anlamaya caligma gibi teknikler kullanilabilir.

1.4.2.8. Akict Okuma

Akic1 okuma, gereksiz kelime ve ses tekrarlarina diismeden, duraklama yapmadan,
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusur gibi gergeklesen okumadir (Giines, 2007: 92).
Bastug’a (2012) gore akici okuma ise dogru, hizli ve kolay bir sekilde uygun tonlama ve
anlama ile okuma yetenegidir. Hudson ve digerleri (2005) iyi okuyucularin tespit
edilmesinde ve okuyucularin anlama problemlerinin belirlenmesinde, akici okumanin

onemli oldugunu ifade etmektedir.

Iyi okuyucular metni uygun bir hizda okumaktadir. Metnin uygun bir hizda okunmas1
bu okuyuculara zaman kazandirmaktadir. Buna karsin zayif okuyucular kelime kelime
okumaktadir. Bu durum da okuyucularin, metnin 6nemli noktalarin1 gézden kagirmalarina
ve okuma sirecine ¢ok zaman harcamalarina neden olmaktadir (Akyol, 2008: 36).
Ogrenciler boyle durumlarla karsilasmamalar1 icin temel egitimden itibaren akici

okumalarmni saglayacak etkinliklerle desteklenmelidir.
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1.4.3. Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonrasinda 6grencilerin, metnin genel anlamu ile diisiincelerini 6zetlemeye
caligmas1 ve metinle ilgili yansimalar yaparak metinden nasil yararlanabilecegi ve metnin
neler kazandirdigini diisiinmesi okudugunu anlama siireci agisindan 6nemli bir adim olarak

ifade edilebilir (Epcacan, 2009: 212). Bu stratejilerden bazilar1 asagida agiklanmustir.

1.4.3.1. Ozetleme

Ozetleme, bireyin ne ogrendigini diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir tarzda
yazmasi ve okuyucunun kendi kelimeleriyle ne 6grendigini aciklamasi olarak tanimlanabilir
(Deneme, 2009: 86). Bir baska ifadeyle 6zetleme, okunan bir metinden edinilen bilgilerin
smiflandirilmas: iglemi ve miimkiin oldugunca az kelime kullanilarak metnin ana
diisiincesini ortaya koyma stirecidir (Erdem, 2012: 36). Ozetleme siirecinin temel olgusu,

onemli bilginin daha az 6neme sahip olan bilgiden ayirt edilmesidir (Cikrik¢i, 2008: 20).

Ozetleme siirecinde okuyucunun okunan metni anlamasmin yaninda metni kendi
cumleleriyle de ifade etmesi gerekmektedir. Okunan metindeki her seyin hatirlanmasinin
miimkiin olmadig1 durumlarda Gzetleme stratejisinin kullanilmasi, metin icerisindeki
gereksiz ayrintilara takilmadan 6nemli olaylarin hatirlanmasini saglamaktadir (Akyol, 2008:
43). Ozetleme stratejisi; metin icerisindeki daha az 6neme sahip bilgiyi tanima ve ¢ikarma,
metindeki ana fikrin belirlenmesi ve kendi kelimeleriyle ifade edilmesi, her paragraftan en
temel ciimlenin secilmesi ve yeniden ifade edilmesi ile metnin ana diisiinceleri ve yan
diisiinceleri arasindaki iliskinin belirlenerek anlamin bozulmadan kisaca biitiinlestirilmesi
asamalarindan olugmaktadir (Senemoglu, 2005: 567). Friend’e (2000: 320) gore Gzetleme
stirecinde su 6zellikler g6z oniinde bulundurulmalidir: a) Metin ile ilgili yapilan 6zetin kisa
olmasi. b) Yapilan 6zetin, yazarin en 6nemli diigiincelerini anlatmasi. ¢) Okuyucunun yaptigi
Ozetin kendi kelimelerinden olugsmasi. d) Okuyucunun ¢alismak i¢in ihtiya¢ duydugu bilgiyi
belirlemesi. Ozetleme stratejisi hem metnin anlasilmasi hem de hatirlanmasi agisindan

onemli bir stratejidir.
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1.4.3.2. Sentez Yapma

Sentezleme, eski bilgilerin yeni bilgilerle birlestirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan yeni
ve Ozgiin diisiince olarak tanimlanabilir. Harvey ve Goudvis’e (2000) gore sentezleme ise
Ogeleri, parcgalar1 bir iliski ve kurala gore birlestirip yeni bir biitiin olusturma, 6zgiin
diisiincelere ulasabilme anlamina gelmektedir. Bu stratejiyi etkili bir sekilde kullanan birey,
ogrendiklerini uygulama noktasinda daha basarili olmaktadwr. Cunku okur, okunan
metindeki ayrintilar1 birlestirip yorumlarken kendisinin diinyay1 algilama bigimlerini ortaya

koydugu i¢in okudugunu anlama da etkili olmaktadir. (Earged-Pirls, 2001: 5).

Ozetleme ve anlam cikarma stratejilerinden daha kapsamli olan sentez yapma
stratejisi, anlama stratejileri arasinda en karmasik olanidir. Ozetleme stratejisinde bilgileri
kendi kelimelerimizle ifade ederken, bu stratejide ise bilgilerin distncelerimizle

iliskilendirilerek yeni diisiinceler olusturulmasi seklinde ifade edilebilir (Ozyilmaz, 2010: 43).
1.4.3.3. Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

Okudugunu anlama caligmalarinda gorsel dgelerden sik¢a yararlanilabilir. Ciinkii
gorsel 0gelerden yararlanma stratejisi, 6grencilerin okudugunu anlama veya anlam kurma
stirecinde etkili olan stratejilerden biri olarak ifade edilebilir (Keskin ve digerleri, 2016:
1478). Ogrenci bu strateji ile metindeki bilgiyi daha anlamli bir hale getirmek icin
resimlerden, haritalardan, sekillerden ve grafiklerden yararlanmaktadwr. Bu sekilde
metindeki bilgilerin gorsel dgelerle desteklenmesi, 6grencilerin hatirda tutma diizeylerinin
artmasina da katki saglamaktadir (Akt. Susar Kirmizi, 2006: 35). Ayrica metni gorsel
Ogelerle ifade etme stratejisi okuyucunun hayal diinyasinda metni canlandirmasimi
saglayarak okuyucu ile metnin etkilesimi i¢in dnemli bir araci gorevi listlenebilmektedir
(Kocaarslan, 2015: 36). Iyi okuyucularin metni okuduktan sonra kullandig1 metni gorsel
Ogelerle ifade etme stratejisi, okuyucunun okudugu seyi bir goriintii olarak yapilandirmasimi
gerektirmektedir. Dolayisiyla bu goriintli, okuyucunun metni yorumlamasimim bir temsili
olarak hafiza da metnin depolanmasini saglayabilir. BOylece Ogrenciler bu strateji ile
okudugu metinden anladiklarint 6nce yazili olarak yazip daha sonra gorsel 6gelerle ifade
edebilecegi gibi once gorsel ogelerle ifade edip daha sonra bunu yazili olarak da dile

getirebilirler (McKown ve Barnett, 2007: 19).
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1.4.3.4. Degerlendirme

Bir¢ok okuyucu okudugu metinde yazilan her seyin tam ve dogru olarak yazildigini
diistinme egilimindedirler. Diizenli ve eksiksiz bir anlatim oldugunu diisiinen ve pasif bir
konumda kalan okuyucular sunulan bilgiyi kendi diislince siizgeclerinden gec¢irmeden
oldugu gibi kabul etmektedirler. Bu tarz okuyucularin metin ile arasinda kurulmus bir
iletisimin varligindan s6z etmek oldukga zor olabilir (Susar Kirmizi, 2006: 35). Bu strateji
ile okuyucu, okuma siirecinde eksikliklerinin farkina varabilir ve bu eksiklikleri gidermek

icin farkli okudugunu anlama stratejileri de kullanabilir (C6gmen ve Saracaloglu, 2010: 92).

Degerlendirme ya da bir yargiya varma metin ile okuyucu arasindaki iletigimin nihai
hedefidir. Yazili materyalleri degerlendirme, farkli boyutlarin dikkate alinmasini
gerektirmektedir. Bu degerlendirme siireci, yazarin amacini ve bakis agisini belirleme,
gercekleri fikirlerden ayirt etme, kurgular1 gergeklerden ayurt etme, fikirlerin gercekliligini
belirleme, edebi niteligi yargilama ile degerlere bakis agisin1 ve uyumunu belirleme gibi

boyutlardan olusmaktadir (Akyol, 2008: 38).

Okudugunu anlama siirecinde yukarida belirtilen stratejilerin yanina elbette farkli
stratejiler de eklemek miimkiindiir. Bu stratejilerin biri veya birkaci bazi 6grenciler i¢in gok
etkili iken bazi 6grenciler igin etkili olmayabilir. Bu durumda 6grencilerin kendileri igin
etkili olan stratejileri segmeleri ve bu stratejileri dogru zamanda ve dogru yerde kullanmalar1
cok 6nemli gorilmektedir (Glngdr, 2005: 102). Okudugunu anlama stratejilerinin en 6nemli
noktalarindan olan okuma amacmin belirlenmesi ve On bilgilerin yeni bilgilerle
iliskilendirilmesi ~ okudugunu  anlamanmn  yiiksek  diizeyde  gerceklesmesini
kolaylagtirmaktadir. Okuma siirecinin her agamasinda kullanilan soru sorma stratejisi ise
anlama stratejilerinin vazgecilmez parcasiyken, metni gorsel 6gelerle ifade etme ise okunan
metnin hatirda kalmasimi kolay bir hale getirmektedir. Ogrenci hangi strateji veya stratejileri
kullanirsa kullansin hem okuma etkinliginden hem de okudugunu anlama etkinliginden

yuksek diizeyde verim elde edebilir (Cogmen, 2008: 20).
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1.5. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki

Tliski

Literatiir incelendiginde okudugunu anlama stratejileri ile okudugunu anlama
basaris1 arasindaki iligskiyi inceleyen bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Yilmaz ve Top
(2015) arastirmasinda isbirlikli tartisma sorgulama stratejisini kullanan ilkokul dérdinci
smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin da arttigini bulmustur. Gurbiz’in
(2014) ilkokul dordiincii smif 6grencileri ile yaptigi calismada SQ4R stratejisini kullanan
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin arttigit sonucuna ulasilmistir. Kanmaz’in
(2012) okudugunu anlama strateji kullaniminm, okudugunu anlama becerisi, bilissel
farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisinin arastirildigi deneysel ¢aligmada
ISOAT stratejisini kullanan deney grubunun okudugunu anlama basar1 puanlarinin arttig
bulunmustur. Demirel ve Epcagan’m (2012) ¢alismasinda da okudugunu anlama
stratejilerinden igbirlikli tartisma sorgulama ile tahmin, inceleme, 6zetleme, orgiitleme ve
degerlendirme stratejilerini kullanan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarmin
arttigl sonucuna ulagmustir. Ou (2006) Ingilizce 6grenme giicliigii ¢eken Tayvanl
ogrencilerle yaptig1 calismada 0zetleme stratejisini kullanan 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarinin arttigi sonucuna ulagilmistir. Kaya’nin (2006) calismasinda ise soru sorma,
okuma, bakmadan cevaplama, kes ve yapistir, hikaye haritalama, gdzden gegirme ve KWL
stratejilerini  kullanan ilkogretim dordiincii smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
basarilarinin arttigr bulunmustur. Tok’un (2003) ilkdgretim ligiincii sinif 6grencileriyle
yaptig1 caligmada da bilgi haritas1 ve inceleme, soru sorma, okuma, bakmadan cevaplama,
ve gOzden gecirme stratejilerini kullanan 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki akademik
basar1 puanlarinin arttigi1 sonucuna ulasilmistir. Nelson’un (2003) yaptig1 ¢alismada sesli
diistinme, metinler arasi iliski kurma, gorsellestirme ve soru sorma gibi stratejileri kullanan
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda Onemli bir artisin oldugu
bulunmustur. Paporello’nun (1991) calismasinda da SQ3R okudugunu anlama stratejilerinin
kullanildig: altinct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin da arttig1 sonucuna

ulagilmistir.
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Ozyilmaz’n (2010) ilkdgretim yedinci simif dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada tahmin
etme, soru sorma, Ozet c¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne
biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-L) okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina anlamli bir etkisinin olmadigt

bulunmustur.

Literatiirde rastlanan arastrmalarin ¢ogunlugunda 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini  kullanmalarinin  okudugunu anlama basarilarint arttirdigi  sonuglarina
ulagilmistir. Bu arastirmada da Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin durumu belirlenmeye

calisilmistir.
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BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Ilgili Yaymn ve Arastirmalar

2.1.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Kaman (2012), calismasinda akict okuma stratejilerini kullanmanin ilkogretim 3.
siif 6grencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisini aragtirmigtir. Kaman bu ¢aligma
ile akic1 okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin 3. sinif 6grencilerinin okudugunu

anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Aydogan (2008), yaptig1 calismada okumaya karsi olumlu ve olumsuz tutuma sahip
6. smif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullandigi okudugunu anlama stratejileri ile
yaraticilik dlzeylerini belirlemistir. Arastirmanin 6rneklemi 137 6. sinif 6grencisinden
olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda, okumaya karst olumlu tutum sergileyen
ogrencilerin, olumsuz tutum sergileyen 6grencilere gére okudugunu anlama stratejilerini
daha sik kullandiklar1 ve okumaya kars1 sergilenen tutum ile okudugunu anlama stratejileri
arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerin

okumaya kars1 tutumlar1 ile yaraticilik becerilerinin arasinda 6nemli bir fark goriilmemistir.

Yazic1 (2006), arastirmasinda Sosyal Bilgiler derslerinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde B-B-O (Bildiklerim-Bilmek istediklerim-Ogrendiklerim)
stratejisinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse karsi olan tutumlarma
etkisini incelenmistir. Arastirmaci 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmistir. Uygulama, deney grubunda 22 6grenci ve kontrol grubunda 23 6grenci olmak
iizere 45 6grenciden ve 7 haftalik bir zaman diliminden olusmustur. Arastirma sonucunda,
deney grubunda K-W-L stratejisinin kullaniminin 6grencilerin akademik bagarisini arttirdigi
fakat kontrol grubu ile karsilagtirma yapildiginda aralarinda anlamli bir fark olmadigi ortaya
¢ikmugtir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ise olumlu bir sekilde

etkilenmistir.
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Giingor (2005), arastirmasinda 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin kullandigi okudugunu
anlama stratejileri ile okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cesitli
degigkenlere gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmada veriler
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Calismaya 3 farkli smiftan 858
Ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda, 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin okudugu metni
anlama etkinlikleri esnasinda daha ¢ok yiiksek sesle okuma, bilmedigi kelimelerin karsiligin1
bulma, sorulara yanit arama ve metnin 6nemli yerlerini belirleme stratejilerini kullandig1
goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore kizlar lehine farklilhik gosterdigi de ortaya ¢ikmustir. Ayrica 7. smif
ogrencilerinin 8. smif Ogrencilerine gore daha c¢ok okudugunu anlama stratejilerini

kullandiklar1 saptanmustir.

Belet (2005), yaptig1 ¢alismada not alma, 6zetleme ve kavram haritalari stratejilerini
kullanmigstir. Deney grubunda bu stratejiler kullanilirken kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama ve yazma becerileri ile

Tiirkge dersine karsi olan tutumlarinda deney grubu lehine anlaml bir fark ortaya ¢ikmustir.

2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Ortlieb (2013), ilkokul 6gretmenlerinin, dgrencilerin okudugunu anlama stratejilerini
biitiin alanlarda kullanmalarinin zor bir ugras oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alisma ile 3.
smif Ogrencilerinin  birden fazla konu alaninda okuma beklentileri ile basarilari
arastirilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma becerilerinin yaninda anlama
becerileri de dl¢iilmiistiir. Bu dl¢iimler sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
¢ikmis ve okudugunu anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin de kullanmayan 6grencilere

gore daha basarili oldugu saptanmustur.

Clark (2009), akran liderli grup tartigmalarinda okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimmin etkisinin ele alindig1 ¢alismada, 19 kisilik 5. Smif 6grenci grubu ile 9 hafta
boyunca uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda, dgrencilerin en ¢ok anlam ¢ikarma,
degerlendirme ve soru sorma stratejilerini kullandig1 ortaya ¢ikmigtir. Fakat farkli okuma

becerisine sahip Ogrencilerin, grup tartismalar1 swrasinda kullandigi okudugunu anlama
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stratejileri arasinda onemli bir farklilik goriilmezken 6grencilerin kullandigr okudugunu

anlama stratejilerinin bireysel olarak farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.

McKown ve Barnett (2007), “Improving Reading Comprehension Through Higher-
Order Thinking Skills” adli ¢alismada tahmin etme, bag kurma, hayalinde canlandirma,
anlam ¢ikarma, sorgulama ve Ozetleme stratejileri 6grencilere gretilmistir. Daha sonra
stratejiler sinif, grup ve bireysel olarak uygulanmugtir. Verilerin degerlendirilmesinde
ogrencilerin vermis oldugu dogru cevaplarin yiizdeliklerine bakilmigtir. Arastirma
sonucunda okudugunu anlama strateji bilgilerinde uygulama Oncesinden, uygulama
sonrasina anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. 2. Smiflarda yapilan uygulama sonucunda;
uygulama dncesinde 16 kisiden 9’u basarisizken, uygulama sonrasinda bu say1 6’ya inmistir.
3. smiflarda ise uygulama oncesinde 17 kisiden 10’u basarisizken uygulama sonrasinda bu

say1 2’ye inmistir.

Diehl (2005), yaptig1 calismada okudugunu anlama gii¢liigli yasayan 6 tane 4. Smif
ogrencisi ile okudugunu anlama stratejilerinin 6grencinin basarist iizerindeki etkisini
incelenmistir. Bu 6grenciler karsilikli 6gretim kapsaminda, sorgulama, agiklama, gbzden
gecirme ve soru sorma stratejilerinden olusan 20 derslik dogrudan Ogretim okuma
programinda yer almistir. Uygulamada stratejilerin etkililiginin belirlenmesinde 6n test —son
test yapilmistir. Yapilan testlerin sonucunda ise bu stratejilerin 6grenilmesinin dgrencilerin
okudugunu anlama performansinda onemli bir etki yaratmistir. Ayni zamanda da bu
Ogrencilerin tahmin etme stratejisini kullanmalari, kelime hazinelerine guvenlerini

artirdigin1 ve soru sorma stratejisi ile de metindeki anlami yapilandirdiklarini ifade etmistir.

Swennumson (1992), ¢aligmasinda SQ3R okudugunu anlama stratejisinin orgiin
egitim diginda kalan 6grencilerin metin okuma araciligiyla anlama becerileri tUzerindeki
etkisini belirlemeyi amaclamustir. Arastrma 30 Ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilere
okudugunu anlama testi uygulanarak on test verisi seklinde degerlendirilmistir. Daha sonra
6 haftalik boyunca SQ3R okudugunu anlama stratejisi uygulanmig ve on test olarak verilen
testler bu defa son test seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama
stratejisini kullanan 6grencilerin metni okuma hizi ve okudugunu anlama becerilerinin

gelistigi ortaya ¢ikmustr.
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2.2. Okudugunu Anlama ile ilgili Yayin ve Aragtirmalar

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kusdemir (2014), “Dogrudan Ogretim Modeli’nin Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi” adl1 doktora tezinde Dogrudan Ogretim Modelinin
ilkokul 4.smif O6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada yer aldig1 karma yontem kullanilmigtir.
Deney ve Kontrol grubunda bulunan toplam 49 6grenci ile 11 hafta boyunca uygulama
yapilmistir. Uygulama esnasinda deney grubunun Tiirkge Dersleri Dogrudan Ogretim
Modeline gore kontrol grubunun Tiirkce dersleri ise Tiirk¢e dersi 6§retim programina gore
islenmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama, tahmin
etme, ana fikir bulma, 6zetleme becerileri ve okuma motivasyonu diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Ayrica Tiirk¢e derslerinin Dogrudan

Ogretim Modeline gore islenmesinin de dgrencileri memnun ettigi ortaya ¢ikmustir.

Ileri (2011), yilksek lisans tezinde ekrandan okumanm Ilkégretim 5. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu duzeylerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma deneysel modellerden 6n test — son test kontrol gruplu segkisiz
modele uygun olarak ylriitilmiistiir. Deney grubunda 30 6grenci, kontrol grubunda 30
ogrenci olmak tizere toplam 60 6grenciden olusmaktadir. Arastirma i¢in okullarda kullanilan
Tiirkge ders kitabinda yer alan 3 dykiileyici ve 3 bilgilendirici metin verilmis ve bu metinler
deney grubunda kullanilmak iizere bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirma sonucunda
ise, bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan &grencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeyleri bu metinleri basili materyalden okuyan 6grencilerin basar1 diizeylerine gore
anlamli derecede yiiksek cikmustir. Oykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ile bu metinleri basili materyallerden

okuyan 0grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Yilmaz (2011), “Ilkdgretim 4. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Seviyeleri
ile Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Derslerindeki Basarilar1

Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi” adli calismada 4. Smif 6grencilerinin okudugunu anlama
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dizeyleri ile Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerindeki basarilari
arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilere ilkdgretim 4. smif Tiirkge ders kitabindan segilen
hikaye turd bir metin okutulmus, ardindan 6 adet okudugunu anlama sorusu sorulmustur.
Okudugunu anlama puan ortalamalar: ile Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilar1 karsilastirilmistir.  Arastirma  sonucunda, Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 ile Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji

dersindeki basarilari arasinda bir korelasyon oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tok (2008), iIkdgretim 3. smif dgrencilerinin Tiirkge derslerinde isbirligine dayali
O0grenme yontemlerinden ikili denetimin okudugunu anlama iizerine etkisini arastirmistir.
On test — son test kontrol gruplu modele uygun yiiriitiilen ¢alismada deney grubunda ikili
denetim teknigi 7 hafta boyunca uygulanmustir. Arastirma sonucunda ikili denetim
tekniginin okudugunu anlama basarist lizerinde anlamli bir fark yarattigi sonucu ortaya

cikmustir.

Sidekli (2005), yiiksek lisans ¢alismasinda 6gretici ve Oykiileyici metin tiirlerinin
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir.
Arastrma besinci smiflarda 6grenim goren 411 6grenci ile gerceklesmistir. Arastirma
sonucunda iiniversite mezunu anne babalarin ¢ocuklarinin dykiileyici ve dgretici metinleri
okuyup anlama seviyeleri diger degiskenlere gore daha yiiksek bulunmustur. il merkezinde
yasayan Ogrencilerin okudugunu anlama seviyeleri diger yerlesim yerlerinde yasayan
ogrencilere gore yiiksek cikmigstir. Ayrica genel olarak 6grencilerin okudugunu anlama

seviyelerinin dykiileyici metinlerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Silva ve digerleri’nin (2011) c¢alismasinda, sosyokiiltiirel farkliligin okudugunu
anlama Uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya 331 besinci sinif 6grencisi katilmustir.
Aragtirma sonucunda okudugunu anlama gelisiminin; Ogrencilerin kelime ¢6zme
becerisinden, kelime ve okuma motivasyonlarindan etkilendigini gostermistir. Ayrica
cinsiyet, okuryazarlik ve sosyo-ekonomik durum gibi degiskenlerin okudugunu anlama

basarisini etkiledigi ortaya ¢ikmustur.
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Kim ve digerleri (2011), calismasinda sesli ve sessiz okuma akiciliginin, okudugunu
anlama ile iliskisini incelemistir. Calismaya 316 birinci siif 6grencisi katilmistir ve yapisal
esitleme modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda sesli ve sessiz okuma akiciligmin farkli
sekilleri ile iligkisi oldugu ve yetenekli okuyucularin sessiz okuma akiciligmmm ortalama

okuyuculara gore okudugunu anlama basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Keer ve Vanderlinde (2010), 3. ve 6. smif 6grencilerinin okuma stratejileri tizerindeki
farkindaliklar ile biligsel ve iist biligsel okuma stratejilerini kullanmalarinin okudugunu
anlamaya etkisini aragtirmustir. Okuma stratejilerinin  kullanilmasmnin 3. ve 6. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisini olumlu ydnde etkiledigi ve 6. smf
ogrencilerinin st biligsel stratejileri kullanmalarinin okudugunu anlama basarisi tizerinde

anlamli bir etki biraktig1 ortaya ¢ikmaigtir.

Underwood (2009), doktora caligmasinda kiiltiirel etkilesime dayali 6grenme
uygulamalar: ile etkili 6grenme arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma,
Kuzeydogu Florida’da 2007-2008 egitim 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifta okuyan 83
ogrenci ve 7 ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kelime
dagarciginin  gelistirilip arttirilmasina katki saglayan uygulamalara yer verildikge

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin da gelistigi tespit edilmistir.

Anderson (2007), yaptig1 arastirmada miizigin ortaokul dgrencilerinin okudugunu
anlama basarilar1 lizerindeki etkisini aragtirmustir. Dikkat ve dalginlik, 6z disiplin ve 6z
dizenleme gibi kavramlarin ergenlerin kimlik edinmesi ve gelisimi lizerinde miizigin
etkisini goz onilinde bulundurmustur. Okudugunu anlama testi 6grencilere hem miizikli hem
de miizik olmayan ortamlarda uygulanmistir. Arastrma sonucunda miizikli ortamda
gerceklestirilen okudugunu anlama basari diizeyi, miizik olmayan ortamdaki bagar1 diizeyine
gore anlamli bir sekilde diisiis gdstermistir. Bu durum miizik dinleme siirecinin 6grencilerin

okudugunu anlama basarisini olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 11

3. YONTEM

Bu boliimde aragtrmanin yontemi, arastrma modeli, evren ve o6rneklemi,
arastrmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan

istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokul 4. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaclayan iligkisel tarama modelinde betimsel bir c¢aliymadwr. Tarama
modelleri, bireyin tutumlarmin, eylemlerinin, diisiincelerinin ve inanglarinin belirlenmesini
amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Christensen ve digerleri, 2015: 371). iliskisel tarama
modeli ise, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkileri saptamak {izere yapilan

aragtirma modelidir (S6nmez ve Alacapinar, 2013: 50).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yili Bayburt ilindeki toplam 938
ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklem grubunu ise kiime
ornekleme yontemlerinden oranl kiime drnekleme yontemine gore segilen ve okudugunu
anlama basar1 testi hazirlama caligmalarima dahil edilmeyen 503 ilkokul dordiincii smif
ogrencisi olusturmaktadir (Ek-1). Kiime 6rnekleme yontemi, ¢aligilmasi diisiiniilen evrende
dogal olarak olusmus veya farkli amaclarla yapay olarak olusturulmus, kendi i¢inde belirli
ozellikler agisindan benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmast durumunda kullanilir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 133). Oranli kiime 0rnekleme yonteminde de Oncelikle evren
kendi i¢inde benzer ozellikler tasiyan alt evrenlere ayrilir. Daha sonra her bir alt evrenden
ise alt evrenin evren igindeki oraniyla dogru orantil1 bir sekilde 6rnek secilir. Bu sekilde her
bir alt evrenin drneklem iginde temsil edilme sansi evrendeki oranlar1 yansitacak sekilde

Olmaktadir (Karasar, 2009: 110). Arastirmanmn Orneklem grubu okullarin bulundugu
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yerlesim yerine gore once kiimelere ayrilmis daha sonra bu kimelerin evrendeki temsil
oranina gore kiimelerden 6rneklem alinmistir. Arastirmanin evren ve o6rneklem grubunun

dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirma evren ve drnekleminde yer alan 6grenci sayilari

Okulun Bulundugu Ogrenci Sayisi Ogrencilerin Orneklem
Yer Evrendeki Orani (%0) Sayisi
11 Merkezi 514 54.79 275
Ilge Merkezi 73 7.78 39
Merkeze Bagli Koy 265 28.25 143
Iigeye Bagli Koy 86 9.16 46
Toplam 938 100 503

3.3. Veri Toplama Araclan

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanma dlzeyleri ile okudugunu anlama basar1 duzeyleri arasindaki iligkiyi incelemek

amaciyla iki adet veri toplama araci kullanilmastir.

e Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi

e Okudugunu Anlama Basar1 Testi

3.3.1. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek igin
Susar Kirmiz1 (2006) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (EK-2)
yazardan izin almarak (Ek-3) kullanilmistir. Olgek; gorsellestirme ve bag kurma, tekrar ve
yorumlama, gézden gecirme, tahmin etme ve ana fikri belirleme ile metinde belirginlestirilen
noktalardan faydalanma stratejileri alt boyutlarindan ve 26 maddeden olusan likert tipi besli
dereceleme tiiriinde bir veri toplama aracidir. Olgek Hicbir Zaman (1), Cok Nadir (2), Bazen
(3), Cok Sik (4), Her Zaman (5) seceneklerinden olusmaktadir. Boylece 6lgekteki her bir
madde icin en diisiik puan bir (1) en yiiksek puan bes (5) olarak ifade edilmistir. Olgegin
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araliklar1 ise puan araligir = (en yuksek deger-en kiiciik deger)/segenek sayisi formiiliinden

0.80 olarak hesaplanmistir ve asagidaki gibi araliklar belirlenmistir (Cinar ve digerleri, 2006:
54).

Arahk Secenek
1.00-1.80 Hicbir Zaman
1.81-2.60 Cok Nadir
2.61-3.40 Bazen
3.41-4.20 Cok Sik
4.21-5.00 Her Zaman

Okudugunu Anlama Strateji Olgeginin giivenirlik katsayisini belirlemek igin ig
tutarlik giivenirlik analiz yontemlerinden Cronbach Alpha’ya bakilmis ve 6l¢egin Cronbach
Alpha degeri 0.87 olarak belirlenmistir.

3.3.2. Okudugunu Anlama Basar Testi

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin “iki Fare”
adli hikaye edici metin ile “Ekmek” adli bilgi verici metin kullanilmistir. Metinler 6zel bir
yaymevine ait olup MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilkokul 4. smiflar i¢in Tiirkce
ders kitab1 olarak kabul edilmis bir kitaptan alinmistir. Okudugunu anlama basari testinde
kullanilan sorular Ilkdgretim Tiirkge (1-4. smiflar) Dersi Ogretim Programinda yer alan
okudugunu anlama kazanimlari dogrultusunda hazirlanmigtir. Kazanimlar segilirken
betimsel arastirmalarda uygulama imkani olmayan kazanimlarin uygulamaya alinmamasima
dikkat edilmistir. Uzman goriisleri de dikkate alinarak yapilan elemelerde 41 olan kazanim
sayisi 19°a indirilmistir. Belirlenen kazanimlar dogrultusunda, her kazanim ile ilgili en az
iki sorudan olusan 40 soruluk dort segenekli bir test arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.
Ozgelik’e (1998) gore kiiciik yas gruplarinda ve smiflarda kullanilacak coktan segmeli

sorularda dort secenegin olmasi yeterli goriilmiistiir.

Hazirlanan sorular Sinif Egitimi boliimiinden ¢ (3) 6gretim liyesine, Tiirk¢e Egitimi
bolimiinden bir (1) 6gretim iiyesine, dort ve on yillik deneyime sahip iki (2) Turkge

ogretmenine ve bes ile on iki yillik deneyime sahip iki (2) sinif 6gretmenine inceletilerek
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uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarm, kazanimlar ile sorularin uyumlarina, soru kokiine,
celdiricilere, sorularin dil ve anlatimia iliskin goriisleri dikkate alinarak ve testten soru
c¢ikartilmadan yapilan diizenlemelerden sonra 236 ilkokul 4. sinif 6grencisi ile 6n uygulama
yapilmistir. On uygulamada bazi sorularin isaretlenmemesi veya bazi sorulardaki
seceneklerin hepsinin igsaretlenmesi gibi yanlis isaretleme yapildigi belirlenen 6 basar testi
cikarilarak, 230 6grenci izerinden okudugunu anlama basari testinin test ve madde analizleri
yapilmistir. On uygulamanm ardindan grencilerin testten aldiklar1 puanlar yiiksekten
diistige dogru siralanarak alt ve Ust grup olusturulmasi i¢in alt ve ist kisimdan toplam
Ogrenci sayismin %27’sine denk gelen 62°ser kisi secilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda testte yer alan her bir sorunun madde ayirt edicilik ve madde gui¢lik indeksi

hesaplanmis ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Okudugunu anlama basar1 testinin madde giiglik ve madde ayirt edicilik degerleri

Madde p;j rixk Madde p; rix Madde p; rjx Madde p; rix
1 075 034 11 049 039 21 062 055 31 0.65 0.55
071 021 12 0.28 0.13 22 0.56 0.47 32 0.54 0.73
071 043 13 060 039 23 071 021 33 034 017
0.78 0.33 14 0.45 0.25 24 0.67 041 34 033 021
092 0.15 15 0.62 0.57 25 0.15 0.13 35 0.49 0.23
0.82 0.23 16 0.56 0.60 26 0.62 0.52 36 0.62 0.49
0.63 0.52 17 0.71 0.57 27 0.62 0.25 37 0.56 0.67
0.61 0.63 18 0.81 0.23 28 050 0.71 38 0.55 0.39
0.71 0.57 19 0.62 0.19 29 0.50 0.62 39 0.51 0.57
10 0.75 042 20 0.51 0.57 30 0.22 0.02 40 0.23 0.10

O 00| N| O O | W N

p;j= madde gucluk indeksi I'ix= madde ayirt edicilik indeksi

Buyukoztirk ve digerleri’ne (2010) gore maddelerin ayirt edicilik indeksi 0.40 ve
Uzeri ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise madde oldukga iyi, 0.20-0.29 arasinda ise
madde diizeltilmeli, 0.20’den kii¢iik ise madde zayiftir ve testten ¢ikarilmalidir. Buna gore
aragtirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama basar1 testinin kapsam gecerliligi
dikkate alinarak 0.30’un altinda olan 15 soru testten ¢gikarilmistir. Boylece 25 ¢oktan segcmeli
sorudan olusan okudugunu anlama basar1 testi elde edilmistir (Ek-4). Elde edilen basar1

testinin giivenirligini belirlemek tizere Kuder — Richardson 20 giivenirlik analizi yapilmis ve
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KR-20 degerinin 0.82 oldugu bulunmustur. Kalayci’ya (2008) gore bir test icin hesaplanan
giivenirlik katsay1 degerinin 0.80 ile 1.00 arasinda ¢ikmasi 6lgme aracinin yiiksek derecede
guvenilir, 0.60 ile 0.80 arasinda ¢ikmasi oldukca guvenilir ve 0.60 ile altinda ¢ikmasinin ise
diisiik derecede giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Kalayci’ya (2008) gore arastirmact

tarafindan gelistirilen testin oldukca giivenilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yapilan uygulamada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri “Milli Egitim
Bakanligi Ilkdgretim  Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasma Dair
Yonetmelik”in 33. maddesinde belirlenen puanlama derecesine gore asagidaki gibi

belirlenmistir.
Puan Arahg Derece
85 -100 Pekiyi
70 -84 Iyi
55-69 Orta
45 -54 Gecer
0-44 Basarisiz

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” ile Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi” kullanilmustir. Ayrica uygulamadan &nce okul miidiirleri ve 4. simf
ogretmenleri ile goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama esnasinda ise
ogrencilerden 6nce “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi”ni ardindan “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi’ni ictenlikle ve rahat bir sekilde bir ders saati siiresinde

cevaplandirmalar1 istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi”ne verdikleri cevaplari bilgisayar ortammda degerlendirmek igin sayisal verilere

donistiiriilmistiir. Okudugunu Anlama Basar1 Testinde yer alan ¢oktan se¢gmeli sorularin
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her birine 4’er puan verilerek 6lgek 100 puan {izerinden degerlendirilmistir. Okudugunu
Anlama Stratejileri Olgegi’nde ise her bir madde Hichir Zaman “1”, Cok Nadir “2”, Bazen
“3”, Cok Sik “4” ve Her Zaman “5” degerleri ile ifade edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 17.00 istatistik programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan 503 o6grencinin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden
aldiklar1 puanlar ile Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegindeki maddelerin sayisal
degerleri, cinsiyet ve yerlesim yeri degiskenleri dikkate alimarak SPSS programina

girilmistir.

Okudugunu anlama stratejileri Olgegi ve alt boyutlarinin basiklik (skewness)
degerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve ¢arpiklik (kurtosis)
degerinin -2 ile +2 arasinda olmasi (George ve Mallery, 2010) normal dagilimin bir
gOstergesi olarak ifade edilir. Bu galismanin basiklik degerleri -.762 ile .678 arasinda,
carpiklik degerleri de -1.061 ile .186 arasinda bulunmustur. Boylece istatistiksel

analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde basit istatistiksel tekniklerden ve o6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama
basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesi
amaciyla t-testinden, yerlesim yeri degiskenine gore farklilasip farklilasmadigmin
belirlenmesi amaciyla da tek yonlu varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Ayrica
okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama
basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla Pearson korelasyon analizi

kullanilmistir. Korelasyon analizlerinin yorumlanmasinda Tablo 3’den yararlanilmistir.

Tablo 3: Korelasyon analizi iligki katsayilar1 ve diizeyi

Korelasyon Katsayisi Iliski Diizeyi
0.00-0.30 Diisiik
0.31-0.70 Orta
0.71-0.89 Yuksek
0.90-1.00 Cok Yiksek

(Buyukozturk, 2012: 32)
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde, arastirmacinin amacina ve alt amacglarina uygun olarak toplanan

verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Tikokul 4. Smf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Basan
Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin Tirkce dersinde okudugunu anlama basar1 diizeylerine iliskin bulgular

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin okudugunu anlama basan diizeyleri

N X s$
Kiz 240 56.97 20.92
Cinsiyet

Erkek 263 52.68 22.06
Il merkezi 275 58.43 22.28
Ilge merkezi 39 46.76 16.84

Yerlesim Yeri
[l merkezine bagl kdy 143 53.77 20.21
[lge merkezine bagl kdy 46 42.26 18.94
Genel Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyleri 503 54.72 21.61

Tablo 4’e gore, ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan
okudugunu anlama basar1 diizeyleri incelendiginde; kiz dgrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin (X = 56.97) “orta” diizeyde, erkek grencilerin diizeylerinin de (X = 52.68)
“gecer” duzeyde oldugu, Ogrencilerin yerlesim yeri degiskeni agisindan okudugunu anlama
diizeyleri incelendiginde ise; il merkezindeki 6grencilerin diizeylerinin (X = 58.43) “orta”
diizeyde, ilge merkezindeki dgrencilerin diizeylerinin (X = 46.76) “gecer” diizeyde, il

merkezine bagh koydeki 6grencilerin diizeylerinin (X = 53.77) “gecer” diizeyde ve ilge
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merkezine bagh koydeki 6grencilerin diizeylerinin de (X = 42.26) “basarisiz” diizeyde
oldugu gorulmektedir. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerinin genel okudugunu anlama basar1
diizeylerinin de (X = 54.72) “orta” diizeyde oldugu gorilmektedir. Okudugunu anlama
basar1 diizeyinin yiikselmesi i¢in 6gretmen-dgrenci-veli isbirligi artirilarak smif iginde ve ev
ortaminda Ogrencilerin okuma ve anlama ¢aligmalarmin desteklenmesi gerektigi

sOylenebilir.

4.2. Tikokul 4. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerine

iliskin bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve alt boyutlarim

kullanma dizeyleri

Alt Boyutlar Madde Sayisi X SS
Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri 7 3.09 7
Tekrar ve Yorumlama Stratejileri 8 3.45 .70
Gozden Gecirme Stratejileri 5 3.40 .79
Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri 3 3.33 .88
Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma 3 3.77 .89
Stratejileri

Genel Okudugunu Anlama Stratejileri 26 3.37 .63

Tablo 5’e gore ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerinin (X = 3.37) “bazen” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okudugunu
anlama stratejileri alt boyutlarindan gorsellestirme ve bag kurma (X = 3.09), gdzden
gecirme (X = 3.40) ve tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejilerini (X = 3.33) kullanma
diizeylerinin de “bazen” diizeyinde, tekrar ve yorumlama (X = 3.45) ile metinde
belirginlestirilen noktalardan faydalanma stratejilerini (X = 3.77) kullanma diizeylerinin ise

“cok sik” diizeyinde oldugu gorilmektedir.
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4.3. Tlkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Tirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Basar Diizeyleri Arasindaki Farka Iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore Tlrkce dersinde okudugunu anlama basari

diizeylerine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Okudugunu anlama basarn diizeylerinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X ss t p
Kiz 240 56.97 20.92 2.232 .026
Erkek 263 52.68 22.06

p< .05

Tablo 6 incelendiginde ilkokul dordiincii smif Ggrencilerinin Tiirkge dersinde
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucuna gore, okudugunu anlama basar1
dizeylerinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagtigr bulgusuna ulagilmistir
(t=2.232; p< .05). Buna gore kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkek 6grencilere gore

daha basarili olduklar1 soylenebilir.

4.4. Tikokul 4. Smf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Tirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Stratejilerini ve Alt Boyutlarnm Kullanma Duzeyleri
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Ogrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini kullanma dizeylerinin ve alt

boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigina

iliskin bulgulara Tablo 7°de yer verilmistir.
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Tablo 7: Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarim kullanma

duzeylerinin cinsiyete gore t-testi sonuclar:

Alt boyutlar Cinsiyet N X  ss t P
Gorsellestirme ve Bag Kurma Kiz 240 3.18 .78 2.332 .020
Stratejileri

Erkek 263 3.02 .77

Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Kiz 240 358 .68 4.012 .000

Erkek 263 3.33 .69

GO0zden Gegirme Stratejileri Kiz 240 348 .76 2.123 .034

Erkek 263 3.33 .81

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Kiz 240 3.44 85 2499 .013

Stratejileri Erkek 263 324 91

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Kiz 240 3.80 .88 0.608 .544

Faydalanma Stratejileri Erkek 263 375 90

Genel Okudugunu Anlama Stratejileri Kiz 240 346 .62 3.171 .002

Erkek 263 3.28 .62

p< .05

Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin  Tiirkge dersinde okudugunu anlama
stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri alt boyutlarindan metinde belirginlestirilen
noktalardan faydalanma stratejilerini kullanma dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilagsmadigi bulunmustur (t=0.608 p> .05). Ancak 6grencilerin diger
alt boyutlar1 ve genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinde ise kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilagmanin oldugu bulunmustur (t=2.332 p< .05; t=4.012
p< .05; t=2.123 p< .05; t=2.499 p< .05; t=3.171 p< .05). Bu bulguya gore, gorsellestirme ve
bag kurma, tekrar ve yorumlama, gbzden gecgirme, tahmin etme ve ana fikri belirleme ile
genel okudugunu anlama stratejilerini kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla

kullandig1 sdylenebilir,
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4.5. Tikokul 4. Smif Ogrencilerinin Yerlesim Yeri Degiskenine Gore Tiirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Basar Diizeyleri Arasindaki Farka Iliskin Bulgular

I1Ikokul dérdiincii siif grencilerinin yerlesim yeri degiskenine gore Tirkce dersinde

okudugunu anlama basar1 dlizeylerine iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Okudugunu anlama basar1 diizeylerinin yerlesim yeri degiskenine gore

ortalama, standart sapma ve tek faktorlii ANOVA sonuclan

Yerlesim yeri N X ss sd F P  Anlamh Fark
11 merkezi 275 58.43 22.28 3/499 10.186 .000 a—b
Ilge merkezi 39 46.76 16.84 .

a —_

I1 merkezine bagl kdy 143 53.77 20.21

. c—d
Illce merkezine bagli koy 46 42.26 18.94

p< .05 a= il merkezi b= ilge merkezi c= il merkezine bagli kdy d= ilce merkezine bagli kdy

Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama basar diizeylerinin yerlesim yeri
degigskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek faktorli
ANOVA sonuglari incelendiginde, yerlesim yeri gruplari arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur (F=10.186; p< .05). Bu farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak i¢in
yapilan Dunnett T3 testi sonucunda anlamli farkin “il merkezi”ndeki Ogrencilerin
okudugunu anlama basar1 dizeyleri ile “ilce merkezi” ve “ilge merkezine bagh koy”ler
arasinda “il merkezi” lehine; “il merkezine bagli kdy”ler ile “ilge merkezine baglh koy”ler

arasinda “il merkezine bagli koy”ler lehine oldugu goriilmiistiir.

4.6. Tlkokul 4. Smif Ogrencilerinin Yerlesim Yeri Degiskenine Gore Tiirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Stratejilerini ve Alt Boyutlarnm Kullanma Duzeyleri
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

IIkokul dérdiincii smif dgrencilerinin yerlesim yeri degiskenine gore okudugunu
anlama stratejilerini ve alt boyutlarmni kullanma diizeylerine iligkin bulgulara Tablo 9’da yer

verilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarim kullanma
diizeylerinin yerlesim yeri degiskenine gore ortalama, standart sapma ve tek faktorlu
ANOVA sonuclarn

Alt Yerlesim yeri N X ss sd F p  Anlamh
Boyutlar Fark
11 merkezi 275 3.15 .799 3/499 3.209 .023
Ilge merkezi 39 3.27 .568
il merkezine baghi kéy 143 3.01 .767 b-d

[lge merkezine baglikdy 46 2.85 .795

Gorsellestirme ve Bag
Kurma Stratejileri

11 merkezi 275 351 .727 3/499 1671 .172
Ilge merkezi 39 341 .603
Il merkezine bagli kdy 143 3.40 .682

Ilge merkezine baglikoy 46 3.29 .655

Tekrar ve Yorumlama
Stratejileri

11 merkezi 275 3.46 .811 3/499 1.240 .295
(<5}
S :
S 5 llge merkezi 39 326 .724
q) —
o =
c & [lmerkezine bagh kdy 143 3.33 .778
R »
3 [lge merkezine baglikdy 46 3.35 .789
S 11 merkezi 275 3.34 .899 3/499 2.666 .047
[ :
§ = Ilge merkezi 39 356 .749
o 8 . b-d
> » Il merkezine bagli kdy 143 3.35 .871
E £
2 llge merkezine baglikoy 46 3.03 .924
E
©
|_
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Alt Yerlesim yeri N X ss sd F p  Anlamh
Boyutlar Fark
g .

S E il merkezi 275 379 .950 3/499 881 .451
g g

& =8 _ .

E > 5 llge merkezi 39 3.93 .705

2 e g

2 8 £ ilmerkezine baghkoy 143 3.74 .833

R

g b v .

;: ;é Ilge merkezine baglikdy 46 3.63 .888

5 = 11 merkezi 275 3.42 .664 3/499 2.117 .097
e o

S =

2 g Tlge merkezi 39 3.42 .486

S &

é ﬁ I merkezine bagli koy 143 3.32 .598

< £

(<5}

(ac_rj :_56 [lge merkezine baglikdy 46 3.19 .596

p< .05 a= il merkezi b= ilge merkezi c= il merkezine bagli kdy d= ilge merkezine bagli kdy

Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu anlama
stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeylerinin yerlesim yeri degiskenine gore anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA sonuglari
incelendiginde “Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri” ve “Tahmin Etme ve Ana Fikri
Belirleme Stratejileri” alt boyutlarinda yerlesim yerine gore anlamli bir farklilasmanin
oldugu bulunmustur (Fae=3.209 p< .05; Fae=2.666 p< .05). Diger alt boyutlarda ve genel
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinde ise yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli bir farklilasmanin olmadig1 bulunmustur (Faee = 1.671 p> .05; Fae = 1.240 p> .05
Fase= .881 p> .05; Fage=2.117 p> .05).

Ogrencilerin “Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri”ni kullanma diizeylerinin
yerlesim yeri degiskenine gore ortalamalar1 dikkate alindiginda en fazla “ilge merkezi”
grubunda bulunan 6grencilerin bu stratejileri kullandigi, bunu swrasiyla “il merkezi”, “il
merkezine bagl kdy” ve “ilce merkezine baglt kdy” gruplarmin izledigi goériilmektedir.
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in Dunnett T3 testi

uygulanmistir. Analiz sonucunda anlamli farkin “ilge merkezi” grubu ile “ilce merkezine

bagli kdy” grubu arasinda “ilge merkezi” lehine oldugu bulunmustur.
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“Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri’ni kullanma duizeylerinin yerlesim
yeri degiskenine gore ortalamalar1 dikkate alindiginda ise en fazla “ilge merkezi” grubunda
bulunan 6grencilerin bu stratejileri kullandigi, bunu sirasiyla “il merkezine bagh koy”, “il
merkezi” ve “ilce merkezine bagli koy” gruplarinin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in Dunnett T3 testi uygulanmistir. Analiz

sonucunda anlamli farkin “ilge merkezi” grubu ile “ilge merkezine bagli koy” grubu arasinda

“ilce merkezi” lehine oldugu bulunmustur.

4.7. Tikokul 4. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini
ve Alt Boyutlarim Kullanma Duzeyleri ile Okudugunu Anlama Basar Duzeyleri
Arasindaki Tliskiye Ait Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarmi
kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkiye ait bulgular

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarim kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basan diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik

korelasyon analizi

Alt Boyutlar Okudugunu Anlama Basan Diizeyleri
Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri .565**

Tekrar ve Yorumlama Stratejileri .656**

Go6zden Gegirme Stratejileri .651**

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme 591+

Stratejileri

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan .604**

Faydalanma Stratejileri

Genel Okudugunu Anlama Stratejileri 165**

p< .01
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Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma duizeyleri
ile okudugunu anlama bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu
anlama stratejileri alt boyutlarini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r = .565,
r=.656, r =.651, r =.591, r = .604; p<.01). Ayrica d6grencilerin genel okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda da pozitif
yonde ylksek dizeyde anlamli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir (r = .765; p< .01).
Yapilan analiz sonuglarma gore o6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt
boyutlarini kullanma diizeyleri arttik¢a okudugunu anlama basar1 duzeylerinin de artacagi

sOylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanma duzeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik elde edilen sonuglara, bu sonuclar dogrultusunda yapilan tartigmalara ve

Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik sonug ve tartigma, aragtirmanin

alt amaclar1 gergevesinde ele alinmustir.

Arastirmanin birinci alt amacimna iligkin bulgular incelendiginde, ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin “orta” dizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Agin Haykir (2012), Goktas ve Gilirbiiztiirk (2012), Sert (2010), Sabak Kaldan
(2007), Unal (2006), Yilmaz (2006) ve Sidekli’nin (2005), calismalarinda elde edilen
bulgular da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1
diizeylerinin orta diizeyden iyi veya pekiyi diizeylerine ¢ikarilmasi i¢in simif 6 gretmenlerinin

ogrencileri ile daha fazla okudugunu anlama ¢aligmalar1 yapmalar1 gerektigi soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amacma iligkin bulgular incelendiginde, ilkokul doérdiincii
smif 6grencilerinin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma duizeylerinin “bazen”
diizeyinde oldugu goriilmiistir. Okudugunu anlama stratejilerinin alt boyutlarin1 kullanma
diizeylerinin ise, gorsellestirme ve bag kurma, tahmin etme ve ana fikri belirleme ile gzden
gecirme stratejileri “bazen” dlzeyinde, tekrar ve yorumlama ile metinde belirginlestirilen
noktalardan faydalanma stratejilerinin de *“cok sik” dizeyinde oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin genel okudugunu anlama stratejilerini, gorsellestirme ve bag kurma
stratejilerini, tekrar ve yorumlama stratejilerini, gézden gecirme stratejilerini, tahmin etme
ve ana fikri belirleme stratejilerini ve metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma

stratejilerini kullanma duzeylerini artirmak igin metni okumadan 6nce gbzden gecirme,
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metinle ilgili resimleri inceleme, metinde 6nemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme, not alma,
metnin konusunu ve ana fikrini belirleme, metnin 0zetini ¢ikarma, metinden soru ¢ikarma
gibi ¢alismalarin 6nemi tizerinde durularak bu tarz ¢alismalara okudugunu anlama siirecinde
daha fazla yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Nitekim Tok ve Beyazit’in (2007)
aragtirmasinda ogrencilerin not alma ve 6zetleme stratejilerini kullanmalarimin okudugunu

anlama ve kalicilik tizerinde daha etkili olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin ii¢ilincii alt amacima iliskin bulgular incelendiginde, ilkokul dérdiincii
smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama basar1 dlzeylerinin cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Bu
bulgulara benzer olarak Kutlu ve digerleri (2011), Sert (2010), Ates (2008), Sallabas (2008),
Ciftci ve Temizylrek (2008), Phakiti (2003), Karakus Taysi (2007), Sidekli (2005) ve
Dogan’in (2002) yaptigi calismalarda da 6grencilerin okudugunu anlama basar1 dlizeylerinin
kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur. Buna karsilik, Bastug
(2012), Ozyilmaz (2010) ve Anilan (2004) tarafindan yapilan arastirmalarda ise cinsiyet
faktoriiniin 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ilizerinde etkili olmadig:
belirtilmistir. Bu arastirma sonuclar1 ile benzer arastirma sonucglar1 birlikte
degerlendirildiginde, Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore okudugunu anlama basari
dizeyleri incelendiginde arastirmalarin genelinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Bunun nedenleri arasinda kiz 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama ¢aligmalarini da kapsayan sozel zekaya erkek 6grencilere gore daha fazla
sahip olmalar1 gosterilebilir. Nitekim Tiirkiye’nin 10 ilinde 3573 kiz ve erkek Ogrenci
tizerinde yapilan aragtirmada kiz 6grencilerin sozel, erkek 6grencilerin de sayisal zekaya

sahip oldugu bulunmustur (“Kizlar S6zel, Erkekler Sayisalci”, 2009).

Arastrmanin dordiincii alt amacmna iligkin bulgular incelendiginde, arastirmaya
katilan 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigr goriilmiistiir. Bu sonug, Prado ve
Plourde (2011), Cogmen (2008), Giingdr (2005) ve Phakiti’nin (2003) arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Kiz &grencilerin erkek &grencilere gore, okudugunu anlama

stratejilerini ve alt boyutlarin1 daha fazla kullandiklar1 soylenebilir.
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Arastirmanin besinci alt amacina iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin okulun
bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu bulunmustur. Bu anlamli farklara bakildiginda
“il merkezi”ndeki 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri, “ilce merkezi” ve “ il
merkezine bagli kdy”deki Ogrencilere gore; “il merkezine bagli kdy”deki 6grencilerin
okudugunu anlama basgar1 diizeyleri de “ilge merkezine bagli koy”’deki 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgularin sonucu, Késeoglu (2011) ve Sidekli’nin (2005)
arastirma bulgulariyla da paralellik gdstermektedir. Il merkezindeki 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 diizeylerinin, ilge merkezi ve ilge merkezine bagl kdydeki 6grencilerin bagar1
diizeyleri ile farklilagmasinda il merkezindeki Ogrencilerin dgretmenlerinin deneyimli
olmasi, teknolojik imkanlarim daha fazla olmasi, okulunun fiziki sartlarinin daha iyi olmasi

ve ailelerinin cocugunun egitimine daha fazla ilgi gostermesi gibi nedenler etkili olabilir.

Aragtirmanin altinc1 alt amacina iliskin bulgular incelendiginde, ilkokul dordincu
smif 6grencilerinin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile tekrar ve
yorumlama, gozden ge¢irme ve metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma
stratejileri alt boyutlarinda yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin
olmadig1 goriilmiistiir. Okudugunu anlama stratejilerinin diger alt boyutlar1 gorsellestirme
ve bag kurma ile tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejilerinde ise yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin oldugu bulunmustur. Bu alt boyutlardaki
anlamli farklara bakildiginda “ilge merkezi’ndeki 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri “ilce merkezine bagh koy”deki Ogrencilere gore daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Arastirmanin yedinci alt amacina iliskin bulgular incelendiginde, aragtirmaya katilan
ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileri alt boyutlarmi kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve
anlaml1 bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda da pozitif yonlii, yiiksek diizeyde
ve anlaml bir iliski bulunmustur. Bu arastirma bulgularinin sonucu da Yilmaz ve Top
(2015), Ar1 (2014), Gurbiz (2014), Ortlieb (2013), Kanmaz (2012), Demirel ve Epcacan
(2012), Clark (2009), Aydogan (2008), McKown ve Barnett (2007), Temizkan (2007),
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Ou (2006), Kaya (2006), Tok (2003), Nelson (2003) ve Paporello’nun (1991) yaptigi
aragtirma bulgulartyla paralellik gostermektedir. Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarinin okudugunu anlama basar1 diizeylerini de

arttirdig1 sdylenebilir.
5.2. Oneriler

Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin  Tiirkge dersinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan arastrmanin sonucglart dogrultusunda getirilen Oneriler,
uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik olmak tizere iki baglik altinda verilmistir.

5.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

1. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyini artirmak i¢in okuma, anlama ve

okudugunu anlama ile ilgili ek etkinlikler diizenlenmelidir.
2. Uygulayicilar okudugunu anlama stratejilerini kullanmali ve okuma stirecini aktif
hale getirmek i¢in 6grencileri stratejiye dayali okuma etkinlikleri ile desteklemelidir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler
1. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliski sadece Tiirk¢ce dersinde degil diger derslerde

de arastirilabilir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ve okudugunu

anlama basar1 diizeyleri farkl degiskenler agisindan incelenebilir.
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3.

Okudugunu anlama stratejilerinden herhangi birinin veya birden fazlasinin 6gretimi
yapildiktan sonra Ogrencilerin bu stratejileri kullanma diizeyleri ile okudugunu

anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliskisi arastirilabilir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin yaninda konusma, yazma veya dinleme
becerilerinde gelistirilmesi agisindan strateji kullaniminin etkililigine ydnelik

aragtirmalar yapilmalidir.

Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili yapilacak caligmalar farkli O6gretim

kademelerinde veya farkli smif diizeylerinde de arastirabilir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi izni
Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Tezin Uygulama Calismasi izni
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EK-1

ORNEKLEMDE BULUNAN iLKOKULLAR VE OGRENCI SAYILARI

Okulun Ad1 Ogrenci Say
Sehit Cem Nuri Basgiil ilkokulu 62
Atatiirk ilkokulu 26
Hoca Ahmet Yesevi Ilkokulu 28
Kaleard: 75. Y1l Ilkokulu 24
Mahmut Kemal Yanbeg Ilkokulu 58
Sehit Nevzat Kaya Ilkokulu o1
Sehit Yiizbas1 Agah Ilkokulu 26
Aydintepe Ilkokulu 19
Demirdzii Ilkokulu 20
Adabas1 Ilkokulu 25
Aksar Geng Osman [lkokulu 15
Dede Korkut Ilkokulu 19
Maden ilkokulu 26
Kirkpnar Ilkokulu 6
Milli Egitim Vakfi Konursu Ilkokulu 32
Mutlu Ilkokulu 8
Sancaktepe Ilkokulu 12
Gokgedere Ilkokulu 21
Sehit Giircan Yavuz Ilkokulu 13
Catiksu Ilkokulu 12
Toplam 503
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EK-2

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI OLCEGI
Sevgili Ogrenciler;
Bu élgek okudugunuz metni anlamak i¢in kullandigimiz stratejileri tespit etmek amacivla hazirlanmistir. Her
maddevi dikkatlice okuduktan sonra, bunun size ne kadar uvgun oldugunu va da olmadigimi maddenin karsisinda
ayvrilan vere (X) isarcti ile 1sarctleviniz. Verceeginiz vanitlar valmzea bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir,
Y amitsiz soru birakmayimz ve her madde i¢in tek yamtveriniz. Yardim ve katkilarimizdan dolavi ¢ok tesekkiir
ederim.
Onur BATMAZ
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz? 2. Okulun bulundugu yerlesim yeri?
a) Kiz () b) Erkek () a) Koy Okulu () b) Merkez Okulu ()
—
=
g s |E
Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak i¢in asagidaki etkinlikleri ne kadar| £ | . 'é N
siklhikla yaptigimz kutucuklara isaretleyiniz. ;qe @ | = |£ |E
= | |8 |2 |2
CFl (=] [ = .-
T | a8 [ |

1. |Metni okumadan énce gozden geeiririm,

2. |Resimlere bakarak metnin konusunu tahmin etmeye ¢aligirim,

3. | Okudugum metinde neden-sonug iligkileri kurmaya ¢aligirim.

4, | Metni okumadan énce bir okuma plani ¢ikarip ona goére okurum.
5. | Okurken édnemli buldugum yerlerin altini ¢izerim.
6

7

8

9

Metni okurken kenarma notlar alirim.

Metindeki kahramanlari, olaylari, mekanlar vb. géziimde canlandirmaya calisirim.
Baslig okuduktan sonra, metnin neyle ilgili oldugunu tahmin etmeye ¢aligirim.
Metnin girig, gelisme ve sonug bolimleri hakkinda tahmindebulunmayagaligirim.
10.| Okurken altini ¢izdigim yerleri tekrar okurum.

11. | Kendi kendime metni anlayip anlamadigimi sorarim.

12. | Metnin 6nemli diistincelerini sesli va da sessiz bir sekilde tekrarlarim.

13, | Metnin 6zetini gikaririm.

14, | Metniresimle anlatmaya ¢aligirim.

15, | Okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda metne iligkin sorular ¢ikaririm.,

16, | Metni okurken zaman zaman basa déniip belirli yerlerini bir daha okurum.

17. | Metnin ana fikrini bulurum.,

18. | Okudugum metne iliskin kendimce gekiller ¢izerim.

19, | Metni okuduktan sonra tekrar gézden gegiririm.

20. | Metne uygun baskabashklar bulmaya ¢aligirim.

21. | Metinde anlamadigim yerleri bagkalarinasorarim.

22, | Okuduium metinden notlar gikaririm.

23. | Okudugum metnin konusunubelirlerim.

24, | Okudugum metnin yardimei fikirlerini belirlerim.

25. | Okuduklarimla kendi yasantim arasinda iligki kurarim.

26. | -Eger varsa- metin igerisinde belirginlestirilen (kalin, renkli, alt1 ¢izili vb.) yerleri
daha dikkatli okurum.
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EK-3

21.02.2017 Re: - Onur BATMAZ

Re:

FATMA SUSAR <fsusar@pau.edu.tr>

21.2.2017 (Sal) 12:16

Kime:Onur BATMAZ <obatmaz@bayburt.edu.tr>;

SEvgili Onur;

Olcegimi ilgili yayina atifta bulunarak kullanabilirsin. Kolay gelsin.
fatma

2017-02-2109:31, Onur BATMAZ yazmis;

Merhaba hocam, ben Bayburt Universitesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali yiiksek lisans égrencisiyim.
"ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Diizeyi ile Okudugunu Anlama
Basarisi Arasindaki iliski" adli yiiksek lisans tez gaismam da tarafinizdan gelistirilen "Okudugunu Anlama
Stratejileri" adll 8lgeginizi izniniz olursa kullanmak istiyorum. lyi ¢alismalar dilerim.

Onur BATMAZ

Bu e-posta mesaji kisiye ozel olup, gizli bilgiler iceriyor olabllir. Eger bu e-posta mesaji size yanlislikla ulasmissa, icerigini hic bir sekilde kullanmayiniz ve ekli dosyalari
acmayiniz. Bu durumda lutfen e-posta mesajini kullaniciya hemen geri gonderiniz ve tum kopyalarini mesaj kutunuzdan siliniz. Bu e-posta mesaji, hic bir sekilde, herhangi
bir amac icin cogaltilamaz, yayinlanamaz ve para karsiligi salilamaz. Bu e-posla mesaiji viruslere karsi anti-virus sistemleri taralindan laranmislir. Ancak yollayici, bu e-
posta mesajinin - virus koruma sistemleri ile kontrol ediliyor olsa bile - virus icermedigini garanti etmez ve meydana gelebilecek zararlardan dogacak hicbir sorumiulugu
kabul etmez. ESET Mail Security Anti-spam tarafindan kontrol edilmigtir.

This message is intended solely for the use of the individual or entity to whom it is addressed , and may contain confidential information. If you are not the intended
recipient of this message or you receive this mail in error, you should refrain from making any use of the contents and from opening any attachment. In that case, please
notify the sender immediately and return the message to the sender, then, delete and destroy all copies. This e-mail message, can not be copied, published or sold for

any reason. This e-mail message has been swepl by anti-virus systems for the presence of computer viruses. In doing so, however, sender cannot warrant that virus or

olher forms of dala corruplion may nol be present and do not lake any responsibilily in any cccurrence.

https://eposta.bayburt.edu.tr/owa/fiviewmodel=ReadM Item &ltemID=AAMKAGQ3MDVmNTRKLWNKODMINGNhOC1hNTMOLThmMmISNmMA4Z. ..
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EK-4

EKMEK
Tarlaya tohumu ¢ift¢i atinca
Cimlenen tancler basak oluyor.
Bigilip, dovilup aviklaninca
Harmanda guvala ekin oluyor.

En ivi talullar yikanir, kurur,
Degirmene gider, 6giiniir durur.
Elekten un geger, kepek ayrilir,
Teknenin iginde hamur karilir.

Firinda ¢esitli ckimekler piser,
Tartilip satilir, birer ikiser.
Soframiza gelir bir besin verir, yenerek.

Bos vere sarf etme ekmegi asla.
Onun kivmetini var sen kivasla. ..
(Ali Osman ATAK)

(1-3. sorulart vukaridaki metne gore cevaplayiniz.)
1) Yukaridaki siire gore ¢iftei tarlaya tohum atinca asagidakilerden hangisini daha énce elde etmistir?
A) Ekin B) Tahil C) Basak D) Bugday
2) Yukaridaki siire gére “Bos yere sarf etme ekmeg@i asla.” ciimlesinden asagidakilerden hangisi
¢ikarilabilir?
A) Ihtivacimiz kadar ekmek titkketmemiz gerektigi B) Ekmegi fazla tilketmemiz gerektigi
C) Ekmegin diger besinlerden daha énemli oldugu D) Hig¢ ekimek yemememiz gerektigi
3) Okudugunuz siirde anlatilanlarin sirasi asagidaki gérsellerde karigik olarak verilmistir. Verilen
gorselleri siirde anlatilanlara gére siralayiniz.

A §-B-1-8-4 By -8 - 1-—-4-5
B Bl =B ld) BB Lol o)

4) “Roman vazarlarn eserlerinde mutlaka va kendilerini va da duslerini anlatirlar.” ctimlesinde alt1 gizili
kelimelerden hangisi ciimlenin anlamini bozmaktadir.
A) vazarlan B) va C) diislerini D) mutlaka
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Giinesli bir vaz giinii, bir tarlanin tizerinde bir ¢ift turuncu-sivah kanat havada vol alivor. Bunlar bir
kral kelebegin géz ahier kanatlar. Kral kelebegi gigekten gigege ugar. Cigedin iizerinde gok kisa bir
siire durur, sonra vine havalanir,
5) Yukanda okudugunuz metinde kovu renkle vazilan ifade ile anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?
A) cok degerli B) gbze zarar veren C) ¢ok dikkat ¢ekici D) gorilmevecek kadar kiguk

“CGelin tamis olalim,
Isi kolay kilalim
Sevelim sevilelim
Bu diinva kimseye kalmaz.” (Yunus EMRE)
6) Yukaridaki dizelerde asagidaki kavramlardan hangisine ver verilmemistir?
A) Sevgl B) Basan C) Birlik ve beraberlik D) Kardeslik

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde nesnel bir varg: vardir?
A) Aksam yvagmur vagdiktan sonra ctrafi giizel bir toprak kokusu sardi.
B) Hafta sonu piknik igin gittigimiz koyan suyu gok soguktu.
C) Havatimda gérdiigiim en ivi insan Ahmet Ogretmen’di.
D) Okulumuzda. 15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve $Schitleri Anma Programi diizenlendi.

8) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “abartma”™ yapilmamistir?

A) Yillarca bize sagini siiptirge etti.

B) Siddetli firtinadan dolay1 birgok evin gatisi ugtu,
C) Iki dakika da evin biitiin islerini bitirdi.

D) Haberi duyunca kalbi yerinden ¢ikacak gibivdi.

(I) Misir Miizesi ' nden sonra Doga Miizesi ne gidildi.

(1) Misirin diinti ve bughiniinii, ¢esitli esvalardan izleme firsati buldular.

(I11) Cocuklar ilk kez gittikleri Misir Miizesi ' ni ilgivle dolastilar.

(IV) Cesit gesit tasit, hayvan, iskelet ve degerli tag koleksiyonlarim ¢ocuklar ilgivle inceledi.
9) Yukarida verilen ciimlelerle anlaml bir paragraf olusturulmak istendiginde siralama nasil olur?

Ay HT-Mm-1-1V B)IV-1-1III-1I OnN-M-1-1Vv Dyl -1I-1-1V

10) Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma vapilmistir?
A) Bu hikdvenin kahramanlarinimn hepsi kiz idi.
B) Ogrencilerin basarisi gegen vila gore daha viiksekti.
C) Akillh ¢ocuk annesini sessizee dinliyordu.
D) Siifin i¢indeki giiriiltiiden dersi anlayamiyordu.

11) Asagidakilerden hangisinde ger¢ek digt olan bir ifade bulunmaktadir?
A) Yash adamin gozvaslar sel oldu aktr.
B) Ogrenciler giinde bin soru ¢éziivordu.
C) Fillerin kocaman kulaklar: vardi.
D) Iki leylek kocaman kanatlarmi ¢irparak ovaya indi.
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iKi FARE

iki farc ovun oynarlarken i¢i varisina kadar siitle dolu bir kiipiin igine diigmiigler. Kipin, i¢
viizevi kavgan, agzi da vilksckmis. Bu nedenle fareler ¢ok ugrastiklan halde sigravip disan
¢gikamamuslar. Siitiin viizevinde kalabilmek i¢in viizmeye baslamislar. Bir siire sonra farelerden biri ¢ok
vorulmug. Kurtulug ¢aresi olmadigim diginmiis. Caresiz oldugunu diigiinmek moralini bozmus. Bu
durum umudunu vitirmesine sebep olmus. Yiuzmekten vazgeemis. Cok gegmeden kiipiin dibine batms.
Bir daha da vukan ¢gikamanus. Diger fare ise hig umutsuzluga kapilmanms. Buradan gikmanin mutlaka

bir volu vardir, dive diisiinmiis. Hi¢ durmadan viizmeyve devam ctmis. Avaklarini ¢irpnis.

Bir siire sonra fare, avagimn ¢irpmtisivla ¢alkalanan siutin vavas vavas katlastigim ve yag
bagladigini hayretle gérmiis. Bu durum cesaretini daha da artirmis. Her ¢irpiista, katilagan kismin biraz
daha arttigin1 gérmiis. Az sonra sutiin tzerinde kalin bir vag tabakasi olugmus. Yag tabakasina basan

fare bir sigrayvista kiipten disari ¢ikis.

(Gillay IMAMZADE)

(12-15. sorular vukaridaki metne gore cevaplayimiz.)
12) Okudugunuz metinle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Umudunu kaybetmeyven fare kurtulmustur.
B) Farclerden bir tanesi kurtulmustur.
C) Siit calkalandikga tizeri yag tutmustur.
D) Umudunu kaybetmeyen fare arkadagimin yardinmyla kurtulmustur.
13) Asagidakilerden hangisi kiipiin dibine batan fare igin sévlencbilir?
A) Kurtulmak i¢in ¢ok fazla ¢aba gostermistir.
B) Moralini bozmadan siirekli avaklarini girpnustir.
C) Cabuk yorulup yiizmeyi birakmustir.
D) Caligkan bir fare oldugu igin kurtulmustur.
14) Okudugunuz metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
A) Fareler siitiin viizeyinde kalmak i¢in ne vapnuslar?
B) Kurtulan fare kiipten nasil ¢ikmig?
C) Siit nasil vag baglamig?
D) Fareler nerede oynamiglar?
15) Okudugunuz par¢anin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Bir siire ¢abaladiktan sonra pes etmeliviz,

B) Arkadasimiz ¢alisirken biz dinlenmeliviz.

C) Umudumuzu kaybetmeden gaba gostermeliviz,

D) Caresiz kaldigimiz durumlarda moralimizi bozmaliyiz.

16) “Insanlari ..................... onlart anlamava ................ Ivi arkadasliklar

Ciimlesindeki bosluklara sirasivla hangi sozciikler getirilmelidir?
A) gozlemleverek — galismadan B) sevimeli — ugragmal

C) gérmiis — ¢abalanusg D) dinler — ¢alisirsak

17) Asagidaki cimlelerden hangisinde duvgusal ifadeve ver verilmemistir?
A) Seni sevdigim kadar onu da severim, bilirsin.
B) Cocugun sesini duyunca éyle korktum ki aklim basimdan gitti.
C) Kigiik kardesim Osman, koca bir gchirde kaybolmustu.
D) Ogrenciler 23 Nisan giinii gok heyecanlanmisti.
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* Her giin kitapgiva ugrar,
Yeni kitaplar sorarim.
Yiiziim gibi temiz tutar.

Kirlenmesinden korkarim.™ (M. Necati ONGAY)
18) Yukarida okudugunuz giirde vazar nevin kirlenmesinden korkmaktadir?
A) Kivafetlerinin B) Yiiziiniin C) Ellerinin D) Kitaplarmin

(I) Ali karneyi aldig1 giin sinema veva tivatrova gider.
(II) Dolabin iginde higbir sey voktu. bu viizden alisverise gitti.
(III) Arkadasi igin her sevi vapmayi goze alnusti.
(IV) Kardesine vardim ettigi i¢in ¢ok mutlu olmustu.
19) Yukarida verilen ciimlelerin hangilerinde neden-sonug iliskisi vardir?
A) I-11 B) II-111 C 1I-1v D) II1 -1V

(I) Nasrettin Hoca herkesi hayranhik ve saskinhiga disiiren bir kisidir. (I1I) 1208°de Sivrihisar’in
Hortu koéviinde dogmustur. (I1I) Babasindan dersler alarak Arapga ve dini bilgiler ogrendi.
(IV) Akschir'de imamlik vapt: ve burava verlesti,

20) Yukarnidaki paragrafta numaralandirilmig ciimlelerin hangisinde éznel bir ifadeyve ver verilmistir?

A) 1 B) 11 C) 111 D) IV

“Zor bir ¢ocuklugum oldu. Maddi imkansizliklar i¢inde bogusuvordum. Degil kitap almak. vivecck
bir gevler alacak paranuz bile voktu. Havatin butin viki, kiguik vagima ragmen omuzlarima
binmisti. Ancak her severagmen................................7
21) Yukandaki paragrafin anlamli bir batin olusturmas: i¢in asagidaki cumlelerden hangisi ile
tamamlanmasi: gerckmektedir?
A) Gelecegi diisiinmek beni daha da korkutuvordu.
B) Azimle ¢alismaktan higbir zaman vazgegmedim.
C) Birgok kez timitsizlige diismiistiim,
D) Hayvatin aci vénleri beni derinden varalivordu.

Gunliik vasantimizda bazi insanlarin bize tuhaf gelen davramiglarin gérebiliriz. Kimi duvara dayal

merdivenin altindan gegmez bunu ugursuzluk olarak nitelendirir. Kiminin karsisina bir kara kedi

¢ikarsa o giiniin kot gegecegine inanir. Fakat bunlarin ne bilimsel ne de saglam bir dayanag: vardir.
22) Yukandaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Insan iligkileri

B) Toplumun yvanhs inamslari

C) Bilimin davanagi

D) Toplumdaki hatalar
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Giinayvdin tavuklar, horozlar
Artik memnunum vasamaktan.
Sabah erkenden kalktigium zaman
Siz varsimiz:
Giinduz isim var, arkadaslanm
Gece yildizlar var
Giuinayvdin tavuklar, horozlar!
Necati CUMALI

23) Yukaridaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Yagama sevinci B) Doga sevgisi C) Gegmise ozlem D) insan sevgisi

Gezmek, veni yeni iilkeler gérmek, gesitli doga olaylari, bitki tiirleriyle kargilagmak: farkh insan
wklanyla, akla gelmedik vasam bigimlerivle tamgmak kisacast diinyay: tamimak ovle giizel ki...
Atalarimiz, “Cok vasavan degil ¢cok gezen bilir.” demislerdir. Gergekten geziler insana kisa siirede
¢ok sev égretivor. Geziler sadece eglenip dinlenilerek hosga vakit ge¢irmeye varanmuyor...

(24 - 25. sorular paragrafa gore vanitlayiniz.)
24) Yukarida okudugunuz metnin bashg asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yeni Ulkeler Kesfedelim mi?
B) Cok Yasavan mi Bilir. Cok Gezen mi Bilir?
C) Yeni Ulkeler mi Farkli Insanlar nu?
D) Bilmek mi Farklh Gezmek mi?

25) Yukandaki metne gore asagidakilerden hangisi, vazarin gezmekten hoglanmasinin nedenlerinden
biri olamaz?

A) Farkli vasam bigimlerivle tamsmak
B) Yeni uilkeler gérmek

C) Diinyamn ¢esitli tilkelerini tammak
D) Yeni kurulan tilkeleri incelemek
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EK-5

DT ik
= % BAYBURT VALILIGI
i\ j I1 Milli Egitim Mudiirligii
Say1 :67155047-350-E.3927472 23.03.2017

Konu : Calisma Izni
BAYBURT IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) Onur BATMAZ'in 20/03/2017 tarihli dilekgesi.

Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Onur BATMAZ in,
“Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma
Diizeyi ile Okudugunu Anlama Bagarist Arasindaki Iliski” konulu ¢alismasim
Midirliigiimiize  bagli  Ilkokullarda  &grenim  géren 4. Simuf Sgrencileri ile
20.03.2017-09.06.2017 tarihleri arasinda anket ¢alismasi yapma istegini ilgi (b) dilekge ile
bildirmektedir.

Uygulanmak istenen calismasina iliskin &élgme araglan ilgi (a) Yonetmeliginin 5.
Maddesinin arastirma izni almak igin uygulanacak esaslara gore Miidiirliigiimiiz Arastirma
Degerlendirme Komisyonunca incelenmis olup, s6z konusu galismasinimn uygulanmasinda bir
sakinca olmadig belirtilmistir.

Bu baglamda; s6z konusu galigmasinin Mudirligiimiize bagl Ilkokullarda 6grenim
goren 4. Smf dgrencileri ile 20.03.2017-09.06.2017 tarihleri arasinda tamamen okul idaresi
izni ve 6gretmenlerin rizasi dogrultusunda ve egitim-6gretimi aksatmadan uygulamasin da
Midiirliigtimiizce bir sakinca bulunmamaktadir.

Makamlarmizea da uygun gériilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Biilent KOCYIGIT
Sube Miidiirii

Uygun goriisle arz ederim.

Mehmet GUVEN
Il Milli Egitim Miidiir yardimeist

Guvenli Eiekironik imzab

OLUR Ash ile Aymidir
23.03.2017 U3 104200
Atanur CAQLAYAN A‘ o ATES
Vali a. e

[ Milli Egitim Miidiirii

Cumhuriyet Caddesi 69000/BAYBURT Ayrmntli bilgiigin: A, ATES Sef
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 458) 2112181
¢-posta: temelegitim69@meb.gov.tr Faks: (0 458)211 6077

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden fode-db30-3539-8f4f-8400 kodu ile teyit edilebilir.
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KIiSiSEL BIiLGILER:
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

E — Posta

OGRENIM DURUMU:

Bildigi Yabanci Diller
2015 - 2017
2009 - 2013
2005 - 2009

1997 - 2005

OZGECMIS

: Onur BATMAZ
: Bayburt /12.12.1991

: obatmaz@bayburt.edu.tr

: Ingilizce

: (Yiiksek Lisans) Bayburt Univ. Sosyal Bilimler Enstitisti
: (Lisans) Pamukkale Universitesi Smif Ogrt. (Denizli)

. (Lise) Burhaniye Lisesi (Balikesir)

. (IIkdgretim) Sehit Yilmaz Kobak Ik grt. Okulu (Balikesir)
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