T.C.
BEYKENT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ISLETME YONETIMI ANABILIM DALI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI BILIM DALI

ROMAN OGRENCILERIN EGITIME ERISIMLERI
(Fatih Ilcesi Ornegi)
( Yiiksek Lisans Tezi)

Tezi Hazirlayan: Esin YAVUZAK TABAN

ISTANBUL, 2010



T.C.
BEYKENT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ISLETME YONETIMI ANABILIM DALI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI BILIM DALI

ROMAN OGRENCILERIN EGITIME ERISIMLERI
(Fatih Ilcesi Ornegi)
( Yiiksek Lisans Tezi)

Tezi Hazirlayan:
Esin YAVUZAK TABAN
Ogrenci No:
060712112

Danigman:
Yard. Dog. Dr. Ferda Sule KAYA

ISTANBUL, 2010



YEMIN METNi

Sundugum Yiiksek Lisans Tezimi, Akademik Etik ilkelerine bagli kalarak,
hi¢ kimseden akademik ilkelere aykir1 bir yardim almaksizin bizzat kendimin
hazirladigina and icerim. ..../..../2010

(imza)
Aday: Esin YAVUZAK TABAN



ROMAN OGRENCILERIN EGITIME ERiSIMLERI

Tezi Hazirlayan: Esin YAVUZAK TABAN
Ozet

Bu tez calismasinda, ilkdgretimde 6grenim goéren Roman dgrencilerin egitime
erisimleri, onlara egitim veren Ogretmenlerin goriislerinden hareket edilerek
incelenmistir. Ogretmenlerin, ayn1 okulda egitim géren Roman olmayan 6grencilerle
ilgili goriisleri de alinarak karsilastrma yapilmistir. Arastirmanin deney grubunu
Roman 6grenciler, kontrol grubunu ise ayni1 okulda egitim géren Roman olmayan

ogrenciler olusturmaktadir.

Arastirma da derinlemesine niteliksel goriisme teknigi uygulanmistir ve icerik

analizi yapilmstur.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda; Roman 6grencilerin; sosyal faaliyetlere
katilim, iletisim becerileri ve kendini tanima konular1 en olumlu olduklar1
ozelliklerdir. Coziim odakli olma, ¢evreye duyarlilik ve verimli ders ¢alisma konular1

ise en olumsuz olduklar1 6zelliklerdir.

Roman olmayan 6grencilerin; okul kiiltiirii, takim c¢aligmasi, verimli ders
calisma konular1t en olumlu ozellikler iken sosyal faaliyetlere katilim, g¢evreye
duyarhilik ve iletisim becerileri konular1 en olumsuz olduklar1 o6zellikleri

olusturmaktadir.
Roman 0&grencilerin en olumlu oldugu 06zellikler, Roman olmayan
ogrencilerin en olumsuz olduklar1 6zellikleri olusturmakta iken. Her iki grup i¢in de

cevreye duyarlilik 6zelligi olumsuz olarak benzerlik gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Egitim, egitim hakki, etnisite, Romanlar.



ACCESS TO EDUCATION BY ROMAN STUDENTS

Presented by: Esin YAVUZAK TABAN

Abstract

In this thesis study, access to education by Roman students having primary
school education was analyzed based on the views of their teachers. Views of the
teachers on non-Roman students studying at the same school were obtained and a
comparison is made. Experimental group of the study is Roman students, whereas

control group is non-Roman students studying at the same school.

In depth qualitative interview technique was applied in the research and

content analysis is made.

As a result of evaluations it was determined that Roman students’ most
positive characteristics are participation into social activities, communication skills
and self recognition, whereas their most negative characteristics are being solution

focused, environmental sensitivity and efficient studying.

While the most positive characteristics of non-Roman students are school
culture, team work and efficient studying, their most negative characteristics are
participation into social activities, environmental sensitivity and communication

skills.

As the most positive characteristics of Roman students are the most negative
characteristics of non-Roman students, environmental sensitivity is the negative

characteristic of both groups.

Keywords: Education, right of education, ethnicity, Romans.
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1. GIRiS

Egitim, toplumsal kurumlarm tiimii i¢inde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii
bir lilkenin kalkinmasi biiylik oranda nitelikli bir egitim ile gerceklesmektedir. Her
cocuk dogustan ve devredilmez olarak haklara sahiptir. Egitim hakki da bunlardan
biridir. Egitim siireci ile g¢ocuklar, yasamlarinda karsilasacaklar1 yeni sorun ve
firsatlar karsisinda elestirel diisiinmeye hazir hale gelmelidir. Bunun i¢indir ki
egitim, elestirel diisiinmeye, iletisime ve problem ¢6zme becerilerine

odaklanmaktadir.

Kaliteli bir egitim i¢in biitiin Ogrenciler egitimsel kaynaklara esit sekilde
ulasabilmeli ve 6grenim yasantilariyla bu siiregten en iyi sekilde faydalanabilmelidir.
Ogrencilerin okul yasantilari, gdsterdikleri okula uyum davranislari, onlarin egitime

erisimlerini anlamamizda 6nemli bulgular olusturmaktadir.

Bu arastirmada bir etnik grup olarak ele alinan Roman 6grencilerin egitime
erisimleri arastrma Oznesi yapilmistir. Kontrol Grubu olarak Roman olmayan
ogrencilerin O0grenim yasantilariyla karsilastirma yapilmistir. Arastrma verileri

olarak da 6gretmenlerin goriislerinden faydalanilmistir.

Arastirma derinlemesine niteliksel goriisme yontemiyle gergeklestirilmistir.
Istanbul ili, Fatih ilgesinde bulunan iki ilkdgretim okulundan 30 dgretmenle bire-bir

goriismeler yapilmistir. Arastirmayla ilgili 6n kabuller sunlardir.

Arastirma bulgularinin etkili bir bicimde analiz edilmesi ve yorumlanmasi
amaciyla
1- Goriisiilen 1lkdgretim birinci ve ikinci kademe dgretmenlerinin nitelik olarak
ayni diizeyde oldugu;
2- Goriismelerde sorulan sorulara cevap veren Ggretmenlerin samimi ve igten

olduklarz;



3- Roman 06grencilerle Roman olmayan 6grencilerin benzer sosyo-kiiltiirel

ozelliklere sahip olduklar1 varsayilmistir.

Arastirmanin smirliliklar: sunlardir.
Bu arastirma;
1- istanbul ilinin Fatih ilgesinin Balat semtinden secilen Kirimli Aslanbey
[Ikogretim Okulu ile Ulubath Hasan Ik gretim Okulu,
2- Ornekleme alinan bu okullarda gdrev yapan toplam 30 smif dgretmeni ve
brang 6gretmenint,
3- 2008-2009 egitim ve Ogretim yilinda gorev yapan ilkdgretim okulu
ogretmenlerinin vermis olduklari bilgiler ile smirhidir; sonuglar1 baska kurum

ya da kisilere genellenemez

Calisma bes boliimden olusmaktadir. ikinci bdliimiinde egitim ve egitim hakki,
egitimde firsat esitligi, esitsizlik ve egitim konular1 ele alinmig ve bu konularla ilgili

kavram ve agiklamalara yer verilmistir.

Ucgiincii boliimde etniklik, kimlik, etnik gruplar, Romanlar ve Romanlarda
toplumsal yapi1 konular1 ele alimmistir. Dordiinci bdliimde yontem ve besinci

boliimde icerik analizinden elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.



2. EGITIM, EGITIM HAKKI, EGITIMDE FIRSAT ESITLiGi VE
EGITSEL BASARI
Bu boliimde egitim, egitim hakki, egitimde firsat esitligi ve egitsel basari

iliskisi, egitsel firsat esitsizligi ve egitim konular1 ele alimustir.

2.1. Egitim Kavram ve Onemi

2.1.1. Egitim Kavram

Modern yasamin gereklerinden biri olan ve gilinlimiizde karsilasilan her
sorunun ¢oziimii olarak goriilen egitim kuskusuz son derece Onemli bir siirectir.
Egitimle ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir. Tanimlarin farklilasmasinda farkli

amagclarin temel alinmasinin rolii biiytiktiir.

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmugtir. Bu tanimlarin pek ¢ogu egitime bir amag yiiklemistir. Idealistler
egitimi Tanri’ya ulastirma siirecinde yapilan etkinlikler, realistler insam1 toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marksistler ¢eliskiyi en aza indirip tiretimde
bulundurma stireci, Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme siireci olarak ele

almislardir. (Sonmez, 1994, s. 2)

Egitim kavram1 hakkinda yapilan tanimlar sadece farkl felsefi ve psikolojik
yorumlar ile sinirlt olmayip giliniimiiz diisiiniirleri tarafindan da tanimlanmaya

calisilmistir. Bazi ¢agdas Tiirk egitimcilerin tanimlar1 da sdyledir:

Egitim temel bir toplumsal kurum olmakla birlikte, ayn1 zamanda, 6gretim
kurumlarinda uygulanan bir teknik, 6gretim etkinliklerinin tiimii, 6grenim, terbiye,
yetisme ve yetistirme gibi anlamlar1 da igerir. Boylece Oncelikle insan akla gelir.

(Tezcan, 1997, s. 4)

Bir baska tanima gore egitim ‘’Bireylerin davranislarinda kendi yasantilari

yoluyla kasith ve istendik davranis degisikligi kazandirmadir”. (Ertiirk, 1984, s.12)



Egitimde ama¢ toplumun devamlili1 icin benzer niteliklere sahip bireyler
yetistirmektir. Bu nedenle okullarda bireylere kazandirilmak istenilen davranislar

sistemli bir sekilde verilmektedir.

“Onceden saptanmis amaclara gore insan davranislarinda belli gelismeler

saglamaya yarayan planl etkiler dizis1” dir. (Oguzkan, 1993, s. 48)

Egitim ile topluma uyumlu, olumlu deger yargilarina uygun hareket edebilen

bireyler yetistirmek amaglanmistir.

Egitim, 6gretim ve calisma sonucu, 6zellikle i¢inde bulunulan toplumun
olumlu deger yargilarini géz 6niinde bulundurarak, kisinin dogustan getirdigi yeti ve
yeteneklerinin bir biitiin halinde gelistirilmesini amaclayan fiziksel ve toplumsal
cevreye etkin bir uyum saglayan, kisaca ‘istenen’ ( bilimsel ve ileriye yonelik)
davranis gelistirme silireci ya da bununla ilgili siireglerin tiimiidiir. (Binbasioglu,

1982, s. 3)

“Bireysel yeteneklerin toplumsal degerlere ters diismeyecek ve birbirlerini
tamamlayacak bir denge i¢inde gelistirilip ferde kazandirilmasidir” (Dodurgali, 1995,
s. 9-10)

Insan haklar1 belgeleri ise egitimi; “Insan kisiligini tiim yonleriyle tam
gelistiren, insan haklarina ve temel Ozgiirliklere saygiyr pekistiren bir etkinlik

olarak” olarak tanimlamaktadir. (Altunya, 2000, s. 325-336))

Egitim sodzcigliniin belirtilen tanimlarmin ortak yani, onun davranig
degistirme, davranis olusturmada amacli siireclerinin olmasidir. Toplum egitimle
istedigi Ozellikte bireyi yetistirirken bireyin kisisel yetenek ve becerilerinin de

gelistirilmesini amacglamistir.

Yetiskinleri, yetismekte olan kusaklar1 toplumsal hayata hazirlama siirecidir.
Geng kusaklar yasadiklar1 toplumun tarihini ve kiiltiiriinii egitim yoluyla 6grenirler.

Bu yoniiyle egitim bir kiiltlir aktarma siirecidir. (Dogan, 2001, s. 73-74)

Egitim bir milletin yiizyillar boyu siiregelen kiiltlirinlin iirliniidiir. Bu

anlamda egitim toplumsal bir kurumdur ve toplumsal bir hizmettir. Devlet bu hizmeti



topluma sunmakla yiikiimliidiir. Bunu da egitim sistemi ve sistemin en temeli olan

okullar araciligiyla bir siire¢ icersinde gerceklestirir.

Tirk Egitim Sisteminde de egitim, orgilin egitim ve yaygin egitim olmak
iizere iki boyutta siirdiiriilmektedir. Orgiin ve yaygm egitimin amaglar1 ve insan
profili 1739 sayili milli Egitim Temel Kanununda belirlenmistir. Tirk Egitim
Sisteminin genel amaclar1 degerlendirildiginde; bireylerin 6zgiir diisiinceli, milli
kiiltiirii benimsemis, meslek sahibi ve iyi bir yurttas olmalar1 beklenmektedir.(Eres,

2005)

2.1.2. Egitimin Onemi

Yukaridaki egitim tanimlarindan da yola ¢ikarak egitimin amacinin birey
yetistirmek oldugu, dolayisiyla yetisen bireyin de i¢inde yasadigi topluma etkileri

olacaktir.

Weber’ e gore sanayilesmis ve teknolojik bir toplum i¢inde Orgiin egitim,
bireyleri 6zel bir yasam bi¢imine hazirlayan bir “farklilagsma’” kurumudur. (Tezcan,

1997, s. 14)

Bu aciklamadan egitimin bireyin i¢inde yasadigi topluma uyum yapmasini

sagladigim sdyleyebiliriz.

Egitim, yetisen bireylerin gerek psikolojik gerek sosyolojik gelisimlerinde
oynadigi roller iizerinde durur ve bu konuda onlardan azami boyutlarda verim elde
temek i¢in cabalar. Halbuki, bilindigi gibi biitiin bu miinasebetler, zaman i¢inde
degisme siirecine tabidir. Sosyal miinasebetlerdeki degisme sebebiyle egitimin bu
cabasi da siirekli degisme igindedir. Iste bu siirekli degisme ve yenilenme etkeni,
egitimciye bir zorluk, egitime de bir belirsizlik yliklemektedir. Ayrica bireysel
farkliliklar sebebiyle egitim olaylarinda bir kural, uygulandigi her insanda daima
benzer sonuglar vermemektedir. Kisilere ve onlarin bireysel fakliliklarina gore,
zaman zaman degisik sonuclar ortaya ¢ikabilmektedir. Egitimin bir diger gorevi de,

sosyal uyumu saglamaktir. (Dodurgali, 1995, s. 9-10)

Bu da toplumsal degerlerin bireye kazandirilmasidir ve bireyin, toplumun bir

iiyesi olmasii saglamakla ger¢ceklesmektedir.



Bir sosyolog olan Durkheim’ a gore egitim, ¢ocuklarin sosyallesmelerinde
onemli bir yere sahiptir. En 6nemlisi, Durkheim’e gore, egitim araciligiyla ¢ocuklar,
toplumdaki ortak degerlere iliskin, ayr1 fertlerden olusan toplulugun birlestirici
anlayigina ulasirlar. Bu ortak degerler dinsel ve ahlaki inanglar1 ve bir 6z-disiplin
anlayisini igerir. Durkheim, egitimin, c¢ocuklarin, toplumun islevini yerine
getirmesine katkida bulunan toplumsal kurallar1 igsellestirmelerini olanakli kildigima
inanir. Uzmanlasma gerektiren islerin ylirtitiilmesi i¢in gereksinim duyulan becerileri

ogretir.(Giddens, 2008, s. 732)

Egitim sayesinde bireylerde 6z denetime dayali kalic1 davramis degisiklikleri

olusur. Bu da onu hayata hazirlar.

Cesitlenen insan gereksinimlerine bagli degisen toplumsal kosullari,
devletler, pragmatist diirtiilerle, egitim araciligiyla diizenlemek ister. Orgiin ve
yaygin egitimin ardinda yatan c¢esitli diirtiiler vardir. Okuma yazma bilmenin bash
basina arzu edilen bir sey olmasi, cahil olmanin modern bir iilke i¢in oldukca
utanilacak bir durum olmasi, demokrasinin olanakli olabilmesinin yolunun egitim
olmasi. Bunlarin yaninda egitim ile ticarette Ustiinliikler saglandigi, genglerde sucg
oranini azaltan bir unsur oldugu, gecekondu halkini bir diizen i¢ine sokmay1 olanakli
kildig1 anlasiimstir. Ustelik yaygm egitim bir kez saglamca kurumsallastiktan sonra
devlet bu sayede davranislar1 diizenler, su¢ oranini diisiiriir; kamu yararma olan toplu
eylemleri kolaylastirir; toplumu bir merkezden yonlendirmeye daha agik kilar.

(Russel, 2005, s. 210)

Egitim diizeyi arttikca verimlilik de artmakta, bireyler yasadigi topluma,
aldig1 egitim Olciisiinde katkida bulunmaktadirlar. Bireyin aldigi egitim diizeyinin
niteligi yasadig1 toplumun ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel gelisiminin niteligi

uzerine etki etmektedir.



Bilimsel arastirmalar egitim diizeyi ile kalkinmanin unsurlar1 olan ekonomik
biiylime, siyasal ve toplumsal gelisme arasinda dogrusal iliskiler oldugunu ortaya
cikarmistir. Toplumsal uyum kapsaminda egitimin sosyal faydalari; bireyin daha
fazla gelir etmesi, daha az sug¢ orani, demokratiklesme ve yonetime katilma, bireysel
saglhigint koruma olarak oOzetlenebilir. Egitim bu 6zelligi ile sadece bireye degil,
topluma da yararlar saglamakta ve kamu refah maliyetlerini diisiirmektedir. (Eres,

2005)

Egitimin bireysel amaglari, ¢ocuklarin gelisimlerinin tiim boyutlarinda ortaya

cikan farkliliklar1 g6z oniine alirken toplumsal amaclarla bir biitiinliik olsturmaktadir.

Egitimin bir ucunda hayata heniiz bedensel, ruhsal ve toplumsal ve moral
olarak hazir olmayan yeni yetismekte olan kusaklar, diger ucunda yetigkinler
bulunmaktadir. iste egitim bir anlamda bu iki ucun birbirine kars1 sorumluluklar:
cevresinde yetiskinleri yetismekte olanlar karsisinda yiikiimlii kilan toplumsal bir
olaydir. Bu anlamda egitim, gen¢ kusaklara yetigkinlerin yasayan ya da ge¢miste
kalan kiiltiirleri aktarma siireci olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiiriin yasayan boyutu
ise mevcut degerler ve davranis bicimlerinin 6gretilmesi, benimsetilmesi amacina

yoneliktir. (Dogan, 2001, s. 78)

Egitim yeni nesillere onceki kusagin degerlerini aktarmada bir aractir.
Bireyin hem kendi kiiltiirtinli hem de yakin g¢evresindeki kiiltiirleri ve evrensel

kiiltiirli anlayabilmesini saglamaktadir.

Egitim, insanlarin evrensel Kkiiltiirel degerlere ortak olmasmi saglamak,
gelecegi bicimlendirmek, bugiinii ve gelecegi konusunda bilinglendirmek, dengeli bir
kisilik kazandirmak gibi islevlerinin yaninda, egitimin artik bir insan hakkidir. (Gok,

2007, s. 28)

Egitim, ¢ogulcu, 6zgiir diisiinen, siyasi katilim ve orgiitlenme 6zgiirliigliniin,
insan haklarina sayginin oldugu demokratik bir ortamda yasayabilecek yurttaslar
yetistirmenin de tek kosuludur. Toplumsal esitsizliklerin azaltilmasinda da 6nemli bir

yere sahiptir. Atay (2009).

Ozetle egitim, cocuklarm biligsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve dil

gelisimlerinin tiim boyutlarinda ortaya ¢ikan farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak



bunlar1 destekleyen nitelikteki hedefleri kapsar. Egitim ile bireye hem i¢inde yasadigi
toplumun degerlerinin aktarilmasi, insan haklar1 ve diinya baris1 bilincinin
kazandirilmasi saglanmakta ve uzun vadede onu toplumun yetkin, dengeli ve iiretken
bir iiyesi haline getirmesi, dolayisiyla da toplumsal entegrasyonu saglamak ve
siirdiirmek oldugu acgiktir. Devletler temel gorevlerinin arasina egitimi de ekleyerek
bunu yasalar hatta anayasalarla kendi egitim politikasina goére egitimin amaglarini,

stiresini ve kapsamin1 belirleyerek uygular.

2.2. Egitim Hakki Kavramm

Her insanin dogustan gelen vazgecilmez ve devredilmez haklar1 vardir.

Egitim hakki da bunlardan biridir.

“Egitim hakki, gerceklestirilmesini ilkece devletin yiliklendigi bir haktir.
Ancak egitim Ozglrliiglinlin taninmasi, egitim hakkmi saglama agisindan yeterli
degildir. Egitim hakkini1 saglayabilmesi i¢in devletin edimde bulunmasi, sorumluluk
iistlenmesi gerekir. Bu sorumlulugu iistlenebilmesi varligini siirdiirebilmesi agisindan
da onemlidir. Ciinkii devlet yurttaslarina vatandaslik egitimi veremezse yani i¢ginde
yasadiklar1 toplumu ayakta tutacak ortak degerleri, siyasi kiiltiirii kazandiramazsa
kendi varligmi siirdiiremez. Devlet ayni zamanda milli egitimin smirlayic1 olan
ilkelerini de koyar. Ancak cagdas devlette bu sinirlamalar kisinin 6z varligimi
gelistirmesini Onleyecek sekilde olamaz. Egitim hakki kullanilirken hak sahipleri
taleplerini 6zgiirce demokratik yollarla dile getirebilmelerine olanak saglama egitim
hakkinin bir geregidir. Devletin egitim 6zgiirliigiinii tanimas1 yeterli degildir onun
olanaklarmni yaratmasi ve bir hak durumuna getirmesi gerekir. Egitimin bir hak

olabilmesi i¢in en azindan su gerekliliklerin yerine getirilmesi beklenir:
Herkesi kapsamast;
Yeterli stirede verilmesi;
Yasam boyu ulasilabilmesi,

Igeriginin cagdas ve yasamsal olmasi;



Ozgiir, demokrat, katilime1 bir ortamda kullanilabilmesi, ortak genel kiiltiir

kazandirma yaninda ilgi ve yeteneklere gore ¢esitlendirilmis olmasi;

Resmi dil yaninda istenilen bagka dillerle de yapilabilmesi; uzman ellerde ve

1yi yetistirilmis 6gretmenlerce gerceklestirilmesi.” (Altunya, 2000, s. 325-336)

Temel bir insan hakki olan egitim, bireylerin diger insan haklarmdan
yararlanmalarinin ve haklarini arayabilmelerinin de 6nkosuludur. Erisim, elbette ki
egitim hakkinm temel bir bilesenidir, ancak egitim hakkini sadece ilkogretime kayit
oranlar1 temelinde ele almak, bu hakkin, kaliteli bir egitim alma ile egitim siire¢ ve
ortamlarinda saygi gérme gibi diger temel bilesenlerini géz ardi etmemize neden

olabilir. Atay (2009).

Egitim siireclerinden kaliteli bir sekilde yararlanabilmek de egitime erisimden

s0zedebilmek acisindan gerekli ve dnemlidir.

2.2.1. Egitim Hakkinin Evrensel Goriiniimii

“Anayasanin 90. Maddesinin son paragrafi, usuliine gore yiiriirliige konulmus
uluslararas1 antlagmalarm kanun hiikmiinde oldugunu Ongériir ve temel hak ve
Ozgiirliklere iliskin uluslararas1 antlagsmalarla kanunlarin ayni konuda farkl
hiikiimler icermesi halinde, uluslararas1 anlagmalarin 6ncelikli olarak uygulanacagini
belirtir. Ayn1 zamanda devletler bu sozlesmelerden dogan yiikiimliiliiklerini
¢ekinceleri Olgiisiinde sinirlandirabilirler. Yani devletler taraf olurken sézlesmenin
bir ya da birden fazla hiilkmiinii kismen veya tamamen onleme imkanimna sahiptir.
Birlesmis Milletler Orgiitiiniin, 10 Aralik 1948 de kabul ettigi, Tiirkiye Cumhuriyeti
Bakanlar Kurulu’nun da 6.4.1949°da onayladigi insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi
sonradan bir¢ok diizenlemeye temel olusturacak bir hiikiim getirmistir. Bu hiikmiin

yer aldig1 26. Madde soyledir;

I. Herkes egitim hakkima sahiptir. Egitim en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. Ilkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese

aciktir. YiiksekOgrenim, yetenegine gore herkese esit olarak saglanir.

2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklarina ve temel

ozgiirliiklere saygiy1 giigclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, tiim uluslar, wklar ve



dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu O6zendirmeli ve birlesmis

milletlerin baris1 koruma yolundaki etkinliklerini daha da gelistirmelidir.
3. Ana- babalar, ¢cocuklarina verilecek egitimi segmede hak sahibidir.

Birlesmis milletler oOrgiitiiniin 20 Kasim 1989°da kabul ettigi, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin de 9.12.1994 giin ve 4058 sayili yasa ile onaylanmasmi uygun
buldugu, onaylanmis metni 27.1.1995 giin ve 22184 sayili resmi gazetede
yayimlanan ¢ocuk haklarmma dair sézlesmenin egitim hakki ile ilgili iki maddesi

sOyledir:
Madde 25:

1. Taraf Devletler, cocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat

esitligi temeli lizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle:
a) Ilkogretimi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b) Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak
iizere cesitli bicimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik
olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz

kilmak gibi uygun dnlemleri alirlar;

c) Uygun biitiin araclar1 kullanarak, yiiksek Ogretimi yetenekleri

dogrultusunda herkese acik hale getirirler;

d) Egitim ve meslek se¢cimine iliskin bilgi ve rehberligi biitlin ¢ocuklar i¢in

elde edilir hale getirirler;

e) Okullarda diizenli bi¢imde devamm saglanmasi ve okulu terketme

oranlarmin diistiriilmesi i¢in dnlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplinin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla
bagdasir bicimde ve bu Soézlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi

amaciyla gerekli olan tiim 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, Ozellikle cehaletin ve okuma yazma

bilmemenin diinyadan kaldirilmasma katkida bulunmak ve c¢agdas egitim
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yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylagtirmak
amaciyla uluslararasi isbirligini giiclendirir ve tesvik ederler. Bu konuda, gelismekte

olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle g6z oniinde tutulur.
Madde 29:

1. Taraf Devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini

kabul ederler;

a) Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin

miimkiin oldugunca gelistirilmesi;

b) Insan haklarma ve temel dzgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda

benimsenen ilkelere sayginin gelistirilmesi;

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢cocugun
yasadig1 veya geldigi mense iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli

uygarliklara sayginin gelistirilmesi;

d) Cocugun, anlayisi, baris, hosgori, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister
ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasmda dostluk
ruhuyla, 06zgir bir toplumda, vyasantiyi, sorumlulukla {istlenecek sekilde

hazirlanmast;
e) Dogal ¢evreye saygisinin gelistirilmesi,

2. Bu maddenin veya ikinci maddenin hi¢bir hitkkmii gergek ve tiizel kisilerin
ogrenim kurumlar1 kurmak ve yonetmek 6zgiirliigiine, bu maddenin 1 inci fikrasinda
belirtilen ilkelere saygi gosterilmesi ve bu kurumlarda yapilan egitimin Devlet
tarafindan konulmus olan asgari kurallara uygun olmasi kosuluyla, aykir1 sayilacak

bigimde yorumlanmayacaktir.

Tirkiye, s6zlesmenin; 17., 29. ve 30. Maddelerine ¢ekinceler koymustur”.

(Altunya, 2000, 5.325-336)

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sézlesmesi’nin
(ESKHUS) egitim hakkini diizenleyen 13. Madde, uluslararasi insan haklar1

hukukunda egitim hakki {izerine en kapsamli ve genis cerceveli bir maddedir.
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S6zlesmenin uygulanmasini denetlemekle goérevli Birlesmis Milletler Ekonomik,
Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi’nin (ESKHK) genel yorum 13’ de belirttigi gibi
komite 14. Madde {izerine (ilkdgretim i¢in eylem planlar1) 11 No’ lu genel yorumu
zaten kabul etmistir; 11 No’lu genel yorum ve mevcut genel yorum birbirini
tamamlayicidir; ve birlikte ele alinmasi gerekir. Komite, diinyada milyonlarca insan
icin egitim hakkimnin kullanilmasinin uzak bir hedef olarak kaldiginin farkindadir.
Ayrica, cogu durumda, bu hedef giderek artan bir bigimde uzak diismektedir. Komite
ayrica, taraf Devletlerin bircogunda 13. Maddenin tam olarak uygulanmasma zorlu
yapisal ve diger engellerin ket vurdugunun bilincindedir. (Egitim Hakki, (S6zlesme,

Madde 13)Yirmibirinci Oturum, 1999)
S6z konusu maddeler soyledir:
MADDE 13

1. “Bu Sozlesme'ye Taraf Devletler, herkesin egitim gérme hakkima sahip
oldugunu kabul ederler. Taraf Devletler, egitimin, insanin kisiliginin ve onur
duygusunun tam olarak gelismesine yonelik olacagi ve insan haklar1 ile temel
Ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirecegi hususunda mutabiktirlar. Taraf Devletler, ayrica,
egitimin, herkesin 6zgiir bir topluma etkin bir sekilde katilmasmi saglayacagi, tiim
uluslar ve tiim wrksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu
gelistirecegi ve Birlesmis Milletler' in barisin korunmasina yonelik faaliyetlerini

giiclendirecegi hususlarinda mutabiktirlar.

2. Bu Sozlesme'ye Taraf Devletler, bu hakkin tam olarak ger¢eklestirilmesi

amaci ile asagidaki hususlar1 kabul ederler:
(a) Tlkdgretim herkes igin zorunlu ve parasiz olacaktir;

(b) Teknik ve mesleki egitim de dahil olmak iizere, orta 6gretimin cesitli
bicimlerinin, her tiirli uygun yontemle ve Ozellikle parasiz egitimin tedricen

yayginlastirilmasi yoluyla herkes i¢in agik ve ulasilabilir olmasi saglanacaktir;

(c) Yiksek Ogretimin, Ozellikle parasiz egitimin tedricen gelistirilmesi

yoluyla, kisisel yetenek temelinde herkese esit derecede agik olmasi saglanacaktir;
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(d) Tlkdgretim gérmemis ya da ilkdgretimi tamamlamamis olanlar i¢in temel

egitim elden geldigince tesvik edilecek veya yogunlastirilacaktir;

(e) Her diizeyde okullar sisteminin gelistirilmesi aktif bir sekilde
yiiriitiilecek, yeterli bir burs sistemi yerlestirilecek ve ogretim personelinin maddi

kosullart stirekli olarak iyilestirilecektir.

3. Bu Sozlesme'ye Taraf Devletler, ana-babalarin veya -bazi durumlarda-
yasal yoldan tayin edilmis velilerin ¢ocuklar1 i¢in, kamu makamlarinca kurulmus
okullarm disinda, Devletin koydugu ya da onayladig1 asgari egitim standartlaria
uygun diger okullar1 segme Ozgiirliigiine ve ¢ocuklarina kendi inanglarina uygun

dinsel ve ahlaki egitim verme serbestliklerine saygi gdstermekle yiikiimliidiirler.

4. Bu maddenin hi¢ bir hiikkmii, bireylerin ve kuruluslarin egitim kurumlar1
kurma ve yonetme 6zgiirliiklerini kisitlayacak sekilde yorumlanamaz; bu 6zgiirliigiin
kullanilmasi, daima, bu maddenin 1. fikrasinda ortaya konmus olan ilkelere
uyulmasina ve boyle kurumlarda verilen egitimin Devlet tarafindan belirlenebilecek

asgari standartlara uygun olmasi geregine baghdir.
MADDE 14

Bu So6zlesme'ye Taraf olup taraf oldugu tarihte, iilkesinde veya yargi yetkisi
altinda bulunan topraklarda zorunlu ve parasiz ilkogretim sistemini saglayamamis
olan her devlet, taraf olma tarihini izleyen iki yil i¢inde, herkes i¢in zorunlu parasiz
ilkdgretim ilkesinin, tedricen uygulanmasi amaciyla ayrintili bir eylem planini,planda

belirtilen makul sayida yillar i¢ginde uygulamakla ve kabul etmekle yiikiimliidiir.

S6zlesmenin  uygulanmasmi denetlemekle gorevli Birlesmis Milletler
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi’nin (ESKHK) Genel Yorum 13’te
belirttigi lizere, 13. Madde de diizenlenen egitim hakkinin temel unsurlarindan biri,

egitimin erigilebilir olmasidir.
Komiteye gore egitimin erisilebilir olmasi i¢in;

Yasaklanan ayrimcilik zeminlerine dayali olarak, egitimde hukuken veya

fiillen ayrimcilik yapilmamali,
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Egitim fiziksel olarak erisilebilir olmali ve
Egitim ekonomik yonden erisilebilir olmaldir.

Dolayisiyla, egitim hakkina erisimin var oldugundan bahsedebilmek icin
ayrimciligin  yoklugu yetmemekte, egitimin fiziksel ve ekonomik ydnden de
erisilebilir olmasi, baska bir deyis ile egitime erisimde firsat esitliginin de bulunmasi

gerekmektedir.

Devletin egitime erisimi Onleyecek veya zorlastiracak sekilde ayrimcilik
yapmamasi yeterli degildir, ayn1 zamanda bireyleri {ii¢lincii kisilerin ayrimci
muamelelerine karst korumasi da gerekir. Devletin ayrimcilifa neden olan
Onyargilarla  miicadelesi de bu baglamda bir ylkiimlilik olarak

degerlendirilmelidir.” Atay (2009)

2.2.2. Anayasal Temel

Ayrim gdzetmeme ilkesi, Anayasa’nin “Kanun Oniinde Esitlik” bashgmi
tastyan 10. maddesinde diizenlenmektedir. S6z konusu hitkme gore, devlet organlar:
ve idare makamlar1 biitiin islemlerinde esitlik ilkesine uygun olarak hareket etmek

zorundadir.

“Goriildigi tizere s6z konusu hiikiim, devlet-birey arasindaki iliskilerde esit
muamele yiikiimliligi ongérmektedir. Madde konu bakimindan bir smirlama
getirmedigi gibi, yasaklanan ayrimcilik zeminleri bakimindan da acik uglu bir liste

ongormektedir.

Konuya iligkin olarak ulusal mevzuata bakildiginda, egitim hakki ile ilgili
temel diizenlemenin yapildigi Anayasa’nin “Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi”

bashigini tasiyan 42. maddesi dncelikli olarak gozetilmelidir. Bu maddeye gore;
Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkmin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim
ve egitim esaslarina gore, Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara

aykiri egitim ve O0gretim yerleri agilamaz.
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Egitim ve 6gretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

[lkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve Devlet

okullarinda parasizdir.

Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar, Devlet okullar1 ile

erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili O6grencilerin, 6grenimlerini
stirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet,
durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlar1 topluma yararh kilacak tedbirleri

alir.

Egitim ve Ogretim kurumlarinda sadece egitim, Ogretim, arastirma ve
inceleme ile ilgili faaliyetler yriitiiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun
engellenemez. Tiirkceden baska higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk
vatandaglarmna ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve Ogretim
kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan
okullarm tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletler aras1 antlagma hiikiimleri

saklidir, denmistir.” Atay(2009).

Egitim 6gretim hakkinin kapsamini aciklayan 6zel kanunun ad1 Milli Egitim
Temel Kanunu’dur. Bu kanunda egitim hakki soyle tespit edilir: “Temel egitim
kurumlarindan vatandaslar, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde yararlanirlar.” (Dogan,

2001, s. 249)

3

“Egitimin bir hak olarak igeren diger haklar ise, 24. Maddede diizenlenen
din ve vicdan hiirriyeti’, 27. Maddede diizenlenen ‘bilim ve sanat hiirriyeti’, 41.
Maddede diizenlenen ‘ailenin korunmasi’, 58. Maddede diizenlenen ‘gengligin
korunmas1’, 62. Maddede diizenlenen ¢ yabanci iilkelerde ¢alisan vatandaslarin
cocuklarmin egitimi’, 130. Maddede diizenlenen ‘Yiiksekdgretim Kurumlari

Y onetmeligi’dir.

Anayasa devleti, egitim hakkimi gerceklestirmekle ilgili bazi yiikiimliliikler

altina sokmustur. Ornegin:
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[Ikdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve Devlet

okullarinda parasizdir.(m. 42/V)

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini
sirdiirebilmeleri amact ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar:

yapar.(m.42/VII)

Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlar1 topluma yararh

kilacak tedbirleri alir.(m. 42/VII)

Devlet...cocuklarin  korunmasi1 ve aile planlamasinm Ogretimi  ile

uygulanmasimi saglamak icin gerekli tedbirleri alir.(m. 42/11)
Devlet genglerin yetisme ve gelismelerini saglayici tedbirleri alir.(m. 58/1)

Devlet korunmaya muhta¢ cocuklarm topluma kazandirilmasi i¢in her tiirli

tedbiri alir.(m.61/1V)

Devlet yabanci iilkelerde ¢alisan Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklarinin egitiminin

saglanmasi i¢in gereken tedbirleri alir.(m.62)

Anayasa, egitim hakkini koruyucu ve bunun yaninda kisitlayici hiikiimlerde
getirmistir.
Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim

ve egitim esaslarma gore, devletin denetim ve gozetiminde yapilir. (m.42/11I)

Egitim ve Ogretim hiirriyeti, Anayasa’ya sadakat borcunu ortadan

kaldirmaz.(m. 42/1V)

Ozel ilk ve orta dereceli okullarm bagli oldugu esaslar, devlet okullar1 ile

erisilmek istenen seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir. (m. 42/VI)

Egitim ve Ogretim kurumlarinda sadece egitim, Ogretim, arastirma ve
inceleme ile ilgili faaliyetler yriitiiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun

engellenemez.(m. 42/VIII)
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Tiirkge” den bagka hi¢ bir dil, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk
vatandagslarma ana dilleri olarak okutulamaz ve Ggretilemez.(m. 42/1X)” (Altunya,

2000, 5.325-336).

2.3. Egitimde Firsat Esitligi

Esitlik, kaynaklardan herkesin ayni Olgiilerde yararlanabilmesidir. Egitimde
esitlik ise devletin sundugu egitim olanaklarindan, vatandaslarinin ayni oranda

yararlanabilmesidir.

Genel olarak ‘’firsat esitligi’” kavrami, kaynaklara ulagabilme ya da onlardan
yararlanma esitligidir. Egitimde firsat esitligi ise egitimsel kaynaklara ulasabilme ya
da onlardan yararlanma esitligini ifade eder. Ozellikle demokratik toplumlarda,
hicbir ayirim yapilmaksizin herkesin gizil gii¢, yeteneklerini en uygun bigimde
gelistirmede egitim hizmetlerinden esit 6l¢iide yararlanma sansina sahip olmalaridir.
Aslinda bu kavram, esitlik kavrammin egitimdeki yansimasidir. Yani, egitim
hizmetlerinden yararlanmada esitlik s6z konusudur. Tiim 6grencilerin yeteneklerini

en uygun bicimde gelistirmede esit sansa sahip olmalaridir. (Tezcan, 1997, s. 94)

Ulkemizde zorunlu egitimin (ilkdgretim) iicretsiz olmasi imkan ve firsat
esitligi bakimindan 6nemlidir. Bunun yanmda 2003-2004 egitim 6gretim yilindan
itibaren ders kitaplarinin 6grencilere iicretsiz dagitilmas: da maddi imkanlar1 yeterli

olmayan ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katki saglamaktadir.

“Egitimde esitlik dendiginde akla gelen anlayis bicimsel esitligin
saglanmasidir. Bu anlayisa gore ¢ocuklarm basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklar
onlarin yetenek ve yatkinliklarindan kaynaklanan dogal farkliliklardir. Bu
farkliliklarin, toplumsal cinsiyet rolleriyle, sosyoekonomik ozelliklerle, bolgesel
fakliliklardan kaynaklanmis olabilecegi goz ardi edilir. Bu anlayisa gore egitim
sistemi, tim bireylere esit mesafede durmali, uygun bilimsel 06lgme-
degerlendirmelerle Ogrenciler secilerek bir {iist egitim kademesine ulastirilmasi
amacglanmistir. Bu anlayisa gore egitim-6gretim siireclerinde kalite farkliliklar:
ortadan kaldirilarak herkese firsat esitliginin saglandigi ve her bireyin egitim
olanaklarindan esit dlclide yararlandigi varsayilir. Bu anlayis gerekli olmakla birlikte

yetersizdir.
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Oysa Ogrenciler arasindaki farkliliklarm oOnemli bir bolimii  68rencinin
sosyoekonomik diizeyinden, bulundugu bodlgeden ya da toplumsal cinsiyet
rollerinden kaynaklanabilir.” (Egitimde Esitlik Politika Analizi ve Oneriler, ERG
Raporu, 2009).

Firsat esitligi saglanmaya calisilirken ortalama 6grencilerin disinda kalan

ogrencilere ayr1 olanaklar saglanmasi gozden kagabilmektedir.

Kisilerin gereksinmeleri, saglik durumlari, yasam kosullari, onlara farkl
egitim olanaklar1 sunmay1 gerektirebilir. Ornegin, gérme engelli bir gocuga bu engeli
dolayisiyla daha fazla egitim yatirimi yapmak gérme engeli olmayanlara haksizlik
yapmak anlamina gelmez. Zihinsel yetersizligi olanlara daha fazla yatirim yapmak da
zihince yeterli olanlara yapmak degildir. Egitimi saglama acisindan egitim esitligi
yerine egitim hakki ve egitim olanag1 sozciiklerine yaslanmak daha yerinde olacaktir.
Egitim hakki ‘herkesin yetenegine gore ve herkesin ihtiyact kadar’ ilkesince

saglanabilir. (Altunya, 2000, s. 328)

2.3.1. Egitsel Firsat Esitligi ve Egitsel Basar iliskisi

Egitsel basariy1 tanimlamadan 6nce basar1 kavramini agiklamakta yarar var.

Basar1, Ogrencilerin 6gretim programlarinda belirtilmis olan ders veya
konulardan okul siiresi boyunca kazandiklar1 bilgi, anlayis ve beceriler olarak ifade
edilebilir. Ozellikle gayret etmek ve ¢aba sonucu bir seyi yapma, basarma veya
olmasina vesile olma basar1y1 tanimlar. Egitimsel basar1 ise bir ¢ocugun ne kadar ve

ne Olciide egitim gordiiglini belirler. (Dogan, 2001, s. 104)

Egitsel firsat esitligi ve egitsel basar1 iligkilerinin ne oldugu konusunda

gelistirilmis modeller sunlardir.:

a)‘“Meritokrasi Modeli: R. Herrnestein’in 6nredigi bu modele gore ¢cocuklarin
ogrenme gizilleri, dogustan esit degildir. Bu esitsizlik aile kokenleriyle baglantilidir.
Varlikli ve zeki veliler iistiinliiklerini ¢ocuklarma aktarir ve onlarin okul basarisini
etkilerler. Bu modele gore basar1 farkliliginin kaynagi kalitsal yetenektir. Aile, okul
ve ¢evre gibi toplumsal etmenler, sedece biyolojik donanimi pekistirir. Kamusal

egitimin gorevi, yiikksek becerileri, yliksek statii ve dnderlik mesleklerini en iyi yerine
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getirecek yetenekleri secip yetistirmektir. Bu durumda egitsel firsatlarin ve kosullarin

esitlenmesi, kalitsal esitsizligi daha belirgin duruma getirir.

b) Koktenci Model: Bu modele gore egitsel basarida aile ¢evresi yetenekten
daha 6nemli ve belirleyicidir. Bu durum, toplumsal-ekonomik yap1 esitsizliklerini
yansitir. Ciinkii yetenek ne de olsa ailedeki kosullar ve ilk toplumsallagsma
yasantilarinin  bir sonucudur. Yoksul kokenlerden gelen c¢ocuklar, zeka
gelistirebilecek firsat esitligine sahip degillerdir. Cogu okumaz-yazmaz diye
etiketlenirler. Koktencilere gore egitsel firsatlarin esitlenmesi i¢in mevcut toplumsal-

ekonomik yapmin degistirilmesi gerekir.

c) Geleneksel Seckinci Model: tutucular diyebilece§imiz bu gruptakiler,
ayricalikli smiflarin ¢ocuklarmin daha zeki ve basarili olmalarmi, daha seckin
okullara gitmeleri geregini savunurlar. Bu yiizden firsatlar1 kisitlayan bir egitim
sistemi kaginilmazdir. Secici, ayricalikli, 6zel okullarn biitiinliigiinii bozabilecek
reform denemelerinden kac¢milmalidir. Bu modele gore zeka dogal olmayip,

toplumsal bir 6zelliktir.

d) Evrimci Liberal Model: Bu modele gore yetenek, biiylik dl¢iide kalitsaldir.
Fakat yetenek kalitimi, bir kusaktan digerine siiflar arasinda biiylik ¢apta aligkanliga
yol agar. Dolayisiyla da egitimde yetenek Olcliimiine dayali bir segme siirecinin,
toplumsal firsatlar1 arttiracagini ileri stirerler. Zeka ile aile kdkeni arasinda zayif bir

iligki vardir.

e) Odiinleyici Liberel Model: Bu modele gore zeka, temelde kalitsal degildir.
Egitim sistemi, evdeki yoksullar durumunu ve toplumsal esitsizlikleri giderici bir
arac olarak kullanilabilir. Bu modele gore aile ¢evresi ve basar1 arasinda onemli bir
iligki vardir. Bu modeli savunanlarin bazilarina gore belli bir politika takip edilerek

ailenin kiiltiirel yoksunlugu degistirilebilir.” ( Tezcan, 1997, s. 98)

“Bu bes model, yasadigimiz ylizyilin sanayi toplumlarinda egitsel basarinin
nedenleri ve buna bagl olarak egitimde firsat esitligi konusundaki yaklasimlarin

oldukca kapsamli bir goriintiisiinii olusturmaktadir.” Tan (b.t)
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Bireyin aldig1 egitimin kalitesini gosteren egitsel basarmin 6niindeki sosyo-
ekonomik durum, toplumsal koken ve bireysel farkhilliklardan kaynaklanan
engellerin sosyal politika araglariyla giderilmesi bireylerin egitime kaliteli bir sekilde

erisebilmeleri agisindan gerekli ve 6nemlidir

2.4. Egitsel Firsat Esitsizligi ve Egitim

Egitimdeki esitsizlik hem bireyler arasindaki bilgiye ulasim olanaklar:
farkliligini, hem de yeni bilgilerden yararlanma yeterliligindeki farkliligi yansitir.

(Bellek, 1998, s. 78)

Cocugun erken cocukluk doneminde egitim alip almamas: ilkdgretimdeki
basarisin1 ve egitime devamini etkilerken, ilkogretimde alman egitimin niteligi
ogrencilerin orta dgretime ve ardindan yiiksek Ogretime devam etmeleri iizerinde
dogrudan etkiye sahiptir. Egitimin her bir kademesinde yasanan erisim ve kalite
sorunlarinin ileri kademelerde kaliteli egitime erisimi olumsuz etkiledigi gz oniinde
bulundurulmalidir. Kaliteli egitim, esitlik, ¢ogulculuk ve insan haklarma saygi
ilkelerini benimsemis, demokratik bir toplumun etkin yurttaslar1 olacak bireylerin
potansiyellerini gelistirebilmelerinin ve bilgi toplumuna doniisiim i¢in gerekli bilgi
ve becerileri kazanmalarinm olmazsa olmaz kosuludur. (Herkes I¢in Kaliteli Egitim,

Egitimde Reform Ihtiyac1 (2003-2007 ERG Raporu) )

Bahsedilen olanaklardan yararlanamamak da egitimde firsat esitsizligi olarak
nitelendirilmektedir. Ancak bu esitsizliginin nedenlerinin arasinda egitsel firsati
sunmakla sorumlu tarafin sorumlulugunu yerine getirmemesi ve kisilerin bu firsatlar1

kullanmadaki yetersizligi etkilidir.

Bireyin farkliligi, esitsizlik olarak degerlendirilmemelidir. Tabii ki biitiin
bireylerin farklh kisisel 6zellikleri olacaktir. Bu bireysel farklar1 gérmezden gelmek
ya da ortadan kaldirmaya ¢alismak egitimin kalitesini diisiirecektir. Zaten boyle bir
seyin kabul edilebilmesi ve uygulanmasi da miimkiin degildir. Ancak bireysel
farkliliklarla egitimde firsat esitligi konular1 birbirine karistirilmamalidir. Bireysel

farkliliklarin giderilmesi miimkiin degilken, egitimdeki firsat esitsizlikleri ortadan
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kaldirilabilir ya da azaltilabilir. Giiniimiizde okul 6ncesinden {liniversiteye hatta daha
da Otesi olan lisansiistii egitiminde ve doktora egitiminde bile egitimde firsat
esitsizliklerinden s6z etmek miimkiindiir. Egitim hizmetleri kadin-erkek, kirsal-
kentsel, dogulu-batili, zengin-fakir, niifus arasinda farkliliklar géstermektedir. Baz1
kesimler egitim olanaklarindan fazlasiyla yararlanirken bazi kesimlerse yeterince

yararlanamamaktadirlar (Tanman, 2008, s. 35-37)

Biiyiikoztiirk (1992), Tirkiye’de Niifus ve Egitimde Firsat Esitsizligi” adli
arastirmasinda, “Firsat esitsizligini; bolgeler, iller, kir-kent bakimindan incelemis,
kentsel niifusun kirsal niifusa, erkeklerin kizlara, kalkinmig bdlge ve illerin geri
kalmig bolge ve illere oranla egitim hizmetlerinden daha fazla yararlandigini ortaya

koymustur. (Kaya & Aksu, 2009)

Tirkiye’de 2009 yili itibariyle okullasma oranlari incelendiginde, egitim
sirecinde olmast gereken niifusun belli bir boliimiiniin egitim hakkindan

yararlanamadig1 goriilmektedir.

“Egitimin dnde gelen sorunlarindan birisi olan okullasmadaki eksiklikler, hala
cOzlilmemis olarak ortada durmaktadwr. Okullasma oranma Milli Egitim
Bakanligi’'nin 2009 rakamlar1 agisindan bakildiginda, tablonun hi¢ de i¢ acici

olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretim Y1l ve Egitim Seviyesine Gore Net Okullasma Oranlar (%)

IIkégretim Ortaigretim Yiiksekiogretim

Toplam | Erkek | Kadin |Toplam | Erkek Kalm Toplam | Erkek Kadin

Ogretim
yili

2001/2002 192,40 96,20 [8845 |4811 |[53.01 4297 [1298 [13,75 |12,17
2005/2006 | 89,77 192,29 [87.16 56,63 |61,13 |51.95 |18.85 [2022 |174l
2006/2007 90,13 192,25 [87,93 |56,51 |60,71 |52,16 |20,14 [21,56 | 18,66
2007/2008 |97,37 98,53 [96,14 |58,56 |61,17 |5581 | 21,06 | 22,37 | 16,69
2008/2009 96,49 196,99 [9597 |58,52 |60,63 |56,30 - - -
Kaynak: Milli Egitim istatistikleri, 2008—-2009.

2009 yilinda ilkdgretimde net okullasma orani 96,49°dur. 2009 rakamlariyla
ilkogretimde okullagma oram1 erkeklerde %96,99, kizlarda % 95,97 olarak
gerceklesmistir. Zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu belirtilen ve Anayasal

glivence altinda olan ilkogretim, ailelerin gelir seviyesinin diisiikliigii, ¢ocuklarin
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calismak zorunda birakilmasi, devletin yeterli kaynagi ayrmamas: ve gerekli
yatirimlart zamaninda yapmamasi gibi nedenlerle heniliz tim c¢ag niifusuna
yaygmlastirilamamustir.  [lkdgretim  zorunlu olmasma karsin  ilkogretim ¢ag
niifusunun yaklasik %5°1 egitim hakkindan yararlanamamaktadir. Yine ortadgretim
cag niifusunun %42’si ortadgretime devam etmemekte ya da edememektedir.
[k gretime kayd:r yapilan ¢ocuklarm bir kismi1 8 yili tamamlayamadan okulu terk
etmektedir. Yapilan aragtirmalara gore 1999-2005 yillar1 arasinda toplam 436 bin
614 ¢ocuk ilkégretim diplomasina sahip olmadan hayata atilmis durumdadir. Tiirkiye
Istatistik Kurumu’nun (TUIK) 2008 verilerine gére 6 yas ve iistii Tiirkiye niifusunu
olusturan 64 milyon 241 bin 226 kisinin 4 milyon 930 bin 12’si hala okuma yazma
bilmemektedir. Bu sayi, okuma yazma Ogrenecek yastakilerin %7,68’ine denk
gelmektedir. Okuma yazma bilmeyenlerin i¢inde kadinlarin orami % 79,98 dir.
Tiirkiye’de koyde ya da sehirde yasamak egitim hakkina erisimin farklilagsmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. (2009-2010 Egitim-Ogretim Y1ili Basinda Egitimin

Durumu)

Biitiin bunlarin yaninda bireylerin irk ve etnik kdkeninden kaynaklanan bir

takim esitsizlikler de olabilmektedir.

Biiyiik kentlerde mahalleler birbirlerinden etnik olarak ayrilabilmekte ve
buralardaki okullardaki cocuklarin tek bir etnik gruba mensup olma ihtimalleri

olmakta, boylece etnik kokene dayali bir ayirim gerceklesebilmektedir. Atay (2009).
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3. ETNIiK BiR GRUP OLARAK ROMANLAR

Bu boliimde etniklik, kimlik, etnik gruplar ve bir etnik grup olarak Romanlar ele
alinmustir.

3.1. Etniklik

Etnik grup olarak Romanlar1 ele almadan once etniklik ve kimlik

kavramlarmi agikliga kavusturmak gerekir.

Etniklik en genel anlamiyla bir grubun wk, dil veya milli kimligi

niteligindedir. Etnikligin kavram olarak kokenine bakmak gerekirse;

Eski Yunancada “halk” anlamma gelen ‘“ethnos” sdzciigiinden tiiretilen
etnisite, atalara ait ortak mirasla karakterize edilen bir topluluktan geldigine inanan
kimseleri ifade etmektedir. Bu haliyle “ethnos”, ortak kokenden, akrabaliktan
kaynaklanan kiiltiirel birlige uygun diismektedir. Buradaki koken vurgusu biyolojik
olmaktan ziyade sosyolojiktir, bu nedenle Yunanca’ da sadece kan bagma dayali
birligi ifade eden ve kabile anlamina gelen “genos” tan farkli bir anlam icermektedir.

(Kurubas, 2008, s. 15)

Etniklik kavrami, zaman icersinde anlam itibariyle, farklilagsmalara ugramis

ve bu durum kavramin kullanimin1 da etkilemistir.

Sozciigiin sifat hali, ethnicos, Latinceye ethnicus olarak girdiginde. Sozciik,
“yabancilar”, “bizden olmayanlar”, “Otekiler”, “dinsizler”, “ilkeller”, “bizimle ayni
dini paylagmayanlar” anlamlarinda kullanilmaya baglandi. 14. Yiizyil ortalarindan
19. Yiizyilin yarismna kadar ingilizce’ de de bu icerikle anlasildi; ancak bundan sonra
ik Ozelliklerine de deginir bir sekilde ifade edildi. 20. Yiizyil baslarken ABD’de
etnik diye amilanlar: Yahudiler, Italyanlar, irlandalilar, Japonlar, Cinliler vs. diger

Bat1 Avrupa kokenlilerden “daha asagida” sayilir oldu. (Somersan, 2004, s. 22)

Etnisite kavrami, Sosyoloji ¢cevrelerinde uzun zaman kafalar1 mesgul etmis ve

teorisyenler bu kavrami anlamlandirma ugrasindan geri durmamaistir.

Bu kavram, sosyolojinin iinlii teorisyenlerinden Max Weber’in aklini dyle
karistirmus ki, giiniin birinde, bu etnik grup meselesini hemen ve toptan terk etmek en

1yisi deyivermis. Ama ardindan da fizik veya orf, adet benzerlikleri ya da ortak go¢
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ve sOmiirgelesme anilar1 nedeniyle ayni atalardan geldigine subjektif olarak

inananlarm toplulugu olarak tanimlamistir. (Somersan, 2008)

Weber ise kan bagi olmasa da sonradan ¢esitli nedenlerle bir araya gelmis bir

toplulugun, etnisite olusturulabilecegini savunmaktadir.

Antropolog Howard Stein, ise, yukarida bahsedilenden farkli bir tanimlama

yapmuistir.

Kisisel ve sosyal kimligin bir gostergesi olarak etnisiteyi tanimlarken
subjektif 6zellikler iizerinde durmaktadir; ona gore etniklik dogadaki bir kategori

degil, bir diisiince bigimidir. (Vamik, 1999, s. 32)

Etnisiteyi sadece kan bagi, milliyet olarak gérmeyen Barth da kavrami su

sekilde tanimlar.

“Gruplarin  kaynak boliisimii  slirecinde  giristikler1 rekabetin  bir
fonksiyonudur .” (Barth, 2001, s. 7) Ona gore etnisite toze iliskin bir olusum degildir;
toplumsal gruplarin diger gruplara mensup bireylerle girdikleri etkilesim siireclerinde

ortaya ¢ikan tasarimdir

Cogu arastirmaci, bilim adami etnikligi tanimlarken su veya bu sekilde

birbirlerine yaklagmakta veya birbirlerini tamamlamaktadir.

“Etniklik anlam acisindan biitiiniiyle toplumsal bir kavramdir. Etniklik
kiiltiirel pratiklere ve belli bir toplumun insanlarmi digerlerinden ayirt eden
goriinlimlere atifta bulunur. Etnik gruplarinin iiyeleri kendilerini toplumda diger
gruplardan kiiltiirel acidan farkli goriirler. Aslinda etniklikle ilgili dogustan olan
hicbir sey yoktur. Etniklik, zamanla {iretilen ve yinelenen, biitiiniiyle toplumsal bir
olgudur. Toplumsallasma yoluyla gen¢ insanlar, topluluklarinin yasam tarzlarini,
normlarint ve inanglarmi 6ziimserler. Cok sayida insan igin etniklik bireyin ve

grubun kimligi i¢in 6nemlidir.” (Giddens, 2008, s. 532)

Bu tanimda sosyal bir grubu digerlerinden kimlik olarak ayirt ederken koken

oncelikli degildir.
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Etniklik bir sosyal grubun kimlik yapisidir. Etniklik cesitli alt kiltiir
ozellikleri ile karistirilmamalidir.  Etnik  grubun mutlak  bir  milliyetle

0zdeslestirilmesine de ihtiyac yoktur. (Erkal, 1998, s. 32)

Biitiin tanimlamalar kiiltiirel ve siyasi olarak iki anlamda ele alinmistir. Siyasi
anlamda ale alan tanimlar, etnik ¢evgevedeki bir toplulugun siyasi suurunu, kiiltiirel
anlamda ele alan tamimlar ise toplulugun kiiltiirel degerlere olan bagliligini ve
uygulamalarini isaret eder. Her iki tiirde de ortak olan 6zellik ise grubun sahip

oldugu farklilik bilincidir.

Bir grubu digerinden ayirt etmeye yarayan ve Ogrenilerek diger kusaklara

aktarilan etnik farkliliklar diger gruplar arasinda bir mesafe yaratirlar.

Farkli 6zellikler bir etnik grubu digerinden ayurt etmeye yardimci olabilir
ancak, bunlar a¢isindan en bilinenler dil, tarih ya da (gercek ya da hayali) atalar, din,
giyim ya da slislenme tarzlaridir. Etnik farkliliklar biitiiniiyle 6grenilmistir; bu durum
bazi gruplarin nasil sik sik ‘yonetilmek i¢in dogmus’ ya da ‘tembel’, ‘aptal’ vb.
seklinde degerlendirildigini hatirladigimizda apagik ortaya ¢ikan bir noktadir.
Gegmigle siireklilik icin 6nemli bir bag olusturur ve kiiltiirel geleneklerin
uygulanmastyla canli tutulur. Her y1l Karnaval’daki gosterilerin coskusu ve ustaligi
Londra’nin Notting Hill sokaklarindaki Karayiplileri harekete gecirir. (Giddens,
2008, s. 535)

Devletler, toplumdaki etnik kategorileri ifade etmek icin bir takim kurallar

koymaktadirlar.

Bir devletin, toplumda etnik kategorilerin ifade edilmesi kullanilmasi ve
diizenlenmesine iliskin koydugu kurallar biitiinii  etnisite rejimi  olarak
adlandirilabilir. Milleti tek bir etnisiteyle 6zdeslestiren devletlere tek-etnili, milleti
birden ¢ok etnisitenin birlesimi olarak goren devletlere ¢ok-etnili ve milleti etnisiteye
karsit, etnisiteden baska bir eksende tanimlayan devletlere de gayri-etnik veya anti-
etnik rejimler denilebilir. Tiirkiye’nin anti-etnik veya gayri-etnik olarak
tanimlayabilecegimiz etnisite rejimi, degisik donemlerde uluslararasi konjonktiire
paralel olarak tek-etnili veya g¢ok-etnili rejime evrilmesi dogrultusunda etkilere
maruz kalmis. Tiirkiye siyasetinde etnik hareketlerin incelenmesinde 6nemli olan,

antropolojik veya baska bir “bilimsel” bakis acisiyla “nesnel” olarak tanimlanan
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etnik kategoriler dil, devlet ve/veya siyasal hareketlerin 6znel kan, soy, akrabalik
baglar1 iizerinden kurguladiklar1 etnik kategorilerdir. Arap, Arnavut, Bosnak, Cerkez,
Cingene, Kiirt, Laz, Tirkmen vb. kategoriler de etnik birer kategoridir. Ciinkii bu
kategorilerin mensubu olarak tanimlanan kisilerin bir ¢esit kan ve soy bagiyla
birbirine bagl oldugu algisi, hem bu kategorilerin i¢indeki hem de disindaki kisiler
tarafindan paylagilmaktadir. (Aktiirk, 2008, s. 43-52)

Etnisiteyi ortak soy algisina baglayan bu tanim onu teorik anlamda din, dil,

mezhep, sinif gibi diger toplumsal kategorilerden ayirir.

3.2. Kimlik Kavrami

Kimlik kavrami toplumun sosyal sisteminin en temelini yani kokenini ifade

etmektedir.

Kimlik, bireylerin gerek Kkiiltiirel gerekse yasadiklar1 ¢evrelerdeki sosyal
konum ve statiilerinin karsilig1 olan ¢ok boyutlu, inang, tutum, deger yargilar1 gibi

yasam bicimini sembolize eden bir kapsamin alt bashigidir.

Kimlik, yiizeysel olarak kisaca kisilerin ve c¢esitli biiyliklilk ve nitelikteki
toplumsal gruplarin “kimsiniz, kimlerdensiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardir

(Gliveng, 1994, s. 3)

Sosyal-psikolojik anlamda, ele alindiginda kimlik; “Bireyin kendi kendini,
davranislari, ihtiyaglari, motivasyon ve ilgileri belirli 6l¢iide tutarlilik gosteren, kendi
kendine sadik, digerlerinden ayr1 ve farkli bir varlik gibi algilanmasini igeren biligsel
ve duygusal nitelikte bilesik bir zihinsel yapidir.” (Bilgin, 1996, s. 182) Bu tanimdan

yola ¢ikarak kimligin bireyleri digerlerinden farkl kilma yoniine deginebiliriz.

Kimlik, kisinin i¢inde yasadigi cesitli gruplarla olan iliskilerini ve bu
gruplara olan O6dev, hak ve baglilik derecelerini tayin etmektedir. Bu hak ve
baghliklar, kisinin ve topluluklarm varliklarmi savunmalarint ve gelismelerini
sagladig1 i¢cin her seyden evvel kisilerarasi beraberlik ve bilhassa dayanisma yaratma

amaci giiderler. (Cagatay, 1996)

Kimlik, sosyal bazda ele alindiginda kisinin sahip oldugu kiiltiire bagl olarak

bir var olus ve ifade bigiminin en yalin hali olma niteligindedir.
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“Insanlarm derilerinin rengi, toplumsal cinsiyetleri, yaslari, yanindakiler,
giyinisleri, miicevherleri onlar1 tanimaya yardimci olur. Boylece varsayimlar

olusturulur ve iletisim gergeklesir. (Giddens, 2008, s. 179)

Genel olarak literatiirde bireysel 6zelliklere 6nem veren yaklasimlar kimlik
olgusunu “kisisel kimlik”, sosyal Ozelliklere 6nem veren yaklasimlar ise “sosyal
kimlik” terimini ifade etmislerdir. Kimligin kisisel yonleri, yetenekler inanglar,
duygular ve hedefler gibi sadece bireye ait olan ve kisinin kendini tanimlamasina
iliskin Ozelliklerin bileskesidir. Ayrica kimligin, kisinin roliine ve digerleriyle
iliskilerine yansitilan sosyal 6geleri de vardir. Biitlin bireylerin kimlikleri hem kisisel
hem de sosyal 6geler icerse de netice itibari ile insanlar bu 6gelere atfettikleri onem

bakimindan farklilik gosterirler. (Mese, 1999)

Sosyal kimlik bir imgedir ve elle tutulabilir beden gibi bir gergeklik ifade
eden kisisel kimlikten farklidir.

Ben kimligi ve biz kimligi arasindaki fark higbir sekilde birinin “dogal”,
otekinin kiiltiirel bir yap1 olmasinda aranmamalidir. “Dogal” kimlik yoktur. Aradaki
fark, ortak kimligin, kisisel kimlikte oldugu gibi kisinin bedeninin dogal, elle
tutulabilirligine  dayanmamasidir.  Ortak  kimlik sonug¢ta  sembolik  bir
bicimlendirmedir. “sosyal beden, goriilebilir, elle tutulabilir bir gerceklik olarak
yoktur. O bir imge, bir hayali biiyiiklik, bir sosyal yapidir. Ama bu haliyle
gergekligin ta kendisidir. (Assmann, 2001, s. 132)

Birey sosyal kategoriler i¢cinde deger ve duygusal olarak O6nemli olan

iiyeligiyle kendine bir kimlik olusturur.

Sosyal kategoriler ( 6rnegin cinsiyet, din, milliyet ve etnik orijin vs.)bireyin
sosyal kimligini olusturan Ogeler olarak ele alinabilir. Birey ¢esitli sosyal

kategorilere aidiyeti icinde sosyal kimligini olusturur. (Mese, 1991)

Bireysel kimlikler, kisiyi otekilerden ayirdig1 i¢in dnemli sorunlar yaratmaz.
Ad benzerlikleri, fotograf, dogum yeri, yili, 1§ gii¢ bilgileriyle acikliga
kavusabilmektedir. Cagimizin kimlik sorunu, kisi, grup ve topluluklari resmi-ulusal
(milli) ve tarihi-kiiltiirel kimliklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Asil 6nemli olan ise zaten

bu icerikteki kimlik olusumlar1 ve biitiinlesmeleridir. (Yildiz, 2007)
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Bireyin kimligi bireyi tanimlarken kendinden olmayanlar1 smiflandirma

yoluna gidebilmektedir.

Kisinin kimligi biraz da kimlere karsi oldugu ile bilinmektedir. Konuyu
inceleyen insanbilimci Lévi-Strauss, bu evrensel gercegi “Ego versus autre”
(Otekilere kars1 ben) ilkesiyle dile getiriyor. (Giiveng, 1994, s. 3) “Her 6zdeslik alani
Oyle olmayana, 0yle tasarlanmayana, yani 6teki(leri)ne nazaran konumlandirilmak ve
olusturulmak zorundadir. Oysa bu negatif bir insadir. Yani ne olundugu degil, ne
olunmadig1 iizerine oturtulan, plansiz, programsiz, tutarsiz, ancak tarihsel ve
ekonomik olabilen, toplumsallig1 her zaman yapay kalmaya, kurgulanmaya muhtag
olan sakat bir mimaridir.” (Kilicbay, 2003) Kisiler ve gruplar, icinde yasadiklar1
toplumsal ortamda “6teki” iizerinden kendi kimliklerini kurar, 6teki ile iliskiler
baglaminda kimliklerini gelistirirler. Bu nedenle kimlikler her zaman ayni1 sekilde
ifade edilmezler, iliskinin bigimine gore tutarlilik ya da tutarsizlik sergileyebilirler,
muhafazakir ya da degisimci olabilirler, her konjonktiirde farkli sekillerde ifade
edilebilirler. (Bayri, 2008)

Bu belirsizlik bireylerin kendini ve diger bireyleri tamima ve aidiyet

duygusuyla hareket etmeleri sirasindaki tutarsizliklardan kaynaklanmaktadir.

Oncelikle belirtilmelidir ki kimlik insana 6zgii bir kavramdir. Kimligin iki
temel bileseni vardir. Bunlardan ilki tanimlama ve tanima, ikincisi ise aidiyettir.
Kendini tanimlama ve toplum i¢inde belli bir sifatla, toplumsal olarak tanima hem
insana 0zgiidiir hem de insani bir ihtiyagtir. “Toplumsal taninma” nin en temel araci
oncelikle konugma dili, ardindan da yazil1 bir dil ve bir “kiiltiirel eda”dir. Toplumsal

ve kiiltiirel diinyanin olusumu dil aracini gerektirir. (Aydm, 1998, s. 12)
“Kimlik, hem siyasallastirilmasi gereken bir¢cok kopukluklarin hem de hayati

elverisli kilan bircok biitiinliiklerin alanidir”. (Connolly, 1995, s. 211)

3.2.1. Etnik Kimlik

Glinlimiizde toplumlar1 mesgul eden etnik kimlik olgusu hakkinda gerek

sosyologlar gerekse de antropologlar birbirinden farkli goriisler dile getirmislerdir.
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“Etniklik ya da etnik grup olma, bireyin kendisini kendisi gibi olan
digerlerinden biri olarak gormesini saglayan sosyal kolektif kimlik olusumudur.
Simirlar1 gevsek veya siki bir sekilde belirlenebilen halklar kendilerini kolektif olarak

diger halklardan ayirt ederler.” (Steye, 2001, s. 78)

Antropolog Howard Stein, etnisiteyi kisisel ve sosyal kimligin bir gostergesi

olarak tanimlar. (Vamik, 1999, s. 32)

Etnik kimlik ilging yansimalar yaratan bir kavram. Kimlik hem psikolojik,
hem de sosyolojik bir terim. Kisinin kendini tanimlamasma yardim edip, hayatna o
baglamda bir diizen vermesini saglarken bir grup veya cemaat ile iliski

kur(ma)masina da dayanak olabiliyor. (Somersan, 2004, s. 23)

Sosyal kimlik olarak ifade edilen etnik kimlik daha once de belirtildigi gibi
bir imge niteligindedir. Ancak etnisitenin kiiltiirel bir takim unsurlarinin varligiyla

bir anlamda da maddidir.

Etnisitenin kurgu bir kimlik olmasi1 onu gergek dis1 kilmaz. Ciinkii etnisite
hem bir temele dayanir hem de kurulur ve hem maddidir hem de sembolik. Sartlar
degistikce etnik kategorilerin onemi, igerigi ve dayandigi zemin de degisir. Bu
nedenle etnisite kurulan bir olgudur; ama diger taraftan etnisite insanlarin soy,
kiiltiirel farklilik ve dile yiikledikleri mutlak 6nemde yatan gercek bir sosyal temele
de sahiptir. Ayn1 zamanda siyasi ve ekonomik yap1 baglamlarinda orgiitlenip hayata
gecirilebilir. Soy kavrami, etnisitenin nasil sosyal temelli, kiiltiirel olarak 6zenle
islenmis ve sosyal bir zeminde kurulmus bir olgu olduguna bir 6rnektir. Saglam ya
da zayif akrabalik sistemlerine sahip tohumlarda bu iliskilerin hatirlanabilmesi
toplumda soy kavrammin olusturulmasiyla saglanir. Fakat insanlarin atalariyla
aralarinda nasil bir bag kurduklari, soy kavraminin sosyal acidan nasil islendigine
baghdir. Insanlar ge¢mislerinin bazi yonlerini hatirlamay1 ya da unutmay: tercih
edebilirler ve atalarindan bazilarinin kim olduklar1 konusunda da ¢ikarct

davranabilirler. (Bozkurt, 2004, s. 14)

3.3. Etnik Gruplar

Toplumsal bilimler literatiirtine bakildiginda, ‘halk’ teriminin pek az

kullanildig1 goriiliir onun yerine ‘halk’ teriminin ¢esitleri sayilan, ‘irk’, ‘ulus’, ‘etnik
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grup’ terimleri kullanilir. Bu terimlerden etnik grup Onceden yaygin sekilde
kullanilan ‘azinlik’ teriminin yerine kullanilan olduk¢a yeni bir terimdir. Bir etnik
grubun, kusaktan kusaga gecen ve normal olarak kuramda devlet sinirlarina baglh
olmayan, baz1 siirekli davraniglara sahip oldugu sdylenen kiiltiirel bir kategori oldugu

varsayilir. (Balibar ve Wallerstein, 2000)

Etnik gruplar, kiiltiirel nitelikteki farkliliklarin 6ne ¢iktigi sosyal gruplardir.

Etnik grup bir sosyal gruptur. Ancak, her sosyal grup etnik grup degildir.
Etnik grup, biitiinden sosyal mesafe olarak uzak, ki daha ziyade kiiltiirel olarak
tesekkiil etmis bir gruptur. Bir etnik grubun olusmasi i¢in ana kiiltiir kalibindan dilde,
dinde, orf ve adetlerde, edebiyatta mimaride, musikide, sosyal hayatin her bir

parcasinda farklilik s6z konusu olmalidir. (Erkal, 1998, s. 31)

Ortak bir kdkeni paylasan, cesitli tarihsel ve kiiltiirel baglara sahip olan etnik

gruplar siyasal nitelik tagimamaktadirlar.

Bazi durumlarda, etnik gruplar ile milletler arasinda ¢ok agik bir bag vardir.
Bir ‘millet’ ile ‘etnik grup’ arasindaki temel farklilik bir milletin politik 6zerklik ve
belirlenmis sinirlar1 ya da en azindan roller, pozisyonlar ya da statiiler yaratan
organizasyonlart oldugunu gostermektedir. Cogu millet birden fazla etnik grubu
icerir. Boylece bazi bilim adamlar1 bazi etnik gruplara ‘alt-milletler’ olarak atifta
bulunur. Diger bazi bilim adamlar1 da insanlarin her iki kavrama ayni anda
baglanmalarini kapsayan ° etnik milliyetcilik’ terimini kullanirlar. (Vamik, 1999, s.

34)

Etnik grup genellikle tiyeleri, nesilden nesile tasinan kendine has ve baska

gruplardan farkli sosyal ve kiiltiirel bir gelenegi paylasan bir grup olarak algilanir.

Ulus kavrami, devletler ve resmi bakis agisindan degerlendirildiginde,
genellikle bir etnik grupla 6zdeslestirilmektedir. Oysa diinyadaki tiim etnik
gruplardan sadece yiizde 4’ i bir ulus-devlete sahiptir. Etnik gruplarin yiizde 96’
sinin ise kendine 6zgii bir devleti yoktur. O halde, bir ulus-devletin simirlar1 icersinde
birden ¢ok etnik grup yasamakta ve demek ki diinyada etnik kiiltiir agisindan ¢ok az
homojen ulus-devlet var demektir. Etnik grup ismi tasimayan devlet sayisi neredeyse

sadece Yeni Zellanda, Avusturalya, Amerika, Kanada, Arjantin, Brezilya, Peru,
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Meksika gibi eski somiirgelerle sinirlidir. Azinlhiktaki bir etnik grubun devlete

egemen oldugu durumlar ise ¢ok enderdir. (Somersan, 2004, s. 4)

Etnik gruplar kiltiirel nitelikteki farkliliklarmi siirdiirebildikleri 6lctide

varliklarin1 devam ettirebilirler.

Etnik gruplar, etnik smnirlarin belirledigi daimi bir orgiitsel yapiya sahip
tasarimlardir. Ancak kiiltiir hi¢ bir zaman etnik gruplarin arasinda var olan sinirlara
endeksli degildir, kiiltiir her zaman degisebilir ve dgrenilebilir. Bu sinirlar toplumsal
sinirlardir ve toplumsal yasantiya belli 6l¢iide yon verirler. Etnik gruplarin
varliklarinin devamu kiiltiirel davranis agisindan farkhiliklarini siirdiirebildikleri

Olciide miimkiindiir. (Barth, 2001, s. 7)

3.4. Etnik Bir Grup Olarak Romanlar

Etniklik ve kimlik olgusu hakkindaki genel degerlendirmelerin ardindan etnik
bir grup olan Romanlar1 ele almadan 6nce sunu belirtmek gerekir ki degerlendirmeler
de, Cingene, Roman, Sinti, Kipti vs. bir¢ok adlandirma birlikte yer alirken bu

calismada Roman ifadesi kullanilacaktir.

Romanlar, dilleri, tarihleri, dinleri ve meslekleri bakimindan pek cok alt
gruba ayrilan, biiytlik ¢esitlilik gosteren etnik bir niifustur. Hatta Cingenelerin “etnik”
ve “uk” gesitliginden s6z edilmekte, Cingene denen herkesin aslinda ayni gruba ait
olmadig: tartisilmaktadir. Kimi tilkelerde hala gdéger Cingene gruplari bulunmakla
birlikte Orta ve Dogu Avrupa’dakilerin biiylik ¢ogunlugu, ya Osmanl déneminde ya
da daha sonra sosyalist yonetimler sirasinda yerlesik diizene ge¢cmislerdir. Yerlesik
olanlarin bir kism1 sehirlerde ayr1 mahallelerde ya da Cingene olmayan niifuslarla

karismis olarak yasamaktadirlar. (Kolukirik, 2007, s. 59)

Romanlar, Roman olmayan niifusla birlikte yasamakta ve birlikte yasadiklar1

insanlardan farkli bir kimlikle etnik bir ayirim sergilemektedirler.

Sosyolojik olarak etnik bir ayirim ifade eden bu insanlarin ortak paydalari
Cingene olmaktir. Dinsel ve dilsel farkliliklar1 olmasina ragmen ortak kimlikleri
Cingene olmaktir. Cingenelik ortak bir kimligin bir kiiltiiriin ad1 olmustur. Genellikle

kendileri “Cingene” tanimlamasindan rahatsiz olurken, kendilerine ‘“Roman”
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denmesini tercih etmektedirler ve bu bir modern, “Avrupa modasma uyan” (Rom,
Roma v.b.) bir kelime degil, Romanlarin dilinde “insan” anlamma gelen bir

kelimedir. Oprisan (b.t)

Séylentilere gore, 4000 yi1l dnce yasayan Ibrahim peygamber, Nemrut ve
yandaglar1 tarafindan atese atilarak yakilmak istenmis. Mancmik ¢alismayinca ya da
ates yanmayimnca bunun nedenini arastirmislar ve meleklerin Ibrahim’i korudugu
sanistyla bir plan uygulamaya karar vermisler. Cin ile Gan adindaki kardeslere olay
yerinde herkesin gozii Oniinde =zina yaptirmislar. Boylece Ibrahim’i atese
atabilmigler; ama ates su olmus, odunlar da balia doniismiis. Olay yeri de
Sanlwrfa’daki balikli g6l imis. Bu olaydan sonra zina yapan kardesler Allah
tarafindan lanetlenmis. Bu kardeslerin soyundan gelenlere Cingene denmis. (Aksu,

2006, 5.19)

Tarth boyunca bu Onyargilarla toplumun disina itilmis ve zor kosullarda
yasamaya mecbur kalmislardir. Cingene kimligi yerine Roman kimligini tercih
etmeleri de yasadiklar1 toplumla aralarinda daha olumlu bir bag kurmak istediklerine

isaret etmektedir.

Yasadiklar1 biitiin egemen toplumsal cevreler tarafindan tarih boyunca
toplumun kiyisinda tutulmus; toplumun i¢ine alinmak istenmemis bir toplumsal grup
arayisinda Romanlardan daha iyi bir 6rnek yok galiba. Bu nedenle tarih boyunca ya
gocebe hayati yasamislar ya da yerlesmek zorunda kaldiklar1 yerlerde gdgebe
kiiltiriinden kalma marjinal islerde hayatlarm1 idame etmek zorunda kalmislar.
Yerlesik kiiltiirin yayilmaya basladig1 modern zamanlarda gocebe kiiltiiriin egemen
oldugu Romanlar egemen Kkiiltiire entegre olmadik¢a ¢6zliimii marjinal isler, gegici
isler ya da bizim sug, kendilerinin is dedigi islerde bulmuslar. (Akkan, Erel, Giimiis,
Karatay, 2007).

Yasadig1 her cografya ve zamanda farkli isimlendirilmis olmalarina ragmen

kendine has kiiltiirlerini koruyabilmislerdir.

Genel karakteristiklerinden biri olarak her gectikleri yer, bolge ve ¢agda
farkli isimlerle anilmig olan Cingeneler olumlu veya olumsuz pek ¢ok 6zellikleriyle
giindeme gelmislerdir. Ancak kendi kiiltiir ve karakteristik 6zelliklerini korumada

oldukea basarili olmuslardir. (Kolukirik, 2009, s. 92)
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Icinde bulunduklar1 {ilkenin yasalarmi hi¢ umursamasalar da ayakta
kalabilmislerdir. Bunu da gii¢ kullanmaktan ziyade siirekli hareket halinde olma ve
beladan uzak durma gibi taktiklerle basarabilmislerdir. Ozerkliklerini baskin
kiiltiirlere alisarak ama gajo’ nun (onlardan olmayanin) onlara kars1 duydugu kusku
dolayisiyla artan toplumsal mesafelerini koruyarak beslemislerdir. (Yoors, 2005, s.

10)

Yasadiklar1 toplumla karigmalarina ragmen entegre olamamis ve aralarina

giren mesafeyle karakteristik 6zelliklerini koruyabilmislerdir.

Avrupa’ da yakin tarihte parya (Cogunluk toplumu tarafindan tutum ve
davranislar1 nedeniyle dislanan ancak bazi alanlarda toplumsal fayda iireten gruplar)
olarak nitelendirilecek Cingeneler bu anlamda etnik azinlik olmanin en ug
orneklerinden birini yasamiglardir. Toplumsal bazi tabular1 yiktiklar: i¢in ¢ogunluk
toplumu tarafindan dislanilirlar. Sahip olduklar1 kimlikler bu gruplar1 ¢ogunluk
toplumuyla etkilesime girmekten ve {ist toplumsal statiilere erisebilmekten
alikoymaktadir. Kiiltiirel agidan ‘yabanci’ olan Cingeneler bir etnik azinlik olarak

nitelendirilebilir. (Barth, 2001, s. 34)

Sahip olduklar1 olumsuz kimlikleri nedeniyle parya olarak yasamis, cogunluk
toplumu tarafindan diglanmis ve toplumun hep alt statiilerinde yer alabilmis etnik

azinlik olarak nitelendirilebilmektedirler.

Cesitli ¢alismalarda Romanlar ile iliskilendirilen Hindistan kokenli ‘etnik’
tanisina ragmen, Roman topluluklarin, bulundugu tlkenin “kiiltiirel bir cesitliligini
mi” yoksa “evrensel etnik bir grubu mu” temsil ettigi, yeni bir “uluslar aras1 azinlik™
kavramma mu ihtiya¢ duyuldugu konular1 uzmanlarca tartisilmaktadir. Azinhik ve
azmlik dilleri kavramlar iilke biitiinliigli agisindan bir tehdit olusturabilecek siyasi
yonetimsel modellere agilim saglama 6zelligi tasiyabileceginden, yonetimlerce fazla
itibar goérmemektedir. Uluslar arasi azmlik kavrami degerlendirildiginde de
diinyadaki biitliin Romanlar1 igeren, diinyada bululan, topragi olmayan, afaki bir
toplum yaratmanin oldukc¢a tehdit edici olmasi sebebiyle “uluslar arasi azinlik”

kavrami pek itibar gormemektedir. (Kolukirik, 2007, s. 36)

Bu agidan, calisma boyunca Romanlar, etnik azinlik kavrami yerine etnik

grup olarak ele alinmaktadir.

33



3.4.1. Romanlarin Kokeni

“Diinya {lizerinde cogu lilkede rastlanilan ve cok degisik adlarla anilan
Romanlar’ n ilk adlar1 Gypsy’ den hareketle Rumca’ da ‘Gypthos’ deniliyor. Bizans
doneminde ise Atinganas ‘dokunulmaz’ adiyla amldilar. Italyanca’ da Zingari,
Almanca’ da Zigeuner, Fransizca’ da ‘Tzigane’, Ispanyolca’ da ‘Gitano’, Romence’
de ‘Tigani’ Swrpga’ da ‘Cingerije’, Tiirk¢e’ de Cingene adlariyla anilirlar”. (Alpman,
2004, s. 3)

Her ne kadar kokenleri iizerinde tartigmalar siiriiyorsa da Halle profesori
August Friedrich Pott ve Hugh Poulton Romanlarin anavataninin Hindistan oldugunu

ispatlamustir.

Cingenelerin kokenleri konusundaki tartigmalar halen devam etmekle
birlikte;19 Yiizyilin baslarinda halkbilimciler, tarihgiler ve dilbilimciler bu konuya
egilmislerdir. Hint dili ile Cingenelerin konustuklar1 dil (Romani) arasindaki
benzerliklerin kesfedilmesiyle, Cingenelerin kdkenlerine iliskin muamma da yavas
yavas ¢oziilmeye baslamistir ve giliniimiizde biiyiik 6l¢ciide kabul goren bu teze gore

Cingenelerin kdkeni Hindistan’a dayanmaktadir. (Aydogan, 2006)

Bir donem bu bdlgenin batisinda yasamuslardir. IS 800 yilindan énce buray:
terk ettikleri ve Anadolu iizerinden IS 1300 yillarinda Yunanistan’ a vardiklari

bilinmektedir. (Andrews, 1992, s. 199)

Kokenlerinin Hindistan oldugu anlasilmadan ©6nce Romanlarin kokeni

hakkinda bir takim iddialar ortaya atilmistir.

Kargilagtrmal1 dil analizleri ve kan gruplamasi c¢alismalar1 Hindistan’daki
Indiis Havzasimi Cingenelerin anavatani olarak gdstermeden once, Cingenelerin
geldikleri yer ve kimlikleri konusunda ortaya atilan ilk kapsamli iddia onlarin Misir
kokenli olduklar1 yoniindeydi. Groome, 1322 yilinda Tuna bdlgesinden gelen biiyiik
bir grubun Misir’da tutsak edildiklerini bu sirada Hiristiyanliktan Miislimanlhiga
gecirildiklerinden bahsetmistir. O sirada Fransa’da Kii¢iik Misir’dan geldiklerini ve
aslinda 1iy1 birer Hiristiyan olduklarimi sdyleyen bir grubun bir donem icin
Hiristiyanliktan donmelerinin kefareti olarak papa tarafindan yedi yil ‘yatakta
uyumadan’ diinyay1 dolagsmakla cezalandirildiklarini, bir siire burada kalma talebinde
bulunduguna rastlanmistir. 1384 yilinda Yunanistan’i ziyareti sirasinda Nicolo
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Fancobaldi, Mora Yarimadasi limaninda bir tepe iizerinde 200 kadar barakadan
olusmus Kiigiik Misir adi verilen bir yerlesim yerinde Kiptilerin yasadigmi
sOylemistir. Evliya ¢elebi Kavm-1 Kababete adli eserinde Cingenelerin Firavunlarin
zamanindan beri Rumeli’ye 6zelliklede Giimiilcine’ye geldiklerini ve herhangi bir
gliven sorununda ‘Misir halki’ i¢cin yemin ettiklerini belirterek anavatanin Misir

oldugunu iddia etmistir. (Bozkurt, 2004)

Ancak Romanlarin Misirli kdkenine ve kendilerine karsi ilk sorgulamalari
baglatan XV. ylizyilin sonlarinda Fransa’da Evrensel Kozmografya’da Tanr1 bilimci
ve Kozmografyaci Andre Thevet’in kaleme aldigi bir yazi olmustur. Thevet

yazisinda Romanlara bakis agisini s6yle 6zetlemektedir:

“Gerek Misirhi gerek Bohemyali adiyla, bu diinya da gezgin olanlar, hicbir
ilkeye ait degildirler. Onlar Misirhi degildirler, ¢linkii Misir’da onlardan hig
gdrmedim, oysa orada cok uzun zaman kaldim. Oyle ki eger o iilkede ya da
Tirkiye’de bu giysilerden gorsek korkutucu, yeni bir gosteri karsisindaymis gibi
kacariz. Bohemyali konusuna gelince, ne dilleri ne de renkleri Bohemya’ya uyuyor.
Bunlar yalanci, miskin ve hirsizlar, yolcu maskesi altinda gegctikleri yerleri yagma
ediyorlar, cogu da Fransa’nin vilayetlerinde dogmus”. Bu yazi, Avrupa’da
goriilmeye baslandiktan sonra farkli yasama big¢imleri ve renkleri nedeniyle
kendilerine siipheli ve mesafeli davranilmaya baslanmis ve ileride yasayacaklari
baski, siddet, silirgiin hatta toplu kiyimlarin habercisi olmustur. Cingenelerin
kokeninin Hindistan oldugunu kanitlayan XIX. yiizyilda Halle profesorii August
Friedrich Pott olmustur. Pott Cingene sozciigiiniin Hint kast sisteminin en alt
tabakasinin miizisyenleri olan ‘doma’ ve ‘domba’ lardan geldigini belirtmistir.

(Bozkurt, 2006, s. 285)

Hugh Poulton’ da, Cingenelerin kokenlerini Kuzey Hindistan olarak
gostermektedir. Balkanlara girigleri de Hindistan yolu ile olmustur. M.S.5. Yiizyildan
itibaren 6nce Iran’a, daha sonra da Ortadogu ve Arap iilkelerine yayilmislardir.
Ancak X. Yiizyilda Bizans topraklarma ulagsmislardir. H. Poulton’ a gére Romanlarin
Hindu, Hiristiyan veya Miisliiman olmalar1 bir ‘inanma’dan ziyade ‘uygunluk’tan
kaynaklanmaktadir. Geleneksel olarak bagimsiz yasama nitelikleri, uyma ve goc¢
karakterinden otiirii Cingeneler tiim {ilkelerde kapitalist, feodal hatta sosyalist

kimliklere yonelebilirler. (Tiirkdogan, 2003, s. 437-438) Daha ¢ok Avrupa’ da ve
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Asya’ da bulunurlar. Hindistan’in Kuzey Bat1’s1 Pencap Sind bdlgesi Cingenelerin
esas vatani sayilmaktadir. Yedi iklim dort kitaya buradan yayildiklar: ifade edilir.
Diinya {stiinde en fazla niifus yine Hindistan’da bulunmakta ve Hindistan
parlamentosunda ¢ok giiclii bir parlamenter gruplar1 bulunmaktadir. (Sener, 2006, s.

230)

3.4.2. Romanlarin Gogleri ve Dagihm Alanlan

Hindistan’dan farkli gruplar halinde ayrilan Romanlar 1000 yilindan 6nce

Iran iizerinden Bizans imparatorluguna vardilar.

D. Kenrick’e (1993) gore, 224-642 yillar1 boyunca gé¢men isciler olarak
Hindistan’m kuzey béliimlerinden ayrildilar ve Iran’a dogru hareket ettiler.
Digerlerine gore ise Romanlar Dom olarak adlandirilan Hintli miizisyen ve
demircilerin ya da Rajput savas¢ilarinin neslinden gelirler. 642-900 yillar1 boyunca
Hintli gé¢menler Arap kurallarmin himayesinde kaldiklar1 Orta Dogu’ya zorla
gotiirtildiiler. Hindistan’daki hareketlerin hepsi biitiin Hintli gruplar i¢in ayni
zamanda baslamadi ¢iinkii bunlar homojen bir grup degildiler. Gruplar dalgalar
halinde devam ediyorlardi. 900 yilindan sonra Hintliler Iran’dan Bizans
Imparatorluguna dogru hareket ettiler ve tarihgilere gére 1000 yilindan énce oraya

ulastilar. (Kolukirik, 2008, s.71)

Romanlar Ermenistan ve Anadolu’dan hareket ederek dogu yolunu, Misir’dan

hareket ederek bat1 yolunu izlemis ve Avrupa’ ya varmislardir.

Ilk Cingene gogii kiiciik gruplar halinde MS. V. ve VIlyiizyillar arasinda
Hindistan’dan Iran’a dogru; ikinci go¢ dalgast VII. ve X. yiizyillar arasimnda
Miisliimanlarm Iran ve Hindistan’1 fethetmesinden sonra, iiciinciisii ise X. ve XIIL
ylizyillarda meydana gelmistir. Cingenelerin Avrupa’ya gogleri {i¢ ana yol ve ii¢
giizergahtan gergeklesmistir. Bunlardan ilki hareket noktasi Ermenistan ve Anadolu
iizerinden dogu yolu, ikincisi ise hareket noktast Misir olan bati yoludur.
Cingenelerin izledikleri giizergahlardan biri Afganistan, Iran, Tiirkiye ve Balkanlar;
ikincisi, Afganistan, iran, Ermenistan, Rusya ve Balkanlar {izerinden; ii¢iinciisii ise
Afganistan, Iran, Suriye, Filistin, K. Afrika ve ispanya iizerinden olmustur. (Bozkurt,

2004, 5.228)
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Diinyadaki toplam sayilar1 asimilasyona ugramislarla birlikte 30-40 milyon
arasinda degismektedir. Bugiin diinyanin her tilkesinde Cingene aziligina rastlamak
miimkiindiir. Avrupa daki toplam sayilar1 10-15 milyon arasinda de§ismektedir ve

iilkelere gore daglimi Tablo 3.deki gibidir. (Arayici, 2008, s.35)

Tablo 2. Avrupa'da Yasayan Romanlarin Toplam Sayis1 (Tahmini Olarak)

YERLESiIM YERLERI En az En fazla

Arnavutluk 90.000 100.000
Almanya 150.000 200.000
Avusturya 20.000 25.000
Belgika 25.000 30.000
Beyaz-Rusya 10.000 15.000
Bosna-Hersek 30.000 40.000
Bulgaristan 700.000 800.000
Cek Cumhuriyeti 250.000 300.000
Danimarka 1.500 2.000
Estonya 1.000 1.500
Finlandiya 8.000 10.000
Fransa 280.000 340.000
Hirvatistan 20.000 30.000
Hollanda 35.000 40.000
ingiltere 90.000 120.000
isveg 30.000 40.000
isvicre 30.000 35.000
irlanda 25.000 35.000
ispanya 700.000 800.000
italya 90.000 110.000
Kibris 500 1.000
Letonya 5.000 7.000
Litvanya 2.500 3.000
Liksemburg 100 150
Macaristan 550.000 600.000
Makedonya 120.000 160.000
Moldavya 20.000 25.000
Norveg 2.000 3.000
Polonya 40.000 50.000
Portekiz 40.000 50.000
Romanya 1.800.000 2.500.000
Rusya 300.000 400.000
Slovakya 480.000 520.000
Slovenya 8.000 10.000
Turkiye 400.000 500.000
Ukrayna 50.000 60.000
Yugoslavya (Sirp ve Montenegro) 400.000 450.000
Yunanistan 200.000 300.000
Toplam 7.003.000 8.712.650

Kaynak: Jean-Pierre Liégeois, "Les Rooms au coeur de I'Europe”. Le Courrier des
pays de I'Est, n 1052,Paris , La documentation Frangaise, Kasim-Aralik,2005,s. 21
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Dogu Avrupa etnik takimadasinda bes milyon Cingene yasamaktadir ve en
onemli azmlig1 olustururlar. Giinlimiiz Avrupa’sinda asag1 yukar1 12 milyon Roman
yasar; bunlarin dogu Avrupa ‘da, 6rnegin 2,5 milyonu Romanya da 1 milyonu eski
Yugoslavya da, aym sekilde 800 binden fazlasi Rusya da bulunuyor. Ayrica
azimsanmayacak bir Cingene niifusu da Macaristan da ( 600 binden fazla) ve
Cekoslavakya’ da (700 binden fazla ) yasar. Yunanistan ve Tiirkiye de kalabaliklar
var ama sayilar1 resmi kayitlarda belirtilmez. Fransa, ispanya ve Almanya da bir¢ok
Cingene var ama sayilar1 belirsizdir. Romlar tiim Avrupa iilkelerinde bulunurlar.
Romlarm ortalama 6miirleri 6teki halklarimkinden daha kisa. Baz1 arastirmalara gore

46-50 yas arasinda degisiyor. (Yoors, 2005, s.38)

Anavatanlarint terk eden Romanlar, Avrupa’ya gocleri sirasinda katliama

ugramiglardir.

Cingene uzmani Jan Kochanowski’ye gore Hindistan’1 terk eden “Romane
Chave (Rama oglu) “ ad1 verilen ve Rajputs’dan gelen bir grup Cingene; Afganistan
iizerinden Avrupa’ya gecerken 300 bin ath slivarinin basinda bulunan Mohammed
Ghori tarafindan 12. yiizyilda katliama ugramistir. Bu olay sonucunda 100 binlerce

Cingene yasamini yitirmisti. (Arayici, 2008, s.28)

Avrupa’ ya varmalarindan kisa bir siire sonra sistemli bir sekilde Avrupa’nin
cesitli yerlerine siiriilmiislerdir. Bu siirgiinler Avrupa’dan baska kitalara da sigrayip

19. yiizyila kadar devam etmistir.

1417 Cingenelerin Avrupa’nin dort bir yanina dagildiklar1 donemi simgeler.
1417 den oncesinde Yunanca konusulan yerlerde (Mora yarimadasindaki Modon
kentinde) yerlesik bir diizene sahip olduklar1 bilinmektedir. Bati Avrupa’da
goriilmelerinden 80 yil sonra, 1499°da Ispanya’ya, 1504’te Fransa’ya, 1531°de
Ingiltere’ye, 1536°da Danimarka’ya, 1538’de Moravia’ya, Iskocya’ya 1541°de,
1557°de Polonya’ya siiriildiikleri belirtilmektedir. Bu sistemli siirgiinler 1544’te
Ingiltere den Fransa ve Norveg’e, 1665-1699-1715’te Iskogya’dan Bardabos,
Jamaika ve Amerika (Virginia)’ya 1574’te Portekiz den Afrika ve Brezilya ya.
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1800’lerden kisa bir siire nce Ispanya dan Louisiana ya, 1802°de Bask Bdlgesinden
Afrika ya, 1864’¢ kadar Ingiltere den Avurturalya’ ya kadar devam etmistir.
(Bozkurt, 2004, 5.288-289)

3.4.3. Tiirkiye’de Yasayan Romanlarin Genel Goriiniimii

Tiirkiye’deki Cingenelerin kdkeni, Bizans doneminde yasamis Atsinganoi ya
da Athinganoi ad1 verilen gruplara dayanmaktadir. Atsinganoi’ler esasen biiyiiciilitk
ve falcilikla anilan, kabalistik ritiieller, astroloji ve Hiristiyan diializminin degisik
bicimlerini ibadet olarak benimsemis ve simdiki Eskisehir civarinda yasamis
Frigyalilar'dan olusan bir gruptur. Dokuzuncu yiizyilda, Frigyali Michael’in
hiikkimdarhiginda etkileri giliclenmistir. Diger donemlerde, Ortodoks kilisesinin
zulmiiyle ezilmis, din adamlar1 ve patrikler tarafindan sik sik cezalandirilmiglardir.
Ancak, onuncu yiizyilin ortalarinda sayilar1 giderek azalmis ve artik birer “kafir” ve
tehdit unsuru olarak degil, yanhs yola sapmis kimseler olarak goriilmeye

baslamiglardir. (Haz. Uzpeder vd., 2008, s. 5)

Balkanlar’m Osmanl hakimiyetine girdigi donemde Rumeli Eyaleti’ne bagli

ve i¢islerinde bagimsiz bir sancak kurmuslardir.

1300-1400 yillarinda Cingeneler, Osmanli hakimiyetine girdiklerinde
Anadolu’ da beylikler donemi yasanmaktadir. Osmanl kurulus ve genigleme siirecini
yasadig1 ve Balkanlar’in Osmanli hakimiyetine girdikleri donem Cingeneler, Rumeli
Eyaletine baghh Cingene Sancagi kurup ve icislerinde bagimsiz olarak
yasamaktadirlar. 16. ylizyilda kurulan Cingene Sancaginin beyi ise Miri Kiptiyan’dir.
O swrada Cingene miisellimleri 300 ocaktan olusmakta ve her ocak bes kisiden
olusmaktaydi. Ortalama 1500 kisi olup. Balkanlardaki ve Istanbul’daki Cingeneler
bu sancaga bagli idiler. (Sener, 2006, s. 230-231)

Osmanl vergi kayitlarma iliskin bulgular, Roman topluluklarinin niifusu ve

sosyal durumlar1 hakkinda bazi fikirler verebilmektedir.

1520’lerde imparatorlugun Rumeli vilayetinin tahrir defteri kayitlary, Cingene
topluluklariin niifusu, yerlesim yerleri, dini inanglar1 ve kimliklerine iliskin baz1
bilgiler saglamaktadir. Marushiakova ve Popov tarafindan One siiriilen rakamlari

kabul edersek, defterin tutuldugu sirada Rumeli vilayetinde yani Avrupa yakasindaki
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topraklarda, 47.000°1 Hiristiyan olmak {izere toplam 66.000 Cingene yasamaktaydi.
Todorov, 1520-1535¢ ait defterler dizisinde 10.294 Hiristiyan ve 6.897 Miisliiman
Cingene kaydetmistir. 16. ylizyil sonlar1 ile 17. ylizyillardaki genis 6l¢ekli toplumsal
karisikliklar ve 1597-8’de defter sisteminin ¢Okiisii nedeniyle, bu doneme ait niifus

rakamlar1 daha az giivenilir niteliktedir. (Haz. Uzpeder vd., 2008, s. 11)

Bu donemler de Romanlar Trakya- Rumeli bolgesinde- Cingene sancaginda-
ikamet etmis ordu ve devlet hizmetinde calismislardir. Kanuni Sultan Siileyman
Rumelii vilayetinde Cingenelerin yerlesmesi i¢in 6zel yasa hazirlatmis ve Cingeneler

ordu hizmetinde gorev almislardir.(Kolukirik, 2009, s. 12)

Romanlar Osmanli doneminde sosyal ac¢idan daha olumlu bir yasam
siirmiisler, Ortaca§ Avrupa’sina gore daha iyi yasamiglardir. Osmanli devletine

diizenli vergi vermigler ve orduda gorev almislardir.

1831°de ilk resmi niifus sayimmin yapilmasindan evvel, Osmanli Cingene
niifusuna ait rakamlara iligkin bilgilerin kaynagini netlestirmek zordur. Gergekten de,
19. ylizyilin ikinci yarisma kadar, niifus saymmlar1 ile ilgili belgelerde bile bazi
hatalar mevcuttur. Buna ragmen, en giivenilir ve anlasilir veriler yine Osmanli
Devleti tarafindan hazirlanmis resmi istatistiklerde bulunur. 1831°de yapilan niifus
saymminin vilayetlere gére dokumu, Rumeli’de 9.955 ve Silistre’de 8.779 Cingene
oldugunu gostermektedir. Anadolu’da, Cezayir-1 Bahr-i Sefid ve Cildir eyaletlerinde
toplam 1.802 Cingene sayilmistir. Simdi kayip olan 1844 niifus sayimi verilerine
gore Jean Henri Ubicini, Rumeli’de 214.000 Tsiganinin yasadigmi belirtmistir.
Ubicini’ye gore Cingeneler imparatorlugun sadece bu bolgesinde yasamaktaydilar.
1881/82—1893 genel niifus sayimlarinda, gayrimiislim Cingene niifusu 1.644 erkek
ve 1.509 kadin olarak kaydedilmistir. 1905-6’da yapilan daha genis kapsamli niifus
sayiminda ise, tim Osmanli halki arasinda toplam 8.629 erkek ve 7.841 kadin
Cingene kaydedilmistir. 1914 niifus saymiminda, 11.169 Cingene kaydedilmistir.
1860°taki dil caligmasinda Paspati, farkli yazarlar tarafindan verilen rakamlarin
hi¢birinin giivenilir olmadigni, resmi istatistiklerin de dogruluguna inanmadigni
ifade etmistir. Sayimlarin sonuglariyla ilgili esas siiphe, rakamlarin kesinligine
iliskindir, ¢linkii Osmanli sayim memurlar1 kadinlar1 ve gen¢ kizlary, 15 yasin

altindaki ve 60 yasin iistiindeki erkekleri gercekte var olandan daha az kayitlara
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gecmisler, sik sik da yalmzca yerlesik diizendeki Hiristiyan Cingeneleri dikkate

almiglardir. (Uzpeder vd, 2008)

Romanlarin sosyal prestij agisindan olumlu olan durumu Lozan Antlagmasina

kadar stirmiistiir.

Cumhuriyet doneminde ise Lozan Antlagsmasi ¢ercevesinde Yunanistan’dan
gelen ve sayilar1 tam olarak belli olmayan Cingene niifusunun varligindan soz
edilmektedir. Yunanistan’la yapilan niifus miibadelesi uyarinca go¢ eden Tiirk
gocmenlerle birlikte biiylik bir Cingene niifusu da Tiirkiye’ye gelmistir. Bunu
Bulgaristan ve Yugoslavya’dan gelen goniilli gdg¢men statiisiindeki Cingeneler
izlemistir. Ciinkii miibadelede tek Olgiit dini temele dayandirilmis ve Miisliiman
olmak yeterli goriilmiistiir. “Biiyiik Miibadele” isimli ¢alismasinda Ari; Drama ve
Kavala ahalisinden ge¢imini tiitiin {iretimiyle saglayan 30.000 gé¢men Samsun ve
ahalisine yerlestirilmistir. Tiirkiye’ye getirilen miibadele go¢menleri, Edirne,
Balikesir, Istanbul, Bursa, Kirklareli, Samsun, Kocaeli, Izmir, Nigde ve Manisa’ya

goreceli olarak daha yogun yerlestirilmistir. (Kolukirik, 2001, s. 13)

Lozan Antlagmas1 ¢ercevesinde Yunanistan’dan gelen Romanlar, daha sonra
1934 yilinda ¢ikarilan Iskan Kanunu nedeniyle vatandas statiisiine alinmamislardir.

Bu kanun 2006 yilina kadar yiiriirliikte kalmigtir

Cumhuriyet’in ilk dénemlerdeki hosgoriisii, 1934 tarihli Iskan Kanunu ile son
bulmus ve “siipheliler” listesinde yer alan Cingenelerin, siginmaci olarak bagvursalar
bile vatandaslik kazanamayacaklar1 anlasilmistir. Eylil 2006’ya kadar yiiriirliikte
kalan 2510 sayil1 Kanun, go¢men olarak kabul edilmeyecekleri sdyle siralamaktadir:
“Tiirk kiltiiriine baglh olmayanlar, anarsistler, gécebe Cingeneler, casuslar ve sinir
dis1 edilenler”... Ayrica ayn1 kanun, “gdcebeler ve gezginci Cingenelerin, Igisleri
Bakanligmin mutalaas1 almarak Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliginca uygun
goriilecek yerlere yerlestirilmelerini” ongormektedir. 1993’te, Edirne milletvekili
Erdal Kesebir, Iskan Kanunu’nun 4. maddesinin degistirilmesi i¢in Meclis
Baskanligi’na Onerge vermis, bu Onerge donemin bagbakani Siileyman Demirel
tarafindan reddedilmisti. 2002'de, bes vekil daha bu hiikkmiin degistirilmesi ig¢in
talepte bulunmus, ancak erken se¢im nedeniyle basarisiz olmustur. Ayrimci

hiikiimler iceren bu kanun, 2006 yilinda 5543 numarali yeni Iskan Kanunu’nun
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kabuliiyle yiiriirlikten kaldmrilmistir. Ancak bir baska ayrimci yasa olan,
Yabancilarin Tiirkiye'de Ikamet ve Seyahatleri Hakkinda Kanun’un 21. maddesi
varligin1 korumaktadir: "Tabiiyetsiz veya yabanci devlet tebaasi olan Cingenelerin ve
Tiirk kiiltiiriine bagli olmayan yabanci gdcebelerin smir dis1 edilmelerine Igisleri

Bakanlig1 salahiyetlidir.” (Uzpeder vd, 2008, s.12)

Bugiline bakildiginda Tiirkiye’de Romanlar1 ele alan caligmalara sik

rastlanilmamaktadir.

“Romani dili hakkindaki birkag makale ( Heinschik, 1994; Kyuchukov, 1996;
Kolukirik, 2006) disinda Tiirkiye’de tamamlanmis higbir bilimsel bilgi yoktur.
Tiirkiye’deki Roman niifusunun toplam sayisit bilinmiyor. J. P. Liegeois’e (1994)
gore Tiirkiye deki Cingenelerin sayis1 yaklagik olarak 500.000 dir” (Kolukirik, 2007,
s. 75).

Ama Romanlar’a goére bu rakam 2,5 milyon civarmda. Tirkiye’de ki
Romanlarin sayisin1 5 milyon’dan fazla oldugunu; veya 20 bini g¢ebe olmak iizere
400 binden fazla Roman oldugunu belirten yazarlar da var. Romanlar, Tiirkiye’nin
hemen her yerinde yasamakta, biiylik bir bolimii Trakya bolgesinde (Rom gruplari)
ve Anadolu bolgesinde (Dom gruplari) bulunmaktadir. Tiirkiye deki Cingenelerin
toplam sayis1 450-550 bin arasinda degismektedir. (Oprisan ve Yilmaz, 09 Temmuz
2004)

Romanlar, bolgeden bdlgeye ve bazen aym yerlerde bile farkli sekillerde

isimlendirilmektedir.

Romanlar ayn1 yerde bile ¢ok sayida ve farkl adlarla adlandirilmaktadirlar.
Tirkiye’de de bolgeden bolgeye ¢ok farkli sekillerde isimlendirilebilmektedirler.
Tiirkiye’de ki Romanlar, kendilerini etnik 6zellik bakimindan Cingene ya da Roman
olarak; yada dini 06zellik bakimmdan Miisliiman, Alevi, Abdal sekillerinde
tanitmakta, bir kismi kendilerini, etnik koken yerine sadece dini kimlik ile
tanitmaktadirlar. Bagkalar1 tarafindan onlara verilmis olan isimler ise Posa (Dogu
Anadolu), Mirti / Mutrib (Hakkari, Mardin, Siirt ve Van’in Gliney bdlgesi), Koger,
Cono (Adana, Osmaniye), Teber (Ankara). Diyarbakir’da ise, Romanlara verilmis
olan ilging ve eski arastirmacilarda bulunmayan ii¢tane isim vardir: Keregi (Qeregi /

Karacg1), Asik / Asiklt ve Gelsmn. Romanlarin bir bagka adlandirilmasi yontemi de
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yaptiklar1 meslekler dikkate alnarak verilmis isimlerdir. Ornegin, ugrastiklar:
mesleklere gore Elekei, Sepetci, Kalayci, Demirci, Kemikei, Bohgaci, Arabaci v.b.
Tiirkiye disinda da ¢ok farkli adlandirilmas: s6z konusu olabilmektedirler. Ornegin,
Yunanistan’dan gelen, Hiristiyanlik dinine mensup Romanlar i¢in Balamoron ifadesi

kullanilmaktadir. (Oprisan ve Yilmaz, 09 Temmuz 2004)

Bulgaristan’dan go¢ eden Romanlar “Haymantos” olarak adlandirilmakta ve
ozellikle Kayseri, Adana, Osmaniye, Sakarya ve Corum’da yasamaktadirlar.

(Tiirkdogan, 2003, s. 436)

Romanlar arasinda 6nemli bir kesim tamamen yerlesik diizende yasamaya

baslamistir. Genellikle sehirlerin ve kasabalarin belirli semtlerinde yasarlar.

Basta Trakya ve Marmara bolgesindeki yerlesim birimleri olmak {izere
Samsun, Antalya, Adana, Denizli, Iskenderun, Eskisehir, Usak, Hakkari, Mardin,
Siirt, Van ve Agr1’ da toplu olarak yasamlarmi siirdiirmektedir. Bulunduklar1 kentsel
alanlarm belli semtlerinin ‘varos’larinda ve kenar mahallelerinde sagliga elverisli
olmayan yerlesim birimlerinde yasamlarini siirdiirmektedirler. Gocebe yasayanlarin
onemli bir kesimi ise, belirli bir glizergah tizerinden ilkbahar mevsiminden sonbahar
mevsimine kadar yapacaklar1 yolculuk nedeniyle kentsel yerlesim birimlerindeki kis
aylarinda barinacaklar1 evlerini terk etmek zorunda kalmaktadir. (Arayici, 2008,s.

241)

Yerlesik olanlarin ¢ogu asimile olmustur Tiirk’miis gibi davranirlar, Romani
de konusmazlar. Gocebe olanlar arasinda dil ¢ok daha i1yi korunur. Toplum i¢ersinde
kabul edilme ve biitiinlesme sorunlarindan kagmak i¢in kendilerini Tiirk olarak

tanitirlar. (Kolukirik, 2007, s. 76)
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3.4.4. istanbul’daki Romanlarin Genel Goriiniimii

Kaynaklar Romanlarin ¢ok uzun zaman oOnce Istanbul’daki varligindan

bahsetmektedir.

Istanbul’un fethinden sonra, Giimiilcine’ ye bagh Mentese Sancagi’ndan
getirilerek Edirnekapi’ya yerlestirilen Cingeneler, daha sonra XVIII. Yiizyilin
baslarinda sehrin i¢ kisimlarina, bilhassa Fatih Camii civarindaki Biliyiik Karaman ve
Diilger-Zade mahallelerine yayilmiglardir. Fakat isledikleri ananevi suglar nedeniyle
bu vyerlerden kaldirilarak Sulukule, Yenibahge, Ayvansaray-Lonca, Uskiidar-
Selamsiz, Kasimpasa—Hac1 Hiisrev, Beyoglu Yenisehir-Sazlidere semtlerine ve

Biiyiikdere—Cayir mahallelerine yerlestirilmislerdir. (Haskan, 2001, s. 448)

Evliya Celebi ye gore Fatih Sultan Mehmet Istanbul’un Balat mahallesinde
Cingeneler i¢in Balat Sehri’ni kurmustur. Balat mahallesi Altin Boynuz (Halig)
iizerinde ve Istanbul {icgeninin kuzey dorugunda yer alir. Ge¢miste de, simdi de bir

azmlik mahallesidir. (Kolukirik, 2007, s. 76)

Cingeneler Istanbul’un alnmasinda bu yana Balat’ta yasamaktadirlar. Hatta
baz1 kaynaklar ¢ok daha Oncesinden burada yasadiklarma dair ipucglar1 vermektedir.

(Bozkurt, 2006, s. 291)

Bazi Cingene uzmanlarma gore Istanbul’a ilk gelis tarihleri 1150°dir.
Anadolu ya 9. yiizyilm sonlarindan itibaren gelmeye baslamiglar Istanbul {izerinden
balkanlara ge¢mislerdir. Bazilar1 ise Istanbul’da kalmislardir. Diger bir kismi ise 14.
ylizyllin sonundan 15. yiizyilin basindan itibaren Avrupa’nin degisik ilkelerine
dagilmislardir. Ozellikle, Maras, Antep, Adana’ da; ve Istanbul’un kozmopolit yapisi
icerisinde Karaglimriik, Tophane, Sulukule, Kasimpasa, Dolapdere, Kagithane,
Cayirbasi, Uskiidar, Umraniye, Esenler, Yakuplu vb. agirlikta olmak {izere hemen

biitiin semtlerine dagilmislardir. (Oprisan ve Yilmaz, 09 Temmuz 2004)

Tiirkiye’de Romanlarin cografi dagilimina baktigimizda Istanbul ve cevresi
ilk sirada gelmektedir. Diger etnik gruplarm yogun oldugu yerlerde ifade edildigi
gibi Roman niifusunun yogun oldugu bu semt de halk arasinda “Cingene Mahallesi”

olarak da ifade edilmektedirler.
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3.5. Romanlarda Toplumsal Yap

Roman gruplari, sosyal bakimdan c¢esitlilik gdostermektedir. Bu cesitlilik,
Roman gruplarin da bolgeden bdlgeye bile goziikmektedir.

Roman toplumunun sosyal bakimdan heterojen bir yapis1 vardir. Bu heterojen
yapi, ¢esitli Roman gruplariin entegrasyon diizeyini, siyasi katilimlarini ve gesitli
Roman gruplar1 arasindaki iliskiyi de etkilemektedir. Tiirkiye’deki Cingene niifusu,
Romanlar yani sra Lom ve Dom gruplarmi da i¢ermektedir. Belki birbirlerinin
varliklarmi bile bilmeyen, belki ayni1 gruptan olduklarini kabul etmeyen, simdiye
kadarki Roman arastirmalarinda pek az iizerinde durulmus olan bu cesitlilik Tiirkiye
baglaminda Avrupa’da oldugundan c¢ok daha kritik bir rol oynamaktadir. Sirf
bolgesel farkliliklar gbz Oniinde tutulsa bile, Dogu, Giineydogu be Bati Anadolu

Cingeneleri arasinda baglant1 bulunmamasi kagmilmazdir. (Kolukirik, 2007, s. 60)

Bulunmus olduklar1 toplumsal yapilarda durumlari giderek daha
kotiilesmektedir. Iletisim araclarmda Romanlar iizerine ¢ikan olumsuz haberler ve
Roman ailelerin kotii konumlarda olmasi, gilinlik yasam igersinde karsilastigi

sorunlar toplumsal yapidan soyutlanmalarma sebep olmaktadir.

Cingeneler bilingli olarak toplumsal yasamin kiyisinda, kdsesinde birakilmais,
toplumsal yasamdan dislanmiglardir. Cok olumsuz kosullarda bile varliklarmni ve
kiiltlirlerini korumaktadirlar Yoksulluklar1 onlar1 ¢aresiz birakmistir. Karmlarini
doyurmak isterler bunun disinda baska bir kaygilar1 yoktur. Toplum onlara karsi
acimasiz ve onyargilidir. Gegimlerini ve hayatlarini devam ettirmek icin basit isler
yaparak giinlerini gecirmek zorundadirlar. Kendilerine has dilleri olmasina karsin
hangi toplumda yasiyorlarsa onlarin dillerini konugsmayi tercih etmektedirler.
Cingenelerle diger insanlarin yasam cizgileri arasindaki fark, farkli olanaklarin

yasanmasindan ileri gelmektedir. (Aksu, 2006, s.105)
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3.5.1. Romanlarda Aile

Biitiin toplumlarda temel toplumsallagsma araci ailedir. Aile, kiiltiirii aktaran
baslica aractir. Cocugun ilk toplumsallagsmasi da aile ortaminda gerceklesmektedir.
Roman toplumunda aile hayatin tam merkezinde yer almakta ve mevcut kiiltiiriin

aktarilmasimda en onemli iglevi géormektedir.

Gelenek ve tecriibenin koruyucusu olan yaslilar, biitiin Cingene gruplarinda

cok saygim ve yiiksek bir konuma sahiptir. (Ozkan, 2007, s. 34)

Romanlarda evlilik yasmin kii¢iik oldugu buna karsin evliliklerde az sayida

cocuk yapma tercih edilmektedir.

Yeni evlenen ciftlerin ortak goriisii cok c¢ocuk sahibi olmama ydniindedir.
Cogunlugu kalabalik sayillamayacak aileler olusturmaktadir ve 4-5 kisilik ¢ekirdek
aile niteligindedir. (Kazgan, G., 2002)

Tirkiye’nin bazi1 yerlesim birimlerinde yasayan Cingenelerde evlilik yasi
kizlarda 12 ve erkeklerde 14’e kadar diismektedir. Kadinlar 30 yaslarinda “biiyiik
anne”, erkekler ise 35 yasinda “biiyilkk baba” olmaktadir. Gen¢ kiz ve erkekler
cocukluk ve gencglik donemlerini yasamadan evlendirilmektedir. Bu yas dilimini
gecen kiz cocuklari iizerinde toplumsal ve ailesel bir baski s6z konusudur. Roman
kadinlari, sosyal olarak kendi toplumunun en Oniinde yer almakta ve eglence
alaninda bu olgu daha ¢ok o6ne g¢ikmaktadir. Tiirkiye’nin biiyiik sehir merkezleri
disinda kadinlarla erkekleri bu kadar kaynagmis gormek miimkiin olmamaktadir

(Alpman, 2004, s. 34)

Roman aileler nikahli olarak yasamay1 tercih etmekte ve akraba evliligi ve
bosanmaya olumsuz yaklagsmaktadirlar. Evlenmek i¢in 6zellikle kendilerinden olan

esler tercih etmektedirler.

Aile 6nemli bir kurum olarak islevini stirdiirmektedir. Bosanma ve nikahsiz
yasamaya olumsuz bakilmaktadir. Tek esliligin arzu edilen olmasinda sosyal baski ve
ekonomik belirleyicilerin rolii biiyiiktiir. Anlagarak evlenme Ozellikle genglerde

yaygindir. Orta yasin lizeri i¢inde goriicii usulii evlilik yaygin olmaktadir. Esg
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seciminde Cingene olmak Onemlidir. “Bir Cingene’yi ancak bir Cingene anlar.
Gacolarm bir Cingene’yi anlamasi ve onlarla evlilik yapilmasi zordur” anlayisi
hakimdir. Akraba evliligine sicak bakmazlar. Bunda ¢ocuklarin sakat kalma ihtimali
oldugu soylense de, olas1 bir bosanma durumunda akrabayla olan baglarin kopmasini
istememe Onemi etkendir. Ayrica miilkiyetin yoklugu da akraba evliligi
yapilmamasmin diger etkenidir. Yasam kosullarinin zorlugu sebebiyle aileler daha az
cocuk sahibi olmay1 tercih etmektedir. Iki veya ii¢ ¢ocuk sahibi olmalarinda annenin
gecim icin (ev temizligi vb.) calisma yasamina katilmasi, ¢ocuklarin egitim siirecinde
tutunamamasi, meslek kazandiramama ve ekonomik konumlarini koruma

diistinceleri belirleyici etmenlerdir. (Kolukirik, 2007, s. 21-27)

3.5.2. Romanlarda Sosyo-Kiiltiirel Yap1

Romanlarin sosyal bakimdan heterojen yapida olmalar kiiltiirel anlamda da
farkliliklar yaratmaktadir.

Uzunca bir stire yerlesik bir hayat siirdiirmiis Cingenelerden bir¢cok bakimdan
daha egzotik olan ve bir¢ok lilkeye yayilmis Eflak Romanlarinin, eski gelenekleri en
fazla korunmus Cingeneler oldugunu diisiinmek c¢ikaric1 bir fikirdir. Yine de her
Cingene grubu kendilerinin ‘gercek’ Cingeneler oldugunu diistinmektedir. Ne var ki
Cingenelere 0zgii kiiltiirel birikimlerin ne kadarinin gergekten onlara 6zgii oldugu
sorusunu yamtlamak kolay degildir. Ornegin folklor alaninda, iliskide bulunduklar1
toplumlarin Cingene-olmayan kiiltiirlinden 6geler alip kendi sarkilar1 ve Oykiileriyle
birlestirmiglerdir. Zaman icersinde bu toplumlarin miras1 unutulmus ve Cingeneleri
de en basta 6diing aldiklar1 bir seyin koruyuculari olarak birakmistir. (Fraser, 2005, s.
204)

Roman kiiltliriiniin heterojen yapisinin yaninda Romanlar arasinda benzer

olan bir takim degerlerin bulunduguna dair ortak goriislerde vardir.

Roman kiiltiirii ¢esitlilik gostermekte, bir kiiltiire aidiyetlik olmadig:
belirtilmekle birlikte, biitiin Romanlar tarafindan ortak olarak sergilenen davranislar
bulunduguna iligkin ortak bir kanaat vardir. Aile birligi, dini degerler ve kadere
inanma gibi Romanlara iligkin degisen durumlara adapte olmak, standartlar ve
normlar bir koldan digerine farklilasarak ge¢cmektedir. Romanlarm, Roman

olmayanlara uyumu, yerlesik kiiltiire gectiginde kendine 6zgii inang ve tutumlarin
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zayiflamasiyla olmaktadir. Romanlari en azindan kendine 6zgii davranislariyla ve

konugmalariyla ayirt edildigi diisiiniilmektedir. (Kolukirik, 2007, s. 34)

Yerlesik kiiltiire adapte olan Roman toplumunun gelenek ve goérenekleri,

kiiltiirti giderek yozlagmaktadir.

Tirkiye’de yasayan Cingenelerin bir kismi ise geleneklerini siirdiirmelerine
ragmen, biiylik bir bolimii 6zellikle de yerlesik olarak yasayanlar1 kendi kiiltiirtinii
kaybetmis ve gdcebe olanlari kendilerinden saymayip, kiiciimsemektedirler. (Oviir,

1996)

Yerlesim tercihlerinde sosyo-kiiltiirel degerlerin onemi biiylik olmaktadir.

Gelir durumu diger Roman gruplarla birlikte yasamay1 zorunlu kilabilmektedir.

Bununla birlikte gelir diisiikliigline bagli olarak da bagka bir ifadeyle
ekonomik nedenlerle de farkli kiiltiirel gruplar bir arada yasayabilmektedir. Ote
yandan birliktelik giiven duygusunu da gili¢lendirebilir. Ancak gelir artisiyla,
Romanlarin farkli kentsel mekanlara yonelme egiliminde oldugu ve bir arada yasama
tercthinin giiclii olmadig1 sdylenebilir. Aslinda egitimsiz bir Roman’m aile ve komsu
cevresinden kazandig kiiltiirii ile marjinal sektorlerde faaliyet gdstermesi kaginilmaz

olmaktadir. (Kolukirik, 2007, s. 38)

Roman denildiginde ilk akla gelen sey olan miizik kiiltiirel anlamda biiyiik bir

oneme sahiptir.

Romanlar kiiltiirti ve miizigi kiiltiirel yasamimizin 6nemli bir parcasidir ve
her yil mayis aymin 5’ini 6’sma baglayan gece diizenledikleri ‘Kakava’ senlikleri ve
‘Hidrellez’ kutlamalar1 gibi daha pek cok kiiltiirel ve miiziksel etkinliklerle kiiltiirel
cesitlilige katkida bulunurlar. (Arayici, 2008, s. 254)

Hidrellez Tiirkiye’de insanlarin isteklerinin ger¢ceklesmesi amaciyla yapilan
bahar bayramlarinin en 6nemlisini olusturur. Bu senliklerin biiylik bir kismi1 bolluk
ve bereket muhtevasidir. Mevsim degismelerinden biri olan Nevruzda da oldugu
gibi, Hidrellezde de insanin giinahlardan armmas: i¢in atesten atlanir, bununla ilgili
dualar okunur. Gelecek ile ilgili niyetler tutulur, saglik ve mutluluk dilenir. Talih ve

kismet agtirmak i¢in ¢esitli pratikler uygulanir. (Giinay, 1995)
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Yarindan beklenti duymadan giinii birlik yasamay1 bir yasam tarzi haline

getirmis Romanlar i¢in sahiplenme kavrami aligilmisin disindadir.

Romanlar, 6zellikle de Lovaralar, ne seylerin biriktirilmesine inanirlar ne de
sahiplikte bir gii¢ goriirler. Onlar i¢in sahip olunan seylerden zevk almanm tek yolu,
onlar1 harcamaktir. Tsurara kabilesinden bir Roman olan Pitti La Kaliako’nun
hikayesi sOyledir; herkes ondan milyoner diye s6z edermis, ama adamin iizerinde
berbat pacgavralar ve suratinda goriilebilecek en kederli ifadeler varmis. Adam bir
milyon harcamistir, harcadig1 paranin cinsinin 6nemi yoktur. Pitti la kaliako bir
servete sahip oldugu i¢in degil, bir serveti harcadigi i¢in zengindir. (Yoors, 2005, s.

20)

3.5.3. Romanlarda Sosyo-Ekonomik Yapi

Romanlar is bulmakta, meslek ve konut edinmekte zorluk cekmektedir.
Bunlarin 6nemli bir kesimi zor kosullarda yasamini siirdiirmektedir. Hatta bazi

durumlarda ulusal ve kiiltiirel kimliklerini saklamak zorunda kalmaktadir. (Arayic,

2008, s. 243)

Gecimlerni saglayabilmek i¢in gegici ve Roman olmayan halkin yapmay1

tercih etmedigi isleri yapmak zorunda kalmiglardir.

Diger gocebe topluluklardan farkli olarak ticari-aligveris¢i bir grup olarak
nitelendirilmektedir. Cingenelerin ge¢imlerini saglamak i¢in yaptiklar1 yar1 zamanh
ve sezonluk isler, miizisyenlik, falcilik, aktorliik, ay1 oynaticiligi, sepeteilik,
demircilik, bakircilik, kalaycilik, ¢icekgilik, at seyisligi vb. her zaman onlarin gégebe
yasantilariyla ilgili olmustur. Buna ek olarak marjinal ve parya bir grup olduklari i¢in
ekonominin marjinal c¢atlak ve bosluklarini doldurarak yerli halkin yapmak
istemedigi ya da saglayamadigi hizmeti ve mallar1 saglamislardir. (Bozkurt, 2006, s.

288)

Eskiden miizisyenlik, bakircilik, kalaycilik, odun ve komiir saticiligi
yapmislardir. Erkekler, genellikle kalayci kizlar ise miizisyendir. Romanlar arasinda
boza yapip satanlar ile sepetciler oldugu da soylenir. 1952 yilinda Romanlar
sepeteilik, sandalye tamirciligi, teneke ustaligi ve bakircilik gibi mesleklerini devam

ettirmekteydi. Bugilinlerde ise ¢ogunlukla miizisyenlik, ¢icek saticiligi, ayakkabi
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boyaciligi ve sepetcilik yapmaktadir. Gocebe olanlar arasinda en yaygin olan

meslekler falcilik, ay1 oynaticiligi, ¢adircilik ve kalayciliktir. (Kolukirik, 2007, s. 77)

Ekonomik yapidaki farklilagsmalar, Romanlarin yaptiklar: islere olan ihtiyact
ortadan kaldirmis ve daha az kazancli, daha zor islere yonelmelerini kaginilmaz

kilmastir.

Ekonomik doniisiimler Roman topluluklarin geleneksel olarak yiirtittiikleri
demircilik, kalaycilik, elekgilik, sepetcilik gibi isleri ortadan kaldirmis. Egitim
seviyesinin diisiikliigii de birlesince Romanlarin bugiin i¢in yogunlukla ¢alistig1 isler,
ayristirmali ¢op toplayiciligl, ayakkabi boyaciligi, hamallik, dilencilik, temizlik gibi
enformel ve sosyal giivenceden yoksun isler olmaktadir. Yasamin belirsizligi
ekonomik ve sosyal giivencesizlik: Romanlarin giinliik yasamini en iyi anlatan
kavram ‘yasamin belirsizligi’. Hayatlarmi ¢op toplayiciligi, hurdacilik, hamallik,
ayakkab1 boyaciligi, at arabacilii, ve miizisyenlik gibi islerden kazanan Roman
aileler i¢cin eve giren gelir her zaman i¢in belirsiz. Giinliik yasiyorlar. Bugiin var
onlar i¢in. Yarm Allah kerim. Emek piyasas1 iliskileri kopuk, sosyal giivenceden
yoksun hemen hemen hepsi. Romanlar, “maas”, “sigorta”, ‘“emeklilik” gibi

kavramlarla heniiz tanismamis. (Akkan vd., 2007)

Suat Kolukirik’m Izmir Tarlabasi Mahallesinde yasayan 90 Roman ailesi
iizerinde yapmis oldugu anket sonuglari, Romanlarm yaptig1 meslekleri genel olarak

yansittig1 distiniilebilir.

Cingeneler arasinda ilk siralar1 hamallik (%14.4), soforliik (% 6.7), seyyar
saticilik (%4.4), marangozluk (%3.3), ayakkabi boyaciligi (%3.3) ve miizisyenlik
(%2.2) yapanlar alirken; son siralar1 ise (%1.1) nakliyecilik, pazarcilik, badanacilik,
kunduracilik ve kuaforliikk yapanlar yer almaktadir. Emekli pozisyonda olanlar,
genellikle vasifsiz is¢i ya da memur (odaci) statiisiinde emekli olanlardir. (Kolukirik,

2007, s. 37)
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3.5.3.1. Romanlarda Egitim

Egitimle iliskileri kopuk olan Romanlarin bu olumsuzlugu gerek yasam

bicimleri gerek baska bir¢ok nedenle agiklanmaya calisilmaktadir.

Genel olarak egitim seviyesinin diisiik olmasinda; anne ve babanin egitim
seviyesinin diisiikliigii, sosyo-kiiltiirel ¢evre kosullarmin elverissizligi, egitim arag ve
gerecini karsilayamama ve okul yasamindaki farkliliklar temel sorunlar olarak
gosterilmektedir. Diger yandan belirgin olarak vurgulamasalar da okul yasami
Cingeneler icin bir farklilasmay1 ortaya koymaktadir. Cocuklar, okul ortaminda
arkadaslariyla iletisim kurma da sorunlar yasamaktadirlar. Ailelerin c¢ocuklarini
okula hazirlamada gereken ilgiyi gostermemelerinin yaninda, Cingene Cocuklarmin
Cingene olmayan cocuklarla cogunlukla okul ortaminda iliski kurmaya basladiklar1
diistiniilirse  aralarinda ki farklilagmalar  keskinlesmekte ve  Onyargilar

pekismektedir.( Kolukirik, 2009, s.29)

Bu farklilagsmay1 anlayabilmek i¢in Tiirk¢e Sozliiklerde yer alan Cingene

s0zcligiiniin anlamlarina bakmak 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanligi yayinlarindan ¢ikan Tirkce Sozliikte belirtilen;
Cingene sOzciigiiniin karsiligi olan, “esmer vatandas, cimri, arsiz” gibi anlamlar1
¢ikartilmistir. 1. anlami olan “Ilk yurtlari Hindistan’in kuzey kesimi olan, bugiin
basta Avrupa olmak {izere diinyanin ¢esitli iilkelerinde yerlesik veya goc ederek
yasayan, yasadiklar1 lilkenin anadilini ve Cingene dilini konusan topluluk™ seklinde

degistirilip yeniden diizenlenmistir. (Arayici, 2008, s.252)

Ozellikle kizlarin okulu brrakma oram hayli yiiksektir; bu durum,
Tiirkiye’deki bagka yoksul gruplar ve Avrupa’daki Roman topluluklarin egitim

cizgileriyle benzer bir tablo olusturmaktadir.

Roman cocuklar1 arasinda okulu terk etmenin yiiksek oldugu, devamsizligin
sikca goriildigl, tgiincl, dordiincii sinifa gelmis ¢ocuklarin hala okuma yazma
bilmedigi gozlenmekte, okula gidenler siniflarnda geri kalmaktadirlar. Romanlarin
topluluk normu geregi egitim kurumlarindan uzak durduklar1 ve ¢ocugun egitimli

olmasinin topluluk i¢inde bir deger tasimadigi yerel yoneticiler tarafindan sikca dile
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getirilmektedir. Bir¢ok aile okula gonderecekleri ¢ocuklar1 arasinda se¢im yapmak
zorunda kalmaktadir. Kiz cocuklarmni belli bir yasa geldiklerinde okuldan c¢ekip
evlendirilmekte, sebep olarak kiz ¢ocuklarinin diger erkek ¢ocuklari ile kaynasip,
flort etmesinden duyulan korku gdosterilmektedir. Okuldan alip, erken yasta
evlendirmek bir¢ok aile i¢in kiz ¢ocuklarma giivence saglamanin bir yolu olarak

goriilmektedir.(Akkan vd., 2007)

Bilgi Universitesi Go¢ Merkezi olarak 2005 yilinda yapilan arastirmaya gore
okullarda Roman c¢ocuklar1 ve diger ¢ocuklar arasinda kopukluklar oldugu

goriilmektedir.

Roman kiiltiirii ile sistemin uyusmamasinin yani swra ¢ocuklarm egitimden
uzaklasma siirecinde etkili olan diger faktorler ise sunlardir; ekonomik nedenlerden
yasanilan devamsizlik sorunu, velilerin ilgisizligi, (egitimle meslek sahibi olmakla
toplumda bir yere varilamayacagi inanci) toplumsal dislanma, devlet kaynaklarmin

yetersizligi, kiiciik yastaki ¢ocuklarin sosyallesme sorunudur. (Erdilek, 8 Subat 2008)

Okul yasantilarindaki olumsuzluk, temel bilgi ve becerileri edinmelerini
engellemektedir. Bu durum daha sonra geleceklerine hep olumsuz yansimakta

hayatlarin1 devam ettirebilecek bir is sahibi olmalarini engellemektedir.

Egitim diizeyinin diisiikliigli, daha sonraki doénemlerde stirekli bir is
bulamama veya istihdam sorunu ile karsilagilmasina yol a¢tig1 gibi yonetim ve siyasi
katilim yoniiyle de toplumsal gelismelerin disinda kalinmasi kag¢inilmaz olmaktadir.

(Kolukirik, 2007, s. 38)
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastrma ilkdgretimde Ogrenim goren Roman Ogrencilerin egitime
erisimlerinin onlara egitim veren Ogretmenlerin gorlislerinden hareketle anlamaya
calismaktadir. Ayni okulda egitim géren Roman olmayan cocuklarla ilgili de
ogretmenlerin goriisleri alinarak karsilastirma yapilmistir. Arastirmanin deney grubu
Roman 6grenciler, kontrol grubu ise ayni okulda egitim géren Roman olmayan
ogrencilerdir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap alinmistir:

I-Roman 6grencilerin/ Roman olmayan 0Ogrencilerin okul kiiltiiriine uyumlari
nasildir?

2-Roman 0&grenciler/ Roman olmayan Ogrenciler 6z bakimlarini ne derece
gergeklestiriyorlar?

3-Roman 6grenciler/ Roman olmayan 6grenciler kendilerini ne derece taniyorlar?
4-Roman 6grencileri/ Roman olmayan 6grencilerin iletisim becerileri ve sosyal
etkilesim agisindan nasil degerlendiriliyorsunuz?

5- Roman 6grencilerin/Roman olmayan dgrencilerin ortak degerlere saygi duyma
davraniglar1 nasildir?

6- Roman 6grenciler/Roman olmayan 6grenciler karsilastiklar: sorunlarda ¢6ziim
odakli davranabilmeyi ne 6l¢iide basarabiliyor?

7- Roman dgrencilerin/Roman olmayan 6grencilerin sosyal faaliyetlere katilim1
nasildir?

8- Roman 6grencileri/Roman olmayan 6grencileri takim ¢alismasi ve sorumluluk
alma acgisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

9- Roman 6grenciler/Roman olmayan dgrenciler verimli ders ¢alisabiliyor mu?

10- Roman 6grenciler/Roman olmayan 6grenciler ¢evreye duyarl mi1?

4.2.  Arastirmanin Onemi

Bir etnik grup olarak ele alinan Romanlarin egitime erisimi ile ilgi uygulamali

bir calismaya rastlanamamistir. Bu arastirmada Roman 6grencilerinin egitime
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erisimlerinin  arasgtirma O6znesi yapilmasi c¢alismanmn Onemli bir yOniini
olusturmaktadir. Calismanin bir bagka Onemi Roman 06grencilerin 6grenim
yasantilarmnin, Roman  olmayan  Ogrencilerin  Ogrenim  yasantilariyla

karsilagtirilmasina firsat yaratiyor olmasidir.

4.3. Evren ve Orneklem

Roman vatandaslarin yogun olarak yasadigi Balat semtinde, Roman 6grenci
sayisinin en kalabalik oldugu iki ilkogretim okulu olan Fatih Kirimli Aslanbey
[Ikdgretim Okulu ile Fatih Ulubatlh Hasan Ilkdgretim Okullarinda gdrev yapan
ilkdgretim birinci ve ikinci kademe 6gretmenlerinden olusan 30 kisi uygun 6rneklem

olarak secilerek derinlemesine goriismeler yapilmistir.

4.4. Varsayimlar

1-Roman Ogrenciler Roman olmayan 6grencilere gore okul kiiltiiriine uyumlu
hareket etmemektedirler.

2-Roman 6grencilerin, Roman olmayan 6grencilere gore 6z bakim becerileri zayiftir.

3-Roman 6grenciler, Roman olmayan 6grencilere gore kendini tanima konusunda
farklilik gostermemektedir.

4-Roman Ogrenciler Roman olmayan 6grencilere gore iletisim becerileri ve sosyal
etkilesim agisindan farklilik gostermemektedir.

5-Roman Ogrencilerin Roman olmayan dgrencilere gore ortak degerlere saygi duyma
davranislar1 zayiftir.

6-Roman Ogrenciler Roman olmayan dgrencilere gore karsilastiklar: sorunlarda
¢Oziim odakli davranamamaktadir.

7-Roman Ogrencilerin Roman olmayan dgrencilere gore sosyal faaliyetlere katilimi
aktiftir.

8-Roman Ogrenciler Roman olmayan dgrencilere gore takim ¢alismasi ve
sorumluluk alma agisindan zayiftir.

9-Roman Ogrenciler Roman olmayan 6grencilere gore verimli ders calisma
konusunda zayiftir.

10-Roman Ogrencilerle Roman olmayan 6grenciler arasinda gevreye duyarlihik
konusunda farklilik yoktur.
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4.5. Sayiltilar

Arastirma bulgularinin etkili bir bicimde analiz edilmesi ve yorumlanmasi
amaciyla
1- Goriisiilen 1lkdgretim birinci ve ikinci kademe dgretmenlerinin nitelik olarak
ayni diizeyde oldugu;
2- Goriismelerde sorulan sorulara cevap veren dgretmenlerin samimi ve igten
olduklarz;
3- Roman 0grencilerle Roman olmayan O6grencilerin benzer sosyo-Kkiiltiirel

ozelliklere sahip olduklar1 varsayilmistir.

4.6. Smrhhklar

Bu arastirma;
I- Istanbul ilinin Fatih ilgesinin Balat semtinden secilen Kirimli Aslanbey

[k gretim Okulu ile Ulubatli Hasan i1kdgretim Okulu,

2- Ornekleme alinan bu okullarda gdrev yapan toplam 30 smif dgretmeni ve
brang 6gretmenint,

3- 2008-2009 egitim ve Ogretim yilinda gorev yapan ilkdgretim okulu
ogretmenlerinin vermis olduklar1 bilgiler ile sinirlidir; sonuglar1 bagka kurum
ya da kisilere genellenemez.

4.7. Arastirma Yontemi

1- Kisisel bilgi formu (yas, cinsiyet, kidem yil1, brans,)
2- Karnenin sag tarafinda yer alan, d6grencinin okul ortamina uyumu ile ilgili
ogretmen goriistline ait 10 soru bulunmaktadir.

4.8. Verilerin Toplanmasi

Goriismeler, 6rneklem kapsamina giren 6gretmenler uygun olduklar1 giin ve
saatlerde c¢alistiklar1 okullarda ziyaret edilerek gergeklestirilmistir. Arastirmada
niteliksel yontemin esas veri olusturma teknigi olan derinlemesine goriisme teknigi
kullanilmistir.  Arastrmanin = verileri  22.06.2009-18.09.2009 tarihleri arasinda,
goriisme ¢esitlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme rehber formu temel
almarak  konusmalar stirdiiriilmiistiir. Goriismelerin+~ tamami  bire-bir
gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir ve her bir gériisme

ortalama 35-65 dakika arasinda siirmiistiir.
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4.9. Verilerin Analizi

Arastrmanm  verileri igerik analizi ile degerlendirilmistir. Gorlismeler
tamamlandiktan sonra, ses kayitlarmin yaziya dokiimii islemine baslanmistir.
Goriismelerin - dokiimleri yapilirken Ogretmenlerin  ifadeleri orijinal haliyle
yapilmistir. Bu ¢ercevede dokiimii yapilan verilerin icindeki bilgiler sistematik
olarak kodlanmistir. Kodlamadaki temel amag verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasabilmektir. Bunun i¢in, temel olarak birbiriyle yakin anlamlar i¢eren

veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR
Roman 6grencilerin egitime erisimleri konulu arastirma i¢in uygulanan goriisme

yontemi sonucu elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin, Roman 6grencilerin
olumlu bulduklar1 6zellikleri sirasi ile soyledir;

Tablo 3. Roman Ogrencilerin Olumlu Olduklar1 Ozellikler

Ifade edilen 6zellikler N | Olumlu Olumsuz
Ifade Sayis1 | Ifade Sayisi

1-Sosyal Faaliyetlere Katilim 92 |75 17
2-iletisim Becerileri 101 | 69 32
3-Kendini Tanima Becerileri 103 | 69 34
4-Ortak Degerlere Saygi Duyma 121 | 45 76
5-Okul Kiiltiirtine Uyum 171 | 39 132
6-Takim Calismalarina Katilim 76 | 34 42

7-Oz Bakim Becerileri 109 | 14 95
8-Coziim Odakl1 Olma 95 |12 83
9-Cevreye Duyarlilik 129 | 6 123
10-Verimli Ders Caligsma 114 |5 109

Ogretmenlerin, Roman olmayan dgrencilerin en olumlu bulduklar1 6zellikler
ise swrastyla soyledir;

Tablo 4. Roman Olmayan Ogrencilerin Olumlu Olduklar Ozellikler

Ifade Edilen Ozellikler N | Olumlu Olumsuz
Ifade Sayis1 | Ifade Sayisi
1-Okul Kiiltiirtine Uyum 128 | 105 23
2-Takim Calismalarina Katilim 95 |77 18
3-Verimli Ders Calisma 97 |62 35
4-Oz Bakim Becerileri 76 |61 15
5-Ortak Degerlere Saygi Duyma 87 | 56 31
6-Coziim Odakli Olma 64 | 39 25
7-Kendini Tanima Becerileri 70 | 37 33
8-Sosyal Faaliyetlere Katilim 63 |35 28
9-Cevre Duyarlilig1 49 |28 21
10-iletisim Becerileri 64 |17 47
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5.1. Roman Ogrencilere iliskin Bulgular

Tablo 5. Roman Ogrencilerin Sosyal Faaliyetlere Katihm

Ifade Edilen Atiflar N

Sosyal Faaliyetlere Katilim 92 | Olumlu
1-Sosyal faaliyetlerde gayet iyiler. 26 |75
2-Sosyal faaliyetlerde diger 6grencilerden daha basarililar. 13

3- Sosyal faaliyetlere hevesliler. 12

4-Dans ve miizik konusunda diger 6grencilerden daha basarililar. 9

5- Sosyal faaliyetlere katilmayi tercih etmiyorlar. 7
6-Kendilerini miizikal faaliyetlere katilarak ifade etmek istiyorlar. | 5

7-Ders i¢i sosyal etkinliklerde basarisizlar. 4

8-Konu birilerini eglendirmek oldu mu hemen atiliyorlar. 4

9- Derslerde gosteremedigi basariy1 sosyal faaliyetlerde

gosteriyorlar. 4

11-Dans ve miizigin disindaki sosyal faaliyetlere kars1 duyarsizlar. | 2 Olumsuz
12-Aileleri desteklemedigi i¢in ¢ok katilmiyorlar. 2 17
13-Panele ya da miinazaraya gitmek istemezler. 1
14-Miimkiinse sosyal faaliyetlerden baska bir sey yapmasinlar. 1
15-Okuldaki en iyi sey budur. 1

16-Ezik hissettikleri i¢in sosyal faaliyetlere katilinca adam yerine

konuldugunu hissediyorlar. 1

Romanlarin egitime erisimleri konulu arastirma i¢in uygulanan niteliksel
goriisme yontemi sonucu elde edilen bulgulara gére, Roman 6grencilerin en olumlu
bulunan davranislar1 ‘Sosyal Faaliyetlere Katilim’ olmustur. Ogretmenlerin Roman
ogrencileri sosyal faaliyetlerde iyi bulduklarmi, bu konuda Roman olmayan
ogrencilerden daha basarili bulduklarini ifade etmislerdir. Roman 6grencilerin sosyal
faaliyetlere katilmaya hevesli olduklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle miizik ve dans
konulu sosyal faaliyetlerde diger 6grencilerden daha basarili bulunmaktadir. Dersleri
kapsayan sosyal faaliyetlerde basarisiz bulunmaktadirlar. Derslerde gosteremedikleri
basartyr miizik ve dans agirlikli faaliyetlerle gostermeyi basarabiliyorlar. Ciinki
kendilerini miizik ve dansla ifade edebilmektedirler. “Panele ya da miinazaraya

gitmek istemezler” ifadesinden anlasildigi {lizere miizigi ve dansit icermeyen
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faaliyetlerin disindaki sosyal faaliyetlere duyarsizlik gostermektedirler. “Miimkiinse
sosyal faaliyetlerden baska bir sey yapmasmlar.” ifadesi de durumun kaniksanmis
olabilecegini diislindiirmektedir. “Ezik hissettikleri icin sosyal faaliyetlere katilinca
adam yerine konuldugunu hissediyorlar.” Ifadesi ise Roman oOgrencilerin saygi

duyulmayan, deger verilmeyen 6g8renciler olarak goriildiigiinii diisiindiirmektedir.
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Tablo 6. Roman Ogrencilerin letisim Becerileri

ifade Edilen Atiflar

Olumlu
50

Tletisim Becerileri

1-iletisim becerileri ¢ok gelismis.

2-Erkekler patavatsiz oluyor.

3-lletisim becerileri iyi degil.

4-Iletisim becerileri diger dgrencilere oranla daha iyi.
5-Rahat olduklar1 i¢in kolay iletisim kuruyorlar.
6-Iletisim becerileri Roman olmayan dgrencilerle ayni
derecede.

7-Roman olmayanlarla iletisimleri iyi degil.
8-Ogretmenle iletisim kurarken cekingenler.
9-Kendilerini rahat ifade ediyorlar.

10Kendini ifade eden 6grenci az.

11-Aileleri onlar1 ¢cok serbest biraktig i¢in kolay iletisim
kuruyorlar.

12-Atilganlar.

13-Girigkenler.

14-Heniiz sen, siz kavramini bilmeyenler var.
15-Kendilerini 6n plana ¢ikarmay1 seviyorlar.

16-Karsi tarafin samimiyetine giivenmediklerinde
yapmayacaklari pislik yok.

18-Kendilerini sevdiriyorlar. 1
19-Ikinci smif vatandas olarak goriildiiklerinden iletisim
kurmuyorlar. 1
20-Kizlar daha rahat iletisim kuruyorlar.
21-Cok sicakkanlilar.

w o

Lo O N R

Olumsuz
30

W W W W W

— —_ L W W W

—

1 | Olumlu
19

Sosyal Etkilesim

1-Cok sosyaller.

2-Sosyal etkilesimleri 1yi.

3-Sosyal etkilesimleri diger 6grencilerden daha 1yi.
4-Sosyal etkilesimleri zayif.

5-Diger 6grencilere oranla daha fazla sosyaller.

Olumsuz
2

DN R ON

Gorilismelerde, Roman 6grencilerin iletisim becerileri ve sosyal etkilesimleri
ikinci en olumlu 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tabloda gorildiigii iizere,
ogretmenler, “Iletisim becerileri ¢ok gelismis.” (23 ifade) ifadesiyle Roman
ogrencilerin kendini ifade edebilme, olumlu iletisim dilini kullanma ve iletisimde
nezaket kurallarma uyma konusunda becerilerinin gelismis olduguna atifta
bulunurken aymi zamanda “Erkekler patavatsiz oluyor” (9 ifade) ve “Iletisim
becerileri 1yi degil” (7 ifade) soOzleriyle bunun tam tersi yOniinde goriis

bildirmislerdir. “Iletisim becerileri diger dgrencilere oranla daha iyi” (6 ifade) olarak
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degerlendirilmistir. Sosyal iligkilerinde c¢evresinden kabul goéren davraniglar
sergiledikleri “Cok sosyaller” (9 ifade) ifadesiyle desteklenir niteliktedir. “Sosyal
etkilesimleri diger dgrencilerden daha i1yi.”(4 ifade) ifadesi onlarin rahat mizagl,
atilgan, girisken, sicakkanli cocuklar olmasi kendilerini insanlara sevdirebilme

ozelliklerinin olmasi grup i¢inde rol alabilmelerini kolaylastirmaktadir.
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Tablo 7. Roman Ogrencilerin Kendini Tanima Becerileri

Ifade Edilen Atiflar N

Tigi ve yetenekler 63 | Olumlu
1-Dansta ve miizikte yetenekli olduklarini biliyorlar. 22 | 587
2-Derslerdeki ilgileri ve yeteneklerini 6nemsemiyorlar. 10

3-Ilgi ve yeteneklerinin farkindalar 8

4-I1gi ve yeteneklerinin farkinda degiller. 6

5-Dans ve miizik onlarin yetenekleri degil hep yaptiklari i¢in daima

icinde olduklar1 seyler. 6

6-Dans ve miizik disindaki yeteneklerinin farkinda bile degiller. 4

7-Derlerde ki ilgi ve yeteneklerinin farkinda degiller. 4 Olumsuz
8-Ilgi ve yeteneklerine yonlendirilebilseler daha ¢ok verim 6
aliabilecek ¢ocuklar.

9-Disaridaki hayatta yeteneklerinin farkindalar. 1

Zayif Yonler 25 | Olumlu
1-Zay1f yonlerini pek dnemsemiyorlar. 12 |7

2-Eksik olduklar1 seylerin farkindalar
3-Her seyi yapabildiklerini sandiklar1 i¢in zayif yonlerini bilmezler. | 3 Olumsuz
4-Eksikliklerini gidermelerini isteyen aileleri olmadigi i¢in 18

eksiklikleri 6nemsemezler.

Kendini tamima 15
1-Kendilerini yeterince tanimiyorlar. 9 Olumlu
2-Kendilerini iyi taniyorlar. 4 5
3-Fakirlikleri, caligmak zorunda olmalar1 kendilerini tanimalarina Olumsuz
firsat vermemis. 1 10
4-Kendilerini olduklar1 gibi kabul ediyorlar. 1

Roman Ogrencilerin i¢lincii en olumlu yan1 olarak degerlendirilen 6zellikleri
Iigi ve Yetenekler, Zayif Yonler ve Kendini Tanima olmak iizere ii¢ alt temada
degerlendirilmistir. {lgi ve Yetenekler temasma bakildiginda “Dansta ve miizikte
yetenekli olduklarini biliyorlar” (22 ifade) ve “Derslerdeki ilgileri ve yeteneklerini
onemsemiyorlar.” (10 ifade) dans ve miizige olan yogun ilgilerini ve yeteneklerini bu
konularin digindaki etkinliklere karsi duyarsiz oldugu goristinii pekistirir niteliktedir.
6 ifade ise onlarm bu etkinliklere olan yatkiliklarmi bir yetenek olarak
degerlendirmeyip aileden aktarilan bir aligkanlik oldugu yoniindedir. S6z konusu
ifade sOyledir; “Dans ve miizik onlarm yetenekleri degil hep yaptiklar1 i¢cin daima
icinde olduklar1 seyler.” Ayrica Roman 0Ogrencilerin dans ve miizige
yonlendirilmeleri halinde daha verimli olabilecegi de 4 ifadede yer almaktadir.
Zayif Yonler oOzeligi ise “Zayif yonlerini pek oOnemsemiyorlar.” (12 ifade)
ifadesinden hareketle Roman o6grencilerin eksik oldugu yanlar1 biliyor olmalarma

ragmen bunu Onemsemediklerini diistindiirmektedir. Bu durum iki goriismeci
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tarafindan ailelerin kaygisizligiyla iligkilendirilmistir. Kendini Tanima temasi
incelendiginde Roman 0Ogrencilerin fakir olmalari, disarida c¢alismaya mecbur
olmalar1 nedenleriyle kendilerini tanimaya firsatlar1 olmadigini anlagilmaktadir.
Disarida yaptigi islerin aile gelenegi gibi devam eden miizisyenlik meslegi olmasi
ogrencilerin bu konulara olan yatkinligini da aciklar niteliktedir. Yatkin olduklari,
ilgilendikleri miizik ve dans yeteneginin disindaki ilgi ve yeteneklerinin farkinda

olmamalar1 onlarm kendilerini yeterince tanimadiklarini diistindiirmektedir.
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Tablo 8. Roman Ogrencilerin Ortak Degerlere Saygi Duyma Davramslan

Ifade Edilen Atiflar N

Hak ve Ozgiirliiklere Sayg 38 Olumlu

1-Hak ve dzgiirliiklere saygili degiller. 20 5

2-Bagkalarmin hak ve 6zgiirliikklerine saygi gésterme

konusunda yetersiz buluyorum. 8

3-Baskalarmin haklarina saygi gosteriyorlar. 4

4-Ailelerinden gordiikleri olumsuzluklari bu konuda 3 Olumsuz

sergileyebiliyorlar. 2 33

5-Sadece kendilerine benzeyenlerin haklarma saygi 1

gosteriyorlar.

6-Aslinda deger verildigini hissettiklerinde daha olumlu

davranabiliyorlar.

Baskalarina Yardim Etme 25 Olumlu

I-Yardimseverler. 19 20

2-Kimseye yardim etmezler. 3

3-Kendilerini yardima muhtag hissediyorlar. 2

4-Roman olmayanlara oranla daha fazla yardimseverler. 1 Olumsuz
5

Farkhhklara Hosgorii 26 Olumlu

1-Farkliliklara hosgoriiliiler. 11 13

2-Farkliliklara hosgoriilii degiller. 11

3-Farkliliklara ¢ok rahat olduklari i¢in hoggoriililer. 1

4-Farkliliklara kayitsizlar. 1 Olumsuz

5-Farkliliklara Roman olmayan 6grenciler kadar hosgoriili 13

degiller. 1

6-Kendilerine hosgoriisiiz davrandiklarini hissediyorlar. 1

Ortak Degerlere Saygi 32 Olumlu

1-Ortak degerlere uymuyorlar. 12 7

2-Ortak degerlere uyuyorlar. 7

3-Ortak degerlere herkes uydugu i¢in uyarlar. Benimsedikleri

icin degil. 5 Olumsuz

4-Otoritenin olmadig1 zamanlarda ortak degerleri 25

onemsemezler. 4

5-Ortak degerlere roman olmayanlar kadar saygi gostermezler. |4
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Roman 6grencilerin ortak degerlere saygi duyma davraniglari, baskalarinin
hak ve o6zgiirliiklerine saygi, bagkalarina yardim etme, farkliliklara hosgorii ve ortak
degerlere saygi olmak iizere dort tema etrafinda degerlendirilmistir. Baskalarinin hak
ve Ozgirliklerine saygi duyma temasmda goriismeciler, Roman 06grencilerin
baskalarinin hak ve Ozgiirliiklerine saygi gostermediklerini ifade etmislerdir. Bu
durum ailenin olumsuzlugu aileyle iligkilendirilmistir. Kendilerine benzeyen
insanlarin haklarina ve Ozgirliklerine saygi gostermeleri ve “Aslinda deger
verildigini  hissettiklerinde daha olumlu davranabiliyorlar” ifadesi Roman
ogrencilerin baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi duymamasinin altinda yatan
sebebin kendilerine gostermedikleri saygidan kaynaklandigmi diisiindiirmektedir.
Bunun yaninda dort goriismeci de Roman dgrencilerin baskalarinin haklarma saygi
gosterdigini ifade etmistir. Bagkalarina yardim etme davranisi temasi incelendiginde,
olumsuz goriis olmasina ragmen. Kendilerini yardima muhta¢ hissettiklerini ve
kimseye yardim etmediklerini ifade etmislerse de yaygin kami onlarin oldukca
yardimsever oldugu hatta bu konuda Roman olmayan 6grencilerden daha 1yi oldugu
yoniindedir. Farkliliklara hosgoriilii olma temasi incelendiginde, ifade edilen olumlu
ve olumsuz ifadelerin esit oldugu goriilmektedir. Olumlu olan goriisler Roman
ogrencilerin farkliliklara hosgoriilii  olmalarin1 rahat mizagli olmalarma ve
farkliliklara kayitsiz olmalarina dayandirmaktadir. Olumsuz goriisler de ise Roman
ogrencilerin hosgoriilii olmadigini hatta Roman olmayan 6grencilere gor hosgdriisiiz
olduklar: ifadelerine rastlanilmaktadir. Bunun yaninda bir goriismeci “Kendilerine
hosgoriisiiz  davrandiklarin1 hissediyorlar.” ifadesiyle Roman &grencilere karsi
hosgoriilii davranmayanlarin da oldugunu diistindiirtmektedir. Ortak degerlere saygi
duyma temas1 incelendiginde Roman 6grencilerin genel olarak ortak degerlere saygi
duymadigi, bu degerleri benimsemedigi, otoritenin oldugu zamanlarda ve herkes
uydugu i¢in ortak degerlere uydugu Roman olmayan O6grenciler kadar saygi

gostermedigi anlagilmaktadir.
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Tablo 9. Roman Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Uyum Davramslar

Ifade Edilen Atiflar N

Okul Kiiltiirii ve Kurallara Uyma 74 Olumlu
1-Kural tanimazlar. 12 17
2-Okul kiiltiirtine uyumsuzlar. 8

3-Kurallara ¢ok fazla uymuyorlar. 8

4-Okul kiiltiirtine uyumlular. 8

5-Islerine gelen kurallara uyuyorlar. 7

6-Okul ve smnif kurallarina uyarlar. 6

7-Okul kiiltiiriine daha az uyumsuzlar. 5

8-Okul yasantilarindaki olumsuzluklar ailesinden

kaynaklaniyor. 5 Olumsuz
9-Olumsuz yasam kosullar1 okul hayatlarini1 olumsuz 57
etkiliyor. 5

10-Kurallara diger 6grenciler kadar uymuyorlar. 3

11-Haylaz olduklarmin kaniksandigini bildiklerinden

kurallara uymazlar. 1

12-Kendi kurallarina gore yasiyorlar. 1

13-Okul kiiltiiriintin ne oldugunu biliyorlar ama uymak

iclerinden gelmiyor. 1

14-Okula uyumsuzluklar1 kendilerine kars1 yapilan

aymrmmciliga verdikleri tepkiden kaynaklantyor. 1

15-Renkleri, kilik kiyafetleri farkli oldugu icin diger

ogrencilerden ufacik farklari olsa goze batiyor. 1

Okula Devam Durumu 36 Olumlu
1-Devamsizlik ve gec gelme digerlerine oranla fazla. 15 2
2-Okula diizenli devam etmiyorlar. 13

3-Devam ciddi bir sorun. 4

4- Okula diizenli devam ediyorlar. 2 Olumsuz
5- Ya hi¢ devamsizlik yapmiyor ya da hep yapiyor. Arasi yok. | 1 34
6-Okula gelme konusunda isteksizler. 1

Sorumluluk Alma 33 Olumlu
1-Pek sorumluluk almiyorlar. 20 8
2-Sorumluluk alma konusunda istekliler. 4 Notr
3-Sorumluluk aliyorlar. 4 2
4-Sorumluluk alma konusunda biraz ¢ekingen. 3 Olumsuz
5-Sorumluluk alan da var almayan da var. 2 23
Karar Alma Siireclerine Katilim 30 Olumlu
1-Karar alma stire¢lerine katilmazlar. 10 12
2-Karar alma stireglerine katiliyorlar. 6

3-Islerine gelen kararlar aliyorlar. 5

4-Karar alma siire¢lerine katilma konusunda ¢ekimser. 4 Olumsuz
5-Kararlara katilim konusunda pasifler. 3 18
6-Karar alma siireclerine katilimda digerlerine

oranla baskin. 2
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Roman o6grencilerin okul kiiltiiriine uyumlar1, okul kiiltiirtine ve kurallara
uyma, okula devam durumu, sorumluluk alma ve karar alma siireclerine katilim
temalar1 etrafinda degerlendirilmistir. Okul kiiltliriine ve kurallara uyum temasima
bakildiginda Roman o6grencilerin okul ve smif kurallarma uymadiklary, okul
kiiltliriine uyumsuz olduklar1 anlasilmaktadir. Bu olumsuzluklar 5 ifade de Roman
ogrencilerin aileleriyle iliskilendirilmistir. Bagka bir 5 ifadede de bu durumu olumsuz
hayat kosullariyla iliskilendirmistir. “Okula uyumsuzluklar1 kendilerine kars1 yapilan
aymrmmciliga verdikleri tepkiden kaynaklaniyor.”

“Renkleri, kilik kiyafetleri farkli oldugu i¢in diger 6grencilerden ufacik farklari olsa
gbze batiyor.” ifadeleri de Roman 6grencilere karsi aywrimer tutumlar olabilecegini

diistindiirtmektedir.

Okula devam temasi incelendiginde Roman 6grencilerin okula diizenli devam
etmedigi, devamsizlik ve okula ge¢ kalma davraniglarinin Roman olmayan
ogrencilere oranla yaygin oldugu anlasilmaktadir.

Sorumluluk alma temas: incelendiginde Roman 6grencilerin ¢ekingen davrandiklari
ve sorumluluk almadiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yaninda sorumluluk alma
konusunda istekli olup sorumluluk aldiklarma dair olumlu goriisler de yer

almaktadir.

Karar alma siireglerine katilim temas1 incelendiginde goriislerin ¢ogunlugu
Roman 6grencilerin kararlara katilim pasif ve c¢ekingen davrandiklari, ¢ikarlarina
uyan kararlara katilim gosterdikleri yoniindedir. Karar alma siireglerine yeterince
katilmadiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yaninda 12 ifadede de karar alma siire¢lerine

katildiklar1 yoniindedir.
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Tablo 10. Roman Ogrencilerin Takim Cahsmalaria Katiimlan

Ifade Edilen Atiflar N

Takim Calismasi 43 | Olumlu

1- Evet, takim calismalarm yiiriitebiliyorlar. 16 |17

2- Okulda degil de ev disinda sorunlular. 9

3- Sorumluluk almadiklar1 i¢in takim ¢alismasi falan

yapamazsiniz onlarla. 6

4-Roman olmayan ¢ocuklarin daha gerisindeler. 4

5-Lider olma konusunda ¢ok hevesliler. 3

6-Takim olamiyorlar, bireysel hareket ediyorlar. 2

7-Takim ¢aligmalar1 konusunda daha ige kapaniklar. 1

8-Ciddi sikint1 var. 1

9-Daha ¢ok katiliyorlar takim ¢aligmalarina. 1 Olumsuz
26

Sorumluluk alma 33 | Olumlu

1-Sorumluluk alabiliyorlar. 14 |17

2-Gorevlerini yapmazlar yerine getirmezler. 10

3-Sorumluluk alma konusunda istekliler. 3

4-Bastan sorumluluk almak istiyorlar ama yapamiyorlar. 2

5-Aileleri hi¢ sorumluluk duygusu vermemis. 2 Olumsuz

6-Sorumluluk duygusu gelismemis. 2 16

Roman 6grencilerin takim ¢alismasi ve sorumluluk alma davraniglari, takim
calismasit ve sorumluluk alma seklinde iki temada degerlendirilmistir. Takim
calismasi temasina bakildiginda genel olarak olumsuz yargilarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. 17 ifade ise Roman Ogrencilerin takim calismalarina katilip,
calismalar1 yliriitebildigi yoniindeyken genel olarak okul i¢inde gergeklestirilen
takim c¢aligmalara katildiklar1 ancak okul disinda yiiriitiilmesi gereken takim
calismalarin1 gergeklestiremedikleri, grup olusturma olusturamadiklari, grup olarak
calisamadiklari, bireysel hareket ettikleri ve Roman olmayan Ogrencilerden bu

konuda geride olduklar1 anlagilmaktadir.

Sorumluluk alma temas: incelendiginde Roman 6grencilerin bu konuda istekli
olduklar1 ve sorumluluk aldiklar1 yoniindeki goriislerin fazlaligi yaninda 16 ifade de
aldiklar1 sorumluluklar: yerine getiremediklerini yoniindedir ve bunu da sorumluluk
duygularmin gelismemis olmasma baglayip ailesiyle iliskilendirmistir. Takim
calismalarinin yiiriitiilmesi i¢in gereken sorumluluk bilincinin yetersiz olmasi

sebebiyle Roman 6grenciler takim ¢alismalarinda basarisiz bulunmaktadir.
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Tablo 11. Roman Ogrencilerin Oz Bakim Becerileri

Ifade Edilen Atiflar N

Oz Bakim Becerileri 117 Olumlu
1-Kendi 6z bakimlarmi geregince gerceklestiremiyor. 24 14
2-Aileleri temizligi 6nemsemedigi i¢in temiz degiller. 20

3-Kuyafetleri kirli ve titiisiiz olur. 10

4-Geneli temiz sayilir. 9

5-Diger 6grencilere oranla daha az temiz ve bakimsiz. 9

6-Kisisel bakimini ¢ok 1yi yerine getiren de var, getirmeyen

de var. 8 Notr
7-Trnaklar genelde uzun ve kirli olur. 8 8
8-Sagclar kirli olur. 6

9-Cok sik banyo yapamiyorlar. 5

10-El yikama aligkanlig1 yok. 5

11-Saglik taramalarinda saglarinda hep bit ¢ikiyor. 3

12-Saglari, tirnaklari temiz, kiyafetler temiz ve itiili oluyor. | 3

13-Inanm bazilarmmn temizligine sasip kalryorum. 2

14-Ko6tii yagam sartlar1 6z bakimini yapmasina engel oluyor. | 2 Olumsuz
15-Temizlik aligkanliklarinin olmamasinda kiiltiiriiniin etkisi 95

var. 2

16-Dis firgalama aligkanliklar1 yok. 1

Roman 6grencilerin 6z bakim becerilerinin degerlendirilmesi incelendiginde,

0z bakimlarii geregince yerine getiremedikleri, ailelerinin temizligi nemsemedigi

icin temiz Ogrenciler olmadiklarini anlasilmaktadir. Kiyafet ve beden temizligine

ozen gostermedikleri, kirli ve {itlisiiz kiyafetlerle okula geldikleri, twnaklarinin

genelde uzun ve kirli oldugu, saglarmin kirli oldugu, sik banyo yapamadiklari, saglik

taramalarinda saclarinda bite rastlandig1 ifadeleri yer almaktadir. Diger 6grencilere

oranla daha az temiz ve bakimsiz bulunmaktadirlar. Biitiin bu olumsuzluklar: iki

ifade olumsuz yasam sartlariyla iliskilendirirken, iki ifade de kiiltiiriin etkisiyle

iliskilendirmistir. “Inanin bazilarmm temizligine sasip kaliyorum” ifadesi bu

olumsuz durumun kaniksandigim1 ve bu konuda bir 6n yarginin olabilecegini

diistindiirmektedir.
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Tablo 12. Roman 6grencilerin Coziim Odakh Olma Davranislan

Ifade edilen Atiflar

z

Coziim Odakh Davranma

1-Coziim odakli davranamiyorlar.
2-Kavgayla kaba kuvvetle ¢oziiyorlar.
3-Coziim odakli davranabiliyorlar.
4-Olay1 biyiitiiyorlar.

5- Cozmeseler de rahatsiz olmazlar.
6-Kiifiir ederler.

7-Sikayet ediyorlar.

8-Hakaret ederler.

9-Harala giirele giriyorlar.

10-Coztiim odakl davranamamalar1 ailelerinden kaynaklantyor.

11-Hatalarini1 kabul ediyorlar.

12-Sakin diistinmiiyorlar.

13-Bir sorunla karsilastiklarinda genellikle sinirleniyorlar.
14-Bagiriyor.

15-Birbirlerini anlagsmaya ¢alismiyorlar.

16-Fevri davraniyorlar.

17-Kiz 6grenciler daha iliml1.

18Gelecege dair bir beklentileri olmadig i¢in sorunlarimi
onemsemiyorlar.

29-Tartigmay1 bilmezler.

O — N \O
o B~
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—

Olumlu
12

Olumsuz
83

Roman Ogrencilerin ¢dziim odakli olma davramslarmin degerlendirilmesi

incelendiginde, ¢6ziim odakli davranmadiklari, ¢6ziime odaklanmak yerine kaba

kuvvete basvurduklar1 anlasilmaktadir. Sorunun farkl ¢6ziim yollarmin olduguna

inanmadiklar1 su ifadelerden anlasilmaktadir;
“ Kiifuir ederler.” (5 ifade)
“ Sikayet ediyorlar.” ( 5 ifade)

“ Harala giirele giriyorlar.”

Ama bunun yaninda 12 olumlu ifade de ¢6ziim odakli davranabildiklerini, sorunun

¢Ozlimii i¢in sorumluluk {istlendikleri anlasilmaktadir.

70




Tablo 13. Roman Ogrencilerin Cevre Duyarhhg:

Ifade Edilen Atiflar N

Cevreyi Temiz Tutma 97 Olumlu
1-Cevreye cok duyarsizliklar. 40 5
2-Cevreyi kirletirler 28

3-Roman olmayanlara gore daha duyarsizlar. 14

4-Ailelerinden kaynaklaniyor duyarsizliklari. 6

5-Cevre duyarlilig1 var. 3 Olumsuz
6-Biiylidiikce ¢evreye ilgisizlesiyorlar. 2 92
7-Giiriilti kirliligi var. 2

8-Eger verilirse ¢evre bilinci alabiliyorlar. 2

Kaynaklan Tasarruflu Kullanma 16 Olumlu
1-Kaynaklar1 tutumsuzca harcama var. 13 0
2-Enerji tasarrufu bilinci yok. 2

3-Evlerinde kacak oldugu i¢in kaynaklar1 tasarruflu 1 Olumsuz
kullanmiyorlar. 16
Dogay1 koruma 16 Olumlu
1-Dogaya zarar veriyorlar. 11 1

2-Doga sevgisi yok. 3

3-Dogay1 koruma aktivitelerine katilmazlar. 1 Olumsuz
4-Dogay1 koruyorlar 1 15

Roman 6grencilerin ¢evre duyarliligi, c¢evreyi temiz tutma, kaynaklari

tasarruflu kullanma ve dogayr koruma olmak iizere ii¢ alt tema etrafinda

degerlendirilmistir. Cevreyi temiz tutma temas: incelendiginde cevreye duyarsiz

olduklari, cevrelerini temiz tutmadiklar1 ve o6zellikle Roman olmayan G6grencilere

oranla daha duyarsiz olduklar1 anlasilmaktadir. 6 ifade bu duyarsizlig1 6grencilerin

aileleriyle iligkilendirmektedir.

Kaynaklar1 tasarruflu kullanma temasma bakildiginda Roman 6grencilerin

dogal kaynaklar1 tutumsuzca harcadiklari, enerji tasarrufu bilincinin olmadigm,

evlerinde bu kaynaklar1 yasa dis1 sekillerde kullanmalarmin enerji tasarrufu

bilincinin gelismesine engel oldugu anlasilmaktadir. Bu konuyla hi¢ olumlu yarginin

olmamasi1 da bu olumsuzlugun ciddiyeti bakimindan 6nemlidir.
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Dogay1 koruma temasi incelendiginde, Roman 6grencilerin canlilara ve dogal
yasama zarar verdikleri, doga sevgisi tasimadigi, dogayir koruma aktivitelerine

katilmadig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 14. Roman 6grencilerin Verimli Ders Calisma Davramslar

Ifade Edilen Atiflar N

Verimli Ders Calisma 114 Olumlu
1-Roman 6grenciler kesinlikle ders ¢aligmiyorlar. 41 5
2-Zamanlarini 1y1 degerlendiremiyorlar. 41

3-Bu konuda aileden gelen bir destek yok. 16

4-Romanlar da genel de bir basarisizlik var. 7

5-Dersi onlara ¢aktirmadan 6gretmeniz lazim. 3

6-Verimli ¢aligabiliyorlar. 3

7-Biiylik siniflara gectikce basarisizliklar: katlanarak artiyor. 1

8-Daha sosyal ve daha aktif olduklar1 i¢in zamani 1y1 Olumsuz
kullanabiliyorlar. 1 109
8-Okul disiplinleri yok. 1

Roman 6grencilerin verimli ders ¢alisma davranislari en olumsuz 6zellikleri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak, hi¢ ders c¢alismadiklari, calisan

ogrencilerin de zamani verimli degerlendirme konusunda sorun yasadiklar1 ve bu

olumsuzlugun sebebinin de ailenin bu konudaki ilgisiz tavri oldugu anlasilmaktadir.

7 ifadenin yer aldig1, “ Romanlarda genelde bir basarisizlik var.” goriisti verimli ders

calisma konusunda kiiltiirel bir ilisk1 kurmaktadir.
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5.2.  Roman Olmayan Ogrencilere Iliskin Bulgular

Tablo 15. Roman Olmayan Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Uyum Davramslan

Ifade Edilen Atiflar N
Okul Kiiltiirii ve Kurallara Uyma 57 Olumlu
1-Kurallara uyuyorlar. 17 50
2-Okul kiiltiirtine uyum iyi. 15
3-Okula uyumlar1 Romanlardan daha iyi. 13 Notr
4-Kurallara uyma konusunda ortalama. 4 1
5-Kurallara uymuyorlar. 3
6-Kurallar onlara zor ve sikic1 geliyor. 2
7-Islerine gelen kurallara uyuyorlar. 1
8-Okula uyumlar1 ailesinden kaynaklaniyor. 1 Olumsuz
9-Kurallar1 6gretmen olmadiginda ihlal edebiliyor. 1 7
Okula Devam Durumu 29 Olumlu
1-Devamsizlik roman ¢ocuklara oranla daha az. 14 23
2-Pek fazla devamsizlik yapmaz. 6
3-Devamsizlik hastalik yliziinden ¢ok yaygin. 4 Notr
4-Devam sorunu yok. 3 1
5-Devamsizlik ciddi sorun. 1
6-Okula devam durumu veliye bagl. 1
Olumsuz
5
Sorumluluk Alma 25
1-Sorumluluk aliyorlar. 13 Olumlu
2-Sorumluluk alma konusunda istekliler. 3 19
3-Sorumluluk alma konusunda ortalama. 3
4-Sorumluluk almazlar. 3
5-Sorumluluk alma konusunda roman 6grencilerden daha 2
az istekli. 1 Olumsuz
6-Sorumluluk konusunda pasif. 6
Karar Alma Siireclerine Katilim 19 Olumlu
1-Kararlar konusunda katilimci. 10 13
2-Kararlara katilirken daha pasif. 5
3-Karar alma konusunda Romanlara oranla daha katilimci. | 3
4-Kararlara katilmazlar. 1 Olumsuz
5
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Roman olmayan 6grencilerin en olumlu bulunan davranislari, okul kiiltiirtine
uyum olmustur. Okul kiiltiiriine ve kurallara uyma, okula devam durumu, sorumluluk
alma ve karar alma siirec¢lerine katilim olmak t{izere dort temada incelenmistir. Okul
kiiltiirtine ve kurallara uyum temas1 incelendiginde Roman olmayan 6grencilerin,
kurallara uyduklary, okul kiiltiiriine uyumlarmin 1yi oldugu, Roman ogrencilere
oranla okul kiiltiirtine daha fazla uyumlu davrandiklar1 anlagilmaktadir.

Okula devam temasi1 incelendiginde, Roman olmayan 6grencilerin, Roman
ogrencilere gor okula ve derse daha diizenli devam ettigi, pek fazla devamsizlik
yapmadig1, yapilan devamsizliginda hastalik sebebiyle oldugu anlagilmaktadir.
Sorumluluk alma temas1 incelendiginde, sorumluluk almak konusunda istekli
olduklari, sorumluluk aldiklar1 anlasilmaktadir.

Karar alma siireclerine katilim davranisinin degerlendirilmesi incelendiginde,
Roman olmayan ogrencilerin, karar alma siireclerine katki sagladiklari, roman

ogrencilere oranla daha katilimci olduklar1 ve kararlara uyduklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo 16. Roman Olmayan Ogrencilerin Takim Calismalarina Katthmlar

Ifade Edilen Atiflar N

Takim calismasi 47 Olumlu
1-Takim caligsmalar1 yapabiliyorlar. 15 36
2-Takim caligmalarinda Roman 6grencilerden daha iyiler. 9

3-Takim ¢aligmas1 konusunda isteksiz ve dzensizler. 7

4-Grup halinde ¢aligmaktan keyif aliyorlar. 5

5-Ozellikle Roman dgrencilerle ¢alisirken uyumsuzluk

yaratiyorlar. 3

6-Konuyu benimserse iy1 bir takim ¢aligmasi yapabilirler. 2

7-Aileler dnemsedigi i¢in takim calismalart iyi. 2

8-Takim ¢alismalarinda ¢ok hirsli oluyorlar. 1 Olumsuz
9-Hepsi grubun lideri olmak istiyor. 1 11
10-Grupla calisirken sikayet etmeden birbirlerini idare

ediyorlar. 1

11-Isin ucunda not oldugu i¢in yapiyorlar calismalarini. 1

Sorumluluk 48 Olumlu
1-Sorumluluk alabiliyorlar. 20 41
2-Bir {iriin ortaya koymaya ugrasirlar. 9

3-Roman ¢ocuklara oranla daha ¢ok sorumluluk alabiliyorlar. | 5

4-Sorunsuz bir {iriin ortaya koyabiliyorlar. 5
5-Umursamadigindan sorumluluk duymayanda var. 4 Olumsuz
6-Sorumlulugunun bilincinde olan 6grenciler var. 2 7
7-Roman ¢ocuklar kadar atilgan degiller. 2

8-Sorumluluk alma konusunda isteksizler. 1

Takim c¢alismast ve sorumluluk alma davraniglari, Roman olmayan
ogrencilerin ikinci en olumlu 6zellikleri olmustur. Takim caligmast ve sorumluluk
alma olarak iki tema da degerlendirilmistir. Takim ¢alismasi temasina bakildiginda,
takim caligsmalarini katildig1 ve bu konuda Roman 6grencilerden daha basarili oldugu
goriilmektedir. Grup halinde caligmaktan keyif aldiklar1 anlasilmaktadir. Bu
basarinin ardinda yatan sebepler, ailenin bu konuya verdigi 6nem ve ¢aligmalarinin
notla sonuglandirilmast olmaktadir. Bunun yaninda bu calismalarda isteksiz ve
o0zensiz oldugunu ve Ozellikle Roman Ogrencilerle c¢alisirken uyumsuzluk
yarattiklarimi ifade eden 3 ifade de bulunmaktadir.

Sorumluluk alma temasima bakildiginda, Roman olmayan 6grencilerin, grup
icinde sorumluluk alabildikleri, aldiklar1 sorumlulugu yerine getirebildikleri ve

roman 6grencilere oranla daha fazla sorumluluk iistlendikleri anlagilmaktadir.
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Tablo 17. Roman Olmayan Ogrencilerin Verimli Ders Calisma Davramislar

Ifade Edilen Atiflar N

Verimli Ders Calisma 97 | Olumlu
1-Roman 6grencilerime oranla daha verimli ders ¢alisabiliyorlar. 22 | 62
2-Diizenli degiller. 17

3-Ders calistyorlar. 14

4-Cok verimli olmasa da ¢alisiyorlar. 13
5-Ailelerinin destegiyle diizenli ders calisabiliyorlar. 9

6-Yasam sartlar1 onlarin verimli ¢alisabilmelerini engelliyor. 6

7-Ders calismaya ihtiya¢ duymuyorlar. 4

8-Cok verimli ¢alisanlar var. 4

9-Cok az bir kism1 zamanin1 1yi degerlendiriyor. 3

10-Verimli ders caligmamalarinin altinda Roman 6grencilerden

olumsuz etkilenmeleri yatiyor. 2

11-Gelecek konusunda ¢ok beklentilerinin olmamasi ders ¢aligma -

durumlarini olumsuz etkiliyor. 2 Olumsuz
12-Gegmisi, gelecegini hi¢ diistinmiiyorlar. 1 35

Verimli ders ¢calisma davranislarinin degerlendirilmesine bakildiginda Roman

olmayan 6grenciler, Roman 6grencilere oranla daha verimli ders calismakta, diizenli

ve verimli olmasa da ders g¢alistiklar1 bunun da ailenin desteginden kaynaklandigi

anlasilmaktadir. Ancak, 35 ifade de, diizenli olmamalar1 17 ifade, yasam sartlarmin

olumsuz olusu, zamanlarmi iyi degerlendirememeleri ve Roman 06grencilerden

olumsuz etkilenmeleri sebebiyle verimli ders ¢alisamadiklar1 2 ifade yer almaktadir.
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Tablo 18. Roman Olmayan Ogrencilerin Oz Bakim Becerileri

Ifade Edilen Atiflar N

Oz Bakim Becerileri 76 Olumlu
1-Temizlik kurallarina uyuyor ¢cogu. 40 61
2-Roman 6grencilerden daha temiz ve diizenliler. 13

3-Geneli bakimsiz. 10

4-Onlarn evlerinde temizligi 6nemseyen aileleri oldugu i¢in

temizler. 4

5-Bakimsiz 6grenciler de var ama az. 4

6-Kotii kosullarina ragmen okula gelmeleri biiytik bir sey. 3 Olumsuz
7-Diger okullara oranla daha az temiz ve bakimsizlar. 1 15
8-Temizlik konusunu ¢ok siki tuttugum i¢in temizler. 1

Oz bakim becerileri incelendiginde, Roman olmayan dgrencilerin, temizlik

kurallarina uyduklari, Roman 6grencilere oranla daha temiz ve diizenli olduklari,

aileleri temizligi 6nemsedigi icin kiyafet ve beden temizligi konusunda daha 6zenli

olduklar1 anlasiimaktadir. Ozellikle ilkdgretim 6grencilerinin 6z bakimlarini

gergeklestirebilmeleri bliylik Olgiide ailelerine bagh oldugu i¢in Roman olmayan

ailelerin temizlige Roman 6grencilerden daha ¢cok dnem verdigi sonucu ¢ikmaktadir.
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Tablo 19. Roman Olmayan Ogrencilerin Ortak Degerlere Saygi Duyma

Davranislan

Ifade Edilen Atiflar N

Hak ve Ozgiirliiklere Sayg 19 Olumlu
1-Baskalarmin hak ve 6zgiirliikklerine Roman 6grencilerden 13

daha fazla saygililar. 7

2-Bagkalarin hak ve 6zgiirliikklerine kismen saygililar. 4

3-Baskalarmin hak ve 6zgiirliiklerine saygili degiller. 4

4-Sadece kendi haklarini savunuyorlar. 2

5-Baskalarmin hak ve 6zgiirliikklerine saygililar. 1 Olumsuz
6-Zamanla baskalarinin haklarina saygi gosteriyorlar. 1 6
Baskalarina yardim etme 21 Olumlu
I-Yardimseverler. 14 17
2-Roman 6grencilerden daha yardimseverler. 3

3-Roman 6grenciler kadar yardimsever degiller. 3 Olumsuz
4-Cok yardimsever degiller. 1 4
Farkhhklara Hosgorii 29 Olumlu
1-Farkliliklara hosgoriiliiler. 7 13
2-Farkliliklara hosgoriilii degiller. 7

3-Farkliliklara Roman 6grencilerden daha hosgoriiliiler. 5 Notr 3
4-Farkliliklara Roman 6grenciler kadar hosgoriilii degil. 5

5-Ailesi farkliliklar1 hos gérmesinde ¢ok etkili oluyor. 3

6-Zamanla baskalarina hosgoriilii oluyorlar. 1 Olumsuz
7-Yetistirilme tarzlarindan kaynakli her seyi hemen 13
kabullenemiyorlar. 1

Ortak degerlere saygi 21 Olumlu
1-Ortak degerlere saygi duyuyorlar. 8 13
2-Ortak degerlere ¢cok fazla saygi duymuyorlar. 5

3-Ortak degerlere Roman 6grencilerden daha ¢ok saygi

duyuyorlar. 4

4-Ortak degerlere diger insanlarla ters diismemek i¢in saygi Olumsuz
duyuyorlar. 3 8
5-Zamanla ortak degerlere saygi duyuyorlar. 1

Roman olmayan 6grencilerin ortak degerlere saygi davranislari, baskalarmin

hak ve ozgiirliikklerine saygi duyma, baskalarma yardim etme, farkliliklara hosgorii

ve ortak degerlere saygi olmak iizere dort temada degerlendirilmistir. Ilk tema

incelendiginde Roman olmayan 6grencilerin, baskalarinin hak ve dzgiirliiklerine ¢ok

fazla saygi duymadiklarmi ama Roman oOgrencilere oranla daha fazla saygili

olduklar1 anlasilmaktadir.
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Bagkalarma yardim etme temasi incelendiginde, Roman olmayan 6grencilerin
genel yardimsever olduklar1 ve gerektiginde ihtiyact olanlara yardim ettigi
anlasilmaktadir. Bu konuda Roman ogrencilerden daha iyi oldugunu savunan
goriismeciler ile olmadigini savunan goriismeciler esit sayida oldugu igin bir

kiyaslama yapmak yerinde olmayacaktir.

Farkliliklara hosgorii temasina bakildiginda, Roman olmayan o6grencilerin
farkliliklara hosgoriilii oldugunu ifade eden yargilar ile hosgoriisiiz oldugunu ifade
eden yargilar esit sayidadir. Hos goriilii olmalar1 ailenin olumlu tutumlariyla
iligkilendirilirken, yine hosgoriilii olmamalarinin sebebi de yetistirilme tarzlarinin her

sey1 kolay kabullenmelerine engel oldugu anlasilmaktadir.

Ortak degerlere saygi duyma temasina bakildiginda, Roman olmayan
ogrencilerin, ortak degerlere ¢ok fazla saygi duyup benimsemesele de Roman
ogrencilerden daha fazla ve diger insanlarla ters diismemek i¢in saygi duyduklari

anlasilmaktadir.
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Tablo 20. Roman Olmayan Ogrencilerin Céziim Odakh Olma Davramslan

Ifade Edilen Atiflar N

Coziim Odakh Davranma 64 Olumlu
1-Roman 6grencilere oranla ¢6ziim odakli davranabiliyorlar. 12 39
2-Pek ¢oziim odakli davranamryorlar. 12

3-Cozlim odakli davranabiliyorlar. 11

4-Cozmeye ugrasiyorlar. 7

5-Once sikayet ediyorlar. 5

6-Ogretmeninin ¢dzmesini bekliyorlar. 5

7-Sorunlar1 biiylitmiiyorlar. 3

8-Roman 6grenciler kadar kavgaci degiller. 3

9-Sorunu biiyiitiirler. 2 Olumsuz
10-Yardim istiyorlar. 1 25
11-Kiz 6grenciler daha ¢6ziim odaklilar. 1

12-Hatalarini1 kabul ediyorlar. 1

13-Haksizken direnmezler. 1

(Cozliim odakli olma davranisi incelendigine, Roman olmayan Ogrencilerin,
karsilagtiklar1 sorunlarda Roman 0&grencilere oranla daha fazla ¢6ziim odakli
davrandiklari, ¢dziim i¢in ¢aba sarf ettikleri anlasilmaktadir. Ogretmene sikayet
etme, ¢coziimii Ogretmenden bekleme davranislari ¢éziime odaklanma konusunda
olumsuz 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmaktayken kaba kuvvete Roman 6grenciler

kadar meyilli olmamalar1 olumlu bulunan ifadeler i¢cinde yer almaktadir.
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Tablo 21. Roman Olmayan Ogrencilerin Kendilerini Tanima Davramslan

Ifade Edilen Atiflar

figi ve yeteneklerinin farkinda m?

1-1lgi ve yeteneklerinin farkinda degiller.

2-Ailelerinin destegiyle yeteneklerini gelistirebiliyorlar.
3-Kendi ilgi ve yeteneklerinin farkindalar.

4-Daha ¢ok derslerle ilgileniyorlar.

5-Resim ve miizik konusunda Romanlardan daha geri
plandalar.

6-Kuvvetli ve zayif yonlerini onlara ben fark ettiriyorum.

W oo NZ

—

Olumlu
13

Olumsuz
14

Zay1f yonlerinin farkinda m?

I-Yeteneklerini gelistirmek i¢in ugrasiyorlar.

2-Kuvvetli ve zayif yonlerinin farkinda degiller.

3-Kuvvetli ve zayif oldugu yonleri biliyorlar.

4-Miizik konusunda Romanlar1 miikkemmel bulduklar: i¢in geri
de duruyorlar.

DN N~

[

Olumlu
9

Olumsuz
6

Kendini tanima

1-Kendilerini yeterince tanimiyorlar.

2-Ailelerinin destegiyle kendilerini daha iyi tantyabiliyorlar.
3-Kendilerinin farkindalar az ¢ok.

4-Kendilerini tantyorlar.

5-Kendini tanima konusunda Roman 6grencilere oranla daha
az Ozgiivenli.

6-Ogretmenlerin, okulu ve 6grenciyi benimseyememesi
kendilerini tanimalarina firsat vermiyor.

7-Romanlardan kendilerini bir adim 6nde gérmeleri
kendilerini tanimalarina firsat vermemis

8-Bu konuda ciddi sikint1 var.

DN N nh I N

Olumlu
15

Olumsuz
13
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Kendini tanima davranislar1 {i¢ alt tema etrafinda degerlendirilmistir. ilgi ve
yeteneklerin farkinda olma temasina bakildiginda, Roman olmayan 6grencilerin, ilgi
ve yeteneklerinin yeterince farkinda olmadigi, farkinda olanlarin da ailenin

destegiyle yeteneklerini gelistirebildigi anlagilmaktadir.

Zayif yonlerinin farkinda olma temasina bakildiginda, Roman olmayan zayif
yonlerinin farkinda olduklar1 ve zayif yonlerini gidermek i¢in ¢aba harcadiklar:
anlagilmaktadir. Bunun yanmnda 6 olumsuz ifade de zayif yonlerinin farkinda

olmadiklar1 yoniindedir.

Kendini tanima temasina bakildiginda, Roman olmayan 6grencilerin,
kendilerini tanidiklarini bunun da aileyle iliskilendirildigini goriiyoruz. 13 olumsuz
ifadeye bakildiginda, Roman 6grenciler kadar 6z glivenli olmamalari, kendilerini
roman 6grencilerden daha 1y1 gérmeleri ve 6gretmenlerin 6grencileri
benimseyememesi kendilerini tantyamamalaria sebep olan faktorler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 22. Roman Olmayan Ogrencilerin Sosyal Faaliyetlere Katihmi

Ifade Edilen Atiflar N
Sosyal Faaliyetlere Katilim 63 Olumlu
1-Sosyal faaliyetlere istekliler. 21 35
2-Roman 6grenciler kadar hevesli degiller. 18
3-Ders i¢i sosyal etkinliklerde basarililar. 5
4-Sosyal faaliyetler onlar i¢in dersten daha 6nce geliyor. 3
5-Roman 6grencilerden daha katilimcilar. 3
6-Sosyal faaliyetlere katilma konusunda ¢ekingen
davraniyorlar. 2
7-Ders dis1 sosyal etkinliklerde yetersizler. 2
8-Kiz dgrenciler tiyatro, miizik, siir okuma faaliyetlerinin
disindakilere duyarl degiller. 2
9-Sosyal etkinliklere katilimlar1 normaldir. 2
10-Okulda sosyal faaliyetler olmadigi i¢in ¢ocuklar Olumsuz
katilamryor. 2 28
11-Ailesi destekledigi i¢in sosyal faaliyetlere katilima
konusunda istekli davraniyor. 1
12-Sosyal faaliyetlere katilmaktan derslerini thmal ediyorlar. 1
13-Ogretmenleri istediginde katilim sagliyorlar. 1
Roman olmayan 6grencilerin, sosyal faaliyetlere katilim temasmin

degerlendirilmesi incelendiginde, Roman olmayan Ogrencilerin, sosyal faaliyetlere

katilmaya istekli olduklarini, Roman 6grenciler kadar hevesli olmamalarina ragmen

katildiklar1 ve oOzellikle ders 1i¢i sosyal etkinliklerde

basar1

gosterdikleri

anlagilmaktadir. Bu konu Roman 6grencilerin en olumlu oldugu 6zellikken Roman

olmayan 6grencilerin en olumsuz 6zelliklerinden biri olmas1 da dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 23. Roman Olmayan Ogrencilerin Cevre Duyarhihg:

Ifade Edilen Atiflar N

Cevreyi duyarhihg 28 Olumlu

1-Cevreyi koruyorlar. 11 16

2-Cevreye duyarsizlar. 11

3-Roman 6grencilere oranla az da olsa ¢evreye duyarlilik

kazanmuslar. 4

4-Romanlardan olumsuz etkilendikleri i¢in ¢evreye Olumsuz

duyarsizlar. 1 12

5-Burada cevreye kars1 bir duyarlilik kazaniyorlar. 1

Kaynaklan tasarruflu kullanma 10 Olumlu

1-Kaynaklar1 daha fazla tasarruflu kullanabiliyorlar. 5 5

2-Kaynaklari tasarruflu kullanamiyorlar. 5 Olumsuz
5

Dogay1 koruma 11 Olumlu

1-Dogay1 koruyorlar. 7 7

2-Dogay1 korumazlar. 4 Olumsuz
4

Roman olmayan 6grencilerin ¢evre duyarliligi, cevreyi koruma, kaynaklari
tasarruflu kullanma ve dogayir koruma olmak iizere iic temada degerlendirilmistir.
Cevreyi duyarliligi temasi incelendiginde, Roman olmayan 6grencilerin ¢evreye ¢ok
duyarli olmamalarma ragmen Roman &6grencilere oranla biraz daha fazla duyarl
olduklari, c¢evrelerini koruduklarin1 anlasilmaktadir. “Romanlardan olumsuz
etkilendikleri icin ¢evreye duyarsizlar.” ifadesi onlarin bu konuda ki olumsuz
tutumlarinin ~ sebebi olarak goriildiigli anlasilmaktadwr. Cevreyi yeterince
korumadiklarmi, okul yasantilariyla bu duyarhiligi kazanabildiklerini su ifadeden

anliyoruz: “Burada ¢evreye karsi bir duyarlilik kazaniyorlar.”

Dogal kaynaklar1 tasarruflu kullanma temasina bakildiginda, olumlu ve

olumsuz yargilarin esit oldugu goriilmektedir.
Dogay1 koruma temasi incelendiginde, Roman olmayan 6grencilerin, dogay1

koruma konusunda yeterli oldugu anlasilmaktadir. Bu konu Roman olmayan

ogrencilerin en olumsuz oldugu ikinci davranis olarak goziikmektedir.
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Tablo 24. Roman Olmayan Ogrencilerin Iletisim Becerileri

Ifade Edilen Atiflar N

fletisim becerileri 57 Olumlu

1-iletisim becerileri Roman ¢ocuklara oranla iyi degil. 27 14

2-Iletisim becerileri iyi. 10

3-lletisim becerileri zayif. 9

4-Zamanla iletisim kurmaya bashyorlar. 2 Notr

5-Roman cocuklarla iletisim kurmaktan kaginiyorlar. 1 1

6-Roman olmayan arkadaslariyla diyaloglar1 yumusak ve 1

diizglindiir.

7-Ailelerinin serbest olmayan tutumlari iletisim becerilerinin 1

gelismesine engel oluyor. 1 Olumsuz

8-Bazilar1 1y1i iletisim kuruyor bazilar1 koti iletisim kuruyor. 1 42

9-Kendilerini ifade etmekte biraz zorlaniyorlar. 1

10-Ogretmenlerine kars1 saygililar. 1

11-Romanlara gore daha 1y1 biliyorlar nasil davranilmasi 1

gerektigini. 1

12-Kizlar daha 1yi iletisim kuruyor.

13-Erkek patavatsiz oluyor

Sosyal etkilesim 8 Olumlu

1-Sosyal yonleri Romanlar kadar gelismemis. 3 3

2-Sosyal etkilesimleri cok basarili. 3

3-Sosyal etkilesimleri zayif kendilerini 1yi ifade edemiyorlar. | 2 Olumsuz
5

Iletisim becerileri ve sosyal etkilesim olarak degerlendirilen konuya

baktigimizda Roman olmayan 0&grencilerin, en olumsuz bulunduklar1 6zellik

oldugunu gérmekteyiz. Roman 6grencilere oranla iletisim becerilerinin daha az iyi

oldugu, kendilerini iyi ifade edemediklerini, 6gretmenlerine ve arkadaslarma nasil

davranilmasmi gerektigini 1iyi bilmelerine ragmen iletisim becerilerinin zayif

oldugunu anliyoruz.

Sosyal etkilesim temast incelendiginde de, Roman olmayan 6grencilerin

Sosyal yonlerinin roman Ogrenciler kadar gelismemis oldugunu ve sosyal

etkilesimlerinin zayiflig1 yiiziinden kendilerini 1yi ifade edemediklerini anliyoruz.

Roman 6grencilerin en olumlu 6zelliklerinden bir olan iletisim becerilerinin,

Roman olmayan 6grencilerin en olumsuz oldugu 6zellik olmasi dikkat ¢ekicidir.
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SONUC

T. C. Anayasasi, egitim hakkini, diizenlerken ayirim gozetmeme ilkesiyle
hareket etmekte ve firsat esitligini saglamak adma bir takim yaptirimlarda
bulunmaktadir. Devlet, ilkogretimin 8 yi1l ve zorunlu olmasi, ders kitaplarinin parasiz
karsilanmasi, tasimali egitim gibi uygulamalarla ve kiz ¢ocuklari i¢in yiiriitiilen bir

takim kampanyalarla firsat esitligini saglamak adina gayret gostermektedir.

Egitim hakki ve firsat esitligi kavramlart mevzuatta kesin c¢izgilerle
belirlenmis olmasina ragmen insan faktoriinii degerlendirdigimizde bu durumun
uygulamayla ne derece Ortlistiiglinii anlamamizda etnisitenin egitime etkisi dnemli

olmaktadir.

Kendine has kiiltiirel bir gelenegi olan ve bu yoOniiyle diger gruplardan
ayrilan, kendilerini Roman olarak tanimlayan bu etnik grubun egitimle iliskilerine
bakildiginda, Roman 6grenciler, 6gretmenlerin ulasamadigi bir grup olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogretmenler igin, Roman &grenciler, diger dgrencilerden belirgin sekilde
ayrilmaktadirlar. Belki de bu aymimi onlar1 anlamak adma yapiyorlar. Roman
ogrencilerin kasith olarak egitime karst durmadigmi, biitiin bunlarin kiiltiirtinden
kaynaklandigmi diistinerek, kiiltiiriinli anlamaya calisarak onlara ulagsma ¢abasi
icersindeler. Ogretmenler, anne-babalarin bulunduklar1 kosullarda, ¢ocuklarini okula
gondermelerini  bile takdir etmekte ve bunu gercgeklestirebildikleri icin
sikretmektedir. Ancak gerekli olan diizeni ve istikrar1 saglayamadiklarmi

diistinmektedirler.

Romanlarin gelecek beklentisi tasimamalari, yarini diisiinmeyen bakis agilari,
uzun vadeli ve mesakkatli bir siire¢ olan egitimle bagdagsmamaktadir. Bu durum
onlarin okul yasantilarinda diger 6grencilerden farklilagmasina neden olmakta ve
biitiin bunlar etnisite ve egitim arasmnda bir iliski oldugunu soyleyebilmemizi

saglamaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin kisisel bilgileri incelendiginde, 21’inin
sinif gretmeni ve 9’unun brang 6gretmeni oldugu, ¢ogunlugunun bayan oldugu, 4
yillik fakiilte ve istii diizeyde egitim aldigi, 1-25 arast mesleki kideme sahip

olduklar1 bulgularina ulasilmstir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi sonucunda ozetle su

sonuglara ulasilmistir:

Arastirmanm deney grubu olan Roman 6grencilerin, en olumlu bulunan
ozelligi, sosyal faaliyetlere katilim olmustur. Ikinci sirada iletisim becerileri dzelligi
gelmektedir. Daha sonra sirasi ile kendini tanima, ortak degerlere saygi, okul
kiiltliriine uyum, takim calismasi ve sorumluluk alma, 6z bakim becerileri, ¢oziim
odakli olma, ¢evreye duyarlilik ve son olarak en olumsuz bulunan 6zellik olan

verimli ders ¢alisma gelmektedir.

Arastirmanm kontrol grubu olan, Roman olmayan 6grencilerin en olumlu
bulunan 6zelligi, okul kiiltiirline uyum olmustur. Bunu ikinci sirada takim ¢alismasi
ve sorumluluk alma izlerken daha sonra sirasi ile verimli ders calisma, 6z bakim
becerileri, ortak degerlere saygi, ¢0ziim odakli olma, kendini tanima, sosyal
faaliyetlere katilim, cevreye duyarlilik ve en olumsuz bulunan o6zellikleri olan

iletisim becerileri gelmektedir.

Arastirma sonuglar, Roman Ogrenciler Roman olmayan &grencilere gore
okul kiiltiirline uyumlu hareket etmemektedirler hipotezini desteklemektedir. Okul
kiiltiirline uyum Roman 6grencilerin kotli oldugu 6zellikleri arasinda yer alirken,
Roman olmayan ogrencilerin en olumlu oldugu o6zellikti. Roman olmayan
ogrenciler, okula diizenli devam etmekte, karar alma siireclerine aktif olarak
katilabilmekte ve kurallara uyum saglayabilmekteyken Roman 6grenciler okul
kiiltiirline uyumsuz hareket etmekte, egitim kurumunun bekledigi istikrar, ciddiyet ve
kurallara uyum konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Bir kurum olarak okulun kendine
has olusturdugu ve 6grencilerin performans ve verimini artirmasi beklenen kurum
kiiltliriine uyum saglayamamasi Roman 6grencilerin egitime erisimlerine engel teskil
etmektedir. Ayrica, Roman olmayan 6grencilerle aralarinda bir farklilasma yaratmasi

acisindan dezavantajli bir durumdur. Diger 6grencilerle en cok iletisim kurduklari
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ortamin okul oldugunu diistindiiglimiizde, farklilasmalarin Onyargilar1 pekistirmesi

kacinilmaz gibi goriinmektedir.

Arastirma sonuglari, Roman 6grencilerin, Roman olmayan 6grencilere gore
6z bakim becerileri zayiftir hipotezini dogrulamaktadir. Oz bakimlarini yeterince
yerine getiremeyip, kiyafet ve beden temizligi acgisindan Roman olmayan
ogrencilerden daha 6zensiz davranmaktadirlar. Roman olmayan 6grenciler, Roman
ogrencilerden olumlu anlamda farkhilik gdstermektedirler. Oz bakim becerileri
ilkdgretim bazinda degerlendirildiginde ailenin roliiniin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ogrenci 6z bakimmi gergeklestirebilmek icin ailesine ihtiya¢ duymaktadir. Buradan
Roman ailelerin 6z bakim konusunda Roman olmayan ailelerden 6zensiz olduklari
anlasilmaktadir. Benzer hayat sartlarinda yasiyor olduklari diisiiniildiigiinde bu
olumsuzlugu ekonomik sartlarin yoksunluguyla iliskilendirmek de miimkiin olmadig1

icin Roman ailelere 6zgii bir durum gibi goziikmektedir.

Arastirmanm sonucunda, Roman Ogrenciler, Roman olmayan ogrencilere
gore kendini tanima konusunda farklilik gostermemektedir hipotezini destekleyen
sonuglara ulasilamamistir. Kendini tanima konusunda Roman o6grenciler, Roman
olmayan oOgrencilere gore olumlu farklilik gostermektedirler. Bu olumlu farklilik,
miizik ve dans konularinda yeteneklerinin farkinda ve basarili olmasiyla
iligkilendirilmektedir. Roman olmayan Ogrenciler i¢in durum biraz daha
farklilagmaktadir. Onlar bahsedilen etkinliklerden ziyade daha c¢ok derslerin
kapsadig1 konulardaki faaliyetlerle ilgilenmektedir. Derslerin disindaki faaliyetlere
Roman oOgrenciler kadar yonelmemektedirler. Kendilerini taniyabilecekleri

deneyimleri edinme konusunda Roman 6grenciler kadar cesur degillerdir.

Arastrmani sonucunda, Roman Ogrenciler, Roman olmayan 6grencilere
gore iletisim becerileri ve sosyal etkilesim agisindan farklilik gostermemektedir
hipotezini desteklememektedir. Bu 6zellik Roman 6grencilerin en iyi ikinci 6zelligi
iken Roman olmayan 6grencilerin en olumsuz 6zelligini olusturmaktadir. Roman
ogrenciler kendilerini rahat ifade edebilmektedir. Sosyal etkilesimleri gii¢lii olup
karsisindakinin kabul edebilecegi olumlu bir dil kullanabilmektedirler. Roman
olmayan ogrenciler, aileleri daha miidahaleci tutumlar sergiledikleri i¢in ¢ekingen

davranmakta ve kolay iletisim kuramamaktadir. Okul disinda ¢alismak zorunda
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olmalar1 Roman o&grencilerin daha 6z giivenli olmalarm1 kilmakta, girisken,
sicakkanli ve kendini sevdirebilme ozelliklerinin olmasi1 da daha kolay iletisim
kurmalarma olanak saglamaktadir. Bu durumda, iletisim becerilerindeki farkliligin
biiylik olmas1 Roman 6grencilerle, Roman olmayan 6grencileri ¢atisma ortamina

sokabilmesinin miimkiin olabilecegini de gdstermektedir.

Arastirma sonuglari, Roman Ogrencilerin, Roman olmayan 6grencilere gore
ortak degerlere saygi duyma davranmiglar1 zayiftir hipotezini destekler niteliktedir.
Roman 0&grenciler ortak degerlere daha az wuymakta, bagkalarmin hak ve
Ozgiirliiklerine Roman olmayan 6grenciler kadar saygi duymamaktadir. Bagkalarma
yardim etme konusunda iki 6grenci grubunun da benzer olmalar1 dikkat cekicidir.
Deney grubu olan Roman O6grenciler de, kontrol grubu olan Roman olmayan
ogrenciler de gerektiginde bagkalarina yardim etmektedirler. Farkliliklara hosgorilii
olma konusu ise iki grubun benzer davranislar gosterdigi diger konudur. Bu konuda
iki O6grenci grubu da farkliliklara hosgorilii olduklar1 kadar ayni zamanda
hosgoriisiizde davranmaktadirlar. Genel olarak, Roman olmayan 6grenciler de ortak
degerleri ¢ok fazla benimsemeseler de Roman Ogrencilere gore benimser

durumdadirlar.

Arastirma sonuclar, Roman 6grenciler, Roman olmayan dgrencilere gore
karsilagtiklar1  sorunlarda  ¢6ziim  odakli  davranamamaktadwr  hipotezini
dogrulamaktadir. Coziim odakli olma 6zelligi Roman 6grencilerin en olumsuz fi¢
ozelligi arasinda bulunurken Roman olmayan Ogrencilerin olumsuz 0&zellikleri
arasinda bulunmamaktadir. Roman 6grenciler karsilastiklar: sorunlarda ¢6ziim odakl
davranamayip, bu konuda olumsuz tutumlar sergilemekte, kaba kuvvete
basvurmaktadir. Roman olmayan O6grenciler ise kaba kuvvete bagvurmamalarina
ragmen ¢Oziim i¢in Ogretmenden yardim almayr tercih etmektedir. Sorunu
biliylitmemeleri, yardim istemeleri, sorunun farkli ¢oziimlerine inandiklarma isaret
etmektedir. Kendi ¢abalariyla ¢6ziim odakli davranabilmeyi yeterince bagsaramasalar
da Roman 6grencilere gore ¢oziim odakli olabilmektedirler. Karsilastigi sorunlarda
yapici ¢ozlimler getirip, problem olmaktan kacinmaktadirlar. Mazeretler sunmayip,
sorumluluk alabilmektedirler. Biitiin bunlar1 yapabilmeleri i¢in bu 6grencilerin
olaylar1 analiz edebilmeleri, akilci davranabilmeleri ve her seyden Once yapici,

olumlu bir dil kullanabiliyor olmalar1 gerektigini kabul edersek Roman 6grencilerin
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iletisim becerilerindeki olumlu farklilagsmanin bu konuya etki etmiyor olmasi ¢eliski

uyandiricidir.

Arastirma sonuclari, Roman 6grencilerin, Roman olmayan 6grencilere gore
sosyal faaliyetlere katilimi aktiftir hipotezini desteklemektedir. Sosyal faaliyetlere
katilim Roman 6grencilerin en olumlu 6zelligini olusturmaktayken, Roman olmayan
ogrencilerin en olumsuz ii¢ 6zelligi arasinda yer almaktadir. Ozellikle dans ve miizik
konulu etkinliklerde Roman olmayan 6grencilerden daha basarili olmaktadirlar.
Arastirmanim kontrol grubu olan Roman olmayan 6grenciler ise bu konuda istekli
olmakla birlikte Roman o&grenciler kadar katilimcr degillerdir. Derslerde
gosteremedikleri basariy1 dans ve miizik gibi etkinliklerle géstermeleri ve bu konuyu
sahiplenmeleri kaniksanmistir. Ayrica sanatsal yeteneklerini gelistirebilecekleri

ortamlarin olmasi1 daha verimli 6grenciler olmalarina katki saglayacaktir.

Arastirma sonuglar,, Roman Ogrenciler, Roman olmayan dgrencilere gore
takim caligmasi ve sorumluluk alma agisindan zayiftir tezini dogrulamaktadir.
Roman olmayan Ogrenciler grup igerisinde isbirligi icinde calisabilmekte, grup
icerisindeki sorumluluklari yerine getirebilmekte ve gerektigi durumlarda bireysel
olarak caligabilmektedir. Roman 6grenciler ise takim c¢alismalar1 i¢cin gerekli olan
sorumluluk bilinci konusunda yetersiz olduklar1 i¢in c¢aligmanin  sonunu
getirememekte ve Roman olmayan 6grencilere gore basarisiz olmaktadirlar. Okulda,
ogretmenin gozetiminde bu calismalar1 gerceklestirmeleri miimkiinken okul disinda
da arastrma yapmayr ve c¢alismayr gerektiren durumlarda @ isbirligini
saglayamamakta, sorumluluklarimi yerine getirememekte ve sonugta bir iirlin ortaya
koyamamaktadirlar. iki grup arasinda farklilik yaratan nokta sorumluluk duygusu
olmaktadir. Kisisel gelisimin en 6nemli 6gelerinden biri olan sorumluluk duygusu
onlarin yetigkin olduklarinda kendine giivenen, 6zerk ve yetkin bireyler olmalarini
saglamaktadir. Sorumluluk bilinci zayif olan Roman 6grencilerin bu durumu, okul
yasantilar1 siiresince bircok konuda kendilerine engel olusturmaktadir. Ayrica

yasayacaklar1 sorunlarm temeli olma niteliginde de oldukca 6nemlidir.

Arastirma sonuglari, Roman 6grenciler, Roman olmayan 6grencilere gore
verimli ders calisma konusunda zayiftir hipotezini desteklemektedir. Verimli ders

calisma, Roman 6grencilerin en olumsuz bulunan 6zelligi iken Roman olmayan
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ogrencilerin olumlu bulunan 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Roman 6grenciler
genel olarak ders caligmamaktadirlar. Ders ¢alisan az sayida 6grenci de zamanini 1yi
degerlendirememekte, plansiz ve programsiz caligmaktadir. Okul kiiltiiriine uyum
konusunda bahsedildigi tizere, okula ve derse diizenli devam etmemeleri bu olumsuz
durumu etkileyen bir faktérdir. Roman olmayan Ogrenciler egitim-6gretimi
aksatmayacak sekilde derslerine devam ederken Roman 6grenciler, aileleriyle uzun
siireli seyahatlere ¢cikmakta derslerini aksatmaktadirlar. Aksattiklar1 ve eksik oldugu
konular1 telafi edemedikleri i¢in derslerdeki verimleri de diismektedir. Sorumluluk
duygusunun zayifligi, ailelerin ilgisiz tutumlari, Roman 6grencilerin verimli ders
calisma konusundaki basarisizligimmm nedenlerini sorgulayabilmek ac¢isindan

Onemlidir.

Arastirma sonuglari, Roman 6grencilerle Roman olmayan 6grenciler arasinda
cevreye duyarlilik konusunda farklilik yoktur hipotezi dogrulanmamaktadir. Cevreye
duyarlilik iki grubun da en olumsuz bulundugu ikinci 6zellik olmasmna ragmen
Roman olmayan dgrenciler, Roman dgrencilere gore daha olumlu bulunmaktadir. iki
grup da cevreyle ilgili faaliyetlere duyarli olmamasina, canlilar1 ve dogal yasam
alanlarin1 korumamasina, yasadigi ¢evreyi temiz tutmamasma ve dogal kaynaklar1
tasarruflu harcamamasina ragmen Roman olmayan 6grenciler bu anlamda az da olsa
olumlu davranmakta, kotiiniin 1iyisi durumda olmaktadirlar. Ailelerin ¢evreye
duyarhilig1 ile ¢ocuklarin duyarlilig1 arasinda dogrudan bir iliski oldugu diisiiniiliirse
bu konuda Roman olmayan ailelerin, Roman Ailelere gore ¢evreye daha duyarli

oldugu anlasilabilmektedir.

Biitiin bunlarin yaninda, bu arastirmada, bir¢ok alanda karsimiza c¢ikan
toplumsal cinsiyet esitsizligine dair herhangi bir bulguya rastlanilmamastir.
Roman 6grencilerin egitim yasantilarindaki olumsuzluklarin, cinsiyet temelinden
bagimsiz bir sekilde var oldugu ve kiz- erkek biitiin 6grencileri ayni sekilde

etkiledigi anlasilmaktadir.
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i)- Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirmanm kapsamina Istanbul ili, Fatih ilgesinde bulunan iki ilkdgretim
okulu dahil edilmistir. Yapilacak arastirmalarda daha genis bir 6rneklem sayisi

kullanmak daha yararl olabilir.

Arastirmada, Roman 6grencilerin verimli ders ¢alisma davraniglarinin
olumsuz 6zellik olarak ortaya ¢ikmasindan dolayr Roman 6grencilerin verimli ders

calisamama nedenleri arastirilabilir.

Degerlendirilen baz1 davranislarin nedenlerinde ailenin oldugu ortaya
cikmistir. Roman 6grencilerin okul yasantilari aile faktorii ile birlikte ele almip

arastirilabilinir.
Arastirmada Roman 6grencilerin okul yasantilara dair bilgiler sadece
ogretmen goriismelerinden elde edilmistir. Yapilacak arastirmalarda, 6grenci, veli ve

bu siirece etkisi olan tiim okul toplumu dahil edilebilir.

Diger etnik gruplar1 konu edinen benzer bir caligma ile etnisite ve egitim

iligkisi incelenebilir.
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Ek-1: ARASTIRMADA KULLANILAN GORUSME FORMU

Yasiniz?
Branginiz?
Mesleki Kidem Yiliniz?

I-Roman 6grencilerin/ Roman olmayan 0Ogrencilerin okul kiiltiiriine uyumlari
nasildir?

2-Roman 0&grenciler/ Roman olmayan oOgrenciler 6z bakimlarini ne derece
gergeklestiriyorlar?

3-Roman 6grenciler/ Roman olmayan 6grenciler kendilerini ne derece taniyorlar?
4-Roman 6grencileri/ Roman olmayan 6grencileri iletisim becerileri ve sosyal
etkilesim agisindan nasil degerlendiriliyorsunuz?

5- Roman 6grencilerin/Roman olmayan dgrencilerin ortak degerlere saygi duyma
davraniglar1 nasildir?

6- Roman 6grenciler/Roman olmayan 6grenciler karsilastiklar1 sorunlarda ¢oziim
odakli davranabilmeyi ne 6l¢iide basarabiliyor?

7- Roman 6grencilerin/Roman olmayan 6grencilerin sosyal faaliyetlere katilim1
nasildir?

8- Roman 6grencileri/Roman olmayan 6grencileri takim ¢alismast ve sorumluluk
alma acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

9- Roman 6grenciler/Roman olmayan 6grenciler verimli ders ¢alisabiliyor mu?

10- Roman 6grenciler/Roman olmayan 6grenciler ¢evreye duyarl mi?
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