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EGITiM POLITIiKASI VE DEMOKRAT PARTiI DONEMI

Tezi Hazirlayan: Yilmaz TOZAR

Ozet

Bu tez calismasi, ¢ok partili hayata gegisten sonra Milli Egitim Politikasi’nda ne gibi
degisikliklerin meydana geldigini incelemek i¢in hazirlanmistir. Buna gore 10 yillik
Demokrat Parti Yonetimi, Atatiirk ve Ismet Inonii Donemleri’nin uyguladigi egitim
politikasin1 ne Olciide devam ettirmistir? Ya da devam ettirmis midir? Sorusunun cevabi
aranmistir. Bu amacla donemler arasinda bir inceleme ve egitimi etkileyen baska diger
boyutlarla bir karsilastirma yapilmaya calisilmistir. Bu dénemler de; Atatiirk Donemi, Ismet

Inonii Dénemi ve son olarak Demokrat Parti Dénemi olarak ii¢ boliim halinde incelenmistir.

29 Ekim 1923 tarihinde Tiirkiye’de cumhuriyet resmen ilan edildikten hemen sonra
biitiin toplumsal yapilar ve kurumlari yeni bastan diizenleme caligmalar1 hizla baglatilmigtir.
Ismet Inonii Dénemi ise daha ¢ok Hasan Ali Yiicel’in izleri goriilmektedir. Egitim alaninda
bir¢ok yenilik yapmistir fakat en 6nemli ve iizerinde tartigmasi hala siiren egitim yeniligi Koy

Enstitiileri’dir.

Demokrat Parti Dénemi’'nde ise egitim politikasinda bir¢cok degisikliklerin oldugu
goriilmiistir. Bu degisiklikler etkisi giiniimiize kadar gelen bir dizi anlayisin sebebi
durumunda olmustur. Bunlar zorunlu din egitimi, Koy Enstitiileri’nin kapatilmasi, Imam-

Hatip Okullar1 hala devam eden sorunlardir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Politikasi, Koy Enstitiileri, Demokrat Parti



EDUCATION POLICY AND THE TERM OF DEMOCRATIC PARTY

Prepared by: Yilmaz TOZAR

Summary

This thesis study have been prepared in order to investigate what changes happened
after multiple-party life especially by focusing on the term of 1950-1960. According to this,
how much The Democratic Party Governments which governed along 10 years continued the
education policy that Atatiirk and In6nii applied? or did they have it continued? We looked for
the responses of these questions. For this reason, an investigation between the terms and the
factors affecting the education policy have been tried to compare. These terms have been

examined as three parts.

After just announcing The Republic in October 29, 1923 in Turkey, the renovation
studies of all the social structures and institutions have been started fast. In the term of Ismet
Inonii, The Education Minister, Hasan Ali Yiicel, played important role. He did lots of
renovations concerned to education but the most important renovation that the disputes have

still continued on it until now was The Willage Institutions.

In The Term of Democratic Party, many changes in education policy have became. This
changes became the causes of the lots of understandings that have affected the last disputes.
These disputes are necessary religious education, The Willage Institutions and the Schools

that grows imams.

Key Words: Education, Education Policy, The Willage Institutions, Democratic Party
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Giris

1923’te Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra kosullarin da dayatmasiyla muhalefet
partisi boslugunu dolduran ilk ciddi siyasi parti Demokrat Parti oldu. 7 Ocak 1946 tarihinde
siyasi hayatina baslayan Demokrat Parti, Tiirkiye’de ¢ok partili hayata geciste cok onemli bir
rol oynadi. DP, Tek Parti donemi siiresince Cumhuriyet Halk Partisi’ne tepki duyan cesitli
toplumsal kesimlerin seslerini duyurabilecekleri, kizginliklarin1 dile getirebilecekleri bir
merkez haline geldi. Halkin isteklerine daha yakin duran, CHP’ye gore daha ilimli bir politika
takip eden DP, kisa siirede iilke genelinde biiyiilk bir destek buldu ve 22 Mayis 1950
secimleriyle birlikte de iktidari CHP’den devir aldi. DP’nin iktidara gelmesinden sonra iilke
onemli bir degisim siirecine girdi. Hi¢ kuskusuz diger alanlarda oldugu gibi DP déneminde
uygulanan Milli Egitim Politikas1i da bu degisim siirecinden dogrudan etkilendi. Bu
caligmanin amaci, DP’nin iktidar1 siiresince izledigi Milli Egitim Politikasi’'m1 ve bu

politikanin sonuclarini incelemektir.

Bu calismada yukarida belirtilen ¢alismalarin eksiklikleri de dikkate alinarak DP’nin
nasil bir Milli Egitim Politikas1 izledigi incelenmistir. Calismada Cumhuriyet Dénemi’nden
baslayarak olusturulan Milli Egitim Politikasi’nin ana hatlar1 donem donem incelendikten
sonra DP’nin kurulmasi, DP doéneminde yasanan kirilmalar, DP’nin iktidarn siiresince
belirledigi ve izledigi Milli Egitim Politikasi, bu politikanin uygulamalari, sonuglar1 ve bu

politikaya gosterilen tepkiler incelenmistir.

DP’nin iktidara gelmesinden sonra Milli Egitim Politikalarinda nasil bir kirilmanin
oldugunu gormek icin de DP 6ncesi durumun bir fotografin1 gormek gerekmistir. Bu amagla
ozellikle Cumhuriyet’in ilanindan hemen sonra baslatilan ¢esitli reformlar egitim alaninda da
kendini gOstermistir. Hatta ve hatta egitim bu reformlarin bizatihi uygulayicisi olmustur.
Bundan dolay1 Atatiirk egitime gereken Onemi vermis ve devrimlerin kurumlagmasi igin
egitim icinde de gesitli yenilikler, cagdas fikirler ortaya konulmustur. Ozellikle egitimin
laiklesmesi i¢in atilan adimlar, Latin harflerinin kabul edilmesi, okuma yazma seferberlikleri,
yurt disindan 6zellikle Nazilerden kacan Yahudi hocalarin getirtilmesi gibi ugraslar egitimin
donemin politikalari i¢in ne kadar 6nemli oldugunu gosterir adimlar olmustur. ismet Inonii

Donemi ise bu politikalarin devami seklinde adimlar atmustir.



Cok partili sisteme gecilmesiyle birlikte siyaset sahnesinde yerini alan Demokrat
Parti’nin cesitli alanlarda uygulamalari, o zamana kadar kararlilikla uygulamaya konulan yeni
bir zihniyet anlayis1 insasinin tersine ¢evrilmesi baglaminda okunabilecek durumdadir. Ezanin
yeniden Arapg¢a okunmasi, imam hatiplerin sayisinin artirtlmasi, zorunlu din derslerinin ilk ve
orta dereceli okullara yeniden konulmasi, siyasi konugmalarin iceriginin giderek daha fazla

dini sdylemle doldurulmas: bunun 6rnekleri arasinda sayilabilir.

Tez ii¢ boliim halinde incelendi. Birinci boliimde tamamen egitim kavramina ve egitim
politikasinin ne oldugu sorusuna cevap arandi. Egitim ve egitimi etkileyen faktorler
incelendikten sonra egitim politikasina gecildi. Genis 6l¢iide egitim politikasindan ve egitim

politikasinin etkilerinden bahsedildi.

Ikinci boliim Demokrat Parti 6ncesi egitim politikalarmin ne oldugu, nasil uygulandig
sorularina cevap arandi. Pek tabidir ki bir donemin politikalar1 incelendigi zaman o donem
oncesinin de bilinmesini gerekli kilmaktadir. Bu yonde bir tez olmasinin kosulu, Oncesinin

farkli oldugu savina dayanacaktir.

Uciincii boliim ise tamamen Demokrat Parti ve O’nun uygulamalarina ayrilmustir. Tk
boliimde Demokrat Partiyi meydana getiren i¢ ve dis nedenler incelenmistir. Daha sonra ise

on yillik Demokrat Parti hiikiimetinin egitim alaninda uyguladigi politikalar incelenmistir.



I. BOLUM

EGIiTiM ve EGITIiM POLITIiKASI

1. EGITIM ve EGITiMi ETKILEYEN FAKTORLER

Diinyaya gelen biitiin canlilarin yasayabilmek ve uyum saglayabilmek i¢in bir takim
etkinlikler icinde bulunmalar1 gerekir. insanlarin disinda diger canlilar kendi ihtiyaclarini kisa
bir siire icerisinde giderdikleri halde, insanlar i¢in bu uzun bir siireyi gerektirmektedir.
Tiirkiye gibi azgelismis ve tarim toplumuna 6zgii birey olma siiresi daha uzun olmaktadir.
Toplumsal hayata katilma ve kendi ayaklar1 {izerinde durabilme toplumdan topluma degisme
gostermesine ragmen yine de bu siire 20 yili bulabilmektedir. iste hayata hazirlama ya da
hazirlanma doneminde yapilan islerin tiimi i¢in egitim kavrami kullanilmaktadir. Tabi
giiniimiizde bu kavram hayatin bir boliimii i¢in degil timii i¢in genislemistir. Bu duruma

kisaca hayata adaptasyon da denilebilir.

Egitim daha ¢ok hayvanlarin egitimini ¢agristirsa da, bu kavram insana 0zgii bir
kavram olmugstur. Dogduktan sonra aile i¢inde sonra okulda ve daha sonra da is hayatinda
stirekli devam etmektedir. Amac topluma ve dogaya uyum saglamaktir. Aksi halde en dogal
ihtiyaglarim karsilamada zorluk cektikleri gibi, toplum icinde de cesitli uyumsuzluklarin
kurbani olabilirler.’ Bu bakimdan egitim kisiye yasama giicii ve iradesi kazandiran bir

olgudur.

Egitim insanin hayati boyunca karsilasacagi olaylara gelisigiizel tepkileri olarak
anlayamayiz. Birey ve toplum i¢in ¢ok genis bir alani i¢ine alan egitim, bir plan ve program
dahilinde insanin yetistirilmesi, ruh ve beden sagligi korunarak gelistirilmesi icin yapilan

biitiin ¢alismalardir.

Egitim bireyin karakterine sekil vermekte, bireye ve topluma tiim degerleri

kazandirmaktadir. ‘‘Bir toplumun yasayis ve diislinlisiine ait biitiin degerleri tarihi seyir

! Binbasioglu,C., Egitime Giris, Ankara, 1988, s. 1-2



icerisinde nesillerden nesillere aktararak ve gelistirerek siirdiirdiigii en biiyiik calismalar,

egitim caligmalaridir.’ 2

Egitim ¢aligmalar1 bireyin ve toplumun alacagi sekli belirleme caligmalaridir. Tarih
boyunca egitim calismalarina katilanlar egitime farkli acilardan yaklasmislardir. Biitiin
egitimcilerin elindeki malzeme birey ve toplumdur. Bu amacla bu calismay1 yapabilmek icin

egitim tamimlari gozden gegirmek gerekmektedir.
1.1 Egitim Kavram

Egitim bireyin davramslarini istenilen yonde degistirmeyi saglar. Bu iki yolla
gerceklesir; formel ve informel olarak. Formel egitim, okullarda 6gretmenler rehberliginde
yapilan egitimdir. Formel egitimde bireyin davramislar1 bilingli olarak degistirilmek istenir.

Informel egitim, bireyin igerisinde bulundugu ortamda kiiltiirlenmesidir.

“Egitim kelimesinin Tiirk¢e’de ‘egmek’ mastarindan veya ‘eg’ emir kipinden tiiretilmis
bir kelime ve bir terimdir.”’® Burada egen kisinin egitimci olmasiyla ilgili olarak, egitimcinin
diktatoree bu isi yaptig1 anlami da cikabilmektedir. Egitimci bu isi ikna ederek 6greten kisidir.
Yine de her zaman ikna olmasi da gerekmemektedir. Egitimin zorla oldugu tolumlar da
mevcut olmustur. Tiirkce sozliikler de egitim ‘belli bir konuda, bir bilgi ve bilim dalinda
yetistirme ve gelistirme, ¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igin
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme,

terbiye’*, bir cocuk ya da ergenin yetismesinin yonlendirilmesi anlamlarina gelmektedir.

Egitim ile ilgili cesitli tammlar yapilmistir. Yapilan tanimlar1 daha ¢ok egitimcilerin
kendi egitim felsefelerine uygunlugu acisindan ele alinabilecegi gibi farkli dereceyle de ele
alindigim1 (dar ve genis anlami) gorebiliriz. Bu anlamda Emile Durkheim egitimi genis
manada ele alarak ‘‘tabiatin, sosyal kurumlarin ve diger insanlarin bizim zekamiz veya
irademiz iizerinde etkin olmalaridir’” diyor’. Goriildiigii gibi tanim bu derece genis anlamda

ele alindiginda doganin, sosyal ve siyasal kurumlarin, tiretim tekniklerinin ve toplumun diger

2 Ulken,H. Z., Egitim Felsefesi, Istanbul, 1967, s.11

3 Sezgin, O. ,Ugiincii Neslin Egitimi, Ankara, 1991, 5.6

* Tirk Dil Kurumu, Tiirkge Sozliik, Istanbul, 1992, s. 435
5 Akyltiz, Y, Turk Egitim Tarihi, Ankara, 2004, s.1



kurumlarimin her tiirlii etkisini egitim kapsami igerisinde gormemiz gerekecektir. Surasi bir
gercektir ki, dogal cevreden gelen etkilere diger canlilar rahatlikla uyum saglarken, insan
dogal cevreye belirli bir zaman uyum saglar ve bir zaman sonra dogal ¢evrenin sundugu
sartlar1 yeterli bulmamaya baglar. Boylece cevrenin sartlarin1 degistirmek ve 1slah etmek
lizere harekete gecer. Insan bir anlamda kars1 bir tavir ile dogal cevreyi etkilerken bir yandan
da kendinden Onceki nesillerden gelmis olan sosyal mirasi yeni bilim ve teknik ilave ederek
ileriye gotiirmektedir. insan ve cevre arasindaki bu etkilesim hicbir zaman sabit sekilde
stirmez, siirekli bir degisim ve dinamizm icerir. Egitimde esas olan ¢evre-insan etkilesimi

degil insan-insan etkilesimidir.

Dar anlamiyla egitimi tanimlayanlar daha cok egitimin kusaktan kusaga, toplumdan
topluma ve bireyden bireye gecen davranmisin 6grenilmis sekillerinden ibaret olan kiiltiiriin

aktarilmasi siireci seklindedir.

Server Tanilli’ye gore egitim kelimesi giiniimiizde ii¢ anlamda kullaniliyor. ilk olarak,
egitim her seyden once sosyal bir kurumu, bir egitim sistemini dile getiriyor. Kurum olarak
bir yapisi, isleyis kurallar1 vardir. Kurumlar, ogreticiler, 6grenciler, kanunlar ve tiiziikler.
Egitim kelimesi ikinci olarak bir eylemin sonucu olarak kullaniliyor. Burada egitim
uzmanlastiriliyor ve iyi ya da kotii egitim, teknik egitim ya da klasik egitim. Belli bir eSitim
sisteminin su ya da bu boliimiiniin iriinii s6z konusudur. Son olarak egitim bir siireci ifade
etmektedir. Bu anlamda egitim kisilerarasi bir form kazanarak okulun digina ¢ikarak her yasta

N - 6
ve her durumda gozlenen bir siire¢ olur.

Egitimle ilgili en genel tamim herhalde ‘ bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisim meydana getirme siireci’”’ seklindedir. Birey

yasadig1 toplumun biitiin deger yargilarini alir, sentezler ve kendinden sonrasina aktarir.

Bu tanimlardan s$dyle bir sonuca varilabilir; Egitim yeni nesillere ge¢misin mirasini
aktarma ve kisiyi gelistirici nitelikte bir siirectir. Kiside zihinsel, bedensel, duygusal ve

toplumsal gelismeyi saglayarak yeni bilgi, beceri ve tekniklerin elde edilmesine de arag olur.

6 Tanilli, S.,Nasil Bir Egitim 1stiy0ruz, Istanbul, 1988, s.11-12-13
" Ozdemir,S. ,Yalin, H. Ogretmenlik Meslegine Giris, 2. Baski, Ankara, 1999, s.2
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Egitim ile yakin ilgisi olan bir kelime de ‘Ogretim’dir. Osmanlica tedris, talim,
Fransizca’da enseignement, Ingilizce’de instruction anlamlarina gelmektedir. Ogretim
teskilatli ve diizenli olarak genellikle bir Ogretim kurumunda 6gretmenler tarafindan,

ogrencilere, arac ve gerec kullanarak bilgi aktarilmasi ve 6gretilmesi ¢alismalarinin tiimiidiir.

1.2. Egitim Tipleri

Egitim uzmanlari, kavramsal olarak egitim tipleri konusunda farkli yaklasimlarda
bulunuyorlar. Fakat genel kabul gérmiis yaklasimlar egitimi Orgiin egitim ve yaygin egitim

olmak iizere iki gruba ayirmistir.

1.2.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim okulda yapilan egitimdir. Planli programli ve diizenlidir. Belli yontemlere

gore verilen egitimdir.

e Genel Egitim: Egitime tabi tutulan fertlere orgiin egitim kurumlarinda teknik ve
mesleki sahalarda olmaksizin hayatta kargilagabilecekleri ferdi ve sosyal mahiyetteki
genel problemlerle ilgili olarak verilen egitimdir. Bu bakimdan genel egitimin doga
kanunlarina baglilik, rasyonalizm gibi felsefi temellere dayanmasi gerekmektedir. Bu
ozellikleri dolayis1 ile genel egitimin mesleki ve teknik egitim veren kurumlarin
programlarinda yer almasi gerekir. Ayrica genel egitim, ana okulundan iiniversiteye

kadar olan siireci kapsar.

e Mesleki Egitim: Toplumun yasamim siirdiirebilmesi icin mesleki agidan yapilmasi
gerekli faaliyetleri yapabilecek bireyleri yetistirmek amaci ile yapilan egitimdir.
Mesleki egitim sadece okulda yapilmaz. Bu yoniiyle yaygin egitim icinde de

diistiniilebilir.

o Teknik Egitim: Ekonominin ihtiya¢ duydugu teknik insan giiciiniin yetistirilmesi

maksadiyla yapilan orgiin egitimdir.



Mesleki egitim gibi teknik egitimde orgilin egitim kurumlarinin disinda verilebilir ve
yine ayn1 baslik altinda islenebilir. Zaten giiniimiiz meslek liselerinin tam adi, teknik ve

meslek liseleri olarak gecmektedir.

1.2.2 Yaygin Egitim

Yaygin egitim de Orgiin egitim gibi planli ve programlidir. Aradaki tek fark, her yas
kademesine acik olmasidir. Oysaki orgiin egitim yas ile simrlhidir. Daha ¢ok 6rgiin egitim
imkanlarindan hi¢ yararlanmamis olanlara, okuldan erken ayrilanlara, meslek dallarinda daha

yeterli olmak isteyenlere yoneliktir.

1.2.3. Diger Egitim Tipleri

e Dogal Egitim: Orgiin egitimin tam tersi olan egitimdir. Planli, programli ve bicimsel
degildir. Hayatin akig1 icerisinde, kendiliginden ve tesadiifi olarak gerceklesen
egitimdir. Kisinin ailesinden, arkadas grubundan ve ¢evresinden bir seyler 6grenmesi

dogal egitim kapsamina girer.

e Hizmet i¢i Egitim: Belli bir kurumda goérevli kisilere, kisa siireli ve ugrastiklari alan
ile ilgili bilgi vermek i¢in yapilan egitimdir. Kisilerin hizmetteki etkinlik ve
verimliligin arttirilmasma, bilgi ve beceri kazanilmasina yoneliktir. Giintimiizde
hizmet i¢i egitim kavraminin 6nemi ve uygulamasi artmustir. Ozel sektor
calisanlarindan  maksimum  verim alabilmek icin  hizmeti¢i  egitimlerini
yogunlastirmigtir. Aym1 sekilde devlet sektdriinde calisanlar da 6zellikle teknoloji
kullaniminda geri kalmamak i¢in bu egitimleri sik sik almaya baglamistir. Milli Egitim

caligsanlan da egitim-6gretim yilinin baginda ve sonunda bu egitimleri almaktadir.

o isbasinda Egitim: Kurumlarda ya da fabrikalarda ¢alisan gorevlilere, giinliik ¢alisma
saatleri icinde, gorev yerinde uygulanan egitimdir. Egitim modelleri iizerinde
Cumhuriyet Donemi Tiirk Egitim Sistemi’ni yapisimt ele alirken yeniden

duracagimizdan daha fazla ayrintiya girmeyi uygun bulmuyoruz.



1.3 Egitimi Politikasin1 Etkileyen Faktorler

Egitimin amaci en genel anlamda bireyin sosyallesmesidir. Bireyin sosyallesmesi,
icinde bulundugu toplumun hayatina uyum saglayabilmesi ile miimkiindiir. Baska bir deyisle
bireyin aileden, okuldan, isyerinden ve toplumun biitiiniinden olumlu etkilenmeleri egitim
sayesinde olur. Burada sunu da belirtmek gerekiyor; egitimi sadece ve sadece cevre
etkilemiyor. Bireyin nesilden nesile tasidigi biyolojik sebeplerin de oldugu bilinmektedir.

Fakat biz burada egitimi etkileyen ¢evre faktorlerini mercek altina alacagiz.

1.3.1 Ailenin Egitime Etkileri

Bireyin sosyallesmesinde aile, okul ve diger cevre etkenlerinden once gelmektedir.
Yapilan aragtirmalar kisiligin alti, yedi yaslarina kadar olustugunu gostermekte buna da en
fazla etkiyi aile vermektedir. ‘‘Sosyal uyum {iizerine yapilan arastirmalar, ailenin ¢ocuk

tizerindeki etkilerinin son derece énemli oldugunu gtistermektedir.”8

Topluma ait deger hiikiimleri, hayat felsefesi, gelenekler, dogru ve yanlis, iyi ve kotii
kavramlar1 aile siizgecinden gecerek bireyin anlayisina ulasabilir. Boylece aile cocugun

sosyallesme siirecinde ilk ve en 6nemli fonksiyonlar ifa eder.

Aile cocugun okul basarisini da olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir. Cok iyi bir
aile tecriibesi vasat kabiliyetle dogmus bir cocugun yiiksek bir basar1 elde etmesine sebep
olabilecegi gibi tam tersi de olabilir. Asagida bir yiiksek lisans 6grencisinin bir okulda yapmig
oldugu anketlerden bir tanesi ailenin okul basarisinda ne kadar etkili olduguna yonelik

arastirma sonuglari bu anlamda 6nemlidir.

8http://www.google.com.tr/search?sourceid=navclient&hl=tr&ie=UTF-
8&rlz=1T4GGLL_trTR299TR299& g=ailenin+e%c4%9fitime+etkileri 05/02/09
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Tablo 1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Ailede Derslere Yardimci Olacak Birinin

Olmas1 Basariy1 Artirir Degiskeni i¢gin f ve % Degerleri

Ailede derslere yardimei olacak birinin olmas1 basariy1 artirir. f %
Kesinlikle katilmiyorum 53 10,6
Katilmiyorum 51 10,2
Kararsizim 63 12,6
Katiliyorum 223 44,6
Kesinlikle katiliyorum 110 22,0
Toplam 500 100,00

Kaynak: Kocaman, A., ‘‘Ailenin Sosyo Kiiltiirel ve Sosyo Ekonomik Durumunun Okul
Basarisina Etkisi’’,(Basilmamig Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Univ.,Sosyal Bilimler

Enstitiisii, 2009), s.36

Tablo 1’de orneklem grubundaki 6grencilere, ailede derslere yardimci olacak birinin
olmasi basariy1 artirir yoniindeki diisiinceye katilip katilmadiklarina 53’ (% 10,6) kesinlikle
katilmiyorum, 51’1 (% 10,2) katilmiyorum, 63’4 (% 12,6) kararsizim, 223’ (% 44,6)
katillyorum, 110°u (% 22) kesinlikle katiliyorum olarak cevaplamiglardir. Bu durumda
Ogrencilerin, ailede derslere yardimci olacak birinin olmasi basariyr artirir yoniindeki
diisiinceyi paylastig1 diisiiniilmektedir.” Buna mukabil ailede baska baska gdstergeler de

egitimde iyi ya da kotii anlamda etkin olmaktadir.
1.3.2 Okul Cevresinin Egitime Etkileri

Cocukta ilk cevreyi daha dogmadan Once ana rahmi olusturmakta ve ¢ocuk burada ilk
hayat tecriibelerini de kazanmaktadir. Hamilelik siiresince annenin yasayisi, cocugun gelisimi
ve kisiligi iizerinde 6nem tasimaktadir. Cocugun gelisiminde kalitim ve cevre kosullarinin
katkis1 bilyiik olup, hem kalittmin hem de c¢evrenin etkisi bulunmaktadir. Kalitim kisinin
anne ve babasindan genler yoluyla gecen oOzelliklerini olustururken, ¢evre dollenmeden

baslayarak insana etki eden tiim dis uyarilar icine almakta ve insanlarda goriilen farkliliklar,

9Kocaman, A., Ailenin SosyoﬂKiiltiirel ve Sosyo Ekonomik Durumunun Okul Bagarisina Etkisi, (Basilmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Univ.,Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009), s.36
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kaliim ozelliklerinin ve yasadiklar1 cevre kosullarinin birbirinden farkli olusumunun bir

neticesini ortaya koymaktadir.

Boylece cevre ve kaliim etmenlerinin zaman igindeki gelisimi ve etkilesimi, ayni

zamanda insanin gelisimini ortaya koymaktadir.'”

Okul cevresinden kastimiz okul i¢cinde yapilan 6gretim ve egitim faaliyetleridir. Bireyin
sosyallesmesinin planli, programli ve hedefleri 6nceden tespit edilmis en iyi uygulama yeri
okuldur. “‘Okulun verdigi bilgiler ve yaptirdigi calismalar ¢ocugun bedensel ve zihinsel
yonden gelismesine hizmet etmelidir. Bunun en Onemli yolu da cocuklarin gelisim
kademelerinde gosterdikleri Ozelliklerle verilen bilgilerin ve yaptirilan calismalarin
uygunlugudur. Bu uygunluk ¢ocugun, yani insanin bir biitiin olarak gelismesine hizmet

edebilir.” !

Tablo 2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okulun Bulundugu Cevresel Kosullar Degiskeni
I¢in f ve % Degerleri

Okulun Bulundugu Cevresel Kosullar Basariy1 Artirir f %
Kesinlikle katilmiyorum 77 154
Katilmiyorum 99 19,8
Kararsizim 157 314
Katiliyorum 110 22,0
Kesinlikle katiliyorum 57 114
Toplam 500 100,00

Kaynak: Kocaman, A., ‘‘Ailenin Sosyo Kiiltiirel ve Sosyo Ekonomik Durumunun Okul
Basarisina Etkisi’’,(Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Univ.,Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2009), s.37

Tablo 2’de orneklem grubundaki 6grencilere, okulun bulundugu cevresel kosullarin
basariyr artirdigi yoniindeki diisiinceye katilip katilmadiklarina ogrencilerin % 15,4’
kesinlikle katilmiyorum, % 19,8’1 katilmiyorum, % 31,4’1i kararsizim, % 22’si katiliyorum, %

11,41 kesinlikle katiliyorum olarak cevaplamistir. Bu durumda 6grencilerin  okulun

10 Ulgen,G. , Fidan,E. ‘Cocuk Gelisimi 6. Baski, Istanbul, 1990 s. 9-11 .
i Akytiz, H. ,Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlar1 Uzerine Bir Aragtirma, Istanbul, 1991, 5.264
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bulundugu c¢evresel faktorlerin iyi olmasinin basarilarint olumlu ydnde etkileyecegi
diistiniilmektedir.

Okul ¢evresinin egitimi etkilemede en Snemli unsuru Ogretmendir. Ciinkii gelisen
teknoloji, haberlesme ve iletisim araclar1 6gretmenin tek bilgi aktarici olma o6zelligini bir
Olciide simirhiyor olmakla birlikte egitimde en Onemli unsur Ogretmendir, egitimcidir.
Egitimciler mevcut sistemin vekili veya temsilcisi durumundadirlar. Egitime etki eden diger
cevrelerle 6gretmenin tutumu genelde oOrtiismektedir. Bizatihi kendisinin yetistirilme tarzi bu

yondedir.

1.3.3 Mesleki Cevrenin Egitime Etkileri

Okul doneminin bitiminden sonra artik birey baska bir c¢evrenin etkileri ile karsi
karsiyadir. Bu cevre girdigi meslek cevresidir. Birey daha once egitimini aldig1 meslegin ve
meslek cevresinin tiimiiyle etkisindedir. Davranmig ve diisiince sekilleri, mensubu oldugu

meslegin etkisini yansitir.

“Egitim kurumlarindaki gelisme ve degismenin, teknolojideki hizli gelismeyi
isletmelere nazaran ancak geriden takip edebilmesi isgiiciiniin devamli olarak isbasi egitimine

tabi tutulmasim gerektirmektedir.””"?

Surast da bir gercektir ki, ¢alisanin ¢evre ve isyerine
uyum saglayabilmesi kisinin egitimine bagldir. Ingiltere ve Iskandinav iilkelerinde isci
egitimi ve yetiskinler egitimi birbiriyle i¢ icedir. Teknik gelismeyi hizlandirmak ve gelisen
yeni diinya teknolojisine ayak uydurmak ancak is¢inin zaman kaybetmeden isbaginda

egitilmesi ile miimkiin olmaktadir

1.3.4 Sosyo-Kiiltiirel Yapinin Egitime Etkileri

Toplumun egitim tizerine etkilerini incelerken toplumu meydana getiren bireylerin de
toplumla olan iligkisini gdz ard1 edemeyiz. “Toplum duygu, diisiince, inan¢ ve estetik gibi
degerler ile bireyi etkiler. Gergi insan higbir zaman toplum karsisinda pasif durumda degildir.
Belli bir gelisme diizeyinden sonra, topluma, yani kiiltiire katkida bulunur.”"® Bununla
beraber, insanin topluma katkida bulunabilmesi i¢in de dnce o toplumun bir iiyesi olarak

benligini ve aidiyetini gelistirmesi gerekir.

12 Tezcan, M. Egitim Sosyolojisi, Ankara, 1991, s.4
13 Weber,M. Sosyoloji Yazilari, (¢cev. Parla,T) Istanbul, 1986, s. 215
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Insan, insan olma o6zelligini kazanabilmek igin dahi topluma muhtagtir. Bireyselligin
gelismesi agisindan ise sosyal miras vazgecilmez bir unsurdur. Sosyal miras da bize is olsun
diye teslim edilmemistir. Onu gelistirmemiz gerekir. Sosyal mirastan yararlanmamiz ise

ancak egitim ve ogretim ile miimkiindiir.

Cocugun veya gencin cevre ile biitiinlesmesi gerekir. Ancak bu biitiinlesme toplumun,
reaksiyoner, muhafazakar ve ihtilalci yapisina gore degisir. Reaksiyonerlik, her tiirlii yenilige
kars1 bir tavir takinmak ve her miiesseseyi caglar Oncesine gore yasatilmak istenmesidir.
Muhafazakarlik ise yeniliklere ve degisime karst pesin bir karsi tavir takinmaksizin
yeniliklerin sosyal biitiinlesmeye etkisi géz oniinde bulundurularak itibari bir yaklasimla
kabul ya da ret etmektir. Ihtilalcilik anlayisinda ise bir kez toplumu degistirmeye karar
verdikten sonra ne pahasina olursa olsun degistirme programlar1 uygulanir. Ihtilalcilikte

stirekli devrim uygulanir.

“Egitim olmadan bir toplumun uzun zaman varhigini siirdiirmesi miimkiin degildir.

Toplum siirekliligini egitime, egitim de isleyisini topluma bor¢ludur.”’ 14

Egitim toplumsal yapi iizerine oturtulmus bir kavram olmasi dolayisiyla toplumda
egitime uygun bir atmosferin olmasi zorunludur. Egitim i¢in gerekli bu atmosfer toplumdan
topluma degisebilir. Oyle ise egitim sonucu biitiin toplumlar icin gecerli olabilecek bir insan

tipinden, bir diinya vatandasindan s6z etmek miimkiin degildir.

1.3.5 Siyasi Rejimin Egitime Etkileri

Bir iilkenin siyasi rejiminin niteligi o iilkenin egitim sistemini pek tabidir ki ¢cok yonlii

bir sekilde etkiler. Otoriter bir siyasi rejimden demokratik bir egitim beklenemez.

“‘Her iilke yonetildigi siyasi rejimin gereklerine uygun bir egitim sistemini gelistirir ve

. L. N . . .- . .. . 15
uygular. Hig bir siyasi sistem amaclarina ters diisen bir egitim sistemini benimsemez.”’

14 Akytiz, H. Egitim Sosyolojisinin Temel Kavramlari ve Alanlar1 Uzerine Bir Arastirma, Istanbul, 1991, s.51
15 Tiirkoglu, Prof. Dr. A. Avrupa Birligi Stirecinde Egitimi Etkileyen Faktorler, Milli Egitim Dergisi, say1:166,
2005
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Burada baz iilkelerden, ozellikle farkli ideolojilere sahip iki iilkeden 6rnek vermemiz
daha aydinlatici olacaktir; Amerika’da egitim sistemi rekabete dayali kapitalist sistemin
taleplerine cevap verecek sekilde yapilanmaktadir. Diger taraftan kolektif, rekabete
dayanmayan, sosyal bir siyasal rejime sahip olan eski SSCB’nin egitim sistemi de bu siyasal
rejimi destekler niteliktedir. Okullara 6grenci se¢imi yine Amerika’da piyasa kosullarina gore
diizenlenirken, SSCB’de planlamalara gore hareket edilmekteydi. ABD okullarinda bireysel

basariya 6nem verilirken, SSCB’de ise kolektif basari 6n plandaydi.'®

Siyasi rejimlerin totaliter ya da demokratik oluslarina gore egitim felsefeleri farklilik
gosterir. Totaliter rejimlerde rejimin yeni bir inkilap hareketi olarak ortaya ¢ikmasi sebebiyle
orglin ve yaygin egitim programlarinda manevi konularina kendi anlayislarina gére Snem

verilir. Teknik konulara da kars1 devrim ihtimali ortadan kalktiktan sonra 6nem verilir.

Totaliter rejimin hakim oldugu iilkelerde toplumun politik yapis1 her tiirlii elestiriden
uzak tek bir siyasi ideolojiyi egitime hakim kilar. Boyle toplumlar, egitimin kiigiik yastan
itibaren sisteme uygun olarak yetismelerine gayret eder. Aydinlar toplumu uyarma ve

aydinlatma gorevlerini yerine getiremezler.

Demokratik toplumlarda ise 6rgiin ve yaygin egitim programlari sosyal yapinin bilimsel
gerceklerine uygun olarak diizenlenir. Toplumun ihtiyaclarnn ve Oncelikleri géz Oniinde

bulundurulur.

1.3.6 Teknolojik Gelismenin Egitime Etkileri

Egitim ile teknoloji arasindaki iliski her ikisinin de bos zamanla olan iligkisindendir.
Teknolojinin ilerlemesi insan emeginden tasarrufu gerekli kilmaktadir. Egitim faaliyetlerine
ise insanlarin bos zamanlara sahip oldugu toplumlarda daha yogun rastlanmaktadir.
Teknoloji, uzun zaman ve c¢ok emek isteyen isleri kisa zamanda ve az emek ile
gerceklestirdiginden insanlarin egitime daha ¢ok zaman ve emek ayirmalarini gerekli
kilmaktadir. Egitime ayrilan yogun emek yeni tekniklere ve buluslara sebep oldugundan daha
cok zenginlesmeyi de beraberinde getirmektedir. Boyle iilkeler kendilerine daha ¢ok bos

zaman ayirabilmek icin ise bagka iilkelerden isgiicli satin alma yoluna gitmektedirler. Buna

16 Erdogan,i. Cagdas Egitim Sistemleri, Istanbul, 1995, s.41
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karsin teknoloji ve egitim bakimindan geri kalmis iilkeler, yasayabilmek i¢in daha ¢ok kas
giicline baglh olarak calismak zorunda olduklarindan egitime ayrilacak zamanlar1 da kisith
olacaktir. Daha da ilgin¢ olarak, boyle iilkeler kendi isgiiclinii daha gelismis iilkelere sevk
etmek zorunda kalirlar. Ayrica yeni ve hizli teknolojilerin uzantis1 olan kitle iletisim ve
haberlesme araclarin1 da egitimin hizmetine sundugumuzda egitimin diizeyi de o Olgiide

gelisecektir.

Burada 6zellikle bilgisayardan bahsetmeden ge¢mek haksizlik olurdu. Cagimizin belki
de en oOnemli yeniligi diyebilecegimiz bilgi-islem teknolojileri, egitimi de yakindan
ilgilendirmektedir. Artik giiniimiizde hemen hemen bircok egitim faaliyeti bilgisayar
lizerinden yiiriitiilmektedir. Universitelerde bilgisayarli uzaktan egitim yoluyla insanlar okul
denilen yere gitmeksizin oturduklar1 yerden egitimlerine devam edebilmektedirler. Ayni
sekilde e-okul denilen sistemle biitiin 6grenciler ve veliler egitime, okula ve Ogrenciye ait
biitiin bilgilere internet yoluyla ulasabilmektedirler. Biitiin bunlar daha az kagit, hatta sifir

kagit tiikketimi ve daha fazla zamani ortaya ¢cikarmaktadir.

Gortiluyor ki, teknolojik gelisme daha ¢ok bos zamani ve daha ¢ok egitimi ve daha ¢ok

zenginligi gerekli kilmaktadir.

1.3.7 Ekonomik Durumun Egitime Etkileri

Bugiin hemen herkesin kabul ettigi gibi egitim ile ekonomik durum arasinda dogru
orant1 vardir. Ekonomik durumu iyi olan ailelerin ya da toplumlarin biit¢elerinden egitime
ayirdiklann  pay zenginlik derecelerine gore degismektedir. Egitim yoluyla kisiye
kazandirilacak yetenekler, ekonomistlerce de artik toplumun serveti sayilmaktadir. Yapilan
arastirmalar ‘egitim goren orta diizeyde bir is¢inin, hi¢ egitim gormeyenlere gore, is
kapasitesini nicelik olarak yiizde 2, is kalitesini de nitelik olarak yiizde 97 oraninda
artirmustir.””’ Bu sonu¢ ekonomik sebeplerle egitime yonelmenin gerekliligini acik bir sekilde
ifade ediyor.

Ancak sunu da bir tespit olsun diye ifade edelim ki, bilhassa az gelismis ya da

gelismekte olan iilkelerde, yaygin issizlik dolayisiyla, bireylerin egitim seviyelerine uygun

' Binbasioglu, a.g.k s.134
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islerde istihdam edilemeyisleri, egitimlerine uygun bir gelire de kavusamayislar karsimiza bir

problem olarak ¢ikiyor.

Tablo 3: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Ailenin Ekonomik Diizeyinin Yeterli Olmasi

Basariy1 Artirir Degiskeni Icin f ve % Degerleri

Ailenin Ekonomik Diizeyinin Yeterli Olmas1 Basariy1 Artirir f %
Kesinlikle katilmiyorum 50 10,0
Katilmiyorum 101 20,2
Kararsizim 77 15,4
Katiliyorum 177 35,4
Kesinlikle katiliyorum 95 19,0
Toplam 500 100,0

Kaynak: Kocaman, A., ‘‘Ailenin Sosyo Kiiltiirel ve Sosyo Ekonomik Durumunun Okul
Basarisina Etkisi’’,(Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Univ.,Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2009), s.41

Ailenin ekonomik diizeyinin yeterli olmas1 basariy1 artirir yoniindeki ifadeye orneklem
grubundaki Ogrencilerin %54,4’i katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum demistir. Zaten
giiniimiizde egitimin birim basina maliyeti giin gectikge artmaktadir buna mukabil ailelerin
hayat standartlar1 ise ayni oranda artmamaktadir. Bu durum ister istemez ailelerin egitime

ayirdiklan biitceyi azaltmaktadir.
Gelismis iilkelerde refah seviyesinin yiiksekligi devletin halka daha fazla ve daha iyi

egitim saglayabilme giiciinii ifade ederken, az gelismis iilkelerde ise devletin halka sundugu

egitim hizmetleri daha kisithdir.
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2. EGITIiM POLITIKASI ve ETKILERI

2.1 Egitim Politikas1

Her iilkede egitim, her seyden once bir politika sorunudur. Gelecek kusaklarin
egitiminin toplumca benimsenmis bir degerler dizgesi icinde ele alinmasi gerekmektedir. Bu
degerler dizgesi her toplumda farklidir. Bu nedenle sozii edilen degerler dizgesi, her iilkede 6z
egitim kurumlarinca bicimlendirilmektedir. Bu anlamda ulusal egitim, ulusal Kkiiltiiriin
olugmasinda ve gelismesinde anahtar rolii oynamaktadir. Ciinkii kiiltiir, bir ulusun ulus olma,
biitiinlesmis bir toplum olma degerlerinin tiimiidiir. Nasil ki, bir toplumu 6teki toplumlardan
ayiran en belirgin 6zelligi, kendine 6zgii bir kiiltiirii olmas1 ise, bu kiiltiiriin olusmasinda en

onemli etken olan egitiminde her seyden dnce ulusal olmas1 gerekmektedir.

Bir iilkede egitilmis insanlar; bilgi ve davramglan ile yalmz o toplumun ortak
degerlerine degil, ayn1 zamanda diinya toplumun evrensel degerlerine de duyarl olacaktir. Bu
nedenle bir iilkede, ulusal egitim politikas1 belirlenirken baslica iki ilkenin temel alinmasi
zorunludur. Ulkenin uluslar aras1 kuruluslarla yapmis oldugu anlasmalar ve iilkenin

. .4 18
gereksinmeleridir.

Egitim yoOniinden bugiin en ¢ok gereksinim duyulan konu, kararli bir egitim
politikasidir. Egitim politikalarinin belirlenmesi i¢in basvurulacak temel olciit bilimsellik
olmalidir. Egitim politikalarinin olusturulmasi konusunda tanimlanan sorunu iki agidan ele
almak ve coOziim getirmek yararli olacaktir. Bunlardan birincisi, egitim politikalarinin
olusturulmasinda etkili olan organlarin degerlendirilmesi, ikincisi bu organlarin uygulanabilir

egitim politikalar saptayabilmesi kosullarinin belirlenmesidir.

Tiim bunlarla beraber egitim politikas1 hakkinda sunlar sdylenebilir: Egitim politikasi,
egitime ait isler anlamina gelir. Egitimde yapilmasi gerekenlerin ilkeler baglaminda belirgin

bir hale getirilmesidir, bu yonde egitimin dortlii boyutundan da hareket ederek, egitilecek olan

18 Adem, M., Ulusal Egitim Politikamiz ve Finansmani, Ankara, 1993, s.3-4
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bireylerin ya da yetistirilmek istenen insan modelinin zemininde kiiltiirel, ideolojik, toplumsal
ve ekonomik yonlii ilkelerin belirlenmesidir. Egitim politikasinin 6zelliklerini ya da
niteliklerini politikanin kendi ozelliklerinden bagimsiz diisiinemeyiz. O halde egitim

politikasinin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Bireylere kazandirilmak istenen bilissel, duyussal ya da psikomotor davranislarin
belirlenmesinde belirlenen ilkeler; evrensel, siirekli, bariscil,diizeni Ongoren,
uzlagmaci ve mesru olmalidir.

e [Egitsel degisikliklerin belirlenmesinin yasal bir temeli olmalidir. Egitim orgiitlerince
ya da egitim bireylerince saptanan ilkeler bireylerce anlagilabilir ve acik olmalidir.

e Egitim politikasi; esnek olmali, toplumsal ve ekonomik bir takim degisikliklerin
meydana geldigi donemlerde egitsel niteliklerin de bu degisen toplumsal ve de
ekonomik kosullara uyum saglamasi gerekir.

e [Egitim politikalari, kapsamli ve tutarli olmalidir.

e Egitim degisiklikleri ile ilgili ilke ve degisikliklerin belirlenmesinde tiim is gorenlerin
bu kararlar1 alma siirecine katilmalar1 saglanmalidir.

e Egitim politikalarinin olusturulmasinda iki yon dikkate alinmalidir. Biri ulusal, diger
bir deyisle toplumsal baglam, digeri ise uluslararas1 ozellikler. Tabii ki, bu
ozelliklerin yine egitimin dortlii boyutuyla yakindan ilgisi vardir; kiiltiirel, ekonomik,
ideolojik ve toplumsal.

e Egitsel niteliklerin belirlenmesinde ya da yapilmak istenen egitsel degisikliklerde,
bunlarin tespiti noktasinda temel 6l¢iit bilimsellik olmalidir.

e [Egitim politikas1 en basta daha kapsamli bir alan olan egitim planlamasinin genel
muhtevasindan digsar1 ¢ikmamalidir. Ciinkii egitim politikasina yon veren bir
anlamiyla da egitim planlamasidir; ama egitim planlamasi daha uzun bir dénemi
kapsamasina karsilik, egitim politikas1 daha kisa bir donemi kapsar ve planlamaya
gore alani daha sinirhidir. Egitim politikalarini saptayacak organlar ve bu organlarin

uygulanabilir egitim politikalar1 saptayabilmesi kosullarinin belirlenmesi gerekjr.19

19 Chomsky, N., Demokratik Ideallerin Cokiist, , (cev. Selahattin Ayaz), Pinar Yayinlari, Istanbul, 1997, 5.25-35
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“Egitim politikas1 ge¢cmisin izlerini tagiyan, bugiiniin gereksinmelerine yanit veren,
gelecege yonelik algilamalar biinyesinde tagiyan ulusal bir projedir”.20 Bu proje ulusun sesi
ve yiiregi durumundadir. Siirekli, kapsayici ve gelistirici olmalidir. Bu 6zelliklere sahip egitim
politikasi, cocuk ve gengleri merkeze alarak, su ana dayanaklar iizerinde yiikselir. ‘Bilim,

felsefe ve kiiltiir.”*!

Felzefe

EgZitim
Politikalan

Bilim Eultur

Kaynak: Yapici, M. ‘Egitim Politikas1’ Universite ve Toplum Dergisi Haziran 2006, cilt 6,
say1 2, s.14

Her ulusun bir egitim felsefesi vardir ya da olmalidir. Bu felsefe o ulusun gecmisten
gelen birikimlerini siizgecten gecirerek, iyi ve gelistirilebilir olan1 korurken, kéhnemis ve

islevselligini kaybedenleri ayiklayarak dinamik bir siireci saglar.**

Bir ulusun egitim felsefesi, temelde, onun gelecege yonelik “nasil bir insan
yetistirmeliyiz” sorusuna yanit veren bir kurguyu icerir. Ornegin, niimiizdeki 20-50-100 y1l
icinde nasil bir insan yetistirmeliyiz seklinde bir soru soruldugunda, yapilmasi gereken sey
oncelikle; gecmiste nasil bir insan yetistirme politikasi olusturuldugu ve sonuglarinin ne
oldugunun betimlenmesidir. Bu sorularin yanitlarindan, aksayan yonlerin elestirel olarak
saptanmasi gerekir. Bu yapilmadan, egitim felsefesinden bahsedilemez. Eger 30 yasinda bir
insanin yaptiklarinin nedenini, sadece o giinde ararsak, o insana iligkin analizimiz eksik ve
yaniltic1 olur. Ciinkii 30 yasina gelmek icin onceki yaslardan gecilmesi gerekir. Eger onceki
yaslardan gecilmis ise, o yasantilarimizin 30 yasta yaptiklarimiz temelini de olusturdugunu
kabul ederiz. Egitim sistemleri de bdyledir. Kendinden once yapilan1 bilmiyorsan, bugiine
iliskin analiz eksik ve yaniltici, gelistirilen projeler de basarisizlikla sonuclanabilir. Bu da

para, zaman ve insan kaybidir. Ornegin, giliniimiiziin moda terimi; “6grenci merkezli

2 Yapict, M. Egitim Politikas” Universite ve Toplum Dergisi, Haziran 2006, cilt 6, say1 2
2 Yapict, a.g.m. s.14
2 Yapict, a.g.m. s.16
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egitimdir”’, oysa Koy Enstitiileri deneyimi yeterince anlasilmis, anlatilmis olabilse idi, 60-65

yil 6nce, 6grenci merkezli yapilandirmaci bir egitim-6gretim yapildigi da anlagilabilirdi.”

Bir ulusun egitim felsefesinden bahsedilmesi, o ulusun siyasal sistemini de kapsayan
siyasal bir kurguyu icerir. Ancak, bu siyasal kurgu ile egitim felsefesi bir ve ayn1 sey degildir.
Egitim felsefesinin olusturulmasinda siyasal sistem bir aragtir. Bu aracin, egitim felsefesi
olusturulurken etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekir. Bu etkililikten sunu anlamak gerekir.
Siyasal sistemler insanlarin refah ve huzurunu saglamaya yonelik uzlastirici bir kimlik
tagimalidir. Bu nitelige sahip olmayan siyasal sistemler, her zaman tartismaya agik, manipiile
edilebilir bir goriiniim sergileyecektir. Eger siyasal sistem bdyle bir nitelik tasirsa, egitim
felsefelerinin istikrarli ve dinamik bir nitelige sahip olmas1 gii¢clesir. Bu durumda da, gecmisi
kucaklayan, bugiin i¢in verimlilik yaratan, gelecege yonelik agcilimlar1 ve 6ngoriileri olan bir

egitim felsefesinden bahsedilemez.

Bilim, egitim politikalarinin belirlenmesindeki en somut argiimandir. Bilim reel ve
giincel olan1 yakalayip, siirdiiriilebilir bir yap1 kurmak i¢in en temel aractir. Belirlenen egitim
politikalar1 giincel ve gelistirilebilir bir bilim anlayis1 ile desteklenmedigi siirece, soyut ve

fantastik bir taslak olmaktan 6teye gidemezler.

2.2 Egitim Politikalarimin Etkileri

Diinyanin en zor iglerinden biri egitim politikalarim1 belirlemek ve onlar1 siirdiirmektir.

Bu isin temel giicliigii su noktalardan kaynaklanmaktadir.

e Egitim politikalar1 bireysel yasantilart dogrudan etkiler: Ornegin iilkemizdeki
iniversite 6grencilerinin mezun olduklart okullar ve katsayilarinin ne olacag ile ilgili
tartismalar sadece toplumsal yonii ile degil; siyasal gruplar, bireysel yasantilar ve

sonuglari iizerinde daha ¢ok etki yaratmaktadir.

e [Egitim politikalar toplumsal yasantilar1 dogrudan etkiler: Yine ayni 6rnek iizerinden
sOylemek gerekirse, son zamanlarda iiniversite segme sinavi ve katsayilar, biitiin bir

tilkenin sorunu haline geldi ve tartismalar giderek artmaktadir.

3 Yapict, a.g.m. s.16
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e Egitim politikalarindaki degisiklikler etkisini uzun yillar sonra gosterir. Egitim
politikasi iireticileri, giindelik olgu ve olaylar iizerinden hareket ederek etkisi yillar
sonra ortaya ¢ikabilecek kararlari, yeterince irdelemeden alirlar. Dolayisiyla bir egitim
yatinminin sonucunun ortalama 20-25 yilda olciilebildigi diisiiniildiigiinde, egitim
politikas1  belirleyicileri, almis olduklar1 yanlis kararlar nedeniyle bedel

odememektedirler.?*

20-25 yil sonra o yanlis ya da dogru karar1 alanlarin isimleri bile hatirlanmamakta ve
bedeli biitiin bir ulus 6demektedir. Ornegin, Koy Enstitiileri’nin kapatildigin1 herkes bilir ama
hi¢ kimse neden kapatildigini pek bilmez. Bu okullar, “solcu” yetistirdigi gerekceleri ile
kapatilmistir. Oysa aradan gegen 65 yilin ardindan bakildiginda, her siyasal diisiincede insan,
alian kararin yanls oldugu konusunda hemfikir goriinmektedir. Ama kim kapatt1 ve yaptigi

yanligin bedelini 6dedi.

2.3 Gelismis iki Ulkenin Egitim Politikas1

Burada 6rnek olmasi dolayisiyla degil, birbirinden farkli egitim anlayislarindan dolay1

batidan iki farkl iilkenin egitim politikasim1 burada aktarmamiz gerektigini diisiiniiyorum.

2.3.1 Almanya’nin Egitim Politikas1

Federal Almanya Cumbhuriyeti'nde federal bir egitim ve kiiltir politikasi
uygulanmaktadir. Genel anlamda egitim politikalari, her bireye kendi yetenek ve ilgi alanina
gbre en uygun egitim imkani saglamak ve uluslar arasi alanda basar1 gostermek ilkesi iizerine
kuruludur. Sanayi ve iiretimde hammadde bakimindan yetersiz bir endiistri iilkesi olan
Almanya’nin iyi egitilmis uzman isgiiciine ihtiyaci vardir. Bu nedenle Almanya’da egitime
biiyik miktarda para harcanmaktadir. Gen¢ insanlarin  demokraside sorumluluk
yiiklenebilecek fertlerin yetismelerini hedefleyen Alman egitim sistemi, herkese mesleki ve
siyasi alanlarda da egitimini yiikseltme imkam vermektedir. Ozellikle iilkenin iiniversitelerini,
diger iilkelerin basarili 6grencilerine acan Almanya, beyin gogii transferine bilyilkk 6nem

vermektedir.

# Yapict, a.g.m. s.16
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2. Diinya Savasindan sonra kurulan Federal Almanya Cumhuriyeti’'nde 11 ayr1 ve
Alman Demokratik Cumbhuriyeti’nde ise tek tip okul sistemi kuruldu. 1990’da Demokratik
Almanya’nin katilimi ile bugiin Federal Almanya Cumhuriyeti’ndeki 16 eyalette 16 ayr1 okul
sistemi mevcuttur.

8.5.1945 tarihli Anayasa’ya gore Federal Almanya Cumhuriyeti demokratik bir hukuk,
sosyal ve federal devlettir. Federal bir devlet olmasindan dolayidir ki, federal anayasa, egitim
ve kiiltiir konulanyla ilgili cok az hiikiimlere yer vermistir. Bu konudaki esas hiikiimler her
eyaletin kendi yasalarinda yer almaktadir. Federal Almanya Anayasasi’nda egitim ve kiiltiir

konularinda yer alan hiikiimler, belli basli olarak su maddelerde belirlenmistir.

‘5. madde  : Giizel sanatlar ve bilim 6zgiirliigii
6. Madde : Evlilik, aile ve evlilik dis1 dogan ¢ocuklarin devlet diizeni i¢cinde korunmasi
7.Madde : Biitiin okul teskilatinin devlet denetiminde olmasi

12. Madde : Meslek se¢imi Ozgiirliigiiniin garanti altina alinmasi

30. Madde : Eyaletlerin kiiltiirel bagimsizliklarinin taninmast

75.Madde :Federal hiikiimete, yiliksek Ogretim konusunda eyaletlere direktifler verme
yetkisinin taninmasi,
91. Madde’nin a ve b fikralari: Federal hiikiimetin, yiiksek okul insasi ve planlamasi ile

bilimin desteklenmesi islerine katilmasinin, ongoriilmesi’’

Okullarin kurulusu, amaci, isleyisi, egitim ve 6gretim icerigi, denetimi v.s. gibi diger
konularin belirlenmesi mevcut onalti eyaletin kendi yetkisi dahilindedir. Her eyalet kendi
cikardigi kendi okul yasalan ile, okul sistemlerini kendileri belirlemislerdir. Bundan dolay1
Federal Almanya’da tek bir okul sistemi degil, onalti ayr1 okul sistemi mevcuttur. Birlik

icinde cokluk mevcuttur.
2.3.1.1 Almanya’nin Egitim Politikasim1 Etkileyen Faktorler
Almanya’da egitimi etkileyecegini en basta soyleyebilecegimiz iklim sartlar1 fakat

Almanya, egitimi iilkenin en iicra kdselerine kadar yayginlastirdigi icin bu konuda ¢okta fazla

bir zorlukla karsilasmamaktadir.

» Aytag, a.g.k s.150
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Almanya’nin egitim politikasim1 6zellikle dil sorunu olusturmaktadir. Ciinkii iilkenin
yaklagtk % 9,2°sini gd¢menler olusturmaktadir.®®  Yagsadiklar1 iilkenin dilini 1yi
o0grenemedikleri i¢in Alman egitim sistemini olumsuz etkilemektedirler.

Bir diger sorun da iilkeye gelen go¢cmenlerin farkli dinlere mensup olmalaridir.
Almanya’da laik bir egitim verildigi icin ne oranin dinini ne de kendi dinlerini okullarda
ogrenmekteler. Ciinkii orada Almanya kendi dilini 6gretmeye zorlamamakta bununla beraber

gelenlere de kendi dinlerine yonelik egitim vermemektedir.

Almanya’nin Dogu’yla birlesmesi de ekonomik anlamda Alman ekonomisini olumsuz
etkilemistir. O ana kadar egitime diger iilkelere nazaran daha fazla pay ayiran Almanya bu

birlesmeden sonra bu pay1 yillar icerisinde goreceli olarak azaltmstir.”’

2.3.1.2 Egitim Politikas1 Cercevesinde Sekillenen Kurum Yapilari

¢ Kindergarten (Anaokulu)

[lkokula baslamadan 6nce 3 ila 6 yas arasindaki ¢ocuklarin devam ettigi okullardir.
Tamamen velilerin insiyatifine birakilmistir. Burada okul oncesi temel bilgiler islenerek
cocuk ilkogretime hazirlanirken ayrica gogmen cocuklart icin de Almanca dersi verilerek dil
problemi ¢o6ziilmeye calisilir. Burada su bilgiyi de eklemek gerekmektedir; Almanya’da

okuldncesi egitim kurumlarin1 genellikle dini kurumlar agmaktadir.

e Grundschule (ilkokul)

Temel olarak dort yildir. Cocugu yedi yasina gelen aileler cocuklarini okula gondermek
zorundadir. Burada cocuga temel egitim verilir. Bu egitimden sonra Ogrenciler dordiincii
yildan sonra notlarina, yeteneklerine ve velinin istegine gore yonlendirilmeye tabi olurlar.
Buradan ortadgretime gecilir. Alman egitim sisteminde, ilkdgretim okullarinin, en kiigiik
yerlesim birimlerine kadar yayginlastirilmis olmasi ve kurumlarda hemen hemen ayni kalitede

egitimin verilmesi, Alman egitim sistemini olumlu etkilemektedir.

2 Turan, K., AB’ ye Giris Siirecinde Tiirk-Alman Egitim Sistemlerinin Karsilastirilarak Degerlendirilmesi, Milli
Egitim Dergisi, Say1:167, 2005, s.67
2 Turan, a.g.m s.67
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e Realschule (Ortadgretim Kurumlari)

Ogrenciler yonlendirmeye tabi tutulduktan sonra aslinda iki farkli egitim kurumuna
gidebilir. Bunlardan biri, Hauptschule. Seviyesi diger okula gore daha diisiiktiir. Tam devam
eden Ogrenciler meslek egitimine gecerler. Daha basarili olanlar ise realschule okuluna devam
ederler. Burada hem meslek hem de akademik egitim verilir. Veliler daha ¢cok bu kurumlar

tercih ederler.

¢ Gymnasium (Lise)

Almanya’nin geleneksel iist diizey ortadgretim kurumudur. Genellikle zeki ve basarili
ogrenciler bu kurumlara gitmektedir. Universiteye gidebilmek icin bu okulu bitirmek
gerekmektedir. 13. Simifa kadar devam etmektedir. Alman Ogrencilerin % 23’ii, Tiirk

ogrencilerin ise % 5°i bu okula devam edebilmektedir.”®

® Yiiksekogretim

Almanya'da devlet iiniversiteleri koklii bir gelenege ve genis imkanlara sahiptir. Klasik
tiniversiteler biinyelerinde hemen her fakiilteyi barindirir. Almanya'da egitim, federal devletin
degil eyaletlerin yetkisine tabidir. Bu yiizden her eyalette birbirinden farkli uygulamalar
goriilebilir. Ancak gercekte temel konularda farkliliklardan c¢ok uyumluluk vardir.
Almanya'dakine es degerde yani 13 senelik egitimin ardindan alinmis 'lise diplomasi' ve
yeterli Almanca dil bilgisi (DSH) temel sarttir. Kis ve yaz donemlerinden olusur.

Tiirkiye'dekine yakin tarihlerde baslayip biter. Ayrica iiniversiteler iicretsizdir.”

2.3.2 ABD’nin Egitim Politikas1

Amerikan egitim sistemi egitimde yonetimi yerel yonetimlere yani eyaletlere devretmis
bir sistemdir. Her eyalet kendi egitim sistemine uygun bir sekilde orgiitlenme ve ¢alistirma
hak ve sorumluluguna sahiptir. Buna gore ABD’de teorik olarak 50’nin iizerinde farkli egitim

sisteminin bulundugu séiylenebilir.3 0

28 http://blog.milliyet.com.tr/Blog.aspx 7BlogNo=26768
» Turan, a.g.m S.68 .
30 Erdogan, I., Cagdas Egitim Sistemleri, Istanbul,1997, .77
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Eyalet diizeyinde egitim konusunda ¢6ziilemeyen sorunlarin ortaya ¢ikmasi durumunda
federal diizeyde arayiglara basvurulur. Bir bagka ifadeyle, federal hiikiimetin egitimle
ilgilenmesi kurallarla ve yasalarla belirlenmis degildir. Egitim konusunda federal hiikiimetin

formal bir islevinden bahsetmek miimkiin degildilr.31

Egitim Bakanligi 1980 yilinda daginmik bicimde bulunan bir¢ok bdliimiin
birlestirilmesiyle kurulmus ve bugiinkii halini almistir (Education Department of The U.S.A.)
Bakanligin fonksiyonu, o©nderlik etmek, sistemi degerlendirmek, iilke c¢apinda egitim
konularina plan ve hedefleri belirlemek, uluslar arasi1 egitim faaliyetlerini diizenlemek gibi

makro seviyedeki hususlari igerir. Bakanligin baslica gorevleri sunlardir;

e Ogretmen sendikalarindan, okullardan ve halktan gelen taleplere gore arastirma
enstitiilerinin ABD genelinde yaptiklar1 arastirma verilerini degerlendirerek egitimle
ilgili hedefleri tespit etmek, kaliteyi artirici tedbirler almak, program yapip

gerektiginde kanun tasarisi hazirlamak

e Kanunlagsan programlarin nasil yoOnlendirilmesi gerektigi hakkinda yonetmelik

hazirlamak,

e  Yurtdis1 egitim hareketlerini takip etmek

e [Egitimdeki federal mali yatinmlarla ilgili tespitler yapmak.

Federal hiikiimetin egitimle ilgili yasal bir sorumlulugu yoktur. Eyaletlerde ise egitimle
ilgili bircok uygulama eyalet anayasasinda agik olarak belirtilmektedir. Eyaletlerin bazilarinda
egitimle ilgili baz1 uygulamalarda yetki ve sorumluluk daha alt birimler olan bolge idarelerine

birakilmistir. Eyaletler diizeyinde egitimden sorumlu birimler sunlardir;

e Eyalet Egitim Kurulu
e Eyalet Egitim Miidiirii

e Eyalet Egitim Dairesi

3 Erdogan, a.g.k s.75
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2.3.2.1 Egitim Politikas1 i¢cinde Orgiin Egitimin Yeri

Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim sistemi {i¢ ana boliimden olugsmaktadir;
o ilkogretim (Okuloncesi ve Temel Egitim)
e Ortadgretim

v w . o, .32
¢ Ortadgretim sonrasi egitim kademeleri.

Zorunlu egitim siiresi eyaletlere gore 10 yil ile 13 yil arasinda degismektedir. Burada
temel mantik zorunlu egitimin en az 10 yil olmasidir. Yine eyaletlere bagl olarak zorunlu

egitim 5, 6 veya 7 yasinda baslamaktadir.
o ilkogretim (Primary School)

6 yasina gelen biitiin ¢ocuklar ilkdgretime gitmek zorundadir. 12 yasina kadar devam
eder. Cocuklarin genel zekalarini ve sosyal yonlerini gelistirmek temel amactir. Resmi ve 6zel
biitiin okullarda programlarin ortak olmasina 6nem verilir. {lkogretimde okullagsma orani %

99°dur.”® Bazi bslgelerde ilkokul 3. Smifa kadar siifsiz uygulama mevcuttur.

e Ortadgretim (Secondary School)

Alt1 yillik temel egitimden sonra ii¢ yil junior school(ortaokul) ve yine ii¢ yil siiren
senior school (lise) egitimi verilir. % 99 olan ilk6gretimdeki okullagma oran1 burada % 94’e
diigmektedir.** Ortadgretim kurumlarinin amaglari, kisiyi topluma hazirlamak, bulunduklari
caga uyum saglamalan icin gerekli donamimi saglamak, diisiinme bic¢imini, demokratik,

saglikli ve giivenli yasama hazirlamak olarak belirtilir.*

Ogrencilerin ikinci asama olan senior school asamasinda mesleki secim konusunda
rehberlige 6nem verilir. Yine bu donemde 6grenciler iiniversiteye hazirlik i¢cin hem mesleki

hem de genel amagh dersler alirlar.

32 Demirel, O., Karsilastirmali Egitim, Ankara,2000, s. 90
3 Demirel, a.gks91
3 Demirel, a.g.k s.91
» Erdogan, a.g.k s.61
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Burada 6zellikle egitim felsefesini ortaya koymasi agisindan su bilgileri de belirtmek
sanirim yerinde olacaktir. ‘‘Ortadgretimde alinan temel derslerin disinda, ‘yaratici yazim’,
‘kitle iletisim araglar’, ‘cagdas yazarlar’, ‘gazetecilik’, biraz daha ilgin¢ ‘komiinizm’ ve
‘azinliklar’ gibi se¢meli dersler verilmektedir.”*® Bu secmeli dersler egitim felsefelerini

acikca ortaya koymaktadir.

® Yiiksekogretim

ABD’de yiiksekogretim, oturmus gii¢lii bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel

olarak 3 tip yiiksekdgretim kurumu bulunmaktadir.

e On lisans veren Toplum ve Meslek Yiiksek Okullari
e Lisans derecesi veren 4 yillik miistakil Yiiksek Okullar (Kolej)

e Universiteler

Yiiksekogretimde okullasma orami % 29’dur. Ister kamuya ait isterse ©zel olsun
yiiksekogretim kurumlan ozerktir. Hemen her eyalet en az iki kamu iiniversitesine finansal

destek verir.>’

2.3.2.2 ABD’nin Egitim Felsefesi

Amerika Birlesik Devletleri'nde halen yiiriirliikte olan egitim sistemi ve felsefesi
ogrencilere kat1 bir ders programi ¢ercevesinde tek kitaba ve dgretmenin diktesine dayal1 bir
takim bilgilerin yerine, bagimsiz olarak bilgi edinme metotlarinin 6gretilmesine ve arastirma
aliskanhiginin kazandirilmasina agirlik vermektedir. Ogrenciye soru sormaya tesvik etmeden
bildigini okuyan 6gretmen ya da 6gretmeni ses ¢cikarmadan dinleyip ancak soru soruldugunda
Ogretmenin anlattiklarin1 ya da kitaptan ezberlediklerini tekrarlayan 6grenci makbul kabul

edilmemektedir.

Diger taraftan ogrencinin erken yasta tek bir konuda uzmanlasmasi yerine miimkiin
oldugu kadar fazla ve degisik konuda ders alarak ve arastirma yaparak genis bir bilgi ve

kiiltiir birikimi olusturmasina, genis ve hosgoriili bir bakis acis1 gelistirmesine Onem

36 Erdogan, a.g.k s.62
37 http://www kefad.gazi.edu.tr/2004.2/51-64.pdf.pdf
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verilmektedir. Bu amaca yoOnelik bir programdan gecmis kisinin olaylart daha saglikli
degerlendirebilecegine, degisen kosullara daha kolay uyum saglayabilecegine, yenilikleri
takip edecegine, ortaya cikabilecek ve hatta is hayatinda her giin karsilasiimasi olagan
problemlere daha kolay dogru ¢oziim bulabilecegine inanilmaktadir. Amerikan okullarinda
Ogrencilere bir ders yilinda verilen derslerin adedi normal olarak Tiirkiye'dekilerden azdir.
Ogrencilerin biitiin yonleri ile gelismesi acisindan, derslerden baska konulara da bol vakit

ayirabilmesi arzu edilmektedir.

Derslerden bagka hicbir seyle ilgilenmeyen, sosyal, kiiltiirel ve sportif ugraslar ya da
ozel meraklar1 olmayan Ogrenci tipi istenmemektedir. Ogrenicilerin spor, satrang, miizik,
tiyatro, resim, fotografcilik, dans, bilimsel arastirma vs. gibi etkinliklerde bulunmalari
ozendirilmektedir. Hatta biitin bu ders dis1 faaliyetlerin iiniversitelere giriste ve burs
temininde etkisi vardir. Uzmanlhig gerektiren ileri diizeyli ve cok ayrintili bilgiler ise o
konuya ilgi duyan 6grencilere ek derslerle verilmektedir. Ayrica detaylarin ise girdikten sonra
kisa siirede meslek i¢i kurs ve seminerlerle ve is basi egitimi ile daha kolay 6grenebilecegi
diigiiniilmektedir. Amerikan egitim politikasinin  temel paradigmalar1 asagidakiler

olusturmaktadir dersek yeridir;

e 6 yillik ilkdgretimden sonra 3 yillik ortadgretim ve 3 yillik lise olarak uygulanir.

e Orta 6gretim kurumlarinin genel maclar1 bulunduklar1 ¢aga ayak uydurma diisiinme
becerilerini arttirma, demokratik yasama kavrami, saglikli yasama kavrami, sosyal
etkinlikleri dogrudan dogruya d6grenmedir.

o Ozel hedefler; birinci devrede mesleki rehberlik, gelecegi planlama 6n plandadur.
Ikinci devrede temel becerilerin yaninda iiniversiteye hazirlik ¢aligmalari yapalir.

o Temel ve yardimci alanlarin disinda yaratict yazim, kitle iletisim araclari, cagdas
yazarlar, gazetecilik, azinliklar tarihi gibi degisik alanlarda secmeli dersler de
uygulanir.

Ol¢iim sistemi A’dan F’ye kadar olan harflerle degerlendirilir.
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BOLUM II

DEMOKRAT PARTI ONCESIi EGITiM POLITiKALARI

I. ATATURK DONEMIi EGITiM POLITIKALARI

Atatiirk farkli sebeplerle farkli zamanlarda yaptigi konusmalarda egitime deginmis,
egitimin Oneminden bahsetmistir. Atatiirk’e gore, egitimi 6nemli hale getiren sebepler
olduk¢a fazladir. Bu konuda o kadar ¢ok soz sdylemistir ki burada hepsine deginmemiz
imkansiz olacaktir. Yine de egitim konusundaki diisiincelerinden birkacini aktarmak yerinde
olacaktir.

“Hiikiimetin en feyizli ve en mithim vazifesi maarif umurudur.”*®

“En miihim ve feyizli gorevimiz maarif islerinde mutlaka muzaffer olmak lazimdir. Bir
milletin hakiki kurtulusu ancak bu surette olur’ 3

“Bir millet irfan ordusuna malik olmadik¢a, muharebe meydanlarinda ne kadar parlak
zaferler elde ederse etsin o zaferlerin payidar neticeler vermesi ancak irfan ordusiyle kaimdir.
Bu ikinci ordu olmadan birinci ordunun semerati ufuledir. Milletimizi hakiki saadet ve
selamete isal etmek istiyorsak ve milletimize emin ve miistefiz bir ati bahseylemek istiyorsak,
bir an evvel biiyilk, miitkemmel nurlu bir irfan ordusuna malik olmak zaruretinde

5 A . 5540
bulundugumuzu inkar edemeyiz.”’

Atatiirk, egitimin tilkemizin varliginin ve bagimsizliginin korunmasi i¢in sart oldugunu
digiinmiistiir. O’na gore, varhigimizin devami ve bagimsizligimiz cok biiyiik fedakarliklar
gosterilerek savag meydanlarinda kazanmilmig basarilar ile elde edilmistir. Savag
meydanlarinda kazanilan bu basarilarin devaminin saglanmasi ancak egitim ile miimkiin olur.
Yoksa varligimiz tehlikeye girebilir, bagimsizhigimiz kaybedilebilir. Bu konudaki

diisiincelerini soyle anlatmigtir:

“Arkadaslar, yeni Tiirkiye'nin birkac seneye sigdirdig1 askeri, siyasi, idari, inkilabat

sizin, muhterem muallimler, sizin igtimai ve fikri inkilaptaki muvaffakiyetinizle teyit

38 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri C.1, Ankara, 1997, s. 244
3 Atatiirk ve Egitim, Tiirk Egitim Dernegi V. Egitim Toplantisi, Ankara, 1981, s.295.
4 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri C.I1, 5.168
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olunacaktir. Higbir zaman hatirlarimizdan ¢ikmasin ki, Cumhuriyet sizden “fikri hiir, vicdam

hiir, nesiller ister’ 4l

Atatiirk’e gore egitim, cumhuriyet yonetiminin korunmasi i¢in sarttir. Cumhuriyet
yonetiminin devamli olabilmesi ic¢in, cumhuriyetin, diisiince yapis1 yOniiyle cumhuriyeti
seven, bilim ve teknikle donanmus kisiler tarafindan korunmasi gereklidir. Bu vasiflar1 tagiyan
kisilerin yetistirilmesi egitim ile olur. Egitimcilerin bu yondeki basaris1 da aslinda

cumhuriyetin basaris1 sayilmistir.

Atatiirk, Istiklal Savasi’min en kritik giinlerinde bir yandan Cumhuriyet’i kurma
caligmalarim  siirdiiriirken, diger yandan da Tiirk Milli Egitim Sisteminin esaslarini
belirlemeye yonelir. Egitim alaninda baslatilan bu calismalarin planlanmasinda ve egitim
sisteminin gelistirilmesinde, I. Maarif Kongresi ile Heyeti ilmiye calismalarinin biiyiik katkisi
olur. 1921 yilinda Ankara’da toplanan I. Maarif Kongresi, okul ve 6grenci mevcudunu tespit
etmek, bu konuda yapilmasi gereken calismalar1 belirlemek ve egitime milll bir yon vermek
amacindadir. Atatiirk bu kongrede egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki diisiincelerini, yapilacak
inkilaplarin esaslarini, ogretmenler icin neler diisiindiigiinii ve onlardan neler bekledigini
anlatan tarihi bir konusma yapar. Ancak Maarif Kongresi, Kurtulus Savasi’nin tiim siddetiyle
devam etmesi nedeniyle, Onceden kararlastinldigi kadar bir siire calisamadigi gibi
giindemindeki konularin hepsini inceleyemez ve incelenen konular da yeterli bir derinlikte ele
alimamaz. Bu sartlara ragmen, ilk ve orta 6gretime iliskin bazi1 6nemli konular tartigilir. Bu
kongrenin asil 6nemi, bir 6liim kalim savasi sirasinda Ankara’da Ogretmenlerin bir araya
getirilmesi ve egitim amaclarinin tartisilmasidir. Agilis konusmasinda Atatiirk, yeni

kurulmakta olan devletin egitim ilkelerini ortaya koyar:

““‘Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin gerileme
tarihinde en 6nemli bir etken oldugu kanaatindeyim. Onun icin bir milli terbiye programindan
bahsederken, eski devrin batil inanglarindan ve dogustan sahip oldugumuz o6zelliklerle hig
ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, Dogu’dan ve Bati’dan gelebilen tiim etkilerden tamamen

uzak, milli ve tarihi 6zelligimizle uyumlu bir kiiltiir anliyorum.”**?

41 Atatiirk’ iin Maarife Ait Direktifleri, {stanbul, 1985, s.17
2 Akyiiz, a.g.k. 5.292
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Atatiirk’iin de sozlerinden anlagilacagi iizere yeni Tiirk devletinin egitim anlayisi,
0zgiin bir kiiltlir yaratma, pozitivist ve milli olma ¢izgisindedir. Yine ayni1 kongrede, bakanlik
tarafindan halk mektepleri hakkinda diizenlenen bir projeyle, ¢ocuklar hayat i¢inde basarili
olacak bir kabiliyette yetistirmek i¢in yeni bir programin hazirlanmasinin zorunlulugu
tartisilir. Sura toplantisinda, ‘‘Dort sene olan ilkogrenimin bes seneye c¢ikarilmasi uygun
goriilerek, o zamana kadar uygulanan ilkégretim programlarimin uygulanabilir olmadigi, alti
senelik iptidai okullarinda okutulan bir¢ok derse ihtiya¢ olmadigi, halk egitimi icin yiiksek
programlarin degil, halkin okutulmasiyla yetinilmesini, halk egitiminin ancak bu sekilde
saglanabilecektir. Koylii ve kentlilerin ihtiyaclarinin farkli olmasi sebebiyle ilkokul
programlarinin buna gore ayrn ayn diizenlenmesi gerektigi; projede yer alan meslek
derslerinin ilkokullarda biitiiniiyle 6gretilmesinin miimkiin olmadigi, ancak sanat ve bir is i¢in
kabiliyetlerin esas oldugu ve kiz okullarina, kizlarin ev kadini olabilmeleri i¢in gerekli pratik

bilgilerin konulmas: gerektigi belirtilir.”"*

1.1 Atatiirk’iin Egitim Anlayisinin Ozellikleri

Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugunda mevcut egitim sistemi ve felsefesi Osmanli
Imparatorlugu’ndan kalan anlayisti. Yeni sistemi mamur kilmanin yolu yeni bir insan ve yeni
bir toplum anlayis1 ve zihniyetinin hakim kilinmasi gerekmektedir. Bunun bilincinde olan
Atatiirk, daha Sakarya Savasi siirerken Heyet-i Ilmiye’yi (Milli Egitim Surasi) toplamustir.
Kurulacak mevcut sistem icerisinde eskiden kalma egitim anlayisinin temel noktalarda

olumsuzluklarini tespit etmistir. O’na gore;

e Toplumda yaygin bir cehalet vardir. Eski idareler bu cehaleti varliklarinin devam

acisindan gerekli gérmiislerdir.

e [Egitim — ¢gretim yontemleri uygun degildir. Bu da milletimizin gerilemesine sebep

olmustur.

e Egitim milli degildir. Bu durum milletimizin bagimsizligin1 kaybetme tehlikesi i¢ine

diismesine sebep olmustur.

43 Milli Egitim Suralar1 (1939-1993) T. C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Sura
Genel Sekreterligi, Ankara, 1995
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e [Egitim politikasi istikrarli degildir. Her maarif nazir, farkli bir program uygulamistir

® Cocuklar iizerinde aile baskis1 vardir.

e [Egitim sistemi, tiikketici olan, hayati bilmeyen, yiizeysel bilgiye sahip insanlar

yetistirmektedir*

Eski egitim sistemini bu konularda elestiren Atatiirk, yeni kurulacak egitim sisteminde
elestirdigi konulan diizeltecek ilkeler benimsemistir. Atatiirk’iin egitim anlayis1 temel olarak
egitimin milli ve ¢cagdas olmasidir. Burada cagdasliktan kasit ise 6zellikle Bat1 Avrupa sistemi

ve yaklagimidir. Bunun da temelini laik egitim olusturmaktadir.

1.1.1 Ulusal Egitim

Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti kurulurken Osmanlidan kalan devlet, yonetim anlayisi
timmete ve Osmanlilik kavrami tizerinden bir aidiyete bagliyken Tiirkiye Cumhuriyeti daha
cok bir kimlik olarak Tiirk Milleti kavramimi kullanmis ve devletin kurucu kimligi olarak
benimsemistir. Tabidir ki bu o déonemin devlet anlayisinda hakim olan anlayistir. Atatiirk bu
anlayis1 oturtmak iginde egitiminde milli bir egitim olmasini ve bu fikri temel almasim

istemistir. Egitimin milli bir nitelik tagimasini su sozlerle ortaya koymustur;

“Kat’iyen bilmeliyiz ki, iki par¢a halinde yasayan milletler zayiftir, marizdir.
Cocuklarimiza ve genglerimize verecegimiz tahsilin hududu ne olursa olsun, onlara esash

olarak sunlan 6gretecegiz;

1-Milletine
2-Tirkiye devletine
3-Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine diisman olanlarla miicadele esbap ve vesaitiyle miicehhez

olmayan milletler i¢in hakki beka yoktur.”*

* Akyiiz, a.g.k. s.304
4 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, C II, s.49
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Milli Miicadelenin kazanilmasinda etkili olan milli birlik ve milli suur anlayisi yeni
devletin egitim politikasinin da esasini olusturdu. Zira, Osmanli’dan farkli olarak iiniter milli
bir devlet olarak kurulan Cumhuriyet’in egitim politikas1 da milli olmaliydi. Bu konu ile ilgili
olarak, daha milli miicadelenin devam ettigi yillarda 1921°de Ankara’da milli bir egitim
programinin olusturulmasi amaciyla Maarif Kongresi toplandi. Atatiirk kongrenin aciliginda
yaptig1 konusmasinda, onceki egitim sistemini elestirerek, iilkenin geri kalmasinda oynadigi
role dikkatleri c¢ektikten sonra, yeni devletin egitim politikasinin dogu ve bat1 tesirlerinden

uzak milli bir politika olacagim vurgulamistir.

Atatiirk, milli egitim politikas1 olusturulmasi gerektigine, Cumhuriyet 6ncesinde karar
vermisti. Yeni Tiirk egitim modelinin, geleneksel egitim sisteminden, cagdas bir egitim
sistemine dogru gelisme gostermesinin sart olduguna inanmis ve ¢agdas egitimin de yabanci
fikir ve etkilerden uzak ve milli degerlerimize uygun olmasini istemistir. Atatiirk’e gore bir
milletin yiikselmesi veya gerilemesi egitimin ulusal olup olmamasi ile ilgilidir. Ancak ulusal
egitim bir toplumu saglikli toplumsal diizeye cikarir. Atatiirk’iin Tiirk milliyetciligi anlayist
ve egitimdeki millilik anlayisi, birlestirici, toplayici, biitiinlestiricidir. Ayrimcilifi ve
boliiciiligii kabul etmez. Onun diisiincesinde egitim, topluma yon verme islevini yerine

getirmelidir. Bunun i¢in egitimin ulusal olmasi gerekmektedir.46

Tiirkiye Cumhuriyeti her alanda ulusalligi, temel bir kaygi olarak benimsemistir. Bu
yontem sadece bir devlet sekli degil, aym1 zamanda “Millilesme” siirecinin de hizlandiricis
konumundaydi. Atatiirk gelistirilecek egitim sisteminde bilim ve teknigin onemli bir rolii
oldugunu belirtmis ve egitimin bu durum etrafinda planlanmasini istemistir. Atatiirk’iin
egitimdeki bilimsellik ilkesi, egitim ve 6gretimin amag, icerik ve araclar yoniinden bilimin en
son verilerine gore diizenlenmesi anlamini1 tagimakta ve bunu gerekli kilmaktadir. Cagin ve
toplumun ihtiyaglarina uygun bir egitim sistemi, bilimsel yontemlere Oonem vermelidir.
Atatiirkcii egitim sisteminde bilim ve teknikle donatilmis egitimciler ve Ogretmenler,
toplumun her kesiminde ve okullarda insan yetistirmek i¢in biiyiik gorevler yliklenmislerdir.
Ciinkii Atatiirk icin ¢agin gerisinde kalmis bir iilkeyi kalkindirmak ve onu gelismis iilkeler
arasinda uygun olan yere getirmek icin bagvurulabilecek tek metot bilim ve teknolojiyi

uygulamakti.

46 Mumcu, A. Ozbudun, E. ‘Atatiirkeiiliik’, 1986, Ankara, s.158
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Atatiirk bu konuda Onemli bir de uyarida bulunmustur. Uyariya gore; egitim milli
ozellik tasimaz, insanimiza egitim yoluyla milli duygular verilmezse, tilkemiz gii¢lii bir devlet
haline gelemez, esaret altina girebilir, hatta yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalabilir.
Bunun bir 0rnegi yeryiiziinde yasayan Miisliimanlardir. Miislimanlarin sayist 300 milyona
yakindir. Bunlar ana, baba, hoca terbiyesiyle egitilmislerdir. Sayilar1 kalabalik olmalarina
ragmen bagkalarinin esareti altina girmisler, bu halden kurtulacak insani degerleri
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kazanamamuislardir. Bu durumun baslica sebebi ise, egitimlerinin milli olmamasidir.

Atatiirk, egitim verilirken batinin veya dogunun taklit edilmemesi gerekliligi iizerinde
durmustur. Boyle bir hatayr gecmis donem hiikiimetleri yapmislar, bu da milletin tarihi

gelisiminin olumsuz etkilenmesine sebep olmustur.

Atatiirk, cocuklarimiza ve genclerimize egitim verecek Ogretmenlerin de milli
duygularinin saglam olmasi gerekliligi tizerinde durmustur. Okullara 6zellikle bu vasfi tagiyan

o0gretmenlerin gonderilmesini istemistir.48

Milli Egemenlikle ilgili olarak Tevhid-i Tedrisat basligi1 altinda yeniden deginecegiz
fakat yeri gelmisken burada da sdylemek uygun olacaktir; Atatiirk ulusal egemenlik ve tam
bagimsizlik ilkeleri {iizerinde kurulmus olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin milli egitim
politikasinin da tam bagimsiz olmasini istemistir. Bu amagla 6zellikle Osmanli Dénemi’nden
kalan ve bagimsiz egitim yapan yabanci okullar ve dini e8itim yapan okullar konusu énemli
olmustur. Tiirk ve Miisliiman okullarinda gergeklestirilen reformlar (medreselerin kapatilmasi
ve Dini egitim yapan okullarin bakanliga baglanmasi) biiyiik 6l¢iide misyonerler tarafindan
acilan yabancilara ait Katolik ve Protestan okullarinda da gergeklestirildi. 1924’ten itibaren
yaymlanan talimatlarla bu okullarda dini propagandanin yapilmasi yasaklandi. Daha 6nceki
faaliyetleri bilinen bu okullarin yabanci miidiir yaninda Tiirk miidiir bulundurma , okul agma
izni ve ruhsat alma zorunlulugu getirildi. Bu kurumlardaki ders programlar ve kitaplar
yeniden diizenlendi. Buna gore Tiirkge, tarih, cografya, yurt bilgisi ve askerlik gibi sosyal ve
kiiltiirel dersler Tiirkce olarak ve Tiirk 6gretmenler tarafindan okutulacakti. S6z konusu

kurallara uymayan okullar kapatildi. 1924 Nisan’inda Istanbul’da faaliyette bulunan 40 kadar

47 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, C II, s.146
*®a.gk CI S.315

33



Fransiz ve Italyan Okulu bu kurallara uymadiklari igin kapatlldl.49 Sonug olarak tam bagimsiz
ve ulusal egemenlik ilkeleri {lizerinde kurulmus olan Tiirkiye Cumhuriyeti, bu ilkeleri

yiirtittiigii Milli Egitim Politikasi ile gerceklestirmege ¢alismistir.

1.1.2 Modern Egitim

Cagdas toplum olabilmek icin yapilmasi gereken, hiir ve bilimsel diisiince giiciine ve
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili bireyler yetistirmektir. Atatiirk’iin
degisimi getirmesinin genel amaci budur.

Cagdas toplum olmanin kosullarindan biri de, bireyde ve toplumda, devletin kendileri
icin var oldugu bilincinin yaratilmasi, bireyin devlet yonetimine katilmasina ve devletin
yaptiklarini gbzetmesine olanak saglanmasidir. Kisaca toplumsal amacl demokratik bir ortam
hazirlanmasidir. Bu amagla bunlar1 gerceklestirmek icinde insanlarin zihniyetini, algisim1 ve
birey-devlet ikileminde Osmanlidan kalan tebaa anlayisim degistirmek gerekmektedir.

Pragmatik bir yaklagimla bunun yolu farkl bir egitim anlayisidir.

Atatiirk’e gore; egitim Oncelikle toplumsal hayatin gereklerine, ¢evrenin sartlarina ve
asrin getirdiklerine uygun tarzda olmalidir. Ancak bu sekilde toplumumuz ilerleyebilir,
medeni ve asri bir toplum haline gelebilir. Diinyadaki diger medeni iilkeler arasinda yer
alabilmek ve yasayabilmek icin bu sekilde bir gelisim sarttir. Bu amagcla bilim ve teknik
neredeyse oradan alinmalidir. Atatiirk bilim ve teknigin alinmas1 gerekliligini su sozleriyle

anlatmustir;

“Gozlerimizi kapayip miicerret yasadigimizi farz edemeyiz. Memleketimizi bir cember
icine alip cihan ile aldkasiz yasayamayiz... Bilakis miiterakki miitemeddin bir millet olarak
medeniyet sahasinin iizerinde yasayacagiz. Bu hayat ancak ilim ve fen ile olur. ilim ve fen
nerede ise oradan alacagiz ve her ferdi milletin kafasina koyacagiz. ilim ve fen igin kayit ve

sart yoktur.”5 0

Bu noktada, egitimde batil1 iilkelerden faydalamilmasi ozelligi ortaya cikmaktadir.

Ciinkii bu donemde bilim ve teknigin en ileri oldugu yer batidir. Atatiirk, batinin bilim ve

4 Sezer, Do¢.Dr. A, Atatiirk¢ii Egitim Modelinde Milli Egemenlik’*Milli Egemenlik Sempozyumu, 24 Mart
2006, Ankara
0 Atatiirk’ in Soylev ve Demegleri, C II, s.48
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tekniginin alinmasi gerekliligi konusunda 1srar ederken, bir de uyarida bulunmustur. O’na
gore batidaki bilim ve teknik alanindaki gelismeler takip edilirken, gelismeleri zamaninda
takip etmek gereklidir. Yoksa ge¢mis donemlere ait bilim ve tekniZin ¢izdigi kurallan

uygulamak bilim ve teknigin i¢inde bulunmak degildir. Atatiirk bu konudaki diisiincelerini;

“Efendiler, diinyada her sey i¢in, maddiyat i¢in, maneviyat icin, hayat igin,
muvaffakiyet icin en hakiki miirsit ilimdir, fendir; ilim ve fennin haricinde miirsit aramak
gaflettir, cehalettir, dalalettir. Yalnz ilmin ve fennin yasadigimiz her dakikadaki sathalarinin
tekamiiliinii idrak etmek terakkiyatin1 zamaninda takip eylemek sarttir. Bin, iki bin, binlerce
sene evvelki ilim ve fen ve lisanin ¢izdigi diisturlart su kadar bin sene sonra bugiin aynen

tatbike calismak elbette ilim ve fennin i¢inde bulunmak degildir.”51

“Medeniyet Oyle kuvvetli bir 1siktir ki ona bigane olanlar1 yakar. Bu nedenledir ki

kurtulus ilim ve fendedir.”**

“...Tirk milletinin, ylirimekte oldugu terakki ve medeniyet yolunda, elinde ve

5953

kafasinda tuttugu mesale, miispet ilimdir”" seklinde ifade etmistir.

1.1.3 Laik Egitim

Atatiirk’iin egitimin laiklesmesi konusundaki fikirlerini sdylemeden once laiklikten
bahsetmek daha dogru olacaktir. Laikligi burada hukuk ve sosyal ac¢idan tanimlarini1 yaparsak;
hukuk acisindan devletle din islerinin ayriligi, devletin, din ve vicdan Ozgiirligiiniin
gerceklesmesi bakimindan yansiz olmasidir. Laikligin sosyal agidan islevi ise, dini, toplumu
etkileyen bir 6ge olmaktan ¢ikarip kisisel nitelige biiriindiirmesidir. Laikligin bu yani toplumu
cagdashik asamasina ulastirir. Laiklik dine akilct bir yaklasimdir. Toplumsal yasamin iginde
kurallarin ve degerlerin dini Ol¢iit alarak kurulmamasidir. Agiktir ki, laiklik ilkesinin egemen
olmadig1 yerde herkesin din ve inancina karisilir, esitlik ilkesi ortadan kalkar, dzgiirliikler yok
olur, insan haklarina, ¢agdas bilim ve sanatlara, diisiince 6zgiirliigiine acik olmasi gereken

demokrasinin yolu tikanmis olur.

5T Atatiirk’ iin Maarife Ait Direktifleri, s.19.
52 Atatiirk ve Egitim, TED. V. Egitim Toplantisi, 1981, s.361.
53 Atatiirk’iin Maarife Ait Direktifleri, s.33.
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Laik egitim, egitimin aklin ve bilimin yol gostericiliginde yapilmasidir. Laik egitim
anlayisinda akil yoluyla agiklanamayan inanglar ve gelenekler dikkate alinmaz. Atatiirk,
egitimin dine veya geleneklere bagli olarak yiiriitilmemesinden yanadir. O’na gore akilla
aciklayamayacagimiz bu gibi 6geler egitimin ve toplumun gelisimini engeller. Egitim aklin
onciiligiinde yapilmali, boylece gelismenin Oniindeki engeller kaldirilmalidir. Atatiirk bu

konudaki diisiincelerini soyle anlatmistir;

“Hicbir delili mantikiye istinat etmeyen bir takim an’anelerin, akidelerin muhafazasinda
1srar eden milletlerin terakkisi cok gii¢c olur; belki de hi¢ olmaz. Terakkide kuyut ve surutu
asamayan milletler hayatt makul ve ameli miisahede edemez. Hayat felsefesini vasi goren

milletlerin taht1 hakimiyet ve esaretine girmege mahkumdur.”*

Bati Medeniyeti’nin temelinde akilcilik ve gercekeilige dayali bilimsel diisiince anlayist
vardir. Tirk toplumunun ¢agdaslasabilmesi i¢in bu diigiincenin temel alinmasi dolayisiyla
egitimin dinin tesirinden kurtarilarak laik esaslara gére yeniden diizenlenmesi gerekiyordu ki,
bu dogrultuda laiklesme hareketlerine agirlik verildi. Boylece, milli ve laik bir egitim
politikas1 ile iimmet toplumundan millet toplumuna geg¢is saglanmaya caligilmistir.
Atatiirk’e gore yeni egitim politikas1 dini 6zellik tasimayacaktir. Atatiirck bu konuyu su

sozlerle agiklamistir;

“Efendiler, terbiye kelimesi yalmz olarak kullanmildigi zaman herkes kendince maksut
bir medlile intikal eder.Tafsilata girisilse terbiyenin hedefleri, maksatlar1 tenevvii eder.
Mesela dini terbiye, milli terbiye, beynelmilel terbiye, biitiin terbiyelerin hedef ve gayeleri
baskadir. Ben burada yalniz yeni Tiirk Cumhuriyetimizin yeni nesle verecegi terbiyenin milli

terbiye oldugunu kat’iyetle ifade ettikten sonra digerleri iizerinde tevakkuf etmeyecegim.”

1923 ve 1924°te yayimlanan, egitimin resmi ve temel amaclarim iceren belgelerde
egitimin amac¢ ve metodu olarak; nesillerin milli duygularla ve iilkeyi iktisadi yonden
kalkindiracak giicli ve azimli nesiller olarak yetistirilmesi, egitimin bati medeniyetinin

yontemlerine gore yapilmasi, ¢ocuklarin cumhuriyeti koruyacak niteliklerle donatilmasi, fikir

* Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, C.II, s.48
55 a.g.e., s.22.
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ve vicdan hiirriyetinin dgrencilere verilmesi gtisterilmistir.s6 Bu belgelerde egitim temelde,

millilik ve ¢cagdaslik ilkelerine dayandirilmis, egitime dini nitelik verilmemistir.

1924°te Tevhid-i Tedrisat kanunu kabul edilerek Tiirkiye’deki tiim egitim kurumlar
Maarif Vekaletine baglanmis, Seriyye Vekaleti kaldirilmis, medreseler kapatilmistir. Boylece,
hem toplumdaki mektep-medrese ikililigine son verilerek toplumsal biitiinlesmenin
saglanmasi, hem de egitim sisteminin laik hale getirilmesi yolunda biiyiik bir adim atilmistir.

Tevhid-i Tedrisatin kabuliinden sonra Atatiirk;

“Uygar uluslar o6niinde saygilik kazanmak isteyen Tiirk ulusu, ¢ocuklarina verecegi
egitimi mektep ve medrese naminda birbirinden biisbiitiin baska iki cesit kuruma teslim
etmeye hala katlanabilir miydi? Egitim ve Ogretimi birlestirmedik¢ce aymi fikirde, aymi
zihniyette bireylerden olusan bir ulus yapmaya imkéan aramak abesle istigal olmaz mlydl?”5 !
demistir. Maarif Vekaleti kendine baglanan okullarda millilik ve laiklik temeline dayanan tek

tarz egitim yapilmasini saglamistir.

1.1.4 Rasyonalist Egitim

“Hicbir delili mantikiye istinat etmeyen bir takim an’anelerin, akidelerin muhafazasinda
1srar eden milletlerin terakkisi cok giic olur; belki de hi¢ olmaz. Terakkide kuyut ve surutu
asamayan milletler hayatt makul ve ameli miisahede edemez. Hayat felsefesini vasi goren

milletlerin taht: hakimiyet ve esaretine girmege mahkumdur.” *®

Atatiirk, her konuda akli esas almistir. Bu bakis agis1 egitim anlayisimi da etkilemistir.
Atatiirk’iin egitim anlayisinda, aklin diginda olan yol ve aciklamalar kabul edilmemistir.
Atatiirk’e gore; hicbir mantikli delile dayanmayan geleneklerin inanglarin korunmasinda 1srar

edilmemelidir.

% Akyiiz, a.g.e., 5.300 — 301.
37 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, C.1, s.123

8 Atatiirk’ iin Soylev ve Demegleri, C. II, s.48.
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1.1.5 Karma Egitim

Karma egitim kizlarla erkeklerin aym yerde ve esit olarak egitimden yararlanmasidir.
Atatirk’e gore, egitim karma olmali ve kadinlarin erkeklere verilen biitiin egitim
imkanlarindan faydalanmasi saglanmalidir. Karma egitim, iilkemizin ilerlemesi ve
kalkinabilmesi i¢in gereklidir. Atatiirk ni¢in kadinlarin erkeklerle ayni imkanlardan

faydalanmasi gerektigini soyle anlatmistir;

“Erkek ve kiz ¢ocuklarimizin, ayni suretle biitiin tahsil derecelerindeki talim ve

terbiyelerinin ameli olmasi mithimdir’’

“Bir toplum ayn1 hedefe biitiin kadinlar1 ve erkekleriyle beraber yiiriimezse o toplumun

ilerlemesine bilimsel agidan imkan ve ihtimal yoktur.”

“Toplumu kalkindirmak istiyorsak izlememiz gereken daha emin ve daha etkili yol
vardir. O da biiylik Tiirk kadinimi caligmalara ortak etmek, hayatimizi onunla birlikte
yiiritmek, Tiirk kadinim bilimsel, toplumsal, ekonomik hayatta erke§in ortagi, arkadasi,

yardimeis1 ve koruyucusu yapmak yoludur’ 39

“Bir sosyal topluluk, bir millet, erkek ve kadin denilen iki tiir insandan olusur. Kabul
miidiir ki, bir kitlenin bir pargasini gelistirelim, digerini miisamaha edelim de kitlenin biitiinii
ilerletilebilmis olsun? Miimkiin miidiir ki, bir camianin yaris1 topraklara zincirlere bagh
kaldikca diger kismi gokyiiziine yiikselebilsin. Siiphe yok, gelismenin adimlar1 dedigim gibi
iki cins tarafindan beraberce arkadagca atilmali ve gelisme ve yenilik alaninda birlikte kesin

bir tavir alinmali. Béyle olursa devrim basarili olur.”®

1.2 Atatiirk Déneminde Egitimde Yapilan Reformlar

Cumbhuriyetin egitim politikasi, kiiltiirli, yeni Tiirkiye’nin temeli yapmakti. Mustafa

Necatiler, H. Ali Yiiceller, sorunu salt okuma-yazma sorunu olarak goérmemekte; koyli

» Karag6zoglu, G., Atatiirk’iin Egitim Savasi’ Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, C.XI, S.4, Kasim 1985, s.
193-213.
5 Atatiirk ve Egitim, 1981, 5.220.
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kitlesinin ve toplumun kalkindirilmasini egitim yoluyla saglamaya calismaktaydilar. Koye
doniik egitim; Millet Mektepleri, Halkevleri, yetmeyince Koy Enstitiileri ile giindeme
getirildi. Egitim 1950’ ye kadar ilkdgretim ve okuma-yazma agirlikli, halkin bilinglenmesine
yonelikti. 1920’lerde Atatiirk’iin ¢izdigi egitim politikasi, sisteme ve meslege dayandirilmisti.

Bu konuda Atatiirk sunlan soyler;

““Mektep gen¢ dimaglara insanliga hiirmeti, millet ve memlekete muhabbeti, serefli
istiklali 6gretmeli, en mithim vazife maarif isleri olmali, 68retme isleri giivenilir ellere teslim
edilmeli, muallimlik diger yiiksek meslekler gibi, refah teminine miisait bir meslek haline

61
konmal:r™’

Cumbhuriyetle birlikte baglayan yeni donemde, Osmanli Devleti’nden devralinan ¢ok
merkezli egitim sistemini ve ikili kiiltiir tabanin tek temelde toplamak egitim politikalarinin
temel amacglarindan birini olusturur. Artik yeni devletin iizerine dayandirilacag: kiiltiirel
temelleri ile hangi hedeflere hizmet edecegi daha net bir sekilde tanimlanan bir egitim sistemi
ya da politikas1 benimsenir. Tek bir yonetim, tek bir ulus ve tek bir egitim sistemi olacak ya
da olusturulacak ve her tiirlii yapilanma, belirli bir hedef dogrultusunda bu temel ilkeye gore
gerceklestirilecektir. Tam bagimsizlik ve ulusal egemenlik temel ilkeleriyle birlikte ilan
edilen ve gelismis bir ulus olarak uygar diinyanin icinde yasamay1 6n plana alan Cumhuriyet
yonetimi, hem devlet hem de ulus olarak, kendine cagdas uygarlik diizeyinin tizerine ¢ikmak

- . . 62
bicimde diizenlenmesi esas alinir.

Eskinin yerine yeni egitim anlayis, uygulama ya da yontemlerinin ge¢cmesi zorlu bir
stiregten gecmistir. Cumhuriyet’le birlikte teokratik-monarsik bir ideolojiye gore diizenlenen
eski ders programlari yerini pozitivist felsefe temelli, pragmatist bir tutumla hazirlanan ve en
onemlisi de Cumhuriyet’in sahip oldugu ideolojiye gore hazirlanmis yeni ders programlarina

birakmustir.

81 Atatiirk’ iin Soylev ve Demegleri, C. I, s.70
2Yilmaz, M., Sistemci Yaklasimin Felsefe ve Egitim Gortigleri Agisindan Tiirk Egitim Sisteminin

Degerlendirilmesi, Yayimlanmanmis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 1997 s.118-120
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1.2.1 Maarif Kongresi

Atatiirk, egitimi ve egitimde yer alan unsurlari, milli diisiinceleri yerlestirmek, 6zgiir ve
milli bir devlet yaratmak, duragan olmayan ve ¢agdas medeniyete ulasabilecek bir toplum
yaratabilmek i¢in en 6nemli araclardan biri saymistir. Bu amaglar dogrultusunda Tiirk Egitim
Tarihi igerisinde 1921 yilinin biiyiikk énemi vardir. 15 Temmuz 1921 tarihinde Muallime ve
Muallimler Birligi tarafindan Maarif Kongresi yapilmistir. Bu kongreyi kdy 6gretmenlerinin
yetistirilmesi izlemistir.”> Boylece 6gretmen yetistirme konusunda ciddi adimlar atilmaya

baslamistir diyebiliriz.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda dnemli sosyal inkilaplar yapildigr i¢in, okul programlarinin
bunlan hazirlayici, 6gretici, benimsetici olarak diizenlenmesi ¢ok onemliydi Bu bakimdan
1921 Maarif Kongresi’'nde konusulan ana konularin basinda ilkokul programlar1 gelmistir.
[lkokul programlar1 egitimin temelini olusturdugu icin bu konu iizerinde durulmasi olagandur.
Bu kongrede 250’den fazla kadin ve erkek 6gretmen bir araya gelmistir. Ancak yine de kadin
ve erkek Ogretmenlerin ayn1 salonda birlikte bulunmalar1 TBMM’de yer alan bazi gruplarin
bilyiik elestirilerine ugramlstlr.64 Boylesi bir gelisme o giinkii kosullar altinda 6nemli bir

noktadir.

Mustafa Kemal Atatiirk, bu kongrede bir acis konusmasi yapmistir. Bu kongrede,
“Tiirkiye’nin milli maarifinin kurulmasini” istemis ve “milli maarifi” a¢iklamistir. Ayrica bu
kongrede cocuklara ve genglere egitim kurumlarinda nelerin Ggretilmesi gerektigi de
belirtilmistir.” Bu da Atatiirk’iin millilesme siirecinde egitime verdigi 6zeni gostermektedir.
Bu 06zeni belirginlestiren husus, Ogretilecek olan konularin da Cumbhuriyet’in ilkelerine

uyumlu olmasina baghdir.

Maarif Kongresi, tam bir sonuca varamadan, savas dolayisiyla ¢aligmalarina erken bir
zamanda son vermek zorunda kalmistir. Kongreden tam anlamiyla bir verim saglanamasa da
boylesi bir savas ortaminda sadece toplanabilmeyi basarmasi da bilyilkk bir 6nem arz

etmektedir. Ayrica, Atatiirk tarafindan yapilan acis konusmasi da egitim tarihi i¢in dnemli bir

8 Akyiiz, a.g.k, 5.293
64 Ergiin, M., Atatiirk Donemi Tiirk Egitimi, Ankara, 1997 5.292
5 Akyiiz, a.g.k, 5.293
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adim sayilabilir. Bunun nedeni olarak ilk defa egitim konusunun milli denilebilecek bir birlik

icerisinde tartisilmasi gosterilebilir.
1.2.2 Egitimde Laiklesme

Tanzimat doneminde ahret kadar diinya yasamin1 da amag¢ edinen bir egitim prensibi
benimsenmisti. 29 Ekim 1923’te ilan edilen Cumhuriyet’in {izerinden daha alt1 ay gecmeden
eskilerin diisiiniip de adin1 soyleyemedikleri medrese mektep ikiliginin kaldirilmasi, milli,

halkei, cagdas ve laik egitime gecilmesi korkusuzca tartigmaya agildi.

Yeni olusturulan egitim sisteminde, egitimin iizerine bina edildigi temel anlayiglardan
biri laikliktir. Laik egitim anlayiginda egitim dine gore degil akil ve bilimin gerektirdiklerine
gore yapilir. Osmanli Devleti’'nde egitim dine dayali olarak yapilmistir. Bu sebeple her
seviyede egitim veren okullarda cesitli adlar altinda din dersleri verilmistir. Bu durum,
Osmanl egitim sistemini devralan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
kabuliine kadar devam etmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabuliiyle egitimin
laiklestirilmesi siireci baglatilmistir. Kanun geregi din egitimi veren medreseler kapatilmas,

diger okullari miifredat programlarindan da din dersleri asama asama kaldirilmstir.

Laik anlays, yeni egitim sisteminde ve donemin egitim politikasinda kisa siirede etkili
olmustur. Maarif Vekaleti tarafindan 1923 ve 1924 yillarinda hazirlanan, egitim ve 6gretimin
resmi amaclarin1 duyuran genelgelerde, egitimde millilik ve ¢cagdaslik nitelikleri temel kabul
edilmistir. Bu belgelerde egitimin “dini” niteligi gibi bir anlayistan bahsedilmemistir.®® 1924
yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile iilkemizin simirlar igindeki biitiin okullar
Maarif Vekaleti’ne baglanarak, iilkemizdeki biitiin okullarda tek tarzda egitim verilmeye
baslanmistir. Yeni egitim tarzinda dini e§itime yer verilmemis, milli ve laik egitim tarzi
benimsenmistir. Din egitimi verilmesi i¢in diger okullardan ayn olarak, meslek okullari
seklinde, orta dereceli egitim veren imam- hatip okullar ile yiiksek derecede egitim veren

ilahiyat fakiiltesi acilmistir.

Medreselerin yerine kurulan imam-hatip okullarinin sayis1 ilk acildigi yil olan 1924’te

29°dur. Bu say1 gecen yillarda diismiis, 1930°da ise hepsi kapanmistir. Imam-hatip okullari,

5 Akyiiz, a.g k., 5.301.
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Cumbhuriyetin laiklik politikas1 karsisinda gelisme gosterememis, Atatiirk doneminde yeniden

acimamustir.

1924 yili iginde yiiksek seviyede din egitimi verecek olan Ilahiyat Fakiiltesi, Istanbul
Dariilfiinunu’na baglh olarak acilmustir. Acildiginda 224 ogrencisi vardir. Ogrenci sayisi
ilerleyen yillarda diigmiistiir. 1933’teki Ogrenci sayist sadece 20’dir. 1933’te iiniversite
reformu yapildiginda, ogrenci sayist az olan bu fakiilte kaldirilmis, yerine Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’ne bagli olarak “Islami Ilimler Enstitiisii” kurulmustur. Bu
Enstitii 1936’ya kadar egitime devam etmis, 1936’da oOgretim kadrosunun dagilmasiyla

kapanmlstlr.67

Medreselerin kapatilmasindan sonra diger ilk orta ve lise miifredat programlarindan da
asama asama Din dersi kaldirilmigtir. Bu dersler, 1924°te liselerden 1926’da ortaokullardan
tamamen kaldirilmistir. 1930 yilinda yapilan ders programinda ilkokullarda yalmzca 5.
siniflara, aile istegi ile verilen se¢meli bir ders olarak, haftada yarim saat verilmesi
kararlagtirilmistir. Koy ilkokullarinda 1939’a kadar haftada bir saat Din dersi verilmeye
devam edilmistir. Bu derslerde Allah’in birligi, tarihi gerceklere dayanarak Peygamberin
yasami, modern ahlak prensipleri seklinde islam Dininin temel esaslar1 anlatilmis ve
ogrencilere kimsenin dinine ve inancina karisilmamasi, ¢ok ¢alismanin gerekliligi ve herkese
faydali insan olmak gerektigi benimsetilmeye calisilmistir. Dersler, 1939°da koy

ilkokullarindan da kaldirilmustir.

Laik egitim politikas1 dogrultusunda, her seviyedeki okul miifredat programindan din
derslerinin kaldirilmasina paralel olarak Arapca ve Farsca dersleri de basamak basamak ders
programlarindan kaldirilmistir. Bu dersler, ortaokullardan 1924°te, liselerden 1930°da

kaldirilmustir.

Laik anlayisin egitime yansimasi olarak niteleyebilecegimiz diger bir uygulama, biitiin
okullarda karma egitime gecilmesi olmustur. Karma egitim konusunda ilk adim 1924 yilinda
atitlmistir. 1924°te alinan kararla ilkokullarin karma olmasi esasi benimsenmistir.68 1925

yilinda da ortaokullarda karma egitime gegilmesi karar1 alinmistir.

%7 {brahim Arslanoglu, Tiirk Egitim Sistemi, Ankara, 1997, s.182—-183.
68 Akytiz, a.g.e., s.359
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliiyle biitiin okullarda oldugu gibi iilkemiz sinirlar
icinde bulunan azinlik ve yabanci okullarinda da din egitimi verilmesi yasaklanmistir. Bu
okullarin binalarindan ve ders kitaplarindan dini sembollerin ve dini konularin c¢ikarilmasi

saglanmistir.

Laik anlayis dogrultusunda, Latin harflerini esas alan yeni Tiirk harfleri kabul edilmis,
dilimizden Arapga ve Farsca kelimeler ¢ikarilarak milli dil olusturulmus, iimmet tarih anlayist

terk edilerek milli tarih anlayis1 benimsenmistir.

Tiirk Toplumu, gercek anlamda 18. yiizyildan beri bat1 ile iliski icinde olup onu anlama,
ondan etkilenme, onun gibi olma ve en azindan ona benzeme cabasi i¢inde bulunmustur.
Ancak dinsel ve geleneksel kurallarla kusatilmis toplumsal ve kiiltiirel yapis1 bunu olanakh
kilmamistir. Cagdas uygarlik diizeyine ulagsmak i¢in bu kusatmanin kaldirilmasi ve toplumun
yapisal bir degismeden gecmesi zorunluluk haline gelmistir. Laik fikir topluma mal
edilmedikge, toplumsal zihniyet degismedikce uygarlik degistirmek de miimkiin degildir. Bu
anlamda, egitimde kiz-erkek esitligi ve bir aradalifi yine egitim programlarinda doga

bilimlerinin ve felsefenin daha agirlikli yer edinmesi laik egitime temel olmustur.

Cumbhuriyet’in ilamyla birlikte sona eren siyasal rejim tartismalarinin ardindan
halifeligin de 3 Mart 1924 yilinda kaldirilmasiyla birlikte Cumhuriyet karsitlarinin ve saltanat
yanlilarinin barinacaklari en 6nemli dinsel kurum da tarih sahnesinden silindi. 3 Mart 1924’te
Halifeligin kaldirildigr giin meclisten iki onemli kanun daha gecirildi. Bunlardan birincisi 429
sayili Seriyye ve Evkaf ve Erkan-1 Harbiye-i Umumiye Vekéletinin Kaldirilmasina Dair
Kanun, digeri ise 430 Sayili Tevhid-i Tedrisat (Egitimin Birlestirilmesi) Kanunlari idi.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesinin ardindan biitiin okullar Milli Egitim

Bakanligi’na baglandi.

Geri kalmig bir toplumun, ¢agin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gereklerine uygun uygar
bir toplum haline gelebilmesinin en basta gelen kosulu yukarida birka¢ kez deginildigi gibi
egitimdir. Ayrica egitimin, toplumun kiiltiiriinii olusturan degerlerini bir sonraki kusaklara

aktararak, toplumun siirekliligini saglamast yaninda, cagin degisen toplumsal ve kiiltiirel
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kosullarina uyum saglayacak sekilde gerekli gelisme ve ilerlemeye temel hazirlamak gibi

onemli bir islevi de vardir.”

Atatiirk ve onunla birlikte yeni Tiirk egitiminin ilkelerini, yOniinii saptayanlar,
egitimde ki bu yetersiz tabloyu, kokli bir devrimin temellestirilmesi bakimindan bir firsat
olarak degerlendirdiler. ‘‘1 Mart 1920 tarihinde TBMM acilis sdylevinde Atatiirk, 1934’e
degin ¢ikartilacak ve hayata gecirilecek ‘Inkilap Kanunlar’nin baslama isaretini verirken ise

oncelikle Egitimin Birliginden baslamistir.””"°

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde, iilke igerisinde birbirinden farkl tarzda egitim
veren ii¢ tip egitim kurumu vardir. Bunlarin birincisi medreselerdir. Medreseler, dini egitim
veren kurumlardir. Seriye ve Evkaf Vekaleti’ne baghdr. ikincisi, Tanzimat devrinden itibaren
acilmaya baslanan, bati tarzinda egitim veren bati tipi okullardir. Bu okullar Maarif
Nezareti’ne baghdir. Uciinciisii ise, tiim yurda yayilmis bulunan azinlik okullaridir. Azinlik
okullari, egitimin disinda siyasi ve dini faaliyetlerde bulunmuslar, kendi anlayislar
dogrultusunda bir egitim tarzi benimsemislerdir. Bu tablo Tiirkiye Devleti’nin kuruldugu ilk

yillarda devam etmistir.

Farkli tarzlarda egitim verilmesi iilke i¢inde fikir ve duygu birliginin saglanamamasinin
onemli sebeplerinden biri olarak goriilmiistiir. Bu olumsuzlugu gidermek amaciyla 3 Mart
1924 giinii Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir. Aym giin Seriyye ve Evkaf
Vekaleti’nin kaldirilmasi hakkindaki kanun da kabul edilmistir. Aym giin kabul edilen bu
kanunlar aslinda birbiriyle baglantili kanunlardir. Egitimde birligin saglanabilmesi ancak bu
baglantili kanunlarin tiimiiniin kabulii ile miimkiin olabilecektir. Kanun yedi madde
halindedir. Ozetlersek;

e Tiirkiye smnirlar1 igcinde bulunan biitiin egitim kurumlart Maarif Vekaletine
baglanmstir.

e Seriyye ve Evkaf Vekaleti veya 6zel vakiflar tarafindan idare edilen biitiin medrese ve
mektepler Maarif Vekaletine devir edilecek, Seriyye ve Evkaf Vekaleti biitcesinin bu

okullara aktardigi para da Maarif Vekaletine devir edilecektir.

6 Yamaner, S., Atatiirk Oncesi ve Sonras1 Kiiltiirel Dggisim, Istanbul, 1998, s.194
0 Sakaoglu, N., Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi’’ Istanbul, 1993, 5.22
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e Maarif Vekileti yiiksek din uzmanlan yetistirmek tizere Dariilfiilnunda bir ilahiyat
fakiiltesi, imam-hatiplik gorevini yapacak memurlar yetistirmek i¢in ayr1 okullar
acacaktir.

e Askeri ortaokul ve liseler, biitgeleri ile beraber Maarif Vekaletine devredilecektir.

e Kanunun kabulii ile yurt icinde bulunan biitiin okullar Maarif Vekaletine baglanmistir.
Maarif Vekaleti, biitiin okullarda aym tarzda egitim verilmesini saglamis, boylece
mektep-medrese ikiligi ortadan kalkmistir. Yabanci ve azinlik okullari da Maarif
Vekaletine baglanmis, yurt genelinde egitimde birlik tam anlamiyla saglanabilmistir.
Ayrica kanununun kabuliiyle egitim, bizzat devlet tarafindan yiiriitiilmesi gereken bir
kamu gorevi haline getirilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla, Maarif Vekaletine
baglanan askeri okullarda, bu uygulamadan bir yi1l sonra vazgecilmistir. 1925’te askeri
okullar biitge ve kadrosu ile Milli Savunma Bakanligi’na birakilmistir.

e Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ve uygulanmas1 sonucu, medreseler kapatilmis,
Din, Arapca ve Farsca dersleri okul miifredatlarindan ¢ikarilmis, karma egitime

gecilmis, yabanci ve azinlik okullar1 denetim altina alinmustir.”"

Yasanin temel amaci ve hedefi, ilk, orta ve lise diizeylerinde, yeni kusaklara ortak bir
milli kiiltir vermek, kusaklar1 farkli akimlarin, goriislerin, maksath yetistirme ve
kosullandirma emellerinden uzak tutmakti. Anayasalarin giivencesi altina alinan bu kanunun,
oteki devrim tasalar gibi, politik ¢ikarlarimi ve oy hesaplarin1 6nde tutanlarca gizli ya da agik

saldirilara, elestirilere ugramasi 1950°1i y1llarda baslayacaktir.”
1.2.3 Harf Devrimi, Millet Mektepleri ve Halk Evleri

1 Kasim 1928°de kabul edilen Yeni Tiirk Harfleri’nin Kabul Edilmesine Dair Yasa’ya

gore Arap harflerinden Latin harflerine gecilmesinin sebepleri soyledir;

Arap harfleri Tiirk diline uymamaktadir. Sesli harfler yoktur. Tiirk insaminin
sOylemekte zorluk c¢ektigi sesler icermektedir. Bu durum okuma-yazma &grenmeye

baslayanlar zorlamaktadir.

. Yiizyilda Tiirk Milli Egitimi (Hazirlik Komisyonu Raporu), Tiirk Egitim-Sen, Ankara, 1999, s.93.

2 Sakaoglu, a.g.k. s.25
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Bu harflerle okuma-yazmay1 6grenmek zordur ve uzun zaman almaktadir. Béyle olunca
okuma-yazma o6grenmek belli bir sinifin imtiyazi haline gelmistir. Halkin okuma-yazma

bilme oran1 diisiiktiir.

Milli dilimizin biinyesine uyan bir harf sistemi kabul edilmesi gereklidir. Latin harfleri
dilimizin biinyesine uygundur. Latin harfleri ile okuyup-yazmay1 6grenmek kolaydir. Bu,

yapilan denemelerle ortaya ¢ikmistir.

Tirk Harflerinin Kabuliine Dair Yasa’yla, o giine kadar Tiirk¢eyi yazmak icin
kullanilan Arap harfleri kaldirilmis, Latin esasina dayanan yeni Tiirk harfleri kabul edilmistir.
Yasaya gore; kanunun yayinlanmasindan itibaren her tiirlii yazisma ve yaz ile ilgili her sey
yeni alfabe ile yapilacaktir. Egitim, yeni Tiirk harfleri ile yapilacaktir. Devlet kademelerinde
ve igyerlerinde en ge¢ 1 Ocak 1929’a kadar, ticaret alaninda tutulacak defterler, mahkeme
ilanlar1, dilekgeler i¢in en ge¢ 1 Haziran 1929’a kadar, basili evrak ve tutanaklar icin 1

Haziran 1930’a kadar yeni harflere gecme zorunlulugu konmustur.”

Harf inkilabinin gerceklesmesinden sonra, “Millet Mektebi Teskilatina Dair

Talimatname” hazirlanmis ve 15 Aralik 1928’de yiiriirliige konmustur.

Millet mektepleri A ve B dershanelerinden olugmustur. A dershanelerinde, hi¢ okuma-
yazma bilmeyenlere veya Arap harfleriyle okuma-yazma bilenlere yeni harflerle okuma-
yazma Ogretilmistir. B dershanelerinde, okuma-yazmayir Ogrenmis olan vatandaslara
hayatlarinda gerekli olan temel bilgiler verilmistir. Kurslarin her ikisi de dorder ay siirmiistiir.
Millet mekteplerine, iilkede 16-45 yas arasindaki biitiin vatandaslarin gitmesi mecbur

tutulmustur.

1928-1934 yillan arasinda agilan toplam dershane sayis1 56.883, buralardaki 6gretmen
sayis1 48.793, 6grenci sayist da 2.383.593’tiir. Dershanelere devam edenlerden basarili olarak,
mezuniyet belgesi alan kisi sayis1 1.161.475tir. 1928’den sonra, millet mekteplerinin hizh
gelisim gosterememesinin sebebi halkin ¢cok biiyiik bir kisminin artik okur-yazar hale gelmis
olmasi degildir. Ciinkii 1928—1935 yillart arasinda yapilan calismalarla 1935°te alt1 yas lizeri

niifusta okuma yazma bilen oram1 ancak % 19,2’ye ¢ikmistir. Geriye kalan % 80,2 okuma-

0z, F., Tiirkiye Cumhuriyetinde Okuma-Yazma Seferberlikleri ve Yonetimi, Eskisehir, 2002, s.163.
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yazma bilmemektedir. 1935°te alt1 yas ve iistii niifusun sayis1 12.863’tiir. Bunlardan 10.387’si

okuma-yazma bilmemekte, sadece 2.476’s1 okuyup yazabilmektedir.74

Istatistiklere bakildiginda, tiim halki okur-yazar hale getirmek igin baslatilan okuma
yazma seferberligi ve acilan millet mekteplerinin asil amacina ulasamadigi, ancak iilke
genelinde okuma-yazma bilen kisi sayisinin artmasinda Onemli bir rol oynadigi
anlasilmaktadir. Millet mektepleri, Atatiirk donemi egitim politikasinda‘“halk¢ilik” ilkesinin
uygulandiginin 6nemli bir gostergesi olmustur. Ciinkii bu mekteplere yas, seviye, sinif ayrimi

yapilmadan herkes alinmistir.”

Halkevleri, 19 Subat 1932’de acilmaya baslanmustir. Ilk acildigi yil 14 sube birden
faaliyete gec¢mis, bu say1 gecen yillarda artirlmistir. Halkevleri kapatilan Tiirk Ocaklar
yerine kurulmus, halkevlerine destek olmak amaciyla Muallim Birlikleri kendini feshederek

buradaki 6gretmenler halkevlerine destek vermislerdir.”®

Halkevleri, dogrudan Cumhuriyet Halk Firkasi tarafindan agilmistir. A¢ilma amaci,
halkin inkilaplart benimsemesini ve inkilaplar etrafinda toplanmasini saglamak, Cumhuriyet
Halk Firkasi’nin prensiplerini ve bu prensiplerin iilkede uygulanma seklini halka anlatmak,
vatandaslarda vatanperverlik duygusunu giiclendirerek, halkin yiiksek karakterin gostergesi

olan vatanperver, haysiyetli, caliskan vasiflarla donanmasim saglamak olmustur.”’

1.2.4 Yabanci Uzmanlarin Egitim Ile Tlgili Raporlar

Maarif Vekileti, egitim konusunda fikirlerinden faydalanmak iizere zaman zaman yurt
disindan yabanci uzmanlar ¢cagirmistir. Atatiirk donemi boyunca Maarif Vekaleti tarafindan
resmi olarak iilkemize ¢agirilan ve egitim konusunda goriislerinden faydalanilan uzmanlar;
1924 yilinda gelen John Dewey, 1925°te gelen Alfred Kiihne, 1927°de gelen Omar Buyse,
1932°de gelen Albert Malche, 1933’de gelen Amerikan Heyeti’dir.

™ Millet Mektepleri Faaliyet Istatistigi (1928-1934), Basvekalet Istatistik Umum Miidiirlugi, TUIK, Ankara,
1934, s.48.

75 Ozel, E., Atatirk Donemi Tiirk Egitim Politikalari, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kiitahya,

Dumlupinar Univ. 2007,s. 95
76 Akyiiz, a.g.k, 5.366.
7 Cecen, A., Halkevleri, Ankara, 1990, s.137
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Yurt disindan ¢agirilan yabanci uzmanlarin ilki, Amerikali Profesér John Dewey’dir.
John Dewey, Kolombiya Universitesi profesorlerindendir. Maarif Vekaletinin daveti iizerine
1924 yilinda Tiirkiye’ye gelerek, iki ay kalmis, egitim alaninda incelemeler yapmuistir.
Dewey, yaptig1 incelemeler ve goriisleri dogrultusunda iki ayr1 rapor hazirlayip, Maarif

Vekaletine vermistir. Dewey 6zet bir sekilde verirsek raporunda sunlara deginmistir;

e Tirk egitiminin kisa siirede yapilacak bir 1slahattan ¢ok, birka¢ yi1l devam edecek

gelisme programina ihtiyaci vardir.

e Egitimle ilgili Batida hazirlanmis eserler terciime edilmeli ve yayinlanmalidir.

e Okul binalari, dgrencilerin uygulama ve kesfetme yeteneklerini gelistirecek tarzda
yapilmali, binalarin diizenlenmesinde saglik ve temizlik kurallarina uyulmals,

binalarin esya ve donanimi saglanmis olmalidir.

e Orta dereceli meslek okullarinin yenilerini kurmak yerine, mevcut okullar
gelistirilmelidir.
e QOkullarda meslek ve sanat egitimi verilmelidir.

e Meslek ve sanat okullarinda dersler uygulamali olmalidir.

e Ogretmenlerin gorevleri ve gorev yerleri sik sik degistirilmemelidir.

e Egitim sisteminde birlik olmalidir. Ancak bu birlik tekdiizelik sekline

doniismemelidir.

e Koy okullarina, koéy hayatinin sartlarina gore yetismis Ogretmen gondermek

gereklidir.”®

Alfred Kiihne’de teknik egitim konusunda rapor hazirlamak icin 1925 yilinda

Tiirkiye’ye cagrilmis Alman bir uzmandir.

78Dewey,] . Turkiye Maarifi Hakkinda Rapor’, Ankara, Maarif Vekilligi, 1939, s.1. den aktaran .:Ozel, E. ‘Atatiirk
Donemi Tiirk Egitim Politikalar1’, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kiitahya, Dumlupinar Univ. 2007,5.102
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Kiihne’nin mesleki terbiyesinin gidisatina dair raporunda, oncelikle nicin ve kimin i¢in
sorularina cevap arayarak giiclii bir devletin miiesseselerinin islerlik kazanmasini, egitilmis
insan giicli ile miimkiin olabilecegini belirtirken, milli devletin kurulmasi i¢in yalniz siyasi
fikri ve askeri acidan kuvvetli olmanin yeterli olmadigl bunlarin giiclii bir ekonomi ve

modern bir yonetimle tamamlamamasi geregi iizerinde durmustur.

Ayrica ekonomik gelismenin saglanmasi igin, iklim sartlarn arazi verimliligi, ham
maddelerin 6n sart olmasiyla beraber bu unsurlar1 degerlendirecek ve yonetecek insan
giicliniin bulunamamasi veya yetistirilememesi durumunda iktisadi kaynaklari harekete
gecirmek icin gerekli oldugu bunu da en saglam kaynak olan vergilerle karsilanmasini tavsiye

etmistir.

Omar Buyse’de yine meslek ve teknik okullar {izerine rapor hazirlayan Belcikali
uzmandir. Raporunda Belgika’dan bilgiler sunarak Belgika ve benzeri iilkelerdeki ekonomik
kalkinma ve teknik egitim konularina deginmistir. Buyse’nin Onerdigi programlar li¢ grup
halinde incelenebilir.

o s Universitesi ders programlari
e Sanat okullar1 ders programlari

e Aksam sanat okullar1 ders programlari seklindedir.”

Albert Malche ise Dariilfiiniin (iiniversite) konusunda rapor hazirlayan Isvicreli bir

uzmandir.

Prof. Malche 1932 yilinda ilk defa geldiginde iiniversite reformunun lehinde ve
aleyhinde olan pek cok kisiyle goriiserek fakiiltelerin laboratuarlarini, enstitiilerini ve okullar

incelemistir.

Sonug¢ olarak su kararlara varmistir; Bir iilkede ozerkligin biiyilk Onemi vardir.
Dariilfiinun yonetiminin hiikiimet tarafindan atanmasi yerinde olacaktir. Ciinkii siyasi
atamalarin iiniversitelerin 6zerkligini zedeleyecegi, iiniversite icerisinden bir grubun niifuzu

ile atamalar yapilmasina sebep olabilecektir. Dariilfiinun igerisindeki grubun iilkenin genel

79Buyse, O, Teknik Ogretim Hakkinda Rapor, Ankara, Maarif Vekilligi, 1939, s.1-5. den aktaran Ozel.E. a.gt
s.103
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cikarlarimi hiikiimet kadar degerlendirecek durumda olmamasi, bu gruplarin yapacagi

atamalarin daha fazla endise kaynagi olmasina sebep olabilecektir.*

1.2.5 1933 Universite Reformu

Atatiirk doneminde yiiksek Ogretimin en onemli sayillacak donemeclerinden birisi de
1933 tarihli iiniversite reformudur ya da diger adiyla ‘Dariilfiinun Reformu’dur. Bu reformun

sonucunda Dariilfiinun kapatilmus, yerine istanbul Universitesi kurulmustur.

Gerceklestigi donemde ve daha sonra ciddi tartismalara yol agmis olan 1933 Universite
Reformu, Tiirkiye’de iiniversitenin bilimsel kisiligini kazanmasinda doniim noktasi olarak
kabul edilmekte ve meydana getirdigi tiniversite modeliyle Tiirk iiniversitesini diinyanin

bir¢ok gelismis lilkesindeki tiniversitelerle ayni diizeye tasidigr iddia edilmektedir®’

1933 Universite Reformu’nun arkasinda yatan gerekgelerden bir tanesi, Dariilfiinun
giiniin bilimsel gelisimine ayak uyduramamis olmasi ise de, en Onemlisi hi¢ siiphesiz
yerlestirilmeye calisilan siyasi anlayisin  kiiltiirel ve egitimle ilgili politikalarinin
kurumsallagtirilmasi yoniinde Dariilfiinun’un gosterdigi kayitsiz tutumdur. Bu konudaki
caligmalan yapmak i¢in Prof. Alfred Malche Tiirkiye’ye davet edilmistir. Malche raporunda

su konulara yer vermistir;

e Her seyden once Tiirkge bilimsel yayinlar eksiktir.

e Dariilfilnun’un fakiilteleri arasinda bilimsel calisma ortakligini1 saglayacak baglanti
yoktur.

e Ders metodu, hicbir sey vaat etmeyecek sekilde eskimistir.

e Oprenci ogretici arasindaki iliski dershane icinde bitmekte, disarida 6grenciler yol
gostericisiz ve kendi basina kalmaktadir.

e Basit bir terciimenin bir tez olarak kabul edilmesi, kisisel arastirma ve telif eserlerinin

degerlerini hice indirmistir.

80 Malche, A., Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor, Ankara, Maarif Vekilligi, 1939, s.V. den aktaran Ozel, E.,
a.gt.s.105
81 Basgoz, 1., Tiirkiye’nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk. Ankara, 1995, s.185
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o Ogretim iiyelerinin cogunlugu, disaridaki is ve iliskilerinin coklugu yiiziinden
Dariilfiinun’daki gorevlerini ikinci derecede sayacak kadar kurum ile baglarim
azaltmislardir.

e Dariilfiinun 6gretimi, memleketin hayat1 ve ¢aligsmalari ile baglantiy1 kaybetmis, teorik
bir i¢ine kapanma halinde kalmistir.

e Tirk 6grencilerin yabanci dil bilgisi yetersizdir. Galatasaray Lisesi’nden, Alman ve
Ingiliz okullarindan mezun olanlar azinlikta bulunmaktadir.

e Gelecegin Tiirk profesorlerinin Istanbul Universitesi'nde yetismesi heniiz miimkiin
degildir. Bu yondeki egitim mutlaka yurtdisinda yapilmalidir.

e istanbul’un Asya yakasinda Haydarpasa’daki Tip Fakiiltesi’nin konumu elverissizdir,
clinkii eski Istanbul’daki hastanelerin durumu nedeniyle, gercek tip yasami diger
yakada stirmektedir.

e (Cesitli dersler higbir fayda saglamayacak sekilde paralel olarak yurutulmektedir.82

82http://www. google.com.tr/search?sourceid=navclient&aq=0&oq=1933&hl=tr&ie=UTF-
8&rlz=1TAGGLL_trTR299TR299&q=1933+%c3%bcniversite+reformu
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1.2.6 Atatiirk Déneminde Egitimle Ilgili Sayisal Veriler

1.2.6.1 ilkdgretim

Tablo 4: Atatiirk Dénemi Okul, Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Ogretim | Okul Ogretmen Ogrenci

Yillan Toplam | Erkek Kadin Toplam | Erkek Kiz
1923-24 14894 10238 9021 1217 341941 273107 62954
1924-25 [5987 | 13822 10480 3342 390368 301381 88987
1927-28 6043 | 15194 10948 4246 461985 325695 133963
1930-31 | 6598 | 16318 11504 4814 489299 315092 174227
1931-32 | 6713 | 16973 11810 5163 523611 335921 187690
1932-33 [ 6778 | 15064 10440 4624 567361 366124 202236
1933-34 16383 | 15123 10320 4803 591161 385247 210996
1934-35 16402 | 15102 10216 4886 647360 426798 220562
1935-36 | 6275 | 14948 9996 4953 688102 454128 233974
1937-38 |6700 | 15775 10483 5292 764691 509949 254742

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Tabloda ilkogretimden kastedilen sadece ilkokullardir. Ortaokullar veya ilkégretimin

ikinci kademesi tabloda yoktur. Tabloda yillara gore oransal bazda bakildiginda 1923-24

ogretim yilinda erkek 6grenci sayisinin 273 binden, 1937-38 egitim-6gretim yilinda iki kata

yakin artarak 510 binlere ulastigin1 goriiyoruz. Asil dikkati ¢eken ise; kiz 6grenci sayilarinin

artis oranidir. 63 binlerden 255 binlere varan, yani % 400’e yakin bir artisin olmasi, kiz

cocuklarindaki okula gitme oraninin arttigin1 gostermektedir.

Ayni oranlar 6gretmen cinsiyeti oranlarinda da goze carpmaktadir. 1923-24 6gretim

yilinda 9 bin olan erkek 6gretmen sayisi, 1937-38 egitim-Ogretim yilinda sadece bin kisi kadar

artarak 10 bine ulagsmistir. Yine kadin 6gretmen sayisina baktigimizda ise 1923-24 egitim-

Ogretim yilinda 1217 olan kadin 6gretmen sayisi, 1937-38 yilinda yaklasik bes kat artarak 5
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binlere gelmistir. Bu oranlar da gosteriyor ki Cumhuriyet’in egitim reformu genelde herkesi
kapsamaktayken ozelde kadinlar1 hedef almis ve oransal anlamda egitim hayatina kadinlar

daha fazla girmistir.

Tablo 5: Cumhuriyet Donemi Niifus, Okul ve Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayis1 ve

Okullagsma Oranlar1

Egitim Cag Okul Basina | Ogretmen Basina | Okullagma Orani
Donemleri | Niifusu Diisen Diisen Ortalama | (%)
Ortalama Ogrenci
Ogrenci
1927-28 1346000 |76 30 34.32
1937-38 1850000 [114 48 40
1945-46 2407000 |97 50 56,41
1950-51 2329000 [ 106 45 69,41
1960-61 3541000 [117 46 80,95

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Bu tablodan da anlagilacagi gibi, okullasma oranlar yillar bazinda devamli artmistir.
1927-28 egitim-6gretim yilinda % 35 olan okullasma orani, 1937-38’de % 40’a, 1945-
46’da % 57’ye, 1960-61°de % 81’e kadar ulagmistir.

Bu arada niifus artis hizimin yiikseltilmesi yoniinde uygulanmis olan niifus
politikalari, hedefine ulasmis, 0-6 yasindaki niifusun 1920’1i yillarda olan diisiik orani (%
5) dolayinda, planli donemin basina kadar yiikselmis ve % 20 oranlarina kadar ulagsmistir.
Asagida okur-yazarlik c¢agindaki niifusun gelisiminde de bu durum gozler Oniine

serilmistir.
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Tablo 6: Okuryazarlik Cagindaki Niifusun Gelisimi

il Toplam 0-6  Yas|6 ve Ustii|0-6 Yas Yiizde |6 ve Ustii Yiizde
illar
Niifus Niifusu Niifus Pay1 Pay1
1927 13648270 785516 12862754 |5.76 94.24
1945 18790174 3075678 15714495 16.37 83.63
1950 20947188 3752788 17194400 17.92 82.08
1960 27754820 5212854 22542016 18.78 81.22

Kaynak: DPT Sosyal Yap II

Planli donemin baginda degistirilen niifus politikasinin etkisiyle sonraki yillarda 0-6 yas

grubunun pay1 azalirken, 6 ve daha yukar1 yaslardaki niifusun pay1 artmaya baslamistir. Planh

donem oOncesi uygulanan niifus artis hizin1 yiikseltici politikalarin etkisiyle o yillarda fazla

dogumlarin olmasi ve bunlarin son yillarda geng¢ niifus grubuna gelmeleri 6 yasin iistiindeki

niifus grubunun payinin yiikselmesine yol acmistir. Asagida yedi yas ve iizeri niifusun okuma

yazma bilme oranlarinda goriildiigii gibi, oranlar siirekli biiyiik artiglar gostermistir.
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Grafik:1

Yedi ve daha yukar yaslarda okuma yazma bilen ve
bilmeyen % oranlari

Kaynak: MEB Istatistikleri, TUIK 1927
Grafik:2

Kaynak: MEB Istatistikleri, TUIK 1935

55



Grafik:3

Kaynak: MEB Istatistikleri, TUIK 1945

Cumbhuriyet donemi iilkemizde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da biiyiik
atilimlarin yapildigr bir donemdir. 1929 yilinda Millet Mektepleri Kanunun kabul edilmesiyle
okullarin yanisira tiim devlet kurumlarinda, kdylerde, kahvehanelerde, hapishanelerde Millet
Mektepleri agilmis ve 16-45 yaslart arasindaki tiim yurttaglarin okuma-yazma kurslarina

katilmasi zorunlu kilinmistir
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Tablo 7: Baz1 {llere Ait 7 Yasindan Yukar1 Niifusta Okur Yazarlik Durumu (1935)

7 ve daha yukan yastaki | Bu niifustan  okur- | Okur-yazarlar orani
niifus yazarlar

Tller %

Erkek |Kadin |Toplam |Erkek |Kadin |Toplam |Erkek |Kadm |Toplam

Manisa | 164901 | 175000 [ 340000 {47700 | 15000 |62000 |29 8.5 18.4
Mardin |77000 |85000 |162000 |8000 (929 {9000 10.1 |1.1 5.4
Mus 51000 |50788 |102000 [5136 |512 |5648 10 1 5.5
Samsun | 118780 | 130000 | 250000 |36000|10578 |46000 |30.4 8.1 18.8
Siirt 44000 |48000 [92000 4300 [462 |4800 9.8 1 5.2

Tekirdag | 80000 |[75000 |[154000 |29000|12000 (41000 [36.2 |16.4 26.6

Sivas 147000 | 165000 | 312000 {31000 6051 |37000 [20.9 |3.7 11.8
Van 52000 |50000 [102000 |5800 |683 |6500 11.1 |14 6.3
Mugla 71000 |82000 |[153000 |24000|7263 |31200 |33.7 |8.8 20.3

Kaynak: TUIK Niifus Istatistikleri (1935)

Burada ilkonce sunu belirtmek gerekir; rakamlar oranlama kolay olsun diye
yuvarlatilmigtir. Tabloda ilk gdze ¢arpan husus bolgeler arasi egitim-6gretim farkliligidir. Su
an bile diizeltilemeyen bu farklilik giiniimiiziin bircok sorunun kaynagini olusturmaktadir.
Ozellikle dogu-bat1 farklilasmasi ¢ok fazladir. Manisa’da okur yazar oram yiizde 18.4,
Samsun’da 18.8, Tekirdag’da 26.6, Mugla’da 20.3 iken, Van’da 6.3, Siirt’te 5.2, Mus’ta 5.5
ve Mardin’de 5.4 tiir. 1935°de olan bu farklilik oldugu gibi durmaktadir hatta bazi bolgelerde
daha da kotii bir durum s6z konusudur. Universite Segme Sinavi'nda ya da Seviye Belirleme
Sinavi’'nda en basarisiz iller dogu ve giiney-dogu illeri olmaktadir. Mesela 2009 OSS’de en

basarisiz iller Sirnak, Hakkari ve Ardahan olmustur.
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1.2.6.2 Ortadgretim Verileri

Tablo 8: Atatiirk Dénemi Okul, Ogrenci ve Okul Sayilart

Ogretim | Okul Ogretmen Ogrenci

Yillan Toplam | Erkek Kadin Toplam | Erkek Kiz
1923-24 |72 796 - - 5905 - -
1924-25 |64 720 609 111 10052 7976 2076
1927-28 |78 791 - - 19858 15674 763
1930-31 |83 1068 845 223 27093 20148 6945
1931-32 |80 963 739 224 30316 22805 7511
1932-33 | 190 1380 932 448 36068 26140 9928
1933-34 201 2136 1620 516 42332 31038 11294
1934-35 192 2354 1764 590 45812 33936 11876
1935-36 | 191 2403 1759 644 52386 38497 13889
1937-38 |214 2843 1932 911 74107 53883 20224

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Ortadgretim istatistiklerine bakildiginda ilk goze carpan yine kizlarda okula gitme

oraninin ¢ok fazla artmis oldugu. 1924-25 egitim-6gretim yilinda 2076 olan kiz Ogrenci

sayisi, 1937-38 egitim yilinda 20 binlere kadar yiikselmistir. Yaklasik on kat gibi inanilmaz

bir artis s6z konusudur. Aymi sekilde 6gretmenler acisindan da kadin 6gretmen sayis1 1924-25

doneminde 111 iken, 1937-38 doneminde 911°e cikmustir. Yine dokuz kat kadar artis soz

konusudur.

Burada dikkat ceken bir diger husus da, okul sayilari ile toplam 6grenci sayilari

arasindaki orantisizliktir. 1923-24 egitim-0gretim yilinda 72 olan okul sayisi. 1937-38

doneminde 214’e yiikselmistir. Yaklasik ii¢ kat kadar bir artis s6z konusudur. Toplam 6grenci

sayist ise 5905°den 1937-38 doneminde 74107’ ye ulagmistir. Baslangigta bir okula 82 6grenci

diiserken, 1938 doneminde bir okula 346 6grenci diigmiistiir.
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Tablo 9: Ortadgretimde Okullagma Oranlari

Egitim Cag Niifusu Okul Basia Ogretmen Basina Okullagma Orant
Donemler Ortalama Ogrenci Ort. Ogrenci Sayisi %
Sayisi
12-14 | 15-17 12-17 | Orta | Lise | Mesle | Orta | Lise | Mesle | Orta | Lise | Meslek
kTekn Teknik Teknik
ik

1927-28 | 1250 | 11350 |23850 |255 |91 |175 |25 |6 |11 1.5 (03 (04
000 |00 00

1945- | 1396 | 12480 (26440 |260 |307 222 |17 |14 |14 4.7 12.0414.35
46 000 |00 00

1950-51 [ 1406 |14530 26590 168 [252|163 |15 |11 |12 4.85 |1.53]3.67
000 |00 00

1960-61 | 1847 | 13990 |32460 391 |390|204 |24 |18 |13 15.77 15.41|7.74
000 |00 00

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Tabloya bakildiginda siirekli artiglar gdziikmesine ragmen, tatmin edici olmayan bir
oran goze carpmaktadir; Mesleki ve teknik liseler. 1927-28 doneminde okullagma oram
0,4’lerden 7.74’lere kadar c¢ikmistir fakat sanayi hamlelerinin ¢ok oldugu bir donemde

ihtiyaglart karsilamamastir.

Tablolardaki sayisal gostergelerden de anlasilacagi gibi biitiin ¢abalara ragmen orta
ogretimde genel Ogretim veren liseler hala mesleki teknik egitimin 6niinde yer almistir. O
donemden bu zamana kadar liselerin bu durumda olmalari, tiniversiteye bilhassa sosyal bilim
dallarina asin yigilmaya neden olmakla kalmamuis, egitim yatirimlarindan yeteri kadar verim

alinamamasina sebep olmustur.
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1.2.6.3 Mesleki ve Teknik Egitim Verileri

Tablo 10: Okul, Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Ogretim | Okul Ogretmen Ogrenci

Yillar Toplam | Erkek Kadin Toplam | Erkek Kiz
1923-24 | 64 583 177 81 6547 5172 1375
1924-25 |70 974 737 237 7147 5146 2001
1927-28 |44 698 170 - 7718 4896 2822
1930-31 |59 815 649 166 9101 5859 3242
1931-32 |63 729 585 144 9203 6002 3201
1932-33 |68 777 609 168 7013 4813 2200
1933-34 | 66 660 486 174 7715 5255 2460
1934-35 |65 679 523 156 8187 5404 2783
1935-36 | 64 755 544 211 9229 5938 3291
1937-38 |78 948 683 265 11134 6899 4235

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Burada dikkat ¢ceken husus, Dr. Kiihne ve Prof. Buyse’nin hazirlamig olduklar meslek
ve teknik egitim raporlarina ragmen sayisal anlamda ¢ok fazla ilerleme kaydedilememistir.

Yalniz yine kiz 6grencilerde ki artis oran1 dikkat ¢ekicidir.

Bir diger husus da bunca yeni fabrikalar a¢ilmasina ragmen bu fabrikalarda istihdam
edilmesi diisiiniilen yeni sanat okulu, bilinen anlamiyla meslek okullar1 sayis1 ve mezunuyla
bu yeniliklere pek de ayak uyduramamistir. Mezun sayist diger ortadgretim mezunlarindan
daha az olmustur. 1923 yilinda 64 olan okul sayis1, 1938 yilinda sadece 78 olmustur. 1923’te
5172 olan erkek Ogrenci sayisi, 1938’te 6899 olup, diger 6gretim kurumlarinda ki artiglarla
kiyaslanamayacak durumda olmustur. Ogrencilerin o donemde meslek ve teknik egitim

liselerine gonderilmesi aslinda belli bir bilinci gerekli kilmaktadir. Ilkogretime ©nem

verilmesi de aslinda bu nedenledir.
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1.2.6.4 Yiiksek Ogretim Verileri
Tablo 11: Okul, Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Ogretim | Okul Ogretmen Ogrenci

Yillar Toplam | Erkek Kadin Toplam | Erkek Kiz
1923-24 |9 307 307 - 2914 2629 285
1924-25 |9 349 349 - 3483 2865 618
1927-28 |18 451 451 - 3918 3477 441
1930-31 |17 526 526 - 4186 3646 540
1933-34 | 17 574 533 41 5851 5005 846
1938-39 | 19 855 756 99 10213 8431 1782

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, TUIK

Yine burada da dikkat ¢eken veri, kizlarda ki yiliksek Ogretime devam eden Ogrenci
sayisinin 7 kat kadar artmis olmasidir. Ayrica 1933’e kadar yiiksek ogretimde hi¢ bir bayan
Ogretim {iyesi yokken, bu tarihten sonra bir anda 41 tane bayan Ogretim iiyesinin 1933

iniversite reformunun da etkisiyle géreve baslamis olmasidir.

Bir diger konu ki, aslinda yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’yle birlikte en onemli gelisme kiz
cocuklarindaki okullagsma oraninin, erkek 6grencilere gore her alanda daha fazla oldugudur.
Burada da en fazla okullasma oram kiz ¢ocuklarindadir. 1923 yilinda 285 olan kiz 6grenci
sayisi, 1938-39 6gretim yilinda 1782’yi bulmustur. Yaklasik sekiz kat artmistir. Buna mukabil
erkek Ogrenci sayisi iki kat artmistir. Toplam Ogrenci sayisi da yaklasik bes kat kadar

artmistir.

1.2.6.5 Yabanci Okullarin Durumu

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci okullarin acilma nedenleri arasinda; yabanci
devletlerin Osmanh {iilkesinde yasayan kendi din ve mezheplerinden olan Osmanli yurttasi
azinliklar1 korumak istemeleri yer almaktadir. Milliyetcilik diisiincesinin yayilmasi, kendi
diplomatik misyonlarinda olan ¢ocuklari okutma ve daha da 6nemlisi Osmanli Imparatorlugu
tizerinde etkinlik saglamayr istemektedirler. Fakat zamanla misyonerler, Miisliman

topluluklari arasinda Hiristiyan dinine davet agisindan hicbir sanslari olmadigimi anlamislarda.
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Bu nedenle, calismalarin1 Hiristiyanlar, 6zellikle Hiristiyan, Arap ve Ermeni toplumu arasinda

yogunlastirmiglardir.

Yabanci okullar Fransa, Ingiltere, ABD, Almanya, Avusturya, Italya ve Rusya
tarafindan kurulmustur. Yabanci okullarin genelde ulusallagma siirecine giremeyen veya gec
giren bolgelerde kuruldugunu gériiyoruz. Ornegin, milliyetgilik akiminin etkili oldugu
Balkanlar’da, yabanci misyonlar isteklerine ragmen bagarili olamamuslardir.*®> Rusya; Suriye
ve Filistin’de Arap, Ortodoks cemaatlerinin bulundugu yerlerde; Fransa; Liibnan-Suriye’de;
ingiltere ise; Ege kiyilari ve Dogu Akdeniz’de okullar kurmustu.** Imparatorlugun egitim
hayatinda en etkin unsur olan Amerikan misyon okullar1 Istanbul, Dogu Anadolu, Giineydogu
Anadolu, Suriye ve Liibnan gibi yerlerde agildi. Bu okullarin en iinliileri ise; Robert Koleji,
Merzifon Amerikan Koleji ve Harput Amerikan Koleji idi. Ozellikle, Amerikan misyonerleri
actiklart bu okullarla Ermeni ve Hiristiyan, Arap niifusu arasinda Protestanligi

yayabilmislerdir.

Atatiirk, oncelikle Osmanli Imparatorlugu’'nda ve Kurtulus Savasi’nda yabanci
okullarin zararl faaliyetlerini iyi bir bicimde gozlemlemistir. Yeni kurulmus olan Cumhuriyet
Tiirkiye’sinde bu tiirden gelismelerin tekrarlanmamas i¢in bazi onlemlerin alinmasina karar
verilmistir. Bu Onlemlerin basinda Atatiirk doneminde iilkede bulunan yabanci okullara

yonelik hukuki diizenlemeler gelmektedir.

Hukuki diizenlemeler ilk kez Lozan Antlagsmasi’yla baglamis ve ardindan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ve ¢ikarilan diger kanun, yonerge ve genelgelerle diizenleme yapilmaya
calistimustir.®® Yapilan bu diizenlemelerle, yabanci okullar kontrol ve denetim altina alimus,
Osmanli Imparatorlugu’nun son déneminde yasanan diizensizlik ortadan kaldirilmistir. Bu
noktada Atatiirk’iin yabanci okullara karsi, bastan itibaren istikrarli ve tutarli bir tutum iginde

oldugu goriilmiistiir.

Azmliklarin ve yabancilarin okullarina dair diizenlemede, Osmanli Devleti doneminden
cok daha farkli ozellikler gosterilmis ve yabanci okullar ¢ok siki denetim altina alinabilmistir.

Tiirk Hiikiimeti, Tiirk okullarmi laiklestirmeyi amaglayarak bunu iilkede bulunan yabanci

83 Ortayli, i, 1mparatorlugun En Uzun Yiizyil, Istanbul, 2000, s.192
8 Akyiiz, Y. a.gk. 5.153
85 Ergiin, M.,Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara, 1997, s.17
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okullarda da gerceklestirmek istemistir. Lozan Antlagsmasi’ndan hemen sonra bu konuda
hiikiimet bazi calismalara baslamistir. TBMM, iilkede hicbir din ya da mezhebin kendi

propagandasini yapmasini istememistir.

Okullar dini konularda herhangi bir tarafta olmamali ve okullarda tek amag, cagdas bir
egitim vermek olmaliydi. Bu dogrultuda amacimi gergeklestirmek icin Tirk Hiikiimeti
medreseleri kapatmistir. Dolayisiyla yabancilarin dini egitim veren okullarina kars1 duyarsiz
olmasi da olas1 degildi. iste bu nedenle 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogrenimin
Birlestirilmesi) Kanunu’yla diger bakanliklara ve vakiflara bagh tiim yerli ve yabanci okullar,

Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir.

2. iISMET iNONU DONEMIi EGiTiM POLITiKALARI

Cumbhuriyet egitiminin en ¢ok tartisilan bu 12 yillik doneminde, Hasan Ali Yiicel’in
damgas1 vardir. Hiikiimet degisikliklerine ragmen, Cumhurbaskan1 ve Milli Sef Ismet Inonii
ile olan yakinlig1 ve egitim islerindeki ortak anlayislar1 sayesinde 8 yil gérevde kalmistir. Ne
Osmanli Maarif nazirlar1 ne de Cumhuriyet’in kendisinden 6nceki ve sonrast Maarif- Kiiltiir-
Milli Egitim bakanlarindan hicbiri, Yiicel kadar uzun siire ve esasl girisimlere 6nayak olarak

bu mevkide kalamamuisglardir.

Milli Sef ismet Inonii donemi olarak bilinen dénem siyasi tarih alaninda iki kategoride
degerlendirilmektedir. Bunlardan birincisi Cumhuriyet Halk Partisi iktidarinin egemen oldugu
tek parti donemi (1938-1946), ikincisi de ¢ok partili demokrasiye gecis donemidir. (1946-
1950) Tek parti iktidar1 donemi, egitim tarihimizde oldukga esasli ¢caligmalarin tasarlandigi ve
uygulamaya konuldugu; artik Cumhuriyet’in siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve bunlarla paralel
olarak da egitimsel altyapinin hazirliklarinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi ve artik daha kokli

caligmalarin yapilabilme imkani buldugu bir siireci kapsamaktadir.

Atatiirk doneminin egitim politikalar1 1945’lere kadar devam ettirilmis fakat bu tarihten
sonra Ozellikle ¢ok partili siyasi hayata gectikten sonra bazi konularda tavizlerin verildigi
donem olmustur. O tavizlerden birisi din politikalaridir. Dinin ¢ok partili hayatla beraber oya
tahvil edilmesinin yararlarim1 goren partiler daha tavizkar ve istismara agik politikalar
izlemeye baslamustir. 1945-50 doneminde de bu tavizler; bazi tiirbelerin agilmasi, Imam-Hatip

kurslarinin ag¢ilmasi, medrese kokenli birisinin bagbakan olmasi vb bu tarihlerde baglamistir.
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2.1 Hasan Ali Yiicel’in Egitim Bakanlig

Hasan Ali Yiicel’in Maarif Vekilligi’ne atanmasi, Atatiirk’{in 6liimiinden 48 giin sonra,
28 Aralik 1938’de, Celal Bayar kabinesindeki Saffet Arikan’in istifa ettirilmesiyle
gerceklestirilmistir. Bu ivedi karar, 26 Aralik 1938’de toplanan CHP Biiyiik Kurultayi’inda
Ismet In6nii’niin ‘Degismez Genel Baskan ve Milli Sef’ ilan edilmesiyle ilgilidir. Diinya’da
tek parti ve tek sef sistemlerinin gecgerli oldugu (ki halen gecerli), II.Diinya Savasi’nin
baslamak iizere oldugu ve asil ebedi sef Atatiirk’iin 6lmesiyle yeni ve ulasilmaz bir sefin
etrafinda kenetlenilmesi o donem icin dogru bir siyasetti.*® Kitle iletisim araclarnin etkili

olmadigi o yillarda, bu yeni siyasetin etkili olmas1 ancak egitim yoluyla miimkiin olabilirdi.

Yiicel’in gorev siiresi icinde egitimde temel aldigi genel politika, Cumhuriyet Halk
Partisinin 1935 yilindaki biiyiikk kurultayinda parti programina aldigi Atatiirk ilkeleri
cercevesinde gerceklesmistir. Bu ilkeler cercevesinde de Yiicel, biitiin insanli@in kiiltiir
hazinesini bilen, taniyan ve onu Oziimseyen yeni bir Tiirk toplumu yaratmanin gerekli
olduguna inanmis; boylece yeni kafali bir kusagin yetistirilmesiyle gelismis Bati
toplumlariyla bilimde, sanatta, teknikte, kisaca uygarlikta yarisilabilecegini vurgulamaya
calismistir. Bu diisiinceleri sonucunda da Tiirk kiiltiir tarihine bes yiizii askin Bati klasigi
kazandirilmistir. O, bakanlig1 sirasinda ilkogretime yogunlasmis, kdy egitimine; diger eSitim
bakanlan gibi gengligin karakter egitimine ve karakter, ahlak, beden egitiminin yamn sira giizel
sanatlarin egitimine de 6nem vermistir. Yiicel’in sanat anlayisi, milll ve evrensel degerlerin
kaynastirilmasi sonucunda iyiye ve en giizele ulasmak seklinde ifade edilebilir. Ankara’da

Devlet Konservatuari bu diisiincelerle agilmustir.

Yiicel, bir yandan Bati miiziginin 6grenilmesine 6nem verirken, diger yandan da Tiirk
toplumunun miizik kiiltiiriinii belirleyebilmek maksadiyla anonim Tiirk halk miizigi derleme
caligmalan baslatmistir. Okul egitimini ise, pragmatist bir yaklasimla, hayatin bir parcasi
olarak gdrmiis; okulun, toplumdaki diger kurumlarin da okul egitimini tamamladig1 Slgiide
islevini yerine getirebilecegini belirtmistir. Tiirk dilinin sadelestirilmesi konusunda Atatiirk
doneminde baslatilan caligmalari devam ettirerek yeni kavramlar karsilamadaki giicliikleri
coziimleyebilmek amaciyla Tiirkge kitaplarindaki bircok eski terimi Tiirk¢elestirmenin

yaninda, yeni Tiirkge terimlerin tiiretilip okul kitaplarina girmesini saglamistir. Pozitif

86 Sakaoglu, N., Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1992, 5.86
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bilimlerin egitimde temel alinmasina 6nem veren Yiicel, Atatiirk ilkeleri disindaki biitiin
diisiince ve siyasi sistemlere karsi oldugunu da beyan etmistir. Milli Egitim Bakanhgi
sirasinda 14.06.1943 tarihinde Cumhuriyet Halk Partisinin altinc1 biiyiik kurultayinda kabul
edilmis olan parti programinda egitim politikalarina genis bir yer verilmistir. Bu programda,
ozetle, Tiirk toplumunu cagdas uygarlik diizeyine ulastirmada en etkin araglardan biri olan
egitimin, ¢cagin ve Tiirk insaninin ihtiyaclarini karsilayacak bicimde ele alinarak gelistirilecegi
vurgulanmistir. Bu dogrultuda, tiim egitim kademelerine yoOnelik ©Onemli gelistirme
politikalara ve teknik egitimin kalkinmadaki 6nemine deginilerek 6gretmen okullarinin
gelistirilecegi ve Koy Enstitiilerine de genis imkanlarin saglanacagi agiklanmistir. Yiicel’in
doneminde okul sayisinda %78’lik, 6grenci sayisinda %66’lik, 6gretmen sayisinda da %
59’1uk bir artis saglanmistir. Yine onun doneminde kdy ilkokullarinin 6gretim siiresi 3 yildan
5 yila cikarilmis, 6gretmenli ve egitmenli koy ilkokullarinin 6gretim programlarinda yeni
diizenlemeye gidilerek onlarin, sehir ilkokullariyla ayni egitimi almalar1 esast giidiilmiistiir.
Bunun yaninda genel ortadgretim kurumlarinin okul ve &gretmen sayilarinda 6nemli bir
degisiklik olmamustir. Ortaokullar %68’lik bir miktarda artirilmis, fakat liselerde istenilen

artig saglanamamistir.

Hasan Ali Yiicel, Tanzimat’tan beri gelen Tiirk egitim politikasinda tamamen teorilerin
ve taklidin egemen oldugunu, tartismalarin da bu cercevede yapildigin1 belirtmektedir. Eski
egitim bakanlarindan, egitimi bilerek calisan sadece Emrullah Efendi vardir; ancak o da
sadece belli bir alanda ve tersten baslayarak problemi ¢ozmeye calismistir. Hasan Ali Yiicel,
Emrullah Efendi ile Sati Bey’in sahislarinda berraklasan, ise ilkogretimden mi yoksa yiiksek
Ogretimden mi baslamali sorusuna, ilkdgretimden baslamali ama yukar1 kademeler de
kesinlikle unutulmamalidir diyerek yaklasmaktadir. Bir yanda kiitle egitimi bir yanda da
yiiksek ilim hareketleri vardir. Bunlar birbirini etkiler ve aralarinda derin bir iligki vardir. “Bir
memlekette yaygin ve kuvvetli bir ilk tahsil kurulmadan 6zlii ve koklii bir ilim hareketi
dogamaz”. Buna gore egitimin her alaninda reform yapmay1 kararlastiran Yiicel, basta koye
Ogretmen yetistirme cabalar1 olmak iizere, yliksekdgretim ve sanat alanindaki yeni ¢aligmalart
biitin  giiciiyle desteklemistir.®” Bu amagla yaklasik 500 tane klasik eseri Tiirkce’ye

cevrilmesini saglamistir.

8 Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Say1: 1, 1998. s.25-37.
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2.1.1 Koy Enstitiileri

Cumbhuriyet’in ilk yillar1 niifusun biiyiikk cogunlugu koylerde yasamaktadir ve buna
paralel olarak koyden kalkinma politikast benimsenmistir. Bu politika sadece ekonomik
kalkinma baglaminda degil, ayn1 zamanda Cumhuriyet’le birlikte hedeflenen ulusal degerlerin
ve pozitivist bir anlayisin geleneksel bir anlayis ve yasam tarzina sahip Anadolu insanina
kazandirilmak istenmesidir. Bu dogrultuda Cumhuriyet’in sistem olarak bir biitiinliik i¢cinde
hareket ettigi sOylenebilir; siyasal sistemle ekonomi ve egitimin uyumunu temeline alan bu
yaklagim tarzi, s6z konusu alanlardaki politikalara da yansimistir. Kiiltiir ikililigini ¢cozmeye
calisan ve tek kiiltiirii hedefleyen Cumhuriyet, kendini mesru kilacak zihniyetleri olusturma
diisiincesindedir. Bu diisiincelerle kurulmus olan Koy Enstitiilerinin kurulus amaci, her ne
kadar kdye O0gretmen yetistirmek ise de, zaman icindeki gelisim siireci ve sonuglar itibariyle

giiniimiize kadar tartismalarin odagi olagelmistir.

1930’dan 6nceki bagarisiz Koy Ogretmen Okullar1 denemeleri sayilmazsa, Tiirkiye’de
koyciiliik ¢aligmalart Cumhuriyet doneminde ii¢ 6nemli saftha gecirmistir: Halkevleri ve
“Koycti Doktor” Resit Galip’in 1930-1934 arasindaki caligmalari, 1936’da baslayan koy

egitiminin birinci safhasi olan “Koy Egitmenleri” donemi ve Koy Enstitiileri donemi.

1935-1936 yillarinda niifusun 16 milyonun tiistiinde oldugu goriiliir. Niifusun % 80’ini
asan 12 milyonu koylerde diger % 20’si de sehir ve kasabalarda yasiyordu. Genel niifusun %
79.6’s1 yani 13.641.151’1 okur-yazar degil, niifusun ancak %?20.4’t yani 2.516.867’si
okuryazardir. Ogrenim cagindaki 1.800.000 cocuktan sehir ve kasabalarda okutulamayan
cocuk sayis1 132.000, koylerde ise 1.110.000’dir. Bu durumda sehir ve kasaba ¢ocuklariin
% 75’1 okumakta ve bunlar bes yillik okullarda egitim gormekteydi. Koy cocuklarinin ise %
25’1 okumakta ve bu cocuklarin biiyiik cogunlugu ii¢ yillik okullarda okumaktaydi. Boylece

sehir cocuklarinin % 25°i okuyamamakta, kdy cocuklarinin ise %25’i okuyabilmekteydi.®

1935 yili niifus sayimina gore sehir ve kasabalardaki niifus 3.799.742, koylerde de
12.400.952°dir. 1940’lh yillarda Tiirkiye’de yaklasik 40.000 koy vardi. Tiirkiye niifusunun
%80’1 bu koylerde yasamaktaydi. 35.000 kdyde hi¢ okul yoktu. Olanlarin cogu da ii¢c simifl

88 Gedikoglu, S.,Evreleri, Getirdikleri ve Yankilartyla Koy Enstitiileri, Ankara, 1971 s.15-16

66



okullard1.*’ Koylerdeki niifus dagilimi ise kisaca sOyleydi: 16.000 kdyde niifus 150’den azdi,
yine 16.000 kdyde niifus 150-400 arasinda yer almaktaydi. 8.000 koyde ise niifus 400’den
fazlaydi. Kentlerdeki 6gretmen ihtiyaci1 goz ardi edilse dahi okulsuz 35.000 kdye 6gretmen
gonderilmesi; o giinkii 6gretmen yetistirme sistemine gore 80-100 yili buluyordu. Bu
olumsuz tabloyu bir an once diizelterek, tilkede var olan 6gretmen agigimi kapatmak igin
yetkililer birtakim Onemli girisimler {izerinde c¢alismiglardir. Bu nedenlerle ilkdgretim
alanindaki 6gretmen ve okul sorununa, 1923 yilindan Koy Enstitiileri’nin kuruldugu 1940
yillar1 arasindaki 17 yil icerisinde Koy Enstitiilerine giden yolda kdy muallim mektepleri,
millet mektepleri ve egitmen kurslar1 gibi iic onemli egitim hareketi goriiyoruz. Koy Enstitiisii
kanun ve programlariin sekillenmesinde bu deneyimlerin olduk¢a 6nemli etkileri oldugu
gbriilmektedilr.90 Tiirkiye’de ogretmen egitimi alaninda genellikle dikkati ceken uygulamalar,
kisa zamanda az maliyetle ¢ok sayida 6gretmen yetistirme iizerine olmustur. Egitim kurslar

ve Koy Enstitiileri donemi de bu anlayisin bir devami niteligindedir91

Bu girisimler icerisinde yer alan 1936’da donemin Milli Egitim Bakani Saffet Arikan
tarafindan Eskisehir’in Mahmudiye koyiinde bir “Egitmen Kursu” a¢ilmistir. Bu kursun
amaci, askerde onbasi ve cavusluk yapmis koylii gencleri alti aylik bir kurstan sonra egitmen
tinvaniyla koylere ve iic yillik ilkokullara gonderip Ogretmen sikintisini  biraz
hafifletebilmekti. Bu durum donemin bircok egitimcisi tarafindan sakincali olarak
goriilmiistir. Ciinkii bu kadar kisa siire icerisinde, ogretmenlik 6zelliklerine sahip olmayan
kisilerin egitim isini yapamayacaklarina yonelik bir diisiince vardi. Aym yil, daha biiyiik
sayilan (niifusun 400’iin iistiinde) koylere 6gretmen yetistirmek iizere Izmir Kizilgullu’da,
Eskisehir Cifteler’de “Koy Ogretmen Okullari” acilmistir. Bu iki kdy ogretmen okulu
sonradan Koy Enstitiileri’ne doniistiiriilmiistiir. Bu enstitiiler hazir binalarda egitim gérmeye
baslamiglardir. Koy Enstitiisii kurulmadan 6nce koy Ogretmeni yetistirme konusunda bazi

tecriibeler yasanmistir.

“Ogretmen ihtiyaglar1 i¢in agilan egitmen kurslarindan alinan olumlu sonug iizerine
1937°de koy egitmenlerinin Maarif ve Ziraat Vekaletleri tarafindan ziraat isleri yaptirmaya

elverisli okul veya ciftliklerde acilan kurslarda yetistirilmislerdir. Kurs giderlerinin bu iki

8 Aydogan, M. Ismail Hakk1 Tonguc-Kitaplasmamig Yazilari, (cilt 1), 1997, Ankara, s.115

% Demirtas, A..., Cagdas Koy Enstitiileri, 1993 1zmir, s.11-12
ol Akyiiz, H., Ogretmen Egitimi Konusunda Bir Oneri, Milli Egitim, Say1: 137, 1998 Ankara, s.35
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bakanlik¢a karsilanmasi, koylerin egitim ve dgretim islerini gdrmek, ziraat iglerinin fenni bir
sekilde yapilmasinda rehberlik etmek iizere, 6gretmen verilmesine elverisli olmayan koylere

egitmenli okullar agilmasi yasa121§m1§t1”92

Bir diger sorun da 6gretmenlerin maaslarin1 diizenli olarak alamamalar1 ve maaslarin
diisiik olmasiydi. Bu nedenle birgok Ogretmen meslekten ayrilmaya baslamislardir. ‘‘Bu
olumsuzluklar dogrultusunda var olan Ogretmenlerin sayist her yil %10 diizeyinde
azalmaktaydi. Ornegin 19281933 arasinda emeklilik, 6liim ve istifa nedeniyle kadroda 4.565

gibi biiyiik bir azalma olmustur’**?

Koye zorla gonderilen ogretmenler kendilerini etkin ve verimli kullanamamaktaydi.
Ayrica kdy yasaminin zor sartlarindan dolayr da kimi 6gretmenler mesleklerini birakmistir.
Koy yasamina ayak uyduramayan &gretmenler bir an Once kdylerdeki bu gorevlerini bitirmek
diisincesinde olmuslardir. Bu durum o6gretmen yetistirme sistemine biiyilk bir darbe

vurmustur.

Enstitiilerin mimar1 olan ve donemin ilkogretim Genel Miidiirliigii gorevini yiiriiten
““Ismail Hakki Tongug, Koyde Egitim adl kitabinda, yazgisim kdy yasamiyla kaynastiracak
ideal 6gretmene seslenir. Ogretmenin koyliiniin hayatina, calismasina katilmasini, koyiin is
alanlarinda yaratici, yapict sorumluluklar iistlenmesini, modern Tiirk koyiiniin boylece
gerceklesecegini savunur. Canlandirilacak Koy adl eserinde ise “Koy kalkinmast iilkiisiinii,
koy egitiminin hedefi gosterir.” Sozleriyle koy egitiminin 6nemine deginir. K&y Enstitiileriyle
Tiirk koytinii ve ulusal kalkinma islerini realist¢e diisiinme ve anlama devri agilir. Koyciiliik
Cemiyetinin ve Halkevlerinin ac¢ilmasi ise bunun ilk adimlarndir. Koy 6gretmeni yetistirme
diigiincesinin olusmasinin nedeni ise, sehirde yetisen Ogretmenlerin koy kosullarina
alisamayarak gorevinden ayrilmast ve bdoylece egitimin sekteye ugramasidir. Koy
Enstitiilerinin deney evresini olusturan Koy Ogretmen Okullarinda, Ogretmen Okullari
programiyla birlikte tarim ve sanat calismalarini da iceren uygulamalar basarili olunca Koy
Enstitiilerinin kurulus kanunu yiiriirliige konulur. Genel kuruldaki tartismalardan sonra 3803
Sayili Koy Enstitiileri yasa tasarisi oturuma katilan 278 mebusun oybirligi ile kabul edildi.

Ama 148 mebus oturuma katllmamlstl.”94

°2 Sakaoglu, a.g.k 5.90
% Sakaoglu, a.g.k 5.90
4 Sakaoglu, a.g.k 5.90
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Meclis, bu yasa dolayisiyla siddetli tartismalara neden olmustur. Yasa tartigmalari
yapilirken Hasan Ali Yiicel’e bu konuda Kazim Karabekir’in sorusu ve Yiicel’in cevabi soyle

olmustur.

“Siz bu yontemi, gelismis birtakim uluslardan ya da deneyimi yapilmis herhangi bir
yerden mi aliyorsunuz? Ya da bir¢ok islerimizde oldugu gibi iyi sonu¢ verecegi kanisiyla mi
bu tasarty1 hazirlamis bulunuyoruz?”

“Bu tasartyla bizim yaptigimiz sey, bir kopya degildir. Fakat uydurma bir sey de
degildir. Bizim yaptigimiz bu isi Bulgaristan’da bagka, Meksika’da bir bagka bicimde
bulursunuz. {lkogretim sorununu bundan yiiz yil énce ¢oziimlemis iilkelerde de daha baska
bicimde goriirsiiniiz. Biz hi¢bir ulusun ilkogretim sorununu ¢oziimlerken aldigi Onlemleri
aynen almadik. Bunlan biz ancak kendi iilkemiz kosullarini ve halkimizin sosyal yasamim
gbz Oniinde bulundurarak yapmis bulunuyoruz. Soziin 6zii, bu bizimdir, kimseden almadik.

Bagkalar1 bizden alsinlar” demistir95

3803 sayili yasaya gore kurulan Koy Enstitiileri biiyiik kentlerin disinda yer almaliydi
ama bu yerler ana yollara yakin olmaliydi. Su gereksinimi &nemle iizerinde durulmasi
gereken bir diger konuydu. Ulke capinda kurulacak bu enstitiiler bolge merkezi olacak
yerlerde kurulmaliydi. Her enstitii kendi bolgesi igine giren illerden bir anlamda sorumluydu.
fleride her seyiyle Koy Enstitiileri’ne baglanmas1 diisiiniilen koy ogretmenine her yonden
rehber olacak gezici basogretmenin koylere ulasimi kolaylikla saglanabilmeliydi. Koy
Enstitiileri’nin yeri saglik¢i, teknisyen, doktor ve oteki elemanlarin koylere ve birinden
otekine kisa siirede ulasmasini saglayacak durumda olmaliydi.”® Kisacasi1 Koy Enstitiileri’nin

kuruldugu bolge bir halk egitim merkezi olacakt.

3803 Sayili Koy Enstitiileri Yasasinin ¢ikmasindan sonra Eskisehir-Cifteler, izmir-
Kizilgullu, Kirklareli-Kepirtepe, Kastamonu-Go6lkdy 6gretmen okullari, Koy Enstitiisii adim
almistir. Her enstitii, iic-bes ili sorumluluk alani i¢ine alarak yurdun her yanini icerecek esit
bir dagilimla kurulmustur. Enstitiiler ortalama 5000-6000 dekarlik, tarim yapilabilecek, daha
cok da dogayla zorlu bir savasimi gerektirecek kdy kosullarina uygun alanlarda dgrencilerin

zorluklar1 asabilme, savagim giicii edinmeleri i¢cin kentlerden uzak yerlerde olusturuldu.

% Pazar, M., Koy Enstitiileri, Ankara, 2001, s.46’ dan aktaran Toprak, G.N., Cumhuriyet’in [k Dénemi’nde
Tiirk Egitim Sistemi ve Koy Enstitiileri, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon, 2008, s.57
% Evren, N., Poyraz Koyiinden Koy Enstitiilerine, Ankara, 1992, .30
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Enstitiilere ilkokulu bitirmis kdy ¢ocuklar1 alinacak, parasiz yatil okuyacaklardl97 17 Nisan
1940’da 3803 Sayili yasayla kurulan Koy Enstitiileri’nin kurulug tarihleri ve bulunduklari

yerleri su sekilde belirtmek miimkiindiir.”®

1940’da Kurulanlar

1) izmir-Kizilgullu Koy Enstitiisii

2) Eskisehir-Cifteler Koy Enstitiisii

3) Liileburgaz-Kepirtepe Koy Enstitiisii

4) Kastamonu-Golkoy Koy Enstitiisii

5) Malatya-Akg¢adag Koy Enstitiisii

6) Antalya-Aksu Koy Enstitiisii

7) Samsun (Ladik)-Akpinar Koy Enstitiisii
8) Adapazari-Arifiye Koy Enstitiisii

9) Trabzon (Vakfikebir)-Besikdiizii Koy Enstitiisii
10) Kars-Cilavuz Koy Enstitiisii

11) Bahge-Diizi¢i Koy Enstitiisii

12) Isparta-Gonen Koy Enstitiisii

13) Balikesir-Savastepe Koy Enstitiisii

14) Kayseri-Pazaroren Koy Enstitiisii
1941°de Kurulanlar

15) Ankara-Hasanoglan Koy Enstitiisii
16) Konya (Eregli)-ivriz Koy Enstitiisii

1942’de Kurulanlar

17) Sivas (Yildizeli)-Pamukpinar Koy Enstitiisii

18) Erzurum-Pulur Koy Enstitiisii

1944’ de Kurulanlar

o7 Pazar, a.g.k s.58
% Akyiiz, a.g.k 5.339
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19) Ergani (Dicle) Koy Enstitiisii
20) Aydin (Ortaklar) Koy Enstitiisii

1948’de Kurulanlar

21) Van (Ercis) Koy Enstitiisii, son kurulan Enstitiidiir.

En basta 20 tane diisiiniilen bu enstitiilerin sayis1 sonradan 21’e ¢ikarilmistir.
2.1.1.1 Koy Enstitiileri’nin Felsefesi

Yukarida da bahsedildigi gibi iilke niifusunun c¢ok biiyiik bir kismu koylerde
yasamaktaydi. Kalkinma ancak ve ancak koylerden baglamaliydi ve bu amacgla Koy
Enstitiileri kurulmustur. Koy Enstitiileri’nin temel diregi etkinliktir. Bu enstitiilerde kitabi
metotlarin, kokleri havada duran kavramlarin yeri olmamistir. Her diisiince, her is neticede
topraga dayanmustir. KOy Enstitiilerinin amaci entelektiieller yetistirmek degildir. Koylii
genclerini, koylii kalkinmasinin bireyleri olarak yetistirmekti. Boylece Koy Enstitiisii
modelinin altinda yatan temel diisiince, iilkenin tiimiinde bir degisme hareketi yaratmak‘u.99
Koy Enstitiileri’nin isleyisinde iiretim ve entelektiiel yetileri gelistirmek ile Cumhuriyet ve
demokrasi degerlerini yerlestirmek birbiriyle dengelenmistir. Koy Enstitiisiinde okuyan
Ogrencinin kisiliginin tim bu etmenlerle bigimlenmesi amaclanmistir. Boylece, her bir
Ogrencinin kisiliginin gelistirilmesi saglanmistir. K&y Enstitiilerine “enstitii” ad1 verilmesinin
nedeni de buradan gelmektedir, diyebiliriz. Mevcut 6gretmen yetistirme diizeni; “nazari”
egitim yapan, ellerinde kalem, kitap yalnizca okuma-yazma ve “kitabi” bilgiler 6gretimi ile
yetinen, koye gitmek ve orada kalmak istemeyen, koylilye tam anlamiyla etkisi olmayan
Ogretmenler yetistirmekle suclanmiyordu. Bu gelismeler dogrultusunda artik koy kokenli,
yalnizca kdye yararli olabilecek, ellerinde kalem ve kitaptan c¢ok, tarimsal faaliyetlerde
kullanilan kazma, kiirek, capa, bag makasi, keser gibi aletleri kullanabilen &gretmenler

yetistirilmeliydi.'”

Koy Enstitiileri’nin ilkeleri 1936’da {lkogretim Genel Miidiirii ismail Hakki Tongug ile
Bakan Saffet Arikan’in birlikte hazirlaylp Kiiltiir Bakanhigi Dergisi’nde yayimladiklar

% Kaya, Y, Koy Enstitiileri ‘Antigpne’den Mizrakli [lmihal’e Istanbul, 2001, s.191
IOOToprak, G.N., Cumhuriyet’in Ilk Dénemi’nde Tiirk Egitim Sistemi ve Koy Enstitiileri, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon, 2008, s.58
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ilkelere dayanilarak hazirlanmustr.'”" Ismail Hakki Tongug, Koy Enstitiisii denemesinde is
pedagojisini degil, liretim pedagojisi temelinde ‘““is icinde, is vasitasiyla, is i¢in” anlayisi
dogrultusunda 6gretmen yetistiren bir hareketi temel almistir. Bu anlayis icerisinde ekonomik

veya liretici is, egitimin amaci olarak ortaya ¢ikmistir.
2.1.1.2 Koy Enstitiileri’nin Sosyo-Ekonomik Yapiya, Egitime ve Kiiltiire Etkisi
2.1.1.2.1 Sosyo-Ekonomik Yapiya Etkisi

Koy Enstitiileri’nin kuruldugu donemde, koylerde genel olarak tarimsal etkinlikler
yapilmaktaydi. Calisma cagindaki koyliiniin %32’si tarimla ugrasiyor, %60°1 da issizdi. Bu
toplumsal kesimin 6nemli bir boliimii topraksizdi. Topraklarin ekilebilecek yerleri genellikle
agalarin, beylerin, asiret reislerinin elindeydi. Koyliiniin tirettigi iiriiniin azlig1 ya da ¢oklugu,
dogal kosullara adeta kadere baglaniyordu. Topragi daha verimli kilma, daha ileri tarim
yontemlerinden, bilgilerinden, arag-gereclerinden yoksundu. Dahasi kdyde bulunan ara¢ ve
gerecler de sayica azdi ve ilkeldi.'"® Kullamlan teknolojik ara¢ ve gereclerin varligindan

haberdar degildi.

Koylii, gereksinimlerinin ¢ogunu kendi iiretirdi. Kendi ihtiyaci i¢in kullamir, digariya
mal satmazdi. Zorunlu olmadikca da disaridan bir sey satin almazdi. Goriildiigii gibi kdyde
kapal1 ve durgun bir ekonomik hayat vardi. Kendi kendine yeten bir ekonomik yapi igerisinde
gelismenin saglanmasi ¢ok zordu. Bu durgun ve kapali ekonomiyi iiretim-tiiketim, pazarlama
baglaminda en ileri diizeye ¢ikarmak i¢in kooperatiflesmeyi koylilye tanitip, yayginlagtirarak

o Te e . . . 1. 103
koyliiniin somiiriilmesine son verilmeliydi.

4274 Sayili Koy Okullart ve Koy Enstitiileri Teskilat Yasasi’nin 62.maddesi “Koy
Okullann ve Koy Enstitiileri’nde 6gretmen, 0grenci ve kdy halkinin gereksinimlerine uygun
olarak Milli Egitim Bakanlhigi’'min gozetiminde birer kooperatif kurulmasi gerektigi”
belirtilmistir. Bu dogrultuda enstitilerde hem Ogrencilerin hem Ogretmenlerin tiikketim
ihtiyacinm1 karsilamak amaciyla birer kooperatif kurulmustu. Bu kooperatifler sadece okul

ihtiyaglarim karsilamaya yonelik olmayip zamanla bolgelerindeki koyliilerin de ihtiyaglarini

101 Makal, M., Koy Enstitiileri ve Otesi, Ankara, 1997, s.55
102 Pazar, a.g.k s.47’den aktaran, Toprak, a.g.t. s.89
103 Pazar, a.g.k s.51°den aktaran, Toprak, a.g.t. s.89
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kargilar olmustu. Koyliiler kooperatife ortak edilince hem onlarin kitap, defter, ila¢ gibi
ihtiyaglarim saglamak hem de tarlalarindan, hayvanlarindan elde ettikleri iiriinleri kentlerde
pazarlamaya baslamlslardl.104 Bu kooperatiflesme, koylerdeki orgiitsel boyutu olusturmakta

ayrica insanlar arasindaki toplumsal, siyasal ve ekonomik dayanigmasini gelistirmekteydi.

II. Diinya Savast’nin yarattig1 yokluk ve kitlik karsisinda kooperatifler gerek enstitiiler,
gerekse cevre koyler icin biiyiikk bir olanak sagliyordu. Ornegin koyliiler kentlerde
bulamadiklarn ya da fiyati yiiksek bulduklari kimi maddeleri enstitii kooperatifinden ucuza
alip, islerini goriiyorlardi. Enstitii’de tiretilen iiriinler bu yolla koyliiye ¢cok ucuza veriliyordu.
Koy Enstitiileri ve kdy okullar insan giiciine dayanilarak yapilmis, birlikte calismanin ve
kurumlar arasinda yardimlasmanin olumlu 6rneklerinin yansimasi olarak ele alinmalidir. Koy
Enstitiileri’'nden mezun olan 6gretmenlere iiretim araglart ve kdyde kullanabilecekleri kimi
aracglar verilmistir. Bu araglarla kdylere giden dgretmenler kodyiin sartlarina gére neyi daha iyi
yapabileceklerse koyiin ekonomisine katkis1 olmasi icin faaliyetlerini o tarafa

yonlendirmislerdir.

2.1.1.2.2 Egitime Etkisi

Kisa Omiirlii olmasina ragmen cagdas egitim anlayisinin en ileri goriis, ilke ve
metotlarim denemeye calisan, zaman ve kurulduklari donemin olanaklariyla orantil
sonuclarin ortaya ¢ikmasimi saglayan Koy Enstitiileri’nin milli egitim sistemimiz iizerinde
etkileri biiyiik olmustur. K&y Enstitiileri’nin en ¢ok etkiledigi, gelistirdigi, ¢iktilarin1 ortaya
koydugu alan, ilkégretim olmustur. Koy Enstitiileri yetistirdikleri egitmen ve 6gretmenlerle,
ilkogretimi kiiciik kdylere kadar yayginlastirmaya calismistir. Ayrica kurulus ve isleyisi ile
koy okullarn o donemde, cevrelerinin birer egitim merkezi ve Onder kurumlari haline
getirilmistir. KOy halkini derinden etkilemis onlar1 egitim siirecinin icine katmaya caligsmistir.
Enstitiiler, bireyler sayesinde var olurken; bireyler de enstitiiler sayesinde kendilerindeki

tiretici potansiyel giicii ortaya ¢cikarma imkan1 bulmuslardir.

Enstitli mezunu Ogretmenlere ¢esitli araclarin verilmesiyle koy okullarinda sadece

klasik dgretim yapilmamig, ayn1 zamanda kdy hayatinda ise yarar pratik bilgi ve becerilerin is

104 Tongug, I., H.Canlandirilacak Koy, Istanbul, 1947, s. 573
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icinde kazandirilmistir. Bu suretle is ve meslek egitimi temelinin atilmasina (;ahsﬂmlstlr.lo5
Enstitiilerden her yil pek cok &gretmen koylere dagilmistir. Bu Ogretmenlerin varligi ile
koylere hem ekonomik hem de toplumsal anlamda canlilik gelmeye baslamisti. Koyler artik
gelisme giiclerinin farkina varmuglardi. Ogretmenlerin bu koylere ulasmasi ile Anadolu
aydinlanmaya baglamig, boylece koylerden bagslayan gelisme giderek tiim yurtla

biitiinlesecekti.

Koy Enstitiileri ilk mezunlarimi 1942 yilinda vermistir. 1952-1953 6gretim yilinda
Ogretim siiresi alti yila c¢ikarildigindan ve bundan sonraki 6gretim yilinda da 6gretmen
okullariyla birlestirildiklerinden mezun, 6grenci ve okul sayilarinda 1941-1942 6gretim yili
baslangig, 1951-1952 &gretim yili da son 6gretim yilidir. Buna gore Koy Enstitiileri’nin

ilkégretime kazandirdigi 6gretmen ve egitmen sayis1 dzetle soyledir'*:

Kiz Erkek  Toplam
Ogretmen: 1398 15943 17341
Egitmen : 29 8646 8675
1427 24589 26016

Kaynak: Toprak, G.N. Cumhuriyet’in Ilk Donemi’nde Tiirk Egitim Sistemi ve Koy
Enstitiileri, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Afyon, 2008, s.86

Gortldiigii gibi Koy Enstitiileri ilkogretime 6gretmen ve egitmen olarak 26.016 egitici
eleman vermistir. Tiirk milli eSitim tarihinde boylesine bir hiz ve ilerleyis 6rnegi, ilk kez
goriilmekteydi. Bu ilerleyis yurdun tenha kdylerine kadar olmustur. Ayrica bu gelisme ve

ilerleme cinsiyet ayrimi olmaksizin gergeklesen bir ilerleyis olarak énem kazanmaktadir.'”’

Enstitii mezunu egitmen ve Ogretmenlerin kdylere gidisiyle orantili olarak okul ve
Ogrenci sayilarinda biiyiik artiglar olmustur. 1941-1942 6gretim yilinda 3.899 olan bes yillik
ogretmenli kdy okulu sayisi, 1951-1952 6gretim yilinda 12.735°e yiikselmisti. Bu sayiya
6.533’e yiikselen egitmenli okullar1 da eklersek say1 19.268’e ulasir. Ogrenci sayis1 da gene
bu yillara gore, 6gretmenli koy okullarinda 394.626’dan 1.087.135’e ¢ikmistir. Buna 213.824

egitmenli okullarin Ogrencileri eklenirse, kdy okullarmin 6grenci artisi 1.300.959°u

19 Gedikoglu, a.g.k. s.230

1% Gedikoglu, a.g.k s.231
17 Gedikoglu, a.g.k 5.231
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bulmaktadir.'®®

Koy Enstitiileri’nin milli egitim tarihindeki yerini bu rakamlar iyi bir sekilde
aciklamaktadir. Enstitiilerin on yillik uzun donemli planlarina gére 1956 yilinda okur-yazar
olmayan tek Tiirk vatandasi kalmayacakti. Boylece Ilkogretim sorunu diye bir sorun

olmayacakti. Boylece cagdas egitimden gecmemis tek Tiirk vatandasi kalmayacakti.
2.1.1.2.3 Kiiltiirel Gelisime Etkisi

Koy Enstitiileri sadece 6gretmen yetistirmekle kalmams koyiin kiiltiirel gelisimine de
katkida bulunmustur. Koy egitmen ve 6gretmenin koy halkimi yetistirmekle ilgili gérevleri en
giizel sekilde 4274 Sayili Yasa’nmin 10.maddesinin ikinci asamasinda ifade edilmisti. Bu
maddelerde 6gretmenin sadece 0grenci egitmeyecegi, kdy halkinin ¢cagdas yasam kosullarina
gore yetismesini saglamak, onlarin mutlu ve iiziintiilii giinlerinde yanlarinda olmak, koyiin
ekonomik hayatin1 gelistirmek, cevre sartlarina gore avci, binici, kayakg1 yetistirmek gibi pek

cok gorevleri vards.'”

Enstitii mezunu 6gretmenler ¢cagdas gelismeye ve teknolojiye uygun olarak koyliilerin
yetismesi icin caligsacakti. Evini onaran, elektrikten, motordan ve makineden anlayan bu
kisiler Koy Enstitiileri’ndeki demokratik kiiltiir ortamini bir anlamda koylere tasiyacakti.
Boylece kimse kimseyi somiirmeyecek, koylerden kentlere diizensiz go¢ olmayacak, halk
caligsmak icin yurt disina gitmeyecekti. Egitim gormiis bilingli koyliiler sayesinde kdy niifusu

dengeli artacak, artan niifus daha dengeli gelisecekti.

Enstitii ¢ikigh 6gretmenlerin davranislar1 koyliiyii olumlu yonde etkiliyordu. Ogretmen
onlarin giinliik islerinde yardimeci oluyor, yol gosteriyordu. Kisinin kendi haklarin1 aramasi
gerektigini bildiriyor, bunun yontemlerini 6gretiyor ve kendi aralarindaki anlagmazliklar
diizeltmede uzlasmaci yolu gosteriyordu. Ogretmen koyliiye bu anlamda her yonden 6rnek
oluyordu.''’ Kéye giden enstitii mezunu &gretmenler aym zamanda gece kurslar agarak
yetiskinlerin de egitimden gecmesine yardimci oluyor, okur-yazar olmasini sagliyordu.

[lkokulu bitirenlerin baska kurslara gitmesini saglamak, okulun, ders araclariyla donatilmast,

1% Gedikoglu, a.g.k 5.232
logToprak, G.N., Cumhuriyet’in {lk Déneminde Tiirk Egitim Sistemi ve Koy Enstitilleri, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi), Afyon Kocatepe Universitesi, .87

1o Tiirkoglu, P., Tongug ve Enstitiileri, Istanbul, 1997, s.445
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halkin da yararlanacag bir kitaplik kurulmasi, okul dncesi ¢ocuklar i¢in de oda ayirip onlarin
egitimiyle ilgilenmesi yine 6gretmenin temel gorevleri arasinda yer almaktaydi. Ayrica kdyiin
okuma odasim1 gelistirip kitaplarmi cogaltma, giinlik gazete gelmesini saglama, koyii
agaclandirma faaliyetlerine Onciiliik etme, bagcilik denemesine girisme, dokuma ve oOrgii
iglerine Onciilik etme, koyiin genglerinin miizik, spor ve oyun gibi -etkinliklerle
ilgilenmelerini saglama, Koy Enstitiisii mezunu 6gretmenin koylerin kiiltiirel gelismesini

saglamak amaciyla yapmis oldugu faaliyetlerdendi.'"'

Koy Enstitiisii mezunu 6gretmen koyde
bir aile ortamu yaratmayi, imece gelenegi ile birlik ve beraberlik ortami ig¢inde kdyiin

kalkinmasini saglamayi1 hedefliyordu.

Enstitli mezunu kdy dgretmeni koyiin yasam kosullarinin getirdigi tiirlii sorularla bag
etmesini bilen biri olarak yetistiriliyordu. Enstitiilerde sadece alfabeyi degil, bir¢cok sanat ve
yapiciligl 6grenmisti. K&y konusunda uzman, Tiirk kdyiine ait sorunlar1 ¢6zmeyi kendisine
gorev edinmis bilingli bir kisidir, enstitii mezunu 6gretmen. Bayramlarda, torenlerde kisacasi
kdy yasantist icin Onemli tiim etkinliklere sirt ¢evirmeyen, onu yadirgamayan, koylii ile
birlikte hareket edebilen, birlik ve beraberligi saglayabilen bir nitelie de sahipti. Bu
ozellikleriyle Koy Enstitiilii gretmen sadece kitabi bilgilere sahip olan bir kisi degil de kdyiin
sosyal-kiiltiirel kalkinmasi i¢in bildiklerini pratige dokebilen, koyliiler icin calisan, emek

harcayan bir kisi olarak koyliiye onderlik etmistir.

2.1.1.3 Koy Enstitiileri’nin Kapatilmasi

Aslinda Koy Enstitiileri’'ne yonelik elestiriler daha 1943 yilindaki Egitim Surasi’nda
baslamistir. Elestirilerin ana noktasim enstitiide uygulanan is egitimi olusturmakta ve
kullanilan ara¢ ve gereclerin ilkel oldugunu belirtmislerdir. Elestiriler ayrica ilkogretimde hic
caligmamis daha c¢ok ortadgretim ve yiiksek Ogretim {iiyelerinden gelmistir. Enstitiilerde
uygulanan bu yontemin egitimle bagdagmadigini, motor-makine derslerinde traktor-jeep-
kamyon kullanimini elestirmislerdir. Oysa Ismail Hakki Tongu¢ motor ve makinenin
enstitiilere girmesini amaclamis ve ‘“Motor ve makineleri enstitiilerin oyuncag1 yapacagiz”

demisti1 12

" Tiirkoglu, a.g k. 5.446
12 Tiirkoglu, a.g k. 5.492
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Koy Enstitiileri’'ne yonelik elestiriler sonradan siyasi-ideolojik bir yon almis ve bu

yonde ivme kazanmistir. Elestirilerin cogu 6zellikle tolumun sag kesimi tarafindan gelmistir.

Koy Enstitiileri hakkinda yapilan olumsuz elestiriler, yorum ve yankilar en ¢ok sol ve
asir1 sol iistiine olmustur. Sol ve asir sol iizerine ileri siiriilen goriislerin bazilarin1 vurgularsak
eger, dikkati bazi noktalar (;ekmektedir.113 Koy Enstitiileri’nde teoriye yonelik derslere agirlik
verilmesiyle, Sovyet Rusya’ya yaklasildigim ifade edilmistir. Rusya’da ogrencilerin halk
islerinde calistign belirtilip ayn seyin Koy Enstitiilleri’'nde de amaglandigi vurgulanmistir.
Aslinda bu iki sistem arasinda belli farklar oldugu agiktir. Boylece Sovyet egitim sisteminin
benzeri bir egitim sisteminin uygulanmaya calisildigi iddia edilmisti. Ayrica kiz ve erkek
Ogrencilerin bir arada yer almasi da solcu bir hareket olarak ifade edilmistir. Koy
Enstitillerinde kitap okuma saatleri Onemle iizerinde durulan etkinliklerin basinda
gelmekteydi. Bu acidan da Koy Enstitiileri’nin kitapliklarinin milliyet, askerlik aleyhine,
komiinistlik lehine kitaplarla, Rus eserleriyle, Rus sarkilariyla dolu oldugu, enstitiilerde
yapilan serbest tartigmalarda, serbest okuma saatlerinde solcu Kkitaplarin okutuldugu
vurgulanan diger bir noktadir. Din diigmanliginin 6grencilere verildigi ve din derslerinin

enstitii programlan igerisinde yer almadig iddia edilmistir.

Koy Enstitiileri’ne yoneltilen elestirilerden biri de uygulanan karma egitim sistemine
yonelikti. O giinkii sartlar altinda karma bir egitimi gerceklestirmek zorlu bir ¢abay1 gerekli
kilmistir. Enstitiiler bu yonleriyle elestirilmistir. Bu elestiriler tamamen yersiz ve gercek dis
kalmistir. Koy Enstitiisii miidiirleri bu konuyla ilgili olarak ciddi bir problem yasanmadigini
belirtmistir. Bu tiir olaylar 15.000’1 asan 6grenci i¢inde 5-10’u gecmemistir. Bunlarla ilgili
olarak Milli Egitim Bakanhgi’nin disiplin kurulu kararlarindan ¢ok az sayida konuya
rastlanmustir.'" Yapilan elestirilerin amaci1 Koy Enstitiileri diizeninin bozulmasina zemin

hazirlamakti.

Koy Enstitiileri’ndeki kiz ogrenciler dogal davranislar disina ¢ikmamaislar, koylerde
nasil tarlalarda beraber calisiliyorsa, o calisma bilinci icinde ¢alismislar, ayn1 koylerde gorev
alarak koy sorunlarina birlikte egilmislerdir. Bir diger elestiri noktas1 Koy Enstitiileri’nin
kitapliklarinda sol yayin oldugu iddiasina yonelikti. Varligi iddia edilen kitaplar okul

demirbasinda kayitliydi ve bu tiir kitaplar o donemde diger okullarda da bulunmaktayda.

'3 Gedikoglu, a.g.k 5.290
"% Gedikoglu, a.g.k 5.290-291
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Enstitiilerde bulunan kitaplar elestiri konusu olmasina karsin, diger okullarda bulunan ayni
kitaplar elestiri konusu olmamistir. Bu durum dikkati cekmekteydi. Koy Enstitiileri’'nde din
derslerinin okutulmadigi yolundaki suglama aslinda Koy Enstitiileri’'nde laik bir egitimin

uygulanmasindan kaynaklanmaktaydi. s

Bir diger elestiri de kdye sadece kdyden Ogrenci alinmasiydi ve bunun sonucunda koy
sehir ayrimiin ortaya ciktiginin iddia edilmesiydi. Oysa boyle bir amag giidiilmemistir.

Aksine sehirden 6grenciler kdy ve kosullarina adapte olamamiglardir.

Koy Enstitiileri'nde ise ve iiretime dayali bir 6gretim programi uygulanmasini tepkiyle
karsilayan c¢evreler Koy Enstitiileri'nde uygulanan 6gretim programinin basarili oldugunu
gormezden geliyorlardi. Koylerde Ogretmenin her alanda oncii olmasini hedefleyen bu
programla Koy Enstitiilerindeki ders programlar kiiltiir dersleri, tarim dersleri ve caligsmalari,
teknik ders ve calismalar olarak li¢ ana gruba ayrilmisti. Bu programla yetisen Ogrenciler
koylere ogretmen olarak gittiklerinde hem &gretmenlikte hem tartm hem de teknik
alismalarda c¢evrelerine ornek olmuslardir. Koy Enstitiileri iiretime ve hizmete doniik bir
caligma sergilemislerdir. Bunlar dikkate alindiginda Koy Enstitiisii mezunu 6gretmenin kiiltiir

bakimindan zayif olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Koy Enstitiileriyle birlikte kdylii cocuklart modern binalara, 6gretmenlere kavugmus ve
koylere bir Olciide dinamizm gelmistir. KOy Enstitiisii ile durumu kavramadan kabullenme,
kadere boyun egme, dinin yanlis anlagilmasi ve uygulanmasi sonucu kdylerde yer alan bilim
dis1 diizenler yikilmistir. Tiirk cagdaslasmasinin saglanabilmesi icin egitim sisteminin
diizenlenmesinin gerekli oldugu gercegi ortaya cikmustir. ‘‘KOy Enstitiileri sisteminin
planlanmasinda yer alan kisilerin en bastaki amaci; kdyliiniin gelismesini, kiiltiir probleminin
¢oOziilmesini saglamakti. Bunun i¢in kdylerdeki yasam bilen bir “lider-6gretmen” yetistirmeyi
hedefliyorlardi. Koy Enstitiileri’ni elestirenler, kdylerdeki canlanmayi, dinamizmi gérmezden
gelemezler. Koy Enstitiileri ile koylerdeki geri kalmisligin nedenleri anlasilmis ve bu
sorunlara ¢oziim yollar1 bulunmaya calisilmistir. Ortaya ¢ikan bu canlilik ve koylerdeki eski

aliskanliklar1 yikma ¢abas1 Koy Enstitiileri’nin sonunu hazirlamistir.”’ He

15 Toprak, a.g.t., .98

e Toprak, a.g.t. s.90
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Koy Enstitiileri ile fakir ¢ocuklarin okumasi, koyliiyli uyandirmasi, koylerde yillarca
siiregelen agalik diizenini sorgulamasi bir korku yaratmaya baglamistt ve CHP’nin sag

kanadini olusturan kesimin elestirileri daha da yogunlagmaya baglamstir.

Yapilan itirazlara kargin Koy Enstitiileri calismalarina bir siire daha devam etmistir.
Ancak elestiriler giderek ciddi bir bicimde artmaya devam etmistir. Elestirilere karsin
donemin Cumhurbagkam Ismet Inonii I. Hakki Tonguc’a desteklerini vermeye devam
etmistir. O giinlerde iilkeye demokrasi fikrinin gelmesi siyasi acidan karisikliklara sebep
olmus ve CHP zayiflamisti. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ¢ok partili rejime gegis
caligmalari, Kurtulug Savasi’nda Atatiirk’iin yaninda olan ve partisine giren bazi kisiler icten
ice Atatiirk’iin eylem ve fikirlerini zayiflatmak i¢in uygun ortam bekliyorlardi. Bir zamanlar
Atatiirk’iin yaninda yer almakla birlikte O’nun bircok ilkesine karsi ¢ikan eski General Kazim
Karabekir, Tongug ve Yiicel’e karsi olan Resat Semsettin Sirer partinin (CHP) sag kanadinda

yer alarak Koy Enstitiileri’ne karsi olan politikanin basin1 ¢cekmeye baglamislardi.

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesi ile beraber Tiirkiye’de tek parti rejimini
degistirmek ve cok partili demokrasiye ge¢mek egilimi baslamistir. Koy Enstitiileri’ne
elestirilerin yogunlastigi ve demokrasiye ge¢me siireci igerisinde 07.01.1946’da Demokrat
Parti’nin kuruldugu goriilmektedir. Parti CHP’den ayrilan Celal Bayar, Adnan Menderes,
Fuat Kopriilii, Refik Koraltan tarafindan olusturulan dortlii grup onciiliigiinde kurulmustur.
Bu grup, ciftciyi topraklandirma kanununa kars1 olan fikirleriyle dikkati ¢cekmislerdi. Ayrica
1945—-1946 biitge goriismelerinde karsit oy vermislerdir. DP yaptig1 secim propagandalarinda
CHP'yi siirekli yaptiklarindan dolay1 elestirmistir.

Cok partili donemin ilk genel secimlerinden sonra kurulan hiikiimette Hasan Ali
Yiicel’den bosalan Milli Egitim Bakanligina, baslangictan beri Koy Enstitiilerine kars1 olan
Resat Semsettin Sirer getirildi. Koy Enstitiileri’nin kurulus felsefesine gore isleyisi 1946
yilna dek siirmiistiir. Hasan Ali Yiicel’in ardindan I. Hakki Tongug’ta ilkdgretim Genel
Midiirliigii. gorevinden alinmistir. Bu degisiklikler, bir baska kokten degisikligi
gerceklestirmenin ilk adimlartydi. Sirer, Koy Enstitiileri’ndeki egitim uygulamalarina kargi
olanlarin basinda gelenlerdendi. Bu dogrultuda Sirer, Bakanliga geldikten az bir siire sonra

Meclis’ten gecirdigi 19 Subat 1947 tarihli tek maddelik 5012 Sayili Yasa ile koylerdeki
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kadinlar ilkogretim seferberligi yiikiimliigii disinda birakilmustir.''” 1946’dan sonra Koy
Enstitiileri’nde yapilan biitiin degisiklikler, yeni uygulamalar “islah” caligmasi adi altinda
yapilmistir. Demokrat Parti, CHP’yi o6zellikle Koy Enstitiileri’ni elestiriyordu. CHP’de
enstitillerin halkin yararina oldugunu anlatmak yerine ‘“diizeltecegiz” diyerek kendi
yaptiklarim savunamamuslardir.''® Kendi yaptiklar ve yoktan var ettikleri bu kurumlart bir
hata olarak gormeye baslamiglardi. Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer doneminde
1947°de ¢ikarilan 5117 ve 5129 sayili kanunlarla kdylerdeki 6gretmenlerin enstitiilerle baglar
kesildi, verilen tarim, sanat ara¢ geregleri geri alinarak, 100 lira aylikli memur durumuna
getirildiler. Enstitiilere 6gretmen yetistirmek tizere acilan ve 1944-1945, 1945-1946, 1946—
1947 dgretim yillarinda mezun veren Yiiksek Koy Enstitiisii 26 Kasim 1947°de kapatildi.
Ogrencileri, Ankara icindeki dengi okullara dagitildi. Ugiincii mezunlari, Gezici Basogretmen
ve Milli Egitim Miidiirlikleri’nde memur olarak gorevlendirildi. Ayrica yapisal degisikligi
tamamlamak amaciyla 6gretim programlar1 yeniden diizenlenmis, 6grencilerin marangozluk,

demircilik vb. kollara ayrilma yontemine son verilmisti.

Resat Semsettin Sirer 1946-1948 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi gorevinde
kaldi. Sirer, doneminde enstitiilerde koklii degisiklikler gerceklestirilmistir. Kiz 6grenciler bir
enstitiide toplanmisti. Enstitiilerdeki karma egitime son verilmistir. 1947°de Sirer déneminde
egitim programlarin temelli degisikliklere ugratilmast yaminda I. Hakki Tonguc’un
gorevden alinmasi, egitmen kurslarina son verilmesi, Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’niin

kapatilmasi enstitiiler icin 6nemli olaylardandir.

1950 secimlerini DP kazanmistir. Demokrat Parti’nin ilk kabinesinde Milli Egitim
Bakani olarak izmir milletvekili olan Avni Bagsman gorev almistir. Avni Bagman iyi yetismis,
demokrat bir aydindi. Kendisinden enstitiilerin kapatilmasi istenince, ilkeleri ugruna
hiikiimetten ayrilan ilk bakan olmustur.'’ 1950°de iktidara gelen DP Koy Enstitiileri’ni
kuruluslarindaki yon ve yontemlerinden saptirilmis kurumlar olarak devralmistir.
Kurulugsundan beri Koy Enstitiileri’nin karsisinda olan DP, yapilan bu 6n hazirh@ firsat
bilmistir. Milli Egitim Bakan1 Tevfik Ileri partisi ve yandaslar1 adina Koy Enstitiileri’ne karsi

olan davramslar sergilemisti. CHP’nin yaptiklarni yeterli gormemistir. Tevfik Ileri

W7 pazar, a.g.k s.105-106

"8 iirkoglu, a.g k. 5.503

“9Ba§aran, M., Koy Enstitiilerinin Kapanist Ya Da Karsi Devrim Siireci Kurulugunun 60.Y1linda K6y Enstitiileri,
Samsun, 2000, s.174
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doneminde Koy Enstitiileri 27 Ocak 1954 tarihli ve 6234 Sayil1 Yasa’yla 6gretmen okullarina
doniistiiriilmek suretiyle kapatilmistir. Fakat bu tarihe kadar olan siirede Tevfik ileri enstitiiler
aleyhine birtakim degisiklikler yapmistir. Koy Enstitiileri’nin 6gretim siiresi 5 yildan 6 yila
cikarilmistir. Enstitiilerde dgretmenlerle birlikte saglik¢i, ebe, tarimci yetistirme ydntemine
son verildi. Mezun olanlar bundan sonra sadece 6gretmen olabileceklerdi. Ayrica enstitiilerin

1952’de ad1 degistirildi. Koy Enstitiisii yerine Koy Ogretmen Okulu adi1 getirildi.

Koy Enstitiileri’nde uygulanan iiclincii program olan 1953 programi, ilk Ogretmen
okullarim1 da kapsayan ortak bir programdi ve o nedenle “Ogretmen Okullari ve Koy
Enstitilleri Program1” adimm almisti. Boylece Koy Enstitiileri ile 6gretmen okullariin
birlestirilmesi yolunda ilk biiyiik adim atilmis oldu. 1953 programiyla Koy Enstitiileri kurulug
felsefesinden, amaglarindan artik iyice uzaklasmistir. Bu dogrultuda 27 Ocak 1954 tarihli ve
6234 Sayili Yasa’yla Koy Enstitiileri birer 6gretmen okuluna doniistiiriilmiistiir. Boylece Koy
Enstitiileri resmen kapatilmis olup, koyliiniin egitilmesine karsi agilan egitim savasi sona
ermistir. Koy Enstitiileri ile egitim, kalkinma ve ¢agdaslagsma adina ¢ok sey basarilmisti. Eger
bu kurumlar varliklarin1 devam ettirebilselerdi daha farkli gelismelerde gozlenebilirdi. Bu
kurumlar gorevlerini tam olarak bitiremeyen ve degeri kisir siyasi yakistirmalarla ortadan

kaldirilamayacak essiz olusumlardir.

2.2 Déneme Ait Sayisal Veriler

Tablo 12: Inonii Dénemi Okuma-Yazma ve Niifus Oranlart

Yillar Genel Niifus Okur-Yazar Niifus Oran
(%)
1935 16.158.018 3.296.235 % 20.4
1945 18.790.174 5.674.632 % 30.2
1950 20.936.590 7.244.060 % 34.6

Kaynak: Sakaoglu, N. Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi, istanbul, 1993, 5.109

Okuma-yazma oranlart siirekli artis halinde olmasina ragmen istenilen seviyeye
gelmemistir. Tabi burada kistas olan batinin oranlaridir. Yine Necdet Sakaoglu’nun

aktardigina gore; Sadrettin Celal Antel Istanbul Universitesi’nde bir dersinde ‘ Bizde okur-
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yazar nisbeti % 20 kadardir. Diger Balkan iilkelerinde % 70’i buluyor. Son zamanlarda

koylerin 2/3’nde mektep yoktu. Halen 40 bin kdyiin yarisinda mektep bulunmamaktadir’

demistir.

Tablo 13: Inénii Dénemi Tlkokullar

Yillar Ogrenci Okul Ogretmen Ogrencilerin  Genel
Niifusa Oran1

1935-36 |688.000 6275 13.858 % 4.25

1940-41 |956.000 10.596 17.245 % 5.4

1945-46 |1.358.000 14.010 26.428 % 7.22

1949-50 |1.591.000 17.106 34.821 % 7.6

Kaynak: Sakaoglu, N. Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, s.109

Son on yilda (1940-1950) 6grenci mevcudunun % 70, okul sayisinin % 70, 68retmen

sayisinin da % 100 oraninda artisi, Koy Enstitiileri’nin devreye girmesi, kdylerin okullagsmasi

icin alinan yasal ve idari dnlemlerle dogrudan ilgilidir.

Tablo 14: Inonii Donemi Resmi ve Ozel Ortaokullar

Yillar Ogrenci Ogretmen Genel | Okul
Kiz Erkek Toplam Bayan |Bay Toplam Nifusa
Ogrenci
Orant
1940-41 |26.235 69.097 95.332 1445 2422 3867 % 0.5 252
1950-51 |19.037 50.262 68.765 2091 2437 4528 % 0.3 440
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IIL. BOLUM

DEMOKRAT PARTI DONEMi EGIiTIiM POLITIiKASI

1. DEMOKRAT PARTI’NIN KURULMASI

Tiirkiye’yi ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ¢ok partili rejime gotiiren siire¢ esas seyrini
daha 1945 yilinda tamamlamistir. Liberallesmenin ilk belirtileri Nisan ayindaki San Francisco
Konferansi sirasinda goriilmekle beraber, ilk resmi isaret Cumhurbaskani Ismet inénii’niin 19
Mayis nutkunda verilmistir. San Francisco Konferansi’na katilan Tiirk heyeti burada iilkede
cok yakinda cok partili siyasal hayata gecilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. inonii de 19
Mayis nutkunda son derece ihtiyath bir dil kullanmakla beraber, demokrasi yolunda
ilerlenecegini belirtmis ve bu yonde gosterilen cabalar1 destekleyecegini ima eden agiklamalar
yapmlstur.120 1 Kasim 1945’te yapti§1 meclis agilis konusmasinda ise inonii cok daha agik

mesajlar vermis ve soyle demistir:

“...biitiin bu devrimler yine bir diktatorliik rejiminin eseri olarak meydana gelmemis, hepsi
Biiyiik Millet Meclisi’nin denetleri ve hesap sormalar1 oniinde gerceklesmistir. Tiirkiye’de
Tiirk demokrasi usullerinin gecmise ait hesaplar1 yapilirken biiyiikk devrimlerin 1923’ten
1939’a kadar meydana geldigi ve 6 seneden beri de bir cihan harbi icinde bulundugumuz
unutulmamali. Demokratik karakter biitin cumhuriyet devrinde prensip muhafaza
olunmustur. Diktatorlitk higbir zaman kabul olunmadiktan baska, zararli ve Tiirk milletine
yakigsmaz olarak itham edilmistir... Bizim tek eksigimiz, hiikiimet partisinin karsisinda bir
parti bulunmamasidir. Bu yolda memlekette gecmis tecriibelere vardilar. Hatta iktidarda
bulunanlar tarafindan tesvik olunarak tesebbiise girisilmistir. ilk defa memlekette ¢ikan
tepkiler karsisinda tesebbiisiin muvaffak olunmamasi bir talihsizliktir. Fakat memleketlerin
ihtiyaglarmin sevkiyle, hiirriyet ve demokrasi havasinin tabi iglemesi sayesinde baska bir

partinin kurulmas1 miimkiin olacaktir.”'?!

leErogul, C.,.Demokrat Parti- Tarihi ve 1deolojisi, Ankara, 2003, s.21’den aktaran Eren M., Laiklik A¢isindan
Demokrat Parti Dénemi Milli Egitim Politikalar1, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2007, s.36

mTunaya, T.Z. Tiirkiye’de Siyasi Partiler, Istanbul, 1952, 5.647’den aktaran Eren, a.g.t. s.37
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Bu siire¢ elbette ki kendiliginden ve sadece alinan resmi kararlarin bir sonucu olarak
sekillenmedi. Tiirkiye’nin ¢ok partili yasama gecisinin ardinda i¢ ve dig siyasetin ve gesitli

baska nedenlerin rol oynadigin1 géz dniinde tutmak gerekmektedir.

1.1 Demokrat Parti’nin Kurulma Siireci

1.1.1 CHP i¢inde Muhalefet

Demokrat partinin dogumuna yol acan rejim i¢i muhalefet, yeni demokrasi akimina
uygun olarak, 1945 ortalarinda iyice su yiiziine cikmisti. 21 Mayis’ta baslayan biitce
goriismeleri mecliste siddetli bir muhalefetin varligin1 gostermisti. Elestiriler daha cok su
noktalarda toplaniyordu; biitce agig1 dolayisiyla artan devlet borglari, Slciisiiz emisyon, hayat
pahaliligi, dar gelirlilerin kotii durumu, vurgunculuk, karaborsa, vergi sisteminin verimsizligi
ve adaletsizligi. Nihayet, 29 Mayis’ta yapilan biitce oylamasinda, 368 lehte oya kars1 5 kisi

aleyhte oy kullandi. Bunlarin arasinda DP“nin dort kurucusu da bulunmaktaydl.122

1.1.2 Toprak Kanunu’na Muhalefet

14 Mayis 1945°te goriisiilmeye baslanan Ciftciyi Topraklandirma Kanunu Tasarisi
mubhalefetin diger gosterisine yol agcmistir. Bu yasayla gecim sikintisi i¢inde yasayan kiigiik
toprak sahiplerinin durumlarinda iyilestirme gerceklestirmek ve savas sirasinda biiyiik
Ozverilerde bulunan bu kesimin rejime olan tepkilerini biraz olsun azaltabilmek i¢cin CHP’ye
onemli bir firsat saglayabilirdi. Bu amacla hazirlanan yasa tasarisi, yalmizca topraksiz koyliiye
toprak dagittmimi Ongoérmekle kalmayip, aymi zamanda gereksinim duyulan tarim arag
gereclerinin yan1 sira uygun sartlarla kredi verilmesini de kabul ediyordu. Bu durum, tarimsal

alanda iiretimin artmasini saglayacak 6nemli bir ortam yaratacakti.

Ancak hiikiimetin getirdigi bu reform tasaris1 muhalefetin ciddi bir elestirisine maruz
kalmisti. Her ne kadar tasarimin tiimiine karsi c¢ikmalart miimkiin olmasa da toprak

sahiplerinin sozciisii durumunda olan muhalefet, reformun ruhunu teskil eden maddelerin

122 Erogul, a.g k., .25
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kaldirilmasi i¢in ugras vermislerdir. Bu yonde en gayretli ¢alisanlardan biri Adnan Menderes,

digeri ise Refik Koraltan olmustur.123

1.1.3 Tek Parti Yonetimine Kars1i Hognutsuzluk

CHP’den itibaren 20 yil boyunca yukaridan asagiya devri modeliyle degisimler
yaratmig ve bu degisimler 6li imparatorlugu canli bir ulus devlete doniistiirmek agisindan
onemli goriilmiistii. Fakat bunlar siradan halkin yasaminda hi¢cbir 6nemli iyilesmeye yol
acmamis ve onlart Kemalist rejimden yabancilastirmustr.'* ““Yol actigi biitiin maddi ve
fiziksel sikintilartyla alt1 yillik teyakkuz durumundan 6nce yeterince ciddi olan yabancilasma,
artik kirilma noktasina kadar gerilmisti. Bilyliyen ve artik ses veren muhalefet, bunun bir

tezahiiriiydii.””'*

“Bir yandan da kendisi bilfiil katilmasa da devam eden Ikinci Diinya Savasi’nin
etkilerinden azade kalamayan Tiirkiye Cumhuriyeti devleti i¢inde siirlip giden yoksulluk,
fiyatlarin agin1 yiikselmesi, mal darliklari, parti niifuzundan yararlanarak karaborsacilik yapan
cesitli kisilerin yolsuz ve haksiz kazang saglamalar1 halkin géziinde CHP’nin sebep oldugu
sorunlar gibi degerlendirilmisti. Ote yandan savas sirasinda hiikiimetin maaslar1 yetmeyen
devlet memurlarina komiir, elbise, seker, piring, yag ve benzeri yardimlarda bulunmasi da
halkin diger kesimleri arasinda hosnutsuzluk yaratmisti. Giin gectikce yiginlarin biiyiiyen
toplumsal muhalefetin ardindan bir anlamda yitirilen toplumsal dengenin yeniden
kurulabilmesi i¢in basvurulan Varlik Vergisi ve Ciftciyi Topraklandirma Kanunu ticaret ve
sanayi burjuvazisinin mevcut iktidara giivenini sarsmis, bilyiik toprak sahiplerinin de icinde

bulundugu bir muhalefetin érgiitlenmesi gecikmemistir.””'°

1.1.4 Dissal Nedenler

Ikinci Diinya Savasi’min miittefiklerin yani diger bir deyisle demokrasi cephesinin
zaferi ile sonuclanmasi, tiim diinyada tek partili diktatorlik yonetimine dayanan siyasal

sistemlerin gdzden diismesi ve serbest se¢cime dayanan liberal demokrasilerin canlanmasi ile

123 Eren, a.g.t., s.38
124 Bren, a.g.t., s.39
125 Ahmad F., Demokrasi Siirecinde Tiirkiye (1945-1980), Istanbul, 1996, s.23.
126 Eren, a.g.t., 5.40
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tamamlaniyordu. Batili miittefiklerin yaninda yer almak isteyen iilkeler kendi sistemlerini bu
acidan yeniden gozden gecirmek durumunda kaldilar. “‘ikinci Diinya Savasi’m takiben siyasi
ve ekonomik liberallesme egilimini tesvik eden etkenlere paralel siyasi iklime tepki veren
Tiirkiye’yi etkilemis, dahasi diinyada Stalin’in diismanligiyla daha da artan baski hiikiimeti
batil giiclere yaslanmaya zorlamustir.””'*’ Yani uluslararasi ortam siyasal liberallesme

acisindan olumlu ve destek verici, hatta bir dl¢iide zorlayiciydi.

Dissal nedenlerden bir tanesi de Sovyet lider Stalin’in uyguladigi dis politikadir.
“...bundan da o6te, savas sonrasi donemde Tiirkiye’nin Stalin’in diismanca tutumuyla daha da
belirginlesen yalmzligi, hiikiimeti batiya yaslanmaya zorlamustir.””'*® Stalin’in ikinci Diinya
Savas’nin baslangicindan itibaren izledigi saldirgan politikanin Tiirkiye iizerinde yarattii
baski, Sovyet Rusya’nin isteklerinin rahatsiz edici bir boyut almasi iizerine Amerika ve

Ingiltere stratejik bir kararla Tiirkiye’yi destekleme karar1 almistir.

Ancak, Amerika ve Ingiltere’nin Tiirkiye’ye sundugu bu destek salt Tiirkiye’yi
demokratik sisteme entegre etmek icin degil, daha ¢ok kendi ortak ¢ikarlarin1 korumak
icindir. Tiirkiye’nin bogazlar iizerinde hak iddiasinda bulunan Sovyet Rusya’ya karsi
Amerika ve Ingiltere’nin destegini almakla iizerindeki baskiy1 hafifletmis ve savastaki
cephesinin demokrasi cephesi oldugunun gostergesi olarak da liberallesme siirecinin iginde

yerini almistir.

1.2 DP’nin Siyasal Hayatta Yerini Almas1

Demokrat Parti’nin dogusuna neden olacak muhalefet 1945 Mayis’inda iyice su yiiziine
cikmistir. 21 Mayis’ta baslayan biitce goriismeleri mecliste etkin bir muhalefetin varligim
gostermistir. Bagbakan Saragoglu’nun 7 aylik biitcesi icin 29 Mayis 1945 tarihinde
gerceklestirilen oylamada 7 milletvekili kars1 oy kullanmig, bu 7 kisiden dordii daha sonra
Demokrat Parti kurucusu olarak siyasi arenada yerlerini almislardir. Biitce oylamasinin
ardindan Bagbakan Saracoglu hiikiimete giivensizlik gosterenlere karsi son derece sert bir
konusma yapti. Elestiriler karsisinda hiikiimette degisiklik yapildi, ayn1 giin CHP icinde de

onemli degisiklikler yapildi. Meclis’te ve partide meydana gelen yeni gelismelerden ve

27 Ahmad, a.g k., .24
28 Ahmad,F., Tiirkiye’nin Cumhuriyet Donemi Siyasal Gelismeleri, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi,
Istanbul, 1986, 5.1991-1998.
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Inénii’niin 19 Mayis Konusmasi’ndan giic alan parti ici muhalefet, uzun zamandir siiren
ancak 1945 yilmin kis aylarinda ortak bir hareket haline gelen grup calismasi sonunda, 7

Haziran’da CHP Meclis Grup Bagkanligi’na Dortlii Takrir olarak bilinen bir dnerge verdi.'”

Dortlii Takrir’de; ‘‘Millet Meclisi’nde gercek bir denetimin saglanmasini, demokratik
kurumlarim serbest¢ce dogup yasamasina engel olan ve anayasamin halk¢r ruhunu smirlayan
baz1 kanunlarda degisiklik yapilmasinm ve parti tiiziigiinde de yine bu maksatlarin gerektirdigi

diizenlemelerin hemen yapilmasi isteniyordu.”

Ancak Dortlii Takrir, parti grubunda yapilan goriismede kanun diizenleme teklifleri
mecliste, tiiziikk diizenleme teklifleri de parti kurultayinda yapilmasi gerektigi gerekgesiyle
reddedildi.”’ Dértlii Takrir'in reddedilmesinden sonra Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii
Vatan Gazetesi’nde hiikiimeti elestiren yazilar yazamaya bagladilar. Parti divam bu elestiriler
tizerine toplanip oybirligiyle 21 Eyliil’de Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii’yii partiden ihrag
etti. Iki arkadasimin partiden ihra¢ edilmesi iizerine Refik Koraltan, 2 Ekim’de Vatan
Gazetesi’ne arkadaglarinin partiden ihraglarmin parti tiiziigline aykir1 oldugu yoniinde bir

beyanat verdi. Bunun iizerine Refik Koraltan’da partiden ihrag edildi.

1 Kastm 1945 tarihinde Cumhurbagkani Inonii meclis acilis nutkunda “iilkenin
serbestlik ve emniyet icinde demokrasiye dogru ilerlemekte oldugunu, tek eksikligin,
iktidardaki partinin karsisinda bir muhalefet partisinin bulunmayisi” oldugunu belirtti.'*?
Inonii’niin bu actklamas1 hem muhalefete hem de demokrasi taraftar1 gazetelere cesaret verdi.

Gazeteler, Inonii’niin bu agiklamalarini cok olumlu karsiladi.

Dortlii Takrir’in sahiplerinden ii¢iiniin partiden ihra¢ edilmesinden sonra dikkatler Celal
Bayar’a cevrildi. Celal Bayar, arkadaslanmin partiden ihra¢ edilmesinden sonra Basin
Kanun’un haberlesme 6zgiirliigiinii sinirlandiran 17. ve 50. maddelerinin degistirilmesine dair
bir tasar1 hazirladi. Bu tasart parti meclis gurubunda reddedilince 6nce milletvekilliginden 2
Aralik 1945 giinii de Cumhuriyet Halk Partisi’nden istifa etti.'> Istifa ettigi giin basina yaptig

aciklamada yeni bir parti kuracaklarmi agikladi. Ug giin sonra Inénii, Bayar’la yeni kurulacak

129 Eren, a.g.t., s.41

130 Erogul, a.g.k. s.28

B Erogul, a.g k. 5.28

132 Karpat, K. H., Tiirk Demokrasi Tarihi, Istanbul, 1967, s.131
133 Karpat, a.g.k. s.131
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parti hakkinda gbrﬁstﬁ.134 Yeni partinin kurulus ¢aligmalarinin tamamlanmasindan sonra 7

Ocak 1946 tarihinde Celal Bayar Baskanliginda “Demokrat Parti” kuruldu.

1.3 DP’nin iktidara Gegmesi

Dortlii Takrir’de ad1 gegenler Demokrat Parti’nin kurucu kadrosu icindeydi. Demokrat
Parti’ye kurulus asamasinda destek veren bir diger 6nemli sahsiyet ise Atatiirk’iin en yakin
silah arkadaslarindan olan Maresal Fevzi Cakmak’ti. Partinin kurulusunun agiklandigi giin
partinin program ve tiiziigii de agiklandi, partinin Genel Baskanligi’na da Celal Bayar

getirildi.

Demokrat Parti kurulusunu tamamladiktan sonra mecliste varligini hissettirmeye
baslamis, bucak, ilce ve il teskilatlarim acmustir. Ik orgiitler Ankara, Aydin, Samsun
merkezleri olmus, bunlar1 Burdur, Manisa, {zmir, Istanbul ve Bursa izlemistir.135 Kurulusunu
izleyen iki ay icinde Demokrat Parti 18 ilde, 38 ilcede ve sayisiz kdyde orgiitlenmistir. Yeni
kurulan Demokrat Parti’nin programinin CHP’nin programindan énemli 6l¢iide bir farklilik
gostermemis oldugu konusunda cesitli analizler vardir. Demokrat Partililer Kemalizm’in alt1
ilkesini her birine farkli vurgu ve yorum katmalarina karsin benimsemis ve kendilerine

“demokrasiyi gelistirme” gorevi atfetmislerdir.'*

Demokrat Parti’nin programi iki ana goriis etrafinda kaleme alinmistir. Partinin siyasal
amaci iilkede demokrasinin genis bir bicimde gerceklesmesini saglamak, temel hak ve
ozgiirliikklere genis yer agmak, bu anlamda da tek dereceli se¢imin yapilmasini ve se¢im
giivenligini saglamak olarak ortaya konulmustur. Ekonomi politikalar agisindan goze carpan
nokta ise 6zel girisimin ve sermayenin esas olarak kabul edilmesidir. Demokrat Partililer,
ekonomik kalkinmay1 gerceklestirmek amaciyla 6zel sektore olan inanglarini vurguluyorlardi

ve batili gézlemciler arasinda en cok dikkati ¢ceken konu buydu.'?’

Demokrat Parti’nin kurulus amaci parti programinda soyle ifade edilmekteydi;

134Erogul, a.ge.,s.29.

%3Gologlu, M., Demokrasiye Gegis (1946- 1950), Istanbul, s.41.
136 Eren, ag.t., s.44
mAhmad, a.gk., s.27
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“Madde—1: Siyasi hayatimizin, birbirine karsilikli saygi gosteren partilerle idaresi
liizumuna inanan Demokrat Parti, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde demokrasimizin genis ve ileri bir
anlayisla gerceklesmesine ve umumi siyasetin demokratik bir goriis ve zihniyetiyle

yiiriitiilmesine hizmet maksadi ile kurulmustur”

Demokrat Parti programinda ‘“demokrasi esaslarma en uygun devlet seklinin
Cumbhuriyet” oldugu (md.1), milliyetcilik anlayisinin tarih, kiiltiir ve iilke birligine dayandigi,
din ve wk farki gozetilmedigi (md.13), laikligin “devletin siyasetle, dinle higbir ilgisi
bulunmamasi ve hicbir din diisiincesinin yasalarin diizenlenmesi ve uygulanmasinda etkili
olmamasi... Laikligin din aleyhtarligi seklindeki yanlis yorumunun...” reddedilmesi ile din
ozgiirliigiiniin taninmasi, gerek dini egitim gerekse din adamlarinin yetistirilmesi i¢in
uzmanlarca esasl1 bir program hazirlanarak, iiniversite icinde, bir_ilahiyat Fakiiltesi kurulmasi
ve bunlari Milli Egitim Bakanligi’nin benzer kurumlar gibi 6zerk olmasi, dinin siyasete alet
edilmesine kesinlikle hosgorii gosterilmemesi seklinde aciklandigr goriilmektedir. (md.
14).1%

Genel secimlere daha 6nceki katilmama kararlarina ragmen katilan Demokrat Partililer
secim kampanyasinda gercek ve yakici sorunlarin yerine ¢atismaya dayanarak giiclenip
gelisiyorlardi. Secim kampanyasi boyunca ilk kez genis halk mitingleri diizenleyen Demokrat
Parti boylelikle yeni siyasal miicadele bicimleri ortaya koydu. 21 Temmuz’da yapilan
secimlerin ardindan 460 sandalyenin 390’1n1 kazanan CHP’liler ezici bir cogunlukla yeniden

iktidar oldular.

Tevfik Cavdar’a gore ‘1946 secimlerinden sonra toplumsal muhalefetten gii¢c alan
parlamenter muhalefetin demokratiklesme yolundaki isteklerine karst koyma giicii
kalmamistir. Cumbhuriyet Halk Partisi, tek parti doneminin getirdigi aliskanliklar1 ve ilkeleri
teker teker birakmaya bunun da otesinde Demokrat Parti’nin muhalefet ¢izgisinin basat
diisiinceleri dogrultusunda bazi kararlar almaya baslamisti. Toprak yasasinda, din egitiminde,
devletcilik kavraminda hatta Koy Enstitiileri yoniinde verilen tavizler bunlardan birkag

ornektir.”” 1%’

138 Demokrat Parti Tiiziik ve Programi, Ankara, 1949, s.47.

139Cavdar, T., Tiirkiye’nin Demokrasi Tarihi (1950’den Giiniimiize), 2004, s.43.
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14 Mayis 1950 tarihinde yapilan genel secimleri oylarin bilyiik cogunlugunu alan DP
biiylik bir farkla kazandi. DP, oylarin % 53,35’ini alarak meclisteki 408 sandalyenin sahibi
olurken, CHP ise % 39 oy alarak meclisteki sandalyelerin ancak 69’unu kazanabildi."*"
DP’nin iktidara gelmesiyle birlikte Tiirkiye’de yeni bir donem baslamis oldu. 27 y1l araliksiz
stiren Tek Parti iktidar fiilen sona erdi. DP iktidariyla birlikte ekonomiden siyasete kadar her
alanda Tiirkiye onemli degisim gecirmeye basladi. Hi¢ kuskusuz yasanan bu degisim izlenen

Milli Egitim Politikasina da yansidi.

2. DP DONEMIi EGIiTiM POLITiKALARI

Liberal diinya goriisiine sahip DP’nin kurulusundan itibaren en biiyiik korkusu ve
diisman1 dogal olarak komiinizm oldu. Ozel sermaye ve liberalizm karsit1 olan komiinizm
ideolojisine kars1 miicadele DP’nin tiim politikalariin olugmasinda nemli bir rol oynadi.
Komiinizm korkusu ve diismanligt DP’nin izledigi Milli Egitim Politikasinda agikca
hissedildi. DP, iktidara geldikten sonra kurdugu ilk hiikiimetin programinda komiinizmle her
alanda miicadeleye kararli oldugunu acik¢a ilan etti.""! Komiinizmle miicadelenin egitimle
ilgili boliime de acik¢a yansidigi goriilmektedir. Egitimle ilgili boliimde 6zellikle milli ve

manevi degerlere vurgu vardir.'*? Programda egitimle ilgili su goriislere yer verildi:

“Maarif islerimize gelince, maddi bakimdan ne kadar ilerlemis olursa olsun, milli
ahlaki sarsilmaz esaslara dayanmayan, ruhunda manevi kiymetlere yer vermeyen bir
cemiyetin, bugiinkii karigik diinya sartlar icinde kotii akibetlere siiriiklenecegi tabidir. Talim
ve terbiye sisteminde bu gayeyi goz oniinde bulundurmayan, gencligini milli karakterine ve
ananelerine gore manevi ve insani kiymetlerle techiz edemeyen bir memlekette ilmin ve
teknik bilginin yayilmis olmasi, hiir ve miistakil bir millet olarak yasamanin teminati

143
sayilamaz...”

Hi¢ kuskusuz egitim politikasinda milli ve manevi degerlere bu kadar giiclii vurgu

yapilmasinin  nedeni  komiinizm tehlikesine karsi miicadele etme isteginden

140 Erogul, a.g k., .83

141 Dagli, N. ve Aktiirk, B., Hiikiimetler ve Programlar1 (1920-1960), Cilt 1. Ankara, 1988, s.161

142 Kilig, E., Demokrat Parti Donemi Milli Egitim Politikasi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu
Univ. Sosyal Bilimler Enst., 2008, s.80

143 Dagli ve Aktiirk, a.g.k. s.161

90



kaynaklanmaktadir. Komiinizme kargt egitim politikasinda milli ve manevi degerlerin

Oonemine yapilan vurgu II. Menderes Hiikiimeti programinda da vardir."*

DP’nin komiinizmle miicadelede aldigi kesin tavir Milli Egitimi Bakanligi’nin
uygulamalarinda net bir sekilde yer aldi. Ozellikle DP’nin en uzun siire Milli Egitim Bakam
olan ve bir anlamda DP’nin Milli Egitim Politikasim belirleyen Tevfik Ileri, Bakan oldugu
donemlerde komiinizmle yogun bir miicadele i¢inde oldu. 11 Agustos 1950 tarihinde Milli
Egitim Bakam olan Tevfik ileri, 15 Agustos 1950 tarihinde gazetelere verdigi beyanatta basta
kdy enstitiileri olmak iizere maarifi komiinistlerden temizleyecegini sdyledi.'* Bakanlikta
yapilan c¢alismalar sonucunda komiinizmle iligkili olduklari gerekcesiyle 45-50 kadar
Ogretmen gorevden alindi."*® Rus yazarlarin eserlerine bile okullarin kiitiiphanelerinde izin

. . 147
verilmedi.

DP, Milli Egitim Politikasinda komiinizmle miicadelede oldukca hassas davranirken
ayn1 hassasiyeti Atatiirk ilke ve devrimlerinde gostermedi. DP’nin laiklik konusunda izlemis
oldugu 1limli ve popiilist yaklagim sonucunda iilkede devrim aleyhinde agiktan bir muhalefet
havasi olustu. DP’nin kurdugu I. Menderes Hiikiimeti’nin programinda Cumhuriyetin temeli
olan devrimler millete mal olan ve olmayan diye ikiye ayrilarak *“ millete mal olmus

: < 148
inkilaplarimizi mahfuz tutacagiz”

sozleriyle adeta bu havanin olusmasinin alt yapisini
hazirladi. Devrimlerin millete mal olanlar ve olmayanlar diye ayrilmasindan sonra 16 Haziran
1950 tarihinde Arapca ezan yasagini kaldirmasi devrimlerin karsisinda olan seriat yanlisi
cemaatlerin agiga ¢ikmasina neden oldu.'* A¢iga ¢ikan bu cemaatlerden bazilari devrimler ve
Cumhuriyet aleyhinde yogun bir propagandaya basladilar. Oyle ki Ticaniler ad1 verilen seriat
yanlis1 bir tarikat 23-24 Subat 1951 tarihlerinde Kirsehir’de Atatiirk biistlerini tahrip etti.'
Ticaniler Atatiirk heykellerine yonelik saldirilarina bagka sehirlerde de devam ettiler. Halkin
yogun tepki gOstermesi iizerine 28 Haziran 1951 tarihinde Ticaniler liderleriyle birlikte

151

yakalandilar. " Atatiirk’iin sahsina kars1 yapilan saldirilar iizerine harekete gecen Hiikiimet

144 Dagli ve Aktiirk, a.g.k. s.176

145 Vatan (15 Agustos 1950), s.4

146 yatan (16 Aralik 1950), s. 1.

147Cumhuriyet Ansiklopedisi, Cilt 2, Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 2005, s.196.
MgDagh, a.g.e., s.162.

149 Cumhuriyet Ans. .., Cilt 2, s. 179.

130 Cumhuriyet Ans..., Cilt 2, s. 184

5!Vatan (28 Haziran 1951) s. 1-4.
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25 Temmuz 1951 tarihinde “Atatiirk Aleyhine Islenen Suclar Hakkinda Kanunu glkardl.152

Ancak cikarllan bu kanun, iilkede artan devrim aleyhindeki hareketlenmeyi Onleyemedi.
Bicimsel olarak Atatiirk ve devrimler koruma altina alinirken uygulamada devrimler

yipratilmaya devam edildi."”?

Devrimler ve cagdaslasmaya karsi artan tepkiler Milli Egitim Bakanligi’nda da
hissedilmeye baslandi. 23 Nisan 1951°de Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Birligi
tarafindan diizenlenen Ahlak Kongresi'nde' irticai istekler acik¢a ortaya ¢ikti. Agilisina
bizzat Cumhurbagkam Celal Bayar ve Milli Egitim Bakam Tevfik Ileri’nin katildig1 Ahlak
Kongresi’nde kiz ve erkek okullarinin ayrilmasi, ilkokullarda din dersi saatinin artirilmasi
istendi. Ayrica kongrede konusan bir delege “ilkokullarda din egitimini ziippe kadinlar

yapiyor” diyecek kadar ileri gitti."”

Devrimlerin yipratilmasi siireci Tiirk dilinin gelistirilmesi yoniinde yapilan calismalar
da etkiledi. Bakan Tevfik Ileri, Aralik 1952 tarihinde mecliste yaptig1 bir konusmada *“Tiirk
dilini gelistirme ¢abasi altinda birtakim uydurma kelimelerin sokuldugunu ancak bu uydurma
kelimelerin okullarda okutulmayacagim” sdyledi.156 Bakan Ileri, uydurma diye elestirip
okullarda okutulmasina izin vermedigi kelimelerden ornekler verdi. Bu sozciikler arasinda
“ozerklik, yargi, uygarlik, arac, izlenim” gibi giiniimiizde ¢ok sik kullanilan ve 6z Tiirk¢e olan

sozciiklerde vardi.

Tirk Dil Devriminde yasanan bir diger geriye doniiste 24 Aralik 1952 tarihinde
mecliste 1924 Anayasasi dilinin tekrar kabul edilmesi oldu. Bu karar sonucunda Milli Egitim
Bakanhigr'nin adi tekrar Maarif Vekilligi'ne doniistiiriildii.””’ Boylece bizzat Atatiirk
tarafindan baslatilan Tiirk dilinin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi ¢caligsmalar1 DP tarafindan

biiyiik olciide terk edildi."®

DP doneminde Milli Egitim Politikasinin dikkat ¢ekici bir diger 6zelligi de Amerika ile
gelisen iligkilerin, DP’nin Milli Egitim Politikasin1 ciddi 6l¢iide etkilemesidir. II. Diinya

152 Cumhuriyet Ans..., Cilt 2, s. 184.

153 Kilig, a.g.t., 5.82

'3 Vatan (23 Nisan 1951), s. 1.

'3 Vatan (28 Nisan 1951), s. 1.

156 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 18, s. 537.
157 Cumhuriyet Ans..., Cilt 2, s. 205.

158 Kilig, a.g.t., 5.82
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Savasi sonrasinda artan Sovyet tehdidi Tiirkiye’yi Amerika’ya yakinlasgtirmaya bagladi.
Yasanan bu yakinlasma DP’nin biiyiik ¢abas1 sonucunda Tiirkiye’nin 1952 yilinda NATO’ya
liye olmasiyla doruga ulasti. Tiirkiye’nin NATO {iyeligi sonrasinda hemen her alanda artan
Amerikan etkisi Milli Egitim Bakanligi’nda da yogun olarak hissedildi. DP iktidar
doneminde iilke adeta Amerikali Egitim uzmanlarinin akinina ugradi. Hemen her alanda
calisan bu uzmanlar hazirladiklari raporlarla Tiirk Egitim Sisteminin Amerikan modeline gore

gelistirilmesinde biiyiik etkili olmustur."’

Uzmanlarla birlikte iilkede faaliyet gosteren Amerikali vakiflar da egitim sistemiyle
yakindan ilgilendiler. Cogu zaman bizzat Milli Egitim Bakanlig1 yeni egitim programlarinin
hazirlanmas1 icin bu vakiflardan yardim alarak onlarin egitim sistemi {izerinde etkili
olmalarina ortam sagladi. 1957 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Ford Vakfina bagvurarak
“Egitim politikas1 ve programlardan sorumlu Talim ve Terbiye Dairesi iiyeleri ve Bakanlik
miifettiglerinden olusacak 4 kisilik gruplarin 6gretmen yetistirme sorunlarini incelemek iizere
Amerika’ya gonderilmelerini” ve 6gretmen yetistirme programlarinin 1slahi i¢in bir Amerikali

uzman gonderilmesini istedi.'®

DP’nin Milli Egitim Politikasin1 uygularken karsilastigi en biiyiik sikint1 istikrarsizlik
ve plansizlik oldu. 10 yil siiren DP iktidarinda 9 defa Milli Egitim Bakam degisikligi yapildi
ve 7 degisik Bakan gorev yapti. DP déneminde gorev yapan Bakanlarin isimleri sunlardir.
““Avni Basman (22.05.1950-02.08.1950), Nuri Ozsan (03.08.1950—10.08.1950), Tevfik Ileri
(11.08.1950-06.04.1953), Riftki Salim Burcak (09.04.1953-17.05.1954), Celal Yardimci
(17.05.1954-9.12.1955), Ahmet Ozel (9.12.1955-13.04.1957), Tevfik Ileri _kinci kez
(13.04.1957-25.11.1957), Celal Yardime ikinci kez (26.11.1957-22.05.1959), Tevfik ileri
vekaleten (23.05.1959- 8.12.1959) , Auf Benderlioglu (9.12.1959-27.05.1960). 10 yil gibi
stirede bu kadar cok Bakanin degismesi Milli Egitim Politikasinin uygulanmasinda bir takim
sikintilara ve zaman zaman istikrasizliga neden oldu. Bir Bakanin aldig1 kararlarin sonraki
Bakan tarafindan degistirilmesi hem egitim politikasinin aksamasina hem de istenilen verimin
diismesine neden oldu. ilkogretimde egitimin kag yil olacag: konusunda eski ve yeni Milli
Egitim Bakanlar1 arasinda yasanan tartisma bu konu igin iyi bir ornektir. Tevfik Ileri’nin

Bakanlig1 doneminde ilkdgretimin siiresi 12 yila ¢ikarildi. Ancak daha sonra Bakan olan Celal

159 Kilig, a.g.t., 5.83
10 vars, F., Program Gelistirme Caligmalar, Cumhuriyet Déneminde Egitim, istanbul, 1983, s. 203-204.
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Yardimer'nin tekrar 11 yila indirmesi iizerine Tevfik Ileri mecliste yapti§1 konusmada gelen

vekile gore fikir degistirilmemesini istedi.”’ el

DP doneminde Milli Egitim Politikasinda yasanan en biiyiik degisme Milli Egitim
Bakanligi’nin biitcesindeki artis oldu. DP’nin iktidara geldigi 1950 yilinda Milli Egitim
Bakanligi’nin biitgesi 176.444.000 lira iken 1955 yilinda Bakanlik biitgesi % 211°lik bir
artigla 372.358.000 liraya, 1960 yilinda ise % 263’liik bir artisla 981.200.000 liraya yiikseldi.
Bu doénemde Bakanligin yatirim i¢in yaptigi harcamalar 1951 yilinda 13.775.000 lira iken
1955 yilinda bu para % 361°lik bir artisla 49.785.000 liraya, 1960 yilinda ise % 377’lik bir
artisla 188.000.000 liraya ¢iktr.'®

Ancak yasanan tiim artisa ragmen DP doneminde Milli Egitimin 6zellikle ilkogretimin
ilke geneline yayilmasim saglamak i¢in biiyiik bir kaynak ihtiyacina gereksinim vardi. V.
Milli Egitim Surasi’nin agilisinda bir konusma yapan Milli Egitim Bakani Tevfik Ileri sadece
okul binalarinin yapiminin bitirilebilmesi i¢in 527.840.000, onarilmasi gerekenler iginse
45.000.000 lira gerekli oldugunu belirtti.'” 382 1955 yilinda Bakanlik biitgesinin
372.358.000 lira oldugu diisiiniildigiinde DP’nin egitime ayirdigi biitcenin biiyiik Olciide

artirlmasina ragmen yetersiz oldugu goriilmektedir.'®*

DP’nin Milli Egitim Politikasinda yasanan degisim dogal olarak Bakanligin isleyisinde
ve yonetiminde ciddi bigimde hissedildi. 13 Eyliil 1950 tarihinde 6gretmenlerin parti isleriyle
ugrasmalart bir genelgeyle yasaklandi.'®® Once komiinizm tehdidi iddiasiyla baslayan
ogretmenleri politikadan uzaklastirma cabalar1 bu genelgeyle daha da artmis oldu. DP, bir
yandan demokrasinin bayraktarligim yaparken diger taraftan Milli Egitim Bakanlar,
iktidarlarinin ilk yilindan itibaren Bakanlik personeli iizerinde baski kurarak ozellikle DP
taraftar1 olmayan personeli kontrol altinda tutmaya calistigi goriilmektedir.'®® Bakan Tevfik
fleri 13 Kasim 1950 tarihinde mecliste yaptig1 konusmada Bakanlik yonetiminde demokratik

bir anlayis1 uygulayacagini aciklayarak sunlari soylityordu:

‘! Vatan (12 Ocak 1955), s. 2. .
l{’2Kalay01, N., Cumhuriyet Doneminde I1kogretim Hiikiimet Programlar1 ve Uygulamalar, Istanbul: MEB, 2004,
s.142

163 MEB, Besinci Milli Egitim Surasi, Calisma Esaslari, Komisyon Raporlari, Konugmalar, Istanbul: MEB, 1954,
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164 Kilig, a.g.t., 5.85
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166 Kilig, a.g.t. s.86
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“...Ben Milli Egitim Bakan1 olarak su soyle olsun, bu bdyle olsun demek mevkiinde egilim.
Zaten bugiine kadar hiisramimiz hep Bakanlarimizin kendi kendilerine bu bdyle olsun, su dyle
olsun demesinden ileri gelmistir. Derdi gorecegiz, derde el koyacagiz, derdin tedavisi i¢in bu
dertten anlayan insanlari bir araya getirecegiz, onlarin verecegi karar kesinlestikten sonra onu

tatbik edecegiz...”’®”

12 Haziran 1951 tarihinde Bakanlik tarafindan valiliklere gonderilen bir genelgede
okullarin ve Milli Egitim idarelerinin daha iyi calismalarim1 Bakanligin yapmakta oldugu
teftis ve denetimlerden bu kurumlarin kendi iclerinde yapacaklari denetimlerle, gelisme
tesebbiisleriyle saglanabilecegi vurgulandi. Sonra her vilayet merkezinde Milli Egitim
Miidiiriiniin, il¢elerde ise sirasiyla Sanat Enstitiisii, Ortaokul, Orta sanat Okulu Miidiiriiniin
veya Milli Egitim Memurunun bagkanliginda bir “Milli Egitim Danigsma Kurulu”’nun
olusturulmas1 emredildi. Bu kurullar aracilifiyla egitim islerinin merkezden denetlenmesi

kolaylasacak ve Bakanligin tasra iizerindeki denetimi artmis olacakt1.'®®
2.1 DP Hiikiimet Programlarinda Egitim

27 yildir iktidarda olan CHP, halkin oyu ile iktidardan iniyor yerine 1950-1960iilkeyi
on yil yonetecek olan Demokrat Parti geliyordu. 1950-1960 yillar1 arasinda on yil iilkeyi
yoneten DP bu siire zarfinda bes defa hiikiimet kurmustur. Bu hiikiimetlerin kurulus tarihleri

sOyledir;

I.  Menderes Hiikiimeti: 1950-1951
II. Menderes Hiikiimeti: 1951-1954
III. Menderes Hiikiimeti:1954-1955
IV. Menderes Hiikiimeti: 1955-1957
V. Menderes Hiikiimeti:1957-1960

2.1.1 I. Demokrat Parti Hiikiimet Programinda Egitim

DP’nin ikinci Bilyiik Kongresi’nde kabul edilen parti programinda Milli Egitim

politikasinin amaglart; 34. ve 42. Maddeler arasinda yer almistir. Bu maddelere gore; DP’nin

167 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 3, s. 67
168 Kilig, a.g.t. s.86
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Milli Egitim Politikasinin amaclar su sekilde tespit edilmistir: ‘‘Maarif sistemimizde, Milli
Egitim ve Ogretim vahdeti prensibinin taraftariy1z.(mad.34) Umumi ve mesleki egitim ve
Ogretim yurt harclarin1 karsilayacak umumi bir plana gére tanzim edilmeli gelecek nesillerin
ilim ve teknik bilgi ile degil, milli insani biitiin manevi kiymetlerle de techizine caligilmalidir.
(mad. 35) Ilkogretim Maarif sistemimizin temelini teskil etmektedir. Biitiin ilkokul
Ogretmenlerinin ayni ruha sahip ve ayni seviyede bilgiye sahip olmalar1 esasinin gdz Sniinde
tutulmasini, bunlar arasinda farkli ziimrelerin tesekkiiline meydan verilmemesi bakimindan

liizumlu gérmekteyiz. (mad. 36)

Orta tahsil kurumlarimi gerek program ve talimatname, gerek laboratuar ve kiitiiphane
gibi O0gretim vasitalar1 bakimindan 1slah ve takviyeye muhta¢ gérmekteyiz. Yiiksekogretime
basamak olan liselerin bu maksadi saglayacak duruma getirilmesi lazimdir.(mad. 37) Muhtelif
derecelerdeki teknik 6gretim kurumlarini yurdun her tarafina yaymak yoniindeki ¢alismalar
egitim ve dgretim cihazimizin ekonomik kalkinmamizda da vazife almas1 bakimindan yerinde
bulmaktay1z. Bu caligsmalarin iktisadi ihtiyaglarimizla ayarlanmasini liizumlu gérmekteyiz.
(mad.38)”’

Kabiliyeti ve kudreti miisait oldugu takdirde bir ilkokul Ogretmeninin Ogretim
derecelerini tamamlayarak, iiniversite profesorliigiine kadar yiikselmesine kanuni imkan

saglanmalidir.(mad.42)'®

Ogretmenler arasinda bu gibi liyakatin ve motivasyonun olmasi pek tabi ki mesleksel

basariy1 da beraberinde getirir.

2.1.2 II. Demokrat Parti Hiikiimet Programinda Egitim

I. DP Hiikiimeti’nin egitimle ilgili 29.05.1950 tarihinde, Adnan Menderes tarafindan
mecliste okunan hiikiimet programinda genel egitim programinda izleyecegi politika su
sekilde belirtilmistir. ‘‘Maddi bakimdan ne kadar ilerlemis olursa olsun, milli, ahlaki
sarsilmaz esaslara dayanmayan, ruhunda manevi kiymetlere yer vermeyen bir cemiyetin, bu
giinkil karisik diinya sartlar1 i¢inde kotii akibetlere siiriikklenecegi tabiidir. Talim ve terbiye
sisteminde bu gayeyi gdz Oniinde bulundurmayan, gengligini milli karakterine ananelerine

gbre manevi ve insani kiymetlerle techiz edemeyen bir memlekette ilmin ve teknik bilginin

1% Dagh ve Aktiirk, a.g.k. 5.153-210
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yayillmig olmasi, hiir ve miistakil bir millet olarak yasamanin teminati sayilamaz. Yillardan
beri sarih bir istikametten ve rasyonel bir plandan mahrum oldugu icin miitemadiyen
degisikliklere, sarsintilara ugrayan maarifimiz, milletge katlanmlan biiyiik maddi fedakarliklara
miitenasip bir verimlilik arz etmedigi acik bir hakikattir. Hiikiimetimiz, parti programinda
tespit edilmis esaslar dairesinde, bu biiyiik milli davay1 bir kiil halinde ehemmiyetle ele almig
bulunuyor. Tamamiyla demokratik bir ruh ile ilmin son neticelerine gore tespit edilecek genis
ve teferruatli bir program i¢inde maarif nimetini memleketin her tarafina musavi sartlarla
yaymay1 temin edecek kanun tasarilarini hazirliklarnmiz biter bitmez yiiksek tasvibinize arz

<. 55170
edecegiz”’

Demokrat Parti’nin parti programi, CHP’nin programi ile karsilagtirildiginda biiyiik
benzerlikler ortaya c¢ikmaktadir. Parti programlarindaki en Onemli fark, ilkokul
Ogretmenlerinin  yiikselmesi konusunda ortaya c¢ikmaktadir. Parti programlarindaki
benzerliklere ragmen, programin uygulanmasinda Onemli farkliliklar goriilmiistiir. CHP,
1938-1950 yillar1 arasinda, 1923- 1938 yillarinda, egitimde; milli, cagdas, gercek¢i, pratik,

hayata doniik ilkeleri uygulamis ve egitimde hiimanizme daha agirlik vermistir.

DP’nin yukaridaki parti tiiziigiinden ve hiikiimet programindan da anlasilacagi gibi,
egitimde manevi degerlere daha fazla agirlik verilmesi 6n plana ¢ikmistir. Burada manevi

degerle anlatilmak istenenin dinsel degerler oldugu gozden kagmamalidir.

I. Menderes Kabinesi’nin gorevden cekilmesinin ardindan yerine; 09.03.1951 tarihinde
II. Menderes kabinesi kurulmustur. II. Menderes Hiikiimeti’nin programi, yine Basbakan olan
Menderes tarafindan okunmustur. Bu programda genel egitimle ilgili su goriislere yer
verilmistir; ‘‘Memlekette ilk, orta, lise ve yiiksek ve teknik egitim subelerinin bir tek umumi
maarif siyasetine gore idare edilmesi yoluna girisilmistir. Bu suretle muhtelif derece ve
istikametteki maarif miiesseselerinin ahenkli bir sekilde gelismesi saglanmis olacaktir....
Gengligin milli karakterine ve ananelerine gore manevi ve insani kiymetlerle techiz edemeyen
bir memlekette ilmin ve teknik bilginin yayilmis olmasi, hiir ve miistakil bir millet olarak
yasamanin teminati sayilamaz. Gengligimizin ‘vatan’ ideali etrafinda toplanmasini hareket

noktasi olarak aliyoruz....” i

170Dagh ve Aktiirk, a.g.k. s.21
71 7 B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 3, 5.21-34
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II. ve III. Adnan Menderes Hiikiimetleri 1954- 1955 programlarinda ozellikle, II.
Hiikiimet Programinin I. Programa benzedigi goriilmektedir. III. Hiikiimet Programinda,
egitime ¢ok az yer ayrilmis ve egitimin manevi iizerinde durulmustur. IV. ve V. Adnan

Menderes Hiikiimetlerinde ise egitime hi¢ yer ayrilmamistir.
2.2 DP Doneminde Yapilan Milli Egitim Suralar

DP doneminde yapilan Milli Egitim Suralarinin daha 6nceki suralardan farki Sura’larda
onceden belirlenen tek bir egitim konusunun cesitli agilardan ele alinmasidir. 1953 yilinda
toplanan V. Milli Egitim Surasi’nin acilis konusmasinda Milli Egitim Bakan1 Tevfik Ileri,
gecirdikleri tecriibeler neticesinde “Suralart miimkiin oldugu kadar bir tek Milli Egitim
mevzuunun tiirlii cephelerini tetkike hasretmeyi” uygun gordiiklerini soyledi.'”* DP
doneminde 1953 yilinda toplanan V. Milli Egitim Surasinin giindemini “ilkdgretim”
olustururken 1957 yilinda toplanan VI. Milli Egitim Surasi’nin giindemi ise “mesleki ve
teknik 6gretim” oldu. Suralarin ¢alisma konusu olarak ilkégretimle mesleki ve teknik

Ogretimin sec¢ilmesi DP’nin her iki egitim kademesine verdigi onemden kaynaklanmaktadlr.173
2.2.1 V. Milli Egitim Suras1

V. Milli Egitim Suras1 5-14 Subat 1953 tarihleri arasinda Ankara’da toplandi. Suranin
acilis konusmasinda Bakan Tevfik Ileri, Sura’nin giindeminin ilkégretim oldugunu belirtti.
Bakan {leri konusmasinda ilkogretimin 6nemini su sozlerle acikladi: “Milli Egitimimizin tiirlii
meseleleri arasinda ilkégretim birinci derecede ehemmiyeti haiz bulunmaktadir. Bu 6gretimi
kemiyet ve keyfiyet bakimindan bir an evvel en ileri bir sekilde memleketin en uzak

99174

koselerine kadar yaymak mecburiyetindeyiz. Sura’nin giindeminde ilkogretimle ilgili

sekiz konu ele alindi. Bu konular:

® Okul Oncesi egitim ve O6gretiminin; anaokullar1 i¢cin hazirlanmig okul program ve
yonetmeliginin incelenmesi,

e ilkokullarda saglik konusu ile ilgili alinmas1 gerekli tedbirlerin tespiti,

172(.jzalp R. ve Aydogan A., Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Teskilat1, Istanbul: 1977, s. 270.

173 ISIIIQ, a.g.t.,s.87
174 Ozalp, a.g.k. s.270.
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o Ozel egitime muhtag cocuklar i¢in hazirlanmis olan raporun, yetistirme yurtlarina ait
yonetmeliklerin incelenmesi ve korunmaya muhta¢ cocuklar hakkindaki kanunun
gozden gecirilerek degisiklik gerektiren kisimlarinin arastirilmast,

o [lkogretim kanunu tasarisinin incelenmesi ve mecburi ilkogretimin planlanmasi,

e ilkokul programinin yeniden gozden gecirilmesi,

® Yeni ilkokul yonetmeligi tasarisinin incelenmesi,

o llkokullara ogretmen yetistirilmesi, Ogretmen Okullar1 ile Koy Enstitiileri yeni
Ogretim programi ve meslekte olgunlagma konularinin incelenmesi,

e llkokul 6gretmenlerini ilgilendiren diger konular ve genel olarak ilkogretim sorunlari

hakkinda Sura Uyelerinin tekliflerinin incelenmesi.'”

Belirlenen bu konularin incelenmesi icin komisyonlar olusturuldu. Her komisyon
caligmasin1 tamamlayarak hazirladigi raporu Suraya sundu. Raporlarin incelenmesinden sonra

her komisyonun inceledigi konularda belirli kararlar alindu.

Okul 6ncesi egitim i¢in kurulan komisyonca anaokulu yonetmeligi, anaokulu egitim ve
Ogretim programini incelenerek bazi degisikler yapildi. Ayrica ideal bir anaokulunun nasil

olmasi gerektigine iligskin baz1 dlgiitler belirlendi.'”

[lkokullarin  saghk sorunlarmi inceleyen komisyonca ogrencilerin  beslenme
problemlerinin halledilmesi, ana ve ilkokullarin hijyen sartlari, koruyucu ve tedavi edici
saglhik hizmetleri gibi saglik konular1 incelenerek Sura’ya oOnerilerde bulunuldu. Yine
komisyonca resmi ve 0zel anaokullar ile ilkokullarin saglik teskilatlariyla ilgili bir kanun

tasarisi ve yonetmelik hazirland1.'”’

Ozel egitime muhtag¢ ¢ocuklarla ilgili komisyonca korunmaya muhtag cocuklar icin
yeni bir kanun hazirlanmasi, yetistirme yurtlarinin durumuyla ¢ocuklar1 koruma meselesinin
bir biitiin olarak ele alinmasi1 kararlagtirildi. Ayrica komisyon, korunmaya muhta¢ ve 6zel

egitime muhta¢ cocuklarin tespiti, bu konu ile ilgili teskilatin planlastirilmasi, korunmaya ve

175

MEB, Besinci Milli Egitim Surasi, Calisma Esaslar1i, Komisyon Raporlari, Konugmalar, Istanbul: MEB, 1954,
$.60-85

176 MEB, a.ge.,s. 7.
" MEB, a.g.e 5.86-143
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ozel egitime muhta¢ ¢ocuklarin kayit ve kabul islemleri ile ilgili 6nerilerde bulundu ve bu

Oneriler Sura tarafindan kabul edildi.'™

Sura’nin en énemli konusu yeni Ilkégretim Kanunu tasaristydi. Tasariy1 incelemek ve
mecburi ilkdgretimin planlanmasi i¢in kurulan komisyon, kanun tasarisin1 inceleyerek
tasarida bazi degisiklikler yapti. Komisyon, heniiz ilkokul acilmamis niifusu az ve dagimk
koylerin ¢ocuklart i¢in pansiyonlu veya yatili ya da giindiizlii bolge okullarinin kurulmasini

onerdi. Ancak kanun tiim cahismalara ragmen DP déneminde ¢ikarilamadr.'”

[lkokul programinin gozden gecirilmesi icin kurulan komisyon yaptigi calismalar
neticesinde ilkokul programinin amacg ve ilkeleriyle icerigi arasinda bir uyum saglanmast,
toplu Ogretim anlayisinin ikinci devrede de hakim kilinmasimi istedi. Komisyon, biitiin
ilkokullarda haftalik ders saatine uyulmasi konusunda esnek davranilmasim kararlastirdi.394
[lkokullardaki din egitimini de inceleyen komisyon, din derslerinin istege bagli olmasini
kabul ederek din dersi i¢inde dgretmenlerin not vermesini istedi. Ancak din dersi icin verilen
notun, 6grencinin siif ge¢mesi iizerinde etkili olmamasim énerdi. ilkokullarin programini
gozden geciren komisyon, koy okullaryla ilgili olarak Amerika’dan gelen Prof. Dr, Kate
V.Wofford’un hazirladigi raporu da inceledi. Komisyon, Prof. Wofford’un onerdigi koy
ilkokullarinin siniflarinin gruplar halinde birlestirilmesi ve derslerin iiniteler halinde senelere

N . - .. .. C -14: 180
gore sirayla islenmesi yonteminin uygulanmasinm 6nerdi ve 6neri kabul edildi.

Yeni ilkokul yonetmeligini inceleyen komisyon, 194 maddeden olusan yonetmeligin
119 maddesini aynen kabul etti, 11 maddeyi yonetmelikten c¢ikardi ve 64 maddeyi de
degistirerek kabul etti. Ilkokullara ogretmen yetistirilmesi ve Ogretmen Okullar1 ile Koy
Enstitilleri yeni Ogretim programimi inceleyen komisyon, ilkokul Ogretmeni yetistiren
kurumlarin liseye dayali, iki veya ii¢ yillik 6grenim veren yiiksek dereceli 6grenim kurumlari
haline getirilmesinin bugiin icin giic oldugunu belirterek ilkdgretmen okulu programinda
degisiklik yapilmak suretiyle bu kurumlarin amacina daha ¢ok hizmet eden bir 6zellik
kazandirilmasini ve ilkokul 6gretmenlerinin meslege zevkle sarilmalarimi temin igin bir iist

derece ile goreve baslamalarini onerdi.'! Komisyon, yerel sartlar ve ihtiyacglara gore gerekli

'8 MEB, a.g.e 5.144-214
7% Kilig, a.g.t. 5.89

80 MEB, a.g.e 5.354-355
"8 MEB, a.g.e 5.562-563
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esnekligi de tasimak sartiyla gelistirilmis bulunan ii¢ ve alt1 yillik 6gretmen okullariin tek tip
programlarmm yeterli buldu. Ancak Ogretmen Okullarinin rgenim siiresinin ileride yedi yila

cikarilmasinin uygun olacagi da yine komisyon tarafindan belirtildi.'®

2.2.2 VI. Milli Egitim Suras1

VI. Milli Egitim Suras1 18-23 Mart 1957 tarihleri arasinda “Mesleki ve Teknik
Ogretim” ana giindem maddesiyle Ankara’da toplandi. Suranin acilisinda Milli Egitim Bakam

Ahmet Ozel mesleki ve teknik 6gretimin 6nemini su sozlerle ifade etti:

“...Memleketimizin iktisadi hayatinda biiyiikk bir gelisme olmus, uzun ve kisir bir
tasarruf devrinden dinamik bir yatirim devrine gecilmistir. Yirminci asir diinyasina ayak
uydurmak demek olan bu intibaki, biiyiik bir hizla bagarmak mecburiyetindeyiz. Bu canli ve
hareketli devir, tabiatiyla kendine mahsus bir takim problemler arz edecektir. Bunlarin

basinda da meslek ve teknik adamlarin siiratle yetistirilmesi gelmektedir.. R

Sura’nin giindemiyle ilgili dort ayr1 komisyon olusturuldu. Bunlar:

e Erkek Teknik Ogretim Komisyonu
e Kiz Teknik Ogretim Komisyonu
e Halk Egitimi Komisyonu

e Ticaret Ogretim Komisyonu'®*

Olusturulan komisyonlar yaptiklar1 calismalarin sonucunu raporlar halinde Sura’ya

sundular. Komisyonlarin aldiklar1 ve Sura’da kabul edilen kararlar 6zetle sunlardir;

Erkek Teknik Ogretim Komisyonu, yap1 ve sanat enstitiilerinin 1. devrelerinin ilk iki
sinifinda at6lye caligmalarinin azaltilmasim ve enstitii kistmlarinin 6grenim siiresinin ii¢ yila
cikarilarak sanat lisesi haline getirilmesini istedi. Komisyon, ara¢ ve geregler
tamamlanmadik¢a yeni okul agilmamasini ve ilkokul mezunlan i¢in ¢irak okullart agilmasini

onerdi. Ayrica komisyon, teknikerlerin sorumluluk ve gorevlerini tespit eden mevzuatin

182

Kilig, a.g.t. .89
183 MEB, Altinc1 Maarif Surasi, Calisma Esaslari, Komisyon Raporlari, Konugmalar, Ankara, MEB, 1957, s.12
184 MEB, a.g.e. s.15
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yeniden ele alinmasi, tekniker okullarinin 6gretim siiresinin giindiiz tekniker okullar1 i¢in iki,
aksam tekniker okullar icin ti¢ yil olmasi ve bu okullarda giiniin ihtiyaclarina gbre yeni

subeler acilmasini teklif etti. Komisyonun teklifleri Sura genel kurulunca kabul edildi.'®

Kiz Teknik Ogretim Komisyonu, kiz enstitiilerinin iki devreli olarak miitalaa edilmesi,
birinci devrede genellikle ortaokul kiiltiirii verilmesi, ikinci devrenin daha c¢ok sanat ve
meslek boliimleri karakterini tasimasini ve haftalik ders saatinin 36 saate diisiiriilmesini
onerdi. Ayrica komisyon, kiz orta sanat okullarinin faydali olabilmesi igin enstitiiye
doniistiiriilmesi, bu miimkiin olmadig: takdirde kapatilmalarim istedi. Komisyon, Kiz Teknik
Ogretimin ii¢ temel amaci oldugunu belirtti. Buna gore Kiz Teknik Ogretiminin amaci; “genel
egitim, ev kadinlig1 egitimi ve fertlerin, ailelerin, toplumun ve memleketin ihtiyaclarina gore

mesleki egitim vermek olarak belirlendi.'®

Halk Egitimi Komisyonu, halk egitiminin amaclarin1 belirleyerek bu amaclar
dogrultusunda neler yapilmasi gerektigini belirleyerek Sura genel kuruluna sundu. Buna gore

halk egitiminin amaglart:

e (Cehaletin tasfiyesi

e  Okumuslugun ilerletilmesi

e Milli Birligin kuvvetlenmesi
¢ Toplumun kalkinmasi

e Hizmet iilkiisiiniin gelismesi
e Ahlak terbiyesi

e Tarih ve tabiat sevgisi

e ¢ ve dis turizm bilgisi vermek'®’

Belirlenen bu amaglar dogrultusunda komisyon, cehaletin tasfiyesi i¢in ucuz kagit
sorunun ¢oziilerek bol resimli halk kitaplar1 ve gazetelerinin basilmasi, sinemalarda kiiltiir
filmlerinin gosterilmesi, her sehir okulunun bir kdy okulunu kardes edinmesi ve yetigkinler
icin gece iiniversiteleri ve liselerinin kurulmasini 6nerdi. Ticaret Ogretim Komisyonu ise

caligmalar1 sonucunda ticaret ortaokullarinin ve ticaret liseleri biinyesindeki birinci devrelerin

SMEB. a.g.e 5.205-206
"MEB. a.g.e 5.295-308
"S"MEB. a.g.e s.85-86
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klasik ortaokullara denkliginin saglanmas1 ve ticaret liselerinde Ogrencilere daha fazla

uygulamali meslek bilgisi verilmesini dnerdi.

Burada dikkat ¢eken husus, Sura’da bir¢cok konuda manevi konulara daha ¢ok onem
verilmistir. Yine Sura’da bir diger husus da ilkégretimden ziyade ortadgretime ve meslek

egitimine daha fazla agirlik verilmesidir.

2.3 DP’nin Egitim Uygulamalar

2.3.1 Tlkogretim

Demokrat Parti iktidan siiresince izledigi Milli Egitim Politikasinda en fazla 6nemi
ilkdgretime verdi. Gerek Cumhurbagkan1 ve Bakanlarin sdylemlerinde gerekse Bakanligin

uygulamalarinda ilkdgretimin 6n planda tutuldugu acik¢a gbrulmektedir.188

[Ikogretime verilen énemin en somut drnedi DP iktidar1 déneminde toplanan ilk Milli
Egitim Surasi’nin ilkdgretim giindemiyle toplanmasidir. Suranin agilis konusmasini yapan

Milli Egitim Bakam Tevfik lleri ilkogretime verdikleri 6nemi su sozlerle ifade etmistir:

“Milli Egitimimizin tiirlii meseleleri arasinda ilkogretim birinci derecede ehemmiyeti
bulunmaktadir. Bu 6gretimi kemiyet ve keyfiyet bakimindan bir an evvel en ileri sekilde

memleketin en uzak koselerine kadar yaymak mecburiyetindeyiz”’'®

DP’nin Milli Egitim Politikasinda ilkogretime oncelik vermesinin sebebi ilkdgretimin
DP iktidara geldigi 1950 yilinda héla iilke geneline 6zelliklede kdylere ulasamamis olmasidir.
Bakan Tevfik Ileri 26 Aralik 1952 tarihinde mecliste yaptig1 bir konusmada iilkedeki 33.094
koyiin 18.386’nda hala okul olmadigini belirterek en kisa zamanda bu koyleri de okula ve
o0gretmene kavusturmak istediklerini sdyledi. DP’nin ilkogretimde belirledigi en Onemli
hedef, ilkdgretimi tiim iilkeye 6zellikle de okulu olmayan koylere gotiirebilmek, ilkégretimin

kalitesini yiikseltmek ve yeni bir ilkogretim kanunu hazirlamakti. 190

188 Kilig, a.g.t. 5.92
189 MEB, a.g.r. s.7.
190 Kilig, a.g.t. s.92
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Kanun tasarisinda cesitli sebeplerle okul agilamayan kdéyler i¢in yatili ve giindiizli
bolge okullarinin yeniden diizenlenerek devam ettirilmesi kararlastirildi. Bakan Ileri’nin
verdigi bilgilere gore kanun tasarisinin getirdigi en dnemli yeniliklerden biri de ilkdgretim
kurumlarimin ilk mercileri olmak iizere ilge ilkdgretim miidiirliiklerinin olusturulmasidir.
Ayrica Kanun tasarisina gore, Egitim Enstitiileri sabit olacak ilkokul basdgretmen, miidiir
veya miidiir yardimcilarindan ilge ilkogretim miidiirlerinden ve ilkokullarda en ez bes yil
Ogretmenlik yapmis olanlardan miifettislik kabiliyet ve yeterliligine sahip olanlarin
Bakanlikca miifettis olarak atanacakti. Bakan ileri Milli Egitimin demokratik bir anlayisla
yonetilmesine 6nem verdiklerini belirterek kanun tasarisinda koy, bucak, ilge ve illerde halk
temsilcileri ve Bakanlik personelinden olusacak ilkdgretim kurullarinin olusturulacagini

sbylemistir.191

V. Milli Egitim Surasinda incelenen “Ilkégretim Kanunu” bazi degisikliklerden sonra
Sura’da kabul edildi. Ancak iktidar1 siiresince mecliste biiyiikk bir ¢ogunlukla temsil
edilmesine ve kanunun ¢ikmasina engel ciddi bir sebep olmamasina ragmen DP bu kanunu
meclisten bir tiirlii geciremedi. DP'nin hazirladig1 tasar1 ancak 27 Mayzs Ihtilali'nden sonra 6

Ocak 1961 tarihinde kabul edilmistir.

Ancak 1948 ilkokul programinda yapilan kismi diizenleme ve iyilestirmelerin yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Programdan yapilan diizenlemelere ragmen istenilen verimin
saglanamadi@1 ve programin mevcut haliyle 6grenciler i¢in agir program oldugu 1959 yilinda
Milli Egitim Bakanligi’na sunulan Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu Raporu’nda vurgulandi.
Rapor tiim siyasi kaygilardan uzak, Tiirk egitim sisteminin i¢inde bulundugu durumu tiim
ciplakligiyla gosteren onemli bir belgedir. Muhalefet, Bakanligin raporu gizlemeye calistigini
iddia etti. Raporun basin tarafindan ortaya ¢ikarilmasi muhalefetin elestirilerinin artmasina

sebep oldu.

Raporun esas elestirdigi konu ise mevcut ilkokul programidir. V. Milli Egitim
Surasi’nda ve daha sonrasinda yapilan diizenlemelerin yeterli olmadigi komisyon raporunda

acikca ortaya konulmaktadir. Raporda 1948 Ilkokul Programi’na su elestiriler yapilmaktadir:

191 Kilig, a.g.t. s.94
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“Mevcut Ilkokul Miifredat Programinin bas tarafinda esasli amag ve prensiplere yer
verilmis olmasina ragmen, cocuklarin iginde yasadiklar1 cesitli tabi, sosyal ve ekonomik
cevrelerin Ozelliklerini dikkate almamasi, kafi derecede elastikiyete sahip bulunmamasi,
muhteva bakimindan ¢ok yiiklii olmasi, bilhassa kdy okullarindaki birlesik siniflarda her sinif
icin ayr1 {nite, konu ve miifredati ihtiva etmesi gibi yonlerden kifayetsiz oldugu
kanaatindeyiz. Ilkokul programimin yeniden ele alimmasi gerekir. Bu maksatla Maarif
Vekaletince, miitehassislarla tecriibeli Ogretmenlerden miitesekkil bir komisyonun
kurulmasinit ve bu komisyonun ilkokul programim tetkik ederek tavsiyelerde bulunmakla

. .. .. . 192
vazifelendirilmesini gerekli buluyoruz.”

Komisyon, su noktalara 6zellikle dikkat etmesini istemektedir:

¢ Programda yer alan derslerin miifredatlarinin ihtiyaca uygun hale getirilmesi ve
ilkokullarda hazmedilebilecek dozajda bilgileri ihtiva etmesi ve tekerriirlere meydan

verilmemesi,

e Milli birligi bozmamak sartiyla miifredat programinin, kdylerin 6zellikleriyle bolge
hususiyetlerine gore ayarlanmasina imkan verilmesi; bu itibarla, merkezden yapilacak

olan bu programin bir kadro programi1 mahiyetinde olmasi,

e Koylerdeki birlesik sinifli dershanelerde ¢ocuklarin gruplandirilmasi isinin tekemmiil

ettirilmesi,

e Miifredat programimnin yapilmasi ve tekemmiil ettirilmesi yolunda denemeler

yapilmasini tegvik olunmasi,

e Bir miiddetten beri deneme okullarinda gelistirilen fikir ve usullerin miifredat

programinda yer alinmasinin saglanmasi,

® Bu programda ilkdgretimden sonraki 6grenim kademelerine saglam bir temel vazifesi

gorecek tedbirlerin alinmasi. 193

192 MEB, Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu Raporu, Istanbul, MEB, 1960, s.1
'3 MEB, a.g.k
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Komisyon raporunun tespitleri dikkate alindigt zaman DP’nin ilkogretim alaninda
ozellikle cagdas, sehir ve koyiin ihtiyaglarma cevap verecek ¢oziimleri iiretmekte yetersiz

kaldig1, basaril bir ilkdgretim politikasi olusturamadig sdylenebilir.

Tablo 17: DP Donemi Ilkogretim Sayisal Verileri

Yillar Okul Ogretmen Ogrenci Genel Niifusa Oran
1950-51 17428 35871 1616000 % 12
1955-56 18724 43721 1996000 % 12
1960-61 24398 62526 2866000 % 9.6

Kaynak: Sakaoglu, N., Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, 5.120

Necdet Sakaoglu’nun dedigi gibi ‘‘donemin sonlarina dogru Oncelikle artmasi1 gereken
ilkogretim oraninin diistigii goriilmektedir. Basbakanlik Umum Midiirligi’niin 1961
Biiltenindeki verilere gore, 1957-58 6gretim yili itibariyle ilkogretim cagindaki 3.318.000
niifustan 1.038.779’u okulsuzluk ve Ogretmensizlik yiiziinden okuma hakkindan yoksun

kalmistir. Bunlarin 917000’1 kdylerdedir.”’ 194

1950-1960 wyillar1 arasinda ilkdgretim Ogrencilerinin sayisimin artis oram1 CHP
doneminin yaklasik iki kat1 fazla gercekleserek 1.239.246 artisla 2.841.444’e yiikseldi. DP
doneminde ilkokula devam eden 6grencilerinin sayisinin 6nemli dlciide arttigi goriilmektedir.

Ancak bu artig niifus artis1 g6z 6niine alindiginda beklenilenin gerisinde kalmaktadir.

[statistiklerden anlagilacag: gibi DP déneminde ilkdgretim tam bir gerileme olmasa bile
ciddi bir duraklama donemine girildigi goze carpmaktadir. 1950-1960 yillar1 arasinda
yasanan ekonomik biiylimeye ve Milli Egitim Bakanlig biitgelerinde yapilan artisa ragmen
ilkogretimin iilke geneline yayilma hiz1 DP doéneminde oldukca diismiistiir. Ozellikle koy
ilkokullarinin yapiminda koyliilerin ¢alisma zorunlulugunun kaldirilmasi, Koy Enstitiilerine
kars1 yiiriitiilen politika ve 1954 yilinda K&y Enstitiilerinin kapatilmasi DP’nin iktidarinin ilk

bes yilinda ilkogretimde ciddi bir gerileme yasanmasina neden olmustur.

194 Sakaoglu, a.g.k 5.120
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2.3.2 Ortadgretim

DP déneminde en fazla degisiklige ugrayan Amerika’nin etkisinin en fazla hissedildigi
kademe ortadgretim oldu. DP doneminde ortadgretimde yasanan biiylime orami ilkégretimin
oldukca gerisinde kaldi. Bu nedenle de DP doneminde ortadgretimde ciddi 6gretmen ve okul

sikintis1 yagandi.

DP, parti programinda orta tahsil programlarini 1slah edecegini agiklamisti. Ancak iktidar
olduktan sonra kurulan ilk DP hiikiimetinin programinda ortadgretime dair herhangi bir politika
ya da hedef belirtilmedi. Cumhurbaskan secilen Celal Bayar da Kasim 1950’de mecliste yaptigi

ilk acilis konugmasinda egitim meselelerinden bahsederken ortadgretime hic deginmedi.195

DP’nin kurdugu hiikiimetlerin programlarinda da ortadgretime dair her hangi bir politika
ya da hedef saptanmadi. Ancak DP’nin on yillik iktidan siiresince neredeyse bas dondiiriicii bir
hizla ortadgretim kademesinde siirekli bir degisim oldu. Yapilan degisiklikler, diizenlemeler bir

plandan yoksun olduklar i¢in istenilen sonucu veremedi.

DP doneminde ortadgretim kademesinde en fazla degisiklik liselerde oldu. Liselerde
yapilan ¢alismalar sonunda liselerin 6gretim siiresinin 6nce 4 yila c¢ikarildi. Fakat kisa bir siire
sonra tekrar 3 yila indirildi. Liselerin 4 yila c¢ikarilmasi karart IV. Milli Egitim Surasi’nda
alinmistt. Ancak karar. Tevfik Ileri’nin bakanh@ sirasinda 1952-1953 ogretim  yilinda
uygulamaya konuldu. Liseler 4 yila ¢ikarilinca lise miifredat programinda da bazi degisiklikler
yapildi. 1952 yilinda hazirlanan 4 yillik lise miifredat programinda edebiyat dersi, Tiirk dili ve
edebiyat; filozofi-sosyoloji dersi, felsefe dersi adin1 aldi. Programa sanat tarihi dersi, yetistirme
kurslar ve seminer ¢caligmalan eklendi. Yeni programda Ogrenciler 4. simifta edebiyat ve fen
kollarindan birisini segecekti. Yetistirme kurslari, derslerinden geri kalan 6grencileri hazirlamak,
seminer derslerinde de uygun olan Ogrencilere sececekleri meslekler dogrultusunda

bilgilendirilmeleri ve egitilmeleri i¢in kullanilacakti.

Ancak Bakan lleri, liselerin siiresinin uzatilmasina gelen tepkiler iizerine geri adim atmak
zorunda kaldi. 1953 yilinda mecliste yaptig1 bir konusmayla soyle acikladi:

“... Dordiincti Maarif Surasi liselerimizi 12 seneye ¢ikarmistir. Bunu yaparken birtakim faydalar

195 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 2, s. 4-5.
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miilahaza etmistir. Memlekette ve maarif mensuplar1 arasinda bu iyi karsilanmamistir. Bir
senelik fazla tahsil ve bu tahsilin getirdigi kiilfet, burada elde edilen nimetle kabili mukayese
goriilmemistir.

... Vardigimiz netice sudur: Liseden sonra baska bir tahsil yapmayacak olan gengleri, 11.
siniftan sonra mezun yapmak, iiniversiteye devam edecek gencler icin 12. sinift bir olgunluk
haline getirmek, dersleri mahdut hale indirmek, bu arada bilhassa lisana ehemmiyet vermek ve

. 196
bu smifin adia da olgunluk simifi adini vermektir...”"”

Bakan leri diisiincelerini hayata geciremedi ve liselerin 6grenim siiresi 1956 yilina kadar
4 il olarak kaldi. Bununla birlikte Bakanlik liseler hakkinda hazirladigi bir anketi iilkenin
onemli egitimcilerine gonderdi. Gelen cevaplarm biiyiikk cogunlugu liselerin 3 yila indirilmesi
yoniindeydi. Bakanlik bu anketlerden gelen sonuclarin da katkisiyla liselerin tekrar 3 yila
indirilmesini prensip olarak kabul etti. 1954—1955 6gretim yilindan gecerli olmak iizere liseler ii¢

yila indirilmistir.

DP’nin, ortadgretim kademesinde yaptigi degisikliklerden biri de yabanci dilde egitim
yapan ve Amerikan kolejlerinden esinlenilen “Maarif Kolejleri” agilmasidir. Maarif Koleji
acilmasi icin ilk olarak Ankara, izmir ve Istanbul illerinde calismalara baslandi. Bakan Celal
Yardimci, kolejlerin agilma nedeninin ‘‘yabanci iilkelerin bilim, teknoloji ve kiiltiirlerinden
yararlanmak oldugunu”197 belirtti. Ancak Bakan Yardimcir’'nin acilacak olan kolejlerde
okutulacak yabanci dilin Ingilizce oldugunu aciklamasi goz oniine alindi§i zaman yabanci

tilkelerden kastin Amerika oldugu soylenebilir.

Okul sikintisinin yaninda DP’nin ortadgretim kademesindeki asil sikintist iktidarlar
siiresince kalici, belirli bir program ve hedefleri olan bir politika izleyememis olmasidir. Egitim
Milli Komisyonu’nun raporu DP’nin ortadgretim politikasinin sonug¢larini carpict bir sekilde

ortaya koymaktadir.

Komisyon raporunda ortaokullar ve liseleri durumlar ayri ayri incelenerek sorunlar tespit
edilmistir. Komisyona gore ortadgretim kademesinde iki biiyiik sorun vardir. Bu sorunlar:

“Bir yandan biiyiik yurttas kiitlesini, imkanlarimizin bahsettigi en genis olciide ortadgretim

19 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 20, s.970
197 Zafer (23 Agustos 1954), s. 1.
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sahasima sevk etmek suretiyle, daha medeni, daha anlayisli, daha kaliteli bir topluluk haline
getirmek; bir yandan da milletin muhtag oldugu fikir, teknik ve ilim sahalarinda Bati

memleketlerindeki emsalinin seviyesine ulamis seckin ve ileri bir ziimre yetistirmek.. 198

Belirlenen sorunlar DP’nin iktidar siiresince ¢oziimiine calistign fakat iktidarinin sonuna
kadar ciddi bir ¢6ziim bulamadigi sorunlardi. Ozellikle ortadgretimin yayginlasmasinda DP,
bilyiik bir basarisizlifa ugradi. Komisyon raporu yasanan okul sikintisina deginerek ilkokulu
bitirip orta tahsile devam etmek isteyen her ¢ocuga ortaokulda bir yer bulunmasi gerektigine
isaret etmektedir. Komisyon ayrica liselerin yeniden gézden gecirilmesini, 6gretmen ve idareci

acisindan yetersiz olduklarini bu nedenle bu alanlarda takviye yapilmasini istemektedir.

Tablo 18: Ortadgretim Verileri

Yillar Okul Ogretmen Ogrenci Genel Niifus %
1950-51 |440 4528 68765 0.32

1955-56 |573 7305 133000 0.5

1960-61 |716 13269 318138 1.3

Kaynak: Sakaoglu, N., Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, 5.120

DP’ye ait verilerin ortaya koydugu en onemli sonu¢ DP doneminde okul-68renci
artislarinda biiyiik bir orantisizligin meydana ¢iktigidir. Verilerden de anlasilacag tizere okul
binalarinin artis1 6grenci ve 6gretmen artisinin ¢ok gerisinde kalmis, bu durum okullarda ikili,
ticli hatta dortlii tedrisatin yapilmasina ve egitimde verimin diismesine neden olmustur. DP
doneminde kiz dgrencilerin sayisinda artis yasanmadigi hatta 1-2 puanlik diisiisiin yasandigi
goriilmektedir. 1940-1950 yillart arasinda ortaokullarda okula devam eden kiz 6grencilerin
ortalama % 26 civarindaydi. DP déneminde ise ortaokula devam eden kiz 6grencilerin tiim

ogrenciler icindeki orani ortalama % 24°dii.

'8 MEB, Tiirkiye Egitim Milli ..., s. 48.
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Tablo 19:Liseler

Yillar Okul Ogretmen Ogrenci Genel Niifus %
1950-51 |88 1954 22169 0.1

1955-56 |95 1673 30995 0.13

1960-61 |194 4297 5632 0.27

Kaynak: Sakaoglu, N., Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, s.121

DP doéneminde liseye giden 6grenci sayisinda ciddi bir artis yasanmasina ragmen okul
sayisindaki artisin 6grenci sayisindaki artis1 yakalayamamasi 0grencilerin ciddi okul sikintisi
cekmesine ve Ogretimin kalitesinin diigmesine neden oldu. 1950-1951 o6gretim yilinda bir
liseye ortalama 317 Ogrenci diiserken 1960-1961 6gretim yilinda bu say1 ortalama 516’ya
yiikseldi.

Okul sikintisinin yaninda DP’nin ortadgretim kademesindeki asil sikintisi iktidarlari
stiresince kalici, belirli bir program ve hedefleri olan bir politika izleyememis olmasidir.
Egitim Milli Komisyonu’nun raporu DP’nin ortadgretim politikasinin sonug¢larim carpict bir

sekilde ortaya koymaktadir.

Komisyon raporuna gore ‘‘egitim alamindaki c¢esitli derecelerdeki egitim
kademelerinden en fazla iizerinde durulmasi ve siiratle 1slah edilmesi gerekeni ortadgretim
kademesidir. Ortadgretim okullarinin ¢ogu, bina, esya, tesisat ve Ogretim ara¢ geregleri
bakimindan yetersiz bir durumdadir. Ozellikle bu okullarda gorev yapan 6gretmen
idarecilerin bilyiik cogunlugu istenilen yetenekte degildir. Yine rapora gére mevcut kadrolarin
bir kismina asil Ogretmen tayini miimkiin olmadigi i¢in okullarda yetersiz kisilerin
gorevlendirildigi, bu nedenle de okullarin asil gorevlerini yapmaktan cok uzak kaldiklart,
yetersiz 0gretmenler 6grencilerin basarisizliga siiriiklenmesine ve iilke gengliginin biiyiik bir

kisminin tahsilden uzak kalmasina neden olmaktadir.””'*’

"% MEB, Tiirkiye Egitim Milli ..., s. 48.
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Komisyon raporunda ortadgretim kurumlarinin basarisizhifinda etkili olan bir diger
sebebinde ilk ve ortadgretim miifredat programlart ve 6gretim metotlar1 arasinda bir uyumun

kurulamamis olmasi gosterilmektedir.

Belirlenen sorunlar DP’nin iktidan siiresince ¢oziimiine calistign fakat iktidarinin
sonuna kadar ciddi bir ¢6ziim bulamadigi sorunlardi. Ozellikle ortadgretimin
yayginlagmasinda DP, biiyiikk bir basarisizliga ugradi. Komisyon raporu yasanan okul
sikintisina deginerek ilkokulu bitirip orta tahsile devam etmek isteyen her cocuga ortaokulda
bir yer bulunmasi gerektigine isaret etmektedir. Komisyon ayrica liselerin yeniden gozden
gecirilmesini, 0gretmen ve idareci agisindan yetersiz olduklarim1 bu nedenle bu alanlarda

takviye yapilmasini istemektedir.

2.3.3 Mesleki ve Teknik Egitim

DP doneminde sanayi ve tarim alanlarinda yasanan biiyiime ve gelisme nitelikli
elemana duyulan ihtiyact artirdi. Bu durum mesleki ve teknik okullarin 6nem kazanmasina
neden oldu. DP’nin ilk hiikiimet programinda egitim politikasina ait genel cerceve cizildigi
icin mesleki ve teknik Ogretimle ilgili herhangi bir somut hedef ve politika yoktur. Ancak
DP’nin mesleki ve teknik 6gretimde izleyecegi politikayr Milli Egitim Bakani ileri, 1951 yili
biitce goriismelerinde agikladi. Bakan Ileri, ‘‘Mesleki ve teknik dgretim kademesinde CHP
doneminde agilan mesleki ve teknik okullarin iilkenin ihtiyaglar dikkate alinmadan ag¢ildigini
sOyledi. Her yerde aym alanda ve dalda egitim veren sanat okullarinin acilmasi sonucu bu

okulu bitiren gengler issiz kalmaktadir.” dedi **°

Hiikiimet programinda da belirtildigi gibi Ozellikle tarim alaninda yasanan hizh
makinelesme nitelikli teknik eleman ihtiyacinin artmasina neden oldu. Yurt disindan ithal
edilen tarim makinelerinin ve traktorlerin bakim ve onarim islerini yapabilecek teknik
elemanlar1 yetistirmek amaciyla Tarim Bakanlhi@i ile Milli Egitim Bakanligi ortaklasa

caligmaya basladilar.

Tarim Bakanligi ile yiiriitiilen ortak ¢aligma sonucunda ii¢ yillik bir plan hazirlandi. Bu

plan kapsaminda bazi Sanat Enstitiileri i¢inde motor boliimleri agilacakti. Plan dogrultusunda

200 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 5, s.837.
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tamamiyla motor iizerine egitim verecek iki Sanat Enstitiisii’niin temeli Adana ve Izmir’de
atildi. Yine orman bolgelerinde yasayan koyliilerin israfa kagmadan nasil konut
iretebilecekleri iizerinde calisacak ve bu konuda eleman yetistirmek amaciyla 1953 yilinda
Adana, Antalya, Balikesir, Bolu, Cankiri, Corum, Eskisehir, Kars, Mugla ve Sinop illerinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagh “Gezici Koy Yap1 Kursu” acildi.

DP’nin mesleki ve teknik Ogretim kademesindeki en onemli calismasi Milli Egitim
Bakanlarinin meclis konusmalarinda sik sik dile getirdikleri farkli amaclar i¢in farkli mesleki
ve teknik okullarmn acilmasi oldu. Bu kapsamda acilan okullardan ilki izmir’de acilan Motor
Makine Okulu’dur. Izmir Mithat Pasa Erkek Sanat Enstitiisii icinde 1953-1954 ogretim
yilinda bagimsiz bir Motor Makine Okulu agilmistir.

Biitiin bunlara ragmen VI. Milli Egitim Surasi’ndan sonra hazirlanan Egitim Milli
Komisyonu Raporu, DP’nin mesleki ve teknik Ogretim kademesinde var olan sorunlar
¢ozmede yetersiz kaldigimi ortaya koymaktadir. Komisyon hazirladigi raporunda, yurdun
cesitli bolgelerindeki mesleki ve teknik Ogretim okullarinda yaptigr incelemeler sonucunda
bazi okullarin bina, atolye, laboratuar, ozellikle 6gretmen, ders arag ve gerecleri bakimindan
iyi durumda olmadiklari, mevcut idareci ve Ogretmenlerin istenilen vasifta ve sayida

bulunmadiklarini tespit ettiklerini belirtmektedir.*'

Tablo 20: Mesleki ve Teknik Egitim Sayisal Verileri

Yillar Okul Ogretmen Ogrenci Genel Niifus %
1950-51 |326 4430 53289 0.25
1955-56 |415 4693 106153 0.44
1960-61 |530 4697 128330 0.45

Kaynak: Sakaoglu, N. Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, s.121
2.3.4 Yiiksek Ogretim
DP doéneminde Yiiksekogretim kademesinde onemli gelismeler yasandi. DP, iktidar

stiresince ii¢ tiniversite, ¢cok sayida Enstitii, Yiiksek Okul ve Akademi acti. Yiiksekogretimin

gelismesi i¢cin yogun caba sarf etti. Ancak ayn1 zamanda iiniversiteleri kontrolii altina almaya

2! MEB, Tiirkiye Egitim Milli ..., s. 53-54.
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caligmak i¢in de miicadele etti. DP’nin izledigi yiiksekogretim politikasinda da Amerika’nin
etkisi goriilmektedir. DP, actig1 Atatiirk ve Orta Dogu Teknik Universitelerin acilig1 sirasinda

Amerika ile siki bir igbirligi icinde oldu ve iki iiniversitede Amerikan sistemine gore agildi.

DP’nin parti programinda yiiksekogretimle ilgili olarak iiniversitelerin ilmi ve idari
olarak muhtariyete sahip olmasini, cesitli bilim alanlarinda ¢alismak {izere iiniversitelerin
icinde arastirma enstitiileri kurulmasin1 ve Dogu Anadolu’da her derecede okullar agmak,
bunlar1 tamamlayan fakiilte ve enstitiiller olusturarak burada bir kiiltiir merkezi yaratmak

istiyordu.

DP’nin iktidan siiresince yiiksekogretimde karsilastigi en onemli sorun iiniversitelerin
muhtariyetinin (6zerklik) korunmasi oldu. DP, iktidar1 siiresince {niversitede Ogretim
tiyelerinin iktidarina yaptig1 elestirilerden rahatsizlik duydu ve iiniversiteleri kontrol altina
almak icin caba harcadi. Ancak DP’nin {iiniversiteleri kontrol altina alma c¢abasi hem

tiniversitelerden hem de CHP’den biiyiik tepki gordii.

Ancak DP’nin uygulamalari tam aksi yonde oldu. Ogretim iiyelerinden hiikiimete
elestiriler gelmeye basladikca DP iiniversite muhtariyeti kisitlamak ve Ogretim tiyelerini
kontrol altina almak i¢in harekete gecti. DP’nin iiniversitelerin muhtariyetini kismaya yonelik
ilk adim1 21 Temmuz 1953 tarihinde {niversitede gorevli profesorlerin partilerde fiili
caligmalarini, yaz1 ve sozle giinliik politika ile ugragsmalarim yasaklayan bir kanun ¢ikarmasi
oldu. Cikarilan 6185 sayili kanuna gore ‘‘siyasi olusumlarda yer alanlar veya siyasi
yayinlarda ve beyanlarda bulunanlar 6gretim iiyeliginden cikarilacaklardi. Ogretim

. o PR . . 11 55202
tiyeliginden ¢ikarma yetkisi iiniversitelerin senatolarina verildi.”’

Kanunun goriigiilmesi sirasinda mecliste sert tartismalar yasandi. Mubhalefet
milletvekilleri kanun tasarisinin iiniversite muhtariyetine ve ilim adamlarimin diigiinme
hiirriyetlerine engel oldugunu ve Tiirkiye’de demokrasinin tehlike sokuldugunu iddia ederek

tasartya karsi c¢iktilar.

DP, 1956 yilinin basindan itibaren iiniversitelerle bir ¢atisma icine girdi. Ozellikle

Ogretim iiyelerinin yazili basinda makaleler yazarak hiikiimeti ve hiikiimetin ekonomi

202 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 5, s. 760.
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politikalarin1 elestirmeye baslamas1 {izerine DP, {iniversitelere karsi tavrini sertlestirdi.
DP’nin sozciisii olan Zafer Gazetesi, 1956 yilinin basinda iiniversitelere agir elestiriler
getirmeye bagladi. Zafer Gazetesi, iiniversitelerin senatolarinin  milletvekillerinin
diisiincelerine miidahalede bulunduklari, kamuoyunu milletvekilleri aleyhinde kiskirttiklart
yoniinde arka arkaya haberler yapmaya basladi.*® Zafer Gazetesi’nin iiniversitelere yonelik
agir hiicumlart iizerine Ankara Siyasal Bilgiler Fakiiltesi’'nde gorev yapan Prof. Yavuz
Abadan, Prof. Turhan Feyzioglu, Prof. Ahmet Siikrii Esmer’in aralarinda bulundugu bir grup
Ogretim {lyesi cevap verdi. Profesorler ‘‘kanunlarin ve mebuslarin faaliyetinin Anayasaya
uygun olup olmadigimi biitiin vatandaslar tarafindan tartisilabilecegini, bu konunun ilmini

yapan iiniversitelerin ise 6ncelikle tartisabilecegini’**** acikladilar.

Bunun iizerine aralarinda Profesér Turhan Feyzioglu'nun da bulundugu birgok
iniversite mensubu Bakanlik emrine alinarak, baski altina alinmaya calisildi. Yukarida
belirtilen olaylarinda gosterdigi lizere DP, iktidarinin sonuna kadar iiniversitelerle bir
miicadele cekisme iginde oldu. Oyle ki 27 Mays Ihtilali’ne giden siirecte Istanbul’da yapilan

ve binlerce dgrencinin katildigi DP’yi protesto gosterisi bu ¢ekismenin en somut 6rnegidir.

DP doneminde ODTU, Erzurum Atatiirk Universitesi, Ege Universitesi, Eskisehir

Yiiksek Ticaret Okulu, Ankara Universitesi biinyesinde yine Yiiksek Ticaret Okulu agilmustir.

Tablo 21: DP Doénemi Milli Egitime Genel Biitceden Ayrilan Odenek

Yillar | Genel Biitge Milli Egitim Oran %
1950 1.487.209.000 176.000.000 11.8
1955 2.940.727.000 372.358.000 12.6
1960 7.281.695.000 943.200.000 12.9
1961 8.678.703.000 1.298.394.000 14.9

Kaynak: Sakaoglu, N. Cumhuriyet Donemi Egitim Tarihi, Istanbul, 1993, s.121

Yukaridaki oran egitim harcamalarinin toplam kamu harcamalarina oramidir. Egitim

harcamalarinin toplam GSMH’ya oranimi baz alirsak 1950’de egitime ayrilan pay % 2.04,

293 Vatan (22 Ocak 1956), s. 1
294 Vatan (24 Ocak 1956), s. 1
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1955°te % 2.40, 1960°da % 2.50’dir.** yani DP Dénemi’nde egitime ayrlan pay yillar
icerisinde nicelik olarak artis gdstermistir fakat oransal anlamda artis yok gibidir. Tam aksine

akabinde 1961°de egitime ayrilan pay % 3.22’dir.

2.3.5 Ulkeye Gelen Yabanci Uzmanlar

Prof. Wofford, 5 Ekim 1951 — 1 Subat 1952 tarihleri arasinda cesitli yerlerdeki
ilkokullart ve Ogretmen okullarim gezerek incelemelerde bulundu ve Milli Egitim
Bakanligi’na ayrintili bir rapor sundu. Raporu tamamen ilkogretim ile ilgili olmustur. Prof.
Wofford’un raporunu sunmasindan sonra yine onun Onerisi tizerine 25 kisilik bir 6gretmen

grubu ilkdgretim alaninda calismak iizere Amerika’nin Florida Universitesi’ne gonderilmistir.

A.B.D. Colombia Missouri Universitesi'nde gorev yapan Prof. Dr. John Rufi, Milli
Egitim Bakam Tevfik lleri’nin daveti iizerine Ekim 1951°de Tiirkiye'ye gelerek Haziran
1952’ye kadar ortadgretim kurumlar1 iizerinde inceleme yapti. Prof. Rufi, ortadgretim
ogrencilerinin segme hakkina sahip olmas1 ve bu hakki dogru kullanabilmesi i¢in ortadgretim
kurumlarinda giiclii ve etkin bir rehberlik sisteminin gerekli oldugunu belirmektedir. Giiglii
bir rehberlik sistemiyle yapilacak testlerle 6grencinin giiglii ve zayif yanlarinin belirlenecegini

belirtmistir.>*®

23 Ekim 1952 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’nin talebi iizerine ABD’den Ellswort
Tompkins Tiirkiye’ye geldi. Tirkiye’de 125 giin kalan Tompkins, Ankara, Adana, Bursa,

Istanbul, Samsun, Sivas ve Konya’da orta dereceli 97 okulu gezdi.207

Tompkins, orta dereceli okullardaki 6gretmenlerin Ogrencilere karsi sert ve hasin bir
tavir takindiklarin1 halbuki daha nazik ve hoggoriilii olabileceklerini sOylemektedir.
Tompkins’in raporunda yer alan tespitler ortadgretimin iginde bulundugu kararsizlik ve
belirsizligi tiim ¢iplakligiyla ortaya koymaktadir. Ortadgretimin amacinin ne olmasi gerektigi
DP donemi boyunca tartisma konusu oldu. Ancak ortaokullarin amacinin ne oldugu sorusuna

DP donemi boyunca net bir cevap bulunamamustir.

205 DPT, Baslica Egitim Istatistikleri, Mart 1969
206Ba$ar, E.“Cumhuriyet Donemi Milli Egitim Bakanlar1 ve Icraatlarimn Degerlendirilmesi (1920-1960)”

(Yaymnlanmamig Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1988) s.541
207 Basar, a.g.t 5.542
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DP doneminde Tiirkiye’ye gelen Amerikali Uzmanlar icinde en etkin olani Prof. Dr.
Lester Beals oldu. Bakan Tevfik Ileri’nin daveti iizerine gelen Lester Beals, ABD Trinit
College Egitim Profesoriiydii. Prof. Beals, 1954 yilina kadar Milli Egitim Bakanlii’nda
danigman olarak ¢alisti. Bakanliktaki gorevi sirasinda resmi okullardaki “Rehberlik ve Sosyal

Bilgiler” dersinin programlarini hazirladi.

2.3.6 Koy Enstitiileri ve Halk Evleri’nin Kapatilmasi

DP, parti programinda ilkégretimin maarifin temelini teskil ettigi belirtilerek tiim
ilkokul Ogretmenlerinin ayni ruha ve aym seviyede bilgiye sahip olmalarn gerektigi,
Ogretmenler arasinda farkli ziimrelerin olusmasina izin verilmemesini istedi. Boylece kapali
bir sekilde Koy Enstitiileri hakkindaki diisiincesini ortaya koydu. DP, iktidara geldikten sonra
Koy Enstitiileriyle ilgili yapmak istedikleri degisikligi en iist diizeyde dile getirdi.1 Kasim
1950 tarihinde TBMM’nin 1950 yili agilis konugsmasinda Cumhurbaskani Celal Bayar, Koy

Enstitiilerine deginerek sunlar1 sdyledi:

“...Evvel emirde biitiin ilkokul 6gretmenlerinin aym ruh ve aymi seviyede bilgiye sahip
olmalarini saglamaliy1z. Aranan vasifta miirebbi yetistirme teskilatimiz gelistirilmeli; zaman
zaman tadilata ugrayan koy enstitiileri, elde edilen tecriibelere gore daha elverisli bir hale

s . 5208
getirilmeli...”

DP’nin Koy Enstitiileri hakkindaki esas elestirisi ve itiraz ettigi nokta komiinizmin
enstitillerin icine sizdigi, Ogrencilerin komiinist diisiinceyle beyinlerinin yikandigi ve
enstitiilerden yetisen ogrencilerden c¢ok fazla sey beklendigi iddialariydi. Koy Enstitiilerinin
kaldirilmasinda 6nemli bir rol oynayan ve milliyet¢i diisiinceleriyle bilinen Milli Egitim

Bakam Tevfik ileri, Koy Enstitiilerine en sert elestirileri yapan isimdi.

Enstitiiler lizerindeki tartismalar devam ederken DP, Koy Enstitiilerine yonelik dnemli
adimlar atmaya basladi. Ilk olarak Koy Enstitiilerinde okumakta olan kiz ogrenciler
[zmir deki Koy Enstitiisiine toplandi. Bu Enstitii 1950-1951 6gretim yilindan itibaren Kiz
Koy Enstitiisti haline getirildi. Ayrica Koy Enstitiileri’nin programu ilkégretmen okullarinin

programiyla ayni yapildi.

208 T B.M.M. Tutanak Dergisi, Devre 9, Cilt 2, s.5.
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Koy Enstitiilerinin ilkdgretmen okullartyla aym programa ge¢mesine ragmen tatmin
olmayan DP, ilkogretime tek tip 6gretmen yetistirme hedefine ulasabilmek i¢in 1954 yilinda

Koy Enstitiileri ile IIkogretmen Okullarini birlestirerek Koy Enstitiilerini kapatt1.

Koy Enstitiileri Tiirkiye nin kendi sartlarindan ortaya ¢ikmis ve tamamen 6zgiin egitim
kurumlartydi. Atatiirk ilkelerinin ve devrimlerin kdyliilere anlatilmasi, koyliilerin topyekiin
kalkinmas1 idealiyle kurulmus olan Koy Enstitiileri, haklarinda yapilan tiim olumsuz
elestirilere ragmen gorevlerini biiyiik bir basart ile yerine getirmig, Tiirk koyliisiiniin

kalkinmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynamistir.
2.3.7 DP Dénemi ile Ilgili Egitimi Etkileyen Diger Veriler

Burada egitimi etkileyen pek ¢ok konu mevcuttur. Fakat biz burada donemin ekonomik
yapisini, kisi bast milli geliri, dig borcu, istihdam oranlarin1 ve reel biiylime oranlarini diger

donemlerle karsilastirip vermeye ¢alisacagiz.

Grafik 4: Planli ve Tam Serbest Donemlerde istikrarli Biiyiime
%
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Kaynak: Kazgan, G. ‘“Tanzimat’tan XXI. Yiizyila Tiirkiye Ekonomisi’’,Altin Kitaplar, 1999,
s.454

Atatiirk Dénemi’nden sonra bilyiime hizinin yillar icinde devamh kiigiildiigii grafikten

anlasilmaktadir. 1930’larin basinda % 6-6.5 gibi olan bilyiime oranlar1 1960’larda % 5’lere

diismiistiir.
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Grafik 5: TEFE Yillik Degisim Oram
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Kaynak: Kazgan, G., Tanzimat’tan XXI. Yiizyila Tiirkiye Ekonomisi, Altin Kitaplar, 1999,
s.454

Yine grafikten anlasilacagi gibi, enflasyon siirekli artis halinde olmustur. 1930’larin

basinda % 5’lerde olan enflasyon oranlari, DP Donemi’nde % 10’larin iistiine cikmugtir.

Grafik 6: Sanayi Sektorii Biiyiime Hiz1
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Kaynak: Kazgan, G., Tanzimat’tan XXI. Yiizyila Tiirkiye Ekonomisi, Altin Kitaplar, 1999,
s.454

Sanayi Sektorii Biiyiime Hiz1 Atatiirk Dénemi’nde % 12’lerde iken, DP Donemi’nde %
9’lara diigmiistiir. Buna benzer bir grafikte yine tarim sektorii biiylime hizinda; Atatiirk
Donemi’'nde % 6 olan biiyiime hizi, 1960 yilina gelindiginde % 1.5 dolaylarina kadar

gerilemistir.
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Bir diger etken de is giicii verimidir. Buradan isgiicii verimi dendiginde kalifiye
elemanin veriminden bahsediyoruz. Kistas olarak da gelismis iilkelerin olusturdugu OECD
ilkeleri baz aliyoruz. Genelde isgiicii veriminde bu iilkelere yakin oranlar olmustur. DP
Do6nemi’nin ikinci yarisinda ise ciddi diigmeler olmustur. Mesela tarim, sanayi ve hizmetler
sektoriiniin ortalamasi 1957-60 Donemi’nde % -11.07 iken, aym1 oranlar OECD Ulkelerinde
% 3.87 olmustur.2o9

Grafik 7: Milli Gelirin Artis Hiz1
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Kaynak: http://iktisatyazilari.blogspot.com/

DP Donemi’nde yukaridaki grafikten anlasilacagi gibi milli gelirin diger donemlere
gore en fazla oldugu donemmis gibi duruyor fakat bu yiiksek oran donemin ilk yillarinda

gerceklesmis, ondan sonra yine ¢ok biiyiik oranlarda diismeye baglamistir.

Yine bu donemde dis bor¢ miktar1 422 milyon dolar1 bulmustur. Ayrica Atatiirk Donemi’nde
ozellikle 1930-39 doneminde siirekli fazla veren dis ticaret dengesi bu donemde acik vermeye

baglamustir. 1950de 22 milyon dolar olan acik 1952°de 193 milyon dolar1 bulmustur.*'°

209 Kazgan, G. ‘‘Tanzimat’tan XXI. Yiizyila Tiirkiye Ekonomisi’’, Altin Kitaplar, 1999, s.454

219 http://www.mevzuatdergisi.com/2004/04a/02.htm
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2.4 Laik Egitim Uygulamalar1 A¢isindan DP Dénemi

Belki de Demokrat Parti ve o doneme iligskin iizerinde en fazla tartigilan, Atatiirk
Donemi’nin kazanimlarinin ortadan kaldirildigina yonelik en fazla iddia DP’nin farkli laik

egitim anlayisidir.

DP’nin dini egitim politikasin1 daha net anlasilabilmesi icin iki noktanin belirtilmesi
gerekir. Birinci nokta, DP’nin dini egitim politikasinda komiinizmle miicadelenin énemli bir
rol oynadigidir. DP, iktidar1 boyunca her alanda komiinizmle amansiz bir miicadele i¢inde
oldu. DP icinde komiinizmle miicadele etmede en etkin yontemin din olduguna inanan
milletvekili ve iiyeler vardi. Bu diislinceyi savunanlara gére komiinizmle miicadele edebilmek
icin genclere dini egitim verilmeliydi. Boylece dini egitim almis olan gencler komiinizm
tehlikesinden kurtulmus olacaklardi. Bu diisiinceyi savunan DP’liler zaman zaman
diisiincelerini dile getirerek dini egitimin verilmesini hatta liselere kadar yayilmasim
istedikleri goriilmektedir. Ornegin Mayis 1951°de DP meclis grubunda ortaokullarla liselere
de din dersi konulmasi istendi. Yapilan goriismelerde din derslerinin okullarda mecbur

tutulmasiyla komiinizm tehlikesinin 6nlenebilecegi ileri siiriilmiigtiir.*'!

DP, iktidar siiresince iilke genelinde ortaya cikan irticai akimlann ve olaylan
onemsemedi. Zira DP’ye gore iilkede irtica tehlikesi yoktu. Bu diisiinceyi Bagbakan Adnan
Menderes bizzat dile getiriyordu. Menderes’e gore ‘‘varsa bile bunun arkasinda komiinist
hareketler ve tahrikler vardi.”’?'> Bagbakan Menderes, ‘‘DP’nin laiklik anlayisinin din vicdan
hiirriyetine dayandigini, DP’nin iktidara gelmesinden sonra tiim diger hiirriyetler gibi vicdan
hiirriyeti iizerindeki baskilarin da tamamen kaldirilmis oldugunu soyliiyordu.””*"® Vicdan
hiirriyeti iizerindeki baski kalktigina goére yurttaslarin, cocuklarina dini egitim verilmesi
oniinde herhangi bir engel de kalmamisti. Bu noktadan hareket eden DP, dini egitim
konusunu oy kaygisi nedeniyle politik bir malzeme yapmaktan ¢ekinmedi. Milli Egitim
Bakami Tevfik Ileri 25 May1s 1952’de DP Samsun kongresinde yaptig1 bir konusmada “bizim

icin yol, koprii, mektep yapmak nasil sirf bu millete hizmet i¢in yapilan islerse din bilgisini

2 Kilig, a.g.t. 5.130
212 Vatan (18 Ocak 1953), s. 1.
213 Vatan (20 Ocak 1953), s. 6.
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Miisliman Tiirk ¢ocuklarina en miispet sekilde vermekte tamamiyla politikadan uzak bir

59214

millet hizmetidir sozleriyle DP’nin bakigini ortaya koydu.

2.4.1 Ik ve Ortadgretimde Zorunlu Din Dersi

DP, iktidara gelmesinden kisa bir siire dini egitim ile ilgili hemen ¢aligmalara basladi.
DP’nin yaptigr ilk degisiklik ilkokullarin dérdiincii ve besinci siniflarina zorunlu din dersi
koymasi oldu. Halkin dini egitime karsi gosterdigi olumlu ilginin DP’nin iktidarin hemen
baginda bu alanda ¢alismasim etkiledigi soylenebilir.”"> <“1949-50 dgretim yilinda ilkokullarin
dordiincii ve besinci siniflarinda okuyan 414.477 6grenciden din derslerine devam etmeyen
ogrencilerin sayis1 2.797 Miisliiman ve 3002 gayrimiislim olmak {izere 5.799°du ve bu say1
toplam ogrenci sayisiin sadece %1°ni olusturmaktayd:.”’*'® Bu durum halkin biiyiik

cogunlugunun dini egitimden memnun oldugunu gostermektedir.

DP’nin dini egitimi zorunlu hale getirmesi tepkileri de beraberinde getirdi. Tepkilerin
temelinde dini egitimin zorunlu hale getirilmesinin hem laiklige hem de din, vicdan ve
Ogretim hiirriyetine aykir1 oldugu goriisii yatmaktaydi. Prof. Biilent Nuri Esen, zorunlu din
dersinin anayasaya aykir1 oldugu iddiasiyla Danistay’a dava agtl.217 Iki y1l siiren dava 1953

yilinda Danistay’1n reddiyle sonuclandi.*'®

[lkokullarda zorunlu din dersinin okutulmasindan sonra DP tabanindan ortaokullarda da
din dersi okutulmasi igcin baski gelmeye basladi. Ortaokullara din dersi konulmasi daha 3
Mayis 1951 tarihinde DP parti grubunda giindeme geldi. Milli Egitim Bakani Tevfik ileri
ortaokullarda da din derslerinin konulmasi i¢in bir arastirma yaptirdigini belirtince bazi
vekiller itiraz etti. Goriismeler sirasinda bazi tiyeler ortaokullarda din dersi verilmesine karsi
cikarak ve resmi okullarda din dersi verilmesinin yanlis oldugunu belirttiler. Baz1 vekiller ise
tam aksi goriis savunarak okullarda haftada hi¢ olmazsa iki ii¢ giin Arapga ders okutulmasini
savundular. 1955 yilinda yapilan DP’nin dordiincii biiyiik kongresinde yine ortaokullara din

dersi konulmasi istendi.*'® 1956 yilinda DP dini egitimi ortaokullara da yaymak icin harekete

2% vatan (26 Mayis 1952), s. 1

2 Kilig, a.g.t. s.131

216Parmak51zoglu, I, Tiirkiye’de Din Egitimi, Ankara, 1966, s.31.
7 Vatan (30 Haziran 1951), s. 1

218 Vatan (27 Kasim 1953), s. 1

*YVatan (18 Ekim 1955), s. 1.
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gecti. 7 Ocak 1956 tarihinde Konya’da konusan Basbakan Menderes, ortaokullara da din dersi

konulacagin agikladi. Basbakan Menderes konugmasinda sunlar soyledi:

“...vicdan hiirriyetine gelince, Tiik milleti Miisliiman’dir ve Miisliman kalacaktir. Evladina
ve gelecek nesillere dinin telkin edilmesi, onun esasini kaidelerini Ogrenmesi ebediyen
Miisliman kalmasimin miinakaga gotiirmez bir sartidir. Halbuki mekteplerde din dersi
olmayinca evladina kendi dinini telkin etmek ve 6gretmek isteyen vatandaslar bu imkandan
mahrum edilmis olurlar. Miisliiman ¢ocugu dinini 6grenmek gibi pek tabii bir haktan mahrum
etmemek icap eder. BoOyle mahrumiyet ve imkansizlik vicdan hiirriyetine uygundur
denilemez. Bu itibarla orta mekteplerimize din dersleri koymak yerinde bir tedbir olacaktir.

Dinsiz bir milletin payidar olabilecegine inanmlyoruz.”220

Bu konusmadan sonra bakanlik okullara genelge gonderir ve ortadgretimde de din dersi
zorunlu hale gelir. Yeni ders kitaplarn yazilincaya kadar ilkogretim din dersi kitaplarn

okutulur.

2.4.2 Imam-Hatip Okullarmin Yeniden Acilmasi

Subat 1951°de Milli Egitim Bakanlig icinde dini egitim konusunu goriismek iizere bir
komisyon olusturuldu. Olusturulan komisyon ¢aligmalarim1 tamamladi ve 1951-1952 6gretim
yilindan itibaren Ogretime gececek imam-hatip okullarmin kurulmasina karar verilmistir.
“‘Imam hatip okullarinin a¢ilma nedeni olarak Miisliiman halkin ihtiyacini karsilamak gibi bir

gerekce yerine ‘dinsiz bir yonetimden kurtulma’ demagojisine oturtulmustur.’ 221

[Ik olarak Istanbul, Ankara, Adana, Isparta, Kayseri, Konya ve Maras olmak iizere 7
ilde acildi. Imam-Hatip okullarinin agilmasiyla birlikte bu okullarda ¢ahisacak gretmenler
icin yeni bir kanun ¢ikarildi. Cikarilan kanunla birlikte imam-Hatip okullar1 {lkogretim Genel
Miidiirliigii'ne baglandi. Imam-Hatip okullar1 ilk mezunlarmi 1954-1955 &gretim yilinda
verince bu mezunlara bagli olarak ikinci devresi de acildi. Imam — Hatip okullarimin sayis

Eyliil 1958°de 19°a kadar ¢ikti. Imam — Hatip Okullarinin 6grenci sayis1 acildiklart 1951—

2OV atan (8 Ocak 1956), s. 7.
22'Saka0glu, a.gk.s.111
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1952 6gretim yilinda 889 iken bu say1 1959-1960 6gretim yilinda 4101°e ¢ikarak yaklasik

dort buguk kati bir artis géisterdi.222

Yillar i¢inde siyaset i¢indeki aktorler bu durumu siirekli kullanarak sayiy: ihtiyagtan
dolay1 diyerek siirekli arttirmiglar, formasyonu itibariyle sadece imam yetistiren bu okullar
kapasitesini cok be ¢cok gecmis bunun akabinde buralardan mezun olan 6grencilerin istihdam
sorunu ortaya c¢ikmistir. Daha bu tezin yazildigi siralarda Damistay meslek liselerine
tiniversiteye giriste uygulanan esit katsayr uygulamasim kaldirmistir. Anlagilacag iizere

konunun etkisi giiniimiizde de devam etmektedir.

DP’nin iktidara gelmesinden sonra dini egitim alaninda yapilan a¢ilimlarin Milli Egitim
Sistemine, Laik ve demokratik rejime en ¢ok zarar vereni kagak Kur’an kurslarinin
denetlenmemesi olmustur. DP iktidara geldikten bir yil sonra 1951 de kacak Kur’an kursu
sayist 237°ydi. 27 Mayis 1960°da darbeyle iktidardan indirildiklerinde ise bu say1 yaklasik 5
kat artarak 1117’ye cikmistir. Sayilar1 hizla artan bu kagak Kur’an kurslart DP doneminde
etkinlesen tarikatlarin adeta taraftar yetistirme alani1 olmustur. ‘‘Bu kurslardan; dini bakimdan
gerici, politik bakimdan cumhuriyet diigmam elemanlar yetistirilmistir. Pek ¢ok kursun; mali
bakimdan, tarikatlar tarafindan desteklendigi ve 6grencilerin, destekleyenlerin amacina uygun
yonde yetistirildikleri saptanmistir. Bu kurslarin binlercesinin, politik amaci olan ve
Atatiirk’ten “tek gozlii deccal” diye bahseden Nurcular tarafindan kontrol edildigi dikkati

cekmektedir.””**

DP doéneminde dini e§itim alaninda uygulanan politikanin basarisiz olmasinin temel
nedeni, DP’nin tiim diger politikalarinda oldugu gibi dini egitim politikasinda da olaya
popiilist yaklagmasi ve plansiz hareket etmesidir. DP, dini egitim politikasi, uzun vadeli ve
planli bir politika degildir. Amag¢ dini duygulart yogun olan muhafazakar kesimin oylarini
almaktir. Ozellikle Imam-Hatip okullarinda uygulanan politika, bu popiilist anlayisin en
onemli Ornegidir. Din adami yetistirme gibi ¢cok ©nemli bir konuda uygulanan dagmik,
diizensiz ve bir sistemden yoksun politikalar sonucunda devletin gereksinim duydugu
nitelikli, rejime sahip c¢ikacak din adamlar1 yetisememis, yetisenler de sistemdeki sorunlar
nedeniyle goreve baslayamamistir. Ayrica bu donemde kontrolii saglanamayan kacak Kur’an

kurslar1 da adeta rejim aleyhtar1 tarikatlarin arka bahgesi durumuna gelmistir. Bunun

222 MEB, Grafiklerle Din Egitimi Okullar1 (1951-1970), Ankara: MEB, 1970, s. 23
223 Kaya, a.g.e., s. 320.
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sonucunda da Tevhid-i Tedrisat derin yara almig ve bugiin hala devam eden Atatiirk

Devrimleri aleyhtar1 hareketlerin tohumlar1 atilmistir.

Ayr bir baslik olmasi gereken baska bir uygulama da Yiiksek Islam Enstitiisii’niin
acilmasidir fakat imam hatip okullariyla baglantili oldugu i¢in bu baslik altinda vermek daha
dogru olur kanaatiyle burada vermek dogru olacaktir. DP ortaokullara din dersi koyduktan
sonra bu sefer dikkatini Ilahiyat Fakiiltesi’ne ¢evirdi. Imam-Hatip Okulu 1957-1958 &gretim
yilinda ilk mezunlarin1 vermeye baslamisti. Ancak mezunlarin gidebilecegi bir yiiksek
ogretim kurumu yoktur. Ilahiyat Fakiiltesi ise sadece diiz lise mezunlarin1 aliyordu. Bu durum
tizerine Milli Egitim Bakanlig1 calismalarina basladi. Talim ve Terbiye Heyeti 24 Eyliil 1959
tarihinde orta dereceli ve dengi okullara yeteri kadar din dersi hocasi yetistirmek icin Imam-
Hatip Okulu mezunlarim kabul edecek bir “Yiiksek Islam Enstitiisii”niin 1959—-1960 6gretim
yilinda Istanbul’da agilmasi kararini aldi. Alman karardan sonra 19 Kasim 1959 tarihinde

Istanbul Yiiksek Islam Enstitiisii torenle agilmustir.
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Sonug¢

Siyasal donemlerin irdelenmesinde egitim politikalarinin temel veri alami olarak ele
alinmasinin énemi ortadadir; ¢iinkii egitim politikalarinin nasil sekillendirildigini anlamak, bir
anlamda ideolojik, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik politikalarin nasil sekillendirildiginin
anlasilmasi bakimindan 6nemlidir. Bir yandan da siyasal iktidarlarin, kendilerinin toplumsal
stiregleri belirlemenin ilk elden diisiiniilen yolu olarak egitim alanim1 kendi ideolojik anlam

diinyalanyla sekillendirmeleri de siyasal tarih sayfalarinda sik rastlanan bir durumdur.

Egitim insanlarin hayati boyunca isleyen bir siirectir. Egitimle kiiltiiriin, toplumun,
siyasal diizenin ve ekonomik faaliyetlerin devami saglanir. Bu durum egitimin devletlerin
hayatinda 6nemli bir yere sahip olmasina sebep olmustur. Atatiirk, egitime, devletlerin
hayatinda biiyiik 6neme sahip oldugu i¢in biilyitk 6nem vermistir. Atatiirk, egitimi, tilkemizin
varliginin korunmasi, bagimsizligin korunmasi, yonetim seklinin korunmasi, iilkemize ve
halkimiza mutlu ve giivenli bir gelecegin saglanmasi i¢in gerekli gormiistiir. Egitimle sozii
edilen seyler saglanabilir. Ancak egitim sisteminin ve egitim politikasmin isabetli olmasi
lazimdir. Yeni kurulan Tiirkiye Devleti’nde bu faydalan saglayabilecek bir egitim sistemi;
oncelikle milli ve ¢agdas, laik, akilci, meslek egitimine 6nem verildigi, egitimin uygulamal
yapildigi, higbir ayirim yapilmadan herkesin egitildigi niteliklere sahip olan egitim sistemi

olarak diisiiniilmiistiir. Yeni egitim sistemi bu nitelikler temel kabul edilerek kurulmustur.

Bu amacgla Atatiirk yeni egitim politikasin1 olustururken ilk olarak egitimin laik
olmasin1 amag¢ edinerek egitimde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu cikarmis, egitimde cok
basliliga son vermistir. Ulkede var olan cesitli dini ve yabanci okullar birlestirilmis ve Milli

Egitim Bakanligi’nin denetimi altina sokulmustur.

Bu donemde, koye egitim gotiirmek ve bunu gergeklestirecek kdy 6gretmeni yetistirme
basl basina bir milli egitim davasi1 olmustur. Bunun nedeni ise, niifusun % 80’inin koylerde
yasiyor olmasi ve tarimla ugrasmasi, buna karsilik bu kdylerin % 90’ninda okul bulunmamasi
ve eski egitim sisteminin halen gecerli olmasi ve bu ylizden ¢agdas egitimin buralara kadar
yayilmak istenmesidir. Bu amagcla 6zellikle kdy 6gretmeni yetistirmek ¢cok 6nemli olmustur.
Yine bu amagla Halk Evleri, Millet Mektepleri kurularak okuma yazma sorunu ortadan

kaldirilmaya calisilmistir.
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Tiirkiye Devleti’nin kuruldugu ilk yillarda egitimde karsilasilan en Onemli
problemlerden biri nitelik ve nicelik olarak 6gretmen yetersizligidir. Okullarda verilen egitimi
kaliteli hale getirebilmek icin, kaliteli ve ¢ok sayida 6gretmen yetistirilmesi gerekmistir. Bu
amagla 6gretmenlik meslegini itibarli ve cazip hale getirme ¢alismalar1 yapilmistir. 1925°te
cikarilan kanunla 6gretmenlik bir meslek haline getirilmis tir. 1926’da kabul edilen diger bir
kanunla egitim hizmetlerinde iistiinlik 6gretmenlige verilmis, egitim-0gretimle ilgili diger
igleri yapabilmek icin Once Ogretmen olmak gerekli hale getirilmistir. Kanun 6gretmen
maagslarin1  artirmis  Ogretmenlere cesitli para yardimlart yapilmistir. Her iki kanunla
Ogretmenlik meslegi yapanlarin ikinci is yapmalarim ve 6gretmen okullarindan mezun
olanlarn ¢esitli mesleklere ge¢melerini engellemek amaciyla caydirici hiikiimler getirilmistir.
Cumbhuriyet yonetimi bir taraftan dgretmenligi cazip ve itibarli hale getirmeye calisirken,
diger yandan 6gretmen okullarimi gelistirme calismalan1 yapmistir. Bu amagla mali agidan
daha onceleri il 6zel idarelerine bagli olan 6gretmen okullar1 genel biitce icine alinmustir.
[lkokul, ortaokul ve lise 0gretmeni yetistiren yeni dgretmen okullari acilmistir. Ogretmen
okullarindan mezun olanlarin, 6gretmen ac¢igini kapatacak sayida olmamasi iizerine farkl

yollardan dgretmen yetistirilmesi ¢caligmalart yapilmstir.

Atatiirk doneminde Ogretmen yetistirme konusunda en yetersiz kalman okullar mesleki
ve teknik okullar olmustur. 1934’e kadar bu alanin Ogretmen ihtiyacimi karsilamak igin
disaridan uzman getirme veya yurt disina O6grenci gonderme seklinde gecici coziimler
uygulanmistir. 1934’te ve 1937°de de iki teknik 6gretmen okulu agilmistir. Bu okullar hem

cok gec acilmis okullardir, hem de say1 olarak azdir.

Atatiirk donemi egitim politikasinda iizerinde en fazla durulan egitim 6gretim kademesi
ilkogretimdir. 1924 Anayasasi’na ilkdgretimin zorunlulugu maddesi konmus ve bu karar
hayata gecirilmeye calistimistir. [Ikogretim zorunlu olmasina ragmen 1938’de ilkokula giden
sayis1 azdir. Ilkogretimin gelismesini engelleyen sebepler; ilkokullarin mali yonden il &zel
idarelerine bagli olmasi sebebiyle maddi yonden yeteri kadar desteklenememesi, iilke
niifusunun biiyiik kisminin 6gretmen gonderme imkani bulunmayan az niifuslu koylerde

yastyor olmasi olarak gosterilebilir.

Dénemin en az gelisen okullar1 mesleki ve teknik okullar olmustur. Oyle ki 1923-1927
yillar1 arasinda okul sayist diigmiistiir. Yurt disindan ¢agrilan uzmanlarin ¢ogunun bu alana

yonelik calisma yapmalarina ve raporlar hazirlamalarina, bu okullarin mali olarak genel

126



biitceye baglanmasina ragmen mesleki ve teknik egitim gerekli gelisim hizim
gosterememistir. Donem sonunda mesleki ve teknik okullar, okul 6gretmen ve 6grenci sayist

yoniiyle en arkada yer almistir.

Tiirkiye Devleti’nin kuruldugu dénemde olusturulan yeni egitim sistemi ve donemin
egitim politikas1 Atatiirk¢ii Diisiince dogrultusunda yonlendirilmistir. Yeni egitim sisteminde,
Atatiirkcii diigiincenin temeli olarak nitelenen tam bagimsizlik ve milli egemenlik ilkelerinin
dogal sonucu olan Cumbhuriyet yonetiminin yasatilmasini saglamak, Cumbhuriyeti anlayip
anlatabilecek, bir sonraki nesle bu duyguyu aktarabilecek fert ve kurumlari olusturmak
gorevi, egitimin islevi olarak belirlenmis ve egitim politikas1i bu amaca hizmet eden
uygulamalar i¢ermistir. Milliyetcilik anlayisi, yeni olusturulan egitim sisteminde esas alinan
temel anlayis niteligini tasimis, egitime milli nitelik verilmistir. Halk¢1 anlayisin eitim
politikasina yansimasi ile, halkin iilke yonetimine egemen oldugu yonetim seklinin devaminin
saglanmasi amaci egitimin temel amaglart arasinda yer almis, hi¢bir ayirim yapilmadan tim
halkin egitim olanaklarindan esit oranda faydalanmasini saglamak icin ¢aba gosterilmistir.
Donemin egitim politikasi i¢inde yer alan; ilkdgretimin zorunlulugu, karma egitim, parasiz
egitim, millet mektepleri, okuma odalari, halkevleri uygulamalar1 halk¢ilik anlayisinin
egitime yadsidiginin acik gostergeleridir. Laik ve ¢cagdas anlayis dogrultusunda egitim akla ve
bilime dayandirilmis, din egitimi veren okullar oldugu i¢in medreseler kapatilmis, din egitimi
verilmesi i¢in diger okullardan ayn olarak meslek okullar seklinde yeni okullar ac¢ilmis, diger
okullardan asamali olarak din egitimi kaldirilmis ve tiim egitim-6gretim kademelerinde karma
egitime gecilmistir. Giiclii ve bagimsiz ekonomi anlayisinin egitim politikasina yansimast ile,
tilkemizin ekonomik olarak kalkinabilmesi icin ihtiyaci olan egitilmis insan giiciinii
yetistirmek egitimin islevlerinden biri olarak kabul edilmis ve meslek 6greniminin her egitim-

Ogretim seviyesinde yapilmasi donemin egitim politikasinin hedeflerinden biri olmustur.

Atatiirk’iin 6liimiinden sonra iilkeyi 1938-1950 yillar1 arasinda yoneten Ismet Inonii,
Atatirk Donemi’nde izlenen cagdas, milli, laik ve karma egitim politikasina ek olarak
egitimde hiimanizmaya Oonem vermistir. 1938-1950 yillar1 arasinda ii¢ milli egitim bakani
gorev yapmustir. Fakat o doneme damgasin1 vuracak olan Hasan Ali Yiicel’dir. Hasan Ali
Yiicel sekiz yil bakanlik yapmistir. Bu siire igerisinde egitim konusunda diisiindiigii pek cok
seyi yapma firsati bulmustur. Bunlar icerisinde de en onemli olanlar ise Koy Enstitiileri ve

Bati Klasikleri’nin Tiurk diline kazandirilmasidir.
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Ulkemizin i¢inde bulundugu sorunlar cogunlugu koylii olan niifusu, kdyden kagirmaya
degil; koylin icine girmeye caligan, koyliiniin sorunlar ile bir biitiin olmay1 amaglayan, tarim,
teknik, saglik vb. konularda koylilye onder olabilen Ogretmenler sayesinde g¢oziilecektir.

Sadece bu nitelige sahip dgretmenler tiim vatandaslar1 ¢cagdas uygarliga ulagtirabilirdi.

Koy Enstitiileri'nin toplumsal ve ekonomik kalkinmanin saglanmasinda, ulusal
degerlerin pekistirmesinde az masrafla ise-hayata doniik bir egitim imkan1 veren, genis halk
kitlelerine ulasmay1 hedefleyen egitim kurumlar oldugu goriilmiistiir. Bu kurumlar ile yeni
bir insan, yeni bir ulus yaratilmak istenmistir. Egitimle halk uyanacak, aydinlanacak ve
yonetime katilacakti. Bu baglamda Koy Enstitiileri ile halkin yonetime bir biitiin olarak

katilmasi hedeflenmistir.

Cok partili doneme girilmesiyle, siyasi hayatta yasanan degisimler egitim politikasina
da yansimistir. Siyasi kaygilar bu donemin egitim politikasin1 yonlendiren kriter olmustur. Bu
kaygilar o kadar etkiliydiler ki, Koy Enstitiileri'ni kapatmanin gerekgesi oldular. DP iktidara
geldikten sonra Enstitiileri kapatmanin bir sekilde yolunu bularak, kdy hayat1 i¢in, kdyliiniin
bilinclenmesi icin ¢ok Onemli olan Enstitiilleri komiinist yuvasit diye kapatmistir. Koy
Enstitiileri aleyhinde olusan ortam sonucunda 1954 yilinda Koy Enstitiileri kapatildi. Koy
Enstitiilerinin kapatilmasindan sonra yeni yetisen ilkokul dgretmenlerinin sayisinda azalma
oldu. Bununla beraber DP doneminde bayan 6gretmenlerde ve 6gretmen adaylarinin sayisinda
onemli bir artis yasanmast olumlu bir gelismedir. Ortadgretim de ise DP 0Ogretmen
yetistirmekte biiyiik sikint1 ¢ekti. Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okulu agmasina

ragmen ortadgretimin 6gretmen ihtiyacim karsilayamadi.

DP dini egitimin serbest birakilmasini savunuyordu. Atatiirk doneminde o giinkii
kosullarin etkisiyle dinin egitim {izerindeki etkisi kirilmisti. Asirt dinci ve muhalif gruplar bu

duruma tepki duyuyorlardi. Ancak tepkilerini dile getirecek cesareti de gosteremiyorlardi.

DP’nin iktidara gelmesiyle birlikte Milli Egitim Politikas1 biiyiik bir degisim yasadi.
DP’nin iktidara gelmesinin hemen ardindan devrim ve laiklik kargitlarimi cesaretlendiren
adimlar atildi. Once ezan tekrar Arapcalastirildi. Ardindan iilke genelinde tiirbeler tekrar
acilmaya baslandi. DP’nin imam-hatip okullar1 agmasi, 6nce ilkokullarin programina sonrada
ortaokullarin programina din dersi koymasiyla birlikte iilkede Cumhuriyet ve laiklik karsiti

cevreler daha da giiclendi. Plansiz olarak atilan bu adimlar ve denetim eksikligi imam-hatip
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okullarinda asir1 dinci tarikatlarin egemen olmasina ve buralarda genglerin Cumhuriyet
aleyhinde yetistirilmelerine yol agti. Tarikatlarin birer egitim merkezi haline gelen bu okullar
sonraki donemlerde laik Cumbhuriyet aleyhinde halk gruplarinin olusmasimda etkili oldu. Bu

durum hem 6gretim birligine hem de laik egitim anlayisina biiyiik darbe vurdu.

DP’nin Milli Egitim Politikasinda yaptig1 en onemli degisikliklerden birisi de egitim
sistemini Amerikan etkisi altina sokmasi oldu. Cumhuriyetin kurulusundan DP iktidarina
kadar Tiirk Egitim Sistemi tiim etkilerden uzak ve bagimsizdi. Karsilastigi sorunlart Koy

Enstitiileri 6rneginde oldugu gibi kendi yapis1 icinde buldugu 6zgiin ¢éztimlerle asiyordu.

1950-60 yillar1 arasinda NATO ve Amerikan standartlarina uygun olarak orduda
baslayan degismeler, egitime de sicramis, egitimde yeni model arayislarina girilmistir. DP
Iktidarinin ABD yonlii arayislari, yabanci uzman tercihinde de bu iilkeyi 6ne ¢ikarmig hatta

tek iilke konumuna sokmustur.

Egitim Sistemi iizerindeki Amerikan etkisi liselerde ve yiiksekogretimde acikca
goriilmektedir. DP doneminde baslatilan ¢ok programli pilot lise uygulamasi ve yabanci dilde
egitim yapan Maarif Kolejleri Amerikan egitim sisteminden alinmistir. Yiiksekdgretimde ise
Amerika daha fazla etkili olmus ve Atatiirk Universitesi ile Orta Dogu Teknik Universitesi

Amerikan Nebraska ve Pensilvanya Universitelerinin destegiyle kurulmustur.

DP, muhalefette oldugu dénemde okul yapiminda ve egitimin yurt ¢capina yayilmasinda
CHP’yi siirekli elestirmisti. Ancak kendi iktidar1 doneminde zaman zaman CHP’nin bile
gerisinde kaldi. DP, ilkokul yapiminda CHP’yi sert sekilde elestirirken kendi iktidar
doneminde ilkokul yapiminda CHP ile yaklagik ayni1 miktarda okul yaparak iilkenin okul
ihtiyacin1 karsilayamadi. DP’nin okullasma hizinin diisiik olmasinin en ©Onemli nedeni
koyliilerin okul yapiminda ¢alisma zorunlulugunun kaldirilmasi oldu. Okul yapimini iizerine
alan DP, gerekli kaynagi bulmakta zorlaninca ihtiya¢ duyulan yeni okullar1 yapmada basarisiz
oldu. Oyle ki DP iktidarmin son yilinda iilkede hala yaklasik 17.000 koyde okul yoktu. Yine
okullasma oram da Atatirk Donemi ve Ismet Inonii Donemi’nden geride kalmustir. Atatiirk
Dénemi’nde okullasmanin bilyiime oram1 % 97’lere varirken, ismet Inonii Dénemi’nde % 95

seviyelerinde olmustur. DP Donemi’nde ise % 63’ler seviyesine gerilemistir.
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Ortadgretimde de basarisiz bir grafik ¢izen DP, hem ortaokullarda hem de liselerde
uyguladigr politikalarla biiyiik sikintiya neden oldu. Ortaokullarda denenen Amerikan tarzi
“Cok Amacgh Ortaokullar” yeterli altyapr calismalart yapilmadigi ve Bakanlik tarafindan
yeterince izlenmedigi i¢in basarisiz oldu. Liselerde uygulanan yine Amerikan tarzi “Deneme
Okullan” da yeterli ilginin gosterilememesi nedeniyle beklenen verimi veremedi. Liselerin 4
yila ¢ikarilip kisa bir siire sonra tekrar 3 yila indirilmesi ise lise 6grencilerini biiyiik sikintiya
soktu. DP’nin ortadgretim alaninda yaptigi tek olumlu degisiklik ise liseden mezun
olunmasinda biiyiik sikint1 yaratan lise bitirme sinavinm degistirerek ogrenciler iizerinde biiyiik

bir baskiy1 kaldirmasi oldu.

DP, tiim iddialarina ragmen ortadgretimde okul ve &grenci artisinda gerekli dengeyi
saglayamadi. Hizla artan niifusla ayn1 oranda okul yapamayan DP, ortadgretimde 6grencilerin
okul sikintis1 ¢cekmesine ve yer yer 2°li, 3’li hatta 4’lii egitim yapmalarina neden oldu.
Atatiirk Donemi’nde ortadgretimde okullagsmanin biiylime oram1 % 600’lere kadar ¢ikar fakat

DP Do6nemi’nde % 300’lere inmistir.

DP, mesleki ve teknik Ogretime biiyiikk 6nem verdi. DP, Sanayinin ve tarim ve
sektoriiniin ihtiya¢c duydugu nitelikli eleman ihtiyacim karsilamak icin ilgili bakanliklarla
igbirligi yaparak farkli meslek gruplarinda eleman yetistirecek yeni okullar acti. Ancak hem
var olan okullarin hem de yeni agilan okullarin teknik ve altyapi ihtiyaglarim karsilayamadi.
Bir¢ok meslek okulunun atdlyeleri ve ders araglar yoktu. Bircok eksigi bulunan ve sayilar
yetersiz olan mesleki ve teknik okullarin 6grenci sayisinin her yil artmasi sonucu okullardan
yeterli mesleki egitimi alamayan bircok 6grenci mezun oldu. Bu durum mesleki ve teknik

ogretimde biiyiik sikintiya yol acti.

Universitelerle de siirekli bir gerilim i¢inde olan DP, 3 yeni iiniversite agmasina ragmen
tiniversitelerdeki Ogretim iiyeleriyle siirekli bir kavga icinde oldu. Cikardigi yasalarla
iniversite muhtariyetini biiyiik dl¢iide kisitlayan DP, kendisini elestiren profesorleri bakanlik
emrine alarak baski yapti. Siirekli baski altinda olan 6gretim iiyelerinden basarili fakat DP’ye
mubhalif olanlan {iniversitelerden istifa etti. Bu durum iiniversitelerin kan kaybetmesine yol
acti. Ayrica siirekli baski altinda kalan &gretim iiyelerinin bilimsel caligmalari da olumsuz

yonde etkilenmistir.
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OZGECMIS

9 Ocak 1974 Sivas dogumluyum. Ilk, orta ve lise egitimimi Istanbul’da tamamladim.
1994 yilinda Izmir Dokuz Eyliil Universitesi, Denizcilik Isletmeleri Yonetimi Boliimii’ne
girdim. 1999 yilinda mezun oldum. Bu arada Istanbul Universitesi Deniz Bilimleri
Enstitiisii’nde yiiksek lisans yaptim. Bir yil kadar 6zel firmalarda calistiktan sonra, egitim
dilimizin Ingilizce olmasindan dolay1 ve Yildiz Teknik Universitesi’nden formasyon da
aldiktan sonra MEB’in kadrosuna Ingilizce Ogretmeni olarak katildim. Istanbul iline tayinim
ciktiktan sonra 2007 yilinda Beykent Universitesi'nde Egitim Yonetimi ve Denetimi

boliimiinde Yiiksek Lisans egitimine basladim.

Evliyim ve bir kizim var.

Aday: Yilmaz TOZAR

138



139



140



