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Smif Egitimi Programi
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Bu c¢alismanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilim insani imajlarint ve bu imajlarin
olugmasinda ilkokul 4. sinif ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin roliinii tespit etmektir.
Caligmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Gilimiishane merkezinde dort
farkli ilkokuldan toplam 244 6grenci ve 10 0gretmen olusturmaktadir. Calismada veriler
iki asamada toplanmustir. Ilk asamada Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Draw A
Scientist Test (DAST-Bir Bilim Insan1 Ciz Testi)” kullanilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinin
farkli yorumlanmasina engel olabilmek i¢in cizimlerini kisaca aciklamalar1 istenmistir.
Caligmanin ikinci asamasinda ise Ogrencilerin sahip oldugu bilim insani imajlarinin
kaynaklarimi belirlemek amaciyla 6gretmenler ile goriismeler yapilmis ve ilkokul 4. sinif
fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders kitabinda bilim insanlarinin yer alis bigimi
incelenmistir. Caligmada nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan durum c¢aligsmasi
kullanilmigtir. Veriler, Finson ve digerleri (1995) tarafindan gelistirilen “Draw A Scientist
Checlist-Bir Bilim Insam Ciz Kontrol Listesi (DAST-C)” ne ek boliimlerde eklenerek
analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin, daha 6nce yapilan ¢alismalarda oldugu
gibi bilim insaninin cinsiyeti, yasi, ¢alisma ortami ve yaptigi islere yonelik basmakalip
imajlara sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu bilim insani
imajlarmi etkileyen en temel faktorlerin ogretmenler ve ders kitaplar1 oldugu tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, bilim insani, bilim insani imaj1, ilkokul 6grencileri, DAST,
DAST-C
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ABSTRACT
Master Thesis

Scientist image of Primary School 4th Grade Students and the Role of Textbooks
and Teachers in the Formation of These Images

Ebru Buket BAYRAM

Bayburt University Social Sciences Institute
Class Education Program
Dr. Ogr. Uyesi Safinur CELIK

The aim of this study is to determine the image of the scientists of the 4th grade
elementary school students and the role of the 4th grade textbooks and teachers in the
formation of these images. The sample of the study consists of 244 students and 10
teachers from four different primary schools in the Giimiishane center during the academic
year of 2017-2018. In the study, the data were collected in two stages. In the first stage,
“Draw A Scientist Test” developed by Chambers (1983) was used. Students are asked to
briefly explain their drawings in order to prevent the interpretation of their drawings. In the
second phase of the study, interviews were held with teachers to determine the sources of
the scientist images the students, and the way in which scientists took place in the 4th
grade science and social studies textbook was examined. The case study, which is one of
the qualitative research methods, was used in the study. The data were analyzed by using
the “Draw A Scientist Checlist —-Draw A Scientist Checklist (DAST-C)” developed by
Finson et al. (1995) with additional new sections. As the result of the study, it has been
determined that students have stereotypical images of gender, age, working environment
and work done similar with previous studies. It was also determined that the most
important factors affecting the images of scientists that students have are teachers and

textbooks.

Key Words: Science, scientist, scientist image, primary students, DAST, DAST-C
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bilimsel arastirmanin iiriinleriyle dolu bir diinyada, her birey igin bilimsel okur-
yazarlik zorunluluk haline gelmistir. Giinliik yagamimizda karsimiza ¢ikan secimleri en
dogru sekilde yapabilmek amaciyla bilimsel bilginin herkes tarafindan kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica biitiin bireylerin teknoloji ve bilim ile ilgili 6nemli konularda halka
acik sOylem ve tartismalara bilingli bir sekilde katilmasi gerekir. Herkes dogal diinyay1
anlamaktan ve Ogrenmekten dogan heyecani ve kisisel doyumu paylasmayi hak eder.
Bilimsel okur-yazarlik is yerlerinde de giderek onem kazanmakta ve artik is yerleri bu
yonde daha fazla beceri istemektedir. Bu sayede insanlar yaratici diislinebilecek, karar
verebilecek ve sorunlar1 ¢ozebileceklerdir. Bilim anlayist ve bilimsel siire¢ becerileri bu
acidan bireylere onemli bir katki saglamaktadir (NRC, 1996). Bu baglamda siirekli gelisim
ve degisim icinde olan diinya, mevcut gelismelerin farkinda olan, bu gelismelere nasil
katkida bulunabilecegini sorgulayan ve diislincelerini uygulamaya gecirebilen bireylere
ihtiyag duymaktadir (Demirbas, 2013). Bu amagla iilkemizde Milli Egitim Bakanligi
(MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yilinda, ilkdgretim programlari reformu
ile birlikte degisen Fen ve Teknoloji Dersi Programi, onceki programlardan farkli olarak
‘biitiin ~ 6grencilerin  fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetismesi® Vvizyonunu

benimsemistir.

2004 Fen ve Teknoloji Programi’nin temel hedefleri asagida siralanmistir
([Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi 4-8. Simif Ogretim Programi, 2004):

e Ogrencilerin dogal diinyayr tanmmalar1 ve &grenmelerinden dogan diisiinsel
zenginligi yasamalarini saglamak,

e Edindikleri yeni bilgileri yapilandirma becerileri kazanmalarin1 saglamak,

o Bilimsel ve teknolojik olaylara kars1 merak duygularimi gelistirmelerini saglamak,

e Fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,



e Egitim ve meslek secimi ile ilgili konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerine katkida bulunacak temeli
olusturmak,

e Ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilasabilecegi farkli durumlarda, yeni bilgiler
elde etme ve mevcut sorunu ¢ézmek i¢in fen ve teknoloji ile kazandiklar1 becerileri
kullanmalarini saglamak,

e Dogal ¢evresinde meydana gelen olaylari anlamaya ve sorgulamaya istekli olma,
mantikli diisinebilme ve verdikleri kararlarin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel
degerlere sahip olmalarini saglamak,

e Giinlik hayatlarinda bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

e Meslek yasantilarinda sahip olduklart  becerileri  kullanarak  ekonomik

verimliliklerini arttirmaktir.

Bu amaglarin gergeklestirilmesinin; ilkokuldan 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim
programlarina kadar biitiin programlarin acik bir sekilde ayni vizyona hizmet etmesi ile

miimkiin olacag ifade edilmektedir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2009).

I¢inde bulundugumuz ¢agda egitim, tiim iilkelerin en fazla dnem verdigi alan haline
gelmistir. Geligmis iilkeler bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerin, bilimsel okur-yazar
bir toplum ile gergeklesebilecegini diisiinmektedir. Bundan dolayr gelismis olan bu
tilkelerdeki fen egitimi programlarinin olusturulmasinda belirleyici unsur bilimsel okur-
yazar bireyler yetistirmek olmustur (American Association for the Advancement of
Science [AAAS],1993 and National Research Council [NRC],1996).

American Association For The Advancement of Science (AAAS)’ e gore bilimsel

okur-yazar bir birey;

¢ Bilimsel bilginin dogas1 ve bilimsel bilginin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibidir.
e Giindelik yasantisinda bilimin kavramlarini, teori ve yasalarini etkili bir sekilde

kullanmasini bilir.



e Dogada meydana gelen olay ve olgular ile ilgili konularda, bilimsel diisiinme
becerisine sahiptir.

e Bir konu hakkinda karar verirken ve karsilagtigi problemleri ¢ozerken bilimsel
stirecleri kullanirlar.

e Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi anlarlar.

e Edindikleri fen egitimi sayesinde, doga ile ilgili daha zengin ve evrensel bir bakis

acis1 gelistirirler (AAAS, 1993).

AAAS raporundan sonra, Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk Ulusal Fen Egitimi
Standartlar1 1996 yilinda Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council)
tarafindan yaymlanmistir. Burada fen 6gretim siirecinde felsefe ve tarih bilgisinin 6nemine

vurgu yapilarak ogrencilerin agagidakileri bilmesi gerektigi belirtilmistir:

e Ogrencilerin bilimin ne oldugunu ve ne olmadigimi, bilimin kiiltiire katki
yaptigini bilmeleri gerekir.

e Opretmenlerin, 0Ogrencilerin  sorularina cevap verebilecek ve onlar
yonlendirebilecek beceriye sahip olmalar1 gerekir.

e Bilim tarihini incelemek; bilimde yenilik yapan bilim insanlarinin yasadigi
zamanda kabul gormiis fikirleri yikarak giliniimiizde sorgulamadan kabul
ettigimiz yargilara ulasirken nasil gii¢liik ¢ektigini gosterir.

e Teknoloji ve bilim yakindan iligkilidir. Mevcut bir sorunun hem bilimsel hem
teknolojik yonii vardir.

e Bilim okur-yazarligi, bilimin dogasini, bilimin ugrag alanini, toplumda ve

kisisel hayatta bilimin roliinii anlamay1 gerektirir.

Bilim okur-yazarliginin en 6nemli bilesenlerinden biri bilimin dogasidir. Bilimin
dogasi; bilim tarihi, bilim sosyolojisi, bilim felsefesi ve bilim psikolojisi gibi farklh
alanlarmn katkilari ile ortaya ¢ikan bir alandir. Ayrica bilimin dogasiyla “bilim nedir, nasil

isler, bilim insanlari nasil ¢aligir?” gibi sorulara agiklik getirilmektedir (McComas, 2002).

Peki ya bilimin dogasi ve bilim tarihi hakkinda yeterli bilgiye sahip miyiz?



1900’14 yillarin sonlarina kadar yapilan ¢alismalarda 6grencilerin bilimin dogasi ile
ilgili kavramlar1 gelistirmeleri ve anlamalari tizerine odaklanilmistir. 1907 yilinda Fen ve
Matematik Ogretmenleri Merkez Birligi (Central Association of Science and Math
Teachers) fen 6gretiminde bilimsel yontem ve bilimsel siirecin énemini vurgulamistir.
1916 yilinda John Dewey bilimsel yontemi kavramanin bilimsel bilgileri ezberlemekten
daha O6nemli oldugunu ileri siirmiistiir. 1938 yilinda ise kimya kitaplarinda bilimin
dogasinin amaglar1 ve bilimsel yasalarin degisebilecegi yer almistir. 1946°da James Bryan
Conant fen egitiminde tarihsel yaklagimin kullanilmasi gerektigini ileri stirmiistiir (Akgay,

2014).

4 Ekim 1957°de Amerika’'nin Sputnik’i uzaya yollamasi politika ve egitim
konularinda koklii reformlar yapmasina neden olmustur. 1960’larda gelistirilen 6gretim
programlarinin ana temasi “bilim insan1 ne biliyor?” yerine “bilim insani nasil biliyor?”
olarak degistirilmistir ve bilimin dogasinin fen egitimindeki dnemi vurgulanmaistir. 1960’
sonlarinda ise bilim tarihi egitim fakiiltelerinde ders olarak okutulmaya baslanmistir. Bu

yillarda bilimin dogas1 ve dgretimi ile ilgili birgok kitap yaymlanmistir (Akgay, 2014).

1996 yilinda Amerikan Ulusal Fen Bilgisi Egitim Standartlar1 bilimin dogasini
ogrencilere Ogretmede en etkili kaynagin Ogretmenler oldugu gerceginden hareketle
ogretmenlerin bilimin dogasin1 iyi bilmeleri gerektigini ifade etmistir (NRC, 1996). Project
2061°de ise fen egitiminde bilimin dogasin1 6gretmek i¢in bilim tarihinin kavratiimasi
gerektigi vurgulanmistir. 1993 yilinda American Association for the Advancement of
Science (AAAS) tarafindan yayinlanmis olan Benchmarks for Science Literacy’de bilimsel
okur-yazar bireyler yetistirmek i¢in ilkogretim ve lise egitiminde bilimin dogast ve bilim

tarihinin anlasilmasinin 6nemi vurgulanmigtir (AAAS,1993).

Ogrencilerin yetersiz ya da yanlis bilimsel kavramlara sahip olmasinin
nedenlerinden birinin 6grencilerin bu kavramlarr gelistirmesine neden olan Ogretmenler
oldugunun anlasilmasi ile arastirmalarda 6gretmenlerin bu konu ile ilgili mevcut bilgilerini
gelistirmeleri tizerine odaklanilmistir. 1990’11 yillarda ilkdgretim ve ortadgretim ogretim
programlarinda ilk defa bilim tarihine ve bilimin dogasina yer verilmistir. Ulkemizde ise

bilimin dogasi, 2004 yilinda Ilkogretim Fen ve Teknoloji Programi’nda yerini almistir.



2006-2007 egitim-6gretim yilinda Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi, Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda zorunlu ders olarak programa eklenmistir (Akgay, 2014).

1.1 Bilimin Dogasimin Anlasilmasi Neden Onemlidir?

Ogrencilerin bilim tarihini ve bilimin dogasin1 kavramasi fen bilimleri dgretim
programlarinin  en Onemli amacglarindandir.  Bilimsel — okur-yazar  6grenciler
yetistirilebilmesi i¢in 6grencilerin bilimin dogasini anlamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Fen bilimleri Ogretiminin amact bilimsel gergekleri Ogretmenin yaninda bilimsel
etkinlikleri anlayarak bu calismalara katilimi saglama, bilimsel diisiinme ve bilimsel
arastirma yontemlerini etkili olarak kullanabilme becerilerini gelistirmesinin amaglanmasi

gerektigi ileri stiriilmektedir (AAAS, 1993; NRC, 1996).

Tim bu sonuglart 6zetleyecek bicimde Matthews (1994), fen bilimleri alaninda

bilim tarihi ve felsefesinin egitime olan katkilarini su sekilde siralamaktadir:

e Bilim tarihi ve felsefesi bilimi insanilestirir, kiiltiirel, politik ve etik
kaygilarin anlagilmasini saglar.

e Anlamsizliklar1 ortadan kaldirarak bilimsel konunun anlasilmasina yardimci
olur.

e Ogretmen ve Ogrencilerin bilim anlayis1 kazanmalarini saglar, bilimin
sosyal ve entelektiiel semadaki yerini anlamalarina yardimci olur.

e Ogrenme ortamini zenginlestirir, 6grencilerde mantiksal akil yiiriitme ve

elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
1.2 Bilimsel Okur-yazar Bireyler Yetistirmede Fen Egitiminin Rolii

Fen egitimi alaninda caligmalar yapan arastirmacilar; fen ogretimi, fen dersi
programinin icerigi ve bu igerigin diizenlenmesinin yaninda bilimin ve bilimsel bilginin
dogasin1 agiklamak amaciyla da uzun zamandir caligmalar yapmaktadir. Yapilan
calismalarda fen dersinde bilimin 6gretilebilmesinin ancak bilim tarihi ile miimkiin oldugu
ileri siiriilmektedir. Bu amagla 1960’lardan bugiine &gretim programlari tekrar tekrar

glincellenmistir (Dogan ve ark., 2009).



Bencgmarks for Science Literacy (AAAS), egitimin bir amacinin da 6grencileri
evrende, evde, is yerinde, toplumda var olan bir¢ok problemin oldugu ger¢ek diinyaya
hazirlamak oldugu vurgulanmaktadir (AAAS,1993). Bu amagla arastiran, bilimsel siireg
becerilerini kullanabilen, bilime iligkin olumlu tutumlar gelistirebilen bilimsel okur-yazar
bireylerin yetistirilmesinde fen egitimi biiyiikk bir sorumluluk tstlenmektedir. Egitim-
Ogretimin her kademesinde fen egitimi programinin amaci; ¢agi anlayip caga ayak
uydurabilecek, mevcut teknolojiyi gelistirmek amaciyla yeni teknolojiler iiretebilecek
toplum inga etmek olmustur (Dogan ve ark., 2009). Cepni (2005)’e gore ise fen egitimi,
topluma mensup olan tim bireylerin ve gelecek kusagin bilimsel okur-yazarligini

artirmalidir.
1.3 Bilimsel Okur-yazar Bireyler Yetistirmede Ogretmenlerin Rolii

Yapilan ¢aligmalarda fen egitimi miifredatlarinin ve 6gretmenlerin, fen egitiminin
bilimsel okur-yazar birey yetistirme amacii gergeklestirmede en 6nemli faktorlerden
oldugu belirtilmektedir (Murcia ve Schibeci, 1999). Bir 6gretmenden bilmedigi ve
anlamadigi bir konuyu ogrencilerine sunmasi ve bu konu i¢in uygun bir sinif ortami
hazirlamas1 beklenemez. Bundan dolayr 6gretmenlerin uygun bir simif ortami hazirlayip
bilimin dogas1 hakkinda donanima sahip 6grenciler yetistirebilmeleri i¢in 6gretmenlerin
bilimin dogas1 hakkinda ¢agdas ve gecerli bakis acilarina sahip olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir (Akgay, 2014). Ogretmenler bilim ve bilimsel bilginin dogasi hakkinda
ogrencilerine rehber olmal1 ve 6grencileri bilimsel girisimlerde (proje yapimi, uluslararasi
yarigmalara katilim vb.) bulunmalari i¢in yonlendirmeleri gerekmektedir. Boylelikle
Ogrencilerin, daha fazla diisiinerek kazandiklar1 bu bilimsel diisiinme becerilerini giinliik
yasamlarinda karsilastiklari sorunlara da uygulayabilecekleri ileri stiriilmektedir (Dogan ve
ark., 2009).

Hurd (1987)’a gore 6grencilerin bilimin dogasini anlamalar1 ve bilimsel okur-yazar
bireyler olarak yetisebilmesinin ancak 6gretmen yetistiren kurumlarda bilimin dogasi ve
bilim tarihi konularinin etkili bir sekilde ogretilmesi ile miimkiindiir (Aktaran Akcay,
2014).



1.4 Bilim:

Gliniimiiz 6gretim programlarinda yer alan bilimin ge¢misteki anlami biiyiik
Olclide Aristo’ya dayandirilmaktadir. Aristo bilimi “nesnenin varlik sebebini bilmek”
olarak tanimlarken; Einstein bilimi “her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri (algilar) ile
mantiksal olarak diizenli  diistinme arasinda uygunluk saglama ¢abasi”olarak
tanimlamistir. Russel ise bilimi “gozlieme dayali uslama (akil yiiriitme) yoluyla once
diinyaya iliskin olgulari, sonra da bu olgular: birbirine baglayan yasalari bulma ¢abasi”

olarak tanimlamistir (Yildirim, 2010).

Cepni (2005) bilimin tanimlanmasmin zor oldugunu belirterek genel anlamda
bilimi “dogru diisiinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar kullanarak
sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme stireci, evreni anlama ve agiklama gayretleri”
olarak tanimlamistir. Tlirk Dil Kurumu (TDK-2004) sozliigiinde ise bilim, “1. Evrenin
veya olaylarin bir béliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan yontemler ve gergeklikten
yararlanarak sonu¢ ¢itkarmaya ¢alisan diizenli bilgi, ilim”, “2. Belli bir konuyu bilme
isteginden yola ¢ikan, belli bir amaca yénelen bir bilgi edinme ve ydntemli arastirma
stireci” olarak tanmimlanmistir. Bu bilgilere dayanarak iizerinde herkesin hem fikir oldugu
bir bilim tanimi yapilmasmin ¢ok zor oldugunu fakat bilim kavramini tanimlamaya
calisirken baglica asagidaki Ozelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmas: gerektigini

sOyleyebiliriz:

Bilimin ana kaynag bireysel ihtiyaclardir: Bilim, toplumlan istedikleri ¢agdas refah
seviyesine yiikseltmek i¢in onlara yon verir ve giinliik yasantiy1 kolaylastirmak i¢in ihtiyag

duyulan bilgileri topluma sunar (Ortas, 2002).

Bilim karmasik sosyal bir etkinliktir: Bilimsel galismalar pek ¢ok kisinin gesitli
alanlarda isler yapmasini ve diinyanin her yerinde tilkelerin bir seviyeye kadar ilerlemesini
gerektirir. Farkli etnik kokene sahip erkek ve kadinlar bilim uygulamalarina katilmaktadir.
Bu insanlar bilim insanlar1 ve miihendisler, matematikgiler, doktorlar, bilgisayar
programcilari, teknisyenler ve digerleri belirli bir pratik amagla bilgi tizerine odaklanabilir
ve bilgi toplayabilirler. Sosyal bir etkinlik olan bilim kaginilmaz olarak kiilttirel degerleri

ve kisinin bakis agisim1 yansitmaktadir. Ayrica bilim bir¢cok farkli ortamda yapilabilir.
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Bilim insanlar1 hastaneler, tiniversiteler, arastirma kuruluslari, is yerleri ve sanayi alaninda

caligabilirler (AAAS, 1993).

Bilim herkese aciktir: Bilim herkese agiktir. Bundan dolayi tiim birey ve kurumlar

istedigi alanda ¢alisma yapabilmektedirler (Metin, 2014).

Bilimsel bilginin iiretilmesinde bilim insanlarimin hayal giiciiniin ve yaraticihiginin
onemli bir payr vardir: Baslica arastirilacak bir problemin tespitinde, arastirmada
kullanilacak yontemin belirlenmesinde, verilerin toplanmasi ve analizinde olmak tizere
aragtirmanin  biitlin asamalarinda bilim insanlart hayal gilicii ve yaraticiliklarini

kullanmaktadirlar (Lederman et al., 2002).

Bilim olgusaldir: Bilimin olgusal olusu onu diger disiplinlerden ayiran 6zelligidir. Bunun
anlami 6nermelerin dogrudan ya da dolayli olarak gozlenebilmesidir. Bu Onermelerin
dogru ya da yanlis olmasi olgularin var olup olmamasina baglidir. Bilimde higbir hipotez,

teori ya da gozlem kanitlanmadik¢a dogru kabul edilemez (Yildirim, 2010).

Bilim mantiksaldir: Bilim, ulagsmis oldugu sonuglarin ¢eliskiden uzak ve tutarli olmasini

ister (Yildirim, 2010).

Bilim nesneldir: Bilimin nesnel olusu mutlak bir anlamda yorumlanmamalidir. Bilim
insan1 dogruyu ararken mevcut istek ve Onyargilarindan uzak durmaya calisacaktir. Fakat
unutulmamalidir ki bilim, bir insan ugrasidir. Bilim insani ¢aligmalarinda ister istemez
kisisel duygu ve diisiincelerine yer vermekten kaginamaz. Bu yiizden bilimde nesnelligin

dogrudan mutlak olarak degerlendirilmemesi gerekir (Yildirim, 2010).

Bilim elestiricidir: Bilim her ne kadar akla uygun olarak goriinse de elestirici tutuma
tabidir. Bilim kendi i¢inde de bu 6zelligini siirdiiriir. Bilimde yeni olgular1 agiklayamayan
teoriler elestirilir ve degistirilir. Bu durum miimkiin olmadiginda ise yerini daha giiclii
teoriler alir. Ornegin Newton’un 200 y1l boyunca kabul edilen yercekimi doga yasasi daha
sonradan yetersiz goriiliince elestiri almis ve yerini Einstein teorisine birakmak zorunda
kalmistir. Bu da bilimde dogrularin degismez olmadigint gosterir (Y1ldirim,2010). Bilginin

degismesi kagmilmazdir ¢linkii yeni gozlemler mevcut teorileri degistirebilmektedir. Bir



teori gozlemleri ne kadar iyi aciklasa da, bir bagka teorinin mevcut gozlemleri daha iyi
aciklayabilmesi olasidir. Bilimde teoriler ister yeni olsun ister eski, zaman zaman bu

teorilerin test edilmesi ve gelisimi devam etmektedir (AAAS, 1993).

Bilim genelleyicidir: Varligin belli bir alaniyla ilgilenir ve genel bir yasaya ulagir
(Yildirim, 2010).

Bilimsel bilgi duragan degildir: Bilimsel bilginin ilerleyici olmasi onun en Onemli
Ozelligidir. Giliniimiizde bir bilimin, 6rnek verecek olursak tip veya sanatin elli yi1l 6nce
oldugu durumdan cok daha ileri seviyede oldugunu rahatlikla soyleyebiliriz. Bilim
insanlarmin isbirligi i¢inde g¢alismalart sonucunda bilimsel ilerlemeler meydana gelir.
Bilim insanlar1 elde ettikleri bulgulart elestirerek diizeltebilir veya mevcut calismadaki

bulgulara dayali olarak ¢alismayi daha da ilerletebilir (Arslan, 2017).

Bilimsel bilgi ile evren anlasilabilir: Bilim, evrendeki olay ve olgularin tutarli bir sekilde
dikkatli ve sistemli bir ¢alisma ile anlasilabilir oldugunu varsaymaktadir. Bilim insanlari
akil ve duyular araciligiyla insanlarin dogada meydana gelen biitiin olaylari
kesfedebilecegini diislinmektedir. Ayrica bilim, evrenin kurallarinin her yerde ayni
oldugunu ve evrenin belirli bir boliimii incelenerek elde edilen bilgilerin evrenin diger
boliimlerine de aynmi sekilde uygulanabilecegini varsaymaktadir Ornegin, yere diisen

nesnelerin hareketini agiklayan ilkeler gezegenlerin hareketini de agiklar (AAAS, 1993).

Bilimsel bilgi iiretilmis oldugu sosyal c¢evre ve Kkiiltiirle 6nemli bir iliski icindedir:
Bilim uygulandig: kiiltiirii etkiledigi gibi kiiltiiriin gesitli boyutlarindan da etkilenmektedir.
Bu alanlar arasinda sosyal yap1 ve olusumlar, sosyoekonomik etkenler, politika, din bilimi
ve felsefe gibi alanlar bulunmaktadir. Kisacast bilimin sosyal ve kiiltiirel olarak i¢ ige

oldugu séylenmektedir (Lederman and Lederman, 2004).

Bilimsel bilgi, deney ve gozlemlerden elde edilen kamtlara dayanir: Bilimsel bilgi
gozlemler ve deneyler sonucunda elde edilen verilere dayanmaktadir. Bilim insanmi elde

ettigi bu verileri gézden gecirerek kismen yaraticilik ve hayal giicii ile mevcut durumla

ilgili gecerli olan bilimsel iddialar ileri siirmektedir (AAAS, 1993).



Bilim her soruya tam olarak yanit veremez: Bilimsel yollarla incelenemeyen pek ¢ok
konu bulunmaktadir. Ornegin, dogalar1 geregi kanitlanamayan ya da reddedilmeyen
inanglar (dogaiistii giicler, varliklar, yasamin ger¢cek amaci vb.) vardir. Bu konularda bilim
insanlar1 mutlak bir sonuca varamasa da konunun tartisiimasmna katkida
bulunabilmektedirler (AAAS, 1993). Bu nedenle 6grencilerin, biitiin problemlerin bilimsel
yontemler ile g¢oziilemeyeceginin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Boylece 6grenciler

bilimin bir sinirinin oldugunu kavrayacaktir (Celik, 2009).

Bilimin bir insan ugras1 oldugu géz oniinde bulunduruldugunda bilim insanlarinin

bu siirecteki rollerinin de iyi anlagilmasi gerekmektedir.
1.5 Bilim insani:

Bilim insan1 gergekleri oldugu gibi kabul eden, ahlaki degeri yiiksek, paylasimci
yapiya sahip olan ve toplumu i¢in bilgi iireten kisidir (Ortas, 2004). Aydogan (2008) ise
bilim insanini; ¢evresinde meydana gelen olay ve olgulart bilimsel olarak analiz ederek
degerlendiren kisi olarak tanimlamustir. Ayverdi (1969) ’e gore bilim insant; problemi
dogru ortaya koyabilme ve dogru ¢dziimleme yetenegine sahiptir. Ayrica bilim insant,
mevcut yontemleri etkin kullanip yeni yontemler gelistirme, topluma hizmet arzusu iginde
olma, dikkat ve siiphe etme, arastirict ruha sahip olma, olaylara farkli bir gozle bakma,
bulundugu ortamda etrafini gézleyip yargilama ve teoriyi uygulamaya ge¢irme, merakli ve

sabirlt olma gibi temel 6zelliklere de sahip olmalidir (Aktaran Aydogan, 2008).

e Bilim insanlar1 dogal ¢evrede olup bitenleri ¢ok merak ederler ve 6grenmek i¢in
cok heveslidirler. Onlarin bu 6zelligi, bir sonraki denemeye ve g¢alismaya
devam etmelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda bilim insanlarinin bilimsel bir
alanda kesif yapmak i¢in gerekli olan zaman igin sabirli olmalar1 gerektigi ifade
edilmektedir. Bilim insanlar1 deneylerini ¢ogu kez basarisiz olsa bile
stirdiirtirler ve sonuglart dogrulamak i¢in deneyleri tekrar tekrar yaparlar.

e Bilim insanlarimin zihinleri analitik olma egilimindedir ve edindikleri bilgileri
daha sonra tekrar zihinlerinde c¢agristirabilmek i¢in etkili bir sekilde

smiflandirabilme becerilerine sahiptir.
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e Eniyi bilim insanlar1 inatg1 ve kararlidir. Yasamlar1 boyunca bir sonuca varmak
icin yaptiklar1 ¢alismalarin onlarca yil alabilecegini ve bazen yanlis yollarla bir
sonuca varmak igin yillarca ugrasabileceklerinin farkindadir (Qualities of a
Good Scientist (t.y.), http://www.sciencecareersnow.com/qualities-of-a-good-
scientist.ntml).

e Bilim insanlar1 toplumda var olan on yargilar1 belirlerler ve bu 6nyargilarin
Oniine gegmeye calisirlar (AAAS, 1993).

e Bilim insanlan teorilerini; sahip oldugu on bilgileri, yapmis oldugu gozlem,
sosyal unsurlar ve mantiklarina dayali olarak ellerindeki verileri
yorumlamaktadirlar (Dogan ve ark., 2009).

e Bilim insaninin yaptig1 ¢alismalart maddi kazang ya da kar amaci glitmeden
yapmasi gerektigi savunulmustur. Bilim insani i¢in yaptig1 ¢calismalarla yeni bir
seyler elde etmenin, toplumda var olan problemlere bir ¢6ziim bulmanin vermis
oldugu hazzin hicbir duyguyla karsilastirilamayacak degerde oldugu
distintilmektedir (Ortas, 2002).

e Bilim insanlig1 kendini agsmis evrensellesmis kisiligi ile bir yasam bigimidir.
Bilim insan1 yaptig1 caligmalarin evrensel olmasindan dolayr kendisi de
evrensel diistinmek zorundadir. Bu ylizden genis goriislii olup dil, din, 1k
ayrimi yapmadan caligmalarini tiim insanlarla paylasmada evrensel olmalidir

(Ortas, 2002).
1.6 imaj:

Imaj; Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “duyu organlarimiz ile algiladigimiz durum

’

veya objelerin zihnimizde beliren genel goriiniigii” olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz
(2005), ise bilim insanimna iligkin imajin; bir bireyin 6n yasantilarina dayanarak bilim
insanint zihninde nasil sekillendirdigi ya da nasil bir bilim insan1 hayal ettigine yonelik

imgelemi oldugunu belirtmektedir (Aktaran Kavak, 2008).
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IKiNCi BOLUM
2. LITERATUR INCELEMESI

Ogrencilerin bilime ve bilim insanina ydnelik algilar1 hakkinda ilk arastirmalardan
biri Mead ve Metraux (1957) tarafindan yapilmigtir. Calismanin sonucunda 6grencilerin
sahip oldugu imajlar su sekilde 6zetlenmistir: Bilim insan1 ¢gogunlukla erkek, laboratuvarda
calisan, beyaz onliikk giyen, gozliiklli, yasli, yorgun, ¢evresi deney tiipleri ve siselerle
cevrili, ‘buldum, buldum’ diye bagiran bir kisi olarak algilanmaktadir. Ayrica ¢alismada

mevcut durumu diizeltmek igin ¢esitli dneriler ileri stirilmiistiir (Mead ve Metraux, 1957).

Bu ilk calismadan sonra ise ogrencilerin bilim insanina yonelik imajlariin
cinsiyete, smif diizeyine, sosyo-ekonomik duruma gore degiskenlik gdsterip
gostermedigini ortaya c¢ikarmak igin ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarda da
ogrencilerin Mead ve Metraux (1957), tarafindan saptanan basmakalip imajlara sahip

olundugu ortaya konulmustur.

Krajkovich ve Smith (1982), 6grencilerin bilim ve bilim insani ile ilgili algilarin
belirlemek amaciyla “Bilim ve Bilim Insan1 Imaj Olgegi” adli bir &lgme araci
gelistirmislerdir. Bu 6lgme araci ile elde edilen bilgiler 15181inda 6grencilerin bilim ve bilim

insant ile ilgili kaliplagmis diisiincelere sahip olduklar tespit edilmistir.

1983’te ise Chambers Ogrencilerin yazili anlatimla kendilerini iyi ifade
edemedikleri gerekgesiyle Goodenoughs’un “Bir Kisi Ciz” testinden yararlanarak “Bir
Bilim Insam1 Ciz Testi-Draw A Scientist Test (DAST)” gelistirmistir. Calisma
okuloncesinden besinci siifa kadar olan 4807 6grenciye uygulanarak dgrencilerin sahip
olduklar1 bilim insan1 imajlar ortaya ¢ikarilmistir. “Bir Bilim Insan1 Ciz” testinde bilim

insanlaria dair yedi gosterge belirlenmistir. Bunlar:

1) Laboratuvar onltigii
2) Yiizdeki killar (uzamis sakal veya biyik)
3) Gozlik
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4) Arastirma sembolleri (bilimsel araglar ve laboratuvar ekipmanlar)
5) Bilgi sembolleri (6zellikle kitaplar ve dolu dolaplar)
6) Teknoloji: bilimin tiriinleri

7) 1lgili basliklar: formiiller, taksonomik siniflandirma, ‘Buldum’ ifadesi.

Calismanin sonucunda dgrencilerin tiimiiniin bilim insanini laboratuvar gibi kapali
alanlarda ¢izmis olmasi dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin smif diizeyleri arttikca bu yedi
gostergenin sayisinda da artis oldugu ve sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan 6grencilerin
basmakalip bilim insan1 imajlarmin daha yliksek oldugu saptanmistir. Ayrica 4807
ogrenciden sadece 28’inin kadin bilim insani ¢izdigi ve bunu ¢izenlerin hepsinin kiz

ogrenci oldugu gozlenmistir (Chambers, 1983).

Schibeci ve Sorensen (1983), Avustralya’da bulunan ilkokul 6grencilerinin bilim
insan1 algilarint belirlemeyi amacglamistir. Calisma sonucunda smif diizeyleri arttikga
basmakalip gostergelerin daha belirgin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bilim
insan1 imajlarinin olusmasinda basta televizyon olmak iizere medyanin da etkisinin oldugu

ileri siiriilmiistiir (Aktaran Narayan, Park ve Peker, 1983).

Ogrencilerin bilim insan1 imajlarin1 degerlendirmek amaciyla cesitli araclar
gelistirilmistir. Bunlarin cogu 6g8rencilerin istekli cevap vermesini gerektirir. Ancak biitiin
cocuklar yazili 6lgme araglarina uygun sekilde cevap verememektedir. Bundan dolayi
Chambers (1983), ¢ocuklarin ¢izimlerini bilim insanlarinin sahip olduklart veya
olmadiklar1 belirli &zelliklere gore degerlendirdigi “Bir Bilim Insam1 Ciz (Draw A
Scientist Test)” adli test taslagini gelistirerek arastirmacilarin bilim insani1 imajlarini
belirlemelerine firsat vermistir. Bu imajlarin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgme
araglarinin objektifligini ve giivenirligini arttirmak i¢in Chambers’in ¢alismalarindan
yararlanilarak DAST ¢izimlerini degerlendirmede kullanisli bir kontrol listesi hazirlamak
tizere baska bir calisma yapilmistir. Bu kontrol listesine, daha oOnceki arastirmalarda
tanimlanan kaliplasmis gostergelerin yani1 sira bazi ek gostergeler de eklenmistir.
Boylelikle daha kolay veri analizi i¢in liste niceliksel hale getirilmistir (Finson, Beaver ve
Cramond, 1995).
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Barman (1999), yaptig1 ¢alismada daha once yapilan ¢alismalarla benzer sonuglar
elde etmistir. Calisma 2. sinif, 3-5. ve 6-8. siniflardan olmak {izere toplam 1504 6grenciyle
yiiriitiilmiistiir. ikinci siniftaki 6grencilerin ¢izimlerinde daha sik kadin bilim insan1 (%46)
gozlenirken bu yiizdenin diger gruplarda daha az oldugu ortaya ¢ikmustir (%27 ve %25).
Ayrica her sinif diizeyinde birkag tip basmakalip 6zellikli bilim insani ¢izildigi ve sinif
diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin ¢izimlerinde basmakalip tiplere daha fazla yer verme
egilimi gosterdikleri belirlenmistir. Ornegin, 3-5 ve 6-8. simiftaki 6grencilerin daha biiyiik
bir yiizdesinin laboratuvar onliiklii, gozliklii ve yiiziinde uzun tiiyleri (sakal veya biyik)
olan bilim insan1 ¢izdikleri rapor edilmistir. Her ii¢ grupta da dgrencilerin ¢ogunun bilim
insanin1 kapali alanda calisirken resmettigi belirlenmistir. Gizlilik ve tehlike isaretleri
diisiik ylizdelere sahip olarak bulunmustur. Frankenstein yaratiklart veya c¢ilgin bilim
insan1 basmakalibinin her {i¢ grup icin de baskin bir 6zellik olmadig1 goriilmiistiir (sirasiyla
%8, %11 ve %13). Genel olarak &grencilerin bilim insanmi orta yash veya yash degil
bunun aksine geng bireyler olarak gérme egiliminde olduklar1 rapor edilmistir. Calismada
genel olarak olumlu sonuglar elde edildigi ifade edilmektedir. Ancak bulgularin
siirlandirilmasi boliimiinde 6gretmenler verileri analiz ettigi i¢in 6grencilerin resimlerinin
yorumlanmasi ve verdikleri cevaplarin analizinde yanilma payinin da olabilecegi 6zellikle
vurgulanmigtir. Verilere gore 6grencilerin, bilim insanini ¢izgi filmlerde resmedildigi gibi
efsanevi canlilar olarak degil de daha gergek¢i bilim insanlari olarak tasvir ettikleri
belirtilmektedir. Bu ¢alismada bir¢ok dgrencinin bilim insanini laboratuvarda ¢izmesi, fen
miifredatinda 6grencilerin bilim insanlarini farkli ortamlarda gorebilmeleri i¢in firsatlar

sunulmasi gerektigi vurgulanmstir.

Medina-Jerez, Middleton ve Rabaza (2011), tarafindan yapilan ¢alismada
Kolombiya ve Bolivya’da bulunan 1017 06grenciye Finson, Beaver ve Cramond’un
gelistirmis  oldugu DAST-C kullanilarak bilim insan1 imajlarinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Kolombiya’dan secilen okullar hem kamu hem de 6zel okullardan
olusmaktadir; Bolivya’dan secilen okullar ise sadece devlet okullarindan olusmaktadir.
Ayrica bu c¢alismada 6grencilerin bilim insami algilarinin belirli bir siire i¢inde degisip
degismedigini incelemek i¢in her iki iilkeden 175 6grenciye tekrardan 6l¢liim yapilmis ve

gegen zamanin (8-10 ay) 6nemli bir etkisinin olmadigi ifade edilmistir. Calisma sonucunda
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Kolombiyali &grencilerin Bolivyali dgrencilere gore daha basmakalip imajlara sahip
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin genellikle bilim insanin1 kapali bir laboratuvar
ortaminda c¢alisan bir erkek olarak algilamalarina karsin, bilim insanimni mutlaka
laboratuvar onliigii giyen ¢ilgin bir kisi olarak nitelemedikleri belirlenmistir. Ayni
zamanda geng ve giilimseyen hem erkek hem de kadin bilim insani figiirleri gozlenmistir.
Bolivyali 6grencilerin daha az basmakalip ¢izimler sunmus olmasinin, bilimdeki olumlu ve
cok yonlii bir goriisle iliskili olmadig1 varsayilmistir. Bunun aksine Bolivya okullarindan
katilan 6grencilerin bilim ve bilim insan1 hakkinda basmakalip algilara sahip olmalari,
okullarda verilen fen egitiminin kalitesine baglanmistir. Kolombiya 6zel okullarindan
katilan 6grencilerin bilim insani imajlarinin daha olumlu olmasinin fen egitimi kalitesi ile

iliskili olabilecegi ifade edilmistir.

Ruiz-Mallén ve Escalas (2012), Katalan Ogrencilerinin bilim insani imajlarini
belirlemeyi amaclamistir. Elde edilen verilere gore Katalan 6grencilerinin bilim insani
hakkinda basmakalip imajlara sahip oldugu ve bu imajin 12 yasindan biiyiikk erkek
ogrenciler arasinda daha baskin oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada gergek bilim insani ve
ogrencilerin algiladiklar1 bilim insani imaji1 arasindaki boslugu kapatmak i¢in fen egitim

kurumlarinin daha fazla ¢aba sarf etmesi gerektigi ileri stiriilmektedir.

Emvalotis ve Koutsianou (2017), tarafindan yapilan ¢alismada 110 erkek ve 100 kiz
ogrenciden olusan Orneklem grubu ile Yunan ilkokul 6grencilerinin (4, 5 ve 6. smif
diizeyinde) literatiirde yaygin olarak yer alan bilim insan1 imaj1 ve bilim insaninin is alani
ile ilgili sahip olduklar1 basmakalip algilarda bir degisimin olup olmadig1 arastirilmistir. Bu
aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin hala bilim insan1 ve 6zellikle bilim insaninin yapmis
oldugu is hakkinda basmakalip yargilara sahip oldugunu gosteren son arastirmalara
eklenmistir. Emvalotis ve Koutsianou (2017), Yunanistan’da egitim programinda reform
Onerilerine uygun olarak arastirma temelli 6grenmenin Onemini kabul eden Ogretim
yontemlerinde bazi degisiklikler yapilmasinin yani sira bilim insanlarinin ve ¢aligmalarinin
daha dogru ve gercekci imajlar1 saglayacak sekilde egitim de firsatlar olusturulmasi

gerektigi ifade edilmektedir.
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Ogrencilerin bilim insanma ve bilime ydnelik imajlari ile ilgili arastirmalar daha
cok Amerika ve Avrupa’da yapilmistir. Ulkemizde ise dgrencilerin bilim insanina yonelik
imajlarimi belirlemek amaciyla ilk ¢alisma Yontar Togrol (2000), tarafindan yapilmistir. Bu
calismada 254 kiz ve 153 erkek 6grenciden olusan 6rneklemin iki farkli yas grubundaki
Ogrencilerin bilim insan1 imajlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Buna ek olarak
Ogrencilerin siif diizeyleri ve cinsiyetlerine gore bilim insani imajlarinda bir farklilik olup
olmadigi arastirilmistir. Arastirmada Chambers (1983), tarafindan gelistirilen “Draw A
Scientist Test- DAST” o6lgme aract olarak kullanilmigtir. Calisma sonucunda testin
analizinde kullanilan gostergeler dikkate alindiginda 6grencilerin bilim insanini; beyaz
onliik giyen, sakalli veya biyikli, gozliiklii, deney malzemeleri kullanan ve kapali alanlarda
calisan erkek kisiler olarak ¢izdikleri tespit edilmistir. Caligmada ayrica bilim insaninin
cinsiyeti, beyaz Onliik giymesi ve gozlik kullanimi disindaki diger kaliplagsmis
gostergelerin  Ogrencilerin cinsiyetine gore higbir farklilik gostermedigi belirtilmistir.
Bulgular sonucunda 6grenciler kadar 6gretmenlerin de cinsiyet roliine iliskin 6n yargilara
sahip olabilecegi ve bu disilincelerin 6grenci tutumlarmi etkileyebilecegi dikkate
alindiginda 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarinin bilim ve bilim insanlari

ile ilgili biling diizeyini gelistirmedeki 6neminin unutulmamasi gerektigi ileri stirilmiistiir.

Togrol’dan sonra yani 2000°1i yillar itibariyle {ilkemizde 6grencilerin bilim insant
imajlarini ortaya ¢ikarmak igin birgok aragtirma yapilmistir (Akcay, 2011; Bag, 2013; Bora
ve ark., 2005; Buldu, 2006; Camci-Erdogan, 2013; Cermik, 2013; Demirbas, 2009;
Erkorkmaz, 2009; Giiler ve Akman, 2006; Kara ve Akarsu, 2013; Karagam ve ark., 2014;
Kaya ve ark., 2008; Korkmaz, 2010; Kiigiik ve Bag, 2016; Muslu ve Macaroglu, 2006;
Nuhoglu ve Afacan, 2011; Unver, 2010; Ozel ve Dogan, 2013; Ozel, 2012; Ozgelen, 2012;
Ozsoy ve Ahi, 2014; Togrol, 2013; Tiirkmen, 2008; Yalcin, 2012). Yapilan arastirmalarmn
bir kismi1 okuldncesi (Akman ve Giiler, 2006; Buldu, 2006) bir kism1 ilkokul (Bag, 2013;
Erkorkmaz, 2009; Ozel, 2012; Ozgelen, 2012) bir kism1 ortaokul (Korkmaz ve Kavak,
2010; Togrol, 2013; Togrol, 2000) bir kism1 ise O6gretmen adaylarinin (Cermik, 2013;
Yalgin, 2012) bilim insan1 imajin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismalar her ne

kadar farkli degiskenlere bagli olarak yapilmissa da ¢alismalarda bilim insani imajinin
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biiylik oranda gozlikli, onliikk giyen, kel, kapali bir mekanda calisan erkek oldugu ifade

edilmektedir.

Balki, Coban ve Aktas (2003), yaptiklar1 ¢alismada ilk6gretim 6grencilerinin bilim
ve bilim insanina yonelik olarak gelistirmis olduklari imajlar1 arastirmislardir. Caligmanin
orneklemini Erzincan’da bulunan ilkdgretim okullarindaki 68’1 erkek, 55’1 kiz olmak tiizere
123 6grenci olusturmaktadir. Calismada “Sizce bilimin insana faydasi nedir?’’, “Sizce
herkes bilim insan1 olabilir mi?”’, “Sizce bilim insaninin 6zellikleri nelerdir?” gibi toplam
6 sorudan olusan bir veri toplama araci kullanilmistir. Elde edilen veriler betimleme
yontemi ile analiz edilerek ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin frekans dagilimi
gosterilmistir. Calisma sonucunda bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili 6grencilerin yaklasik
%40’mnn arastirict, bulan, deney ve inceleme yapan birey cevabini verdikleri ifade
edilmistir. Ayrica verilen cevaplarda Ogrencilerin bilim insan1 olmak i¢in ¢ok kitap
okunmasi ve ¢ok calisilmasi gerektigi; bilimin kesif, icat ve bulustan olustugu, bilim
olmasa da olur gibi diisiincelere sahip olduklar1 ifade edilmektedir. Bu ¢alismada bilim ve
bilimin dogasinin islendigi fen ve teknoloji derslerinin genel amaglar dogrultusunda
yapilamamasinin Ogrencilerin bilim insanina karsi tutumlarint ve bilim insani olma
yolundaki 6zgiivenlerini kaybetmelerine yol agtig1 iddia edilmektedir. Ogrencilerin sahip
oldugu bu yanlis dislincelerin Oniine gegebilmek i¢in bilim insanlarmin onlar gibi
simiflarda okuyup, cevrelerinde meydana gelen olaylar1 merak edip ¢alismalar yaparak
bilime katki sagladiklarinin vurgulanmas: gerektigi ifade edilmektedir. Bu c¢alismay1
destekleyecek sekilde Ozel ve Dogan (2013), yaptiklari galigmada bilim insan1 imajini
olumlu yonde gelistirebilmek icin derslerde bilim insanlarinin sosyal iliskilerini ve
mesleklerini temsil eden, bilim insanlarinin eserleri ve ¢aligmalar1 hakkinda detayl bilgiler
veren, grup halinde etkinliklerin yapilmasini Onermistir. Bu sayede ogrencilerin elde
ettikleri deneyimlerin, onlarin bilim insani ile ilgili imajlarina essiz bir katki saglayacagini
vurgulamislardir. Ayrica bu ¢alismada Ozel ve Dogan (2013) medyanin da dgrencilerin
bilim insan1 algilarini sekillendirmede &nemli rol oynadigimi belirtmislerdir. Ozellikle
karikatiirlerdeki ve TV programlarindaki ¢ilgin bir bilim insan1 veya laboratuvar giysisi ile

kaplanmig bir bilim insani (bilim insan1 yerine bilim adami kavrami kullanarak) gibi
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olumsuz gorsellerin bilim insanina yonelik olumsuz bir imajin olugmasina neden oldugu

belirtilmektedir.

Kaya, Dogan ve Ocal (2008), tarafindan 6, 7 ve 8. siif 6grencileriyle yiiriitiilen
calisgmada oOgrencilerin bilim insanim1  gozlik takan, laboratuvar Onliigii giyen,
laboratuvarda calisan ve erkek olarak nitelendirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica literatiirde
elde edilen bulgulardan farkli olarak baz1 6grencilerin bilim insanin1 bahgede ¢alisan, giiler
yiizlii ve kravat takan kisiler olarak nitelendirdigi belirtilmistir. Calisma sonucunda ise
bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin en temel kosulunun mevcut bilgiyi olusturan
bilim insaninin dogru bir sekilde anlasilmas1 oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin zihninde
dogru bir bilim insan1 imajimnin olusturulmasinda 6gretmenlerin ve fen teknoloji dersi
programini hazirlayan uzmanlarin énemli rollerinin oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenin
oncelikle 6grencinin zihninde var olan bilim insani imajini belirlemesi ve daha sonra bu
imaji nasil olumlu bir sekilde gelistirebilirim sorusuna cevap bulmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretmenin fen ve teknoloji ders kitabin1 gézden
gecirmesi, yeni 6gretim etkinlikleri olusturmasi ve firsat buldugunda bilim insanlarinin
calistig1 ortamlar ziyaret etmesi gerektigi onerilmektedir. Daha sonraki ¢aligsmalar igin ise
ogrencilerin sahip oldugu bilim insan1 imajlarinin nedenleri ve gelisimsel siirecinin takip

edilmesi Onerisi yapilmaktadir.

Leblebicioglu, Metin, Yardimer ve Cetin (2011), tarafindan yapilan g¢alismada,
bilim kampinda bilim insanlar1 ve Ogrenciler arasindaki formal ve informal etkilesimin
ogrencilerin sahip oldugu bilim insan1 imaji1 {izerindeki etkisi aragtirilmistir. Calismanin
orneklemini 7. ve 8. sinif 6grencilerinden 24 kisi olusturmustur. Bu ¢alismada bilim kampi,
bir ormanda biiyiik bir géliin yakininda on giinliik siireyle yapilmigtir. Ogrencilere DAST,
on test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerle ¢izimleri hakkinda goriismeler
yapilmustir. On testte elde edilen bilim insani imajmin biraz yash ve erkek oldugu ifade
edilmistir. Ayrica On testte basmakalip imajlarin az oldugu da vurgulanmigtir. Son testte ise
bu basmakalip imajlarin daha da azalmis oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alismada bilim
kampinin 6grencilerin bilim insanini daha dogru bir sekilde anlamalara yardimci oldugu

sonucuna varilmistir.
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Nuhoglu ve Afacan (2011), tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 6grencilerinin
bilim insanina yonelik diistincelerini belirlemek amaciyla Chambers tarafindan gelistirilen
“Draw A Scientist Test” 0lcegi genisletilerek acik uclu sorularla desteklenmistir.
Calismanin 6rneklemini Kirsehir’de bulunan iki farkli ilkokulun 4, 5 ve 6. smiflarinda
Ogrenim goren 184 6grenci olusturmus ve veri toplamak igin anket kullanilmistir. Calisma
sonucunda dgrencilerin %24 iiniin bilim insanim kadin, %60’1n1n ise erkek olarak ¢izdigi

belirlenmistir.

Benzer sonuglar farkli aragtirmacilar tarafindan da elde edilmistir. Togrol (2000),
443 dgrenciyle yiiriitmiis oldugu ¢alisma sonucunda 6grencilerin %72.5inin bilim insanini
erkek olarak ¢izdigini belirtmistir. Demirbas (2009), ise yaptigi calismada Ogretmen
adaylarinin %82.6’sinin bilim insanini erkek oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagsmistir.
Ayrica o6grencilerin acik uglu sorulara vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bilim
insaninin Ozelliklerinin genelde zeki, cesur, hosgoriilii olarak belirtildigi ve bunlarin
yaninda daginik, bencil ve kararsiz gibi olumsuz ifadeler dikkat ¢ekici bulunmustur.
Ogrencilerin gogunlugunun “en ¢ok tamidigmiz bilim insam kimdir?” sorusuna Edison
cevabi verdikleri tespit edilmistir. Demirbas (2009), yapmis oldugu ¢alismada 6gretmen
adaylarinin en ¢ok tanidigr bilim insanlarinin Edison, Einstein ve Newton oldugunu

belirtmistir.

Benzer sonuglar farkli arastirmacilar tarafinda da elde edilmistir. Oguz-Unver
(2010), besinci sinif 6grencilerinin ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin bilim insani
imajin1 karsilastirmayr amaglamistir. Bu ¢alismada 6grenci ve 6gretmen adaylarinin bilim
insan1 olarak derslerde kendilerine mucit olarak sunulan Edison ve Einstein isimlerini
verdikleri tespit edilmistir. Bu veriler goz oOniinde tutularak sinif ortaminin essiz bir
ogretim yeri oldugu vurgulanmigtir. Nuhoglu ve Afacan (2011), yapmis olduklari
caligmada bilim insani bireyler yetistirmek i¢in 6grencilere bilim insanlari ile ilgili uzun ve
sikic bilgiler vermekten ziyade, 68rencilerin bilim insanlari ile ilgili merak edebilecekleri

yonleri, ilging buluslar1 anlatilarak bilime motive edilmeleri gerektigini ileri stirmtiglerdir.

Ozel (2012), tarafindan yapilan ¢alismada dgrencilerin biiyiik bir kismmim bilim

insanin1 erkek olarak niteledikleri bulunmustur. Bu bulgu daha o6nceki ¢alismalarla da
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tutarlidir (Buldu, 2006; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Oguz-Unver, 2010; Togrol, 2000;
Tiirkmen, 2008 vd). ilging olarak Oguz-Unver (2010), besinci sinif dgrencilerinin ve son
sinif o6gretmen adaylarinin bilim insan1 imajlarimi karsilastirmak amaciyla yaptigi
calismada besinci sinif bir 6grencinin ‘Ben bilim insani1 olamam ¢iinkii ben bir erkek
degilim, bir kizzim’ ifadesi yer almaktadir. Peki neden 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu bilim
insanin1 erkek olarak nitelendiriyor? Arastirmacilar bu nitelemenin toplumda kadin roliinii
ve bilim insaninin erkek olabilecegi on yargisini ortaya ¢ikarttigi icin dnemli oldugunu
ifade etmektedirler. Bu durumun, okullarda ve ¢izgi filmlerde sunulan bilimsel bilgilerin
genelde Newton ve Einstein gibi erkek bilim insanlar tarafindan olusturulmus olmasindan
kaynaklandig1 savunulmaktadir. Oncii bilim insanlar1 olarak kadinlarin bulunmamast,
ogrencilere model olabilecek kadin bilim insanlarinin vurgulanmasi ihtiyacini yansittigi ve
bu durumun eksikliginin kizlara “En basarili bilim insanlar1 erkeklerdir” gibi yanlis bir
mesaj vermeye neden olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin sahip oldugu bilim insani
imaji lizerine yapilan ¢alismalarda, kiz ogrencilerin bilim insanin1 erkek olarak
nitelendirmelerinin nedeninin, onlarin bilim insaninin kadin olamayacagi diisiincesine

dayandirilmaktadir.

Fakat Ozdes ve Aslan (2014), ortaokul besinci sinif dgrencilerinin bilim insani
olma isteklerine etki eden faktorleri belirlemek igin yaptiklari ¢aligmada bu varsayimi
cliriitecek veriler elde etmislerdir. Calismanin 6rneklemini Konya ilinin farkli ilgelerinde
bulunan alt1 ortaokuldan 187 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilere ilk olarak DAST
uygulanmistir. Ardindan farkli bir kagit verilerek anne ve babalarinin mesleklerini,
bilimsel icerikli oldugunu diislindiigii televizyon programlarini, ¢izdigi bilim insaninin
cinsiyetini ve cinsiyet secimindeki nedenini ifade etmeleri istenmistir. Ozgiin cevaplara
sahip ogrencilerle ses kayit cihazi ile yliz yiize gorlisme yapilmistir. Calismada ailenin
meslegi ile bilim insan1 olma istekliligi arasinda bir iligki bulunmadig: ifade edilmistir. 101
erkek 6grenciden sadece 1 6grencinin kadin bilim insan1 ¢izmis oldugu; 86 kiz dgrenciden
ise 11 kisinin kadin bilim insani ¢izdigi tespit edilmistir. Bilim insanini erkek olarak ¢izen
erkek Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde “Diinyada erkek bilim insani sayis1 daha
fazladir; televizyonlarda ve kitaplarda kadin bilim insanlarindan daha c¢ok erkek bilim

insan1 goriiyorum” yanitinin oldukc¢a fazla oldugu belirlenmistir. Erkek ogrencilerden
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sadece bes kisinin kendilerini diistinerek erkek bilim insan1 ¢izdigi ifade edilmistir. Diger
cevaplar da incelenince Ogrencilerin genelde izledikleri televizyon programlarindan,
ogretmenlerden, kitap ve dergilerden etkilendigi sonucuna varilmistir. Bir 6grencinin
“Izledigim filmde zombiye ceviren viriisii erkek bilim insan1 gelistirdi” cevabi gorsel
medyanin etkisine baglanmistir. Erkek bilim insani ¢izen kiz 6grencilerinin de erkek bilim
insanlarinin daha fazla oldugu cevabinin oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. “Ben bilim
insan1 degil, bilim adami1 ¢izmek istedim” cevabina bakilarak 6grencilerin bilim insan1 ve
bilim adam1 kavramlarinin farkli oldugunu bildikleri varsayilmigtir. Verilen diger cevaplar
incelendiginde ise erkeklerde oldugu gibi kizlarin da televizyon programlarindan,
Ogretmenlerden, dergi ve kitaplardan etkilendigi belirtilmistir. Kadin bilim insan1 hig
gormedim cevabini veren bir 6grencinin hem annesinin hem de babasinin akademisyen
olmas1 dikkat ¢ekici bulunmustur. Ogrenciyle goriisme yapildiginda ise anne ve babasinin
icatlar1 bulunmadigindan onlar1 bilim insan1 olarak nitelendirmedigi ifade edilmektedir. Bu
bulgu farkli ¢alismalarda elde edilen Ogrencilerin genelde bilim insaninin kesif ve icat
yaptig1 disiincesiyle ortismektedir (Balki ve ark., 2003). Kadin bilim insan1 g¢izen
ogrencilerden birinin, kadm bilim insaninin dogay1 daha giizellestirecegine inandigini
belirttigi tespit edilmistir. Hem kadin hem de erkek bilim insani ¢izen bir dgrencinin ise
burada 6nemli olan seyin zeka oldugunu, kadin ve erkegin esit olup siirekli televizyon
programlarinda ve kitaplarda erkek bilim insan1 gérmekten dolay: rahatsizligini ifade ettigi
belirtilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin izledikleri filmden etkilenerek bilim insanini erkek
olarak ¢izdigini ve filmlerde erkek bilim insaninin yaninda bayan asistaninin oldugundan
bir de bayan ¢izdigi belirttigi tespit edilmistir. Bir 6grenci bilim insan1 olmak istemedigini
¢linkii 6gretmeninin bilim insanlarinin ¢alismaktan ¢ildirdiklarini anlattigini ve bir diger
ogrenci ise bilim insanlarinin asosyal oldugunu televizyondan gordiigiinii bu yiizden bilim
insan1 olmak istemedigini belirttigi bulunmustur. Bu sonuglarin yaninda kiz 6grencilerinin
kadinlarin bilim insani olamayacagini diisiinerek bilim insan1 olmak istemediklerine dair

herhangi bir bulguya rastlanmadig: ifade edilmistir.

Dogan (2015), Tiirkiye, ingiltere, Italya, Estonya, Slovenya ve Polonya olmak
tizere her iilkeden 11-13 yas araliginda 25 6grenciden olusan toplam 150 &grencinin bilim

insan1 algilarmi belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla “Bir Bilim Insan1 Ciz” testi, bilim
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insan1 kavram ¢arki ve acik uclu sorular kullanilmistir. Arastirma grubu Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 6n raporuna gore fen okur-yazarligi alanindaki
puanlar incelenerek alt, orta ve iist bagar1 grubu olmak tizere siniflandirilmistir. 2012 PISA
verilerine gore Estonya, Polonya, Ingiltere, Slovenya, Italya, Tiirkiye okur-yazarlig
strastyla 6, 9, 20, 21, 32 ve 43. sirada yer almistir. Sonug olarak calismaya katilmig olan
tilkelerdeki 6grencilerin genel olarak benzer bilim insanmi algilarina sahip oldugu ifade
edilmektedir. Ogrenciler bilim insanini1 ¢ogunlukla; laboratuvar onliiklii, kapali ortamda ya
da laboratuvarda ¢aligsmalarini yalniz siirdiiren, deney tiiplerini kullanan, gozliiklii ve erkek
olarak resmettikleri belirtilmistir. Ancak bu basmakalip algilarin daha 6nceki ¢aligmalarla

karsilastirildiginda daha az oldugu vurgulanmastir.

Togrol (2013), tarafindan yapilan c¢alisma OGgrencilerin bilim insan1 imajimni
belirlemek amaciyla yapilmistir. Ayrica Togrol bu calismada elde ettigi bulgular1 2000
yilinda yaptigi calismanin sonuclari ile karsilagtirmistir. Mevcut son imajlari Onceki
imajlarla karsilastirmasinin en O6nemli nedenlerinden birisinin, 2000 yilindan sonra
miifredat reformuna gidilmis olmasi olarak ifade edilmektedir. Calismasinda 2005
miifredat reformu ile geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimin yerini yapilandirict 6grenci
merkezli yaklasimin aldigi ve fen 6gretim miifredatinin amacinin bilimsel okur-yazar
bireyler yetistirmek oldugu ifadelerine yer verilmistir. Bundan dolayr Togrol (2012), yeni
miifredat ile yetisen 6grencilerin bilim insani imajlarini belirlemek istemistir. Bu ¢alisma
sayesinde yeni miifredatin ve yeni ders kitaplarinin etkisi hakkinda da bilgi elde
edilebilecegini ileri siirmiistiir. Iki ¢alismanin sonuglar1 basmakalip imgelerin kullanimi,
basmakalip imgelerdeki cinsiyet farkliliklar1 ve bilimin Ogretime etkileri agisindan
karsilastirilmistir. 2000 ve 2012 yilinda yapilan c¢izimlerde bazi ilging farkliliklar
goriilmiistiir. 2012°de 6grencilerin ¢izmis oldugu bilim insanlarinin %46’ s1 giilimserken
2000°de giiliimseme ile ilgili bir kategori bile olusturulmadigi ifade edilmektedir. 2012
yilinda yapilan ¢izimlere gore laboratuvar onliigii giyen ve gozliik takan bilim insani ¢izme
sikligmin azaldig tespit edilmistir. Orneklemdeki grencilerin (520) sadece %13’ iiniin
kadin bilim insan1 ¢izdigi belirlenmistir. 2012 verilerine dayanarak son 12 yildir baskin
olan erkek bilim insani imajinin devam ettigi ifade edilmistir. Ayrica Togrol (2013),

calismasinda yeni imajlarin daha olumlu ve gergekei oldugunu ileri siirmiistiir.
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Tirkmen (2008), bilim insani imajlarini ve bu imajlarin kaynagmi belirlemek
amaciyla 287 6grenciye DAST uygulamistir. Ardindan 6grencilere bilim insan1 hakkindaki
bilgilerini nereden aldiklar1 sorulmustur. Calisma sonucuna gore Ogrencilerin  %53,3°1
normal giyinen, %61’i giilimseyen, %30,7’si gozliiklii, %2,5’1 efsanevi gostergelere sahip,
%1,7’si tehlikeli isaretlerinin bulundugu bir ortamda calisan bir bilim insani ¢izdigi
belirtilmistir. Ikinci boliimde ise Ogrencilerin bilgi kaynaklarmin biiyiik kisminin
ogretmenlerden (%61,3), ebeveynlerden (%40,5), ve medyadan (%41,8) oldugu tespit
edilmistir. Birtakim basmakalip imajlarin hald var olmasmma ragmen azaldigir ifade
edilmistir. Benzer sonuglar farkli arastirmacilar tarafindan da elde edilmistir. Akcay
(2011), bilim insan1 imajlarin1 belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada basmakalip bilim
insan1 imajlarinin 6nceki arastirmalarda bildirilenlere kiyasla azaldigini ve daha pozitif

imajlarin olustugunu ileri stirmiistiir.

Karagam, Aydin ve Digilli (2014), tarafindan yapilan ¢alismada 5, 6, 7 ve 8. simif
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli dort fen ders kitabinda bulunan bilim insanlarinin
cinsiyeti, kiiltiirii (milliyeti), dis gorlinlimii, calisma ortami ve yasam Gykiisiiniin olup
olmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore fen ders kitabinda yer alan bilim
insanlarmin isimlerinin en az besinci sinif, en fazla ise sekizinci siif kitabinda yer aldigi
ve resimleri verilen bilim insanlarinin hepsinin erkek oldugu rapor edilmistir. Ayrica bu
bilim insanlarinin %60.75’inin milliyetine yonelik herhangi bir bilgi verilmedigi ve bilgi
verilen bilim insanlariin ise genelinin Avrupa kokenli oldugu, %81,02’inin yalniz veya
grupla calismasina yonelik fazla bir bilgiye yer verilmedigi ,%86,09’1nin ¢alisma ortaminin
belirtilmedigi, 73 bilim insaninin ise yasam Oykiisiine yer verilmedigi goriilmiistiir. Sonug
olarak 6grencilerin sahip oldugu bilim insan1 imajlarinin bir kaynaginin fen ders kitaplari
oldugu ifade edilmis ve literatiirde yer alan basmakalip bilim insani imajlariyla paralel

oldugu bulunmustur.
2.1 Problem Durumu

Son zamanlarda yapilan arastirmalarin biiyiik bir boliimii, 6grencilerin bilime olan
ilgi ve tutumlarinin 14 yasindan 6nce gelistigini ortaya koymaktadir. Bundan dolay1 bu

yastan Once fen egitiminin verimli sekilde sunulabilmesi igin biiyiik bir ¢aba sarf edilmesi
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gerektigi savunulmaktadir. Ayrica 6grencilere hem okulda hem de okul disinda bilimle

ugragsma firsatlar1 sunularak oOgrencilerin tesvik edilmesi gerektigi belirtilmektedir

(Osborne ve Dillon, 2008).

Mevcut egitim sistemimizde bilimi anlamak ve bilimsel siireci merak edip kesfetme
istegi yaratabilmek i¢in 6gretim programlarinda bilim ve bilim insanlarina yer verildigi
ifade edilmektedir. Bu yiizden yillardir arastirmacilar 6grencilerin bilim ve bilim insanina
yonelik imajlarini arastirarak; 6gretmenlere, program gelistirme uzmanlarina ve 6gretim
programlarina bilim insan1 olma konusunda Ogrencileri nasil daha fazla motive
edilebilecegi konusunda veriler saglamaktadir (Korkmaz ve Kavak, 2010). Simsek (2009),
yaptig1 calismada fen ve teknoloji dersinin temel amaclarina hizmet etmesi i¢in bilim
tarihinin 6nemli bir arag oldugunu, ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin bilim tarihi
ile zenginlestirilmesi gerektigini, Ogrencilerin bilimi anlamalar1 ve bilimsel bilginin
nitelikleri konusunda bilingli hale gelmeleri gerektigini ileri siirmektedir. Fakat bu
caligmada gerek ders kitaplarinda gerekse Ogretim programlarinda bilim tarihinin ¢ok
sinirh diizeyde yer aldigi ve bilim ile ilgili anlatimlarin genelde metin ve bilgi kutusu
seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayn1 sekilde Togrol (2000), farkli yaslardaki 6grencilerin
sahip oldugu bilim insan1 imajlarini ortaya ¢ikarmak igin yaptig1 calismada Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilan bes fen ders kitabinda yer alan resimleri ve bu resimlerde
bilim insanina ne kadar yer verildigini de incelemistir. Bunun sonucunda ders kitaplarinda
bilim insanlarina yonelik hi¢ resim verilmedigini ve bu durumun biiyiik bir eksiklik olup
bir an Once diizeltilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica bilimi 6grencilere salt bilgi
olarak ogretmek yerine Ogrencilere bilimsel etkinlikler yapma firsati sunularak onlarin

bilimi 6grenmelerine imkan verilmesi gerektigini belirtmistir.

Bilim 20. yiizyildan itibaren gostermis oldugu gelisim dogrultusunda toplumlara
farkli bir statii kazandirmaya baglamis ve bu gelismelerle birlikte bilim insan1 imaj1 ve bu
konu hakkindaki basmakalip yargilar da degismistir. Ogretmenin yansitmis oldugu
davranig ve aktardigi bilgiler, 6grencilerin bilime ve bilim insanina karsi tutumlarini
etkilemekte ve Ogrencilerin zihninde bir bilim insani imajinin olusmasinda etkili
olmaktadir. Bu yiizden yapilan ¢alismalarda degisim siirecini etkileyen bir¢ok faktor

varken fen dersinin ve Ogretmenlerin roliiniin 6neminin unutulmamasi gerektigi ifade
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edilmektedir. Bireylerin sahip olduklart tutumlar dogustan gelen bir 6zellik olmayip
bireyin deneyimleri ile kazanmis oldugu bir 6zelliktir. Bu agidan fen derslerindeki
etkinliklerin ve fen Ogrenme yasantilarinin Ogrencilerde bilime yo6nelik tutumlar

yapilandirmadaki 6nemi vurgulanmaktadir (Togrol, 2000).

flkokul &grencileri igin bilim insan1 imajlari neden &nemlidir? Literatiirde
Ogrencilerin bilim insanina yonelik sahip olduklar1 basmakalip algilarin 6grencilerin bilime
kars1 tutumlarmi ve bilim ile ilgili kariyer yapma istekliligini etkileyebilecegi diisiincesine
stk sik yer verilmektedir. Ancak elde edilen bu bulgulardan ¢ikaracagimiz sonug her
Ogrencinin bilim insan1 olarak yetistirilmesi degildir. Burada asil amacm toplumun
ilerlemesi i¢in bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmek oldugu vurgulanmaktadir (Isikdere,
2016). Bu nedenle yillardir 6grencilerin gizimleri araciligi ile sahip olduklari bilim insani
imaj1 arastirilmistir (Emvalotis ve Koutsianou, 2017; Ozel, 2012). Literatiirde bu amagla
yapilan birgok ¢alisma mevcuttur. (Bag, 2013; Balki ve ark., 2003; Erkorkmaz, 2009; Kara
ve Akarsu, 2013; Korkmaz ve Kavak, 2010; Kiiciik ve Bag, 2016; Nuhoglu ve Afacan,
2011; Ortas, 2004; Togrol, 2000).

Ogrenciler literatiirde belirtilen basmakalip imgeleri nereden ve nasil kazaniyorlar?
Ogrencilerin sahip oldugu bilim insan1 imajmi belirlemek amaciyla bircok calisma yapilmis
ve Ogrencilerin bilim insani1 imajlarini etkileyen farkli etkenlerin oldugu ifade edilmistir.
Literatirde Ogrencilerin sahip oldugu bilim insani imajlarinin kaynaginin o6grencileirn;
O0gretmenleri, akranlar1 ve ders kitaplarinda sunulan bilim insanlar1 oldugu ileri siirtilmiistiir
(Ozgelen, 2012; Tiirkmen, 2008). Benzer sekilde Aggiil-Yal¢in (2012), mevcut imajlarin
kaynaginin okutulan ders kitaplarinin ve anlatilan bilim insan1 yasam Oykiilerinin olabilecegi
belirtmistir. Literatiirde yapilan caligmalarda Ogrencilerin sahip oldugu bilim imajlarinmn
basmakalip oldugu ve bu imajda ders kitaplarinin etkin rol oynadig belirtilmesine ragmen
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okutulan ders kitaplarinin incelenmesi iizerine sinirli sayida
calismanin yapilmasi dikkat cekicidir. Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde dgrencilerin sahip
oldugu bilim insan1 imajlar1 belirlenmeye calisirken bu imajlarin kaynaklarinin yeterince
arastirtlmadig goriilmistiir. Ayrica Dogan (2015), tarafindan yapilan ¢alismada ders
kitaplarinin incelenerek 6grencilerin bilim insan1 imajmin olugsmasinda etkisinin arastirilmasi

onerisi dikkate alinmustir.
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Bu ¢alismada, diger calismalardan farkli olarak “Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin
bilim insan1 imajlar1 nedir ve bu imajlarin olusmasinda ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin roli
nedir?” sorulara cevap aranmistir. Ayrica bu ¢alismanin fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan bilim insan1 gorselleri ve bilim ile ilgili bilgilerin yeterliligi konusunda
inceleme yaparak ders kitaplarinin ne sekilde desteklenmesi gerektigi konusunda

Ogretmenlere ve program gelistiricilere 151k tutacagi diistintilmektedir.
Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilim insan1 imajlar1 nedir?

2. llkokul 4. simf dgrencilerinin bilim insan1 imajlarinin olusmasiyla dgretmenlerin
anlattiklar1 arasinda nasil bir baglanti vardir?

3. Ilkokul 4. siif dgrencilerinin bilim insan1 imajlariyla ders kitaplarinda sunulan

bilim insan1 imajlar1 arasinda nasil bir iligki vardir?
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bilim insani imajlarini ortaya ¢ikarabilmek igin
yapilmig olan bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum g¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bilimsel alandaki sorulara yanit bulmada tercih edilen bir
yaklagimdir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2010). Bir olay1 ¢esitli
olgular arasinda iliski kurarak derinlemesine incelemeye dayanmaktadir. Ornek olay

caligmasi, olay inceleme, vaka galismasi olarak da bilinmektedir (Metin, 2014).
Durum ¢alismasinin avantajlari:

e Durumun belli bir kesitini dogrudan okuyuculara sunar ve bu duruma iligkin
derinlemesine bilgi saglar.

e Okuyucularin bulunduklar1 durumla sunulmus olan durum arasinda
karsilagtirma yapabilmelerini saglar.

e Durum caligmalar1 esnasinda aragtirmact daha 6nceden belirlemis oldugu veri
toplama yoOntemine bagli kalmak zorunda degildir (Gall, Borg ve Gall,
1996'dan aktaran Biiyiikoztiirk ve ark., 2010).

Durum ¢alismasinin dezavantajlari:

e Bu yontem pahali, karisik ve zaman alic1 olabilmektedir. Ciinkii farkli
yollarla derinlemesine veri toplamayi1 gerektirir. Bundan dolay1 elde
edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi zorlasabilir (Metin, 2014).

e Arastirmada elde edilen sonuglarin genellenebilirligi daha diistiktiir (Gall,
Borg ve Gall, 1996'dan aktaran Biiyiikoztiirk ve ark., 2010).

27



3.1 Cahsmanin Amaci

Ogrencilerin planh egitime basladig ilk yillarda aldig: fen bilimleri dersi, grencinin
icinde yasamis oldugu cevreyi ve meydana gelen olaylar1 sebep-sonug iliskisi igerisinde
yorumlama yeteneginin gelismesi, bilim ve bilim insanina yonelik olumlu tutumlar
olusturmasi agisindan biiyliik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin sahip oldugu bilim insan1 imajlarini belirlemek ve bu imajlarin
olusmasinda ogretmenin ve fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders Kitaplarinin roliinii

incelemektir.
3.2 Calismann Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Gilimiigshane il merkezinde
ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goéren 6grenciler ve ilkokul dordiincii sinif 6gretmenleri

olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemini 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda Giimiishane ilinde dort
farkli ilkokuldan toplam 244 6grenci ve 10 sif dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimeilart segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme ile
belirlenmistir. Uygun ornekleme ile arastirmaci erisilmesi en kolay olan katilimcilardan
baslayarak caligmada uygulama yapacagi hedef 6rnekleme ulasincaya kadar orneklemini

olusturmaya devam eder (Biiyiikoztiirk ve ark., 2010).
3.3 Verilerin Toplanmasi

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6grencilerin sahip oldugu bilim insan1 imajlarini
ortaya cikarabilmek amaciyla ¢esitli veri toplama araclarinin kullanmildigr goriilmiistiir.
Caligmanin 6rneklemini olusturan dgrencilerin sinif diizeyi dikkate alinarak 6grencilerin
sahip oldugu bilim insan1 imajlarimi belirlemek amaciyla en elverisli veri toplama aracinin
DAST oldugu diisliniilmiistiir. DAST 6grencilerin bilim insanina yonelik diigiincelerini

cizimleri ile aktarmalarini saglamaktadir.

Calismada veriler {ic asamada toplanmistir. Ilk asamada Chambers (1983), tarafindan
gelistirilen DAST (Draw A Scientist Test-Bir Bilim Insam1 Ciz Testi) kullanilarak
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ogrencilerin bir bilim insani ¢izmeleri ve ¢izimlerin farkli sekilde yorumlanmasina engel
olabilmek icin cizimlerini kisaca aciklamalari istenmistir. Ogrencilere testi tamamlamasi

i¢in bir ders saati verilmistir.

Calismanin ikinci asamasinda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulan ilkokul
dordiincii sinif fen bilimleri (Kaya, 2017) ve sosyal bilgiler (Evirgen ve ark., 2017) kitabinda
yer alan bilim insanlar1 ve bu bilim insanlarinin hangi o6zelliklerinin vurgulandigi

incelenmistir.

Caligmanin son agamasinda ise dgrencilerin sahip oldugu bilim insani imajlarinin
kaynaklarin1 belirlemek amaciyla Ogretmenler ile miilakat yapilmis ve Ogretmenlere

asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders kitabinda bilim insanlar ile ilgili linite veya
konular var m1?

2. Hangi iinitelerde bilim insani ile ilgili bilgiler veriliyor?

3. Bilim insani ile ilgili konularda bilim insaninin daha ¢ok hangi 6zelliklerini
vurguluyorsunuz?

4. Ogrencilerden bu dersin sonunda nasil geri doniitler aliyorsunuz ne gibi sorular

yOneltiyorlar?
3.4 Verilerin Analizi
3.4.1 DAST’tan Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrencilerin sahip oldugu bilim insam1 imajlarin1 tespit etmek amaciyla yapilan
caligmalarda genellikle bilim insan1 resmi ¢izdirilmis ya da ag¢ik uc¢lu sorular yoneltilmistir.
Bu calismada ise ilk olarak Ogrencilerden bir bilim insani1 resmi ¢izmeleri istenmis ve
ardindan ¢izdikleri resmi anlatmalar1 istenerek bilim insani ile ilgili yoneltilen sorular
cevaplandirmalar1 istenmistir. Bu da elde edilen verilerin yanlis yorumlanmamasi igin bir
onlemdir. Aragtirmaci tarafindan dgrencilerin ¢izimlerinin degerlendirilmesi i¢in Finson ve
ark. (1995), tarafindan gelistirilen DAST-C (Draw A Scientist Checlist) kontrol listesi

kullanilmistir. Kontrol listesinde yer alan gostergeler kodlanirken kaliplagsmig bilim insani
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ozelliklerin varlig1 1, yoklugu ise 0 olarak kodlanmstir. Ogrencilerin ¢izimleri detayl1 olarak

asagidaki sekilde kodlanmistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Laboratuvar Onliigii: Ogrencilerin ¢izimlerinde bilim insan1 laboratuvar énliigii
giymigse 1, giymemisse 0 olarak kodlanmustir.

Gozlik: Cizimlerde bilim insan1 gozliiklii betimlendiyse 1, gdzliiksiizse 0 olarak
kodlanmustir.

Yiiz Tiiyleri: Resmedilen bilim insan1 karmagik sa¢ veya sakala sahipse 1, sahip
degilse 0 olarak kodlanmistir.

Arastirma Sembolleri: Ogrenciler ¢izimlerinde laboratuvar malzemelerine veya
bilimsel aletlere yer verdiyse 1, yer vermediyse 0 olarak kodlanmistir.

Bilgi Sembolleri: Cizimlerde kitap, kalem gibi nesneler var ise 1, yoksa 0 olarak
kodlanmustir.

Teknoloji: Telefon, televizyon, bilgisayar, robot, ampul gibi teknolojik nesneler
var ise 1, yoksa 0 olarak kodlanmistir.

Metin ve Ifadeler: Ogrencilerin ¢izimlerinde formiiller, taksonomik
siniflandirmalar, ‘buldum buldum’ sendromu ve buna ek olarak ‘sonunda
basardim’ gibi ifadeler var ise 1, yoksa 0 olarak kodlanmuistir.

Tehlike Isaretleri: Cizimlerde tehlike isaretleri var ise 1, yoksa 0 olarak
kodlanmustir.

Gizlilik: Cizimlerde ‘0zel alan’ veya ‘girilmez’ gibi ifadeler var ise 1, yoksa 0

olarak kodlanmustir.

10) Bilim Insaninm Yast: Bilim insanmin yas1 0-25 araliginda ise 0, 25-50 araliginda

ise 1, 50-75 araliginda ise 2 olarak kodlanmis ve ‘6lmistiir, bilmiyorum ve uguk

sayilar veri analizine dahil edilmemistir.

11) Bilim Insanmin Cinsiyeti: Bilim insan1 erkek ise 1, kadinsa 2 ve hem erkek hem

kadin bilim insani1 ¢izilmisse 3 olarak kodlanmustir.

12) Calisma Ortami: Ogrencilerin ¢izimleri ve verdikleri cevaplara gore atdlye,

calisma odasi, ev, gizli bir oda, fabrika, sirket gibi kapali alanlar 1, bahge, tarla
gibi acgik alanlar 2, laboratuvar 3, uzay 4, hastane ve saglik alanlar1 5 olarak

kodlanmastir.
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13) Resimde ¢izdiginiz kisi kim: Ogrencilerin ¢izimleri hayalindeki bilim insania
aitse 1, bilindik bir bilim insan1 ise 2, yakin g¢evreden biriyse 3 seklinde
kodlanmistir. Ayrica bilindik bilim insanlarinin da ¢izilme siklig1 bulunmustur.

14) Kimden veya Nereden Ogrendiniz: Ogretmenden ise 1, kitaptan ise 2, yakin
cevreden ise 3, televizyondan ise 4, internetten ise 5, hayalindeki bilim insanini
temsil ediyorsa 6 olarak kodlanmuistir.

15) Ogrencilerin ¢izimlerini anlattiklar1 bdliim ise farkli degiskenlere bagl olarak

kodlanmustir.

Test 244 Ogrenciye uygulanmistir. Ancak uygulama sonucunda testi tam
doldurmayan ogrencilerin verileri analize dahil edilmemistir. Bu analizin giivenirligini
belirlemek amaciyla rastgele 35 Ogrencinin verileri yeniden incelenmistir. Inceleme

sonunda yapilan analizin giivenirliligi a=0,93 olarak bulunmustur.
3.4.2 Ders Kitaplarinin Incelenmesi Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerin Analizi

Ilkokul 4. Sinif fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders kitabinda bilim ve bilim
insanlart ile ilgili boliimler incelenerek ders kitabinda sunulan bilgilerin 6grencilerin bilim

insan1 imaj1 olusturmasinda etkisi belirlenmeye caligilmistir.
3.4.3 Ogretmenlerle Yapilan Gériismelerin Analizi

llkokul 4. smif Ogretmenleri ile yapilan goriismede ses kaydma miisaade
edilmedigi i¢in notlar alinmistir. Notlara bagli olarak o6gretmenlerin dersleri nasil
islediklerine dair bir kanaat olusturulmaya calisilmistir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde bilim insani ile ilgili bilgilere daha ¢ok sosyal bilgiler ders kitabinda yer
verildigi belirtildiginden arastirmada fen bilimleri ders kitabinin yaninda sosyal bilgiler

ders kitab1 da incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Bu boliimde ilkokul dordiinci simif Ggrencilerinin bilim insani imajlarii belirlemek
amaciyla kullanilan DAST ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica bu boliimde
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve ders kitaplarinin incelenmesiyle elde edilen bulgular

sunulmustur.
4.1 Bilim Insanmmn Dis Gériiniisiine iliskin Bulgular

Ornekleme alinan ilkokul dordiincii simf ogrencilerinin bilim insanmin dis
goriiniisiine iligkin elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmistir. Tablo 4.1’¢ bakildiginda,
bilim insaninin dis goriintisiine yonelik 6grencilerin %21°lik oranla en ¢ok gozliiklii bilim
insan1 ¢izdikleri goriilmektedir. Bu bilim insanlarinin dis goriintisii ile ilgili olarak
belirlenen en yiiksek orandir. Ogrencilerin %12’si laboratuvar énliigii giymis bilim insan
cizerken %15°inin karmagsik sag, sakal ve biyik gibi yiiz tiiylerine sahip bilim insan1 ¢izdigi
tespit edilmistir. Bilim insanini; laboratuvar énliigii giyinmis, gozliklii ve yliz tiiyleri ile
tasvir eden 6grencilerin ¢izimlerinden drnekler asagida verilmistir. Sekil 4.1°de goriildiigi
gibi 6grenci bilim insanini; gozlikli, laboratuvar onliigli giyinmis ve ellerinde deney
tiipleri olan biri olarak ¢izmistir. Sekil 4.2°de ise 6grenci bilim insanini yiiz tiylerine sahip

deney yapan biri olarak ¢izmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Bilim Insaninin Dis Gériiniisiine Yonelik Imajlarinin
Frekans ve Yiizde Dagilim

Ozellikler f %

Gozliik 49 21

Yiiz Tiiyleri 36 15

Laboratuvar Onliigii 28 12
N 236
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Sekil 4.1 Laboratuvar énliigii giyinmis, gozliiklii bilim insami (057)

Sekil 4.2 Yiiz tiiylerine sahip bir bilim insam ¢izimi (062)

4.2 Arastirma ve Bilgi Sembollerinin Kullanimina iliskin Bulgular

Tablo 4.2 incelendiginde dgrencilerin %56’smin ¢izimlerinde bilim insanini deney
tiipleri, mikroskop, biiyiite¢ gibi laboratuvar malzemelerini kullanirken resmettigi tespit
edilmistir. Bilim insanimi ¢alisma ortaminda resmeden bir 6grencinin ¢izimi Sekil 4.3°te

verilmistir. Ciziminde 6grenci bir kadin bilim insanin1 deney ve sonug kitaplari, deney
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tiipleri ve sol alt kdsede icat ettigi firin ile resmetmis ve anlatiminda bunlar1 teyit etmistir

(Sekil 4.3).

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencilerin %25’inin bilim insanimi kitap, kalem, yazi
tahtas1 gibi bilgi sembolleri ile ¢izdikleri goriilmektedir. Bilim insanin1 bilgi sembolleri ile
tasvir eden O0grencilerden birinin ¢izmis oldugu resim Sekil 4.4’te verilmistir. Sekil 4.4’te
O0grenci, bilim insanim1 laboratuvar ortaminda kitap, kalem gibi bilgi sembolleri ile
resmetmistir. Ayrica ¢iziminde ampulii icat eden Thomas Edison’u resmettigini ifade

etmistir.

Tablo 4.2 Arastirma ve Bilgi Sembollerinin Kullanimina Yénelik Frekans ve

Yiizde Dagilim
f %
Arastirma Sembolleri 133 56
Bilgi Sembolleri 58 25
N 236

(] 74

Sekil 4.3 Arastirma Sembolleri Kullanan Bir Bilim insan1 Cizimi (086)
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Sekil 4.4 Bilgi Sembollerinin Kullanimina iliskin Ornek Cizim (0136)

4.3 Teknolojik Aletlerin ve Metin ifadelerinin Kullanimina iliskin Bulgular

Tablo 4.3’e gore Ogrencilerin %45’inin  bilim insanin1 ¢alisma ortaminda
televizyon, bilgisayar, ampul, roket ve robot gibi teknolojik aletlerle ¢izdigi goriilmektedir.
Bilim insanin1 teknolojik aletlerle ¢izen bir 6grencinin ¢izimi Sekil 4.5’te verilmistir.
Ogrencinin ¢izimine bakildiginda bilim insanin1 basketbol potas: icadi, laboratuvar

malzemeleri ve bilgisayari ile beraber ¢izdigi goriilmektedir (Sekil 4.5).

Tablo 4.3 de gorildiigii gibi o6grencilerin %]11’inin resimlerinde formiillere,
taksonomik siniflandirmalara, ‘buldum buldum’ ve ‘sonunda basardim’ gibi ifadelere yer
verdigi belirlenmistir. Ciziminde metin ve ifadelere yer veren 6grencilerden birinin resmi
Sekil 4.6°da verilmistir. Ogrenci ¢alisma odasinda formiiller yazan ve deney yapan

Thomas Alva Edison’u ¢izdigini ifade etmistir (Sekil 4.6).
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Tablo 4.3 Teknolojik Aletlerin ve Metin ifadelerinin Kullanimina Yénelik
Frekans ve Yiizde Dagilim

f %
Teknolojik Aletler 107 45
Metin ve Ifadeler 26 11
N 236
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Sekil 4.5 Bilim insaninin teknolojik aletleri kullanimina yonelik 6rnek bir cizim (081)
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Sekil 4.6 Formiiller yazan bir bilim insan ¢izimi (059)

4.4 Tehlike ve Gizlilik Ifadelerinin Kullanimina Iliskin Bulgular

Tablo 4.4°¢ gore 6grencilerin %2’si ¢izimlerinde tehlike ifadelerine yer verirken
gizlilik ifadelerine rastlanmamistir. Ancak 6grencilerden 2 kisi gizimlerinde gizlilikle ilgili
bir sey belirtmezken bilim insanlarinin gizli odalarda calistigini ifade etmistir. Tehlike
ifadelerine yer veren &grencilerden birinin ¢izimi Sekil 4.7°de verilmistir. Sekil 4.7°de
Ogrenci bilim insanini laboratuvar ortaminda iksirler hazirlarken resmetmis ve bu ortamin

tehlikeli oldugunu disiindiigiinden dolay: dikkatli olunmasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 4.4 Tehlike ve Gizlilik ifadelerinin Kullamimina Yonelik Frekans ve

Yiizde Dagilim
f %
Tehlike Ifadeleri 4 2
Gizlilik Ifadeleri 0 0
N 236
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Sekil 4.7 Tehlike ifadelerinin kullanim (092)

4.5 Bilim Insanmn Yasma iliskin Bulgular

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde %41°i resmettigi bilim insanmin 25-
50 yas araliginda oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin %28’i ¢izdikleri bilim
insanmin 50-90 yas araliginda, %16°s1 ise 0-25 yas araliginda oldugunu ifade ederken
ogrencilerin %15°1 uc degerler yazmis veya bu soruyu bos birakmistir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5 Bilim Insanimin Yasina iliskin Elde Edilen Bulgular

f %

25-50 98 41

0-90 66 28

0-25 37 16

Gegersiz ve Bos Veriler 35 15
N 236
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4.6 Bilim insanmin Cinsiyetine iliskin Bulgular

Bilim insaninin cinsiyetine iliskin bulgularin yer aldigi Tablo 4.6 incelendiginde
ogrencilerin %85’inin erkek bilim insam ¢izdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin %13’ii
kadin bilim insan1 ¢izmis ve sadece bir 6grencinin bir kadin bilim insani ile bir erkek bilim

insanini beraber ¢alisirken resmettigi tespit edilmistir.

Tablo 4.6 Bilim Insaninin Cinsiyetine Yonelik Frekans ve Yiizde Dagihm

Cinsiyet f %
Erkek 200 85
Kadin 31 13
Erkek ve Kadin 1 0,4
Bos 4 2
N 236

Asagida Ogrencilerin ¢izmis oldugu 6rnek resimlere yer verilmistir. Sekil 4.8°de
ogrenci deney ve tamir igleri ile ugrasan Einsten’1 ¢izdigini ifade etmistir. Sekil 4.9°da
deney tiipleriyle ugrasan bir kadin bilim insan1 resmedilmistir. Sekil 4.10°da ise dgrenci

birlikte ¢alisan bir erkek ve bir kadin bilim insanini beraber ¢izmistir.
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Sekil 4.9 Kadin bilim insani ¢izimi (096)
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Sekil 4.10 Erkek ve Kadin Bilim insami (072)

4.7 Bilim Insammi Calisma Ortamina Iliskin Bulgular

Tablo 4.7 incelendiginde ogrencilerin %46’smin bilim insanin1 laboratuvarda
resmettigi goriilmektedir. Bu oran bilim insaninin ¢aligma ortamina iliskin belirlenen en
yiiksek orandir. Ikinci olarak ise 6grencilerin %41°i ¢izdigi bilim insaninin; atélye, sirket,
ev, caligma odasi, gizli bir oda gibi kapali ortamlarda, %2’si bahge, tarla gibi agik
ortamlarda, %1°i uzayda, %1°’i hastanede ¢alistigin1 ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin

%9’u bu soruya yanit vermemistir.
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Tablo 4.7 Bilim Insaninin Calisma Ortamina Yonelik Frekans ve Yiizde Dagilhimm

Calisma Ortam f %
Laboratuvar 108 46
Kapal1 Ortam 97 a1
Acik Ortam 4 5
Uzay 2 1
Hastane 2 1
Cevap Verilmemis 23 9
N 236

Asagida Ogrencilerin bilim insanmni farkli ortamlarda ¢izdigi 6rnek resimlere yer
verilmistir. Sekil 4.11°de 6grenci bilim insaninin bir bahcede agaca yaslanarak gokyiiziinii
izledigini ve bu kisinin Isaac Newton oldugunu ifade etmistir. Sekil 4.12°de laboratuvar
ortaminda bir kadin bilim insan1 resmedilmistir. Sekil 4.13’te ise 6grenci uzayda c¢alisan bir

erkek bilim insani ¢izmistir.
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Sekil 4.11 A¢ik ortamda cahisan bir bilim insam ¢izimi(046)
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Sekil 4.12 Laboratuvarda ¢alisan bilim insam (O58)

Asafudaki bosluga bir bilim insani resmi girinie.

e m
R

Sekil 4.13 Uzayda ¢alisan bilim insami(O11)
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4.8 “Cizdiginiz Kisi Kim? Sorusunun Cevaplarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Cizdiginiz kisi kim?” sorusuna verdigi cevaplara iliskin bulgular
Tablo 4.8°de verilmistir. Ogrencilerin %35’i ¢izimlerinde bilindik bilim insanlarma yer
vermistir. Ogrencilerin %18’inin hayalindeki bilim insanini resmettigi ve %5’inin de

hayalinde ki bilim insanini babasi, arkadasi, abisi gibi yakin ¢evresindeki kisiler oldugunu

ifade etmistir. Ayrica 68rencilerin %42’si ise bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 4.8 ‘Cizdiginiz Kisi Kim? Sorusunun Cevaplaria Yonelik Frekans ve Yiizde

Dagilim
Cizdiginiz Kisi Kim? f %
Bilindik Bir Bilim Insani 82 35
Hayalimde ki Bilim insan 43 18
Yakin Cevre 12 5
Cevap Verilmemis 99 42
N 236

Tablo 4.9 a gore 6grencilerin %19’luk oranla en ¢ok Thomas Edison’u ¢izdikleri
tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla %6’s1 Einstein’1, %3’li Nicholas Conte’u, %2’si
Grahambel’i, %11 Ibni Sina’y1, %1°i El Cezeri’yi, %1’i ise Aziz Sancar’1 ¢izmistir. Ayrica
birer 6grenci ¢izimlerinde Newton, Hezarfen Ahmet Celebi, Mimar Sinan ve Elon Musk’a

yer vermistir. Ogrencilerin bilindik bilim insanlarina yer verdigi érnek resimler Sekil 4.14

ve Sekil 4.15’te verilmistir.
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Tablo 4.9 Bilindik Bilim insanlariin Cizilme Sikhgna Yonelik Frekans

Dagilim

Bilindik Bilim insanlar f %
Edison 46 19
Einstein 14 6
Nicholas Conte 7 3
Grahambel 4 2
El Cezeri 3 1
[bni Sina 2 1
Aziz Sancar 2 1
Newton 1 0,5
Hezarfen Ahmet Celebi 1 0,5
Mimar Sinan 1 0,5
Elon Musk 1 0,5

N 236
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Sekil 4.14 Albert Einstein ¢izimi (0127)

Sekil 4.15 Aziz Sancar cizimi (O111)
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4.9 “Cizdiginiz Kisiyi Nerede Goérdiiniiz veya Kimden Ogrendiniz” Sorusunun

Cevaplarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ‘Bu kisiyi nerede gordiiniiz veya kimden 6grendiniz?’ sorusuna
verdigi cevaplara iligkin bulgularin yer aldigi Tablo 4.10’a gore 6grencilerin bilim insani
imajiin olugsmasinda %?21°lik oranla en fazla 6gretmenin etkili oldugu tespit edilmistir.
Daha sonra sirayla %17’si kitaptan, %13’i televizyondan 6grendigini, %81 hayalinde ki
bilim insan1 oldugunu, %6’s1 yakin cevresinden ve %4’l internetten 0grendigini ifade

ederken %30’u bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 4.10 “Cizdiginiz Kisiyi Nerede Gordiiniiz veya Nereden Ogrendiniz?”
Sorusunun Cevabina Yonelik Frekans ve Yiizde Dagilimi

Bu Kkisiyi nerede gordiiniiz veya kimden 6grendiniz? f %
Ogretmenimden 50 21
Kitaptan 41 17
Televizyondan 32 13
Hayalim 19 8
Yakin Cevremden 15
Internetten 9 4
Cevap verilmemis 70 30
N 236

4.10 Ogrencilerin Cizimlerinizi Anlatimz Boliimiinde Bilim insanlarimin Ugraslarina

iliskin Bulgular

Ogrencilerin ‘Cizimlerinizi anlatiniz’ bdliimiinde bilim insaninin ugrasi ile ilgili
bulgularin yer aldigi Tablo 4.11°e bakildiginda, 6grencilerin bilim insanini %25’lik oranla
en fazla araba, bilgisayar, makine, robot gibi teknolojik aletleri icat ettigini ve %21’lik
oranla ampul icat ettigini ifade ettikleri belirlenmistir. Daha sonra ise %20’lik oranla bilim

insanmin deneylerle ugrastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin %2’si bilim insaninin kalemi icat
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ettigini, %2’si roketle ugrastigini, %1°i mikroskopla inceleme yaptigini, %5’i 6liimsiizliik,
goriinmezlik gibi iksirler hazirladigini, %1°i formiiller yazdigimni, %2’si telefonu icat
ettigini ve birer O0grenci bilim insaninin tarlada calistigini, cami ve binalar yaptigini,
hastanede ¢alistigini, atomu parcaladigini ifade etmistir. Ayrica %19 unun bu boélimii bos

biraktigi tespit edilmistir.

Tablo 4.11 Bilim Insaninin Ugrasina Yénelik Frekans ve Yiizde Dagilim

Bilim Insaninin Ugras: f %
Icat yapryor 58 24
Ampulii icat etti 49 21
Deney yapiyor 47 20
Iksir hazirliyor 11 5)
Kalemi icat etti 6 2
Telefonu icat etti 5 2
Roketle ugrasiyor 6 2
Formiiller yaziyor 2 1
Mikroskopla inceleme yapiyor 3 1
Tarlada calistyor 1 0
Camiler binalar yapmistir 1 0
Hastanede ¢alisiyor 1 0
Atomu pargaladi 1 0
Cevap Verilmemis 45 19
N 236

48



4.11 Tlkokul 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabimn Incelenmesiyle Elde Edilen

Bulgular

Bilim insanlarinin ders kitaplarinda yer alis bigimlerini belirlemek amaciyla 2017-
2018 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okutulan ilkokul 4. sinif fen
bilimleri 1,, 2. ve 3. Kitaplar (Unitelerin tamami 3 kitapta toplanmistir) incelenmistir.
Inceleme sonucunda sadece Fen Bilimleri 3. ders kitabmnm Gec¢misten Giiniimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri iinitesinde ‘Thomas Edison 1879 yilinda ampulii icat
ederek daha modern aydinlatma teknolojisine gegilmesini sagladi’ ifadesinin Edison’un
resmiyle beraber verildigi ve ‘1881 yilinda Lewis Hovard Latimer, karbon filamanl
ampulii icat ederek aydinlatmanmin siiresini uzatti’ ifadesinin yer aldigi tespit edilmistir.
Ancak bilim insanlarinin 6zellikleri ile ilgili hi¢cbir bulguya ulasilamamistir. Asagidaki

sekilde bu ifadelerin ders kitabinda yer alis bi¢imi verilmistir (Sekil 4.16).

)

Thomas Edison (Tomas Edison), 1879 yilinda ampuli icat ederek daha mo-J

dern aydinlatma teknolojisine gecilmesini sagladi.

) €

1881 yilinda Lewis Hovard Latimer (Levis Havird
Latimer), karbon filamanli ampulii icat ederek ay-
dinlatmanin stiresini uzatt.

[ 1927 yilinda floresan lamba icat edildi.]

) (

[ 1980 yilinda ampulden daha parlak olan halojen lambalar icat edildi. }

Sekil 4.16 Fen Bilimleri 3.kitap s.115

4.12 Tlkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Incelemesiyle Elde Edilen
Bulgular

Sosyal Bilgiler kitabinin ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ {initesi incelenerek kitapta
yer alan bilim insanlar1 Tablo 4.12’de siralanmistir. Bu bilim insanlariin kitapta yer alis

bi¢cimi ve vurgulanan noktalar da ayrica incelenmistir.
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Tablo 4.12 Sosyal Bilgiler Kitabinda ismi Gegen Bilim Insanlar

Dis Bulus ve Bilim insan1

Bilim Insanlari Goriiniis tasarim ozellikleri

Johan Gutenberg X

El Cezeri X

Edison X

Humphry Davy

Carl Friedrich Benz X

Nicolas Conte X

Leonardo da Vinci

X X [X [ X [ X | X |X

Joseph  ve  Etienne  Montgolfier
Kardesler

Wilbur ve Orville Wright

Yuri Alekseyevich Gagarin X

Lagari Hasan Celebi

X | X X X

Ferdinand von Zeppelin

Igor Sikorsky X

Abbas Ibn Firnas

Hezarfen Ahmet Celebi

Vecihi Hiirkus

Nuri Demirag

Steven Paul Jobs

Albert Einstein

Prof. Dr. Fuat Sezgin

X X [X |X
X

Charles Tripp ve Eli Bovven X

Josephine Cochrane X

MEB Sosyal Bilgiler ders kitabinda Johann Gutenberg’in matbaanin 6nciisii oldugu
vurgulanarak kitapta ismine ve bulusuna yer verilmistir. Sekil 4.12 de kitapta yer alis

bicimi goriilmektedir.
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Alman Johann Gutenberg
(Yuhan Gutinbérg) tarafindan
tasarlanmis matbaanin onctist
olan ilk baski makinasi

Sekil 4.17 i1k baski makinesi s.89

Teknolojik aletlerin bulusuna yonelik ElI Cezeri, Thomas Alva Edison, Carl
Friedrich, Nicholas Conte gibi bilim insanlarinin resimleriyle beraber icatlarina yer
verilmistir. Ornegin; El Cezeri’nin giinliik hayatta kullanilan makinalar yaptigma, modern
ampuliin i1k mucidinin Humphry Davy oldugu ancak uzun 6miirlii ampuliin Thomas Alva
Edison tarafindan icat edildigi ifade edilmistir. Carl Friedrich Benz i¢in ders kitabinda °
modern otomobillerin ilk 6rnegini icat eden miihendistir. Benzinle ¢alisan otomobilin 1885
yilinda patentini aldi. 1888 yilinda iirettigi otomobilleri satmaya basladi.” ifadesine yer

verilmistir. Sekil 4.18 de kitaptan 6rnek bir boliim goriilmektedir.

T

Nicolas Conte ( Nikilis Kantey) \ ‘ (-‘f ‘I‘x \a
v )

1794'te kursun kalemin bildigimiz seklini olusturdu. \
Tahtadan silindir gubuklar igine grafit ve toprag l
karistirarak yerlestirdi. Kursun kalemi icat etti. -

W T

Sekil 4.18 Nicholas Conte s.90

Sosyal bilgiler ders kitabinda (s.91) araglarin zaman i¢indeki gelisimine yonelik bir
bilgi grafigine yer verilmistir. Burada ilk olarak Leonardo da Vinci’nin kuslarin uguslarinm

inceleyerek kusa benzeyen ugan bir makine tasarladigi ifade edilmistir. Daha sonra
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sirasiyla Lagari Hasan Celebi’nin 1633 yilinda icat etmis oldugu roketle goge yiikseldigi,
Joseph ve Etienne Montgolfier Kardesler’in kagitla kaplanmis ilk balonu ugurdugu,
1898’de Ferdinand von Zeppelin’in  hava gemisi icadi, Wilbur ve Orville Wright
Kardesler’in ilk motorlu ucagi icatlari, Igor Sikorsky’in modern helikopterin mucidi
oldugu, Yuri Alekseyevich Gagarin’in uzaya giden ilk insan oldugu ifade edilmistir. Bu

boliim ile ilgili 6rnek bir resim asagida verilmistir (Sekil 4.19).

£

- Uzaya giden ilk insan Yuri
= Alekseyevich Gagarin’dir (Yuri
Aleksiyevi¢c Gagarin). 1961’de
Vostok uzay araciyla Dunya
cevresinde turunu tamam-
ladiktan sonra basaril bir se-
= _kilde yerylUzune donmustur.
: insanhgin en buyiuk disu
gerceklesmis, dunya
4.24 uzaydan gorulmuastar.

Sekil 4.19 Yuri Alekseyevich Gagarin s.91

Sayfa 91°de hava araglarinin zaman igindeki gelisimi grafiginin ardindan Abbas Ibn
Firnas, Hezarfen Ahmet Celebi, Vecihi Hiirkus ve Nuri Demirag’in bu siirecte {listlenmis

olduklart roller i¢in bir arastirma 6devi verilmistir.

Sayfa 97 de ‘Tasarim Harikasi” metni altinda * Hayal ve merak bulusun temelidir.’
ifadesine yer verilerek hayalini ve merakini ¢alisma azmi ile birlestiren mucitlerin

sOzlerine yer verilmistir. Bu boliim Sekil 4.20°de gosterilmistir.
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Steven Paul Jobs (Sitivin Pol Cabs)
(1955-2011)

“Hayatim hayallerimi kovalamakla gecti. Bir sey
yaptiginizda iyi sonug alirsaniz, bir bagka sey
daha yapin ve ona ¢ok uzun siire takilip kalma-
yin. Bir sonrakinin ne olacagini diigiiniin.”

4.39

Albert Einstein (Albirt Aynstayn)
(1879-1955)
“Benim higbir ozel kabiliyetim yok ben
sadece cok merakliyim.”

Prof. Dr. Fuat Sezgin’in gayretleri ile kurulan
istanbul islam Bilim ve Teknoloji Tarihi Miizesi

: 4.40
www.ibtav.org/sanaltur

Prof. Dr. Fuat Sezgin (1924-....)
“Hocam bana bir glin sordu, ka¢ saat
galisiyorsunuz? Ben, giinde 13-14 saat
¢alisiyorum dedim. ‘Ne, dedi. Bu tem-
poyla bir bilim adami olamazsin. Eger
bilim adami olmak istiyorsaniz bunu
cok daha arttrmalisiniz’ dedi.

0, giinde 24 saat ¢alisirdi. GUnler uzun
olsaydi daha ¢ok calisacakt.”

Sekil 4.20 Mucitlerin Sozleri s.97

4.13 Tlkokul 4. Simf Ogretmenleri ile Yapilan Goriismeler Sonucu Elde Edilen

Bulgular

Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin bilim insanlarinin hangi
ozelliklerini vurguladigi ve bilim insanlarin1 ne sekilde anlattigini belirlemek amaciyla
yapilan goriismelerde 6gretmenler fen bilimlerinde; ‘Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve
Ses Teknolojileri’ iinitesinde sosyal bilgiler dersinde ise ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’
tinitesinde bilim insanlari ile ilgili bilgilerin verildigini ifade etmistir. Genellikle bilim

insanlarinin  yilmadan deney yaptiklarini, birbirinden etkilendikleri ve insanlarin
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ihtiyaglarindan dolayi icatlarin yapilmis oldugu konusunun vurgulandigi ve bu derslerde
bilim insanlarinin dis goriintisti, kisisel ve sosyal yanlarindan c¢ok buluslart ile ilgili
bilgileri verdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler bilim insani ile ilgili bilgilerin
verildigi derslerde Ogrencilerden bir bulus yapmalarini istediklerini ve konu ile ilgili
arastirma Odevi verdiklerini ifade ederek bilim insani ile ilgili videolar izlettiklerini de
vurgulamiglardir. Bu derslerde 6grencilerin; bilim insanlarinin nasil zeki olduklari, neden
zor isler yaptiklari, deneylerini nasil gergeklestirdiklerine ve bilim insani olmanin kolay mi1
zor mu olduguna dair sorulari dgretmenlerine yonelttikleri 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Ogretmenler derslerde zaman kalmadigindan fen konular: ile ilgili deneylerin
yapilamadig bunun igin ek bir dersin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
bir kaci bilim insani yerine bilim adami kavramini kullanmasi ve aslinda kendilerinin de

yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.
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SONUC VE ONERILER

1957 yilindan giinlimiize kadar farkli {ilkelerde yapilan ¢alismalarda 6grencilerin
genellikle bilim insanini; kel, gozliklii, laboratuvar onliiklii, sakalli ya da biyikl, kitap
veya deney malzemeleri gibi laboratuvar ekipmanlari ile kapali bir ortamda calisan, yash
veya orta yasl erkek olarak algiladiklar tespit edilmistir (Barman, 1999; Chambers, 1983;
Krajkovich ve Smith, 1982; Mead ve Metraux, 1957; Murcia ve Schibeci, 1999; Ruiz-
Mallén ve Escales., 2012). Ulkemizde ise dgrencilerin sahip oldugu bilim insan1 imajin
belirlemek amaciyla ilk ¢aligma 2000 yilinda Togrol tarafindan yapilmistir. 2000 yilindan
sonra lilkemizde bu alanda ¢esitli ¢caligmalar yapilmis ve benzer sonuglar elde edilmistir
(Buldu, 2006; Dogan, 2015; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ozdes ve Aslan, 2014; Togrol,
2000; Tiirkmen, 2008). Birgok arastirmaci tarafindan 6grencilerin sahip oldugu basmakalip
algilarin temelinde ders kitaplarinin ve dgretmenlerin oldugu iddia edilmistir (Karacam ve
ark., 2014; Kaya ve ark., 2008; Ozgelen, 2012; Simsek, 2009; Tiirkmen, 2008; Yalgin,
2012). Ancak yapilan g¢alismalar incelendiginde 6grencilerin sahip oldugu bilim insani
imajlar1 belirlenmeye calisirken bu imajlarin kaynaklarinin yeterince arastirilmadigi
goriilmiistiir. Bu amagla bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sahip oldugu bilim
insan1 imajlar1 belirlenerek bu imajlarin olusmasinda 6gretmenlerin ve ders kitabinin roli

incelenmistir.

Bilim insaninin dis goriinlisiine iligkin imajlar incelendiginde; bilim insaninin
gozliiklii resmedilmesinin en yiiksek yiizde oranina (%21) sahip oldugu goriilmiistiir. Buna
karsilik literatiirde yaygin olarak goriilen laboratuvar oOnliiklii bilim insan1 imajinin
(Chambers, 1983; Dogan, 2015; Kaya vd. 2008; Mead ve Metraux, 1957; Ruiz-Mallén and
Escalas, 2012; Togrol, 2013; Togrol, 2000) aksine bu g¢alismada laboratuvar onliigi
giyinmig bilim insan1 ¢izimi diger caligmalara gore daha disiik bir diizeyde (%12)

bulunmustur.

Ogrencilerin %56°s1 bilim insanin1 deney tiipleri, biiyiiteg, beherler gibi arastirma
sembolleri ile ve %451 de teknolojik aletler ile g¢alisan kisiler olarak ¢izmistir. Elde edilen

bu yiiksek oranlar literatiirdeki diger c¢alismalarla paralellik gostermektedir (Camci-
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Erdogan, 2013; Emvalotis ve Koutsianou, 2017; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Tiirkmen,
2008; Yalgin, 2012).

Ogrencilerin ¢izimlerinde tehlike ve gizlilik ifadelerinin kullaniminin ¢ok diisiik
yiizdeye sahip oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle Frankenstein yaratiklari gibi
tehlikeli yaratiklarin ¢iziminin yerini daha gercek¢i cizimlerin aldigin1 soyleyebiliriz.
Benzer sonuglar farkli arastirmacilar tarafindan elde edilmistir (Kiigiik ve Bag, 2016;

Tirkmen, 2008).

Bilim insaninin yasina iliskin bulgular incelendiginde; 6grencilerin %16’s1 ¢izdigi
bilim insaninin 0-25 yas araliginda oldugunu belirtirken %281 50-75 yas araliginda
oldugunu ve en yiiksek oranla %41’1 ¢izdikleri bilim insaninin 25-50 yas araliginda yani
orta yash oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada tespit edilen 6nemli bulgulardan biri de son
15-20 yildir baskin olarak devam eden bilim insaninin erkek olarak algilanmasi
yanilgisinin halen devam ediyor olmasidir. Bu durum literatiirle paralellik gostermektedir
(Dogan, 2015; Kaya ve ark., 2008; Kiigiik ve Bag, 2016; Mead ve Metraux, 1957; Medina-
Jerez ve ark., 2011; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ozel, 2012; Ruiz-Mallén ve Escalas, 2012;
Togrol, 2013; Togrol, 2000; Yalg¢in, 2012). Hatta bu ¢alismada bazi 6grenciler bilim
insaninin cinsiyetine yonelik soruya “tabii ki erkek” cevabini vermislerdir. Ayrica
ogrencilerin  ¢ogunlugunun “bilim insan1” kavrami yerine “bilim adami” kavramini

kullandiklar tespit edilmistir.

Bilim insaninin ¢aligma ortamina iliskin imajlar incelendiginde; Ogrencilerin
%46’s1 bilim insaninin laboratuvarda ¢alistigini ifade ederken %41°1 atdlye, gizli bir oda,
ev, calisma odasi gibi kapali alanlarda calistigini ifade etmistir. Sadece 4 6grenci ise bilim
insanin1 bahge, tarla gibi agik ortamda calistigini belirtmistir. Elde edilen bu sonuglara
bagli olarak 6grencilerin bilim insaninin laboratuvarda ¢alismasi ile ilgili hala basmakalip
imajlara sahip oldugunu soyleyebiliriz. Oysa Mendel gibi manastir bahgesinde, Newton
gibi ¢iftlikte, Darwin gibi bir aragtirma gemisinde uzun siire ¢alisan ¢ok sayida bilim insani

vardir (Dogan ve ark., 2009).

“Cizdiginiz bilim insan1 ne ile ugrasiyor?” sorusuna ogrencilerin %25°1 teknolojik

aletleri icat ettigini, %21°1 ampulle ugrastigini, %20’si ise deney yaptigini belirtmistir.
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Genel olarak verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ders
kitabinda yer alan Nicholas Conte’un kalem bulusu, Thomas Alva Edison’un ampul icadi
ve diger bilim insanlarin buluslarindan etkilenerek bilim insaninin icat yaptigini belirttigi
goriilmiistiir. Bu sonug, Ogrencilerin bilim insani ile ilgili imajlarin olugsmasinda ders

kitabinin etkisini gostermektedir.

Ogrencilerin %19’u ¢izdikleri kisinin Thomas Edison oldugunu belirtmistir. Benzer
sonuglar farkli arastirmacilar tarafindan da elde edilmistir (Korkmaz ve ark., 2010; Ozkan,
2016; Tiirkmen, 2008). Demirbas (2009), yaptigi ¢alismada katilimcilarin en ¢ok Einstein,

Edison ve Newton’u 6rnek olarak verdiklerini ifade etmistir.

Veri analizinin ikinci asamasinda ise dgrencilerin sahip oldugu imajlarin kaynagini
belirlemek amaciyla 4. smif fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders kitab1 incelenmistir. Fen
bilimleri kitabinda sadece Thomas Alva Edison’un ampulii icadindan bahsedildigi
goriilmiistiir. Bilim insanlarinin 6zellikleri veya yasam hikayeleri ile ilgili higbir bilgiye
yer verilmedigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler ders kitabinda ise 22 farkli bilim insaninin
bulusuna ve bunlarin i¢inde birka¢ bilim insaninin soziine yer verilmistir. Ayrica ders
kitabinda yer alan bilim insanlarimin 21°i erkek sadece bir tanesi kadindir. Burada
Josephine Cochrane’nin ilk pratik bulasik makinesini icat ettigi belirtilmistir. Ancak bu
kitapta da bilim insanlarinin herhangi bir dzelligine yer verilmemistir. Ogrencilerin sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan Edison, Nicholas Conte, El Cezeri, Einstein gibi bilim
insanlarmi ¢izmeleri ve 6grencilerin %17 sinin bilim insanini ders kitabindan 6grendigini
ifade etmesi; sahip olduklar1 imajin kaynaginin biiyiik 6l¢iide ders kitaplar1 oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin bilim insanmnin ugras: ile ilgili boliimde genellikle bilim
insanmnin teknolojik aletler icat ettigini belirtmesi ilkokul 4. sinif ders kitaplarinda bilim
insanlarinin sadece buluslarina yer verilmesinden kaynakli olabilir. Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar incelendiginde “Cizdigim bilim insanin1 ¢izgi filmde, internette,
televizyonda gordiim” gibi ifadelerden gorsel medyanin dgrencilerin bilim insani imajina
iligkin etkileri acik¢a goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore bilim insaninin deney
ve icat yapmasi, orta yasta, gozliikli ve erkek olarak ¢izilmesi, laboratuvar gibi kapali
ortamlarda ¢aligmasi gibi diger caligmalarla paralel basmakalip imajlarin hala devam ettigi

gorilmektedir. Diger ¢alismalara karsilastiracak olursak bilim insaninin laboratuvar
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onliikll, kel, yiiz tliylerine sahip biri olarak cizilmesi ve ¢aligma ortaminda tehlike ve
gizlilik ifadelerinin kullanimima yonelik basmakalip imajlarin azalmis oldugunu

sOylenebilir.

Son agamada ise 6grencilerin sahip oldugu imajlarin kaynagini belirlemek amaciyla
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu calismada 6grencilerin %21°1 bilim insanini
O0gretmenlerinden 6grendiklerini ifade ederek bilim insani imajlarinin  olugmasinda
O0gretmenin 6nemli bir rol oynadigini gostermistir. Ancak 6gretmenler yogun miifredattan
dolay1 derste bilim insanlarina yeterince zaman ayiramadiklarini ve sadece bilimde yapilan
buluslara degindiklerini ifade etmistir. Bilim insanlarinin yer aldigi konularda genellikle
aragtirma odevlerinin verildigi de vurgulamislardir. Ogretmenlerden birinin bilim insani
yerine bilim adami kavramini kullanmas1 ve aslinda bilim insan1 hakkinda kendilerinin de
yeterli bir bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmesi oldukg¢a dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu
noktada Ogrencilerin sahip oldugu basmakalip imajlart iyilestirmesine yardimci olmasi
beklenen oOgretmenlerinde benzer sekilde basmakalip imajlara sahip olduklari

goriilmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgulara dayali olarak ogretim siirecine, O0gretmen

adaylarina ve ilerde yapilacak galigmalara yonelik olarak asagida 6neriler sunulmustur:

e Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulan ders kitaplari, internet ve
medya kaynaklari, yardimcir ders Kkitaplari, okuma kitaplar1 gibi
ogrencilerin bilim insanm1 imajlarin1 etkileyen kaynaklar; kullandiklar
bilim insam figlirlerini 6grencilerin bilim insanina yonelik olumlu
imajlar gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekir.

e Fen bilimleri dersinde Newton’un yeryiiziinde ve gokte ayni hareket
yasalarmin  gegerli oldugunu gOstermesi, Pasterur’un  sadece
mikroskopla goriilebilen kiiciiciik organizmalar1 bulasici hastaliklarla
iliskilendirmesi gibi bilim insanlarinin yasam Oykiilerine daha fazla yer
verilmelidir. Ozellikle kadin bilim insanlarinin yasam dykiileri anlatilip

bilimsel ugrasin sadece erkekler tarafindan yapilan bir is olmadigi
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belirtilerek “bilim adam1” kavram algisin1 ortadan kaldirmaya yonelik
faaliyetler yapilabilir.

Ogretmenlerin; bilime, bilimsel diisiinceye ve bilim insanlarmin sahip
olduklar1 6zellikler ile ilgili daha zengin ve gergekc¢i anlayislara sahip
olmasi i¢in hizmet i¢i seminerler verilebilir.

Ogrencilerin sahip oldugu basmakalip erkek bilim insan1 algisini
ortadan kaldirmak, bilimin farkli ortamlarda ve yaslarda yapilabilecegini
gostermek i¢in dgrencilerin katilabilecegi bilim projeleri diizenlenebilir.

Son zamanlarda toplum projeleri kapsaminda Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), ¢ok sayida bilim senligine
destek vermektedir. Ancak goriisme yapilan 6gretmenlerden ve katilimci
ogrencilerden hi¢ birinin bilim insan1 imajinin olusmasinda bu projeleri
belirtmemesi dikkat ¢ekici bulunmustur.

Calismada elde edilen biitiin sonuglar birlikte degerlendirildiginde ders
kitaplarinda bilim insanlarinin dogal diinyay1 anlamaya caligsmalar1 ve
bilim insanlarmin  Ozelliklerine dair higbir bilgi  bulunmadig
belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinda ve 6gretmenlerin vermis oldugu
orneklerde bilimin teknolojik boyutunun 6nde oldugu tespit edilmistir.
Bu da Ogrencilerin teknoloji ve bilim kavramlarini  birbirine
karistirmasina neden olmaktadir. Bu konuda iyilestirmelere gidilerek
ogrencilere dogru bir bilim anlayis1 kazandirilabilir.

Bu caligmanin 6rneklemini ilk defa fen egitimi alan ilkokul 4. Simif
ogrencileri olusturmaktadir. ilkokul 4.simf dgrencilerinin bilim insani
imajlar1 heniiz yeni olugmaktadir. Bundan dolay1 buna benzer ¢aligmalar

daha genis bir 6rneklemle egitimin farkli kademelerinde uygulanabilir.
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EK-1
Sevgili 6grenciler,

Sizlerin bilim insanlar ile ilgili diislincelerinizi 6grenmek istiyorum. Verdiginiz
cevaplar baskalar1 ile paylasilmayacak sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir.
Ciziminizde ve cevaplariizda igtenlikle davranmaniz benim i¢in son derece dnemlidir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ebru Buket Bayram
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Asagidaki bosluga bir bilim insan1 resmi ¢iziniz.
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Cizdiginiz resmi anlatiniz.

Cizdiginiz bilim insani resmine gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1.Resimde ¢izdiginiz kisi kim? Bu kisiyi daha 6nce nerede gordiiniiz veya kimden

ogrendiniz?
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2.Resmini ¢izdiginiz kisi nerede c¢aligiyor?
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