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ONSOZ

Nasil ki, ilkokul ¢cocugun hayati boyunca alacag: egitimin temelini olusturuyorsa ilk
okuma ve yazma da ilkokulun temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin ilkokulda okuma ve
yazma temel becerilerini kazanmasi olduk¢a 6nemlidir. Aslinda 6grencilerin hemen hemen
diger tiim derslerindeki basarilar1 da okuma ve yazma temelinde sekillenmektedir. ilkokul

birinci sinifta 6grencilerden de beklenen ilk okuma ve yazma becerisini kazanmalaridir.

Okul 6ncesi donem (0-6 yas), cocugun gelisim hizinin yiiksek oldugu, kisiliginin ve
karakterinin sekillendigi son derece énemli bir donem oldugu i¢in iizerinde hassasiyetle
durulmasi1 gerekir. Ulkemizde okul &ncesi egitimi alarak ilkokula baslayan 6grenciler
yiizde ellinin biraz lizerindedir. Bu da okul Oncesi egitime verilen Oonemi az c¢ok
gostermektedir. Okul Oncesi egitimin amagclarindan biride &grencileri ilkokula
hazirlamaktir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmada, okul Oncesi egitimin ilk okuma ve

yazma basarisina etkisini ortaya koymak amaglanmustir.

Arastirma siirecinde bilgi ve tecriibelerinden istifade ettigim saygideger

danismanim Dog. Dr. Fatih GURBUZ’e,

Arastirmanin uygulamasint gerceklestirdigim ilkokullarin idareci, 6gretmen ve

ogrencilerine,

Aragtirma verilerinin toplanmas1 silirecinde bana yardimci olan Ogretmen

arkadaslarima,

Calisma siirecinde destekleriyle her zaman yanimda olan aileme, goniilden tesekkiir

ederim.

Alaaddin TEHCI

Bayburt - 2018



ICINDEKILER

ONSOZ oottt v
ICINDEKILER ..ottt ettt \Y;
OZET ..ottt ettt VIII
ABSTRACT oottt sttt n ettt n et IX
TABLOLAR LISTEST ..ottt X
SEKILLER LISTEST ..ottt XII
KISALTMALAR LISTEST ..ot X111
1370 010)1.7 (5 (XU 1
L] 1 23 1T 1
1.1 PROBLEM DURUMU ..ottt st nes s 1
1.2 ARASTIRMANIN AMACI ..ot eses st snssssne s ssn st enassenssnessens 2
1.3 ARASTIRMANIN ONEMI  .ooioicicicicccceeeeeee e 3
1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI  ...oovovvieiiiiseieeeesesieee s seses s ss e, 3
1.5 ARASTIRMANIN SAYILTILART oottt 3
1.8 TANIMLAR oottt sttt n ettt 4
1370 16)1.7 (5 1 (XN 6
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR  ......cccocoovviieieceeeee e 6
2.1. OKUL ONCESI EGITIM  .oiiiceeceeeceeee et 6
2.1.1. Okul Oncesi EZItimin TANIMI .......ccvovvruiieieiiiececeete e eeeee et eeseete et s s et es s e, 6
2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Temel IIKELETT ........cevivreveiireiriiieiiicieissseies e 7
2.1.3. Okul Oncesi EZtMin AMAGIAIT .....c..vvvviriveiiiriieiiieisieieisseie st ssssesns 9
2.1.4. Okul Oncesi EZtMin ONEMI .....ccvvvviveiiieiiiiisiiieie et ssssesns 10
2.1.5. Tiirkiye’de OKul Oncesi Bt ...cvvcveiiieviiieiiieieiseisisesses st 12
2.1.6. Diinyada Okul Oncesi EItM  ......covcviiiueiiicieiicceeeceieeve s 17



2.1.7. Okul Oncesi Donemde Ogrenme Deneyimleri  .........cccocuevrecveviirererseeiseeeseseseseeeeseseaans 19

2.2 ILK OKUMA VE YAZMA  ..oooeoeeeeeeeeeeeeeeee et ev st n s 21
221 TIK OKUINA oot 22
2.2.2. TIK YAZIMA vttt ettt ettt ettt e et et et e e et e et es et et et et e et e et et eee et et enaeeeeeeeneneneeans 24

2.3. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ AMACLARI  ....ccoooovvviiieircece. 25

2.4. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ ONEMI  .....coooooviiiiiccccecece . 26

2.5. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ ILKELERT  ....cocoovviveiccecrcece 28

2.6. ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OZELLIKLERI .....ccccccevvvennne. 29
Y R S VA1 <1 B <] VT3 ' o PSR 29
2.6.2. ZININSEL GELISIIM ...vviiiiiiiiii it st s e e st e e e st e e e s ab e e e e s at e e e e s saaaeeessnneneessnnnneas 30
2.6.3. DUyZUSAl GEIISIM  ..eoviiiiiieiiitiiie sttt sr et n e e n e nr e e nreenes 31
2.6.4. SOSYAl GRLISIII  ..cuviiieieiiiiiieite sttt sr e b e n e r e e r e sne e nenr e nenreanes 32

2.7. TURKIYE’DE ILK OKUMA YAZMA OGRETIMININ TARIHSEL GELiSiMI ..33

2.8. BIRESIM YONTEMI .ottt ettt sttt 35
2.9. KARMA YONTEM  ...oiiiiiiiicieccississi s 38
2.10. COZUMLEME YONTEMI oottt ee et en s en s s s s 38
2.11. SES TEMELLI CUMLE YONTEMI  .ooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 41
2.11.1. flk Okuma Yazmaya HazirliK .........cccooerrivrireiiiriieiiieieisse st 42
2.11.2. Ik Okuma Yazmaya Baslama ve Tlerleme ...........cccccooviveiriiriiiieriiiesieeeeesee s 43
2.11.3. Okuryazarli@a UlaSMa .......cocceiieeiiiieieiieeese et 45
2.12. ILGILI ARASTIRMALAR  ..oooieeeeeeeeeeeeeeet e en s s n s s s s s s s s s s s s s s s s s 46
BOLUM I bbb 54
YONTEM oo 54
3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI oo, 54
3.2. EVREN VE ORNEKLEM  .....cooiiiiieieceieee e, 54
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI  ..ocooiiiiceeceeeeee e, 55
3.3.1. Ogrenci Bilgi FOIMU ....ccviiviieiiieiiiceisicie ettt s 55



3.3.2. OKUMA OIGEET  ovvvveiviiicieieceetet ettt ettt a ettt s e 55

3.3.3. YAZMA OICEET  .uvvvieieiiieceeieeeee ettt sttt bttt 55
3.3.4. OKUMA IMIBENT oottt ettt e e st e e et e e st e e sabe e ebeeeebeeeabeeesabeesnreas 57
G T B 1 (=Y, 1 T PO 57

3.4. VERILERIN TOPLANMASI  .ooviiiiicesieceietecee ettt 57
3.5. VERILERIN ANALIZI oot 58
1370 510)1.7 (5 1%/ TR 59
BULGULAR VE YORUMLAR oottt en s sn e 59
1170 110]1.7 (/2T 75
SONUC, TARTISMA VE ONERILER  ........coccovoiiiiieeieeeeeeeeeeee s 75
ST B0 N 603 57 TR 75
5.2. TARTISMA oottt sttt na et st ne et 76
5.3. ONERILER  .ooooiiiiiicciceieteeete ettt sttt 77
YARARLANILAN KAYNAKLAR oot enes st 79
EILER oottt ettt sttt ettt 88
L0 YZ€) 031 1 15T 93

Vi



OZET

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi egitimin ilk okuma ve yazma basarisina etkisinin

belirlenmesidir.

Aragtirmanin uygulamasi, Erzurum ilindeki devlet ilkokullarindan kolay 6rnekleme
teknigi ile secilen ilkokullarda 6grenim goren 116 ilkokul birinci smif 6grencisi tizerinde
yapilmistir. Betimsel tarama modelinde olan bu arastirma i¢in gerekli olan veriler 6grenci
bilgi formuyla, okuma 6lgegiyle ve yazma 6l¢egiyle toplanmistir. Verilerin analizinde Fark
Testleri (ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-testi, liglii ya da daha fazla gruplarda ise tek

yonlii anova testi) kullanilmugtir.
Arastirma sonucunda su bulgulara ulasilmistir;

e ilk okuma ve yazmada, okul dncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencileri ile
okul Oncesi egitimi almayan ilkokul birinci smif Ogrencileri arasinda anlamli
farkliliklar vardir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler ilk okuma ve yazmada daha
basarilidir.

e Ilkokul birinci sinifta cinsiyetin, ilk okuma ve yazma basarisi iizerinde herhangi bir
etkisi yoktur.

e llkokul birinci simf 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, &grencilerin ilk
okuma ve yazma basarilarini etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek
olan 6grenciler diger 6grencilere gore ilk okuma ve yazmada daha basarilidirlar.

e llkokul birinci simif égrencilerinin anne veya baba egitim diizeyleriyle ilk okuma
veya ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli farklihiklar vardir. Ogrencilerin anne
veya baba egitim diizeyleri yiikseldikge ilk okuma veya ilk yazma basarilar1 da
yiikselmektedir.

Anahtar Sozciikler:

Okul Oncesi Egitim, ilk Okuma, Ik Yazma
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ABSTRACT

The aim of the study is to determine the influence of pre-school education on the

first reading and wiriting success.

The application of the study was carried out on 116 primary school first grade
students who are selected from state primary schools in Erzurum, by easy sampling
technique. The data required for this research in the descriptive screening model were
collected with the student information form, reading scale and writing scale. Difference
Tests (independent sample t-test in two groups and one-way anova test in three or more

groups) were used for analysis of the data.
As a result of the study, the following findings were obtained,;

¢ In the first reading and writing, there are significant differences between primary
school first grade students receiving pre-primary education and primary school first
grade students not receiving pre-primary education. Students who receive pre-
school education are more successful at first reading and writing.

e In primary school first grade, gender has no effect on initial reading and writing
success.

e The socio-economic of level by primary school first grade students, affects the first
reading and writing success of the students. Students with high levels of socio-
economic are more successful in reading and writing than others.

e There is a significant difference between the level of education of the mother or
father of the primary school first grade students with the first reading or first
writing success. As the education levels of the father and mother increase, the first
reading or writing successes also increase.

Key Words:

Pre-school Education, First Reading, First Writing
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde; arastirmayla ilgili olarak problem durumuna, arastirmanin amacina,

arastirmanin onemine, sayiltilara, sinirliliklara ve bazi tanimlara yer verilmistir.
1.1 PROBLEM DURUMU

Insanlar, belirli bir dénem icinde, ana dillerini, iyi bir sekilde bilmek, kullanmak
zorunluluguyla Kkarst karsiya iken; uluslar ise bu zorunlulugu gerceklestirmekle
yiikiimliidiirler. ilkokulda baslayan ve hayat boyu devam eden bir yol izleyen bu
zorunluluk ve yiikiimliiliikk, Ana dili egitimi-6gretimi olarak adlandirilmaktadir. Cocugun
en yakin ¢evresinden ve iginde yasadigi toplumdan 6grendigi dil onun ana dilidir (TDK.
2005: 93). insanlar hayati boyunca ana diliyle konusurlar, bilgi alisverisinde bulunurlar,
duygu ve diisiincelerini yazarlar bu yiizden insanlarin yasaminda ana dilinin ¢ok énemli bir
yeri vardir (Aydin Yilmaz, 2006:3). Ana dilini etkili bir sekilde kullanabilmek, insanin
toplum igerisindeki diger kisilerle kolay anlagabilmesini ve egitim alanimdaki
ogrenmelerinin de daha kolay gergeklesmesini saglayacaktir (Unalan, 2001:5). Aslinda
zaman igerisinde gelisen dili kullanabilmek dogustan gelen bir yetenektir (Oztiirk, 2005:
5).

Cocuklar genellikle dogustan itibaren hizli bir sekilde dinleme, anlamli - anlamsiz
sesler cikartarak konusma, cevresini izleyerek cesitli tepkiler verme ve gorsel okuma
yapmaya baglayabilir. Cocuklarin, okul 6ncesi donemde biitiin bilgi, duygu ve diisiince
evrenini dinleme ve gorsel okuma yoluyla olusturabilecegi sOylenilebilir. Zamanla
¢ocuklar biiyiir ve ilkokula baslarlar; béylece ¢ocuklarin sosyal ¢evresi genisler, buna bagli
olaraktan ihtiyaglari, bilgileri, yasantilar1 ve kelime hazneleri zenginleserek daha etkili
sekilde anlatma giiciine sahip olabilirler. Ozellikle Tiirkce dersindeki ¢esitli konu ve
etkinlikler bu gelismeleri bir sisteme baglayarak hizlandirabilir. ilk baslarda sistemsiz olan
dil, okulla birlikte bir programa, bir sisteme baglanarak, artik bu siire¢ planli programli

formal bir siire¢ halinde siirdiiriilebilir (Y1lar,2015).



Ilkokul birinci smifta, ¢ocugun yazi dilinin sembollerini sesli bir sekilde
okuyabildigi, kendi diisiincelerini ya da soylenenleri yazabildigi siireci ifade etmek igin
“ilk okuma-yazma” kavrami Kullanilmaktadir. Bu donem Formal ana dili egitim-
Ogretiminin ilk asamasini olustururken, sozlii dilden yazili dile geciste sessiz okuyabilme
donemine kadar olan siireci de kapsayabilir (Ferah, 2007: 9). Gelismis toplumlarda kisinin
kendi alaninda ilerleyebilmesi, onemli gorevlere gelebilmesi, iyi diizeyde bir okuma-
yazma becerisine sahip olabilmesiyle ancak imkan bulabilir. Cilinkii ¢agdas insanin
istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olmasi igin etkin bir okuma becerisine sahip
olmasi gerekir. Yine ¢agdas insanin elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasabilmesi

i¢in etkin bir yazma becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (Celenk, 2007b: 13).

Okul 6ncesi donemde konusma ve dinleme etkinlikleriyle baslayan siireg, ilkokul
birinci sinifta bu etkinliklerin yanina okuma ve yazma etkinlikleri de eklenerek devam
eder. Okul oOncesi egitimin ama¢ ve gorevlerinden biri de Ogrencileri ilkokula
hazirlamaktir. Ulkemizde okul dncesi egitim zorunlu olmadig: igin, bugiin ilkokul birinci
siifa baslayan o6grencilerin bircogu okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmeden ilkokul
birinci sinifa baglamaktadir. Bu durum 6zellikle ilkokulun ilk giinlerinde, egitim-6gretim
stirecinde bir takim sikintilara sebep oldugu gibi, bunun &grencilerin ilk okuma ve yazma

basarilarin1 da nasil etkileyecegi arastirilmaya deger bulunmustur.
1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Tiirkiye’de okul oncesi egitim zorunlu degildir. Bu yiizden okul 6ncesi egitimi alan
ogrenciler %50’nin biraz iizerindedir. Bu da aslinda su demektir; ilkokul birinci sinifa
baslayan ogrencilerin hemen hemen yaris1 okul dncesi egitim almisken, diger yarisi okul
oncesi egitim almamistir. Okul 6ncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencileriyle okul
Oncesi egitimi almayan ilkokul birinci siif 6grencileri biligsel, duyussal ve psikomotor
davraniglar agisindan bir takim farkliliklar gosterdikleri ig¢in bu durum onlarin ilk okuma ve

yazma becerilerini ve basarilarin1 da etkilemektedir.

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitimin ilk okuma ve yazma basarisina etkisini

belirleyerek, arastirmanin amaci dogrultusunda su alt problemlere de cevap aramaktir;

1. Okul Oncesi egitiminin ilkokul birinci simif Ogrencilerinin ilk okuma basarisi

uzerinde etkisi var midir?



2. Okul oncesi egitiminin ilkokul birinci simif &grencilerinin ilk yazma basarist
tizerinde etkisi var midir?

3. Cinsiyetin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma basarilari tizerinde etkisi var
midir?

4. Cinsiyetin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk yazma basarilar izerinde etkisi var

midir?

Annenin egitim durumunun ¢ocugun ilk okuma basarisina etkisi var midir?

Annenin egitim durumunun ¢ocugun ilk yazma basarisina etkisi var midir?

Babanin egitim durumunun ¢ocugun ilk okuma basarisina etkisi var midir?

Babanin egitim durumunun ¢ocugun ilk yazma basarisina etkisi var midir?

© © N o o

[lkokul birinci sinif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin ilk okuma
basarisina etkisi var midir?
10. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin ilk yazma

basarilarina etkisi var midir?
1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

flkokul birinci smifta dgrencilerin ilk okuma ve yazma dersindeki basarilari
arasinda farkliliklarin oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirma, basta okul Oncesi egitim
olmak {iizere dgrencilerin ilk okuma ve yazma basarilarina etki eden etmenlerin ortaya

konmasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinde, arastirma
kapsamina alinan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul birinci sinifa devam
eden Ogrencilerle,

2. Arastirma kapsamindaki birinci siiflarin egitim-6gretim yili sonuna kadar olan
siirecte ilk okuma ve yazma davraniglarinin incelenmesi ile

3. Ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilarma iliskin toplanan verilerle

siirlidir.
1.5 ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin (¢ocugun hizli 6grenmesi
ya da yavas Ogrenmesi, cocuga siirekli birilerin yardimci olmast vs.)

arastirmaya katilan biitiin 6grencileri ayni 6l¢iide etkileyecegi varsayilmistir.
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2. Arastirmada veri toplamak ic¢in kullanilan arastirma oOlgeklerinin kapsam

gecerliligi icin uzman kanist yeterlidir.
1.6 TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: 0-72 aylik cocuklara yonelik, onlarin gelisim seviyelerine ve
kisisel Ozelliklerine uygun olarak, zengin uyarici ¢evre olanaklart sunan, ¢ocuklarin
fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal agilardan gelismelerine destek olan, kendilerini
topluma ait kiiltiirel degerler gergevesinde, en iyi sekilde yetistiren ve onlar1 ilkokula
hazirlayan, temel egitim kapsaminda bulunan, bir egitim siireci olarak tanimlanabilir

(Komisyon, 1993, s.3).

Ilkokul: Zorunlu 6grenim ¢agindaki kiz ve erkek cocuklarin temel egitimini ve
Ogretimini karsilamak icin devlet tarafindan agilan ya da agilmasina izin verilen dort yillik

okul olarak tanimlanabilir.

Erken Cocukluk Dénemi: Dogumdan sekiz yasina kadar olan siireci ve okul
oncesi yillar1 da igine alan, gelisim bakimidan ¢ok kritik yillart kapsayan bir donem

olarak tanimlanabilir (Oktay, 1999: 109).

Ik Okuma ve Yazma: Ilkokul birinci smifta, 6grencinin yazili dilin sembollerini

sesli olarak okudugu, soylenenleri ya da kendi diisiincelerini yazdig: siire¢ olarak ifade
edilebilir (Ferah, 2007: 9).

Okul Olgunlugu: Cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim
bakimindan belli bir seviyeye erigsmeleri ve okulda kendilerinden beklenilen davraniglari

uygun bir sekilde yerine getirmeye hazir olmalari olarak tanimlanabilir (Ulkii, 2007: 11).

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Okuma-yazma Ogretimine seslerden baglanip,
anlamli hece ve kelimeler olusturabilecek bazi sesler verilerek seslerden, hecelere,
hecelerden kelimelere ve kelimelerden ciimlelere ulasilarak gergeklestirilen ilk okuma

yazma Ogretimi yontemi olarak tanimlanabilir (MEB 2005).

Gelisim: Gelisim, canli varliklarin hayati siiresince gegirdigi tim degisiklikleri
igerir. Gelisim, kisilerin fiziksel, duygusal, bilissel ve sosyal 6zellikler bakimindan diizenli
olarak degisim gostermesi bununla birlikte onlardan beklenilen vazifeleri yapacak seviyeye
gelebilmeleri olarak tanimlanabilir (MEB 2011).



Zihinsel Gelisim: Ogrenme, algilama, hafiza, problem ¢dzme vb. zihinsel
faaliyetlerde meydana gelen degisimleri kapsayan gelisim alani olarak tanimlanabilir

(Ismen Gazioglu, 2011: 15).

Duygusal Gelisim: Bireylerin ¢evrelerinden, i¢ ve dis diinyalarindan maruz
kaldiklar1 etkilerle olaylarin onlara hos gelmesi veya gelmemesi durumu olarak
tanimlanabilir (MEB 2011).

Fiziksel Gelisim: Bedenin ve organlarin biiylime gosterdigi ve fizyolojik
sistemlerin gorevlerini yerine getirebildigi gelisim alam olarak tanimlanabilir (Ismen

Gazioglu, 2011: 16).

Sosyal Gelisim: Kisinin dogumundan itibaren yetigkin olmasina degin sosyal
uyaranlara, birlikte yasamaya, toplumsal kurallara duyarli olmasi, igerisinde oldugu grup

ile veya yasadig1 sosyal cevredeki diger insanlarla iyi gecinebilmesi olarak tanimlanabilir

(MEB 2011).



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. OKUL ONCESI EGiTiM
2.1.1. OKkul Oncesi Egitimin Tanim

1739 Sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu okul 6ncesi egitimini, kapsam olarak,
19. Madde ‘de soyle tamimlamaktadir: "Okul Oncesi egitim istege baghidir ve mecburi
ilkokul ¢agina gelmeyen ¢ocuklarin egitimini kapsar.

Okul 6ncesi egitim; ¢ocuklarin dogumdan ilkdgretim donemine kadar devam eden,
gelisim diizeyleri, kisisel farkliliklart ve kabiliyetleri g6z oniine alinarak gelisimlerinin
saglikli bir sekilde saglandigi, olumlu kisiligin temellerinin atildigi, ¢ocuklarin yaratici
taraflarin1 meydana ¢ikaran, cocuklarin kendine giliven duymasini saglayan, siireg
igerisinde egitimcilerin ve ailelerin birlikte etkili oldugu bir egitim asamasidir. Okul dncesi
donem igin yagsamin temeli denilebilir. Bu donem 6grenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu bir
donemdir. Genel olarak bir yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri o yas grubunda
olan biitiin gocuklar i¢in ayni olabilir, fakat biitiin ¢ocuklarin da kendilerine 6zgii oldugunu
asla unutmamak gerekir (Oktay ve digerleri, 2006). Okuldncesi egitim; ¢ocuklar zorunlu
egitim cagma gelene kadar onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden daha iyi
gelismelerini diizenli bir ortam igerisinde gergeklestiren, onlarin glizel aliskanliklar ve giizel
davramiglar kazanmasini saglayan, kabiliyetlerinin olgunlagsmasina yardimci olan, g¢ocuklari
ilkokula hazirlayan ve temel egitim kapsaminda bulunan bir egitim asamasidir (Ural 1986).

Bazi ¢alismalarda (Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser 2004), sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
anlamda uygun olmayan sartlarda biiyiiyen ¢ocuklara okul dncesi egitim verilerek ve erken
cocukluk egitim programlari ile yeterli sartlar saglandiginda, daha giizel sartlarda biiyiiyen
akranlar1 kadar basarili olduklar1 veya onlara yakin bir noktaya ulastiklar1 meydana
cikarilmigtir. Okul Oncesi egitim programlarinda bulunan etkinlikler, 6zellikle ¢cocugun
biligsel ve dilsel becerilerini gelistirirken, bdylece ¢ocugu okuma-yazma dgrenmeye hazir
hale getirmeyi de amaglayabilir. Okuma-yazmaya hazirlik konusunda arag, gereg ve diger
uyaricilar yoniinden zengin bir ortam olan okul 6ncesi egitim kurumunda tecriibe edinen

cocuklarin bu tecriibeleri tiim okul yasantilarina ve basarilarina pozitif yonde etki edebilir.



Okul 6ncesi egitim, temel gelisim biliminin, politika arastirmasinin ve analizinin,
egitim biliminin tasarimi, politikas1 ve simif uygulamalart agisindan uygulamali
disiplinlerdir. Okul 6ncesi egitim en fazla calisilan bilimsel etkinlik alanlarindan biri haline
gelmistir. Ancak, bir yandan arastirma ve degerlendirme ile diger yandan program
gelistirme, uygulamalar ve kamu politikas1 arasindaki potansiyel baglantilara ragmen,
kamu politikast ve uygulamasinin bilgi tabam ile iyi bir sekilde uyusmayan g¢ok fazla
onemli noktalar oldugu sdylenmektedir (Pianta, 2009:49).

Okul oOncesi egitim cagindaki c¢ocuklarmm bakimi ve okul Oncesi politikalari,
iyilestirme stratejileri, ¢ocuk bakiminin ebeveynlerin ¢alismasina izin vermesi veya
cocuklara yonelik okul dncesi egitimin diger dogrudan etkileri yoluyla sagladiklar etkiler
onemli bir odak noktasi haline gelmistir. (Goodman ve Sianesi, 2005:1).

Ulkelerin birgogunda ¢ocuklara okula baglama esnasinda hazir bulunusluk testleri
uygulaniyor ve cocuklarin ¢ok yonlii gelisimine 6zen gosteriliyor. Bununla birlikte
cocuklarin okula hazir bulunmalar1 igin uygun sartlar olusturulmakta ve bunun dogal bir
sonucu olarak bazi esitsizlikler giderildigi i¢in bu durum gocuklarin okul basarilarini da
artirmaktadir. Tirkiye’de kronolojik yas ilkokula baslamak i¢in 6nemli kistaslardan biri
olarak kabul edildigi icin c¢ocugun eksikliklerini gérmek ve desteklenmesi gereken
yonlerini fark etmek ¢ok zor. Cocuklar belli bir hazir bulunusluk seviyesine gelmedigi
halde yapilan girisimler genellikle olumsuz sonuglanirken, bu siire¢ hem ¢ocugu duygusal
olarak yipratirken, hem de ¢ocuk bu basarisizlik duygusunu yasadiktan sonra ¢ocuk igin
yapilacak faaliyetlerin etkili olmasi, ilk Once alinacak tedbirler kadar faydali
olamayacaktir. Birey i¢in ilk alt1 yasin tiim gelisim alanlar1 i¢in 6nemli oldugunu, tip ve
egitim alaninda yapilan calismalar ortaya koymustur. Gelismis iilkelerin okul Oncesi
egitimden faydalanma oranina bakildiginda bu iilkelerin okul dncesi egitimden faydalanma
oraninin son derece yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica gelismis iilkelerde okul oncesi
egitim alaninda siirekli ¢alismalar yapilarak kalitenin ve verimin artmasi saglanmaktadir
(Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser 2004).

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

e Okul Oncesi egitimin ¢ocugun ihtiyaglarina ve o&zelliklerine uygun olmasi

gerekir.



Okul oncesi egitim, ¢ocugun biligsel duyussal ve psiko-motor agilardan her
alandaki gelismesini saglamali, ¢ocuga 6z bakim becerilerini kazandirarak, onu
ilkokula hazirlamalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6grencilerin ihtiyaglarini gidermek amaciyla
diizenlenen egitim-6gretim ortamlar1 demokratik olmalidir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmimn yaninda cevre ve okulun imkanlar1 da goz
ontinde bulundurularak etkinlikler diizenlenmelidir.

Egitim-6gretime ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve siire¢ igerisinde ¢ocuga
deneyerek 6grenme imkan1 verilmelidir.

Cocuklarin Tiirkgemizi en dogru ve en giizel bir sekilde kullanmalarina 6zen
gosterilmelidir.

Cocuklarda sevgi, saygi, sorumluluk, hosgorii, is birligi, dayanisma, paylasma
ve yardimlagma gibi deger ve davranislar okul 6ncesi donemde verilen egitimle
gelistirilmelidir.

Egitim ile ¢ocuga 6z denetim kazandirilarak, ¢cocugun kendine saygi ve giiven
duymas1 saglanmalidir.

Okul oncesi donem ¢ocuklart i¢in en uygun 6grenme yontemi oyundur. Bu
ylizden yapilacak etkinlikler oyun igermelidir.

Cocuklarla iletisim kurulurken asla onlarin kisiligi zedelenmemeli, ¢ocuklara
bask1 yapilmamali ve kisitlamalarda bulunulmamalidir.

Cocuklar yardima ihtiya¢ duyduklarinda yetigkinlerin giiveni ve destegi,
saglanmali ve onlarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmelidir.
Cocuklarin  kendi duygularin1 ve digerlerinin duygularmi fark etmesi
saglanmalidir.

Okul oncesi donemde cocuklara sunulan ortam onlarin yaratici diisiinme
becerilerini, hayal giiglerini elestirel diistinme becerilerini ve duygu ve
diistincelerini anlatabilme becerilerini gelistirici olmalidir.

Ailelerin ve iginde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinarak, okul oncesi
egitim programlar1 hazirlanmalidir.

Egitim siirecine ¢cocuklarin ve ailelerin etkin katiliminin saglanmasi gerekir.



e Okul oOncesi egitim programlart ve c¢ocuklarin gelisimleri siire¢ igerisinde
diizenli olarak incelenmelidir.

e Ogrencilerin, dgretmenlerin ve okul dncesi egitim programinin gelistirilmesi
amaciyla oOkul Oncesi egitimde degerlendirme sonuglari etkin olarak
kullanilmalidir (MEB, 2006).

2.1.3. OKkul Oncesi Egitimin Amaclar

Okul oncesi egitim, d6grencinin gelecek yasamindaki basarilarin1 ve yonelimlerini
etkileyecek, karsilastigi firsatlar da gelecekteki ilgilerinin temelini olusturacaktir (Oktay,
2010). Okul oncesi egitim “duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, arastirmaci,
merakli, girisimci, karsilagtigi problemlere ¢oziimler ve alternatifler iiretebilen, kendi
kendine karar verebilen, kendi haklarmma ve bagkalarinin haklarina saygili, sahip oldugu
potansiyeli en st diizeyde ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini
denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir” (Polat, 2011). Okul 6ncesi egitiminin
asil amaci, 6grencilerin tiim alanlarda gelisimlerini saglamaktir (Zembat, 2005).

Okul oncesi egitimin amaglar1 asagida su sekilde ifade edilmistir (Berlinsky vd.
2006:4):

e Evde yapilan egitim basarilarinin artirilmasi ve uygun bir sekilde gelistirilmesi

e Performansi artiracak bilgi ve becerilere erken erisimin saglanmasi

Hedeflere ulasmak i¢in miifredatin iletisim becerileri, kisisel otonomi ve
davranigsal beceriler, sosyal beceriler, mantiksal ve matematiksel beceriler ve duygusal
beceriler gibi faktorlerin uygulanmasi ve tasarlanmasi gerekmektedir (Berlinsky vd.
2006:4)

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun ‘Orgiin Egitim> baghkli ikinci
boliimiinde okul 6ncesi egitimin amag ve islevleri soyle siralanmistir: Okul 6ncesi egitimin
amagc ve islevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olacak sekilde

e Ogrencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal yonden gelisimlerini ve iyi
aligkanliklar kazanmalarini saglamak,

e Cocuklar ilkokula hazir hale getirmek,

e Farkli sosyal ¢evrelerden ve ailelerden katilan 6grenciler icin ortak bir yetisme
ortami diizenlemek,

e Dogru ve giizel Tiirk¢e konusan ¢ocuklar yetistirmeyi saglayabilmektir.



2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun yasaminin temelini olusturan 6nemli bir donemdir.
Cocuklar okul 6ncesi donemde gerekli temel becerileri kazanarak yeteneklerini gelistirir,
yasadigr 6grenme tecriibeleri ile sosyallesir ve biligsel becerilerini de gelistirirler. Okul
oncesi donemde Ogrenciye verilen egitim imkanlariin, onun gelecekteki yasaminda ¢ok
ciddi rolii vardir (Oktay, 2007). Cocuklarin okuldaki basarilarinda, okul 6ncesi egitiminin
¢ok biiyiik roliiniin oldugu yapilan arastirmalarda ortaya konmustur (Tekiner, 1997).

Okul oOncesi egitimin, c¢ocuklarin gelecekteki yasama hazirlanmasinda, sahip
olduklar gizli yeteneklerin geliserek giin yiiziine ¢ikmasinda ne derece gerekli ve ne kadar
onemli oldugunu egitim alanindaki c¢alismalar ve bilimsel arastirmalar agikca
gostermektedir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar ile okul dncesi egitim almayan ¢ocuklar
karsilastirildiginda, okul 6ncesi egitimini alan ¢ocuklarin biligsel, duyussal, psiko-motor
davraniglar agisindan ve her yonden okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklardan daha ¢ok
gelismis ve okul hayatlarinda daha basarili olduklari ortaya konulmustur. Oziirlii ve zeka
olarak geri kalmis 6grenciler tizerinde arastirmalar yapan Dr. Montessori, olumlu sonuglara
ulagmistir. Arastirma sonuglarina gore; engelli ve egitilebilir geri zekali ¢ocuklar da erken
egitimle normal akranlarinin seviyesine ¢ikarilabilir. (Y1lmaz,1991; s.10).

Okul o6ncesi egitimin, sosyal siniftan bagimsiz olarak tiim ¢ocuklar i¢in egitim ve
gelisim firsatlart saglamanin en iyl mekanizmalarindan biri oldugu yoniindeki yaygin
inang, arastirma, program gelistirme ve politika olusturma siirecini degistirmistir. Bilimsel
bir arastirma alan1 olarak okul Oncesi egitim temel gelisim biliminin, politika
arastirmasinin ve analizinin, egitim ve Onleme biliminin uygulamali disiplinlerinin
birlesimidir. Alan, bilimsel ilerlemeler ve teori, program tasarimi, politika ve simf
uygulamalar arasindaki baglantilar agisindan en hareketli bilimsel etkinlik alanlarindan

biri haline gelmistir (Pianta, 2009:51).

Cogu OECD ve bircok orta gelirli {ilke, ¢ocuklarin yasama daha iyi bir baglangic
yapabilmeleri i¢in okul 6ncesi egitime donmiistiir. Dezavantajli gocuklar1 hedef alan okul
oncesi egitim programlarinin 6nemli faydalari olduguna dair 6nemli ampirik kanitlar olsa
da, bir biitiin olarak okul oncesi egitimin faydalari hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir.
Gergekten de, okul oOncesi ¢agindaki c¢ocuklarin anneleriyle birlikte calistiklarinda

annelerinin ¢ocuk gelisimi iizerinde olumsuz etkileri olabilecegi yoniinde bazi endiseler
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vardir. Cocuk edebiyati, erken cocukluk doneminde yatirimi destekliyor. Norobilim,
psikoloji ve biligsel arastirmalar, 6grenmenin erken ¢ocuklukta yasamin ilerleyen
donemlerine gore daha kolay oldugunu ve yasamin erken donemlerinde beslenmenin ve

biligsel uyarilmanin uzun vadeli beceri gelisimi i¢in kritik oldugunu ortaya koymustur
(Berlinsky vd. 2006:1).

Gectigimiz on yilda bir dizi ¢alisma ve rapor hazirlanmis, okul Oncesi egitim
programlarinin kalitesi ile ilgili baz1 6zellikler asagida belirtilmistir (Sacks ve Ruzzi,

2005:13-14):
Siif Biiyiikliigii ve Ogrenci-Ogretmen Oranlari

Daha kiigiik sinif ve daha az 6grenci-6gretmen oranlari giiclii bir sekilde iliskilidir.
Cocuklarin 6grenme ve cocuk gelisimi. Daha kiiciik sinif ve daha az 6grenci-6gretmen
oranlarin1t 6gretmenler ve 6grenciler arasinda daha fazla etkilesime, 6gretmenlerin daha
fazla tesvik edilmesine ve desteklenmesine, Ogretmenlerin daha az kontrol edici
davraniglarina ve her bir 6grenci i¢in daha fazla bireysel dikkate baglayan 6nemli arastirma

kanitlar1 bulunmaktadir.
Ogretmen Ozellikleri

Iyi bir egitim ve gretime sahip dgretmenler daha etkilidir. Ozellikle, gretmenlerin
en az bir lisans derecesine sahip olmasi, daha yiiksek kaliteli programlar olusturabilmekle
iliskilidir. Ogretmenlerin gelir seviyeleri ile okul 6ncesi program kalitesi arasinda giiglii bir

iliski oldugu ifade edilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programlarinin uzun vadeli etkilerine dayanarak, son yillarda
yeni programlar gelistirilmistir. Bu yeni programlarin ¢cogu biligsel ve gelisimsel bir bakis
acistyla tiim simif ve kiigiik gruplar i¢in dogrudan 6gretimin unsurlarini birlestirir. Cocuk
dilini ve ilk okuma yazmayr gelistirmeye odaklanmaktadir. Chambers vd. (2006)
geleneksel, akademik, biligsel ve gelisimsel erken ¢ocukluk programlarini karsilastirmis ve
akademik programlarin genellikle daha iyi anlik ve orta donem bilissel ¢iktilar {irettigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte, biligsel gelisim programlar1 daha uzun siireli egitim ve
sosyal uyum sonuglari tiretmistir. Miifredata ek olarak, programlar1 farklilagtiran diger bir
faktorlin de, miifredatin uygulanmasinda 6gretmenlerin sagladigi destek derecesi oldugu

belirtilmistir (Chambers vd. 2010:4).
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2.1.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Fatih Sultan Mehmet zamaninda agilan Sibyan mektepleri tilkemizde erken
cocukluk egitimi uygulamalarinin baslangic1 olarak kabul edilebilir (Akyiiz, 1996). Ana
mektepleriyle ilgili olarak Egitimci Sati Bey ile Egitimci Kazim Nami Duru Bey’in
calismalar1 olmustur. Fakat bunlarin déoneminde 6zel ana mektepleri agilmis ve daha ¢ok
varlikli ailelerin ¢ocuklarina yonelik faaliyet gostermistir. Ana mektepleri ancak 1912-
1913 yilindan sonra resmi olarak agilabilmis. 6 Ekim 1913 tarihinde Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanuni Muvakkati yaymlanmis ve ilk defa ana mektepleri kavrami burada yer almis artik
bundan sonra da egitimle ilgili yaymlanan yasa ve yonetmeliklerde de yer alacaktir
(Akyiiz, 1996).

Oktay’ a (1989) gore, cumhuriyetin ilk yillarinda (1923) 38 tane ilimizde 80 tane
anaokulumuz vardir. Toplam 136 6gretmenin ¢alistigi bu anaokullar1 ve ana siniflarinda
5880 tane Ggrencinin egitim gordigii belirtiliyor. Ekim 1925 ve Ocak 1930 tarihlerinde
cikartilan tamimler ilkdgretim kurumlarinin gelistirilebilmesi i¢in biitge imkanlarinin
anaokulu kurumlarindan ilkogretim kurumlarina gecirilmesi yeterli olmayan anaokulu
kurumlarinin kapatilmasina sebebiyet vermistir. Bu durumun etkisiyle o yillarda iilkemizde

anaokullarinin sayis1 da azalmstir.

1937-1938 yillarindaki okul Oncesi egitim istatistiklerine bakildiginda 6zel
anaokullar1 sayilar1 47 olup, bu okullarda ¢alisan 6gretmen sayist 59, 6grenci sayilari ise
1555 olarak goriilebilmektedir. Bu kurumlarin sadece 1 tanesinin Ankara’da, 1 tanesinin
Icel’de, 37 tanesinin Istanbul’da, 8 tanesinin ise Izmir’de oldugu istatistiklerde
goriilmektedir. Istanbul’da bulunan okul ncesi egitim kurumlarmin 9°u Tiirk 6zel, 25’
azinlik, 3’1 de yabanci iken, Izmir’de bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinin 4’1 Tirk
ozel, 2’si azinlik ve geri kalan 2 okul da yabancidir. Veriler dikkatlice incelendiginde o
yillarda yabanci ve azinlik anaokullariin toplam sayisi, Tiirk anaokullarinin sayisinin iki

katindan daha fazladir.

Cumhuriyet donemi igerisinde 0-6 yaslarindaki ¢ocuklarin egitilmesi fikri ilk defa
1949 yilinda IV. Milli Egitim Surasi'nda ailenin egitilmesi iizerinde durulmus. Aile
icerisinde demokratik egitim ortaminin uygulanabilmesi i¢in farkli yOntemlerin

uygulanabilecegi s6ylenmistir (Oktay,1989)
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5 Ocak 1961 tarihli 222 sayili, ilkogretim ve Egitim kanununun vyiiriirliige
girigsinden bu giine kadar Tiirkiye’de okul oncesi egitime verilen dnem yayginlasarak
artmistir. Bununla birlikte niifus oranlarin1 g6z 6niine aldigimizda mevcut niifusun ¢ok az
bir kisminin okul Oncesi egitimden yararlandigi da ortadadir. Tablo 1’de Tiirkiye
Cumbhuriyetinin kurulus yilindan 2017 yilina kadar olan degisimler gdsterilmistir. Tablo
1’den de anlasildig lizere Tiirkiye Cumhuriyetinin kuruldugu yillarda yalnizca 80 okul ve
136 6gretmen varken, bu sayr bugiin 2017 yilinda 29.293 okul ve 77.109 6gretmene

ulagmustir.

Tablo 1: Tiirkiye'de 1923 - 2017 Arasinda Egitim - Ogretim Yillarina Gére Okul
Oncesi Egitimde Degisimler (MEB)

Egitim-6gretim yih Okul sayist Ogretmen sayisi Ogrenci sayisi
1923-1924 80 136 5880
1940-1941 51 60 1690
1943-1944 49 63 1604
1950-1951 52 71 1760
1963-1964 146 180 4767
1970-1971 413 743 10.714
1980-1981 2007 2874 43.545
1990-1991 3625 6624 113.388
1997-1998 7532 10.186 181.450
1998-1999 7976 11.825 207.319
2000-2001 9249 16.563 258.706
2001-2002 9643 18.149 289.066
2002-2003 11.314 18.921 320.038
2004-2005 16.016 22.030 434,771
2005-2006 18.539 20.910 550.146
2016-2017 29.293 77.109 1.326.123
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Tablo 1 de bir bagka dikkat ¢eken husus, okul sayilart ve 6gretmen sayilarinda
1950-1951 yillarina kadar bir istikrarsizligin olmasi, fakat 1950-1951 yillarindan itibaren

okul sayilar1 ve 6gretmen sayilarinda istikrarl bir artisin olmasidir.

1960’1 yillarda okul oncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistirmek amaciyla
ilkokul dgretmenleri kisa siireli bir kurstan ge¢irilmis, daha sonra okul Oncesi egitim
kurumlarma Ogretmen yetistirme isi Kiz Meslek Liselerinin biinyesinde agilan Cocuk
Gelisimi Egitimi Boliimlerine devredilmistir (Oktay, 1991). 1978-1979 6gretim yilinda
yiiksekdgrenim diizeyinde Ankara Gazi Universitesi Mesleki Teknik Egitim Fakiiltesinde
acilan egitim programlari ile 1980-1981 6gretim yilinda da iki yillik 6n lisans diizeyinde
Anaokulu Ogretmenligi Béliimleri agilarak Konya Selguk Universitesi Mesleki Teknik
Egitim Fakiiltesinde faaliyet gostermistir (Oguzkan ve Oral, 1983; Akt. Basal, 2005).

1987 yilindan sonra okuloncesi Ogretmenlerini Yyetistirme gorevini Egitim
Fakiilteleri iistlenmis, bunun icin Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Egitim
Yiiksek Okuluna, Anaokulu Ogretmenligi Anabilim Dali agilmis ve buradan anaokullarina
egitimci yetismesi saglanmistir (Oktay, 1991). 1991-1992 egitim-6gretim yilindan sonra
anaokulu o6gretmenligi bolimii yayginlasarak tniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde yer
almaya baglamistir (Basal, 2005).

Okul Oncesi Egitimi Programu, iilkemizde 2006 yilinda uygulamaya konulmustur.
2012-2013 yilinda Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan okul 6ncesi egitim programiyla
ilgili arastirmalar ve bu alanda yapilan projeler dikkatle incelenerek program gelistirme
caligmalar1  yapilmaya baglanmistir. Ancak program gelistirme ¢alismalarinin
tamamlanabilmesi icin, okul oncesi egitim veren tiim paydas kurum ve kuruluslarin da
destekleri alinmistir. Hazirlanan okul 6ncesi egitim programinin amaglart Milli Egitimin
temel amaglarina ve ilkelerine uygundur (MEB, 2013).

Ulkemizde okul oncesi egitimi, MEB’e bagli anaokullarinda, ilkokullar ve
ortaokullarda agilan ana siiflarinda, kiz meslek liselerindeki uygulama anaokullar1 ve ana
smiflarinda verilirken, Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna, {niversitelere,
Calisma Bakanligina ve cesitli vakiflara, derneklere bagli olan okul Oncesi egitim
kurumlarinda da verilebilmektedir (Akg¢ay, 20006).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programimin uygulamaya konulmasindan itibaren

yani 2006-2007 egitim 6gretim yilindan 2016-2017 egitim dgretim yilina kadar on yillik
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stire¢ igerisinde okul Oncesi egitim kurumlariyla ilgili Tablo 2 ve Tablo 3’teki verileri
inceleyebiliriz.

2006-2007 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim kurumlar1 Tablo
2’ de belirtilmektedir.

Tablo 2: 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki okul dncesi egitim
kurumlar1 (MEB)

Okul Oncesi Egitim Kurumlar Okul Ogretmen | Ogrenci
Anaokulu (Resmi) 786 3217 80 767

Ana sinifi (Resmi) 16 792 13018 470 485
Anaokulu (Ozel) 583 1 888 19 401

Ana Sinifi (Ozel) 661 1741 16 999

&Sl'(l)rslj/r?]lul){izmetler ve Cocuk Esirgeme 1372 3548 24113

657 S.K. 191. Maddesine Gore Agilan 481 1363 17 357

kurumlar

Toplam 20 675 24775 640 849

Tablo 2’ye baktigimizda 2006-2007 egitim o6gretim yilinda Tirkiye’deki okul
oncesi egitim kurumlarmin toplam 20.675 oldugunu, bu kurumlarda caligan toplam
ogretmen sayisinin 24.775 oldugunu ve okul oncesi egitim kurumlarindaki toplam 6grenci
sayisinin da 640.849 oldugunu goriiyoruz.

Cumhuriyet tarihine s0yle bir baktigimizda yaklasik 1960’11 yillardan itibaren okul
oncesi egitim kurumlarinda olsun, bu kurumlarda ¢alisan 6gretmen sayilarinda olsun ve
okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden Ogrenci sayilarinda olsun ciddi artiglarin

oldugu goriilmektedir.
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2016-2017 egitim ogretim yilinda Tiirkiye’deki okul dncesi egitim kurumlari tablo
3’te belirtilmektedir.

Tablo 3: 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki okul dncesi egitim
kurumlar1 (MEB)

Okul Oncesi Egitim Kurumlar Okul Ogretmen | Ogrenci
Anaokulu (Resmi) 2430 18134 337 650
Ana sinifi (Resmi) 19731 35504 723 999
Anaokulu (Ozel) 2 860 8 369 111 975
Ana Sinifi (Ozel) 843 2642 35179
Milli Egitim Bak_anhgma Bagli Olmayan 1659 4319 58 193
Kurumlar (Resmi)

Milli Egitim Bakanligina Bagli Olmayan 1770 8 141 54 249
Kurumlar (Ozel)

Toplam 29 293 77109 1326 123

Tablo 3’e baktigimizda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki okul dncesi
egitim kurumlariin 29.293 oldugunu, bu okullarda calisgan 6gretmen sayisimin 77.109
oldugunu ve okuloncesi egitim kurumlarindaki 6grenci sayisinin da 1.326.123 oldugunu
gormekteyiz. Bu tabloda da yine ge¢mis yillara gére okul 6ncesi egitim kurumlarinda, bu
kurumlarda ¢alisan 68retmen sayilarinda ve okul Oncesi egitim kurumlarindaki 6grenci

sayilarinda artis oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 2 ve Tablo 3 karsilastirildiginda burada oncelikle dikkat ¢eken husus okul
oncesi egitim kurumlarindaki Ogretmen sayis1 ve okul Oncesi egitim kurumlarindaki
ogrenci sayilaridir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okul Oncesi egitim kurumlarindaki

O0gretmen sayis1 77.109’a ulasarak on y1l 6nceki rakamlarin 3 katindan daha fazladir. 2016-
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2017 egitim ogretim yilinda okul Oncesi egitim kurumlarindaki 6grenci sayilari ise
1.326.123’¢ ulasarak on yil onceki rakamlarin 2 katindan daha fazladir. Tim bu

gelismelere ragmen Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde okullagma orani %58,79°dur (MEB).

2.1.6. Diinyada Okul Oncesi Egitim

Diinyada, okul 6ncesi donem cocuklarinin egitilmesi fikri milattan 6nceye kadar
ulasmaktadir (Ustiinoglu,1987; Dirim, 2004). Ilk zamanlarda genel olarak kimsesiz ve
yoksul ¢ocuklarin egitilmesi i¢in bazi kurumlar agilmistir. Avrupa'da meydana gelen
“Endistri Devrimi” ¢ekirdek aileyi de etkilemis, anne ve babalarin uzun siire fabrikalarda
calismalar1 neticesinde c¢alisan aileler cocuklarinin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi
problemi ile kars1 karsiya kalmistir. Okul éncesi egitimin mimarlar1 olarak Ingiltere'den
Owen, Almanya'dan Frobel ve Italya'dan Montessori kabul gérmiistiir (Arslan, 2008;
Dirim, 2004). Ayrica egitimci J. J. Rousseau’nun Emile adli eserinin Avrupa’da okul
oncesi donem c¢ocuklarina 6zel kurumlar agilmasinda ¢ok Onemli katkisi olmustur.
Avrupa’da agilan bu okullara Fransizca da “creche-besik”. Almanca ’da “Kindergarten-

cocuk bahgesi” adin1 vermislerdir (Dirim, 2004).

Avrupa’da okul Oncesi egitim, Avrupa’da ilk olarak okul oncesi egitim amaciyla
acilan egitim kurumlar1 1774 te Fransa’da, sonra da sirasiyla 1840’ da Almanya’da ve
1907° de italya’da ortaya ¢ikmugtir (Kantarcioglu, 1971; Ozgiir, 1956; Aytag, 1998). 1911
yilinda Ingiltere’de yoksul aile gocuklarinin saglik ve bakimlarinin saglanmasi amaciyla ilk
defa okul dncesi egitim kurumu agilmigtir. Kendi ¢ocugu tizerindeki gézlemlerinden yola
cikan J. H. Pestalozzi (1742-1827), koylerde, yoksul ve kimsesiz ¢ocuklari egitmek ve
onlara okul 6ncesi egitimi vermek i¢in kurumlar agabilmistir (Dirim, 2004).

Kore’de okuloncesi egitim, anaokullar1 ve giindiiz bakim evleri olmak {iizere iki
farkli kurumda verilirken, Anaokullar1 Egitim Bakanligina, giindiiz bakim evleri de Saglik
bakanligina bagli olarak faaliyet gdstermektedir. Ayrica bu kurumlarda uygulanan okul
Oncesi egitim programlart da bir birinden farkhidir. Kore’de okul Oncesi egitim
Kurumlarmin birgogu 6zel anaokuludur. Anaokullarinda 6gretmenlik yapabilmek igin
lisans mezunu olmak, iki yillik kolej bitirmek ya da ulusal agik tiniversiteden mezun olmak

gerekir. Anaokullarinda ve giindiiz bakim evlerinde 6gretmenlik yapan ogretmenlerin

17



kidemleri, farkli seviye ve asamalara ayrilarak, 6gretmenlere her bir asama i¢in ayr1 ayri
hizmet ici egitim sertifikasi verilmektedir (Haktanir, 2005).

Isvigre’de okul oncesi egitim, Isvigre 26 kanton-bdlgeye ayrilmistir ve kantonlar
Ozerk olarak yonetilmektedir. Bu yiizden milli bir egitim politikasi yoktur. Kanton
bolgelerden her biri kendi ihtiyaclart dogrultusunda kendi politikalarini gelistirmektedir.
Isvigre’de cocuklarin bilyiik cogunlugu yarim giinliik okullara gitmekte ¢iinkii ¢alisan
annelerin oran1 %74’tlir ve bunlarin biiyiikk ¢ogunlugu yar1 zamanli olarak ¢alismaktadir.
Cocuk bakimi ise 6zel organizasyonlar tarafindan yiiriitiilmektedir (Haktanir, 2005).

Japonya’da 5 yasindaki c¢ocuklarin okuloncesi egitimden faydalanma orant %
90’dir (Y1lmaz,1991; s.11). Bu iilkede, Japon geleneklerine ve goreneklerine bagl egitim
veren anaokullari savastan once hizmete baslamistir. Japonya’da, gruplar, dernekler ya da
yerel yonetim kuruluslart da okul oncesi egitim kurumu agabilmektedir. Anaokullari
devletin veya yerel yonetimlerin dogrudan kontrolii altinda faaliyet gosterir. Japonya’da,
Iki farkli egitim kurumu vardir. Bu kurumlar 3-6 yas ¢ocuklarmi ilkokula hazir hale
getirmeyi amaglar. Bunlar 6zel olan ve yarim giin egitim yapan kurumlar ile hiikiimetin
destekledigi tam giin egitim yapan kurumlari igerir. Ilkokula gitmeden &nce bu
programlardan birine giden ¢ocuklarin oran1 % 90’dan fazladir (Haktanir, 2005).

Finlandiya’da okuldncesi egitim, okuldncesi egitim bu iilkede zorunlu egitim
kapsaminda degildir. 5-6 yaslarindaki ¢ocuklara yonelik olarak giindiizleri bakim seklinde
verilirken, niifusun seyrek oldugu yerlerde ¢ok amagli ilkokullarla beraber yiiriitiiliir.
Giindiizleri bakim seklinde verilen egitim, cocuklarin yetistirilmesinde ebeveynlere yardim
etmeyi ve onlarla ortak hareket ederek ogrencilerin kisiliklerinin gelismesine katki
saglamayi amag edinir. Cok amagli ilkokullarda verilen egitim, giindiiz bakim1 seklinde
verilen egitimi tamamlamaya yonelik ve bununla birlikte 7 yasindan kii¢iik ¢ocuklarin
arasinda firsat esitligi saglamaya yonelik egitim faaliyetlerinden olusur (Oktay, 2003; s.
23).

Estonya’da okuloncesi egitim, bu iilkede okuloncesi egitimi, bir yasindan
baslayarak yedi yasina degin siiren egitimi igerir. Estonya’da okuloncesi egitim zorunlu
egitim kapsaminda degil, kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda karma egitim seklinde
yiiriitiiliir. Okuldncesi egitim kurumlari, 6grencinin her yonden gelismesine ve yetismesine

yardimci olan kurumlardir. Ogrencilerin giinliik hayatlarinda ve okul hayatlarinda basarili
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olmalarina katkida bulunacak bilgi ve becerilerin onlara kazandirilmasi bu kurumlarin
temel amacidir (Eurydice, 2012).

Hollanda’da okul oncesi egitimi, Egitim Bakanligina bagl olarak yiiriitiiliir. Dort
yasindan kii¢iik bireyler giin igerisinde bir saat, 6zel kuruluslar ya da yerel yonetimler
araciligiyla faaliyet gosteren oyun gruplarindan faydalanabilirler. Hollanda’da Okuldncesi
egitimi i¢in egitim sistemi igerisinde 6zgiin bir basamak olusturulmamistir. Zorunlu olarak
okula baslama yas1 bes olmasina ragmen g¢ocuklar anaokuluna dort yasindan sonra da
baslayabilmektedir. Hollanda’da okuldncesi egitimden yararlanma orani su sekildedir; 4
yasinda olan ¢ocuklarin % 95'inden ¢ogu anaokullarina giderken, 2-3 yasindakilerin %
47'si oyun gruplarindan faydalanmaktadir. Dort yasindaki ¢ocuklara Anaokullarinda ilk
yillarda, formal egitim verilirken, onlara diizeylerine gore egitici faaliyetler de
yaptirilmaktadir (Arslan; 2005).

2.1.7. Okul Oncesi Dénemde Ogrenme Deneyimleri

Egitimin ve dgretimin bireyin yasaminin sadece bir donemine bagli olmadigi kabul
edilmektedir (Tiirkoglu, 1998). Cocuklar kii¢iik yaslarda okul hayatina baslamaktadirlar ve
okula basladiklarinda kazanmalar1 gereken beceriler, 6grenmeleri istenilen bilgiler ve
uymalar1 gereken kurallarla bas basa kalmaktadirlar. Cocuklarin 6gretmene alismalari, yeni
arkadaglar edinmeleri, 6grenim becerilerini gelistirmeleri, karsilastiklari sorunlarla bas
etmeleri gerekmektedir. Cocugun okula baslamasi, ayni zamanda yeni bir diinyaya adim

atmasi anlamina gelir (Ada ve Baysal, 2010).

Cocuklarin sosyal cevre ile ilk etkilesimlerini okul 6ncesi dénemde kazanilan
deneyimler olusturdugu igin bu deneyimler 6nem arz etmekte ve ¢ocuklarin karakterlerinin
ne olacagina ve karakterlerinin ozellikleriyle alakali bilgilere sadece bu deneyimler
araciligiyla ulasabilecekleri vurgulanmaktadir (Casey, 1990; Akt: Aydogan, 2012). Bu
sebeple cocuklarin neleri 6grenmeyi bagarabildiklerini ve neleri 6grenmek zorunda
olduklarini bilmeleri gerekir (McAfee ve Leong, 2012). Duschl, Schweingruber ve Shouse
(2007) da eski fikirlerin tam tersine kiigiik bireylerin sadece basit ve somut diisiinebilen
distintirler olmadigini, onlarin bilimsel diisinmeye temel olusturan fikir yiiriitme

asamalarini tam manasiyla uygulayabildiklerini bildirmislerdir (Akt: Hatch, 2012).
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Yasamin ilk alt1 yilindaki 6grenme siireci gercekten hayret vericidir (Katz, 1995;
Akt: Kuru Turagli, 2011). Dort yas itibariyle ¢ocuklarin yetiskinlikte ulagsacaklar1 zekanin
yiizde ellisini tamamlamaktadirlar (Bloom, 1964; Akt: Mazzei, 2012). Bu siiregte
cocuklarin neyi, nasil ve ne kadar 6grendiklerini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir. Bu
faktorlerin basinda ise ¢ocugun duygusal ve bilissel iligkilerinin niteligi gelir (Katz, 1995;

Akt: Kuru Turasli, 2011).

Fan ve Chen (2001) ¢ocugun biitiin yasami1 boyunca sosyal ve duygusal yonden
uyumlu bir birey olmasinin ayni zamanda biligsel ve akademik gelisiminin, ¢ocukluk
donemi boyunca yakaladigi sosyal becerileri giiclendirecek firsatlarla yakin iligkisi
oldugunu, buradan hareketle bu firsat1 yakalayamayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin ilkokulda
ve yetiskinlikte yliksek risk altinda bulunduklarini belirtmektedirler. Bu firsat ¢ocuga
ancak okul oncesi donemde kendi yasitlart ve yetiskinlerle bir arada yasantilar yolu ile
saglanabilecektir (Akt: Kuru Turagli, 2011). Bu dogrultuda cocuklarin birbirleriyle
etkilesiminin, yani “cocuktan ¢ocuga bilgi aktarimi” nin 6grenmede cok etkili oldugu

sOylenebilir (Zembat, 2005).

Erken ¢ocukluk déneminde kazanilan deneyimler ¢ocugun 6grenme siirecine aktif
katilimini, arastirma yapmasini, ortaya c¢ikan problemlere ¢6zliim yollart 6nermesini,
bunlar1 tartismasini, yaptigr planlar1 uygulamasini ve c¢evresindeki bireylerle isbirligi
yapmasini gerektirir. Bu etkinlikler hem ¢ocugun konu ile ilgili yeni bilgi ve beceriler
kazanmasini saglarken hem de ¢cocuklarin ¢evreleri ile iliski kurma, arkadaslari ile isbirligi
yapma, problem ¢6zme gibi tutum ve becerilerinin gelismesine katkida bulunurlar (Klahr,
1990; Akt: Aydogan, 2012). Yasadiklar1 ¢evre ile Cocuklar her zaman etkilesim
halindedirler. Cocuklarin var olan vyeterliliklerinin ortaya ¢ikmasi, ¢evrenin gocuklara
sagladig firsatlar ile sinirhidir. Cocuklarin yasadigi olay, nesne, durumlarin sayisi ve tiirii
zihinsel gelisimlerini hizlandirmada ¢ok 6nemli role sahiptir (Woolfolk, 1998; Akt: Kuru
Turasli, 2011).

Ortam, ¢ocuklara 6grenmek i¢in neye ihtiya¢ duyuyorlarsa onlar1 sunabilmelidir.
Insanin 6grenmesi sosyal bir siirec oldugundan ortam, ¢ocuklar arasindaki iliskileri
saglamali ve desteklemelidir. Ayni zamanda c¢ocugun iletisim kurma, duygu ve

diistincelerini ifade etme, diistinme, yaraticilik gibi davraniglar gelistirmeli ve ¢ocukta
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etrafindaki hayatla ilgili ilgi meydana getirmelidir. Burada oOnemli olan c¢ocugun
isteklendirilmesidir. Ortamin iyi organize edilmesi ¢ocuklarin kendi ilgilerini gelistirmeleri
i¢in olanak saglar ve 6gretmenin ¢ocuklarla doyurucu bir birliktelik kurmasini kolaylastirir
(Hurst, 1997; Akt: Zembat, 2005). Cocuklara bagimsiz hareket edebilmeleri ve kendi
davraniglar ile ilgili sorumluluk alabilmeleri i¢in olanaklar saglanmalidir (Whitebread ve
Coltman, 2010; Akt: Adagideli ve Ader, 2014). Cocuklarin neyi nasil yapacaklarina dair
karar vermelerini saglama, kendi ilerlemelerini izlemelerini ve kontrol etmelerini saglama
ve kendi performanslarini degerlendirme firsatlar1 sunma, etkinlikler hakkinda sahiplenme
duygusu hissetmelerini saglayacaktir (Whitebread ve Coltman, 2010; Akt: Adagideli ve
Ader, 2014).

2.2. iLK OKUMA VE YAZMA

Alfabe ve egitim deyince ilk akla gelen, egitimin ilk basamag olan Ilkdgretimdir.
Bu egitim basamaginda, temel olarak ilk okuma ve yazma becerisi kazandirilarak,
ogrencilere anadiline kars1 sevgi ve biling agilanmaya caligilir (Kavcar ve digerleri, 1977).
Ogrencilere ilk okuma ve yazma temel becerisi ilkdgretimde verilmeye baslanmaktadir.
Disaridan bakildiginda, ¢ocuk i¢in ilk okumaya ve yazmaya baslamak, sozli dilden yazili
dile gecilen kritik bir nokta olarak goriilebilir. “Ilk okuma-yazma™ terimi 6grencinin yazi
dilinin sembollerini okudugu, soylenilenleri ya da diistindiiklerini yazdig: siireci anlatmak
i¢in kullanilmaktadir (Ferah, 2005).

[lk okuma ve yazma; kisinin kendini tanimasi, kendini gelecege hazirlamas,
toplumsal bir varlik oldugu i¢in insanlarla iletisime geg¢mesi, ¢cevresinde karsilastigi yazili
kaynaklar1 algilamasi, kendisini yazili veya sozlii olarak anlatabilmesine firsat taniyacak

olan en temel ihtiyaglardan biridir (Bay, 2008).

Cocuklar ilkokula baslayana kadar, konugsma ve dil becerilerinin bir kismini aile
igerisinde tamamlamig olurlar. Bununla birlikte ilkokula baslayan ¢ocuklardan beklenen
davranis aile icerisinde dgrendikleri konusma ve dil becerilerini gelistirerek ilk okuma ve

yazma becerilerini kazanmalaridir.

Ogrenen kisinin okur-yazar hale geldigi donem oncesini ifade eden doneme ilk

okuma-yazma donemi denilebilir. Ogrencinin herhangi bir metni anlayarak okuyabilmesi
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ve yazabilmesi olarak ifade edilebilir. Bu donem ilk okuma ve ilk yazma olarak iki baslik
altinda incelenebilir (Ferah, 2007).

2.2.1 ilk Okuma

Gegmisten gliniimiize degin okumanin farkli farkli tanimlar1 yapilabilmistir.
Evrensel olarak okuma; duygu, diisiince, hayalleri vb. kalic1 hale getirerek diger insanlara
iletmek igin, toplumlarin belirledigi sekillerin veya sembollerin algilanarak, yeniden
anlamlandirilmasi ve zihinde yapilandirilmas: faaliyeti olarak tanimlanabilir (Bay, 2008).
Okuma eylemi zihin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Okuma sirasinda duygular,
diistinceler ve bilgiler biligsel kavramlara ¢evrilip, anlamlandirilarak zihinde yapilandirilir.
Okuma eylemi; sekil veya sembolleri goziin gérmesi, beynin algilamasi, agzin
seslendirmesi gibi bir¢ok organin gorevlerinden meydana gelen ¢ok karmasik bir yapi
seklinde de tanimlanabilir. Okuma eylemi gormek, anlamak ve zihinde yapilandirmak
olarak ii¢ asamada ele alinabilir. Gorme asamasi1 yazidaki ¢izgilerin veya sembollerin ayirt
edildigi, kelimelerin ve ciimlelerin tanindigi asamadir. Taninan bilgiler, elestirilip
sorgulanip ve degerlendirilerek bir takim biligsel asamalardan gegirilip anlamlandirilir.
Anlama asamasinda cesitli gorsellerden de yararlanilabilir. Anlama sirasinda belirleyici
olan 6geler; g¢ocugun ilgisi, motivasyonu, okumadaki amaci, konuyla ilgili bilgileri ve
okuma deneyimleridir. Okuma eyleminin son asamasinda 6grenci anlamlandirdig: bilgileri
Oon Dbilgileriyle birlestirir, biitiinlestirir sonrada zihninde tekrar yapilandirir. Bu
asamalardaki caligmalarla Okuma becerileri gelistirilebilir. (MEB. 2009: 16)

Okumanin giiniimiizdeki en yaygin kullaniligiyla tanimi g6yledir. Yazili metinlerin
duyu organlarimizla algilanmasi, bunlarin yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi: maksadiyla
zihnin duyu organlariyla birlikte gergeklestirdigi etkinlige okuma denmektedir.
Sembollerden fikirlere hizla gegmeyi saglamak okuma eyleminin esas amacidir. Okuma

eyleminde su asamalar vardir;

a) harf, kelime ya da sayilarin duyu organlari ile taninmasi, birbirinden ayirt

edilmesi goz etkinligidir.

b) gordiiklerini seslendiren dilin duyular arasinda c¢agrisim yapmasi beyin
etkinligidir (Rusen, 1995,22).
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Insanlar okurken ilk énce yazidaki sozciiklerin bigimlerini yani gorsel simgeleri,
tanimaya calisir. insanlarin zihinlerinde bir takim gagrisimlar yapan bu tanima, anlamlar
getirir. Bu anlamlarla 6nceden 6grenmis olduklar1 terimler arasinda bir iliski kurarlar ve
yaziy1l seslendirirler. Tanima, anlama ve seslendirme bu ¢ islem birbirini bu sekilde
tamamlar (Oguzkan, 1995: 41).

Fakat sadece yazili veya basili materyallerin seslendirilmesiyle okuma tam olarak
ger¢eklesmis olmaz. Bilgi, diisiince ve duygu aktaran yazilar1 anlamak okumanin asil
amacidir. Okuma ancak anlama faaliyeti gerceklestiginde basarilir ve hedefine varmis
olabilir (Ege, 2011: 180).

Ozellikle ilkdgretim diizeyinde ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirerek, okuma
aligkanligin1 kazanmalar1 saglanabilmektedir. Okuma becerilerinin gelismesi, ¢ocugun
kendini tanimasi ve gelistirmesini yasadigi sosyal gevreyle olumlu iliskiler kurabilmesi
bakimindan da onem arz eder. Giinliik hayatta karsilastig1 isaretleri, ilanlar1 ve gazeteleri
normal bir sekilde okuyabilmek, izlenilen herhangi bir programi anlayabilmek, vatandaslik
haklarin1 ve hiirriyetlerini 6grenebilmek, okuma becerisini ve anlama becerisini ¢ok 1iyi
kullanabilmeyi gerektirir. Bu sebeplerden dolayr okuma becerisini gelistirmeye ve yasam
boyunca kullanmaya yénelik etkinlikler yapilmali ve desteklenmelidir. 2005 y1li ko gretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda c¢ocuklarm okuma beceri ve basarilarini
gelistirebilmek maksadiyla ilk olarak okumanin kurallari {izerinde durulmustur. Bu yiizden
2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, okumanin amacmma uygun yontem seg¢me, dikkatini okuduguna
yogunlastirmayla ilgili hedefler yer almaktadir. Daha sonra ¢ocuklarin okuduklari metinleri
anlamalarini ve anlamlandirmalarini bir beceri olarak kazanmalar1 6n planda tutulmustur.
Bu amaci gergeklestirmek i¢in 6grencilerin 6n bilgilerini kullanmasi, gorsel ifadelerden
yararlanmasi, zihinlerinde canlandirmalar yapabilmesi, karsilastirma yaparak sebep-sonug
iligkisi kurmasi, siniflama yapmasi, degerlendirme yapmasi, 6zetleme yapmasi gibi ¢esitli
biligsel becerilerini gelistirebilmeye yonelik davraniglar programda yer almistir (MEB.
2009: 16-17).
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2.2.2. ilk Yazma

Bilindigi gibi tarih yazi ile baslamistir. Yazidan onceki caglar da karanlik ¢aglar
olarak degerlendirilmistir. Yazinin bulunmasi ile birlikte dil, daha etkili ve kalicit bir
iletisim arac1 olarak kullanilmaya baslandi. Ilk basit yazilardan bu yana, siirekli gelisen
yazinin énemi ¢ok biiyiiktlir. Yaz1 sayesinde insanlik yasaminda pek ¢ok sey degismistir.
Yaziy1 kullanan toplumlar, bilgi beceri ve teknolojilerini yeni kusaklara aktarmak, ¢evreye
daha iyi uyum saglamak, birbirleriyle daha etkili iletisim kurmak, daha ¢ok ve daha kaliteli
tiretim yapmak icin sistemli bir sekilde egitime 6nem vermislerdir (Tortop, 2003: 19).

Dolayistyla bu durum okuma yazma 6gretimini de gerekli kilmigtir.

Genel olarak duygu, diisiince ve hayallerin kalict bir sekilde diger insanlara
iletilmesi maksadiyla, toplumlarin belirledigi sekiller veya semboller kullanilan ve kalici
olan iletisim faaliyetine yazma diyebiliriz (Bay, 2008). Yazma, fikirlerimizi aktarabilmek
icin lazim olan ¢izgileri ve sembolleri motor beceri olarak iiretebilme yetisi seklinde
tanimlanabildigi gibi psiko-motor ve algisal taraflari gayet yiiksek seviyede olan bir
davranistir (Toker, 2006).

Konusma gibi bir anlatim yolu olan yazma zaman zaman konusmadan daha farkli
becerileri de gerektirebilir. Cocuklarin herhangi bir konuda sdylenileni dogru sekilde
yazabilmesi, c¢ocuklarin diigiinebilme ve konusabilme yeteneklerine bagli olarak
gerceklesir (Demirel, 2000: 71). Harflerin ve seslerin yalnizca birer arag oldugu yazi
yazma eylemine aslinda kisinin i¢inden yaptigi bir konusmada denilebilir (Ferah, 2007:
29). Yazili caligmalarin giinliik konusulan dille ele alinmasi, yazili anlatim galismalarinin
kaynagini olusturmaktadir. Bu durumun basglica sebebi ise yazma ve konusma becerileri
arasindaki benzerliktir (Toker, 2006: 7).

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ilkokulun ilk yillarinda 6gretmenin
rehberliginde etkinlikler diizenlenirken, diger tim sSimiflarda, ortak c¢aligma olarak
etkinlikler siirdiiriiliir. ilkokul birinci smifta 6grencilere dinledikleri metnin bir ciimlesi,
metinden ¢ikarilan sonug ya da metnin 6zeti olan bir climle, daha sonralari ise iki ti¢ climle
seklinde yazdirilabilir. Ogrencilerin yazacaklari ciimleler 6gretmenle birlikte belirlenerek,
sonra da yazilacak ciimlenin kelimeleri tek tek 6gretmen tarafindan 6grencilere sGylenerek

yazdirihir. Yazdirdiktan sonra gerekli kontroller yine dgretmen tarafindan yapilir. lerleyen
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zamanlarda 6gretmen sadece yazilacak ciimleyi belirler, yazma isini 6grenciler kendileri
yapar (Unalan, 2001: 123).

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin bir amaci da ¢ocuklarin yazma
becerilerinin yaninda biligsel becerilerini de gelistirmelerini saglamaktir. Programa gore
cocuklarin yazi becerilerini gelistirebilmesi i¢in en basta biligsel zihinsel hazirlik
gerekmektedir. Yazma amacinin belirlenmesi, uygun yontemlerin secilmesi, konunun
sinirlandirilmasi, dikkatin yazilacak konuya yogunlastiriimasi, yazim kurallarina uyulmasi
ve kendini yazili olarak ifade edebilme becerilerinin hepsi yazmaya hazirlik olarak
nitelendirilebilir. Bu amagla ogrencilerin diisiincelerini mantiksal biitiinliik igerisinde
yazabilmesi, karsilastirmalar yapabilmesi, sebep-sonug iliskisi kurabilmesi, siniflama
yapabilmesi, degerlendirme yapabilmesi gibi 6grencinin anlamasini ve biligsel becerilerini

gelistiren davranislar da bu programda yer almaktadir (MEB. 2009: 18).
2.3. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMIiNIN AMACLARI

Cocuklarin, okula baslamadan once yasantilar1 yoluyla kendi kendine kazandigi
okuma, dinleme, konusma ve dil becerilerinden yola ¢ikilarak, yapilan g¢alismalarla
gelistirilip hayati boyuncu kullanabilecegi, derslerinde ve hayatinda basarili olmasina
destek olabilecek, iyi bir okuma-yazma bilgisine ve becerisine sahip olabilmesi ilk okuma-
yazma Ogretiminin genel amacidir (Yilar, 2015). Ilk okuma-yazma 6gretiminde amag
yalnizca okuma-yazma becerisi kazandirmak degil, bunun yaninda giiniimiiziin ve
gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, yasanilan ¢aga ve ¢ocugun gelisimine uygun;
diisiinme, anlama, anlatma, siralayabilme, sorgulayabilme, siiflayabilme, vb. gibi biligsel
faaliyetlerin iyilestirilmesini de kapsamaktadir. Bu siire de 6grenciden beklenen Tiirkceyi
dogru ve giizel kullanabilme, iyi iletisim kurabilme, problemleri ¢6zebilme ve yasam
boyunca ogrenmeyi Siirdiirebilme gibi becerilerdir. Buradan hareketle diisiinebilen,
anlayabilen, bir problemle karsilastigi zaman onu ¢oOzebilen iiretken olan Kkisilerin
yetistirilmesi amaglanmis, bu yiizden ilkokul birinci simifla birlikte ¢ocuklara nitelikli bir
okuma-yazma 6gretimi hedeflenmistir (MEB, 2009: 232).

Celenk’e (2007, s. 32) gore ilk okuma ve yazma 6gretiminin amaglari su sekildedir:
Ogrencilerin diizeylerine uygun bir metni yeterli hizda ve anlayarak okumasi, seviyesine

gore okuyabildigi pargalar1 ve dinlediklerini anlamasi, 6grencilerin duygularini ve
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diistincelerini sozle ve yaziyla anlatmasi, 6grencilerin ¢evresindekilerle dogru ve etkili bir
iletisim kurabilmesi, yazim kurallarina dikkat ederek hizli bir sekilde yazmasi, Tiirkceyi

ogrenmekten ve kullanmaktan zevk alabilmesidir.

Ilk okuma yazma o6gretiminin amaglar1 Gray’e (1975, s. 150, 264) gére su
sekildedir: Cocuklarda okumay1 6grenmek i¢in istek uyandirmak, merak etme duygusunu
harekete gegirmek ve okurken soru sorabilmeleri i¢in cesaret vermek, kelimeleri dogru
taniyabilmelerini  saglayabilmek ve okurken Kkarsilasabilecekleri bazi problemleri
¢Ozebilmelerini saglamak, sesli okuma yapma aliskanligi kazandirmak, sessiz okurken
hizli okumalarin1 saglamak, okuma yazma zevkini, merakini ve aliskanligini
gelistirebilmek, yazi yazmanin yararlarin1 anlayabilmelerini saglamak, bir ifade sekli olan

yaziy1 ¢ocugun hayatinda kullanabilmesini saglamak.

Ilk okuma ve yazmanin amaglari incelendiginde, 0grencilere yasamlart boyunca
kullanacaklar1 temel okuma ve yazma becerileri kazandirilirken, 6grencilerin okuma ve

yazma eyleminden keyif almalar1 ve onlarin dili dogru kullanmalar1 vurgulanmastir.
2.4. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ ONEMi

Okuma ve yazma giinliik hayatin ihtiyaglarini karsilayabilmemiz, saglik ve yasam
diizeyimizi 1iyilestirebilmemiz, toplum igin ¢alisma arzusunu gelistirebilmemiz ve
insanlarin diinyaya bakis acilarini gelistirebilmeleri ig¢in ¢ok faydahidir (Gray, 1975).
Insanlar diisiincelerini gelistirebilmek icin ilk dnce okuma ve yazma becerisine sahip
olmalidir. Okudugunu anlayabilme, kendi diisiincelerini anlatabilme 6ncelikle okumay1 ve

yazmayi1 iyi bilmeyle alakalidir (Pehlivan, 2006).

Ik okuma ve yazma &gretimi, siradan bir siire¢ degil aksine c¢ocuklarm tiim
hayatin1 etkileyebilecek son derece énemli bir siirectir. Bu yiizden siire¢ uygun metotlarla
ozenli bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ogrencilere siire¢ igerisinde kazandirilmak istenilen
kazammlar asama asama verilmelidir. Ik okuma ve yazma Ogretiminden maksat;
ogrencilere dogru, akici, anlamli ve elestirel bir okumanin yaninda, seri ve okunakli yazma

becerisini kazandirabilmektir (Yilar, 2015).

Ulkelerin gelismislik diizeyleri, iyi egitimli insan niifusu ile iliskili bir durumdur.

Bu durumun 6nemini fark eden iilkeler insanlarini okur-yazar yapma ve insanlarinin iyi bir
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egitim alabilmeleri konusunda bilinglidirler. Okuma-yazma egitimi bu sebeplerle 6nemli
bir konudur (Giines, 1997). Gelismekte olan iilkelerde yasamakta olan 80 milyona yakin
¢ocugun, okumayr ve Yyazmayr bilmedikleri igin fakir olacagi, okuma ve yazmayi
o0grenemedikleri miiddet¢e fakirlikten kurtulamayacaklar1 diisiiniilmektedir (Karagay,
2011). Okumay1 ve yazmayi bilmeyen insanlar, hayatta en basit islerde bile basarisiz olur
ve giinliik hayatta yapmalar1 gereken bir¢ok isi kendi baslarina yapamazlar. Bu sebeple
okuma ve yazma becerisi, insanlarin mutlulugunu da etkileyebilir (Vural, 2007). Okumak

zihnimizin gelismesine en ¢ok katki saglayan 6nemli bir 6grenme alanidir (Gtines, 2007).

Celenk’e (2003) gore, ogrencilerin ilk okuma ve yazma 6grenirken yasadiklar
basarisizliklar onlarin akademik ozgiivenlerini zedeleyebilir. Bu yiizden ilk okuma ve
yazma egitiminde dgrencilerden yapamayacaklari is ve islemler istenmemelidir. Ik okuma
yazma Ogreniminde tiim arzu ve cabasina karsin basarisiz olan Ogrencilerde usanma,
bezme ve gevseme meydana gelebilir. Cocuklarin ciddi anlamda yasadiklar1 ilk 6grenme
tecriibeleri ilk okuma-yazma oOgrenmek oldugu igin, siireg igerisinde Ogrencilerin
yasayaca@l basarilar1 veya basarisizliklari onlarin akademik benliklerini de olumlu veya
olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Cocugun bir seyleri basaracagina veya basaramayacagina
inanmast ve Ozgiliveni onun akademik benlik tasarimidir. Bir ¢ocuk basaracagina
inaniyorsa basarma ihtimali olduk¢a fazladir. Cocuklar okumayi ve yazmayi 6grenmeye
gayret ederken 6grenmeye karsi olan inanglarini bir defa kaybederlerse, bu durum onlarin
sadece okumay1 ve yazmayr ogrenmelerini etkilemekle kalmaz, hayatlar1 boyunca tiim

derslerdeki akademik benlik tasarimlarini negatif yonde etkileyebilir.

Ogrenci, 6gretmen ve toplum igin ¢ok énemli bir 8gretim etkinligi olan ilk okuma
ve yazma Ogretimi, 6grencilerin hem ilkokulda hem de diger tiim egitim kademelerinde
basarili olmalarin1 saglayacak, yalmizca Tiirk¢ce dersindeki basarilarint degil, diger
derslerindeki basarilarini da etkileyebilecek ¢ok giiglii bir 6gretim faaliyetidir (Keskinkilig
2005). Ciinki Farabi’ye gore okuma yazma 6grenimi bilgiye ulagsmak igin bir aragtir ve
“alet” niteligindedir. Birey okumayi ve yazmayr ogrenerek derslerinin  konularini
ogrenmek i¢in ¢ok 6nemli bir araci elde etmis olur ve problemlerini de bu aragla ¢6ziime
kavusturabilir. Bu ylizden bu araci elde etmek olduk¢a faydalidir. Okuma ve yazmay1

ogrenmek amac degil sadece 6grenmede kullanilan bir aragtir (Cinar 2002). ilkokulda
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basarili olmak i¢in okuma 6nemli bir etkendir; ¢iinkii 6grenmenin kapisini okuma agar

(Paris ve McNaughton, 2010, s. 11).
2.5. ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMININ iLKELERIi

[k okuma yazma dgretiminin dgrencinin hayatinda Kritik bir yeri vardir. Bu yiizden
ilk okuma ve yazma 6gretiminin 6zenli ve dikkatli bir sekilde gergeklestirilmesi gerekir.
[k okuma ve yazma 6gretimi siirecinde uyulmasi gereken bir takim ilkeler vardir ve etkili
bir egitim-6gretim siirecinin gergeklesebilmesi i¢in bu ilkelere uyulmasi gerekmektedir.
Johnson’a (2008) gore, ilk okuma yazma &gretirken 6grencinin kitaba asik olmasina
yardimetr olunmali, diizenli olarak sessiz okuma yaptirilmali, Ogrencilere okuma
materyalleri icerisinden secim yapabilmeleri i¢in firsat verilmeli, 6grencilerin okumaktan
zevk alabilmeleri saglanmali, ilk okuma ve yazma programi miimkiin oldugu kadar sade
tutulmaly, ilk okuma ve yazma 6gretimi gergek hayatla iligkili olmali, ilk okuma ve yazma
Ogretimi siirecine konusma ve diger sosyal iletisim bigimleri de dahil edilmeli, gibi 6nemli
ilkeler vardir. Beers, Beers ve Smith’e (2010) gore ilk okuma yazma 6gretirken su ilkeler
gdz oniinde tutulmali: ilk okuma yazma 6gretiminde, gelisim evreleri 6ngoriiliir bir sekilde
ilerlemeli, nitelikli bir ilk okuma ve yazma &gretimi dengeli olmali, ilk okuma ve yazma
ogretilirken diger dersler ile de isbirligi halinde olunmali, okuma ve yazma esnasinda
anlam tizerinde gerektigi kadar durulmali ve gereksiz vurgulama yapilmamali, ilk okuma
yazma Ogretiminde tartisma yontemi ve degisik konusma stratejilerine de 6nem verilmeli,

bunlar siireg igerisinde sik¢a kullanilmalidir.

MEB’e (1936, s. 40-42) gore ilk okuma yazma 6gretilirken asagida belirtilen ilkeler

g6z Oniinde bulundurulmalidir:

e Okutulacak kelimelerin veya ciimlelerin anlamina &grencinin  dikkati
cekilmelidir. Okumak, bir seyin anlamin1 kavramak demektir. Bu yiizden daha
en basta 6grenci, her okudugu kelimenin anlamina dikkat etmeye ¢alismalidir.

e Ogretmen, dgrenciye okuttugu kelimelerin anlamini sormali, nasil ki dgrenci
seslendirdigi sozciiklerin yaziligina dikkat ediyorsa anlamima da &grenmeye
0zen gostermelidir.

e Ogrenci herhangi bir sézciigii okudugunda kafasinda o sdzciigiin sdylemi ile

yaziligi, yazilisi ile anlami arasinda ¢ok siki bir bag olusmalidir. Bununla
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birlikte 6grenci, gordiigii sozciigiin anlamint hemen kavrayabilmeli ve gittikce
gordiigii kelime ve ciimleleri sesli okumaya dahi gerek duymadan gozle siizerek
anlamin1 kavrayacak bir duruma gelmelidir.

Ogrenciye okutulacak ciimleler diizeyine uygun olmalidir. Higbir zaman
Ogrenci, anlamini1 kavrayamayacagi climleleri okumaya zorlanmamalidir.

Bir kelimeyi hemen okuyabilmek i¢in o kelimeyi ¢ok iyi tanimak gerekir.
Ogrencilerin bir kelimeyi hemen taniyabilmesi igin o kelimeyi olusturan harfleri
bilmesi yeterli olmayabilir. Kelimelerin seklini bir¢ok defa gérmiis olmalidir.
Kelimeleri 6grenebilmek ve tanityabilmek igin birkag defa gdérmiis olmak
gereklidir. Ancak, bir kelimenin kuru kuruya tekrar1 biiyiik bir fayda saglamaz.
Tekrar, dikkati giderebilir.

Bir kelimeye dikkat ¢ekebilmek i¢in kelimenin 6grenciye uygun olmasi ve ilgili
climlelerde tekrar ettirilmesi faydali olabilir. Ogrenci ilk zamanlarda, gosterilen
kelimeleri taniyabilmek i¢in zaman harcar ve dikkatini toparlar. Fakat bir siire
sonra kelimeleri okuya okuya kelimelerin seklini de kavramaya baslar.
Ogrenciler kelimeleri gordiikleri yerlerde daha cabuk tamyabilecek ve cabucak
okuyabilecek bir diizeye gelirler. Ogrenciler, degisik ciimlelerde karsilastiklar:

kelimeleri ne kadar ¢ok gorlir ve tanirsa o kadar ¢abuk 6grenebilir.

2.6. ILKOKUL BIiRINCi SINIF OGRENCILERININ OZELLIKLERI

Bu boliimde ilk okuma yazma da 6grenmeye etki eden etmenlerden ilkokul birinci

siif dgrencilerinin  dzelliklerinden bahsedilecektir. Ilkokul birinci smif 6grencisinin

fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimini bilmek, ilk okuma yazma &gretimi

slirecinde yapilacak arastirmanin ilk agsamasimi olusturur. Belirli olgunluga ulagsmadan,

okuma ve yazma egitimi alan 6grenciler, ilk okuma yazma da basarisiz olabilir (Cemaloglu

ve Yidirrm 2005). Ogrencileri biitiin yonleriyle egitmek ancak ogrencinin gelisim

ozelliklerini bilmekle miimkiin olabilir.

2.6.1. Fiziksel Gelisim

Degisik fiziksel etkenlerin Ogrencilerin okula hazir olmasindaki etkilerini

belirlemek son derece zor olabilir. Ogrencilerin yaslarma gore fiziksel gelisimlerinin

normal olup olmamasi, gérmelerinde, duymalarinda ve diger fiziksel durumlarinda
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herhangi bir problemin olup olmadiginin belirlenmesi, tizerinde dikkatle durulmasi gereken
konulardir. Ogrencilerin dogru beslenmesi, genel olarak fiziksel gelisimlerinin saglikli
olmasi, 6grencilerin okul ortamina uyumunu ve 6gretmenlerini anlayabilmede, 6gretmenin
isteklerini yerine getirebilmede son derece 6nemlidir (Oktay, 1983). Erken yaslarda tespit
edilen bircok fiziksel yetersizligin ve hastaligin tedavisi mimkiin olabilir. Fizyolojik
gelisim Ogrencilerin diger gelisim alanlarini da etkileyebilir, bu yiizden 6nemli bir gelisim
basamagidir. Okuryazarlik gelisimi agisindan 6zellikle gérme, isitme ve konugma sorunlari

onem arz edebilir (Akyol 2005).

Yaz1 dersinde en ¢ok gerekli olan el ve parmak hareketlerinin kontroliidiir. Ilk
okuma yazma doneminde 6grenciler gordiikleri sekilleri kavrayabilir, duyduklar1 sesleri
ayirt edebilirler. Tlk okuma ve yazma siirecindeki ¢ocuklarin dil agisindan k, 1, r, s gibi
¢ikarmakta zorlandiklar1 sesleri ¢ikarabilmesi ve bunun yaninda 6grencinin el ve parmak
kaslarmin da kalemi uygun sekilde tutabilecek kadar gelismis olmasi gerekir. Eger
ogrencilerin el ve parmak kaslar1 kalemi uygun sekilde tutabilecek kadar gelismemis ise ilk
once ogrencilere el ve parmak kaslarini gelistirecek ¢alismalar yaptirilmalidir (Cemaloglu

ve Yildirim 2005).

Cocuk alt1 yaslarina geldiginde sag veya sol ellerinden hangisini kullanacagina
karar verir. Sag elini kullanmay1 6grenen ¢ocugun sol elini kullanan ¢ocuklara nazaran ilk
okuma-yazma siirecine uyumu daha kolay olabilir. Yazi yazmay1 6grenirken, 6gretmeni ile
ayni elini kullanmayan 6grencilerin 6gretmenini model alarak yazi yazmay1 6grenmesi son
derece zor olabilir. Yaz1 yazarken sol elini kullanan 6grenciler asla sag ellerini kullanmaya
zorlanmamalidir. Cevresindekilerin etkisiyle sag elini kullanmaya zorlanan 6grencilerde

bir takim psikolojik problemler meydana gelebilir (Cemaloglu ve Yildirim 2005).
2.6.2. Zihinsel Gelisim

Okula baslama olgunlugu denildiginde her seyden evvel Ogrencilerin kisilik
ozelliklerinin timiini kapsayan bir kavram akla gelmektedir. Hi¢ siiphesiz 6grencilerin
okumay1 ve yazmay1 6grenebilmesinde onlarin islerini kolaylagtiracak ve onlara destek
olacak bilgi ve becerilere sahip olmasi olduk¢a onemlidir. Fakat bu beceri ve bilgilerin
yaninda, lizerinde 6nemle durulmasi gereken faktorlerden biride zeka faktoriidiir. Zeka

faktorii beceri ve bilgilerin kazanilmasinda etkili olan bir faktordiir. Ayrica zeka faktorii,
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en onemli faktdr olarak okul olgunluguyla ilgili yapilan ¢aligmalarin biiytik bir bolimiini

olusturmustur (Oktay, 1983).

Degisik zihinsel faaliyetlerde ortaya cikan gelisimler ve degisimler, 5-7 yas
arasindaki ¢ocuklarin dikkat yogunlastirmay1 gerektiren problemlerin ¢dziimiinde
gosterdikleri basarmin niteliginin arttigin1 ortaya koymustur. 5 yasindan kiiciik olan
cocuklarin dikkati kolayca dagilmaktadir. Bu ¢ocuklarin, 5 yasindan biiyiik olan ¢ocuklarin
yaptiklar1 gibi se¢im yapabilmek ve dikkatlerini yogunlastirabilmek gibi yetileri heniiz
gelismemistir. Ilkokul ¢aginda olan bir cocuktaki temel diisiinme sekli gruplamadir
(Yavuzer, 2012). Cocuklarda, esyalar1 fiziki o0zelliklerine uygun bir sekilde
siniflandirabilme veya gruplandirabilme 6-7 yaslarindan sonra baglar (Cemaloglu, 2000).

Ogrencilerin zihinsel gelisimi denildigi zaman dil gelisimi ile birlikte, grenme
bakimindan 6nem arz eden, fikir yiiriitme, problem ¢6zebilme ve algilama gibi becerilerin
gelistirilmesinden de bahsedilmelidir. Mantikli diisiinebilmeyi ve zaman, boyut, mekan,
uzaklik ve hacim gibi kavramlar1 yedi yasindaki ¢ocuklar ancak kavrayabilirler. Piaget’nin
aragtirmalarma gore somut islem donemi igerisinde bulunan ¢ocuklarin soyut diistiinme

becerisi tam olarak gelismez. (Cemaloglu ve Yildirim 2005).

Cocugun Ogrenebilmesi i¢in Ogretim siirecinde Ogrenme ortamina birden fazla

uyaricinin ve duyu organinin katilmasinda fayda vardir.
2.6.3. Duygusal Gelisim

Sevilmek, begenilmek, deger verilmek Bu yas grubu ¢ocuklarin en 6nemli duygusal
ihtiyaglaridir. Cocuklarin ruh sagliklarinin yerinde olmasi anne, baba ve ogretmenleri
tarafindan ilgi ve sevgi gormelerine de baglidir. Bu durumda ¢ocuklarin ilgi merkezi olma
ve basarili olma istekleri de giiglenecektir. Gergekte basarili olamayan ¢ocuklar, hayali
basarilar kurgulayarak bununla 6viinebilirler. Okula baslama ¢aginda korkma, kizginlik,
kiskanma, mutluluk, sevme gibi duygulari ¢ocuk bir giinde yasayabilir. Bu dénemde
cocuklarin duygusal halleri ¢abuk degisebilir. Okula yeni baslamasi1 ve okuldaki disipline
hazir olmamasi yedi yas ¢ocugunun psiko-sosyal agidan en 6nemli bunalimidir. Ciinkii
cocuklar bu donemde, yedi yasina kadar alistigi yasamini terk ederek, bambaska bir sosyal

yasama uyum saglamak zorunda kalacaktir. 4-5 yaslarinda bir anaokuluna veya benzer bir
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kuruma giden c¢ocugun, daha sonra ilkokula baslamasi g¢ocugun okula uyumunu

kolaylastiracak ve ¢ocuk en kisa siirede okula uyum problemini asmis olacaktir (Ziyalar

1991).

Bir ¢cocuk genel olarak ona basarili oldugunu hissettirecek, basarisiz oldugunda ise
iyi oldugunu diisiinmesine yarayacak etkinlikler ve etkilesimler bulmaya calisir. Benlik
saygist yiksek olan g¢ocuklar kendilerini, samimi hedefler koyan ve bu hedeflerini
gerceklestiren basarili birer kisi olarak algilayabilirler. Benlik saygis1 diisiik olan ¢ocuklar,
okul ve okul disindaki yasamlarinda kendilerine basarabileceklerinin ¢ok altinda hedefler
koymaya meyilli olabilir (Yavuzer, 2012). Duygusal gelisimini tamamlamayan 6grenciler,
okuma Ogrenirken bir takim problemler vyasayabilir. Bazi ¢ocuklarin okumay1
O0grenememesini, basarisiz olma kaygisi, begenilmeyecegini diisiinmesi, ge¢misteki
olumsuz deneyimlerinden kaynakli giiven eksikligi gibi sebepler aksatabilir. Ailesi
tarafindan asir1 kollanan, biitiin isleri ve istekleri yapilan ¢ocuklar zorluklar karsisinda
direnmek yerine kaginmayi tercih ederler. Bu ¢ocuklar okumayi 6grenmede zorlandiklar
zaman da yine kacinirlar. isteksiz olma, direnme, motive olamama, gibi durumlar dikkati
bir noktada yogunlastirmaya engel oldugu igin okumayi 6grenebilmeyi de geciktirir.
Uzerinde baski kurularak biiyiiyen, kendisinden potansiyelinin iistiinde basar1 beklenen ve
azarlanan, horlanan, basarisizligi cezalandirilan ¢ocuklar okumaktan ve 6dev yapmaktan
kagabilir. Bu ¢ocuklarda okumayi 6grenmek icin isteksiz olma durumu belirebilir (Razon,
2007).

2.6.4. Sosyal Gelisim

Zeka gelisiminde olsun, zeka gelisiminin etkiledigi Ogrenme kabiliyetinin
gelismesinde olsun, bunlarla birlikte ¢ocugun ilkokula hazir olmasinda, aile ortami ve
sosyal ¢evre son derece Onemli etkiye sahiptir. Cocugun gelismesinde sosyal cevre
olanaklarinin da 6nemli etkisinin oldugu vurgulanmakta, 6zellikle dogumdan okul ¢agina
kadar gegen zaman igerisinde ¢ocuga ailesinin ve yakin gevresinin sundugu imkanlarin
onlarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine etki eden goriisler gittikge baskin hale
gelmektedir. Cocuklar, yetiskin birinin rehberligi olmadan uyguladiklari davraniglarin
onem teskil eden yerlerini 6grenmekte ve dilin ozelligini ve yapisint kavramakta

zorlanabilir. Bu sebeple ¢ocuklarin dogumlarindan okul ¢agma kadar olan zaman
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icerisinde, ev ve g¢evresi ¢cok Oonemli egitimlerin verildigi bir okul niteligindedir. Cocuga
sundugu imkanlar ve sagladigi yararlarin yaninda onu evden sonra ¢ok¢a zaman gegirecegi
okul hususunda bilgilendirmekte ailenin gorevidir (MEB.2006: 101). Bulunduklari sosyal
gevreye uyum saglayabilmek ogrenciler arasinda farklilik gosterebilir. Sosyal gelisim
acisindan geri kalan ¢ocuklarda okumanin kazanilmasinda da geri kalma gibi bir takim
problemlerle karsilasilabilir. Okumanin kazanilmasina ebeveynlerin ¢ocuklarinda giiven

duygusunu olusturmalari da pozitif katki saglamaktadir (Harris ve Sipay, 1986).

Okula baslama ¢ocuk i¢in son derece 6nemli adimlardan birisidir. Okula baslayan
cocuklar yeni ve karisik bir sosyal gevreyle bas basa kalir, toplumsal bir varlik olarak
toplum iginde yer almaya ve dis diinya ile iletisim kurmaya firsat yakalamis olur. Uyum
gelisimin biitiin basamaklarinda oldugu gibi bu asamada da gereklidir. Bu uyum siirecinin
ve okula aligabilme siiresinin (2 veya 3 hafta) normal gegmesi, siire¢ igerisinde herhangi
bir problem yasanmamasi ¢ocuklarin okula hazir olma diizeyleri ile ilgilidir. Bedensel,
zihinsel, psikolojik ve sosyal olgunluga erismis ¢ocuklar okula uyum siirecinde ciddi
sorunlarla karsilasmaz (Celenk, 2006). Arkadas edinmede ve akranlariyla iliski kurmada
basarisiz olan c¢ocuklar ileride onemli psikolojik ve sosyal sorunlar yasayabilirler.
Arkadaslik iligkisi sosyal hayatin ¢ok 6nemli iligskisinden biridir. Bu yilizden arkadaslik
iligkisini  karsilikli  haklarin  gozetildigi ve giiven temeline dayanacak sekilde
gelistirebilmek son derece 6nemlidir. Ciinkii ¢ocugun toplumsal uyumunu giivence altina

alan ve ailenin disinda kurulan basarili bir iligkidir (Celenk, 2006).

2.7. TURKIYE’DE IiLK OKUMA YAZMA OGRETIMININ TARIHSEL
GELISIiMI

Ik okuma ve yazma &gretiminde kullanilan yontemle ilgili yapilan tartismalar uzun
yillardir siiregelmektedir. Ulkemizde ilk &nce adlandirma (tesmiye) yontemi, 1870’li

yillardan sonra ise seslendirme (savtl) yontemi kullanilmaya baslanmistir.

[lk okuma ve yazma ydntemlerinden 6grenme agisindan uygun olmayanlara 1924
programinda yer verilmemistir. Heceleme ve adlandirma yontemleri kaldirilmig, hatta
adlandirmadan hi¢ bahsedilmemistir. Bu yontemlerin yerine, Ses (Savti) veya sozcik
yontemlerinden herhangi bir tanesinin kullanimi, &gretmenin segimine birakilmis.

Bunumla birlikte programda “Hangi sekilde olursa olsun, tehecci (heceleme) memnudur
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(vasaktir)” hiikmiine yer verilmistir (Maarif Vekaleti, 1924:6-8). Bu hiikiimden
anlasilacag1 lizere, hecelemenin yalnizca bir yontem olarak degil, diger yoOntemlerin
igerisinde kullanimi da kabul edilmemistir. Genel olarak ciimle yonteminde, heceleme
yapmaya imkan taninmaz. Harf veya ses yontemleri ise hecelemeyle olur. Bunlar da
anlamli okumaya engel olur. Anlamadan sadece ses ¢ikarilmasina “okuma” degil,
“seslendirme” denir. Bu durum ilk okuma ve yazma ogretilirken karsilasilan ¢ok biiyiik bir
problemdir. Bu problemde ancak ciimle yontemini kullanmak sartiyla ortadan kalkar
(Binbas10glu,1999).

Ulkemizin 0 yillardaki sartlar1, dgrencilerin ihtiyaclari ve diinyanin egitim-6gretim
anlayist goz Onilinde bulundurularak 1926 yilinda " ilk Mektep Miifredat Program1"
olusturulmustur. 1926 tarihinde hazirlanan bu program, eski yontemlerin sakincali
noktalarina da dikkat gekerek, ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak yontemleri,
biraz ayrmtili bir sekilde ele almistir. Ilk okuma yazma &gretiminde kullanilacak bazi

yontemler s6yledir; adlandirma yontemi, ses yontemi, sézciik yontemi ve karma yontem

Bakanlik, “karma yontem” ya da “sozciik yonteminden birini segmede tercih etme

hakkini 6gretmenlere vermistir.

Bununla birlikte, Cumhuriyetin ilk yillarinda olusturulan 1926 yili ilkokul
Programinda, ge¢mis yillarin deneyimlerinden de faydalanilarak, sozciik ve karma
yontemlerinde mutabik olunmus ve 6gretmen bu yontemlerden bir tanesini kullanma da
ozgiir birakilmigtir. 1936-1948 ve sonraki yillarin Ilkdgretim Programlarinda kullanilan
yontemin, Kisa climle yontemine doniistiigli goriilmiistiir. Aslinda sozciik yontemini de, bir
bakima, climle yontemi gibi diisiinebiliriz. Cilinkii bir climle degerinde olabilen bazi
sozciikler de vardir. Egitim terminolojisinde, ilk okuma ve yazma ogretirken kullanilan
cimle yontemine, “¢Oziimleme”, “tahlil”’, “analiz” yoOntemleri de denilebilir

(Binbasi0glu,1999).

1948 yilina kadar 1936 programi uygulanmistir. Sehirdeki ve kdydeki okullarin
programlarinin birlestirilmesiyle ve gelistirilmesiyle ilgili olarak tim G6gretmenlerin
katilimiyla 1944 yilinda, bir anket uygulanmis. 1936 ilkokul programi, detayl bir sekilde
incelenmis, 6gretmenlerin anketlere verdikleri yanitlar degerlendirilmis ve zamanin sartlari

dogrultusunda yeniden diizenlenerek 1948 ilkokul programi hazirlanmis. 1948 ilkokul
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programinm okuma yazmayla alakali béliimii “ilk okuma yazmaya basit ciimlelerle
baslanacaktir. Zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere
boliinecektir. Bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen kelime, hece ve harflerle yeni

ciimleler ve kelimeler teskil edilecektir.” Bi¢giminde diizenlenmistir (MEB 1948).

1968 ilkokul programinda da ilk okuma ve yazmayla ilgili su ifadeler
kullamilmistir:  “ilk  okuma yazmaya Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ctimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha
sonra hecelerin icindeki harflerin sesi sezdirilmeye calisilmalidir. Bu c¢oziimlemeler
sonunda elde edilen kelime, hece ve sezilen harflerle ciimle ve kelimeler kurulmalidir.”
(MEB 1969).

[lk okuma yazma &gretiminde secilecek yontemle ilgili olarak, 1981 ilkokul
programinda, 1948 ve 1968 programlarina yakin ifadeler kullanilmis ve tahlil (¢6ziimleme)

yonteminin kullanilmasi kabul gérmiistir (MEB 1982).

Milli Egitim Bakanligi, Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Kilavuz kitabinda ilk okuma ve
yazma Ogretirken kullanilabilecek su yontemlerden bahsedilmektedir. Bu yontemler

biresim yontemi, karma yontem ve ¢éziimleme yontemi seklinde siralanabilir.

Biresim yontemi, karma yontem ve ¢Oziimleme yontemleri gegmisten giiniimiize

degin ilk okuma ve yazma dgretiminde kullanilan belli bagh yontemlerdendir.

2.8. BIRESIM YONTEMI

[Ik okuma yazma Ogretmeye harflerin dgretilmesiyle baslanan ydntem biresim
yontemidir. Bu yontem harfleri birlestirerek heceleri, heceleri birlestirerek kelimeleri,
kelimeleri Dbirlestirerek climleleri meydana getirerek uygulanir. Biresim yonteminde
parcadan biitiine varmak esas oldugu i¢in bu yontem sentez yOntemi olarak da
tanimlanabilir (MEB 1986). Bu yontemle ilk okuma ve yazma o6gretilirken su asamalara
dikkat edilmeli; biresim yontemine, ilk 6nce alfabedeki siraya gore sesler tanitilarak
baslanir. Daha sonra sesler birlestirilerek hecelere, heceler birlestirilerek sozciiklere,
sozcukler birlestirilerek climlelere ve metinlere ulasilir, siire¢ bu sekilde devam eder.

Biresim yontemi sekil 1 de gosterildigi gibi su asamalara gore uygulanabilir (Tok, 2001):
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Okuma Yazmaya Geg¢is Asamasi

/

Ciimle Asamasi

/

Kelime Asamasi

/

Hece Asamasi

/

Ses (Harf) Asamasi

/

Hazirhk Asamasi

Sekil 1: Biresim Yontemi Uygulama Asamalari

Hazirhk Asamasi: Egitim-0gretime baslanilmasindan sonraki yaklasik 4 haftalik
siireyl kapsayan bu asamanin amaci; ¢ocuklarin, dinleme becerilerini, kendilerini ifade
edebilme becerilerini ve psiko-motor becerilerini gelistirmelerini saglamak, ¢ocuklarda el,
gdz ve beyin koordinasyonlarmi saglamak, ayrica Ogrencilere okul ortamini
sevdirebilmektir. Bu asamada 6grencilere ¢izgi calismalari yaptirilabilir. Ogrencilerin ¢izgi
calismalarindaki becerileri, onlarin yazi yazma becerilerini de etkileyecektir. Cizgileri

dogru cizen dgrenciler yaziyr da giizel yazacaklardir.

Ses (Harf) Asamasi: Hazirlik siirecinden sonra yaklasik 12 haftayr kapsayan
siiregte ogrencilere harfler gosterilerek harflere ait sesler dgretilir. Ik ay da alfabede
bulunan 29 harf ve harflere ait sesler 6gretilmeye calisilarak, 8 tane sesli ve 3 tane sessiz
harf birinci haftada, diger 18 harf haftada 6 harf 6gretmek sartiyla 3 haftaya yayilarak
ogretilir. Ik 6nce seslendirilmesi kolay olan harflerden (¢.k,r,s,t,z) baslanir sonra da

(b,c,d,g,8) gibi harflerle siire¢ devam eder.
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Hece Asamasi: Biitlin sesler 6grencilere tanitildiktan sonra sessiz harflerin sag
tarafina ve sol tarafina sesli harfler getirilerek veya sesli harflerin sag tarafina ve sol
tarafina sessiz harfler getirilerek hecelerin olusturulmasi saglanarak, olusturulan hecelerin

cocuklara kavratilmasi saglanir.

Kelime Asamasi: Hece agamasi iyice kavratildiktan sonra hecelerin birlestirilerek
kelimelerin olusturulmasi asamasina gegilebilir. Kelime asamasina ilk once herkesin
bildigi kelimelerden ve bir heceli olan kelimelerden baglanmalidir. Bu dénem 6gretmen
tarafindan olduk¢a uzun tutulmamali, 6grencilerin heceleri birlestirip yeni yeni kelimeler
olusturmalar1 saglanmalidir. Ogrenilen kelimeler sinifta sergilenerek diizenli olarak tekrar

ettirilmelidir.

Ciimle Asamasi: Kelimeler tam olarak kavratilinca, kiigiik harflerle yazilmig
kelimelerden ciimleler meydana getirilir. Bunun sebebi birinci sinifa giden 6grencilerin
diiz ve zikzak cizgiler ¢izmekten ziyade, egimli ve dairesel cizgiler ¢cizmeye daha ¢ok
egilimlidir. Kii¢iik harflerin yazimi 6grencilerin bu 06zellikleriyle uyumludur. Ciimle
olusturulurken biiyiik harfler kullanilirsa ilerleyen siirecte kiiclik harflerin 6gretilmesinde
bir takim zorluklar yasanabilir. Kii¢lik harflerle climle olusturulurken, ciimle baglarinda ve
0zel isimlerin ilk harflerinde biiylik harfler kullanilacagindan, 6grenciler boylece biiyiik
harfleri de 6grenebilirler. Ciimle asamasinin sonlarina dogru dgrenilen climlelerden metin

olusturulabilir.

Okuma Yazmaya Geg¢is Asamasi: Bu asamada ogrenciler i¢in resimli metinler
secilir. Resimle ilgili 6gretmen ve Ogrenciler konusurlar. Metin ¢aligmalarinda ilk 6nce
O0gretmen Ogrencilere 6rnek bir okuma yapmali, sonra miimkiin oldugu kadar biitlin
Ogrencilerin metni okumasini saglamalidir. Metin okumalarinda oncelik hizli ve akici
okuyan 6grencilere verilerek zaman kayb1 6nlenmeli boylece diger 6grencilerin metni daha
1yl kavramalar1 saglanmalidir. Sinifta metin okumalarinda zaman kaybetmemek acisindan
Ogrencilere metni evde okuyarak derse gelmeleri 6dev olarak verilebilir. Okutulan metin
kisaysa Ogrencilerin metni bakarak yazmalar1 saglanabilir veya Ogrencilere dikte

yaptirilabilir (Bulut, 1998: 25-41).
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Biresim yonteminde hecelerin uzun siire tekrar edilmesi 6grencileri usandirabilir ve
ogrencilerin eglenerek okumasini engelleyebilir. Bu yontemde ogrenciler harflere ve
hecelere odaklandiklar1 i¢in okuduklarmmi anlama noktasinda giiclikk ¢ekebilirler.
Ogrencilerin metni veya ciimleyi biitiin olarak gdrmeyip harflere ve hecelere
odaklanmalar1 yavas okumalarina sebep oldugu gibi vurgu ve tonlama noktasinda da bir

takim problemlere sebep olabilmektedir (Celenk, 1999; Kavcar, 1995).
2.9. KARMA YONTEM

Bu yontem o6zellikle yetiskinlere okuma yazma 6gretiminde kullanilir. Cilinkii bu
yontemde kisa zaman igerisinde okuma ve yazmay1 6gretebilmek hedeflenmektedir. Karma
yontem de ilk once ciimleler verilerek, kelime, hece ve harflerin tanitimina gegilebilir veya
harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturulabilir. Bu
yonteme ciimle yonteminin hizlandirilmig bir bigimi diyebiliriz. Karma yontemle ancak
aralik ayina kadar okuma ve yazma 6grenilebilir (Giileryiiz, 1991: 14).

Ses yontemi ile sozcilik yonteminin birbiriyle karigmasindan olusan yontem karma
yontemdir. Karma yontemle okuma yazma Ogretilirken, iinsiiz sesler soyut bir sekilde
sOylenmeyecek, 6rnegin k,I,m gibi sesler kendilerinden sonra gelen {inlii bir sesle birlikte
sOylenerek, Kale, lale, mala gibi anlami olan hece veya kelimeler igerisinde 6gretilmeye

dikkat edilmelidir (Binbasioglu, 1999).

Karma yontemde 6grenciler cesitli uyaricilarin etkisinde kaldiklar1 i¢in zihinsel bir
karmasa yasayabilirler. Ayrica 6grencilere kisa bir siire icerisinde seslerin ve harflerin
ogretilmesi onlarin psikolojisine uygun bir durum degildir. Ogrencilerin harf, hece, sézciik
ve ciimleleri kavramadan ilk okuma ve yazma becerisini kazanabilmeleri kolay olmayabilir

(Celenk, 1999; Uniivar, 1999).
2.10. COZUMLEME YONTEMIi

Bir biitiinii belli bir amag¢ igin parcalarina ayirma islemi ¢oziimleme olarak
tamimlanabilir. Ik okuma-yazma ogretirken kullanilan ¢dziimleme ydntemi metinden,
ciimleden ve kelimeden baslayabilir. Fakat okumaya gecen cocuk igin anlam igeren
climlelerden baglanmasi yontemin en yaygin olarak kullanilan seklidir. Bu yontemle

okuma-yazma; ciimle kelimeye, kelime heceye, hece de harflere boliinerek 6gretilmektedir.
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Son olarak ogretilen harflerden yeni heceler, kelimeler ve ciimleler olusturulmaktadir.
Cocuklarin gordiikleri nesneyi bir biitin olarak algilamasi, algiladigina gore tepkiler
vermesi ve sadece bir nesneyi biitiin olarak kavradiktan sonra biitiiniin pargalarini gérecegi

diisiincesi ¢6ziimleme yonteminin temelini olusturmaktadir.

(Coziimleme yonteminin temeli Gestalt Kuramina dayanmaktadir. Bu kurama gore
biitiin, parcalarindan farkli ve kendine 6zgii bir yapiya sahiptir. Gestalt Kuramina gore
etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayabilmek i¢in 6grenme yasantilarinin bir biitiin halinde

orgiitlenerek sunulmasi gerekir (Aydin, 1999: 215-218).

Parcadan biitiine yaklasimiyla ilk okuma ve yazma &gretimi yapilirken metnin
tamamin1 anlamak yerine daha ¢ok anlamsiz harf ve heceler iizerinde durulmaktadir.
Bunun yaninda biitiinden parg¢aya dogru yaklasimlarda ise ogrencilerin dikkatleri anlam
tizerinde yogunlagmaktadir (Chen, 2007). Céziimleme yontemlerinde de biitiinden pargaya
dogru yaklasim esastir.

Uniivar’a (1999) gore ¢dziimleme yonteminin asamali uygulanis1 sekil 2’de

belirtilmistir.

Hazirhk Serbest Okuma

\ /!

Cumle Camle

Kelime Kelime

Hece Hece

Ses

Sekil 2: Coziimleme Yonteminin Asamali Uygulanisi
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Hazirhk Asamasi:  Ogrencilerin  bireysel farkliliklarindan dolayr hazirlik
asamasina ayrilan siire 2 ile 3 hafta arasinda degisebilir. Ik okuma ve yazmaya hazirlik
asamasinda Ogrencilere okuma, yazma, dinleme ve konugmaya dayali etkinlikler

yaptirilmalidir.

[lk okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda, dgrencilerden okul ara¢ gereclerini
kullanabilmeleri, yazi yazmak i¢in ihtiya¢ duyulan temel ¢izgileri ¢izebilmeleri, yazilarini
uygun satirlar arasmma yazabilmeleri, diizeylerine uygun bir gorseli anlayabilme ve

anlatabilme becerilerini kazanmis olmalari istenir (Uniivar, 1999).

Ciimle Asamasi: Bu asama anlamlar1 kolayca kavranabilecek, dgrencilerin giinliik
hayatlarinda kullanabildikleri kelimelerden olusan ve onlarin yakin ¢evresinden alinan fis
climlelerinin, ciimle 6gretim teknigine uygun bir sekilde ogretildigi asamadir. Bu asama

siirecinde okuma, anlama ve yazma etkinlikleri beraber yiiriitiilebilir (Uniivar, 1999).

Kelime Asamasi: Ogretmen bu asamada tekrar ettigi fisteki ciimleyi simiftaki tiim
ogrencilere okutur. Sonra fisteki ciimleyi tahtaya yazarak her kelimeyi ayr1 ayr1 okutur.
Daha sonra ogrencilerin dosyalarinda bulunan ciimle fisleri kelimelerden kesilerek
kelimeler ayr1 ayri okutulur ve kelimelerin anlamlarina dikkat ¢ekilir. Sonra da

ogrencilerin kelimeleri defterlerine yazmalar1 saglanir (Nas, 1999).

Hece Asamasi: Kelimeler iizerinde yeterli alistirmalar yapildiktan sonra hece
asamasina gegcilebilir. Bu asamada kelimeler hecelerine ayrilir ve yeni kelimeler
tiretilerek, ctimleler ve metinler olusturulur. Hece asamasinda anlamsiz hecelerin
Ogrenilmesi ve ezberlenmesi dogru degildir. Baz1 dgrenciler bu asamanin sonunda okuma

yazmay1 dgrenebilir (Uniivar, 1999: 34).

Harf (Ses) Asamasi: Kelimeleri olusturan heceler yeterince kavrandiktan sonra
artik heceleri olusturan harfleri (sesleri) tamima zamani gelmistir. Bu asamada
alfabemizdeki biitiin harfleri igerecek sayidaki kelimeler {izerinden, Ogrencilerin

alfabemizde bulunan 29 harfin tamamini tanimalar1 saglanir.

Serbest Okuma-Yazma Asamasi: Coziimleme basamaklarinin tamamlanmasinin
ardindan son asama serbest okuma yazma asamasina gegilebilir. Bu asamada ¢ocuklarin

her tiirlii kaynagi kolayca okuyabilecegini algilamak hatadir. Bu donem igerisinde ilk dnce
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cocuklarin bildigi kelimeleri igeren basit metinlerle ilgili calismalar yaptirilmali, zamanla
metinler yavag yavas 0grencilerin durumuna gore zorlastirilmalidir. Bu asamaya gegince
okuma ve yazma ¢alismasinin bittigi zannedilmemeli. Ozellikle dgrencilerin okuduklarini

anlamalar1 iizerinde Snemle durulmalidir (Uniivar, 1999: 43).

Ulkemizde pilot illerde 2004-2005 egitim-6gretim yillarinda, 2005-2006 egitim-
Ogretim yillarindan sonra da biitiin okullarda ses temelli climle yontemi uygulamaya

konulmustur.
2.11. SES TEMELLI CUMLE YONTEMIi

Ses Temelli Ciimle Yontemiyle, okuma ve yazma Ogretilirken ise seslerden
baslanir. Ogretmen anlami olan hece ya da kelime olusturulabilecek sekilde birkag tane ses
verdikten sonra d6grencinin sesleri birlestirerek heceleri, heceleri birlestirerek kelimeleri ve
kelimeleri de birlestirerek climleleri olusturmasini saglar. Bu sekilde ilk okuma-yazma
stirecinde, ciimleye en kisa siirede ulasilabilecek sekilde ilk okuma-yazmayi 6grenme
ortami1 diizenlenerek, siire¢ igerisinde okuma Ogretimi ve yazma Ogretimi, beraber
yuritiiliir. Okunabilen biitiin sozcilikler yazilmali, yazilabilen sdzciiklerde rahatlikla
okunmalidir. Ogrencinin, bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmak amaciyla ilk okumaya
ve yazmaya seslerden baslanip, sesleri birlestirip hecelere heceleri birlestirip kelimelere,
kelimeleri birlestirilip climlelere ulasilarak devam eder. Bu yoniiyle Ses Temelli Ciimle
Yontemi, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun bir yontemdir. Ses temelli ciimle
yontemi; belli kaliplar igerisine sikigtirtlan ve sinirli sayida ciimle kullanilan ilk okuma-
yazma Ogretiminden ziyade; c¢ok fazla ciimle ve gesitli kelimelere 6nem veren bir
yontemdir. Bu sebeple ilk okuma ve yazma 6gretilirken, siireg igerisinde ¢ocuklarin ¢ok
fazla ve degisik heceyle, kelimeyle ve ciimleyle, okuma ve yazma O&grenmeleri
saglanmaktadir. Ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma-yazma &gretilirken sirasiyla
sesten, harfe, heceye, kelimeye, ciimleye ve metne ulasilmasi yontemin bir geregidir. Bu
Ogrenme siireci, ¢ocuklarin climleler kurabilme ve metinler olusturabilme yeteneklerinin
gelismesini de saglayabilir. Bu 6gretim yontemi, 6grencilerin cliimleleri ezberlemeden
anlayarak 6grenmelerine olanak tanir. Ciinkii bu yontemde ¢ok fazla ve degisik heceler,
kelimeler, ciimleler ve metinlere yer verilmektedir. Bu sekilde gocuklarin anlayabilme

kabiliyetleri de gelisebilir. Tiirkgemizde her harf bir sese karsilik geldigi i¢in bu yontem
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Tiirk¢enin ses yapisina da uygun bir yontemdir. Cocuklarin duydugu ve ¢ikardig: seslerin
farkinda olmasi saglanarak, onlarin dil becerilerinin gelismesine de ( telaffuz edebilme,
akict konusma, sesleri fark etme vb.) katki saglamaktadir (MEB 2005) .

Ses Temelli Ciimle Yontemi ‘ne gore asagidaki asamalar izlenerek ilk okuma ve

yazma Ogretimi gergeklestirilebilir (MEB 2005) :

e Ilk okuma-yazmaya hazirlik
e Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
Sesi hissetme ve tanima
Sesi okuma ve yazma
Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler olusturma
Metin olusturma

e Okuryazarliga ulagma
2.11.1. ilk Okuma Yazmaya Hazirhk

Okulun basladig1 giinden itibaren Ogrencilere, rahat iletisim kurabilmeleri, smif
ortamina, arkadaslarma ve Ogretmenlerine alismalarimi saglayacak uygun bir ortam
hazirlanmalidir. Bunun igin ¢ocuklarin, ilk okumay1 ve yazmayr 6grenmeye istekli ve agik
olmalarin1 saglamak igin oyunlar, sarkilar, bilmeceler birer arag olarak kullanilabilir.
Bununla birlikte sinif ortaminin diizenlenmesinde ve ilk okuma-yazma 6gretimi siirecinde
ogrenciler gérme, duyma, gegirdikleri hastalik, aile ve sosyo-ekonomik durum vb. tiim
bunlar dikkate alinarak taninmaya galisiimalidir. Ogrencilerin gelisimi diizenli olarak
kontrol edilmeli, bu konuda ailelerinde destegi alinarak, aileler, yapilmasi gerekenler

hakkinda bilgilendirilmelidir.

Okumaya hazirlik siirecinde 6nerilen etkinlikler; oturmak, Kitabr tutmak ve agmak,
gorsel okuma yapmak ve kitap okumaya 6zendirmek gibi etkinliklerdir. Okumaya hazirlik
siirecinde Onerilen etkinlikler asagiya kisaca agiklanmistir. Ayrica okuma yazmaya hazirlik
stirecinde, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z onilinde bulundurularak degisik ¢aligmalarda

diizenlenebilir (MEB 2005).
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1. Oturma: ilk okuma-yazma c¢alismalar1 yapilirken oOgrencilerin daha iyi
diistinmelerini, ¢aligmalarini ve anlamalarini saglayan oturus bi¢imine dikkat edilerek,

onlarin yanlis oturus sergilemelerine ve egilerek ders yapmalarina miisaade edilmemelidir.

2. Kitab1 tutma ve agma: Ogrencilerin kitaplarin1 nasil tutacaklar1 ve sayfalarini
nasil acacaklar1 gosterilerek, gozleri ile kitaplari arasinda en uygun uzakligin olmasina

dikkat etmeleri gerekmektedir.

3. Gorsel okuma: Cocuklarin gorsel ifadeleri taniyabilmesinin, anlatabilmesinin ve

yorumlayabilmesinin okuma g¢alismalarindan 6nce gelistirilmesi faydali olacaktir.

4. Okumaya d6zendirme: Ogretmenin dgrencilerini, 6rnek okuma yaparak okumaya

O0zendirmesidir.

El ve parmak kaslarmi gelistirici hareketler, kalem tutabilme, boyama ve g¢izgi
etkinlikleri gibi ¢alismalar yazmaya hazirlik asamasinda verilmelidir. Cocuklarin gelisim
ozellikleri gbz onlinde bulundurularak, yazmaya hazirlik asamasinda degisik c¢alismalarin

yapilmas1 muhtemeldir (MEB 2005) .

2.11.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

Sesin hissedilmesi ve taninmasi, sesi okunmasi ve yazilmasi, ogrenilen seslerle
anlami olan hecelerin, kelimelerin ve ctimlelerin olusturulmasiyla metinlerin olusturulmasi

calismasi da bu asamada yapilacaktir (MEB 2005).

e Sesi Hissetme ve Tamma: Ogretilecek olunan sesleri cocuklarin fark
edebilmelerine yardimci olmaya yonelik asama olan bu boliimde su galismalar

yapilabilir.

1. Kisa hikayeler anlatilarak, canlandirma yaptirilarak, tekerlemeler ve sarkilar

sOylenerek dgrencilere ses hissettirilebilir.

2. Sesin gectigi sozcikler ogrencilere buldurularak, bu sozciikler soylenerek

Ogretilen ses vurgulanmali ve ¢cocuklar 6rnek vermek i¢in 6zendirilmelidir.
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3. Gorseller kullanilarak sesi fark etme etkinlikleri yapilmali, (6gretilen sesin
gectigi ve gegmedigi kelimelerin resimleri gosterilir ve 6grencilere sozciikler soyletilir

daha sonra onlardan, bu sézciiklerde 6gretilen sesin olup olmadigini bulmalari istenebilir).

e Sesi Okuma ve Yazma: Opretilen harfler yazdirilirken su kurallara &zen
gosterilmelidir (MEB 2005) .

1. Ogretmenin harflerin nasil yazildigini tahtada gdstererek, harfleri dgrencileriyle

beraber okumasi gerekir.

2. Calisma Kitaplarindaki biiytik bir sekilde ¢izilen harflerin tistiinden uygun yone
dogru gidilerek yazdirma etkinligi yaptirilmali ve cocuklar harfleri yazmaya hazir hale

getirilmelidir.

3. Cocuklarin, satirlara yazilan 6rnek harflerin tizerinden kalemleriyle gitmeleri

saglanarak elleri alistirilmalidr.

4. Ogrencilere uygun satir araliklarma harfler yazdirilmali; ¢ocuklarin yazdig

harfleri diizgiin yazmalar1 ve dogru seslendirmeleri saglanmalidir.

5. Ogrencilere ozellikle yaziminda giigliik cekecekleri harfleri 6gretmeden evvel bu

harflerin yazimiyla ilgili uygun ¢izgi ¢caligmalariyla hazirlik etkinlikleri yaptiriimalidir.

6. Sesler ogretilirken alfabetik siralamanin yerine kullanilan dilin ses ozellikleri,
harfleri yazmadaki kolaylik, anlami olan hecelerin ve kelimelerin olusturulmasindaki
kolaylik g6z Online alinarak olusturulmus siralama kullanilabilir. Olusturulan bu
siralamalarda veya gruplarda bazi sesler yer degistirebilir, farkli gruplar da olusturulabilir.
Fakat bu degisiklikler Tiirkge Ogretim Programi’nin igerigiyle, yaklasimiyla, ses temelli

climle yontemiyle uyumlu olmak zorundadir.

o Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma: Seslerden heceler iiretme,
hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimle olusturabilme ilk okumay1 ve yazmayi

Ogretmede ¢ok Onemli bir asamadir. Bu asamada asagidaki calismalarin yapilmasi

gerekir (MEB 2005) .

1. 11k iki ses verildikten sonra bu sesler birlestirilerek heceye ulasiimal,
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2. Olusturulan heceleri okuma ve yazma etkinlikleri yapilmali,

3. Ogretilen tiim sesler, dnceden dgrenilen seslerle iliskilendirilerek farkli hece ve

sozciikler olusturulmali,

4. Yapilan ¢alismalar ses gruplarindan her biri bitirildikten sonra kontrol edilmeli
ve degerlendirme yapilmali, diger ses gruplarina gegerken c¢ocuklarin 6nceden 6grenmis

olduklart sesleri ¢ok iyi kavramis olduklarina 6zen gosterilmeli,

5. verilen ses sayisi arttik¢a olusturulan hece sayis1 ¢ogalacak, boylece kelimeleri
ve climleleri olusturabilmek daha kolay olacaktir. Kelimeler ve climleler olusturulurken

biiyiik harflerin kullanilacagi yerlerin 6gretilmesinde fayda vardir.
6. Olusturulan sozciikler ve climleler anlam bakimindan da dogru olmals,

7.Cocuklar, sozciikler ve climleler olusturmak i¢in 6zendirilerek, olusturduklar

sozciikler ve climleler onlara okutulmali ve yazdirilmalidir.

e Metin Olusturma: Metin olusturulurken Ogretilen sézciik ve ciimleden de
yararlanilmalidir. Ogrencilere bir metni yazdirirken kurallara uygun yazmalarmi ve
yazinin giizel olmasma dikkat etmelerini saglamak gerekir. Cocuklar yazilarini
uygun satir araliklarina 6zenle yazmalidir. Bununla beraber ¢ocuklar kendilerinin

yazdiklar1 degisik metinleri okumaya da 6zendirilmelidir (MEB 2005).
2.11.3. Okuryazarhga Ulasma

Ik okuma-yazma &gretimi siirecinin son asamasi okuryazarliga ulasmadir. Bu
asamaya Serbest okuma ve yazma asamasi denilebilir. Cocuklarin siir, tekerleme, hikaye ve
kitaplarindan segilen pargalart smif karsisinda okuyabilmeleri saglanarak Ogrenciler
okumaya 6zendirilebilir. Bunun yaninda, g¢ocuklarin kendisini yaziyla ifade edebilmeleri
ve yazili ifadeleri okuyup paylasabilmeleri de bu siiregte gerceklestirilmelidir. Artik

ogrenciler yaziy1 ¢izgili defter lizerine yazabilirler.

[k okumay1 ve yazmay1 6gretmeye bitisik egik yaziyla baslanip bitisik egik yaziyla
devam edilecektir. ilk defa ellerine kalem alarak okumayi ve yazmayr Ogrenecek
cocuklarin, egimli ve yuvarlak cizgileri yaptiklart goriilmektedir. Cocuklar viicut

Ozelliklerinden dolay1 kalemi egik tutarlar. Cocuklarin bu 6zellikleri onlarin bitisik egik
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yazi yazmalarini kolaylastirabilir. Akic1 ve kesintisiz olan bitisik egik yazi, sol taraftan
baslayip sag tarafa dogru yazi yazmayi da kolaylastirict bir 6zellige sahiptir. Bitisik egik
yazi yazilirken, geriye doniis yapilamadigi i¢in yazimizin akici ve seri bir sekilde
gelismesini saglayabilir. Bitisik egik yazi, seslerin diizgiin yazilisin1 destekledigi i¢in bazi
seslerin yaziliglarin1 karigtirma probleminin yasanmasini da onleyebilmektedir. Ayrica
bitisik egik yazmin siirekli olmasi, fikirdeki siireklilikle Ortiisiiyor ve birbirlerini
destekliyor. Boylelikle ¢ocuklarin yazi yazmada akici ve seri olmalari okumadaki
basarilarina da yansiyabilmektedir. Dik temel harflerle okuma-yazmay1 6grenip ardindan
bitisik egik yaziy1 kullanmaya baslayan ¢ocuklar bitisik egik yaziyr yazmakta bir takim
zorluklar yasamaktadirlar. Bu sebeple ilk okumay1 ve yazmay: 6gretmeye bitisik egik yazi
ile baslanarak bu sekilde devam edilmelidir. Cocuklarin, farkli stillerle yazilan harfleri
taniyabilmekte ve okuyabilmekte zorluk yasamadiklari bazi c¢aligmalarda ortaya
konmustur. Buradan bir genelleme yaparak bitisik egik yazi kullanimimin, g¢ocuklarin
degisik stillerle yazilan yazilar1 okuyabilmelerinde bir sorun yaratmadigr sonucuna
ulagilabilir. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uyumlu oldugu igin “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ile ilk okumay1 ve yazmay1 6grenebilmeyi kolaylastirict bir 6zelligi vardir (MEB
2005).

2.12. ILGILI ARASTIRMALAR

Erkan ve Kirca (2010), okul Oncesi egitimin ilkdgretim birinci sinifa giden
ogrencilerin okula hazir bulunusluklarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda, okul Oncesi
egitiminin, ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin ilkokula hazir bulunusluk diizeylerine
etkisini cinsiyetleri ile anne egitimi ve baba egitimi seviyeleri agisindan incelemistir.
Calismanin 6rneklemi igerisinde anasmifi da olan ilkokullarin birinci simifin da okuyan 170
Ogrenciden olusturulurken, arastirmanin verilerine Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi ve
Aile Anket Formu araciligiryla ulasilmistir. Toplanan veriler, t-Testi ve Cift Yonlii Varyans Analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, okul Oncesi egitiminin, anne
egitiminin ve baba egitiminin 6grencilerin ilkokula hazir bulunusluklarina olumlu etki
ettigi sonucuna ulagilmigtir. Fakat cinsiyet degiskeninin okula hazir bulunusluga olumlu bir

etkisinin olmadig1 ortaya konulmustur.
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Celenk (2008), ilkokula heniiz baslamis birinci sinifa giden ogrencilerin ilk
okumaya ve yazmaya hazirlik diizeylerini (duyussal ve biligsel davranislar agisindan)
Ol¢ebilmek maksadiyla yaptigi, ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin ilk okumaya ve
yazmaya hazir olus diizeyleriyle ilgili ¢alismasinda, 6grencilerin okuldncesi donemde ilk
okumay1 ve yazmayi Ogrenebilmeleriyle ilgili bilgi ve becerilerle ilkokula geldikleri,
ogrencilerin okuldncesi siireg icerisinde aldiklar1 egitimin, onlarin okumaya ve yazmaya

hazir olus seviyelerine son derece olumlu etki ettigi sonucuna ulasabilmistir.

Pehlivan (2006), okul 6ncesi egitimi almig ve okul oncesi egitimi almamis ilkokul
birinci smifa giden Ogrencilerin, ilk okumayir ve yazmayi O6grenebilmelerini
ogretmenlerden ve 6grencilerden alinan goriisler agisindan degerlendirebilmek maksadiyla
nitel bir aragtirma yaparak, arastirmasinda, ilkokul birinci sinifa giden ¢ocuklarin okul
oncesi egitim alip almamalarinin, onlarm ilk okumayr ve yazmayi Ogrenebilmelerine
etkisini, ogretmenler ve 6grencilerin fikirlerine dayali olarak degerlendirmeye calismistir.
Calismanin 6rneklemini, degisik sosyo-ekonomik seviyelerden ve 6 farkli ilkokuldan 60
tane ilkokul birinci smifa giden 6grenci ve 15 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmada su
bulgulara ulagilmistir; ebeveynlerin egitim seviyelerinin ve aylik gelirinin yiiksek olmast,
ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alabilme oranini da artirmaktadir; okul Oncesi egitimi
alabilen ¢ocuklar ise okul Oncesi egitim alamayan c¢ocuklara nazaran ilkokula daha
hazirlikli baglayabilmektedir; okul 6ncesi egitimi almig ve okul dncesi egitimi almamis
cocuklardan 6nemli bir kisminin, bitisik egik yazi yazarken, zorlanmadan yazabildikleri

gorilmiistiir.

Bayraktar ve Temel (2014), Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Egitim Programi
(OYHEP)’nin, 6grencilerin ses farkindaligina, yazi farkindaligina ve okumay1 ve yazmay1
kavrama becerilerine faydasin1 inceleme maksadiyla bir arastirma yapmustir.
Arastirmasinda On test, son test ve kontrol grubu olan yari deneysel deseni kullanmistir.
Deney grubunda bulunan ¢ocuklarin aldiklar1 egitimlerin etkilerini 6lgebilmek igin deney
grubuna ve kontrol grubuna on test, son test ve izleme uygulamasi yapmuistir.
Arastirmasinda verilerin toplanmasi igin kullandig araglar; “Okul Oncesi Yaz1 ve Sozciik
Farkindalign Degerlendirme Aract”, “Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi”, “Fonolojik

Farkindalik Olgegi”, “Yazma Becerisi Olgegi”, “Mekanik Okuma Becerisi Gozlem
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Formu” ile “Okudugunu Anlama Olgegidir.” Toplanan veriler analiz edilirken “Karisik
Desenler icin Varyans Analizi” ile “iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-testi” kullaniimustur.
Aragtirmanin  sonuglarina gore, OYHEP’in 0Ogrencilerin yazi farkindaligini, ses
farkindaligin1 ve ilkokulda okuyabilme ve yazabilme becerilerini gelistirdigi bulgusuna

ulastlmistir.

Tutal (2015), cocuklarin ilkokula baslama yasinin onlarda ilk okumayi ve ilk
yazmayr nasil etkilediginin belirlenmesini amagladigi bu ¢alismasini, Diyarbakir’in
Kayapinar ilgesinde bes farkli ilkokuldaki birinci sinif subelerinden amagli 6rneklemeyle
ikiser sube secilerek toplamda 432 oOgrenciyle yiiritmistiir. Betimsel nitelikteki bu
arastirmasinda ihtiya¢ duydugu verileri 6grenci bilgi formlari, okuma o6lgekleri, yazma
olgekleri ve okudugunu anlama testleriyle toplamistir. Veriler analiz edilirken t-testi, tek
faktorlii varyans analizi ve iki faktorli varyans analizlerinden yararlanmigtir. Arastirma

sonucunda su bulgulara ulasmistir;

e Ik okumada 67-72 aylik ve daha biiyiik ¢ocuklar, 60-66 aylik ¢ocuklardan daha
basarilidir.

e ilk yazmada 67-72 aylik ve daha biiyiik cocuklar, 60-66 aylik cocuklardan daha
basarilidir.

e 67-72 aylik ve daha biiylik ¢ocuklarin okudugunu anlama basarisi, 60-66 aylik
¢ocuklarin okuduklarini anlamadaki basarisindan daha yiiksektir.

e Cinsiyeti farkli olan ¢ocuklarin ilk okuma, ilk yazma ve okuduklarin1 anlayabilme
basarisi arasinda anlamli farkliliklar goriilmemistir.

e Okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin ilk okuma, ilk yazma ve okuduklarini
anlayabile basarisi, okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklarin ilk okuma, ilk yazma ve
okuduklarini anlayabilme basarisindan daha yiiksektir.

e Yas ve okul Oncesi egitimin alinmasi faktorlerinin ikisi birlikte ¢ocuklarin ilk
okuma, ilk yazma ve okuduklarini anlayabilme basarilarina, etki etmemektedir.

e Cinsiyetin ve okul 6ncesi egitimin alinmasi faktorlerinin ikisi birlikte ¢ocuklarin ilk

okuma, ilk yazma ve okuduklarini anlayabilme basarilarina etki etmemektedir.

Erkan (2011), degisik sosyo-ekonomik seviyedeki ilkokul birinci siif

ogrencilerinin ilkokula hazir bulunusluklarini cinsiyetlerine, okul oncesi egitimi alma
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durumlarina ve ebeveynlerinin egitim seviyeleri agisindan incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ilkokullarmn birinci siiflarina baglayan 179
ogrenci olusturmustur. Calismanin yiiriitilmesinde gerekli olan veriler Metropolitan Okula
Hazir Bulunusluk Testi ile Demografik Bilgi Formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda ulasilan bilgiler, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve t-Testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglari, sosyo-ekonomik seviyenin, okul oncesi egitimi
almis olmanin ve anne egitim seviyesinin ¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluklarini pozitif
yonde etkiledigini fakat, cinsiyetin ve baba egitim seviyesinin ilkokula hazir bulunusluga

herhangi bir etkisinin olmadigin1 géstermistir.

Yoleri ve Tanis (2014), ilkokul birinci siifa giden gocuklarin okullarina uyum
saglayabilme diizeyine etki eden faktorleri inceleyebilmek igin yaptigi calismasinda,
ilkokul birinci sinifa giden c¢ocuklarin farkli degiskenlere bagli olarak okula uyumlarini
belirlenmeyi amaglamislardir. 2013-2014 6gretim yilinda Usak ilinde ilkokul birinci sinifa
giden 286 (131’i kiz, 155’i erkek) ¢ocuk aragtirmanin g¢alisma grubunu meydana
getirmektedir. Arastirmada, verilerin toplanmasi igin kullanilan araglar; “Kisisel Bilgi
Formu” ile “Walker-McConnell Sosyal Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi” olarak
belirtilebilir. Arastirma verilerinin analiz edilmesinde arastirmanin 6rneklemini meydana
getiren ¢ocuklarm ilkokula uyumlarinin cinsiyete gore degisip degismedigini
belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanmistir. Normal bir dagilma
gostermeyen bilgilerin degerlendirilebilmesi amaciyla ikili karsilastirmalar igin Mann
Whitney U testini, ¢oklu karsilastirmalar i¢in Kruskal Wallis H testini kullanmustir.
Arastirma igin kullanilan, biitiin istatistik islemleri ¢ift tarafli denenmis olup, anlamli olup
olmama diizeyleri. 05 olarak onaylanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore cinsiyet faktorii
ile ¢cocuklarin ilkokula uyumlu olma diizeyleri arasinda herhangi bir iliski goriilmemistir.
Arastirmada ilkokula 7 yaslarinda baslayan ¢ocuklarin ilkokula uyumlu olma diizeyleri,
ilkokula 5 yaslarinda baglayan c¢ocuklara nazaran daha yiiksek oldugu ve okul Oncesi
egitimi almig ¢ocuklarin ilkokula uyumlu olma diizeyinin okul dncesi egitimi almamis

cocuklara nazaran daha yiiksek olabildigi sonucuna ulagsmustir.

Bay (2010), 2005-2006 egitim-6gretim yilindan sonra uygulanmaya baslanan,

ilkokullardaki (1-5. Smif igin) Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore Ses Temelli Ciimle
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Yéntemiyle (STCY) ilk okumay1 ve yazmay: dgretmenin degerlendirilmesini (Ankara ili
Ornegi) yapmistir. Arastirmasinda gdzlem tekniginin ve tarama modelinin yaninda degisik
teknik ve modeller de kullanmistir. Arastirmasinda; 2005-2006 egitim-6gretim yili
igerisinde, ilkokul birinci sinifa giden 144 6grencinin ilk okumay1 ve yazmayi 6grenebilme
durumu, okumadaki ve yazmadaki hatalari, kurallarina uygun okuyup yazabilmeleri sekiz
ay boyunca gozlenerek, arastirmanin sonucunda ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin,
Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk okuma ve yazma becerilerini %98-%100 oranda
kazandiklarimi belirlemistir. Bunun yanin da ¢ocuklarin okumadaki ve yazmadaki

hatalarini belirlemis ve onlarin bu hatalarinin diizeltilebilmesi i¢in fikir tiretilmistir.

Tasgt (2016), okul Oncesi egitimin ilkdgretim basarisina etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Yozgat ilinin Akdagmadeni ilgesindeki sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise Yozgat ilinin Akdagmadeni ilgesinde gorev yapan random yoluyla secilen
smif Ogretmenlerinden meydana gelmistir. Arastirmada Ebru Diindar Kirik’mn (2011)
gelistirdigi bir anket se¢ilmistir. Besli Likert tipinde hazirlanan, 37 maddeden olusan, bir
tane acik uglu soru bulunan bu anketi Yozgat ilinin Akdagmadeni ilgesindeki sinif
ogretmenleri icerisinden rastgele segilen 110 sinif 6gretmeni iizerinde uygulamistir. Anket
sonucunda toplanan bilgileri SPSS programiyla analiz etmistir. Arastirmada uygulanan
anket sonucunda, okul 6ncesi egitimi almig olan 6grencilerin almamis olan Ggrencilere
kiyasla; akademik basarilarinin ve sosyal basarilarinin, duyussal ile psikomotor gelisim
alanlarinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi egitimde; cocuklarin
becerilerinin olumlu yonde gelistigi, okula uyum saglamada diger ¢cocuklara oranla daha az
zorlandiklari, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini anlatirken daha iyi iletisim kurabildikleri,

0z giiven, 6z denetim, 6z bakim becerilerinin daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Dereli (2012), ilkokul birinci sinif dgretmenleri ve okul 6ncesi dgretmenlerinin,
okul oOncesi donem c¢ocuklariin ilkokula hazirlanmasi siireciyle ilgili goriislerini
belirleyebilmek i¢in bir ¢alisma yapmistir. Arastirma ic¢in gerekli bilgileri yari
yapilandirilmig goriisme yoluyla toplamistir. Arastirma 6rneklemini, 2010-2011 egitim-
ogretim yili igerisinde Konya’da, merkezde bulunan 22 farkli devlet okulu biinyesinde

calisan 22 tane (20 tanesi bayan % 90.9; 2 tanesi bay % 9.1) okul 6ncesi 6gretmeniyle 22
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tane ilkokul birinci smifi okutan 6gretmenleri (13 tanesi bayan %59.09; 9 tanesi bay
%40.91) olusturmaktadir. Toplanan bilgilerin analiz edilmesinde kay-kare (X2) testini
uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi egitim veren 6gretmenler ile ilkokul
birinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazir olma
durumlartyla alakali diisiincelerinin farklilagtigini ortaya koymustur. Bunun yaninda okul
oncesi egitim veren 6gretmenlerle ilkokul birinci smifi okutan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
egitim ve dnemi; okul oncesi donemde Ogretilecek kavramlar; ¢ocuklar ilkokula baslarken
gdz Oniinde bulundurulmasi gereken Olciitler ve oOgrencilerin 68 aylikken ilkokula

baslayabilmeleriyle alakali fikirler agisindan benzerliklerin oldugu sonucuna da ulagsmustir.

Karakelle (1998), “Ilk Okuma Becerisini Etkileyen Biligsel Faktorler” adli
arastirmasinda gocuklarin okumaya baslamadan evvel tasidiklar1 bazi biligsel 6zelliklerin
okuma becerilerini kazanabilme siireleriyle yilsonunda okumadaki hizlar tizerinde etkisini
incelemistir. Calismasini iKi farkli ilkokuldan segilmis farkli iki subede 6grenim goren 96
ogrenciyle birlikte yiiriitmiistiir. Arastirmasinda inceledigi biligsel faktorlerin ilk okumay1
O0grenme siireci igerisinde etkisinin oldugunu, fakat degisken etkenler beraber
incelendiginde siireg i¢erisindeki varyansin daha iyi agiklanabilecegi, ilk okumayi 6grenme
stirecinde biligsel faktorlerin ¢ok ciddi rolii vardir. Fakat ilk okumay1 6grenme siirecinde
sadece biligsel faktorlerin etkili olmadigi, c¢ocuklarin dil farkindaligi ve harflere
duyarliliginin etkileri de yilsonundaki okuma hizi varyansini agiklayabilen bir faktor

olabildigi sonucuna ulagmistir.

Damarli Ogak (2007), ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin dil gelisimlerinin
seviyesiyle ilk okumadaki ve yazmadaki basarilar1 arasinda iliski olup olmadigini
incelemek iizere bir arastirma yapmustir. Betimsel nitelikteki bu calismasini {i¢ farkli
ilkokuldan segilen toplam 136 ilkokul birinci smif o6grencisiyle gergeklestirmistir.

Arastirma sonucunda su bulgulara ulasmistir:

e Anne egitim seviyesinin, ogrencilerin ilk okumadaki ve yazmadaki basarilarinin
farkliligina sebep oldugu goriilmiistiir. Yani; anneleri ortaokuldan, liseden veya
tiniversiteden mezun olan ¢ocuklar, anneleri ilkokuldan mezun olan veya herhangi

bir okuldan mezun olmayan ¢ocuklara nazaran ilk okumada ve yazmada basarilidir.
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e Baba egitim seviyesinin, 6grencilerin ilk okumadaki ve yazmadaki basarilarinin
farkliligina sebep oldugu goriilmiistiir. Yani; babalar1 tiniversiteden mezun olan
cocuklar, babasi ilkokuldan, liseden veya ortaokuldan mezun olan ¢ocuklara
nazaran ilk okumada ve yazmada basarilidir.

e Oprencilerin okuma yazma basarilari, ailelerinin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
diizeyi yiikseldikge, artmistir.

e Okul oncesi egitimi alan &grenciler ilk okumada ve ilk yazmada digerlerinden
basarilidir.

e Yiiksek diizeyde dil gelisimine sahip olan O6grencilerin ilk okumadaki ve ilk

yazmadaki basarilar1 da ytliksek olmustur.

Oz (2009), ilk okumay1 ve yazmay1 6gretirken yasanan giicliikleri 6gretmenlerin ve
anne-babalarmn diisiincelerini 6grenerek belirleyebilmek amaciyla yaptigi calismada ilk
okumayir ve yazmayi Ogretirken yasanan sikintilari ve nedenlerini ortaya koymaya
caligmistir.  Arastirmasmi, ilk okuma yazma Ogretimi siirecini tam anlamiyla
degerlendirmek amaciyla 2006-2007 egitim-0gretim yilinin son aylarinda yani; Mayis ve
Haziran aylar1 igerisinde  gerceklestirmistir. ~ Arastirmanin  kapsami igerisinde
Canakkale’nin Merkezinde, Bayramig’te, Biga’da, Can’da ve Lapseki’de 8 tane ilkokula
giderek, ilkokul birinci smifi okutan 18 Ogretmenle ve 54 tane ebeveyn ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Toplanan bilgilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular1 6gretmen ve ebeveyn bakimindan gruplandirmistir. Arastirmasinda 6gretmenler
ile yaptigi goriismelerin incelenmesi sonucu acik kodlama esnasinda “Ogretim Siireci”,
“Ogrenci”, “Cevre”, “Ebeveyn” olarak dort farkli ana baslik meydana gelmistir. Bu ana
basgliklar ses temelli climle yontemi, ders kitaplari, okumanin ve yazmanin kiltiiri,
uyaranlarin az olmasi, ¢evredeki yazilarin dik temel harflerle yazilmasi ve sinif mevcutlar
gibi basliklar altinda detaylanmistir. Arastirmacinin ebeveynler ile yaptigi goriismesinin
incelenmesi sonucu agik kodlama esnasinda “Ogretim Siireci” ile “Ogrenci” olarak iki ana
baslik meydana gelmistir. Ebeveynlerle yapilan goriisme sonucu ortaya ¢ikan basliklarin,
ses temelli climle yontemi, okumak ve yazmak gibi basliklar altinda detaylandirildigini
gormiistiir. Ogretmenler, ses temelli ciimle yontemiyle okuma oOgretilirken harflerin
birlestirilmesinden kaynakli g6z sigramasinin azaldigini  belirtmistir. Bu durum

ogrencilerin okuma hizlarmin diisme sebeplerinden bir tanesi olmus, bununla birlikte
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ogrenciler kavramada, anlamada, yorumlamada ve kendilerini ifade edebilmede giigliikler
yasayabilmektedir. Ogretim basarisinin dgrencinin, dgretmenin ve ebeveynlerin isbirligi
yapmasina bagli oldugu, basarili olmanin sadece Ogretmenler veya ogrencilerle ilgili
olmadig1 diistiniiliirse, ebeveynlere ilk 6nce ses temelli climle yontemi konusunda egitim
ve anne-baba egitimi verilmelidir. Mimkiin mertebe okul oncesi egitim doneminden
itibaren anne-babalar1 bilinglendirmeye yonelik egitimlerin baslamasi faydali olacaktir.
Cilinkii arastirma sonuglar1 bu donemde ailelerin 6grettigi yanlis bilgilerin diizeltilmesinin

gii¢ oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 111
YONTEM

Calismanin bu bolimiinde; arastirmada kullanilan yontem, arastirma evreni ile
orneklemi, arastirma verilerini toplamak i¢in kullanilan araglar, arastirma verilerinin
toplanma siireci, arastirma verilerinin analiz edilmesi ve arastirmada yararlanilan istatistiki

tekniklerden bahsedilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Ilk okuma ve ilk yazma basarisini etkileyebilecegi diisiincesiyle okul &ncesi
egitiminin, ilk okumay1 ve ilk yazmay: 6grenebilme basarisi lizerinde etkili olup olmadigi
arastirilan bu arastirma, tarama modelinin kullanildigi betimsel arastirmadir. Genellikle
tarama modeli, eleman sayis1 fazla olan evrenlerde, evrenlerle ilgili temel bilgilere
ulagabilmek igin biitiin evrenden veya evrenden alinacak orneklem fizerinde yapilan bir
modelidir. Bu model, izlemeyle veya kesit alarak da uygulanabilir. Izleme yoluyla yapilan
taramada belli bir zamana bagli olarak gelisimleri veya degisimleri belirlenmek istenen
etken; ayni elemanlar iistiinde belirli bir noktadan baslanarak uzun siireli veya aralikli
olarak gozlenebilir. Bu yaklagim ozellikle derinligine ve genisligine kapsamli gozlemler
yapilmak istendiginde kullanilabilir (Karasar,1984: 83). Bu tarama modeli; varlik, olay,
kurum, obje, grup ve degisik alanlarin ne oldugunun betimlenmesine ve agiklanmasina
calismaktadir. Var olan olaylarin, 6nceki olaylar ve sartlarla iliskisini géz oniinde tutarak,
farkli durumlarin etkilesimini acgiklamaya calisan arastirmalar betimleme arastirmalaridir

(Kaptan, 1998: 59).
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirma evrenini Erzurum ilindeki ilkokullarin birinci siniflari olustururken,
orneklemini ise 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilindeki devlete bagh
ilkokullardan kolay o6rnekleme teknigiyle segilen ilkokullarin birinci siniflarinin birer
subesinde Ogrenim goren oOgrenciler olusturmaktadir. Uygulama yapilacak ilkokullar

belirlenirken,  secilen  ilkokullarin  farkli  sosyo-ekonomik  diizeylere  sahip
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olmalar1 gbz oniinde bulundurularak; alt diizey, orta diizey ve iist diizey sosyoekonomik

seviyelerden farkli ilkokullar se¢ilmistir.

Arastirmada kullanilan ilk okuma olgegi ve ilk yazma 6l¢egi farkli ilkokullardan
secilen 116 ilkokul birinci sinif Ogrencisine uygulanmustir. Ogrencilerin 55’i kiz
ogrenciyken, 61’1 erkek 6grencidir. Bununla birlikte 6grencilerin 64’1 okul Oncesi egitimi

almisken, 52°si okul 6ncesi egitimi almamustir.
3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma verilerini toplamak amaciyla asagida belirtilen aragtirma O6lgekleri

kullanilmistir.
3.3.1. Ogrenci Bilgi Formu

Ilkokul birinci sinifa giden &grencilerin okul &ncesi egitim durumlarini,
cinsiyetlerini, anne ve baba egitim durumlarin1 vs. belirlemeye yonelik 10 maddelik bir
ogrenci bilgi formu (EK-1) hazirlanarak, bu 6grenci bilgi formu ¢ocuklarin 6gretmenleri

ya da velileri tarafindan doldurulmustur.
3.3.2. Okuma Olcegi

Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ilk okuma becerilerini dlgmek igin 14 Slgiitiin
bulundugu okuma &lgegi (EK-2) Milli Egitim Bakanligi’nin 2012-2013 egitim-6gretim yili
diizenlendi. Olgme islemi gerceklestirilirken 5°1i Likert 6lcegi (5; ¢ok iyi, 4; iyi, 3; orta, 2;
koti, 1; cok kotii) kullanilmis ve ogrencilerin Olgiitleri ne derecede basarabildikleri
belirtilmistir.

Okuma 6lcegindeki okuma hizi 6lgiitli i¢in arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerine okuma metni uygulanmis, her bir 6grencinin okuma hizi, okuma metnini
okudugu siire olarak belirlenmistir. Sonrada Ol¢timlerin degerlendirilmesinde belirlenen

stirelerin aritmetik ortalamasi kullanilmstir.
3.3.3. Yazma Olcegi

Ilkokul birinci siif 6grencilerinin ilk yazma becerilerini 6lgmek igin 12 6lgiitiin
bulundugu yazma 6lgegi (EK-3) Milli Egitim Bakanligi’nin 2012-2013 egitim-6gretim yili
icerisinde okullara génderdigi 1. Sinif Tiirk¢e Ogretmen Kilavuz Kitabindan (Erhan, 2012:
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298) almip diizenlendi. Olgme islemi gerceklestirilirken 5°1i Likert dlgegi (5; ¢ok iyi, 4;
iyi, 3; orta, 2; koti, 1; ¢ok koti) kullanilmis ve Ogrencilerin Olglitleri ne derecede

basarabildikleri belirtilmistir.

Yazma 0l¢egindeki yazma hiz1 6lgiitii i¢in, arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinden segilen farkli 10 6grenciye dikte metni okunarak dgrencilerin kendi yazma
siirelerinde yazmalar1 saglanmistir. Daha sonra bu siirelerin aritmetik ortalamasi dikte
metninin yazilabilecek sabit siiresi olarak onaylanmistir. Katilimer g¢ocuklara dikte metni
bu sabit siire igerisinde okunmus ve ¢ocuklarin yazdiklari kelime sayisi hesaplanarak 5

puan iizerinden degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda ilk once 27 6grenciye test-tekrar test yontemi uygulanarak
Olceklerin giivenilirligi test edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda 116 Ogrenciye
uygulanan arastirma Olgeklerinin  giivenilirligini analiz etmek i¢in i¢ tutarlilik
analizlerinden bir tanesi olan Cronbach Alfa Katsayisi kullanilmistir. Faktorler arasinda
tespit edilen iliskiler bakimindan 6lgegin zaman igindeki tutarliligini géstermesinde 6nemli

olan test tekrar test yontemi sonuglar1 asagida Tablo 4 ve Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Okuma Olgegi Test-Tekrar Test

Birinci Uygulama Ikinci Uygulama
Birinci Uygulama
Y9 1 0,992**
N=27
Ikinci Uygulama 0,092%* 1
N=27

** jsaretli olarak gosterilen pearson korelasyon katsayilart a=0.01 diizeyinde anlamhdir. N= Ogrenci Sayist

Tablo 4’te goriildiigli gibi bir hafta ara ile 27 6grenciye uygulanan okuma odlcegi

korelasyon katsayist 0.992 olarak bulunmustur.

Tablo 5: Yazma Olgegi Test-Tekrar Test

Birinci Uygulama Ikinci Uygulama
Birinci Uygulama
1 0,986**
N=27
Ikinci Uygulama 0,086%* N
N=27

** jsaretli olarak gosterilen pearson korelasyon katsayilar: a=0.01 diizeyinde anlamhidir. N= Ogrenci Sayis
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Tablo 5’te goriildiigli gibi bir hafta ara ile 27 6grenciye uygulanan yazma olgegi
korelasyon katsayisi 0.986 olarak bulunmustur.

Arastirma kapsaminda Olgegin  zaman igerisindeki tutarliligini  gOstermesi
bakimindan 6nemli olan test-tekrar test yontemi 27 6grenciye uygulanmis ve Tablo 4 ve
Tablo 5’teki sonuglar elde edilmistir. Yapilan bu test, korelasyon katsayilarinin 0,01
diizeyinde anlamli ve dolayisiyla giivenilir oldugunu gostermektedir. Korelasyon
katsayilar1 test puanlarinin iki uygulama arasindaki zamanda fazla degisme olmadigini ve
kararliligim1 gostermekte olup, korelasyon katsayilariin oldukga yliksek c¢ikmasi dlgegin
giivenilir ve tutarlt oldugunu gostermektedir.

Aragtirma Olgeklerinin Genel Alfa degerleri Okuma 6lgeginde 0,980 ve Yazma
Olgeginde 0,975 olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina genel olarak baktigimizda

arastirma Glgeklerinin son derece giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.
3.3.4. Okuma Metni

Arastirmaya katilan ilkokul birinci simif 6grencilerinin ilk okuma beceri ve
basarilarini 6lgmek amaciyla se¢ilen okuma metnini 6grencilerin daha 6nceden okumamis
olmalari amaglandi. Bu yiizden 2015-2016 egitim 6gretim yilinda (bir 6nceki yil) Milli
Egitim Bakanhigi'min kurumlara gonderdigi ilkokul 1. Simif Tiirkge Ders ve Ogrenci
Calisma Kitabinda (Temur,2015: 71) bulunan ‘Mavi Balik Akvaryumda’ isimli metnin
(EK-4) bir kismi1 alinmigtir. Okuma metni 52 sozciikten olusuyor ve alfabemizdeki

harflerin 26 tanesini kapsamaktadir.
3.3.5. Dikte Metni

Aragtirmaya katilan ilkokul birinci simmif Ogrencilerinin ilk yazma beceri ve
basarilarin1 6lgmek amaciyla segilen dikte metnini 6grencilerin daha dnceden okumamis
olmalar1 amaglandi. Bu yiizden 2015-2016 egitim 6gretim yilinda (bir 6nceki yil) ) Milli
Egitim Bakanhigi'nin kurumlara gonderdigi ilkokul 1. Simif Tiirkge Ders ve Ogrenci
Calisma Kitabinda (Temur,2015: 100) bulunan “Yagmur Gozlii Cocuk”’ isimli metnin (EK-
5) bir kism1 alinmistir. Metin 32 sozciikten olusuyor ve alfabemizdeki harflerin 26 tanesini

kapsamaktadir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araclarini arastirmaya katilan ilkokul birinci smif 6grencilerine

uygulayabilmek i¢in Bayburt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii kanaliyla Erzurum Il
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Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmistir. Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
uygulamayr yapmak i¢in izin alindiktan sonra arastirmaci Vveri toplama araglarimi
arastirmasinin 6rneklemini olusturan 6grencilere uygulamistir. Arastirmaci ¢alismasinda ilk
okuma becerisini 6lgmeye yonelik uygulamayr kisisel olarak, ilk yazma becerisinin
Olcmeye yonelik uygulamayr da sinifta bulunan biitlin 68rencilere toplu bir sekilde

uygulamistir.

Uygulama c¢alismasina ilk oOnce okuma etkinligi ile baslanmistir. Okuma
etkinliginde okuma metninin tamami aragtirmaya katilan ilkokul birinci sinif 6grencilerine
bireysel olarak kendi okuma hizlarinda okutuldu ve okuma olgegi kullanilarak
degerlendirildi. Dikte etkinliginde ise arastirmaya katilan her sinifta dikte metni
ogrencilere belirlenen ortalama siirede okunarak 6grencilerin metni yazmalar1 saglandi ve

yazma 0l¢egi kullanilarak degerlendirildi.
3.5. VERILERIN ANALIZI

Bu calismada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS programi kullanilmustir.
Arastirma siirecinde ulasilan veriler ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-testi, ti¢li ya da
daha fazla gruplarda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak karsilastirma
yapilmustir. Uglii ya da daha fazla gruplarda varyans analizi yapildiktan sonra hangi
gruplar arasinda farkliliklarin oldugunu belirlemek i¢in Tamhane’s T2 Post Hoc testi

kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde amaglar ve alt problemler dogrultusunda toplanan
verilerin istatistiksel analizleri yapilarak bulgular elde edilmis ve bulgulara dayali

yorumlara yer verilmistir.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan ilkokul birinci siif grencilerinin demografik ozellikleriyle

ilgili frekans ve yiizde dagilimlari asagida tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ile ilgili

Frekans ve Yiizde Tablosu

CINSIYET Frekans Yiizde (%)
Kiz 55 47 4
Erkek 61 52,6
OKUL ONCESI EGITIM
Ald1 64 55,2
Almadi 52 44.8
BABA EGITIM DURUMU
kokul 46 39,7
Ortaokul 20 17,2
Lise 23 19,8
Universite 27 23,3
ANNE EGITIM DURUMU
Ikokul 71 61,2
Ortaokul 8 6,9
Lise 15 12,9
Universite 22 19,0
SOSYO-EKONOMIK DUZEY
Alt 50 431
Orta 29 25,0
Ust 37 31,9
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Arastirma kapsamindaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda kiz
(%47,4) ve erkek (%52,6) ogrencilerin sayilarinin bir birine yakin oldugu goriilmektedir.
Bunun yaninda arastirmaya katilan 6grencilerin %55,2’sinin okul oncesi egitimi aldigi
%44,8’inin ise okul Oncesi egitimi almadigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin baba egitim durumlarina bakildiginda, 6grencilerin babalarinin  %39,7°sinin
ilkokul, %17,2’sinin ortaokul, %19,8’inin lise ve %23,3’liniin de iiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, anne egitim durumlarina bakildiginda ise,
ogrencilerin annelerinin %61,2’sinin ilkokul, %6,9’unun ortaokul, %12,9’unun lise ve

%19,0’1n1n da tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmada uygulama yapilacak okullar belirlenirken okullarin farkli sosyo-
ekonomik diizeylerden se¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Bu yiizden kirsaldan (alt), kenar
mahalleden (orta) ve schir merkezinden (iist) olmak tizere farkli sosyo-ekonomik
diizeylerden okullar belirlenmistir. Bu nedenle aragtirmaya katilan 6grencilerin %43,1’inin
alt sosyo-ekonomik diizeye, %25,0’nin orta sosyo-ekonomik diizeye ve %31,9’unun ise

tist sosyo-ekonomik diizeye sahip oldugu gortilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin okuma
Olgegine gore durumlarina iliskin frekans ve yilizde dagilimlari asagida tablo 7’de

belirtilmektedir.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Olgegine Gére Durumlari

oL Okul Oneesi | koti| Kot | Orta iyi | Coklyi
Okuma Olg¢egi Egitim

Alan/Almayan 5 Tos [ f 1o | f 1% | f 1 % | f 1%

Alan 1|16|6 |94| 5 |7,8]|14(21,9]|38|594
Hecelemeden okuyor.

Almayan 3 |58 10 (19,2| 19 (36,5 16 {30,8| 4 | 7,7

Alan 0|0 | 31|47 7 (109 8 |125|46|71,9
Atlamadan okuyor.

Almayan 0| 0| 8 |154| 15 |28,8| 18 | 34,6 |11 |21,2

Alan 0|01 41]63|6(94|12|18,8|4265,6
Geri doniisler yapmiyor.

Almayan 1119 6 (11,5 23 |44,2| 13 |25,0| 9 (17,3
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Tablo 7: (devam)

Okul Oncesi |CokKitii| Kéti | Orta iyi | Cokiyi
Okuma Olgegi Egitim
Alan/Almayan| f [ % | f % |f % | f | % | f|%
Alan 0|0 | 3 |47|5|78| 9 |141|47|73/4
Eklemeden okuyor.
Almayan 11]19| 6 [11,5/19|36,5| 16 |30,8| 10 (19,2
Alan 0| 0|2 |31/4|63|12|18,8(46|719
Parmakla izlemiyor.
Almayan 2 |38 10 |19,2/18|34,6| 12 | 23,1 |10 (19,2
Alan 0|0 | 3 |47|5|78]|16|250(40|625
Anlam kaybolmuyor.
Almayan 2 |38 4 |7,7(23(44,2] 16 |30,8| 7 |13,5
Alan 3 |47| 5 |7,8]|8|125| 11 |17,2|37 |57,8
Okuma hizi
Almayan 7 |13,5| 8 |15,4/22|42,3| 9 |17,3| 6 (115
Alan 0| 0| 4 (63]|10|156| 16 {25,034 (53,1
Dogru nefes aliyor
Almayan 0| 01| 4 |77[30(57,7| 15|28,8| 3 |58
Alan 0|0 |1 |16|2|31|11]|17,2|50|78,1
Bagini gereksiz sallamiyor.
Almayan 0| 0|5 1(96|17|32,7| 15 |28,8 |15 |28,8
Alan 0|0 |1 1|16|3|47| 8 |125(52|81,3
Kitapla mesafesini ayarliyor.
Almayan 119 5 (9,6(18|34,6| 12 |23,1| 16 |30,8
Alan 0|0 |1 |16|5|78|18|28,1|40|625
Sesini ayarlayabiliyor.
Almayan 0| 0] 3 |58(31(596| 7 |13,5|11 (21,2
Alan 0| 0| 6 (94]|8]|125]|12|18,8|38|59,4
Noktalama isaretlerine uyuyor.
Almayan 119 9 (17,3]25|48,1| 11 |21,2| 6 |11,5
Alan 1]16| 7 (10,9 8 |12,5| 13 | 20,3 |35 |54,7
Vurgu ve tonlamaya dikkat ediyor.
Almayan 2 38| 9 |17,3]25(48,1| 12 |23,1| 4 | 7,7
Alan 1165 (78/9]14,1| 9 |14,1|40162,5
Okuma akici ve anlagilir.
Almayan 4 7,711 |21,2/20(38,5| 10 |19,2| 7 [13,5
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Arastirmaya katilan 6grencilerden hecelemeden okumada okul Oncesi egitim
alanlarin %59,4’1 ¢ok iyi durumdayken, okul oncesi egitim almayanlarin %7,7’si ¢ok iyi
durumdadir. Atlamadan okumada okul Oncesi egitim alanlarin %71,9’u cok iyi
durumdayken, okul 6ncesi egitim almayanlarin %21,2’si ¢ok iyi durumdadir. Geri doniisler
yapmadan okumada okuldncesi egitim alanlarin %65,6’s1 ¢ok iyi durumdayken, okul
Oncesi egitim almayanlarin %17,3’l ¢ok iyi durumdadir. Eklemeden okumada okul dncesi
egitim alanlarin %73,4’1 ¢ok iyi durumdayken, okul dncesi egitim almayanlarin %19,2’si
cok iyl durumdadir. Parmakla izlemeden okumada okul 6ncesi egitim alanlarin %71,9’u
cok iyi durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %19,2’si ¢ok iyi durumdadir.
Anlam kaybolmadan okumada okul 6ncesi egitim alanlarin %62,5’1 ¢ok iyi durumdayken,
okul Oncesi egitim almayanlarin %13,5’1 ¢ok iyi durumdadir. Hizli okumada okul 6ncesi
egitim alanlarin %57,8°1 ¢ok iyi durumdayken, okul dncesi egitim almayanlarin %11,5’1
¢ok 1yi durumdadir. Okurken dogru nefes almada okul 6ncesi egitim alanlarin %53,1°1 ¢ok
iyi durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %35,8’1 ¢ok iyi durumdadir. Basin
gereksiz yere sallamadan okumada okul oOncesi egitim alanlarin %78,1°1 ¢ok iyi
durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %28,8’1 ¢ok iyi durumdadir. Okurken
kitapla mesafesini ayarlayabilmede okul Oncesi egitim alanlarin %81,3’i ¢ok iyi
durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %30,8’1 ¢ok iyi durumdadir. Okurken
sesini ayarlayabilmede okul oncesi egitim alanlarin %62,5’i ¢ok iyi durumdayken, okul
oncesi egitimi almayanlarin %21,2’si ¢ok iyi durumdadir. Noktalama isaretlerine uyarak
okumada okul Oncesi egitim alanlarin %59,4’l ¢ok 1yi durumdayken, okul 6ncesi egitim
almayanlarin %11,5’1 ¢ok iyi durumdadir. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okumada
okul oOncesi egitim alanlarin %54,7’si ¢ok 1yl durumdayken, okul Oncesi egitim
almayanlarin %7,7’si ¢ok iyi durumdadir. Akici ve anlasilir okumada okul oncesi egitimi
alanlarin %62,5’1 ¢ok iyi durumdayken, okul 6ncesi egitim almayanlarin %13,5°1 ¢ok iyi

durumdadir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin yazma
Olcegine gore durumlarina iliskin frekans ve ylizde dagilimlart asagida tablo 8’de

belirtilmektedir.
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Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Olcegine Gore Durumlari

Okul Oncesi |\ ol Koti | orta | dyi | Coklyi
Yazma Olgegi Egitim
Alan/Almayan| f | % | f |% | f |[% | f |%]| f | %
Alan 0| 0|3 (47| 8 |12,5 13 |20,3| 40 |62,5
'Yazilar satir ¢izgilerinden gikmamis.

Almayan 0| 0 |5/96]1834,6/ 19 (36,5 10 19,2
Alan 11163 |47| 5 |7,8]|20|31,3| 35 |54,7

Yaz diizenli.
Almayan 11,9/ 6 |11,5/ 20 38,5/ 19 36,5/ 6 |11,5
Alan 1]16(1|16| 5 |7,8|18 /28,1 39 (60,9

Yazilar normal biyiikliikte.
Almayan 11192 |38]|2140,419 36,5 9 |17,3
. Alan 1]16(1 16| 8 |12,5 14 |21,9| 40 | 62,5
Kelimeler arasinda uygun bosluk

birakilmis.
5 Almayan | 0 | 0 | 7 [13,5] 19 [36,5 18 [34,6) 8 |154
Alan 0|0 |1(16| 4 |6,3|15 23,444 68,8

Yazi bitisik.
Almayan 0| 0| 3(58|23}44,2119 (36,5 7 |13,5
Alan 0| 0]2|31]9 |141| 17 (26,6 36 |56,3

Yazi istenilen egiklikte.

Almayan 0| 0 |5(|96|23}44,2/21 [40,4| 3 | 58
Alan 0|0 |1(16|9 |14,1 16 (25,0{ 38 |59,4

Yazi okunakl:.
Almayan 0| O | 6 11,5 18 |34,6| 21 [40,4| 7 |13,5
Alan 0| 02|31 8 |12,5 15 23,4/ 39 |60,9

Harflerin yazimi dogru.
Almayan 0| O | 6 (11,5 20 38,522 (42,3| 4 | 7,7
Alan 4 16,3|1116| 9 |14,1 10 |15,6] 40 |62,5
Satir bas1 yapilmus.
Almayan 1119 8 |15/4| 22 |42,3| 10 19,2| 11 | 21,2
Alan 21312 (31| 4 |6,3|14 21,942 |65,6
Biiyiik ve kiigiik harfler dogru

kullanilmus.

antimnis Almayan | 1 |1,9|12[23.1] 18 34,6 12 [23,1] 9 17,3
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Tablo 8: (devami)

Okul Oncesi

Cok Kotii| Kotii Orta iyi Cok iyi
Yazma Olcegi Egitim

Alan/Almayan| f |[% |[f|% | f |% | f |% | f | %
Alan 0] 0 |3|47| 6 94|17 |26,6/38594

Yazma hiz1
Almayan 2 1384|7723 (44,2[19 |365| 4 | 7,7
Alan 0] 0|1|16] 7 |10,9] 16 |25,0| 40 (62,5

Yaz1 temizligi
Almayan 1119(3|58| 23 (44,2 16 |30,8| 9 |17,3

Arastirmaya katilan 6grencilerden satir ¢izgilerinden ¢ikmadan yazi yazmada okul
oncesi egitim alanlarin %62,5’1 ¢ok iyi durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin
%19,2’si ¢ok iyi durumdadir. Diizenli yazi yazmada okul dncesi egitim alanlarin %54,7’si
cok 1yi durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %11,5’1 ¢ok iyi durumdadir.
Yazilarin normal biiytikliikte olmasinda okul Oncesi egitim alanlarin %60,9°u ¢ok iyi
durumdayken, okul Oncesi egitim almayanlarin %17,3 ¢ok iyi durumdadir. Kelimeler
arasinda uygun bosluklar birakarak yazi yazmada okul 6ncesi egitim alanlarin %62,5’1 ¢ok
iyl durumdayken, okul oncesi egitim almayanlarin %15,4’i ¢ok iyi durumdadir. Bitisik
yazi1 yazmada okul Oncesi egitim alanlarin %68,8’1 ¢ok iyi durumdayken, okul Oncesi
egitim almayanlarin %13,5’1 ¢ok iyi durumdadir. Egik yaz1 yazmada okul Oncesi egitim
alanlarin %56,3’1 ¢ok 1yi durumdayken, okul dncesi egitim almayanlarin %35,8’1 ¢ok iyi
durumdadir. Okunakli yazi yazmada okul Oncesi egitim alanlarin %59,4°i ¢ok iyi
durumdayken, okul oOncesi egitim almayanlarin %13,5’1 ¢ok iyi durumdadir. Harflerin
dogru yazilmasinda okul Oncesi egitim alanlarin %60,9°’u ¢ok iy1 durumdayken, okul
oncesi egitim almayanlarin %7,7’si ¢ok iyi durumdadir. Yazilarinda satirbasi yapmada
okul oOncesi egitim alanlarin %62,5’1 ¢ok 1iyi durumdayken, okul oOncesi egitim
almayanlarin  %21,2’si ¢ok 1iyi durumdadir. Biliylik ve kiiciik harflerin dogru
kullanilmasinda okul 6ncesi egitim alanlarin %65,6’s1 ¢ok 1yi durumdayken, okul Oncesi
egitim almayanlarin %17,3°l ¢ok iyl durumdadir. Hizli yaz1 yazmada okul oncesi egitim
alanlarin %59,4’1 ¢ok iyi durumdayken, okul oncesi egitim almayanlarin %7,7’si ¢ok iyi
durumdadir. Yazi temizligimde okul dncesi egitim alanlarin %62,5’1 ¢ok iyi durumdayken,

okul 6ncesi egitim almayanlarin %17,3’1 ¢cok 1yi durumdadir.
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Arastirma Hipotezlerinin Test Edilmesi

Aragtirmanin hipotezleri ikili gruplar i¢in bagimsiz 6rneklem t-testiyle, iic veya
daha fazla gruplarda da tek yonlii anova testiyle test edilmis, sonug¢ tablolar1 asagida

belirtilmistir.

Tablo 9: Okul Oncesi Egitimi Alan ve Okul Oncesi Egitimi Almayan Ogrencilerin 1k
Okuma Basarilari ile Tlgili t-Testi Sonuglar

Okul Oncesi Egitim N | Aritmetik Standart ¢ )
Ortalama Sapma
Alda 64 4,42 0.80
6,882 | 0,000
Almadi 52 3,38 0.84

Tablo 9 incelendiginde okul oncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk okuma
basarilari ile ilgili aralarindaki farka ait t degeri 6.882 olup istatistiksel olarak p<0.05 6énem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin
ilk okuma basarilar1 ile ilgili aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tablonun
incelenmesine devam edildiginde okul oncesi egitim alanlarin aritmetik ortalamasi 4.42
iken, okul oncesi egitim almayanlarin aritmetik ortalamasinin 3.38 oldugu goriilmektedir.
Sonugta okul oncesi egitim alan ilkokul birinci smif 6grencilerinin okul 6ncesi egitim
almayan ilkokul birinci simif 6grencilerine gore ilk okuma basarilarinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 10: Okul Oncesi Egitimi Alan ve Okul Oncesi Egitimi Almayan Ogrencilerin
flk Yazma Basarilan ile Tlgili t-Testi Sonuclar

Okul Oncesi Egitim N Aritmetik Standart t p
Ortalama Sapma
Aldx 64 4,04 0,690
6,584 | 0,000
Almadi 52 3,20 0,689

Tablo 10 incelendiginde okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk yazma
basarilari ile ilgili aralarindaki farka ait t degeri 6.584 olup istatistiksel olarak p<0.05 6énem
diizeyinde anlaml1 bulunmustur. Bu bulgu okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin

ilk yazma basarilar1 ile ilgili aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tablonun
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incelenmesine devam edildiginde okul Oncesi egitim alanlarin aritmetik ortalamasi 4.04
iken, okul Oncesi egitim almayanlarin aritmetik ortalamasinin 3.20 oldugu goriilmektedir.
Sonugta okul Oncesi egitim alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul oncesi egitimi
almayan ilkokul birinci smif 6grencilerine goére ilk yazma basarilarinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 11: Ogrencilerin Cinsiyet Durumlari ve Ilk Okuma Basarilan ile lgili

t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N Aritmetik Standart t p
Ortalama Sapma
Kiz 55 3,88 0,989
-0,795 | 0,428
Erkek 61 4,02 0,948

Tablo 11 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin ilk okuma basarilar ile ilgili
aralarindaki farka ait t degeri -.795 olup istatistiksel olarak p>0.05 Onem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kiz ve erkek 6grencilerin ilk okuma basarilar ile ilgili
aralarinda fark olmadigmi gostermektedir. Sonugta kiz ve erkek ilkokul birinci smif

ogrencilerinin ilk okuma basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 12: Ogrencilerin Cinsiyet Durumlari ve Tlk Yazma Basarilan ile Tlgili

t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N Aritmetik Standart t P
Ortalama Sapma
Kiz 55 3,76 0,80
1,156 | 0,250
Erkek 61 3,59 0,81

Tablo 12 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin ilk yazma basarilari ile ilgili
aralarindaki farka ait t degeri 1.156 olup istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kiz ve erkek 6grencilerin ilk yazma basarilar ile ilgili
aralarinda fark olmadigimi gostermektedir. Sonugta kiz ve erkek ilkokul birinci sinif

ogrencilerinin ilk yazma basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.
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Tablo 13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve Tlk

Okuma Basarilari ile Tlgili Anova Testi Sonuclar

Sosyo- Aritmetik | Standart Kareler | Kareler
ekonomik | N Kaynak F p
Diizey Ortalama | Sapma Toplam | Ortalamasi
Alt 51 3,15 0,71
Gruplar | 65720 | 31,360
Orta | 29 | 4,34 068 | Arasl
Ust 36 4,79 0,43
Grup Ii | 44,570 | 0,394 | 79,509 0,000
Toplam | 116 3,95 0,97
Toplam | 107,290
Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin  sosyo-ekonomik

diizeylerine gore ilk okuma bagarilari agisindan aralarindaki farka ait F degeri 79.509 olup

istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya

katilan O6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ilk okuma basarilar1 acisindan

aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi sosyo-ekonomik diizeylerdeki

ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmis

Tablo 14’te belirtilmistir.

Tablo 14: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve Tlk

Okuma Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglar:

Ortalama | standart
Sosyo-Ekonomik Diizey p
Farklann | Sapma

() Alt Orta (2) 1,197 0,160 0,000
Ust 3)| 1,642 0,122 0,000
(2) Orta Alt (1) 1,197 0,160 0,000
Ust (3) 0,445 0,144 0,010
(3) Ust Alt (1) 1,642" 0,122 0,000
Orta(2) | 0,445 0,144 0,010

“Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidur.
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Tablo 14 incelendiginde farkliliklar, alt sosyo-ekonomik diizey ile orta sosyo-
ekonomik diizey arasinda (p=0,00), orta sosyo-ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik
diizey arasinda (p=0,01) ve alt sosyo-ckonomik diizey ile iist sosyo-ckonomik diizey
arasinda (p=0,00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde, sosyo-ckonomik diizeyleri

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 15: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve flk Yazma

Basarilan fle Ilgili Anova Testi Sonuclar:

Sosyo—- Aritmetik | Standart Kareler Kareler
ekonomik | N Kaynak F p
.. Ortalama | Sapma Toplam | Ortalamasi
Diizey
Alt 51 3,13 0,764 Gruol
ol 3183 15,914
Orta 29 3,76 0,276
Yiiksek 36 4,35 0,578 41,78 | 0,000
Grup I¢i 43,03 ,381
Toplam 116 3,66 0,807
Toplam 74,86
Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin  sosyo-ekonomik

diizeylerine gore ilk yazma basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 41.78 olup
istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya
katilan Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ilk yazma basarilar1 acisindan
aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi sosyo-ekonomik diizeylerdeki
ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmis

Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ve ilk

Yazma Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuclari

Sosyo-ekonomik Diizey Cl)?;tflii:?? S;Zr;)?r?;t p
1) Alt Orta (2) 0,633 0,118 0,000
Ust (3) 1,22" 0,143 0,000
(2) Orta Alt (1) 0,633 0,118 0,000
Ust (3) 0,587" 0,109 0,000
(3) Ust Alt (1) 1,22 0,144 0,000
Orta (2) 0,587 0,109 0,000

“Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidur.
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Tablo 16 incelendiginde farkliliklar, alt sosyo-ekonomik diizey ile orta sosyo-
ekonomik diizey arasinda (p=0,00), orta sosyo-ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik
diizey arasinda (p=0,00) ve alt sosyo-ckonomik diizey ile iist sosyo-ckonomik diizey
arasinda (p=0,00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde, sosyo-ckonomik diizeyleri

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 17: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve i1k

Okuma Basarilar ile Tlgili Anova Testi Sonuclar

EB'?E; N Aritmetik | Standart Kavnak Kareler Kareler E
stum Ortalama | Sapma y Toplami | Ortalamasi P
Diizeyi
flkokul | 46 3,39 0,92 o]
Fuplarl 99834 | 13,278
Arasi
Ortaokul | 20 3,60 0,91
Lise 23 444 0,59
22,046 | 0,000
Universite | 27 | 4,76 0,47 |Grupici| 67,456 0,602
Toplam | 116 3,95 0,97
Toplam | 107,290

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin baba egitim diizeyleri ve
ilk okuma basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 22.046 olup istatistiksel
olarak p<0.05 O6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan
ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore ilk okuma basarilart agisindan aralarinda fark
oldugunu gostermektedir. Farkin hangi baba egitim diizeylerindeki 6grencilerden
kaynaklandigin1 anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmis Tablo 18’de

belirtilmistir.
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Tablo 18: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve Ilk Okuma
Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuclar:

Baba Egitim Diizeyi (;;tflg":r‘f‘ Sézg‘rjﬁ;t D
(1) Ilkokul Ortaokul (2) 0,211 0,246 0,952
Lise (3) 1,045 0,183 0,000
Universite (4) 1,366 0,163 0,000
(2) Ortaokul flkokul (1) 0,211 0,246 0,952
Lise (3) 0,834" 0,239 0,009
Universite (4) 1,156 0,224 0,000
(3) Lise Tlkokul (1) 1,045 0,183 0,000
Ortaokul (2) 0,834 0,239 0,009
Universite (4) 0,321 0,152 0,218
(4) Universite Tlkokul (1) 1,366 0,163 0,000
Ortaokul (2) 1,156 0,224 0,000
Lise (3) 0,321 0,152 0,218

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidur.

Tablo 18 incelendiginde farkliliklar, baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba
egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba
egitim diizeyi iiniversite olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla
baba egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.00) ve baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla
baba egitim diizeyi liniversite olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem

diizeyinde, baba egitim diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 19: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve 1k Yazma

Basarilan Ile Tlgili Anova Testi Sonuclar

Baba Egitim N Aritmetik | Standart Kavnak Kareler Kareler =
Diizeyi Ortalama | Sapma y Toplam | Ortalamasi P
Ilkokul 46 3,34 0,69
G/;“p'ar 19535 | 6,512
Ortaokul 20 3,27 0,96 rast
Lise 23 3,97 0,55
— ) 13,182 0,000
Universite 27 4,26 0,61 Grup I¢i | 55,326 0,494
Toplam 116 3,67 0,81
Toplam 74,861
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Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeyleri ve
ilk yazma basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 13.182 olup istatistiksel olarak
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu aragtirmaya katilan 6grencilerin
baba egitim diizeylerine goére ilk yazma basarilar1 agisindan aralarinda fark oldugunu
gostermektedir. Farkin hangi baba egitim diizeylerindeki 6grencilerden kaynaklandigini

anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmig Tablo 20’de belirtilmistir.

Tablo 20: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve Ik Yazma
Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuclar:

Baba Egitim Diizeyi %;tfli"l":r‘f Ségg‘jﬁgt D
(1) flkokul Ortaokul (2) 0,072 0,238 1,000
Lise (3) 0,632 0,153 0,001
Universite (4) 0,914 0,155 0,000
(2) Ortaokul flkokul (1) 0,072 0,238 1,000
Lise (3) 0,704 0,243 0,042
Universite (4) 0,985 0,244 0,002
(3) Lise flkokul (1) 0,632" 0,153 0,001
Ortaokul (2) 0,704 0,243 0,042
Universite (4) 0,286 0,163 0,438
(4) Universite Ilkokul (1) 0,914 0,155 0,000
Ortaokul (2) 0,985 0,244 0,002
Lise (3) 0,282 0,163 0,438

“Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 20 incelendiginde farkliliklar, baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba
egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba
egitim diizeyi liniversite olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla
baba egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.04) ve baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla
baba egitim diizeyi iiniversite olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem

diizeyinde, baba egitim diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.
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Tablo 21: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve ilk Okuma

Basarilar Ile ilgili Anova Testi Sonuclar

A:rjr.]e Aritmetik | Standart Kareler Kareler
Egitim | N Kaynak F p
o Ortalama | Sapma Toplam | Ortalamasi
Diizeyi
Ilkokul | 71 3,50 0,90
Gruplar | 15397 | 14132
Ortaokul | 8 4,04 0,77 | Arast
Lise 15 4,70 0,52
. ) 24,391 | 0,000
Universite | 22 4,89 0,17 Grup Igi | 64,893 0,579
Toplam | 116 3,95 0,97
Toplam | 107,290

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri ve
ilk okuma basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 24.391 olup istatistiksel
olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan
ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore ilk okuma basarilar1 agisindan aralarinda fark
oldugunu gostermektedir. Farkin hangi anne egitim diizeylerindeki 6grencilerden
kaynaklandigini1 anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmis Tablo 22’de

belirtilmistir.

Tablo 22: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve Ilk Okuma

Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi %;tfli?;:f S;?ir[])?‘r?;t p
(1) Tlkokul Ortaokul (2) 0,538 0,293 0,463
Lise (3) 1,207" 0,172 0,000
Universite (4) 1,388" 0,113 0,000
(2) Ortaokul flkokul (1) 0,538 0,293 0,463
Lise (3) 0,669 0,304 0,271
Universite (4) 0,851 0,275 0,096
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Tablo 22: (devam)

Anne Egitim Diizeyi (%;tfli"l";rr‘f‘ S;gg‘:r?;t D
(3) Lise fikokul (1) | 1,207 0,172 0,000
Ortaokul (2) 0,669 0,304 0,271
Universite 4) 0,182 0,140 0,764
(@) Universite Tikokul (1) 1,388 0,113 0,000
Ortaokul (2) 0,851 0,275 0,96
Lise (3) 0,182 0,140 0,764

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidur.

Tablo 22 incelendiginde farkliliklar, anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne

egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.00) ve anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne

egitim diizeyi Universite olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 O6nem

diizeyinde, anne egitim diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 23: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve ilk Yazma

Basarilari ile ilgili Anova Testi Sonuclar

Airjr.]e Aritmetik | Standart Kareler | Kareler
Egitim | N Kaynak F p
o Ortalama | Sapma Toplam | Ortalamasi
Diizeyi
Ilkokul | 71 3,31 0,74
Gruplar | o) 667 | 8,202
Ortaokul | 8 3,97 0,74 | Avast
Lise 15 418 0,52
- ) 18,347 | 0,000
Universite | 22 4,37 0,42 Grup I¢i | 50,193 0,448
Toplam | 116 3,67 0,81
Toplam | 74,861

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri ve

ilk yazma basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 18.347 olup istatistiksel olarak

p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin

anne egitim diizeylerine gore ilk yazma basarilar1 agisindan aralarinda fark oldugunu
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gostermektedir. Farkin hangi anne egitim diizeylerindeki Ogrencilerden kaynaklandiginm

anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi uygulanmis Tablo 24°te belirtilmistir.

Tablo 24: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve Ik Yazma

Basarilari ile ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuclar:

Anne Egitim Diizeyi Ortalama | Standart p
Farklan Sapma

(1) Tlkokul Ortaokul (2) 0,660 0,277 0,227
Lise (3) 0,869 0,161 0,000
Universite (4) 1,063" 0,126 0,000
(2) Ortaokul flkokul (1) 0,660 0,277 0,227
Lise (3) 0,209 0,295 0,983
Universite (4) 0,402 0,278 0,701
(3) Lise flkokul (1) 0,869 0,161 0,000
Ortaokul (2) 0,209 0,295 0,983
Universite (4) 0,193 0,162 0,813
(4) Universite Tlkokul (1) 1,063 0,126 0,000
Ortaokul (2) 0,402 0,278 0,701
Lise (3) 0,193 0,162 0,813

“Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidur.

Tablo 24 incelendiginde farkliliklar, anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne
egitim diizeyi lise olanlar arasinda (p=0.00) ve anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne
egitim diizeyi Universite olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 O6nem

diizeyinde, anne egitim diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Okul oncesi egitiminin ilk okuma ve yazma basarisina etkisini belirlemek amaciyla
yapilan bu ¢alismada toplanan verilerin analizleriyle elde edilen bulgular dogrultusunda su

sonuclara ulasilmistir;

e Ilk okumada, okul dncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencileri ile okul
oncesi egitimi almayan ilkokul birinci siif 6grencileri arasinda anlamli
farkliliklar vardir. Okul Oncesi egitimi alan Ogrenciler ilk okumada daha
basarilidir.

e Ik yazmada, okul &ncesi egitimi alan ilkokul birinci siif égrencileri ile okul
oncesi egitimi almayan ilkokul birinci simif Ogrencileri arasinda anlaml
farkliliklar vardir. Okul Oncesi egitimi alan Ogrenciler ilk yazmada daha
basarilidir.

e Erkek ogrencilerin ilk okuma basarisiyla kiz 6grencilerin ilk okuma basarilar
arasinda anlamli farkliliklar yoktur.

e Erkek ogrencilerin ilk yazma basarisiyla kiz 6grencilerin ilk yazma basarilar
arasinda anlamli farkliliklar yoktur.

e Ilkokul birinci simif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri dgrencilerin ilk
okuma bagarilarin1 etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan
ogrenciler diger 6grencilere gore ilk okumada daha basarilidirlar.

e Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, 6grencilerin ilk
yazma basarilarin1 etkilemektedir. sosyo-ekonomik diizeyleri yiliksek olan
ogrenciler diger 6grencilere gore ilk yazmada daha basarilidirlar.

e llkokul birinci simif 6grencilerinin baba egitim diizeyleriyle ilk okuma basarilari
arasinda anlamli farkliliklar vardir, Ogrencilerin baba egitim diizeyleri

yiikseldikge ilk okuma basarilar da yiikselmektedir.
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e Ilkokul birinci smif 6grencilerinin baba egitim diizeyleriyle ilk yazma basarilari
arasinda anlamli farkliliklar vardir, Ogrencilerin baba egitim diizeyleri

yiikseldikge ilk okuma basarilar1 da yiikselmektedir.

e Ilkokul birinci sinif 8grencilerinin anne egitim diizeyleriyle ilk okuma basarilar
arasinda anlamli farkliliklar vardir, Ogrencilerin anne egitim diizeyleri

yiikseldikge ilk okuma basarilari da yiikselmektedir.

e Ilkokul birinci simif 6grencilerinin anne egitim diizeyleriyle ilk yazma basarilari
arasinda anlamli farkliliklar vardir, anne egitim diizeyleri yiikseldikce ilk yazma

basarilar1 da yiikselmektedir.
5.2. TARTISMA

Arastirma sonuglarma gore okul Oncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif
ogrencileriyle okul 6ncesi egitimi almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve

yazma basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir.

Erkan ve Kirca (2010) yapmis oldugu ¢alismada, okul oncesi egitimin ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluklar1 iizerinde anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koymustur.
Celenk (2008) de yapmis oldugu c¢alismasinda, 6grencilerin okuloncesi donemden ilk
okuma ve yazma 6gretimine yonelik ¢ok dnemli deneyim ve birikimlerle okula basladiklar
ve okuloncesi donemde alinan anaokulu egitiminin Ogrencilerin okuma ve yazmaya
hazirlik diizeyleri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Pehlivan (2006) ise yapmis
oldugu g¢aligmasinda, okul Oncesi egitimi almig olan Ogrencilerin, okul Oncesi egitimi

almamis olan 6grencilere gore okula daha donanimli geldigi sonucuna ulagmugtir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, erkek O6grencilerin ilk okuma ve yazma
basarisiyla kiz Ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar

yoktur.

Yoleri ve Tanis (2014) yapmis oldugu calismasinda, elde edilen sonuclara gore
cinsiyet degiskeni acisindan &grencilerin, okula uyum diizeylerinde anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Erkan (2011) yaptig1 calismada cinsiyetin okula hazir bulunusluk
tizerinde anlamli bir farklihik yaratmadigimi ortaya koymustur. Tutal (2015) yaptigi

arastirmasinda, kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilari arasinda
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anlamli bir fark olmadigi Ssonucuna ulasmistir. Erkan ve Kirca (2010) ise yapmis olduklari
calismalarinda, cinsiyetin okula hazirlik becerileri tizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadigini saptamiglardir. Tiim bunlar arastirmanin bu sonuglarinin benzer diger

arastirma sonuglariyla ortiistiigiinii gostermektedir.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore ise, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin anne
veya baba egitim diizeyleriyle ilk okuma veya ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur, 6grencilerin anne veya baba egitim diizeyleri yiikseldikce ilk

okuma veya ilk yazma basarilar1 da yiikselmektedir.

Damarli Ogak (2007) ortaya koydugu caligmasinda, annenin veya babanin egitim
diizeyinin, cocuklarin ilk okuma ve yazma basarisinda farklilia yol agtiginmi
gozlemlemistir. Buna gore; annesi tiniversite, lise ya da ortaokul mezunu olan 6grenciler,
annesi okuryazar olmayan ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha basariliyken,
babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin ilk okuma ve yazmada babasi lise, ortaokul ya
da ilkokul mezunu olan dgrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir. Erkan
(2011) yaptig1 ¢alismasinda anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar
tizerinde anlamli bir fark yarattigin1 fakat baba 6grenim diizeyinin okula hazir bulunusluk
tizerinde anlaml bir fark yaratmadigini ortaya koymustur. Arastirmanin sonucu, Damarli
Ocak (2007)’1n arastirma sonucuyla ayni1 dogrultudayken, Erkan (2011)’ in ortaya koydugu
sonugla ayni dogrultuda degildir. Burada arastirma sonuglarinin farklilik gostermesi
ogrenci Ozelliklerinden, c¢ocuklarin yasadiklari sosyo-ekonomik c¢evreden, anne ve

babalarin tutumlarindan vs. kaynaklanabilecegi tahmin edilmektedir.
5.3. ONERILER
Arastirma sonuclarina dayah oneriler;

Yapilan arastirmada, ilk okuma ve yazma dersinde okul 6ncesi egitimi alan ilkokul
birinci siif 6grencilerinin okul dncesi egitimi almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinden
daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu durum aslinda okul Oncesi egitimin
Oonemini de ortaya koymaktadir. Bu yiizden her ¢ocuk ilkokula baglamadan 6nce mutlaka

okul 6ncesi egitimi almalidir.

Ulkemizde gocuklarin okul dncesi egitimi alamamasinin gesitli sebepleri vardir. Bu
sebeplerden biride okul 6ncesi donemde cocuklarin egitim masraflarinin fazla olmasi

nedeniyle o6zellikle kirsal kesimde ve sosyo-ekonomik diizeyin diisiikk oldugu sosyal
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cevrelerde, ailelerin ¢ocuklarini okul Oncesi egitim kurumlarina gondermemesidir. Bu
durumun Oniine gecebilmek i¢in okul dncesi egitim istege bagl olarak degil de zorunlu
egitim kapsaminda degerlendirilmelidir. Aslinda Okul 6ncesi donem (0-6 yas), ¢ocugun
gelisim hizinin yiiksek oldugu, kisiliginin ve karakterinin sekillendigi son derece onemli
bir donem oldugu i¢in lizerinde hassasiyetle durulmasi gerekir. Nitekim okul 6ncesi egitim
ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilarini etkilemektedir. ilk okuma ve yazmanin ise
aslinda diger tiim derslerin temelini olusturdugu g6z Oniinde bulundurulursa okul 6ncesi
egitimi, Ogrencilerin hayatlar1 boyunca akademik ve sosyal basarilarini da etkileyebilir.
Biitiin bunlar gbéz Oniinde bulundurularak ve okul Oncesi egitimin Onemine binaen,
cocuklarin ilkokula baglamadan hemen 6nce en az bir yi1l okul 6ncesi egitim almasit zorunlu

olmalidir.
Yeni yapilacak arastirmalar icin oneriler;

e Okul d6ncesi egitimin, 6grencilerin diger derslerdeki (matematik, sosyal bilgiler, fen
bilimleri vs.) basarilarina etkisi arastirilabilir.

e Okul 6ncesi egitimin, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarina etkisi farklt sinif
diizeylerinde ele alinarak arastirilabilir.

e Okul 6ncesi egitimin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin biligsel, duyussal ve psiko-
motor  becerilerine olan etkisi Ogretmen  gorlislerine dayali  olarak

degerlendirilebilir.
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Ek-1: Ogrenci Bilgi Formu.

EKLER

OGRENCI BiLGi FORMU
Adi ve soyadi
Okulu ve sinifi
Cinsiyet Kiz Erkek
Okul oncesi egitim Alda Almadi
durumu
Baba egitim durumu |:| L L | ) |:|
Ilkokul Orta okul Lise Universite
Anne egitim durumu |:| | | | | |:|
Ilkokul Orta okul Lise  Universite

Toplam kardes sayisi

Okula giden kardes sayisi

Odevlerine yardimci olan
kimse var m1? Varsa kim?

Ogrenci hakkindaki
goriislerinizi; ders dinleme
durumu, simifa uyum, ilgi,
motivasyon vb. goz oniinde
bulundurarak belirtiniz.
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Ek-2: Okuma Olcegi.

OKUMA OLCEGI
Adi Soyadi:
OKkulu ve Sinifi:
Oleiitler Ig(‘)’tl; Kotii | Orta | iyi E;Ik
1 2 3 4 | 5
1. | Hecelemeden okuyor.
2. | Atlamadan okuyor.
3. | Geri doniisler yapmiyor.
4. | Eklemeden okuyor.
5. | Parmakla izlemiyor.
6. | Anlam kaybolmuyor.
7. | Okuma hiz1
8. | Dogru nefes aliyor.
9. | Basim gereksiz sallamiyor.
10. | Kitapla mesafesini ayarhyor.
11. | Sesini ayarlayabiliyor.
12. | Noktalama isaretlerine uyuyor.
13. | Vurgu ve tonlamaya dikkat ediyor.
14. | Okuma akici ve anlasilir.
Toplam
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Ek-3: Yazma Olcegi.

YAZMA OLCEGI
Adi ve Soyada:
Okulu ve Sinifi:
. Cok | stii | Orta | dyi | §°K
Olciitler Kotii Lyi
1 2 3 4 )
1. | Yazlar, satir ¢izgilerinden ¢ikmamus.
2. | Yaz, diizenli.
3. | Yazilar, normal biiyiikliikte.
4. | Kelimeler arasinda uygun bosluk birakilmais.
5. | Yaz, bitisik.
6. | Yaz, istenilen egiklikte.
7. | Yazi, okunakl.
8. | Harflerin yazimi dogru.
9. | Satir bas1 yapilmis.
10. | Biiyiik ve kiic¢iik harfler dogru kullanilmus.
11. | Yazma Hiz1
12. | Yaz temizligi
Toplam

90




Ek-4:0kuma Metni

MAV] BALIK AKXV ARJUMD A

Moawsi Babk oliarn ucuna badar gelds.
Uemi wover woemaz dorkung bir aot duydu.
Sonrada  cocublarn ou  delu Aovasina
Mawsi. Babk's abpargumun igine doydulbar.
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Ek-5: Dikte Metni

UAGMUR GBZLTL COAUK
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OZGECMIS
Alaaddin TEHCI

1988 yilinda Kahramanmaras’ta dogdu. Ilk ve orta &grenimini Kahramanmaras’ta
tamamladi. Lisans egitimine Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
boliimiinde basladi ve 2012 yilinda bu bélimden mezun oldu. 2013 yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan sinif Ogretmeni olarak Erzurum’a atandi. ilk gérev yeri olan
Erzurum’da dort yil c¢alist. Halen Kahramanmaras’ta smif Ogretmeni olarak gorev

yapmaktadir.
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Konw:Uvendama ve Aragtrma leni

VAL IK MAKAMINA

Buic w Atatiich Universitestnin 2605 2017 wanhli ve 1700153460 sayvily vazisi.

By Bavbur Universitesi'nim 3008 2007 tarihli ve 1817 savih vuzis,

Hgi  faby syaaba geregn Awtith Universitest Arasiomactlanndan,  Faitn
Gitimder bostitasi Yiksel Lisans Progrann oprencisi Fmrab CEUIK G “Sosval Bilviies
Porsinde haviver Bitined Gelistirme ve Guisimeitik Kazammlar: Usering Osremmnen 1
Crovencd Gerdisiori™ e Bavbuet Updversitest Enstitisie St Fgitimi boliimi yiiksek Bisans
corencrs 182104000 numaral Alsaddin TVHCEmn "Okid Oncest Egitimin A O
Vazma Basarisma Edkisi” kunulu  cahsmalart icin okli Tistelerde ilimize bagh eknllarda
Uyl ve Arastirma tand talebide bulinulmus olap. vapdan anket caliymalarmin buer
Midiirkiotimias,  Statelr Gelistirme  Sube Muadieliigih (AR-GE bichint)in

OC Ui,
conderiimest porckmekiedin,

flgi vaz ve eklon. Bakanhignman 0703 2002 wribli ve 3616 2012713) sayih
ceneleest cercevesinde komisvonumasca incelenmis olup. “drastomalarm, egitim Ogreting
taadivetleron alsatmayacak sehilde . konayon Kagarlannda belirtilen ven toplanm atavkumin
Pullanidorak. ekie istilen bebrtden okutlrda capihmasy, Subemiizee uvgun gorishmektedir

NMudoonlaomezea daonveun sorithmest halinde olarlarimza arz ederim,
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