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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

SINIFINDA KAYNASTIRMA OGRENCIiSi BULUNAN SINIF
OGRETMENLERININ UYGULADIKLARI OKUMA-YAZMA YONTEMLERINE
ILISKIN GORUSLERI

Mustafa Halit KAKSA
2019
OZET

Bu aragtirmada, kaynastirma &grencilerine sunulan temel akademik beceriler
arasinda yer alan okuma-yazma becerisinin 6gretiminde hangi yontemlerin kullanildigy,
Ogretimin hangi materyallerle desteklendigi, Ogretim siirecinde ne gibi Ogretimsel
uyarlamalar/dgretimsel diizenlemeler yapildigi, hangi 6l¢me ve degerlendirme araglarinin
kullanildig: ile ilgili 6gretmen goriisleri dogrultusunda ilgili verilere ulagsmak ve okuma-
yazma Ogretimi sirasinda karsilagilan problemleri ortaya koyarak bu problemlere iliskin

¢oziim onerileri sunmak amaglanmustir.

Arastirma Erzurum ili merkez ilgeleri Yakutiye, Aziziye ve Palandoken’de gorev
yapan smifinda kaynastirma oOgrencisi bulunan 40 l.smuf Ogretmeni {izerinde
gerceklestirilen nitel bir arastirmadir. Arastirmada veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmis, elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle

analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin okuma-yazma
ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi/Ses Esasli Ciimle Teknigini kullandiklari,
materyal olarak ise akilli tahta ve uygulamalar1 basta olmak tizere resimli gorseller, kaynak
kitaplar ve videolara agirlik verdikleri; kaynastirma ogrencileri i¢in normal gelisim
gosteren Ogrencilerden farkli materyaller kullanmadiklari, 6lgme ve degerlendirme
asamasinda ise yazili ve sozlii smavlarin yani sira 6grencilerine yonelik gdzlemlerini de
dikkate aldiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin sinif mevcutlarinm kalabalik olmasi, sinif
ogretmenlerinin 6zel egitimle ilgili egitim eksikligi, ailelerin de bu konuda egitimsiz
olmalari, kaynastirma ogrencileri i¢in uygun materyal ve kaynaklarin eksikligi gibi

X1



konularda sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma
Ogrencileri igin smnifta yeterli diizeyde Ogretimsel diizenlemeler yapmadiklari tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, okuma, yazma, 6gretim, yontem
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ABSTRACT

OPINIONS RELATED TO READING WRITING METHODS APPLIED BY
CLASS TEACHERS WHO HAVE MAINSTREAMING STUDENTS IN THEIR
CLASS

Mustafa Halit KAKSA
2019

ABSTRACT

In this research, aims to determine the reading-writing skills offered to the
mainstreaming students, which methods are used in the teaching, which materials are
supported with teaching, instructional adaptations / instructional arrangements are made in
the teaching process , which assessment and evaluation tools are used, The aim of this

course is to present the problems encountered during the teaching of reading and writing.

The research is a qualitative study conducted on 40 class teachers who have
inclusion students in the classrooms in central district of Erzurum: Yakutiye, Aziziye and
Paland6ken. In this research, semi-structured interview form was used as data collection

tool and the data were analyzed by using descriptive analysis method.

As a result of the research, all of the teachers who participated in the study used the
Ses Temelli Ciimle Yontemi / Ses Esasli Ciimle Teknigi in their reading and writing
teaching, and they focused on visual materials, source books and videos, especially on
smart boards and applications. It has been determined that teachers do not use diffirent
materials for their mainstreaming students. while teachers take into consideration the
observations for students as well as written and oral examinations in the assessment and
evaluation stage. It was determined that the teachers had problems with their class sizes,
lack of education related to special education, lack of appropriate materials and resources
for inclusion students. In addition, it was determined that the class teachers did not make

enough instructional arrangements in the classroom for the mainstreaming students .

Keywords: Inclusive education, reading, writing, teaching, method
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GIRIS

Tim vatandaslar ¢esitli hak ve sorumluluklarla dogarlar. Miilkiyet hakki (Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi: madde 35), sosyal giivenlik hakki (Tirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi, 1982: madde 60), kamu hizmetlerine girme hakki (Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasas1,1982: madde 70,71), bilgi edinme, dilek¢e ve kamu denetgisine bagvurma hakki
(Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982: madde 74), se¢gme, secilme ve siyasi faaliyetlerde
bulunma hakki (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas1,1982: madde67) bu haklardan bazilaridir.
Bu haklar bireyin toplumun bir par¢asi oldugunun temel gostergesi olarak kabul
edilmektedir.

Bu haklardan birisi de egitim ve 6grenim hakkidir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast,
1982: madde 42). Tim bireyler iginde bulundugu toplum ve devlet kurallar1 ¢ergevesinde
egitim ve Ogrenim haklarina sahiptirler. Bu egitimin siiresi, sekli ve niteligi; egitim
politikalar1, ekonomik, sosyal, kiiltiirel vb. etkenlere bagli olarak iilkeden iilkeye cesitli
farkliliklar gosterebilmektedir. Egitim ve 6gretimdeki bu farklilik kimi zaman bireylerden
kaynaklanabilmektedir. Bazi1 bireyler dogustan ya da sonradan cesitli sebeplerle diger
bireylerden anlamli farkliliklar gosterebilirler. Bireylerde meydana gelen bu farklilik,
onlarin egitim alma durumlarina da yansir ve egitimlerinin de farkli olma gerekliligini
dogurabilmektedir. Egitimdeki bu farklilik, egitimin 6zellesmesi dolayisiyla 6zel egitim
kavramimi beraberinde getirmistir. Ozel egitim, temelde &zel egitime gereksinim duyan
bireylere sunulan egitim olarak agiklanmaktadir (Eng, Ozsoy, ve Caglar, 1987: 8; Iftar,
1998: 11).

Gilinimiizde 6zel bir egitime gereksinim duyan bireylere sunulan 6zel egitim, gesitli
tilkelerde farkl sekillerde uygulanmaktadir. Hizli bir sekilde gelisme gosteren 6zel egitim,
gecmiste Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin ayri okullarda egitilmelerini mecburi
kilarken giinlimiizde bu 6grencileri toplumdan soyutlamadan normal gelisim gosteren
akranlartyla beraber egitim almalar1 diistincesine birakmistir. Bu diisiince, kaynastirma
egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaynastirma egitimi, 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin egitim hizmetlerini normal gelisim gosteren akranlariyla beraber almasi iizerine

insa edilmis bir egitim uygulamasidir.



Kaynastirma egitimi kapsaminda ozel egitime gereksinim duyan bireylere kendi
ihtiyaclart dogrultusunda egitimin her kademesinde akranlariyla birlikte egitim verilebilir.
Ulkemizde o6zel egitim hizmetleri, 6zel egitime gereksinim duyan bireylere uygun
goriilmesi halinde kaynastirma yoluyla egitim okul 6ncesinde, ilkogretimde ya da mesleki
ve teknik egitim programlarinin uygulandigi 6zel egitim okullarinda sunulabilmektedir.
Egitimin icerigi, her kademede 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak devam etmekte oldugu

okul programlari ile iliskili bir sekilde 6zel olarak hazirlanmakta ve uygulanmaktadir.

Bireyin gereksinim duydugu o6zel egitim hizmetleri, ister akranlariyla beraber
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla isterse de akranlarindan ayri 6zel egitim okullarinda
sunulsun bu egitim, bireyin bagimsiz yasama becerisini en list seviyeye ¢ikarma amaci
tasimaktadir. Oz bakim becerileri, sosyal beceriler, dil-iletisim becerileri, motor beceriler
ve akademik beceriler bireyin bagimsiz yasamasi igin gerekli becerilerdendir (Heward,
1996°dan aktaran: Ozok ve Diken, 2010: 44).

Bilgi ¢ag1 dedigimiz gilintimiizde konu genel bir gerceveden ele alindiginda diger tiim
beceriler gibi akademik becerilerin de hayatin tiim asamalarini kolaylastirdigi, her
becerinin tamamlayicisi oldugu yadsinamaz bir gergektir. Ozel egitime gereksinim duyan
bireylerin de kendi yetenek ve yeterliliklerine gore ¢esitli akademik beceriler kazanmasi
beklenir. Bu akademik beceriler igerisinde yer alan okuma-yazma becerisi, bireyin hayati
boyunca ihtiya¢ duyacagi bir beceridir. Bu becerinin kazanilmasi ve kazandirilmasi da 6zel
gereksinimi olan bireylerin farkliliklart nedeniyle farklilasabilmektedir. Bu arastirmada
bireylerde var olan bu farkliligin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi
cercevesinde okuma-yazma Ogretimine Yyansiylp yansimayacagi, yansiyacaksa hangi
konularda ve ne boyutta farklilik gosterebileceginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda alanyazin taramasi yapilarak konunun igerigi incelenmistir. Uzman goriisii
alinarak igerik ve igerigi olusturan konu basgliklari iizerinde karar kilindiktan sonra var olan
problem durumunu ortaya koyabilecek bir goriisme formu olusturulmustur. Alanyazin
taramasi ve ¢esitli uzman goriisleri neticesinde hazirlanan bu goériisme formu ile veriler

toplanmis ve yorumlanmustir.



BiRINCI BOLUM
1. ARASTIRMAYLA ILGILI GENEL BiLGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Okuma-yazma Ogrenimi, her ¢ocuk i¢in ilkdgretim diizeyinde hayati 6nem tasiyan
kazanimlar arasinda yer almaktadir. Ciinkii bilgiyi bagimsiz edinebilmenin en 6nemli
yollarindan biri okumadir. Ozel gereksinimi olan cocuklar agisindan da durum farkli
degildir. Hatta gerceklestirilen bu 0Ogretimin uygun sekilde tamamlanabilmesi, 6zel

gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in daha da 6nemlidir.

Bu arastirmada temel amag, kaynastirma Ogrencilerinin okuma-yazma ogretimleri
hakkinda smif oOgretmenlerinin  goriislerini ortaya koymak, okuma-yazma Ogretim
yontemlerine bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri sunmaktir. Bu
amaca ulagsmak i¢in smif 6gretmenleriyle okuma-yazma ogretimi temel bashgi altinda
kullandiklar1 materyaller, uyguladiklari okuma-yazma o6gretim yontemleri, kazanilmasini
bekledikleri 6n kosul beceriler, yaptiklart Ggretimsel uyarlamalar/Ggretimsel
diizenlemelerle 6lgme ve degerlendirme konularinda goriismeler yapilmistir. Yapilan bu

goriismelerle agagida yer alan sorulara cevap aranmustir:

1. Smuf o6gretmenleri tarafindan kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak okuma-
yazma 6gretiminde kullanilan yontem/yontemler nelerdir?

2. Sif Ogretmenleri tarafindan kaynastirma oOgrencilerine yonelik olarak okuma-
yazma Ogretiminde normal gelisim gosteren Ogrencilerden farkli olarak yapilan
caligmalar nelerdir?

3. Simf Ogretmenleri tarafindan kaynastirma ogrencilerine yonelik olarak okuma-
yazma 6gretiminde kullanilan materyaller nelerdir?

4. Simf Ogretmenleri tarafindan kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak okuma-
yazma ogretiminde kullanilan degerlendirme yontem ve teknikleri nelerdir?

5. Siuf 6gretmenlerinin kaynastirma o6grencilerine yonelik okuma-yazma o6gretimi

siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Her birey birbirinden farklidir ve her bir bireye bireysel farkliliklar1 goz oniine
almarak egitim-dgretim hizmetlerinin sunulmasi yasalarla belirlenmistir. Ozel gereksinimi
olan bireyler ise normal gelisim gosteren bireylere nazaran, bireysel farkliliklari
dogrultusunda ayrica desteklenmesi gerekir. Bu bireylere sunulan her egitim-6gretim
hizmeti ayrica planlanip bireysellestirilmelidir. Clinkii bu bireyler her zaman o6zel
gereksinimleri nedeniyle destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle bu bireylerin egitim-
Ogretim olanaklarmin gelistirilmesi adina yapilan her tiirlii arastirma daha da 6nem arz

etmektedir. Yapilan bu ¢calisma bu amagla 6nem tagimaktadir.

Diinya’da 1950, Tirkiye’de 1980’lerde yayginlagsmaya baslayan kaynastirma
egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin sayisinin diger alanlara nazaran yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle yapilan bu arastirmanin alanyazinda bir boslugu dolduracagi ve
alanyazina bu anlamda katki saglayacagi diisiniilmektedir. Ayrica kaynastirma egitimi
kapsaminda okuma-yazma Ogretim yoOntemlerine yonelik bdyle bir arastirmanin

yapilmamis olmasi, aragtirmayi dnemli kilmaktadir.

1.3. Arastirmanin Sayiltilar

1.Arastirmada goriisme yapilan katilimcilar, goriislerini yansiz ve dogru
aktarmislardir.

2.Aragtirmada kullanilan 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma 2017-2018 egitim-0gretim y1l1 ile sinirlidir.

2. Arastirmada Erzurum ili merkez ilgeleri olan Palandoken, Yakutiye ve Aziziye
ilcelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda goriisme yapilan 40 siif

ogretmeninden elde edilen verilerle sinirhidir.

3. Gorlismenin ¢ergevesi sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 1.sinif

ogretmenleriyle sinirhidir.



IKIiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ozel Egitim

Her birey birbirinden farkli bireysel 6zelliklerle diinyaya gelir. Bunun dogal sonucu
olarak da her bireyin yetenek ve vyeterlilik diizeyleri farklilik gosterebilir. Bu farklilik
cesitli sebeplerle olumsuz yonde etkilenebilir. Bu etki bireyin var olan olanaklardan
yeterince yararlanamamasina sebep olabilir dolayisiyla bu bireylerin yetenek ve
yeterlilikler bakimindan ayrica desteklenmesi gerekir. Farkliliklar1 nedeniyle destege
ihtiya¢ duyan bireylere sunulan bu destegin amaci, bireyin yetenek ve yeterliliklerini ve
bunlart kullanabilme yetilerini miimkiin oldugunca en fist diizeye g¢ikarmaktir. Her bir
bireyin yetenek ve yeterliliklerinin olumsuz anlamda etkilenme diizeyi farkli oldugundan
sunulan destegin sekli ve diizeyi de farklilasacaktir. Bu da destegin bireysel ve kisiye 6zel
olmasin1 gerekli kilmaktadir. Bu gereklilik, egitim faaliyetlerinin de farklilasmasi ve
Ozellesmesini beraberinde getirmis, bu da o6zel egitim kavrammin dogmasina sebep
olmustur. Bu egitim Tiirkiye’de 1997 yilindan yiiriirliige giren ‘573 Sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ ile “ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitim ihtiyaglarint karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri ile onlarin oziir ve ozelliklerine uygun ortamlarda stirdiiriilen
egitim” olarak tammlanmistir (Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname

[OEHKHK], 1997: madde 3/b).

Ozel egitim kavramiyla ilgili daha kapsamli bir tanim yapan Ataman (2003: 19)
0zel egitimi, ¢ogunluktan farkli ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara sunulan, {istiin zeka ve
yetenege sahip olanlar1 6zellik ve yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye
¢ikmast amacini tasiyan egitim seklinde tamimlamistir. Ayrica bireyde var olan
yetersizligin engele doniistiirmesini onleyen, herhangi bir engele sahip olan bireyleri ise
kendine yeterli hale getirerek topluma kaynagmasini, bagimsiz yasama becerisi
kazanmasini ve iiretici bireyler olmasini destekleyecek sekilde programlanan egitimdir,

diye tanimlamasini genisletmistir.



Ataman’in (2003: 19) 6zel egitim tanimlamasinda “6zel gereksinimli veya 6zel
gereksinimi olan ¢ocuk” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimi olan birey
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal Ozelliklerindeki yetersizlikler nedeni ile normal
gelisim gosteren akranlari gibi normal egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan
bireyler olarak tanimlanmistir (Eng ve Digerleri, 1987: 8). Bu tanimlarda ortaya kondugu
tizere egitim hizmetlerinden yeteri derecede yararlanamama durumu, egitimi 6zellestiren
ve dolayisiyla gerekli kilan sebep olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 573 sayili OEHKHK ise
Eng ve Digerleri’nin (1987: 8) tanimina paralel olarak 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler; “Cesitli nedenlerle étiirii bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli farklhilik gosteren bireyler” olarak tanimlanmistir (OEHKHK,
1997: madde 3/a).

Yapilan bu tamimlarla paralellik gdsteren bir tanimi da Iftar, Kircaali (1998: 11)
yapmis, taniminda hem Ozel egitimi hem de 6zel egitime gereksinim duyan bireyleri
aciklamistir. Bu tanima gore 6zel egitime gereksinim duyan bireyler, akranlar1 gz oniine
alindiginda ortalamadan onemli 6lgiide farklilik gosteren bireyler; 6zel egitim ise bu
bireylere sunulan bireyin yasamini mimkiin oldugunca bagimsiz idame ettirebilmesi

amacini merkeze alan, planli egitim hizmetlerin biitiinii olarak tanimlamustir.

Planli bir sekilde yiiriitiilmesi gereken 6zel egitimin usul ve esaslari, 2006 tarihinde
yasalasan ve 2018 tarihinde cesitli degisiklerle son halini alan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (OEHY) ile belirlenmistir. OEHY igeriginde genel hiikiimler, egitsel
degerlendirme ve yerlestirme, ilgili kurum kurulus, calisanlarin gorev ve sorumluluklari,

egitim hizmetleri, egitim ve dgretim basliklar1 altinda ayrintili bilgiler yer almaktadir.
2.2. Ozel Egitimin Amaclar
OEHY (2012: madde 5) igerisinde 6zel egitimin amagclar1 sdyle siralanmustir:

Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri cercevesinde, 6zel

egitime gereksinim duyan bireylerin;



1. Toplum iginde sahip olduklari rolleri gergeklestirebilmelerini, bagkalar1 ile
saghikli iligkiler kurabilmelerini, is birligi ve uyum igerisinde
calisabilmelerini, tiretici ve mutlu bir vatandas olmalarini,

2. Toplum i¢inde baskalarina muhtag olmadan kendilerine yeterli olabilecek
bir duruma gelmeleri igin ihtiyag duyacaklari temel yasam becerilerine
sahip olmalarini,

3. Bireysel 6zelliklerine uygun egitim programlari, 6zel yontemler, personel ve
arag-gereglerle egitim ihtiyaclarini gidermeyi,

4. 1lgi, ihtiyac, yetenek ve yeterliliklerine gore bir iist 5grenim kademesine, is

ve meslek alanlarina hazirlanmalarini amaglar.

2.3. Ozel Egitimin Temel ilkeleri

OEHY’nin 5.madddesinde yer verilen amaglar dogrultusunda ayni y&netmeligin

6.maddesinde 6zel egitimin ilkeleri sdyle siralanmistir:
Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri ¢ergevesinde;

1. Ozel egitime gereksinim duyan tiim bireyler; egitim ihtiyaclari, ilgileri,
yetenek ve yeterliliklerine gore dzel egitim hizmetlerinden yararlanmalari,

2. Ozel egitime gereksinim duyan tiim bireylerin egitim ihtiyaglarinin
giderilmesine erken yasta baslanilmasi,

3. Ozel egitim hizmetlerinin, o6zel egitime gereksinim duyan bireyleri
bulunduklar1 sosyal ve fiziksel c¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar
ayirmadan planlanmasi,

4. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin, egitim performanslar gz
ontinde bulundurulup, O6gretimsel uyarlamalar  yapilarak akranlar1 ile
birlikte egitim hizmetlerinden yararlanmalari,

5. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin her tir ve kademedeki
egitimlerinin  siirdiiriilebilmesi  i¢in  ihtiya¢  halinde rehabilitasyon
hizmetlerini saglayacak tiim iliskili kurum ve kuruluslarla is birligi

yapilmasi,



Sk

Ozel egitime gereksinim duyan tiim bireylerin sahip olduklar1 bireysel ve
akademik yeterlilikleri g6z O©niinde bulundurularak; bu bireylere
bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) hazirlanmasi ve uygulanmasi,

7. Ozel egitime gereksinim duyan bireye sahip ailelerin, dzel egitim siirecinin
her boyutuna aktif olarak katilimlarinin saglanmasi ve 6zel egitim alaninda
egitim ihtiyaglarinin giderilmesi,

8. Ozel egitim politikalar1 gelistirilirken, iiniversitelerin ilgili boliimleri, ilgili
sivil toplum kuruluslar1 ve diger tiim paydaslarla beraber ¢alisilmasi,

9. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim ihtiyaclarini gidermek

adma sunulan tim bu hizmetlerin bu bireyleri toplumdan soyutlamadan,

toplumla uyum ve etkilesim i¢inde planlanmasi esastir.
2.4. Ozel Egitim Uygulamalari

Amaglarmin ve temel ilkelerinin yer aldigit OEHY de (2018) sunulan 6zel egitim
uygulamalar1 ayrintili olarak ele alinmistir. Yonetmelikte yer alan egitim uygulamalari
arastirmaci tarafindan tablo haline getirilerek asagida yer alan Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3 ve

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 1: Egitimin Tiirii ve Kademesine Gore Ozel Egitim Hizmetleri

0-36 ay araliginda bulunan 0&zel egitime

gereksinim  duyan  bireylerin  egitim

Erken Cocukluk Doneminde Sunulan | hizmetlerini kapsar. Bu egitim okul, kurum
Ozel Egitim Hizmetleri veya gerektiginde evde yiiriitiiliir. Egitim
hizmeti haftada 2 giin, her giin 40 dakikalik 2

ders olacak sekilde sunulur.

Okul Oncesi Donemde Sunulan Ozel

7- 1§ \ Ozel ksinimli
Egitim Hizmetleri 37-66 ay araliginda bulunan 6zel gereksinimli

bireylerin egitimlerini kapsayan bu dénemde
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Ilkdgretimde Sunulan Ozel Egitim

Hizmetleri

Orta Ogretimde Sunulan Ozel Egitim

Hizmetleri

Acik Ogretim Okullaryla Sunulan
Ozel Egitim Hizmetleri

okul oncesi egitim zorunludur. Bu bireylere
sunulan egitim hizmetlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
planlanmasi1 esastir. Bu donemde sunulan

egitim hizmeti gerekliyse uzatilabilir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
oncelikli kaynastirma/biitiinlestireme yoluyla
ilkokul ve ortaokulda egitim ihtiyaclarinin

giderilmesidir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
genel ve mesleki egitim veren okullarda
oncelikli kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 yoluyla egitim ihtiyaclarinin

giderilmesidir.

[Ikdgretim veya ortadgretim programlarmna
devam eden 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin ¢esitli sebeplerle &grenimlerini
tamamlayamayanlarin veya uygun yas araligi
disna ¢ikmis olanlarin  egitim hizmetleri

alabilecekleri okullardir.



Yaygin Egitim Hizmetleri ve Ozel

Egitim

Kaynak: (OEHY, 2018)

Ozel egitim kurumlarinda veya diger kurum
ve kuruluslarda, 0Ozel egitime gereksinim
duyan bireylerin farkli konu ve siirelerde
diizenlenen programlarla egitim ihtiyaclarini
karsilanmasidir. Bu egitim hizmetlerinde
amag, Ozel egitime gereksinim duyan
bireyleri mesleki ve teknik alanlarda bilgi ve
becerilerle donatip; tiretken bireyler haline

getirerek hayata kazandirmaktir.

Tablo 2 : Kaynastirma Egitimi

Tam Zamanh
Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla

Egitim

Yar1 Zamanh
Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla

Egitim

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitimlerini kaynastirma/biitlinlestirme
yoluyla, yetersizligi olmayan akranlar1 ile
birlikte  aym1  smifta  aldigt  egitim

uygulamasidir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin,
temelde o6zel egitim sinifinda olup bazi
derslere yetersizligi olmayan akranlariyla
birlikte ayn1 siifta ya da ders dis1 etkinliklere
birlikte katilmalar1 ile gerceklesen egitim

uygulamasidir.
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Destek Egitim Odasi

Kaynak: (OEHY, 2018)

Okul oOncesi, ilkogretim ve ortadgretim
kademesinde kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimlerini siirdiiren 0zel egitime
gereksinim duyan bireylere egitim vermek
adma okullarda agilmis egitim odalaridir. Bu
odalarda 06zel egitime gereksinim duyan
bireylerle bire bir egitim-0gretim hizmetleri

yiriitilir.

Tablo 3: Ozel Egitim Siniflar

Okul Program Uygulanan Ozel
Egitim Siniflar

Ozel Egitim Program Uygulanan Ozel
Egitim Siniflar

Kaynak: (OEHY, 2018)

Ozel egitime gereksinim duyan bireylere,
bulundugu  okulun  egitim  programini
uygulayarak egitim hizmetlerinin yiirtitildigi

siiflardir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
bulundugu okulun egitim programindan farkli
bir egitim programi uygulayarak egitim

hizmetlerinin yiritildigi siniflardir.
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Tablo 4: Ozel Egitim Okul ve Kurum Tiirleri

Okul Oncesi Egitim Kurumlari

[Ik6gretim Kurumlar

Ortaogretim Kurumlari

36-66 ay araliginda bulunan ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclarin1  karsilamak i¢in 0zel egitim
anaokullari, ilkokul kademesinde bulunan 6zel
egitim anaokullari, bagimsiz anaokullar1 ve
diger ilkokullar biinyesinde yer alan ozel

egitim anasiniflarindan olusmaktadir.

Gorme, isitme ve bedensel yetersizlige sahip
bireyler i¢in agilan giindiizlii veya yatil1 6zel
egitim ilkokul ve ortaokullar ile hafif diizey
yetersizligi olan bireyler i¢in agilan giindiizli

ilkokul ve ortaokullardir.

Isitme ve bedensel yetersizligi olan bireyler
icin giindiizlii veya yatili meslek okullar ile
hafif diizeyde otizmi, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi, gorme ve isitme yetersizligi olan
bireyler i¢in giindiizlii 6zel egitim meslek
okullar1 acilir. Ayrica 6zel egitim uygulama
okulu 2. kademe egitimlerini veya bu programi
uygulayan 6zel egitim smiflarinda egitimlerini
tamamlayanlar ile orta ve agir diizeyde otizmi
ve zihinsel yetersizligi olan bireyler igin 6zel

egitim uygulama okullar1 egitim hizmetleri
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Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitimi

Amaciyla A¢ilan Kurumlar

Evde Egitim

Aile Egitimi

vermektedir.

Orgiin egitim kurumlarina devam eden genel
zihinsel, miizik ve gorsel sanatlar alanlarinda
istiin  yetenekli ~ Ogrencilerin  bireysel
yeteneklerinin  farkinda  olmalarmi  ve
kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde
kullanmalarin1 saglamak amaciyla Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) acilir. Bu
Ogrencilere devam ettikleri oOrgiin egitim
saatleri ~ disindaki ~ zamanlarda  egitim

hizmetleri verilir.

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde egitim faaliyetlerine devam
eden 0zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitim ve Ogretim hizmetlerinden ¢esitli
nedenlerle dogrudan yararlanamamasi
durumunda egitim hizmetlerinin evlerinde

verilmesidir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylere sahip
ailelere, bu bireylerin egitimlerine katki
saglamasi amaciyla sunulan danmismanlik ve

rehberlik hizmetleri kapsayan egitimdir.
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Ozel gereksinimli  bireylerin  anatomik,
cevresel ve fizyolojik sinirliliklart g6z 6niinde
Rehabilitasyon Merkezleri tutularak en Ust diizeyde psikososyal,
fonksiyonel ve  mesleki  bagimsizliga

ulastirilmasi i¢in egitim verilen kurumlardir.

Kaynak: (OEHY, 2018)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4’de de
goriildiigii iizere OEHY igerisinde 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim
ihtiyaglarin1 karsilamak adina gesitli egitim hizmetlerinden bahsedilmektedir. Sunulan bu
egitim hizmetleri igerisinde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin

oncelikli hale getirildigi goriilmektedir (OEHY, 2018: madde11/c).

1975’li yillara kadar genel egitimden ayr1 olarak diistiniilen 6zel egitim, 1975 yili
sonrasinda 6zel egitime bakisin degismesi ve 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
normal gelisim gosteren bireylerden soyutlanmasinin ahlaki olmadig: diisiincesiyle yerini,
0zel gereksinimli bireylerin akranlariyla birlikte egitim almalar diisiincesine birakmistir.
Akranlar ile birlikte egitim ihtiyaglarinin giderilmesi, kaynastirma kavraminin dogmasina

sebep olmustur.

Diinya’da ‘inclusion’ yani kaynastirma; Tirkiye’de kaynastirma (Kargin, 2004),
kaynastirma egitimi (Gok ve Erba, 2011), kaynastirma yoluyla egitim (OEHY, 2012) veya
kaynastirma/biitiinlestirme (OEHY, 2018) olarak alanyazina gecmistir. Bahsedilen bu
uygulama onceleri 6zel egitime gereksinim duyan bireyin sadece miizik ve resim gibi
derslerde normal gelisim gosteren akranlariyla beraber egitilip harici derslerde ayri
ortamlarda egitilmelerini 6ngoren kismi kaynastirma sekliyle uygulanmis, Sonralari ise bu
bireylerin tiim derslerde normal gelisim gosteren akranlari ile beraber egitim almasini

amaglayan bir egitim uygulamasina doniismuistiir.
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2.5. Kaynastirma Egitimi

Temel amaci 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte genel egitim okullarinda egitim goérmesini amaglayan kaynastirma
egitimi; bir¢ok iilkede tartisma konusu olmus, cikarilan yasalar, yapilan arastirmalar ve
0zel gereksinim duyan ¢ocuga sahip olan anne babalarin baskilariyla giderek yayginlasan
bir egitim modeli haline gelmistir. Yarar ve zararlar lizerine yapilan bir¢ok arastirma
giinimiizde 06zel gereksinimli bireylerin topluma aktif katiliminin 6n kosul oldugu

kanaatiyle sonuglanarak gerekliligi vurgulanmistir (Sucuoglu, 2004: 1).

Kaynastirma egitimiyle bireyin normal hale getirilmesi amaglanmamis, akranlariyla
beraber ilgi, istek, yetenek ve yeterlilikleri dogrultusunda en iyi sekilde egitim
olanaklarindan yararlanmasi ve performansinin en {ist diizeyine ¢ikarilmasi amaclanmistir.
Diger bir deyisle 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren bireylerle egitsel ve

sosyal yonden biitlinlesmesi amag olarak giidiilm{istiir.

Ulkemizde 1983 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasasinin
4.maddesinde “kaynastirma egitimi” kavrami ge¢mese de bahsi gecen egitim
uygulamasinin kaynastirma oldugu, “Durumlari ve ozellikleri uygun olan ozel egitime
muhta¢  ¢ocuklarin, normal c¢ocuklarin egitimleri icin ag¢ilmig olan okul ve egitim
kurumlarinda normal akranlari arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir”
ibaresinden anlasilmaktadir. (Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu [OEMCK], 1983:
madde 4). Bunun da kaynastirma kavramimin {ilkemizde ilk resmi sdylemi oldugu

soylenebilir.

Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ilk yasal diizenleme olmasina karsin kanun
igerisinde kaynastirma egitimi kavrami ilk olarak 1997 yilinda yiirtirliige giren 573 sayuli
Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede [OEHKHK] karsimiza
cikmaktadir. Bu kanunda kaynastirma egitiminin ne sekilde uygulanacagi sistemli bir
sekilde agiklanmis ve kaynastirma egitimi, “Ozel egitim gerektiren bireylerin diger
bireylerle karsilikli etkilesim i¢cinde bulunmalarint saglamak ve egitim amaglarini en tist

’

diizeyde gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlari” olarak tanimlanmistir

(OEHKHK, 1997: madde 3).
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Tirkiye’de 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile tanimlanan kaynastirma
egitimini Salend (2011: 39); aile, dgrenci, egitimci ve ilgili tiim paydaslarin 6zel egitime
gereksinim duyan 6grencinin toplumda kabuliinii saglayacagi okullar yaratmak igin bir
araya getiren bir felsefe olarak gormiistiir. Kaynastirma egitimine egitimden daha genis bir
cercevede bakan Salend kaynastirma egitimi i¢in “en az kisitlayict ortam” kavrami
tizerinde durmustur. En az kisitlayict ortam, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
normal gelisim gosteren akranlari ile ayni siniflarda egitim almalari anlamini tagimaktadir.
Yine en az kisitlayici ortam kavrami tizerinde duran Diken ve Batu (2010: 6) ve Bryant, P.
D., Bryant, R. B. ve Smith (2016: 74) &zel egitime gereksinim duyan O6grencilerin
miimkiinse genel egitim sinifinda egitim almalarinin asil hedef olmasi {izerinde

durmuslardir.

Sekil 1’de bahsedilen en az kisitlayict ortam kavraminin, istenilen ortamdan

istenilmeyen ortama (en alttan-en iiste ) olacak sekilde gosterimine yer verilmistir.

Sekil 1: Ozel Egitime ihtiyac1 Olan Ogrenciler i¢in Farkh Egitsel Ortamlar

1OI‘S

Kaynak: (Atkin, 2009: 20; Diken ve Batu 2010: 7)



Sucuoglu (2006: 4) kaynastirma egitimi i¢in her ¢cocugun en nitelikli egitim almasi
amaciyla Ozel egitime gereksinim duyan tiim cocuklarin akademik ve sosyal yonden
geliserek toplumun bir bireyi olma firsati sunan bir egitim modeli oldugunu séylemistir.
Ayrica bahsi gegen bu yaklasimda 6grenci 6zellik ve Ogrenme stillerinin 6n planda
tutulmas: gerekliligini de vurgulamigtir. Bu egitim modelinde &gretim siirecinin hem
planlanmasi hem isletilmesinde Ggretmenlerin, yoneticilerin, alan uzmanlarinin, aile ve
diger tiim iliskili bireylerin aktif rol almasi gerektigini belirterek kaynastirma egitiminin

temel Ozelliklerinin su sekilde siralamistir:

e Kaynastirma egitiminde oOgretmen rolii geleneksel Ogretmen roliinden
farklidir.

e Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin gelisiminden tiim iliskili kurum
ve bireyler sorumludur.

e Kaynastirma egitiminde destek hizmetlerinin rolii ¢ok 6nemlidir.

e Kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli birey, okulda ge¢irdigi siirenin bir
kismin1 veya tamamini normal sinifta gecirebilir.

e Ogretmenin temel dgretim araci, okulun dgretim programudir.

e Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin Bireysel Egitim Plan1 (BEP)
hazirlanmalidir.

e Her 6zel gereksinimli 6grenci kendi yetenek ve yeterliliklerine gore dgrenir.

e Ogretmenin Onceden &gretim igin hazirliklar yapmasi 6gretim siirecini
kolaylastirir.

e Kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiyac1 olmayan 6grenciler i¢in de yararh
bir egitim modelidir.

e Kaynastirma egitiminde ailenin katilimi esastir.

2.5.1. Kaynastirma Egitiminde Dikkat Edilecek Hususlar

Atkin  (2009: 24) kaynastirma egitiminde bazi unsurlara dikkat edilmesi
gerekliliginden bahsederek bu unsurlari siralamustir:

e Ogrencinin hem yetersiz hem de yeterli oldugu ydnleri iyi saptanmalidur.

e Egitime okul i¢inde oldugu kadar okul disinda da devam edilmelidir.
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e Ozel egitime gereksinim duyan cocuklara basarabilecekleri sorumluluklar
verilmelidir. Benlik algis1 gelistirilmelidir.

e Cocugun 6z gilivenini sarsacak tavir ve sdzlerden kagiilmalidir.

e Cocugu normallestirmek ama¢ olmamali, ama¢ ¢ocugun yetenek ve
yeterliliklerinden en iist diizeyde faydalanmak olmalidir.

e Ders konular1 analiz edilip ¢ocugun oOzellikleri dogrultusunda uygun
parcalara boliinmelidir.

e Sosyal, is ve mesleki egitim ¢alismalar1 6n planda tutulmalidir.

e Her asama baslangicinda ¢ocuklar iyi sekilde giidiilenmeli ve c¢ocuklara
uygun pekistirecler verilmelidir.

e Bireyi oldugu haliyle kabullenmek esas baslangi¢ noktasi olmalidir.

e Yapilan tiim ¢aligmalarda miimkiin oldugunca aile ve diger tiim paydaslarin
destegi alinmalidir.

e Ogrencinin dgrenciye rehberlik etmesi ve akran gretimi desteklenmelidir.

e (aligmalar uygun araliklarla degerlendirilip kayit altina alinmali ve veliye
stire¢ hakkinda bilgi verilmelidir.

e Kaynastirma 6grencisine BEP hazirlanmalidir.

e Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga 6gretim ilkeleri
g6z onilinde bulundurulmalidir.

e Ogretmen, 6gretim yontemlerini ¢ocuga gore ¢esitlendirmelidir.

e Yaparak yasayarak 0grenme O0grenmenin temeline alinmali; drama, deney
ve gosteri miimkiin oldugunca fazla kullanilmalidir.

e Ogretmen ders siiresince dgrenciyi soyutlamamali, siirekli gz temasinda

bulunmalidir.

Kargin ve Sucuoglu (2006: 62) ise kaynastirma kavramini tanimlarken dgretmene

ve oOzel gereksinimli &grenciye destek egitim hizmetleri sunulmasinin bir 6n kosul

oldugunu belirterek, kaynastirma egitiminin basartya ulasmasi admna tiim sorumlu

bireylerin 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici ve destekleyici tutum sergilemeleri

gerektigini soylemistir. Buna ek olarak sinif Ogretmeninin roliiniin  basarili  bir

kaynastirmada onemli oldugunu, smiflarin egitim i¢in uyarlanmasi gerektigini, tiim

Ogrencilerin yapilan tim egitsel etkinliklere katilmasi gerektigini, simif 6gretmenlerinin
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diger 6grencileri 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini ve tiim

velilerle igbirligi iginde olunmasi gerektigini vurgulamistir.

Batu (2005: 18) kaynastirma egitimi siirecinde yer alan 6zel egitim destek
hizmetleri iizerinde durmus ve destek hizmetlerinin isbirligi i¢cinde saglikli bir sekilde
yiiriitiilmesinin kaynastirma egitimini kolaylastiracagim soylemistir. Ozel egitim destek
hizmetlerinde iki veya daha fazla bireyin bir arada c¢alismasinin séz konusu oldugunu
vurgulayan Batu, 6zel egitim destek hizmetlerini sinif i¢i yardim, kaynak oda egitimi ve

Ozel egitim danismanligi olarak {i¢ sekilde siniflamistir.
2.5.2. Kaynastirma Egitiminde Destek Hizmetleri

2.5.2.1. Simif i¢i Yardim

Bu destek tiirtinde, 6zel egitime gereksinim duyan cocugun yetersizlik tiirii
dogrultusunda belirlenen bir uzman ile smif Ogretmeninin beraber calismasi soz
konusudur. Burada smif Ogretmeni ile alan uzmaninin esgiidiim igerisinde ayni dili
konusarak siireci ilerletmesi onemlidir. Bu destek hizmet tiirli isleyisi agisindan gocugu
sinif disimma ¢ikarmadigindan kaynak oda egitimine gore daha sagliklidir. Basariya
ulagabilmesi i¢in her iki 6gretmeninde beraber hazirlanmalari, siireci planlamalar1 ve plam

uygularken miimkiin oldugunca esit rol almalar1 gerekmektedir.

2.5.2.2. Kaynak Oda Egitimi

Bireyin eksiklik seviyesinin fazla oldugu alanlarda akranlarinin yanindan alinip
farkli bir odada bireysel veya kiiciik gruplarla gereksinim duyduklar1 alanlara 6ncelik
verilerek uzman kisiler tarafindan egitim almasidir. Kaynak oda egitimi birgok noktada
olumlu sonuclar dogursa da, bir siireligine de olsa siniftan ayrigtirilmasi gerektigi i¢in son

bagvurulacak hizmet tiirtinden biri olmalidir.

2.5.2.3. Ozel Egitim Damismanhg

Bu destek tiirii kaynak oda ve simf i¢i yardima kiyasla dolayli bir destektir. Ug
temel Ogeden olusan bu hizmette (danisan: simif Ogretmeni, danisilan: 6zel egitim

ogretmeni, hakkinda danisilan: 6grenci) sinif Ogretmeni gerek duydugu konularda
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cocugun yetersizligi dogrultusunda 6zel egitim dgretmeninden yardim ister. Bagvurdugu
konular egitsel konular, problem davranislar ve plan hazirlayip degerlendirme yapmak

olabilir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin akranlariyla birlikte dgrenim gdrmesi
amacini tagiyan kaynastirma egitiminin basariya ulagmasini etkileyen bazi unsurlar vardir.
Oncelikle normal gelisim gdsteren gocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmasi gerekir.
Bu gérev dgretmene diismektedir. Ogretmen smifina 6zel egitime gereksinim duyan
Ogrencinin olmadig1 bir zamanda 6grenci hakkinda bilgi vermeli ve durum hakkinda
empati yaptirmaya calismalidir. Bu c¢alismalar 6grencinin kabuliinii kolaylastiracaktir.
Diger bir unsur ise 6zel gereksinimli ¢ocugun hazirlanmasidir. Cocuk sinifta uymasi
gereken kurallar hakkinda bilgilendirilmeli ve uyumu i¢in miimkiin oldugunca g¢aba
gosterilmelidir. Burada gorev yine O6gretmene diismektedir. Ayrica anne babanin da
kaynastirma egitimine hazirlanmast gerekir. Uygulamanin igerigi, ni¢in yapildigi ve
doguracagi olumlu sonuglar1 hakkinda bilgilendirilerek bu siirece uyumlar1 saglanmalidir.
Bu siirece miimkiin oldugunca normal gelisim gosteren bireylerin velileri de dahil
edilmelidir. Son olarak okul personelinin de bu konu hakkinda bilgilendirilmesi gerekir.
Gerek diger 6gretmen ve yoneticiler gerekse de ilgili tiim personel, seminer ve toplantilarla
bilgilendirilmelidir. Bu da kaynastirma egitiminin basariya ulasmasi i¢in Onemli
etkenlerden biridir (Aral ve Giirsoy, 2007: 295).

Yapilan tiim bu hazirliklardan sonra kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasi i¢in
ogretmen faktorii devreye girmektedir. Ogretmen 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi olumlu
bir tutum sergilemeli, varsa 6gretim ile ilgili eksikleri tamamlamali, kullanmasi gereken
teknikleri iyi  bilmelidir. Ayrica 6gretmenler kaynastirma egitimi  hakkinda
bilgilendirilmeli, eksikleri hizmet igi egitimlerle desteklenmelidir (Aral ve Giirsoy, 2007:
295).

Bu durumda kaynastirma egitimi basariya ulagsmis olacak ve hem o6zel egitime

gereksinim duyan bireye hem de diger tiim iliskili kisi ve kurumlara dolayisiyla topluma

yarar saglayacak bir egitim uygulamasi halini alacaktir.
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2.5.3. Kaynastirma Egitiminin Yararlar

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasi, beraberinde bir¢cok kazanci da yaninda

getirecektir. Bu yararlar1 sdyle agiklamak miimkiindiir (Atkin, 2009: 26):

2.5.3.1. Ozel Egitime Gereksinim Duyan Bireylere Yararlar

e Kendi hizinda ve kapasitesinde egitim alacaklardir.

e Oz giiven, ise yarama, cesaret gibi sosyal degerleri gelisecektir.

e Illgi, istek, yetenek ve yeterliliklerine uygun sekilde ve ortamda egitim
almalari, bu bireyleri basarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir.

e Normal gelisim gosteren dgrencilerden de Ogrenecekleri pek c¢ok bilgi ve
beceri olacaktir.

e Kendi ilgi ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim alacaklardir.

e Olumsuz davranislar yerini olumlu ve beklendik davraniglara birakacaktir.

2.5.3.2. Normal Gelisim Gosteren Bireylere Yararlari

e Ozel egitime gereksinim duyan bireye yonelik hosgérii, kabul gibi sosyal
degerleri gelisecektir.

e Bireysel farkliliklart normal karsilar ve saygi duyar hale geleceklerdir.

e Kendi yetersizliklerini goriip giderme konusunda ¢aba sarf edeceklerdir.

e Ozel gereksinimli bireylerle beraber yasamay1 dgreneceklerdir.

e Liderlik, model olma ve sorumluluk gibi duygulari gelisecektir.

2.5.3.3. Ailelere Yararlar

e Ailenin cocukla ilgili beklentileriyle, ¢ocugun performansi arasinda
paralellik goriilmeye baslayacaktir.

o Ailelerin okula bakis agilar1 degisecektir.

e Aileler gocuklarinin var olan performansi, ihtiyaglari, ilgileri, yetenek ve
yeterlilikleri konusunda daha saglikli bilgi edineceklerdir.

e Aile i¢i problemler azalacaktir.
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e (Cocuklarma nasil yardim edecekleri konusunda yeni arayiglar i¢ine girecek

ve kendilerinin bu yonde gelistireceklerdir.

2.5.3.4. Ogretmene Yararlar

e Kabul, hosgorii, sayg1 davraniglar1 gelisecektir.

e Bireysel egitim plan1 hazirlama ve uygulamada daha basarili olacaklardir.

e Bireysel farkliliklara saygi gosterme ve firsat esitligi sunma konusunda daha
hassas davranacaklardir.

e Ogretim becerileri ve deneyimleri gelisecektir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili yapilmis tanimlarda da goriildiigii gibi birgok
aragtirmacit kaynastirma egitimine farkli bakis agilarina sahiptir. Bazi tanimlamalar
ogretmen boyutuna vurgu yaparken, bazilar1 kaynastirmanin bir felsefe oldugu goriisiinii
dile getirmistir. Her biri farkli kavramlar {izerinde durmussalar da temelde 6zel egitime
gereksinim duyan bireyin akranlariyla beraber egitim almasi ve bu egitimin 6zel
gereksinimli Ogrenciye uyarlanmasi merkezinde gelismistir. Basartya ulasmis bir
kaynastirma egitimi yukarida sayilan faydalarinin yaninda bir¢cok gizil faydayr da

beraberinde getirecegi 6ngoriilebilir bir gergektir.
2.6. Kaynastirma Egitiminin Tiirleri

Kaynastirma egitimi OEHY ’de tam zamanli ve yar1 zamanli kaynastirma olarak iki

gruba ayrilmistir.
2.6.1. Tam Zamanh Kaynastirma Egitimi

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla, yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte ayni sinifta aldig: egitim uygulamasidir

(OEHY, 2018: madde 22). Kaynastirma egitiminin bu tiirinde amag, bireyin normal

gelisim gosteren akranlariyla tim egitim-6gretim faaliyetlerinde beraber olmasidir.
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2.6.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma Egitimi

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin, temelde dzel egitim simifinda olup bazi
derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayn1 sinifta ya da ders dis1 etkinliklere

birlikte katilmalar1 ile gergeklesen egitim uygulamasidir (OEHY, 2018: madde 22).

Tam ve yar1 zamanli kaynastirmayla paralellik gosteren diger bir siiflamada ise

kaynastirma egitimi bolgesel, sosyal, fonksiyonel olarak ele alinmistir (Sar1, 2003: 6).
2.6.3. Bolgesel Kaynastirma

Normal okullar icerisinde 6zel olarak olusturulan bdliimlerin yer aldig1 veya 6zel
gereksinimli Ogrenciler i¢in acgilan okullar ile normal okullarin ayni alan1 paylastigi

kaynastirma tiiriidiir.
2.6.4. Sosyal Kaynastirma

Ozel gereksinimli &grencilerin ayr1 smiflarda ayri egitim programlarryla egitim
aldig1, normal gelisim gdsteren akranlariyla sadece yemekhanede, sosyal aktivitelerde veya

oyunlarda beraber olduklar1 kaynastirma egitimi tiiriidiir.
2.6.5. Fonksiyonel Kaynastirma

Bu kaynastirma egitimi tlirtinde 6zel gereksinimli 6grenciler sosyal ve bolgesel

kaynastirmadan farkli olarak egitim-6gretim ortamlarinda da beraber olmaktadirlar.
2.7. Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitiminin Tarihcesi

Gegmisten giiniimiize kaynastirma egitiminin gelisimi, 6zel egitime gereksinim
duyan bireylerin normal gelisim gosteren yasitlariyla beraber egitim almasi temelinde

geliserek sliregelmistir. Bu manada kaynastirma egitiminin gelisim siirecine Diinya ve

Tiirkiye penceresinden bakmakta yarar vardir.
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2.7.1. Diinya’da Kaynastirma Egitimi

Diinya’da o6zel egitim kavrami ¢ogu zaman birbiriyle ¢elisen soylemlerin,
politikalarin ve ¢esitli uygulamalarin bir iiriinii olmustur. Ozel egitim, aralarinda bir¢ok
farkli siire¢ ve soylem olmasmna ragmen temelde ii¢ belirgin siire¢ halinde gelisim
gostermistir. Bu siireglerin ilki 19. yilizyilin sonu ve 20. yiizyilin baslarinda karsimiza
¢ikmaktadir. Bu donemde 6zel egitime gereksinim duyan birey ve egitimi i¢in ‘diglama ve
ayrimcilik’ anlayisi hakim olmustur. 20. ylizyilin ikinci yarisi1 6zel egitim ve 6zel egitime
gereksinim duyan birey i¢in normallesme ve kabullenme sOyleminin zemin buldugu
araliktir. Bu dénemde bireyin egitim ihtiyaglar1 kabul edilmis ve ayri bir okul sistemi
icinde egitilmeleri yararli goriilmiistiir. 20. ylizyilin ilerleyen yillarinda 6zellikle 1970
sonralar1 agamal1 olarak yayginlasan kaynastirma, 6zel egitim ve 6zel egitime gereksinim

duyan birey igin gegerli s6ylem haline gelmistir (Armstrong, 2003: 1-2)

1913 yilinda gérme engelliler igin baglatilan ilk uygulama kaynastirma egitiminin
baslangici sayilabilir. Bu uygulama 6zle gereksinimli bireylerin giiniin belirli béliimlerinde
akranlariyla, belirli boliimlerinde akranlarindan ayr1 egitim goérmeleri seklinde
yiiriitiilmiistiir. 1928 yilinda Ingiltere’de herhangi bir yetersizligi olmayan bireylerin
devam ettigi okullar ile 6zel egitim okullarinin esgiidiimlii ¢aligmasini vurgulayan bir
karara imza atilmistir. 1944 tarihinde ise kaynastirilmasi uygun olan 6grencilerin akranlari
ile beraber egitim almalar1 goriisii benimsenmistir (Lindsay, 2003’ten aktaran: Kargin ve

Biilbin, 2006: 32).

1950’li yillardan sonra giderek hiz kazanan kaynastirma diislincesi ayni okul
icerisinde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ayr1 smifta egitim gormesi sekline doniismiistiir.
Teneffiis saatlerinde, resim, miizik gibi derslerde veya cesitli etkinliklerde normal gelisim
gosteren cocuklarla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirilmasi amaglanmistir. 1960’11
yillarda egitimciler, 6zel egitime gereksinim duyan bu bireylerin yasitlariyla egitim
almalar olasiligim1 sorgulamaya baslamislardir. Bu sorgulama, tim ¢ocuklara esit egitim
alma firsatinin saglanmasi gerektigi goriisiinden yola ¢ikan bir felsefe halini almistir

(Atkin, 2009: 23).
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1970’11 yillarda ozel egitime gereksinim duyan bireyler i¢in kaynastirma egitimi
giderek gelisme gostermistir. 1971 yilinda italya, 1976 yilinda Norveg, 1974 yilinda
Ingiltere, 1975 yilinda Amerika ve Fransa ¢ikardiklar yasalarda kaynastirma egitimine yer
vermistir (Organisation for Econonic Co-peration Development [OECD], 1995’den
aktaran: Kargin, 2004: 2).

1975 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde kabul edilen Tiim Engelli Cocuklarin
Egitimi Yasasi, Ozel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin ihtiya¢ ve Ozellikleri
dogrultusunda kendilerine en uygun egitsel imkandan yararlanmalarin1 amaglayan bir
yasadir. Bu yasa igeriginde sunulacak egitimin parasiz olmasi, fark gozetilmeksizin
degerlendirilme yapilmasi, bireysellestirilmis egitim programlari (BEP) hazirlanmasi, en az
kisitlayict ortamda egitim almalarini dncelik olacagi gibi maddeleri igermektedir. Once
1990 yilinda daha sonra 1997 yilinda hazirlanan Tiim Engelli Cocuklar Egitimi Yasasi daha
da genigletilmis ve iyilestirilmigtir. Artik 6zel egitime gereksinim duyan cocuklarin

agirlikla genel egitim okullarinda egitim almalar1 karar1 verilmistir (Kargin, 2004: 3).

2.7.2. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

1980’11 yillarda gelisiminin hiz kazandig1 6zel egitim uygulamalar1 hakkinda ilk
sistemli calismanin 16.yiizyllda Enderun Mektebi’nin acilist oldugu diisiiniilmektedir.
Enderun Mektebi daha ¢ok o0zel egitim hizmetini {stiin yetenekli Ogrenciler igin
sunmaktaydi. Cumhuriyete kadar olan dénemde 1989 yilinda istanbul’da Grati Efendi’nin
actigi Gorme ve Isitme Engelli Siniflar1 ise &zel egitim calismalarma baska bir drnek
sayilabilir. Daha sonralar1 1921 yilinda Ozel Izmir Sagirlar ve Kérler Miiessesesinin

acilmasi da gelismeler arasinda gosterilebilir (Ak¢amete ve Kaner, 1999: 396).

Cumbhuriyetin ilantyla beraber egitime verilen 6nem artmis fakat tilkenin bulundugu
durum 6zel egitime 6nem vermeyi ancak 1950°1i yillara otelemistir. 1950°1i yillara kadar
olan donemde, 6zel egitime gereksinim duyan bu gocuklarin hasta ve egitilemez olduklar
diistincesi, 6zel egitimde hakim olmus ve egitimden ziyade bakim amaglanmigtir. 1950°li
yillardan sonra 06zel egitime Onem artmis ve en ciddi gelismenin ozel egitim
uygulamalarinin  Saghik Bakanligindan Milli Egitim Bakanligina aktarilmasi oldugu

soylenebilir. Konuya bakis agist artik bakim odakli degil egitim odakli bir hal almistir.
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1955 yilinda karsimiza ¢ikan bir diger Onemli gelisme ise giiniimiizde gorevlerini
Rehberlik Arastirma Merkezinin yaptigi Psikolojik Servis Merkezinin kurulmasidir. Bu
gelismeyi su anda uygulanmakta olan alt sinif uygulamasinin ilki olan Ankara’da iki

ilkokulda acilan siniflar takip etmistir (Ozsoy, 1990°dan aktaran: Kargin, 2004: 7).

1948 yilinda yiiriirliige giren Idil Biret Suna Kan Yasas: ile baslayan, 1956 ve 1957
yillarinda gelistirilen yasalarla Oncelikli olarak iistiinlerin egitilmesi yasal temellere
oturtulmustur. 1961 yilinda 1961 Anayasasi 50.maddesinde, ‘deviet durumlar: sebebiyle
ozel egitime gereksinim duyanlart topluma yararl kilacaktir’ ve 222 sayih lkdgretim ve
Egitim Kanunu’nun 12. maddesinde ‘ilkégretim ¢aginda bulunduklar: halde zihnen,
bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan oziirlii olan ¢ocuklarin ozel egitim ve d&gretim
gormeleri saglamr’ hikkimleri ile 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin egitim

gorebilmeleri yasalastirilmistir (T.C. Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanligi, 2008: 74).

Ozetle 1950’1 yillarda kadar olan donemde birgok gelisme gosteren dzel egitim,
devlet tarafindan gerceklestirilmesi ve ayr1 okul veya smiflarda egitim gérmelerine iligkin
gelismeleri icermektedir. Bu donemde engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili herhangi
bir gelisme gergeklesmemistir. 1983 yilinda ¢ikarilan OEMCK ile 6zel egitim ile ilgili
tanmimlamalar, ilkeler, kurumlar ve bu kurumlarin gorevleri, 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklarin belirlenmesini, yerlestirilmelerini, izlenmelerini i¢eren hususlar belirlenmis,
ardindan bu yasa ve dogrultusundaki yonetmelikler yerini almistir. Ayrica 2916 sayili bu
kanun ile kaynastirma kavrami ilk kez yasalasmistir. Bu yasanin (OEMCK, 1983: madde
4/e) 4. maddesi e bendinde ‘Durumlari ve ézellikleri uygun olan ozel egitime muhtag
cocuklarin egitimi i¢in agilmis olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlart

arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir’ denilmektedir.

1990’11 yillarin en 6nemli gelismelerinden bir digeri de 1997 yilinda yliriirliige
giren 573 Sayili OEHKHK dir. Bu kararname Tiirkiye’de 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklar i¢in c¢ikarilan en kapsamli diizenlemedir. Bu kararnamede amacg 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin, Tirk Milli Egitiminin genel amaglart ve temel ilkeleri
cercevesinde, genel ve mesleki egitim gdrme haklarini kullanabilmelerini saglamaktir.
Dolayisiyla buna yonelik esaslar yer almaktadir. Kararnamenin 1. kisminda genel

hiikiimler; 2. Kisim birinci boliimde egitim 6gretim, ikinci bolimde egitim ortamlari; 3.
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kisim birinci boliimde kurum ve gorevlerde koordinasyon, ikinci bolimde 6zel egitim
okullari, ti¢lincii bolimde 6zel egitime destek saglayan kurumlar ve 4. kisimda ise ¢esitli

hiikiimler yer almaktadir.

2006 yilinda yasalasan OEHY de ise 6zel egitim daha da ayrintili agiklanmustir.
Kaynastirma egitimi 4. kisimda ele alinmis. 1. kisminda degerlendirme, 2. kisminda 6zel
egitim siniflari, 3. kisminda destek egitim odasi gibi ayrintilara yer verilmigtir. 2018
yilinda yapilan son degisikliklerle kaynastirma egitimi, yonetmeligin 2. kisim 5.
boliimiinde yer almaktadir. Su an c¢esitli degisikliklerle gecerli olan bu yonetmelik,

kaynastirma egitiminin sinirlarini ¢izmektedir.

Gilinlimiizde 6zel egitim uygulamalarindan biri olan kaynastirma egitimine verilen
deger giderek artmaktadir. Bunun bir gostergesi olarak T.C. Milli Egitim Bakanligi Strateji
Gelistirme Baskanlig1 2006-2007 egitim-6gretim yiliyla beraber her egitim-6gretim yilinda
Orgilin egitim istatistiklerini yayimlamaktadir. Yayimlanan istatistiklere gore kaynastirma
egitimi ile ilgili veriler ilk olarak 2010-2011 egitim 6gretim yilinda karsimiza ¢ikmaktadir.
2010-2011 egitim-6gretim yili istatistiklerinde sadece ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerindeki kaynastirma Ogrenci sayilart verilirken; 2014-2015 egitim Ogretim
yilindan itibaren istatistiklerde okul Oncesi kademesindeki Ogrenci sayilar1 da yer
almaktadir. Yillara ve okul kademelerine gore kaynastirma 6grenci sayilarinin yer aldigi
Tablo 5’te her yil kaynastirma 6grenci sayilarinin giderek arttigi goriilmektedir. 2017-2018
egitim-6gretim yili itibartyla glincel 6grenci sayilari; okul 6ncesinde 2601, ilkokulda
105098, ortaokulda 108753, ortadgretimde 44318 olarak goriilmektedir:

Tablo 5: Okul Kademesine Gore Kaynastirma Egitimi

2010- 2012- 2013- 2014- 2015- 2016- 2017-
2011 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Egitim | Egitim | Egitim | Egitim | Egitim | Egitim | Egitim
Ogreti | Ogreti | Ogreti | Ogreti | Ogreti | Ogreti | Ogreti
m Yih m Yih m Yih m Yih m Yih m Yih m Yih

Okul 6ncesi | - - - 304 1399 3585 2601
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flkokul 66941 66351 72095 81380 94897 105098

84580
Ortaokul 80107 86134 89887 92032 109684 108753

Ortadgreti | 7775 14247 20632 20935 27730 34320 44318

m

Toplam 92355 161295 | 173117 183221 | 202541 | 242486 @ 260770

Kaynak: (T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi, 2018)

2.7.3. Ozel Egitim Personeli Yetistirmenin Tarihcesi

Binet ve Simon (1985: 44) “Pasteur’un ilk kimya dégretmeninin budala olmasti,
Pasteur ‘un dehasina bir engel teskil etmez; fakat 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde
islenecek en kii¢iik hata daha sonrast i¢in zararli olacak sonu¢lar dogurabilir” diyerek

Ogretmenin 0zel egitim tizerindeki roliiniin ne kadar etkin oldugu dile getirmistir.

Tirkiye’de 6zel egitim, lstiin zekali ¢ocuklarin yetistirildigi Enderun Mektebiyle
baslamis ve o zaman alaninda uzman kisilerce egitim verilmistir. 1889 istanbul’da, 1923
[zmir’de agilan Kérler ve Sagirlar Okulunda egitim verecek personelin 6zenle secildigi,

uygulamali olarak yetistirildigi ve denenerek atandigi bilinmektedir (Caglar, 1987: 278).

Ozel egitime personel yetistirme anlaminda ilk adim 1952 yilinda Gazi Egitim
Enstitiisii biinyesinde Ozel Egitim Subesinin acilmasi olmustur. Bu subeye 2 yillik
deneyimi olan 6gretmenler kabul edilmis, bagvuranlara genel yetenek ve mesleki bilgileri
6lgmek amaciyla testler yapilmis ardindan miilakatla 420 6gretmenden 40’1 egitime kabul
edilmistir. Tirkiye ve yurt disinda egitim gérmiis basarili 6gretim elamanlarinin egittigi bu
ogretmenler, uygulamali egitim agirlikli olacak sekilde 2 yil egitim gormiislerdir. Iki

mezun verdikten sonra okul kapatilmistir (Caglar, 1987: 278).

1952-1969 yillar arasinda 6zel egitim 6gretmenligi yapacak dgretmenler uzun siire
hizmet i¢i egitimlerle tedarik edilmistir. 1967 yilinda Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6zel egitim boliimii agilmis yine uygulamali egitimin temelini teskil ettigi bu

boliimde nitelikli personeller yetistirilmistir. Ayni tarihlerde Ankara Universitesi bu alanda
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calismak isteyen Ogretmenlere sertifika programi agmis ve bu sertifika programiyla 865
dgretmen ozel egitim dgretmeni olmustur. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) yiiriirliige
girdikten sonra Ankara Universitesi Ozel Egitim boliimii kapanmis Anadolu

Universitesinde a¢ilmistir (Caglar, 1987: 279).

Acilan Anadolu Universitesi ile birlikte Ozel Egitim Sertifika Programiyla birgcok
ogretmen ozel egitim ogretmeni olmustur. 1983 yili Anadolu Universitesinin ardindan
1986 Gazi Egitim Fakiiltesiyle 6zel egitim programlart baslatilmistir.1965 yilinda bu
boliimlerde sadece 55 Ogretmen bulunurken, 1990 yilinda bu say1 625’¢ yiikselmistir.
Giderek degisen 0zel egitime bakis acisi ve 6zel egitim anlaminda artan farkindalik, 6zel
egitim programi bulunan iiniversite sayisiyla beraber personel sayisini da artirmistir

(Kargin ve Biilbin, 2006: 46).

Gilinlimiizde 6zel egitim personel ihtiyaci egitim fakiilteleri biinyesinde 6zel egitim
boliimii bulunan universitelerce karsilanmakta ve her gecen giin bu boliimlerin sayisi

artmaktadir.

2.8. Ozel Egitime Gereksinim Duyan Bireyler

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) siirekli bahsi gegen oOncelikli
kaynastirma egitimi ibaresinden kaynastirmaya verilen oOnem Yyasal zeminde de
goriilmektedir. Bu ibareden, 6zel egitime gereksinim duyan bireyin oncelikle kaynastirma
egitimine uygunluguna bakilmasi, miimkiinse kaynastirma egitimi ile egitim ihtiyacinin
karsilanmasi anlami ¢ikarilabilir. Kaynastirma egitimine uygun olup olmamasina, 6zel
egitim hizmetleri yonetmeliginin 44. maddesinde bahsi gegen Ozel Egitim Degerlendirme
Kurulu tarafindan olusturulan degerlendirme raporuyla karar verilir. Bu karar her 6zel
egitime gereksinim duyan Ogrencinin kaynastirma egitimine uygun olmadiginin da bir

gostergesidir.

OEHY’nin egitsel degerlendirme, tanilama, izleme siireci ile ilgili bilgileri igeren
1.boliim 7.maddesinde, bireyin uygun egitim ortamlarina yerlestirilmesi ile iliskin ¢esitli
esaslardan bahsetmektedir. Bu hususlar kisaca; Ogrencinin ¢esitli alanlarda var olan

performans1 dogrultusunda yerlestirme yapilacagi, yerlestirme yapilacak okulun egitsel
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ozellikleri, yerlestirme yapilacak okulun 6grenci durumu, yerlestirme kararinda velinin
yazili bilgilerinin dikkate alinacagi, velinin itiraz edebilme durumu ve siiresi ile 6zel
egitime gereksinim duyan bireyin gelisimi dogrultusunda yerlestirmenin yenilenebilecegi

seklindedir (OEHY, 2018: 3).

Bu madde dogrultusunda kaynastirma egitimine uygun goriilen 6zel egitime

gereksinim duyan bireylerin egitimlerine baslanir. Bu bireyleri Sucuoglu (2006: 18):

o Dikkat eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler
e Dil ve Konusma Problemi Olan Bireyler

e Duygusal ve Davranis Bozuklugu Olan Bireyler

e Gorme Yetersizligi Olan Bireyler

e Isitme Yetersizligi Olan Bireyler

e Bedensel Engelli ve Saglik Sorunlar1 Olan Bireyler

e Otistik Bireyler

e Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler

e Ustiin Zekal ve Ustiin Yetenekli Olan Bireyler

e Zihin Yetersizligi Olan Bireyler, olarak siralamistir.

Bu simniflamaya paralel olarak Eripek (2005: 5) dzel egitime gereksinim duyan bireyleri:

e Zeka Geriligi Olan Bireyler

e Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler

e Duygu ve Davranis Bozukluklar1 Olan Bireyler

e Ileri Derecede ve Coklu Yetersizlikleri Olan Bireyler
e Isitme Yetersizlikleri Olan Bireyler

e Beden ve Saglikla Ilgili Yetersizlikleri Olan Bireyler
e Gorme Yetersizlikleri Olan Bireyler

e Ustiin Zekallar ve Ustiin Yetenekliler, olarak gruplamustir.
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Daha eski tarihli bir gruplamaya gore ise (En¢ ve Digerleri, 1987: 11) o6zel egitime
gereksinim duyan bireyleri:

1. Beden Ozellikleri Yéniinden
a. Gorme Ozrii Olanlar
I. Az Gorenler
Ii. Korler
b. Isitme Ozrii Olanlar
i. Agir Isitenler
Ii. Sagirlar
c. Konusma Ozrii Olanlar
d. Ortopedik Ozrii Olanlar
e. Siirekli Hastalig1 Olanlar
2. Zihin Ozellikleri Yoniinden
a. Ustiin Olanlar
i. Ustiin Zekallar
ii. Ustiin Ozel Yetenekliler
b. Geri Olanlar
I. Egitilebilir Geri Zekalilar
Ii. Agir Derecede Geri Zekalilar
3. Uyum Ozellikleri Y®6niinden
a. Duygusal Giigliigii Olanlar
b. Sosyal Uyumsuzlugu Olanlar
I. Suca Yonelmis Olanlar
ii. Suglu Cocuklar
iii. Korunmaya Muhtag Cocuklar
4. Ogrenme Giigliigii Olanlar
a. Kiiltiirel Yoksunlugu Olanlar
b. Diger Ogrenme Giigliigii Olanlar

5. Birden Fazla Ozrii Olanlar, seklinde siniflamistir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin siniflandirilmas1 goriildiigii gibi genel

anlamda uzlasmaya varilan bir konudur. Siniflandirmalarda g¢esitli farkliliklar olsa da ana
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hatlariyla birbirine cok yakin smiflamalar yapilmistir. Ozel egitime gereksinim duyan
bireyler i¢in her ne kadar belirli bir siniflamaya gereksinim duyulsa da, grup iglerinde
olaganiistii farkliliklar gézlenebilmektedir. Dolayisiyla kesin bir genelleme yapmak ¢ok
zordur. Fakat temel anlamda bu bireylerin genel hatlariyla 6zelliklerinden bahsetmek

miimkiindiir.
2.8.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler

2.8.1.1. Tanim

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin biiyiik bir bdliimiinii olusturan zihin
engelli bireylerin tanimlanmasi i¢in bir¢ok tanim kullanilmasina ragmen; 1920’li yillarda
kurulan ve her on yilda bir engellilik ve zihinsel yetersizlikle alakali bir makale
yayimlayan Amerika Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlik Derneginin (American Association
on Intellectual and Development Disabilities [AAIDD] ) tanim karmasasini ortadan
kaldirmak i¢in 10. Baskisinda, 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikan hem sosyal anlamda hem de
uyum becerilerinde 6nemli sinirlilikla kendini gosteren bir engel olarak tanimlanmistir
(Luckasson, R., Borthwick-Dufy, S., Buntinx, W. H., Coulter D. L., Craiq, E. M. P. ve
Reeve, A., 2002: 327). Bu tanimlamaya gore bireyde iletisim, ev yasami, 6z bakim, sosyal
beceriler, toplum hizmetlerinden yararlanma, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, bos zamanlarin1 degerlendirme ve is alanlarinin en az ikisinde siirlilik
gozlenmesi gerekmektedir (Lucasson ve Digerleri, 1992°den aktaran: Ozok¢u, Osman
2010: 57).

AAIDD zihin engelli olmanin ii¢ boyutundan bahsetmistir (Sucuoglu ve Kargin,
2006: 80):

Zihinsel Islevlerde Yetersiz Olma Durumu: Bireyin zihinsel islevlerdeki
yetersizligi zeka testleri sonucunda belirlenen zeka yasi ve zekd boliimii temel alinarak
belirlenir. Bu belirleme sonucunda zeka boéliimiiniin 70-75 altinda olan bireylere zihinsel

engelli bireyler denir.

Uyumsal Davramslarda Yetersizlik: Bireyin toplum i¢inde var olmasi, yasina

uygun olarak gosterdigi davranislari ne kadarini sergiledigiyle alakalidir. Zihin engelli
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birey denilebilmesi i¢in bu alanlarda sinirlilik gostermesi gerekir. Bu davraniglara 6rnek

olarak is yasami, 6z bakim, iletisim verilebilir.

Yetersizligin Gelisimsel Donemlerde Ortaya Cikmasi: Zihin engeli tanisinin
konulabilmesi i¢in yetersizligin bireyde 18 yasindan onceki gelisimsel donemlerde ortaya
cikmasi gerekir. Bu yastan sonra zihinsel engelli ¢ikan bireyler zihin engelli tanisi

kullanilmaz.

OEHY’de (2006: 3) ise zihinsel yetersizligi olan bireyler, “Zihinsel islevier
bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda olan; buna bagh olarak kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde sumirliliklar: olan; bu ézellikleri 18 yasindan onceki
donemlerde ortaya ¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag duyan

bireyler” seklinde tanimlanmustir.

2.8.1.2. Simiflandirilmasi

Zihin engelli bireylerin zeka bolimii puanina gore, egitsel agidan, tibbi agidan ve
gereksinim duydugu yardimin yogunluk diizeyi agisindan siniflandirilmasi yapilmaktadir.
Tibbi agidan debil, moron, embesil ve idiot; egitsel agidan egitilebilir olanlar, 6gretilebilir
olanlar ve agir derecede zihinsel yetersizligi olanlar; zeka boliimi puanina gore hafif
derecede (zeka puani 70-50), orta derecede (zeka puani 35-50/55), agir derecede (zeka
puani 40/35 ve alt1) zihinsel yetersizligi olanlar; gereksinim duyulan destegin yogunluguna
gore ise aralikli destege ihtiyag duyan, smirli destege ihtiya¢ duyan, kapsamli destege
ihtiya¢c duyan ve yaygin destege ihtiya¢ duyan bireyler seklinde siniflandirilmasi yapilir
(Oymak, 1997: 12, Ozokgu, 2010: 58).

2.8.1.3. Nedenleri

Zihinsel yetersizligin nedenleri incelendiginde; olus zamanina gére dogum 6ncesi
nedenler, dogum siras1 ve dogum sonrasi nedenler sayilirken olus sekline gore ise; tibbi
nedenler, sosyal nedenler, davranigsal ve egitsel nedenler olarak ayrilmaktadir (Smith,
2007°den aktaran: Ozokgu, 2010: 60):
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Dogum Oncesi Nedenler: Zihin engeline sebep olan dogum 6ncesi nedenler; down
sendromu gibi kromozomal bozukluklar, feniilketoniiri gibi metobolizmal bozukluklar,
hidrosefali gibi beynin gelisimsel bozukluklar1 ve alkol sigara kullanimi gibi ¢evresel

faktorlerden kaynaklanan bozukluklar gosterilebilir.

Dogum Am Nedenler: Bireyin dogum aninda oksijensiz kalmasi ve dogum
sirasinda  yasanan incinmeler sonucunda beynin isleyisinde olusan sorunlardan

kaynaklanan nedenler gosterilebilir.

Dogum Sonrasi Nedenler: Cocugun ge¢irmis oldugu hastaliklar, kazalar ve

beslenme problemleri, dogum sonrasi zihin engeline yol agan nedenler olarak sayilabilir.
2.8.2. Isitme Yetersizligi Olan Bireyler

2.8.2.1. Tanim

Isitme engeli, bireyin isitme ile ilgili duyu ve organlarin gesitli nedenlere bagh
olarak gorevlerini tam anlamiyla yapamamasi ve bu sebeple konusma becerisinin igitme
kaybinin derecesiyle dogru orantili olarak kazanilmasinda giigliikler yasanmasidir (Kargin

ve Baydik, 2002: 28).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise (2018: 2) isitme engelli bireyler; isitme
duyarliliginin kismen ya da tiimiiniin kaybindan otiirii bireyin dili kullanma, konusma

edinme ve iletisim kurmada giicliikler yasamasi olarak tanimlanmaistir.

2.8.2.2. Smiflandirilmasi

1. Sagrlar: Isitme duyusunun olmayisidir. Bu grup ikiye ayrilir:

1.1.Dogustan Sagir Olanlar: Bu gruptaki bireyler sagir dogmus bireylerdir.

1.2.Sonradan Sagir Olanlar: Normal isitme ile dogmus ancak isitme duyusu daha sonra
hastalik ya da kaza nedeniyle kaybetmis kisilerdir.

2. lIsitme Zorlugu Olanlar: Isitme duyusunu kismi kaybeden bireylerdir ( Madhubala ve
Rao, 2004: 10)
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2.1.1.1. Nedenleri

Isitme engelinin kesin dogasi ve kokenleri bilinmemektedir. Birey dogustan
tamamen sagir ya da kismen sagirsa, engel genelde dogustandir yani kalitsaldir. Fakat
bazilarinda kismi ya da tam sagirhik; kaza, yaralanma ya da hastalia bagli cevresel
faktorlerden kaynaklanabilir. Gebeligin erken aylarinda anneye etki eden kabakulak,
kizamik gibi hastaliklar da ¢ocukta isitsel kusurlar olusturabilir. Dogum sirasinda pelvis
basincinin artmasi, forseps kullanimi ve interakraniyal kanama gibi nedenler yine ¢ocukta
isitme kusurlarina neden olabilir. Yanlis yapilan kundaklama, kabakulak, difteri, oksiiriik,
kizamik, tifo, ates gibi yasamin erken donemlerinde ortaya ¢ikan nedenlerle de g¢ocukta
isitsel kusurlara olabilir ( Madhubala ve Rao, 2004: 10).

2.1.2. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler

2.1.2.1. Tanim

7 yasindan dnce ortaya ¢ikan, ¢cocuklukta belirgin hale gelen zayif diirtii kontrolii ve

asirt motor aktivitelerle kendini gosteren bir bozukluktur (Dziegielewski, 2010: 147).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun belirtileri ii¢ ana baslik altinda
toplanabilir. Bunlar asir1 hareketlilik, dikkat eksikligi ve diirtiselliktir. Asir1 hareketlilik
belirtilerinde ¢ok konusma, dinlerken zorlanma, siirekli hareket hélinde olma yer
almaktadir. Dikkat eksikligi ise iistlendigi bir isi bitirmekte zorlanma, bir isten digerine
atlama, konusani dinlememe, disaridan gelen uyaricilarla dikkatin kolayca dagilmasi
belirtileri ile kendini gosterir. Sonuncusu olan diirtiisellik; sabirsizlik, sira bekleyememe,
yonergeleri alip uygulamada giigliik belirtileriyle anlasilabilmektedir (Giinay, Savran ve

Aksoy, 2005: 135).

OEHY’de (2012: 2) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey ise,
“vasina ve gelisim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asur1 hareketlilik,
hiperaktivite ve diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay siireyle gosteren birey”

olarak tanimlanmaktadir.
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2.1.2.2. Simiflandirilmasi

Dikkat eksikligi ve hiperaktivitenin ii¢ tiirii vardir. Bunlarin ilki dikkat eksikliginin
onde oldugu, ikincisi hiperaktivitenin 6nde oldugu ve sonuncusu ikisinin de bir arada
oldugu tiirdiir. Hiperaktivitenin 6nde oldugu dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
tiriinde bireyde sadece asir1i hareketlilik ve bununla ilgili sikayetler vardir. Dikkat
eksikliginin 6nde oldugu tiirde dikkat eksikligi iist diizey bir problemken, hiperaktivite
ciddi bir problem teskil etmez. Bu durumda ¢ocuk dikkatini toplayamaz, toplasa bile kisa
siireli ve gecicidir. Ikisinin bir arada oldugu son dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
tiriinde hem dikkat eksikliginin hem de hiperaktivitenin belirtileri ¢ok iist diizeyde
gozlemlenebilir. Bu tiir, bireyin olumsuz anlamda en ¢ok etkilendigi tiirdiir (Abali, 2018:

24).

2.1.2.3. Nedenleri

Yapilan arastirmalar dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun nedenlerinin
genetik faktorler oldugunu gostermektedir. Bu oranin % 75 ile % 91 arasinda dikkat
eksikligi ve hiperaktivitenin sebebi oldugu bilinmektedir. Bu oran gevresel faktorlerin
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunda ne kadar az rolii oldugunu gostermektedir.
Genetik faktoreler haricinde erken dogum, demir eksikligi, agir metal olan kursuna maruz

kalinmasi ve diger ¢evresel faktorler sayilabilir (Nass ve Leventhal, (2005: 16).
2.1.3. Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler

2.1.3.1. Tanim

Ogrenme giicliigii, bireyin 6zel bir alanda 6grenmesinde ortaya ¢ikan bir bozukluk
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme giicliigii, egitim sistemiyle yakindan ilgili bir
bozukluktur. Bireyin okula baslamasiyla problemler ortaya ¢iktigindan, tanilanmasi yine
bu déneme rastlar (Sosyal, A. Sebnem, Kogkar I. Aylin, Erdogan Emel, Senol, Selahattin
ve Giliciiyener, Kivilcim, 2001: 226).

Ogrenme giicliigii olan bireyler, OEHY de (2012: 3) ise “dili sézlii ya da yazili

olarak anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan zihinsel siireglerin birinde veya
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birkaginda ortaya ¢ikan ve konusma, dinleme, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlagtirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii gosteren birey” olarak ifade

edilmistir.

2.1.3.2. Siiflandirilmasi

Ogrenme giigliigii, American Psychiatric Association [APA] (1994: 46) tarafindan:
1. Okumada yetersizlik
2. Matematikte yetersizlik

3. Yazili ifadede yetersizlik, olarak siniflandirilmaktadir.

Diger bir smiflamay:r ise Wawryk-Epp, Harrison ve Prentice (2004: 11) yapmis
APA’dan farkli olarak sozel olmayan 6grenmelerde yetersizlik tiiriinden de bahsederek
ogrenme giicliigiinii dort sinifa ayirmislardir. Genel anlamda boyle bir siniflandirilma var

olsa bile, bu alanlar birbiri i¢ine gegmis sekilde de goriilebilir.

2.1.3.3. Nedenleri

Ogrenme giicliigiine yol acan 6zel nedenler bilinmemekte fakat genel anlamda
beynin iglevleri nedeniyle ortaya ¢iktigina inanilmaktadir. Nedenler olarak organik, genetik
ve cevresel faktorler siralanabilir. Organik faktorler, beynin gelisimindeki farklilik sonucu
ortaya ¢ikan biiylikliigiinde ya da islevlerinde farkliliklari; genetik faktorler, anne baba da
var olan okuma gii¢liigiiniin ¢ocukta da goriilmesini; gevresel faktorler ise erken veya geg
dogum, annenin alkol ve sigara kullanimini, kotii veya yetersiz beslenmeyi ifade eder

(Mastropieri ve Scruggs, 2000°den aktaran: Sucuoglu ve Kargin, 2006: 85).

2.1.4. Duygu ve Davranis Bozuklugu Olan Bireyler

2.1.4.1. Tanim

Duygu ve davranis bozuklugu, toplumsal anlamda duygusal ve davranigsal olarak
uygun davraniglar sergileyememe ve bu uygun olmayan davranislarin bireyin 6z bakim,
sosyal iligkiler, akademik bilgi, kisiye ve ise uyum gibi becerilerinin gelisimini olumsuz

yonde etkilemesi durumu olarak tanimlanabilir (Iftar Kircaali, 2005: 71).
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Duygu ve davranis bozuklugu olan birey, “yasina uygun olmayan sosyal ve kiiltiirel
degerlerden farkli duygusal tepki ve davramslar gosteren birey” seklinde tanimlanmistir
(OEHY, 2012: 2).

2.1.4.2. Smiflandirilmasi

Duygu ve davranis bozuklugu egitsel acidan dort gruba ayrilir (iftar Kircaali, 2005: 72):

ileti Bozuklugu: Bireyde olumsuz tavirlar, karsi gelme, disiplinsiz davranma,
kavga c¢ikarma, sozel ve fiziksel siddet uygulama gibi davraniglarla karakterize olan
gruptur.

Sosyallesmis Saldirganhik: Bireyde hirsizlik, gete iiyesi olma, okuldan ka¢ma,

sosyal suglara karigma gibi egilimlerin oldugu gruptur.

Kaygi-ice Donme: Bireyde yalnizlik, utangaghk, asir1 kaygi ve yalitilmishik gibi

ozelliklerin baskin oldugu gruptur.

Olgun Olmama: Bireyde kisa siireli dikkat, pasiflik, dalip gitme, yavasglik ve

sakarlik gibi davranislarin gozlendigi gruptur

2.1.4.3. Nedenleri

Duygu ve davranis bozuklugunun nedenlerinin biyolojik ve ¢evresel etkenlere bagl
oldugu soylenebilir. Biyolojik nedenler, her bireyin belirli egilimlerle diinyaya geldigi
Ongoriistine dayanarak, bu bireylerin duygu ve davranis bozukluklarina egilimli olarak
diinyaya geldigi savi tizerinde durur. Duygu davranis bozukluguna neden olan diger bir
faktor ise cevresel faktorlerdir. Cevresel faktorler, bireyin davranisina etki eden tiim
cevresel olaylart icine alir. Bu olaylara bebeklik doneminde uygun olmayan yetisme
ortamlari, okul basladiginda saldirgan davramiglar gosterme ve arkadaslari tarafindan

kabullenmeme davraniglar1 6rnek gosterilebilir (Eripek, 1998: 81).
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2.1.5. Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenege Sahip Olan Bireyler

2.1.5.1. Tanim

Eskiden sadece zeka boliimii puanlarina gore tanimi yapilan istiin zekali bireylerin
tanilamasinda kesin bir ¢izgi olmamasina ragmen, zeka boliimii 130 ve iistii olan ¢ocuklar
iistiin zekali bireyler olarak tanilanmaktaydi (Witty, 1954: 9). Ustiin zekali bireylerin
tanilanmasinda giiniimiizde birgok farkli 6lgiit dikkate alinmakta ve tstiin zekali bireyler

icin bir¢ok tanim bulunmaktadir.

Bu tanimlardan birisi tistiin zekali bireyleri, zihinsel yetenekleri ya da zekalar1 goz
oniinde bulunduruldugunda akranlarina gore {ist performans gosteren, yaratici ve iistlendigi
isi tamamlamada siirekli basar1 gosteren bireyler olarak tamimlamistir. Bu bireyler
akranlarinin % 98’inden {istiin bireylerdir. Ustiin yetenekli birey ise, bir ya da birden fazla
yetenek alaninda akranlarindan ¢ok iistiin performans gosteren ya da gizil giicii oldugu
diistiniilen bireylerdir. Bu bireyler diger alanlarda akranlariyla neredeyse ayni diizeyde
ozelliklere sahiptirler (Ataman, 2004: 175).

2.1.5.2. Smiflandirilmasi

MEB (2009: 15) iistiin yetenege sahip olan ¢ocuklari;

Ozel Yetenekli Cocuk,

Ustiin Yetenekli Cocuk,

Yaraticilik Yetenegi Ayricalikli Olan Cocuk,
Liderlik Gizil Giicii Ayricalikli Olan Cocuk,
Olaganiistii Yetenekli Olan Cocuk,

o ok~ w -

Psikomotor Alanlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuk, olarak alti

gruba ayirmistir.

Ozel Yetenekli Cocuk: Bir ya da birden ¢ok yetenek alaninda akranlarmdan ¢ok
listiin performans gosteren veya gizil gli¢lere sahip oldugu diisiiniilen ¢ocuklardir. Bu

cocuklar diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahiptirler.
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Ustiin Ozel Yetenekli Cocuk: Belirli bir alanda olaganiistii yetenek ya da basar
gosteren cocuklardir. Bu ¢ocuklar diger alanlarda ortalama yetenek gdsteren ya da dil

becerilerinde olaganiistii iken diger alanlarda ortalama yetenege sahip olanlardir.

Yaraticihk Yetenegi Ayricalikh Olan Cocuk: Ozgiir diisiinme bicimi olarak
akranlarindan ¢ok iist diizey performans gosteren ya da sanat dallart ve miizik ile ilgili

diisiincelerini kendine 6zgii bi¢imde ifade eden ¢ocuklardir.

Liderlik Gizil Giicii Ayricalikh Olan Cocuk: Diger kisileri etkileme yetenegi
cok st diizeyde olan ¢ocuklardi. Cok erken yaslardan itibaren bu ¢ocuklar yeteneklerini

sergilemeye baslar.

Olaganiistii Yetenekli Cocuk: Miizik, tiyatro, bale, drama gibi performans

alanlarindan birinde olaganiistii yetenek gdsteren ¢ocuklardir.

Psikomotor Alanlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuk: Hiz, giig,

koordinasyon gerektiren spor alanlarinda tistiinliik gosteren gocuklardir.

2.1.5.3. Nedenleri

Ustiin zeka ve iistiin yetenege sahip olmanin nedenlerinin genetik temelli oldugu
varsayllmakla beraber cevresel faktorlerin etkisinin de biiylik oldugu diisiiniilmektedir.
Anne babasi, yasadigi ¢evre, arkadas gruplart ve yasadigi deneyimler ¢ocugun var olan
yeteneklerinin gelismesinde Onemli bir yere sahiptir. Ustiin zekd ve yetenege sahip
bireylerin birgogu erken yasta tanilanabilirken bir ¢ogu diisiik kiiltiirel diizey, sosyal ve
ekonomik yapidan otiirti gizli kalmakta, fark edilmeden eriyip gitmektedir (MEB, 20009:
19).
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2.1.6. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler

2.1.6.1. Tanim

Otizm, 1943’te Kanner tarafindan alisilmadik davranis gosteren ¢ocuklarin dogum
ya da 30 aydan once sosyal bozukluk ve rutinlere baglilik seklinde belirtiler gésteren bir
bozukluktur seklinde tanimlanmistir (Wing, 1996: 327).

Otizm, belirgin sekilde anormallik hali ya da sosyal etkilesim ve iletisimde
bozulma, ilgi ve aktivitelerde sinirlilik olarak tanimlanmaktadir. Belirgin belirtileri bireyin
gelisim seviyesine ve yasina bagli olarak biiyiik 6l¢iide degismesine ragmen genel anlamda
g6z kontagi kurmada siirlilik, karsilikli sosyal etkilesimde bozukluk, akranlariyla iliski
kurmada basarisizlik, dis diinyaya karsi farkindalikta azlik, baskalarinin ihtiyaglar
hakkinda fikir sahibi olamamak gibi belirtileri vardir (APA, 2006: 66).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise otistik bireyler tanimlanirken; “sosyal
etkilesim, iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki sinirlilik durumunun erken ¢ocukluk déneminde
ortaya ¢ikmasi ve bu ozellikleri nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyact

olan bireyler” ifadeleri kullanilmistir (OEHY, 2012: 2).

2.1.6.2. Simiflandirilmasi

2013 yilinda kadar yaygin gelisimsel bozukluklar adi altinda yer alan otizm
spektrum bozuklugu, 2013 yili sonrasinda ayr1 bir grup haline getirilmistir. Farkli alt
gruplar yerine belirtilerin goriilme diizeyine gore siniflandirma yapilmistir. Agirlik
diizeyine gore 1. diizey destek gerektirenler, 2. diizey onemli 6l¢iide destek gerektirenler
ve 3. diizey ¢ok onemli Olgiide destek gerektirenler olmak tizere ii¢ gruba ayrilmustir.
(MEB, 2016a: 7).

2.1.6.3. Nedenleri

Otizmin uzun yillar nedenlerinin belirlenmesi igin gesitli calismalar yapilsa da kesin
nedeni saptanamamustir. 1950 ve 1960’11 yillarda yanlis ebeveyn davraniglarinin otizme
sebep oldugu ve {iist seviye sosyo-ekonomik durumda olan ailelerde oldugu kabul

edilmistir. Ilerleyen yillarda ¢alismalar devam etmis ve otizmin organik kdkenli oldugu,
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beyin sapindaki hasarin neden oldugu gibi sonuglar bulunmustur. Giiniimiizde ¢alismalar
devam etmekte fakat halen daha otizm spektrum bozuklugunun nedeni kesinlik

kazanmamustir (Kargin ve Sucuoglu, 2006: 102).

2.1.7. Dil Konusma Bozuklugu Olan Bireyler

2.1.7.1. Tanim

Cocugun egitim performansini olumsuz yonde etkileyen; kekemelik, artikiilasyon
bozuklugu, ses bozuklugu ve dil geriligi gibi nedenlerle ortaya ¢ikan iletisim bozuklugudur
(Karasu, 2010: 173).

Konrot (1998: 98) ise dil konusma bozuklugunu; iletisim sorunu, dil sorunu ve
konusma sorunu seklinde ayirarak tanimlamustir. iletisim sorununu; bir sembol sistemini
alma, isleme, iletme veya kullanma becerisinde ortaya ¢ikan aksaklik veya bozukluklar
olarak tanimlamugtir. Dil sorununu, dilsel birimleri tiretirken veya algilarken karsilasilan
bir gii¢liik olarak tanimlamistir. Konugma sorununu i¢in ise konugmanin bireyin igerisinde
yasadigi cevrede benimsenen smirin disina ¢ikarak st diizeyde farklilik gosterme

durumudur, demistir.

Dil konusma giicliigi ¢eken bireyler ise, “dili kullanma, konusmay: edinme ve
iletisimdeki giicliik nedeniyle ozel egitime ihtiya¢ duyan birey” seklinde tanimlanmigtir
(OEHY, 2012: 2).

2.1.7.2. Smiflandirilmasi

Sekil 2°de dil konugma bozukluklarinin siniflandirilmasi yer almaktadir.
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Sekil 2: Dil Konusma Bozukluklarinin Simiflandirilmasi

+ Ozgiin Dil *Soyleyis * Acele - Karmasik *Yarik Damak ve
Bozuklugu Bozukluklar: konusma Yarik Dudaga bagh
*S6z Yitimi +Atlama * Kekemelik Bozukluklar
* Gecikmis Konusma *Sesi Degistirme *Ogrenme
«Ses Ekleme Bozukluguna Bagl
*Sesi Bozma gzzﬁéuggh
*Otiz
’ S;s BF(,) Zl:jkh.lkla“ Bozukluklar
o8 FeTCe «Zihinsel Engele
Bozukluklari -
«Ses Yiikseklisi Bagli Bozukluklar
o i * Travmatik Beyin
Bozukluklar1 *
e el ] Hasarma Bagl
) Bozuklukl
Bozukluklari OzUKIUKfar

*Yabanci Dil ve
Bolgesel Konusma
Ayriliklarina Bagl
Bozukluklar

Kaynak: (MEB, 2016b: 9)
2.1.7.3. Nedenleri

Dil konusma bozuklugunun nedenleri tige ayrilmaktadir (MEB, 2016b: 19):

Yapisal Nedenler: Yapisal nedenler arasinda bireyin gecirdigi hastaliklar, sik
gegirilen bogaz enfeksiyonlari, bireyde var olan isitme kaybi gibi duyusal yetersizlikler,
zeka seviyesi, konusma organlari ile konusmaya yardimci sinir ve kaslarda var olan
sorunlar (yarik damak, serebral palsi vb.), agiz ve girtlak yapisindaki bozukluklar

sayilabilir.

Islevsel Nedenler: Konusmanin gerceklesecegi organin saglikli yapida olmasi fakat
gorevini tam anlamiyla yerine getirememesi, yanlis 6grenmeler veya aligkanliklardan

kaynakli nedenlerdir.

Psikolojik Nedenler: Cocuga konusma firsatinin verilmemesi, ¢ocuga iyi model

olabilecek birinin olmamasi, tesvik eksikligi, asir1 utangaglik vb. nedenler sayilabilir.
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2.1.8. Gorme Engeli Olan Bireyler

2.1.8.1. Tanim

Gorme engelliligi tanimlanirken, goérme keskinligi ve gorme alanina gore
tanimlama yapilmaktadir. Iyi géren gozde tiim diizeltme ¢abalarmma ragmen gorme
keskinliginin 20/200 olan (200 adimda goriileni 20 adimda gorebilme) ya da gérme
alanmin 180 derece yerine 20 den az olmasi ve bu nedenle egitim performansinin olumsuz
yonde etkilenme durumu olarak tanimlanir (Kargin ve Sucuoglu, 2006: 88). Ayrica gorme
engelli birey, gérme giicliniin bir kismin1 ya da tamamini kaybetmis ve bu nedenle 6zel

egitime gereksinim duyan birey olarak da tanimlannmistir (OEHY, 2012: 2).

2.1.8.2. Simiflandirilmasi

Gorme engeli kor ve az goren seklinde iki gruba ayrilir. Kor, yasal tanim olarak
gorme keskinligi 20/200 ve daha altinda olan ya da gérme alani 20 derece agiy1 gegmeyen
bireylere denirken; gorme keskinligi 20/200 ile 20/70 arasi bir degere sahip olan kisilere de
az goren denmektedir ( Ozyiirek, 1998b: 130; Eng ve Digerleri, 1987: 8).

Milli Egitim Bakanligi ise (OEHY, 2012: 2), ileri derecede gdrme keskinligi kaybi
olan, gorme yetersizliginden agir derecede etkilenen ve egitiminde mutlaka kabartma-
dokunsal alfabeye (Braille alfabesi) ya da isitsel materyallerin (sesli kitap gibi) kullanimina
ihtiya¢ duyan bireylere egitsel agidan kor demektedir.

Mevcut potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilmek icin degisik ara¢ gereclere ve
cevre diizenlemelerine (gozlik, biyiiteg, biiylik puntolu yazi, aydinlatma vb.) ihtiyag
duyanlara ise egitsel agidan yapilan siniflamaya gore az goren denilmektedir (MEB, 2016c:
4).

2.1.8.3. Nedenleri

Gorme engelinin tiim ¢ogu engel tiirtinde oldugu gibi dogum oncesinde, dogum
sirasinda ve dogum sonrasinda gerceklesen nedenleri vardir. Dogum &ncesi nedenlere
annenin gebelik sirasinda gecirdigi atesli hastaliklar, kullandigi ilaglar, maruz kaldig

rontgen 1sinlar; dogum sirasi nedenlere dogum aninda goérme ile ilgili sinir ve kaslarin
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zedelenmesi; dogum sonrast nedenlere ise olusan atesli hastaliklar, kazalar ve
zehirlenmeler 6rnek verilebilir (Ozyiirek, 1998b: 131).

2.1.9. Bedensel Yetersizligi ve Siiregen Hastaligi Olan Bireyler

2.1.9.1. Tanim

Ortopedik engeli, Kargin ve Sucuoglu (2006: 93), kaslarin, eklemlerin ve
kemiklerle ilgili hastalik ya da bozukluklarin ortaya c¢ikardigi bir durum olarak
tanimlamustir. Ozyiirek (1998a: 157) ise sinir sisteminin hasar gérmesi, hastalik ve kazalar
sonucunda kas ve iskelet sistemlerinin islevlerini yerine getirememesi seklinde

tanimlamustir.

Ozel Egitim Yonetmeliginde (2012: 2) ise “ortopedik yetersizligi olan birey
hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin
islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler
nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtivact olan birey” olarak

tanimlanmugtir.

Bedensel yetersizlikle ayn1 grup igerisinde yer alan siiregen hastaliklar ise astim,
bobrek yetmezligi, AIDS, epilepsi gibi saglikla ya da tibbi durumlarla ilgili siirekli ilag ve
bakim tedavisi gerektirme durumu olarak tanimlanmistir. Bu tanima paralel olarak
bedensel yetersizligi ve siiregen hastaligi olan bireyler, “bedensel yetersizligi ve siiregen
hastaligi olan bireyleri siirekli ya da uzun siireli bakim ve tedavi gerektiren hastalig

nedeniyle ozel egitim ve destek egitime ihtiyact olan bireyler” seklinde tanimlanmigtir

(OEHY, 2012: 2).

2.1.9.2. Simiflandirilmasi

Bedensel yetersizlikler; néromotor bozukluklar, kas ve iskelet bozukluklar1 olmak
tizere ikiye ayrilir. Néromotor bozukluklar, beyin ve omurilikteki hasar ve zedelenmeler
sonucu meydana gelen bireyin viicudunun bir kismini kullanma, hissetme ve kontrol etme
becerilerinde yetersiz olma durumudur. Serebral Palsi, Spina Bifida, Multiple Sikleroz,

Cocuk Felci bu bozukluklar arasinda sayilabilir. Kas ve iskelet bozukluklari ise bacak,

45



eklem yerleri, omurgay1 igeren; yiirime, oturma, uzuvlar diizgiin kullanma gibi fiziksel
etkinlikleri giiglestiren veya imkéansiz kilan bozukluklardir. Cocukluk Artriti, uzuv
eksiklikleri, iskelet bozukluklari, kas hastaliklari bu bozukluklara 6rnek verilebilir

(Hellahan ve Kaufmann, 2003 den aktaran: Pinar, 2010: 123).

Stiregen Hastaliklar ise kronik hastaliklar ve enfeksiyonel hastaliklar olma iizere
ikiye ayrilir. Kronik hastaliklara astim, diyabet, kan hastaliklari, cocukluk kanserleri, kalp
kusurlar1; enfeksiyonel hastaliklara ise Hepatit B, HIV/AIDS, Stroch enfeksiyonlar1 6rnek
olarak soylenebilir (Hellahan ve Kaufmann, 2003’den aktaran: Pinar, 2010: 130).

2.1.9.3. Nedenleri

Bedensel yetersizlikler ve siiregen hastaliklarin nedenleri gebelik sirasinda, dogum
aninda ve dogum sonrasinda meydana gelen nedenler olarak siiflandirilmistir: Gebelik
sirasinda meydana gelen nedenler arasinda genetik olarak anneden ¢ocuga gegen bazi
problemler, annenin hamilelikte gecirdigi kizamik, sugicegi, verem gibi enfeksiyonel
hastaliklar, annenin sigara, alkol gibi madde kullanimi, annenin dogum sayisinin fazla
olmasi, anne ve baba arasinda olusan kan uyusmazligi, akraba evlilikleri sayilabilir.
Dogum aninda meydana gelen nedenler arasinda dogum sirasinda bebegin gelis
pozisyonundan kaynaklanan anormallikler, bebegin erken ya da ge¢ dogumu, ikiz-iiiiz-
dordiiz gibi ¢oklu gebelikler, sezaryenle dogum, bebegin dogum agirliginin diisiik olmasi
ve dogum sartlarinin kotii olmasi yer almaktadir. Diger bir sebep olan dogum sonrasi
nedenler; bebegin atesli bir hastalik veya havale gegirmesi, yeterli diizeyde beslenememesi,
dogumdan sonra olusan sariliga bagl biliirubin miktarinin artis gostermesi ve beyninde
kalic1 hasar olusturmasi, bas bolgesine gelen siddetli darbeler ve gegirdigi bulasic
hastaliklardir (MEB, 2016d: 4).

2.2. Okuma ve Yazma

2.2.1. Okuma

Her birey igin hayati 6nem tasiyan ve kazanmasi gereken akademik beceriler vardir.
Birey, hayatin1 kolaylastirmak igin bu becerilere ihtiya¢ duyar. Rakamlar1 tanima, para

sayma, temel matematik islemleri yapabilme, okuma-yazma becerileri bu beceriler
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arasinda sayilabilir. Siiphesiz okuma-yazma bu beceriler arasinda 6nemli bir yer teskil
eder. Bilginin kaynaginin ¢ogu zaman yazili olmasi da okuma-yazma Ogrenmenin

gerekliligini pekistirir.

Bu dogrultuda okuma ve yazma kavramlarini agiklamak gerekir. Bunlarda ilki olan
okuma, Gough ve Tummer (1986: 6) tarafindan kod ¢6zme ve anlama isi olarak
aciklanmaktadir. Tanimda kod ¢6zme, okudugunu gorsel olarak ayirt etme; anlama ise
sOylenmek istenen seyin anlasilmasi olarak yer almaktadir. Razon (1982: 19) ise okuma
kavramini, yazili ve basili isaretleri belli kurallar dogrultusunda seslendirmek olarak
tanimlamaktadir. Ayrica okuma iginin basit bir ¢éziimleme isi olmadigini, bu isin tim
organizmanin harekete gectigi bir 6grenme ¢abasi oldugunu sdylemektedir. Bu 6grenme
cabasi bireyin saglik durumu, zihinsel, duygusal, sosyal gelisimiyle beraber noérolojik ve

fizyolojik yapisinin gelisimi ile dogrudan iliskili oldugu tizerinde durur.

Binbasioglu (2004: 39) ise okuma isinin yazili isaretleri zihinde anlama g¢evirme
veya isaretlerden bir anlam ¢ikarma isi oldugu dile getiriyor ve okuma siirecinde alt1 farkli

basamagin sirasiyla gergeklestigini sdylemektedir. Bu islemler sirasiyla:

Goriisiin goziin ag tabakasina iz birakmasi

Sinirlerin alinan bu bilgileri beyinde ilgili yere aktarmasi
Olusan bu sinir akimina anlam veren ¢agrisimlarin uyarilmasi
Akimin goriis merkezinden devimsel dil merkezine aktarilmasi

Sinir akimlarinin devimsel dil merkezinden konusma organlarina aktarilmasi

© o k~ w e

Konusma organlarinin ¢alismasi ve sézciiklerin seslendirilmesidir.

Okuma eyleminin bir siire¢ oldugunu ve siirecin ¢esitli basamaklarla gergeklestigini
dile getiren Binbasioglu’nun yaptigi agiklamaya paralel baska bir agiklamaya gore ise
okuma, kodlanmig bilginin diinyadan alinmasiyla baslar. Genel anlamiyla basili bir metin
ile ortaya ¢ikan bir goriintiiniin, biitiiniiyle gorsel ve bilissel olarak islenmesiyle ilgilidir.
Okuma stirecinde basili sayfadaki 1s1ik retinaya yansir ve burada daha fazla islem i¢in
beynin i¢ine aktarilir. Beyin rastgele sembolleri birlestiren ve bunlar1 temsil edebilen
anlamli kelimeler ve ciimleler haline getiren daha yiiksek bilissel iglevler uygular denmistir

(Steinman, Lejeurne ve Kimbrough, 2006: 36).
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Gileryiiz (2001:5) okumanin ii¢ boyutundan bahseder: Biligsel boyut, devinissel boyut
ve duyussal boyut. Bireyin bilgi birikimi, 6n 6grenmeleri okumanin biligsel boyutunu;
okuma sirasinda gergeklesen oturma, soluk alip verme, dil, dudak ve girtlak hareketleri
okumanin devinigsel boyutunu; okumaya karsi var olan ilgisi, tonlama ve vurgulari ise
duyussal boyutunu ifade etmektedir. Bu tanimlara paralel olarak Tiirk Dil Kurumu (TDK)
(2017) ise okumayr “Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlart

¢oziimlemek veya seslendirmek” olarak tanimlamistir.

Caglar’a (1974: 321) gore ise okuma, daha basit anlamda gorsel ve isitsel sembollerin
taninmasidir. Chall (1998: 98) okumayi 6 asamaya ayirmistir. Asama 0’dan baslayarak 6
asamaya ayirarak, okuma oncesi donemden {ist seviyedeki okuma becerilerine kadar siireci

incelemistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Tablo 6’da asamalar gosterilmistir:

Tablo 6: Okuma Ediniminin Asamalar:

Cocuklarin okuma O6grenmelerine baslamadan oOnceki donemi kapsar.
0. Asama Dogumdan okumaya basladiklar1 yasa kadar olan bu dénemde gocuklar
yasadiklart ¢evre itibartyla harflere, ciimlelere, sloganlara, reklam
(0-6 yas)  panolarma, yol isaretlerine dolayisiyla okumaya yabanci degildirler. Bu

donemde ¢ocuk okuma ile ilgili 6n kosul becerileri yerine getirir.

Bu asamada gocuklar okumaya sistemli olarak okulda bagslar. Harfler,

1. Asama ) . e
heceler, kelimeler ve cilimleler Ogrenirler. Bu asamada ¢ocuklar harf
(67 yas) sekillerini fonetik ile iliskilendirmeye baslarlar. Coziimleme becerisinin
-/ yag
basladig1 bu asamada yavas yavas anlama becerisi de baglar ve gelisir.
Bu asamada akicilik baslar ve anlam ¢ikarma gelisimini siirdiiriir.
2. Asama
’ Cocuklar metinleri bilgi edinmek amaciyla degil, okuma deneyimi ve
pratigi edinmek i¢in kullanirlar. Daha ¢ok soz dizimi, kelime bilgisi,
(7-8 yas)

cozlimleme gibi becerilerin gelistigi agamadir.
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Bu asamadan sonra okumanin amaci bilgi edinmektir. Bu asamaya kadar

3. Asama .. .
sadece okumak i¢in okuyan birey artik okumay1 ara¢ olarak kullanmaya
(9-12 yas) baslar. Bu asamada 6grencinin diger asamalarda kazandigi kelime bilgisi
-12 yas )
Onem tasir. Ogrenci bu bilgilerini kullanir ve gelistirmeye devam eder.
Bu asama okumanin irdelendigi asamadir. Bu asamada O&grenciler
4. Asama
; okuduklarini birden fazla bakis agisiyla incelerler. Bu asamada gerceklesen
nitel degisim Ogrencilerin okuduklar1 ile yorumlamalar yapmalarina katki
(15-18 yas)

saglar.

Son asama olan bu agama en olgun asamadir. Okuma; degerlendirme, analiz
5. Asama Ve sentez siireci haline gelir. Okuyucular neyin 6nemli oldugunu
degerlendirir, giincelle uyumuna bakar, bilgi temelinde yeni bilgilerle
(18+yas)  sentezler. Secici okuma ve okuduklarindan ortak bir kaniya varma siiregleri

de bu asamadadir denebilir.

Kaynak: (Chall, 1998: 98).

2.2.2. Okumanin Tiirleri

2.2.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanan sozciiklerin ya da sézciik gruplarinin zihinle kavrandiktan
sonra konusma organlar1 tarafindan seslendirilmesidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 85).
Sesli okumada amag yaziy1 oldugu sekliyle, konusma dilinin ve yazinin getirdigi kurallar
dogrultusunda seslendirmektir. Okuma, sesli okuma ile baslar daha sonra sessiz okumaya

gegilir (Caglar, 1974: 321).

Basaril1 bir sesli okuma ig¢in;
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e Metin ve climle yapisina,

e Anlatim 6zelligine,

e Yazim kurallarina,

e Vurgu ve tonlamalara,

e Birbirinden ayr1 sesleri berabermis gibi soylememeye,

o Sesleri tek tek, net ve agik sekilde soylemeye,

e Asirt hizli okumadan kaginmaya,

e Metni igerigini dinleyicilere aktararak ana fikir veya anlamayi dinleyicilere

sezdirmeye 6nem verilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 85).

2.2.2.2. Sessiz Okuma

Ses organlarini kullanmadan, govde ve bas hareketleri yapmadan sadece gozle yapilan
okuma tiiriidiir (Celenk, 2005: 147). Insan hayatinda en genis bicimde yer tutan sessiz
okuma, sesli okumaya nazaran daha hizli yapilan bir okuma seklidir. Ciinkii sesli okumada
yapilan seslendirme isi okuma hizini distirecektir. Bu okuma sekli 2.sinif ve sonrasinda

kullanimi1 daha uygundur.
Basarili bir sessiz okuma i¢in;

e Sessiz okumanin, herhangi bir ses ¢ikarmadan, i¢inden sozciikleri okumak oldugu
soylenmeli,

e Yazinin parmakla takip edilmesi 6nlenmeli,

e Bas ve govde hareketlerine izin verilmemeli,

¢ Yapilan bu okuma etkinliklerine istek uyandirmaya 6nem verilmelidir (Demirel ve

Sahinel, 2006: 87).

Okumay: tiirlerine ayiran baska bir gruplamada ise okumanin amacina gore {i¢ okuma
tirtiniin oldugu belirtilmistir. Bu okuma tiirleri; gelisimsel okuma, islevsel okuma, bos

zaman okumasidir (Harris ve Sipay, 1971°den aktaran: Ozcelik, 1983: 23):
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1. Gelisimsel Okuma: Bu okuma tiiriindeki ama¢ okumayla ilgili bilgi ve beceri
kazanmak ve bu beceriyi gelistirmektir.

2. lIslevsel Okuma: Belirli bir konuda istenilen sekilde bilgi toplama ya da c¢alisma
yapma becerisi edinmektir.

3. Bos Zaman Okumasi: Bu okuma tiiriindeki amag hosg¢a vakit gecirmek dolayisiyla
eglenmektir. Bos zaman okumasinda bireyin kendi istegiyle okumasi ve doyum

saglamasi esastir.
2.2.3. Yazma

Yazma, Koksal’a (2001: 7) gore bireyin duygu ve diisiincelerini, gordiiklerini ve
yasantilarint belli kurallara gore yaziyla anlatma isidir. Okuma bir girdi isiyken yazma bir
¢ikt1 igidir. Demirel ve Sahinel (2006: 111) benzer bir tanmimla yazmay:; duyguyu,
diisiinceyi veya bir olayr yazi ile anlatma olarak tanimlamistir. Baska bir tanima gore
yazma, konusma dilindeki sozciiklerin ve kelimelerin bazi sembolik sekiller kullanilarak
kagida aktarilmasidir. Dolayisiyla yazi, Oncelikle diisiinme ve konusma becerilerine

baglidir (Celenk, 2005: 165).

Okuma eyleminde oldugu gibi yazma eyleminin de ii¢ boyutu vardir. Biligsel boyut,
devinigsel boyut ve duyussal boyut. Bilissel boyut, yazilacak olan duygu, diisiince ve
durumun belli zihinsel islemlerden gegirilerek uygun hale getirilmesini; duyussal boyut
yazmin akicihigimi, yalinhigi, c¢ekiciligini ve okunakliligini; devinigsel boyut ise yazma
eylemi sirasinda kullanilan kas islevlerini ifade eder (Koksal, 2001: 7; Giileryiiz, 2001:
21).

2.2.3.1. Yazmanmn Tiirleri

Yazi yazmanin ii¢ tiirii oldugunu sdyleyen Binbasioglu (2004: 56) bunlar1 soyle

siralamistir:

2.2.3.1.1. Bakarak Yazma

Belirli bir yaziya bakarak aynisin1 yazma isidir.
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2.2.3.1.2. Baskasimin Soyledigini Yazma (Dikte)

Bagkasimin soyledigi bir kelimeyi, ciimleyi ya da metni yaziya doniistiirme isidir.

Bakarak yazmaya gore daha karmasik bir siire¢ gerektiren yazma tiiriidiir.

2.2.3.1.3. Serbest Yazma (Tahrir)

Kendi bilgi, duygu ve diisiincelerini yaziya doniistirme isidir. En kapsamlis1 ve gii¢

olan, bu yazma tiirtidiir. Bu tiir yetigkinlerin en ¢ok kullandig1 yazma tiirtidiir.

Yazma, 6zel gereksinimli 6grenciler igin dzellikle zihinsel yetersizligi olan dgrenciler
icin okumadan sonra iizerinde durulan bir kavramdir. Yazmaya, okumayla beraber
devinissel olarak hazir olmalarina ragmen bilissel ve duyussal olarak hazir olmadiklari igin

bu bireylere 6nce okuma sonra yazma ogretilir (Caglar, 1974: 324).
2.3. IIk Okuma-Yazma

Uygar bir toplum olma bireyin okuma ve yazma becerilerinin iistiin olmasiyla
dogrudan iligkilidir. Bireyde etkin bir okuma becerisi gelismemisse, yeterli bir bilgi
birikimine de sahip olamaz. Ayn1 sekilde etkin bir yazma becerisi gelismemisse, edindigi
bilgi ve beceriyi istenilen sekilde yasantisinda uygulayamaz. Cagdas bir toplum olmanin
kosullart bu iki beceriyle donanmis bireylere sahip olmaktan gecer. Okuma ve yazma
becerilerinin tagidigi bu 6nem, ilk okuma-yazma 6gretimini okul programlarinin omurgasi
haline getirir. Tasidigr bu 6nem nedeniyle ilk okuma-yazma 6gretimi, belirli bir program

dahilinde ilerlemesi gereken, belirli amag ve ilkeleri olan, sistemli bir siiregtir.
2.3.1. Tlk Okuma-Yazma Ogretiminin Amaclar

Cocugun giinlik yasamini idame ettirebilmesi i¢in kullanacagi okuma ve yazma
becerilerini kazandirmak okuma-yazmanin temel amacidir. Bireyin giinliik ihtiyaglarim
karsilayabilecek okuma ve yazma becerisinin 6gretilmesinin temel amag¢ oldugu okuma-

yazma 6gretiminin amaglarini Celenk (2005: 38)’de su sekilde siralamustir:

e Kendi yas seviyesine uygun metinleri uygun hizda ve anlayarak okumak,
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Kendi yas seviyesine uygun metin ve konusmalar1 anlamak,

Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ya da yazili olarak aktarmak,
Cevresiyle istenilen diizeyde etkili bir iletisim kurmak,

Kurallar ¢ergevesinde bir yazi yazmak,

Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk almak.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997: 28) ise temelde bireyin tiim hayatinda kullanacagi

okuma-yazma becerilerini kazandirmak olan ilk okuma-yazma 6gretiminin alt amaglarini

sOyle siralamistir:

2.3.2.

Tiirkceyi dogru ve etkin kullanabilecegi beceriler kazanmak ve Tiirk dilini sevmek,

Tiirk dilinde var olan kelime ve ciimleleri dogru olarak yazmak,

Baglica noktalama isaretlerini bilip, biiyiik harf kullanimi gibi yazim kurallarina
uymak,

Sozciik dagarcigimi zenginlestirerek sozlii anlatim becerilerini gelistirmek,

Basitten karmasiga ilkesi ¢ercevesinde harflerin, hecelerin, kelimelerin okunusunu
bilerek ciimle ve metinleri uygun hizda anlayarak okuyabilmek,

Uygun okuma-yazma aliskanligini edinip, zevkine erisebilmek,

Bir iletisim sekli olan okuma-yazma becerisini davranis olarak kazanmak.

Ik Okuma-Yazma Ogretiminin ilkeleri

Okumanin 6nemli bir 0grenme, yazmanin ise Ogrenileni aktarma araci olmalari

sebebiyle bu iki becerinin yasamin ayrilmaz pargalart oldugunu sdyleyen Celenk (2005:

46), okuma-yazma 6gretim ilkelerini sdyle siralamistir:

A W p e

[k okuma-yazma dgretimi Tiirkge dgretiminin omurgasini temsil eder.

Okuma ve yazma faaliyeti ayn1 zamanda bir diisiinme faaliyetidir.

Gergeklestirilen ilk okuma-yazma 6gretimi, tiim derslerin temeli niteligindedir.
Cocugun 6gretimin amaci hakkinda bilgi sahibi olmasi, ¢ocugun 6grenmeye aktif
katiliminda yardimci olur.

Ik okuma-yazma ogretimi sirasinda gocugun karsilasabilecegi basarisizliklar

¢ocugun akademik benlik algisin1 olumsuz etkileyebilir.
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6. Ik okuma-yazma 6gretimi sirasinda toplu dgretim ilkesine uyulmalidir.

7. 11k okuma-yazma dgretimi sirasinda bireysel farklar g6z dniinde tutulmalidir.

8. Ilk okuma-yazma 6gretiminde basitten karmasiga, yakinda uzaga, somuttan soyuta
dogru bir yol izlenmelidir.

9. Ik okuma-yazma ogretiminde Ogrencilerin dgretime etkin katilimi temel teskil
eder.

10. ik okuma-yazma &gretiminin gerceklestirildigi yas aralig1 géz oniine alindiginda
Ogretimde oyunlardan yararlanilmasi bir gerekliliktir.

11. flk okuma-yazma dgretimini planlamak ve plan dahilinde siireci yiiriitmek oldukga
onemlidir.

12. i1k okuma-yazma 6gretimi gorsel isitsel araglarla desteklenmelidir.

Kavcar ve Digerleri (1997: 28) ise, ilk okuma-yazmanin genel ilkelerini soyle

siralamistir:

e Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir.

e Ogretim 6nceden planlanarak yapilmalidir.

e Ogretim yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru ilerlemelidir.
e Ogretimde tek diizelikten kurtulup gorsel, isitsel araglardan faydalanilmalidir.

e Ogretim miimkiin oldugunca giinliik yasamla baglant1 kurularak yapilmalidir.

e Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilimi saglanmalidir.

e Ogrenciler arasindan var olan bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurulmalidir.

e Ogrencilerde okuma-yazmaya kars1 istek uyandiriimalidr.

Ilk okuma-yazma 6gretimini gergeklestirecek 6gretmen, dgretimi bu amaglar ve
ilkeler 1s1¢inda gergeklestirmelidir. Ayrica 6gretmenin ilk okuma-yazma ogretiminde
basar1 saglamasi i¢in yapmasi gereken bazi ¢alismalar vardir (Kiilekg¢i, Kirkkilig, Giindiiz,

Canim, Alyilmaz ve Celik, 1999: 10). Bunlar:
Ogretmen Okulu, Cevreyi ve Ogrenciyi Iyi Tammahdir: Ogretmen okulu, okul

cevresini iyi incelemeli, velilerle irtibat halinde olmalidir. Ogrencinin sevdigi etkinlikleri

belirlemeli ve bu dogrultuda Ogretimi siirdiirmelidir. Ayrica egitimle ilgili diger
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paydaslarla goriiserek 6grenci hakkinda bilgi toplamali, 6grencilerin ihtiyaclari, varsa 6zel

durumlarini 6grenip bu bilgiler 15181nda hazirlanmalidir.

Ogretmen Kaynaklar1 Iyi Tammaldir: ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri,
arac ve gerecleri Ogretmen tarafindan iyice bilinmelidir. Ogretimi gerceklestirecek
ogretmen ilkdgretim programinin okuma-yazma ogretim programiyla ilgili kilavuz ve

bilgileri gozden gecirmeli varsa eksikleri tamamlamalidir.

Ara¢ Gereclerini Profesyonelce Hazirlamadir: Ogretmen ilk okuma-yazma
Ogretimine baslamadan Once kullanacagi kitaplar1 incelemeli; tekerlemeler, oyunlar
bulmali, kullanacagi ara¢ ve gerecgleri Onceden gozden gegirip uygun oldugunu
diistindiiklerini hazirlamalidir. Varsa akilli tahtayr ve akilli tahtadan kullanabilecegi

okuma-yazma ile ilgili kaynaklari tarayip ¢esitlilige de 6zen gostermelidir.

2.3.3. Ik Okumaya Hazir Olusla ilgili Faktorler

Okuma-yazma ogretiminin basariya ulasmasi i¢in c¢esitli faktorler vardir. Bu
faktorleri dikkate almak, O6gretimin basariyla sonuglanip sonuglanmayacagl noktasinda
ogretmene bilgiler verebilir. Bu faktorlerden bazilari cocugun takvim yasi, saglik sorunlari,
genel zekasi, cinsiyeti, var olan 6zel bilissel problemleridir. Bu faktorleri Akyol (2001:
26-30) ve Razon (1982: 19-23) ayrintili olarak maddeler halinde agiklamigtir:

2.3.3.1. Takvim Yasi

Cocugun okula dolayisiyla okuma-yazma Ogretimine baslama yasiyla
alakalidir. Gliniimiizde 66 aylik ¢ocuklar okula alinmaktadir. Buradaki belirleyici
nokta ogrenci ile ilgili tim paydaslarin ¢ocugun okula baslamaya hazir olup
olmadigi ile ilgili karar vermesidir. Cocugun uygun yasta baslamasi ya da

baslamamasi basarisini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir.

2.3.3.2. Cinsiyet

Cinsiyet faktorii gelismemis toplumlarda kiz ve erkek ¢ocuklara farkli bakisg

acilarmin olmasi sebebiyle basariy1 etkileyebilecek bir faktordiir. Toplum
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kiiltiiriniin ve okulun erkek ¢ocuklara daha hassas olmalari, kiz ¢ocuklarin okuma
anlaminda olumsuz etkilenebilecegi sonucunu dogurabilir. Bu faktér basariy1

belirlemede diger faktorlere gore zayif bir belirleyicidir.

2.3.3.3. Saghk Sorunlari

Ozellikle kirsal kesimlerde cocugun saglikla ilgili yetersizliklerinin fark
edilememesi veya Onemsenmemesi OKuma-yazma oOgrenim siirecini olumsuz
etkilemektedir. Gorme ve isitme yetersizliklerin aile tarafindan fark edilememesi
Ogretimi olumsuz yonde etkilemekte ve bu gorevin Ogretmen tarafindan
yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ogretmenin 6grencileri iyi gdzlemleyip bu tiir

problemlerin yasanip yasanmadigini kontrol etmesi oldukca hayatidir.

2.3.3.4. Genel Zeka

Bireyin 6l¢iilen genel zeka seviyesi, okuma-yazma 6grenmedeki basarisi ile
ilgili fikirler verebilir. Okuma ve yazma isi zihinsel bir siire¢ gerektirdiginden

zihinsel yetenekler okuma-yazma 6grenimini 6nemli bir 6lgiide etkilemektedir.

2.3.3.5. Zihinsel Diisiinme

Okuma-yazma Ogretim siireci Piaget’in islem Oncesi donem ve somut
islemler donemleri aras1 doneme denk gelir ve gegis donemini ifade eder. Cocugun
bu gecis doneminde yer almasi sebep sonug iliskisini anlamada yetersiz olma,

merkezilestirme gibi 6zellikleri okuma-yazma 6gretiminin basarisini etkileyecektir.

2.3.3.6. Ozel Bilissel Problemler

Cocugun hatirlama giiciiniin zay1f olmasi, algilama zay1flig1, dikkat eksikligi

dil yetersizlikleri gibi nedenlerle okuma-yazma olumsuz yonde etkilenebilir.

2.3.3.7. Gorsel Ayrim

Bazi ¢ocuklar dikkatlerini olmasi gerektigi gibi kullanamazlar. Harflerin

sadece kendisine dikkat eder, yonii, biiyiikligli gibi diger ayirt edicilere dikkat
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etmezler. Bu tip ¢ocuklar “b”, “p”, “d” gibi harfleri karistirabilir yonlerini yanlis
yazabilir veya “ev” ve “ve” gibi kelimeleri karistirabilirler. Bu da okuma-yazma

Ogretimini olumsuz etkileyecektir.

2.3.3.8. Isitsel Ayrim

Isitsel ayrim degiskeni, isitme ile ilgili degiskendir. Baz1 ¢ocuklar benzer
kelimeleri ayirt etmekte giicliik cekmektedir. Ornegin; “muhabere” ve “muharebe”
kelimeleri gibi. Baz1 ¢ocuklarda ise bu bozukluk ses bazinda goriilebilir. Ornegin;
“m” ve “n” seslerinin ayirt etmede giigliik ¢ekebilirler. Bu da okuma-yazma

ogrenmelerini olumsuz etkileyecektir.

2.3.3.9. Iliskilendirici Ogrenme

Gliniimiizde ilk okuma-yazma ogretiminde Ses Esasli Ciimle Teknigi
kullanilmaktadir. Bu teknik geregi seslerin harflerle iliskilendirilmesi gerekir. Bazi
cocuklar bu iliskiyi ya kuramaz ya da eksik veya yanlis kurarlar. Bu da okuma-

yazma 0grenim siirecini olumsuz yonde etkileyecektir.

2.3.3.10. Dikkat

Okuma, bireyin dikkatini dogru sekilde toplamasiyla dogrudan iliskilidir.
Bazi c¢ocuklar okuma yaparken dikkatini toplayamamakta veya dikkatini uygun

siire tutamamaktadir. Bu da okuma-yazma 6grenimini olumsuz etkilemektedir.

2.3.3.11. Sozel Dil Gelisimi

Sozel dil gelisimi okuma-yazma 6grenimini etkileyen diger bir degiskendir.
Bu degiskenin iki boyutu vardir. Bunlardan ilki ¢cocugun kelime haznesi, digeri ise
climle yapisinin iyi bir sekilde kavranmasi. Bu iki yetinin gelisimi okuma-yazma

6grenimini olumlu yonde etkilerken gelismemesi olumsuz yonde etki edecektir.
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2.3.3.12. Kitap Harf ve Satirin Ozellikleri

Okumay1 etkileyen diger bir faktor okunacak metinle alakalidir. Metnin
uygun punto degerlerinde olmasi, harflerin kalinligi, harfler arasindaki bosluklar,
satir ve paragraflarin uzunlugu, kagitlarin kalinligi, kalitesi ve rengi okumay1

etkileyen bir diger faktordiir.

2.4. Ilk Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

Hem okuma hem yazma becerisinin var olan ve yukarida da bahsedilen bu

onemleri, dgretimi gerceklestirirken kullanilan ydntemi de oldukca 6nemli kilmaktadir. ik

okuma-yazma 6gretiminin gerceklestirildigi yontemler gesitlilik arz etmektedir.

Okuma-yazma ogretimi gergeklestirilirken yontemin belirlenmesi igin ¢esitli

degiskenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu degiskenleri sdyle siralamistir (Love ve Litton,
1994°den aktaran: Basal ve Batu 2002: 87):

a)

b)

Ogrencinin 6grenme ozellikleri: Ogretmen dgrencilerini iyi tanimali, 6gretimin
hangi yontemle daha basarili olabilecegini dngorebilmeli, 6grencilerinin duyularla
iliskin algilarin1 g6z éniinde bulundurarak segimini yapmalidir. Ogretmen dgretimi
yaparken giiclii olan duyusuna hitap ederek ise baslamali daha sonra tiim duyulari

Ogretime katmalidir.

Ogrencinin 6grenme tercihleri: Tiim cocuklar bazi etkinlikleri severken bazilarini
yapmaktan hoslanmayabilirler. Ogretmen de secilen ydntemi gbéz oOniinde
bulundurarak sevdigi etkinliklere yer vermeli, sevmedigi etkinliklerden miimkiin

oldugunca kaginmalidir.

Diger 6gretim programlarimin dikkate alinmasi: Ogretmen 6grenci icin sunulan
tim Ogretimsel ¢alismalarda o&grenci ile birlikte hareket etmelidir. Ozel
gereksinimli bireyler i¢in ses esash climle teknigi ile 6gretim gergeklestirilecek ise
destek egitim odasinda da o yontemle egitime devam edilmesi gerekir. Aksi halde

cocukta 6grenme gerceklesmeyebilir.
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Tarihsel siire¢ igerisinde hem Diinya’da hem de Tirkiye’de belirli dayanaklara
dayandirilarak bircok okuma-yazma o6gretim yontemi kullanilmigtir. Kimisinin yayginlik
alan1 genis olmusken Kimisi de dar bir ¢ergevede uygulama alani bulmustur. Tarihsel siire¢

igerisinde genel anlamda kullanilan yontemler soyledir (Koksal, 2001: 33-38):

1. Biresimsel Yontemler
a. Harf Yontemi
b. Ses Yontemi
c. Hece Yontemi
2. Coziimleme Yontemleri
a. Kelime Yontemi
b. Ciimle Yontemi
c. Oykii Yontemi

3. Karma Yontemler

2.4.1. Biresimsel Yontemler

Biresimsel yontemler temelde tiimevarim ilkesine gore hareket eden, baslangicini
seslerin teskil ettigi, seslerden heceler, hecelerin birlestirilmesiyle kelimeler, kelimelerin
birlestirilmesiyle climleler, ciimlelerin birlesmesiyle de metinlerin olusturuldugu
yontemlerdir. Bu yontemler sesi temele almasi, heceyi temele almasi, harfi temele almasi

seklinde alt gruplara ayrilir.

2.4.1.1. Harf Yontemi

Bu yontem en eski okuma-yazma 6gretim teknigidir. Temelde alfabedeki harflerin
Ogretimi ile baslanip, birlestirilmesiyle heceler ve hecelerin birlestirilmesiyle kelimelerin
olusturulmasina dayalidir. Diinya’da Groke-Romen uygarligindan orta ¢agin sonuna kadar,
Tiirkiye’de ise Harf inkildbia kadar okuma-yazma 6gretimi i¢in kullanilmistir (Giileryiiz,
2001: 77; Celenk, 2005: 51).

Bu yontemde her harfin bir adi vardir. Ornegin “s” harfinin ad1 “se” dir. Su an

kullanilan ses esasli ciimle tekniginde seslerin adi soylenmezken bu yontemde seslerin
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adina vurgu yapilmaktadir. Seslerin adinin 6gretimi, okuma-yazma isini kolaylagtirmaktan
ziyade zorlastirmaktadir (Calp, 2003: 100).

Harflerin 6gretiminin ardindan, ikiserli ve tigerli heceler olusturulup, bunlarin
birlestirilmesiyle de kelimeler ve kisa ciimleler olusturulur. Ornek: Tas kelimesi i¢in , “t”,

99 €69 66

harflerin okunuslarina uygun olarak ( “te”, “a”, “se” ) 6gretilir, Daha sonra “te” ile

€69 €69
§

[P 2]

a” yan yana geldi oldu “ta” , sonrada yanina “s” geldi oldu tas. Cikan kelime defalarca
yazilir ve ezberletilir (Celenk, 2005: 51).

Yapilan  bircok  aragtirmada bu  yontemle  okuma-yazma  &gretimi
gerceklestirildiginde dersin 6grencinin ilgisini ¢ekmedigi, stirekli tekrarlarin sikiciligi
dogurdugu ve 6grencide isteksizlik yarattigi ayrica harflerin sik sik tekrari harflerin dogru
kullanilmasiin dniine gegtigi ortaya ¢ikmustir (Oz, 1999: 3). Bu arastirmalar sonucunda bu
yontem yerini diger yontemlere birakmis ve giliniimiizde pek kullanilmayan bir yontem

haline gelmistir.

Bu yontemde okuma-yazma 6gretimi su sekilde bir sira izlemektedir:

1) Harfleri tanima,

2) Iki harften olusan hece olusturma,

3) Ug harften olusan heceler olusturma,
4) Dort harften olusan heceler olusturma,
5) Hecelerle kelimeler olusturma,

6) Kelimelerle ciimleler olusturma,

7) Ciimleler ile metin olusturma.

2.4.1.2. Ses Yontemi

Bu yontemde temel amag harf tekniginin harf sesletiminde ortaya ¢ikan sakincalari
ortadan kaldirmaktadir. Bu teknikte harfin adin1 degil harfin sesini tanitmak esastir. Harfler
seslerle eslestirilir. Seslerin dgretiminde sesli harflerle baslanip sessiz harflere gegilir (Oz,

1999: 4; Celenk, 2005: 53; Giileryiiz, 2005: 79; Cemiloglu, 1995: 53).
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Bu yontem ekonomikligi, uygulanabilirligi, akla ve mantiga uygun olusu nedeniyle
pek c¢ok tlkede kullanilmaktadir. Fakat bu yontemin bu avantajlari yaninda
dezavantajlarinin oldugu iizerine arastirmalar da vardir. Bu dezavantajlar1 arasinda ses
tizerinde asir1 durulmasinin anlami olumsuz etkiledigi, baslangicta sadece seslendirmenin
yapildigr okumanin yapilmadigi, okumanin kekeleme seklinde oldugu, fonetik dillere
uygun oldugu fakat her dile uygun olmadig yer almaktadir (Oz, 1999: 5; Calp, 2003:
101).

Harf yonteminden farkli olarak “s” harfi verilirken harf yonteminde oldugu gibi
“se” denmez , “sssss” seklinde harfin sesi ¢ikartilarak “s” harfiyle eslenir. Bu yontemde
Ogretmen Once c¢ocuklara harfi gosterir sonrada o harfle ilgili olan ses Ogretmen basta
sdylemek kaydi ile seslendirilir ve tekrarlanir. Oncelikle iinlii sesler daha sonra iinsiiz

sesler verilir (Calp, 2003: 100).

Bu yontemde okuma-yazma dgretimi su sekilde bir sira izlenmektedir:

a) Seslerle tanigsma,
b) Sesleri harflerle eslestirme,

c) Sesleri biitiinlestirerek okuma (Celenk, 2005: 53).

2.4.1.3. Hece Yontemi

Okuma-yazma o6gretiminde hecenin temeli teskil ettigi yontemdir. Oncelikle
heceler 6grencilere tanitilir. Daha sonra hecelerin birlestirilmesiyle kelimeler, kelimelerden
ciimleler olusturarak okuma-yazma 6gretilmesi amaglanir. Bu yontemin temel dayanagi,
sessiz harflerin tek basina okunamamasidir (Oz, 1999: 5). Daha sonralar1 &grencinin

heceler i¢cinde harf ses iligkisini kurmalarina ve sesi algilamalarina gegilir.

Bu yonteme acik hecelerin Ogretilmesiyle baglanir. Belirli bir hece sayisi
ezberletildikten sonra ezberletilen bu hecelerle kelimeler olusturulur. Bu yontem ezbere

dayali olmasi ve ezberlemenin zihni bos yere yordugu pedagojik bilgisine dayanarak
elestirilmistir (Calp, 2003: 102).

Bu yontemde okuma-yazma 6gretimi su sekilde bir sira izlenmektedir:

61



e Iki harfli ve ii¢ harfli hecelerle baslama,
e Heceler i¢inde harf-ses iliskisi kurma,

e Oprendigi hecelerden anlamli yapilar olusturma (Celenk, 2005: 53).

2.4.1.4. Biresimsel Yontemlere Yapilan Elestiriler

1) Her dile uygun degildir. Hece yapisina uygun diller i¢in uygundur.

2) Yetiskinlerin mantiki diistincelerine daha uygundur.

3) Bilinen harflerle heceler olusturma zorunlulugu oldugu i¢in hareket kisitlilig1 vardir.

4) Harflerin seslerini birlestirmek uzun zaman alir.

5) Anlamsiz uzun tekrarlar gocugun bikmasina ve zevk almamasina neden olabilir.

6) Okuma, bir anlama isi oldugunda bu yontemin okumayi anlamdan uzaklastirdig
distiniilmektedir.

7) Anlaml yapilar lizerinde yogunlasma yerine sesler lizerine yogunlasma okuma hizinin
diismesi, tonlama hatalarina vb. sebep olabilir.

8) Ogretime harflerin telaffuzuyla baglanmasi ve kelime igin farkli bir telaffuzun yer

almas1 okuma problemleri yaratabilir (Celenk, 2005: 54).
2.4.2. Coziimleme Yontemleri

Coziimleme yontemleri temelde Gestalt Psikolojisi’nin, biitin pargalarin
toplamindan daha farkli ve daha ozgiin bir karaktere sahiptir anlayigina dayanir. Bu
yontemde biitliniin yani anlamli olan kismin, okumanin amacina daha ¢ok hizmet ettigi
anlayis1 hakimdir. Bu anlayisla egitimciler hem okuma hizinin daha uygun oldugu hem de
anlamin kaybolmadig diislincesiyle bu yonteme yonelmislerdir (Celenk, 2005: 55; Kiilekei
ve Digerleri, 1999: 16).

Coziimleme yontemleri; oykii ¢ozlimleme, climle ¢oziimleme ve kelime ¢oziimleme

gibi yontemlerden olusur. En yaygin olani ise climle ¢oziimleme yontemidir.

2.4.2.1. Oykii Coziimleme Yéntemi

Bu yontemle okuma-yazma ogretimine ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir masal

yada hikaye ile baglanir. Bir masal veya hikayenin daha ¢ok ilgi ¢ekecegi diisiincesi vardir.
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Oykii ilk 6nce gocuklara anlatilir. Daha sonra kisa ciimlelerden baslanarak ¢oziimlenir.
Ciimle zamanla kelime, hece ve ses seklinde ayrilarak dgretim gergeklestirilir. Temelde bu
yontem climle yonteminin genisletilmis halidir. Bu yontemin ¢ocuklara uygun oldugu,
anlama diizeyini artirdigi gibi savlarla harckete gecilmis fakat hem Tiirkiye’de hem de
Diinya’da ¢ok fazla uygulama alani bulamamustir (Celenk, 2005: 56; Oz, 1999: 8).

2.4.2.2. Ciimle Coziimleme Yontemi

Bu yontem Diinya’da ve Tiirkiye’de uzun yillar kullanilmis bir yontemdir. Climle
¢oziimleme yontemiyle okuma-yazma dgretimine ciimle ile baglanir. Climleler daha sonra
kelimeler, hece ve sozciiklere ayrilir. Heceler harflere ayrilarak seslerin sezdirilmesine
calisilir. Elde edilen bu heceler daha sonra yeni kelimeler olusturmak ic¢in kullanilir.
Olusturulan bu kelimelerle de yeni ciimleler olusturulmaya devam eder. Bu yontem de
ciimlelerin 6nemi ¢ok biiyiliktir. Bu climleler ¢ocuga uygun olmali ve her harfi

bulundurmalidir.

Bu yontemin temel dayanaklarinda birisi ne harf, ne hece ne de kelimenin bir
durumu ifade etmemesi ve ciimlenin anlam bakimindan daha kapsamli olmasidir (Oz,
1999: 7).

Bu yontemde okuma-yazma 6gretimi su sekilde bir sira izlenmektedir.

e Ciimleleri tanima

e Cilimleleri ¢oziimleyip kelimeleri tanima
o Kelimeleri ¢oziimleyip heceleri tanima
e Sesleri (harfleri) tanima

e Metinlere gecis

2.4.2.3. Kelime Coziimleme Yontemi

Bu yontemde okuma-yazma o&gretimine kelimelerden baslanir. Kelimenin tek
basina belirli bir anlam1 oldugundan bu yapi ile baglamanin dogru olacagi savi ile harekete
gecilmistir. Her kelimenin ¢ocukta belirli bir seklinin oldugu ve bu seklin ¢ocukta sema

olusturdugu diistincesi gecerlidir. Ayrica hatirlamay1 ve kaliciligir artirmak i¢in kelimeler
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resimlerle beraber verilebilir. Daha sonra verilen bu kelimeler, hecelere ve seslere ayrilarak

Ogretime devam edilir.

Bu yonteme Ogrencinin ismi ve yakininda bulunan nesnelerin isimleriyle
baslanmasi esastir. Yazinin yaninda nesnenin resminin de bulunmasi gerekir. Bir zaman
sonra ¢ocugun yazinin sembolik halinden, iligski kurarak nesnenin kendisine ve anlamina
ulagmasi beklenir (Binbasioglu, 2004: 47).

2.4.2.4. Coziimleme Yontemlerine Yapilan Elestiriler

1) Okuma-yazma oOgretim programinda Ogretmenin Ogretim siirecini nasil isletecegi
hakkinda derinlemesine bilgi verilmemesi nedeniyle ortaya ¢ikan belirsizlik.

2) Yontemin diger 6gretim yontemlerine nazaran ge¢ doniitler vermesi.

3) Ogretmenin yontem hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamast,

4) Okullarda var olan arag gerecin yetersiz kalmasi (Celenk, 2005: 59).
2.4.3. Karma Yontem

Karma yontem hem biresimsel yontemin hem de ¢oziimleme ydnteminin
harmanlandigi yontemdir. Bu yontem 6gretmenler tarafindan farkli farkli kurgulanabilmesi
ve her iki okuma-yazma dgretim yonteminin getirdigi olumsuz yonleri kapatmasi amaciyla
kullanilmigtir. Tiirkiye’de alanyazin incelendiginde bdyle bir yonteme rastlanmazken yurt
dis1 kaynaklarda eklektik yaklasim olarak kendine yer bulmustur. Farkli farkli sekillerde
islenmesine ragmen temel anlamda climle yonteminin hizlandirilmis bir sekli denilebilir

(Celenk, 2005: 60).
2.4.4. Ulkemizde Ilk Okuma-Yazma Ogretim Yontemlerinin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de okuma-yazma Ogretimi i¢in ge¢misten gilinimiize bir¢ok yontem
kullanilmistir. Genel anlamda tarihsel siire¢ igerisinde ilk okuma-yazma Ogretimini su

sekilde 6zetlemek miimkiindiir (Giileryiiz, 2005: 87; Binbasioglu, 1999: 17-18).

Tirkiye’de uzun yillar harf inkilabina kadar Arap harfleriyle okuma-yazma

Ogretilmis Ve 6gretim yontemi olarak harf yontemi kullanilmistir. 1852°de Dr. Riistii “elif”
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mertek gibi, "Be” tekne gibi, “te” ona benzer seklinde bir 6gretim yontemi uygulanmis,
harfler nesnelerle c¢agristirilarak Ogretim gergeklestirilmistir. Bu yontem yine harf

yontemidir.

1858 yilinda ilk Tiirk¢e yazilmis alfabe kitab1 olarak bilinen Kayserili Dr. Riistii’
niin “Nuhbet-iil Etfal” kullanilmistir. Bu alfabede Elifba ciiziinde 29 harf, 35 harfe
¢ikarilmigtir. Bu donemde okuma-yazma 6gretimi igin biresimsel yontemler kullanilmistir.
Daha sonra Selim Sabit Efendi okuma-yazma 6gretimi i¢in “Elifba-i Osmani” adli bir kitap

yazmis ve harflerle ilgili sorular sorarak harfleri 6gretmeye ¢alismistir.

Ikinci mesrutiyet donemiyle beraber Sati Bey okuma-yazma &gretimi icin harf
yonteminin uygun oldugunu savunmus ve uygulamaya baslamistir. Harf yonteminden ilk
ayrils 1924 yilinda “Alfabe Kongresiyle” olmustur. 1924 yili ilkokul Programinda
uygulanacak okuma-yazma oOgretim yonteminin belirlenmesi her ne kadar 6gretmene

birakilsa da kullanilacak yontem Ses Yontemi ve Sozciik Yontemi ile sinirlandirilmastir.

1926 yilinda ilk okuma-yazma 6gretiminde harf ve ses yontemi yasaklanmuistir.
Daha sonralar1 ¢ikarilan 1926 ilkokul Programinda ise ses yontemi yasaklanmis yerine
Ogretmenin pedagojik anlayisina gore Sozciik ve Karma Yontemden birini segmesi

O0gretmene birakilmistir.

1936 yilinda karma ydntemden hi¢ sdz edilmemis, Ilkokul Programinda ciimlenin
ogretimi  vurgulanmustir. 1936, 1948, 1968 ve 1982 yillart Ilkokul Programlarinda

Coziimleme Yontemi esas alinip bu yontemle d6gretim yapilmistir.

1945 yilindan sonra eskiden biiyiik harfler kullanilarak gergeklestirilen okuma-
yazma o6gretimine kiigiik harflerin de dahil edilmesi karar1 alinmig, 1968 yili programinda

yinelenerek giiniimiize kadar harf kullanimi1 bu sekilde devam etmistir.

Ozetle 2004 yilina kadar Tiirkiye’de kullanilan okuma-yazma dgretim yontemleri
sunlardir (Binbasioglu, 2004: 45):

1. Harflerin Adlarin1 Séyleme Yontemi (Tesmiye Yontemi)

2. Harflerin Seslerinden Hareket Eme Yo6ntemi (Savti Yontem)
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Hece Y ontemi
Sozcik Yontemi

Cumle Yontemi

o o > w

Oykii Yontemi

Yukarida yer alan yontemlerin ilk i¢ii Biresimsel Yontem, son ii¢li ise Coziimleme
Yontemidir. Fakat Binbasioglu ve Gileryiiz’ tin ¢aligmalari 2004 Tirkge Egitim

Programini kapsamadigindan 2004 yili ve sonrasindaki gelismeler ise soyle 6zetlenebilir.

2004 yilinda taslak olarak hazirlanip 2005 yilinda son halini alan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda okuma-yazma 6gretiminde kullanilacak yontem Ses Temelli Ciimle
Yontemi olarak belirlenmistir. Bu yontem okuma-yazma dgretimine seslerin dgretiminden
baslanilmasi gerekliligi olan biresimsel bir yontemdir. Bu programla beraber okuma-yazma

ogretiminde bitisik egik yazi kullanilmas1 da kararlastirilmastir.

Giiniimiize kadar Tiirkce Ogretim Programlarinda gecerliligini koruyan bu ydntem,
stire¢ igerisinde Ogretimde kullanilacak harf siralamasi, harflerin yazilis yont ve yazim
sekilleri gibi degisiklikler gegirmistir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Ses
Temelli Ciimle Yontemi” ibaresi yerini “Ses Esashi ilk Okuma Yazma Teknigi”
birakmustir. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda yine harf dgretim siralamasi degismis ve
yazma Ogretiminde bitisik egik yazi ile beraber dik temel harfler kullanilmasi karari

verilmistir.

2.5. Ses Esash Ilk Okuma-Yazma Ogretim Teknigi

2005-2006 Egitim-Ogretim yili Tiirkge Ogretim Programu ile ilk okuma-yazma
ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi kullanilmaya baslanmistir. 2018 yili Tiirkge
Ogretim Programinda Ses Temelli Ciimle Yontemi yerini Ses Esashi ilk Okuma Yazma
Teknigine birakmustir. igerik anlaminda ciddi farklar1 icermeyen bu degisiklerle son halini
alan bu teknik iilkemizde daha once uygulanan Ciimle Coziimleme Yonteminin tersi
ozelliklerdedir. Ciimle Coziimleme Yontemi ile okuma-yazma ogretiminin temelinde
tiimdengelimsel anlayis yatmakta iken, Ses Temelli Ciimle Yéntemi (Ses Esasli ilk Okuma

Yazma Ogretim Teknigi) tiimevarmmsal bir anlayis ile dgretimi gerceklestirir. Temelde
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seslerle baslayan bu yontem, seslerin birlesimiyle hece, hecelerin birlesimiyle kelime,
kelimelerin birlesimiyle ciimle ve climlelerin birlesimiyle metinler olusturulmasi ve

okunmasi temeline dayanir.

2005 Tiirkce Ogretim Programi iceriginde (2005: 232) Ses Temelli Ciimle Yonteminin

ozellikleri soyle yer almaktadir:

e Ilk okuma-yazma 6gretimi Tiirkge 6gretiminin temelini teskil ettigi bes dgrenme
alantyla birlikte yiiriitiiliir.

e Yontemin  ses-hece-kelime-metin  seklinde  kurgulanisi,  Yapilandirmact
Yaklasimina da uygundur.

e Ogretimin tek tip ciimle ve heceler yerine zenginlestirilmis ve esnek olmasi
ogrenciler icin daha uygundur.

e Bu ¢esitlilik, ogrencilerde temel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir.

e Bu dgretim yonteminde izlenecek sira, kolaydan zora degil dnceden belirlenen bir
sira ile yurttiilir.

e Ses Temelli Cimle Yontemi oOgrencilerin dikkat gelisimi gbéz Oniinde
bulundurularak hazirlanan bir okuma-yazma 6gretim yontemidir.

e Ogretimde ses, harf, hece, kelime, ciimle, metin siras1 izlenmektedir.

e Yontemin ¢ok sayida kelime dolayisiyla ciimle igermesi, ezberlemeyi engellemekte
ve anlayarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

e Yontem Ogrencilerin hece, kelime, ciimle ve metin olusturulmasina aktif katilimini
sagladig1 icin yaraticiligi da gelistirmektedir.

e Tiirkge’de her sesin harf olarak bir karsiligi oldugundan Tiirkge ses yapisina
uygundur.

e Ogrencilerin 6gretimde seslerle baslayarak belirli bir sira ile 5grenmesi kelimelerini
dogru yazmasina da katki saglayacaktir.

e Ogrenci bu yontemde yazinin harflerin birlesmesiyle, okumanm ise seslerin
birlesmesiyle olustugunu kavramaktadir.

e Bu yontem, 6grencilerin sozel dilden yazili dile gecisini kolaylastirmaktadir.
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e Ses Temelli Ciimle Yontemi ayrica Ogrencilerin ilk okuma-yazmayi 6grenirken

zihinsel, bilissel, sosyal ve dil gelisimlerine de destek olmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programinda (2005: 234) Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri de

sOyle siralanmistir:

e Ogrencilerin 6n bilgileri dikkate alinmalidir.

e Sentez teknigi kullanilmadir.

e Anlamli heceler olusturulacak sekilde birlestirmelere baslanmalidir.

e Okunacak metinler kolay, kullanim sikligi olan, anlami gorsellestirilebilir ve
islevsel heceli bir yapida olmalidir.

e Miimkiin olan en kisa siirede ciimlelere gecilmelidir.

e Ogretimde gorsellere miimkiin oldugunca yer verilmelidir.

e Soyuttan ziyade somut 6gelere tercih edilmelidir.

e Opretim esnasinda hece tablosu kullanilmamali, ihtiya¢ duyulursa tekrar amagh
kullanilmaldir.

e Ogrenilenlerin kalicih@mi saglamak icin yazma, yazilanlar1 sergileme gibi

calismalara yer verilmelidir.
2.5.1. Ses Esash Ilk Okuma Yazma Tekniginin Ogretim Asamalar

2.5.1.1. Ilk Okuma-Yazmaya Hazirhk
2.5.1.1.1. Dinleme Egitimi Calismalari

Bu asama Ogretime hazirlk asamasi gibi diisiiniilebilir. ilk okuma-yazma
Ogretiminin basinda, harf Ogretimine ge¢meden baslanilan asamadir. Bu asama
tamamlanmadan harf dgretimine gecilmemelidir. Ogrencilere cesitli dogal ve yapay ses
kaynaklar1 dinletilmeli; ayirt etmeleri, sesi taklit etmeleri ve tamimalari istenmelidir.
Dinletilen igerikler ses-harf iligkisini giiclendirecek 0Ozellikte olmalidir. Bu asamada
Ogretmen isitme engeli ve ¢esitli dil bozukluklar1 olan 6grencileri tespit etmeli, ayrintili

gozlem sonucu gerekli goriirse profesyonel destege bagvurmalidir (MEB, 2018: 11):
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2.5.1.1.2. Parmak, El ve Kol Kaslarini Gelistirme Calismalari

Ik okuma-yazmaya hazirlik asamalarindan bir digeri olan parmak, el ve kol
kaslarinin gelistirilmesi agamasinda; yaziya baglamadan dnce parmaklarini, el ve kaslarini
gelistirecek uygulamalara yer verilir. Yer verilen bu uygulamalar bir sonraki asama olan

boyama ve ¢izgi ¢alismalarina hazirlik niteliginde olmalidir.

2.5.1.1.3. Boyama ve Cizgi Calismalari

Bu agsamada oncelikle cocugun hangi elini kullandigi tespit edilmelidir. Sol elini
kullananlar, sag elini kullanmasi noktasinda zorlanmamalidir. Her iki elini de
kullanabildigi gozlenen 6grencilere ise hangi ellerini rahat kullanabiliyorlar ise o elini

kullanmalar1 konusunda telkin verilmelidir.

Cizgi calismalar1 yapilirken yazilacak olan harfin yonii, sekli ve estetigi gbz oniinde
bulundurulacak ¢aligmalar yaptirilmalidir. 2018 Tiirkce Ogretim Programinda bitisik egik
yazi ve dik temel yazinin her ikisi de oldugundan, ikisine de hizmet edecek ¢alismalar
olmalidir. Yazma i¢in yazi defteri kullanilmalidir (MEB, 2018: 11).

Ses Esashi Ilk Okuma Yazma Tekniginde kullanilacak harfler, Resim 1 ve Resim

2’de gosterilmistir.

A
A

®
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Resim 1: Dik Temel Harfler

Kaynak: (MEB, 2018)

Resim 2 : Bitisik Egik Harfler
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Kaynak: (MEB, 2018)

2.5.1.2. Ilk Okuma-Yazmaya Baslama ve ilerleme

2.5.1.2.1. Sesleri Hissetme, Tamima ve Ayirt Etme

Bu asamada tanitilacak sesin Ogrenci tarafinda fark edilmesi amaglanmaktadir. Bu

asamada su etkinlikler yapilabilir (MEB, 2005: 240):

Kisa Oykiiler anlatma, drama g¢alismalari yapma ve tekerlemeler soyleme gibi
etkinliklerle sesi hissettirme

Sesin gectigi kelimeleri buldurma

Sesin gectigi kelimeleri resimlendirme

Sesli harfler sirasi ile kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda olacak sekilde;
sessiz harfler ise kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda olacak sekilde belirli bir

sira ile hissettirme.
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2.5.1.2.2. Harfi Okuma ve Yazma

Seslerin harfler ile iligkisinin kavratilmasindan sonra harfin okunmasi ve yazilmasi
basamaklarina gecilmelidir. Harfin sekli, geometrisi, yonii gibi bilgiler verilip yazimina
gecilmeli fakat bu asamada 6lgiit, harfin temel formunu olusturmak olmalidir. Ogretmen
Ogrenciyi bu konuda asir1 derecede zorlamamalidir. Biiylik harfin yazimi ardindan kiigiik
harfin yazimina gecilmelidir (MEB, 2018: 12). Ogretilecek harf siralamasimi iceren harf

gruplar1 Resim 3’ de gosterilmistir.

Resim 3: Birlesik Egik Yaz1 ve Dik Temel Yazi1 Harf Gruplar:

1. Grup e, lLakin ELAKILN
2. Grup o.m. u t iy O.MUTUY
3. Grup . r..dsb O.RLDSB
4. Grup zcgscp Z,.C, G S CP
5. Grup h.v. g f | H V.G FJ

Kaynak: (MEB, 2018)

Harfleri yazdirirken 6gretmen su unsurlara dikkat etmelidir (MEB, 2005: 240):

e Ogretmen harfin nasil yazildigin1 géstermelidir.

e Biiyilk puntolarda hazirlanmig, yonleri oklarla belirlenmis harfler gosterilerek
harfin yazimina baslanilmalidir.

e Dort ¢izgi Ui araliktan olusan satir aralarina harfin tizerinden giderek yazim tekrar
edilmelidir.

e Bagimsiz olarak bu harfler dort ¢izgi ti¢ aralikli satira yazmalidir.

e Yazimui zor olan harflerden dnce yazimi ile ilgili ¢izgi ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Harflerin siralamasinda alfabe siralamasi degil, Tiirkgenin ses yapisina uygun, hece
ve kelime islekligi gbz online alinarak hazirlanmis Resim 3’de yer alan siralama

dikkate alinmalidir.

e Rakamlar 1. Grup sesler bittikten sonra asamali olarak verilmelidir.
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2.5.1.2.3. Harflerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden Ciamleler
Olusturma

Bu asamada dikkat edilecek hususlar sunlardir (MEB, 2018: 14):

e “1” harfinin 6gretiminden hemen sonra heceler olusturulmaya baslanmalidir.

e Ik 6nce “e” daha sonra “I” sesi vurgulu sdylenerek dgrencilerin iki harfi birlikte
okumalar1 saglanmalidir.

e Once kapali hece (e+] = el) sonra acik hece (I+e= le) 6gretilmelidir.

e Hece 6gretiminde biiyiik harf kullanilmamalidir.

e Harflerde ilerledikge iic ve dort harften olusan heceler, 6grenci seviyesine uygun
anlamli kelimeler i¢inde verilmelidir.

e Hece c¢alismalari kolaydan zora dogru olacak sekilde olmali, kelimelerde
ogrencinin anlamini bilemeyecegi hicbir kelimeye yer verilmemelidir.

o Kelimeler gorsellerle desteklenerek 6gretim gerceklestirilmelidir.

¢ Yeni okutulan bir kelime hemen ciimle i¢erisinde kullanilmalidir.

e Ciimleler olusturulurken okunusu ve yazilist gosterilmemis kelimeler
kullanilmamalidir.

e Noktalama isaretlerine yeri geldik¢e deginilmeli, ilk climle ile beraber nokta da
tanitilmalidir.

e Biiyiik harflerin kullanim1 6zel isim ve basliklarda vurgulanmalidir.

e [lk soru ciimlesinin ardindan soru isareti tanitilmalidir.

e Unlem isareti son harf grubunda gosterilmelidir.

e Kisa ¢izginin satira sigmayan kelimeleri bolmekte kullanilan islevi tanitilip diger
kullanim alanlar1 tanitilmamalidr.

e Kesme isaretinin sadece Ozel isme gelen ekleri ayirirken kullanilan gorevi
gosterilmelidir.

e Noktalama isaretlerinin  kullaniminin  ardinda  Ogrencinin  Ogrenilenleri

pekistirmeleri adina ¢esitli caligmalara yer verilmelidir.
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2.5.1.2.4. Metin Okuma

Ogrenilen farkli kelime ve ciimlelerden metin olusturulmali, olusturulan bu
metinler g¢ocugun seviyesine uygun ve anlamli olmalidir. Anlamsiz higbir metin

okutulmamali; sadece tekerleme, bilmece, ninni ve maniler bu kapsamin disinda tutulabilir

(MEB, 2018: 15).

2.5.1.3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Bu asama ilk okuma-yazma Ogretiminin en son asamasidir. Seslerin tamami
kavratildiktan sonra en az iki hafta siireyle 6gretmen, okuma becerilerini gelistirmek igin
calismalar yapmalidir. Bu siire zarfi icinde bireysel farkliliklar1 nedeniyle ozel ilgi
gerektiren ogrencilere de zaman ayirmalidir. Bu donemde &grencilerin tekerlemeler,

hikayeler, siirler ve benzeri okuma pargalar1 okumalari saglanmalidir.

Ik okuma-yazma &gretimi tamamlandiktan sonra 2.smifta dgrencilerin okuma-
yazma becerilerini gelistirmek i¢in gesitli ¢alismalar yapilmalidir. 3.sinifta ise kendilerine
O0zgli yazi aliskanliklari kazanmalar1 i¢in yazi c¢alismalariyla beraber okumalari

desteklenmelidir.

Okuma-yazma 6gretim siirecinde baslangicta harflerin sadece sekli, yonii ve yapisal
ozellikleri lizerinde durulurken; ilerleyen asamalarda harflerin asli ve ilave unsurlarina da
dikkate almalar1 beklenir. Daha sonra kelime ve climle yazim g¢alismalarina baslanilmali,
yansima sozciikler (151l 1511) ve ikilemeler (uzak yakin) yazdirilmalidir. Meyve, isim, sehir
gibi kavram alanina giren kelimelere de yer verilmelidir. Bu sozciiklerin ardindan atasozii,
siir, mani ve tekerleme yazma g¢alismalarina gegilmelidir. Yapilan bu c¢aligmalarda hem
biiyiik hem kiiciik harf iceren kisa ve anlaml ciimleler secilmelidir. Ogretimin istek
uyandirmast adma resim ve sekillere bolca basvurulmalidir. Yapilan tiim bu yazi
caligmalar1 sonucunda ¢ocuklardan kendine 6zgii, diizenli, okunakli ve anlamli yazmalar

beklenmektedir (MEB, 2018: 15).
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, aragtirmanin evren ve orneklemi, verileri toplamak
icin kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan smif Ogretmenlerinin kullandiklari
okuma-yazma yontemlerine iligkin gorislerinin belirlenmesi amaciyla ortaya konan bu
arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar; nitel veri toplama
araclariyla verilerin toplanildigi, olaylarin ve algilarin gergekei ve biitiinciil bir bigimde

ortaya kondugu arastirmalardir (Yildirim, 1999: 10).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Erzurum il ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev
yapan sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 1.sinif o6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemi ise Erzurum ili Palanddken, Aziziye, Yakutiye ilgelerindeki
ilkdgretim okullarinda goérev yapan kaynastirma Ogrencisi bulunan 40 1.smif

Ogretmeninden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Goriisme teknigi kullanilarak verilerin toplanildig1 bu arastirmada, goriisme tekniginin
kurallarinin katiligina gore tiirlerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veriler
toplanilmistir. Goriisme teknigini “Soz/ii iletisim yoluyla veri toplama teknigi” tanimlayan
Karasar (2014: 168), yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini “yapilandirilmis ve

yvapilandirilmamuis arasinda yapilan goriismeler” olarak tanimlamistir.

Goriisme tekniginin degisik durum ve kosullara uyma konusunda esnek olmasi, geri

besleme konusunda gii¢lii olmasi, hemen herkese uygulanabilir olmasi, gerekliligi halinde
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konunun derinligine inilebilmesi, yanlis anlasilmalarin aza indirgenebilmesi ve cevaplarda
bireyselligin korunabilmesi gibi artilar1 vardir. Yanliliga agik olmasi, pahali ve zaman alic1
bir teknik olmasi ise goriigme tekniginin eksileri arasinda sayilabilir (Yildirim ve Simsek,

2018: 133-136).

Goriisme teknigiyle verilerin toplanildigi bu arastirmada demografik 6zelliklerin de
yer aldigt 9 soruluk gorliigme formu arastirmaci tarafinda alanyazin taramasi yapildiktan

sonra uzman goriisleri alinarak hazirlanmis ve veriler bu goriisme formu ile toplanmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan gériisme formunun hazirlanmasina alanyazin
taramas1 yapilarak baslanmistir. Alanyazin taramasi yapildiktan sonra uzman gorisi
alinarak aragtirmanin igerigine ve amacina yonelik konu bagliklart belirlenmis ve
belirlenen bu konu bagliklarinda, arastirmanin verilerini toplayacak goriisme sorularinin
hazirlanmasina baslanilmistir. Konu bagliklarina uygun 14 soru belirlenmistir. Belirlenen
soru sayist uzman gorisi alinarak 9’a indirilmistir.  Ayrica tekrar uzman goriigiine

basvurulmus olusturulan sorular tizerinde ¢esitli diizeltme ve degisiklikler yapilmustir.

Hazirlanan goriisme formu, yiiz yilize goérlisme imkani olmayan yine alan
uzmanlarma elektronik posta yoluyla gonderilmis, onlarin da goriisleri alinarak tekrar
cesitli degisiklikler yapilmustir. Orneklem igerisinde yer alan 2 sinif gretmenine de 6n test

uygulanmis ve hazirlanan goriisme formuna son hali verilmistir.

P Goérisme
Konu Basliklarinin Uzman Gorisline 3
Alanyazin Taramasi . . Sorularinin
Belirlenmesi Basvurulmasi . .
Belirlenmesi
- Elektronik Posta -
P Gorugme Gorugme
Uzman Gorisiline Yoluyla Uzman
Sorularinin R Sorularinin
Bagvurulmasi - . Gorlgune - .
Dizenlenmesi Dizenlenmesi
Basvurulmasi

On Test Uygulamasi |

Gorisme Formuna
Son Halinin
Verilmesi




3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan 40
1.smif &gretmeninden verileri toplamak amaciyla Bayburt Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii araciligryla Erzurum 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ilgili izinler alimmustir.

Ardindan Erzurum ili merkez ilgeleri olan Palanddken, Aziziye, Yakutiye il¢elerde
bulunan tiim ilkogretim okullarina gidilmis, okul miidiirlerinden izin alinarak okulunda
1.smifta kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmeninin olup olmadigi sorulmustur. Bazi
okullarda arastirma yapilacak kriterde Ogretmen bulunmadigi i¢in uygulama
yapilamamigtir. Sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 1. smif &gretmeninin oldugu
okullarda 6gretmenle bir 6n goriisme yapilmis, arastirmaci kendini tanitmis, arastirmanin
icerigi, siiresi, amact hakkinda genel bilgiler verildikten sonra goériisme ig¢in uygun bir
zaman ve yer belirlendikten sonra goriismeler yapilarak veriler toplanilmigtir.
Goriismelerde ses kaydmim alinip alinamayacagi hususunda goriisme yapilacak olan
Ogretmenin iznine bagvurulmus, 40 6gretmenin sadece 3’1 ses kaydi i¢in izin vermistir. Ses
kaydi alinan goriismeler daha sonra yaziya aktarilmistir. Ses kaydinin alinamadigi
goriismelere arastirmaci ve yine bir sinif 6gretmenligi bolim mezunu 6gretmen, yardimci
arastirmact olarak katilmistir. GoOriigmenin akiciliginin bozulmamasi igin arastirmact
goriisme yaparken yardimci arastirmaci goriismeyi yazili olarak kayit altina almigtir.

Yapilan goriismeler 8 dakika ile 17 dakika arasinda bir stirede gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular, dgretmenlere S.O. 1, S.O.
2,8.0.3,8.0.4,5.0.5,8.0.6,5.0.7,5.0.8,8.0.9,S.0. 10, S.0. 11, S.0. 12, S.0. 13,
S.0. 14, S.0. 15, S.0. 16, S.0. 17, S.0. 18, S.0. 19, S.0. 20, S.0. 21, S.0. 22, S.0. 23,
S.0. 24, S.0. 25, S.0. 26, S.0. 27, S.0. 27, S.0. 28, S.0. 29, S.0. 29, S.0. 30, S.0. 31,
S.0. 32, S.0. 33, S.0. 34, S.0. 35, S.0. 36, S.0. 37, S.0. 38, S.0. 39, S.0. 40 isimler

verilerek aktarilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde nitel veri analiz yontemi Kullanilmistir. Nitel veri
analiz yontemlerinde arastirmaci topladigi verilerden hareket ederek veriler igerisinde yer

alan sakli bilgiyi acia ¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010: 328). Bu arastirmada nitel veri
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analiz yontemlerinden olan betimsel analiz kullanilmistir. Verilerin analizi igin kullanilan
betimsel analiz yonteminde amag elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalara gore
ozetlemesi ve yorumlanmasidir (Ozdemir, 2010: 336). Elde edilen veriler temalar
dogrultusunda diizenlenebilecegi gibi, arastirmada kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate

alinarak da diizenlenebilir (Ali ve Simsek, 2018: 239).

Gortigme formunun hazirlanmasinin ardindan yapilan alanyazin taramasi da goz
oniinde bulundurularak verilerin analizi i¢in her soruya c¢esitli temalar belirlenmistir.
Goriismelerin  gerceklestirilmesi ve verilerin toplanmasindan sonra onceden hazirlanan
temalar uzman goriisii alinarak gozden gegirilerek c¢esitli degisiklikler yapilmistir.

Olusturulan bu temalar ¢ercevesinde veriler tablolastirilarak analizi yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve tartisma

yer almaktadir.
4.1. BULGULAR
Demografik Ozelliklerle Ilgili Bulgular
Tablo 7: Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%) Katihimci

S.0.1,8.0.2,
S.0.8,8.0.10,
S.0. 11, S.0. 13,
S.0. 16, S.0. 19,
S.0.24,8.0. 25,
S.0. 27, S.0. 29,
S.0.31,8.0. 32,
S.0. 38, S.0. 39

Erkek 16 40

S.0. 3,8.0. 4,

S.0.5,S.0.6,

S.0.7,8.0.9,
S.0.12,S.0. 14,
S.0. 15, S.0. 17,
S.0. 18, S.0. 20,
S.0.21,8.0. 22,
S.0. 23, S.0. 26,
S.0. 28, S.0. 30,

Bayan 24 60
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Cinsiyet

Toplam

Frekans (f)

40

Yiizde (%)

100

Katihmel
S.0. 33, S.0. 34,
S.0. 35, S.0.36,
S.0.37,8.0. 40

Tablo 7°de goriildiigii iizere arastirmanin 6rnekleminin % 60°1n1 bayan, % 40’11
erkek dgretmenler olugturmaktadir.

Mesleki Deneyim

1-5Syil

6-10 y1l

11-15 yil

15+ yil

Frekans (f)

15

18

79

Yiizde (%)

7,5

10

37,5

45

Tablo 8: Katihmeilarin Mesleki Deneyimlerine Gore Dagilim

Katilimca

S.0. 26, S.0.

S.0. 30

S.0.6, S.0.

28,

7,

S.0.17,8.0. 18

S.0.3, 8.0.

5,

S.0.9,S.0. 10,

S.0. 12, S.0.
S.0. 19, S.0.
S.0. 21, S.0.
S.0. 23, S.0.
S.0. 27, S.0.

S.0. 40

S.0.1,S.0.
S.0.4,8.0.
S.0.11,S.0.
S.0. 15, S.0.

14,
20,
22,
24,
37,



Mesleki Deneyim Frekans (f) Yiizde (%) Katilimei
S.0. 25, S.0. 29,
S.0.31,8.0. 32,
S.0. 33,8.0. 34,
S.0. 35, S.0. 36,
S.0.38,8.0.39

Toplam 40 100

Tablo 8’de ¢alismanin 6rneklemini Erzurum merkez ilgelerde bulunan ilkdgretim
okullarinin teskil etmesi nedeniyle mesleki deneyimlerinin 11-15 yil ve 15+ yil araliginda
olan 6gretmenlerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Buna dgretmenlerin merkez ilgedeki
okullarda gdrev yapmalarinin, hizmet puanlarinin yiiksek olmasma bagli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi 1-5 y1l mesleki deneyime sahip 3 gretmenin (S.0. 26,

S.0. 28, S.0. 30) de iicretli dgretmenlik yapmasi desteklemektedir.

Tablo 9: Katihmcilarin Mezun Olduklar: Boliimlere Gore Dagilhinm

Mezun Olunan Béliim Frekans (f) Yiizde (%0) Katihmei

S.0.1,8.0. 2,
S.0.3,8.0. 4,
S.0.5,8.0. 6,
S.0.7,S.0.8,
S.0.9,S.0. 10,
Siif Ogretmenligi 31 77,5 S.0.11,8.0. 12,
S.0.13,S.0. 14,
S.0. 15, S.0. 16,
S.0.17,S.0. 18,
S.0. 19, S.0. 20,
S.0.21,S.0. 22,
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Mezun Olunan Béliim Frekans (f) Yiizde (%0) Katilimci
S.0.23,8.0. 24,
S.0. 25, S.0. 26,
S.0. 27, 8.0. 28,
S.0. 29, S.0. 37,
S.0.40

S.0.30,S.0. 31,
S.0.32,8.0. 33,
9 22,5 S.0. 34, S.0. 35,
S.0. 36, S.0. 38,
S.0.39

Simif Ogretmenligi
Disindaki Boliimler

Toplam 40 100

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmenligi yapmakta olan 6gretmenlerin % 77,5’inin
siif 6gretmenligi boliimii mezunu oldugu, % 22,5’in ise diger fakiilte mezunlar1 oldugu

gorilmektedir.

Tablo 10: Simif Ogretmenligi Disindaki Boliimlerden Mezun Olan Ogretmenlerin
Mezun Olduklan Fakiiltelere Gore Dagilim

Mezun Olunan Fakiilte Frekans (f) Katihmai
Fen Fakiiltesi 2 S.0.33,S.0.39
Miihendislik Fakiiltesi 2 S.0.36,S.0. 38
Fen Edebiyat Fakiiltesi 4

S.0. 30,S.0. 31, S.0. 34,
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S.0.35

[lahiyat Fakiiltesi 1 S.0.32

Tablo 10 incelendiginde arastirmanin  Ornekleminin  olusturan  sif
ogretmenlerinden S.0. 39 ve S.O. 33’iin Fen Fakiiltesi, S.O. 38 ve S.0. 36’nm
Miihendislik Fakiiltesi, S.0. 30, S.0. 31, S.0. 34 ve S.0. 35’in Fen Edebiyat Fakiiltesi,
S.0. 32’nin Ilahiyat Fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin gegmiste
cesitli nedenlerle sinif Ogretmenligi mezunu olmayan {iniversite mezunlarina sinif

Ogretmenligi yapabilme hakkinin verilmis olmasi oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 11: Katihmeilarin Ozel Egitim Tle Tlgili Herhangi Bir Egitim Alip Almama

Durumlarmma Gore Dagilim

Ozel Egitimle Tlgili
Bir Egitim Aldiniz Frekans (f) Yiizde (%) Katihimel
Mi?

S.0.11,S8.0. 17,
S.0. 25, S.0. 26,
S.0. 29, S.0. 36,
S.0. 38,8.0. 40

Evet 8 20

S.0.1,8.0.2,
S.0.3,5.0. 4,
S.0.5,8.0.6,
S.0.7,8.0.8,
Hayir 32 80 S.0.9,8.0. 10,
S.0.12,8.0. 13,
S.0.14,8.0. 15,
S.0. 16, S.0. 18,
S.0. 19, S.0. 20,
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Ozel Egitimle Tlgili

Bir Egitim Aldimz Frekans (f) Yiizde (%) Katihmeci

Mi?
S.0.21,8.0. 22,
S.0.23,8.0. 24,
S.0.27,5.0. 28,
S.0. 30, S.0. 31,
S.0.32,8.0. 33,
S.0.34,8.0. 35,
S.0.37,S.0. 39

Toplam 40 100

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 80’inin 6zel egitimle
ilgili herhangi bir egitim almadiklari, sadece tiniversitede verilen dersler gergevesinde 6zel

egitim ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olduklari ortaya ¢ikmustir.

Bu bilgiler dogrultusunda goriisme formunda yer alan ilgili soruya yonelik verilen
S.0. 1: “(...) Ogretmenler hizmet ici egitim almali.”, S.O. 12 “(...) Ogretmenlere bu
konuda egitim olmal.” , S.0. 14 “ (...) Ogretmenin egitim eksikligi problemi var.” ve S.O.
28 “ (..) Ogretmenlere kurslar zorunlu olmali.” gibi cevaplarda, bu egitimlerin

yoksunlugu ve gerekliligi konusunda goriisler yer almaktadir.

Ozel egitim ile ilgili egitim aldiklarin1 séyleyen S.0. 11, S.0. 17, S.0. 25, S.0. 26,
S.O. 29, S.0. 36, S.O. 38 isimli Ogretmenlere ne tiir bir egitim aldiklar1 sorusu

yoneltildiginde, 6zel egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiklarini dile getirmislerdir.

Tablo 12: Katihmeilarin Daha Once Bagka Bir Kaynastirma Ogrencisi Olup Olmama

Durumlarmma Gore Dagilim
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Daha Once

Ogretmenligini

Yaptigimz Baska Bir Frekans (f) Yiizde (%) Katihmeci
Kaynastirma

Ogrenciniz Oldu Mu?

S.0.1,S.0.2,
S.0.3,S.0. 4,
S.0.5,8.0.6,
S.0.7,8.0.8,
S.0.9,8.0. 12,
S.0. 13, S.0. 14,
S.0. 15, S.0. 16,
S.0.17,8.0. 18,
S.0. 19, S.0. 20,
S.0.21,8.0. 22,
S.0. 24, 8.0. 25,
S.0. 27, S.0. 29,
S.0. 30, S.0. 31,
S.0. 32, 8.0. 33,
S.0. 34, S.0. 35,
S.0. 36, S.0. 37,
S.0. 38, S.0. 39,
S.0. 40

Evet 35 87,5

S.0. 10, S.0. 23,

Hayir 5 12,5 ) )
S.0. 26, S.0. 28

Toplam 40 100

Tablo 12’de arastirmada yer alan 6gretmenlerin “Daha once baska bir kaynastirma
ogrenciniz oldu mu?” sorusuna iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen veriler

ogretmenlerin biiytik bir kisminin (% 87,5) daha 6nce de bagka bir kaynastirma dgrencileri
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oldugunu gostermistir. Bunun nedeninin arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir

boliimiiniin uzun yillar 6gretmenlik yapmis olmalari oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 13: Kaynastirma Ogrencilerinin Engel Gruplarina Gére Dagilimi

Engel Gruplan

Zihinsel  Yetersizligi

Olan Bireyler

Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan
Bireyler

Ozel Ogrenme
Giicliigii Olan Bireyler
Dil Konusma
Bozuklugu Olan
Bireyler

Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite
Bozuklugu Olan

Bireyler

Bedensel Yetersizligi
ve Siiregen Hastahgi

Olan Bireyler

Frekans (f)

Yiizde (%)

45

17,5

10

7,5

85

Katilimce

S.0.2,8.0. 4,

S.0.5, S.0. 6,

S.0.7,8.0. 10,
S.0.17,8.0. 21,
S.0.22,S.0. 25,
S.0. 26, S.0. 27,
S.0. 28, S.0. 29,
S.0.32,S.0. 35,
S.0.37,S.0. 40

S.0.1,8.0. 12,

S.0. 14, S.0. 15,

S.0. 23, S.0. 36,
S.0. 38

S.0. 16, S.0. 19,
S.0. 30, S.0. 33

S.0. 9, S.0. 20,
S.0.31

S.0.11,S.0. 24

S.0.3,5.0.8



Engel Gruplan Frekans (f) Yiizde (%) Katihmc1

Down Sendromu Olan

) 2 5 S.0.34,5.0.39
Bireyler

Birden Fazla
Yetersizligi Olan . .

] . 2 5 S.0.13,S.0.18
Bireyler (Zihinsel ve

Fiziksel Yetersizlik)

Toplam 40 100

Yukaridaki tabloda arastirmaya katilan 40 ogretmenin smiflarinda bulunan
kaynastirma Ogrencilerinin engel gruplari ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler
incelendiginde en fazla 18 6grenci ile zihinsel yetersizligi olan bireyler, 7 6grenci ile otizm
spektrum bozuklugu olan bireyler, 4 6grenci ile 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler yer
almaktadir. Ayrica goriismeler sirasinda kaynastirma Ogrencinizin engel grubu ile ilgili
soruya verilen Down Sendromu cevabi, 6gretmenlerin Down Sendromunu bir engel grubu

olarak diistindiiklerini géstermektedir.

Soru 1: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretimine
Gecmeden Once Hangi Becerilerin Gelismis Olmasim1 Beklersiniz? Sorusuna Tliskin

Bulgular

Gortisme oOncesinde hazirlanan temalar, goriisme verileri 1s18inda  tekrar
diizenlenmis ve bu temalar sekil 2°de gosterilmistir. Temalarin olusturulmasinda bebeklik
déneminden baslayip okul 6ncesi doneme kadar cocugun genel gelisiminin dl¢lilmesi igin

kullanilan Ankara Gelisim Tarama Envanteri’nden (AGTE) yararlanilmistir.

AGTE 0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerini nesnel olarak degerlendiren bir tarama
envanteridir. Tiirk kiiltiirtine uygun olarak gelistirilen bu envanter; anne, baba ve ilgili tiim
kisilerden ¢ocuk hakkinda bilgi alinmasina dayali olarak ¢ocuklarda goriilmesi beklenen
gelisimleri 6lger (Sezgin, 2011: 185-186).
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Sekil 3: Kaynastirma Ogrencisinde Gelismesi Beklenen On Kosul Beceriler ile Ilgili
Olusturulan Temalar

Olusturulan
Temalar
|
| I I | ] I ] | I
. ) [ Sosyal | .| [ Gorsel- | )
pilisel ‘ Gelisim ve Dils Motor o

Gelisim Ile o Gelisimi Ile o Diger

et zbakim e fppey Gelisim Ile :

lgili il Mlgili lgili flgili Beceriler
Beceriler Beceriler Beceriler Beceriler

Tablo 14: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretimine

Gecmeden Once Hangi Becerilerin Gelismis Olmasini Beklersiniz? Sorusuna Iliskin

Bulgular
Beceriler Frekans (f) Katihmc1
Bilissel Gelisimle ilgili Beceriler 15
Okul 6ncesi egitim almis olmali 1 S.0.22
Dinleme becerisine sahip olmali 2 S.0.10, S.0.15
Gordiigiinii taniyabilmeli 1 S.0.2
Ogrendigi bilgileri hatirlayabilmeli 1 S.0.2
Algilari, Ogrenme i¢in acik Ve .. N N
] 3 S.0.3,S.0.18,S.0.31
yeterli olmali
Algida segici olmali 1 S.0. 28
Renkleri, sayillari1 ve sekilleri .
1 S.0. 17

tanimali
Asagi, kari, sag, sol ibi ..

vagh o ) ) s s 1 S.0. 25
kavramlar1 bilmeli
Sesleri hecede hissedebilmeli 1 S.0. 33
El g6z koordinasyonu olmali 3 S.0.6,5.0.7,5.0.9
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Beceriler

Sosyal Gelisim ve Oz Bakim

Becerileri

Iletisim kurabilmeli

Kisisel temizliginin yapabilmeli

Temel yonergeleri alabilmeli

Sinif kurallarina uymali
Uyumlu davraniglar sergilemeli

Yeme, icme gibi problemleri

olmamali

Giinlik yasam becerilerini yerine

getiriyor olmali

Ofke kontrolii olmal

G0z temasi kurabilmeli

Oz giiveni olmali

Dil Gelisimi Tle Tlgili Beceriler

Kendini  karsisindakine ifade

edebilmeli
Soyleneni tekrar edebilmeli
Harfleri dogru telaffuz edebilmeli

Herhangi bir konusma ve isitme

problemi olmamali

Gorsel — Motor Becerileri

Frekans (f)

88

27

39

Katilime

S.0.3,8.0.4,8.0.5,
S.0.12,8.0. 15, S.0.
17

S.0.13,8.0.15,8.0.
26,8.0.32,8.0.37

S.0.4,8.0.5,8.0. 16,
S.0.27,8.0.36

S.0.1,8.0.10,8.0. 15

S.0.12,8.0.23

S.0.13,5.0.37

S.0. 14

S.O. 12
S.0. 16

S.0.13

S.0.3,8.0.15,8.0.24

S.0.19

S.0.23

S.0.23



Beceriler Frekans (f) Katilimei

S.0.4,8.0.5,5.0.6,
S.0.7,8.0.8,S.0. 16,
S.0.21,8.0.22,S.0.
Ince motor becerilerine sahip olmali 17 25,S.0.27,S8.0. 28,
S.0. 29, 8.0. 30, S.0.
35,5.0.36,S.0. 38,
S.0. 39

S.0.2,8.0.3,8.0.9,

El ve parmak kaslar1 yeterli olmali 7 S.0.17,8.0.18,S.0.
20, S.0. 40
S.0.1,8.0. 11, S.0. 24,
El becerileri gelismis olmali 5 . .
S.0. 34,S.0. 39
o S.0.9,8.0.15,8.0. 19,
Kalem tutabilmeli 5 . )
S.0. 23,S.0. 32
Kaba motor becerilerine sahip s S.0.8,8.0.21,8.0. 27,
olmal1 S.0.30
Genel fiziki yeterlilikte olmali 1 S.0. 31
Diger Beceriler 1
Herhangi  Bir Gorme  isitme 1 S0, 9

problemi olmamali

S.0. 18 isimli dgretmen ydneltilen soruya cevap olarak “ Benim 6grencimde daha
¢ok fiziksel engel oldugu i¢in yazmada kas gelisimi daha onemli benim i¢in. Ve tabii Ki de

algilama diizeyi olmali.” demistir.

S.0. 15 isimli 6gretmen ise farkli alanlarda cesitli becerilerin olmasi gerektigini
diisiinerek verdigi cevapta “ Kendini ifade edebilen, kisilerle sosyal iletisime gegebilen,
kisisel temizligini yapabilen, okulda ve sinifta uyulmasi gereken kurallar: bilen, dinlemeyi
ve kalem tutmay: bilmelidir.” ifadeleri yer almaktadir.
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S.0. 3 ise yoneltilen soruya “ Parmak kaslarimn, kendini ifade etmesinin ve
arkadaslariyla iletisimde olmasi beklerim. Algilarinin agik olmasini da beklerim.” seklinde

cevap vermistir.

S.0. 33 isimli dgretmen bilissel gelisim ilgili beceriler iizerinde durarak, “ Bir
hecede harfleri hissetmesi gerekiyor, hangisi once hangisi sonra aywrt etmeli.” bu becerinin

Oonemini vurgulamstir.

S.0. 9, “ Cocugun yeterli hazirbulunusluk diizeyinde olmasi gerekir. Gorme, isitme,
konusma ve kas gelisimi konusunda becerilere sahip olmalidir. Bunlarin yani sira kalem
tutma, el-goz koordinasyonu konusundaki becerileri de okuma-yazma dgretimi igin

gereklidir.” seklinde soruyu cevaplandirmistir.,

Tablo 14 incelendiginde aragtirmaya katilan her 6gretmenin okuma-yazma 6gretimi
icin Ogrencilerinde gelismesini bekledikleri 6n kosul beceriler farklilik gostermesine

ragmen, bu becerilerin gorsel-motor beceriler temasi altinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Soru 2: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretimi I¢in
Gerekli Olan On Kosul Becerilerin Hazir Olmadig1 Durumlarda Ne Tiir Calismalar

Yapiyorsunuz? Sorusuna iliskin Bulgular

Sekil 4: On Kosul Becerilere Yonelik Yapilan Calismalar fle Tlgili Olusturulan

Temalar

Olusturulan l

Temalar
|

. | I N . | I - | I
) Sosyal h Vo \
Biligsel Gelisim ve A el e Gorsel - Motor

Gelisim Ile Ozbakim 1 aeligimi Becerilerle

flgili Becerileri il LRI flgili
Caligmalar Mgili Cathgng 51 Caligmalar
Calismalar
Me——
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Tablo 15: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretimi I¢cin
Gerekli Olan On Kosul Becerilerin Hazir Olmadigi Durumlarda Ne Tiir Calismalar

Yapiyorsunuz? Sorusuna Iliskin Bulgular

Calismalar Frekans (f) Katilimei
Bilissel Gelisim 1le Tlgili -
Cahsmalar
Dikkat ¢alismalari 2 S.0.1,8.0.33
Renk ve sekil kavramlarim . .
. 2 S.0.17,5.0.20
ogretmeye yonelik ¢alismalar
Sayma calismalar1 2 S.0.17,8.0.20
Nesne tanima ¢alismalari 1 S.0.2
Rakam tanima c¢aligmalar1 1 S.0.20
Istenilen sekli, sayiryr bulma .
Y 1 S.0.33
calismalari
Bakip aynisin1 yapma veya ¢izme .
P yap Y 1 S.0.33
calismalari
Resim yorumlama ¢alismalari 1 S.0.24
Anlatilan/okunan hikayeyi veya .
‘ ey Y 1 S.0.22
masali dinleme c¢alismalari
Anlatilan/okunan hikayeyi veya .
1 S.0.22
masali anlatma ¢alismalar
Sosyal Gelisim ve Oz Bakim .
Becerileri ile Tlgili Cahsmalar
Uyum  becerilerini elistirici . . .
- s 3 S.0.3,S8.0.12,8.0. 25
oyunlar
Uygun davranig gostermesi i¢in . . .
3 S.0. 10, S.0. 23,S.0. 25

yapilan ¢alismalar
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Cahismalar

Dengeli beslenmesi i¢in yapilan
calismalar

Dil Gelisimi ile lgili Cahsmalar
Isteklerini sozlii ifade edebilmesi
icin yapilan ¢alismalar

Gorsel kartlarla kelime
dagarcigini genisletmeye yonelik
caligmalar

Sohbet etme ve  karsilikli

konusma caligsmalar1

Yanlis cikardigi seslerin

diizeltilmesi ile ilgili ¢alismalar

Cikaramadigi sesleri
cikarabilmesi i¢in yapilan
caligmalar

Gérsel - Motor Becerilerle Tigili

Calismalar

Kaba motor ve ince motor

gelisimi i¢in yapilan ¢alismalar

El ve parmak kas gelisimi igin

yapilan ¢alismalar

Cizgi ¢alismalari

Frekans (f)
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10

46

11

11

Katilime

S.0. 30

S.0.27,5.0.24,S.0.
26

S.0.9,S.0.14,5.0.17

S.0.3

S.0.9

S.0.9,5.0.20

S.0.1,8.0.4,8.0.5,
S.0.6,8.0.12,S.0. 23,
S.0. 26, S.0. 28, S.0.
29,S.0.3,5.0.36

S.0.2,8.0.3,8.0.5,

S.0. 14,8.0. 16, S.0.

21,8.0.22,8.0. 23,

S.0.35,8.0. 40, S.0.
18

S.0.2,8.0.8,8.0. 14,
S.0. 16, S.0. 20, S.O.



Calismalar Frekans (f) Katilimei
24,8.0.32,8.0. 35,
S.0. 40

S.0.3,8.0.4,5.0.24,

Boyama caligmalari 6 S.0.32,8.0.35,8.0.
40

Temel egzersizler 2 S.0. 30, S.0. 39
Kalem tutma ¢aligmalari 1 S.0.8
Makasla kesme calismalari 1 S.0.26
Noktalar lizerinden gitme 1 S.0.35
Karalamalar 1 S.0. 38

Sinirli alan boyama ¢aligmalari 1 S.0. 38

Kagit yirtma 1 S.0. 40
Boncuk dizme 1 S.0. 40

Aragtirmaya katilan 40 6gretmene “Kaynastirma egitimi alan 6grencinizde okuma-
yazma ogretimi icin gerekli olan o6n kosul becerilerin hazir olmadigr durumlarda ne tiir
calismalar yapryorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgular tablolastiriimistir.
Tablo 15°te goriildiigii lizere 6gretmenler okuma-yazma 6gretimi igin gerekli gordiikleri 6n
kosul beceriler ile bu becerilerin hazir olmadigi durumlarda yaptiklari ¢aligmalar arasinda
genel anlamda paralellik gériilmektedir.

Ormegin, S.0O. 3 isimli 6gretmen 6n kosul becerilere “Parmak kaslarimin, kendini
ifade etmesinin ve arkadaslariyla iletisimde olmasi beklerim. Algilarimin agik olmasini da
beklerim.”  seklinde cevap verirken, hazir olmadigi durumlarda ne gibi galismalar
yaparsiniz sorusuna ‘“‘Onunla firsat bulduk¢a sohbet ederim. Arkadaslariyla oyun
oynayacagi ortamlar sunarak onu goézlemlerim. Oyun hamuruyla parmak kaslarinin
gelismesini ve kendine 6zgii tirtinler sunmasini amaglarim. Resimler boyatir ve ¢izdiririm.”

seklinde cevap vermistir.
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Gelismesi beklenilen 6n kosul beceriler ve bu becerilerin eksikligi durumunda
yapilan ¢aligmalar sonucunda elde dilen bulgular incelendiginde farklilik goriilen tek tema
6z bakim becerileri ile ilgili olan temadir. Oz bakim ile ilgili becerilerin okuma-yazma i¢in
gerekli oldugunu soyleyen S.0. 13, S.0. 15, S.0. 26, S.0. 32, S.0. 37 isimli dgretmenler
bu becerilerin eksikligi durumunda hangi calismalar1 yaparsiniz sorularna 6z bakim ile

ilgili cevaplar vermemislerdir.

S.0. 37 isimli dgretmen hangi &n kosul becerilerin gelismis olmasini beklersiniz
sorusuna “Cocugun beslenme ve 6z bakim becerilerinin gelismis olmasi gerekli benim icin
“ cevabini vermesine ragmen bu becerilerin hazir olmadigi durumlarda ne gibi ¢aligmalar
yaparsiniz sorusuna ‘“dile, ¢ocuk, ogretmen iliskisiyle (rehber ogretmenden de yardim
alarak) degerlendirme yapar bu eksiklikler konusunda aileden yardim isterim.” cevabini

vermis ve bu alandaki eksiklikleri ailenin ¢6zmesini beklemistir.

S.0. 9 isimli gretmen ise dil gelisimini tamamlayamayan 6grencisi i¢in yoneltilen

“«

soruya “ Cikaramadigr sesler ¢alistirilabilir. Kelime dagarcigr gelistirici yonde gorsel

kartlarla calismalar yaptirilabilir.” seklinde cevap vermistir.

Soru 3: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinize Okuma-Yazma Ogretmek icin

Kullandiginiz Yontem / Yontemler Nelerdir? Sorusuna fliskin Bulgular

Tablo 16 incelendiginde sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 1. simf
ogretmenlerinin okuma-yazma o6gretimi i¢in kullandiklart yontemin belirlenmesi amaciyla
goriisme sorular1 arasinda yer alan, 6gretmenin dgretim i¢in hangi yontemi kullandiginm
ogrenmek adina yoneltilen soruya verilen cevaplarin tamami Ses Temelli Ciimle Yontemi

olmustur.

Tablo 16: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinize Okuma-Yazma Ogretmek I¢in

Kullandiginiz Yontem / Yontemler Nelerdir? Sorusuna iliskin Bulgular

Yontem Frekans (f) Yiizde (%) Katilimel

S.0.1,8.0.2,S.0.
40 100 3,8.0.4, S.0.5,
S.0.6,8.0.7,S.0.

Ses Temelli Cumle
Y Ontemi
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8,S.0.9,S.0. 10,
S.0.11,8.0. 12,
S.0.13,S.0. 14,
S.0.15,8.0. 16,
S.0.17,S.0. 18,
S.0. 19, S.0. 20,
S.0.21,S.0. 22,
S.0. 23, 8.0. 24,
S.0.25,S.0. 26,
S.0.27,8.0. 28,
S.0.29, S.0. 30,
S.0. 31, S.0. 32,
S.0. 33, S.0. 34,
S.0. 35, S.0. 36,
S.0.37,S.0. 38,
S.0.39,S.0.40

Ses Temelli Ciimle Yontemini kullanirken dgretmenlerin biiyiik bir kismi (% 82,5)
Ses Temelli Ciimle Yonteminde herhangi bir degisiklik yapmadan 6gretimi
gerceklestirirken, bazi 6gretmenler (% 17,5) gesitli degisiklikler yapmislardir. Tablo 17°de

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 17: Katihmcilarin Ses Temelli Ciimle Yonteminde Degisiklik Yapip Yapmama
Durumlarima Goére Dagilim

Yontem Frekans (f) Yiizde (%) Katihmc1

S.0.2,8.0.3,
S.0.5,S.0. 6,
S.0.7,5.0.8,
S.0.9,S8.0. 10,
S.0.11,S.0. 12,
S.0. 13, S.0. 14,
S.0.15, S.0. 16,
S.0.17,8.0. 18,
S.0. 19, S.0. 20,
S.0. 21, S.0. 23,
S.0. 24, S.0. 26,
S.0. 27, S.0. 28,

Ses  Temelli  Ciimle
Yontemini Oldugu Gibi 33 82,5

Kullananlar
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Yontem Frekans (f) Yiizde (%) Katilimei
S.0. 29, S.0. 30,
S.0.31,8.0. 32,
S.0. 34, 8.0. 35,
S.0. 36, S.0.37,
S.0. 39, S.0. 40

S.0.1,S.0. 4,
S.0.22,8.0. 25,
S.0. 26, S.0. 33,

S.0. 38

Ses Temelli Cimle
Yonteminde  Degisiklik 7 17,5

Yapanlar

Ses Temelli Cliimle Yontemiyle 6gretim yapan 6gretmenlerin yontemde yaptiklar
degisiklikler sOyle gruplanabilir: Ses siralamasinda degisiklik yapanlar ve harf-hece-

kelime-climle siralamasinda degisiklik yapanlar.

Kaynagtirma egitimi alan 6grencilere okuma-yazma 6gretimi igin kullandiklar1 Ses
Temelli Ciimle Yénteminde degisiklige giden S.0. 1, S.0. 4, S.0O. 22, S.0. 25, S.0. 26,
S.0. 33, S.0. 38’ in verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir:

S.0. 1 isimli 6gretmen, “ Ogrencinin durumuna gére bazen sesi veriyorum bazen
hece olarak soyliiyorum.  Mesela B isimli ogrencide ses agirlikli gittik. Diger
ogrencilerimizde sesleri veriyoruz sonra hemen hecelere gegiyoruz. Ama B’de agirlikli
seslerin ogretimi ¢ok sonra hecelere geciyoruz.” demistir. S.O. 1 isimli &gretmen
miifredata gore “e”, ”’I”” harflerini verdikten sonra hemen birlestirip hece yapmaktan ziyade

harflerin bir¢ogunu verdikten sonra hece ve kelimelere ge¢mistir.

Yine S.0. 4 isimli 6gretmen, “Kaynastirma egitimi alan 6grencinize okuma-yazma
ogretmek icin kullandiginiz yontem/yontemler nelerdir?” sorusuna Ses Temelli Climle
Yontemi cevabini verdikten sonra arastirmaci tarafindan “Yontemde herhangi bir
degisiklik yapiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, S.O. 4 isimli 6gretmen ““ Bazen seslerin

siralamasinda degisiklik yapryorum.” cevabini vermistir.
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S.0. 26 isimli dgretmen yéneltilen soruya, “ Ses Temelli Ciimle Yéntemini
kullaniyorum. Okulda verilen gruplar ogrencime uygun olmadigi igin once sesli harflerden

baslayarak diger seslere ilerliyorum” demistir.

Soru 4: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretim Siirecinde
Diger Ogrencilerden Farkh Olarak Ne Tiir Cahsmalar Yapiyorsunuz? Sorusuna

fliskin Bulgular

Sekil 5: Diger Ogrencilerden Farkh Yapilan Calismalar ile Ilgili Olusturulan

Temalar

Olusturulan ‘
Temalar

4/|

= N - _— N ( —L A
Materyal Ogretim i
A Diger
Anlaminda Stirecinde Farkliliklar

Farkliliklar |

Farkliliklar |

Tablo 18 : Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencinizde Okuma-Yazma Ogretim
Siirecinde Diger Ogrencilerden Farklh Olarak Ne Tiir Calismalar Yapiyorsunuz?

Sorusuna iliskin Bulgular

Farkhhiklar Frekans (f) Katilmai
Materyal Anlaminda .
Farkhhklar

S.0.3,8.0.9, S.0. 10,

S.0. 11, S.0. 13, S.0.
Daha fazla gorsellestirme 10 . .

18, S.0. 34, S.0. 35,

S.0. 36,S.0. 39

Seviyesi diisik oyun ve drama . S.0.10,8.0. 12, S.0.

gibi ¢alismalara yer verme

30, S.0. 24, S.0. 26,
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Farkhliklar

Daha kolay etkinlikler yapma

Video igerikleri daha fazla

kullanma

Materyal sayisin1  artirma Ve

cesitlendirme
Farkl1 kaynaklar kullanma

Akilli  tahtay1  daha  aktif

kullandirma

Ogretim Siirecinde Farkhliklar

Bireysel olarak ilgilenme

Daha fazla tekrar yapma

Ogrenci seviyesine inme

Stureci daha uzun tutma

Daha fazla zaman ayirma

Daha fazla pekistire¢ kullanma

Frekans (f) Katihmc1

S.0.37,8.0.39
. S.0.8,8.0.27,8.0. 37,
S.0.38
3 S.0.6,8.0.12,8.0.27
3 S.0.27,8.0.29,S.0.
39
1 S.O.8
1 S.0.23
47
S.0.2,5.0.3,8.0. 4,
S.0.6,S.0.8,S.0.17,
" S.0.18, S.0. 19, S.0.
21, S.0. 23, S.0. 26,
S.0.34,8.0. 35, S.0.
39
S.0.6,S5.0.7,8.0. 19,
6 S.0.25,8.0.27,S.0.
33
; S.0.18,8.0.22,S.0.
28,S.0.32,8.0.37
5 S.0.11,8.0. 16, S.0.
22,S.0.32,S.0.33
A S.0.5,8.0.18,S.0. 20,
S.0. 31
. S.0.15,8.0.17,S.0.

30, S.0. 31
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Farkhliklar Frekans (f) Katilimei

Veliden daha fazla yardim talep 3 S.0.15,8.0. 34, S.0.
etme 37
Beslenme saatlerinde yardim etme 1 S.0.23
Konusma c¢aligmalarina agirlik ) S0 1
verme

Daha fazla somutlastirma 1 S.0.27
Daha fazla giidiileme 1 S.0. 30
Daha fazla sorumluluk verme 1 S.0. 40
Rehber 6gretmene bagvurma 1 S.S.39
Diger Farkhhklar 6

Veli ile daha siki iliski kurma 2 S.0.2,8.0.19
Aileyi sinifa alma 2 S.0.14,8.0. 15
On siraya oturtma 2 S.0.15,8.0.24

“Kaynastirma egitimi alan ogrencinizde okuma-yazma d&gretim siirecinde diger
ogrencilerden farkli olarak ne tiir calismalar yapryorsunuz?” sorusuna S.O. 39 isimli
ogretmen, ““ Seviyesine uygun oyunlarla 6grenme, 6zel zaman ayirarak birebir ¢aligma,
rehber 6gretmenden bu konuda yararlanma ¢alismalart yapiyorum. Birde harf ogretirken
neye benziyor? Mesela ‘A’ harfi i¢ci daga benziyor diyorum. Kolaydan zora gibi. * seklinde

cevap vermistir.

S.0. 27 isimli &gretmen yoneltilen soruyu “ Her ders ve her kazamm icin
somutlagtirma yapiyorum. Seviyesine uygun konu ile ilgili kisa videolar izlettiriyorum. Yeni
kazanmima ge¢meden once onceki kazanmimi tekrar ediyorum. Yaprak yasayarak 6grenme
modelini kullaniyorum. Bazi etkinlik ve ders materyallerini 6grenci ile birlikte hazirlayp

sonra kullaniyorum” seklinde cevaplamigtir.
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S.0. 22 isimli dgretmen diger dgretmenlerden farkli bir goriis beyan ederek ,
Diger ogrencilerden ¢ok farkli hizmet sunmak ¢ok zor c¢iinkii sinif igcinde ogretmenin
bireysel ilgilenmek ve siirekli olarak farkli 6gretim yontem teknikleri kullanmak icin ¢ok
zamani olmuyor. Bir ders igerisinde en fazla 5-10 dakika ogrencinin seviyesi uygun daha

diigiik hizda yukarida sayilan yontemleri uyguluyoruz.” seklinde soruyu cevaplamistir.

S.O. 40 isimli 6gretmen yoneltilen soruya, “ Miimkiin oldugu kadar diger
ogrencilerden ayrmamaya ¢alisiyorum. Basitten karmasiga dogru giderken kaynastirma
ogrencisine sorumluluk verip diger konular: tamamlyorum. Bu siirecte kaynastirma olan

ogrenci digerlerinden ayrildigini anlamuyor bile.” seklinde yanit vermistir.

Soru 5: Okuma-Yazma Ogretim Uygulamalarimizda Basarisizhk Durumunda Ne Gibi

Coziimler Uretirsiniz? Sorusuna iliskin Bulgular

Sekil 6: Ogretmenlerin Basarisizhk Durumunda Urettikleri Coziim Yollariyla Ilgili

Olusturulan Temalar

P — ~3

Olusturulan
Temalar
——
/I—\ g Y e I Y
Okuma-Yazma Okuma-Yazma |
N N Kullanilan
Ogretim Ogretim

| Y(‘)nteminde | SﬁrCCil’ldC Materyal Ierde

Degisiklik Degisiklik Degisiklik

Tablo 19 : Okuma-Yazma Ogretim Uygulamalarinizda Basarisizik Durumunda Ne

Gibi Céziimler Uretirsiniz? Sorusuna iliskin Bulgular

Uretilen Céziim Yolu Frekans (f) Katihmel

Okuma-Yazma  Ogretim 10
Yonteminde Degisiklik
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Uretilen Céziim Yolu

Yontemi degistiriyorum

Okuma-Yazma  Ogretim

Siirecinde Degisiklik

Bol tekrar yapiyorum

Aile ile goriisiip aile destegini

aliyorum

Seviyeyi diigiiriiyorum

Siirece tekrar basliyorum

Uzman destegi aliyorum

Gorsellerden  daha  fazla

yararlaniyorum

Heceler lizerine
yogunlasiyorum

llgi duydugu alan bulup
ogretime devam ediyorum

Biktirmadan eglenceli hale

getiriyorum

Frekans (f)

10

48

15
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Katilimel

S.0.1,8.0.2,8.0.8,

S.0. 10, S.0.19, S.0.

21,8.0. 26, S.0. 27,
S.0.37,5.0.40

S.0.3,8.0.4,5.0.7,
S.0.9,8.0.11,S.0.
19, S.0. 20, S.0. 23,
S.0.24,8.0.25,S.0.
27,8.0. 30, S.0. 33,
S.0.34,8.0.38

S.0.17,8.0. 24, S.0.
32,8.0.35,8.0.39

S.0.10,S.0. 11, S.0.
12,S.0.28,S.0.29

S.06,S8.0.21,8.0.22,
S.0.23

S.015,8.0.32,S.0.
35,8.0.39

S.0.9,8.0. 18, 8.0. 20

S.0.9,S.0.4

S.0.14,8.0. 16

S.0.13,S8.0.9



Uretilen Céziim Yolu
Beklentimi diistiriiyorum
Oyunlagtirtyorum

Motivasyonunu artirip,

giidiiliiyorum
Ogretime ara veriyorum

Annesini smifa alip onunla

beraber siireci isletiyorum
Destek egitim veriyorum
Kullanilan  Materyallerde
Degisiklik

Materyalleri

cesitlendiriyorum

“Okuma-yazma dgretim uygulamalarimizda basarisizitk  durumunda ne  gibi
¢oziimler tiretirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar cesitlilik gostermektedir. Yoneltilen
soruya Ogretmenler farkli farkli cevaplar vermislerdir. Basarisizlik durumunda ¢oziim
olarak S.0. 1 “ B isimli 6grencide herhangi bir basarisizlik yasamadik. A’ da sesten gittik
bunda da basarili olduk. Eger ogrencimizde bir sikinti yasasaydik égrencinin durumuna

bakip, ciimle yonteminden sese de gecebilirdik.” seklinde cevaplamistir. S.O. 1’in yaninda

Frekans (f)
1

1

S.0. 2 ise hece yontemine gegecegini dile getirmistir.

S.0.21 ise “yontemi degistirme konusunda tekrar baslarim daha sonra gerekirse

yontemi degistiririm” demistir.

Ogretim siirecinde yasanan basarisizlik durumunda uzman destegine basvuran
ogretmenlerden S.O. 32 ve S.O. 35 rehber &gretmenden, S.O. 15 ozel egitim
Ogretmeninden veya daha Once kaynastirma o6grencisi bulunan bir smif §gretmeninden,

S.0. 39 ise doktordan destek alacaklarini belirtmislerdir.
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Katilimel
S.0.3

S.0.9

S.0. 30

S.0. 40

S.0. 34

S.0.18

S.0.8,8.0. 14, S.0.
18, S.0. 39, S.0. 40



S.0. 32 soruya cevap olarak soyle demistir: “ Cocuktan kaynaklanan bir problemin

>

vasanmasi konusunda aile, okul rehberlik servisinden yardim alarak ¢oziim tiretirim.’

0.30 isimli 6gretmen ise soruyu “ Sevgi ¢éziime giden yolun anahtaridir. Once
onlart sevdigimi soyliiyorum ikinci asama ¢ok akilli olduklarini ve yapabileceklerini,
miikemmel yaptiklarini soylemek o zaman farkinda olmadan 6grenip isteneni yapiyorlar ve

basaryorlar .” seklinde cevaplamistir.

S.0. 9 basarisizlik durumunda ne gibi ¢dziimler iiretirsiniz sorusuna cevap olarak
Ogretim siirecini isaret eden “ Daha fazla tekrar yaptirilabilir, oyunlastirilarak zevkli hale

getirilebilir, gorsellerden daha fazla yararlanilabilir.” cevabini vermistir.

S.0. 12 ogretimin Slgme/degerlendirme asamasina da deginerek su cevabi
vermistir: “ Seviyeyi diisiiriiyorum. Bir de gizil ogrenme yasadigimi diigtindiigiim igin

doniit almasam da ogretmeye devam ediyorum.”
S.0. 36 ise “ Basarisizlik yasamadim.” cevabini vermistir.

Soru 6: Okuma-Yazma Ogretiminde Ne Tiir Materyaller Kullaniyorsunuz? Sorusuna

iliskin Bulgular

Tablo 20: Okuma-Yazma Ogretiminde Ne Tiir Materyaller Kullaniyorsunuz?

Sorusuna fliskin Bulgular

Materyal Frekans (f) Katihmc1

Kullanilan Materyaller 114

S.0.1,8.0.4,8.0.5,
S.0.6,8.0.7,8.0. 10,
S.0.14,8.0.15,8.0.
16,8.0.17,8.0. 19,
S.0.21,8.0.23,8.0.
24,8.0.26,8.0. 29,

Akilli tahta ve uygulamalari 24
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Materyal Frekans (f) Katilimci
S.0. 30, S.0. 33, S.0.
34,8.0. 36, S.0. 37,
S.0.38,8.0. 39, S.0.
40

S.04,5.0.7,8.0.9,
S.0.10, S.0. 14, S.0.
17,8.0. 19, S.0. 20,
Resimli gorseller 16 S.0.25,8.0. 26,
S.0.28,8.0.31,S.0.
33,S.0.34,8.0. 36,
S.0. 40

S.0.1,8.0.7,8.0.8,
S.0.11,S8.0. 13, S.0.
Kaynak kitaplar 13 15, S.0. 23, S.0. 24,
S.0. 35, S.0. 36, S.0.
37,S.0. 39, S.0. 40

S.0.8,8.0.10,S8.0. 11,
S.0.13,8.0. 15, S.0.
24, S.0. 26, S.0. 30,

S.0.35,8.0.37

Defter ve kalem 10

S.0.3,8.0.5,5.0.8,
Videolar 8 S.0.12,8.0.17,S.0.
21,S.0.22,5.0. 36

S.0.3,8.0.4,5.0.6,

Harf, hece ve kelime kartlar1 6 S.0.17,8.0.22,S.0.
23
) S.0.13,8.0.20, S.0.
Farkli okuma-yazma setleri 4 .
33,S.0.40
Bilgisayarlar 4 S.0.11,8.0. 29, S.0.
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Materyal Frekans (f) Katilimci
35,5.0.40
S.0.2,8.0.19,5.0.31,
Etkinlik kagitlar 4 .
S.0. 38
S.0. 18, S.0. 20, S.0.
Slaytlar 3
36
Oyunlar 3 S.0.3,8.0.37,S.0.39
S.0. 16, 8.0.32,8.0.
Cubuk ve fasulyeler 3
38
Boyamalar 3 S.0.8,5.0.30,8.0.34
S.0.10,8.0. 13, S.0.
Egitici oyuncaklar 3
29
Yapbozlar 2 S.0.22,8.0.27
Oyun hamurlari 2 S.0.23,5.0.30
Okul 6ncesi kaynaklari 1 S.0. 12
Kum havuzu 1 S.0. 16
Cizgi filmler 1 S.0.16
Hikaye kitaplar1 1 S.0. 19
Bulmacalar 1 S.0.27
Harf sablonlari 1 S.0.34

“Okuma-yazma égretiminde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?” sorusuna S.0O.
36 isimli 6gretmen, ““ Resimli gorseller, kaynak kitap, akill: tahtadan,; akilli tahta i¢inden

de video ve slaytlar var onlart kullantyorum.” Cevabini vermistir.
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O 30 isimli 6gretmen ise “Kalem, defter, oyun hamuru, boyama, akilli tahta ve

tahtayt kullaniyorum.” cevabini vermistir.

S.0. 27 isimli dgretmen “ Uzerlerinde harflerin yazili oldugu kiiplerim var.
Okuma-yazma isini oyunlastirarak ogretmeye c¢alistiriyorum. Bu is icin hazirlanmis

bulmacall yap-bozlar var onlari da kullantyorum.” demistir.

S.0. 12 isimli 6gretmen, “Kiipler, cesitli okul oncesi kitaplari, firca. Kalem yerine

fir¢a kullanmay seviyor. Sonra miizikli videolar kullaniyorum” seklinde cevap vermistir.

S.0. 14 bgretmen ise “Gorsel materyaller, akilli tahta Ogrencilerimin yaparak

vasayarak derse katilimlarint sagladiklar faaliyetler oluyor.” demistir.

S.0. 15 isimli arastirmaya dahil olan dgretmen ise yoneltilen soruyu “ Cocugun
rahatsizlik durumuna gore farkli materyaller kullanilabilir. Ama benim kullandigim ozel
bir materyal yok. Diger dgrencilere kullandigim materyalleri kullaniyorum. Akilli tahta,
kitap, defter gibi.” seklinde cevaplamistir. 0.26 da yine paralel bir cevap vererek

“Akranlarindan farkli kullandigim bir materyal yok.” goriisiinii dile getirmistir.

Soru 7: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenciniz i¢cin Okuma-Yazma Ogretiminde Ne
Tiir Ol¢me Degerlendirme Yéntem / Teknikleri Kullaniyorsunuz? Sorusuna iliskin

Bulgular

Tablo 21: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenciniz I¢cin Okuma-Yazma Ogretiminde Ne
Tiir Olgme Degerlendirme Yontem / Teknikleri Kullanmiyorsunuz? Sorusuna iliskin

Bulgular

Yontem ve Teknik Frekans (f) Katihmai
68

S.0.1,S.0. 3, S.O.S,
Okutma 14 S.0.11,8.0.12,S.0.
13,S.0. 14, S.0. 17,
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Yontem ve Teknik

Gozlem

Sozli degerlendirme

Dikte

Soru-cevap

Yazdirma

Okudugu metinle ilgili sorulara

cevap verme
Gosterip yaptirma
Telaffuz

Yazili sinav

Hecelere ayirma

Katilmel
S.0. 20, 8.0. 22, S.0.
23,S.0.24,5.0. 32,
S.0. 34

Frekans (f)

S.0.5,8.0.7,8.0. 10,
S.0.16,8.0.25,S.0.
12 27,8.0.29, 8.0. 31,
S.0.33,8.0.36,S.0.
37,8.0.38

S.0.2,5.0.4,8.0.5,
S.0. 16, 8.0.22, S.0.
11 25,8.0.26,S.0. 28,
S.0.34,8.0.38,S.0.
40

S.0.6,8.0.7,8.0. 11,
8 S.0. 20, 8.0.21, S.0.
23,S.0.24,S.0.39

S.0.9,5.0.15,S.0.
6 17, S.0. 19, S.0. 33,
S.0.39

S.0.3,8.0.8,S.0. 12,

5 S.0.13,8.0.32,8.0.
35
A S.0.1,8.0.21,S.0.
22,S.0.30

2 S.0.2,8.0.12

2 S.0.1,8.0. 14

2 S.0.6,8.0.38

1 S.0.11
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Yontem ve Teknik Frekans (f) Katilimei

Gorsellere bakarak anlatma 1 S.0.21

Arastirma cergevesinde goriisme yapilan 6gretmenlerden “Kaynastirma egitimi
alan égrenciniz i¢cin okuma-yazma ogretiminde ne tir olgme ve degerlendirme
yontemlteknikleri kullaniyorsunuz?” sorusuna, 11 6gretmen sozlii 6lgme degerlendirme
teknigini, 12 6gretmen gozlem Olgme degerlendirme teknigini, 6 Ogretmen soru cevap
Olgme degerlendirme teknigini, 2 6gretmen yazili sinavi kullandiklarini séylemislerdir.
Olgme ve degerlendirme yaparken 14 6gretmen Ogrencilerinin okumalarini, 5 &gretmen
yazmalarmi, 8 Ogretmen dikte yapabilmelerini, 4 Ogretmen okudugunu anlayip

anlatmalarin1 dikkate aldiklarini dile getirmislerdir.

Olgme ve degerlendirme yaparken &grencilerinin yazma becerilerini dikkate alan
ogretmenlerden S.0O. 13 ve S.0. 32 harfi yazabilmelerini, S.0O. 35 heceleri yazabilmelerine

dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

S.0. 38, “Kaynastirma egitimi alan ogrenciniz igcin okuma-yazma oégretiminde ne
tiir olgme degerlendirme yontem / teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusuna verdigi cevap su
sekildedir: “ Genelde gozlem yapryorum en basta sonra sozlii olarak soruyorum biliyor mu
bilmiyor mu ona bakiyyorum. Ara swrada yazili yapryorum. Basit yazabileceklerini iceren

sorular soruyorum.”

S.0. 27 isimli &gretmen ise “ Calismalarimiz esnasinda gézlemlerime dayall

degerlendirme yapiyorum.” seklinde cevap vermistir.
S.0. 24 “Dikte yapryorum. Ciinkii bir cocuk dikteyi yapabiliyor ise hem okumay

hem de yazmayr 6grenmis demektir. Bu sekilde bir degerlendirme yapiyorum.” cevabini

vermistir.
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Soru 8: Okuma-Yazma Ogretiminde Karsilashgimz Sorunlar Nelerdir? Sorusuna

fliskin Bulgular

Sekil 7: Ogretimde Karsilasilan Sorunlarla Tlgili Olusturulan Temalar

pu

~

Olusturulan
Temalar
[ |
| | o | | 1
. . ) lleden Ogretmend Egitim “Kaynastirma
Ogrenciden K W \ K Jarind Esitimind
Kaynaklanan ayna i urumlarindan gitiminden
Soruntar anan Kaynaklana Kaynaklanan Kaynaklana
Sorunlar n Sorunlar Sorunlar n Sorunlar

Tablo 22: Okuma-Yazma Ogretiminde Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir? Sorusuna

Sorunlar

Ogrenciden Kaynaklanan
Sorunlar

Ogrencinin a1 devamsizlik
yapmast

Ogrencinin smifta uyumlu

davranmamasi ve var olan problem

davraniglari

Ogrencinin ~ dgrenilenleri  kisa
zamanda unutmast

Ogrencinin  ilgisiz ve isteksiz
olmas1

Ogrencinin fiziksel olarak yetersiz

olmas1
Ogrencinin ¢ok ge¢ 6grenmesi

Ogrencinin 6z bakim ihtiyaglarini
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Tliskin Bulgular
Frekans (f) Katihmc1
18
. S.0.9,8.0. 10, S.0.
16, S.0. 32, S.0. 36

S.0.1,8.0.4,8.0. 15,
S.0. 34

S.0.27,8.0.28,S.0.
30, S.0. 40

S.0.17,8.0.39

S.O.4

S.0. 12

S.0. 15



Sorunlar

giderememesi

Aileden Kaynaklanan Sorunlar

Ailenin ¢ocuguna kars1t ilgisiz

olmasi

Ailenin evde tekrar etmemesi

Ailenin egitim-O0gretime gereken
destegi vermemesi
Ailenin egitim seviyesinin diisiik

olmasi

Ailenin  6grencinin  durumunu

kabullenmemesi

Ailenin ¢ocugun durumu hakkinda

bilgi sahibi olmamasi

Ailenin okuma-yazma 6gretiminde

sesleri dogru seslendirememesi (
“k”  harfini  “ke”  seklinde

seslendirmesi gibi )

Ailenin beklentisinin ¢ok yiiksek

olmasi
Ailenin ¢ok kalabalik olmasi

Ogretmenden Kaynaklanan

Sorunlar

Frekans (f) Katilimel

39

S.0.3,8.0.7,8.0. 10,

S.0.11,8.0. 14,8.0.
17, 8.0. 19, S.0. 20,

16 S.0.21,8.0.23,S.0.
24,8.0.26,8.0. 28,
S.0.29,5.0.30,8.0.

35
5 S.0.19,8.0.21,8.0.
24,8.0.30,8.0. 35
; S.0.2,8.0.6,8.0.32,
S.0.38,8.0.40
; S.0.9,8.0.10,S.0.
19,8.0. 25,8.0.37
. S.0. 16, S.0. 25, S.0.
38
2 S.0.25,8.0. 39,
1 S.0.9
1 S.0.36
1 S.0.10
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Sorunlar
Ogretmenin  yeterince  sabirh
olmamasi
Ogretmenin yeterince ilgili
olmamasi
Egitim Kurumlarindan

Kaynaklanan Sorunlar

Okullarda  yeterince  materyal
olmamasi
Okullarda  uygun ortamlarin

olmamasi
Simiflarin ¢ok kalabalik olmasi
Okul aile igbirliginin zayif olmasi

Ekonomik  imkéanlarin  yetersiz

olmasi

Okul c¢evresinin  yeterince iyi

olmamasi

Kaynastirma Egitiminden

Kaynaklanan Sorunlar
Ogrencinin kaynastirma egitimine
uygun olmamast

Kaynastirmaya uygun kaynaklarin

olmamasi

Smiflarin kaynastirmaya uygun

olmamasi

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin

ailelerinin kaynastirmaya olumlu

Frekans (f)
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15

Katilimer

S.0.2

S.0.39

S.0.4,5.0.8,8.0.13,
S.0.23,8.0.26,S.0.
33,8.0.35,8.0.36

S.0.25,8.0. 26, S.0.
38

S.0.39

S.0. 18

S.0. 10

S.0. 37

S.0.15,8.0.5,S5.0.21

S.0.37

S.0. 8

S.0. 15



Sorunlar Frekans (f) Katihmc1

bakmamasi

“Okuma-yazma dgretiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde tiim 6gretmenler genelde sorunun kendinden kaynakli olmadigini
diisinmektedirler. Yalmiz S.0. 2 ve S.O. 39 isimli 6gretmenler, sorunlarla ilgili
goriislerinin belirtirken 6gretmen faktoriine deginmislerdir. S.0. 39 “Ogretmen yeterince
ilgisiz olabilir.” ve S.0. 2 “Sabir olarak bizlerin tiimiiyle yeterli diizeyde olmamamiz.”

seklinde sorunlar1 belirtmislerdir.

S.0. 33 materyal ile ilgili sorunlar iizerinde durmus ve “ Materyal eksikligi cok
fazla. Renkli harfler olsaydi ¢ok iyi olurdu. Miknatishi harfler falan isimize yarardi.”

demistir.

S.0. 30 ise aile ile ilgili yasadig1 sorunlart ““ Aile édevini yaptiramiyor. Aile
odevini yaptiramadigini, ¢cocugun odevim yok diye israr edip yapmadigini, odevini kabul
etmedigini soyliiyor. Nigin yapmadin? diye sordugumda unuttum diyor. Ama buraya
yazmistim annene de soylemistim diyorum umarsizca yiiziime bakiyor.” seklinde dile

getirmistir.

S.0. 15 “ Cocugun okulda ve simifta uyulmasi gereken kurallart bilmemesi ve
uymamasi, kigisel temizlik kurallarini bilmemesi ve uymamasi, diger velilerin bu ¢ocuklart
kendi ¢ocuklarwyla ayni sinifta istememesi, derste diger ogrencilerin siirekli dikkatini
dagitmasi, ders islenirken konularin yavag ilerlemesi. Diger siniflardan geride kalinmasi

sorunlar arasinda sayilabilir.” diyerek sorunlarini dile getirmistir.

S.0. 31e ise soru yéneltildiginde “Herhangi bir sorunla karsilasmadim.” demistir.
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Soru 9: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenciniz I¢in Uyguladigimz Okuma-Yazma
Ogretim Yontemleri Hakkinda ve Bu Baglamdaki Sorunlara Yonelik Onerileriniz

veya Goriisleriniz Varsa Soéyleyebilirsiniz’e liskin Bulgular

Sekil 8: Sunulan Oneri ve Goriisler ile Tlgili Olusturulan Temalar

Olusturulan
Temalar
‘v )
I - = ~ 4|—\
Ogretmenlere Ailelere 1}\3/1;}(1;5%3%1
Yonelik Yonelik Yénel%k
Oneriler Oneriler | Oneriler |

Tablo 23: Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenciniz i¢in Uyguladigimz Okuma-Yazma
Ogretim Yontemleri Hakkinda ve Bu Baglamdaki Sorunlara Yonelik Onerileriniz

veya Goriisleriniz Varsa Soyleyebilirsiniz’e fliskin Bulgular

Oneriler Frekans (f) Katihmel
Ogretmenlere Yonelik Oneriler 7
Ogretmenler Ogrencileri cok . .

2 S.0.1,S.0.35
stkmamali

Ogretmenler ailelerle daha siki

2 S.0.9,8.0.18

iliskiler i¢inde olmali
Ogretmenler daha ¢ok tekrar yapmali 1 S.0.9
Ogretmenler planli galismali 1 S.0.27
Ogretmen  Ogrencileri ¢ok  1iyi .

s s Y 1 S.0. 27
tanimali
Ailelere Yonelik Oneriler 6

S.0. 3, S.0. 10, S.O.

Aileler daha ilgili olmal 5

19, S.0. 22, S.0. 28,
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Oneriler

Evde uygun c¢alisma  ortami

saglanmali

Milli Egitim Bakanhgmna Yonelik

Oneriler

Ailelere ¢ocuklar1 hakkinda egitimler

verilmeli

Hafif diizey engeli olan O6grenci

haricindekiler ayri okullara

yonlendirilmeli

Ozel materyaller génderilmeli

Okullarda uygun ortamlar

olusturulmali

Ogretmenlere  yonelik  egitimler

olmali

Destek egitim hizmetleri sunulmali

Uygun kaynaklar olmali

Destek egitim siiresi uzatilmali
Kaynastirma egitimi evde egitimle
desteklenmeli

Alt siniflar yayginlastirilip alt sinifa

yonlendirilmeli

Frekans (f)

114

52

Katilimer

S.0. 13

S.0. 7, S.0. 19, S.0.
20, S.0. 22, S.0. 23,
S.0. 36, S.0. 37, S.0.
38

S.0. 2, S.0. 6, S.0. 7,
S.0. 15, S.0. 17, S.0O.
33, S.0. 36,

S.0.4,5.0.8,S.0. 10,
S.0. 11, S.0. 21, S.0.
36,5.0.33

S.0. 8, S.0. 10, S.0.
16, S.0. 26, S.0. 38

S.0.1, S.0. 14, S.O.
13, S.0. 28

S.0. 3, S.0. 18, S.0.
35

S.0. 10, S.0. 28, S.O.
40,

S.0.16,S.0. 25

S.0.4,S.0.39

S.0.5,S.0. 15



Oneriler Frekans (f) Katilimei

Yari zamanli kaynastirma . .
2 S.0. 25, S.0. 39
yayginlagtiriimali
Kaynastirma  egitiminin  oldug . .
n s . gu 2 S.0.4,S.0.25
siniflara yardimci 6gretmen verilmeli
Okullarda uzman dgretmenler olmali 2 S.0.12,8.0. 14
Ogrencilerin okulla beraber egitim
aldiklar1 rehabilitasyon merkezleriyle i
o 1 S.0. 32
iletigim kurularak esgidimli
calisilmal
Kaynastirma 06grencinin bulundugu
siniflara ticretli dgretmen 1 S.0.29
verilmemeli
Kaynastirma haricinde farkli .
1 S.0. 30

uygulamalara da yer verilmeli

Tablo 23’te 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde gordiikleri sorunlara yonelik
oneri ve kaynastirma egitimi ile ilgili goriislerine yer verilmistir. S.O. 30 “Swf
ortamindan ziyade ozel bir 6gretmenle disarda gezerek, gorerek ve oynayarak ders olarak
degil de farkina varilmadan daha rahat egitilecegini diisiiniiyorum.” seklinde oneride

bulunmustur.

S.O. 40 “En biiyiik sikintimiz kaynastirma ogrencilerine doniik  kitaplarin
gelmemesi, ogrencilerin ders kitaplarim anlamamasi. Kaynastirma ogrencilerin sayilart
belirlenip kitap ihtiyacimizin dnceden giderilmesini istiyoruz.” diyerek materyal ile ilgili

bir 6neride bulunmustur.

Kaynastirma egitimi verecek &gretmenle ilgili bir dneride bulunan S.0. 14 «
Okullarda kaynastirma egitimi verecek sinif ogretmenlerinin ozel egitim sertifikalar: veya

kurslari, diplomalarimn olmas: gerekiyor. Oncelikle okulda kaynastirma Ogrencime
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1

vardimct olabilecek birlikte ¢alisacagimiz 6gretmen ozel egitim ogretmeni olmalidir.’

demistir.

S.0. 17 isimli 6gretmen ise Kaynastirma egitimi ile ilgili bir éneride bulunmus ve
soyle demistir: “ Ogrenciler RAM a yonlendirmeli ve ozel okullara gitmelidir. Sinifta zaten

yeterince ogrenci oluyor. Bu 6grenciye ozel vakit ayirmakta zorlantyorum.”

S.0. 22 isimli 6gretmen “ Aileler egitime gereken onemi vermelidirler. Bu manada
cok bilingli degiller zaten egitim seviyeleri de diisiik. Bu konuda velilere egitim

verilebilir.” diyerek aile ile ilgili bir 6neride bulunmuslardir.
4.2. TARTISMA

Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Herhangi Bir Egitim Alip

Almama Durumlar

Arastirmaya katilan kaynastirma o&grencisi bulunan 40 1.simif O6gretmenine
kaynastirma egitimi iizerine daha once herhangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmus, 40
ogretmenden 8’inin aldig1 ve bu dgretmenlerin aldiklar1 egitimin hizmet i¢i egitim oldugu

diger 32 dgretmenin ise herhangi bir egitim almadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Vural ve Yikmis (2008) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlere “Kaynastirma egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz mi?”" sorusunu yoneltilmis, 18 6gretmenden yalnizca 3
Ogretmen kaynastirma egitimi ile ilgili bir egitim aldik cevabini vermislerdir. Bu ¢aligmada
da yine egitimin eksikligi gbze c¢arpmakta ve arastirmamizda elde edilen verilerle

ortlismektedir.

Sahin ve Giirbiiz’iin (2016: 145) kaynastirma egitiminde ortaokul 6gretmenlerinin
yeterlilikleri hakkinda yaptiklar1 ¢aligmalarinda &gretmenlere “Kaynastirma egitimi ile
ilgili bir seminer aldimiz mi?” sorusu yoneltilmis, calismaya katilan 15 68retmenden
sadece 2’si egitim aldiklarin1 dile getirerek kaynastirma egitimi hakkinda yetersiz
olduklarin1 belirtmislerdir. Sahin ve Giirbiiz’iin c¢alismasiyla yapilan bu c¢alisma

sonuglarimin bu manada ortiistiigi goriilmektedir.
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Yilmaz’m (2015: 51) yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlere “Kaynastirma egitimi
ile ilgili bir egitim aldiniz mi?” sorusu yoneltilmis, 17 6gretmenden 11’inin egitim aldig1
6’sinin herhangi bir egitim almadig1 elde edilen cevaplarla belirlenmistir. Bu ¢alismada

elde edilen veriler ile calismamiz verilerinin ortiismedigi goriilmektedir.

Ogretmenler Tarafindan Okuma-Yazma Ogretimi Icin Gelismesi Beklenilen On

Kosul Beceriler

Goriisme sorularmin ilkini olusturan “Kaynastirma egitimi alan ogrencinizde
okuma-yazma égretimine ge¢meden once hangi becerilerin gelismis olmasint beklersiniz?”’
sorusuyla elde edilen bulgular olusturulan temalar 1s1ginda Tablo 13°de gosterilmistir. Elde
edilen veriler Akyol’un (2001: 26-30) okuma-yazmaya hazir olusla ilgili faktorlerle
paralellik gostermektedir. Akyol okuma-yazmaya hazir olusla ilgili faktorleri; takvim yasi,
cinsiyet, saglik sorunlari, genel zeka, zihinsel diisiinme, 6zel bilissel problemler, gorsel
ayrim, isitsel ayrim, iliskilendirici 6grenme, dikkat, sozel dil gelisimi, Kitap harf ve satirin
Ozellikleri basliklari altinda toplamistir. AKyol’un agiklamalarindan farkli olarak yapilan
bu arastirmada yoneltilen sorular dogrultusunda farkli bir tema daha olusmustur.
Ogretmenler okuma-yazma dgretimi igin 6z bakim ile ilgili becerileri de 6n kosul olarak

gormektedirler.

Love ve Litton, 1994°den aktaran Basal ve Batu (2002: 88) yaptigi calismada
okuma-yazmaya hazir olma basligi altinda su bilgilere yer vermislerdir. Okuma-yazma
Ogretiminin basarili olmasinin 6n kosullarindan birisi de okuma-yazmaya ¢ocugun hazir
olmasidir. Okuma-yazmaya hazir olma bir¢ok beceriyi biinyesinde barindirmaktadir.
Okuma-yazma ogrenecek bireyde zihinsel olgunlugun olmasi, gérme ve isitme
becerilerinin yeterli olmasi, dil ve konusma becerilerinin yeterli olmasi, yeterli kas
gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim ile ilgili becerilerin gelismis olmas1 beklenir. Birgok
Ogretmen bu becerilerden birinin olmayisinin tamamiyla okuma-yazmaya engel
olamayacagimi savunurken, tiim becerilerin olmasinin da okuma-yazma o&gretiminin
basarili olacaginin garantisi olamayacagini sdylemistir. Ama bu becerilerin bireyde var
olmasmin okuma-yazma o6grenmede Onemli bir etken oldugu yadsinamaz bir gercektir.

Yapilan bu calismada yoneltilen sorulara verilen cevaplar ve bu dogrultuda olusturulan
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temalar ile Love ve Litton’un okuma-yazmaya hazir olma ile ilgili dile getirdigi 6n kosul

becerilerin ortiistiigii goriilmektedir.

Ogretmenler Tarafindan Kullamlan Okuma-Yazma Ogretim Yoéntemleri

Erzurum ili merkez ilgelerde bulunan ilkogretim okullarinda arastirmaya katilan 40
L.sinif 6gretmeninin tamami Ses Temelli Climle Yontemini okuma-yazma ogretiminde
kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu &gretmenlerin 7°si Ses Temelli Ciimle Yo6ntemini
Ogretim asamasinda ¢esitli degisiklikler yaparak uygularken, 33 Ogretmen yontemde
herhangi bir degisiklik yapmadan oldugu gibi kullanmiglardir. Benzer bir ¢alisma yapan
Basal ve Batu (2002: 94) alt 6zel simnif 6gretmenlerinin goriislerini aldigi ¢aligmalarinda,
ogretmenlerin Ciimle Yontemiyle okuma-yazma ogrettiklerini, 6gretim yonteminde yer

alan climle siralamasinda degisiklik yapmadiklarini belirlemistir.

Colak (2001: 80) 6zel egitim Ogretmenlerinin, 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerinin okuma-yazma 6grenmeleri hakkinda goriislerine bagvurdugu ¢alismasinda,
Ogretmenlerin  okuma-yazma Ogretiminde fis yontemi ile Ogretimi yaptiklar,
timdengelimsel bir yaklasimla okuma-yazma ogretimini gergeklestirdikleri sonucuna

ulagsmustir. Arastirmaya dahil ettigi 7 6gretmenin tamami ayn1 cevabi vermistir.

Basal ve Batu’nun (2002: 95) calismasinda Ogretmenlerin hangi okuma-yazma
ogretim yontemini kullandiklarini belirlemek adina yoneltilen soruya 6gretmenlerin biiyiik
bir cogunlugu Ciimle Coziimleme Y 6ntemini kullandiklarini sdylemislerdir. Cok azinin ise
Climle Coziimleme Yontemine ek olarak herhangi bir basarisizlik durumunda yontemde
degisiklik yaptiklari, timevarimsal yontemlere gegctikleri elde edilen bulgular arasindadir.

Yapilan bu ¢alisma ile elde ettigimiz veriler arasinda zitlik oldugu goriilmektedir.

Arabaci (2009: 37) c¢alismasinda goriislerini aldigi 6gretmenlerden bazilar1 normal
gelisim gosteren bireylere uygulanan okuma-yazma yontem ve tekniginin zihin engelli
ogrenciler icin yeterli olmadigini diisiiniirken, biiylik bir kismi1 normal gelisim gosteren
bireylere uygulanan yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar. Arabaci’nin c¢aligsmasi
sonucunda elde ettigi verilerle yapilan bu c¢alismada elde edilen verilerin ortiistigi

goriilmektedir.
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Tokta’nin (2008: 63) zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle okuma-yazma Ogretmenin etkisi ile ilgili yaptigi ¢alismasinda elde edilen
bulgulardan biri de, 6gretmenlerin ¢ogunun Ses Temelli Ciimle Yonteminin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin okumaya ge¢meleri {izerinde olumlu
Katkilarnin oldugudur. Ogretmenler Ses Temelli Ciimle Y&nteminin okuma-yazmaya
gecme siiresini azalttigi, daha ¢abuk 6grenmelerini sagladigi, ezberi ortadan kaldirdigi,
kelime ve climle olustururken vyaraticihigr artirdigini - diisiinmektedir. Calismada
Ogretmenlerin kullandiklar1 okuma-yazma yontemi agisindan yapilan bu arastirma ile

benzer sonuglart oldugu sdylenebilir.

Diindar’in (2006: 109) zihinsel engelli 6grencilerin okuma-yazma 6grenmelerinde
Ses Temelli Cliimle Yonteminin mi, Climle Coziimleme YoOnteminin mi daha etkili
oldugunu belirlemek adina yaptig1 ¢alismada, orta diizeyde zihin engeli olan ¢ocuklar igin
okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ciimle Céziimleme Y Ontemine
gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayn1 amaci tagiyan Aker’in (2009: 88) ve
Tokta’nin (2008: 63) arastirmalarinda da 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin
daha hizli sonuca ulastirmasi, daha kolay uygulanabilmesi, 6gretimde daha etkili olmasi
nedenleriyle bu yontemi tercih ettikleri sonucuna ulagilmigtir. Diindar, Aker ve Tokta’nin
arastirma sonucunda elde ettikleri veriler ile yapilan bu c¢alisma sonucunda elde edilen

veriler arasinda benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Ayrica Sarikaya ve Uzuner’in (2013: 4) isitme engeli olan ¢ocuklara okuma-yazma
ogretimiyle ilgili yaptiklari ¢alismalarinda da isitme engelliler 6gretmenligi programindan
mezun olmus Ogretmenlerin okuma-yazma oOgretim yontemi igin Ses Temelli Ciimle
Yontemini segtikleri elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Bu bulgular da yine

aragtirmamizda elde edilen bulgularla ortiismektedir.

Ogretmenlerin Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerden Farkh Olarak Ozel Egitime

Gereksinim Duyan Ogrencilerine Yénelik Yaptiklar1 Calismalar

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin farkliliklari nedeniyle egitimlerinin
farklilagsmas1 bir gerekliliktir. Alanyazinda Ogretimsel diizenlemeler veya Ogretimsel

uyarlamalar isimleriyle yer bulan bu farklilagsma kaynastirma egitiminin omurgasini teskil
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eder. Ogretimsel uyarlamalar/6gretimsel diizenlemeler, temel anlamda &6zel egitime
gereksinim duyan bireyin normal gelisim gosteren akranlariyla beraber egitim almasina
saglamak amaciyla Ogretimin icerik, materyal, etkinlikler vb. alanlarda yapilan
degisiklikleri igerir. Ogrencinin yetenekleri, yeterlilikleri, yetersizlikleri, ilgi ve istekleri
belirlendikten sonra Ogretmen gerekli uyarlamalar ve diizenlemeleri yaparak &gretimi
stirdiirmelidir. Aksi halde kaynastirma egitimi basartya ulagsmig sayillamaz (Biilbin ve

Sucuoglu, 2006: 26).

Ozmen, (2005: 101) kaynastirma &grencileri igin verilen egitimin diizenlenmesi ve
farklilagmasi gerekliliginden bahsetmistir. Bu farklilagmanin 6gretmen, 6grenci, ortam ve
icerik boyutlariin hepsinde olmasinin kaynastirma egitiminin basarili olmasi i¢in 6n kosul

oldugunu séylemistir.

Yapilan bu arastirmada 40 Ogretmene, “Kaynastirma egitimi alan ogrencinizde
okuma-yazma ogretim siirecinde diger o6grencilerden farkli olarak ne tir ¢alismalar
vapiyorsunuz?”  sorusu yoneltildiginde, ogretmenlerin verdigi cevaplar ¢esitlilik
gostermekle beraber 6gretimsel diizenlemenin genel anlamda 6gretimin icerik boyutunda
yogunlastig1, yeterli ve sistematik bir sekilde 6gretimin uyarlanmadigi sonucu karsimiza

cikmaktadir.

Vural ve Yikmig’in (2008: 157) yaptiklart c¢alismada Ogretmenlerin  diger
ogrencilerden farkli olarak smif diizeni boyutunda kaynastirma &grencilerini 6n siralarda
oturttuklari, amaglari 6grenciye gore basitlestirdigi, 0gretimi Ogrenci Seviyesine uygun
halde getirdikleri fakat yapilan bu degisikliklerin yeterli olmadigi sonucuna varilmustir.
Kullanilan materyallerde ¢ogu Ogretmenin uyarlamalar yapmadigi, normal gelisim
gosteren Ogrencilerle ayni materyalleri kullandig1 da bulgular arasinda yer almaktadir. Bu
anlamda bu arastirma sonucunda elde edilen veriler ile Vural ve Yikmis’in

arastirmalarinda elde ettikleri veriler arasinda benzerlikler oldugu soylenebilir.

Yine Sarag ve Colak’in (2012: 25) yaptiklari ¢alisma sonucunda elde ettikleri
bulgulara incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine uygun

Ogretimsel diizenlemeler yapmadiklari, yapilan diizenlemelerin de sistematik ve yeterli
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olmadigi sonucuna varilmistir. Bu anlamda yapilan bu calisma ile Sarag ve Colak’in

caligmasi arasinda benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin  Ogretim Siirecinde Basarisizhk Durumunda Urettikleri Céziim

Yollar

[Ikdgretim okullarina devam eden 6zel egitime gereksinim duyan gocuklar 6gretim
stireci igerisinde bir¢ok problemle karsi karsiya kalirlar. Kisisel 6zelliklerine bagli olarak
degisen Ogrenme hizlarinin yavas olmasi, ¢cok fazla hata yapmalari, dogru tepkilerin
yetersizligi bu problemlerden sayilabilir. Ogretmenler dgretim siirecleri igerisinde dzel
gereksinimli 6grencilerin zor dgrendiklerini, 6grenseler bile ¢abuk unutabildiklerini dile
getirmisledir. Ogretmenler bu siire¢ igerisinde yasadiklari basarisizik durumlarima
ogrenciyle ek galismalar, ek ddevler, aile destegi ve diger destek hizmetlerle ¢6ziim yollar

tiretmislerdir (Sucuoglu, 2006: 25).

Aragtirmaya katilan 40 simif Ogretmenine “okuma-yazma ogretim siirecinde
herhangi bir basarisizlik durumunda ne gibi ¢oziimler tiretiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis
ve cevaplar alinmigtir. 1 6gretmen haricindeki tiim 6gretmenler ¢oziim yollari 6nermis, 1
Ogretmen ise herhangi bir basarisizlik yasamadigimi dile getirmistir. Basarisizlik
durumunda iiretilen ¢6ziim yollar1 arasinda nicelik olarak en fazla dilen getirilen goris
tekrar olmustur. 15 goriis tekrar yapilarak basarisizligin giderilecegi lizerinedir. Bunu takip

eden 10 goriis ‘uygulanan okuma-yazma égretim yontemini degistiririm’ seklindedir

Genellikle kaynastirma egitim alan 6grencilerin okuma-yazma o6gretim siiregleri
normal gelisim gosteren Ogrencilerin egitim siireclerinden daha uzun siirebilmektedir
(Coskun, Giir ve Aykutlu, 2014: 19). Bu goriisii destekleyen Arabaci’nin (2009: 38) zihin
engelli 6grencilerin okuma Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda 6zel
egitim Ogretmenlerinin gorislerine bagvurdugu caligmasinda, zihin engelli dgrencilerin
normal gelisim gosteren akranlarina gére okumay1 ¢ok ge¢ kazandigi ve okuma becerisini
kazandirmanin ¢ok zor oldugu sonucudur. Arabaci (2009: 39) ¢alismasinda ayrica okuma
Ogretiminde ortaya cikan sorunlara ¢6ziim yolu olarak G6gretmenlerin bireyin gelisim

diizeyine gore ¢aligmalar yapmas1 gerektigini dile getirmistir.
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Sengiil’iin (2008: 71) 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretim siirecinde
karsilasin sorunlara yonelik 6gretmenlerin 4 temel asamada ¢oziim {iretmelerini istenmistir.
Ogretmenler hazirlik asamasinda bir problem yasandig1 zaman, on kosul becerilerin hazir
olmadigini diisiiniip tekrar basa doniip bu becerileri tamamlama, pekistire¢ ve ipucunu
cesitlendirme ve oyunlari ¢ogaltma ve ¢esitlendirme seklinde ¢oziim yollart tiretmislerdir.
Uygulama asamasinda, ipucu ve pekistireci c¢esitlendirme, oyun ve etkinlikleri
cesitlendirme ve yontemi degistirme gibi ¢6ziim yollar1 iiretmislerdir. Arag-gereg
kullaniminda ise arag gereci ¢esitlendirme, bircok duyuya hitap eden arag-gere¢ kullanma
ve dgrencinin ilgisini ¢ekebilecek arag-gere¢ hazirlama gibi ¢6ziim yollarina bagvurduklari
bulgusuna ulagilmistir. Degerlendirme asamasinda ise degerlendirme aracini degistirme,
ara¢ gereci cesitlendirme ve 6grencini iiriinlerini degerlendirme gibi sonuglara ulagilmistir.
Calismamizda elde edilen bulgular ile Sengiil’iin ¢alismasi sonucunda elde ettigi bulgular

arasinda ¢ok derin anlamda olmasa da farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Okuma ile ilgili problemler her 6grenci igin farkli dzellikler tasir. Ogrencilerin
gereksinimleri dogrultusunda olusturulacak programlarla sorunlarini ortadan kaldirilmasina
calisilmalidir. Bu amagla 6gretim bireysellestirilmeli, uygun ve etkili 6gretim yontemleri
uygulanmali, 6grencinin seviyesi, ilgi, istekleri dogrultusunda ogretimsel etkinlik ve
materyallere yer verilmelidir ( Bilgi ve Ozmen, 2010: 392).

Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Materyaller

llgi istek, yetenek ve yeterliliklerine gére hazirlanan ve kullamilan materyaller,
Ogretimin basarili sekilde gergeklesmesi i¢in Onemli bir etkendir. Arastirmada
Ogretmenlere “Okuma-yazma dgretiminde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?” sorusuna
goriis sayisinin ¢okluguna gore; akilli tahta ve uygulamalari, resimli gorseller, kaynak

kitaplar seklinde cevaplar verilmistir.

Sengiil’tin (2008: 71) yaptig1 ¢alismada 6zel egitim 6gretmenleri materyal olarak
ilk okuma-yazma igin hazirlanan kitaplari, hece ve olay kartlari, esleme kartlari, hece
kitaplar1, birinci smif i¢in hazirlanan kitaplar1 kullanmaktadirlar. Yapilan bu arastirma
sonucunda elde edilen verileri ile Sengiil’lin yaptig1 arastirma sonucunda elde ettigi veriler

arasinda bu anlamda kismen benzerlikler goriilse de tam anlamiyla ortiismedigi, sinif
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Ogretmenlerinin akilli tahta ve uygulamalarimi daha aktif kullandigi, o6zel egitim

ogretmenlerini bu materyallere 6ncelik vermedigi gorilmiistiir.

Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminin Ol¢gme ve Degerlendirme Asamasinda
Kullandiklar1 Yontem/Teknikler

Ogretmenler dgretimin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek veya ne kadar
gerceklestigini belirlemek amaciyla 6lgme ve degerlendirmeler yaparlar. Yapilan bu 6l¢me
ve degerlendirmeler sonucunda Ogrencinin bir konuyu, bilgiyi, beceriyi kazanmada
basarisiz olduklarini diisiindiikleri zaman 6gretime iliskin degisiklikler yaparak 6gretimin

basarisini artirmaya calisirlar.

Ogretmenler genellikle 6grencinin basarisin1 dlgme ve degerlendirme yaparak karar
verirler. Ogrenci basarist diger 6grenciler gibi yazili ve sozlii smavlar, ddevler, projelerle
Olciiliir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta degerlendirme yaparken &grencinin
Ozelliklerini dikkate almaktir. Yazma becerisi yavas olan bir 6grenciye daha fazla siire
tanimak, kendini yazarak ifade etmekte giicliik yasayan 6grenciye sozlii sinavlar yapmak

daha dogru bir degerlendirme olacaktir (Sucuoglu, 2006: 47).

Vural ve Yikmig (2008: 151) sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimini nasil
uyarladiklarini 6grenmek adina yaptig1 ¢alismasinda Erzurum ili merkez ilgelerinde 8 okul
blinyesinde 18 Ogretmenle goriismiis ve arastirma biinyesinde Olgme degerlendirme
yontem ve teknigi ile ilgili veriler toplamistir. Arastirmaya katilan 13 6gretmenin sozlii
degerlendirme teknigini, 8 6gretmenin test degerlendirme teknigini, 8 6gretmenin gézlem
degerlendirme teknigini, 5 6gretmenin klasik simnav degerlendirme teknigini, 5 6gretmenin
derse katilimlarin1 dikkate aldiklarini, 4 6gretmenin performans 6devlerini dikkate aldiklar
sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismamizda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yaparken
gozlem, sozli degerlendirme, dikte, okutma, vyazdirma, soru-cevap, siire¢
degerlendirmelerini  de g6z oOnline almaktadirlar. Bu iki arastirma sonucu

karsilastirildiginda benzerlikler oldugu goriillmektedir.

Sengiil’iin (2008: 87) okuma-yazma Ogretiminde Ozel egitim Ogretmenlerinin

goriislerinin aldig1 ¢calismasinda okuma-yazma 6gretimi i¢in ne tiir degerlendirme yontem
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ve teknikleri kullanildigi belirlemek amaci ile 6gretmenlere sordugu sorulara aldigi
cevaplar soyledir: Goriis sayisinin ¢oktan aza dogru gozlem, bireysel ¢alisma kagitlari,
Olgiit bagimli testler, ders i¢i performans degerlendirme formlari, 6gretmen kontrol
listeleri, odevler, 6z degerlendirme formlari, testler ve klasik smavlar. Sengiil’iin
calismasiyla yapilan bu ¢alismanin sonuglart karsilastirildiginda, 6lgme ve degerlendirme
boyutunda 06zel egitim Ogretmenleri ile smif Ogretmenleri arasinda farkliliklar
goriilmektedir. Buna ek olarak Sara¢ ve Colak’in (2012: 23) ilkogretim 6gretmenleriyle
yaptiklar1 goriisme sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenler; Ogrencilerin basarisini
degerlendirirken uygun yontem ve teknigi belirleme, hazirlama, uygulamada yeterli

olmadiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Kaynastirma egitiminin basartya ulagmasinin en onemli faktorlerinden birisi
ogretmendir. Ogretmenlerin gereksinim duydugu zamanin, egitimin, personel ve materyal
desteginin Ogretmene saglanmasi gerekmektedir. Bunun yaninda kaynastirma 6grencisi
bulunan simniflarin mevcutlarinin az tutulmasina gayret edilmelidir. Bu 06gretmenin
kaynastirma egitimi alan Ogrencisinin egitim sorumluluklarini iistlenmesini ve ortaya
¢ikacak sorunlar1 6nlemede daha istekli olmasini saglayacaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006:

54)

Basal ve Batu (2002) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerden okuma-yazma 6gretim
stirecinde karsilagtiklar1 sorunlar1 dile getirmeleri istenmis, Ogretmenler sorunlara,
Ogrencinin 6grenme diizeyinin diisiikliigi, ailenin ilgisizligi, arag gereg yetersizligi, uygun
kaynak olmayisi gibi cevaplar vermislerdir. Yapilan bu ¢alisma bulgular1 ile Basal ve

Batu’nun ¢alismalarinda elde ettikleri bulgular arasinda benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma egitiminde aile ve okul igbirliginin saglikli olmasit ve ailelerin
kaynastirma egitimine katilimi egitiminin basarili olmasinda temel etkenlerden biridir.
Hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde kaynastirma egitimine ailenin aktif katilimi
yasalarla da zorunlu kilimmustir. Ailelerin aktif olarak katilimlarini saglamak i¢in ¢esitli
egitsel ve psikolojik hizmetlerin sunulmasi gereklidir. Bu hizmetlerle aileler ¢ocuklarina

daha verimli destek sunabilecek ve ¢cocuklart hakkinda olusabilecek olumsuz duygularla da
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bas edebileceklerdir (Aslan, 2016: 76). Basal ve Batu’nun (2002: 96) okuma-yazma ile
ilgili alt simif 6gretmenlerinin goriislerini aldigi ¢alismasinda ailelerin ilgili olmasinin
yararlarindan bahsetmektedir. Calisma, aile destegi alan g¢ocuklarin almayanlara gore

okuma-yazmay1 daha ¢abuk 6grenebildikleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Tompkins (2009: 30) okuma-yazma ogretim siirecinde ailelerin aktif katiliminin
ogrencilerin okuma-yazma 6grenimine olumlu katkilar saglayacagini dile getirmistir ve bu
sayede okuma-yazma siirecine aileleri de katan 6gretmenler, 6grencilerinin okuma-yazma
Ogretiminde ortaya ¢ikabilecek sorunlart engellemis olacaklardir demistir. Fakat genel
anlamda yapilan bu arastirmaya katilan ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu ailelerin
ilgisizliginden yakinmaktadir. Ailelerden kaynaklanan sorunlari dile getiren dgretmenler,

aile ilgisizliginin 6nemli bir sorun olduguna deginmislerdir.

Yilmaz (2015: 59) kaynastirma hakkinda 6gretmenlerin goriislerine basvurdugu
yiikksek lisans tezinde 17 6gretmenle goriismiis, Ogretmenler sorun olarak kaynastirma
Ogrencilerinin uygun egitim ortamlarina yerlestirilmemelerini (8 goris) ve simif

mevcutlarinin fazla oldugunu (7 goriis) dile getirmislerdir.

Sarikaya ve Uzuner (2013: 44) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda isitme engelliler
Ogretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilastigi sorunlarin kaynaginin Milli Egitim
Bakanligi, aile ve ogrenci seklinde temalastirmistir. Milli Egitim Bakanligi kaynakl
sorunlar arasinda uygun kitaplarin olmayisi, ailelerden kaynakli sorunlar arasinda ailelerin
bilgisiz ve ilgisiz olmalar1 c¢alismada yer alan bulgular arasindadir. Bu manada

calismamizla Ortlisen sonuglar goze carpmaktadir.

Colak (2001: 104), ogretmenlerin zihin Oziirli ¢ocuklarin  okuma-yazma
ogrenmeleriyle ilgili sorunlarmi dile getirirken; ara¢ gereglerin yetersizliginden,
ogrencilerin ¢gabuk unutmasindan, okuma-yazmaya hazir olmayan dgrencilerin olmasindan,
ogretmenlerin kendi aralarinda asir1 iletisimsiz ve isteksiz olmasindan, okul idaresinin
Ogretmenlere gereken destegi vermemesinden, ailelerin evde destek saglamamasindan,
tiniversitelerin lisans egitiminde 6gretmenlere okuma-yazma ogretimini yeterli diizeyde

Ogretememesinden, smiflarin  kalabalik olmasindan bahsetmektedir. Bu sorunlar
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cergevesinde bakildiginda Colak’in calismasiyla calismamiz arasinda Onemli oranda

benzerlikler oldugu soylenebilir.

Calismamizda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dile getirdigi énemli bir sorun ise
siniflarin kaynastirma egitimi icin uygun olmayisidir. Izci (2004) de Tiirkiye’de smif
mevcutlarinin kaynastirma egitimi i¢in ideal olmadigini belirtmistir. Bu da ¢alismamiz

sonucunda elde edilen sonucu desteklemektedir.

Deniz’in (2008: 62) 6zel egitim smifina devam eden 6grencilerin okuma-yazma
ogrenmeleri konusunda Ogretmen gorislerine bagvurdugu arastirmasinda elde ettigi
bulgular arasinda okullarda okuma-yazma 6gretimi i¢in uygun materyallerin olmadigi,
gerektiginde 6gretmenlerin kendilerinin hazirlamak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Bu

nedenle materyalin eksikliginin 6gretimi olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Yapilan bu c¢alisma sonuglartyla benzerlik gosteren bir diger calisma olan
Yilmaz’imn (2015: 67) calismasinda da oOgretmenlere kaynastirma egitimi sirasinda
karsilastiklar1 sorunlar sorulmus ve aldig1 cevaplar su sekilde siralanmistir: Sinif mevcudu
fazla oldugundan yeterince zaman ayiramiyoruz, fiziki donanim ve materyal yetersiz,
veliler cocuklarinin durumlar1 hakkinda yeterince bilgiye sahip degil, ogretmenler
kaynastirma Ogrencisine yeterince zaman ayiramiyor, normal gelisim gosteren gocuklar
kaynastirma Ogrencilerini kabullenmekte zorlamiyor, kaynastirma O&grencileri simifta

uyumlu davranmiyor.

(")gretmenlerin Okuma-Yazma (")gretim Siirecinde Karsilastiklar1  Sorunlarin

Coziimii Adina Sunduklari Oneriler

Cankaya (2010: 75-80) ilkogretim 1. kademede gorev yapan Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi ile ilgili sorunlar1 dile getirmelerini istemis ve arastirma kapsaminda
yer alan O&gretmenler; sinif mevcutlarinin uygun olmamasi, ailelerin ve O6gretmenlerin
ogrencileri hakkinda bilgisiz olmalari, fiziki kosullarin uygun olmamasi gibi sorunlar: dile
getirerek bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunmuslardir. Calismamizla elde edilen

oneriler ile Cankaya’nin ¢alismasinda elde edilen Oneriler arasinda paralellik vardir.
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Sahin ve Gilirbiiz’iin (2016: 151) ¢alismalarinda 15 6gretmene kaynastirma egitimi
sirasinda  yasadiklart sorunlara yonelik ¢6ziim oOnerilerinde bulunmalar1 istenmistir.
Ogretmenler; kaynastirma egitiminin dzel egitim uzmanlar tarafindan verilmesi, siiflarin
kalabalik oldugu dolayisiyla smif mevcutlarmin disiiriilmesi, kaynastirma egitiminin
uygun olmadigi 6grencilerin baska egitim hizmetlerine yonlendirilmeleri, kaynastirma
egitimi ile ilgili kaynak kitaplarin saglanmasi, 6gretmenlere kaynastirma egitimi ile ilgili
egitim verilmesi gibi onerilerden bahsetmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin yaptigi bu 6neriler
yapilan bu c¢alisma sonucunda smif O&gretmenlerinin  dile getirdikleri Onerilerle

ortiismektedir.

Colak (2001: 137) “Zihin Oziirlii Cocuklar Ilkégretim Okulu ve Mesleki Egitim
Merkezlerindeki Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma-Yazma
Ogrenmeleri Hakkindaki Gériis ve Onerileri”  isimli c¢alismasinda 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlara ¢0ziim Onerileri sunmalarini istemis ve aragtirmaya katilan 8
ogretmen gesitli ¢oziim onerileri sunmustur. Ogretmenler Ogretmenlerin arag gereg
hazirlamada daha yaratici olmalari, 6gretmenlere okuma-yazma ogretimine yonelik arag-
gere¢ ve kaynaklarin saglanmasi, ailelerin okulda yapilan ¢alismalar1 tekrar etmeleri,
okuma-yazma ogretimi konusunda nitelikli 6gretmen yetistirilmesi gibi bazi Onerilerde

bulunmuslardir.

Yilmaz (2015: 71) Bir Ilkokuldaki Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalar:
Hakkindaki Gériigleri isimli ¢alismasinda “Kaynastirma uygulamasindaki sorunlarmn
¢oziimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?” sorusuna; smif mevcutlart kaynastirma
Ogrencisine gore diizenlenmeli, ilgili paydaslar stirekli iletisim ve isbirligi icinde olmal,
sinif icinde kaynastirma Ogrencisi i¢in 6gretimsel ve davranigsal diizenlemeler yapilmali,
veliler, 6gretmenler ve okul idaresi kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirilmeli, destek

egitim odas1 yayginlastirilmasi gibi cevaplar almistir.

Vural ve Yikmig (2008: 157) yaptigi calismada Ogretmenlerin kaynastirma
konusunda bilgisiz olduklar1 ve kendilerine ve ailelere bu konuda egitim verilmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Colak, Yilmaz, Vural ve Yikmig’in calismalar ile
calismamiz arasinda sorun ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri boyutunda benzerlikler

oldugu soylenebilir.
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SONUC ve ONERILER
SONUCLAR

Yapilan bu arastirma sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan smif 6gretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerine okuma-yazma ogretimi i¢in hangi yOntem/yontemleri
kullandiklarini, kaynastirma Ogrencilerine diger Ogrencilerden farkli ne tiir ¢alismalar
yaptiklarini, okuma-yazma ogretiminde hangi materyalleri kullandiklarini, 6gretimin
Olgme ve degerlendirilme asamasinda hangi yontem/tekniklerden yararlandiklarini ve
okuma-yazma ogretiminde hangi sorunlarla karsilastiklarin1  belirlemek amaciyla

yapilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan ilki arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (% 80) 6zel egitimle ilgili herhangi bir egitim almamis olmalari ve bu
egitimin eksikliginden bahsetmeleridir. OEHY nin (2018) 4. maddesinde &6zel olarak
yetistirilmis personellerle siirdiiriilmesi gereken egitim hizmetlerinin, 6gretmenlerin egitim
eksiklikleri goz oniline alindiginda yonetmelikte ‘dzel olarak yetistirilmis personel ile’
ibaresiyle Ortlismedigi gortiilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 40 sinif 6gretmeninden
9’unun sinif dgretmenligi bolimii mezunu olmayis1 sinif dgretmenlerinin kaynastirma

egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerekliligini karsimiza ¢ikarmaktadir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonug ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin
okuma-yazma Ogretimine baslamadan Once kaynastirma Ogrencilerinde gelismesini
bekledikleri 6n kosul becerilerle ilgilidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler okuma-yazma
Ogretimine ge¢cmeden Once agirlikli olarak gorsel-motor gelisim ile ilgili becerilerin
gelismis olmasini beklemektedirler. Gelismesi beklenen diger bir beceri ise sosyal ve 6z
bakim gelisimi ile ilgili becerilerdir. Sosyal gelisim ile ilgili beceriler gergevesinde
Ogretmenler kaynastirma Ogrencilerden uyumlu ve istendik davranislar beklemekte, bu
davraniglarin okuma-yazma o6gretimi igin 6n kosul oldugunu diisiinmektedirler. Dikkate
deger bir sonug ise arastirmaya katilan dgretmenler normal gelisim gosteren akranlart igin
okuma-yazma 6gretiminde 6n kosul oldugunu dile getirmeyecekleri diisiiniilen 6z bakim

ile ilgili becerileri, kaynastirma 6grencileri igin dile getirmeleridir.
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Ogretmenler okuma-yazma Ogretimi icin on kosul becerilerin yerine getirilmedigi
durumlarda yaptiklar1 calismalar incelendiginde yine agirlikli olarak gorsel-motor beceriler
tizerinde durmus, bu becerilerle ilgili ¢alismalara agirlik vermislerdir. Bu ¢alismalar
arasinda ¢izgi ¢alismalari, boyama caligsmalari, el parmak kas gelisimine yonelik kaba ve
ince motor kas gelisimi i¢in yapilan ¢aligmalar yer almaktadir. Bu manada 6gretmenlerin
okuma-yazma 6gretimi i¢in kaynastirma Ogrencilerinde gelismesini bekledikleri 6n kosul
becerilerle, bu becerilerin hazir olmadigr durumlarda yaptiklar1 ¢alismalar arasinda genel
anlamda tutarlilik gozlenmis, 6gretmenler eksik oldugu diistiniilen 6n kosul becerilere
yonelik ¢aligmalar yapmislardir. Burada dikkat ¢eken husus hem gelismesi beklenilen 6n
kosul becerilerde hem de bu becerilerin gelistirilmesi yonelik yapilan g¢aligmalarda
ogretmelerin okumaya yonelik becerilerden ziyade yazmaya yonelik becerilerle ilgili
gortislere daha fazla yer vermeleridir. Ayrica 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretimi i¢in 6n
kosul olarak gelismesini bekledikleri 6z bakim becerileriyle ilgili ¢alisma yapmadiklar1 da

gorilmiistiir.

Kaynastirma 6grencilerinin normal gelisim gosteren akranlarindan farkli olusu, bu
Ogrencilerle yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin farklilagsmasini da gerekli kilmaktadir.
Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise dgretmenlerin kaynastirma Ogrencileri igin
normal gelisim gosteren akranlarindan farkli olarak yaptiklari bu galismalarla ilgilidir.
Genel anlamda alanyazinda ogretimsel diizenlemeler veya ogretimsel uyarlamalar adi
altinda kaynastirma ogrencilerine yonelik karsimiza ¢ikan bu farkliliklar incelendiginde,
aragtirmaya katilan bazi Ogretmenlerin normal gelisim gosteren Ogrencilerine yaptigi
etkinlik ve materyallerin sayisinit ve uygulama sikligini artirdigi, bazi dgretmenlerin ise
normal gelisim gosteren Ogrencilere yaptigr calismalardan farkli ¢aligsmalar yaptigi
goriilmektedir. Yapilan bu c¢aligmalar arasinda ogretimde gorsellerden daha fazla
yararlanma, kaynastirma dgrencisiyle bireysel olarak ilgilenme, kaynastirma 6grencisini 6n
siraya oturtma, velisi ile daha siki iliski i¢inde olma, 6gretimde daha fazla tekrar yapip
daha fazla pekistire¢ kullanma yer almaktadir. Ogretimsel uyarlama ve diizenlemeler;
yapilan Ogretimin hizi, 6gretimde kullanilan materyal, Ogretilen 6n kosul beceriler,
kullanilan &gretim yoOntemi, belirlenen &gretimsel amaclar, Ogrenciye yoneltilen
yonergeler, yapilan 6lgme ve degerlendirmeler gibi birgok alan ile ilgilidir (Sucuoglu,
2006: 36). Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, kaynastirma

egitiminin basariya ulasmasi icin dikkate alinmasi gereken ogretimsel uyarlama ve
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diizenlemelerin O6gretmenler tarafindan yapildigi fakat yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ayrica yapilan bu uyarlama ve diizenlemelerin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili
bilgiler dogrultusunda degil, ogretmenlik becerisi ve deneyiminden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Okuma-yazma ogretiminde Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlere iliskin elde
edilen sonuca gore 40 6gretmenin tamami okuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemini/Ses Esasli Ciimle Teknigini kullanmaktadir. Bu 6gretmenlerin 33’ Ses Temelli
Ciimle Yontemini herhangi bir degisiklik yapmadan oldugu gibi kullanmis, 7 6gretmen ise
kismi degisiklerle yontemi kullanmislardir. Yontemde degisiklige giden 6gretmenlerin bir
kisminin ses siralamasinda degisiklik yaptigi bir kismiin ise ses, seslerden hece,
hecelerden kelime, kelimelerden climle Ogretim siralamasinda degisiklik yaptigi
belirlenmistir. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere okuma-yazma &gretimi igin
kullanilan yontemlerle ilgili alanyazinda bu arastirma sonuglariyla farklilik ve paralellik
gosteren sonuglar yer almaktadir. Fakat alanyazinda karsimiza c¢ikan aragtirmalar
incelendiginde  arastirmalara katilan ~ 6gretmenlerin  kullandiklar1  okuma-yazma
yontemleriyle arastirmanin yapildigr yil Tiirkge Ogretim Programlarinda yer alan okuma-
yazma ogretim yontemleri arasinda 6nemli oranda benzerlikler oldugu goriilmektedir. Bu
durum Sgretmenlerin mezun olduklar1 boliim fark etmeksizin okuma-yazma 6gretimi igin
kullandiklar1 yontemi belirlerken, o egitim-6gretim doneminde gecerli olan Tiirkge
Ogretim Programinda yer alan okuma-yazma &gretim yontemini dikkate aldiklari seklinde

yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin okuma-yazma o6gretim siirecinde yasadiklari
basarisizliklara iligkin trettikleri ¢6ziim yollart incelendiginde 6gretmenlerden 1°inin hig
basarisizlik yasamadigi, 39 O6gretmenin ise yasadiklar1 basarisizliklara iirettikleri cesitli
¢ozlim yollart belirlenmistir. Basarisizlik durumunda dgretmenlerin uyguladiklart okuma-
yazma ogretim yontemi degistirebilecekleri, 6gretimde tekrarlara daha fazla yer
verebilecekleri, aile destegine bagvurabilecekleri, siireci gézden gegirip 6gretim seviyesini
diistirebilecekleri, 6zel egitim alaninda uzman 6gretmen veya rehber 6gretmen destegine
basvurabilecekleri ve 0gretim siirecine bastan baslayabilecekleri iirettikleri ¢6zliim yollart

arasinda yer almaktadir.
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Ogretmenlerin 6gretim igin kullandiklar1 materyallerle ilgili bulgular géz &niine
alindiginda, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencileri igin normal
gelisim  gosteren akranlarindan farkli  materyaller kullanmadiklar1 ve materyal
iiretmedikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler genel olarak okuma-yazma dgretimi icin
akilli tahtayr ve uygulamalarmi, Milli Egitim Bakanliginca normal gelisim gdsteren
akranlart icin hazirlanan ilk okuma-yazma kitaplarimi ve c¢esitli gorsel materyalleri
kullanmaktadirlar. Kaynastirma egitimi goz oniinde bulunduruldugunda kisinin yetenek,
yeterlilik ve 6grenme 6zelliklerine gore 6zellesmesi gereken 6gretimin dnemli bir pargasi
olan materyalin bu bulgular dogrultusunda farklilastigi fakat 6zellesmedigi sonucuna

varilabilir.

Ogretimin 6lgme ve degerlendirilmesinde 14 goriis 6lgme ve degerlendirmenin
Ogrenciye herhangi bir yazinin okutulmasiyla yapildigi, 12 goriis gozlem tekniginin
kullanildigi, 11 goriis sozli degerlendirme tekniginin kullanildigr seklindedir. Ayrica
Ogretmenler bu asamada kaynastirma 6grencilerinin dikte yapabilmelerini, anlatilan veya
okunan metinle ilgili sorulari cevaplayabilmelerini de dnemsemektedirler. Arastirmaya
katilan O6gretmenlerin degerlendirme asamasinda normal gelisim gosteren akranlarindan
farkli degerlendirme yaptiklar1 verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen sonuglar
arasinda  yer almaktadir. Bu sonug, Ogretmenler tarafindan  oJgretimsel
uyarlamalar/ogretimsel diizenlemeler kapsaminda Olgme ve degerlendirme asamasinda

kismi uyarlamalarin yapildig: seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin okuma-yazma &gretiminde karsilastiklari sorunlar incelendiginde, en
fazla goris ile dile getirilen sorunlarin kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinden kaynakli
sorunlar oldugu belirlenmistir. Ogretmenler ailelerin ilgisiz ve egitimsiz olmalarini, egitim-
ogretime yeterli deger vermemelerini, evde Ogretimle ilgili tekrar yapmamalarini sorun
olarak gormektedirler. Ayrica 6gretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlar arasinda kaynastirma
ogrencilerinin 6zel durumlarindan kaynakli olarak derse karsi ilgisiz ve isteksiz olmalari,
uzun siire devamsizlik yapmalar1 ve 6grendiklerini ¢cabuk unutmalari; egitim kurumlari
kaynakli olarak okuma-yazma o6gretimi i¢in uygun materyallerin bulunmayisi, siniflarin
kaynastirma egitimi i¢in uygun olmayisi, var olan kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma

egitimine uygun olmayisi sorunlar yer almaktadir.
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ONERILER

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Kaynastirma 6grencisi bulunan smif ve okullar daha donanimli hale getirilip, bu
okul ve siniflara uygun kaynak ve materyal saglanabilir.

Kaynastirma oOgrencisi bulunan ilkdgretim okullarinda alaninda uzman bir
Ogretmen ve danigsman bulundurulabilir.

Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuga sahip velilerle tiim ilgili paydaslar arasinda
daha siki1 bir iliski kurulabilir.

Ozel egitime gereksinim duyan cocuga sahip ailelere, 6zel egitime gereksinim
duyan c¢ocuklari ve c¢ocuklarinin Yyetersizlikleri hakkinda egitim verilerek
danismanlik hizmetleri sunulabilir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi konularinda hizmet igi
egitim uygulamalariyla egitim ihtiyaglar1 giderilebilir.

Kaynastirma 6grencisi bulunan smiflara, 6gretimi daha saglikli hale getirmek ve
problem davranislart daha aza indirmek adina yardimct  dgretmen
gorevlendirilebilir.

Ogrencilerin kaynastirma egitimine uygunlugu tespit edilirken daha ayrintili ve

sistemli ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

fleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Aragtirma Erzurum 1ili ile smirli oldugundan farkli illerde benzer ¢alismalar
yapilabilir.

Siif Ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencilerine yonelik baska dersler ve
kazanimlar ¢ercevesinde goriisleri alinabilir.

Smif 6gretmeni haricindeki diger 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik
gortsleri alinabilir.

l.sinifta okuma-yazma Ogrenememis, Ust siniflara kayithh olan kaynastirma

ogrenciler i¢in benzer ¢aligma yapilabilir.
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EK 2: Goriisme Formu
Sayin Katilimei,

Bu goriisme formunda yer alan sorular bilimsel bir amag¢ igin
olusturulmus ve verdiginiz cevaplar sadece bu amag i¢in kullanilacaktir.
Goriisme formunda yer alan cevaplann igtenlikle cevaplamaniz
arastirmanin giivenirliligi agisindan 6nem tasimaktadir.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Mustafa Halit Kaksa
Bayburt Universitesi

Yiksek Lisans
Ogrencisi

GORUSME SORULARI
1. Cinsiyetiniz?
() Erkek () Bayan
2. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
()15yil ()6-10 yil ()11-15y1 () 15+l

3. Mezun oldugunuz tiniversite / bolim?

4. Ozel egitimle ilgili bir egitim aldiniz m1? Varsa sdyleyiniz.
( ) Hayrr () Bvet ..

5. Daha once 6gretmenligini yaptiginiz baska bir kaynastirma
ogrenciniz oldu mu?

() Evet ( ) Hayir

6. Mevcut kaynastirma dgrencinizin engel grubu nedir?

........................
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. Kaynagtirma egitimi alan 6grencinizde okuma-yazma 6gretimine
gecmeden once hangi becerilerin gelismis olmasini beklersiniz?

. Kaynastirma egitimi alan 6grencinizde okuma-yazma 6gretimi igin
gerekli olan 6n kosul becerilerin hazir olmadigi durumlarda ne tiir
calismalar yapiyorsunuz?

. Kaynastirma egitimi alan 6grencinize okuma-yazma 6gretmek igin
kullandiginiz yontem/ yontemler nelerdir?

. Kaynagtirma egitimi alan 6grencinizde okuma-yazma 6gretim
siirecinde diger 6grencilerden farkli olarak ne tiir calismalar
yapiyorsunuz?

. Okuma-yazma 6gretim uygulamalarinizda basarisizlik durumunda
ne gibi ¢oziimler tretirsiniz?

. Okuma-yazma 6gretiminde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?

. Kaynagtirma egitimi alan 6grenciniz i¢in okuma-yazma dgretiminde
ne tiir 6l¢me degerlendirme yontem / teknikleri kullaniyorsunuz?

. Okuma-yazma 6gretiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? (Aile
kaynakl1, Ogrenci kaynakli, Ogretmen kaynakli, Milli Egitim
Bakanligi kaynakli vb.)

. Kaynagtirma egitimi alan 6grenciniz i¢in uyguladiginiz okuma-
yazma 6gretim yontemleri hakkinda ve bu baglamdaki sorunlara

yonelik Onerileriniz veya goriisleriniz varsa sdyleyebilirsiniz.
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