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OZET

MATEMATIK OGRETIMI BAGLAMINDA ILKOKUL OGRETMENLERININ
KAYNASTIRMA OGRENCILERINE YONELIK DENEYIMLERI: BIR OLGU BiLiM
ARASTIRMASI

Mehmet Emin DURMUS

Bayburt Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Ana Bilim Dali,

Smif Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Nisan/2019
Danmisman: Dr. Ogr. Uyesi Yusuf ERGEN

Bu arastirmada, ilkokul &gretmenlerinin matematik G6gretimi  baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik deneyimlerini belirlemek amaglanmistir. Caligmada,
nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Katilimeilar
Olciit dayanakli orneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin katilimeilari, sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan 21 ilkokul 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirma verileri
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismada, matematik
dersine yonelik Bireysellestirilmis Egitim Plam1 (BEP) hazirlanirken ¢ogunlukla rehber
O0gretmenlerden yardim alindig1 ve kaynastirma oOgrencilerinin BEP’ ler temel alinarak
degerlendirildikleri sonucuna ulagilmistir. Matematik dersine yonelik 6grenme, dgretme ve
degerlendirme siireclerinde; zaman yetersizligi basta olmak iizere kaynastirma
Ogrencilerinin kendilerini ifade edememeleri, akranlar1 tarafindan kabullenilmemeleri ve
ailelerin ilgisizligi gibi bazi1 sorunlarin yasandigi ve katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma
ogrencileri ile ilgilenemedikleri goriilmiistiir. lkokul dgretmenlerinin matematik dgretimi
icin destek egitim odasinda kaynastirma Ogrencilerine yeterli zaman ayrabildikleri ve

destek egitim odasinin kullanimina iligkin olumlu goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul Ogretmeni, Kaynastirma Egitimi, Matematik Ogretimi
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ABSTRACT

EXPERIENCES FOR INCLUSIVE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL
TEACHERS IN THE CONTEXT OF MATHEMATICS TEACHING: A CASE STUDY

Mehmet Emin DURMUS

Bayburt University, Institute of Social Sciences, Department of Primary Education,

Division of Classroom Education, Master's Degree, April / 2019
Advisor: Assist. Prof. Dr. Yusuf ERGEN

In this study, it was aimed to determine the experiences for inclusive students of
primary school teachers in the context of mathematics teaching. In this study,
phenomenological design is used. Participants were determined by the criteria-based
sampling method. The participants of the study consisted of 21 primary school teachers
who have inclusive students in classroom. The data were collected over a semi-structured
interview form developed by the researcher. Content analysis technique was used in the
analysis of the data. In the study, it was concluded that the received support from
counselors in the preparation of Individualized Education Plan (BEP) for the mathematics
course and that the inclusive students were evaluated according to BEPs. In mathematics
course learning, teaching and evaluation processes; it was seen that some problems such as
lack of time, incongruity students could not express themselves, not being accepted by
their peer and families' disinterest were experienced and most of the participants could not
deal with inclusive students. It has been determined that primary school teachers have
enough time for inclusive students in the support education room for mathematics teaching
and they have a positive opinion about the use of support education room.

Key Words: Primary School Teacher, Inclusive Education, Mathematics Teaching
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GIRIS

Toplumlar duygusal, diislinsel, fiziksel, zihinsel, sosyal, politik vb. agidan farkl
bireylerden olusmaktadir. Ozellikle okul cag1 cocuklarinda bu farkliliklarin 6nemi
artmaktadir (Demir ve Acar, 2010: 751). Giinliik yasamda sosyal etkilesimde bulunmay1
gerektiren her ortamda 0zel gereksinimi bireylere rastlanmaktadir (Yilmaz ve Batu, 2016:
248). Bu bireyler, toplumda kabul gérmeye en fazla ihtiyaci olan ancak isteklerini ve
sorumluluklarin1 yerine getirmekte zorlandiklari i¢in bu kabule ulasamayan bireylerdir

(Y1ldirim Erigkin ve digerleri, 2012: 201).

Toplumun ayrilmaz bir pargasi olan bireyin, yeteneklerini topluma faydali kilmak,
onun saglikli yetistirilmesine ve iyi bir egitim almasina baglidir (Esmer ve digerleri, 2017:
1602). Okullardaki 6grenci profilleri goéz Oniine alindiginda, tim Ogrencilerin ayni
ozelliklere sahip olmadigi, 6zel egitim gereksinimi olan &grencilerin hemen hemen her
okulda bulundugu séylenebilir. Farkli gereksinimlere sahip bu bireylerin her birey gibi
egitim ihtiyaglar1 vardir ve toplumda birey olarak kabul goérmelerinin egitim
gereksinimlerinin kargilanmasi ile miimkiin olabilecegi diistiniilebilir (Yildirim Erigkin ve
digerleri, 2012: 201). Dolayisiyla farkli Gzelliklere sahip olan &grencilerin 6grenim
gereksinimlerinin bireysel farkliliklarina gére planlanmasi gerekmektedir (Akcan ve Ilgar,
2016: 28).

Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlarryla ayni egitim olanaklarina sahip olmast,
en az kisitlayict ortam olan ve 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin
genel egitim siniflarinda egitim almasini saglayan “Kaynastirma Egitimi Uygulamalar1” ile
mimkunddr (Cankaya ve Korkmaz, 2012: 2). Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi olan
ve olmayan Ogrencilerin ayni ortamda gerekli diizenlemeler yapilarak egitilmeleridir
(Acarlar, 2013: 23). Literatiirdeki arastirmalar (Diken ve Sucuoglu, 1999; Eripek, 2004,
Ozak ve Diken, 2010), kaynastirma egitimi uygulamalarinin zaman icerisinde egitimde
yayginlastig1 gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi 2002-2018 yillar1 arasini kapsayan
[MEB] Orgiin Egitim Istatistiklerine gére iilkemizdeki kaynastirma 6grenci sayis1 yillara
gore artmaktadir. Ulkemizdeki kaynastirma &grencisi sayilarinin yillara gére degisimi

Tablo 1’ de belirtilmistir.



Tablo 1: Tiirkiye’de Ilkégretim ve ilkokul Diizeyindeki Kaynastirma Egitimi

Ogrenci Sayisinin Yillara Gore Dagilimi

Egitim-Ogretim | Kaynastirma Egitimi | Egitim-Ogretim | Kaynastirma Egitimi
Yili (ilkogretim) Yili (ilkokul)
2002-2003 29. 684 2012-2013 66. 941
2003-2004 30. 960 2013-2014 66. 351
2004-2005 39. 921 2014-2015 72. 095
2005-2006 43. 535 2015-2016 81. 380
2006-2007 52. 745 2016-2017 94. 897
2007-2008 55. 866 2017-2018 105.098
2008-2009 68. 022
2009-2010 71. 142
2010-2011 84. 637
2011-2012 137. 893

Kaynak: (https://sgh.meb.gov.tr/www/dokumanlar/icerik/30* den alinmistir). MEB
Istatistikleri (2002-2018), Erisim Tarihi: 09/02/2019

Tablo 1’e gore, Ulkemizdeki 2002-2018 yillar1 arasinda ilkokullarda kaynastirma
Ogrenci sayist genel olarak artmistir. Kaynastirma 6grenci sayisindaki artis kaynastirma
egitimi uygulamalarinin giiniimiizde Onemsendigini ve yaygimlastigint gostermektedir
(Akcamete ve digerleri, 2012: 199). Bu baglamda 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine
yonelik deneyimlerini belirlemeye yonelik arastirmalarin artirillmasinin gerekli oldugu

distiniilmektedir.

Basarili bir kaynastirma egitimi i¢in ilkokul 6gretmenlerinin siiflarindaki 6zel
gereksinimli 6grencilerin fiziksel ozelliklerini, performanslarini, yeteneklerini, ilgi ve
ihtiyaglarin1  belirleyerek smifin  fiziksel diizenini, oOgretim amaglarmi, ogretim
yontemlerini, 6gretim materyallerini, 6gretimin icerigini ve Olgme ve degerlendirme
yontemlerini bu O6grencilere gbre uyarlamalar1 gerekir (Vural ve Yikmis, 2008: 142).

Kaynastirma egitimi smiflarinda 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in yapilan bu ek


https://sgb.meb.gov.tr/www/dokumanlar/icerik/30
https://sgb.meb.gov.tr/www/dokumanlar/icerik/30

duzenlemeler 6gretimsel uyarlamalar olarak isimlendirilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar,

2006: 75).

Ilgili literatiir gergevesinde, iilkemizde 6gretmenlerin kaynastirma egitim siirecine
iliskin deneyimlerini inceleyen sadece 1 tane arastirmaya (Esmer ve digerleri, 2017)
rastlanmis ve matematik Ogretimi baglaminda ise kaynastirma Ogrencilerine yonelik
Ogretmen deneyimlerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Akgin (2013; 325), 6zel
Ogrenme giicligii bulunan O6grencilerin bircok temel akademik becerinin kazaniminda
sorun yasadiklar1 gibi matematiksel becerileri ve kavramlari 6grenmede de sorun
yasadiklarin1 belirtmistir. Bu baglamda kaynastirma egitimi siirecindeki kaynastirma
ogrencilerine matematik 6gretimine yonelik 6gretmen deneyimlerinin belirlenmesinin alan

icin bir ihtiyac oldugu diistiniilmektedir.

Amerika Birlesik Devletlerinde faaliyet gdsteren Matematik Ogretmenleri Ulusal
Konseyinin (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]) yayinladigi
Principles and Standards for School Mathematics (2000, 13) kitabinda her 6grencinin
matematigi dgrenebilecedi ve ogrenmesi gerektigi vurgulanmustir. Ulkemizde ise 2005
yilinda yiiriirliige giren yeni ilkogretim matematik programinda da “her ¢ocuk matematigi
Ogrenebilir” ilkesi yer almakta, egitim siirecinde tiim o6grencilerin aktif olarak katilim

gostermesinin gerekliligi belirtilmektedir (MEB, 2009: 7).

Matematigin zihin ac¢tig1, ufku genislettigi ve diinyada baktigimiz her yerde oldugu
bir gercektir (Gun, 2013: 5). Matematik, normal ve 0zel gereksinimli g¢ocuklarin
yasamlarini1 kolaylastiran giinliik yasamin bir pargasidir (Karabulut ve Yikmis, 2010: 104).
Monei ve Pedro’ a (2007) gore, matematik becerilerinin kazanilmasi giinliik yagsam kalitesi
icin 6nemlidir. Kircaali-iftar ve digerleri’ ne (2008) gore, zihinsel yetersizligi olan
bireylere giinliik yasam etkinliklerinde yardimci olan becerilerin kazandirilmasi, bu
bireyleri bagimsiz yasama hazirlamada 6nemlidir. Giinliik yasam becerileri olan parayi
kullanma, saati sdyleme, dort islem yapma vb. beceriler ve giinliik yasamda okuyup
yazabilme becerileri islevsel akademik beceriler olarak tanimlanir (Kircaali-iftar,
Ergenekon ve Uysal, 2008: 309). Ozel gereksinimli &grencilere kaynastirma
uygulamalariyla genel egitim i¢inde daha fazla yer verilmesiyle birlikte, islevsel akademik
becerilerin 6gretimi 6nem kazanmustir. (Erbas, 2008: 35). Bu baglamda 6zel gereksinimli

bireylerin giinliik yasamlarinda bagimsiz yasamalari i¢in matematik becerilerinin



kazanmiminmn 6nemli oldugu sdylenebilir. Incelenen literatlirde ise &gretmenlerin
kaynastirma &grencilerine yonelik matematik dgretimi baglaminda deneyimlerini arastiran
bir calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma o6grencilerine yonelik deneyimlerini belirlemek bu arastirmanin

problem ciimlesini olusturmaktadir.

Ulkemizde &zel gereksinimli dgrencilerin normal akranlari ile birlikte egitimine
iliskin arastirmalarin bazilarinda “kaynastirma” kavrami yerine, “biitiinlestirici” (Ak¢amete
ve digerleri, 2012: 196: Polloway ve digerleri, 2014: 5) ve “kapsayic1t” (Caglar, 2012: 554;
Everett, 2017: 11; Bottge ve digerleri, 2018) terimlerinin kullanildig1 goriilmektedir.
Sucuoglu (2007: 219), 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarindaki aldiklari
egitimi “kaynastirma” ya da “biitlinlestirme” olarak ifade edilebilecegini belirtmistir. Bu

aragtirmada ise kaynastirma kavraminin kullanilmas1 uygun gortilmiistiir.

Aragtirma 4 bdlimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6zel gereksinimli
Ogrencilere, kaynastirma egitimine ve matematik egitimine iliskin kavramsal cerceve
aciklanmistir. Ikinci béliimde aragtirmanm ydntemine iliskin bilgiler verilmistir. Bu
bolimde, arastirmada nitel bir aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseninin
kullanildigindan, arastirmanin katilimcilarindan, veri toplama aracindan, veri toplama ve
veri analizi slirecinden bahsedilmistir. Ayrica bu boliimde aragtirmanin gegerlik ve
giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir. Uciincii béliimde ilkokul dgretmenlerinin
matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma &grencilerine yonelik deneyimleri ve
karsilastiklar1 sorunlar BEP hazirlama siireci, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme ve
degerlendirme basliklar1 etrafinda betimlenmeye c¢alisilmis ve elde edilen bulgular
yorumlanmistir. Aragtirmanin son bdliimiinde arastirmanin sonuglarina ve sorun belirlenen

alanlara yonelik Onerilere yer verilmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma 6grencilerine yonelik deneyimlerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
“Ilkokul &gretmenlerinin matematik gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine

yonelik yasadiklar1 deneyimler nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir.



Arastirmanin Onemi

Bireysel farkliliklar egitim-6gretim silirecinde gbéz Oniine alinmasi gereken en
onemli konulardan biridir ve Ogrencilerin de bireysel 6zelliklerine gore egitim alma
hakkinin en temel kosulunu olusturur (Akalm, 2015: 2016). Ozel gereksinimli 6grenciler
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal olarak akranlarindan farkli gereksinimlere sahiptirler
(Kargin, 2004: 1). Bireysel farkliliklar1 dikkate alan kaynastirma egitimi uygulamalarinin
gergeklestirildigi ortamlar {ilkemizde ve diinyada en az kisitlayici ortamlar olarak

gosterilmektedir (Diken ve Batu, 2010: 6).

Ozel egitimin temel amaclarindan biri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm toplum icinde
bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmelerine yonelik temel
yasam becerilerini gelistirmelerini saglamaktir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi
[OEHY], 2006: madde 5). Temel yasam becerileri; giinliik yasam becerileri, toplumsal
uyum becerileri, i3 ve meslek becerileri, islevsel akademik beceriler, vb. becerilerdir
(Karabulut ve Yikmis, 2010: 104). Temel yasam becerileri arasinda sayilan islevsel
akademik beceriler ise giinliikk yasam etkinliklerini yerine getirirken kullanilan, okuma-
yazma ve matematik yapma gibi becerilerdir (Yikmis ve Cetin, 2010: 70). Literaturdeki
arastirmalarda (Erbas, 2008; Ozak ve Diken, 2010; Snell ve Brown, 2000; Yikmis ve
Cetin, 2010) kaynastirma Ogrencilerine yonelik matematik dgretiminde islevsel akademik
becerilerin 6nemli oldugu, giinliik yasami kolaylastirmak ve toplum iginde bagimsiz
yasamaylr saglamak amaciyla bu becerilerinin  68reniminin  gerekli  oldugu
vurgulanmaktadir. Giin” iin (2013) arastirmasinda da 6zel gereksinimli bireylerin ginlik
yasamlarinda matematigi siirekli olarak kullanmaya ihtiyag duyduklar1 belirtilmektedir. Bu
baglamda kaynastirma Ogrencilerine matematik becerilerinin  kazandirilmas: bu
ogrencilerin gilinlik yasamda bagimsiz yasayabilmeleri igcin 6nemli gorilmektedir
(Karabulut ve Yikmus, 2010: 104). Ogrencilere matematik becerilerinin kazandirilmasinda
birincil rolii olan 6gretmenlerin bu konuda kaynastirma 6grencileri ile olan deneyimlerinin
kaynastirma ogrencilerine yonelik uygulamalara 151k tutacagi ve alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin matematik dgretimi baglaminda kaynastirma

ogrencilerine yonelik deneyimlerinin belirlenmesi 6nemli gérulmektedir.

Kaynastirma egitim ortamlar1 6zel gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaclarina gore

hazirlanmali, 6gretim diizeni, 6gretim yontemi, 6gretim programi ve degerlendirmede 6zel



gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar yapilarak tiim 6grencilerin sosyallesecegi
ortamlar olusturulmalidir (Akcamete ve digerleri, 2012: 196; Batu, 2000: 42). Westwood
(2004: 117) o6grenme ortamlarmin 6grenci gelisiminde 6nemli oldugunu ve 6gretmenin
rolinin uygun 6grenme ortamlar1 olusturmak oldugunu belirtmistir. Yikmis ve digerleri
(2013: 39) ise llkemizde kaynastirma Ogrencileri igin ayr1 bir matematik programinin
olmadigimm1 ve program hazirlanmamasmin o6grencilerin islevsel akademik becerileri
kazanmada sorun yasamalarina sebep oldugunu belirtmistir. VVoinea ve Purcaru (2015:
192) ise arastirmasinda yapisalct  yaklasimlardan  faydalanilarak  hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programlarinin matematigi 6grenmede sorun yasayan ¢ocuklara
matematik Ogretmede ¢Oziim olabilecegini belirtmistir. Matematik 6grenmede sorun
yasayan Ogrencilerin gereksinim duydugu alanlarda desteklenmesi ve Ogretmenlerin
Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini karsilayacak sekilde 6gretimi planlamalar1 ve gerekli
uyarlamalart yapmalar1 kaynastirma Ogrencilerinin  matematik 6greniminde Onemli
goriilmektedir (Kumas ve Ergiil, 2017: 7). Bu baglamda kaynastirma egitimi
uygulamalarinda ilkokul 6gretmenlerinin deneyimlerinin belirlenmesinin 6grenciler igin
daha anlamli, kaliteli egitim ortamlarinin hazirlanmasinda onemli katkilar saglayacagi
diisiniilerek bu arastirmada ilkokul Ogretmenlerinin matematik Ogretimi baglaminda

kaynastirma 6grencilerine yonelik deneyimleri incelenmistir.

Literatiirde 6zel gereksinimli 6grencilere farkli 6gretim yontemlerinin matematik
ogretiminde etkisini inceleyen arastirmalar (Erbas, 2008; Everett, 2017; Karabulut ve
Yikmis, 2010; Kircaaali Iftar ve digerleri, 2008; Skibo ve digerleri, 2011; Yikmis ve Cetin,
2010; Yikmis ve digerleri, 2005) bulunmasina ragmen, matematik 6gretimi baglaminda
ilkokul O6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin deneyimlerini
inceleyen yeterli sayida arastirmaya rastlanmamistir. Arastirmanin bu yonuyle de 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.
Kapsam ve Simirhiliklar

1. Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmaya katilan ilkokul &gretmenlerinin

verdikleri cevaplarla sinirlidir.



Sayiltilar

1. Veri toplama araglar1 ilkokul Ogretmenlerinin matematik Ogretimi baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik uygulamalarina iligkin =~ goriislerini  ve
karsilastiklar1 sorunlari tespit edebilecek niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler sorulara giivenilir yanitlar vermislerdir.

3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriismelerde ictenlikle ve objektif bir sekilde

cevap verdikleri varsayilmaktadir.
Tanmimlar

1. Tlkokul Ogretmeni: Ilkokullarin birinci, ikinci, iiglincli ve dordinci sif
diizeyinde gorev yapan sube 6gretmenidir.

2. Kaynastirma egitimi: Ozel gereksinimi olan 6grenciye veya ilkokul dgretmenine
destek egitim hizmetleri saglanarak normal egitim ortamlarinda yapilan egitimdir
(Kircaali-Iftar, 1992: 45)

3. Destek Egitim Hizmetleri: Ozel gereksinimli bireylerin tibbi ve egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda
kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okul personeline uzman personel, arag-
gereg, egitim ve danismanlik hizmetlerinin saglanmasidir (OEHY, 2006: madde 4)

4. Normal Egitim Ortamn: Ozel gereksinimli &grencilerin egitiminin normal
okullardaki genel egitim siiflarinda ve gerek goriildiigii takdirde normal
okullardaki 6zel egitim siiflarinda karsilandigi ortamlardir (MEB, 2010a: 10).

5. Ozel Egitim Smifi: Okul ve kurumlarda, durumlar1 ayr1 bir siifta egitim gérmeyi
gerektiren Ogrenciler igin yetersizlik tiirli, egitim performanslart ve 6zelliklerine
gore acilan siniflardir (OEHY, 2006: madde 4).

6. Destek Egitim Odasi: Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden
Ogrenciler ile iistiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda destek egitim
hizmetleri verilmesi igin diizenlenmis ortamlardir (OEHY, 2006: madde 4)

7. Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP): Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin
gelisim ozellikleri, egitim performanslart ve ihtiyaclar1 dogrultusunda hedeflenen
amagclara yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de

iceren Ozel egitim programidir.



BIiRINCi BOLUM
1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1.  Ozel Gereksinimli Cocuklar

OEHY’nin (2006) 4. maddesine gore 6zel gereksinimli ¢ocuklar, gesitli nedenlerle
bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen

diizeyden anlamli farklilik gosteren ¢ocuklardir.

Ozel gereksinimli gocuklar grup olarak kendi i¢lerinde énemli bireysel farkliliklar
gosterirler (Akgcamete, 2016: 32). Ozel gereksinimli gocuklar gosterdikleri farkliliklara
gore; zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar, dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar, dil ve konusma giigliigii olan ¢ocuklar, duygusal
ve davranis bozuklugu olan ¢ocuklar, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, gorme yetersizligi
olan cocuklar, ortopedik yetersizligi olan gocuklar, otizmli olan gocuklar, serebral palsili
olan cocuklar, siiregen hastaligi olan g¢ocuklar, Ustin yetenekli olan c¢ocuklar olarak
siniflandirilirlar (Cuhadar, 2013: 6; OEHY: 2016: madde 4). Tim 06zel gereksinimli
cocuklar yasalar geregince akranlariyla beraber genel egitim simiflarinda egitim alma
hakkina ve iyi diizenlenmis egitim ortamlarindan ve bireysellestirilmis programlarindan

faydalanabilme imkanlarina sahiptirler. (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 76).
1.2.  Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Alma Haklar1

Bireysel farkliliklar egitim-6gretim siirecinde dnemlidir ve bireysel 6zelliklere gore
egitim alma hakkimin temelini olusturmaktadir (Diken ve Batu, 2015: 2). Ulkemizde 6zel
gereksinimli bireylerin egitim alma haklarima bakildiginda; 1982 anayasamizin 42.
maddesinde yer alan “Kimse egitim-6gretim hakkindan yoksun birakilamaz” hiikmii, 1739
sayill Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8.maddesinde belirtilen “Egitimde kadin erkek
herkese firsat ve imkan esitligi saglanir” ve “Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklar
yetistirmek icin gerekli tebdirler alinir” hiikiimleri ve 6518 sayili Engelliler Hakkinda
Kanun’un (2014) 73. maddesinde “Higbir gerekceyle engellilerin egitim almasi
engellenemez. Engelliler 6zel durumlart ve farkliliklar1 dikkate alinarak yasadiklari
cevrede biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde, yasam boyu egitim imkanindan

ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilir. Genel egitim sistemi icinde engellilerin her
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seviyede egitim almasini saglayacak biitlinlestirici planlamalara yer verilir” hiikiimlerinin
kaynastirma egitimine temel olusturdugu soylenebilir. Milli Egitim Bakanlig
Kaynastirma/ Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesinde (MEB, 2017a)
0zel gereksinimi olan bireylerin egitimine yonelik, “ ... Devlet durumlar1 sebebiyle 6zel
egitime ihtiyac1 olanlar1 topluma yararli kilacak tebdirleri alir ...” ve “Ozel egitim alan
bireyler i¢inde zorunlu egitim 12 yil olmusgtur” hiikiimleri yer almaktadir. Bu hiikiimlerle

0zel gereksinimli bireylerin egitim haklarinin glivence altina alindig1 sdylenebilir.

Ozel gereksinimli oldugu diisiiniilen cocuklarin egitsel degerlendirme ve
tanilanmalarina yonelik islemler; 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun’un 16. maddesi
hiikiimleri geregi OEHY" nin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin hiikiimleri
dogrultusunda Rehberlik ve Arastirma Merkezlerindeki [RAM] 6zel egitim degerlendirme
kurullarinca yapilir ve bu kapsamda tan1 konulan bireylerin en az kisitlayic1 egitim
ortamina ve Ozel egitim hizmetine karar verilir. (MEB, 2015: 2). Bu bireylerin egitim
gereksinimleri MEB’e bagli kurumlar tarafindan, 6zel program, 6zel yetismis personel ve

0zel egitim materyalleri ile karsilanir (Y1lmaz ve Batu, 2016: 248).
1.3.  Ozel Egitim ve Ozel Egitimin Amaclar

Diinyada 06zel gereksinimi olan bireylerin egitimlerine yonelik ilk yazili
dokiimanlarin 16. yilizyila ait olmasina karsin yapilan arkeolojik kazilar bu bireylere
yonelik c¢abalarin neolitik doneme kadar ulastigini gosterir (Sucuoglu, 2016: 18).
Ulkemizde ise dzel egitime yonelik kayda deger gelismeler 1950°li yillarda 6zel egitim
hizmetlerinin Saglik Sosyal Bakanligi’ndan Milli Egitim Bakanligi’na devredilmesiyle
baslamaktadir (Ozyiirek, 2014: 4).

Ozel egitim; en genel anlamiyla 6zel gereksinimli olan bireylerin bireysel
farkliliklar ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitilmeleridir (Giiven, 2015: 45). Kircaali- Iftar
(1998: 3) ozel egitimi; 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan, bireysel olarak hazirlanan ve
bireylerin en iist diizeyde bagimsiz yasamalarin1i amacglayan egitim hizmetleri olarak
tamimlamigtir. Ataman (2005: 19) ise 0zel egitimi; 6zel gereksinimli ¢cocuklara sunulan,
iistlin yetenekli ¢ocuklar1 yetenekleri dogrultusunda gelistiren, yetersizligin engele
doniismesini Onleyen, 6zel gereksinimli ¢ocugu kendine yeter hale getirerek toplumla

kaynagmasini ve bagimsiz birey olarak yasamasini saglayacak becerileri kazandirmayi



amaclayan egitim olarak tamimlamistir. Ozel egitimin amaglart OEHY” nin 5. maddesinde

asagidaki gibi belirtilmektedir.

e Ozel gereksinimli bireylerin toplum icindeki rollerini gerceklestiren, baskalari ile
iyi iligkiler kuran, is birligi i¢inde galisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, tiretici
ve mutlu bir vatandas olarak yetigsmeleri

e  Ozel gerekinimli bireylerin toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine
yeterli bir duruma gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmeleri

o Ozel gereksinimli bireylerin uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve
arag-gere¢ kullanarak; egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda iist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve yasama hazirlanmalar
amaglanir.

14. En Az Kisitlayic1 Ortam

Bryant ve digerlerine (2008) gore 6zel egitimin en temel ilkelerinden biri 6zel
gereksinimli bireylerin en az kisitlayict ortamlarda egitim almalaridir. En az kisitlayici
ortam, Ozel egitim ihtiyac1 olan bireyin, toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik
sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerilerini kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi
ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en
uygun egitim ortamudir (OEHY, 2006: madde 4). Eripek’e (2007) gore en az kisitlayict
ortamlar 06zel gereksinimli c¢ocuklarin gereksinimleri gbéz Oniine alinarak gerekli
diizenlemeler yapilan genel egitim siniflaridir ve ¢ocuklarin sadece fiziksel olarak degil,
sosyal ve egitimsel olarak da kaynastirmak amaclanir. En az kisitlayic1 ortam olan genel
egitim smiflarinin temel mantigini; 6zel gereksinimli ¢ocugun akranlar1 ile ayni sinifa
gittiginde etiketlenmeyecek olmasi ve akranlariin sergiledikleri dogru davranislart model

alarak 6grenmesidir ( Sucuoglu, 2016: 219)

Amerika’da 6zel gereksinimli 6grencilerin haklarin1 korumak ve ek 6zel egitim
hizmetlerini saglamak amaciyla ¢ikarilan Individuals with Disabilities Educatin Act
[IDEA] (2004) kanununda, bu Ogrencilerin egitimini saglamak i¢in en az kisitlayici
ortamlar temel alinmaktadir. Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasinda 6zel gereksinimli
cocuklara genel egitim okullarinda egitim goérme hakki verilmistir (Akgamete, 2016: 50).

En az kisitlayict ortamlar 6zel gereksinimi olan dgrencilerin akranlari ile birlikte miimkiin
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oldugu kadar fazla vakit ge¢irmesine imkan saglar ve bu ortamlar 6grencilerin en st diizey

basar1 gdsterecegi ortamlardir (Kargin, 2004: 5; Batu ve Kircaali-Iftar, 2006: 10).
15. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)

BEP, “Ozel egitime ihtiyact1 olan bireylerin gelisim 6zellikleri, egitim
performanslar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve bu
bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren 6zel egitim programidir” (OEHY,
2006: madde 69). Kargin’ a (2004) gore BEP, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
ithtiyaclarmi kargilamak amaciyla egitimlerinin nerede, ne kadar siireyle, hangi amacla ve
kimler tarafindan gerceklesecegini yasallastiran belgedir. Ozel gereksinimli bireylerin
egitimlerini Olciilebilir, sistematik ve amaca uygun bir programla devam ettirilmeleri
gereklidir ve bu amagla hazirlanan BEP’ ler kaynagtirma egitiminin en temel unsurlarindan
biri olarak 6zel gereksinimli dgrenciler igin biiyiik 6nem arz etmektedir (Yilmaz ve Batu,
2016:251).

BEP’ in temel amaci 6zel gereksinimli bireyin 6grenme amaglarini olusturmak,
bireyin gereksinimi olan diger hizmetler ve bu hizmetlerin nereden alinacagini belirlemek
ve ailenin ¢ocuguyla ¢alisan uzmanlarla ilisimini kolaylastirmaktir (Sucuoglu, 2016: 216).
Bu amag¢ dogrultusunda o6zel gereksinimli bireyin sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel
gelisim Ozelliklerini belirlenmekte ve egitim ortamini bu 6zeliklere gore diizenlenmektedir

(Cuhadar, 2006: 10).

Kaynastirma egitimi uygulamasi yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grencilerin
bulundugu okullarda  Bireysellestirilmis  Egitim  Programi  Gelistirme  Birimi
olusturulmaktadir. (MEB, 2017a: madde 4). Bu birim, okul/kurum mudari veya onun
gorevlendirdigi bir miidiir yardimcist baskanliginda; gezerek 6zel egitim gdrevi yapan
Ogretmen, rehber 6gretmen, egitim programi hazirlamakla gorevli 6gretmen, genel egitim
siif 6gretmeni, alan Ogretmenleri, dgrenci velisi ve 6grenciden olusturulabilmektedir
(OEHY, 2006; madde 72). Ozel egitim dgretmeni, ilkokul 6gretmeni, rehber dgretmen, aile

ve 6grenci BEP’in olusturulmasinda 6nemli role sahip unsurlardir (Kargin, 2007: 7).

BEP’ hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlar asagida belirtilmektedir

(OEHY, 2006: madde 69).
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e Egitsel performans diizeyi

e Uzun ve kisa donemli hedefler

e Hedeflerin baslama ve bitis tarihleri

e Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak ydntemler, arag-gerec ve materyaller

e Egitim ortaminin diizeni

e Davranis problemlerine yonelik tebdirler ve uygulanacak yontemler

e Destek hizmetlerin, nerede, ne zaman, kimler tarafindan ve ne kadar siireyle
verilecegi ve 0zel gereksinimli ¢cocugun normal programa ne Ol¢iide katilacagi

BEP’ ler hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlardir.
1.5.1. BEP Yazma

BEP yazarken dikkat edilmesi gereken unsurlar asagida belirtilmistir (Avcioglu,
2013: 81-99).

Tablo 2: BEP Yazma Sureci

BEP Yazma

Cocugun Egitsel Durumu

Degerlendirme 6l¢iitii, degerlendirme sikligi, ve degerlendirme siireci belirlenir.

Amaglar

Yillik amaglar ve kisa donemli amaglar belirlenir (Amag gelistirme siireci 6gretmen
sorumlulugundadir ve amaglar performans diizeyine gore belirlenir. Performans

belirlemede RAM tarafinda belirlenen BEP formu kullanilabilir.

Egitim Programlari ve Yerlestirme

Ogrenci i¢in uygun oldugu diisiiniilen program ve ortamlardir.

Destek Hizmetler

Dogrudan ve dolayli 6zel egitim hizmetlerini, destek hizmetleri, gecis hizmetleri,
destekleyici teknolojik hizmetler, zaman cercevesi ve personeli, genel egitim hizmetleri ve

egitsel olmayan etkinlikleri igerir.

Miufredat, Metodoloji vb.
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Tablo 2’ ye gore, BEP hazirlama siirecinin; ¢ocugun egitsel durumunu belirleme,
BEP’ in amaglarini belirleme, egitim programi ve ortamini hazirlama, destek hizmetlerini
saglama, mifredat ve Ogretim yoOntemlerini belirleme siireclerinden olustugu

gorulmektedir.
1.6. Kaynastirma Egitiminin Tamim

Literatlrdeki arastirmalarda, kaynastirma egitimi ile ilgili birbirine benzer
tamimlara rastlanilmaktadir. 573 sayilh Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 3. maddesinde kaynastirma egitimi; "Ozel egitim gerektiren bireylerin
diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarin1 saglamak ve egitim amaglarini en
Ust duzeyde gerceklestirmek igin gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak tanimlanmustir.
Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimi olan ve olmayan c¢ocuklarin ayni ortamda gerekli
duzenlemeler yapilarak egitilmeleridir (Acarlar, 2013: 23). Odom’ a (2000) gore
kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari ile birlikte ayni ortamda
egitim almalar1 ve ihtiyaclarima gore destek egitim hizmetlerinden faydalanmalaridir.
GoOkdere’ ye (2012) gore kaynastirma egitimi; Ozel gereksinimli Ggrencilerin egitim
ihtiyaclarinin genel egitim siniflarinda giderilmesini saglayan en az kisitlayic1 egitim
ortamlaridir. Bagka bir tamima gore ise kaynastirma egitimi 6zel gereksinimi olan
Ogrenciye veya sinif Ogretmenine destek egitim hizmetleri saglanarak normal egitim

ortamlarinda yapilan egitimdir (Kircaali-iftar, 1992: 45).

Kaynastirma egitimi, engeli olan 6grencilerin engel derecelerine gore ailelerinin
destegi saglanarak normal okullarda akranlari ile beraber aldigi egitimdir (Sar1, 2002: 5).
Gurglr’ e (2005) gore kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi olan &grencilerin en az
kisitlayict ortamlarda tam veya yart zamanl olarak, destek egitim hizmetleri dahilinde
akranlari ile beraber aldig1 egitimdir. Baska bir tanima gore ise kaynastirma egitimi; 6zel
gereksinimli 0grencilerin normal gelisim gosteren Ogrencilerle beraber etkinliklere
katildig1, miimkiin olabildigince ayn1 ortamda bulunduklari egitimdir (Spodek ve digerleri,

1983: 61).

Kaynastirma egitimi ile ilgili tanimlar g6z Oniine alindiginda kaynastirma
egitiminin, hem 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren dgrencilerle ayni

smifta egitilmesi anlamina geldigi, hem de egitim sirasinda 6gretmene ve 6zel gereksinimli
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ogrencilere saglanan 6zel egitim destek hizmetlerini igerdigi goriiliir (Sucuoglu ve Kargin,
2006: 29).

1.7. Kaynastirma Egitimi Uygulamalari

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimleri ayr1 ve birlikte egitim olmak iizere 2 farkli
sekilde gerceklesir. Ayr1 egitim; bireylerin 6zriine gore belirlenen program dahilinde 6zel
egitim uzmanlariyla birlikte yapilan egitim, birlikte egitim ise; 6zel gereksinimi olan ve
olmayan oOgrencilerin ayni smifta, ilkokul Ogretmeni tarafindan gordigi egitimdir
(Kircaali-Iftar ve Batu, 2005: 7). Ayr egitim olarak nitelendirilen &zel egitim okullarinda
ozel gereksinimli dgrencilerin egitimi Yatili Ozel Egitim Okullar1 ve Gunduzli Ozel
Egitim Okullari’nda karsilanirken birlikte egitim olarak bilinen normal egitim okullarinda
ise Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimi normal okullardaki genel egitim siniflarinda ve
gerek goriildiigii takdirde normal okullardaki 6zel egitim siniflarinda karsilanir (MEBa,
2010: 10). Ozel gereksinimi olan dgrencilerin akranlari ile beraber ayni sinifta m1 yoksa
kendileri gibi olan akranlariyla m1 egitim almalarinin gerekliligi arastirmacilar arasinda
tartisma konusu olmus, akranlar ile beraber alacaklari egitimin daha verimli olacag

goriisii agir basmistir (Demir ve Acar, 2010: 752).

1974’te c¢ikarilan ve Engelli Cocuklarin Egitimi Yasast (Education For All
Handicapped Children Act) ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlari ile ayni egitim
ortamlarinda egitim gdérmeleri zorunlu hale gelmistir. En son 1997 yilinda degisiklik
yapilan bu yasada &zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimleri igin gerekli ilkeler; Ucretsiz ve
Uygun Egitim, Uygun Degerlendirme, BEP, En Az Sinirlayict1 Ortam, Karar Verme
Siirecine Ogrenci ve Anne Babanm/Ebeveynin Katilim1 ve Siirece Iliskin Koruma olmak

tizere agik ve net bir sekilde belirtilmistir (Sucuoglu, 2016: 215-216).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglar1 dzel egitim smifi, dzel egitim okulu,
evde egitim, hastanede egitim ve kaynastirma egitimi seklinde karsilanabilmektedir (MEB,
2017b: 12-14). Fakat o6zel egitim smiflarinin ve destek egitim odalarinin az olmasi
nedeniyle kaynastirma egitimi bu ¢ocuklarin egitiminde daha ¢ok kullanilmaktadir (Y1lmaz
ve Batu, 2016: 249). Orakge1 ve digerlerine (2016) gore de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
egitim gereksinimlerini karsilayacak en uygun egitim uygulamalarindan biri kaynastirma

egitimi uygulamalaridir. Kaynastirma egitimi uygulamalar, RAM klavuzunda “Ozel
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egitim ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkokul, ortaokul, lise
ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir”

seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2017b: 12).

Temel amaci herhangi bir yetersizlik nedeniyle 6zel gereksinime sahip olan
bireylerin akranlariyla ile birlikte egitim almalar1 olan kaynastirma egitimi
uygulamalarmin, ilk olarak 1970’lerde iskandinav iilkelerinde ortaya ¢iktig1, daha sonra
ayni yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢ikarilan yasa ile uygulanmaya basladigi ve

diger iilkelere yayildigi goriilmektedir (Ozokgu, 2002: 25; Sucuoglu, 2004: 15).

Turkiye’de ise kaynastirma egitimi uygulamalar1 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili
“Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile baslatilmis, 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili
“Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ve 2000 yilinda yiiriirliige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ile uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2010a: 26:
Ozokgu, 2013: 88-89). Ulkemizde 1983 yilindan itibaren yapilan kaynastirma egitimi
uygulamalar1 incelendiginde yasal diizenlemelerin yeterli oldugu fakat kurumlarda
programi Yyiiriitecek dgretmenlerin nitelik ve niceliklerinin sinirh oldugu ve 6zel egitim

destek hizmetlerinin olmadig: anlasilmaktadir (MEB, 2013: 4).

Her tiir ve kademede kaynastirma egitimi uygulamalari yapilmaktadir ve o6zel
gereksinimli bireyler egitimlerini genel egitim simiflarinda akranlariyla birlikte tam
zamanl veya 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak siirdiirebilmektedirler (OEHY,
2006: madde 25). MEB (2010) Yénetici, Ogretmen, Aile Klavuzu’ na gore, kaynastirma
egitimi uygulanis bicimine olarak; tam zamanl kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve

tersine kaynastirma olmak Uzere Uge ayrilmaktadir.
1.6.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Tam zamanli kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli 6grencilerin kaydinin genel
egitim siifinda bulundugu ve 6grencinin tam giin boyu genel egitim siifinda egitim aldig:
kaynastirma egitimidir (MEB, 2010b: 18). Tam zamanli kaynastirma egitiminde &zel
gereksinimli dgrenciler, kayith bulunduklart genel egitim siniflarindaki egitim programini
takip ederler ve takip ettikleri program temel alinarak bireysel ihtiyaglarina gore
kendilerine BEP hazirlanir (MEB, 2010b: 18). OEHY’ ne (2006) gore, Tirkiye’deki
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kaynastirma yoluyla yapilan egitim uygulamalarinin biiyiik bir ¢ogunlugu tam zamanh

kaynastirma uygulamalari seklinde yapilmaktadir.

Tam zamanli kaynastirma egitiminin uygulandigi genel egitim siiflarindaki olmasi

gereken 6zel gereksinimli 6grenci sayisi asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3: Tam Zamanh Kaynastirma Egitimi Simflarinda Ozel Gereksinimli

Ogrenci Sayisi

Egitim Kademeleri
Okul Oncesi Diger Kademeler
Smif Mevcutlari
Olmasi Gereken Siif Mevcudu Olmasi1 Gereken Sinif Mevcudu
Ozel gereksinimli 6grenci sayis1 en 20 35
fazla 1 ise
Ozel gereksinimli 6grenci sayisi en 10 25
fazla 2 ise

Kaynak: MEB, (2015a: 2)

Tablo 3’ e gore, okul oncesi kademesinde simif mevcudu; 1 tane kaynastirma
ogrencisi bulunan genel egitim siniflarinda en fazla 20, 2 tane kaynastirma G6grencisi
bulunan genel egitim siniflarinda ise en fazla 10 olmaktadir (MEB, 2015a: 2). ilkokullarda
sinif mevcudu;1 tane kaynastirma 6grencisi bulunan genel egitim siniflarinda en fazla 35,

2 tane kaynastirma 0grencisi bulunan genel egitim siniflarinda ise en fazla 25 olmaktadar.
1.6.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Kaynagtirma egitimi uygulamalari kapsaminda &zel egitim ihtiyaci olan bireyler
kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olamayan akranlari ile birlikte ayni sinifta
tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim simiflarinda yar1 zamanli olarak da
strddrebilirler (MEB, 2017a: 2). Yar1 zamanli kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal akranlariyla birlikte ayn1 smifta ya da ders dist etkinliklere birlikte
katilmalar1 yolu ile gergeklesir (OEHY, 2006: madde 23). Yar:1 zamanli kaynastirma
egitiminde; 6zel gereksinimli 6grencinin kaydr 6zel egitim simifinda bulunur ve 6grenci

basarili olabilecegi derslerde genel egitim sinifina dahil edilir. (Battal, 2007: 43).
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Ozel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimli dgrencinin basarisi ile genel egitim
sinifinda bulunan o6zel gereksinimli Ggrencinin basarisi esit olmayacagindan 6zel
gereksinimli 6grencinin basarili olabilecegi derslerde genel egitim sinifina dahil edilmesi
en ¢ok sosyal olarak gelismesine imkan saglar (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011: 9). Bu
uygulama kapsaminda Ozel gereksinimli 6grencinin genel egitim smifinda bulunmasi
gereken derslere 6zel egitim sinifinda en fazla iki dgrenci dahil edilebilir (MEB, 2010b:
19).

1.6.2.1. Ozel Egitim Simifi

Ozel egitim siniflar1, okul ve kurumlarda durumlar1 ayr1 bir sinifta egitim gdrmeyi
gerektiren Ozel gereksinimli Ogrenciler igin yetersizlik tiirii, egitim performanslar1 ve
Ozellikleri g6z onlnde bulundurularak, 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak
olusturulan smiflardir (MEB, 2015b: 3). Ozel egitim siniflarmin mevcudu ilkdgretimde en
fazla 10 6zel gereksinimli 6grenciden, otistik dgrencilerin bulundugu siniflar ise en fazla 4

ogrenciden olusmaktadir (OEHY, 2006: 26).

Yar1 zamanh kaynastirma egitimi uygulamasi kapsaminda yiiriitiilen 6zel egitim
sinifi hizmeti, 6zel gereksinimli Ogrencilerin bazi1 becerileri normal akranlarin1 model
alarak 6grenmelerine, onlarla arkadaslik kurmalarina, bazi etkinlikleri birlikte yapmalarina
ve toplumsal yagamin i¢ine daha kolay katilmalarina firsat saglarken diger 6grencilerin de
0zel gereksinimli bireyleri tanimalarina, bireysel farkliliklari anlamalarma ve toplum
yasaminda her an karsilagabilecekleri bu bireylere karsi olumlu tutum gelistirmelerine
olanak saglamaktadir (MEB, 2015b: 3). Ozel gereksinimli dgrencilerin degerlendirilmesi
ise okuldaki egitim programimi takip edenler i¢in bulunduklari okulun simif gegme ve
siavlarla ilgili hiikiimlerine gore, BEP’ i takip edenler icin ise BEP’ teki amac¢ ve
kazanimlara gore yapilmaktadir (MEB, 2015b: 4).

1.6.3. Tersine Kaynastirma

Tersine kaynastirma egitimi; yetersizligi olmayan bireylerin istekleriyle,
cevrelerinde kaynastirma egitimi uygulamalar1 yapan 6zel egitim okullarindaki siniflara
kayit yaptirabildikleri egitimdir ve bu uygulama ile normal gelisim gdsteren 6grencilerin
0zel gereksinimli 6grencilere yardim etmesi ve model olmasi saglanir (Yazicioglu, 2018:
42). Tersine kaynastirma egitiminin yapildigi simiflar, 5’1 6zel gereksinimli 6grenci olmak
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tizere okul Oncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim ve ortadgretimde en fazla 20, yaygin

egitimde ise en fazla 10 6grenciden olusmaktadir (OEHY, 2006: madde 23).

1.8. Kaynastirma Egitiminin Amaci

Kaynastirma yoluyla egitimin amaci, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve
kademede diger bireylerle karsilikl1 etkilesim i¢cinde bulunmalarini ve egitim amaglarini en
Ust diizeyde gerceklestirmelerini saglamaktir (MEB, 2017a). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin
normal akranlariyla ve toplumla biitiinlesmesinin saglanmasi kaynastirma egitiminin
gereklerindendir (McCay ve Keyes, 2001: 71). Cankaya ve Korkmaz’a (2012) gore
kaynastirma egitiminde genel egitim siifindaki tiim ¢ocuklarin dgrenmelerine yardimci

olmak ve her cocugu potansiyeli dogrultusunda gelistirmek amaglanir.

Kaynagtirma egitiminde destek egitim hizmetleri de saglanarak 0zel gereksinimli
Ogrencilere 6z bakim, giinlilk yasam, sosyal, dil ve iletisim alanlarinda beceriler ile
akademik ve mesleki alana iligkin bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, egitim amaclarini en
iist diizeyde gergeklestirerek 6zel gereksinimli bireyin bagimsiz ve iiretken olarak yasamini
strdirebilmesi hedeflenir (MEB, 2015a: 2). “Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Kaynastirma
Egitimi” modiiliinde ise kaynastirma egitiminin amaci, 6zel gereksinimli ¢ocugun kendi
gergegini benimsemesini ve toplum i¢inde yasayabilmesi kolaylastirmak, normal
cocuklarla iletisimlerini ve normal ¢ocuklarin da onlara karsi olumlu tutum gelistirmesini
saglamak, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalarin ise ¢ocuklarinin bagarili yonlerini
gormelerini saglamak oldugu belirtilmistir (MEB, 2013: 4). Kaynastirma egitiminin
amaglari, engel durumuna bakilmaksizin bireyin kendi yeteneklerini fark etmesini
saglamak ve toplumsal yagsama her alanda katilimina yardimci olmak olarak 6zetlenebilir

(Atict, 2014: 283).
1.9.  ilkokulda Kaynastirma Egitimi

Ozel gereksinimli ¢cocuklar ile ilgili ¢alismalarin cogu ilkdgretim kademesi agirlikli
arastirmalardir (Yilmaz ve Batu, 2016: 251). Ulkemizdeki arastirmalarin cogunun (Batu,
2000; Diken ve Sucuglu, 1999; Kargin ve digerleri, 2005; Kayaoglu, 1999) kaynastirma

egitimine goriis belirlemeye yonelik gergeklestirildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
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kaynastirma egitim siirecindeki O6gretmen uygulamalariin belirlenmesine yonelik

arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

6287 sayill ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 2. maddesine gore 2012 yilinda
4+4+4 olarak degisen yeni egitim sistemiyle birlikte ilkdgretim okullar1 ilkokul ve ortaokul
kademelerine ayrilmistir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hikminde
Kararname’nin 12. maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan
bireysel egitim planlari dogrultusunda akranlar ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir” ve 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nun 7. maddesinde “Ilkdgretim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir”
hiktUmleri yer alir. Bu baglamda ilkégretim programlarinin uygulandigi 6zel egitim okul
ve kurumlarinda; 6zel gereksinimli ¢gocuklarin normal akranlariyla ayni sinifta egitim alma

imkanlar1 bulundugu gibi bu ¢ocuklarin okul biinyesinde ayr1 bir sinifta egitim almasi da

saglanabilir (MEB, 2015a: 3).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, ilkdgretimlerini 6zel egitim okullar1 ve/veya diger
ilkogretim okullarinda kaynastirma egitimi seklinde siirdiiriirler. ilkdgretim programinda
bulunan amagclart gergeklestiremeyecek durumda olan 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin ise
performans diizeyleri dikkate alinarak egitim programlarinin uygulanabilecegi kurumlar
acilir (Cavkaytar ve Diken, 2006: 80). Ilkogretim programim takip eden 6zel egitim
siifindaki 6grenciler ile tam zamanl kaynastirma yoluyla egitimi siirdiiren 6grencilerin
velisinin yazili talebi ve BEP gelistirme biriminin karar1 dogrultusunda ilkokulda bir
defaya mahsus olmak tizere simif tekrar1 yaptirilabilir (MEB, 2017a: madde 2). Cesitli
nedenlerle ilkdgretim kademesini tamamlayan ve mecburi ilkogretim c¢agi disina g¢ikan
cocuklar ise Milli Egitim Bakanhigi Agik Ogretim Ortaokulunda egitimlerini
surdirebilirler. Ayrica 6zel egitime ihtiyaci oldugunu Ozel Egitim Hizmetleri Kurulundan

almacak belge ile belgelendiren dgrencilerde yas kaydi aranmaz (OEHY, 2012: madde 30).

Tiirkiye’ de kaynastirma egitimi uygulamalarmin 1980’li yillarda ilkogretim
okullar1 biinyesinde acilan 6zel egitim simiflartyla basladigi goriilir (MEB, 2010a: 4;
Giirgiir ve digerleri, 2012: 691). Ulkemizdeki ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi
uygulamalarindan yararlanan Ogrenci sayisi yillara gore artis gostermektedir (MEB
Istatistikleri, 2002-2018). Bu artis iilkemizde kaynastirma egitimi agisinda 6nemli bir
gelismedir (Akcamete ve digerleri, 2012: 199).
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1.10. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Basariy1 Etkileyen

Unsurlar

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basariya ulasmasinda; ilkokul 6gretmenleri,
okul yonetimi, okul psikolojik danigsmani, 6zel egitim Ogretmeni, Ggrenciler ve Ozel
gereksinimli &grencilerin velileri arasindaki isbirligi ¢ok énemlidir (Batu- Kircaali-iftar,
2006: 23; Esmer ve digerleri, 2017: 1603; Kwapy, 2004: 42). Kargin (2004)
arastirmasinda, kaynastirma egitimi uygulamalarinin olumlu sonug¢lanmasinda; 6zel
gereksinimli  6grencinin kendini bulundugu gruba ait hissetmesinin, Ogrencilerinin
gereksinimlerinin belirlenmesinin ve ona gore program hazirlanmasinin, sinif yonetiminin
ve Ogretimin etkili olmasinin, personelin desteginin ve isbirliginin biiyiikk 6nem tasidigini
belirtmistir. Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin genel egitim smiflarinda basari ile
kaynastirilabilmeleri halinde mezun olduklarinda gevrelerine kars1 daha az bagimli bireyler

olarak yasamlarini siirdiireceklerdir (Demir ve Acar, 2010: 755).

Literatiirdeki arastirmalara (Batu- Kircaali-Iftar, 2006: 23; MEB, 2010a; MEB,
2011; Ozokcu, 2016: 96-99) gore kaynastrma egitimi uygulamalarinin basariya
ulagsmasina saglayan etkenler; ilkokul Ogretmenlerinin tutumu, 06zel egitim destek
hizmetlerinin saglanmasi, okul ydnetimi ve personelinin kaynastirmayr benimsemesi,
ogrenci aileleriyle isbirligi, fiziksel diizenleme, egitim ortami1 ve normal gelisim gosteren

ogrencilerin bilgilendirilmesi basliklari altinda asagida verilmistir.
1.10.1.1lkokul Ogretmeni

Kaynastirma egitimi uygulamalarin basartya ulagmasinda en 6nemli etkenlerden
biri, ilkokul 6gretmeninin kaynastirma egitimine yonelik tutumudur (Gokdere, 2012:
2081). Kaynastirma egitiminin uygulandigi bir sinifta 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gOsteren Ggrencilerin 6gretmenin olumlu tutumunu hissetmesi gerekir (Ataman, 1996:
382). Olumlu bir tutum i¢in ise 0gretmene gereksinim duydugu zamanin, egitimin ve
personel ve materyal desteginin saglanmasi ve kaynastirma uygulamalarinin yapildigi bir
smifta 6grenci sayisinin miimkiin oldugunca az tutulmasi gerekir (Sucuoglu ve Kargin,

2006: 54).

Ilkokul &gretmeni, smifindaki 6zel gereksinimli &grencilerin egitim programini

planlamak, uygulamak, gelisimlerini takip etmek ve basarilarii degerlendirmekle
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sorumludur (Kargin, 2004: 15). Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarili olmasi i¢in
ilkokul &gretmenlerinin normal gelisim gosteren 6grencilerle iliskisi de ¢ok Gnemlidir.
Ilkokul 6gretmenlerinin normal gelisim gdsteren &grencilerle toplantilar diizenlemesi,
onlar1 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgilendirmesi, kendilerini 6zel gereksinimli
Ogrencilerin yerine koyarak diisiinmelerini saglamasi, sinifa konuk konusmaci getirerek
deneyimlerini aktarmasini saglamasit gibi etkinlikler kaynastirma egitimi uygulamalariin

basarisinda etkilidir (Batu, 2000: 41).

Kaynastirma egitiminde uygulamalarin hedefe ulagsmasi icin birinci dereceden
uygulayici olan ilkokul &gretmenlerinin bu alanda yetkinliklerinin tam olmasi1 gerekir
(Akcan ve llgar, 2016: 28). Kaynastirma egitiminin basariya ulasmasi i¢in ilkokul
ogretmeninin yapmasi gerekenler su sekilde siralanabilir; 6zel gereksinimli dgrenciyi ve
kaynastirma sinifin1 hazirlama, 6zel gereksinimli Ggrencinin egitsel gereksinimlerini ve
mevcut dlzeyini belirleme, 6zel gereksinimli 6grenci icin egitsel amaglar belirleme, 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in 0gretim planlama ve uygulama, Ozel gereksinimli 68renci icin
egitimi destekleyici ve kolaylastirict etkinliklerden faydalanma, 6zel gereksinimli dgrenci
ile normal gelisim gosteren 6grenciler arasinda etkilesim saglama ve dgretimin etkililigini

degerlendirme (Battal, 2007: 48).
1.10.2. Destek Egitim Hizmetleri

Destek egitim hizmetleri, OEHY” nin (2016) 4. maddesine gore, “Ozel egitime
ihtiyaci olan bireylerin tibbi ve egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen
egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okul personeline
uzman personel, arag-gereg, egitim ve danismanlik hizmetleri” olarak belirtilmektedir.
Akcamete (2016) ise destek egitim hizmetlerini; 6zel gereksinimli 6grencinin egitsel
gereksinimlerini giderebilmesi i¢in ilkokul 6gretmenleri ile uzmanlarin bir arada, igbirligi

igerisinde ¢aligmasini gerektiren hizmetler olarak tanimlamaistir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili tamimlar incelendiginde, 0zel gereksinimli
Ogrencilerin akranlariyla beraber genel egitim siniflarinda egitim almasi ve 6zel egitim
destek hizmetlerinden faydalanmasi 6n plana ¢ikmaktadir (Kargin, 2004: 2). Kaynastirma
egitimi 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren dgrencilerle ayni sinifta yer

almalarindan ibaret degildir. Siniflarda gerekli diizenlemeler yapilarak 6zel egitim destek
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hizmetlerinin de saglanmasi gerekir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 65). Kaynastirma

egitiminde amaca ulagmak i¢in destek egitim hizmetlerinin saglanabilmesinin 6nemli bir

unsurdur (Akcan ve Ilgar, 2016: 29).

Destek egitim hizmetleri 6zel gereksinimli 6grenciye ve 6gretmenlerine 6zel egitim
destegi saglanmasiyla gergeklesir (Sucuoglu ve Kargin, 2008: 29). Destek egitim
hizmetleri; Kaynak Oda Egitimi (Destek Egitim Odas1), Sinif I¢i Yardim ve Ozel Egitim
Danismanlig1 olmak iizere 3 sekilde saglanabilir (Batu, 2000: 36).

1.9.3.1. Kaynak Oda Egitimi (Destek Egitim Odas1)

Kaynak oda egitimi hizmeti, 6zel gereksinimli Ogrencilere okul igerisinde
belirlenen program dahilinde egitim ihtiyaglarini kargilamak amaciyla gereksinim duydugu
derslerde bireysel destek egitiminin saglanmasidir (Giiven, 2015: 50). Ozel gereksinimli
Ogrencilerin genel egitim siniflarinda ihtiyaclarinin karsilanamadigi zamanlarda kaynak
oda 6gretmeni veya uzman o6zel egitimi dgretmeni tarafindan bireysel veya grup seklinde
egitim saglanir ve ilkokul &gretmeni ile kaynak oda 6gretmenin uyumu, genel egitim
sinifiyla kaynak oda arasindaki egitimin paralelligi kaynastirmanin amacina ulagsmasinda
cok onemlidir (Kargin, 2004: 13). Kaynak oda egitiminin amaci, kaynastirma 6grencisine
ve ilkokul 6gretmenine destek olmaktir ve kaynak oda 6gretmeni ¢ocugun egitiminden
sorumlu diger kisilere de danigmanlik yapmakla sorumludur (Sucuoglu, 2017: 225).
Kaynak oda egitimi, kaynak odada Ogrencilerin etiketlenme ihtimalinin fazla olmasi

goriisiinden dolay elestirilir (Ozokgu, 2013: 93).
1.9.3.2. Smif i¢i Yardim

Smif i¢i yardimin uygulandigi smiflar, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin genel
egitim siniflarinda egitimlerine devam ettigi ve ilkokul Ggretmenlerinin destek egitim
uzmanlarindan yardim aldigr siniflardir. Destek egitimi veren uzmanlarin genel egitim
smifinda ne kadar siireyle bulunacagi ise 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerine

baghdir (Kargin, 2004: 12).

Bu hizmet tiiriinde destek egitim uzmani, 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinifla
ilgili plan yapmada, 0zel gereksinimli 6grencinin sinifa uyumunu saglamada, tim

Ogrenciler arasinda olumlu etkilesim olusturmada, Ogretim-degerlendirme asamasinda ve
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smifin kontroliinii saglamada ilkokul 6gretmenine yardimci olur (Batu, Kircaali-Iftar,
2005: 44). Smif i¢i yardimda amag, destek egitim uzmaninin smifta 6zel gereksinimli
ogrenci ile ilgilenirken ilkokul &gretmeninin sinifi ile ilgilenmesi veya destek egitim
uzmaninin sinif ile ilgilenirken ilkokul ogretmeninin 6zel gereksinimli Ogrenci ile

ilgilenmesidir (Ozokcu, 2013: 92).
1.9.3.3. Ozel Egitim Damismanhg

Bu hizmet tiiriinde 6zel gereksinimli &grenci, egitimini genel egitim sinifinda
siirdiiriir ve 6zel egitim dgretmeninden egitim destegi alir (Ozokgu, 2016: 92). Ozel egitim
danismanliginin diger destek egitim hizmetlerinden farki dolayli yoldan saglanmasidir ve
0zel egitim danigsmanlig1 hizmeti “danisman, danisan ve hakkinda danisilan” olmak Uzere 3
temel 6geden olusur. Burada hakkinda danisilan 6zel gereksinimli 6grenci, danisan ilkokul
ogretmeni, danisman ise 6zel egitim veya rehber dgretmenidir. Bu hizmet turunde ilkokul
Ogretmeni; derslerdeki giigliikleri ve davranis sorunlarini giderme, bireysel egitim
programi hazirlama ve degerlendirme yapma gibi konularda damismanlik hizmetinden

yararlanabilir (Batu, 2000: 37-38).
1.10.3.Okul Yo6netimi ve Personeli

Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim smiflarina dahil edilmelerinde ilkokul
O0gretmeninin tutumu kadar okul yonetiminin tutumu da onemlidir (Fazlioglu ve Dogan,
2013: 225). Okul yonetiminin 6zel gerekinimli 6grencilerle ilgili olumlu tutumu tiim okul
personeline, diger Ogrencilere ve ailelere de olumlu sekilde yansiyacagi diisiiniilebilir
(Kaya, 2013: 37). Atict’ ya (2014) gore, okul yoOnetimi kaynastirma egitiminin
gerekliligine inanmali, 6zel gereksinimli Ogrencilere karsi kabul edici ve destekleyici
olmalidir. Okul yonetiminin &gretmenlerin ders planlarii uygun sekilde planlama,
Ogretmenleri ihtiyaglari oldugu alanlarda hizmet i¢i egitim saglama ve gerekli arag-gereg

ve materyalleri saglama gibi sorumluluklari vardir (Ozokgu, 2016: 101).

Batu ve Kircaali-iftar (2005: 39) ise kaynastirma egitiminde okul y&netiminin

sorumluluklarini;

o Ozel gereksinimli 6grenciler igin fiziksel ortamin hazirlanmasi

) Gerekli olan arag-gerecin saglanmasi
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o Siniflarda yer alacak 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren
Ogrencilerin sayilarinin belirlenmesi
o Ogretmenlerin ve okul personelinin bilgilendirilmesi

o Okul i¢inde bir 6zel egitim 6gretmeninin gérevlendirilmesi
olarak belirtmistir.

Kaya’ a (2013) gore, okulda 6grencilerle siirekli iletisim halinde olan personelin,
ogrenciler okula servis ile geliyorlarsa servis soforlerinin ya da gorevli personelin de 6zel
gereksinimli  &grencilerle ilgili 6nemli bilgilere sahip olmalar1 gerekir. Personelin
ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmasi ve karsilagabilecegi durumlari bilmesi, 6grencilerin

egitimine ve sosyal iliskilerine olumlu etki edecegi diisiiniilebilir.
1.10.4.Ogrenci Aileleriyle Isbirligi

Kaynastirma egitiminde basariya ulasmak icin aile ile etkili bir iletisim kurulmasi
gerekir (Demir ve Acar, 2010: 757; Sucuoglu ve Kargin, 2006: 64). Okul personeli ve aile
arasinda kurulacak iletisim 6grencinin okul i¢i ve okul dis1 gelisiminde 6nem tagimaktadir

(Berkant ve Atilgan, 2017: 15).

Ilkokul &gretmeni, 6zel gereksinimi olan 6grenci velileriyle isbirligini saglamak
amaciyla velilerle diizenli toplantilar yaparak iletisim kurabilmeli, bu dgrencilerin neleri
sevdigini sevmedigini, yemek ve uyku saatlerini, ev 6devlerine karsi tutumlarini, evdeki
problem davraniglarin1 6grenmeli ve sinifinda 6grencilerin 6zelliklerine gére ogretimsel
uyarlamalar yapmalidir (Giizel Ozmen, 2005: 75). Ozel gereksinimli 6grencinin velisiyle
etkili iletisimin saglanmasi kaynastirma 6grencilerinin edindikleri bilgi ve becerilerin ailesi

tarafindan evde pekistirilmesine olanak saglayabilir.
1.10.5. Fiziksel Diizenleme ve Simif Ortami

Kaynastirma egitiminde sinifin fiziksel ortamini; 6grenci sayisi, simifin bliytikligu,
smifin aydinlatilmasi ve havalandirilmasi gibi etkenler olusturmaktadir ve bu etkenler okul
icerisinde kaynastirma egitiminden sorumlu herkesin isbirligi igerisinde 6zel gekeksinimli
Ogrencilerin  sinifta rahat edebilece8i, kendini giivende hissedebilecegi sekilde

duizenlenmelidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005: 41). Baska bir ifadeyle, ilkokul 6gretmeni
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simifin  diizenlemesini yaparken; smifin fiziksel c¢evresini, programini ve Ogretim
yontemlerini dikkate alarak farkli gereksinimlere gore uyarlamalar yapmalidir. (Kargin,

2004: 15).
1.10.6. Normal gelisim gosteren 6grencilerin Bilgilendirilmesi

Batu’ nun (1998) arastirmasinda, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel
gereksinimli akranlart hakkinda bilgilendirilmesinin kaynastirma egitimi uygulamalarinin
basarisinda 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Sucuoglu ve Kargin (2006) da normal
gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili olarak onlarin sahip
oldugu bilissel, duyussal ve davranigsal 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini
ve bu amagla yapilacak bilgilendirme ¢alismalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin normal

egitim siniflarina kabullerini kolaylastiracagini belirtmistir.

Kircaali-Iftar’a (1998) gore de kaynastirma egitimi uygulamalarmin basarisinda
normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli &grencileri kabul etmesi ¢ok
onemlidir ve bu kabuliin gerceklesmesi i¢in normal gelisim gosteren 6grencilerin, 0zel

gereksinimli 6grencilerin de kendileriyle ayni haklara sahip oldugunu bilmesi gerekir.
1.10.7. Okul Psikolojik Damsmani (Rehber Ogretmen)

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin yiiriitiilmesinde 6zel egitimle ilgili birgok
uygulama okul rehber 6gretmenleri tarafindan yiiritilir (Kaya, 2016: 48). Okul rehber
Ogretmeninin 6zel gereksinimli bireyin kendisi, ailesi ve Ogretmenleri ile gorligmeler
yapmasi, gozlemlerde bulunmasi, bireyi tanima g¢alismalar1 yaparak bilgi toplamasi ve
stireci koordine etmesi Ogrenci ag¢isindan biiyiik 6nem tasimaktadir (MEB, 2015a: 5).
“Tiirkiye’ de Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitimin Durumu” raporuna gore
kaynastirma okullarinda gorev yapan psikolojik danigmanlarin gorevleri asagidaki

belirtilmistir (MEB, 2011: 14).
Psikolojik danigmanlar;

e Bulunduklar1 okuldaki 6gretmenlere, 68rencilere, okul yonetimi ve personeline 6zel
gereksinimli  bireylerin engel tirleri ve o6zellikleri konusunda bilgilendirme

yapmali,
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e Sdirekli olarak hizmet-igi egitimlerine katilmali, 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi
olmali,

e Smifinda kaynastirma Ogrencisi olan O6gretmenlerle diizenli toplantilar yaparak
onlar1 davranis ve smif yonetimi hakkinda bilgilendirmeli, yasadiklar1 sorunlara

¢6zUm getirmelerine yardime1 olmalidir.

1.10.8.Ozel Egitim Ogretmeni

Hallahan ve Kauffman’ a (2003) gore 0zel egitim Ogretmenlerinde bulunmasi
gereken en 6nemli iki 6zellik sabirli ve umutlu olmaktir. Ozel egitim dgretmenleri, Ozel
gereksinimli dgrencilerle ilgili beklentilerini performanslarina bagli olarak gercekci ama
ayni zamanda en yiiksek seviyede tutmali ve teknolojiyi takip ederek yasalarla ilgili glincel
bilgilere sahip olmalidir (Kaya, 2013: 34-35). Ozel egitim 6gretmenleri 6zel gereksinimli
bireyi gerektiginde ilgili diger kurumlara yonlendirmeli ve Kaynastirma egitimine uygun
Ogretim ortamlar1 hazirlamak i¢in ilkokul 6gretmenine ve ilgili diger kisilere yardimda

bulunmalidir (Berkant ve Atilgan, 2017: 154).
1.11. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Olgme ve Degerlendirme

Kaynastirma egitimi uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim ve
ogretimden en iyi sekilde faydalanabilmesi igin 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasinin
yani sira degerlendirme siirecinde yapilacak uyarlamalar ve degisiklikler de buyuk 6nem
tasimaktadir ve degerlendirme siireci 6gretimin vazgecilmez bir 6gesidir (Giiven ve

Gursel, 2014: 110).

Matematik basarisinin degerlendirilmesi, aritmetik becerilerin gosterilmesiyle
sinirlandirilmamali, 6grencilerin matematik bilgilerinin yaninda duyussal ve elestirel

becerileri ve arkadaslariyla iletisimi de degerlendirilmelidir (Polloway, 2014: 202)

Kaynastirma egitimi uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli  6grenciler
degerlendirilirken mifredattaki programi takip edebilen 6grenciler siavin siiresi, sunum
format1 ve ortamu ile ilgili yardimlar saglanarak normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni
sinava dahil edilebilmekte; miifredattaki programi takip edemeyen Ogrenciler ise
bireysellestirilmis egitim programlarina goére hazirlanan alternatif degerlendirme
yontemleriyle degerlendirilir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 336). BEP’ e gbre degerlendirme
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s6z konusu oldugunda Ogrencinin gelisim durumuna bakilir, programda degisikligin
gerekli olup olmadigma karar verilir ve hizmetlerin planli bir sekilde yurutilmesinin
kontrolii saglanir (Kargin, 2007: 10). OEHY’ nin (2006) 24. maddesinde kaynastirma

uygulamalarinin degerlendirilmesi asagidaki gibi belirtilmistir.

e Degerlendirmede 6grencilerin BEP’ leri dikkate alinir.

e Yazma gii¢liigii olan 6grenciler ve 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
degerlendirilmesi sozlii, so6zli ifadede giiclik yasayan Ogrencilerin
degerlendirilmesi ise yazili olarak yapilir. Yazili ve sozli ifade etme
becerilerinde yetersizligi olan bireyler ise davraniglarinin gézlemlenmesi
yoluyla degerlendirilir.

e Yazili sinavlar 6grencilerin yetersizlik tiirline, egitim performanslarina ve
gelisim 6zelliklerine gore g¢esitlendirilir. Siavlar kisa cevapli ve az sorulu
olarak diizenlenir.

e Ogrenciler, yetersizliklerinden kaynaklanan giicliiklerini gidermek amaciyla
sinavlarda uygun arag-gereg, cihaz ve yontemlerden yararlandirilir. Thtiyaci
olan bireyler i¢in yazili sinavlarda refakat etmek iizere bir Ogretmen
gorevlendirilir.

e (Gorme yetersizligi olan 6grencilerin yazili sinavlarda Braille yazi olarak
verdigi cevaplar sinavdan hemen sonra 6gretmenin 6grenciye okutmasiyla
degerlendirilir. Bu 6grenciler, ¢izimli ve sekilli sorulardan muaf tutulurlar.
Az goren 0grenciler i¢in sinav sorular1 kalin ve biiylik puntolu hazirlanir.

e Isitme ve hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrenciler ilkdgretim ve
ortadgretimde, istekleri dogrultusunda yabanci dil programlarindaki bazi
bilgi ve becerilerin 6gretiminden veya dersin tamamindan muaf tutulurlar
(OEHY, 2012).

e Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler; dikkat, bellekte tutma ve hatirlama
glicliikleri dikkate alinarak daha sik araliklarla degerlendirilirler.

e Otistik bireyler ile duygusal ve davramis bozuklugu olan Ogrencilerin
degerlendirilmesi, iletisim  Ozellikleri ile  sosyal-duygusal hazir

bulunusluklar: dikkate alinarak yapilir.
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e Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan &grencilerin
degerlendirilmesi, bu 0Ogrencilerin ozellikleri dikkate alinarak daha sik
araliklarla ve kisa siireli sinavlarla yapilir.

e Kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagli motor becerilerde yetersizligi olan
ogrenciler motor beceri gerektiren derslerin uygulamali béliimlerinden

istekleri dogrultusunda muaf tutulurlar.

1.12. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarimin Yararlarn

Ilgili literatiir incelendiginde (Acarlar, 2016; Cheng ve Beigi, 2011; Kircaali-

Iftar, 2006; Demir ve Acar, 2010) kaynastirma egitimi uygulamalarmm 06zel

gereksinimli 6grencileri i¢in yararlar1 asagidaki sekilde siralanabilir.

1.12.1.Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Yararlan

e Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin normal gelisim gosteren ogrencilerle farkl
sekillerde etkilesim kurmalar1 saglanarak onlara sosyal ve akademik alanlarda
gelisme imkani sunulur (Demir ve Agar, 2010: 755; Diken ve Sucuoglu, 1999: 25;
Salend, 2005).

e Toplum igerisinde yasama hazirlayacak nitelikte gergek yasam deneyimlerinin
kazanimi saglanir (Acarlar, 2016: 26).

e Oz saygiy1 gelistirmede yardimei olunur (Cheng ve Beigi, 2011: 239).

e Ozel gereksinimli cocuklar kaynastirma uygulamalar1 ile yasamdaki gerceklerle
karsilagsma imkani bulurlar ve birlikte yasamay1 6grenirler (Reganick, 1995: 12).

e Ozel gereksinimli o6grencilerin yasadiklar1 yerde toplumla biitiinlesmelerine
yardimei olunur (Kircaali- iftar, 2006: 59).

e Ozel gereksinimli dgrenciler normal arkadaslarmin davramislarmi model almalari
saglanir (Kircaali- iftar, 2006: 59).

e Ozel gereksinimli 6grencilerin kendine giiven, takdir edilme, ise yarama, cesaret,
sorumluluk gibi degerlerini kazanmalarina, olumlu davraniglart artirip 6zel
gereksinimli ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin kendi aralarinda uyum
saglayabilmelerine yardimci olunur (Yilmaz, 2013: 114).

1.12.2.Normal Gelisim Gosteren Cocuklar i¢in Yararlar
e Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 daha iyi

tanimalarina Ve anlamalarina imkan saglanir (Cheng ve Beigi, 2011: 239).
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e Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi onyargidan
uzak ve hosgoriilii olma bilincinin yaninda giiven duyma, 6érnek olma, paylasma, is
birligi yapma ve yardim etme duygularmin kazanimi saglanir (Demir ve Agar,
2010: 755).

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklar farkli 6zelliklere sahip olan ¢ocuklarla yasamayi,
onlara yardim etmeyi, onlarinda bir¢cok iistiin o6zellikleri oldugunu ve onlar
asagilamamay1 dgrenir (Ozbey, 2009: 187).

e Tiim Ogrenciler arasindaki iletisimin ve sosyal becerilerin daha etkili olarak
gelismesine imkan saglanir ve 06zel gereksinimli Ogrencilerle birlikte normal
gelisim gosteren dgrencilerin de dzsaygilarinin artmasina yardimei olunur (Peck ve
digerleri, 1990: 247).

1.12.3.Ogretmenler Icin Yararlan

Bazi aragtirmacilar ise kaynastirma egitiminin ilkokul 6gretmenlerini olumlu olarak
etkiledigini belirtmislerdir. Kircaali- iftar (2006: 59), Kaynastirma Ogrencisi bulunan
ilkokul 6gretmenlerinin, kaynastirma egitimi sayesinde 6gretmenlik bilgi ve becerilerini
gelistirme ve diger personelle olan is birligini artirma imkani bulduklarini, Acarlar (2016:
26) ise Ogretmenlerin, Ogrenciler arasindaki farkliliklara karst olumlu tutum
gelistirdiklerini ve simif ortamini ve &gretim programini dgrencilerin ihtiyaclarina gore

belirleme becerisi kazandiklarini belirtmislerdir.
1.12.4. Aileler i¢cin Yararlar

Kaynastirma egitiminin 6grencilerin ailelerini de olumlu olarak etkiledigi sdylenebilir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri normal gelisimi dgrenirler ve kendilerini toplumdan
daha az soyutlanmis hissederler. Ayrica 0zel gereksinimli dgrencilerin ve normal gelisim
gosteren 6grencilerin aileleri iligkilerini karsilikli olarak gelistirme firsati bulurlar (Acarlar,

2016: 26).
1.13. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar

Akgamete ve digerleri (2012) ve Demir ve Acar (2010) arastirmalarinda
kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilagilan sorunlari; Kaynastirma egitimi yapilan

smiflarin  mevcudunun fazla olmasi, 0zel gereksinimli Ggrencilerin egitimi igin
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kullanilabilecek  arag-gereglerin  yetersiz  olmasi, okullarda BEP  birimlerinin
olusturulamamasi veya islevini yerine getirememesi, okul yonetimi, 6gretmen ve velilerin
kaynastirma egitimine yoOnelik yasal haklarin1 bilmemesi, Simif Ogretmeninin 6zel
gereksinimli 6grenciye yonelik uygulanabilecek yontem ve teknikler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasi ve kaynastirma siifindaki normal gelisim gdsteren Ogrenci
velilerinin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tepkileri ve destek egitim hizmetlerinin

eksikligi olarak belirtmislerdir.

GoOkdere (2012) ise aragtirmasinda kaynastirma egitimi uygulamalarinda
karsilagilan sorunlari; okullarin kaynastirma egitimi i¢in uygun fiziki kosullara sahip
olmamasi, Ogretmenlerin ve okul personelinin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasi, destek hizmetlerin uygun sekilde sunulmamasindan

kaynaklandigini ifade etmistir.

Sucuoglu ve Kargm (2006) ise kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan
sorunlari; olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun personel ve destek servislerinin olmayisi,

genel ve 6zel egitimin farkli algilanigi ve fiziksel gevrenin yetersizligi olarak 6zetlemistir.

Arastirmacilarin kaynastirma egitiminde karsilastiklarin ortak sorunlarin; siniflarin
kalabalik olmasi, Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yeterli bilgiye sahip

olmamalar1 ve destek egitim hizmetlerinin yetersizligi oldugu séylenebilir.
1.14. TIlkokulda Matematik Ogretimi

Matematik; nicelikler arasindaki iligkilerin incelenmesidir ve evrensel bir dildir
(Ramaa ve Gowramma, 2002: 67). Matematik Ogretimi bireylerin fiziksel diinyayr ve
sosyal etkilesimleri anlamlandirmalarina yardimci olarak bireylerin problem durumlarinda
basartya ulagsmalarini saglar ve yaratici diisiinmeyi gelistirir (MEB, 2009: 8). Amerika
Birlesik Devletlerinde faaliyet gosteren Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyinin
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]) yayinladigi Principles and
Standards for School Mathematics (2000: 13), kitabinda her O6grencinin matematigi
Ogrenebilecegi ve 0grenmesi gerektigi bu nedenle de her 6grenciye kaliteli bir egitimin
verilmesinin gerekliligi vurgulannmustir. Ulkemizde 2005 yilinda yiiriirliige giren yeni
ilkogretim matematik programinda da “her ¢ocuk matematigi 6grenebilir” ilkesi yer

almakta, egitim siirecinde tiim Ogrencilerin aktif olarak katilim gostermesi gerekliligi
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belirtilmekte ve matematik 6grenmenin zengin bir siire¢ oldugu belirtilmektedir (MEB,
2009: 7).

Giinliik yasantimizda problem c¢ozmede, mantiksal akil yiiriitmede, kavramlari
siiflayabilmede matematik ¢ok dnemlidir (Ramaa ve Gowramma, 2002: 67) ve matematik
becerileri yasamimizda birgok alanda kullanilmakta olan becerilerdir (Biilbiil ve digerleri,
2012: 2; Voinea ve Purcaru, 2015: 190). Ozellikle ¢ocuklarin akademik basar1 ve yasam
becerilerinin gelisiminde matematik merkezi bir rol Ustlenir (Sousa ve digerleri, 2017:
204). Dolayisiyla 0zel gereksinimli ogrencilere ilkokul matematik dersi Ogretim
programinda yer alan beceri ve kavramlar ogretilirken; baz1 6zel gereksinimli 6grenciler
icin ilkokul programinda uyarlanmis beceriler Ogretilmeli, bazi 06zel gereksinimli
ogrenciler igin ise ilkokul programindan fakli olarak 6grencinin gunluk etkinliklerine
bakilarak islevsel akademik becerileri belirlenmeli ve kolaydan zora dogru olacak sekilde
Ogrencinin matematik 6grenme programi olusturulmalidir (Erbag, 2008: 36). Gursel’ in
(2016: 445) ilkokulda 6grencilere yonelik kazandirilmas: gereken matematik becerilerine

ve matematik 6grenme alanlarina iliskin goriisleri asagida tablo bi¢iminde verilmistir.

Tablo 4: ilkokulda Matematik Ogretiminde Ogrencilere Kazandirilacak

Temel Beceriler ve Ogrenme Alanlari

Problem ¢6zme

[letisim saglama

Beceriler Akl yiiritme

[liskilendirme

Duyusgsal 6zellikler

Psikomotor beceriler

Sayilar ve Islemler

Geometri (Uzamsal Iliskiler)

Ogrenme Alanlar Bigme

Veri

Tablo 4’ e gore, ilkokul Ggrencilerine yonelik matematik becerilerinin “problem

¢cozme, iletisim saglama, akil yiiriitme, iliskilendirme, duyussal 6zellikler ve psikomotor
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beceriler” olarak; matematik 6grenme alanlarinin ise “sayilar ve islemler, uzamsal iliskiler,

6lgme ve veri” olarak siiflandirtildigi goriilmiistir.

1.15. Ozel Gereksinimli Cocuklar i¢cin Matematigin Onemi ve islevsel

Akademik Beceriler

Matematik gerek normal gerekse 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin yasamlarinda
birgok alanda yer alir ve onlarin yasamlarin1 kolaylastirir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli
bireylere matematik becerilerinin kazandirilmasi gereklidir (Karabulut ve Yikmis, 2010:
104). Monei ve Pedro (2017), sayisal yetkinligin kazanilmasmin yasam kalitesini
artirilmasi i¢in zorunlu oldugunu ve matematik 6grenme gilicliigii olan ¢ocuklarin yaratici
ve esnek diisiinebilmeleri i¢in matematiksel diisiinme becerilerinin gelismesi gerektigini

belirtmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara yonelik uygulanan matematik programinin
temel amaci ¢ocuklarin bagimsiz yasamalarini saglayacak yasam becerilerini kazandirmak
ve yagsam kalitelerini yilikseltmektir (Benz ve digerleri, 2000: 510; Karabulut ve Yikmus,
2010: 104). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bagimsiz olarak yasayabilmeleri igin
islevsel akademik becerilerin edinimi biiyiilk 6énem tasimaktadir (Snell ve Brown, 2000:
497). Giinliik yasam becerileri olan parayr kullanma, saati sdyleme, dort islem yapma vb.
beceriler ve giinliik yasamda okuyup yazabilme becerileri islevsel akademik becerilerdir
(Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal, 2008: 309). Temel matematik ve okuma-yazma
becerileri tiim gocuklar igin islevsel akademik becerilerdir (Snell ve Brown, 2000: 497).
Ulkemizdeki egitim sisteminde islevsel akademik beceriler sinif gegme igin temel beceriler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2009: 11). Ozel gereksinimli &grencilere kaynastirma
uygulamalariyla genel egitim i¢inde daha fazla yer verilmesiyle birlikte, islevsel akademik

becerilerin 6gretimi 6nem kazanmstir. (Erbas, 2008: 35).
1.16. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitiminde Kullanilan Yontemler

Ozel gereksinimli gocuklara yeni bir beceri kazandirmak amaciyla uygulanacak
yontem veya yaklasimlar basarinin saglanmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir (Yikmus,
1999). Yikmig (2005) arastirmasinda, Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitimindeki
yaklasimlar1 3 baglikta incelemistir. Bunlar dogrudan 6gretim yaklasimi, yaratici yaklagim

ve basamaklandirilmig (etkilesim tinitesi) yaklasimdir.
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1.16.1. Yaratiaa Yaklasim

Bu 6gretim yaklasimi 6gretmenin yardim ve rehberlik roliinii tstlendigi ¢ocuk

merkezli bir yaklasimdir. Bu 6gretim yaklasimini destekleyen bilimciler 6grenme gligliigii

gosteren Ogrencilerin 6grenme igin bir ya da daha fazla yetenek noksanligina sahip

olduklarina inanmaktadirlar (Sinoplu, 2009: 9). Arter ve Jenkins’ e (1979) gore, yaratici

yaklasim asagidaki varsayimlara dayandirilmaktadir.

Egitim bakimindan 6lgiilebilir ve 6nemli yetenekler vardir

Ogrenme problemlerini farkli bigimlerde belirlemek icin kullanilan testler
guvenilir ve gecerlidir

Zayif yetenekler gelistirilebilirler

Zayif yeteneklerin gelismesi akademik performansi artirir

. Akademik performans Ogretimin Ogrencilere gore uyarlanmasiyla

gelistirilebilir

1.16.2.Dogrudan Ogretim Yaklasimi

Dogrudan 6gretim yaklasimi; zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara bilissel becerilerin

ogretimini hedefleyen (okuma-yazma, matematik, kavram ve iletisim becerileri),

davranige1 ve biligsel 6grenme kuramina dayanan ve dgretmenin siirecin basindan sonuna

kadar aktif oldugu &gretmen merkezli bir 6gretim yaklasimidir (Ozbey, 2009: 175). Bu

yaklasimda; icerigin ardisik bir sekilde siralanmasi, 6grencinin tam katilimi, 6gretmenin

diizeltici doniitler vermesi, ipuglarinin uygulanmast ve geri ¢ekilmesi gibi basamaklar

izlenir (Eligin ve digerleri, 2013: 120). Silbert ve digerleri (1990) ise dogrudan 6gretim

yaklagimiyla etkili bir ders olusturmak i¢in sekiz basamakli bir sira dnermislerdir:

o g~ w D oE

Gozlenebilir ve 6l¢ulebilir hedefler belirleme

Problem ¢0zme stratejileri planlama

Gerekli 6n becerileri belirleme

Becerileri uygun bir sekilde siralama

Ogrenciden istenen ii¢ gorev tiiriiyle ilgili 6gretim yontemini belirleme
Ogretmenlerin yaptiklarini, sdylediklerini, diizeltme yontemlerini ve &grenci

tepkilerini iceren 6gretim bigimleri tasarlama
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7. Ogrencilerin 6grendiklerine dair 6rnekler verme

8. Bagimsiz uygulama iceren aligtirmalar ve gézden gegirme.

Yikmis’ a (2005) gore dogrudan 6gretim yaklasimi yanligsiz 68retim yontemlerini
de kapsar. Yanligsiz ogretim yontemlerinde, kazanimlari ¢ocugun gergeklestirmesini
saglamak amaciyla ipuglar verilir ve ipuglarinin etkili olmasi icin sistemli bir plan
cercevesi gerekir (Ozbey, 2009: 179). ilgili litertiirde (Tekin, 1999: 89; Ozbey, 209: 179)
rastlanan yanlissiz 6gretim yontemleri su sekildedir: sabit bekleme siireli 6gretim yontemi,
artan bekleme siireli 6gretim yontemi, davranig 6ncesi ipucu ve sinama yontemi, davranis
oncesi ipucu ve siliklestirme yontemi, asamali yardim, es zamanli ipucu 6gretim yontemi,

ipucunu giderek artirma yontemi, ipucunu giderek azaltma yontemi.

Tekin’e (1999) gore bu yontemler G6gretmen-6grenci arasinda olumlu
etkilesimlere sebep olur, 6gretme- dgrenme siirecini zevkli hale getirir ve hata pay1 diisiik
oldugu i¢in Ogrencinin engellenme duygusunun en aza inmesini saglar. Bu baglamda
yanligsiz ~ Ogretim  yOntemlerinin  6zel  gereksinimli  Ogrencilerin  egitimlerinde

kullanilabilecek uygun yontemler oldugu sdylenebilir.
1.16.3. Basamaklandirilmis (Etkilesim Unitesi) Yaklasim

Yikmis® a (2016) gore, basamaklandirilmis 6gretim yaklasimi 6zel gereksinimli
Ogrencilere matematik 6gretiminde kullanilan, etkilesimi temel alan ve 6gretmen-6grenci,
Ogretmen-6grenci-materyal etkilesimine dayanan bir yaklasimdir (Yikmis, 2016).
Basamaklandirilmig 6gretim yaklasiminda matematiksel problem ve islemler, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere dgretmenler tarafindan sunulur ve dgrenciye cevap secenegi
olanag1 verilerek somuttan soyuta bir sira izlenir ve siire¢ 4 ana basamakta tamamlanir. Bu

dort basamak asagida verilmistir. (Ozbey, 2009: 176-179)
e Yap Basamagi

Egitimci, islem ve becerilerin 6gretiminde gercek nesnelere yer verir ve yanitlar da
cocuklar tarafindan gergek nesnelerle verilir. Bu basamak “Yap-yap, yap-goster, yap-soyle,

yap-yaz” olmak iizere dort alt basamak seklinde uygulanmaktadir.
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e (Goster Basamagi

Bu basamakta islem ve becerilerin 6gretiminde resimli kartlar kullanilmaktadir ve
egitimci, ¢ocuga gorsel uyaran vererek donituni beklemektedir. Bu basamak “Goster-yap,

gOster-goster, goster-soyle, goster-yaz” olarak dort alt basamak seklinde uygulanmaktadir.

e SOyle Basamagi

Bu basamakta islem ve becerilerin 6gretimde sozli ifadeler kullanilmaktadir ve
egitimci, sembolik uyarami sozel olarak vererek doniitiinii beklemektedir. Bu basamak
“Soyle-yap, sOyle-goster, sOyle-sdyle, sOyle-yaz” olarak dort alt basamak seklinde

uygulanmaktadir.

e Yaz Basamagi

Bu basamakta islem ve becerilerin 6gretiminde rakamlar kullanilmaktadir ve
egitimci, ¢ocuga sembolik uyarani yazili olarak vererek dogru doniitte bulunmasini
beklemektedir. Son asama olan bu basamak “Yaz-yap, yaz-goOster, yaz-soyle, yaz-yaz”

olarak dort alt basamak seklinde uygulanmaktadir.
1.17. Zihinsel Yetersizlik

Luckasson ve digerlerine (2002) go6re zihinsel yetersizlik; zihinsel islevler ve
kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde goriilen uyumsal davraniglardaki anlaml
stirliliklardir.  Caglar (1979) ise zihinsel yetersizligi; dogum oOncesi, dogum siras1 ve
dogum sonras1 gelisim siirecinde c¢esitli nedenlerle bireyin bazi fonksiyonlarinda stirekli
yavaslama, duraklama ve gerileme sonucu olarak akranlarindan dortte bir ve daha yiiksek
oranda gerilik olusturan siirekli durum olarak tanimlamistir. Bireyin zihinsel
yetersizliginden dolay1r performans diizeyinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde
etkilenmesi ise zihinsel 6grenme yetersizligi durumunu olusturmaktadir (Sinoplu, 2009: 2).
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim programlari; agir diizeyde zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklar i¢in gelisimsel ve islevsel programlar, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in ise yasam merkezli model, siire¢ 6gretimi modeli ve akademik model olarak

siralanabilir (Sucuoglu, 2016: 237).
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Zihinsel yetersizligi olan birey, “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gdsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki
gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan

birey” olarak tanimlanir (OEHY/, 2006: madde 4).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretim programlar ii¢ baslik altinda siralanir

(Cikili, 2013: 201). Bunlar ;

e Zihinsel yetersizligi olan ¢ocugun devam ettigi okulda uygulanmakta olan 6gretim
programi

e MEB tarafindan hazirlanan denkligi kabul edilmis 6gretim programi (Orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan cocuklar igin ilkokul ve ortaokul programi, Egitim
Uygulama Okulu programi, Is Egitim Okulu programi)

e Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ihtiya¢larina gore hazirlanan BEP.
1.18. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme, bilginin kazanilmasi olarak tanimlanirsa, bireyin bilgi kazanirken giicliik
yasamas1 0grenme giicliigii olarak tanimlanabilir (Korkmazlar; 2015:105). OEHY (2006:
madde 4), ozel 6grenme giicliigii olan bireyi, “Dili yazili ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan
ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
birey” olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir tanima gore ise 6grenme gii¢liigii; yazili ve
sozlii dili anlama ve kullanmadaki siiregte ortaya cikan dinleme, diisiinme, konusma,
okuma, yazma ve matematiksel hesaplar yapmadaki gucliiklerdir (IDEA, 2004: 8). Ozel
gereksinimli 6grencilerin biiyiik bir boliimi 6grenme giigliigli olan 6grencilerden olusur
(Buttner ve Hasselhorn, 2011: 75). Tutak ve Giin’e (2004) gore 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere matematik egitimi vermenin amaci, bu 6grencilere yasamlarinda gerekli olan
temel matematik becerilerini ve matematik diisiinme becerisini kazandirarak onlar1 yagama

hazirlamaktir.
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1.19. Matematik Ogrenme Giicliigii

Matematik 6grenme giicliigii ise zeka geriligi, duyu ve duygusal bozukluk, kiiltiirel
yoksunluk ve egitim yetersizligi durumlarinin olmamasina ragmen 6grencinin matematik
dersinde diisiik performans gostermesidir (Buttner ve Hasselhorn, 2011: 76). Sousa ve
digerleri (2017) ise matematik 6grenme giicliiglinlin belirli bir 6grenme Ozirliligi ve
heterojen bilissel bir bozukluk oldugunu belirtmislerdir. Gathercole ve digerlerine (2016)
gore matematik O6grenme gii¢liigli olan c¢ocuklar dikkat, 6grenme ve hafiza sorunu
yagsamaktadir. Kumas ve Ergiil (2017) arastirmalarinda matematik 6grenme gii¢liigii olan
ilkdgretim dgrencilerinin normal gelisim gosteren akranlarina gore daha yavas ¢ozdiikleri,
dogru cevaplarinin daha az oldugu ve daha fazla hata yapma egiliminde olduklarim

belirtmistir.

Matematik 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin sahip oldugu ozellikler (kapsayici
Kriter); matematiksel bilgi ve becerileri edinim yetilerinde yetersizliklere sahip olmak, say1
kavramlarini, sayma ilkelerini ya da aritmetigi 6grenmede kalic1 bir zorluga sahip olmak
ve yasitlarimi yaklagik iki yi1l geriden takip etmek olarak siralanabilir (Mutlu ve Akgin,
2017: 1155). Matematik Ogrenme giicliigli olan ¢ocuklarin egitimleri de kaynastirma
egitimi uygulamalar1 biinyesinde 6zel egitim destek hizmetlerinin de saglanmasiyla tam
zamanli kaynastirmanin benimsendigi genel egitim simiflarinda gergeklestirilir (Mutlu,

2016: 891).
1.20. Tlgili Arastirmalar

Bu bolumde, ilkokul 6gretmenlerinin matematik dgretimi baglaminda kaynastirma
Ogrencilerine iligkin deneyimleri ve kaynastirma egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar

ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

1.20.1. flkokul ~ Ogretmenlerinin ~ Matematik  Ogretimi
Baglaminda Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Deneyimleri ile Tlgili

Arastirmalar

flgili literatiirde, ilkokul ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine ydnelik
deneyimlerinin matematik Ogretimi baglaminda incelendigi herhangi bir arastirmaya

rastlanmistir. Arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen aragtirmalar asagida belirtilmistir.
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1.20.1.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ilkokul &gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine yonelik deneyimleri ile ilgili
olarak literatlrde, Tirkiye’ de yapilan sadece 1 ¢alismaya (Esmer ve digerleri, 2017)
rastlanmis, matematik 6gretimi baglaminda ise bu konunun ele alinmadigr goriilmiistir.
Literatirde Ozel gereksinimli 6grencilere matematik becerilerini kazandirmaya ydnelik
yontemlerin uygulandigi bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Calismalarda, 6zel gereksinimli
Ogrencilere matematik Ogretimi amaciyla geleneksel Ogretim yontemleri disinda 6zel
gereksinimli 6grencilere gore diizenlenen yontemler kullanilmistir. Bu c¢aligmalardan

arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen bazilarina asagida yer verilmistir.

Esmer ve digerleri (2017), nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanarak sinifinda kaynastirma &grencisi bulunan 10 ilkokul &gretmeni {izerinde
gerceklestirdikleri aragtirmada, ilkokul dgretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine yonelik
deneyimlerini belirleme amaglanmis, ilkokul 6gretmenleri ile diger paydaslar arasinda is
birliginin olmadig1 ve ilkokul Ogretmenlerinin kisisel ve mesleki sorunlar yasadiklari

sonucuna ulasilmigtir.

Tuncer (1994) doniisiimlii uygulamalar modelini kullandig1 arastirmasinda, 2. ve 3.
smif dgrencilerinden olusun 5 gérme engelli 6grenciye basamak kavramini ve toplama
islemini  6gretmek amaciyla basamaklandirilmis O0gretim  yOntemiyle sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalini ve geleneksel yontemle sunulan 6gretim materyalini
karsilagtirmis, basamaklandirilmig 6gretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalinin basamak kavrami ve toplama islemi 6gretiminde daha etkili oldugu sonucuna

varmigtir.

Yikmis ve digerleri (2005) tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modelini kullanildiklar1 arastirmada, zihinsel engeli olan 3
Ogrenciye etkilesim tinitesi yOntemiyle para O6gretimini amaglamis, etkilesim iinitesi
yonteminin zihinsel engelli 6grencilere YTL ve YK 6gretiminde etkili oldugu bulgusuna

ulagmiglardir.

Erbas (2008) arastirmasinda, 6zel gereksinimi olan &grencilere para kullanimini

O0gretmek amaciyla para kartt yontemi ile ders plami hazirlamig, 6zel gereksinimli
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ogrencilere para kullanimin1 Ogretmek amaciyla bireysellestirilmis egitim plam

yapilmasinin etkili olacagini belirtmistir.

Kircaali-Iftar ve digerlerinin  (2008) tek denekli arastirma ydntemlerinden
davraniglar arasi1 ¢oklu baslama modelini kullandiklari arastirmada, zihinsel engeli olan 1
ogrenciye sabit bekleme siireli 6gretim yontemiyle toplama ve ¢ikarma Ggretimi yapma
amaclanmis, sonug¢ olarak Ogrencinin toplama ve ¢ikarma islemi becerilerini edindigi ve

stirdiirdiigti gorilmistiir.

Sinoplu (2009) tek denekli deneysel yontemlerden denekler arasi ¢oklu yoklama
modelini kullanarak yaslar1 10 olan 3 zihinsel yetersizlige sahip birey iizerinde yaptigi
aragtirmasinda,  zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ~matematik  Ogretiminde
basamaklandirilmig 6gretiminin etkisini incelemis, sonug olarak zihinsel yetersizligi olan
bireylere temel toplama ve ¢ikarma islemi G6gretiminde basamaklandirilmis 6gretim

yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Karabulut ve Yikmis (2010) tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi ¢oklu yoklama yontemini kullanarak 3 denek tizerinde gergeklestirdikleri
aragtirmada, zihinsel engelli 6grencilere es zamanli ipucu ile Ggretim yOntemiyle saat
sOyleme becerisini kazandirmay: amaglamis, zihinsel engelli 6grencilere saat sdyleme
becerisi kazandirmada es zamanli ipucu ile dgretim yonteminin etkili oldugu sonucuna

ulagsmislardir.

Yikmis ve Cetin (2010) tek denekli arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama
evreli ¢coklu yoklama modelini kullanarak hafif diizeyde zihinsel engelli 3 6grenci tzerinde
yaptig1 arastirmasinda, zihinsel engelli d6grencilere sabit bekleme siireli 6gretimle bdlme
islemi Ogretimi yapmayi1 amaglamistir ve 4 saniye sabit bekleme siireli 6gretimin bdlme

islemi becerilerinin kazaniminda etkili oldugu bulgusuna ulasmislardir.

Unay (2012), kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilarak deney grubunu
ilkogretimde kaynastirma egitimi alan 8, kontrol grubunu ise yine ilkdgretimde
kaynastirma egitimi alan 9 Ogrencinin olusturdugu arastirmasinda, bireysel destek
egitiminin kaynastirma oOgrencilerinin matematik bagarilarina etkisini incelemis ve
kaynastirma ogrencilerine destek egitim odasinda verilen egitimin onlarin matematik

basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
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Bulbil ve digerleri (2012), gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimi amactyla
kullanabilecekleri bir materyal olusturmayi amagladiklar1 arastirmada, basit malzemeler
kullanarak “Igneli Sayfa” ismini verdigi materyali tasarlamis, materyali hazirlama
basamaklarin1  agiklamigs ve bu materyalin ilk6gretim matematik Ogretiminde

kullanilabilecegini belirtmistir.

Eli¢in ve digerleri (2013), zihinsel engelli tanis1 konmus 3 Ogrenci iizerinde,
denekler arasi ¢oklu yoklama modelini kullanarak desenledigi arastirmasinda, zihinsel
engelli ¢ocuklara dogrudan 6gretim yontemiyle temel toplama isleminin 6gretiminde nokta
belirleme teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin etkililigini arastirmis ve zihinsel engelli
cocuklara dogrudan Ogretim yontemiyle temel toplama isleminin 6gretiminde nokta

belirleme tekniginin etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Unay (2015) deney grubunun 8, kontrol grubunun ise 9 kaynastirma dgrencisinden
olustugu ve kontrol gruplu 6n test-son test desenini kullandigi arastirmasinda, destek
egitim odasinin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarina etkisini incelemis ve
destek egitim odasiin genel egitim siifina gore kaynastirma Ogrencilerinin matematik

basarilarini anlamli bir sekilde artirdigi sonucuna ulagmistir.

Tufan ve Aykut’ un (2018) tek denekli arastirma yontemlerinden biri olan denekler
arasi ¢coklu yoklama modelini kullanarak hafif diizeyde zihinsel engelli 3 6grenci {izerinde
yaptig1 arastirmasinda, semaya dayali strateji ve kendini izleme stratejisi 6gretiminin sozel
matematik problemleri ¢6zme performansina etkisini incelenmis ve semaya dayali strateji
ve kendini izleme stratejisi 0gretiminin hafif diizeyde zihinsel engelli 2 6grencinin sozel

problem ¢6zme hizlarint ve dogrulugunu artirdig1 bulgusuna ulasilmistir.

Ulkemizdeki arastirmalar (Biilbiil ve digerleri, 2012; Eligin ve digerleri, 2013;
Esmer ve digerleri, 2017; Karabulut ve Yikmus, 2010; Kircaali-iftar ve digerleri, 2008;
Sinoplu, 2009; Tufan ve Aykut, 2018; Tuncer, 1994; Yikmis ve digerleri, 2005; Yikmis ve
Cetin, 2010) incelendiginde, 6zel gereksinimli dgrencilere matematik 6gretimine yonelik
yanligsiz Ogretim yontemleri ¢ogunlukta olmak tizere farkli yontemler kullanildigi ve
olumlu sonuclara wulasildigi goriilmistiir. Erbasg” m (2008) arastirmasinda BEP
hazirlamanin, Unay’ 1n (2012; 2015) arastirmasinda ise destek egitim odasinin kaynastirma

egitimi siirecinde basartya etkisi incelenmis ve olumlu sonuglara ulagilmistir.
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1.20.1.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Ilgili literatiirde, dzel gereksinimli dgrencilere matematik becerilerini kazandirmaya
yonelik yontemlerin uygulandigi bir¢ok calismaya rastlanmaktadir. Calismalarda, 0zel
gereksinimli Ogrencilere matematik Ogretimi amaciyla geleneksel 6gretim ydntemleri
disinda ozel gereksinimli Ogrencilere gore uyarlanan yontemler kullanilmistir. Bu

caligmalardan arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen bazilarina asagida yer verilmistir.

Morton ve Flaynt’ in (1977) sabit bekleme siireli 6gretim ve ipuglarinin
siliklestirilmesiyle Ogretim yontemlerinin ¢arpim tablosunun Ogretimine etkisini
inceledikleri arastirmada, belirtilen yontemler 6grenme giicliigii olan 4 dgrenci {izerinde
karsilastirilmis, 4 saniye sabit bekleme siireli ogretim ve ipuglarinin siliklesmesiyle

Ogretim yonteminin ¢arpim tablosu 6gretiminde etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Cybriwsky ve Schuster (1990) hafif diizeyde zihinsel engelli ve davranis problemi
olan 1 oOgrenci tiizerinde coklu yoklama modelini kullanarak sabit bekleme streli
ogretiminin etkililigini inceledikleri arastirmada, 4 saniye bekleme siireli Ogretim

yonteminin ¢arpma islemi dgretiminde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Glomb ve Morgan (1991) ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki ogretmenler
Uzerinde yaptiklari arastirmada, destek egitim 6gretmenlerinin genel egitim siniflaridaki
0zel gereksinimli 6grencilerin bagarisini artirmak icin hangi stratejileri kullandiklarini ve
bu stratejilerin basarili bir sekilde uygulanmasini etkileyen degiskenleri saptamayi
amacglamig, sonug¢ olarak 10 yil {izerinde tecriibeye sahip Ogretmenlerin destek egitim
stratejilerini 10 yildan az tecriibeye sahip 6gretmenlere gore daha etkili kullandiklar1 ve
genel olarak Ogretmenlerin bu stratejileri orta derecede kullandiklar1 bulgularina

ulagmiglardir.

Wisniewski ve Smith (2002) kaynak odada 14 hafta boyunca surdurdikleri
arastirmada, Touch-Math’in (matematigi kolay 6gretme seti) 6zel gereksinimli {i¢iincii ve
dordiincti sinif 6grencilerinin matematik basarilari tizerindeki etkisini incelemisler sonug
olarak Touch-Math’mm bu o&grencilerin matematik basarilarint  artirdigi  bulgusuna

ulagsmislardir.
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Kroesbergen ve Van Luit (2003) bir meta-analiz ¢aligmasi olan ve grup deneysel
modelinin kullanildiklar1 aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan ilkokul &grencileri igin
hazirlanan matematik 6gretiminde yapilan miidahalelerin sonuglarini incelemeyi
amaclamis ve bu amagla alandaki 58 calismay1 incelenmistir. Arastirmalarda temel
matematik becerilerinin 6gretiminin énemli oldugu, dogrudan ogretim ve kendi kendine
ogretim yonteminin de zihinsel yetersizligi olan gocuklara matematik 6gretiminde en etkili

yaklasimlardan oldugu bulgularina ulasilmstir.

Kroesbergen ve Van Luit (2005) ilkdgretime devam eden hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 48’1 kiz, 24’1 erkek 72 6grenci lizerinde deneysel yontem kullanarak
yaptiklar1 arastirmada, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara matematik Ogretiminde
dogrudan 6gretim yontemini ve olusturmaci matematik miidahalelerini karsilagtirmis,
sonu¢ olarak iki Ogretim yonteminin de matematik Ogretiminde ¢ok etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Ruth ve Joan (2007) matematik dersinde 6grenme giigliigii yasayan ligiincii sinifta
bulunan 6 &grenci lizerinde yaptiklar arastirmada, sezgisel bilgiye dayali yontemleri
kullanarak 06zel gereksinimli &grencilere esitlik ve denk kavramlarinin 6gretimi
amaclanmis ve sezgisel bilgiye dayali yontemlerin esitlik ve denklik kavramlarinin

ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Fahsl (2007) arastirmasinda, kaynastirma O6grencisi bulunan siniflardaki tiim
Ogrencilere yonelik matematik 6gretimi baglaminda materyal uyarlamalar1 yapmis ve
hazirladiklar1  materyallerin ~ matematik  6gretimi  ve  matematik  basarisinin
degerlendirilmesinde ~ 6gretmenlerin  kolaylikla  kullanabilecegini ve hazirlanan
materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin matematikte yaptig1 hatalar1 azaltacagim

belirtmistir.

Fletcher ve digerleri (2010) orta diizey ve birden fazla engeli olan 3 ortaokul
ogrencisi tizerinde gergeklestirdigi arastirmada, orta diizeyde zihinsel engelli olan bireylere
toplama islemlerinin 6gretiminde say1 dogrusu stratejisi ve nokta belirleme teknigi
kullaniminin etkisini karsilastirmay1 amaglamis ve nokta belirleme tekniginin say1 dogrusu

stratejisine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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Skibo ve digerleri, (2011) zihinsel engel tanisi olan 3 ilkokul 6grencisi Uizerinde
denekler arasi1 ¢oklu yoklama modelini kullanarak yaptiklar1 arastirmada, yanit karti ve
ipuclarin giderek azaltilmasi 6gretim yontemlerinin zihinsel yetersizligi olan cocuklara
sayilar1 tanimada ve matematik islem bilgilerini artirmada etkisini arastirmis, 6grencilerin
yanitlari ile ipuglarinin giderek azaltilmasi yontemi arasinda islevsel bir iligkinin oldugunu
ve her iki yonteminde birlikte kullanildiginda zihinsel yetersizligi olan bireylerin sayilari

tanimada ve matematik islem bilgilerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Voinea ve Purcaru (2015) matematikte Ogrenme giicligi c¢eken ogrencilerin
bulundugu 3 ilkokuldan segilen 3 (iki erkek bir kiz) 6grenci iizerinde nitel arastirma
yontemini kullanarak yaptiklar1 arastirmada, matematik Ogrenmede zorluk c¢eken
cocuklarin Ogrenmelerinde bireysellestirilmis egitim planlarinin roliinii arastirmis ve
bireysellestirilmis egitim planlarinin matematik 6grenmede zorluk c¢eken cocuklarin

matematik performanslarini ve sosyal becerilerini artirdig1 bulgusuna varmislardir.

Everett’ in (2017) arastirmasinda, genel egitim sinifinda matematik Ogretimi
baglaminda 6zel gereksinimli 6grencilere matris konusunun muzik yontemi kullanilarak
Ogretimi amacglanmis ve miizik, gorsel ipuglar1 ve amimsaticilarin 6zel gereksinimli

Ogrencilere matematik 6gretiminde kullanilmasinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bottge ve digerlerinin (2018) teknoloji tabanli 6grenme yaklagimlarindan referans
noktali egitim yontemini kullandiklart arastirmada, 0zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim smiflarinda ve destek egitim odasindaki matematik basarilarinin incelenmesi
amaglanmis ve 0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda daha basarili

olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Yurt disindaki arastirmalar (Bottge ve digerleri, 2018; Cybriwsky ve Schuster,
1990; Everett, 2017; Fletcher ve digerleri, 2010; Kroesbergen ve Van Luit, 2003; 2005;
Morton ve Flaynt, 1977; Ruth ve Joan, 2007; Skibo ve digerleri, 2011) incelendiginde, 6zel
gereksinimli 6grencilere matematik 6gretimi amaciyla yanligsiz 6gretim yontemleri basta
olmak {izere farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi ve olumlu sonuclara ulasildigi
goriilmiistiir. Glomp ve Morgan (1991) arastirmasinda destek egitim hizmetlerinin, Fahsl

(2007) arastirmasinda matematik Ogretiminde kullanilan materyal uyarlamalariin ve
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Voinea ve Purcaru (2015) ise arastirmasinda BEP’ in kaynastirma egitimi siirecine etkisini

incelemis ve olumlu sonuglara ulasmislardir.

1.20.2. ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Baglaminda

Kaynastirma Egitimi Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlarla flgili Arastirmalar

llgili literatiirde, gerek yurt diginda gerekse yurt iginde kaynastirma egitimi
siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili bir¢ok ¢alismaya rastlanmasina ragmen karsilasilan
sorunlarin matematik 6gretimi baglaminda ele alindig1 ¢ok az ¢alismaya rastlanilmistir.

Aragtirma ile ilgil oldugu diisiiniilen ¢caligmalar asagida belirtilmistir.
1.20.2.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Turkiye’ de kaynastirma egitimi uygulamalart siirecinde karsilagilan sorunlara
iliskin birgok c¢aligmaya rastlanmasina ragmen kaynastirma uygulamalari surecinde
karsilagilan sorunlari matematik Ogretimi baglaminda inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamustir. TUrkiye’ de arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen baz1 ¢alismalar asagida

belirtilmistir.

Cankaya ve Korkmaz’ in (2012) nicel arastirma yontemlerinden tarama modelini
kullanarak genel egitim smiflarinda gorev yapan 200 ilkokul Ogretmeni {izerinde
yurattukleri — arastirmada, kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik ilkokul
Ogretmenlerinin goriisleri incelenmis ve karsilagtiklart sorunlarin; siniflarin kalabalik
olmasi, siniflarda birden fazla kaynastirma 6grencisinin olmasi ve egitimsel materyallerin

yetersiz olmasinda kaynaklandigi bulgularina ulagilmistir.

Sara¢ ve Colak’ 1 (2012) nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig
goriisme formunu Kullanarak 19 ilkokul 6gretmeni tlizerinde gergeklestirdigi arastirmada,
kaynastirma egitimi uygulamalar1 stirecinde ilkokul Ogretmenlerinin karsilastiklar:
gucliikler arastirilmis, kaynastirma egitimi uygulamalarinda ilkokul 6gretmenlerinin
isteklerinin g6z ardi edildigi, kaynastirma egitimi uygulamalarinin uygun olmayan fiziksel

sartlarda gergeklestirildigi ve ilkokul 6gretmenlerinin sorunlarinin ¢6ziimiinde okuldaki
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diger personelden yardim almasina karsin yapilan yardimlarin yeterli ve islevsel olmadig:

bulgularina ulasilmstir.

Yildirrm Erigkin ve digerleri (2012) tarama modelinde betimsel olarak
tasarladiklari, katilimcilari MEB’in diizenledigi 30 saatlik Ozel Egitim Kursu alan 1500
ilkokul &gretmeninden olusan arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerini incelemeyi amaglamis; ilkokul 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli  Ogrencilere olumlu yaklastiklar1 ancak egitim ortamlarmin kaynastirma
uygulamalart i¢in yeterli olmadigi, ilkokul 6gretmenlerinin hem kendilerinin hem de okul
yonetiminin kaynastirma, BEP ve 6ziir tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve

kaynastirma uygulamalarinda gerekli dnlemlerin alinmadigi belirlenmistir.

Sadioglu ve digerleri (2013) nitel arastirma yoOntemlerinden betimsel yontemi
kullanarak 23 ilkokul ogretmeni iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada, ilkokul
O0gretmenlerinin kaynagtirma egitimi uygulamalarina iliskin yasadiklar1 sorunlar1 ve
beklentilerini belirlemeyi amaglamis; ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
iliskin genel itibariyle olumsuz goriise sahip olduklari, kendilerini bu konuda yetersiz
gordiikleri ve destege ihtiya¢ duyduklari ve fiziki kosullardan kaynaklanan sorunlar
yasadiklar1 bulgularia ulagsmiglardir. Ayrica 6gretmenler kendilerine 6zel egitim alaninda

kurs agilmasini ve materyal destegi saglanmasinin gerekliligini belirtmislerdir.

Yilmaz ve Batu’ nun (2016) ilkokul 6gretmenleri, 6zel egitim 6gretmenleri, rehber
ogretmenleri, okul &ncesi 6gretmenleri ve Ingilizce 6gretmenlerinden olusan &rneklem
grubu tizerinde gerceklestirdikleri nitel arastirmada, kaynastirma egitimi siirecinde 0zel
gereksinimli  6grencilerin egitiminde yasanan sorunlarin; smif mevcutlarinin  6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik diizenlenmemesi, egitsel degerlendirme, tanilama, ve
yerlestirmede  problemlerin  olmasi, siire¢  igerisindeki  kisilerin  yeterince
bilgilendirilmemesi, velilerin c¢ocuklarin 6zel durumlarim1 kabul etmemeleri, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli Ogrencilere karst olumsuz tutum ve

davraniglar sergilemeleri bulgularina ulagilmistir.

Berkant ve Atilgan (2017) nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemini
kullanarak sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 20 simf Ogretmeni {izerinde

gerceklestirdikleri aragtirmada, ilkokul &gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
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yasadiklart sorunlart ve ¢0ziim Onerilerini incelemeyi amaglamis ve ilkokul
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ve BEP hazirlama konusunda kendilerini yetersiz
gorduikleri, uzman destegine ihtiyag duyduklari, siniflarin fiziki kosularindan kaynakli
problem yasadiklari, yeterli materyalin bulunmadigi ve ailelerden de yeterli destegin

alinmadigina dair sorunlar yasadiklar1 bulgularina ulagmislardir.

Sazak Pmar ve Giiner Yildiz (2017) 72 ilkokul Ogretmeni iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmada, genel egitim sinifindaki kaynastirma Ogrencilerinin
problem davranislarini ve ilkokul 6gretmenlerinin tepkilerini incelemisler, sonug olarak
Ogrencilerin problem davranislari en fazla dersin 11. ve 20. dakikalarinda gosterdiklerini,
en sik problem davramislarin ise izinsiz sinifta gezinme, ve arkadaslari ile konusma

oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkiye’ de yapilan ¢aligmalar incelendiginde kaynastirma egitimi uygulamalarinda
karsilagilan sorunlarin ¢ogunlukla; simif mevcudunun 6grenciye gore diizenlenmemesi
(Cankaya ve Korkmaz, 2012; Yilmaz ve Batu, 2016), materyal eksikligi (Berkant ve
Atilgan, 2017; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Sadioglu ve digerleri, 2013), sinifin fiziksel
ortaminin uygun olmamasi (Berkant ve Atilgan, 2017; Sadioglu ve digerleri, 2013; Sarag
ve Colak, 2012; Yildirnrm Eriskin ve digerleri, 2012), ilkokul 6gretmenlerinin yeterli
yardimi alamamasi (Berkant ve Atilgan, 2017; Sadioglu ve digerleri, 2013; Sara¢ ve Colak,
2012), ilkokul 6gretmenlerinin ve okul yonetiminin kaynastirma egitimi uygulamalar ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasindan (Berkant ve Atilgan, 2017; Sadioglu ve digerleri,
2013; Yildinm Eriskin ve digerleri, 2012; Yilmaz ve Batu, 2016) kaynaklandigi

gorulmektedir.

1.20.2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Yurt disinda kaynastirma egitimi uygulamalar1 siirecinde karsilagilan sorunlara

iligkin aragtirma ile ilgili oldugu diisiiniilen baz1 ¢alismalar asagida belirtilmistir.

Lewis (2008) kaynastirma egitimi ile ilgili ¢alismalar inceledigi arastirmasinda,
kaynastirma egitiminde yasanan sorunlar arasinda; egitim programinin kat1 oldugu, uygun
ogretim yontemlerinin kullanilmadigi, aile ve toplum katiliminin yetersiz oldugu, egitim
ortaminda hijyen ve glivenlige dikkat edilmedigi, 6zel ortamin yetersiz oldugu ve 6gretmen

niteliginin yetersiz oldugu bulgularina ulagmstir.
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Horne ve Timmons (2009) 6gretmenlerin 6zel gereksinimli &grencilerin derse
katilimlarin1 20 6grenci iizerinde inceledigi nitel aragtirmalarinda, &gretmenlerin zamani
yonetmede ve 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamakta sorun yasadiklar

bulgularina ulagsmiglardir.

Yurt disindaki arastirmalar incelendiginde kaynastirma egitimi siirecinde
karsilagilan sorunlarin; egitim programinin ve Ogretim yontemlerinin kaynastirma
Ogrencilerinin seviyelerine uygun olmamasi, kaynastirma ogrencisine yonelik yeterli
destegin saglanmamasi, egitim ortaminin yetersiz ve giivenli olmamasi, dgretmenlerin
kaynastirma alaninda yeterliliklerinin zayif olmasi ve Ogretmenlerin kaynastirma

Ogrencilerine zaman ayiramamasindan kaynaklandigi soylenebilir.
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IKINCi BOLUM

1.  YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin yontemi, arastirma modeli, arastirmanin katilimcilari,
arastirmada kullanilan veri toplama araci ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan
istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu dogrultuda, katilimcilarin
demografik 0Ozellikleri ayrintili olarak tanimlanmig, goriisme formu olusturma, veri

toplama ve verileri analiz etme siireci agiklanmaistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi  baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik deneyimlerini
belirlemeyi amagclayan, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseninde
bir arastirmadir. Fenomen (olgu), diinyanin sosyal oldugunu varsayarak beliren olaylar ve
nesnelerdir (Akturan ve Esen, 2008: 85). Olgubilim ise insanlarin kendi yasam
diinyalariin bilingli deneyimi; yani giinliik yasam ve sosyal eylemidir (Schram, 2003: 71).
Olgubilim arastirmalar1 bireylerin kendi bakis a¢isindan algi ve deneyimlerini 6n plana
cikarmay1 amaglayan bir arastirma desenidir (Ersoy, 2016: 55). Olgubilim deseni bir
olguyu deneyimleyen tiim katilimcilarin ortak Ozelliklerinin tanimlanmasini temel alir
(Creswell, 2013: 77). Yildirim ve Simsek (2008), olgubilim deseninin farkinda oldugumuz
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklandigini
belirtmektedir. Fenomenologlarin ilgi alan1 bizim “yasanmis deneyimlerimiz” dir (Van
Manen, 1990: 9). Olgubilim, insanlarin olgulari nasil tecribe ettiklerinin 6zenli ve
derinlemesine bir sekilde betimlenmesidir (Patton, 2014: 104).

Olgubilim arastirmalarinda, aragtirmacilar olguyla ilgili deneyime sahip olan
kisilerden veri toplar ve biitiin bireylerin deneyimlerinin 6ziinii tanimlayan biitiinciil bir
betimleme ortaya koyarlar (Creswell, 2013: 77). Buna ek olarak Van Manen (1990)
olgubilimin yalnizca bir betimleme olmadigin1 ve olgubilimin arastirmacinin yasanmis
deneyimlerin anlamina iligkin yorum yaptig1 yorumsal bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.
Ersoy (2016) olgubilim arastirmalarinda olgularin 4 (dort) boyutta ortaya koyulmasi
gerektigini belirtmistir. Bu boyutlar su sekildedir: Olgu ya da deneyimin tanimlanmasi, bu

tanimlamalardaki de§ismeyen temalarin ortaya ¢ikarilmasi, bu temalara iliskin 6znel
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yansimalarin belirlenmesi ve 6znel yansimalar ile temalarin esaslarmin betimlenmesi.
Fenomenoloji deseni baglaminda bu arastirmada izlenen arastirma siireci Sekil 1’ de

verilmistir.

Sekil 1: Arastirma Siireci

Verilerin
Toplanmasi ve

Analizi

eDesen: °Amac;11 Oorneklem AT
Olgubilim *Olgiit dayanakli yaptlandirilms

+Olgu: orneklem goriisme
Kaynagtirma *Kaynastirma sigerik analizi
ogrencilerine ogrencisi olan 21 «645 dakika ses
matematik ilkokul kayds
Ogretimi Ogretmeni

*Amag: 12 erkek, 9 kadin
Matematik
Ogretimi
baglaminda
kaynagtirma
Ogrencilerine
yonelik
deneyimleri
belirlemek

. J . J L W,

2.2. Katilimcilar

Arastirmaya katilan Ogretmenler belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden
Olciit dayanakli orneklem teknigi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, calismanin amacina
bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin derinlemesine arastirilmasina imkan tanir ve
belirlenen durumlar baglaminda olgular1 anlamaya ve olgular arasindaki iliskileri
kesfederek agiklamaya calisir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2016: 90). Arastirmada kullanilan
amacgl Ornekleme yontemlerinden olgiit dayanakli 6rneklem teknigindeki temel anlayis
onceden belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 112). Olgubilim arastirmalarinda, katilimcilar arastirilan olguya yonelik
deneyimli kisileri temsil eden bireylerden olustugunda 6l¢iit dayanakli 6rneklem tekniginin

tercih edilmesi uygun gorilmektedir (Creswell, 2013: 155; Yildirim ve Simsek; 2008: 74).

Katilimcilarin  belirlenmesinde  “ilkokul 6gretmeninin smifinda kaynastirma

6grencisi bulunmasi”, yani ilkokul 6gretmeninin kaynastirma deneyimi olmasi 0l¢ut olarak
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almmistir.  Olgubilim  deseninde biitiin  katilimcilarin ~ ¢aligilan  olguya  yonelik
deneyimlerinin olmasi sarttir (Creswell, 2013: 155). Olgubilim deseninin baslangig¢
noktasini kisisel tecriibeler olusturdugundan bu tecriibeleri yasamis ya da yasamakta olan
kisiler arastirmanin katilimcilarin1 olusturmaktadir (Akturan ve Esen, 2008: 90). Bu
desende katilimcilarin sayisinin ¢oklugundan ziyade daha fazla bilgiye ulasmak 6nemlidir
(Sanders, 1982: 356). Polkinghorne (1989) fenomenoloji deseninde katilimcilarin 5 ile 25

kisi arasinda olabilecegini belirtmistir.

Aragtirmanin  katilimeilarint  2017-2018  egitim-6gretim yili  Bayburt ilinde,
ilcelerinde ve koylerindeki ilkokullarda gorev yapan smifinda kaynastirma
ogrencisi/dgrencileri bulunan ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenlerin sadece
biri MEB’ ¢ bagh 6zel okulda gérev yapmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenleri
belirlemek amaciyla Rehberlik ve Arastirma Merkezinden kaynastirma &grencilerinin
bulundugu okullarin listesi alinmistir. Arastirma i¢in MEB’ den gerekli izin belgeleri (EK
1) alinarak tespit edilen okul miidiirleriyle goriisiildiikten sonra sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olan toplamda 25 ilkokul &gretmeni belirlenmistir. Ogretmenlerin 4’ i
aragtirmaya goniillii olarak katilmak istemediklerinden arastirmanin katilimcilaring,
simifinda kaynastirma 6grencisi/dgrencileri bulunan 21 ilkokul 6gretmeni olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 5° de belirtilmistir.

50



Tablo 5: Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin ve Simiflarinda

Bulunan Kaynastirma Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

s |« S| BB Eo_ |EElx.% |% |22
E 2125 |85 |SEE5/5¢5y |£3|/88E |2 185¢83
N o004 |23 2< 50 v 22| 207 g 50
Moo M m (;5) M & > 2 |4 | &0
Emine K | Lisans | 0-5 Almadi 12 1E Hafif 1. 6 ay
(Ozel 6E-6K Diizeyde
Okul) Zihinsel
Engel
(HDZE)
Fatma K | Lisans | 6-10 Almadi 23 1K Ozel 2. 1 yil
13E-10K Ogrenme 6 ay
Giigliigii
(Disleksi)
Mustafa | E | Lisans | 6-10 Ozel 32 1K HDZE 3. 2 yil
Egitim 19E-13K 6 ay
Kursu
Rukiye | K | Lisans | 0-5 Almadi 23 1E Ozel 3. |2ay
10E-13K Ogrenme
Giicliigi
Naim E | Lisans | 16-20 | Hizmet 23 1E HDZE 3. 2 yil
Ici Egitim | 11E-12K 6 ay
Bugra E | Lisans | 20+ Almadi 24 1E HDZE 1. |6ay
13E-11K
Enes E | Lisans | 6-10 Ozel 16 1K | HDZE 3. |1yl
Egitim 17E-9K 6 ay
Kursu
Bade K | Lisans | 20+ Ozel 30 1E HDZE 4, |3yl
Egitim 7E-23K 6 ay
Kursu
Murat E | Lisans | 6-10 Almadi 23 1E HDZE 3. |2yl
11E-12K Gay
Arif E | Lisans | 6-10 Almadi 25 1K HDZE 1. 6 ay
9E-16K
Serdar | E | Lisans | 11-15 | Almadi 16 2E HDZE 4, 3yl
9E-7K 6 ay
Ayla K | Lisans | 6-10 Hizmet 11 1E Ozel 3. |2yl
I¢i Egitim | 8E-3K Ogrenme 6 ay
Giigliigii
Elanur | K | Lisans | 6-10 Almadi 15 1E HDZE 1. 6 ay
9E-6K
Aysen | K | Lisans | 6-10 Hizmet 20 1E Ozel 3. |1yl
Ici Egitim | 10E-10K Ogrenme 2 ay
Giigliigii
Biigra K | Lisans | 16-20 | Hizmet 19 1E Ozel 4, 3yl
I¢i Egitim | 10E-9K Ogrenme 6 ay
Giigliigii
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Atilla E | Lisans | 6-10 Almadi 15 1K HDZE ve | 2. 1yl
9E-6K Fiziksel 6 ay
Engel
Vedat E | Lisans | 6-10 Almadi 20 1K HDZE 3. 2 yil
12E-8K 6 ay
Ahmet | E | Lisans | 6-10 Hizmet 16 2K Orta 2. 6 ay
Ici Egitim | 8E-8K Diizeyde
Zihinsel-
Agir
Diizeyde
Zihinsel
Engel
Kadir E | Lisans | 20+ Almadi 18 1E Agir 2. 1 yil
12E-6K Dizeyde 6 ay
Zihinsel
Engel
Oguz E | Lisans | 0-5 Almadi 21 1E HDZE- |1. |6ay
11E-10K | 1K HDZE ve
Fiziksel
Engel
Dilek K | Lisans | 6-10 Almadi 16 1E Ozel 2. 6 ay
8E-8K 1K | Ogrenme
Giigliigii
ve
HDZE-
Otizm
(Sinirda)

Tablo 5’ deki verilere gore:

Ogretmenlerin 12 si erkek, 9” u kadindir. Ogretmenlerin sadece 1° i dzel okulda
gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin tamaminin egitim durumu lisans diizeyindedir.
Ogretmenlerin cogu 6-10 yil aras1 kideme sahiptir. Ogretmenlerin 8’ i kaynastirma egitimi
alaninda bir egitim almis, 13’ U ise kaynastirma egitimi alaninda herhangi bir egitim

almamustir.
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Kaynastirma Ogrencisi bulunan smiflarn  mevcudu 11 ile 32 arasinda
degismektedir. Arastirmaya katilan ogretmenlerden Erdal 6gretmen, Ahmet O6gretmen,
Oguz oOgretmen ve Dilek 6gretmenin simiflarinda 2’ ser 6zel gereksinimli 6grenci
bulundugu ve smif mevcutlarinin 25’ ten az oldugu; diger 6gretmenlerin siniflarinda ise 1’
er ozel gereksinimli 6grenci bulundugu ve smif mevcutlarinin 35 ten az oldugu
gorilmektedir. ilkokullarda sinif mevcudu; 1 kaynastirma 6grencisi bulunan genel egitim
siniflarinda en fazla 35, 2 kaynastirma 6grencisi bulunan genel egitim siniflarinda ise en
fazla 25 olmaktadir (MEB, 2015a: 2). Dolayisiyla simif mevcutlarinin kaynastirma

egitimine uygun oldugu sdylenebilir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin ¢ogunlugun yetersizlik durumunun HDZE olarak
tanilandig, bir kisminin ise 6zel 6grenme gucliigii olarak tanilandig1 gorilmektedir. Ayrica
1’ er ozel gereksinimli 6grencinin ise agir diizeyde zihinsel engel, orta diizeyde zihinsel
engel ve otizme sahip oldugu belirlenmistir. Baz1 6zel gereksinimli 6grencilerin ise 1’ den
fazla yetersizlik tiirline birden sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  siiflarindaki  6zel gereksinimli  Ogrencilerle deneyim  siirelerine
bakildiginda; 2 6gretmenin 7 ay, 7 6gretmenin 6 ay, 1 6gretmenin 1 yil 2 ay, 4 6gretmenin
1 yil 6 ay, 5 6gretmenin 2 yil 6 ay ve 2 6gretmenin ise 3 yil 6 ay deneyime sahip oldugu
gorilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmenlerinin  ¢ogunun kaynastirma egitimi  hakkinda

deneyimli oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri gizli tutulmus ve cinsiyetlerine
uygun takma isimler kullanilmistir. Kadin katilimcilar K, erkek katilimcilar ise E olarak

kodlanmustir.

Ayrica Mustafa 6gretmen, Naim 6gretmen, Bade dgretmen, Murat 6gretmen, Arif
Ogretmen, Serdar 6gretmen, Ayla 6gretmen, Biisra 6gretmen, Vedat 6gretmen ve Ahmet
Ogretmenin kaynastirma Ogrencilerine yonelik matematik Ogretimini matematik dersi

haricinde destek egitim odasinda da verdikleri bilinmektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmis ve
arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu

araciligiyla toplanmustir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin
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odaklandig1 olguyu yasayan ve yansitabilecek olan bireyler ya da gruplardir ve bu olgularla
ilgili yasantilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016:
21). Deneyimin anlamimin altinda yatan temel yapiyr ya da gergegi elde etmek igin
goriisme, olgubilim deseninde 6ncelikli veri toplama metodudur (Merriam, 2013: 25:
Yildirrm ve Simsek, 2008: 74). Olguya iliskin katilimcilarin deneyimlerinin zengin bir
bicimde ortaya konulmasi etkin bir goriisme siirecinin gerceklestirilmesini gerektirir.
Olgubilim goriismelerinde katilimcilar goriisme siirecini ilgilerine gore yonlendirebilirler
ve bu durum arastirmaciya onceden sezemedigi birgok bilgiyi 6grenme imkani verebilir

(Ersoy, 2016: 83).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goériisme formu gelistirilirken i¢ gecerligi
saglamak amaciyla once ilgili literatlir taranmis ve kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur.
Arastirmaya katilan gretmenlerin demografik bilgilerinin de bulundugu formun ilk hali 6
sorudan olugmaktadir. Gorligme formunun kapsam ve yap1 gegerliligini saglamak amaciyla
smif egitimi alaninda uzman 3 akademisyenin, 2 rehber G6gretmenin, 3 06zel egitim
Ogretmeninin ve 4 ilkokul 6gretmeninin gorisleri alinmistir. Formu inceleyen rehber
Ogretmenler, Ozel egitim Ogretmenleri ve ilkokul ogretmenleri formun sorularim
aragtirmanin amacina uygun bulmus, akademisyenler ise kapsam gecerligine iliskin
olumsuz goriis bildirmislerdir. Akademisyenler, kapsam gegerliligini saglamaya yonelik
bazi sorularin arastirmanin amaci disia ¢iktigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Alinan
goriigler dogrultusunda goriisme formunun sorularinin sayis1 3’ e diisiiriilerek kapsam
netlestirilmistir. Hazirlanan form ile sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 3 ilkokul
O0gretmeniyle pilot uygulama yapilmis, pilot uygulamada alinan doniitlere dayali olarak
arastirma sorularinda herhangi bir degisiklik yapilmaya gerek duyulmamistir. Yani formun

son hali 3 sorudan olusturulmustur (EK 2).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci goriismeye baslamadan 6nce okul miidiirii ve ¢alismanin yirutilecegi
Ogretmenlere kendisini tanitmistir. Katilimcilara c¢alismanin amacindan ve 6neminden
bahsedilerek yanitlarin kesinlikle baska bir amagla kullanilmayacagi belirtilmistir.
Gorlisme sirasinda 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmis ve 6nemli
gorillen kisimlarda yazili notlar alinarak veriler toplanmistir. Arastirmaya katilan

Ogretmenler “Emine, Fatma, Mustafa, ....” seklinde kodlanmistir. Goriismelerin tiimii okul
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saati sonrasinda belirlenen saatlerde gerceklestirilmistir. Goriismelerin yapildigi yer,

goriismelerin tarihi ve goriismelerin siiresi Tablo 6° de belirtilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle Yapilan Gériismelere iliskin

Bilgiler
Katilimeci Gorisme Tarihi Goriisme Siiresi Goriisiilen Yer
(Dakika)

Emine 26/03/2018 25 Kafe
Fatma 29/03/2018 26 Ogretmenler Odas1
Mustafa 02/04/2018 20 Ogretmenler Odas1
Rukiye 02/04/2018 18 Ogretmenler Odas1
Naim 09/04/2018 22 Ogretmenler Odas1
Bugra 11/04/2018 26 Ogretmenler Odas1
Enes 17/04/2018 17 Ogretmenler Odas1
Bade 17/04/2018 26 Ogretmenler Odas1
Murat 27/04/2018 20 Ogretmenler Odas1
Arif 30/04/2018 17 Ogretmenler Odas1
Serdar 02/05/2018 19 Ogretmenler Odas1
Ayla 02/05/2018 18 Ogretmenler Odas1
Elanur 02/05/2018 21 Ogretmenler Odas1
Aysen 03/05/2018 19 Ogretmenler Odas1
Biisra 07/05/2018 32 Ogretmenler Odas1

Atilla 08/05/2018 29 Kafe
Vedat 14/05/2018 32 Ogretmenler Odas1
Ahmet 14/05/2018 20 Ogretmenler Odas1
Kadir 14/05/2018 17 Ogretmenler Odas1
Oguz 14/05/2018 20 Ogretmenler Odasi
Dilek 22/05/2018 21 Ogretmenler Odas1

Tablo 6° ya gore, goriismeler 2 aylik siire¢ igerisinde tamamlanmistir. Bazi
gunlerde 1 katilimciyla goriisme yapilirken, baz1 giinlerde 2, baz1 giinlerde 3, bazi giinlerde

ise 4 katilimciyla goriisme yapilmistir. Gortisme siireleri 17 dakika ile 32 dakika arasinda
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degisiklik gostermektedir. 21 katilimci ile toplamda 465 dakika goriisme yapilmistir.
Gortigmeler, 2 katilmciyla kafede, diger katilimcilarla ise oOgretmenler odasinda

gergeklestirilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizinde Moustakas’ i (1994) 6nerdigi olgubilim veri
analiz teknigi temel alinarak igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Ersoy (2016: 92),

Moustakas’ 1n (1994) 6nerdigi veri analiz siirecini asagidaki gibi tablo haline getirmistir.

Tablo 7: Olgubilim Veri Analiz Streci

Adim Eylem

Onemli ifadelerin belirlenmesi Oncelikle katilimcilarin olguya iliskin
onemli ifadeleri belirlenir. Bu suregte
birbirini tekrar eden ve ilgisiz ifadeler

cikartilir.
Ortak ifadelerin gruplanmasi Ortak ifadelerin tamami bir araya toplanir.
Anlam kiimelerinin temalandirilmasi Ortak ifadeler belirli temalar1 olusturacak

bicimde tasniflenir.

Yapisal ve dokusal betimlemelerin Katilimcilarin neyi deneyimledigine iliskin
olusturulmasi dokusal ve nasil deneyimledigine iligkin

yapisal tanimlamalar olusturulur.

Yapisal ve dokusal betimlemelerin Yapisal ve dokusal betimlemelerin

birlestirilmesi olusturdugu ortak anlam ¢ikarilir.

Olgubilim arastirmalarinda kullanilan muhakeme siireci algisal olarak pargalar1 bir
araya getirerek bir biitiin olusturmayi gerektirmektedir (Akturan ve Esen, 2008: 85). Icerik
analizi; birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir.
Icerik analizinde toplanan verilerin &nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlemesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin

belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).
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Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi yapilirken arastirma sorulari ile ilgili veri
elde edildikten sonra dogrudan veriye (Ornegin miilakat dokiimleri) gidilebilir ve
katilimcilarin  olguyu nasil deneyimledigini anlamayir saglayan Onemli agiklamalar,
ctimleler ve alintilar kullanilabilir. Bu 6nemli ifadelerden daha sonra temalar icinde anlam
kiimeleri/gruplar1  olusturulur. Onemli aciklamalar ve temalar da katilimcilarin

deneyimlerine iligskin betimleme yaparken kullanilir (Creswell, 2013: 77).

Icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik
dogrudan alintilara yer verilir. Ayrica ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler etrafinda elde

edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008: 75).

Olgubilim aragtirmalarinda katilimci sayisi az oldugunda bireysel deneyimlerin
derinlemesine incelenmesi; ¢ok oldugunda ise katilimcilarin deneyimlerinin ve
anlamlarmin temalar baglaminda incelenmesi Onerilmektedir (Ersoy, 2006: 94-95). Bu
arastirmada, katilimecilarin deneyimleri ve anlamlar1 temalar baglaminda agiklanmis, her
tema altinda katilimcilarin ¢ogunlugu/bazilar ifadeleri kullanilmis ve farkli goriis belirten
katilimcilarin goriisleri ise bireysel olarak betimlenmeye g¢alisilmistir. Aragtirmanin veri

analiz stireci su sekildedir:

Gorligsmeler gergeklestirildigi giin igerisinde ya da gergeklestirildigi giinden 1 gun
sonra bilgisayar ortaminda yaziya ge¢irilmistir. Goriismelerin tamami bilgisayar ortaminda
yaziya gegirildikten sonra calisilan olgu ile ilgili kisimlar alinip olgu ile ilgisi olmayan
kisimlar ¢ikarilmistir. Daha sonra katilimcilarin goriigleri her soru bagligi altinda ayri
olarak incelenmistir. Boylece Katilimcilarin ayni soruya iligkin goriiglerini bir araya
toplayarak cikarimda bulunabilmeyi kolaylastirmak ve derinlemesine analiz yapabilmek
amaglanmistir. Daha sonra Katilimcilarin yari yapilandirilmis gériisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplarin benzer yonleri belirlenerek ortak ifadelere ulasilmistir. Bu baglamda
goriisgme sirasinda alinan notlar da goéz Oniinde bulundurulmustur. Ulasilan ortak
ifadelerden kodlar, kategoriler, alt temalar ve ana temalar belirlenmistir. Daha sonra
katilimcilarin deneyimledikleri olgular ve bu olgular1 nasil deneyimledikleri ulasilan
kodlar, kategoriler, alt temalar ve ana temalar cercevesinde sik sik dogrudan alintilar
kullanilarak betimlenmeye ¢alisilmistir. Son olarak ise yapilan betimlemelerden genelleme

yapilmis ve ortak anlama ulasilmistir. Arastirmanin verileri ana temalar, ana tema
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cergevesindeki alt temalar, kategoriler ve kodlar basliklar1 altinda sunulmustur.
Arastirmada ulasilan deneyimler ve anlamlar temalar cercevesinde benzer 6zelliklerine
gore incelenmeye calisilmis ve katilimcilarin farklilik gosterenlerin goriisleri bireysel

olarak ele alinmustir.

Gorligme sorularina verilen cevaplar aragtirmaci ve siif egitimi alaninda uzman 1
akademisyen tarafindan birka¢ defa okunmus ve gozden gecirilmistir. Arastirmaci ve
uzman tarafindan verilerdeki ciimle ve paragraf yapilarindan kodlar olusturulmus ve daha
sonra olusturulan kodlar karsilastirillmigtir. Farkli diisiiniilen kodlamalarda uzlasiya
vartlmistir. Olusturulan kodlar benzer 6zelliklerine gore siniflandirilarak kategorilere, alt

temalara ve temalara ulagilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmaya ilisin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. ilkokul
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik
deneyimlerine iliskin bulgular1 agiklarken elde edilen veriler dogrultusunda kodlama
yapilmig, kategoriler, alt temalar ve temalar belirlenmistir. Arastirmada ulasilan temalar
Sekil 2’ de sunulmustur. Bulgularin gegerlik ve giivenilirligini saglamak amaciyla temalara

iliskin bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmistir.

Sekil 2: Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Baglaminda

Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Deneyimlerine iliskin Temalar

BEP Hazirlama Ogrenme-
Sureci Ogretme Siireci

Kaynastirma
Ogrencilerine
Matematik

Ooretimi

Olgme ve
Degerlendirme

Sekil 2 incelendiginde, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik deneyimlerinin “BEP Hazirlama Sireci”, “Ogrenme-Ogretme
Streci” ve “Olgme ve Degerlendirme” olmak Gzere 3 (ii¢) ana tema etrafinda toplandig
gorulmektedir.
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Tema 1. BEP Hazirlama Sireci

Katilimeilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik
deneyimlerinin belirlenmesine iligkin ulasilan ilk tema “BEP Hazirlama Siireci” temasidir.

Bu tema altinda ulasilan alt temalar Sekil 3° de sunulmustur.

Sekil 3: BEP Hazirlama Siireci Temasina iliskin Ulasilan Alt Temalar ve

Kategoriler

Diizey Belirleme

- Belirleme stiresi

- Belirleme islemi

Kazanim
Belirleme

Belirleme
olcuti
BEP Hazirlama Belirlenen
Siireci matematik
kazanimlari

Yardim Alma

Karsilasilan Sorunlar

[lkokul 6gretmenleri kaynakli
Kaynastirma 6grencileri
kaynakli

Kaynastirma 6grencilerinin
aileleri kaynakl

RAM kaynakli

Okulun fiziki sartlar1 kaynakli

BEP Hazirlamama

Sekil 3> e gore, katilmecilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik BEP hazirlama sireci; “dlizey belirleme”, “kazanim belirleme”,

“yardim alma”, “karsilagilan sorunlar” ve “BEP hazirlamama” olmak iizere 5 (bes) alt tema
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etrafinda toplanmistir. DUzey belirleme alt temasinin; belirleme stresi ve belirleme islemi
kategorilerinden, kazanim belirleme alt temasinin; kazanim belirleme 06lgiitii ve belirlenen
kazanimlar  kategorilerinden; Kkarsilagilan sorunlar alt temasmin ise; ilkokul
ogretmenlerinden kaynaklanan sorunlar, kaynastirma Ogrencilerinden kaynaklanan
sorunlar, kaynastirma o6grencilerinin ailelerinden kaynaklanan sorunlar, RAM’ dan
kaynaklanan sorunlar ve okulun fiziki sartlardan kaynaklanan sorunlar kategorilerinden

olustugu gbrilmiistir.
Duzey Belirleme

Matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik BEP hazirlama
stirecine iliskin ulasilan ilk alt tema “dizey belirleme” alt temasidir. Bu baslik altinda
“belirleme siresi” ve “belirleme islemi” kategorileri incelenmeye ¢alisilmistir. Bu
baglamda ilkokul Ogretmenlerinin BEP hazirlama slrecinde kaynastirma Ogrencilerinin
duzeylerinin belirlenmesinin ne kadar zaman aldig1 ve diizey belirleme isleminin nasil

yapildigina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Dizey Belirleme Siresi: Katilimcilarin  matematik  6gretimi  baglaminda
kaynastirma Ogrencilerinin diizey belirlemelerini ¢ogunlukla 1 (bir) ile 3 (ii¢) hafta
arasinda olmak iizere, 3 (Ug) ile 4 (dort) hafta ve 4 (dort) ile 8 (sekiz) hafta araliginda
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilarinin kaynastirma 6grencilerini diizey

belirleme siresine iligskin goriisleri su sekildedir:

“ Zaten 1. siniftan beri égrencimizdi. Yani 2 haftada bir¢ok seyini taniyabiliyorum
(Mustafa ogretmen).”

“lik énce ii¢ dort hafta cocuklart bi gozlemledik, ne diizeyde hani kalem
tutmasindan derslerine kadar bi gozlem yaptik, gozlem yaptiktan sonra kendi seviyeleri

uygulugunda bi BEP hazirladik (Ahmet 6gretmen).”

“Bir on tanisi olmadigi i¢in, yani RAM’ dan bize bir sey gelmedigi icin hani bi ne
vapacagimi bilemedim en basta... Ben de zaten gegen yil olmadigim igin ¢ocugu tam
olarak sey yapamadim, énce ¢ocugu tanmima surecimiz oldu, yani neyi yapar neyi yapamaz

bunlari belirledik. Bir iki ayt buldu yani 6yle hemen hazirlamadik (Aysen ogretmen).”
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Mustafa 6gretmen kaynastirma &grencisinin daha dnce tanidigini ve dgrencinin
dizeyini 2 (iki) haftada belirledigini ifade etmistir. Ahmet &gretmen kaynastirma
ogrencisini yaklasik olarak 4 (dort) hafta gézlemledikten sonra kazanimlari belirlemistir.
Aysen Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisinin diizeyinin belirlenmesini 8 (sekiz) haftaya
yakin siirede tamamladigini ifade etmistir. Aysen O0gretmenin kaynastirma O6grencisinin
diizeyini belirleme siiresinin uzun zaman almasinda RAM’ dan yardim alamamasinin ve
sinifindaki kaynastirma 6grencisine yonelik deneyime sahip olmamasimin etkili oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin ¢ogunun matematik 6gretimi baglaminda BEP
hazirlarken kaynastirma ogrencilerinin diizeylerini belirlemek amaciyla 1(bir) ile 3 (lc)
hafta araliginda; bazi katilimcilarin ise 3 ((i¢) ile 4 (dort) hafta araliginda zaman ayirdiklari
goriilmiistiir. Sadece Aysen Ogretmen dizey belirleme islemini 4 ile 8 (yedi) hafta
araliginda gerceklestirdigini belirtmistir. Aysen 6gretmenin BEP hazirlama siirecinin uzun
zaman almasinda, RAM ile iletisimin kuramamasinin ve herhangi bir kaynaktan yardim

alamamasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Diizey Belirleme islemi: Katilimcilarin ¢ogu kaynastirma &grencilerinin diizeylerini
belirlerken, kazanimlar1 belirlemek amaciyla RAM’ dan alinan kaba degerlendirme
formlarin1 kullanmislardir. Bazi katilimcilar ise kazamimlari Erbaa RAM’ 1 internet
sayfasindaki kazanim belirleme programindan belirlediklerini ve farkli internet sitelerinden
de yararlandiklarini belirtmislerdir. Aysen 6gretmen ve Biisra 6gretmen ise herhangi bir
kaynaktan yararlanmadan kendileri BEP hazirlamiglardir. Katilimcilarin  bazilarinin
matematik 6gretimi baglaminda BEP olustururken kaynastirma 6grencilerinin dizeylerini

belirleme sirecine iliskin goriisleri su sekildedir;

“Once oOgrenciye bir seviye belirlemesi yaptik hani RAM dan istedigimiz baz
anketler falan oluyor kaba degerlendirme de diyoruz hani ¢cocugun mesela bilissel, sosyal
ozellikleri bulunuyor, énce bir on tamilama yaptik ¢ocuga, bunu rapor halinde zaten

okulumuzun BEP kurulu var bunu sunduk. (Vedat égretmen).”

“Ben daha dogrusu seyden Erbaa RAM sitesinden oradan program hazirlama seyi

var oradan yaptim (Arif 6gretmen).”
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“Ogrenciyi tantyorum ¢iinkii 1. Siniftan beri okutuyorum hani on bilgilerini
bildigim i¢in ona gore kendi diizeyine uygun kazanimlar hazirladim... Zaten programdaki
kazamimlar: bildigimiz icin ogrencinin diizeyine gore kendimiz belirledik (Aysen

ogretmen).

“Soyle soyleyeyim hem internet ortamindan arastirma yaptim hem de bir ilin milli
egitiminin kazamimlart vardi (Evbaa RAM mi?), evet onlardan bakindim ama tam
yvararlandim diyemeyecegim ve genel olarak kendim uyarlayarak kazanimlar belirledim...
Herhangi bir form doldurmadim birebir ¢ocugun durumunu zaten goriyorum, etkinlikleri
beraber yapiyoruz ve siire¢ igerisindeki sonuca bakarak bir sonraki kazanimi
belirliyorum... Benim i¢in ger¢ekten zor bir siirecti, biraz diisiinmem lazimdi, yillik plan
olarak hazirladim ama gsoyle soyleyeyim bence dogru olan aylik planlamalar, yani
ogretmen sene sonu ongortistinden ziyade temel matematik becerilerini vermeyi planlayip

aylik takipler yapmali, aylik planlamalar yapmali (Biisra ogretmen).”

Vedat Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin diizey belirleme islemini kaba
degerlendirme formu kullanarak yaptigini ve bu formu RAM’ dan temin ettigini
belirtmistir. Arif 6gretmen kaynastirma &grencisine yonelik kazanimlar1 Erbaba-RAM
internet adresini kullanarak belirlemistir. Aysen O0gretmen programdaki kazanimlardan
haberdar oldugunu ve kaynastirma Ogrencilerine yonelik kazanimlart kendisinin
belirledigini ifade etmistir. Yani Aysen Ogretmen kazanimlar1 belirlerken herhangi bir
dokiimandan yararlanmamistir. Bilisra 68retmen kaynastirma ogrencisinin kazanimlar
BEP hazirlarken herhangi bir dokiiman kullanmadigini belirtmistir. Ayrica Erbaa-RAM ve
farkli internet siteleri araciligiyla kazanimlara goz gezdirdigini ve kendi bilgisi dlizeyinde
BEP hazirladigini belirtmistir. Ayrica Biisra 6gretmen matematik 6gretimine yonelik BEP’
lerin yillik plan yerine aylik plan seklinde hazirlanmasinin ve matematik kazanimlarimin

aylik takibinin yapilmasinin kaynastirma siireci i¢in daha uygun olacagini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin ¢ogunun matematik Ogretimi baglaminda
kaynastirma  &grencilerinin  duzeylerini  belirlemek amaciyla ¢ogunlukla kaba
degerlendirme formu kullandiklari; bazilarinin ise Erbaa-RAM ve benzeri internet
sitelerinden faydalandiklar1 gériilmiistiir. Aysen Ogretmen ve Biisra Ogretmen ise
kazanimlar1 herhangi bir dokiiman kullanmadan kendi bilgileri diizeyinde olusturduklarin

belirtmislerdir.
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Kazanim Belirleme

BEP hazirlama siireci temasina iliskin ulasilan ikinci alt tema “kazanim belirleme”
alt temasidir. Kazanim belirleme basligr altinda katilimcilarin matematik 6gretimi
baglaminda BEP’ de yer alan “kazanimlar1 belirlemelerindeki olgiitlere” ve “belirlenen

matematik kazanimlarina” yer verilmistir.

Kazanmmlari belirlemedeki olgiitler: Katilimeilarin tamami matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik kazanimlari belirlerken kaynastirma
ogrencilerinin giinliik yasaminda en ¢ok islerine yarayacak kazanimlari segmeyi Olgiit
aldiklarin1 belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise kazanimlarin kaynastirma Ogrencileri
tarafindan kolay anlasilir olmasina ve matematik kazanimlarimin iligkili bir gsekilde
birbirlerine temel olusturmasina dikkat etmislerdir. Katilimcilarin matematik 6gretimi
baglaminda BEP hazirlarken kazanim belirlemedeki Olgutlerine iliskin ifadeleri, anlam
biitlinliigiini bozmamak amaciyla belirlenen matematik kazanimlar1 baghgr altinda

verilmistir.

Belirlenen matematik kazanmmlari: Belirtilen olgiitler dogrultusunda katilimcilarin
¢ogu kazanmim olarak basit diizeyde toplama ve ¢ikarma islemi ile ilgili kazanimlari
belirlemiglerdir. Bazi katilimcilarin ise belirlenen kazanim sayisinin ¢okluguna gore
sirastyla; ritmik sayma, dort islem becerileri, rakamlar, basit dizeyde problem ¢6zme
becerileri, uzamsal iliskiler, basamak degerleri ve uzunluk Olculeri ile ilgili kazanimlara
yer verdikleri goriilmistiir. Katilimcilarin bazilarinin matematik 6gretimi baglaminda
kazanimlar1 belirlemelerindeki Slgiitlere ve belirledikleri kazanimlara iliskin goriisleri su

sekildedir:

“Tabi ki cocuk icin 6énemli olan ginlik hayatta kullanabilecegi, isine yarayacagi
kazammlar, ben onlari genelde seciyorum, en azindan bir dort islemi yapabilsin bu ¢ocuk

(Ayla 6gretmen).”

“Hayati boyunca o lazim olacak bizim amacimiz o ¢ocugu yasama hazirlamak, o
viizden dort islem becerisini gelistirmeye c¢alistik, problemleri anlamasi, problem

cozebilmesi onemli (Aysen 6gretmen).”
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“Bir kere rakamlari kesinlikle bilecek, basit toplama ve c¢ikarmayr yapacak...

Clnki gunlik yasamda kendini ifade edebilsin isini gérebilsin diye (Bade égretmen).”

“Ozellikle temel matematik becerisi islem becerisi, bir de bazi basit kavramlar, iste
biiyiik kiiciik kavrami gibi, iste uzakta yakinda kavramlar: gibi onlara daha ¢ok agirlik
Veriyoruz... Sebebi hayati boyunca isine en ¢ok bunlar yarayacak bunlarla karsilasacak

clinkii (Mustafa ogretmen).”

“Agirlik verdigimiz matematik dersinde iste toplama ¢ikarma ritmik saymalar,
baska sey var basamak degerleri, sira bildiren sayilar iizerine yogunlastik giinliik hayatini

kolaylastirmasi icin hani cocugun (Murat égretmen).”

“Ben ona odnce ritmik saymalardan basladim zaten ben geldigimde toplamalari
gecmislerdi, ritmik sayma yaptirmaya ¢alisttm yapamadi destek egitimi hocasiyla
kavradilar ritmik saymalari, onun disinda sey var metre-santimetre doniigiimleri var onlart
iste yapmaya Calistik ama ¢ok zor oluyor... Ciinkii hayati boyunca bunlarla karsilasacak

cocuk, bu bilgiler ona hayatinda lazim olacak (Rukiye ogretmen).”

“Cocugun akranlari ile beraber hani en azindan derse katilabilecegi kadar kendini
geri kaldigr hissini yasamamast igin yeteri diizeyde toplama-¢ikarma, ritmik saymalar,
ozellikle toplama ¢ikarma islemi, ¢arpma ve bélme, problemlerde su sekilde daha basit
problemler okudugunu anlamakta sikinti yasadigi icin ogrenci, bunlara agirlik verdim

(Vedat ogretmen).”

“Suan toplama ve ¢ikarma verebilsem sayilart ogrense benim igin baya olumlu
olacak, mesela bunlari verdikten sonra diger iist kazamimlara da gegebilmem gerekli

bunlar temel oldugu icin en énemli basamak (Enes ogretmen).”

Ayla Ogretmen, Aysen Ogretmen, Bade Ogretmen, Mustafa Ogretmen, Murat
O0gretmen ve Rukiye 6gretmen kaynastirma 6grencilerine yonelik matematik kazanimlarini
belirlerken, giinliik yasamda kaynastirma ogrencilerinin isine yarayabilecek, ona giinliik
yasaminda kolaylik saglayacak kazamimlar: tercih etmiglerdir. Bu baglamda, Ayla
O0gretmen dort islem becerileri; Aysen 6gretmen dort islem becerileri ve problem ¢dzme
becerileri; Bade 6gretmen rakamlar ve basit toplama-¢ikarma islemleri; Mustafa 6gretmen

uzamsal islem becerileri; Murat 6gretmen ritmik sayma, toplama-¢ikarma islemleri ve

65



basamak degerleri ve Rukiye 6gretmen ise ritmik sayma ve uzunluk Olculeri ile ilgili
kazanimlar1 belirlemislerdir. Vedat 6gretmen kaynastirma dgrencisine yonelik kazanimlari
basit olarak verdigini ifade etmistir. Yani Vedat Ogretmenin 6grencinin kazanimi
anlamasini  kolaylastirmayr onemsedigi soylenebilir. Vedat Ogretmen bu baglamda
kazanim olarak dort islem becerileri, ritmik sayma ve problem ¢6zme becerileri ile ilgili
kazanimlar1 belirlemistir. Enes Ogretmenin kazanmimlarin birbirine temel olmasin
Oonemsedigi anlasilmaktadir. Enes Ogretmenin kazanim olarak toplama-c¢ikarma islemi

kazanimlarin1 ve dogal sayilar ile ilgili kazanimlar1 belirlemistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin matematik &gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik en ¢ok giinliik yasam becerilerine iliskin kazanimlar1 belirledikleri
sOylenebilir. Yani katilimcilarin ¢ogu, kaynastirma Ogrencisinin  glinliik yasamin
kolaylastiracak, gilinliik yasamda stirekli olarak ihtiya¢ duyacagi becerileri kazandirmay1
onemsemislerdir. Katilimeilarin bazilarinin ise kazanimlarin kaynastirma &grencileri
tarafindan anlasilmasini ve birbirine temel olacak sekilde belirlenmesini dikkate aldiklari
sOylenebilir. Katilimecilarin en fazla tercih ettikleri kazanimlarin ise basit toplama ve

¢ikarma islemi ile ilgili kazanimlar oldugu s6ylenebilir.
Yardim Alma

Matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma dgrencilerine yonelik BEP hazirlama

stirecine iligkin ulagilan {giincii alt tema “yardim alma” alt temasidir. Katilimcilarin
¢ogunun BEP hazirlama slrecinde yardima ihtiya¢ duyduklar1 gériilmiistiir. Katilimcilarin
BEP hazirlamak amaciyla basta rehber ogretmenler olmak Uzere farkli kaynaklardan
yardim aldiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilarinin BEP hazirlama siirecinde yardim

aldiklar1 kaynaklara iligkin gortisleri su sekildedir:

“Ogrenciyi bu rapora gore (RAM raporu) degerlendirip okul rehber

ogretmeninden de yardim alarak BEP’ imi hazirliyorum (Elanur 6gretmen).”

“Internet iizerinden yardim aldim, RAM’ dan bize birsey gelmedi hani ¢cocugun su
sekilde bir BEP hazirlanacak sekilde bir rapor gelmedi, orada RAM mudiriyle ¢ocugun
durumu hakkinda sozlii bir goriisme yapmigstim informal bir gériisme, o sekilde internet

tizerinden yardim aldim (Murat 6gretmen).”
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“Ogrenciyi daha yeni taniyordum idareden bu anlamda destek aldim idareyle
goriistiim hani ogrenciyi gozlemledim, rehber ogretmenimizle ayni sekilde gériistiim
ardindan BEP hazirlamaya yénelik belgeleri arastirinca iste bir 6grencide olabilecek
durumlara gore aileyle goriistiim hani onlarin gordiikleri eksiklikler, bu sekilde idare,

rehber ogretmen, aile is birligi oldu (Emine ogretmen).”

“Ziimrelerle konugtuk hani, zaten ziimreden destek egitim veren hoca var ders
¢tkislarinda. Dedim Ki hocam ben BEP hazirlayacagim dedi ki beraber yapalim (Rukiye

ogretmen).”

“Bazen rehberlik servisinden aliyoruz, RAM’ dan bazen Oneri geliyor raporla

birlikte ¢cocuga ne yapilabilecek diye baska yok (Mustafa 6gretmen).”

“RAM’ dan gelen seyle 6grencinin daha ¢ok yapabildikleri verilmisti yani birkag
madde zaten o6grencimin yapabildigi seylerdi, ogrencimin ileri diizeyde bir engeli yok,
cocuk icin daha genis bir zamana ihtiya¢ oldugunu fark ettim, yiizde yiiz bir kaynaktan
yvararlandim diyemeyecegim bakindim, genel olarak da kendime uyarlayarak, herhangi bir
form doldurmadim birebir ¢ocugun durumunu zaten goriiyorum, etkinlikleri beraber
yapiyoruz ve siireg igerisindeki sonuca bakarak bir sonraki kazanimi belirliyorum (Biisra

ogretmen).”

Elanur 6gretmen matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencisine yonelik
BEP hazirlama siirecinde okuldaki rehber o&gretmenden, Murat OZretmen internet
sitelerinden, Emine 6gretmen okul idaresi, rehber ogretmen ve kaynastirma dgrencisini
ailesinden, Rukiye dgretmen destek egitim odasinda egitim veren zimresinden ve Mustafa
ogretmen RAM’ dan yardim aldigini belirtmistir. Ayrica Murat 6gretmen RAM miidiiriiyle
informal bir gériisme yaptigini ifade etmistir. Murat 6gretmen ve Mustafa 6gretmenin BEP

hazirlarken RAM’ dan yeterince yardim alamadig1 sdylenebilir.

Biisgra oOgretmen ise BEP’ 1 yardim almayarak hazirladigim belirten tek
O0gretmendir. Biisra 6gretmenin RAM’ dan gelen dokiimanlardan yararlanmadigin
belirtmistir. Biisra 6gretmen kaynastirma oOgrencisinin yapabilecegi kazanimlar1 zaten
bildigini ve matematik 6greniminde Ogrencinin yetersizliginin hafif diizeyde oldugunu

ifade etmistir. Blisra 6gretmenin kaynastirma o6grencisini iyi tanimasinin ve Ogrencinin
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yetersizligin hafif diizeyde olmasinin Biisra 6gretmenin BEP hazirlarken yardim

almamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik BEP hazirlarken yardima ihtiyag duyduklart ve en ¢ok yardimi
rehber 6gretmenlerden aldiklari sdylenebilir. Ayrica sirastyla internet kaynaklarindan, okul
idaresinden, destek egitimi ogretmenlerinden, RAM’ dan ve kaynastirma ogrencilerinin
ailelerinden yardim alindig1 sdylenebilir. Ayrica Murat 6gretmen, Mustafa §gretmen ve
Biisra 6gretmenin BEP hazirlama siirecine iliskin gorisleri dogrultusunda RAM’ 1in BEP

hazirlama stirecindeki islevine yonelik olumsuz goriise sahip olduklart sdylenebilir.
Karsilasilan Sorunlar

BEP hazirlama ve uygulama siirecine iligskin ulasilan son alt tema “karsilasilan
sorunlar’ alt temasidir. Katilimcilarin bazilart matematik 6gretimi baglaminda BEP
hazirlama silirecinde bazi sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Karsilan sorunlarin
cogunun “ilkokul 6gretmenlerinden” kaynaklandigi goriilmiistiir. Katilimeilarin bazilar
ayrica “kaynastirma o6grencilerinden”, “kaynastirma ogrencilerinin ailelerinden”, “RAM’

dan” ve “okulun fiziki sartlardan” da kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Ilkokul Ogretmenlerinden Kaynaklanan Sorunlar: Arastirmada, matematik dgretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik BEP hazirlama sirecinde ilkokul
Ogretmenlerinden kaynaklanan bazi sorunlarin yasandigr goriilmiistiir. Kendilerinden
kaynakl1 sorun yasayan ilkokul 6gretmenlerinin ¢ogu kaynastirma dgrencilerinin akademik
seviyesine uygun kazanim belirleyemediklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise BEP
hakkinda kendilerini tecriibesiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Bilisra Ogretmen ise
bilgisayar1 etkin kullanamadigindan BEP hazirlamada sorun yasadigini belirtmistir.
Katilimcilarin bazilarinin BEP hazirlama sirecinde kendilerinden kaynaklanan sorunlara

iligkin goriisleri su sekildedir:

“Soyle koydugumuz kazammin g¢ogu ogrenci tarafindan bazen anlasiimiyor,
basariya ulasamiyoruz yani kazanmimi sadece koymus gibi oluyoruz orada problem
vasadigimiz oluyor yani ¢ocugun durumuna gore kazamm koymaya ¢alistyoruz ama yine
de bazilarini iyi basarirken bazilarini basaramayabiliyor, basaramadiklarini ertesi sene

yine plana sokuyoruz (Mustafa ogretmen).”
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“Ashinda benim ilk defa kaynastirma ogrencim oluyor biraz kafamiza gOre

hazirladik, ilk oldugu i¢in birazcik dogaglama gibi bir sey oldu (Aysen 6gretmen).”

“Ben soyle soyleyeyim benim bilgisayarda elim hizlr degil bu benim igin zahmetli
bir siire¢ bu tiir sikintim oldu yoksa ogrencimi iyi tamdigimi diisiiniiyorum (Biisra

ogretmen).”

Mustafa Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin  kazanimlart anlayamadigini
belirtmistir. Mustafa 6gretmen bu nedenle kazanim belirlerken kaynagtirma 6grencinin
akademik seviyesine uygun kazanimlar: belirlemede sorun yasadigini ifade etmistir.. Aysen
O0gretmen matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencisine yonelik ilk defa BEP
hazirladigin1 ve ne yapacagini bilemedigini belirtmistir. Yani Aysen 6gretmenin BEP
hazirlama konusunda kendisini tecriibesiz gordugii soylenebilir. Biisra Ogretmen ise
bilgisayari etkin olarak kullanamadigindan BEP hazirlama siirecinde sorun yasadigini

belirtmistir.

Bu baglamda matematik Ogretiminde kaynastirma Ogrencilerine yonelik BEP
hazirlama siirecinde katilimcilarin kaynastirma ogrencilerinin akademik seviyelerine
uygun kazanim belirleyemedikleri ve kendilerini BEP hazirlama sirecinde tecriibesiz
gordukleri sdylenebilir. Ayica Biisra 6gretmenin bilgisayari etkin olarak kullanamamasi,

bilgisayar kullanim becerisinin BEP hazirlama siirecini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynaklanan Sorunlar: Arastirmada, matematik
Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik BEP hazirlama sirecinde
kaynastirma ogrencilerinden kaynaklanan bazi sorunlarin  yasandigi  goriilmiistiir.
Kaynastirma 6grencisinden kaynaklanan sorun yasadigini ifade eden katilimcilarin ¢cogu
kaynastirma  o6grencilerinin - matematik  kazanimlarma iliskin  bildiklerini  ifade
edemediklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin  bazilarinin  BEP  hazirlama siirecinde

karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“En zoru su oldu benim igin bu ogrenci ¢ok degisken bir ¢cocuk yani ¢ok farkli neyi
ogrendigini neyi oOgrenmedigini anlayamiyorum soyle oluyor ayni konu iginde ilk
sordugunuzda cevap veriyor ikinci sefer sordugunuzda cevap veremiyor yani ani anini
tutmuyor, kazanmimlari belirleyemiyorum ¢iinkii bir yapryor bir yapamiyor... Bazen hig
vermedigimiz seyi de yapiyor bazen ¢ok ogrettigimizi bile yapamiyor biraz karisik bir
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durum, toplama mesela eldeli toplama yapp yapamadigini anlayamiyordum c¢agirdim
yamma iki ii¢ tane yazdim hadi beraber yapalim izliyorum onu nasil yapryor diye bir

taneyi yapryorsa bir taneyi yapamuyor karistk bir durumu var yani (Rukiye égretmen).”

“Kazamimlart tespit etmede biraz sikinti yasadik ¢ocuk hangi kazamimlar
gosterebilir hangilerini gosteremez gibi bazen tutarsizlik oluyor bugiin gésterdigini ertesi
giin gosteremiyor, geriye dogru saymayt bir giin iki giin yapiyor iigtincii giin sanki hig

yapmamzis gibi yapamiyor (Murat ogretmen)”’

Rukiye 6gretmen kaynastirma 6grencisinin bildigi bir matematik kazanimini bazi
durumlarda ifade edemedigini, yani kaynastirma Ogrencisinin hedef kazanimi bazen
yapabilip bazen yapamadiginmi belirmistir. Kaynastirma 6grencisinin kazanimlar hakkinda
bildiklerini ifade edememesinin Rukiye &gretmenin BEP hazirlama surecini olumsuz
olarak etkiledigi soylenebilir. Murat 6gretmen de Rukiye dgretmenin goriisiine benzer
goriis bildirmis ve kaynastirma o6grencisinin bildiklerini ifade etmede tutarsizlik

gosterdigini ifade etmistir.

Bu baglamda kaynastirma Ogrencilerinin kazanimlar hakkinda bildiklerini ifade
edememelerinin ve bildikleri hakkinda tutarsizlik gostermelerinin BEP hazirlama siirecini

olumsuz olarak etkiledigi sdylenebilir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden Kaynaklanan Sorunlar: Arastirmada,
sadece Bugra 6gretmen BEP hazirlama siirecinde kaynastirma Ogrencilerinin ailesinden
kaynaklanan bazi sorunlar yasadigini belirtmistir. Bugra 6gretmenin BEP hazirlama

stirecine iligkin goriislerinin bir kism1 su sekildedir:

“Ogrencinin ailesinin verdigi bilgiler ne kadar dogru olabilir, aile ile isbirligi

kuramiyorum, aile katilimi yeterli seviyede olmuyor (Bugra égretmen).”

Bugra oOgretmen kaynastirma &grencisinin ailesiyle iletisim kuramadigini
belirtmistir. Bugra ogretmenin Kaynastirma Ogrencisinin diizeyini belirlemek amaciyla
kaynastirma 6grencisinin ailesinden yeterli bilgi toplayamadig1 ve ogrencinin ailesinden

destek alamadigi sOylenebilir.
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Bu baglamda Bugra 6gretmenin kaynastirma ogrencisine yonelik kazanimlarin
belirlenmesinde karsilagtigt sorunun kaynastirma Ogrencisinin ailesinden yeterli katki

alamamas1 oldugu soylenebilir.

RAM’ dan Kaynaklanan Sorunlar: Katilimcilardan Vedat 6gretmen matematik
Ogretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik BEP hazirlama siirecinde RAM’
dan kaynakli sorun yasadigini ifade eden tek 6gretmendir. Vedat 6gretmenin RAM’ dan

kaynaklanan sorunlara iliskin goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“Karsilastigimiz giicliik su oldu, RAM’ wn bu konuda (BEP hazirlama) bizi
maalesef yonlendirmemesi. Talep fazla. Tasrada oldugumuz icin bizim de mesela onlarla
stirekli goriismemiz de zor oluyor. Hani bize agik¢asi form veriyorlar gerisi bize kaliyor

(Vedat ogretmen).”

Vedat Ogretmen RAM’ dan BEP hazirlamaya yonelik bir yonlendirme
yapumadigint belirtmistir. Bunun nedeni ise RAM’ a talebin fazla olmasi ve tasrada
olunmasina baglamistir. Yani Vedat 6gretmenin RAM ile iletisim kurulamamasindan

kaynakli sorun yasadigi1 soylenebilir.

Kazamm Belirlemeye Iliskin Yeterli Dokiiman Bulamama: Arastirmada, Bugra
Ogretmen ise matematik Ggretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP
olustururken kazanimlar1 belirlemek amaciyla yeterli dokiiman bulmakta sorun yasadigini
ifade etmistir. Bugra Ogretmenin BEP olusturma slrecinde yasadigi soruna iliskin

goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“Ayrica BEP hazirlarken yeterli dokiiman da bulamiyorum c¢ocukla ilgili uzun

zamanda g6zlem yapmam gerekiyor.(Bugra égretmen).”

Bugra 6gretmen BEP olustururken kazanimlarin belirlenmesinde yeterli dokiiman
bulamadigini belirtmistir. Bugra o6gretmen bu dogrultuda kaynastirma &grencisinin
duzeyinin belirlenmesinin uzun zaman aldigin1 belirtmistir. Yani Bugra o6gretmenin
kazanimlar1 belirlemeye yonelik yeterli dokiiman bulamamasinin BEP olusturma siirecini

olumsuz olarak etkiledigi sdylenebilir.
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BEP Hazirlamama

Katilimcilardan Atilla 6gretmen, Kadir 6gretmen, Fatma oOgretmen ve Oguz
Ogretmen kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP hazirlamadiklarini belirtmislerdir. BEP

hazirlamayan katilimcilarin BEP hazirlamama nedenlerine iliskin goriislerinin bir kismi1 su

sekildedir:

“BEP’ imiz yok, ¢iinkii 1 ay once raporu geldi bize, ¢cocugu 1 senedir okutuyorum,

RAM’ dan raporu yeni geldi (Atilla 6gretmen).”

“Mesela doktora gittiginde doktor sunu demis: Tiirkce yapabilir ama matematikte
hi¢bir sey olmayacak yani matematikte ¢ok ¢ok ¢ok alt diizey kazanimlari olacak... Cocuk
neyi yapar neyi yapamaz mekaniklestigimi diistiniiyorum... Benim i¢in BEP sadece

sembolik olacak ¢iinkii ben BEP’ zaten isliyorum sinifta (Fatma ogretmen).”

“BEP hazirlamiyordum ama ¢ocugun da sosyallesmesi igin veya arkadaslarindan
kendini soyutlamamasi i¢in onun da seviyesine uygun sorular soruyorum. Bu c¢ocugun
diizeyi ¢ok agir oldugundan dolayr matematikle ugrasmak yerine sosyallessin istedim

(Kadir ogretmen).”

“BEP’ i var ama ben hazirlamadim destek egitimi veren égretmeni hazirladi, ben

karismadim (Oguz 6gretmen).”

Atilla 0gretmen kaynastirma Ogrencisinin tanilama raporunun RAM tarafindan
zamaninda gonderilmedigini, Fatma 6gretmen doktorun ifadelerine binaen kaynastirma
ogrencisinin akademik seviyesinin BEP hazirlamaya gerek olmayacak kadar diisiik
oldugunu, kaynastirma Ogrencisini yeterince tamdigini, 6grencinin gergeklestirebilecegi
kazanimlar1 tahmin edebildigini ve BEP’ 1 sadece sembolik olarak diisiindiigiinii, Kadir
Ogretmen kaynastirma 6grencisinin matematik dersine yonelik akademik seviyesinin diisiik
oldugunu ve Oguz 6gretmen kaynastirma 6grencisinin BEP’ inin okuldaki destek egitimi

veren ogretmen tarafindan zaten hazirlandigini belirtmislerdir.

Bu bulgulara gore, Fatma o6gretmen ve Kadir 6gretmenin matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP hazirlamamalarinda kaynastirma

ogrencilerinin matematik yeterliliklerinin diisiik olmasinin etkili oldugu séylenebilir. Atilla
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Ogretmen ve Oguz 6gretmen ise BEP hazirlamama nedenlerini BEP hazirlama stirecindeki

diger kurum ve 6gretmenlere bagladiklar1 sdylenebilir.
Tema 2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik
deneyimlerini belirleme amaciyla ulasilan ikinci tema “Ogrenme-Ogretme Siireci”
temasidir. Ogrenme-Ogretme Siireci bashigi altinda ulasilan alt temalar, kategoriler ve

kodlar Sekil 4’ de sunulmustur.
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Karsilasilan Sorular

e Arag-Gereg ve
Materyallere liskin

-Temin etmede
-Hazirlama ve uygulamada

e  Ogretim Yontemlerine
Iliskin

-Zamanin yetersizligi

-Kaynastirma 6grencileri
kaynakli

-Kaynastirma 6grencilerinin
aileleri kaynakl

-llkokul 6gretmenleri kaynakl
-Destek egitim odasindaki

e  Siif Oturma Diizenine
Iliskin

-Normal gelisim gosteren
Ogrencilerden kaynakl

-Kaynastirma 6grencilerinden
kaynakli

-Sinifin fiziki sartlarindan
kaynakli

-Normal gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinden
kaynakli

e  Kaynastirma
Ogrencilerine Yonelik
Etkinliklere Tliskin

-Kaynastirma 6grencileri
kaynakli

-Zamanin yetersizligi
kaynakli

-Normal gelisim gosteren
ogrenciler kaynakli

-Kaynastirma dgrencilerinin
aileleri kaynakli

Arag-Gere¢ ve Materyaller

- Belirleme Olgiitleri

Sekil 4: Ogrenme-Ogretme Siireci Temasina iliskin Ulasilan Alt Temalar, Kategoriler

ve Kodlar

Belirlenme Olgiitleri

- Temin Etme Bicimleri

Ogrenme-Ogretme
Siireci

Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Etkinlikler
e  Etkinlikler
-Tiim 6grencileri kaynastirmaya yonelik etkinlikler
-Bireysel etkinlikler
-Matematik ders saati haricindeki bireysel etkinlikler
-Ozel etkinlikler
-Etkinlige dahil edilmiyor
e  Etkinliklere Katilim Amaci
-Basit matematik hesaplamasi yapabilme
-Ozgiiven gelistirme
- {letisimlerini saglama

Vardim Alma

Sinif Oturma Diizeni

Sinif Oturma Diizenleri
Kaynastirma Ogrencilerinin Yerleri ve Yerlerinin
Belirlenme Nedeni

-Ogretmene en yakin yer
-Sinifin orta kismi
-Smifin arka kismi
-Sabit yeri yok

e  Yardim Alma

Ogretim Yontemleri

-Ogretim Yontemleri ve



Sekil 4° e gore, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma dgrencilerine
yonelik 6grenme-6gretme sureci; “kullanilan arag-gere¢ ve materyaller”, “uygulanan

Ogretim yontemleri”, “sinif oturma diizeni”, “kaynastirma 6grencisine yonelik etkinlikler”

ve “karsilagilan sorunlar” olmak iizere 5 (bes) alt tema etrafinda toplanmastir.
Kullanilan Arac-Gereg ve Materyaller

Kaynastirma ogrencilerine matematik o6gretimi baglaminda 6grenme Ogretme
stirecine iligkin ulasilan ilk alt tema “Kullanilan Arag-Gere¢ ve Materyaller” alt temasidir.
Matematik 6gretiminde kaynastirma Ogrencilerine yonelik kullanilan arag-gere¢ ve

materyaller alt temas1 baslig1 altinda ulasilan kategoriler Sekil 5° de sunulmustur.

Sekil 5: Kullanilan Arag-Gereg ve Materyaller Alt Temasina Iliskin Ulasilan

Kategoriler

Arag-Gereg ve
Materyaller

Temin Etme

Belirleme Olcutleri Bicimleri

Sekil 5° e gore, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kullandiklar1 arac-
gere¢ ve materyaller alt temasi; “arag-gere¢ ve materyalleri belirleme Olcutleri” ve “temin
etme bigimleri” olmak (zere 2 (iki) kategori etrafinda toplanmistir. Katilimcilarin
kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyallere iliskin Ornekleri anlam biitiinliigiinii saglamak

amaciyla arag-gerec ve materyalleri belirleme Olgiitleri baslig1 altinda verilmistir.

Arac-gere¢ ve Materyal Belirleme Olgutleri: Katilimcilar matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri bazi
Olgiitlere gore belirlemislerdir. Katilimcilarin tamamina yakiinin matematik 6gretimi
baglaminda kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri belirlerken arag-gere¢ ve materyallerin

matematik kazanimlarini  somutlastirmasini  temel  Olgtit  aldiklar1 ~ goriilmiistiir.
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Katilimcilarin ayrica kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyallerin belirleme sikligina gore
strastyla; basit (kolay anlasilir) olmasini, kaynastirma 6grencilerinin akademik diizeylerine
uygun olmasini, dikkat ¢ekici olmasini, kolay ulasilabilir olmasini, kullanisli olmasini,
sade olmasmi ve giincel olmasimi 6nemsedikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilarinin
matematik dgretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik arag-gere¢ ve materyal

kullaniminda belirledikleri 6l¢iitlere iliskin goriisleri su sekildedir:

“Birinci sinif olmamiz miinasebetiyle zaten biitiin kazammlar, isledigimiz dersler
buna matematik de dahil somutlagtirmam gerekiyor. Cocuklar somut islemler doneminde
olduklar: i¢cin ve agwrlik olarak derslerimi materyalle isliyorum, bunlar gerek iste
kullandigim matematikte diyelim farkli renkte legolar, rakamlar, ¢ubuklar, fasulyelerle
birlikte benim gelistirdigim iste gerek toplamada gerek c¢ikarmada olusturdugum
materyalleri kullaniyorum, bu materyaller normal her okulda bulunan iste kiipler, farkl
sekiller arti benim olusturdugum materyaller oluyor... Cocuklar en ufak bir saymay: bile
ogretirken somut olarak gormeyi istedikleri i¢in ¢cogunlukla somutlastirmayt kullaniyyorum

(Emine 6gretmen).”

“Daha ¢ok boyle eliyle tutabilecegi basit seyler, eliyle tutup géziiyle gérebilecegi
kagitlardan kartonlar, iste kendi boyayp kendi yapabilecegi seylerde olabilir, yani amag
eliyle tutup gozuyle gorebilsin... Somutlasmast gerekiyor, mesela rakamlart 6gretirken
rakamlarin icinde oldugu kiiciik kartonlar kendi boyayabilecegi veya kesebilecegi (Enes

ogretmen).”

“Onluk taban bloklarint bu normal derste kullandigimiz bloklar: kullaniyoruz
daha ¢ok boyle seyler yani kalemligindeki boyalar diyelim bir seyler saydiracaksak, soyle
elle tutulur en yakimindaki seyleri kullantyorum... Disardan hazirlanmis bir materyali
kavramasi1 ge¢ oluyor ilgisi de dagiliyor, yani elindeki tamdigi seylerle ogretmeye
calistyorum kalem mesela ¢ikarma islemini anlatirken kalemlerini geri geri saydiryyorum

boyle daha iyi anlamis oluyor (Mustafa ogretmen).”

“Cubuk ¢aliymast yaptirdim, somut olsun diye fasulye c¢alismasi yaptirdim,
fasulyeyi 20’ye kadar falan saydirtyorum, daha sonra tek basamakli sayilarda basit
toplama ¢ikarma islemi yapryorum, iste diyelim 3 arti 2 fasulye daha kag fasulye yapar...
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Dikkat cekmesi hakeza onemli, bir de giincel ve ¢ocugun ulasabilecegi, hayatta

karsilagabilecegi materyalleri daha ¢ok kullanmaya ¢alistyorum (Oguz ogretmen).”

“Basit olmasi gerekiyor, c¢iinkii diger oOgrencilere yaptigimiz materyalleri ona
uygulayamuyorsun, sade olacak, karisik olmayacak... Kendi elinin altinda olan, evde
bulunabilen, mesela toplama islemi yaparken en basitinden evdeki fasulyeler, evdeki
mercimek taneleri, nohut taneleri bu tarz iiriinleri kullanmaya c¢alisiyoruz. Zaten
kaynastirma 6grencisine hadi ben evde materyal yapayim getireyim onu kullandirayim ona

biraz karsyyim ogrenci ile birlikte yapmak her zaman en dogrusu (Ahmet 6gretmen).”

“Magnet yapistiricilar, hani rakam kartlari, hatirlamaya ¢alisiyorum bu tarz ayni
zamanda onluk yiizliik ve binlik bloklar yani say: egitiminde ¢ok fazla kullandim, basit arag
geregler, fasulye gibi onlari kullandim siifimda... Kullanmisli olmali, yani ¢cocuk sevmeli,

yani biraz ¢ocuga ¢alistigimiza gore (Biisra 6gretmen).”

Emine Ogretmen, Enes Ogretmen, Mustafa Ogretmen ve Oguz Ogretmenin
kaynastirma Ogrencilerine matematik 6gretiminde kullandigi arag-gere¢ ve materyallerin
matematik kazanimlarim1 somutlastirmasini 6nemsedikleri soylenebilir. Emine 6gretmen
ayrica kaynastirma Ogrencisine yOnelik kendisinin hazirladigi materyalleri de kullandiginm
belirtmistir. Emine O6gretmenin arag-gere¢ olarak renkli legolar, rakamlar, cubuklar,
sekiller ve fasulyeleri kullandigi soylenebilir. Enes 6gretmenin kazanimlart belirlerken
kaynastirma 6grencisinin tek basina kullanabilecegi basit arag-gere¢ ve materyalleri tercih
ettigi sOylenebilir. Enes ogretmen kullandigi materyallere 6rnek olarak renkli rakam
boyama kagitlarin1 belirtmistir. Mustafa O6gretmen arag-gere¢ ve materyal olarak
kaynastirma OgrencisSinin tamidigi materyalleri tercih ettigini ifade etmistir. Mustafa
Ogretmenin arag-gere¢ ve materyal belirlerken kaynastirma o6grencine yonelik bilindik
materyalleri kullandigi sOylenebilir. Mustafa 6gretmen kullandigi materyallere 6rnek
olarak ise onluk-yuzlik bloklari, kalem ve boya gibi Ogrencinin bildigi materyalleri
kullandigint  belirtmistir. Oguz Ogretmenin kullandig1 arag-gere¢ ve materyallerin
kaynastirma Ogrencisinin dikkatini ¢ekmesini, kolay ulagilabilir ve glincel olmasin
onemsedigi soOylenebilir. Oguz Ogretmen kullandig1 arag-gere¢ ve materyallere 6rnek

olarak fasulyeleri kullandigini belirtmistir.
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Ahmet O6gretmenin matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerinin
kullanabilecegi basit, sade ve Ogrencinin kolay ulasabilecegi materyalleri tercih ettigi
gorilmiistiir. Ahmet 6gretmen belirledigi Olgiitlere neden olarak kaynastirma 6grencisinin
arkadaglarinin kullandigi materyalleri kullanamadigin1 belirtmistir. Bu baglamda Ahmet
Ogretmenin kaynastirma Ogrencisinin akademik seviyesine uygun materyallerin tercih
etmeye calistigi soylenebilir. Ahmet Ogretmen kullandigi arag-gere¢ ve materyallere
fasulyeler, mercimek taneleri ve nohut gibi ulasilmasi kolay olan iiriinleri 6rnek
gostermistir. Biisra ogretmen matematik 6gretimi amaciyla kaynastirma Ogrencisine
yonelik arag-gere¢ ve materyalleri belirlerken, arag-gere¢ ve materyallerin kaynastirma
ogrencisi tarafindan kullanilabilir olmasi 6nemsedigini belirtmistir. Biisra 6gretmenin
ayrica kaynastirma Ogrencisinin hosuna gidecek ve basit materyalleri tercih ettigi
sOylenebilir. Biisra 6gretmen kullandigi arag-gere¢ ve materyalleri, magnet yapistiricilar,

rakam kartlar1 ve onluk-yiizliik bloklar1 olarak 6rneklendirmistir.

Bu bulgulara gore, matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine
yonelik arac-gere¢ ve materyallerin belirlenmesindeki 6lgiitlerin ¢ogunlukla matematik
kazanimlarinin somutlastiritlmasi 6l¢iitii etrafinda toplandigi anlasilmaktadir. Katilimcilarin
ayrica arag-gere¢ ve materyallerin basit (kolay anlasilir) olmasina, kaynastirma
ogrencilerinin akademik diizeylerine uygun olmasina, dikkat ve ilgi ¢ekici olmasina, kolay
ulagilabilir olmasina, kullanisli olmasina, sade olmasina ve giincel olmasina dikkat ettikleri
sOylenebilir. Katilimcilarin ~ kullandiklart arag-gere¢ ve materyallerin  ¢ogunlukla;
fasulyeler, onluk-yuzlik bloklar, legolar ve gubuklar gibi hazir alinan materyaller oldugu
sOylenebilir. Katilimcilardan sadece Emine 6gretmen ve Ahmet 6gretmen kaynastirma
ogrencilerine yonelik materyal hazirlamiglardir. Bu baglamda matematik dersinde

cogunlukla hazir alinan arag-gere¢ ve materyallerin kullanildig1 sdylenebilir.

Temin Etme Bigimleri: Arastirmada katilimcilarin arag-gere¢ ve materyalleri farki
kaynaklardan temin ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin tamamina yakini kullandiklar
arag-gere¢ ve materyalleri kendilerinin temin ettiklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilarin
ise kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri okul idaresi ve Ogrenciler araciligiyla temin
ettikleri goriilmistiir. Katilimcilarin bazilarmin kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri

nasil temin ettiklerine iligkin goriisleri su sekildedir:
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“Yani daha ¢ok ¢ocugun veya benim hazirda bulunan materyalleri kullaniyoruz,

disardan almiyoruz (Mustafa 6gretmen).”

“Kendim temin ediyorum, ya iste varsa okuldan, okulda bulunuyor da matematikle
alakali sey bulunmuyor... Onlart da kaynastirmalarda pek kullanmiyoruz (Naim

ogretmen).”

“Arag-gerecleri cocuktan istiyoruz veya okulda mevcut olan matematik
materyalleri var bunlardan temin ediyoruz veya ben kendim temin ediyorum kirtasiyeden,
ben kendim hazirliyorum atik maddelerden falan bu sekilde temin ediyoruz (Serdar

ogretmen).”

“Suan da bir materyalim yok, bazen oyun oynatiyorum ritmik sayma var ya... Bana
zaten onun sadece kaynastirma oldugunu soylediler hani sen dersini isle alabildigi kadar

dediler (Kim soyledi? — Okul idaresi) bana ben de 6yle yapryorum (Rukiye égretmen).”

Mustafa 6gretmen materyalleri ¢ogunlukla kendisinin ve dgrenciler araciligr ile
temin ettigini belirtmistir. Naim 6gretmen de arag- gere¢ ve materyalleri kendisinin temin
ettigini ayrica okuldan destek aldigimi1 belirtmistir. Serdar Ogretmen arag-gere¢ ve
materyalleri ogrencilerden ve okuldan temin ettigini ayrica Mustafa 6gretmen ve Naim
Ogretmen gibi kendisinin temin ettigini belirtmistir. Rukiye 0gretmen ise kaynastirma
Ogrencisinin matematik Ogretimi baglaminda herhangi bir arag-gere¢ ve materyal

kullanmadigint belirtistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri
kendilerinin temin ettikleri ve arag-gere¢ ve materyallere kendilerinin ulasamadiklari
durumlarda ise okul idaresi ve Ogrenciler yardimiyla ulastiklar1 sOylenebilir. Rukiye
Ogretmenin iSe matematik Ogretiminde kaynastirma Ogrencisine yonelik arag-gereg ve
materyal hazirlamadigi soylenebilir. Rukiye &gretmen bu duruma neden olarak okul
idaresinin herhangi bir sey hazirlamasina gerek olmadigini belirtmesini ifade etmistir. Okul
idaresinin belirttigi goriisiin, okul idaresinin kaynastirma 6grencisine yonelik gerekli ilgiyi

yeterince gostermedigi bigiminde yorumlanabilir.
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Uygulanan Ogretim Yontemleri

Aragtirmaya katilan ilkokul O6gretmenlerinin matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma 6grencilerine yonelik 6grenme-08retme siirecinde ulagilan ikinci alt tema
“uygulanan 6gretim yontemleri” alt temasidir. Katilimcilar matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma dgrencilerine yonelik uyguladiklar1 6gretim yontemlerini bazi 6lgiitlere gore
belirlemislerdir. Ayrica katilimcilarin  bazilarmin  ise destek egitim kapsaminda
kaynastirma Ogrencilerine okul ¢ikis saatinden sonra 1 (bir) saat destek egitim odasinda
egitim verdikleri goriilmustiir. Katilimcilarin tamami gorev yaptiklar: okulda destek egitim
odas1 bulunmamasi nedeniyle destek egitimi amactyla 6gretmenler odasini kullanildiklarim
belirtmislerdir. Uygulanan 6gretim yontemleri alt temas1 basliginda ulasilan kategoriler ve

kodlar Sekil 6’ da sunulmustur.

Sekil 6: Ogretim Yontemleri Alt Temasina iliskin Ulasilan Kategoriler

Ogretim
Yontemleri

Ogretim Y&ntemlerinin
Belirlenmesindeki
Olcitler

Uygulanan Ogretim
Yontemleri

Sekil 6” a gore, 6gretim yontemleri alt temas1 bashig altinda, “uygulanan 6gretim
yontemleri” ve “Ogretim yontemlerinin belirlenmesindeki o6lc¢ltler” kategorilerine
ulagilmistir. Ulasilan 2 (iki) kategori dogrudan alintilardaki uyumu bozmamak amaciyla bir

baslik altinda sunulmustur.

Ogretim Yontemleri ve Ogretim Yontemlerinin Belirlenmesindeki Olcuitler:
Katilimcilar, matematik Ogretiminde kaynastirma ogrencilerine yoOnelik &gretim
yontemlerini bazi Olgiitlere gore belirlemiglerdir. Katilimcilarin  ¢gogunun matematik

Ogretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik uyguladiklar1 6gretim yontemlerini
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belirlerken kaynastirma Ggrencilerinin - matematik kazanimlarini  gergeklestirebilme
seviyelerini dlciit aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretim ydntemi olarak ise cogunlukla gosterip
yaptirma, oyunla 6gretim ve drama yontemlerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Katilimcilarin
bazilariin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma &grencilerine yonelik 6gretim
yontemlerini belirlemesinde belirledikleri Olgiitlere ve 6gretim yontemlerine iligkin

goriisleri su sekildedir:

“Soru cevap, yamima altyorum anlatiyorum, ya daha ¢ok sunus yoluyla ogretim
yvapiyorum... Anlatryorum mesela énce sunus yolunu kullaniyorum cocuga anlatryorum
ondan sonra c¢ocuktan istiyorum, kazanmimi ¢ocugun yapabilmesini istiyorum, basarili
oluyorsa tamam eger basarili olamiyorsa kendinin ogrenmesi igin ipuglart veriyorum

kendinin ulasmasim sagliyorum (Fatma ogretmen).”

“ Ekstra bir yontem yok ama daha ¢ok birebir oldugu igin gostererek yaptirma
daha ¢ok kullandigimiz yontem. (Peki bu yontemleri belirleme nedeniniz nedir?). Cocugun
anlama seviyesine gore, bazilari ¢izerek gorseller iizerinden diyelim daha iyi anliyor,
matematikte sembollerle daha iyi anlyyorsa sembollerle yani ¢ocugun anlama diizeyine
gore, ilgisine gore, sekil ve resimden anliyorsa oyle video izlemesi gerekiyorsa videoyla
yani mesela telefondan a¢ip bir seyler izliyoruz o sekilde oluyor, daha ¢ok gorsel (Mustafa

ogretmen).”

“ Materyal destekli yan yana veya karsi karsiya arkadaslariyla sinif icerisinde
gosterip yaptirma, inceleme de yaptirtyorum mesela ders iginde yaptigimiz etkinlikleri...
Yontem olarak ihtiyacina bakiyorum tabi ki 6grencimin, égrencim onlara ihtiya¢ duymasa

bende bir alistirma kagiduyla isi ¢ozerim yani (Biisra ogretmen).”

“Canlandirma, dramalari kullanma, yeri gelir dedigim gibi oyunlastirma egitsel
oyunlar en ¢ok zaten bizim yardim aldigimiz burada egitsel oyunlar ¢linkii gocuk normalde

stkilmig btkmis burada (Vedat 6gretmen).”

“Problem ¢ozme, gosterip yaptirma yapiyoruz, ondan sonra problemi yaparak
vasayarak ogrenme, hikayelestirme bunlart kullaniyoruz. (Peki bu yontemleri belirleme
nedeniniz nedir?). Cocugun seviyesine gore, ¢ocugun kapasitesine gore belirliyoruz (Naim

ogretmen).”
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“Bireysel bir ogrenci, yani kendi basina oyun kuran kimseyle iletisim kurmayan bir
cocuk, bu drama etkinlikleri iste gerek matematikte gerek diger derslerde onun sinifla
kaynasmasina da sebep oldu ¢iinkii ister igsitemez bu bireysel farkliligim diger arkadagslart
da fark etti onun farkl oldugunu gordiiler onunla ilk basta iletisim kurmak istemediler
ama bunu oyun ve etkinliklerle astik.... Genel olarak kullanilan yontemler sozel anlatim,
drama, bilgisayar destekli ogretim oldu ve dramamin icinde yine grup c¢alismalart ve

etkinlikleri de yaptik (Emine ogretmen).”

Yaparak yasayarak, gecici destekler saglayarak canlandirma, drama
yontemlerini, dogrudan anlatim yontemini kullaniyorum, hani verilecek kazanima gore

yontemimi belirliyorum (Bugra ogretmen).”

“En ¢ok gosterip yaptirma zaten materyallerin amaci o yani hem sunus da
vapiyoruz ayni zamanda ¢ocugun kendisine de gosterip yaptirma birebir yaptirma
yapryoruz. (Peki bu yontemleri belirleme nedeniniz nedir?) Cocukta kaliciligi saglasin diye
yani tam ogrenme gergeklessin diye, ¢cocuk gordiigiinii hatirlasin hani yaptigi zaman hani

duyduklarini belki unutur ama gordiiklerini hatirlar (Serdar ogretmen).”

“ Yok, yani matematik adina bir 6gretim yontemim var diye bir sey diyemem zaten

veni geldim tantyamiyorum halen daha tamimakta giigliik ¢cekiyorum (Rukiye 6gretmen).”

Fatma 6gretmenin kaynastirma 6grencisine matematik 6gretiminde soru-cevap ve
sunug yoluyla 6gretim yontemlerini kullandigini belirtmistir. Fatma 6gretmen kaynastirma
ogrencisinin kazanimi gergeklestirebilme durumuna gore 6grencisine yardimci oldugunu
belirtmistir. Fatma dgretmenin dgretim yontemlerini kullanirken kaynastirma 6grencisinin

kazanumi gergeklestirebilme durumunu 6nemsedigi soylenebilir.

Mustafa 6gretmen, Biisra 6gretmen, Naim 6gretmen ve Serdar 6gretmenin agirlikli
olarak gosterip yaptirma yontemini kullandiklar1 goriilmiistiir. Mustafa Ogretmen
kaynastirma Ogrencisinin matematik kazanimini anlayabilmesine ve ilgisine gore bazen
gorselleri, bazen sembolleri, bazen ise videolar1 kullandigini belirtmistir. Mustafa
Ogretmenin bu baglamda 6gretim yontemi belirlerken kaynastirma 6grencisinin konuyu
anlamlandirma bigimini ve ilgilerini dikkate aldig1 sdylenebilir. Biisra 6gretmen gosterip
yaptirma yontemini kullanarak uyguladigi etkinlikleri dgrencisinin ihtiyaglarina gore

hazirladigin1 ifade etmistir. Naim Ogretmen gosterip yaptirma yontemine ek olarak
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problem ¢ozme ve hikayelestirme yontemlerini kullandigini belirtmistir. Naim 6gretmenin
kullandig1 6gretim yontemlerini kaynastirma Ogrencisinin akademik seviyesine gore
belirledigi sOylenebilir. Serdar Ogretmen gosterip yaptirma yontemini kullanarak
materyallerden faydalandigimi ve 6grencinin gordiigli seyleri hatirlamasinin daha kolay
olacagini belirtmistir. Serdar Ogretmenin kaliciligi saglamak amaciyla materyaller

destegiyle gosterip yaptirma yontemini kullandig1 sdylenebilir.

Vedat 6gretmen, Emine dgretmen ve Bugra 6gretmenin kaynastirma 6grencilerine
yonelik ¢ogunlukla drama ve oyun yontemlerini kullandiklar1 gériilmiistiir. Vedat 6gretmen
bu yontemleri 6grencilerin sikildiklart i¢in kullandigini belirtmistir. Vedat 6gretmeninin
oyun ve drama gibi etkinliklerini kaynastirma O6grencilerinin stki/mamalar: amaciyla
kullandig1 soylenebilir. Emine 6gretmen iletisim becerileri zayif olan dgrencisine yonelik
oyun ve etkinliklerin 6grencinin iletisim sorununa ¢oziim getirdigini belirtmistir. Emine
Ogretmenin drama, oyun gibi yoOntemlerle Ogrenciler arasindaki iletisimi kurabilmeyi
onemsedigi soylenebilir. Ayrica Emine 6gretmenin drama yontemini kullanmasinin
kaynastirma 6grencisinin diger 6grenciler tarafindan kabuliinii kolaylastirdig1 sdylenebilir.
Bugra 6gretmen ise uyguladigi 6gretim yontemlerini kazamimlara gére belirledigini ifade

etmistir.

Rukiye Ogretmen ise matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencisine

yonelik 6gretim yontemi belirlemedigini ve 6grenciyi tantyamadigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore, aragtirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik gosterip yaptirma, oyunla 6gretim ve drama
yontemlerini kullandiklar1 sdylenebilir. Katilimcilarin 6gretim yontemlerini belirlerken
Ol¢iit olarak; kaynastirma Ogrencilerinin matematik kazanimlarin1 gerceklestirebilme
seviyelerini, ilgileri ve ihtiyag¢larini, kaynastirma 6grencilerinin akademik seviyelerini, tiim
Ogrenciler arasindaki iletisimi saglamayi, 6gretim yontemlerinin kazanimlara uygunlugunu
ve Ogretim yontemlerinin kaliciligi saglamasini Onemsedikleri sdylenebilir. Rukiye
Ogretmenin ise kaynastirma oOgrencisine yonelik herhangi bir Ogretim yOntemi
uygulamadigi anlasilmaktadir. Rukiye 6gretmenin bu tutumunda kaynastirma 6grencisini

tanimada sorun yagamasinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Sinif Oturma Diizeni

Aragtirmaya katilan ilkokul G&gretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine yonelik
matematik O0gretimi baglaminda 6grenme-Ogretme siirecinde ulasilan bir diger alt tema
“Sinif Oturma Duiizeni” alt temasidir. Sinif oturma diizeni alt temast kapsaminda ulagilan

kategoriler ve kodlar Sekil 7° de sunulmustur.

Sekil 7: Simf Oturma Diizeni Alt Temasina liskin Ulasilan Kategoriler ve Kodlar

Yardim Alma
Sira Diizeni

-Akran yardimi

Sinif Oturma
Dizeni

Kaynastirma
Ogrencilerinin Yeri
ve Yerinin
Belirlenme Nedeni

-Ogretmene en yakin yer

-Sinifin orta kismi
-Sinifin arka kismi

-Sabit yeri yok

Sekil 7° ye gore, ilkokul Ogretmenlerinin matematik Ggretimi baglaminda
olusturduklar1 siif oturma diizeni alt temasi etrafinda, “sira diizeni”, “oturma diizeninde
kaynastirma grencisinin yeri ve yerinin belirlenme nedeni” ve “yardim alma” olmak (izere
3 (li¢) kategoriye ulagilmistir. Kaynastirma 6grencisinin yeri ve yerinin belirlenme nedeni

kategorisinin; 6gretmene en yakin yer, sinifin orta kismi, simifin arka kismi ve sabit yeri
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yok kodlarindan ve yardim alma kategorisinin ise akran yardimi kodundan olustugu

gOrilmiistiir.

Sira Duzeni: Katilimeilarin ¢ogu matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik sira dizeni olarak klasik diizeni olusturduklarini belirtmislerdir.
Katilimcilarin ayrica kullanma sikligina gore sirasiyla kime duizenini ve U seklinde sira
duzenlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Baz1 katilimeilar ise klasik diizeni ve kiime diizenini
Ogrencilerin yerlerini siirekli degistirerek kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin

bazilarinin olusturduklar: sira diizenlerine iligkin goriisleri su sekildedir:

“Sira diizeni klasik diizen, kalabalik oldugu icin 6yle farkli sistem yapamiyoruz

(Mustafa 6gretmen).”

“Klasik diizende ikiserli oturtturuyorum her hafta mesela pazartesi giinii 6ndeki
sira arkaya geger ondeki arkaya ondeki arkaya en arkadaki ise one gecer, her hafta
degisir, bir ¢ocuk bir yil boyunca simifin biitiin késelerinde oturmug oluyor (Bade

ogretmen).”

“Ben de dedim ki grup yapacagiz, gruplar siirekli donecek, herkes herkesle
oturacak yani onu yaptim oturma diizeni olarak ¢iinkii onu oturtamiyordum hicbir yere

koyamiyordum (Rukiye ogretmen).”

“Genelde U diizeni yapiyoruz, yani sinifin durumuna gore ve tahtamin, giinesin,

s181n gelisine gore cogu zaman U diizeni kullaniyoruz (Serdar ogretmen).”

“Birka¢ oturma diizeni sagladik... Mesela U diizeni yaptigim zaman bana en yakin
noktada oturtturuyorum, ya da kiime yaptigim zaman égretmen masasina en yakin kiimeye

oturtturuyorum (Emine 6gretmen).”

Mustafa oOgretmen ve Bade Ogretmen sira duzeni olarak klasik dizeni
kullanmislardir. Bade Ogretmen klasik diizende Ogrencilerin yerini siirekli olarak
degistirdigini belirtmistir. Rukiye 6gretmen ise kime dizenini kullandigini belirtmistir.
Rukiye Ogretmen ayrica kiimeler arasinda stirekli oOgrenci degisiklikleri yaparak
kaynastirma ogrencisinin tiim Ogrencilerle oturmasimi amagladigini belirtmistir. Serdar

ogretmen smifin fiziki sartlarina gore genellikle U seklini kullandigini ifade etmistir.
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Emine dgretmen ise farkli sira diizenlerini kullandigimi belirtmistir. Yani degisken sira

diizenleri olugturmustur.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin sira diizeni olarak sirasiyla klasik dizen, kiime
diizeni ve U seklini kullandiklari ve Emine Ogretmenin ise degisken sira duzenleri

olusturdugu soylenebilir.

Oturma Duzeninde Kaynastirma Ogrencisinin Yeri ve Dizendeki Yerinin
Belirlenme Nedeni: Katilimcilarin ¢ogu matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik olusturduklart oturma dizenlerinde kaynastirma ogrencilerine
Ogretmene en yakin olan yeri (klasik diizende en 6n, kiime diizeninde en yakin kiime, U
seklinde ortada) belirlemislerdir. Katilimcilardan sadece Naim o6gretmen kaynastirma
ogrencisine sinifin orta kismini ve sadece Arif 6gretmen kaynastirma dgrencisine sinifin en
arka kismini belirledigini ifade etmistir. Baz1 katilimcilarin ise kaynastirma 6grencileri i¢in
sabit bir yer belirlemedikleri goriilmiistiir. Katilimcilar sinif oturma diizeninde kaynastirma
ogrencilerine belirledikleri yerler ve katilimcilarim bu yerleri tercih etme nedenleri asagida

sunulmustur.

Ogretmene En Yakin Yer: Kaynastirma 6grencilerini kendilerine en yakin yerlerde
oturtan katilimcilarin bazilarinin kaynastirma dgrencilerinin oturma diizenindeki yerlerine

ve bu yerlerin belirlenmesindeki nedenlere iliskin goriisleri su sekildedir:

“Ogrencimi ben en onde tek oturtuyorum diger siralardan biraz uzakta bana yakin,
arkadaslariyla ¢ok iyi uyum saglayamadigi icin benle daha ¢ok ilgilensin, benle vakit
gecirsin, daha hakim olabileyim diye... Zaten tek basina kaldiginda diglannmighk seyi var
va uzakta olsa kesinlikle dinlemiyor, saymiyor yani bir de birebir ilgilenildiginde ben
varim diyor cocuk sevgisizlik ilgisizlik var ¢ocukta birebir ilgilenince hani varligindan
daha ¢ok sey olunca ozgiiveni de artiyor hani daha ¢ok bir seyleri yapmak istiyor (Aysen

ogretmen).”

“Swnifin oniinde, nedeni dikkati zaten ¢abuk dagilyyor hani arka siralarda oldugu
zaman bu sefer ¢cocuk baska seylerle ugrasabiliyor, arkadaslarinin hareketlerini izlemeye
baslayabiliyor ya da hayallere dalabiliyor ama onde oldugu zaman ¢ocugun en ufak bir
dalginliginda onu sesli yarabiliyorum yani ismini séylemem yani birkag¢ dakikalik da olsa

tekrar derste toparlanmasini saglayabiliyor... Bir de yaptigini hani daha rahat takip
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edebilmek icin hani 6nde olunca ders anlatirken bir taraftan da onun defterini
gorebiliyorum bu ¢ocuk ne yapryor nerede kaldi takip edebiliyorum bu sekilde (Vedat

ogretmen).”

“En onde oturuyor, ¢ok dikkati dagiliyor daha kolay kontrol edebiliyorum goéz
temasint ¢ok kolay kurabiliyorum ¢ocukla, arkada hani ¢ok kontrol edemiyorum... G0z

goze geliyoruz dalmigsa toparlaniyor (Fatma ogretmen).

“Ben genelde yani yedinci yilim hep U seklini kullaniyorum iletisim daha iyi
oluyor, ¢ocukla birebir goz kontagi kurabiliyoruz ben onu daha ¢ok seviyorum veya kiime
Calismast seklinde yapiyorum... Genelde kaynastirma ogrencisin karsima ve yanima
alyyorum, daha goziimiin ontinde oluyor bir de digerlerini dagitma olasiligi ¢ok fazla yani
kendisi dersle ilgilenmiyor digerlerini ugrasiyor ondan dolay: elimin altinda olursa daha

iyi olur diye (Ayla ogretmen).”

“ Tam karsida oturuyor, yani nasil diyeyim 6gretmenin masasina daha yakin hani
daha yakin olmasi, orada oturmasinin bir¢ok sebebi var, kontrol altinda tutma, dikkatleri

daginik oldugu icin (Serdar ogretmen).”

“Kaynastirma ogrencisi masanin oniindeki sirada, 0 masanin oéniinde en onde
oturuyor... Daha sik géz oniinde olsun, birebir ilgileneyim diye hani arka siradayken
bazen ogrenciler soruyor iste neden iste toplayamiyor bazen dalga gegiyorlar iste ¢cikarma
islemini yapamadigi zaman falan, o yiizden géziimiin ontinde siirekli olsun diye en dnde

sabit tutuyorum onu (Murat 6gretmen).”

Aysen Ogretmen, Vedat Ogretmen, Fatma Ogretmen, Ayla Ogretmen, Murat
Ogretmen ve Serdar 6gretmen oturma dizeninde kaynastirma 6grencileri i¢in kendilerine
en yakin olan yeri belirlemiglerdir. Aysen 6gretmen kaynastirma &grencisinin kendisine
uzak bir yerde oturdugunda kendisini dinlemedigini, 6grencinin ilgiye ihtiyaci oldugunu ve
ogrenci lizerinde hakimiyet kurmak istedigini belirtmistir. Vedat Ogretmen ve Serdar
Ogretmen kaynastirma O6grencisinin dikkatinin ¢ok erken dagildigin1 ve 0Ogrencinin
kontroliinii saglamayr amacladiklarini ifade etmislerdir. Fatma 6gretmen de kaynastirma
ogrencisinin dikkatinin erken dagildigini ve g6z temasi kurarak 6grencinin dikkatini canli
tutmayr amacladigini belirtmistir. Ayla 6gretmen kaynastirma 6grencisinin arkadaglarinin

dikkatini dagittig1 icin kendine yakin bulundurdugunu belirtmistir. Yani Ayla 6gretmen de
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Fatma 6gretmen gibi 6grencinin dikkatini canli tutmay1 amaglamigtir. Murat 6gretmen ise
diger Ogrencilerin kaynastirma &grencisini rahatsiz ettigini ve kaynastirma Ogrencisiyle

ilgilenebilmek amaciyla onu en 6ne oturttugunu belirtmistir.

Bu baglamda, katilimcilarin kaynastirma Ogrencilerinin  kontroliinii saglamak,
dikkatlerini canli tutmak ve onlarla ilgilenebilmek amaciyla kaynastirma Ogrencilerini

kendilerine en yakin yerlere oturttuklari s6ylenebilir.

Swmifin Orta Kismi: Naim 6gretmen oturma dilizeninde kaynagtirma &grencisine
smifin orta kismini belirleyen tek Ogretmendir. Naim Ogretmenin oturma diizeninde
kaynastirma 6grencisinin yerine ve yerini belirleme nedenine iliskin goriislerinin bir kismi

su sekildedir:

“On siramin bir arkasinda, simdi birinci oncelik sumif disiplinini saglamak, simf
disiplinin saglayamazsan bu sefer kaynastirma degil otekilerde olumsuz etkileniyor (Naim

ogretmen).”

Naim Ogretmen kaynastirma Ogrencilerine smifin orta kismini belirlemesinin
nedeninin smifta disiplini saglamak oldugunu belirtmistir. Bu durum Naim 6gretmenin
kaynastirma Ogrencisini diger Ogrencilerden ayirt etmek istememesi bigiminde
yorumlanabilir. Naim &gretmen aksi takdirde disiplinin saglanmadiginda diger 6grencilerin

olumsuz olarak etkilendiklerini belirtmistir.

Swmifin Arka Kismi: Arif 0gretmen oturma diizeninde kaynastirma Ogrencisine
smifin arka kismin: belirleyen tek Ogretmendir. Arif Ogretmenin oturma diizeninde
kaynastirma 6grencisinin yerine ve yerini belirleme nedenine iliskin goriislerinin bir kismi

su sekildedir:

“Normal swra diizeni, ogrenci en arkada, orada kendisini daha rahat hissediyor
onde oturdugu zaman diger arkadaslariyla konusma, dersin huzurunu bozma seyine

girebiliyor (Arif 6gretmen).”

Arif 6gretmen kaynastirma dgrencisine sinifin en arka kismini belirleme amacini,
kaynastirma Ogrencisinin kendisini rahat hissetmesini saglamak ve diger arkadaslarinin

dikkatini dagitmasini énlemek olarak belirtmistir. Yani Arif 6gretmen, Naim dgretmenin

88



uygulamasinin aksine kaynastirma 6grencisini diger arkadaslarindan ayr1 bir yere, sinifin

en arkasina oturtmustur.

Sabit Yer Belirlenmiyor: Oguz Ogretmen ve Ahmet Ogretmen kaynastirma
Ogrencisinin arkadaglar1 tarafindan kabuliinii saglamak amaciyla oturma diizeninde
kaynastirma ogrencisine sabit bir yer belirlememislerdir. Oguz 6gretmen ve Naim
O0gretmenin oturma diizeninde kaynastirma Ogrencisinin yerine ve yerini belirleme

nedenine iligkin goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“En 6nde de oturdu, ortada da oturdu, arkada da oturdu yani Oyle kesin burada
oturacak dedigim bir yer yok degisiyor, ilk aldigimda ¢ocuklar: diizeylerinden dolay
arkadaglarindan da ayriydilar, oyunlarina almiyordular birbirleriyle kavga ediyordular,
birlikte oturtmamin sebebi ozellikle sinif ici uyumu saglamak hani kendilerine sinifa ait

olduklarini hissetmelerini istedigim igin akranlariyla bir oturtturdum (Oguz ogretmen).”

“ Sabit bir yeri yok, sabit bir yeri olunca daha énce yasadigim bir dezavantaj sinifa
giren ilk kisi kaynastirma 6grencisinin yerini hemen biliyor en arka sirada en kuytu késede
oluyor o biraz daha kirilsin diye en azindan simifimda kirilsin diye haftada bir yerini
degistiriyorum ve her hafta farkli bir kisiyle oturuyor o sekilde yonlendiriyorum (Ahmet

ogretmen).”

Oguz 6gretmen ve Ahmet 6gretmen kaynastirma Ogrencilerine yOnelik sabit bir
oturma dizeni belirlemediklerini ifade etmislerdir. Oguz Ogretmen kaynastirma
Ogrencisinin swnifa uyumunu saglamak amaciyla diger arkadaslariyla beraber oturttugunu
belirtmistir. Ahmet 0gretmen de kaynastirma Ogrencisini tiim 6grencilerle oturttugunu
ifade etmistir. Ahmet 6gretmenin bu uygulamasinin kaynastirma 6grencisinin oturdugu

yerin arkadaslari tarafindan mimlenmesini dnlemeye yonelik oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda, Ahmet dgretmen ve Oguz dgretmenin kaynastirma Ggrencilerinin

diger arkadaglar1 tarafindan kabuliinii saglamay1 amacladigi soylenebilir.

Yardim Alma: Katilimcilarin yarisina yakini matematik Ogretimi baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik oturma dlzeninde kaynastirma Ogrencilerinin
akranlarindan yardim alabilmesini 6nemsediklerini belirtmislerdir. Katilimcilar bu

baglamda kaynastirma O&grencilerini; ona yardim edebilecek, onunla anlasabilecek
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arkadaslar1 ile oturttuklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bazilarmin kaynastirma
ogrencilerine yonelik olusturduklari oturma diizeninde kaynastirma Ogrencilerinin

akranlarindan yardim almamalarina iliskin goriisleri su sekildedir;

“Yanmindakine tabi dikkat ediyoruz hani sik arkadashk ettigi ya da ihtiyaci olan bir
konuda o konuda bilgili olan arkadasini yanini oturtturuyoruz o sekilde, bir de oyle
yardimct olamaya istekli 6grenciler oluyor o sekilde yanina oturttuklarimiz var (Mustafa

ogretmen).”

“Zaman zaman tek oturttugum da oluyor ama olabildigince biriyle oturtmaya
calistyorum ¢iinkii arkadasindan aldigr sey belki benden daha fazla yararli oluyor (Enes

ogretmen).”

“Yamina daima daha iyi J6grencileri oturtturuyorum, Qerektiginde yardim
alabilmesi i¢in. 1. siniftan beri vicdanli olmayi, yardimsever olmayr asiliyorum bu
cocuklar benim icin birer materyal farkinda degiller ama bu ¢ocuklar itizerinden benim

swnif birbirine kenetledir kimse digeriyle alay etmez mesela (Bade ogretmen).”

Mustafa oOgretmen, Enes Ogretmen ve Bade Ogretmenin matematik Ogretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerini diger arkadaslar1 ile beraber oturttugu ve
vardimlagmalarint sagladiklar1 sdylenebilir. Mustafa 0gretmen kaynastirma Ogrencisini
anlasabilecegi ve onu akademik olarak destekleyecek arkadaslari ile oturtmustur. Enes
O0gretmen kaynastirma Ogrencisinin arkadasindan alacagi yardimin onemli oldugunu ve
miimkiin oldugunca kaynagtirma 6grencisini arkadaslari ile oturttugunu belirtmistir. Bade
Ogretmenin ise Mustafa 6gretmen ve Enes 6gretmenin goriislerini desteklemekle birlikte
akran yardimina yonelik farkli bir bakis agisina sahip oldugu sdylenebilir. Cunki Bade
Ogretmen kaynastirma Ogrencilerine yonelik akran yardiminin bazi degerlerin
kazandirilmasinda tiim 6grenciler igin gerekli oldugunu belirtmistir. Yani Bade dgretmenin

kaynastirma 6grencisinin durumunu diger arkadaslari i¢in avantaja ¢evirdigi sdylenebilir.

Bu baglamda katilimcilarin  kaynastirma  Ogrencilerine akran  yardimini
onemsedikleri ve akran yardimindan faydalandiklari sdylenebilir. Ayrica akran yardiminin
etkili kullanilmasinin degerlerin kazandirilmasia yonelik tim &grencileri olumlu olarak

etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Etkinlikler

Aragtirmada matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik
O6grenme-ogretme siirecinde ulasilan bir diger alt tema “kaynastirma 6grencilerine yonelik
dizenlenen etkinlikler” alt temasidir. Bu baglamda kaynastirma &grencilerine yonelik
etkinlikler alt temasi basligi altinda ulasilan kategoriler ve kodlar Sekil 8” de sunulmustur.

Sekil 8: Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Etkinlikler Temasina Iliskin
Ulasilan Alt Temalar ve Kategoriler

Etkinlikler

-Tiim Ogrencileri Kaynastirmaya
Yonelik Etkinlikler

-Ozel Etkinlikler
-Bireysel Etkinlikler

-Matematik Ders Saati Digindaki
Bireysel Etkinlikler

-Etkinliklere Dahil Edilmiyor

Etkinliklere Katilim

Amaci
Yardim Alma

Kaynastirma

-Akran Yardimi Ogrencilerine

. Yonelik
-Ogretmen Rehberligi Etkinlikler

-Basit Matematik
Hesaplamasi Yapabilme

-Ozgiiven Gelistirme

-fletisimlerini saglama

Sekil 8 e gore, ilkokul 6gretmenlerin matematik ogretimi baglaminda 6grenme-
O0gretme siirecinde kaynastirma Ogrencilerine  yonelik etkinliklerin;  “etkinlikler”,
“etkinliklere katilim amaci” ve *“yardim alma” kategorileri etrafinda toplanmaktadir.
Etkinlikler kategorisinin; tiim Ogrencileri kaynastirmaya yonelik etkinlikler, ©zel
etkinlikler, bireysel etkinlikler, matematik ders saati disindaki bireysel etkinlikler ve
etkinlige dahil edilmiyor kodlarindan, etkinliklere katilim amaci1 kategorisinin; basit

matematik hesaplamasi yapabilme, Ozgiiven gelistirme Ve iletisimlerini saglama
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kodlarindan ve yardim alma kategorisinin ise akran yardimi ve Ogretmen rehberligi

kodlarindan olustugu goriilmiistiir.

Etkinlikler: Katilimcilarin tamamina yakini matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma Ogrencilerini etkinliklere dahil ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan
sadece Kadir 6gretmen kaynastirma 6grencisine herhangi bir etkinlik yaptirmadigini ifade
etmistir. Etkinlikler kategorisi etkinliklerin uygulanis bigimine goére; “tiim Ogrencileri
kaynastirmaya yonelik etkinlikler”, “6zel etkinlikler”, “bireysel etkinlikler” ve “matematik
ders saati haricindeki bireysel etkinlikler” olmak Uzere 4 (dort) baslikta incelenmeye

calisilmistir.

Tiim d&grencileri kaynastirmaya yoénelik etkinlikler: Kaynastirma ogrencilerini
etkinliklere dahil eden katilimcilarin ¢ogunlugu, kaynastirma o6grencileri igin 6zel bir
etkinlik planlamadiklarini ve bu 6grencileri tim o6grencilere yonelik etkinliklere dahil
ettiklerini  belirtmiglerdir. Bu baglamda katilimcilarin  ¢ogunlugunun kaynastirma
Ogrencileri ile akranlarmi kaynastirmak amaciyla oyun etkinliklerini kullandiklar
gorilmistiir. Katilimcilarin =~ bazilar1  ise grup c¢alismalart  seklinde  etkinlikler
yaptirmislardir. Ayrica Murat 6gretmenin drama, Rukiye 6gretmenin yarigma ve Biisra
Ogretmenin ise istasyon ve alt1 sapka tekniklerini kullandigi gortilmistiir. Katilimeilarin
bazilarinin kaynastirma 6grencilerini akranlariyla kaynastirmaya yonelik etkinliklere dahil

etmelerine iliskin gorisleri su sekildedir:

“Normalde ¢ocuk o soruyu yapamaz biliyoruz ama swrast geldigi zaman diger
ogrenciler gibi o da tahtaya kalkar soru kendisi tarafindan ¢at pat da olsa okunur sonra
cevap iste sudur budur falan giiya kendi yapmis gibi arkadagslariyla beraber bulunur ve
isaretlenir yani o ¢ocuga swra geldigi zaman aa sen dur arkadaki cevaplasin seklinde
olmaz... Etkinliklere muhakkak katilir cok da mutlu oluyor gelip yani onun tahtaya séyle

bir dokunmasi onu ¢ok mutlu ediyor mesela (Bade ogretmen).”

“Mesela yarisma yaptik, simdi gruba dahil ettigim i¢cin onu oynayip oynamadigi
digerleri tarafindan pek anlasiimiyor ben anliyorum ama digerlerine bunu

aksettirmiyorum (Rukiye 6gretmen).”

“Oyunlarda genelde sinifin geneline yaptigimiz hani bir drama oluyor veya iste

herhangi bir 6grencileri tahtaya kaldirip bir canlandirma yaptigimiz seylerde falan bu
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ogrencimi dahil ediyorum hani diglanmis hissetmesin diye hani ilgili soruyla veya konuyla
bu dgrencimin hi¢ alakast olmamasina ragmen o canlandirmaya, dramaya kalkiyor (Murat

ogretmen).”

“Mesela istasyon ¢aligsmasi, alti sapka ondan sonra ve serbest grup ¢alismalari...
Her ogrenciyi derse katmak istiyorsaniz ogrencilerinizi buna alistiracaksiniz tahtaya ¢ikip
sunum yapacaklarsa kiime seklinde yapilacak dediginizde herkes bir sey séyleyecek herkes

urdndn icinde olacak (Biisra dgretmen).”

“Sayisal ydnergesi fazla olmayip da daha ¢ok boyle matematik igindeki sézel
kisimlarda iste oriintiidiir veya gorsel zekaya hitap eden kisimlarda diger akranlart ile

birlikte onu da derse katim (Oguz égretmen).”

Bade Ogretmen matematik Ogretimi baglamindaki etkinliklerde kaynastirma
Ogrencisini arkadaglarindan ayirt etmedigini ve kaynastirma 6grencisinin basarili olamasa
da akranlar: ile birlikte etkinliklere dahil ettigini belirtmistir. Bade Ogretmen ayrica
kaynastirma 6grencisinin bu durumdan mutlu oldugunu ifade etmistir. Rukiye 6gretmen
ogrencilerine gruplar olusturarak yarismalar yaptirdigini ve kaynastirma Ogrencisinin
basar1 gosteremese de yarismalara dahil oldugunu belirtmistir. Murat Ogretmen
kaynastirma 6grencisinin kendini diglanmis hissetmemesi amaciyla, islenen konuya iliskin
bilgisi yetersiz olsa da onu drama etkinlikleri gibi zim ogrencilere yonelik etkinliklere
dahil ettigini ifade etmistir. Biisra 6gretmenin kaynastirma Ogrencisini istasyon ve alti
sapka teknikleri ile etkinlere dahil ettigi ve tim ogrencilerin etkinliklere katilmasini
onemsedigini  anlasilmaktadir. Oguz Ogretmen ise kaynastirma  Ogrencisinin
gerceklestirebilecekleri etkinliklere onu da arkadaslari ile birlikte dahil ettigini

belirtmistir.

Bu bulgulara gore; Bade O6gretmen, Rukiye Ogretmen, Murat Ogretmen, Biisra
ogretmen ve Oguz Ogretmenin kaynastirma Ogrencilerini arkadaglart ile kaynastirmaya
yonelik etkinlere dahil ettikleri soylenebilir. Kaynastirma 6grencilerinin etkinlere kazanimi
gerceklestirebilmekten ziyade arkadaslarindan dislanmamak amaciyla dahil edildikleri
goriilmiistiir. Yani matematik dersindeki kaynastirma &grencilerinin dahil oldugu
etkinliklerin matematik Ogretiminden ziyade kaynastirma &grencilerinin arkadaslariyla

iletisimini saglamaya yonelik oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin kaynastirma 6grencilerini
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akranlari ile kaynastirmak amaciyla yarisma, drama ve grup ¢aligmasi gibi etkinlikleri ve

isyasyon ve alt1 sapka tekniklerini kullandiklar1 sdylenebilir.

Ozel etkinlikler: Bazi katilimcilar ise kaynastirma ogrencilerini akranlari ile
kaynastirmak amaciyla 6zel etkinlikler hazirladiklarini ifade etmislerdir. Ozel hazirlanan
etkinliklerin oyun uyarlamalar1 bi¢iminde oldugu goriilmiistiir. Ahmet 6gretmenin konuya

iliskin goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“Mesela bazen matematik derslerinde oyunlar oynuyoruz mesela nasil diyim sek
sek oyunu var mesela ritmik saymalarla ilgili sinifa tebesirle yerleri ¢iziyorum, sek sek
oyununu ¢izerken normalde bireysel oynuyor her ¢ocuk ikiser ikiser sekerek gidiyor,
kaynastirma ogrencisi i¢in o grubu ikili yapiyorum iste o da onlarla en azindan ritmik

saymanin ne oldugunu anlasin diye bazen boyle seyler uyguluyorum (Ahmet ogretmen).”

Ahmet 6gretmen Ogrencilerin bireysel olarak oynayabilecegi oyunlara kaynastirma
Ogrencisini de bir 6grenciyle grup yaparak oyuna dahil ettigini belirtmistir. Bu baglamda
Ahmet 6gretmenin etkinligi kaynastirma 6grencisine gore uyarladigr soylenebilir. Ahmet
Ogretmen bu sekilde konuyu kaynastirma O&grencisine basit diizeyde kavratmayi
amacladigini ifade etmistir. Ahmet O6gretmenin kaynastirma ogrencisini etkinlige dahil
etmesindeki amag diger katilimcilarla farklilik gostermektedir. Ciinkii katilimcilar agirlikli
olarak kaynastirma oOgrencilerini etkinlige dahil etmelerindeki amaglarinin kaynastirma

ogrencisinin diglanmasini dnlemek oldugu yoniindedir.

Bireysel etkinlikler: Katilimcilarin bazilari ise kaynastirma ogrencileri ile bireysel
etkinlikler yaptiklarin1 ifade etmiglerdir. Bireysel etkinliklerin sinif igerisinde diger
Ogrencilere Odevlendirme yapildiginda gercgeklestirildigi goriilmiistiir. Katilimcilarin
bazilarmin kaynastirma Ogrencilerine yonelik uyguladiklar1 bireysel etkinliklere iliskin

goriisgleri su sekildedir:

“Mesela diger ¢cocuklara etkinlik dagittigimda onlar onlari ¢ozene kadar alvyorum
birebir ¢oziiyoruz vakit buldukca, onlar yapana kadar beraber yapiyoruz (Aysen

ogretmen).”

“Diger cocuklart édeviendirirken bunlarla birebir ilgilenme yapryoruz (Serdar

ogretmen).”
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“Diger ogrencileri ddeviendirdigim vakitlerde ilgilenebiliyorum... Kaynastirma
olmasina gerek yok normal gelisim gosteren ogrenciye bile yeri geliyor farkli zamanlar
olusturmak zorundasin nasil iste diger ogrencileri farkl bir etkinlige dahil ediyorsun, o

ogrenciyi sen birebir bir kosede egitime almaya devam ediyorsun (Vedat ogretmen).”

Aysen 0gretmen ve Serdar dgretmen ve Vedat 6gretmen diger 6grencilere etkinlik
Odevleri verdiklerinde kaynastirma Ogrencileri ile bireysel olarak ilgilenebildiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin sadece diger ogrencilere etkinlik ddevleri

verildiginde kaynastirma 6grencisi ile ilgilenebildikleri soylenebilir.

Matematik ders saati haricindeki bireysel etkinlikler: Bireysel etkinliklerin ayrica
ders saatleri haricinde sirasiyla destek egitim odasinda, resim, oyun ve fiziki etkinler gibi
sosyal etkinlik derslerinde ve ders veya 6glen aralarinda da gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin yariya yakini matematik egitimini destek egitim odasinda verdiklerini ifade
etmiglerdir. Oguz 6gretmen ve Fatma Ogretmen haricindeki diger katilimci 6gretmenler
destek egitimi odasindaki matematik egitimini kendileri verdiklerini belirtmislerdir. Oguz
O0gretmen ve Fatma 6gretmen ise destek egitim odasinin 6zel egitim alaninda kurs almis
ilkokul Ogretmenleri tarafindan verildigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazilarinin
kaynastirma 6grencileri ile matematik dersi haricindeki saatlerde bireysel olarak matematik

egitimi yapmalarina iligskin goriisleri su sekildedir:

“Elimden geldigince vakit ayirmaya ¢alistyorum ama program iigtincii sinif oldugu
icin yogun ama ben yine de diger derslerde resim dersinde falan elimden geldigince diger

derslerde de ona o kabul ettigi siirece yardimci oluyorum (Aysen ogretmen).”

“Ama nedir oglenden sonralart yani boyle zaman olduk¢a teneffiislerde,
teneffiislerde ¢ok ilgileniyorum baska tiirlii bazen resim dersinde g¢agiriyorum yoksa
matematik dersinde miimkiin degil... Okuldan sonra destek egitimi veriyoruz ancak burada
ilgilenebiliyorum oyunlastiriyorum iste getiriyorum egslestirme yaptirtyorum iste bazen
degisik bulmacalar getiriyorum, bulmaca gibi yani bulmacalastiriyorum, bulmaca gibi
bosluk biraktyorum buraya hangi sayi gelecek bunlaria ¢alisiyorum yani (Naim

ogretmen).”

“Sinifta ilgilenmemiz gereken belirli bir siire var, iste bazen resim dersine

alabiliyoruz bazen 6yle oyun ve fiziki etkinlik derslerinde kisa siireli de olsa ya da ¢ocugun
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akranlart ile birlikte resim dersini yapmasina engel olmadan, kisa bir siire de olsa teneffiis

aralarinda kisa siireli olsa da ¢ocukla ilgilenmeye ¢alisiyoruz (Serdar 6gretmen).”

“Daha fazla zaman ayirmak lazim ozellikle yeteri bir zaman ayrilamiyor mecbur
iste destek egitim odalariyla yeteri bir sekilde bu eksigi tamamlamaya ¢alisiyoruz... Ya da
bizim ogle aramiz genis, o Ogrencileri ogle arasinda c¢alistiriyoruz kendimiz hani
fedekarlik yapip dgrenciler de fedekarlik yapip c¢alistirtyoruz bu  sekilde (Vedat

ogretmen).”

Aysen Ogretmenin kaynastirma &grencisi ile ancak matematik dersi haricindeki
derslerde ilgilenebildigi goriilmiistiir. Aysen 6gretmen Ozellikle resim dersi basta olmak
Uzere matematik dersi disindaki saatlerde kaynastirma Ogrencisinin istegine bagli olarak
kaynastirma Ogrencisine matematik egitimi verdigini ifade etmistir. Naim Ogretmen
kaynastirma 6grencisi ile ancak destek egitim odasinda, teneffiis ve ogren aralarinda ve
resim dersinde ilgilenebildigini belirtmistir. Ayrica Naim 6gretmen destek egitim odasinda
oyun, bulmaca gibi etkinlikleri kullandigmi ve bu etkinlikleri ¢ok fazla
derinlestiremedigini belirtmistir. Serdar 6gretmen de kaynastirma 6grencisi ile matematik
dersinde ilgilenemedigini ve teneffiis aralarinda, resim ve oyun ve fiziki etkinlik
derslerinde ilgilenmeye calistigini ifade etmistir. Vedat O6gretmen de destek egitim
odasinda Ve ogle aralarinda kaynastirma oOgrencisi ile ilgilenmeye calistigini ifade

etmistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin bazilarinin matematik egitimini; destek egitim
odasi, 6glen ve teneffiis aralar1 ve resim, oyun ve etkinlik dersleri gibi matematik dersi
haricindeki saatlerde yaptiklar1 anlasiimaktadir. Ozellikle destek egitim odalarinin
kaynastirma dgrencisine bireysel olarak yeterli zaman1 ayirma imkani saglama bakimindan

onemli oldugu séylenebilir.

Etkinliklere dahil edilmiyor: Kadir 6gretmen kaynastirma 6grencisini etkinliklere
dahil etmedigini belirtmistir. Kadir 6gretmenin kaynastirma 6grencisini etkinliklere dahil

etmemesine iligkin goriislerinin bir kismi1 su sekildedir:

“Sonucta ¢ocugun seviyesi yani diger arkadaslarina yakin olmadigindan hem
siniftaki kontrolii zor oluyor hem zaman ayirma zor oluyor digerlerini ihmal ediyorsun ona

ayri bir etkinlik yapma sansin yok, seviyesi ¢ok agwr oldugundan dolayr zor oluyor yani
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bunlar baya problem bash basina, 0 yuzden etkinliklere katmaya gerek gérmiyorum onu.
Keske imkan olsa da bu ¢ocuklara ait ozel egitim sinifi olusturulsa, ozel egitim 6gretmeni

onlara girse (Kadir 6gretmen).”

Katilimcilardan sadece Kadir 6gretmen kaynastirma dgrencisine yonelik herhangi
bir etkinlik uygulamadigini belirtmistir. Kadir 6gretmen bu durumun nedenini, kaynastirma
Ogrencisinin akademik seviyesinin ¢ok diisiik olmasi, 6grenciyi kontrol etmede sorun
yasamasi ve ogrenciye zaman aywamamast olarak ifade etmistir. Ayrica kaynastirma
Ogrencisine zaman ayirdiginda diger Ogrencilerin ihmal edildigini belirtmistir. Kadir
ogretmen bu duruma ¢6ziim olarak matematik derslerinin 6zel egitim siniflarinda ve 6zel
egitim ogretmenleri tarafindan verilmesini dnermistir. Naim 68retmen ve Vedat 6gretmen
de kaynastirma 6grencisine ancak destek egitim odasinda yeterli zamani ayirabildiklerini
ifade etmislerdir. Bu baglamda destek egitim odalarmin kaynastirma o6grencilerinin

matematik 6grenimini olumlu olarak etkiledigi sdylenebilir.

Etkinliklere Katim Amaci: Katilimcilarin ¢ogu matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma d6grencilerini tiim 6grencilere yonelik etkinliklere dahil ederken kaynastirma
ogrencilerine basit matematik hesaplamasi yapabilecegi gorevler vererek onlarin dzgiiven
duygularii gelistirmeyi amagladiklarii belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar ise kaynastirma
ogrencilerinin arkadaslariyla iletisimlerini saglamak amaciyla onlar1 etkinliklere dahil
ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bazilarinin kaynastirma 6grencilerini matematik

ogretimi baglamindaki etkinliklere dahil etmelerine iliskin goriisleri su sekildedir:

“Bir etkinlik vardwr etkinligin zaten bir agirlik dagilimi vardir zor sorular kolay
sorular kolaylart ona sorarum hatta zor sorulart diger arkadasi yapar yapar beraber
kalkarlar son kisuim geldiginde o en son kendi beceriye sahip olunca toplama ¢ikarma o
son kismi o yapar, ben bir seyi basardim duygusunu yaratmak yani sinifta ben de varim
duygusunu olusturmak, yeri gelir sorulara yanlis cevap verse de her zaman ona soz hakki

vermeye ¢alisirim dersin ahengini bozmayacak sekilde (Vedat 6gretmen).”

“O da her seyi biliyormus gibi davranarak diger 6grencilerle onu ezmeden onu
dislamadan 6yle gruba katiyoruz, matematikte grup igi gorev dagiliminda birileri daha iist

diizey bir sey yaparken o sadece ¢izimde yardimci oluyor (Mustafa 6gretmen).”
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“Bazi kolay etkinliklerde veya da dersin bu hazir bulunugluk kisminda diger
arkadaslarindan eksik tutmuyorum ¢iinkii onlari da benimsesin, ben onlara kavugabileyim

desin diye bazi derslerde onlart beraber tutuyorum... (Atilla 6gretmen).”

Vedat 6gretmen etkinliklerin en basit ve kaynastirma Ogrencisinin yapabilecegi
kisimlarda kaynastirma 6grencisini etkinlige dahil ettigini belirtmistir. Vedat 6gretmen bu
baglamda amacmin kaynastirma Ogrencisine ozgiiven kazandirmak ve onu siniftan
dislanmasini  dnlemek oldugunu ifade etmistir. Mustafa 6gretmenin de kaynastirma
ogrencisine basit gorevler vererek onu etkinliklere kattig1 ve ézgiiveninin kirtlmamasini
amagcladig1 soylenebilir. Atilla 6gretmen de kaynastirma Ogrencisini matematik ogretimi
baglamindaki kazanimlar1 gergeklestirememesine ragmen arkadaslarindan dislanmamasi

ve derse isteginin artmas: amaciyla etkinliklere dahil ettigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin etkinliklerde kaynastirma 6grencilerinin 6z giiven
kazanmalarini, arkadaslariyla iletisim kurabilmelerini ve derse isteklerini artirmalarini
amacladiklar1 s6ylenebilir. Katilimcilarin bu baglamda kaynastirma 6grencileri i¢in onlarin
basit matematik hesaplarin1 gerceklestirebilecegi matematik etkinliklerini kullandiklar

sOylenebilir.

Yardim Alma: Arastirmada, matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerini arkadaslari ile kaynastirmaya yonelik dizenlenen etkinliklerde katilimcilarin
yarisina yakinit Kaynastirma Ogrencilerinin etkinlikleri gerceklestirirken akran yardimi
aldiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bazilar ise kaynastirma 6grencisine kendilerinin
rehberlik ettiklerini belirtmislerdir. Yardim alma kategorisi “akran yardimi1” ve “6gretmen
rehberligi” olmak iizere 2 (iki) baslik altinda incelenmeye c¢alisilmistir. Katilimcilarin
bazilarimin diizenlenen etkinlerde kaynastirma ogrencilerinin yardim almalarma iligkin

goriislerinin su sekildedir:

“Bazen mesela hani ¢ok iyi anlastigr arkadaglarinin yanina gonderiyorum beraber
hani o sana anlatabilir, yardimct olabilir, genelde ben anlatmayr deniyorum ama bazen
onlardan da daha farkli alacagi seyler de oldugunu diistiniiyorum bazen anlasacagi

arkadagslarinin yanina gonderiyorum (Aysen ogretmen).”

“Cocuk benim rehberligime bir defa gosterip yaptirmam lazim rehberligimi ihtiyag

duyuyor ama ileri diizeyde bir sikintisi yok ogrencimin, o yiizden benim gésterdigim
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ornekler ona yeterli oluyor, ona alistirma c¢ozduriyorum bu c¢ok onemli (Biisra

ogretmen).”

Aysen Ogretmen kaynastirma 6grencisine ¢ok i1yl anlastig1 arkadaslariyla beraber
etkinlik yaptirdigin1 belirtmistir. Biisra dgretmen ise kaynastirma Ogrencisinin kendi
rehberligine ihtiyag duydugunu ifade etmistir. Bu baglamda kaynastirma 6grencilerinin

etkinliklerde akranlarindan ve ilkokul 6gretmenlerinden yardim aldiklar1 sdylenebilir.
Ogrenme- Ogretme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Arastirmada matematik O0gretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik
O6grenme-6gretme siirecinde ulagilan bir diger alt tema kaynastirma 6grencilerine yonelik
“karsilasilan sorunlar” alt temasidir. Bu baglamda kaynastirma Ggrencilerine yonelik
karsilagilan sorunlar alt temasi1 baghigi altinda ulasilan kategoriler ve kodlar Sekil 9 da

sunulmustur.
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Sekil 9: Ogrenme-Ogretme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar Alt Temasina

Iliskin Ulasilan Kategoriler ve Kodlar

Ogretim Yontemlerine iliskin

Sorunlar
Arac-Gerec ve Materyallere

Iliskin Karsilasilan Sorunlar -Zamanin Yetersizligi

-Temin Etme Siirecinde -Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynakl
‘Hazirlama ve Uygulama Siirecinde -Ilkokul Ogretmenlerinden Kaynakli

-Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden
Kaynakl

-Destek Egitim Odasinda Karsilasilan

‘ Sorunlar

Karsilasilan Sorunlar

Sinif Oturma Diizenine liskin I Etkinliklere Iliskin Sorunlar
Sorunlar

-Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynakli

-Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerden

el -Zamanin Yetersiz Olmasindan Kaynakli

- Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerden

-Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynakli
Kaynakl

-Sinifin Fiziki Sartlarindan Kaynakli o L .
-Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden

-Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Kaynakl
Ailelerinden Kavnakl

Sekil 9’ a gore, ilkokul 6gretmenlerin matematik 0gretimi baglaminda 6grenme-
Ogretme siirecinde kaynastirma 6grencilerine yonelik karsilastiklar: sorunlarin; “arag-gerec
ve materyallere iliskin sorunlar”, “6gretim yontemlerine iligkin sorunlar”, sinif oturma
diizenine iliskin sorunlar” ve “etkinliklere iliskin sorunlar” olmak Gzere 4 (dort)

kategoriden olustugu goriilmiistiir.
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Arag-Gere¢c ve Materyallere Iliskin Karsilasilan Sorunlar: Katilimcilarin tamamina
yakini matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik arag-gere¢ ve
materyal hazirlama ve uygulama siirecinde bazi sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilardan temin etme sirecinde ise sadece Bugra Ogretmen bazi sorunlarla
kargilastigin1 ifade etmistir. Arag-gere¢ ve materyallere iligkin karsilasilan sorunlar
kategorisi, “temin etme siirecinde karsilagilan sorunlar” ve “hazirlama ve uygulama
siirecinde karsilasilan sorunlar” olmak tizere 2 (iki) baglhik altinda incelenmeye

calisiimistir.

Temin Etme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar: Bugra 6gretmen matematik d6gretimi
baglaminda kaynastirma &grencisine yonelik arag-gere¢ ve materyal temin etmede sorun
yasadigini belirten tek 6gretmendir. Bugra 6gretmenin arag-gere¢ ve materyal temin etme

stirecine iligkin goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“Matematik dersinde ki bu ogrencilere uygun materyalleri bulmakta sikinti

yasiyorsunuz, her kazanim icin ayri bir materyal yapamiyorsunuz (Bugra ogretmen).”

Bugra 6gretmen matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine uygun
materyal bulma konusunda sorun yasadigini belirtmistir. Bu baglamda Bugra 6gretmenin

materyal temin etmede sorun yasadigi séylenebilir.

Hazirlama ve Uygulama Siirecinde Karsilasilan Sorunlar: ilkokul dgretmenlerinin
matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik aracg-gere¢ ve
materyalleri hazirlama ve uygulama siirecinde; karsilagilma sikligina gore basta
kaynastirma 6grencilerine yonelik uygun materyal hazirlayamama olmak iizere, materyal
hazirlama siirecinin uzun zaman almasi, materyalleri uygulama slrecinin uzun zaman
almasi ve kaynastirma 6grencinin psikomotor becerilerinin gelismemis olmasi gibi bazi
sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin  bazilarinin  arag-gere¢ ve materyal

hazirlama ve uygulama siirecine karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriisleri su sekildedir;

“Hazirladigim bazi materyaller ¢ocuga agir gelebiliyor ya da amacina uygun
olmayabiliyor, bu is biraz 6zel bir alan yani ozel egitim 6gretmenlerinin yapmasi aslinda
en sagliklisi, biz sinifcilar ne kadar bunun egitimini alsak da normal ¢ocuklarla devam

ettigin i¢in o ¢ocugun farkli oldugunu unutabiliyorsun (Vedat ogretmen).”
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“Yani zaman stkintimiz oluyor hani smifla ilgilenirken materyal kullanmak icin
ekstra da bir zaman ayirmak zor oluyor bazen, bazen hazirladiginiz materyal ogrencinin
diizeyi ile alakasiz oluyor hedeflediginiz kazanima ulasmada ¢ocugun hig ilgisini ¢ekmiyor

veya hi¢ ise yaramayacak bir sey oluyor (Murat 6gretmen).”

“Bir de kaynastirma ogrencilerimin de genelde psikomotor becerileri gelismedigi
icin bir sey kes, katla, yapistir olayimi pek yapamuiyoruz... Toplama kutusunu yapmamiz 3
hafta falan siirmiistii, 6grenci ile birlikte materyal yapmamiz bu ylzden zor oluyor. Sinifta
zaman aywrma konusunda ¢ok biiyiik problem oluyor. Ciinkii 14 tane daha o6grencim
kalvyor geride 14 6grenciyle ilgilenmeyip sadece onlarin ikisi ile ilgilenmek biraz haksizlik

oluyor (Ahmet 6gretmen).”

Vedat Ogretmenin kaynastirma ogrencisine uygun materyal hazirlamada sorun
yasadigin1 belirtmistir. Vedat 6gretmen ayrica, kaynastirma Ogrencilerine yonelik arag-
gere¢ ve materyallerin 6zel egitim alaninda uzman kisilerce hazirlanmasi gerektigini ifade
etmistir. Murat 6gretmen kaynastirma o6grencisine yonelik hazirlanan materyalleri sinif
icinde uygulamaya zaman aywramadigini belirtmistir. Murat 6gretmenin ayrica Vedat
Ogretmen gibi kaynastirma oOgrencisine yonelik uygun materyal hazirlamada sorun
yasadig@i soylenebilir. Ahmet Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisinin psikomotor
becerilerinin  gelismemesi nedeniyle onunla beraber materyal hazirlayamadigini
belirtmistir. Ahmet Ogretmen ayrica kaynastirma Ogrencisine yonelik materyal
hazirlamanin  uzun zaman aldigini, materyali G6grenciye uygulamak ic¢in zaman

ayiramadigint ve aksi takdirde diger 6grencilerin ihmal edildigini ifade etmistir.

Bu bulgular dogrultusunda katilimcilarin  matematik 6gretimi  baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik bazi sorunlar nedeniyle materyal hazirlamadiklar: ve
hazir materyaller kullandiklar1 soOylenebilir. Katilimcilarin  materyal hazirlamama
nedenlerinin; kaynastirma 6grencilerine yonelik uygun materyal hazirlayamama, materyal
hazirlama ve uygulama siirecinin fazla zaman almasi ve kaynastirma Ogrencilerinin

psikomotor becerilerinin gelismemis olmasindan kaynakli oldugu goriilmiistiir.

Ogretim Yontemlerine iliskin Karsilasilan Sorunlar: Ogretim yoéntemlerine iliskin
karsilagilan sorunlar Kategorisi basligi altinda “zamanin yetersizligi”, “kaynastirma

ogrencilerinden kaynaklanan sorunlar”, “ilkokul dgretmenlerinden kaynaklanan sorunlar”,
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“kaynastirma 6grencilerinin ailelerinden kaynaklanan sorunlar” ve “destek egitim odasinda
karsilasilan sorunlar” olmak tizere 5 (bes) adet koda ulagilmigtir. Katilimcilar karsilastiklar
en Onemli sorun olarak kaynastirma oOgrencilerine Ogretim yontemlerini uygulamak
amaciyla yeterli zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir. Destek egitim odasinda birebir
egitim yapilmasi nedeniyle katilimci 6gretmenlerin destek egitim odasinda karsilastiklari

sorunlar ayr1 olarak analiz edilmistir.

Zamanin Yetersizligi: Katilimcilar matematik 6gretiminde karsilastiklar1 en onemli
sorun olarak dgretim yontemlerini uygulamak amaciyla kaynastirma Ogrencilerine yeteri
zaman ayiramadiklarint  belirtmiglerdir.  Katilimcilarin -~ bazilarinin -~ kaynastirma
Ogrencilerine 0gretim yontemlerini uygulamak amaciyla yeteri zaman ayiramamalarina

iliskin goriisleri su sekildedir:

“Zaten suif icerisinde sinifla birlik olarak bir sey yapmamiz imkansiz... Ben bu
kaynastirma ogrencilerimi ¢ocuklari igin i¢ine ¢ok fazla katamiyorum agikgasi, derse
katmak istesem bu sefer bireysel ilgiye doniiyor diger ¢ocuklarla dersi islememde sikinti
ctkiyor, ben tahtada anlatirken surasi olmus mu burast olmus mu stirekli sorular soruyor

yani zorlaniyorum zaman yetismiyor ki (Oguz 6gretmen).”

“Swnifta yontemleri uygulamak zaman olarak ¢ok zaman aliyor, kavrama diizeyleri

diisiik oldugu icin ugrasiyoruz (Naim ogretmen).”

“Destek odasinda birebir ilgilenebiliyorum, sinif icerisinde yani ¢ok kisa bir siire
yaninda durabiliyorum ona daha ¢ok ddeviendirme yaparak veriyorum seyi (Mustafa

ogretmen).”

“Destek egitim sinifinda beraber oldugumuz i¢in zamanimiz bol oldugu i¢in orada
yapabiliyoruz... Zaten bu ¢ocuklarin en biiyiik sitkintisi su yeteri zaman aywramamak.
Ctinkii bu ¢ocuklar normal arkadagslart gibi aymi zaman araliginda ogrenemiyor, bunlarin
arti zamana ve birebir egitime ihtiyact var, kaynastirma ogrencilerinin yiizde sekseni
aslinda birebir egitimle diizelebiliyor. Ben mesela destek egitim odasinda birebir egitim
yapmasam miimkiinati yok suan ki konulari ogrenemez ¢iinkii ¢ocuk bilmiyor bir seyler

dinlemis ama eksik (Vedat ogretmen).”
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“Aslinda boyle 6grencilerimize farkly bir sinif agmamiz lazim destek egitim sinifi,

yeterince ilgilenemiyorsun ¢tinkii (Atilla ogretmen).”

Oguz Ogretmen kaynastirma oOgrencisi ile matematik dersinde yeterince
ilgilenemedigini yani kaynastirma Ogrencisine zaman aywrmada sorun yasadigimi ifade
etmistir. Naim Ogretmen, Mustafa 6gretmen, Vedat 0gretmen ve Atilla 6gretmen de
smiflarinda kaynastirma Ogrencilerine yonelik zaman aywmada sorun yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Mustafa Ogretmen, Vedat Ogretmen ve Atilla Ogretmen kaynastirma
Ogrencilerine ancak destek egitim odasinda zaman ayirabildiklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda katilimeilarin sinif igerisinde kaynastirma dgrencilerine yonelik zaman ayirmada
sorun yasadiklar1 ve destek egitim odasinin kaynastirma dgrencileri ile birebir egitim firsati

saglamasi bakiminda matematik 6gretiminde 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynaklanan Sorunlar: Katihmcilar matematik
Ogretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim yontemlerini uygularken
kaynastirma Ogrencilerinden kaynaklanan bazi sorunlarla karsilasmislardir. Katilimcilar
karsilastiklar1 sorunlar1 basta kaynastirma 6grencilerinin erken unutmasi ve 0gretmenin
strekli tekrar yapma durumunda kalmasi olmak iizere, kaynastirma Ogrencilerinin igine
kapanik ve derse isteksiz olmasi, erken sikilmasi, akademik seviyesinin diisiik olmas1 ve
dikkatini canli tutamamasi1 olarak ifade etmislerdir. Naim Ogretmen ise kaynastirma
Ogrencisinin davranis problemlerinin oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin bazilarinin

kaynastirma ogrencilerinden kaynaklanan sorunlara iligkin gortisleri su sekildedir:

“Simdi ¢ocuklarin zihinsel durumuna bagli ¢ogu zaman eve gidip unutma durumu
oluyor yani yontemi ne Kadar iyi uygulardaniz uygulaymn. Diyelim hafta sonu unutuyor
pazartesi yeniden basliyoruz bir hafta miicadele bir dahaki hafta sonu hi¢ bir sey kalmamug

oluyor (Mustafa 6gretmen).”

“Ne kadar anlatirsak anlatalim ¢ocuk bazen kazanimi hi¢ alamiyor, ¢ocuk biraz
icine kapanik mesela bir sey sordugum zaman cevap alamiyorum, éyle sikintilar yasiyoruz,
bazen de soéyledigimi anliyor c¢abuk unutuyor béyle de bir sikintimiz var (Murat

ogretmen).”
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“Sadece ogrencinin isteksizligi giicliikler yasamamiza sebep oluyor bazen ¢ok
cabuk sikiliyorlar diger ogrencilere nazaran sikilma oranlart yiiksek, égrenci biraz istekli

olursa yontemler daha iyi bir sekilde uygulanabilir (Arif 6gretmen).”

“En biiyiik problem su oluyor, bu kaynastirma égrencilerinin genelinde var, ¢ocuk
belirli bir diizeyde oldugu i¢in ona o seviyenin iizerine ¢ikamayip siirekli o seviyenin altina
tutmamiz gerekiyor anlattiklarimizi, seviyenin tistiine ¢ikarsak ¢ocukta bir sey kalmiyor
kaliciligimi gideriyor, bu sekilde bilissel seviyesi ¢ok diisiik oldugu icin sorunlar yasiyoruz,

ta ki dordiincii sinifta anlattiklarimizi anlamaya baslyorlar (Ahmet ogretmen).”

“Hiperaktif oldugu i¢in kalemle oynama iste eline gegen pipetle oynama ya da iste
kulagiyla oynama gibi farkli hareketleri var dolayisiyla odak noktasi onlar oluyor takimin

vaptigi etkinlikten kopuyordu (Emine ogretmen).”

“Bir de soyle ilgisini ¢ekmedigi zamanlarda erken sikiliyor bir de yontemlerde en
biiyiik sikintim kendini noksanmus gibi goriip kendini derse vermiyor, dikkatini toplamada

stkinti yasiyorum, alinganligi ¢ok (Atilla 6gretmen).”

“Simdi bir de sinifta davranis bozuklugu olan ¢ocuk var ona arkani dénemiyorsun,
bir tane davranis bozuklugu olan dgrenci oldugu zaman suifa arkani donemiyorsun simdi
ben oraya gitsem o orada bakiyorsun sinifin diizenini bozuyor yani aile de anlayisli

olmuyorsa ogretmen sikinti ¢ekiyor (Naim 6gretmen).”

Mustafa 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin matematik kazanimlar1 hakkindaki
ogrendiklerini kisa siirede unuttugunu ve siirekli ayni kazanimi tekrar ettigini belirtmistir.
Kaynastirma 6grencisinin 6grendiklerini evde tekrar etmemesinin bu durum Gzerinde etkili
oldugu soylenebilir. Murat 6gretmen de Mustafa 6gretmenin ifadesine benzer olarak
Ogrencisinin unutkan oldugunu Ve i¢ine kapanik bir ogrenci olmasi nedeniyle sorun

yasadigini belirtmistir.

Arif Ogretmen kaynastirma Ogrencilerinin akranlarma gore erken Sikildigini ve
isteksiz oldugunu belirtmistir. Emine 6gretmen de kaynastirma 6grencisinin dikkatinin ¢ok
erken dagildigini ve odaklanma sorunu yasadigini belirtmistir. Atilla 6gretmen de Emine

Ogretmenin goriisiine benzer olarak O&grencisinin  dikkatini canli  tutamadigini  ve
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Ogrencisinin erken sikildigini belirtmistir. Atilla 6gretmenin Ogrencisinin kendisinin

yeterliligine iliskin olumsuz tutuma sahip oldugu soylenebilir.

Ahmet Ogretmen matematik O6gretiminde kaynastirma Ogrencisinin belirli bir
seviyede oldugunu ve bu seviyeyi agamadigini belirtmistir. Ahmet 6gretmenin ifadeleri
dogrultusunda kaynastirma 6grencisinin akademik seviyesinin diisiik olmasiin 6grencinin
anlamasini giiclestirdigi ve 6gretim yontemlerini uygulamada sorunlar yasanmasina neden
oldugu soylenebilir. Ayrica Ahmet 6gretmen kaynastirma ogrencilerinin dordiincii sinifta
anlatilanlart anlamaya basladiklarini belirtmistir. Dolayisiyla bu durum 6grencinin

bulundugu gelisim donemi ile de iliskilendirilebilir.

Naim oOgretmen smifindaki kaynastirma ogrencisinde davranis problemlerinin
oldugunu ve oOgrencinin sinifin diizenini bozdugunu belirtmistir. Siniftaki diger
Ogrencilerin kaynastirma o6grencisinin problem davranislarindan olumsuz etkilendigini

sOylenebilir.

Bu baglamda katilimcilarin matematik dersinde 6gretim yontemlerini uygularken
kaynastirma ogrencilerinden kaynaklanan sorunlarin; kaynastirma ogrencilerinin erken
unutma, i¢ine kapanik ve isteksiz olma, erken sikilma, akademik olarak yetersiz olma,
kendilerini yetersiz gorme, dikkatlerini canli tutamama ve davranis problemlerine sahip

olma gibi 6zelliklerinden kaynaklandig1 sGylenebilir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden Kaynaklanan Sorunlar: Arastirmada,
matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim yontemlerinin
uygulanmasinda kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin ¢ocuklari ile ilgilenmemelerinin ve
okuma-yazma bilmemelerinin de dolayli olarak siireci olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin =~ bazilarinin =~ 6gretim  yontemlerinin =~ uygulanmasinda  kaynastirma

Ogrencilerinin ailelerinden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“Diyorum ki oglum defterine ¢ikart diyor ki 6gretmenim defterim yok annem bana
defter almadi, aryyorum annesini diyorum, olur mu ¢antasina koydum diyolar bakiyoruz

defteri yok mesela (Rukiye 6gretmen).”

“Ailenin ilgisizligi giicliik olusturuyor, aile okuma yazma bilmiyor ve ayni sekilde

bunu matematik i¢in de séyleyebiliriz ne aliyorsa okuldan alvyor mesela 1’ den 20’ ye
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kadar rakamlart yazip getirmesi lazim ama bakiyorsun yapamadim diyiyor ¢ocuk, aile de
destek vermeyince ¢ocuga kalyyor ¢ocuk da zaten kaynastirma sonucta ¢ok fazla

soramiyorsun niye nasil nigin diye (Enes ogretmen).

Rukiye o6gretmenin konuya iliskin verdigi Ornek, ailenin 6grenciden haberdar
olmad:ig: bi¢iminde yorumlanabilir. Yani kaynastirma &grencisinin ailesinin 6grenci ile
yeteri kadar ilgilenmedigi sdylenebilir. Enes 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin ailesinin
ogrenciye karsi ilgisiz oldugunu ve 6grencinin okul disinda 6grendiklerini evde tekrar
edemedigini belirtmistir. Enes 6gretmen bu duruma iliskin ailede okuma yazma bilen birey

olmamasinin da etkili oldugunu diistinmektedir.

Bu baglamda ailenin ¢ocukla yeterince ilgilenmemesinin ve ailenin okuma yazma
bilmemesinin Ogretim yOnteminin uygulanma siirecini olumsuz olarak etkiledigi

sOylenebilir.

Ilkokul Ogretmenlerinden Kaynaklanan Sorunlar: Vedat dgretmen ise matematik
ogretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik dgretim yontemlerini uygulamada
kendisinden kaynaklanan sorunlar yasadigini ifade eden tek Ogretmendir. Vedat

O0gretmenin karsilastig1 sorunlara iligkin goriislerinin bir kismi1 su sekildedir:

“Bir bizim ag¢ik séyleyeyim eksikliklerimiz olabiliyor o yontemi ¢ok iyi kullanmayp
isliyoruz, hani tamamen aslinda deneme yanilma ile bitiyor is, maalesef deneme yanilmayi

cok yapryoruz (Vedat 6gretmen).”

Vedat d6gretmen 6gretim yontemini uygulamada kendisinin de yeterli bilgiye sahip
olmadigimi ifade etmistir. Vedat 6gretmenin kaynastirma Ogrencilerine yonelik 6gretim

yontemlerini uygulamada kendini tecriibesiz gordiigii séylenebilir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin kaynastirma Ogrencilerine matematik
Ogretimi  baglaminda Ogretim yontemlerini uygularken karsilastiklar1  sorunlarin;
kaynastirma 6grencilerine ders igerisinde yeterli zaman ayiramamasindan, kaynastirma
Ogrencilerinin erken unutma ve erken sikilmalarindan, i¢ine kapanik olmalarindan,
dikkatlerini toplayamamalarindan, akademik olarak yetersiz olmalarindan ve kendilerini

yetersiz gormelerinden, ailelerin kaynastirma 6grencilerine yonelik ilgisiz olmalarindan,
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okuma-yazma bilmemelerinden ve ilkokul ogretmenlerinin Ggretim ydntemlerini

uygulamaya yonelik yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Destek  Egitim Odasinda Karsilasilan  Sorunlar: Katilmcilar Kaynastirma
ogrencilerine matematik Ogretimi baglaminda 6gretim yOntemlerini uygularken destek
egitim odasinda da bazi sorunlarla karsilastiklarini belirtmiglerdir. Destek egitim odasi
hizmetinin okul saatinden sonra verilmesinin bazi olumsuz durumlara neden oldugu
goriilmiistiir. Katilmcilarin bazilarinin destek egitim odasinda! &gretim yontemlerini

uygularken karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“Simdi altinct saatten sonra devlet destek egitim kurslari da veriyor ama agik¢ca
soylemek gerekirse altinct saatten sonra bu igler ¢ok yorucu bir hal alabiliyor giin boyu
ugrastiginin tlizerine bir de bunu koyuyorsun bunu soyleyebilirim zaten ¢ok yorgun

hissediyorum, ogrenci de yoruluyor (Biisra o6gretmen).”

“Destek egitim ¢ok faydali birebir egitim ama c¢ocuk isteksiz, sikilyyor, sikildig
zaman hir¢inlasiyor, destek egitim odasindaki ogretmenini 6gretmen olarak saymiyor, ayni
davramislart normal swnifinda gostermiyor ama. Kendi sinifinda hi¢chir uyumsuz
davramsint géremezsiniz 6grencimin ama destek egitiminde o6gretmen arkadaslart ¢ok
zorlamis. Stkildi, gitmek istemiyor, okuldan sonra okulda kalmak istemedigi icin

arkadaslar: gittigi icin hir¢inlastyor o da gitmek istiyor (Bade ogretmen).”

Biisra 6gretmen destek egitim odasinda kendisi egitim vermektedir. Biisra 6gretmen
destek egitim odasinda verilen egitimin okul saatinden sonra gergeklestirilmesi nedeniyle
kendisinin ve kaynastirma 6grencisinin yoruldugunu belirtmistir. Bade 6gretmen ise destek
egitim odasinda kaynastirma Ogrencisinin isteksiz oldugunu, sikildigini, arkadaglar gittigi
icin tek basina kalmak istemedigini belirtmistir. Bade Ogretmen ayrica kaynastirma
Ogrencisinin sinifta yapmadigt olumsuz bazi davramiglart destek egitim odasindaki
Ogretmene kars1 yaptigini ve 6gretmeni dinlemedigini ifade etmistir. Bade 6gretmenin
Ogrencisinin bu davranislar1 sergilemesinde destek egitim odasinda arkadaslarindan ayri

olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

! Destek egitim odasinda egitim veren égretmenlerin tamami destek egitim odasi olarak 6gretmenler
odasini kullanmaktadir.
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Bu baglamda destek egitim odast hizmetinin okul saatinden sonra
gerceklestirilmesinin bazi sorunlara neden oldugu sdylenebilir. Destek egitim odasinda
karsilagilan sorunlarin; kaynastirma Ogrencisinin ve ilkokul Ogretmeninin yorulmasi,

Ogrencinin isteksiz olmasi ve tek basina sikilmasi oldugu sdylenebilir.

Smif Oturma Diizenine iliskin Karsilasilan Sorunlar: Sinif oturma diizenine
iliskin karsilasilan sorunlar Kkategorisinin; ‘“normal gelisim gosteren Ogrencilerden
kaynaklanan sorunlar”, “kaynastirma 6grencilerinden kaynaklanan sorunlar”, “sinifin fiziki
sartlarindan kaynaklanan sorunlar” ve “normal gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinden
kaynaklanan sorunlar” kodlarindan olustugu goriilmistiir. Katilimcilarin bazilart ise
karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢éziimler tiretmis; normal gelisim gosteren dgrencileri ve
normal gelisim gosteren 6grencilerin velilerini kaynastirma 6grencilerinin farkliliklarina
iliskin bilgilendirilmis, kurallar koyarak tiim ogrencilerin kaynastirma ogrencileri ile

oturmast saglamislardir.

Normal gelisim gosteren oOgrencilerden Kaynaklanan Sorunlar ve Ogretmen
Midahaleleri: Katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerine
yonelik siif oturma diizeni olustururken karsilastiklar1 sorunlarin ¢ogunun normal gelisim
gosteren Ogrencilerden kaynaklandigr goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogu bu baglamda
normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma Ogrencileri ile anlasamamalarin
belirtmislerdir. Katilimcilarin  bazilarinin - normal gelisim  gosteren  6grencilerden
kaynaklanan sorunlara ve sorunlara yonelik yaptiklari miidahalelere iligkin goriisleri su

sekildedir:

“lik etapta kaynastirma égrencimle oturmak istemeyen égrencilerim oldu hani
onun farkliliklarindan étiirii ama bunu da iste hayat bilgisi dersinde bireysel farkliliklar
isleyince kismen astik yani onlart bunu anlatip, onun farkh oldugunu iste ona saygi
gOstermesi gerektikleri iizerinde durunca, basta evet problem yasadik ama astik

diyebilirim (Emine ogretmen).”

“Hani bazi ogrenciler grup olmak istemedi. Bu sefer ne yaptim belli bash kurallar
koydum mesela su siirede mecbursun oturacaksin o arkadasinla anlasma yolunu
bulacaksin ondan sonra baktim ki bir ders iki ders iigiincii ders anlagabiliyorlar yani

(Vedat ogretmen).”
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“Diger ¢ocuklar da onde oturmak istediler hani sadece ona 6zgii olunca simdi
birazcik ¢ocuklara da anlatmak zorunda kaldim. Sonra kabullendiler yani suan bir sikinti
yok... Diger cocuklari bilgilendirdikten sonra ilk basta ¢ok sikintilar oldu ¢ocuklara da
¢ok hir¢in davraniyordu karsilikli birbirlerine hir¢in davraniyordular ama sonradan

alistilar (Aysen ogretmen).”

“Hani arka siralarda iken bazen 6grenciler soruyor iste neden o hala toplayamuyor
bazen dalga gegiyorlar iste basit toplama-¢ikarma islemini yapamadigr zaman falan,
neden o hala 1. simif goriiyor seklinde sorular geliyor, bende ¢ocuk sinifta yokken
konustum arkadaslariyla siirekli yaninda neden yapamiyor diye iistiine diismeyin diye,

aradan birkag sey ¢ikiyor yine (Murat ogretmen).”

“Daha once yasadigim bir dezavantaj sinifa giren ogrenci kaynastirma
ogrencisinin yerini hemen biliyor en arka swrada en kuytu késede oluyor o biraz daha
karisin diye en azindan simifimda kirisin diye haftada bir yerini degistiriyorum ve her

hafta farkl bir kisiyle oturuyor o sekilde yonlendiriyorum (Ahmet 6gretmen).”

“Tabi bu ¢ocukla oturmak istemiyor ¢ocuklar, bu sorunu ¢ok astigim séylenemez
yani kim otursa memnun kalmuyyor. Ciinkii ¢cocugun farkl tiirlii de seyleri oluyor mesela
ogrenim diizeyi ile ilgili degil de davranig problemleri de oldugu icin bu ¢ocugun diger

ogrenciler kendisine verilmis bir ceza gibi diistiniiyor onu (Enes ogretmen).”

Emine O6gretmen, Vedat 6gretmen ve Enes Ogretmen normal gelisim gosteren
ogrencilerin kaynastirma ogrencileri ile oturmak istemediklerini belirtmislerdir. Emine
Ogretmen hayat bilgisi dersi baglaminda normal gelisim gdsteren 6grencileri kaynastirma
ogrencilerinin farkliliklarina iliskin bilgilendirmis ve olumlu sonu¢ almistir. Yani hayat
bilgisi dersinin dolayli bicimde matematik dersini olumlu olarak etkiledigi sOylenebilir.
Vedat 6gretmen ise bu sorunu oturma dizeninde kurallar koyarak ¢ozdiigiinii ifade
etmistir. Enes 6gretmenin ise ogrenciyi farklt ogrenciler ile oturttugu fakat 6grencinin

davranig problemlerinden dolay1 yasadigi sorunu ¢ézemedigi anlasilmaktadir.

Aysen Ogretmen normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma Ogrencisi ile
anlasamadigini  belirtmistir. Aysen Ogretmenin kaynastirma Ogrencisi ile bireysel
ilgilenmesinin normal gelisim gosteren dgrencilerin kaynastirma 6grencisini kiskanmasina

neden oldugu sdylenebilir. Ayrica Aysen Ogretmenin de Emine 6gretmen gibi normal
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gelisim gosteren 0grencileri kaynastirma dgrencisinin farkliliklarina iligkin bilgilendirerek
bu soruna ¢oziim getirdigi soOylenebilir. Murat Ogretmen normal gelisim gosteren
ogrencilerin kaynastirma Ogrencisi ile alay ettiklerini belirtmistir. Yani normal gelisim
gosteren Ogrencilerin kaynastirma Ogrencileri ile anlasamadiklar: sOylenebilir. Murat
ogretmenin de normal gelisim gdsteren 6grencileri kaynagtirma 6grencinin farkliliklarina
iliskin bilgilendirerek karsilastigi sorunu biiylik oranda ¢ozdiigli sOylenebilir. Ahmet
O0gretmen ise kaynastirma Ogrencisinin yeri sabit oldugunda arkadaglar1 tarafindan
mimlendigini Ve dislanabilecegini ifade etmistir. Ahmet Ogretmenin kaynastirma
ogrencisinin smifa kabuliinii kolaylagtirmak amaciyla kaynastirma Ogrencisinin yerini

stirekli degistirdigi ve tiim 6grencilerle oturmasini sagladigr soylenebilir.

Bu bulgulara gore, normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirma 6grencileri ile
oturmak istemedikleri, onlarla alay ettikleri ve onlar1 6gretmenin gosterdigi ilgi nedeniyle
kiskandiklart soylenebilir. Yani bu bulgular normal gelisim gdsteren &grencilerin
kaynastirma ogrencileri ile uyum saglamada sorun yasadiklar1 ve anlasamadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Emine 6gretmen, Aysen 0gretmen ve Murat 6gretmenin karsilagtiklari
sorunlart normal gelisim gosteren 6grencileri kaynastirma Ogrencilerinin farkliliklarina
iligskin bilgilendirerek en aza indirgedikleri sdylenebilir. Ayrica Vedat 6gretmenin oturma
diizenine kurallar koyarak, Ahmet Ogretmenin ise kaynastirma Ogrencisinin tim
Ogrencilerle oturmasini saglayarak karsilastiklar1 sorunlar1 biiylik oranda ¢ozdikleri
sOylenebilir. Katilimcilardan sadece Enes Ogretmen aldigi onlemlere ragmen oturma

diizeninde karsilastigi sorunlar1 ¢6zemedigini ifade etmistir.

Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynaklanan Sorunlar ve Ogretmen Miidahaleleri:
Katilimeilarin  sinif oturma diizeninde kaynastirma o6grencilerinden kaynaklanan bazi
sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Yasanan sorunlarin temelinde kaynastirma 6grencilerinin
normal gelisim gosteren Ogrencileri rahatsiz etmeleri oldugu anlasilmaktadir. Bazi
katilimcilar ise yasadiklar1 sorunlara yonelik bazi ¢6ziim yollart gelistirdiklerini
belirtmigleridir. Katilimcilarin bazilarinin oturma diizeninde kaynastirma 6grencilerinden
kaynaklanan sorunlara ve sorunlara yonelik yapilan miidahalelere iligskin goriisleri su

sekildedir:

“lik bagslarda kimse onunla oturmak istemiyordu sey hareketlerinden dolay

burnunu karistirma durumundan falan dolayr kimse oturmuyor, ben de dedim ki grup
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vapacagiz, gruplar siirekli donecek, herkes herkesle oturacak yani onu yaptim oturma
diizeni olarak ¢iinkii onu oturtamiyordum hichbir yere koyamiyordum.... Oturmak istemiyor
cocuk midem bulaniyor 6gretmenim diyor agzina koyuyor diyor oturmak istemediler yani
sonra ben onlara deyince arkadasinizin farkli bir durumu var falan birazcik yumusadilar

(Rukiye 6gretmen)”

“ Davrams bozukluklarini yok etmeye yonelik de yerlerini degistirdigim oluyor
yvani bazen onde oturur bazen arkada oturur yani stirekli aymi yerde oturunca
arkadaslarint rahatsiz edebiliyor, ogrenci siirekli bir hareket halinde asiri olmasa da

arkadasglart ile konusma ihtiyact duyuyor (Serdar ogretmen).”

Rukiye 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin davranis problemlerinin oldugunu ve
arkadagslarim rahatsiz ettigini belirtmistir. Rukiye 6gretmen tiim 6grencilerin kaynastirma
Ogrencileri ile oturacagi bigimde kiime diizeni olusturarak ve normal gelisim gosteren
ogrencileri kaynastirma 6grencisinin farkliligina iliskin bilgilendirerek bu sorunu ¢ézmeye
calismistir. Rukiye Ogretmenin miidahalelerinden olumlu sonuca ulastigi sOylenebilir.
Serdar 6gretmen de Rukiye 6gretmenin goriisiine benzer olarak kaynastirma 6grencisinin
diger arkadagslarini rahatsiz ettigini ve kaynastirma Ogrencisinin yerini  sirekli
degistirdigini ifade etmistir. Kaynastirma Ogrencilerinin davranis problemlerine sahip
olmalarmin siif oturma diizeninde arkadaslar1 tarafindan kabullenmemelerine neden

oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda Rukiye 6gretmenin kaynastirma &grencisinin davranis problemleri
nedeniyle, Serdar 6gretmenin ise kaynastirma Ogrencisinin arkadaslarini rahatsiz etmesi
nedeniyle sorun yasadiklart sdylenebilir. Rukiye ogretmen ve Serdar O6gretmenin
karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim olarak ise kaynastirma 6grencisinin oturdugu yeri strekli
degistirme ve normal gelisim gosteren Ogrencileri bilgilendirme gibi uygulamalar

yaptiklar1 ve olumlu sonug elde ettikleri soylenebilir.

Normal gelisim gdsteren dgrencilerin Ailelerinden Kaynaklanan Sorunlar ve
Ogretmen Miidahaleleri: Bade ogretmen ve Naim o&gretmen ise matematik &gretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik sinif oturma diizeni olustururken normal
gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinden de kaynaklanan bazi sorunlarla karsilastiklarini

belirtmislerdir. Bade 6gretmen ve Naim 6gretmenin, oturma diizeni olustururken normal
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gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinden kaynaklanan sorunlara ve sorunlarin ¢dziimiine

yonelik midahalelerine iliskin goriisleri su sekildedir:

“Bazen birakin ¢ocugu velilerden oyle bir sey geliyor, iste benim ¢ocugum onunla
oturmasin falan hayw oyle bir sey yok oturacak agiklyyorsun giizelce konusuyorsun ondan

sonra halloluyor (Bade égretmen).”

“Bazen veliler iste benim ¢ocugumu suraya koy, buraya koy o sekilde veliler bazen

Oyle mudahale ediyorlar (Naim ogretmen).”

Bade 6gretmen ve Naim 6gretmen normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinin,
cocuklarinin kaynastirma 6grencileri ile oturmamalarina yonelik isteklerde bulunduklarini,
oturma dizenine mudahale etmek istediklerini belirtmiglerdir. Bade 6gretmen normal
gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerini kaynastirma Ogrencisinin farkliliklar1 hakkinda

bilgilendirerek bu sorunu ¢6zdiigiinii belirtmistir.

Swifin Fiziki Sartlarindan Kaynaklanan Sorunlar: Katilimc1 6gretmenlerin bazilart
ise matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik sinif oturma diizeni
olustururken smifin fiziki sartlarindan kaynaklanan bazi sorunlar yasadiklarim
belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazilarinin oturma diizenini olustururken smifin fiziki

sartlarindan kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri su sekildedir:

“Sinif ¢ok kalabalik oldugu i¢in U diizenine gegemiyorum sirlarim sigmiyor ¢iinkii

yapmayt ¢ok istedigim halde yapamiyorum (Bade ogretmen).”
“Isik ve tahtamn goriis agisi bizi zorluyor, digardan gelen 151k (Serdar ogretmen).”

Bade 6gretmen sinifinin mevceudunun kalabalik olmasi nedeniyle istedigi diizenleri
kullanamadigin1 belirtmistir. Serdar O08retmen ise giines isiginin gelis a¢isinin oturma

diizenini olumsuz olarak etkiledigini ifade etmistir.

Bu baglamda Bade Ogretmenin sinifin kalabalik olmasi, Serdar 6gretmenin ise

giinesin rahatsiz etmesi nedeniyle sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

Etkinliklerde Karsilasilan Sorunlar

113



Katilimeilar matematik  0gretimi  baglaminda 6grenme-6gretme  siirecinde
kaynastirma Ogrencilerine yonelik etkinlikleri uygularlarken Kkarsilagilan sorunlar;
“kaynastirma o6grencilerinden kaynaklanan sorunlar”, “zamanin yetersiz olmasindan
kaynaklanan sorunlar”, “normal gelisim gosteren ogrencilerden kaynaklanan sorunlar”,
“kaynastirma  Ogrencilerinin  ailelerinden  kaynaklanan sorunlar” ve “dgretmen
mudahaleleri” olmak iizere 5 (bes) baslik ¢ercevesinde betimlenmeye c¢aligilmigtir. Bu
baglamda karsilasilan sorunlarin en fazla kaynastirma o6grencilerinden kaynaklandig
gorilmiistiir. Biisra Ogretmen ise yasadigi sorunu etkinliklerde fazla giliriiltii olmasi
seklinde ifade etmistir. Fatma 6gretmen, Aysen 6gretmen ve Murat 6gretmen karsilastiklar
sorunlara iligkin baz1 miidahalelerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Fatma 6gretmen ve
Aysen Ogretmen olumlu doniitler aldigini, Murat 6gretmen ise miidahalesinin olumlu

sonu¢lanmadigini belirtmistir.

Kaynastirma ogrencilerinden kaynaklanan sorunlar: Katilimcilar, matematik
Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerini akranlariyla kaynastirmaya yonelik
duzenledikleri etkinlikleri uygularken kaynastirma ogrencilerinden kaynakli en fazla
karsilastiklar1 sorun olarak, kaynastirma Ggrencilerinin akademik olarak arkadaglarindan
geride olduklarini ifade etmislerdir. Ahmet 6gretmen kaynastirma 6grencisinin psikomor
becerilerini gerceklestiremedigini, Emine o6gretmen kaynastirma Ogrencisinin etkinlik
kurallarimi yerine getiremedigini, Aysen 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin etkinliklere
katilmak istemedigini, Atilla 6gretmen kaynastirma ogrencisinin fiziksel yetersizliginin
oldugunu ve Oguz oOgretmen kaynastirma Ogrencisinin  kendisini  arkadaslariyla
karsilagtirdigini ifade etmistir. Katilimcilarin  bazilarinin - kaynastirma 6grencilerini
akranlar1 ile kaynastirmaya yoOnelik diizenledikleri etkinliklerde kaynastirma

Ogrencilerinden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“Daha dogrusu kendiliginden etkinlik disinda kalryor, grup ¢alismast yapiyorsun e
bu ¢ocugu da herhangi bir grubun icine sokuyorsun illaki ama sadece cocuk bakmakla
vetiniyor digerleri de ¢ocugun kapasitesini bildikleri icin gérev vermiyorlar aslinda

amaglart ona yardimct olmak ama ¢ogu zaman gorev alamayabiliyor (Bade ogretmen).”

“Sinifa dahil ettigimizde bazen akademik basarisimin iizerinde seyler c¢ikinca
algilama sorunu yagiyor hani tam dahil olamiyor etkinligin icerisine, bir de iste bildigi bir

seyi ifade ederken utangachk tam diyemiyorum ice kapamkhik da degil ama cevabi
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vermiyor bir sey soruyorum yanlis da olsa soyle diyorum ama cevabi vermiyor susmayl

tercih ediyor (Murat 6gretmen).”

“Bir¢ok seye katamiyoruz sinifla arasindaki seviye farki ¢ok fazla oldugu icin, sek
sek oyunu oynatacagim zaman psikomotor becerileri gelismedigi i¢in zor oluyor, ip ¢cekme

vaparken bile onda bile zorlaniyor (Ahmet ogretmen).”

“Giicliik noktasinda dedigim gibi ¢ok kuralli, ¢ok kural gerektiren oyunlarda
oynayamiyor. Yani oynadiginda ama kurallarim yerine getirmedigi zaman da kimse o

¢tksin gibisinden bir tepki gostermiyor (Emine 6gretmen).”

“Bazen etkinliklere katilmayr kabul etmek istemiyor ben de zorlamiyorum hicbir

sekilde (Aysen ogretmen).”

“Etkinlikleri uygularken rakamlar: 6gretirken saymayr égretirken bu 6grencimizin
cok sevdigi sek sek oyunu vardir atlyor iistiinde falan, bir etkinlikte zorlamadan
ziplamasint ayaktasi oynamasini istedim hani sayarak falan diisme gibi bir sorunu oldu

(Atilla 6gretmen).”

“Ne kadar kaynastirma d&grencisi olsa da zihinsel olarak ben bir problemi
oldugunu diisiinmiiyorum ¢ocuk akranlarindan farkinmi ¢ok rahat hissedebiliyor,
ogretmenim neden biz bunlart yapiyoruz digerleri yapmiyor gibi ya da neden onlar

cozuyor bize onlardan vermediniz gibi durumlaria karsilasabiliyorum (Oguz égretmen).”

Bade Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin arkadaslarima gore akademik olarak
geride olmast nedeniyle grup etkinliklerinde arkadaslarinin onu gorevlendirmediklerini
yani kaynastirma Ogrencisinin arkadaslar1 ile beraber etkinliklere dahil olamadigin
belirtmistir. Murat O6gretmen de kaynastirma Ogrencisinin akademik olarak vyeterli
olmamasi nedeniyle 6grencinin etkinliklere dahil olamadigini belirtmistir. Murat 6gretmen
ayrica kaynastirma Ogrencisinin kendisini ifade edemedigini belirtmistir. Ahmet 6gretmen
de kaynastirma Ogrencisinin matematik baglaminda arkadaslarina gore akademik olarak
geride oldugunu ifade etmistir. Ahmet Ogretmen ayrica kaynastirma Ogrencisinin
psikomotor becerilerinin gelismemesi nedeniyle oyun gibi etkinliklere katilamadigini
belirtmistir. Emine Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisinin ¢ok kuralli  oyunlar

oynayamadigin1 fakat arkadaslarinin  onu oyunlardan diglamadigin1  belirtmistir.
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Kaynastirma 6grencisinin oyun kurallarin: anlamada sorun yasadigi soylenebilir. Aysen
Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin bazen etkinliklere katilmak istemedigini ifade etmistir.
Atilla 6gretmen ise kaynastirma Ogrencisinin fiziksel yetersizIligi nedeniyle matematik
Ogretimi baglamindaki oyun gibi etkinliklere katilamadigini belirtmistir. Oguz 6gretmen
ise kaynastirma Ogrencisinin kendi yetersizlik durumunun farkinda oldugunu ve
arkadaglariyla farkli egitim gérmesinin nedenlerini sorguladigini belirtmistir. Kaynastirma

ogrencisinin kendisini arkadaslariyla karsilastirdigi soylenebilir.

Bu bulgular dogrultusunda, kaynastirma Ogrencilerinin matematik dersinde
akademik olarak arkadaslarindan geride olmalarinin arkadaslari ile birlikte etkinliklere
katilmalarin1  engelledigi sOylenebilir. Ayrica kaynastirma Ogrencilerinin  isteksiz
olmalarinin, kendilerini ifade edememelerinin, fiziksel ve psikomotor becerilerinin zayif
olmasmin, oyun kurallarin1 yerine getirememelerinin ve kendilerini arkadaslariyla
kargilastirmalarinin ~ kaynastirma  6grencilerinin  etkinliklere dahil olamamalarinda

kaynastirma 6grencilerinden kaynaklanan diger sorunlar oldugu sdylenebilir.

Zaman yetersizliginden kaynaklanan sorunlar: Katilimcilarin bazilari matematik
Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerini akranlariyla kaynastirmaya yonelik
duzenledikleri etkinliklerin uygulanmasinda zamanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Elanur O6gretmen bireysel etkinlik hazirlamanin fazla zaman aldigini ifade etmistir.
Katilimecilarin =~ bazilarinin  diizenledikleri  etkinliklerde ~zamanin  yetersizliginden

kaynaklanan sorunlara iligkin gortisleri su sekildedir:

Yani kimse zannetmiyorum zaman aywramaz ¢iinkii dersin var bir sinifin var,

onunla ilgilenmeye kalkarsan bu sefer digerleri sey yapiyor (Naim ogretmen).”

“Kaynastirma ogrencime mutlaka farkl etkinlikler hazirlamak zorunda kaliyorum
bu arti zamanimi aliyor, bazen yaptigimiz etkinlikleri ona anlatmak da ¢ok uzun siiriiyor ve

bu da diger 6grencilerim i¢in zaman kaybetmeme sebep oluyor (Elanur 6gretmen).”

Naim 06gretmen matematik dersinde kaynastirma Ogrencisine yonelik zaman
ayirmadigini ve aksi takdirde diger O6grencileri ihmal ettigini ifade etmistir. Elanur
Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisine yonelik etkinlik hazirlamamin ve bu etkinlikleri

kaynastirma Ogrencisinin kavramasimin fazla zaman aldigini belirtmistir. Bu baglamda
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Naim Ogretmenin ve Elanur o6gretmenin kaynastirma oOgrencilerine yonelik zaman

ayirmada sorun yasadiklar1 sOylenebilir.

Normal gelisim gosteren dgrencilerinden kaynaklanan sorunlar: Katilimcilar
matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerini akranlariyla kaynastirmaya
yonelik dizenledikleri etkinlikleri uygularken normal gelisim gosteren Ggrencilerden
kaynaklanan bazi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Serdar 6gretmen normal
gelisim goOsteren Ogrencilerin akran yardimi yaparken sikildigini, Murat 6gretmen ise
normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma Ogrencisine yoOnelik sorularin basit
olmast nedeniyle rahatsiz olduklarin1 ifade etmislerdir. Katilimeilarin bazilarinin
kaynastirma 6grencilerini akranlari ile kaynastirmaya yonelik diizenledikleri etkinliklerde

normal gelisim gosteren Ogrencilerinden kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri su

sekildedir:

“Tabi ki guclikler oluyor, etkinliklerde bazen akranlar: da sikilabiliyor (Serdar

ogretmen).”

“Bu o6grencim mesela giiliiciigii(basart simgesi) kolay soruya verdim diye iste

ogretmenim ¢ok kolaydi niye giiliiciik veriyorsunuz diye soruyorlar (Murat 6gretmen).”

Serdar 6gretmen kaynastirma Ogrencisine akran yardimi yapan normal gelisim
gosteren Ogrencinin bazen sikilabildigini ifade etmistir. Murat 6gretmen kaynastirma
Ogrencisine basit sorular sordugunu ve giiliiciik semboliinii kaynastirma 6grencisine basit
sorulart dogru cevapladiginda verdigini ifade etmistir. Normal gelisim gosteren dgrenciler
ise kendilerine gore basit sorulara guliiciik sembolii verilmesinden rahatsiz olmuslardir.
Bagka bir deyisle normal gelisim gosteren 6grenciler kendilerini kaynastirma 6grencileri

ile karsilastirmiglardir.

Bu baglamda normal gelisim gosteren Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin;
ogrencilerin kaynastirma oOgrencilerine akran yardimindan sikilmalar1 ve kendilerini

kaynastirma 6grencileriyle karsilagtirmalar1 oldugu sdylenebilir.

Kaynastirma ogrencilerinin ailelerinden kaynaklanan sorunlar: Atilla 6gretmen
kaynastirma Ogrencisinin ailesinin kaynastirma 6grencisine yonelik asir1 diiskiin oldugunu

ve Ogrencinin bu durumdan psikolojik olarak olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Atilla
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Ogretmenin kaynastirma Ogrencisinin ailesinden kaynaklanan karsilastigi soruna iliskin

goriiglerinin bir kismi su sekildedir:

“Ailesi hep iizerine titremis bu zamana kadar ailesiyle hani psikolojik durumuyla
ve ya da arkadaglariyla ilgili bir sorun oluyor bunu da hemen derse yansitiyor, ¢iinkii
velisiyle goriistiigiimde biz onun bir dedigini iki etmedik durumundan dolayr diyor, ne

istiyorsa yapiyor bu seferde bunu derste de bekliyor (Atilla 6gretmen).”

Atilla Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin ailesinden kaynaklanan bir sorun
yasadigin1 belirten tek Ogretmendir. Atilla 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin ailesinin
kaynastirma Ogrencisine fazlasiyla ilgi gosterdigini ve 6grencinin her isteginin ailesi
tarafindan yapildigim1 ifade etmistir. Bagka bir deyisle kaynastirma Ogrencisi ailesi
tarafindan yogun ilgi gormektedir ve bu ilgiye alismis durumdadir. Atilla 6gretmen bu
baglamda kaynastirma Ogrencisini ailesi ile yasadigi olumsuz bir durumu okula da
yansittigini belirtmistir. Yani 6grencinin ayni ilgiyi okuldan da bekledigi soylenebilir. Bu

durumun simiftaki etkinliklerin uygulanmasini da dolayli olarak etkiledigi sdylenebilir.

Guraltd olmas:: Biisra 6gretmen ise etkinliklerde fazla giiriiltii oldugunu ifade

etmistir. Biisra 6gretmenin karsilastigi soruna iligkin goériislerinin bir kismi su sekildedir:

“Bazen agsirt giiriiltii oluyor ona da katlanmak gerekir, 6gretmenin stiliyle alakali

biraz bende glriilti oluyor katlanmak lazim normal de gormek lazim (Biisra 6gretmen).”

Biisra 6gretmen etkinliklerde karsilagtigi tek sorunu, bazi durumlarda yasadig: asir

giiriiltii ortami olarak ifade etmistir.

Karsilasilan sorunlara iliskin miidahaleler: Fatma O0gretmen, Aysen dgretmen ve
Murat 6gretmenin kaynastirma dgrencilerine yonelik etkinlikleri uygularken karsilagtiklar
sorunlara ¢oziim tretebilmek amaciyla bazi miidahalelerde bulunduklari goriilmiistiir.
Fatma ogretmen sinif igerisinde disipline saglamak amaciyla kaynastirma Ogrencisine
yonelik kurallar koydugunu ve ddiiller vererek sevgiyle yaklasmaya calistigini belirtmistir.
Aysen Ogretmen kaynastirma ogrencisini istegine bagli olarak etkinlige dahil ettigini ve
Murat 6gretmen ise kaynastirma Ogrencisinin basarisina doniit olarak strekli gultcuk
sembolii verdigini ifade etmistir. Katilimcilarin bazilarinin etkinliklerde karsilastiklar

sorunlara iligkin goriisleri su sekildedir:
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“Mesela, bak teneffiise ¢cikmayacaksin bu etkinlik yapilmazsa teneffiis yok gibi ya
da iste odevini yapmayan beden egitimine gelmeyecek gibi seyler yoksa ceza hig
kullanmam ama bu tarz sevdigi seylerden mahrum etme, kurallar ile diizeni saglarim
sinifimda... Tesekkiir ederim odiil veririm ¢ocuklart daha ¢ok severim. Hani boyle sekerle,

¢ikolatayla degil de daha ¢ok severek o sekilde etkilerim (Fatma 6gretmen).”

“O kendisi kabul ettigi zaman dahil ediyorum etkinliklere, kabul etmediginde daha
kotl oluyor kacma egilimi oldugu icin ben de kabul ettiginde sey yapiyorum (Aysen

ogretmen).”

“Mesela ben basart tablosu olusturdum belirli davraniglart gosterenler belirli
giilticiik alwyor iste, her 6grencinin diizeyine gore veriyorum iste basarili 6grenci zor soru

coziince aliyor diizeyi diisiik ogrenci de kolay soruyu ¢oziince alryor (Murat ogretmen).”

Fatma 6gretmenin kaynastirma 6grencisine etkinlik yaptirmak amaciyla 6grenciyi
sevdigi seylerden mahrum biraktigini belirtmistir. Fatma Ogretmenin Ogrenciye farkl
kurallar uygulayarak etkinlikleri yaptirdigi sodylenebilir. Fatma Ogretmen ayrica
kaynastirma Ogrencisine Odiiller vererek sevgiyle yaklastigini ifade etmistir. Aysen
Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisini kendi istegi dahilinde etkinliklere dahil ettigini
belirtmistir. Aysen 6gretmen aksi takdirde 6grencinin kagma egiliminde bulundugunu
belirtmistir. Murat 6gretmen kaynastirma 6grencisine verilen guliicik sembollerinin basit
sorulara verilmesi nedeniyle diger Ogrencilerin rahatsiz oldugunu belirtmistir. Yani

ogrenciler kendilerini kaynastirma 6grencisi ile karsilastirdiklar: sdylenebilir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin bazilarinin kaynastirma o6grencilerine yonelik
etkinlikleri uygularken karsilastiklart sorunlara; kurallar koyarak, sevgiyle yaklasarak,
etkinlige katilimda 6grencinin istegini gozeterek ve 6grenciye sembollerle pekistiregler
vererek c¢ozmeye calistiklar1 sdylenebilir. Sembol bicimindeki pekistire¢ kullanimi

haricinde yapilan diger miidahalelerden olumlu sonuca ulasildig: sdylenebilir.
Tema 3. Olgme ve Degerlendirme
[lkokul 6gretmenlerinin matematik dgretimi baglaminda kaynastirma grencilerine

yonelik deneyimlerini belirlemek amaciyla ulasilan son tema “Ol¢me ve Degerlendirme”
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temasidir. Olgme ve degerlendirme temasi bashigr altinda ulasilan alt temalar Sekil 10” da

sunulmustur.

Sekil 10: Olgme ve Degerlendirme Temasina iliskin Ulasilan Alt Tema ve
Kategoriler

Olgme ve
Degerlendirme
Yontemi

Degerlendirme
Olcitleri

Olgme ve
Matematik Ders Degerlendirme
Saati Haricinde Olgme ve Yonteminin
Degerlendirme Degerlendirme Belirlenme Amaci

Olgme ve
Degerlendirme

Yardim Alma Sirecini Olumlu
Karsilasilan Sorunlar Olarak Etkileyen

-Kaynastirma Ogrencisi Unsurlar

Kaynakli

-Ilkokul Ogretmeni
Kaynakli

-Normal Gelisim
Gosteren Ogrenciler
Kaynakl1

-Kaynastirma
Ogrencisinin Ailesi
Kaynakl

Sekil 10’ a gore, matematik dgretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine
yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin; “6lgme ve degerlendirme yontemi”,
“matematik ders saati haricinde degerlendirme”, “degerlendirme Olgiitleri”, “6lgme ve

degerlendirme yontemlerinin belirlenme amaci”, “6lgme ve degerlendirme siirecini
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7 1

etkileyen unsurlar”, “yardim alma” ve “karsilagilan sorunlar” olmak iizere 7 (yedi) alt

temaya ulagilmistir.
Ol¢me ve Degerlendirme Yontemi

Katilimcilarin, matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma &grencilerinin
basarilarin1 farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle belirledikleri goriilmiistiir.
Katilimeilarin ¢ogunlugu, kaynastirma ogrencilerinin basarilarini soru cevap bigiminde
sOzel olarak belirlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica basarinin 6lgiilmesinin belirtilme
sikligina gore sirasiyla, gorsel destekli yazili sorularla, sosyal etkinliklerde 6grenciyi
gozlemleyerek ve kaynastirma ogrencisi ile ayr1 bir ortamda birebir gériisme bigiminde
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Biisra 6gretmen ise kaynastirma dgrencisinin basarisini onu
akranlar ile ayni1 yazili sinava dahil ederek degerlendirdigini belirtmistir. Katilimcilarin
bazilarimin matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma Ogrencilerinin basarilarinin
Olclilmesinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin goriisleri su

sekildedir:

“Genelde benim yapmis oldugum sey sozel olarak kendisini ifade etmesi yoninde
degerlendirmeye calistiyorum, mesela toplama nedir kizim toplama ¢ogalmaktir, toplama
iki seyin bir araya gelip artmasidir gseklinde sozel ifadelerle degerlendirmeye
calistyorum... Matematigin belirli kazanimlarini vermisim onlart ifade etmesi gerekiyor bu

yiizden sozel degerlendirme yapiyorum (Ahmet 6gretmen).”

“Iste ritmik saymalar: yapabilip yapamadigina bakiyoruz genelde yaptirdigim
etkinliklerde iste sozlii olarak sordugum zaman konusarak vesayre degerlendirmeyi
yvapryorum. Tamamen swnif ici etkinliklerle degerlendiriyoruz bir yazili sinav zorunlulugu

olmadig i¢in tigiincii sinifta (Murat 6gretmen).”

“Swinav yok, peki nasil yapryoruz? Oyunlar aslinda birer sinav, bu bazen kagit
oyunlart da oluyor, Klasik bir toplama probleminde de var. Soyle buyUk bir hikaye vardir,
bu hikaye iginde olaylar vardir, bunlarla ilgili toplama ¢ikarma ¢arpma becerileri olgeriz
va da hazirladigimiz materyal vardir grup olustururuz yarigsma seklinde, ben yarismay:
vaparken grubu degerlendirirken hem de izledigim igin sinifi hangi 6grenci ne yapiyor

nerede takilyyor bunun farkina tabi ki varabiliyorsun (Vedat ogretmen).”
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“Ona ozel sorular sorarak, yazili sekilde sorular. Daha ¢ok gorsel sorular oluyor
mesela 2 tane elma 3 tane elma daha ka¢ tane elma yapar gibi, ona zaten 0zel yazili

hazirlanmasi gerekiyor (Arif 6gretmen).”

“Hem s0zIU hem yazili degerlendirme yapiyorum (Bade dogretmen).”

“Tiim sinifa verdigim kagidr ona da veriyorum, diyelim ki 10 soru var uyduracagim
simdi, 5 tanesini yaparsa normal puan baremi ne diyelim ki 10, 50 puan eder ben o 5 soru
tizerinden degerlendiriyorum ogrencimi, ayni sinava giriyor degerlendirmesi farkli oluyor

neyi yapabildigini gérmek istiyorum, ¢iinkii gayet ilerledi bu 6grencim (Biisra 6gretmen).”

Ahmet 6gretmenin kaynastirma 6grencisinin basarisini soru cevap bigiminde sozel
olarak olgtiigii anlasilmaktadir. Murat 6gretmen de kaynastirma 6grencisinin basarisini
sOzel olarak soru cevap bigiminde Olgtiigiinii belirtmistir. Murat O6gretmen ayrica
kaynastirma Ogrencisine yonelik yazili sinav zorunlulugunun olmadigi igin 6grencinin
basarisini etkinlikleri gozlemleyerek belirledigini ifade etmistir. Vedat 6gretmen de Murat
Ogretmen gibi kaynastirma oOgrencisinin yazili sinav zorunlulugunun olmadigmi ve
Ogrencisinin basarisin1 6grenciyi etkinliklerde goézlemleyerek ol¢tiigiinii ifade etmistir.
Vedat oOgretmen kaynastirma Ogrencisini etkinliklerde goézlemleyerek Ogrencinin
yapabildiklerini ve yapamadiklarini tespit edebildigini belirtmistir. Vedat 6gretmen

etkinliklere 6rnek olarak ise oyun, yarisma ve materyal etkinlikleri yaptiklarini belirtmistir.

Arif 6gretmen kaynastirma Ogrencisin basarisini gorsellerle desteklenen yazili
sorularla olgtiigiinii  belirlemistir. Bade Ogretmen matematik dersinde kaynastirma
ogrencisinin basarisint hem sozlii hem de yazili olarak Ol¢tiigiinii belirtmistir. Biisra
Ogretmen ise kaynastirma Ogrencisinin basarisim1 arkadaslari ile aymi yazili sinava tabi
tutarak Olctigiinii belirten tek Ogretmendir. Biisra Ogretmen kaynastirma ogrencisinin
sadece puanlamasinda uyarlama yaptigini ifade etmistir. Biisra 6gretmenin kaynastirma
Ogrencisini normal gelisim gosteren dgrencilerle birlikte degerlendirmesinde kaynastirma

Ogrencisinin matematik dersinde basarili olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin kaynastirma Ogrencilerinin  basarilarinin
Olgilmesini  sozel olarak, yazili smav biciminde ve gozleme dayali olarak

gergeklestirdikleri soylenebilir. Biisra Ogretmenin diger katilimcilardan farkli olarak
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kaynastirma Ogrencisini arkadaglar1 ile ayni smavla degerlendigi ve sadece puanlama

sisteminde uyarlama yaptig1 goriilmiistir.
Degerlendirme Olgiitleri

Katilimcilarin kaynastirma 6grencilerinin matematik basarilarini bazi dlgiitlere gore
degerlendirmislerdir. Katilimcilarin  ¢ogu  kaynastirma  6grencilerinin - matematik
basarilarmin 6lgllmesi ve degerlendirilmesinde 6lgiit olarak kaynastirma ogrencilerinin
BEP’ lerini temel aldiklarin1 belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise kaynastirma
ogrencilerinin  okuma-yazma seviyesine gore matematik etkinlikleri hazirladiklarini
belirtmislerdir. Bugra 06gretmen Olcme ve degerlendirme yontemini belirlerken
degerlendirme yonteminin farkli duygulara hitap etmesini ve BEP gelistirme biriminin
Onerilerini  dikkate aldigin1  belirtmistir. Katilimcilarin =~ bazilarinin =~ kaynastirma
Ogrencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme isleminde belirledikleri OSlgiitlere iliskin

gorusleri su sekildedir:

“Degerlendirmeyi yapma konusunda yani belirledigimiz BEP’ e gore hareket

ediyoruz (Arif 6gretmen).”

“BEP plaminda hazirladigim kazamimlara gore degerlendirme yapryorum (Elanur

ogretmen).”

“Simdi onu yapabilecekleri iizerinden degerlendiriyoruz normal bir 6grenci gibi
degil de bu ogrenci diyelim 6° sar ritmik sayabilir yani o potansiyel var eger saydiysa
basarili ama iste normalde diyelim o sinifta olanlarin hepsi 7° ser ritmik sayabiliyor ama o
ne yaparsa yapsin sayamaz sayamadi diye ona diisiik not ya da degerlendirmede kétii bir
durumla karsilagmast séz konusu bir durum degil, neyi yapabiliyorsa ona gére BEP’ i ne
diyorsa ona gore degerlendiriyoruz, iste bugiin baska bir sey yarin baska bir sey yapariz
bunu diizelttik suna gegelim zihinde tutmak ¢ok zor yani BEP’ e gore ilerlerseniz daha

dogru ve kolay olur (Mustafa 6gretmen).”

“Bu ogrencim ig¢in belirledigim kazanim, O0rnek veriyorum 1’ den 10’ a kadar
rakamlart yazabiliyor muyuz yazamiyor muyuz, bunla alakali etkinlik veriyorum onu

yaptiriyorum, hani tek basina yapabiliyor mu yapamiyor mu? Bu sekilde kazanimi
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kazandwabildim mi ogretimi  saglayabildim mi, onu tiim swifin degerlendirmesine

katmryorum kendi ozel durumuna gore degerlendiriyorum (Emine 6gretmen).”

“Basarilarint degerlendirirken BEP’ lerini dikkate aliyoruz, yani basartyr yontem,
teknik, olgme araglari.. BEP gelistirme biriminin goriis ve onerileri dogrultusuna gore
belirliyorum, yontemi belirlerken ozellikler tiim duyu organlarina hitap etmesi benim igin

onemli (Bugra ogretmen).”

Arif 6gretmen, Elanur 6gretmen ve Mustafa §gretmenin kaynastirma dgrencilerini
BEP’ leri temel alarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Mustafa &gretmen ayrica
degerlendirmede BEP’ in temel alinmasinin sistemli oldugunu ve degerlendirme islemini
kolaylastiracagini ifade etmistir. Emine 6gretmen ve Bugra 6gretmenin de kaynastirma
Ogrencisinin basarisint BEP’ e gore degerlendirdikleri sGylenebilir. Bugra 6gretmen ayrica
kaynastirma 6grencisinin matematik basarisin1 degerlendirirken BEP gelistirme biriminin
goriis ve onerilerini ve degerlendirme yonteminin farkli duygulara hitap etmesini

onemsedigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin kaynastirma &grencilerinin - matematik
basarilarinin 6l¢gme ve degerlendirilmesinde BEP’ leri temel aldiklari, ayrica 6grencilerin
okuma-yazma seviyelerini, degerlendirme yonteminin farkli duygulara hitap etmesini ve

BEP gelistirme biriminin onerilerini dnemsedikleri sdylenebilir.
Ol¢me ve Degerlendirme Yonteminin Belirlenme Amaci

Bu baglik altinda katilimcilarin kaynastirma 6grencilerinin matematik basarilarini
Olcme ve degerlendirme yontemlerini belirlemelerindeki amaglar incelenmeye calisiimistir.
Katilimcilarin bazilarinin 6lgme ve degerlendirme yontemlerini; matematik kazanimlarinin
kaynastirma Ogrencileri tarafindan  gergeklestirilebilme seviyesinin  anlasilmasin
kolaylagtirmak, kaynastirma &grencinin ilgisini ¢ekmek, kendini ifade edebilmesini
saglamak ve degerlendirme etkinliginin 6grenci tarafindan anlasilmasini kolaylagtirmak
amaclariyla belirledikleri goriilmiistiir. Oguz o6gretmen ise Olgme ve degerlendirme
yontemini kaynastirma 6grencisi ile ilgilendigini belgelemek amaciyla belirledigini ifade
etmistir. Katilimcilarin bazilarinin kaynastirma 6grencilerinin basarilarinin dlgiilmesinde
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerini belirleme amagclarina iliskin goriisleri
su sekildedir:
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“Ogrencimin anlama ve kendini ifade etme becerisi ¢ok zayif oldugu icin
kazammin anlasitlip anlasimadigin etkinligi yaparken daha iyi degerlendiriyorum (Elanur

ogretmen).”

“Cocuk daha iyi anladigi igin sorularda gorsel olmasit 6nemli, anlamast igin gorsel

olmasi onemli, hepsi i¢in onemli ama onun igin 2 kat daha faydali (Arif 6gretmen).”

“Ilkokul oldugu icin soru altina cevaplar béyle veremezsiniz. Gorsellerle
destekleyici olmali, coktan se¢meli olmall veya kendisi yerlestirmeli yani bunlar ¢cocuklarin
¢ok hosuna gidiyor, ilkokul seviyesine uygun oldugu icin bunlar tercih ediyorum (Ayla

ogretmen).”

“Kendini daha net ifade edebilir daha net ortaya koyabilir yani mesela matematik
dersi igin ele alirsak 1 basamaklidan 1 basamakl sayilart ¢ikarp ¢ikaramadigini nasil

anlayabilirim ben? Bir sozel, iki yazi (Bade dgretmen).”

“Aileler iste benim ¢ocugumla ne yapiyorsun, benim ¢cocugum orada ne yapiyor
diye? Sirf bunu yapma sebebim ailelerden gelebilecek hani bir tepki, hani benim
cocugumla hi¢ mi ilgilenilmiyor dendiginde hani elimde somut olarak onlara
kanmitlayacagim bir seylerin olmasint istedigim icin degerlendirme yapiyorum (Oguz

ogretmen).”

Elanur 0Ogretmen, kaynastirma Ogrencisinin kendisini ifade edemedigini ve
ogrencinin kazanimin gergeklesme seviyesini etkinlikler {izerinden daha kolay tespit
ettigini belirtmistir. Yani Elanur 6gretmenin kaynastirma Ogrencisinin kendisini ifade
edebilmesi ve kazanimin gerceklesme seviyesinin anlasilmasint kolaylastirmak amaciyla
etkinliklerden faydalandigi soylenebilir. Bade 6gretmenin de belirledigi degerlendirme
yontemlerini kaynastirma 6grencisinin kendini ifade edebilmesi ve bildiklerini anlasilir bir
sekilde ifade edebilmesi amaciyla tercih ettigi soylenebilir. Arif 6gretmenin ise kullandig1
degerlendirme yontemini, degerlendirme sorularinin d&grenci tarafindan anlasilirligin
kolaylagtirmak amaciyla kullandigimi belirtmistir. Ayla 6gretmen, belirledigi yontemini
kaynastirma Ogrencisinin hosuna gittigi ve Seviyesine uygun oldugu icin kullandigim
belirtmistir. Ayla 0Ogretmenin kullandigi  degerlendirme yontemini kaynastirma
ogrencisinin ilgisini ¢ekmek amaciyla kullandigi soylenebilir. Oguz Ogretmen ise

kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin ¢ocuklarin egitim siirecine iliskin haberdar olmak
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istediklerini belirtmistir. Oguz dgretmen bu baglamda degerlendirme etkinliklerini ailelere

somut belgeler gostermek amaciyla gergeklestirdigini ifade etmistir.

Bu baglamda katilimcilarin kaynastirma ogrencilerinin matematik basarilarini
degerlendirirken kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini belirleme amaclarinin;
kaynastirma ogrencilerinin matematik kazanimlarini gercgeklestirebilme seviyelerinin
anlasilmasimi kolaylastirmak, ilgilerini ¢ekmek, kendilerini ve anladiklarini ifade
edebilmelerini saglamak ve degerlendirme etkinliginin 6grenci tarafindan anlasilmasim

saglamak ve 6grenciler ile ilgilenildigini belgelemek oldugu goriilmiistiir.
Matematik Ders Saati Haricinde Degerlendirme

Katilimeilarin - bazilar1  ise  matematik  O0gretimi  baglaminda kaynastirma
Ogrencilerinin basarilarim1  6lgme ve degerlendirme islemini matematik ders saati
haricindeki okul saatlerinde yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bu dogrultuda katilimcilarin
kaynastirma &grencilerini matematik dersi haricinde teneffiis aralarinda, destek egitimi
odasinda ve sosyal etkinlik derslerinde degerlendirdikleri gorilmistiir. Katilimcilarin
bazilariin kaynastirma o&grencilerinin basarilarini matematik ders saati haricindeki

saatlerde belirlemelerine iliskin goriisleri su sekildedir:

“Genelde degerlendirmesini de ¢ocuklarin olmadigi, iste teneffiislerde yapmaya
calistyorum ki ¢iinkii onu sinif icerisinde kotii diistirdiigiimde daha kot oluyor (Rukiye

ogretmen).”

“Mesela resimdi, miizikti, goérsel sanatlardi onlarda birebir olarak zaman
aywrabilip degerlendirmesini de o sekil yapabiliyorum diger derslere agirlik verdigim icin
iste Tiirkce, Matematik, Fen, Sosyal gibi konulara agirlik verdigim icin miizik, resim,
beden egitimi derslerini ¢ok az yapryorum bu dersleri ¢cok az yaptigim igin de bu ¢ocukla
da ilgilenebiliyorum derste miimkiin degil ilgilenmek, o yiizden bu destek egitim odalari

cok faydalr birebir egitim verebiliyorsun (Bade 6gretmen).”

“Oczellikle destek egitimi yapmamin getirmis oldugu bir avantajim var benim
birebir gozlem sansim daha yiiksek artiyor, derste de bu 6grencimi mutlaka takip ediyorum

(Biisra 6gretmen).”
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Rukiye 6gretmen kaynastirma ogrencisinin degerlendirmesini teneffis aralarinda
yaptigint belirtmistir. Bade O6gretmen matematik dersinde kaynastirma Ogrencisi ile
ilgilenmeye zaman aywramadigini ve kaynastirma Ogrencisinin basarisinin dlgme ve
degerlendirmesini resim, miizik ve gorsel sanatlar derslerinde yaptigini belirtmistir. Bade
Ogretmenin kaynastirma Ogrencisinin basarisini  belirlemek amaciyla sosyal etkinlik
derslerinden yararlandigi sOylenebilir. Bade Ogretmen ayrica destek egitimi odalarinin
birebir egitim yapabilme bakimindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Biisra 6gretmen de
kaynastirma ogrencisine yonelik matematik egitimini destek egitim odasinda yapmasiin
kaynastirma 6grencisini birebir olarak gozlemleyebilme kolayligr sagladigint belirtmistir.
Biisra Ogretmenin kaynastirma Ogrencisinin basarisint destek egitim odasinda birebir

gozlemleyerek belirledigi sdylenebilir.

Bu baglamda katilimcilarin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarini
teneffiis aralarinda, destek egitim odasinda ve sosyal etkinlik dersleri gibi matematik ders
saati haricindeki saatlerde degerlendirdikleri sOylenebilir. Katilimcilarin  basariy1
matematik dersi haricindeki saatlerde degerlendirmelerinde, ders igerisinde kaynastirma
Ogrencisine zaman ayiramamalarinin etkili oldugu soéylenebilir. Ayrica katilimcilarin
matematik Ogretiminde destek egitim odasma iliskin olumlu goriise sahip olduklar

diistiniilebilir.

Degerlendirme Stirecinde Destek Egitim Odast: Arastirmada, matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecinde herhangi
bir sorun yasamadigini belirten katilimcilarin tamamina yakini, kaynastirma 6grencisinin
matematik egitimini destek egitim odasinda da aldigini belirtmistir. Bu baglamda destek
egitim odalarinin degerlendirme siireci lizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Katilimcilarin  “Matematik Ders Saati Haricindeki Degerlendirme” baslig1 altindaki
gorlsler1 destek egitim odalarmin  degerlendirme silireci  iizerindeki  etkisini
desteklemektedir. Kaynastirma Ogrencisine yonelik matematik egitimini destek egitim
odasinda gerceklestiren katilimcilarin bazilarinin matematik 6gretimi baglamindaki 6lgme
ve degerlendirilme siirecinde herhangi bir sorun yasamadiklarina iligskin goriisleri ise su

sekildedir:

“Yani bir sorun olmuyor degerlendirmede, sadece bazen tekrar edilmesi gereken

seyler olursa ona bakarim. (Biisra ogretmen).”
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“Giigliik yok, yani pek giicliikle karsilasmiyoruz (Mustafa 6gretmen).”

“Yok herhangi bir giicliik yasanmiyor (Arif ogretmen).”

Biisra 0gretmen, Mustafa 0gretmen ve Arif 6gretmen kaynastirma &grencilerine
destek egitim odasinda da egitim veren 6gretmenlerdir ve kaynastirma 6grencisine yonelik

6lgme ve degerlendirme siirecinde herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Yardim Alma

Katilimcilarin bazilar1 matematik dersinde kaynastirma 6grencilerinin basarilarinin
Olcilmesi ve degerlendirilmesinde kaynastirma Ogrencilerine rehberlik ettiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin ~ bazilarinin ~ kaynastirma  6grencilerinin  matematik
basarilarinin degerlendirilmesinde kaynastirma &grencisine rehberlik etmelerine iliskin

gortsleri su sekildedir:

“Okuma yazmasi da zayif suan hecelemede yonergeyi okuyamadigi igin ben
yonergeyi veriyorum mesela buradaki nesneleri sayip sayisini yanmina belirtecegiz ben bir

tanesi anlattiktan sonra o digerlerini gayet kendi yapabiliyor (Emine égretmen).”

“Sorulart okuyamadigi yerde ben yardimci oluyorum anlyor ¢ocuk sadece

cevaplyor (Oguz 6gretmen).”

“Bir tanesini ornek veriyorum, hadi digerlerini sen yap diyorum (Bade ogretmen).”

“Mesela ben birazcik okurken falan yardimct oluyorum anlamasinda

anlamlandirmasinda (Aysen ogretmen).”

Emine 6gretmen kaynastirma 6grencisinin okuma-yazma seviyesinin iyi olmadigini
ve degerlendirme etkinliklerinde yonergeleri anlamasi amaciyla kaynastirma égrencisine
yardimct oldugunu belirtmistir. Oguz 6gretmen de kaynastirma 6grencisinin degerlendirme
sorularin1 okuyamamasi nedeniyle ona yardimci oldugunu belirtmistir. Bade 6gretmen
degerlendirme etkinliklerinin ilk asamasinda kaynastirma 6grencisine yardimct oldugunu
ve etkinligin kalanin1 kaynastirma 6grencisine yaptirdigini belirtmistir. Aysen 6gretmen de
kaynastirma Ogrencisini degerlendirirken problemleri anlama konusunda kaynastirma

Ogrencisine yardimci oldugunu ifade etmistir.
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Bu baglamda katilimcilarin kaynastirma Ogrencilerine yonelik degerlendirme
etkinliklerinde kaynastirma ogrencilerine yardimci olduklar1 sdylenebilir. Ayrica
kaynastirma 6grencilerinin yardima ihtiya¢ duymalarinda kaynastirma 6grencisinin okuma

ve yazma kazanimini edinmemis olmasinin énemli bir etken oldugu sdylenebilir.
Ol¢me ve Degerlendirme Siirecini Olumlu Olarak Etkileyen Unsurlar

Katilimcilardan sadece Biisra 0gretmenin ve Mustafa dgretmenin kaynagtirma
ogrencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecinde bazi unsurlardan olumlu olarak
etkilendikleri goriilmiistiir. Biisra 6gretmen kaynagtirma 6grencisinin matematik dersindeki
basarisinin, Mustafa Ogretmen ise BEP planina gore degerlendirme yapmasinin
degerlendirme siirecinde kendilerini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir. Ol¢gme ve
degerlendirme siirecindeki unsurlardan olumsuz olarak etkilendigi anlasilan katilimcilarin
goriigleri ise “karsilasilan sorunlar” basligi altinda sunulmustur. Biisra 6gretmen ve
Mustafa 6gretmenin kaynastirma 6grencilerine yonelik 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde

etkilendikleri unsurlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“Clinkii 6grencimde ilerleme gordiim ben yani ilerlemenin de ne kadar oldugunu
anlamaya ¢alisiyorum, diyorumya ¢ocukta zeka gerililigi yok ozel ogrenme giigliigii var,
matematigi iyi, hani bana kalsa senenin sonu geldi ben dedigim gibi rehberlik arastirmaya
bir yazi yollayip acaba bu ¢ocuk tekrar degerlendirmeye tabi tutulabiliv mi derim yani,

kaynastirma egitiminden ¢ok biiyiik ihtimalle ¢ikacagim diisiiniiyorum (Biisra ogretmen).”

“Daha sistemli oluyor yani BEP’ e gére ilerlerseniz, basta BEP’ 1 iyi yapmak
gerekir ogrenciyi iyi tamimak gerekir daha sistemli ilerliyor is ¢iinkii bu sey yani sinif
icinde baska bir sinif gibi, bunu boyle plansiz ilerletirseniz olmuyor dedigim gibi akilda

tutmak da zor oluyor (Mustafa 6gretmen). ”

Biisra Ogretmen kaynastirma Ogrencisinin  matematik baglaminda ilerleme
kaydettigini ve basarili oldugunu belirtmistir. Biisra 6gretmenin degerlendirme siirecine
iliskin olumlu goriis bildirmesinde kaynastirma oOgrencisinin matematik baglaminda
basarili olmasimin etkili oldugu disiiniilebilir. Mustafa 0gretmenin ise degerlendirme
stirecine iligkin olumlu goriis bildiren bir diger Ogretmendir. Mustafa Ogretmen
kaynastirma Ogrencisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde BEP’ e gére degerlendirme

vapmaswin sistemli bir sekilde ilerlemeyi sagladigint belirtmistir.
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Bu baglamda kaynastirma oOgrencilerinin matematik baglaminda basarili
olmalarimin ve BEP’ e gore ilerlemenin sistemli olmasinin ise 6lgme ve degerlendirme

siirecini olumlu olarak etkiledigi sdylenebilir.
Ol¢cme ve Degerlendirme Siirecinde Karsilagilan Sorunlar

Karsilagilan sorunlar alt temasi bagh@i altinda; “zamanin yeterli olmamasi”,
“kaynastirma  Ogrencilerinden kaynaklanan sorunlar”, “ilkokul Ogretmenlerinden
kaynaklanan sorunlar”, “normal gelisim gosteren 6grencilerden kaynaklanan sorunlar” ve
“kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinden kaynaklanan sorunlar” olmak tzere 4 (dort)
kategoriye ulagilmistir. Katilimcilarin ¢ogu matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
Ogrencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecinde bazi sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilar bu dogrultuda en fazla karsilastiklari sorunu kaynastirma
ogrencilerine yeterli zamanin ayrramama olarak ifade etmislerdir. Karsilagilan diger
sorunlarin belirtilme sayisina gore sirasiyla; kaynastirma ogrencilerinden, ilkokul
O0gretmenlerinden, normal gelisim gosteren Ogrencilerden ve kaynastirma Ogrencilerinin
ailelerinden kaynaklandigi goriilmiistir. Herhangi bir sorun yasamadigini belirten
katilimcilarin tamamia yakini ise, Ogrencisinin matematik egitimini destek egitim

odasinda da aldigini belirtmislerdir.

Zamamin  Yeterli Olmamasi: Katilmeilarin  ¢ogunun matematik  dgretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik o6lgme ve degerlendirme siirecinde
karsilastiklar1 sorunun zamanin yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilarinin
kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarinin degerlendirilmesinde zamanin yetersiz

olmasina iligkin goriisleri su sekildedir:

“Degerlendirirken sorun su oluyor, zamamm kisith sonugta siirem belli kirk

dakika ve o kirk dakikay: yirmi ii¢ ogrenciye boliiyorum (Fatma ogretmen).

“Bu ¢ocuklara normal bir siirede yapmayir bekleyemiyoruz mesela ben 3 soru
soruyorum diyorum tamam bunu 30 dakikada yapar Oyle gln oluyor ki zil ¢caliyor dersimiz
bitiyor normal derse ge¢memiz lazim hala iigiincii soruya gelememis bile o yiizden bu tip
ogrencilerin degerlendirilmesi siireye tabi tutulmamas: lazim gerekirse ¢ok az soruyla

yvapabildigi kadar (Vedat égretmen).”
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“Yani fazla vaktimi alyyor, hani séyle bir sey var kaynastirma ogrencilerinin benim
smifimda olmast ve onlarla ilgilenmemin beklenilmesi aslinda benim diger 6grencilerimin
aleyhine bir durum suan ben konularda gerideyim, yani onlarla ilgilendigim zamanlarda
cocuklar ders duzeninden ¢ikiyor tamamuyla konu disina ¢ikip dagilyorlar ve toplamak da

cok gii¢ oluyor, elimi ayagimi bagliyorlar oyle séyleyebilivim (Oguz ogretmen).”

Fatma Ogretmen, kaynastirma oOgrencini degerlendirmeye yonelik ayirabildigi
zamaninin az oldugunu belirtmistir. Yani Fatma O6gretmenin, 6lgcme ve degerlendirme
strecinde ogrenciye yeterli zamani aywramadigr sdylenebilir. Vedat 6gretmen, kaynastirma
ogrencisinin degerlendirme etkinliklerini gerceklestirme siiresinin degiskenlik gosterdigini
ve Ogrencinin arkadaslarina gore etkinliklerde fazla zaman aldigini belirtmistir. Vedat
Ogretmenin Fatma Ogretmenin goriisiine benzer olarak zamanin yetersizliginden olumsuz
etkilendigi sOylenebilir. Vedat Ogretmen bu baglamda kaynastirma &grencisinin
degerlendirilmesinde slire etkeninin dikkate alinmamasi gerektigini Onermistir. Oguz
O0gretmen de Fatma Ogretmen ve Vedat 0gretmenin goriisiine benzer goriis belirtmis ve
kaynastirma o6grencisine zaman ayiwramadigini, aksi takdirde smif disiplinin bozuldugunu

ifade etmistir.

Bu baglamda, kaynastirma 6grencilerine ayirilabilen zamanin yeterli olmamasinin

6lgme ve degerlendirme siirecini olumsuz olarak etkiledigi sOylenebilir.

Kaynastirma Ogrencilerinden Kaynaklanan Sorunlar: Katilimcilarin gogunun
matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik dlgme ve degerlendirme
sirecinde karsilastiklar1 diger Sorunlarin ise en fazla kaynastirma Ogrencilerinden
kaynaklandigr goriilmiistiir. Katilimcilar, kaynastirma Ogrencilerinden kaynaklanan
sorunlar1 sirastyla; kaynastirma ogrencisinin dikkatini canli tutamamasi, kendini ifade
edememesi, okuma-yazma ve okudugunu anlama becerisinin gelismemesi biciminde ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin  bazilarinin - matematik 6gretimi  baglaminda olgme ve
degerlendirme siirecinde kaynastirma ogrencilerinden kaynaklanan sorunlara iligkin

goriigleri su sekildedir:

“Bizim ¢ocugumuzda su var bikkinlik, diyelim ki ¢alisma kagidinda on etkinlik

olunca yapryor ama yirmi tane var bu sefer sikilyyor... Burada degerlendirmede en buylk
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stkintimiz kendisinin ilgisinin dagimikligi var, ilgisi ¢cok daginik ve kagit dolu olunca erken

stkiliyor (Atilla ogretmen).”

“Kendini ifade edememesi ve dikkatinin ¢ok daginik olmasindan dolayr bazen
bildigini diisiindiigiim konularda bile cevap alamiyorum, bu sefer tekrar basa doniip ayni

konuyu tekrar etmemiz gerekiyor (Elanur ogretmen).”

“Iste dedigim gibi sadece problemi anlamada biraz sikintilar oldugu icin hani
okuma hizinda sitkintilar oldugu igin sikinti oluyor diger tiirlii bir sitkinti olmuyor
degerlendirirken. Okuma hizi daha iyi olsa mesela o da digerleri gibi testi ¢ozebilir, suan

anlayamiyor yapamuyor yani testleri falan (Aysen égretmen).”

“Ogrencinin okuma yazma problemi var matematikle okuma yazma birlikte gittigi

icin zaten okuma yazma bilmiyor (Ahmet ogretmen).”

Atilla dgretmen kaynastirma Ggrencisinin az sorulu degerlendirme etkinliklerine
dikkatini verebildigini fakat soru sayisimi artirdiginda 6grencinin etkinliklere dikkatini
veremedigini belirtmistir. Atilla 6gretmenin kaynastirma ogrencisinin dikkatinin daginik
olmasindan ve erken sikilmasindan yakindigi sOylenebilir. Elanur 6gretmen de Atilla
Ogretmenin goriisiinii destekler nitelikte kaynastirma ogrencisinin dikkatinin daginik
oldugunu belirtmistir. Elanur 6gretmen ayrica kaynastirma Ogrencisinin kendini ifade
edemedigini ve bu nedenle O6grencinin  gergeklestirebilecegini  kazanimlar
gerceklestiremedigini  diisiinmektedir. Aysen Ogretmen ise Olgme ve degerlendirme
siirecinde yasadig1 tek sorunu kaynastirma Ogrencisinin okuma ve okudugunu anlama
becerisini edinememesi olarak ifade etmistir. Aysen Ogretmen kaynastirma Ogrencisini
okuma becerisini edinebildiginde matematik etkinliklerini gergeklestirebilecegini
belirtmistir. Ahmet 6gretmen de 6grencisinin okuma yazma konusunda sorun yasadigini
belirtmis ve bu durumun matematik 6gretimini etkiledigini ifade etmistir. Yani okuma ve
yazma becerisinin ediniminin matematik problemlerinin anlagilmasi igin 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Bu baglamda, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
Ogrencilerine yonelik Olgme degerlendirme siirecinde kaynastirma Ogrencilerinden

kaynaklanan sorunlarin; kaynastirma Ogrencilerinin dikkatlerinin dagmik olmasi,
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kendilerini ifade edememeleri ve okuma ve okuduklarini anlama becerisini

edinememelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

[Tlkokul Ogretmenlerinden Kaynaklanan Sorunlar: Matematik dgretimi baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik Olgme ve degerlendirme siirecinde karsilasilan
sorunlarin  bazilarinin  ise ilkokul &gretmenlerinden kaynaklandigr  goriilmiistiir.
Katilmcilarin - bazilar1  kaynastirma o6grencilerinin  seviyelerine uygun d6lgme ve
degerlendirme etkinligi olusturmada sorun yasadiklarini, bazilar1 ise kaynastirma
Ogrencilerine yonelik tarafsiz olabilme konusunda vicdanen rahatsizlik duyduklarini
belirtmislerdir. Ayla 6gretmen ise Kaynastirma 6grencisinin ilgisini ¢ekebilecek 6lgme ve
degerlendirme etkinligi olusturmada sorun yasadigini ifade etmistir. Matematik 6gretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerinin basarilarinin 6l¢tilmesi ve degerlendirilmesinde
ilkokul 6gretmenlerinden kaynaklanan sorunlara iligskin dgretmen goriislerinin bazilart su

sekildedir:

“ Cok basit yapamuyorsunuz, basit yaptiginiz zaman yapabilirlik durumu yiikseliyor
bu defa evet anladi ya da anlamadigindan emin olamiyorsunuz, ¢ok zor sorular
hazirlayamiyorsunuz ¢iinkii bu defa asirt uca kagmig oluyorsunuz yani bu ¢ocugun hem
kazandigi davranislart hem planina gore sorulart hazirlamakta giicliikler yasiyoruz, bir de
hassas bir durum é6grenci ile ilgili karar tamamen 6gretmene birakildig icin bize kaldig
icin hassas bir durum yasadigim giicliik hakkaniyetli nasil olabilirim yani gercgekten bu
degerlendirme onun sonucunu verecek mi ya da aldigina emin olabilecek miyim bu gibi

seyler oluyor ister istemez (Emine 6gretmen).”

“Bazen objektifligi kagirabiliyoruz o da sundan dolayi, 6grenci ile siirekli beraber
bas basa vakit gecirdigin icin ister istemez ogrenci ile aranda duygusal bir bag oluyor
diger ogrencilere gore ve siirekli ona yardim etmeye de alistigin icin ¢ocuk soruyu
¢oziiyordur mesela gelmistir sonuna kadar takilmistir orada sabredemiyorsun mesela,
cocuga ister istemez farkinda olmadan bilingli degil bir anda ¢ocuga yardim ettigini fark
ediyorsun ama o anda ona hi¢ karismaman lazim bu tir sikintilarimiz oluyor bu da
aliskanliktan geliyor her seyini denetliyorsun her seyine yardimct oluyorsun oyle bir hale
geliyor ki ogrenci de alisiyor bazen buna égrenci de yardim bekliyor yanlisimiz da burada

(Vedat ogretmen).”
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“Biraz da test ¢ozme taraftart degil testi sevmiyor onu pek yapmak istemiyor,

ilgisini ¢cekecek test hazirlamak soru hazirlamak zor oluyor (Ayla ogretmen).”

Emine 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin basarisini degerlendirmeye yonelik
etkinlik hazirlarken etkinligin basitlik-zorluk derecesini belirlemede sorun yasadigini
belirtmistir. Yani Emine O0gretmenin kaynastirma Ogrencisinin Seviyesine uygun
degerlendirme etkinligi hazirlamada sorun yasadigi sdylenebilir. Emine 6gretmen ayrica
kaynastirma 6grencisinin seviyesine uygun degerlendirme etkinligi belirlerken hakkaniyetli
olma konusunda tereddiitleri oldugunu belirtmistir. Bagka bir deyisle Emine 6gretmenin
kaynastirma Ogrencisine yonelik sorumlulugunu yerine getirme konusunda kendini
sorguladigr ve vicdanen rahat olmadigi sOylenebilir. Vedat 6gretmenin kaynastirma
Ogrencisine destek egitim odasinda egitim verdigi bilinmektedir. Vedat 6gretmen
kaynastirma 6grencisiyle fazla vakit gecirdigi i¢in aralarinda duygusal bir bag olustugunu
ve kaynastirma Ogrencisine yonelik tarafsiz olabilme konusunda sorun yasadigim
belirtmistir. Yani Vedat O0gretmeninde Emine Ogretmen gibi kaynastirma 6grencisine
yonelik tarafsiz olabilme konusunda vicdanen rahatsiziik duydugu soylenebilir. Ayla
ogretmen kaynastirma ogrencisinin test etkinliklerini sevmedigini ve onun ilgisini ¢ekecek

degerlendirme etkinligi hazirlamada sorun yasadigini ifade etmistir.

Bu baglamda, matematik O6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik
Olgme ve degerlendirme siirecinde ilkokul Ogretmenlerinden kaynaklanan sorunlarin;
kaynastirma Ogrencilerinin seviyelerine uygun olgme ve degerlendirme etkinligi
olusturamama, kaynastirma 6grencilerine yonelik tarafsiz olabilme konusunda vicdanen
rahatsizlik duyma ve kaynastirma 6grencisinin ilgisini ¢ekebilecek 6lgme ve degerlendirme

etkinligi olusturamama oldugu sdylenebilir.

Normal gelisim gosteren ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar: Katilimcilarin
bazilariin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik 6lgme ve
degerlendirme siirecinde karsilastiklart sorunlarin normal gelisim gosteren 6grencilerden
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Normal gelisim gosteren 6grencilerden kaynakli sorun yasayan
katilimcilar, normal gelisim gosteren 6grencilerin kendilerini kaynastirma Ogrencileri ile
karsilagtirdiklarint belirtmiglerdir. Ahmet Ogretmenin matematik 6gretimi baglaminda
Olgme ve degerlendirme siirecinde normal gelisim gosteren Ogrencilerden kaynaklanan

sorunlara iligkin goriislerinin bir kismi1 su sekildedir:
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“Degerlendirirken soyle giicliik yasiyorum siniftaki diger akranlar: tarafindan
oluyor bazen diyor ki 6gretmenim bize bunu yapiyorsunuz bizimkisi zor onunki kolay ama
onun da puam yiiksek gibi, yonetmelik geregi bu ogrencide belirli bir puamin altina
inemiyoruz, onun notu kazanmimina gore ¢iinkii, biz onun notunu genelde gizli tutmaya

calistyoruz ama bu tiir sorunlar olabiliyor iste (Ahmet ogretmen).”

Ahmet Ogretmenin kaynastirma Ogrencini BEP’ e goére degerlendirdigi ve bu
nedenle kaynastirma 6grencisinin degerlendirme etkinliklerinin diger 6grencilere gore basit
oldugu anlasilmaktadir. Ahmet 6gretmen normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirma
Ogrencilerinin  basit etkinliklerden yiiksek puan almasindan sikayetci tavirlar
sergilediklerini ve kendilerini onunla karsilastirdiklarini belirtmistir. Bu baglamda normal
gelisim gosteren Ogrencilerin kendilerini kaynastirma Ogrencileri ile karsilastirdiklar:

sOylenebilir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden Kaynaklanan Sorunlar: Katilimcilarm
bazilariin ise matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik 6lgme ve
degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlarin kaynastirma 6grencilerinin ailelerinden
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinden kaynakli sorun
yasadiklarin1 belirten katilimcilar, kaynastirma oOgrencilerinin ailelerinin kaynastirma
Ogrencisi ile ilgilenmediklerini belirtmislerdir. Fatma Ogretmenin matematik Ogretimi
baglaminda Slgme ve degerlendirme siirecinde kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinde

kaynaklanan sorunlara iliskin goriislerinin bir kismi1 su sekildedir:

“Degerlendirmede sikinti  yasamaktan ziyade, annesi kesinlikle ilgilenmiyor
cocukla, soyle ilgilenmiyor o yorulmasin, onu ¢ok yormayalim bogulunca yapmak
istemiyor onu iste stkmayalim, siirekli bana oyle geliyor. Kendi de evde éyle yapiyor, bu
cocuk evde ddev yapmaz. Mesela ona ddev yaptirmazsiniz, annesi stirekli okula geg getirir,
annesi uyanamaz hocam ¢ocuk geg¢ geldi iste hocam su oldu ¢ocugu geg¢ getirdim, komsuya
gittim ¢ocugu geg¢ getirdim, siirekli ge¢ gelir ve okul bu ¢ocuk i¢in ikinci plandadr ailesi

ylzinden (Fatma ogretmen).”

Fatma 6gretmen kaynastirma Ogrencisinin ailesinin kaynastirma 6grencine fazla
etkinlik yaptirmamasina iligkin isteklerde bulundugunu ve ogrenci ile Yyeterince

ilgilenmedigini belirtmistir. Bu baglamda kaynastirma 6grencisinin ailesinin kaynastirma
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Ogrencisine yeterli ilgiyi gostermemesinin degerlendirme siirecini de dolayli olarak

olumsuz etkiledigi soylenebilir.

136



SONUC ve ONERILER

Bu béliimde, arastirmada elde edilen sonuglara, arastirma bulgularinin literatiirde
yer alan 1ilgili calismalarla karsilastirilarak tartisilmasina ve arastirma bulgular
dogrultusunda oOnerilere yer verilmistir. Arastirmada, sinifinda kaynastirma o6grencisi
bulunan ilkokul o&gretmenlerinin matematik 6gretimi  baglaminda kaynastirma
Ogrencilerine yonelik deneyimlerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik
deneyimleri; BEP hazirlama siireci, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme ve degerlendirme
stireci temalar1 altinda gruplandirilmis ve incelenmeye ¢alisilmistir. Asagida arastirmanin

sonuglaria ve bu sonuglar dogrultusundaki onerilere yer verilmistir.

1. BEP Hazirlama Siirecine Iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin ¢cogunun matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP hazirlarken ilk olarak kaynastirma 6grencilerinin
duzeylerini belirlemeye calistiklar1 ve bu siiregte kaynastirma ogrencilerine yonelik
kazanimlar1 belirledikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimecilarin bazilar1 kaynastirma
Ogrencilerine yonelik matematik kazanimlarii belirlerken yardima ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin ihtiyag duyduklar1 yardimin ¢ogunlukla rehber 6gretmenleri

tarafindan saglandig goriilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin tamamina yakininin matematik dgretimi
baglaminda kaynastirma 6grencilerine yonelik BEP hazirladiklari belirlenmistir. Voinea ve
Purcaru (2015) ve Everett’ in (2017) arastirmalarinda matematik 6gretiminde kaynastirma
ogrencilerine yonelik BEP hazirlamanin 6grencilerin matematik performansi i¢in 6nemli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Friend ve Bursuck’ 1 (2006) arastirmasinda da kaynastirma
egitiminde basariy1 saglayabilmek amaciyla oncelikli olarak kaynastirma ogrencilerine
yonelik BEP hazirlamanin gerekli oldugu savunulmustur. Bu dogrultuda ilkokul
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma dgrencilerine yonelik BEP

hazirlamalarinin kaynastirma egitiminde basari1 i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglamindaki BEP Hazirlama Siirecinde Kaynastirma Ogrencisinin Diizeylerini

Belirlemeye Yonelik Deneyimlerine iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularma gore, katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma Ogrencilerinin
duzeylerini belirleme suresinde, BEP’ lerinde yer alan kazanimlar1 1 (bir) ile 3 (l¢) hafta
arasinda belirledikleri sonucuna ulasilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin sadece birinin
kaynastirma 6grencisinin diizey belirleme siresinin 8 (sekiz) haftaya yakin devam ettigi
belirlenmistir. Katilimcinin ifadeleri dogrultusunda, katilimeinin kaynastirma 6grencisinin
dizey belirleme slresinin uzun zaman almasmin, kaynastirma &grencisinin diizeyini
belirlerken yardim alamamasi ve sinifindaki kaynastirma Ogrencisine yonelik deneyime

sahip olmamasindan kaynaklandigi séylenebilir.

Arastirmada, katilimcilarin  ¢ogunun  kazanimlarin  belirlenmesine  yonelik
kaynastirma Ogrencilerinin duzey belirleme islemini kaba degerlendirme formu ile
gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Nitekim Avcioglu (2013) da kaynastirma
Ogrencilerine yonelik kazanim belirlerken RAM tarafindan verilen kaba degerlendirme
formunun (BEP formu) kullanilmasini énermistir. Katilimcilarin bazilarinin ayrica Erbaa
RAM basta olmak iizere bazi internet programlarindan faydalandiklari sonucuna

ulasilmstir.

Aragtirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglamindaki BEP Hazirlama Siirecinde Kazamim Belirlemeye Yonelik

Deneyimlerine liskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, ilkokul Ogretmenlerinin ¢ogu matematik Ogretimi
baglaminda kaba degerlendirme formlarindaki kazanimlari belirlerken Ol¢ut olarak
kazanimlarin kaynastirma 6grencilerinin giinliik yagamlarinda ihtiya¢ duyduklari ve giinliik
yasamlarint kolaylagtiracak kazanimlarin belirlenmesine dikkat ettikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ogunun matematik Ogretiminde kaynastirma
Ogrencilerinin basit diizeyde toplama-¢ikarma islemleri ve problem ¢ézme becerileri ile
ilgili kazanimlar1 &grenmelerini diger kazamimlara gOre daha cok onemsedikleri
belirlenmistir. lgili literatiirde (Ozsoy, 2002: 152; Snell ve Brown, 2000: 497) parayi

kullanma, saati sOyleme, dort islem yapma gibi giinlik yasam becerilerinin zihinsel
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yetersizligi olan c¢ocuklarin bagimsiz yasayabilmeleri i¢in biiylik dneme sahip olduklar
belirtilmektedir. Kumas ve Ergiil’ {in (2017) arastirmasinda matematik 6grenme giicliigii
olan ilkogretim Ogrencilerinin toplama ve c¢ikarma O6gretiminde islemleri normal
akranlarma gore daha yavas c¢ozdiikleri, daha az dogruya ulastiklar1 ve daha fazla hata
yaptiklart bulgularina ulasilmistir. Bu baglamda katilimeilarin kaynastirma dgrencilerine
yonelik giinliik yasam becerinden (islevsel akademik beceriler) toplama-¢ikarma islemi

kazanimlarin1 6nemsemelerinin dogru bir yaklasim oldugu soylenebilir.

Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglamindaki BEP Hazirlama Siirecinde Yardim Alma Durumlarma iliskin

Deneyimlerine liskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin cogunun matematik 6gretimi baglaminda
kaynastirma 0grencilerine yonelik BEP hazirlarken yardima ihtiya¢ duyduklar1 ve en ¢ok
yardimi rehber 6gretmenlerden aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin bazilarinin
ayrica sirasiyla internet kaynaklarindan, okul idaresinden, destek egitimi 6gretmenlerinden,
RAM’ dan ve kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinden yardim aldiklar1 belirlenmistir.
Katilimcilarin bazilarimin ifadeleri dogrultusunda gore RAM’ i BEP hazirlama siirecinde
yeterince aktif olmadig1 sOylenebilir. Vural ve Yikmis’ in (2008) arastirmasinda da okul
rehber Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde etkin rol almasinin G&nemi
vurgulanmigtir. Bu bulgu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Sara¢ ve Colak
(2012) ve Yilmaz ve Batu’ nun (2016) arastirmasinda ise kaynastirma egitimi siiresince
ilkokul Ogretmenlerinin sadece rehber Ogretmenlerden yardim aldiklar1 bulgusuna
ulasilmigtir. Pavri ve Luftig (2000), Atic1 (2014), Karadeniz ve digerleri (2015) ve Akcan
ve Ilgar’ m (2016) arastirmasinda ise kaynastirma egitimi siirecinde sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan O6gretmenlerin yardim alamadigi belirlenmistir. Sadioglu ve digerleri
(2013), Akcan ve Ilgar (2016) ve Esmer ve digerlerinin (2017) arastirmasinda kaynastirma
Ogrencilerine yonelik BEP hazirlanmasinda ilk olarak uzman destegi olmak iizere okul
yonetimi, aile, RAM ve rehber Ogretmen isbirliginin saglanmasinin gerekliligi
savunulmustur. Bir¢ok arastirmada (Yikmis, 2010; Juliette ve digerleri, 2010; Fletcher ve
digerler1,2010; Yikmis ve digerleri, 2013) kaynastirma egitimi silirecinde basarinin
saglanmasi i¢in matematik Ogretimi baglaminda olusturulan BEP’ lerin 6grencilerin
ihtiyaclarma uygun bir bi¢imde hazirlanmasinin énemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda

BEP’ lerin amacma uygun hazirlanmasi igin ilkokul 6gretmenlerinin BEP’ leri rehber
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Ogretmen, Ozel egitim Ogretmeni, aile ve RAM isbirligi ile hazirlamasmin gerektigi

sOylenebilir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi

Baglamindaki BEP Hazirlamama Nedenlerine Iliskin Deneyimlerine Mliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik BEP hazirlamayan katilimcilar ise BEP hazirlamama nedenlerine
iliskiny RAM’ 1n sorumlulugunu zamaninda yerine getirmedigini, kaynastirma
Ogrencilerinin matematik becerilerine iliskin gergeklestirebilecegi kazanimlarin smnirh
oldugunu, smiflarindaki kaynastirma 6grencileri ile yeterli deneyime sahip olduklarini
(6grenciyi tanidiklarini), BEP’ in sembolik oldugunu ve BEP’ in destek egitim odasinda
egitim veren Ogretmenler tarafindan hazirlandigini ifade etmislerdir. Katilimeilarin
bazilarmin  6grencilerin  matematik kazanimlarin1  algilamalarindaki yetersizlikleri
nedeniyle BEP hazirlamadiklari, bazilarinin ise BEP’ in hazirlanmamasini diger kurum ve
ogretmenlere bagladiklar1 sdylenebilir. Berkant ve Atilgan (2017), Glileryiiz ve Ozdemir
(2015) ve Zeybek’ in (2015) arastirmalarinda ise ilkokul 6gretmenlerinin agirlikli olarak
BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 nedeniyle BEP hazirlamadiklari sonucuna

ulasilmstir.

Aragtirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi

Baglamindaki BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Sonuclar

Arastirmada, katilimcilarin bazilarinin matematik 6gretimi baglamindaki BEP
hazirlama siirecinde bazi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Karsilasilan sorunlarin;
ilkokul o6gretmenlerinden (kaynastirma Ogrencilerinin akademik seviyelerine uygun
kazanim belirleyememe, BEP hakkinda tecriibesiz olma, bilgisayar1 etkin olarak
kullanamama), kaynastirma Ogrencilerinden (kazanimlar hakkinda bildiklerini ifade
edememeleri, bildiklerini tutarsiz olarak ifade etmeleri), kaynastirma Ogrencilerinin
ailelerinden (aileden yeterli katki saglanamamasi), RAM’ dan (RAM ile iletisim
kurulamamasi) ve fiziki sartlardan (kazanimlar1 belirlemeye yonelik yeterli dokiiman
bulamama) kaynaklandig1 goriilmiistiir. Karadeniz ve digerlerinin (2015) arastirmasinda
simifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ortaokul 6gretmenlerin BEP hakkinda yetersiz

bilgiye sahip olduklari, Yilmaz ve Batu’ nun (2016) arastirmasinda sinifinda kaynastirma
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ogrencisi bulunan ilkokul ogretmenlerinin kaynastirma &grencilerinin  dlzeylerinin
belirlenmesinde sorun yasadiklar1 ve 6grencinin kabullenmesinde aile tepkisinin oldugu

sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular aragtirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.

2. Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Sonuclar

Aragtirmada, katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma 6grencilerine yonelik matematik
O0grenme-ogretme siirecinde bazi hazir ara¢ ve gereclerden faydalandiklar1 fakat cok az
katilimcer haricinde katilimcilarin materyal hazirlamadiklart belirlenmistir. Katilimcilarin
cogunun matematik dersinde kaynastirma grencilerine zaman ayirmada sorun yasadiklari
ve kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim yontemlerini ancak destek egitim odasinda
uygulayabildikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilar1 kaynastirma 6grencilerine yonelik
oturma diizeni olustururken normal gelisim gosteren Ogrenciler ile kaynastirma
Ogrencilerinin anlasamadiklarin1 belirtmislerdir. Katilimeilar, oturma diizeni olustururken
kaynastirma Ogrencilerin anlasabilecekleri arkadaslari ile oturduklarinda olumlu sonuglar
elde ettiklerini ifade etmislerdir. Yani katilimcilarin akran yardimindan faydalandiklari
soylenebilir. Katilimcilarin matematik O6gretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine
yonelik  diizenledikleri etkinliklerin ise ¢ogunlukla kaynastirma  &grencilerini
dislanmamasina yonelik oldugu goriilmiistiir. Yani matematik dersindeki etkinliklerin
kaynastirma Ogrencilerini akademik olarak gelistirmekten ziyade 6grencilerin akranlariyla

iletisimlerini saglamaya yonelik oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine
Yonelik Matematik Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullandiklar1 Arac-Gereg ve

Materyallere iliskin Deneyimlerine iliskin Sonuglar

Arastirmada, katilimcilarin kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri bazi olgiitlere
gore Dbelirledikleri, arac-gere¢ ve materyalleri farkli kaynaklardan temin ettikleri

gorilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin tamamina yakini matematik Ogretimi
baglaminda kaynastirma Ogrencilerine yonelik arag-gere¢ ve materyalleri belirlerken
matematik kazanimlarinin somutlagtirilmasini temel 6lgiit belirlediklerini ifade etmislerdir.

Belirlenen diger olgiitlerin (kolay anlasilir olma, kaynastirma &grencilerinin akademik
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diizeylerine uygun olma, dikkat ve ilgi ¢ekici olma, kolay ulasilabilir olma, kullanisli olma,
sade olma ve giincel olma) somutlastirma 6lgiitii etrafinda toplandigi sonucuna ulasilmistir.
Everett’ in (2017) arastirmasinda kaynastirma Ogrencilerine yonelik matematik
Ogretiminde gorsel ipuclar1 ve animsaticilarin kullanilmasmin etkili oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Cilingir Altiner ve Artut (2017) ve Duran’ 1n (2011) arastirmasinda matematik
ogretiminde 6grencilerin gorsel problemleri daha kolay ve daha iyi anladiklar1 bulgularina
ulasilmigtir. Literatiirdeki bazi arastirmalarda (Friend ve Bursuck, 2006; Ginsberg ve
Opper, 1967; Giin, 2013; Girgiir; 2008; Yikmis ve digerleri, 2013; Ydnter, 2009) da
kaynastirma &grencilerinin etkili 6grenmelerini saglamak amaciyla materyal ve etkinlikler
kullanilarak somutlastirma yapilmasi onerilmektedir. Bu baglamda matematik 6gretiminde
kaynastirma ogrencilerine yonelik arag-gere¢ ve materyaller kullanilarak somutlastirma

yapilmasinin kaynastirma egitim siirecini olumlu olarak etkileyecegi s6ylenebilir.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin biri haricinde tamaminin matematik
Ogretiminde kaynastirma oOgrencilerine yonelik arag-gere¢ ve materyal kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin bu baglamda genel olarak fasulyeler, onluk-yizlik
bloklar, legolar ve ¢ubuklar gibi hazir alinan materyalleri kullandiklar1 belirlenmistir.
Katilimeilarin sadece ikisinin kaynastirma Ogrencilerine yonelik materyal hazirladiklar:
belirlenmistir. Yani katilimcilar g¢ogunlukla hazir alinan arag-gere¢ ve materyalleri
kullanmislardir. Herhangi bir ara¢ gere¢ ve materyal kullanmayan katilimcilarin ise
belirttikleri goriigleri dogrultusunda, bu tutumlarinda okul idaresinin kaynastirma
ogrencilerine iliskin goriislerinin etkili oldugu sdylenebilir. Yonter’ in (2009)
arastirmasinda ise kaynastirma egitiminin yapildig1 siniflarda matematik dersinde materyal

kullaniminin ¢ok az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, katilimecilarin tamamina yakininin matematik 6gretimi baglaminda
kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyalleri kendilerinin temin ettikleri, baz1 katilimcilarin ise

okul idaresi ve dgrenciler araciligiyla temin ettikleri sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglaminda Kaynastirma Ogrencilerine  Yoénelik  Uyguladiklar1  Ogretim

Yontemlerine iliskin Deneyimlerine Iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin ¢ogu matematik O6gretimi baglaminda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik Ogretim yontemlerini  belirlerken 0Olcut olarak
kaynastirma Ogrencilerinin matematik kazanimlarin1 gergeklestirebilme seviyelerini
dikkate aldiklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin ayrica kaynastirma 6grencilerinin ilgileri
ve ihtiyaclarini, zamani etkili kullanabilmeyi, kaynastirma Ogrencilerinin akademik
seviyelerini, tiim Ogrenciler arasindaki iletisimi saglamayi, Ogretim ydntemlerinin
kazanimlara uygunlugunu ve ogretim yontemlerinin kalicilig1 saglamasini onemsedikleri
gorilmistiir. Bu baglamda katilimcilarin ¢gogunlugun gosterip yaptirma, oyunla 6gretim ve
drama yontemlerini kullandiklari belirlenmistir. Nitekim MEB (2013) Cocuk Gelisimi ve
Egitimi modiiliine gore; model olma, gdsterip yaptirma, ddiillendirme, giidiilleme, soru
sorma, ipucu verme, grup ¢alismalari ve bulus yoluyla 6grenme gibi 6gretim yontemlerinin

kaynastirma egitiminde etkili olabilecegi belirlenmistir.

Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilarin tamaminin matematik 6gretimi
baglaminda 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik uygulanabilecek yanligsiz 6gretim
yontemlerinden haberdar olmadiklar1 anlasilmaktadir. Tuncer (1994), Yikmis (2005) ve
Sinoplu’ nun (2009) arastirmasinda basamaklandirilmig dgretim yontemi, Kircaali-iftar ve
digerleri (2008) ve Yikmis ve Cetin’ in (2010) arastirmasinda sabit bekleme stireli 6gretim
yontemi, Birkan (2005) ve Karabulut ve Yikmis’ 1n (2010) arastirmasinda es zamanli ipucu
yontemi 6zel gereksinimli 6grencilere matematik 6gretiminde uygulanmis ve uygulanan
yanligsiz Ogretim yontemlerinin 6zel gereksinimli &grencilerin matematik basarilarin
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Tekin’ e (1999: 97) gore de 6zel gereksinimli
Ogrencilere matematik Ogretiminde yanligsiz O8retim yontemlerinin  uygulanmasi
onemlidir. Bu baglamda yanligsiz 6gretim yontemlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik
kullanilmast ve ilkokul O&gretmenlerinin yanligsiz Ogretim yontemleri hakkinda
bilgilendirilmesi Onerilebilir. Yikmis ve digerlerinin (2013) 6zel egitim 6gretmenlerinin
kaynastirma ogrencilerine matematik 6gretiminde kullandiklart 6gretim  yontemleri
inceledigi arastirmasinda ise 6zel egitim 6gretmenlerinin eszamanli ipucu ile 6gretim, sabit
bekleme siireli Ogretim ve basamaklandirilmig Ogretim  gibi  yanligsiz  dgretim

yontemlerinden haberdar olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmada, katilimcilarin biri ise kaynastirma 6grencisine yonelik herhangi bir
ogretim yontemi uygulamadigimni belirtmistir. Katilimcinin bu tutumunda kaynastirma

Ogrencini tanimada sorun yasamasinin etkili oldugu gorilmiistiir.

Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglaminda Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Olusturduklar1 Smmif Oturma

Diizenlerine iliskin Deneyimlerine Iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularma gore, katilimcilarin matematik 6gretimi  baglaminda
kaynastirma ogrencilerine yonelik simif oturma diizeni olustururken belirleme sikligina
gore sirasiyla klasik diizen, kiime diizeni ve U seklini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bazi katilimcilarin ise klasik diizen ve kiime diizenini kaynastirma 6grencilerinin yerlerini

stirekli degistirerek kullandiklari belirlenmistir.

Aragtirma bulgularina gore, katilimecilarin  oturma dlzeninde kaynastirma
ogrencilerinin kontrollerini saglamak basta olmak iizere kaynastirma Ogrencilerinin
dikkatlerini canli tutabilmek ve kaynastirma Ogrencileri ile ilgilenebilmek amaclartyla
kaynastirma 6grencilerini kendilerine (ilkokul 6gretmenlerine) en yakin yerlere oturttuklar
sonucuna ulasilmigtir. Sucuoglu ve Kargin® a (2006: 234) gbére Ozel gereksinimli
Ogrencilerin O6gretmene yakin bir yerde oturmasi bu 6grencilerin derse katilimlar igin
Oonemlidir. Sazak Pmar ve Giiner Yildiz’ in (2017) arastirmasinda kaynastirma
Ogrencilerinin ders igerisinde akranlari ile konusma egiliminde olduklari belirlenmistir. Bu
baglamda kaynastirma ogrencilerinin 6gretmene yakin yerlere oturtulmasi Onerilebilir.
Aragtirma bulgularinin aksine bazi arastirmalarda (Akalin, 2007; Giiner Yildiz ve Sazak
Pimar, 2012) ise dgretmenlerin kaynastirma Ogrencilerinin dikkatlerini ¢ekmeye yonelik

davraniglar1 ¢ok az diizeyde sergiledikleri sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada ayrica smifta disiplini saglamak amaciyla kaynastirma 6grencisinin
normal gelisim gosteren 6grencilerden ayirt edilmeyerek sinifin orta kismina oturtuldugu;
kaynastirma Ogrencisinin kendisini rahat hissetmesini saglamak ve diger arkadaglarinin
dikkatini dagitmasin1 Onlemek amaclariyla sinifin en arka kisminda oturtuldugu ve
kaynastirma Ogrencisinin arkadaslar1 tarafindan smifa kabuliinii saglamak amaciyla

oturdugu yerin siirekli degistirildigi (sabit bir yerinin olmadigi) belirlenmistir.
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Arastirmada, katilimcilarin ¢ogunun matematik 6gretimi baglaminda siif oturma
diizeninde kaynastirma Ogrencisinin yanina ona akran yardimi saglayabilecek, onunla
anlasabilecek arkadaslarini oturttuklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, katilimcilarin
¢ogu, akran yardimimin kaynastirma O6grencisine faydali oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarin biri ise akran yardiminin normal gelisim gosteren &grencilere de faydali
oldugunu ve normal gelisim gosteren dgrencilerin bazi degerleri 6grenmelerini sagladigin

belirtmistir.

Arastirmaya Katilan Ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Baglaminda Kaynastirma Ogrencilerine Yoénelik Diizenledigi Etkinliklere liskin

Deneyimlerine liskin Sonuclar

Arastirmada, katilimcilarin biri haricinde tamaminin kaynastirma ogrencilerine
yonelik etkinlikler gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Katilimcilarin  ¢ogunun
matematik dersinde kaynastirma ogrencilerini diger arkadaslariyla kaynastirmaya yonelik
etkinliklere dahil ettigi; bazilarinin 6zel etkinlikler hazirladiklar1 ve bazilariin ise
kaynastirma oOgrencileri ile bireysel etkinlikler gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Bazi
katilimcilarin  ise  etkinlikleri matematik ders saati haricinde uygun saatlerde
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Kaynastirma 6grencisini etkinliklere dahil etmeyen
katilime1 ise kaynastirma Ogrencisinin akademik seviyesinin ¢ok diisiik oldugunu,

ogrenciyi kontrol etmede sorun yasadigini ve 6grenciye zaman ayiramadigini belirtmistir.

Arastirmada, katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma Ogrencilerini arkadaglar1 ile
kaynastirma amaciyla basit gorevler vererek onlar etkinliklere dahil ettikleri belirlenmistir.
Katilimeilarin ¢ogu, kaynastirma Ogrencilerini diger arkadaglari ile beraber etkinliklere
dahil etmelerindeki amacin matematik kazanimlarinin 6gretilmesinden ziyade kaynastirma
Ogrencilerinin diglanmalarin1 6nlemek ve diger arkadaslariyla iletisimlerini saglamaya
yonelik oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar, kaynastirma oOgrencilerinin
etkinlikleri gerceklestirememelerine ragmen katilim saglamaktan mutlu olduklarini ifade
etmiglerdir. Katilimeilarin, kaynastirma dgrencilerini akranlar ile kaynastirmak amaciyla
yarisma, drama ve grup c¢alismasi gibi etkinlikleri ve isyasyon ve alt1 sapka tekniklerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin birinin ise kaynastirma 6grencisinin etkinliklere

dahil etmek amaciyla materyal hazirlama etkinlikleri yaptig1 belirlenmistir.
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Aragtirma bulgularina gore, katilimcilarin bazilarinin ise kaynastirma 6grencilerine
yonelik o6zel etkinlik olusturduklart sonucuna ulagilmigtir. Katilimcilar bu baglamda

etkinlikleri kaynastirma 6grencilerine gore uyarladiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmada, bazi katilimecilarin ise kaynastirma Ogrencilerine yonelik bireysel
etkinlikler gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir. Bireysel etkinliklerin ders icerisinde
sadece normal gelisim gosteren Ogrencilerin  6devlendirildikleri  zamanlarda

gergeklestirildigi belirlenmistir.

Aragtirmada, katilimcilarin bazilarmin ise kaynastirma Ogrencilerine yonelik
etkinlikleri matematik dersi haricindeki saatlerde uyguladiklar1  belirlenmistir.
Katilimeilarin matematik 6gretimini destek egitim odasi, 6gle ve teneffiis aralari, resim,
oyun ve etkinlik dersleri gibi matematik dersi haricindeki saatlerde yaptiklart goriilmiistiir.
Katilimcilar, 6zellikle destek egitim odasinin kaynastirma ogrencilerine yeterli zamani
ayirma imkani bakimindan bireysel etkinliklerin gerceklestirilmesinde 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Unay’ m (2012; 2015), bireysel destek egitiminin kaynastirma
Ogrencilerinin matematik basarilarina etkisini inceledigi arastirmalarinda destek egitim
odasimnin genel egitim smifina gore kaynastirma ogrencilerinin matematik basarilarin
anlamli 6l¢iide artirdig@i sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Bottge ve digerlerinin (2018) arastirmasinda ise teknoloji tabanli 6grenme
yaklasimlarindan referans noktali egitim yontemi kullanilarak kaynastirma ogrencilerinin
genel egitim siniflarinda ve destek egitim odasinda matematik basarilar1 incelenmis,
kaynastirma 6grencilerinin genel egitim siniflarinda daha bagsarili olduklar1 belirlenerek
arastirmanin aksine bir sonucuna ulagilmistir. Fakat kaynastirma egitiminin basariya
ulagsmasinda destek egitim hizmetlerinin gerekliligi gerek iilkemizdeki arastirmalarda
(Akgamete ve digerleri, 2009; Batu, 2000; Kdose, 2009; Giirgir ve digerleri, 2012;
Karadeniz ve digerleri, 2015; Unay, 2012; Unay, 2015) gerekse yurt disindaki bir¢ok
arastirmada (Howard-Rose ve Rose, 1994; Baker ve Zigmond, 1995; Jones, 2002;
Wisniewski ve Smith, 2002; McLeskey ve Waldron, 2002) vurgulanmistir. Bu baglamda
kaynastirma Ogrencilerinin matematik 6gretimi baglaminda destek egitim odalarinda
egitim almalarinin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarin1 olumlu olarak

etkileyecegi soylenebilir.
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Arastirmada, katilimeilarin biri ise kaynastirma 6grencisinin akademik seviyesinin
cok diisiikk olmasi, Ogrenciyi kontrol etmede sorun yasamasi ve Ogrenciye zaman
ayiramamasi nedenleriyle kaynastirma Ogrencisini etkinliklere dahil etmedigini
belirtmistir. Katilimc1 bu baglamda kaynastirma Ogrencilerine yonelik matematik
egitiminin destek egitim odasinda verilmesini Onermistir. Katilimcilarin bazilarinin da
destek egitim odasinda kaynastirma Ogrencilerine zaman ayirabildiklerine iliskin olumlu
gorlisleri matematik egitiminin destek egitim odalarinda verilmesinin gerekliligini One
cikarmaktadir. Arastirma bulgular1 goz Oniine alindiginda kaynastirma &grencilerine
matematik 6gretimi amactyla yapilacak etkinliklerin destek egitim odasinda uygulanmasi

Onerilebilir.

Arastirmanin bulgularina gore, kaynastirma o6grencilerine etkinlikleri uygularken
cogunlukla akran yardimi saglandigi, kaynastirma o6grencilerinin akran yardimindan
olumlu olarak etkilendikleri ve bazi durumlarda da ilkokul 6gretmeninin yardim saglayarak
yonlendirmelerde bulundugu sonucuna ulasilmistir. Brown ve digerlerinin (1999)
arastirmasinda da 6zel gereksinimli 6grencilerin yonlendirilebildiklerinde normal gelisim
gosteren 6grencilerle birlikte ayni etkinlige katilabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Everett’
in (2017: 6) aragtirmasinda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in akran yardimi matematik
dersinde uygulanabilecek ek stratejiler arasinda yer almigtir. Batu’a (2000) gore, Ozel
gereksinimli  Ogrencilerin  6grendiklerinin  biiyiik ¢ogunlugu akran yardimi ile
gerceklesmektedir. Kaynastirma ogrencilerine akran yardimi saglanmasinin ve §gretmen
rehberliginin kaynastirma Ogrencilerinin etkinliklere normal arkadaslariyla birlikte dahil

edilebilmelerinde 6nemli oldugu sdylenebilir.
(")grenme-(")gretme Siirecinde Karsilasilan Sorunlara fliskin Sonuclar
Arac-Gereg ve Materyallere Iliskin Karsilasilan Sorunlar

Aragtirma bulgularina gore, arag-gere¢ ve materyal temin etme slirecinde
katilimcilarin  sadece birinin sorun yasadigi (uygun materyal bulamama) sonucuna
ulasilmigtir. Cankaya ve Korkmaz (2012), Karadeniz ve digerleri (2015) ve Yikmis ve
digerlerinin (2013) arastirmasinda ise arastirma bulgularinin aksine 6gretmenlerin

kaynastirma siniflarinda arag-gereg ihtiyaci oldugu bulgularina ulasilmistir.
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Arastirmada, matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma &grencilerine yonelik
arag-gere¢ ve materyal hazirlama ve uygulama siireclerinde ise katilimcilarin bazi
sorunlarla (kaynastirma ogrencilerine yonelik uygun materyal hazirlayamama, materyal
hazirlama ve uygulama siirecinin fazla zaman almasi, kaynastirma Ogrencilerinin
psikomotor becerilerinin gelismemis olmasi) karsilastiklari sonucuna ulagilmistir. GOkmen
ve digerlerinin (2016) arastirmasinda, ilkokul Ogretmenlerinin matematik &gretimi
baglaminda materyal kullanimindan kag¢inmalarinin en 6énemli nedeninin zamani yetersiz

bulmalar1 oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu aragtirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, katilimcilarin bazilar1 kaynastirma 6grencilerine yonelik arag-gereg
ve materyal belirleme ve uygulama sireclerinde yardima ihtiyag¢ duyduklarimi
belirtmislerdir. Glirgiir ve digerlerinin (2012) arastirmasinda da kaynastirma egitimi
simiflarindaki Ogretmenlerin ve 0zel egitim Ogretmenlerinin is birliginin zayif oldugu

sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu arastirma bulgulart ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, katilimcilardan biri kaynastirma Ggrencilerine yonelik arag-gerec ve
materyallerin 6zel egitim alaninda uzman kisilerce hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.
Nitekim Batu ve Kircaali-iftar (2005: 44), Berkant ve Atilgan (2017: 154), Comerford
(1995), Sadioglu ve digerleri (2013) ve Will” in (1986) arastirmasinda da ozel egitim
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde ilkokul 6gretmenlerine yardim etmesinin
Oonemi vurgulanmistir.. Literatirdeki bazi arastirmalarda (Garrick ve Duhaney, 1999;
Mcleskey ve Waldron, 2002) smifinda kaynastirma &grencisi bulunan ilkokul
Ogretmenlerine 6gretimsel ve fiziksel kaynaklar saglama ve zamam yonetme konularinda
destek verilmesinin gerekliligi ifade edilmistir. Bu baglamda kaynastirma &grencilerine
yonelik materyal hazirlama ve uygulama siireglerinde ilkokul 6gretmenlerine 6zel egitim

ogretmenleri tarafindan yardim saglanmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
Ogretim Yontemlerine Iliskin Karsilagilan Sorunlar

Arastirmada, katilimcilarin matematik 6gretimi baglaminda 6gretim yontemlerini
uygularken en fazla karsilastiklari sorunun, ders igerisinde kaynastirma Ogrencilerine
zaman ayiramamalari oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimeilar, kaynastirma 6grencileri
ile ilgilendiklerinde diger Ogrencileri ihmal ettiklerini ve Ogretim ydntemlerini ancak

destek egitim odasinda uygulayabildiklerini  belirtmiglerdir.  Literatiirdeki baz1
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arastirmalarda da (Horne ve Timmons, 2009; Gok, 2013; Esmer ve digerleri, 2017) ilkokul
Ogretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine zaman ayiramadiklart sonucuna ulasilmistir. Bu

bulgular arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, matematik Ogretimi baglaminda karsilagilan diger sorunlarin ise
kaynastirma ogrencilerinden (erken unutma, igine kapanik ve isteksiz olma, erken sikilma,
akademik olarak yetersiz olma, kendini yetersiz gérme, dikkati canli tutamama ve davranis
problemlerine sahip olma), kaynastirma ogrencilerinin ailelerinden (cocukla ilgilenmeme,
okuma-yazma bilmeme), ilkokul o6gretmenlerinden (kendilerini tecrlibesiz goérmeleri)
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Giin® iin (2013) arastirmasinda benzer bulgulara ulasilmas,
sinifinda kaynastirma oOgrencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin matematik dersinde
yasadiklar1 en Onemli sorunun kaynastirma 6grencilerinin erken unutmalar1 ve siirekli
tekrar icin yeterli vakit bulamadiklar1 belirlenmistir. Kayaoglu (1999), Babaoglan ve
Yilmaz (2010), Giin (2012), Yildirim Erigkin ve digerleri (2012), Sadioglu ve digerleri
(2013), Giiven ve Girsel (2014), Berkant ve Atilgan’ in (2017) arastirmasinda ilkokul
Ogretmenlerinin  matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma egitimi uygulamalari
konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, Giirglir ve digerlerinin (2012) arastirmasinda
kaynastirma Ogrencilerinin ¢ok yavas 6grendikleri, Atict’ nin (2014) arastirmasinda
kaynastirma Ogrencilerinin i¢ine kapanik ve isteksiz olduklar1 bulgularina ulasilmistir. Bu
bulgular arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir ve arastirmalarin ¢ogunda
karsilasilan sorunlara ¢6ziim olarak destek egitim odasi ve uzman destegi onerilmektedir.
Bu baglamda kaynastirma &grencilerine yonelik matematik 6gretiminin destek egitim

odasinda verilmesi onerilebilir.

Arastirmada, destek egitim odalarinda kaynastirma 6grencilerine yonelik matematik
Ogretim yontemlerinde yeterli zaman ayirilabilmesine ragmen bazi sorunlarin yasandigi
belirlenmistir. Destek egitim odasinda verilen egitimin okul saatinden sonra yapildig igin
Ogrencilerin yorulmalarina, isteksiz olmalarina neden oldugu, arkadaslarinin eve giderken
kaynastirma Ogrencilerinin okulda kalmasinin kaynastirma 6grencilerinde davranig
problemleri meydana getirdigi ve destek egitim odasinda egitim veren dgretmenlerin de bu
durumdan olumsuz olarak etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Destek egitim odasinda egitim
veren katilimcilarin ¢ogunlugu destek egitim odasinin okul saatlerinden sonra olmasi

nedeniyle yorulduklarini belirtmislerdir. Giin’ {in (2012) arastirmasinda da benzer bulguya
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ulagilmig, kaynastirma Ogrencilerinin destek egitimi odasinda tek basma olduklarindan

dolay1 isteksiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Sinif Oturma Diizenine Iliskin Karsilasilan Sorunlar

Arastirmada, matematik O0gretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik
sinif oturma diizeni olusturulurken; normal gelisim gosteren 6grencilerden (kaynastirma
ogrencileri ile oturmak istememe, kaynastirma Ogrencisi ile alay etme, kaynastirma
ogrencisini 0gretmenin ilgisi nedeniyle kiskanma), kaynastirma 6grencilerinden (davranis
problemlerinin olmasi, arkadaslarini rahatsiz etme), normal gelisim gosteren dgrencilerin
ailelerinden (oturma dizenine yonelik isteklerde bulunmalari) ve sinifin fiziki sartlarindan
(smifin kalabalik olmasi, giinesin rahatsizlik vermesi) kaynaklanan bazi sorunlarin

yasandigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirma bulgularina goére, normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma
Ogrencilerini kabullenmede sorun yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Gok (2013) ve Yilmaz
ve Batu’ nun (2016) arastirmasinda da arastirma bulgularina paralel olarak, kaynastirma
egitiminde karsilan sorunlar arasinda normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynagtirma
Ogrencilerine karsi tavirlar1 oldugu ve onlar1 kabullenmedikleri bulgularina ulagilmistir. Bu

bulgular arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada, simif mevcutlar1 belirtilen yonetmeliklere (MEB, 2015a: 2) gore
kaynastirma egitimine uygundur. Buna ragmen bazi katilimci 6gretmenlerin smifin
kalabalik olmasindan yakindigi sonucuna ulagilmistir. Katilicilarin ifadeleri siniflarin
alanlarinin kiiclik olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Literatiirdeki ¢ogu
arastirmada (Kamen Akkoyun, 2007; Vural ve Yikmis, 2008; Cankaya ve Kormaz, 2012;
Sadioglu ve digerleri, 2013; Gok, 2013; Yilmaz ve Batu, 2016) ise, kaynastirma
Ogrencilerine smif oturma diizenini belirlerken sinifin kalabalik olmasinin karsilan genel

sorun oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, oturma diizeni olustururken karsilan sorunlarin g¢ogunlugunun
kaynastirma 6grencileri ve normal gelisim gdsteren 0grencilerden kaynaklandigi sonucuna
ulagtlmistir. Sucuoglu ve Kargin’ a (2006: 257) gore kaynastirma Ogrencilerinin davranis
bozukluklarinin engellenmesinde sinif oturma diizeni ¢ok 6nemli bir etkendir. Cornelius-

White (2007) ve Gille¢-Aslan’ in (2013) arastirmasinda 6zel gereksinimli Ggrencilerin
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davranig bozukluklari ile 6gretmen davraniglari arasinda siki bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin oturma diizenindeki
yerlerini belirlerken kaynastirma 6grencileri ile iletisim saglayabilecegi yerlere oturtmalari

Onerilebilir.

Arastirmada, katilimcilarin  karsilastiklart  sorunlara yonelik bazi  ¢oziimler
trettikleri  goriilmistiir. Katilimcilarin  bazilarinin, oturma diizeninde kaynastirma
ogrencilerinin normal gelisim gosteren 6grenciler tarafindan kabullenilmesini saglamak
amactyla normal gelisim gosteren Ogrencileri kaynastirma Ogrencilerinin farkliliklart
hakkinda bilgilendirdigi, bazilarinin kurallar koyarak kaynastirma &grencilerinin normal
arkadaslar1 ile oturmasini sagladigi ve bazilarinin ise kaynastirma 6grencisinin oturdugu
yeri stirekli olarak degistirdikleri belirlenmistir. Bazi katilimcilar ise normal gelisim
gosteren ogrencilerin ailelerinin oturma diizenine yonelik isteklerinden rahatsiz olmuglar
ve ¢Oziim olarak aileleri kaynastirma  Ggrencilerinin  farkliliklarima  iliskin
bilgilendirmislerdir. Katilimcilarin biri haricinde tamami karsilastiklar: sorunlari ¢ozmeye
iliskin olumlu doniitler almislardir. Olumsuz doniit alan katilimci ise normal gelisim
gosteren Ogrencilerin kaynastirma ogrencileri ile oturmayi bir ceza olarak algiladiginm

belirtmistir.

Arastirmada, katilimcilarin  bazilari  normal gelisim gdsteren Ggrencilerin
kaynastirma grencileri hakkinda bilgilendirilmesinin normal gelisim gdsteren dgrencilerin
kaynastirma 6grencilerine yonelik davraniglarini olumlu olarak etkiledigini belirtmislerdir.
Sara¢ ve Colak (2012), Karadeniz ve digerlerinin (2015) arastirmasinda da 6gretmenlerin
normal gelisim gosteren Ogrencileri kaynastirma ogrencileri hakkinda bilgilendirdigine
iliskin bulgulara ulasilmigtir. Bu bulgular arastirma bulgular ile benzerlik gdstermektedir.
Kircaali-iftar (1998: 20) normal gelisim gdsteren dgrencilerin kaynastirma dgrencileri
hakkinda bilgilendirilmesinin gerekliligi ve normal gelisim gosteren 6grencilere de faydali
olacagin1 belirtmistir. Bu baglamda ilkokul Ogretmenlerinin matematik G6gretimi
baglaminda oturma diizeninde kaynastirma &grencileri ve normal akranlari arasindaki
uyumu saglayabilmek icin normal gelisim gosteren Ogrencilerin bilgilendirilmesinin
kaynastirma egitimi silirecini olumlu olarak etkileyecegi ve oturma diizeninde
yasanabilecek sorunlar1 azaltacagi sOylenebilir. Sazak Pimnar ve Giiner Yildiz’ in (2017)

aragtirmasinda ise ilkokul &gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerinin - problem
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davraniglarina sdzel uyarma (sessiz ol, dersi dinle, yerinde otur, konusma, parmak kaldir,

vb. ) ile doniit verdigi bulgusuna ulasiimistir.
Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Etkinliklere Iliskin Karsilasilan Sorunlar

Arastirmada, katilimcilarin = gogunun  matematik  dersindeki  etkinliklerin
uygulanmasinda kaynastirma 6grencilerine zaman ayirmadiklart sonucuna ulasilmastir.
Katilimeilarin ¢gogu normal gelisim gosteren Ogrencileri ihmal etmemek i¢in kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6zel etkinlikler hazirlayamadiklarini belirtmiglerdir. Literattrdeki
bir¢ok arastirmada (Vural ve Yikmis, 2008; Rakap ve Kaczmarak, 2010; Sara¢ ve Colak,
2012; Karadeniz ve digerleri, 2015) matematik dersinde Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencileriyle zaman problemi nedeniyle ilgilenemedikleri ortaya konulmustur. Giin’ iin
(2013) arastirmasinda da ilkokul §gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yeterli zaman
ayrramadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgular arasgtirma bulgulariyla paralellik

gOstermektedir.

Arastirmada, katilimcilarin - matematik  0gretimi  baglaminda  kaynastirma
ogrencilerine yonelik etkinlikleri uygularken zamanin yetersizligi yaninda kaynastirma
ogrencilerinden (akademik olarak arkadaslarindan geride olmalari, isteksiz olmalari,
kendilerini ifade edememeleri, fiziksel ve psikomotor becerilerinin zayif olmasinin, oyun
kurallarin1 yerine getirememelerinin ve kendilerini arkadaglariyla karsilagtirmalarinin),
normal gelisim gosteren Ogrencilerden (akran yardimindan sikilma, kaynastirma
ogrencileri ile kendilerini karsilastirma) ve kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinden (asirt
ilgi) kaynaklanan bazi sorunlarla karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Spinelli (2002) de
aragtirma bulgularim1 destekler nitelikte, Ogrencilerin psikomor becerilerinin yetersiz

olmasinin matematik 6gretimine engel oldugunu belirtmistir.

Arastirmada, katilimcilarin - matematik  0gretimi  baglaminda  kaynastirma
Ogrencilerine yonelik etkinlikleri belirleme ve uygulama siireglerinde sorun yasadiklari ve
yardima ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Bazi arastirmalarda (Pavri ve Luftig, 2000;
Atici, 2014; Karadeniz ve digerleri, 2015; Akcan ve Ilgar, 2016) da ilkokul
Ogretmenlerinin kaynastirma egitim siirecinde yardim alamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Oysaki etkinlik belirleme ve uygulama siirecinde ilkokul 6gretmenlerine uzman destegi
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saglanarak yardim edilmesinin gerekliligi bir¢ok arastirmada (Sadioglu ve digerleri, 2013;

Akcan ve lgar, 2016; Esmer ve digerleri, 2017) vurgulanmaktadur.

Arastirmada, katilimcilarin  bazilarinin  kaynastirma  6grencilerine  yonelik
etkinlikleri uygularken karsilasilan sorunlari, etkinlik kurallart belirleyerek ve odiiller
vererek ¢ozmeye calistiklart ve yapilan miidahalelerin olumsuz davraniglar1 azalttig

belirlenmistir.

3. Olcme ve Degerlendirme Siirecine fliskin Sonugclar

Aragtirmada, katilimcilarin  kaynastirma Ogrencilerinin  matematik basarilarini
O0lcme ve degerlendirme siireglerinde farkli yontemler kullandiklart ve kaynastirma
Ogrencilerini  baz1 Olgiitlere gore degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bazi
katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme yontemini belirleme amaglarinin farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bazi katilimcilar ise 6lgme ve degerlendirme islemini matematik dersi
haricindeki uygun saatlerde gercgeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
bazilarinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde kaynastirma 6grencilerine rehberlik ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme siirecinde bazi sorunlarla

karsilastiklar1 gérilmiistiir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Basarilarinin Belirlenmesinde Kullandiklar1 Olgme  ve

Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Deneyimlerine Iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularma gore, katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma Ogrencilerinin
matematik basarilarini 6lgme ve degerlendirme siirecinde kaynastirma 6grencilerine yeterli
zaman ayrilamamasi, okuma-yazma kazanimmin edinilememesi ve yazili smav
zorunlulugunun olmamasi nedenleriyle kaynastirma &grencilerini siireg igerisinde sozel
olan soru cevaplarla gozlemleyerek basarilarini belirledikleri goriilmiistiir. Vural ve
Yikmis’ 1 (2008) arastirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma oOgrencilerinin
basarilarini sozlii sinav, test ve gozlem yoluyla belirledikleri sonucuna ulagilmistir. Bu

bulgu arastirma bulgusu ile benzerlik gdstermektedir.

Arastirmada, katilimcilarin bazilarinin matematik kazanimlarinin kaynastirma

Ogrencileri tarafindan anlasilmasini kolaylastirmak amaciyla 6lgme ve degerlendirme
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islemini basit gorsellerle desteklenen yazili sorularla gergeklestirdikleri belirlenmistir.
Nitekim Everett’ in (2017) arastirmasinda, kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siniflarda
matematik 6gretimi i¢in gorsel ipuclarinin kullanilmasinin 6nemli oldugu ve Clements’ in
(1999) arastirmasinda, O&grenilmesi istenilen kavramlarin  somutlastirilmast  ve
gorsellestirilmesinin  6grenmeyi kolaylastiracagi ve Ogrenmenin daha kalici olacagi
savunulmustur. Bazi aragtirmalarda (Mercer ve Mercer, 2005; Miller ve Hudson, 2006)
ogrencilerin matematik dersindeki anlama duzeylerini belirlenmesinde somut diizeyden
soyut diizeye dogru gosterim yapilmasi onemli goriilmiistiir. Bu baglamda kaynastirma
Ogrencilerinin matematik basarilarinin 6l¢me ve degerlendirilmesinde gorsel etkinliklerden

faydalanilmasinin 6grencilerin etkinlikleri anlamasini kolaylastiracagi sdylenebilir.

Arastirmada, katilimcilarin bazilar1 ise kaynastirma Ogrencilerinin matematik
basarilarint oyun etkinliklerini gdzlemleyerek degerlendirdiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilar ~ oyun  etkinliklerinde = kaynastirma  Ogrencilerinin ~ kazanimlan

gergeklestirebilme seviyelerinin tespitinin kolaylastigini ifade etmislerdir.

Arastirmada, katilimcilarin birinin ise kaynastirma 6grencisini arkadaglar ile aym
yazili smavla degerlendigi ve sadece puanlama sisteminde uyarlama yaptigi goriilmiistiir.
Katilimc1 bu duruma neden olarak kaynastirma Ogrencisinin matematik kazanimlarin

gergeklestirebildigini ve akademik seviyesinin iyi oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Basarillarimin Belirlenmesinde Degerlendirme Olgltlerine

fliskin Deneyimlerine iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin matematik 6gretimi  baglaminda
kaynastirma &grencilerine yonelik Olgme ve degerlendirme islemini kaynagtirma
Ogrencilerinin BEP’ lerini temel alarak gerceklestirdikleri belirlenmistir. Katilimcilar
ayrica kaynastirma Ogrencilerine yonelik degerlendirme etkinliklerinde kaynastirma
ogrencilerinin okuma-yazma seviyelerini, etkinliklerin birden fazla duyuya hitap etmesini
ve BEP gelistirme biriminin 6nerilerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Katilimeilardan
bazilar1 BEP’ e gore degerlendirme yaparak diger kazanimlara gegmenin degerlendirmeyi
sistemli hale getirdigini ifade etmislerdir. Yikmis ve digerlerinin (2013) arastirmasinda

Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarin1 kaba degerlendirme
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formlarin1 temel alarak belirlediklerine ulasilmigtir. Thompson ve Thurlov (1999) ve
Guven ve Gursel’ in (2014) arastirmasinda da arastirmaya paralel olarak 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencilerinin basarisini 6lgme ve degerlendirme isleminde BEP’ lerdeki
kazanimlarina gore yaptiklari ve olumlu sonuglar aldiklar1 bulgularina ulagilmistir. Silvia
ve digerlerinin (2005) arastirmasinda da kaynastirma 6grencilerinin bagarisinin 6l¢iilmesi
ve degerlendirilmesinin BEP’ lerdeki kazanimlara gore yapilmasinin gerekliligi
vurgulanmistir. OEHY’ nin kaynastirma ogrencilerinin dlgme ve degerlendirilmelerine
iliskin 4. maddesinde “ Program temel alinarak BEP hazirlanir ve bireylerin basarilarinin
degerlendirilmesinde O0grencinin BEP’ inde yer alan amac¢ ve davramislar dikkate alinir”
ifadesi yer almaktadir. Kaynastirma Ogrencilerinin matematik 6gretimi baglaminda
basarilarinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde BEP’ lerin temel alinmasinin planl bir
ilerleme saglayacagi ve kaynastirma ogrencilerinin seviyelerine gore degerlendirilmelerine

olanak verecegi sdylenebilir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Basarilarimin Belirlenmesinde Kullandiklar1 Ol¢me ve
Degerlendirme Yontemlerini Belirlemelerindeki Amaclarina Mliskin Deneyimlerine

Mliskin Sonuclar

Arastirmada, katilimcilarin bazilarinin matematik 6gretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerinin  0lgme ve degerlendirme yoOntemlerini belirlerken; kaynastirma
ogrencilerinin matematik kazanimlarin1 gerceklestirebilme seviyelerinin anlasilmasin
kolaylastirmayi, ilgilerini cekmeyi ve kendilerini ve anladiklarini ifade edebilmelerini
saglamay1r amagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin biri ise degerlendirme
etkinlikleri yapmaktaki amacinin kaynastirma Ogrencisi ile ilgilendigini belgelemek

oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Basarilarmi Ol¢me ve Degerlendirmelerine Iliskin Matematik
Ders Saati Haricindeki Deneyimlerine iliskin Sonuclar

Aragtirmada, katilmcilarin =~ bazilarinin - matematik  dersinde  kaynastirma

Ogrencilerine zaman ayiramamalari nedeniyle kaynastirma Ogrencilerinin matematik
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basarilarini; teneffiis aralarinda, destek egitim odasinda ve sosyal etkinlik dersleri gibi

matematik ders saati haricindeki saatlerde degerlendikleri belirlenmistir.

Arastirmada, matematik O0gretimi baglaminda kaynastirma oOgrencilerine yonelik
6l¢me ve degerlendirme siirecinde herhangi bir sorun yasamadigini belirten katilimeilarin
tamamina yakini, kaynastirma dgrencilerinin matematik egitimini destek egitim odasinda
da aldigin1 belirtmislerdir. Bu baglamda kaynastirma o6grencilerinin matematik 6gretimi
baglaminda destek egitim odasindan faydalanmasinin katilimeilarin - kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecini olumlu olarak etkiledigi

sOylenebilir.

Arastirmaya Katilan ilkokul Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin
Matematik Dersindeki Basarillarim Ol¢cme ve Degerlendirme Siirecinde Yardim

Almalarina Iliskin Deneyimlerine iliskin Sonuclar

Arastirmada, katilimcilarin - bazilarinin - 6lgme ve degerlendirme  slrecinde
kaynastirma Ogrencilerine yardim ettikleri belirlenmistir. Katilimeilar, kaynastirma
Ogrencilerine yardim etmelerinin nedenini ise cogunlukla kaynastirma Ogrencilerinin
okuma-yazma becerisinin zayif olmasi bigiminde ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu bu
baglamda c¢ogunlukla kaynastirma oOgrencisine Olgme araglarindaki matematik

problemlerini anlama kisminda yardim ettiklerini belirtmislerdir.

Ol¢me ve Degerlendirme Siirecini Olumlu Etkileyen Unsurlar ve Karsilasilan

Sorunlara iliskin Sonuglar

Arastirmada, katilimcilarin  bazilarinin  kaynastirma  6grencilerine  yonelik
matematik basarilarinin 6lgme ve degerlendirilmesinde bazi unsurlardan olumlu olarak
etkilendikleri belirlenmistir. Katilimcilar bu baglamda, kaynastirma Ogrencilerinin
matematik baglaminda basarili olmalarinin ve BEP’ e gore ilerlemenin sistemli olmasinin

Olcme ve degerlendirme siirecini olumlu olarak etkiledigini belirtmislerdir.

Arastirma bulgularina goére, kaynastirma oOgrencilerinin matematik basarilarinin
Olcme ve degerlendirme siirecinde karsilasilan sorunlarin; zamanin yeterli olmamasindan,
kaynastirma Ogrencilerinden (dikkatlerinin daginik olmasi, kendilerini ifade edememeleri,

okuma ve okuduklarini anlama becerisini edinememeleri), ilkokul 6gretmenlerinden
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(kaynagtirma ogrencilerinin seviyelerine uygun Ol¢me ve degerlendirme etkinligi
olusturamama, kaynastirma &grencilerine yonelik tarafsiz olabilme konusunda vicdanen
rahatsizlik duyma ve kaynastirma 6grencisinin ilgisini ¢ekebilecek 6lgme ve degerlendirme
etkinligi olusturamama), normal gelisim gosteren Ogrencilerin kendilerini kaynagtirma
ogrencileri ile karsilastirmalarindan ve kaynastirma  Ogrencilerinin  ailelerinin
ilgisizliginden kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Spinelli (2002), 6grencilerin dikkatsiz
olmasmi ve okuma yazma becerilerinin zayif olmasini matematik O6gretimine engel
unsurlar arasinda gostermistir. Giiven ve Giirsel’ in (2014) aragtirmasinda, 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencilerinin bagarilarinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde kaynastirma
ogrencilerinin davranig problemleri nedeniyle sorunlar yasadiklar1 fakat kaynastirma
Ogrencilerinin okuma ve yazma problemi yasamadiklar1 ve dolayisiyla 6gretmenlerin yazili
sinav yapabildikleri belirlenmistir. Ancak ayni arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerinin yazili sorularina verdikleri cevaplar1 anlamada sorun yasadiklari sonucuna
ulasilmistir. Everett’ in (2017) matematik dersindeki deneyimlerini anlattig1 arastirmasinda
kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siniflarda tiim 6grenciler arasinda objektif olabilme
konusunda zorlanildigina iliskin benzer bulgulara ulasilmistir. Akcan ve Ilgar’ m (2016)
aragtirmasinda 6gretmenlerin kaynagtirma dgrencilerine yonelik sinav siiresini uzatma gibi
baz1 kolayliklar sagladiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgular arastirma bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Sanir (2009), Berkant ve Atilgan’ in (2017) arastirmasinda
arastirma bulgusuna benzer olarak kaynastirma egitiminde ailenin ilgisiz oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Sorani-Villanueva ve digerlerinin (2014) arastirmasinda kaynastirma
ogrencilerinin aileleriyle is birliginin kaynastirma egitiminde onemli faktorlerden biri
oldugu ve 6gretmenlerin bu is birligi sayesinde 6grencideki davranis sorunlarini ¢ozdiikleri
ortaya koyulmustur. Bilen (2007) ve Guven ve Girsel (2014) ve Rakap ve Kaczmarep’ in
(2010) arastirmasinda da kaynastirma 6grencilerinin basarili olmasinda aile ile isbirliginin
o6nemi vurgulanmistir. Bu baglamda kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile isbirliginin

kaynastirma egitiminde degerlendirme siirecini dolayl olarak etkileyecegi diisiiniilebilir.
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ONERILER
Uygulamaya Yénelik Oneriler

- [lkokul dgretmenleri, matematik dgretimi baglaminda kaynastirma
Ogrencilerini izleme ve degerlendirme islemlerinin sistemli bir big¢imde
gergeklestirilmesi  amaciyla  kaynastirma  O6g8rencilerine  yonelik  BEP
hazirlamalidirlar.

- Ilkokul &gretmenlerine BEP hazirlama siirecinde gerekli yardimi
saglayacak kaynaklar saglanmalidir. Ozellikle RAM’ lerin BEP hazirlama
siirecinde ilkokul 6gretmenleriyle iletisimlerinin saglanmasi gerekli goriilmektedir.

- Matematik  Ogretimi  baglaminda kaynastirma Ogrencilerinin
ihtiyaglarina uygun arag-gere¢ ve materyal hazirlanmasinda 06zel egitim
ogretmenlerinin ilkokul 6gretmenlerine yardime1 olmasi saglanmalidir.

- Matematik 6gretimi baglaminda belirlenen 6gretim yontemlerinin
uygulanmasinda yeterli zamanmi saglamak amaciyla destek egitim odalar
yayginlastirilmalidir.

- Smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan ilkokul ogretmenlerine
matematik 6gretimi baglaminda uygulanabilecek yanligsiz 6gretim yontemlerine
iliskin kurslar verilmelidir.

- Matematik dersinde oturma diizeni belirlenirken kaynastirma
ogrencilerinin anlasabilecegi arkadaslarindan yardim almasi saglanmalidir.

- Matematik ogretimine yonelik etkinlikler destek egitimi odasinda
bireysel olarak uygulanmalidir. Ayrica etkinliklerin olusturulmasinda 6zel egitim

O0gretmenlerinin yardiminin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Tleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

- Arastirma Bayburt ili ile smirhidir ve kaynastirma 6grencilerine
yonelik matematik deneyimlere iliskin {ilkemizde ¢ok az sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu baglamda matematik Ogretimi baglaminda kaynastirma
ogrencilerine yonelik deneyimlere iligkin arastirmalarin sayisi artirilabilir.

- Kaynastirma Ogrencilerinin destek egitimi odalar1 ve genel egitim

siniflarindaki matematik basarilar1 karsilastirilabilir.
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- Ozel egitim Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine matematik
ogretimine yonelik hazirladiklar1 materyaller arastirilabilir.

- Arastirmada Bayburt ilinde matematik Ogretimine destek egitim
odas1 hizmetinin okuldan sonra ve ilkokul ogretmenleri tarafindan verildigi
gorilmistiir. Ayrica okullarda destek egitim odasi bulunmadigi icin katilimer
ogretmenler ¢ogunlukla 6gretmenler odasini kullanmiglardir. Diger ¢alismalarda

destek egitim odalarinin kim tarafindan, nerede ve nasil saglandigi arastirilabilir.
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GORUS OLCEGIi KULLANIM iZNi










EK 2:

MATEMATIK OGRETIMi BAGLAMINDA KAYNASTIRMA
OGRENCILERINE YONELIK UYGULAMALARI BELIRLEMEYE YONELIK
GORUS OLCEGI

Degerli meslektasim,

Bu aragtirma, ilkokul 6gretmenlerinin matematik dgretimi baglaminda kaynastirma
Ogrencilerine  yonelik uygulamalarim1  ve karsilastiklar1  glicliikleri  belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu aragtirmanin sonucglarimin kaynastirma egitimi kapsamindaki
matematik uygulamalarinin  gelistirilmesi adina Onemli oldugu disiiniilmektedir.
Arastirmada elde edilen veriler baska bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir.

Aragtirmaya saglayacaginiz katki ve katiliminiz icin tesekkiir ederim.
Mehmet Emin DURMUS
(Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi)
DEMOGRAFIK BILGILER
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
Ogrenim Durumunuz: () Onlisans () Lisans () Y. Lisans () Doktora

Ogretmenlik Kideminiz: () 0-5 y1l () 6-10 yil () 11-15 y1l () 16-20 y1l () 20 y1l

ve uzeri
Ozel Egitim Alaninda Hizmet i¢i Egitim Alma Durumunuz: ( ) Aldim () Almadim
Siifimzdaki Toplam Ogrenci Sayist: Erkek: Kiz:
Kaynastirma Ogrenci Sayist: Erkek: Kiz:
Ogrencinin Yetersizlik Durumu (Durumlari):

Ogrencinin Sinif Diizeyi: () 1.Smif () 2. Smmf () 3. Siuf () 4. Simf
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GORUSME SORULARI

1- Matematik dersinde kaynastirma ogrencilerine yonelik hazirhiginizdan s6z eder

misiniz?

2- Matematik dersinde kaynastirma 6grencilerine yonelik ders isleme siirecinizden

s6z eder misiniz?

3- Matematik dersinde kaynastirma oOgrencilerine yonelik degerlendirme

surecinizden sz eder misiniz?
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