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OZET

Bireylerin belli bir sistem igerisinde, belirlenmis bir plan ve programa gore
egitim ve Ogretim almaya basladiklar1 yerler orgiin egitim kurumlandir.
Toplumlar, idealize ettikleri egitim amaglarina ulasabilmek igin, bu alandaki
¢alismalarim belli bir plan ve program cercevesinde siirdiirmek zorundadirlar.
Béylece bireylerin kendilerinin ve toplumu mutlu kilacak, basarihi vatandaslar
olarak yetigtirilmeleri amaclanir. Bu amaglara ulasmak iizere hazirlanmis olan

egitim ve &gretim programlar takip edilir.

Ogrencilerin 6grenmelerini ve dolaysiyla basar1 duramlarini, hazirlanan bu
miifredat programlarm etkileyecegi tabil ki kugkusuzdur. Fakat bunun disinda
Ogrenme ve bagariy1 etkileyebilecek olduk¢a ¢ok unsur séz konusudur. Bunlar
Ggretmen, 6gretim ortamu, aile, fizyolojik ve psikolojik ézellikler, saglik, v.b. bir
¢ok etken olabilir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin belli bash faktorlerden en
Onemlileri 6§renmeye hazir olma durumudur. Bireyin 6grenmeye hazir olmast,
sadece Ogrenme konusu igin gerekli olgunluga sahip olmasi degil, o konuyu
dgrenmeye istekli ve hevesli olmasini da kapsamaktadir. Ogrenci bir konuyu

Ggrenmek igin ne kadar gok istekli ise o kadar gabuk ve kolay 6grenecektir.

Bu tez ¢aligmasi 6grencilerin tarih dersi basar1 durumlar: ve tarih dersine
karg1 tutumlan arasindaki iligkinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu dogrultuda
dzel bir dershanenin sozel bolimi dgrencilerinden segilen bir drneklem tizerinde
bir aragtirma gergeklestirilmistir. Aragtirmada Ggrencilere dnce tarih dersi basar:
durumlarini belirlemek amaciyla bir test; ardindan tarih tersine kars: tutumlarim
saptamak amaciyla bir 6l¢ek uygulanmigtir. Arastirma sonuglari dgrencilerin tarih
dersi bagan durumlar ile tarih dersine kars: tutumlar1 arasinda anlaml: diizeyde

bir iligki oldugunu géstermistir.



IT IS A RESEARCH WHICH INDICATES THE RELATION BETWEEN THE
STUDENTS’ INTEREST IN THE HISTORY LESSONS AND THEIR HISTORY
LESSON’S SUCCESS DURING THE UNIVERSITY ENTRANCE EXAM

This thesis was prepared by Ozkan CALGAN
Abstract

Formal training institutions are the places where individuals start to get
education according to a designed plan and a program in a given system. Societies
have to maintain their studies in the frame of a specific plan and program in order
to reach their idealized educational goals. This way it is aimed for the individuals
to be educated as successful citizens who will make themselves and the society

happy. The programs which are prepared to reach these goals are followed.

There is no doubt that this designed curriculum will affect the students’
learning and thereby their success. However, there are also some other aspects
which affect the leaning and the success of the students. These aspects can be
teachers, teaching environment, family, physical and psychological features,
health, etc. One of the most important features of learning existence is the
readiness of the learner. Readiness of the learner contains not only the enough
maturity for learning but also the enthusiasm and the eagerness of the student in
learning. The more the students are eager to learn, the easier and the faster they

will learn.

This thesis aimed to investigate the relationship between students’ success
in history lesson and their attitudes towards history lesson. To this end, a research
was conducted on a sample of students who studied in the verbal division of
private school. In the research firstly a test was conducted to the students in order
to assess their success in history lesson, and then a scale was used for evaluating
their attitudes towards history lesson. Research results showed a significant
relationship between students’ success in history lesson and attitudes towards the

history lesson.
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GIRIS

Egitim Ogretim silirecinin sonunda, 6grencilerin bagansiz olmasi, egitime
yapilan harcamalarin $nemli bir boliimiiniin bosa gitmesine neden olurken, 6te
yanda da toplumun istedigi insan giicliniin yetismeyecegi endisesini de
kuvvetlendirmektedir. Oprencilerin basansizhigiin yalnizea egitim boyutu ile
sinith kalmadig, ¢ok daha genis etkilerinin oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde
de, grencilerin okul basarisizliklart her gegen giin daha da biiyiiyen bir sorun
haline geldigi goriilmektedir. Ogrenci basanisizliklarinin altinda yatan en biiyiik
nedenlerden birinin, ders galigma beceri ve tutumlarinin yetersizligi oldugu

belirtilmektedir.

Sosyal bilimler dersleri arasinda, toplumlarm nereden geldiklerini ve nereye
gitmekte olduklarim yeni nesillere aciklamak gibi son derece dnemli bir goreve
sahip olan tarih dersi de &grencilerin basanisiz olduklart dersler arasinda yer
almaktadir. Tarih dersinin bu 6nemi nedeniyle &grencilerin tarih dersinden
baganisiz olmalarinin toplum agisindan olumsuz sonuglari olmaktadir. Tarih
dersinden bagarisiz olan Ggrencilerin diin, bugiin ve gelecek arasinda iliski
kurmalar1 zorlasmakta ve dogru bir bigimde bilinglendirilme cabalar bosa
¢ikmaktadir.

Bu dogrultuda bu ¢aligmada, ders basarisi ile iliskisi nedeniyle dgrencilerin
tarih dersine kargi tutumlan ve tarih dersi bagan durumlan arasindaki iliski
incelenmeye caligilmigtir. Bu amagla, ¢alismanin birinci béliimiinde ders basaris:
ve derse karg1 tutum kavramlari; ders bagansinin tanimi, ders bagarisina etki eden
bireysel ve gevresel faktdrler, derse karsi tutumun olusumu ve ders basarist ile
iligkisi kapsaminda ele alinms; ikinci bsliimiinde ise, tarih dersi 6retimi ve tarih
dersine karsi tutum kavramlan tarih dersi 6fretimi, tarih dersi &gretiminin
geligimi, tarih 6gretiminde ydntemler ve tarih dersine kars: tutuma etki eden okul
ici ve okul dis faktorler kapsaminda agiklanmaya calisilmistir. Caligmamn son
bolimiinde ise Ogrencilerin tarih dersine kargi tutumlan ile tarih dersi bagar
durumlan arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla éerceklestirilmis bir

uygulamanin bulgu ve degerlendirmelerine yer verilmistir.



BIRINCI BOLUM
DERS BASARISI VE DERSE KARSI TUTUM

1.1. Ders Basarst Kavram

Bagari, “istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde bir ilerleme™ olarak
tanimlanmaktadir. Bagsari bu kadar genis kapsamhi tanimlanmakla birlikte
egitimde bagan denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve
Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler veya kazamilan bilgilerin ifadesi olan “akademik  bagar”
kastedilmektedir. Akademik basar1 genellikle, 5grencinin psikomotor ve duyugsal
gelisiminin diginda kalan, biitiin program alanlarindaki davrams degismelerini
ifade eder.’ Ozetle; basan, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik
programlardan bireyin ne derece yararlandifinin bir dl¢iisii ya da géstergesidir.
Okuldaki bagar ise bir akademik programdaki derslerden &grencinin aldig

notlann ya da puanlarimn ortalamasi olarak diisiiniilebilir.’

1.2. Ders Basansina Etki Eden Faktorler

Ogrencinin ders basarisi {izerinde etkili olan pek ¢ok degisken
bulunmaktadir. Ogrenme degiskeni olarak da adlandirilan bu degigkenler hemen
timiyle fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidirler.
Ogrenme depiskenleri, dgrencinin “dgrenme durumu’nu,’ dolayisiyla da basari

diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedirler,?

Okul basarist “zihinsel olmayan™ bir gok faktor tarafindan énemli diizeyde
etkilenmektedir. Bunlar arasinda, bagar giidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-

ekonomik oOzellikler, okul ve egitim kosullanmin yetersiz olusu, genel cevre

' M.Yuksel Erdopdu, “Yaraticilik ile Ogretmen Davraniglari ve Akademik Basar1 Arasindaki
Nigkiler”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, Yaz -2006, C.5 $.17, 5.97.

?1.E. Ozgiiven, Bireyi Tanima Teknikleri, 1998, Pdrem Yaymlar:, Ankara, 5.52.

3 Selma Gileg ve Secil Alkis, “ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Derslerdeki Bagari
Diszeylerinin Birbiriyle 1liskisi”, Ikdgretim-Online 2 (2), 2003, 5.19.



ozellikleri, beslenme ve saghk kosullar: ve benzerleri yer almaktadir.* Dolayisiyla
Ogrencilerin okuldaki bagarisim etkileyen degiskenleri, bireysel ve cevresel

faktorler olmak lizere iki baglik altinda incelemek de miimkiindiir.

1.2.1. Bireysel Faktorier

1.2.1.1. Zeka

Zeka ne kadar yiiksekse dgrenme o kadar izl olur. Ogrenme yetenegi
¢ocukluktan baglayarak ilk yetigkinlik yillarina kadar hizhdir, yetiskinlikte bir
siire sabit kalir, orta ve ileri yaglarda ise diisme goriiliir.” Kavrama diizeyinin
egitime etkisi egitim ile ilgili aragtimnalarda siklikla arastinlmug bir konudur. S6z
konusu aragtirmalar, zeka testi sonuglariyla okul bagaris1 arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Benzer ¢alismalar o6rgiitsel ortamlarda da yapilmis ve zeka
diizeyinin egitim sonuglan ile iliskili oldugu goriilmigtiir.® Cesitli arastirma
sonuglart mantiksal diigiinme yetenegi, gorsel yetenek, matematik becerisi ve
problem ¢bzme yetenedi gibi biligsel yeteneklerin 6grencilerin ders basanlarin:

etkileyen 6nemli faktdrler oldugunu géstermistir.’

Son dénemde beyinle ilgili ¢aligmalarin artmasi zek& tamminin de§ismesine
neden olmustur. Gardner zekdy, “problemleri ¢6zme kapasitesi olarak bir veya
daha fazla kiiltlirel yapida degeri olan bir iiriin ortaya ¢ikarmaktir” seklinde
tanimlamaktadir. Ayrica Gardner bir 6zelligin zeki olabilmesi i¢in baz kriterler
belirlemistir. Bunlar; bir dizi sembole sahip olmas, kiiltiirel yapida degeri olmasi,
zekdsim  kullanarak is dretebilmesi ve problem ¢ozilebilmesi olarak

belirtilmektedir Gardner, insanlarin farkl sekillerde sahip olduklar yetenekleri,

4 Ozgﬁven, a.g.k., s.53.

* Fatma Oz, “Son Simf Hemgirelik Ogrencilerinin Empatik Egilimleri, Empatik Becerileri ile
Akademik Basarilan Arasmdaki Iliski”, C. U. Hemsirelik Yuksekokulu Dergisi, 1998, 2 (2),
8.34,

® Janis A.Cannon-Bowers, Eduarda Salas, Scott I. Tannenbaum, John E Mathieu, “Toward
Theoretically Based Principles of Training Effectiveness: A Model and Initial Emprical
Investigation™, Military Psychology, Vol: 7 Issue: 3, 1995, s.145.

7 8. Kavaz ve A. Eryilmaz, “Oprencilerin Gorsel Yetenekleri lle Fizik Basarilart Arasindaki
Itigki”, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Eitimi Kongresi Bildiriler Kitabi, 2002,
s.108.



potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka alanlan” olarak adlandirmakta, miiziksel,
gorsel veya bedensel gibi alanlan “yetenekler” olarak degil de “zeki alanlar”

olarak nitelendirmektedir.®

Zeka kavramina farkli bir bakis agisi getiren Gardner’in Coklu Zeka
Kuram, egitim sistemimizde siklikla kullaniimaya ¢alisilan bir kuramdir. Gardner
insan beyninde dilsel, sayisal, gérsel, mimiksel ve diger sembol sistemlerinin
kullanilarak farkli psikolojik islemlerin ger¢eklestigini ve beynin farkli
béllimlerinin farkli sembol sistemleri igin ¢alistifini belirtmektedir. Gardner
okullarda verilen egitimde, sadece dilsel ve matematiksel olarak iki sembol
formunun kullanildigim gdrmiistiir. Bu &zellikler bireyin zekésimin gostergesi
olarak kabul edilmekte ve diger ozellikleri yok sayilmakta veya

onemsenmemektedir.’

Coklu Zekd Kurami’nin pek gok egitimci tarafindan benimsenmesinin iki
temel nedeni vardir. Birincisi; Coklu Zekd Kuramu ile, 8gretmenler &grencilerin
Ogrenmesi igin farkli metotlar uyguladiginda, basanh g¢ocuklarin sayisi artar.
Egitimciler, Coklu Zekd Kurami’nda gocugun nasil 6grendigine daha fazla 6nem
verirler ve buna gére degerlendirmeler yaparlar. Boylece Coklu Zeka Kurami
daha ¢ok g¢ocu@a ulasmayr saglar ve gocuklarin ders basansim artiici etkide
bulunur.”” Bu alanda yapilan gesitli ¢aligmalar geleneksel 8grenme yontemleri ve
¢oklu zeka stratejilerinin kullamlmas: arasinda bir karsilagtirma yapildiginda
¢oklu zeka stratejisinin kullamlmasinin basany: artinici yénde bir egilim

olusturdugunu gostermistir."

® H. Gardner ve T. Hatch, “Multiple Intelligences Go To School”, Educational Researcher, 1989,
XVIII, 8, 5.4,

® Gardner ve Hatch, a.g.k., s.5.

1% Ali Giinay Balim ve Meltem Ozagik Erdem, “Goklu Zeka Kurami Tabanh Fen Ogretiminde Asit
Baz Konusu Etkinlik Ornekleri”, Milli Egitim Dergisi, 35 (170), 2006, 5.68.

"' Husnttye Durmaz ve Hasan Ozyildirim, “Fen Bilgisi Ve Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Kimya Dersine Kargt Tutumlar1 Ve Coklu Zeka Alanlar ile Kimya Ve Tiirkge Derslerindeki
Bagarilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi”, Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakilltesi
Dergisi, 2003, Cili 6, Say1 1, 5.69.



1.2.1.2. Motivasyon

Motivasyon, hangi ¢esit egitim ortami olursa olsun 63renmenin en énemli
bilesenlerinden birisidir. Egitim alaminda motivasyon konusuna oldukga yer
verilmig, motivasyonla ilgili kuramsal yaklagimlarca pek gok motivasyon tamim
ortaya atilmugtir. Genel olarak motivasyon, kisileri belli faaliyetleri yapmaya
yOnelten, enerji veren ve insanlarin icinde olusan fizyolojik, bilissel ve duyussal
boyutlar1 olan bir giiglenme durumu olarak tamimlanmaktadir.”? Bununla birlikte
motivasyon, bireyleri bazi amaglara yonlendirmektedir. Ciinkii motivasyon,
dogrudan ise hiz kazandiran amaglan igermektedir. Sonug olarak bireyler
kafalarina koyduklan seyi elde etmek (veya ondan kaginmak) i¢in ¢aba harcamak
veya sabretmek gibi fiziksel faaliyetler; planlamak, tekrarlamak, diizenlemek,
izlemek, karar almak, problem ¢6zmek ve siireci degerlendirmek gibi biligsel
faaliyetler igerisine gireceklerdir. Ogretme-63renme siireci icerisinde, 8grenmeye
karg1 ilgisini ve dikkatini sfirekli tutan, ¢aba gésterme konusunda gerekli gayreti
sarf eden, konuya odaklasan ve giigliiklerle kargilastifinda hemen vazgegmeyip

1srarci olan kisi yiiksek derecede motivasyon sahibi demektir.”®

Egitim alamnda gelistirilen motivasyon kuramlarmdan Sosyal Biligsel
Ogrenme Kurami’nda, bireylerin yeterlik algilanni, biligsel strateji kullanma
becerilerini ve bagariya yonelik davranislar belirlemelerini inceleyen motivasyon
yapilart 6frencilerin akademik baganlanim etkileyebilmektedir. Motivasyon,
okuldaki 6grenci davramislarimin yoniinil, siddetini ve kararliligm belirleyen en
onemli gii¢ kaynaklanindan biridir. Yeterince giidiilenmis bir grenci dgrenmeye
hazir hale gelmis ve 6grenme i¢in zaman ayirmaya istekli demektir. Ogrencinin
ogrenme i¢in ayrilan zamani tam olarak kullanmasi, bu zaman 6tesinde galismayi
isteyip istememesi, ¢alisma kosullarindaki zorluk, engellemelere kars: direnci ve

basanisizlik karsisindaki yilginlik géstermesi de dgrenmeyi etkileyen etmenlerdir.

'*N. Fidan, Okulda Ogrenme ve OFretme, Ankara: Alkim Yaymevi, 1997, 5.130.

" Hiilya Ergill, “Cevrimigi Egitimde Akademik Bagany: Etkileyen Godilenme Yapilari”, The
Turkish Online Journal of Educational Technology, January 2006, 5 (1), s.1.



Ogrencilerin okul basarilar ile ilgili yapilan birgok aragtirmada motivasyon ile

basan arasinda pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir.'*

1.2.1.3. Kaygi

Kayg), i¢ ve dig diinyadan kaynaklanan bir tehlike olasiligi ya da kisi
tarafindan tehlikeli olarak algilanip yorumlanan herhangi bir durum karsisinda
yasanan bir duygudur. Kisi kendisini bir alarm durumunda ve sanki bir sey
olacakms gibi bir duygu iginde hisseder. Genelde kaygi; stres ve depresyon
konulan ile birlikte neden-sonug iligkisi agisindan incelenmektedir. Kisiler
yasadiklan olaylar1 abartarak ve ¢arpitarak algilama egilimindedirler. Insanin
gelecegi olumsuz agidan gérmesini ve algilamasim igerir. Kaygi, depresyonda
stkea goriilen bir olgudur. Kaygimin ortak &gesi bireyin yetenegi ile ondan
beklenilenler arasindaki uyusmazliktir, bu durum ise bireyin kendini

gerceklestirmesini olanaksiz kilar.'

Ogrenmenin gerceklesmesi, bireyin genel bir uyarilmiglik diizeyini de
gerektirir. Ancak uyarnlmighk diizeyinin fazlahgi kaygimn yiikselmesine yol
agacafindan dgrenmeyi olumsuz etkiler.'® Kaygi, toplumdan ya da aileden gelen
baz1 yikklemelerle (aileye uygun yiiksek bagari beklentisi, milkemmeliyet¢ilik,
gevresi igin bagan vb.) egitim gdren genglerin ders ¢alisma nedenleri ve

beklentileri arttikga kayg: diizeyi artar, kayginin yiiksekligi 6grenmeyi giiglestirir
ve akademik basan diiser."”

Insan sosyal bir varhik oldugu icin, i¢inde vasadif1 sosyal gevrenin birey
tizerindeki etkisi dnemlidir. Bunlarin iginde aile ilk sirada yer alir. Ciinkii
dgrencinin saghikl bir iliski gelistirmesinde diger gevrelerden daha yiiksek giice

sahip bir degisken olarak goriilmektedir. Ailenin beklentileri, yasantis1, tutumu,

'* Erdal Bay, M. Nur Tugluk ve Basaran Gengdogan, “Universite Ogrencilerinin Ders Calisma
Becerilerinin incelenmesi®, Elektronik Sesyal Bilimler Dergisi, Giiz 2005 C .4 S.14, 5.95.

% Ozlem Cakmak ve Murat Hevedanh, “Egitim ve Fen-Edebiyat Fakiilteleri Biyoloji B&limii
Ogrencilerinin Kaygi Dizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, Giiz 2005 C.4 §.14, s.115.

' Oz, a.g.k., s.34.

' Recep Bindak, “Ilksgretim Ogrencileri fgin Matematik Kaygi Olgegi”, Firat Universitesi Fen
ve Miihendislik Bilimleri Dergisi, 17 (2), 2005, 5.442-443,



kardeg sayisi, ogrencide kaygmin olusumunda dnemli etkenlerden biri olarak
sayllmaktadir. Ogrencilerde goriilen kaygiun sebebi okul basarilarinin,

ebeveynlerinin bekledigi yitksek seviyeye ulagsamama endisesinden olugur.'®

Daha &nce yapilan galigmalarda, basari diizeyine gére kaygr diizeyinin
degistigi saptanmugtir. Basar1 diizeyi arttikga kaygi diizeyi azalmaktadir.
Ogrencilerin akademik olarak kendilerini yetersiz hissetmeleri, ruh sagliklarina
olumsuz bir etki yapabilir. Bu sonug, Sgrencilerin baganisizliklarindan dolay:
doyum saglayamamalari, giivenlerini kaybetmeleri gibi nedenlerle agiklanabilir.'®
Ozellikle sinav kaygisi, “smavin bir an 6nce bitmesini istemek” gibi gecigtirmeci
tepkilere yol agabildigi gibi, sinava iligkin tutum ve ¢abalaninda da bitkinlige, ani
duygusal ¢ikiglara veya agin fiziksel tepkilere veya depresif belirtilere yol

agabilmektedir.?’

Bogazigi ve Marmara Universitesi dgrencileri iizerinde yapilan bir
arastirmada kayg1 diizeyinin empatik beceri iizerindeki etkisi incelemis ve sonug
olarak sitrekli kayginin empatik beceri lizerinde etkili olmadigi, oysa durumluk
kayginin empatik beceriyi olumsuz etkiledigi saptanmigtir. Aragtirma sonuglari
akademik basarinin bireyin yasam olaylarina iyimser (pozitif) bakmasiyla da ilgili
oldugu belirtilmektedir. Bu konuda yapilan bir ¢aligmada, iyimserlik diizeyi
yiksek olan bireylerin akademik baganlarni digerlerine oranla yiksek

bulunmustur.

1.2.1.4. Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, kisilerin belirtilen performans tiplerine ulagmak igin gerekli
faaliyetleri diizenleme ve gergeklestirme yeteneklerine iliskin yargilan olarak
tanimlanmaktadir.? Oz- yeterlik beklentileri ya da inanglari, kisilerin ne kadar

¢aba harcayacaklanmi ve giiglilkler karsisinda ne kadar uzun siire gayret

** Cakmak ve Hedevan, a.g.k.,s.117.
' Cakmak ve Hevedanli, a.g.k., 5.118,
® Bay vd., a.g.k., 5.96.

21 O, a.g.k., s.34.

2 Ergill, a.g.k., 5.2.



gostereceklerini ve zor durumlarla kargilastiklaninda nasil  kendilerini

toparlayabileceklerini belirlemelerine yardime: olmaktadir.

Bireyin herhangi bir durumdaki yeterlik beklentisi dért kaynaktan ortaya
¢ikmaktadir: (a) Bireyin daha $nceki bagan ve/veya bagansizhk deneyimlerini
igeren performans basarilari; (b) diger kisilerin yaptig: etkinliklerin sonuglarindan
elde edilen bagkasimin deneyimleri; (c) bireylerin yapabilecegi etkinlikler
konusunda stzel olarak ikna olmasi; (d) endise, stres, yorgunluk, ruhsal durum
gibi duygusal uyarilma durumlan. Oz-yeterlik beklentisinin ortaya gikmasina
neden olan bu kaynaklar incelendifinde, performans basarlarinn, yeterlik
bilgisinin en etkili kaynagi oldugu ve kigisel dgrenme deneyimlerine dayali
oldugu goriilmektedir. Bireylerin elde ettifi basarilar 6grenme beklentilerini
arttirmakta, tekrarlanan basarisizliklar ise 8grenmeyi azaltmaktadir, Sonugcta bu
deneyimlerin, Ggrencilerin okuldaki baganlarini arttirmaya iligkin 6nemli bilgiler
verdigi goriilmektedir. Okulda bagansizliklarla karsilasan &grencilerin okulda

Ogrenmeye kars: olumlu tutum geligtirmesi beklenemez.

Bunun yam sira, bagka kisilerin deneyimleri, kigilerin kendi performans
baganlar1 kadar gii¢lii olmasa bile, ozellikle yeni bir becerinin greniminde
bagarili bir modeli gozlemek yararli olmaktadir.®, Olumlu ve olumsuz sdzel
mesajlar da yeterlik beklentisini etkilemekte, Srnegin birisinin verilen durumun
gerektirdigi becerilere sahip oldugu ikna edici bir bigimde savunuldugunda &z-
yeterlik beklentileri artabilmektedir. Aym sekilde yapilacak goreve iliskin
kuvvetli duygusal tepkiler (stres, endige), sonuglarin bagan ve basarisizligim

sezme konusunda ipuglari vermektedir.?

Oz-yeterlik beklentisi yliksek ogrenciler, 6grenme etkinliklerine daha
isteyerek yaklagmakta, biiyiik ¢aba harcamakta, gii¢liikler karsisinda uzun siire
gayret ederek daha etkili stratejiler kullanmakta ve diisiikk beklentisi olan
Ogrencilerden daha yiiksek akademik bagan gdstermektedir. Kolej dgrencilerinin,

web tabanl g¢evrimigi dersleri se¢me nedenlerinin incelendigi bir arastirmada ise,

B Ergiil, a.g.k., 5.2.
# K.M. Alderman, Motivation for Achievement, London: Lawrence Erlbaum Pub., 1999, s.62.
= Ergill, a.g.k., 5.2



Sgrencilerin 6z-yeterlik beklentileri, final sinav sonuglariyla iliskili bulunmustur.
S0zl edilen galismada, 6z- yeterlik beklentisi puanlarinin, final sinavi puanlarim

Onceden belirleyebilecegi ortaya konmustur,?

1.2.1.5. Kendi Kendini Diizenleme

Kendi kendini diizenleme (self-regulation), kisinin, diisiincelerini,
duygularim ve eylemlerini amaglanna ulasacak sekilde yonlendirmesi igin
gosterdifi sistematik ¢abalar olarak tamimlanabilmektedir. Kendi kendini
diizenleyen &renciler, akademik amaglarimu belirleyerek bu amaglara ulagmak
igin gerekli 8grenme stratejilerini seger ve amag siirecini devamli olarak izlerler.
Amaglanni ortaya koyan, etkili bigimde planlama yapan ve amac siirecini siirekli
izleyen &grenciler, akademik agidan, bu etkinlikleri yapmayan diger 6grencilerden

daha yiiksek basar gistermektedir. ¥

Bu alanda yapilan aragtirmalar incelendiginde, kendi kendini diizenleme
becerisini etkili bir sekilde kullanan &grencilerin akademik basarisimn olumlu
yénde etkiledigi ve ogrencilerin kendi kendileﬁni diizenleyerek &grenme
stratejilerini kullanma ile derslerin final notlar1 arasmda olumiu iliski oldugu

ortaya ¢ikmigtir

1.2.1.6. Basari Amaglan

Bir kiginin yapacag ise iligkin amag belirlemesi, o kiginin yaptif isi nasil
daha iyi yapabilecegi hakkinda bilgi edinerek &frenme ve giidiilenmesini
etkilemektedir,”® Herhangi bir isi ya da gorevi yerine getirme durumunda
amaglanni ortaya koyan kisi, dikkatini ve eylemini amaglarina dogru yénelterek,
gorevi bagarmak icin caba ve gayret ederek, basanya ulagtiracak plan ve

stratejileri se¢ip uygulayarak giidiilenme ve 6grenmesini artirmaktadir.

% P. Eggen ve D, Kauchak, Educational Psychology, Fourth Ed., New Jersey: Printice-Hall,
1999, 5.403. ‘

¥ Ergiil, agk., s.2

® C.A. Volters, “Self-Regulated Leaming and College Students’ Regulation of Motivation™,
Journal of Educational Psychology, 1998, 90, 5.231.

% Alderman, a.g.k., 5.62,



Bagar1 amaglar, bir bireyin bagarnn mesguliyetinin maksadini ifade
etmektedir. Bagart amaglarinin; 53renme amaglart (learning goals) ve performans
amaglari (performance goals) olmak iizere iki genel tipi vardir. Egitim
aragtirmacilarl, 8frenme amaglar1 ile performans amaglar arasinda baz
farkhiliklar oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrenme amagclan ile akademik &z-
yeterlik algilan ve etkili 6grenme stratejilerini kullanma arasinda olumlu iliskiler
oldugu belirtilmektedir.* Performans amaglannin da giiclii giidiileyici etkileri
vardir, ancak Gzellikle 6grenme amaglani kendi kendini diizenleme ve 6z-yeterlik

beklentisini artirma konusunda etkilidir.”'

1.2.1.7. Yaraticihk

Alsilagelmigin disinda yaratici diiglinen bireyler dogal olarak, normal
diigiinen bir insandan farklt niteliklere sahiptir. Yaraticr diisiinenler diger bireylere
gire daha esnektirler ve yeni durumlara daha kolay uyum saglarlar, daha
dikkatlidirler, bagkalarimin deger verdigi seyleri goriir ve bunlara dejer verirler.
Cevreye ve diger insanlara karsi daha uyumlu ve duyarhdirlar. Kendilerine
giivenleri vardir ve kendilerinden emindirler. Bu nedenle yaraticilik ve akademik
bagar1 arasinda iligki olduu digiinilmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarini,
akademik basarilanini dogrudan ya da dolayh etkileyebilecek bir ¢ok gevresel

degiskenin olabilecegi genel bir kabuldiir.”

Yaraticilik, denenmeyen yollar denemeyi, varolan kesin dogrulardan siiphe
etmeyi ve bazen de bagarili olmann, sonuca ulasmanin riskli oldugu durumlara
girmeyi gerektirir. Bu nedenle; egitim sistemleri ile yaraticilik arasinda celiskiler
yasanmakta ve sonu¢ olarak yasamlari boyunca yamlma ve basarisizhfim
tehlikelerini 6Frenmis olan egitilmis insanlar, daha az yaratici olmaktadirlar.
Yaraticilikla ilgili aragtirmalara bakildifinda herﬁen hemen biitiin ¢ocuklarda

yaraticl diigiinmenin degisik dilizeylerde oldugu gézlenmistir. Kiiciik cocuklarda

* M. Middleton ve C. Midgley, “Avoiding The Demonstration of Lack of Abilitiy: A Under-
explored Aspect of Geal Theory”, Journal of Educational Psychology, 1997, 89,8.711.

* D.H. Schunk, “Self-Regulation Through Goal Setting”, ERIC Digest, 2001, 5.3,
i Erdogdu, a.g.k., .96,
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yaratict beceriler daha kolay gdzlenmektedir ancak yaratici diigtince
pekistirilmediginden, “dogrusunu yap, akilsiz olma, ya da bunu nasil bayle

vaparsin” gibi yorumlarla engellendiginden yok olmaktadir.®

Yaraticihk ve ders basanisi arasinda iliski arayan bir arastirmada
grencilerin ders baganlan ile yaraticiliklarinin degerlendirildigi Farkli Diigiinme
Testi ve alt testlerinden alinan puanlar arasinda diisiik ama anlamli iligkilerin
mevcut oldugunu bulgulanmustir. Ozellikle basit diisiince ya da cevaplan zarif bir
sekilde ortaya koyabilme, fikir ya da diistinceleri uzun uzun ifade edebilme
yetenegi olarak tammlanan ayrintilandirma alt testi ile akademik basarilar
arasindaki iligki diger alt testlere gore daha yiiksektir. Aragtirmadan elde edilen
tnemli bulgulardan biri de esneklik alt testi ile akademik bagar1 arasinda negatif
bir korelasyon bulunmasidir. Buna gore farkli fikirler ortaya koyabilme olarak
tammianan esneklik yetenedine sahip olan dgrencilerin akademik olarak daha

basarisiz olduklarim belirtmek miimkiind{ir.*

Yaraticilifin ders basansi ile iligkisi yaratlclhk ve zeka arasindaki iligki ile
agiklanabilmektedir. Bazi aragtinicilara gore ancak iistiin zeka diizeyine sahip
bireyler yaratict olmakla birlikte, normal zeka diizeyine sahip bireylerin
yaraticthklaninin ~ yiiksek  oldugunu  belirtmek miimkiin  degildir. Kimi
aragtirmacilara gre de zeka diizeyleri yiiksek olan bireylerin yaraticilik diizeyleri
de yliksektir. Ancak son yillarda kabul géren temel gériis, yiiksek diizeyde
zekamin yiiksek diizeyde yaraticiify ortaya ctkarmadifi, yaraticihk ile zeka
arasinda gok yiiksek korelasyon olmadifi, daha zeki olan bireylerin daha yaratict

bireyler olarak kabul edilemeyecegidir,*

3 Erdogdu, a.g.k., 5.96.

* M.Y. Erdogdu, Williams Yaraticiltk Degerlendirme Olgegi'nin Uyarlanmasy ve Yaraticilik ile
Algilanan Ogretmen Davraniglart Arasmdaki iliski, Yaymlanmamis Doktora Tezi. Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittisll, Ankara, 2005, s.135.

 Erdogdu, “Yaraticilik ile Opretmen...”, 5,104,
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1.2.1.8, Cinsiyet

Egitim alaninda yapilan birgok aragtirma, kiz ve erkek 8grencilerin davrams
ve basanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilklar oldugunu ortaya
koymustur. Ozellikle kiz &grencilerin fen alaminda erkek ogrencilere gore

akademik bagarilan diisiiktiir.*

Literatiirde, kiz ve erkek o6grencilerin davramg ve basarilarinda goriilen
farkliliklara sebep olabilecek iki temel faktdr one siirlilmiistiir: Biyolojik ve
sosyolojik fakttrler. Baglangigta, cinsiyetler arasinda géil;illen esitsizligin
sebebinin beynin yaps ile ilgili oldugu diisiiniilmiis, daha sonra ise cinsiyete &zel
tarklilasmanin neden oldugu fikri ortaya atilmigtir. Ayrica arastirmacilar, kiz
dgrencilerin fen alaminda erkek ogrencilere gdre daha diisiik bagariya sahip
olmalarinin sebeplerinin biligsel yeteneklerdeki farkliliklar; kisisel 6zelliklerdeki
farkhiliklar; matematiksel yeteneklerdeki farkhliklar; simif ici ve diginda kazanilan
tecriibelerdeki farkhliklar ve fen alamina kars: gelistirilen tutumdaki farkliliklar

olabilecegini 6ne stirmiiglerdir.’

1.2.1.9. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri bilgisi, smiflarda frenmeyi artirabilen secenekler
saglamaya yardim eder. Bagarili bir 6gretim ger¢eklestirmek i¢in insanlarm nasil
ogrendigini anlamaya gereksinim vardir. Bu baglamda, okullarda gerceklestirilen
dgretimin &grencilerin Sgrenme stilleri belirlenerek diizenlenmesinin basarili bir

dfretime yol gdsterecegi ifade edilebilir.®

Ogrenme stilleri "Sgrenenlerin nasil algiladign, nasi! etkilestii ve dgrenme

ortamina nasil tepkide bulundufunun az ¢ok sabit belirleyicileri olarak hizmet

% Karma El Hassan, “Gender issues in achievement in Lebanon”, Sociai Behavior and
Personality: An International Journal, 29 (2), 2001, s.115.

7 K. Tobin ve P. Garnett, *Gender Releated Differences in Science Activities”, Science
Education, 71, 1987, 592,

* Ozlem Kaf Hasiret, “Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen fretimin Akademik Bagan
ve Kahiciliga Etkisi”, C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 14, Say1 2, 2005, s.301.
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eden biligsel, duyussal ve psikolojik dzellikler" olarak tanimlanmaktadir.”® Bagka
bir deyisle 6grenme stilleri genellikle simf ortaminda etkileserek o3renenlerin

sergiledikleri biligsel, duyussal ve psikolojik 6zellikleri ifade etmektedir.*

Oprenme stilleri ile ilgili ok sayida Gfrenme stilleri modeli vardir,
Bunlardan bir tanesi Ogrenme Stilleri Modelidir. Dunn ve Dunn tarafindan
gelistirilen &grenme stilleri modeli her bir bireyin biyolojik ve gelisimsel
ozelliklerinde tek oldugu teorisi tizerine inga edilmistir. Dunn ve Dunn yaklagimi
bugiin 6gretimde, en yaygin kullanilan modellerden biridir. Modele gore,
dgrenciler, en iyi, bireysel olarak farkh yollarla dgrenirler. Ofrenme ve 65retimde
tiretimei bir yaklagimda, grencilerin hangi yolla 6grendigi belirlenmelidir. Daha
sonra bu bilgi, 6grencilerin bireysel §grenme tercihleri ya da stilleri ile uyumlu
Ogrenme durumlan diizenlemek ve Oogretim islemlerini planlamak icin

kullamlmalidir.*

Cesitli aragtrrmalar dgrencilerin  6frenme  stillerine gére diizenlenen
Ggretimin akademik bagariya ve tutumlarina olumlu etkilerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin algisal tercihlerine gore Sgretimin yapilmasi etkili
dgretim igin temel dayanak noktalarindandir. Ozellikle dokunsal, kinestetik ve
gorsel ﬁgrencileﬁe dgretim, tercihlerine gore yapildifinda, diisiik basanlilarin ve
diigik benlik saygisina sahip Ogrencilerin durumlannda iyilesme oldugu

goriillmiistiir.®

Yurtdigindaki gesitli aragtirmalar 6grencilere kendi 63renme stillerine uygun
yaklagim ve yontemlerle 6fretim yapildigi zaman, hemen hemen her konuyu
bgrenebileceklerini, aym Ogrencilere kendilerine uygun 8gretim stilleriyle 6gretim

yapilmadifiinda basarisiz olduklarimi géstermektedir. Bu tiir calismalardan birinde

* W.J. Keefe, “Development of the NASSP leamning style profile”. Profiling and Utilizing
Learning Style iginde, Ed.: James W. Keefe, Virginia: National Association of Secondary
School Principals, 1988, s.3.

“ D.C. Orlich, R.J. Harder, R.C. Callahan, H'W. Gibson, Teaching Strategies: A Guide to
Better Instruction, 5th Edition. New York: Houghton Mifflin Company, 1998, .s.168.

H Hasircl, a.g.e, 5.300.

*2 R, Dunn ve M. Carbo, “Modalities: An open letter to Barbe, Michael Milone, and Raymond
Swassing” Educational Leadership, 38 (5), 1981, 5.382.
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Ofrenme stili programi uygulamasimin standart basar testlerinde okuma ve
matematik basarilart {izerinde anlamli kazamimlar sagladig1 ortaya ¢ikmugtir.®
Ulkemizdeki literatiir incelendifinde 1ise, ilkégretim birinci kademede,
Ogrencilerin 8grenme stillerine yonelik diizenlenen Sgretimin etkisini inceleyen
aragtirmalarmn azh@ dikkat ¢ekmektedir. Ancak etkili dgrenme ve ders ¢alisma
stratejileri ile ilgili degisik arastirmalar yapilmigtir. Sonug olarak bu aragtirmalar
6grencilerimizin bu konuda sorunlarn bulundugunu ve bunlann giderilmesi igin

yardima gereksinim duyduklarmn: gostermektedir.®

1.2.1.10. Ogrenme Yaklasimlars

Ogrenme yaklasimlan &gretmenin Sgrenciye karsi tutumuna, hedeflerine,
standartlarina, mesleki uygunluguna, kullandig: 6gretme yéntemlerine; &grencinin
Ggrenilen konuya yo6nelik kaygi ve tutumuna, smif igi ve dis1 degerlendirilme
bigimine ve aynica konuya iliskin hazir bulunugluk diizeyine baglidir ve adeta

bunlara tepki olarak gelisir.*

Ogrencilerin dgrenme konusundaki yaklagimlan sabit degildir. Ogrenilecek
konuya yonelik algilarina bagh olarak 6grenciler yaklasim degistirebilirler.
Ornegin, 6grenilecek konunun ¢ok zor ya da zaman ¢ok az oldugu durumlarda
ofrenciler anlam tiretmeden ¢ok bilgi kopyalamay: (yineleme) tercih edebilirler.
Ancak, bu iki yaklagim arasindaki temel farklardan biri de ezberleme-hatirlamaya
6grenme siirecinde verdikleri rol ve Snemden kaynaklanmaktadir. Derinlemesine
yaklagimla 6grenen Ogrenci igin ezberleme-hatirlama siireci anlam yaratmaya
dogru yonelirken (bilim adamimmn formiilleri, tarih¢inin oOnemli tarihleri,

hukukgunun belli yasalar ezberlemeleri ve bunlar islerinde kullanarak kendi

“ Hasirel, a.g.e, 5.301.

* C. Babadogan, “Ogrenme stilleri ve stratejileri arasindaki iligki”, 1, Egitim Bilimleri Kongresi:
Kuram, Uygulama, Aragtirma, Adana: Cukurova Universitesi EBitim Fakiiltesi Yaymlar,
1994, 5.1063.

5 A. Duff, E. Boyle, K Dunleavy, J. Ferguson, xThe Relation Between Personality, Approach to
Learning and Academic Performance”, Personality and Individual Differences, 36, 2004,
5.1909.
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anlamlarim olusturmalan gibi); yiizeysel yaklasimla 6grenen 6grenci igin siirecin

sonudur,*

1.2.1.11. Odev Yapma Stili

Odev, aktif 6grenme etkinliklerinden bir tanesidir. Aktif Ogrenme, gikis1 ¢ok
eskiye dayanmasina ragmen son ceyrekte ¢ok kullanilan &gretim tekniklerinden
birisidir. Defisik etkinlikler ve uygulanan 6gretim teknikleri ile ogrencilerin
Ggrenme kapasiteleri arttirilabilir. Bu nedenle 6grencinin bir konu alamina 8zgii

bilgi ve becerileri 63renirken diger yandan 83renmeyi 6grenmesi saglanabilir.”’

Birgok egitimci, Odevin akademik baganyr arttrdipim ve okuldaki
6Brenmenin artmasina katkida bulundufunu diigiinmektedir. Ogretim stratejisi
olarak da ddev literatlirde genis yer bulmaktadir. Literatiirde 6dev kullanimtnin
gereklilifinin yamnda karsit elestiriler de yer almaktadir. Ayrica, devlerin basar
ve verimlilifi arttirmas1 i¢in egitsel arabuluculuk programlar tasarlanmistir.
Egitimcilerin ve ailelerin 6devlerin 8grenme {izerinde pozitif etkisinin olduguna
dair yaygin gériisler olmasina ragmen bu konu {izerine yapilan arastirmalar azdir.
Yapilan birkag ¢aligma, ddevin akademik basanya etkisi ile sinirl1 kalmakta ve bu
yetersiz bulgulara yol agmaktadir. Ornepin 6devin 6grenci bagarisi iizerine pozitif

etkisi, yilksek okul ve kolej diizeyinde rapor edilmistir.*®

Odevi yaparken &grencinin dgrenme stilini nasil kullandif1 lizerine yapilan
aragtirmalar ise yapilan &devin &grencinin kendi 8grenme stilleri ile ortiismesi
durumunda bu &devin dgrencinin akademik performansim geligtirdigini ortaya

koymugtur.*

* Gut Unal ve Omer Ergin, “Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin Oprencilerin Akademik Basarilarina,
Oprenme Yaklagimlarina ve Tutumlarina Etkisi”, Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 1996, 3 (1): 5.39.

*" Hiilya Giir, “Ev Odevi Yapma Stitlerinin Akademik Basartya Etkisi”, 7. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiriler Kitab1, Gazi Universitesi, Ankara, Eyliil 2006,
5.136.

“ P.G. Fehrman, T.Z. Keith ve T.M. Reimers, “Home influence on school learning: direct and
indirect effects of parental involviment on high school grades”, Journal of Educational
Research, 80, 1987, 5.332,

* Giir, a.gk., s.136.
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1.2.2. Cevresel Faktorler

1.2.2.1. Aile I¢i Uyum

Ogrenme-ogretme siirecine iliskin olarak okul baganisim artiran faktorler
lizerinde yapilan aragtirmalar, okul basarisi fizerinde okul-aile dayanismasimn
tnemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Aile i¢i uyumun, ailenin
destekleyici yaklagiminin ve ailenin okul etkinliklerine katilmasindaki cesitliligin,
okul baganisi ilizerinde 6nemli etkileri vardir. Cesitli aragtirmalar; akademik
basarisi diigiik ve simfta kalma riski tagtyan 6grencileri diger 6grencilerden ayiran
en Onemli etkenin, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugunu
gostermigtir. Anne-baba katilik, tutarsizlik ve gegimsizliginin de diigiik okul
bagarisinda 6nemli bir risk faktorii oldugu goriiimiistiir. Aragtrma sonuglarina
gore egitim acisindan destekleyici yaklagim igerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinda,
okul basansimin  daha yliksek oldugu gorillmiigtir. Benzer sekilde bazi
aragtirmalarda gocuklarin davramislarinda ve tavirlarinda evin bulundugu cevre ve
ailenin  yapisiin  belirleyici oldugu bulgulanmigtir. Arastirmalar, aile
ozelliklerinin, &frencinin  okul basgarisindaki en 6nemli ¢evre faktSriini
olusturdugunu ortaya koymustur. Buna goére, okul basarisimn &nemli bir

boliimiiniin, ailenin katkisiyla gergeklestigini séylemek miimkiindiir.*

Cocugun ilkdgretime baglamasiyla birlikte, &3rencinin okul basarisi
lizerinde rol oynayan gevresel etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru
genigler, Fakat aile etkisi biitiinliyle ortadan kalkmaz. Giiniin 24 saati icerisinde
okul saatlerin miktart gézdniine alinirsa, cocuk yasaminin ¥ niin bu dénemde de
alle icerisinde gegirildifi gergegi ortaya gikar. Bu durum, okul yillannda da

cocuk-aile etkilegiminin énemini gostermektedir.

Anne-babanin gocuk lizerindeki etki alani ¢ok genistir. Bir bakima, anne
babalar 0-6 yas déneminde hem g¢ocuklarina tiim gereksinimlerinin yerine
getirilmesinde en yakiminda olan kigiler, hem de ilk dgretmenleridirler. Insan

kigiligin gelisimsel temellerinin 0-6 yas déneminde atildig1 goz 6niine abindiginda,

% Suleyman Celenk, “Okul Bagarisinin On Kosulu: Okul Aile Dayamgmas:”, llkégretim-Online 2
(2), 2003, 5.28.
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egitsel kimligin belirlenmesinde anne-baba roliintin Snemi daha da iyi anlagilmig
olur. Cocugun aile igerisinde edindigi statii, kazandif1 deger ve gelistirdigi kimlik;
onun giderek toplum igerisinde kazanacafi kimligin, statiniin ve degerin

belirleyicisi olmaktadir.®

Ulkemizde yapilan bir arastirmada; gocuguna yakmn ilgi gdsteren,
¢ocugunun c¢alisma ortamim diizenleyen ve planlayan, ¢ocugunun basarisim
Gviicii sozlerle destekleyen, gocugunun basarisizhfinda onu galisirsan basarih
olursun sozleriyle ylireklendiren anne-babalarin g¢ocuklarimin  akademik
basanlanmin yiiksek oldufu sonucuna varlmugtir.® Okul ve aile isbirligi ve
sorunlan {izerine yapilan bir bagka aragtirmada ise; “Ggretmenlerin okul-aile
iligkilerini geligtirmede bagarili ¢alismalar yaptifi, anne-babalarin ise okul-aile
iligkilerini gelistirmede yetersizlikler gosterdikleri, anne-baba egitiminin okul-aile
iligkilerini dlizene koymada ve 8grencilerin okul basarilarinin artirilmasinda etkili

oldugu” sonucuna varilmistir.*

Ulkemizde gerceklestirilen bir bagka aragtirmada Ogretmenlerin; “okul ile
igbirligi iginde g¢ocugu ile ilgilenen velilerin okul bagarnisini olumiu yénde
etkiledigi, cocugu yanhs bir yonlendirmeden korumak, dgretmen-aile geliskisini
Onlemek amaciyla velilerin okul tarafindan egitilmelerinin gerekli oldugu”
gortistinde olduklar saptanmigtir. Oysa, okulda yapilan evde anne-babalar
tarafindan da desteklenmedigi siirece okul egitiminde basariya ulasmak olasi
degildir. Okul ve aile iki farkh toplumsal kurumdur ve farkh beklentiler etrafinda
sekillenmiglerdir. Bu iki farkli kurumun gocuklarin egitimleri konusunda c¢ikar

birligine getirilmesi gereklidir. Sorun ozellikle okul egitiminin baslangici olan

5! Celenk, a.g.k., 5.29.

28, Satir, Ozel Tevfik Fikret Lisesi Ogrencilerinin Akademik Basarilariyla ilgili Anne-Baba
Davramglar: ve Akademik Basarryr Artumaya Yonelik Anne-Baba Egitim Gereksinmelerinin
Belirlenmesi, Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Ankara.Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 1996, 5.120.

** M. Bilgin, Ankara Merkez ilgelerindeki Ortaokullarda Okul ve Ailenin isbirligi ve Sorunlari,
Yaymlanmanug Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1990, s.134.
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ilkogretim birinci sinuflar igin ¢ok daha Snemlidir; ¢linkii en temel ¢alisma ve

dgrenme becerileri bu yilda olusturulmaktadir.™

1.2.2.2. Ogrenci-Ogretmen iliskilerinin Niteligi

Ogrenci-6gretmen  iligkilerinin niteligi, akademik basariyr ve &grenci
davramslarim etkilemektedir. Ogretmenin cana yakin, sempatik, hosgdriili tavir
ve davraniglan 6grencilerin istenilen davraniglari kazanmas: agisindan 6nemlidir,

bu baglamda 6gretmen-6grenci iligkisi birincil bir iliski tiirtidiir,*

Ogrencilerde istenilen davranig degisikliginin meydana getirilebilmesi igin,
sosyal bilimler disiplinlerinde gorev yapan Ofretmenlerin, genel kiiltiir, alan
bilgisi ve ogretmenlik mesleki beceri ve niteliklerine sahip olmalar
gerekmektedir. Buna ilaveten, sosyal bilimler dgretmenleri, sosyal bilimlerin ve
kendi alanlarimin amag ve hedeflerini ¢ok iyi bilmenin yaninda, bu amag ve
hedeflerin 15181 altinda uygun ogretim etkinlikleri planlamayabilme bilgi ve
becerisine de sahip olmahdirlar. Ogretmenlerin darettikleri alan hakkindaki tutum
ve inanglar, Sgretim etkinliklerinin planlanmast ve yiiriitiilmesini etkileyen en

onemli unsurlardan birisidir,’

Ogretmenin sinif iginde gosterebilecekleri davraniglant  “otoriter” ve
“demokratik” olarak ikiye aywrmak miimkiindiir. Otoriter &gretmenler,
ogrencilerin kontrol altinda tutulmas1 gerektigini, fazla ozgiirliigiin zararlt
oldugunu bunun da 6grencilerin dikkatini dagitacagim belirtirler. Demokratik
Ogretmenler ise, Ofrencilerin her seyden 6nce simf atmosferini sevmesi
gerektifini, bunun igin hos ve &dillendirici bir ortamin saglanmasi gerektigi,
bununda 8grenciyi giidiileyecegini ve bagarisini artiracagini belirtmektedirler. Bu

dgretmen Ogrenciye daha yakindir ona giivenir ve sorumluluk verir.

* Celenk, a.gk., 530
* Erdogdu, “Yaraticilik ile Ogretmen...”, 5.97.

%y, Richardson, “The Role of Attitudes and Beliefs in Learning to Teach” Handbook of
Research on Teacher Education, Ed; J. Sikula, T. I. Buttery, E. Guyton, New York: Simon &
Suchuster Macmillan, 1996, 5.103,

%7 Erdogdu, “Yaraticilik ile Ogretmen...”, 5.98.
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_ Ogretmeni etkili kilan faktorler arasmda kisisel nitelikler kadar
6gretmenlerin simif i¢inde kullandiklan &gretim stratejilerinin de énemli bir yeri
\l/ardlr.s8 Ogretmen bir yandan bilgi, beceri ve tutumlariyla 6grencilerinin egitimi
gbrevini yiriitlirken diger yandan davramglan ile onlan etkiler. Ogretmenin
samimi, anlayish sabirli olmas: 6grenciyi olumlu dilsiinmeye sevk edecek aksi

davramiglar ise 6grenci izerinde olumsuz etki yaratacaktir.

Sokmen’in (2000) yapmis oldugu galismada; dnlisans 6grencilerine, kimya
dersinde uygulanan aktif Ofretim yontemlerini 6meklerle anlatmig ve bu
yontemleri Ogrenci tutumlan ve geri bildirimlerini géz oniine alarak
degerlendirmistir. Ogretim ydntemlerine yonelik uygulanan tutum Glgeginin
analizleri sonucunda; ogrenciler dersin islenis asamasinda, kendilerinin aktif
katilimim saglayan 6gretim ydntemlerini tercih ettiklerini ve bu ydntemlerle dersi

daha iyi 8grenip, sevdiklerini belirtmislerdir (%80).%

1.2.2.3. igbirligine Dayali O§renme

Ogrencilerin  yetenekleri, 6frenme ve diiginme tarzlan, akademik
motivasyon diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklidir. Cagdas egitim anlays,
ogretmeni, 6frenmeyi en iist diizeyde gerceklestirecek $gretim yontemini secme
ve uygulama sorumlulugu ile karst kargiya birakmustir. Bilindi3i iizere
Ogrencilerin aktif olarak derslere katiliminin saglandii yontemlerle Sgrencilerin
derslerdeki akademik basarilan artmaktadir. Ginilimiizde 6grencilerin derslere
aktif katilimini saglayarak onlann basanlarini artiran yontemlerden birisi de is

birlifine dayal 6grenmedir.®

Is birligine dayali &grenme, basitge; Sfrencilerin kiiciik gruplar halinde

¢aligarak ‘ve birbirinin Sfrenmesine yardim ederek 6frenmeyi gerceklestirme

%8 Sabahattin peniz ve Sibel Tuna, “llkdgretim Ogrencilerinin Tlirkge Dersine Yénelik Tutumlari:
Kéycegiz Omeklemi”, Milli Egitim Dergisi, 35 (170), 2006, 5.340.

* N. Stkmen, “Onlisans Ogrencilerine Kimya Dersinde Uygulanan Aktif Opretim Yontemleri”,
Egitim ve Bilim Dergisi, 25/117, 2000, 5.30.

% Adem Sezer ve Halil Tokean, “Ig Birligine Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde Akademik
Bagar1 Uzerine Etkisi”’, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 23, Say: 3,
2003, 5.228.
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stireci olarak tanimlanabilir.® s bitligine dayali 6grenme yontemini, “ortak
6grenme amaglarin: maksimum diizeyde ger¢eklestirmek iizere 6grencilerin kiigiik
gruplar halinde (2-4 kisilik) is birligi igerisinde birlikte caligmas: esasina dayali

interaktif bir 6 grenme-sgretme metodu”dur.®

Basit grup halindeki 6grenci ¢aligmalan ile dgrencilerin is birligine dayali
dgrenme yaklagimina gore grup olusturmalar arasinda farklar vardir. Basit grup
dgrencileri, yaptiklar ¢aligmalar igin ayni masada oturabilirler, fakat birbirleriyle
caligirken 6zgiir olarak konusamazlar. Bu yiizden kiigiik calisma gruplar
birbirlerini olumlu yonde etkileyemezler. Belki bunlarin konugmalar bireysel
6grenme olarak adlandinlabilir. Bu nedenle is birligine dayal &grenmede, dgrenci
gabalari grup olarak o&dillendirilir. Eger &grenci gruplan bir &dev
hazirlayacaklarsa, sadece bir 6grenci tiim galismay1 yapar ve digerlerinden yardim
almadan bagimsiz ¢alisirsa bu is birligine dayal bir grup olarak adlandirilamaz. Is
birlifi gruplannda kisisel sorumluluk duygusunun anlamu tiim grup iiyelerinin
hazirladifi malzemelerin tiim grubun basatist i¢in oldugunu bilmesi gerekir. Bu
gruplardaki 6grenciler is birligi iliskisini kazanmaya gerek duymazlar ciinkii

gruplarin yapisini ve ydnetimini 6gretmenler gergeklestirir.®’

1.2.2.4, Bilgisayar Destekli Egitim

Bilisim teknolojisindeki gelismeye paralel olarak bilgisayar ortaminda
canlandtrma, benzesim vb. gorsel ve isitsel materyal gelistirilmis ve egitimde
kullanilmaya baglanmustir. Bu'baglamda bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanl
egitim kavramlan ortaya ¢tkmustir. Bilgisayarin, ders igeriklerini dogrudan sunma,
bagka yontemlerle 6grenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, alistirmalar yapma,
vb. etkinliklerde G&frenme-6gretme araci olarak kullamimasi ile ilgili
uygulamalara “bilgisayar destekli egitim™ denilmektedir. Bilgisayar' destekli

egitim, bilgisayarlarin sistem igine programlanan dersler yoluyla $grencilere bir

% K.U. Agikgoz, Etkili Ogrenme ve Ofretme, izmir: Egitim Diinyast Yayinlari, 2003, 5.336.

¥ A. Yilmaz, “Isbirligine Dayah Ogrenme: Etkili Ancak thmal Edilen ya da Yanlis Kullanilan Bir
Metot”, Milli Egitim Dergisi, 150, 2001, s.47.

% Sezer ve Tokean, a.g.k., 5.229,
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konu ya da kavrami 6gretmek ya da 6nceden kazandirilan davramislan pekistirmek

amaciyla kullanilmasidir,*

Bilgisayar tabanh egitim, bilgisayarin frenmenin meydana geldigi bir
ortam olarak kullanildif1, &gretim stirecini ve dgrenci motivasyonunu giiclendiren,
dgrencinin kendi 6grenme hizina gére yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme
(interaktif &grenme) ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlestirilmesinden
olusmus bir &fretim yontemidir. Bir aragurmanin sonuglarina gore, bilgisayar
tabanli egitimin &grenci bagarisina ortalama %42 oraminda, kimya basansinda
%32, biyoloji basarisinda %36 ve fizik basarisinda %23 oraninda olumlu etki
ettifi ortaya ¢ikmustir. Bilgisayar destekli egitimin kimya 6gretimine saglayacagi
katkilarin  deneysel olarak bulunmasi amaciyla yapilan bir ¢ahsmada ise
geleneksel Ofretim metoduna ilave olarak bilgisayar destekli egitimden
faydalanan &grencilerin, daha basarili olduklan ve kimyaya karsi tutumlarinda

olumlu bir artig oldugu bulunmustur.®

Literatiirde, bilgisayar sahibi olmanin ya da daha 6nce bilgisayar kullanmis
olmanmin &grencilerin derslere olan ilgisini artirdigina yénelik sebep-sonug
iligkisini ortaya koyan ¢alismalar bulunmustur. Bu ¢aligmalarda, evde bilgisayar
sahibi olmanin, bilgisayar kullanma becerisi ile iligkili oldugu ve smifta bilgisayar
kullammi lizerinde dolayli olarak etkisi bulundufu belirtmistir. Teknolojik
geligmelerin 8grenmeye ve Ggretmeye etkisini inceleyen calismalarda bunun

6grencilerin tutumlarim pozitif etkiledigi vurgulanmistir.%

1.2.2.5. Fiziksel Ortam

Egitimde fiziksel ortam okul, smuf ve okulun cevresi olarak
tammlanmaktadir. Fiziksel ortamla ilgili olan her degisken, egitime destek veya

engel olabilir. Sadece mekanda varolanlar degil, bunlarin diizenlenisi, goriintiisii

% Hiuisamettin Akgay, Cengiz Tiysiz, Burak Feyzioglu, “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisine bir Ornek: Mol Kavrami ve Avogadro
Sayis”, The Turkish Online Journal of Educational Technology, April 2003, Volume 2,
Issue 2, Article 9, 5.1,

63 Akcay vd., a.g.k,, 5.1,
66 Akecay vd, a.g.k., 5.2,
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(estetiksel durumu) da egitsel agidan insan iizerinde onemlidir ve etkileyici
olmaktadir. Literatlirde akademik basar1 Uzerinde fiziksel cevrenin etkisini
inceleyen galigmalarin simrh oldufu gdze arpmaktadir. Buna kargin King ve
Marans konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelemisler ve renk, 1s1, mekan diizeni
ve aydmnlatmanin 6grenme {izerinde énemli etkilerinin bulunduguna dair aragtirma

bulgularinin oldugunu tespit etmiglerdir.”?

Bu konuda yapilan ¢aligmalarda iyi bir simif diizeninin 6grenciyi giidiiledii,
Ofrenct basarisint artirarak  Sgrenilenlerin  hatirlanmasina neden oldugu,
dgrencilerin birlikte ¢alisma ahskanlii kazanmalarna ve arkadas iliskilerinin
gelismesine katkida bulundugu ortaya konulmustur. Hong Kong da altine: siif
ogrencisi olan 21.622 &grenci lzerinde yapilmis bir ¢ahismada simifin fiziksel
gevresi ile Ogrenci performansi arasindaki iliski arastinlmistir. Elde edilen
bulgulara gore, fiziksel gevrenin kalitesinin algilanmast ile dgrenci performansi
arasinda iligki oldugu ortaya gikmustir. Stmf ortaminn iyi bir sekilde diizenlenmis
olmasi, Ogrencilerin birlikte calisma aligkanliklarimin  gelismesine, arkadag
iligkilerinin artmasina, 6grenmelerine ve 6gretmenin siifta kontrolii saglamasina
katkida bulunabilir.”® Bir bagka aragtirmamin sonuglari ise; simfin fiziksel
¢evresinin 6grencileri tegvik edici olabilecegini ve onlarin mutlu ve iiretken
kalmalarina yardim edebilecegini ve de bir 8gretmenin simfin duvarlarnndan,
tavamndan ve zemininden yararlanmasinin &nemli oldufunu ¢iinkti bunlar

sayesinde dgretmenin arastirmacilifi ve iiretkenligi cesaretlendirebilecegini ortaya
koymaktadir,

Egitimin temel hedeflerinden birisi olan &grenilenlerin  davramsa
doniigebilmesi yani aligkanhk halinde kalicilik kazanmasi, bir baska ifade ile
egitsel davramg olabilmesi igin de ayni unsurlar hakkinda yapilan calismalardan

bir bagkas:; okul binalart ile 8grenci bagarilan ve egitsel davrans arasinda anlaml

57 B.J. Shade, “Cultural Diversity And The Schoo! Environment”, Journal Of Humanistic
Education And Development, 25/2, 1986, 5.82.

% v.c. Cheng, “Classroom Environment and Student Affective Performance: An Effective
Profile”, Journal of Experimental Education, 62/3, 1994, 5.237.

% M. Manning ve G. Manning, “How Comfortable Is Your Classroom? Teaching and Writing”,
Teaching Pre K-8, 24/2, 1993, 5.128.
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bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir.” Aragtirma sonuglari; saghkh bir 6grenme
atmosferinin; arkadag canlisi simf arkadaglan, giizel fiziksel ¢evre, yumusak
renkler, temizlik, klasik miizik ve destekleyici &gretmenlerden olustugunu
belirtmektedir. Egitim tiirli ve diizeyi, dersin amaci gibi degiskenlere gore,
yapilandirilmis  simf  ortamu, &grencilerin  giidiilenmesini  kolaylastirir.
Yapilandinlmis ortam, siufta yer alan fiziksel ozelliklerin amaca uygun
diizenlenmesini tantmlamaktadir. Her durumda eldeki olanaklar &lgiisiinde
diizenlenebilecek en uygun simf ortaminin saglanmasi amaglanmalidir. Ciinkii
fiziksel ortamin uygunlugu, etkili dgrenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir

pargasidir.”

Ogrencilerin okula geldikleri ilk giinkii sinifin goriiniimii, bundan sonraki
her giin, &grencilerin ve Ofretmenlerin okula gelmelerinde, 6retimde ve
6grenmede dnemli bir rol oynar. Sinif mutlaka; hareketli, mutlu, diizenli ve temiz
bir yer olmahdir. Yapilan aragtirmalar fiziksel ¢evrenin hem &grencilerin
davraniglarim hem de 6grencilerle aym ortamda ¢ahsan kisilerin davramslarini

dogrudan etkileyebilecegini Snemle vurgulamaktadir.”

Modern egitim taraftarlart son yiizyillar icinde ortaya ¢ikan mimarideki
geligmelerle saglik konusundaki aragtirmalar ve bilimsel verilerin 1:151nda
simftaki fiziksel ortamin 6gelerini insamin algilama bigimlerini de diistinerek;
siniftaki Sgrencilerin sayisi, duvar ve egya renkleri, 1g1k, 151, temizlik, giiriilti

diizeyleri ve goriiniim olarak stralamaktadirlar.”

™ J. Maiden ve B.A. Foreman, “Cost, Design and Climate: Building a Learning Environment”,
School Business Affairs, 64/1, 1998, s.43.

A Aydin, Smif Yénetimi, Ankara: Am Yaymeilik, 1988, 5.116.

7 Siileyman Yaman ve Feda Oner, “Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Bakis A¢ilarm
Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma”, Kastamonu Egitim Dergisi, Mart 2006 Cilt:14 No:1,
5.339,

" H, Bagar, Simf Ydnetimi, Dérdiincll Baski, Ankara: Onder Matbaacilik, 1998, 5.56.
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1.2.2.6. Siniftaki Ogrenci Sayisi

Her ne kadar tlkelerin egitim imkanlan ile sinirli olmakla beraber modern
egitime goniil verenler tarafindan simifta 6grenci sayisinin genel olarak otuzun
ustiinde olmas: istenmeyen bir durumdur. Ancak ideal bir Ggrenci sayisimn
olmadifl, bu durumun dersin niteligine, egitim diizeyine ve tiiriine gore
degisebilecegi kanaatindedirler. Ilk yillarda 6grenciler 53retmenin yardimina daha
¢ok gereksinim duyariar bu nedenle ilk simflarda dgrenci sayisiin az tutulmast
gerekir, gerekirse stif diizeyi ile birlikte yiikseltilmesi uygun olacaktir. Yapilan
aragtirmalar 6grenci sayisi ile basari arasinda iligki oldugunu, 6grenci sayisinin az
oldugu simflarda basarimn ve drenmenin 6grenci sayis1 ¢ok olan simiflara gore

daha yitksek oldugunu ortaya koymaktadir.™

Kalabalik olmayan simflar, gretmene ek zaman kullanma, az kaynakla
yetinebilme, her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci geligimini kolay
izleyebilme, smifi daha etkili yonetebilme, etkin Ggrenmeyi kolaylastirabilme
firsatlart verir. Bu nedenle de eitim ortami olarak kabul edilen siif Sgrenci
sayisinin miimkiin oldugu kadar iist simirin altinda olmasi hem &grencilerin daha
bagarili olmalarii hem de §gretmenlerin kaliteli bir epitim vermelerini
saglayacaktir. Aragtirma bulgulan daha az 6grenci bulunan siniflanin 6grencileri,
6grenci sayisiin az olmasiun kendilerini psikolojik olarak olumlu yonde
etkiledigini ve 6grencilerin simf i¢i aktivitelere daha cok katildiklarini, kendilerini
daha gok yeterli hissettiklerini, daha dakik ve daha diizenli olarak okula devam
ettiklerini, sinirlilik ve okuldan uzaklasma duygularmi daha az yasadiklarint

ortaya koymaktadir.”

T Aydin, a.g.k., 5,116,
7 Bagsar, a.g.k., 5.56.

24



1.3. Ders Basaris1 ve Derse Kars1 Tutum

Ogretim birgok unsurun birbiriyle etkilesim iginde oldugu bir siirectir.
Ogretmenlerin yeterlilikleri yaninda kullamilacak ydntem, teknik ve stratejiler,
arag-geregler, gevre imkanlarindan yararlanma, okul ve sinif imkanlart gibi
faktdrler egitimin kalitesini belirleyen unsurlardan bazilandir. Ogretimin
amaglarma ulagmasinda tiim unsurlann gdz 6niinde bulundurulmasi &nem
tagimaktadir. Bunlann yammnda Oprencilerin 8zellikleri de, egitimin nasil
olacaginin ana unsurlanindan biridir. Ogirenci 6zellikleri; derse yénelik ilgileri,
algilama dtizeyleri, kendilerine giivenleri, tutumlar ve fikirlerini kapsayan bir ¢cok

Ogeyi kapsar.™

Zihinsel ve duygusal siiregler 8§renmenin yadsinmaz pargalaridir ve bunlar
arasinda kargihiklt bir iligki vardir. Duygular ve beklentiler ne 6grenildigini etkiler.
Bir ¢ok beyin aragtrmasi bulgulari da Ggrenmede duygulann ¢ok &nemli
olduguna isaret etmektedir. Bir konuya iligkin duygular &grenme siirecinde
degisebilir. Duygular tutum sayesinde agiga gikar. Ogrenciler bir konuyla ilgili
ogrendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya kargi olan tutum ve egilimlerini

unutmazlar.”

Tutum, herhangi bir nesne fikir ya da kigiye karsi diigiincelerle veya
duygularla ilgili dgeleri olan ve davramgsal egilimler igeren olduk¢a kalter bir
sistemdir ya da kisinin bir kigiye, nesneye ya da konuya kargt olumlu veya
olumsuz olabilen genel bir duygu ya da degerlendirmesidir. Baska bir tanima gore
tutum “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar kargisinda belli davramslar
goéstermeye iten 6grenilmis egilim”dir.”® Tamimlarda belirtildigi izere tutum, bir
davramigin sergilenmesinden bir dnceki basamakta olusan egilimdir. Dolayisiyla,
tuturnlar,. egitim slirecinin bagar1 va da basarisizhfini etkilemektedir. Olumlu

tutumlar Sgrenme siirecinde Sgrencileri daha basanl kilarken, olumsuz tutumlar

7 Yaman ve Oner, a.g.k., 5.339.

" Nergiz Nazligigek ve Emine Erktin, “Ilk6gretim Matematik Opretmenleri Igin Kisaltilmis
Matematik Tutum Olgegi”, Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiriler
Kitaby, 2002, 5,194,

™ Ozcan Demirel, EZitim Soziiigll, Pegem A.Yaymcilik, 1.Baski, Ankara, 2001, s.125.
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basansiz kilabilmektedir.” Tarih dersine karg1 negatif yénde gelistirilen tutumlar,
bir basamak sonra diger nedenlerden de etkilenerek davramslara doniismekte ve

tarih 6gretiminde basarinin saglanmasinda engel olusturmaktadirlar,*

Giidiilenme, ilgiler ve tutumlar bireyin 6Zrenme yasantisini gelistiren
onemli etkenlerdir. Olumlu tutum, kisisel ilgileri artirmak ve okumay: zevkli hile
getirmek okuma aligkanlifi kazandirmanin temel bilesenleridir.® Ogrenci gerek
okulda ve gerekse iginde yasadig: sosyal gevrede kargilikli iletisime bagli olarak
karsilagsmis oldugu problemieri ¢ozmek igin bilissel, duyugsal ve psiko-motor
davramslarda, yani tepkilerde bulunur, Kisinin gevre ile etkilesimi, onun siirekli
olarak ¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi, ¢evresinden stirekli
olarak kendisine ulagan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel,

duyugsal ve davranigsal tepkilerde bulunur.®

Tutumun genelde kabul edilen ii¢ 6gesi vardir. Bunlar; diisiince, duygu ve
davramstir. Ancak davraniglar, tutumdan farkhidir. Yapilan arastirmalara gore
insanlar ¢ogunlukla, tutumlar: dogrultusunda davrams sergilemektedir. Tutumlar
sosyal ve psikolojik dgeleti igermesi nedeniyle genellikle, sosyal psikolojinin
inceleme konusu olmustur. Ancak, son yillarda egitimle ilgili arastirmalar, bireyin
dprenilecek materyale, Ggretmene, Sfrenim gordligi konu alamna yomelik

tutumlanmn okul bagarilarim etkiledigini ortaya koymaktadar.®

Simftaki  efitim  durumlarinda,  &fretmen-Ggrenci,  Ogrenci-6grenci
etkilegimi, cinsiyet farklihklan, kiiltiir, sosyo-ekonomik durum, &grenmeyi
etkileyen olgular ve diger bireysel farkliliklarnin tiimii &grenmeyi etkileyen
unsurlar arasinda yer almaktadir. Bir Ogrencinin belli bir konuyu iyi
ogrenebilmesi igin, bu dgrencinin, 6grenilecek olan yeni konuya agik olmasi, o

konuyu iyice 6grenmeye karg: istek duymasi ve giigliikle karsilasmas: halinde bu

” Deniz ve Tuna, a.gk., s.340.

% M. Baloglu, “Matematik Korkusunu Yenmek”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, 1, 2001, 5.63.

* Deniz ve Tuna, ag.k., s.341.
2y, Ozden, Oprenme ve 6gretme, 3.Bask:, Ankara: PegemA, 1999, 5.91.

8 H. Pehlivan, “Egitim Bilimleri Ogrencilerinin Ogrenim Gordikleri Bolime Yénelik Tutumlars”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 1994, 5.51.
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giiclikleri agsmaya yetecek glic ve cabay1 gosterebilecefine giivenmesi gerekir.
Duyugsal girig 6zellikleri 8grencinin; derse veya konuya karst ilgi ve tutumunu,
okullardaki 8grenmelere yonelik ilgi ve tutumunu, 6grencinin kendi kendine kars:
tutumunu, etkilemektedir. Genel olarak duyugsal giris 6zellikleri, grencinin
Ogretmeni, anne babasi ve okul ya da simftaki arkadaglarinin kendisi ile ilgili
yargilardan etkilenmektedir. Aragtirmalar, duyugsal giris 6zelliklerinin okul ici bir
degisken oldugunu gostermektedir.* Bu nedenle olumlu duyussal giris 8zellikleri

igin, 6gretmenlere biiyik rol digtiigiinii sdylemek miimkiindiir,

1.3.1. Derse Karsi Tutum Olusumu

Her &frenci bir takim fikirlere sahiptir, bu nedenle &3renecekleri bilgiler
konusunda da fikirlerinin alinmasi yararh olacaktir. Cesitli arastirmacilar,
6grencilerin Sgrenmenin etkin bir pargas: olmast gerektigini vurgulamisiardir. Bu
nedenle bir ders programi, dersin icerigi hakkinda diisiinmeleri i¢in &grencileri
isin igine sokan etkinliklerle, 6grencinin anlayisim gelistirecek sekilde

tasarlanmalidir. Béylece dgrenciler derse karst olumlu tutum gelistiririer.®

Egitimde Ggrencilerin amaglardan haberdar edilmeleri ve bu yénde
kosullandirmalari gerekmektedir. Bdylece dgrenciler derse karsi olumlu bir bakis
acist kazamirlar. Her 8grenci farkli 83renme kapasitesine sahip olmanin yaninda
farklt motive olma, tutum ve yeterlilige sahiptir. Ogrencilerin bu yetenekleri ve
becerileri dikkate alinmadifinda dersi veya konuyu &grenmeleri de giiglesir.
Ogrencilerin kendilerine giivenen bireyler olmast, bagarinin en Snemli kosuludur
ve bu giiven bireyin zihnine giivenmesi ile saglanabilir. Buna gore 6grencilérin

bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmasi egitim siirecine etkin katihmlanm

86

artirabilir.® Ogrencilerin giidiilenmiglik diizeyinin yiiksek olmasi, &frenme

birimine ilgi ve ihtiyag duymasi, deger vermesi, 6grenmede bir amacimn olmast,

% Deniz ve Tuna, a.g.k.. s.341.
% F. Kaptan, Fen Bilgisi Ogretimi, MEB Yayinlari, istanbul, 1999, 5.44.

% Yaman ve Oner, a.g.k., 5.340.
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Ofrenebilecegine iligkin Ozgiiveni, Gfrenme siirecine etkin katilimaim saglar.

Bunun sonunda da grencinin 8grenme ve hatirlama diizeyi ytikselir.”

Ogretmenler, dgrencilerin derse kargi olumlu tutumlar gelistirmeleri icin,
bagarili olacaklar: firsatlar saglamalidirlar, Kendini basarih hisseden $grencinin
derse kars1 ilgisi artacak ve kendi yeteneklerine iliskin algilan yiikselecektir.
Ogrencilerin dersi 6grenmelerinde, kendi kavramlanm olusturmalarina yardimci
olunarak ilgi ve basar1 diizeylerini artirmak miimkiin olacaktir. Ogrencilerin ders
ve konulara ilgi duymalan ve motivasyonlarini yiikseltmek igin temel ihtiyaglarini
kargtlamak gerekir. Ogrencilere uygun gérevler ve basanli olacaklar:
sorumluluklar vererek, uygun hedeflere yonlendirerek, dgrenme etkinliklerine
sokarak motive olmalar1 saglanabilir. Egitimin iizerinde ¢alistig1 konulardan biri
de, oOfrencilerin derse karst ilgi ve tutumlanimin azalmasimi engellemektir.
Ogrencilerin  dgrenme motivasyonunu saglama konusunda, Ogretmenlerin
Ogrencilere rehberlik yapma, izleme, agiklama ve cesaret verme islevleri

bulunmaktadir.®®

Ogretmenin derse hazirhg, simfta yeni bir 6gretim teknigi uygulamasi gibi
nitelikleri 6grencinin basarismi, motivasyonunu dnemli dlciide etkiler. Buna ek
olarak, Ogretmenin &lgme-degerlendirmede kullandifi yontem ve teknikler,
ogrencilerin dersteki bagari, motivasyon ve tutumunu artirmada etkin bir rol

oynamaktadir.®

1.3.2. Derse Karsi Tutumun Ders Basarisi ile Iliskisi

‘Ogrencilerin bir ders ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan derse karsi
tutumlar s6z konusu dersin egitiminde ve grencinin dersten elde ettifi basarida
¢ok dnemlidir. Bu baglamda matematik dersine kars1 tutumla matematik basarisi

arasindaki iligki {izerine ¢esitli ¢alismalar pergeklestirilmistir. Konu ile ilgili bir

¥ N. Senemoglu, Gelisim, Ofrenme ve Ofretim, Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitabevi,
Ankara, 2001, 5.77.

% Yaman ve Oner, a.g.k., s.341.

¥ Fikret Korur ve Ali Eryilmaz, “Ogretmen Niteliklerinin Lise Seviyesindeki Ogrencilerin Fizik
Bagar:, Tutum Ve Motivasyonuna Etkileri”, Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi Bildiriler Kitabi, 2002, s.125.
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gok aragtirma Oprencilerin matematife kar;t tutumlarimn matematikteki

bagarilarini etkiledigine isaret etmektedir.”

Fen bilgisine karsi tutumla fen bilgisi dersindeki bagarinin iliskisini
aragtirmig ¢alismalar incelendiginde aragtirma sonuglanmn degiskenler arasinda
pozitif korelasyon oldugunu gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalar tutumun
bagariy1 basarinin ise tutumu karsilikli olarak etkiledigini gdstermektedir, Ote
yandan, bazi ¢aligmalar tutum ve bagar1 arasindaki iligkinin iliskisel oldugunu
vurgutamiglar, buna karsin tutumun basar tizerindeki etkisinin énemli bir kismini

agikladigini ifade etmislerdir.” -

Farkli 6gretim ydntemleri ile ger¢eklesen 6grenmelerin verimliligine iliskin
yapilan- galigmalara bakildiginda, uygulama ve yagantilara dayali Sgretim
faaliyetlerinin daha etkili ve kalict oldugu goriilmektedir. Vatandaslik ve Insan
Haklar1 dersinin 6gretiminde yaratict dramanin derse yonelik 8grenci tutumlarina
etkisinin aragtirildign bir ¢aligmada deney ve kontrol gruplan olusturulmus ve
deney grubunda dersler yaratict dramanin gesitli uygulamalarint iceren
yontemlerden, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerden yararlanarak
vapimgtir. Uygulamalar sonunda; yaratict drama yontemiyle isleyen dgrenciler

dersi daha iyi 6grendiklerini, zevkli ve degisik bulduklarin belirtmislerdir.”

Pesen ve Odabagi’min (2000) yapmug olduklart ilkogretim okullarinda
kullamlan matematik &gretim ydntemleri konulu deneysel calismayi, Siirt il
merkezinden segtikleri 3 ilk6gretim okulunun 3.simif dgrencileriyle 2 hafta siireyle
gergeklestirmiglerdir. Arastirmacilar deney ve kontrol gruplar olusturarak, deney
grubunda bulug stratejisine yonelik, yaparak-yasayarak 8grenme ydntemine uygun
etkinlikler 6n plana ¢ikariimig, kontrol grubunda ise aym konular geleneksel

yéntemlerle iglenmistir. Iki hafta sonunda, her iki gruba da uygulanan bagar testi

* Nazhigigek ve Erktin, agk, sl

*' Almer Abak, Ali Eryilmaz ve Turgut Fakioglu, “Oniversite Ogrencilerinin Fizikle ilgili Se¢ilmis
Duyussal Karakteristikleri ile Fizik Basartlannin fliskisi”, V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Efitimi Kongresi Bildiriler Kitabs, s.101.

** Elif Unal, “Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bslimtinde Ogrenim
Goren Son Smif Ogrencilerinin [lkdgretimde Drama Dersine iligkin Tutumlar”, Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5 (2), 2004, s.11.
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puanlan karsilagtinldiinda; deney grubundaki dgrencilerin daha basarih olduklan

goriilmiistiir.”

Okvuran’in yapmis oldugu ve ayni zamanda doktora tezi olan calismasinda
yaratict dramaya yonelik tutumlan olgmiistiir. Bu amacla aragtirmaya, drama
egitimi almig olan 240 yetiskin birey alinmigtir, Gruba bilgi formu ve 45 maddelik
Yaratict Drama Tutum Olgegi uygulanmustir. Aragtirma grubunun egitim diizeyi,
mesiek, dramada alinan kurslar ve drama seminerlerine katilma durumuna gore
dramaya yonelik genel tutumlari, kendilerine yonelik ve dramaya yonelik elestirel
tutumlan arasinda fark olup olmadifina bakilmustir, Analizler sonucunda; drama
egitimlerine katilanlarin, dramaya yonelik yiiksek diizeyde olumlu duygu ve

diistinceler i¢inde olduklar gériilmiistiir.”

% C. Pesen, A. Qdabas, R. Bindak, “ilkégretim Okullarinda Kullamlan Matematik Ogretim
Yontemleri”, Egitim ve Bilim Dergisi, 25/118, 2000, 5.33.

% A. Okvuran, Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlar, Yaynlanmamis Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2000, s.187.
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IKINCI BOLUM

TARIH DERSI OGRETIMiI VE TARIH DERSINE
KARSI TUTUM

2.1, Tarih Dersi Ogretimi

Zaman iginde insanin &ykiistt olan tarih; gegmisten giiniimiize bireyden
topluma, ulusaldan evrensele uzanan tiim bilgileri kapsadif1 gibi, aym zamanda
bugiiniin bilimi olarak da tanimlanmaktadir. Bu kapsaml: tarifi hak eden tarih
biliminin &gretimi Tiirkive’de 6gretim  kurumlarinda; “demokratik, insan
haklarina saygili, sorumlulugunu bilen, diin-bugiin-gelecek arasinda iligki
kurmay1 becerebilen ve aragtirmay: seven geng kusaklar yetigtirmeyi hedef alan
bir dinamizm olugturma ¢abasi” seklinde verilen bir sosyallestirme arac1 olarak
goriilmelidir. Sosyal bilimler arasinda tarihin gorevi, toplumlarin nereden
geldiklerini ve nereye gitmekte olduklarini agiklamak gibi son derece hayati bir
bilgt birikimi saglarken, diger yandan da ona yolunu saghkl bir sekilde
¢izebilecegi bir de biling kazandinr. Diin-bugiin-gelecek arasinda iliski kurmay:

hedef alan bu bilim dalinin dogru biling olusturmadaki rolii tartismasizdir.'

Tarih dersinin en dnemli amaci, ¢ocugu i¢inde yasadifi sosyal hayat
hakkinda aydinlatmasi, diger bir deyisle o ¢ocugu sosyal ve ulusal hayata uyum
saglatmasidir. Tarih dersinin bu gorevi, yerine getirebilmesi i¢in yalmz eski
olaylar1 géstermesi yeterli degildir. Tarih dersi de Coprafya ve Vatandaglik Bilgisi
dersi gibi “simdiyi” arastiran bir derstir. Cografya dersi, 6grenciye yeryiiziiniin
bugilinkli durumunu nasil Sgretmeye caligiyorsa, tarih dersi de bugiinkii insanlik
toplumunun, bugiinkii hayat1 hakkinda ona agik bir fikir vermeye calismaktadir.
Tarih, eski olaylan arastiriyorsa, amaci yalmz bu olaylarn &gretmek degil,
insanhigin bugiinkii hayata ulagmak i¢in gecirdigi evrim donemlerini meydana

¢ikarmak ve bu sekilde gimdiyi daha iyi kavratmaya caligmaktir. Tarih, bugiinki

' Ozgtir Yildiz, “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar ve Capdas Coziim Onerileri”, Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1: 15 Y1l : 2003/2, s.181.
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sosyal gevrenin ne gibi asamalardan gegerek, bu hale geldigini &gretmekle, sosyal

¢evre iginde yagamasini, o gevreyi daha iyi tammak amacini izlemektedir.

Ulkemizdeki tarih miifredat programina gore, tarih dersinin genel
amaglarimn bir kismi su sekildedir: Milli kimlik kavramini ve bunu korumanin
Gnemini anlayabilme, tenkit zihniyeti ve fikirleri sorgulama yetenegi kazandirma,
ogrencileri kiiltiirel agidan yeterli hale getirme, kiiltiir farkliliklarimin nasil
olustufunu kavratma, gegmisle giiniimiiz arasinda iligki kurabilme ve arastirmaci
bir bakig agis1 kazandirabilme. Tarih miifredat programi incelendiginde tarih
programinin giiniimiiz ihtiyaglanna cevap verdigi kabul edilebilir. Ozellikle, lise
tarih Ogretimiyle Ogrencilere gegmigin bilgisi, kiiltiir aktarimui ve kimlik
kazandirmanin yaninda, iist diizey diigiinme becerisi gerektiren, tenkit zihniyeti ve
fikirleri sorgulama gibi becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bununla
birlikte tarih dersi miifredatinda, diinyada sosyal bilimler dgretiminin amaglan
agcisindan meydana gelen defisimin ilkemize ¢ok fazla yansimadif

goriilmektedir.

2.2, Tarih Dersi Ogretiminin Geligimi

Tarih dersi dgretiminin diinyada ne zaman ve nerede basgladig kesin olarak
bilinmemekle birlikte, bu alandaki ¢aligmalar ve egitim etkinlikleri oldukga
eskilere dayanmaktadir. Eski Misir ve Perslerde, toplumsal yagamla ilgili birtakim
bilgi ve becerilerin insanlara kazandirilmaya ¢alisildigi bilinmektedir. Daha
sonralari Antik Roma'da, kimi okullarda Aritmetik ve Geometri ile birlikte
Mitoloji, Tarih, Cografya, Hukuk ve Felsefe gibi derslerin verildigi goriiliir. ik
kez "Sosyal Bilgiler" adiyla bir dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasinmi Fransiz

diigtiniirii Condercet (1743-1794) savunmugtur,’

Amerika'da 18. Ylizyilin sonlarma dogru Ahlak Egitiminin iginde kimi
toplumsal kurallarin §gretildigine tamk olunmaktadir. Ancak, Amerika Birlesik

Devletleri'nde Ulusal Egitim Konseyi 1892 yilinda, iilkede "ulusal toplum"

2 1. Sungu ve B. Ata, “Tarih Ogretimi Hakkmda™, Milli Egitim Dergisi, 2002, 5.153.

* G. Can, S. Yasar, ve E. Sozer, Sosya! Bilgiler Ogretimi, Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yaynlari, 1998, s.8.
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anlayigim olusturmak tizere Tarih, Cografya ve Vatandashik Bilgisi konularindan
olusan bir tiir Sosyal Bilgiler dersi igeriginin okutulmasim kararlagtirmus ve boyle
bir dersin 6gretimi boylece baglatilmigtir. Bununla birlikte, Sosyal Bilgiler (Social
Studies) terimi Amerika Birlegik Devletleri'nde itk kez 1916 yilinda kullamlmaya

baglanmugtir.*

Tiirk Egitim Tarihinde ise, Tiirklerin Islamhig kabul edislerinden 6nce,
toplumsal yasamla ilgili birtakim bilgi ve kurallarla gelenek-gorenekler ¢ocuk ve
genglere dgretilmeye galigilmistir. Islamligin kabul edilisinden sonra da, daha ¢ok
Islam dinine temel olan konularin kazandirtlmasi yoluna gidilmis; Osmanlilarda,
ozellikle sibbyan mektepleri ve medreselerde din temeline dayali bilgiler
programlarda agirhik tagirken, Sosyal Bilimler iginde yer alan kimi dersler,
kurumlarm Ggretim diizeylerine uygun bigimde (mekteb-i iptidaiye, riistiye,
idadiye, sultaniye ve dariilfiinunda) belirli saat ve siirelerle okutulmustur. Bu
durumun, genel olarak Cumhuriyet dénemine dek siirdiigii goriiliir. Cumhuriyet
déneminde ilkdgretimle ilgili olarak degisik yillarda (1926, 1930, 1932, 1936,
1948, 1962, 1968, 1989, 1993 ve 1998) program diizenlemelerine gidilmistir.
1926 programinda, ilkokullarin temel amacinin, "gen¢ kusagin gevresine etkin
olarak uyumunu saglamak tizere iyi vatandaglar yetistirmek” oldugu vurgulanarak
Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi adlariyla, dérdiincti ve besinci simiflara haftada
ikiger saat Sosyal Bilgiler igerigine uygun dersler konulmustur. Bu dersler daha
sonraki programlarda da, ilkeler, i¢erik ve haftalik siirelerde yapilan kimi

degisikliklerle uzun yillar yer almisur.’

1932 yihinda Atatilirk’tin direktifi ile okullarda okutulmak tizere dort ciltlik
bir ders kitab1 okullarda okutulmug ve baskis: bittikge konulara yeni gelismeler de
ilave edilerek tekrar basilmigtir. Sz konusu ders kitabinin birinci cildi; Tiirklerin
Anayurdu, gocler ve sonuglari ile eski Cin, Hint Misir, Iran ve Anadolu
Tarihlerini ele almakta; ikinci cildi ise; Orta Asya ve Dogu Avrupa’daki Tiirk
Devletleri, Isldim Tarihi, Ilk Miisliman Tiirk Devletleri, Biiyik Selguklu ve

Tiirkiye Selguklular: tarihlerini igermektedir. Kitabin iiciincii cildinde; Osmanl

“Canvd., a.gk., s.8.
SCanvd., a.gk., s.9.
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Tarihi yer almaktadir. Bu ciltte Osmanli Devleti kurulusundan yikilisina kadar
genis sekilde ele alimmugtir. Dordtineti cilt ise iki kisimdan olugmaktadir. Birinci
kisim “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Kurulusu” baghg altinda, Tiirk Milletinin Yeni
Bir Devlet Daha Kurmasi ve istiklal Harbi baslikh béliimlerden; ikinci kisim ise
“Istiklal Harbinden Sonra Inkildp ve Islahat Safhalar” bashg: altinda; Lozan’dan
Cumhuriyetin Resmen [lanina Kadar, Cumhuriyetin [ldm, Hilafetin Ilgasi,
Cumbhuriyet Devrinde Siyasi Cereyanlar, Dinf, Hukuki Inkildp ve Islahat, Maarif
ve Terbiyede Inkildp ve Islahat Cereyanlan, iktisadi, Mali inkildp ve Islahat
Cereyanlan, Sthhat, Igtimal Muavenet Islerinde Yeni Cifurlar ve fcraat, Tark
Ordusu ve Milli Mildafaa konulu boliimlerden olugmaktadir.®

1952 yihnda Ogretmen Okullan programina, daha dnce ayr ayn dersler
olarak okutulan Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisinin yerine, Sosyal Bilgiler
adh yeni bir dersin konuldugu goriiliir. Ote yandan, 1952 yilinda toplanan Besinci
Milli Egitim Surasinda, Sosyal Bilgiler dersinin ilkégretim ve ortadgretim
kurumlarinda da okutulmasi kararlagtirilmis olmasina karsin, ancak 1962 yilinda,
sinirh bigimde uygulamaya konulmug bulunan ilkokul Program Taslagi'na bu
dersin "Toplum ve Ulke Incelemeleri" adiyla girdigi bilinmektedir. Daha sonra,
1968 tarihli yeni Ilkokul Programinda, aym ders, "Sosyal Bilgiler" adiyla
benimsenmig; dordiincli ve beginci smmflarda haftada beser saat olarak

okutulmustur.’

Ortaokullarda ise (bugtinkii ilkdgretimin 6., 7. ve 8. simflart), 1924 yilindan
baglayarak 1967. yilina dek degisik tarihlerdeki program diizenlemelerinde Tarih
ve Cofrafya dersleri aymt adla fakat zaman zaman degisen haftalik siirelerle
(ikiger, liger ya da birer saat olarak) yer almigtir. Bu derslerin yaninda, ayrica, yine
zaman zaman degisen adlarla Maliimat-1 Vataniye, Vatani Maliimat, Yurt Bilgisi,
Yurttaglik Bilgisi, Vatandaghk Bilgileri (tiimii aym1 ders), haftada ikiser ya da

birer saat olarak uzun yillar okutulmustur.®

8 Ramazan Tosun, “Atatiirk Dénemi Tarih Cahgmalari ve Opretimi”, Ata Dergisi, Sayi:11, 2003,
5.60,

"Canvd.,, a.gk., s9.
$Canvd., a.g.k., s9.
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Daha sonra, 1967 programinda Tarih, Cografya ve Yurttaghik Bilgisi dersleri
Sosyal Bilgiler ad: altinda birlestirilmis ve bu ders ortaokullarin birinci ve ikinci
simflarinda haftada bey saat; tgtincii siniflarinda ise dort saat olarak okutulmustur.
1985 yilinda, ortaokullarda Sosyal Bilgiler egitimine son verildigini ve bunun
yerine Milli Cografya, Milli Tarih derslerinin bagslatildigim gdriiyoruz. Daha
sonra, 1992 yilinda da yeni bir Vatandaglik Bilgileri programr uygulamaya
gecirilmig; 1993'te de Milli Tarih ile Vatandaglik Bilgileri programlarinda kimi
degisiklikler yapilmustir. 1997 yilinda sekiz yillik zorunhu ve kesintisiz ilkgretim
uygulamast ile ilgili yasann yiiriirliige girmesinde sonra, Milli Egitim Bakanlij:
Talim ve Tetbiye Kurulu Bagkanhigi'mn 10.09.1997 tarih ve 143 sayili karan ile,
ilkogretim okullarinda okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
uygulamadan kaldirilmig; yerlerine Sosyal Bilgiler dersinin  konmas:
kararlagtinlmigtir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlii'nin
02.04.1998 giin ve 62 sayill karan ile kabul edilen yeni "Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programn" ilkégretim 4., 5., 6. ve 7. smiflara yonelik olup "Ggretimin
kalitesini ytikseltmek, ezberci bir egitim yerine, giiniin ihtiyaglarma cevap

vermek" amacim tagimaktadir*

2.3. Tarih Ogretiminde Yontemler

Tarih &gretiminde tarihin ne oldugunu anlama, tarihi diigiince gelistirme,
tarihi kaynaklara ulasma ve iizerinde galigma ve tarihi kisilerle empati kurabilme
amagclanmin benimsenmesi geleneksel yontem ve etkinliklerin yam sira problem
¢Ozme, benzetigim, drmek olay, alan gezileri ve tartisma metot ve etkinliklerinin

uygulanmasi 6ne ¢ikarmaktadir.

Tarih dersinin 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem, etkinlik ve

Ofrenci aktivitelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

® Can vd., a.g.k., .10,
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2.3.1. Diiz Anlatim

Diiz anlatim, bilinen en eski ve en sik kullanilan metottur. Geleneksel egitim
anlayigina da uygun bir nitelife sahip olan diiz anlatirmda Ggretmen aktaran,
Ggrenci ise alan konumundadir. Bu &zelligi itibariyle sik¢a olumsuz olarak
degerlendirilen diiz anlatim metodu 6grenciyi pasifize etmesi ve ogretimi,
dgretmenden Ggrenciye dogru gelisen tek yonlii bir iletisim igerisine hapsetmesi
sebebiyle elestirilmektedir. OFretmenin bilgi ve kavramlar anlattig esnada uzun
slire dinleyici &ummunda kalmasi dgrencinin anlatilana karg: ilgisiz, 5§renmeye
karst da isteksiz olmasina, anlatilanlarla kendi tecriibeleri arasinda iligki
kuramamasina, pasifize edilmesi halinde ezbercilie yonelmesine yol agarken bu
durumun en 6nemli sonucu olarak anlamli &frenmenin gergeklesmemesi ve
Ogretmen ve Ofrenci arasinda olumlu etkilesimin temin edilememesi

gosterilebilir.'®

Ancak bir ders boyunca tek bagina kullanimi halinde ortaya ¢ikabilecek sz
konusu dezavantajlarina ragmen diiz anlatun Sgretim siirecinden biitiiniiyle
¢ikartilamaz. Ciinkii, dgretim siirecinin dogal dzelligi sebebiyle cesitli aracilarla
(bilginin sunumu, &meklerin verilmesi, etkinliklerin agiklanmasi, gdzlem ve
aragtirma sonuglarimin agiklanmasi vb.) kullanimu bu yontemi belirli Slglide
zorunlu kilmaktadir. Ozellikle agirlikla sézel bilgi igeren tarih dersi konularmn
Ggretiminde diiz anlatim ydntemi vazgegilmez bir yéntem durumundadir. Kald: ki
gliniimiizde, “yorumlayict”, “agimlayict”, “belirtici” ve “aydinlatict” fonksiyonlart
dne ¢ikan diiz anlatim metodu, $grenciye, bir konu hakkinda organize bilgi
edinme ve boylece zihinsel egilimlerini koklestirme, takdir giicli kazanma ve
duygusal egilimlerini ortaya ¢ikarma, kendi basina anlayamayaca@i soyut ve
karmagik kavramlan yine kisa bir siirede anlama, iyi dinleme ve iyi konusma
agisindan Gnemli tecriibeler edinme ve dinlediklerini not etme becerisi

kazandirabilmektedir.''

19 Szden, a.g.k., s.160-161,
' Miinire Erden, Sosyal Bilgiler Opretimi, istanbul: Alkim, 1997, 5.102.
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2.3.2. Tartisma

Bir konu {izerinde Sgrencilerin diisiinme ve fikir tiretmelerine imkan veren
tartigma yontemi bdylece bilgilerin pekismesine de biiylik oranda katk:
saglamaktadir. Tartisma, panel, forum ve beyin firtinasi gibi birgok etkinlik
gergevesinde gerceklestirilen tartisma yéntemi bir konuyu kavrama asamasinda,
bir problemin ¢dziim yollariu arastirma ve degerlendirme ¢alismalarinda da

uygulanabilmektedir."

Tartigma y&nteminin Ogretim siireci agisindan 6ne ¢ikan bir ozelligi
dfretmen-6grenci ve hatta 63renci-6grenci etkilesimine zemin hazirlamasi olarak
gosterilebilir. Aym1 zamanda tartigma ydntemini soru-cevap yonteminden ayiran
bu dzellikle 8grencinin sosyal beceriler kazanmasinda etkili olmaktadir. Kavrama
diizeyi davramslarinin kazandirilmasinda etkin olarak kullamlan tartisma yontemi,
8grenciye sunulan bilgileri kendi yasantilari ile iligkilendirme, elestirel tarzda
diisinme ve fikirlerini ifade ve savunma, dinleme ve sorgulama, bilgiyi
igsellestirme, bir konunun bir ¢ok yéniinii fark etme, konuya dair zit ve benzer

goriigleri 6grenme ve ayirt edebilme imkam vermektedir.”

2.3.3. Problem Cozme

Problem ¢dzme ydntemi, Grenciye karsilagtiklar veya Karsilasabilecekleri
sorunlan ¢dzmeye yonelik beceriler kazandirmayr amaglamaktadir. Bu nedenle
problem ¢dzme yOntemi, dgrencilerin karar verme ve ¢6ziim iiretme yeteneklerini
geligtirmek {izere alternatifler arasindan etkili ve yararh ara¢ ve davramslan

segme ve uygulama olarak tammlanabilir.'*

Problem ¢6zme, bilimsel aragtirma yoéntemlerinin uygulanmasi esasina
dayal: olup iist diizey biligsel becerileri harekete gegiren bir nitelige sahiptir. Bu

yontem ile &frenci nasil sorusunun cevabim aragtinr, bulur ve bu sayede yaratici

2 Savag Biiyiikkaragdz, Genel OBretim Metotlart, 6 Baski, Oz Egitim Yayinlari, istanbul, 1996,
8.92-95,

"* Mustafa Ozdemir, Hayat Bilgisi, Pegem, Ankara 1998, 5.76
4 Demirel, a.g.k., s.87.
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diiglince yetenegini gelistirme firsati yakalar."” Biitiin bu faaliyetler sirasinda
6grenci aktif bir konumdadir. Aym zamanda problemler karsisinda takinilacak
tavir hususunda tecriibe kazanan &grenci, bu siiregte demokratik ve toplumsal
tutumlar edinebilir ve sorumluluk alabilecek duruma erigebilir. Bir problemin
¢Ozililmesi dgrencinin kendine gliven duymas: veya bunu pekigtirmesi, bireysel ve

sosyal olaylar karsinda tavir alisimi olumlu yonde etkileyebilmektedir.

2.3.4. Grup Calismalan

Grup galigmalan, belirli bir amag i¢in bir araya getirilen &grencilerin aktif
olmasim saglamakta ve boylece yaparak-yagayarak Sgrenme imkamna ulasan
6grencinin, bilgiyi igsellestirmesi ve hatirlamasi da biiyilk oranda temin
edilebilmektedir. Aym zamanda grup ¢aligmalan, &frenci-6grenci etkilesimini
kuvvetlendirmekte ve bagta liderlik olmak iizere dgrencilerin gesitli yeteneklerini
ortaya ¢ikararak onlarin, kendilerini topluluk igerisinde ifade etme, bagimsiz
diglinme ve davranma gibi bireysel ve sosyal deneyimler kazanmalar,
sosyallesmeleri ve demokratik tutum geligtirmeleri noktasinda da &nemli bir

deneyim saglamaktadir.'®

Gruplarn biiytikliikleri de farkh olmakla birlikte {iye sayisi en az 4, en fazla
10 6grenci olarak smirlandinlmalidir. Ancak tarih &gretimi gz 6niinde
bulundurulursa 5-6 kigilik genis katithml, isbirligine dayali ve akran gruplara
Ogretimi amaclayan 6grenme gruplan tercih edilmelidir.” Gruplar, ¢alismamn
amacina bagl olarak degigmekle birlikte tesadiifen segilen ve heterojen 6zellikler

tasiyan 6grencilerden olugturulmahdir.

2.3.5. Alan Gezileri

Ogretim amagh olarak cografi bdlge, kurum, bina ve miizelerin bir plan
dahilinde ziyaret edilmesi alan gezisi yonteminin esasim olugturmaktadir. Bilginin

somutlagmasini saglayan alan gezileri, 6grencinin baz: bilgi ve durumlan zihninde

"% Ozden, a.g.k., 5.162-163.
'® Biiyiikkaragsz, a.g.k., s.84.
' Nuri Kostiklii, Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi, Konya, 1998, 5.43.
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canlandirabilmesine de imkan verir. Bilginin bir dlglide Sgrencinin zihninde
canlandinlarak kavranmasim saglamada etkili olan alan gezileri, &grencilere

ozellikle tarihe ait bilginin ger¢ekligini kavramada yardime: olur.'®

Ogrencinin alan gezilerinde, 63rendigi veya dgrenmekte oldupu bilgiye dair
gOrsel materyali gdrmesi, Ogrenmeyi kolaylagtiran ve kalicih@: arttiran bir
unsurdur. Ciinkit 6gretim siirecinde “gérmek™ ve “dokunmak”, 8grencinin ilgisini
¢ekerek algryr kuvvetlendirmektedir. Alan gezileri, iyi bir n hazirlik yapilmas:
halinde bilginin igsellestirilmesi ve Ogretilene karst duygusal yakmhgin
olusmasina da imkin vermektedir. Yine gezi esnasinda goriilenler, 6grencinin
cagnigim gliciinii harekete gegirmekte ve ona yaratici ¢aligsmalar icin firsatlar
sunmaktadir. Aynica gezi boyunca dgrencilerin birlikte hareket etmeleri sosyal
tutum ve davramg gelistirmelerine yardimcr olur. Alan gezilerinin bir diger
faydasi da Ogrencilere, cevrenin ve tarihi mirasin tamnmasi ve korunmas:
anlayiginin kazandiriimasidir. Alan gezileri, tarih dgretiminde de kullanim alanina
sahip 6nemli ve etkili bir yontemdir. Tarih 6gretiminde alan gezileri i¢in en uygun
yerler olmasina ragmen miizelerden istenilen seviyede faydalanifamadigimi ifade
eden Kaostiikll, bu durumu 6gretmenlerin ¢evrede bulunan miizeleri ve ieriklerini
bilmemelerine ve yine &fretmenlerin miize materyallerinden tarihi delil olarak
istifade etme y®&ntemine sahip olamamalarma baglamaktadir. Oncelikli olarak,
sadece yakin gevrede degil Tiirkiye’de bulunan biitiin miizeleri isim, adres ve
igerik itibariyle tanitan brogtirlere ve miize materyallerinin tarih programlarma
katkisim agiklayan bilgiye ihtiyag vardir. Ikinci olarak, 6gretmenlerin miize
ziyaretlerini siradan bir gezi olmaktan gikartacak olan yontemleri bilmesi ve

uygulamas: gerekmektedir."

2.3.6. Simiilasyon

“Gergeklerden siiziilmiis ve ¢alisma ve analiz amaglanyla basite
indirgenmis bir fiziksel ya da sosyal siirecin ¢alisan modeli” seklinde tarif edilen

simiilasyon, gercek veya ger¢efe yakin durumlarin simf veya bilgisayar

'® Kostiiklii, a.g.k., 5.48.
19 Késtiiklii, a.g.k., 5.49.
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ortamlarinda &grenci tarafindan yaratilmasidir. Benzetigim yontemini, gercek
durumla paralellik tasimas: ile rol oynama tekniginden, yarigmamn amag

edinilmemesi ile de oyundan ayirmak miimkiindiir,*

Oncelikle bir problem ¢5zme ve karar verme siireci olma 6zelligi tasiyan
simitlasyon yontemi, Ogrenciyi motive eden, gergek hayata benzer sartlar
deneyimleme imkam veren, soyut durum ve kavramlart somutlagtiran ve
dolayisiyla anlamay: saglayan, 6grenciyi aktif kilan, yavas 6grenen dgrencilerin
Ogrenmesini kolaylagtiran, tarihi kisilere karsi empati gelistiren, ge¢misgin ne
olduguna dair karar verme yetenegi gelistiren, uygulamali égretim imkam sunan

ve sosyal beceriler kazandiran bir yontemdir.”

2.3.7. Ornek Olay

Tarih 6gretiminde kullanilabilirligi yiiksek olan 6rnek olay yéntemi, “gercek
hayatta meydana gelmis olay ve problemlerin simf ortaminda bilimsel diisiinme

becerileri kullamilarak ¢oziilmesi ve dgrenilmesi” olarak tarif edilmektedir ?

Ornek olay ile 6grenciler, kendilerine sunulan olay1 8grenir, analiz eder ve
bir degerlendirmeye ulagir. Bu degerlendirme simif ortaminda tartismaya agilarak
sebepler ve sonuglar {izerinde durulur ve gerekiyorsa ¢oziim yollan onerilir.
Oncelikle dgrenciyi aktif kilma Szelligine sahip olan ek olay yéntemi, dgrenci
ilgisini ¢eken, diisinme, anlama, analiz etme ve kiyaslama becerisini kazandiran

bir yéntemdir.”

2.3.8. Gosteri

Bir aracin g¢aligma tarzim, bir iglemin agamalarim &grencilere uygulamali
olarak anlatmak, gdsteri (demonstrasyon) yénteminin esasim olusturmaktadir.®*

Aymi zamanda herhangi bir varhifin farkl mater)}allerle tamtilmasinda da

x Erden, a.g.k., s.144,

! Ozden, a.gk., 5.173.

*? Fersun Paykog, Tarih Opretimi, Agikogretim Fakiiltesi Yaymlari., Eskigehir 1991, s.81.
B Kostitklii, a.g.k., 5.37.

* Biiyiikkaragoz, a.g.k., 5.106.
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kullamlmakta olan gdsteri yontemi, daha ¢ok davranis kazandirmaya yonelik bir
uygulama alanina sahiptir. Gosteriyi dgretmenin disinda, alaminda uzman veya

kaynak kigiler de yapabilmektedir.

Gosteri yOntemi tarih Ogretiminde de “bir varlifi tanitmak” ve “genel
ilkeleri ag¢iklamak™ vb. amaglara yénelik olarak kullamilabilir. Ozellikle tarihi
varliklardan hareketle tarihi degisim ve siireklilik kavramlannin kazandiriimasi ve
6grencide tarih anlayisinin gelistirilmesi miimkiin goriilmektedir. Yine bu yéntem
ile hem farkl: tarihi ddnemlerin ve hem de senkronize gelismelerin karsilastirmali
bilgisine ulagma imkan: da bulunmaktadir. Omegin deniz tagitlanimin 14, 15., 16.,
17., 18. ve 19.ylizyil Avrupa’sinda kullanilan gemilerin farklilasmasi; agik
denizlere yapilan yolculuklarda sagladigi kolaylig1 ve pesinden gelisme kaydeden
ekonomik ve siyasi gelismeleri, somiirgeciliin yayilmasi gibi birbiriyle iliskili
olaylar1 kavramay: kolaylagtiracaktir. Ayrica bu degisim esnasinda Osmanli
Devleti’nin kullandifn gemilerin nitelikleri de gerileyen ticarl ve mali seviyeyi
agiklayabilir. Yine Milli Miicadele dénemi Tiirk ve Yunan silahlarinin niteliginin
Ofrenciye gosterilerek miimkiin oldugunca maket ve resimlerinin yaptirilmasi,
taraflarin  giiclerini kiyaslamada ve kazamilan zaferin Snemini kavramada
dgrenciye bilylik yararlar saglayacaktir, Gorlildiigil iizere bir esyd (kiyafet, ev
esydlan, silah vs.), bir tasit, bir bind, bir kurum veya bir sehir tanitilabilecepi gibi
¢esitli materyaller de tanitim sirasinda kullanilabilir. Bunlar materyalin kendisi
olabilecegi gibi model veya maketi, konu ile ilgili film, slayt, fotograf ve resimler

de olabilir.”?

Belirli bir hayat bigimi ve sosyal davramig kaliplarinin 8gretiminde
uygulanabilen gosteri yontemi, hedef davramgi sergileyen &grencinin model
olarak gosterilmesi ile diger 6prencilerin s6z konusu davrams: kazanmalarim

saglayabilir.®

% Recep Nas, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ezgi Kitabevi, Bursa 2000, s.144.
% Erden, a.g.k.,s.111.
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2.3.9. Bireysel Calismalar

Ogrencinin fiilen Ggretim siirecine dahil oldugu, yaparak ve yasayarak
6grenme imkani buldugu bireysel ¢aligmalar, analiz ve sentez diizeyinde davrams
kazandirmada etkili bir yontemdir.”’ Ogrenme eksikliklerin belitlenmesinde ve
giderilmesinde etkin olan bireysel ¢alismalarda 6grenci ilgi, yetenek ve ihtiyaglar

esas olup bireysel farkliliklar gz dniinde bulundurulmaktadr.

Bireysel c¢alisma yontemlerinden bazilari; birebir &gretim, programh
Ggretim ve bilgisayar destekli 6gretimdir. Birebir 5grenme, Sgrencinin bireysel
gelisim diizeyi ve farklili1 dogrultusunda bir yon takip etmekte olup 6gretmen ve
Ofrencinin birebir etkilesimini gerekli kilmaktadir. Bu tiir &gretimde amag,
Ogrencinin hedef davramiglara kendi algi mziyla bireysel bir calisma sonucu

ulagmastdir.” Bu siiregte pekistirme, dgretimin dnemli bir pargasidir.

Programli 8grenmede 6gretim makineleri, kitap, kart, teyp, film, video-teyp,
kapali devre televizyon ve bilgisayar sistemleri programli 6gretimin temelini
olusturan unsurlardir. Ogretim bu arag-geregler sayesinde gergeklestirilmektedir.
Programli §fretim materyallerinin hazirlanmasinda ise Skinner tarafindan
geligtirilen dogrusal ve Crowder tarafindan gelistirilen dallandirlmis olmak {izere
iki yaklagim kullanilmaktadir.” Dogrusal programlar her é§renci igin aym iken
dallandinlmis programlar Ggrencinin seviye ve kapasitesine gére farkh acilimlara

sahip olan bir program anlayigina sahiptir,

Programli &gretim, tam §grenme amaci dogrultusunda Sgrenme iz ve
seviyesinin esas alindifi bir Sgretim yontemidir. Program, ara¢ ve oOgrenci
6gelerine dayanan bu &gretim, disiplinli ve deneysel bir yaklagim olup &gretim
slirecinin bilimsel ve deneysel esaslar dogrultusunda diizenlenmesini 8ngéren bir

ogretimdir. Ogrencinin  aktif olmasi, daha kisa zamanda &Frenmeyi

27 Erden, a.g.k.,s.89
¥ Kamuran Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, Gil Yayinlari., Ankara 1997, 5.113.
* Leyla Kiigiikahmet, Ofretim ilke ve Yontemleri, 9.Baski, Alkim, {stanbul 1998, 5.94.
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gergeklegtirmesi, geri bildirimi hemen verebilmesi, okul-igi ve diginda uygulama

alanina sahip olmasi programhi-gretimin olumlu y&nleri arasinda sayilabilir.®

2.3.10. Gézlem-~Inceleme

Gozlem en genis tammi ile “bilgi edinmek amaciyla sufirlu, planh ve
sistemli bir sekilde olay, nesne veya iligkilerin duyu organlan aracihifiyla
incelenmesi”, inceleme ise bir yer, olay veya durumun derinlemesine incelenmesi

anlamina gelmektedir.*

Bilgiyi somutlagtiran ve ozellikle sosyal nitelikli olay ve durumlarin
nedenini, gelisimini ve sonucunu anlamak ve insan davramslanm ¢dziimlenmek
agisindan §grencilere Onemli veriler sunan gozlem-inceleme metodu, tarih
ogretiminde alan gezileri ile birlikte ele alinabilecegi gibi ayrt olarak da
degerlendirilebilir. Clinkii herhangi bir bolgenin ve doneme ait materyallerin
gézlem ve incelenmesi alan gezileri sayesinde miimkiin olabilirken tarihi bir
materyalin siufta ayrica incelenmesi gozlem ve inceleme sayesinde
gergeklestirilebilir. Bu tarz galismaya ii¢ boyutlu malzemelerin (kiyafet,mutfak

esyalan vs) incelenmesi drnek olarak verilebilir.*?

2.3.11. Isbirligine Dayalh (Kubasik) Ogretim

Isbirligine dayali &gretim; &grencilerin, kiigiik gruplar halinde, bir amag
etrafinda, birlikte galisarak 6grenmelerini esas alan bir metottur. Genellikle kiime
calismalari ile karigtirilan isbirligine dayah 6§retim metodu; heterojen yapisi, grup
bagarisinin ve grup-igi dayanigmanin esas alinmasi ile farkhilik tagimaktadir.”
Isbirligine dayall dgrenmede &3renci kendi basansim grup iiyelerinin bagarisina

baglar.

% Miinire Erden ve Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, 6.Bask:, Arkadas, Ankara 1998, 5.169.
* Tiirkge Séaliik, Tiirk Dil Kurumu, Ankara 1988, 5.705.

*2 Erden ve Akman, a.g.k., 5.170.

33 Erden, a.g.k.,s.127.
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Hem bireysel ve hem de grupla dgrenme imkanm sunan igbirlik¢i 6gretim,
ogrencinin biligsel ve duyugsal 6grenmelerine katkida bulunmaktadir.* Buradan
hareketle isbirlik¢i 8frenmenin Sgrenciyi motive edebilen, onu aktif kilan ve aym
zamanda sosyal tutum ve beceriler kazandirarak sosyallesmesini saglayan bir

yontem oldugu s6ylenebilir,

Fakat grup i¢inde gorevlerini yerine getirmemeleri veya bazi &grencilerin
otoriter tutumlan metodun saglikl olarak uygulanmasim engellemektedir.®® S6z
konusu sakincalarin giderilerek etkin kullanim saglamak igin ise gruplar en fazla
altr kisiden olusmali, 6grenciler nitelikleri itibariyle heterojen olmali, &grenci
ilgisi ve hazirbulunuslugu dikkate alinmali, hedefler agiklanmali, gerekli bilgi ve
materyaller 6nceden bildirilmeli, grup-i¢i goérevler baslangigta istefe sonra ise
doniiglimlil olarak dagitiimalidir. Ofretmen hem grup-i¢i hem de gruplararast

etkilesimi temin eden rehber konumunda bulunmalicir 3

2.4, Tarih Tersine Kars;i Tutuma Etki Eden Faktorler

2.4.1. Okul Ici Faktorler

2.4.1.1. Tarih 6gretmenin Gretme Tarzi

Modern egitim-6gretim faaliyetleri iginde, &gretmenler onemli bir yere
sahiptir. Ogretmenlerin, okullarda fistlendigi &gretim uzmanhg, Ogretme,
gidiileyicilik, idari roller, liderlik, danigmanhik ve model olma gibi gorevleri
vardir.”” Bu gérevler i¢inde yer alan §gretme siirecinde, tarih 8gretimini hangi ilke
ve yontemlerle, hangi ara¢ ve gerecleri kullanarak yapmas: gerektigini bilmeleri;
derslerin genel hedefleri, islenen ders konularimin temel stratejileri ve amaglan
gibi Snemli temel esaslar hakkinda da fikir ve goriig sahibi olmalan gerekir.
Hosgériilii, adil, giiler yiizlii, sevecen nitelikleri olan ve mesleginde yeterli bilgiye

sahip bir 6gretmen, 6gretme siirecinde de basarili olabilir.

** Bliyiikkaragz, a.g.k., s.134.
* Erden, a.g.k., s.130.

3 Biiyiikkaragdz, a.gk., 5135,
E. Atasoy, Cografya Bilimi ve Cografya Opretimine Girig, Bursa: Ezgi Kitabevi, 2004, 5.294.
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Tarih 6gretmeninin tarih 6gretilecek 6grencilerin tarihe yaklagimi hakkinda
bilgi sahibi olmasi1 gerekmektedir. Bu kesinlikle her tarih 6gretmeninin bilmesi
gereken bir bilgidir. Aksi takdirde ¢ok iyi teknikler ve yontemler uygulansa dahi
ogrencilerin biligsel ve duyugsal seviyesine inilmedigi i¢in, konuyu é§retememe
problemiyle karsi karsiya kalinir. Bu nedenle, iyi bir taribh $gretmeni, dersine
geregler ve dil kullanmalidir,® Yapilan aragtirmalar, 6§rencilerin beklentilerinin
de “tarih Sfretiminin her yas igin farkh sekillerde diizenlenmesi” yoniinde
oldugunu gostermektedir. Tarih Ogretmeni, bu bilginin alt yapisin: {iniversite
efitimi sirasinda alir, ancak meslege basladiktan sonra edindigi tecriibeyle

bilgisini gelistirmesi gerekir.*

Son yillarda Howard Gardner’in “Coklu Zekd Kurami”, ozellikle tarih
derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerini bir kenara birakma diisiincesinde olan
tarih dgretmenleri tarafindan uygulanmaktadir. Ozellikle ilk6gretimde etkili bir
biligsel arag¢ haline gelmis olan Gardner’in bu kuram:, eskiye gore ¢ok daha fazla
saylda dgrencinin tarih dersiyle ilgili beceri ve anlama diizeylerini gelistirmede
ogretmenlerin daha sistematik ve kuramsal bir yaklasimi kullanmalarina firsat
tammaktadir. Ornegin, g¢oklu zeka kuramu tarih derslerinde yapilabilecek
degerlendirme boyutuyla ilgili yeni ve farkli agilimlara yol agrmstir.® Ozellikle
son yillarda ¢oklu zeka kurami tarih derslerinde anlama faaliyetini daha da

gelistirmek tizere bir sigrama tahtas: olarak degerlendirilmektedir.

Coklu zeka yaklasimlarimin yamisira yapilandirmaci 6grenmeyi igeren
Ogretim teknikleri giintimiizde dikkate alinan siiregler olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yapilandirmaci model, 83rencilerin bilgiyi kendilerinin insa etmeleri

temeline dayanmaktadir, Bu yaklagsim, pasif ogrenme yerine aktif 6grenmeyi

% $.Gillin Karabag, “Tarih Ogretmeninin Mesleki Bilgi ve Becerilerini Sekillendiren Unsurlar”,
G.U. Gazi Epitim Fakilltesi Dergisi, Cilt 22, Say1 1, 2002, 5.213.

¥ M. Safran, “Tarih Programlar Nasil Diizenlenmelidir?”, G.U. Gazi Egitim Fakitltesi Dergisi,,
1996, 5.4.

% Ahmet Sait Candan, “Ustbiligsel Kuram ve Tarih Ogretimi”, Kastamonu Egitim Dergisi, Ekim
2005 Cilt:13 No:2, s.331,
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dnermektedir. Bu dogrultuda, tarih Ogretmenlerinin izlemesi gereken ilkeler

sunlardir:*'

Bilgi; sanat eserlerinde, belgelerde, bilgisayar dosyalarinda ya da vazi
tahtalarninda degil, insanlarin zihinlerinde var olur. Bagka bir deyigle, bilginin

yorumlanmas: ve aktarimi tarih 63retiminde anahtar siiregtir.

Farkli 6grenciler, kendi bilgi ve deneyimlerine bagli olarak farkli farkl:

anlamlar tiretirler.

Sahip olunan bilginin degismesi, 6grenci yalmz bagina iken gergeklesecek
bir is olmayip, 6grenci ile Ogretmenin bilgi dinyalan arasindaki etkilesim

neticesinde gergeklesir.
Bilgi asla kesin degildir. Biitiin yorumlar ve ¢ikarimlar zamanla degisirler.

Bu ilkeler, tarih &gretiminin defisen yapisina son derece uygundurlar.
Giderek kiiresellesen diinyada §gretmen, bilgiyi dikte ettiren degil, bir rehber ve
yol gdsterici olmalidir. Bu yeni yaklagima gore, tarihsel bilginin degisen yapisi
6grenciler igin giderek daha anlagilir olmakta, bu nedenle de okul digindaki

diinyamin karmasik yapisim ¢ok daha iyi anlayabilmektedirler.

Son aragtirmalar psikoloji temelli G3renme modellerinin yerini daha
karmagik modellerin aldifini gostermektedir. Eskiye gore daha zor olarak
nitelenen modellerin vurguladiina gore, tarih gretimi denilen alan kendine 6zgii
bir ¢aligma alamdir ve simdiye kadar samldifimin aksine karmagsik ve bazi
belirsizlikler igeren 8zel bir siiregtir. Tarih derslerinde diisiinme ve anlamayi

gelistirme adina asagidaki faaliyetler son derece etkilidir: #

*  Farkl1 kant tiirlerini kullanma ve anlama

» QOlaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme

* Degisim kavramini anlamlandirabilme

= QOlaylar, olayin iginde ver alan kisilerin bakis a¢ilariyla gérebilme

= Kanitlar elegtiri slizgecinden gegirebilme ve kam siizebilme yetenegi

= Hipotez olusturma, sonuglar ¢ikarma

! Candan, a.g.k., s.331.
*2 Candan, a.g.k., 5.332.
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* Cikarimlari dzetleyebilme ve ifade edebilme

® Olaylar1 uygun ve dogru tarihsel baglamlan i¢ersine yerlestirebilme

Listede yer alan bu faaliyetler, ilk bagta biraz karmasik goriinse de,
tgrencilerin tarih derslerinde daha iyiye dogru gelismeleri icin son ederce
énemlidirler ve tarih derslerinin  §grenilmesine katki  saglayacaklan

diigtiniilmektedir.

2.4.1.2. Tarih Dersi Ogretiminde Kullanilan Yéntem

Tarth gretiminde karsilagilan en 6nemli sorunlardan birisi “ezber”
konusudur. Bilgi, daha dogrusu bir verinin ezber olup olmamasi, onun ne denli
giinlik yagammizda iglevsel bir agirligina sahip olup olmadigina baghdir. Ezberle
karsilagan Ggrencinin  dersi sevmesi ve derse ilgi duymasi zorlagtif
gozlemlenmistir.* Oysa ki Tarih dgretiminde istenilen basglica amag, dgrenmeyi

Ggretmek olmahidir.

Egitim tarihimizde ezbercilik, yiizyillarca bir 6gretim ve 63renim yontemi
olarak benimsenmistir. Tanzimat'tan sonra, medrese disinda acilan okullarda da
bu geleneksel yontem yine karsimiza ¢ikmaktadir, Giiniimiizde bile bu yéntem,
uygulamada tamamen kaybolmamis bir egitim sorunudur.” Geleneksel yapidaki
Ogrenme ve Gfretme sireci genellikle bir dizi bilgi pargalarimin &grencilere
aktarilmasi, bu bilgi parcalannin &grenciler tarafindan daha sonra oldugu gibi
hatirlanmak {izere ezberlenmesi iizerinde yogunlasmaktadir.* Bu yiizden tarih
derslerini alan &grencilerin 6nemli bir béliimiiniin bu dersleri ezber olarak

algilamalari s6z konusudur.*
Ezber, ezberleyen kisi agisindan olumsuz sonuglar retir. Ezberle kazamlan
bilgiler, anlama ger¢eklesmedigi i¢in nasil kullarilacag: bilinemeyeceginden, bir

ise yaramaz, gegersiz bilgi edinilmis olur. Béylece, bir igse yaramayan bilgiler i¢in

“ Yildiz, a.g.k., 5.184.

“ Y. Akyilz, “Turk Egitim Tarihinde Ogretimde Ezbercilik ve Kaynaklar”, XI. Tiirk Tarih
Kongresi, Ankara: Tirk Tarih Kurumu Basimevi, 1994, 5.2257.

* A. Saban, Ofrenme ve Ofretme Stireci, Ankara: Nobel Yaymncilik, 2002, 5.139.

% 1. Demircioglu ve N. Kaya, “Tarih ve Cofrafya 8gretiminde Ezberin Nedenleri ve Sonuglan
Uzerine Bir Aragtirma”, 1. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi, izmir, 2004, 5.115.
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emek, kaynak ve yasam, bosa harcanmig olur. Anlamsiz bilgiler, yavan ve tatsiz
bir yagama gotiiriir. Ogretmenlerin ezberledikleri bilgileri, 6grencilere de
ezberletmeye ¢alismalar1 da buna 6rmek olusturmaktadir. Bu baglamda ezbercilik,
kisaca anlamadan ve hemen her alanda bellekte bir ¢ok gereksiz bilgiyi aynen
tutmaya ¢abgmak seklinde tamimlanabilir.¥’ Ezberlemenin 6grenme ile
sonuglanma ihtimali oldukga diigiiktiir. Bu kosullarin degigtirilmesi i¢in
Ogrencinin pasif alici konumundan ¢ikanlarak etkin katihmer konumuna
getirilmesi gerekir. Ezberleme bir 6fretme yontemi olmakla birlikte, bu 6zelligi

ile unutmaya ¢ok elverisli oldugu i¢in 6grencilere salik verilmemelidir.*

Tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar bugiin égretimin sikicl,
kuru oldugu, dgrencinin ilgisini gekmedigi, Gfrenciyi tarihten uzaklastirdig:
bigimindedir.* Bu sikict ve &grenciyi tarihten uzaklastiran tarzin degismest
Onemli bir zorunluluktur. Tarih Ggretiminde pedagojik ilkelerin &ne ¢ikmasi,
hayat becerilerinin kazandinlmasi, kamtlan degerlendirme ve karar verme
olgusunun yogunluk kazanmasi, kitle iletisiminde gorselliin egemen hale
gelmesi 6gretmenlerin gérsel kamitlar degerlendirme becerilerini kazanacaklari
program g¢ahigmalarim gerekli kilmgtir® Tarih derslerinde sadece 6gretmenin
anlattiklarim1  dinlemek ve olaylar hakkinda bilgilendirilirken yalnizeca bu
yontemin segilmesi Tarih derslerinin gekiciligini azaltmaktadir, Ogrencilerin tarihi
yeniden konusup, kendi yorumlarim yapmasi, derslerde; radyo, kaset, CD
kullanilmasi, projeler hazirlanmasi, miizeleri ve tarihi yerleri gezmesi gibi
Ogrenciyi  aktif hale sokacak davramiglannn derslerde etkili kilinmasi
gerekmektedir. Gorsel imajlar, muzik, eski egyalar ve canlandirma tarih

6gretiminde her 6gretmenin repertuarinda olmas: gereken seylerdir. Ogrencilere,

47 Akyiiz, a.g.k., 8.370.
“ |.E. Bagaran, Egitim Psikolojisi, Ankara: Gil Yaymevi, 1997, 5.287.
* [lhan Tekeli, Tarih Yazim Uzerine Disitnmek, Dost Kitap evi, Ankara, 1998, s. 94.

% Biilent Akbaba, “Tarih dgretiminde fotograf kullanimi”, Gazi Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 6, Say1 1, (2005), s.187.

48



gegmise giden ne kadar ¢ok yol saglanirsa bildikleri geylerte baglantilar kurmalar

da o oranda miimkiin olacaktir.”’

Modern toplumlarda Tarih egitimi son 30 yilda biiylik bir doniisim
gecirmigtir. Bu yeni modelde &grenci pasif alici konumundan gikarak tarihi
diigiinen, yazan, aragtiran bir kisi olarak ortaya ¢ikmustir. Ofrencinin aktifliginin
saglanmasi, oyunlarla, tartigmalarla, elegtirel degerlendirmelerle; grafikler,
haritalar yaparak, degisik kaynaklar kullanarak saglanmaya ¢alisildigs
gozlenmektedir. Bu itibarla 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayismdan siynlip

Sgrenci merkezli bir 6gretim yaklagiminin sergilenmesi zaruri hale gelmistir.*

Tarih derslerinde 6grencilere sorulan sorulanin veya verilen materyallerin
onlar1 bir yone dogru itmesi veya herkesin "6gretmenin istedigi tarihsel gercege
ulagmas1” gibi bir sey s6z konusu degildir. Asil olan, bu siireglerin yasanarak tarih
derslerinde de sorgulama, hiikiim verme gibi temel becerilerin kazanilmasi
yoluyla belirsizlik ve olasilik faktorlerinin hesaba katilmasidir. Bu baglamda,
tarihi bir resmin veya belgenin analizinin yapilmasi, kavramsal anlamayi
pekistirmek igin tartisma ortamlarinin yaratilmas: ve —elde edilmesi gereken
sonugtan gok- dgrenme siirecine énem verilmesi dgrencilerde tarih diigiincesinin

geligimini énemli 6lgiide etkileyecektir.®

Ogrencinin derse aktif katiliminin saglanmas1 6grencinin derse kars: tutumu
ve ders bagarist iizerinde artis saglamaktadir. Yontemler konusunda izlenecek yol,
baktirarak egitim degil yaptirarak egitim olmali, egitim ve dgretim bu dogrultuda
yapilmahdir®* Ogrenciyi derste aktif kilabilmek ve ofretim yonteminden
kaynaklanan sorunlan ¢ozebilmek i¢in Tarihgiler, ders boyunca, Sgrencilerde
elestirel dilgiinceyi geligtirmek igin ¢alisir. Sanat tarihini, miizeleri bu iste kaynak
olarak kullamir. Grafik analizleri yaptirir ve haritalar1 nasil okuyacaklarim sunar.

Tarihi belgeleri ve kayitlan incelettirir (vergi kayitlan, giinliikler, eski resimler ve

i1 LS. Levstik, ve K.C. Barton, Doing History. New Jersey; Lawrence Erlbaum Associates
Publisshers, 1997, s.38.

2 Yildiz, a.g.k., s.185.
3 D. Dilek, Tarih Derslerinde Ofrenme ve Dilglince Geligimi. Ankara: Pegem A, 2001, 5.36.

5* Deniz ve Tuna, a.gk., 5342

49



cesitli belgeler vb.) Bu ¢aligmalarda dersi zevkli héle getirir ve 6grencinin derste
aktif olmasini saglar.” Iyi bir Tarih egitimi, 6grencilerin ilgi ve kaygilarim analiz
eder. Opretmenler, analitik aktivitelere, yerel tarihi bolge ziyaretlerine, film
gosterilerine dnem verdiklerinde, G8rencilerin elestirel diisinme ve analitik
inceleme yetenekleri geligir. Tarih konulari, sadece zor ve kangsik konulardan
olugmaz; tarih derslerinde agik, ilgi ¢ekici konulann sayis1 da bir hayli fazladur.
Tarth §gretiminde gruplar halinde ¢alismak bu ilgi ¢ekici konularin iglenmesi ve
ogrencilere ayrnntihi bilgi verilmesinde son derede yararlidir.® Bu aktifligi
saglamada 6gretmene de bilylik gorevler diismektedir. Ogretmen dgrencilerin yeni
fikirler ortaya koymalarim:, onerilerini, yaptiklari agiklamalar, sorulan sorulan,
aragtirmalarn, diger arkadaglarim tegvik etmelerini, &grencilerin i¢ disipline sahip
olup olmadiklarini, takdir etme duygularim, toplum degerlerini 6lg¢li edinip
edinmediklerini gdzlemeli ve bunlari siirekli kaydetmelidir. Ogretmen siirekli

gozlem yapmali ve dgrenciler hakkinda siirekli notlar almalidir.”

Iggers™in belirttigine gore, nicel arastirmalar Tarih 6gretiminde etkili olarak
kullamilmamaktadir. Nicel aragtirmalar tarihin bilimsel olma iddiasina katkida
bulunmaktadir. Nicel tarih ¢aligmalar1 denildiinde aklimiza; sayilarin, gemalarin,
demografik bilgilerin tarih ¢aligmalarinda kullanilmasi gelmelidir. Bu geliserek
degisen tarihi bakis agis1 ve nicel ¢aligmalarla, tarihin desteklenmesi 6grencilere
derslerde yansitilmalidir. Kendi ilgilerine gore de tarih kitaplarnimin oldugu ve
bunlann tantm ile ilgili sorumlulugunu 6gretmen yerine getirmelidir. Bu
yonlerde verilecek aragtirma ddevleri de Tarih derslerinde &grencilerin, degisik bir
atmosfer solumalarina yardimci olacaktir.® Cagdag Tarih dersi Ggretim

tekniklerini inceledigimizde agik¢a goriilen bir husus; Tarihi konularin muhakkak

% Harvey C. Foyle, Interactive Learning in the Higher Education Classroom, National
Education Association, Mayis, 1995, 5.112-137.

58 Yildiz, a.g.k., 5.186.
7 Yildiz, a.g.k., 5.186.

%8 George G. Iggers, Yirminci Yiizyilda Tarih Yazim, Cev. Gill Cagal Giiven, Tarih Vakfi Yurt
Yayinlari, 2000, s.44.
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giniimiizle baglant kurdurulmasidr. Tarih, yalmzca ge¢mis ile gelecek arasinda

tutarli bir iligki kurdugu zaman anlam ve nesnellik kazanmaktadir.®

Bunlar ek olarak, yerel tarih ¢alismalanmn tarih ogretiminde kullanilmasi
Sgrencilerin tarih dersine karsi tutumlarnm olumlu ydnde etkileyecek bir baska
unsurdur. Kigilerin éncelikle kendi bolgesiyle ilgili tarihi olaylar merak etmesi
¢cok dogaldir. Bu nedenle kisinin kendi sehri ile ilgili miizeleri gezmesi, tarihte
onemli basarilara imza atmis olan bilyiiklerini tanimas1 ve arastirmas: yerel tarih

caligmalariyla miimkiin olmaktadir.5

2.4.2. Okul Dis:1 Faktorler

2.4.2.1. Tarih Dersinin Amaci

Giintimiizde insanlarin ¢ogu tarih denildiginde, toplum igin higbir yaran
bulunmayan, sik sik zararlhh ve korkung bile olan olii-kitaplar bilimi s6z konusu
oldugu sanmilmaktadir. Tarih bilimindeki uygun amacin ge¢misi anlasilir kilarak
insanlarin  bugiinki durumlarimi  anlamalarina  yardimci  olmak  oldugu

diisiiniilmemektedir.

Tarihgiler hep gegmise bakacak olsa bile, durmadan ileriyi gormeye
calismaktadirlar. Tarihgilerin gelecegi ya yakin bir gegmistir, ya da, uzak bir
geemisle kiyaslanan daha yakin bir gegmistir.”* Tarih gretiminde konular gelecek
ve ginimizle iliskilendirilmelidir. Ogrenciler ge¢misin  derinliklerine

gotliriildigi kadar gelecefin sokaklarinda da yiiriitiilmelidir.

Mili Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu 8. Milli Egitim Surasinda
“Buglinkii yapisi ile orta 8§retim sistemimiz, daha ¢ok, lise yolundan iiniversite
kapilarina 6grenci yigan bir merdiven diizeninde c¢alismakta ve orta Ggretim

seviyesinde toplumun ihtiyact olan insan giliclinii yetistirmemektedir.” ifadesi

%® Edward Hallet Carr, Tarih Nedir?, lletigim Yayinlan, Istanbul, 1996, 5.153.
% ¥1ldiz, n.g k., 5.186.

8 E.H. Carr ve J. Fontana, Tarih Yaziminda Nesnellik ve Yahnlik, Cev. Ozer Ozankaya, imge
Kitap Evi, Ankara, 1992, 5.23.

2 Hobsbawm Eric, Tarih ﬁzerine, Cev. Osman Akinhay, Bilim ve Sanat, Ankara, 1999, 5.65.
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amag olarak sadece liniversiteye Ofrenci yian bir kurum olma gergegini
belirtmigtir. Bu sadece tarih dgretiminin bir sorunu olmayip, tiim Sosyal Bilimler

Derslerinin kars: kargiya kaldig bir sorundur.®

2.4.2.2. Tarih Dersi Kitaplarinin Icerigi

Tarih &gretiminde kargilagilan Onemli problemlerden biri de ders
kitaplarindaki nitelik sorunudur. Bir degerlendirmede yer aldifr sekliyle;
“Bugiinlerde Talim Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak okutulan lise
ikinci simif Tarih kitaplari, 9 tiniteden oluguyor genellikle bu kitaplar ve bunlardan
sadece iki tanesi Avrupa lzerine..Avrupa diginda bir cografya zaten yok
kitaplarda. Avrupa disinda bir cografya ele alinmiyor; mesela bir Japonya ile ilgili
tek bir satir yok. Bunun yaminda Megrutiyet donemi ders kitaplarinda Ali Resat’in
kitabinda Japonya ile ilgili 9 sayfaya rastlanmaktadir. Bunun yaninda Avrupa
lizerine sayfalar ise sadece %10 oranindadir. Bagka deyisle, Tiirkiye dis1 Diinya
tarihi hakkinda bilgimiz %10 oranindadir.” Tarih bilinci olusturmakta bir
cksikligimiz burada gozlemlenmektedir, “Otekine” bakmadan kendimizi
tanimamiz olanaksiz oldugu igin, ders kitaplarindaki bu kiigiimsenmez derecedeki
oranlar onemli bir eksikligimizi gostermektedir. Ders kitaplarindaki aktivite
eksikligi ve kitaplarin ogrencileri problemlerle karsilastinp bunlara ¢éziimler

tiretmek yerine, kitaplarin 6grenciyi ezbere itmesi de dnemli bir eksikliktir.*

Tarih ders kitaplarinda bazen yanls bilgilere de rastlanmaktadir. Ornegin;
yillarca okutulan bir Milli Tarih ders kitabinda “Fatih, iinlii mimar ve heykeltiras
Mikelanj’1 Istanbul’a davet etti. Sarayburnu’ndan Uskiidar’a bir k8prii yaptirmak
istiyordu. Fakat Papa Mikelanj’a miisaade etmedi” ifadesi yer almaktadir. Fatih
oldiigii sirada 1481°de Mikelanj’in heniiz 6 yaginda bir g¢ocuk oldugu
diistintilirse® Tarih ders kitaplarinda yanlis bilgilerin yer almasimn da Tarih

Ggretiminde ne denli 6nemli bir problem yagattigim bizlere gstermektedir.

% Yildiz, a.g.k., 5.182.
* Yildiz, a.g.k., 5.183.
% Necdet Sakoglu, “ Yanhglan Ogretiyoruz”, Toplumsal Tarih Dergisi, Nisan 2002, 5.42.
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Tarih biliminin son doénemlerde bigimsel agidan degisiklik géstermesi,
gocuklarin tarihi, halk bellegi tarihleri, yasakh tarihler, siyahlarin tarihi,
beyazlarin tarihi, kadmlarn taribi, feministlerin tarihi, erkeklerin tarihi, tutucu
tarihler, devrimeci tarihler, magluplarin tarihi, galiplerin tarihi gibi farkl
bigimlerde ortaya ¢ikan bigimler heniiz Tarih ogretimine yansimamigtir.%
Konularin ilging olmas: tarihe farkli bir bakis agisi kazandirmak agisindan,
ogrencilerin derslere daha etkili giidiilenmesini saglayacagindan bu bigimsel

degisiklikler Tarih derslerine yansitilmahdir,

Iyi bir Tarih ders kitabinin simirlani zorlayici olmasi, aktif ve yaratict olmast,
egitimsel alanda yenilikler icermesi, yag ve yetenege uygun olmasi, ¢ok yonli
olmasi, dili gelistirici olmasi, ders programin tiimiiyle kapsamasi, teknolojiyi
kullanmaya agik olmas: gerekmektedir.*’” Sz konusu unsurlar dgrencilerin tarih

dersine karsi tutumlarini olumlu yonde gelistirecektir.

Ingiltere’de ders kitabi olarak okutulan Ben Walsh’in hazirlamis oldugu
“Ingiltere Sosyal ve Ekonomik Tarihi” bunun yaninda “Modem Diinya Tarihi”
kitaplar: incelendiginde ders kitaplarinda resimlerin etkili olarak kullaruldigim,
bilginin yaninda bol miktarda kaynaklarin gésterildigini, dgrencinin bir kiigiik
tarih¢i olarak goriliip degisik problemlerle karsilagtirilmasi ve bunlan ¢dzmekle
gorevlendirilmesinin ders kitaplarinda saglanmaya basladifim gériiyoruz. Fiona
Reynoldson’un yazmis oldugu “Yirminci Yiizyilda Diinya” ve Colin Shephard’in
“Savas ve Bang” isimli tarih ders kitaplarinda konularin yine resimlerle
ogrencinin zihninde gorsel olarak canlandinldifi ve islenis tarzi olarak
ogrencilerin kendilerini o tarihlerde hissetmelerini sagladigim goriiyoruz. Ozetle
Ingiltere’de okutulan ders kitaplarim inceledigimizde dgrenci merkezli bir anlayis
goze carpmaktadir. Olaylar sunulurken, 6@rencilerin tarihi olayla biitiinlesmesinin
saglanmas1 amaglanmaktadir, QOgrenci olay esnasinda bazen bir komutan olup
karar veriyor, bazen bir tliccar olup dénemin sartlarina gdre ticaret yapiyor, bazen

de halkin arasina karngip vergi diizenini elestirebiliyor. Olaylann ¢oziimii

% Yildiz, a.g.k., 5.186.

" Avrupa Konseyi Ilkeleri, “lyi Bir Ders Kitabi Nasil Olmalt?”, Toplumsal Tarih Dergisi, Nisan
2002, s. 60.
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ogrenciye birakiliyor, sorunlarla karsilastifinda arkadaglariyla tartisiyor ve

fikirlerini agik¢a ortaya koyarak “ezberlemeden $gremneyi” 6greniyor. %,

2.4.2.3. Ders Saatleri

Ulkemizde tarih 6gretiminin onlindeki &nemli sorunlarda biri ders
saatlerinin kisith olmasidir. OECD yayinlarina gore, okul programlarinda Fen ve
Matematik derslerinin saatleri arttirilirken Sosyal Bilimler ile ilgili derslerin
saatleri ya aynen birakilmig veya azaltilmigtir. Dolayisiyla, Sosyal Bilimlerin
ikinci derece disiplinler olarak belirmesi gibi bir durum ortaya gikarmugtir. Tarihe
aynlan saatlerin, konular arasindaki dagilimin yeniden belirlenmesi gereklidir.*
Bu gereklilik, Tarih §gretiminde Ogrenci merkezli yontemlere gegisin kolay

yapilabilmesi ve bunlarin derslerde kolay uygulanabilmesi igin dnemlidir,

8 yildiz, a.g.k., s.183.
% Tekeli, a.g.k., £.39.
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UcUNcUcU BOLUM

COKLU ZEKA TEORISI VE OGRENCILERIN BASARI
DURUMLARI iLE DERSE KARSI TUTUMLARINA
ETKisI

3.1. Coklu Zeka Teorisi

Zekanin ne oldupu, nasil yapilandig: ve bireyin zeka potansiyelinin nasil
belirlenecegi birgok aragtirmaci ve kuramci tarafindan tartisilmis  ve
sorgulanmustir. Zeka konusunda son déneme kadar yaygin kabul goren geleneksel
goris, bireyin tek parcall bir zekaya sahip oldugu, bunun da biyik 6lgiide
matematik ve dil becerileriyle ortaya kondugu ileri siiriilmektedir. Bu goriis,
okullarin matematik ve dil becerileri etrafinda yogunlagmasina neden olmus ve
bireylerin sahip olduklari bir ¢ok potansiyelin goz ardi edilmesi sonucunu

dogurmustur.”

Son dénemde beynin ¢aligma yapisini incelemeye yonelik gergeklestirilen
aragtirma sonuglar ise geleneksel goriigiin dogru olmadigim ortaya ¢ikarmigtir. Bu
caligmalarda arastirmacilar, Onceleri bireyin tepki siirelerinin  geleneksel
yontemlerle &lglimlenen zeka diizeyleriyle baglantih oldugunu diisiinmiisler;
ancak elde ettikleri sonuglarin g¢ogunlukla bu digiincelerini dogrulamadigini
gormiiglerdir. Ornegin aragtirmalar, zeka ve yaraticihk arasinda karsilikh olmayan
bir iligkiyi ortaya gikarmistir. Buna gdre yaratict bireyler, iyi hatta iistiin zeka
seviyesine sahip bireyler arasinda yer alirken, bu diizeydekilerin sadece bir
bolimil yaraticidir. Bu durum bilim adamlarinin aklina zeka gesitlerinin olma

ihtimalini getirmigtir.”

™ M.Bahaddin Acat, “Coklu Zcka Kurammn Tirkiye Kosullarinda Ofrenme-Opretme
Ortamlannm Planlanmasinda ve Dilzenlenmesinde Kullanilabilirligi”, A¢ik ve Uzaktan Egitim
Sempozyumu, Mayis 2002, 5.2.

b Hayrettin Karoglu ve Sibel Yegsildere, “Ilk&gretim Yedinci Simf Matematik Dersi Tamsayilar
Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanh Opretimin Ofrenci Basarisina Etkisi”, Gazi Eitim
Fakiiltesi Dergisi, 2004, Cilt 24, Say12, 5.27.
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Bilim adamlarinin zekayr nicel olarak ifade etmek i¢in kullandiklan
geleneksel zeka testlerinin ortak &zelligi; hepsinin hizli diigiinmeye, matematiksel
ve sbzel becerilere dayandiriimasidir. Oysa bu becerilere sahip olmadif: halde
basar1 gosterilebilecek sanat, miizik veya spor gibi alanlardan da bahsetmek
miimkiindiir. Harward Universitesi Psikoloji profesdrlerinden Howard Gardner
tarafindan giindeme getirilen “Coklu Zeka Teorisi”nin ¢ikis noktalarindan bir
tanesi de budur. Gardner’in, beyni hasar gérmils hastalan iizerinde yaptif
aragtirmalar sonucu hastalarin stizel veya mantiksal diisiinme gilciinii yitirmelerine
ragmen 1shk ¢alma, spor yapma gibi becerilerini yitirmediklerini gérmesi, zekdnin
birden fazla boyutunu oldugunu diigiinmesine neden olmustur. Ornegin, gorsel
zekd bagin arka bolimiindeki alanlarla iligkiliyken, igsel zekd beynin &n
bolimiindeki loblarla daha ¢ok iligkilidir, Milziksel zekdnin beynin sag yar1 kiiresi
ile, dilsel zekdnin ise beynin sol yari kiiresi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bilim
adamlan konugsma, yazma gibi yetenegini kaybetmis kigilerin hilen sarki s6yleme
ve resim yapma gibi becerilerini kaybetmemesini, dilsel zekdya ait alamin zarar
gormesi ancak miiziksel veya gorsel zekd alanlarimin zarar gérmemesi ile

aciklamaktadirlar.™

Coklu Zeka Teorisi, insanlardaki zekaya IQ temelli bakis agisina karsi
gelen, zekanin ¢ok pargali oldugunu ifade eden, bireylerin §frenme ortamina
farkl1 6grenme stilleriyle geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir, Teori, Gardner
tarafindan, 1983 yilinda ilk basum: yapilan “Frames of Mind; The Theory of
Multiple Intelligences™ isimli kitapta izah edilmigtir.”™ Gardner’a gore zeka, bir
kiginin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme veya
giinliik ya da mesleki hayatinda kargilagtifi bir problemi etkin ve verimli bir
sekilde ¢ozebilme yetenegidir. Gardner’a gbre zekanin ii¢ temel bileseni

bulunmaktadir: (1) Bireyin gergek hayatta karsilastifi problemleri ¢6zme

2 Kéroglu vd., a.g.k., 5.27.

™ Mustafa Serdar Koksal, “Kavram Ogretimi ve Coklu Zekd Teorisi”, Kastamonu Egitim
Dergisi, Ekim 2006, Cilt:14 Ne:2, 5.474.
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yetenegi, (2) Cozmek igin yeni problemler olusturma yetenegi, (3) Bireyin kendi

kiiltiirlinde deger bulan bir sey yapma ya da bir hizmeti sunma yetenegi.™

Gardner’a gore zekann belirli dzellikleri bulunmaktadir:™

* Her insan kendi zekasim artirma ve geligtirme yetenegine sahiptir.

» Zeka degistirilmekle kalmaz, aynt zamanda 6gretilebilir.

= Zcka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

s Zcka ¢ok yonliiliik gdstermesine ragmen kendi iginde bir biitiindiir.

= Her insan ¢egitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

= Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde geligtirebilir.

* (esitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum iginde
caligirlar.

" Bir insamin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu

bulunmalktadir.

Gardner bireylerde 7 zeka alani oldugunu ileri stirmiigtiir: (1) Sozel Dilsel Zeka,
(2) Mantiksal Matematiksel Zeka, (3) Miiziksel Ritmik Zeka, (4) Gorsel Uzaysal
Zeka, (5) Bedensel Kinestetik Zeka, (6) Kisileraras1 Zeka, (7) Igsel Zeka. Gardner
daha sonraki ¢aligmalarinda sekizinci bir zeka alanindan daha s6z etmistir.
Sonradan, bireylerde varolduguna kanaat ettigi zeka alani ise Doga Zekasidir.”
Ancak Gardner bu zeka alanlanm tanimlarken, bu saymimn insan yeteneklerinin
¢oklugunu ifade etmede yeterli olmadifina ve her zaman daha fazla alanlarinin

olabilecegine de isaret etmigtir.”

™ Saban, a.g.k., 8.36.

™ Kudret Eren Yavuz, Egitim - Ogretimde Coklu Zeka Teorisi ve Uygulamalary, Ozel Ceceli
Okullar1 Yayinlan, Egitim Dizisi-1, Ankara, 2001, 5.13.

78 Emin Kuru, “Kinestetik Zeka ve Beden Egitimi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 21, Say:
2,2001, 5.220.

7 Ali Giinay Balim, Esin Sahin Pekmez ve Meltem Ozagik Erdem, “Asitler Bazlar Konusunda
Goklu Zeka Kuramma Dayah Uygulamalarin Orenci Basansina Etkisi”, Ege Egitim Dergisi,
(5) 2:1, 2004, 5.14.
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Gardner’n teorisine gore 8 farkli zeka alami bulunmaktadir:™

Sézel/dilsel zeka: Kelimelerle diigiinme ve ifade etme, dildeki kompleks
anlamlar degerlendirme, kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, giir
okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut
ve simgesel diislinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren
dili tretme ve etkili kullanma becerisidir. Bu zekas1 yliksek olan kigiler her
hikayeyi, masali, fikray1 anlatir. Iyi bir hafizas1 vardir. Kelime oyunlarim sever.
Tyi bir kelime hazinesi vardir. S8zel olarak iyi iletigim kurar. Ogrenmede daha ¢ok
kitaplar, teypler, yazma materyalleri, gbriisme ve tartismalar, konusma ve dinleme
materyallerine ihtiya¢ duyar, Farkl kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide
bulunur. Diger insanlann seslerini, dil slubunu, okumasim ve yazmasim taklit
edebilir. Ciimleleri dinler, yorumlar, farkh bir tarzda ifade eder ve s6ylediklerini
hatirlar. Okuduklarim anlar, &zetler ve kolaylikla hatirlar. Farkli zamanlarda,
farklh amaglar igin, farkli gruplara etkili bir bigimde hitap edebilir. Dinleyicileri,
konugmalan ile etkiler. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil sanatlarinda
farklr yapilar olugturabilir. Farkh dilleri 6grenme becerisine sahiptir. Hikaye, siir
yazma gibi etkinliklerden zevk alir. Yeni dil formlan olusturur. Etkili dinleme

becerilerine sahiptir.

Mantiksal/matematiksel zeka: Sayilarla dilsinme, hesaplama, sonug
¢ikarma, mantiksal iligkiler kurma, hipotezler liretme, problem g¢bzme, elestirel
diistinme, sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanisma, bilginin
pargalar1 arasinda iligkiler kurma becerisidir. Bu zekas: yiiksek olan kisiler
nesnelerin nasil ¢alistifina dair sorular sorar. Hizli bir sekilde zihinsel matematik
yapar. Matematik aktivitelerini, strateji oyunlarim, mantik bulmacalarini sever.
Yilksek diglinme tekniklerini kullanir. Zeka oyunlarinda basarihidir. Deney
yapma, sinama, sorgulama ve aragtirmalardan zevk alir. Ofrenmede daha gok
kesifler, diiglinme, tlimevarim ve problem ¢dzmeden yararlanir. Neden-sonug
iliskilerini ¢ok iyi kurar. Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere ddniigtiirebilir.

Mantiksal problem ¢oziimlerinde basarihdir. Hipotezler kurar ve sinar. Miktar

" B. Vural, Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zeka, Hayat Yayincilik, Istanbul, Kasim, 2004.
5.238-262.
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tahminlerinde bulunur. Grafikler ya da sekiller halinde verilen (gérsel) bilgileri
yorumlar. Bilgisayar programlan hazirlar. Grafik, sema, gekillerle ¢aligmaktan

hoglanir,

Gdérsel/mekansal/uzamsal zeka: Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle
diisiinme, ii¢ boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir, Bu zekas:
yiiksek olan kigiler resimler ve sekillerle diigliniir. Hayalinde gérdiigli resimleri
anlatabilir. Harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir. Cok hayal kurar. Sanat ve
Proje aktivitelerini, gorsel sunuglart sever. Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden
anlar. Tasanm, ¢izim ve gérsellikten zevk alir. Ofrenmede daha ¢ok sanat, video,
filmler, bulmacalar ve haritalardan yararlanir. Kolaylikla yén bulma becerisine
sahiptir. Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi
bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullamr. Ug boyutlu iiriinler
hazirlamaktan hoglanir. Origami ve maketler hazirlar. Bir objenin farkh agilardan
perspektifini anlayabilir, onu zihninde canlandirabilir, Ogrendigi bilgileri somut

ve gorsel sunuglara déntigtiirr.

Bedensel/kinestetik zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade
etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir.
Bu zekas: yilksek olan kisiler, bir veya birden ¢ok sporla ugragir. Uzun siire
hareketsiz oturamaz. Nesneleri pargalayip biitiinlemeyi sever. Yeni tarumadis
nesnelere dokunur. Hareket ederek &grenir. Dinleme, konusma, dans, kogma,
dokunma ve hareket etmeyi sever. Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket
etmeye thtiya¢ duyar. Saglikli yasam konusunda viicutlarnina 6zen gosterirler,
Fiziksel islerde, gbrevlerde denge, zarafet, maharet ve dakiklik gosterirler.
Cevresini, nesneleri, egyalan dokunarak ve hareket ederek inceler. Ogrendiklerine
dokunmay, ellemeyi ya da onlan kullanmayi tercih ederler. Fiziksel maharet
isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikler kesfeder ve farkliliklar ortaya ¢ikarirlar.
Rol yapma, atletizm, dans, dikig-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir. Aktif
katilimla daha iyi 6grenirler. Séylenenden daha ¢ok yapilami hatirlarlar. Gezi-
inceleme-model/maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan zevk alirlar.
Organizasyon yapma o6zellikleri geligmistir. Bulunduklani c¢evreye ve onu -

kapsayan sistemlere kars: duyarhdirlar ve sorumlu davranirlar,
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Miiziksel/ritmik zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkl: sesleri
tanima ve yeni sesler, ritimler liretme becerisidir. Bu zekas:1 yiiksek olan kisiler,
ritmik ve tonal kavramlar1 tanima ve kullanma, ¢evreden gelen seslere ve miizik
aletlerine kars1 duyarlihk kapasitelerini igerir. Notasim gérmedidi miizigi tanir.
Melodileri tanir. Enstriiman ¢alar, koroda sdyler. Calisirken tempo, ritim tutar.
Seslere karsi duyarlidir. Sarkilar1 kolaylikla 6grenir. Sarki séyleme, mirildanma
ve dinlemeyi sever. Ogrenmede miizik, teyp-recorder, kasetler ve ritimlere ihtiyag
duyar. Insan sesi gevreden gelen sesler gibi gok farkhi seslere karsi duyarlidir,
dinler ve tepkide bulunur. Miizigi yasaminda kullanmak igin firsatlar olusturur.
Seslerle nota ve ritimlere karsi &zel bir ilgiye sahiptir. Miizigi hareketlerle
birlegtirerek farkl: figlirler ortaya g¢ikarabilir. Orijinal miizik kompozisyonlar

olusturabilir.

Sosyal/kigileraras: zeka: Grup igerisinde igbirlik¢i ¢alisma, sdzel ve sdzsiiz
iletisim kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davramglarim anlama, paylasma,
ifade edebilme, yorumlama ve insanlar ikna edebilme becerisidir. Bu zekas:
yiiksek olan kisiler, Arkadaglan ile birlikte olmaktan hoglanir. Dogal lider olarak
davranir. Ikna becerisine sahiptir. Kuliip dernek ve komitelerde zevkle ¢ahsir.
Cok arkadagi vardir. Dinlemeyi ve konusmayr sever. Yonetme ve organize
etmeden zevk alir. Ofrenmede arkadaglar, grup oyunlari ve sunus yapmaya
ihtiya¢ duyar. Yagitlar ile ya da farkh yas gruplan ile olmaktan zevk alirlar. Diger
insanlanin duygularma karst duyarhidirlar. Diger insanlan konugmalan ile
etkilerler. Grup ve takim ¢aligmalarindan, gok 6zel ve mitkemmel iirlinler ortaya
¢ikararak; gruplar halinde ¢aligmaktan zevk alirlar. Farkli kiiltiirler, farkl) yasam
tarzlari konusunda ¢ok merakhdirlar. Cok kiigiik yaslarda bile toplumsal ve politik
sorunlarla ilgilenebilirler. Gliglii bir espri yetenegine sahiptirler. Davramislarinin
sonuglanmi  degerlendirebilirler. Insanlarin her tir davramsina karsi kabul
edicidirler. Sézel ve bedensel dili etkili bir bigimde kullamrlar. Farkl ortamlara,
farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum saglayabilirler. Insanlan

organize etme yetenekleri vardir. Liderlik vasiflarim tagirlar,

Kisisel/oze donik zeka. Insamn kendi duygulanm, duygusal tepki

derecesini, diigiinme siirecini tamma, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle
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ilgili hedefler olusturabilme becerisidir. Bu zekas1 yikksek olan Kisiler,
ozgiirliigiine dugskiindiir. Bireysel ¢aligmalardan zevk alir. Kendisi hakkinda
diisinmeyi sever. Kendi ilgi ve becerilerinin farkindadir. Bagan ve
bagansizliklardan zevk ahr. Kendini sever ve kendisiyle gurur duyar. Yalmz
kalmaktan hoglamur. Kendi i¢ diinyasim diigiiniir. Hedefler olusturma ve
hayallerden zevk altr. Ogrenirken kisisel calismalar, kendini degerlendirme ve
kisisel farkindaliga ihtiya¢ duyar. Yasadiklar her olay veya deneyim iizerinde ¢ok
fazla diisiintirler. Kendi i¢lerinde bir defer ve anlayig sistemi olugtururlar, Her
seyde kendilerinden bir sey ararlar. Yagam felsefelerini olusturmaya yonelik bir

aray1s icindedirler. Yagamlarinda motivasyon kaynaklan, hedefleridir.

Dogaci/varolusgu zeka: Dogadaki tiim canlilart tanima, arastirma ve
canhlarn yaratihglar {izerine diiglinme becerisidir. Bu zekasi yiiksek olan kisiler,
aragtirmalar yapmay1 sever. Dogadaki canlilari incelemekten hoslanir. Insanmin
varolugunun nedenlerini ve kendi varolugunu diigtiniir. Dogadaki hemen her
canhnin yagamina ilgi duyarlar. Farkli canh tiirlerinin isimlerine kars:
dikkatlidirler, gigek tiirlert hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok ¢ekicidir. Seyahat etmeyi,
belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini incelemekten hoglanirlar.
Kendilerine 6zgii out-door etkinlikler diizenlerler dogayla her seyi paylagirlar.
Dogadaki bitki tiirlerine kargt duyarlidirlar. Doganin insanlar lizerindeki ya da

insamin doga Uzerindeki etkisi ile ilgilenirler.

Yukarida belirtilen zeka alanlari, her zaman birbiriyle etkilesim halindedir.
Ornegin bir futbolcu bedensel zekasi kosarken, vururken; uzamsal zekay: sahay
tanirken; 6ze doniik zekayr kendisini degerlendirirken kullanir. Normal sinrlar
icindeki biitiin bireylerde bu yetilerin bulundugu, bu zekalarin yasamdaki
kullanim oranlarina gére yetkinlesip ya da koreldigi savunulmaktadir. Buna gore

goklu zekamn dayandig temel ilkeler syle siralanabilir: 7

Biitiin bireyler, sekiz zeka alaninin tamamina sahiptir. Her insanda farkli
zeka tiirleri bir arada bulunur ve bu zekalar herkeste farkli sekillerde birbirleriyle

caligir.

™ Durmaz ve Ozyildinm, a.g.k., s.69.
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Bir ¢ok birey, bu zeka alanlarim belli bir diizeye kadar gelistirebilir. Bu

teori ile hemen hemen herkesin cesaretlendirildiginde, uygun dgretildiginde sekiz

zekanin tiimiinii yiiksek bir performans diizeyine gelistirecek kapasiteye sahip

oldugunu ileri siirmektedir.

Zeka alanlan, bliyilk siklikla karmagik bir gekilde bir arada galisirlar

Ze¢ka alanlarina gore bireyin bir alanda zeki oldugunun belirleyicileri ¢ok

¢esitlidir. Zeka alanlarinda yeterlilige iligkin kesin olgiitler bulmak giictiir. Her bir

alanda zeki olmak igin pek gok yol vardir ve goklu zeka teorisi insanlarin zekalar

arasinda oldugu gibi, zekalar iginde de zekiliklerini gosterdikleri zengin gesitliligi

vurgulamaktadir.

Yavuz’a gore ise goklu zeka teorisinin temel ilkeleri sunlardir: ®

Zekalarin her biri insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitlin zekalar tamimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekasini geligtirmek ve tammak firsatina sahiptir.
Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6ziimii agisindan farklh
bir sisteme sahiptir.

Bir zekanin kullamumi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarn gelisimi {izerinde
etkiye sahiptir.

Biittin zekalar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkl ve
ozel kaynaklardir.

Insan gelisimini degerlendiren tim bilimsel teoriler ¢oklu zeka
teorisini desteklemektedir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

3.2. Egitim ve Ogretime Coklu Zeka Teorisinin Uygulanmasi

Nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in egitimin, daha etkili ve verim}i duruma

gelmesi gerektigi kagimimazdir. Bu anlamda kaliplasmis 6gretim uygulamalarinin

¥ yavuz, a.g.k., s.15.
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yerini ¢agdag uygulamalarin almasi gerektidi kabul edilmektedir. Gardner’in
gelistirdigi Coklu Zeka Teorisi, cagdas ogretim yontemleri arasimnda yerini
almistir. Gardner insan beyninde dilsel, sayisal, gérsel, mimiksel ve diger sembol
sistemlerinin kullamlarak farkli psikolojik islemlerin gergeklestiini ve beynin
farkh boliimlerinin farkli sembol sistemleri i¢in ¢alistifim s8ylemektedir. Gardner
okullarda verilen egitimde, sadece dilsel ve matematiksel olarak iki zeka alanimin
kullanildifim g&rmiigtiir. Bu ozellikler bireyin zekasimin géstergesi olarak kabul

edilmekte ve diger 6zellikleri yok sayilmakta veya dnemsenmemektedir.?

Coklu zeka teorisi, sadece bir zeka teorisi degildir. Coklu zeka teorisi,
ogrencilerin zekalarim gelistirmekten ¢ok bir &gretim yaklasimu ve dgrenme sitili
olarak kabul edilmektedir® Bu baglamda ¢oklu zeka teorisinin amaci,
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarim okulda isleyecekleri konularla iligkilendirilerek
her drgencinin zeka alanlarimi kendine 6zgfi bir yapida gelismesine firsat tanimak,
onlann yeteneklerini ortaya gikartmak, onlara olumlu aligkanhk ve davramglar
kazandirmak, tiim 6grencileri sorumluluk sahibi, yaratici, 6grenmeyi ve bagariyi

hedef edinmig bireyler olarak yetistirmektir.¥

Gardner’a gére geleneksel anlayigla yapilandirilan okullarda egitim alan
‘bireyin, yasamda kargilagtigl problem ve durumlar kargisinda takindigy tavir ile
okul egitimi almarmsg bireylerin tavn birbirinden pek farkli olmamaktadir. Ciinkii
okul, bireyin sahip oldugu zihinsel yapilarina etki etmemis, onlar1 ince bir toz
tabakas ile maskelemigtir. Gergek durumlarla kargilasildiginda ise bu toz tabakas:
kalkmakta ve bireyin daha 6nceki yasantilar sonucu olugturdugu zihinsel yapilar
harekete ge¢cmekte, dolayisiyla egitim almis olma sorunun ¢dziimiinde bireye bir
yarar saglamamakta; okul egitimi almamug bir bireyin gisterdigi davramslarin

benzerini sergilemektedir, Sorunun ¢Oziimil ise bireyin, sahip oldugu zihinsel

8 Balim vd., agk., s.14.
¥ Acat, a.g.k., s.4.

8 Kasim Yidinm, Kamuran Tanim ve Ayten Iflazoglu, “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubagik
Ogrenme Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Bagan ve Kalicihia Etkisi”, Efitimde
Kuram ve Uygulama, 2 (2), 2006, 5.83.
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yapilarin tamamin harekete gegirecek ve ihtiyaglarina gére diizenlenmis bir

egitim sisteminden ge¢gmesine baglidir.*

Coklu zeka teorisine iliskin literatiir incelendifinde teorinin siuf
uygulamalarinda ¢ temel noktaya Ozen gosterilmesi gerektigini vurguladig:

soylenebilir:®

Biitiin zeka alanlar1 egit neme sahiptir ve 6gretmenler biitiin zeka alanlarina
esit deger vermelidir. Ciinkii goklu zeka kurami, mantik-matematik ve dil
zekalarina 6nem veren geleneksel okul anlayigindan farkli olarak &grencide

bulunan biitiin gii¢ ve becerilerin kullamlmasim ve gelistirilmesini temel alir.

Ogretmenler, belirli alanlar igin belirli zekalan kullanmay1 degil, sunduklari
materyallerde ya da hazirladiklan etkinliklerde her bir konunun Sgretimi igin

biitiin zeka alanlarini kullanmalidir.

Her birey, sekiz zeka alanina sahip olarak dogar, ancak Ogrenciler, sinifa
farkli zeka alanlar gelismis olarak gelir. Bu da 6grencilerin farkli §grenme
stillerinin temelini olusturur. Gardner teorisini yapilandirirken Ggrencilerin
zihinsel alanlarina uyumlu etkinlikler gergeklestirilmezse sadece dil ve matematik
alanina ait geleneksel gelisimin devam edecefine ya da sadece bu alanlara ilgi
duyanlarin bundan yararlanacagina vurgu yapmaktadir. Oysa okulun amacinin
daha ¢ok Ogrenciye ulagmak oldugunu ve bunun i¢in 6grencilerin §§renme

bigimlerinin bilinmesine ihtiya¢ oldugunu savunur.

Egitim slireci olabildigince genig Ofrenci yelpazesine ulagmaya olanak
tammalidir. Ozellikle geleneksel egitimden yeterince yararlanamayan &grenciler
icin bu biiyilkk bir Snem tasir. Bunun icin &8frenme-6fretme durumlar
hazirlanirken her zekaya uygun etkinlikler veya oOzellikler konursa herkes yetkin
oldugu veya istedigi ayrintiy1 yakalar ki bu da onun zeka alanina uygun olamidir.
Olabildigince genis &grenci yelpazesine ulagmak, ogrenciler arasi bireysel

farkhliklarin goz Oniinde bulundurulmasina baghdir. Gardner’a gore bireysel

8 Acat, a.g.k., 5.3,
85 Acat, a.g.k., s.4.
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farkliliklar bireylerin sekiz zeka yapisiyla ilgilidir. Bu durumda egitse! ortamda

var olan zeka tirlerini anlamak gerekir.®

Gardner’in belirledigi sekiz zeka alanina gore o6grencilerin 6grenme
yontemleri asagida belirtitmistir. Ogrencilerin gii¢lii olduklan zeka alanlannda
kendilerine s6z konusu yontemlerle 6frenme imkani saflandifinda egitimin

etkinligi artacaktir.

Sézel-Dilsel Zeka: Kelimelerle oynayarak, yazarak, okuyarak, konusarak,

mizahi kullanarak, ikna ederek 6grenme

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Akil yliriiterek, soyut modelleri tasarlayarak,

sayilarla diigiinerek, iligkileri ve baglantilan kurgulatarak 6grenme

Gorsel ve Mekansal Zeka: Imgeleri diizenleyerek, zihinsel resimler

olusturarak, gizerek, desen olugturarak, hayal ederek 8grenme.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu

gelistirerek, dokunarak, dans ederek, ii¢ boyutlu tasarimlar olugturarak 8grenme

Miiziksel - Ritmik Zeka: Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslere

duyarl: olarak, enstriiman kullanarak, miizigin yapisim kavrayarak 6grenme

Kisiler Arast - Sosyal Zeka: Sinerji olusturarak, sempati kurarak, igbirligi

yaparak, kaynasarak, iletigsim kurarak dgrenme

Kigisel-Igsel Zeka: Yopunlasarak, duygu ve diisiincelerinin farkina vararak,
ruhsal gergekliklerin farkina vararak, diisiinmeyi diisiinerek, benligini gelistirerek,

dzgiin bireysel etkinlikler yaparak 6grenme

Dogaci-Varolusgu Zeka: Dogay1 ve dogada olup bitenleri gézlemleyebilme
yetenedi kazanarak, kendisinin de bu diinyamin bir pargasi oldugunun farkina

vararak 0grenme

Coklu zeka teorisini egitim ve dgretimde uygulamaya koymak, Ggretmen-
merkezli 6gretim yontemleri yerine 6grenci-merkezli 6gretim yontemlerini tercih

etmek anlamina gelmektedir. Coklu zeka teorisinin egitim ve Ogretim alaninda

% Acat, a.g.k., s.4.
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uygulanmasi, degisik 6grenme yollarinin, diisiinmeye dayal etkinliklerin yer
aldig1 derslerde, 6grencilere beyinlerini aktif olarak kullanma firsati vermektedir.
Ezbere dayali, kuru bilgiler yerine &grenciler 6grenme siirecinin igine alinmakta
ve &grenmede aktif hale getirilmektedirler. Aktif 5grenme ortamlarinda yasayarak
8frenme sonucu, Ofrendikleri bilgileri gercek yasamda etkili bir bigimde
nerelerde nasil kullanacaklarim &grenmektedirler. Bununla birlikte Sgrenciler
¢oklu zekalarim kullanirken, bir yandan kendi giiglii zekalarimi ortaya koymakta,

ote yandan birlikte caligmay: grenmektedirler. ¥

3.3. Coklu Zeka Teorisinin Ogrencinin Derse Karsi Tutumuna
ve Ders Basarina Etkisi

Egitim ve Ogretimde Ogrencilerin baskin olan zeka alanlarini temel alan
dgretme ydntemlerinin kullanilmasi, 6grenciye 6grenmede zorlandig1 pek gok seyi
kolayca 6grenme imkam saflamakta ve ders basarisim artirmaktadir. Bagka
deyigle, 6grencilerin kendilerine en yakin gelen, en gok zevk aldiklar ilgi ve
yetenek alanlann: etkili birer arag olarak kullanarak, onlara farkh alanlar tamma
ve Ogrenme firsati saglanmaktadir. Omegin miiziksel zekasi giigli olan bir
dgrencinin miiziksel zekasi, tarih dersindeki bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak
kullamlabilir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri dértliklere déniistirmeleri ve
onlardan bir sarki hazirlamalan istendiginde, bu igi zevkle yapacaklar, kendi
hazirladiklan sarkilari unutmayacaklar igin, sarkinin sézlerindeki bilgileri de bu
yolla dgrenmis olacaklardir. Béylece 6grencinin, kendisine zor gelen tarih dersine
karst tutumu da olumlu yénde degisecek ve ders basaris: artacaktir. Ozetle, ¢oklu
zeka temelli 6Zretimle, 6frenci aktif olarak 6frenme siirecinin iginde bulunacak
ve Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklarinda ve 6grenme yagantilari ile onlarin
giinlik yasamlar1 arasinda baglantilar kurduklarinda en iyi sekilde

ogreneceklerdir.®

¥ vildirim vd., a.gk., 583,

¥ Zuhal Agc1 ve Hiisniye Demircioglu, “Coklu Zeka Temelli Ogretimin Dokuzuncu Simif
Ogprencilerinin Ekoloji Basarisina, Ekoloji Tutumlarima ve Coklu Zekalarina Etkisi?, Egitimde
lyi Ornekler Konferansi, Sabanci Universitesi, 2004, s.1.
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Yurtdisinda yapilan gegitli aragtirmalar ¢oklu zeka teorisini temel alan
uygulamalarin, 8grenci bagarisini olumlu yénde etkiledigini, goklu zeka teorisine
gbre tasarlanmig derslerde 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarimn ve
motivasyonlarinin arttifim ortaya koymustur,*” Buna gore arastirmacilar, kendi
giiclli ve zayif yonleri ile ilgili farkindahk olusturan Ggrencilerin akademik
bagarilar1 ve diger duyugsal Ozelliklerinin de olumlu etkilenecegini ileri

siirmiislerdir.

Bu dogrultuda, Amerika’da bir okulda ger¢eklestirilen, ¢oklu zeka teorisi
dogrultusunda yapilan egitimin eyalet ¢apinda yapilan basan testlerindeki
performansa etkisinin incelendigi bir ¢aligmada, bir yil iginde 63rencilerin okul
baganlarinin %20 arttif1, 6grencilerin bilgileri daha dogru hatirlamaya, problem
¢6zmede daha giivenle kullanmaya ve grup ¢aligmalarinda daha basarili olmaya
basladiklan saptamigtir.*® Benzer gekilde geleneksel dgrenme metodlan ve ¢oklu
zeka stratejilerinin kullanilmasi arasinda kargilagtirma yapan c¢aligmalarda, yine
¢oklu zeka stratejisinin kullamlmasimin bagariyr artinicit yonde bir egilim
olusturdugunu belirtmistir.”’ Kornhaber ve arkadaslar ise, Amerika’da 41 okulda
3 sene boyunca viiriittiikleri ¢oklu zeka teorisine dayali derslerde okullarin
%78’inin standart bagar1 testlerinden olumlu sonuglar aldifini belirtmektedir.
Sekiz zeka alani yoluyla, 6grenme firsatlan birlestirildiginde &grenciler akademik
olarak daha bagarili olmakta; kendi 6grenme stratejilerinin farkina varmakta ve

kendﬂcrine olan giivenleri artmaktadir.”

Yapmadan ofrenmenin olamayacag), standart program uygulamalarinin
ogrencinin gldilenmesindeki olumsuz etkisi ve bunun sonucunda 6grenciye
ragmen Sgretmenin verimsizligi ve ardindan gelen simf igi disiplin problemleri
diigiiniildiigiinde ¢oklu zekay: temel alan program uygulamalarimn $grencilerin

birkag alanda §grenmeyi kendi istek ve ¢abalariyla saglayacaklan bir gercektir.”

¥ H. Demircioglu ve S. Guneysu, “Egitimde yeni hedefler ve goklu zeka yaklagim1”, Cocuk
Gelisimi ve Efitimi Dergisi, 1(2), 2000, 5.47-50.

% y1ldirim vd., a.g.k., s5.91.
*! Durmaz ve Ozyildirim, a.g.k., 5.69.
5 Kéroglu ve Yegildere, a.g.k., 5.38

 As1 ve Demirciogly, a.g.k., s.1.
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Ogrencilerin derse yonelik tutumlan ile ders basans: arasinda dogru orant1 oldugu
gozoniine alindifinda, 6grencilerin tutumlan ile ¢oklu zeka alanlarimin énceden
bilinmesi dersin iglenisinin planlanmasinda egitimciye yarar saglayacaktir.” Bu
dogrultuda gergeklestirilen uluslararasi ¢aligmalardan biri, 1989 ve 1990 yillan
arasinda ilkokul 3. simflarla, goklu zeka teorisi tabanli 6renme modeline gore
ogrenci tepkilerini tespit etmek amactyla, 6grenci davramglan, tutumlan ve
becerileri iizerine gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda 8grencilerin farkl: zeka
alanlarmnin gelistigi ve 6grencilerin tutumlarinin olumlu ydnde etkilendigi ortaya

¢ikmugtir,”

Ulkemizde de goklu zeka teorisi ile ilgili gesitli arastirmalar gergeklestirilmigtir,
Bu caligmalardan biri 1997-1998 ogretim yilinda TED Ankara Koleji Vakfi
Ilkdgretim Okulu’nda 5. simflanin matematik derslerinde coklu zeka teorisi
uygulamalandir.  Calisma deney ve kontrol gruplann  olusturularak
gergeklestirilmistir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin derslerden biyilk zevk
aldiklan ve deney grubu 6grencilerinin basanlarimn difer gruba oranla anl;ﬁnll
diizeyde arttif1 saptanmigtir. Benzer sekilde 6zel bir okulda bir dénem boyunca
gergeklestirilen ¢oklu zeka teorisi ile ilgili uygulamalarinin 6grencilerin farkh

zeka alanlariny gelistirdigini ve ders bagarisim artirdiini ortaya koymustur.*

Akamca ise besinci simf dgrencileri lizerinde gergeklestirdigi ¢alismada, ¢oklu
zeka teorisi tabanli dgretimin 6grenci bagarist ve &grenilen bilginin kalicilig:
tizerinde anlamhi etkisi oldugunu bulmustur.”” Benzer sekilde Biimen tarafindan
ozel bir Ilk6gretim Okulu’'nda gergeklestirilen ¢alismada, goklu zeka teorisinin,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda ve edindikleri bilgilerin

kalicihinda deney grubu lehinde anlamh bir farkin oldugunu tespit etmistir.*®

* Durmaz ve Ozyildinm, a.g.k., s.70.
% Balim vd., agk.,s.14,

* Balim vd., a.g.k., s.15.

i Koroglu ve Yegildere, a.g.k., 5.38.

% T.N. Bilmen, “Gdzden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin
Erigi, Tutum ve Kahcih@a Etkisi”, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora
Tezi, Ankara, 2001, s.49.
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DORDUNCU BOLUM

OGRENCILERIN TARIH DERSI BASARI
DURUMLARI ILE TARIH DERSINE KARSI
TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKI KONULU
ARASTIRMA

4.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirma Ogrencilerin tarih dersine karsi tutumlarinin tarih dersi basari
durumlan: ile iligkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda &zel bir
dershanenin s6zel bélim &grencilerinden segilen bir &rmeklem iizerinde anket
uygulamas: gergeklestirilmistir. Calismada 6grencilere 6nce OSS birinci blim
tarih konularmm kapsayan bir test gergeklestirilerek tarih dersi bagarn durumlan
belirlenmis; ardindan ayri bir dlgekle 6grencilerin tarih dersine karsi tuturnlan

saptanmistir.

Aragtirma 6grencilerin tarih dersine kars: tutumlanmn tarih dersine iliskin
bagar1 durumlarimi ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Buna gére
aragtirma ile egitim kurumlan ve tarih dersi Ogretmenleri 6grencilerin tarih
dersine kargi tutumlan hakkinda fikir sahibi olabilecek ve s6z konusu tutumlarin
ders basarisi ile iligkisini gorerek &grencilerin tutumlarim olumlu ydnde
gelistirmek amaciyla gesitli ¢alismalar gercgeklestirebilecektir. Bununla birlikte
¢aligma ile, bu konuda yapilmig az sayidaki akademik ¢alismamin artigina katki

saglanmasina galisilmaktadir.

4.2. Arastirmanin Modeli, Kapsam ve Varsayimlar

Aragtirma tamimlayict aragtirma modeli ile gergeklestirilmistir. Tanimlayica
aragtirma, bir problemle ilgili durumlari, degiskenleri ve degiskenler arasindaki

iligkileri tamimlamaya yonelik olarak gergeklestirilen bir aragtirma modelidir.”

% Kemal Kurtulus, Pazarlama Aragtirmalar, istanbul, 1.0, Isletme Fakiltesi Yaymlan, 1996,
s.310.
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Buna gore aragtirmada 6grencilerin tarih dersine kargi tutumlarn belirlenerek tarih

dersindeki sonuglar ile iligkisi ortaya ¢ikanlmaya ¢ahisilmstir.

Arastmnanh kapsamim OSS’ye hazirlanan sozel bélim  Sgrencileri
olusturmaktadir. Sayisal bollim &grencileri aragtirma kapsamu diginda tutulmugtur.
Sayisal béliimii dgrencilerinin aragtirma kapsamina alinmamasmin nedeni, 0SS
sinav sisteminde tarih dersi sorularimin bu grup dgrencilere herhangi bir puan

getirisinin olmamasidir.

Aragtirmada &grencilerin  tarih dersi bagarisi  aragtirmaci tarafindan
gelistirilen test ile deperlendirilmigtir. S6z konusu testte yer alan sorular 0SS
birinci béliim tarih dersini kapsamaktadir. Arastirmada 6grencilerin OSS birinci
béliim tarih dersi konularinin egitimini almig olduklan varsayilmaktadir. Bununla
birlikte aragtirmada kullanilan testin 6grencilerin tarih dersi bagan durumunu

gosterecegi varsayilmustir,

4.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla anket uygulamasindan faydalanilmigtir.
Bu dogrultuda &grencilerin tarih dersine kar;: tutumlanm belirlemek amaciyla
toplam 12 ifadeden olusan bir Slgek kullamlmistir. Olgekte yer alan ifadeler
olusturulmadan dnce, 6rnekleme dahil edilmeyen farkl bir 8grenci grubuna tarih
dersi ile ilgili ne diistindiikleri, tarih dersinin sevdikleri ve sevmedikleri yénlerinin
neler olduguna dair bir kompozisyon yazdinlmigtir, S6z konusu kompozisyonlar
incelenerck &grencilerin tarih dersine kargt tutumlanm olugturan unsurlar
belirlenmis ve dlgek igin ifadeler olusturulmustur. Olgekte yer alan ifadeler 5°li
Likert 6lgeginde diizenlenmigtir. Degerlendirmeler olumlu yéndeki ifadelerde
tamamen katiliyorum segenegine 5, hi¢ katilmiyorum se¢enegine 1 puan verilerek;
olumsuz yondeki ifadelerde ise tamamen katiliyorum segenegine 1, hig
katilmiyorum secene@ine 5 puan verilerek gergeklestirilmistir. Buna gore tlgekten
alinan yiikksek puan 6grencinin tarih dersine kar;i olumlu bir tutuma sahip

oldugunu; diigiik puan ise tam tersi bir durumu géstermektedir.

Hazirlanan olgegin giivenilirligi (i¢ tutarhlifi) hesaplanan Cronbach a

katsiyis1 ile degerlendirilmistir. Cronbach o, Likert tipi dlglimlerde en yaygin
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kullanilan giivenilirlik kat sayis1 bulma ydntemidir. Cronbach o katsiyis: ile tiim
maddeler arasindaki tutarlilik hesaplamir. Degerler 0,00 ile 1,00 arasindadir.
Yiksek degerler (1’e yakin degerler) giivenilirligin yliksek oldugunu gosterir.
Olgme amacina gore degismekle birlikte Snerilen en diigiik deger 0,70 Cronbach
Alfadir. Hesaplanan Cronbach o degeri (0,8988) incelendiginde olgegin ig
tutarlihiga sahip oldugu (0>>0,70) goérilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin tarih dersi bagarisini  belirlemek amaciyla
aragtirmact tarafindan 13 soruluk bir test hazirlanmigtir. Testte yer alan sorular
igerik olarak OSS birinci boliim tarih dersini kapsamaktadir. Sorular OSS sinav
formatina uygun olarak hazirlanmmg ve konunun uzmanlan tarafindan igerik

agisindan degerlendirilmistir,

Test giivenilirligi Kuder-Richardson (KR-20) katsayis1 ile l¢limlenmeye
calistimistir. Tarih testinin sorulart arastirmaci tarafindan egit  giiglikte
hazirlanmistir.  Kuder-Richardson (KR-20) katsayis1 basan  testlerinin
glivenilirliginin hesaplanmasinda kullanilir. Kat say1 degeri 0,00 ila 1,00 arasinda
olup, egitim ve dgretim amach testlerde katsay1 degerinin 0,70 ve lizerinde olmasi
durumunda uygulanabilir. Hesaplanan Kuder-Richardson (KR-20) Katsayisi
(0,728) olup testin giivenilir oldugunu gostermektedir,

Test puanlar1 hesaplanmasi ise testteki dogru yanmitlarin toplaminin toplam
soru sayisina bollinip 100 ile carpilmus; sonug olarak test sonuglan yiizdesel
olarak ifade edilmigstir. Test puanlan hesaplanirken dért yanligin bir dogruyu
gotlirdiigii sistem dikkate alinmamugtir. Testten alinan puanmin 50°nin iizerinde
olmasi &grencinin testin igerdifi tarih konularimin yandan fazlasini bildigini

gostermektedir.

4.4, Ana kiitle ve Orneklem

Aragtirmanin &meklemini Istanbul’da faaliyet géstermekte olan dzel bir
dershanenin 2005-2006 egitim 6gretim yilina ait rasgele se¢ilmis 40 séizel béliim
dgrencisi olugturmaktadir, Ogrencilerin yas grubu ise 16-17 arasinda degisim
gostermektedir. Arastirmada Ogrencilere Once tarih dersi bagan durumunu

belirlemek amaciyla hazirlanmsg test uygulanmis; ardindan tutum 6lgegini igeren
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anket dagitilmistir. Asagidaki tablolarda dgrencilerin testlere verdikleri cevaplar
ve aldiklan puanlar goriilmektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin tutum 8lgegine verdikleri cevaplar.

OGRENCI | 1.SORU | 2.S0RU | 3,S0RU | 4.SORU | 5.SORU | 6.80RU | 7.S0RU | 8.SORU | 9,80RY 1 & 1 1. 1 12 | TOPLAM
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Tablo 3,1%e gore 40 stzel grubu dgrencisinin her soruya verdikleri cevaplar 5°1i
Likert 6lgegine gore puanlandiriimigtir. Bu puanlamanin nasil gergeklestirilecegi
yukarida anlatilmisti.

Tablo 2: Orencilerin Tarih Bagan Testi ve Anket sonuglar.

OGRENCI NG ANKET B.SINAVI
1 49 92,3
2 47 61,54
3 36 61,54
4 29 38,46
5 4 38,46
6 45 61,54
7 12 23,07
8 80 84,62
9 48 76,92
10 an 53,84
11 36 53,84
12 24 84,62
13 19 23,07
14 29 76,92
15 e 69,23
16 32 76,92
17 29 76,92
18 36 61,54
19 31 15,4

20 24 30,77
21 27 69,23
22 36 76,92
23 30 76,92
24 37 53,84
25 24 15,38
26 36 46,15
27 30 23,07
28 28 53,84
29 42 53,84
30 42 76,92
31 48 61,54
32 38 76,92
a3 38 7.7

34 18 30,76
35 60 100

36 18 53,84
37 28 23,07
38 34 46,15
39 29 38,46
40 3 61,63
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4.5. Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Arastirmada elde edilen sonuglar ortalama ve standart sapma degerleri ile
sunulmustur. Oprencilerin tarth dersine karst tutumlar1 ve tarih dersi basarilan
arasinda iligki olup olmadif ise korelasyon analizi, T- Test, One-Way ANOVA,
Scheffe sonuglarina gére degerlendirilmigtir. Analizler SPSS 13.0 istatistik paket

prograrmi kullamlarak gergeklestirilmistir.

Onem dereceleri test edilirken tiim analizlerde hata p<0,5 olarak alinmustir.

4.6. Hipotezler
Aragtirmada test edilmek {izere asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

1. Ogrenciler Bagar1 Sinavinda 100 tam puan iizerinden 50 ve {izeri puan

almalar1 bu derste bagarili olduklarini gdstermektedir.

2. Ogrencilerin Anket’ten 60 tam puan iizerinden 30 ve iizeri puan almalari

bu derse kars1 olumlu bir tutum iginde olduklanm gostermektedir.

3. Her iki teste de cevap veren &grencilerin basarili olma oranlar1 farkl

degildir.

4. Ogprencilerin tarih dersine kars1 tutumlar1 ve tarih dersi basanlan arasinda

bir iliski vardir.

4.7. Bulgular ve Degerlendirme

Aragtirmada 6grencilerin tarih dersi bagar1 durumlarim belirlemek amaciyla
gerceklestirilen test sonuglan incelendiginde (Tablo 3) 6grencilerin ortalamanin
(0=56,92 > 50) lizerinde basanya sahip olduklar1 gériilmektedir. Buna karsin
ornekleme dahil edilen 6grencilerin tarih dersi itibariyle bilgi diizeylerinin yiksek
olmadig1 s6ylenebilir. Ogrencilerin tarih dersine karsi tutumlan incelendiginde ise

(Tablo 1) Ogrencilerin tarih dersine karst ne olumlu ne de olumsuz bir tutuma
sahip olduklar ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 3: Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ortalama
Tarih Dersi Basar1 Puam 56,92
Tarih Dersine Karg1 Tutum 34,17

Ogrencilerin Tarih Dersine Kars1 Tutum Olgeginden 60 tam puan iizerinden
en az 30 olmasi durumunda olumlu bir tutumun oldugunu ortaya koyabilmekteyiz.
Bizim dmeklemimizde 40 6grencinin ortalamasinin 34,17 ve standart sapmasimin
12,46 oldugu goz Oniine alindiginda %5 6nem diizeyine gére tablo 2 de verilen
puanlan alan dgrencilerin tarih dersinden en az 50 alanlarin bagarili, anketten de
en az 30 alanlarin tarih dersine karsi olumlu bir tutum i¢inde oldugu séylenebilir

mi?

Bu sorumuzun cevabin t istatistik teknigi kullanarak irdelemeye ¢aligalim.
Omeklemin serbestlik derecesi 39 (40 -1) dur. t dagihm gizelgesinden 39
serbestlik dereceli, % 5 nem diizeyli kritik deger t, - 1,68 dir. Buna gore; bizim
hesaplayacagimiz t degeri kritik degerden bilyiikse, 6grencilerin tarih dersi tutum
Olgeginden aldiklarn yliksek puanlar bu derse olan tutumlarinin  artifim

dogrulayacaktir.

SPSS ile yapilan istatistiki hesap sonucunda t degeri 2,133 ( t>t, )olarak
hesaplanmigtir. Bu deger bize % 95 giivenilirlikle dgrencilerin ancak bahse konu
testlerden en az 50 ve 30 puan yukarisinda almis olmalarn tarih dersinden basarili

ve tarih dersine karsi olumlu bir tutum sergileyecegini géstermisgtir.

Her iki teste de cevap veren Ogrencilerin basanhh olma oranlannin farkl
olmadigim sinama teknigi agisindan incelenecektir. %5 Snem diizeyine gére

bilgisayardan elde edilen ANOVA g¢izelgesine bakilarak bu karar olusturulacaktir.
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Asa@ida, bilgisayarin olusturdugu ANOVA Tablosu verilmistir.

Tablo 4: ANOVA Analizi Sonucu

Sum of df

Squares Mean Square F Sig.
Between Groups 11056,794 21 526,514 1,138 394
Within Groups 8331,305 18 462,850
Total 19388,099 39

*¥p<0,05

%35 6nem diizeyine gore (0,05) elde edilen ANOVA ¢izelgesinin degeri 0,394
bulunmug olup bu deger 6nem diizeyi degerinden biiyiiktiir. (0,394>0,05) Buda
bize her iki teste de cevap veren Ogrencilerin basarili olma oranlarimin farkh

olmadigini ortaya koymugtur.

Aragtirmada dgrencilerin tarih dersine kargi tutumlarinin tarih dersi basan
.durumlan ile iligkisini belirlemek amaciyla korelasyon analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucuna gére (Tablo 5) dgrencilerin tarih dersine kargi tutumlarinmn tarih
dersi bagar1 durumlan ile anlamli diizeyde (p<0,05) iligkili oldugu saptanmastir,
iki degisken arasindaki iligkinin pozitif yonde oldugu (r=0,60) goriilmektedir.
Buna gére 6grencinin tarih dersine karsi tutumu olumlu yénde arttikga (ya da

azaldikga) tarih dersine iligkin testten aldig bagan puani artmaktadir.

Tablo 5: Korelasyon Analizi Sonucu

T P
Tarih Dersi Basar1 Puani ve -
Tarih Dersine Kars1 Tutum 0,6 0,00
**p<0,05

Ogrencilerin tarih dersine karsi tutum sonuclan ile tarih dersi basar

sonuglarn kargilagtinlarak % 5 O6nem dlizeyine gore bagimlihk sinamasi
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yapimigtir. Buna gore tarih dersini seven &grencinin basarili olmasi hipotezi

tekrar gozden gegirilecektir.

Bumun i¢in t-bagimlilik istatistik teknii uygulanacaktir. Anakiitlenin

serbestlik derecesi 39 (40 -1) dur. t dagilim ¢izelgesinden 39 serbestlik dereceli, %

5 Onem diizeyli kritik deger t, - 1,68 dir. Buna gore; bizim hesaplayacagimiz t

degeri kritik degerden biiyiikse, hipotezimiz dogru olacaktir.

Tablo 6: t- Bagimhihik Analizi Sonucu

95% Confidence
Interval of the t
i i Diff
Palredh?éf;irences Std. Std. Error ng::;rce Upper
Deviation Mean
22,7475 18,1122 2,8638 28,5401 16,9549 7,943

SPSS ile yapilan istatistiki hesap sonucunda t degeri 7,943 ( t>t, )olarak

hesaplanmigtir. Bu deger bize % 95 giivenilirlikle 6grencilerin tarih dersine karsi

tutumlanimn tarih dersi basar1 durumlan ile iligkisinin oldugunu ortaya

koymaktadir.
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SONUC ve ONERILER

Sonug

Tarih dersi yeni nesillere dogru biling olugturma gérevini yerine getirmesi
nedeniyle sosyal bilimler dersleri arasinda toplum agisindan &nemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle 6grencilerin tarih dersinde bagarisiz olmalan 6grencilerin
diin, bugiin ve gelecek arasinda iliski kurmalarini zorlagtirmakta ve yeni nesillerin

toplumun istedigi yonde bilinglendirilme gabasi faydasiz kalmaktadir.

Cesitli  arastirmalar Ggrencilerin  ders basarisina etki eden &nemli
faktdrlerden birinin &grencinin derse karsi tutumunun oldugunu géstermektedir.
Bu dogrultuda galismada 6grencilerin tarih dersi bagar1 durumlannin tarih dersine
kargt tutumlan ile iligkisi incelenmeye c¢aligthmgtir, Aragtirmada 6zel bir
dershanenin sbzel boliim Sgrencilerinden segilen bir $rneklem iizerinde anket
uygulamasi gergeklestirilmistir. Calismada &grencilere &nce OSS birinci bliim
tarth konulanm kapsayan bir test gerceklestirilerek tarih dersi basar1 durumlar:
belirlenmis; ardindan ayn bir dlgekle dgrencilerin tarih dersine karsi tutumlar

saptanmigtir.
Aragtirma sonuglarina gore;

1. Ogrencilerin tarih dersi bagar1 durumlarnin ortalamanmin lizerinde ancak
yilksek olmadigs goriiimigtiir.  Oprencilerin  tarih  dersine  karg:

tutumlarinin ise ne olumhu ne de olumsuz oldugu ortaya ¢ikmaktadr,

2. Ogrencilerin sonuglari bireyselde ele alindiginda bazi Sgrenciler tarih
dersine karst olumlu bir tutum sergilemezken tarih basar testi sonuglar
oldukea iyidir. Bu durum, 6grencilerle yapilan bireysel goritsmelerde OSS
sisteminin bir dayatmas: olan daha fazla puan alabilme, istedigi béliimde
okuyabilme adina tarih dersine g¢alistiklanindan kaynaklandiim &ne

stirmiiglerdir.

3. Yukandaki a¢ilimin tam tersi olarak bazi ¢grencilerin tarih dersine kars:
olumlu bir tutum sergilerken tarih basan testi sonuglart kotiidir. Bu
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durumda Sgrencilerin ¢alisma anlaminda gereken ehemmiyeti derslerine

vermedikleri gérilmiistiir.

. Aragtirmada 6grencilerin tarih dersine kars: tutumlarinin tarih dersi bagar
durumlar: ile iligkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen korelasyon
analiz sonucuna gore degiskenler arasinda anlamh diizeyde iligki oldugu
belirlenmigtir. Tutum ve basar1 arasindaki iliski pozitif yondedir. Buna
gore 6grencinin tarih dersine karst tutumu olumlu yénde artmasina paralel
olarak tarih dersi bagart puami da artmaktadir. Bu durumun tam tersi de
gegerlidir. Ogrencinin tarih tersine karsi olumsuz tutuma sahip olma

diizeyi arttikga tarih dersi basari puani diigmektedir.

. SPSS istatistik paket programi ile yapilan islemlerin verdigi bulgular
is1finda, tutum OSlgegine verilen cevaplarin skorlagmasinda % 99
giivenilirlikle grencilerin tutum Slgeginden 30 puanmn Ustinde almalan

sonucu tarih dersine karg1 olumlu tutum sergiledikleri séylenebilir.

. Ogrencilerin tarih dersine kars1 tutumlarnimn tarih dersi basan durumlar
ile iligkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bir bagka t-bagimhilik
testi sonucunda % 95 glivenilirlikle 6grencinin tarih dersine karg: tutumu
olumlu y&nde artmasina paralel olarak tarih dersi basart puani da
artmaktadir.

. Ogrenci eger tarih dersini 8grenmeye ilgili, hevesli, ders yontem teknik ve
isleyisinden zevk aliyorsa tarih dersini daha kolay grenmekte ve basanh

olmaktadir.

Oneriler

Ogrencilerin tarih dersine kars1 tutumlarimin olumlu yénde olmamas: tarih

dersi saatlerinin kisith olmasi, egitimde kullanilan y®ntemlerin klasik olmasi,

teknolojinin siiflara yansitilmamas:, ders kitaplarimn giincel olmamasi, dersin

Sgretiminde afirhikli olarak ezber yonteminin kullamilmasi ile agiklanabilir.

Ogrencilerin tarih dersinden basarih olmasi amactyla egitim kurumlarmnm ve

Ggretmenlerin tarih dersini 6grencilere sevdirecek yéntemler kullanmalar: 6nerilir.
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Ogrencilerin tarih dersinden bagarili olmasi amaciyla egitim kurumlarmn ve
Ogretmenlerin tarih dersini 6grencilere sevdirecek yontemler kullanmalart 6nerilir.
Bu baglamda Ogretmenlerin ¢oklu zeka teorisinden yararlanmalari tarih
Ogretiminde etkinlifi artiracaktir. Tarih 63retiminde ¢oklu zeka teorisinden
yaralanmak, $gretmenin 6n ¢aligmalar yapmasin gerektirdigi icin zahmetli ancak
ogrenci agisindan ¢ok verimli olacaktir. Oprencilerin gelismis zeka alanlari
vardimyla tarihi sevdirmek ve kavramlan daha iyi algilamalarim saglamak
miimkiindiir. Ancak bu sekilde 8grencilerin tarih dersine karsi tutumlan olumlu

yonde geligecektir.

Ogrencinin tarih dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesi ise tutum ve bagari
arasindaki kuvvetli iligki nedeniyle dogrudan tarih dersi basansina olumlu yénde
yansiyacaktir. Egitim kurumlar1 ve gretmenlerin tarih dersinde ezbercilik yerine
coklu zekaya dayali aktif Sgretim yontemlerini uygulamalari, yerel tarih
¢aligmalar, sozlli tarih uygulamalari, miizeler ve teknolojik araglar ile dersi ilgi
¢ekici hale getirmeleri &grencilerin tarih dersine karsi tutumlarimi olumlu yénde

etkileyecektir.
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EK: ANKET FORMU

Degerli Ogrenci,

Asagida yer alan anket Opfrencilerin tarih dersi ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Liltfen ankette yer alan her bir ifadeyi
okuduktan sonra ilgili ifadeye ne derece katilifimzi segeneklerden uygun olamm

segerek belirtiniz. Ifadeler fizerinde fazla diisinmeden aklimza ilk gelen yamti

vermeye ¢alisiniz ve tiim ifadeleri yanitlayiniz.
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1. Tarih dersini 8grenmeyi sevmiyorum. O O O O L]

2. Tarih dersini tgrenmek g¢ok zordur. O O a O O

3. Tarih dersini 6grenmek ¢ok zevkli, O O O O O

4. Tarih dersi 8grenilmesi gereken bir derstir. O 0 O O O

5. Tarih dersini sikic1 buluyorum. O O O O O

6. Tarih atlaslarim kullanmak hoguma gidiyor. 8] | 3 O O

7. Tarih dersi konwlan olduk¢a karmasiktir. O ] O O O

8. Tarih dersi konularn: aragtirmaktan zevk aliyorum. [l O O (| |

9. Tarih dersi ezbere dayanan bir derstir, O O [} O R
10. Sosyal bilimlerdeki gelismeleri tarih dersiyle daha iyi

dgreniyorum. O 0 u O O

11. Tarihi ve dnemli olaylarin siralamasim ¢abuk unutuyorum, | [ | dJ O O
12. Tarih dersinin programdaki ders saatinin azaltilmasini

istiyorum., 0 0 O O |
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OZGECMIS

17/03/1975 igdirda diinyaya geldi. Ilk orta ve lise tahsilini anadolunun
gesitli illerinde baglayip istanbulda bitirdi. Lisans egitimini siileyman

demirel tiniversitesi tarih bdliimiinde 1997 yilinda tamamlad:.

Cesitli 6zel okul ve dershanelerde tarih brang Sgretmeni olarak caligti.
Halen &zel bir okulun tarih bolim bagkanhim ve tarih Ogretmenligini
ylriitmekte olup, 6grenci 8grenme stilleri ve tarih 6gretiminde dgrenmeye

yaklasim modelleri tizerinde ¢alismaktadir.

Ozkan CALGAN
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