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YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN MATEMATIK OGRETIMINE
(ILKOGRETIM 7. SINIFLARDA) ETKISI |

Tezi Hazirlayan: Giiljah CAGLAR

OZET

Bu calismamin amaci, yapilandirmact 6grenme yaklagimimin matematik
Ogretiminde ofrencilerin basarilarint ve tutumlarim nasil etkiledigini demografik
etkenler de dikkate alinarak incelemektir. Aragtirmanin kuramsal gergevesinde egitim
programi, Ogrenme oFretme siireci, bu slireci etkileyen 6grenme yaklasimlan
(davramgc: kuram, biligsel kuram, yapilandirmaci kuram) ve matematik egitimi

iizerinde durulmustur,

Caligma, bir deney- bir kontrol grubu ile yurutulmustur Deneysel iglem sonras:
deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirmanin evreni
2009 — 2010 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Esenyurt ilgesi 7. sinrfinda 8grenim
gormekte olan ogrencilerdir. Orneklemi ise, Esenyurt ilgesi Esenyurt Merkez 100

7.smiflarinda 6Frenim gérmekte 108 6grenciden olugmaktadar.

Calismanin  bagimsiz degiskenini yapilandirmaci ve geleneksel &gretim
uygulamalar, bagiml degiskenlerini ise dgrencilerin bagar1 diizeyleri olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi agamasinda matematik basan testi ve matematik tutum olgegi,
kigisel bilgi formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz 6meklem t testi, varyans
analizi (ANOVA), korelasyon analizi kullaulmigtir. Elde edilen verileri bilgisayar

ortaminda ¢dziimlemek igin SPSS 16.0 programindan yararlamlmgtir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Program:i, Ogrenme ve Opretme Yaklagimlari,
Yapilandirmaci Yaklagim, Matematik Ogretimi



EFFECT OF CONFIGURATIVE APPROACH IN TEACHING OF
MATHEMATIC LESSON TO THE SUCCESS LEVEL OF THE STUDENTS AT
THE SEVENTH CLASS OF PRIMARY SCHOOL

Presented by: Giilsah CAGLAR

ABSTRACT

The purpose of this study is, to make the analysis of how the constructivist
learning approach affects the success and attitude of the students at the mathematics
instruction by taking into consideration of demographic factors. Within the theoretical
frame, education program, learning-instruction process, learning approaches
(behaviorist theory, cognitive theory, constructivist theory) affect this process and

mathematic instruction were discussed.

The study was carried by means of an experimental group — a control group.
The differences between the experimental group and control group were analyzed
following the experimental process. The population of the study is the students at 7%
classes in Esenyurt Central Elementary School in Esenyurt town of Istanbul province
while the 2009-2010 Training and Education Year. And the sample of the study is
formed of 108 students at 7" classes in Esenyurt Central Elementary School in Esenyurt

town.

The constructivist and traditional instruction application form the independent
variable of the study and the success levels of the students form the dependent variable
of it. Mathematic success test, mathematic attitude scale and personal information form
were used while the collection of the data. And independent sample t test and variance
analysis (ANOVA), correlation analysis were used while the analysis of data. The

achieved data was analyzed at the computer environment.

Key Words: Education Program, Learning and Teaching Approaches, Configurative
Approach, Teaching of Mathematic.
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1. GIRIS

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber kitle iletisim
imkéanlarinin  artmasiyla daha Onemli bir etken haline gelmistir. Bilginin
kazanilmasinda, kullanilmasinda ve bilgi giiciiniin iretilmesinde en 6nemli gorev egitim
sistemlerindedir. Egitimin amac1 sadece bilgi kazandirmak degil ayn1 zamanda beden,
zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, topluma karst sorumluluk duyan, yapici ve yaratict Kkisiler
yetistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda egitim; tarih boyunca bireylerin davranislarini
olumlu yonde etkilemede, bireyle toplum, toplumla birey arasindaki iligkileri

diizenlemede en etkin ara¢ olmustur.

Bugiin bilgili insan, bilginin farkinda olan, ulastigi bilgiyi anlamlandirarak
Ogrenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri sorun

cozmede kullanabilen kisi olarak kabul edilmektedir.

Bir diisiince bicimi ve evrensel bir dil olan matematik giiniimiiziin gelisen
diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji icin vazgecilmez bir alandir. Giinliik
yasamda, is ve meslekte gerekli olan ¢oziimleyebilme, iletisim kurabilme, genellestirme
yapabilme, soyut ve sistematik diisiinebilme gibi iist diizey davranislar1 gelistiren bir
alan olan matematik yasamin bir pargasi gibidir, onu yasamimizdan koparmamiz

miimkiin degildir.

Hayatin her alaninda bu denli 6neme sahip olan matematigin 6grenilmesi igin
diizenlenen Ogretim programlart oldukca biiyilk Onem tasimaktadir. Matematik
yapabilme ile ilgili 6grenmelerin temelinin olusturuldugu ilkdgretim matematik
programinin igerigi ve uygulanmasi iizerinde 6nemle durulmali ve bilimsel gelismeler
hizl bir sekilde programa aktarilmalidir. Bu ¢ercevede iilkemizde ilkogretim matematik
programi son degisikligi 2004 yilinda gecirmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginin Matematik, Tiirkce, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Hayat



Bilgisi programlarinda es zamanli yaptigi bu degisiklik ilk asamada 1-5 simf
programlarinda aym diisiince ve yaklasimla yapilmis 6nemli bir program gelistirme
calismasidir. Bu yeni program matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletler
arasi aragtirmalar, gelismis lilkelerin matematik programlar ve iilkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “her ¢ocuk
matematigi ogrenebilir” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi
geregi soyut niteliktedir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmasi oldukca zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili
kavramlar, somut yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmistir. Programda vurgu,
islem bilgilerinden kavram bilgilerine kaymistir. Programin 6nemli hedeflerinden biri
ise; Ogrencilerin bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir. Matematik
ogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira matematikle ilgili
diisiinmeyi, genel problem ¢dzme stratejilerini kavramayi, matematige karst olumlu
tutum icinde olmay1 ve matematigin gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir

etmeyi de icermektedir.

Bu cercevede, matematik programinda, matematigi 6grenmenin zengin ve
kapsaml1 bir siire¢ oldugu goriisii benimsenmistir. Benimsenen kavramsal yaklagimla;
Ogrencilerin  somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlar
olusturmalarima ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaglanmigtir. Bu
yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil
yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler aktif sekilde matematik yaparken problem
cOzmeyi, c¢Oziimlerini ve diisiincelerini paylasmayi, agiklamayr ve savunmayi
matematigi hem kendi icinde hem de bagka alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin

matematiksel kavramlar1 6grenir.

Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme ve diisiinme tarzlari, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbiriden farklidir. Cagdas egitim anlayisi, 6gretmeni, 6grenmeyi
en Ust diizeyde gerceklestirecek 6gretim yontemini segcme ve uygulama sorumlulugu ile
kars1 karsiya birakmistir. Bilindigi iizere 0grencilerin aktif olarak derslere katiliminin

saglandigr yontemlerle Ogrencilerin derslerdeki akademik basarilar1 artmaktadir.



Glintimiizde ogrencilerin derslere aktif katilimlarin1 saglayarak onlarin basarilarini
arttiran bircok model, yontem ve teknik gelistirilmistir. Ogretimde “model, yontem ve
teknik” kavramlari ile genellikle bir dersin veya konunun islenmesinde, 6gretilmesinde
veya Ogrenilmesinde "izlenen yol" kastedilir. Nitekim 6grenme-ogretme siirecinde
basvurulan cesitli modeller, yontemler veya teknikler 6grenmeyi saglamak icin birer
aractir. Bu nedenle, her ders veya konu icin her zaman ve her durumda gecerli
olabilecek, tek bir 6gretim yonteminden veya modelinden s6z etmek miimkiin degildir.
Dogru ve yerinde secilmis Ogretim yontemi ve arag-gerecler Ogretimin amaclarina
ulagsmay1 kolaylagtirir. Kullanilan egitim-6gretim etkinlikleri, 6grencileri kendi kendine
ogrenme etkinliklerine sevk eden, onlara yol gosteren bir rehberdir. Onemli olan; egitim
Ogretim siirecinde fazla yontem ve arag-gere¢ kullanmak ya da bilmek degil, dogru

yontem ve arag-gereci dogru etkinlikte kullanabilmektir.

Hizla gelisen bilim ve teknoloji her gecen giin bizlere her alanda yepyeni
kapilar agmakta, diinyaya farkli fikirlerle bakmamizi saglayan yepyeni bakis acilari,
daha uygun calisma ve yasam kosullar1 saglamaktadir. Yasadigimiz diinyayr en iyi
sekilde anlayabilmek ve ondan en verimli sekilde yararlanabilmek i¢in kullandigimiz
ara¢ gereclerin siirekli gelismesi ve degismesinin yaninda bizleri bu araglara gotiirecek

bilgi birikimlerini edinme siirecinde de dnemli degisiklikler meydana gelmektedir.

Insanlarin bilgiye en kolay yoldan ulasabilmeleri ve edindikleri bilgilerin kalic1
ve kullanlabilir olmalar1 i¢in bir¢cok arastirma yapilmis ve bir takim sonuglara
ulasilmistir. Yapilan bu arastirmalarin hemen hepsi, edinilen bilgilerin etkin bir sekilde
kullanilabilmesi ve islevsel olmasi i¢in bilginin dogrudan Ogretmenden Ogrenciye
aktarilmasi temeline dayanan geleneksel yontemden uzaklasilmasi gerektigini isaret

etmektedir.

Uygulamadaki yanlighiklardan dolay1 ezberci bir yaklasim olarak algilanan
geleneksel yaklasimla arastiran, sorgulayan, bilginin iizerinde diisiinen bireyler genel
anlamda yetistirilememektedir. Bu yaklasimda kendisine hazir olarak sunulmus olan
bilgiyi akilda tutup soruldugu zaman yanit verebilen Ogrenci basarili sayillmaktadir.
Ancak bilginin islenme, kullanilma siireci goz ardi edilmektedir. Geleneksel yaklagimla

kurulan 6grenme-6gretme ortaminda basariy1 artirici etkenler olarak yalnizca 6diil, ceza,



tekrar gibi yontemler kullanilmaktadir. Tiim egitim-6gretim 6geleri, 68reten tarafindan
belirlenir, sunulur ve kontrol edilir. Ogrenen tamamyla edilgen bir pozisyondadir.
Ogrencilerin cok yonlii olarak gelismeleri 6niinde ciddi bir engel olan bu yaklagim,

akademik basariyi istenilen diizeye getirememistir.

Geleneksel yaklasimin eksikliklerinin fark edilmesiyle birlikte yeni yaklagimlar
arayisina girilmis ve farkli 6gretim yaklasimlari ortaya cikmistir. Ogrenmeyi ¢ok daha
kolay, Ogrenilen bilgilerin daha etkin kullanilir hale getirilmesi i¢in bir¢cok Ogretim
yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Bulus yoluyla 6grenme, tam 6grenme modeli,
igbirlikli 6grenme, coklu zeka kurami, probleme dayali 6grenme, beyin firtinasi, proje
tabanli 6grenme bu amac i¢in gelistirilmis bazi 6gretim yontem ve tekniklerindendir.
Yapilan arastirmalarla tiim bu yontemlerin etkililigi denenmis ve ¢ogu kez geleneksel
yontem karsisinda daha etkili olduklar1 sonuglaria varilmistir. Ancak yine de denenen
yontemlerde de ideal bir 6grenmenin gerceklesmesi igin bir takim eksiklikler
belirlenmis ve bunlarin giderilmesi adina yeni kuramlar ortaya atilmis, yeni 6gretim

yontemleri denenmistir.

Bu calismalarin 1s18inda son yillarda yapilandirmaci yaklasim anlayisi
giindeme getirilmis ve okullarimizda uygulanan programin bu yaklasim cergevesinde
sekillenmesine karar verilmistir. Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasi ve
bilgiye 6gretmenin rehberliginde kendi calismalari ile ulasmasi1 temeline dayanan bu
yaklagim 2004-2005 o6gretim yili icersinde 9 ilde toplam 120 okulda pilot ¢aligma
seklinde uygulanmistir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren program tiim ilkogretim

okullarinda uygulanmaya baglanmistir.

Yeni program, program Ogeleri bakimindan 6gretmenlerin alisik oldugundan
oldukga farklh bir yapiya sahiptir. Programdaki bu kokli degisiklik, matematik dersi
programma da yansimustir. Icerikte genel olarak bir daralma gozlenirken, eski
programda yer alan bazi konulara yeni programda yer verilmedigi de goriilmektedir.
Icerikteki bu degisikligin yaninda matematik derslerinin islenis ve degerlendirilmesinde

de koklii degisiklikler gergeklestirilmistir.



Bu calismanin amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin matematik
Ogretiminde Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarim nasil etkiledigini demografik

etkenler de dikkate alinarak incelemektir.

“Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi matematik 6gretiminde dgrencilerin basari
alt boyutlarinda (kavrama, uygulama, analiz, sentez) basarilarim arttirir ve matematige
yonelik tutumlarimi  olumlu yonde etkiler” sav’i bu arastirmanin hipotezini

olusturmaktadir.

Arastirma ile toplanacak veriler ile, 6zellikle okul idarecileri ve 6gretmenlerin
yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi ile Ogrencilerin basar1 diizeylerini tespit etme
konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasi umulmaktadir. Aragtirmanin evreni 2009 —
2010 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Esenyurt ilgesi 7. siniflarinda 6grenim gormekte
olan ogrencilerdir. Orneklemi ise, Esenyurt ilcesi Esenyurt Merkez 100 7.siiflarinda
0grenim gormekte olan 108 d6grenciden olugmaktadir. Arastirma deney ve kontrol grubu
ile ytriitlen deneysel bir calismadir. Verilerin toplanmasi asamasinda matematik basari
testi, matematik tutum oOlgegi, kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS 16.0 programinda ¢éziimlenmistir. Verilerin ¢oziimiinde iki
bagimli orneklem t testi, bagimsiz 6rneklem t testi, varyans analizi, korelasyon matrisi

kullanilmgtir.

Arastirma alti1 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde giris kismi  yer
almaktadir. ikinci boliimde calismanin kavramsal cergevesine yer verilmis, bu baglamda
egitim programlari ve Ofrenme Ogretme siirecine deginilmistir. Uciincii boliimde
yapilandirmaci yaklasim ve matematik Ogretimi konusuna yer verilmis; Oncelikle
yapilandirmact  yaklagimin tanimi, tarihgesi, hedefleri, ¢esitleri, ilkeleri ve
yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen, 6grenen ve simif ortaminin rolii incelenmistir.
Daha sonra matematik Ogretimi ve yapilandirmaci yaklasim konusu agiklanmis;
matematigin tamimi, Ogrenim ve Ogretimi, ilkeleri ve matematik Ogretiminin
yapilandirmaci yaklasim ile Ogretilmesi konusuna deginilmistir. Dordiincii boliimde
arastirmanin amaci, Onemi, problemi, hipotezi, yOntemi, evren ve Orneklemi,
varsayimlari, smirhiliklari, veri toplama araglari, verilerin analizi hakkinda bilgi

verilmistir. Calismanin besinci boliimiinde ise yapilandirmaci yaklagimin matematik



Ogretiminde 6grencilerin bagar1 diizeylerine ve tutumlarina etkisi demografik etkenler de
dikkate alinarak incelenmis, bu baglamda basan testi, matematige yonelik tutum 6lcegi,
kisisel bilgiler formu bulgular1 ve yorumlar yer almistir. Altinci boliimde elde edilen

bulgular dogrultusunda sonug ve Onerilere yer verilmistir.



2. EGITiM PROGRAMLARI VE OGRENME -OGRETME SURECI

Bu boliimde Oncelikle aragtirma konusunun kuramsal cergevesi ele alinmistir.
Bu baglamda once egitim programi kavrami kisaca agiklanmig, daha sonra egitim

programinin d6Zelerinden olan 6grenme ve 6gretme siireci incelenmistir.
2.1. Egitim Program
2.1.1. Egitim Program ve Ogeleri

Cagimiza damgasim1 vuran gelisim ve degisim gibi kavramlar sonucunda
ortaya c¢ikan yeni yasam ve diisiinme bigimlerine uyum saglamak, toplumsal gelisim ve
degisimin ancak etkili egitim sistemi ile miimkiin olabilecegine inanan; akilci, iiretken,
aydmlanmaci, yaratici, toplumsal sorunlara sahip ¢ikan ve ¢bziim iireten bireylerin

yetismesine baglhidir.

Bu gerekgelerle, ¢aga uyum saglayacak etkili bireylerin yetistirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Etkili bireylerin yetistirilmesi, etkili egitim programlarinin
olusturulmasina baghdir. Bu da, egitim programlarinin, siirekli ve kosullara uygun bir
gelisim icinde olmasim gerektirir. Varis (1996) “Egitim programlarimi gelistirmenin
temelinde, sosyo-Kkiiltiirel ve bilimsel-teknolojik dinamizmin giinden giine daha nitelikli
insan giicli gerektirmesinin yattigini ileri siirer. Cesitli alanlardaki dinamizm egitim
programlarinin da dinamik olmasini gerektirir. Egitim programlarindaki dinamizm,
objektif siireglerle yonlendirilerek, bireyleri toplumun istekleriyle tutarli bicimde ve

standartlarda yetistirmek miimkiin olacaktir” (s. 16).

Egitim programlarinin ¢agin kosullarina yanit verebilecek Olgiitlerde
diizenlenmesi ve gelistirilmesi, siirekli, kapsamli ve bilimsel bir sistematikle
yapilmasina baghdir. Bu nedenle program gelistirme, egitim sistemi i¢inde 6nemli bir
yere sahiptir. “Egitim programi, gerek okul icinde gerek okul disinda, milli egitimin ve
okulun amaclarimi etkinlikle gerceklestirmek iizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin
uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine c¢abalarin tiimiidiir”

(Varig, 1996, s. 17). Bu tanim 1s181inda programin birbirleriyle etkilesim ve dayanisma



icinde olan, programin temel 6geleri amac, icerik, 6grenme Ogretme siirecleri ve
degerlendirme olarak kabul edilmektedir. Demirel (2000)’e gore program gelistirme,

programin 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (s. 28).

Yukaridaki goriisler dogrultusunda, programin 6gelerinin birbirlerine bagh ve
etkilesim halinde oldugu ileri siiriilebilir. Bu 6gelerden biri digerlerinden etkilenmekte
aym zamanda digerlerini de etkilemektedir. Ornegin, 6grenme dgretme siireclerinde yer
alacak bir degisme veya Ol¢me degerlendirme sisteminin degismesi programin diger
Ogelerini de etkiler ve degismesine neden olabilir. Bunun sonucunda sistemin tamami

bu degisimden etkilenebilir.
2.1.2. Egitim Programinda Amacg

“Amaglar, egitim etkinliklerinin temel dayanagidir. Amaclar belirlenmeden,
programin diger 6geleri ise kosulursa, yapilacak bu calismalardan sonug¢ alinamaz.
Program gelistirmede, Ogrenci davramiglarinda yapilmak istenen degisiklikler,
degerlendirme verileri 1s18inda ve bilimsel olgulara dayanarak, amaglar olarak
belirlenmeli ve diger asamalar bunu izlemelidir. Amaclar egitim siirecinin temelini
olustururlar. Egitim amagclarinin kaynagi bilimsel olgulara ve arastirma sonuclarinin

bulgularina dayali egitim felsefesidir” (Varig, 1996, s. 94).

Amaclarin program gelistirme siirecinde Onemli islevlerinin yam sira
programin diger 6gelerine temel teskil etme islevi de vardir. Bu baglamda Varis (1996)
“Amaglar belirlemeden gelisme saglamanin olanaksiz oldugunu ifade etmektedir.
Uygulama agisindan irdelenecek olursa, okullarda yapilacak bir degisme, amaclara
paralel olarak ve amaglarin daha islevsel olarak gelistirilmesi yoniinde 11k tutacak
nitelikte olmalidir. Diger taraftan, egitim sisteminin 6gelerinde cesitli degerlendirmeler
yapilir. Ancak, bu degerlendirme ¢ogu zaman deger yargilarina gore yapilir. Oysa,
degerlendirme icin programin amaglar1 dlgiit olarak alinmalidir. Ornegin, bir okulun,
smifin veya bir O6gretim {initesinin bagarisinin Olgiilmesi, amaclarin gergeklesip
gerceklesmediginin Ol¢iilmesidir. Amaclar, okulun sorumluluk ve islevlerini belirler.
Toplum ve Ogrenci agisindan bakildiginda, okulun sorumluluk ve islevi agisindan

amaglara paralel olarak ortak bir goriis olusur. Diger taraftan, okulun amaclar1 okulun



politikasinin belirlenmesinde belirleyici rol oynadigr gibi, okulda karar verme isine de

rehberlik eder” (s. 96).

Ogrenme 6gretme etkinlikleri acisindan bakildiginda ise, 6gretmen amaglari
goz Oniinde bulundurarak, Ogrenme Ogretme etkinliklerini amaglar yo6niinde
diizenlemelidir. Ayrica Ogretmen mesleki bilgi ve becerisini de egitim amagclar

dogrultusunda kullanmali ve gelistirmelidir.

“Amaglar dikey ve yatay olarak iki boyutta ele alinmaktadir. Dikey boyutta
amagclar uzak, genel ve 6zel amaclar olarak siniflandirilmaktadir. Yatay boyutta ise,
asamali olarak ii¢ alanda siniflandirilmaktadir. Bunlar bilissel duyussal ve devinissel
(psikomotor) alanlardir. Amaglar1 operasyonel 6grenci davraniglar olarak ifade etmek
gerekmektedir. Ancak bu sekilde 6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar anlagilir
bir bi¢cimde ifade edilmis olur. Aksi halde, amac¢ ifadeleri programda uygulamadan
uzak, sadece siralanmig ifadeler olarak yer alirlar” (Demirel, 2000, s. 31-34). Amaclar
belirlendikten sonra onlarin kazandirilmasinda igerik secimi cok onemlidir. Icerik

seciminin bilimsel bilgiler dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir.
2.1.3. Egitim Programinda Icerik

“Egitim programlarmin ikinci 6gesi igerik 0Ogesidir. Icerik ©gesinin
belirlenmesinde egitim programlarinda belirlenen amaclara ulasabilmek igin “ne
Ogretelim?” sorusuna yanit aranir. Egitim programlan acisindan bakildiginda igerigin
secimi ve diizenlenmesi 6nemli bir cabay1 gerektirmektedir. Egitim programinda igerik,
olgularin ve olaylarin, ezberlenmek iizere, ansiklopedik bir sekilde bir araya getirilmesi
degil, yasam alanlarinin anlam tasiyan boliimlerinin aktif bir ¢cabayla diizenlenmesidir”

(Varig, 1996, s. 114). Egitim sistemimizde en sik degisiklige ugrayan, mevcut sartlara

uydurulmaya ¢alisilan boyutun igerik boyutu oldugu soylenebilir.

“Gegmisteki uygulamalara bakildiginda, icerikle ilgili degisikliklerin programa
konu ekleme ya da konular programdan c¢ikarma biciminde yapildigi goriilmiistiir.
Icerigin belirlenmesinde en 6nemli noktalardan birisi, programin amaglari ile tutarlik
boyutudur. Icerik belirlenmis amagclara ulasmak icin bir aractir. Egitim programinda

igerik, egitim amaclarinin gergeklesmesi icin yararlanilan bir kaynak olarak goriiliir.



Egitim programlarinda kaynak olarak igerigin, kendi icinde deger tasimasi ve etkinlikle
kullanilmas1 gerekir” (Varis, 1996, s. 114). Secilen igerigin programin hedefleri ile
tutarliginin yani sira, gesitli ol¢iitlerinin de bulunmasi gerekmektedir. Demirel (2000)’e
gore bu olgiitler; “Kendi kendine yeterlilik, anlamlhilik, gecerlilik, yararlilik, ilgililik,
Ogrenilebilirlik ve ekonomiklik boyutlar1 olarak 6zetlenebilir. Bu olgiitlere, diigsiinme
becerileri ve bilimsel tutumu gelistirme, bireysel ve sosyal sorumluluk, ilgi ve
gereksinimlere dayali secim, bilgiye ulasma ve ulastigi bilgiyi anlamlandirma becerisi
gibi olgiitler eklenebilir” (s. 35). Egitim programinin iceriginin belirlenen hedeflere

ulagsmasinda bu olgiitlere gore diizenlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Demirel (2000)’e gore icerik secimi ile ilgilenen egitimcilerin asagidaki

sorulara yanit aramalar1 gerekmektedir:
- “Icerik dogrudan dogruya amagla iliskili mi?
- Icerikte yer alan bilgi bilimsel acidan dogru mu?
- Icerik 6zel bir alanla ilgili ve giincel mi?
- Icerik iyi organize edilmis ve sistematik mi?
- Icerik dgrencilerin 6nceki 6grenmeleri ile kaynagiklik sagliyor mu?

- Ogrenciler icerikte yer alan bilgiyi uygulayabilir veya kullanabilir mi?

Icerikte yer alan bilgiler ise vuruk mu?
- Icerikte yer alan konularda 6grencilere yeterince materyal sunuluyor mu?
- Konularin temel ayrmtilar etkili bir sekilde gosteriliyor mu?
- Icerikte 6nemli goriilen noktalarin tekrar1 yapiliyor mu?” (s. 35)

Amaglarin  kazandirilmasinda bir arag gorevi goren igerigin se¢iminde
amaglarla tutarliligi, bilimsel acidan dogrulugu, giincelligi, iyi organize edilmis olmasi,
ogrencilerin 6nceki Ogrenmelerine uygun olmasinin yani sira yapict Ogrenme ve

degerlendirme yaklasimlarina dayali olarak icerigin esnek olmasi1 ve &grenci sorulari
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dogrultusunda bicimlendirilebilmesi etkili 6grenme icin dnemli bir dzelliktir. Bununla
birlikte, icerigin zengin materyallerle desteklenmesi ayrica ©nemli bir konudur.
Degerlendirme siireclerine icerikte yer verilmesi program biitiinliigii ve etkili 6grenme

icin 6nemli boyutlardan bir digeridir.
2.1.4. Egitim Programinda Ogrenme-Ogretme Siireci

Egitim programlarinin {i¢iincii boyutu ise 6grenme 6gretme etkinliklerinin yer
aldig1 6grenme Ogretme siirecleridir. “Ogrenci acisindan 6grenmenin gerceklestigi,
Ogretmen acisindan ise hem 6gretme hem de Ogrenmenin gerceklestigi onemli bir
stirectir. Programin amaclarinin, en uygun bicimde secilen ders, konu, materyal ve
etkinlikler araciligr ile gerceklesmesi bu siirecte saglanir. Program gelistirme
operasyonel bir siiregtir ve programin en operasyonel 6gesi ise, 6gretmen ve dgrencinin

onemli rol oynadig1 6gretim siirecleridir” (Varis, 1996, s. 150)

Egitimde 6grenme ve dgretmenin nasil yapilacagi uzun yillar egitim bilimcileri
ve psikologlarin aragtirma konusu olmustur. Giiniimiizde ise, yine bu boyutlarla ilgili
arastirmalar yapilmaktadir. Yine bu arastirmalarin bulgularindan yararlanilarak
O0grenme Ogretme siirecleri belirlenmekte, yeni yaklasimlar denenmekte ve Ogretim

teorileri gelistirilmektedir.

“Ogrenme, Ogretme siireci hedef davranislari 6grenciye kazandirmak icin
gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi siirecidir. Bu siirecte yapilacak etkinlikler
hedef ve igerigin Ozelliklerine gore degisebilmektedir. Buna ragmen, bu asamada
yapilan etkinlikler genel olarak hedefe gore igerigin yapilandirilmasi; 6grenciye
verilecek ipucu, diizeltme, pekistire¢ ve doniitlerin belirlenmesi; 6grenci etkinliklerinin
planlanmasi; kullanilacak arag, gereg, strateji, yontem ve tekniklerin belirlenmesi gibi
dersin hedeflerini gerceklestirmeye yonelik diizenlenmis biitiin c¢aligmalar olarak

siralanabilir” (Sonmez, 2004, s. 125).

Sonmez (2004)’e gore Ogretim etkinliklerine iliskin Ogrenme etkinlikleri

asagidaki gibi stmiflandirilabilir:
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- “Ogrenme, coklu 6gretim modellerinin ve araclarmin etkili bir sekilde,
bir biitiinlik icinde yapilandirilmasiyla gelisir. Bir 6grenme biriminin Ogretiminde,
davranig¢1 ve biligsel 6grenme kuramlarmin her ikisinin uygun olan ilkeleri bir arada
kullanildiginda; birinde eksik olan 6zellik digeriyle tamamlanarak 6grenmenin niteligi

arttirilabilir.

- Ogrenmede somut bilgilerden ve o6grencilerin bildiklerinden hareket

ederek yeni 6grenmelerle iliskilerinin kurulmasi, 6grenme diizeyini arttirir.

- Ogrenme sirasinda, Ogrenciler ne kadar c¢ok duyu organlarim

kullanirlarsa bilgiyi cok yonlii olarak kodlayabilirler.

- Ogretim sirasinda 6grenmeyi etkileyen dissal faktorler ve 6grenmenin
i¢sel faktorleri, birbirleriyle etkilesimli ve uyumlu olacak sekilde diizenlendiginde

ogrenme diizeyi en yiiksek sinirina ulagir.

- Her 6grencinin Ogretim hizmetinden en iist diizeyde yararlanmasini
saglamak igin, Ogretimi diizenlemede bireysel farkliliklar g6z  Oniinde

bulundurulmalidir.

- Ogrencinin dikkati ve segici algistmin konu iistiinde odaklasmas,

0grenme ¢abasini siirdiirmesi, 6grenme diizeyini arttirir.

- Ogrenmenin olusmasi igin, 6gretim sirasinda Ogrencinin davranist
uygulamasi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencileri davranisi uygulamaya yoneltecek
uyaricilarin - kazandirilacak davramiglara ve Ogrenci niteliklerine uygun olmasi

gerekmektedir.

- Bir uyariciya gosterilen tepki ve onu izleyen pekistire¢ ne kadar sik
tekrarlanirsa, yani 6gretim siirecinde Uyarici-Tepki-Pekistirici uyaricit baglasimina ne

kadar yer verilirse 6grenme o oranda giiclii olur.

- Ogretimin 6nemli bir amaci, istendik davranmiglart giiglendirirken,
istenmeyen davramiglari yok etmektir. Doyurucu bir bi¢imle izlenen davraniglar

giiclenirken, doyurucu olmayan davranislar zayiflar.
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- Nitelikli 6grenmenin gerceklesmesi icin transfer ve genellemeler

onemlidir” (s. 125).

Yukarida 6grenme kuramlarimin ilkelerine dayanarak, ogretimi diizenlemede
kullanilabilecek Ogrenme ilkelerine deginilmistir. Bu Ogrenme ilkelerine 6grenme
Ogretme siirecinde ne kadar etkili yer verilirse, bu siirecin niteliginin o kadar artacagi
diisiiniilmektedir. Ogretim etkinliklerinin dayandirilmasi1 gereken &grenme ilkelerinin
Ogrenenlerin gelisim, Ozge¢mis gibi Ozelliklerine ve Ogrenilen igerigin Ozelliklerine

uygun olmasi gerekmektedir.

Ogrencinin 6grenmeye duydugu gereksinim, giidiilenme diizeyi, ilgi, inang,
olumlu tutum, yeni O6grenecegi konu ile ilgili 6n 6grenme diizeyi, genel yetenek,
gelisim, sosyo Kkiiltiirel ve sosyo ekonomik diizeyler dgrencilerin 6grenme diizeylerini
etkileyen faktorler olarak sayilabilir. Ogretimi planlarken ve ogretim sirasinda bu
faktorlerin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu duruma ek olarak bu
faktorlerden degistirilebilir olanlar1 olumlu yonde degistirmek ve gelistirmek yoluyla
ogrencilerin  ogrenme diizeylerinin yiikseltilmesine katki saglanabilir. Ogretim
etkinliklerinin diizenlenmesinde 6grenci 6zelliklerinin yan1 sira 6grenilecek igerigin de

dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda, 6grenme dgretme siirecinde ¢oklu ogretim
model ve araglarinin etkili bir sekilde ve biitiinlik i¢inde kullanilmasi 6nemlidir.
Bununla birlikte, bu siiregte cok sayida duyu orgamna hitap edecek uyaricilar
kullanilarak 6grencilerin bilgiyi ¢cok yonlii bicimde kodlamasim saglayacak ve beynin
her iki yarisinm ise kosacak nitelikte etkinliklerin kullanilmasi gerekmektedir. Genis
anlamda, 6gretim siirecindeki etkinliklerin, Ogrencilerin giidiilenmislik diizeylerini
yiikseltmesi, 0grenmeyi gereksinim haline getirmesi, dikkat, sec¢ici algi ve 6grenme
hedefleri iizerinde odaklanmasi, Ogrenme diizeyini yiikseltici nitelikte olmalar
gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretim erkinliklerinin 6grenci O6zelliklerine uygun
olmas1 gerekmektedir. Sayilan niteliklerin yani sira, cagimizin gerektirdigi insan
modelini yetistirmek iizere 0grenme Ogretme siirecinde Ogrencinin yaratici problem

cozme, transfer ve karsilastirmalar yapma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, grup
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iletisim ve etkilesim becerileri, teknolojiyi kullanma gibi niteliklerinin de olmasi

gerekmektedir.

Ogrenme o6gretme siirecinde degerlendirme siirece dahil edilmelidir. Bu
noktada ogrencilere degerlendirmenin ogretilmesi de gereklidir. Ogrencilerin
olabildigince degerlendirmeye dahil edilmesi ve degerlendirme Olciitlerini belirlemeye

katilimlar1 saglanmalidir.
2.1.5. Egitim Programinda Degerlendirme

Programin dordiincii  boyutu degerlendirme boyutudur. Degerlendirme
boyutunda en 6nemli Ol¢iit programda yer alan amag¢ ve davranmislarin sinanmasidir. Bu
yolla Ogrencilere kazandirilmak istenen ama¢ ve davraniglarin  kazandirilip
kazandinlmadigr olgiilir. Degerlendirme, 6gretim uygulamalarinin  niteliginin

degerlendirilmesi a¢isindan da 6nemlidir.

“Egitim  programinda degerlendirme; ogrencilerin O0grenmelerini
degerlendirme, Ogretimsel stratejilere karar verme ve programi planlama olarak
Ogretimin ii¢ temel bilesenlerinden biridir. Degerlendirme iki ©nemli soruyu

yanitlamada 6gretmenlere yardim eder:
- Ogretimsel amaglarimizin uygun olup olmadigini nasil anlariz?

- Ogrencilerin yasamlarin da fark yaratip yaratmadigimizi nasil anlariz?”

(NCSS, 1990, s. 55)

Objektif, gecerlilik ve giivenirlilik esaslarina dayali yapilan degerlendirme,
egitimin onemli bir boyutudur. Savage (2003)’e gore “Ogretmenlerin, 6grencilerinin
ogrenme ve kendilerinin 6gretme becerilerini gelistirmeleri i¢in, 6grencilerin 6grenme
diizeyleri ile ilgili verileri kullanma zorunluluklan vardir. Gegerli ve giivenilir verilere
sahip olmadikca gelisme miimkiin olmaz. Etkili 6grenme dogru ve tam bir geribildirim
gerektirir. Ogrenciler, gelisimleri hakkinda geribildirime gereksinim duyarlar.
Geribildirime baghi olarak olumlu veya olumsuz gelisme gosterebilir ve Onemli

egitimsel kararlar alabilirler” (s. 201).
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Egitim programlariin 6gelerinin birbirlerine bagli ve etkilesimli oldugu
diisiiniildiigiinde, bu 6gelerden yalnizca birine agirlik vermek yanlis bir uygulama olur.
Yapilmas1 planlanan yenilikler bu dgelerden biri kismini1 kapsamak yerine biitiinliik
icinde ele alinmalidir. Ancak bu yolla yapilacak degisiklikler, programin etkili

gelismesini saglayacaktir.
2.2. Ogrenme ve Ogretme Siireci
2.2.1. Ogrenme ve Ogretme Nedir?

Sosyal bir varlik olan insanin giinliilk yasamini siirdiirebilmesi icin birtakim
bilgi ve becerilerle donanmas1 gerekmektedir. Sonradan kazanilan bu bilgi becerilerin

tiimii Ogrenmenin iiriinidiir.

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi sonucu
davraniglarinda olusan kalici degismelerdir. Olgunlagma, herhangi bir organin fizyolojik
yonden bir seyi yapabilecek diizeye gelmesidir. Ogrenme bireyin olgunlagma diizeyine

gore gerceklesir. Denilebilir ki olgunlasma olmadan 6grenme olmaz.

“Davranig, insanin gozlenebilen ya da Olgiilebilen bilingli etkinliklerin
(faaliyetlerin) tiimiidiir. Bu anlamda insanin hareket, tepki, diisiince, duygu gosterisi,
bilgi, beceri, tutum ve tercih gibi deyimlerle anlatilmak istenen yonlerinin her biri
davranistir. Yani davranig, insanin bedensel, zihinsel ve duygusal etkinliklerdir.
Davranis degismesi ise, bireyin onceden yapamadigi bir hareketi yapabilmesi veya
bireyin Onceden sahip olmadigi bir goriis ve diisiincenin bireyde gerceklesmesi
demektir. Ogrenme, davrams degisikliginin kalic1 olmasiyla miimkiindiir. Bunlarin bir
kism1 bireyde Omiir boyu kalirken, bir kismu silinir gibi olmakla birlikte, birey
tarafindan hatirlanabilir. Ogrenme sonucunda meydana gelen davrams degisikligi iyi,
giizel ve dogru olabilecegi gibi yanlis ve kotii de olabilir. Iki yonde de s6z konusu olan
davranis degisikligine “0grenme” denilmektedir” (Biiyiikkaragbz, 1999, s. 16-18).
Biiyiikkaragoz’iin taniminda 6grenmenin hem olumlu hemde olumsuz yonde olabilecegi

belirtilmektedir.
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Bilen (2002)’ye gore “Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda
olusan kalic1 izli davranmig degismesidir. Bu degismenin planh ve diizenli etkinlikler
sonucu olmasi, davramislarin istendik nitelikte olmasina olanak hazirlar. Istendik
davraniglari, 6grencilere davranis bilimlerinin verilerine dayali olarak kazandirabilmek
icin Oncelikle egitimin hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra hedefleri gergeklestirici
Ogretme-0grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik davraniglarin ya da degisikligin
olusturulmasi, son olarak da elde edilen iiriiniin kalite kontroliiniin yapilmasi1 gerekir”
(s. 67). Bilen’in tanimindan yola c¢ikilarak bir 6nceki paragrafta bahsedilen 6grenmenin
olumsuz yonde de olabilecegi durumlart azaltmak i¢in 6grenmenin planh ve diizenli

olmasi gerektigi iizerinde durulmustur.

“En genel anlamiyla Ogrenme, bireyin c¢evresi ile etkilesim kurmasi,
cevresindeki uyaricilari duyu organlart yardimiyla alarak onlara bir tepkide
bulunmasidir”” (Fidan, 1996, s. 10-11). “Ogrenme, tekrar ya da yasanti yoluyla
organizmanin davraniglarinda meydana gelen kalici/siirekli degisikliklerdir” (Bacanli,
2002, s. 145). “Ogrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degisimlere
atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranmista ya da potansiyel
davranistaki nispeten kalici, izli degismedir” (Senemoglu, 2004, s. 88). Bu tanimlardan
yola cikilarak 6grenmenin gerceklesmesinde bireyin cevresiyle etkilesimi ve fizyolojik

gelisimine bagli olarak hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Fidan (1996) ogretmeyi, en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleri
olarak aciklamaktadir (s. 10-11). “Ogretme, bireyin 6grenmesini saglama isidir. Bireyin
O0grenmesi onun davranisinda nispeten kalici bir degisme olmasi anlamina geldigine
gore, Ogretme de bireyin davranisinda boyle bir degisiklik meydana getirme isidir”
(Ozgelik, 1992, s. 1). Ogrenme ogretme, aym siirecin iki degisik noktadan
goriiniisleridir denilebilir. Bunlarin ikisinde de s6z konusu olan ayni siirectir. Ozcelik
(1992)’'ye gore bu siirece, davranis degismesini saglayan dis kaynak acisindan
bakildiginda olup biten sey, 6gretme veya Ogretimdir. Ayn1 siirece, davranist degisen
birey acisindan bakildiginda olup biten sey ise, dgrenmedir. (s.2). Bu yiizden soz

konusu siire¢ 6grenme-6gretme siireci olarak adlandirilmistir.
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2.2.2. Ogrenme ve Ogretme Stratejileri

Genellikle okullarda, 6grencilerin ¢ok cesitli bilgiyi 6grenmeleri beklenir.
Ancak ¢ogu zaman bu bilgileri nasil 6grenebileceklerine iliskin bilginin 6gretimi ihmal
edilmektedir. Oysa iyi bir 6gretim, 6grenciye nasil 6grenecegine, nasil hatirlayacagina,
kendi kendini nasil giidiileyecegine ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirecegine rehberlik etmeyi kapsar. Diger bir deyisle; etkili 6gretim, 6grencilerin

Ogrenme stratejilerini 6grenmelerine rehberlik eder.

Ogrenme stratejileri, 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesi icin kullandig1
islemlerdir. Bu nedenle 6grenme stratejisi 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kendilerinin saglamasina yardim etmektir. Senemoglu (1999)’a gore
ogrencinin kendi kendine Ogrenebilmesi icin asagidaki basamaklari uygulamasina

rehberlik edilmesi gerekmektedir.

“Hedefi analiz edip tammmlama: Bu basamakta ne 6grenilecegi ve bu

O0grenmenin nerede, ne zaman gerceklesecegi belirlenir.

- Stratejiyi planlama: Birinci basamakta ne Ogrenilecegi, nerede, ne
zaman Ogrenilece8i belirlendikten sonra; bu 6grenmeyi saglayacak strateji ya da
stratejilerden olusan bir plan hazirlayacaktir. Ornegin; ogrenci "bu konuyu soyle
calisirsam, su yollar1 kullanirsam daha basarili olurum" gibi diistintip 6grenme planini

belirleyecek.

- Stratejiyi uygulama: Bu basamakta 6grenci, 6grenme hedefine ulagmak

iizere belirledigi 6grenme stratejisi ya da stratejilerini uygulayacaktir.

- Stratejilerin sonuclarim izleme: Bu basamakta 6grenci sectigi 6grenme
stratejisinin kendisini amaca ulastirmada ne derece yardim ettigini belirleyecek.
Ornegin; konuyu sematize ederek calismam anlamami kolaylastirdi m1? Ezberlemem
gereken sozciiklerin bas harfleriyle climle kurma stratejisi hatirlamami kolaylastirdi m?

vb. sorularla sectigi 6grenme stratejisinin etkili olup olmadigini ortaya koyacak.

- Stratejiyi uygun hale getirme: Eger 4. basamakta sorulan sorulara

alman cevaplar evet ise, strateji 6grenmeye yardim etmistir. Bu durumda O6grenci,
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strateji degistirmesine gerek olmadigina karar verir. Ancak strateji, Ogrenme
bakimindan tatminkar bir sonu¢ vermediyse durumu yeniden gézden gecirip hedefine

daha uygun bir strateji planlayacaktir” (s. 31-32).

Ogrenmeyi kolaylastiran bu stratejiler ayn1 zamanda 6grencinin giidiilenmesini
ve Ogrenilen davramislarin kalict olmasii saglar. Gorgen (1997)’e gore “Ogrenme
stratejileri, bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlart kisa ve uzun siireli
bellege transfer etmesini ve uzun siireli bellege islemesini saglayan teknikler igerir.
Ogrenme stratejileri Ogrencilerin bilgiyi isleme seklini etkilemeyi amaclayan
davraniglaridir”. Buna gore Ogrenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine kendileri karar

vermekte ve aktif olarak bunu yerine getirmektedirler.

Senemoglu (1999) Ogretme stratejilerini baglica iic baslikta incelemistir.

Bunlar:

- “Sunus yolu ile 6gretme stratejileri

- Bulus yolu ile 6gretme stratejileri

- Arastirma yolu ile 6gretme stratejileri” (s. 31-32).
2.2.2.1. Sunus Yolu ile Ogretme Stratejileri

Sunus yolu ile 6gretme, bilgilerin diizenli bir sekilde, siralanmis ve 6grenci
tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir. “Sunus yoluyla 6gretim,
aciklayici, yorumlayici bir yaklagimla kavram ve genellemelerin 6gretildigi bir 6gretme
yoludur. Bu yaklasimla derste bilgiyi saglayan genellemeleri ve kavramlari sunan
bunlan agiklamaya yarayan oOrnekleri segip Ogrencinin hizmetine sunan asil faktor
ogretmendir. Bir baska deyisle bu yaklagimda 6gretmen etkinliklerin merkezindedir.
Sunus yaklasiminda kavram ve genellemeler Once sinifa verilir bunu agiklayici 6rnekler
izler. Konu yeterince anlasilincaya ve ogrencilerde anlamli bir birikim olusuncaya kadar
ornekler verilmeye devam edilir. Ogretme etkinlikleri baslangicinda, dersin giris
boliimiinde, gerekli aciklamalarin yapilmasinda, yanlis anlamalari alt diizeye
indirgemede, 6grenmeyi saglam ve kalic1 temeller iizerine kurmada, zaman ve emek

bakimindan ekonomiklik arandiginda bagvurulan yaklasimdir” (Tan, Kayabasi ve
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Erdogan, 2003, s. 43). Bu bilgiler dogrultusunda sunus yoluyla yapilan 6gretimde 6nce

genel ilke ve kavramlar verilir bunu ayrintili bilgilerin kazandirilmasi izler.
2.2.2.2. Bulus Yolu ile Ogretme Stratejileri

Zihinsel gelisime yardim edecek yasantilarin planlanip hizmete sunulmasi,
ogrencilerin genelleme diizeyine ulagsmalarin1 ve gelecek yasantilar i¢in yeni buluslar
yapma yollarim 6grenmelerini saglar. Bu bir anlamda, 6grenciye, problem ¢6zme giicii
kazandirmak demektir. Ogrenci edindigi, daha dogrusu kesfettigi ilke ve genellemeleri
yeni bir problem durumuna uyarlayarak yasamim kolaylastirir. Bu amagla 6grenciye,
karsilastig1 problemleri ¢6zmek i¢in ilgili verileri se¢me, analiz etme ve bunlardan ilke
ve genellemelere ulagma firsati verilmeli, pratik yapma olanagi saglanmalidir (Tan,

Kayabast ve Erdogan, 2003, s. 43).

Goriiluyor ki 6grenme Ogretme siirecinde 6grenciler aktif durumdadir, sunus
yoluyla 6grenmede 6gretmen aktiftir. Bulus yoluyla 6grenmede dgretmene diisen gorev
rehberlik yapmaktir. Ogrencinin bilgi, tutum ve beceriyi kazanmaya yonelik 6grenme

yasantilarina katilmasi ve bulmasi istenir.

“Bulus yoluyla 6grenmede cocugun merak duygusunun kesfetme isteginin
gelistirilmesi gerekir. Bunun i¢in, Ogrencinin karsilasacagi ogrenme durumu, onun
merakim siirekli tutacak ve basarma duygusunu doyuracak derecede olmalidir. Bulug
yoluyla 6grenme ortami icinde bulunan 6grenci Ogretmen tarafindan desteklenmeli,
Ogretmenin rehberliginde, problemlerin ¢oziimiine degisik yaklasimlar getirme ve farkli
secenekler ortaya koyma gibi, ¢ok yonlii diisiinmenin, gelistirilmesini saglayacak
yasantilar planlanmalidir. Bulus yoluyla 6grenme kuraminda diger 6nemli nokta
icerigin yapilastirilmast ve onun nitelikleriyle ilgilidir. Konunun temel 6gelerinin ve
bunlar arasindaki iliskilerin kavranmasi yeni 6grenmelere ve yeni buluslara yol acgabilir”
(Fidan, 1996, s. 95). Igerik ogrencilerin seviyelerine gore diizenlenmeli, 6grenme

yasantilar1 6grencilerin zihinsel gelisimine gore siralanmalidir.
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2.2.2.3. Arastirma Yolu ile Ogretme Stratejileri

“Arastirma yolu ile ogrenme, smif ici etkinliklere dayali olan problemlerin
¢Oziimii icin uygulanan bir tiir problem ¢6zme yaklasimidir. Bu yaklasimda 6grenci,
problemi tanimlar, problemin ¢oziimil icin denenceler kurar, denencelerin sinanmasi
icin veriler toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Bu yaklasim yolu ile
ogrenci, sadece belli konularla ilgili problemlerin ¢6ziimiinii 6grenmekle kalmaz,
gelecekte karsilasacagi problemlerin ¢6ziim yolunu da o6grenir. (Tan, Kayabasi ve

Erdogan, 2003, s. 43).

Ogretmenin rehber konumunda oldugu bu yontemde dgrenciler, arastirma ve
sorusturma yolu ile gerekli bilgi tutum ve becerileri kazanirlar. Ogretmen arastirmasi
yapilacak, problem ve 6grenme yasantilarini ortaya koyar, 6grencilerin aragtirmay1 nasil

yapacagina dair a¢iklamalarda bulunur.
2.2.3. Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar

Ogrenme ve 6gretme aym siirecin farkli iki alanidir. Ogrenme; yasanti iiriinii
ve nispeten kalici izli davrams degisikligidir. Ogretme ise herhangi bir 6grenmeyi
kilavuzlama ve saglama faliyetidir. Orenme ve dgretmenin nasil bir yol izledigi birgok
arastirmaya konu olmustur. Zamanla 6grenmenin nasil olustugunu agiklayan farkli

yaklagimlar ortaya ¢ikmistir (Acikgoz, 2004, s. 60-61).

Ogrenme siirecini farkli bakis agilarindan yola ¢ikarak inceleyen ogrenme
kuramlari, 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagi agiklar. Bir 6grenme kuramu,
Ogrenmenin biitiin organizmalarda ve biitiin durumlarda nasil meydana geldigini
aciklamaya ve onun evrensel yasalarim1 bulmaya yoneliktir. Ogrenme kuramlar farkl
felsefi goriislerden hareket edilerek gelistirilmektedir. Bu nedenle ¢ok sayida 6grenme

kurami vardir.

“Ogrenme kuramlarinin egitime olan katkilarinda karsilagilan en biiyiik giigliik,
bunlarin heniiz tam olarak olgunlagmamis olmalandir. Ayrica Ogrenmenin
incelenmesinde yapay deneysel ortamlarin ve hayvanlarin kullanilmasi, arastirma

bulgularinin siniftaki problemlerle arasini gittikge agmaktadir. Bununla birlikte bugiin,
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O0grenmenin ne oldugu konusunda zamanin deneyiminden gecmis ve Ogrenmeyi ana
hatlar1 ile ortaya koyabilecek bir bilgi birikimi vardir” (Fidan, 1996, s. 29). Ogrenmenin
olusumu hakkinda biitiin psikologlarca kabul edilen ilkeler heniiz bulunamamaistir.
Hemen her psikolog, kendi psikoloji anlayisina gore, 6grenme konusunda birtakim
goriigler ileri siirmektedir. Binbasioglu (1978)’e gore “Ogrenme kuramlarinda,
O0grenmenin niteligi, nasil olustugu, ne zaman olustugu ve Ogrenmenin olugmasina
yardim eden kosul ve etkenler hakkinda yapilan sistemli tahminler vardir. Bunlarin bir
kismi, digerlerine gore daha ¢ok bir bilimsel goriiniim i¢indedir. Bununla birlikte,

hepsinin genel ad1 6grenme kuramidir” (s. 11).

Ogrenme alaninda giiniimiize kadar ortaya konulmus pek cok kuram ya da
yaklasim olmasina ragmen, bu arastirmanin cergevesi geregi bunlardan davranisei,
biligsel ve en 6nemlisi de yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ goriisiin temel 6zelliklerine

yer verilmistir.
2.2.3.1. Davrams¢i Kuram

Davranis¢t kuram, 20. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikan bir yaklasim olup
Rusya’da Ivan Pavlov’un, Amerika Birlesik Devletleri'nde Edward Thorndike’in
calismalariyla baslamistir (Oztuna, 2002). “Pavlov’un gelistirdigi klasik kosullanma
kuraminda 6grenme, objektif bir sekilde uyarict ile tepki arasinda bitisiklik ve tekrar
yoluyla gergeklestirilen asamali bir siirectir. Pavlov ¢alismalarim1 hayvanlar iizerinde
yaptig1 birtakim ¢aligmalarla daha da ilerletmistir. Thorndike ise 6grenmeyi bir problem
cozme olay1r olarak gormiis ve problem durumunda yapilan cesitli deneme-yanilma
davraniglarindan birinin ¢6ziime ulastirdigim saptamistir. Thorndike, Pavlov gibi
calismalarimt hayvanlar iizerinde gelistirerek egzersiz ve etki kanunlarimi ortaya

koymustur” (Fidan, 1996, s. 40).

Davranigcilar, 6grenmenin, uyarici ile davranig arasinda bir bag kurarak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davramig degistirmenin gerceklestigini kabul ederler.
“Davranmis¢ilar, insanlarin karsilastiklar1 problemin c¢oziimiinde genellikle gecmiste
yasadiklar1 benzer durumlari goz Oniine aldiklarim ileri siirerler. Yeni bir problemle

karsilasildiginda ise bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢oziimler iiretecegi kabul
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edilir. Davranigc1 yaklasimlarda 6énemli olan, gézlenebilen, baslangict ve sonu olan,
dolayistyla olciilebilen davranislardir. Davranig¢i yaklagimlarin; daha ¢ok psikomotor
davranislarin 6grenilmesini agikladig: kabul edilir” (Ozden, 2003, s. 21-23). Davranisci
ogrenme kuramlarinin gozlenebilir davraniglar iizerinde odaklastigi sdylenebilir. Bazi
durumlarda davramig¢1 yaklasimin ilkelerinin birtakim olaylart agiklayamadiginin
gozlenmesi psikologlart insan 6grenmesini yeniden tanimlamaya yoneltmistir. Boylece
biligsel 6grenme kuramlan agirlik kazanmaya baslamistir. Senemoglu (2004) bilissel
acidan 6grenmeyi, bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir (s.
209). Biligsel kuramcilar davranis¢ilarin ele aldigi gozlenebilen davranislara ek olarak

ogrenenin kafasinin i¢inde olup bitenlerle yani i¢sel yapilariyla da ilgilenmislerdir.

“Davramig¢i kurama dayali oOgretimde ¢ogunlukla 6grenci o6zelliklerinin
belirlenmesi, gereksinim saptama, davranigsal amaclarin yazilmasi, igerigi sunma,
mutlak degerlendirme ve geribildirimin (pekistire¢) verilmesi dongiisii izlenir. Bunun
icin Ogretim Oncesinde program gelistirmeciler ya da 6gretim tasarimcilan tarafindan
hedef 6grenci kitlesinin 6zellikleri ve 6grenme gereksinimleri saptanir, sonra amaglar
olusturulur, bu amaglara ulasmak {izere 6grencilerin neleri bilmeleri/yapabilmeleri
gerektigini kapsayan icerik belirlenir, ardindan belirlenen icerigin en etkili ve verimli
bicimde hangi ortam araciligiyla, hangi yontemle sunulacagi kararlastirilir, son olarak
da oOgrenme ciktilarinin nasil ve hangi araglarla degerlendirilecegi belirlenir”

(Deryakulu, 2000, s. 53).

Sonmez (2004)’e gore davranis¢i kuramin 6grenme ilkeleri asagidaki gibi

siralanabilir:

- “Ogrenci yaparak ogrenir. Yani ne yapiyorsa onu dgrenir. Bu nedenden

dolay1 6grenci 6gretme ortamina etkin bir bigcimde katilmalidir.

- Ogrenmede tekrarin 6nemi biiyiiktiir. Kisi bazi bilgi ve 6zellikle
becerileri tekrarlayarak Ogrenir. Tekrar, uyarici ile davramim arasindaki bagi

kuvvetlendirir.
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- Genel olarak dogru davranim pekistirilmelidir. Bazilar1 ise cezayi
savunur. Fakat “olumlu pekistire¢ vermek, dogru yanitin olusmasinda daha etkilidir”

goriisii agirlik tagir. Ciinkil cezanin olumsuz yanlari vardir.

- Giidiileme Ogrenmeyi onemli derecede etkiler. Bu nedenle giidiileme

kosullart tutarli bicimde ayarlanmalidir.

- Genelleme ve ayirt etme ile ilgili kazanmilan davranimlar degisik ve cok
cesitli durumlarda Ogrenilmeli ve kullanilmalidir; Ciinkii bu tiir 6grenme sonucu

kazanilan davranimin gecerliligi ve giivenilirligi artar” (s. 185).
2.2.3.2. Biligsel Kuram

“Bilis, giinliik konugmalarda kullanilan “bilme” kelimesi ile ilgilidir. Bilis,
psikolojide diisiinme ve 6grenmeyi de kapsayan genis kapsamli bir terimdir. Bilis,
diinyay1 ve insanin c¢evresindeki olaylari anlamaya yonelik insan zihninin yaptig
islemlerin tiimiidiir. Distan aliman uyaricilarin  algilanmasi, Onceki bilgilerle
karsilagtirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin denenmesi,
hatirlanmasi ile zihinsel iirlinlerin kalite ve mantik yoniinden degerlendirilmesi bilig

kapsamina giren zihinsel siire¢lerle ilgili faaliyetlerdir” (Erden ve Fidan, 1998, s. 166).

Bilissel ac¢idan Ogrenme, bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak
tanimlanmaktadir. Senemoglu (2004)’ e gore bu degisim, bireyin davraniglarinda
degismeyi ya da yeni davramiglar kazanmasim saglamaktadir. Bilissel kuramecilar,
davranig¢ilardan farkli olarak 6grenenin kafasinin i¢cinde olup bitenlerle, icsel siireglerle
ilgilenmektedirler. Yani O0grenme sadece bir uyaran-tepki baglantisinda aciklanmaz.

Ogrenme daha cok zekAnin iiriiniidiir (s. 269).

Davranig¢1 yaklagimin tersine biligsel kuramlar, bilgiye ve edinilme bigimi ile
ilgili olarak daha ¢ok bilginin birey tarafindan algilanma bi¢imine ve bellekteki hangi
zihinsel siireclerden gectigi ve bilginin nasil olusturuldugu iizerinde durmaktadir.
Biligsel kurama gore Ogrenme, bilginin Ogrenen kisi tarafindan bireysel bicimde
islenmesi, onceki yasantilarla ilginin kurulmasi ve 6grenilenlerin uzun siireli bellege

kaydedilmesi ile gerceklesmektedir. Buna gore bireyin sunulan bilgiyi pasif olarak
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aldigin1 savunan davranis¢t yaklasimin tersine biligsel kuram bireyin 6grenmede aktif

oldugunu savunmaktadir.

“Biligsel yaklasima gore, davranig¢i yaklasimin davramista degisme olarak
tammladigi olay gergekte kisinin zihninde olusan Ogrenmenin disa yansimasidir.
Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamas1 ve 6grenmesini saglayan zihinsel etkinliklerdeki
gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim, bebeklikten yetiskinlige
kadar bireyin cevreyi, diinyay1 anlama yollarinin daha karmasik ve etkili hale gelmesi

siirecidir” (Giiven, 2004, s. 5).

Biligsel kuramlara gore 6grenme, dogrudan gozlenemeyen, yagam boyu siiren
zihinsel bir siirectir.Bu kurama gore Ogrenmeyi yalmiz uyarici tepki bagintisi ve
sartlanma ile agiklamak yeterli degildir. Sénmez (2004)’e gore Ogrenmede ‘“bilme,
kavrama, sezme” gibi zihinsel etkinlikler daha baskindir. C)grenme, hem zekanin hem

giidiilemenin hem de transferin iiriiniidiir (s. 186).

Davranig¢1 yaklasim bilgi islemede Ogretmenin roliinii vurgularken biligsel
yaklagim O6grenene 0grenme islevinde aktif katilimei roliinii verir. Biligsel yaklagimda
O0grenme miktar1 hem Ogretmenin materyali nasil sunduguna hem de 6grencinin onu
nasil isledigine baghdir. Ogretmenin rolii her iki yaklasim icin de farklidir.
Davranis¢ilar; 6gretmeni, temel gorevi ogrenci davranisini sekillendirmek ve dgrenci
aktivitelerini dogrudan etkileyen, egitsel kararlar veren yetkililer olarak goriir.
Bilisselciler ise Ogretmeni daha c¢ok, Ogrencilere uygun Ogrenme stratejilerini
secmesine, anlamalarim1 saglamaya ve ilerideki Ogrenmeleri icin karar vermesine
yardim eden, kolaylastiran ve aracilik eden kisi olarak goriir. Biligselciler agisindan
egitimin en bilyiik amaclarindan biri, 68rencilere 6grenmelerini kontrol etmede ve idare

etmede yardimci olmaktir.

Ormrod (1990)’a gore biligsel yaklasimin dayandigi temel ilkeler su sekilde

siralanabilir:

- “Baz1 0grenme siiregleri insana 6zgii olabilir. Bu varsayima dayali olarak

tiim biligsel arastirmalar insanlar iizerinde yapilir.
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- Zihinsel olaylar arastirmanin odagidir.
- Insan 6grenmesinin arastirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir.
- Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar.

- Ogrenme davranis degisikliklerine yansimasim gerektirmeyen zihinsel

baglantilarin olugmasini igerir.
- Bilgi orgiitlenir.

- Ogrenme daha once ogrenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme

siirecidir” (s. 150-151).

Biligsel 6grenmeyi ele alanlarin basinda Piaget ve Ausubel gelmektedir. Konu

ile ilgili ayrintili bilgiye asagida yer verilmistir.
a. Piaget’e Gore Ogrenme:

“Piaget’e gore, bireyin dogustan getirdigi iki 6nemli 6zelligi vardir. Bunlar;
organizasyon (orgiitleme) ve adaptasyon (uyum saglama)’dur”. (Ulgen, 1994, s. 126-

127).

Piaget’e gore bireyin 6grenmesinde ve ¢evresi ile etkilesiminde iki yonlii bir

yol izlenir:
- “Cevre etkilerini 6ziimleme,
- Cevre etkilerine uyusum.

Bunlarin ikisi de cevreyle dengelesme cabasidir. Birey cevresinde bulunan
nesne, olay ve olgular1 tanimak i¢in zihninde algi ¢ergceveleri olusturur. Piaget bu algi
cercevelerini sema olarak tanimlamaktadir. Piaget’e gore organize olmus davranis
kaliplart veya diisiince oriintiilleri “sema”lardir. Cocugun c¢evresiyle -etkilestikce
gelistirdigi davranis veya diisiince kaliplar1 olan semalar ¢ocugun olgunlasma siireci

icinde gelistirilir” (Erdem ve Akman, 2001, s. 52-53).
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Oziimleme mevcut olan bilissel yapilarda (semalarda) cevreye uyumu saglayan
biligsel siirectir. Bireyin karsilastig1 bir durumu ya da bilgiyi kendisinde daha 6nce var
olan biligsel yap1 (sema) icine alma siirecidir. Uyusum ise yeni semalarin olusturulmasi
ya da daha Onceki semalarin kapsaminin degistirilmesidir. Mevcut semayi1 yeni
durumlara, nesnelere, olaylara gore yeniden bicimlendirme siirecidir. “Oziimleme ve
uyusma siireclerinin birbiriyle etkilesimi sonucu dengeleme olur. Yeni bilgiler temel
bilgi yapisina, ana semaya eklenirler. Ornegin bir 6grenci kopekleri dort ayagi olan bir
hayvan olarak sematize etmis olsun. Eger birisi kopegin kahverengi oldugunu anlatirsa,
cocugun zihnindeki kopek kavrami daha gelismis olacaktir” (Anderson ve Dichert,

1978).

Birey yeni karsilagtigi bir bilgi ya da durumla, kendisinde Oonceden var olan
bilgi ve deneyimleri arasinda iliski kurarak denge durumuna ulasir. “Oziimleme ve
uyusum, bireyi biligsel oOriintiisiinii siirekli yenilemeye ve degistirmeye zorlar. Siirekli
yenilesme ve degisim icinde olan bilissel Oriintiisii, bireyin davraniglarinin niteligini
saptar. Ayrica, biligsel oriintii, her davranisin sonunda da degisiklige ugrar. Bu dongii
stireklilik icinde, ileriye dogru giderek bireyin zekisim (bilisi veya yeni sosyal
farkliliklara uyum saglamalar1 gerekiyorsa, bu durumda yeni semasini) gelistirir. Eger
insanlar kendileri icin yeni olan alanlarla ilgili bir seyler Ogreniyorlarsa alanlar
olusturmalar1 gerekmektedir” (Farmer, 1985). “Bununla birlikte daha 6nceden olusmusg
semalarin agamali olarak diizenlenmesiyle yeni alana uygun semalar olusturulabilir.
Yeniden semalarin olusturulup yapilandirilmasimi zorlagtiran nedenlerden birisi de
ogrenmenin dis etkenlerden ve farkli goriislerden bagimsiz olmamasidir. Her insan,
bilgi dagarcigina etki eden degerlere ve goriislere sahiptir. Bu degerler bazen yeni
ogrenmelere engel olurlar. Ogrenmeler sadece rasyonel bir zihinsel faaliyet degil, aym

zamanda duygusal bir olaydir” (Piaget, 1952).

Piaget (1952) zihin gelisiminin dort temel faktorden etkilendigini ifade

etmistir:

- “Olgunlasma: Olgunlagsma daha c¢ok fiziksel gelisimi ifade eder, kisinin
bedensel agidan gelisimi lizerindeki etkisi daha ¢ok yoksunluk durumunda ortaya cikar.

Diger bir deyisle, kisi olgunlasmamis oldugu zaman zihin gelisimi gecikir. Ya da erken
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olgunlagsma denilen durumda da zihin gelisimi ile olgunlagsma arasindaki bagintiy1

gormek miimkiindiir. Kisaca, kisi olgunlastikca zihin gelisimi de ilerler.

- Yasanti: Zihin gelisimi kisinin gecirdigi yasantilarla artabilir. Ozellikle
yasant1 zenginligi kisinin zihin gelisimini de artirir. Bu faktor digerlerine gore insanin
miidahalesine en uygun olan faktordiir. Aslinda, giindelik hayatta cocuguna oyuncak
alan anne-baba, ona yasanti zenginligi saglamaya, bdylece zihin gelisimine yardimci
olmaya calisiyordur. Aslinda bir taraftan da en ¢ok tartisilan faktor yasanti olmaktadir.
Ciinkii “cocugun nesnel olarak elinde bulunan oyuncaklar mi, yoksa sembolik
oyuncaklar m1 (hayali benzetmeler) daha etkilidir” sorusuna heniiz iizerinde uzlasilmig
bir cevap verilememistir. Ancak, genel olarak yasanti zenginliginin zihin gelisimini

etkiledigi kabul edilmektedir.

- Kiiltiirel (Toplumsal) Aktarim: icinde bulunulan toplum da kisinin
zihin gelisimini etkilemektedir. Kiiltiirler bireylerin zihinlerini nasil kullanacaklar
tizerinde gerek davramis kaliplari, gerekse dil aracilig ile belirlemede bulunmaktadirlar.
Ayrica, kiiltlir, bireylere yasanti zenginligi saglamasiyla da zihin gelisimini arttirir.

Toplumun iiyelerine aktardig: bilgiler zihinsel gelisimini arttirir.

- Dengeleme: Zihnin dengelenme egilimi de zihin gelisimini etkiler. insan
diisiincesinde kararlilik ve tutarlilik egilimi vardir. Dogal haliyle zihin kararli, tutarh ve
dengelidir. Dengesizlik (catisma) oOgrenmeyi dogurur. Ogrenilen bilgiler ©nce
dengesizlik dogurur, sonra dengeye kavusurlar. Bu noktada bireysel farkliliklardan soz
edilebilir. Baz kisiler kolayca denge durumuna ulasabilirken, bazilar1 daha ge¢ dengeye
kavugurlar. Kisinin zihin gelisimi kolay dengelenebildiginde 6grenme daha hizli olur”

(Bacanli, 2002, s. 148).
b. Ausubel’e Gore Ogrenme:

“Bu 6grenme tiirli baz1 egitimciler tarafindan “alis yoluyla 6grenme” olarak da
adlandirilir. Ogrencilerin bilgileri hazir olarak almasi esasina dayanan bu strateji David
Ausubel tarafindan gelistirilmistir. Bu 6grenme yaklagimi, 6grencilerin kavram, ilke ve
genellemeleri 6gretmenin agiklayici bir anlayisla sunmasina dayanarak ogrendigi bir

yoldur. Bu yaklagimda bilgiler anlamli ve diizenli bir sekilde genelden 6zele dogru
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(timdengelimci bir yaklasimla) dgrencilere ogretilmeye calisilir” (Akinoglu, 2003, s.

138).

Ausubel’e gore, yeni bilgilerin 6grenilmesi ve kavranmasi i¢in dgrencinin
beyninde, bu yeni bilgilerle herhangi bir sekilde bag kurabilecegi bir biligsel yapiya
sahip olmas1 gerekmektedir. Unal (1999)’a gore Piaget’nin kuraminda da oldugu gibi
eger yeni Ogrenilen bilgi ile var olan biligsel yap1 arasinda bir bag kurmak miimkiin
degilse, bu bilgilerin baglanabilecegi yeni baglanti noktalar yaratilarak biligsel Oriintii

biiyiiyerek yeni bir sekil kazanir.

Ausubel’e gore bireyler yeni bilgiyi, daha once var olan bilgilerin {izerine
yapilandirarak, anlamhi bir sekilde 6grenebilirler. Bilginin yapilandirilmasi, bireyin
onceki bilgilerine bagli olarak yeni bilginin yorumlanmasi ve yeniden organize

edilmesiyle gerceklesen bireysel bir aktivitedir.

“Bireyin obje ve olaylarin Ozelliklerini algilama, onlar1 zihinde yeniden
organize etme Ozelligi vardir. Birey, algilarin1 daha 6nceki 6grendiklerinin iizerine
organize ederek Oziimser, yapisallastirir, bunun sonucunda zihinde yeni bir anlam
gelisir. Bu 6grenme anlamli 6grenmedir. Boyle, bir 6grenmede, bilgiler 6grenilenlerle
baglandig1 icin hemen unutulmaz, uzun siire hatirlanir” (Ulgen, 1994, s. 128).
Ausubel’in modelinde en 6nemli kavramlardan biri orgiitleyicilerdir. Orgiitleyiciler,
ogrencilerin yeni gelen bilgiler ile sahip olduklar1 bilgiler arasinda koprii kurmalarini
saglayan bilgilerdir. Orgiitleyiciler bir kavram, bir ilke olabilecegi gibi, sekil, sema,

Ozet, konunun temel fikirleri de olabilir.

Erden ve Akman (2001)’e gore orgiitleyiciler, sunulacak konunun o6zelligine

gore agiklayici orgiitleyiciler ve karsilastiric1 orgiitleyiciler olmak iizere ikiye ayrilir:

- “Aciklayict orgiitleyiciler yeni bir 6grenmenin basina, bireyin daha 6nce
karsilasmadigi bir konu hakkinda 6n bilgi edinmesini saglayan, kavramsal bir yapi
gelistirmesine yardimci olan orgiitleyicilerdir. Ogrenilecek konularin genel hatlariyla
Ozetlenmesi, konularin birbirleriyle iligkisinin sematik olarak verilmesi aciklayici

orgiitleyicilere 6rnek verilebilir.
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- Karsilastirict orgiitleyiciler ise, 6grencinin yeni gelen bilgiyi Onceki
bilgilerle karsilastirmasini saglar. Bu orgiitleyiciler, yeni 6grenilecek konu, goreli olarak

bilinmekte ise ve On bilgilerle iligkili ise kullanilmaktadir” (s. 175-176).

“Ausubel’e gore anlamli 6grenmenin disinda bir 6grenme sekli daha vardir. Bu
da ezbere 6grenme anlamina gelen mekanik Ogrenmedir. Anlamh 68renmede, yeni
bilginin 6grencinin 6n bilgileriyle baglanmasi sarttir. Eger gerekli olan 6n bilgiler
eksikse ya da yeni bilgi anlamsizsa anlamli 68renme gerceklesmez ve ezbere 6grenme
olur. Ezbere 6grenmede bilgiler alinir ve kaydedilir, ancak anlamli 6grenmede oldugu
gibi zihinsel bir islem yapilmaz. Yani yeni bilgi eski bilgilerle iliskilendirilip
yapisallastirilmaz. Bu nedenle ezbere 6grenmede bilgiler hemen unutulur. Ayrica ezbere
O0grenmede bilgiler 6ziimsenmez dolayisiyla yorumlanmaz. Bu durumda ezbere 6grenen
ogrenciler yeni durumlarla karsilastiklarinda farkli problemlere ¢6ziim getiremezler”

(Kilig, 2004).

Anlamli 6grenme, bireyin yeni uyariciy1 6ziimsemesini ve yeni bilginin diger
durumlara uygulanmasim saglar. Ezbere 6grenmede yeni bilgi zihinsel yapiya oldugu
gibi yerlestirilir. Birey yeni bilgiyi hatirlayabilir ancak yeni problemlerin ¢6ziimii i¢in

uygulamakta basarisiz olur.

Sonu¢ olarak ezbere Ogrenmeyle, anlamli 6grenme arasindaki farklar

asagidaki gibi bir tabloyla karsilastirabiliriz.
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Tablo 1. Ezbere Ogrenme ile Anlamli Ogrenmenin Karsilastiriimasi

Ezbere Ogrenme Anlamh Ogrenme

Harfi harfine alinir. Yeni bilginin Harfi harfine alinmaz. Yeni bilginin
kavramsal yapisiyla adi arasinda iligki kavramsal yapist ile ad1 birlestirilir.
kurulmaz. Dikkatli bir gayretle yeni 6grenilen
Mevcut kavramlarla yeni kavramlart kavramlar onceliklerle iligkilendirilir.
birlestirmek icin ¢caba harcanmaz. Olaylarla tecriibeler arasinda iligki
Olaylarla tecriibeler arasinda iligki kurulur.

kurulmaz. Birey 6nceki dgrenilenlerle yeni
Birey 6nceki dgrenilenlerle yeni 6grenilen | 6grenilenler arasinda iliski kurmaktan
bilgiler arasinda iliski kurmaktan sorumlu | sorumludur.

degildir.

Kaynak: Oztuna, 2002.

Sokmen, Bayram ve Yilmaz (2000)’e gore Ausubel tarafindan gelistirilen

anlamli 6grenme kurami su esaslara dayanir:

- “Yeni Ogrenilecek olan bilgiler, ©Onceden &grenilmis olanlarla
iligkilendirildiginde anlam kazanir. Ogrenci zihninde bu iliskiyi kuramazsa konuyu

kavrayamaz.

- Anlatilacak olan bilgiler kendi icinde bir biitiin olusturur. Ogrenci bu
biitiinii ve biitlinii olusturan 6gelerin birbiriyle olan iligkilerini anlayamazsa konuyu

kavrayamaz.

- Yeni 6grenilecek konu eskiden dgrenilenlerle celisiyorsa veya konuyla

ilgili eski bilgileri yetersiz ise, 6grenci konuyu kavramakta zorluk ¢eker.

- Anlamli 6grenmede esas olan tiimden gelimdir. Genel ilke ve kavramlar
once verilir, daha sonra ayrintilar bunlara bagh olarak aciklanir. Ogrenci, genel ilke ve

kavramlar1 6zel durumlara veya ayrintilara uygulayamiyorsa konuyu kavrayamamistir”.

Anlamli 68renme, bilginin 6grenci tarafindan smiflandirilarak ve basamak

basamak yapilandirilmasiyla miimkiin olur. Bu durum bir binanin olusum asamasina

30




benzetilebilir. Eger binanin temeli iyi atilmamigsa saglamligindan da siiphe edilir.

Ogrenilen bilgi de saglam temellere oturtulmazsa ezbere bilgiden 6teye gidemez.

Anlamli Ogrenmenin baglatilabilmesi i¢in temelde iki hususun yerine

getirilmesi gerekmektedir:

- “Icerik potansiyel olarak anlamli olmalidir. Yani 6grenilecek bilgilerin

yapisi biitiinliiliik ve anlamlilik tagimalidir.

- Ogrenci  anlamli  6grenmeyi  gerceklestirmeye kararli  olmali,

ogrendiklerini 6nceki 6grendiklerine transfer etmelidir” (Oztuna, 2002).
2.2.3.2.3. Bilissel Kuramcilara Gore Ogrenme Modelleri

“Cagdas bilis kuramcilar1 6grenenin kendi girisimine ve kendi kontroliine
Oonem verir. Genel olarak 6grenmenin odak noktasi uyaricilarn nasil algiladigi, onlar
nasil isledigi, organize ettigi ve bilginin nasil saglandig1 iizerinedir Ogrenme ve 6gretme
iizerinde yogunlasan yapilandirmact Ogrenme ve Ogretme (Constructivist Learning
Model) olarak bilinen 6grenme yaklasimi, biligsel kuramlarla bu noktada birleserek
ogrencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gegirdigini kabul eder.

Bunlar:
- Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

- Ogretmen ve Ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen odiil, ceza ve karsilikli

beklentiler,
- Ogrencinin 6grenmeye yaklasimi,

- Kiiltiirel yarg1 ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢cinde bulundugu sosyal

cevredir” (Ozden, 2003, 5.26-27).

Ogrenmenin hangi kosullarda olustugunu aciklamaya calisan Ogrenme
psikologlari, arastirmalart sonucunda 6grenme kuramlarini gelistirirken, bu kuramlara
bagh olarak ortaya koyduklari 6grenme-6gretme modelleri ile egitime biiyiik katki

saglamislardir.
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Demirel (2001) bu modellerden bazilarin1 asagidaki gibi siralamistir:

“Bulus yoluyla 6grenme modeli (Bruner ve arkadaglari)

- Programl 6grenme modeli (Skinner)

- Bireysellestirilmis 6gretim sistemi modeli (Gagne, Berliner, Chandler)

- Bloom’un tam 6grenme modeli

- Carroll’un okulda 6grenme modeli

- Gagne’nin 6grenme modeli

- Ausbell’in anlaml1 6grenme modeli

- Yapilandirmaci (constructivist) 6grenme-6gretme yaklagimi” (s.137-139).

Bu 6grenme modellerinden yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ayrintili bir

incelemesi asagida verilmistir.
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3. YAPILANDIRMACI YAKLASIM VE MATEMATIK OGRETIMi

Giinlimiizde sanayi toplumundan bilgi toplumuna geg¢is siirecinin hizla devam
etmesi; hayatin bircok alanim etkilemektedir. Bu durum 6zellikle bilgi birikimi yogun
olan iilkelerin lehine olurken, gelismekte olan iilkeler gecis siirecini daha sancili

gecirmektedir.

Egitim kurumlarina bu gelismelere paralel olarak, cok o©nemli gorevler
diismektedir. Kendilerine emanet edilen nesli bulunulan kusagin degil, bir sonraki
kusagin gereksinimlerine gore yetistirmek zorunlulugu bu gorevlerin basta
gelenlerindendir. Bireyleri iiretken, sorgulayan, diigiinen, elestiren, kendi bilgisini
kendisi yapilandirabilen ve siirekli kendini yenileyebilen bir duruma getirmek, egitim

kurumlarinin en basta gelen amaglar1 arasinda olmalidir.

“Okullarimizda uygulana gelmekte olan klasik ve gelenek¢i 6gretim anlayisi
giiniin kosullarina uygun vatandaslar yetistirilememesinin Oniindeki en Onemli

engellerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Demircioglu, 2005, s. 256).

Demircioglu’nun giiniimiiz kosullarina uygun vatandaslarin yetistirilmesinin
engeli olarak gordiigii geleneksel O6grenme yaklagiminda Ogretmen merkezdedir.
Ogrenci ise bu anlayista edilgen durumdadir. Bu yaklasimda 6grencilerden istenen ve
beklenen davranig, 6gretmen tarafindan ders kitaplarina bagh olarak anlatilan bilgilerin,

fazla sorgulanmadan 6grenilmesidir

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda ise geleneksel yaklagimin tersine,
ogrenci ogretim siirecinin merkezindedir. Ogretmen ise bir rehber ve yonlendiricidir.
Kaynak cesitliligi icerisinde anlatilan 6z bilgiler; sorgulanarak ve elestirel bir bakig
acisiyla, nedenleriyle, niginleriyle arastirilarak ogrenilmektedir. Bu 6grenmeler de

sonraki 6grenmelerin temelini olugturmaktadir.
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3.1. Yapilandirmaci Yaklasim ve Ogrenme Kuramlar
3.1.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Tanimm

“Siirekli degismekte olan diinya; bu degisimden meydana gelen yeniliklerin ve
gelisimin bilincinde olan, 6te yandan bu degisim sirasinda iizerine diigen gorevleri de
kavrayabilen bireylere ihtiya¢c duymaktadir. Gelisen diinya git gide tiiketen bir toplum
olmaya baslamistir ve bu toplumun c¢agdas diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in dogru
bilgilerle donatilmis bir birey yeterli degildir. Bireyin bilgiyi tiikketmekten ¢ok bilgiyi

kendince sentezlemesi, yeni bilgi iiretmesi hedeflenmektedir” (Sasan, 2002).

Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendine aktarilan bilgileri aynen kabul
eden, yonlendirilip bicimlendirmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak

anlamlandirilmasi siirecine etkin olarak katilandir.

Demirel (2000)’e gore yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi
ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (s. 233).
Perkins (1999)’a gore 6ziinde, 6grenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi

vardir (s. 8).

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsih@ olarak
kullanilmaktadir (Demirel, 2000b, s. 133). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirkce karsiligi olarak da

“yapisalcilik” sozciigii kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993, s. 158).

“Yapilandirmacilik terimi bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade
eder. Her ogrenci anlami 6grenirken bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Ogrenme
denilen sey, bu anlamlandirma ya da yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilik, bilgi ve
gorgiiniin O0grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Esasen 6grenme dedigimiz sey,

bu anlamlandirma siirecidir” (Ozden, 2003, s. 55).

Bir diger tanima gore yapilandirmacilik, insanlarin kendi deneyimleri ve
diisiinmeleri sonucunda kendi bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturduklar

yontemdir (Titiz, 2005, s. 19). Taspinar (2005)’e gore yapilandirmacilik bir dgretim
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yontemi degil, 6grenmenin olusumuna dair bir teoridir. Diger bir deyisle “insan nasil

Ogreniyor” sorusuna verilen yanittir (s. 112).

Ulgen (1994)’e gore yapilandirmacilik, 6grenenin kendi yetenekleri, ilgileri,
giidiileri, inanclari, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme

stirecidir. Birey 6grenme siiresince secici, yapici ve etkindir ( s. 144).

Baska bir deyisle yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi
degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir ve bundan anlam c¢ikarmasidir.
“Yapilandirmacilik bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baglangicta 6grenenlerin bilgiyi
nasil 6grendiklerine iliskin bir yaklasim olarak gelismis, zamanla 6grenenlerin bilgiyi

nasil yapilandirdiklarina iligskin bir yaklasim halini almigtir” (Demirel, 2000a, s. 233).

“Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisini anlamli kilmaya calisan birey
tarafindan yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bicimde alinmadigim1 savunmaktadir.
Bireyler doldurulmay1 bekleyen bos variller degildir, tersine anlamlar1 arastiran etkin

organizmalardir” (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmacilik yaklasiminda amacg, dgrenenlerin ne yapacaklarini dnceden
belirlemek degil, bireylere araglar ve Ogrenme materyalleri ile &grenmeye kendi

istekleri dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir (Erdem, 2001).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iligkin bir yaklasim halini almistir. Perkins (1999)’a gore “Ogrenme ezberlemeye degil,
Ogrenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni
bilgiyi olusturmasina dayanir. Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi
uyumlu hale getirerek yapilandirdig: bilgiyi, yasam problemlerini ¢c6zmede uygulamaya
koyar” (s. 8). Egitimde yapilandirmacilik farkli anlamlarda kullamlmaktadir. Etkin
Ogrenen, sosyal 0grenen ve yaratict 6grenen olmak iizere yapilandirmacilikta ii¢ farkl
rol belirlenmistir. Perkins (1999)’ a gore “Ogrenen, etkin rol aldig1 yapilandirmacilikta
sadece dinlemek, okumak ve rutin calismak yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez
kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi yollarla 6grenmesini gerceklestirir.

Bireylerin karsilikli etkilesimi 6nemlidir. Bilgi ve anlama, sadece bireysel olarak degil,
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siif ortaminda diger bireylerle diyalog kurarak, tartisip fikirleri paylasarak olusturulur.
Ogrenenler bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler.
Ogrenen igin temel olan “etkin” roliidiir; uygulama ile genellikle sosyal ve yaratici

roller de beraberinde gelir” (s. 7).

Yapilandirmaci egitim-6gretim sistemi, derste Ogrenilenlerin giinliikk hayatla
iligkilendirilmesi, yasanti haline getirilmesi temeline oturtulmustur. “Yapilandirmaci
sistemi benimseyebilmeleri i¢in, Ogrencilerin sistemdeki bazi1 temel kavramlan iyi
algilamalarn1 gerekir. Bu temel kavramlarin basinda bilgi ve gorgii kavramlar
gelmektedir. Ogrenciler, egitim-ogretim sisteminde, 6gretimin bilgiyi, egitimin gorgiiyii
ifade ettigini ve bunlarm, insan, toplum ve cevrenin gelismesi, bireylerin birbirleriyle
iletisim kurabilmeleri i¢in cok Onemli ve gerekli oldugunu 6grenmis olmalidirlar”

(Coskun ve Cetin, 2007).

Ogrencinin, okulda 6grendigi bilgileri gercek hayata uyarlayabilmesi, birtakim
bilgi parcalarin1 ezberlemesinden daha Onemlidir. Yapilandirmaci yaklasim,
Ogretmenlerin 0gretim programlarini sabit, degismeyen yapilar, kendilerini de bilginin
aktaricilart olarak gormeleri yerine hem O&gretim programlarini hem ders isleme
yontemlerini siirekli analiz etmelerini gerektirir. “Yapilandirmaci 6grenme yaklagima,
gelenekei egitim anlayisindan temelinden ayrilmaktadir. Bu yaklagimda amag, kisinin
bilgiyi Oziimsemede aktif rol alarak onu kendi zihinsel semalarinda yerli yerine

oturtabilmesidir” (Ozden, 2003, s. 56).

Yapilandirmaci  egitimin en Onemli Ozelli§i Ogrenenlerin  bilgiyi
yapilandirmasina, yorumlamasina, gelistirmesine imkan vermesidir. Sasan (2002)’ye
gore “Geleneksel yontemde 6gretmen bilgiyi aktarir ya da dgrenciler kitap veya bagka
kaynaklardan elde edebilir. Bilgiyi almak bilgiyi yapilandirmak demek degildir,
Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama adina 6nceden
var olan semalarin1 kullanarak yapar veya almis oldugu bilgiyi aciklamak, adlandirmak

adina yeni kurallar olusturur”.

Saban (2005)’e gore yapilandirmacilik ile ilgili goriisler su sekilde

Ozetlenebilir:
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- “Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

- Ogrenme, kavramsal degismeyi icerir. Ogrenme cesitli kavramlarla ilgili
daha onceki anlayislarin daha karmagsik ve daha gecerli hale getirmek icin yeniden

yapilandirmasidir.

- Ogrenme 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin o6grendigi seyleri c¢esitli

semboller, metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

- Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler,
alisirma yapmak yerine, gercek hayatta karsilagtiklar1 problemlere benzer nitelikteki

problemleri ¢c6zmeyi ogrenirler.

- Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri isbirligi i¢inde ¢dzmek iizere baskalar ile olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

- Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir.
Dolayisiyla, 6grenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri
hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme amaclarin agiklig, kisisel

beklentiler ve motivasyon.

- Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimleri ile dogrudan iliskilidir.
- Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

- Ogrenme siireklidir. Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli

bir yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli devam eder” (s. 172-173).

Yapilandirmaci yaklagimin giiniimiizde yogun ilgi gormesinin belli bash

sebepleri vardir. Ozden (2003)’e gore bu sebepler asagidaki gibi siralanabilir:

- “Halen uygulanmakta olan yontemlerin basarisizhigi karsisinda yenilik

ihtiyacini karsilamaya taliptir.
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- Ogretmen merkezli bir yaklasimdan, 6grenci merkezli yaklasima gegisi

savunmaktadir.

- Ogrenci, ogretmen ve okul yonetimini birgok gereksiz biirokratik

islemden kurtarmaktadir.

- Bilginin ancak bireylerin kendileri tarafindan yapilandirabilecegini

savunmaktadir” (s. 67).
3.1.2. Yapilandirmaci Yaklasimimin Tarihcesi

‘Bilgiyi edinme isleminde ne gibi siirecler yasaniyor?’, ‘Bilgi insan zihnine
nasil yerlesiyor?’ gibi sorular yillardir, arastirmacilarin, egitim psikologlarinin meraki
ve aragtirma sorulari olmustur (Titiz, 2005, s.17). Bu amagcla yapilan arastirmalar
sonucunda birgok Ogretim yontemi ve program ortaya ¢ikmis ve bunlarin insanlar
tizerindeki etkileri incelenmistir. Etkisi incelenen her yontemin olumlu yonleri ortaya
ciksa da yetersiz kaldigi noktalar da goriilmiistiir. Bu nedenle “bilgiyi edinme,
O0grenme” iizerinde yapilan arastirmalar siirekli devam etmektedir. Yapilandirmaci
yaklagim, bu arastirmalarin bir iiriinii olarak, kisinin bilgiyi edinme siireciyle ilgili farkli
diisiinceler ortaya koymaktadir. Pek cok felsefeci ve egitimci yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin gelismesine yardimei olmustur. Yapilandirmaci yaklagimin bilgiye bakis
acis1 incelendiginde siipheci yaklasimdan izler tasidigi goriilmektedir. Siiphecilere gore
edindigimiz her bilgi yasadiklarimiz sonucu olusmustur. Bilginin dogrulugu kontrol
edilemez, ciinkii dogrulugunu kanitlamak i¢in yasantidan bagimsiz bir yol bulmak

gerekir.

“Ilk kez MO 5. ve 6. yiizyillarda siipheciler tarafindan ortaya atilan
yapilandirmaci yaklagim diisiinceleri 20. yiizyilin baslarindan itibaren gelistirilmeye
baglanmistir. Locke, Kant, Jung ve Herbart yapilandirmaci yaklasim iligkili
diisiincelerini dile getirmislerdir. Ancak bunlar birka¢ kuram icersinde tek tek dile
getirilmis diistincelerden 6teye gidememis, kalic1 bir kuram haline getirilememistir.20.
yiizyilin baslarinda ise John Dewey ve William James kendi yapilandirmaci kuramlarini
olusturmuslardir. 20. yiizyilin baslarinda gelismeye baslayan yapilandirmaci anlayzis,

asil bu ylizyilin ikinci yarisinda ve sonlarinda Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von
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Glaserfeld’in caligmalariyla daha etkili bir sekilde dile getirilmistir. Bu sayede yalnizca
Ogrenme siireci icersinde Ogrencilerin Oon kavramlar1 ile degil; Ogretmenlerin de
inanglar1, 6grenme ve Ogretme siirecleri, diisiinceleri, stratejileri ile ilgili aragtirmalar

yapilmaya baslanmistir” (A¢ikgoz, 2004, s. 60).

Biligsel kuramcilardan Piaget’ye gore bilissel gelisim kalittm ve cevrenin
etkilesiminin bir sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri; olgunlasma, yasanti,
uyum, Orgiitleme, dengeleme olarak ifade etmistir. Birey dogustan getirdigi refleksif
ozellikler ile cevresine uyum saglamaya calisir. Birey biyolojik olarak olgunlastik¢a

cevresi ile etkilesime girer, bu etkilesim yasanti olarak tanimlanmisgtir.

“ Dogustan gelen refleksif ozellikler gecirilen yasantilar sonucu degisime
ugrar. Bireyin gecirdigi yasantilar cevreye uyum saglama ¢abalarimi yansitmaktadir. Bu
siirecte bireyin yeni karsilastifi uyaranlari var olan yapilarinin igine almasi ve
kullanmas1 6ziimleme, yeni uyaranlarin mevcut yapilarda degisim yaratmasi ise
diizenleme olarak tanimlanmistir. Bireyin gegirdigi her yasanti 6ziimleme ve diizenleme
stirecini kapsar. Birey uyum cabalarim orgiitleme siireci i¢inde ise kosar. Karsilasilan
yeni bir durum karsisinda bireyin var olan biligsel dengesi bozulur, yeni durumla
etkilesime girerek uyum cabasi gostermesi diger bir ifade ile yeni bir yapi olusturma
cabas1 dengeleme olarak adlandirilmistir. Yeni gelen bilgilerin yerlestirildigi bilme
yapilarina, biligsel cercevelere de sema ve bilissel yapt adi verilmistir. Semalar
olgunlagma ve yasanti kazanma etkilesimi sonucunda degisir. Yas, olgunlagsma, yasanti

gecirme diizeyine gore semalar bireysel farkliliklar icerir” (Senemoglu, 2004, s. 32-38).

“Yapilandirmac1 yaklagima onemli katkis1 olan Lev Vygotsky 1937 yilinda
tiiberkiilozdan yasamimi yitirmistir. Sovyetler Birligi’'nde caligmalan bilinirken, bati

diinyasinin ¢aligmalaria ulagsmasi 1962 yilin1 bulmustur” (Hadson, 1998).

“Vygotsky, sosyal cevrenin cocugun biligsel gelisiminde Onemli bir rolii
oldugunu ileri siirmiistiir. Bireyin sosyal ¢evreden; kavram, fikir, olgu, beceri ve
tutumlan kiiltiirel ve sosyal bir ortamda dil aracilign ile elde ettigini belirtmistir.
Cocugun biligsel gelisiminde yetiskinler ve arkadaslan ile isbirligi i¢inde calistiginda

biligsel gelisiminin beslenecegini aciklamistir. Yetigkinin roliinii, dgrenenin bilgiyi
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igsellestirebilmesi i¢in bireysel olarak bagimsiz bir sekilde elde edebilecegi gelisim
diizeyi ile rehber kisi yardimiyla ulasabilecegi gelisim diizeylerini belirleme olarak
aciklamistir. Kisinin bireysel olarak ve rehber yardimiyla elde edecegi gelisim diizeyleri
arasindaki fark gelismeye acik alan/yakinsal gelisim alan1 (zone of proximal
development) olarak tanimlanustir. Ogretim = siirecinin bireyin gelismeye agik
alan/yakinsal gelisim alanim gelistirebilmesi icin yetiskin ve akranlarla etkilesime

girecek bicimde diizenlenmesini onermistir” (Senemoglu, 2004, s. 56-57).

Hem Piaget hem de Vygotsky biligsel gelisimde sosyal gelisimin 6nemini
vurgulamislardir. Woolfolk (2004)’e gore “Piaget, sosyal etkilesimin dengesizlik veya
biligsel catisma ortami ortaya cikararak degisimin geceklesmesi icin giidillenmeyi
sagladigimi belirtmistir. Piaget, etkilesim ortaminin esit statiideki akranlar arasinda
olmasimin yararli olacagini iddia ederken, Vygotsky; bilissel gelisim i¢in, 6grencilerin
hem kendi arkadaslar1 hem de kendi diizeylerinden ileri ebeveynleri veya dgretmenleri
gibi diger bireylerle etkilesime girmelerini onermektedir. Bu durumun c¢ocuklarin
problem ¢ozerken dogru yapilar olusturmasini destekleyecegini ifade etmistir” (s. 44-
46). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin daha ¢ok biligsel kuramlar ile iligkili oldugu ve

davranig¢1 6grenme kuramina elestiri getirdigi sdylenebilir.
3.1.3. Yapilandirmaci Yaklasimin Hedefleri

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile egitimin merkezinde 6grenci vardir.
Egitim programlar1 6grenmenin kaliciligini saglayacak ve iist diizey bilissel becerileri
gelistirecek sekilde tasarlanir. Abbot (1999)’a gore “Egitimin yeni hedefi bilgiyi nasil
ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini tamiyip etkili bir bicimde
kullanan ve yeni bilgiler iiretmede Onceki bilgilerden yararlanan bir insan modeli
yaratmaktir” (s. 68). Abbot’un ifadesinde belirtilen hedefe ulasmada yapilandirmaci
yaklagim 6nemli bir rol oynamaktadir. “Yapilandirmaci egitim ortaminda ise hedef,
ogrenenin bilgiyi temelden kurmasidir. Ogrenenler simifa yasantilariyla gelir ve
ogrenmeye etkin katilarak bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar, kendi diisiince ve
yorumlarini gelistirirler. Ogrenme 6grenenlerin etkili diisiinme disa vurma, sorun ¢6zme
ve Ogrenme becerilerini kazanmalarini igerir” (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995, s.

57).
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“Yapilandirmac1 6grenmede amac¢ Ogrenenlerin bilgiyi zihinsel olarak
anlamlandirmalar icin 6grenme firsat1 saglamaktir. Ogrenen bireylerin sahip olduklari
bilgi birikimi farklilik gosterdiginden, yapilandirmacilikta tek dogru yerine, iki birey
aynt kavrama farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu nedenle hedefler kesin olarak
belirlenemez. Sadece Ogrencilerin ulagmalar1 beklenen genel hedefler vardir.
Davranislar daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin i¢inde yer almaktadir” (Hollaway,

1999, s. 85).

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan program tasarimlar ‘‘bireylere ne
ogretilecegi sorusu yerine, nasil 6grenir’> sorusuyla ilgilenirler. Ulgen (1994)’e gore
yapilandirmaci tasarimcilar, program gelistirmeye bireylerin var olan bilgilerini ortaya
cikarmalarina yardimci olacak bir ¢alisma ile baglar. Hedefler 6gretmen ve 6grencinin
ortak karart ile belirlenir. Bu kararlara 6grencilerin katilmasi, 6grenenin hedefe ulagma
istegini arttirir (s. 174). Bu bilgiler dogrultusunda yapilandirmaci yaklasimin temel
hedefinin; arastiran, 0grenen, Ogrendiklerini igsellestiren, analiz yapan, sorgulayan,
karsilagtigi sorunlara ¢Oziim sunabilen {retken bireyleri yetistirmek oldugu

varsayilabilir.
3.1.4. Yapilandirmaci Yaklasimin Cesitleri

Ozden (2003)’e gore yapilandirmaci &grenme yaklasimimin bilginin nasil

olusturuldugu konusunda birbirini destekleyen iki temel ¢esidi vardir. Bunlar:
- “Biligsel yapilandirmacilik
- Sosyal yapilandirmacilik” (s. 58).

3.1.4.1. Bilissel Yapilandirmacilik

“Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu aciklamada
Piaget’in teorisi kullanirlar. Ogrenme Piaget’in ¢ne siirdiigii 6ziimleme, uyma ve denge

kavramlari ile agiklamir.” (Ozden, 2003, s. 58).

“ Biligsel yapilandirmaci yaklasimda baslangic noktasi, kisinin o ana kadar

sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapilardir. Bu bilissel yap1
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genelde denge durumundadir. Kisi, yeni bilgiyi bu biligsel yapisim1 kullanarak zihninde
yapilandirir. Kisi, yeni bilgiyi onceki bilgileriyle catismadan iliskilendirebiliyorsa,
biligsel yapisinin icine 6ziimler. Yeni bilgi, kisinin biligsel yapisiyla ¢elismiyorsa, kisi
yeni bir biligsel dengeye ulasir. Eger yeni bilgi kisinin Onceki bilissel yapisiyla
celisiyorsa, kisi yeni bilgiyi var olan biligsel yapisinin i¢ine 6ziimseyememektedir. Bu
durum da kisi bilissel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi biligsel yapisina 6ziimleyebilmek

icin biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda kalir” (Bage1 ve Kilig, 2001).
Piaget’e gore ii¢ 6grenme siireci vardir. Bunlar;
- “Zihinsel kavramlarin olusturulmasi
- Kavramlarin, deneyimlerin 1s18inda adaptasyonlarinin saglanmasi

- Kavramlarin zihinsel (soyut) yapilar olusturacak sekilde birbirleriyle
iliskilendirilmesidir” (YOK, 1997, s. 124). Bu bilgiler dogrultusunda Piaget’in 6grenme
ve Ogrenme siireci hakkindaki goriislerinin biligsel yapilandirmaciliga etkisi oldugu

sOylenebilir.
3.1.4.2. Sosyal Yapilandirmacilhik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmede sosyal c¢evrenin ve dilin Onemini
vurgulamaktadir. Sosyal yapilandirmacilar, 6grenmeyi aciklamada, 6grenmede kiiltiiriin
ve dilin dnemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’ nin goriislerini kullanir.
Ozden (2003)’e gore “Vygotsky ogrenmenin Piaget’in one siirdiigii gibi kisinin sadece
kendi basma gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve

dilinde 6nemli yer tutugunu One siirmiistiir” (s. 59).
Sosyal yapilandirmacilarin kullandigi, Vygotsky’ye ait ti¢ teori sunlardir:

“Anlamlandirma: Kisinin icinde yasadigi toplum ve Kkiiltiir, bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir, olaylar algilamamiz1 ve

anlamlandirmamiz etkiler. Bilgilerimiz bunlarin araciliiyla olusur.
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- Bilissel Gelisim Araclari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araclar
vardir; bunlar kiiltiir, dil ve ¢cocugun cevresindeki kisilerdir. Bu araclarin sekil ve

kapasitesi, biligsel gelisimi bi¢imlendirir ve hizini etkiler.

- Yakinsal Gelisim Alani: Vygotsky’'ye gore, kisinin gelisimi sonu
olmayan bir silindire benzer. Bu silindir iizerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri
gelistikce yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan vardir. Bu gelisim alaninin
tabanini, kisinin yardim almadan c¢ozebilecegi problemler, tavanim ise kisinin yardim
alsa bile ¢ozemeyecegi problemler olusturur. Tabam ile tavani arasinda ise, kisinin

yardim alarak ¢6zebilecegi problemler yer alirlar” (Baggci ve Kilig, 2001, s. 13).

Bagc1 ve Kilig (2001)’e gore sosyal yapilandirmacilar igin; 6grenme ve
gelisim, sosyal bir etkinliktir; 6grenci kendi bilgisini bilincinde, kendi anlama sekliyle
olusturur veya olusturmaz. Ogretmen, Ogrencinin 6grenme siirecinde kolaylastirici
gorevindedir. Ogrencilerin birbirleriyle calismalart ve etkilesimleri saglanmalidir.
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve ogretmenleriyle paylasarak,

tartisarak anlamlandirabilirler ve benimserler.

Sosyal yapilandirmacilar sosyal etkilesimin, bireyin dgrenmesinde énemli bir
yer tuttugunu vurgulamaktadirlar. Ozden (2003)’e gore “Baskalariyla birlikte
oldugumuzda, kendi basimiza yapabileceklerimizden cok daha fazlasim basarabiliriz.
Insanoglunun basarisinin arkasinda, baskalariyla gerceklestirdigi bu “isbirlikli” cabanin

pay1 bityiiktiir” (s. 60).

Vygotsky, bilissel yapilandirmacilara alternatif bir kuram gelistirmistir,
ogrenmede sosyal etkilesimin O6nemini vurgulamistir. Biligsel yapilandirmacilardan
ayrildig1 nokta ise 6grenmenin sadece zihinsel bir siire¢ olmadigi, zihinsel siireclerin

oziinde toplumsal siire¢lerin oldugu goriisiidiir.
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3.1.5. Yapilandirmac Yaklasimda Ogrenme ve Temel ilkeleri
3.1.5.1. Yapilandirmaci Ogrenme

Ogrenme bugiinkii anlam ifadesi olarak bireyin bildiklerini yapilandirmasi,
kesfetmesi, yaratmasi ve On bilgiler gelistirmesi seklinde tanmimlanabilir. Birey bilgiye
insanlart dinleyerek, iletisim kurarak, okuyarak veya degisik iletisim araclarim
kullanarak ulasabilir. Bilgiye kaynaklardan ulasmak Onemlidir, fakat bilginin
duyulmasi, goriilmesi veya 6gretmen tarafindan 6grenciye soylenmesi, anlatilmasi onun
ogrenilmesi demek degildir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme; bir
taraftan bilginin sorgulanmasini, yorumlanmasini ve analiz edilmesini icine alan bir

stire¢ diger taraftan sonuca ulagmadir.

(Bukova ve Alkan, 2005)’a gore “Birey kendi bilgilerini, diisiincelerini de
kullanarak, kavram ve bilgileri anlamlandirmakta, kendine 0zgii yorumlamalarim
yaparak yapilandirmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmede Ogrenciler yeni karsilastiklar
bilgileri var olan zihinsel yapilariyla karsilastirarak yeni bilgiyi zihinde uygun bir yere
yerlestirmeye calisirlar. Elde edilen yeni bilgi dnceden var olan yapiyla celismiyor ve
Ogrenci yeni bilgiyle dnceki bilgi arasinda cesitli iliskiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi
var olan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek Ogrencinin zihinsel yapisinin

pargasi haline gelmektedir”.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminin stiinliigii 6grencilerin 6grenme siirecinde
etkin rol oynamalarini kolaylastirmaktir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda, 6gretmen;
kendisinin etkin Ogrencilerin edilgen oldugu konumdan, ogrencilerinin etkin bi¢cimde
kendi Ogrenmelerini yonetmelerine rehber olan kisi konumuna gecmistir. Ogretim
stireci bu nedenle 6grencilerin bilgiyi edilgen olarak alan kisiler yerine etkin bi¢cimde

bilgiyi isleyerek yapilandirmalan anlayisina gore diizenlenmektedir.

“Ogrenci merkezli ogretim oncelikle, yapilandirmaci pedagojinin temel
ilkelerinden olan 6grencilerin 6grenme iglerini iistlenmeleri ile a¢iklanabilir. Bu nedenle
Ogretim siireci diizenlenirken arastirma, problem temelli 6grenme ve grup calismalarina
gonderme yapilmaktadir. Ozellikle grup ¢alismalar ile isbirligine dayali 6grenme

iizerine vurgu yapilmaktadir. Sosyal yapilandirmacilar isbirligine dayali 6grenme
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stirecinde 6grencilerin arkadaslan ile etkilesime girerek kendi ogrenmeleri hakkinda
doniit aldiklarim bunun sonucunda kendi yapilarinda diizenlemelere gittiklerini ifade

etmektedirler” (Jocopsen, 2002, s. 5-6).

“Yapilandirmaci yaklasimda programin igerige sahip olmasindan ¢ok bireyin
siire¢ icinde icerikle etkilesimi onemlidir. Ogrenen bu etkilesim sonrasi, kendince bir
anlamlandirma yapmalidir. Igerik 6grenenlerin ortak ilgileriyle belirlenir. Ogrenme
yasantilar1 ise konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin

icinde bulundugu baglama gore diizenlenir” (Erdem, 2001).

“Yapilandirmac1 egitim ortamlart bireyin O6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesim kurmasina olanak saglamasindan dolayr zengin Ogrenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu sayede 6grenenler dnceki
ogrenmelerini de sinama, yanlislarim diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek

yerine yeni bilgilerini koyma firsat1 elde ederler” (Yasari 1998, s. 596).

Yapilandirmaci egitim ortaminin temel dgesi 6grenendir. Ogrenen, demokratik
bir sinif ortaminda kendi giinliik yasam problemlerini ¢dzerek yasam boyu kullanacagi
bilgiyi olusturur. Bu durumu saglamak icin hazirlanan sinif ortaminin 6grenmeyi motive
etme, Ogrenenin konuya ilgisini ¢ekme nitelikleri olmalidir. Bu diizenlemenin nasil
olacagma da Ogretmen ve Ogrenci birlikte karar verirler. Yapilandirmaci yaklasimda
egitim ortami bilgilerin aktarildigi yer degil aksine sorgulama ve arastirma yapilan,

diisiinme, sorun ¢ozme ve dgrenme becerilerinin gelistigi bir yerdir.

“Ogrencilerin problem ¢ozme ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistirme
amaciyla 6gretme-6grenme siirecinde 6zel bir iletisim bicimi benimsenir. Bu iletisim
sirasinda Ogrencilere ‘‘ Bu konuyla ilgili ne diisiiniiyorsun? Ni¢in boyle diisiiniiyorsun?,
Bu konuya nasil ulastin?”’ gibi sorular yoneltir. Ogrencilere ‘‘evet’” ve ‘hayir’ yaniti
verdiren sorulardan kaginilir. Burada amag¢ ogrencilerin ne yapacaklarim1 Onceden
belirlemek degil, bireylere ara¢ ve Ogrenme materyalleriyle kendi istekleri

dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat sunmaktadir” (Erdem, 2001).

Yapilandirmaci anlayis bilingli yaratici, arastiran, sorusturan, neyi neden, nicin

ogrendigini bilen, tiretebilen 6grenenleri gerektirir. Yapilandirmaci anlayista kullanilan
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stratejiler, proje caligsmalari, anlamlandirarak 6grenme, modelleyerek 6grenme, igbirlikli

O0grenmedir.

“Yapilandirmacilik, bir 6gretim yontemi veya 0zel bir programi dikte etmez,
temel amaci toplum icinde bireyin bilgisini etkili bicimde kullanma becerisini
gelistirmektir.  Yapilandirmaciligin - uygulamalar1  olarak; 0Ozgiin ve biitiinsel
degerlendirmeleri, bulus yoluyla Ogrenme ve biitiinlestirilmis programi anabiliriz”

(Oliva, 1997, s. 186-187).

Yapilandirmaci  6grenme, Ogrencilerin  6nceki  bildikleri ile yeni
Ogreneceklerini biitiinlestirmelerini saglar. Arastirma ve problem ¢6zme siireci {iist

diizey diisiinme ve uygulamali etkinlikler gerektirir.
3.1.5.2. Yapilandirmaci Ogrenmenin Temel lkeleri

Yapilandirmac1 6grenmede Onemli olan Ogrenmenin, Ggrenenci tarafindan

gerceklestirilmesidir. Ogrenenler, 6grendiklerini kendileri zihinlerinde yapilandirirlar.

Ozden (2003)’e gore yapilandirmacit 6grenme yaklasimin temel ilkeleri

sunlardir:

“Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenme, 6grencinin cevresi ile siirekli

mesgul olmasin gerektirir.

- Insanlar Ogrenirken, ©grenmeyi ogrenir: Ogrenme hem anlam

yapilandirmayi, hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasini igerir.

- Anlam olusturmanin en dnemli eylemi zihinseldir: Ogrenmede bedensel
hareketler, deneyimler gereklidir, ancak yeterli degildir; zihinsel etkinliklere mutlaka

ihtiyag¢ vardir.
- Ogrenme ve dil i¢ icedir: Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler.

- Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Bagkalar1 ile etkilesim ogrenmemizde

Onemli yer tutar.
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- Ogrenme yasantimizla  baglantiidir:  Bilgilerimiz,  inanglarimiz,

korkularimiz, deger yargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler.

- Ogrenmek igin 6nceki bilgilerimize ihtiyag vardir: Yeni bilgi, onceki

bilgilerin iizerine insa edilerek olusturulan yapilarla kazanilir, 6ziimsenir.

- Ogrenme icin zamana gerek vardir: Anlamli ogrenme icin fikirlerin
yeniden gozden gecirilmesi, onlarla oynama, kullanma s6z konusudur. Bu islemler de

zaman ister.

- Motivasyon Ogrenmede anahtar 6gedir: Motivasyon, sadece Ogrenmeye

yardim etmez, ayni1 zamanda gerekliliktir” (s. 66).
3.1.6. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretim ve Temel ilkeleri
3.1.6.1. Yapilandirmaci Ogretim

Yapilandirmaci 6gretim, 6gretim faaliyetlerinin yapilandirmaci yaklasima gore
uygulanmasidir. “Geleneksel yaklasima gore ders isleme yonteminde, icerik ve dgretme
durumu 6nceden ayrintili olarak belirlenir. Yapilandirmaci ders islemede icerik genel
hatlan ile belli, simirlan ile belli degildir. Yapilandirmaci 6gretimde 6grenciler kendi
kavramlarini olusturur, problemlerine iligkin ¢Oziim yollarin1 gelistirirler. Bu
yaklagimda &grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim saglamak ¢ok onemlidir.
Ogrenme programi  bu dogrultuda hazirlanir. Ogrenciye inisiyatif kullanma,

ogrendirdigini degerlendirme, deneyim kazandirma imkanlar1 hazirlanir” (Ozden, 2003,

s. 68).
3.1.6.2. Yapilandirmaci Ogretimin Temel flkeleri

Genel olarak bireylerde Ogrenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim
faaliyetlere 6gretme; 6gretme faaliyetlerinin planh ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve

uygulanmasi siirecine de 6gretim denilmektedir.

Yapilandirmac1 6gretimin, yukarida aciklanan genel yapisi, uygulamayi

sekillendirme ve onu yonlendirme agisindan belli ilkelerin dikkate alinmasimi gerektirir.
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Konuyla ilgili yazili kaynaklarda, yapilandirmaci Ogretimin bes temel ilkesinden
bahsedilmektedir. Yalmz bu ilkeler birbirinden tamamen bagimsiz, kesin cizgilerle

ayrilmis degildir.
Ozden (2003) bu ilkeleri asagidaki gibi ifade eder:
- “Ogretimde, 6grencinin 6nceki bilgilerinin harekete gecirilmesi.

- Ogrencilerin yeni bilgiler kazanmasi icin; 6grenmenin, temel kavramlar
etrafinda sekillendirilmesi: Yani 6grencilerin “biitiinii”, “biitiiniin parcalarini” ve bu

parcalar ile biitiin arasindaki iligkiyi gormelerine yardimci olunmalidir.

- Ogrencinin bakis acisimin degerlendirilmesi: Yani, verilen yeni bilgi
onceden var olanlarla celismiyorsa, bu konudaki zihinsel yap1 giiclendirilir; ¢elisiyorsa
var olan zihinsel yapiin degistirilip, yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni dengeyi

kurmasi icin 6grenciye destek olunur.

- Bilginin uygulanmasi: Bilginin Ogrenciler tarafindan uygulanmasina
yardim edilmelidir. Bu, Ogrencilerin onceki bilgi yapilarina uygun etkinlikler

hazirlanarak saglanabilir.

- Bilginin farkinda olunmasi: Kisinin bir bilgiyi kullanarak bir problemi
cOzmesi ile kendisini o problemin ¢dziimiine gotiiren stratejinin ne oldugunu fark etmesi
ayrt ayn seylerdir. Bu sebeple dgretmen, o6grencilerin sahip olduklart bilginin farkinda
olmalarim saglayacak etkinlikler diizenlemelidir. Bu etkinlikler daha ¢ok 6grencilerin
geriye doniip ne yaptiklarimi gdzden gecirmelerine imkén veren etkinlikler olmalidir.
Omek olay incelemesi, rol oynama, proje calismalari, 6grendiklerini baskalarina
Ogretme veya yaziya gecirme calismalar1 gibi etkinlikler bilginin farkinda olunmasini

saglayici etkinlikler olarak siralanabilir” (s. 71).
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3.1.7. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen, Ogrenen ve Simif Ortaminin Rolii
3.1.7.1. Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogretmenin Rolii

“Aliskanliklardan vazge¢mek, yenilikleri benimsemek ve uygulamaya koymak
genelde kolay olmamaktadir. Insanin dogasinda, yenilik ve degismeye kars1 bir tepki,
isteksizlik bulunmaktadir. Alisilagelen geleneksel 6gretmen 6zelliklerinin terk edilerek,
yapilandirmaci  yaklagimin gerektirdigi sekilde tutum, davranis ve anlayisa
ulasilmasinda; Ggretmenlerin  kendileriyle hesaplagsmasi ve miicadele etmesi
gerekmektedir” (Ozden, 2003, s. 72-73). “Yapilandirmaci dgretmen alisilmis “bilgiyi
aktaran” ogretmen anlayisin yikip “06grenme yasantilarini saglayan” ve “Ogrenenleriyle
birlikte 6grenen” olarak yeniden dogmustur. Ogretmen, 6grenenlerle karsilikli etkilesim
kurarak etkin bir rol oynar. Ogretmen, alaninda uzman kisidir” (Erdem, 2001).
Yapilandirmac1 yaklasimda ogretmen geleneksel anlayistaki gibi otorite degildir.
Ogrencilere rehberlik ederek, zorlandiklarinda onlara yardimci olarak etkinlikleri

organize eder.

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili
olabilmesi i¢in, programi uygulayan 6gretmenlerin bazi niteliklere sahip olmas1 gerekir.
Slavin (1991)’e gore “Yapilandirmaci Ogretmen acik fikirli, cagdas, kendini
yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda,
bilgiyi aktaran degil uygun Ogrenme yasantilarin1 saglayan ve Ogrenenlerle birlikte
Ogrenen olmalidir. Ayrica 6grenilecek bilgileri 6grenciler bakimindan anlaml ilging

kilacak firsat ve ortamlar yaratmalidir”.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda Ogretmenler; koordinator, kolaylastirici,
kaynak danmigmanlaridir. Yapilandirmaci yaklagim sinifta 6gretmenin roliinii belirlemede
farkli bir bakis acis1 sunar. Demirci (2003)’e gore “Ogretmen 6grencileri motive edici,
yiireklendirici, Ogrencilerin var olan bilgilerini sorgulamalarini, bu sorgulamalar
dogrultusunda yeni bilgilerini yapilandirmalarin1 tesvik edici; kendi diisiince

sistemlerini gelistirmeleri i¢in firsat verici olmalidir”.

Yapilandirmaci1 6gretmen, Ogrencilere programda Ongoriillen hedefleri

kazandirmanin yaninda giinlik hayatin karmasasini, zorluklarimi ve gercek
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problemlerini yasatmalidir. Bu sekilde 6grenciler giinliik hayati daha iyi taniyarak ve

ogrenerek gelecege hazirlanirlar.

“Yapilandirmaci ortamda 6gretmen, calisma gruplart olusturup, grup ve grup
iyelerinin sorumluluklarini belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmesi
yoniinde c¢aba gosterir. Bu amacla o6gretmen, gruplar arasinda dolasir, yardima
gereksinim duyanin yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal
iiyesiymis gibi Ogrenme-6gretme etkinliklerine katilarak 6grencilerin 6grenmelerini

kolaylastirir” (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yaklasim gibi benzer yenilikler hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmenlerin, geleneksel uygulamalarda israrli olduklar1 gozlemlenmektedir. Ozden
(2003) yapilandirmaci anlayisa sahip Ogretmenin temel ozellikleri asagidaki gibi

siralamaktadir:

- “Ogrencilerin goriislerine 6nem verir, dgrenci goriisleri dogrultusunda

yontem ve tekniklerini, dersin icerigini degistirebilir.

- Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, cesitli yonleriyle kapasite

ve Ozelliklerini iyi tanir, tanima ¢alismalarinda bilimsel yontem ve teknikleri kullanir.

- Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarini saglar,
onlarin bagimsiz is yapabilme giiclerini gelistirmelerine yardimci olur, smif iginde

ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.

- Acik uglu sorularla 6grencilerin diistinmelerini, sorgulama ve soru sorma

becerilerini gelistirir.
- Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6gretir.

- Egitim ortaminda Ogrenci yerlesimini; iletisimin yoni, “Ogretmenden

Ogrenciye, 6grenciden 6gretmene ve ogrenciden dgrenciye” olacak sekilde diizenler.
- Grupla ¢alisma yontem ve tekniklerine 6nem verir.

- Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaclari etrafinda yogunlastirir.
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- Ogrencilerin genis bir bakis agis1 kazanmalar icin, devamli farkli ve

alternatif goriisler sunar.
- Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarin1 devamli canli tutar.

- Ogrencilerin 6zgiin, yaratici yonlerinin iiriinii olan ¢alismalar tespit ve

takdirde ¢ok titiz davranir.

- Ogrencilerin  kendi  yanhslarini, goriislerindeki  celiskileri yine
kendilerinin gormesine, bulmasina firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci

hatalarini, yanlislarim1 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

- Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonuctan c¢ok, siirece Onem verir,

olcme degerlendirme olgiitlerini 6grencilerle birlikte tespit eder” (s. 72-73).

Ogretmenin tiim bunlar1 simf icinde gerceklestirmesi zaman, sabir ve miicadele
isteyen bir siireci gerektirmektedir. Ogretmen, ogrenme yasantilarim diizenlerken
Ogrenenlerin Onceki yasantilartyla yeni 6grendikleri arasinda baglanti kurmalarina

yardimeci1 olur.

Ogretmen bireysel farkliliklara 6nem vererek her bireyin farkli tutumunun,
farkli Ogrenme diizeyinin olabilecegini kabul eder bu etkenleri g6z Oniinde
bulundurarak Ogrenme etkinliklerini diizenler. Tiim bu etkinliklerin belirlenip
uygulanmas1 asamasinda rehber roliinde olan 6gretmen, Ogrenene gidecegi yonii
bulmasinda yol gosterir. “Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizina benzetilebilir.
Nereye gidecegimizi sdylemez ama yolumuzu bulmamiza yardimci olur. Ogretmen,
Ogrenenin derse motive olmasin ve etkinliklere istekle katilmasini saglamak icin onlara
onerilerde bulunarak, yaraticiigini kullanmaya tesvik eder. Ogrenenleri bagimsiz
diisiinmeye cesaretlendirerek onlara biligsel destek verir” (Erdem, 2001). Ogrenme
sirasinda olusabilecek hatalar karsisinda Ogretmen, Ogrenenlere hatali olduklarim
sOylemek yerine, onlari, hatalarinin  kaynagimi bulmaya yonelik c¢aligmalara

yonlendirmelidir.
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3.1.7.2. Yapilandirmac Yaklasimda Ogrenenin Rolii

“Ogrenenler, bilgiyi ve gercegi kendi bakis acilarina ve deneyimlerine bagh
olarak yapilandirirlar. Problemi ¢ézmede iist diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.
Ogrenenler geleneksel yontemde oldugu gibi bilgiyi otomatik bir sekilde almaz
diisiinerek, anlamlandirarak ogrenirler, bilgiyi yorumlarlar. Ogrenenler bazen dgrenen
bazen yapilandirdiklar bilginin uzman gibi kendilerini bilim adami olarak gorebilirler.
Yapilandirmaci 6grenme siireci 6grenenin kendi yetenekleri, giidiileri ve inanglari,
tutumu ve tecriibelerinden edindikleriyle etkilenen bir karar verme siirecidir. Birey

ogrenme siirecinde secici, yapici ve etkindir” (Ulgen, 1994, s.144).

Yapilandirmaci bir siifta 6grenenin de en az 6gretmen kadar 6nemli bir rolii
vardir. Ozden (2003)’e gore “Ogrenenler, yapilandirmaci egitim ortaminda
ogrendiklerini giinliikk yasamlarinin her doneminde kullanabileceklerinin bilincinde
olarak dgrenmeye etkin bir sekilde katilirlar. Ogrenenler, diinya ile etkilesimlerine ve
gecmis yasantilarina dayali olarak kendi anlamlarimi yaratirlar ve yorumlarini yaparlar.
Bilgiyi yorumlarken de zihinsel yapilarimi, var olan semalarimi etkin bir sekilde

kullanilirlar” (s.73).

“ Birey 6grenme siirecinde secici, yapici ve etkindir. Ogrenmenin kontrolii
bireydedir. Ogrenmeye 6gretmeniyle birlikte yon verir. Ogrenenlerin nceki yasantilari,
ogrenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren

etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarin1 kendi alir” (Ulgen, 1994, s. 144).

Yapilandirmaci kurama gore Ogrenenler, yeni bilgileri kendi zihinsel
stireclerinde, oOnceki bilgileriyle birlestirerek ve cevreleriyle etkilesim sonucunda
kendileri yapilandirirlar. Yurdakul (2004) Ogrenenleri, diisiinen, 6nemli sorular
kesfeden, arastiran, bilgiyi derin ve biitiin olarak algilayan bireyler olarak
tamimlamaktadir. “Ogrenenlerin temel sorumlulugu, ilgi duyduklari bir alanda ¢alismak,
calisacaklar1 konu ya da alt konulara karar vermek, kendi 6grenme ve problem ¢ézme
yontemlerine karar vermektir. Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili

anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir bagka
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deyisle, bireyler Ogrenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde

yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar” (Yasar, 1998).

Miicadeleci, merakli, aragtirmaci, girisimci ve sabirli olmak yapilandirmaci
ogrenmede, ogrenende bulunmasi gereken bireysel ozelliklerdir. “Ogrenen, 6grenme
stirecinde siirekli merak eder, merak ettikce de yeni kesifler yapar. Merakli 6grenen,
ogrenmeye daha ¢ok giidiilenirken, girisimci 6grenen 6zelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha
derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, problem c¢o6zer, elestirel soru sorar,
karsilagtirma yapar, bulduklarim tartisir, yorumlar ve yorumladiklarimi nedenleriyle
savunur. Ogretmenler gibi 6grenenler de ¢ok sabirli, amaglarina ulagsmada inatg1 ve

miicadelecidirler”. (Ozden, 2003, s. 73).

Ozden (2003)’e gore yapilandirmaci egitim ortaminda dgrenenlerin 6zellikleri
asagidaki gibidir;

- “Geleneksel egitim ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla

etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler.

- [lerideki 6grenmelerini kolaylastiracag: diisiincesinden hareketle, zihinsel
yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiirlii firsat ve olanaktan

yararlanmaya caligirlar.

- Grup i¢inde, grup dinamiginin saglanabilmesi icin kendi paylarina diisen

sorumluluklarim etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler.

- Birlikte calistiklar1 grubun {yelerini ve kendilerini nesnel olarak

degerlendirirler.

- Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hoggoriilii bir bi¢imde

karsilarlar.

- Smifta etkili bir 6grenci-Ogretmen etkilesiminin yani sira, dostluk ve
ictenligin egemen oldugu bir ogrenci-ogrenci etkilesiminin kurulmasima yonelik caba

gosterirler.
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- Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak icin her tiir

firsat1 degerlendirirler” (s. 73).
3.1.7.3. Yapilandirmaci Yaklasimda Simif Ortaminin Rolii

“Siif kolay anlatimla 6gretimin olustugu, yapildigi yerdir. Okul catisinin
altinda bulunan siniflar Ogrenci ve Ogretmenin yer aldigi Ogretme ve Ogrenme
olaylarinin olustugu ortamlar olarak aciklanabilir. Genel olarak insanlarin zihinlerindeki
siif kelimesinin karsiligi, arka arkaya dizili siralarda 6grencilerin oturdugu 6gretmenin

yazi tahtasi 6niinde anlatim yaptig1 alan diisiincesidir” (Saban, 2004 s. 75).

Siifin fiziksel diizenlemesi, o siniftaki 6gretmenin performansim etkileyen,
bilgi, beceri, tutum ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir 6gretim araci olarak
degerlendirilmesinde ©Onemli yer tutmaktadir. “Okullarda genel olarak tipik simf
diizenlemesi yapilmaktadir. Siralarin ve masalarin arka arkaya siralandigi, 6grencilerin
birbirlerinin yiiz yiize ile iletisimine konmadig ortamlardir. Boylesi bir ortamda
Ogretmen ve 0grencilerin gorevleri biiylik oranda belirlemektedir. Dolayisiyla bir sinifin
planinin hazirlanmast 6grencilerin aktif ya da pasif olma durumlarinin da belirleyicisi
konumundadir” (Saban, 2004, s. 177).Yapilandirmaci smiflar 6grenenlerin dinamik
yapisina gore fiziki olarak sekillendirilir. Yapilandirmaci siniflarda bilgi direkt

aktarilmaz.

113

Ogrencilere kendi deneyimlerini yasayacaklar1 etkinliklerle beceriler
kazandirilir. Bu beceriler elestirel diigiinme, iletisim kurma, arastirma, sorgulama,
problem c¢ozme, akil yiiriitme, karar verme, karsilasilan bir olayda bilgileri
iligkilendirme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, her tiirden kaynaklar etkin
kullanma, 6z yonetim, katihm, paylasma, isbirligi ve takim calismasi, bilimsel
diisiinme, temalarla (iinite) ilgili temel kavramlar bilme, Tiirkceyi dogru, etkin

kullanma saglanmir” (Titiz, 2005, s. 10).

Yapilandirilmis egitim ortamlart bireylerin etrafiyla daha cok etkilesime
girmelerine, dolayisiyla zengin, farkli 6grenme yasantilar1 gecirmelerine imkan verecek
sekilde diizenlenmektedir. Yurdakul (2005)’e gore “Bdylesi egitsel ortamlarda

ogrenciler, zihinlerindeki daha 6nce var olan bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini
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elde etmektedirler. Bundan dolayr yapilandirmaci siniflarda 68renme, 6grencilerin
kendilerine ait fikirleriyle olusturdugu sorgulamalar, arastirmalar yapilan, problemler
gelistirilen ve ¢oziilen bir ortamdir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenme siirecine verdigi
onemden dolayr hayatin karmasik ve gercek olan yamini smifa, 6grenme ortamina

tasimak ister” (s. 53).

Can (2004)’e gore diger Ogrencilerin fikirlerinin, diisiince ve Ogrenis
sekillerinin farkinda olabilen 6grenci ¢oklu diisiiniis sekilleri, baskalarinin varligi, tek
dogru olamayacag gibi bilgiler edinir. Diger taraftan bagka diisiincelere 6nem, deger ve

dinlemede yapilandirmaci sinif 6zelliklerindendir.

Dersler geleneksel egitimde oldugu gibi kat1 bir ortamda degildir. Ogrencilerin
farkli ihtiyaclarin1 da karsilayacak sekilde degisik 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.
Bu noktadan hareketle ders ortamlarinda ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade

edebilecekleri, isteyerek derse katilacaklar etkinlikler yapilmalidir.

“Etkili bir 6grenme ortami Ogrencilerin pasif dinleyiciler oldugu, kendine
sunulanlar1 aynm sekliyle kaydettigi bir ortam degildir. Aksine 6grencilerin aktif olarak
derslere katildiklari, arastirmalar yaptiklari, tartistiklari, fikirlerini ifade ettikleri bir
ortamdir. Boylesi bir ortamin esas temeli dgrencilerin merak ve ilgileri iizerine bina

edilir” (Titiz, 2005, s. 9).

“Yapilandirmaci bir siifta egitim dogrusal degil, dongiiseldir. Egitim parcadan
biitiine degil, biitiinden pargayadir. Egitimde konular boliimlere, parcalara ayrilmasi ve
bu ayr1 boliimlerin, parcalarin 6grenilmesi sonucu tam Ogrenmenin gerceklesecegi,
biitiine ulasilabilecegi goriisii geleneksel goriise aittir ve uygulanir. Yapilandirmaci
goriise gore biitlinden pargalara gidilir. Yapilandirmacilik kurami tiimden gelimi
destekler. Ogrencilerin diinya ile ilgili icsel olarak yapilandirdiklar1 anlayislar1 vardir ve
yeni bilgi ile karsilastiklarinda onu Onceden elde etmis olduklar bilgiden dogan
anlayiglariyla degerlendirirler ve anlayislarimi degistirip gelistirirler. Yapilandirmaci
siniflarda Ogretmenler Ogrenenlerin genel kavramlari anlamasi igin firsat yaratir,
Ogrenenlerin kendi kavramlarimi gozden gegirmeleri ve diizenlemeleri icin ihtiyaglar

olan zamani saglar” (Can, 2004).
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3.1.8. Yapilandirmac Yaklasiminda Olgme ve Degerlendirme

“Olgme, belli bir durumun ya da ozelligin gozlenip gozlem sonucunun
sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesi islemidir. Degerlendirme ise
bir yargilama islemidir. Degerlendirme oOlciimlerden bir anlam ¢ikarma ve Olgiilen

nesneler hakkinda bir deger yargisina ulasmaktir” (Tekin, 1991, s. 31).

Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme, sahip olunan bakis acisina gore degisikler
gosterebilir. Farkli felsefe ve psikolojileri benimseyen yaklasimlarda, farkli 6lcme ve
degerlendirme yontemleri bulunmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci 68renme

stirecindeki degerlendirme geleneksel 6grenme siirecindeki degerlendirmeden farklidir.

“Geleneksel yaklasgim okul doneminde karsilasmis oldugumuz yaklasimdir.
Coktan secmeli, dogru / yanlis, bosluk doldurma ve kisa cevapli sorular seklindedir.
Bunlar 6gretmenler tarafindan hazirlanabilir veya standart degerlendirmeler seklinde
olabilir. Geleneksel yaklagimda bir 6lgcme ve karsilastirma vardir. Gergek hayatta kimin
en yi, herhangi bir etkinlikte kimin en iistte oldugunu bilmek istedigimiz gibi egitimde

de basarilan karsilastiririz” (Ozmen, 2003).

Geleneksel yontemde, degerlendirme 6grenme tamamlandiktan soran yapilir.
Gerekli bilgiler verilir ve daha sonra bu bilgilerin ne kadarinin 6grenildigini gérmek

i¢in test yapilir. Ayni sekilde sinif i¢i performanslar da sinanir.

“Yapilandirmac1 Ogrenme siiresi igerisindeki degerlendirme geleneksel
degerlendirmeden oldukca farklidir. Yapilandirmaci siniflarda, dgretmen 6grencilerin
kendilerini gostermelerine, kendi gelisimlerini, 6grenme ve basarili bir ¢alisma igin
kriterler olusturmalarina ve plan yapmalarina yardimci olur. Degerlendirme 6gretimden
ayrt degildir. Degerlendirme devamli bir siirectir ve Ogretim ile ic ice gerceklesir”

(Ozmen, 2003).

Yapilandirmaci ders etkinlikleri bir siirectir. Ders basaris1 Ol¢iiliirken siirecin
biitiin ayrintilar1 ile ele alinmasi gerekir. Ornegin, etkinligi yapmaya ugrasan ancak
sonuca ulagamayan bir 6grencinin performansi ile etkinlige katilmayan, yapmayan bir

Ogrencinin performanst aymi kefeye konulamaz. Ders basarisinin sadece akademik
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olarak degil, sosyal basari, kendini ifade etme basaris1 acilarindan da ele alinmasi

gerekir.

“Yapilandirmaci 6gretmen dgrencilerin 6grenmesini ayr bir test, kalem, kagit
vb. araglar kullanarak degil de giinlik simif etkinligi baglaminda degerlendirir.
Ogrenciler degisik yollarla giinliikk bilgilerini gosterirler. Yani yapilandirmaci bir
degerlendirme anlayisinda ogrencilerin performanslari, diisiinme siiregleri, gercek
durumlara dayali problem c¢ozme becerileri, 6grencilerin bilgileri nasil kavradiklar
(kavram haritalar1), ne tiir yeni diisiinceleri olusturup yapilandirmaya gittikleri
ogrenme-6gretme etkinlikleri sirasinda gozlem, goriisme, giinliik yazma, performans
degerlendirme, problem c¢ozme ve tartisma gibi ¢oklu degerlendirme teknikleri ile
ogrencilerin yaptiklari tim driinlerin degerlendirilmesi seklinde olmaktadir” (Kog ve
Demirel, 2004). Degerlendirme, 6gretimin her asamasinda var olan ancak sanildigi

kadar olmayan bir siirectir.

Yapilandirmaci  degerlendirme  amaclann  geleneksel — degerlendirme
amagclarindan oldukca farklidir. Semerci (2001)’e gore yapilandirmaci degerlendirme

amagclart dort noktada toplanabilir:
- “Pekistirme saglamak,

Kazandirilmis davranigin diizeltilmesi ve yeniden yapilandirilmast,

- Ogrencinin kendi kendini analiz etmesi,

- Bilis otesi bir ara¢ olarak ¢oklu bakis acilarinin topluma uygun olup

olmadiginin belirlenmesi”.

“Egitim programlarinin vazgecilmez parcasit olan degerlendirme, geleneksel
anlayigta belli bir siire yapilan Ogretim sonucunda ve genellikle sinavlar yoluyla
yapilmaktadir. Bunlar da genellikle ¢coktan se¢meli testler, tek bir dogru yaniti olan, ¢ok
yonliilliigii ve elestirel diisiinmeyi yansitmayan Olgme araglaridir. Bilginin bireylerin
deneyim ve inanglarn ile olustugu varsayimina dayanan yapilandirmacilikta ise
degerlendirme geleneksel yaklasimdan farklidir. Degerlendirme yapilandirmaci

yaklagimda her adimin ayrilmaz bir pargasidir” (Karaduman, 2005).
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Yapilandirmaci siiflarda degerlendirme konunun en sonunda degil; tiim bir
Ogrenme siireci boyunca gerceklestirilmekte ve 6grenci degerlendirme siirecinin igine
katilmaktadir. Yanpar (2001) degerlendirme siirecinin, degerlendirmenin sonucundan
bile onemli oldugunu ifade etmektedir. Bu tiir bir degerlendirme, Ogrencilerin,
Ogrenilenlere iligkin anlayislarin1 ortaya koymalidir. Kisa yanithh nesnel testler
uygulamaktansa, oOgrencilerden arastirma raporlari, dergiler, modeller, oyunlar,
hikayeler, sarkilar, roportajlar gibi performanslar, tartismalar, danslar ve sanatsal

sunumlar olusturmalari istenmektedir.

Yapilandirmaci  6grenmede  hedeflerin ve  Ogrenme  yasantilarinin
belirlenmesinde oldugu gibi, sinama durumlarinda da 6gretmen, 6grenci isbirligi esastir.

Bu yaklagimda sinama durumlarinin islevi, 6grenene yardimci olmaktir.

“Yapilandirmaci degerlendirmede, degerlendirme yapilsa da 6grenme devam
eder. Geleneksel Ol¢cme araglart yerine, Onceki Ogrenmelerin yeni durumlara
uygulanmasi degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, 6ziimsenen bilgiler
degerlendirilir. Yapilandirmaci degerlendirmede iirtin degil siire¢ degerlendirilir.
Ozgiin, performans ve tiimel degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri

kullanilir”’(Sasan, 2002).

Yapilandirmac1 degerlendirme, 6grenenleri birbirleri ile kiyaslamak yerine

onlara 6grenmelerini paylagsmalar ve daha fazla 6grenmeleri icin firsat verir.

Erdem (2001)’e gore yapilandirmaci degerlendirme Olgiitleri asagidaki gibi

Ozetlenebilir:
- “Degerlendirmede amaclar olciit degildir.
- Degerlendirmenin amacini belirlemede 6grenen s6z sahibidir.

- Baglam merkezli, ¢oklu goriisleri yansitan, sosyal yapilandirmayi

gerceklestirecek Ozgiin ¢alismalara gore degerlendirme yapilir.

- Uriin degil siire¢ degerlendirilir.
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- Duruma uygun ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilir.”

Goriildiigii gibi, yapilandirmacilikta degerlendirme 6gretme-6grenme siirecinin
her asamasimin vazgecilmez bir parcasidir. Siirecin her asamasi degerlendirme
kapsamina girdiginden geleneksel degerlendirme anlayisindan farkli olarak portfolyo,
dereceleme Olcekleri, tutum Olcekleri, projeler, 6z degerlendirme formlar1 gibi farkl

degerlendirme tekniklerine yer verilmektedir.
3.1.9. Yapilandirmaci Yaklasima Getirilen Elestiriler

Selley (1999)’a gore yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim beraberinde

bircok elestiriyi de getirmistir. Bunlardan bazilan soyle siralanabilir;

“Program kapsam: Eger cocuklarin sectikleri seyleri Ogretmeye

kalkilirsa, cocuklar ihtiyaclari olan seyleri 6grenmede basarili olamayabilirler.

- Hiz: Sinirh bir zamanda tamamlanmasi gereken bir program vardir. Eger
bu isi yavas 6grenenlere gore ayarlarsak, programi asla tamamlayamayiz. Ogrencileri

kendi hizlaria gore 6grenmelerine izin verirsek beklenenden daha yavag 6grenirler.

- Disiplin: Eger cocuklarin istediklerini yapmalarina izin verirsek,

cocuklar asi ve kiilhanbeyi olabilirler.

- Ses: Eger ¢ocuklarin derste konugmalarina izin verirsek, sinifta biiyiik bir

giiriiltii olur. Bu da sessizlikte caligmay1 tercih eden 6grenciler i¢in zor ve stresli olur.

- Temel beceriler: Ogrencinin secimine gidilmeden ©nce Ogretilmesi

gereken, yazma, aritmetik gibi 6gretilmesi gereken temel beceriler vardir” (s. 37).
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3.2. Matematik Ogretimi ve Yapilandirmac Yaklasim
3.2.1. Matematigin Tanim

“Matematik, diinyanin gelecegine yon verecek ve insanligi mantikli bir yasama
ikna edecek ozellikte bir diisiince sistemidir. Bu diisiince sistemi doganin insan aklina
uygun olarak siste matize edilmesidir. Dolayisiyla kendi yapisina uygun olan bu sistem
eger dogru ise doganin diger yapilarinin da varlik sebeplerini ongorebilmeyi saglar.
Aym sekilde insanoglunun medeniyetindeki dinamiklerin de en uygun, dogru sekilde
yiriitiilmesi icin gerekli prensipleri gorebilmeyi saglar. Duygular bile bir takim mantik
kurallar ile isledigine gore kendi varolusumuz, evrenin varligi, isleyisi, her seyin etki
prensipleri matematik ve onun gelisen sistematigi i¢inde coziilebilir” (Dascan ve
Yetkin, 2006, s. 766). Diisiinen ve diisiindiiklerini sorgulayan bir varlik olan insan, bu
stiregte matematik dilini (say1, sembol vb) etkin bir sekilde kullanir. Ancak, bu kadar
yaygin ve eskiden beri kullanilmasina karsin insanlar matematigin ne oldugu konusunda

ortak bir tanimda birlesememislerdir.

Hardy (1997)’ye gore, “Matematigin ne oldugu ile ilgili yapilan tanimlara
tarihsel bir siizgec icinde bakildiginda, matematigi bir amac olarak goren goriisler
olmak tizere iki farkli goriis ortaya ¢ikmaktadir. Birinci goriise gdre matematik, insan
hayatinin devamini1 saglayan bir bilim dali iken ikinci bir goriise gdre matematik,

diisiinme ve dogaya ulagma aracidir” (s. 107).

Aydin (2000)’e gore “Onemi ve yarari konusundan kusku duyulmamasina
karsin, matematigin, tiim ilgililerin veya matematikgilerin {izerinde anlastig1 bir tanimi
heniiz yoktur. Belki de matematigin gizemi bu 6zelliginde saklidir ve 6yle kalacaktir.”
Matematigin dogru ve eksiksiz taniminm1 yapmak oldukca zor olmakla birlikte bir¢ok

tanimlama yapilmistir. Bunlardan bazilar soyledir:

“Matematik, diinyanin gelecegine yon verecek ve insanligi mantikli bir yasama
ikna edecek Ozellikte bir diisiince sistemidir” (Sertoz, 1998, s. 25). “Matematik; bizi
dogruya, kesin bilgiye gotiren diisinme yontemidir” (Yildirim, 1996, s. 34).
“Matematik, bilimde oldugu kadar giinlilk yasamdaki problemlerin ¢6ziilmesinde de

kullanilan 6nemli araclardan biridir” (Savas, 1999, s. 27). “Matematik, bicim, say1 ve
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kiimelerin yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki iligkiyi inceleyen bilim dalidir”

(Aydin, 2000).

Bir diisiince bicimi ve evrensel bir dil olan matematik giiniimiiziin gelisen
diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji icin vazgecilmez bir alandir. Giinliik
yasamda, is ve meslekte gerekli olan ¢oziimleyebilme, iletisim kurabilme, genellestirme
yapabilme, yaratic1 ve bagimsiz diisiinebilme gibi iist diizey davranmislan gelistiren bir

alan olarak matematigin 6grenilmesi kaginilmazdir.
3.2.2. Matematik Ogrenimi ve Ogretimi

Matematik, evren ve hayatla ilgili bilinmeyenler anlagilmaya ¢alisilirken, yeni
fikirler olusturulurken ©Onemli bir dayanak olarak goriilmiistir. Matematigin ne
olduguna dair bugiine kadar kesin bir tanim verilememistir. Bu baglamda yapilan
matematik tamimlar, insanlarin matematikteki beklentileri, matematige yonelik
tutumlart ve ge¢irmis olduklar tecriibeler gibi nedenlerden dolayr matematigin sadece

bir yoniinii yansitmaktadir.

Ersoy (2003) “Matematigi, insanin basit gereksinimlerini gidermek icin
yaratilmig bilgiler kiimesi veya bir diisiinme ve akil yiiriitme araci olarak tanimlamistir.
Matematik, sayilarla ilgili olarak bir ¢obanin koyunlarim1 saymasi oldugu gibi,
geometrinin temelinde her yil eski Misir topraklarinda tagan Nil sularinin altinda kalan
tarla sinirlarim1 yeniden belirlemek de olabilir. Kuskusuz bunlar, matematigin ¢ocukluk
donemi i¢in ornekler olup giiniimiizdeki ugrasilar ise bu denli somut ve basit degildir.
Matematikte binlerce yil Oncesinin kuramlar1 giinimiizde de gecerli olup, bilim
disiplinleri i¢inde en hizli gelisen ve degisen de matematiktir. Golgesinde yiizlerce
varligin yer aldigi ulu bir agaca benzetecegimiz matematik, durmadan siirgiinler
vermekte; meyvesi ile canli organizmalar1 beslemekte; giderek biiyiiyen golgesi ile
doga, miihendislik, saglik ve toplum bilimlerin ¢inar agaci olmaktadir. Boylece,
matematigin uygulama alanlarinda oldugu gibi soyut matematikte de dev adimlar
atilmakta; matematik, matematiksel bilimler ve bilgisayar bilimleri yeni evreler iginde

birbiri ile biitiinlesmektedir”.
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Bilgi ¢agi, 6grenmeyi ve 0grenmeye yonelik 6grenim ortamini degistirmistir.
Yarinin toplum ve is idaresi gittikge artan oranlarda temel bilimlere, dolayisiyla
matematige gereksinim duyacaktir. Matematik, insan yeteneklerinin ortaya
cikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikli bir diisiince aliskanliginin
kazandirilmasinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde kullanilan bir aragtir. Matematik,
insanlarin ortak diisiinme aracidir. Matematiksel diisiinme becerisi kazanmis olan
bireyler her tiirli sorunu ¢ozmede basarili olurlar. Uygun bir tepki ya da davranista
bulunmak, her seyden oOnce islevsel akil yiiriitme becerilerine dayanir. Matematik,

insana akil yiiriitme aligkanlig1 veren bir bilim dalidir.

“Matematik, soyut formiillerin arkasinda diizenli ve kesin bigcimiyle alisik
olunan giinliik diisiinceyi icermektedir. Buna gore matematik, diisiincenin bizzat kendisi
degil, diisiinceyi dile getiren 6zel simge ve sembolleri temsil etmektedir. Matematigin
Ogretimi sirasinda ise bu 0zel simge ve sembollerin olabildigince somutlastirarak
ogrencilere sunulmasi gerekir. Aksi takdirde, Ogrenilen bilgi, zihinde uzun siire
muhafaza edilemez ve yeni kavramlar 6grencinin biligsel yapisindaki yerine tam olarak
oturamaz. Anlamli 6grenme, yeni 0grenilen kavramlarla 6nceden Ogrenilen kavramlar
arasinda baglantilar kuruldugu zaman gerceklesir. Matematiin Ogretiminde bu
noktalar1 dikkate alinmamasindan veya hafife alinmasindan dolayi, matematik ¢ok
onemli bir isleve sahip olmasina ragmen Ogrencilerin cogu tarafindan sevilmemekte,

sikic1 ve soyut bir ders olarak algilanmaktadir” (Aksu, 1985, s. 48).

Ersoy (1998)’e gore bu durum matematige karst olumsuz ve soguk bir tutumun
olugsmasina neden olmaktadir. Ayrica, bir kisinin matematige bakisimin o kisinin
matematigi nasil 6grendigiyle iliskili oldugu da dikkate alinirsa matematik 6gretiminin
onemi anlasilabilir. “Bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik ogretimi ve
O0greniminde bazi sorunlarin oldugu goriilmektedir. Yapilan uluslararas: diizeydeki
calismalar Tirkiye’'nin matematik egitiminde iyi bir konumda olmadigim
gostermektedir. Ornedin, 38 iilkenin katildign uluslararasi bir arastirmada Tiirk
ogrencileri matematik basarisi siralamasinda ancak 31. siray1 alabilmislerdir (The Third
International Mathematics and Science Study [TIMSS], 1999). Diger bir uluslar arasi

arastirmada (Programme For International Student Assessment [PISA], 2003) ise Tiirk
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ogrencileri 41 iilke arasindan 35. siray1 ancak alabilmislerdir. Bu basarisizlik i¢in bircok
neden sayilabilir. Bunlarin basinda ogretim ve Ogrenmeye bakis acimiz yani
yaklagimimiz; bilginin, 6zellikle matematiksel bilginin dogas1 ve nasil dgrenildiginde
anlamli oldugu gelmektedir. Bu konuda yapacagimiz kiiciik degisiklikler, 6grencilerin
matematiksel kazanimlan acisindan biiyiik farklar yaratacaktir” (Olkun, 2007). Sertoz
(1998) “Matematik Ogretiminin her asamasinda matematik Ogretiminin amaclar ve
ogretimde kullanilacak genel ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasina dikkat
cekmektedir” (s. 36). Matematik birikimli ilerleyen bir alan oldugundan, ©n
Ogrenmelerin 6nemi biiyiiktir. Bu durum goz Oniinde bulundurularak 6grenme
stireclerinde 6n bilgileri hatirlatic1 etkinliklere agirlik verilmelidir. Ayrica, matematik
Ogretiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmali, 6grencilerin matematige ve matematik

dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olunmalidir.
3.2.3. Matematik Ogretiminin ilkeleri

Yeni matematik programinin basari ile uygulanabilmesi i¢cin 6grenme-6gretme

stirecinde asagidaki dgretim stratejilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir:

“QOgretim somut deneyimlerle baslamahdir: Kiiciik yastaki dgrenciler,
bilgilerin somut modellerle temsil edildigi ©grenme ortamlarinda daha anlaml
Ogrenirler. Bu nedenle matematik Ogretiminde somut modellerin kullanilmasi
Ogrencinin zihninde matematiksel kavram, iglem ve terimleri anlamlandirabilmesi i¢in
olduk¢a yararhidir. Soyut kavramlarin kiiciik yastaki ¢ocuklar i¢in bir anlam ifade
etmesi oldukca giictiir. Ogrenciler soyut kavramlarin kendi hayatlarindaki yerlerinin
farkina varmada giicliik ¢ekerler. Bu kavramlarin ne ise yarayacagina ve kullanim
yerlerine dair fikir iiretmekte zorlanirlar. Bu nedenle Ogretilmek istenen bilgiden

uzaklasilir ve bu bilginin kullanim degeri de kalmaz”. (MEB, 2005)

Ogretimin somut deneyimlerle baglamasi, 6grenci basarisim saglamak icin tek
basina yeterli degildir. Ogretmen, dersini planlarken sececegi etkinliklerin amaca
uygunluguna, giidiileyici olmasina ve 6grencinin akil yiiriitme becerilerini kullanmasina

dikkat etmelidir.
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“Anlamh 6grenme amaclanmahdir: Ogrencilerin, bilgileri yalnzca
hatirlamalar ve tamimalan degil; 6grendiklerinin arkasinda yatan anlami ve nedenleri
kavramalar1 hedeflenmelidir. Anlaml1 6grenme, 6grencilerin bilgiyi farkli ortamlarda
uygulayabilmelerini, kavramlar arasi iligkiyi kurabilmelerine, bilgiyi cesitli temsil
bicimlerine doniistiirebilmelerine yardimci olacaktir. Yeni matematik programi,
ogretimde bu becerilerin gelismesine Onem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ornegin, ogrencilerin iki dogal sayiy1 toplayabilmenin yam sira, hangi durumlarda
toplama yapmanin uygun olacagim kavramasi veya toplamada eldenin ne anlama

geldigini anlamasi da 6nemsenmelidir”’. (MEB, 2005)

- “Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmahdir: Ogrenme
stireci igersinde kaynaktan gelen bilgi, beceri, tutum, diisiince ve duygularin mesaja
doniisiip uygun kanallarla aliciya ulastirilmasi ve onlarin alici tarafindan paylasilmasina

iletisim denir” (MEB, 2005)

fletisim 6grenmenin her asamasinda olduk¢a ©nemli bir yer tutmaktadir.
lletisim kurarak, ogrenciler bilgilerini yeniden gozden gegirmeye yoneltilebilir. Bu
beceriyi saglayabilmek icin, bir rapor veya hikayenin hazirlanip sinifta sunumunun
yaptirilmasi, bir matematik probleminin kurdurulmasi, bir problemin ¢oziimiiniin
anlattirilmas1 gibi farkli etkinlikler uygulanabilir. letisim, ©Ogrencilerin 6gretmen

tarafindan dogru bir sekilde degerlendirilmesi i¢in oldukca biiyiik 6nem tasimaktadir.

“Yapilan bir¢ok arastirmada Ogrencilerin matematik dilini etkin bir sekilde
kullanamamasi, giinliik dilini matematiksel semboller ve terimlerle iliskilendirememesi,
diisiincelerini sekillere, grafiklere ifade edememesi sonucu matematik derslerini
olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle Ogrencilerin matematiksel iletisim
becerilerini gelistirerek onlarin dogru diisiinmeleri ve diisiindiiklerini mantik kurallari

cercevesinde ifade edip kullanmalan saglanmalidir” (MEB, 2005).

- “fligkilendirme 6nemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gercek
hayatla hem de diger derslerde Ogrenilenler ile iligkilendirilmesi, 6grenilen bilgilerin
dogru ve etkili bicimde kullanimimi saglayacaktir. Giinlik hayatta, ¢ogu zaman

matematikle iligkili problemler karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda matematik pek

64



cok meslek daliyla da birebir iligkili bir hal almaktadir. Bu nedenle problemler,
Ogrencilerin matematigin giinliikk hayattaki yerini, 6nemini ve kullanimim ag¢ik bigcimde
gormelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Ogrenciler matematigin giinliik hayatta,
meslekler icersinde ve diger derslerde kullamilabildigini gordiiklerinde matematigin
Oonemini daha iyi kavrayacaktir. Bu nedenle matematik derslerine kars1 daha olumlu bir
tutum igersine girip derslerde daha istekli olacaklardir. Ornegin; geometride kullanilan
pek cok kavram, Resim-Is derslerinde cesitli iiriinler olusturmada kullanilabilir. Grafik

ile ilgili bilgiler, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde uygulamaya doniistiiriilebilir.

- Ogrenci motivasyonu dikkate ahmmahdir: Motivasyon, ogrencilerin
matematik derslerine ilgili ve istekli katilmalar1 icin 6nemli bir etkendir. Bu nedenle
matematik basarisini artirmak icin programda motivasyonu artict ¢alismalarin yapilmasi

Onerilmektedir.

Ogrencilerin yonelim ve davramslarinm farklihigi, motivasyon gii¢lerinin de
farkli olmalarina neden olmaktadir. Baz1 6grenciler basar1 ile motive olurken bazilar
oyunlar, bulmacalar, ilgin¢ problemler ve benzeri etkinliklere daha ¢ok ilgi duyabilirler.
Kimi dgrenciler ise 6grendiklerini uygulama sansi yakaladigi zaman derse daha ¢ok ilgi
duyar. Sonug¢ olarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak matematigi

O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Ogrencilerin motivasyonlarinin artirilmasi igin 6grencide ozgiiven yaratma,
odiil verme, gerekli zamami verme, arag-gere¢ kullandirma, saglikli iletisim kurma,
geribildirim verme, Ogrencilerin aktif katilimim1  saglama gibi yOntemlerden

yararlanilabilir” (MEB, 2005).

- “Teknoloji etkin kullanilmalidir: Giiniimiize degin iilkemizde egitim —
ogretim biiyiik olgiide kitaba bagli olarak gerceklestirilmekteydi. Kitaba bagh islenen
dersler sozel agirlikli oldugu igin ezberci egitimden kopmak miimkiin olamiyordu. Iki
ve ii¢ boyutlu araclardan da yeterince yararlanilamamasi anlamli ve etkili 6grenmeyi
saglayamiyor, bireysel farkliliklara gore egitim—0gretim gerceklestirilemiyordu. Oysa

ogrencilere gorsel ve isitsel etki yapan egitim teknolojileri bireysel farkliliklar1 en aza
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indirgeyerek tiim Ogrencilere esit Ogrenme olanagl yaratacak ve tam Ogrenmeyi

saglamis olacaktir.

Insanoglunun sahip oldugu bilgi birikimi artik¢a toplumda 6grenmesini bilen,
temel bilgi ve becerileri kazanmis bireylere olan ihtiya¢ da hizla artmaktadir. Bu
nedenle, giiniimiizde egitimden beklentiler artmis, temel egitim gormiis kisilerin
problem ¢6zme becerisinin gelismesi, bu siiregte uygun araclari, Ornegin bazi
hesaplama, iletisim vb teknolojik araglar etkin olarak kullanmasi beklenmektedir. Buna
bagh olarak son gelismelere bakildiginda bilgisayar ve hesap makinelerine dayali tiim
teknolojilerin egitim alaninda kullanilmasi hizla artmakta, bu araglarin bircogundan

yararlanma ise tiim gelismis ve gelismekte olan iilkelerde siirekli yayginlagsmaktadir.

Her gecen giin daha da gelismekte olan egitim teknolojileri, anlamli matematik
Ogretimi icin yeni firsatlar olusturmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin siirekli gelismesi
sonucunda; dgretim yazilimlarinin hem niteligi hem de niceligi artmakta, alternatifler
siirekli cogalmaktadir. Ornegin; gelismis cizim programlart yardimiyla 6grenciler
geometrik sekilleri bilgisayar ortaminda ¢izip bunlarla ilgili 6zellikleri yine bu ortamda

kesfedebilmektedirler.

Yeni programda matematik derslerinde hesap makinesinin kullamimina yer
verilmistir. Hesap makineleri sayesinde Ogrencilerin daha ger¢ek¢i matematik
problemleri iizerinde calisabilecekleri, uzun islemlerden kazanacaklari zamani akil
yiiriitmede ve yaratict1 diisiinmede kullanabilecekleri belirtilmistir. Ancak; hesap
makinelerinin 6grencilerin biitiin hesaplamalarda basvurduklar1 bir ara¢ olmamasi

gerektigi de vurgulanmistir” (MEB, 2005).

Bununla birlikte internet tizerinde 6gretmenlerin yararlanabilecegi kaynaklarin
sayis1 ve niteligi de her gecen giin artmaktadir. Hem yabanci dil hem de Tiirkge igerikli
kaynaklarda cesitli ders planlarma ulasilabilmekte, simifta kullanilabilecek cesitli

etkinliklere erisilebilmektedir.
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3.2.4. Matematik Ogreniminin Yapilandirmac Yaklasim ile Ogretilmesi

Matematik Ogretimini en cok etkileyen kuramcilarin baginda Jean Piaget
gelmektedir. Piaget, zihin gelisimi iizerine genis arastirmalar yapmis ve yapilandirmaci
ogrenme kuramini gelistirmistir. Altun (2005)’e gore “Birey yeni bir matematik
kavrami ile karsilastifi zaman gecmiste edindigi bilgilerle bunu birlestirmekte,

aralarinda bir bag kurmakta ve yeni bilgiyi olusturmaktadir” (s. 21).

Ulkemizde ilkogretim matematik programinda 2004 yilinda gerceklestirilen
degisiklikler sonucu bircok yenilik getirilmistir.. Yeni programin bir oncekinden farkai,
matematik  6gretiminde kural ve kavram bilgisinden daha c¢ok, bunlarin
kazanilmasindaki siirecin yagsanmast ve Ogrenilmesini hedeflemesidir. Yani;
matematiksel bilginin sonuglar1 degil, nasil kazanilacagi Onemsenmistir. Derslerin
islenmesinde 6grenciyi merkeze alan ogrenme etkinliklerine yer verilmistir. Boylece,

ogrencilerin matematik yapan bireyler olmalar1 amag¢lanmustir.

Yapilandirmaci kuramdan etkilenerek hazirlanan bu yeni matematik
programinin istenen sonug¢lara ulasabilmesi i¢in Ogretmenlerin, egitim, Ogretim
ortamlarinda yapmasi1 gerekenler gbéz ardi edilmemelidir. Altun (2005)’e gore

yapilandirmaci 6grenmeyi gerceklestirmek icin;
“Acik u¢lu sorular sorulmali,
- Cevaplar i¢in yeterli zaman verilmeli,
- Somut materyal lizerinde ¢alismalar1 saglanmali

- Arkadaslann ve Ogretmenleri ile etkilesimde bulunabilmeleri icin firsat

verilmeli,
- Derslerle ilgili uygulamalara yer verilmeli,
- Ogrendiklerini siirekli test edebilmeli ve kant gosterilmeli,

- Sinif tartigmalari tesvik edilmeli,
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- Program merkezli tartismalara yer verilmeli,

- Temel kavramlarin anlamini 6nemsemeleri saglanmali,
- Birlikte ¢alisma ve 6grenmeleri tesvik edilmeli,

- Ders sirasinda 6grenci meraklarina yer verilmeli,

- Cocuklarin ulastiklar1 bilgileri anlamh hale getirebilmeleri icin yardim

sunulmali,

- Ogrencilerin bilgileri sunmalari, anlatabilmeleri icin g¢okga firsat

verilmelidir” (s. 22).

Matematik giiniimiizde soyut islemler yapabilme becerisi olarak degil, problem
cozme ve anlamlandirma siireci olarak algilanmaktadir. Altun (2005)’e gore “Bu
anlayisa uygun olarak matematik 6grenmenin hedefi de izole edilmis matematik kavram
ve becerileri kazandirmaktan daha ¢ok, matematiksel yatkinlik kazandirmak olmustur.
Burada sozii edilen matematiksel yatkinlik veya baska bir ifadeyle matematik yapmaya
egilim kazandirma, iyi diizenlenmis Ogretim igerigi, problem ¢6zme stratejilerini
kullanmadaki ustalik, biligsel ve heyecansal olarak kendini diizenleme becerileri;
matematik ve problem c¢ozmeye iliskin inanglarla dogrudan ilgilidir ve oncelikle

ogrencilerin bu yeteneklerinin gelistirilmesini gerektirir” (s. 45).

Etkili bir matematik 6gretimi i¢in Ogrencilerde 6grenme istegi uyandirmak
gerekmektedir. Dolayistyla matematik dersinde kullanilan 6gretim yontemlerinin se¢imi
cok oOnemlidir. “Matematik dersinde Ogrenciyi aktif kilacak Ogretim yontemlerinin
secilmesi, matematigin Ogretilmesinde bilginin diiz anlatimindan ya da aktarimindan
cok Ogrencinin kendi ¢abasi ile 6grenmesini gerektiren yontemlerin ise kosulmasini
gerektirmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin uygulanmasi ile matematik
dersinde ogrenciler, aktif olduklarinda daha cok ya da kalic1 6grenebilmekte ve soyut
olan matematigi biraz daha somutlastirabilmektedirler” (Giilten ve Derelioglu, 2006).
Tarim (2003)’e gore “Matematik sistematik bir bilim dalidir. Her matematiksel bilgi
kendinden once elde edilmis bagka bir matematik bilgisine dayanir. Somutlastirmak zor

oldugu icin de ogrenciler bu derste zorlanmaktadir. Ogretmenin gorevi bu siireci
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kolaylastirmaktir”. Gériiliiyor ki bu siirecte dogru yontem ve tekniklerin se¢ilmesinde,
ve uygulanmasinda; Ogrenme Ogretme ortamlarinin planlanip, diizenlenmesinde

egitimcilere cok biiyiik gorev ve sorumluluklar diigmektedir.
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4. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin amaci, onemi, yOntemi, evreni ve Orneklemi,
problemi, hipotezi, varsayimlari, simirliliklari, verilerin toplanmasi, islem siireci,

verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.
4.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin matematik
Ogretiminde Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarim nasil etkiledigini demografik

etkenlerde dikkate alinarak incelemektir.
4.2. Arastirmanin Onemi

Literatiire goz atildiginda pozitivizm sonrast donemde bilimin dogasina,
bilimsel bilgiye ve bilimsel aragtirma siirecine bakildiginda dinamik ve ¢ok yonlii bir
felsefenin etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bilim ve bilgi anlayis1 siirekli bir
degisim sergilemektedir. Bu degisim; egitim, 6gretimi de yakindan ilgilendirmekte ve
etkilemektedir. Egitimin artik salt bilimsel gergeklerin, kanunlarin ve teorilerin aktarimi

olarak goriilemeyecegi hemen hemen herkes tarafindan kabul edilir hale gelmistir.

Glinlimiiziin kosullar1 egitim sisteminin kendisini yenilemesini zorunlu
kilmaktadir. Davranisct ve bilissel 6grenme kuramlarinin etkisinde sekillenen
geleneksel Ogrenme yaklagiminin; iilkenin ihtiyaci olan nitelikli insan giiciinii
yetistiremedigi yoniindeki tartismalar karsisinda egitim sistemimiz yapilandirmaci

yaklagima gore yeniden sekillendirilmistir.

Arastirmanin  Oncelikli 6nemi yapilandirmaci yaklagimin diger Ogretim
yontemlerine olan istiinligiiniin  gosterilmesi; diger Onemi ise Ogrenme OZretme
siirecinde O6grencilerin basar1  ve tutumlarmi etkileyen bireysel farkliliklarin
belirlenmesidir. Bu calismada, YOY’e dayali 6gretiminin 6grencilerin basarisini,
matematige yonelik tutumlarini, ne yonde etkiledigi demografik etkenlerde dikkate

alinarak incelenecektir. YOY egitim sistemimizde uygulanmaya baslamasma ragmen
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Ogretmenler tarafindan tam olarak uygulanmadigi goriilmektedir. Yapilan arastirma;
YOY’e dayali matematik egitimi calismalarina 6rnek olusturulmasi yoniinden

Onemlidir.
4.3. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma deneysel bir calisma olup, deney kontrol gruplu basar ve tutum
test modeli, arastirmanin modelini olusturmaktadir. “Neden sonug¢ iliskilerini
belirlemeye caligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda gozlenmek
istenen verilerin iiretildigi deneme modelleri; bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarimin
izlenmesi ile olusur. Bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagimh degiskeni
nasil etkiledigi goriilmeye calisilir” (Karasar, 2004, s. 87-88). Bu arastirmanin bagimsiz
degiskenini  Yapilandirmact ve Geleneksel Ogretim uygulamalari, bagimh

degiskenlerini ise 6grencilerin basar1 diizeyleri olusturmaktadir.
4.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmamin  evrenini 2009 — 2010 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Esenyurt ilcesi 7. simiflarda Ogrenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.
Orneklemi ise, Esenyurt ilcesi Esenyurt Merkez 100 7.simiflarinda 6grenim goérmekte
olan 108 dgrenciden olugmaktadir. 6.simif basar1 diizeyleri benzer 6zellik gdsteren 7-A,
7-B, 7-C, 7-D siniflarindan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama
yontemi benimsenmis ve bu amagla 7-A, 7-B, 7-C, 7-D smniflar1 arasinda kura
cekilmistir. Cekilen kura sonunda, 7-A, 7-B siniflarindaki 6grenciler deney grubu, 7-C,
7-D smiflarindaki 6grenciler kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 25 kiz,
28 erkek toplam 53 kisiden olusmakta iken kontrol grubu 26 kiz, 29 erkek toplam 55
kisiden olusmaktadir. Arastirmaya iliskin uygulamanin istanbul ili Esenyurt ilcesinde
bulunan Esenyurt Merkez Ilkogretim Okulu’nda yapilmasinda, okul yOnetiminin
arastirmaciyla igbirligi yapmada istekli olmasi, okul yonetiminin bilimsel arastirmalara

ilgi duymas1 ve arastirmacinin bu okulda gérev yapmasi gibi nedenler etkili olmustur.
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4.5. Problem

“Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin matematik 6gretiminde Ogrencilerin
basar1 alt boyutlarina (kavrama, uygulama, analiz, sentez) ve matematige yonelik

tutumlarina etkisi nedir?” sorusu bu aragtirmanin problem ciimlesini olugturmaktadir.
4.5.1. Alt Problemler

- Deney ve kontrol gruplarinin 6.sinif bagari diizeyleri arasinda manidar bir

farklilik var midir?

- Deney ve kontrol gruplarinin basar testi alt boyutlar1 arasinda manidar

bir farklilik var midir?

- Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgek puanlar arasinda manidar bir

farklilik var midir?

- Deney grubu basar diizeyi ile tutum 6lgek puam arasinda nasil bir iligki

vardir?

- Kontrol grubu basar diizeyi ile tutum 6l¢ek puan arasinda nasil bir iligki

vardir?

- Cinsiyet degiskenine gore deney grubu basart testi alt boyutlar1 arasinda

manidar bir farklilik var midir?

- Cinsiyet degiskenine gore kontrol grubu basari testi alt boyutlar1 arasinda

manidar bir farklilik var midir?

- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum olgek puanlar1 arasinda

cinsiyet degiskenine gore manidar bir farklilik var midir?

- Aylik gelir degiskenine gore deney grubu basar1 testi alt boyutlan

arasinda manidar bir farklilik var midir?

- Aylik gelir degiskenine gore kontrol grubu basar testi alt boyutlan

arasinda manidar bir farklilik var midir?
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- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aylik gelir degiskenine gore tutum

Olcek puanlart arasinda manidar bir farklilik var midir?

- Anne egitim durumu degiskenine gore deney grubu basart testi alt

boyutlar1 arasinda manidar bir farklilik var midir?

- Anne egitim durumu degiskenine gore kontrol grubu basari testi alt

boyutlar1 arasinda manidar bir farklilik var midir?

- Deney ve kontrol grubu tutum Ol¢ek puanlan arasinda anne egitim

durumu degiskenine gore manidar bir farklilik var midir?

- Deney grubu basar testi alt boyutlar1 arasinda baba egitim durumuna

gore manidar bir farklilik var midir?

- Kontrol grubu basari testi alt boyutlar1 arasinda baba egitim durumuna

gore manidar bir farklilik var midir?

- Deney ve kontrol grubu tutum Ol¢ek puanlari arasinda baba egitim

durumu degiskenine gore manidar bir farklilik var midir?

4.6. Hipotez

“Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi matematik 6gretiminde dgrencilerin basari
alt boyutlarinda (kavrama, uygulama, analiz, sentez) basarilarini arttirir ve matematige
yonelik tutumlarim1  olumlu ydnde etkiler” sav’t bu aragtirmanin hipotezini

olusturmaktadir.
4.6.1. Alt Hipotezler
Arastirmanin alt hipotezleri ise sunlardir:

- Deney ve kontrol gruplarinin 6.sinif bagari diizeyleri arasinda manidar bir

farklilik yoktur.

- Deney ve kontrol gruplarinin basar testi alt boyutlar1 arasinda manidar

bir farklilik vardir.
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- Deney ve kontrol gruplarimin tutum olgek puanlar arasinda manidar bir

farklilik vardir.
- Deney grubu basari diizeyi ile tutum 6l¢ek puani arasinda iliski vardir.
- Kontrol grubu basar1 diizeyi ile tutum 6lgek puan arasinda iligki yoktur.

- Cinsiyet degiskenine gore deney grubu basar testi alt boyutlar1 arasinda

manidar bir farklilik yoktur.

- Cinsiyet degiskenine gore kontrol grubu basar testi alt boyutlar arasinda

manidar bir farklilik yoktur.

- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum o6lgek puanlar1 arasinda

cinsiyet degiskenine gore manidar bir farklilik yoktur.

- Aylik gelir degiskenine gore deney grubu basart testi alt boyutlar

arasinda manidar bir farklilik vardir.

- Aylik gelir degiskenine gore kontrol grubu basar1 testi alt boyutlari

arasinda manidar bir farklilik yoktur.

- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aylik gelir degiskenine gore tutum

Olcek puanlart arasinda manidar bir farklilik vardir.

- Anne egitim durumu degiskenine gore deney grubu basari testi alt

boyutlar1 arasinda manidar bir farklilik vardir.

- Anne egitim durumu degiskenine gore kontrol grubu basari testi alt

boyutlart arasinda manidar bir farklilik yoktur.

- Deney ve kontrol grubu tutum Ol¢ek puanlan arasinda anne egitim

durumu degiskenine gore manidar bir farklilik vardir.

- Deney grubu basar testi alt boyutlar1 arasinda baba egitim durumuna

gore manidar bir farklilik yoktur.
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- Kontrol grubu basari testi alt boyutlar1 arasinda baba egitim durumuna

gore manidar bir farklilik yoktur.

- Deney ve kontrol grubu tutum Ol¢ek puanlari arasinda baba egitim

durumu degiskenine gore manidar bir farklilik yoktur.
4.7. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlart sunlardir:

- Deney grubunda uygulamaya katilan deneklerin, derslere ve ilgili

etkinliklere ictenlikle ve isteyerek katildiklar varsayilmistir.

- Kullanilan 6l¢gme aracinin hazirlanmasinda uzman goriisleri yeterli ve

istenen davranmislar1 dogru olarak ol¢tiigii varsayilmistir.

- Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda, basar1 testi puanini

etkileyecek bir etkilesim gerceklesmedigi kabul edilmektedir.

- Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubuda aymi oranda

etkiledigi varsayilmistir.

- Her 1iki yOntemin wuygulanmasi siiresince arastirmaci tarafli

davranmamustir.
4.8. Smirhhklar
Aragtirmanin sinirhiliklar sunlardir:
- Arastirma 2009-2010 6gretim yili ile sinirhdir.

- Aragtirma Istanbul ili Esenyurt ilcesi Esenyurt Merkez {1kogretim Okulu’nun

7. sinifta 6grenim goren 108 6grenci ile gerceklestirilmistir.

- Arastirma, ilkogretim 7. simif matematik dersi “tam sayilar” konusunun

hedef ve davranislari ile sinirlidir.
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- Uygulama dersleri konunun yillik planda gegen siiresi ile sinirlandirilmistir.

- Problem Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir devlet okulunda incelenmis olup

ozel okullar ele alinmamustir.
- Arastirmanin sonuglari, kullanilan veri toplama araci ile sinirlidir.
4.9. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda matematik basar1 testi, matematik tutum

olcegi, kissel bilgiler formu kullanilmisgtir.
4.9.1. Matematik Basari Testi

Calismada matematik dersi basar1 diizeyini belirlemek icin 7. siniflara ait yillik
plan ve belirtke tablosu temel alinarak hazirlanan matematik dersi basar1 testi
kullanilmustir. Unite belirtke tablosu dogrultusunda, matematik ve 6lgme degerlendirme
alaninda uzman goriislerine basvurulmus, MEB’in uygun gordiigii testler, MEB’in
uygulamis oldugu SBS sinavi dikkate almmistir. Belirlenen hedef ve davranislarin
konularla iligkileri bir belirtke tablosunda gosterilerek, testteki sorularin kapsam
gecerliligi saglanmaya calhisilmistir. 35 soruluk coktan se¢cmeli basari testi
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular alan uzmanlarinin ve Olgcme degerlendirme
uzmanlarinin kanist aliarak yeniden diizenlenmistir. Belirlenen 35 soruluk test 8.
siifta 6grenim goren 35 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra
her bir soru maddesi iizerinde madde analizi yapilmistir. Madde analizleri sonucunda
orta giicliik diizeyinde ve 0.30'un iizerindeki ayirt edici maddeler secilerek 25 maddelik
nihai test olusturulmustur. On uygulama sonrasinda yapilan madde analizi sonucunda
testte yer alan 10 soru ayirt edicilik indeksleri 0,30’dan kiigiik oldugu icin testten
cikarilmistir. On uygulamadan sonra ¢ikarilan sorular testin kapsam gegerliligini

bozacak nitelikte degildir.

Ogrencilerin 35 sorunun ortalama 16,8’ini cevapladig1 goriilmiis ve sorularmn
cevaplanma yiizdesi (testin ortalama gii¢liigii) 0,46 olarak bulunmustur. Madde gii¢ligii
orta diizeyde olan 25 maddelik basar1 testi elde edilmistir. Uzman goriigleri

dogrultusunda 25 soruluk basar1 testinindeki 1, 2, 4, 17, 18, 25 numarali sorularin
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kavrama alt boyutunda, 3, 8, 11, 14, 15, 24 numaral1 sorularin uygulama alt boyutunda,
5,6,7,9, 12, 16, 21 numarali sorularin analiz alt boyutunda, 10, 13, 19, 20, 22, 23

numarali sorularin sentez alt boyutunda oldugu belirlenmistir.

Test maddelerinin birbirileriyle tutarliligim1 esas alan Kuder Richardsan (KR-
20) formiilii giivenirlilik katsayis1 belirlemede en ¢ok kullanilan formiildiir (Giiven,
1990). Hazirlanan testin KR-20 giivenirliligi hesaplanmistir. Bu giivenirlilik kat sayisi
bir uygulama sonucunda tutarli olarak giivenirliligi verdigi i¢in tercih edilmistir. Testin
giivenirlik kat sayist hesaplanmis 0.725 bulunmustur, testin ortalama giicliigii ise 0.649
olarak bulunmustur. Hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarina deneysel
islemin sonunda uygulanmistir. Testin uygulanmasi i¢in bir ders saati (50 dk)

verilmistir.
4.9.2. Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin dl¢iilmesi i¢in, MEB tarafindan
ders kitabr olarak kabul edilen Idris Inci (2007) tarafindan hazirlanan “Matematik 7
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda bulunan ve uygulanmasi onerilen 12 maddeli ve 5’li

OETY)

likert tipinde hazirlanmis olan “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
4.9.3. islem Siireci

Matematik dersine ait yillik plan, iinite plani ve giinliik planlarin hazirlanmasi
ve veri toplama araglarnn ile calismada kullanmilacak materyallerin tamamlanmasi
islemlerinden sonra arastirmanin yapilabilmesi icin okul yonetiminden ve MEB’e bagl

ilgili makamlardan gereken izinler alinmisgtir.

Deney ve kontrol gruplariin 6. simif Dbagarilann  dikkate alinarak
belirlenmesinden sonra calismaya katilacak Ogrencilere ¢alisma ile ilgili bir sunum
yapilmistir. Sunumda YOY ile ilgili temel bilgiler verilerek, sorumluluklar ve yapilmasi
gerekenlerle ilgili bilgiler anlatilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmact
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere aragtirmanin niteligi ayrintili olarak agiklandiktan
sonra, haftada 4 ders saati olmak iizere 2 hafta siireli bir dgretim uygulamasina

gecilmistir. Matematik dersi, deney grubunda YOY’nin ilkelerine gore hazirlanan
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Ogretim materyalleri, etkinlikler araciligiyla, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemiyle islenmistir. Uygulamalar sonunda her iki gruba da matematik basan testi,
matematik tutum Olgegi, kisisel bilgiler formu uygulanmistir. Deney grubundaki
Ogretim, hazirlanan giinliik planlar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Buna gore, arastirmaci
dersin konusunu amaglarim1 ve hedeflerini belirttikten sonra gelistirmis oldugu
materyaller ve etkinlikler dogrultusunda dersleri yiiriitmiistiir. Materyaller ve etkinlikler
konuyla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini ve kazandirilmak istenilen davramislan ortaya

cikaracak nitelikte hazirlanmis ve bunlar sinifta uygulanmstir.
4.9.3.1. Deney Grubu Islem Siireci

Deney grubu 53 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda dersleri arastirmact
islemistir. 8 ders saati siiresi igerisinde arastirmaci 0gretim materyalinin kullanimi ve
rehberlik gorevini yiiriitmiigtiir. Ayrica alisirmalarin uygulanmasinda 6grencilerle
birebir etkilesim icerisinde bulunmustur. YOY e dayali olarak derslerin islendigi deney
grubundaki Ogrencilere arastirmaci tarafindan secilen “Tam sayilar” konusunun
kazanmimlarim igeren YOY’e gore hazirlanmis ders kitabi ve calisma kitabi verilmistir.
Ders kitabinda, “Tam sayilar” konusuyla ilgili 6grencilerin konuya ilgilerini ¢cekmek
amaciyla hazirlanmig giincel bilgiler, kavramlar1 yapilandirabilmeleri i¢in etkinlikler,
Ogrencileri aragtirmaya yonlendirebilmek i¢in arastirma konular1 yer almaktadir.
Calisma kitabinda ise, Ogrencilerin Ogrendiklerini uygulayabilecekleri calisma

yapraklarina, etkinliklere yer verilmistir.

Dersler arastirmacinin  hazirlamis oldugu giinlikk planlar dogrultusunda
islenmistir. Ogrencilere islenen her 2 ders saatinin sonunda islenen konuyla ilgili siir ve
hikaye yazabilecekleri, giinlik hayattan gorsel materyaller getirebilecekleri
soylenmistir. Ogrencilerin getirdikleri calismalarin simifta sunumu yapildiktan sonra
panoya asilmiglardir. Uygulama sonunda YOY’e uygun ogretimin yapildifi deney
grubu Ogrencilerine basar1 testi, matematige yonelik tutum o6lcegi, kisisel bilgi formu

uygulanmugstir ve verdikleri cevaplar istatistiksel olarak analiz edilmistir.
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4.9.3.2. Kontrol Grubu islem Siireci

Kontrol grubu 55 o6grenciden olugsmaktadir. Kontrol grubu ile dersler
arastirmaci tarafindan geleneksel 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanmis yillik
iinite plam1 dogrultusunda islemistir. Derse baslarken Ogrencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerini hatirlatacak sorular sorulup cevaplandirilmistir. Daha sonra onemli bilgiler
ogrencilere diiz anlatim yoOntemiyle anlatilmig, verilen bilgilerle ilgili ornekler
arastirmact tarafindan ¢oziilmistiir. Konuyla ilgili sorular sorularak ogrencilerin
cOzmesi istenmistir. Cok sayida ornek coziilerek anlatilanlar pekistirilmistir. Derslerin
sonunda Ogrencilerden calisma kitaplarindaki ve ders kitaplarindaki alistirmalarn
yapmalan istenmigtir. Uygulama sonunda geleneksel 6grenme yaklagimina uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubuna basar1 testi ve matematige yonelik tutum Olcegi,
kisisel bilgi formu uygulanmig ve verdikleri cevaplar istatistiksel olarak analiz

edilmistir.
4.10. Verilerin Analizi

Aragtirma icin gerekli veriler deneklere uygulanan anket yoluyla elde
edilmistir. Anket yoluyla elde edilen ham veriler bilgisayara aktarilmistir. Aragtirmanin
ana problemine cevap bulma siirecinde, SPSS16.0 (Statistical Package for The Social

Science) programindan yararlanilmigtir.

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina iligkin basari testi alt
boyutlart ve tutum ol¢ek puanlart arasindaki farkliliklar ve demografik etkenlere gore
farkliliklar incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin tutum oOlgek puam ile

toplam basar1 diizeyleri arasindaki iliski de incelenmistir.

Arastirma siirecinde incelenen farkliliklarin manidarligi bagimsiz orneklem t
testi(Independent Sample T Test), varyans analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum 6l¢ek puanlar ile toplam basar1 diizeyleri arasindaki iliski de

korelasyon matrisi yardimiyla incelenmistir.

T testi, iki 0rneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark olup olmadigini

arastirmak icin kullanilir. T testi, bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki ortalamadan
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Oonemli derecede farkli olup olmadigim belirler. T testinde kritik nokta ikidir, her zaman
iki farkli ortalama karsilastirilir. Bagimsiz 6rneklem t testi birbirinden bagimsiz iki

farkli grubun ortalamalarinm karsilastirir (Kalayci, 2008, s. 74)

Varyans analizi iki ya da daha fazla ortalama arasindaki farklilasmalar
incelemek amaciyla kullanilir. Ortalamalarin karsilastirilmasinda t testi de kullanilabilir,
fakat varyans analizinde ikiden fazla ortalamanin karsilastirilmasi miimkiin olmaktadir

(Kalayci, 2008, s. 131)
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S. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin problemine iligkin bilgiler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
matematik dersine ait basan testi 6lgeginden, MEB tarafindan ders kitabi olarak kabul
edilen Idris Inci (2007) tarafindan hazirlanan “Matematik 7 Ogretmen Kilavuz
Kitabi’nda bulunan ve uygulanmasi Onerilen 12 maddeli ve 5’li Likert tipinde
hazirlanmis olan “Matematige Yonelik Tutum Olcegi’nden, kisisel bilgiler anketinden

elde edilen verilerden olusmaktadir.

Bu boliimde, gruplarin 6zellikleri ile ilgili bulgulara ve aragtirmanin temel
problemi dogrultusunda yanit bulmaya calisilan alt problemlere ait bulgulara sirasiyla

yer verilmistir.

5.1 Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Tablo 2. Deney Grubu Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

Birikimli
N Yiizde Yiizde
Yiizde
Erkek 28 52,8 52,8 52,8
Kiz 25 472 4772 100,0
Toplam 53 100,0 100,0

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine iliskin frekans
dagilimlan Tablo 2’de verilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin 28’1 erkek,

25’1 kizdir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Yiizde Birikimli
Yiizde
Erkek 29 52,7 52,7 52,7
Kiz 26 47,3 47,3 100,0
Toplam 55 100,0 100,0

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin cinsiyet degiskenine iligkin frekans
dagilimlar1 Tablo3’de verilmistir. Buna gore kontrol grubundaki Ogrencilerin 29’u
erkek, 26’s1 kizdir.

Tablo 4. Deney Grubu Anne Baba Sag Olma Durumu Degiskenine Ait Frekans

Dagilimlart
N Yiizde Yiizde Birikimli
Yiizde
Her ikiside sag 49 92,5 92,5 92,5
Anne Sag 2 3,8 3,8 96,2
Baba Sag 2 3,8 3,8 100,0
Toplam 53 100,0 100,0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne ve babalarinin sag olma durumuna
iligkin frekans dagilimlar1 Tablo 4’de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan deney
grubundaki 6grencilerin 49’unun anne ve babasi sag, 2’sinin annesi sag ve 2’sinin de

babasi sagdir.
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Tablo 5. Kontrol Grubu Anne Baba Sag Olma Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

N Yiizde Birikimli Yiizde
Her ikiside sag 50 90,9 90,9
Anne Sag 5 9,1 100,0
Toplam 55 100,0

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne ve babalarinin sag olma durumuna
iligkin frekans dagilimlar1 Tablo 5’de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan kontrol

grubundaki 6grencilerin 50’sinin anne ve babasi sag, 5’nin annesi sagdir.

Tablo 6. Deney Grubu Anne Baba Birliktelik Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Birikimli Yiizde
Birlikte 48 90,6 90,6
Bosanmis 5 9.4 100,0
Toplam 53 100,0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne baba birliktelik durumlarina iligkin
frekans dagilimlart Tablo 6’da verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan deney grubu

ogrencilerinin anne babalarinin 48’1 birlikte ve 5’1 bosanmustir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Anne Baba Birliktelik Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Birikimli Yiizde
Birlikte 47 85,5 85,5
Bosanmis 8 14,5 100,0
Toplam 55 100,0

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne baba birliktelik durumlarina iliskin
frekans dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan kontrol grubu

Ogrencilerinin anne babalarinin 47°si birlikte ve 8’1 bogsanmustir.

83



Tablo 8. Deney Grubu Kardes Sayis1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

Tek Cocuk

Iki Kardes

Uc Kardes

Dért Kardes

5 Kardes ve iizeri

Toplam

N

1
23
20
8
1
53

Yiuzde

1,9
43,4
37,7
15,1
1.9
100,0

Birikimli Yiizde
1,9

45,3

83,0

98,1

100,0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin kardes sayilarina ait frekans dagilimlar

Tablo 8’de verilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin 23’iiniin iki kardesi,

20’sinin ii¢ kardesi, 8’inin dort kardesi, 1’1 tek cocuk ve 1’nin de 5 ve iizerinde kardesi

vardir.

Tablo 9. Kontrol Grubu Kardes Sayis1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlart

Iki Kardes

Uc Kardes

Dért Kardes

5 Kardes ve iizeri

Toplam

N

18
24
10
3

55

Yiuzde

32,7
43,6
18,2
5.5
100,0

Birikimli Yiizde
32,7

76,4

94,5

100,0

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kardes sayilarina ait frekans dagilimlari

Tablo 9’da verilmistir. Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerin 18’inin iki kardesi,

24’tintin ti¢ kardesi, 10’unun dort kardesi ve 3’iiniin de 5 ve iizerinde kardesi vardir.



Tablo 10. Deney Grubu Ailedeki Birey Sayis1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Birikimli
Yiizde

Uc kisiyiz 1 1,9 1,9
Dort kisiyiz 8 15,1 17,0
Bes kisiyiz 33 62,3 79,2
Alt1 kisiyiz 8 15,1 94,3
Yedi ve daha fazla kisiyiz 3 5,7 100,0
Toplam 53 100,0

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin ailedeki birey sayilarina ait frekans
dagilimlan Tablo 10’da verilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerden 33’ii bes
kisilik, 8’1 alt1 kisilik, 8’1 dort kisilik, 1’1 ti¢ kisilik ve 1’i de yedi de daha fazla kisilik

ailelerde yasamaktadir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Ailedeki Birey Sayis1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlart

N Yiizde Birikimli
Yiizde
Dort kisiyiz 15 27,3 27,3
Bes kisiyiz 20 36,4 63,6
Alt kisiyiz 16 29,1 92,7
Yedi ve daha fazla kisiyiz 4 7,3 100,0
Toplam 55 100,0

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ailedeki birey sayilarina ait frekans
dagilimlar1 Tablo 11°de verilmistir. Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerden 20’si
bes kisilik, 16’s1 alt1 kisilik, 15’1 dort kisilik ve 4’ii de yedi de daha fazla kisilik

ailelerde yasamaktadir.
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Tablo 12. Deney Grubu Kendi Odaniz Var m1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

N Yiizde Birikimli Yiizde
Evet 6 11,3 11,3
Hayir 47 88,7 100,0
Toplam 53 100,0

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin olmasi
durumuna ait frekans dagilimlart Tablo 12°de verilmistir. Buna gore 47 6grencinin

kendine ait bir odas1 yokken, 6 6grencinin vardir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Kendi Odaniz Var m1 Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Birikimli Yiizde
Evet 15 27,3 27,3
Hayir 40 72,7 100,0
Toplam 55 100,0

Kontrol grubunda yer alan &grencilerin kendilerine ait odalarinin olmasi
durumuna ait frekans dagilimlart Tablo 13’de verilmistir. Buna gore 40 6grencinin

kendine ait bir odas1 yokken, 15 6grencinin vardir.

Tablo 14. Deney Grubu Aylik Gelir Degiskenine Ait Frekans Dagilimlart

N Yiizde Birikimli Yiizde
1000 TL ve alt1 39 73,6 73,6
1000-2000 TL arast 13 24,5 98,1
2000-3000 TL aras1 1 1.9 100,0
Toplam 53 100,0

Deney grubunda yer alan ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna ait
frekans dagilimlart Tablo 14’de verilmistir. Buna gore 39 6grencinin ailesi aylik 1000
TL ve alt1, 13 6grencinin ailesi 1000-2000 TL arasi ve 1 6grencinin ailesi 2000-3000 TL

arast aylik gelire sahiptir.
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Tablo 15. Kontrol Grubu Aylik Gelir Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

1000 TL ve alt1
1000-2000 TL aras1
Toplam

N

24
31
55

Yiizde

43,6
56,4

100,0

Birikimli Yiizde
43,6
100,0

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna ait

frekans dagilimlart Tablo 15°de verilmistir. Buna gore 24 6grencinin ailesi aylik 1000

TL ve alt1, 31 6grencinin ailesi 1000-2000 TL aras1 aylik gelire sahiptir.

Tablo 16. Deney Grubu Anne Egitim Durumu Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

Okur Yazar Degil
Okur Yazar
flkokul mezunu
Ortaokul mezunu

Toplam

N

3

12
26
12
53

Yiizde

5,7
22,6
49,1
22,6
100,0

Birikimli Yiizde
5,7

28,3

77,4

100,0

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne egitim durumlarma ait frekans

dagilimlar1 Tablo 16’da verilmistir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin 26’sinin

annesi ilkokul mezunu, 12’sinin ortaokul mezunu, 12’sinin okur yazar ve 3’iiniin okur

yazar degildir.

Tablo 17. Kontrol Grubu Anne Egitim Durumu Degiskenine Ait Frekans Dagilimlari

Okur Yazar
[lkokul mezunu
Ortaokul mezunu

Toplam

N

15
23
17
55

Yiizde

27,3
41,8
30,9
100,0

Birikimli Yiizde
27,3

69,1

100,0
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Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin anne egitim durumlarina ait frekans
dagilimlar1 Tablo 17°de verilmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin 23’{iniin

annesi ilkokul mezunu, 17’sinin ortaokul mezunu, 15’inin okur yazardir.

Tablo 18. Deney Grubu Baba Egitim Durumu Degiskenine Ait Frekans Dagilimlar

N Yiizde Birikimli Yiizde
Ortaokul mezunu 20 37,73 37,73
Lise mezunu 28 52,83 62,27
Universite mezunu 5 9.4 100,0
Toplam 53 100,0

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba egitim durumlarma ait frekans
dagilimlar1 Tablo 18’de verilmistir. Buna gore deney grubundaki 28 dgrencinin babasi

lise mezunu, 5’inin tiniversite mezunu ve 20’sinin ortaokul mezunudur.

Tablo 19. Kontrol Grubu Baba Egitim Durumu Degiskenine Ait Frekans Dagilimlart

N Yiizde Birikimli Yiizde
Ortaokul mezunu 13 23,63 23,63
Lise mezunu 33 60 76,37
Universite mezunu 9 16,4 100,0
Toplam 55 100,0

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin baba egitim durumlarina ait frekans
dagilimlar Tablo 19°da verilmistir. Buna gore kontrol grubundaki 33 6grencinin babasi

lise mezunu, 9’unun iiniversite mezunu ve 13’tiniin ortaokul mezunudur.
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5.2. Alt Problemlere Dayah Bulgular

5.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin 6. Simf Basar1 Diizeyleri Arasinda Manidar

Bir Farklihk Var mdir?

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu 6. Sinif Basar1 Diizeylerine iliskin T Testi Sonuclart

N Ortalamalar Standart T istatistik Sig. Degeri
Arasi1 Fark  Sapma Degeri
Deney - Kontrol 53 -2,962 13,012 -1,657 0,103

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6. simif basari diizeyleri
arasindaki farkliliga iliskin T testi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6. sinif basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklar eslestirilmis t testi ile sinanmis ve
hesaplanan -1,657 t istatistik degeri 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar
bulunmamigtir. Buna gore deney ve kontrol gruplart arasinda 6. simif basar1 diizeyleri
arasinda farkliliklar yoktur, yani deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6. sinif basari

diizeyleri benzerlik gostermektedir.
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5.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar1 Testi Alt Boyutlar1 Arasinda Manidar
Bir Farkhihk Var mdir?

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlarina iliskin T Testi

Sonuglart

N  Ortalama  Standart T istatistik  Sig. Degeri

Sapma Degeri
KAVRAMA
Deney 53 21,98 772
Kontrol 55 20,25 2,057 5,734 0,000
UYGULAMA
Deney 53 20,13 394
Kontrol 55 19,40 1,842 2,831 0,000
ANALIZ
Deney 53 21,74 2,403
Kontrol 55 18,98 1,269 7,485 0,000
SENTEZ
Deney 53 14,98 137
Kontrol 55 13,27 .560 21,604 0,006

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basari testi alt boyutlar1 arasindaki
farklilagmalara ait t testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir. Elde edilen bulgular asagida

belirtilmistir.

- Kavrama alt boyutunda deney ve kontrol gruplarina ait basar1 diizeyleri
arasindaki farklhiliklar bagimsiz 6rneklem t testi ile smnanmis ve hesaplan 5,734 t
istatistik degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur.
Buna gore arastirma kapsamindaki basar testi kavrama alt boyutunda deney ve kontrol
gruplan arasinda farkliliklar vardir. Yani deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari
diizeyleri karsilastirildiginda deney grubunun kavrama alt boyutu basar diizeyi, kontrol

grubu basar diizeyinden daha yiiksektir.
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- Uygulama alt boyutunda deney ve kontrol gruplarina ait basar1 diizeyleri
arasindaki farkliliklar bagimsiz 6rneklem t testi ile sinanmis ve hesaplanan 2,831 t
istatistik degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur.
Buna gore arastirma kapsamindaki basari testi uygulama alt boyutunda deney ve kontrol
gruplan arasinda farklilik vardir. Yani deney ve kontrol grubu uygulama boyutu basari
diizeyleri karsilastirildiginda deney grubunun basari diizeyi kontrol grubuna oranla daha

yiiksektir.

- Analiz alt boyutunda deney ve kontrol gruplarina ait basar1 diizeyleri
arasindaki farkliliklar bagimsiz 6rneklem t testi ile sinanmis ve hesaplanan 7,845 t
istatistik degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur.
Buna gore arastirma kapsamindaki basar testi analiz alt boyutunda deney ve kontrol
gruplan arasinda farklilik vardir. Yani deney ve kontrol grubu analiz boyutu basar
diizeyleri karsilastirildiginda deney grubunun basari diizeyi kontrol grubuna oranla daha

yiiksektir.

- Sentez alt boyutunda deney ve kontrol gruplarina ait basart diizeyleri
arasindaki farkliliklar bagimsiz 6rneklem t testi ile sinanmis ve hesaplanan 7,845 t
istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur.
Buna gore arastirma kapsamindaki basar testi sentez alt boyutunda deney ve kontrol
gruplan arasinda farklilik vardir. Yani deney ve kontrol grubu sentez boyutu basar
diizeyleri karsilastirldiginda deney grubunun basari diizeyi kontrol grubuna oranla daha

yiiksektir.
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5.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Manidar Bir

Farkhilik Var mdir?

Tablo 22. Deney ve Kontrol Gruplar Tutum Olgek Puanlarina iliskin T Testi Sonuglart

N  Ortalama  Standart T istatistik  Sig. Degeri

Sapma Degeri
Deney 53 50,26 1,243
Kontrol 55 46,89 1,165 14,556 0,000

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6l¢ek puanlart arasindaki
farkliliga iliskin t testi sonuclar1 Tablo 22’de verilmistir. Deney ve kontrol grubu tutum
Olcek puanlar arasindaki farkliliklar bagimsiz Orneklem t testi ile smmanmis ve
hesaplanan 14,556 t istatistik degeri 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar
bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol gruplar arasinda tutum Olgek puanlan
arasinda farkliliklar vardir, yani deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum olgcek
puanlan karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin tutum Ol¢ek puanlar1 daha

fazladir.
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5.2.4. Deney Grubu Basar1 Testi ile Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Nasil Bir
iliski Vardir?

Tablo 23. Deney Grubu Basar Testi Ile Tutum Olgek Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Sonuclari
Basar:1 Diizeyi Tutum
Olcek
Puam
Basar1 Diizeyi Pearson Korelasyon Katsayis1 1 0,523
Sig. ,000
N 53 53
Tutum Olcek Puam  Pearson Korelasyon Katsayis1 0,523 1
Sig. ,000
N 53 53

Deney grubu toplam basar1 testi ile tutum 6l¢ek puanlar arasindaki korelasyon
degerleri Tablo 23’de verilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin basar1 testi
ile tutum oOl¢ek puanlarn arasinda pozitif yonlii bir iligki vardir ve iliskinin katsayisi
0,523’tiir. Yani deney grubundaki dgrencilerin tutum 6l¢ek puanlan yiikseldikge basari

testi puanlar1 da artmaktadir.
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5.2.5. Kontrol Grubu Basar1 Testi ile Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Nasil Bir
Iliski Vardir?

Tablo 24. Kontrol Grubu Basar Testi {le Tutum Olcek Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Sonuglart
Basar1 Diizeyi Tutum
Olcek
Puam
Basar Diizeyi Pearson Korelasyon Katsayis1 1 -0,213
Sig. ,119
N 55 55
Tutum Olcek Puam  Pearson Korelasyon Katsayis1  -0,213 1
Sig. ,119
N 55 55

Kontrol grubu toplam basar testi ile tutum 6lcek puanlar arasindaki korelasyon
degerleri Tablo 24°de verilmistir. Buna gore kontrol grubundaki dgrencilerin basari testi
ile tutum Ol¢cek puanlan arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak manidar
bir iliski yoktur. Yani kontrol grubundaki ogrencilerin tutum Ol¢ek puanlariin

yiikselmesi veya diismesi basar diizeylerine etki etmemektedir.
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5.2.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Deney Grubu Basari Testi Alt Boyutlar1 Arasinda
Manidar Bir Farkhihk Var midir?

Tablo 25. Cinsiyet Degiskenine Gore Deney Grubu Basan Testi Alt Boyutlarina Ait T

Testi Sonuclar

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri
Sapma Degeri

KAVRAMA
Erkek 53 21,89 0,737 -0,879 0,383
Kiz 22,08 0,812
UYGULAMA
Erkek 53 20,25 0,518 2,410 0,660
Kiz 20,00 0,028
ANALIZ
Erkek 53 21,89 2,299 0,500 0,619
Kiz 21,56 2,551
SENTEZ
Erkek 53 15,00 0,462 1,060 0,294
Kiz 14,96 0,200

Deney grubunda yer alan dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore bagar testi alt
boyutlarina iliskin t testi sonuglart Tablo 25’de verilmistir. Ortalamalar arasi

farklilagmalar t testi ile incelenmis ve elde edilen sonuclar asagida verilmistir.

- Kavrama alt boyutunda deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan -0,879 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basari puanlar1 arasinda
cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan deney grubu
Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlar1 erkek ya da kiz olmalarina gore

farklilik gostermemektedir.
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- Uygulama alt boyutunda deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 2,410 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin uygulama boyutuna ait basar1 puanlan arasinda deney
grubu 6grencileri arasinda cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya
katilan deney grubu 6grencilerinin uygulama boyutuna ait basar1 puanlan erkek ya da

kiz olmalarina gore farklilik gostermemektedir.

- Analiz alt boyutunda deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sinanmis ve hesaplanan
0,500 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore deney
grubu Ogrencilerinin analiz boyutuna ait basar1 puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore
manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan deney grubu ogrencilerinin analiz

boyutuna ait basar1 puanlar1 erkek ya da kiz olmalaria gore farklilik gdstermemektedir.

- Sentez alt boyutunda deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore basart puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile stnanmis ve hesaplanan
0,500 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore deney
grubu Ogrencilerinin sentez boyutuna ait basar1 puanlar arasinda cinsiyetlerine gore
manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan deney grubu &grencilerinin sentez

boyutuna ait basar1 puanlar1 erkek ya da kiz olmalarina gore farklilik gostermemektedir.
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5.2.7. Cinsiyet Degiskenine Gore Kontrol Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlar:

Arasinda Manidar Bir Farkhilhik Var mdir?

Tablo 26. Cinsiyet Degiskenine Gore Kontrol Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlarina Ait T

Testi Sonuglar

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri
Sapma Degeri

KAVRAMA
Erkek 55 19,59 2,529 -2,688 0,610
Kiz 21,00 0,938
UYGULAMA
Erkek 55 19,21 2,042 -0,819 0,417
Kiz 19,62 1,602
ANALIZ
Erkek 55 19,17 1,441 1,181 0,317
Kiz 18,77 1,032
SENTEZ
Erkek 55 13,34 0,670 1,009 0,243
Kiz 13,19 0,402

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore basari testi alt
boyutlarina iligkin t testi sonucglari Tablo 26°da verilmistir. Ortalamalar arasi

farklilagmalar t testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

- Kavrama alt boyutunda kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basari puanlarina ait ortalamalar arasi farklilik t testi ile sitnanmig ve
hesaplanan -2,688 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlar1 arasinda
cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani aragtirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlar1 erkek ya da kiz olmalarina gore

farklilik gostermemektedir.

97



- Uygulama alt boyutunda kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan -0,819 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama boyutuna ait basar1 puanlari arasinda
cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani aragtirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama boyutuna ait basar1 puanlar erkek ya da kiz olmalaria gore

farklilik gostermemektedir.

- Analiz alt boyutunda kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 1,181 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin analiz boyutuna ait basar1 puanlari arasinda
cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani aragtirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin analiz boyutuna ait basar1 puanlart erkek ya da kiz olmalarina gore

farklilik gostermemektedir.

- Sentez alt boyutunda kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 1,009 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu oOgrencilerinin sentez boyutuna ait basari puanlar1 arasinda
cinsiyetlerine gore manidar farklilik yoktur. Yani aragtirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin sentez boyutuna ait basar1 puanlar1 erkek ya da kiz olmalarina gore

farklilik gostermemektedir.
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5.2.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda

Cinsiyet Degiskenine Gore Manidar Bir Fark Var mdir?

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgek Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine

Gore T Testi Sonuglar

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri
Sapma Degeri
DENEY
Erkek 53 40,46 1,319 1,247 0,218
Kiz 40,04 1,136
KONTROL
Erkek 55 36,59 1,150 -2,112 0,039
Kiz 37,23 1,107

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin tutum 6l¢ek puanlarina iliskin t

testi sonuglar1 Tablo 27’°de verilmistir. Elde edilen bulgular agagida verilmistir.

- Deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgek puanlarimin cinsiyet degiskenine
gore farklilagmalan t tesi ile sinanmig ve elde edilen 1,247 t istatistik degeri 0.05
diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin tutum Olcek puanlarnn erkek ya da kiz olmalarina gore farklilik
gostermemektedir. Yani erkek ve kizlarin tutum Olgek puanlart  benzerlik

gostermektedir.

- Kontrol grubu 6grencilerinin tutum olgek puanlarinin  cinsiyet
degiskenine gore farklilagmalari t tesi ile sinanmis ve elde edilen -2,112 t istatistik
degeri 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Yani kontrol grubu
ogrencilerinin tutum Olcek puanlart erkek ya da kiz olmalarina gore farklilik
gostermektedir. Buna gore kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin tutum olcek

puanlarn erkek dgrencilere oranla daha yiiksektir.
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5.2.9. Aylik Gelir Degiskenine Gore Deney Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlar:

Arasinda Manidar Bir Farkhilik Var midir?

Tablo 28. Aylik Gelir Degiskenine Gore Deney Grubu Basar1 Diizeylerine Ait T Testi

Sonuclari

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri

Sapma Degeri
KAVRAMA
1000 TL ve alt1 53 21,87 0,801 -1,783 0,008
1000-2000TL aras1 22,31 0,630
UYGULAMA
1000 TL ve alti 53 20,03 0,160 3,222 0,002
1000-2000TL aras1 20,38 0,650
ANALIZ
1000 TL ve alti 53 21,23 2,454 2,732 0,009
1000-2000TL arasi 23,33 1,641
SENTEZ
1000 TL ve alt1 53 15,00 0,678 1,768 0,083
1000-2000TL arasi 14,92 0,277

Deney grubunda yer alan dgrencilerin aylik gelir degiskenine gore basari testi
alt boyutlarina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir. Ortalamalar arasi

farklilagmalar t testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

- Kavrama alt boyutunda deney grubundaki ogrencilerin aylik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar arasi farklilik t testi ile sinanmig ve
hesaplanan -1,783 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Buna gore
deney grubu Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlari arasinda aylik
gelirlerine gore manidar farklilik vardir. Buna gore ailesinin aylik geliri 1000-2000 TL
arast olan Ogrencilerin kavrama boyutuna ait basar1 puanlart aileleri 1000 TL ve alt1

gelire sahip 6grencilere oranla daha yiiksektir.
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- Uygulama alt boyutunda deney grubundaki ogrencilerin aylik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 3,222 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Buna gore
deney grubu o6grencilerinin uygulama boyutuna ait basari puanlan arasinda aylik
gelirlerine gore manidar farklilik vardir. Buna gore ailesinin aylik geliri 1000-2000 TL
arast olan 6grencilerin uygulama boyutuna ait basar1 puanlan aileleri 1000 TL ve alt1

gelire sahip 6grencilere oranla daha yiiksektir.

- Analiz alt boyutunda deney grubundaki Ogrencilerin ayhk gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 2,732 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Buna gore
deney grubu dgrencilerinin analiz boyutuna ait basar1 puanlar1 arasinda aylik gelirlerine
gore manidar farklilik vardir. Buna gore ailesinin aylik geliri 1000-2000 TL aras1 olan
Ogrencilerin analiz boyutuna ait basar1 puanlar aileleri 1000 TL ve alt1 gelire sahip

ogrencilere oranla daha yiiksektir.

- Sentez alt boyutunda deney grubundaki &grencilerin aylik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 1,768 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin sentez boyutuna ait bagar1 puanlar1 arasinda ailelerinin
aylik gelirine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan deney grubu
Ogrencilerinin sentez boyutuna ait basar1 puanlart ailelerinin aylik gelirlerinin 1000 TL

ve alt1 veya 1000-2000 TL arasinda olmasina gore farklilik gostermemektedir.
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5.2.10. Aylik Gelir Degiskenine Gore Kontrol Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlar:

Arasinda Manidar Bir Farkhilik Var midir?

Tablo 29. Aylik Gelir Degiskenine Gore Kontrol Grubu Basar1 Testi Alt Boyutlarina
Ait T Testi Sonuglar

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri

Sapma Degeri
KAVRAMA
1000 TL ve alt1 55 20,04 2,156 0,672 0,505
1000-2000TL aras1 20,42 1,996
UYGULAMA
1000 TL ve alti 55 19,63 2,763 0,794 0,431
1000-2000TL aras1 19,23 0,425
ANALIZ
1000 TL ve alti 55 19,13 1,569 0,485 0,467
1000-2000TL arasi 18,87 0,991
SENTEZ
1000 TL ve alt1 55 13,33 0,637 0,703 0,485
1000-2000TL arasi 18,87 0,497

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aylik gelir degiskenine gore basari testi
alt boyutlarina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 29’da verilmistir. Ortalamalar arasi

farklilagmalar t testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

- Kavrama alt boyutunda kontrol grubundaki 6grencilerin ayhik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar arasi farklilik t testi ile sitnanmig ve
hesaplanan 0,672 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlar1 arasinda
ailelerinin aylik gelirine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan kontrol
grubu Ogrencilerinin kavrama boyutuna ait basar1 puanlar ailelerinin aylik gelirinin

1000 TL ve alt1 veya 1000-2000 TL arasinda olmasina gore farklilik gostermemektedir.
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- Uygulama alt boyutunda kontrol grubundaki ogrencilerin aylik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 0,794 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama boyutuna ait basart puanlari arasinda
ailelerinin aylik gelirine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama boyutuna ait basar1 puanlar ailelerinin aylik gelirinin

1000 TL ve alt1 veya 1000-2000 TL arasinda olmasina gore farklilik gostermemektedir.

- Analiz alt boyutunda kontrol grubundaki 6grencilerin ayhk gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 0,467 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu 6grencilerinin analiz boyutuna ait bagart puanlar1 arasinda ailelerinin
aylik gelirine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin analiz boyutuna ait bagar1 puanlar ailelerinin aylik gelirinin 1000 TL ve

alt1 veya 1000-2000 TL arasinda olmasina gore farklilik gostermemektedir.

- Sentez alt boyutunda kontrol grubundaki Ogrencilerin aylik gelir
degiskenine gore basar1 puanlarina ait ortalamalar aras1 farklilik t testi ile sitnanmis ve
hesaplanan 0,485 t istatistik degeri istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna
gore kontrol grubu dgrencilerinin sentez boyutuna ait basar1 puanlari arasinda ailelerinin
aylik gelirine gore manidar farklilik yoktur. Yani arastirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin analiz boyutuna ait bagar1 puanlar ailelerinin aylik gelirinin 1000 TL ve

alt1 veya 1000-2000 TL arasinda olmasina gore farklilik gostermemektedir.
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5.2.11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ayhk Gelir Degiskenine Gore

Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Manidar Bir Farkhlik Var ndir?

Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgek Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine

Gore T Testi Sonuglar

N Ortalama Standart T istatistik Sig. Degeri

Sapma Degeri
DENEY
1000 TL ve alt1 53 40,08 1,201 1,584 0,011
1000-2000TL arast 40,69 1,251
KONTROL
1000 TL ve alt1 55 37,17 1,007 1,565 0,124
1000-2000TL arast 46,68 1,249

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin aylik gelir degiskenine gore
tutum Olgek puanlarina iliskin t testi sonuclar1t Tablo 30°da verilmistir. Elde edilen

bulgular asagida belirtilmistir.

- Deney grubu oOgrencilerinin tutum Olgcek puanlarmin  ayhk gelir
degiskenine gore farklilagsmalari t tesi ile sinanmig ve elde edilen 1,584 t istatistik degeri
0.05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin tutum Olgek puanlart ailelerinin  aylik gelirine gore farklilik
gostermektedir. Buna gore deney grubunda yer alan Ogrencilerden ailelerinin aylik
gelirinin 1000-2000 TL arasinda olanlarin tutum 6l¢ek puanlar aylik gelirinin 1000 TL

ve altinda olan 6grencilere oranla daha yiiksektir.

- Kontrol grubu o6grencilerinin tutum Olcek puanlarinin aylik gelir
degiskenine gore farklilagmalar t tesi ile stnanmis ve elde edilen 1,565 t istatistik degeri
0.05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Yani kontrol grubu
ogrencilerinin tutum Olgek puanlart ailelerinin  aylik gelirine gore farklilik

gostermemektedir. Buna gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin aylik
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gelirlerinin 1000 TL ve alti veya 1000-2000 TL arasinda olmasi tutum olcek

puanlarinda manidar farkliliklar yaratmamaktadir.

5.2.12. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Deney Grubu Basar1 Testi Alt

Boyutlar1 Arasinda Manidar Bir Farkhilik Var midir?

Tablo 31. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Deney Grubu Basar1 Testi Alt

Boyutlarina Ait Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Serbestlik ~ Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
KAVRAMA
Grupici 10,180 3 3,393 7,993 ,000
Gruplararas1 20,801 49 ,425
Toplam 30,981 52
UYGULAMA
Grupici 2,159 3 ,720 5,960 ,002
Gruplararas1 5,917 49 ,121
Toplam 8,075 52
ANALIZ
Grupici 147,251 3 49,084 15,714 ,000
Gruplararas1 153,051 49 3,123
Toplam 300,302 52
SENTEZ
Grupigci ,020 3 ,007 ,333 ,802
Gruplararas1 ,962 49 ,020
Toplam ,981 52

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne egitim durumu degiskenine gore
basari testi alt boyutlarina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir. Elde

edilen sonuclar agagidaki gibidir.
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Kavrama alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore deney
grubundaki ogrencilerin basart diizeylerinin farklilagsmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 7,993 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak manidar bulunmusgtur. Anne egitim durumuna gére deney grubundaki
ogrencilerin kavrama alt boyutu basar diizeylerinde farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu test etmek amaci ile Post Hoc LSD testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Anne Egitim Diizeyi Kavrama Boyutu i¢in Post Hoc LSD Testi Sonuglari

Anne Egitim (i) Anne Egitim (j) Ortalama Standar Sig.
Farki Hata

Okur Yazar Degil ~ Okur Yazar -,333 421 ,432

flkokul mezunu -,679 ,397 ,094

Deney Grubu Ortaokul mezunu - 417(%) 421 ,007
Kavrama Okur Yazar Okur Yazar Degil ,333 421 ,432
Alt Boyutu Ilkokul mezunu -,346 227 ,134
Ortaokul mezunu -,750(%) ,266 ,007

flkokul mezunu Okur Yazar Degil ,679 ,397 ,094

Okur Yazar ,346 227 ,134

Ortaokul mezunu -1,096(*) 227 ,000

Ortokul mezunu Okur Yazar Degil LA1T7(F) 421 ,007

Okur Yazar ,750(%) ,266 ,007

flkokul mezunu 1,096(%*) 227 ,000

Tablo 32°de goriildiigii gibi anne egitim durumu ortaokul olan 6grencilerin
kavrama boyutuna ait basar1 diizeyleri, ilkokul mezunu ve okur yazar annelerin
cocuklarina gore daha yiiksektir. Ayrica okur yazar olmayan annenin ¢ocugu ile
ortaokul mezunu annenin ¢ocugu arasinda manidar farklilik vardir. Ortaokul mezunu
annelerin ¢ocuklarina ait kavrama boyutu basar1 diizeyi okur yazar olmayan annelerin

cocuklarina gore daha yiiksektir.

Uygulama alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans

analizi sonucunda elde edilen 5,960 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde
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istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Anne egitim durumuna gore deney grubundaki

ogrencilerin uygulama alt boyutu basar diizeylerinde farklilagmaktadir. Farkliligin

hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaci ile Post Hoc LSD testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33. Anne Egitim Diizeyi Uygulama Boyutu i¢in Post Hoc LSD Testi Sonuclar

Deney Grubu
Uygulama
Alt Boyutu

Anne Egitim (i)

Okur Yazar Degil

Okur Yazar

ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Anne Egitim (j)

Okur Yazar
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar

Ilkokul mezunu

Ortalama
Farki
-,500(%)
,000
-,083
,500(*)
-,500(*)
-417(%)
,000
,500(*)
-,083
,083
ALT(%)
,083

Standar
Hata
,224
212
,224
,224
121
,142
212
121
121
,224
,142
121

Sig.

,030
1,000
712
,030
,000
,005
1,000
,000
,495
712
,005
,495

Tablo 33’ten goriildiigii gibi okur yazar annenin ¢ocuklarina ait uygulama

boyutu basart diizeyi okur yazar olmayan annenin ¢cocugundan daha yiiksek, ilkokul

mezunu annenin ¢ocuguna ait uygulama boyutu basar1 diizeyi okur yazar annenin

cocuguna gore daha yiiksek, ortaokul mezunu annenin ¢ocugunun okur yazar annenin

cocuguna gore uygulama boyutu basar1 diizeyi daha yiiksektir.

Analiz alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gére deney grubundaki

ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iligkin yapilan varyans analizi

sonucunda elde edilen 15,714 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel

olarak manidar bulunmugtur. Buna gore anne egitim durumuna gore deney grubundaki

Ogrencilerin analiz alt boyutu basan diizeylerinde farklilasmaktadir. Farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu test etmek amaci ile Post Hoc LSD testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 34’de verilmistir.
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Tablo 34. Anne Egitim Diizeyi Analiz Boyutu I¢in Post Hoc LSD Testi Sonuglar

Deney Grubu
Analiz

Alt Boyutu

Anne Egitim (i)

Okur Yazar Degil

Okur Yazar

ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Anne Egitim (j)

Okur Yazar
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar

ilkokul mezunu

Ortalama
Farki
-1,917
-1,654

2,250
1,917
,263
-4,167(*%)
1,654
-,263
-3,904(*)
-2,250
4,167(%)
3,904(*)

Standar
Hata
1,141
1,078
1,141
1,141
,617
722
1,078
,617
,617
1,141
722
,617

Sig.

,099
,131
,054
,099
,672
,000
,131
,672
,000
,054
,000
,000

Tablo 34’de goriildiigi gibi ortaokul mezunun

annenin cocuguna ait analiz

boyutu bagart diizeyi ilkokul mezunu annenin ¢ocuguna gore ve okur yazar annenin

cocuguna gore daha yiiksektir.

Sentez alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore deney grubundaki

ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagsmasina iligkin yapilan varyans analizi

sonucunda elde edilen 0,333 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel

olarak manidar bulunmamistir. Buna gore anne egitim durumuna gore deney

grubundaki 6grencilerin sentez alt boyutu basar diizeyleri farklilagmamaktadir.
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5.2.13. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Kontrol Grubu Basar Diizeyi Alt
Boyutlar: Arasinda Manidar Bir Farklihk Var mdir?

Tablo 35. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Kontrol Grubu Alt Boyutlarina Ait

Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbestlik  Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
KAVRAMA
Grupigci 8,756 2 4,378 1,036 ,362
Gruplararasi 219,680 52 4,225
Toplam 228,436 54
UYGULAMA
Grupici 1,492 2 , 746 214 ,808
Gruplararasi 181,708 52 3,494
Toplam 183,200 54
ANALIZ
Grupici 2,693 2 1,346 ,831 441
Gruplararasi 84,289 52 1,621
Toplam 86,982 54
SENTEZ
Grupici ,594 2 ,297 ,946 ,395
Gruplararasi 16,315 52 ,314
Toplam 16,909 54

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu degiskenine gore
basan diizeyleri alt boyutlarina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 35’de verilmistir.

Elde edilen sonuclar asagidaki gibidir.

Kavrama alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagsmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 1,036 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde

istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore anne egitim durumuna gore
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kontrol  grubundaki  Ogrencilerin kavrama alt boyutu basar1  diizeyleri

farklilasmamaktadir.

Uygulama alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine goére kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 0,214 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore anne egitim durumuna gore
kontrol  grubundaki Ogrencilerin uygulama alt boyutu basan diizeyleri

farklilasmamaktadir.

Analiz alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagmasina iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 0,831 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna gore anne egitim durumuna gore kontrol

grubundaki 6grencilerin analiz alt boyutu basar1 diizeyleri farklilasmamaktadir.

Sentez alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagmasina iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 0,946 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna goére anne egitim durumuna gore kontrol

grubundaki 6grencilerin sentez alt boyutu basar diizeyleri farklilagmamaktadir.
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5.2.14. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Anne Egitim

Durumu Degiskenine Gore Manidar Bir Farklihk Var midir?

Tablo 36. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgek Puanlarinin Anne Egitim Durumu

Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Serbestlik ~ Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
DENEY
Grupici 17,001 3 5,667 4,387 ,008
Gruplararasi 63,301 49 1,292
Toplam 80,302 52
KONTROL
Grupici 6,814 2 3,407 2,663 ,079
Gruplararasi 66,531 52 1,279
Toplam 73,345 54

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim durumu degiskenine
gore tutum Olcek puanlarina ait varyans analizi sonuglart Tablo 36’da verilmistir.

Varyans analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumuna gore tutum olgek
puanlarina ait varyans analizi sonucunda hesaplanan 4,387 F istatistik degeri 0.05
anlamlilik diizeyinde manidar bulunmustur. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
anne egitim durumlarinin de8ismesi ile tutum Ol¢ek puanlarida farklilasmaktadir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek icin Post Hoc LSD testi uygulanmig

ve sonuglar1 Tablo 36’de verilmistir.
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Tablo 37. Deney Grubu Tutum Olgek Puanlarma Ait LSD Testi Sonuglar

Deney Grubu
Tutum Olcegi

Anne Egitim (i)

Okur Yazar Degil

Okur Yazar

[lkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Anne Egitim (j)

Okur Yazar
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar
Ortaokul mezunu
Okur Yazar Degil
Okur Yazar

ilkokul mezunu

Ortalama
Farki
-,083
,846
-1,500(*)
,083
-,929(*)
-1,583(%)
-,846
,929(%)
,654
1,500(*)
1,583(%)
-,654

Standar
Hata
734
,693
734
734
,397
464
,693
,397
,397
734
464
,397

Sig.

910
,228
,046
910
,023
,001
,228
,023
,106
,046
,001
,106

Tablo 37°de goriildiigi gibi ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina ait tutum

Olcek puani, okur yazar ve okur yazar olmayan annelerin ¢cocuklarina ait tutum olgek

puanlarindan daha yiiksektir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumuna gore tutum

Olcek puanlarina ait varyans analizi sonucunda hesaplanan 2,663 F istatistik degeri 0.05

anlamlilik diizeyinde manidar bulunmamistir.

Buna gore kontrol

grubundaki

ogrencilerin anne egitim durumlarinin degismesi ile tutum oOlcek puanlan da

farklilasmamaktadir.
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5.2.15. Deney Grubu Basar1 Diizeyleri Alt Boyutlar1 Arasinda Baba Egitim

Durumuna Gore Manidar Bir Farklihk Var mdir?

Tablo 38. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Deney Grubu Basari Testi Alt

Boyutlarina Ait Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbestlik  Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
KAVRAMA
Grupici 6,472 2 3,236 6,601 ,003
Gruplararasi 24,510 50 ,490
Toplam 30,981 52
UYGULAMA
Grupici ,099 2 ,050 311 ,734
Gruplararasi 7,976 50 ,160
Toplam 8,075 52
ANALIZ
Grupici ,005 2 ,002 127 ,881
Gruplararasi ,976 50 ,020
Toplam ,981 52
SENTEZ
Grupici 13,026 2 6,513 1,134 ,330
Gruplararasi 287,276 50 5,746
Toplam 300,302 52

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine gore
basari testi alt boyutlarina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir. Elde

edilen sonuclar asagidaki gibidir.

Kavrama alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 0,003 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde

istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Buna gore baba egitim durumuna gore deney
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grubundaki Ogrencilerin kavrama alt boyutu basar1 diizeylerinde farklilasmaktadir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaci ile Post Hoc LSD testi

uygulanmig ve sonuglar Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39. Baba Egitim Diizeyi Kavrama Boyutu i¢in Post Hoc LSD Testi Sonuglari

Baba Egitim (i) Baba Egitim (j) Ortalama Standar Sig.
Farki Hata

Deney Grubu Ikokul mezunu Ortaokul mezunu -1,024(*) ,306 ,002
Kavrama Boyutu Lise mezunu ,433 424 312
Orta okul mezunu  {lkokul mezunu 1,024(%*) ,306 ,002

Lise mezunu -,590 331 ,081

Lise mezunu flkokul mezunu -,433 ,424 312

Ortaokul mezunu ,590 331 ,081

Tablo 39°da goriildiigii gibi ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin kavrama

boyutu basar1 diizeyleri ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarina gore daha yiiksektir.

Uygulama alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 0,311 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna gore deney

grubundaki 6grencilerin uygulama alt boyutu basar1 diizeyleri farklilasmamaktadir.

Analiz alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gére deney grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagsmasmna iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 0,127 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna gore deney

grubundaki 6grencilerin analiz alt boyutu basar1 diizeyleri farklilagmamaktadir.

Sentez alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore deney grubundaki
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagsmasina iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 1,134 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna gore deney

grubundaki 6grencilerin sentez alt boyutu basar diizeyleri farklilagmamaktadir.
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5.2.16. Kontrol Grubu Basar1 Diizeyleri Alt Boyutlar1 Arasinda Baba Egitim

Durumuna Gore Manidar Bir Farklihk Var mdir?

Tablo 40. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Kontrol Grubu Basar1 Diizeyleri Alt

Boyutlarina Ait Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbestlik  Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
KAVRAMA
Grupigi 2,834 2 1,417 ,327 , 723
Gruplararasi 225,602 52 4,339
Toplam 228,436 54
UYGULAMA
Grupici 5,660 2 2,830 ,829 ,442
Gruplararasi 177,540 52 3,414
Toplam 183,200 54
ANALIZ
Grupici ,284 2 ,142 444 ,644
Gruplararasi 16,625 52 ,320
Toplam 16,909 54
SENTEZ
Grupici 3,519 2 1,760 1,096 ,342
Gruplararasi 83,463 52 1,605
Toplam 86,982 54

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine gore
basar diizeyleri alt boyutlarina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 40’da verilmistir.

Elde edilen sonuclar asagidaki gibidir.

Kavrama alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 0,327 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde

istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gére baba egitim durumuna gore
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kontrol  grubundaki  Ogrencilerin kavrama alt boyutu basar1  diizeyleri

farklilasmamaktadir.

Uygulama alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine goére kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmasina iliskin yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen 0,829 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna gore
kontrol  grubundaki Ogrencilerin uygulama alt boyutu basan diizeyleri

farklilasmamaktadir.

Analiz alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagmasina iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 0,444 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna goére kontrol

grubundaki 6grencilerin analiz alt boyutu basar1 diizeyleri farklilasmamaktadir.

Sentez alt boyutunda baba egitim durumu degiskenine gore kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilagmasina iligkin yapilan varyans analizi
sonucunda elde edilen 1,096 F istatistik degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak manidar bulunmamistir. Buna gore baba egitim durumuna gore kontrol

grubundaki 6grencilerin sentez alt boyutu basar diizeyleri farklilagmamaktadir.
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5.2.17. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olcek Puanlar1 Arasinda Baba Egitim

Durumu Degiskenine Gore Manidar Bir Farklihk Var midir?

Tablo 41. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgek Puanlarinin Baba Egitim Durumu

Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Serbestlik  Kareler F istatistik Sig. Degeri
Toplam Derecesi Ortalamas1  Degeri
DENEY
Grupici 2,992 2 1,496 ,968 ,387
Gruplararasi 77,310 50 1,546
Toplam 80,302 52
KONTROL
Grupici ,260 2 ,130 ,093 912
Gruplararasi 73,085 52 1,405
Toplam 73,345 54

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine
gore tutum Olgcek puanlarina ait varyans analizi sonuglart Tablo 41°de verilmistir.

Varyans analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumuna gore tutum dlgek
puanlarina ait varyans analizi sonucunda hesaplanan 0,968 F istatistik degeri 0.05
anlamlilik diizeyinde manidar bulunmamistir. Buna gére deney grubundaki 6grencilerin

baba egitim durumlarinin degismesi ile tutum 6l¢ek puanlarida farklilagsmamaktadir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumuna gore tutum
Olcek puanlarina ait varyans analizi sonucunda hesaplanan 0,093 F istatistik degeri 0.05
anlamlilik diizeyinde manidar bulunmamistir. Buna gore kontrol grubundaki
ogrencilerin baba egitim durumlarinin degismesi ile tutum Olcek puanlarida

farklilasmamaktadir.
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6. SONUC

6.1. Sonuclar

Arastirmanin amaci1 yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin matematik
Ogretiminde Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarim nasil etkiledigini demografik
etkenler de dikkate alinarak incelemektir. Arastirma kapsaminda yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin matematik Ogretiminde basar1 alt boyutlarina ve matematige
yonelik tutumlarina etkisi arastirlmistir. Arastirmaya yonelik demografik etkenlerle
deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenciler hakkinda siniflandirmaya yardimci
bilgiler elde edilmistir. Basar1 alt boyutlarinda ve matematik tutumunda farklilagmalara
neden olan demografik etkenlerden cinsiyet, aylik gelir durumu, anne egitim durumu,
baba egitim durumu arastirnlmis ve bu kapsamda gerekli istatistiksel testler
uygulanmistir.  Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde asagidaki sonuglara

ulasilmastir.

Orneklemin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda kiz ve erkek sayilari
birbirine yakindir. Kontrol grubu ve deney grubunun ¢ogunlugunun anne ve babasi sag
ve birlikte yasamaktadirlar. Kardes sayis1 ve ailedeki birey sayisi dagilimina
bakildiginda 6rneklemin cogunlugunun genis aile oldugu soylenebilir. Orneklemin
genelinin kendine ait odas1 yoktur ve aylik gelir degiskenine gore diisiik gelir, orta gelir
grubundadirlar. Anne ve baba egitim durumlar1 incelendiginde egitim seviyesinin

genellikle babalarda lise annelerde ise ortaokul oldugu sonucuna ulagilmstir.

YOY’e dayali ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6.sinif
basar1 puan diizeyleri arasinda manidar farkliliklar yoktur. Buna gore deneysel islem
Oncesi deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin basar1 diizeylerinin benzer oldugu

sOylenebilir.

YOY’e dayali dgretim yonteminin uygulandifi deney grubu ogrencileri ile

geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin basari testi
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alt boyutlar1 incelendiginde deneysel islemin uygulandigi Ogrencilerin kavrama,
uygulama, analiz ve sentez alt boyutlarindaki basart diizeylerinin kontrol grubundaki
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gére YOY e dayali 6gretim
yonteminin O6grencilerin basarillarimi arttirmada  geleneksel Ogretim yontemine gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

YOY’e dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubuyla geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun matematige yonelik tutum test
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonu¢ YOY’nin geleneksel 6grenme
yaklagimina gore 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini
gosterir. Matematik Ogretiminde Ogrencileri aktif kilacak ©Ogrenme yontemlerinin
uygulanmasi; Ogrencilerde Ogrenme istegi uyandirmis ve matematige yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

YOY’e dayali dgretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin toplam
basar1 puanlart ve matematik tutumlart arasindaki iligki incelendiginde, deneysel
islemin uygulandig1 6grencilerde basar diizeyi ile matematik tutumlan arasinda pozitif
yonlii bir iligki tespit edilirken, kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 diizeyleri ile
matematik tutumlar1 arasinda manidar bir iliskiye rastlanmamustir. Bir baska deyisle
deney grubu Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarindaki artis matematik

basarilarinin da artmasina neden olmaktadir.

YOY’e dayali ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin basart testi
alt boyutlarindaki diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde deney grubundaki,
kontrol grubundaki 6grencilerin erkek ya da kiz olmasinin basarilarimi etkilemedigi

sonucuna ulagilmistir.

YOY’e dayali dgretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin matematige
yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore incelendiginde deney grubunda erkek ya da

kiz olmalarinin matematige yonelik tutumlarinda farklilasmaya neden olmadigi
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goriilmiistir. Kontrol grubunda ise kiz Ogrencilerin matematige yonelik tutum

puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandifi deney grubu ogrencilerinin
basan alt boyutlart ailelerin aylik gelirine gore incelendiginde kavrama, uygulama ve
analiz boyutlarinda manidar farkliliklar oldugu goriilmektedir. Buna gore deney
grubundaki ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarimin ¢ocuklarin  basar
diizeylerinde etkili bir rol oynadig1 sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore deney grubunda orta gelir seviyesindeki O6grencilerin diisiik gelir seviyesindeki
ogrencilerden daha basarili olduklar goriilmiistiir. Geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubunda Ogrencilerinin basar1 alt boyutlarn ailelerin aylik
gelirlerine gore incelendiginde kavrama, uygulama, analiz, sentez boyutlarinda fark

yaratmadigl goriilmiistiir.

YOY’e dayali dgretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin ailelerinin
aylik gelir durumlarina gére matematige yonelik tutumlari incelendiginde deneysel
islem uygulanan Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarinin matematige yonelik
tutumlarinda fark yarattigi goriilmiistiir. Buna gore ailelerin ekonomik durumlarinin
deney grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda etkili oldugu sonucuna
varilabilir. Geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda ise ailelerin
aylik gelirlerinin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda fark yaratmadig

goriilmiistiir.

YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
basar alt boyutlar1 anne egitim durumuna gore incelendiginde kavrama, uygulama ve
analiz boyutlarinda manidar farklhiliklar oldugu goriilmektedir. Buna gore deneysel
islemin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin matematik basari diizeylerinde anne egitim
durumunun etkili oldugu soylenebilir, anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin basarisi
da artmistir. Geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigt kontrol grubunda ise
matematik basari diizeylerinin anne egitim durumuna gore farklilasmadigi goriilmiistiir.
Ailede egitim ¢ocugun egitim yasantisinin temeli ve baslangicidir. Cocugun ailede

kazanacagi ilk egitim yagantilari onu okulda etkilemeye devam etmektedir
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YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandii deney grubu ogrencilerinin
matematik tutumlar anne egitim durumuna gore incelendiginde manidar farkliliklarin
oldugu goriilmiistiir. Buna gore anne egitim durumunun deneysel islemin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin matematik tutumlarinda fark yarattigi soylenebilir, anne egitim
diizeyi arttikca matematige yonelik tutum puanlar artmistir. Bununla birlikte geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda ise anne egitim durumunun

matematik tutumlarinda fark yaratmadigi goriilmiistiir.

YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
basar1 alt boyutlar1 baba egitim durumuna gore incelendiginde kavrama boyutunda
manidar farkliliklar bulunmustur. Buna gore baba egitim durumu kavrama boyutunda
ogrencilerin basar1 diizeylerinde farklilik yaratmaktadir. Bununla birlikte uygulama,
analiz ve sentez boyutlarindaki basarn diizeyi baba egitim diizeyine gore farklilik
gostermemektedir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda ise

matematik basar1 diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilasmadig goriilmiistiir.

YOY’e dayali dgretim yonteminin uygulandifi deney grubu ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin matematik
tutumlar1 baba egitim durumuna gore incelendiginde manidar farkliliklar
bulunmamistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin babalarinin

egitim durumlart matematik tutumlarinda fark yaratmamaktadir.

Matematik Ogretiminde smnifin dinamik yapis1 dikkate alinarak uygulanan
yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi yontemlerinin basar1  ve matematige yonelik
tutumlar arttirmada geleneksel yaklagim yontemlerine gore daha etkili oldugu

sonucuna varllmlstlr.

Ogrencilerin  bireysel, (sosyal) farkliliklarinin matematik basarisini  ve
matematige yonelik tutumlarini etkiledigi sonucuna varilmigtir. Ogrenme siirecinde bu

farkliliklar g6z oniinde bulundurularak egitim durumlari planlanmalidir.

Deney grubundaki calisma siiresince 6grencilerin dersleri eglenceli bir sekilde
isledikleri, is birligi yapmaktan ve etkinliklere katilmaktan zevk aldiklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin  igbirligi yaparak etkilesimde bulunmalari birbirilerinin  6grenme
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yasantilarina katki saglanmstir. Ogrencilerin cogunlugunun aktif katilimi saglandigindan
belirlenen hedeflere ulasmak kolaylasmaktadir. YOY o6gretmenin etkinlikleri,
materyalleri 6grenme ortaminin dinamik yapisina gore planlamasina, gelistirmesine
derse daha hazirlikli gelmesine neden olmaktadir. Olumlu yo6nlerinin yaninda uygulama
sirasinda bazi giicliiklerle karsilasilmistir. Geleneksel yaklasimda 6gretmenin aktif bir
bilgi kaynag konumunda olmasma alisik olan Ogrenciler; bilgiyi kendilerinin
yapilandirdigi, 6gretmenin uygun materyalleri ve etkinlikleri organize ederek bilgiye
ulagsma yolunda rehberlik ettigi 6grenme ortamina adapte olmakta giicliik ¢cekmislerdir.
Ogrencilerin 6n planda oldugu bir 6grenme ortami olusturuldugu icin sinifta zaman
zaman siikunet saglanamamistir. Yapilandirmaci yaklagima gore sinifin dinamik yapisi
dikkate almarak ogretim etkinliklerinin siireleri belirlenmektedir. Miifredatta konunun

Ogretimi i¢in ayrilan siire bazi etkinliklerin uygulanmasi icin yeterli olmamistir.

Veliler yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in
derslerin islenis sekline itiraz etmislerdir. Kirtasiye masraflar1 kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha ¢ok olmustur.
6.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuclar temel alinarak su Oneriler

verilebilir:

Arastirma sonuglar1 géz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin “tam sayilar”
konusunda YOY’e dayali 6grenme yontemi ile matematik dersine yonelik basarilarmin
geleneksel yontemlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ilkdgretim
ikinci kademede matematik ogretiminde YOY’e dayali ogrenme yonteminin

uygulamalarina yer verilebilir.

YOY’nin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisini daha ayrintili
incelemek amaciyla tutum oOlgegindeki diisiince, duygu, anlayis boyutlar1 belirlenip,

tutumlardaki degisimler arastirilabilir.
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YOY’e dayali ogretimin yapilmasi igin ogretim ortamlarinin  YOY’nin
gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi, Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve

yaklagimin 6ziine uygun etkinliklerin hazirlanmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Matematik Ogretiminde yaygin olarak kullamilan Ogretim yontemlerinin
ogrencilerin  bilgiyi ezberlemelerine neden oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin
ahisilagelmis yontemler yerine YOY’e dayali o6gretimde kullanilan aktif 6grenme
yontemlerini etkili olarak kullanmalarim saglamak ve YOY’iin felsefesini aciklamak

amaciyla bu konuda uygulamali olarak hizmet ici egitimler verilebilir.

YOY’iin temel ilkelerinin ve felsefesinin anlasilmasi hususunda 6gretmenlerin

yamni sira velilerin de bilinglendirilmesi i¢in ¢calismalar yapilabilir.

Matematik 6gretimi ile ilgili YOY’e dayali ogretim yonteminin etkisini
belirlemek amaciyla benzer calismalar; farkli konularda, egitimin degisik

kademelerinde, daha fazla 6grenci grubu ile tekrarlanabilir.

Matematik ogretimi ile ilgili YOY’e dayali 6gretim veren Ogretmenlerin

YOY'iin felsefesini, temellerini algilayip algilamadiklari arastirilabilir.

Ogrencilerin  6grenmelerini  saglayict Ogrenme ortamlari bilyiik ©nem
tasimaktadir. Bu nedenle 0gretmenlerin 6grenme ortamlarin1 zenginlestirmeleri, ¢esitli
Ogretim materyalleri ile 6gretimi desteklemeleri gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarina iiniversitede verilen, materyal gelistirmeye yonelik derslere daha ¢ok 6nem
verilmeli; 6gretmen adaylar1 alanin yapisina ve de8isen materyal anlayisina uygun

yetistirilmelidir.
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EKLER

Ek-1. Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Hic

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Karasizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1.Matematik ilgimi ¢ekmez.

2.Matematik tartismaktan

hoslanirim.

3. Matematigi giinlilk yagsamimda

kullanirim.

4 Matematigi 6grenebilirim.

5.Calisma zamanimin c¢ogunu

matematige ayirmak isterim.

6.Matematik sinavlarinda kafam

karistyor.

7.Matematikten korkarim.

8.Matematigi severim.

9.Matematikten sikilirim.

10.Matematik gercek yasamda

kullanilmaz.

11.Matematikle ilgili ileri

diizeyde bilgi edinmek isterim.

12.Matematikten rahatsiz

olurum.
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Ek-2. Kisisel Bilgi Formu

Sizden istedigimiz c¢alismanin amacina uygun olarak hazirlanmis anket
sorularini dikkatlice okuyarak size uygun cevaplar vermenizdir. Katkiniz i¢in simdiden

tesekkiir ederiz.
Ada: Soyada: Sinifi:
1.Cinsiyetiniz
[ 1Erkek [ ]Bayan
2. Anne ve babamz sag nm?
[ ] Her ikisi de sag
[ ] Yalniz anne sag
[ ] Yalmz baba sag
[ ] Her ikisi de sag degil
3. Eger anne babamz yasiyorsa birlikte mi yasiyor?
[ ] Birlikte
[ ] Bosanmis
[ ]Ayn
4.Kac kardesiniz var?
[ ] Tek Cocugum
[ ]1 veya 2 Kardesim var

[ 13 ve daha fazla kardesim var
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5. Ailenizle birlikte kac kisi oturuyorsunuz? (Sizde dahil)
6.Kendinize ait bir odamiz var n?

[ 1Evet [ ]Hayir

7.Ailenizin aylik geliri ne kadardir?
[ 11000 TL ve alt1

[ 11000-2000 TL arasi1

[ 12000-3000 TL arasi1

[ 13000 TL ve iizeri

8.Annenizin egitim durumu nedir?
[ ] Okur yazar degil

[ ] Okur yazar

[ ] Ilkokul mezunu

[ ] Orta okul mezunu

[ ] Lise mezunu

[ ] Universite mezunu

[ ] Lisansiistii

9. Babamzn egitim durumu nedir?
[ ] Okur yazar degil

[ ] Okur yazar

[ ] Ilkokul mezunu
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[ ] Orta okul mezunu
[ ] Lise mezunu
[ ] Universite mezunu

[ ] Lisansiisti
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Ek-3. Matematik Basar:1 Testi

Bu testin amaci1 tam sayilar konusundaki basar1 seviyenizi belirlemektir.
Sorular1 ¢6zerek dogru cevabi asagidaki cevap anahtarina kodlayiniz. Siireniz 50

dakikadir. Bu test toplam 25 sorudan olusmaktadir. Her soru 4 puandir.

Basarilar
Giilsah Caglar
Matematik Ogretmeni

Cevap Anahtari

A B C D

| R N N | B W N -

[y
[—]

[
[

Ja—y
(8]

s
w

[y
=

—y
wn

[y
=)}

[y
2

[y
R
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19

20

21

22

23

24

25

Toplam Puan:
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MATEMATIK TESTI

Ahmet Bey ve
Kemal Bey'in
ellerinde birer
termometre vardir.
Ahmet Bey’in
. termometresi 14 C,

Kemal Bey’in termometresi - 6 C yi gostermektedir.

Ahmet Bey’in bulundugu yerin sicaklifi Kemal
Bey’in bulundugu yerin sicakhigindan kag C fazladur.

Ecren

A)20 B) 8 C)-8 D) -20
Yukarida Ecren’in aklindan tuttugu sayilar
yazmaktadir.
2. Asagida torbalann igerisine atilmis olan tam
Sayilar toplandiginda, hangi torbada bulunan  Bu sayilar asagidakilerden hangisiyle ifade
tam sayilarin toplanu en kiiciik olur? edilemez?

A) Mutlak degeri 6 dan kiiciik olan tam sayilar.
B) -6 ile +6 arasindaki tam sayilar

A AR By % %3 C) -6 dan biiyiik olan tam sayilar
. = D) Sifira uzakhg 6 dan kiiciik olan tam sayilar
-5 -3 0
+3 -8 1 -2 5. , y
ML S L
c D) - Yukaridaki say1 dogrusunda P ve T noktalari
) arasi 12 es pargaya ayrilmistir,
iy B
-10 +10 Buna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?
7 +5
+5 -18 A)T-R=27 B)R-P=9
C)S+P=2 D)S-T=-12
3. e Yanda verilen
[CICkS) modelleme asagidaki 6. .
Qe islemlerin hangisi S -
CICke) veya hangilerine ait =3
o olabilir? Yukarida verilen say1 dogrusunda A ile B
L (12):(4) noktalarinin orta noktasi K noktasidir.
IL (-12): (-3)
ML (-12): (3) K noktasina uzakligi 3 br. olan L noktasimim
T 5
A)Tve IT B) I ve III alabilecegi degerler toplamu kagtir?
C) II ve III D) I, 11 ve I1I A) -1 B)2 C) 4 D)5
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Yukaridaki grafik bir sirketin aylik kar — zarar
durumunu gostermektedir.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi veya
hangileri yanlistir?

I. En fazla kar Nisan ayinda yapilmistir.

II. Bes aylik kar ortalamasi Nisan ayinn kari ile

aymdir.
III. Mart ayinda zarar edilmistir.
IV. Subat ile Mays aylan kar esittir,

A)Ivell B) Il ve IV
C) Ivelll D) L, II ve III

8. Asagidaki sekilde bir carpma islemi, sayma
pullari ile modellenmisgtir.

T
o O e ©
o ©e o ©
OO | © ©
OQ O o O
LR e O

Buna gore, modellenen ¢arpma islemi
asagidakilerden hangisidir?

A) (-1).(+10)=-10

B) (-2).(-5)=+10

C) (+2).(-5)=-10

D) (+1).(+10)=+10

9-—

Bunun yerine sicaklik 8 °C artmus olsayd,

sicaklik kag °C olurdu?
A)-3 °C B)3°C
C)-19°C D)-2°C

10. Bir evdeki klimanin + tusuna her basista,
evdeki hava sicaklig1 2 °C artmakta, - tusuna
her basista ise hava sicakligi 1 °C
azalmaktadur.

Buna gire, evdeki sicaklik -2 °C iken, klimanin +
tusuna 10 kez, - tusuna 8 kez basildiginda evdeki
hava sicaklig1 kac °C olur?

A)-1 B)6 C)8 D) 10

1. 0-(3)
Isleminin sayma pullar ile modellenmis sekli
agagidakilerden hangisidir?

A) ]
(—1+) L+ [+
SR IR RE
B — / +
.| oea) . |([ee | | A
3|-s@3)- |89 -2
C) [ . i
a_,eeoageag
[+] CEACE] ) o>\ )
[+ LH]
D) ] v/ =
& o\D [+
—| (@2 || (e |22
it /D

12. Bir futbol takim1 sezon boyunca 17 gol atmis
ve 19 gol yemistir.

Sezon sonunda bu takimin skor durumu
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A)-1 B)+1  C)-2 D) +2
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13. 16.
A noktasin sifir noktasi

kabul edersek, Yerden
4m yiikseklikteki bir
kovay1 su alabilmek icin
yerin altina 12m
daldirmaliyiz.

Kuyudan su alabilmek
i¢in en az kag metre ipe

ihtiya¢ vardir?
Sekildeki simetri aynasi say1 dogrusuna dik
konumdadur.
2 noktasinda bulunan aynaya bakildiginda, -5
A)20 B)18 016 D)8 sayis1 hangi sayi iizerinde goriiniir?

A)-2 B)-1 C)8 D)9

= Asagidaki sekilde bir bélme islemi, sayma 17 :
pullart ile modellenmistir. : A

> ~ "
: : : - ‘2, . t‘ 6_; .....5_ _.3_ L 4__,
o0 OO 5
ot Yukanda say1 dogrusunda verilen islem
ee 000000 asagidakilerden hangisidir?
- N -]

. R Al (+1) + (2) + (+4)
Buna gore, modellenen bilme islemi
asagidakilerden hangisidir? B) (1) +(2) + (+6)

A) (-12) + d)=-3 C) (+1) + (-3) + (+6)

B) (15) + (3=-5 D) (+1) + (3) + (+4

C) (-12) + (2)=-6 ) ( } ( ) ( )

D) (-10) = (5)=-2

18. Bir sehirde ocak ayinda &lgiilen en diisiik

15. Bir 6grenci okulda deney yaparken hava sicaklik -11 °C ve en yiiksek sicaklik +7 °C
sicakhigini 7 °C olarak olgiiyor. Okuldan eve dir.
gelirken ¢ok iisiiyor. Eve gelince hava
sicakligini tekrar 6lgtiigiinde havanin 10 °C Buna gore, bu sehirdeki sicaklik farkimin
sogudufuna fark ediyor. mutlak degeri kac derecedir?
Buna gore son durumdaki hava sicakhig kag A)7 B) 11 C) 15 D) 18

santigrat derecedir?
. Rize'de hava sicakligi sifirin altinda 5 °C
A3 B)0 dir. Bugiinden itibaren hava sicaklig1 her
02 D)-3 giin 4 °C diismektedir. 5 giin sonra hava
sicakhig kag °C olur?

A)-30 B)-25  ©)-20 D)-15
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20. 105 kg. olan Emel diyet yaparak 3 ayda 90

kilograma iniyor.

Emel ayhk ortala zayiflama miktarim

degistirmeden kaginer aymn sonunda 75 kg.

olur?
A3 B4

05 D6

21

Sicaklik degeri, yerden yiikseldikce azalmaktadir.
Bir dagim, sekilde belirtilen noktalarinda aym anda
yapilan bir élglimde, elde edilen sicakhk degerleri
asagidakilerden hangisindeki gibi olabilir?

Ak T L Tw Biig | L | ™
2C |-19°C |-11°C 2C [-11°C |-19°C
]
Olk [ L |M 0|k LM
-19°C|-11°C | 2°C -11°¢| -19°C| 2°C

22

Asagidaki tabloda Elazi ilinin 4 giinliik
hava sicaklik degerleri verilmistir. Tabloya
gire, gece ve giindiiz sicakhiklan fark: hangi
giin en fazladir?

A) Pazartesi B) Sah

C) Carsamba D) Persembe

23, Bir otobiiste 20 yolcu vardur. 1. durakta 12
yolcu binmis, 6 yolcu inmistir. 2. durakia 8
yoleu binmig hi¢ yolcu inmemistir, Son
durumda otobiiste kag yolcu vardi?

A) 36 B) 34

C) 30 D) 28

24,
A S -
0606000 _[o00550]
[Ges0e; |990900
Yukandaki sayma pullariyla modellenen
islem agagidakilerden hangisidir?
A 12):(2)  B)(+12):(-2)
C)(-6).(+2)  D)(6).(-2)
25,
-8 1 D
ol i Yandaki tabloda
! c verilen sayilar
i tistlerindeki iki
A sayimn bir birine
s biliinmesiyle
elde edilmektedir.

Buna gore (B + A : C) : D igleminin sonucu
kagtur?

A)S B)3 C)-1 D)-7
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Ek-4. Deney Grubunda Islenen Derslerin Plam

DERS PLANI: 1

Unite : Sayilar

Konu : Tam Sayilar

Siire : 2 ders saati

Hedef : Tam sayilar ve 6zelliklerini kavrayabilme

Davramslar:

1. Tam sayilar1 6rnekler vererek agiklama.

2. Porzitif tam sayilar tanimlayarak pozitif tamsayilar kiimesini yazma.
3. Negatif tam sayilar1 tamimlayarak, negatif tam sayilar kiimesini yazma.
4. Tam sayilar kiimesini yazma.

5. Tam sayilar1 say1 dogrusunda gosterme.

6. Verilen bir tam say1y1 say1 dogrusunda gdsterme.

7. Say1 dogrusunda verilen bir noktaya karsilik gelen tam sayiy1 yazma.
8. Verilen iki tam saymin arasindaki tam sayilarin kiimesini yazma.

9. Dogal sayilar ile tam sayilar kiimesi iliskiyi soyleyip sembol kullanarak

yazma.
10. Pozitif veya negatif bir tam sayinin mutlak degerini sdyleyip yazma.

11. Bir tam say1y1 “0” sayisi ile karsilastirip, sembol kullanarak yazma.
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12. Verilen iki tam say1y1 karsilagtirip, sembol kullanarak yazma.

13. Say1 dogrusunda verilmis tam sayilar arasindaki iliskiyi sembol kullanarak

yazma.

14. Verilen tan sayilari, biiyiikliik veya kiiciikliikk sirasina koyup sembol

kullanarak yazma.
15. Pozitif en kii¢iik, negatif en biiyiik tam sayilar soyleyip yazma.

16. Verilen tam sayilan, biiyiiklilk veya kiiciiklitkk sirasina konulmusg tam

sayilar arasindaki sirasina yerlestirme.
Kavram ve Semboller:
7" : Negatif tamsayilar kiimesi
Z: Pozitif tamsayilar kiimesi
+: toplama sembolii isareti
Z: Tamsayilar kiimesi
I I:Mutlak deger
_:cikarma sembolii igareti

Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Yapilandirmaci Yaklasim, yaparak

yasayarak 6grenme, sorgulama ve kesfetme.

Ara¢ —Gere¢: Termometre, yatay ve dikey sayr dogrusu modelleri, tam

sayilarin giinliik hayatta kullanildig1 gorsel resimler, 6grenci ¢aligsma kitabi.
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Ogrenme —Ogretme Etkinlikleri

Dikkat ¢cekme: Yerlesim yerinin ge¢cmis yillara ait sicaklik degerleri hakkinda
bilgi verilerek en soguk kis ayin1 hangi yilda yasanmistir sorusu 6grencilere sorularak

dikkatleri gekilir.

Giidiileme: Bu konuyu cok iyi anlarsaniz bundan sonra gelecek olan konularin

Ogreniminde zorlanmazsiniz

Dersin Islenisi: Termometre ile simfin sicakligr olgiiliir. 6. smifta sicakligin
tam sayilar ile ifade edilmesi 0grenilmisti Olgiilen simif sicakliginin tam say1 ile ifade
edilmesi istenir. (-) sayilara neden ihtiya¢ duyulmus olabilecegi {izerine tartisma ortami
olusturulur. Sadece dogal sayilar kullanilarak giinliik hayattaki her durumu ifade
edebilir miyiz sorusu sorulur. Ders kitabindaki “Sayma Cetveli “ etkinligi 6grencilere
yaptirilir. Bu etkinlik “Tam sayilarn ac¢iklar” kazanimi icin verilmistir. Etkinligin amac1
tam sayilar1 tanimalarini saglamak, negatif ve pozitif tam sayilarin say1r dogrusunda
yerlerini gorerek anlaml bir sekilde zihinlerinde yapilandirmalarina yardimer olmaktir.
Simetri aynast kullanilarak tam sayilarin sayr dogrusu iizerinde 0 noktasina gore
simetrik oldugu fark ettirilir. Olusturulan say1 cetvelini {iizerine renkli bir pul
yerlestirilir, pulun cetvel iizerindeki hareketlerini ve konumundaki degisimleri
aciklamalar istenir. Ayrica hazirlanan say1 cetvelini sifir noktasindan ikiye katlamalari
istenir. Ust iiste gelen sayilar hakkinda neler diisiindiikleri sorulur. Bu etkinlik “Tam
sayillarin mutlak degerini bulur” kazanimi icin verilmistir. Tam sayilar1 siralama ve
karsilagtirma becerilerini gelistirebilmek icin hazirlanan say1 cetveli dikey tutularak
termometreye benzetilir. SOylenen sicaklik degerleri sayi1 cetveli iizerinde renkli
kalemlerle isaretlenir. Isaretlenen hangi noktada sicakligin en diisiik degere sahip
oldugu sorulur. Asansor 6rnegi verilerek -2 ve -1. katlardan hangisinin daha yiiksekte

oldugu belirlenir.
Degerlendirme: Asagidaki ifadeleri tam sayilarla gosteriniz.
Sicaklik sifirn altinda 5 derece..................

Sicaklik sifirin ustiinde 12 derece............
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438 TKKAr....ooviiiiiiiii

Deniz seviyesinin 17m alti.....................

Bir say1 dogrusu cizerek asagidaki sayilar gosteriniz.
+8,+4, 0, -3, -7,-1

-4, -8, +4, +8 sayilarinin sifira olan uzakliklarini bulunuz.

Asagidaki noktali yerlere >, <, = sembollerinden uygun olanlar1 yerlestiriniz.
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DERS PLANI: 2

Unite: Sayilar

Konu: Tam sayilarla islemler

Siire: 2 ders saati

Hedef: Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini yapar.

Davramslar:

Tam sayilarla toplama islemini yapabilme.

yazma.

7.

bulup yazma.

8.

Pozitif iki tam saymin toplama islemini yapip sonucu yazma.
Negatif iki tam sayinin toplama islemini yapip sonucu yazma.
Ters isaretli iki tam sayimin toplama islemini yapip sonucu yazma.
Iki tam sayinin toplama islemine ait kural sdyleme.

Say1 dogrusunda, iki tam sayinin toplama islemini gosteren ifadeyi

Ikiden fazla tam say1y1 gruplandirarak toplayip sonucu yazma

Tam sayilarin toplamasinin yapildigi bir islemde, verilmeyen terimi

Mutlak degerleri esit ve ters isaretli iki tam sayimin toplama islemini

yaparak sonucu sdyleyip yazma.

9.

Bir tam sayinin toplama islemine gore tersini sOyleyip yazma.
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Davramslar:
Tam sayilarda ¢cikarma islemini yapabilme.

1.  Tam sayilarin toplandigi bir islemde, toplananlandan birini ¢ikarma

isleminden yararlanarak bulup yazma.
2. Pozitif iki tam sayinin ¢ikarma islemini yapip sonucu yazma.
3. Negatif iki tam sayinin ¢ikarma islemini yapip sonucu yazma.
4.  Ters isaretli iki tam saymin ¢ikarma islemini yapip sonucunu yazma.
5.  Tam sayilarla ¢ikarma islemine ait kurali sdyleme.
6.  Pozitif iki tamsayinin ¢ikarma islemini say1 dogrusunda gosterme.

7.  Say1 dogrusunda verilen pozitif iki tam saymin c¢ikarma islemine ait

ifadeyi yazma.

8. Tam sayilarin c¢ikarmasinin yapildigi bir islemde, verilmeyen terimi

bulup yazma.

9.  Toplama ve cikarma iglemlerinin birlikte verildigi bir ifadenin sonucunu

bulup yazma.
Kavram ve Semboller:
7" : Negatif tamsayilar kiimesi
7" : Pozitif tamsayilar kiimesi
+: toplama sembolii isareti
Z: Tamsayilar kiimesi
I I: Mutlak deger

- :c¢ikarma sembolil isareti

147



Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Yapilandirmaci Yaklasim, Soru —

Cevap,
Tartisma, Bulus Yoluyla Ogrenme, Aktif Ogrenme Metodu.

Arac¢ —Gerec: Birim kiipler, ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabi, gelir gider

tablosunu gosteren gorsel resimler.

Ogrenme —Ogretme Etkinlikleri

Dikkat cekme: “Yaz ve kis mevsiminin birbirinden farki nedir? Kis
mevsiminde subat ayinda Kars’ta en diisik hava sicakliginin -35 derece olarak
belirlendigi giin Antalya’da en diisiik hava sicakligi 11 derece olarak belirlenmistir. “Iki
ilimiz arasindaki sicaklik farkin1 bulmak i¢in matematikten nasil yararlaniriz?” sorusu

yoneltilir.

Giidiileme: Bu dersimizdeki etkinlikleri iyi takip ederseniz; siz de bu

dersimizin sonunda tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapabilirsiniz.

Dersi Islenisi: Birim kiipler kullamlarak tam sayilar modellenir. Kirmiz1 renk
birim kiiplerin pozitif tam sayilari, yesil birim kiipler, negatif tam sayilar1 ifade ettigi
belirtilir. 4 kisilik gruplar olusturularak (+4)+ (+6), (+5)+(-5), 0-(-3), (-7)+(-5) vb.
islemleri birim kiiplerle ifade etmeleri istenir. Gruplarin islemleri nasil ifade ettigi
tartisilir, agiklamalart istenir. Ailelerinin aylik tahmini gelir gider tablosu yaptirilir.
Olusturduklan tablolar1 degerlendirmeleri istenir, ne kadar paranin biriktirmek i¢in
arttigr sorulur. Ankara ilinin sicaklik degeri 5 derece, Istanbul ilinin sicakligi 9 derece
Erzurum ilinin sicakligr -7 derece, Sivas ilinin sicakligi — 3 derece olarak verilir bu
bilgilerde gruplarin tablo olusturmsi istenir. Tabloya gore Ankara’da sicaklik 4 derece
artarsa sicaklik ne olur? Istanbul’da sicaklik 5 derece diiserse sicaklik ne olur?
Erzurum’da sicaklik 4 derece artarsa sicaklik ne olur? Sivasta sicaklik 6 derece diiserse
sicaklik ne olur? Sorular1 yoneltilir. Gruplarin vermis oldugu cevaplari sayi

dogrusundan yararlanarak bulmalari istenir.
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Degerlendirme: Calisma kitabindaki calisma yapraginin yapilmasi istenir.
-50+40 islemini anlatan bir problem durumu yaziniz.
0-(-8) islemini sayma pullariyla modelleyiniz.

Ozlem’in ciizdaninda 50 TL vardi babasindan 30 TL alarak aligverise gitti,
girdigi magazadan nakit para ile 30 TL’ye tencere 50 TL ‘ye iitii aldi. Ozlem’in

harcamalar toplamini ve para durumunu inceleyin.
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DERS PLANI : 3

Unite : Sayilar

Konu : Tam sayilarla islemler

Siire : 4 ders saati

Hedef : Tam sayilarla carpma ve bélme islemini yapar.

Davranslar :

Tam sayilarla carpma islemini yapabilme:

1. Pozitif iki tam saymin ¢carpma islemini yapip sonucu yazma.

2. Negatif iki tam sayinin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma.

3. Ters isaretli iki tam sayinin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma.
4.  Iki tam saymin ¢arpma islemine ait kurali sdyleme.

5. Ug veya daha fazla tam say1y1 gruplandirarak ¢arpip sonucu yazma.

6. En c¢ok iic carpanli bir carpma isleminde, verilmeyen carpam bulup

yazma.
Tam sayilarla bolme islemini yapabilme

1. Iki tam saymn ¢arpma isleminde, ¢arpimi ¢arpanlardan birine bolerek

diger carpani bulup yazma.
2. Pozitif iki tam sayinin bélme islemini yapip sonucu sdyleyip yazma.
3. Negatif iki tam sayinin bolme iglemini yapip sonucu sdyleyip yazma.

4.  Ters isaretli iki tam sayinin bdlme islemini yapip sonucu sdyleyip yazma.
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5. Bir tam saymn (-1) ve (+1) ile bolme islemini yapip sonucu sdyleyip

yazma.
6.  "O"mn bir tam sayiya bdlme islemini yaparak sonucu sdyleyip yazma.
7. Bir tam saymin "O" ile bolimiinii séyleyip yazma.
8.  Bir tam say1y1, 10 veya 10’un kuvvetine kisa yoldan béliip sonucu yazma
Kavram ve Semboller : + , - , x , Bolme islemi , /

Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri : Yapilandirmaci yaklasim, soru —

cevap, kesfetme,aktif 6grenme metodu.
Arac —gerec : Noktali kagit, birim kiipler, kareli kagit.
Ogrenme —Ogretme Etkinlikleri

Dikkat ¢ekme : Ogrencilere hesap ekstresi gosterilerek aylik sabit iicretle
yapilan alis verislerde toplam odenecek miktar1 nasil hesaplayabilecekleri sorusu

sorularak dgrencilerin dikkat, konuya ¢ekilir.

Giidiileme : Bu dersimizdeki etkinlikleri iyi takip ederseniz; siz de dersimizin

sonunda tam sayilarla carpma ve bolme islemlerini rahatlikla yapabilirsiniz.
Dersin Islenisi:

Noktali kagit kullanilarak ‘Tam sayilarla ¢carpma ve bolme’ etkinligi yapilir.
Noktali kagit tizerine 8 adet say1 dogrusu cizdirilir. +4+4+4+4+4 vb. tekrarli toplamlar
ve cikarmalarin say1 dogrulan iizerinde modellenmeleri istenir. Modelleyerek yapilan
islemlerin carpma ve bolme islemlerinden yararlanarak ifade edilmesi istenir Etkinlikte
tam sayilarla tekrarli toplama isleminden yararlanarak carpma islemine gecmeleri
hedeflenmistir. Ornegin; +3+3+3+3+343+3 sayilarim sayr dogrusunda oklarla
gostermeleri istenir. Oklarla gosterilen iglemi carpam islemi olarak nasil ifade
edebilirisiniz? Ayni isaretli iki tam sayimin ¢arpimi i¢in ne sOyleyebilirsiniz? Zit isaretli

iki tam saymnin ¢arpimi i¢in ne sdyleyebilirsiniz? 2.(-3) islemi ile (-2).(-3) islemin
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sonuclarini arasinda ne gibi fark vardir? Buldugunuz degerlerden yararlanarak iglemler
arasinda nasil bir iligki vardir? Sayr dogrusunda kullandigimiz ok sayilarin1 bolme
isleminden yararlanarak nasil bulabilirsiniz? Sorular1 6grencilere yoneltilerek tartisma
ortami yaratilir. Birim kiipler kullanilarak 2, 4, 8, 16, 32 seklinde ilerleyen say1 Oriintiisii
modellenir. Oriintiiniin 2’nin kendisi ile tekrarh carpimindan elde edildigi 6grencilere
kesfettirilir. Farkli oriintiilerin modellenmesi ve tekrarli carpiminin bulunmasi istenir.
Ders kitabindaki ‘Tam sayilarin carpimi ve {iislii gosterimi etkinligi yapilir. 5 kisilik
gruplar olusturulur. Siralarinin {izerine birim kiipleri gosterilen sekilde yerlestirmeleri
istenir. Birim kiip sayilarin1 asal ¢arpanlarinin ¢arpimi seklinde yazmalar istenir. (2’ nin
kendisi ile tekrarli ¢carpimi seklinde yazdiklari sayilar tabana 2, iisse de carpimindaki
2’lerin adedini yazarak uslii bisigmde gostermeleri istenir). Her iki gosterimde nasil bir
sonug elde ettiniz? Elde ettiginiz oriintiiniin bir sonraki adiminda hangi say1 gelecektir?
Buldugunuz say1y1 2’nin tekrarli carpimi ve iislii gdsterimi bi¢iminde nasil yazabiliriz?
Sorular1 yoneltilir. Bu etkinligin amaci sayilarin iislii gosteriminin bulus yoluyla
Ogrenilmesidir. 3’er kisilik gruplar olusturulur 6nceden hazirlanmig tam sayilar1 bolelim
etkinligine ait kareli kagit gruplara dagitilir. Kareli kagidin iizerinde O noktasinda
kesisen yatay ve dikey sayr dogrusu kullamlarak olusturulmus 2 farkli sekil
bulunmaktadir. 1. sekilde satir ve siitiinda bulunan carpanlarin ¢arpimlarim ilgili
boliimlere yazmalar istenir. 2. seklin siitununda 1. sekilde buldugumuz bazi carpimlar
verilmistir. Bu carpimlart satirda verilen carpanlara bolmeleri istenir ( Sekildeki boyali
bolgeler i¢in bolme islemi yapilamayacag belirtilir). Bulunan sonuclara gére Ayni
igaretli iki tam sayinin boliimiinde hangi tam sayilar1 elde ettiniz? Farkli isaretli tam
sayilarin boliimiinde hangi sayilar elde ettiniz? (0’in tam sayilara boliimii i¢in ne
sOyleyebilirsiniz? Bir tam saymin 1’e bolimi i¢cin ne sdyleyebilirsiniz? Sorular
yoneltilerek gruplar arasinda tartisma ortamui yaratilir. Tam sayilarla carpma ve bolme
iglemlerini kullanmay1 gerektiren giinliikk hayattan ifadelerin bulundugu problem
durumlar1 olusturulur problemi anlama, ¢Oziim stratejisi, stratejinin uygulanmasi,

¢Oziimiin kontrolii agsamalar1 fikir alis verisinde bulunarak 6grenciler arasinda tartigilir.

152



Degerlendirme:

Ders kitab1 ve caligsma kitabindaki alistirmalar boliimleri sinifta beraber yapilir.
Asagidaki islemleri sayma pullari ile modelleyiniz.

(-12):3 (-2).(-3) 9).2) (-10):(-2)

Asagida verilen sayilan iislii nicelik olarak yaziniz.

Asagidaki bolme islemlerini yapiniz.
(+40):(+8)=

(-25):(-5)=

0:(+11)=

(-32):(+16)=
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Ek-5. Tez Arastirmasi izin Yazisi

T.C.
ESENYURT KAYMAKAMLIGI
lige Milli Egitim Madarlogo
967637

SAYI: B.0S,4.MEM.4.34.00.12.510/4%0 0%/012010
KONU: Giilsah CAGLAR

ESENYURT MERKEZ ILKOGRETIM OKULU MODURLUGONE

1LGI: 08/01/2010 tarih ve 169 sayih Kaymakamlik oluru.

Okulunuz  dgretmeni  Gillgah CAGI AR m "’? Slnlflar Tam Sayilar konusunun
olusturmaci yaklasima uygun olarak. & i etkisi” adh )uksck lisans
tezi cahismasim okulunuzda yapmasi igin gerekli onay m "chndc Snderilmi.

Her gesit Idari, Mali ve Yasal sorumlulugun Okul Mudﬂrll}num ait olmak izere
bilgileriniz rica ederim.

EK: I adet onay yazisi.
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T.C.
ESENYURT KAYMAKAMLIGI
lige Milli Egitim Mudarliga

SAYL : B.08.4.MEM.4,34.00.12/{62 c€i01/2010
KONU : GULSAH CAGLAR TEZ ARASTIRMASI

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

llgemiz Esenyurt Merkez  [lkdgretim Okulu Matematik Ofretmeni Gulsah
CAGLAR"In yilksek lisans tezi aragtirma konusunun 11-22 Ocak tarihleri arasinda ilgemiz
Esenyurt Merkez [lkdgretim Okulunda yapmas: Midirligimiizee uygun goriilmektedir.

Makamimzca da uygun gériildiigil taktirde Olur'lanmza arz ederim.

OLUR

40172010
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