T.C.
BEYKENT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ISLETME YONETIMIi ANABILIM DALI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI BiLiM DALI

FiZIK OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI
YAKLASIMIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI
VE

TUTUMUNA ETKIiSi
( Yiiksek Lisans Tezi)

Tezi Hazirlayan: Canan KETENCI

istanbul, 2010



T.C.
BEYKENT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ISLETME YONETIMI ANABIiLiM DALI
EGITIM YONETIMI VE DENETIMI BILIM DALI

FIZIK OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI
YAKLASIMIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI
VE

TUTUMUNA ETKISi
( Yiksek Lisans Tezi)

Tezi Hazirlayan:

Canan KETENCI
Ogrenci No:
060712145

Danigman:
Yrd. Dog. Dr. Sule Kaya

fstanbul, 2010



YEMIN METNIi

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Fizik Ogretiminde Yapilandirmaci
Yaklagimin Ogrencilerin Akademik Basan ve Tutumuna Etkisi” baghkli ¢ahismantn,
bilimsel ahlak ve geleneklere uygun gekilde tarafimdan yazildigim, yararlandigim
eserlerin tamaminin kaynaklarda gésterildigini ve ¢alismamn i¢inde kullanldiklan
her yerde bunlara atif yapildigini belirtir ve bunu onurumla dogrulanm. ..../..../2010

(imza) ’
Aday: Canan KETENCI



T.C.
BEYKENT UNIVERSITESI =~
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU
TEZLI YUKSEK LISANS SINAV TUTANAGI

ol /03/.2.0l0

Enstitiimiiz Isletme Yonetimi Anabilim dali Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim dali
viiksek lisans dgrencilerinden 060712145 numarali Canan Ketenci’nin *Beykent Universitesi
Lisansiistti Egitim - Ogretim ve Sinav Yonetmeligi 'nin ilgili maddesine gére hazirlayarak,
Enstitimiize teslim ettigi “FiZIK OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE TUTUMUNA ETKISI” konulu tezini, Yénetim
Kurulumuzun 12.02.2010 tarih ve 2010/5 sayih toplantisinda secilen ve Taksim Yerleskesinde
toplanan biz jiri iiyeleri huzurunda, ilgili yonetmeligin (¢) bendi geregince (6.@ dakika siire ile
aday tarafindan savunulmus ve sonugta adayin tezi hakkinda oypcedebudde/oybirligi ile Kabul/Red-

igedigne karar1 verilmistir.

Isbu titanak, 4 niisha olarak hazirlanmis ve Enstitii Miidiirliigii’ne sunulmak iizere
tarafimizdan diizenlenmigtir,

DANISMAN UYE
YRD.DOC.DR. FERDA SULE KAYA PROF.DR. H. CAN IKiZLER

—_— y/5

UYE
YRD.DOGC.DR. NURD



FIZIK OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARI VE TUTUMUNA ETKisi

Tezi Hazirlayan: Canan KETENCI

Ozet

Bu aragtirmada; yapilandirmaci yaklagimm ortadgretim fizik dersi 6gretiminde

uygulanmasimin Sgrencilerin akademik bagan ve tutumlanna etkisinin ortaya ¢ikarilmas:

amaglanmastir,

Yapilandirmac: yaklasimin ortadgretim fizik dersi alan &grencilerin akademik
bagsan ve tutumlarma etkisini gézlemlemek igin bir yil &nceki akademik basar
ortalamalannin aym oldugu belirlenen iki simiftan biri yapilandirmaci yaklasimin
uygulandif1 deney grubu, digeri de geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandign kontrol
grubu olarak secilmistir. Her iki gruba da aym konular, aymi zamanda islenmigtir. Konular
islenmeden Snce yapilan n test ile deney grubu ve kontrol gruplanmin hazir bulunusluk
diizeyleri belirlenmig ve tutum Olgegi uygulanmustir. Kontrol grubu 6&grencilerine
gelencksel yontemler kullanilarak 6fretim yapilirken; deney grubu $grencilerine,

yapilandirmac: yaklagima dayal 6gretim yapilmigtir.

Fizik tutum &lgegini olugturan sorularin birbirleri ile olan tutarlihim ve kullamlan
Olgegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigim belirlemek i¢in Giivenilirlik Analizi
yapilarak cronbach alfa katsayisi hesaplanmisgtir. Ogrencilerin akademik basartlarimn ve
fizik dersine iliskin tutumlarimin demografik ve kigisel degiskenlere gore anlamli bir
farkhiligin olup olmadigma yénelik bagimsiz 6rnek t-testi kullanilmstir. On test ve son test

puanlan arasindaki farktiliklarin analizinde iligkili 6rnek t-testi kullanilmigtir.



Bununla birlikte deney ve kontrol grubu arasinda incelenen o6zellik acgisindan
farkliliklarin analizinde bagimsiz dmek t-testine bagvurulmustur. Belirtilen analizlerin
disinda tammlayic1 istatistiklerden (maksimum deger, minimum defer, ortalama ve

standart sapma) yararlanilmstir.

Uygulama sonrasindaki bagan diizeylerini belirlemek amaciyla son test ve tutum
Glgegi gruplara uygulanmug, akademik bagan ve tutum izerinde yontem farkinm etkisi

belirlenerek hipotezin gergekligi belirlenmeye ¢aligilmistar.

Sonug olarak; uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarna ait basan ve
tutumlarmda bir fark olmadifi, uygulama sonrasinda ise hem kontrol hem de deney
gruplarinin basan ve tutumlarinda bir iyilesme olmasina kargin, bu iyilesmenin deney

grubunda daha belirgin oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmac: Yaklagim, Geleneksel Yaklagim, Bilgi, C")grenme,
Ogretme, Fizik Ogretimi



THE EFFECT OF THE CONSTRUCTIONAL APPROACH ON STUDENTS’®
SUCSESS AND ATTITUDES IN PHYSICS EDUCATIONS

Thesis by: Canan KETENCI

Abstract

In this thesis study was to show the effect of the application of the constructional

approach on academic success and attitude in secondary education physics lesson.

Two classes having the same academic achievement average the previous year, on
one of which the constructional approach was applied and on the other the traditional
educational methods, were chosen to observe the effects of the constructional approach on
the academic success and attitudes in the physics lesson of the secondary school students.
The same subjects were given in the same time to the both groups. The levels of the
experimental group and control groups’ pre-readiness test were determined and the
attitude scale was applied with the pre-test done before the topics were introduced. While
the traditional methods were used with the education of the control group, the

experimental group received an education based on the constructional approach.

The Reliability Analysis was done and cronbach alpha quotient was calculated to
determine the consistency of the questions that construct the physics attitude scale within
each other and to which level the scale being used reflected the concerned problem. The
independent example t-test was used to determine whether there was a meaningful
difference in accordance with the demographical and personal variety in the students’
academic achievements and the attitudes towards physics lessons. The related example t-

test was used in the analysis of the differences in the grades of the pre-test and the final

test.



Moreover, the independent example t-test was used in the analysis of the
characteristics differences between the experimental and the control group. Besides the
analysis stated, supplementary statistics (maximum value, minimum value, average and

Standard deviation) were also used.

The final test and the attitude scale were applied to the groups to verify the success
levels of post-practice, the reality of the hypothesis is tried to be determined by setting

the effect of the method difference on academic success and attitude.

In conclusion, it was observed that before the application, there seemed no difference
in the success and attitude of the control and the experimental groups. After the
application though there was an improvement in both the control and experimental groups’

success and attitude, the improvement was more evident in the experimental group.

Key words: Constructional Approach, Traditional Approach, Knowledge, Learning,
Education, Physics teaching.
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1. GIiRiS

Bilgi ve iletisim ¢agindaki tilkeler kiiltiirel, toplumsal, ekonomik, teknolojik
alanlarda siirekli degisim ve gelisim igindedirler. Bu dénemin 6zelligi olarak,
toplumsal yasamdaki genel degisiklikler, egitim anlayisinda da bazi degisimleri
zorunlu kilmaktadir. Clinkii bu degisim ve geligmeler, toplumlarin yeni ilgi alanlan
ve beklentilerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yenilik ve beklentilere uyum saglamak da,
1yi egitilmis bireylerle miimkiin olmaktadir.

Gegmigten giinlimiize biitin vluslar kendi efitim ve ogretim anlayislarin
sorgulamiglardir. Dolayisiyla Ggrenme ve 6gretme ilkeleri, giiniimiize kadar ulasan
pek ¢ok kuramdan derlenmigtir. Her birinin gegerlilik paydas1 olduk¢a yiiksektir.
Cunkii inceleyecek olursak bu ilkelerin, bireyin gelisim agamalarina dayal olarak,
blyiik dlgiide bireyin iizerinde odaklandigim gériiriiz. Su anda bulundugumuz
noktada, geleneksel yaklagimlarin tersine 6grenmenin, bireyin kendi ¢abast sonucu
olugtugunu ve dgrenilenlerin zihni yapilandirdigini savunan ve dolayisiyla d3renciyi

merkeze alan yapilandirmaci yaklagim giindeme gelmistir.

Ozellikle yaparak dgrenmenin 6n plana ¢iktigl, drenmede pekistirme, tekrar
ve giidiilemenin oldugu davranigg1 yaklagimlarda onemli olan gézlenebilen,
baglangic1 ve sonu olan, dolaysiyla Glgiilebilen davramiglardir, Ancak zihindeki
degisim dikkate alinmamigtir. Biligsel kuramcilar bu noktadaki eksikligi gidermek
adina Ogrenmede dogrudan gézlemlenemeyen zihinsel siiregleri de isin igine
katrmislardir. Bu sekliyle incelendiginde geleneksel yaklagsimlarn, bireyden bagimsiz
olarak, Ofrenenlerin belli kesin bilgileri ve smirlant belirlenmis olan becerileri
kazanmalan ve kendilerinden istenildiginde bu bilgi ve becerilerin aynen tekrar

edilmesinin amaglandigi durumlarda basanh oldugu gorilmiistiir.

Bunun yaninda egitim programlarinm hedef ve davraniglarim yazarken ve ilgili
¢aligmalart planlarken, Ggrenme yagantilarim diizenlerken geleneksel yaklagimlarin
uygulamadaki bagans: da g6z ardi edilemez. Ofrenme stirecinde Ogrenciler
kendilerine Gzgi bir takim ydntemler gelistirme olanaklari bulsalar bile sonugta

6grencilerin kazanmasi beklenen 6grenme iiriinleri her 6grenci i¢in aym olmaktadir,



Bu agidan bakilarak geleneksel yaklagim genel olarak degerlendirildiginde,
Ogretimin amac1 bilimsel bilgileri ¢ocuklara dgretmek olmus ve bu bilgiler arttik¢a
da 6gretim programlarmin kapsamimn genislemesi gereklilifine ihtiyag duyulmustur.
Ote yandan degisen, geligen yeni teknolojiye kendi kiiltiir birikimini de katarak uyum
saglamaya calisma zorunlulugu, giinlimiziin bilgi birikimini 6grencilere aktarmanin
Otesinde; arastiran, okuyan, tartigan, gilinlik yagamum fen Dbilimleri ile
iligkilendirebilen, fen okuryazan bireyler yetistirmeyi ¢n plana ¢ikarmaktadir.
Yapilandirmacilik bu noktada goklu bir bakis agis1 getirmis, bunu yaparken de
davramggilik ve biligselcilige dayali olarak inga edilmistir. Davramscilik ve
biligselcilikte degerlendirme belli hedeflere ulagma ile iligkili iken yapilandirmacilik

her iki kurami da kapsamamn yaninda 6znel olmay1 da igerir.

Yapilandumac: yaklapimma gore bilgi, etkilesim sonucu birey tarafindan
olusturulur. Bireyler aras1 farklihklann daha fazla dikkate alindigi, bireyin giiglii
yanlanim kesfederek kigisel, eitsel ve mesleki bakimdan giighi oldugu alanlar
bularak o alanlara yonelmesinin saglandifi, bilgiyi kendisinin yapilandirdig,
Ofrenmeyi dfrenmenin On plana ¢iktifn ortamlar defer kazanmaya baslamistir.
Giinilimiizde yani bilgi toplumuna gegigte ¢ogu meslekte de bu 6zellikte insan giiciine
ihtiyag vardir. Bu degisiklikler egitim sistemimizi de etkilemistir. Bugiin biitiin bu
ihtiyaglar karsilamak ve her &grenciye yetenekleri dogrultusunda kendini
gerceklestirecek Ofrenme ortamlar ve o6rencileri bilgi ¢aginda basanh kilacak
donanima sahip kisileri yetigtirmek tizere 6gretmenlik mesledi yaninda eZitim sistemi

ve politikalarina hdkim dgretmen dinamigine de ihtiyag vardir.

Ogretmenler igin kendi &fretim uygulamalanm tasarlarken veya bu
uygulamalar esnasinda olugan sorunlan ¢ozmek adina belli kararlan alabilmek igin,
Ogrenmeyi farkli agilardan inceleyen, zaman zaman kendi ig¢inde geliskiye diisen bu
kuramlari vyakindan tanimaya ihtiyag duyarlar. Bu nedenle bu c¢alismada
yvapilandirmaciliktan  dnce  kullanilan  G6frenme- O8Zretme  kuramlarmndan
bahsedilmektedir.

Fizik dersinin bir alt basligi olan elektrik konusunda yapilandirmacilifin
Ogrenmeyi nasil etkiledigi sorusunun tartigildiga bu ¢alisma bes bolimden

olugmaktadir.



Caligmamizin konusu fizik 6gretiminde yapilandirmaci 8grenme yaklagiminin
dgrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisinin arastirmasi oldugu igin ikinci
bélimiinde bilginin Frenme ve dretmeye etkisine genel bakig amaciyla gegmisten
glinimiize bilgi, 6frenme ve Ofretme ile ilgili kavramsal boyut ele alirken,
dfrenme yaklagimlari incelenmistir. Bagka bir ifadeyle efitim sistemimizdeki
degisikliklerden dolay: ortaya ¢ikan ihtiyaclart karsilayacak olan &gretmenlerin
gegmisten giinlimiize degisen éfretim programlarmin ¢ikis yerlerini, degigimlerin
sebeplerini ve su an bulundugumuz nokta adina yani yapilandirmacihifa kadar olan’

dgrenme ve dgretme kuramlan ve bunlann ézellikleri iizerinde durulmustur.

Ugtinci bolim aragtrmamin yéntem bélimi olup; uygulamalh calismay,
amacini, smirliliklanm, varsaymmlan, evren ve drneklemi verilerin toplanmasi ve
analizini igermektedir. Arastumanin temel amaci: Ortadgretim fizik dersinin
yapilandirmaci §grenme yaklagimina uygun olarak 6gretimi, 6grencilerin basanlarin
ve tutumlarim etkilemekte midir? sorusunun cevabim bulmaktir. Bu nedenle,
inceleme alami olarak fizik dersi, uygulama alam olarak da “Elektrik” {initesi
se¢ilmistir. Bu amagla Istanbul 1li, Kiigiikcekmece ligesi, Ozel Ugur Anadolu Lisesi’
nin bir énceki y1l karne notlannin ortalamalanna bakilarak denkligi goriilmiig 10 Fen
smiflanindan biri deney grubw, digeri de kontrol grubu olarak segilmis ve toplam 42
&renciye aragtirma i¢in hazirlanan bireyi tanima anketi, tutum 6lgegi ve On test, son
test uygulama sorulan uygulanmigtir. Bulgular ve yorum bdliimiinde; geleneksel
yontemle ve yapilandirmaci yontemle egitim alan 6grencilerin bagari ve derse
yonelik tutumlan karsilagtinlmis, sonug ve Oneriler olan son bdlimde de bu

karsilagtirmalar sonucunda bazi saptamalarda bulunulmusgtur.



2. BILGININ EGITIME ETKiSi VE OGRENME YAKLASIMLARI
2.1. Bilginin Ogrenmeye Etkisi

Bilgi nedir? sorusu, cevaplanmasi olduk¢a zor bir sorudur. Ciinkii bilimin
tarihine bakildiginda bilimin, bilgilerin dogrusal birikimi seklinde gelismedigi tam
tersine belirli bir alanda ¢aligan bilim insanlarimin paylastifn ortak degerler ve
anlayiglar biitiinii olarak ortaya ¢iktigim gdstermektedir. Dolayisiyla her yeni
degisim, bu dogrultuda egitim programlarii yeniden diizenlemeye iliskin bilgi,
Ofrenme, ogretim yOntem ve tekniklerine kadar pek ¢ok yeni diizenlemeler agisindan

belirleyici olacaktir.

Saban (2004), bilgi i¢in su tanim verir. “En genis anlamda bilgi, bir bireyin dig
diinyadaki olaylar1 algilama, igleme, degerlendirme, muhakeme etme sonucunda

zihinde iirettigi anlam olarak tamimlanabilir(s.167).

Diger bir deyisle, insanin dig diinyada deney, gézlem yoluyla verileri toplamasi
ve bu verilei zihninde kodlamasi bilgi sahibi olmasi demektir. Bilginin
iiretilebilmesi igin, kigiye ulasan verilerin, kisi tarafindan antamlandinhp diigiince
sisteminin bir pargasi haline gelmesi gerekir. Yani bir kitabi okumak demek bilgi
sahibi olmak anlamma gelmez. Kiginin aldif: verileri kendi ciimlelerivle ifade
edebilmesi Onemlidir. Bu bilgilerin degerlendirilmesi, bireylerin yasadifi g¢evre,
kiiltir, genetik Ozellikler, biling diizeyi, inang gibi faktorlerden dolay: farkhliklar

ghsterebilir,

Bu durumda aktardif: bilgilerin &grenenler tarafindan hangi siizgeclerden
gecerek bicimlenecegini bilmeyen bir &gretmen &grencilerinin lizerinde ne kadar
etkili olamayacaktir. Ogretmen olmak, ne kadar &grenci mezun ettigimizle ilgili

degil, ne kadar 6grenci lizerinde etkili olabildigimizle iligkilidir.

Bilim tarihine bir gbz gezdirecek olursak; Colin (2004)’ e gore, bilim
adamlarmin grenme ve dgretmeye olan ilgisi de ok eski tarihlere dayamr. Omegin
ilk ¢ag felsefesinde Yunan filozof Platon’ a gore gergek, bizim higbir zaman

gézlemleyemeyecegimiz bir seydi. O, ancak zihinde tasarlanabilirdi(s.99).



Bu durum 18. yiizyilda Ingiliz empirizminin kurucusu olan John Locke’ la
birlikte farkhh bir anlam kazandi. Buna bagh olarak Colin (2004) soyle
sdylemektedir: Locke, Galileo ve Newton’ un yontemlerini insanin incelenmesine
uygulamisti, Locke, An Essay on Human Understanding ( Insamin Anlama Yetisi
Uzerine Bir Deneme,1690) adh kitabinda insamn sahip oldugu bilginin genigligini ve
siirlarin kegfetmeye girigmis ve biitiin bilgilerin tecriibeden ve diisiinme neticesinde
diizenlenmis duyulardan kaynaklandigim ileri stirmiigtii. Fikirler dogustan gelmedigi
gibi, Tanrn’ dan gelen ilham da yoktu, ayrica, insanlann yaradilisinda olan giinah
isleme eZiliminin miras kalmas: da soz konusu degildi; biitiin ¢ocuklar, zihinleri
“temiz” olarak dogardi. Locke, insani yapanin g¢evre oldugunu sdyledi: Cevreyi

geligtirmek insam geligtirmek demekti(s.446).

Beyin, {inlii empirist Locke’ a gore “TABULA RASA” yani dogustan bos bir
levhadr. Tzlenimler ve yasantilarla zamanla dolar ve olgunlagir(Yilmaz,2006,s.30).

Buna bagh olarak, deney ve gézlem Platon igin, hocasi olan Sokrates’ i da
savundufu gibi sadece lizumsuz degil, aym zamanda bilgiyi elde etmede yamiftica
oluyordu. Platon 63renmeyi pasif bir siireg olarak algiladig i¢in, insan daha 6nceden

bir olay, nesne hakkinda higbir sey bilmiyorsa, o bireyin o olay1r 6frenmesi
imkénsizdi.

Baska bir deyisle; Platon’ a gére bilgi, insamin zihninde dogustan depolanms
olarak bulundufu igin &grenme, zihinde zaten var olan bilginin geri cagirilmasi,
hatirlanmas siireci idi. Locke’ a gore ise fikirler dogustan gelmiyordu ve Ggrenmede

zengin gevre faktoril etkiliydi.

Bilginin dogasma iliskin yeni kabullenmeler ortaya ¢iktik¢a Ogrenme ve
Ogretme tamimlan yine degisime ugradi. 19. yy. ile gelen pozitivizm felsefesiyle
deneysel ¢aligmalar afirlik kazandi ve bilim insanlarnin ¢aligmalan bilimsel bilgi
degismez anlayisiyla birbirinin {izerine insa edildi. Ciinkii bilimsel bilgilerin
catigmast onaylanmiyordu bu da farkh bilimsel bilgilerin varlifinin kabul

gérmemesine yol agtl.



Bu durum §grenme ve gretme siirecini de biiyiik oranda etkiledi. Tek diize ve
nedensellik iligkisinin egemen oldugu bir evren algilamasi olugmasina yol agti.
Ciinkii onceki bilgilerin sadece depolandiln bu yiizyillarda, yeni bilgiler

yorumlanmiyor ve degerlendirilmiyordu.

Colin (2004)’ ise bu durumdan $6yle bahseder; Bilim, gergekler arasinda
kurulan mantik iligkilerinden meydana gelen ve bir varsayim veya bir teori ortaya
koymaya imkén veren bir sistemdir. Bu teori, formiillendirilmis oldugu ddnemin
genel bakis agis1 ile yogrulmustur. Teori, mantikli diigiinmeye ahiskin beyinleri
cezbedecek kadar saglam, ilerde ortaya c¢ikacak deliller giginda gelisme ve
diizeltmelere yer verecek kadar agik olmalidir. Béyle bir teori, bazen paradigma
olarak adlandinlir ve zaman zaman birgok sebepten dolay1 degisecektir(s.5). Baska
bir deyisle, her paradigma belli bir soruna agiklama veya ¢dziim getirmek igin ortaya
atilir.

Pozitivizm ile birlikte bilgi siirekli ve kesintisiz bir seyir takip ederek ulagtifa
en son noktaya geldi. Bilimsel bilgi formal bir bilgidir. Bilgilenme siirecinde dgrenci
alici, 6gretmen de verici konumdadir. Bilgilenme, bir otoritenin sahip oldugu bilgiyi
onu isteyenlere veya bu bilgiyi yiiklenmek zorunda olanlara aktarmak siirecidir. Bu
sekilde, 6grenme siireci, diigiince tarihi boyunca gesitli filozoflar, psikologlar ve
egitimciler tarafindan tamimlanmaya caligilmigtir. Ancak herkesin {izerinde
anlasabildigi ortak bir dgrenme tanim bulunmamaktadir.

Yesilyaprak (2008), o6grenme ile ilgili soyle bir agiklama getirmistir.
“Giiniimiizde bilgi, giderek smnirsiz, sonsuz hale gelmistir. Iste zihin bu bilgileri nasil
bir araya getirecegine ve nasil sentez yapacagina karar verir aym zamanda. Bize
ulagan, algiladifimiz bilgiyi sentezlemek ve diger insanlara iletmek. Zihin bunu
yaparken belli kriterler kullamr. Bilgiyi organize etmenin farkli yollar1 vardir. Iste
birey, 6grenme ile daha iyi sentez yapabilir hale gelir(s.11).

Driscoll (1994)’ e gore ise teknik bir yaklagimla Gfrenme insanlarin
¢evreleriyle olan etkilesimleri sirasinda sahip olduklari beceriler ya da

potansiyel becerilerinde meydana gelen kalic1 degigmelerdir(s.8).



Diger bir ifadeyle 6grenme sonucunda mutlaka bir davrams degisikliginin
olmas1 gerekir. Aym zamanda ortaya ¢ikan bu davramg degisikliginin bir yasants,
tecriibe Uirlinii ve bunun yaninda kalici olmasi gerekmektedir. Ogrencinin pasif,
dgretenin aktif oldugu bu siireglerin yerine bugiinkii yeni anlayista ise ilgi odagimn
ogretmekten, 6grenme yoniine dogru kaymasimin gerekliligi iizerinde durulmakta
olup, 6grenmeyi 6grenme, Ggrenmenin siirekliligi veya yasam boyu dgrenme ilkeleri

On plana ¢ikmugtir.

Tim bunlarm yaminda Simsek (2006)’ e gére “hangi kosullar altinda
gergeklestirilirse gergeklestirilsin, aslinda Ofrenme de stratejik diiglinmeyi ve
davranmay: gerektirir. Ofrenme siirecinde degisik 6gretim yaklagimlari, igerik tiirleri
ve dgrencilerin bireysel farkliliklan ¢ok yonlii bir etkilesim i¢indedir. Bu etkilesimin
ayirtinda olmak ve uygun strateji bilegkesini olugturarak 6grenme gérevini bagariyla
tamamlayabilmek her zaman kolay degildir(s.181).

Diger bir deyisle, 6grenmelerin ve buna bagl olarak ¢alismasi beklenen zihinsel
Ogelerin aym zamanda ¢agdag bir anlayigla sekillenmesi gerekmektedir. Ciinki
Ogrenmeyi gergeklestiren Ggrenen hem tek bagma bir deger, ama aym zamanda da

gruba bagh sosyal ve akademik yagantilar1 olan bir bireydir.

Sonug olarak tiim tamimlar tekrar degerlendirilecek olursa, diisiince tarihi
boyunca, Ogrenme konusundaki her kuram OFrenmeyi kendi bakis agqs1 ile
tanimlamakta ve her kuram &grenme siirecine farkli bir yaklagim getirmektedir. Ama

hepsinde 6grenme ile ilgili baz1 ortak dzellikler vardir.

Yeni 6frenmeleri olugturmak ig¢in de hangi kosullar altinda gerceklestiini
incelemek gerekir. Ciinkii insana iligkin algimiz, Ogrenme kavramindan ne

anladifinuzi belirler ve bu tanimla bizi sinurlar.



2.2. Bilginin Ogretmeye Etkisi

Cepni (2005)° ye gore, Sgretme ile ilgili gesitli tanimlar yapilmakla birlikte,
genel olarak bu tammlarn timiinde Ofretme, &grenmenin kolaylagtinlmasi,
Ogrenmeye rehberlik edilmesi ve 6grenene Sgrenmeyi gergeklestirmesinde yardimei
olunmas: siireci olarak ifade edilmektedir. Yani daha genel bir ifade ile 6gretme

ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir.

Ogretme ile 6grenme gogunlukla birlikte kullamlan iki kavram oldugu igin,
Ogretme siirecinin sonunda mutlaka bir 6grenmenin olmas: gerektigi diistiniiliir. Bu
diiglince ¢ofu zaman dogm olmakla birlikte, Sgrenme ve Ogretme siireleri
birbirinden bagimsiz olarak da devam edebilir. Bazen grenme etkinlikleri olmadan
Ogrenmeler gerceklestifi gibi, siireg sonunda Ggrenmenin meydana gelmedigi
ogretme faaliyetleri de olabilmektedir(s.23).

Diger bir deyisle dgrenme-6gretme sadece okul ortami ile simrh olmamal ve
tim bunlanin yaminda Ogrenme konulanmin dodasmda olan gesitlilik de
unutulmamalidir. Ciinkii &grenilecek seylerin dogasindaki farkliliklar dgretimin de
farkli olmasini gerektirmektedir. Ahskanhgim degigtirmede, ezberleme igin gerekli
bilgi vermede, yem ve karmagik bir beceriyi kazandirmada ve oldukga soyut olan bir
teorlyi 6grenmede yardimc: olmanin gerektifi durumlardaki farkhliklar, §gretme
yontemlerinin de farkli olmasimi gerektirir. Bagka bir ifadeyle sigara i¢me
abiskanligim birakmak isteyen kisi igin kullanilabilecek dgretme yontemi, Ingilizce’
yi dgrenmek isteyen kisi i¢in kullamlabilecek 6gretme yénteminden farkli olmak
durumundadir. Bu yiizden Ggretmenlerin okullarda gergeklestirdikleri etkinliklerin
planlanmas1 asamasinda Ogrenme siirecinin dogasim bilmeleri ve bunun igin de

dgrenme kuramlarindan haberdar olmalan ¢ok dnemlidir.

Buna bagh olarak Deryakulu (2000) sbyle séylemektedir: Giiniimiizde her ilke
egitim alaninda kargilagtift sorunlara etkili ¢oziimler bulmak tizere kendi sistemini
sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu sorunlan ¢Ozebilecegini
tarismaktadir, Ozellikle okullarda gerceklestirilen 6gretim  uygulamalarnda
karsilagilan sorunlardan ¢ogunun geleneksel olarak nitelenen yontemlerden

kaynaklandin gozlemlenmektedir. Ofrenme ve 6gretme alanindaki kuramlar genel



cizgileriyle incelendiginde bunlarin nesnelci (objectivist) ve yapici (constructivist)
olarak simflanabilecegi gorilmektedir. Yeni kabul edilen yapici gériis, geleneksel

Ogretim uygulamalarinda kargilagilan birgok soruna ¢éziim getirebilecek bir segenek
olarak goriilmektedir(s.53).

Bu noktadan sonra yeni sisteme daha iyi uyum saglayabilmek i¢cin nesnelci ve
yapict goriigler 1yice tamtilarak, her iki goriige dayalt 6gretim uygulamalannin gesitli

ozellikleni karsilagtirilmali olarak ele alinacaktir

2.3. Nesnelei Yaklasim

Ogretme ve Sgrenme alamindaki kuramlar, birgok kapsamli arastirmaya dayanir
ve insanlarin nasil Ggrendiklerini agiklamak iizere olugturulmus genellemelerdir.
Dolayisiyla Ggretimin amaglan, igerigi, diizenlenmesi, Sgretimin yapilmasi ve
degerlendirmesi ayn1 zamanda kuramin altinda yatan felsefeyi anlamak igin bize 131k
da tutar. Nesnelci yaklagim, egitim alaninda yillardir uygulanan davramsgg: ve biligsel

teorilerin dayandif bir ekoldiir.

Bagka bir deyisle, her birey dogdugu andan itibaren diinyanin ve yasadifn
¢evrenin sahip oldugu diizen iginde g¢esitli deneyimler yasamakta ve bu deneyimler
sayesinde ulagabildigi bilgilere kendince yeni anlamlar viiklemektedir. Bu gériise
gore, kisinin bilgilere yeni anlamlar yiiklemesi yani bir geyi bilmesi demek, dig
diinyada ashnda kendisinden bagimsiz bir olay1 veya olaylar arasindaki iliskiyi, bir
Ozelligi anlamasi demektir. Bu anlayisa dayali Ogretim uygulamalannda da
hazirlanacak Ogretim ilkeleri, ulasilmak istenen bilgilerin amaglart dogrultusunda
kiigiik pargalara boliinerek, en basit bilgi birimleri haline getirilir dolayisiyla igerikle
ilgisi olmayan diger tiim bilgiler kapsam digina atilir. Bu yaklagimda aktanlan
bilginin oldugu gibi Ogrenilmesi hedeflendigi igin G@reneni ezberci anlayistan
kurtaran, onlara diiglinmeyi, irdelemeyi, sorun ¢ozme becerilerini, teknolojiyi
ogrenme igin kullanmay: égreten smf ici etkinliklerine yer verilmez. Ogrenenin
meveut siire¢ igindeki gelisim ve degisimine bakilmaksizin, programin igerigine
uygun olarak Onceden belirlenen ve oldufu gibi geri bildirimi istenen bu

etkinliklerde bilgileni Slgen standart smavlar kullamhr.



Deryakulu (2000}, bu duruma séyle bir agiklama getirmistir: Nesnelci gdriigiin
egitim alaninda gok gesitli yansimalar: vardir. Ozellikle bilginin ne oldugu, bilmenin
ne anlama geldigi, 6gretme ve Sgrenmenin iglevinin ne olmasi gerektigine iligkin
varsayimlan paylasan 6grenme kuramlarindan en iyi bilinenleri davrans¢: kuramlar
ve bilgiyi iglemeye dayali biligsel kuramlardir(s.56).

Bilginin bireyden bagimsiz olarak diinyada var oldugunu kabul eden nesneici
yaklagimda &gretenin hedefl, kendisinin aktif oldugu bir siiregte, dgrenene var olan
bu bilgi birikimini iletmektir. Ogrenenin gorevi, pasif olarak katildign bu siirecte
Onceden belirlenmis olan bu bilgileri oldugu gibi almaktir. Bu durumda 6grenme,

bilgilerin 6grenenin zihninde ona sunuldugu bigimiyle olusmasi siireci olacaktir.

Bozdogan (b.t.)’a gbre davramsg1 yaklasim gevreyi gevre etkisini 6n planda
tutarken biligsel yaklagimumn daha gok zihinsel siirecleri temel aldig goriilmekiedir.

Demirel (1997) e gore ise, Ogrenme psikolojisi temelde 6grenme nasil olur,
dzelde insan nasil Gfrenir sorusuna yanit aramakla egitimin ayrilmaz bir parcasi
olmugtur. Program gelistirme ¢alismalarinda Ofrenme &fretme siireci ne kadar
énemli goriiniiyorsa psikoloji de o kadar 6nemli olmaktadir. Psikologlar “Insan nasil
Ogrenir?” sorusuna yanit ararken program geligtirme uzmanlar1 “*Psikoloji program
gelistirmeye nasil katki saglar?’’ sorusuna yanit bulmak isterler. Ofrenme ve
Ogretme birbiriyle iliskilidir ve psikoloji bunlar arasindaki iliskiyi daha da
pekigtirmektedir. Psikoloji biliminden elde edilen bulgular, 6gretmen ve Ggrenci

davramsmi etkileyici kuram ve ilkelerin de temelini olugturur(s.27).
Diger bir anlatimla, psikoloji 6grenme ve gretme siireglerini anlamak ig¢in

gereken zemini hazirladif igin de psikoloji bilimindeki tarihsel gelismeleri iginde

kendini bulan 6zellikle 6grenmeyle ilgili olan kuramlanm incelemek gerekir.

10



2.3.1.Davramsgl Kuramlar

Hayvanlar iizerinde yapilan deney sonuglarim insanlara genelleyen
davranis¢ilara gore davramglarimiz gevre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir.
Dolayisiyla davramgeilara gore insanin 6grenmesi ile hayvanmn Ogrenmesi birbirine
benzer. Bu nedenle agiklamalannda kullandiklan organizma terimi ashinda hem

insanlar1 hem de hayvanlan temsil eder.

Bu durumda, organizmanm igten ve distan gelen uyarnicilara vermis oldugu

tepkilere davramig denir.”(Ogrenme Psikolojisi, Anonim, b.t.).

Demirel (1997)" e gore ise geleneksel davraniscilar, Aristo, Descartes, Locke
ve Rousseau’nun dgrenmenin dogas: ile ilgili felsefesi goriiglerini temel almakta,
sartlanma davranisi ve istenen tepkiyi yaratmak igin ¢evreyi degistirmeyi
vurgulamaktadirlar(s.28).

Bilginin bilenden bagimsiz oldugunu kabul eden, O6grenmenin saglanip
saglanmadigina ise Ogrenenin davranmiglarina bakarak karar veren bu yaklagimda

zihinsel siiregler davraniglar gibi tam olarak gézlemlenemediginden dnemsenmez.

Ozden (2005)" e gore ise davramsg: kuramlar, 53renmenin uyarict ile davrams
arasinda bir bag kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin
gergekiestigini kabul eder{s.21).

Diger bir deyigle davramggilar Ofrenmeyi uyaran-tepki agisindan

anlamlandirmuglardir. Bu kuram 20.yy’ 1n ilk yansinda egemen olan bir psikoloji

anlayisidir.
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Sekil 1” de davramge1 kuramin Sgrenmeyi agiklayigi “kara kutu” benzetmesiyle

temsil edilmistir,

Cevreden Gelen Uyanc ———3p ? ——  Glzlenen Davrams

Ogrenci

Sekil.l. Davranigg1 Kurama Gére Ogrenmeyi Agiklayan Kara Kutu Benzetmesi
Kaynak:Deryakulu, D., a.g.k. i¢ginde.s.57; Driscoll, M. P.,1994.

Bagka bir ifadeyle davranigsal dgrenme teorileri, 6grencinin agik bir gekilde
gozlemlenebilen davramsg degisiklikleri {izerinde durur. Senemoghu (2005)’ na gére;
davramgg1 agidan bakildiginda Ofrenci, Ggretim swasinda diizenlenen uyariciya
tepkide bulunur. Bu tepkiler, pekigtirme ve kademeli yaklasma yoluyla istenen
davramsa donigtiiriiliir. Diger bir deyigle, davraniggilara gére Ogrenme, Ggretim
sirasinda verilen uyaricilarla, pekistirmeyle giiglenen ya da pekistiriimemeyle
zayiflayan Ogrenci tepkileri arasindaki nedensel iligkinin bir riinii olarak
goriilmektedir(s.381).

Bunun sonucu olarak, 6grenme esnasinda 63renenin rolii devre dis1 kalarak
{irline bakilir. Ofrenilecek birimler agamah olarak diizenlenir ve aktarilir bu esnada
ogrencinin verdigi geri bildirimlere gére doniit verme ve diizeltme onem tagir.
Davraniggilar, insanlann kargilagtiklari problemin ¢dziimiinde genellikle ge¢miste
vagadiklan benzer durumlar géz Ontine aldiklanim ileri siirerler. Yeni bir problemle
kargilagildiginda ise bireyin deneme-yamlma yoluyla yeni ¢oziimler tiretecegi kabul
edilir, Davransg1 yaklasimlarda 6nemli olan, gozlenebilen, baglangic1 ve sonu olan,

dolayisiyla dlgiilebilen davramsglardir.
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Davrams¢! kurama gore 6grenmenin ti¢ tirii vardur;

Klasik(Tepkisel)
Kosullanma
(Pavlov)

Uyariciya karsi duygusal ve fizyolojik tepkiler
ogrenilir.

Tepkisel  davramglar  Ggrenilir.  Tepkisel
davraniglar  bir dig  uyanci  karsisinda
organizmanin ortaya koydugu davramglardir.

Edimsel(Operant)
Kosullanma
(Skinner)

Davranigsal sonuglardan sonra ortaya ¢ikan
degismelerdir. Davramglarin eylemlerden énceki
olaylardan degil, eylemlerin sonuglan tarafindan
kontrol edilir. Edimsel davramslar 6grenilir.
Edimsel davramsglar organizmanin hicbir dig
uyarana bagh olmadan ortaya koydugu
davranislardir. Tepkisel (klasik kosullanma)
davraniga neden olan uyarici her zaman bilinirken
edimsel davraniga neden olan uyarici ¢ok belirgin
degildir.

Edimsel kosullanma 6diile gotiiren veya cezadan
kurtaran bir tepkinin 6grenilmesi ya da bir
davrangin pekistire¢le kuvvetlendirilmesidir.

Gizlem S.(.oluyla
(Sosyal) Ofrenme
(Bandura)

Bagkalarinin  yagantilanimi  gbzleme  yoluyla
Ogrenme olusur.
Dort temel asamasi vardar.

1. Dikkat

2. Hatirlama

3. Uygulama

4. Giidiileme
Gozlem yoluyla Ogrenmede model aliman
davramgin devamu davramgtan alinan sonuca
{ olumlu-olumsuz) bagldir.

Sekil.2. Davramget Yaklagimm Baghca Ogrenme Yollan
Kaynak: Oktaylar, H.C,(2005),s.105 Egitim Bilimleri i¢inden alind1.
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2.3.1.1. Davramig¢l Kuramlarm Ogretim ilkeleri

Siif i¢i yagantilarda ve efitim etkinliklerinde dgretmen etkindir ve kalip
davraniglarin 6grenilmesinde iyi sonuglar aliur. Yani gdzlenebilen, baslangici ve

sonu olan dolayisiyla Glgiilebilen davraniglar biizerine odaklanir.

Davranig¢t kuramlarm 8gretim ilkeleri Ozden (2003) tarafindan asagidaki
gibi 6zetlenmistir(s.23):

1. Yaparak Ogrenme esastir. Ogrenci, Sgrenme siirecinde aktif
olmalidir. Ogrenmede, Ogrencinin yaparak oOgrenmesi esastir.
Clinkii 83renci kendi yaptifh ile 6grenir.

2, Ogrenmede, pekistirme &nemli bir yer tutar. Pekistirme,
davramsglann tekrar edilme sikhiim arttiran uyaricilarin verilmesi
islemidir. Davramglar, onlan izleyen sonuglardan etkilenir ve
onlarla degistirilir.

3 Becerilerin - kazamlmasinda ve  Ogrenilenlerin  kalicih@imin
saglanmasinda tekrar Snemlidir. insan konusma, miizik aleti ¢alma,
yabanci bir dili konugma v.b. becerileri tekrar yapmadan
Ogrenemez. Tekrar, Ogrenmede gelismeyi safladifn siirece
yararlidir,

4, Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok Snemli bir yeri vardir. Ogrencinin
bir davrams1 §grenebilmesi i¢in o davramis1 yapmaya istekli olmast
lazimdir. Bu nedenle, olumlu pekistirme giiditleyici bir etkiye

sahiptir.

Ogretim ilkelerine dikkat edilecek olursak; davramgc: kuramlar, dgrencilerin
bir takim kesin bilgileri ve ¢ok iyi tammlanmis becerileri kazanmalan ve
kendtlerinden istenildifinde bu bilgileri ve becerilerin aynen tekrar etmelerinin
amaglandifi durumlarda baganh olacag: anlasilmaktadir, Ancak, zihinsel siirecler

dilckate alinmamistir.
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2.3.1.2. Davramsgl Kuramn Egitim Programmndaki Yeri

Geleneksel yaklagim iginde inceledigimiz davramsg: kuramlarin etkisini bugiin
de gdrmek olasidw. Demirel (2007), program gelistirme c¢alismalarinda gerekli
zemini hazirlamak adma davramggr kuramlardan nerede yararlandigimizi
belirtmigtir(s.31).

Buna goire;

1. Egitim programlarmmn hedef ve davramglanm yazarken, &grenme-
Ogretme siireci ile degerlendirme boyutlarm élgerken,
Bireysellestirilmig 6gretim ve tam 6grenmeyi uygularken,

Program ve 6gretim tasarimlarini desenlerken,

Egitim teknolojisi ile ilgili galiymalan planlarken,

“nos W

Program degerlendirme ¢aligmalan yaparken, davramis kuramcilaninin

ortaya attif1 6grenme kuram ve ilkelerinden yararlanmaktayiz.

Zihinsel siireclerin devre disi oldugu géz 6niine alinirsa Ggretim yagantilarini
diizenlerken davramggr kuramlarin cevap verebilecegi bolgenin belli bir simin vardar,

Bu da biligsel kuramlann ortaya ¢ikmasina sebep olmusgtur.
2.3.2.Bilissel Kuramlar

Incelendiginde oOnciilerini Piaget, Bruner, Vygotsky, Gagne ve Guilford
olusturmaktadir. Nesnelei felsefe altinda incelenen bilissel kuramlarin, davranige
kuramlardan farky zihinsel siireglerin de anlasilmaya calisiimasinda yatar.

Dolayisiyla biligsel yaklasimlar aslinda davramscilann  eksikligini  giderme

¢abasindadir.

Deryakulu (2000)’ na gore; 6§renmenin nasil gergeklestiine iliskin daha farkl
bir gériige sahip olan bilgi islemeye dayal1 biligsel 6grenme kuraminin savunuculars,
davramiggr kuramu temel alan Ggretim uygulamalannda, Ogrencilerin Gnceden
belirlenmig etkinlikler sirasinda sik tepki vermek zorunda birakilmalarnin

dgrenmeye etkin katilim olarak degerlendirilemeyecegini diigiinmektedirler. Bu tiir
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etkinliklerde 6grencinin hangi davramsta (tepkide) bulunacagi, hangi bilgiler
(uyaricilar} lizerinde odaklanacag ve bu bilgileri nasil isleyecegi 6grenci tarafindan
degil, Ofretimi ya da Ogretim materyallerini tasarimlayan Kkisiler tarafindan
kararlagtinitmustir. Bu ise, her 6grencinin bireysel ozellikleri ve gegmis deneyimleri
gergevesinde gosterebilecegi  farkli zihinsel isleme c¢abalanm engelleyerek,
dgrencilerin 6grenmeye katilimmm yalmzca 6nceden bagkalan tarafindan belirlenmis
etkinliklerin gercgeklestirilmesiyle sinirlamakta, dolayisiyla grencilerin 6grenmeye
etkin katilimim azaltip onlar zihinsel agidan edilgenlestirmektedir demektedir(s.58).

Bagka bir ifadeyle, 6grenci 8grenme siirecinde pasif ve bilgi belli bir konu ile
Ogrencilere aktarilan bir birikimdir. Bilgi birikimleri G&grencilere oldugu gibi
aktarilarak kazamlir.

Demirel (2007) e gore de; biligsel alan kuramcilan, 6grenmeyi uyaric: ile
davramim arasinda bag kurmak ve digtan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug
olarak agiklayan “davramige1” goriiglerin yaninda, insan davranislannin ¢ok karmasik
bir dzellik tasidigim belirtmekte ve “Uyanci-Davramm” kahplan iginde agiklamanin
yeterli olmayacagimi ileri siirmektedirler. Bunlara gére, davramser yaklagimlar
O6grenme olayma kismi bir agiklama getirmektedir. Bu goriislere sahip psikologlar
dgrenmenin, gevremizdeki olay ve durumlara anlam verme girigimlerimiz sonucunda
olustuguna ve bu amagla sahip oldufumuz biitiin zihinsel araglan kullandigimza
inanmaktadirlar(s.31).

Baska bir anlatumla, davranis¢i yaklagimda arzu edilen davramiglan tanima
amaghdir, biligsel yaklagimda ise bireyin sorumluluklan vardir, Clinkii insanin idrak
etme, sezme, diiglinme ve karar verme gibi bir takim zihinsel becerileri ve siiregleri

de s6z konusudur.

Bu duruma s6yle bir 6rnekle agiklik getirilebilir; davramge1 6grenme kuramlar
gdzlenebilir davramslar tzerine odaklasmislardir. Ozellikle bazilan, bir uyariciya
karsi gosterilecek tepkinin, pekistirme yoluyla giliglendirilebilecegi, pekistirme
tarifelerini  kullanarak  davramsin = sekillendirilebilecegini  savunmus  ve
kanttlamislardir. Ancak; bazi durumlarda davramglann ilkelerinin veterli olmadig,

baz olaylan agiklayamadifi gdzlenmigtir. Omegin; 2. Diinya Savas: sirasinda aym
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sekilde egitim almis iki radar operatoriinden biri ekrandaki ugag1 gériip hemen énlem
alirken, digerinin ugafn fark etmesi ve onlem almasi gecikmistir, Bu durumu
davramse1 Sgrenme yaklagimiyla agiklamak giigtiir. Ciinkit her iki operatdr de
egitimleri sirasinda aym uyaricilarla karsilagmglar, aym tepkiyi gostermigler ve ayni

sekilde pekistirilmiglerdir. Fakat savag sirasinda performanslan farkl: olmustur.

Baz1 durumlarin davramggt Sgrenme ilkeleriyle agiklanamamasi, psikologlart
insan Ofrenmesini yeniden tammlamaya yéneltmis, boylece biligsel Ogrenme

kuramlan agirlik kazanmaya baglamistir.(Ogrenme Psikolojisi, Anonim, b.t.).

Bagka bir anlatimla, olaylann nasil Ogrenildigi farkli olmustur. Bilgi
ogrenilmis ve bilgideki degisimler davramslarda degisiklife sebep olmustur. Fakat
dikkat edilirse; bu degisiklikler farkh bireyler tarafindan gergeklestirilmistir.

Senemoglu (2005)’ na gore bu yaklagimda, 6grenme siireci ve bu siiregte
dgrencinin rolii Snemlidir. Ogrenci, sadece ¢evreden gelen uyancilara karsi
pekistirilen tepkiyi gosteren kigi degil; aym zamanda gelen bilgiyi kendisinde var
olan biligsel yapilara gore yeniden organize eden, anlamlandiran yeni biligsel yapilar
geligtiren kisidir(s.381).

Diger bir deyigle, sonuca bakildifinda 6grenenin kazanmasi beklenen bilgiler
herkes i¢in aym olmamistir. Birey, 6grenme siirecinde aktif konuma gelmis ve bizzat

kendi yasantilan vardir.

Ozden (2002) bu siireci destekleyen sbyle bir agiklama yapmaktadir: Bilimde
akil ve gozlem yoluyla gergeklifi agiklamaya ve tek dogruya dayal pozitivist
felsefenin terk edilmesiyle, 6gretme ydntemlerinde de 6zne merkezli, ¢ogulcu bir

yaklasim egemen olmaya baglamigtir.
Buna gére 6grenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiklemesidir.

Dogru tek degildir; herkesin kendi deneyimine ve degerlerine gore oOrintilenen

dogrular1 vardir(s.86).
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O halde zihinsel siireglerin nasil isledigini de anlamak gerekir. Biligsel
kurameilar tarafindan, Sekil 3’ den de anlagildigy iizere biligsel bilgiyi isleme

slirecinde insan beyninin ¢aligmasi bilgisayarnn igletim sistemine benzetilmistir.

- Biligsel
gj"' sl Bliglyi igleme e
vy Siragier| Ogrenden yeterlider

Sekil.3. Biligsel Kurama Gore Ogrenmeyi Agiklayan Bilgisayar Benzetmesi
Kaynak:Deryakulu, D., a.g.k. 5.58; Driscoll, M. P.,1994, s. 130’dan aktarma.

Biligsel kuramcilar, gbzlenebilen davramglara ek olarak &grenenin kafasimin
icinde olup bitenlerle, yani i¢sel yapilarla, siireglerle ilgilenmektedirler. Buna gore,
modern biligsel 6grenme kuramlar, 6grenenin kafasinin iginde olup biten siirecleri,
bu siireglerin  6zelliklerini, fonksiyonlarim belirleyen ilkeleri, yasalan ortaya
koymaya g¢alismaktadirlar. Birgok bakimdan bilgisayarlar insan beynine benzemekle
birlikte, heniiz insan beynini sahip oldufu yetenekleri gosterebilecek bir bilgisayar
tiretilememigtir ve asla da liretilemez goriinmektedir, Fakat su anda en yogun iglem
hacmine sahip en kiigiik boyutlarda iiretilmis bilgisayarlar gibi bir bilgisayar iiretilse
bile, msan beyninin tiim fonksiyonlarim yerine getirebilecek bilgisayarin diinya
bityiikliigiinde olabilecefi tahmin edilmektedir. Ayrica, daha gelismis bilgisayarlar
tretmek isteyen bilim adamlar da insan beyninin fonksiyonlarini ve nasil ¢aligtigin
aragtirarak bilgisayarlann geligtirilmesinde kullanmaya ¢alismaktadirlar. Bu
orneklerde gdsteriyor ki, insan beyninin bilgiyi isleme giicii daha karmagik ve tistiin
zelliktedir.(Bilgiyi Isleme Kurami, Anonim, b.t.)

Bahar (2006)" a gore ise, Ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri pasif bir
sekilde alma yerine bir takim uyaricilarla o bilgi ile 6nceden edindikleri bilgiler
arasinda iligki kurarak, kendilerine ozgi bir takim ydéntemlerle belleklerine
kodlayarak saklarlar(s.63).
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Bir bagka deyisle, 6grenen 6gretim sirasinda kendisine sunulan uyancilara tepki
vermeden Once, Onceden edinmis oldugu bilgileri geri ¢agrarak, yeni ve eski

bilgilerini iligkilendirerek daha sonraki &grenmelerinde kullanmak iizere yeniden
kodlar.

Bu kuramda o6grenmenin nasil gergeklestifinin agiklamiginda insan bellegi
duyusal bellek, kisa-dénemli bellek (caligan bellek), uzun-dénemli bellek gibi bazi
bollimlere ayrilarak kavramsallagtitlmaktadir. Sekil 4'de biligsel kurama gore

bilgilerin bellekte nasil islendigini gésteren bir modele yer verilmektedir.

Dikkeod Hodlisna
D
u [
+ i DUYUSAL gg:aw 1748 1
s R BELLEK BELLEK DONEMLI
A D
2 ; miLsl BELLEK
ISLEME}

‘Yeniden Limyme

GHCTI
(TEPHD

Sekil.4. Biligsel Kurama Gore Bellekte Bilginin Islenisin; Yansitan Bir Model
Kaynak: “Driscoll,LM.,P., Psycology of Learning For Instruction, Boston,1994.”
Deryakulu, D., a.g.k. 8.59

Ozden (2005)’ in de belirttii gibi, bilgi isleme kuramma gére dig diinyaya
iligkin veriler, duyu organlan kanaliyla zihnimize biz farkinda olsak da olmasak da
kaydedilir. Daha ¢ok sinirsel olarak gergeklesen bu isiemden sonra veriler 6nce kisa
stireli bellege kaydedilir. 5-15 saniye kadar kisa siireli bellekte saklanan bilgiler
zihince anlamlandirilarak, iligkilendirilerek, gérsellestirilerek ve tekrar yoluyla uzun
siireli bellege aktarilir(s.26).

Tim bu anlatimlar degerlendirilecek olursa, Ggrenme bireyseldir. Bireyin
Ogrenme islemine etkin olarak katilmasi, kendisine sunulan uyanicilan anlamli hale
getirmesi gegmis bilgi ve yasantilan ile iligkilendirerek uygun sonuca ulasarak uygun
tepkiyi vermesi gerekir,
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2.3.2.1. Biligsel Kuramlarin Ogretim ilkeleri

Ramazan ve Ziilfiye (b.t)’ ye gére Ogrenmenin anlama, diiginme ve

yorumlama gibi bilissel boyutlarini vurgulayan biligsel kurama gore 6gretimde dikkat

edilmesi gereken baglica hususlar asagidaki gibi $zetlenebilir:

1.

Yeni 8grenmeler ncekilerin iizerine bina edilir. Ogretmen, anlati konu
hakkinda Sgrencinin daha 6nceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere
saygt gostermeli ve Ofretme esnasinda degerlendirmelidir. Yeni bilgiler
Ogrenciye bir seyleri agiklayabilme giicii verdigi ve daha énceki bilgilerini
genisletebilme olanag sunabildigi oranda &grenci i¢in anlamli olacaktir.
Ogrenme bir anlam yiikleme cabasidir. Insanlarin kargilagtiklar1 her seye
anlam yiikleme ¢abas: igerisinde olduklan diisiiniilerek, 6grenme derinligine
diiglinebilme, konunun 6ziinii kavrama olanaf sunacak sekilde
diizenlenmelidir. Yiizeysel olarak verilen bilgilerin tekranm istemek 6grenci
igin, anlamsizdir,

Ogrenme uygulama sansi tammalidir. Ogretim d@renciye ogrendiklerini
kullanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde, 6grencideki anlam
olugturma miicadelesi kaybolur

Ogretmen otorite figiirii olmamahdir. Ogretmen sinifta bir otorite figiirinden
ziyade bir basketbol antrendrii gibi biitiin Sgrencilerin potansiyellerini sonuna

kadar kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmahdar.

2.3.2.2. Biligsel Kuramn Egitim Programindaki Yeri

Davramgg1 yaklasimda oldugu gibi, program gelistirme uzmanlannmin ve

Ogretmenlerin genelde biligsel alan kuramlan yaklagmuim izledikleri gézlenmektedir.

Demirel(1997) e gére bunun nedeni agagidaki gibi siralanabilir{s.35):

1. Biligsel alan kuramlan, 6grenmeyi Orgilitlemede ve 0grenme yasantilarint
diizenlemede mantiklt bir yol izlenmesine olanak saglamaktadir.

2. Biligsel alan kuramlan, geleneksel konu alam yaklagimin: temel almaktadir.
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3. Genel olarak egitim bilimciler de bu alanda iyi egitim almislar ve bu

yaklagimi daha iyi anlamaktadirlar.

Ozetlemek gerekirse; egitimde ilk kabul gdren davramgg: kuramlardir.
Davramsg1 kuramlar bilginin nasil kazamldigi iizerinde degil, davramslarin nasil
kazamldig: tizerinde odaklanmiglardir. Bu kuramda gorillen eksiklikler sonucu
biligsel kuram ortaya ¢ikmustir. Biligsel kurama gére 6grenme ise dis ortamdan gelen
uyarlarin dgrenenin zihninde tipk: bir bilgisayarin verileri iglemesi gibi iglenmekte

ve birey bu islemlere uygun bir tepki olusturmaktadir,
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2.3.3. Davramsg Yaklagim ile Biligsel Yaklasim Arasindaki Temel

Farkhihklar

Davramsg Yaklasim

Biligsel Yaklagim

1. Davramse1 Psikologlar, davranisa
neden olan uyarici ve davranst takip
eden uyancilan gozleyerek, 6grenmeye
aciklik getirmeye caligmglardir.

1. Biligsel kuramcilar, uyaricinin birey
tarafindan algilanmasindan itibaren,
bireyde olusan igsel siiregler ve
ogrenmeye etki eden bireysel 6zelliklerle
ilgilenmektedirler.

2. Davramsg Ogrenilir.

2. Bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen
degisme davraniga yansir.

Pekistirece 6nem verilir.

Pekigtirece 6nem verilir.

3. Pekigtire¢ davranigi kuvvetlendir ve
distan verilen pekistiregler 6grenmede
onemli rol oynar.

3. Dustan verilen pekistirecler Ggrenen
i¢in, yaptigi davramgin dogrulugu
hakkinda déniit saglar. Ogrenmede,
basanl olma, belirsizlikten kurtulma gibi
i¢sel pekigtirecler de 6nemli rol oynar.

Ogrencinin aktif olmas1 gerekir.

Ogrencinin aktif olmas: gerekir.

4, Ogrenen, uyaricilarla etkilegimde
bulunmak ve pekistireg almak igin etkin
olmahdir.

4. Ogrenen, dikkatini kontrol ederek,
uyaricilan segerek, onlan anlamli hale

getirip kodlayarak dgrenme siirecine
etkin olarak katilir.

5. Davramsg: kuramlar, daha ¢ok
kontrolii laboratuar ortaminda,
¢ofunlukla hayvanlar iizerinde
aragtirmalar yaparak 6grenmeyi
agiklayan genel kurallan bulmaya
calisirlar. Bu nedenle genellikle basit
davranmiglann kazamlmasi iizerinde
durmuslardir.

5. Biligsel kuramlar, insanlarin dogal
gevre iginde degisik durumlarda nasil
ogrendikleri lizerinde aragtirmalara
agirlik vermektedir. Biligsel kuramcilar,
kavram ve ilke 6grenme, problem ¢ézme,
elegtirel diiglinme gibi biligsel yonii agir
basan daha karmagik davraniglarin
Ogrenilmesini agiklamaya ¢aligmiglardir.

6. Onciileri; Aristo, Descartes, Locke,

Rousseau, Pavlov, Watson, Thorndike,
Skinner’

6. Onciileri; Piaget, Bruner, Vygotsky,
Gagne, Guilford’ tur.

Sekil. 5. Davranig¢1 Yaklagimla Biligsel Yaklagim Arasindaki Temel Farkhliklar
Kaynak: Demirel, 0,(1997),5.36, Egitimde Program Gelistirme Program
Gelistirmede Kuramsal Temeller iginden alindi.
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2.4, Yapilandirmaci Yaklagim

Gegmigten giinlimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina
iligkin temel kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecine etkilerinden bahsetmistik.
Farkls 6n kabullenmelerden ¢ikan bu farkli yaklagimlara iliskin tarihsel siralamaya
bakildiginda son olarak yapilandirmaci: 6grenme yaklasimi 8gretimi etkilemistir. Son
yillardaki aragtirmalar, egitimin amaglarini gergeklestirmede bu yaklasimin faydah
ve genig bakig acil bir cerceve sagladifiint ve Ggretime yeni uygulamalar getirdigini
vurgulamaktadir. Yeni 6gretim programi difer 6grenme kuramlanm reddetmemekle
beraber, yeni yaklagima agirlik vermigtir. Bu yiizden yeni yaklagimin sentezinin

yapilabilmesi igin incelenmesi gerekmektedir.
2.4.1.Yapilandirmacihigin Tarihsel Arka Plam

Yapilandirmac: yaklagimm tanimm yapmadan Once, akla yapilandirmacilik
icin gerekli malzemeyi hazirlayan tarihsel g¢erceve gelmektedir. Acaba
yaptlandirmacilik bu ismi almadan 6nce hangi yaklasimlarla etkilesimde bulunmus,
hangi yaklagimlarn iginden ¢ikmugtir? Yani hangi yaklasimlan kapsamaktadir? Bir
diger deyisle eskiyle ne kadar bagi bulunmaktadir?

Ozden (2005) bu sorulara séyle bir agiklama getirmistir: Ogrenme felsefesi
olarak yapilandirmacilik 18.yy da insanlann kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa
omu anlayabildiklerini s6yleyen felsefeci Giambastia Vico® nun ¢alismalarina kadar
uzanir. Giambastia Vicol710" da “’bir seyi bilen onu agiklayabilendir’” ifadesini
kullanmigtir, Immanual Kant daha sonra bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada
insanoglunun pasif olmadigim ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif olarak alir ve onu
kendi yorumu ile kurarak kendisinin yapar. Birgok felsefeci ve egitimci bu fikirler
iizerinde ¢ahsmstir, Ancak yapilandirmacilifin ne olduguna, ne igerdigine yonelik
acik bir fikir gelistirmek igin ilk 6nemli girigimler Piaget ve John Dewey tarafindan

yapilmstir(s.55).

Fosnot (2007)a gore, her ne kadar Piaget’ nin yazilan 50 yillik bir donemi
kapsasa da, Olmeden onceki 10- 15 yilda yaptifn c¢ahsmalar, o dénem
olusturmacthifin psikolojik temelinin baglangi¢ noktasim olusturmaktadir. Bu siire
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icerisinde, ¢aligmalariin Onceki bélimiinde oldugu gibi, evrensel evreler,
dgrenmenin tammlayicilan olarak tartigmak yerine, kendisi ve meslektaslan §grenme
mekanizmas: Uzerine odaklanmiglardir. Psikolojik bir teori olarak, biligsel bilimin
verimli ¢ahsmalanna Ozellikle de Piaget’ nin 1980 yilinda 6limiinden énceki son
caligmasina, Lev Vygotsky ve takipgilerinin sosyo tarihsel ¢aligmalarina ve Jerome
Bruner, Howard Gardner ve Nelson Goodman gibi 6grenmede temsilin rolii {izerine
yapilan galigmalara da dayanmaktadir. Teori, aym zamanda da biyolojiyi fizikle
birlestirme ¢abalanndan dolayi, ¢agdag bilim adamlarmin mantiksal bir sonucu
olarak biyoloji ve evrime dayanir(s.13).

Dikkat edilirse, yapilandirmacilik adim almadan énce de lizerinde tartisilan ve
pek ¢ok bilimden etkilenen bir yaklagimdir. Bilimsel bilginin degeri ise sadece
kullanilan bilimsel yonteme degil, bilimin i¢inde gergeklestirildigi toplumun ve
yaganan tarihin kogullarma da baghdar,

Ozden (2005)’ e gore, bilgi toplumn kavrami 1950° 1i yillarmn ortasinda telaffuz
edilmeye baglanan, ancak 1970° li yillardan itibaren sik¢a kullamlan, dzellikle de
1980’ li yillarda ana hatlan iyice belirginlesen diigiince degigiminin, daha dogru
deyimle paradoksal degisimin, yansimasi olan “postmodern” kavramiyla birlikte
kullanilmaya baglamigtir(s.75).

Akdag (2006) ise yapilandirmacilifn su ciimlelerle desteklemektedir.
Postmodernizmin ruhuna uygun olan egitim-6grenme yaklagimu ise olugturmacilik
olarak ifade edilir. Olusturmaci §grenme yaklagimi siireg odakli olmasi baglaminda,
sosyal-fiziksel gergekligi bireyin zihninde olugturdugn yapilarda gérmesi bakimindan
nesnellifin bulamikhgina yol agmaktadir(s.6).

Bagka bir ifadeyle bilgi, bilenin kavrayisina da baghdir. Ciinkii insan kendi
dogrulanim yaratmada ve gercege ulagmada kendine $zgii bir yol izlemektedir. Bu
anlayigta eldeki bilgi 6grencilere tek bir dogru gibi aktanlmamali, ancak onlarin
kendi bilgilerini iiretebilmeleri i¢in verilmelidir. Egitim sistemleri artik sadece sanayi

toplumunun ihtiyaclarini degil, bilgi toplumunun ihtiyaglanm da karsilayabilmelidir.
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Ozden (2005ye gore yaptlandirmacihk, pozitivizm sonrasi egemen olan
anlayisa gore bilgi toplumsal bir olusumdur. Bundan dolayr egitim, bilginin

aktarilmasi yerine, bilgi iiretmeye yonelik olarak diizenlenmelidir(s.8).

Bir baska deyisle bilimsel dogrular mutlak degildir. Iginde yasadigimiz bu
evreni anlayabilmek i¢in verdifimiz miicadele devam etmektedir. Bugiinkii bilim
sentezimiz, evreni tamima yolunda atilmig bir adim ise de son adim olmadig1 da bir
gergektir. Bu durum, bugiin elimizde mevcut olan paradigmalarinnzin, giin gelince
yerlerini yeni, geligtirilmis ve diizeltilmis yeni teorilere birakacaginin bir
gostergesidir. Tipki makro boyutlarda inceleme yaptifimiz klasik evrende Newton
Mekaniginin yerini, mikro alemde yerini olasiliklar fizi§i dedigimiz Kuantum
Mekanigine birakmasi gibi...

Sanayi toplumuna gegisin katalizérli buhar makineleriyken, bilgi toplumuna
gegisin katalizorii bilisim teknolojileridir. Egitim sistemini de bilim ve teknolojideki
bu hizh degismeden bagimsiz diigiinmek miimkiin degildir. Eger amag bireyde
davramis degisikligi meydana getirmek ise bu teknolojik materyallerle de
gergeklestirilebilir. Ancak sahip olunan bilgi birikimlerinin ¢ok fazla artmasiyla,
Ogretme  faaliyetlerinin  Onceden  belirlenen  hedefler  dogrultusunda
gergeklegtirilebilmesi igin artik okullarda bilginin oldugu gibi 6grenene aktarilmas:
yerine bilgiye ulagma yollarinin Ggretilmesi gerekmektedir. Bu da iyi bir planlamayi,

dikkatli bir hazirh§ ve sistemli bir uygulamay1 gerektirir.

Bu durumda cevaplandirilmas: gereken bagka sorular da vardir. Ozden (2002)’e
gére, bu sekliyle, Bilgi Toplumuna gecis, derslerin igerik ve sunumlannda yeni
yaklagimlar getirmektedir. Egitimciler ¢oziim tiretebilmek igin Oncelikle “Bilgi
Toplumunda egitimli insan kimdit?” sorusunu cevaplamak zorundadirlar, Insanin
gevrest ile etkilesimi, onda diisiinsel, duyussal veya davramgsal defigime yol
aciyorsa Ogrenmeden sz edilebilir. Bu sekliyle bakiidiginda 6grenme dinamik bir
siiregtir, Insan yasadig: milddetce bir seyler dgrenir. Bir konuyu &grenen insan artik
dncekinden farkli biri olmugtur. Bu farklilagma insanin ‘davrang ve tavirlanm, belki
de kisiligini bile degistiren’ bir farklilagmadir. Yeni 6§renmeler ile kiginin kapasitesi
gelisir, onceden yapamadif bir seyi yapabilir hale gelir.
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Daha genis anlamda, grenme sonucu, birey i¢inde bulundufu evrene yeni bir
anlam yiikler ve evrendeki konumunu belirler(s.78). Bu da d3renmenin taniminin

yeniden yapiimasmin gerekliligini dogurmustur.
2.4.2.Kavram Olarak Yapilandirmacihk

Yagbasan (2006)° a gore yapilan literatlir taramasinda bu kuramu ifade eden
‘Biitlinlestirici, Insaci, Kurgulamaci, Kurmaci, Konstraktivizim, Yapici,
Yapilandiricy, Yapilandumacihik, Yapsalci, Olugturmaci, ve Zihinde Yapilanma’
olmak iizere on bir farkli Tiirk¢e kelime kullamldig: tespit edilmistir.

Zenk (2008) 1se yapilandirmacilik ile ilgili s6yle bir degerlendirme yapmustir.
Anlagildig1 tizere, ortak bir ¢eviri konusanda heniiz tam bir anlagma saZlanmg
gorinmemektedir. Ancak konuya iligkin ¢ahiyma yapan aragtirmacilarin ¢ok énemli
bir kismu constructivizm kavramim  Tiirkgelestiren “olugturmacilk™ terimini
kullanmaktadirlar.

Bu kavramu ele almak igin, yapilandirmacilifin bilgi diizeyinde ne anlam ifade

ettigini ortaya koymak yapilmas: gereken iglerin baginda gelmektedir.

Ozden (2005)" e gore, bu terim bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasmi
ifade eder. Her 6grenci Ogrenirken, anlamu bireysel ve sosyal olarak yapilandinir.
Esasen {grenme dedigimiz sey bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma
stirecidir. Yapilandirmacilarin kullandig1 egitim kavramlar onlarn §grenmeye nasil

baktiklarini agiklar(s.23).

Yaygin olarak kullamilan kelime ve kavramlar arasmda ‘anlamh &grenme’,
‘kesfederek Ogrenme’, ‘baglamsal 6grenme’, ‘disiinmeyi diiginme’, ‘arastirma ve

kesfetme’, ve ‘problem ¢ézme’ sayilabilir.

Bage1 Kibig (2006) a gore ise, Olugturmaci yaklagimda kigsiden bagimsiz
bilginin olamayacag, kiginin bilgilerini ancak kendisinin olugturabilecegi
savunulmaktadir, Olugturmac1 yaklasima gére ogrenen kisi deneyimlerini

anlamlandirmaya ¢ahsirken bilgi olusur(s.37).
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Demirel (2007) de yapilandirmacilifn goyle tarumlar: Yapilandirmacilik
(constructivism), diger bir terimle yapilanmacihik ya da bilgiyi yapitandirma, bilginin
dogas: ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Yaplandirmacilik, 6gretimle ilgili
bir kuram degil; bilgi ve ogrenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi
temelden kurmaya dayamr(s.223).

Aydin (2007) ye goére, yapilandirmacilik kavramsal agidan ele alindiginda
genel olarak bilginin insan tarafindan olugturuldugunu ve bu olusumun zihinsel bir
tutamagimin bulundugunu ima eder. Yapilandirmacilik, tiirdes bir 6§renme kuranmi
olarak belirmemekte, igerisinde pek ¢ok alt anlayslar barindirmaktadir. Buna
ragmen, yapilandirmacilifin tiim tiirleri, nesnel gergekligin bilinemeyecegi, bilginin
goreceli oldugu konusunda birlegmekte, bu yiizden bilginin nesnellifi, evrenselligi ve
bilimin egemenligine karsi ¢ikmaktadir. Yapilandiwmacilik, egitim bilim alaminda,
birey ve yerel-kiiltiirel merkezli bir program savunmakta, evrensel nitelikli bilimin

egemen oldugu bir egitim programi anlayigini elestirmektedir(s.12).

Tim bu tammlar incelendiginde yapilandirmacilik gergek diinyayr ve hayat,
bireysel ve sosyal olarak anlamlandirma ¢abasidir. Bilginin ne oldugu ve bir seyi
bilmenin ne anlama geldigini sorguladifn igin nesnelci goriisten farkli bir anlayisa
sahiptir. Ciinkii deneyimi yasayan, anlayan ve yorumlayan bireydir. Bu durumda
nesnel bir gergeklikten bir dereceye kadar soz edilecektir, geri kalan tasarim ve
algilama bireye ozel olacaktr. O halde mevcut kogullarda yapilandirmacilik
tamimlan aslinda kendisinden dnce gelen kuramlan kapsayarak yeni bir tamimlama
olarak ortaya ¢ikmigtir. Bagka bir deyigle yapilandirmacihik, égrenenin bos bir levha
olmadigindan hareketle gelenekselcilerin aksine, 6Frenenin kendi yasantis1 ve

tecriibeleriyle ¢evresini anlamlandirmasidir.

Bu sekilde bireyin belli bir bilgi birikimine sahip olabilecegini savunan ve
Ogrenirken bireyin eski bilgileri ile etkilesim iginde bulunup mevcut bilgilerini
yeniden degerlendiren dolayisiyla sorgﬁlayan, elestiren, kendini toplumda ifade
edebilen bireyler yetigtiren bir Sgrenme ve bilgi kuramm olarak tanimlanabilir.

Dolayistyla yapilandirmacilik bir uyan-tepki iltiskisi degildir.
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2.4.2.1. Biligsel Yapilandirmacihk: JEAN PIAGET

Anlamin bireysel planda olugturulmas: olarak da adlandirabilecegimiz bilissel
yapilandirmacihifin agiklanmasinda Piaget’ nin teorisi kullamhr. Ozden (2005) e
gore, Piaget, bilginin bireyin gevresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya
¢iktigimi varsayar. Piaget bu yaklasimm dziimleme, uyma ve dengeleme siirecleri ile
agiklamaktadir. Bu agiklamaya gore birey, karsilagtifi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimi yardimiyla tammaya yani dziimlemeye galisir. Eski bilgilerinin yeterli
olmadigim fark ettiginde zihninde yeni kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.

Baylece yeni bir durumla kargilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur.

Bagka bir anlatimla yeni bilgi, bireyin var olan bilgileri ile g¢elismiyorsa birey
tarafindan kavramr ve yeni bir denge olusur. Celisiyorsa birey bu dengesizlikten
kurtulmak i¢in yeni bir ¢aba igine girer ve bunun sonucunda yeniden bir dengeleme
siirecine girmis olur. Bireyin dengeye gelmesi yani kavrama duramu, yeni yasantilan

i¢in zihnini degistirme siirecini gerektirir.

Fosnot (2007) a gore her ne kadar Piaget’ nin ilk ¢ahismalani biyoloji
alanindaysa da yasamimin biiyiik bir boliimiinii biligsel yapilanin meydana gelisi
lizerine calgarak gecirmistir. $6yle yazmsti: “ Ozne vardir ciinkii, kisaca
ozetlemek gerekirse, yapilarin varhifn ne olacaklanm igerir ki bu da onlarin varli
‘olusum agamasindadir’ demektir... Higbir yapi, oluspumundan ayn diisliniilemez.
Piaget esasmda, insamn sadece fiziksel ve biyolojik degil aym zamanda da biligsel
olarak gelisen bir organizma oldufuna inamiyordu. Organizmayir biitin bir
sistem(duyussal, biligsel ve fiziksel olarak ayrilamaz) bir yapt olarak gérdiigii i¢in
de, bilisteki degisikliklere neden olan mekanizmamn evrimdekiyle aym oldugunu

dnerdi ve galigmalariyla da bunu gdstererek bunu dengeleme olarak tammlada,

Piaget, bireyin geligtigi, yeni bilgiyi aragtirdid1 ve ‘yeni durumlarla’ kargilagtif:
anlardaki ‘kavradiklarinin Gtesine ulasma’ sonucunu veren bu siireci agiklamaktadar.
Blylesi yeni durumlarda organizma, Onceden olusturulmus davramislannin
fonksiyonunu korumak igin yeniden yapilandirmaya gaba gésterir, fakat her davramsg

cevrenin etkisi ve baskisiyla kendini diizenleyerek sekillenir. Bu ilerlemeci
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deneyimler bazen bizim var olan anlayigimizia, onlan yetersiz kilarak celiskiye
diiger. Boylece yapiyr kangtirarak ve onun dengesini bozarak ise yarar isleve

ulagmak i¢in diizenlemeye neden olur(s.18).

M.O. 400’ lii yillarda bilinen tek saydam madde kuars oldugu i¢in evrenin bir
kristal kiire oldugu inanc1 vardi. O yillarda Giines tutulmasimn ise Ay tarafindan
engellenmesi sonucunda olugtugu séyleniyordu. Bu durum Newton’® a kadar
insanlarin gdriintiiyil agiklayabilmelerini miimkiin kilmig, ama isigm kmlmasimu
heniiz agiklayamamsti. Bu konu bir nesli, 1g1§in dogasindaki bu yetersizlikle bas
basa birakmigt. Daha sonra Newton, 15151 taneciklerin kismen yansimast kismen de
kinlmas: gergegiyle agikladi. Newton’ un ilk aynali teleskobu icat etmesiyle beyaz
15181n renklere ayrilmasi, gokkusagmn olusumu agiklanabildi.

Is1g1 tanecikler akim olarak kabul eden Newton’un teorisi 19.yy.da Thomas
Young’ a kadar devam etti. Young, Newton’ un 1513m tanecik modeline karsit olarak
is1gin dalga modelini ileri slirmiistii. Planck’ a kadar fotoelektrik etkinin dalga
modeli ile anlatilmaya galigilmas: girisimleri yeni problemler ortaya gikardi. Daha
sonra Einstein, 151510 enerji paketleri halinde oldugunu kamitladi. Finstein’ e gore 151k
bir nesneye ¢arptifinda o nesnenin kiitlesinin bir par¢asim vurup yikiyordu(bilardo
toplan gibi) Bu model kinlma, fotoelektrik gibi olaylan agiklayabilirken, dalga
yorumuna yetersiz kaldi, ama simdi yeni bir paradoks ortaya ¢ikmusty; Isik, nasil hem
tanecik gibi hem de dalga gibi davranabiliyordu?

Bu c¢eliski 6rnegini Piaget’ nin agiklamalarna uyarlarsak; 6grenci celiski
durumunu ihmal edebilir ki, bu durumda &grenme gergeklesmeyecektir, Ciinkii var
olan biligsel denge korunmustur. Her iki teoriyi de kendi gegerli oldugu durumlarda
kabul edebilir ya da yeni ve daha kapsamh bir gériis olusturarak celiski durumunu
¢Ozmeye calisabilir. Dikkat edilirse, her {i¢ durumda da geliski durumunu diizenleyip

kendi biligsel denge durumunu olugturan dgrencinin kendisi olacaktir.

Deryakulu (2000)’ na gbre yeni bilgi 6grencinin var olan zihinsel yapisiyla
gelisiyor, ya da yeni ve eski bilgiler arasinda bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman
Ogrenci yeni bilgi dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi degigiklikler yaparak, bu

¢atigma durumunu ¢dzmeye ¢ahsir. Her yeni 6grenme, Ggrencinin zihinsel yapisim
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tekrar gbézden gecirdiffi, ona bir geyler ekleyerek gelistirdifi ya da gerektiginde
degisiklik yaptif igsel bir deneyimdir. Ogrenciler bu siireclere hem fiziksel, hem de
zihinsel yoénden etkin olarak katilirlar. Tlim bunlar, yapici gorigiin  ‘bilgi

yapilandirma’ olarak adlandirdif etkinliklerdir(s.62).

Bu durumda O6gretmenin, &grencilerinin biligsel yapilanni kesfetmesiyle
baglayip, 6grencilerine uygun Ogrenme etkinliklerini geligtirmesi ve siireci takip

etmesi gerekir.

2.4.2.2. Toplumsal Yapilandirmacihik: L.S. VYGOTSKY

Bireyin bilgi ve beceri kazanmasi ve bunlan igsellestirmesi sosyal etkilesim
yoluyla gergeklesmektedir. Bireyin g¢evresindeki onun igin Snemli yetiskinler ve
onlarin destekleyici tutumu, kendi akranlan, dil ve ailenin olusturdugu kiiltiir, smuf
kiiltiri, toplumun iginde yagadify kiiltiir; olaylann algilamasim ve sonuglan
anlamlandirmasim yani bireyin bu sonu olmayan biligsel geligiminin kalitesini ve

hizini etkiler.

Anlamm sosyal planda olugturulmas: olarak da adlandirabilecegimiz bu
yaklagimda Ozden (2005) e gére sosyal yapilandirmactlar dgrenmeyi agiklamada,
Ogrenmede kiiltiirtin ve dilin 6nemli etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’ nin
gorislerimi kullamr. Vygotsky Ggrenmenin Piaget’ nin One siirdiigi gibi kiginin
sadece kendi bagma gergeklestirdifi bir siire¢ olmadifimi, Gfrenmede sosyal
etkilesimin ve dilin de énemli yer tuttugunu 6ne slirmiigtiir. Vygotsky’ nin teorilerine

dayanarak, sosyal yapilandirmacilarin savundugu gériisler asagtdaki gibidir(s.59).

1. Ogrenme ve geligim, sosyal bir etkinliktir.

2. Ogretmen, 6grencinin 6grenme siirecinde kolaylagtirtc1 gorevindedir.

3. Ogrencilerin birbirleriyle ¢alismalan ve etkilesimleri saglanmalidir.
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaglariyla ve &3retmenleriyle
paylagarak, tartisarak benimserler.
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Yurdakul(2007)’a gére ise, Vygotsky’'nin tlizerinde durdugu temel soru,
bireylerin nasil &grendigidir. O, Ogrenenlerin anlamlan nasil yapilandirdigim
kesfetmigtir. Vygotsky’ e gére sosyal yasantilar, diistinmeyi ve diinyay1 yorumlama
yollanm sekillendirmektedir. O’na gore bireysel bilig, sosyal baglamda ortaya
¢ikmaktadir. Ciinki, sosyal baglamda, bilgiyle birlikte yapilandiran ve bu etkinligi
genelde dil yoluyla transfer eden daha bilgili akranlar ve yetiskinler
bulunmaktadir(s.44).

O halde sosyal yapilandirmacilikta zihinsel siireglerin Gziinde toplumsal
sitegler vardir. Yagantilardan gikarlan anlamlar birlikte paylasim iginde
bulundugumuz, topluluk tarafindan da yorumlamr, degerlendiritir.

Aydin(2006)° a gére bu yaklagimda bireylerin yardim almadan ¢dzecekleri
problemler, yardim alarak ¢ozecekleri problemler ve yardim alsa da ¢6zemeyecegi

problemler vardir(s.68).

Yurdakul (2005)’ un aragtirmalarina gore, etkili Ogretim, yardim almadan
problem ¢dzme seviyesinden baslayp, G&grenenleri, yardim alarak problem
cozebilecekleri seviyeye ulagtirma esasma dayanmaktadir ki buna yakinsal geligim
alam denir. YGA, bagimsiz problem ¢6zmeyle belirlenen gergek gelisim seviyesi ile
problem ¢dzme sirasinda yetiskin yardim altinda ya da daha yetenekli ¢aligma grubu
akranlariyla belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik olarak
aciklanmaktadir(s.45).

Burada bilgiyi anlamlandirmalarinda etkili olacak yetigkin roliindeki kigi
Ogretmen ise, Ofrenenin ‘Siz ne dersiniz, olmus mu &gretmenim?’ tarzindaki
sorularna kargin ¢ok fazla bilgi vermeden fikrini belirtmeli; dgrencilerin birlikte
Ogrendigi, diisiindiigii, kendi anlamlandirdiklarint paylasarak tartigng: smif iklimi

yaratarak olaylara yaklagimi agisindan &grencilerine model olmahdir.

Yurdakul (2005) son iki kurami goyle karsilagtirmagtir: Kuramlar arasindaki
kiigtik ayrmtilarin nasil sekillendifi agifa ¢ikanlabilir. $6yle ki, Piaget’ nin kurami
1960-1970" li yillarda etkili olurken, Vygotsky 1980-1990° 1 yillarda daha etkili

olmustur. Vygotsky’ nin fikirlerine verilen deferin artmasi, O’nun gelisimsel
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kazanglan olgunlasma kadar sosyal etkiye baglamasinda yatmaktadir. Piaget’ nin
kuraminda biligsel gelisim daha ok igten disa dogru, Vygotsky’ e gére is distan ige
dogru gergeklesmektedir. Piaget’ nin kuraminda 6nce yetenekler olgunlagmakta daha
sonra ¢ocuk karsilagtifn gorevlerde bu yeteneklerini kullanmaktadir. Vygotsky® nin
goriiglerine gore bireylerin igsel siiregleri diger bireylerle etkilesimin etkisi
altindadir. Cocuklar dis diinyadaki insanlar arasinda gecen etkilesimleri izleyerek ve

‘digerleriyle’ etkilesim kurarak kendi gelisimlerine katki getirmektedir(s.68).

Diger bir deyisle, bu iki yaklagim arasindaki fark; biligsel yapilandirmacihgm
algilama ve bireye, toplumsal yapilandirmacihfin ise dil ve topluma &nem
vermesinde yatar. Yaklasimlarn ortak noktas: ise, bilginin mutlak ger¢ek olmadifn,
Ogrenen tarafindan olugturuldugudur. Aynica her iki yaklasimda da &3renilenlerin
tartisilmast gerekliligi ve bilgimn yapilandinlarak, giinliik hayatta kullanilabilirtigi
s6z konusudur. Yapilandumacilikta her birey 6zel ve sosyal bir varlik olduguna gore,
bu iki yaklasgim birlestirilerek, bireyin sosyal gevre ig¢inde Ogrenmelerini

desteklerken, biligsel siiregleri de takip edilebilir.

2.4.2.3. Radikal Yapilandirmacahk: ERNST VON
GLASERSFELD

Radikal yapilandumacilik, aragtumacilar tarafindan farkh yonleriyle ele
alinarak tammlanmistir. Biligsel ve sosyal yapilandirmaciliktan daha kati goriigleri
savunan radikalcilerin bulugtuklan ortak nokta ise, herhangi birimizin aym ortam ve
deneyimlere sahip olmayacagumiz bagka bir deyisle aym dizeyde

kavrayamayacagimizdir.

Aydin (2007) a gore ad1 radikal yapilandirmacilikla 6zdeslesen Ernst Von
Glasersfeld, bilginin ve anlamin nasil insa edildifiine, J. Piaget’ den esinlenmekle
birlikte onu asan yeni bir yanit vermektedir. Birey sadece, duyu organlari aractligiyla
aldig1 duyum izlenimleri ile temas halinde oldufu diigiincelere sahiptir. Bu agidan

bilginin temelinde, gevreye uyum saglamak yatmaktadir(s.19).
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Radikal yapilandirmacilikta nesnel dogru dogmamas: igin “dogru” kelimesinin

ne anlama geldigi agik olmahdir. Tek dogru yoktur, 6grenenlerin savunabilecekleri

¢okiu gergekleri vardir.
Aksi takdirde Sems(2006)’ in de belirttigi gibi §grenme mantig: degisecektir.
Ogrenme:

1. Hedef dig1 olur ve problemi karsilamaz.
2. Sayithiarla tutarsiz olur.

3.Gozlenen olaylarda bireylerin fikirleri arasinda tutarsizlik gdsterir (Selley,
1999).

Orhan ve Bozkurt (2005)’te radikal yapilandirmaciliktan su sekilde
bahsedilmistir: Radikal yapilandirmacilifa gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir
etkinliktir. Bireyler gegirdikleri yasantilardan kendi &z gegmiglerine dayali olarak
bazi anlamlar ¢ikanrlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gésterir, birbirinin ve
dis diinyadakinin aymus: olmasa da hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyayr yansitmak
zorunda degildir. Onemli olan ilginin yasanabilirligidir. Radikal yapilandirmacilik
bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina inamr. Dolayisiyla
bilginin referansi dis diinya degil, bireyin yasantilandir (5.122).

Kisaca oOzetleyecek olursak; radikal yapilandirmacilik bilgi deneyim ve
yagantilarimiza bagh olarak gerceklesir ve herkes birbiri ile tam olarak ayn1 ortam ve

deneyimlere sahip olamaz. Ciinkii herkes gergekligi aym diizeyde kavrayamaz ve
tlim anlamlar degerlidir.
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2.4.3. Yapilandirmac Anlayisa Gire Ogrenme

Caliymamizin ilk boliimlerinde eski yaklasimlarla beraber yeni bir yaklasim
olan yapilandirmacilik kavramu tanimlanmaya gahigihrken, onun bir grenme kuram
oldugu agik¢a ifade edilmigti. Hal bdyleyken, bir 6grenme kurami oldugu iddia
edilen yapilandirmacihin nasil bir 6grenme kuranu oldufuna dair gerekgelerin de

sunulmasi ve kargilastirmasinin yapilmasi g'erekmektedir.

Topsakal (2007)’a gére yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ortaya koydugu
ilkeler daha etkili &gretim yaklagmmlan gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi

konusunda énemli ipuglan vermektedir(s.8).

Bu yaklagim, bilginin &gretmenden OSgrenciye dogrudan ve oldugu gibi
aktanlamayacagim, Ogrencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden

yapilandirilip yeni bir formata doniigtiiriildiigiinii ileri siirer.
Ozden (2003)’ e gore yapilandirmac 6grenme ilkeleri agagida verilmistir(s.62):

1. Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenciler duyusal girdiler kullanarak
bunlardan anlamlar yapilandinrlar. Ogrenme, disarida var olan bilginin pasif
bir sekilde kabullenilisi degildir. Ogrenci siirekli bir seyler yapma
thtiyacindadir ve Ggrenme, Ogrencinin, siirekli ¢evresi ile mesgul olmasini
gerektirir.

2. Insanlar o6@renirken, o6frenmeyi ofremir: Ofrenme hem anlam
yapilandirmayr hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasim igerir.
Ornegin, tarihsel olaylarn kronolojisini ogrendigimizde ayni zamanda
kronolojinin anlamim da &greniriz. Yapilandirdigimiz her anlam, benzer bir
duruma uyan diger durumlara daha ivi bir anlam verebilmemizi saglar.

3. Anlam olusturmanin en énemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma,
akilda meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler 6zellikle ¢ocuklarda,
6grenme igin gerekli olabilir fakat yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar
zihnimizi de mesgul edecek etkinliklere ihtiyacumiz vardir.
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4. Ogrenme ve dil i¢ icedir: Kullandigimz dil, Sgrenmeyi etkiler.
Aragtirmaciiar insanlarin 6grenirken kendi kendilerine konustuklarini isaret
etmiglerdir. Ogrenme ve dil birbirinin igine gegmis durumdadur.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Ogrenme diger insanlarla kurduumuz
iligkilerle yakindan ilgilidir. Geleneksel egitim, Ogrenemi biitiin sosyal
etkilesimlerden ayr tutarak egitimi 6grenenle 6grenilen materyaller arasinda
bire bir iligki olarak gérmektedir.

Yapilandirmac: goriig, $grenmenin sosyal yoniinii kabul etmektedir. Digeriyle
etkilesimi ve bilginin kullamlmasm {grenmenin énemli bir Ggesi olarak
kabul eder.

6. Ogrenme baglamsaldir: Oprenmelerimiz  hayatimizin  geri  kalan
kisimlanndan kopuk olarak soyut bir diizlemde gergeklesmez. Bildiklerimiz,
inanglanmiz, korkularimiz ve Onyargilarimiz Sfrenmelerimizi  etkiler.
Ogrenmemizi yasantimizdan ayn tutamayiz.

7. Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyarz: Yeni bilgiyi, iizerine inga
edecegimiz Onceki bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin
dzlimsemek miimkiin degildir. Ne kadar biliyorsak o kadar &greniriz. Bu
nedenle 6grenmesini istedigimiz kiginin On bilgilerini harekete gegirerek ise
baslamaliyiz.

8. Ofrenme zaman alir: Anlamli Sgrenme igin fikirleri yeniden gdzden
gecirmeye, {izerinde iyice diigiinlip tasinmaya, onlarla oynamaya ve onlan

kullanmaya gereksinim duyariz. Bu da 5- 10 dakika iginde olmaz.

Yapilan degerlendirmelere gbre yamlandirmaci 6renme, Ggrenenin merkezde
oldugu bir yaklasimdir. Her birey dnceki bilgi, beceri ve yasantilanni kendi zihinsel
siizgecinden gegirerek bilgiyi yeniden yorumlar, kendi zihninde kendine gore hem
kisisel hem de sosyal olarak yapilandinr. Yani 6grenme Ogrenen i¢in anlamlidir
¢inkii Ofrenme, yasamla ilgili problemlerin ¢6ziimii swasinda gergeklesir.
Yapilandirmacilik bu anlamda, grenenin kendi &grenmesinden sorumlu olmasim
gerektirir. Basgka bir deyisle, 6fretme degil, dgrenme Onemlidir ve O&Frenme
siireklidir. Bu durumda 63renmenin gergeklegebilmesi i¢in Ggrenenin bir amaci

olmalidir bu da motivasyonu gerektirir.
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2.4.4. Yapilandirmaci Yaklasim Ogretim Ortam ve ilkeleri

Cahsmamiz boyunca &zellikle yapilandirmacihigin tamminda, onun bir §gretim
yontemi olmastndan ¢ok bir 6grenme yaklagimi oldugu vurguladik. Bu yiizden,
nesnelcilik ve yapilandirmaci yaklagim kendi i¢inde tekrar degerlendirildiginde,
yapilandirmac: 6gretim anlayiginin, geleneksel bir 6grenme modelinin uygulandig
ogretim ortamindan farkh olmast gerekliligi kagimlmazdir. Ogretim, 6grenmenin
kolaylastirilmas: adina, 6grencinin yasantilari, gézlemleri yoluyla gevresinden aldigi
verileri kendi biligsel yapisi igerisinde anlamlandirma asamasinda rehberlik etmek ise
yeni yaklasim, geleneksel $gretim yaklagimina gére daha farkh bir yol haritasi
sunmalidir. Caligmamizin her agamasinda belirttifimiz gibi, 6grenci artik tam olarak
bilgi transferi olarak iglem g&rmeyecektir. Ogfretim, siireci basitlestirmeli,

hizlandirmalidir.

Ogrenmede asil sorumluluk bireyin omuzlarinda olduguna gére, ogretim
slirecinde kullamlabilecek uygun stratejiler Ogretmen tarafindan sunulmali ve
Ofrenenin bu stratejiler arasindan uygun segimler yapabilmesi saglanmalidir. Bunun
i¢in Sgretmenin 6nce Ggrencisinin biligsel hazir bulunuslugunun ve farkinda ifim
bilmesi gerekmektedir. Ciinkii yeni bilgilerin, &fretim siirecinde eski bilgilerle
etkilesime girmesi ve sonugta da yeni bilgilerin deneyime doniistiiriilerek etkin bir

sekilde kazanilmas1 hedeflenmektedir.

Ogretim siirecinde yapilmas: gereken, dfrenene kaynaklar sunmak, arastirma
ortamlan yaratmak, bu arastirmay: bireysel yapabilecegi gibi, grupla etkilegim
halinde yapmasma olanak saflamak, ortaya cikardiklanm test edebilecegi,
sorgulayabilecegi, sunabilecegi firsatlar yaratarak kendi deneyimlerinden 6grenme
firsat1 bulmasini saglamak, ogrenenin gercek hayatla baglantilarini saglamlagtiracag

bir stireg yasamasim saglamak seklinde $zetlenebilir.

Bu durumda denilebilir ki, yapilandirmaci 6gretimde her zaman bir belirsizlik
durumu s6z konusudur. Cinkii 6frencilerden gercek hayatla ilintili problemleri
¢ozmeleri beklenmektedir. Bu da yapilandirmaci &gretimde derslerin igleyisinde

sinirlarin, dersin igeriginin genel hatlan kadar belirgin olmamasim dogurur.
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2.4.4.1.Yapilandirmac: Ogretimde izlenecek Yol

Duman (2005)’ a gére yapilandirmaci Ogretim, farklhh kaynaklara iliskin
onceki bilgileri yeni ve belirli kavramlarla birlestirerek 6grencilerin hem anlamlar
ve hem de firsatlar1 yapilandirmasim éngéren igbirligine dayalt bir ortam saglamayi
igaret eder(s.61).

Deryakuln (2000)’'na gére yapici gorise dayah oOgretim uygulamalarinda,
ogrencilerin daha ok birincil kaynaklardan Ggrenmeleri desteklenmektedir ¢linkii
yapicl anlayista, dgrencilerin kendilerine sunulan bilgileri aktanldifi bigimiyle ve

yorumlamadan 6grenmeleri beklenemez(s.65).

Her iki goriigiin de ortak noktasi uygulama boyutunda &grenenin farkl
kaynaklara ulagsmas1 ve 63renenin kendi bakis agisi ile degerlendirme yapmasidir.
Ozellikle Deryakulu’ nun birincil kaynaklar olarak bahsettigi, gergek yasamdan
kesitlerin diginda, belgeler, istatistikler, belgeseller, projeler, filmler, dergiler,
gazeteler... gibi orijinal bilgiyi igeren birincil bilgi kaynaklandir. Su da bir gergektir
ki, birincil kaynaklardan 6grenmek daha zordur. Ciinkii bu kaynaklardan edinilen
bilginin &grencinin zihinsel siireglerinden gegerek, kendi yorumunu bulmas:, sonra
bu yorumun toplumsal boyuta taginarak smanmasi Ofrenenin yiksek diizeyde

zihinsel] ¢aba gdstermesini gerektirmektedir.

Ozden(2003)" e gore ise yapilandirmaci Ggretim yaklagimmin bes temel
gesinden bahsedilebilir. Ancak bu Ogeler, birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrlmis
degildir(s.69).

1. Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Oprenilen her yeni sey,
bireylerin daha dnce Ogrendikleri ile ilgili zihinlerinde var olan bilgi
yapist ile dogrudan alakali oldugundan, bu bilginin ne oldugunun
tammlanmasi son derece Snemlidir.

2. Yeni bilginin kazamilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var
olan bilgi yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardim
edebilecek tarzda sunulmalidir. Bu nedenle, 6gretmen bilgiyi bir biitiin

olarak ele almali ve 6@rencilerin 6grenmesine yardim etmelidir.

37



3. Bilginin anlagilmasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve
beceriler ile kars: karsiya birakildiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama
siireci baglamis olur. Eger yeni bilgi, daha 6nce edinilenlerle ¢elismiyor
ise, o konu hakkndaki zihinsel yap: gii¢lendirilir; fakat eger gelisiyor ise,
bu durumda var olan zihinsel yap: degistirilir.

4. Bilginin uygulanmasi: Bilgi i¢in en etkili ve verimli aktiviteleri, otantik,
ilging, biitiincill, uzun-vadeli ve sosyal aktivitelerdir ki, bunlar
Ogrencilerin kazandiklan bilgiyi islevsel hale getirirler. Ciinkii 6grenciler
problemleri ¢dzmeye yeltendikge, bildiklerini uygulamaya koymak
zorundadirlar

5. Bilginin farkinda olunmasi: Bir bireyin belli bir bilgiyi uygulayarak
belli bir problemi ¢6zmesi ile o bireyin kendisini o problemin ¢éziimiine
ulagtiran stratejinin ne oldufunun farkinda olmasi iki ayn seydir.
Dolayisiyla, 6grencilerin sahip olduklan bilgilerin farkinda olmalarim
saglayacak etkinlikler, onlarin geriye dbniip ne yaptiklarimi gdzden

gecirmelerine imkan tamyan aktivitelerdir.

Tilm bu agiklamalar tekrar degerlendirilecek olursa, yapilandirmaci &gretimde
izlenecek ilk iki yol dgrencilerin 6nceki bilgilerinin harekete gecirilmesi ve gelen
yent bilgilerin kékeni birincil kaynaklar olmast gerekliligidir. Bu durum 6grencilerin
yeni deneyimleri igin ne kadar hazir olup olmadiklanmin anlagilmasinda yardimei

olacaktir. Bilgiyi yorumlayacak ve yeniden yapilandiracak olan 6grencidir.

Yapilandirmact 6gretimde tigiincli nokta, ilerleyis yonii ile ilgilidir. Ilerleyis
biitiinden par¢aya dogru olmalidir. Biitiinii, biitiiniin par¢alanni ve bu parcalar
arasindaki 1ligkiyi gérebilmeleri i¢in &grenciye rehberlik edilmelidir. Sorgulama
esastir. Sorulant 6grenciler sorabilecegi gibi, Ofretmen de sorabilir. Biitiin bu
deyinilenlerin diginda, 6grencilerin bildiklerini ortaya koyabilecekleri etkinlikler
saglanmali, bilgilerinin farkina varabilecekleri ortamlar olusturulmalidir.
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2.4.4.2. Yapilandirmaci Yaklagimda Ol¢me ve

Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme vapilirken de dénem ortast ve sonunda uygulanan,
sadece bilgiyi ve genelde sonucu dlgen geleneksel yaklagim yerine hafta, ay, dénem,
yil boyunca siiren, 6grenmenin bir pargasi olarak diigiiniilen, bilgiyi 8lgerken beceriyi
de Olgebilen bir yaklagimmn benimsenmesi gerekmektedir. Olgme ve
degerlendirmedeki amag sadece not vermek degil; hazir bulunusluk diizeyini
belirlemek, Sgrenmenin gergeklesip gergeklesmedifini kontrol etmek ve 63renme

zotluklarnin sebeplerini bulmak olmalidur.

Topsakal (2007)'a goére degerlendirme, &gretme ve Gfrenmenin etkililigini
belirlemek amaci ile yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasim ve

yorumlanmasim igeren ¢ok adimly, sistematik bir siiregtir(s.17).

Geleneksel o6lgme degerlendirme teknikleri gilinlimiizde yaygin olarak
kullanilan yazili sinavlar, testler ve sozlii sinavlardir, Yapitandirmacilik ise égrenme

ve Ogretime getirdifi yeni yaklagimla yeni uygulamalara da olanak saglar.

Ozden(2003)" ¢ gore; yapilandirmact Olgme-degerlendirmenin  dzellikleri

asafida verilmistir(s.73).

1. Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yagadigi Ggrenme siireci degerlendirilir.

2. Grup ¢aligmalan degerlendirilir.

3. Oprenciler ve Ofretmen olgme ve degerlendirme kriterlerini birlikte
belirlerler.

4. Ogrenci basarismn degerlendirilmesi onlar ortaya koyduklan her tiirlii
iiriin (&dev, proje, rapor) ve smif i¢i durumlan g6z éniinde bulundurularak
yapilir.

5. Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgme deZerlendirme ile
degerlendirilebilir.

6. Kigisel gelisim dosyalan yardimi ile Ogrenciler bir dénem boyunca

degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.
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7. Ogretmen birebir kisisel gorigmeler yaparak da Sgrencileri

degerlendirebilir.

Bagka bir deyisle, lgme ve degerlendirme geleneksel yaklagimdaki gibi sonug
odakh degil, siire¢ odaklidir. Dolayisiyla 8grencilerin bagaris1 tiim dgrenim siirecinde

sinif i¢i performanslari, geligimleri dikkate alinarak degerlendirilir,

2.4.4.3. Yapilandirmaci Yaklasimda Simf Ortanni ve
Ozellikleri

Okul ortammna bir goz atildifinda bilgi edinmede siuf i¢i uygulamalarda
geleneksel yaklagimla, yapilandirmaci yaklagim arasindaki farklar belirtmek, yeni

yaklagimin ¢ikas noktalarini anlamak agigindan bize farkli bakig agilar sunar.

Saban (2004) bu duruma sdyle bir agiklama getirir. Denilebilir ki, bir simfin
fiziksel organizasyonu, o smftaki Sgrenmenin dinamigini etkileyen en 6nemli
etkenlerden birisidir. Dolayisiyla, simf organizasyonu, ogrencilerde arzu edilen
bilgilerin, becerilerin, tutumlarm ve anlayiglarin kazandinlmasinda etkili bir 53retim
araci olarak kullamlabilir Bir simf yapisinin diizenlenme sekli, 6grencilerin o simfta
pasif veya aktif bir role sahip olup olmadiklartmn da ©nemli bir
belirleyicisidir(s.177).

Giiniimiiz okullaninin birgogunda simf diizenlemesi standart, genellikle siralarin
ve masalarin arka arkaya dizili oldufu bir yapidan ibarettir. Bu tarz bir simf
diizenlemesi aslinda bize siruf dinamigi yani bu simiftaki 6gretmen ve darenci rolleri
ve davramglarimn nasil olacag hakkinda bize bilgi verebilmektedir. Dolayisiyla bu

simf dinamigi bazi ihtiyaglan kargilayamayacaktr,

Demirel (2002)’ e gore geleneksel simf ortamlarinda temel sorunlar bes ana
grupta toplanmaktadir.

Birnncisi, simflarda 6gretmen konugmasinin egemen olmasidir. Bu da agirhikh
bir sekilde Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanmayr tercih etmelerinden
kaynaklanir(s.225).
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Tkincisi, Sgretmenlerin ¢ogu ders kitaplarma agulik vermektedirler, ders
kitaplarinda yazih olan bilgiler 6grencilere aktanlmaktadir.

Ugiinciisti, Geleneksel yaklasimda siniflarda sabit siralarm olmast, ogrencilerin

ikili, Tiglil oturmasi, grup galiymalarm yapmaya engel olmaktadir.

Dérdiinciisii dgrenci diisiincelerine deger verilmemesidir, Genelde sorular
Ogretmenler tarafindan  yoneltilmektedir. Ofrenci soru sormamaya $zen

gostermektedir.

Begincisi, okullagma siireci, 6grencinin bilmesi gereken sabit bir diinyamn

varliguu kabullenmeye dayahidir.

Goriildigli gibi, geleneksel yaklasimda o&gretmen hakimdir. Geleneksel
yaklagimi kullanabilecegimiz ve basanli oldugu yerler olmakla beraber; &gretim
stirecine iligkin kararlan 6gretmen alir ve uygular. Dolayisiyla bu yaklagim kalip
davramglara dayanir ve kalip davraniglann beklendifi durumlarda iyi cevaplar
alnabilir. Fakat &frenme ogrenci ile entegre edilmelidir. Ogrencinin duygusal,

diigiinsel ve fiziki gelisimleri de dikkate alinmalidr.

Bu durumda, yapilandirmaci smif ve dolayisiyla yapilandirmac: 6grenme
ortami gelencksel modele dayanan siniftan farkli olmalidir. Yapilandirmacilifa gére
her birey aktif duruma getirilmis, amacin bireye 6renmeyi 6gretmenin oldugu bagka
bir deyisle merkezde 6grencinin oldugu gbz niinde bulundurulursa; yapisaler simflar
cok kalabalik oimamalidir.

Demirel (2002)° e gore yapilandirmacilik yaklasiminin egemen oldugu sinif

ortamlarinda 6grencilere simrsiz olanaklar saglanmaktadir(s.235).
Buna gére;
1. Ogretmenler,  ogrencilerini  6nceden  belirlenmis  egitim
programlanmn sikicihfindan anndinrlar ve biliylik diistinceler

tizerinde odaklasmalarim saglarlar.
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2. Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iliskiler kurmalan ve belirli
sonuglara ulagmalari i¢in 6@renci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Diinyamin karmagik bir yer oldugu, gergegin ise bir yorum sorunu
oldugunu &grencileriyle paylagirlar.

4, Ogrenmenin ve &frenmeyi degerlendirme siirecinin  giig ve

karmagik bir ¢aba oldugunu bilirler,

Bdylece dgrencilere kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar saglanabilecektir.
Bu sinif, teknolojik olarak donammh olmalidir. Ofretmen merkezli simflardan
uzaklagabilmek igin farkli kaynak ara¢ ve gereglerin $grenme yasantilanmn bir
pargasi haline getirilmesi gerekir. Bu nedenle, internet baglantisi, kitaphk, dersle
ilgili materyallere 6grenci bu sinif ortaminda ulagabilmelidir. Bunun icin okullarda

derslik sistemleri olusturulabilit,

Teknik donamim ve materyalin standart oldugu bu smmiflarda, her siuf ders
igerigine gore diizenlenebilirse dgrenci aradig bilgiye daha kolay ulasacaktir. Bu da
smifi en az iki bolmeye ayirarak olugturulabilir. Bu bdliimlerden biri klasik anlamda
dersin yapildifn béliim digeri de gerekli materyallerin ve her an kullanilmayan ama
kullanima hazir donamimlarin bulundugu bolim seklinde olmalidir. Bu béliimde
Ogrencinin kargilastif1 probleme ¢6ziim tiretebilmesi igin her an ulagabilecegi o simifa
ait her tiirlii kaynak, materyal olabilir. Dolayisiyla &grenci her tiirlii etkinligi sinifta
yapabilecek ortama kavusturulmusg olur,

Yapilandirmaci siniflann heterojen olmasina 6zen gdsterilmelidir. Bu, bilgi
iiretmeyi hedefleyen yapilandirmacilik igin gerekli farklihik ve diisiince ¢atismalarimi
kolaylagtiracaktir. Siuf, diizen ve bigim deistirmeyi kolaylagtiracak bigimde
taginabilir, eklenip gikanlabilir masa ve materyallerden olugturulmalidir. Simfta, ses
ve giriiltliyi ge¢irmeyen teknoloji olusturulmalidir. Simif, Ggrencinin okulda
bulunmadigi zamanlarda uzaktan &gretim teknolojisi ile desteklenmelidir.

Ogrenciye her durumda Sgrenme imkani saglanmalidir. Smif Sgrencide aitlik

duygusunu olugturacak bir bicimde tasarlanmalidir. Omegin yas 6zelliklerini gore,

siifin ortak gériigleri dogrultusunda posterler ve resimler tasarlanmalidir.
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Geleneksel Simiflar

Yapisaler Siniflar

1. Egitim programi, temel becerilerin
kazanilmasina aguhik verir ve pargadan
biitiine dogru iglenir.

2. Onceden hazirlanmig bir Sgretim
programma sik1 sikiya baglibk soz
konusudur.

3. Egitim progranmu ile ilgili etkinlikler,
ders kitaplan ile simrlidar.

4. Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle
dolduracagi “bos kutular” veya “bos
depolar” olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, bilgiyi 6grencilere
aktaran  yegane  kaynak  olarak
algilamirlar.

6. Ogretmenler, 6grenci basarisim ve

dgrenmesini degerlendirmek  igin

sorulara tek dogru ve cevap beklerler.

7. Ogrenci degerlendirmesi, tamamiyla
6gretimden ayn bir siireg olarak algilanir
ve testlerle

genellikle egitim

programinin sonunda gergeklestirilir.

8. Ogrenciler, genellikle sinifta yalmz

galigirlar.

1. Egitim programi, kavramlara agirlik
verir ve biitiinden parcaya dogru iglenir.

2. Ogfretim siirecinde  Ggrencilerin
istekleri, ilgileri, ihtiyaglan ve ¢esitli
konularla ilgili sorulan genis yer tutar.

3. Egitim programu ile ilgili etkinlikler,
genis dlglideki  birincil  derecedeki
kaynaklara dayanir.

4. Ogrenciler, kendi &grenmelerinden
sorumlu olan, ¢evreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam veren
ve bu nedenle de Ggretimde aktif olan
bireyler olarak algilamirlar.

5. Ogretmenler, dgrenme siirecinde bir
Ogrenen olarak, Ogrencilerle karsihklh
etkilesime girerler ve 6grenme gevresini
diizenlerler.

6. Ogretmenler, dgrencilerin belli bir
konu hakkinda ¢esitli goriis ve fikirlerini
anlamak icin ¢aba sarf ederler.

7. Ogrenci degerlendirmesinin reti
siirecine entegrasyonu saglanir  ve
degerlendirme egitim programi devam
ederken Ofretmen gozlemleri veya
Ofrenci ¢aligmalanmun toplanmasi ve
sergilenmesi gibi c¢afdas yaklagimlarla
gerceklegtirilir.

8. Ogrenciler, sumfta genellikle grup

i¢inde ve dierleriyle birlikte calisirlar.

Sekil.6. Geleneksel ve Yapisalci Sinif Ortamlarimm Karsilagtinlmasi

Kaynak: Saban,A.,(2004) Ogrenme ve Ogretme Siireci Yeni Teori ve

Yaklagimlar 5.178 den almdh.
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2.4.4.4. Yapilandirmaci Yaklasimda 6§reten Rolleri

Ogretmenler, toplumun ve bireylerin ihtiyaglarim karsilamak i¢in araca
konumundadirlar. Bunun i¢in &3retmenler gelisen teknolojiyi takip edebilmeli,
kendilerini siirekli olarak giincelleyebilmelidirler. Aslinda bu sadece yeni yaklagima

adapte olabilmek igin gegerli olan bir durum olmamalidar.

Ozden (2003) yapilandirmac: 6gretmeni su sekilde tamimlamaktadir.
Yapilandirmaci egitim anlayiginda 6gretmenler koordinatér, kolaylagtirici, kaynak
damsmandir(s.66).

Ozel ve Baymdir (2007)° 1n da belirttikleri gibi; aragtirmalar, 6retmenlerin
ogrencilere sbyledikleri ve onlarla yaptiklar seylerin geleneksel ve dgrenci merkezli
metotlar arasinda bir farklilk meydana getirdigini savunmaktadir. Ogretmenin

soyledigi seylerin geri planinda yatan, ashinda, bizzat 63retmenin kendi akademik
davramslandir(s.23).

Buna gire;

* Ben, biitlin bilgiye sahibim,

e Onu size iletmek benim igim,

e Sizin 6grenmenizden ben sorumluyum,

¢ Sizin ¢ahistifimizdan emin olmak benim igim,

* Yetiskin ve profesyonel olarak sizin 6grenmeniz hakkinda dogru hiikiimler ve
kararlan verme uzmanh@ina sahibim merkeziyetgiligi ya da

o Miifredat prograrm, smav ve bilgi, paylagimimz igin buradalar, biz birlikte
onlara sahibiz,

e Ben bilginin kaynagi degilim,

e Kaynaklan ve destegi saglayarak senin ogrenmeni kolaylastirmak igin
buradayim,

+ Senin Ofrenme istegine ve kendi Ogrenmen ig¢in sorumluluk alacagina
giiveniyorum, gibi ifadelerle 6grenci merkezli 6gretmenin yaklagim tarzini

drneklemektedir.
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Dolayisiyla, yapilandirmaci bir dgretmen olma, ¢ofu Ofretmenin yetisme
tarzindan dolay1 zor bir doniigiim olabilir. Elegtirel, yaratici, sorgulayabilen, birlikte
caligabilen, kendine 6z giiveni geligmis bireyler yetistirmek icin §gretmenlerin egitim
hakkindaki temel inanglan da ¢ok onemlidir. Ciinkii bu onlann yaklagimlarim

belirlemektedir.

Brooks ve Brooks(1993) yapisalci pedagojiyi benimsemis Sgretmenlerin
dgretimde asagidaki tutum ve davramglar sergileyeceklerini ileri siirmektedir(s.21).

Yapisalc: 6gretmenler;
1. Ogrencilerinin 6ne siirdiikleri fikirleri destelerler.
2. Ham verirler ve temel kaynaklarin yam swa Ggrencilerin

etkilesimini saglayan diger kaynaklar1 ve materyalleri kullamrlar.

3. Ogrencilere 6dev veritken smuflandirma, analiz, tahmin ve
yaraticihik gibi biligsel kavramlara yer verirler.

4, Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullamilan

Ogretim stratejilerinde degisiklige giderler.

5. Cesitli kavramlar hakkindaki anlayiglarimi  belirtmeden dnce,
Ogrencilerin o kavramlar hakkindaki bilgilerini ve anlayiglarim
bulmak i¢in gaba sarf ederler.

6. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle kargilikli iletigime ve

diyaloga girmelerini 6zendirirler.

7. Ogrencilerin birbirlerine agik ugli ve anlamli sorular ydneiterek
aragtirma yapmalanm dzendirirler.

8. Ogrencilerin ilk cevaplarim genisleterek, onlara ilaveler yaparak ve

ormekler vererek, islenen konulan aydinhga kavusturmaya galisirlar.

9. Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri igin yeterli
zaman tanirlar.
10. Ogrencilerin  dogal meraklarimi  geligtirmek  igin  Sgretim

stratejilerinde sik sik degigiklik yapariar.
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Bagka bir deyisle burada pasif 6grenci ve aktif dgrenci ayinim yapabiliriz. Pasif
Ogrencide, frenciyi yénlendirme, motive etme ve davramsglarim kontrol etme gibi
Ogretmen gérevieri on plana ¢ikarken; aktif Ogrenci profilinde, yapilandirmaci
Ogretmenin Ofrencileri Ofrenme siirecinde aktiftir, kendi kendilerine karar
verebilirler, 6grenmek igin isteklidirler ve davramglan ile ilgili sorumluluklar

listlenirler.

Dolayisiyla bu ikinci durum yapilandirmaci 6gretmenin bilgiye ve onun
dzelliklerine ¢ok boyutlu olarak yaklagabilmesini, sifta yontem ¢esitliligine
gitmesini; problem ¢ézmeye dayah Ogrenme, proje temelli dgrenme, igbirligine
dayali 6grenme ve Srnek olay incelemesi gibi ¢agdag 6gretim stratejilerine daha fazla

yer vermesini gerektirir.

Ogretmen, egitim ortammnda &frenci vyerlegimini; iletigimin  yoni,
“6gretmenden dgrenciye, Ogrenciden dfretmene ve Hgrenciden Ofrenciye” olacak
sekilde diizenler. Grupla ¢alisma ybntem ve tekniklerine Snem verir. Ogrenmeyi
dgrencinin ilgi ve ihtiyaglar etrafinda yogunlagtinr. Ogrencilerin genis bir bakis agis1
kazanmalan igin, devamh farkli ve alternatif goriisler sunar. Ogrencilerin moral,
motivasyon ve meraklanm siirekli canh tutar. Bu durum, yapilandirmaci 6gretmenin
Ogretimsel liderliginin akademik ¢ergevede standartlarin disina ¢ikmas: anlamina
gelmektedir.

2.4.4.5. Yapilandirmac Yaklasimda Ogrenen Rolleri

Sasan(2002)’ ye gire, yapilandirmaci 6grenme, Ggrencinin kendi yetenekleri,
giidiileri, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olugan bir karar verme siirecidir.
Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye &3retmenle birlikte yon verir. Bu yon
verme siirecinde §§rencinin gegmis yasantilan, bakis agisi, hazir bulunusluk diizeyi
etkilidir(s.49).

Bagka bir ifadeyle G@renci, 8grenme siirecinde aktif ve etkili olabilmek igin
elestirel ve yapici sorular sorar, bunu yaparken de diger G6grenciler ve 6gretmeniyle

de etkilesimde ve iletisimde bulunur.
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Yapilandirmacilik siirecinde Ogrenci 63renmeyi kendisine sunulan sekliyle
degil, kendi =zihninde yapilandirdigi bigimde gerceklestiir Bu nedenle,

yamlandirmaci yaklagimda 6grenci; merakli, girigimei ve sabirh olmalidar.,

2.4.4.6. Yapilandirmaci Yaklagimda Veli Rolleri

Bu yeni anlayisin savundugu temel 6zelliklerden biri de égrenenin sosyal bir
cevrede yasadiff, okul i¢i 6grenmelerin diginda okul disi 6grenmelere de ihtiyag
duydufunu kabul etmesidir. Bu anlamda baktifimz zaman ogrenci, okul disi
Ogrenmelerinde ona rehberlik edebilecek bir ¢evreye ihtiyag duymaktadir.

Ogrencilerin, cevrelerinde ulagabilecekleri en yakm kisiler de ebeveynleridir.

Sentiirk (b.t.) yapilandirmac: yaklagimda veli rolleri ile ilgili su saptamalarda
bulunmugtur. Veli 6grencinin dgrenme siirecine “katilimer gdzlemci” olarak déhil
olmalidir. Bu katiim yol gésterici, olas1 ¢oziim yollarim diigiindiiriicii, aragtirmaya
yoneltici, farkh konularla ve bilgilerle baglanti kurmaya tesvik edici sorularla
dgrencinin bizzat kendi 6devini ve §grenmesini tamamlamasim saglayici sorularla
olmalidir. Veli ¢ocuguyla bu sekilde girdigi yapici diyaloglarla onun sosyal ve
duygusal gelisimine de katkida bulunmug olur. Sonugta; yapitlandirmaci yaklasimia
birlikte, okul yasantlan ve gergek hayat durumlan arasindaki iliskiler

kuvvetlendirilmekte, &grenmelerde velinin rolii de artmaktadar.

Bu durum, okulun digindaki faktdrlerin 6nemini de giiclendirmektedir. Okul ise
varligin bu farkhlagma esasinda kazanir, Bu farkhlifimi zaman ve mekén boyutlar
izerinde somutlagtiirken daha da giiglenmesi i¢in tiim okulun, yapilandirmaci
Ogrenme kurammin nasit ¢alighifini bilmesi ve veliyi bilgilendirmesi gerekir.
Ogrencinin merkezde; bu nedenle hep aktif durumda oldugu unutulmamah ve bu

durumun getirdigi gok yonliiliikk derslerdeki disiplinsizlik olarak algilanmamalidur.
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3.YONTEM

3.1. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin temel amact: “ Ortadgretim fizik dersinin yapilandirmaci
Ogrenme yaklasimma uygun olarak Ggretimi, dgrencilerin basanilarim ve tutumlarim
etkilemekte midir?” sorusunun cevabini bulmaktir.

3.2. Hipotez

Orta6gretim fizik dersinin Ggretiminde; yapilandirmac: 63renme yaklagimi,

geleneksel &grenme yaklagimina goére Ogrencilerin akademik basanlanm ve
tutumlanm olumiu yénde etkilemektedir.

3.2.1 Alt Hipotezler

H1: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik bagari 6n test puan ortalamalan

arasinda anlamli fark vardar.

H2: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basan son test puan

ortalamalart arasinda anlamli fark vardir.

H3: Ortadgretim fizik dersinin 6fretiminde; yapilandirmaci 68grenme yaklasim

geleneksel 6grenme yaklagimina gore Hgrencilerin akademik basarilarim artinr.

H4: Opfrencilerin  akademik basanlan erkek ogrencilerin lehine farklilik

gostermektedir.

H5: Ogrencilerin akademik bagarilar: yiiksek gelir grubunda yer alan ailelerin (aylik
geliri 3500 TL ve iizeri) gocuklar lehine farklilik gdstermektedir.

H6: Ogrencilerin akademik basanlart SBS’ den yiiksek puan alan (350- 500 puan

alan} 6grenciler lehine farklihk gostermektedir.
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H7: Ogrencilerin akademik basarilan fizik alaminda meslek secimine yonlendiren

yakim olan &grenciler lehine farklihk gostermektedir.

H8: Deney ve kontrol grubu &frencilerimin fizik tutum olgek n test puan

ortalamalar arasinda anlaml fark vardir.

H9: Ortadgretim fizik dersinin 6gretiminde; yapilandirmaci 6grenme yaklagim
gelencksel Sgrenme yaklasimina gére deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fizik

tutum Slgegi duygu boyutu son test puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine

anlamli fark vardrr.

H10: Ortadgretim fizik dersinin &gretiminde; yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
geleneksel grenme yaklasimina gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin fizik
tutum Slgegi diisiince boyutu son test puan ortalamalan arasinda deney grubu lehine

anlaml fark vardir,

H11: Ortadgretim fizik dersinin Ogretiminde; yapilandumaci 6frenme yaklagim
geleneksel 6grenme yaklagimina gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fizik
tutum 6lgedi davranig boyutu son test puan ortalamalart arasinda deney grubu lehine

anlaml fark vardir.

H12: Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlan erkek &grencilerin lehine farklihk

gostermektedir.

H13: Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlan viiksek gelir grubunda yer alan
ailelerin (ayhik geliri 3500 TL ve {izeri) ¢ocuklan lehine farklilik géstermektedir.

H14: Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlar SBS’ den yiiksek puan alan (350-
500 puan alan) Ggrenciler lehine farklilik gostermektedir.

H15: Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan fizik alaninda meslek segimine

yonlendiren yakini olan Sgrenciler lehine farklilhik gostermektedir.
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3.3, Aragtirmanin Amaci

Kuramsal gonis ve uygulamalara dayanan her Ofrenme ve ofretim
uygulamalan siirekli smanmalidir ¢iinkii rastlantilarla gétirilemez. Calismanin
amaci1 dgrenme ve Ogretme siireclerini yénlendirmede yapilandirmaci yaklagimin

Fizik dersi 6gretimine yansimalarini sorgulayarak gdzlemlemektir.

Bu g¢alismada inceleme alami olarak “Yapilandirmaci Yaklasim™ segilmigtir,
Inceleme konusu olarak da “9. simf Fizik dersi” almmugtir. Bu kurama dayanarak
gergeklestirilen uygulama alam olarak da “Elektrik ” tnitesi segilmistir. Caligma
grubu olarak 10. smiflarin segilmesinin nedeni ise bir énceki yila ait ders kesim
raporunda bu {initenin iglenmemis olmasidir. Yeni yaklagimda aym tinite 10. simfta
da bulunmakta, fakat 10. simftaki iinite kazanimlarninin gergeklestirilebilmesi i¢in 9.
simf kazammlan 6ncelikle iglenmelidir. Dolayisiyla buradaki amag yapilandirmacihk
ilkelerine dayanarak “9. simf Fizik” dersinin nasit iglenebilecegi ve olusturmact
dgretim yonteminin dgrencilerin bagan ve tutumlanna nasil etki edebilecegi sorusunu

yanitlayabilmektir.
3.4, Arastirmamn Onemi

Bir iilkenin egitim gerceginin teme! zeminini de egitim felsefesi olugturur; onun
lizerine efitim politikalar gekitlendirilir. Egitim politikalarina dayanarak egitim
planlamas1 somutlastirthir ve egitim uygulamalan gegerliik kazamr. Egitim
sistemlerini geligtirmek, sorunlara ¢oziim getirebilmek igin ise yontemler devamli

sinanmalidir. Bu sinama da deneysel galigmalarla miimkiindiir.

Uygulandign Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zellanda, Avustralya, Israil,
Kanada... gibi iilkelerin egitim sistemlerine son yillarda damgasini vuran
“Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagiminy” nin tlkemizdeki uygulamalarinin nasil bir
etki yaratacaginin ¢esitli agilardan belirlenmesi ve bu yolla hem kuramcilarin hem de
uygulamacilarin geri bildirimler almasim saglayarak, onlara yol gdstermek ve
dgretmenlerin “Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklagimi” uygulamalanni daha bilingli
olarak yapmalarna katkida bulunabilmek bu arasgtrmanin Gnemini ortaya

koymaktadar.
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Bu g¢ahgmada; 2005-2006 oOgretim yilindan itibaren ilke geneline
yayginlagtinlarak ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanan “Yapilandirmact
Ogrenme Yaklasimrnm “Nesnelci Yaklasim” ile karsilastirilmas: yapilarak bu iki
Ogrenme yaklagimmn 6grencilerin akademik bagsari ve tutumlarina iliskin algilan

lizerindeki etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Deneysel olarak yapilacak bu galigmanin sonucunda elde edilecek bulgulann;

— Yamlandirmaci yaklasim uygulamalarinin egitim fakiiltelerindeki 6grenci ve
Ogretim elemanlanna 151k tutacagi,

—- Ortadgretimde daha verimli ve iglevsel bir fizik 6gretiminin gelistirilmesine
katk: saglayacag,

— Fizik digindaki derslerin uygulamalarna da yol gosterecegi,

— Milli Egitim Bakanhg’min bu alandaki program gelistirme siirecine ve
okullarinda “Yapilandirmact Ogrenme Yaklasim”m uygulamaya cahsan okul
yoneticilerine ve uygulamay1 gergeklegtiren &fretmenlere yarar saglayacagi
umulmaktadir. Bunun igin, bir yandan teori bir yandan da alan aragtirmasi

boyutlarina sahiptir.
3.5. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2009-2010 Egitim- Ogretim wilinda Istanbul Ili,
Kiigiikgekmece Tlgesi Ortadgretim Kurumlan, dmeklemini de Ozel Ugur Anadolu
Lisest’ nin 10. simf &3rencileri olugturmaktadir. Aragtirmaya okulda bulunan 10 Fen
A ve 10 Fen B simflarna ait toplam 47 6grenci ile baglanmg veri analizi éncesinde
ise veri temizlifi yapilarak, tamamlanamayan anketler analiz digma birakilip
degerlendirmeye alinmamustir. Béylece dreklem grubu iginde analize dahil edilen

6grenct sayist 42 olmustur.

Calismada ilk Once o&grencilerin uygulama kapsaminda konu hakkinda
kavramsal boyutta daha 6nceki yillara ait 6n bilgilerinin bulunmast gerekmektedir.
Uygulamanmin yapildifn okulda Ggrencilerin fen simiflanndan secilmis olmasi, bu
alana belli bir puanin iizerinde not alan &frencilerin yerlegebildiini bize

gostermektedir. Bu da her iki grubun alan basan ortalamalarimin birbirine denkligi
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durumunu yaratabilir ki her iki simfin da bir yil 6nceki karne notlan tek tek alip
incelenmis; her iki simfin alana ait basan ortalamalar olarak 10 Fen A simfinda 3.8
ve 10 Fen B siifinda da yine 3.82 olarak ¢ikmugtir. Puanlann aym ¢ikmasi dgrenme
diizeylert ve algilamalan acgisindan Sgrenciler arasinda bir fark olmadigin

diigiindirmektedir.

3.6 Orneklem Grubu Demografik ve Kisisel Bulgular: Ogrenci Profili

Bu baghk altinda arasturmaya katilan 10. simf dgrencilerinin demografik ve
bazi kisisel dzelliklerine gore dagihmlan incelenmis ve sonuglara iliskin yorumlara

yer verilmigtir.

Tablo.1. Cinsiyet ile Tigili Bulgular

Cinsiyet | Frekans |Yiizde (%)
Kadin 20 47,62
Erkek 22 52,38
Toplam 42 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gbre dengeli bir dagilima sahip
oldugu goriilmektedir, Ogrencilerin %52,38’1 (22 kisi) erkektir.

Tablo.2. Annenin Meslegi Ile flgili Bulgular

Annenin Meslegi | Frekans|Yiizde (%)
Ev hanim 24 57,14
'Qgretmen 6 14,29
Ozel sektor cahsam | 5 11,90
Memur 3 7,14
Yinetici 2 4,76
Doktor 1 2,38
Avukat 1 2,38
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin yarisindan fazlasimn annesinin ev hamm oldugu bulgusu dikkat
¢ekmektedir. Caligan kesim arasinda ise 63retmenler (%14,39; 6 kisi) ve dzel sektdr
calisanlani (%]11,9; 5 kigi) 6n plana ¢ikmaktadr.
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Tablo.3. Babamn Meslegi Ile Ilgili Bulgular

Yiizde
Babamn Meslegi Frekans (%)
Serbest meslek 12 28,57
Esnaf 6 14,29
Ozel sektir ¢alisam 5 11,90
Memur 3 7,14
Miihendis 3 7,14
Opretmen 2 4,76
Doktor 2 4,76
Mali miigavir 2 4,76
Ydnetici 2 4,76
Diger 5 11,90
Toplam 42 100,00

Yaklagik olarak her 10 &grenciden 3’iiniin babasinin serbest meslek sahibi
oldugu gornilmektedir. Esnaf olanlar da serbest meslek grubu igerisinde dahil edilirse
bu oran %43’e yiikselmektedir. Bunu sirasiyla %11,9 ile babast 6zel sektor ¢alisan

olanlar ve %7,14 ile memur olanlar takip etmektedir.

Tablo.4. Annenin Egitim Durumu ile ilgili Bulgular

Annenin Egitim Durumu | Frekans |Yiizde (%)
Ikokul mezunu 1 2,38
Ortaokul mezunu 2 4,76
Lise mezunu 25 59,52
Universite mezunu 14 33,33
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlan incelendiginde yarisindan fazlasmin
lise mezunu ve %33,33iniin (14 kigi) ise tniversite mezunu oldugu gorilmektedir.

Tk&gretim mezunlanimn oranin diisiikligi dikkat cekmektedir. (%7,14;3 kisi)

53



Tablo.5. Babann Egitim Durumu ile Tlgili Bulgular

Babanin Egitim Durumu Frekans |Yiizde (%)
Ortaokul mezunu 3 7,14
Lise mezunu 17 40,48
Universite mezunu 20 47,62
Yiiksek lisans mezunu 2 4,76
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin babalarimin egitim durumlan incelendiginde; ¢ogunlugu lise ve
Universite mezunlarimin olusturdugu goriilmektedir. Yiiksek lisans mezunlannin
orant ise %4,76’dir. Ilkégretim mezunlarinin oranin diigitkligii dikkat ¢ekmektedir.
(%7,14;3 kisi)

Ogrencilerin anne ve babalarmm egitim durumlarindan elde edilen bulgular
birlikte degerlendirildiginde genel anlamda aragtirmaya Kkatlan &grencilerin

ailelerinin egitimli bir kesimden olugtuklari yorumu yapilabilir.

Tablo.6. Kardes Sahipligi ile Iigili Bulgular

Sahip Olunan Kardes Sayis1 |Frekans|Yiizde (%)
1 8 19,05
2 23 54,76
3 7 16,67
4 2 4,76
S 2 4,76
Toplam 42 100,00

Ogrencilere kendileri ile birlikte sahip olduklari kardes sayilan soruldugunda
yansindan fazlasimn 2 kardes olduklanm belirttikleri goriilmektedir. Ailelerin
ortalama ¢ocuk sayisinn 2,21 oldugu tespit edilmektedir.
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Tablo.7. Ailenin Gelir Durumu Ile ilgili Buigular

Allenin Gelir Durumu Frekans |Yiizde (%)
1,750 TL 5 11,90
2.500 TL 6 14,29
3.000 TL 9 21,43
3.500 TL 5 11,90
4.000 TL 6 14,29
4.500 TL 1 2,38
5000 TL ve iizeri 10 23,81
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin ailelerinin aylik toplam geliri incelendiginde; 1750 TL ile 8000
TL arasinda degismekte olup, aylik ortalama hane gelirinin 3589,3 TL oldugu tespit
edilmektedir. Aylik hane geliri 3500 TL’nin altinda olan &grencilerin oram %47,62
(20 kisi) ve aylik hane geliri 3500 TL ve iizerinde olantann oram ise %52,38°dir(22
kisi). Yaklasik olarak her 4 6grenciden birinin aylik gelirinin 5000 TL’nin {izerinde

olmasi dikkat gekicidir.

Tablo.8. Ailenin Ev Sahipligi ite ilgili Bulgular

Ev Sahipligi Frekans [Yiizde (%)
Evet 12 28,57
Hayir 30 71,43
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin gogunlugu (%71,43;30 kisi) oturduklan evin kira oldugunu
belirtmektedir. Oturduklan evin kendilerine ait oldugunu belirten 6grencilerin orani
ise %28,57°dir (12 kisi).

Tablo.9. Bilgisayar Sahipligi ile Ilgili Bulgular

Bilgisayar Sahipligi Frekans |Yiizde (%)
Evet 41 97,62
Hayir 1 2,38
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun kendine ait bir bilgisayan vardir.
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Tablo.10. Kendine Ait Oda Sahiplii le lgili Bulgular

Oda Sahipligi Frekans |Yiizde (%)
Evet 40 95,24
Haywr 2 4,76
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin biiyiik bir goguniugunun kendine ait bir odasi vardir.

Tablo.11. Okuléncesi Egitim Alma Durumu ile f1gili Bulgular

Okuléncesi Efitim Alma Durumu | Frekans |Yiizde (%)
Evet 38 90,48
Hayir 4 9,52
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu okuldncesi egitimi almistir.

Tablo.12. Tatil Anlayisina iligkin Bulgular

Frekans Yiizde (%)

Evet 42 100,00

Ogrencilerin tamam: tatil i¢in memleketlerinden bagka yere tatile gittiklerini
belirtmektedir. $u ana kadar bir degerlendirme yapacak olursak; 6grencilerin anne ve
babalarmin egitim durumlari, aylik gelirleri, kendine ait oda ve bilgisayar sahipligi,
okuléncesi egitime verilen 6nem, tatil anlayiglan gibi degiskenlere iliskin sonuglar
géz Oniinde bulunduruldugunda ogrencilerin ailelerinin orta istii ve ist sosyo
ekonomik statiide yer aldiklan yorumu yapilabilir. Aragtrmanin gergeklestirildigi
okuluin 6zel okul statlisiinde oldugu gbz 6niinde bulunduruldugunda elde edilen bu

bulgular aragtirmanin tutarliliim géstermesi agisindan nemlidir.

Tablo.13. Sinf Arkadaglan Ile Uyuma Iliskin Bulgular

Simif Arkadaslar1 ile Uyum | Frekans|Yiizde (%)
Evet 35 83,33
Genellikle 7 16,67
Toplam 42 100,00

56



Ogrencilerin gogunlugu (%83,33;35 kisi) siuf arkadaslar ile iyi gecindigini
vurgulamaktadir. Genellikle iyi ge¢indifini belirenlerin oram ise %16,67"dir.
Bununla birlikte simf arkadaglanmin bazilan ile iyi gecindigini ya da hi¢ iyi
anlagamadigini belirten dgrenci bulunmamas: dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu &&rencilerin

sosyal cevreleri ile sagladiklar: uyumun bir géstergesi olarak yorumlanabilir.

Tablo.14. Okulda Ogrenim Gérme Siiresi ile Ilgili Bulgular

Okulda Ofrenim Gérme Siiresi | Frekans |Yiizde (%)
1yl 11 26,19
2 vil 5 11,90
3 vl 18 42.86
4 y1l 3 7,14
6 vil 1 2,38
7 vil 2 4,76
10 w1l ve dizeri 2 4,76
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin okulda 6grenim gdrme siireleri 1 il ile 12 yil arasinda degismekte

olup, ortalama dgrenim siiresinin 3,07 y1l oldugu tespit edilmektedir.

Tablo.15. SBS Sinavi Puanlar Ile Tlgili Bulgular

SBS Puam Frekans |Yiizde (%)
250300 aras1 6 14,29
300350 arasi 18 42,86
350-400 aras1 13 30,95
400-450 aras: 4 9,52
450-500 aras1 1 2,38
Toplam 42 100,00

Ogrencilerin SBS’ den aldiklari puanlar incelendiginde ¢ounun puanimn 300—
400 puan arahfnda degistigi gorilmektedir. Ogrencilerin %42,86°st (18 kisi) SBS’
den 300-350 arasinda, %30,95'1 (13 kigi) ise 350-400 aralifinda puan aldigim

belirtmektedir. 400°1in {izerinde puan alanlann orami %11,9 (5 kisi)’ dir.
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Tablo.16. Fizik Alaninda Meslek Segimine Yénlendirme Ile Tlgili Bulgular

Fizik alaninda meslek se¢cimine yonlendirme | Frekans |Yiizde (%)
var 17 40,48
Yok 25 59,52
Toplam 42 100,00

Yaklagik olarak her 10 6grenciden 4’i kendisini fizik konulanyla ilgili bir

meslek segmesi i¢in cesaretlendiren bir kisi oldugunu belirtmektedir.

Tablo.17. Yakmn Cevrede Egitimle lgilenen Kisi Ile ilgili Bulgular

Egitimle Yakindan ilgilenen Kisi | Frekans |Yiizde (%)
Aile 20 47,62
Anne 18 42 86
Abla 2 4,76
Baba 1 2,38
Yok 1 2,38
Toplam 42 100,00

Ogrencilere egitimleri ile en fazla ilgilenen kisinin kim oldugu soruldugunda,

%47,62’sinin ailesi yani hem anne hem de babasinin ismini belirttii gériilmektedir.

Ogrencilerin %42,86’simn egitimi ile en fazla ilgilenen kisinin annesi oldugunu ifade

etmesi 8grencilerin egitimleri {izerinde annelerin énemli roliint destekler niteliktedir.

3.7 Varsayimlar

Aragtirmada agagidaki durumlar varsayim olarak kabul edilmistir.

. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin yapilan testleri dikkatlice ¢ézdlkleri
ve uygulamalarda biitiin  performanslarim  gdstererek  galistiklan
varsayilmistir.

. Kullanilacak 6lgme araglannin hazirlanmasinda uzman goriisleri yeterli ve
istenen davramglan dogru olarak Slgtigii kabul edilmistir.

. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarmi egit
oranda etkilemektedir.

. On test ve son test sorularnin zorluk derecelerinin ayni oldugu varsayilmigtr.
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3.8 Simrhhklar

1. Aragtirma 2009-2010 egitim 6gretim yih ile simrhdar.

2. Aragtirma Istanbul Ili, Kiigiikgekmece flgesi’nde Ozel Ugur Anadolu Lisesi’
nde 10. simifta okuyan grencilerle simrhdar.

3. Sunulan igerik ilkégretim 9. simf fizik programindaki “ Elektrik” konusunun

kazamimlan ile sirhdar.

4. Uygulama dersleri konunun planda gésterilen siiresi ile simirlandirilmugtir.,

5. Aragtirmanm yiiritiildigii okulda 10. simflar bir subeden olugtugu icin deney

ve kontrol gruplan bu siiflardan olugturulmustur.

3.9 Verilerin Toplanmas

Deney grubu igin yapuandirmaci Ggretim yaklasim, kontrol grubu igin
geleneksel Ogretim yontemi esas almarak ders planlari hazirlanrmg ve bu planlar
¢ercevesinde dersler aragtirmac tarafindan yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunu olugturan
10 Fen B &grencileriyle birlikte 5 haftalik uygulama siirecinde, konular diiz anlatim
yontemiyle islenirken &grencilere yararlanabilecegi tek kaynak olarak ders kitaplars
gosterilmigtir. Elektrik {initesi ele alimrken birinci hafta 6grenci tanima anketi, tutum
olgegi ve On test sorulan uygulanmistir. Akademik basanlann Slgiilmesi amaciyla
tasarlanan 6n test sorular bugiine kadar hazirlanmig ve iilke ¢apinda uygulanmis olan
OKS ve SBS sorularindan kazanimlar géz éniinde bulundurularak ve uzman goriisii

alnarak son haline getirilmistir.

Deney grubunu olugturan 10 Fen A Ggrencileriyle birlikte denel iglemler, 2009—
2010 Sgretim yilinin birinci déneminde Kasim ve Aralik aylarinda 5 hafta boyunca
(toplam 10 ders saati) deney ve kontrol gruplarinda, Fizik dersi i¢in haftalik ders
programlarinda aynlan giin ve saatlerde (haftada her bir gruba ikiser ders saati
siiresince) gergeklestirilmistir. Denel islemler 6ncesinde deney ve kontrol gruplanna

gelistirilen basar testi 6n test olarak uygulanmagtir.

Deney grubunda Elektrik Unitesi yapilandirmaci &3renme yaklasimma dayali
hazirlanan Powerpoint sunumlar, animasyonlar, Crocodile Physics yazilimlan

esliginde iglenmistir. Kontrol grubuna ise dersler diiz anlatim yontemiyle iglenmistir.
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Aragtirmamin son haftasinda son &lglimler alinmustir. Denel islemlerin
uygulanmas: ve Slglimlerin alinmasy, toplam 5 haftada gergeklestirilmistir. Akademik
baganlarin Slgiilmesi amaciyla tasarlanan son test sorulan da bugiine kadar
hazirlanmis ve iilke ¢apinda uygulanms olan OSS sorularindan kazamimlar goz
dniinde bulundurularak ve uzman goriisii alinarak son haline getirilmistir. On test ve
son test sorulanmn farkll olmasinin nedeni Ggrencilerin st seviyelerde, dgretim
programlarinda aym konu baghg: altindaki konuyu kavram boyutuyla, g¢ogunlukla
formiilsel hesaplamalara girmeden nitel olarak incelemeleri, bir iist seviyede soyut

bir kavram olan yine ayn1 baglikli konunun bu defa uygulama boyutuyla ele alinmasi

gerekliliginden kaynaklanmistir.

Bu amagla yine dnceki seviyelere ait kazamimlar goz dniine alinarak ve uzman
goriisiinden de yararlamlarak hazirlanmis olan 8n test sorulanyla 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyesini belirlemek amaglanmigtr. Ciinkii yapilandirmaci yaklasimda
on bilgiler Onemlidir. Yeni bilgiler 6nceki Sgrenilenlerle iligkilendirilerek
vapilandinlmaktadir. Yapilandirma 6nceki grenilen bilgilerle sonraki 6grenilen
bilgilerin biitiinlestirilme siirecidir. Son test sorulanyla &lgiilmek istenen basarinin

ise yontem farklilifindan ¢iktig: bulgular arasinda yer almakiadir.

3.10. Verilerin Analizi

Anket sonuglani rakamlarla kodlanarak, 6grencilerin verdikleri yanitlara gére
bilgisayar ortamunda SPSS paket programina aktartmigtir.

Fizik tutum Slgegini olugturan sorularin birbirleri ile olan tutarhiligiu ve
kullamlan o&lgegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittifimi belirlemek igin

Giivenilirlik Analizi yapilarak cronbach alfa katsayis1 hesaplanmugtir.

Vernlerin analizinde, 6grencilerin akademik bagarilarinin ve fizik dersine iliskin
tutumlannin demografik ve kigisel degigkenlere gére anlamh bir farkhligm olup
olmadifina yonelik bagimsiz érmek t-testi kullamlmugtir. Olusturulan deney ve

kontrol gruplan kendi iglerinde birer eslenik 6rneklemlerdir.
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Bu nedenle 6n test ve son test puanlan arasindaki farkliliklann analizinde
iligkili drnek t-testi kullamlmigtir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu arasinda
incelenen o6zellik agisindan farkhliklarin analizinde bagimsiz Omek t-testine
bagvurulmugtur. Belirtilen analizlerin disinda tanimlayici istatistiklerden (maksimum

deger, minimum deger, ortalama ve standart sapma) yararlanilmagtir.

Kalayci(2006)° ya gore bagimsiz 6mek t- testi iki drneklem grubu arasinda
ortalamalar agisindan fark olup olmadiimi aragtirmak i¢in kullamilir. t-testi, bir
gruptaki ortalamanin diger gruptaki ortalamadan o6nemli derecede farkhi olup
olmadigini belirler. t- testinde kritik nokta iki'dir. t-testi her zaman iki farkh
ortalamay: yada degeri karsilagtirir(s.74).

Bagimsiz iki grup i¢in farklann testi konusu incelenirken gruplann
birbirlerinden bagimsiz evrenlerden geldigi varsayimi kabul edilir. Ozellikle
kontrollii ve deneysel gahigmalarda aym deneklerin farkli durumlarda nasil
davrandiklarinin incelenmesine gerek duyulabilir. Amag¢ farkh iki kosulda elde
edilen sonuglann farkl: olup olmadigim aragtirmaktir, {ligkili Sl¢timler i¢in (bagiml
durum) t testi (Paired- Samples "t" testi) kullamlabilir. (T- Testi- Istatistik Analiz,
Anonim, b.t))

Burada dikkat edilmesi gereken durum, iliskili drnek t-testinde yine ortalamalar
karsilagtinhirken, iligkili 6rnek t-testini bafimsiz dmek t-testinden ayiran ozellik
burada iki dmeklem grubunun olmamas: analizlerin aym dmeklem grubu lizerinde

yapimasidir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu c¢aliymada, fizik egitiminde vyapilandirmact Ogrenme yaklasimimn
ogrencilerin akademik basarilanna ve fizik dersine iligkin tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla, inceleme konusu olarak Fizik dersi
alimmus, uygulama alam olarak da Elektrik {initesi seilmistir. Arastirma kapsaminda
ozel bir lisede 10. sifta Ggrenim gérmekte olan toplam 47 &frenciye anket
uygulanmigtir. Veri analizi dncesinde veri temizligi yapilmig, tamamlanmayan
anketler analiz diginda birakilarak degerlendirmeye alimmamistir. Béylece analize
dahil edilen &grenci sayisi 42 olmustur. Geleneksel ve yapilandirmaci 6gretim
yontemlerinin kargilagtirmali olarak ele alinabilmesi i¢in deney ve kontrol grubu
olugturulmustur. Deney grubu igin yapilandirmaci dgretim yaklagimi, kontrol grubu
igin geleneksel ogretim ydntemi esas alnmastr. Her iki grubun da alan basar

ortalamalarinin birbirine denkligi gozetilmistir.

Bir deney sirasinda, deney grubunda gbzlemlenen degisimlerin, séz konusu
deney diizenegi i¢indeki ilgili bagimli degiskenlerin etkisiyle meydana gelip
gelmedigini test edip kargilastirma yapabilmek amaciyla, deney degiskenleri disinda
deney grubu ile aym 6zelliklere sahip olarak olugturulan grup kontrol grubu olarak
adlandinlmaktadar.

Her iki gruba da uygulanan anket 3 béliimden olugmaktadir. Birinci biliimde,
Ogrencileri tammaya yonelik demografik ve kigisel 16; ikinci boliimde, 83rencilerin
fizik dersine iligkin tutumlarim lgmeye yonelik 24 adet 5°1i likert dlgek sorusu soru
yer almaktadir. Son bolimde ise 6@rencilerin alandaki akademik basarilanm Slgmeye
vonelik test sorulari kullamlmigtir, Tasarlanan bu anket her iki $grenme yaklagiminin
uygulanmasimin oncesinde ve sonrasinda tekrarlanmugtir,. Béylece ogrencilerin
akademik basan ve fizik dersi tutumlarina her birine iligkin én test ve son test

puanlan elde edilmigtir.

Bu bdlimde amag dogrultusunda belirlenen alt problemlere yonelik olarak
anket aracihif ile Ogrencilerden toplanan veriler analiz edilmis ve elde edilen

bulgular yorumlanmigtir.
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4.1.Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimnin Ogrencilerin Akademik

Bagarilarina Etkisi

Bu alt baglik altinda fizik dersinin egitiminde yapilandirmac1 63renme
vaklagimimin 6grencilerin akademik bagarilarina etkisinin incelenmesi amaciyla
ortaya konan alt hipotezler incelenmigtir. Bu dogrultuda yapilandirmaci egitim

yaklagiminin uygulandif deney grubunu olugturan toplam 21 6égrenciden elde edilen

veriler analiz edilmistir.

Bityukoztiirk (2006)’e gore, ayn1 deneklerin bir deneysel islem oOncesi ve
sonrasinda bagiml: degiskene iligkin &lgtimleri alindiginda, deneklerin zamana bagh

tekrarli dlgiimleri séz konusudur ve elde edilen bu Slgiimler iligkilidir(s.68).

Dolayisiyla 6grencilerin  yapilandimaci ya da  geleneksel §frenme
yaklagimimin uygulanmasindan dnce elde edilen akademik basan ortalamalan ile
yapilandirmaci ya da geleneksel Gfrenme yaklagiminin uygulanmasindan sonra elde
edilen akademik basgar ortalamalan arasinda anlamh bir farklilik olup olmadiginin
test edilmesinde iligkili Srneklemler igin t-testi (eglenik drnek t-testi) kullamilmugtir.
Aragtirmada Sosyal Bilimlerde genellikle kullamlan deger olan 0,05 anlam diizeyi
kullamlmistr,

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek amaciyla ise bagimsiz gruplar t

testinden yararlanilmigtir.

HO: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari dn test puan ortalamalan
arasinda anlaml fark yoktur.

H1: Deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin akademik bagari on test puan ortalamalan
arasinda anlamli fark vardir,

HO: Deney ve kontrol grubu o3rencilerinin akademik basari son test puan

ortalamalan arasinda anlaml fark yoktur.
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H2: Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik bagari son test puan

ortalamalan arasinda anlaml fark vardir.

Tablo.18. Gruplann Akademik Basan On Test ve Son test Puanlarina Ait

Tanimlayict Istatistikler ve t-Testi Sonucu

Birim On Test Standart Son Test | Standart
Savisi Hata Hata
Deney
Grubu 21 50,52 8,571 65 9,22
Kontrol
Grubu 21 52,05 11,561 58,10 10,89
t -0,485 2,217
p 0,630 0,032

Tablo 18’de deney (50,52) ve kontrol (52,05) grubu Ggrencilerinin akademik
basar1 6n test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakim oldugu gériilmektedir.
Istatistiksel agidan fark olup olmadifim belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonucunda da anlamh fark olmadigi gorilmiigtiir. p=0,63>0=0,05 oldugundan H1
hipotezi desteklenmemektedir. Bu sonug¢ arastirma agisindan gruplarn deneysel
uygulamaya baglamadan akademik baganlarmn esit oldudunu gostermektedir. Bu da
arastirma i¢in énemli ve dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Tablo 18'de deney grubu &grencilerinin akademik bagan son test puan
ortalamasmin 65, kontrol grubu akademik bagari son test puan ortalamasinin ise 58,1
oldugu goriilmektedir. Istatistiksel agidan fark olup olmadigim belirlemek amaciyla
yapilan t testi sonucunda da anlamh fark oldufu gériilmistir. p=0,032<e=0,05
oldugundan H2 hipotezi desteklenmektedir. Bu bulgu Ortadgretim fizik dersinin
ogretiminde yapilandirmaci 68renme yaklagimmn uygulanmasinin Sgrencilerin
akademik baganlan izerinde geleneksel 6grenme yaklagimindan daha fazla olumlu
ctkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yapilandirmaci Ofretim  sisteminin
uygulandifi deney grubunun akademik basar puanlan geleneksel 6gretim sisteminin
uygulandifi kontrol grubu o&frencilerinin akademik bagan puanlarindan daha

yiiksektir.
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H3: Ortadgretim fizik dersinin Ogretiminde; yapilandirmaci 6grenme yaklasimi

geleneksel 6frenme yaklagimina gore 6grencilerin akademik basarilarim artinr.

Tablo.19. Gruplarin Akademik Basanlarma liskin t-Testi Sonuglan

Grup Akademik Bagar1 Puam |Ortalama |Std Hata t p
On Test 50,52 | 8,57

Deney Grubu [Son Test 65 9,22 | -8,531 | 0,000
On Test 52,05 | 11,56

Kontrol Grubu|Son Test 58,1 10,89 | -5,582 | 0,000

Gruplarin Son Test Puan Ortalamalari Arasindaki Fark 2,217 | 0,032

Deney grubu akademik bagari 6n test ve son test puanlan arasinda farklilik olup
olmadifmin  incelenmesi amaciyla  gergeklestirilen  t-testi;  Ggrencilerin
yapilandirmaci 6frenme yaklagiminin uygulanmasi sonrasinda akademik basar
puanlannda anlamh bir artis oldugunu gdstermektedir (p=0,000<0=0,05).
Ogrencilerin yapilandirmact 6grenme yaklagimmin uygulamasmdan once akademik
basart puanlanmin ortalamasi 50,52 iken, yaplandirmaci Ggrenme yaklagim
uygulandiktan sonra akademik basan ortalamasi 65’¢ yikselmistir. Bu bulgu,
Ortaogretim fizik dersi Ogretiminde yapilandirmact Ogrenme yaklagiminin

uygulanmasinin 6grencilerin akademik bagarilarim arttirict bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubu akademik bagan 0n test ve son test puanlan arasinda farklihik
olup olmadigmin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen t-testi; &grencilerin
geleneksel Ofrenme yaklasimimin  uygulanmasi sonrasinda akademik basan
puanlaninda anlamli bir artiy oldugunu géstermektedir. (p=0,000<a=0,05).
Ogrencilerin geleneksel 6grenme yaklagmmimin uygulamasindan énce akademik
bagart puanlarinin ortalamasi 52,05 iken, geleneksel Ggrenme yaklasim
uygulandiktan sonra akademik basan ortalamas: 58,10°a yiikselmistir. Bu bulgu,
Ortadgretim  fizik dersi Ogretiminde gelencksel Ofrenme  yaklagimimin
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarint arttirica bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Bulgular1 6zetlemek gerekirse; Ortadgretim fizik dersi Ggretiminde hem
yapandirmaci hem de geleneksel Ofrenme yaklasimlanmmn uygulanmasi
6grencilerin akademik bagarlarim arttirie: bir etkiye sahiptir. Ancak daha énce tespit
edildigi tizere yapilandirmac: yaklagimda Ggrencilerin akademik bagarilaninin arttigs

dolayisiyla yapilandirmaci  yaklagimin  bagan iizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir.

4.2. Demografik Degiskenlere Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarinin

Incelenmesi

Bu alt baghk altinda OZrencilerin akademik basarlarnmin cinsiyet, gelir
diizeyi, SBS’ den alinan puan ve fizik alaminda meslek segimine yonlendirilmeye
gore istatistiksel olarak anlaml bir farkm olup olmadigina dair bulgular ve bulgulara
iliskin yorumlar verilmistir. Diger degiskenlere iliskin incelemeler ilgilenilecek
kategorilerde istatistiksel agidan yeterli goézlem bulunmamasi nedeniyle

gergeklestirilmemigtir.

Geleneksel ve yapilandirmaci efitim sistemlerinin  uygulanmasindan
kaynaklanabilecek farkliliklari sabit tutmak gerek¢esiyle analizlerde 6n testten elde
edilen veriler kullanilmigtir. Verilerin analizinde bafimsiz émeklem t-testinden

yararlanlmigtar.

Tablo.20. Ogrencilerin Akademik Bagar1 Puanlarma Ait Tanmlayica Istatistikler

Akademik Basar1 Puam
N | Minimum Maksimum [Ortalama Std. Hata
42 29 71 51,29 10,08

Arastirmaya katilan 42 68rencinin akademik basari puanlari 29 ile 71 arasinda

degismekte olup, akademik basan puan ortalamas: 51,29°dur.

Bu béliimde test edilen hipotezler agagida belirtilmektedir,

HO: Ogrencilerin akademik baganlan cinsiyetlerine gore farklilik gdstermez.

H4: Ogprencilerin  akademik baganlan erkek ogrencilerin  lchine farklihik

gostermektedir.
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HO:Ogrencilerin akademik basarilan gelir grubuna gore farkhihk gistermez.

HS: Ogrencilerin akademik basarilan yiiksek gelir grubunda yer alan ailelerin (aylik
geliri 3500 TL ve tizeri) gocuklan lehine farklihk gostermektedir.

HO: Ogrencilerin akademik bagarilani SBS puanlarina gore farklilik gbstermez.

Hé: Ogrencilerin akademik basarilan SBS’ den yiiksek puan alan (350- 500 puan

alan) 6grenciler lehine farklilik gostermektedir.

HO: Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlart fizik alamnda meslek secimine

yénlendiren birisinin olup olmama durumuna gore farklihk géstermemektedir.

H7: Ogrencilerin akademik bagarilar fizik alamnda meslek segimine yonlendiren

yakim olan &grenciler lehine farklilik gdstermektedir,

Table.21. Demografik ve Kisisel Ozelliklere Gore Ogrencilerin Akademik Bagan
Puanlarina Ait t-Testi Sonuglari

Degisken Std
Degisken Diizeyleri Ortalama|Hata t P
Kadin 50,75 9,95
Cinsiyet Erkek 51,77 10,41 |-0,325]0,747
3500 TL alt 55,2 8,67
Gelir Diizeyi 3500 TL ve lizeri | 47,73 10,12 | 2,556 (0,014
250- 350 50,42 9,47
SBS Puam 350- 500 52,44 11,01 |-0,64 |0,526
Fizik Alaminda
Meslek Se¢imine Var 21,65 12,44
Yinlendiren Birinin
Olma Durumu  [Yok 51,04 8,38 |0,189 0,851

Ogrencilerin akademik bagarilarnnin cinsiyetlerine gore farklihgmin analizinde
p=0,747 > a = 0,05 oldugundan Ho hipotezi kabul edilir, cinsiyete gore farklilik
yoktur. Ogrencilerin  akademik basanlan cinsiyetlerine gdre farklilik
gostermemektedir. Kiz 6grencilere ait basar1 puan ortalamasi 50,75 iken erkeklere ait

basart puan ortalamasi 51,77°dir. Aradaki fark istatistiksel agidan anlamlt degildir.
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Elektrik konusu daha gok erkeklerin ilgisini ¢eken bir konu olmasina ragmen,
ders uygulamalanmin 6grencilerdeki ényargiyr yiktigi bu durumun da cinsiyet farki

gozetmeksizin akademik bagany arttirdigini diigtindiirmektedir.

Gelir durumuna gore farkliligin incelenmesinde test sonucuna gére; p=0,014<
o = 0,05 oldugundan Ho hipotezi reddedilir, ailelerin gelir durumuna gére farklihk
vardir. Ogrencilerin akademik baganlan ailelerin gelir durumuna gére farklihk
gostermektedir. Ancak bulgular iddianin tersine igaret etmektedir. Aylik geliri 3500
TL’nin altinda olan ailelerin gocuklarimn basar1 puan ortalamas: 55,2 iken aylik
geliri 3500 TL ve iizerinde olan ailelerin ¢ocuklarina ait basar1 puan ortalamasi
47,73’tiir. Aylik geliri 3500 TL nin altinda olan ailelerin ¢ocuklart daha basarihdr.
Bu durum $grencilerin sosyoekonomik diizeylerini yiikseltebilmek adina kendilerine

ozgi kigisel hedefler belirlemis olabilecegini diisimdiirmektedir.

SBS’ den alinan puana gore farkliligin incelenmesine test sonucuna gore;
p=0,526 > a = 0,05 oldugundan Ho hipotezi kabul edilir. Ofrencilerin akademik
basartlart SBS® den aldiklan puana goére farklilik gostermemektedir. SBS’ den 250-
350 arasinda puan alan 6grencilere ait bagan puan ortalamas: 50,42 iken SBS’ den
350~ 500 arasinda puan alan dgrencilere ait bagari puan ortalamasi 52,44°tiir. Aradaki
fark istatistiksel agidan anlamli degildir. SBS smavinin tim bir akademik yilda
goriilen derslere ait galigmanin degerlendirmesi, bizim ¢ahsmamizin ise 5 haftalik ve
tek bir Uniteye ait ¢alijmanin sonucundaki bagarnnin degerlendirmesi oldugu
digiliniiliirse, SBS smavindaki basanmn, akademik basanda bir farklihk
yaratmayacagi diigiiniilmektedir.

Ogrencilerin  akademik basanilarnm  fizik alaninda meslek  segimine
yonlendiren birinin olma durumuna gore farklihk gdsterip géstermediginin analiz
edilmesi amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi kullamlmustir. Test sonucuna gore;
p=0,851 > o = 0,05 oldugundan Ho hipotezi kabul edilir, fizik alaninda meslek
se¢imine yonlendiren birinin olma durumuna gére farklihk yoktur. Ogrencilerin
akademik basanlar fizik alaninda meslek se¢imine yonlendiren birinin olma
durumuna gore farklilik gostermemektedir. Fizik alaninda meslek segimine
yonlendiren Ogrencilere ait bagan puan ortalamasi 51,65 iken ydnlendirilmeyen

ogrencilere ait basan puan ortalamasi 51,04°tiir. Aradaki fark istatistiksel agidan
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anlamh degildir. Aradaki farkin istatiksel olarak anlamh g¢ikmamasi, basarmm
meslek seciminde ydnlendiren birinin olmasindan degil, Sgrencinin kisisel

performansindan kaynaklandigini diigiindiirmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin akademik baganlan cinsiyet, SBS’ den alinan puan
ve fizik alaminda meslek segiminde ydnlendirmede bulunan birinin olup olmama
durumlarina gére farklhlagmazken sadece ailenin gelir durumunun &grencilerin
bagarisimu etkileyen bir unsur oldugu tespit edilmistir. Daha diisiik gelir seviyesinde
ver alan ailelerin ¢ocuklariin daha bagarih olmas: dikkat gekicidir. Sosyoekonomik
seviyesi diigiik &grencilerin daha iyi bir gelecek saglayabilmek adina kendilerine

daha farkli hedefler belirlemis olabilecegini gdstermektedir.

4.3. Yapilandirmaci ve Geleneksel Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin
Fizik Dersine fliskin Tutumlarma Etkisi

Bu bashk altinda yapilandirmaci ve geleneksel Sgrenme yaklagimlarinin
uygulanmasimin Ggrencilerin fizik dersine iliskin tutumlarina etkisini incelemek
lizere yapilan analizlere ve elde edilen bulgulara ver verilmektedir. Ogrencilerin
yapilandirmac: ya da geleneksel 6§renme yaklagimmin uygulanmasindan dnce elde
edilen fizik tutum 6lgei puan ortalamalan ile yapilandirmaci ya da geleneksel
Sgrenme yaklagimimn uygulanmasindan sonra elde edilen fizik tutum 8lgedi puan
ortalamalan arasinda anlamlt bir farklilik olup olmadiginin test edilmesinde iliskili

omeklemler igin t-testi (eglenik 6rmek t-testi) kullamilmustir,

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fizik tutum 8lgegi son test puan
ortalamalan arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek amaciyla ise bagimsiz
gruplar t testinden yararlanilmigtir Caligmada kullamlan fizik tutum &icegi duygu,
diisiince ve davramgs olmak iizere 3 alt boyuttan olugmaktadir. Analizler hem genel
hem de detayli inceleyebilmek adina alt boyutlar bazinda gergeklestirilmigtir.

HO: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fizik tutum odlgek On test puan

ortalamalar arasimda anlamh fark yoktur.
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H8: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fizik tutum olgek 6n test puan

ortalamalan arasinda anlaml fark vardir.

Tablo.22. Gruplann Fizik Tutum Olgegi On Test Puanlanna Ait Tammlayici
Istatistikler ve t-Testi Sonucu

Birim Sayis1/Ortalama [Std Hata T p
Deney Grubu 21 83.38 10,220 10,853 0,399
Kontrol Grubu 21 86,09 10,406

Tablo 22°te deney (83,38) ve kontrol (86,09) grubu &grencilerinin fizik tutum
Olgegi On test puan ortalamalarun birbirine oldukga yakmn oldugu gdriilmektedir,
Istatistiksel agidan fark olup olmadifim belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonucunda da anlaml fark olmadigi gériilmiigtiir. p=0,399>0=0,05 oldugundan H8
hipotezi desteklenmemektedir. Bu sonug¢ aragtuma agisindan gruplarm deneysel
uygulamaya baglamadan fizik dersine iliskin tutumlannin  esit oldugunu
gostermektedir. Gruplarin deneysel uygulamaya baglamadan 6nce incelenen iki
degisken olan akademik bagar ve fizik dersine iligkin tutumlar agisindan aym
Ozellikte olmasi uygulanan geleneksel ve yapilandirmaci eitim yontemlerinin

sonuglarinin karsilagtimimast agisindan oldukga Snemlidir.

HO: Ortadgretim fizik dersinin Ogretiminde; yapilandirmaci 68renme yaklagimi
geleneksel grenme yaklagtmina gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fizik

tutum Olgegi duygu boyutu son test puan ortalamalan arasinda anlaml fark yoktur.

H9: Ortadgretim fizik dersinin &gretiminde; yapilandirmaci &grenme yaklasimi
geleneksel Ogrenme yaklagimina gore deney ve kontrol grubu Sgrencilerinin fizik

tutum Slgegi duygu boyutu son test puan ortalamalan arasinda deney grubu lehine

anlamli fark vardir.

HO: Oriadfretim fizik dersinin Ggretiminde; yapilandirmaci Ggrenme yaklagimi
geleneksel 6grenme yaklasimina gbre deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin fizik

tutum Glgegi diigiince boyutu son test puan ortalamalan arasinda anlamh fark yoktur.
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H10: Ortadgretim fizik dersinin Ogretiminde; yapilandirmaci §grenme yaklasim
geleneksel Ogrenme yaklasimina gdre deney ve kontrol grubu égrencilerinin fizik

tutum olgegi diisiince boyutu son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine

anlaml: fark vardur.

HO: Ortadgretim fizik dersinin 6gretiminde; yapilandirmac: 6grenme yaklasimm
geleneksel dfrenme yaklagimmna gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fizik

tutum Slgedi davrans boyutu son test puan ortalamalan arasinda anlaml fark yoktur,

H11: Ortadgretim fizik dersinin Ogretiminde; yapilandirmaci 6grenme yaklagim
geleneksel dgrenme yaklasimina gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fizik

tutum &lgegi davrams boyutu son test puan ortalamalan arasinda deney grubu lehine
anlamh fark vardir,

Tablo.23. Gruplarin Fizik Dersine Olan Tutumlannin Duygu, Digtince ve Davrams
Boyutuna iligkin t-Testi Sonuglart

Grup Duygu Boyutu Ortalama Std Hata t p
On Test 13,10 2,70

Deney Grubu |Son Test 20,52 2,69 |-13,832| 0,000
On Test 13,67 2,48

Kontrol Grubu[Son Test 16,67 3,26 | -3,985 | 0,001

Gruplarin Son Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Fark 4,178 | 0,000

Grup Diigiince Boyutu Ortalama|Std Hata t P
On Test 48.43 5,92

Deney Grubu [Son Test 59,57 7,01 |-10,067 | 0,000
On Test 50,52 | 7,02

Kontrol Grubu(Son Test 52,24 6,12 | -1,111 | 0,280

Gruplarin Son Test Puan Ortalamalari Arasindaki Fark 3,610 | 0,001

Grup Davrams Boyutu Ortalama |Std Hata t p
On Test 18,71 2,22

Deney Grubu {Son Test 21,14 2,26 | -4,764 | 0,000
On Test 18,90 | 1,95

Kontrol Grubu/Son Test 19,00 2,86 | -0,170 | 0,867

Gruplarin Son Test Puan Qrtalamalar1 Arasindaki Fark 2,680 | 0,010
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Tablo 23’ de goriildiigii gibi hem yapilandirmaci hem de geleneksel dgrenme
‘yaklaslmmm uygulanmasindan sonra dgrencilerin fizik dersine olan tutumlan duygu
acisindan gelismistir. Deney grubu 6grencilerinin fizik tutum 6lgegi duygu boyutu
son test puan ortalamasinin 20,52; kontrol grubu fizik tutum Sigegi duygu boyutu son
test puan ortalamasinin ise 16,67 oldugu gorillmektedir. Istatistiksel agidan fark olup
olmadigim belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda da anlamlh fark oldugu

gbriilmiistiir. p=0,000<¢=0,05 oldugundan H9 hipotezi desteklenmektedir.

Bu bulgu Ortadgretim fizik dersi Ogretiminde yapilandirmaci &grenme
yaklagtmimn uygulanmasinin dgrencilerin fizik dersine olan tutumlarimin duygu

boyutu lizerinde geleneksel 6grenme yaklasimindan daha fazla olumlu etkiye sahip
oldugunu gdstermektedir.

Tablo 23’ de gorildigi gibi yapilandirmaci egitim sistemi uygulanmasi
sonrasinda Ogrencilerin fizik dersine olan tutumlan disiince agisindan geligirken,

geleneksel 6grenme yaklasimimin uygulandifn grupta anlamh bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin fizik tutum Slgedi diisiince boyutu son test puan
ortalamasmin 59,57, kontrol grubu fizik tutum &lgegi diisiince boyutu son test puan
ortalamasinm ise 52,24 oldugu gorillmektedir, Istatistiksel acidan fark olup
olmadifim: belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda da anlaml fark oldugu
gorilmistir. p=0,001<a=0,05 oldugundan H10 hipotezi desteklenmektedir. Bu
bulgu Ortadgretim fizik dersi §gretiminde yapilandirmaci 6frenme yaklagiminin
uygulanmasimin égrencilerin fizik dersine olan tutumlarinin diigiince boyutu iizerinde

geleneksel Ogrenme yaklagimindan daha fazla olumlu etkiye sahip oldugunu

gostermektedir,

Tablo 23’ de gorildiigli gibi yapilandirmaci efitim sistemi uygulanmasi
sonrasinda Ggrencilerin fizik dersine olan tutumlan davramsg agisindan gelisirken,
geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandif grupta anlamh bir farkhilik olmadig
tespit edilmistir.
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Deney grubu 6grencilerinin fizik tutum Slgegi davrams boyutu son test puan
ortalamasiun 21,14, kontrol grubu fizik tutum Slgegi davrams boyutu son test puan
ortalamasinin ise 19 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel agidan fark olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda da anlamh fark oldugu goriilmiistiir.
p=0,01<¢=0,05 oldugundan H11 hipotezi desteklenmektedir. Bu bulgu Ortadgretim
fizik dersi Ofretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasimmin uygulanmasmin
ogrencilerin fizik dersine olan tutumlarinm davramg boyutu iizerinde geleneksel

Ogrenme yaklasimindan daha fazla olumlu etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Deney grubu &grencilerinin duygu, diigiince ve davranis boyutlarindaki bu
olumlu tutum geligimini, 6grencilerin diigiinmeyi, bilgiyi yeniden kendi ifadeleriyle
olugturabilmenin keyfi ile agiklamak miimkiindiir.

Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun her ikisinde de akademik
basarlarn arttigy goriilmiigtiir. Fakat akademik basan deney grubunda daha fazla
artmigtir. Dolayisiyla hem geleneksel hem de yapilandirmaci efitim uygulamasi
Ogrencilerin akademik baganlarim arttirmaktadir. Ancak yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigx gruptaki 6grenciler daha basarili olmuslardir. Ogrencilerin
fizik dersine olan ftutumlan agisindan sz konusu egitim  sistemleri
karsilastinldiginda deney grubunda fizik dersine olan tutumlarnnin iyilestigi tespit
edilirken, kontrol grubunda bir farlihk olusmadig: bulgusu elde edilmistir. Bir bagka
ifade ile yapilandirmaci 6grenme yaklagtimimin uygulandifi gruptaki &grencilerin
fizik dersine olan tutumlarnda iyilesme tespit edilirken, geleneksel &grenme
yaklagimin uygulandig grup"ca fizik dersine olan tutumda bir degisiklik olmadif
bulgusu elde edilmistir,

Sonug olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimu dgrencilerin hem akademik
bagarilarina hem de fizik dersine olan tutumlarina olumlu etkisi vardir. Geleneksel
Ogrenme yaklasimi ise Ogrencilerin akademik basarilarim arttirmakta ancak fizik
dersine olan tutumlarina etki etmemektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
iliskin elde edilen en énemli bulgulardan biri ise geleneksel 6grenme yaklagimindan

daha fazla bagar1 saglamasidr.
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4.4. Demografik Degiskenlere Gore Qgrencilerin Fizik Dersine iliskin

Tutumlarimn incelenmesi

Bu alt baghk altinda 63rencilerin fizik dersine iliskin tutumlan ortaya konarak
bu tutumlarinm cinsiyet, gelir diizeyi, SBS’ den alinan puan ve fizik alaninda meslek
secimine yonlendirilmeye gore istatistiksel olarak anlamh bir farkin olup olmadigina
dair bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar verilmigtir. Diger degiskenlere iliskin
incelemeler ilgilenilecek kategorilerde istatistiksel agidan yeterli gdzlem
bulunmamasi nedeniyle gergeklestirilmemistir. Geleneksel ve yapilandirmaci egitim
sistemlerinin uygulanmasindan kaynaklanabilecek farkhliklar/etkileri sabit tutmak
gerekgesiyle analizlerde on testten elde edilen veriler kullamlmistir. Verilerin

analizinde bagimsiz 6rneklem t-testinden yararlamimgtur.

Ogrencilerin  fizik dersine iliskin tutumlarnm belirlenmesi amaciyla
Ogrencilerden likert G§lgeginde hazirlanmis anket sorulanm ¢ 1: Kesinlikle
katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katihyorum ve 5: Tamamen
katiliyorum” olmak iizere degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin fizik dersine
iliskin tutumlart ile ilgili sorulan 24 adet soruya verdikleri yamtlardan hareketle
puanlan toplanarak her bir 6grencinin fizik dersine iligkin tutamunu yansitan “fizik
tutum Blgegi” olusturulmustur. Olgek, 24 ile 120 arasinda degerler almaktadir ve
daha yiiksek bir puan fizik dersine olan daha olumiu bir tutumu gostermektedir.

Kalayci(2006)’ ya goére giivenilirlik ankette yer alan sorularin birbirleri ile
olan tutarlihfin ve kullanmilan 6lgegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittifam ifade
eder. Fizik tutum 6lgegi i¢in yapilan giivenilirlik analizine gére 0,80 < Cronbach
Alfa= 0,89 < 1,00 oldugundan kullanilan Sigek yitksek derecede giivenilirdir(s.405).

Fizik tutum Slcedi duygu, diisiince ve davrams olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olugmaktadir. Cronbach Alfa katsayisi duygu boyutu i¢in 0,749; diisiince boyutu i¢in
0,846 ve davrams boyutu igin ise 0,582 olarak hesaplanmugtir. Kullanilan alt
Slgeklerin de glivenilir oldudu tespit edilmigtir,
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Tablo.24. Fizik Tutum Olgegini Olugturan Maddelere Ait Tarumlayici Istatistikler

Std.
Olcek Maddeleri Min, Maks.| Ort. [Hata
Fizik dersi konularinda basarili olmak i¢in elimden geleni
yaparim. 3 5 1417 10,54
Fizik dersi konularinda elimden gelenin en iyisini yapmaya
caligirim. 3 5 4,14 (0,52
Fizik dersi konularim Sgrenebilecegimden eminim. 3 5 4,10 (048
Fizik dersi konulaninda basansiz oldugumda daha ¢ok
¢abalarim. 2 5 3,93 10,84
Fizik dersi konularinda basarili olabilecegimden eminim. 3 5 13590 10,62
Fizik dersi konulanm severim, 1 5 |3,88 (0,71
Fizik dersi konularinda yapilacak is ne kadar zor olursa olsun
elimden geleni yapanm. 2 5 | 3,88 |0,74
Fizik dersi konularina iliskin olumlu hislerim vardir. 2 5 3,83 (0,62
Fizik dersi konularinmn, gelecekte éneminin gittikge artacagina
inaniyorum. 2 5 3,76 (0,91
Fizik dersi konularinda zor igleri yapabilecegimden eminim 2 5 13,74 10,70
Fizik dersi konularinin ilerideki meslek hayatimda énemli bir
yeri olacagml disiliniiyorum 1 5 3,74 10,94
Fizik dersi konularinin ilerideki galismalarimda bana yararli
olacagum digiiniiyorum. 2 5 | 3,69 |0,68
Fizik dersi konularinda 6grendiklerimin hayatim
kolaylagtiracagimi diisliniiyorum, 2 5 13,60 10,80
Fizik dersi ile ilgili daha zor problemlerle baga
cikabilecegimden eminim 2 5 | 3,57 10,77
Okulda Fizik dersi konularini gahismaktan hoglanirim 1 5 ] 3,48 10,80
Fizik dersi konularinda dgrendiklerimin giindelik hayatta isime
yarayacafim diisiinilyorum. 1 5 {340 (0,77
Benim igin Fizik dersi konulan eglencelidir 1 4 | 3,36 (0,76
Yeterince vaktim olursa Fizik dersi ile ilgili en zor problemleri
bile ¢ozebilecefimden eminim 2 5 3,26 |0,86
Diger konulara gore Fizik dersi konular daha ilgi ¢ekicidir 1 5 13,14 1,05
Arkadaglarla Fizik dersi konulari veya uygulamalar ile ilgili
meseleleri konusmaktan hoglanirim 1 5 3,07 10,92
Fizik dersi konularmi ve uygulamalarn ile ilgili kitaplar
okumaktan hoglanmrim 1 5 | 2,98 0,90
Fizik kuliibii topluluguna iive olmak isterim 1 5 [2,74 (0,96
Bana hediye olarak Fizik dersi ile ilgili bir kitap veya konu ile
ilgili aletler verilmesinden hoslantrim. 1 5 1269|116
Okuldan sonra arkadaglarla Fizik konulan hakkinda konugmak
eglencelidir 1 5 12,69 10,90
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Ogrencilerin fizik dersine olan tutumlarim detayh bir sekilde degerlendirmek
i¢in dlgekte yer alan maddelerin tanimlayici istatistikleri Tablo 24° de sunulmaktadir.

Ogfrencilerin Slgedi olusturan maddelere verdikleri yamit ortalamalan incelendiginde
¢ogunun 3 ile 4 arasinda degistigi goriilmektedir. Ortalamalann yorumlanmasinda
likert olgek noktalammin “ 1: Kesinlikle katlmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Kararsizim, 4: Katihyorum ve $: Tamamen katiliyorum” olarak tanimlandigi géz
oniinde bulundurulmalidir. Matematiksel olarak eger saymm ondalk kismi 5’ten
biliylik ise bir iist tam sayiya, ondalik kismu 5’ten kiiciik ise bir alt tam sayiya
yuvarlanmaktadir. Bu nedenle 3,5 ve iizerinde olan ortalamalar 4 olarak

degerlendirilmekte ve bu ifadelere deneklerin katildigim ifade etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde; Ogrenciler fizik dersini sevdiklerini
belirtmekte, fizik konulanm &grenebilecekleri konusunda kendilerine giiven
duymakta, bu alanda basanlh olmak i¢in azimle ¢aligacaklarimi vurgulamaktadirlar.
Fizik dersinin hayatlanim kolaylagtiracagini, gelecekte dneminin artacagim ve paralel

olarak hayatlarinda da fizigin Snemli bir yere sahip olacagina inanmaktadirlar.

Yamt ortalamalan 3,5 ile 2,5 arasinda degisen maddeler konusunda 6grenciler
kararsizdir. Bu ifadelere iligkin 6grencilerin tutumlanmin iyilegtirilmesi konusunda
¢ahisma yapilmas: gerektifi sekline yorumlanabilir. Ofrenciler fizik dersi konularini
eglenceli ve diger derslerden daha ilgi ¢ekici bulma, bu alanda ¢ahsmaktan
hoslanma, edinecekleri bilgilerden ilerde giindelik hayatlarinda da faydalanabilme
konularinda kararsizdirlar. Ayrica fizik alanindaki konulan arkadaglan ve gevresi ile
konusma, bu alanda kitap okuyarak aragtirma yapma ve Fizik kuliibiine iiye olma
konusunda da ¢ekimserdirler.

Tablo.25. Fizik Tutum Qlgegine Ait Tanimlayici Istatistikler

Fizik Tutum Olgegi
N Minimum MaksimumlOrtalama Std. Hata
42 66 106 84,74 10,28

Aragtirmaya katilan 42 Ogrencinin fizik tutum 6lgek ortalamasi 84,74°tiir.
Ogrencilerin puanlan 66 ile 106 arasinda degismektedir.
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Bu bdliimde test edilen hipotezler asagida belirtilmektedir.

HO: Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlan, cinsiyetlerine gore farklilik

gostermemektedir.

H12: Ofrencilerin fizik dersine iligkin tutumlari, erkek drencilerin lehine farklilik

gostermektedir.

HO: Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlari, ailelerin gelir durumuna gore

farklihk gostermez.

H13: Oprencilerin fizik dersine iligkin tutumlari yitksek gelir grubunda yer alan
ailelerin (aylik geliri 3500 TL ve tizeri) gocuklan lehine farklilik géstermektedir.

HO: Opgrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan SBS’ den aldiklan puana gére

farklilik gbstermez.

H14; Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan SBS’ den yiiksek puan alan (350-
500 puan alan} &grenciler lehine farklilik géstermektedir.

HO: Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan fizik alaninda meslek secimine

yOnlendiren birinin olma durumuna gére farklilik géstermez.

H15: Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlari fizik alaminda meslek se¢imine

yonlendiren yakini olan §grenciler lehine farklihk gostermektedir.
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Tablo.26. Demografik ve Kisisel Ozelliklere Gére Ogrencilerin Fizik Tutum Olgegi
Puanlarina Ait t-Testi Sonuglan

Degisken
Degisken Diizeyleri Ortalama|Std Hata| t p
Kiz 84,4 10,26
Cinsiyet Erkek 85,05 10,53 |-0,201 | 0,842
3500 TL alt1 83,7 10,41
Gelir Diizeyi (3500 TL ve tizeri | 85,68 10,31 |-0,619| 0,539
250- 350 84,75 10,45
SBS Puam  {350- 500 84,72 10,35 | 0,009 | 0,993
Fizik Alaminda
Meslek Secimine [Var 89,53 8,74
Yonlendiren
Birinin Olma
Durumu Yok 81,48 10,11 | 2,671 | 0,011

Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlarimin cinsiyetlerine gére farkliliginn
analizinde test sonucuna gore; p=0,842 > o = 0,05 oldugundan Ho hipotezi kabul
edilir, cinsiyete gére farkhilik yoktur. Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan
cinsiyetlerine gore farklilik gostermemektedir. Kuiz 63rencilere ait fizik tutum Sigegi
puan ortalamasi 84,4 iken erkeklere ait fizik tutum 6lgedi puan ortalamasi 85,05°dir.
Aradaki fark istatistiksel agidan anlamh degildir. Bir farkhilik ¢ikmamasi ders
uygulamalarimn, égrencilerdeki dnyargiyr yiktig, bu nedenle de tutum agisindan da
cinsiyetin bir fark yaratmadigim diigiindiirmektedir.

Gelir durumuna gore farkhilifin incelenmesinde p=0,539 > o = 0,05
oldugundan Ho hipotezi kabul edilir, ailelerin gelir durumuna goére farkhlik yoktur.
Ogrencilerin fizik dersine iligkin tutumlan ailelerin gelir durumuna gére farklihk
gostermemektedir. Aylik geliri 3500 TL’nin altinda olan ailelerin ¢ocuklarinin fizik
tutum o6l¢efi puan ortalamasit 83,7 iken ayhik geliri 3500 TL ve ilizerinde olan
ailelerin ¢ocuklarina ait fizik tutum olgedi puan ortalamasi 85,68°dir. Aradaki fark
istatistiksel agidan anlamli degildir.

SBS’ den alinan puana gore farklilifin incelenmesine test sonucuna gore;
p=0,993 > a = 0,05 oldugundan Ho hipotezi kabul edilir, SBS’ den alinan puana gore
farklilik yoktur. Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlan SBS’ den aldiklar puana

gore farklihk gostermemektedir. SBS’ den 250- 350 arasinda puan alan Ggrencilere
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ait fizik tutum Slgefi puan ortalamas: 84,75 iken SBS’ den 350- 500 arasinda puan
alan 6grencilere ait fizik tutum Olgegi puan ortalamasi 84,72°dir. Aradaki fark
istatistiksel agidan anlamli degildir. SBS smavimn tim bir akademik yilin
¢alismasinin degerlendirilmesi sonucundaki bagarinin, fizik dersine iligkin tutumlar

agisindan bir farklilik yaratmayacaf diistintiimektedir.

Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlanmn fizik alaninda meslek se¢imine
yonlendiren birinin olma durumuna gore farklihk gosterip gostermediginin analiz
edilmesi amaciyla bagimsiz 6meklem t-testi kullamlmigtir, Test sonucuna gére;
p=0,011<0.= 0,05 oldugundan Ho hipotezi reddedilir, fizik alamnda meslek se¢imine
y6nlendiren birinin olma durumuna gore farklilik vardir. Ogrencilerin fizik dersine
iligkin tutomlan fizik alaninda meslek secimine yénlendiren birinin olma durumuna
gore farkhihk gOstermektedir. Fizik alaninda meslek segimine yoénlendiren
Ogrencilere ait bagan puan ortalamasi1 89,53 iken yénlendirilmeyen Ofrencilere ait
bagari puan ortalamasi 81,48°dir. Cevrelerinde fizik konulanyla ilgili bir meslek
se¢iminde cesaretlendiren ve ydnlendiren birileri olan 63rencilerin fizik dersine olan
tutumlart daha olumludur. Fizik dersinin yoruma dayali olmasi ve Ogrencilerin
basanli olabilmeleri i¢in analitik diisiinceye sahip olmalari, matematigi ¢ok iyi
kullanabilmeleri gerektigi icin genelde dgrenciler agisindan gok zor bir ders olarak
nitelendirilmekte, yani fizik dersine Onyargi ile bakilmaktadir. Bu nedenle
¢evrelerinde meslek se¢iminde onlan yonlendiren bir kiginin olmasmim §grencilerin

Onyarglarm yikaca@ disiinilmektedir,

Sonug olarak Ogrencilerin fizik dersine olan tutumlan cinsiyet, ailenin gelir
durumu ve SBS’ den alinan puana gére farklilasmazken sadece fizik alaninda meslek
se¢iminde yonlendirmede bulunan birinin olup olmama durumunun dgrencilerin fizik
dersine olan tutumunu etkileyen bir unsur olduu tespit edilmistir. Cevrelerinde fizik
konulanyla ilgili bir meslek segiminde cesaretlendiren ve ydnlendiren birileri olan
Ogrencilerin fizik dersine olan tutumlarimin digerlerinden daha olumlu olmas: 6nemli

bir bulgudur.
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5. SONUC VE ONERILER

Giiniimiiz bilgi ve iletisim ¢afinda iilkeler, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik,
teknolojik alanlarda siirekli gelismekte ve degismektedir. Degigsim ise gereksinimden
kaynaklanmaktadir ve bu degisimi tetikleyen, insamn diinyayr daha iyi anlama ve
insanlik adma iyi bir seyler yapma istegidir. Toplumlarin yeni ilgi alanlari, yeni
beklenti ve yeni ihtiyaglar da buna paralel olarak ortaya gikmaktadir. Cagin getirdigi
bu yenilik ve beklentilere uyum saglamak ise ancak iyi egitilmis bireylerle miimkiin
olmaktadir. Biitlin geligmis tlkeler, bulunduklan refah diizeylerini yiikseltme ve
koruyabilmek igin her bireyin kendi potansiyelini kullanabilecegi, yetenekleri
dogrultusunda egitim vermenin yollarim aramaktadir. Bu aym1 zamanda demokrasi
i¢in de gereklidir. Ciinkii kendi kararlarimi kendi verme yetkinligine sahip bireylerin
olusturdugu toplumlarda demokrasi yasayabilir.

Bireylerin, bilim ve teknolojide yasanan hizli geligsmelere ayak uydurarak,
gelismeleri kendi yararna kullanmalan, toplumlann gelecekleri igin hayati énem
tagimaktadir, Kiiresellesme ile birlikte, bilgi ve teknoloji aktarimi kolaylasmus,
bilginin 6nemi bilgi toplumuna gegis siireci devam ederken hizla artmis, dolayisiyla
“’bilgi’’ kavrami ve “’bilim*’ anlayisiun da tekrar tekrar sorgulanmasinm gerekliligi
ortaya ¢ikmugtir. Bilimdeki siirekli degisim ayn1 zamanda uluslarin e¢gitim siireglerini
yeniden gbzden gecgirmelerini ve ¢gaga uyumlu olmalarim zorunlu hale getirmektedir.
Bu geligmeler, i¢inde bulundugumuz ¢ag igin *> Bilgi nedir?”’,”’Bilginin $grenme ve
Ggretmeye etkisi nasildir?”’, ©* Ne bildigimizi nasil biliriz?”* “’Gergek nedir?’” gibi
sorularmn yeniden tammlanmasi thtiyacinin yaminda; ’Bilgi toplumu’’, “’Bilgi ¢ag1™
gibi tanimlamalarin yapilmasimin gerekliligine de neden olmaktadir. Bilgi Toplumu,
inisiyatif kullanabilen, girisken, iiretken, uluslar arasi arenada rekabet edebilen insan
gliciine ihtiyag duymaktadir. Bu durum da insanlarin 6grenme ve Ggretmeye yeni
anlayiglar g¢ergevesinden bakmasina ve bu anlayglara gore bilgiyi yeniden

yapilandirmasina neden olmaktadir.

Bir lilkenin egitim ger¢eginin temel zeminini olusturan egitim felsefesine
dayandirilarak hazirlanan egitim politikalar, egitim planlamalari ile somutlagtirilir

ve egitim uygulamalan deneysel ¢aligmalarla sinanarak gegerlilik kazanir.
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Uygulandigt Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zellanda, Avustralya, Israil,
Kanada... gibi iilkelerin egitim sistemlerine son yillarda damgasim vuran
“Yapilandirmact Ofrenme Yaklasimi” Tiirkiye’ de éncelikle 2004-2005 &@retim
vilinda, denenmek iizere pilot olarak secilen illerdeki okullarda bu yéntemi
uygulamaya konmugtur. 2005-2006 gretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1

iilke genelinde tiim okullarda yapilandirmaci Ogretim yontemini uygulamaya

baslamgtir.

Her ne kadar yapilandirmaci yaklasim ¢6ziim igin tek yol olmasa da, bilgi
toplumunun ihtiyaglarna cevap verecek, geleneksel yaklagmin tikandigi yerlerde
devreye sokularak dgretimin zenginlegmesini saglayacaktir. Cilinkii yapilandirmaci
yaklagim Ogrenme ve efitime getirdifi yeni yaklagimiyla yeni uygulamalara da
olanak saglar. Bu yaklasimda Ogrenenlerin farkindaliklan, bireysellikleri
desteklenmeli ve gelistiilmelidir. Simf i¢i uygulamalarda bunu destekler yonde
olmalidir. Bunun igin Ogrenenlerin simf i¢inde daha etkin olabilmeleri icin
etkinlikler diizenlenmeli, Ogrenenlerin birlikte ¢alisarak sonuca ulasmalan,
kendilerini gergeklestirmeleri beklenir. Bu aym zamanda hem daha demokratik bir
egitime hem de bilginin toplumsal iligkiler i¢inde farkinda olarak olugturulmasina
zemin hazirlayacaktir. Ofrenciyi ezbercilikten kurtaracak, bilginin de kalic1 olmasini
saglayacaktir. Ogrenenin ise bunun farkma varabilmesi icin 6gretmeni, konuyu ve
cevresindeki diinyayi, iligkilerini sorgulayabilir hale gelmesi gerekir. Bilgiyi kendisi
i¢in olugturmasi gereken bireydir,

Ogrenenin sahip oldugu bilginin farkinda olmasi, yeni bilgileri 6grenmesi igin
onemlidir. Opretmen burada devreye girmeli, hazirladigs uygun &@retim
etkinliklerini planlayip, yeni vermek istedigi konuyu dgrencilerine kavratmalidir. Bu
siiregte Ogrenci eski bilgisi yeni bilgisi arasinda uyum olup olmadifim kendi zihinsel
siireclerinden gegirecektir. Bu anlama ve kavrama siirecinde c¢eliski durumu
yasanirsa zihinsel iglemler baslatilir. Yeni kazamlan bilginin istenilen diizeyde
kavramldigimin anlagilabilmesi i¢in duruma uygun farkh etkinlikler diizenlemesi
gerekir. Ogrenciden beklenen, bilginin kargilasilan yeni ve farkh problemlerde
kullanmasi, farklt uygulamalan yapabilmesidir. Ogretmenin hazirladifi etkinlikler
ogrencilerin hangi diizeyde ve ne tiir bilgiye sahip olduklarim anlamasina da olanak

saglarmg olur.
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Cumhuriyet tarihinin en dnemli 68retim projesi olmasi iddias1 ile egitim
sistemine yenilikler getirmeyi amaglayan bu uygulamalarda, ge¢is déneminden
dolayr aksakliklar olabilir. Yapilandirmaci Ogrenme kurami gergek anlamiyla
uygulanabildiinde arastiran, Ogrenen, tartigan, kendi oOzelliklerinin farkinda,
kendine glivenen bireylerin yetismesine katki saglayacaktir. Bunun igin de okul
idaresine, Ogretmene, veliye, 6Frenene gorevler diigmektedir. Kaynak, arag ve
gereglern, simf mevcutlari, siuf ortamlan da yeni yaklagima gore diizenlenmelidir.
Ogrenme ortaminda Sgretmen merkezli bir égrenme ortamuindan dgrenen merkezli
bir dgrenme ortammna gegilmesi i¢in Ggretmen ve yoneticilerin bilinglendirilmesi
gerekmektedir.

Fizik dersinde anlamli &grenme; Ggrencilerin 6n bilgilerinin gegerliliginin
kontrol edildigi, ger¢ek yagamla baglantilarin kuruldugu, 6grencinin gogu zaman
zthinsel ¢ogu zaman da fiziksel olarak katki verdifi siiregler sonucunda kavramsal
degismelerin saglandifi ve saflanamadifi Gfrenme ortamlarinda incelenip
degerlendirilmesi gerekir. Bu ylizden olumlu ve olumsuz etkenleri gorebilmek,

Ogrenene Ogrendid kavramu pekistirmesine olanak verecek ortamlar saglanmahdir,

Bu amaglarla yola ¢ikilan ve uygulamalarm basinda fizik dersi Elektrik
iinitesinde, yapilandirmaci yaklagun yénteminin uygulandifn deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandign kontrol grubuna verilen basan testlerinden almis
olduklan puan ortalamalan karsilastirildiginda, baslangigta kavram boyutu agisindan
iki grup arasinda bir fark olmadifi, uygulama sonrasinda ise deney grubunun
uygulama boyutunda olan basarilarinda antamli bir fark olugtugu gézlemlenmistir.
Bu konuda yapilmis olan énceki gahigmalan inceledigimizde bizim bulgularimizla
paralel aym sonuglara ulagan aragtirmacilann ¢ofunlukta oldugunu gdrmekteyiz.
Bizim ¢ahgmamzda da geleneksel egitimin yapildifa kontrol grubu &grencilerinin
baganisinda da artis olmasi ile her iki 8fretim ydnteminin de akademik baganyi
arttirdigs, ancak bu bagarinin deney grubu lehine oldugn gézlemlenmistir. Bu bilgiler
ig1iinda olugsan bu farklihfin uygulamada kullanilan yéntemlerden kaynaklandig:
soylenebilir. Ofretmen merkezli yontemler olarak adlandirilan, uzun bir zaman
diliminde stirekli anlatima dayali yontemlerde Ggrencinin dikkatinin en fazla 15- 20
dk yogun oldugu, sonraki dakikalarda dikkatinin azaldift yapilan incelemelerde

goriilmiigtiir.
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Uygulamalann sonunda, ortaGgretim fizik dersi Elektrik iinitesinde
Ogrencilerin akademik baganlarinda ve tutumlarinda cinsiyetleri agisindan anlamli bir
farklilik bulunamanustir, Elektrik konusu daha ¢ok erkeklerin ilgisini ¢eken bir konu
olmasina ragmen, cinsiyetler agisindan bir farkliik ¢ikmamasi, ders uygulamalannin
Ogrencilerdeki Onyargiyr yikarak cinsiyet farki gozetmeksizin akademik basariyi
arttirdifini, tutumlan da iyilestirdigini diigtindiirmektedir.

Demografik degigkenlere gére akademik bagarilar incelenirken yakla.§1mlar1n
etkisi sabit tutularak sadece akademik bagarilarm demografik degiskenlere gdre
degigikligi incelenirken; 6grenci ailelerinin gelir durumunun $grencilerin basarisini
etkileyen bir unsur oldugu tespit edilirken tutumlan agisindan bir fark yaratmadig
gozlemlenmistir. Daha diigiik gelir seviyesinde yer alan ailelerin ¢ocuklanmin daha
basarih olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum diisiik gelir seviyesine sahip 6grencilerin
bulunduklar1 sosyoekonomik gelir diizeylerini iyilestirmek, bdylece daha iyi bir
gelecek saglayabilmek adina kendilerine daha farkli hedefler belirlemis olabilecegini,
tutumlarin agisindan bir fark ¢ikmamasi ise 6grencilerin sadece sinavdaki basariya

giidiilenmig olduklarim digiindiirmektedir.

Yine yapilan incelemeler sonucu Ogrencilerin akademik basanlarnna ve
tutumlarina gore, SBS puanlan agisindan anlamh farkhibk bulunamamigtir. SBS
smavinm tiim bir akademik yihn galismasinm degerlendirmesi, bizim ¢aligmamizin
ise 5 haftabk bir ¢ahgmanm sonucundaki basarimn degerlendirmesi oldugu
diisliniiliirse, SBS sinavindaki basarmin, akademik bagsarida ve tutumlarda bir
farklilik yaratmayacag diigiiniilmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilarna gore, onlan fizik alanminda yénlendiren bir
yvakim olan dgrenciler adina anlaml bir farklilik vokken tutumlar a¢isindan anlamli
bir fark bulunmugtur. Bu durumda baganmin meslek se¢iminde yonlendiren birinin
olmasmdan degil, 6frencinin kigisel performansindan kaynaklandigimi; bunun
yaninda fizik alaninda meslek segimine yonlendiren birinin olmasinin, §grencilerin
derse karsi Onyargilariin degismesinde rol oynadigim, dolayisiyla Sgrencilerin

tutumlarini iyilestirdigi diigiintiimektedir.
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Yapilan aragtirmalarda birgok aragtirmaci yapilandirmaci yaklagimi geleneksel
yaklagima gore daha bagsanli bulacak sonuglar almigtir. Bizim caligmamizda da
bulgular aym paralelde bulunmugtur. Siif ortamlarinda yapilan gézlemlerde deney
grubu Ggrencilerinin derse daha fazla katilimlarmn oldugu, bilgiye ulagmada daha
istekli ve merakli olduklan gorilmiis ve diisiincelerini 6zgiirce ifade ettikleri yorum
gerektiren durumlarda kendilerine daha ¢ok giivendikleri ve kendilerini ifade
edebilmek adina daha heyecanli, olaylara daha farkli bakis actlariyla yaklagtiklan,
giinliik yagsamlanyla baglant: kurabildikleri, daha fazla soru sorarak arastirma yapma
istegi iginde olduklan gériilmiigtiir. Buna karsin kontrol grubu égrencilerinin, kisisel
yorum gerektiren tartismaya kapah olduklan, bilgiyi pasif bir sekilde almaya meyilli
olduklar1 gézlemlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin duygu, diisiince ve davrams
boyutlarindaki bu olumlu tutum geligimini, sinif iginde yasanan heyecanli tarhgmalar
agisindan distiniiliirse, Ggrencilerin diiglinmeyi, bilgiyi yeniden kendi ifadeleriyle
olusturabilmenin keyfi ile agiklamak miimkiindiir. Goriiliiyor ki, dgreten merkezli
yontemlerde Ogrencilerin tutumlarma bakilirsa, kendi fikirlerini ortaya koyma,

problem ¢dzme gibi becerileri, grup ¢aligmalar yapmalari engellenmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular géz éniinde bulundurularak agagidaki éneriler

getirilmigtir;

Yapilandirmac: yaklagima gegmek igin gdsterilen sorunlarin kaynaklarnna inme
ve ¢Oziim yollanna iliskin su an ilkemizde yapilan tartismalar ve Oneriler
genellikle sistemin detaylanna hedeflendigi i¢in eldeki sorunun biitiinselligi
kaybolmaktadir. Sorunun §gretim uygulamalarina iligkin boyutunun etkilerinin
disinda yapisal boyutu yani, egitim sistemimiz ve okullanmizin nasil
orgitlendigi, program boyutu yani programimizin niteligi, ogretmen boyutu
yani 6gretmenlerin programa ne kadar inandi3i, yaklasim ile ilgili donamm da
dnemlidir. Dolayisiyla programun bu yonleri de incelenmelidir.

Fizik dersi Elektrik linitesinin dgretiminde geleneksel §gretim ydntemi yerine
yapilandirmaca Ogretim yonteri kullamlarak akademik basanmin daha da

arttinlmasi saglanabilir.
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Fizik Ogretim programinda yer alan bazi konularm &grenciler tarafindan
anlamlandinlmasmin zor olabilecegi bu nedenle yapilandirmaci yaklasimin
fizik dersinin difer konularinda da uygulanarak bu konulardaki akademik
bagan ve tutuma olan etkisi incelenmelidir.

Ders esnasinda ortamun getirdifi yetersizlikleri bertaraf etmeye cahismak
ogretmen igin ¢ok yorucu olmakta ve Gfretmenin enerfisini bagka yonlere
kaydirmasina neden olmaktadir. Ogretmen merkezli simiftardan uzaklasabilmek
i¢in farkls kaynak ara¢ ve gereclerin 63renme yasantilarinin bir pargast haline
getirilmesi gerekir. Bu nedenle, internet baglantisi, kitaphk, dersle ilgili
materyallere 6g@renci bu sinif ortammda ulasabilmelidir. Bunun igin okullarda
teknoloji simflan yerine, derslik sistemleri olusturulabilir.

Yapilandirmaci yaklagimin bagarili olabilmesi ig¢in &frenme ortammdaki tiim
birimlerin ayni anlayisi benimsiyor olmasi; okul idaresinin, &3retmenlerin,
yapilandirmaci Ogrenme kuramunmin nasil ¢alighigmmi  bilmesi ve veliyi
bilgilendirmesi gerekir. Ogrencinin merkezde; bu nedenle hep aktif durumda
oldugu unutulmamali; bu durumun getirdigi ¢ok yonliligiin ise derslerdeki
disiplinsizlik olarak algillanmamasi gereklidir. Boylelikle §grenmeye olumsuz
etki edecek ve bilgisizlikten kaynaklanan tepkilerin éniine gegilmis olur,
Baglangigta dgrencilerin ezberci egitim aligkanliklarini terk etmek istememeleri
bir tepki olugmasina neden olabilir. Ciinkii dgrenciler bilgiye ulagmanin kendi
sorumluluklarinda olmasim hemen algilayamamaktadirlar. Bunun igin
oncelikle okul capinda biitiinsellik saglanarak yaklagim ve yaklagimin
getirdikleri 6@renciye ¢ok iyi anlatitmalidar.

Ogretmen, fizik derslerine baslamadan once giidilemeyi gok iyi yapmalidir.
Konunun gerekliligini, Ogretim programi igindeki yerini, amacim ve
kazamimlarim $grencilere iyi anlatmali; 6gretme siirecini ¢ok iyi planlayarak
Ofrenme siirecinin iyi gelismesi ve gergeklesmesi igin farklh uygulama ve
metotlar geligtirmelidir.

Fizik dersinde karsilasilan en biiyilk sorunlarin bagsinda bilimsel hatalar ve
kavram yamlgilarn yer almaktadir. Kavram yamlgilari dgrencilerin zihninde
kolayca giderilemedigi igin Ogretmenin ilging, Ofrencileri diigtindiirecek,
ogrencilerin zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilimina uygun sorular sormali ve

ortamlar hazirlamalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Yagam temelli yaklagim programin odagimi olugturdugu i¢in tiniteler islenirken
konularin ve etkinliklerin yagam temelli bir baglant {izerinden verilmesi
gerekir. Boylece oOgrenciler konuya farkli bakig agilar1 getirecektir. Bu da
Ogrenmede kalicilig saglayacak ve gok yonlii bakig agisini getirecektir.
Ogretmen, dgrencilerin bilgiyi araylp bulmalari ve uygun olam segebilmeleri
i¢tn rehberlik etmeli, en iyi sekilde sunabilecegi ortamlar olusturmalidir.
Ogrenci firiinleri  6diillendirilmeli, bagarth iriinler sergilenerek diger
dgrencilerle paylagilmalidir. Bu tiir paylasimlar rekabeti arttiracagi i¢in duygu,
diisince ve davramg boyutlan agisindan 6frencilerin tutumlanm olumlu
etkileyecektir.

Yapilandirmaci yaklagima dayal olarak iglenen dersler ¢ok zaman almaktadir.
Zamanin etkili kullamlabilmesi i¢in zaman akiginin detayli olarak ayarlanmast
gerekmektedir,

Ogretmenler Ogretim programuna hakim olmah, programm getirdigi
simrhiliklan dikkate almalidir. Boylece, Gfretim programm takip edilmeyerek
yapilan derslerde amacin disina ¢ikilmamis olur

Matematik ve fizik dersleri birbirleriyle uyumlu olmalidir.

Ogretmenler lgme ve degerlendirmenin &grenme siirecinin aynlmaz bir
parcasi oldugunu dolayisiyla otantik dlglimlerin yaygin olarak kullamlmasimna
calismahdir. Olgme ve degerlendirmenin valnizca not verme amagli degil; aym
zamanda gruplama, tamilama ve déniit verme amagh yapilmasi gerektigini
ogrencilere vurgulamali, Slgme ve degerlendirme tekniklerinin uygun amag igin
uygun olammni se¢ebilme ve uygulayabilme konusunda karar verebilmelidir.
Yaklagim her bireyin Gfrenebilecegini, 6grenmeye iliskin yollarn gesitli
oldugunu ortaya koyduguna gére {iniversite sinav sistemi bir ¢eliski durumu
yaratmaktadar.
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EK-1: OGRENCI TANIMA ANKETI

Sevgili 6grenciler, sizi tamyabilmek amaciyla hazirlannug olan bu
sorular1 samimi olarak yamtlamamazi rica ediyorum. Sorular1 samimi ve dogru
yamitlamamz de@erlendirmenin nesnel olmasim saglayacaktir.

Tlginize tesekkiir ediyor, sevgilerimi sunuyorum.

Admz
Soyadimiz :
Sumfimiz
Numaramz:

1. Annenizin meslegi nedir?
a)Ev hanim

b)Ogretmen

¢} Doktor

d) Memur

e) Diger (Belirtiniz............c.coiiiiviiiiiiiie e,

2. Babanizin meslegi nedir?
a) Esnaf
b)Ogretmen
c)Doktor

d) Memur

e) Diger (Belirtiniz

3. Annenizin egitim durumu nedir?
a) {lkokul mezunu

b)Ortackul mezunu

¢)Lise mezunu

d)Universite mezunu

e} Diger (Belirtiniz..............ooovvviiiiriierreeeeenss

4. Babanizin egitim durumu nedir?
a) Ilkokul mezunu

b)Ortaokul mezunu

¢) Lise mezunu

d)YUniversite mezunu

€) Diger (Belirtiniz. ............cvveeveeeeeeeeeeeeeeeenen.
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5. Siz dahil kag kardegsiniz?

a)l

b) 2

c)3

d)4

€} Daha fazla (Belirtiniz..............co.cooceiviiniiiiniinnnn.s )

6. Ailenizin toplam geliri yaklagik ne kadardar?

a) 500 TL

b) 500-1000 TL aras

¢) 1000-1500 TL aras1

d) 1500-2000 TL aras:

) Diger (Belirtiniz...........cc.ooviiiiiiiinnii s )

7. Kirada m1 oturuyorsunuz?
a) Evet
b} Hayir

8) Evinizde kullanabileceginiz bir bilgisayara sahip misiniz?
a) Evet
b) Hayir

9) Evinizde $zel bir odaya sahip misiniz?
a) Evet
b) Hayir

10) [Ikégretim okuluna baglamadan nce kres, yuva veya anasinifina gittiniz mi?
a) Evet
b) Hayir

11) Memleketinizden baska yere tatile gider misiniz?
a) Evet
b) Hayir

12) Smmf arkadaglarimzla iy1 anlagabiliyor musunuz?
a) Evet

b) Genellikle

c)Bazilanyla

d)Hayir

13) Kag yildir bu okulda 83renim g8riiyorsunuz?

a) 1wyl

b) 2 vil

Y ERY

d) 4 yl

) Daha fazla ((Belirtiniz.................co oo )
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14) SBS sinavindan ka¢ puan aldimz?
a)250-300 aras1
b)300-350 aras1
¢) 350-400 aras1
d) 400-450 arasi
e) 450-500 aras1

15) Sizi fizik konulanyla ilgili bir meslek se¢meniz i¢in cesaretlendiren bir kisi var
m1? Varsa Kim?.....oocooiii e e )

16) Egitimizle daha fazla ilgilenen kigi kim?
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EK-2: TUTUM OLCEGI

Sevgili 6Frenciler,

Asafida yer alan dleek sizin fizik dersine karsin tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Qlgekte fizik dersine karsi tutum cilimleleri ile her ciimlenin karsisinda
Tamamen Katihyorum, Katiiyorum, Karasizim, Katlmyorum, Hi¢ Katilmiyorum

secenekleri yer almaktadir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz en uygun

segenedi isaretleviniz.

Adi Soyad:

Simifi- Numarasi:

Tamamen Kathiyorum

Katihyorum

Tarafsizim

Katilmyorum

Kesinlikle Kaalmiyorum

1. Fizik dersi konularim severim.

2.Fizik dersi konularna iligkin olumlu hislerim vardur,

3. Fizik dersi konularinda dgrendiklerimin hayatimi kolaylastiracagim
disiiniyorum.

4. Fizik dersi konulanmn, gelecekte Gneminin gittikge artacagina
inanyorurmmn.

5. Fizik dersi konularimn ilerideki ¢alismalarimda bana vararli
olacagim diisiiniiyorum.

6. Fizik dersi konularinda baganli olmak igin elimden geleni yaparim,

7. Fizik dersi konularinda elimden gelenin en iyisini yapmaya
galigirim.

8. Fizik dersi konularinda bagarisiz oldugumda daha ¢ok ¢abalarim.

9.Fizik dersi konulanm 6grenebilecegimden eminim.

10. Fizik dersi konularinda bagarili olabilecegimden eminim.

11. Fizik dersi konularinda zor igleri yapabilecegimden eminim.

12. Fizik dersi konularinda yapilacak is ne kadar zor olursa olsun
elimden geleni yapanm.

13. Fizik dersi konulanmn ilerideki meslek hayatimda énemli bir yeri
olacagini dilgiiniiyorum

14, Fizik dersi konulannda &grendiklerimin giindelik hayatta isime
yarayacagim diginiiyorum.
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Tamamen

Katihyorum

Katlhiyorum

Tarafszaim

Katlmyorum

Kesinlikle

Katilmayorum

15. Fizik dersi konulanm ve uygulamalan ile ilgili kitaplar okumaktan
hoslaninm,

16. Fizik kuliibii topluluguna iiye olmak isterim.

17. Benim igin Fizik dersi konulari eglencelidir.

18. Okulda Fizik dersi konulariu ¢ahsmaktan hoglamnm.

19. Diger konulara gére Fizik dersi konulan daha ilgi gekicidir,

20. Fizik dersi ile ilgili daha zor problemlerle basa gikabilecegimden
eminim.

21. Okuldan sonra arkadaslarla Fizik konulan hakkinda konugmak
eglencelidir.

22. Bana hediye olarak Fizik dersi ile ilgili bir kitap veya kenu ile
ilgili aletler verilmesinden hoglanirim.,

23. Yeterince vaktim olursa Fizik dersi ile ilgili en zor problemleri
bile gdzebilecegimden eminim,

24. Arkadaslarla Fizik dersi konular veya uygulamalari ile ilgili
meseleleri kenugmaktan hoglanirim.
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Sox,

ON TEST

1. $ekildeki devreyil, B, 1H'teki
gili K, L ve M cisimlariyle 1.
mamiadiimizda ampullin t ve
Hi'te ik verdigini, I'de ise gtk
vermedigind gorilyoruz.

e
el

—’\EJH"_

=,

i

Buna gére, K. L ve M'nin iletkeniik-yahtkonhk
durienlan asagdakilerin hongisinde dofiru
olarak verilmigtir?

[letkes Yalitka
Ay K- L
By L K-M
oy K H Y|
Oy LM K

Beakir tel
h)

4 Amput
Bil

e

a o t l
Glimiig te Plastik kabio

Y‘ukaridéki devrede ampuliin sgik vermesi igin
asedidakllarden hangisi yapimahdir?

£ Gomis tel yenne baker tel kullanimal.

B Bakir tel yerine plastik kabla kuliandmal.
) Fiastil kablo verine glimas tel kullanilmalr.
[ (amds tel devreden grkardmal,

. Ali, gekildeki elektrik Y
devresinde ampulitn : i ]
parlakligin artirmak Istivor. :
Bunu gergekiesgtirebilmek
ipin agadidakilerden
hangisini yapmaidin?

| —Bakirtal

A} Arapulid piin hemen yanina baglamalidir.

B Bakir te yerine aynl uzuniuk ve kalinlikia gimis
el Kullanmahdir,

C) Uzunhsdu avnt, daha ince bakir tel kulianms e,
0} Kalinhd ay, daha vuzun balor tel kulanmatidic,
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5
M :K; ~ A“\ o 4
g. ZQ—IWB'"‘ b= M S
ol AL
Reosta g ; o
' {2t 3t #
s e | S — Zaman

Ozdesy piiler, ampuller ve recstadan olugan
elekirik devresinde M ampuliine ait parlakik .
zaman grafigi sekildeki gibi gizilmektedir.
Buna gore reosta stirghisti i¢in asafida verilen
ifadelerden hangls! yada hangileri yanlsti?

L. B -t arahifinda 2 yéniinde cekilmigtir,

.4 -2t arabdinda 1 yonunde gekilmigtir,
HL 3t - 4t arabginda 2 yoniinde gekidmistir.

Ay il ve i Bilveit
C} Yairmz HI DY Yalmz

Serkan Ogretmen labaratuarda asagidaki
densy dizenegini kuruyor. Bu diizenekieki
sivi elektridi leimedidinden X fambag: yan-

- miyor. Ofretmen lambanin yanmasi igin
 kaba nasi bir st koyuimasi gerektigini
© BOruyor.

iI0grencilerden, han-

gisinin yorumu dogru-
dur?

B < ap
; 4

Sekerll su g

|




5. Bir maddenin diveng defieri (R). yapsichd
macddenin cinsinden dolay! tzdirencine (p).
vzunludguna { ¢ } ve kesitine (A} baghdir.

By deferler arasmdaki iliski R =p.-£— formdli ile

ifade edifir,

R | olem) | AmY
5

K 0,5 01
L a8 01
[ 10 0,03
N iz 0.3

Tabloya gére, aynt uzunlukiaki €, L, Mve N
maddeleri iciny agafdakiierden hangisi
kesintikle dogrudur?

A W ile B farkh maddelerdir,
B} L ile M ayni maddedir,

Ch K, L, W ove N'nin direng dederler birbirinden

farkbidar.
0} K ve B nin kesitler] aymdir,

3. K Lwve M cisimlerinden M'nin ndtr oldu.
gu biliniyor, K ve Lnin yiik durumlan ise
Bitinmiyor, K, U'ye dokundurulup aynldigm-
da K ve L'nin birbirine itme-gekme kuvvetl
uyguiamadiklan goriilayor. K, L'ye do-
kundurulmadan 8nce M'ye dokunduruiup
ayrdchdmnda ise K ve M'ain birbirin ittikleri
goralityor.,

Buna gisre, K ve L'nin ik yiik durumiaryla

iigili agagida verilenterden hanglieri dogru
. olabiir?

L. K vo L nourdiin,
H- K ve L pozitif ylikliddirn,
- ¥ pazitf, L negatif yikiiidiir

Ay Yalz ] B} Yahuz IH
Sl D) 1 i

Yalitkan
Toprak

Yalitkan bir gubuk {tzering tutturulan notr cis-
me, {+) yiikli bir cisirm yaklagtirthp S anahtan
kapatiichginda K ve L uglarinm yik cinsleri

asatudakilerden hangisinde dofru olerak ve-
rilmigtir?

.- -
A) + Nbtr
B) - -
Gy - -
5) - Ntr

{0,
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A
. B)

§okil - 1 Sekil -}t

Sekil - I'de K cismi M elektroskobuna yaklasonl
dinnda M'riln yaprakiar: biraz apiyor, Sekil -
Wde L cismi N elektroskobuna yakiagtwiddign-
da Ise N'nin yaprakian hiraz kapaniyor.

Buna gore K, L, M ve N'nin yikler agagidaki-
lerden hangisi olamaz?

K L M N
- - + -
+ - + +
Cy - - - -
0y o+ - - -

Dgretmen: Gil, Tugba ve lker'dan tahtaya
gizdigi 1. ve 2. devreleri olusturacaklan bir
deney diizenadl kurmalarimn istiyorn

¥
1@
B

i @ f’@

J.‘T.‘Lﬂi]-ﬂ .l,— ﬁ:m ™
1, devre 2. devie

Deney Sncesinde ddrenciler agagedaki tah-
minlerde bulunuyoriar,

LG . 2. devredeki ampuller 1. devre-

dekilere gére daha uzun siire 1§k
verirler,

" Tuiiba : 2. devredeki amputler 1. devrede-
kilere gore daha parlak gk verir-
lar,

fiker :Ampullerin 1. veya 2. devredeki
gibi baglanmasiigik verme siirele-
rint defjigtirmez,

Devrslerdeki pil, Uetken tel ve ampuller 6z-
des ptduguna gore, deney sunucunda han-
gi ofrenciierin Tahmini dogru grkacakur?

A} Yalmz Gt
C) Gl ve Tugba

B} Yainiz Tugba
DY) Tugba ve llker



. A} Kerem

C) Caren

Numaralandmilnig dzdeg ampullerte kurulu
sekiideki devrede K anahten agihip L anahtart
kapatdcdigimda asafpdaki durumlardan hangisi

legi?
gergahiegk "

L
4 ® Y
£ 2 ve 3 nolu ampullerin padakhds avni kalir.
B} Ana koldan gegen alum artar,

£ 1 nolu amputian parlakld: artar,
£ Davrenin egdefer direnci artar.

2.

Sekil | deki elektrik devrest R direnci, pil, amper-
inetre ve voltmetreden olugmaktadir. Devreye
‘Seki || deki gibi seri bir R direnci baglamyor.

=l
Sekit t Sekil 1t
Bu devrelerle ilgili asafidaki yorumtar
yapilmistir,

Kerem: Voltmetrenin gdsterdigi deder degis-
mez,

-
A

- Tayfur:Ampermetrenin gtsterdigi deger aza-

hr.
Ceren . Esdeger direng artar.

~ Kimin yorumu yanhshr?

8) Tayfun

D} Kerem, Tayiun ve Ceren

13, fL

Sekit | Sekit 11

Ozdes K, L ve M tambalan ve pil ile Seki-l deki
. devre kuruiuyor.

" Lambalar ayms pille Sekil-ll deki gibi hagianir-
. sa, lambalarin parlakiiklan igin asagidakiier-

den hangisi sdylenebilir?

—K L M
A) Degdismez Artar Artar
B) Artar Azalir Artar
C) Azalir Artar Artar
D} Artar Artar Artar

14, 1. hipotez: Bobindeki sarim sayisi artitkga

elektromiknatisin gekim glicd
artar,. | .

2. hipotez: Uzerinden gegen akim giddet
arthikga elektramsknatisin gekim
glleu artar.

Bir dgrencl yukandaki hipotezier igin 6z-

dey civi, tel ve pillerle ), 1l ve il elektromik-

nauslanmi yapiyor.

| i it
Daha sonru her bir elektromisknaus tzdes
ignelere yaklasurarak kagar tane iGne gek-
tiklerint kaydediyor.

Buna goee, Hgrenci 1. ve 2. hipotezierini
test etimek igip hangi elektromiknatislan ile
elde ettigh verileri hirtikte degerlendirmeli-

dir?

1 hipotez 2. hipoler
Ay - H-I1
8) -1 -1
Cyl- i -1l
£y -1 -1l
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Miknatls

Sekildeki gibi deney diizene@ini hazirlayan bir
tgrenci bobine V suratiyle miknatist yaklag-
terdiginda lambarin gk vermedigini gdzlemliyor.

Buna gore lambanin gtk vermeme sebebi;

{. Miknahsin sirefinin sabit olmas
il. Bobindeki sarim sayisiin yelersiz olmasi
i, Devredeki anahtarin agik oimasi

verilen ifadeierden hangisidir?

A) Yalmz | B) Yainiz 1

D)1 ve 1

Cy ve

1. kap 2. kap

Sekildeki 1. ve 2. kaplannda esit kiitiede
ayni cins sivilar vardhr. Sirasi lle direncleri
R ve 2R olan Hetkenlerden bir siire akim
gecirilirse sivilardaki sicakiik artiglan At,

ve At, olduguna gére Aty ile At, arasinda
nasii bir iliski vardir?

A) /‘\‘t’i p-d Atz B) At1 - ZAtz

C) 2at, = at, Dj 4at, = At,

100

O - R o AoA

ol .
6303640506070 ¥ (Beriim)
K ve L elektrik isiicitaninin tungstelin {fleman)
uglan arastndaki gerilim ve gegen akim mikkarn
yukanda verildigi Gzere (lglilyor,

Buna gdére K ve Lisihicilarinin 40 voltluk geri-
lim altinda aymi siredeki gligleri P, ve P

arasindaki iligkisi agagidakiierden hangisinde
dogru olarak verilmigtir?

_Pk P
A} B0 watt 160 watt
B) 40 watt 20 watt
C) 160 watt BO watt
D) 100 wati 200 watt



4. Sekildeki devrede
V, =25V, V, = 5,
R = 400 Q oidugu-

SON TEST

ha gbre X direnci
kag ohm'dur?

A} 20 B) 80

Sekildeki direncin
toplam dedeti 20 Q
oldufjuna gbre, A
akimbigeri ve V
volidigeri  hangi
dederier! gbsterir?
(Uretecin ig direnci gdz

Ay 0,5h, 25V  B)2A BV C) 2A, 10V

iy 2A. 40V E) BA, 40V .
) (1981 QYS)

Z. Yandaki devrede /,,\,2\,&%
{iretegten  gegen // e
akimin giddeti kag N
Adir? (Urelecin ic ( & )
d:renci gf‘)i Oniine \\ 2;53:‘:/ \17712\:\2 /
alnmayacak.) \<' P
\-\.,_I\—i I Ii_-'"/
5Y
A)5,75 BY12 Cy3 0y7,5 E)S
(1982 OY8)

) 100

D) 50c0 E) 2000

{1980 O85)

g

‘ ‘| R=200

Briine alinmayacak.)

L, Sekideki devre- Rez0 .
den, K anahtari TS
agtkken gecen fedn 1 P20
akim siddeti
BAdir, +;‘{—
Anahtar kapa- ! =6 A
ninca ana kol-
koldaki akim giddeti kag A olur?
A} 8 By 8 Cy 6 Dy 4,5 E)4
{1983 OYS)
Z. gekildeki R, ve R,et0
R, direnglerin- P, Y — \
den gegen akim-  ,° R~ Ry \\
Y — AR
Iar.m blrbiiih‘fe \‘» \Fy=10G Re=30 /
egit olmas) igin . A AN
A i
R, direncl kag Q@ SR . Yoo i

aimahidir?

A0 BY2  O)

I

4 D) 6 E) 8

(1986 O5S)
&, Ozdeg direncierie
yapilmig gekildeki & % ‘?
K-L devre pargast- i '\;«:i “““““ A
e

min egdsderi asa- P

gidakilerden han- v

gisidir?

A) B) At AR
NPV BYYY A PRV
K )}Mh K |

b W VLY SO i
C) D)
.}{-«w—l—-vw e PR B
i_/\w b 1. ahAfr
I S Lo b
E) A
wa-—’v\'\‘————‘*«w——-——-'v’v‘\f—-—l‘—
| A X ¥ ¥ S—
(1987 OYS)
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Sekle goére KL 400
. - A
arasindaki eg- A
deg i Ty
ger direng 40::”’”‘*---\
kag Q {ohm) K ~. b
7
durt a0 Ta2in %1 oe
208 7 \\\
T
A}10  B)20 C)40 D50 E) 130
(1689 OYS5)

Bir iletkenin iginden
gacen akimin sidde-
tinin, iletkenin uglan
arasindaki V gerilim
farkina bafjli olarak
degisimi  grafikiek
gibidir.

Bu iletkenin diren-
ci garilim artarken
nasi degigir?

7 i iakirn giddati)

Wigariling tark)

1. arahkia I _aralikia
Ay artiyor artiyor
BY artiyor azahyor
Gy azaliyor artiyor
D} dedismiyor artiyor
E) degismivor azalyar

(1989 OYS)
3. i
i i & ) AN i Ve g
P e AL,
\.\\\ am " {/ R
i L e T S
T

A
Sekitdeki devre pargasindan | siddetinde elekirik
akin: gagmektedir.

Buna gbre, R direriglerinin uglan arasindakj
Vv, V, potansiyel farkiari arasinda nasil bir
itigki vardir?
A VE @ \f1 < VS
C3 5 < VE = V;

Bj \r'3 < V1 < \.f2
D)V, = V<V,

£3 \,’1} i \/2 = \!3

{1992 £8s)

Af O ’ ; AR

R B i R
= - Ad \"‘i’\ 'y-\’\v’ i ‘V‘v"v}
K : e

Ozdes direnglerden olugan gekildeki devre
parcasinda VKL = 6 voit olduguna gére, V ,,
Kag volttur?

Ay 2 B) 3 Gy 4 D)6 E)o
(1994 OYS)

}1,Ozdes direncler-
den olugan devre-
de gekildeki gibi i
ve i, siddetinde
elektrik  akimian
gectigine gére, '—‘

oran! Kaghr? ‘2 — ”*"3 i
A) ! 8 u Gy 1 D 5
3 ) > } )2 E)3
(1997 O38)
Q v B
,f rmf\f\f‘a"'""""ﬂé ’__‘VBW“‘_r
NP VR, R P Rw«im ._{ e
i 1--«-«-%"('\’—!
L@M_i R
K L M

Sekitdeki K, L, M devre pargalan bzdes dirangler-
te olusturulmustur. K devre pargasinin egdeder
direnci R, L'ninki B, M'ninki de R, dir,

Buna gore, R, A , R, arasindaki iligki nedir?

A)RK<HM{HL
C)HL<HM<RK
E)F{M<F¥L=FfK
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B) R, <R, <R,
D} R, < R_= R,

(2001 GSS)



i3, Devredeaki anahtar- X
lardan K ve L kapa-
i, M agik ise hangi
lambalar 151k vere-
bitir?

Ay Xvey B)Y veZ CYyZwve U
DyY, Zvel E}YX, YveZ
(1981 OSS)
o
Ay, e
+ X X Y
i vf v
Sekii- 1 Sekil - 1

Sekil-T'deki gibi baglanmig dzdeg X, Y ve Z
lambalari, Sekil-Il'deki gibi baglaninca, bu
lambalarin gtk giddetlerinde nasii bir dedig-
me olur?

A} X ve Y'ninki artar, Z'ninki degismez.
B) X ve Y'ninki azalir, Z'ninki degismaz.
Cy X ve Y'ninki artar, Z'ninki azahr,
D) Ugtininki de artar.
i) Higbirininki degismez.
(1982 0SS}

4.

46, . [—W\.fv
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Sekiideki jamba- o B
o L
lardan hangisi an- !'— P
N W
cak ¢ anahtar | [ " o
birden kapali iken | |
i ! L @
181K varir? ! R i f
\ by
a2

A1 B2 C)3 D)4 E)s
(1983 358}

Sekildeki devreds, zil calarken lambanin da
yanablimesi igin hangi ahahtariarin kapahl-
masi gerokir?

A)1ve3
D)2, 3ve 4

By2ve3
Eyil,2ve4

Ci3ve 4

(1984 OSS)



v

Sekildeki  devrade [ | }W"M
anahtar kapahyken, | K lj-’-"‘ ML
lambalar esit siddestte i ? =

igik veriyor. , o L
Anahtar  agiirsa, | anahtar ]
agafjidakilerden e _-}{l;!r____j
hangisi gerceklesir? frateg

A) Lambalann (¢l de séner.

B} K stner, L ve M'nin 1sik siddetleri defismez.
C) K sdner, L ve M'nin 151k siddetleri azalir.

D) K ve L sdner, M'nin 151k siddeti artar.

E) K ve L sdner, M'nin ig1k siddeti degismez

(1985 OSS)

Ordes lambalarla kurulan sekidski devrelerde 1,
2. 3 tambalannin verdigi igik siddetierd, sirasiyia
1, L, 1, tr.

Bu gk siddetieri arasindaki iligki nedir?

AT =1,=1, B <, <1,
CHL =1, = 1, O =1, <1
BE)I, <L, =1, )
) (1987 &88)

13, X
" i sl | Z
W e
F W— ‘
ek 22OV 2 2anv 11ov
Ozdes fambalarta kuruimusg olan sekildeki devre-
iere, sirasiyla 220V, 220V ve 110V'uk gerilimier
dygulanmighr,
Bu devrelerde X, Y ve Z lambalannin 1giK sid-
detleri i¢in ne stiylenebiir?
A} Ucliniinki de birbirine esittir.
B) Y ve Z'ninki egit, X'inki cniardan biry(ktir.
C) Y ve Z'ninki esit, Xinki anlardan kOguktdr,
D) X ve Y'ninki esit, Z'ninki onlardan biyki(s,
£} X ve Z'ninki esit, Y'ninki onlardan biyikiir.
(1988 OSS)
:‘2'9 * ;1-':’4;'\)( oy
= =t
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Ozdes lambalar ve dzdes fireteclerie kurulmus

sekildeki elokirik devrelerinde, X, Y, Z lambalar:-
nin uglan arasindaki potansiyel tarklan sirasiyla
Voo Vi, Vdir.

Vx, Vy, Vz arasindaki iligki nedir?

(Uretegierin ig direncleri Snemsenmayecektir.)

A}VY=VZ'~:VX B)VX=VZ<:VY
C)VZ<VY<VX D)Vz-\:Vymvx
E)VXC:VY=VZ

(1298 OSS)
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