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ILKOGRETIM BiRiNCi KADEMEDE FEN VE TEKNOLOJi
OGRETIMINDE KULLANILAN ORNEK OLAY YONTEMININ
ETKILILIGI

Tezi Hazirlayan: Nazmiye Armagan SANCAR

OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim birinci kademede 4. ve 5. siiflarda
okutulan Fen ve Teknoloji Dersi “Kuvvet ve Hareket Unitesi”nin dgretiminde
kullanilan 6rnek olay ydnteminin 6grencilerin akademik basar1 ve Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlarina olan etkisini arastirmaktir.

Bu arastirmada 2009- 2010 &gretim yili Mustafa Kemal [lkogretim
Okulu’nun 4. ve 5. smiflarindan, ikiser sube olmak iizere toplam 4 siif se¢ilmistir.

Her iki sinif i¢in de bir sube kontrol diger sube ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Belirlenen {iinite kontrol gruplarinda, dgretmen kilavuz kitabinda belirtilen
sekilde; deney gruplarinda ise 6rnek olay yontemi ile islenmistir. Uygulama 4 hafta

strmiuistiir.

Veri toplama araci olarak, 4. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Bagar1 Testi, 5.
Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Kisisel
Bilgiler Formu kullanilmigtir. Kisisel bilgi formu her iki gruba da arastirma
uygulamalarindan 6nce uygulanmigtir. Basar1 testleri ve tutum Olcegi uygulama
oncesinde 0n test ve uygulama sonrasinda son test olarak deney ve kontrol gruplarina

uygulanmistir.
Arastirma verilerinin analizinde, ogrencilerin kisisel bilgi formlarina

verdikleri cevaplarin frekanslari, basar1 testlerine ve tutum Olgegine verdikleri

cevaplarin frekanslari, aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA) ve bagimsiz gruplar t testini hesaplamak amaciyla SPSS istatistik
paket programindan yararlanilmistir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6rnek olay yonteminin uygulandigi
deney grubu oOgrencilerinin akademik basarilari, kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli derecede bir fark
bulunmustur. Kontrol grubunda ve deney grubunda bulunan &grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine yonelik tutumlarinda ise anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.
Sonug¢ olarak, 6rnek olay yonteminin, 6grencilerin akademik basarisina etkisinin
olumlu yonde oldugu fakat Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlarinda etkisi

olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim, Ornek Olay Yontemi, Fen ve Teknoloji Dersi.
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THE EFFICIENCY OF THE CASE- BESED METHOD USED IN SCIENCE
AND TECHNOLOGY LESSONS IN PRIMARY SCHOOLS 4th- 5th GRADES

Presedent by: Nazmiye Armagan SANCAR

ABSTRACT

The aim of this study is to search the effects of case-base instruction that is
used for the science and technology lesson in “Force and Motion” unit on academic
success and attitudes of 4th and 5th grade students towards science and technology

lesson.

In this study, two classes from both 4th and 5th grades of Istanbul Eyiip
Mustafa Kemal Primary School were chosen in 2009-2010 academic year.
Of these two classes, for both 4th and 5th grade, one class was the control,

and the other was the experimental group.

The control group was introduced by traditional methods that took place in
teacher’s book. The experimental group was instructed by case-based method. This

experiment lasted for four weeks.

4th grade science achievement test, Sth grade science achievement test,
science lesson attitudes scale and personal information form were used to evaluate
the students. Personal information form was applied on both groups before the
application of the experiment. Achievement tests and attitude scales were applied on

both groups before and also after the experiment as initial test and final test.



In order to analyze data, SPSS program was used for calculation the
frequency of the students answers for personal information form, achievement tests
and attitude scale, for calculating arithmetical avarage, independent t test, analises of

varyans ANOVA and mean.

At the and of these analyses, it is abvious that the academic achievement of
the experimental group, who is instructed by case- based method, is for higher the
control group, who is instructed by regular traditional methods. On the other hand,
there was almost no difference in both groups’ students’ attitudes towards science

and technology lesson.
As a result, this experiment showed that using case- based instruction method
has positive effects on students’ academic achievement but has no effect on their

attitudes toward the science and technology lesson.

Key Words: Instruction, Case- Based Method, Science and Technology Lesson.
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GIRIS

Yasamakta oldugumuz yiizyilda insanlik artik bilgi ve teknoloji c¢agina
girmistir. Diinyamiz teknolojiyi ¢ok iyi bilen ve kullanabilen, ayn1 zamanda
gelisimine de katkida bulunabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Tiim insanlar
stirekli gelismekte ve degismekte olan teknolojinin ve bilimin hizina yetisebilmek
icin her gegen giin yeni yontemlere basvurmaktadirlar. Teknoloji ve bilimin hizina
ayak uydurabilmenin sliphesiz en énemli yolu egitimdir. Bu yoniiyle, alanlarina gore
egitim siiregleri, bireylere yalnizca belirli davranislart kazandirmakla kalmaz, onlari
gelecege de hazirlar. Egitim kurumlari ve egitimciler, c¢agin kosullari neyi

gerektiriyorsa 0grencileri o sekilde yetistirmeye ¢alisirlar.

Gilinlimiizde insanlar, teknolojiyi kullanabilen ve gelistirebilen; bilimle ilgili
yeniliklere ¢abuk uyum saglayabilen bireyler olarak yetistirilmektedirler. Bunun i¢in
tiim diinya tilkeleri egitim ve 6gretim sistemlerinde yeni olusumlara yer vermektedir.
Egitim gdren bireylerin bilime ve teknolojiye hakim, yeniliklere ag¢ik ve bu
yenilikleri gelecekteki gelismeler icin kullanabilecek sekilde yetistirilmeleri

amaglanmaktadir.

Tiim bunlara bakildig1 zaman egitimde fen bilimlerinin ve teknolojinin daha
fazla ve daha onemli bir yeri olmasi gerektigi goriilmektedir. Bu amagcla egitim
programlari, 6zellikle fen bilimleri derslerinde dgrencilerin teknolojiyi kullanabilme

ve gelistirebilme becerilerini kapsayan bir yol izlemektedir.

Ulkemizde de ilkdgretimden baslayarak, tiim egitim dgretim kurumlarinda
ogrencileri ¢agdas ve bilimsel gelismelere uyum saglayabilecek bireyler olarak

yetistirebilmek icin diizenlenmis Ogretim programlart uygulamaya koyulmustur.



Ogrencilerin bilimsel gelismelerden haberdar olmalari, teknolojiyi kullanabilmeleri
ve kendilerinin de bu gelismelere katkida bulunabilecek ¢alismalar yapabilmeleri i¢in

egitim kurumlar1 ve egitim programlar1 yeniden yapilandirilmislardir.

Onceki yillarda ilkdgretim kademelerinde &nceleri fen bilgisi adi ile anilan
dersin artik fen ve teknoloji dersi olarak yer aldigini goérmekteyiz. Fen ve teknoloji
derslerinin kazanimlarina bakildig1 zaman ise 6grencilerin gelecege ve gelecekteki
yeniliklere uyum saglayabilecek bireyler olarak yetistirilmelerinin amaglandigini
gorebilmekteyiz. Artik Ogrencilerden sadece teknolojiyi Ogrenmeleri degil;
teknolojiye katkida bulunmalarim1i da saglayacak donanimlara sahip olmalar

beklenmektedir.

Ulkemizde “Yapilandirmaci Ogretim” denilen yeni 6gretim yaklasiminda
kullanilan 6gretim yontemleri; 6grencileri ders esnasinda, dinleyici konumundan,
bilgileri kesfederek bulan ve kendi ulastig1 bu bilgileri beyninde yapilandiran bir
konuma getirmistir. Bu sekilde olusan 6grenme bireyde kalic1 olmakta ve tiim hayati
boyunca yeni durumlarda sekil degistirerek ona yardimci olabilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretimin esasi aktif 6gretimdir. Aktif 6gretimin 6zelligi ise 6gretim
esnasinda Ogrenciyi aktif kilan Ogretim yontemlerinin kullanilmasidir. Bu

yontemlerden birisi de 6rnek olay yontemidir.

Omek olay yontemi &grencilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri
tirden problem durumlart barindiran bir 6rnek olayin sinif ortaminda &grencilere
sunulmasi, 6grencilerin bu problem durumlari ve problemlerin ¢éziimleri konusunda
cesitli etkinliklerde bulunabildikleri bir yontemdir. Ornek olay yoénteminde dgrenci
ogrenmenin her asamasinda aktif bir rol i¢indedir. Gerek grup ici gerek bireysel
etkinliklerin tamaminda 6grenciler ulagsmak istedikleri bilgilere kendileri ulasirlar;
Ogretmen yalnizca 6grencilerin ihtiyaglar1 halinde onlara rehberlik eden ve dersin

akisin1 kontrol eden bir lider konumundadir.



Bu calismadaki amacimiz; ¢ogu ilkdgretim 6grencisine zor ve sikici gelen fen
ve teknoloji dersini, 6rnek olay yontemini kullanarak zevkli ve kolayca grenilebilen
bir ders haline getirebilmek; iilkemizdeki fen ve teknoloji 6gretiminin gelisimine
katk1 saglamaktir. Buradan hareketle ¢aligmamizdaki varsayimimiza gore; ilkogretim
birinci kademedeki Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinin kazanimlarini

algilamalarinda, 6rnek olay yontemi etkili olur.

Calismamiz ii¢ ana boliimden olusmaktadir. Calismamizin birinci boliimiinde
egitim ve 0gretimde kullanilan 6gretim yontemleri incelenmistir. Burada egitim ve
ogretim iliskisi ile 6gretim yontemleri hakkinda bilgiler sunulmustur. Calismamizin
ikinci boliimiinde fen bilimleri ve teknoloji arasindaki iligki aciklanmaya ¢alisilmais;

fen ve teknoloji dersinin 6gretimi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Calismamizin {i¢lincii ve son boliimiinde ise ilkdgretim birinci kademede fen
ve teknoloji dersi 0gretiminde kullanilan 6rnek olay yonteminin etkililigine iliskin
alan arastirmasina yer verilmistir. Arastirmada model olarak 6n test son test kontrol
gruplu deneysel model kullamlmustir. Istanbul ili, Eyiip Ilcesi, Mustafa Kemal
[Ikdgretim Okulu, 2009- 2010 Ogretim Yili, 4. ve 5. smiflarindan tesadiifi 6rneklem
yoluyla secilen ikiser subesinde, fen ve teknoloji dersinin “Kuvvet ve Hareket
Unitesi”nin 6gretiminde kullanilan &rnek olay yonteminin, dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine yoOnelik akademik basarilarina ve tutumlarina olan etkisi
arastirllmistir. Bu amagcla 6grencilere kisisel bilgi formu, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum anketi ve akademik basar1 testi uygulanarak degerlendirmeleri
yapilmistir. Degerlendirmelerden elde edilen veriler SPSS istatistik paket

programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir.



I. BOLUM

EGITIM VE OGRETIMDE KULLANILAN
OGRETIM YONTEMLERI

1. EGITIM VE OGRETIM

1.1. Egitim

Egitim insanlik tarihiyle baslar. ilkel toplumlardan zamanimiza kadar nitel ve
nicel bakimdan farkli yapilmis olmasina ragmen, temel hedef hep ayn1 kalmistir; o da
davranis degisikligidir.' Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore
degisik sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek cogu egitime bir amag
yiiklemistir. Idealistler egitimi Tanri’ya ulasma siireci i¢in yapilan etkinlikler,
Realistler insani toplumun basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marxistler
celigkiyi en aza indirip iiretimde bulunma siireci, Pragmatistler ise, yasantilari
yoluyla kiside istendik davranis degisikligi olusturma siireci, Varoluscular ise insani

smir durumuna getirme siireci olarak ele almislardir.

Her insan sahip oldugu bir¢ok yetenek ve ihtiyaglariyla birlikte diinyaya gelir.
Ihtiyaclarin karsilanmasi ile yeteneklerin kullanilabilmesi ve gelistirilebilmesi igin
insanlar hayatlar1 boyunca siiren bir yetisme ve yetistirilme siireci igerisine girerler.
En genis anlamiyla, egitim bu yetisme ve yetistirilme siirecinin tamamini kapsayan

. 3
bir kavramdir.

"Unal, S., Ada, S., Ogretmenlik Meslegine Girig, 2. Baski, Marmara Universitesi Déner Sermaye
Isletmesi Teknik Egitim Fakiiltesi Matbaa Birimi, Istanbul, 2001, s. 4.

2 Sénmez, V., Program Gelistirmede Ogretmen EI Kitabi, 10. Baski, An1 Yayincilik, Ankara, 2003, s.
3

? Ergun, M., ve digerleri, Ogretmenlik Meslegine Girig, Ocak Yaynlari, Ankara, 1999, s. 1.
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Egitim, pek c¢ok diislinlir ve egitimci tarafindan farkli bigimlerde

tanimlanmustir. Bunlardan bazilar1 séyledir:*

* Durkheim’a gore egitim, ¢ocukta fiziksel, entelektiiel, ahlaki hallerin
uyandirilmasi, gelistirilmesi faaliyetleridir.

* Tyler’a gore egitim, kisinin davranis oriintiilerini degistirme siirecidir.

* Z. Gokalp’ e gore egitim, bir cemiyette yetismis neslin heniiz yeni
yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve hislerini vermesidir.

* W.O.Lester Smith’e gore egitim, her neslin kendisinden sonra gelecek
olanlara, o giine kadar ulasilmis gelisme merhalesini koruma ve yiikseltme
niteligini kazandirmak amaciyla verdigi kiiltiirdiir.

* S. Ertlirk’e gore egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.

* N. Fidan’a gore egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.

* Oliver Reboul’a gore egitim, dogustan son giine degin, her alanda insan

olmay1 6grenmektir.’

Tiim bunlara bakildig1 zaman egitim kavrami sdyle tanimlanabilir: Egitim,
bireyin yasam i¢in sahip olmasi gereken davranislar1 kazandigi ve bu davraniglarin
olusumunda kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol aldig1, yasam boyu devam eden bir
siirectir.® Egitim, arzu edilen istendik davranislarm bireylerde olusturulmasi
siirecidir. Insanlar yasantilarini diizenlemek, gelistirmek ve arzu edilen davramislari
edinebilmek i¢in her zaman egitime ihtiyag duymaktadir. Egitilen insanlar sayesinde
gelecekte toplumun yasantisinin daha giizel ve miitereffeh olmasi beklenmektedir.
insanin yasantis1 siiresinde kazandigi davransslari ii¢ temelde toplayabiliriz:’

* Insanin dogustan, kalitim yoluyla elde ettigi davranislar,

* Yasadig1 ¢cevreden etkilesim yoluyla elde ettigi davranislar,

* Bilingli olarak ve belli bir ¢aba sarf ederek elde ettigi davraniglar.

* Ergun, a.g k., s. 1.

> Tanili, S., Nasil Bir Egitim Istiyoruz?, 3. Baski, Alkim Yaymevi, istanbul, 2007, s. 12.

% Tagpnar, M., Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yontemleri, Nobel Basimevi, Ankara, 2005, s. 1.

7 Simsek, N., Ogrenmeyi Ogrenmede Alternatif Yaklasimlar, Asil Yaym Dagitim, Ankara, 2007, s.1.
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Giliniimiizde en ¢ok tercih edilen tanim ise: “ bireyin davranislarinda, kendi
yasantist yoluyla ve kasithh olarak istenilen yonde (egitimin amaglarina uygun)
degisme meydana getirme siirecidir.” Bu tanima gore:®
Egitim bir siirectir.

Egitim siirecinde, bireyin davranislarinin  istenilen yonde degistirilmesi
amaglanmaktadir.
Davraniglarindaki degisme kasithi olarak gerceklesmektedir.

Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar esastir.

Egitim etkinliklerinin bir kism1 gelisi giizel ve kasitsiz olarak diizenlenir. Bu
informal egitimdir. Aile i¢inde, akran gruplarinda ve usta-¢irak iligkisi sonucu
kazanilan davraniglar informal egitim {iirlinleridir. Okullarda verilen egitim formal

egitimdir ve planli egitim etkinliklerini kapsar.’

Egitimin temel 6geleri dgrenci, dgretmen ve programdir. Bazi durumlarda
program olmadan egitim gerceklesebilir, ancak Ogrenci (6grenen) ve Ogretmen
(6greten) Ogelerinden herhangi birinin bulunmamasi halinde egitim olayr meydana

gelmez.'’

Egitim ister kasith olarak okullarda yapilsin (formal egitim), isterse
gelisigiizel bir bigimde bireyin i¢inde yasadigi tim c¢evrede yapilsin (informal
egitim), sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin olusturulmasini yani gegerli
ogrenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan kopya ¢ekme, argo konusma vb. davraniglar
ise istenmedik nitelikte davraniglardir ve egitimin hatali yan iiriinii olarak ortaya
cikabilir. Davranis degistirme miihendislerinin yani egitimcilerin amaci; egitim
stirecinde gegerli 0grenmeleri saglamak, istenmedik hatali yan iiriinleri en aza
indirmek, hatta yok etmektir. Gegerli 6grenmeyi saglamak ise, gecerli 6gretmelerle
miimkiindiir. Ogretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti olduguna gére; egitim, gecerli

6grenmeleri saglayan 6gretim yoluyla gergeklesmektedir.''

¥ www.psikoloji.gen.tr/ogrenme/index_dosyalar/egitim.html (03.12. 2008).

? www.psikoloji.gen.tr/ogrenme/index_dosyalar/egitim.html (03.12. 2008).

10 Ergun, a.gk.,s. 3.

"' Senemoglu, N., Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 11. Baski, Gazi Kitabevi,
,Ankara, 2005, s. 86.



1.2. Ogrenme

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en &nemli ozelliklerden biri &grenme
kapasiteleridir. Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan, kisa siirede pek ¢cok
yeni davramg Ogrenir. Insan davramglarinin biiyiik bir kismi 6grenme iiriiniidiir.
Ogrenmenin nasil olustugu birgok bilim adamini diisiindiirmiis ve diisiindiirmektedir.
Bu alandaki c¢aligmalar, 6gretme — 6grenme modellerinin gelistirilmesine, insanin
daha kolay 6grenebilmesi i¢in uygun egitim ortamlarinin hazirlanmasina katkida
bulunmasi bakimindan 6nemlidir. Giiniimiizde, 6grenme “yasant1 iirlinii, kalic1 izli

=1

davrams degisikligi” olarak tanimlanmaktadir.'?

Ogrenme; taklit ya da yasant1 sonucu bireyin davramslarinda oldukga kalict
davranig degisikligidir. Bu tanimda 6grenme ile ilgili {i¢ temel 6ge vardir. Birincisi,
ogrenmenin taklit ya da yasantiyla olugmasi, ikincisi 6grenilen davranisin oldukga
kalict olmast yani siireklilik gostermesi, {igiinciisii ise bir davranis degisikliginin
meydana gelmesidir. Ogrendiklerimiz ya kendi deneyimlerimiz ya da bagkalarmin
deneyimlerini taklitle olusur. Ogrenilen davranis kalici degilse yani gerektiginde
tekrarlanamiyorsa dgrenme s6z konusu olamaz. Ogrenmenin meydana geldigini

gosteren en Gnemli belirtilerden birisi davranista meydana gelen degisikliktir."

Ogrenme uzun zaman ve ugras gerektiren bir siirecte olusur. Ogrenme sonucu
edinilen beceri ve yetenekler ezberci anlayisla degerlendirilemeyecek bir olgudur.
Ogrenmek icin ihtiyag duymak gerekir. Ihtiyaglari karsilamak icin de destek ve
merak gerektirir. Ne, nasil ve nigin O0grenmesi gerektiginin cevabini verebilen
insanlar daha iyi 6grenenlerdir. Bu kisiler islerini daha iyi yapanlardir. Insanlar

islerini daha iyi yapip basarili oldukga yeni seyler 6grenme ihtiyaci duyarlar.'*

12 Oztiirk, C., Dilek, D., (ed.), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, 4. Baski, Pegem A Yaynlari,
Ankara, 2004, s. 91.

B Unal, Ada, a.g k., s. 9.

' Simsek, a.g k., 5.30.



Ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda
meydana gelen nispeten kalict izli davramis degismesidir. Ogrenmenin ortak
ozellikleri;

Davranigta gozlenebilir bir degisme olmasi,

Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi,

Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucunda olmast,

Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle gecici
bir sekilde meydana gelmemesi,

Davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda olusmamasi.

Ogrenmede hedefler:'® (1) Bilginin edinilmesi, (2) Dogru degerlerin

ogrenilmesi, (3) Harekete gegme isteginin geligmesidir.

Ogrenme siirecindeki faktorler arasinda: '/
Motivasyon,
Ogrenmenin fizyolojik kosullari,
Alistirmalarin transferi,
Calisma teknigi,

Bireysel farkliliklarin analizi 6nemli yer tutar.

Birey, somut bir bilgi veya deneyimle karsilastiginda bir gbzlem yaptiginda
duygu ve davraniglari bu durumdan etkilendiginde, 6grenme dedigimiz sey baslar.
Bu yeni durumu fark eden birey, bunu eski tecriibeleri ile kiyaslar ve onlari
degerlendirerek bir genelleme yapma yoluna gider. Olay1 zihninde netlestirerek belli
dayanaklar arar. Bu esnada beyninde yer alan milyonlarca sinir hiicresi ve dendrit
arasinda yine milyonlarca mesaj akimi olur. Birey, iste bu anlarda zihinde diisiinme
becerilerini kullanarak yeni sorular iiretir ve {irettigi her soruyu zihninde sinayarak
aragtirmaya devam eder ve kendince zihninde yasanmis tecriibeler arar. Zihnin bu
tecriilbeye ulasip aradigi sorularin yanitlarini buldugu nokta, 6grenmenin basladigi

noktadir.'®

1 Simsek, a.g k., s. 31.

' Akboy, R., Egitim Psikolojisi ve Coklu Zeka, Dinozor Kitabevi, izmir, 2005, s. 179.

'7 Akboy, R., a.g k., s. 179.

¥ Yavuz, K. E., Coklu Zeka Teorisi Uygulama Rehberi, Ceceli Yayinlari, Ankara, 2004, s. 1.
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Ogrenme ve 6gretme hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi kadar

kisiye 6zgii bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesinin farkl

oldugunu, uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek birey olmadigini

ortaya koymaktadir."

Egitim ve 6gretimde yapilan bilimsel ¢alismalar ve bilimin geldigi son asama

6grenme ve dgretme iizerine asagidaki varsayimlart kabul etmektir.*’

v Her birey sahip oldugu bilissel potansiyeli ile kendine 6zgiin bir zeka
profiline sahiptir.

v Insanlarm diisiinmeye ya da dgrenmeye iliskin tercihleri farkliliklar

gosterir.

v" Bu tercihler, bilgiyi nasil igledigimizi ve sakladigimizi, bilgiyi nasil

geri getirdigimizi, bilgiden ne tiir anlamlar ¢ikardigimizi etkilemektedir.

4 Biitiin 6grenme gruplar farkli diisinme ve O6grenme stilleri olan

insanlarin bir araya gelmesi ile olusturulmustur.

v Etkili 6grenme beynin tiim zihinsel siireglerinin yer aldigi bir

ogrenmedir.

4 Ogretmenler, genellikle kendi diisiinme ve dgrenme stillerini yansitan

ogrenme deneyimlerini tasarlarlar.

v Her bir o6grenme etkinliginin igerigi, tasarimi ve dagitimi,

ogrencilerin farkli diisinme ve Ogrenme stillerini karsilayacak sekilde

olmalidir.

Yukarida Ogrenme ile ilgili kabul edilen varsayimlarin sonucunda

.o w . . .21
ogrenmenin gostergeleri;

Ogrenmenin sorumlulugunun alinmasi
Gelisimin stirekliliginin farkinda olma
Motivasyon

Paylagsma

Kendini gerceklestirme

' Ozden, Y., Egitimde Yeni Degerler, 2. Baski, Pegem A Yayncilik, Ankara, 1999, s. 20.
N vyavuz, a.gk.,s. 4.
2 yavuz, a.gk.,s. 4.



* Bilgi iireten bir toplum olusturma
* Yasami yeniden kesfedebilme
o {leri teknoloji performansi

seklinde belirtilebilir.

1.3. Ogretim

Ogretim, belirli hedeflere ulagsmak icin bilinenin bilmeyenlere ogretilmesi
amactyla aktarma gorevlerinin planlanmasi ve uygulanmas: etkinlikleridir. Ogretimin
olmasi icin Ogreten, Ogrenen, Ogretim ortami, Ogretim isini kolaylagtiran ve

destekleyen unsurlarin bulunmasi gerekmektedir.

Ogretimdeki asil amag 6grencilere dogay1 tanitmak, etraflarinda olup bitenleri
gozlemlemelerini saglamak ve mantik siizgecinden gecirip yorumlamalarina
yardime1 olmaktir. Ogretim, sistematik bir siirectir. Sistemin fonksiyonu, 6gretim
hedefleri gergevesinde &grencinin dgrenmesinin gergeklestirilmesidir. Ogretme —
ogrenme siirecinin etkililigi ve yeterliligi, unsurlar arasindaki ahenk ve uyuma
baghdir. Ogretimde énemli iki kisi var kabul edilmistir. Birisi bilgi sahibi ve bilgisini

karsisindaki kisi ya da kisilere aktaran, digeri ise verilen bilgiyi alandir.**

Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi
icin uygulanan siireglerin tiimiidiir.>> Ogretme faaliyetlerinin 6nceden hazirlanmis bir
program ¢ercevesinde amagli, planli, diizenli ve kontrollii olarak yapildig: yerler
okullardir.  Okullarda  yapilan  Ogretme  faaliyetleri ~ Ogretim  olarak

adlandirilmaktadir.?*

Ogretimin faaliyetlerinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin, égretmenin
nitelikleri gelistirilmeli; dengeli bir program, yontem zenginligi, saghikli birey —
toplum etkilesimi ve okul — toplum etkilesimi iizerinde durulmalidir. Uygulanan

cesitli yontemlerle, dgrenci etkinlige yoneltilir. Ogretimde &grenci etkinliginin,

2 Simsek, a.gk.,s. 11.
2 Varis, F., (ed.), Egitim Bilimine Giris, Alkim Yaynlari, Istanbul, 1998, s. 11.
** www.psikoloji.gen.tr/ogrenme/index_dosyalar/egitim.html (03.12. 2008).
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bireyin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayacak, egitimin amag ve felsefesini, kapsam
ve siireglerini, ara¢ ve sonuglarimi kapsayacak bir sekilde, 6zet olarak bir egitim

kurumunun biitiiniinii ilgilendiren bir yaklagimla ele alinmas: gerekir.*

Ogretimin gelistirilmesi genis 6lciide:*
v’ Ogrenme — dgretim kuramlarma ve analizine,
v/ Ogretimin amaglarla desteklenmesine,

v’ Ogretimin niteligine baghdir.

1.4. Ogretim Stratejileri

Egitim durumlarinin diizenlenmesi, binlerce ara¢ — gere¢ ve onlarca yontem ve
teknigin degisik bicimlerde bilesenlerine gore yapilabilir. Bununla birlikte 6gretme
stratejilerinin genel olarak belirlenmesi; kullanilacak ara¢ gereclere, yontem ve
tekniklere belirli bir oranda isaret edebilir ve belirli 6grenme ve 6gretme durumlar

icin daha uygun segimler olusturulabilir.”’

Ogretmen okul etkinliklerinde bir yil siiresince kendi roliinii en iyi sekilde
oynamalidir. Ancak bu, okuldaki yonetsel diizenlemelerin basarili  bir
organizasyonuna ve kurumun performansina bagli olarak gergeklesir. Etkili sinif
yonetiminde 6grencilerin olumlu ve beklendik davraniglarinin egitsel diizenlemelerle
baglantili olmast nedeniyle O&gretmenin rolii asagidaki faktorler acgisindan
6nemlidir.*®

v" Konularin dnemi,
v' Ogretim etkinliklerindeki desenler,
v' Ogretim roliinde bir 6gretmenin davranis ve tutumlari.
Buna gore 6gretmen 6gretimi en iyi sekilde siirdiirebilmek i¢in 6gretim stratejisini

okulun ve smifin sartlarina uygun olarak belirlemelidir.

» Varis, a.gk.,s. 11.

*Varis, a.gk., s. 11.

" Demirel, O., Egitimde Program Gelistirme, 6. Baski, Pegem A Yaymcilik, Ankara, 1998, s. 151.
% Siinbiil, A. M., (ed.), Egitime Yeni Bakiglar, Mikro Yayinlari, Ankara, 2002, s. 237.
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Eger davranis adim adim asamali kazandirilacak bir performans seklinde ise ya
da dgrencilerin yeterli 6n 6grenmeleri yoksa, 6grencilerin gelisim diizeyleri diisiik ise
secilecek Ogretim stratejisinin, Ogrencinin performanst adim adim &grenmesini
saglayacak nitelikte olmasi gerekir. Ornegin; agirlikli olarak ve kilavuzlanmis bulus

programli 6gretim, sunus yoluyla 6gretim vb. stratejiler se¢ilmelidir.

Eger kazandirilacak davranis, iist diizey bilissel davranis seklinde ve dgrenciler
iist diizey zihinsel becerilere sahip ise se¢ilecek dgretim stratejisi, daha ¢ok dgrenci
merkezli, onlarin arastirmalarina, bulmalarina izin veren stratejiler olmalidir.
Ornegin; agirhikli olarak arastirma yoluyla &grenme, bulus yoluyla dgrenme vb.

stratejiler kullamlmalidir.*

Yukaridakilerden de anlasilacagi gibi Ogretim stratejisi, dersin amaglarina
ulasmasini saglayan oldukca genel bir cercevedir. “Ogretim yaklasimi” olarak da
ifade edilebilir. Konunun sec¢imi, analizi, 6gretimin psikolojik esaslarmnin dikkate
alinmasi, yontemin se¢imi gibi faaliyetleri i¢ine alir. Bir bagka deyisle, ilgili 6gretim
stirecine her boyutta yon vermektir. Ders boyunca 6grenci ile dgretim kaynaklar

arasindaki etkilesimin yonlendirilmesine kaynaklik eder.”

Ogretim stratejisi kavrammin bazi kaynaklarda gretim modeli olarak ele
alindig1 gérmekteyiz. Ogretim modeli, belirli bir bilgi kuramina ve psikolojik tabana
dayanan, belirli bir program, ara¢ ve yontem tercihleri olan kuramsal bir yap1 ve bu
yapidan ¢ikarilan 6gretme ve 6grenme etkinlikleridir. Bu anlamda 6gretim modeli,
ogretim metodu veya ogretim yonteminden daha genis kapsamhidir. Bir &gretim
modeli birkag 6gretim ydntemini igerebilir. Ogretimde laboratuar kullanma,
ogrencilere ev 0devi verme, gezi — gozlem, soru — cevap teknikleri kullanma gibi
etkinlikler bir 6gretim yonteminin ve bu nedenle bir 6gretim modelinin pargalaridir.
Bu tiir etkinliklere 6gretim stratejileri denir. Bu {i¢ kavram genelden 6zele dogru

siralanirsa, 6gretim modeli, Ggretim yontemi, Ggretim stratejileri seklinde siralanir.’’

¥ Senemoglu, a.g k., s. 425.

% Taspiar, a.g k., s. 6.

3! Giirdal, A., Sahin, F., Caglar, A., Fen Egitimi Ilkeler, Stratejiler ve Yontemler, Marmara
Universitesi Yaynlari, Istanbul, 2001, s. 55.
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Diger yandan 6gretim modeli kavramini 6gretime yonelik felsefi bir bakis agis1
olarak kabul eden kaynaklar da bulunmaktadir. Ogretim modeli, &gretim
stratejilerini, yontemlerini ve tekniklerini segcme ve gergeklestirmede etkili olan

felsefi bir bakis agis1 olarak tanimlanir.*

Ogretim siirecinde, ogrencilere kazandirilacak davranislar belirlenerek bu
davraniglart kazandiracak etkinliklerin planlanmasi agsamasinda strateji se¢imi g¢ok
onemli olmaktadir. Yontem, teknik ve ara¢ — gere¢ se¢imi yani dgrenciye nasil bir

egitim durumu planlanacag 6ncelikle stratejinin ne olduguna bagl olmaktadir.>

Literatiirde degisik 0grenme ve Ogretme stratejileri iizerinde durulmakla
birlikte, bunlar1 genel olarak asagidaki gibi siniflandirmak miimkiin olabilir. **
Ogretme stratejileri;

v" Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

v" Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

v' Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi

v" Yapilandirmaci (Olusturmaci) Ogretim Stratejisi

1.4.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausubel tarafindan gelistirilen bu 6gretim stratejisine gore birey, bilgileri hazir
olarak alir. Diger bir deyisle kavramlar, ilkeler, olgular, fikirler, bireye sunulur, o da
bunlar1 alir. Bu yaklasim, ezberleyerek 6grenme yerine anlamli 6grenmeye Onem
verdiginden anlamli 6grenme, 6grenci agisindan diisiiniildiigiinde de alis yoluyla
ogrenme; 6gretmen acisindan diisiintildiiglinde de sunus yoluyla 6gretme olarak ifade
edilebilir. Ausubel’e gore 0grenmenin anlamli olmasi i¢in bilginin mutlaka birey
tarafindan bulunmasi gerekmez, birey, kendisine sunulan bilgileri anlamli olarak

ogrenebilir.”

2 Tagpiar, a.g k., s.5.

3 Kaptan, F., Fen Bilgisi Ogretimi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1, istanbul, 1999, s. 123.
M Demirel, a.g k., s. 151.

33 Sisman, M., Egitim Bilimine Giris, 2. Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2006, s. 19.

13



Bu stratejinin etkililigi igin; >
 Ogrenciye sunulan materyallerin onun i¢in anlamli olmast,
 Ogrencilerin yeni gelen bilgileri daha onceden sahip oldugu bilissel yapilarla
iliskilendirerek anlamli hale getirebilmesi icin Ogrenilecek materyalle 1ilgili
onbilgilere sahip olmasi,
¢ Ogrencinin anlamli dgrenmeye istekli ve onu gergeklestirmeye kararli olmasi

saglanmalidir.

Sunus yoluyla Ogretim, 6gretmenin konuyu Ogrencilerin anlayabilesi i¢in
aciklayict bir sekilde ve drneklendirerek sunmasidir. Sunus yoluyla 6gretim ii¢ temel
asamada uygulanir: >’

* Yeni bilgiler i¢in yap1 olusturan, yeni bilginin ¢ergevesini ¢izen ve yeni bilgi ile
ogrencinin daha 6nceden kazanmis oldugu bilgileri iliskilendirmesini saglayan 6n
organize ediciler sunulur.

* Yeni Ogrenilecek bilgi, genelden 0&zele ve Ogrencilerin 6n bilgileriyle
iliskilendirilerek sunulur. Bu asamada konunun 6rneklendirilmesi ve 6grencilerin
etkin katiliminin saglanmas1 6nemlidir.

» Ogrencinin bilgiyi anlamlandirip anlamlandirmadig:  tespit edilir, eksik
O0grenmelerin tamamlanmasi i¢in firsat saglanir. Ayrica 6grencilerin bilgiyi yeni

durumlarda kullanmalarin1 saglamak amaci ile sorular, projeler ve problemler

verilir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde 6grenci bazen kendisine sunulan bilgilerden
onemli ya da 6nemsiz olani ayiramayabilir. Bundan dolay1 6gretmen; temel kavram,
ilke ve siirecleri 0grenciye kendisi sunmalidir. Daha sonra ise detayli bilgilerin
sunumuna devam edilebilinir. Bu stratejiyle, anlatim, soru — cevap, takrir, informal

6gretmen konusmasi, sunum ve soylev gibi tekniklerin kullanilmasi miimkiindiir.*®

%% Sisman, a.g k., s. 19.

7 Arslan, A., “Isbirligine Dayali Ogrenmenin Erisiye, Kalicihiga, Oz Yeterlilik inancina Ve Oz
Diizenleme Becerisine Etkisi” (Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamus
Doktora Tezi), Ankara, 2008, s. 4.

¥ Oztiirk , Dilek, a.g.k., s. 138.
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Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar’’
Sunus yoluyla dgretimin belli bir sira dahilinde yapilmasi gerekmektedir. Bu
sira sOyle Ozetlenebilir:

* Ogretmen, dgretilecek konuyla ilgili bilgi, ilke, kavram ve genellemeleri
detayl1 bir sekilde, genelden 6zele dogru bir sirada takdim eder.

* Verilen bilgi, ilke, kavram ve genellemelerin diger kavram, ilke ve
olgularla iligkisi sunulur.

* Anlatilan konularla ilgili 6rnekler verilir.

* Son asamada ise, anlatilanlarin 6ziimsenmesi i¢in, 6grenciler drnekleri

dikkatlice izler ve onlarin farkli 6rnek vermeleri saglanir.

Yararlar1 ve Sinirliliklar

Diger stratejilerde oldugu gibi sunus yoluyla 6gretim stratejisinin de kendine
has yararlilik ve siurliliklart bulunmaktadir. Kisa zamanda ¢ok bilgi kazandirmasi,
anlamli 6grenmeyi saglamasi ve zaman agisindan tasarruf saglamasi bu yaklagimin
iistiin yonleri olarak gosterilebilir. Sunus yoluyla 6gretimin siirliliklar: incelendigi
zaman, dgrenci, sunulan bilgiler arasinda baglant1 kuramadig: takdirde, ezberleyerek
O0grenme yolunu deneyebilir. Ayrica Ogrenci belirli etkinliklerle aktif hale

getirilemezse, edilgen durumda kalabilir.*

1.4.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, Bruner tarafindan gelistirilmis olup bireyin
kendi deneyimleri yoluyla yaparak, yasayarak 6grenmesi ilkesine dayanir. Stratejinin
uygulanmasinda tiimevarimci bir mantik izlenir. Bu yaklasima gore Ogretmen,
stirekli ders sunusu yapan bir bilgi aktaricis1 degil; 6grencilerin dgrenmesine
kilavuzluk eden kisidir. Ogretmenin temel gérevi, 6grencinin merak duygusunu

harekete gecirip yonlendirerek sorunun cevabini ona buldurmaktir. Burada temel

% Tan, S., Kayabasi, Y., Erdogan, A., Ogretimi Planlama Ve Degerlendirme, An1 Yayncilik, Ankara,
2002°den Oztiirk, C., Dilek, D., (ed.), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Pegem A Yaynlari,
Ankara, 2004, s.139

0 Tan, S., Kayabas1, Y., Erdogan, A., a.g.k., s.139.
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ilke, Ogrencinin ¢esitli deneyimler yasamasi ve Ogrenilecek bilginin Ogrenci

< 41
tarafindan bulunmasinin saglanmasidir.

1960’1 yillardan itibaren Ogrencilerin sinifta etkin, liretken, bagimsiz ve
girisimci olmalar1 gerektigini savunan Bruner, 0gretimin nasil olmasi gerektigi
konusunda 6nemli goriisler ortaya koymustur. Bruner’ya goére 6grenme eylemi bir
iriin degil bir siirectir ve 6grenmenin meydana gelebilmesi i¢in dgrenenlerin bu
stireci bizzat kendilerinin yasamalar1 gerekmektedir. Sezgilerin, hayal giicliniin ve
yaraticilifin - kullanilmasinin - gerektigi bu yaklasim, 0Ozelden baslaylp genele

yonelmektedir.*

Bruner’e gore insanlar hazir bilgilerini devamli olarak alirsa zekalar1 yeteri
kadar gelismez. Bunun igin 6grencilerin kesfetme, 6grenme istegi tesvik edilmelidir.
Onlarin ilgi duydugu alan segilip, bu konuda deneyler yaptirilarak kesfetmeleri
saglanir. Boylece c¢ocuga kendi i¢in Ogrendigi mesaji verilir. Cocuk arastirdigi
bilgiye ulastiginda kendine giiveni artar, zihinsel potansiyeli geligir. Birey hayatinin
her asamasinda karsilasacagi problemleri ¢6zmede kendine yardim edecek bir model

gelistirirken, 6gretmenler de bu modelin olusmasima yardim etmelidir.*

Ogrenci merkezli bir stratejidir. Ogretmen rehberliginde 6grenciye bir problem
durumunun 6grenciye sunulmasi ve dgrencinin genellemelere kesfederek ulagmasi
esastir. Planlamasi sunus yoluyla 0gretim stratejisine benzemekle beraber uygulama
asamalar1 farklidir. Sunus yoluyla 6gretimde kavram ve genellemeler baslangicta
ogretmen tarafindan sunulurken, bu stratejide dgrencinin verilen 6rneklerden yola

¢ikarak genellemelere kendisinin ulasmasi beklenir.**

Bulug yoluyla o6gretim, Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde bilgiyi
kendilerinin yapilandirdigr 6gretim stratejisidir. Tanimlar &grenciye hazir olarak

verilmedigi ve tanima &grenciler kendileri ulagtig1 i¢in 6grenmenin gerceklesmesi

! Sisman, a.g k., s. 19.

2 Oztiirk , Dilek, a.g k., s. 140.

* Giirdal, Sahin, Caglar, a.g.k., s. 59.
* Tagpmar, a.g k., s. 7.
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zaman alicit olabilir. Bulus yoluyla 6gretim cesitli basamaklar takip edilerek
uygulanir. Bunlar: **
v' Ogretmen drnekler sunar,
Ogrenci 6rnegi betimler,
Ogretmen yeni bir 6rnek sunar,
Ogrenci ikinci drnegi betimler, birinci ile karsilagtirir,
Ogretmen yeni drnekler ve olumsuz érnekler sunar,

Ogrenci 6rnekleri karsilastirir, farkli yonleri ortaya koyar,

NN N N N RN

Ogretmen ogrencileri &rneklerin &zelliklerini ve aralardaki iliskiyi

belirlemeleri konusunda tesvik eder,

<\

Ogrenci tanimu ve iliskileri ifade eder,

v' Ogretmen, dgrencilerden yeni drnekler ister.

Bulus yoOnteminin anlagilabilmesi icin asagidaki kavramlarin bilinmesi
gerekmektedir: *°

Yapi; bir bilim alaninda, bir konuda fikirlerin cercevesini ve iskeletini
olusturur. Onun i¢in bulus yonteminde 6nemli olan, 6grencinin 6grenecegi konunun
yapisini kendi zihninde kurabilmesidir.

Kodlama sistemi kavramiyla, bir alandaki kavramlarin ve genellemelerin
asamal1 diizeni kastedilir.

Sezis yoluyla diisiinme, 6grencinin elinde kesin ve yeterli kanitlar olmadan
dogru ¢6zliimii sezebilme siirecidir.

Tlimevarim; bulusun usavurma yontemidir. Bulusta 6grenci orneklerden,

deneyimlerinden genellemeye ulasir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar / islem Basamaklari*’

Bulus yoluyla ogretim stratejisine dayalt bir derste asagidaki islem
basamaklarina uyulmasi gerekmektedir:

(1) Ogrencilerin Ilgilerinin Konuya Cekilmesi

(2) Ogrencilerin Goriis ve Fikirlerinin Ortaya Konmas1

(3) Fikirleri Test Etme ve Genisletme

* Arslan, a.g k., s. 4.
* Giirdal, Sahin, Caglar, a.g.k., s. 59.
7 Oztiirk, Dilek, a.g k., s. 141.
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(4) Tekrar Gozden Gegirme
(5) Uygulama

Bu stratejiyle, glidiimlii tartisma ve ornek olay yontemleri, grup tartigmalari,
soru — cevap, c¢ember, zit panel, miinazara ve acik oturum gibi teknikler

kullanilabilmektedir.

Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Yararlar1 ve Sinirliliklari

Bu yolla bilgi, 6grenci tarafindan bulunarak, kalic1 ve islevsel bir hale
getirilmekte ve 6grenci daha iyi motive olmaktadir. Buna karsin, iyi motive olmamis
ve anlatilacak konularla ilgili gerekli giris davranislarina sahip olmayan 6grencilerle
basariyla uygulanmasi giictiir. Ayrica, zaman ve maliyet acisindan pahali bir
yaklasim olan bulus yoluyla 6grenme stratejisinin biitlin konularin 6gretiminde

kullanilmasi zordur.*®

1.4.3. Arastirma- Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogrenci merkezli bir strateji olup, dgrencilerin problem ¢dzmenin sistematik
siirecine uygun olarak verilen bir problemi c¢dzmeleri saglanir. Ogrenciye bir
problem durumu sunulur. Problemi iyi taniyabilmeleri i¢in uygun 6rnekler verilmesi
onemlidir. Ogrencinin muhtemel ¢dziim yollarini/denencelerini gelistirmesi igin
ortam, arag-gere¢ vb. saglanir. Denencelerin test edilmesi i¢in veri toplanir. Toplanan

veriler analiz edilerek denenceler test edilir ve sonuglar raporlas‘urlhr.49

Ogrencinin arastirma ve inceleme yapmasma dayali olarak diizenlenen bu
stratejide bilimsel diisiinme basamaklar1 uygulanir. Bir problemin ¢dziimii i¢in yola
¢ikan 6grenci, probleme iliskin bilgiler {izerinde derinlemesine ¢dzliimlemeler yapar.
(Coziimleme sonuglarmi bir araya toplayarak bir senteze ulasir. Sonug¢ olarak da

bunlardan hareketle bastaki probleme iliskin kendi ¢6ziim 6nerisi olan teze ulagir.”

* Oztiirk, Dilek, a.g.k., s. 141.
* Tagpmar, a.g k., s.7.
% Sisman, a.g k., s. 19.
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Arastirma inceleme stratejisinin basamaklari: '
Problemi Belirleme: Bu asamada 6grencinin sorunun farkinda olmasi saglanir.
Arastirma Hedeflerini Ifadelendirme: Bu asamada test amaciyla hipotezler 6ne
stirtiliir.
Veri Toplama: Bu asamada arastirma problemini ¢6zmek amaciyla veriler toplanir,
deneyler yapilir, anketler uygulanir.
Verileri Yorumlama: Bu agsamada veriler tarafindan desteklenen bulgular anlaml
sekilde ifadelendirilir, hipotezler denenir.
Gegici Sonuglara Ulagsma: Bu asamada iliskiler kurulur., genellemelere ulasilir.
Tekrarlama: Bu asamada yeni veriler toplanir, sonuglar yeni veriler 1s18inda gdzden

gecirilir.

Arastirma Yoluyla Ogretim Modelinin Zihinsel Siiregleri:

. Temel siiregler: Gozlem, siniflama, uzay iligkilerini anlama, 6lgme, iletisim
kurma.
. Birlestirme, neden-sonug iligkilerini arastirma siiregleri: Yorumlama, olaylari

onceden tahmin etme, yordama, uzay-zaman iliskilerini kullanma.
. Deneysel siirecler: Degiskenleri belirleme ve kontrol etme, ise vuruk tanimlar
yapma, hipotez kurma ve yoklama, sonuca varma ve destekleyici diislinceler {liretme,

sorgulama.

Bu anlayista 6grenci sadece bilgiyi 6grenmekle kalmaz, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, acik goriisliiliik, kabulciiliik ve iiretkenli becerilerini kazanir. Bu baglamda
ogrenci, yasaminda karsilagtig1 problemleri, okulda kazanmis oldugu problem ¢6zme
becerileri sayesinde ¢Ozme sansina sahip olur. Arastirma yoluyla ogrencilere
kazandirilmaya calisilan bilgi ve beceriler ayn1 zamanda demokratik bir toplumda

bireylerin sahip olmasi gereken temel unsurlar arasindadir.

Arastirma yoluyla Ogretim stratejisinde, Ornek olay, gosterip yaptirma,
problem ¢ézme, soru — cevap, beyin firtinasi, rol yapma, deney, dramatizasyon ve

gezi gibi yontem ve teknikler kullanilabilir.”

U Arslan, a.g.e., s. 5.
32 Giirdal, Sahin, Caglar, a.g.k., s.61.
>3 Oztiirk, Dilek, a.g.k., s.143.
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Arastirma yoluyla 6gretim modelinde, O0grenci kendi gayreti ile Ogrenir.
Ogretmen Ogrenciyi arastirmaya ve incelemeye ydnlendirir. Modelde &grenci
etkinlikleri 6n plandadir. Daha 6nce 6grenilmis bir konuyu pekistirmek i¢in verilen

6dev ve laboratuar deneyleri arastirma y6ntemini olusturmaz.>*

Aragtirma Yoluyla Ogretim Stratejisinin Yararlilik ve Sinirliliklari

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisinin yararlilik ve sinirliliklart incelendigi
zaman, Ogrenciler yasayarak 6grendikleri i¢in daha etkili bir glidiilenme ve 6grenme
meydana gelmektedir. Ayrica, Ogrencilerin problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerinin gelisimi yaninda, gérev ve sorumluluk bilinci olusur. Bu yararliliklarina
karsin arastirma yoluyla Ogretim stratejisinin uygulamasi ¢ok zaman almakta ve
gerekli alt yapiya sahip olmayan Ogrenciler bu yaklagimi uygulamakta sikintilar
yasamaktadirlar. Buna ek alarak, kullanilacak ara¢ — gerecleri temin etme zorlugu bu

yaklasimin smirliliklari arasinda gosterilebilir.”

1.4.4. Yapilandirmaci (Olusturmaci) Ogretim Stratejisi

Egitim alaninda her gegen giin biiyiikk degisikliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bunun sebeplerinden biri ise nesnelci yaklagimi temel alan geleneksel &gretim
uygulamalarinin bir¢ok noktada yetersiz oldugunun artik farkina varilmig olmasi,
ozellikle de okul catis1 altinda Ogrenilenlerin gercek hayatta kullanilamamasi ve
ogrencilerin edindikleri soyut bilgileri somut hale doniistiirememesidir. Bu noktada
yeni arayislar, alternatif ¢6ziim yollar1 sunan yapici yaklasim ve farkli uygulama

modellerinin giin 15131na ¢ikmasim gerektirmistir.

Ogrenme, insanoglunun en &nemli yeteneklerinden biridir. insan yasaminin
ayrilmaz unsurlarindandir. Dogumla baglayan ve hayat boyu devam eden bir siirecin
en Onemli parcast olan Ogrenme, kisiden kisiye farklilik gostermektedir.
Bulundugumuz yiizyilda egitim arastirmalarinda kabul goren en temel yaklagim

olusturmaci yaklagim da denilen yapisalct yaklasimdir. Olusturmact yaklasim,

>* Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., 5.60.
>3 Oztiirk, Dilek, a.g k., s.144.

26 www.gefad.gazi.edu.tr/window/dosyapdf/2004/3/2004-3-307-320-20-ebrukilic.pdf (30.12.2008).
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bilginin kisinin diginda ve aktarilabilecek bir gercekler biitiinii olmadigi, kisi

tarafindan igsellestirilerek olusturuldugu ilkesine dayanir. >’

Yani Ogrenme, bireyin karsilastigi bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasiyla
gerceklesir. Dolayisiyla, 6grenme hedeflerine ulasabilmede bireyin kisisel 6zellikleri
on plana ¢ikmaktadir. Ogrenmede bireylerin zihinsel faaliyetleri dnemli oldugundan
ogretim siirecinde her bir bireyin bilgiyi nasil algilayip nasil islediginin de bilinmesi
gerekir. Bu da bireysel farkliliklarin géz ardi edilmemesi gerektigi gercegini ortaya
koyar. Bireysel farkliliklar bir taraftan egitimcilerin mesleki yasamlarini motive
ederken; diger taraftan uygulamada goézden kacan bir kavramdir. Bu yiizden
ylizyillardir egitimcilerin ilgisini ¢ekmis, bu konuda arastirmalar ve aciklamalar
yapilma ihtiyaci duyulmustur. Ogrenme stili, bireysel farklilig1 ifade eden en 6nemli

. .4. 58
kavramlardan biridir.

Ogretme degil, 6grenme kavrami iizerinde duran ve dgrenmeyi bireylerin kendi
deneyimleri, zihinsel yapilar1 ve inanglarina bagl olarak yapilandirma siireci olarak
tanimlayan yapici yaklasima gére tasarlanan 6grenme ortamlari genel olarak; >

o Ogretimin asir1 basitlestirilmesinden kaginur.

* Gergek ve konu ile ilgili baglamda 6grenmenin gergeklesmesini saglar.

* Gergek hayatta karsilagilabilecek gorevler sunar.

* Geleneksel 6gretim yontemlerine gore, gercek hayati daha ¢ok yansitir.

* Sosyal deneyimlerle 6grenmenin yerlesmesini saglar.

* Yansitict uygulamalar saglar.

o Isbirlik¢i 6grenmeyi destekler.

* Bilginin yapilandirilmas: siirecinde, baglama ve igerige bagli kalinmasina

imkan verir.

2. OGRETIMDE KULLANILAN YONTEMLER

T Kilig, G. B., Olusturmaci Fen Ogretimi, Kuram Ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, Cilt:1.,
2001, s. 7-22.

*% Ekici, G., Gregorc Ogrenme Stili Olgegi ,Egitim Ve Bilim Yaymlari, Ankara, 2002, s. 42-47.

> Kilig, E., Durumlu Ogrenme Kuraminin Egitimdeki Yeri Ve Onemi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Cilt:24, Say1:3,Ankara, 2004, s. 307-320.
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Yontem kavrami, bugiine kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. S6zgelimi,
yontem, hedefe ulagmak icin onceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur.
Diger bir tanimda, yontem, bir sorunu ¢ozmek bir deneyi sonuglandirmak, bir
konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak icin bilingli olarak segilen

ve izlenen en diizenli yoldur.*

Ogretim yontemi ve 6gretim teknigi arasinda kesin bir sinir ¢izilemez. Bu iki
kavram arasinda i¢ i¢e bir iligki bulunmaktadir. Bu i¢ ice iliskide 6gretim yontemi
daha genel ve kapsamli bir kavram olup Ogretim teknigini de kapsamaktadir.
Ogretim yontemi belirli bir goriis, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan dgretim
yapma yoludur. Teknik ise Ogretim yoOntemini &gretmenin uygulamaya koyma

bigimidir.*'

Okullar 6grencinin belli amaglar dogrultusunda Ogrenmesini saglamak i¢in
olusturulmus ortamlardir. Burada Ogrenciler okul ders programlarinda bulunan
bilgileri Ogrenirler. Bilgilerin 6grenciye oOgretilmesi  zorunlulugu 6gretim
yontemlerinin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Ogretim yontemleri ikiye ayrilabilir: ®*

* Geleneksel Ogretim Yontemleri

* (Cagdas Ogretim Yontemleri

* Geleneksel 6gretim yontemleri daha ¢ok 6gretmen merkezli ve dgretmenin
aktif oldugu, Ogrencinin edilgin bir dinleyici konusunda kaldiklar
yontemlerdir. Smiftaki 6grenme sozel iletisime dayalidir. Daha ¢ok grup
egitiminde bir bilginin en kisa giinde aktarilmasi i¢in kullanilir.

* (agdas O0gretim yontemleri 6grenciye nasil bilye ulasacagini gosteren onun
dogal ilgisini ve 6grenme arzusunu yonlendiren, 6gretmenin hemen tamamen
ogrenci merkezli davrandigi, 6grenciye rehberlik ve yol gostericilik yaptigi

davramiglardan olusur. Ogretmenin gérevi dgrenciyi derste aktif tutmak onun

% Demirel, O., Genel Ogretim Yontemleri, Kardes Kitabevi, Ankara, 1998, s. 45.

o' Biyiikkaragdz, S. S. Civi, C., Genel Ogretim Metotlart Ogretimde Planlama Ve Uygulama, 10.
Baski, Beta Basim Yayim Dagitim, Istanbul, 1999, s. 70.

62 fen-edebiyat.iku.edu.tr/eps2008/images/egitim_psikolojisi_sempozyumu_bild
iri_kitapcigi.pdf#page=96 (30.12.2008).
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derse dogrudan katilimini saglamaktir. Bunun i¢in proje yaptirma, bireysel

grup 6devi verme gibi yollar izlenir.

“Ogrencinin ¢aliyma ydntemi ne olmalidir?” sorusu yanmitlanirken gozetilen
temel hedef zaman ve giic tasarrufu olmahdir. Iste bu hedef ¢ergevesinde, 6grencinin
nasil calisacagi sorusunun yanitini asagida belirtilen faktorler bigimlendirecektir.
Bunlar: **

* Fizyolojik faktor 6grencinin maksimum verim alabilmesi i¢in fiziksel uyumun
olmasi, hastalik ve yorgunlugun olmamasi yaninda g¢evresel faktorlerin de
yeterli ve uygun olmasidir.

* Psikolojik faktor, Ogrencinin maksimum verimi alabilmesi i¢in iizerinde
calistigr materyalin anlamli olmas1 ( yasantisal ge¢gmisin ) grencinin algisal
alaninda uygun bir yere oturmasini gerektirir. Hedef belirli olunca sonugta
elde edilecek sey degerli kabul edilir.

* Cevresel faktor; burada ¢ok sayida faktor devreye girer ki bunlardan biri de

zamanin uygun dagilimidir.

Her 6gretmenin mesleki birikimi, deneyimi ve becerisi ile ilgili olabilecek
yontem se¢iminde farkli tercih ve yatkinliklari olabilir. Bu ayn1 zamanda 6gretmenin
teknigi ile de ilgilidir. Buna goére yontem tercihini etkileyen faktorleri su sekilde
siralayabiliriz:

* Zaman faktorii ve fiziksel ortamlar: Modern yontemlerin klasik yontemlere
oranla daha ¢ok zamana ihtiyac hissettirdigi goriilmektedir. Yine modern
yontemlerin uygulanmasinda fiziksel ortamlar 6nem arz etmektedir.

e Ogrenci grubunun biiyiikliigii: Modern ydntemler 6grenci grubunun ¢ok az
sayida 6grenciden olugsmasini gerektirmektedir.

* Konunun 6zelligi: Islenen bazi konularda gezi ve gdzlem yapma, tartisma ya
da tarih dersindeki bazi konularda oldugu gibi anlatma yoOnteminin

uygulanmasi gerekli olabilir.

% Akboy, a.g.k., s. 182.
% Biiyiikkaragdz, Civi, a.g.k., s. 68.
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o Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler: Mesela, beceri kazandirmay1
gerektiren bir konuda yaparak-yasayarak Ogrenme yOntemleri Onem

tastyabilir.

Yukaridakilerin yaninda O6grenci grubunun o6zelligi, programin niteligi,
ogrenci grubunun tutumlari, 6gretmenin kisiligi, sinif atmosferi gibi sebepler de

sayilabilir.

Ayrica; dgretmenin yonteme yatkinligi, zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet

ozellikleri de yontem secimini etkileyebilmektedir.®’

Ogrendiklerimizin %83 iinii gdrme, %11 ini isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini
dokunma ve %1’ini tatma duyularimizla ediniriz. Bir anda onceden bilinen 7+2
uyarici algilanabilir. Ogrenmeye katilan duyular ne kadar coksa dgrenme o kadar iyi,
kalic1 ve siirekli olur. En iyi 6grenilenler yaparak- yasayarak 6grenilenlerdir. En iyi
Ogretim somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakindan
uzaga, kiigiikten biiyiige, parcadan biitiine yapilan 6grenmelerdir. Belirli bir zaman
diliminde okunanlarin yalnizca %10’u hatirlanirken, gordiiklerinin %30’unu, goriip

isittiklerinin %50’sini, yapip soylediklerinin ise %90’ hatirlamaktadirlar.®®

Bu nedenle yontemleri olusturan tekniklerin moda gibi zaman icinde
degistigi, onem siralamasinda farkliliklar gézlendigi ayni teknigin bazen basta bazen
de sonda yer aldigi gozlenmistir. O halde Ogretmenin biitlin bu degisiklikleri
izlemesi,; duruma en uygun olanlar1 secip almasi, kullanimini1 beceriyle yiiriitmesi,
uyguladigi Ogretim tekniklerinin basar1 diizeyini belirlemesi beklenir. Biitiin bu
islemler sirasinda giizel sanatlardan ve 6grenme siirecinden yararlanmasi 6gretimi bu

iki faktSriin sentezi iizerine oturtmasi yerinde olur.®’

% Kiigiikahmet, L., Ogretim Ilke Ve Yontemleri, 4. Baski, Gazi Universitesi Yayinlari, Ankara, 1992,
s.39.

% Cilenti, K., Egitim Teknolojileri Ve Ogretim, Kadioglu Matbaasi, Ankara, 1984, s. 24.

%7 Bilen, M., Plandan Uygulamaya Ogretim, 7. Baski, Am Yaymcilik, Ankara, 2006, s. 69.
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2.1. Anlatim Yontemi

Anlatim yoOntemi, 6gretim yontemleri icinde en ¢ok kullanilan bir yontem
tirtidiir. Sozel iletisimin 6n planda oldugu anlatim yonteminde genelde 6gretmen
etkin yani konusan, mesajlar1 ileten konumunda iken &grenciler ise dinleyen yani
edilgen konumdadir. Anlatim yonteminin bu &zelligi uzun siireli anlatimlarin
dinleyenler iizerinde ilginin azalmasina dikkatin kaybolmasina neden olmaktadir.
Anlatim yoOnteminin ¢ok elestirilen bir 6zelligi de Ogrencileri pasif bir dinleyici

haline getirmesidir.

Tim bu elestirilere ragmen diiz anlatim yontemi, Ogretimde sikca
kullanilmaktadir. Ciinkii, anlatim yontemi disinda segilen bir 6gretim yonteminin ise
sokulmasinda 6rnegin soru-cevap, gosteri, deney, problem ¢dzme ve tartisma gibi
yontemlerin baglangicindaki aciklamalarin yapilmasinda, kavramlarin tanimlarinin
verilmesinde, dogru davranislarin pekistirilmesinde ve yanlis davraniglarin
diizeltilmesinde anlatim ydnteminden sozel iletisim olarak yararlanilmaktadir. Bu
sozel iletisim kisa siireli tutarak ilgi ¢ekici ve agik anlatimli bigimde gerceklestirilirse
etkili olmaktadir. Anlatim yontemini etkili hale getirebilmenin bir yolu da 6gretmen

ile 6grenciler arasinda goz iletisimi saglamaktir.®®

Anlatim Yénteminin Yararlari:®

v Diger yontemlere gore zaman, emek ve masraf bakimindan daha ekonomiktir.
Ogretmen ve dgrenciyi fazla yormaz.

v' Ogretim konularinm belli bir sira ve diizene gore dgrencilere sunulmasimni
saglar.

v' Ogrencilere deger- takdir duygularmin kazandirilmasi igin gerekli olan
heyecanin uyandirilmasinda etkili bir yontemdir. Ciinki, gilizel ve etkili
konugmalar 6grencileri son derece etkilemektedir.

v Konularin kalabalik gruplara sunulmasinda yararlidir.

v' Gezi, gbzlem, deney, proje, tiimevarim, tiimdengelim vb. yoOntemlerin

uygulanisi sirasinda ve sonrasinda anlatma gerekli ve yararli olmaktadir.

o8 Karaagach, M., Ogretimde Yontemler Ve Yaklasimlar, Pelikan Yaymcilik, Ankara, 2005, s. 129.
% Biiyiikkaragoz, Civi, a.g k., s. 71.
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v" Ogrencilerin bagkalarini dikkate ve sabirla dinlemelerini ve gerektigi yerde not
tutma becerisini kazanmalarin1 saglar. Bunlar &grencilere kazandirilmasi
gereken 6nemli davraniglardir.

v" Dinleyerek 6grenmeye yatkin olan “isitsel tip” ler i¢in en verimli bir 6grenme

yoludur.

Anlatim Yénteminin Smirliliklarr:”

v Ogretimde uyaran ne kadar fazla ise ogrenme de o &lgiide kuvvetli
olmaktadir. Anlatma ise daha ¢ok bir duyu organini, kulagi uyarmaktadir.

v" Her konuda anlatma yontemine yer verilmesi 6gretimi sikict hale getirir,
Ogrencilerin 6grenme ilgi ve isteklerini azaltir.

v Ogrenci etkinligine dayanmadigi igin kazanilan bilgiler tam olarak
6ziimlenmez ve kisa bir zamanda unutulur.

v Ogrenciyi 6grenme sorumlulugundan uzaklastirir.

v Ogretmen, sinifindaki 6grencilerin ilgi, ihtiya¢c ve yeteneklerini taniyamaz.
Onlarn ilgi ve ihtiyaglarinin kargilanip karsilanmadigini belirlemek giigtiir.

v Ogrencileri ezbercilige ve hazircihiga alistir. Bu nedenle ogrenciler akil
yiiriiterek 6grenme ve problem ¢ézme becerisini kazanamazlar.

v" Ogrencilerin anlatilanlar1 dikkatle dinleme siireleri 15- 20 dakikay1 gegmedigi
icin, bilgilerin ayrintili olarak iletilmesi giictiir.

v' Gorsel tipler igin yarali degildir. Ayrica psikomotor davraniglarin

kazandirilmasina da uygun degildir.

Anlatim Yéntemini Etkili Kullanma ilkeleri: "'
v Anlatilacak konu igerigi anlamli bir sira ile verilmeye ¢alisiimalhidir.
v Konunun 6zel hedefleri ve gerekgesi 6grencilere dnceden agiklanmalidir.
v" Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dnceden bilinerek anlatim plam
hazirlanmali ve uygulanmalidir.
v Resim, grafik, sema ve gorsel gere¢ kaynaklarla anlatimdaki sozel iletigim
desteklenmelidir.

v" Yaz tahtasina konuyla ilgili anahtar kelimeler yazilmalidir.

7 Biiyiikkaragoz, Civi, a.g k., s. 71.
" Karaagagh, a.g.k., s.130.
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Ogrencilerin 6nceden &grendikleri ile yeni dgrenecekleri bilgiler arasinda
iligkiler kurulmaldir.

Ogrencilerin  dinleme ilgilerinin ve motivasyonlari arttirici  somut
orneklerden yararlanilmalidir.

Ses tonu algaltilip ylikseltilerek anlatim tek diizelikten kurtarilmalidir.
Konunun ana hatlart sunudan 6nce 6grencilere verilmelidir.

Anlatimda ogrencilerle anlatan 6gretmen ya da kaynak kisi arasinda goz
iletisimi saglanmalidir.

Ogrenciler diisinmeye yoneltilmeli bunu saglamak icin ara sira sorular
sorulmal1 ve onlarin da soru sormalar1 saglanmalidir.

Anlatim sonrasinda bir degerlendirme yapilmalidir.

Ogretmen ile dgrenciler arasinda gz iletisimi saglamaktir.

Kiigiik grup ¢alismalart ile anlatilanlarin tartismasi yapilmalidar.”

Giliniimiizde 6zellikle yiiksek 6gretim basta olmak iizere biitiin okullarda genis

olgtide kullanilan bir yontem olan anlatma, yeri ve siiresi iyi segilirse yararli olabilir.

Bu bakimdan her ne kadar tenkit edilse de, dersin basinda 6grencilerin konuya kars1

giidiilenmesinde, konuyla ilgili yapilacak ¢aligmalarin aciklanmasinda, bu

caligmalarin sonucunun 6zetlenmesinde ve 6grenciler tarafindan anlasilmasi gii¢ olan

konularim agiklanmasinda bu yontemin uygulanmasi gerekmektedir.”

<

Anlatim Yénteminde Ogretmenin Uymast Gereken ilkeler: 7

Ogretmen kibirli olmamalidir. Ogrencilere karsi olumsuz bir tutum
takinmamalidir.

Ogrencilere karsi, gercek bir ilgi gdstermelidir.

Ogretmen arkadasca davranmalidir.

Ogrenciye ortak olan dzelliklerini (din, dil, ulus, gelenck, memleket, deneyim
vb.) vurgulamalidir.

Ogrencilere igten davranmalidir.

Ogrencilerce saygi1 duyulan kisilerden 6rnek verilmelidir.

Gereksiz el, kol, viicut, yiiz hareketleri yapilmamalidir.

72 Demirel, a.g k., s. 47.
3 Sonmez, a.g.k., s. 199.
" Sonmez, a.g.k., s. 199.
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v Konunun uzmani oldugunu yeri geldik¢e vurgulamalidir.

v Dersin basinda ulasacagi hedefi belirtmemelidir. Bunun yerine dgrencilerce
birlikte goriis birligi i¢inde oldugu yerden hareket ederek istendik davranislara
adim adim gitmelidir.

v Sinifin ve igerigin 6zelligine gore ses tonunu ayarlamalidir.

v Kendine hakim olmali ve 6grencilerle goz iletisimi kurmalidir.

2.2. Soru — Cevap Yontemi

Cok eski bir gegmise sahip olan bu yontem Sokrates’e atfen ‘Sokrat Teknigi’
olarak da amlmaktadir.”” Hatta Konfigyiis’in de bu teknigi kullandig
sOylenmektedir. Bununla beraber soru- cevap teknigi, c¢ok degisik sekillerde
anlasilmis ve farkli bicimlerde uygulanmistir. Soru- cevapla ilgili; kathetic yontem,
teksifi yontem, sokratik yontem, buldurucu yontem, dogurtuculuk vb. yontem ve
kaynaklarda anlatilmaktadir. Ancak, kaynaklarda bu yontem ve teknikler birbirine

karistirilmis ve net olarak ortaya konulmamustir.”

Soru-cevap yontemi, anlatma yOnteminin sikiciligin1 gidermek ve 6gretimi
daha etkili bir sekilde gergeklestirmek istegine dayali olarak gelistirilmistir. Anlatma
yonteminden sonra egitimde en ¢ok kullanilan bir 6gretim yontemi olan soru-cevap,
egitim kavraminda meydana gelen cagdas degismelere ragmen 6gretimdeki dnemini

hala korumaktadir.

Soru cevap yontemi, cevap almak amaciyla soru sormak demektir. Bunun
icin, dgretmen Once konuyu ayrmtili olarak ve planl bir sekilde taramali sorular
hazirlamalidir. Bu islemin 6grenciler tarafindan da yapilmasi istenmeli ve bdylece

konu ile ilgili cevaplandirilacak sorular dersten dnce hazirlanmis olmalidir.

Bu yontemin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenler, 6grencilerine
soru sorma firsatt hazirlamali, miimkiin oldugu kadar 6gretimin amact ve yonii
ogrenci sorularina dayandirilmalidir. Boylece 0Ogretmenin O6grencilerin ilgi ve

ihtiyaclarii goz ontinde bulundurarak 6gretim yapmast da saglanmig olacaktir.

5 Oztiirk, Dilek, a.g.k., s. 146.
7% www.cumhuriyet.edu.tr/akademik/fak_ilahiyat/der51/04.htm (30.12.2008).
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Ayrica soru soran Ogrenciler genel olarak daha uyanik, daha dikkatli ve ilgili

ogrencilerdir. Bu bakimdan da, 6gretmen 6grenci sorularina yer ve 6nem verdikge,

onlarin daha dikkatli olmalarin1 ve konuyla daha cok ilgilenmelerini de tesvik etmis

olacaktir.”’

Soru-cevap ydnteminde sorular su amaglara varmak igin sorulur:”®

Ogrenciyi motive etmek igin,

Diislinmelerini saglamak i¢in,

Onlarin ne diisiindiigiinii anlamak ig¢in,

Konuya ilgi duyup duymadiklarini tespit etmek i¢in,
Onemli noktalarin altini ¢izmek igin,

Sebep-sonug iligkilerini gostermek igin,

Konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmek i¢in,
Dikkati dagilmis 6grencileri konuya ¢ekmek igin,

Dersi degerlendirmek i¢in vb.

Soru-Cevap Yo6ntemini Etkili Kullanma ilkeleri:"”

Cevaplar siirekli 6gretmen vermek zorunda degildir.

Ogretmenin 6grencilerin sorulara cevap vermesini saglamasi gerekir.

Soruya soruyla cevap vererek, 6grenci diisiinmeye tesvik edilir.

Ogrencilerin verdigi sagma ya da yanlis cevaplara en az dogru cevaplar kadar
deger verilmelidir.

Hep ayn1 6grencilere soru sormamali, sorular diizgiin, anlasilir ve bir alanla
ilgili olmalidir.

Sorular, evet ya da hayir cevabiyla sinirlt olmamalidir.

Sorularin cevabi sorunun kendisinde gizli olmamalidir.

Sorular, 6grencilerin bilgisine ve seviyesine uygun olmalidir.

Ogretmen aldig1 cevaplarda siipheci bir tavir takinmali, gerekirse, bir soru
birkag kisiye cevaplattirilmalidir.

Daha once verilen cevabin dogru olup olmadigi yine dgrencilere nedenleriyle

buldurulmalidir.®

77 Biiyiikkaragoz, Civi, a.g k., s. 73.
8 Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 76.
" Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 76.
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2.3. Problem Coézme Yontemi

Gergek diinyada bireyin ¢ozlimlemesi gereken sorunlar vardir; tercihler ve
bunun sonucunda olusabilecek yanlislar ve hatalar vardir. Dolayisiyla, hem ders
kitabinda hem de simif ortaminda 6grenciye yasamin gercekligi ile ilintili sosyal
ortamlar sunulmali; boylelikle yasamla baglantili problem ve sorunlarin ¢ézlimiine
iliskin deneyimler kazandiriimalidir.®’

Problem ¢6zme, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yarali olan arag¢ ve
davraniglart tilirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Bu yontem, bir
problemin ¢dzlimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma
yoluyla 6gretme yaklasiminda, bilissel alanin uygulama diizeyindeki davraniglarin

kazandirilmasinda ve duyussal alanin analiz ve sentez Ozelliklerini gelistirmede

kullanilir.
Ozellikleri:*
. Ogrenci merkezlidir.
. Ogrencide ilgi ve giidiilemeyi arttirir.
. Daha kalict izli 6grenmeleri olusturur.
. Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutumu kazandirir.

En az ii¢ temel 6zellige ve isleve sahiptir. ¥

. Ogrencileri sorumluluk sahibi bireyler olarak bir problem durumuna
sokar.
. Uygulanmakta olan 6gretim programini biitiinciil ve karmagik yapili

bir problem etrafinda organize eder.
. Sinifta 6grenciler 6gretmenleri tarafindan diisiinmeye yonlendirilir,

arastirmalarda rehberlik edilir.

% Kaptan, a.g k., s. 144.

8! Oktay, A., Polat Unutkan, O., Jlkégretim Cagina Genel Bir Bakis, Morpa Kiiltiir Yaymlari,
Istanbul, 2007, s. 222.

%2 Demirci, C., “Fen Bilgisi Ogretiminde Etkin Ogrenme Yaklagiminin Erisi, Tutum Ve Kalicihga
Etkisi” (Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara,
2003, s. 44.

83 Demirci, C., a.g.e., s.44.
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Problem Cdzme Ydnteminde izlenecek Yo

184

Problemin anlasilmast

Daha 6nce kazanilmis bilgi ve verilerin toplanmasi
Olas1 ¢ozlimlerin ya da hipotezlerin ortaya konmasi
Olas1 ¢ozlimlerin degerlendirilmesi

Olasi ¢oziimlerin denenmesi ve sinanmasi

Sonuglarin ¢ikartilmast

Problem temelli 6grenme ilk olarak Kuzey Amerika’da ortaya ¢iktiginda

oldukga ilgi gormiis ve tip alaninda McMaster Universitesi Tip Fakiiltesinde

uygulanmigtir. Daha sonra Amerika’daki diger iniversitelerde ve Hollanda da

Maastricht ve Avusturya da Newecastle iiniversiteleri gibi iiniversitelerde de

kullaniimaya baslanmustir.*

Problem C6zme Y6nteminin Faydalari®™

Ogrencilerin motivasyonunu artirir,

Ogrencilerin 6grenmelerini gercek hayatla iliskilendirir,
Ogrencinin yiiksek ya da ileri diizeyde diisiinme becerilerini gelistirir,
Ogrencileri nasil 6greneceklerini 6grenmeye tesvik eder,

Ogrencilerin 6grenme siirecine i¢ten katilimini ve sorumluluk almalarini

saglar,

Ogrenciler arasindaki birlikteligi giiglendirir.

Problem ¢6zme yOntemi, ¢cocugu yapici ve yaratici diisiinceye gotiiriir. Boyle bir

diisiinceye sahip bir kimsede su yetenekler goriiliir: *’

Sasirtict bir sorun ve durumu sezebilme yetenegi,
Karsilasilan bir sorunun ne oldugunu anlamak i¢in “¢oziimleme” yapabilme
(sorunu kisimlarina ayirabilme) yetenegi,

Inceleme sirasinda sorunu zihninde tutabilme yetenegi,

% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g.k., s. 62.

8 Demirci, a.g.e., s. 44.

86 Demirci, a.g.e., s. 44.

%7 Binbastoglu, C., Ozel Ogretim Yontemleri, Binbasioglu Yaymevi, Ankara, 1987, s. 81.
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Sorunu ¢oziicli yahut nedenlerini ortadan kaldirict nitelikte denence (hipotez)
kurma ve bunu kesin bir bi¢imde anlatabilme yetenegi,

(Coziim yollarmin her birini dikkatli bir incelemeden gecirmek suretiyle
tiimevarim ve tiimdengelim gibi zihinsel yontemler yardimiyla “biresim” e
(senteze), yahut bir sonuca varabilme yetenegi,

Saglam olmadigina kanaat getirilen bir denenceyi atabilme yetenegi,

Yargilart geciktirebilme ve karar vermede acele etmeme egilimini
stirdiirebilme yetenegi,

Varilan kararlar1 yeniden denetleyebilme yetenegi.

2.4. Gosteri ( Demonstrasyon ) Yontemi

Gosteri yontemi ile bir 6gretmenin ( ya da bir uzmanin ) 6grencilerin 6niinde

bir seyin nasil yapilacagini agiklamasi ve uygulamali olarak gostermesi kastedilir.

Gosteri yonteminin temel amaci, 6grencilere bir seyin ustaca ve en uygun bir sekilde

nasil yapilacaginmi 6gretmektir. Bu nedenle, gosteri yontemi ile bir olay veya olgu

aciklanirken, gdsterinin amaglar1 O6grencilere aciklanmali, gosteri sirasinda hem

gorsel hem de sozel iletisimin birlikte kullanilmasina 6zen gosterilmeli ve gosteri

sonunda da smiftaki her 6grenciye gosteriyi uygulama firsat: taninmalidir.*®

Bu teknikte, tanim1 yapilacak nesne, 6grencinin gorebilecegi duyabilecegi bir

yere konmalidir. Daha 6nceden tespit edilen plan gercevesinde gereken neyse, asama

asama tanitilmalidir. Burada plan ve tamitimi yapan kisinin uzmanligi, ustaligi,

anlatim giicii, amaca ulagsmada belirleyici rol oynar. Se¢ilen konuya gore, zaman, yer

ve araglar (krokiler, semalar, resimler) kullamilabilir.*

Bu y6ntemin yararlar”

Islemlerin ve becerilerin gorerek ve gdzleyerek dgrenilmesini saglar.

Uzun siire kalic1 ve etkili 6grenme saglar.

% Saban, A., Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori Ve Yaklasimlar, 3. Baski, Nobel Yayin Dagitim,
Ankara, 2004, s. 268.

% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 75.

% Kaptan, a.g k., s. 145.
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e Pahali ve tehlikeli ara¢ ve deneylerin 6grenciler tarafindan yapilmasindan
dogacak sakincalar1 dnler.

* Ogzellikle becerilerin 6gretilmesinde uygulanabilecek tek dgretim ydntemidir.

Bu y6ntemin dezavantajlar: °'
* Gosterilerin hazirlanmasi fazla zaman alir.
e Kalabalik smiflarin izleyebilecegi gosteriler ¢ogunlukla pahali araglar
gerektirir.

* Buydntemde 6gretmen ¢ok aktif 6grenci seyirci durumundadir.

2.5. Gezi — Gozlem Yontemi

Sinifa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde incelenmesi
yontemidir. Ders gezilerinde esas olan bir gosteriyi izlemek degil, siiriip giden
olaylarin ya da var olan cisim, ara¢ ve olgularina olduklar1 yerde olduklar1 gibi

v e . . .4 92
goriilmesi ve gozlenmesidir.

Islenecek {initelerle ilgili olaylarin, canli ve cansiz varliklarin bulunduklari ve
yasadiklart dogal cevrelerinde, dogal ve toplumsal olaylarin meydana geldikleri
yerde ve zamanda, bazi islerin yapildiklar1 yerlerde, dnceden tespit edilmis bir amaca
ve hazirlanmig bir plana gore kuvvetli bir ilgi ve dikkatle incelenmesi suretiyle bilgi

kazanma yoludur.”

Gezi yonteminin 6grenci agisindan baslica yararlari:**
v Dogrudan 6grenciyi bilgi kaynagina ulagtirir.
v" Dersin sikiciligini azaltir.
v Cevreyi tanimaya katkida bulunur.
v" Ogretmen ve dgrenciyi yakinlastirir.
v

Is boliimii ve birlikte yasama zevkini tattirir.

I Kaptan, a.g k., s. 145.

%2 Kaptan, a.g k., s. 141.

% Topsakal, S., Fen Ogretimi, 2. Bask1, Nobel Yaymn Dagitim, Ankara, 2006, s. 7.
%% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 75.
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fyi bir gezi i¢in asagidaki oneriler sunulmaktadur. *>

v Gidilecek yer Ogretmen tarafindan Onceden goriilmeli, gerekirse g¢evrede
onlemler alinmalidir.

v" Ogrenci velilerinden yazli izin alinmalidur.

v Gezi Oncesi sinifta bir tartigma agilmali, goriilecek seylerin 6nemi, gezinin
amaci, gezi etkinliklerinin bi¢imi ve siralanisi kararlastirilmali ve 6grenme
etkinlikleri plan1 yapilmalidir.

v" Ogrencilerle birlikte gezinin giinii, hareket saati, gotiiriilecek seyler, giivenlik
Onlemleri, doniis saati tartisiimalidir.

v' Gezi sirasinda disipline ve gezi planina uyum saglanmalidir.

v' Gezi sirasinda Ogrenme plami  dahilinde gozlem ve incelemeler
stirdiiriilmelidir.

v Doéndiikten sonra geziye iligkin bir sinif tartismasi agilmali, gezi ve inceleme

raporu hazirlatilmalidir.

Cevrede olup bitenleri belli bir plana, programa gore inceleyerek sonuclar
cikarma etkinligine gozlem denir. Gozlem ydntemi, 6grencinin biitiin dikkatini bir
araya toplayarak, biitiin ayrintilar1 inceden inceye gozetlemesini gerektirir. Gozlem
planli, dikkatli, bilingli ve sabirli bir incelemedir. Dogaya iligkin bilgilerimizin
baslangic1 gozlemlerimizdir. Goézlemlerimizi zihnimizde isleyerek genellemelere
variriz. Daha 6nce hi¢ farkina varmadigimiz bir olay1 veya doga varligini farkina
vararak gozlemledigimizde onu daha dnceki gézlem ve deneylerimizle birlestirmeye
ve agiklamaya calisiniz. Yeni gozlemimiz Onceki gozlem ve genellemelerimizle
celigkili olabilir, bu nedenle onu acgiklamada giigliik ¢ekebiliriz. Bu durum bizi
gozlemlerimizi  tekrar etmeye, baska gozlemler yapmaya ve Onceki
genellemelerimizin dogrulugunu sorgulayip bilgilerimizi yeniden yapilandirmaya

gétiirebilir.”®

Gozlem Yo6nteminin Yararlart’’
v' Cocuk, gozlem yaparken, dikkatini ve enerjisini belli bir konu tizerinde

yogunlastirmayi siirdiirebilme becerisi kazanir.

% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 75.
% Kaptan, a.g k., s. 142.
°7 Giirdal, Sahin, Caglar, a.gk., s. 79.
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v' Tabiata kars1 ilgi ve sevgi kazandirir.

v" Objektif olmayi, her durumun bir bilgi nesnesi oldugu gergegini 6grenir.

Gozlem Yontemini Uygulama Ilkeleri”
v Go6zlem yapmadan 6nce, gerekli zihinsel hazirlik yapilmali,
V' Arag-geregler tespit edilmelli,
v" Bunlar gézlem planina gore bir diizene konmali,
v' Planlar yapilmali,
v' Go6zlem konusunun nigin, hangi agidan, nerede, nasil incelenecegdi tespit

edilmelidir.

2.6. Rol Oynama Yontemi

Rol oynama yodntemi 6grencilere 6gretilecek olan igerigi daha eglenceli hale
getirerek, oOgrencilerin 6grenme isteklerini arttirmaktadir. Ozellikle geleneksel
yontemlerle islenen dersler daha sikicit olmaktadir ve sonugta 6grencilerin basarisi
diismektedir. Bu yiizden 6grenme ortamlarimin nasil daha eglenceli bir hale
getirilecegi arastirilmast  ¢ok Onemlidir. Siif ortamlarmin  eglenceli hale
getirilmesinde anahtar kavram oyundur. Insan hayatinin vazgegilmez bir parcasi olan
oyun, 6grenmelerimizin birincil kaynagidir. Cocuklar, okul egitimine baslayincaya
kadar annesini, babasin1 veya kendi yarattig1 bir karakteri taklit ederek ya da oyun
vasitasiyla arkadaslariyla iletisim i¢inde olarak etrafindaki diinyay1 kesfeder; bu
diinya hakkinda kendi bilgisini yapilandirir. Okula baslayinca veya eriskin olunca
oyun oynama giidiisii, istegi asla bitmez; her zaman vardir. Iste rol oynama bu

giidiiyii olumlu yonde kullanmay1 amaglayan bir 6gretim yontemidir.”

%% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s. 79.

% Kavak, N., Késeoglu, F., “Yapilandirict Ogrenme Yaklagimina Dayali Rol Oynama Ogretim
Yénteminin Avantaj Ve Dezavantajlari,” G. U., Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt VII, No. 2,
Ankara, 2007, s. 309- 325.
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Rol yapma insan iligkilerini anlama, baskalarinin problemlerini farkina
varma, bilgi ve deneyim kazanma ve toplumsal degerlerin ilkogretim c¢aginda

bulunan dgrencilere kazandirilmasi agisindan énemlidir.'®

2.7. Tartisma Y ontemi

Tartigma, bir konu iizerinde 6grencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Bu yontem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak
goriisler ortaya konurken, bir problemin ¢éziim yollarin1 ararken ve degerlendirme
caligmalar1 yaparken kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla &gretim

yaklasiminda ve kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasimda kullanilir.'"!

Ozellikleri'”
e Ogretmen-6grenci etkilesimi s6z konusudur.
 Ogrencilere ge¢mis yasantilarindan drnekler vermesi i¢in imkan saglar.
 Ogrencilerin bir konu {izerinde kendi diisiincelerini sdylemesini ve yorum
yapmasini saglar.

* Analiz, sentez ve degerlendirme giicli kazandirir.

Dikkat Edilecek Hususlar'®

o Ogretmen smifta tartisgma ortammm hazirlarken tartisilacak konu ya da
sorunu Onceden belirlemeli,

* Smifta topluca tartigma yapilacaksa, Ogretmen soruyu sorup bunu tim
sinifin tartigsmasini istemeli,

* Grup tartigmas1 yapilacaksa ayni konu sinifta olusturulacak kiiciik gruplar
icerisinde tartisilmali, daha sonra topluca tartisilmaya gecilmeli,

* Bir konu boliimler halinde ayr1 ayr1 gruplarda tartisildiktan sonra toplu

tartisma caligmasi, ders sona ermeden muhakkak yapilmali.

100 Michaeli, J.U., Garcia, Social Studies For Children: A Guide to Basic Instruction, Boston: Allyn

and Bacon, 1996’dan Oztiirk, C., Dilek, D., Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, 4. Baski,
Pegem A yayincilik, Ankara, 2004, s. 150.

" Demirel, a.g k., s. 47.

12 Demirel, a.g k., s. 47.

' Demirel, a.g k., s. 47.
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* Bir konu ile ilgili okunacak kaynak kitaplarin listesi dnceden verilmisse o
konu tizerindeki tartisma sinifta daha sonra hep birlikte yapilmali.
* Tartisma yapilirken 6nemli hususlar tahtaya yazilmali.

* Tartisma sonunda tiim tartigma ile ilgili bir 6zet yapilmali.

Demokrasinin bir geregi olan tartisma, demokrasi kiiltlirlinlin gelismesinde
onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler tartisma yoluyla, kendi fikirleri disindaki fikirleri
tanima firsatt bulur; baskalarimi  Ayrica tartisma  kiiltiiriiniin -~ 6grencilere
kazandirilmasi, demokratik bir toplumda insanlarin birbirini anlamalar1 ve uzlagmaya

varmalari i¢in gereklidir.'**

2.8. Drama Yontemi

Son yillarda tilkemizde de drama, 6zellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda daha
cok uygulanmaya baslanmis ve adindan siklikla s6z edilir olmustur. Giderek
yayginlasan uygulamalarla, ¢ocuk egitiminde onemli bir yer tutan bu teknik igin,
cocuklarla dogrudan dogruya g¢alisan ¢esitli uzmanlar, “drama” terimini kullanmay1
tercih ederler. Ancak drama tek basina aciklayici bir terim degildir. Bilindigi gibi,

ayrica “psikodrama”, “yaratici drama”, “tiyatro” ve “egitici drama” gibi terimler de

kullanilmaktadir.

Burada ele alacagimiz kavram ise “egitici drama” kavramidir. Egitici drama
olarak da adlandirilabilen pedagojik drama ise, daha ¢ok Ingiltere’de, Peter Slade,
Brian Way, Dorothy Heatcote ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak
¢ocugun hemen her konudaki egitimi igin uygulanan bir egitim teknigidir. Ozellikle
egitici drama, diger iki drama tiiriinii de belirli oranlarda igerir. Ciinkii egitici drama,
cocugun psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesini de, 6zel

bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasini da amaglar.

Genel bir tanima gore, egitim amaghi drama; 0Ozel olarak diizenlenen

yasantilar1 somut bir sekilde hissetme yolu ile, soysal evrensel ve soyut kavramlarin,

1% Oztiirk, Dilek, a.g k., s. 153.
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tarih edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale getirildigi, 6grenildigi bir
egitim teknigidir. Egitici drama; miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte, temel
kurallar1 6nceden ve disaridan belirlenmis, bir grupta yasanan, yetiskin bir lider
(6rnegin bir Ogretmen) tarafindan yonlendirilen ya da en azindan baglatilan ve

cocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilen etkinlikler biitlintidiir.

Daha ige vuruk bir sekilde tanimlanirsa egitici drama; bir eylemin, bir olayin,
duygunun, ¢esitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da &ykiiniin hatta siirin, canli ya
da cansiz varliklarin, sézel ve sozsiliz, kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile

temsili olarak ifade edilmesi, canlandirilmasidir.

Egitici drama ile yaratict drama arasindaki en 6nemli fark, egitici dramanin
amacinin oyun yaratma olmamasi ve c¢ocuklarin konuya egitim amagli olarak
katilmalaridir. Baska bir deyisle, egitici dramada amag, anlamak, farkina varmak ve

6grenmektir. Yaratic: dramada ise temel amag oyun yaratmadir. Oyun bir aragtir.'®

Dramann Yararlart'
v Cocukta yaraticih@i ve hayal giictini gelistirir.
Zihinsel kapasiteyi gelistirir.
Kendilik kavraminin gelismesine katki saglar.
Bagimsiz diisiinme ve karar verme becerisi kazandirir.
Duygularin farkina varilmasini ve ifade edilmesini saglar.
[letisim becerilerine katkida bulunur.
Demokrasi egitimine destek olur.
Grup i¢i siireglere olumlu katkilar saglar.
Ogretmenle ¢ocuklar arasinda olumlu iliskiler olusturur.

Ogrencinin genel performansina katki saglar.

NN N N U N N NN

Ozel niteliklere sahip ¢ocuklarm (zihinsel engelli, bedensel engelli, duygusal

bozuklugu olan ¢ocuklar) egitimini olumlu yonde etkiler.

195 Onder, A., Yasayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama, Epsilon Yaynevi, istanbul, 1999, s. 71- 85.
1% Onder, A., a.g k., s. 71- 85.
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Dramanin Sinirliliklart'®’
v' Ogzellikle formal ( yetiskin dgrencilere yonelik ) drama cok fazla hazirlik
gerektirebilir.
v" Yeteneksiz 6grenciler uygulamada zorluk ¢ekebilirler.

v Oyun esnasinda sinif atmosferinin bozulma ihtimali vardir.

2.9. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi

Gelisen teknolojiye paralel olarak 6grenme ve 6gretme ile ilgili birgok yontem
ve teknikler ortaya konulmustur. Bunlar arasinda en yeni olani da bilgisayar
kullanim1 ve bilgisayar destekli egitimdir. Son zamana kadar bilgisayarin okul 6ncesi
ve ilkdgretimde kullaniminin faydali mi1 yoksa zararli m1 oldugu tartisma konusu
olmus ve bu konu ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Son yapilan calismalar,
bilgisayarin uygun yontemler kullanilirsa 3 yasindan itibaren c¢ocuklara

kullandirilabilecegini gostermektedir.

Cesitli arastirmacilara gore bilgisayar bazen 6zel bir 6gretmen gibi g¢ocuga
bilgi sunar, soru sorar ve cevaplarinin dogru olup olmadigini kontrol eder, yanligsa
tekrar yaptirir. Bazen ¢ocugun her zaman yaninda bulabilecegi ve istedigi zaman
deney yapmasina, bazi araglar1 kullanmasina olanak veren bir laboratuardir. Bazen
de bir yazi tahtasi, oyuncak, hikaye, miizik aleti, bir kalem, sosyal ve duygusal bir

merkezdir.'®

Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarlarin, ders igeriklerini dogrudan sunma,
baska yontemler ile 0grenilenleri tekrar etme, problem ¢6zme, aragtirmalar yapma
v.b. etkinliklerde Ogrenme-0gretme aract olarak kullanilmas: ile ilgili olarak

kullanilmasi ile ilgili uygulamalara denmektedir.

Bilgisayarlar, 6gretim ortamlarinin gegmisteki biitiin teknolojik kazanimlarini tek

basina saglama potansiyeline sahiptir. Ses, farkli karakter ve punto, yanip sénme,

17 Oztiirk, Dilek, a.g k., s. 152.
1% Giirdal, Sahin, Caglar, a.g k., s.105.
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renk, canlandirma, benzesim gibi sayisiz dikkat odaklama araglar1 bilgisayar
araciligiyla, kolayca ve basarili bir sekilde 6grenciye sunabilmektedir.'”

Fakat miifredatta bulunan tiim konular i¢in hazirlanmis yazilim
bulunmamaktadir. Var olanlarin bir kismi ise 6gretim yanma bakilmaksizin ticari

maksatla olusturuldugundan, istenilen etkili 6gretim saglanamamaktadur.''’

2.10. Laboratuar Yontemi

Bu yontem, fen bilimleriyle ilgili temel bilgilerin laboratuvarda 6grenciler
tarafindan yapilan deneylerle Ogrenilmesi anlamina gelir. Yani bu yontemde
ogrenciler, saglanan ara¢ ve gereglerle, 6gretmenin gozetiminde deneyler yaparak

Fen Bilgisi ile ilgili davraniglar kazanirlar.

Bugiinkii isleyisle okullarimizin ¢ogunda fen bilgisi laboratuvar1 yoktur. Fen
Bilgisi dersleri 6gretmen gosterileriyle ve Ogrenci deneyleriyle okutulacaksa
laboratuvar olarak kullanilabilecek, 6zel esyali, su, elektrik ve 1sitma tesisatli yerler

ile uygun arag ve geregler gereklidir.'"'

Ogrencilerin fenle ilgili bilimsel bilgileri, bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak bizzat yaparak-yasayarak ve kendi kendilerine gayret sarf ederek
ogrenmeleridir. Fen Bilgisinde laboratuar yontemi sorunlarin ¢dziimiinde esas
bilgilerle i géren planlt bir 6gretim etkinligi olarak tanimlanabilir bagka bir deyisle
laboratuar 6zel donatilmis uygulamali dersliklerde bireysel ya da kiime ¢aligmalarina
yer verilerek ¢ogunlukla gozlem, deney yaparak-yasayarak 6grenme tekniklerinin
kullanilmasidir. Fen Bilgisi 6gretiminde laboratuar etkinligi, saptanmig olan

amaglarla miimkiindiir. Bu yontemde:''*

1% Akgay, S., Fen Egitiminde Ilkogretim 6. Suiflarda Cigekli Bitkiler Konusunun Ogretiminde
Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi, Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt: 13, No: 1,
Kastamonu, 2005, s. 103-106.

"11bi, O., “Ausubel’in Sunus Yontemi ile, Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemlerinin Kimya
Unitelerindeki Kavram Yanilgilarmin Onlenebilmesi A¢isindan Karsilastiriimasi1” (Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Izmir, 2006, s. 46.

"' Kaptan, a.g.k., s. 136.

"2 Sarabat, F., “Deneysel Fen Ogretiminin Ogrenci Basarisina Olan Etkisinin Arastirilmasi” (Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara, 2003, s. 43.
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Ogrenci yaparak-yasayarak 6grenir, cok etkindir.

Arag ve gere¢ kullanarak ders iglenir. Laboratuara giren 6grenci psikolojik
olarak ortamin havasina aligilmis olur. Halbuki normal bir derslikte 6grenciyi
islenecek konuya hazirlamak oldukca giictiir.

Ogrencilere arastirma ve inceleme becerisi kazandirilir. Ciinkii 6grenci
arastirma ve inceleme ile bilgi elde edecektir.

Bireysel ¢alisma imkani saglar ki 6grenmede aslinda bu yolla olmaktadir.
Elde edilen bilgiler 6grencide uzun zaman kalic1 olur. Ciinkii 6grenci onu
yaparak yasayarak dgrenmistir.

Elde edilen bilgilerin uygulamasi daha kolaydir.

Ogrencide gozlem yetenegi gelisir. Ogrencinin ilgisini toplar ve bu ilgiyi
devamli tutmay1 saglar.

Ogrenci yeni fikirler iiretmeye yéneltilir. Ogrenci yaptigi deneylerden
sonuglar elde ettikce yeni seyler denemek ve yeni buluslar yapmak
isteyecektir. Fakat bu yontemi kalabalik siniflarda uygulamak zordur. Bazen
de her konuya uygun ara¢ gere¢ bulmak gii¢ olabilir.

Uygulanirken ¢aligmanin amaci agiklanmalidir.

Caligma ortamin1 diizenlemek gerekir. Calisma ortamimnda emniyet

saglanmalidir. Ayrica malzeme israfi da dnlenmelidir.

Ogretmen deneyleri yerinde ve zamaninda gerektii gibi kullanarak dersin

hedefine ulasmasin1 kolaylastirmalidir. Boylece &grenciler fen bilgisi dersine

rahatlikla motive olacaklardir. Laboratuar deneyleri ile 0Ogrencinin, zihinsel

fonksiyonlar1 belli bir diizeni takip ederek, bilgileri kafasinda zincir halkalar1 gibi

birlestirme imkéani bulacaktir. Fen bilgisi dersinin aslinda ¢ocugun c¢evresindeki

olaylarla sahip oldugu bilgilerin i¢ i¢e oldugunun farkina varacaktir.'

2.11. Proje Yontemi

13 Sarabat, F., a.g.e., s.43.
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Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarna (isteklerine) hitap eden ferdi ve grupca
yapilan c¢aligmalar sonucunda bir eserin meydana getirilmesine proje ydntemi

. 114
denir.

Bir bireysel O0grenme yoOntemidir. Bu yoOntemde oOgrencilere Ogretilecek
konuyla ilgili inceleme 6devleri verilir. Bunlar grup 6devleri da olabilir. Her 6grenci
konu ile ya da onun belli bir yonii ile ilgili incelemeye girisir. Konu ile ya da onun
kendisine diigen boliimii ile ilgili bilgileri ve bu bilgilerin kanitlanmasi ile ilgili
belgeleri toplar. Gerekiyorsa bu bilgileri dogrulayacak deneyleri yapar, sonuglarini
kaydeder. Sonunda her 6grenci, yaptig1 projenin raporunu yazar ve sinifa, yaptigi
deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve anlasilir bir bigimde sunar. Ogrencilerin

sundugu projeler sinifca tartisilarak degerlendirilir. Bdylece konu islenmis olur.'"

Bir Unitenin islenmesinde Asagida Belirtilen Hususlar Uygulanmalidir. '

o Islenecek iinite, dgrencilerin istek ve ihtiyaglarina gére 6grencilerle birlikte
kararlastirilir ve gereken caligsma hazirlig1 yapilir.

* Ogrenciler, ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore is kiimelerine ayrilir ve her
kiime bir problemi igleme sorumlulugunu iizerine alir.

* Her is kiimesi, 6gretmeninde yardimi ile ¢aligma plani hazirlar, faydalanacag:
kaynaklar1 bulur, yapilacak is kiime arkadaslar1 arasinda paylastirilir.

* Kiimelerin ve bireylerin ¢alismalari birlestirilerek bir eser ortaya ¢ikarilir.

Kilpatrick bu teknigi savunup uygulayan ilk kisi olarak bilinir. Ona gore proje
teknigi, canli etkinliklere, 6grenmeyle ilgili kuramlarin uygulanmasina, sosyal ve
etik degerlerin kazanilmasina olanak taniyan etkinlik ilkesine dayanir. 1800’li
yillarda egitim ortamina sunulan bu teknik kisa siirede tarim ve ev ekonomisinde
yaygin bir bi¢gimde kullanilmaya baslanmistir. Bireysel 0grenmeye ve okul ile
toplumsal hayat arasinda yakin iligki kurulmasmma ©nem veren bir &gretim

yaklasimidir.'"’

114
115
116

Topsakal, a.g.k.,s. 11.
Kaptan, a.g.k., s. 139.
Topsakal, a.g.k., s. 11.
"7 Demirci, a.g k. s 42.
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2.12. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma, dinleyiciye hem gorebilecekleri, hem de duyabilecekleri bir

ortamda materyalin tanitildig1, yeniliklerin sinifa gosterildigi, ilke ve uygulamalar

aciklayan gosterilerle konunun agiklandigi bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, bir

konuya iligkin bilgilerin agiklanip bu bilgilerin beceriye doniistliriilmesi gerektigi

durumlarda kullamlir. Ogrenciler becerileri yaparak yasayarak ogrenirler.''® Bu

yontem, bir konuya iliskin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin beceriye

doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir.

Ozellikleri'"

Gosteri 6gretmen merkezli, yapma islemi de 6grenci merkezlidir.
Bu yontem daha cok o&grencilerin psikomotor becerileri kazanmalarinda
etkilidir.

Ogrenciler, becerileri yaparak yasayarak dgrenirler.

Dikkat Edilecek Hususlar'?°

Kazandirilacak beceriler Once O6gretmen tarafindan yapilarak 6grencilere
gosterilmeli,

Her o6grenciye istenilen beceriyi kazanmasi i¢in yeterli zaman ve tekrar
yapma sansi verilmeli,

Gosteri aninda kullanilacak sema, grafik, slayt ve film gibi ara¢ gerecler
onceden hazirlanmali,

Beceriler sirayla ve asamali olarak dgretilmeli, bir beceri tam 6grenilmeden
digerine gecilmemeli,

Ogrencilere dnce basit, kolay ve yapabilecekleri isler yaptirilmal,

Derslik veya atolyede her tiirlii saglik tedbirleri alinmali ve yeterli ara¢ gerec
bulundurulmali,

Dersin yapilacagi yer oOnceden kontrol edilip 6gretime hazir hale
getirilmelidir.

Yapilacak isler bir akis cizelgesinde ya da yazi tahtast {izerinde

gosterilmelidir.

"8 Arslan, a.g k., s. 7.
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Demirel, a.g.k., 5.50.
Demirel, a.g.k., 5.50.
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2.13. Grup Calismasi Yontemi

Egitim ve 6gretim etkinliklerinde énemli bir yeri bulunan grup caligmalari,
ogrencilerin siifta belli bir konu iizerinde, iki veya daha fazla kisiden meydan gelen
grup veya gruplar olusturarak belli bir amag¢ dogrultusunda yaptiklari etkinliklerdir.
Grup caligmalari, 6grencilerin 6grenmelerini desteklemenin yaninda, 6gretmenlere
ogrencileri izleme sansi1 vererek onlar1 daha rahat yonlendirme ve desteklemelerine

olanak saglamaktadir.'*'

Grup caligmalari, Ogrencilere sorumluluk duygusu kazandirilmasi, ortak
iiretim ve ¢aligma becerilerinin gelistirilmesi agisindan da dnemlidir. Bu ¢alismalarin
basarili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in, Oncelikle 6gretmenlerin bu yaklagim
hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari ve grupla ¢aligmanin faydasina
inanmalar1 gerekmektedir. Eger 6gretmenler, bu ¢aligmanin faydasina inanmiyorlarsa

bu tiir uygulamalarin yiiriitilmesinde problemler yaganacaktir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar / islem Basamaklar1'*

v" Gruplar olusturulur.

v" Konular paylagtirilir.

v Her grup kendi konusunu arastirir, gerekli materyalleri hazirlar.
v' Her grup, arastirma raporunu sinifta sunar.
v

Sunulan raporlar ¢ergevesinde konu degerlendirilir

Grup Calismalarinin Yararlari'*
* Egitimde grupla ¢calisma, demokratik yasama yollarini 6gretir.
* Ogrencinin psikolojik ve sosyal temel ihtiyaglarmi tatmin etme firsat:
Verir.

* Ogrencinin daha iyi taninmasina yardim eder.

2! Pollard, A., Triggs, P., Reflective Teaching In Secondary Education (A Handbook For Schools And
Colleges), London: Cassel, 1997°den Oztiirk, C., Dilek, D., Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi,
4. Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2004, s. 155

12 Biiyiikkaragoz, S.S., Civi, C., Genel Ogretim Metotlar:, Oz Egitim Yayinlari, Konya, 1997°den
Oztiirk, C., Dilek, D., Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, 4. Baski, Pegem A Yayncilik,
Ankara, 2004, s. 156.

' Biiyiikkaragdz, Civi, a.g k., s. 156.
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* Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinda biiyiik kolaylik saglar.

* Grupla calisma dgrenciye sorumluluk ve bagkalarina saygiy1 dgretir.

* Ayni anda daha ¢ok dgrenciyi etkin kilma firsati verir.

* Ortaya konan fikir ve ¢aligmalar hakkinda baskalarindan alinan doniitler
ogrenmeyi olumlu yonde etkiler.

* Grup icinde 6grenci etkin oldugu i¢in daha iyi bir 6grenme meydana gelir.

* Grup icinde 6grenciler daha rahat olabilir ve fikirlerini ortaya koyabilirler.

* Ogrenciler arasinda yogun bir etkilesim yasanmaktadir.

» Ogrenciler isbirligi ve yardimlasmay: 6grenirler.

Grup Calismalarinin Smurliliklart'**
* Teskil edilen gruplardaki 6grenciler yeterince sorumluluk almazsa grup
caligmalari istenilen amaca ulasamaz.
* Gruplar homojen bir yapida olusturulabilir.
* Bazi dgrenciler diger iiyelerin 6grenip 6grenmedigiyle ilgilenmeyebilirler.
» Ogretmen yeterince ydnlendirme yapmayabilir.
e Kullanilabilecek olan ara¢ — gerec ve kaynaklar yetersiz olabilir.
*  Grup elemanlar ¢aligmalara yeterince yonlendirme hazirlanmayabilir.
» Ogretmenler grup calismalar hakkinda yeterince bilgi, beceri ve deneyime

sahip olmayabilir.

2.14. Ornek Olay Yontemi

Bilgi c¢agmin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir

deyisle ezberden ¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili

124 Bilen, M., Plandan Uygulamaya Ogretim, Am Yayncilik, Ankara, 1999°dan, Oztiirk, C., Dilek,
D., Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, 4. Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2004, s. 157.
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problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem becerilerini gelistirir. Bu degisim icinde
her seyi bilmek yerine nasil yapacagmi bilmek Onem kazanmaktadir. Bunu
saglayacak yaklasimlardan birisi 6rnek olay yontemidir. Ogretmenlerin konulara
iliskin bilgileri 6grencilere aktarirken dgrencilerle kurdugu etkili iletisim, kullanacag:
uygun yontem ve teknikler dersin ilgi cekici, zevkli gecmesinde biiyilk oranda
yardimei olabilir. Ogrenci merkezli yontemlerden birisi de drnek olay yontemidir.
Ornek olay yontemi, dgrencilerin 6gretimi sikiciliktan kurtararak, dgrencilerin derse
daha ilgili, dersten zevk alarak dgrenmeyi saglar. Ogretilecek konular ve bireysel
merak arasinda denge saglayarak, 0grenciye dogrudan sorgulama, grupla caligsma,

kendini ifade etme ve arastirma yapma becerisi kazandirabilir,'*

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin ger¢ek hayatta karsilasilan sorunlu bir
olayr smif ortaminda c¢ozmeleri esasma dayanir.'”® Ogrencilerin sorunlu olay
hakkindaki gegerli ve gergek bilgileri ve gerekli verileri topladiklar1 bu olay1
anlattiklar1 ve sorunu analiz ederek degerlendirerek bir seyler Ogrendikleri bir

yontemdir.'?’

Gilinlimiizde 6rnek olay incelemesi yontemi olarak da adlandirilan 6rnek olay
yontemi c¢esitli Amerikan egitim kuruluslarinca pek cok keredir uygulanmaktadir.
Omek olay yontemi ilk defa Harward Graduate School of Business
Administration’da yaygin bir uygulama alani bulmussa da, halen tim Amerikan
{iniversitelerinin bu konuda tam bir birlesme icinde olduklar1 sdylenemez. Ornek
olay yonteminde bir¢cok yeni gelismeler olmustur. Bu nedenle 6gretim iiyelerince
kendi anlayiglarina uygun bir bicimde ele alinmaktadir. Ornek olay yontemi,
uygulamaya yakin 0gretim materyali derlenmesi, bu materyalin 6grenciye sunulmasi

ve tartigilmasi, gerekiyorsa pratik bir ¢oziim yolu getirilmesi amacini giider.'*®

Ornek olay inceleme, drnek problem ¢dzme ya da 6rnek olay isimleriyle

taninan ve anilan isimleriyle belli bir noktaya agirlik verilerek uygulanan bir 6gretim

125 Camur, O., “Ornek Olay Yodnteminin Miirettebat Koordinasyonu Dersinde Ogrenci Basarisina
Etkisi”, (Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlar1 Ve Ogretim Bilim Dal1, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2008, s.7.
126Saban, a.g.e., s. 264.

2" Hesapgioglu, M., Ogretim Ilke Ve Yontemleri Egitim Programlar: Ve Ogretim, Beta Basim Yayim
Dagitim, Istanbul, 1988, s. 211.

128 Onat, U., “ Sosyal Hizmette Toplum Calismas1 Y6ntemi Ve Ornek Olay Calismalar” (Hacettepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 1986, s. 5.
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teknigidir. Bu teknik, sosyal iligkilerle ilgili durumu, bir problemi, bir olay1
inceleme, olaymn nedenlerini ortaya ¢ikararak, ¢oziim yollar1 onermek amaciyla
kullanilir. Ornek olay inceleme tekniginin amaci 6grencinin karar verme, secme ve
sonuca ulagma ile ilgili yasantilar gegirmesini saglamaktadir. Bu teknik cogunlukla is
cevrelerinde, sosyal calisma alanlarinda, tipta ve egitimde kullanilmaktadir. Ornek
olay teknigi gercek olaylara dayali olarak secilip hazirlanmali, bu alanda ¢alisacak
elemanlara yol gosterici nitelikte, bireylerin duyugsal 6zelliklerini gelistirmelerine
olanak verecek yapida olmasina 6zen gosterilmelidir. Konusunu ¢alisma ortamindan
ve toplumdan alan olaylar bu teknik i¢in daha uygundur. Sinifta incelenecek olaylar
olabildigince sade bir dille ifade edilmeli ve karmasik yapida olmasina 6zen

gosterilmelidir. Kisisellestirmeden problemler tartisiimalidir.'*’

Bu yontemde gercek hayatta karsilagilan bir problemin sinif ortaminda
tartigilarak ¢oziimlenmesi yoluyla 6grenme saglanir. Bulus yontemi ile 6grenme
saglanir. Bulus yoluyla 6gretme yaklagiminda ve kavrama diizeyinde kazandirilacak
biligsel hedef davranislarin kazandirilmasinda kullanilabilen bir metottur. Bu metot
ogrencilere bir beceri ve konu hakkinda yeterlilik kazandirmak ve uygulama
yaptirmak amactyla kullanilir. Bu metot 6grenci merkezlidir. Bu metotla 6grenciler;
bildiklerini ve kavradiklarini ger¢ek bir duruma uygulama sansina sahip olurlar. Bir

problemi ¢ozmeyi ve analiz edip sonuca ulasmayi 6grenirler.'

Bu yontemin bir bagka amaci da toplumdaki farkli goriislere, farkli degerlere
sahip o6grencilerin birbiriyle konusarak farkliliklarindan kaynaklanan problemleri

¢ozmede kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir."!

Omek olay yazili metin biciminde olabildigi gibi, senaryo bigimindeki
filmler, gazetelerden, anilardan, c¢esitli kitaplardan alinmis parcalar da olabilir.
Sunulan 6rnek olayin giincel yasamdan, olmasi, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi
acisindan 6nemlidir. Boylece 6grenciler benzer problemlerle karsilastiklarinda nasil

davranacaklari yoniinde bir deneyim sahibi de olabilirler.'*?

"% Bilen, a.g k., s. 165.

10 Bityiikkaragoz, Civi, a.g.k., s. 98.

Pl Acikgdz Un, K., Aktif Ogrenme, Egitim Diinyas1 Yaynlari, izmir, 2001, s. 149.
132 Tagpinar, a.g k., s. 78.
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Omek olaya dayali 6grenme, geleneksel fen bilgisi 6gretiminin disina
cikarak, 6grencilere 6grenmeye karsi olumlu tutumlar edinmeyi, bilissel diizeylerinin
farkinda olmayi, bilimsel okuryazarlik kazandirmayi ve iist diizey Ogrenme

yeteneklerini gelistirmeyi hedefleyen yapisalci bir 6gretim yontemidir.'?

2.14.1. Ornek Olay Yénteminin Ozellikleri

Omek olay yontemi yasamda karsilasilan sorunlarm ya da olaylarin bir
ortamda incelenmesidir. Ornek olay yontemi, “bilissel alan, duyussal ve devinissel
alanlara iligkin hedef davranislarin kazanilmasinda da etkili olmaktadir. Cilinkii 6rnek
olay 6gretim yOnteminin temelinde yasanan, ya da olmakta olan bir olgu ve siirecin
simif ortaminda uygulanmasi vardir. Burada ilgili olgu ve siirecin sinif ortaminda
uygulanabilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Aykiri durumda, bir tarihte olan
savasi canlandirmanin (!) ya da atom bombasinin etkisini gostermenin (!) 6rnek olay

yonteminin amag ve kapsamu ile 6rtiisen bir yonii yoktur.'*

Bu teknikte, yasanmis gergek olaylar tercih konusu ise de, smif ici
etkinliklere uyan bir gercek olay bulunmamasi durumunda Ggrenciye gerekli
yasantiy1 saglamak amaciyla 6rnek olay yazilabilir. Boyle durumda yine sadelige ve
yalinliga 6zen gosterilmeli, ancak sadelik adina olaylarin gergeklik Ol¢iitiiniin
zedelenmesi 6nlenmelidir. Olayin incelenmesi sirasinda en iyi ¢dzlimii iiretme yerine
olaymm olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya ¢ikaran bir yaklagimla cesitli ¢oziim
yollar1 bulunmasi, yani secenekli ¢oziim yollarmin saptanmasi tercih konusu

olmalidir.

Bu teknik bazen 0&grencilerin problemlerini incelemek i¢in yardim ve

danigmanlik amaciyla da uygulanmaktadir. Bu anlamda 6rnek olay inceleme teknigi

133 Cakar, O.S., Berberoglu, G., Alpsan, D., Uysal, C., Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yonteminin,

Cinsiyetin ve Ogrenme Stillerinin Ogrencilerin Performanslarina, Biyoloji Dersine Karst
Tutumlarina, Akademik Bilgilerine Ve Ust Diizey Diisiinme Yeteneklerine Etkisi, V. Ulusal Fen
Bilimleri Ve Matematik Egitimi Kongresi Bildirileri, Cilt: I., Ankara, 2002, s. 59.

1 Karaagagli, a.g k., s. 161.
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Ogrenciyi tanimak, onun durumunu, giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve bu gii¢liikleri

giderici 6nlemler almak amacina yoneliktir, >

Ornek olay yonteminin 6zelliklerini kisaca 6zetlemek gerekirse; '*°
» Ogrenci merkezlidir.
» Ogrenciler, bildiklerini ve kavradiklarm gergek bir duruma uygulama sansina
sahip olurlar.

* Bir problemi ¢6zmeyi, analiz edip sonuca ulagsmay1 6grenirler.

2.14.2. Ornek Olay Cesitleri

Ornek olay yonteminde genellikle asagidaki 6rnek olay gesitleri kullanilir: '’
(1) Genel Bigim Olarak Ornek Olay
(a) Tim Metin: Bu tiir 6rnek olay, 6grencinin gereksinim duyacagi tiim bilgileri
icerir. Ogrencinin diger kaynaklara bagvurmasina gerek kalmaz. Ogrencilerden &rnek
olayr okumalari, analiz etmeleri, bir karara varmalar1 ve vardiklar1 karar
arkadaglariyla tartismalari istenebilir. Bu durumda 6zellikle 6grencilerin 6rnek olay1

analiz edislerine ve karar verme yeteneklerine bakmalidir.

(b) Kisaltilmis Ornek Olay: Bu tiir rnek olaylarda metin bir paragrafla birkag sayfa
arasinda degisebilir. Bu durumda kapsam da daralabilir. Metnin daha kisa olmasi
nedeniyle dikkat tek bir nokta iizerine kaydirilabilir; ¢6ziim ya da bir grup sinirh

segenegi iceren bir senaryo tlizerinde ¢aligilabilir.

(c) Diizensiz Ornek olay: Ogrencilere gereksinim duyduklari tiim bilgiler bu tiir
ornek olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da diizen icinde
degildirler. Ogrencilerden &rnek olay1 anlamli bir biitiin haline getirmeleri; sonra da

sorunu ¢ozmeleri beklenir.

135 Bilen, a.g.k., s.165.
B¢ Demirel, a.g k., s. 49.
37 Sonmez, a.g.k., s. 286.
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(d) Eksik Metin: Burada dgrencilere ¢ok sinirl bilgi verilmelidir. Ogrenciler sorunun
¢coziimi i¢in gerekli bilgiyi 6gretmenden istemelidirler. Eger bilgiyi istemezlerse,
ogretmen hicbir agiklama yapmamalidir. Olay siire¢ durumunda, 6gretmen kisa bir
ornek olay sunmali; 6grencilerden bu durumda karar vermelerini ya da harekete
gecmelerini istemelidir. Ogretmen, ogrenciler istedi§i zaman bilgiyi vermeli;
istemedikleri zaman vermemelidir. Eksik metin tiirli; 6grencilerin analiz yapmalarini,
sorunu ¢Ozmelerini, dogru soru sormalarini saglamak {izere diizenlenip
kullanilmalidir. Ornek olaylar gercek yasamdan almmalidir.; ciinkii gercek yasamda
kararlarimiz1 eksik bilgilere dayanarak veririz. Ayrica olay-siire¢ durumu, 6grencileri

beklenmedik durumlara alistirmak i¢in de kullanilabilir.

(e) Etkilesim Durumu: Bu teknikte de eksik bilgiler verilir. Ogrenciler gereksinim
duyduklar ek bilgileri gerekli kisi ve kurumlara basvurarak toplayabilirler. Bunlar
Ogretmen, uzman, kaynak kisiler vb. Kurumlar ise, kiitliphane, arastirma projesi

hazirlamada etkili bir sekilde kullanilabilir.

() Birbirini izleyen Ornek Olaylar: Eksik metin tiiriindeki 6zelliklere benzeyen diger
bir tiir de birbirini izleyen drnek olaydir. Bu tiirde de isi ¢ok siurl1 bir bilgiyle
baslanabilir. Ogrencilere drnek olayla ilgili bilgi parcaciklar her basamak islendikten
sonra sunulmalidir. Sunulan her bilgi par¢asindan sonra, 6grencilerden ek bilgi

isteyip istemedikleri sorulmaly; istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara verilmelidir.
(2) Sunus Bigimi Olarak Ornek Olay

Yazili olarak sunulan 6rnek olaylarinin disinda bir de s6zlii oyunla, filmle, slaytla,

resimlerle sunulan 6rnek olaylar da vardir. Bunlar dersi daha ilging hale getirebilirler.

2.14.3. Ornek Olay Yénteminde Kullanilan Teknikler

Ornek olay yonteminde asagidaki teknikler kullanilabilir: '*®

8 Sonmez, V., Sosyal Bilgiler Ogretimi, Pegem Yayncilik,Ankara, ss.208-209’dan Adali, B.,
“Tlkdgretim 5.Smif Fen Bilgisi Dersinde “Viriisler- Bakteriler- Mantarlar- Protistler” Konularmin
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(a) Calistay: Bu teknikte hedef davranis en az uygulama diizeyinde ve dgrenci sayisi
da ¢ok az olmalidir. Calistay tekniginde grup bir yonetici se¢meli ya da bu gorevi
ogretmen stlenmelidir, c¢alisma planlanmali;; sonra konu grup {iyelerine
sunulmalidir. Grup tiyeleri konunun islenmesinde yontem ve ilkeleri birlikte gortisiip
fikir aligveriginde bulunarak belirlenebilir. Daha sonra ¢6ziim 6zetlenip her bireye

rehberlik yapilmali, onlarin 6zgiirce ¢alismalarini saglamalidir.

(b) Beyin Firtinasi: Bireylerin elestirilme endigesi olmadan fikirlerini rahatlikla ifade
ettikleri grup tartisma teknigidir. Beyin firtinasi, degisik fikirlerin ortaya konulmasin
destekler, boylece kisa siirede cok sayida farkli fikir dretilir. Bu teknigin
uygulanmasinda fikirlerin niteliginden ¢ok, sayica ¢oklugu onemlidir. Gruplar bu
teknigi uygulayarak yaratici bir sekilde belirli bir konuda hizli bir siire¢ i¢inde ¢ok
sayida fikir iiretirler. Gruptakilerin bilgileri, tecriibeleri ve ileri goriisleri birlestirilip
toplanarak listelenir ve ortaya ¢ikan fikirler listesinden kullanilabilecek olanlar

secilir.

(c) Problem C6zme: Bu teknik bilimsel arastirma siireci igermektedir. Bu teknikte
asagidaki siire¢ izlenir:

* Problemin farkina varma ve onu sinirlama,

* Problemin ¢oziimii ile ilgili kaynaklar1 tarama, bilgi toplama,

* Problemin ¢6ziimii i¢in dnerilerde bulunma,

* Uygun araglar1 hazirlama ve verileri toplama, organize etme,

e Onerileri test etme,

* (Cozlime ulastirma,

(d) Karar Verme: Toplumsal problemlerin ¢oziimiinde en c¢ok kullanilacak
stireclerden biridir. Bu asamada su basamaklara uyulabilir:

* Problemin farkina varma,

* Problemi tanimlama (ne oldugunu, be olmadigini, sinirlarini belirleme),

* Secenekleri belirleme (hangi ¢ézlimlerin, nasil kullanilacaginin ve getirecegi

sonuglarin neler oldugunun teker teker saptanmast),

Ogretiminde Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yonteminin Kullanilmasimin Ogrencilerin Akademik
Bagsarilarina Ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” ( Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Hatay, 2005, s. 42.
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* Seceneklerin her birinin degerlendirilmesi,
* Bir plan1 uygulama (verilen kararlardan her birinin uygulanmasi),

* Sonuglarin degerlendirilmesi,

(e) Kubagik Ogrenme: Bu tiir 6grenmede Ogrenciler iki ile alti kisilik gruplara
ayrilmali, bu ayirimda gruplarin her diizeyinde Ogrencilerin goérev almasi
saglanmalidir. Bu tiir 6grenmede su siraya uyulmalidir:

* Konuyu saptama

* Kubasik planlama

e (Calismaya baglama

* Analiz ve sentezleme

* Bilgiyi sinifa sunma

* Degerlendirme

2.14.4. Ornek Olay Yénteminin Planlanmasi

Ornek olay yonteminin etkin bir bigimde uygulanabilmesi igin iyi bir planlama
yapilmasi gerekir. Planlama asamalari su sekilde olabilir: *°
v Problemin tiim grubun en iyi bicimde kavramasimi saglayacak agiklama
yolunun belirlenmesi,
v Omnek olayda incelenip tartisilacak durum ve problemlerin  6nemli
noktalariin belirginlestirilmesi,
v' Teknigi uygulayacaklarin 6zelliklerinin saptanmast,

v" Ornek olayn segilmesine 151k tutacak ilke ve kurallarin saptanmasi.

2.14.5. Ornek Olay Yonteminde Dikkat Edilecek Hususlar

Demirel, 1998e gore; '*

9 Bilen, a.g k., s. 165.
'Y Demirel, a.g k., s. 48.
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* Smfa getirilecek ornek olayda temel ayrintilar iyi belirlenmis olmali, (6rnek
olay ger¢ek mi? Olay anlamli m1? Bir biitiinliik tasiyor mu? mantik agisindan
farkli bir goriis getiriyor mu? gibi)

*  Ornek olayda temel bir sorun bulunmal

* Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, bdylece sorun iyice anlagiimali,

* Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendi-rilmeli,

* Ornek olayda beklenen ¢dziim icin dgrencilere 6n bilgiler verilmeli; bu
amagla ya yazili bir rapor verilmeli ya da 6rnek olayla ilgili bir video filmi
gosterilmeli

e Ornek olay icin yonlendirici tartisma sorular1 6nceden belirlenmeli; olaymn
nedeni, olus sekli ve sonuclari tizerinde tartigmalar yogunlagmali,

* Tartisma sonunda ortaya c¢ikan ilke ve sonuglar ile en ¢ok goriis birligine
varilan Oneriler belirlenip bir yere kaydedilmeli,

e Ornek olay elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki
calismalarda ne sekilde yararlanilacagi konusu tizerinde durulmalidir.
Biiyiikkaragoz ve Civi (1997)’ ye gore; '*!

* Smufta ele alinacak 6rnek olayda temel ayrintilar iyi belirlenmelidir. Yani
ornek olay anlamli m1? Ger¢ek mi? Bir biitiinliik tasiryor mu?

* Ornek olayda ana bir problem olmali.

* Bu problemin analiz edilmesi istenmeli.

* Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.

* Miimkiinse drnek olay ile ilgili film, slayt vb. ara¢ ve geregler kullanilmalidir.

* Yonlendirici tartisma sorulari olmali.

* En ¢ok ortaya konulan oneriler belirlenmeli.

* Bu yontemde yasanmis olaylarin tercih edilmesi s6z konusu ise de smif ici
etkinliklere uyan bir ger¢ek olay bulunmamasi durumunda 6grenciye gerekli

yasantiy1 saglamak amaciyla rnek olay yazilabilir.'*

2.14.6. Ornek Olay Yénteminde Ogretmen Rolleri

Bu teknikte Ogretmen ya da liderin rolii olayr ya so6zlii olarak, ya

dramatizasyon teknigi ya da kart oyunlar1 kanaliyla sinifa sunmak, bunlar1 yaparken

! Bityiikkaragoz, Civi, a.g.k.,s. 98.

12 Sisman, a.g k., s. 15.
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gercekei bir yol izlemektir. “Bunu izleyen asamada 6grenci ¢oziime ulagincaya kadar
nitelikli sorular yonlendirilmesi beklenir. Liderin 0grencinin adina ¢oziimii
bulmasinin hicbir egitimsel katkis1 yoktur. Burada 6gretmen bir tiir veri saglayici,
kaynak kisi ya da elestirici olmali, denetleyen kisi etkisi yaratmaktan

143
kacinmalidir”.

2.14.7. Ornek olay Yonteminde Ogrenci Rolleri

Ornek olay incelemesi yonteminde dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak
katilmalar1 ve sorunlu olayin nedenleri hakkinda fikirler ve ¢6ziim oOnerileri
iretmeleri istenir. S6z konusu olan sorunlu olay, gercek ya da hayali olabilir ve
genellikle de yazilidir. Ornek olay1 iceren bir rapor iizerinde calisan dgrenciler, ilk
once olaym mabhiyetini Ogrenirler, daha sonra var olan verileri analiz ederek

degerlendirirler ve en sonunda da bir ¢éziime ulasirlar.

Bu yontemin etkili olabilmesi i¢in sinifin biiyiik c¢ogunlugunun veya
genelinin derse katilmasi gerekir. Ornek olay ogrenciye daha onceden verilip
hazirliklt gelinmesi istenmigse, 0grenci kiitiiphane, dergiler, ansiklopediler, gazete
vb. kaynaklardan bilgiler toplamalidir.'** Ogrenciler ayrica 6gretim siirecine, konuya
kisisel analizler, esli tartismalar, problemlerin tanimlanmasi, alternatiflerin
belirlenmesi, hedeflerin ve Olciitlerin belirlenmesi, uygulama yontemlerinin

planlanmast gibi yollarla katilirlar.'*’

Bazen de 6grencilerin bir 6rnek olay1 kendilerinin kaleme almalari istenebilir.
Clinkii, hemen her birey giinliikk hayatta siirekli olarak farkli problemlerle kars
karsiya gelmekte ve basarili bir hayat i¢in bu problemlerin {istesinden gelmeye ¢aba

sarf etmektedir. Bu durumda, bir grup 6grenci bir araya gelerek kendi deneyimleri

' Bilen, a.g k., s. 165.

144 Adali, B., “ilkégretim 5.Simif Fen Bilgisi Dersinde “Viriisler- Bakteriler- Mantarlar- Protistler”
Konularinin Ogretiminde Ornek Olaya Dayali Ogrenme Y dnteminin Kullanilmasimin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” (Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Hatay, 2005, s. 40.
145 Arslan, a.g.e.,s. 7.
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hakkinda once kisa hikayeler yazarlar, daha sonra bu hikayeleri gruptaki diger

iiyelere yiiksek sesle okurlar ve onlari gruptaki diger 6grencilerle tartigirlar. '*°

Ornek olay yonteminde dgrenciler 6gretim siirecine konuya kisisel analizler,
esli tartigmalar, problemlerin tanimlanmasi, alternatiflerin belirlenmesi, hedeflerin ve
Olgiitlerin ~ belirlenmesi, uygulama yontemlerinin planlanmas1 gibi yollarla

katilirlar.'¥

2.14.8.0rnek Olay1 Kaleme Alma Siireci

Bir 6rnek olay1 kaleme alma siireci baslica dort asamada gerceklestirilir: '**

Ozgiir yazim evresi. Bu evrede ogrenciler, kendi deneyimleri ile ilgili olarak
yazacaklar1 bir konu hakkinda bir grup igerisinde beyin jimnastigi yaparak cesitli
fikirleri not alirlar ve bir taslak olusturmaya calisirlar.

Ornek olay1 kaleme alma evresi. Bu evrede, gruptaki dgrenciler, sessiz bir sekilde ilk
evrede tespit ettikleri gercek-hayat yasantisi ile ilgili olarak yaklasik bir sayfalik bir
hikayeyi veya dilemmay1 yaziya dokerler.

Ornek olay1r paylasma evresi. Bu evrede, gruptaki ogrenciler, kendi hikayelerini
anlatirlar, diger hikayeleri dinlerler ve grupta paylasilan biitiin hikayeleri tartisirlar.
Grup tiyeleri, hikayelerde gecen sorunlu olaylar hakkinda su sorular1 yoneltebilirler:
Hikayenin ana temas1 nedir? Hikayede sorunlu olay nasil gelismektedir? Hikayede
ad1 gecen sorunlu olayin ¢éziime kavusturulabilmesi i¢in alternatifler nelerdir?
Grupla calisma siirecinin degerlendirilmesi ve sonu¢ evresi. Bu evrede, grup
icerisinde hikaye yazma, diger hikayeleri dinleme ve kendi hikayelerini digerleri ile
paylasma aktiviteleri degerlendirilir ve Oneriler gelistirilir. Ayrica, grup iiyeleri

varilan sonuglar hakkinda birbirlerine geri bildirim saglarlar.

2.14.9. Ornek Olay1 Céziimleme Siireci

146 Saban, a.g k., s. 264.
147 Arslan, a.g.e.,s. 7.
148 Saban, a.g k., s. 265.
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Omek olay inceleme yoénteminde, drnek olayr ¢dziimlemek bakimindan

ogrenciye ya da 6grenci grubuna asagidaki oneriler yapilabilir: '+

Gergekten meydana gelmis olaylar1 tantyabilmek icin vakayi1 dikkatle
okuyun.

Vakaya uygun bir ¢6ziim metodu secin (sosyal, psikolojik, sosyolojik
gibi).

Vaka tahlilinin (=analizinin) bdliimlerini veya unsurlarini teshis edip
smiflandirin. Savunulmasi kolay olanlari, savunulmasi gii¢ ve igyiizlerinin
kavranilmasi zor olanlardan ayirin, olaylara uyanlar1 saptayin.

Vakanin bolim veya unsurlar1 arasinda korelasyon, 6rnekleme ve silsile
yoniinden ilgi kurun. Gergekleri g¢ikarsamalardan ayirin, verilen olgular
tizerinde eklemeler veya ¢ikarmalara dikkat edin.

Meydana gelis sebeplerini gostermek icin vakaya ait gozlenmis iligkileri,

tarzlar1 ve devamli 6zellikleri agiklayin.

Uygulanmas1 miimkiin olan kavramlar1 veya teorileri uygulayarak sonuglar

cikarin, teori ve kavramlar1 bagkalarinin daha 6nceki fikir ve kanilarina uydurmaktan

kacinin.

2.14.10.0rnek Olay Yonteminin Uygulanmasi

Omek olay incelemesi yonteminin uygulamasi baslica bes asamada

gergeklestirilir: *°

Derse bir 6rnek olay ile baslamak ve dersin konusunu secilen 6rnek olay etrafinda

organize etmek.

Secilen ornek olayin 6grencilerin diinyasi ile yakindan iligkisini kurma onemlidir;

clinkli 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarini saglayan en 6nemli

etmen, Ogrenme etkinliklerinin onlarin tecriibe ve yasantilart ile yakindan

iligkilendirilmesidir.

Ogrencilere kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri igin sorumluluk vermek. Ornek

olayin se¢imi Ogretmen veya Ogrenciler tarafindan yapilabilmesine ragmen,

149

Hesapgioglu, a.g k., s. 211.

130 Saban, a.g k., s. 265.
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Ogrencilerin secilen Ornek olaya nasil bir ¢6ziim bulacaklarini kendilerinin
kararlagtirmalar1 gerekmektedir. Bu asamada 6grenciler, kendilerine sunulan 6rnek
olay hakkinda ne bildikleri, daha neleri bilmeye ihtiyaclar1 oldugu ve 6rnek olay1
¢cozlime kavusturmalari i¢in ne yapmalar1 gerektigini tartigirlar.

Ogrenme zamaninin ¢ogu igin smfta kiiciik gruplar olusturmak. Ogrenciler, drnek
olaym bir ¢dziime kavusturulmasi icin birlikte ¢alisirlar. Kuskusuz 6grencilerin etkin
gruplar olusturabilmeleri i¢in 6nceden 6nemli deneyimlere ihtiyaglari s6z konusudur;
ancak, bu deneyimler genellikle iyi bir 6rnek olay secebilmekten veya kaleme
almaktan daha az 6nemlidir.

Ogrencilerin, 6grendikleri seyleri bir iiriin ya da performans seklinde sinifta
sunmalarmi istemek. Ornegin; olaydaki kisilere mektup yazma veya rol oynama

yontemi ile olay1 canlandirmak gibi.

Ayrica drnek olay yontemi uygulanirken; '
* Birkag¢ problem igeren bir 6rnek olay1 sinifa anlagilir bir dille sununuz,
*  Ornek olay1 inceleme ve kavramaya yetecek dlgiide zaman ayiriniz,
* Kiigiik grup (Grup 66 gibi) teknigi ile 6rnek olaylari inceleyip, tartisip, ¢cozim
yollar1 6nermelerini saglayiniz,
* Tartigmalar1 ve onerileri sinifa sunup, degerlendiriniz,
* Sonucu saptayiniz,

* (Calismalar1 6zetleyiniz

2.14.11. Ornek olay Yonteminin Etkili Kullamim Ilkeleri

! Bilen, a.g k., s. 165.
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Omek olay ogretim yonteminden Ogretme-dgrenme siireglerine istenen
sonuglarin almabilmesi igin asagidaki temel islemlerin yapilmas: geregi vardur: °*

* Ornek olay konusunun amaci ve kapsamu iyi belirlenmelidir.

Ornek olay konusunun gruba ve ders icerigine uygun olup olmadig1

belirlenmelidir.

e Ornek olaym konusu, amaci, siiresi, nasil gerceklestirilecegi hakkinda
gruba bilgi verilmelidir.

* Ornek olay konusunun gergegi ile 6rnegi paralel mi yoksa gercegi ya
yapilamayacak kadar karmasik ya da Ogrencilerin diizeyiyle uyumsuz
sikicilikta ve Dbasitlikte mi? Tiirlinden sorulara onceden karsilik
bulunmalidir.

* Ornek olay yonteminin konusu ogrencilerin ilgi, beklenti ve hazir
bulunusluk diizeylerine uygun olmali, roller ve goérevler bunlar dikkate
alinarak dagitilmalidir.

e Ornek olay konusu gorsel-isitsel egitim materyalleri ile desteklenerek
olayr sadece tiyatro konumundan kurtarilarak, temel amacin “6gretim-
o0grenme siireglerinin zenginlestirerek 6grenmeyi kolaylastirmak ve
etkinlestirmek oldugu” goz ardi edilmemelidir.

* Ornek olayla ilgili ana nokta ve kavramlar belirtilmelidir.

* Ornek olay siirecinde izleyen ogrencilerin not tutmalar1 istenmelidir.
Boylece o6rnek olaya katilamayan (gorev almayan) 6grencilerin de siireci
yasamalar1 saglanabilir.

e Ornek olaya iliskin personel, arag-gereg, egitsel fizik mekan
organizasyonu ¢ok iyi hazirlanmalidir.

* Ornek olay yontemi hem ilgili olayda etkin rol alanlar hem de izleyen
diger Ogrenciler i¢in gergin olmayan rahat bir ortamda
gerceklestirilmelidir. Bunun gergeklestirilmesindeki temel Ogelerden
birinin de Ogretmen oldugu ve Ogretmenin sozlii ve sozsiiz iletigim
becerilerinin anilan siirecte etkin oldugu g6z ardi edilmemelidir.

* Ornek olay siirecinde zaman zaman gosterilenlerin kontrolii yapilmalidir.

* Ornek olayda yanlis algilamalara ve uygulamalara neden olabilecek yonle

onceden giderilmelidir.

"2 Taspinar, a.g k., s. 161.
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* Ornek olayla ilgili siirecin sonunda dzet yapilarak sonuglar ¢ikarilmalidir.

2.14.12. Ornek Olay Yonteminin Ustiin Yénleri

Saban (2004)’a gore;

Omek olay incelemesi, Ogrencilerin anlama, kavrama, analiz etme,
sentezleme, degerlendirme ve yorumlama gibi birgok yeteneklerini
gelistirmelerine firsat tanir.

Ornek olay incelemesinde dgrenciler, belli bir konu hakkindaki bilgilerini,
anlayislarini ve becerilerini uygulamaya koyma imkan1 bulur.

Ornek olay incelemesi, 6grencilere belli bir konu veya olay hakkinda birlikte
calisma imkan1 saglar.

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.
Ornek olay incelemesi, dgretimde 6grenci merkezli bir yaklasimi temsil eder.
Bilen (1999)’e gore;

Soyut olarak 6grenilecek ilke ve kavramlar igin pratik bir temel saglar.
Yasamdan alman gercek ya da hayali olay Ogrenmenin giinlik yasam
sorunlarina transferini kolaylagtirir.

Ogrencinin elestirel degerlendirmesi i¢in inanilir ve anlasilir drnekler saglar.
Belli bir daldaki caligsmalari insanilestirir ve daha ilging kilar.

Ogrenci, dikkatle ¢oziimlenmis bircok olayda gdzlenen kosullarl
genelleyerek, bilimsel kuramlar1 gelistiren ve 6l¢en bir yontem kazanmig
olur."*

Olaylarin derinlemesine incelenmesini saglar. Bdylece kisilerin olaylara
ylizeysel yaklagimini 6nler,

Arastirma ve problem ¢ézme giiciinii gelistirir,

Kisisel sorunlari, kisisel olmayan bir yaklasimla ¢ozme olanag verir.">

Karaagagli (2005)’ya gore; °°

133 Saban, a.g k., s. 267.

154

Hesapgioglu, a.g k., s. 211.

' Bilen, a.g k., s. 165.
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Ogrenci merkezli 6grenme etkinliklerine olanak saglar.

Sozel iletisimde akici konugmayi gelistirir. Ek olarak da sozsiiz iletigim
becerilerine katki saglar.

Gergek yasamin benzerini gérmeleri 6grencilerin ilgisini ¢eker.

Algilama, kavrama ya da hissetme tiirli zihinsel davraniglar yerine getirilir.
Bu durum ise kalic1 izli §grenme oranini arttirir.

Ogrencilerin 6rnek olay siirecinde konuyu analiz etme ve yorumlama
yetenekleri gelisir.

Ormek olay siirecinde karsilasilan olas1 bir sorunu ¢ézme yoniinde pratik
coziimler iiretmeye olanak saglar.

Ogretme-6grenmede salt ders kitab1 ve 6gretmen gibi geleneksel kaynaklarin
disinda da kaynaklardan yararlanmaya 6zendirir ve yoneltir.

Bagkalariin duygularini anlamay1 saglar.

2.14.13. Ornek Olay Yonteminin Simirliiklar

Her 6gretim yonteminin uygulandigi var olan kosullar i¢inde beliren bazi

smirliliklart oldugu gibi 6rnek olay yonteminin de asagida siralanan siirliliklar

vardir: '°

7

* Hem o6rnek olayda etkin olan hem de dinleyiciler i¢in ayrintili hazirlik
yapilmazsa, sadece Ornek olayda goérev alanlarin anladigr bir 6grenme
stireci gergeklesir.

e Omnek olaydaki roller abartiya egilimli olabilir. Bu durum gergegin
benzerini gérme ve algilama yerine, ya asir1 eglenceye ya da {iziintiiye
neden olabilir.

* Ders konusuyla iligkili 6rnek olay secilerek uygulanmazsa yontem etkisiz
olur.

* lyi planlanmaz ise gercegin benzerini gérme ve algilama yerine, ya asir1

eglenceye ya da iiziintiiye neden olabilir.

156
157

Karaagagli, a.g.k., s. 161.
Karaagagli, a.g.k., s. 161.
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* Kalabalik 6grenci gruplarinda planlama, uygulama ve degerlendirme gii¢
olabilir.

* Olay, sinifi ilgilendiren nitelikte degilse ilgi ve dikkat saglanmaz.

* lyi formiile edilmezse olaylarla, kisiler arasinda kolay bag kurulabilir ve
6grencilerin kirllmalar1 6nlenmez.'*®

e Ornek olay olarak sinifa getirilmesi diisiiniilen sorun hakkinda bir érnek
olay yazilmasi veya bulmasi bazen gii¢ olabilir.

*  Ornek olaymn ¢dziimii uzun zaman alabilir.

e Omek olay incelemesi yonteminin kalabalik siniflarda uygulanmasi

zordur."’

158 Bilen, a.g.k.,s. 165.
13 Saban a.g k. s. 267.
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II. BOLUM

FEN VE TEKNOLOJI BiLiMi DERSININ OGRETIiMi

1. FEN BILIMLERININ ALANI VE TEKNOLOJI ILiSKIiSi

1.1. Fen Bilimlerinin Tanimi

Fen Bilimleri glinlimiizdeki bilim gruplarindan biridir. Bu bilim grubu insanin
dogal gevresini ve kendisini incelemesinin sonucunda edindigi bilgilerden olusan

biitiin bilim dallarini igerir.

Fen bilimlerinin ne oldugu ile ilgi ¢esitli goriisler vardir. Egitim gérmemis
halka gore fen bilimleri akil erdirilmesi gii¢, sihirli seylerle ugrasir. Felsefecilere
gore fen bilimleri, doganin gerisindeki gercegi agiklamaya calisan bir diislinceler
zinciridir. Bir¢ok kimse fen bilimlerinin, yaganilan ¢evre hakkindaki teknik bilgilerin
toplam1 oldugu kanisindadir. Arastirict ve bilim adamlari i¢in fen bilimleri, fenle
ilgili bilimsel bilgileri liretmeye yarayan yontemlerden ibarettir. Bir kisim bilim
adamlari ise fen bilimlerini, i¢cinde yasadigimiz evreni agiklamaya calisan diizenli ve

statik bilgiler toplami olarak goriirler.'®

Fen bilimleri gozlenen dogayr ve doga olaylarini sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay
fenin bir konusunu olusturdugu i¢in, fen yagamin énemli bir parcasidir. Fen bilimleri
hem canli hem de cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve

genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga yasalarindan olugsmaktadir.

' Demirci, a.g.e., s. 21.
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Fen, fiziksel ¢evreyi tanimak ve tanimlamak {izere; gézlem yapma, yapilan
gozlemleri aciklayabilmek amaciyla hipotez kurma ve kurulan hipotezleri gegerli ve
giivenilir yollarla test etme gibi asamalar1 olan bilimsel metodlarin kullanilmasidir.
Fen deneyler, gozlemler ve ¢alismalar sonucu tiretilmis ilgilerdir. Ayni zamanda bu
bilgilerin {retilmesi i¢in kullanilan yontemlerdir. Fendeki bilimsel bilgiler
objektiflige dayanmaktadir.'®’

Bilim genel anlamda canli ve cansiz dogayla ilgili olgu ve olaylar1 inceleme,
aciklama, bunlarla ilgili ilke, kural ve yasalara ulagma ve tiim bunlarin sonucunda da
gelecekteki olaylar i¢in kestirimlerde bulunur. Bilimler kuramsal ve deneysel olarak
birbirinden ayrilabildigi gibi, ¢cogu kez de deneysel ve kuramsal ¢alismalar birbirine

destek verir, bilimi gelistirirler.

Fen bilimlerinden Jeoloji, Astronomi, Astrofizik, Fizik, Kimya cansiz
dogayla ugrasir. Bunun yaninda Biyofizik, Biyokimya, Biyoloji, Zooloji, Botanik,
Fizyoloji, Anatomi, Patoloji gibi fen bilimleri canli dogay1 incelerken, orman bilimi,
deniz bilimi gibi fen bilimleri hem canli hem cansiz dogaya iligkinin olaylar
incelenmektedir. Fen bilimlerinin igerigine bakildigi zaman; olgular, kavramlar,

genellemeler, ilkeler, kuramlar ve yasalar goriiliir.'®®

1.2. Fen Bilimlerinin Icerigi

Fen bilimlerinin igerigini asagidaki gibi agiklayabiliriz; '*
Olgular: Dogal olaylarin ve varliklarin biitiiniine olgu denir. Dogadaki olgular stirekli
bir degisim ve gelisim halinde olup, aralarinda iliskiler ve baglantilar vardir. Bu
varliklarin ve olaylarin tamamina doga olgular1 denir. Doga olaylar1 benzersiz olup
baslangigta karmasik goriinebilir. Ancak bu olaylar1 gozlemleyip betimleyerek,
gozlemledigimiz esya veya olay diizenli bir bi¢gimde simiflandirarak anlamaya

calisilir ve karmasiklik giderilerek, belirginlik ortaya ¢ikarilir.

1! Aydogdu, M., Kesercioglu, T., (ed.), [lkogretimde Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ami Yayincilik,
Ankara, 2005, s.2.

12 Temizyiirek, K., Fen Ogretimi Ve Uygulamalari, 1. Baski, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 2003, s.
10.

' Aydogdu, Kesercioglu, a.g.k. s. 52.
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Kavramlar: Dogadaki varliklar ve olaylar incelendiginde aralarinda benzerlikler ve
ortak yonlere rastlanir. Benzer iligkileri igeren olay, diisiince veya gozlemler
sonucunda varmis oldugumuz genellemelere kavram denir. Kavramlar arasindaki
iligkileri kullanarak baska bir kavram gelistirebiliriz. Kavramlarla bilissel
yeterliliklerimizi  gili¢lendirip,  6grendigimiz  bilgileri  giinliik  hayatimizda
karsilagtigimiz sorunlar karsisinda da kullanabiliriz. Kavramlar; gozle goriilebilir,
elle tutulabilir ve varligi anlagilabilirse boyle kavramlara somut kavramlar, eger

kavramsal arasi baglardan olugsmussa bunlara da soyut kavramlar denir.

Ilkeler: ilkeler, kavramlar aras iliskiler sonucunda tiimevarim yoluyla gikarilan
genellemelerdir. Ilkeler bircok cesitli durumda denenip gozlenerek dogrulandik¢a

daha gercek hale gelirler.

Doga Kanunlari: Bir¢ok kez denenmis ve dogrulugu kanitlanmis, aksi goriilmemis
ilkeler zamanla degismez gercekler halini alirlar. Bu ilkelere doga kanunu denir.
Doga kanununun uygulanamadig: halleri goriildiigiinde yeni eklemeler yapilir ve bu

kanunlar her ne kadar degismez goriinse de kanunda diizeltmeler yapilabilir.

Kuramlar: Gelistirilen ilkeler, doga kanunlar1 veya kurulan kuramsal yapilar
gozlemlenen olaylarin tamamini agiklamaya yetmeyebilir. Boyle durumlarda ortaya
zihinsel yaraticiligin kullanilmasiyla kuramlar ortaya ¢ikar. Bir kuramin tutarliligi ve
dogrulugu kendi icinde matematiksel yollarla veya usavurma yontemleriyle
kanitlanabilir. Kuramin doga olaylarin1 dogru olarak agiklayip aciklamadigini
kanitlayabilmek i¢in deneysel yonteme gerek vardir. Ancak deneysel yontemlerle bir

kuram kismen kanitlanabilir.
1.3. Fen Bilimlerinde Siirecler
Fen bilimlerinde doga olaylar ile bilimsel gergekleri ortaya c¢ikarmak igin

kullanilan yetenek ve diisiinme siireclerine bilimsel siirecler denir. Temel siire¢ler ve

deneysel siiregler olarak ikiye ayrilir: '**

164 Temizyiirek, a.g.k., s.50.
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Temel Siiregler
* Gozlemleme
*  Simiflama
¢ Olgme, say1 ve sembolleri kullanma
* Uzay-zaman iligkilerini kullanma
* Betimleme
* Bilinen bilgilerden yola ¢ikarak gézlemlenemeyen durumlar icin kestirimde
bulunma

* Gelecekteki olas1 durumlar i¢in kestirimde bulunma

Deneysel Siirecler
* Hipotez kurma ve yoklama
* Degiskenleri belirleme ve kontrol etme
* Yaparak tanimlama
* Model olusturma
* Deney diizenleme ve yapma

* Neden-sonug iliskilerini kavrama

1.4. Fen Bilimleri Ve Teknoloji

Fen ve teknoloji arasinda 6nemli benzerlikler olmasina karsin ikisi arasinda
onemli farkliliklar da vardir. Fen ve teknoloji, amag ve siire¢ acisindan birbirinden
farklidir. Teknolojiyi sadece bilimin uygulamasi olarak gormek yeterli degildir;
teknoloji problemleri ¢ozerken bir¢ok disiplinden faydalanir. Tarih boyunca fendeki
geligsmeler teknolojinin ilerlemesine, teknolojideki gelismeler de fenin ilerlemesine
katkida bulunmustur. Fen ve teknoloji birbirleriyle karmagik bir sekilde baglantilidir.
Ogrenciler fen ve teknoloji arasindaki iliskileri anladiklarinda, fen ve teknolojinin
birbirini nasil etkiledigini ve insanlarin yasam kosullarini iyilestirmek igin nasil

kullanildigin kavrarlar.'®

' Topsakal, S., Fen ve Teknoloji Ogretimi, Nobel Yayn Dagitim, Ankara, 2005, s. 24.
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Fen, fiziksel ve kimyasal ve biyolojik tanimlamaya ve agiklamaya galisan
dinamik ve beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edebilir,
objektif ve tutarli bir bilgi biitiinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam
edilmektedir. Fen, sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil aym
zamanda deneysel olgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan

bir arastirma ve diisiinme yoludur.

Teknoloji; sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gesitli
uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (6rnegin fen, matematik,
kiiltiir) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiriidiir hem de
materyalleri, enerjiyi ve aracglart kullanarak, belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya
belirli bir problemi ¢dzmek i¢in bu bilginin kullanilmasidir. Yani, teknoloji ayni
zamanda kendi basma icra edilebilen bir disiplindir. Teknoloji insanlarin istek ve
ihtiyaclarii gidermek icin araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ya da
degistirildigi bir siirectir. Birer beseri girisim olan fen ve teknolojinin bir¢ok ortak
yonii vardir. Hem bilimsel aragtirmalarda hem de teknolojik tasarim siireclerinde
benzer beceriler ve zihnin belli aligkanliklar1 kullanilir.

Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en onemli 6zellik, amaglarinin farkl
olmasidir. Fenin amaci dogal diinyayr anlamaya ve agiklamaya c¢alismaktir,
teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogal diinyada

degisiklikler yapmaktir.'®
2. ILKOGRETIMDE FEN VE TEKNOLOJI DERSi OGRETIMI

2.1. Fen Egitiminin Tarihcesi

Fen Bilgileri dersi, okullara kolay kolay girememistir. Bunda insanligin
gecirdigi evrimin biiylik etkisi olmustur. Doganin i¢inde yasayan insanin, dogay1

anlama caligmalari, uzun siire felsefe ve din etkileriyle gelismemis, ancak XVII.

Yiizyildan sonra kuvvetle savunulur bir ders haline gelmistir.'®’

166
167

Topsakal, Fen ve Teknoloji Ogretimi., s. 3.
Binbasioglu, a.g.k., s 60.
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1970’1i yillarda Tiirkiye’de orta 6gretimde uygulamaya baslanan uygulamali
(deneyli-gbzlemli, inceleme ve arastirmali) toplu fen 6gretimi 1980°li yillarda
uygulamadan kaldirilmistir. Tiirk genci de Amerika ve Avrupa’daki yasitlar1 gibi
fen’i uygulayarak, severek, yaraticilik giiclinii kullanacak, ileride bilimsel diisiinme
yetenegini llkesine faydali olmasi amaciyla kullanacak diye biiylik timitler
besledigimiz toplu fen programi uygulamadan kaldirilmis ve bu {imitlerimiz de suya

diigmiistiir.

Bu uygulamada, Tirk Milli Egitimi igerisindeki fen egitime biiyiik katki
saglayacagi limidiyle konmustu. Uygulamadan kaldirildi. 1995’lere gelindiginde
tekrar bu uygulamaya benzer YOK — Diinya Bankasi’nin igbirligi ile uygulamali fen
Ogretimi lizerinde caligmalara baslanmis ve devam etmektedir. Sonug olarak fenin
ogrencilerimize sevdirilmesi agisindan iimit verici olmus. 2004 yilinda Ilkogretim 4.
ve 5. smiflar igin 2005 yilinda ilkégretim 6. 7. ve 8. smiflar i¢in M.E.B. Talim
Terbiye kurulu tarafindan hazirlanan Fen ve Teknoloji Programi Fen ve Teknoloji

Egitimi alaninda basarili galismalarin olabilecegi iimidini artirmustir.'®®

2.2. Fen Egitiminde Teknoloji Kullaniminin Sebepleri

Fen egitiminde teknoloji kullaniminin sebeplerini su sekilde siralayabiliriz: '®

* Teknoloji yagamimizin her alaninda kullanilir.

o [Ilkdgretim fen egitiminde teknolojiyi kullanmak icin ikinci bir sebep,
cocuklarin ¢ogunun evlerinde video ve bilgisayar oyunlarini, televizyonu ve
online bilgi servislerini kullanmaya aligmalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin giinliik hayatta kullandiklar1 ve aliskin olduklar1 teknolojik
araclarin egitim ortamlarinda kullanilmasi 6grencilerin 6grenmeye ydnelik
motivasyonlarint arttirmakta ve bilgiyi daha kolay 0Ogrenecekleri uygun
ortamlar sunmaktadir.

* Fen egitiminde teknoloji kullanilarak; o6grencilere amaglanan kazanimlar
ogretilirken gosterilmesi ya da tekrarlanmasi1 miimkiin olmayan deneyler ve

somut rnekler verilebilir. Ornegin; 6grenciler smif igin pahali ya da tehlikeli

1 Topsakal, Fen Ogretimi, s. 6.

1% Aydogdu ve Kesercioglu, a.g.e., s. 7.
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olan deneysel olaylara bilgisayarlar vasitastyla tanik olabilirler. Onlar
fotograflarint veya canlandirilmis olaylar1 (niikleer reaksiyonlar, hayvan
habitatlar1, volkanlar vb.) gorebilirler.

* Teknolojinin kullanim1 ayn1 zamanda bilimsel arastirmalar yapildiginda; hiz,
taniklik, dogruluk saglar. Teknoloji ile 6grenciler arastirma yaparken verileri
siniflandirmak, matematiksel hesaplamalar yapmak, deneysel verileri
yorumlamak i¢in daha az zaman harcarlar ve boylece deneysel sonuglar,
matematiksel islemler ve veri toplamada daha ¢ok dogrulara ulasirlar.

* Teknoloji farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler icin bireysellestirilmis
ogrenme ortamlar1 sunar. Ogretmenler egitim teknolojileri ile dgrencilerin

yeteneklerine uygun 6grenme ortamlar1 meydana getirebilirler.

2.3. ilkégretim Birinci Kademede Fen Ve Teknoloji Dersi

[Ikdgretimde fen bilgisi 6gretimi, 1-3. simiflarda yer alan Hayat Bilgisi dersi
ile baglar. Okula uygun saglamasi ve okulun hedefledigi egitim ve Ogretimi
kazanmasi1 amaglanan c¢ocuga, anlayabilecegi basitlikte temel gorgii ve yasam
kurallarmi ele alan ve Hayat Bilgisi dersinde bulunan bilgilerin tam bir biitlinliik
icerisinde sunulmaya ¢ahsildig goriiliir.'”

[Ikdgretim birinci kademesi olan ilk bes sinifta ders mihver dersler ile ifade
ve beceri dersleri olarak iki kategoriye ayrilmaktadir. Mihver dersler omurga
derslerdir. Nasil kaburgalar omurgaya bagliysa ifade ve beceri dersleri de mihver
derslere baghdir. Ilk ii¢ smifta Hayat Bilgisi 4. ve 5. siiflarda ise Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler mihver derslerdir. ilkdgretim programinda yer alan diger dersler ise
ifade ve beceri dersleridir. Mihver derslerin igerigi iiniteler biciminde
yapilandirihistir.  Unite 6grenme alanlaridir. Ornegin  “Saghigimizi Koruyalim”
initesini ele aldigimiz zaman bu iinitede fizyoloji, tip, kimya, sosyoloji ile ilgili
konular vardir. Unite olusturulurken ¢cocugun gelisim dzellikleri ve ihtiyaglari, gevre
ozellikleri, programin amaglar1 goz oniinde tutularak tespit edilir. Konu alanlar1 i¢

tutarlili1 olan bir yap1 biciminde birlestirilir.

' Lagin, C., “ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretiminde Ev Laboratuvar: (Home-Lab) Y®6nteminin
Kullanilmas1” (Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2003, s.5.
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Ogretim y1li i¢inde bu iiniteleri isleme siirecinde ifade ve beceri derslerinin
konulari da bu iinitelerden almir. Ornegin; Tiirkce dersinde saglikla ilgili metinler

okutulur, Miizik dersinde saglikla ilgili sarkilar 6gretilir.'”'

2.4. Fen Ve Teknoloji Okur- Yazarhg:

Tiim Ogrencilerin bilim, teknoloji ve bunlarin uygulanmalarina yonelik bir
meslegi tercih etmeyecekleri aciktir. Fakat fen ve teknoloji, hayatimizda giin
gectikce daha fazla yer almakta ve bireyleri, toplumlar1 ve tiim insanligi derinden
etkilemeye devam etmektedir. Ozgiir bir vatandas ve demokratik bir toplumun iiyesi
olarak fen ve teknolojiyle ilgili sosyal sorunlar hakkinda bilgiye dayali bireysel
kararlar vermemiz beklenmektedir. Her meslekte fen ve teknoloji ile ilgili bilgileri
anlama ve becerileri uygulama gerekmektedir. Gittikce daha karmagik hale gelen
giiniimiiz bilim ve teknoloji diinyasinda yeni nesli gelecege hazirlamak igin

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigsmeleri bir zorunluluktur.

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerilerini
geligtirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, etraflarindaki diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,

deger, anlay1s ve bilgilerin bir kombinasyonudur.

Fen okuryazarliginin yedi boyutu vardir:' "
* Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1
* Anahtar fen kavramlari
* Bilimsel siire¢ becerileri
* Fen-teknoloji-toplum-cevre etkilesimleri
* Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

* Bilimin 6ziinii olusturan degerler

! Giirdal, Caglar, Sahin, a.g.k.s. 5
'"2 Topsakal, Fen ve Teknoloji Ogretimi, s. 1.
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* Fen’e iligkin alaka ve tutumlar

Ozetle fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini anlar; temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlar ve bunlar1 uygun
sekilde kullanir. Problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini
kullanir; fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum
ve becerilere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazar1 bireyler bilgiye
ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢ézmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar
hakkinda olasi riskleri, yararlan ve eldeki se¢enekleri dikkate alarak karar vermede

ve yeni bilgi tiretmede daha etkin bir sekilde is goriir.'”

Fen ve teknolojiyi anlayabilme becerisi fen okuryazarligi olarak
isimlendirilmekte olup fen okuryazarliginin gelistirilmesi yukarida da yer aldig1 gibi
tiim fen egitiminin genel amacidir. Fen okuryazarlig1 bilimsel ve teknolojik konular
hakkinda sebep sonug iligkileri kurabilmek i¢in gerekli temel bilginin gelistirilmesini
icerir. Fen okuryazari olan bir birey entelektiiel beceriler ve temel bilgilere sahiptir,
giivenilir kararlar alabilir, sorulart nasil ve ne zaman soracagini bilir, elestirel
diistinebilir. Fen ve teknoloji dersi 6grencilere fen ve teknoloji okuryazarlig: igin
gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirir. Onlarin gelecekte etkin
bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu vatandasglar olmalarini saglayacak bir

penceredir.'”™

2.5. Fen Ve Teknoloji Dersinin Onemi

Bilgi ¢aginin yasandigi gilinlimiizde egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilerimize mevcut bilgilerimizi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise {ist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden ¢ok, kavrayarak Ogrenme yeni durumlarda karsilagilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri

gerektirir. Bu becerilerin kazandirildig1 derslerin basinda Fen Bilgisi dersi gelir. Bu

' Topsakal, Fen ve Teknoloji Ogretimi, s. 1.

74 Aydogdu, Kesercioglu, a.gk., s. 4.
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derste cocuklarin i¢inde yasadiklar1 c¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemeleri amaclanir. Onlarin hayata kolay uyum saglamalar1 iginde bulunduklar
cevreyi gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug

iligkilerini kurarak sonug elde etme yollarini 6grenmelerine baghdir.

Bu bakimdan 6grenciler Fen Bilgisi dersinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla
inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif diisiinme ve dogru kararlar verme
alisgkanligim1 kazanmalidirlar ki, bu da onlarin cevresine, ailesine ve kendilerine
yaralt olmalarin1 saglar. Fen dersleri 6grencilerin dogal giidiilerini uyandirir ve
onlarin Fen 6grenmede 1srarli olmalarimi saglar. Deneyler yoluyla &grenilen Fen
Bilgisi, 6grencilerin soru sormalarini, hazir cevaplara ragbet etmemelerini saglar.
Soru cevap olusturarak 6grenmek, hazir cevabi kabullenmemek, demokrasilerde iyi
vatandaslik nitelikleridir. Ogrenci deneyleriyle yapilan fen 6gretimi dgrencilere soru
sormay1, problem belirlemeyi ve diger kisilerle ortak calisarak ¢o6ziim aramayi
ogretir. Fen Bilimleri bilimsel stireclerle 6gretilirse, 6grenciler fen bilimlerine iliskin

daha olumlu tutumlar gelistirirler. Ogrencilerin yaraticilik becerileri de gelisir' "

Fen Bilgisi dersi biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin
basinda gelir. Bu zorlugu asmak ve dersi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in fen
egitimi programlar1 Ogrenci merkezli deneye, arastirmaya incelemeye dayali
etkinliklerden olusturulmaya caligilmalidir. Ama her zaman, hem 6grencinin hem
Ogretmenin fen konularina iliskin icten bir ¢ekingenligi vardir. Oysa bu konular
¢ocugun dogasmna olduk¢a yatkindir. Ogrenen kisi, dis kaynaklardan gozlem
deneyim veya aktarim yollar1 ile aldig1 bilgileri kendi zihninde islerse o bilgiler daha
anlam kazanmis olur. Bilgilerin kalict olmalar;; 6grenmenin tam olarak
gerceklesmesi, O0grenen kisinin kendi iirlinii olmasi ile ve sik¢a tekrarlanmasi ile
saglanir. Bilgilerin kisinin kendi iiriinii olmasi; 6gretme etkinligine 6grencinin bizzat

katilmasi ile gerg:eklesir.176

175 Oguz, M., “Ilkdgretim Fen Dersinde Yaratic1 Problem Cézme Yonteminin Basariya Ve Tutuma
Etkisi” (Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara,
2002, s. 3.

176Sarabat, a.g.e.,s. 3.
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2.6. Fen Ve Teknoloji Dersinin ilkégretim Programindaki Yeri

Bilim ve teknolojik alanlardaki degisime ayak uydurabilmek i¢in en ¢ok
degisiklige ugrayan programlardan biri fen programidir. Fen ve teknoloji alanlarinda
diger {ilkelerin gerisinde kalinmamalidir. Fen ve teknoloji hayatimizda giin gegtikce
daha fazla yer almakta ve tiim insanlar1 etkilemeye siirekli devam etmektedir. Fen
dersleri bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme becerilerini gelistiren,
ogrencilere Omiir boyu o6grenme Ozelligi kazandiran ve Ogrencilerin etrafindaki
diinya ile ilgili merak duygularini artiran en énemli derslerden biridir. Ogrencilerin
bu 6zellikleri kazanabilmesi i¢in fen’e karsi ilgi, beceri, deger, anlayis ve bilgilerin

iyi bir sekilde kazandirilmas: gerekir'’’

Iste bu gelisme ve degisime ayak uydurabilmek icin Milli Egitim
Bakanliginin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 13.10.2000 tarih ve 387 sayili
karar1 ile kabul ettigi ilkdgretim kurumlari, Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari
2003 — 2004 yilmin sonunda sira ile 4. 5. 6 ve 7. smiflarda uygulamadan
kaldirilmistir. Yerine Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi getirilmistir. 2007 —
2008 ogretim yilinin sonunda ise en son olarak 8. siniflarda gosterilecek olan Fen
Bilgisi Ogretim Programi degiserek yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yerini

alacaktir'’®

Fen programlar1 hangi yaklasimla hazirlanirsa hazirlansin fen bilimleri,
ilkdgretimin énemli bir parcasidir. Ozellikle bilimsel merakin uyandirilmasi, bilimsel
tutum ve becerilerin gelistirilmesi ilkdgretim ¢ag1 ¢ocuklart i¢in biiyilk dnem

tasimaktadir' "

"7 Ozbir, E., “ilkogretim 4.5.6. Ve 7. Smif Fen Ve Teknoloji Dersinin Ogelerinin Bilimsel Siireg
Becerilerine Gére Incelenmesi” (Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1kdgretim
Anabilim Dali, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2008, s. 3.

78 Ozbir, a.g.e., s.5.

' Demirci, a.g.e., s. 22.
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2.7. Fen Ve Teknoloji Dersinin Amaclar

Fen derslerinin temel amaclarindan biri 6grencilere bilimsel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasidir. Fen 6gretimi ile O6grencilerin bilimsel bilgilerden
haberdar olmalari, bunlar1 giinliikk yasamlar ile iligkilendirebilmeleri ve gilinliik

yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel siire¢ becerilerini

kullanabilmeleri amaglanmaktadir.

Fen derslerinde amaglardan biri de oOgrencilere mevcut olan bilgiyi
ezberletmek degil, bu bilgilere nasil ulasabileceklerini, elde edilme yollarin1 ve bu
becerileri kazandirabilmek olmalidir. Hedeflenen biitiin bu amaglara ulagabilmek i¢in

oncelikle uygun bir 6gretim programi ve bu programa uygun ders ve dgrenci ¢alisma

kitaplari kullaniimalidur.'™®

Egitim kurumlarinda fen dersleri basta olmak iizere asagidaki becerilerin

kazandirilmasi gerekmektedir.'®'

Bilimsel bilgileri bilme ve anlama.
Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler).
Hayal etme ve yaratma.

Duygulanma ve deger verme.

Kullanma ve uygulama.

Okul programlarinda yer alan fen dersleri genellikle miifredata su amaglari

gergeklestirmek igin konulur. '*

¢ Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarlig)
¢ Fen dersleri araciligtyla zihin ve el becerileri kazandirmak

¢ Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Bunun yaninda ilkdgretim okullarinda fen derslerinin temel hedefleri ise;

¢ Bilgi kazanma ve kullanma (Biligsel hedefler)

¢ Beceri kazanma (Psikomotor hedefler)

0 Ozbir, a.gee., s. 3.
"1 Aydogdu , Kesercioglu, a.g k., s. 4.
%2 Aydogdu , Kesercioglu, a.g k., s. 4.
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% Bireylerde ahlaki degerler, toplumsal biling ve sorumluluk, olumlu tutum ve

tavirlar gelistirmek (Duyussal hedefler)

Giiniimiizde fen ile teknoloji i¢ igedir. Ogrencilerimize dgrettigimiz fen onlarmn
gelisen diinya teknolojisine ayak uydurmasini saglamiyorsa bu 6gretimin higbir
yarart olamaz. Fen egitimi, bilime dayali arastirici, gozlemleyen, sonucu

yorumlayan, hipotez kuran 6grenciler yetistirmelidir.'>

2.8. Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretimi

Fen bilimlerine ¢ocuk agisindan bakildiginda, ¢ocugun g¢evresini anlamaya
yonelik bilgi edinmesini saglama ve bir diisiince sistemi gelistirilmesine yardim etme
islevi iistlendigi goriiliir. Bu nedenle fen egitiminde 6grenme-6gretme siireci biiyiik
bir dneme sahiptir. Son yillarda fen Ggretiminde Ggrencilere sadece teorik bilgi,
kavram ve terimler Ogretilmektedir. Fen egitiminin 6nemli amaglarindan biri
elestirel, mantiksal problem c¢ozme yetenegini gelistirmek ve pozitif bireyler
yetistirmek olmalidir. Toplumun bilim ve teknolojinin gelismesi i¢in bu ii¢ yetenege

sahip bireylere ihtiyag vardr.'®

Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji) bilimsel ¢alismalara dayandigi igin,
ogretim ilkeleri de bilimsel olmalidir. Diger derslerdeki Ornegin Tiirkce, sosyal
bilgiler vb. derslerdeki bazi gegerli 6gretim ilkeleri fen bilgisi 6gretiminde pek de

etkili olmayabilir.'®

Fen egitimi ¢ocugun karsilastigi nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iligkilerini
gbzleyip, inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanabilir. Cocuktan
istenilen nesnelerin arasindaki benzerlikleri, farkliliklar1 ve ortak noktalari deneyerek

aragtirarak ve yasayarak bulmasidir.

"% Karatepe, A., “ilkogretim Fen Bilgisi Ogretimi Amaglarinin Gergeklestirilmesinde yeni Miifredat

Programinin Uygunlugu Konusunda Ogretmen Gériisleri”, (Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [lkégretim Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Ankara, 2003, s. 19.

184 Korkmaz, a.g k., s. 14.

185 Topsakal, Fen Ogretimi, s. 7.
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Fen 6gretimindeki 6grenme yasantilari ile dgrenciler bagimsiz, kendilerini
yoneten insanlar olarak yetisirler. Ogrencileri problemleri tanima, ¢dziim igin plan
yapma, veri toplama, karar verme, bu karara gore eyleme ge¢gme en sonunda tirlinleri
degerlendirme becerileri ile donatmak fen 6gretimi ile olanaklidir. Fen 6gretimi ile
ogrenciler gelecekte pek ¢ok is icin gerekli olacak problem ¢dzme, yaraticilik, analiz
etme, sentez yapma, elestirici diislinme elde edilen bilgiyi ve giincel sorunlara

uygulama giicli kazanmaktadirlar.

Gilinlimiizde fen 6gretiminde amag, eskiden oldugu gibi 6grenciye miimkiin
olabildigince fazla bilgi aktarmak degildir. Ciinkii bugiinkii bilgi birikiminin ¢oklugu
ve zamanla degigmeler gostermesi, bilgiye ulasmadaki kolayliklar, Fen egitiminde ve
ogretiminde her bilgiyi 6gretmek yerine oncelikle bilimsel diisiinme yetenegini
ogrenciye kazandirmak, daha sonra sirasiyla bazi temel kavramlar1 vermek, giinliik
hayatta karsilasilan olaylar ve temel kavramlar arsindaki iliskiyi kurdurabilmek ve

onlari arastirici, yaratici ve gelistirici nitelik kazandirmaktir.'®

Ogrenci fen dgretimi ile gevreyi tanima firsat1 bulur. Boylece yasadig1 cevreyi
daha ¢ok sever; ilgi gosterir, degisen ve gelisen ¢evre sartlarina daha kolay uyum
saglar. Yine bunun yaninda 6grenciye kendi aklin1 kullanabilme yetenegi kazandirir.
Canlilik olaylarin1 kavrayabilme bilimsel sonuglara ulasmada ve konular1 kavramada
gozlem inceleme sekil ve grafikle gosterebilme, yorumlama ve genelleme yapma,

ara¢ gere¢ kullaniminin 6nemini kavrama, kullanma ve bunlarin 6nemini savunur.

Gelisen bir diinya i¢inde toplum icinde dogup biiyiiyen fen diinyasina ilgisi
oliinceye kadar stiren insanlar i¢in okulda verilen fen egitimi yasam boyu siiren fen
egitiminin 6nemli bir kismini olusturur. Bu baglamda cagin gerektirdigi nitelikte
insan giiclinii olusturmak i¢in fen oOgretiminin niteliginin stirekli gelistirilmesi
gerekmektedir. Fen Bilgisi dersinin ger¢ek mekani dogadir. Cevredeki bir yaprak, bir
agag, bir hayvan, tekne bir kutu, eski bir pil, tahta parcasi vb. seyler islenen konulara

uygun olarak faydalamilabilecek arag ve geregleri olusturur.'™’

% Demirci, a.g.e., s. 22.

187Sarabat, a.ge.,s. 2.
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2.9. Fen Ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Ogretmen, kavram haritalari, analojiler, isbirligi ile problem ¢dzme, ¢izim
yaptirma, bilgi aligverisi ve tartisma, proje yontemi, cok metotlu yontem gibi bir¢ok
farkl1 yontemi kullanarak fen egitimini daha zevkli ve anlasilir hale getirebilir.
Ancak Ogretmenin bu yontemleri kullanabilmesi i¢in s6z konusu ydntemler ve

uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.'®®

Fen bilimleri 6gretiminin egitim sistemimize ge¢ girmesi, gézlem, deney,
gosteri gibi Oncelikle bu bilimlerin kullanildig1 laboratuar yontemlerinin okullarimiza
girmesini ¢ok geciktirmistir. Bu tiir ¢agdas 6gretim yontemleri ancak fen bilimleri
vasitast ile diger bilim ve derslerde kullanilabilmektedir. Ogretimde yd&ntem
degisikligi bu bilimlerde baglamaktadir. Egitimde gercek reform da yontem
konusunda yapilan reformdur. Yontem degisikligi olmadan egitimde amag¢ ve ders
iceriklerinin degistirilmesi pek bir anlam ifade etmemektedir. Egitim tarihimizde
tekrarlanan reform ¢abalari bunu c¢ok a¢ik bigimde gostermektedir. Bilgilerin

dolayisiyla Ogretimin islevselligi, biliylik dlclide kullanilan 6gretim yontemlerinin

islevselligine baglidir.'®

188 Alisinanoglu, F., Okul Oncesinde Fen Egitimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2007, s 49.
1% Topsakal, Fen Ogretimi, s. 6.
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III. BOLUM

ILKOGRETIM BIiRiNCi KADEMEDE FEN VE TEKNOLOJI DERSI
OGRETIMINDE KULLANILAN ORNEK OLAY YONTEMININ
ETKILIiLiGINE iLISKIN UYGULAMA

1. AMAC

Bu caligmadaki amag; ilkogretim birinci kademede okuyan 6grencilerin Fen
ve Teknoloji Dersindeki basarilarinin ve derse yonelik tutumlariin, olumlu yénde

gelistirilmesine katkida bulunmaktir.

[Ikdgretim birinci kademede Fen ve Teknoloji Dersinde kullanilan rnek olay
yonteminin Ogrencilerin basarisina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisi
arastirllmistir.  Bu arastirma sirasinda asagidaki sorulara cevap verilmeye
calisilmistir:

(1) ilkdgretim birinci kademede okumakta olan dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlari ve bagarilart nasildir?

(2) IIkdgretim birinci kademede okumakta olan dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 ve basarilari; bu derste drnek olay yontemi kullanilarak

degistirilebilir mi?

1.1. Arastirmanin Onemi

Ozellikle 2005 yilinda degisen ilkdgretim okullart miifredatinin da etkisi ile
ogrenci merkezli 6gretim yoOntemleri daha da biiyilk bir 6nem kazanmistir.
Ogrencilerin derslerdeki basarilarmni arttirmak ancak dgrencileri 6gretimin merkezine
alarak miimkiin olabilmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemleri; dgrencilerin
merak, sorgulama ve arastirma yapma becerilerini gelistirmektedir. Ornek olay

yontemi de bu yontemlerden birisidir.
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Bu arastirmada kullanilan yontem ile 6grencilerin merak, sorgulama arastirma
duygusu kazanabilecekleri diisiiniilmiistiir. Ornek olay yontemi dgrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine kars: tutumlarmi olumlu yénde degistirebilir. Ornek olaya dayal:
o0grenme yontemi Tiirkiye’de ¢ok yenidir. Dolayistyla iilkemizde de bu yontemin
okullarda uygulanmas1 icin bu arastirma rehber niteliginde olabilir, 6grenmenin
etkililiginin arttirllmasinda katki saglayabilir ve bu yontemin etkililigi iilkemizde de
fark edilebilir. Bununla birlikte calisma, uygulanan okullarda 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine yonelik tutumlarini ve basarilarini olumlu yonde degistirmesine ve
Ogretmenlerin ileriye yonelik olarak bu yontemi kullanmalari i¢in tegvik etmesi icin

bir motivasyon saglamasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Bu c¢alismada ilkogretim okulu birinci kademede 4. ve 5. sinifta okutulan fen
ve teknoloji dersinin Ogretiminde kullanilan o6rnek olay yonteminin etkililigi
aragtirilmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerindeki basarilarinin ve derse
yonelik tutumlarinin, kullanilan 6rnek olay yontemi ile nasil bir degisme gosterdigi

arastirilmastir.

Bu arastirmanin problemi: “ilkdgretim Birinci Kademede Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretiminde Ornek Olay Yénteminin Kullanilmasinin, Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi Nedir?” olarak
belirlenmistir.  Bu nedenle fen ve teknoloji dersi o6gretiminde bu yontemin

etkililiginin arastirilmasinda fayda vardir.
1.2.1. Arastirmanin Temel Problemleri
* Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

* Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?
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1.2.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin tutum On test son test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney grubu o6grencilerinin basart son test puanlari arasinda, cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

Deney grubu Ogrencilerinin basari son test puanlari arasinda, simif

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin basari son test puanlari arasinda, dersaneye gitme

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

Deney grubu o&grencilerinin tutum son test puanlari arasinda, cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

Deney grubu Ogrencilerinin tutum son test puanlari arasinda, siif

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin tutum son test puanlar1 arasinda, dersaneye gitme

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?
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1.3. Sayiltilar

* Ogrencilerin basar1 testlerine ve fen bilgisine yonelik tutum 6lgegine igten ve
gercek goriisleri dogrultusunda cevap verdikleri kabul edilmistir.

* Ogrencilerin basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar, onlarin gercek akademik
basar1 diizeylerini yansittig1 kabul edilmistir.

* Arastirma i¢in goz Oniinde bulundurulan ilkogretim 4. ve 5. simif 6grencileri
tizerinde deney kosullart disindaki etkilerin ayni oldugu ve Onemli bir

etkilenmenin olmadig1 varsayilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

* Arastirma Istanbul Ili, Eyiip Ilgesi Mustafa Kemal ilkégretim Okulu 4. ve 5.
siiflarinda okumakta olan 6grenciler ile,

* Arastirmanin yapildigi 2009-2010 6gretim y1li ile,

» Ogrencilere uygulanacak basari testi sonuglar1 ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum 6l¢eginin verileri ile,

* 4.ve 5. Smiflarin fen ve teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket Unitesi” ile

* Arastirmada elde edilen bulgular 6rneklem ile sirlidir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

2.1. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanim evreni; Istanbul ili, Eyiip Ilgesi Mustafa Kemal Ilkogretim

Okulu 4. ve 5. siniflarinda okumakta olan 6grencilerdir.
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2.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu aragtirmanin 6rneklemi; Istanbul Ili, Eyiip Ilgesi Mustafa Kemal Ilkogretim
Okulu 4. ve 5. smiflarinin, tesadiifi 6rneklem yoluyla se¢ilmis olan ikiser subelerinde

okumakta olan 6grencilerdir.

3. YONTEM - VERILERIN ANALIiZi

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli 6n test son test kontrol gruplu deneysel model olarak
belirlenmistir. Arastirmada, basar1 diizeyleri ve fen ve teknoloji dersine yoOnelik
tutumlari birbirine yakin olan 4. ve 5. sinif 6grencilerinin olusturdugu iki subeden
biri rastgele deney grubu digeri de kontrol grubu olarak secilmistir. Caligmada 6rnek
olay yonteminin, ogrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlari iizerindeki etkileri arastirilmigtir.

3.2.Deney Ve Kontrol Gruplarmin Belirlenmesi

Kisaltmalar:

N: Ogrenci sayi1st

X Ortalama deger

Ss: Standart sapma

Sd: Serbestlik derecesi
t: T Degeri (t- Testi i¢in)
p: Anlamlilik diizeyi

f: Frekans

%: Yizde

x (i-j): Ortalamalar farki
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Tablo 1. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki On Test Basar1 Puanlarinin

Deney ve Kontrol Gruplarina Gore, Bagimsiz Grup T-Testi Sonug¢lar:

N X Ss Sd t p
85 47,52 11,53
Deney Grubu
Basar1 On
Test 83 4400 1246 100 1899 059
Kontrol
Gurubu

Tabloda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
on test basar1 puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonuclart yer almaktadir. Tabloda, deney grubu &grencilerinin
basar1 0n test puan ortalamalarinin 47,52, kontrol grubu 6grencilerinin basari1 6n test
puan ortalamalarmin ise 44,00 oldugu goriilmektedir. Uygulanan t-testi sonuglari,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir (t =1,899; p>,05).

Tablo 2. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik On Test Tutum

Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore, Bagimsiz Grup T-Testi

Sonuclari
N X Ss Sd t p
85 73,56 5,93
Deney Grubu
Tutum On
Test 83 73.43 8.86 166 ,113 ,910
Kontrol
Gurubu

Tabloda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik on test tutum puanlart arasinda fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz grup t-testi sonucglart yer almaktadir. Tabloda, deney grubu
ogrencilerinin 6n test tutum puan ortalamalarinin 73,56, kontrol grubu 6grencilerinin

on test tutum puan ortalamalarinin ise 73,43 oldugu goriilmektedir. Uygulanan t-testi
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sonuglari, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlari1 arasinda

anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir (t =,113; p>,05).

3.3. Veri toplama Araclari

3.3.1. 4. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi

Toplam 25 sorudan olusan, ¢coktan se¢gmeli ve yalnizca “Kuvvet ve Hareket”

iinitesini igeren basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmstir.

3.3.2. 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi

Toplam 25 sorudan olusan, ¢oktan se¢gmeli ve yalnizca “Kuvvet ve Hareket”

iinitesini igeren basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmstir.

Her iki sinifa ait bagar testleri; iki fen ve teknoloji dersi 6gretmeni, iki sinif
Ogretmeni ve bir fizik Ogretmeni tarafindan incelenmis ve smiflar bazinda

ogrencilere ve dersin kazanimlarina uygun bulunmustur.

3.3.3. Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Fen Bilgisi Tutum Olgegi toplam 22 maddeden olusmaktadir. Fen Bilgisi
Tutum Olgegi deney ve kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersine iliskin
tutumlari belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Bu 6lgek Germann tarafindan yapilan
caligmada kullanilan 5°1i likert tipi 6l¢ek temel alinarak hazirlanmistir. Bu 6lgegin
yapisi iizerine kurulan yeni &lgekteki bazi maddeler Fatma Sasmaz Oren tarafindan
2005 yilinda Gazi Universitesi’nde yapilan “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde
Ogrenme Halkas1 Yaklasimimin, Ogrencilerin Basar1, Tutum ve Mantiksal Diisiinme
Yetenekleri Uzerine Etkisi” isimli doktora tezinde gelistirilmistir. Olgegi kullanmak

iizere kendisinden izin alinmistir.

Olgek, likert tipi lgme arac1 bicimdedir. Ankette yer alan ifadelerin bir kismi
olumlu bir kismi olumsuzdur. Her bir ifade i¢in “tamamen katiliyorum”,

“katiltyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde
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ogrencilerin  diigiincelerini yansitabilecekleri cevaplar bulunmaktadir. Olumlu
ifadelere 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz ifadelere 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlar verilerek
sonuglar degerlendirilmistir. Anket her iki grupta bulunan 6grencilere, 6n test ve son
test olarak uygulanmigstir. Fen bilgisi tutum dl¢egi i¢in 6grencilere, bir ders saati (40

dakika) cevaplama siiresi verilmistir.

3.3.4. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin kendileri ve aileleri ile ilgili bilgilerin soruldugu form toplam 15

sorudan olusmaktadir. Arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmistir.

3.4.Veri toplama Araclarimin Uygulanmasi

Ogrencilere, &ncelikle kisisel bilgi formu ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi
uygulanmigtir. Daha sonra On test olarak Fen ve Teknoloji dersi basari testi
uygulanmuistir.

Deney gruplarinda “Kuvvet ve Hareket” iinitesi; 6rnek olay yontemi kullanilarak
islenecektir. Kontrol gruplarinda ise bu tiiniteyi dersin kilavuz kitabinda belirlenen
esaslara gore islenmistir. Unitelerin bitiminde deney ve kontrol gruplarina, Fen ve

Teknoloji Dersi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi yeniden uygulanmustir.

3.5.Deney Grubunda Yapilan Uygulamalar

Eyiip Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu 4. siniflarindan bir sube ve 5.
siniflarindan bir sube yapilan 6n testler sonucu deney grubu olarak segilmistir. Tlk
hafta kisisel bilgi formlari, basar1 ve tutum 6n testleri uygulanmistir. Bu gruplarda
yapilan derslerde sinif Ogretmenleri uygulayici olarak gorev yapmislardir.
Ogrencilere drnek olay metinleri her hafta sirasiyla verilmistir. Uygulayicilar dnce
ornek olay metnini 6grencilere dagitmislar, daha sonra bu metindeki problem
durumlar1 hakkinda 6grencilere sorular yoneltmigler ve her 6rnek olay metnine ait
olan c¢alisma yapraklar1 ile dersin islenisine devam etmislerdir. Tim bu
uygulamalarin ardindan son test uygulamalar1 yapilarak deney grubunun c¢alismalari

tamamlanmustir.
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3.6.Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalar

Eyiip Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu 4. siniflarindan bir sube ve 5.
siniflarindan bir sube yapilan 6n testler sonucu kontrol grubu olarak secilmistir. Tlk
hafta kisisel bilgi formlari, basar1 ve tutum 6n testleri uygulanmistir. Bu gruplarda
yapilan derslerde sinif 6gretmenleri uygulayici olarak gdérev yapmislardir. Kontrol
gruplarindaki dersler okullarda kullanilan Fen ve Teknoloji dersine ait kilavuz
kitaplarindaki yonergelere goére islenmigtir. Tiim {initenin bitiminde son test

uygulamalar1 yapilarak kontrol grubunun ¢aligsmalar1 tamamlanmistir.

3.7.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin analizinde, 6grencilerin basar1 testlerine ve fen bilgisi
dersine yonelik tutum Olgegine verdikleri yanitlarin frekanslari, aritmetik
ortalamalari, standart sapmalari, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz

gruplar t testini hesaplamak amaciyla SPSS Istatistik Paket Programindan

yararlanilmustir.

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Genel Bulgular

Bu boéliimde, 6rneklemi olusturan ilkogretim 6grencilerinin demografik 6zelliklerine

iligskin frekans ( f') ve ylizde ( %), degerleri sirasiyla asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet f % f %
Kiz 47 55,3 42 50,6
Erkek 38 447 41 494
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 3’te cinsiyet degiskenine iliskin frekans ve yilizde degerleri yer almaktadir.
Goriildiigii tizere toplam 85 6grenciden meydana gelen deney grubunun, 47’°si (%
53,3) kiz, 38’1 (%44,6) erkektir. Kontrol grubunu olusturan 83 6grencinin ise 42’si
(%50,6) kiz, 41°1 (49.,4) erkektir.

Tablo 4. Simf Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sinif f % f %
4 42 49,4 38 45,8
5 43 50,6 45 54,2
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 4’te arastirmaya katilan G6grencilerin siiflara gore dagilimlarimi goésteren
frekans ve ylizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlasildig: tizere deney grubu
ogrencilerinin 42’°si dordiincii sinifta, 43’1 ise besinci siifta 6grenim goérmektedir.
Kontrol grubu 6grencilerinin ise 38’1 dordiincii sinif, 45°1 besinci sinif d6grencisidir.
Yiizde degerlerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin % 49,4’si dordiincii sinif,
% 50,6's1 besinci sinif, kontrol grubu 6grencilerinin ise % 45,8’ dordiincii sinif, %

54,2’si besinci sinif 6grencisidir.
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Tablo 5. Annenin Hayatta Olup Olmadig1 Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Sag f % f %
Evet 85 100,0 83 100,0
Hayir 0 0 0 0
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 5’te arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin hayatta olup olmadigina
iliskin frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Goriildiigii lizere, Hem deney

grubu 6grencilerinin hem de kontrol grubu 6grencilerinin tamaminin annesi sagdir.

Tablo 6. Babanin Hayatta Olup Olmadig Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Sag f % f A
Evet 84 98,8 83 100,0
Hayir 1 1,2 0 0
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 6’da arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin hayatta olup olmadigina
iliskin frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Goriildiigii lizere, Deney grubu
ogrencilerinin % 98,8 ‘inin (84 6grenci), kontrol grubu dgrencilerinin ise tamaminin

babasi sagdir.
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Tablo 7. Anne Babamn Birlikteligi Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Baba Birlikteligi f A f A
Birlikte 83 97,6 78 94,0
Bosanmis 1 1,2 4 4,8
Ayri 1 1,2 1 1,2
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 7°de anne babanin birlikteligi degiskenine iliskin frekans ve ylizde degerleri

yer almaktadir. Tablodan anlasildig1 iizere, deney grubunu olusturan 6grencilerin %

97,6’'sinin ( 83 Ogrenci) anne babasi birlikte, % 1,2’ sinin ( 1 0grenci) anne babasi

bosanmig ve yine % 1,2’ sinin ( 1 6grenci) anne babasi ise ayr1 yasamaktadir. Kontrol

grubunu olusturan O6grencilerin % 90'inin ( 78 Ogrenci) anne babasi birlikte, %

4,8’inin ( 4 6grenci) anne babasi bosanmis ve % 1,2" sinin ( 1 6grenci) anne babasi ise

ayr1 yasamaktadir.
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Tablo 8. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Egitim Diizeyi f A £ o
Okur yazar degil 0 0 4 4,8
Okur yazar 6 7,1 11 13,3
Tlkokul 40 47,1 35 42,2
Ortaokul 17 20,0 9 10,8
Lise 10 11,8 17 20,5
Universite 12 14,1 7 8,4
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine iliskin

frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlagildig: iizere, deney grubunu

olusturan ogrencilerin annelerinden %7,1°1 ( 6 kisi) okur yazar, % 47,1°1 (40 kisi)

ilkokul, % 20’si (17 kisi) ortaokul, %11,8’1 (12 kisi) lise, % 14,1’ (12 kisi) ise

iiniversite mezunudur. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin annelerinden % 4,81
(4 kisi) okur yazar degil, %13,3’1 ( 11 kisi) okur yazar, % 42,2 ‘si (35 kisi) ilkokul,
% 10,8’1 (9 kisi) ortaokul, % 20,5’1 (17 kisi) lise, %8,4°14 (7 kisi) ise {liniversite

mezunudur.

89



Tablo 9. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Egitim Diizeyi f o £ o
Okur yazar degil 0 0 0 0
Okur yazar 4 4,7 7 8,4
Tlkokul 25 29,4 30 36,1
Ortaokul 12 14,1 16 19,3
Lise 27 31,8 21 25,3
Universite 17 20,0 9 10,8
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 9°da arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine iliskin
frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlasildig: iizere, deney grubunu
olusturan 6grencilerin babalarindan %4,7’si ( 4 kisi) okur yazar, % 29,4’ (25 kisi)
ilkokul, % 14,1°1 (12 kisi) ortaokul, %31,8’1 (27 kisi) lise, % 20’si (17 kisi) ise
iiniversite mezunudur. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin babalarindan %8,4°1 (
7 kisi) okur yazar, % 36,1°1 (30 kisi) ilkokul, % 19,31 (16 kisi) ortaokul, % 25,31

(21 kisi) lise, % 10,8°1 (9 kisi) ise tiniversite mezunudur
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Tablo 10. Annenin Calisma Durumu Degiskenine Mliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Calistyor f o f A
Evet 30 35,3 25 30,1
Hayir 52 61,2 57 68,7
Emekli 3 3,5 1 1,2
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 10’da arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin ¢alisma durumlarina iligkin
frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlagildig: iizere, deney grubunu
olusturan 6grencilerin annelerinin %35,3’1 ( 30 kisi) ¢alistyor, % 61,2°si (52 kisi)
calismiyor, % 3,5’1 (3 kisi) emeklidir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin

annelerin %30,1°1 (25 kisi) calistyor, % 68,7’s1 (57 kisi) calismiyor, % 1,2’si (1 kisi)

emeklidir.

Tablo 11. Babanin Calisma Durumu Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Calisiyor £ A £ o
Evet 78 91,8 80 96,4
Hayir 3 3,5 0 0
Emekli 4 47 3 3.6
Toplam 85 100,0 83 100,0
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Tablo 11°de arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin ¢alisma durumlarina iligkin
frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlagildig: iizere, deney grubunu
olusturan &grencilerin babalarinin  %91,8’1 (78 kisi) calisiyor, % 3,51 (3 kisi)
calismiyor, % 4,7’si (4 kisi) emeklidir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin

babalarinin %96,4’i (80 kisi) calistyor % 3,6’s1 (3 kisi) ise emeklidir.

Tablo 12. Odevlerini Yaparken Yardim Alma Durumu Degiskenine iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Odevlerine Yardim f A £ o
Evet 73 85,9 73 88,0
Hayir 12 14,1 10 12,0
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 12°de arastirmaya katilan dgrencilerin ders ¢alisirken veya ddevlerini yaparken
yardim alma durumlarina iligkin frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan
anlasildig1 lizere, deney grubu Ggrencilerinin = %85,9’u (73 kisi), kontrol grubu
ogrencilerinin ise %88’1 (73 kisi) ders calisirken veya 6devlerini yaparken yardim
almaktadir. Buna karsin deney grubu 6grencilerinin %14,1’i (12 kisi), kontrol grubu
ogrencilerinin ise %12’si (10 kisi) ders ¢alisirken veya ddevlerini yaparken yardim

almamaktadir.
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Tablo 13. Dersaneye Gitme Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Dersaneye Gitme f A f o
Evet 9 10,6 8 9,6
Hay1r 76 89,4 75 90,4
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 13’te arastirmaya katilan Ogrencilerin dersaneye gitme durumlarina iliskin
frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir. Tablodan anlasildig1 {izere, deney grubu
ogrencilerinin %10,6’s1 (9 kisi), kontrol grubu 6grencilerinin ise %9,6’s1 (8 kisi)
dersaneye gitmekte, buna karsin deney grubu &grencilerinin  %89,4°1 (76 kisi),

kontrol grubu 6grencilerinin ise %90,4’1 (75 kisi) dersaneye gitmemektedir.

Tablo 14. Fen ve Teknoloji Dersi Ile Tlgili Cahismalarda Laboratuvar Kullanma

Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Laboratuvar Kullanma f o F o
Evet 85 0 51 61,4
Hayir 0 0 32 38,6
Toplam 85 100,0 83 100,0

Tablo 14’te arastirmaya katilan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi ile ilgili
caligmalarda laboratuvar kullanma durumlarina iligkin frekans ve yiizde degerleri yer
almaktadir. Tablodan anlasildig lizere, deney grubu 6grencilerinin %100’ (85 kisi)
ve kontrol grubu 6grencilerinin ise %61,4’i laboratuvardan yararlanirken, kontrol

grubu 6grencilerinin %38,6’s1 (32 kisi) laboratuvardan yararlanmamaktadir.
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4.2. Arastirmanin Temel Problemlerine Iliskin Bulgular Ve Yorum

Tablo 15. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Son Test Basari
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore, Bagimsiz Grup T-Testi

Sonuclari

N X Ss Sd t p

Deney Grubu 85 71,72 17,47

Basar1 Son

166 5,282 ,000
Test

Kontrol

83 58,02 16,09
Gurubu

Tablo 15°te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki son
test basari puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tabloya gore; deney grubu
ogrencilerinin bagar1 son test puan ortalamalar1 71,72, kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 son test puan ortalamalari ise 58,02’dir. Gorildiigii iizere, deney grubu
ogrencilerinin basart son test puan ortalamalari, kontrol grubu Ggrencilerine gore
oldukea yiiksek bulunmustur. Uygulanan t-testi sonuclar1 da deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir fark bulundugunu géstermektedir (t =5,282; p<,01).

Buna gore 6gretmen kilavuz kitabinda belirtilen ders planlar1 ve yonergelere
gore yapilan Ogretim yontemlerinin Ogrenci basarisina yonelik olumlu etkisinin,
deney grubunda uygulanan 6rnek olay yonteminin O0grencilerin bagarisina yonelik
olumlu etkisi kadar olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler drnek olay ydntemi ile
olaylarin i¢inde yer alan problemleri kendileri bulup, bu problemlerin ¢oéziim
yollarin1 aragtirmiglar ve sorgulamislardir. Kisacas1 gretimin yapilandirmaci bir
yontemle yapilmasi basariyr arttirici bir neden olabilir. Ogrencilere drnek olaylar
sonrasinda  dagitilan calisma yapraklarinda Ogrenciler resimler ¢izerek,
diisiindiiklerini yaziya dokerek, verileri ve 6grendiklerini maddeler halinde belirterek
bu bilgilerini yapilandirma sansina sahip olmuslardir. Tiim bunlar deney grubundaki

basar1y1 arttirici nedenler arasinda sayilabilir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Son Test Tutum
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore, Bagimsiz Grup T-Testi

Sonuclari

N X Ss Sd t p

Deney Grubu 85 7294 6,12
Tutum Son

Test 166 ,288 774

Kontrol

83 72,61 8,41
Gurubu

Tablo 16’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
son test tutum puanlar1 arasinda fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tabloya gore; deney grubu
ogrencilerinin tutum son test puan ortalamalar1 72,94, kontrol grubu 6grencilerinin
tutum son test puan ortalamalar1 ise 72,61°dir. Bu puan ortalamalariin birbirine
olduke¢a yakin oldugu goriilmektedir. Uygulanan t-testi sonuglar1 da deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki son test basari puanlar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir (t =,288; p>,05).

Buna gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik olmamasi, uygulamaya kisa
bir siire devam edilmesi ile ilgili olabilir. Ogrenciler o6rnek olay yontemi
uygulamasina, tek bir iinite cercevesinde ve sadece 4 hafta boyunca devam
etmiglerdir. Ayrica tutum Ol¢eginin uygulama tarihi ve uygulayici hatalarimin da

sonucu etkiledigi diisiiniilebilir.
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4.3. Arastirmamn Alt Problemlerine Iliskin Bulgular Ve Yorum

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki On Test

Son Test Basar1 Puanlarina Gore, Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar

N X Ss X (i) Sd t p
4752 11,5
On 3
_ Basan Test 85
On test&Son -24,20 84 -14,299 ,000
test 71,72 17,4
Son g5 7
Test

Tablo 17°de deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki on test son test
basar1 puanlart arasinda fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t-testi sonuclari yer almaktadir. Tabloya gore; deney grubu
ogrencilerinin basar1 6n test puan ortalamalar1 47,52, son test puan ortalamalar ise
71,72°dir.  Gorildiigii lizere, deney grubu Ogrencilerinin basart son test puan
ortalamalari, O6n test puan ortalamalarindan oldukg¢a yiiksektir. Uygulanan t-testi
sonuclar1 da deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki on test son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir (t =-14,299;
p<,01).

Buna gore oOgrencilerin dersin hedeflenen kazanimlarina, Ornek olay
yonteminde kullanilan 6rnek olay metinleri ve ¢alisma yapraklari sayesinde etkili bir

sekilde ulastig1 sdylenebilir.

Tablo 18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test Son Test Puanlarina

Gore, Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar:

N x Ss  X(i5)  Sd t P
44,00 12,4
On 6
_ Basan Test 83
On test&Son -14,02 82 -10,035 ,000
test 58,02 16,0
Son g3 9
Test
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Tablo 18’de kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n test son test
basar1 puanlart arasinda fark olup olmadigim1 belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t-testi sonuclari yer almaktadir. Tabloya gore; kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 6n test puan ortalamalar1 44,00, son test puan ortalamalar ise
58,02°dir.  Gorildiigii lizere, deney grubu Ogrencilerinin basar1 son test puan
ortalamalari, 6n test puan ortalamalarindan ytiksektir. Uygulanan t-testi sonuglar1 da
deney grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki on test son test basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir (t =-10,035; p<,01).

Buna gore kontrol grubunda uygulanan yontemlerin 6grencileri dersin
hedeflenen kazanimlarina ulasmada basarili oldugu soylenebilir. Ancak Tablo 17’ de
de goriilecegi gibi deney grubundaki Ogrencilerin 6n test son test puanlarinin
aritmetik ortalamalarmin arasindaki farkin, kontrol grubundakine gore daha fazla

olmasina dayanarak, 6rnek olay yonteminin daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test Son Test Puanlarina

Gore, Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar:

N X ss < (F Sd t P
J)
On
Tutum Test 85 73,56 5,93
On test&Son ,62 84 ,876 ,383

test

Son 85 7294 6,13
Test

Tablo 19°da deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6n test son
test tutum puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t-testi sonuclari yer almaktadir. Tabloya gore; deney grubu
ogrencilerinin tutum O6n test puan ortalamalar1 73,56, tutum son test puan ortalamalari
ise 72,94’tiir. Uygulanan t-testi sonuglari deney grubu Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik On test son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmadigin1 géstermektedir (t =,876; p>,05).

Bu sonuglara gore ornek olay yonteminin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin  tutumlarinda bir degisiklik olusmamistir. Bunun sebebinin
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uygulamanin bir {inite ve 4 hafta ile sinirli olmasi; ayrica tutum o6lgeklerinin

uygulama tarihi veya uygulayici hatalari olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test Son Test Puanlarina

Gore, Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar:

N X Ss X (i) Sd t p
73,43 8,86 ,906 ,367
On
Tutum  Test ©9
On test&Son 82 82
test 72,61 8,41
Son g3
Test

Tablo 20’de kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6n test
son test tutum puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t-testi sonuglari yer almaktadir. Tabloya gore; kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum 6n test puan ortalamalar1 73,43, tutum son test puan ortalamalar
ise 72,61°dir. Uygulanan t-testi sonuglar1 kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik On test son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmadigin1 géstermektedir (t =,906; p>,05).

Bu tabloda da goriilecegi gibi kontrol grubundaki Ogrenciler daha oOnce
uyguladiklar1 6grenme yontemlerine devam ettikleri ve siif ortaminda herhangi bir
degisiklige gidilmedigi icin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda bir

degisiklik goriilmemistir

Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarinin, Cinsiyet

Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kiz 38 70,32 17,56
Basar1 Son Test 83 ,663 ,509
Erkek 47 72,85 17,49
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Tablo 21°de cinsiyet degiskenine gore, deney grubu dgrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki son test basar1 puanlarinin farklilagip farklilasmadigimi belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuclar1 yer almaktadir. Tabloya gore; kiz
ogrencilerin son test basari puanlarinin ortalamasmin 70,32, erkek 6grencilerin son
test basar1 puanlarinin ortalamasinin ise 72,85 oldugu goriilmektedir. Gortldigi
iizere kiz ve erkek 6grencilerin ortalama son test basari1 puanlar1 birbirine oldukca
yakindir. Uygulanan t-testi sonuglarina gore 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
son test basar1 diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamustir (t

=,663; p>,05).

Buna gore deney grubu o6grencilerine bakildiginda cinsiyet degiskeninin
basarilarina olumlu ydnde bir etkisinin olusmadigr goriilmektedir. Cinsiyet
degiskeninin, 6rnek olay yontemi uygulamalarinda bagariyr arttirict bir etkisinin

olmadigini sdyleyebiliriz.

Tablo 22. Deney Grubu (")grencilerinin Basari Son Test Puanlarinin, Simif

Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Smif N X Ss Sd t p

4 42 62,48 17,13

Basar1 Son Test 83  -5,635 ,000
5 43 80,74 12,44

Tablo 22°de simif degiskenine gore, deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki son test basar1 puanlarinin farklilagip farklilasmadigimi belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tabloya gore;
dordiincii sinif 6grencilerin son test basart puanlarinin ortalamasinin 62,48, erkek
ogrencilerin son test basar1 puanlarinin ortalamasinin ise 80,74 oldugu goriilmektedir.
Goriildiigii iizere besinci sinif dgrencilerin son test basari puanlari, dordiincii sinif
ogrencilerine gore oldukea yliksektir. Uygulanan t-testi sonuglar1 da 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersindeki son test basar1 diizeyleri arasinda sinif diizeyine gore besinci

smif 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (t =-5,635; p<,01).
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Fen ve teknoloji dersi ilkogretimde dordiincii sinifta baglamaktadir.
[Ikogretimin ilk ii¢ sinifinda islenen hayat bilgisi dersinin kazanimlar1 her ne kadar
fen ve teknoloji dersindeki cogu kazanimla ayni 6zelliklerde olsa da fen ve teknoloji
dersindeki ¢ogu bilgi 6grenciye ilk bakista yabanci gelmektedir. Besinci sinif fen ve
teknoloji dersi kazanimlar1 ise dordiincii sinif fen ve teknoloji dersi kazanimlar ile
fazlaca ortak noktaya sahiptir. Bu nedenle besinci sinif O6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine karsi olan hazir bulunugluklart dérdiincii sinif 6grencilerinden daha
fazladir. Besinci sinif 6grencilerinin son test puanlarindaki basarilarmin nedeni
olarak; dordiincii simif dgrencilerine gore fen ve teknoloji dersine yonelik hazir

bulunugluklarinin daha fazla olmasini gosterebiliriz.

Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarinin, Dersaneye

Gitme Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Dersaneye -
Gitme N X Ss Sd t p
Evet 9 75,11 21,89
Basar1 Son %3 614 541
Test ’ ’
Hayir 76 71,32 17,00

Tablo 23°de dersaneye gitme degiskenine gdre, deney grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersindeki son test basart puanlarinin farklilasip farklilasmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuclar1 yer almaktadir. Tabloya
gore; dersaneye giden Ogrencilerin son test basarit puanlarinin ortalamasinin 75,11,
dersaneye gitmeyen Ogrencilerin son test basar1 puanlarinin ortalamasinin ise 71,32
oldugu goriilmektedir. Uygulanan t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersindeki son test basar1 diizeyleri arasinda dersaneye gitme degiskenine

gore anlamli bir fark bulunmamastir (t =,614; p>,05).

Gilintimiizde ilkogretim dordiincii ve besinci siif diizeyinde egitim veren
dersanelerin, 6grencilerin derslerdeki bazi eksikliklerini gidermek amaciyla veya
sadece konularin tekrar1 seklinde egitim verdiklerini gormekteyiz. Bu baglamda;
dersaneye gitmeyen 6grenciler ile dersaneye giden 6grencilerin ders basarisi arasinda
cok fazla bir fark olmamasinin nedeninin, dersaneye giden 6grencilerin bu sekilde bir

egitim almalar1 olarak diisiiniilebilir.
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Tablo 24. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarimin, Cinsiyet

Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kiz 38 72,8723 5,8425

Tutum Son Test 83 -, 115 ,909
Erkek 47 73,0263 6,4086

Tablo 24’te cinsiyet degigskenine gore, deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik son test basar1 puanlariin farklilagip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuclar1 yer almaktadir. Tabloya gore; kiz
ogrencilerin son test tutum puanlarinin ortalamasinin 70,32, erkek 6grencilerin son
test tutum puanlarinin ortalamasinin ise 72,85 oldugu goriilmektedir. Erkek
ogrencilerin ortalama son test basart puanlari kiz Ogrencilere oranla yliksek
bulunmus olsa da uygulanan t-testi sonuglarina gore 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik son test basar1 diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark

bulunmamustir (t =-,115; p>,05).

Buna gore deney grubunda 6rnek olay yonteminin uygulama siiresinin, tutum
Olgeklerinin uygulama tarihinin ve uygulayic1 hatalarinin cinsiyet degiskenine
bakildiginda da gegerli olabilecegini ve bu nedenle her iki grupta da Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumda bir degisim olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 25. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarinin, Simf

Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Smif N X Ss Sd t p

4 42 71,31 7,01

Tutum Son Test 83 -2,502 ,014
5 43 74,53 4,67

Tablo 25’te smif degiskenine gore, deney grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik son test tutum puanlarinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek
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amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tabloya gore;
dordiincii sinif 6grencilerin son test tutum puanlarinin ortalamasimin 71,31, erkek
ogrencilerin son test tutum puanlarinin ortalamasinin ise 74,53 oldugu goriilmektedir.
Goriildiigii lizere besinci sinif dgrencilerin son test tutum puanlari, dordiincii sinif
ogrencilerine gore yiiksektir. Uygulanan t-testi sonuglart da Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik son test tutum puanlar1 arasinda sinif diizeyine gore besinci
smif 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir

(t =-2,502; p<,05).

Uygulama sonuclarina gore besinci smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisim oldugu goriilmektedir. Bunun
nedeninin &grencilerin 6nceki yilda ve bu yilda da ders islenisi sirasinda farkli
ogretim yontemlerini kullanmamalar1 ve bu nedenle 6grencilerin 6rnek olay yontemi

sonrasi derse yonelik olumlu tutum gelistirdikleri diisiiniilebilir.

Tablo 26. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarinin, Dersaneye

Gitme Degiskenine Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclar:

Dersaneye -
Gitme N X Ss Sd t p
Evet 9 73,22 5,45
Tutum Son 83 ,145 ,885
Test
Hayir 76 72,91 6,23

Tablo 26’da dersaneye gitme degiskenine gore, deney grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik son test tutum puanlarinin farklilagip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuclar1 yer almaktadir. Tabloya
gore; dersaneye giden dgrencilerin son test tutum puanlarinin ortalamasinin 73,22,
dersaneye gitmeyen Ogrencilerin son test tutum puanlarinin ortalamasinin ise 72,91
oldugu goriilmektedir. Uygulanan t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik son test tutum puanlart arasinda dersaneye gitme

degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir (t =,145; p>,05).
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Dersaneye gitme durumu &grencilerin tutumlarinda herhangi bir degisim
olusturmamistir. Nitekim 6grenciler dersanede ve okul ortaminda da hemen hemen
ayni yontemlerle ders islemektedirler. Bunun yani sira Ogrenciler ornek olay
yontemini sadece bir iinitede, 4 haftalik bir siire icerisinde ve okul ortaminda
uygulamiglardir. Bu nedenle dersaneye gitme degiskeninin &grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile ilgili olumlu yonde bir artisa sebep olmadig:

sOylenebilir.
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SONUC

Arastirmamizdan elde edilen istatistiksel bulgulara gore; ilkogretim birinci
kademede fen ve teknoloji dersi, “Kuvvet ve Hareket” iinitesini, 0rnek olay
yontemini kullanarak isleyen deney gruplari, ayni iiniteyi Ogretmen kilavuz
kitabindaki yonergelere gore isleyen kontrol grubu dgrencilerinden daha basarili
olmuglardir. Bu da 6rnek olay yonteminin, 6gretmen kilavuz kitabinda belirtilen

yontemlere gore daha etkili oldugu sonucunu gostermektedir.

Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin son tutum testlerinden
elde edilen bulgular, her iki grupta da 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlariin degismedigini gostermektedir.

Ogrencilerin demografik 6zelliklerinden cinsiyet, sinif ve dersaneye gitme
degiskenine bakildiginda ise sadece sinif degiskeni &grenciler arasinda bir fark
ortaya koymaktadir. Buna gore 5. siniflardaki deney grubu 6grencileri, 4. siniflardaki
deney grubu oOgrencilerine gore daha basarili olmuslardir. Ayrica 5. smif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin da olumlu yonde

degistigi sonucu goriilmektedir.

Kurdugumuz varsayimimiza gore; ilkdgretim birinci kademede fen ve
teknoloji dersi 6gretiminde kullanilan 6rnek olay yonteminin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki basarilarmi arttirdign teyit edilmistir. ilkdgretim birinci
kademede fen ve teknoloji dersi Ogretiminde kullanilan 6rnek olay yoOntemi,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik
olusturmamustir. 5. sinif deney grubu 6grencilerinin ders basarilar1 ve derse yonelik

tutumlari, 4. sinif deney grubu 6grencilerine gore olumlu yonde degisim gostermistir.
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ONERILER

Arastirmadaki bulgularda o6rnek olay yoOnteminin Fen ve Teknoloji
dersindeki Ogrenci basarisini arttirdigi  goriilmiistiir. Bu nedenle
ilkogretim fen ve teknoloji dersi Ogretiminde Ornek olay yonteminin

kullanilmasi Onerilebilir.

Arastirmadaki bulgulara gore Ornek olay yoOntemi Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik
yaratmamistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu ydnde
gelisebilmesi i¢in bu yoOntemin fen ve teknoloji dersinin bagka

unitelerinde de kullanilmasi Onerilebilir.

Arastirmadaki deney gruplarinin mevcut olarak kalabalik olmasi, okulun
ve dersligin sartlar1 da g6z Oniline alindiginda olumsuz bir etken
olusturmus olabilir. Ogrenci sayisimin daha az oldugu smiflarda ve
O0grenci oturma diizeninin Ogrenciyi daha aktif kilacak sekilde
olusturulmus siniflarda 6rnek olay ydntemini uygulayan Ogretmenin
konuya, yoOnteme, Ogrencilere ve Ogrencilerin siire¢ igerisindeki
gelisimlerine daha kolaylikla hakim olacagi ve bu sayede yontemin daha

etkili olacag1 sdylenebilir.

Arastirmada uygulayict 6gretmenlerin daha 6nce bu yontemi kullanmamis
olmalar1 uygulamada bazi sorunlara yol agmis olabilir. Uygulayict
ogretmenlerin 6rnek olay yontemi ve bu yontemin uygulama basamaklari
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 onerilebilir. Ornek olay
yonteminin uygulanmasi sirasinda dgrenciler ve dgretmen konu ile ilgili
tim gelisim basamaklarin1 takip edebilmeli ve Ogrencilere gercek

anlamda yol gosterici bir rehber konumunda olmalidir.
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Bu yontem dersin tek diize, siradan ve sikici gecmesini engelleyebilir.
Ogrenciler okuduklar1 6rnek olaylarla kendi yasantilari arasinda
benzerlikler bulabilirler ve bu durum dersin daha verimli ge¢mesine
neden olabilir. Ornek olay metinlerindeki sorunlarin ¢oziimlerine aktif
katilimla ulagabilecekleri i¢in Ogrenme yapilandirmact bir sekilde

olusabilir.

Arastirma bulgularina gore Ornek olay yoOnteminin uygulandigr deney
gruplarindaki ilkdgretim 5. Sinif 6grencileri, 4. Smif 6grencilerine gore
daha basarili olmuslardir. Bunun nedeni 5. Smif 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik hazir bulunusluklarinin daha fazla olmasi olarak
diistintilebilir. Bu baglamda uygulayicilarin 6rnek olay ydntemini
uygularken ogrencilerin  hazir  bulunusluklari1  dikkate almalari

Onerilebilir.

Ornek olay yontemi uygulamasmin ders basarisi ve derse yonelik olan
tutum konusunda ne diizeyde bir gelisime sebep oldugunun incelenmesi
sirasinda Olgeklerin uygulama sekilleri, uygulama tarihi ve uygulama
stiresinin 6nemli oldugu ve tiim bunlarin uygulama sonuglarini etkiledigi

diistiniilebilir.

Ornek olay yontemi fen ve teknoloji dersi disindaki diger derslerde de
bagariy1 veya derse yonelik olan tutumu olumlu ydnde etkileyebilir. Bu
nedenle bu yontemin baska derslerde veya baska sinif diizeylerinde de

kullanilmas1 konusunda aragtirmalar yapilmasi onerilebilir.
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EK-1: 4. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI KAZANIMLARI

1.Varhklarin hareketleri ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Hareket eden varliklara ¢evrelerinden 6rnekler verir.

1.2. Hareket eden varliklarin hareket 6zelliklerini hizli, yavas, donen ve
sallanan gibi kelimelerle ifade eder.

1.3. Varliklar1 hareket 6zelliklerine ( yon degistirme, hizlanma,
yavaglamalarina) gore karsilastirarak siniflandirir.

2. Cisimleri hareket ettirme ve durdurma ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Cisimleri iterek veya ¢ekerek nasil hareket ettirebilecegini gdsteren bir
deney Onerir.

2.2. Cisimleri iterek veya ¢ekerek hareket ettirebilecegini gosteren bir deney
yapar.

2.3. Bir cismi iterek veya ¢ekerek harekete gecirebilecegi sonucunu ¢ikarir.

2.4. Hareket eden bir cismi iterek veya cekerek yavaglatabilecegi ya da
durdurabilecegi sonucunu ¢ikarir.

2.5.Hareket eden bazi cisimleri durdurmanin tehlikeli olabilecegini fark eder.
2.6. Kuvveti “itme veya ¢ekme” kelimeleri ile tanimlar.
3. Kuvvetin cisimler iizerindeki cesitli etkilerini anlamak amaciyla 6grenciler;

3.1. Gozlemlerine dayanarak bir cisim hizlaniyor, yavasliyor veya yon
degistiriyorsa ona bir kuvvet uygulandigi ¢ikarimini yapar.

3.2. Bir cisme kuvvet uygulandiginda kuvvetin cisim iizerinde bazen sekil
degisikligi yapabilecegini deneylerle gosterir.

3.3. Cisimlere kuvvet uygulandiginda bazi cisimlerin eski sekline dondiigiinii,
bazilarinin ise donmeyip sekil degisikligine ugradigini1 deneylerle gosterir.

3.4. Kuvvetin cisimlerin hareket ve sekilleri lizerindeki etkilerini drneklerle
aciklar.
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EK-2: 5. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI KAZANIMLARI

1. Temas gerektirmeyen kuvvetleri anlamak amaciyla égrenciler;
1.1.  Cisimler arasinda fiziksel temas sonucu ortaya ¢ikan kuvvetleri
“temas kuvvetleri” olarak belirler.
1.2.  Fiziksel temas olmadan da cisimlere bazi kuvvetlerin etki
edebilecegini fark eder.
1.3.  Kuvvetleri, “temas kuvvetleri” ve “temas gerektirmeyen kuvvetler”
olarak siiflandirir.
1.4.  Fiziksel temas olmaksizin cisimleri hareket ettirebilecek bir diizenek

kurar ve calistirir.

2. Miknatislarin o6zellikleri ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1.  Miknatislarin birbirini ¢ektigini veya ittigini gdzlemler.
2.2.  Miknatislarin farkli iki kutbu oldugunu fark eder.
2.3.  Miknatislarin farkli kutuplarindan birinin N ve digerinin S olarak
isimlendirildigini ifade eder.
2.4.  Miknatislarinin ayni kutuplarinin birbirini ittigi, zit kutuplarin ise
birbirini ¢ektigi sonucuna ulasir.
2.5. Bazi maddelerin miknatistan etkilendigini ifade eder.
2.6.  Miknatislarin maddelere uyguladig1 kuvvetin, temas gerektirmeyen bir
kuvvet oldugunu aciklar.

2.7.  Gilnliik hayatta miknatislarin kullanim alanlarini listeler.

3. Siirtiinme kuvvetini ve hayatimizdaki 6nemini anlatmak amaciyla
ogrenciler;
3.1.  Cesitli ylizeylerin (hali, beton, buz vb.), cisimlerin hareketlerine
etkilerini karsilastirir.
3.2.  Bir cismin kaygan bir ylizeyde daha kolay, piiriizlii bir ylizeyde ise

daha zor hareket ettirilebilecegini gdzlemler.
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3.3.  Bir cismin kaygan bir ylizeyde daha kolay, piiriizlii bir ylizeyde ise
daha zor hareket ettirilmesinin sebebini, siirtiinene ylizeylerin farklilig: ile
aciklar.

3.4. Yiizey ile cisim arasinda, cismin hareketini zorlastiran veya
engelleyen kuvveti, siirtiinme kuvveti olarak tanimlar.

3.5.  Sirtiinmenin bir temas kuvveti oldugunu ifade eder.

3.6.  Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini zorlagtiran kuvveti
hava direnci olarak tanimlar.

3.7.  Suigerisinde, hareket eden cismin hareketini zorlastiran kuvveti su
direnci olarak tanimlar.

3.8.  Hava ve su direncinin cisimlerin hareketlerine etkilerini karsilastirir.
3.9.  Teknolojik tasarim agamalarini uygulayarak havada uzun siire
kalabilecek bir parasiit gelistirir.

3.10. Siirtiinmenin giinliik yagamdaki etkilerine drnekler verir.
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EK-3: 4. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI BASARI TESTI

4. SINIF FEN VE TEKNOLOJIi DERSI
“KUVVET VE HAREKET UNITESi” BASARI TESTI

Yonerge: Sevgili 6grenciler; bu test, bir yiiksek lisans ¢alismasi igin, sizlerin bu iiniteyi kavrama

diizeyinizi arastirmak tizere hazirlanmistir.

Bu test ¢oktan se¢meli 25 sorudan olusmaktadir. Sizden istenilen, sorular: dikkatlice okuyup sizce

uygun olan sikki cevap kagidina isaretlemenizdir.

Tez Danismani:
Yrd. Dog. Seving Peker

1- Asagidakilerden hangisi
hareketsiz bir varliktir?

A) Bulut B) Asansor
C) Giines D) Cd galar

2- Asagida varliklarin
hareketleri ile ilgili
eslestirmeler verilmistir.
Bunlardan hangisi

yanlistir?

A) Akmakta olan dere -
Hareketli

B) Masanin iizerindeki telefon
- Hareketsiz

C) Televizyon - Hareketsiz

D) Pili olmayan oyuncak
robot — Hareketli

3- Asagidaki varliklardan
hangisi sallanma hareketi
yapar?

A) Yel degirmeni

B) Dénme dolap

C) Agactaki yapraklar
D) Bisikletin tekerlegi

4- Asagidaki varliklardan
hangisinin hareketi
digerlerinden farklidir?

A) Sallanan sandalye

B) Saatin yelkovani

C) Salincak

Tez Ogrencisi:
Nazmiye Armagan SANCAR

D) Saatin sarkaci

5- Asagida verilenlerden hangisi veya
hangileri dogrudur?

I. Yaya goren bir otomobil, yavaslama
hareketi yapar.

II. Yesil 15181n yandigini goren bir
otomobil, hizlanma hareketi yapar.

1. Kirmiz1 151810 yandigini goren bir
otomobil, hizlanma hareketi yapar.

IV. Sar1 15181 yandigin1 géren bir

otomobil, hizlanma hareketi yapar.

A)Ivell B) I ve III
C)YalmzIl D)L IL I ve IV

6- “Ozgiir caddede bisikletini siirerken,
bir otomobilin kendisine dogru yaklastigini
gordii ve bisikletin frenine basmak zorunda
kald1.” Ozgiir’iin bisikletin frenine
basmasi asagidaki hareket tiirlerinden
hangisine 6rnek olabilir?

A) Donme Hareketi

B) Sallanma Hareketi
C) Yavaglama Hareketi
D) Hizlanma Hareketi

7- Asagidaki varliklarin hareket
hizlarini karsilastiriniz.

L Kosmakta olan tavsan
II. Agac
II.  Yiirimekte olan kaplumbaga
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IV.  Hareket halindeki ugak

A)KKI<I<IV  B)IV<II<
<l C)I<IV<I<II D)
< < I< IV

8-

I. Otoyolda giden bir
otomobil

II. Limana yaklasan gemi

III. Diinya’nin kendi
etrafinda donmesi

Yukaridaki hareket eden
varliklardan hangisinin ya da
hangilerinin hareket hiz1 degisir?

A) Yalniz I
C) Yalniz III

B)Ivell
D) Yalniz II

9- Asagidakilerden hangisi yon
degistirme hareketi yapar?

A) Gittigi yolun sagma dénen
bir otomobil

B) Yolun karsisina gegcen
insan

C) Kapuyi kilitleyen anahtar

D) Salincakta sallanan ¢ocuk

10- Asagidaki varliklardan
hangisinin hareketi farklidir?

A) Yilan goriince korkarak
kacan adam

B) Yesil 1s1kta hareket eden
kamyon

C) Hareket halindeki
helikopterin pervanesi

D) Hareket saati gelen bir
ucagin kalkisi

11- Asagidaki varliklardan hangisi
bagka bir varligin itme etkisi ile
hareket eder?

A) El arabast B) Otobiis
C) Ugak D) Parasiit
12-

I. Pencerenin kapanmasi

II. Cekmecenin kapanmasi
II1I. Yerdeki kutunun kaldirilmasi
IV. Bilgisayar tuslarina basilmasi

Yukaridakilerden hangisi farkli bir etki ile
olugmus bir hareket tiirtidiir?

Al B) II
C) 11l D) IV

13- Bir cismi iterek veya ¢ekerek harekete
geciren etkiye ne ad verilir?

A) Hareket
O) Giig

B) Kuvvet
D) Enerji

14- Asagidakilerden hangisinde varliklarin
harekete gecis sekilleri yanlis olarak
verilmigtir?

A) El arabas! - Itme

B) Cekmeceyi agmak - Itme
C) Dolab1 A¢gmak - Cekme
D) Topa vurmak - itme

15- Bazi varliklari iterek veya ¢ekerek
yavaglatabiliriz. Asagidakilerden hangisi
buna 6rnek olamaz?

A) Yiiriiyen bir kisinin arkasindan
tutmak.

B) Hizla giden iki otomobilin
carpigmasi.

C) Ugurtma ugurmak.

D) Futbolcunun topu ileri atmasi.

16- Asagidaki durumlardan hangisi bir
tehlike olusturabilir?

A) Bisiklete binmek.

B) Bir otomobilin hizlanmasi.

C) Besikteki bebegin sallanmasi.

D) Yaya ge¢idini kullanmadan karsiya
gecmek.

17- Bazi cisimler sadece, kendilerine bir
kuvvet uygulandigi zaman hareket
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edebilirler. Asagidakilerden
hangisi buna 6rnek olamaz?

A) Ugan bir kusun hareketi.

B) At arabasinin hareketi.

C) Asansoriin hareketi.

D) Civi cakma hareketi.

E)
18- Asagidakilerden hangisi veya
hangileri kuvvet ile ilgili dogru bir
tanimlamadir?

L Kuvvet, duran bir
varlig1 harekete
gecirebilir.

IIL. Kuvvet, bir varligin

seklini degistiremez.
I11. Kuvvet, hareket
halindeki bir varligin
yOniinii degistirebilir.
Iv. Kuvvet, hareket
halindeki bir varligi
durdurabilir.

A) LTI ve IV
C) I, I ve ITI

B) II ve III
D) Il ve IV

19- Berk, bir tatil giiniinde
odasindaki degisik maddelerle
kendisine bir tablo hazirlamak
istemistir. Bunun i¢in dnce bir
kartonu makasla giizel bir sekilde
kesmistir. Daha sonra masanin
izerinde ezerek sekil verdigi oyun
hamurundan baz sekiller
yapmustir. Bu sekilleri yapistirici
ile kartona yapistirmistir.
Hazirladig: tablo bitince duvara
bir ¢ivi cakarak, tabloyu duvara
asmustir. Son olarak da masay1
temizlik slingeri ile temizlemistir.

Berk’in kuvvet uygulamis oldugu
cisimlerden hangisinin sekli,
uygulanan kuvvet ortadan
kalkinca eski haline gelir?

A) Makas ile kesilen karton.
B) Ezilen oyun hamuru.
C) Sikilan temizlik siingeri.

20-

D) Civi cakilan duvar.

Asagida verilen bilgilerden hangisi

yanlistir?

21-

A) Kuvvet, itme hareketi seklinde
uygulanabilir.

B) Kuvvet, cisimlere ¢ekme hareketi
seklinde uygulanabilir.

C) Yavaslama, donme, sallanma veya

yon degistirme hareketi yapmak
icin kuvvete ihtiyag vardir.

D) Hareket halindeki bir cismin
hizlanmasinda kuvvet etkili
degildir.

I. Saatin akrebi

II. Saatin yelkovani

1. Kirmiz1 1518a yaklasan otobiis
IV. Diinya

Yukaridakilerden hangileri her zaman
sabit hizla hareket eder?

A) Yalniz IV
OLII
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22-

[.Sallanma

II. Yon degistirme
III. Yavaglama
IV. Donme

V. Hizlanma

Yukaridakilerden hangisi ya da
hangileri kuvvetin etkisi ile olusur?

A) I ve TIT B) LILIII
C)ILIULIV,Y  D)LILILIV,V

23- Asagida kuvvet ile ilgili verilen
bilgilerden hangisi yanligtir?

A) Kuvvet uygulayarak cisimlerin
seklini degistirebiliriz.

B) Hareket halindeki varliklari, yeteri
kadar kuvvet uygulayarak
durdurabiliriz.

C) Yeteri kadar kuvvet uyguladigimiz
her varlig1 hareket ettirebiliriz.

D) Kuvvet ¢ekme seklinde uygulanir.

24- “Merve’nin en sevdigi sey
salincakta sallanmakti. Ev 6devlerini
bitirir bitirmez, hizlica kosarak,
evlerinin tam karsisindaki parka dogru
kostu. Parka gelince yavasladi ve
salincaklarin bos olup olmadigina
bakti1. Salincaklardan biri bostu.
Hemen Salincaga bindi ve sallanmaya
basladi.”

Asagidakilerden hangisi anlatilan
olayda gecen hareket ¢esitleri arasinda

yer almaz?

A) Sallanma hareketi

B) Hizlanma hareketi

C) Yon degistirme hareketi
D) Yavaslama hareketi
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25- Bazi varliklar hareket edebilmek
icin gerekli olan kuvveti disaridan

alirlar.

Asagidaki varliklardan hangisi bu
duruma 6rnek olamaz?

A) Bisiklet B) Otobiis
C) Helikopter D) Karinca

CEVAP ANAHTARI
1 |[A)[B) O] D)
2 A B) O] D)
3 1 A)1B O] D)
4 A B O] D)
S 1A B O] (D)
6 1A B O] D)
7 1A B O] (D)
8 A MB O] (D)
9 1A B O] (D)
10 |(A)[B)|(©)] (D)
1| A)[B)|©)] D)
12 | (A) | B) | (©)] (D)
131A)[B) O] D)
14 | (A)| B) | (©)] (D)
IS5 |A)[B)|©)] D)
16 | (A)| B) | (©)]| (D)
17 |A) [ B) | (©)] (D)
18 |(A)|B)|(©)] (D)
19 | (A) | B) | (©)] (D)
20 | (A B)©)] D)
21 | (A) | B) 1 (©)] (D)
2 1A B O] D)
23 | (A B) O] D)
24 | (A) | B) 1 (©)] (D)
25 A B O] D)




EK-4: 5. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI BASARI TESTI

5. SINIF FEN VE TEKNOLOJIi DERSI
“KUVVET VE HAREKET UNITESI” BASARI TESTI

Yonerge: Sevgili 6grenciler; bu test, bir yiiksek lisans ¢alismasi igin, sizlerin bu iiniteyi kavrama

diizeyinizi arastirmak tizere hazirlanmistir.

Bu test ¢oktan se¢meli 25 sorudan olusmaktadir. Sizden istenilen, sorular: dikkatlice okuyup sizce

uygun olan sikki cevap kagidina isaretlemenizdir.

Tez Danismani:
Yrd. Dog. Seving Peker

Tez Ogrencisi:
Nazmiye Armagan SANCAR

1. Asagidaki olaylardan hangisi
temas gerektiren bir kuvvetin
etkisiyle gergeklesir?

A) Yiiksekten birakilan bir topun
yere diismesi.

B) Riizgarn etkisiyle agaclarin
sallanmasi.

C) Miknatisin demir pargalarini
cekmesi.

D) Yiin kumasa siirtiilen plastik
bir kalemin, kagit parcalarini
cekmesi.

2. Asagidaki durumlardan
hangisinde cisimler, bagka bir
kuvvetin temas1 olmadan
hareket ettirilmistir?

A) Suya atilan bir tahta par¢asinin
akint1 nedeniyle siirtiklenmesi.

B) Duran bir topa vurunca, topun
hareket etmesi.

C) Kapinin riizgar etkisiyle
kapanmasi.

D) Agactaki bir elmanin yere
diismesi.

3. I Toplu ignelerin miknatis
tarafindan ¢ekilmesi.
II. Dis fircalamak.
I11. Havaya firlatilan bir cismin
tekrar yere diismesi.
IV. Yerde duran bir kutunun
kaldirilmasi.
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Yukaridakilerden hangisi ya da
hangileri temas gerektiren
kuvvetlerle ilgilidir?

A) Tvelll B) I ve IV
C) YalnizIll D)IvelV

. Asagida verilenlerden hangisi

temas gerektiren bir kuvvet
yardimiyla hareket etmez?

A) Yelkenli B) El arabast
C) Ugurtma D) Yagmur
damlalar1

5. Buse elindeki iki adet miknatisla
oynarken miknatislarla ilgili olarak;

1. Miknatislarin birbirini

cektigini,

II. Miknatislarin ahsap

maddeleri ¢gektigini,

II1. Miknatislarin birbirini

cekmedigini,

IV. Miknatislarin demir

maddeleri ¢ektigini gdzlemlemistir.

Buse’nin gézlemlerinden

hangileri yanlistir?

A)IVvelll B)Illvel
C)lvell D) Yalniz IT



6. Miknatislarla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Iki ayr1 miknatis birbirine
yaklastirildiginda,
miknatislarin bazi uglart
birbirini ¢eker, bazi uglari
birbirini iter.

B) Miknatislar her tiirlii metali
cekebilirler.

C) Miknatislar cisimlere temas
gerektiren bir kuvvetle etki
ederler.

D) Miknatislar elektronik aletlerin
yapiminda kullanilamaz.

7. Miknatislarin 6zellikleri ile ilgili
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Miknatislarin bir kutbu S,
diger kutbu N olarak
isimlendirilir.

B) Miknatislarin ayni
kutuplar1 birbirini iter.

C) Miknatislarin zit kutuplari
birbirini ¢eker.

D) Miknatislarin iki kutbu da
birbiri ile ayn1 6zelliklere
sahiptir.

8. Mine miknatislarla ilgili bir deney
yapmaktadir. Deneyinde once
miknatislarin ayni renkteki uclarini
birbirine yaklastirmistir. Daha sonra
farkli renkte olan uclarini birbirlerine
yaklagtirmistir.

Mine bu deneyinde asagidakilerden
hangisini gézlemlemigtir?

A) Miknatislar arasinda fark
olup olmadigini gézlemlemistir.

B) Miknatislarin farkl
kutuplarinin nasil davrandigini
gozlemlemistir.

C) Miknatislarin renkli
kisimlarmin ne ise yaradigini
gozlemlemistir.
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D) Miknatisin hangi maddeleri
cektigini gozlemlemistir.

9. Miknatislarin farkli kutuplarinin
olmasi asagidaki sonuglardan
hangisine sebep olur?

A) Miknatislarin ayni
kutuplari birbirini ¢eker.

B) Miknatislarin farkli
kutuplari birbirini ¢eker.

C) Miknatislarin farkl
kutuplar1 birbirini iter.

D) Miknatislarin ayni
kutuplar1 birbirlerine higbir
etki yapmaz.

10. 1. Miknatisin bir kutbuna N, diger
kutbuna S denir.

II. N-N kutuplar1 birbirini ¢eker,
N-S kutuplar1 birbirini iter.

II1. Tahta, plastik, cam gibi
maddeler miknatis tarafindan
cekilmez.

Yukaridaki bilgilerden hangisi ya
da hangileri yanlistir?

A) Yalniz I
C) Yalniz 1T

B) I ve III
D)L II ve III

11. Miknatis agagidaki maddelerden
hangisini ¢eker?

A) Kumas
C) Kagit

B) Demir
D) Aliiminyum

12. Bazi cisimler miknatisin etki
alaninda kalinca bazi degisimlere
ugrayabilirler. Asagidakilerden hangisi
boyle bir cisim olamaz?

A) Televizyon B) Cd
C) Kablo D) Bilgisayarin ekrani



13. Asagidaki olaylardan hangisi
miknatisin temas gerektirmeyen bir
kuvvetle maddeleri etkiledigini
gosterir?

A) Miknatisin toplu igneleri
¢ekmesi.

B) Miknatisin iki parcaya
ayrildiginda ayn1 6zellikleri
gostermesi.

C) Miknatislarin farkli
kutuplarinin olmasi.

D) Miknatislarin tahta
parcalarini cekmemesi.

14. 1. Radyo, televizyon gibi araclarda

II. Buzdolabi kapaklarinda

II1. Pusulalarda

IV. Kulakliklarda
Yukaridakilerden hangilerinde
miknatis kullanilir?

A)Ivelll
C) L Il ve I1I

B) IL, III ve IV
D)L IL 111 ve IV

15. Hareket halindeki bir cisim
asagidaki yiizeylerin hangisinde daha

kolay hareket eder?
A) Hali B) Cam
C) Toprak D) Tahta

16. Mutlu ve Kagan ev 6devleri i¢in
deney yapmaya karar verirler. Bunun
icin oyuncak arabalarini 6nce hali
kapl1 zeminde, sonra beton zeminde,
sonra lizeri 1slak olan beton bir
zeminde hareket ettirirler.
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Mutlu ve Kagan’in bu deneyi yapma
nedenleri agagidakilerden hangisi
olamaz?

A) Cesitli yiizeylerin
cisimlerin hareketlerine
etkisini karsilastirmak igin.

B) Hangi yiizeyde arabanin
daha hizli gidecegini
bulmak i¢in.

C) Hangi ylizeyde yarisin daha
kisa siirede bitecegini
bulmak i¢in.

D) Yiizeylerin kalitesini
Olemek i¢in.

17. Evindeki bir kutunun yerini
degistirmek isteyen adam, kutuyu
stiriikleyerek gotiirmek istemektedir.
Adamin kutuyu zorlanmadan
stiriikleyebilmesi i¢in gerekli olan
ylizey sekli hangisinde verilmigtir?

A) Mermerle kaplanmis
zemin.

B) Haliyla kaplanmis zemin.

C) Kartonla kaplanmis zemin.

D) Kumagla kaplanmig zemin.

18. Yiizey ile cisim arasinda, cismin
hareketini zorlastiran kuvvete ne ad
verilir?

A) Yiizey kuvveti.
B) Cisim kuvveti.

C) Siirtiinme kuvveti.
D) Hareket kuvveti.

19) Asagidakilerden hangisinde
stirtiinme kuvveti en fazladir?

A) Buzlu yol
C) Tasli yol

B) Asfalt yol
D) Islak yol



20) Asagidakilerden hangisi temas
gerektiren kuvvet ile ilgilidir?

A) Miknatisin demir ¢ivileri
cekmesi.

B) Yiiksekten birakilan bir
cismin yere diigmesi.

C) Buzlu yolda yiirtimekte
zorlanilmasi.

D) Kuruyan yapraklarin yere
diismesi.

21. Asagidakilerden hangisi havanin
cisimlerin hareketini zorlagtirmasi ile
ilgili bir 6rnek degildir?

A) Paragsiitciilerin yere yavasga
inmeleri.

B) Ucaklarin 6n kisimlarinin
arka kisimlaria gore sivri
olmasi.

C) Bisikletcilerin kasklarinin
on kisminin sivri olmasi.

D) Yelkenli bir geminin
denizde yol almasi.

22. Havada hareket eden cisimlerin
hareketlerini zorlagtiran kuvvete ne ad
verilir?

A) Hava kuvveti B) Hava
temasi
C) Siirtiinme kuvveti  C) Hava
direnci

23. Ali cisimlerin degisik ortamlardaki
hareketini gozlemlemek icin bir deney
yapmistir. Bu deneyde; elindeki tast
once bos bir kaba, daha sonra su ile
dolu bir kaba birakmstir.

Ali bu deneyin sonucunda asagidaki
bilgilerden hangisine ulagmis olabilir?
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A) Su ile dolu kapta tas daha
yavas ilerlemistir.

B) Her iki kapta da tas ayn1
hizla ilerlemistir.

C) Suile dolu kapta tasg
batmamistir.

D) Su ile dolu kapta tas daha
hizli ilerlemistir.

24. Asagidakilerden hangisi suyun
cisimlerin hareketlerini zorlastirdigini
kanitlamaz?

A) Gemilerin 6n kisimlarinin
sivri olmast.

B) Denizaltilarin 6n
kisimlarinin sivri olmasi.

C) Suya atilan bir cismin
yavagca batmasi.

D) Plastik bir sisenin suda
batmamasi.

25. Su igerisinde, hareket eden
cisimlerin hareketlerini zorlagtiran
kuvvete ne ad verilir?

A) Su direnci
C) Siirtlinme kuvveti
kuvveti

B) Su kuvveti
D) Hareket
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EK-5: FEN BIiLGiSi DERSi TUTUM OLCEGI

Ad1 - Soyada:
Sinifi - Numarasi:
FEN BiLGiSi DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili ogrenciler;

Bu élcek sizlerin Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili tutumlarimizi 6l¢mektedir. Her ciimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM VE HIC
KATILMIYORUM olmak iizere bes segenek verilmistir. Ciimleleri okuduktan sonra, size uygun gelen
secenegi, “X” seklinde isaretleyiniz. Sorulari liitfen dikkatlice okuyunuz ve igtenlikle cevaplayiniz.
Katiliminiz igin tesekkiir ederim.

N. Armagan SANCAR
Beykent Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

=
=

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

1 | Fen Bilgisi Dersi eglencelidir.

2 | Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan
hoslanirim.

3 | Fen Bilgisi Dersinden ve bu dersi ¢alismak zorunda
olmaktan hoslanmiyorum.

4 | Fen Bilgisi Dersinin giinliik hayatta 6nemli bir yeri
yoktur.

5 | Fen Bilgisi Dersinde genellikle derse karsi
ilgiliyimdir.

6 | Fen Bilgisi Dersi hakkinda daha fazla sey
O0grenmek isterim.

7 | Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri
okumaktan hoglanmam.

8 | Eger Fen Bilgisi Dersine bir daha asla
gitmeyecegimi bilseydim iiztiliirdiim.

9 | Fen Bilgisi Dersi benim icin ilgingtir ve fenden
hoslanirim.

10 | Fen Bilgisi Dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz,
sinirli ve sabirsiz hissederim.

11 | Fen Bilgisi Dersi biiyiileyici ve eglencelidir.
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12 | Fen Bilgisi Dersi beni tirkiitiir.
13 | Fen Bilgisi Dersine kars1 iyi duygulara sahibim.
14 | Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi koti
hissederim.
15 | Fen Bilgisi ¢calismaktan hoglandigim bir derstir.
16 | Fen Bilgisi Dersi g¢evremizdeki dogal olaylarin
daha iyi anlasilmasina yardimci olur.
17 | Fen Bilgisi Dersi olmasa okul benim i¢in daha
zevkli hale gelir.
18 | Fen Bilgisi Dersinde zaman gegmek bilmez.
19 | Fen Bilgisi Ders saatinin daha fazla olmasini
isterim.
20 | Fen Bilgisi Dersini kolay buluyorum ve g¢ok
seviyorum.
21 | Fen Bilgisi Dersine karst olan hislerimi olumlu
olarak tanimlarim.
22 | Fen Bilgisi Dersi sikicidir.
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EK-6: KiSISEL BILGILER FORMU
KiSiSEL BILGILER FORMU

Sevgili 6grenciler,
Asagida siz ve aileniz ile ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Liitfen bu sorular: dikkatlice
okuyarak, dogru bir sekilde cevaplayniz. Katiliminiz igin tesekkiir ederim.
N. Armagan SANCAR
Beykent Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

[y
1

Adiniz — Soyadmiz :

4- Cinsiyetiniz :
1. Erkek () 2. Kiz ()
5- Anneniz yagtyor mu?
Evet () Hayir ()
6- Babaniz yasiyor mu?
Evet () Hayir ()
7- Anne ve Babaniz yasiyorsa;
1. Birlikteler ( ) 2.Bosanmis () 3. Ayrilar ()
8- Annenizin egitim durumu nedir?

1. Okur- Yazar degil ()

2. Okur — Yazar ()
3. Ilkokul mezunu ()
4. Ortaokul mezunu ()
5. Lise mezunu ()
6. Universite mezunu ()
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7. Diger (Liitfen belirtiniz)

9- Babanizin egitim durumu nedir?

1. Okur- Yazar degil ()

2. Okur — Yazar ()
3. Ilkokul mezunu ()
4. Ortaokul mezunu ()
5. Lise mezunu ()
6. Universite mezunu ()

7. Diger (Liitfen belirtiniz)
10- Anneniz ¢alistyor mu?
1.Evet () 2.Hayir () 3. Emekli ()
11- Babaniz ¢aligiyor mu?
1. Evet () 2.Hayir () 3. Emekli ()
12- Evde ders calisirken veya 6devlerinizi yaparken size yardime1 olan birisi var
mi? 1.Evet () 2. Hayir ()
13- Dershaneye gidiyor musunuz?
1. Evet () 2. Hayir ()
14- Okulunuzda laboratuvar var m1?
1. Evet () 2. Hayir ()
15- Fen ve Teknoloji Dersi ile ilgili ¢caligmalarinizda okulunuzdaki laboratuvari
kullantyor musunuz?

1. Evet () 2. Hayir ()
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EK-7: 4. SINIF ORNEK OLAY METNIi - 1. BOLUM

1. BOLUM

Ugur o gece c¢ok heyecanliydi. Annesi ve babast smav notlar1 iyi olursa onu
lunaparka gotiireceklerine dair s6z vermislerdi. Okullar ac¢ildigindan beri eglenecek pek
vakti olmamisti. Bu durum onun i¢in ¢ok iyi bir firsatti.

Yatmadan Once ertesi giin giyecegi kiyafetleri hazirlamak istedi. O heyecanla
odasina dogru kostu ve hizlica dolabin kapagini acti. O anda kii¢iik bir ses duydu. Tam
sesin nereden geldigini anlamaya ¢alisirken dolabin kapaginin sallandigini fark etti. Sesi
duyan babasi yavasga Ugur’un yanina geldi ve ne oldugunu sordu. Ugur, dolabin
kapagini agarken bir ses duydugunu ve sonra kapagin sallanmaya basladigin1 sdyledi.
Babasi hemen o sesin vidaya ait oldugunu anladi. Ugur’a {iziilmemesini sdyleyerek
odadan cikti. Biraz sonra elinde bir vida ve tornavida ile geri dondii. Ugur merakl
gozlerle babasii izliyordu. Babasi viday1 yerine yerlestirdi. Tornavidayr dondiirerek
viday1 sikistirdi. Dolabin kapagi eski haline geldi.

Bu olayin ardindan tekrar lunapark i¢in kiyafetlerini hazirlamaya devam etti. Bir an
once sabah olmasini istiyordu bu nedenle hemen uyudu. Ertesi sabah annesi ve babasi ile
yaptiklar1 giizel bir kahvaltinin ardindan kiyafetlerini giydi. Hazir bir sekilde kapinin
oniinde beklemeye bagladi. Biitiin gece donme dolaplarin, ¢arpisan arabalarin hayalini
kurmustu. Bu yiizden bir an dnce lunaparka varmak istiyordu. Hep beraber arabaya
binerek yola ¢iktilar.

Sonunda lunaparka gelmislerdi. Yeni acilan bu lunaparka daha once hi¢ gelmemisti.
Her sey hayal ettiginden daha giizeldi. Once dénme dolaba dogru kostu. Jetonlarini alip
kabinlerden birine oturdular. Donme dolap yavas yavas hareket etmeye basladi. Ugur hig
korkmamist1 fakat bir siire sonra donme dolap hizlanmaya basladi. Kalbi yerinden
cikacak gibi olmustu. Annesine ve babasina belli etmemeye calisti. Bir silire sonra donme
dolap tekrar yavasladi ve durdu. Inme vakti gelmisti.

Ugur hi¢ beklemeden ¢arpisan arabalarin oldugu boliime dogru kostu. En sevdigi
renk kirmiziydi o ylizden kosarak kirmizi arabaya binip annesini yanina ¢agirdi. Babasi
da mavi olan arabaya binmisti. Gorevlinin isaretiyle arabalar hareket etmeye bagladi.
Ugur 6niinde kimse yokken hizli gidiyordu. Oniine bir araba ¢iktiginda ¢arpmamak icin
yavasliyordu. Ciinkii carpinca araba yon degistiriyordu. Annesi ve babasi da onunla
birlikte ¢cok eglenmisti.

Sirada atlikarinca vardi. Gergek olmasalar da o renkli atlara binmek onu ¢ok mutlu
ediyordu. Tam atlikarincalar i¢in jeton alacaklardi ki babasinin telefonu ¢aldi.
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EK-8: 4. SINIF ORNEK OLAY METNIi - 2. BOLUM

2. BOLUM

Ugur’un babasini arayan Ankara’da yasayan dayistydi. Bir siirpriz yaptiklarint ve
ziyarete geldiklerini sdyledi. Herkes bu habere ¢ok sevinmisti. Lunapark keyifleri yarida
kesilmisti ama Ugur ne zamandir gérmedigi kuzeni Ayca’y1 gdrecegi ig¢in ¢ok sevinmisti.
Ugur ve ailesi hemen arabaya binip yola koyuldular.

Trafik her zaman oldugu gibi yine sikisikti ve bir tiirlii ilerleyemiyorlardi. Bir siire
sonra Onlerindeki bir aracin arizalanmis oldugunu fark ettiler. Aracin sahibi yanindaki
arkadasi ile arabay1 iterek yolun kenarina almaya calisiyordu. Arabay: itmek i¢in kuvvetleri
yetmiyordu. Ugur’un babasi da arabadan inerek onlara dogru ilerledi. iki kisi arabay1 itmeye
basladilar. Ugur ve annesi de birlikte arabadan indiler ve olanlari izliyorlardi. Arabay1 yavas
yavas hareket ettirmeye baslamislardi. Uygulanan kuvvet artik arabanin hareket etmesi i¢in
yeterliydi. Annesi Ugur’a donerek “Birlikten kuvvet dogar.” dedi. Artik rahatlamiglardi, hem
zorda kalan birisine yardim etmek ¢ok giizel bir duyguydu. Aracin sahibi ve yanindaki
arkadasi, “Cok tesekkiir ederiz siz olmasaydiniz isimiz bu kadar ¢abuk bitmeyebilirdi.” dedi.

Bu arada aracin sahibinin 6nceden aramig oldugu trafik memurlar ¢ekici araglari ile
geldiler. Onlarin uzun bir siire itmeye c¢alistiklar1 araci, arka kismindan ¢elik bir halatla
baglayip, cekerek hemen oradan uzaklastilar. Bdylece trafik rahatlamis oldu. iki kisinin zorla
ittigi bir araci, nasil oluyor da baska bir ara¢ bu kadar kolay bir sekilde ¢ekebiliyordu?

Ugur’un dayisi ve ailesi hala evin 6nilinde onlarin gelmesini bekliyorlardi. Onlar1
arayarak durumu anlattilar ve tam o sirada arabalarinin oldugu taraftan biiytik bir giiriiltii
duyuldu.
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EK-9: 4. SINIF ORNEK OLAY METNI - 3. BOLUM

3. BOLUM

Bugiin aksilikler Ugur’un ailesinin pesini bir tiirlii birakmiyordu. Yolun kenarina
park ettikleri arabalarina arkadan gelen bagka bir arag vurarak arabayi siiriiklemisti.
Arabanin arka kisminin sekli de§ismisti. Hemen arabanin yanina kostular. Diger aracin
soforii de gelmisti. Adam; 6ziir diledigini ve tiim kaza masraflarini karsilayacagini sdyledi.
Ugur’un babas: tesekkiir etti fakat yine de trafik polislerini ¢agirdilar ¢iinkii kaza raporunun
tutulmas1 gerekiyordu. Ugur’un babasi bu igin uzayabilecegini ve onlarin eve gitmesinin
daha dogru olacagini sdyledi.

Ugur ve annesi taksiye binerek evlerine geldiler. Ugur’un dayis1 ve ailesi kapida
merakli gozlerle onlar1 bekliyordu. igeriye girdikten sonra olanlar1 bir bir anlattilar. Ugur’un
annesi, onun iizildiigiinii goriince aracin i¢ginde olmadiklart i¢in sevinmeleri gerektigini
sOyledi. Bu sirada Ugur’un babasi telefon etti ve arabanin hasarinin kisa siirede onarilacagini
sOyledi. Bu haberin ardindan herkesin keyfi yerine gelmisti.

Bu arada karmlarmin ¢ok aciktigimi fark ettiler. Ugur’un annesi o giizel
kurabiyelerinden ikram edecegini fakat portakal suyu hazirlamak i¢in yardima ihtiyaci
oldugunu sdyledi. Ayca ve Ugur da bu konuda yardim etmek istediklerini sdylediler. Once
portakallar1 giizelce yikadilar sonra Ayca portakallart bigakla ikiye boldii, Ugur da onlar
makine yardimi ile sikti. Annesi ise kurabiye hamuruna biikerek sekiller veriyordu.
Kurabiyelerin pismesini beklerken Ugur ve Ayg¢a oyun oynamaya karar verdiler. Evdeki
kiigiik bir iple halat gekme oyunu oynamaya basladilar. Ugur’un yengesi bu oyunun, evde
oynamak igin hi¢ uygun olmadigimm soyledi. Ipi iki ucundan dyle bir ¢ekmislerdi ki ip
gerilerek ortadan kopuverdi. Ikisi de sanslyd: ¢iinkii diiserken bir yerlere carpmamislard.
Bunun iizerine yeni oyunlarinin ne olacagini diistintirken zil ¢ald1.

Ugur’un babasi geldiginde her sey hazirdi. Bir yandan kurabiyelerini yiyor bir
yandan da portakal sularini i¢iyorlardi. Misafirleri ise bugiin baslarina gelen olaylar1 anlatan
annesini ve babasini hayretle dinliyorlardi. Yasadiklari herkese gercekten ¢ok ilging gelmisti.
Tiim yasanan aksiliklere ragmen; giizel baslayan giinleri giizel bitmisti.
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EK-10: 4. SINIF CALISMA YAGRAGI-1

D"SO\’ A01 __atia @ e A @Y 4@
AS&N&F&’NO oniioiietile 4. SINIF e o o
L . KUVVET VEHAREKET ¢ * °

1- Metinde belirtilen hareketleri yapan varliklari, agagidaki tabloda listeleyiniz.
i#**%%*%%%*%*%Hé**%%%*******%*******%%*

Hizlanma Yavaglama Donme Sallanma Yon *
3% Hareketi Hareketi Hareketi Hareketi | DegistirmeHa
3 reketi ¥
* *
* *
* *
SR MMM NS Sl 33k

2- Siz de yukaridaki hareket tiirlerine giinliik hayatinizdan Grnekler veriniz.

:*'k*********‘k****‘k*****************‘k****************:
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
*
*

*
Aok sk At e sk stk At ok ok ok ok ek sk A Ak e A sk ok ko ok ok ke ke ok .

3- Asagida bazi lunapark araglarinin resimleri verilmistir.

é % Alt kisimlarina hangi hareket tiiriinii yaptiklarini yaziniz, .

®

)
/‘ -
‘ : 4- Ugur'un babasini arayanin kim oldugunu tahmin ediniz.

3 @ ‘ 5- Hareketli ve hareketsiz varliklara ornekler veriniz.

HAREKETLI VARLIK HAREKETSIZ VARLIK
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EK-11: 4. SINIF CALISMA YAGRAGI-2

D’so\’ADlL ,--..O."‘.
el 4. SINIF .

KUVVET VE HAREKET °

' ITME HAREKETE )

3- Kahramanlarin duyduklart giiriiltiiniin nedeni ne olabilir?
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EK- 12: 4. SINIF CALISMA YAGRAGI-3

D’S“‘ e © o ©
_SO\JA iy AT A @RINQSAG) Lt L)
AD‘S' ) e o o
Nl 4. SINIF

KUVVET VE HAREKET e

1- Asagidaki tabloyu metne gdre isaretleyiniz.

ir PORTAKAL KURABIYE ARABA

Germe Hareketi

Vurma Hareketi
Sikma Hareketi
Biikme Hareketi

2- Metinde kuwvetin etkisiyle sekli degisen varliklar nelerdir? Balonlarin igine yaziniz.

' O@ @O D -

3- Germe, vurma, sikma ve biikme hareketlerine giinliik hayattan Grnekler veriniz.

:**************‘k**************‘k**‘k************‘k*******

2 24 26 3 5 24 6

*

*

*

; *
*

N X
*

*

*

ek e Ak ok e e e ek ke sk ke ke ok ke sk ke ket ke ok e ke A sk ke ok ke ke ek ek ok ok ok k ok ok .

4- Germe, vurma, sikma ve biikme hareketlerinden segtiginiz birini anlatan bir resim ciziniz.

%&N\%XX\%%X\N&X&XXXX P
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EK- 13: 5. SINIF ORNEK OLAY METNIi- 1. BOLUM

1.BOLUM

Derya ilkdgretim 5. Sinifa gidiyordu. Ogretmenleri cesitli mesleklerin ¢alisma
ortamlartyla ilgili bir aragtirma &devi vermisti. O da bu konuda babasindan yardim istedi.
Babasi, “Eger benim meslegimi arastirmak istersen sana yardimeci olabilirim.” dedi. Babas1
insaat mithendisiydi. Anlattigina gore calistig1 ortam biraz karigik ve tehlikeliydi. Bu durum
onu c¢ok heyecanlandirdi. Hafta sonunun gelmesini iple ¢ekiyordu. Cumartesi giinii sabah
erkenden katlilar. Kahvaltida annesi, gidecegi yerde etrafini1 dikkatlice izleyip, notlar almasi
gerektigini hatirlatti. Daha sonra vedalasip, babasi ile birlikte yola ¢iktilar.

Yaklasik yarim saatlik bir yolculuktan sonra insaat alanina vardilar. Babasi hemen
basini korumasi icin kendisine ve Derya’ya baret getirdi. Baretlerini taktiktan sonra insaat
alaninda gezinmeye basladilar. Derya bareti giydikten sonra heyecani bir kat daha artmaist.
Buras1 gercekten ¢ok farkli goriinliyordu. Bir tarafta {ist iiste y18ilmis ¢imento cuvallari,
tuglalar diger bir tarafta ise tahtalar ve demir ¢ubuklar duruyordu. Bunca malzeme nasil
oluyordu da bir araya gelip binalar olusuyordu? Birazdan tiim bu merak ettigi sorularin
cevaplarini bulacakt1.

Kagidini kalemini ¢ikarip not almak igin etrafimi dikkatlice incelemeye basladi. Tlk
olarak tuglalari el arabasima yiikleyen isgiyi fark etti. Is¢i tuglalari el arabasina yiikledikten
sonra el arabasini iterek ingaatin Oniine tasiyordu. Baska bir tarafta ise is¢iler dizilen
tuglalarin iizerine hazirladiklari ¢imento karigimi ile siva yapiyorlardi. Tiim bu islerin
yapiminda teknolojiden de faydalaniyorlardi ama islerin ¢ogunda kendi el emekleri vardi.

Bu arada insaatta stirekli bir ¢ekic sesi yankilaniyordu. Sesin iist katlardan geldigini
fark etti ve babasina oraya ¢ikip ¢ikamayacagini sordu. Babasi, ¢ikabilecegini fakat dikkat
etmesi gerektigini sOyledi. Yukarida, iscilerden birinin ¢imento torbalarini asagiya attigini
gordii. Torbalar insaatin arkasinda ki bos alanda toplantyordu. Derya merakli gozlerle isciye
bakip “Neden burada toplayip daha sonra asagiya indirmiyorsunuz?”diye sordu. Is¢i
“Hepsini toplayip asagiya indirmek icin daha fazla kuvvet harcryoruz. Buradan asagiya
attigimizda ise hi¢ kuvvet harcamiyoruz.” dedi. Derya bu sdylenilenleri bir bir not ediyordu.
Tiim bu gordiikleri ona bambagka bilgilere dogru gotiiriiyordu.

Basgka bir is¢i ise demirlerin oldugu boélime tahta parcalarini yerlestiriyordu. Bu
sirada is¢i elindeki civilerin bittigini gordii. Etrafinda o an i¢in yardim edebilecek kimseyi
goremeyince Derya’dan yardim istedi. Asagidaki depoda biiylik kutular i¢cinde bulunan
civilerden getirmesini rica etti. Derya buna ¢ok sevindi. Kosarak depodan kutuyu ald1 ve
yukari tagimaya basladi. Tam is¢inin bulundugu kata gelmisti ki kutu elinden kaydi ve tim
civiler etrafa sacildi. Derya ne yapacagini bilemedi. Cok utanmisti. Zaten ortalik yeterince
karigikt1, bunlara bir de kendi sakarligi eklenmisti. Bu durumu fark eden isci iiziilmemesi
gerektigini ve ¢ivileri toplamanin ¢ok kolay bir yolu oldugunu sdyledi. Derya bunun nasil
olacagini ¢ok merak etmisti. Adam biraz sonra elinde biiylik bir miknatisla ¢ikageldi. Derya
okulda 6grendiklerini hatirladi. Miknatis demirden yapilan maddeleri ¢ekebiliyordu. Acaba
miknatisin ¢ektigi baska maddeler de var miydi? Miknatis yardimiyla ¢ivilere hi¢ temas
etmeden hepsini toparlayip tekrar kutuya doldurdu ve isciye gotiirdii. Isci ona tesekkiir etti
ve “Istersen bu miknatis senin olabilir.” dedi. Derya c¢ok sevinmisti. O sirada birden
babasinin ona seslendigini fark etti.
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2.BOLUM

Babasi, Derya’y1 6gle yemegi icin ¢agirmisti. Derya elindeki miknatisla asagiya indi.
Iscilerle birlikte yemekhaneye gittiler. Derya miknatis1 hala elinde tutuyordu. Masada
gordiigii her esyaya miknatisi yaklastirmaya basladi. Miknatis ne tabaklari ne de kasiklar
cekebiliyordu. Demek ki miknatis her maddeyi ¢ekemiyordu. Derya babasina donerek
Miknatislar sadece insaatlarda ¢ivileri toplamak i¢in mi kullanilir?” diye sordu. Babasi, bu
soruyu daha sonra aragtirmak iizere not etmesini soyledi.

Bunlan diisiiniirken miknatis birden masadan yere diistii ve ikiye boliindii. Derya
miknatisinin artik higbir seyi ¢ekmeyecegini zannederek cok {iziildii. Babasina elindeki
miknatis parcalarini gostererek “Miknatisim artik higbir ise yaramayacak baba.” dedi. Babasi
giilimseyerek “Bence sevinmelisin; artik iki tane miknatisin var.” dedi. Derya miknatisinin
kirildiginda 6zelliklerini kaybetmedigine inanamadi. Yerde gordiigii bir ¢ivi ile deneme
yapt1. Her iki miknatis da ¢iviyi ¢cekebiliyordu.

Yemekler gelene kadar miknatislartyla oynamaya devam etti. Miknatislarda farkl
bir durum ile karsilasti. Miknatisinin bir ucu diger miknatist ¢ekerken, obiir tarafi miknatisi
itiyordu. Miknatisin iki ucunun birbirinden farkli oldugunu anlamisti. Bu durumun nedenini
merak etti.

Yemekler bittikten sonra Derya miknatislarini da alarak babasinin ingaat alanindaki
ofisine gitti. Miknatislarla ilgili kafasina takilan bazi sorular vardi. Bunari babasinin
bilgisayarindan arastirmay:r diisiindii. Miknatislar1  bilgisayarin  yanina  birakarak
arastirmasina basladi. Tam o sirada igeri giren babasi Derya’ya miknatislari bilgisayardan
uzaklastirmasin istedi. “Bilgisayar gibi bazi elektronik aletler miknatistan etkilenebilir.”
dedi. Derya yine ve yepyeni bir soruyla karsi karsiya kalmisti: “Bagka hangi elektronik
aletler, miknatistan etkilenebiliyordu?”.

Derya’nin kafasi tiim bu sorularla karigsmisken, babasi; “Haydi hazirlan ¢ikiyoruz!
Sana bir siirprizim var. Odevin kalanini da aksam evde tamamlarsin.” dedi.
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3.BOLUM \\\-}

Derya babasinin siirprizini ¢ok merak ediyordu. Babasi siirprizi birazdan gittikleri
yerde Ogrenecegini, sabretmesi gerektigini sdyledi. Cok gec¢meden babasi, buz pateni
merkezinin Oniinde arabayi durdurdu. Annesi de kapida onlar1 bekliyordu. Derya g¢ok
sevinmisti. Hemen igeriye girdiler.

Kendi ayak numaralarindaki patenlerden alarak, buz pistine dogru gittiler. Buz
pistinin giris boliimiinde patenlerini giydiler. Buradan piste kadar patenlerle yiiriiyeceklerdi.
Hal1 ile kapli olan zeminde patenlerle yiiriimek gercekten ¢ok zordu. Oysa patenler buz
pistine temas edince ne de kolay kayiveriyorlardi. Derya bunun sebebini ¢ok merak etti.
Annesinin ve babasinin ellerinden tutarak onlarin ortasinda pistte kaymaya ¢alisiyordu. Daha
once de kaymaya birka¢ kez gelmislerdi bu nedenle pek zorluk ¢ekmiyordu. Hatta bu sefer
annesinin elini tutmadan bile kayabilmisti. Bugiin gercekten ¢ok eglenceli bir giindii. Ailecek
cok mutlu anlar yasamiglardi. Birkag saat sonra eve doniis vakti gelmisti.

Eve donerken trafigin ¢ok yogun oldugunu goériince farkli bir yoldan gitmek
istediler. Bu yol evlerine daha yakindi fakat iizerinde asfalt yoktu. Yol, tas ve toprakla
kapliydi. Aracin tekerlekleri bu engebeli yola temas ettikge, ara¢ zorlantyordu. Bu yiizden
babasi arabay1 daha yavas ve temkinli kullaniyordu. Derya, asfalt yol daha piiriizsiiz ve
diizgilin oldugu i¢in araglarin daha rahat hareket ettiklerini anladi.

Bu sirada annesi ona gokyliziinde egitim calismalar1 yapan savas ugaklarini isaret
etti. Cok hizli ve hatasiz uguyorlardi. Annesi “Sence savas ucaklarinin diger ugaklardan daha
hizli ugmasinin, onlarin sekilleriyle bir ilgisi olabilir mi ya da gemilerin uglarinin sivri
olmasi onlarin daha hizli gitmesi i¢in bir fayda saglar mi1?” dedi.

Demek ki yolda ilerlemeyi zorlastiran seyin benzeri suda ve havada da vardu.
Derya’nin kafas1 iyice karismisti. Eve gidip bunlar1 da arastirdiktan sonra &devi
tamamlanmig olacakt.

Bugiin gercekten cok sey dgrenmisti. Bu ddev ona ¢ok sey katmisti. Odevi, defterine
yazdig1 notlar sayesinde ¢ok giizel bir hal almisti. Ogretmeninin begenisini kazanmak onun
icin cok dnemliydi ama bugiin 6grendikleri ve yasadiklar1 onu daha fazla mutlu etmisti.

-SON-
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EK-16: 5. SINIF CALISMA YAPRAGI- 1

=

5. SINIF
KUVVET VE HAREKET

Calisma Yaprag: 1

1- Asagidaki tabloya insaattaki iscilerin yaptigi hareketleri, I&\‘
uygulanan kuvvetlere gdre siralayiniz. N

1 2.2.0.0.9.00¢090080800$0808$080880880000800008084$080800808048048 04
Temas Gerektiren Kuvvetler Temas Gerektirmeyen Kuvvetler

v/

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

22 5 2 3 56 2 6 24 6 4 6t 66 ¢

12.0.2.2.2°0°0.909°2.0°009¢0088¢00880800800088800888008088800888000880088¢0

2)Siz de temas gerektiren
ve temas gerektirmeyen
kuvvetlere giinlik hayatiniz- BENIM ARKADASLARIMIN

dan drnekler veriniz. Arka- ORNEKLERIM ORNEKLERT
daglarinizin verdikleri or-

neklerden begendiklerinizi
yaziniz.

Temas Gerektiren
Kuvvetler

Temas Gerektirmeyen
Kuvvetler

3 )Miknatisin cekebildigi, demirden baska maddeler var mi? Aragtiriniz.

4 ) Sizce babasi Derya'yi nigin ¢agirdi? Tahmin ediniz.
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&

‘,\. V\“{(
ADI-SOYADI: ‘B SINIF
SINIFI-NO: KUVVET VE HAREKET

| |Caisma Yaprag 2

1- Asagidaki varliklarm yapm inda, miknatis kullanilan larm altina "X" isare ti koyunuz.

2- Miknatisin parcalanmasi 6zelliklerinin degism esine sebep olur mu? Nigin?

c:gffﬁfﬁﬁ:fIfffﬁ::ﬁﬁﬁfﬁffﬁﬁﬁ::ﬁﬁfff:ffﬁﬁﬁfﬁ:Iﬁf:ﬁﬁﬁﬁff

3- Miknatisin iki ucu arasindaki farklar nelerdir?

4- Sizce Derya'nin babasinin siirprizi ne olabilir?

Y S

N

-

-

5- Miknatist kullanarak, giinlik hayatm izi kelaylastiracak bir driin
tasarkyiniz. Asagidaki tabloya tasarkdiginiz Grint yaziyk veya
resimle tanrfiniz,

/, A

B R R K R R AR R TN w

x
x
x
x
x
x
x
x
x
*
x
x
x
x
x

T %% %

R R R RN R
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ADI-SOYADI: 5. SINIF
SINIFI-NO: KUVVET VE HAREKET

Calisma Yapragi 3

1- Siirtiinme kuvvetinin az ve gok oldugu yiizeylere érnekler veriniz..

1 2.2.9.0.8.0.2.0.20.08 88088880 8¢88080908¢0$0808808 0200090908000 0007
Siirtiinme Kuvvetinin Siirtinme Kuvvetinin

Az Oldugu Yiizeyler Cok Oldugu Yiizeyler

22 24 2 24 2 24 2 2
3 54 24 2 2 4 2 4 2 4

ek s ke e ke e s sk st e sk e ke ke sk ke sk ke sk sk sk ke sk ke sk st ok ok ok sk ke ok ke ke ek ok sk ok ek ok ok ek ok ke ok ok ok

2- Ugaklar ve gemiler neye gore tasarlanmaktadirlar? Agiklayiniz.

4- Asagidaki tabloya hayalinizdeki bir tagitin resmini giziniz.
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EK-19: ISTANBUL VALILIiGIi iL MiLLI EGIiTiM MUDURLUGU’NDEN
ALINAN iZiN BELGESI

e,
ISTANBUL VALILIGi
il Milli Egitim Midiirligi

Sayr : B.08.4MEM.4.34.00.18.580/ /32 (,$§ 25 Aralik 2009
Konu: Anket.
(Nazmiye Armagan SANCAR)
BEYKENT UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

flgi:  a) Valilik Makaminimn 23/12/2009 tarih ve 131427 say1li Oluru.

b) Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi’nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi.

c) 06/04/2009 tarih ve 5128 sayili yaziniz.

Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yénetimi Anabilim Dah Egitim
Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans 6grencisi Nazmiye Armagan SANCAR’mn, Tlimizde ekte
isimleri belirtilen okullarda uygulanmak iizere “ilkégretim Birinci Kademe Fen ve Teknoloji
Ogreniminde Kullamlan Ornek Olay Yénetiminin Etkililigi” konulu anket ¢aligmasini yapma
istegi ilgi (a) Valilik Oluru ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2(iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz Kiiltiir
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Miidiir Yardimcisi V.

EKLER :
Ek-1. ILGI (a) Valilik Oluru.
2. Anket sorular1.

XERAINNE NOT : Verilecek cevapta tarih, kayit numarast, dosya numarast yazimast rica olunur.

(701 00 Adres : Istanbul Milli Egitim Mudqirliugii A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 2125261382
E-Mail : kultur34@meb.qgov.tr Web : http://istanbul.meb.qov.tr/ bolumler/ kultur

4440632
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EK-20: OGRENCIi CALISMALARINDAN ORNEKLER

4.SINIF“ R
KUVVET VE HAREKET ©® ©® ° °

W 1- Metinde belirtilen hareketleri yapan varliklar1, asagidaki tabloda listeleyiniz.
bIR ORI St S S S S S S T RS ARSI

90 %  Hizlanma Yavaglama Dénme Sallanma Yon ¥
% Hareketi Hareketi Hareketi Hareketi | DegistirmeHa
* reketi N
a%”ﬁﬂ%ﬂn Tﬂ?&hﬂ mu*yuo ; : % nﬂﬂﬂ] ﬂ#
* donigy *
RIS R S BTS2 B2 TR B R B R UL AUOIOVIOR)

2- Siz de yukaridaki hareket tiirlerine giinliik hayatinizdan érnekler veriniz.

1 3000000000080 s ******************‘k********** 0 0.0.0.0.9 ¢ ¢ \(/ \\'W ]
i W\eﬁ% WY uonnca youolyeru X ’

*P@ﬁb 5/3)4100%& lwrwncd sl sz
Uesga  fuuiee W)@mum‘uff fenme dedabsa levics

olinsg ¥ o
%WM&%W @**Wﬂ#ﬂ**ﬂ%ﬂ*}ﬂﬁ*ﬁm

3424 2224 ¢

3- Agagida bazi lunapark araglarinin resimleri verilmistir.
Alt kisimlarina hangi hareket tirini yap'hklarml yaziniz,

& 4 Ugur'un babasini arayanin kim oldugunu tahmin edifiiz,

V) Banct....conetbl....... alalabil... e

. E ! 5— Hareke’rh ve hareke’rsu varhklara ornek!er' veriniz.

f > M%‘i& Wizborwa M~e)24h gmos‘l@m hardlaali
]

: HAREKETLI VARLIK . . HAREKETSIZVARLIK
R P
'\: :IIIIWKIII‘IIIIIIII: :Illl‘lllllllllllll:
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; - %,LLLU
507 s 5 2

. .:)‘-"‘\l‘\ g a. .= s _® e & © . B 7
m&ﬂ'“o'* « o o o 4. SINIF o e-e ®
’ ° V vo e o o KUVVEI' VE HAREKEr e © o o

I~ Metindeki kahramanlar asagjidaki hareketleri nerelerde gozlemlediler?
.1-‘-------0
ITME HAREKETT
t\*{'}‘ ?’:} XXQX\

| CEKMEHAREKETI ;

'|

LM“‘ r‘u\, .'Q4Jl 1

?21 Kahramanlar'm duyduklarn gurul'runun nedem ne olabnhr-?
1) { ) \
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\‘ADXLL/R 933 - = o ,.,.A e » o '“.‘!,',- :

auFne

e © & & @

1- Agagidaki tabloyu metne gire isaretleyiniz.

ir PORTAKAL | KURABIVE ARABA 3
Germe Hareketi | . X
Vurma Hareketi . ' X
Stkma Hareketi - >Z~
Biikme Hareketi - ><

2- Metinde kuvvetin etkisiyle sekli degisen varhklar nelerdir? Balonlarin igine yaziiz.

3- Germe, vurma, sikma ve bitkme hareketlerine giinliik hayattan srnekler veriniz.

o St
SO o

; WR 5 de.@wm . JW;M‘K,,,&
J&&Uw%&a 9

| X \
- *A ¢ MMVWM, 9t X
180 | * *
N M X : * g
| =] ) : : a4
SeARdedodod ok ok ook e R kok ok ok ek etk e dodr ek ke Aok ok e ek

-

- Germe, vurma, stkma ve biikme hareketlerinden sectiginiz birini anlatan bir resim giziniz.

' %&N\‘\%&%\N
A\ :
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A0 b ‘
1- Asagidaki tabloya ingaattaki iscilerin yaphigi hareketleri, I’&
uygulanan kuvvetlere gore siralayimiz. \\b

[ e et ssetssesesssdensssesesesssssssdsssssssssssssssssssd
* Temas Gerektiren Kuwvetler Temas Gerektirmeyen Kuwetler 2

wy sobimod, / odiri sk {gwrds Sockohwus
ordsasit ifai o disrmes: )

32 56 304 3 06 6 54 24 56 6 %

*
*
*
*
b
*
*
4
*
*
*
*
*
*

=ik
Fodede A ok o sk s e s e Aot Ao e e dodoke ARk A R ROk Rt dodiotokodeok dot kool ok

’ 2)Siz de temas gerektiren
ve temas gerektirmeyen
kuvvetlere giinliik hayatiniz- BENIM ARKADASLARIMIN

dan drnekler veriniz. Arka- ORNEKLERTM ORNFKLERT
daglariizin verdikleri or-
neklerden begendikierinizi
yaziniz.

Temas Gerektiren ? ‘ﬁﬁrlm) c\ronQoNN
Kuvvetler Jwﬁomu!

-

Temas Gerektirmeyen
Kuvvetier

YMiknatisin gekebildigi, demirden baska maddeler var mi? Aragtiriniz.

e o) otk L) i bl o slor

) Sizce babasi Derya'y! nigin gagird? Tahmin ediniz.

3o} “)‘“’ jy‘ olrue M(&o M}me W'Wﬂr
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Qlide.  Cocen
1- Asagidaki varliklarin yapiminda, miknatis kullanilanlarin alting "X" isareti koyunuﬂ

!
= f
=Y '_J

2- Miknatisin Eargalxmasn ozelliklerinin degismesine sebep olur mu? Nicin?

inde N'
ww&m&ww%ﬁ;w

W

3- Miknatisin iki ucu arasindaki farklar nelerdir?
6~%v mam{av WY

4- Sizce Der'ya in bqbasmm sur'prlzl ne olabnhr"
\ }ww m* g

; W %-sk\mmf\

5- Miknatisi kullanarak, gtinlik hayatimizi kolaylastiracak bir iiriin ta-

sarlayiniz. Asagidaki tabloya tasarladiginiz iiriinii yaziyla veya resimle
tanrtiniz,
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08 Bmre METGl i o
ADL-SOVADL: Y01 & 5. SINIF
SINIFI-NO: £t 459

; KUVVET VE HAREKET ‘ , Galisma Yapragi 3“’

——— e

I- Siirtiinme kuvvetinin az ve ok oldugu ylzeylere rnekler veriniz..

S *********************************************************
:’ Siirtinme Kuvvetinin Siirtiinme Kuvvetinin *
] * Az Oldugu Yiizeyler

P

226 26 2434 2 4 24 2

Giziniz,

4- Asagidaki tabloya hayalinizdeki bir tasitin resmini
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