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ILKOGRETIM II. KADEMEDE YASANAN DIiL BILGISi OGRETIMI
SORUNLARI

Tezi Hazirlayan: Erhan AKGUL

OZET

Dil bilgisi; ana dilinin korunup gelismesinde, kiiltiirde en 6nemlisi de egitim-
Ogretimde son derece Gnemlidir. Dil ve kiiltiir arasinda siki bir iliski vardir. Dili var
eden kiiltir, kiiltiirli gelecek kugsaklara aktaran dildir. Toplumlar kiiltiiriinii ana diliyle
aktarir. Birey anne karmnda tamstig) ana dilini 8liinceye kadar kullanir. Dil bilgisi, ise
bireyin 6miir boyu kullandigi ana dilinin kurallar bitiintdiir. Bu sebeple 6zellikle

ilkdgretimde dil bilgisi biiylik nem arz etmektedir.

Ulkemizde bugiin dil bilgisi 6gretimi birgok problemle kars: karsiyadir. Ana dili
ile iletisim kuran bireyler anlama ve anlatimda kopukluklar yasamaktadir. Bu
problemlerin bir an 8nce, dogru metodlarla tespit edilerek ¢dziime kavusturulmas:

gerekir.

1lkdgretim egitim-Ggretimin temelini olugturmaktacir. Dil bilgisi gretiminde
yaganan problemlerin tespiti i¢in temele inilmelidir. Bunun igin dil bilgisi
Sgreticilerinin, Sgretmenlerimizin gorligleri alinmalidr, Caligmamizda

Ogretmenlerimize anket yoluyla goriigleri sorulmustur.

Anket ¢alismamiz iki bolimden olusmustur. [k bélimde 6gretmenlerin
demografik durumlan tespit edilmigtir. Anketin ikinci bsliimiinde 6gretmenlerimize
hangi alanlarda ne tiir problemler yagadiklani ve bu problemlere ¢6ziim oOnerileri

sorulmustur.

Gahgmamiz ortaya ¢ikan sonuglarin degerlendirilmesi ve gelecekte yapilacak
¢alismalara 151k tutmas: amaciyla dnerilerde bulunularak sonuglandirilmastir.

Anahtar kelimeler: Dil bilgisi, Tiirkge egitimi, dil bilgisi 6g&retimi



GRAMMER TEACHING PROBLEMS IN THE SECONDARY SCHOOL

ABSTRACT

The grammar is rather important for saving and developing the native language,
the culture and especially the education. There is a close relationship between the
culture and the language. The culture that was become of the language and the
language was the carrier of the culture to the next generation. The nation transfers its
own culture to the next generation by the no tive language.A person uses his/ her own
language met in the mother stomache till the end of the life.The grammar is full of
rules that a person uses during whole life.Because of this, especially the grammar is

the most important thing in the Primary School Education.

Unfortunately, today the education of the grammar is against with lots of
problems in our country.The people who are getting connection with their own native
language have some deficiencies in explaining and understanding each other during
the communication.It needs to find and solve these problems with the right methods

urgently.

The Primary School is the main stage of the education.It needs to get to the first
stage for determining the problems of the grammar .Therefore, it has to be taken the
opinions of the Primary School Teachers.In our project, we had taken their opinions

by the questionnaire.

Our questionnaire study contained two parts.At the first part of it, it was
determined the situation of the teachers. At the second part of it the teachers were
asked what kind of problems that they had lived and their suggestions for these

problems.

Qur project was finished by giving the suggestions for evaluating the results and
lighting the was for the next studies.

Key Words: Grammar, Turkish education, teaching grammar.
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1.GIRIS

Dil, zaman ve mekan gozetmeksizin insanlar arasindaki baglantiyr saglar. Dil
bilgisi bireylerin konustuklar1 dilin kurallar biitliniidiir. Birey ailesinden 6grenmeye
basladig1 dilinin kurallarimi sirasiyla ilkdgretim, orta 6gretim ve yliksek Ogretimde
icsellestirir. Bu siirecte  dil bilgisi kurallarinin sorunsuz ve dogru bir sekilde
Ogretilmesi gerekir. Tiirkce bugiin yeryiiziinde 220 milyon konusani bulunan, biitiin
lehgeleriyle birlikte diinyada en ¢ok konusulan diller siralamasinda besinci olarak
kendine yer bulan, olduk¢a koklii tarihe sahip bir dildir.Tiirk dili 12 milyon kilometre
karelik bir alanda konusulmakta ve 100’e  yakin iilkede Ogretimi
gerceklestirilmektedir. Tiirkce i¢inde Tiirkiye Tiikgesi yaklasik 80 milyon konusani
bulunmasi itibariyla 6nemli bir yer tutar. Giliniimiizde bir ¢ok tilkede Tiirk niifusu
yogunluguna bagli olarak Tiirk¢e dgretimi yapilmaktadir (Dil Kurumu Baskani Haluk
Akalin iilke sayisinin seksen yedi oldugunu belirtir.). Bu sebeple dogru bir dil 6gretimi

gerceklestirilmesi biiyiikk 6nem arz etmektedir.

Birey daha anne karninda seslerini duymaya basladigi dilini; ilkogretim, orta
ogretim ve yliksek O0gretimde aldigi ortalama 16 yillik egitim sonucunda hala dogru
kullanamamaktadir. Ilkogretim  ikinci kademe Ogrencileri duygu, diisiince ve
isteklerini gerek yazili gerekse sozlii olarak anlatirken dil yanlislarina diigmektedirler.
Sozgelimi sinavlarda sik¢a sorulan “de” baglacinin kural olarak kendinden onceki
kelimeden ayr1 yazildigini bilmeyen 6grenci yoktur. Ama is yaziya gelince neredeyse
biitlin O6grenciler bu baglaci1 bitisik yazar. Bunca Ogretim faaliyetinin sunucunda
ogrenciler boyle basit dil yanlislarina diisliyorsa ortada bir sorun ya da sorunlar
yumagi var demektir. Bu sorunlarin baglangicinda, okullardaki nedenlerin arastirma

konusu edilerek ¢oziim 6nerilerinin ortaya konmasi gerekir.

Dil bilgisi beceri dersidir. Ancak uygulanan merkezi smav sistemi, klasik
Ogretim anlayisinin etkileri, 6gretmen ve Ogrenci tutumlari, dil bilgisini beceri dersi
olmaktan ¢ikarip bilgi dersi haline déniistiirmiistiir. Ogrencilerin sinav kaygilari onlar
sadece kural ezberlemeye yoneltmistir. S6z gelimi 68renci cevabi yazili olarak istenen

bir sorunun cevabini verirken bile “Secenekleri géreyim Hocam.” diyebilmektedir.



Ote yandan &gretmenlerin gelenekgi ders isleme yontemleri dil bilgisi derslerini bilgi
aktarim dersi haline doniistiirmiistiir. Durum bdyle olunca bir dizi dil bilgisi 6gretim
ve Ogrenim sorunu ortaya ¢ikmistir. Bunlarin bir sekilde tespit edilmesi gerekir.
Calismamizda bu sorunlarin bolgesel de olsa ortaya ¢ikarilmasi ve ¢oziim 6nerilerinin

ortaya konmast hedeflenmistir.

Insan yasaminda ne varsa karsiligin1 dil aynasinda bulur ve yarma bu ayna ile
yansir. Dil, Kiiltiir aktariminin yegane aracidir. Uretilen her sey karsiligimi dilde bulur.
Insan topluluklarmi toplum haline déniistiiriir. Oyleyse dilin, ana dili 6gretiminin

miimkiin oldugunca hatalardan arindirilarak gergeklestirilmesi gerekir.

Toplumu olusturan bireyler dogru iletisim ve kiltiir aktarimi igin dili, ana
dillerini kullanirlar. Bireyin ana dilini dogru ve etkili bir bigimde kullanabilmesi igin
en bastan, dogdugu andan itibaren bireye dili dogru o6gretilmelidir. Dilin kurallar
biitiinii olan dil bilgisi bu sebeple 6nemlidir. Yine bu sebeple dil bilgisi 6gretimi
egitim-ogretimin her kademesinde gergeklestirilmektedir. Bunca emege ragmen dil
bilgisi 6gretimi 6zellikle ilkdgretim II. kademede 6nemli bir soru ve sorun olmustur.
Ogretmenler dil bilgisi dgretiminde anlama, anlatma, dinleme/izleme, okuma ve

yazma alanlarinda problemlerle karsilagsmaktadirlar.
Oncelikle 6,7,8. sif 6grencilerine dil bilgisi dgretiminde karsilasilan sorunlar

tespit edilmelidir. Problem ortaya konarak buna bagli gelisen diger problemler

tizerinde durulmalidir. Bu amagla problem ciimlesi ortaya konmugtur.

1.1. Problem Cumlesi

Ogretmen goriislerine gore ilkdgretim II. kademede dil bilgisi 6gretiminin

sorunlar1 ve bu sorunlara 6gretmenlerin ¢oziim onerileri nelerdir?



1.4. Alt Problemler

1. Ogretmenler, dil bilgisi 0Ogretiminde hangi ara¢c gerecleri ne oranda
kullanmaktadirlar?

2. Ogretmenlerin dil bilgisi konularin1 6gretirken zorlandiklari konular hangileridir?
3. Ogretmenlere gore oOgrencilerin dil bilgisi grenirken zorlandiklar1 konular
hangileridir?

4. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok hangi alanlarda (fonetik, morfoloji,
sentaks, semantik) zorlanmaktadirlar?

5. Ogretmenlerin dil bilgisi dgretiminin sorunlarmna iliskin goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin ydntemiyle ilgili sorunlara iliskin gériisleri
nelerdir?

7. Ogretmenlerin dil bilgisi programiyla ilgili goriisleri nelerdir?

8. Ogretmenlerin lisans egitimi asamasinda dil bilgisi 6gretimindeki sorunlara iliskin
goriigleri nelerdir?

9. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin sorunlarini gidermeye yonelik olarak verilen

¢Ozlim Onerilerine katilma durumlar1 nasildir?

1.5. Hipotez

[lkogretim ikinci kademede gorevli Tiirkge dgretmenleri dil bilgisi dgretimde

dinleme/izleme, okuma, anlama ve anlatim alanlarinda sorun yasamaktadirlar.

1.6.Alt Hipotezler

1.0gretmenler dil bilgisi 6gretiminde az sayida arag-gerec kullanmaktadir.

2.0gretmenler dil bilgisi &gretiminde en cok eylem ve eylemle ilgili konularda

zorlanmaktadir.

3.0gretmenler dgretmenligi gorev yapmaya basladiklarinda dgrenmektedirler.



4.Ogretmenler dil bilgisi 6gretimde daha ¢ok uygulamaya gerek duyulan alanlarin
Ogretiminde zorlanmaktadirlar.

5.Dil bilgisi Tiirk¢e dersinin disinda 6gretilmeye ¢alisilmaktadir.

6.Dil bilgisi 6gretimde kullanilan kaynaklarda bir birliktelik yoktur.

7.Dil bilgisi 6gretiminde 6grenci yasantilart goz ardi edilmektedir.

8.Dil bilgisi 6gretiminde edebi metinler etkin bir sekilde kullanilmamaktadir.

9.Dil bilgisi 6gretiminde hala klasik egitimin etkileri goriilmektedir.

10.Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenler en ¢cok morfoloji alaninda zorlanmaktadir.

Calismamiz iki yonlii olarak hazirlanmistir. Oncelikle konu ile ilgili kavramlar
belirlenerek igerikleri ortaya konacaktir.Buna yonelik dil, dil bilgisi, dil bilgisi
Ogretimi kavramlar aciklanacak; dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan genel sorunlar
tizerinde durulacaktir. Calismamizin ikinci bdoliimiinde anket c¢alismasina yer
verilecektir. Ankette ilkogretim II. kademede Tiirkge dersine giren 6gretmenlerle
goriisiilerek dil bilgisi 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar belirlenecektir. Bu amagla
Ogretmenlere 70 sorudan ve 2 boliimden olusan anket uygulanacak ve cevaplar analiz
edilecektir. Anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim ozellikleri
belirlenecektir. Anketin ikinci bolimii 6 ana sorudan olusmaktadir. Birinci soruda
ogretmenlere “Dil bilgisi 6gretiminde hangi arag-gereci ne oranda kullaniyorsunuz?”
diye sorulacaktir. Ikinci soru “Dil bilgisi &gretimi siirecinde Ogrencileriniz hangi
konuda ne oranda zorlanmaktadir?” seklindedir. Uciincii soru “Asagida verilen dil
bilgisi konularim1 Ogretirken hangilerinde ne oranda problem yasiyorsunuz?” ,
dordiincii soru “Asagidaki 6 soruyu cevaplandirmiz.” , besinci soru “Dil bilgisi
ogretiminde karsilagilan problemlere iliskin asagida verilen ifadelerden hangilerine, ne
oranda katiliyorsunuz?”, altinci soru “Dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan problemleri
gidermek icin asagida siralanan ¢oziim Onerilerinin  hangilerine, ne oranda
katiliyorsunuz?” diye sorulacaktir. Elde edilen bilgiler 1s18inda sorunlara ¢6ziim

oOnerileri getirilecektir.



2. DiL , DIiL BIiLGiSi , DiL BiLGiSi OGRETIMi

Bu béliimde konu ile ilgili kavramlar agiklanmaya calisilmistir. “Dil nedir?”
sorusu iizerinde durulmus, dil bilgisi kavramlari, dil bilgisinin boliimleri agiklanmistir.
Calismanin devaminda dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil bilgisi 6gretimi yontemleri ve

dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlara yer verilmistir.

2.1. Dil

Dil, toplumun bireylerinin birbirleri ile iletisim kurmak amaci ile olusturdugu
0zel anlagmalar sistemidir. Kuzey kutbundan giiney kutbuna kabile dilleri dahil bugiin
diinyada yaklasik 4000 konusulan dil vardir. Insanoglu duydugu, hissettigi kisacasi
varligini bildigi her kavrami imgelestirerek konustugu dilde ona bir simge var etmistir.
Simge denilen bu olgular dilde kelime olarak karsimiza cikar. Kelimeler, kelime
guruplarini, kelime guruplart ctimleleri, climleler paragraflari, paragraflar metinleri

Olusturmustur. Boylece dilin biitlinselligine ulasiriz.

[lk insanla birlikte ortaya ¢ikan dil onunla birlikte de yasamini devam ettirmistir.
Insanoglu sayisal olarak arttikga birbiri ile iletisim kurmak amaci ile bir sistem

meydana getirme ihtiyact hissetmistir. Bu sekilde dil denen sistem ortaya ¢ikmistir.

Dilin nasil dogdugu, hangi evrelerle var oldugu,bugiin nasil olup da bu kadar
dilin ortaya ¢ikti81, biitlin dillerin tek bir ortak dilden tiireyip tliremedigi sorulart her
donemde dil bilimcilerin ilgi ve dikkatini ¢ekmistir. Bu sorulara farkli farkli yanitlar

verilmistir.

“Aslinda hangi sekilde olugmus olurlarsa olsunlar, bugiin yeryiiziinde konusulan
dillerin hepsi de az ¢ok gelismis birer sistem halindedir. Yasayan dillerin birbirleri ve
bilinen en eski diller ile karsilastiritlmalarindan anlasilmistir ki bugiinkii diinya dilleri

az sayida eski ana dillerin zamanla farklilasarak dallanmasindan ortaya ¢ikmustir. Ayni



ana dilden gelen diller birbiri ile akraba sayilmis ve dil ailelerini (language family)

olusturmustur.”( Korkmaz, 2001: 31)

“Dil bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca
baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarim1 bugiin de ¢6zemedigimiz biyiilii bir
varliktir. Gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni

zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.” (Aksan, 2000: 11)

Dil yalnizca yasanilan donemi yansitmaz. Bir kiiltir triiniidiir. Ge¢mis ile
gelecek arasinda bag kurmayir saglar. Diisiincelerimizi somutlastirarak gelecege
aktarir. Bir ¢ok toplum bilimei dilin kiiltliriin en 6nemli parcasini olusturdugunu ve

kiiltiirtin devaminin temel tas1 oldugunu belirtir.

Birey, dili diinyaya geldigi toplumun ona hazir sunmasi ile kazanir. Anne
karnindayken toplumunun diline ait sesleri duymaya baslayan birey diinyaya adim
attig1 ailede dil gelisimine baslar. Anne farkinda olmadan ¢ocuguna ilk dil bilgisi
kurallarin1 verir. Ana dili kavrami buradan ¢ikmis bir kavramdir. Birey sonradan kag
dil ogrenirse Ogrensin higbiri anne karninda 6grenmeye basladigi dilin yerini

alamayacaktir. Birey sadece ana dili ile olgun diisiinebilir.

Dil bir kurumdur. Toplumlari bir arada tutan unsurlarin basinda dil gelir. Fertler
dil sayesinde birbirleri ile iletisim kurarlar. Dil, insan kalabaliklarini topluma
dondiiren kurumdur. Onlarn kuru kalabaliklar olmaktan ¢ikararak ortak hedeflere
yoneltir. Toplumu olusturan insanlari birbirine zincir halkalar1 gibi ekler. Bunu iyi
algilayan Sovyetler Birligi, Orta Asya Tiklerini birbirinden koparmak igin 6nce
dillerini degistirmis ve 20.yy. ilk yarisinda egemenligi altina aldigi her Tiirk boyuna
ayr1 bir yapay dil iiretmistir.

Dil, canli bir varliktir. Biitiin canlilar gibi bir gelisim siireci vardir. Kullanicilari
ile dogar, biiyiir ve onlarla 6liir. Bugiin yeryiiziinde kullanicis1 kalmadigi igin onlarla

birlikte Olen bir¢ok dil vardir. Diller tamamen O6liip yok oldugu gibi, bolgesel



degisikliklere de ugrarlar. Dilin nasil bir gelisim siireci gegirdigine bakacak olursak;

2

Tiirk¢enin en eski kaynaklarinda “sii” olarak kullanilan kelime gilinlimiiz Tiirkiye
Tirkgesinde “asker” sekline doniismiistiir. Anlamin1 koruyan kelimenin ses ve sekil
Ozelliklerinin tamami degismistir. Yine aynt donemde “oglan” kelimesi hem erkek
hem de kiz cocuklar i¢in ortak kullanilmaktayken giiniimiiz Tiirkiye Tiirk¢esinde

sadece erkek ¢ocuklari i¢in kullanilmaktadir.

Dil, varligin1 sozli ve yazili drinlerle siirdirir. Dilin islenmesinde,
zenginlesmesinde bu iriinler etkindir. Dil ortaya koydugu sozlii ve yazili iriinler

gergevesinde zengin, etkin dil olur.

“Duygularimizi, diisiincelerimizi dil ile anlatir, gecmis ve gelecek arasindaki
iletisim koprisiinii dil ile kurariz. Yiizlerce yil 6nce yasamis bilgeler,diistincelerini
bize dil ile ulastirir, bizler de diisiincelerimizi yiizyillar sonrasina dil ile aktaririz”

(Hengirmen, 2002: 15)

Dil her sey degildir; ama her tiirlii iletisimin temelidir. Dildeki gelismeler ¢ok
yonliidiir.Ses bilgisi, sekil bilgisi, climle bilgisi,anlam bilgisi alanlarina ayirdigimiz
dil bilgisi her alanda degisme ve gelismeye agiktir. Dildeki bu degisme ve gelismeler
insanoglunun dil konusuna yogunlagsmasina sebep olmustur.Yogunlagsma sadece

bireyin ana diline degil diger dillere de yogunlagmasi seklinde ortaya ¢ikmustir.

“Duygu, diisiince, hayal ve tasarilarin aktarildigi uzlagsmaya dayali isaretler
dizgesi olarak kabul ettigimiz dil, ¢ok boyutlu bir olgudur. Bir toplumsal davranig
bicimi, iletisimi saglayan arag, zihinsel bir olgu, ama hepsinden 6nce diisiinceleri
iletmeye yarayan isaretler dizgesidir. Bugiin dili, diisiincenin ve dolayisiyla diisiince
yoluyla ortaya konulan Kkiiltlirlin, milll varligmn temeli olarak goéren bir anlayis
yerlesmistir. Kiiltiirli ve diisiinceyi tamamlayan, yasatan ve aktaran en 6nemli aragtir
dil. Kiiltiir ve diisiince ise en iyi, en giizel ifadesini edebi eserlerde bulur.” (Uslu,

2007: 2)

Son donemde, insanlik konustugu dil konusunda meraklarini arttirdi. Milletleri
millet yapan olgularin basinda gelen dil konusunda ¢aligmalar hizla artti. Bu durum dil

bilgisi 6grenimi ve 0gretimi calismalarinin yogunlasmasina neden oldu. Arastirmalar
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sadece ana dili lizerine degil, biitiin diller {izerine yogunlagti. Bu arastirmalarin

bazilarinda diller, ilkel ve gelismis olanlar diye guruplandirildi.

“Insanoglunun dili, yalmiz onun konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarina
iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanin goziidiir, beynidir; digiincesi,
ruhudur. Ama insan beyninin nasil gizli yonleri, bilinmeyen yonleri varsa, dilin de
¢oziimlenemeyen, apagik ortaya konamayan birgok yonii vardir. Beynin bu
gizliliklerine karsin her dil, evreni, doga olaylarini, duygu ve diislinceleri, insanlar
arasindaki iligkileri kendince, kendine yeterli bir bi¢imde anlatir; agiga vurmaya

3

calisir.Bu nedenle dilbilimciler genellikle “yoksul” ya da daha dogrusu “ilkel dil”
olarak nitelenebilecek bir dilin varligindan s6z etmezler.Ancak bir dili konusan
toplumun glinlimiizlin her tiirli uygarlik gelismelerinden uzak bulunuyor, 6rnegin
Afrika’nin  gli¢ ulasilan, balta girmemis ormanlarla kapli bolgesinde ya da
Okyanusya’nin goézden uzak bir adasmin iglerinde yasiyorsa, onun dilinde
insanoglunun bugiin tanidig1 uygarliga iliskin kavramlar (ucak, telefon, teleks, uydu...
gibi) bulunamayacagi icin dili de bir bakima, gelismemis sayilabilir. Hele bu diller
yalnizca “konusulan dil” olarak kalmuis, siirler, destanlar, tarih kitaplari, kisacasi yazili
tirtinler vererek bir kiiltiir diline doniismemisse, elbette bu dilin yoksullugundan sz

edilebilir. Ozellikle soyut kavramlar, diisiince ve ruha dayanan konularm karsiliklar:

acisindan bu gibi dillerin zengin sayilmalarina olanak yoktur.

Yeryiiziinde dyle diller vardir ki, ylizyillar boyu sanat, edebiyat diisiince ve
teknik alanlarinda pek cok {iiriin vermis, bu alanlara biiyiik katkida bulunmustur.
Fransizca, Ingilizce, Almanca, Italyanca, Ispanyolca, Rusga gibi, bu niteligi tastyan

dillere bu nedenle “kiiltiir dili” denmektedir.”( Aksan, 1999: 13)

Dogan Aksan’n dilin giicii lizerinde bu sozleri sarf ederken anlatmaya calistigi
durum dilin giiciinii yazili Uriinlerden aldigi, i¢inde barindirdigi kelime sayisi, var
olan kelimelerin yasamin gelismelerini takip edebilme durumu, dilin anlatma giiciidiir.

Bir dil biitiin bunlar1 barindirtyorsa giiclii bir kiiltiir dilidir.



“Tiirkgeye gelince, gecmisi bu dillerden( Almanca, Ispanyolca, Fransizca, vb.)
daha eskilere uzanan, VII.-VIIL. Yiizyillara ait belgelerinde bile gelismis, sanatli bir dil
goriiniimii sunan, Asya’nin en kuzeyinden, Sibirya’nin Buz Denizi kiyilarindan,
Avrupa i¢lerine kadar uzanan, bugiin bile Asya ve Avrupa’da asag1 yukar1 150 milyon
Kisinin konustugu ¢esitli lehgeleriyle eski, yaygin, giiclii bir dille karsilasiriz. Bu dilin
Yakutca, Cuvasga, Kazakea gibi gesitli lehgeleri birer dil durumuna gelmistir.” (Aksan,
1999: 14)

Konusulma ve yayginlik agisindan dillere baktigimizda Tiirkce besinci siradadir.
Tiirk¢enin diinya dil aileleri arasindaki yeri dikkate alindiginda Ural —Altay dil ailesi
icinde yer aldigi goriliir. Altay koluna mensuptur. Tirk dilinin bilinen ilk iriinleri

olan Orhun Abideleri 8. Yiizyila aittir. Yani oldukga koklii bir gegmisi vardir.

2.2. Dil Bilgisi

Dil bilgisi olgusuna oncelikle dil tanimi1 yaparak baslamak gerekir. Dile gerek
Tiirk dilbilimciler gerekse yabanci dilbilimciler c¢esitli tanimlar getirmislerdir.

Bunlardan birkaci su sekildedir:

“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar c¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai

bir miiessesedir.” (Ergin, 2000: 4)

Ergin’in bu tanimina karsilik Tahsin Banguoglu su tanimi yapar: “Dil insanlarin
meramlarin1 anlatmak i¢in kullandiklar1 bir isaretler sistemidir.Elle,basla,gozle kasla
isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz.Fakat En

miikemmel anlatma vasitamiz dilimizdir.” (Banguoglu, 2004: 9)



Wolter Porzig dili mucize olarak tanimlar. Dilin tanimlarinin genelinde dikkati
¢eken noktalar; toplumsaldir, canli bir varliktir, kendi kurallarini olusturur, zamanla

gelisip degisir, gizli anlagmalar sistemidir.

Dil bilgisi, dili biitiiniiyle irdelemektedir. ingilizcede “grammar” terimi olarak
karsimiza ¢ikan dil bilgisi dilin ses yapilarini, bu yapilarin tarihi seyirlerini, ctimle
kuruluslarini, kelimeler arasi iliskileri, kelime kok ve eklerini ve kelimelerin duygu

degerlerini ortaya koyan bilimdir.

“Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime koklerini,

climle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilime dil bilgisi denir.”

(Edizkun, 1988: 65)

Kisacasi dil bilgisi; dilin biitlin alanlarini ele alan, dile ait kurallar1 ortaya koyan,
islevselligi saglayan bilimdir. Dilimizi kullanarak yazacak ve konusacak olan
ogrenciler, dilin biitiin kurallarin1 yeterince 6grenmeli ve kavramalidir. Ogrenciler
sahip olduklar1 dilin inceliklerini bildikleri oranda basarili diisiince iirlinleri ortaya

koyarlar.

“Dil bilgisinin bati dillerindeki karsilig1 olan gramer kelimesi, Yunancada “yaz1”
demek olan grama (yazmak) kokiine dayanir. Bundan da Yunanca grammatike,
Latince grammatica, Fransizca grammaire, Ingilizce grammar, Almanca grammatik
sozciikleri tiiremistir. Gramer genis anlamiyla $Oyle tanimlanabilir: Dilin
kullaniliginda  yerlesmis kurallara gore, dili meydana getiren sesleri, sekilleri,
sOzciikleri, yap1 ve dizi islem yollarini, yontemlerini, sézclik siniflarini, ¢ekimlerini,
ciimledeki gorev ve bagintilarini diizenli olarak inceleyen bilimdir. Buna gére gramer,
ayni zamanda, edim ve kilgi bakimindan, konusma ve yazmay1 bu incelemeden ¢ikan
kurallara uygun kilma sanatin1 6greten bir bilim dali da sayilabilir. Bu genis anlamiyla
alindiginda, gramer; ses bilgisi (ponetigue), sekil ve gorev bilgisi (morphologie), dizi
ve sozciik gruplart bilgisi ve s6z dizimi bilgisinden (syntax) baska, anlam bilgisini
(semantique), sozciik bilgisini (lezicologie), deyim bilgisini (phrascologie), kaynak ve

kok bilgisini (etymologie), dil tarihini (historire de la langue), yazimi
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(imla,orthographie), tecvidi (orthoepie) ve iislup bilgisini (stylistique) de igine
alir.”(Dilagar, 1971 a:83)

Dil bilgisi, dilin dogru kullanilmasmi ve dolayli olarak diisiincenin dogru
yansitilmasi saglar. Insan diisiincesini ana dili ile aktarir. Ana dilin gelisme ve
zenginlesmesini saglayan ise kullanicisidir. Kullanicist dilinin 6zelliklerini dilbilimden

Ogrenir. O halde dil bilgisi bir anlamda dogru diisiinmeyi saglar diyebiliriz.

“Dil, seslerden yapilmis bir takim sekiller manzumesidir .Bu sekillerin manalar1
veya vazifeleri vardir. O halde seslerden climleye kadar biitiin bir dil, manast veya
vazifesi olan sesli sekillerden ibarettir. Sekil kelimesini burada morfolojik sekil yani
morfem karsilig1 olarak kelime biinyesindeki gramatikal sekiller yerine degil; sesten
cimleye kadar miistakil gramer hiiviyeti olan her tiir dil malzemesini, dil unsurunu;
sesler, kelimeler, kok ve ek sekilleri, kelime gruplari, climle gibi ¢esitli birlikleri
karsilamak iizere genis manasi ile kullaniyoruz. iste bir dili incelemek demek bu dil
birliklerini, gramer birliklerini, sekilleri mana ve vazifeleriyle birlikte incelemek
demektir.O halde dil bilgisinin vazifesi seslerden ciimleye kadar biitin dili ele
almaktir. Dilin gramerini ortaya koymaya calisirken dil bilgisini klasik boliimlere
ayirmak yerine dili biitiin halinde yapi, mana ve vazife bakimindan ele almak daha

dogrudur.” (Ergin, 2000: 28)

Dil bilgisi 6gretilirken boliimlere ayrilir. En klasik boliimleme ses bilgisi, sekil
bilgisi, climle bilgisi ve anlam bilgisidir. Dil bilgisi dilin bu biitiin béliimlerini ele alir.
Ancak dili boliimlere ayirmak ve bu boliimleri tek tek ele almak miimkiin degildir.
Ciinkii ses bilgisi ayn1 zamanda sekil, ciimle, ve mana ile ilgilidir. Kelimenin ses
yapist degisince sekli, manasi, climledeki gorevi de degisebilir. Kisacasi dil bilgisi bir
biitindiir. Bir dilin tim unsurlariyla ortaya konmasidir. Dil bilgisi, dilbilim

kurallarinin biitinudir.

“Lewandovski (1985, s.951) ‘dil ogretim bilgisi dil dersi alanindaki genel
didaktik sorunlar1 psikolojik, sosyokiiltiirel vs. etkenler agisindan inceleyen bir alan

ogretim bilgisidir’ demektedir.” (Onciier, 2007: 9)
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Dil bilgisi, dilin yapisini, isleyisini, kurallar dizinini inceleyen bilimdir. Dile ait
bir¢ok konu dil bilgisinin alanina girer. Dili olusturan kelimelerin olusum zamanlari,
olusum sekilleri, kelimelerin yapilari, yeni kelime tiiretme yollari, kelimenin anlama,

cimle, dili olusturan sesler hep dil bilgisinin konu alanindadir.

Dil bilgisi, bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki
anlam iligkileri ac¢isindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini
ortaya koyan bilim.Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi ve anlam bilgisi gramerin

baslica boliimleridir.

Birey diinyaya gelmeden konusacagi dilin seslerini duymaya baslar.Anne
karnindayken duyma yetenegine kovusan ¢ocuk dil yetenegi de kazanmaya baslar.ilk
sesleri anne-babadan ve yakin g¢evresinden duyan c¢ocugun ana dili 6grenimi de
boylece baslamig olur. Birey, dili kazanmaya basladiginda o dilin gramerini de
ogrenmeye baglar. S6z gelimi Tiirk¢e asil unsurun sonda oldugu bir dildir. Yiiklem
sondadir. Farkinda olmadan cocuk bu gramer 6zelligini ve diger Tiirkce dil bilgisi

kurallarin1 kazanir.

“Gramer c¢alismalar1 diller i¢in ¢ok Onemli olmakla birlikte belli bir
metodolojisinin olmasi1 kaginilmazdir. Dilin gramer bakimindan incelenmesi ve
arastirilmasi birgok prensiplere dayanmaktadir. Diinyada higbir dil ansizin dogmus ya
da tiiremis degildir; o bircok ylizyillar icerisinde gelisme devreleri ge¢irmis, kendine
mahsus tekamiil dereceleri edinmistir.Ve her gelisme devri, 6zelligine gore yenilikler
viicuda getirerek, yeni yeni tabakalarin kurulmasini temin etmis ve bu yolla , daha
sonraki gelismelere bir hazirlik teskil etmek {izere, belirsiz bir halde, yeni bir sathaya
girmistir. Dil bilgisinin esas arastirma konularindan birini de, isbu dil gelismesindeki
tabakalar1 birbirinden ayird etmek, onlarin ger¢ek durumlarint meydana koymak teskil

etmektedir.” (Caferoglu, 1984: 2)

Dil bilgisi dilin kullanilis seklini, gortinimiinii agiklar. Dort ana boliime ayrilmis
olan konular ¢esitli 6rneklerle agiklanir. Kurallar ortaya konarak bu kurallar1 igeren

ornekler verilir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, climle ve anlam bilgileri bir biitiin halinde
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olmak kosulu ile ayr1 ayr1 pencerelerden bakilarak konular, dolayisiyla da kurallar

ortaya konur.

2.2.1. Ses Bilgisi

Cocuk sesleri daha anne karnindayken duymaya baslar. Bdylelikle dilini
olusturan sesleri tanimis olur. Ses bilgisi ¢ocugun diinyaya gelmeden duymaya
basladig1 sesleri, olusumlarini, ¢ikis noktalarini, yan yana siralaniglarini, kelime ve
climle i¢inde yiiklendikleri gorevleri, ugradigi degisim ve gelisimleri inceleyen

dilbilgisi alanidir.

Dildeki seslerin 6zellikleri inceleyen bilime sesbilim denir. Sesbilim seslerin
olusumunu, seslerin ¢ikis yerlerini ve seslerle ilgili olan tiim kurallar1 inceler.
Hengirmen ses bilimi “akustik sesbilim, fizyolojik sesbilim, soyleyis sesbilimi,
gelismeli sesbilim, dinleyis sesbilimi, gorevsel sesbilim” seklinde tasnif etmistir.

Hengirmen’in yaptigi tasnif su sekilde tanimlanir:

Akustik sesbilim dogada var olan sesleri, ses tonu, ses siddeti, ses tinis1 gibi
konulart inceler. Konusma sirasinda sesin yiikselip alcalmasina ses tonu denir. Ses
havada yaratilan titresimlerden olusur.Sesin uzaklardan duyulabilme 6zelligi ses

siddetidir.

Fizyolojik sesbilim, sesin ses organlarindan ¢ikis ozelliklerini inceler. Sesin
diyaframdan dudaga uzanan seriiveni ile ilgilenir. Konusmay1 saglayan hareketlerin
tiimii sdyleyis sesbilimin konusu icine girer. Seslerin olusumu, iinlii ve iinsiizlerin

ozellikleri, hece ve hece ¢esitleri de bu alanda yer alir.
Dilde meydana gelen ses olaylar1 (benzesme,sertlesme, biiyiik ve kiiciik tinli

uyumu,iinlii ve iinstizlerin 6zellikleri) gelismeli sesbilimin konusuna girer. Bu sekilde

sesbilim alani ortaya ¢ikar. Dildeki seslerin duyulmasmi saglayan duyu organlarini
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inceleyen sesbilim dalidir. Son olarak gorevsel sesbilim seslerin {istlendikleri gorevleri

ele alan sesbilim alanidir.

“Her dilde sesler(seslikler) sayili 25-30 kadardir. Ancak her birinin ¢esitleri
vardir. Seslerin nitelikleri dilden dile az,fakat gesitleri ¢cok fark eder. Cesitleri ile
birlikte bunlara bir dilin sesleri(sons de la langue) deriz. Sesler hece.kelime ve sz
icinde yan yana gelip birlesirken degisirler, konusma aygitinin isleme sartlarina
uyarlar. Her seyden 6nce dilde de en az emek kanunu (loi de moindre efford) hiikiim

stirer.” (Banguoglu, 2004: 23)

Ses dilin en kii¢iik birimidir. Buna karsin yazili anlatimin temelini olusturur.
Ozellikle 6.sinif dilbilgisi miifredatina baktigimizda neredeyse egitim-6gretim yilinin
tamamin1 ses bilgisi 6gretiminin olusturdugunu goriiriiz. Hece diismesi,linlii ve iinsiiz
tiiremeleri, ses degismeleri, ses diismeleri, ses benzerlikleri ve diger ses olaylar1 bir

Ogretim yilina dagilmstir.

“XX. Yiizyilin baglarinda, 6zellikle F. De SAUSSURE ile, dil ¢alismalarinda
yeni ufuklar agilmistir. Dili bir dizge (sistem) olarak kabul eden SAUSSURE’iin
kuramindan yaralanan ve 1926 yilinda ortaya cikan prag okulu, dildeki 6gelerin
incelenmesi sirasinda tek tek fonemlerin birer gorevleri bulundugu goriisiinden hareket
ederek dil seslerini bu gorevler acisindan incelemis, phonologie terimini bu anlamda
kullanmistir. Fonoloji dogrudan dogruya dildeki ogelere egilerek bu o6gelerdeki
fonemlerle, onlarin gérevleriyle ve siralanislariyla ugrasir. Ingilizcede bunun yerine
phonrmics terimi kullanilmaktadir. Sesbilim konusma sirasinda konusanda, dinleyende
meydana gelen eylemleriyle bildirisimlerin fiziksel ozelliklerini ortaya koymaya
yonelirken fonoloji, seslerin bildirismede nasil etkili oldugunu, nasil anlam farklar
dogurdugunu, kisacasi, ses Ozelliklerinin anlagmaya katkisini1 aydinlatmaya calisir.
Fonolojiyi gorevsel ve yapisal sesbilim olarak niteleyebiliriz. Dilimizdeki kayik, kasik,
katik ya da yel, sel, kel sozciiklerindeki seslerin fiziksel 6zelliklerini incelemek ses
bilimin konusudur. Ancak bunlari birbirinden anlamca biisbiitiin ayr1 ayr1 birlikler
haline getiren 6zellikleri, fonem birlesmelerini fonoloji inceler. Ornegin ilk hecesi

vurgulu ordu kelimesi ile ikinci hecesi vurgulu ordu kelimesi, ilk hecesi vurgulu
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kazma ile ikinci hecesi vurgulu kazma kelimesi, ilk hecesi vurgulu yapma ile ikinci
hecesi vurgulu yapma kelimesi arasindaki anlam farkini yaratan vurgunun gorevini,

gesitli incelik ve ayritilarini saptamak fonolojinin gorevidir.” (Aksan, 2000: 28)

Neticede; ses bilgisi, bir dildeki sesleri, ses 6zelliklerini, seslerin birlesmelerini
ve degigmelerini ele alir. Heceden ciimleye kadar dilin biitiin yapilarinda ses vardir.
Ses diyaframdan gelen havanin ses yollarinda bogumlanmasiyla olusur. Ses, ses
organlarindan gecgerken ¢esitli ¢ikis noktalarina takilir. Bu takilis bigimlerine gore sesli
ya da sessiz sesler diye siniflandirilir. Seslerin yazidaki karsiliklarina harf denir. Unlii
ve lnsiizler diye ikiye ayrilirlar. Yine iinliiler kendi aralarinda kalin, ince, diiz,
yuvarlak, dar, genis diye simiflandirilir. Sessizler sert, yumusak,stirekli, siireksiz diye
smiflandirilir. Unlii ve iinsiiz sesler bir araya gelirken gesitli dil bilgisi kurallarina
tabidirler. Tirk¢ede, biiyiik ve kiigiik inlii uyumu kurallari, linsiiz benzesmesi kurali,
linsliz yumusamast kurali, tinlii daralmasi kurali, linsiiz ve tinlii tiiremesi kurallari, ve
bunlara benzer sesbilgisi kurallar1 vardir ve sesler bu kurallar ¢ercevesinde bir araya

gelirler. Sesbilim biitiin bu konulari ele alip irdeleyen dil bilgisi alanidir.

2.2.2. Sekil Bilgisi

Timevarim yontemini kullanirsak ikinci dilbilgisi alani sekil bilgisi (morfoloji)
dir. Dili olusturan yapi birimlerinin ortaya kondugu alandir. Kelimeleri ve onlar
olusturan ekleri, kokleri, yeni kelime tiiretme yollarini, kelimelerin bir araya gelirken

ortaya ¢ikan sekilsel degisiklikleri, kelime ¢ekimlerini hep bu alan i¢inde buluruz.

“Bir dildeki kok ve ekler,bunlarin birlesme yollarini, eklerin anlam ve
gorevlerini, dilin tiiretme ve g¢ekim Ozelliklerini ve sekil ile ilgili diger konulari
inceleyen gramer dalina sekil bilgisi denir.(Korkmaz, 1992:142;Aydm, 1997:51)”
(Erdem, 2007: 11)

Kelimeleri sekil itibart ile degerlendirdigimizde tek baslarina kullanilan yapilar

ve varligin1 bagka bir yapiya baglamis yapilarla karsilasiriz. Tek baslarina var olan
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sekillerin anlamlar1 vardir. Ancak varligini1 bagka bir yapiya baglayan yapilarin anlami
yoktur. Sadece diger yapilar iginde gorev iistlenirler.S6z gelimi su an elimde tuttugum
“kalemim” kelimesinin yapisina bakarsak; ‘“kalem” tek basina varligini siirdiirebilen
bir yapidir. Ayn1 zamanda anlami da vardir. Buna karsin “-im” yapis1 varligin1 ancak

kalem yapist ile siirdiiriir ve sadece gorevi vardir.

Yukaridaki agiklamadan hareketle tek basina var olabilen ve anlam tasiyan
yapilara kok ya da govde adi verilirken; sadece gorev iistlenen sekillere ek adi verilir.
Kokler isim ve fiil kokleri diye ikiye ayrilir. Dilbilgisi 6gretiminde karsilagilan ve
ilerde yeri gelince ele alacagimiz sorunlardan biri bu ayrimda yasanmaktadir. Ekler
eklendigi sozciigilin tiirline ve iistlendigi géreve gore adlandirilir. Yeni kelime tiireten
eklere yapim eki denirken, kelimeler arasinda iliski kuran eklere ¢ekim eki denir.
Burada da yine ileriki sayfalarda deginecegimiz bir ihtilaf vardir. S6z gelimi “ce”

esitlik eki yapim eki mi yoksa ¢gekim eki mi sorusu tam olarak yanit bulamamastir.

“Kok morfemlerinin asil, ek morfemlerinin bagli morfemler olmasi onlar1 ses
yapist bakimindan da birbirinden farkli duruma sokar. Kokler tabi olunan morfemler
oldugu i¢in bir kokiin tek sekli bulunur .Ekler ise tabi olan morfemler olarak gesitli
uyumlar cercevesinde koklere gore cesitli sekillere girerler. Bu yiizden onlarin

birgoklarinin birden fazla sekli mevcuttur.” (Ergin, 200: 10)

Diinya dilleri, sekil bilgisi acisindan dil bilimciler tarafindan cesitli gruplara
ayrilmistir. Bu gruplamalarin en benimseneni Ergin’in yaptigi gruplamadir. Bu

gruplamada diller:

1.Biikiimlii diller
2.Eklemeli diller
3.Yalnlayan diller
diye ii¢ gruba ayrilir.
Biikiimlii diller, yeni kelime olusturulurken kokiin yapisi degisen dillerdir. Yeni
kelimeler tiiretilirken kullanilan kaliplar vardir. Kelimeler o kaliplara dokiilerek

olusturulur. Arapga bu dillere 6rnektir.
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Eklemeli dillerde, kelime olusturulurken kokii sabit kalir. Koke duruma gore
yapim ya da ¢ekim eki getirilir. Eklemeli diller, 6n ek alanlar ve son ek alanlar diye

ikiye ayrilir. Fars¢a on ek alir, Tiirkce ise son ek.

Cince gibi yalinlayan dillerde ise ek yoktur. Kelimeleri karsilayan sekiller

vardir. Yeni kelime tiiretirken sekillerin yapisinda degisiklik yapilir.

“Sekil bilgisi, bir dilin kok kelimelerini, eklerini, koklerle eklerin birlesme
yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, tiiretme ve ¢ekim o6zelliklerini ve sekille ilgili
oteki konulart inceleyen gramer dalidir. Sekil bilgisinin temel 6geleri kelime kokleri

ve ekleridir.” (Korkmaz, 2003: 5)

Tiirkge sekil agisindan bakildiginda eklemeli diller grubuna girer. Eklemeli
dillerde kelime kokleri sabit kalir. Yeni kelimeler olusturulurken sabit koklere ek
getirilir. Bazen de kelimeler birbiri ile etkilesime girerken ¢ekim ekleri alirlar. “Tiirk-
¢e” orneginde goriildiigi tizere Tiirkge sondan eklemeli bir dildir. Kelime tiiretirken
kok ya da govdelerin sonuna ek getirilir. Ancak zaman zaman Orta Tiirkge
doneminden kalma bazi &n eklerin kullamldigina sahit oluruz. Ornegin “mert”
kelimesi olumsuz yapilirken 6n ek alarak “namert” sekline biiriiniir. Bunun gibi birkag

Ornege daha rastlariz.

Tiirkce kelimelerin yap1 degisikliklerinin tamami kok ek iliskisine dayanir.
Kelime kok ve ekleri belirli kurallar ¢ercevesinde bir araya gelir ve ayrilirlar. Bu
birlesmelerle yap1 ve anlam olarak yeni kelimeler ortaya ¢ikar. Bu sekilde dili tesekkiil
eden kelimeler meydana gelir. “Tiirk-¢e son-dan ek-le-me-li dil-le-rin tip-ik 6rneg-i-

dir.” érneginde oldugu gibi.

“Tiirk¢enin bir baska yap1 6zelligi de, dildeki biitiin degisme ve gelismelerin kok
ek birlesmesine dayanmis olmasidir. Bu yap1 6zelligi ayn1 zamanda dilin isleyisini
saglayan bir ozelliktir. Sekil bilgisinin temel 6geleri kokler ve ekler olduguna gore,
bunlarin belirli kurallar ¢ergevesinde bir araya gelmesinden binlerce yeni kelime
ortaya ¢ikmis ve dilin s6z varhigimi olusturmustur. Kelimeler, zihindeki somut ve

soyut kavramlar karsilayan anlamli sekiller olduklarindan, sekil bilgisi ayn1 zamanda
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dilin bigimden anlama uzanan kesimidir. Kelimeler arasindaki gegici veya kalict
anlam oOrgili ve baglantilar1 birbirinden farkli ekler yardimiyla saglandigindan, dildeki
isleyis ve canlilik da ancak dilin sekil yapisiyla gerceklestirilebilir. Bu bakimdan sekil
bilgisi, bir yandan da tiiretme, birlestirme, kaliplasma, anlam kaymasi, anlam
dallanmast gibi ¢ok g¢esitli ve kapsamli dil olaylar1 ile climle,anlam ve kdken
bilgilerine uzanan temel dayanagi niteligindedir. Bu bakimdan dilin bel kemigini
olusturur.” (Korkmaz, 2003: 5-6)

Tiirk diline sekil (bigim) bilgisi agisindan baktigimizda kendine 6zgii kurallart
oldugunu goriirtiz. Tiirkgenin 6nemli 6zelliklerinden biri sozciik tiirleri arasindaki
esnekliktir. Sozciikler s6z dizimi iginde bulunduklari yere gére gorev ve anlam
degisikligine ugrar. S6z gelimi giizel sozcligl; “Hava giizel.” 6rneginde addir, “Bugiin
giizel giyinmis.” 6rneginde zarftir, “Giizel elbisen var.” 6rneginde sifattir. Bu sebeple

bir kelimeye s6z diziminden soyutlayarak “addir” ya da “sifattir” demek yanlis olur.

Yukaridaki 6rnek sekil bilgisinin bir diger alan1 olan ekler i¢in de gegerlidir.
Tahtadan ev Orneginde —den eki sifat tiiretirken, evden orneginde hal eki olarak
kullanilmistir. Sekil bilgisi dilin kelime ve eklerinin tesekkiilii ile olusan yapilarini

inceleyen alanidir.

2.2.3. S6z Dizimi

S6z dizimi, kelimelerin bir araya gelis sekillerini, climlenin nasil kuruldugunu,
kelimelerin ve eklerin bir araya gelirken kazandiklari 6zellikleri ve gorevleri, ciimle

tirlerini, cimle yapilarini ele alan dil bilgisi alanidir.

“Yan yana dizilen kelimeler, ya yargi bildirerek climleyi ya da varlik ve
hareketleri karsilayarak kelime gruplarini meydana getirirler. Bu dizilis belirli
kurallara dayali bir dizilistir. Kurallar dilden dile degisir. Her dil ayr1 bir “s6z dizimi”

yapisina sahiptir. Tiirkcede s6z diziminin en belirgin 6zelligi, ana unsurun genellikle
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sonda bulunmasidir. Bu &zellik, Tirkgeyi diger birgok dilden, mesela Hint-Avrupa

dillerinden ve Arapcadan ayirir.

S6z diziminin konusu, yargisiz bir anlatim birimi olan kelime gruplar ile yargili
bir anlatim birimi olan ciimlenin yapisi, isleyisi, gorevleri, cesitleri ve birbiriyle olan

iliskileridir.” (Karahan,1999: 11)

S6z dizimi alanmma kelime gruplart ve ciimle girer. Isim tamlamalari, sifat
tamlamalari, sifat fiil grubu, zarf fiil grubu, isim fiil grubu, tekrar grubu, edat grubu,
baglama grubu, {invan grubu, birlesik isim, {inlem grubu, say1 grubu, birlesik fiil,

kisaltma gruplar1 ve climle girer.

“Kelime grubu, bir varligi, bir kavramui, bir niteligi, bir durumu veya bir hareketi
kargilamak Tizere, belirli kurallar i¢inde yan yana gelen kelimeler toplulugudur.”

(Karahan, 1999: 11)

S6z dizimi dil bilgisi alanlarinin en belirleyicisidir. Gerek kelimeler gerekse
ekler anlamlarini, gorevlerini, tiirlerini s6z dizimi i¢inde kazanirlar. S6z diziminde asil

belirleyici olan ise ciimledir. Bu sebeple ciimlenin {izerinde durmak gerekir.

Ciimle bir yargi bildirirken kelime grubu belli kurallarla bir araya gelmis
kelimeler toplulugudur. Kelime gruplari tek kelime ile ifade edilemeyen kavramlari
karsilarlar. Ayrica ciimle ig¢inde yer alabilirler.Ancak kelime gruplar1 ciimlede tek
kelime olarak kabul edilirler. Ciimle dgelerine ayrilirken bir kelimeymis gibi hiikiim
goriirler. Ogrencilerin anlamakta ve algilamakta zorlandiklari gramer konularindan

biri de budur.

Bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir durumu, bir olay1 tam bir yarg: bildirerek ifade
eden kelime birlikteliklerine climle denir. Cliimle bazen g¢ekimli bir fiil bazen de ek-
eylem almig bir isimle kurulur. Ciimlenin olusmasinda temel sart yiikklemin olmasidir.
Cimleyi diger kelime gruplarindan ayiran yon budur. Tek bir kelimeden olusan
ctimleler oldugu gibi birden ¢ok kelimeden olusan ciimleler de mevcuttur. Ciimle 6ge,

anlam, yapi, tiir acilarindan ele alinir.
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Ciimle biraz daha yakindan bakacak olursak; “En kiiglik ciimle tek kelimelik
ctimledir. Hiikmii daha genis daha etrafli,¢esitli sartlar1 ile daha tam olarak ifade etmek
icin climle birden fazla climle unsurundan kurulur. Climle unsurlar fiil,fail,nesne,yer
tamlayicisi ve zarftir. Fiil ve fail climlenin esas unsurlari,nesne,zarf ve yer tamlayicisi

yardimci unsurlaridir.” (Ergin, M.2000: 398)

Tlimcenin tanimlarinin ortak yargilar1 sdyle siralanabilir:

e Daha genis bir dil bilgisel yapiya gereksinme gostermez.

e Tiimceyi olusturan bi¢im birim sayisinda bir sinirlandirma yapilamaz.
e Ses, bicim, anlam vb. alanlarla bir biitiindiir.

¢ Yap1 ve anlamca bagimsiz bir dilsel bigimdir.

e Diisiince, is, eylem, yargt vb. anlamca tamamlanmaistir.

Cimle dil bilimcilerin heniiz uzlagma saglayamadigi dil bilgisi alanlarinin
basinda gelir.Yap1 agisindan baktigimizda Mehmet Hengirmen climleyi yalin ciimle,
bilesik ciimle, sirali ciimle, girisik ciimle; ibrahim Delice, basit ciimle, birlesik ciimle;
Tahsin Banguoglu, basit ciimle, birlesik climle; Leyla Karahan, basit climle,birlesik
climle,sirali climle,bagli climle diye siniflandirmaktadir. Dort dil bilimei dort degisik
simiflama yapmistir. Genel kabul goren ve ilkdgretim miifredatlarinda yer alan gortis

ise Leyla Karahan’in goriistidiir.

Ihtilaf sadece ciimlenin yapisi iizerinde degildir. Anlam agisindan baktigimizda
da degisik siniflandirmalara rastlariz. Genel olarak ciimle anlam agisindan; olumlu
anlam tastyanlar, olumsuz anlam tasiyanlar, soru anlami tastyanlar, iinlem anlami
tasityanlar ve emir anlami tasiyanlar diye smiflandirilir. Tiir acisindan ciimle eylem
climlesi ve isim ciimlesi diye ikiye ayrilir. Yiiklemi isim olan climlelere isim ciimlesi,
yiklemi eylem olan ciimlelere eylem climlesi denir. Climle bir de 0Oge dizilisi
acisindan degerlendirilir. Ciimlenin en temel 6gesi olan yiiklem climlenin sonundaysa

climle kuralli, yliklem ciimlenin sonunda degilse climle devrik climledir.
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Bir ciimle iki grup dgeden olusur. Birinci grupta temel ogeler, ikinci grupta
yardimci Ogeler yer alir. Temel Ogeler yiiklem ve 6znedir. Bunlar biitiin climlelerin
yapisinda mutlaka bulunur. Yapilan bir eylem ya da haber verilen bir durum ve eylemi
yapan birileri mutlaka vardir. Yardimci Ogeler nesne, yer tamlayicisi ve zarf
tiimlecidir. Bunlar eylemin etkiledigi varligi,eylemin yapildig1 yeri, zamani, miktarin

anlatan 6gelerdir ve zaman zaman ortaya ¢ikarlar.

Yiiklem, ciimlenin en temel dgesidir. Yiiklem ya ek eylem almis bir isim ya da
cekimli bir fiildir. Muharrem Ergin isim i¢inde ek eylem aldig1 i¢in 6ge konusunda iki

grubu da fiil baslig1 altinda ele alir.

Ozne, yiiklemin bildirdigi isi yapan dgedir. Ozne, gercek dzne ve sdzde 6zne
diye ikiye ayrilir. Gergek 6zne yiikklemin bildirdigi isi gergekten yapar. S6zde 6zne ise
yiiklemin bildirdigi isi kendisi yapamamaktadir. Aslinda is baska bir varlik tarafindan

gerceklestirilmektedir. Yani 6zne pasif konumdadir.

Yardimci 6geler, -nesne, yer tamlayicist ve zarf tiimleci- eylemi zaman, miktar,
yer yon ve mekan gibi alanlardan destekler. Ciimlenin ahengini ve anlagilabilirligini
artirirlar. Daha ¢ok anlamsal gorevleri vardir. Biitiin bunlar climle bilgisinin ele aldig1

konulardir.

2.2.4. Anlam Bilgisi

Dil insanoglunun duygularini anlatmak ic¢in ortaya koydugu gizli anlagmalar
sistemidir. Zihnimizdeki imgelerin kaleme yansimasidir. Biz imgeye o manay1
yiikledigimiz siirece bir kelime varligini siirdiiriir. Kalem sozciigiine biz zihnimizdeki
manay1 yiiklemekten vazgecersek onun “k-a-l-e-m” seslerinden baska bir ozelligi
yoktur. Yine soz gelimi ciimle ve tiimce ayni kavrami ifade ederler. Ciinkii biz iki

kelimeye de zihnimizdeki ortak manay: yiiklemisizdir.
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Anlam bilgisinin diinyadaki karsiligi Fransizca kokenli “semantique”dir. 19.
Yiizyilin sonlarina dogru dilbilim diinyasinda ortaya ¢ikmistir. Anlam ya da mana

zihnimizdeki soyut kavramlarin somutlastirilmasidir.

“XIX. yiizyilin ortalarina dogru bilim diinyasinda beliren ve ylizyilin sonlarinda
gelisen anlambilim, dilin o zamana kadarki ¢aligmalarinda 6nemsenmeyen bir yanini
ele aliyor, dilin dogrudan dogruya anlam yoniine egiliyordu. Bugiin de -e8er
kabataslak bir ayrim yapmak istersek- sesbilimin dilin dis yoniine, dil seslerine
yoneldigini, anlambilimin ise dilin diislince yaniyla, sesle diisiince arasindaki

iliskilerle ilgilendigini sdyleyebiliriz.” (Aksan, 2000: 30)

“Dildeki kelimeleri anlam bakimindan ele alan, kelimelerin ses yapilari ile o
kelimelerin ifade ettigi kavramlar, yani dilin diisiince yapis1 arasindaki iligkileri
inceleyen dilbilim dali, gelismeli veya art zamanli anlam bilimi olarak iki alt dala
ayrilmaktadir. Dilin belirli bir zaman Kkesitindeki durumunu tarihi degisme ve
gelismelere girmeden anlam bilimi dali es zamanli anlam bilimi adin1 alir. Bu dalda,
dilin kelimeleri; anlamlari, kavram alanlar1 ve kapsamlari ile es anlamlilik, ¢ok
anlamlilik, es seslilik vb. a¢ilardan ele alinmaktadir. Art zamanli anlam bilimi ise dilin

anlam ile ilgili olaylarimi tarihi de8isme ve gelisme siireci i¢inde ele almaktadir.”

(Korkmaz, 1992: 9)

Korkmaz’in tanimindan, anlambilimin iki boliime ayrildigini gorebiliyoruz.
Aksan da anlam bilim konusuna deginirken sunlar1 sdylemistir: “Biz anlam bilimde en

yerinde dallanmanin;

1.Durgun anlambilim

2.Gelismeli anlambilim

biciminde olacagr kanisindayiz. Bu iki daldan birincisi igine, gelisme ve
degismelerden uzak olan sozciik, kavram, anlam, kapsam konulariyla es anlamlilik, es
adlilik ve ¢ok anlamlilik sorunlarinin alinabilecegini saniyoruz. Gelismeli anlambilim

alan1 icinde ise anlam olay1 olarak nitelendirdigimiz anlam degismelerinin ve sz
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sanatt sayilabilecek olan deyim aktarmasi, ad aktarmasi gibi sorunlarin ele

aliabilecegini diistiniiyoruz.”( Aksan, 2000: 30-31)

Sozliikklere baktigimizda bir sozcliglin maddeler halinde birkag anlami
verilmektedir. Oysa sozctigiin sinirlandirilamayacak kadar ¢ok anlami vardir. Diger
kelimelerle iliskiye girdik¢e yeni anlamlar kazanir. S6zgelimi “yiiz” kelimesine bu
haliyle hangi anlam1 verirsek verelim yanilgiya diiseriz. Cilinkii “yiizinii agartmak”

deyimi ile “Yiizemez.” ciimlesindeki yiiz kelimesi ¢ok farli anlamlar tagimaktadir.

“Bilindigi gibi ¢ok anlamlilik, dilde ancak belli egilimlerle, degisik
kullanimlarin yerlesmesi sonucunda bir sozciigiin degisik anlamlar1 yansitir duruma
gelmesidir. Bugiin oldugu gibi, Tirk¢ede Koktiirkcede de bu tirden Ogelere
rastlanmaktadir. Ornegin bugiinkii goniil s6zciigii Koktiirkcede de ¢ok anlaml1 olarak
karsimiza ¢ikmakta (koniil bi¢iminde), degmek (tegmek), oturmak (olurmak)
sOzciiklerinin de ¢esitli anlam olaylar1 etkisiyle belli birtakim gelismeler gecirerek

Orhun Abideleri’nde ¢ok anlamli olduklar1 gériilmektedir.” (Aksan, 2000: 119)

Sozciikler canli varliklardir. Yasam seriiveni i¢inde anlam degisikliklerine anlam
daralmalarina ve ¢esitli anlam iliskilerine ugrarlar. “Yavuz” sozciigii Eski Tiirkge
doneminde kotii, fena anlamlarini tasirken simdi yigit anlami tasimaktadir. Yine
“oglan” sozciigii Eski Tirkce doneminde hem kiz hem de erkek cocuklar igin

kullanilirken simdi sadece erkek ¢ocuklar i¢in kullanilmaktadir.

Anlam bilgisi sozciiklerin anlamlarini, birbirleriyle anlam iliskilerini ortaya
koyar. Es anlamli sozciikler birbirinin ayni anlami tasiyan sozciiklerdir. Tiirkge
bilinen 3000 yillik ge¢misi olan bir dildir. Bu uzun siirecte birgok dil ile etkilesim
icine girmis, Cince ozellikle de Farsca ve Islamiyetle tamstiktan sonra Arapgayla
yakin iliskiler i¢ine girmistir. Bu durum Tiirk¢eye ayni anlami veren yabanci sozciikler
girmesine sebep olmustur. S6zgelimi 6lii ve mevta sozciikleri ayn1 anlami verir.Koken
olarak farkli mensei tagimalarina ragmen bugiin ikisi de dilimizde kullanilmaktadir.
Dilimizde ayn1 anlami vermese de birbirine yakin anlamlar tasiyan sozciikler vardir.

Bunlara yakin anlamli s6zciikler denir.
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“Bizim dil hengamemizde islenen sug, Tiirk¢eyi yalniz Tiirkiye topraklarinda
dokuz asir islenmis bir dil olmaktan kopararak fakir birakmamizdir. ¢ Ne diye
tizliliyorsunuz? Bir tek sozciik atiyor, yerine yenisini oturtuyoruz; bunda dilin ne
ziyanm var?’ sozii, ilk bakista tehlikeli degildir, hatta saf Tiirk¢e sevgimizi destekler.
Ne var ki Tiirkge bir mecazlar ve cinaslar lisanidir. Onda her kelimenin bir¢ok manasi
olmus, her kelime bir¢cok bagka sozle birleserek zengin bir mana alemi, bir kelime
ailesi kurmustur. Tiirkgeden Tiirk¢e veya Tiirkcelesmis bir kelime atmak c¢ok kere bir
kabile halkini toptan 6ldiirmek kadar kabarik sayida bir harcayistir. Kose kelimesi de
bdyledir. Dilimize Farisiden gelmisti. Asli Acemcede guuse sesiyle sdylenirdi.Ancak
Tiirk halki kelimeleri manalarina gore seslendirmeyi sever. Guuse, kosenin keskin
donemecini hi¢ de belirtemeyen, adeta yuvarlak sesli bir soz.. Sesi ile manasi
uyusamiyor. Bu sebeple halk dili, onu kdse keskinligi i¢inde Tiirkgelestirdi.” (Banarls,
1999: 128-129)

Dilimiz kelime anlamlar1 agisindan olduk¢a zengindir. Kelimelerin anlam
ozellikleri anlatimda biiyiik etki yaratir. Ozellikle Divan edebiyati déneminde
kelimelerin anlam iliskilerinden yaralanilarak bir¢ok s6z sanati kullanilmistir.
Dolaylama, mecaz-1 miirsel, iham bunlardan birkagidir. Biitiin bunlar dildeki

kelimeleri anlam 6zellikleri yoniinden zengin kilmakta, anlatim giiciinii arttirmaktadir.

2.3. Dil Bilgisi Ogretimi

Tiirk dili, kiiltiiriimiiziin karg1 kargiya geldigi 6nemli ve biiyiik degisiklikler ele
alindiginda ii¢ doneme ayrilir. Bu dénemler; islam Oncesi Dénem, Islami Dénem ve
Bat1 Etkisinde Kalman Dénem. Islam Oncesi Dénemde Tiirk yaz1 dilinde Goktiirk ve
Uygur alfabeleri kullanilmis, Islam etkisinde kalinan donemde Arap alfabesi
kullanilmis, yine bu dénemde dil bilgisi kurallar1 olarak Farsca ve Arapcanin etkileri
goriilmiistiir. Bat1 tesirinde kalinan dénemde cumhuriyetle birlikte Tiirk dilinde koklii
degisiklikler meydana gelmistir. Arap alfabesi terk edilerek Latin alfabesine gecilmis
ve yine buna baglhh olarak dil bilgisi kurallarinda da kokli degisiklikler

gerceklestirilmistir. Yiiz yillik seriiveni olan koklii ama yenilenen Tiirk¢enin dil bilgisi
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kurallarinin 6gretimi giinlimiizde biiyiik 6nem arz etmektedir.Mehmet Kaplan dilde,
Tirk dilinde meydana gelen tahribatt ; “Tiirkiye’nin en mithim meselesi dil
meselesidir veya edebiyat meselesidir, desem, paradan baska bir sey diisiinmeyen
tiiccarlar veya Kkiiltiirlin ehemmiyeti lizerinde kafa yormamis siyasiler bana giilerler

sanirim.” (Kaplan, 2001: 117) sozleriyle dile getirmeye ¢alismistir.

Dil, farkinda olunamayan bir sorundur. Bilerek ya da bilmeyerek dilin ses, sekil,
ciimle en ¢ok da anlam 6zelliklerini tahrip etmekteyiz. Belki 6zen gostermeme, belKi
dil tembelligi, belki umursamazlik. Durum bu olunca dil ve o dili olusturan dil bilgisi

kurallarinin 6gretimi biiyiik 6nem arz etmektedir.

“Bubman (1990, s.698-699) dil 6gretim bilgisini ‘dilbilim, sosyoloji, kiiltiir
bilgisi, 6grenme psikolojisi ve pedegoji alan bilgilerine dayanarak dil dersinin
kosullari, amaglari, icerikleri ve yontemleriyle ugragan ve dgretim yontemi taslaklar
gelistiren, gézden geciren/sinayan ve olusturan ders bilimi alan dalidir.” seklinde

tanimlamustir.” (Onciier, 2007: 21)

Dilbilgisi 6gretimi bireyin konustugu dilin sinirlarini, imkanlarini, var olan gizli
yonlerini kesfetmesini saglar. Ana dili 6gretiminde 1981 yilinda belirlenmis amaclara
ulasilirken metinlerle ortaya konan dilbilgisi c¢alismalar1 biiylikk 6nem tasir.
“Tiuirkgemizin yapi, kural ve olanaklarinin 6grencilere uygulamalarla kavratilmas: ve
onlarda Tiirk¢eyi dogru kullanma duyarliligi ve bilincinin olusturulmasi igin dilinin

temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dilbilgisi 6gretimine gérevler digsmektedir.

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisim isleyis
kurallarim1 tanimlayan bilgilere sahip olmak oldukca énemlidir; ancak daha da 6nemli
olan bu kurallar1 konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulamasidar.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu
amagla dil ile ilgili bilgilerin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu
kurallarin kelime, climle ve metin diizeyindeki uygulamalari amag¢lanmistir.”(Kardiiz,

2003: 297)
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Son yillarda yapilan egitimde miifredat degisiklikleriyle dilbilgisi Odgretimi
Tiirkge dersinin i¢ine tamamen dagitilmig durumdadir. 2005 yilina degin ilkdgretim 1L
Kademede dilbilgisi Tiirk¢e dersi iginde metinden soyutlanarak ayri bir dersmis gibi
ogrenciye verilmekte bu durum da dilbilgisini ezbere yoneltmekteydi. Yapilan
degisiklikle okuma, anlama, dinleme/izleme ve dilbilgisi alanlar1 i¢ ige girmis
durumdadir. Ancak bu durum dil bilgisi alanina yeterince yer ve zaman ayrilamamasi
gibi bir olumsuzlugu giindeme getirmistir. Dil kurallar1 ¢ok tekrar ve fazla sayida
ornek tizerinde durularak 6grenciye sezdirilme yaklasimi uygulanmasi gerekir. Oysaki
zaman azlig1 birka¢ 6rnek ve tanim verilerek konunun cabucak gecilmesine sebep

olmaktadir.

Dil bilgisi alaninin 6gretimi miifredatin igine sikistirildigi i¢in neredeyse dil
bilgisi gérmezden gelinmektedir. Dil bilgisi okuma, anlama, dinleme/izleme yazma
etkinliklerinin temelini olusturmasina ragmen Ozellikle ilkdgretim II. Kademede
onemini biiyiik 6lgiide yitirmis durumdadir. Ogretmenlerin ¢ogu bu alana gok

yiizeysel yaklagmaktadirlar.

[Ikogretim okullarinda yillar i¢inde iceriginde bazi degisiklikler yapilmasina
karsin bugiin 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan ilkégretim Tiirkge
programi uygulanmaktadir. MEB 1995 yilinda dil bilgisi 6gretiminin amaglarini su

sekilde agiklamistir:

Ogrencilere;

1.Kelime dagarcigini diizeyine uygun olarak zenginlestirebilme
2. Unlii ve iinsiizlerle ilgili kurallar1 uygulayabilme

3.Ciimle ve kelime bilgisini gelistirebilme

4. Smf diizeyinin gerektirdigi yazim kurallarini uygulayabilme

5.Noktalama isaretlerini kullanabilme beceri ve aliskanliklarini kazandirmak

Gorildigi tizere MEB’in belirledigi amaglarin basinda 6grencinin  kelime
hazinesini gelistirmek geliyor. Ulkemizde 6grenciler arasinda yapilan bir arastirma

vahim bir sonu¢ ortaya cikarmustir. ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek Ogretim
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Ogrencileri ortalama 100 kelime ile konusmaktadirlar. Tiirk Dil Dernegi Baskan1 Sevgi

Ozel {iniversite mezunu 6grencilerin 200 kelime ile konustuklarini belirtmektedir.

Burada dikkat edilmesi gereken nokta sudur: Dil bilgisi, ses bilgisi, sekil bilgisi,
anlam ve ciimle bilgisi alanlarina ayrilmaktadir. ilkogretim ikinci kademe Tiirkce
derslerinde dil bilgisi konular1 belirlenirken orantili bir dagilim yapilmalidir. Tiirkce
bir biitiin olarak Ogrenciye 6gretilmelidir. Anlama, anlatma, yazma ve okuma dil
bilgisine baglidir. O halde dil bilgisi dengeli bir konu dagilimi ile Ogrenciye
ogretilmelidir. Ornegin, 6grenci “okumak” kelimesini anlamlandirirken anlam ve

climle bilgisine, yazarken sekil bilgisine, okurken ses bilgisine ihtiya¢ duymaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaglarmi Ozcan Demirel;
a. Ogrencilerin bilingalt1 dil yapilarin1 biling diizeyine ¢ikarma ve bunlar1 kullanim
alanina getirme,
b. Dilin isleyis diizeyini 6grencilere kavratma
c. Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bigimde kullanmalarin

saglama olarak belirlenmistir.

Dil bilgisi 6grencinin elindeki metni dogru okumasini saglamaktadir.Ogrenci
konustugu dilin kurallarin1 dgrenerek okuma yetenegini gelistirir. Okurken nerede
duracagini,hangi kelimenin daha belirgin okunacagini,hangi sesi nasil telaffuz

edecegini bilen 6grencinin kendine giiveni artar.

“Bir dil tabiat, esya ve insani, en ince teferruatina kadar acik ve secik bir sekilde
ifade edebilmelidir. Bir insan bunlardan ne kadarmi bilirse o kadar kiiltiirlii sayilir.
Sait Faik bir hikayeciyi tenkid ederken ‘birakin canim, 6yle hikayeci mi olur, daha
balik adlarini bilmiyor’ diyordu. Bir hikayeci sadece baliklarin degil, her seyin adini
bilmelidir. Onun hikayelerini okuyanlarin da o kelimeleri bilmeleri, bilmiyorlarsa
Ogrenmeleri gayet tabiidir. Sait Faik’in kullandigi kelimelerin manalarini bilmeyen,
onun hikayelerini anlayamaz ve onlardan bir zevk alamaz. Bundan dolay1 6gretmenler
ogrencilerine Tiirk yazarlarin  kullandigi  biitiin ~ kelimeleri1  6gretmeli  ve

sevdirmelidir.”(Kaplan, 2001: 38)

27



Mehmet Kaplan yukaridaki paragrafta dil bilgisinin anlam bilgisi alani iizerinde
durmakta ve dil bilgisi Ogretiminde edebi iiriinlerden yararlanmanin Onemini
vurgulamaktadir. Ogrencilere dil bilgisi kiigiik yaslardan itibaren ana dilin edebi
tiriinleri ile sevdirilmeli ve sezdirilmelidir. Bu sekilde 6grenci dil bilgisinin kurallarin

kuru ifadelerden arindirilmis olarak 6rnekler iizerinde gorerek dgrenir.

Yazmak Ogrencinin yasaminin doniim noktalarindandir. Konustugu dilin

kurallarin1 68renen birey, yaziyla kendini ifade eder. Duygularini kaleme alir.

Anlam bilgisi dil bilgisi alanlarindandir. Duyulanin anlagilmasi anlam bilgisine
baghdir. Dilimiz ¢ok anlam tastyan kelimelerin yogun oldugu dillerdendir. Ogrenci
duydugu sesi dogru anlamlandirdig: siirece anlatir ve anlasilir. Kelimeler anlamlarini
ciimle iginde kazanir. Oyleyse dogru anlamak i¢in séz dizim kurallarina hakim olmak

gerekir.

Dil bilgisi 6gretiminde amag; 6grencinin kelime dagarcigini zenginlestirmek, ses
bilgisi, sekil bilgisi, anlam ve sdz dizimi kurallarin1 gretmek, yazim kurallarini ve
noktalama isaretlerini kavratmaktir. Giintimiiz egitim programinda biitliin bunlar yazili

metinlerden hareketle uygulamali olarak 6grenciye aktarilmaktadir.

“Ozgiir Aydin(1999:25)’1n yaptig1 bir arastirmaya gore égretmenlerin biiyiik bir
b6limdi, dil bilgisine 6nem verdigini ve 6gretilmesinden yana olduklarini belirtmisler,

ni¢in dgretilmesi gerektigini de su sekilde siralamiglardir:

1.Dil bilgisi, 6grencilerin dile iligkin yanliglarini azaltir. % 13.59

2.Dil bilgisine iliskin bilgi, 6grencinin yazma becerisini gelistirir. % 11.96
3.Dil bilgisi ¢aligmalari, 6grencinin zihin gelismesine yardimci olur.% 10.8
4.Bir yabanci dilin 6grenilmesine yardimci olur. % 10.8"

5.0l¢iinlii Tiirkgenin 6grenilmesine yardimei olur. % 9.24

6.Bilimsel yontemleri ve ¢éziimleyici diigiinmeyi 6gretir. % 9.24
7.08rencinin daha iyi iletisim kurmasim saglar. % 8.70

8.Dilsel 6zgiiveni olusturur. % 8.70
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9 Kiiltiirel, dilsel hosgdriiyti artirir. % 5.98

10.Miifredat dil bilgisini 6gretmeyi gerektiriyor. % 3.80

11.Dil bilgisi 6gretmekten hoslaniyorum. % 3.26

12.Dil bilgisi 6gretimi sinifa daha iyi egemen olmay1 sagliyor. % 2.72” (Erdem, 2007:
23)

Aragtirmadan anlagilacagi iizere 6gretmenler dil bilgisi 6gretiminin en ¢ok
ogrencilerin dile iliskin yanhslarmi diizeltecegi kanaatindedir. ikinci sirada yazmayi
destekledigi ve liciincii sirada zihin gelisimine katki sagladigi goriisiindedirler. Ancak
giinimiiz etkilesim ve iletisim c¢aginda 6grencilerin, 6gretmenlerin diisiindiigliniin
aksine dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin dile iliskin yanlislarini diizelttigi sdylenemez.
Hatta yazmay1 destekledigi hi¢ sOylenemez. Gerek ilkogretim 6grencileri gerekse orta
ogretim Ogrencileri dili dogru kullanmaktan ¢ok uzak. Yazma konusunda da ayni

yanligliklar goriiliiyor.

Milli Egitim Bakanhigi, Talim ve Terbiye Kurulu yiiriittiigii calismalar
neticesinde 2005 yilinda Tiirk¢e programini yenilemistir. 1981 yilinda yapilan
programdan farkli olarak gretim programinda bir¢ok yenilikler mevcuttur. Oncelikle
ogretmen merkezli yaklagim terk edilerek 6grenci merkezli yaklasim benimsenmistir.
Bu sekilde beceri dersi olan Tiirk¢eyi dgrenci kendi yasantilart yoluyla 6grenir hale
gelmigtir. Tiirkge dersinin 6nemli bir alanmi olusturan dil bilgisi dersinde 68renci
zarfin, sifatin tanimin ezberlemek yerine onu Sait Faik’in “Son Kuslar” hikayesinin

icinde gérmiis ve kullanmaistir.

“Dil bilgisi, dilin kurallarim1  6greten bir bilim oldugu ig¢in, genglerin
dinlediklerini ve okuduklarin1 anlamalarinda, konusmalarinda, yazmalarinda goériilen
yetersizlikler ve dil yanlislari, genellikle dil bilgisi egitiminin eksikligine baglanir ve
bunlarin giderilmesi i¢in daha ¢ok dil bilgisi 6gretmek gerektigi sanilir. Bundan dolay1
her iilkede ana dili egitimi genis Olclide dil bilgisi egemenligi altinda bulunmustur.
Oysa bu kant yanhstir: Okudugunu, dinledigini anlamak, apayr1 bir egitim
ister.Anlatim yanliglar1 ise dilin g¢esitli yOnlerindeki egitim eksikliginden ileri

gelir.Ornegin “geliyor” yerine “geliy” demek agiz yanlisidir; “apartman” a “ev”
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denmesi, sozcilik dagarciginin kisirhigindandir; dogru kurulmus olsa da anlami belirsiz
climleler, bir anlam yetersizligi ya da dikkatsizligini gosterir. Sozciikleri dogru
yazmamak, dil bilgisi bilmemekten ¢ok, yazim eksikligi ya da yanhs aligkanliktir.”
(Demirel, 1999: 112)

Dil bilgisi 6gretimi bugiine kadar daha c¢ok derste kural verilmesi ve bu
kurallarin 6grencinin yasantilari ile ortiistiiriilmemesi sorun teskil etmektedir. Bunun
sonucunda oOgrenci kullandigr ana dilin kurallarin1 Tiirkge dersinden sonraki
matematik ya da sosyal bilgiler dersinde kullanmamaktadir. Ciinkii ona gore dil bilgisi
sadece Tiirkce dersinde vardir. Bu sebeple bilgi teknolojileri ile arkadasiyla yazisirken
“ne haber” kelimesini “nbr” sekline doniistirmekte ya da ozel isimlere, ciimlelere
kiiglik harfle baslamakta ya da tabela reklamlarin1 yazan eski 6grenci “Goktiirkde”

yazabilmektedir.

Ogrencinin diline bu sekilde yaklasmasinin sebebi, bugiine kadar dil bilgisi
Ogretiminin hep 6gretmen merkezli olarak gerceklestirilmesi, bilgilerin kuru ifadelerle
Ogrenciye sunulmasi, birkag kiiclik 6rnekle konunun kapatilmasi bunun sonucunda da
Ogrencinin ana dili ile ilgili 6grendiklerini Tiirk¢e sinifinin digina ¢ikaramamasidir.
Oysa 6grenciye ana dilinin kurallar1 6gretilirken yasama dair edebi {irlinler sunulmus
olsaydi, dil bilgisinin hayatin her alaninda kullanilmasi gerektigi dogru ifadelerle
vurgulansaydi, o6grenci bilgileri yaparak, yasayarak Ogrenseydi, bilgilerini hem

matematik dersine hem de sokak tabelasina transfer edebilirdi.

“Mevcut duruma bakilirsa dil bilgisi 6gretiminin kural ve terim 6gretiminden
ibaret oldugu, bu kural ve terimleri 68renen 6grencilerin ise bu bilgileri coktan se¢meli
testler disinda kullanamadiklar1 anlagilmaktadir. Ogrendikleri bilgileri ancak
sinavlarda test ¢ozerek kullanan Ogrenciler, bir siire sonra da bu bilgileri tekrar
unutmaktadir. Dil bilgisine ait terim ve kavramlar ilk, orta ve yiiksek 6gretimde hep
tekrarlanarak siiriip gitmekte, degiskenlik sadece terimlerde goriilmektedir.
Tekrarlanan bilgiler 6grencilerde dile ve dil bilgisine karsi duyarsizlik, bikkinlik,

ilgisizlik gibi olumsuz tutum olusturmaktadir.” (Karadiiz, 2003: 283)
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Neticede ilkogretim II. kademede dil bilgisi 6gretimi ile 6grencilerde okuma,
anlama, dinleme ve yazma alanlarinda gelisme hedeflenmektedir. Ancak bugiine kadar

klasik yontemle yapilan 6gretimler ¢esitli sorunlara yol agmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin belli basl ilkeleri vardir.

2.3.1. Dil Bilgisi Ogretimi ilkeleri

¢ Dil bilgisi 6gretimi kural 6gretilen bir alan olmaktan ¢ikarilmahdir. Dil
bilgisi 6gretiminde kural ve tammmlarin 6gretilmesi, ezberletilmesi basari
saglamaz. Ogrencinin yasantisina sokan bir icerikte
tasarlanmalidir.Ogrencinin kurtalin tammmm bilmesi ona bir fayda
getirmez.Aksine 6grencinin bilgi agirh@ altinda ezilmesine ve derse karsi

olumsuz tutum gelistirmesine yol acar

e Dil bilgisi Ogretiminde ders ogrenciye beceri kazandiracak sekilde
diizenllendirilmelidir. Tiirkce bir beceri dersidir. Ogrenme ortamlar
coklu materyallerle desteklenmelidir. Ogrenci boyle ortamlarda kalici
ogrenme elde eder.Ogretilen dil bilgisi konulari, yazili ve sozlii anlatimda

kullanilir hale getirilmelidir.

e Dil bilgisi 6gretimi, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan
uzaga gibi Ogretimin temel ilkelerine gore yapilmahdir. Dersin konusu
olan edebi metinler, cocuklarin yasamlarina , toplumun Kiiltiirel
yapisina uygun olmali, ¢ocuga icinde yasadigi toplumun Kiiltiirel

degerleri ogretilmelidir.(Erdem,2007:24)
e Dil bilgisi, Tiirk¢e dersinin anlama, anlatma, dinleme ve yazma

etkinlikleriyle birlikte ele alinmahdir. Uygulamada kolaylik olsun diye

okuma, dinleme, dil bilgisi, yazma, konusma gibi béliimlere ayrilmis
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goriinen etkinlikler arasinda siki bir baglanti bulunmal ve bu etkinliklere

birbirlerini tamamlayici birer 6ge olarak bakilmahdir. .(Erdem,2007:25)

e Kurallar 6grenci icin her zaman soyut olarak algilamir. Ogrenci kural
ezberler; ama nerede kullanacagim farkedemez. Ogrencinin kurali somut
olarak  kullanabilmesi icin  Tiirk¢enin  zengin  metinlerinden

yararlanilmahdir.

o Dil bilgisi 6gretiminde hareket noktasi 6grenci ilgi ve ihtiyaclari olmahdir.
Birey her zaman bilmedigi durumlara ilgi duyar, motive olur. Ogrenci
ihtiya¢ duydugu konuya ilgi duyar. Ogretim siirecinde ihtiyaci karsilanan
ogrenci derse kars1 daha cok ilgi duyar. Bu sekilde ogretim siirecinin

verimliligi artar.

e Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi uygulanmahdir. Seslerden
kelimelere, kelimelerden ciimlelere, ciimlelerden paragrah ve dolayisiyla
de metinlere ulasilmahdir. Dil bilgisi 6gretimi metinden bagimsiz
ogretilemez, bu yaklasim kural ezberletmeye yonlendirerek, 6grenciye
uygulama giicii kazandirmaz. Ogretimde kullamlan 6rnekler égrencinin
sosyal yasantisinda da kolayca ulasabilecegi zengin edebi iiriinlerimizden
secilmelidir. Bu sekilde oOgrenci ogrendigi bilginin ashnda giinliik

yasantisinda var olan olgulara dayandigim rahathkla sezebilir.

e Metinlerden hareketle sezdirilen dil bilgisi konularn hakkinda bilgi
verildikten sonra ornek c¢oziimlemeler yapilir. Bu sekilde dil bilgisi
ogretimi, ezberci ogretimden armmus olur. Ogrenilen Kkonularin
uygulanmama ihtimali ortadan kalkar. Ogretimde 6grenilen konularin
pekistirilmesi esastir. Pekistirmelerle 6grencinin kurah dogru kullanmasi

saglanmahdir. (Erdem,2007:26)
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e Dil bilgisi o6gretiminde dilbilimsel c¢alismalardan yararlanmak gerekir.

Dilbilim siirekli arastirma ye yenilesme icerisindedir. Bu degisiklikler
ogretmenler tarafindan takip edilmeli ve dilbilim cevrelerinin ittifakla
ortaya koyduklar1 yenilikler derslerde o6gretilmelidir. Bu sekilde birey
dilinde meydana gelen degisiklikleri takib edebilir.

Dil bilgisi bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlam isi ile birlikte
yiiriitiilmelidir. Ogretim siireci Tiirkce dersinin biitiin alanlarim igine
almalh ama merkezde dil bilgisi olmahdir. Sonucta Tiirkce dersi bireye
konustugu dili 6gretme isidir. Bunun en temel noktasi ise dilin kurallar

biitiinudiir.

(")grenci yeni karsilastig1 biitiin 6grenme iisreclerine karsi olumsuz tutum
gelistirir. Dil bilgisi 6gretiminde o6gretim siirecini 6grencinin goziinde
biiyiitmeden, anlayabilecegi orneklerle, basitlestirerek
gerceklestirmeliyiz.  Ornekleri miimkiin  oldugunca  6@rencinin

yasantilarindan almahyiz. .

e “Dil bilgisi dersi baska ana dili etkinliklerine bagh olarak okutulmahdir. Dil

bilgisi kurallar dilde yasar ve dilin kullanilisim1 diizenler. Bu niteligiyle dil
bilgisi dersi, dilin incelendigi okuma dersine ve dilin kullanildig1 anlatim
etkinligine kendiliginden baghdir. Ogretmen, dil bilgisi c¢aliymalarin,
okuma ve anlatim etkinliklerine gozlem, sorun bulma, uygulama ve

yanlislar diizeltme yonlerinden baglamahdir.

e Kurallarin o6gretilmesinde ogrenciyi doyuracak, kuralh dogru kullanmaya

yetecek derinlikte bilgi verilmeli, sorunu aciklayacak, tanmitacak zengin
ornekler, degisik durumlar iizerinde ¢alistimalidir. Ornegin, nesneyi ‘Al
cami kirdy’ ciimlesinde tekbir sozciik ‘cami’ olarak ogrenen 6grenci bu
ogeyi hep tek sozciik olarak arar. Oysa Tiirk¢cede bu nesne ‘pencerenin
camini, bizim evin penceresinin camini, okulun alt katinda 3-C simifinin

bati yoniindeki birinci pencerenin camini’ bicimlerinde goriilebilir. Ancak

33



boyle orneklerle zenginlesmis bir dgretim ogrencilerin dile egemenligini

saglayacaktir.” (Demirel, 1999: 116-117)

e Dil bilgisi o0gretim siirecinde oOgrencilere birden fazla kaynaktan
yararlanma firsati vermek daha fazla 6rnek coziimleme yapmasim

saglayacaktir. Miimkiin oldugunca degisik kaynak sunulmahdir.

Dil bilgisi 6gretiminde yukarida saydigimiz belli bash ilkeleri uyguladigimiz

oranda 6gretimde bagarimiz artacaktir.

2.3.2. Dil Bilgisi Ogretim Y®éntemleri

Dil bilgisi 6gretiminin hangi yontemle yapilmasi gerektigi giinlimiiz 6gretim
uygulamalarini diizenleyen ¢evreler tarafindan sikga tartisilmaktadir. Heniiz belirli bir
yontem lizerinde uzlasilamamasina ragmen bugiin Talim Terbiye Kurulunun

belirledigi ilkeler dogrultusunda 6gretim yapilmaktadir.

“ Dil bilgisi dersinin amacini, kuramsal bilgi degil, 6grencilerin Tiirk¢edeki
anlama ve anlatma giicliiklerine yardim etmek, uygulama giicli kazandirmak olarak
saptaylp programi da buna gore diizenleyince Ogretim yOnteminin bu becerileri

kazandirmaya yonelik olmasi gerekir.” (Demirel, 1999: 115)

“Glinlimiizde {izerinde en ¢ok tartisilan sorunlardan biri, ana dili 6gretiminde
kullanilacak yontemlerin neler olmasi gerektigidir. Tiirk¢enin 6gretiminin degisik
asamalarinda birbirini biitiinleyen bi¢imde hangi yontemlerle daha basarili olunacagi
cevap bekleyen bir sorudur. Bu arastirilip, uygulamalarla simanip ¢oziilmesi gereken
bir sorundur. Sorunun diger bir 6nemli boyutu ise, 6grencilere 6gretimin amaglarina
yonelik davranislar kazandirmakla gorevli Ogretmenlerin, uygulamalarla sinanip
gelistirilen yontemleri paylasabilmesi, uygulamaya sokabilmesi ve bdylece daha
basarili bir Ogretimi gergeklestirdigini gorebilmesidir. Bu yaklagim, o6gretimde

verimsizlik nedeni olarak goriilen geleneksel 6gretim uygulamalarinda yenilikler ve
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degisiklikler yapmayr ya da yeni Ogretme-6grenme modellerini kullanmay1

gerektirmektedir” (Sever, 1997: 28)

“Gramer konularinin yalnizca kurallarla ve kelime 6rnekleriyle desteklenerek
anlatilmasi, bilindigi gibi onlarin kisa zamanda unutulmasina yol agar. Verilen
bilgilerin ve kurallarin edebi eserlerden ve yazili metinlerden segilen bolca drnekle
desteklenmesi hem kurallarin daha kolay akilda kalmasin1 saglar hem de grameri bir
kurallar yigmi olmaktan ¢ikararak okuyucunun edebi zevkinin gelismesine ve

bilgisinin artmasina yardimci olur.”( Korkmaz, 2003: XXXIII)

Dil bilgisi kurallar1 6grencinin seviyesine uygun Tirk edebiyatinin zengin
orneklerinden alinmali ve dil bilgisi 6gretmenin anlatma yonteminden kurtarilarak;
konu, secilen edebi metinlerin yardimi ile 8grenciye sezdirilmelidir. Ogrenci ciimlenin
tanimin1 dgretmenin agzindan degil, Orhan Veli’nin “Istanbul’u Dinliyorum” siirinden
ogrenmelidir. Bu sekilde O6grenci ana dilinin zevkine vararak konustugu dilin

kurallarin1 6grenecek ve bu 6grenme kalict olacaktir.

Tiirkge dersinin 6teki etkinlikleri olan metin ¢dztiimlemeleri, kelime dagarciginin
zenginlestirilmesi, okunan metnin dilinin, anlatimmin ve tiirliniin incelenmesi, yazil
ve sOzIi anlatim caligmalar1 da Ogrencilerin anlama ve anlatma yontemlerinin
gelistirilmesini amag edinmistir. Bu ¢alismalar nasil birbiri i¢inde , birbirini destekler
tamamlar bicimde verilecekse dil bilgisi c¢alismalarinin da bunlarla birlikte o
calismalarin i¢inde onlarla kaynastirilmis olarak yiiriitiilmesi gereklidir. Tiirkgenin bu
etkinliklerinden soyutlanmis bir dil bilgisi 6gretimi, 6,7,8. Siiflarda ne kadar iyi
yapilirsa yapilsin, ¢ocugun kullandig: dil ile ilgisi kurulamamus, ezbere bilgiler haline
getirilmis birtakim soyut kurallar, soyut tanimlar y1gim 6grencilerin belleklerine zorla

aktarmaktan baska bir sonu¢ vermez.

Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi 6gretimi MEB’in 2005 yilinda yaptig1 program
degisikligi ile farkli bir yapiya biirlinmiistiir. O gline kadar dil bilgisi dersleri farkli bir
yontemle gerceklestirilmekteydi. Dil bilgisi edebi metinlerden bagimsiz, Tiirkce

dersinden farkli bir dersmis gibi ele alinir, 6grenciye kural dikte ettirilir ve bir ya da
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iki ornekle konu sonlandirilirdi. Gegilen yeni yaklagimda §gretmen dersin i¢inde bir
rehber roliine biiriindii. Ogrenci kurallar1 edebi metinlerin i¢inde kendisi bularak kural
hakkinda goriisiinii sunar hale geldi.Bu sekilde 6grenci merkezli bir anlayisa gecilmis
oldu. Ogrenci dil bilgisi kurallarin1 yaparak, yasayarak en onemlisi kendisi

uygulayarak 6grenir hale geldi.

“Her Ogretim basamaginda karsilastiklart bilgileri kullanamayan, unutan ve
sonra tekrar karsilasan Ogrencilerin, dil bilgisine karsi tutumlar1 da olumsuz yonde

degistiginden, ana dili egitiminin bodyle bir dil bilgisi O6gretimi anlayisiyla

desteklenmesi de miimkiin goriilmemektedir.” (Karadiiz, 2003: 283)

Klasik yontemle yapilan dil bilgisi 6gretimleri ezberletmeye yonelik oldugu i¢in
kisa siirede ogrenci kurali unutur. Ogretmen merkezli bir yaklasim oldugu igin
ogrendiklerini uygulama olanagi bulamaz. Dolayisiyla bagka alanlara transfer edemez.
Tekrar ayn1 bilgi ile karsilasan 6grenci bilgiyi 6grenemedigini fark eder. Bu durum
derse kars1 olumsuz tutum gelistirmesine, dersi zor ve 68renilmesi gii¢ bir ders olarak

algilamasina neden olur.

Ulkemizde dil bilgisi 6gretimi 2005 yilina kadar klasik yontemle yapilmaktaydi.
Gerek dersler gerekse ders i¢in kullanilan kitaplar klasik yontemle hazirlanirdi. Klasik
yontem uygulandigi i¢in de 6grenci ezber ve kural yiikiiniin altinda ezilir, ¢ogu zaman
nerede kullanacagimi bilmedigi kurallar yiginimi ezberlerdi. Uygulamadan yoksun

kaldig1 i¢in de kisa siirede unuturdu.
“Tiirk¢e programlarinda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullanabilmeleri, dil
bilgisi O6gretiminin ama¢ ve davramislarinda vurgulanmaktadir. Bunlardan birkacini

ornek vermek gerekirse:

6. Siniflarda kazandirilacak davraniglar arasinda:

e Ciimleyi tanimlayabilmek ve yazimin kavrayabilmek,
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e Ciimle icinde sozciikleri dogru vurgulayabilmek; sestes sozciiklerin anlamlarini
vurgu ile Dbelirtebilmek, vurgu yoluyla cilimlenin tirlii anlamlarim
gosterebilmek,

e Biiyiik ses uyumunu taniyabilmek,

e Fiil kiplerinden bildirme kiplerini ayirabilbek,

e Biiyiik ses uyumunu taniyip kullanabilmek,

7. Siniflarda:

e Sestes, anlamdas, karsit anlamli sozciikleri kullanabilmek,
¢ Deyimleri anlatip kullanabilmek,
e Sozciikleri ciimle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek,

e Zamir gorevi goren ekleri tantyabilmek, kullanabilmek,

8. Siniflarda:

o EK-fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve ciimle iginde dogru yazabilmek,

e Fiilimsileri tanimak ve kullanabilmek,

e Yapilarina gore climleleri, 6teki climle tiirlerini kavrayabilmek,

e Cilimlede Ogelerin siralanisini, siralanisina gore anlam degisikligini kavramak,

buna gore climle kurabilmek,

e ...” (Karadiiz, 2003: 284)

Yukarda Karadiiz’iin verdigi dil bilgisi konular1 gilinlimiizde yeni 6gretim
yontemleri ile gerceklestirilmektedir. Tamamini siralamadigimiz dil bilgisi konularinin
klasik yontemle ogretilemeyecegi anlasilmis ve 2005 yilindan itibaren yaparak,
yasayarak 6grenme stratejilerine gecilmistir. Bu sekilde 6grenci 6grendiklerini farkli

alanlarda 6grenme firsatin1 yakalamistir.
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Tiirkce bilgi degil beceri dersidir. Oncelikle bunun farkina varilmalidir. Dil
bilgisi dersinin amacinin, kuramsal bilgi 6gretmekten c¢ikarilarak, 6grencinin dogru
anlama, dogru anlatma, dogru yazmasina yardimci olmak, yasaminda uygulama giicii
kazandirmak olarak saptanmalidir. Dil bilgisi programini buna gore hazirlayip 6gretim

yonteminin de bu becerileri kazandirmaya yonelik se¢ilmesi gerekir.

Giliniimiizde klasik dil bilgisi 6gretimi anlayiglarindan tam anlamiyla styrilindig
sOylenemez. Oysaki yukarida geleneksel yontemin 6grenmeye olumsuz etkilerinden
bahsetmistik.  Dil  bilgisi ~ 0gretiminde  geleneksel  yontemlerden  heniiz
styrilamamamizin temel nedeni iilkemizde dil bilgisi, dilbilim ¢aligsmalarinin ¢ok yeni
baslamis olmasidir.Bu alandaki ¢alismalar 1940’11 yillarda baslamistir. Hatta 1930°1u
yillarda yeterli seviyede dilbilim ¢alismasi olmadigi i¢in dil bilgisi Ogretimi
programlardan ve uygulamalardan kaldirilmistir.1960’11 yillarda hiz kazanan bu
calismalar giiniimiizde dahi istenen seviyede degildir. Heniiz bir¢ok konu ittifakla

aci8a kavusturulamamustir.

Dil bilgisi derslerinde Ogretilen konular dilbilim caligmalarin1  takip
etmemektedir. Birgok gelisme dikkate alinmadan 6gretime devam edilmektedir. Gerek
terim farkliliklar1 gerekse konu iceriklerinde meydana gelen degisimler dikkate
alinmamaktadir. Erdem bu konuda; “Geleneksel olarak okullarda dgretilen dil bilgisi
kurallar1 1940’1 yillardaki g¢alismalardan hareketle olusturulmustur. Bu da dil bilgisi
alaninda yapilan akademik gelismelerin, dil bilgisi Ogretimine yansitilmamasi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin akademik cevrelerde herkesce kabul edilen
goriise gore kaynastirma harfi “y” sesi oldugu halde bugiin hala okullarda kaynastirma
harfleri olarak “y,s,s,n” sesleri 6gretilmektedir.” (Erdem, 2007: 29) der. Ayni1 karmasa
yardimc1 eylemlerle kurulan birlesik eylemler konusunda da yasanmaktadir.
Muharrem “Ergin Tiirk Dil Bilgisi” isimli kitabinda 5 tane yardimci eylemden
bahsederken —bunlar: etmek, eylemek, olmak, yapmak, buyurmak- , Ibrahim Delice
“Tiirk¢e S6zdizimi” isimli kitabinda 7 tane yardimci eylemden —etmek, eylemek,
olmak, kilmak, bulunmak, yapmak, baslamak- bahseder. Tahsin Banguoglu ise

“Tlirk¢enin Grameri” isimli eserinde 3 adet yardimci eylemden —¢ogunlukla etmek ve
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olmak kismen de yapmak- bahseder. Bu durumda ogretmen neyi, ne kadarini

ogretmelidir?

Geleneksel dil bilgisinin en énemli gorevi duygu ve diisiinceleri dogru olarak
belirtebilme, algilayabilme becerisinin gelistirilmesidir. Geleneksel dil bilgisi
kuralcidir. Yazma ve konusmada uyulmasi geren kurallari ele alir. Ancak ozellikle
XX. ylizyitlhn baslarindan itibaren, dili “dlizenleme” savindan uzak, kendi nesnel
kosullar1 icinde, lretilmis ve iiretilebilecek tiim tiimceleri ifade edebilecek yeni
yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlara gore, liretilmis dil bilgisi modellerinin
tiretilmis ve iretilebilecek tim tiimceler i¢in gecerli olmasi gerekir. Yalnizca yazi
dilinin g6z onilinde tutuldugu bir dil bilgisi, eksiktir. Cogu dilci i¢in, dil bilgisinin
betimleyici nitelik tasimasi1 gerektigi konusunda ortak bir anlayis vardir. Betimleyici

dil bilgisi, ana dili ya da yabanci dille ilgili performansin1 arttirmada bir aractir.

Tiirkce dersi i¢inde dil bilgisi 6gretimi okuma, anlama, anlatma etkinliklerinin
icinde yapilmasi gerekir. Dersin i¢ i¢e yapilmasi gerekir. Ancak ilkdgretimde
karsilagilan bazi giigliikler, bakanligin yaptig1 sinavlar dil bilgisini ayr1 bir dersmis gibi
ve kural ezberletilen hiiviyete biirlindiirmektedir. Amag kuralin ezberlenmesiymis gibi
konuya yaklagilmakta, kurallarin ezberletilmesi igin, “Yarin baraj golii civarinda
gezecegiz” Orneginde oldugu gibi akilda kalici kiicliik kelime oyunlarina bas
vurulmaktadir. Olmasi gereken ise kural ezberlemenin ikinci plana atilmasidir. Kural
edebi metin i¢ine gomiilerek Ggrencinin konuyu sezerek algilamasi ve kendisinin

bulmasi gerekir.

“Dil bilgisi dersleri kural 6greten degil, dili kullandirarak kurallarmi sezdiren,
kurallar1 ezberleten degil, 6grencinin yasantisina sokan bir igerikte tasarlanmalidir.”
(Karadiiz, 2003: 288) Klasik ogretim yonteminde 68retmen kurali 6grenciye direk
sunarak bir iki Ornekle konuyu aciklardi. Oysa olmasi1 gereken cagdas edebi
tiriinlerden secilen metinlerle dil bilgisi konularimin Ortiigtliriilerek  6gretimin
gerceklestirilmesi gerekir. Dil bilgisi 6gretimi tamamen uygulamaya yonelik olmali,
ogrencinin kurali ne kadar bildigi degil, nasil ve ne sekilde uygulayabildigi, kurali

yasantisina aktarip aktaramadigl onem arz etmelidir.

39



“Dil bilgisi 6gretiminde ezbercilikten kurtulmak igin tiimevarim yontemi
kullanilmalidir.Bu yontemle &grencinin, ilgi , dikkat, ve gozlemi ¢ok Onemlidir.Bu
yontemi Kkullanan 6gretmen Oncelikle, 6grencinin ilgisini, konuyu izah etmek i¢in
kullanacagi ornekler {izerine ¢ekebilmelidir. Daha sonra, verdigi ornekler {izerinde
diistinmelerini, benzer veya farkli noktalara dikkat etmelerini saglamali, onlarin
gozlemleriyle Orneklerden kurallara ulagsmaya calismalidir. Boylece gozlem ve
arastirma yoluyla ¢ocukta ezbercilik yerine, bilimsel ve analitik diistinme aliskanlig

gelisecektir.” (Ozbay, 2006: 154)

Metin incelemesi sirasinda kelimeler, deyimler vb. dil ve anlatim o6zellikleri
tizerinde durulurken, dil bilgisinden o giin islenecek konu ile ilgili kiiclik 6rneklere
kisaca Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilebilir, onlara kiigiik tespitler yaptirilabilir; metin
tizerinde calismalar sonuglandiktan sonra anlatim calismalarina ge¢gmeden, yeniden
metne doniilerek 6nceden yapilmis olan tespitler, bir kurala, bir tiime varacak bi¢cimde

birlestirilip islenebilir.

Dil bilgisi 6gretiminde kural son asamada verilir. Edebi metinle konu 6grenciye
kavratilir.Ozellikler birlikte tespit edilir. Varilan sonugtan kural ¢ikartilir. Bu sekilde
kalic1 6grenme saglanmir. Ogrenci 6grenmede aktif rol iistlenir. Ogretmen yol gdsterici

roliindedir.

“Dil bilgisi dersinde Ogrenme ortaminin beceri kazandiracak nitelikte
tasarlanmas1 gerekir. Birey ana dilini, toplumsal ortamda etkilesime girerek
edinmekte, dil becerilerini siirecin {irlinii olarak yapilandirmaktadir. Dogal bir varlik
olan dil olgusu, ger¢ek yasantilarla aligkanliga doniistiiriilmektedir.Her alanda oldugu
gibi dil aligkanligimiz1 da kurallarla degistirmek, bilgi yoluyla sekillendirmek olduk¢a
zordur. Bu yiizden dil bilgisi dersleri, bilgi kazandirilan dersler degil, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirdikleri, dogal ortamda gegirdikleri yasantilarini animsatacak
etkinliklerle tanistiklar1 derslere doniistiiriilmelidir.” (Karadiiz, 2003: 289)

Smif kavrami 68rencinin aidiyet duygusunun en st diizeyde oldugu ortamdir.

Ogrenci burada kendini en iyi sekilde ifade edebilmelidir. Bunun i¢in smif, dgrenci
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merkezli diizenlenmeli, 0grenci On plana ¢ikarilmahdir. Zengin 6grenme
materyalleriyle diizenlenecek sinif ortami, 6grenmeyi dolayistyla dil bilgisi 6gretimini

de kolaylastiracaktir. Sif 6grencinin dilini gelistirir nitelikte olmalidir.

Ogrenme ortamimin 6nemli araglarindan birisi de derslerde kullanilan kaynak ve
yardimct kitaplardir. Sinifta 6gretmen etkinlikleri tek basma etkin §grenmenin
gerceklesmesi i¢in yeterli degildir. Dil bilgisi konularinin pekistirilmesi igin kitaplarda
yeterli ¢coklukta etkinlige yer verilmelidir. Kitaplarda kural tanimlar1 yerine kurallarin
uygulanabilecegi etkinliklere yer verilmelidir. Ancak bu etkinlikler segilirken ders
stireleri ve etkinligin konuyu pekistirme dereceleri dikkate alinmali, sikici tekrarlardan

kag¢inilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kolaylik saglamak amaciyla dil bilgisi alanlara ayrilarak
konular boliinmistiir. Ancak dikkat edilmesi gereken nokta sudur ki dil bilgisi bir
biitiindiir. Ciimle bilgisi i¢inde ses, sekil, ve anlam bilgileri de yer alir. Ogrenciye
climle bilgisi i¢inde diger alanlar1 da rahatlikla aktarabiliriz. Bu durumu bir 6rnekle

aciklayalim:

“Ve onlar beraberken fark ettirmemek i¢in o kadar sen goriiniiyor, sukut ve
zulmete kapilmamak igin o kadar seving ve nese gosteriyordu ki, Siireyya ve Suad bu
duruma igten ige giilityorlardi.” (Rauf, 2002: 115)

Konuya cilimle bilgisi ile baglayalim.

1. climle; gizli 6zne / o

Ve [/ onlarla beraberken /[ fark ettirmemek icin / o kadar / sen / goriiniiyor.

c.d.u./ zarf / zarf (edat timleci) / zarf / zarf / yiiklem

Ogelerinden olusmustur.

2. climle; gizli 6zne / o

siikkut ve zulmete kapilmamak i¢in / 0 kadar / seving ve nese /gosteriyordu / ki

zarf (edat tlimleci) / zarf [ nesne / yiklem /baglag

Ogelerinden olugmustur.
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3. climle;

Siireyya ve Suad / buduruma [/ ictenice /[ giluyorlardi.

Ozne / Yer tamlayicisi/  zarf / yliklem

Ogelerinden olusmustur.

Yukaridaki climleler s6z dizimi agisindan ele alindiginda;
bu durum: sifat tamlamasi
bu: sifat

durum : isim

Ayni climleler sekil bilgisi agisindan ele alindiginda;
giiliiyorlardi:basit yapili eylemdir.

giil: fiil kokii

iyor: simdiki zaman ¢ekim eki

lar: 3. ¢ogul sahis eki

di: ek eylemdir

Burada hemen belirtelim ki bizim yukaridaki 6rnek ctimlelerimizde c.d.u (ciimle
dis1 unsur) olarak gosterdigimiz baglaclar Tiirk¢ce miifredatinda 6grenciye climlenin

bir 6gesi olarak dgretilmektedir.

Ayni ciimleler ses Orneklerdeki gibi ses ve anlam bilgisi agisindan da

degerlendirilir. Bu sekilde dil bilgisi bir biitiin olarak 6grenciye aktarilir.

Dil bilgisi dgretilen degil, dgrenilen bir alan olarak tasarlanmalidir. Ogretmen
ogretecegi dil bilgisi konularmi 6grencinin algilayabilecegi sekilde diizenlemeli ve
onun 6grenimine sunmalidir. Dikte ettirerek aktarmak yerine gerekli sunumu yaparak
ogrencinin bireysel 6grenmelerine firsatlar yaratmalidir. Ogrencinin bireysel basarist,
onun sorgulayarak, yaparak, yasayarak dgrenme siireglerine baglhdir. Ogrenciye dil
bilgisi kuralinin hazir sunulmasi yerine edebi iirlinlerden 6rnekler sunulmali, 6grenci

kural1 sorgulayarak kendisi ¢ikarmalidir.
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“Egitim programlarinda ortaya ¢ikan yeni 6grenme ogretme yaklagimlarinin dil
bilgisi 0gretiminde de kullanilmasi gerekir. Yapilandirmaci anlayisa gore bireyin
bilgiyi disaridan almasi, ¢cok seyler bilmesi hicbir ise yaramamaktadir. Ogrenmede
onemli olan bireyin bilgiyi yapilandirmasidir. Bilgiye 6znel anlam da yiiklenebilir.
Bilgi yapilandirildigi siirece 6grenme Ogrenilmektedir. Burada bilgiyi olmaktan ¢ok
bilgiyi kullanma, onu degerlendirme, degistirme, yorumlama, oznellestirme ve

hepsinden 6nemlisi 6grenme becerileri kazanma 6nemlidir,” (Karadiiz, 2003: 291)

Son dénemde ortaya ¢ikmis ve dil bilgisi 6gretimi agisindan en ¢ok kullanilan
Ogretme yaklagimi tam Ogrenmedir. “Tam Ogrenme yoluyla Ogretme yaklagimi,
basariyr normal dagilim egrisinden iiggen dagilima gétiiren ya da okuldaki %20
oranindaki beklendik basariyr %75 ile %90’a hatta %95’e c¢ikaran bir 6grenme
stirecidir. Tam Ogrenme modelini ortaya koyan Amerikali egitimci Bloom, ‘isin
basindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ise diinyada herhangi belli bir
kisinin 6grenebilecegi her seyi herkes 6grenebilir.” sayiltisina dayali olarak modelini

gelistirmistir.” (Demirel, 1999: 82)

Davranigsal dil bilimciler dil 6gretiminin zihinsel siireglerin isletilmesiyle
basariya ulasacagini savunarak, dil bilgisinde zihinsel siirecleri isletmeyi dikkate
alirlar.

Dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar vardir:

v'Ogrenciye kuralin 6rneklerle,ciimle ve edebi metinlerle sezdirilmesi gerekir.

v'Durumu sezen dgrenciye kural hakkinda bilgi verilmelidir.

v'Dil bilgisi kuralim1 6grenen dgrenciye 6grendiklerini uygulamasi igin firsatlar

sunulmalidir.
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“Temelde anlam Ogesi olan dilin &grenilmesinde ve Ogretilmesinde dildeki
birimlerin islevin kazandirilmasi, dil bilgisi 6gretiminin temel ilkesi olmalidir.”

(Karadiiz, 2003: 292)

Klasik 6gretim anlayisiyla dil bilgisi 6gretiminde hep sekle 6nem verilmis ve
islevsellik boyutu g6z ardi edilmistir. Bir isi O0grenmenin en iyi yolu onu
ogretmektir.Ancak 6gretebilmek igin de 6grenmek gerekir. Yani bu bir dongtidiir. Dil
bilgisi 6gretiminde gorevli 6gretmen dgretime gegmeden Once dil bilgisi konularini en
ince ayrintisina kadar 6grenmelidir. Burada gorev Ogretmen yetistiren kurumlara,
egitim fakiiltelerine diismektedir. Burada bir soru ortaya ¢ikmaktadir.Egitim

fakiiltelerinde verilen dil dersleri yeterli midir?

Dil bilgisi dgretimi dgrencinin, anlama, anlatim, okuma ve yazma egitimlerini
desteklemelidir. Birey anne karninda 6grenmeye basladigi dilini okul yasantilariyla
gelistirir. Anlama, anlatma, yazma ve okuma etkinlikleri gergeklestirilirken dgrenciye

kurallar sezdirilmeli ve onun dogru dil gelisimi desteklenmelidir.

Her seyden once dil bilgisi 6gretiminde yontem belirlenirken 6grenci merkeze
alinmali ve 6grenci merkezli egitim gerceklestirilmelidir. Kurallar verilirken 6grenci
aktif durumda olmali, edebiyatimizin seckin O6rneklerinden yararlanilarak sezdirilen
konuyu 6grencinin sorgulamasi ve bu sekilde kalict 6grenmenin gergeklestirilmesi
saglanmalidir. Ogretimde dgretmen sinifin patronu degil bilgi rehberi, grenme yol
gdstericisi olmalidir. Ogrenci onun gosterdigi yoldan giderek 6grenme hedefine

ulagmalidir.

2.3.3.Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

“Dil bilgisi, dilin yapisini, diizenini inceler. Dil bilgisi dilin kurallar bitiinidiir
ve dogru kullanilmasin1 saglar. Ancak giiniimiizde dil c¢evreleri dil bilgisi kurallari
konusunda ortak bir anlayis ve goriis ortaya koyamamuslardir. Tirkge dil bilgisi

kitaplar1 arasinda yaklasim, terim, tanim ve yontem ydniinden heniiz tam bir birlik
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saglanamamigtir. Gerek ilkogretimde gerekse orta 6gretimde dil bilgisi 6gretimi igin
kullanilan kaynaklardaki farkliliklar dil bilgisi 6gretiminin sorun yagamasina neden

olmaktadir.

“Ogretmen yakinmalar1 ve giinliik yasamda tanik oldugumuz olaylar; bireylerin
ana diliyle dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestiremedigi ya da bu siirecte
bircok sorunlar yasadiklar1 noktasinda birlesmektedir. Yapilan arastirmalar (Tekin,
1980; Kaya, 1985; Dilbaz, 1988) gozlemlenen ve yakinilan sorunlar1 dogrulamaktadir.
Tekin’in (1980) arastirmasinda, orta Ogretimi bitirdikten sonra yiliksek Ogretime
girebilen 6grencilerin, “okudugunu anlama giicii” ile “yazili anlatim becerisi’ni yerli
diizeyde kazanamamis olduklar1 saptanmigtir. Bu durum, ilkokuldan lise sonuna degin
sirdliriilen on bir yillik Tirkce Ogretiminin verimsizligine de isaret etmektedir.
Nitekim, 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu’nun 5. Maddesinin “1” fikrasi

geregince, biitiin yiiksek Ogretim kurumlarma “Tirk Dili” dersi konulmasi, bu

verimsizligin bir sonucudur.” (Sever, 1997: 25)

Tiirkge; ilkogretimden yiiksek ogretime egitimin her kademesinde birinci
onceligi olan bir derstir. Diger derslerin temelini olusturur. Sinif gegmek igin baraj
ders olarak kabul edilir. Her zaman diger 6gretim etkinliklerinin 6niinde tutulur. Buna
bagli olarak dilin kurallar biitiinii olan dil bilgisi de 6gretimde 6nemli bir paya sahiptir.

Yine de dil bilgisi 6gretiminde egitimin her kademesinde sorunlarla karsilasmaktay1z.

“Turkee dil bilgisi calismalari, ilkokul siralarindan baglayarak {iniversite
diizeyinde de siirdiiriildigli halde, bir tiirli olumlu sonu¢ alinamamaktadir.
Ogretmenler her zaman igin dgrencileri suglayarak, onlarmn dil bilgisi yoniinden zayif
olduklarmi yineleyip durmaktadirlar. Fakat surasi da diistiniilmeli ki eger bu kadar ¢ok
Ogrenci bunca yil boyunca, bu kadar basit seyi 6grenemiyorsa, o zaman belki de
aksaklig1 baska yerde aramak gerekir. O halde ortada bir kabahat varsa, bu 6grencide
olamaz; ciinkii basarili 6grenci de bir sey dgrenememektedir. O zaman iki ihtimal
kaliyor. Birincisi, Tirk¢e dil bilgisinin anlagilmaz olusu,ikincisi ise bu bilgilerin

O0gretmenler tarafindan iyi aktarilamayisi.” (Bagkan , 1980: 354)
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Gerek Sever (1997) gerekse Baskan (1980) dil bilgisi 6gretiminin siirecine
dikkati ¢ekmektedirler. Dil bilgisi &gretim siirecinde farkli bakis agilarina ragmen
problemler yasanmaktadir. Bu sorunlar1 tek bir nedene ya da duruma baglamak yanlis
olur. Sorunun temelinde Ogretilen konuda yasanan sorunlar, Ogreticilerden
kaynaklanan sorunlar, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar yatmaktadir. Sorunun
nedenleri arasinda Hengirmen (2002) terimsel farkliliklar1 gostermekte, Sever (1997)
O0grenim siireglerine dikkat ¢ekmekte, Baskan (1980) ise Ogreticiye dikkatini

yogunlastirmaktadir.

Tirk Gramerinin Sorunlart toplantisinda Korkmaz (1995) sorunlarla ilgili
gorislerini dile getirmistir. “Cumhuriyet devri, dayandig: kiiltiir felsefesi dolayisiyla
Tiirk diline ve onun gramer yapisina agirlik veren bir donemdir. Ancak, bu dénemde
yazilan gramerlerin genellikle okul gramerleri niteliginde olusu ve gramer
konularinda, dilin kendi kaynaklarina dayanan derinlemesine arastirmalarin azligi ve
yetersizligi; ayrica, yapilan arastirmalarda ve yazilan gramerlerde uygulanan yontem,
Tiirk dilinin temel yapisi, kavram ve konularin degerlendirilmesi, gramer ogeleri
arasindaki sekil ve gorev iliskileri, terimler vb. agidan birbiriyle zitlasan farkl
degerlendirmelerin yer almis olmasi, gramercilerimizi zaman igerisinde birtakim
onemli sorunlarla kars1 karsiya getirmistir.Bu sorunlara genis bir kadro ve tartigmali
bir yontemle egilerek ¢dziim getirme ihtiyacini dogurmustur. Iste Tiirk gramerinin
sorunlart toplantis1 ve bu toplantiyr izleyen diger toplantilar bdyle bir ihtiyaci

karsilayabilme arzusundan kaynaklanmis bulunmaktadir.” (Korkmaz, 1995: Onséz)

Korkmaz (1995) sorunlarin tartisiilmasindan yanayken Sever (1997) sorunlarin
yeterince tartisilamadiglr kanaatindedir. Sever’e gore lilkemizde Tiirkce Ogrenimine
gereken 6nem verilmemektedir. “Ulkemizde yabanci dil dgretimine verilen &nem
yabanci dil egitiminin gordiigii biiyiik ilgi ve “yabanci dilde 6gretim” olgusu Tiirk¢e
Ogretimi sorunlarinin etkili bicimde tartisilmast ve ¢oziim 6nerilerinin olugturulmasi
siirecinde 6nemli engeller olusturmaktadir. Ulkemizde son yillarda, ailelerin
cocuklarina bir yabanci dili 6gretme istegi, cogu zaman ana dili olan Tiirk¢enin de

yeterince dgretilmesi isteginin oniine gegmistir.” (Sever, 1997: 25)
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“Dil bilgisi derslerinde konularin se¢imi bu dersin en 6nemli sorunlarindan
biridir. Clinkii dil bilgisinin bilim olarak kapsadigi biitin konularin ilk ve orta
Ogretimde ayrintilarla okutulmasi, 6grenciye yarar saglamamaktadir. Bu yiizden dil
bilgisi programi1 yapilirken gozetilecek en 6nemli ilke, en ¢ok kullanilan kurala en ¢ok
yer verilmesidir.ilkdgretim ve orta dereceli okullarin dil bilgisi programlari, bir dilin

kiiltir agzin1 konu alir. Agizlara, lehgelere kaymaz.” (Demirel, 1999: 93)

Dil bilgisi 6gretiminde sorunlara neden olan birka¢ durum sunlardir:

* Bugiin heniiz dil bilimciler dil bilgisinin birgok konusunda ittifak
saglayamamiglardir. Ogretmenler derslerine, lisans 6greniminde ders aldiklary
hocalarinin goriislerine gore yon verdikleri i¢in yan yana bulunan iki ayri
okulda farkli fakiiltelerde ders almis 6gretmenler ayni dil bilgisi konusunu

farkli islemektedirler.

» Derslerde MEB’in kullanilmak iizere gonderdigi kitaplarda yer alan dil bilgisi
konular1 dil bilimdeki yenilikleri takip etmemektedir. Ornegin dil bilgisi
Ogretiminde yontem basliginda da degindigimiz kaynastirma harfi konusunda

kaynak kitaplar hala “y,s,s,n harfleri kaynastirma harfidir.” der.

= Ogrencilerin SBS’ye hazirlik i¢in basvurdugu yardimci kaynaklarda aymi dil
bilgisi konusu farkli ele alimmaktadir. Bu durum O&grencinin kafasinda

celigkilere neden olmaktadir. S6z gelimi kitaplardan biri “Edat tiimleci yoktur’

derken bir digeri “Vardir” der.

» Dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisi konular1 pargalanarak ele alinmakta ve ¢ogu

zaman o6grenci konuya biitiinciil bir bakis agis1 getirememektedir.

* Giiniimiizde dilbilimin ortaya koydugu 6grenme ve oOgretme yaklasimlar: dil

bilgisi 6gretimine yansitilmamaktadir.

“Dil bilgisi, dilin ses, sozciik, ciimle ve anlam o6zelliklerine iliskin kurallari

iceren bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Tirkce derslerinde dil bilgisi 6gretimi,
47



yillardir bir sorun halini almis, bu sorun bugiine kadar hep tartisilmistir. Bu siiregte dil
bilgisi 6gretiminin sorunlarinin ¢oziimiine iligkin goriisler ileri siiriilmiis, fakat bu
gorlsler kalic1 ¢oziimler getirememistir. Dil bilgisi 0gretimiyle ilgili sorunlarin
¢Ozlimiine iliskin yaklasimlar bir anlayis degisikligi saglamadigi gibi, eski
aliskanliklar1 degistirici ve kalic1 bir degisiklik de gergeklestirememistir. Dil bilgisi
Ogretiminin sorunlarinin ¢dzlimiine iliskin tartismalar genelde su basliklar altinda

toplanabilir.

e Dil bilgisi 6gretimi gerekli midir?

e Dil bilgisi ayr1 bir ders olarak mi, Tiirk¢e dersi i¢inde metinden hareketle mi
islenmelidir?

e Ogrencilere geleneksel dil bilgisi mi, modern dil bilgisi mi 6gretilmelidir?

e Ders konular1 biitlinden pargaya mi, pargadan biitiine gidilerek mi
verilmelidir?

e Dil bilgisi tanim ve kuraldan ziyade 6rnek verilerek mi, 6rnekten tanima

gidilerek mi anlatilmalidir?” (Karadiiz, 2003: 281-282)

Dil bilgisi bireyin ana dili 6gretiminin temelini olusturur. Birey ana dili ile
diisiindiigii i¢in soran sorgulayan diisiince iireten bireylerin dil 6gretiminde dil ile ilgili
Ogretim veren ve isin bilimsel yoniiyle ugrasan biitiin kurumlar ki bunlar,
MEB,Universiteler, Dil Kurumu el ele vererek dil bilgisi sorunlarini en aza

indirmelidir.

2.3.3.1. Terim ve Yaklasimlar Sorunu

Dil bilgisi 6gretiminde sorun yasanan alanlarin basinda terim ve yaklagimlar
konusu gelmektedir. Yukarida da degindigimiz iizere Ogretmenler lisans
O0grenimlerindeki dilbilim derslerini, farkli okullarda farkli dilbilim goriislerini
benimsemis 6gretim gorevlilerinden almaktadirlar. Bu durum 6gretmenler arasinda

terim ve yaklagim farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktadir. MEB’in hazirladigi kaynak
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kitaplar ve smavlar ve de YOK’iin hazirladign sinavlardaki terim ve yaklasim

farkliliklari, sorunu daha da biiylitmektedir.

Cumhuriyet doneminde Tiirk dilinde koklii degisiklikler gerceklestirilmistir.
Alfabe degisikligini kural degisiklikleri takip etmis, sadelestirme ve Tiirkgelestirme
caligmalar1 bunlar takip etmistir. Dilimize yabanci dillerden girmis bir ¢ok terime 6z
Tirkge karsiliklar bulunmustur. Ancak yeni terimlerin bir kismi halk tarafindan
kullanilirken ¢alismalar biraz abartildig1 i¢in bir kism1 benimsenmemis, bu nedenle de

terim konusunda farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

“Terim sorunu, kiiltiir ve uygarlik degisiklikleri, imparatorluktan milli devlete
gecis gibi degisen kosullar ve siireler i¢inde, farklt big¢imlerde ele alinip
degerlendirilmistir. Her zaman tizerinde 6nemle durulmus bu sorunda, 6nceleri Arapga
esas alinirken Cumhuriyet doneminde milli devlet anlayisina bagl olarak Tiirkge terim
yapma diisiincesi 6n plana gecmistir. Ancak daha sonraki yillarda bu gelismeye
siireklilik kazandirilamamistir. Dilden ¢ikarilan dogu kokenli terimlerin yerine
konulacak yeterince Tiirk¢e terim tiiretilemediginden bunlarin bir bolimiiniin yerini
bat1 kokenli terimler almig ve kolay yola gidilmistir. Boyle bir ortamda her bilim
adaminin bildigi yabanci dilin terimlerini kullanmasi , terim alaninda ¢oziilmesi gii¢
sorunlar getirmistir. Ote yandan bu durumun dogmasinda batmin bilim ve teknik

alanlarindaki hizli gelismesinin rolii de biiyiiktiir.”(Ziilfikar, 1991: 1)

[Ikdgretim II. Kademede dil bilgisi derslerinde terim, kural dgretimi geleneksel
anlayisin ve SBS’ nin -ki burada da bir problem vardir. MEB hala smavin bile adini
netlestirememistir. Bu ¢aligma bitene kadar belki SBS ismi de degisecektir, tipk1 oks
adinin degistigi gibi- etkisiyle devam etmektedir. Kitaplardaki terim farkliliklar
ogrenciyi kargasaya diisiirmektedir. So6zgelimi MEB’in hazirladig1 kaynak kitapta bir
kavrama “eg anlam” denirken “Zeka” yaymlarindan ¢ikmig bir SBS hazirlik dil bilgisi

kitabinda ayn1 kavram “6zdes” terimi ile karsilanmgtir.

“Dil bilgisi derslerinin, terimlerinin 6gretiminin golgesinde birakilmasinin yani

sira, dil bilgisi kitaplarindaki terimlerdeki farkliliklar, tutarsizliklar bu alandaki ayri
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bir sorun olarak varligini hala korumaktadir. Terimlerdeki farkliliklar &grencilerle
birlikte 6gretmenlerin bile i¢inden ¢ikamadigi bir sorundur. Bu durumda bir kargasaya
diisen terim Ogretimi, dil Ogretimi denen asil sorunun Oneminin gormezden
gelinmesine neden olmaktadir. Bu alanda olusan sorunlar siirekli tartisma konusu
olmus ve gelenegi siirdiirenlerle yenilik adina ortaya ¢ikanlar, dil bilgisi kitaplarinda

birbirinden farkli terimler kullanmistir.” (Karadiiz, 2003: 282)

Erdem (2007:45), yaptigi bir caligmada yaklasim farkliliklarinin yasandigi
konular1 su sekilde siralamistir:
e “Biiyiik iinlii uyumuna uymayan kelimeler, kiiciik inlii uyumuna uyabilir mi?
¢ Edat tiimleci var midir?
e Fiilimsiler, yapim ekleri mi yoksa ¢ekim ekleri midir?
¢ Fiilimsiler, birlesik ciimle kurabilir mi?
e Cat1 eklerinin tasnifi nasil olmalidir?
¢ Etken c¢at1 olmali mi,oldurganlik diye bir kategoriye ihtiya¢ var midir?
e Kaynastirma harfi / harfleri hangileridir?
e Tasarlama Kiplerinin tasnifi nasil olmalidir? —ayim ve —alim ekleri hangi
kategoriye alinmalidir?
e Birinci sahis emir ¢ekimi var midir?
e Birlesik ciimle tiirleri hangileridir?
¢ Diizeltme (inceltme) isareti nerelerde kullanilmalidir?
e Takisiz isim tamlamas1 var midir?

e Kag tiir 6zne vardir?” (Erdem, 2007: 45)

Erdem’in ortaya koydugu tespitlere ek olarak su sorunlar da eklenebilir:

e -(i)yor orneginde oldugu gibi iinlii harflerden olusan yardimeci ses var midir?

e Hal ekleri kag tanedir? Hal ekleri hangileridir?

o Zarf- fiil ekleri hangileridir?
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Biitiin bu sorular dil bilgisinde dil bilimcilerin farli goriislerinden ortaya ¢ikmis
yaklasim ve terim sorunlaridir. Ornegin Karahan ciimleyi yap1 olarak dérde ayirirken,

Banguoglu ikiye ayirmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu, ilki 1995°te, ikincisi 1999°da olmak {izere Tiirk gramerinin
sorunlarin1 konugmak {iizere sempozyum diizenlemistir. Burada terim sorunlarindan
olarak belirttigimiz zarf fiil iizerine iilkemizin en 6nde gelen dil bilimcilerini konu

tizerindeki farkli diistincelerini dile getirmislerdir.

Karahan (1999), “Tiirkiye Tirkcesinde zarf olarak kullanilan ve partisiplerle
yapilan kaliplar var. Onlarda sahis ifadesi var. Dogrudan zarf-fiil eki degildirler.
Geldigimde onu aglarken buldum.Geldigimde bir zarf-fiil kalibidir. Ama sahis ifade
etmektedir.” derken; Barutgu Ozonder(1999), “Partisip iizerine isim ¢ekim ekleri
gelebilir. Biitiin isimler gibi. orada onu asil zarf durumuna getiren sekil —da/-de

ekidir.” der.

Ercilasun (1999), “Kaynaklara itirazimiz yok. Bugiin ne ifade ediyor? ‘-digimde’
ne ifade ediyor?” diye sorar.

Barutcu Ozonder(1999), “Tek basma bir zarf-fiildir.-dik/-dik partisip eki
tizerine iyelik eki geldiginde kaynaga inmezsek.” diye cevap verirken;
Ercilasun(1999), “Hayir.O ayri bir arastirma konusudur. Ona ben itiraz ediyorum.
Dogrudur da —dik sifat-fiil eki, -1 eki. Bunlar birlesmis bugiin bir zarf-fiil eki meydana

gelmis.” der.

Sempozyumda bu ve buna benzer heniiz a¢ikliga kavusturulamamis birgok terim
farkliligr  {izerinde tartismalar yasanmistir. Heniiz  dilbilimcilerin  iizerinde

uzlagamadig1 bu konunun 6gretimi sorun teskil etmektedir.
Erdem 2007°de yapti1 caligmada, terim ve tanim farkliliklariin 6gretimdeki

olumsuz etkilerini ortaya koyan bir arastirma sonucuna yer vermistir. “Erdal

(1997:45)’1n yaptig1 bir arastirmaya gore 1950-1982 yillar1 arasinda ortaokullar igin
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hazirlanan dil bilgisi kitaplarinda ortak terim oran1 %44.9; farkli ve birinde kullanilip

digerinde kullanilmayan terim oranini %55.1 olarak tespit etmistir.” (Erdem, 2007: 47)

Terim farkliliklarinin dil bilgisi 6gretimine olumsuz etkilerini gidermek i¢in;

e Oncelikle sadece iiretmek icin terim iiretilmemeli, hem dil bilgisi kurallar
acisindan uygun olan hem de genel kabul gérecek terimler iiretilmelidir.

e Genel kabul gormiis terimlerin degistirilmesi yerine yeni kavramlar i¢in terim
tiretilmelidir.

e Terim olarak tiiretilen kelime dilin kelime hazinesini belirleyen kullanicilart
tarafindan kabul gérmelidir.

e Uretilen terimler dil bilgisinin biitiin alanlarina uygun olmali ve kullanimda
giicliik ¢ikarmamalidir.

e MEB hazirladigi dil bilgisi kaynaklarinda terimler agisindan dilbilimin

gelismelerini takip etmelidir.

2.3.3.2. Lisans Egitimiyle ilgili Sorunlar

Tiirkge 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin dil bilgisi alani ile ilgili ders
saati ve igeriklerine baktigimizda olduk¢a yetersiz sayida ve igerikte oldugunu
goriiriiz. Dil bilgisi dersleri 8 donemde toplam 10 krediyi gegmemektedir. Ogretmen

adaylar1 kalabalik siniflarda yeteri kadar 6grenmelerini pekistirememektedir.

Egitim fakiiltelerindeki dil bilgisi dersleri sadece Ogretmeye yonelik olarak
sekillendirilmis durumdadir. Oysa ki 06gretmen adayr Ogreniminin sonunda
ogrendiklerini 6gretecek bir adaydir. O zaman yapilmasi gereken, adaya 6grendiklerini
nasil dgreteceginin de dgretilmesi gerekir. Ogretmene pedagojik formasyon tabii ki
verilmektedir. Ancak dil bilgisi alan1 genel 6grenme-6gretme kurallarindan biraz daha

farkli 6gretim metotlar1 gerektiren bir alandir.
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Universitelerin neredeyse tamaminda egitim fakiiltesi mevcuttur. Buralarda
yetistirilen 6gretmenler gerekli bilgi ve beceri seviyesine ulasamadan egitim 6gretimin
hizmetine sunulmakta, 6gretmen 6gretmenligi fakiiltede degil, gorev yaptigi okulda

ogrenmektedir. Boyle olunca da dil bilgisi 6gretiminde sorunlarla karsilasilmaktadir.

Lisans 6greniminden kaynaklanan sorunlar1 gidermek i¢in ;

e Oncelikle egitim fakiiltelerinin dil boliimlerine &grenci alinirken OSS’nin
yaninda miilakat ya da benzeri se¢gme kriterleri konulmalidir. Bu sekilde
“Higbir sey olamazsam 6gretmen olurum.” mantigi asilabilir.

e Secilen 6grencilere verilen dil bilgisi ders saatleri arttirilmalidir.

e Egitim fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim elemanlarmin alaninin uzmant

kisilerden secilmesi bir diger ¢6ziim yoludur.

“Egitim fakiiltelerinde yetersiz programlara, sinirli ders saatlerine, kalabalik
siniflara ragmen Ogretim yapilmaktadir. Tiirkgenin ne oldugu,dil bilgisi konularinin
Tiirkce; Tiirk¢e konularinin dil bilgisi i¢indeki yeri, ne yazik ki bu kurumlarda da ag¢ik
olarak bilinmemekte, dolayisiyla dil Dbilgisi dersi de gerektigi kadar
onemsenmemektedir.” (Sagir, 2002: 29)

Ogretmen 6zellikle de dil alaninda gérev yapacak 6gretmen yetistiren kurumlar
yetistirdikleri ogretmenleri gorev yaptiklar siirecte de takibe almali ve Ozelestiri
yaparak Ogrenim siirecinden kaynaklanan hatalar tizerinde durulmalidir. Bu sekilde

lisans doneminin yol agtig1 aksakliklar giderilebilir.
2.3.3.3. Merkezi Sinav Tekniklerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ulkemizde orta dereceli ve yiiksek 6grenim veren okullara giriste merkezi
simavlar uygulanmaktadir. BoOyle olunca bu smavlar gdlgesini biitiin egitim

basamaklarinda 6grenci ve dgretmenlerin iizerine yansitmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi

bu smavlarm en ¢ok etkiledigi alanlarin basindadir. Ogretmenler mecburen dil bilgisi
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derslerini test teknigine uyumlu hale getirmektedirler. Ciinkii 6grenci ancak bu sekilde

motive edilebilmektedir.

Ogrencilerin bir iist kuruma girisini saglayan smavlar test teknigiyle
yapilmaktadir. Yani daha ¢ok bilgiyi dlger. Oysa dil bilgisi alan1 beceri degil bilgi
alanidir. Anlama, anlatma ve okuma alanlartyla birlikte O6gretimi gerceklestirir.
Ogrenci test tekniginden etkilendigi icin dil bilgisi 6gretiminin amaglarindan olan
dogru diisiinme yeteneginden mahrum kalmaktadir. Ayni durum yazma ve okuma
etkinliklerini de etkilemektedir. Ogretmen 6grenciye dil bilgisi kurallar1 cergevesinde

bir hikaye yazdirmak istediginde 6grencinin gozleri a,b,c,d, seceneklerini aramaktadir.

Tiirk¢enin anlama alan1 gibi alanlarinda 6lgmeyi test teknigi ile yapabilirsiniz.
Ancak dil bilgisi alaninda beceri gerekir. Bunun i¢in bilgiyi 6l¢gmeyi hedefleyen test
tekniklerinin kullanilmas: dogru degerlendirmelere olanak tanimaz. Ogrenci sadece iyi
bir lisede ya da iiniversitede okumay1 hedefledigi i¢in onu ilgilendiren tek sey testte
verecegi dogru yanit sayisidir. Boyle olunca 6gretmenden dil bilgisi alaninda da test
teknigini uygulamasini bekler. Dershaneler 6grencinin bu beklentisine karsilik verir.
Ancak ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenler derslerinde dil bilgisi konularinm
anlama, anlatim ve yazi alanlarina yayarak islerler. Hal bdyle olunca &grenci

beklentilerine cevap verilemez ve 6grencinin ilgi, dikkat ve motivasyonu kaybolur.

2.3.3.4. Dilbilim Sorunu

“Dilbilimi, dili biitiin yonleriyle inceleyen bir bilim dal oldugundan dil
egitiminde dilbiliminden yararlanilmasi1 gerekir. Clinkii dili tam anlamiyla tanimadan,
dile ait kurallasmis bilgilerden yola ¢ikarak dil egitimi vermek sorunu ¢6zmez. Dilin
olusum siirecini, sosyo-kiiltiirel bir varlik olusunu, bildirisim araci olusunu, dizgisel

yani1 gibi birgok 6zelligi algilanarak dil egitimi vermek gerekir.” (Karadiiz, 2003: 294)
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Son yiizyillda gelismesini hizlandiran dilbilim dil bilgisinde meydana gelen
gelismelerin zeminini hazirlamistir. Dil bilgisi, dilbilim verilerinden faydalanmaktadir.

Dilbilim gelismeleri dil bilgisine her alanda katki saglamaktadir.

[Ikdgretim okullarinda okutulan dil bilgisi derslerinin dilbilimin verilerinden
yeterince yararlandigi, dilbilimdeki gelismelerden geregi kadar istifade ettigi
sOylenemez. Son donemde dilbilimin ortaya koydugu pek cok prensip dil bilgisi
Ogretiminde  kullanilmamaktadir.  Dilbilimin  sonuglarmin  da tam  olarak

kurallagmamasi1 6gretimde giigliiklere neden olmaktadir.

Dil bilgisinde “()yor eki kendinden once gelen olumsuzluk ekindeki genis
{inlilyli daraltir. Yazmiyor érneginde oldugu gibi. Ogrenciye bu kurali veriyorsunuz.
Pesi sira su ornek karsimiza ¢ikiyor. Yiyecek ve diyecek orneklerindeki “e” genis
tinliisii neden daralmistir. Bu ve bunun gibi heniiz netlesmemis durumlar dil bilgisi

Ogretiminde sorunlara yol agmaktadir.

Bunun yaninda dilbilimin ortaya koydugu gelismeler MEB tarafindan takip
edilmemektedir. Dil bilgisi 6gretimi bashginda da degindigimiz kaynastirma harfleri
konusuna burada tekrar deginirsek, bugiin dilbilim gevreleri tarafindan kabul goren

goriis kaynastirma harfi sadece “y” sesi oldugu halde ilkdgretim okullarindaki dil

bilgisi derslerinde “y,s,s,n” olarak dgretilmektedir.

Ciimle “Bir yargiy1 dinleyende soruya yer birakmayacak sekilde haber, dilek,
olus veya bildirme yoluyla ifade eden; ¢ekimli bir fiille veya sonuna cevher fiili
getirilen bir ismle kullanilan kelimeler dizisine climle denir.” Delice (2003:133)
seklinde tanimlanirken bir motor ustadinin ¢iragina “Pense” dediginde ¢iragin bunu
“Penseyi ver.” ciimlesiyle esdeger kabul etmesi ve ustasina penseyi uzatmasi ciimle

kavraminin taniminin degismekte oldugunu gostermektedir.

Bilim ¢evreleri Tiirk¢enin yazildigi gibi okunan ve konusulan bir dil oldugu
goriisiindedir. Ancak siif kavrami icinde Istanbul gibi biiyiik, kozmopolik yapiya

sahip sehirlerde iilkenin her bolgesinden 0grenciye rastlanir. Bu 6grenciler geldikleri
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bdlgenin agzin1 da beraberlerinde getirirler. Gozlicem 6rneginde oldugu gibi sdyleyis
farkliliklar1 6gretimde sorunlara neden olmaktadir. Bolgesel agiz farkliliklar1 yazma ve

konusma alanlarinda karmasaya yol agmaktadir.

“Dilbilim konusma diline de egilir. Sadece yazili metinlerden hareket etmez.
Tiirkiye’de eskiden kalma sive ve agiz farkliliklarmin ortadan kaldirilmasi gerekir.
Agiz veya sive farkinin ustiinlik ya da asagilikla higbir ilgisi yoktur. Halbuki
Tirkiye’de buna bir iistiinliik veya asagilik goziiyle bakiliyor. Sive farki olanlarla alay
ediliyor. Bu alay bazen kiiciimseme seklini aliyor. Bugiin okur-yazarlar arasinda
giizel, ortak bir Tiirk¢e telaffuzu tesekkiil etmistir. Tiirk¢eyi ¢ok giizel konusan
hatiplerimiz, hocalarimiz ve spikerlerimiz var. Tiirk dilinin en giizel Ornekleri
Tiirkceyi iyi konusanlarin agzi ile teybe veya plaga alinarak, Tiirk ¢ocuklarina daha

ilkokul yillarinda standart bir Tiirkge telaffuzu 6gretilebilir.” (Kaplan, 2001: 39)

[Ikogretimde gorevli 6gretmenler dilbilimin gelismelerinden siirekli haberdar
edilmeli, dil bilgisi konusunda hazirlanan kaynak kitaplar dilbilim verilerinden
yararlanmali, dil bilgisi programlari ¢agdas nitelikte dilbilim verilerinden
yararlanilarak hazirlanmalidir.  Ogretmenler gerekirse dilbilimciler tarafindan

seminerlerle yeniliklerden haberdar edilmelidir.
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3. YONTEM

Arastirmanin  ydntemi, saha arastirmasidir. Ilkogretim II. Kademede Tiirkce
ogretmenlerinin yasadigi dil bilgisi 6gretimi sorunlari {izerinde durulmustur.
Ogretmenlerin dil bilgisine bakislarini, konularin islenisinde karsilastiklar1 zorluklari,
dil bilgisi 6gretimindeki sorunlari ve bu sorunlara ¢dziim Gnerilerini tespit etmek igin

anket kullanilmustir.

Aragtirmada Istanbul ili Eyiip ilesinde gorevli 60 Tiirkce 6gretmenine anket
uygulanmustir. Ogretmenlere egitim durumlari sorulmustur. Egitim durumlar tesbit
edilen Ogretmenlere o6grencilerin en ¢ok hangi dil bilgisi konusunu &grenmekte
zorlandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlere dil bilgisi &gretimde hangi kaynaklart
kullandiklar1 sorulmustur. Daha sonra sirasiyla 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde
en ¢ok zorlandiklar1 konular sorulmustur. Ogretmenlerin lisans egitimleri esnasinda
zorlandiklar alanlar sorulmustur. Coziim onerileri sorulmustur.Alinan cevaplar analiz

edilerek degerlendirmede bulunulmustur.

Arastirma, 2008-2009 Egitim Ogretim yilinda Istanbul ili Eyiip ilgesinde gérevli
ilkdgretim II. kademede derse giren dgretmenlerle sinirlidir. Arastirmada elde edilen
ve degerlendirilen veriler, 6gretmenlerce doldurulan anketten saglanan verilerle

sinirhdir.

3.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul ili Eyiip ilgesindeki Tiirkge Ogretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem olarak bu ilgelerde gdrev yapan 60 6gretmene ulasilimis ve
anket uygulanmigtir. Anketle 6gretmenlere ait betimsel verilere, mezuniyet ve cinsiyet,
cinsiyet ile pedegojik formasyon, cinsiyetle hizmet yili iligkileri, mezuniyet ile mezun
olunan boliim arasindaki iligki, mezuniyet ile pedegojik formasyon arasindaki iliski,
mezuniyetle hizmet yili arasindaki iliskiye ait verilere ulasilmistir. Tablolar

yorumlayalim.
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3.1.1. Ornekleme Alman Ogretmenlere Ait Betimsel Veriler

Degisken Degiskenin Alt Yonleri F %
N=60
Bayan 31 |51,66
Cinsiyet Erkek 29 [48.34
Lisans 52 |86,66
Mezuniyet Lisans Ustii 8 [13,34
Tiirkge Ogretmenligi 31 |51,66
Béliim Tiirk Dili Ve Edebiyat: Ogretmenligi 9 15
TDE (Fen Edebiyat) 20 |33.33
Egitim Fak. 40 |66,66
Fakiilte Fen Edebiyat Fak. 20 |33,34
1-5 27 |45
Hizmet Siiresi 6-10 19 31,66
11-15 10 |16,66
+15 4 6,66

Tablo 3.1.1.’de goriildiigii lizere 6rnekleme alinan dgretmenlerin 31’1 (%51,66)
bayan, 29’u (%48,34) erkektir. Ogretmenlerin 52’si (%86,66) lisans, 8’1 (%13,34)
yiiksek lisans egitimi almistir. Tablo 3.1.1°den de anlasilacagi tizere 6rnekleme alinan
dgretmenlerin yaridan bir fazlasi bayandir. Ogretmenlerin tamami en az lisans egitimi
almistir. Tablo dikkate alindiginda ankete katilan erkek ve bayan 6gretmen sayilari

birbirine yakindir.

Ogretmenlerin 31’1 (%51, 66) Tiirkce 6gretmenligi mezunu, 9°u (%15) Tiirk Dili
ve Edebiyati 6gretmenligi mezunu, 20’si (%33,34) Fen Edebiyat Fakiiltesi TDE

mezunudur.
Ornekleme alinan &gretmenlerin 40’1 egitim fakiiltesi mezunu oldugu igin

formasyon almis; ancak 20’si Fen Edebiyat mezunu oldugu i¢in sonradan formasyon

egitimi almistir.
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Ogretmenlerin 27’sinin (%45) hizmet yili 1-5 yil arasi, 19’unun (%31,66)
hizmet siiresi 6-10 y1l arasi, 10’unun (%16,66) hizmet siiresi 11-15 yil arasi, 4 {iniin
(%6,66) hizmet siiresi 15 yilin lizerindedir. Bu verilere gore dgretmenlerin biiyiik
bolimii (%45) meslege birka¢ yil once baslamistir. Bu da aslinda 6gretmenlerin
yarisinin Tiirk¢e 0gretiminde yeni yaklasimlara haiz olmalarini gerektirir. Degillerse

lisans egitimi siire¢lerinin gdzden gecirilmesi zorunludur.

3.1.2.Cinsiyetle Mezuniyet Durumu iliskisi

Mezuniyet  Durumu Toplam
N=60 )
Lisans Yiiksek Lisans

27 4 31

Cinsiyet | Bayan
25 4 29

Erkek
52 8 60

Toplam

Tablo 3.1.2.° ye baktigimizda 6rnekleme aldigimiz bayan &gretmenlerin 27’si
lisans, 4°ii yiiksek lisans 6grenimi almistir. Ornekleme alinan erkek 6gretmenlerin 25°i
lisans, 4’1 yiiksek lisans Ogrenimi almistir. Doktora yapan Ogretmen hi¢ yoktur.
[Ikdgretimde gorevli Tiirkge Ogretmenleri cinsiyet ayrmmi gdzetmeksizin kariyer
gelistirmeye fazla 6nem gostermemektedirler. Ogretmenlik formasyonu igin yiiksek

lisans egitimi almislardir.
Tablo 3.1.2.”ye gore, Tiirkge 6gretmenleri mesleki agidan lisans egitimini yeterli

gormektedirler. Yiiksek lisans yapan  dgretmenlerin sayilarinin azligi, 6gretmenlerin

kendilerini gelistirmek adina egitimleri daha ileri tasimadiklarini géstermektedir.
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3.1.3.Cinsiyetle Pedagojik Formasyon Arasindaki iliski:

Mezun Olunan Fakiilte Toplam
N=60 ]
Egitim Fak. Fen Edebiyat Fak.

31

18 11 29
Erkek
40 20 60
Toplam

Tablo 3.1.3.’te ornekleme alinan bayan 6gretmenlerin 22’si Egitim Fakiiltesi
mezunu, 9’u fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Ornekleme alnan erkek dgretmenlerin
18’1 egitim fakiiltesi mezunu, 11°i Fen Edebiyat mezunudur. Egitim fakiiltesi mezunu
ornekleminde bayanlarin sayisi daha fazladir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina

baktigimizda ise erkek 6gretmenlerin sayisinin daha fazla oldugunu goriiyoruz.

3.1.4.Cinsiyetle Hizmet Y1l Iliskisi:

Hizmet Y1l Toplam
N=60
1-5 6-10 11-15 +15
12 10 8 1 31
Cinsiyet Bayan
2 3 29
Erkek 15 9
27 19 10 4 60
Toplam
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Tablo 3.1.4.°¢ baktigimizda 6rnekleme alinan gruptan 1-5 yil arasi hizmet siiresi
olanlarin 12’si bayan, 15’1 erkektir.6-10 y1l aras1 hizmet siiresi olanlarin 10’u bayan,
9’u erkektir.11-15 yil arasi1 hizmet siiresi olanlarin 8’1 bayan, 2’si erkektir.15 yilin

tizerinde hizmet siiresi olanlarin 1’1 bayan,3’1i erkektir.

Tablo 3.1.4.’ten 6rnekleme alinan erkek ogretmenlerin %51,72’sinin gérevde
yeni olduklar1 sonucuna varabiliriz. Ayni1 tablodan 15 yilin iizerinde goérev yapan
ogretmenlerin %75’inin erkek oldugu sonucuna ulasilir. Bu sonuca gore erkek
Ogretmenler daha uzun siire ¢alismaktadirlar. 6-10 ve 11-15 yillar1 arasinda hizmet

stiresi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunu ise bayan 6gretmenler olusturmaktadir.

3.1.5. Mezuniyet Durumu ile Mezun Olunan Béliim Iliskisi:

N=60 Boliim Toplam
Tiirkge Tiirk Dili ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogrt. | Ed. (bdliim)
29 7 16 52
Mezuniyet | Lisans
Durumu
2 2 4 8
Lisans Ustii
31 9 20 60

Toplam

Tablo 3.1.5.”¢ baktigimizda 6rnekleme alinan 6gretmenlerin lisans mezunlari ve
yiiksek lisans mezunlari diye iki gruba ayrildiklarini goriiriiz. Lisans mezunu olan
ogretmenlerden 29’u Tiirkge Ogretmenligi mezunuyken, 7’si Tiirk Dili ve Edebiyati

o0gretmenligi mezunudur. Fen Edebiyat Fakiiltesi TDE mezunu olanlarin sayisi ise
16°dir.
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Tabloya gore 8 kisi yiiksek lisans 6grenimi almistir. Bunlardan 2’°si Tirkge
ogretmenligi, yine 2’si Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi, 4’i ise fen edebiyat
fakiiltesi TDE mezunudur. Ornekleme alman Ogretmenlerin  %86,66°s1 lisans

mezunudur. Bunlarin %55,76’s1 Tiirk¢e 6gretmenligi mezunudur.

Tablodan iki sonuca ulasilmaktadir. ilkogretim II. Kaddemede gorevli
ogretmenlerin %44,24°i edebiyat mezunudur. Yani 6gretmenlerden nerdeyse yarisi
orta O0gretim kurumlarinda calismak tizere yetistirilmisken ilkogretim kurumlarinda
caligmaktadir. Oysa ilkdgretim 6grencileri ile orta 6gretim dgrencileri arasinda dnemli
farklar vardir. Ogretmenlerin sadece  %13,33%ii egitimlerini bir iist basamaga

tasimislar, %86,66’°s1 mevcut egitimlerini yeterli gormektedir.

3.1.6.Mezuniyet Durumu ile Pedagojik Formasyon iliskisi:

Pedagojik Formasyon
N=60 — - Toplam
Egitim Fak. Fen Edebiyat Fak.
Lisans 37 16 52
Mezuniyet
Durumu
Lisans Ustii 4 4 8
40 20 60
Toplam

Tablo incelendiginde Ornekleme alinan G6gretmenlerin tamaminin pedagojik
formasyon aldiklar1 goriliir. Bunlardan 40’1inin formasyonlarimi lisans 6grenimleri
sirasinda aldiklar1 goriilmektedir. Fen edebiyat TDE mezunlar ise formasyonlarini
daha sonra almislardir. Egitim fakiiltesi mezunu olan §gretmenlerin 4’1 ayn1 zamanda
yiiksek lisans 6grenimi almistir. Fen edebiyat TDE mezunlarindan 4’ yiiksek lisans
egitimi almislardir. Bu tablodan anlasildigi tizere iki ayr1 koldan (Egitim ve fen
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edebiyat fakiiltesi) 6gretmen yetistirilmektedir. Bir farkla, fen edebiyat 6grencileri
pedagojik formasyonlarin1 sonradan almaktadir. Tablodan ayni isi gerceklestiren iki
ayr1 egitim kurumunun oldugu sonucuna ulasmaktayiz. Yiiksek Ogretim Kurulu bu
duruma izin vererek iki farkli miifredatla O6gretim yapan kurumdan 6gretmen
yetismesine neden olmakta, Milli Egitim Bakanlig1 da bu 6gretmenleri ayni egitim

kurumunda goérevlendirmektedir.

3.1.7.Mezuniyet Durumu fle Hizmet Y11 fliskisi:

Hizmet Y1l Toplam
N=60
1-5 6-10 11-15 +15
Lisans 23 17 9 3 52
Mezuniyet
Durumu 4 2 1 1 8
Lisans
Ustii
27 19 20 4 60
Toplam

Tabloya gore ankete katilan 6gretmenler lisans ve yliksek lisans mezunlar diye
gruplanmistir.Lisans mezunlarindan 23’1 1-5 y1l arasi, 17°si 6-10 y1l arasi, 3’1 15 yilin
tizerinde hizmet siiresini gegirmektedir. Lisans listli mezunlarindan 4’ 1-5 yil arasi,

2’s1 6-10 y1l arasi, 1°1 15 yilin tizerinde hizmet siiresini gecirmektedir.

Lisans mezunu dgretmenlerin %44,23’1 1-5 hizmet yil1 arasinda, %32,69°u 6-10
hizmet y1l1 arasinda, %35,76 s1ise 15 yilin lizerinde hizmet yilin1 ¢aligmaktadir. Yiiksek
lisans mezunlarinin yarisi 1-5 yil arasinda calismaktadir. Buna gore 6rnekleme alinan

lisans ve lisans iistli mezunlarinin ¢ogu geng 6gretmenlerden olugsmaktadir.
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3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmanin yontemine paralel olarak veriler anket yolu ile toplanmustir.
Aragtirmaya baglamadan once daha Once bu konuda yapilmis caligmalar gbézden
gecirilmis ve konuyla bire bir értiisen IThan Erdem’in yapmus oldugu ¢alismanin anket
sorulart danisman Ogretim gorevlisinin de goriisleri alinarak uygulanabilir hale

getirilmistir.

[lhan Erdem (2007)’in hazirlamis oldugu anket iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde Ogretmenlerin akademik ve demografik durumlarinin tespitine
calisilmig, bu amagla 5 soru sorulmustur. Birinci soru cinsiyetiniz, ikinci soru
mezuniyet durumunuz, ti¢lincli soru boliimiiniiz, dordiincii soru pedagojik formasyon

alma durumunuz, besinci soru hizmet siireniz seklinde siralanmuistir.

Ikinci boliimde alti ana soru yer almaktadir. Birinci soru &gretmenlerin
derslerinde hangi arag-gereci ne oranda kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin
derslerinde kullanabilecekleri arag-gerecler siralanarak bunlart ne oranlarda

kullandiklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Ikinci soru, “Dil bilgisi derslerinde égrenciler hangi konular 6grenmekte zorluk
cekmektedir.” Bu soruya 14 alt madde eklenmis ve 68rencilerin bu konulardan en ¢ok
hangisini O6grenirken ne oranda zorlandiklar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Erdem
(2007)’in yaptig1 giivenilirlik testi sonucu Cronbach Alfa katsayis1 .84 olarak

bulunmustur.

Ucgiincii soruyla 6gretmenlerin dil bilgisi konularindan hangilerini 6gretirken ne
oranda zorlandiklar1 tespit edilmektedir. Bu sorularin gilivenilirligi alfa testiyle
saglanmigtir. Erdem (2007)’in yaptigi  giivenilirlik testi sonucu Cronbach Alfa

katsayis1 .87 olarak bulunmustur.

Dordiincli soru, alt1 alt sorudan olusmaktadir. Burada &gretmenlere lisan

doneminde dil bilgisi derslerinde en ¢ok zorlandiklar1 alan (ses bilgisi, sekil bilgisi,
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climle bilgisi, anlam bilgisi), dgrencilere dil bilgisi 6grenirken en ¢ok zorlandiklari
alan, Ogretmenlere temel kaynak bulmakta zorluk cektikleri alan, O6gretmenlere
Ogrencilerin 6grenirken zorlandiklari alan, 6lgme ve degerlendirmede zorluk ¢ekilen

alan, dil bilgisinde terim farkliliginin en ¢ok oldugu alan sorulmustur.

Besinci soru yirmi yedi alt basliktan olusmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde
karsilasilabilecek problemlerin hangileri Ogretmenleri ne oranda etkilemektedir
sorusunun yaniti aranmistir. Besinci soruda 27 probleme yer verilmistir.Olgegi
hazirlayan Erdem (2007)’in yaptig1 giivenilirlik testi sonucu Cronbach Alfa Katsayisi

.81 olarak bulunmustur.

Son olarak dgretmenlerin ¢ézliim Onerileri sorulmustur. Altinci soru yirmi alt
bagliktan olugmaktadir. Erdem (2007)’in yaptig1 giivenilirlik testi sonucu Cronbach
Alfa Testinin sonucu .73 olarak bulunmustur.
3.3.Anket Formunun Uygulanmasi

Anket formu, Eyiip ilgesindeki ilkogretim okullarinda goérevli 60 Tiirkge
Ogretmenine ulagilarak uygulanmig, bu anket formu bizzat arastirmaci tarafindan
evrendeki 6rneklemlere doldurtulmus ya da doldurulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Anketin uygulanmas1 sonucu elde edilen veriler, SPSS 11.0 programi

kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde yiizde(%),

frekans (f), test (t),katilim sayis1 (N) sembolleri kullanilmastir.

Veriler analiz edilirken, “her zaman”, “sik sik” ve “ara sira” secenekleri olumlu

goriis; “nadiren” ve “higbir zaman” segenekleri olumsuz goriis olarak kabul edilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

[Ikogretim II. Kademede karsilasilan dil bilgisi 6gretim sorunlar1 dgretmenlere
yoneltilen anket sonuglariyla ortaya konmaya calisilmistir. Ogretmen goriislerine gore
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Anket formunda
kullanilan sozel ifadelerden, 5. ve 6. Sorulardaki “tamamen katiliyorum” cevaplari
“5”, “katiliyorum” cevaplar1 “4”, “kararsizim” cevaplar1 “3”,“katilmiyorum” cevaplari
“2” ve “kesinlikle katilmiyorum” cevaplar1 “1” olarak sayisallastirilmigtir. 1, 2. ve 3.
sorulardaki sozel ifadeler, “her zaman™ cevaplar1 “5”,“sik sik” cevaplar1 “4”, “ara sira”
cevaplart “3”, “nadiren” cevaplart “2”, “hi¢bir zaman” cevaplar1 “1” olarak

sayisallastirilmistir

4.1. Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde az sayida ara¢ gere¢ kullanmaktadirlar.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Ara¢ Gereglere
Mliskin Yiizde ve Frekans Dagilim1

Arag-gerecler Her zaman | Sik sik Ara sira Nadiren Higbir
N= zaman
F % F % F % F % F |%
1.Ders kitab1 39 |65 20 |33,33|1 1,66 |0 0 0 0
2.Yardimci dilbilgisi kitabi 17 28,3321 |35 19 31,66 |3 5 0 0
3.Imla Kilavuzu 14 23,3322 |36,66(19 31,66 |5 8,33 |0 0

12 |20 23 |38,33|20 33,33 |5 8,33 |0 0
4.Yazili materyaller

5.Teyp-radyo 0 0 5 8,33 |14 23,33 |26 |4333 |15 |25

6.Televizyon 0 0 1 1,66 |4 6,66 |23 |[38,33 |32 |53,33
7.Video 0 0 2 3,33 |10 16,66 |19 |31,66 (29 |48,33
8.Bilgisayar-Projektor 5 8,33 |10 |16,66|19 31,66 (18 |30 8 13,33
9.Tepegdz 0 0 5 8,33 |15 25 11 18,33 |29 |48,33
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Birinci alt problem, “Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde hangi ara¢ gerecleri ne

oranda kullanmaktadirlar?” seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde ara¢ geregleri kullanma durumlari gsteren
tablo 4.8. incelendiginde 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde faydalandiklari arag-
gereglerin basinda yiiksek bir oranla ders kitabr gelmektedir. Ogretmenlerin  39’u
(%65) ders kitabin1 her zaman, 20’si (%33,33) sik sik, 1’1 (%1,66) ara sira
kullanmaktadir. Nadiren kullanan ya da higbir zaman kullanmayan 6gretmen yoktur.
Bu durum klasik egitim anlayisinin etkilerinin yogun bir sekilde hissedildigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin dil bilgisinde faydalandiklar1 arag-gereclerin arasinda ders
kitabindan sonra yardimci dil bilgisi kitaplar1 gelmektedir. Bu soruya her zaman diyen
Ogretmen sayist 17 (%28,33), sik sik diyen 21 (%35), ara sira diyen 19
(%31,66),nadiren diyen 3 (%5)’tiir. Bu soruya hi¢bir zaman diyen 6gretmen yoktur.

Ogretmenlerin tamami dgretimde hala cogunlukla kitaplara giivenmektedir.

Ormekleme alinan 6gretmenlerin kullandiklar1 arag-gereglerin {igiincii sirasinda
imla kilavuzu gelmektedir. Imla kilavuzunu dgretmenlerden 14°ii (%23,33) her zaman,
22’s1 (%36,66) sik sik, 19’u (%31 66) ara sira, 5’1 (%8,33) nadiren kullandiklarini

belirtmistir.Imla kilavuzunu hi¢ kullanmayan 6gretmen yoktur.

Ogretmenler dil bilgisi derslerinde yazili materyallere de énemli oranda yer
vermektedirler. Ogretmenlerden 12’si (%20) her zaman, 23’i (%38,33) sik sik, 20’si
(%33,33) ara sira, 5’1 (%8,33) nadiren kullanmaktadir.Yazili materyali hig

kullanmayan 6gretmen yoktur.
Ornekleme alman dgretmenlerden teyp- radyoyu her zaman kullanan 6gretmen

yoktur. Sik sik kullanan 5 (%8,33), ara sira kullanan 14 (%23,33) nadiren kullanan 26
(%43,33) hi¢ kullanmayan 6gretmen sayist 15 (%25)’tir.

67



Ornekleme alinan dgretmenlerden televizyon, video ve tepegdzii her zaman
kullanan 6gretmen yoktur.Televizyonu sik sik kullanan 1 (%1,66), ara sira kullanan 4
(%6,66), nadiren kullanan 23 (38,33), hi¢ kullanmayan 32 (%53,33) kisidir.Videoyu
stk sik kullanan 2 (%3,33), ara sira kullanan 10 (%16,66), nadiren kullanan 19
(%31,66), hi¢ kullanmayan 29 (%48,33) kisidir.Tepegozii sik sik kullanan 5 (%8,33),
ara sira kullanan 15 (%25), nadiren kullanan 11 (%18,33), hi¢ kullanmayan 29
(%48,33) kisidir.

Ogretmenlerden bilgisayar1 her zaman kullananlarin sayis1 5 (%8,33), sik sik
kullanan 10 (%16,66), ara sira kullanan 19 (%31,66), nadiren kullanan 18 (%30), hi¢
kullanmayan 8 (%13,33) kisidir.

Yukaridaki tablo bize 6gretmenlerin derslerinde ¢ogunlukla yazili materyallere
basvurduklarini gostermektedir. Tiirkce dersleri edebi metinler ¢evresinde Oriilerek
islenmektedir. Yazili materyallerin kullamlmasi kagmilmazdir. Ogretmenlerin yazili
materyallere bagvurmalar: konularin pekistirilmesi agisindan da 6énemli olabilir. Ancak
gozardr edilmemesi gereken nokta sudur: Degisen ve gelisen diinya kosullarina egitim
ogretimde de vakit kaybetmeden ayak uydurulmali, bilgisayar, projeksiyon ve tepegoz

gibi araglar ders ara¢ gereci haline getirilmelidir.

Calismamizin basinda ileri siirdiigiimiiz alt hipotezlerimizden biri “Ogretmenler
dil bilgisi O6gretiminde az sayida arag-gere¢ kullanmaktadirlar.” Seklindeydi.
Anketimiz sonucunda elde ettigimiz bilgiler hipotezimizi dogrulamaktadir.2007
yilinda Ilhan Erdem’in Ankara’da yaptigi benzer bir arastirmada da bu ¢alismadakine
yakin sonucglara ulasilmistir. Adi gecen arastirmada Ogretmenlerin  %73,6’s1

teknolojiden nadiren yararlanmakta ya da hi¢ yararlanmamaktadir.

Yukaridaki sonuglar bize gosteriyor ki 6gretmenler dil bilgisi dgretiminde hala
geleneksel dil bilgisi 6gretim ilkelerini kullanmakta ve bilgi teknolojilerinden dil
bilgisi 6gretiminde gerektigi Ol¢lide yararlanmamaktadirlar. “Dil bilgisi 6gretiminin
verimsizlesmesinin nedenlerinden biri bu olabilir.” sonucuna ulasabiliriz. Ciinki

ogrenci anlatilanlar bilgisayar, televizyon gibi gorsel araclarla izleyebilseydi 6grenme
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orani artardi. Ogretimde ne kadar ¢ok duyuya hitap edilirse dgretimdeki kalicilik o

kadar artar. Ayrica gorsel ve isitsel araglar birlikte kullanildiklarinda o6grenci

motivasyonunun arttig1 gézlemlenmektedir.

4.2. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok eylemlerle ve eylemle ilgili konularda

zorlanmaktadirlar.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Zorlandig1 Konularin Dagilimi

Konular Her zaman | Sik Sik Ara sira Nadiren Higbir zaman

f % f % f % f % f %

0 0 11 18,3324 |40 20 33,33 |5 8,33
1.Unlii uyumu kurallari
2.Unsiizlerle ilgili kurallar 0 0 23 138,33|30 50 4 6,66 |3 5
3.Kaynagtirma harfleri 1 1,66 |8 13,33 |28 46,66 |9 15 14 23,33
4.Imla ve noktalama 10 16,66 |21 |35 16 26,66 |11 18,33 |2 3,33
5.Kelime tiirleri 7 11,66 |26 [43,33|21 35 6 10 0 0
6.Tamlama gesitleri 0 0 15 |25 30 |50 15 15 0 0
7.Keklime guruplar 0 0 22 (36,66 |22 36,66 |14 23,33 |2 3,33
8.Atasozi ve deyimler 3 5 2 3,33 |23 38,33 |29 48,33 |3 5
9.Kip ekleri 6 10 14 |23,33|25 [41,66 |14 23,33 |1 1,66
10.Fiilimsiler 7 11,66 |29 |48,33|14 |23,33 {10 16,66 |0 0
11.Fiil gatilar 14 23,33 ({30 |50 10 16,66 |4 6,66 |2 3,33
12.Climlenin 6geleri 4 6,66 |22 |36,66|17 28,33 |16 26,66 |1 1,66
13.Birlesik ciimleler 8 13,33 |31 |[51,66|14 23,33 |7 11,66 |0 0

5 8,33 |10 |16,66(28 |46,66 |15 25 2 3,33
14.Anlam iliskileri
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Tablo 4.9°da verilen konulardan 1., 2., 3. maddeler ses bilgisi alanina; 5., 6., 9.,
10. ve 11. maddeler morfoloji alanina; 7., 12. ve 13. maddeler sentaks alanina; 8. ve
14. maddeler semantik alanina girmektedir. Tabloda yer alan 4 madde ise Tiirkce

dersinde yaz1 6gretimi i¢in ayrilan konulardan olugsmaktadir.

Tablo 4.9. incelendiginde 6gretmenlere gore Ogrencilerin dgrenmekte en ¢ok
zorlandiklar1 konunun fiil catilar1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 14’{i (%23,33)
her zaman, 30’u (%50) sik s 1k, 10’u (%16,66) ara sira, 4’ii (%6,66) nadiren, 2’si

(%3,33) higbir zaman zorlanmaktadir.

Ogretmenlere gore dgrencilerin dgrenmekte en ¢ok zorlandiklari konulardan
ikincisi birlesik ciimlelerdir. Ogrencilerden 8’i (13,33) her zaman, 31°i (%51,66) sik
sik, 14’1 (%23,33) ara sira,7’si (%11,66) nadiren, zorlanmaktadir.Hi¢ zorlanmayan

ogrenci yoktur.

Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklari bir diger konu fiilimsilerdir. Ogrencilerin
7’si (%11,66) her zaman, 29°u (%48,3)s1k sik, 14’1 (%23,33) ara sira, 10’u (%16,66)

nadiren zorlanmaktadir. Fiilimsileri 6grenirken zorlanmayan 6grenci yoktur.

Ogrenciler imla ve noktalama konularinda da zorlanmaktadirlar. Ogrencilerden
10°u (%16,66) her zaman, 21’1 (%35) sik sik, 16’s1 (%26,66) ara sira, 11’1 (%18,33)

nadiren, 2’si (%3,33) hi¢bir zaman zorlanmamaktadir.

Ogretmenlere gore 7 (%]11,66) dgrenci her zaman, 26’s1 (%42,33) sik sik, 21’
(%35) ara swra, 6’st  (%10) nadiren, kelime tiirlerini = 6grenirken
zorlanmaktadir.Ogretmenlere gore kelime tiirlerini dgrenirken zorlanmayan &grenci

yoktur.

Tabloya gore Ogrenciler tamlama cesitleri ve kelime gruplarini 6grenirken
birbirine yakin oranlarda zorlanmaktadir.15 (%25) 6grenci sik sik,30 (%50) 6grenci
ara sira, 15 (%25) 6grenci tamlamalar1 6grenirken zorlanmaktadir.Her zaman zorlanan

ya da hi¢ zorlanmayan grenci yoktur.
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Ogretmen goriislerine gore ogrenciler iinlii ve fiinsiizlerle ilgili kurallar:
ogrenirken birbirine yakin oranlarda zorlanmaktadir. Unlii ve iinsiizleri 6grenirken her
zaman zorlanan dgrenci yoktur. Unlii uyumlar1 konusunda 11 (%18,33) 6grenci sik
sik, 24 (%40) 6grenci ara sira, 20 (%33,33) 6grenci nadiren zorlanmaktadir. 5 (%8,33)
ogrenci ise hi¢ zorlanmamaktadir. Ogrenciler iinsiizlerle ilgili kurallar1 dgrenirken
2371 (%38,33) sik s1k,30’u (%50) ara sira, 4’{i (%6,66) nadiren zorlanmaktadir. 3 (%5)

Ogrenci hi¢ zorlanmamaktadir.

Kip ekleri konusunda 6grencilerin 6’s1 (%10) her zaman, 14’1 (%23,33) sik sik,
25’1 (%A44,66) ara sira, 14’4 (%23,33) nadiren zorlanmakta; 1’1 (%1,66) hic

zorlanmamaktadir.

Ogretmen goriislerine gore atasozii ve deyimler konusu dgrencilerin 6grenirken
fazla zorlanmadiklari alanlardandir. Ogrencilerin 3’ii (%5) her zaman, 2’si (%3,33) sik
sik, 23°1i (%38,33) ara sira, 29°u (%48,33) nadiren zorlanmaktadir. Ogrencilerden 3’ii

(%S5) ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Tablo 4.9.°de goriilecegi lizere 6gretmenlere gore 6grencilerin 6grenmekte en az
zorlandiklar1 konu, kaynastirma harfleridir. Ogrencilerin 1°i (%1,66) her zaman, 8’i
(%13,33) sik sik, 28’1 (%46,66) ara sira,9’u (%15) nadiren zorlanmakta; 14’i
(%23,33) ise hi¢ zorlanmamaktadir. Ogrencilerin  4°ii (%6,66) her zaman, 22’si
(%36,66) sik sik, 17’si (%28,33) ara sira, 16’s1 (%26,66) nadiren climle ogelerini

Ogrenirken zorlanmaktadir.1 (%1,66) kisi ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Ogretmen goriislerini dikkate aldigimizda anlam iliskileri konusunu dgrenirken
5 (%8,33) dgrenci her zaman, 10 (%16,66) 6grenci sik sik, 28 (%46,66) ara 1ra, 15

(%25) nadiren zorlanmaktadir.2 (%3,33) 6grenci ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Tablo 4.9. degerlendirildiginde Istanbul ili Eyiip ilgesinde gorevli dgretmenler
ogrencilerinin 6grenirken en ¢ok eylem ¢atilari, eylemsiler, birlesik cimleler ve imla
konularinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerinin en az zorlandiklar1 konu ise

kaynastirma harfleridir. Calismamizin basindaki alt hipotezlerimizden biri
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“Ogretmenler dil bilgisi &gretiminde en ¢ok eylem ve eylemle ilgili konularda
zorlanmaktadir.” ifadesiydi. Anketimiz sonunda elde ettigimiz bilgiler hipotezimizi

dogrulamustir.

Tabloda verilen konular dikkate alindiginda 6grenciler en ¢ok morfoloji alanina
ait konular1 Ogrenirken zorlanmaktadirlar. Sentaks alani Ogrencilerin dgrenmekte
zorlandiklar1 bir diger alan. Ogrencilerin en az dgrenme giicliigii ¢ektikleri alan ise
anlam bilgisi alani. Tabloya gore 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde zorlandiklar
konular daha ¢ok beceri gerektiren alanlara aittir. Bu durum Tiirk¢e dersinin hedefleri
ile bu hedeflere ulasmak i¢in ayrilan zamanin yeterli olmadigini, 6grencilerin

becerilerini ifade edebilecekleri zamanin ayrilmasi gerektigini gostermektedir.

4.3. Tablo 4.10.°da verilen konular1 06gretirken hangisinde ne oranda

zorlaniyorsunuz ?

Tablo 4.10.
Konular Her zaman | Sik Sik Ara sira Nadiren Higbir zaman
f % f % f % f % f %
) 0 0 8 13,3317 |28,33 |28 46,66 | 7 11,66
I.inﬁ uyumu kurallart
2.Unsiizlerle ilgili kurallar 0 0 13 (21,66|21 |35 22 36,66 |4 6,66
3.Kaynastirma harfleri 0 0 3 5 17 28,33 |24 40 16 26,66
4.imla ve noktalama 2 3,33 |17 |28,66|17 |28,66 |16 26,66 | 8 13,33
5.Kelime tiirleri 4 6,66 |16 |26,66|14 |23,33 |20 33,33 |6 10
6.Tamlama c¢esitleri 0 0 9 15 31 |51,66 |16 26,66 |4 6,66
7.Keklime guruplari 2 3,33 |8 13,3326 |42,33 |17 28,33 |7 11,66
8.Atasozii ve deyimler 0 0 4 6,66 [21 |35 24 40 11 18,33
9.Kip ekleri 4 6,66 |17 |28,66|14 |23,66 |21 35 4 6,66
10.Fiilimsiler 6 10 22 36,66 |17 |28,33 |13 21,66 |2 3,33
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11.Fiil ¢atilan 9 15 24 140 15 |25 10 16,66 | 4 6,66

12.Ciimlenin dgeleri 0 0 13 [21,66|25 |44,66 |15 25 7 11,66

13.Birlesik ciimleler 4 6,66 |28 |46,66|8 13,33 |17 28,33 |3 5

0 0 17 |28,33|19 |31,66 |18 30 6 10
14.Anlam iligkileri

Tablo 4.10°da verilen konulardan 1., 2., 3. maddeler ses bilgisi alanina; 5., 6., 9.,
10. ve 11. maddeler morfoloji alanina; 7., 12. ve 13. maddeler sentaks alanina; 8. ve
14. maddeler semantik alanina girmektedir. Tabloda yer alan 4 madde ise Tirkge

dersinde yaz1 6gretimi i¢in ayrilan konulardan olugmaktadir.

Tablo 4.10. incelendiginde 6gretmenlerin 6gretmekte en ¢ok zorlandiklari konu
fiil catilaridir. Fiil ¢atilarin1 6greten 6gretmenlerden 9’u (%15) her zaman, 24’1 (%40)
stk sik, 15’1 (%25) ara sira, 10’u (%16,66) nadiren zorlandiklarini belirtmislerdir.

Sadece 4 (%6,66) 6gretmen zorlanmadigini soylemistir.

Ornekleme alman &gretmenlerin  dgretirken  zorlandiklart ikinci  konu
fillimsilerdir. 6 (%10) 6gretmen her zaman, 22 (%36,66) Ogretmen sik sik, 17
(%28,66) oOgretmen ara sira, 13 (%21,66) 6gretmen nadiren zorlandigini sdylemistir.

Sadece 2 (%3,33) 6gretmen hi¢ zorlanmadigini belirtmistir.

Tablo 4.10.’da goriilecegi tlizere Ogretmenlerin Ogretmekte  zorlandiklari
konulardan ti¢linciisii birlesik climlelerdir.4 (%6,66) 6gretmen her zaman, 28 (%46,6)
sik sik, 8 (13,33) 6gretmen ara sira,17 (28,3) 6gretmen nadiren zorlandigini sdylerken;

3 (%5) 6gretmen hig¢ zorlanmiyorum demistir.

Ogretmenlerin gretirken zorlandigi bir diger konu tamlamalardir. 9 (%15)
ogretmen sik sik,31 (%51,66) Ogretmen ara sira, 16 (%26,66) 6gretmen nadiren
zorlantyorum secenegini isaretlerken; 4 (%6,66) 6gretmen hi¢ zorlanmiyorum sikkini

tercih etmistir.
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Ogretmenlerin en az zorlandigr konu ise kaynastirma harfleridir. Her zaman
zorlanan 0gretmen hig¢ yoktur. Sadece 3 (%5) 0gretmen sik sik, 17 (%28,33) 6gretmen
ara sira, 24 (%40) 6gretmen nadiren zorlanmaktadir. %26,66 gibi yiiksek orandaki

O0gretmen ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Ogretmenler iinlii uyumlarin1 6gretirken de ¢ok zorlanmamaktadir. Her zaman
zorlanan 6gretmen yoktur. 8 (%13,33) 6gretmen sik sik, 17 (%28,33) dgretmen ara
sira, 28 (%46,66) Ogretmen nadiren zorlanirken; 7 (%11,66)  Ogretmen hig

zorlanmamaktadir.

Atasozli ve deyimler konusunda; her zaman zorlanan yoktur. 4 (%6,66)
ogretmen sik sik, 21 (%35) Ogretmen ara sira, 24 (%40) O6gretmen nadiren

zorlanmaktadir.11 (%18,33) 6gretmen ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Ogretmenler ciimle dgeleriyle ilgili konular1 6gretirken; 13 (%21,66) 6gretmen
sik sik, 25 (%41,33) dgretmen ara sira, 15 (%25) 6gretmen nadiren zorlanmaktadir.7

(%11,66) 6gretmen ise hi¢ zorlanmamaktadir.

Tablo 4.10 incelendiginde, ogretmenler ftnsiizlerle ilgili kurallari, kelime
tiirlerini, imla ve noktalamay1 kip ekleri, anlam iligkilerini 6gretirken birbirine yakin

oranlarda zorluk ¢ekmektedir.

Tabloya Ogretmenler dil bilgisi Ogretiminde en c¢ok morfoloji alaninda
zorlanmaktadirlar. Morfolojiyi sirasiyla sentaks, ses bilgisi ve semantik izlemektedir.
Ogretmenler morfoloji ile ilgili konular1 hem lisans dgrenimleri esnasinda dgrenirken
hem de oOgrencilere Ogretirken olduk¢a zorlanmaktadirlar. Ayni problem sentaks

alaninda da yasanmaktadir.

Tablo 4.9 ve tablo 4.10 birlikte dikkate alinirsa 6grencilerin 6grenmekte en ¢ok
zorlandiklar1 konular sirasiyla fiil catilar,birlesik ciimleler ve fiillimsilerken; en az
kaynastirma harflerini 6grenirken zorluk yasamaktadirlar. Ogretmenlerin dgretirken en

¢ok zorlandiklar1 konular, fiil catilari, fiilimsiler ve birlesik ciimlelerken en az
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zorlandiklar1 konu kaynastirma harfleridir. Ogrencilerin 6grenirken en ¢ok zorlandig1
ilk ti¢ konu ile dgretmenlerin 6gretirken zorlandig: ilk ii¢ konu ortiismektedir. Yine
ogrenirken ve dgretirken en az zorlanilan konu kaynastirma harfleridir. Ogrencilerin
Ogrenirken zorlandiklar1 konular1 6gretmenler de Ogretirken zorlandiklari igin dil
bilgisi derslerinde bu konulara daha fazla zaman ayrilmas1 gerekmektedir. Ogretim
caligmalar1 bol 6rneklerle desteklenmelidir. Bastan beri sdyledigimiz dil bilgisi beceri

dersidir. Bu konular fazla sayida uygulama gerektiren konulardir.

Ogretmenler tablo 8’¢ gore dil bilgisi dgretiminde sinirli sayida materyal
kullanmaktadir. Tablo 9 ve tablo 10’a gore ise dgrenciye 0gretmekte zorlandiklari
konular degisik uygullamalar1 gerektiren, farkli aktivitelerle desteklenerek ogretilecek
konulardan olusmaktadir. Ogretmenler bu engeli asmak icin giiniimiiz bilgi
teknolojilerini 6gretim yasantilarina uygulamalilar; ayn1 zamanda 6gretmenlere bu tiir
aktiviteler i¢in gerekli zaman taninmalidir. Anket uygulanirken 6gretmenlerin tamami
Tiirkce dersinin uygulama yapmak i¢in yeterli zamana sahip olmadigini
belirtmislerdir. Zaman darlig1 ve az sayida 6rnek ¢oziimleme. Gortiliiyor ki Tiirkge
ogretmenlerinin 6gretimde zorlanmalarinin birbirini tetikleyen birden fazla nedeni

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yasadiklar1 problemlerle ilgili
hipotezimiz “Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde daha ¢cok uygulamaya gerek duyulan
alanlarin 6gretiminde zorlanmaktadirlar.” seklindeydi. Calismamiz neticesinde elde

ettigimiz bilgiler ileri siirdliglimiiz alt hipotezimizi dogrulamaktadir.
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4.4, Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok uygulama gerektiren alanlari

Ogretirken zorlanmaktadirlar.

Tablo 4.11.
SORU SECENEKLER f %
Fonetik 6 10
Morfoloji 23 38,33
1.Lisans Déneminde dil bilgisi derslerinde en ¢ok Sentaks 22 36,66
zorlandiginiz alan hangisidir? Semantik 2 3.33
Higbiri 7 11,66
Fonetik 13 21,66
) Morfoloji 21 35
2.0grencilere dil bilgisi 6gretirken en ¢ok zorlandiginiz Sentaks 11 18,33
alan hangisidir? Semantik 13 21,66
Higbiri 2 3,33
Fonetik 4 6,66
o Morfoloji 16 26,66
3.Temel kaynak bulmakta en ¢ok zorluk ¢ektiginiz alan Sentaks 10 16.66
hangisidir? : :
Semantik 18 30
Higbiri 12 20
Fonetik 15 25
) Morfoloji 22 36,66
4.0grenciler, dil bilgisi 6grenirken en ¢ok hangi alanda Sentaks 8 13,33
zorlanmaktadirlar? Semantik 11 18,33
Higbiri 4 6,66
Fonetik 13 21,66
) Morfoloji 7 11,66
5. Olgme ve degerlendirmede en ¢ok sikint1 yasadiginiz Sentaks 5 8,33
alan hangisidir? Semantik 27 45
Higbiri 8 13,33
Fonetik 19 31,66
6. Dil bilgisindeki terim farkliligiin en ¢ok oldugu alan Morfoloji 25 44,66
hangisidir?
Sentaks 3 5
Semantik 9 15
Higbiri 4 6,66

Tablo 4.11. degerlendirildiginde, &gretmenlerin lisans doneminde dil bilgisi
derslerini 6grenirken en ¢ok zorlandiklari alanin 23 (38,33) ile morfoloji oldugu
goriiliir. 22 (%36,66) Ogretmen sentaks, 6 (%10) ogretmen fonetik, 2 (%3,33)
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O0gretmen semantik alanlarinda zorlanmistir.7 (%11,66) 6gretmen ise higbir alanda

O0grenme sorunu yasamamistir.

Ogrencilere dil bilgisi kurallarmi Ogretirken  dgretmenlerden 21’1 (%35)
morfoloji, 13’1 (%21,66) fonetik, 13’4 (%21,66) semantik, 11’1 (%18,33) sentaks
alanlarinda zorlanmaktadirlar.2 (%3,33) ogretmen hicbir alanda zorlanmadigini

belirtmistir.

Ogretmenlerden 18’1 (%30) semantik, 16’s1 (%26,66) morfoloji,10’u (%16,66)
sentaks, 4’1 (%6,66) fonetik alanlarinda temel kaynak bulmakta zorlanmaktadir. 12
(%20) 6gretmen ise hi¢ zorlanmamaktadir. Buna gore en fazla temel kaynak sikintist

cekilen alan anlam bilgisiyken en az sikint1 ses bilgisi alaninda ¢ekilmektedir.

Tablo 4.11. incelendiginde dgrenciler dil bilgisi 6grenirken dgretmenlere gore en
cok 22 (%36,66) morfoloji alaninda zorlanmaktadir. Daha sonra sirasiyla 15
(%25)0gretmen fonetik, 11 (%18,33) Ogretmen semantik, 8 (%13,33)0gretmen
ogrencilerin sentaks alanlarinda zorlandiklarini belirtmistir. 4 (%6,66) 6gretmen ise

ogrencilerin hicbir alanda zorlanmadigini sdylemistir.

Olgme ve degerlendirmede 27 (%45) 6gretmen semantik alaninda,13 (%21,66)
O0gretmen fonetik alaninda, 7 (%11,66) 6gretmen morfoloji, 5 (%8,33) Ogretmen
sentaks alaninda sorun yasamaktadir. 8 (%13,33) 6gretmen ise higbir alanda sorun
yasamadigini belirtmistir.Buna gore 6lgme ve degerlendirmede en ¢ok sikint1 semantik
alaninda yasanmaktadir. Daha sonra sirasiyla fonetik, morfoloji ve sentaks alanlari

gelmektedir.

Tablo 4.10’a gore dil bilgisindeki terim farkliliginin en c¢ok oldugu alan
morfolojidir.Farklilik konusunda 25 (%41,66) Ogretmen morfoloji, 19 (31,66)
ogretmen fonetik, 9 (%15) 6gretmen semantik, 3 (%5) 6gretmen sentaks alanlarini
isaretlemistir.4 (%6,66) O6gretmen ise hicbir alanda terim farkliliginin olmadigi

konusunda goriis belirtmistir.
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Dordiincii alt probleme gore 6gretmenler en ¢ok morfoloji ve sentaks alanlarinda
problem yasarken, semantik ve fonetik konularinda daha az problem yasamaktadirlar.
Semantik ve fonetik 6grencilerin diger alanlara nazaran daha fazla uygulama yapma
sans1 bulduklar1 alanlardir. Gerek giinlilk yasantida kullanabilmeleri gerekse diger
derslerde semantik (anlam) ve fonetik (ses) alanlarina iliskin c¢aligmalarin sikga
gerceklestirilmesi  Ogrencilerin - bu  konularla ilgili uygulama yapmalarini
saglamaktadir. Ogrenciler eylem catilariyla ve ciimle yapilariyla ilgili sik sik anlam ve

yazim yanliglarina diismektedirler.

“Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok morfoloji alaninda zorlanmaktadir.”
seklindeki hipotezimiz dogrulanmistir. Bu konuda yapilan 6nceki arastirmalarda da (
Erdem 2007:167) benzer sonuglar ortaya c¢ikmistir. Erdem’in Ankara’da yaptigi
arastirmaya gore Ogrenciler yine en ¢ok ciimle ve eylem konularinda
zorlanmaktadirlar. Ogrenciler 6zellikle ¢ok 6geli ve birlesik ciimleleri dogru bir
sekilde kullanamamaktadirlar. Yine ayni arastirma Ogrencilerin eylem c¢atilarin

kavrayamadiklarini gostermistir.

4.5. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan kaynaklarda bir birliktelik yoktur.

Tablo 4.12.

. 1S £

Ifadeler = = £ g v 2
5 5 5 5 2 =
s =z z 2 E = E
EE E g E Z
Y Y V; V; ¥ £
f % f % flo |f |% f %

1.0kullardaki arag-gere¢ eksikligi | 24 |40 23 (3833 |35 10 |16,66 |0 |0

dil  bilgisi Ogretimini  olumsuz
etkilemektedir.

2.Imla birligi amacina hizmet edecek | 23 | 38,33 |21 |35 518,33 |9 15 2 3,33
bir referans kaynak yoktur.
3.Dil  bilgisi Ogretiminde tim |21 |35 29 (48,33 |6 |10 4 6,66 0 0
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ogretmenler tarafindan kullanilan bir
referans kaynak yoktur.
4.Ogrencilerin dil bilgisi derslerine | 16 |26,66 |33 |55 416,66 |6 |10 1 |1,66

ilgi duymalarinin sebebi sinav
kaygisidir.
5.0SYM tarafindan yapilan | 21 |35 29 |48,33 |1|166 |8 [1333 |1 |1,66

smavlarla okullarda yapilan
smavlarin  yapisal farkliligi, dil
bilgisi 6gretiminde problemlere yol
acmaktadir.

6.0grencilerin degisik kitaplarda ve [ 12 |20 42 |70 21333 |2 |333 |2 3,33

derslerde farkli terimlerle
karsilagmasi, dil bilgisi 6gretimini
olumsuz etkilemektedir.

7.Alanla ilgili kitaplarda farkli|7 [11,66 |45 |75 010 4 16,66 |4 |6,66

terimler kullanilmaktadir.

Tablo 4.12.°de  goriilecegi tlizere Ggretmenlerin en ¢ok katildiklart problem
“Okuldaki arag-gere¢ eksikligi dil bilgisi o6gretimini olumsuz etkilemektedir.”
ifadesidir. Ogretmenlerin  24’ii (% 40) tamamen katiliyorum,23 i (%38,33)
katiliyorum, 3’4 (%5) kararsizim, 10°’u (%16) katilmiyorum derken, kesinlikle
katilmayan 6gretmen yoktur. Ogretmenlerin problem olarak gordiikleri bir diger
secenek “ Dil bilgisi 6gretiminde tiim Ogretmenler tarafindan bir referans kaynak
yoktur.” secenegidir. Ogretmenlerden 21°i (%35) tamamen katiliyorum, 29’u
(%48,33) katiliyorum, 6’s1 (%10)kararsizim derken, 4’1 (%6,66) katilmamaktadir.Hig

katilmayan yoktur.

“OSYM tarafindan yapilan smavlarla okullarda yapilan sinavlarin yapisal
farkliligi, dil bilgisi Ogretiminde problemlere yol ag¢gmaktadir.” ifadesine
Ogretmenlerden 21’1 (%35) tamamen katiliyorum, 29’u (%48,33) katiliyorum, 1’1
(%1,66) kararsizim, 8’, (%13,33) katilmiyorum,1’ (%]1,66) kesinlikle katilmiyorum

demislerdir.
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Ogretmenler “Imla birligine hizmet edecek bir referans kaynak yoktur.”
Ifadesine su yamitlar1 vermislerdir: Ogretmenlerden 23’ii (%38,33) tamamen
katiliyorum, 21°1 (%35) katiliyorum, 5°1 (%8,33) karasizim, derken, 9 (%15) 6gretmen
katilmryorum, 2 (%3,33) 6gretmen de kesinlikle katilmiyorum demistir. “Ogrencilerin
dil bilgisi derslerine ilgi duymalarinin nedeni smav kaygisidir, terim farkliliklar
ogretimi olumsuz etkilemektedir.” ifadelerine de Ogretmenlerin biiyilk oranda

katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.12° ye bakildiginda 6gretmenler dil bilgisi 6gretiminde kaynak ve arag-
gereg eksikliklerinin olumsuzluklara neden oldugunu belirtmekteler. Sinav kaygilari,
ortak terim kullanilmamasi da 6gretmenlerin sikayet ettikleri sorunlardandir. MEB
derslerde okutulmak iizere tek tip kaynak uygulamasina gittigi halde 6gretmenlerin
kaynak eksikliginden sikayet etmeleri MEB’in kaynaklarmi goézden gegirmesi
gerektigi sonucuna ulasabiliriz. Miifredatta belirtilen 6l¢me degerlendirme ilkeleri ile
SBS’nin yapisinin uymamasi égretmenlerin {izerinde durdugu énemli noktalardan.iki
siav sekli arasindaki fark dgrenciler arasinda celiskilere neden olmaktadir.Ogrenci
ikileme diismekte ve neticede konuyu O0grenmek yerine SBS’ye yonelmektedir.Bu

durum dil 6gretimine engel olmaktadir.

4.6. Dil bilgisi 6gretiminde hala klasik egitim anlayisinin etkileri goriilmektedir.

Tablo 4.13
Ifadeler = = % g
S £ s g S 25
g s S N = X >
g2 z g = =
f % f |% f |% f |% f %
1.Dilbilgisi derslerinde sadece | 10 16,66 | 30 |50 1 |1,66 |13 |21,66 |6 10
kurallar ezberletilmektedir.
2.Dil bilgisi ayr bir ders olarak | 25 416617 [28,33|2 |3,33 |14 |2366 |2 3,33
degil, Tiirkce dersinin iginde bir
boliim olarak islenmelidir.
3.Ders kitaplarinda dil bilgisi | 23 38,33|15 |25 12 |20 10 | 16,66 |0 0
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Ogretimine uygun metin sayist
¢ok sinirhdir.

4.Dil bilgisi kurallar1 | 11 18,3328 |46,66|7 |11,66|14 [23,33 |0 0
sezdirilmeye
degil,ezberletilmeye
caligilmaktadir.
5.Dil bilimin verilerinden | 19 31,6632 (53,334 |666 |5 [833 |0 0
faydalanmamak, dil  bilgisi
Ogretimini olumsuz
etkilemektedir.

6.Dil bilgisi 6gretimi, SBS vb. | 18 30 27 |45 3 |5 10 | 16,66 |2 3,33
kural ve tamimlar dikkate
alinarak yapilmaktadir.

7.Dil bilgisi smavlari, islevsel | 18 30 31 |5166(2 |3,33 |7 |1166 |2 3,33
bilgiyi 6lgmekten ¢ok ezber
giiclinii 6l¢gmektedir.

8.Dil bilgisi 6gretiminde Once |12 20 34 156,663 |5 7 |1166 |4 6,66
kuralin tanimi verilmekte sonra
bu  kurala uygun  Ornek
verilmektedir.

9.0gretmenler, dil bilgisi | 8 13,3336 |60 2 (333 |14 |2333 |0 0
Ogretiminde, en ¢ok diiz anlatim
yontemini tercih etmektedir.
10.0Ogretmenler,  dil  bilgisi |5 8,33 |42 |70 7 |1166(4 |666 |2 3,33
Ogretiminde en ¢ok tiimdengelim
yontemini tercih etmektedir.

Tablo 4.13. incelendiginde Ogretmenlerin en ¢ok 5. segenege katildiklari
goriilmektedir. “Dilbilim verilerinden faydalanmamak, dil bilgisini olumsuz
etkilemektedir.” ifadesine &gretmenler su sekilde yaklagsmaktadir: Ogretmenlerden
19°u (%31,66) tamamen katiliyorum, 32’si (%53,33) katiliyorum, 4’ kararsizim, 5’1
(%8,33) katilmiyorum demistir.Hi¢ katilmayan 6gretmen yoktur.

Ogretmenler diger segeneklere birbirine yakin oranlarda degerlendirmede
bulunmustur. “Dil bilgisi sinavlar, islevsel bilgiyi 6lgmekten cok ezber giicilinii
olgmektedir.” Ifadesine ogretmenlerden 18’1 (%30) tamamen katiliyorum, 31°i
(%51,66) katiliyorum, 2’si (%3,33) karasizim, derken, 9’u (15) ya katilmamakta ya da

kesinlikle katilmamaktadir.

“Ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimine uygun metin sayisi ¢ok smirhidir.”
[fadesine &gretmenlerden 23’{i (%38,33) tamamen katilmaktadir.15 (%25)d8retmen
katilmaktadir.12 (%20) karasizken,10’u (%16,66) katilmamaktadir.Hi¢ katilmayan

yoktur.
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Tablo 4.13. incelendiginde o&gretmenlerin  derslerde  6grenciye  kural
ezberletildigi yoniindeki goriisleri de yogundur. Ogretmenler beceri dersinde bilgi
Ogretim yonteminin uygulanmasindan, sadece anlatim yontemi ile kuru bilgi

yiikklenmesinden ve 6rneklemlere yer verilmemesinden sikayet ettikleri goriilmektedir.

Tabloya gore ornekleme alinan 6gretmenler dil bilgisi derslerinde tiimdengelim
yonteminin kullanildig1r yoniinde goriis bildirmislerdir. SBS smavlarinin ezberleme
yontemine uygun yapildigini ve derslerde buna yonelik olarak kural ezberletildigini
ifade eden Ogretmenler, derslerin diiz anlatim yontemiyle islendigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin énemli bir boliimii  dil bilgisi derslerinin Tiirkge dersinin igine
yayilarak islenmesi gerektigini sdylemistir. Biitiin bunlar dil bilgisi 6gretimin temel

nedenlerinden olup ¢ézliim bekleyen sorunlardir.

4.7. Ogretmenlerin dil bilgisi programiyla ilgili goriisleri nelerdir?

Tablo 4.14.

- z £ - z

Ifadeler c 2 E g S o E
E s |2 > 3 = g
s 2 | g E c E
f % [f % [f [% |f |% |f |%

1. Programda dil bilgisi|8 | 13,33 |28 |46,66 |11 |18,33 |13 |21,66 |0 |0

Ogretimi igin yeterli zaman
yoktur.
2. Programda dil bilgisi |10 |16,66 |31 |51,66 |7 |11,66 |10 |16,66 |2 |3,33

konulari, uygun olmayan bir
sekilde tasnif edilmistir.
3.Program dil bilgisi |8 |13,33 |31 |51,66 |15 |25 4 |6,66 2 1333

ogretimindeki amaglari
gercgeklestirmekten uzaktir.
4.Dil  bilgisi  programi, |6 |10 40 |66,66 |11 |18,33 (3 |5 0 |0
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O0gretmen ve  Ogrencilerin
beklentilerini  kargilamaktan
uzaktir.

5.Ders kitaplart ile program |10 |16,66 |20 |33,33 |11 |18,33 |16 |26,66 |3 5

birbirleriyle oOrtiismeyen bir
gOriintii arz etmektedir.

6.0gretmenler, dil bilgisi [2 [3,33 |36 |60 7 |1166 |10 |16,66 |5 |8,33

Ogretiminde dgrencinin
seviyesini degil, programi

dikkate almaktadir.

Tablo 4.14. incelendiginde 6gretmenlerin programda en ¢ok problem olarak
gordiikleri ifade “Dil bilgisi programi, Ogretmen ve Ogrencilerin beklentilerini
karsilamaktan uzaktir.” ifadesidir.Ogretmenlerden 6’s1 (%10) tamamen katiliyorum,

40’1 (%66,66) katiltyorum derken sadece 3 (%5) 6gretmen katilmamaktadir.

“Programda dil bilgisi konulari, uygun olmayan bir sekilde tasnif edilmistir.”
Ifadesine ankete katilan ogretmenlerden 10’u (%16,66) tamamen katilirken,31i

(%56,66) katildiklarini belirtmistir.12 (%20) 6gretmen katilmamaktadir.

Tablo 4.14’te “Program dil bilgisi 6gretimindeki amaglar1 gergeklestirmekten
uzaktir.” Ifadesine 6gretmenlerden 8’1 (%13,33) tamamen katiliyorum, 31°i (%51,66)

katiliyorum, derken sadece 6’s1 (%10) katilmamaktadir.

Ogretmenlerin en az katildiklar1 ifade “Ders kitaplar1 ile program birbiri ile
ortiismeyen bir goriintii arz etmektedir.” ifadesidir.Ogretmenlerden 30’u (%50) ya

tamamen katiliyorum ya da katiliyorum ifadelerini se¢mistir.

2005 yilindan itibaren Tiirkge ders programi dolayisiyla da dil bilgisi programi
kademeli olarak degistirilmistir. Buna ragmen Ogretmenlerin en ¢ok programin
beklentileri karsilamaktan uzaktir ifadesine katilmalar1 yapilan degisikliklerin
beklentileri karsilamadigi ya da programin biraz daha zamana ihtiya¢ duydugu fikrine
varmamiza neden olmaktadir. Burada su soru akla gelmektedir. “Program
degistirilirken 6gretmenlerin goriisleri dikkate alindi m1?” Alinmig olsaydi su anda
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yasanan problemlerin bir¢ogu yasanmazdi. Yine baska bir soru. Ogretmenler yeni
program konusunda yeterince bilgilendirildiler mi?” Bir takim aksakliklarin
yasanmasinda “geleneksel egitim” anlayisinin yansimalar1 olabilecegi gibi programda

diizeltmelerin yapilmasi da gerekebilir.

Konuyla ilgili yapilan (Erdem, 2007) bir arastirmada da benzer sonuglara
ulasilmig, 6gretmenler programin beklentileri karsilamadigini dile getirmislerdir. Bu
noktada diyebiliriz ki program hazirlayanlar ve uygulayicilar1 degisikliklerin neler

olmasi gerektigi konusunda ortak bir fikre sahip degiller.

4.8. Ogretmenlerin lisans egitimleri asamasinda dil bilgisi dgretimindeki sorunlara

iligkin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.15.

. g =

Ifadeler c g E g 5 P
g o S S 2 = =
g 2 z Z E = £
E £ £ 5 £ 2 £
= M M M M Y Y
f |% f |% fl1% |f |% f |%

1.0gretmenlerin  lisans egitimi | 18 |30 25 (4166 |5(833 (10 (16,66 |2 3,33

stirecinde aldiklart dil bilgisi
dersleri yetersizdir.
2.0gretmenlerin lisans egitimi | 16 | 26,66 |23 [38,33 |9 |15 8 13,33 (4 6,66

stirecinde aldiklar1 “dil bilgisi
Ogretimi” egitimi yetersizdir.

3.0gretmenlerin lisans egitimleri | 21 |35 25 |41,66 |4 16,66 |7 11,66 |3 5

stirecinde dil bilgisi alanindaki
gelismelerden yeterince haberdar
edilmemesi, performanslarin
olumsuz etkilemektedir.

4 Lisans doneminde dil bilgisi|22 |36,66 |20 33,33 |8 (13,3310 |16,66 |0 0

dersleri teorik olarak

yapilmaktadir.
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Tablo 4.15. incelendiginde 6gretmenlerden 21’inin (%35) tamamen katiliyorum,
25%inin (%41,66) katihyorum dedikleri ifadenin “Ogretmenlerin lisans egitimleri
siirecinde dil bilgisi alanindaki gelismelerden yeterince haberdar edilmemesi,
performanslarini olumsuz etkilemektedir.” ifadesi oldugu goriiliir. Bu ifadeye sadece 3

(%5) 6gretmen tamamen katilmamaktadir.

1. ve 4. ifadelere Ogretmenler birbirine yakin oranlarda katilmiglardir.
“Ogretmenlerin lisans egitimleri siirecinde aldiklar1 dil bilgisi dersleri yetersizdir.”
ifadesine 18 (%30) Ogretmen tamamen katilirken, 25 (%41,66) ogretmen
katilmaktadir. 2 (%3,33) 6gretmense kesinlikle katilmamaktadir. “Lisans doneminde
dil bilgisi dersleri teorik olarak yapilmaktadir .” ifadesine 22 (%36,66) 6gretmen
tamamen katilirken, 20 (%33,33) 6gretmen katiliyorum demistir. Tamamen katilmayan

ogretmen yoktur.10 (%16,66) d6gtretmen ise katilmiyorum demistir.

Bu tabloya gore 6gretmenlerin lisans doneminde en az sorun olarak gordiikleri
ifade “Ogretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 “dil bilgisi 6gretimi’ egitimi
yetersizdir.” ifadesidir. Bu gorlise 16 (%26,66) 0gretmen tamamen katiliyorum, 23

(%38,33) 6gretmen katiliyorum demistir.

Tablodan su sonug ¢ikarilabilir. Ogretmenler lisans donemlerinde egitim alirken
dilbilim alaninda gerceklesen her tiir gelismeden haberdar olmak istemektedir.Sadece
dersi veren Ogretim gorevlisinin yaklagimlarim1 degil, dilbilim alanindaki biitiin
yaklasimlar1 dgrenmek istemektedir. Ogretmenler lisans donemindeki dil bilgisi
derslerinin say1 ve zamaninin azliginin sorun teskil ettigi goriisiindedir.2007 yilinda
Erdem’in Ankara’da yaptig1 arastirmada Ogretmenler en ¢ok dil bilgisi derslerinin

say1 ve zaman azligindan yakinmaktadir.
Tablodan ¢ikarilacak bir diger sonug¢ 6gretmenlere lisans doneminde dil bilgisi

sadece Ogretilmemeli, 6grendigini nasil Ogretecegi de Ogretilmelidir. Ogretmenler

“Ogretme” egitimin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
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4.9.  Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin sorunlarini gidermeye yonelik olarak

verilen ¢dziim Onerilerine katilma durumlari nasildir?

Tablo 4.16.

fadeler

Katiliyorum
Katiltyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

Tamamen
Kararsizim

—h

o
=
—h
—h
—h
—h

% % % %

1.Dil bilgisi gilinlik dilden |45 |75 15|25
alinan 6rneklerle iglenmelidir.
2.Imla sorununu ¢o6zmek igin|32 |53,33 |18]30 21333 |4 6,66 |4 6,66
TDK tarafindan hazirlanan
yazim kilavuzu esas
alinmalidir.

3.Dil bilgisi &gretimi metinler | 33 |55 27|45
aracgilifiyla yapilmalidir.
4.Dil  bilgisi  dgretiminde |38 | 63,33 |19|31,66 |3 |5
kurallar  gesitli  etkinliklerle
sezdirilmelidir.

5.Dil bilgisi 6gretiminde |33 |55 25|41,66 2 3,33
dilbilim”in verilerinden

yararlanilmalidir.

6.Dil  bilgisi  6gretiminde | 32 | 53,33 [23|38,33 |3 |5 2 3,33

Tiirk¢enin yazili

kaynaklarindan derlenmis

materyaller kullanilmalidir.
7.Dil bilgisi isleve dayali|35 [58,33 |23(38,33 |2 |3,33
olarak 6gretilmelidir.
8.Lisans doneminde ogretmen |28 |46,66 |21 |35 6 |10 4 6,66 |1 1,66
adaylaria daha fazla dil bilgisi
dersi verilmelidir.
9.Universitelerin ilgili 27 |45 22 | 36,66 10 |16,66 |1 1,66
boliimlerindeki dil bilgisi
derslerine giren d6gretim
elemanlar1 daha iyi
yetigtirilmelidir.
10.Okullarda dil bilgisi 21 |35 17128,33 |6 |10 12 |20 4 6,66
seviyesini belirlemek amaciyla
Tiirkge sinavlarindan bagimsiz
siav yapilmalidir.

11.0SYM tarafindan yapilan 24 |40 26|43,33 10 |16,66
smavlardaki dil bilgisiyle ilgili
sorunlarin hazirlanma
stirecinde tiim egitim kurumlari
tarafindan kabul edilen bir dil
bilgisi kaynag: referans olarak
kullanilmalidir.
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12.Ogrencilere dil bilgisi 32 53,33 |21(35 315 4 6,66
smavlariyla ilgili geri bildirim
verilmelidir.

13.Dil bilgisi kurallary, metin |24 |40 30|50 41666 |2 3,33
icindeki ciimleler kullanilarak
Ogretilmelidir.

14 Kelime tiirleri, ctimle igi 31 51,66 |23|38,33 |2 (3,33 |4 6,66
islevlerden hareketle
Ogretilmelidir.
15.Terim farklilig1 sorununu 34 |56,66 |18|30 518,33 |3 5
¢6zmek i¢in, kullanilan tiim
ders kitaplarinda terim birligi
saglanmalidir.

16.Terim farklilig1 sorununu 34 |56,66 |16(26,66 |5 8,33 |3 5 2 3,33
¢6zmek i¢in, TDK tarafindan
terim birligi saglanmalidir.
17.Terim farklilig1 sorununu 20 33,33 |22|36,66 |5(8,33 |13 |21,66
¢dzmek i¢in, 6gretmenler ayni
anlami karsilayan tiim terimleri
kullanmalidir.
18.0grencilerin dil bilgisi 31 [51,66 |25(41,66 4 6,66
derslerine karst olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in uygun
yontem kullanilmalidir.

19.Dil bilgisi 6gretiminde 37 61,66 |19|31,66 |2 |3,33 |2 3,33
yontem segcilirken dgretim
ortaminin 6zellikleri dikkate
alinmalidir.

20.Dil bilgisi 6gretiminde 32 (53,33 (2440 4 16,66
yontem segilirken 6grencilerin
ozellikleri dikkate alinmalidir.

Tablo 4.16.” da goriildiigii tizere ankete cevap veren Ogretmenlerin tamami “Dil
bilgisi gilinlik dilden aliman oOrneklerle islenmelidir.” ifadesine katilmistir.
Ogretmenlerden 45’1 (%75) tamamen katilirken, 15’1 (%25) katiliyorum

demistir.Katilmayan ya da karasiz olan 6gretmen yoktur.

Ogretmenlerin en ¢ok katildigi ¢dziim oOnerilerinden bir digeri “Dil bilgisi
O0gretimi metinler araciligiyla yapilmalidir.” ifadesidir.33 (%55) 0gretmen tamamen
katilirken,27 (%45) 6gretmen katilmaktadir. Katilmayan ya da karasiz olan 6gretmen

yoktur.

Tabloya bakildiginda 6gretmenler 4.5. ve 7. Coziim Onerilerine birbirine yakin
oranlarda katilmigtir. “Dil bilgisi isleve dayali olarak Ogretilmelidir.” ifadesine 35
ogretmen (%58,33) tamamen katiliyorum, 23 Ogretmen (%38,33) katiliyorum
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demistir.Kararsiz olan 2 (%3,33) 6gretmen vardir. “Dil bilgisi 6gretiminde dilbilimin
verilerinden yararlanilmalidir.” ifadesine 33 (%55) 6gretmen tamamen katiliyorum,
25 (%41,66) Ogretmen katiliyorum derken,2 (%3,33) Ogretmen kesinlikle
katilmamaktadir. “Dil bilgisinde kurallar ¢esitli etkinliklerle sezdirilmelidir.” ifadesine
ise 38 (%63,33) Ogretmen tamamen katiliyorum derken, 19 (%31,66) ogretmen

katilmaktadir.Katilmayan 6gretmen yoktur.

Ogretmenlerin ¢dziim Onerilerine en az katildiklar1 ifadelerden biri “Okullarda
dil bilgisi seviyesini belirlemek amaciyla Tiirk¢e sinavlarindan bagimsiz sinav
yapilmalidir.” ifadesine 21 (%35) Ogretmen tamamen katilirken, 17 (%28,33)
Ogretmen katilmaktadir. Ancak 12 (%20) 6gretmen katilmamakta, 4 (%6,66) 6gretmen
hi¢ katilmamaktadir. 6 (%10) ogretmen kararsizdir.Ogretmenlerin az katildig
ifadelerden digeri ise “Terim farklilig1 sorununu ¢dzmek igin 6gretmenler ayni anlari
karsilayan tiim terimleri kullanmalhdir” ifadesidir.Ogretmenlerden 20’si (%33,33)
tamamen katiliyorum, 22’si (%36,66) katiliyorum derken, 13 (%21,66) 6gretmen

katilmamaktadir.

Ogretmenler 10 ve 17. cevaplara diger ¢oziimlere gore az katilmaktadir. Ancak
tabloya bakildiginda 10 ve 17 dahil 6gretmenlerin yaridan ¢ogu ¢dziim Onerilerinin
hepsine katilmaktadir. Durum bdyle olunca dil bilgisi Ogretiminde c¢oziime
kavusturulmas: gereken bircok sorun oldugu fikrine varabiliriz.Ogretmenlerin ¢dziim
onerilerine katilma oranlari oldukca yiiksektir. Ogretmenlerin goriislerine sunulan

¢ozlim Onerilerini sorunun ¢ézlimiine katki saglayacak niteliktedir denebilir.

Ogretmenlerin ¢oziim onerilerine katilma oranlarina baktigimizda en biiyiik
sikintinin dil bilgisi dersleri islenirken gilinliilk yasamdan yeterince yararlaniimadigi
ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica O6gretmenler derslerin  islenisinde  Tiirk¢enin
zenginliklerinden yararlanilmadig1 fikrindedirler. Ogretmenlerin ¢oziim &nerilerine
baktigimizda dil bilgisinde kaynak yetersizligi oldugu, ayrica mevcut kaynaklarda
terim birligi saglanamadig1 goriilmektedir.Ogretmenler dil bilgisi i¢in farkli smav
yontemlerinin kullanilmasi fikrindedirler. Merkezi sinavlarin sorular1 hazirlanirken

egitim-ogretimle ilgili tiim kurumlarin ortak ¢aligsmasi gerektigi fikrindeler.
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Ornekleme alinan bazi 6gretmenler ankette sunulan ¢dziim Onerilerinin yaninda
kendi ¢oziim Onerilerini ifade etmislerdir.Uygulanmaya baglanan sistem biitiin
sorunlar1 giderici goriilmektedir.Ancak sistemdeki yetersizlikler ve okullardaki
eksiklikler yeni sistemin uygulanmasma olumsuz yansimaktadir.Once sistemin

sorgulanmasi gerekir.

Baska bir o6rneklem su ¢6ziim oOnerisini sunmustur:Dil bilgisi Ogretiminde
ogretmen ve Ogrencilere daha fazla kaynak saglanmalidir. Tlirkge 6gretiminde okul ve
ogrencilerde yeterli kaynak yoktur.SBS smavinda dil bilgisine yonelik soru ¢ok az
oldugu i¢in 6grencilerin derse olan ilgisi azalmaktadir.Tiirk¢e ders programi ve sinav
sistemi ¢elismektedir.Glinliik konusma ile Tiirkge kelimelerin yapisini korumasi ve dil
bilgisi kurallarinin 6gretimi zorlagmaktadir.Yabanci dil hayranligi dil bilgisini

olumsuz etkilemektedir.
Lisans doneminde fakiiltelerde dil bilgisi derslerine daha fazla zaman

ayrilmalidir.Ogretim elemanlar segilirken yeterli seviyelerinin olup olmadigima dikkat

edilmelidir.Kaynak sikintis1 dnemlidir. Tiirk¢e derslerinin sayisi arttirilmalidir.
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SONUC VE ONERILER

Dil bilgisi 6gretimi Tiirk¢e dersinin i¢inde varligini devam ettiren ama gretimi
konusunda gerek ilkdgretim gerekse egitimin diger basamaklarinda problemler
yasanan bir sorundur. Calismamizda ilkdgretim II. kademede yagsanan dil bilgisi

Ogretimi sorunlari tesbit edilmis ve asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Calismanin ilk boliimiinde 6gretmenlere dil bilgisi 6gretiminde kullandiklari
arag-gerecler sorulmustur. Verilen cevaplar neticesi bize gostermektedir ki
ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok ders kitabi kullanmaktalar. ikinci sirada
tercih ettikleri material, yardimci dil bilgisi kitaplaridir. Ogretmenler dil bilgisi
ogretiminde giiniimiiz egitim teknolojilerinden ¢ok az yararlanmaktalar. En az
kullandiklar1 arag-gerecler televizyon, video, bilgisayar ve tepegozdiir. Elde edilen bu
verilere gore Ogretmenler dil bilgisi derslerini teorik ders olmaktan
kurtaramamiglardir. Bir beceri dersi olan Tiirkge farkli aktivitelerin uygulanmasini
gerektirir. Tezimizin baslangicinda ileri siirdiigiimiiz goriis ile ¢alismamiz neticesinde
ortaya ¢ikan sonug arag-gere¢ kullanimi agisindan bakildiginda paralellik gostermekte,

ogretmenler dil bilgisi 6gretimi siirecinde az sayida materyal kullanmaktadirlar.

Konuya 0Ogrencilerin goziinden bakacak olursak; ogrencilerin dil bilgisi
ogretiminde en cok fiil catilarin1 dgrenirken zorlandiklarmni goriiriiz. Ogrencilerin
zorlandig1 konulardan bir digeri birlesik ciimleler ve fiilimsilerdir. Eylemde c¢ati,
climle ve fiilimsi konular1 birkag¢ bilgiyi ayn1 anda kullanmay1 gerektirdigi i¢in fazla
sayida Ornek iizerinde durulmasi gerekir. Ancak zaman darligi ve derste sadece
anlatma yonteminin kullanilmast bunu miimkiin kilmamakta, bu sebeble 6grenciler
konuyu istenilen dlciide 6grenememektedir. Ogrenciler yazim kurallar1 konusunda da
bir hayli zorlanmaktalar. Ogrencilerin 6grenirken en az zorlandiklar1 konu ise
kaynastirma  harfleri konusudur. Ogrencilerin  eylemlerle ilgili konularda

zorlanmalarmin nedeni dil bilgisi derslerinde  ¢ok sayida oOrnek ¢dziimleme

yapilmamasidir.
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Ogretmenlerin dgretirken en ¢ok zorlandiklar1 konular fiil catilari, eylemsiler ve
birlesik ctimlelerdir. En az zorlandiklart konu ise kaynastirma harfleridir.
Ogretmenlerin 6gretirken, 6grencilerin 6grenirken zorlandiklar1 konular drtiismektedir.
Gerek ogretmenler gerekse Ogrenciler en ¢ok morfoloji alaninda zorlanmaktadirlar.
Ogrencilerin en ¢ok dil yanlislarina diistiikleri konu morfoloji konularidir. Morfoloji
alan1 dil bilgisi 6gretiminde Ogrenci ve Ogretmeni olduk¢a zorlamaktadir. Bizim
baslangigcta ileri siirdiigiimiiz goriis; “Ogretmenler dil bilgisi dgretiminde en ¢ok eylem
konularinda —morfoloji alani- zorlanmaktadir.” seklindeydi. Ulastigimiz sonuglara
bakarsak Ogretmenlerin eylem konularini 6gretirken, Ogrencilerin de Ogrenirken
olduk¢a zorlandiklarini goriiriiz. Bu konuda Ilhan Erdem’in Ankara’da yaptigi
arastirmaya baktigimizda dil bilgisi 6gretiminde zorlanilan alanin ortak oldugunu

goruruz.

Ogretmenler lisans egitimleri sirasindaki dil bilgisi derslerinde en ¢ok morfoloji
alanin1 6grenmekte zorluk cekiyorlar. Yine Ogrencilerine dil bilgisi 6gretirken
morfoloji alanina ait konularda zorlamyorlar. Morfoloji alani ¢ok sayida Ornek
¢dziimlemeye, uygulama ihtiya¢ duyulanan dgrenme alanidir. Ogretmenler hem lisans
ogrenimleri esnasinda hem de Ogretmenlik yasamlarinda morfoloji alaninda sorun
yasiyorlarsa buradan su yorumu cikarta biliriz. Gerek lisans egitiminde gerekse
ilkogretim Tiirk¢e derslerinde Ggrenciler pasif durumda tutulmakta, Ogrencilerin
konuyu istenen 6l¢iide 6grenmeleri saglanamamaktadir. Dil bilgisi dersleri teorik ders
olmaktan kurtarilmadig: siirece bu alanlarda zorluk yasanacag asikardir. “Ogrenciler
uygulamaya yonelik alanlarin 6gretiminde zorlanmaktalar.” goriisiimiiz ulastigimiz

neticelerle dogrulanmaktadir.

Ogretmenler semantik ve morfoloji alanlarinda temel kaynak bulmakta
zorlanmaktalar. Temel kaynagin c¢ok oldugu alan ses bilgisi alanidir. Dilbilim
alanindaki c¢aligmalar daha c¢ok yapt iizerinde yogunlasmis ve anlam alanina

egilinmedigi icin yeterli kaynak iiretilememistir.

Arastirmaya gore 0gretmenler su problemlere katilmaktadir: “Okullardaki arag-

gereg eksikligi dil bilgisi dgretimini olumsuz etkilemektedir. Dil bilgisi 6gretiminde
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tiim Ogretmenler tarafindan kullanilan referans kaynak yoktur. OSYM tarafindan
yapilan smnavlarla okullarda yapilan smnavlarn farkliligi, dil bilgisi 6gretiminde
problemlere yol agmaktadir. Imla birligine hizmet edecek bir referans kaynak yoktur.
Ogretmenler kaynaklardaki terim farklihginin ve smav kaygisinin da problem
oldugunu diistinmektedirler. Arag-gerec eksikligi ve kaynaklardaki igerik farkliligi
ogretmenlerin neredeyse tamaminmn katildig: iki problemdir. Ogretmenlere egitim
ogretim etkinliklerinde kullanilmak {tizere gerekli ekipmanlar sunulmamaktadir.”

Bunun neticesinde 6gretmenler gerekli uygulamalar1 gergeklestirememektedirler.

Ogretmenler ~ dil  bilgisi  &gretiminin  ydntemi  konusunda  sunlari
diisinmektedirler: “Dilbilimin verilerinden yararlanmamak dil bilgisi 6gretimini
olumsuz etkilemektedir. Ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimine uygun metin sayisi
sirhidir. Ogretmenler derslerde 6grenciye kural ezberletmektedirler. Ogretmenler
derslerde timdengelim yontemini kullanmaktadirlar.” Bu ifadeler okullarda geleneksel
yontemlerin kullanildiginin birer kanitidir. Dil bilgisi 6gretiminde dilbilim verileri goz
ardi edildigi i¢in dilde yasanan gelisim ve degisimler takip edilememektedir.
Dolayistyla da dil derslerinde hala klasik egitim anlayisiyla Ogretim
gerceklestirilmektedir. Cagin gereklerinin yerine getirlmemesi dil bilgisi 6gretimini

olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenler Tiirkge dersi programlarindaki en biiyiik problemin “Dil bilgisi
programi dgretmen ve dgrenci beklentilerini karsilamaktan uzaktir.” Ifadesi oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretmenlerden yine biiyiik bir boliimii programin amaglarmin dil
bilgisi Ogretimindeki amagclart gerceklestirmekten uzak oldugu goriisiindedir.
Ogretmenlerin en az katildiklari problem ise ders kitabi igerikleriyle programin
iceriginin Ortiismedigi fikridir. Dil bilgisi program ne 0&grencinin ihtiyacini
karsilamakta ne de 08retmene Ogretim igin gerekli zamani tanimaktadir. Hal boyle

olunca dil bilgisi 6gretiminde aksakliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler anketteki sorunlara genelde katilmaktadir. Bu ifadeden

ogretmenlere sunulan 27 problemin dogru ifadeler oldugunu sdyleyebiliriz.
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Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan problemlere ¢6ziim 6nerilerinde
sirastyla en ¢ok sunlari soylemislerdir:
¢ “Dil bilgisi giinliik dilden alinan 6rneklerle islenmelidir.”
e “Dil bilgisi 6gretimi metinler araciligiyla yapilmalidir.”
e “Dil bilgisi isleve dayali olarak 6gretilmelidir.”
e “Dil bilgisi 6gretiminde dilbilimin verilerinden yararlanilmalidir.”

e “Dil bilgisi 6gretiminde kurallar ¢esitli etkinliklerle sezdirilmelidir.”

Ogretmenler yasanan problemlerin asilmasi igin dil bilgisinin beceri dersi
oldugunun biitlin kesimler tarafindan farkedilmesi gerektigi goriisiindedirler.
Ogretmenler ¢oziim konusunda en az etkinin “Okullarda dil bilgisi seviyesini
belirlemek amaciyla Tiirkce sinavlarindan bagimsiz sinav yapilmalidir.” ifadesinin

yapacagini digiinmektedirler.

Calismamizin basinda ileri siirdiigiimiiz ana hipotez suydu: “ilkdgretim ikinci
kademede gorevli Tiirkce 6gretmenleri dil bilgisi 6gretimde dinleme/izleme, okuma,
anlama ve anlatim alanlarinda sorun yasamaktadirlar.” Yaptigimiz arastirmalarimiz
bize gosterdi ki ilkogretim II. kademede gorevli Tiirkce Ogretmenleri bizim

goriislerimizi dogrulamaktadir.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan hareketle sorunun ¢dziim yollarini

su sekilde ortaya koyabiliriz:

Ogretmenler Tiirkce derslerinde az sayida arag-gere¢ kullanmakta, daha ¢ok ders
kitab1 kullanarak derslerini islemekteler. Oysa unutulmamalidir ki Tiirkge bir beceri
dersidir. Bu derste yogun bilgi yiiklemelerinin yerine o&grenciye oOgrendiklerini
kullanma olanaklar1 sunulmalidir. Ogretmenler derslerde farkli arag-gerec
kullanmalidir.Geleneksel anlayistan koparak bilgisayar ve muadillerine derslerinde
aktif olarak yer vermelidir. Ogretim teknolojileri ilgi cekici oldugu i¢in 8grenciyi ders
stiresince aktif tutmaktadir. Bilgi teknolojilerini kullanarak 6grenciye ogrendiklerini
kullanabilecekleri yazili ve sozlii anlatim Ornekleri hazirlatmak yararli olacaktir.

Bunun i¢in egitim kurumlarindaki arag-gereg sikintilart giderilmelidir.

93



Ders kitaplarindaki terim ve diger alanlardaki eksiklikler giderilmeli, dilbilimin
kilavuzlugunda cagdas bir dil bilgisi 6gretimine ge¢ilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde,
Tiirkge Ogretmenlerine Onemli gérevler diismektedir. Cumhuriyetle birlikte ortaya
c¢ikan terim iiretme ¢alismalar1 dogru temeller {izerine oturtulmalidir. Kendi i¢imizdeki
cekismelerle ugragirken bilim diinyasindaki gelismeler hizla siirmekte ve biz
karsiliklarin1 bulamadan yeni yeni yabanci terimler halkimiz tarafindan dile dahil

edilmektedir.

Kitaplarda ve farkli alanlarda yasanan ayriliklar giderilmelidir. Ogretmenler en
azindan kaynaklar konusunda bir referanstan yararlanmalidir. Bu sekilde 6grencilerin

yasadig1 celiskiler ortadan kaldirilabilir.

Imladaki farkliliklar, 6gretmenlerin genel anlamda sikayet ettikleri bir husustur.
Imla birliginin saglanmas1 icin Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Yazim
Kilavuzu esas alinmalidir. Tiim sinavlarda (SBS, OSS dahil)genelin mutabik kaldig
terimler kullanilmali ve benzer yaklagimlar esas alinmalidir. Bu konuda biitiin egitim

kurumlar ortak hareket etmelidir.

Ogretmenlerin tamaminin mutabik kalarak kullanacaklari referans dil bilgisi
kaynaklar1 hazirlanmalidir.Bu sekilde terim farkliligindan, imla yanlhsliklarindan ve
goriis ayriliklarindan kaynaklanan diger sorunlardan kurtulmak miimkiindiir. Oncelikle
dil bilgisi 6gretiminde hayatin i¢inden 6rnekler alinmali ve bu drnekler dogru edebi
tirtinlerle desteklenmelidir. Dil bilgisi 6gretimi teoriden kurtarilarak islevsel hale

getirilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde, Tiirkgenin zengin edebi iriinlerinden ve sozli
kiiltiirimiizden yararlanilmalidir. Glinliik yasamdan ve yasayan kiiltiirden soyutlanan
dil bilgisi 6gretimi basariya ulasamaz. Dil bilgisi Tiirk¢enin anlama,anlatim ve
okuma/izleme alanlarinin gergeklestirilmesine hizmet eder. Tiirkge Ogretiminde
metinlerden ve ciimlelerden hareket etmek gerekir. Dil bilgisi 6gretiminde dil

bilgisinin tiim alanlar1 birlikte ele alinmalidir.
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Dil bilgisi kurallar1 yazidan ve konusmadan ayri, soyutlanarak hazir
sunulmamalidir.. Boyle bir 6gretim, belki kurali ezberletir ama konuyu 6gretmekten
uzaktir. Dil bilgisi 6gretiminde Once Ogrencinin yasadigi temel problem tespit
edilmeli, sonra dgretim igin gerekli metin ve diger materyaller bulunmalidir. Ogrenci
ogrendiklerini uygulama firsati ve alan1 bulmalidir. Dil bilgisi 6grenciye direkt kural
verilerek degil, edebi metinler vasitasiyla sezdirilerek dgretilmelidir. Ogrenci kurali
metnin i¢inde 6ziimsemeli ve kendisi ¢ikarimlarda bulunmalidir. Bu sekilde kalict

O0grenme saglanacaktir.

Dil bilgisi 6gretimi, tiimevarim yontemiyle, bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, yakindan uzaga gibi temel 6gretim ilkelerine gore yapilmalidir. Metinler,
cocuklarin yasantilarindan alinmali, toplumun kiiltiirel dokusuna uygun olmali, ayn1
zamanda kiiltiir de 6gretilmelidir. Bu sekilde i¢inde yasanilan toplumun kiiltiirel mirasi

korunmus olur.

Dil bilgisi Ogretiminde kurali Ogrenciye yazdirip ezberletme yerine
uygulamalarla 6grenciye sezdirilmelidir. Ele alman dil bilgisi konular1 6grencinin
sosyal hayati ile iligkilendirilmeli, 6grenci 6grendiklerini yasantisinda kullanabilir hale

getirilmelidir.

[Ikdgretim II. Kademede ana dilinin kurallarmin &gretiminde problemler
yasanmaktadir. Bu problem Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerini  olumsuz
etkilemektedir.Bu konuda yapilan bu calisma ve diger caligmalardaki Ogretmen

goriisleri dikkate alinarak problemlerin ¢6ziimii yoluna gidilmelidir.

Ogretmenlere dilbilimin sonuglari ile ilgili zaman zaman seminerler verilmelidir.
Ogretmenler dil bilgisinde yasanan gelismelerden haberdar edilmelidir. Ogretmenler
cagdas egitim kuramlarmmi uygulayarak egitimde yeni yaklagimlarin takipgisi
olmalidir. Cagdas kuramlardan haberdar olmayan 6gretmenler bugiin hala geleneksel
egitim anlayisiyla ders islemektedir. Cagdas yaklagimlar konusunda acilen

bilinglendirilmelidirler.
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Egitim fakdiltelerindeki dil bilgisi derslerine giren 6gretim tiyesi eksikligi
giderilmeli, nitelikli, dilbilim a¢isindan donanimli 6gretim iiyeleri derslere girmelidir.

Ogretmenlerin yetistirilmesinde konularm nasil dgretilecegi iizerinde de durulmalidir.

Bu ¢alismada ilkogretim ikinci kademede yasanan dil bilgisi 6gretimi sorunlari
tizerinde durulmustur. Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar saha arastirmasi
yontemiyle tesbit edilmistir. Elde edilen sonuglar bize sunu géstermistir ki dil bilgisi
ogretiminde gelencksel egitim Ogretim anlayisindan vazgecilmelidir. Dil bilgisinin
bilgi degil beceri dersi oldugunun farkina varilmalidir. Gerek O6gretmenler gerekse
miifredat1 diizenleyen kurumlar 6grencinin ana dili egitiminde aktif rol iistlenmesini

saglamalidir. Dil bilgisi 6gretiminde etkin 6grenme yontemleri uygulanmalidir.

Ana dili 6gretimi birey i¢in son derece dnemlidir. Bunun i¢in ilkenin egitim
Ogretimine yon veren kurum ve kuruluslar birlikte hareket ederek dil 6gretimini
saglam temeller {izerine oturtmalidirlar. Bunca yil yapilan calismalar sonucunda
dilimizi dogru ve etkili bir sekilde kullanamiyorsak yapilan ¢alismalar yeterli degil
demektir. Oncelikle egitim dgretim faaliyetlerini belirleyen kurumlar iiniversitelerle is
birligi icinde yasanan sorunlara ¢éziim oOnerileri getirmelidir. Yapilan bu ve buna

benzer ¢aligmalar dikkate alinmali, elde edilen sonuclara uygulamada yer verilmelidir.
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EKLER
Ek 1

OZ GECMIS

15 Kasim 1981 yilinda Canakkale ili Biga ilgesine bagli Ahmetler kdyiinde
diinyaya geldim. O zamanki adiyla ilkokulu ayn1 kdyde okuduktan sonra orta okulu
Biga imam Hatip Lisesi orta kisminda, liseyi A¢ikogretim Lisesinde tamamladim.
2004 yilinda Sakarya Universitesi Hendek Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinden mezun oldum.

23 Subat 2005 tarihinde MEB’de kadrolu Tiirk¢e Ogretmeni olarak goreve
basladim. 2007 yilinda Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme
Yonetimi Ana Bilimdali Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilimdalinda yiliksek lisans
egitimine bagladim.

Tiirk edebiyati ve futbol 6zel ilgi alanlarimi olusturmaktadir. Temmuz 2008’den
bu yana evliyim ve Istanbul ili Fatih ilgesi Atikali {lkdgretim Okulunda 6gretmen
olarak is yasantima devam etmekteyim.

Erhan Akgiil
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Ek 2
Degerli meslektasim,

Elinizdeki anket formu, Tiirk¢e Ogretmenlerinin ilkdgretim II. kademede dil
bilgisi 0gretiminde yasadiklar1 problemleri ve bu problemler i¢in diisiindiikleri ¢6ziim
Onerilerini tespit etmek i¢in hazirlanmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde demografik ve akademik 6zellikler sorulmus, ikinci boliimde yasanan dil
bilgisi 0gretimi problemleri ve ¢6ziim Onerilerini 6grenmek i¢in 99 adet soru

sorulmustur.

Ankete vereceginiz cevaplar bilimsel amaglarla kullanilacagi i¢in gereken
hassasiyeti gostererek sorulara cevap veriniz. Elinizdeki anket formu ilhan Erdem

tarafindan hazirlanmistir. Yardimlariniz icin tesekkiir ederim.

Erhan Akgiil

Tiirkge Ogretmeni

Birinci Bolim
1.Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
2.Mezuniyet durumunuz: Lisans () Y. Lisans () Doktora ()
3.Lisans 6grenimini aldiginiz boliim:
Tiirkce dgretmenligi () TDE Ogretmenligi ( ) TDE Bolim ()
4. TDE Boliim mezunu iseniz pedagojik formasyon aldimiz mi1? Evet ( ) Hayir ()

Ogretmenlik hizmetinizin kaginct yilindasiniz?...............cocovevee.n
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IKINCI BOLUM

S.1) Dil bilgisi 6gretiminde hangi arag-gereci ne oranda kullantyorsunuz?

Arac-Geregler

Her zaman

Sik sik

Ara sira

Nadiren

Higbir
zaman

1.Ders kitab1

2.Yardimer dilbilgisi kitab1

3.Imla Kilavuzu

4.Yazili materyaller

5.Teyp-radyo

6.Televizyon

7.Video

8.Bilgisayar-Projektor

9.Tepegdz

S.2) Dil bilgisi 06gretimi

zorlanmaktadirlar?

siirecinde Ogrencileriniz hangi konuda ne oranda

Konular

Her zaman

Sik sik

Ara sira

Nadiren

Higbir
Zaman

1.Unlii uyumu kurallart

2.Unsiizlerle ilgili kurallar

3.Kaynastirma harfleri

4 Imla ve noktalama

5.Kelime tiirleri

6.Tamlama ¢esitleri

7.Keklime guruplari

8.Atasozi ve deyimler

9.Kip ekleri

10.Fiilimsiler

11.Fiil gatilart

12.Ciimlenin 6geleri

13.Birlesik climleler

14.Anlam iligkileri
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S.3)Asagida verilen dil bilgisi konularint 6gretirken hangilerinde ne oranda problem

yastyorsunuz?

Her zamnan | Sik sik Ara sira Nadiren Higbir
Konular zaman

1.Unlii uyumu kurallari

2.Unsiizlerle ilgili kurallar

3.Kaynastirma harfleri

4 Imla ve noktalama

5.Kelime tiirleri

6.Tamlama ¢esitleri

7.Keklime guruplart

8.Atasozii ve deyimler

9.Kip ekleri

10.Fiilimsiler

11.Fiil gatilar1

12.Ciimlenin 6geleri

13.Birlesik cimleler

14.Anlam iligkileri
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S.4.Liitfen asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

SORULAR

Dil bilgisi Alanlar1

Secenek

1.Lisans Doneminde dil bilgisi derslerinde en ¢ok zorlandiginiz
alan hangisidir?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri

2.Ogrencilere dil bilgisi 6gretirken en ¢ok zorlandigimz alan
hangisidir?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri

3.Temel kaynak bulmakta en ¢ok zorluk ¢ektiginiz alan
hangisidir?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri

4.Ogrenciler, dil bilgisi 6grenirken en ¢ok hangi alanda
zorlanmaktadirlar?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri

5. Olgme ve degerlendirmede en ¢ok sikint1 yasadigmiz alan
hangisidir?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri

6. Dil bilgisindeki terim farkliliginin en ¢ok oldugu alan
hangisidir?

Fonetik

Morfoloji

Sentaks

Semantik

Higbiri
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S.5) Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan problemlere ilskin asagida verilen ifadelerden

hangilerine ne 6l¢iide katiliyorsunuz?

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Karasizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

1.0Okullardaki arag-gereg eksikligi dil bilgisi 6gretimini olumsuz
etkilemektedir.

2.Imla birligi amacina hizmet edecek bir referans kaynak yoktur.
3.Dil bilgisi 6gretiminde tiim 6gretmenler tarafindan kullanilan bir
referans kaynak yoktur.

4.Ogrencilerin dil bilgisi derslerine ilgi duymalarinin sebebi siav
kaygisidir.

5.0SYM tarafindan yapilan sinavlarla okullarda yapilan sinavlarin
yapisal farkliligy, dil bilgisi 6gretiminde problemlere yol agmaktadir.
6.0grencilerin degisik kitaplarda ve derslerde farkli terimlerle
karsilagsmasi, dil bilgisi gretimini olumsuz etkilemektedir.
7.Alanla ilgili kitaplarda farkli terimler kullanilmaktadir.

8.Dilbilgisi derslerinde sadece kurallar ezberletilmektedir.

9.Dil bilgisi ayr1 bir ders olarak degil, Tiirk¢e dersinin iginde bir boliim
olarak iglenmelidir.

10.Ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimine uygun metin sayisi ¢ok
strhdir.

11.Dil bilgisi kurallar sezdirilmeye degil,ezberletilmeye
calisilmaktadir.

12.Dil bilimin verilerinden faydalanmamak, dil bilgisi 6gretimini
olumsuz etkilemektedir.

13.Dil bilgisi 6gretimi, SBS vb. kural ve tanimlar dikkate alinarak
yapilmaktadir.

14.Dil bilgisi smavlari, islevsel bilgiyi 6lgmekten gok ezber giiciinii
Olgmektedir.

15.Dil bilgisi 6gretiminde 6nce kuralin tanimi verilmekte sonra bu
kurala uygun &rmek verilmektedir.

16.0gretmenler, dil bilgisi dgretiminde, en ¢ok diiz anlatim yéntemini
tercih etmektedir.

17.0gretmenler, dil bilgisi 63retiminde en ¢ok tiimdengelim
yOntemini tercih etmektedir.

18. Programda dil bilgisi 6gretimi i¢in yeterli zaman yoktur.

19. Programda dil bilgisi konular1, uygun olmayan bir sekilde tasnif
edilmistir.

20.Program dil bilgisi 6gretimindeki amaglar1 gergeklestirmekten
uzaktir.

21.Dil bilgisi programi, 6gretmen ve 6grencilerin beklentilerini
karsilamaktan uzaktir.

22.Ders kitaplari ile program birbirleriyle drtiismeyen bir goriinti arz
etmektedir.

23.0gretmenler, dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin seviyesini degil,
programi dikkate almaktadir.

23.0gretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 dil bilgisi dersleri
yetersizdir.

25.Ogretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklari “dil bilgisi
Ogretimi” egitimi yetersizdir.

26.0Ogretmenlerin lisans egitimleri siirecinde dil bilgisi alanindaki
gelismelerden yeterince haberdar edilmemesi, performanslarini
olumsuz etkilemektedir.

27.Lisans doneminde dil bilgisi dersleri teorik olarak yapilmaktadir.
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S.6) Dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan problemleri gidermek i¢in asagida siralanan

¢Ozlim Onerilerinin hangilerine ne oranda katiliyorsunuz?

ifadeler

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

1.Dil bilgisi giinliik dilden alinan érneklerle
islenmelidir.

2.Imla sorununu ¢6zmek icin TDK tarafindan hazirlanan
yazim kilavuzu esas alinmalidir.

3.Dil bilgisi 6gretimi metinler aragiligiyla yapilmalidir.
4.Dil bilgisi 6gretiminde kurallar g¢esitli etkinliklerle
sezdirilmelidir.

5.Dil bilgisi 6gretiminde “ dilbilim”in verilerinden
yararlanilmalidir.

6.Dil bilgisi 6gretiminde Tiirk¢enin yazili
kaynaklarindan derlenmis materyaller kullaniimalidir.
7.Dil bilgisi isleve dayali olarak 6gretilmelidir.
8.Lisans doneminde 6gretmen adaylarina daha fazla dil
bilgisi dersi verilmelidir.

9.Universitelerin ilgili boliimlerindeki dil bilgisi
derslerine giren 6gretim elemanlari daha iyi
yetigtirilmelidir.

10.Okullarda dil bilgisi seviyesini belirlemek amaciyla
Tiirkge sinavlarindan bagimsiz simav yapilmalidir.
11.0SYM tarafindan yapilan sinavlardaki dil bilgisiyle
ilgili sorunlarin hazirlanma siirecinde tiim egitim
kurumlar tarafindan kabul edilen bir dil bilgisi kaynagi
referans olarak kullanilmalidir.

12.0grencilere dil bilgisi sinavlarryla ilgili geri bildirim
verilmelidir.

13.Dil bilgisi kurallari, metin i¢indeki ciimleler
kullanilarak &gretilmelidir.

14.Kelime tiirleri, ctimle igi islevlerden hareketle
Ogretilmelidir.

15.Terim farklilig1 sorununu ¢6zmek i¢in, kullanilan
tiim ders kitaplarinda terim birligi saglanmalidir.
16.Terim farklilig1 sorununu ¢6zmek igin, TDK
tarafindan terim birligi saglanmalidir.

17.Terim farklilig1 sorununu ¢6zmek i¢in, 6gretmenler
ayni anlami kargilayan tiim terimleri kullanmalidir.
18.0Ogrencilerin dil bilgisi derslerine karsi olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in uygun yontem kullanilmalidir.
19.Dil bilgisi 6gretiminde yontem segilirken 6gretim
ortaminin 6zellikleri dikkate alinmalidir.

20.Dil bilgisi 6gretiminde yontem segilirken
ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinmalidir.
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