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yapıldı!ını belirtir ve bunu onurumla do!rularım......../......./.......
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TÜRK!YE’DE !LKÖ"RET!M E"!T!M!N!N EVR!M! VE 

YAPILANDIRMACI E"!T!M

Hazırlayan: Serhat GÜNAY

  Özet

 Tezin ana hedefi Türkiye’de ilkö!retim e!itiminin geli#imini ve yapılandırmacı 

e!itim anlayı#ının  ilkö!retim geli#imindeki yerini anlamaktır. Tezin temel önermesi; 

Yapılandırmacı kurama göre hazırlanmı# ilkö!retim programları ile geli#mi# olan 

ülkelerde ve Türkiye’de ilkö!retim uygulamalarındaki en yüksek verim elde edilir. 

 Çalı#mada verilerin toplanmasında “literatür taraması” tekni!i kullanılmı#tır. 

 Ara#tırma sonucunda, ilkö!retimin toplumsal ve bireysel nitelikleri incelenmi#, 

ilkö!retim programlarının #ekillendirilmesinde rol oynayan kuramlar incelenmi#, bu 

kuramların birbirleriyle ili#kileri tespit edilmi#, geli#mi# ülkelerdeki ve Türkiye’deki 

ilkö!retim uygulamalarının tarihçesi ve geli#imi incelenmi#, yapılandırmacı e!itim 

anlayı#ının bu geli#im içerisindeki yeri tespit edilmi#tir.

Anahtar Kelimeler: "lkö!retim, Yapılandırmacı Kuram, Program, Geli#im



THE CONSTRUCTIVIST EDUCATION AND THE REVOLUTION OF 

PRIMARY EDUCATION IN TURKEY

Prepared by Serhat GÜNAY

Abstract

The primary objective of this thesis is to understand the development of 

primary education and the importance of contructivist education in the development 

of primary education in Turkey.  The main proposition of the thesis is that in 

developed countries and Turkey, the most effective education is obtained by primary 

education programmes which are prepared according to constructivist theory.

In the study, literature research is used to collect data.

As the results, individual and social characteristics of primary education are 

examined, the theories that are used to develop the primary education programmes 

are viewed, the relations between these theories are observed, the history and the 

development of primary education applications in developed countries and Turkey is 

studied, and the importance of consturctivist education in this development is 

identified.

Key Words: Primary School, Constructivist Theory, Programme, Development
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I.BÖLÜM

G!R!"

 E!itim çabalarının genel amacı, yeti"mekte olan çocukların ve gençlerin 

topluma sa!lıklı ve verimli bir "ekilde uyum sa!lamalarına yardım etmektir. Bu 

uyumun gerçekle"tirilmesi için, bireylerin yetenekleri e!itim yolu ile en son sınırına 

kadar geli"tirilir ve insan davranı"ları, milli e!itimin amaçları do!rultusunda 

de!i"tirilir (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 #lkö!retim e!itim süreci içinde en önemli ö!retim kademesi olma özelli!i 

ta"ımaktadır. #lkö!retimin bireyin yeti"kin ya"amında alaca!ı görevler için 

hazırlanmasında önemli bir rolü vardır. #lkö!retim kademesinde kazanılan bilgi ve 

beceriler di!er ö!retim kademelerinde kazanılacak bilgi ve beceriler için temel 

olu"turmaktadır (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 Türkiye co!rafi, siyasi ve ekonomik özellikleri nedeniyle dünya üzerinde 

önemi giderek artan bir ülke olma özelli!ine sahiptir. Türkiye’deki ilkö!retim  

e!itiminin geli"imi ve tarihçesi di!er geli"mi" dünya ülkeleri ile birlikte 

incelendi!inde, ilkö!retim programlarında günümüze kadar kullanılan en verimli 

ö!renme yakla"ımının yapılandırmacılık oldu!u görülmektedir.

 Ara"tırma sonuçları; ilkö!retim e!itimi bireyler ve toplumlar için büyük 

niteliklere sahiptir. Dünya üzerindeki geli"mi" olan ülkeleri incelendi!inde ço!unun 

ortak paydası ilkö!retim e!itimine yeterli önemi vermi" olmalarıdır. Türkiye’deki 

ilkö!retimin e!itiminin geli"imi incelendi!inde ise geçmi"ten günümüze kadar, 

ilkö!retim adına alınan en do!ru karar yapılandırmacı ö!renme anlayı"ına göre 

hazırlanan ilkö!retim programlarının uygulamaya konulmasıdır. Ara"tırmanın 

ilkö!retimin niteli!i, Türkiye’de ilkö!retim e!itiminin geli"imi ve tarihçesi, 

yapılandırmacı e!itimin önemi ile ilgili ara"tırmalara katkı sa!laması beklenmekte 

olup, yapılandırmacı e!itim uygulamalarının tüm ilkö!retim okullarında aynı verimle 

uygulanması umut edilmektedir.

 Ara"tırmamızın kuramsal bölümü olu"turulurken literatür taraması 

yapılmı"tır.
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 Tezin birinci bölümünde; toplumsal yapı içerisinde e!itim kavramından 

bahsedilip, ilkö!retimin toplumsal ve bireysel niteli!i ve öneminden bahsedilmi"tir. 

Daha sonra ilkö!retim kademesinde uygulanan ö!renme kuramlarından ve bu 

kuramların seçiminde rol oynayan etmenlerden bahsedilip, bu etmenler incelenmi"tir.  

Ardından Dünya’nın çe"itli ülkelerindeki  ilkö!retim uygulamalarına örnekler 

verilmi"tir. Bu ülkelerdeki ilkö!retim geli"imi ve tarihçeleri hakkında bilgiler 

verilmi"tir. 

 Tezin ikinci bölümünde ise; Türkiye’de ilkö!retim e!itim ve ö!retimi 

tarihçesi ve geli"imi hakkında bilgi verilmi"tir. Türkiye’de Cumhuriyet öncesi 

dönemden ba"layarak, Cumhuriyetin kurulu" yılları, kalkınma planlarının 

uygulamaya konuldu!u yıllar, sekiz yıllık kesintisz e!itimin kabul edildi!i yıllarda   

dahil olmak üzere, günümüze de!in ilkö!retim kavramının geçirdi!i de!i"im ve 

geli"im hakkında bilgiler verilmi"tir. 

 Tezin üçüncü bölümünde ise; ilkö!retim programlarını olu"turan ö!retme-

ö!renme kuramlarından detaylı bir "ekilde bahsedilip, yapılandırmacı ö!renme 

kuramının önemi hakkında bilgiler verilmi"tir. Daha sonra Türkiye’de yapılandırmacı 

e!itim program uygulamalarına geçi" nedenlerinden, geçi" sürecinden ve 

uygulamalardan bahsedilmi"tir. Teorik bilgiler  bir bütün halinde de!erlendirilerek 

sonuç bölümü olu"turulmu"tur.
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II. BÖLÜM

!LKÖ"RET!M

2.1. Toplumsal Yapı !çerisinde E#itim

           E!itim genel anlamda bireyde davranı" de!i"tirme sürecidir. (Demirel, 2003,s.

6) 1900‘lerden günümüze kadar; bilgi ö!renme ve ö!rendiklerini uygulama olarak 

ifade edilen e!itim bugün, bireyin davranı"larında kendi ya"antıları yolu ile kasıtlı 

olarak istendik yönde de!i"iklik meydana getirme süreci olarak ifade edilmi"tir. 

Birey, do!u"tan getirilmeyen, sonradan kazanılan davranı"larını e!itim yolu ile 

kazanır. 

 E!itim yolu ile bireylerin davranı"larında meydana getirilen de!i"melerin 

bütün toplumu etkilemesi kaçınılmazdır.Bireylere meydana gelen davranı" 

de!i"iklikleri toplumun en küçük sosyal kurumu olan aileden ba"layarak zamanla 

tüm toplumu etkilemektedir. Buradaki de!i"me dedi!imiz olgu, ba"ta ekonomik 

büyüme olmak üzere her türlü toplumsal, siyasal, yönetimsel geli"meyi kapsar ( Ünal 

ve Ada, 2001).

 E!itim ve toplum arasında bir içiçelik ili"kisi bulunur. E!itimsel toplumsal bir 

kurumdur ve her toplumda e!itim vardır. E!itimin toplumsal i"levlerinin ba"ında 

toplumsal devamlılı!ı sa!lamak gelir. E!itim, toplumun sahip oldu!u de!er ve 

özellikleri, maddi ve manevi birikimi yeni nesle aktarır. Bugunkü toplumlar, 

geçmi"ten gelen belirli kültürel özelliklerin yeni nesillere aktarılmasıyla olu"mu"tur.

E!itim kurumları aracılı!ıyla toplumu olu"turan bireylerin konum ve rollerinde 

de!i"meler meydana gelmektedir. Bu de!i"ikliklerde toplumda, i"birli!i, rekabet gibi 

hareketlilik unsurlarını olu"turur.E!itim öncelikle toplumun yapıta"ı kabul edilen 

ailede ba"lar, ardından sokakta, okulda, çalı"ılan kurumlarda  devam eder. Ancak 

ortaya çıkarılan ve devamında geli"tirilen e!itim, amacına ve biçimine göre 

farklılıklar gösterebilir (Temiz Töre, E., 2005).

 E!itim amacı ve biçimine göre, e!itim sistemi örgün, yaygın ve algın olmak 

üzere üç genel kategoride incelenir (Ünal ve Ada, 2001).
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2.1.1. Örgün E!itim

 Örgün e!itim, “ Ki"ilerin ya"ama atılmadan, di!er bir deyi"le i" ve meslek 

kollarında çalı"maya ba"lamadan önce okul ya da okul niteli!i ta"ıyan yerlerde genel 

ve özel bilgiler bakımından yeti"melerini sa!lamak amacıyla belli yasalara göre 

düzenlenen e!itimdir.”Örgün e!itim süreci okul öncesi e!itimden ba"layıp 

üniversitenin sonuna kadar devam eden e!itim süresinden olu"maktadır. Bu süre 

zarfında uygulanan e!itimde hiyerar"ik bir düzen vardır. Bir üst e!itim kurumu, bir 

alt e!itim kurumuna dayanır (Demirel ve Kaya, 2005).

 Örgün e!itim kurumları, okul öncesi, ilkö!retim, ortaö!retim ve yüksek 

ö!retim kurumlarından olu"maktadir. E!itim sistemi olarak, genellikle mesle!e 

yönelik programlara a!ırlık vermekle birlikte, bir üst e!itim kurumuna ö!renci 

hazırlamaya yönelik programları da kapsar (Ünal ve Ada, 2001).

 Okul öncesi kurumlar içinde kre"ler, anaokulları, ilkö!retim kurumlarında ilk 

ve orta okulların birle"ti!i sekiz yıllık ilkö!retim okulları, ortaö!retim kurumları 

içinde, genel, mesleki ve teknik liseler, yüksekö!retim kurumları içinde de 

üniversitelere ba!lı fakülte, enstitü ve yüksek okullar yer almaktadır (Demirel ve 

Kaya, 2005).

2.1.1.1 Okul Öncesi E!itim

 Okul öncesi e!itim, ilkö!retim ça!ına gelmemi" olan 3-6 ya" aralı!ındaki 

çocukların e!itimini kapsar. E!itim sürecinin amacı; çocukların bedensel, zihinsel, 

duygusal geli"imini gerçekle"tirip, iyi alı"kanlıklıklar kazanılmasını sa!lamak ve 

Türkçenin do!ru ve güzel konu"ulmasını sa!lamaktır. Okul öncesi e!itimi, çocu!un 

ya"amındaki ilk gerçek sosyal deneyimdir. Asıl önemi, çocu!un zihinsel ve duygusal 

geli"imi için okul öncesi e!itimi yıllarının çok önemli yıllar olu"udur. Okul öncesi 

e!itim kurumları çocukların sa!lıklı geli"mesi için gerekli sosyal ve fiziki çevreyi 

sa!lar. Bu e!itim kurumları ba!ımsız ana okulları olarak kurulabildi!i gibi, gerekli 

görülen yerlerde ilkö!retim kurumlarına ba!lı ana sınıfları olarak halinde de 

açılmaktadır (Ünal ve Ada, 2001).

 Okul öncesi e!itimde, üç farklı geli"me grubu temel alınmı"tır. Buna göre; 

0-36 ay (0-3 ya") kre", 37-60 ay (4-5 ya") anaokulu ve 61-72 ay (6 ya") anasınıfıdır. 

Bu kurumlarda 0-72 ay  çocukların; toplumun kültürel de!erleri do!rultusunda çok 
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yönlü geli!imlerini yönlendiren, duygu geli!imini ve algılama gücünü artırarak akıl 

yürütme sürecinde onlara yardımcı olan ve yaratıcılı"ını geli!tiren, kendini ifade 

etme ve öz denetim becerileri kazanmasını sa"layan, sistemli bir e"itim 

sürecidir.Okul öncesi kurumlar, bir üst e"itim kurumu olan ilkö"retimin devamlılı"ı 

açısından büyük önem ta!ımaktadır. Çocuk, ilkö"retim öncesinde “okula hazır olu!u” 

okul öncesi kurumlarda aldı"ı e"itim ile gerçekle!tirir (Demirel ve Kaya, 2005).

 Okul öncesi kurumlardaki e"itim döneminde, çocukların bu döneme özgü 

temel geli!im ödevlerini ba!arabilmeleri için, anne babalar ve ö"retmenlere önemli 

görevler dü!er. Çocukların kendi seçimleri do"rultusundaki giri!imleri 

desteklenmeli, kendi seçimlerini yapmaları do"rultusunda cesaretlendirilmelidir

(Ye!ilyaprak, B., 2006).

2.1.1.2. !lkö"retim

 #lkö"retim; e"itim sisteminin ilk, orta ve yüksek !eklinde kademelere 

ayrıldı"ı ülkelerde, okul sisteminin yapısını belirlemek amacıyla kullanılmaktadır

(Gürkan ve Gökçe, 1999).

 #lkö"retim 6-14 ya!larındaki çocukların e"itim-ö"retimini kapsar. #lkö"retim, 

kız ve erkek bütün bireyler için zorunludur ve devlet okullarında parasız olarak 

verilmektedir. lkö"retim, e"itim sürecine tabi tutulan çocukları topluma, hayata, bir 

üst basamaktaki e"itim kurumlarına hazırlamayı hedefler.#lkö"retimin amacı; 

çocukların iyi birer yurtta! olarak yeti!mesini sa"layıp, onlara gerekli bilgi, beceri ve 

davranı! ve alı!kanlı"ın kazandırılması için uygun ortamlar sa"lar (Ünal ve Ada, 

2001).

 #lkö"retim kurumları 8 yıllık ilkö"retim okulları, yeti!tirici ve tamamlayıcı 

sınıflar ile özel e"itime muhtaç çocuklar için kurulan okullar ve sınıfları 

kapsamaktadır (Demirel ve Kaya, 2005).

2.1.1.3 Ortaö"retim

 Ortaö"retim, ilkö"retime dayalı en az dört yıllık e"itim ve ö"retimi kapsar. 

Ortaö"retim kurumlarının e"itim sistemimiz içindeki görevi, ö"rencilere asgari 

düzeyde ortak bir genel kültür vermek, uygulanacak çe!itli programlarla onları ilgi 
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ve yetenekleri ölçüsünde mesle!e, yüksek ö!retime ve i" ya"amına yönlendirmektir. 

Bu kurumların e!itim sistemimiz içinde en önemli görevi, ö!rencilere asgari ortak 

bir genel kültür vermek, uygulanacak çe"itli programlarla onları ilgi ve yetenekleri 

ölçüsünde mesle!e, yüksek ö!retime ve i" ya"amına hazırlamaktır (Demirel ve Kaya, 

2005)

 Ortaö!retim , belirtilen amaç ve görevler çerçevesinde kendi içinde genel 

ortaö!retim ve mesleki teknik ortaö!retim olmak üzere ikiye ayrılır. Genel 

ortaö!retim ö!rencileri bir üst e!itim kurumuna hazırlamayı amaçlar nitelikte bir 

sürece sahip  iken, mesleki teknik ortaö!retim ise ö!rencileri a!ırlıklı olarak i" 

alanlarına yönlendiren programları uygular. Genel ortaö!retim ba"lı!ı altında da ele 

alınan liseler amaçlarına göre; teknik lise, meslek lisesi, imam-hatip lisesi gibi 

isimler alırlar.(Ünal ve Ada, 2001)

2.1.1.4. Yüksek Ö!retim

 Yüksek ö!retim, ortaö!retime dayalı en az iki yıllık yüksek ö!renim veren 

e!itim kurumlarının tümünü kapsar. Bu kurumlar ülkelerin sosyal, ekonomik, 

kültürel ve bilimsel kalkınmalarında önemli görevler üstlenirler. (Demirel ve Kaya, 

2005)

 Yüksek ö!retim kurumları, ça!da" e!itim-ö!retim esaslarına dayanan bir 

düzen içerisinde ülkenin ihtiyaçlarına uygun insan gücü yeti"tirmek amacı ile, orta 

ö!retime dayalı çe"itli düzeylerde e!itim ö!retim yaparak bireyin bir meslekte en üst 

düzeyde uzmanla"masını sa!layan e!itim sisteminin en üst basama!ını olu"turan 

kurumlardır.Yüksek ö!retim kurumları, üniversiteler ile birlikte üniversitelere ba!lı 

fakülte, enstitü ve yüksek okullardan olu"ur. (Ünal ve Ada, 2001)

2.1.2. Yaygın E!itim

 Yaygın e!itimi, örgün e!itim olanaklarından daha önce hiç yararlanmamı" 

olanlara, devam ettikleri okullardan erken ayrılanlara ve mesleki alanlarında daha 

yeterli düzeye gelmek isteyenlere uygulanan e!itim sistemi olarak tanımlandırırız. 

Yaygın e!itim, örgün e!itim kurumlarının dı"ında e!itim görenler için uygulanan 

kısa ve uzun dönemli e!itimdir. (Demirel ve Kaya, 2005) 
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 Yaygın e!itim genellikle mesle!e yönelik programlara a!ırlık vererek, örgün 

e!itimin bir bakıma bu konudaki bo"lu!unu tamamlamaktadır (Ünal ve Ada, 2001).

 Halk E!itimi, çe"itli merkezlerde açılan kurslar, resmi ve özel kurum ve 

i"yerlerinde düzenlenen hizmet içi e!itim seminerleri yaygın e!itim sistemi 

kapsamına girmektedir. Yaygın e!itim kavramı; çe"itli kalkınma planları, farklı 

kurulu"lar ve ilgili uzmanlarca de!i"ik biçimlerde anla"ılmı", yorumlanmı" ve 

tanımlanmı"tır. Yaygın e!itim; halk e!itimi, yeti"kinler e!itimi ve okul dı"ı e!itim 

gibi çe"itli adlar altında yapılan, ancak ço!u zaman aynı ya da benzeri faaliyetleri 

içine alan bir e!itim "eklidir. Bu açıdan bakıldı!ında içeri!i ne olursa olsun, örgün 

e!itim dı"ında yürütülen e!itim faaliyetlerinin tümünü “yaygın e!itim” kavramı adı 

altında toplamak en do!ru olanıdır (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 Yaygın e!itim kurumlarından en önemlisi olan,halk E!itimi, yaygın e!itim 

sisteminin en verimli uygulandı!ı e!itim biçimidir. Günümüzde dünyada giderek 

artan bir öneme sahip olan halk e!itimi, genellikle on be" ya da daha ileri ya"larda 

olup örgün e!itimin dı"ında bulunan kimselerin yararına sunulan ve gereksinimlere 

göre düzenlenen e!itimdir (Demirel ve Kaya, 2005).

 Örgün ve yaygın e!itim, her ikisinin de belli bir plan ve program 

çerçevesinde yapılması, yani formal olmasından ötürü benzerlik ta"ımaktadır.  Örgün 

e!itim sistemine hiç girmemi" veya herhangi bir kademesinde bulunan ya da  bu 

kademelerden çıkmı" bireylere gerekli bilgi, beceri ve davranı"ları kazandırmak için 

örgün e!itimin yanında yahut dı"ında bireylerin; ilgi, istek ve yetenekleri 

do!rultusunda ekonomik, toplumsal ve kültürel geli"melerini sa!layıcı nitelikte, 

çe"itli süre ve seviyelerde hayat boyu yapılan e!itim-ö!retim-rehberlik ve uygulama 

etkinliklerinin tümüdür (Gürkan ve Gökçe, 1999).

2.1.3.!nformal E"itim

 Örgün ve yaygın e!itim kurumları dı"ında bireylere bilgi veren televizyon, 

radyo, gazete ya da di!er ki"i, gruplar gibi canlı ve cansız tüm bilgi kaynakları algın 

e!itim kapsamında yer alır. Algın e!itim, nesilden nesile de!erlerin, yeteneklerin ve 

kültür normlarının geçmesini sa!lamaktadır. Ku"aklar arası uyum ya da çatı"ma da 

algın e!itim yoluyla ö!renilir.Genellikle birey ço!u zaman farkında olmadan bir 
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takım bilgiler kazanmakta ve de eski davranı!larını de"i!tirmektedir. Algın e"itim 

her zaman olumluya yönelik de olmayabilir (Ünal ve Ada, 2001).

 #nformal e"itim, amaçlı ve planlı olmayıp, geli!igüzel !ekillenebilmektedir. 

Bu !ekillenmede esas olan bireyin gözlem ve taklit yetenekleridir. Burada olu!an 

e"itim, ya!amın içerisinde kendili"inden olu!maktadır. Mekan sınırlamasına ya da 

belirli bir plana sadık kalınarak hazırlanmı!, sınırları önceden belirlenmi! programa 

ihtiyaç yoktur. #nformal e"itim, geli!igüzel kültürlemeyle gerçekle!en e"itim olarak 

da adlandırılabilir. Algın e"itim, ya!am içinde kendili"inden olu!an bir süreçtir. 

Di"er bir deyi!le, böyle bir e"itim, belli bir plan ve program uygulanmadan, ya!am 

içinde kendili"inden gerçekle!ir. Amaçlı ve planlı de"il, geli!igüzeldir. Bu nedenle 

bu e"itime “do"al e"itim” de denilmektedir. Ki!i kar!ıla!tı"ı durum ile etkile!imde 

bulundukça farkında olmadan yeni !eyler ö"renir.#nformal E"itim sürecinde iki 

önemli ö"renme yolu vardır. Bunlar; gözlem ve taklittir. Çok küçük ve ilkel 

toplumlarda e"itim tümüyle geli!igüzel yollarla gerçekle!tirilir. Ancak geli!igüzel 

e"itim sürecinde insanlar istenmeyen zararlı alı!kanlıkları da edinebilirler. #nformal 

e"itim ö"renmeleri, informal e"itim ana ba!lı"ı altında yer alıp, bu tür ö"renmeler 

ailede, sokakta, i!yerinde, televizyon önünde, okulda, kısacası ya!am içinde 

kendili"inden, geli!igüzel gerçekle!ir (Demirel ve Kaya, 2005).

 

2.2. !lkö"retimin Niteli"i 

 Temel e"itim, toplumu meydana getiren vatanda!ların sahip  olması gereken 

ortak, bilgi, beceri ve davranı!ları ifade eder. #lkö"retim, neredeyse tüm dünya 

ülkelerinde temel e"itim süresi olarak kabul edilmi!tir. (Gürkan ve Gökçe, 1999)  

 Türkiye’de uygulanan 222 sayılı #lkö"retim ve E"itim Kanunu’nun 

1.maddesinde ilkö"retim tanımı !u !ekilde belirtilmi!tir; “#lkö"retim kadın, erkek, 

bütün Türklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki geli!melerine ve 

yeti!melerine hizmet eden temel e"itim ve ö"retimdir.”.#lkö"retim gerek toplumsal, 

gerek ise bireysel olarak ço"u nitelikler ta!ır (Özcan, vd, 2005).

 #lkö"retim; bireyin ilk kez organize bir !ekilde e"itim-ö"retim olgusu ile 

kar!ıla!tı"ı, geli!im açısından en kritik dönemleri ya!adı"ı, bir anlamda gelecek 
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ö!retim ya"amının temellerini attı!ı bir süreçtir. Çocuk ve gençler için kaliteli bir 

gelece!in yolu, kaliteli bir ilkö!retim sürecinden geçer (Gürkan ve Gökçe, 1999).

2.2.1. !lkö"retimin Toplumsal Niteli"i

 Toplum ve e!itim arasında, insan varoldu!undan beri süregelen bir ili"ki 

vardır. E!itim toplumsal bir olgu oldu!u gibi, aynı zamanda e!itimin gerçekle"mesi 

için de ço!u zaman bir topluma ihtiyaç duyulur. Toplum, gereksinimlerini kar"ılamak 

için etkile"en, sınırları belli olan belli bir co!rafi ortamda ya"ayan ve ortak kültürü 

payla"an çok sayıdaki insanın olu"turdu!u birliktir. Toplum varlık ve devamlılı!ı için 

e!itim her zaman bir gerekliliktir (Töre Temiz, E. 2005).

 Toplumun olu"turan bireylerin, e!itim basamaklarından bir tanesi olan 

ilkö!retim de e!itim ba"lı!ı altında kimi toplumsal nitelikler ta"ımaktadır.  Bireyleri 

toplumsalla"tırarak, toplumun kültürel mirasını genç ku"aklara aktararak, toplumun 

gereksinim duydu!u ki"ileri yeti"tirerek, bireylerin gereksinmelerini kar"ılayarak ve 

toplumsal kalkınmaya yardımcı olmaya çalı"an e!itim kurumlarının, temel 

basama!ını olu"turan ilkö!retim, e!itim ya"amının di!er basamaklarında da 

tekrarlandı!ı gibi, toplumsal bilincin olu"turulmasını, kültürel mirasın ve de!erlerin 

yeni nesle aktarılmasını sa!lar. #lkö!retimin toplumsal niteli!i sadece de!erler ve 

kültürün aktarımından ibaret de!ildir. #lkö!retim geçmi" ile gelecek arasındaki 

köprüyü olu"turdu!u gibi bireye gündelik ya"amında toplum içerisinde birey 

olmasını, toplum de!erlerine katılmasını, hak ve vazifelerini bilmesini sa!lar.Çocu!u 

sosyalle"tirerek onu insan yapan toplumdur. Toplum bunu e!itim yolu ile 

gerçekle"tirir. Bu e!itimin temel basama!ını da ilkö!retim olu"turur (Demirel ve 

Kaya, 2005).

 Demirel ve Kaya (2005) ’ya göre#lkö!retim basama!ı, insanların içinde 

ya"adıkları toplumun bir bireyi olabilmesi için, o toplumun kurallarını ö!renmesi, 

de!er ve inançlarını benimseyip uygulaması ile devam edecek olan toplumsalla"ma 

sürecinin, aileden sonra gelen temel basama!ıdır. Toplumbilimcilere göre; 

toplumsalla"ma olgusu toplumun içinde olu"maktadır. #nsanın toplumsalla"ma 

sürecinde ailesi, okul, yönetim birimleri, sivil örgütler, arkada"lar, akran grupları, 

kom"ular ve buna benzer daha bir çok ö!e görev almaktadır. Ancak bunlardan, 

e!itim kurumları ve bilhassa temel e!itim basama!ı olan ilkö!retim, sistemli ve 
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planlı yapısı ile toplumsalla!ma sürecinin en önemli unsurlarından birini 

olu!turmaktadır.E"itim kurumları, toplumu olu!turan bireylerin ve di"er toplumsal 

kurumların e"itim gereksinimlerini kar!ılamak, toplumun uzun süre mutlu bir !ekilde 

ya!amasını sa"lamak üzere kurulmu!tur. 

 #lkö"retim, hemen hemen bütün ülkelerde, ülke vatanda!larına temel e"itim 

sa"ladı"ı için, e"itim sistemleri içerisinde  önemli bir yere sahiptir. Okul öncesi 

e"itim her ne kadar sistemin ilk basama"ını olu!tursa da ço"u ülkede zorunlu 

kılınmadı"ı için, ço"u e"itimci tarafından ilkö"retim, çocu"un e"itim dünyasındaki 

ilk basama"ı olarak kabul edilmektedir. #lkö"retim, uygulandı"ı ülke vatanda!larına 

temel e"itimi sunması ile beraber ülkede ekonomik ve toplumsal kalkınmayı da 

sa"lar. (Demirel ve Kaya 2005)

 Dünyanın her ülkesinde, vatanda!ların temel e"itimini olu!turan ilkö"retim 

basama"ı büyük bir önem ta!ımaktadır. Kandel’in söyledi"i gibi “#lkö"retimin tarihi 

ulusun sosyal ve siyasal tarihinin özetidir” demi!tir. Ülkelerin ilkö"retim tarihlerini 

incelemek bizlere esasında o ülkenin toplum olma sürecinde geçirdi"i de"i!im ve 

geli!im hakkında fikir verir (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 Buna ba"lı olarak Ünal ve Ada ilkö"retimin toplum açısından önemini 

açıklarken, ilkö"retimin amacını !öyle belirtmi!lerdir; “#lkö"retimin amacı; 

çocukların iyi birer yurtta! olabilmesi için, gerekli temel bilgi beceri, davranı! ve 

alı!kanlı"ı kazanmasını,milli ahlaka uygun olarak yeti!mesini, ilgi ve yetenekleri 

do"rultusunda bir üst ö"renime hazırlanmasını sa"lamaktır.”

 #lkö"retimin toplumsal niteli"i hiç !üphesiz ki ülke kalkınmasında çok büyük 

önem ta!ımaktadır. Dünyanın en geli!mi!, sanayile!mi! ülkeleri olan, kimi zaman 

G-7‘ler olarak da adlandırılan  ABD, #ngiltere, Almanya, Japonya, Kanada, #talya 20. 

yüzyıla ilkö"retim ile ilgili sorunlarının neredeyse tamamını çözerek 

girmi!lerdir.Zamanla hızlanarak artan ilkö"retimdeki geli!meler sonucunda bu 

ülkelerdeki bütünsel kalkınmayı, modernle!meyi, ilkö"retim bir önko!ul, zemin 

olarak desteklenmi! ve hızlandrılmı!tır. Sanayile!mi! ülkelerdeki geli!meyi 

destekledi"ini somut örnekler ile gördü"ümüz ilkö"retim basama"ı, günümüzde hala 

pek çok ülkede gereken önemi layı"ı ile görememektedir.  Dünyanın pek çok 

yerindeki okur-yazar oranlarının dü!üklü"ü de bunu ispatlar niteliktedir. (Oktay ve 

Ramazan, 1992)
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 Günümüzde ilkö!retim sorunlarını çözmü" olarak kabul gören ülkeleri 

incelersek, ülkelerin bu sorunlara çözüm arayı"ı ve çözüm bulu" süreçlerinin ülke 

adına önemli kararlar alındı!ı sava", ihtilal gibi kritik dönemler oldu!unun farkına 

varıırız. Örne!in, Fransa, 1789 #htilali’nden hemen sonra çalı"malara ba"lamı", 

ülkedeki toplumsal dayanı"manın ve vatanda" bilincinin ancak temel e!itim ile 

sa!lanaca!ının farkına varmı"tır. Yine bir di!er sanayile"mi" ülke olan Almanya, 

1713‘lerde ilkö!retimin toplumsal öneminin bilincine varmı" ve ilkö!retim ile ilgili 

sorunlarını 19. yüzyılda çözümlemi"tir. Sanayile"mi" ülkeler "ayet ilkö!retim 

alanındaki sorunlarını do!ru zamanlama ile çözümlemeseydiler, günümüzde belki de 

yer edinemeyeceklerdi. Do!ru zamanlama da ilkö!retim e!itiminin gücünden 

yararlanılarak, bireylerin toplumsal sürece uyumu sa!lanmı" olup, birlik ve 

beraberlik gücünden yararlanılmı"tır. Sadece geri kalmı" ya da geli"mekte olan 

ülkelerde de!il geli"mi" ülkelerde de e!itim yatırımları yapılırken, temel e!itimi 

olu"turan ilkö!retim kademesine öncelik tanınmaktadır. Bireyler için kaliteli bir 

gelece!in yolunu, kaliteli bir ilkö!retim süreci olu"turmaktadır. (Gürkan ve Gökçe, 

1999)

2.2.2. !lkö"retimin Bireysel Niteli"i

 #lkö!retimin ta"ıdı!ı bireysel nitelikler gerek ö!renme psikolojisinde, gerek 

ise geli"im psikolojisinde geni"çe yer kaplar. Bunun nedeni ilkö!retim ça!ındaki 

çocu!un o ya"larda, ö!renme ve sosyal beceriler kazanma çabalarının öne çıkmı" 

olmasıdır. E!itim sürecinin gerçekle"mi" oldu!u 6-12 ya" aralı!ı Sigmund Freud’un 

psikoseksüel geli"im dönemlerinden gizil döneme, Erikson’un psikososyal geli"im 

evrelerinden ise ba"arılı olmaya kar"ı yetersizlik dönemine denk dü"er. (Ye"ilyaprak, 

B. 2006) 

 #lkö!retim sürecindeki bireye, e!itimciler ve ana-babalar, hassasiyet ile 

yakla"malıdır. Öncelikle, çocu!un, hiç bir yönüyle yeti"kinin bir örne!i olmadı!ını 

bilmeleri gerekir. Çocuk, bedensel yapısı, zihinsel ve duygusal özellikleriyle 

bamba"ka bir varlıktır. Kendine özgü dünyası, geli"me ve büyüme süreci vardır. 

Onun geli"mesi, yeti"mesi çok de!i"ik nedenlere ba!lıdır. ( Ercan, s.3, 2000)
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 !lkö"retimin süreci boyunca bireye, kendi ilgi ve yetene"i ölçüsünde ba#arılı 

olabilece"i fırsatlar yaratılır, yeterli ö"renme etkinlikleri planlanıp, gerçekle#tirilirse, 

birey, toplum içerisindeki kimlik geli#imi ve de"i#imini sa"lıklı bir biçimde 

tamamlayabilir (Ye#ilyaprak,B., 2006)

 E"itim göstergelerinden en önemlisi ö"retmenin niteli"idir. Ö"retmenin 

niteli"i, dolaylı yollarla, ilkö"retim e"itiminin bireyi etkileme süreci içerisinde yer 

almaktadır. Ö"retmen, kendisini bir model olarak benimseyen, geli#imin do"al bir 

sonucu olarak özde#le#me gereksinimi olan ilkö"retim çocukları için kritik bir önem 

ta#ır. (Gürkan ve Gökçe, 1999)

 !lkö"retim kurumları, di"er e"itim kurumları gibi bireyin toplumsal ya#am 

içerisinde kendi kimli"ini olu#turması için gereksinimi olan davranı#ları kazanması 

için bireyin hem bili#sel, hem duyu#sal, hem de devinimsel yönlerden geli#mesini 

sa"lamak üzere çabalar ve etkinlikler içine girer. Bir bütün olarak bireyin geli#imini 

sa"lamak e"itimin görevidir. Birey geli#iminin ba#langıç noktası sayılan ilkö"retim 

de, bireyin topluma uyum sa"lamasında, ya#amını sürdürmesinde ve daha bir çok 

bakımdan bireyin geli#iminde büyük önem ta#ımaktadır.( Demirel ve  Kaya,2005)

2.3.!lkö"retimde Uygulanan Kuramlar

 E"itim, her zaman yeniliklere ve geli#meye açık dinamik bir kavramdır. E"itim 

genel anlamda bireyde davranı# de"i#tirme süreci olarak tanımlanır. E"itim 

sisteminin en önemli basamaklarından bir tanesi kabul edilen, ilkö"retim e"itiminde 

de sistem sürekli olarak kendini yenilemeli ve geli#tirmelidir.(Demirel, 2003, s.6)

 E"itim sistemlerinin #üphesizki en önemli basama"ı, ö"renciye temelde birey 

olma unsurlarının kazandırıldı"ı ilkö"retimdir. !lkö"retim temelinde, tıpkı di"er 

e"itim sistemi basamakları gibi “ö"renme” kavramı etrafında #ekillenmektedir. 

Çünkü tanım itibari ile ö"renme, e"itimsel etkile#imle ilgili hemen her #eyi 

kapsamaktadır. (Demirel ve Kaya, 2005)

 E"itim dünyasında ö"renme kavramının bir çok tanımına rastlamaktayız. Bu 

kavram farklılıklarının temelinde de bireyin ö"renme sürecinin farklı kuramlarca 

farklı yollardan #ekillendirilmesi ile ili#kilidir. (Demirel, 2003, s. 9)

 ! lkö" re t imde uygulanan ö" renme kuramlar ın ı üç ana grupta 

toplayabiliriz.Bunlar davranı#çı, bili#sel ve yapısalcı ö"renme kuramlarıdır. 
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Saydı!ımız bu kuramlar ilkö!retim programlarının "ekillenmesinde, sınıf içi 

uygulamalarda, ö!retmenlik mesle!inin uygulamalarında etkisini göstermi"tir. 

Saydı!ımız kuramların bir ço!u günümüzde program hakimiyetine sahip  olmasalar 

da, ilkö!retim uygulamalarında hedeflerin bili"sel, duyu"sal ve psikomotor alan 

olarak sınıflandırılması ile birlikte, günümüzde de hala saydı!ımız kuramların 

tümünden yararlanılmaktadır. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı"çılık, 20.yüzyılın ba"larından 1970‘lere kadar ortak e!itim dü"üncesi 

olarak kabul görmü"tür. Kuramın amacı, bireyin gözlenebilir davranı"larını 

incelemek ve davranı"ı ortaya çıkaran nedenleri ortaya çıkarmaktır. Bu inceleme 

sırasında, davranı"ın ortaya çıkmasını sa!layan uyaran ve bu ko"ullar altında 

gözlemlenen davranı"lar olarak tanımlanan tepkiler üzerinde yo!unla"ılır. (Demirel 

ve Kıro!lu, 2005)

 Kuram savunucularına göre; davranı"larımız ya"adı!ımız çevre tarafından 

belirlenmektedir. Birey  davranı"ların "ekillendirilmesinde pasif alıcı konumundadır. 

Bireyin sadece gözlenebilir davranı"ları incelenmektedir. Bireyin içsel süreci göz 

önünde bulundurulmaz. Bu yüzden de e!itimcilerin bir ço!una göre davranı"çı 

kuram daha çok “psikomotor davranı"lar”ın ö!renmesine açıklık getirmektedir. Bu 

dü"ünce ile davranı"çı kuramın bireyin temel e!itim basama!ını olu"turan ilkö!retim 

kademesinde büyük bir rol oynayabilece!ini söyleyebiliriz. #lkö!retime ba"layan 

çocuklara hayat içerisinde sürekli olarak tekrarlanacak temel sorumlulukların, 

davranı"ların ö!retilmesinde kuramdan rahatlıkla faydalanılmı"tır. (Ye"ilyaprak, B., 

2006)

 Davranı"çı kuram savunucularının bu dü"ünceleri 1970‘lere kadar ilkö!retim 

programlarına yansımı"tır. #lkö!retim programları hazırlanırken seçilen hedeflerin 

gözlenebilir ve ölçülebilir davranı"larla tanımlanması, davranıiçı kuramın ilkö!retim 

programları üzerindeki en büyük etkilerinden biridir. (Açıkgöz, 2004, s. 84)

  Davranı"çılık kuramı “Geleneksel E!itim” diye tabir edilen e!itim 

düzenlemesinin de içeri!ini olu"turmaktadır. #lkö!retim programlarında ve 

uygulamalarında yakın tarihe kadar kar"ımıza çıkan geleneksel e!itim anlayı"ı ile, 

bireyler tek tip  insan modeline göre yeti"tirilmekte ve merak duygularından yoksun 

bırakılmaktaydı. (Açıkgöz, 2004, s.78)
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 Ders içerisinde, ö!renme gerçekle"irken bireylerin hangi etkinliklerde 

bulunacakları önceden kendileri adına, ö!retmenler yada e!itim uzmanları tarafından 

kararla"tırılırdı.  Hazırlanan etkinliklerdeki hedef cümlelerinin sınırları keskin 

çizgiler ile çizilmi"ti. Etkinlik sonrası sorulan sorular da bireyin dikkatini sadece ders 

içerisinde i"lenen içeri!e çekme yönündeydi. Bireye sunulan etkinliklerde açık uçlu 

sorular neredeyse hiç yer almamaktaydı. Ders içerisinde bireye önceden hazırlanarak 

sunulan etkinlikler, tek tip dü"ünen bireyler yeti"tirilmek istenmekteydi.Davranı"çı 

yakla"ımın ortaya koydu!u ilkeler sınıf ortamında i"e ko"ulabilir. #stenmeyen 

davranı"ı söndürme, istenilen davranı"ı peki"tirme, genellemeyi sa!lama, ipuçlarını 

kullanma gibi ilkeler ile ö!renci davranı"ını biçimlendirmek olasıdır. (Ye"ilyaprak, 

B., 2006)

 Kuram bireylerin ko"ullama ya da biçimlendirme ile ö!renebilece!i görü"ünü 

savunmaktaydı. Örne!in, ö!retmen tarafından istenilen davranı"ı gösteren ö!renciye 

“aferin”  gibi sözel peki"tireçler ya da iyi bir not verilerek ö!renciye kazandırılan 

davranı"ın gelecekte de tekrar gerçekle"tirilmesi sa!lanmaktaydı. Kuram 

savunucuları, bireyin ö!renmelerinin birbiriyle ili"ki içerisinde oldu!unu savunurlar. 

#nsanların, kar"ıla"tıkları problemlerin çözümünde genellikle geçmi"te ya"adı!ı 

benzer durumları göz önüne aldıkları ileri sürerler. Yeni bir problemle 

kar"ıla"tıklarında ise, bireyin deneme-yanılma yoluyla yeni çözümler üretece!i kabul 

edilir. Davranı"çı yakla"ımlarda önemli olan gözlenebilen, ba"langıcı ve sonu olan, 

dolayısı ile ölçülebilen davranı"lardır. Kuram ilkö!retim basama!ında uygulanırken 

de, bu dü"ünceler sadık kalmı"tır. Davranı"çılık akımının hakim oldu!u zamanlarda 

hazırlanan ilkö!retim programları çerçevesinde hazırlanmı" ders kitapları, 

envanterler, bireye yeni fikirler üretme imkanı tanımadan, deneme-yanılma yoluyla 

tek do!ru olarak kabul edilen, çözüme ula"tırmaya çalı"mı"lardır. (Demirel, 2005, s. 

89)

 Kuramın i"leyi"inde peki"tireç ve tekrarların önem kazanması, hiç "üphesiz ki 

davranı"çı yakla"ımın daha çok psikomotor davranı"ların açıklamasında rol oynadı!ı 

görü"ünü desteklemektedir. Kuram psikomotor davranı"ların açıklanması açısından 

ta"ıdı!ı önem ile ilkö!retim için büyük bir önem te"kil etmektedir. Çünkü birey, 

temel psikomotor becerilerinin ço!unu ilkö!retim ça!ında kazanmaktadır. Ancak 

sadece psikomotor becerilere yönelik hazırlanmı" hedefler ile hazırlanmı" ilkö!retim 
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programları ile sa!lıklı bir temel e!itimi sunulması imkansız gibi gözükmekteydi. 

Sonuç itibari ile birey geli"im psikolojisinde de yer verildi!i gibi ö!renmeyi bili"sel, 

duyu"sal ve psikomotor olarak algılamaktaydı. Bunlardan birinin ya da bir kaçının 

eksikli!i e!itimde sa!lıklı bir ilerleme sa!lanmasını engellemekteydi. Bu 

dü"üncelere hakim olan e!itim psikologları ve ö!renme kuramcıları zamanla 

davranı"çı yakla"ımın ilkö!retimde yeterli e!itim-ö!retimin kazandırılmasında 

yeterli olmayaca!ına karar verip, kuramdan gitgide uzakla"maya ba"lamı"lardır. 

(Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı"çı yakla"ım hakkında sahip olunan fikir ayrılıkları zamanla yeni bir 

kuramın do!ması zorunlulu!unu getirmi"tir. E!itim dünyası yeni olu"turulacak bu 

kuramda bir önceki kuramın neredeyse yok saydı!ı bireyin içsel sürecine a!ırlık 

vermeye karar vermi"lerdi. Bu dü"üncelerin devamında da e!itim dünyasında 

Bili"sel Alan Kuramı kendini göstermeye ba"lamı"tır.(Açıkgöz, 2004, s.81)

  Bili"sel alan ö!renmeyi, do!rudan gözlenemeyen zihinsel bir süreç olarak ifade 

eder. Davranı"çı yakla"ımın gözlenebilir davranı"lar ile ö!renmeyi açıklamasına 

kar"ı, kuram bireyde içsel olarak olu"an bili"sel de!i"iklikleri de ö!renme süreci 

içerisinde incelemi"tir. Kuramın savunucuları  Gestalt akımı öncüleri; Wertheimer, 

Köhler, Kofka  ile Piaget, Bruner ve Asubel’dir. Davranı"çı akımın e!itimin 

amaçlarını davranı" yönünden tanımlar ve bu davranı"ları olu"turacak deneyimlerin 

neler olması gerekti!ini belirler. Onlara göre okuldaki e!itimin dı" dünyaya transfer 

edilebilmesi için her ikisi arasındaki benzerliklerin artırılması gerekir. Bili"sel akımın 

öncüleri ise ö!rencilerin zihinlerinde durumlara ili"kin ilkeler kazandırmayı tercih 

ederler. (Demirel ve Kıro!lu, 2005)

 Kuramlar arasındaki belki de tek ortak görü", “ya"antı yoluyla meydan gelen 

kalıcı izli davranı" de!i"ikli!i” ö!renme tanımıdır. Ancak bili"selciler ö!renmede 

sadece ya"antının yeterli olaca!ını dü"ünmeyip, bireydeki bilgi birikiminin 

öneminden de bahsetmi"lerdir. (Açıkgöz, 2004, s. 84)

 Bili"sel kuram, ilkö!retimde belki de ilk defa ya"ayarak ö!renme modelinin 

temellerini atmaya ba"lamı"tı. #lkö!retim ça!ındaki birey bilgiyi ö!retmeninden 

hazır almaktansa, bilgiyi i"leyerek olu"turmakta ve nasıl kullanaca!ı hakkında fikir 

edinmekteydi.  Burada söz edilen farklılık aslında bireyin ö!renme süreci ile ilgilidir. 

Kuram savunucularına göre ö!renme, ö!renenin edilgen olmadı!ı etkin oldu!u bir 
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süreçtir. Ö!renen bu süreç içerisinde, kendi ö!renmesini kontrol edebilir ve 

yapılandırabilir. Süreç sonunda gerçekle"en ö!renme, bireyin gerek önceki 

ö!renmelerinden gerekse bilgiyi i"leme yöntemlerinden etkilenmektedir. 

(Ye"ilyaprak, B., 2006)

 Bili"sel kuram ve davranı"çı kuram her ne kadar birbirinden farklı gibi 

gözükselerde, aslında birbirini tamamlayıcı özelliklerini göz önüne alarak akım 

temsilcilerinin görü" birli!i içerisinde oldu!unu söyleyebiliriz. #ki kuramda da 

aslında bakıldı!ında, bireyin davranı"larının tekrarı yolu ile ö!renme olayının 

gerçekle"mesi istenmektedir.(Açıkgöz, 2004, s.81)

 Son yıllarda ilkö!retim dahil, tüm e!itim basamaklarında e!itimcilerin ilgisini 

çeken yapılandırmacı kuram, 20. yüzyılın ba"larından itibaren geli"meye ve e!itim 

programlarına temel olu"turmaya ba"lamı"tır. Ancak kuramın felsefi temellerini 

ara"tırdı!ımızda kuramın dü"üncelerinin 18.yüzyıla kadar dayandı!ını görmekteyiz. 

Piaget’in zihinsel geli"im ilkeleri üzerine temellendirilen kuram, Vygotsky’nin e!itim 

üzerine yaptı!ı ara"tırmalardan da etkilenmi"tir. Kuram gelenesek ö!retim 

uygulamalarına ele"tiri niteli!inde do!mu"tur. Önceki kuramlar bilgi tekrarlarını, 

peki"tireç ve tekrarları savunurken, yapılandırmacılık bunları yok sayıp, bilginin 

transferi ve yeniden yapılandırılması üzerinde durmu"tur. #lkö!retim programlarında 

yapılandırmacı kuramın uygulanı"ı doksanlı yıllardan itibaren büyük bir ivme 

kazanmı"tır. Ülkemizde uygulanı"ının temelleri ise yedi sekiz sene evveline 

dayanmaktadır. (Açıkgöz, 2004, s.84)

 Yapılandırmacı kuram sınıflarda uygulanırken, ö!retmen rehber konumundadır, 

ö!retmenin görevi bilginin sa!lıklı "ekilde bireye transferini sa!lamak ve birey 

tarafından bilginin yeniden yapılandırılması sırasında yardımcı olmaktır. Ö!renen 

birey  daha önceki kuram uygulamalarındaki gibi pasif konumda de!il, bilgiyi 

yapılandıran aktif konumdadır. (Demirel ve Kıro!lu, 2005)

2.4. !lkö"retim Kuramlarının Seçiminde Rol Oynayan Faktörler

 Ö!renmenin do!asını “Ne? Niçin? Nasıl?” soruları ile inceleyip de!i"ik 

sonuçlara varan farklı kuramlar 20. yy. boyunca ö!renme psikolojisi ba"lı!ı altında 

yer almı"lardır. Günümüzde ise, ö!renmenin nasıl olu"tu!unu açıklayan üç temel 
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kuram bulunmaktadır. Bunlar, davranı!çı kuram, bili!sel kuram ve yapılandırmacı 

kuramdır. ( Ye!ilyaprak, B., 2006)

 Ö"renme, ya!antı sonucu davranı!ta meydana gelen nispeten sürekli bir 

de"i!ikliktir (Ye!ilyaprak, B., 2006) Genel anlamda ö"renmeyi ise varolan toplumsal  

duruma, kurallara ve kültürel gereklere ayak uydurma biçimi olarak tanımlarız. 

( Kaya ve Demirel, 2005) Bu tanım üzerinden dü!ünürsek, ö"renmeyi !ekillendiren 

kuramların seçiminde sosyal, siyasal, ekonomik ve pedagojik bazı faktörlerin rol 

oynadı"ını söyleyebiliriz.

2.4.1. Sosyal Faktörler

 Ya!adı"ı çevreye uyum sa"lamaya açık olarak dünyaya gelen insan, belirli bir 

toplumsal çevre içerisinde dünyaya gelmektedir. Onun, belli bir toplumsal sınıfa ait 

olan, e"itimden az çok haberdar olan anne-babası vardır. Ancak anne-babalar birçok 

do"ru ve yanlı!ı bilseler de, sadece birer bireysel varlık de"ildirler. Esasında onlar, 

geçerli gelenekleri, de"er yargılarını, ön yargıları ve toplumsal zorlamaları 

simgelemektedirler. Tabi aynı anne-babalar, ba!a çıkamadıkları, belki de zaman 

içerisinde bastırdıkları çatı!maları da simgelemektedirler ( Demirel ve Kaya, 2005) 

 #lk e"itimin ailede verildi"ini göz önüne alındı"ında, anne-babanın e"itim 

adına ta!ıdıkları bu misyonlar yok sayılamaz. Her ne kadar yeni ö"renmeler ile anne-

babaya olan ba"ımlılık azalsa da, e"itim alanında tam bir ba"ımsızla!madan söz 

edilemez. Bu yüzden de bireyin e"itiminin temel basama"ı olarak kabul edilen 

ilkö"retim e"itimini !ekillendirirken kullanılmakta olan kuramların seçiminde, sosyal 

faktörleri göz ardı etmemiz mümkün de"ildir. Bu sosyal faktörlerin kabulü ile 

birlikte, ilkel toplumlarda aile ve sosyal çevrenin yüklendi"i toplumsal de"erleri yeni 

nesle aktarma görevini, günümüzde artık büyük oranda okullar tarafından 

gerçekle!tirildi"i söylenebilir. (Temiz Töre, E., 2005)

 #lkö"retim e"itiminde, e"itim görecek bireylerin ya!adı"ı toplumların sosyal 

özellikleri birbirinden farklıdır. Ö"renme sürecinde de"i!ime u"rayan davranı!ların 

çevre tarafından belirlendi"i ve kontrol edildi"i (Açıkgöz, 2004, s.79) dü!üncesini 

savunan davranı!çı kuramı seçen ve ilkö"retim uygulamalarında kullanan bir 

toplumun gelenekçi bir toplum oldu"unu söyleyebiliriz. Aynı topluma ö"renmelerin 
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zihinsel ya da bili!sel yönleri ile ilgilenen, ö"renme sürecine önem veren bili!sel 

kurama göre !ekillendirilmi! bir e"itim uygulamak son derece yanlı! olacaktır. 

 Temel e"itimde uygulanan kuramların seçiminde rol oynayan sosyal faktörler,  

içerisinde toplumların okuryazarlık oranları da önem ta!ımaktadır. (Fitchter, 2002) 

Okuryazar oranı dü!ük olan toplumlarda bireye ara!tırmaya yönelik, bilgiyi 

yapılandırmaya yönelik bili!sel ya da yapılandırmacı kuramlar uyguladı"ında 

sorunlar ile kar!ıla!ılabilir. Çünkü belirli bir bilgi birikimi olmayan birey, uygulanan 

kuramlarda bocalayabilir. (Ye!ilyaprak,B. 2006)

 Kuram seçiminde rol oynayan bir di"er önemli sosyal faktör ise, toplumların 

yapılarıdır. Toplumların ya!ayı! biçimleri ve yapıları bireylerin okuryazar oranlarını 

etkilemektedir. Komünal toplumlar okuryazar oranlarında ciddi problemler ya!arken, 

birliksel toplumlar ise okuryazar oranları açısından daha iyi konumdadırlar. (Fitchter, 

2006) Okuryazar oranlarındaki bu da"ılımda, toplumların e"itim uygulamalarında 

seçilecek kuramları etkilemektedir. 

 Okullar bir toplumun bireylerini yeti!tirmek, onları ba!arılı bir ya!ama 

hazırlamak için vardır. Ancak geleneksel e"itim sisteminin temelini olu!turan 

davranı!çı kuram bu i!levi yerine getirememekte, ça"da! toplumların 

gereksinimlerine uygun mezunlar verememektedir. ( Açıkgöz, 2004, s. 4) 

 Toplumların ilkö"retim uygulamalarında yer alacak kuramların seçiminde, 

topluma hakim olan felsefi akımlarda önem ta!ımaktadır. Örnek olarak, uzun 

yıllardan beri, Dünya’nın pek çok ülkesinde pozitivist/akılcı felsefi e"itim ve bilim 

dünyasında hakimiyetini kurmu!tu. Bu akıma göre, bilgi nesneldir ve bireyler 

arasında de"i!meksizin aynen aktarılabilir. Bu akımın öncülü"ünde hareket eden 

toplumların ilkö"retim e"itimlerinde de davranı!çı kuram kullanılmaktaydı. 

Günümüzde ise  okur yazar oranları yüksek olan toplumlar yapılandırmacı/

yorumlamacı felsefi akımın gerçekli"ini kabul etmi! ve ilkö"retim uygulamalarında 

yapılandırmacı ö"renme kuramını kullanmaya ba!lamı!tır  (Demirel ve Kıro"lu,  

2005)

 

18



2.4.2. Siyasal Faktörler

 Birden çok insanın bir arada ya!adı"ı toplumsal ya!amda mutlaka yöneten ve 

yönetilenler vardır. Yöneten ve yönetilenlerin oldu"u her yerde de, bir çıkar ve 

iktidar çeki!mesi vardır. Toplumda ya!ayan bireylerin refah ve mutluluklarının 

sa"lanması ve onların davranı!larının belli kurallar çerçevesinde düzenlenmesi de 

e"itim yolu ile gerçekle!ir. Günümüzde ça"da! toplumların yönelimlerinde temel 

aldıkları siyasal model demokrasidir. Devletler, örgün e"itim kurumlarında 

uygulayacakları programları !ekillendiren kuramları toplumunun özelliklerini göz 

önüne alarak, seçmelidir.(Demirel vd., 2005)

 Günümüzde ilkö"retim e"itimini de bünyesinde bulunduran örgün e"itim, 

siyasal toplumsalla!tırma sürecinde etkin bir araç olarak görülmektedir. Bireylerin 

ilkö"retim e"itiminden sa"lıklı bir biçimde yararlanabilmeleri için, kuram seçiminde 

siyasal faktörler de göz önüne alınmalıdır. Bu siyasi faktörler, ülke yönetiminden 

ba!layarak pek çok nedene dayandırılabilir. Toplumlarda ilkö"retim e"itiminde 

dikkat edilen en büyük nokta ise bireyin siyasal toplumsalla!tırma içerisinde yer 

almasını sa"lamaktır. Okullardaki siyasal toplumsalla!tırma, hem bili!sel hem de 

duyu!sal açıdan olmaktadır. Birey  bir taraftan vatan, millet, demokrasi sevgisi gibi 

duygularla donatılırken di"er taraftan bu kavramların anlam ve önemini, ülkesinin 

siyasal yapısını, yönetim biçimini, hak ve özgürlüklerini, ödev ve sorumluluklarını 

ö"renir (Temiz Töre, E., 2005) 

 Bireyin ya!adı"ı topluma uyumunu sa"layan siyasal toplumsalla!tırma 

uygulamalarının uygulanı! biçimleri ve derecesi kuram seçimlerinde etkilidir. 

Toplumsalla!tırmayı daha katı uygulayan, bireyin ö"renme sürecine önem vermeyen, 

sadece tek tip vatanda!lar yeti!tirmek isteyen toplumlar davranıiçı kuram ile temel 

e"itimlerini !ekillendirirken, topluma uyumun yanı sıra, bireyin ö"renme sürecine 

önem veren, bireye farkındalık kazandıran toplumlar ise bili!sel kuramları e"itim 

uygulamalarında kullanırlar. Okullar, ortam yönüyle demokrasiye ve demokrasi 

e" i t imine uygun o lmanın ö tes inde , bu e" i t imi vermekle görevl i 

kurumlardır.Toplumdaki demokrasi e"itiminin sa"lıklı bir biçimde ilkö"retim 

e"itiminde uygulanması için de, hangi siyasal faktörlerin e"itim kuramları seçiminde 

rol oynayaca"ına dikkatle karar verilmelidir. (Töre Temiz,E., 2005)
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2.4.3. Ekonomik Faktörler

 Günümüzde artık ö!retim teknolojilerinin ö!renme üzerine etkilerinden 

bahsedilmektedir. Ö!renme kuramlarının uygulanı" biçimlerindeki ö!renme 

yöntemleri de önem kazanmaktadır. Gelenekçi uygulamalardaki araçlar, yöntemler 

günümüz uygulamalarında yetersiz kalmaktadır. Günümüzdeki modern 

uygulamalarda ise teknolojik araçların önemi yadsınamayacak kadar çoktur. 

Okullarda bilgisayar, projeksiyon, tepegöz vb. gibi cihazlardan sıklıkla 

faydalanılmaktadır. Ancak esas önemli olan e!itimde teknolojik araçların varlı!ı 

de!il, nasıl kullanıldı!ı, yani yöntemdir.(Açıkgöz, 2004, s. 267)

 Günümüz ilkö!retim uygulamalarında artık bireyler, akıllı tahta, projeksiyon, 

bilgisayar vb. ö!retim teknolojilerinden rahatlıkla faydalanabilmektedirler. Ancak 

sayılan bu teknolojilerin okullara girmesi, belirli  mebla!lar kar"ılı!ı olmaktadır. 

Toplum genelinde tüm bireylerin, okullarda bu yeni teknolojik uygulamalardan 

faydalanabilmeleri için, ülke ekonomisinin iyi derece olması beklenir. (Açıkgözi 

2004, s.269)

 Davranı"çı kurama göre hazırlanan uygulamalarda, teknolojik ö!retim 

araçlarına çok ihtiyaç duyulmamaktadır. Bunun nedeni ise kuramın bireyin 

ö!renmesini sadece  uyarıcı-tepki ba!ı ile açıklamasıdır. (Demirel ve Kaya). 

 Yapılandırmacı kuramın, ilkö!retim programlarındaki etkilili!i ile birlikte 

teknoloji destekli ö!retme-ö!renme sürecinin sınıflarda kullanımı hızla artmaya 

ba"lamı"tır. Geleneksel ö!retim uygulamalarına alternatif olu"turan bilgisayar 

destekli ö!retim uygulamalarının gelece!in ö!retimini "ekillendirece!i konusu, 

sıklıkla dile getirilmektedir. Tabi bu uygulamaların gerçekle"tirilmesi için, 

devletlerin belirli bir kalkınmı"lık düzeyinde olmaları gerekmektedir. (Demirel ve 

Kıro!lu,2005)

 #nsanların sınırsız gereksinimleri sınırlı do!al kaynaklarla kar"ılanmaya 

çalı"ılır. Kıt kaynaklarlan en iyi yararlanma yolu ekonomidir. E!itim ekonomide 

önemli görevler üstlenir. Kalkınmanın temelinde iyi yeti"mi" insan gücü vardır. 

Devletler, bu kalkınmayı örgün e!itim kurumlarının temel basama!ını olu"turan 

ilkö!retim kurumlarında uygun kuramlara göre "ekillenmi", e!itim programlarını 

uygulayarak gerçekle"tirirler. (Demirel ve Kaya, 2005)
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2.4.4. Pedagojik Faktörler

 !lkö"retimin birinci dönemi çocu"un ö"renme ve sosyal beceriler kazanma 

çabalarının öne çıktı"ı bir dönem olup, Freud’un psikoseksüel geli#im evrelerinden 

gizil döneme, Erikson’un psikososyal geli#im evrelerinden ise, ba#arılı olmaya kar#ı 

yetersizlik karma#asının ya#andı"ı döneme denk dü#mektedir. !lkö"retim e"itimi 

süresince ö"retmenin çocukta ba#arı kimli"ini gerçekle#tirebilecek fırsatlar ve 

olanaklar yaratabilmesi için, e"itmene sunulan programın bireyin geli#im 

özelliklerine uygun ö"renme kuramı ile hazırlanmı# olması gerekmektedir. 

Erikson’un psikososyal geli#im döneminde yer alan, ba#arılı olmaya kar#ı yetersizlik 

dönemi, ya# aralı"ı bakımından  ilkö"retim dönemine  denk dü#mektedir ve bireyin 

e"itim hayatında oldukça önem ta#ımaktadır. Birey bu dönemde, ba#arılı ve yeterli 

olmaya istek duymaktadır. Ancak bunun için bireyin temel sosyal ö"eleri konumunda 

yer alan anne-baba ve ö"retmenlerin bireye uygun e"itim ortamını sunmaları gerekir. 

 Bireyin yetenekleri ölçüsünde ba#arılı olabilece"i ö"renme durumları 

düzenleyerek, ba#arılarını desteklemek ve ba#kalarıyla kıyaslamadan, geçmi# 

ba#arısı ile #imdiki ba#arısını kar#ıla#tırmak do"ru davranı#lar ile birey ilkö"retim 

döneminde kazanması gereken geli#im özelliklerine sa"lıklı bir biçimde sahip  olur. 

(Ye#ilyaprak,B., 2006) 

 Ö"renme kuramları arasında bireyin içsel sürecini ele alıp, ö"renmenin 

yalnızca gözlenebilir davranı#lardan ibaret olmadı"ını savunan bili#sel kuram 

(Demirel ve Kaya, 2005) a göre hazırlanmı# ilkö"retim programı bireylerin ya# 

dönemlerine uygun geli#im özelliklerini kazanmalarını ve paralelinde akademik 

olarak ba#arılı olmalarını sa"lar. ( Ye#ilyaprak,B., 2006)

 Do"ası gere"i, uyum sa"lamaya açık olan insan, belli bir toplumsal çevre 

içinde dünyaya gelir. Onun, belli bir toplumsal sınıfa ait olan bir anne-babası 

bulunmaktadır. Çocuk, ilk ö"renmesini anne-babasının yanında gerçekle#ir. Bu 

yüzden, ilk ö"renmelerde pedagojik açıdan önem ta#ımaktadır. Çünkü bireyler okul 

öncesi dönemlerine denk gelen bu süreçte, önemli ö"renme uygulamaları 

gerçekle#tirirler. (Demirel ve Kaya, 2005)
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2.5. Dünya’nın Çe!itli Ülkelerindeki "lkö#retim Uygulamaları

 Hümanizma ile e!itim ö!retime yönelik dü"üncenin, Fransız Ihtilali ile 

birlikte ortaya çıkan e"itlik, karde"lik, özgürlük fikirleriyle çe"itli Avrupa ülkelerinde 

kabul görmeye ba"ladı!ı ve o günden bugüne giderek arttı!ı gözlenmektedir. Ancak 

ilkögretimin yaygınla"ması, daha çok 20. yy.da gerçekle"en bir olaydır. (Oktay  ve 

Ramazan, 1992)

 Geçen yüzyılın ilk üç çeyre!inde; Avrupa ülkelerinın pek ço!unda çocukların 

ço!u ilkögretimden yararlanamamaktaydı. Bu konudaki ilk te"ebbüsü 

gerçekle"tirenler Danimarka, Hollanda, Norveç ve Rusya gibi ülkelerdir. Bu ülkeler; 

ilkögretim düzeyinde okulla"mayı birer amaç olarak benimsemi"le.rdir. Benzer bir

durum Amerika'da da görülmekteydi. (Oktay ve Ramazan, 1992)

 Türkiye’deki ilkö!retim sisteminin layı!ıyla de!erlendirilebilmesi için 

di!er ülkelerdeki mevcut ilkö!retim programlarının ve sistemlerinin incelenmesi 

yerinde bir karar olur.  (Gürkan ve Gökçe, 1999)

2.5.1. Almanya’da "lkö#retim Uygulamaları

 Dünyanın pek çok ülkesinde ilkö!retim sisteminin yaygınla"ması ç o k e s k i 

yıllara dayanmaktadır. Almanya, Hollada,#skoçya,#ngiltere ve di!er Avrupa ülkeleri 

dünyada ilkö!retim sisteminin yaygınla"masında öncülük etmi"lerdir. (Gürkan ve 

Gökçe, 1999)  

 Almanya’da ilkö!retim e!itiminin kiliseden devlete geçmesi 18. yüzyıl 

içerisinde gerçekle"mi"tir.Ülkelerin ülke genelindeki ulusal ve siyasal birli!i 

ilkö!retim e!itimi vasıtası ile sa!lama politikaları süreç itibari ile Almanya’da daha 

erken yıllarda ba"lamı"tır.Böylelikle ülke genelinde yaygınla"ma sürecini erken 

yıllarda tamamlayan ilkö!retim sistemi,19. yüzyıla gelindi!inde pedagojik bakımdan 

zengin bir içeri!e sahip olmayı ba"armı"tır.Almanya’da ilkö!retimi kapsayan zorunlu 

e!itim süresi 12 yıldır. (Sözer, 1997, s.9)

 Almanya’da ilkö!retim, çocu!un ki"ilik özelliklerinin ilgi ve ihtiyaçlarının, 

hayal güçlerinin ve yeteneklerinin geli"tirilmesini, bireyin toplum içinde 

sosyalle"mesini hedeflemektedir. #lkö!retimde ö!rencilerin ki"ilik özelliklerine ve 

bireysel farklılıklarına özel bir önem verilmektedir. (Gürkan ve Gökçe, 1999)
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 Almanya’da ilkö!retimde okulla"ma oranı %100’e yakındır. #lkö!retim 

okullarının sınıflarındaki ö!renci sayısı 17-24 arasında de!i"mektedir. Bu yönüyle 

ö!retmenin bireysel olarak her ö!renciyi yakından tanıyabilmesi mümkün 

olabilmektedir.Bu da, ö!rencilerin bireysel geli"imlerine daha çok fırsat sa!layıcı 

etkinliklere yer verilebilmektedir. Bireyin ö!renme esnasındaki içsel sürecine verilen 

önem ve geli"im özelliklerinin göz önünde yer alması, yapılandırmacı kuramın 

ilkö!retim programındaki uygulamaların birer yansımasıdır. (Sözer, s. 9, 1997) 

2.5.2. Fransa’da !lkö"retim Uygulamaları

 Herkes için egitim fikrini modelolarak benimseyen Fransa, ihtilal döneminde 

hazırlanan 1791'deki  I.Anayasasında, tüm yurtta"ların parasız o#arak 

yararlanabilece!i, herkes için gerekli bir e!itim fikrini gündeme getirmi"tir. (Oktay 

ve Ramazan, 1992) 

 Fransa’da ilkö!retim sistemi geli"imine, 1789 #htilali’nden sonra ba"layan 

e!itimde reform hareketleri ile ba"layıp 1959 senesinde yürürlü!e giren E!itim 

Yasası ile on yıla çıkarılmı" olan zorunlu e!itim çözümlemeleri ile devam etmi"tir. 

(Sözer, s.65, 1997)

 Fransa’da ilkö!retim, zorunlu e!itimin ilk basama!ını olu"turmakta olup 

parasızdır ve be" yıllık ilkokulda verilir. Ülkedeki ilkö!retim kurumunun görevleri 

göz önüne alınarak, uygulanan programların içeri!ini olu"turan kuramlar hakkında 

fikir edinebiliriz. (Gürkan ve Gökçe, 1999)

Fransa, e!itimde merkeziyetçili!in  önemli bir modelidir. Merkeziyetçilik demek, 

yerel kurulu"lardan hiç destek almadı!ı anlamına gelmez. Ancak Fransa’da, 

ilkö!retimle ilgili temel kararlar kabul edilen; program hazırlama, ö!retmen 

atamaları gibi kararlar yöneticler ve ulusal e!itim bakanlı!ının müfetti"lerince 

belirlenir (Oktay ve Ramazan, 1992)

 #lkö!retim uygulamalarının temel amacı, çocukların sözlü anlatım, okuma, 

yazma, hesaplama gibi temel dilsel ve zihinsel becerilerini, bilgilerini, bedensel ve el 

becerilerini geli"tirmektir. (Sözer, 1997, s.65) Bu bilgiler do!rultusunda Fransa’daki 

ilkö!retim uygulamalarına incelendi!inde davranı"çı, bili"sel ve yapılandırmacı 

kuram olmak üzere, üç ö!renme kuramından da beraber yararlanıldı!ı söylenebilir. 
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2.5.3. Danimarka’da !lkö"retim Uygulamaları

 Danimarka, demokrasinin ve geli!mi!li"in simgelerinden sayılan Kuzey-Batı 

Avrupa ülkelerinden biridir. Danimarka’da zorunlu e"itim, dokuz yıldır ve 7-16 

ya!ları arasında gerçekle!tirilmektedir. E"itim sisteminde ilkokul ve ortaokul birlikte 

yer almaktadır. Temel e"itim, 7-13 ya!larını kapsamakta ve 6 yıl süren ilk devreyi 

olu!turmaktadır. 14-16 ya!ları arasını kapsayan ikinci devre ise 3 yıllık bir süreyi 

kapsar. Danimarka’da, belli standartlar çerçevesinde temel e"itim konularının yeterli 

ölçüde ö"retilmesi ko!uluyla; e"itimin, devletçe desteklenen yerel okullarda, özel 

okullarda ya da az da olsa evde özel olanaklarla yapılması yalnızca bir seçim 

sorunudur. E"itimin okulu de"il, kendisi zorunludur. Ö"rencilerin %90‘ından fazlası, 

dokuz yıllık ö"renim süresini kapsamakla birlikte, onuncu yılı iste"e ba"lı olan bir 

ilkö"retim kurumu durumundaki “Folkeskole” adı verilen Devlet Okul Sistemine 

devam eder. (Sözer, s.40, 1997)

2.5.4. Amerika Birle#ik Devletleri’nde !lkö"retim Uygulamaları

 Amerika Birle!ik Devletleri’nde zorunlu e"itimin süresi 12 yıldır. 

#lkö"retimin temel amacı, çocu"un zihinsel ve sosyal yönden geli!imesini sa"layarak 

topluma uyumunu gerçekle!tirmektir. #lkö"retimde resmi ve özel bütün kurumların 

programlarının ortak olmasına özel bir önem verilmektedir. #lkö"retim ça"ındaki 

nüfusun okulla!ma oranı %99‘dur. (Gürkan ve Gökçe, 1999)

 #lkö"retimde, e"itim sadece sınıf içi etkinliklerle sınırlı de"ildir. Okul ve 

çevresinin geli!tirilmesine, bilginin üretilmesine ve da"ıtılmasına özel bir önem 

verilmektedir.#lkö"retimde okul-aile i!birli"i ve yönlendirme etkinliklerine yer 

verilmektedir. #lkö"retimde, e"itim-ö"retim sadece sınıf içi etkinliklerle sınırlı 

de"ildir. Okul ve çevresinin geli!tirilmesine, bilginin üretilmesine ve da"ıtılmasına 

özel bir önem verilmektedir.(Gürkan ve Gökçe, 1999)
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III.BÖLÜM

TÜRK!YE’DE !LKÖ"RET!M E"!T!M!N!N EVR!M!

3.1. Cumhuriyet Öncesi Selçuklu-Osmanlı Dönemi !lkö#retim 

 Türkiye’de ilkö!retim kademesinin zamanla geli"imi ve de!i"imi 

incelenirken, Cumhuriyet öncesi dönemde, özellikle de Osmanlılar öncesi dönemde 

e!itim programı adı altında yazılı bir kılavuz kitaptan söz etmek mümkün 

olmadı!ından, o dönemlerde toplumun yapısı, özellikleri ve ya"am biçimi 

irdelenerek ilkö!retimin o günkü yapısı hakkında fikir sahibi olunmu"tur. (Çelenk ve 

Tertemiz, 2000, s. 1)

 #slamiyetin kabulunden önceki dönemde Orta Asya Türk Devletleri Hunlar ve 

Göktürkler’de çocuklara yönelik e!itim töreye dayalı olarak ailelerin 

sorumlulu!unda geli"mi"tir. Amaç, Türk toplumunu yabancı kültürlerin etkisinden 

korumak, sosyal ya"amın devamlılı!ını sa!lamak, devleti güçlü göstermektir. 

Uygurlar ise iki devletten ayrı olarak, kent ya"amına ba"lamı" olması nedeni ile, 

e!itim anlayı"ında önemli farklılıkların olabilece!i  ve yabancı kültürlerden de 

faydalanılabilece!i görü"ünü savunmu"tur. (Tazebay, A., 2000) 

 Hunlar ve Göktürkler döneminde töreye dayalı olarak ailenin sorumlulu!unda 

geli"en çocuklara yönelik  e!itimi, Uygurlar ve Karahanlılar döneminde kültürün 

geli"mesi ve dinin de etkisiyle kurumsalla"maya ba"ladı!ı görülmektedir. Bu dönem 

e!itimde #slam dininin etkisinin gözlenmeye ba"ladı!ı dönem olmu"tur. (Gürkan ve 

Gökçe, 1999) 

 Anadolu Selçukluları dönemi incelendi!inde ise ilkö!retim hizmetlerini 

camilerin biti"i!inde kurulmu" bulunan mektep yada küttap  denilen kurumların 

yerine getirmi" oldu!u görülür. Bu kurumlara gelen ö!rencilere okuma-yazma 

ö!retilir, Kur’an, din, aritmetik e!itimi verilirdi. (Gürkan ve Gökçe, 1999) 

 #lkö!retim e!itiminin Osmanlılardan evvel, Selçuklular döneminde 

#slamiyetin kabülü ile birlikte, din kavramının da etkisiyle kurumsalla"maya 

ba"ladı!ı söylenebilir (Tazebay,A.,2000) Tabi bu kurumsalla"mada toplumun kentsel 
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ya!amı benimsemesi ve daha düzenli bir yapıda ya!amaya ba!lamasının etkisinin 

oldu"unu da bir gerçektir.

  Dönem itibari ile, sava!çı, asker birey  kavramı önem ta!ımaktaydı. Bu 

yüzden ilkö"retim ça"ında bireyin sava! takti"i, uygulamaları ö"renmesi son derece 

önemliydi.  (Gürkan ve Gökçe, 1999) Bu uygulamaların ilkö"retim ça"ındaki çocu"a 

ö"retimi içinde günümüz davranı!çı kuram kavramları olan genelleme ve ko!ullanma 

yöntemler kullanılmalıydı. Nasıl bir çocuk köpek tarafından ısırıldı"ında, ba!ka bir 

köpe"i görüncede aynı korkuyu ya!ar, sava!çı olarak yeti!tirilecek bireyde de bu tür 

bir  genelleme ve ko!ullama yolu ile sava! anında, çatı!ma anında alaca"ı tutum 

önceden ö"retilmekteydi.

 Selçuklu Dönemi !artları ele alındı"ında günümüzdeki e"itim tanımı ile 

geleneksel bir e"itim anlayı!ından söz edilebilir. Çünkü gerek #slamiyetin 

kabulünden önce, gerekse sonra toplumlar sava!lar halindeydi ve ö"renme esnasında 

hata yapma, geriye dönüp hataları düzeltme gibi bir !ansları yoktu.(Tazebay,A., 

2000) Bu nedenle bilgiler bireylere, sorgulanmasına izin verilmeden aktarılmak 

durumundaydı. 

 Osmanlılar, kendinden evvelki Selçuklularda ve di"er #slam ülkelerinde var 

olan e"itim ilk basama"ı kabul edilen ilkö"retimde mektep denilen kurumları örnek 

almı!lardır. Halk arasında mektep yada küttap denilen bu kurumlar, mahalle mektebi, 

sıbyan mektebi gibi isimler de almaktaydı. Osmanlılarda ilkö"retim kurumları 

Selçuklular dönemindeki gibi ya camilere biti!ik in!a edilirler ya da camilerin bir 

kö!esinde yer alırlardı.Mekteplerdeki e"itim-ö"retim 5-6 ya!larında ba!layıp, üç 

senelik bir sürece yayılıyordu. Bu kurumlarda erkek ve kızlar beraberce karma bir 

e"itim görüyorlardı.Sıbyan mekteplerinde yalnızca, halk çocukları e"itim-ö"retim 

görmekteydi.Sıbyan okulları Osmanlı #mparatorlu"undaki ilkö"retim 

kurumlarıydı.Saray içerisinde gelen çocuklar ise saraylar bünyesindeki özel kurumlar 

olan; !ehzadegah mektebinde e"itim görüyorlardı. Osmanlılarda ayrıca devlet adamı 

yeti!tirmek amacıyla Enderun Mektebi denilen dev!irme yoluyla toplanan ve ba!arılı 

Hıristiyan çocuklarının e"itildi"i saray okulları da vardı. Osmanlılarda e"itim 

kavramı tıpkı bir ibadet gibi dini bir görev olarak kabul edilmekteydi. Bu yüzden 

ülke genelinde varlıklı ki!ilerin mensupları oldukları vakıflar e"itim alanında 

yüklüce yardımlar yapmaktaydı.O dönemde ülkedeki mektep  adlı ilkö"retim 
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kurumlarını devlet büyükleri ya da varlıklı ki!iler vakıf yolu ile kurarlardı. Aynı 

zamanda okulların tüm giderleri vakıflar yolu ile kar!ılanmaktaydı.(Gürkan ve 

Gökçe, 1999) 

 Sıbyan mekteplerinin daha önceden hazırlanmı! bir e"itim programları ya da 

yönetmelikleri bulunmamaktaydı. Ancak mekteplerde gerçekle!tirilen uygulamalar 

incelendi"inde bu kurumlarda uygulanan e"itim-ö"retim etkinliklerinin dayandı"ı 

kimi esasların bulundu"u görürüz. Bu okulların genel amacının çocu"a Kur’an 

okumayı ö"retip, dini bilgi ve becerilerin yanı sıra birazda okuma ve hesap yapma 

becerisini kazandırmak oldu"unu söyleyebiliriz. Böylece her Osmanlı vatanda!ı 

ilkokul ça"ını geride bıraktı"ında kendi diliyle okuyup-yazabilmekte,Kuran-ı 

Kerim’i hatasız okuyabilmekte ve yeteri düzeyde din bilgisine sahip olmaktaydı.

(Tazebay,A., 2000)

! Türkiye'de ilkokulu halka yaymak konusundaki ilk adım, 1824'de II. Mahmut 

tarafından yayınlanan bir ferman ile atılmı"tır. Bu ferman, daha çok Istanbul'daki 

erkek çocuklarının Sıbyan okullarına gönderilmesi ile ilgilidir. Daha sonra 

yayınlanan çe"itli reform belgelerinde ilkö#retimin yaygınla"ttılmasına ili"kin 

bölümlerde yine aynı fermanda  yer almı"tır. (Oktay ve Ramazan, 1992)

 Okuma yazmanın gere"i üzerinde duran fermanlar daha önceki dönemlerde 

de çıkarılmı! olmasına kar!ın II.Mahmut’un 1824 yılında yayınlamı! oldu"u ferman 

bu konuyu çok geni! olarak ele aldı"ı için ilkö"retim zorunlulu"unu getiren ilk belge 

olarak kabul edilmektedir. (Gürkan ve Gökçe, 1999) 

 Mahmut’un çıkarmı! oldu"u ferman yalnızca #stanbul için ilkö"retimi 

zorunlu kılmakla birlikte, ferman di"er illere de bildirilmi!tir. Ancak #lkö"retim 

zorunlulu"u 1839 yılına kadar #stanbul’da bile yeterince uygulanamamı!tır. Bunda 

Yeniçeri Oca"ının kaldırılması ile ilgili u"ra!ıların, Rus, Mısır sava!larının büyük 

etkisi olmu!tur. Tüm ülkeyi kapsar biçimde ilkö"retim zorunlulu"unun getirilmesi 

Tanzimat dönemine rastlar. Ancak, 1824 fermanının e"itim tarihimizdeki önemi 

büyüktür. (Tazebay, A., 2000)

 Osmanlılarda ilk yazılı program çalı!ması 1913 yılı Tedrisat-ı #ptidaiye 

Kanun-ı Muvakkatı ve 1915 yılı Mekatib-i #ptidaiye-i Umumiye Talimatnamesi ile 

olmu!tur. Bu dönemde program düzenlemeleri ders koyma çıkarma ve içerik 
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düzenlemesi !eklinde olmu!tur. Ancak bu düzenlemeler, Cumhuriyet döneminin ilk 

programları olan 1924 ve 1926 programlarında da etkisini göstermi!tir.(Gürkan ve 

Gökçe, 1999)

 18.yüzyılda Batıdaki modernle!me hareketleri Osmanlı e"itim sistemini de 

hızla etkilemi!tir. Askeri ve politik alanda görülen yenile!meler, yeni tip insan gücü 

gereksinimine yol açmı! ve bu durumda e"itimi etkilemi!tir. Bu amaçla geleneksel 

okulların yanında yeni ve modern okullar da kurulmaya ba!lamı!tır.Bu durumun 

gere"i olarak yenilik yanlısı modern okullar olarak kabul edilmi! modern okullarda  

hayata yönelik dersler (Tarih,Co"rafya,Hendese vb.) yer alırken, geleneksel e"itimin 

devam etti"i Sıbyan Mekteplerinde dini içerikli e"itim anlayı!ı devam etmi!tir. 

Ancak zaman zaman bu durum eski ve yeninin çatı!masına neden olmu!, 

Cumhuriyete kadar gelen ikili bir e"itim sistemine yol açmı!tır. (Tazebay, A., 2000)

3.2.Cumhuriyet Dönemi !lkö"retim

      3.2.1. !lkö"retim E"itim ve Ö"retim Politikaları

       3.2.1.1. Atatürk Dönemi !lkö"retim

 Cumhuriyet’in kurulu!undan önce Türkiye’de modern e"itim kurumları ve 

geleneksel sisteme göre i!leyen e"itim kurumları birlikte yer almaktaydılar. Bu 

yüzden de ülke genelinde  e"tim ve ö"retimde birlik ve beraberlikten bahsetmek 

neredeyse imkansızdı. ( Binba!ıo"lu, 2005, s.246)

 Cumhuriyet’in ilk yıllarında Türkiye geneline baktı"ımızda okur-yazar insan 

oranının % 10 oranında oldu"unu görmekteyiz. Mustafa Kemal bu oranlar 

do"rultusunda e"itim alanında yapılacak yeniliklerin, bir ülkenin e"itim alanında 

temel ve önemli basama"ı sayılan ilkö"retim alanından ba!layarak gerçekle!tirilmesi 

yönünde kararlar almı!tır. (Binba!ıo"lu, 2005, s. 402)

 Erdem (2005)‘e göre Cumhuriyetin ilk yıllarında her alanda yokluk yıllarıdır. 

Sava!tan yeni çıkıldı"ından madde ve insan kayna"ının büyük bir kısmı yitirilmi!ttir. 

Ama en önemli kayıp o devirde en çok ihtiyaç duyulan yeti!mi insan gücü 

(ö"retmen, mühendis doktor, subay) Çanakkale'de, Sakarya'da kaybedilmi!tir. 

Sava!ın en büyük kaybı budur. Bu kayıp sosyal, ekonomik, kültürel alanlardaki 

ba!latılacak hamleleri geciktirdi"i, kısıtladı"ı gibi e"itim alanında da yeniliklerin 

gecikmesine, uygulamaların güçlükle yürümesine neden olmu!tur. #lkö"retim 
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alanında mevzuatta ve uygulamada birçok yeni ba!langıçlar yapılması zorunlu iken 

yetimi! e"itimci insan gücü kaybı imkânların çok çok ötesinde zorlanmasını gerekli 

kılm!tır. Fakat her !eye ra"men o dönem !artları göz önüne alındı"ında ve 

yapılanlara da bakıldı"ında yapılabilece"in en iyisi yapılmaya çalı!ılmı!tır 

diyebiliriz. Bunda Atatürk'ün liderli"inin, sorunları gerçekçi bakmasının, çözüm 

önerileri üretmesi ve en önemlisi korkusuzca uygulamaya koymasının rolü büyüktür.

(Erdem, 2005)

 Mustafa Kemal, Cumhuriyet  Dönemi  öncesinde #stiklal Sava!ı’nın en kritik 

günlerinde dahi bir yandan Cumhuriyeti kurma çalı!malarını sürdürürken, di"er 

yandan Milli E"itim Sisteminin esaslarını belirleme çalı!malarına yönelmi!tir. 

E"itim alanında ba!latılan bu çalı!maların planlanmasında ve Milli E"itim 

Sisteminin geli!tirilmesinde 1921 tarihli Birinci Maarif Kongresi ve Heyet-i #lmiye 

çalı!malarının büyük katkısı olmu!tur. 1921 yılında ilk kez toplanan Maarif 

Kongrelerinde ve daha sonraları Milli E"itim $uralarında Milli E"itim Sistemi çe!itli 

yönleriyle incelenmi!, e"itimle ilgili pek çok karar alınmı!tır. (Gürkan ve Gökçe, 

1999)

 Cumhuriyet Döneminin ilk ilkö"retim programı #kinci Heyet-i #lmiye 

tarafından 1924 senesinde hazırlanmı!tır. Program bir yenisi hazırlanıncaya kadar 

ihtiyaçları kar!ılayacak !ekilde hazırlanmı! bir geçi! programı olarak kabul edilir. 

Zira programda genel ve tüm derslere göre düzenlenmi! özel amaçlar 

bulunmamaktaydı; ancak  1924 programı öncesinde Cumhuriyet’in ilanının hemen 

ertesinde “Maarif Misak-ı”nın  ilan edilmi!tir. (Tazebay, A., 2000) Program 

incelendi"inde   içerisinde yer alan amaçların, yeterli olmamakla beraber  1924 

programının genel amaçlarına kar!ılık geldi"i söylenebilir. 

 Program paralelinde 3 Mart 1924 senesinde e"itim ve ö"retimde birlik ve 

beraberli"i sa"lama amaçlı hazırlanan “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” yürürlü"e 

girmi!tir. Kanun ile birlikte ülke genelinde e"itimde dinsel-geleneksel ve modern 

e"itim kurumları kavramları arasındaki ikilili"e son verilmek istenmi!tir. Ülkede 

bulunan e"itim ve ö"retim kurumları Maarif Vekaletine ba"lanmı!tır. Sıbyan 

mektepleri kapatılarak, ilkokul programlarından görülen ilkokul sürecindeki üç 

devrenin yerine ilkokul süresi be! yıla indirilmi!tir. Bu kanunla ayrıca "toplu 

ö"retim" esası getirilmi!tir.(Gürkan ve Gökçe, 1999)
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 1924 senesinde yeni program ile birlikte e!itim alanında ya"anan bir di!er 

geli"me ise “Elifba Kongresi” idi. Kongrenin içeri!i ilk okuma, yazma ve ö!retimi 

idi. Kongre tarihine kadar ilkokuma-yazma ö!retiminde hakim olan yakla"ım harf 

yöntemiydi. Ancak bu tarihte “Kelime Usulü ile Elifba” ve anlamlı hece ve 

kelimelerle okuma-yazma ö!retimi ve yer yer de cümle ile okuma-yazma ö!retimi 

tartı"ılmaya ve uygulanmaya ba"lanmı"tı. Bu uygulamalar toplanan bu kongrede 

tartı"ılmı"tır. Sözcük yönteminin batıda uygulanmasından örnekler verilmi", 

uygulanmakta olan, ses yönteminin sakıncaları üzerinde durulmu"tur. Yenilen içerik 

ile birlikte hece ve kelimeler, kimi zamanda cümleler ile okuma-yazma ö!retimi 

uygulanmaya ba"lanmı"tı. Kongre öncesinde uygulanan harf yöntemi böylelikle 

uygulamadan kaldırılmı"tır. Ancak Elifba Kongresinin uygulamadaki ömrü maalesef 

çok uzun süreli olmayıp, 1926 senesindeki programda yer alamamı"tır. ( Tazebay, A., 

2000)

 Cumhuriyet döneminin ilk yıllarında, e!itim amaçlarının saptanmasında 

Cumhuriyet’in kurucusu Atatürk’ün ki"ili!i ve Cumhuriyet rejiminin gerektirdi!i 

davranı" özellikleri ba"lı ba"ına bir etken olmu"tur. ( Binba"ıo!lu, 2005, s. 228)

 Atatürk ayrıca 1924 yılında John Dewey'e e␣itimin sorunları ve çözümleri 

konusunda 2 ay inceleme yaptırtarak sonuçlarını ve çözüm önerilerini içeren 2 rapor 

almı"tır. Bu Atatürk'ün bilimselli!ine, bilimsel tutum ve davranı"ına, sorunlara 

bilimsel yakla"ılması  inancına iyi bir örnektir. (Erdem, 2000). 

 Günümüzdeki yapılandırmacı kuram uygulamalarının, Mustafa Kemal 

önderli!inde o yıllarda ülkemizde kimi ilkö!retim uygulamalarında 

gerçekle"tirildi!ini söylemek yanlı" olmaz. Mustafa Kemal, 1924 senesinde Dewey’e 

e!itimin sorunları ve çözümleri konusunda 2 ay inceleme yaptırarak sonuçlarını ve 

çözüm önerilerini içeren 2 rapor almı"tır. Mustafa Kemal, Cumhuriyet dönemi e!itim 

ilkelerinde de e!itimde fırsat e"itli!i, bilimsellik ve özgür dü"ünce gibi kavramlara 

sık sık yer vermi"tir. (Tazebay, A., 2000)

 1926 senesine gelindi!inde ise önceki ilkokul programı yeniden gözden 

geçirilerek, tekrardan ele alınıp  bazı düzenleme ve yeniliklere gidilmi"tir. En önemli 

düzenlemelerden birisi, 1924 programında yer almayan i"lenen derslere ait özel 

amaçların, “Dersin Hedefleri” ba"lı!ında  bu program içerisinde yer alıyor olmasıydı.

(Gürkan ve Gökçe, 1999) Önceki yıllarda uygulanan ilkö!retim programlarına  
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bakıldı!ında okullarda i"lenen dersler arasında bir ili"kiden bahsetmek imkansızdı. 

Yeni uygulamaya konulacak programda dersler arası ili"kinin kurulmasına çok dikkat 

edilmi"ti. #lkokulun birinci devresindeki “Co!rafya”, “Tarih” gibi sosyal hayata 

dönük dersler, “Hayat Bilgisi”  dersi adı ile bir bütünlük ve ili"ki altında 

sunulmu"tur.(Tazebay, A., 2000) Bu karara bakarak;  günümüzde de hala devam eden 

“Mihver Ders” uygulamasının 1926’da ilkö!retim uygulamalarına girmi" oldu!unu 

söylemek yanlı" olmayacaktır. 

 1924 programını geçi" programı olarak yorumlanırsa, 1926 programına 

Cumhuriyet Tarihinin ilk kapsamlı ilkokul programı denilebilir. 1924 senesinde be" 

yıl olarak kabul edilen ilkokul ö!renin süresi, bu programda iki devre "eklinde kabul 

edilmi"tir. #lk üç yılı kapsayan birinci devrede tek kitap, son iki yılı kapsayan ikinci 

devre de çok kitap sistemi kabul edilmi"tir. Kitaplardaki bu farklı uygulama, çocu!un 

geli"im dönemleri göz önüne alınarak gerçekle"tirilmi"tir. Ayrıca 1924 ilkokul 

programından farklı olarak, yeni programda “çocu!a görelik” ve “yakın çevre” 

ilkeleri de uygulamaya konulmu"tur. (Tazebay, A., 2000)

 Çocu!a görelik ilkesinin 1926 senesi programında yer alması, günümüzdeki 

bili"sel kuram dü"üncelerinin 1926 uygulamalarında yer alabilece!i bilgisini verir. 

(Gürkan ve Gökçe, 1999) Çocu!a görelik ilkesi ile bili"sel kuramın beyin tarafından 

bilgilerin alınması, organize edilmesi, ö!renci ve ö!renci gruplarının bili"sel 

yapısının göz önüne alınması  a"amaları birbiri ile ili"ki halindedirler. Bireyin 

geçirmekte oldu!u geli"im dönemlerine önem verilmesi, ö!renme sürecinin çocu!a 

göre düzenlenmesi  ö!renme sürecindeki bireyin içsel sürecine önem verildi!inin bir 

kanıtıdır.  Bunlar dönem itibari ile bili"sel kuramdan izler ta"ıyan bir programın 

uygulanmı" oldu!u hakkında bilgiler verir. (Gürkan ve Gökçe, 1999)

 1936 #lkokul Programı  en önemli özelli!i ilkokulun e!itim ö!retim ilkelerini 

belirlemi" olmasıdır. 1936 programında, ilkokulun amaçları yerine, iktidardaki tek 

parti olan Cumhuriyet Halk Partisi’nin programındaki “Ulusal E!itim” kısmına ba!lı 

kalındı!ı görülmektedir.(Binba"ıo!lu, 2005, s. 401) 

 Programdaki di!er önemli bir unsurda, ö!retmenin ö!rencilere, din i"leri ile 

devlet i"lerini ayırma mecburiyetini aktarma süreci idi. Burada bireye daha önceden 

din ve devlet i"lerini birlikte yürütüp hüsrana u!ramı" uluslardan örnekler verilirdi.
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(Tazebay,A., 2000)  Ö!renciler burada sorgulama yoluna gidebiliyorlardı. Bili"sel 

kuramın ö!renciyi aktif kıldı!ı ö!renme sürecinden, bu a"amada bahsedilebilir.

 1936 program maddeleri içerisinde yer alan problem çözme teknikleride yer 

almaktaydo Problem çözme teknikleri ö!rencinin kar"ıla"tı!ı sorunun çözümü için 

gerekli bilgiyi toplaması, kantıları kar"ıla"tırması, daha sonra da bir sonuç çıkararak 

gerekli hükme varmasıdır. Birey burada ö!renme sorunun çözümünü hazır olarak 

ö!retmeninden almaz, kendisi sorgulayarak, ara"tırarak problemine çözüm bulur. 

Problem çözme tekniklerinin de, program maddeleri içerisinde yer alması, bili"sel 

kurama yakın bir anlayı"ın, programı "ekillendirdi!ini bilgisini do!rular niteliktedir.

1936 ilkö!retim programının di!er önemli unsuru,bireyin güdülenmesine önem 

verilmesidir. Ö!rencinin ö!renme süreci içerisindeki güdülenmesinden e!itimde 

yararlanılması maddesine 1936 senesindeki programda yer verilmi"tir.( Tazebay, A., 

2000)

 Atatürk dönemi ilkö!retim sürecini özetleyecek olursak; Cumhuriyet dönemi 

öncesinde birbirine ters dü"en, toplumun istek ve ihtiyaçlarına yanıt vermeyen çe"itli 

e!itim sistemleri süre gelmi"tir. Birbirinden farklı anlayı" ve uygulamaların yer 

aldı!ı çe"itli e!itim kurumları birbirine ra!men devam etmi"tir. Cumhuriyetin 

ilanından sonra çıkarılan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile bu sistemsizlik ortadan 

kaldırılmı"tır. Mustafa Kemal, hayatta oldu!u süreç içerisinde Cumhuriyeti kurdu!u 

ilk günden ba"layarak e!itim i"lerine büyük önem vermi" ve e!itimin bilimsel 

temellere oturtulması için büyük çaba sarfetmi"tir (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 Cumhuriyet Dönemi’nde Atatürk’ün önderli!inde ilkö!retim sürecinin 

yapılandırılmasında, bakan olarak 1923’te #smail Safa Özler’in, 1926‘larda Mustafa 

Necati Beyin, 1933‘lerde Dr. Re"it Galip Beyin, 1935-1938‘lerde Saffet Arıkan’ın ve 

1939-1946‘larda Hasan Ali Yücel’in, 1935-1946 arasında da #lkö!retim Genel 

Müdürü #smail Hakkı Tonguç ve arkada"larının büyük çaba ve katkıları olmu"tur

(Binba"ıo!lu, 2005, s.65).

3.2.1.2. !nönü Dönemi !lkö"retim

 Cumhuriyet kurulu"undan, 1948 senesi ilkokul programına kadar, çok fazla 

program de!i"ikli!i çabasına girildi!i görülmektedir. Bunun nedeni ise Mustafa 

Kemal Atatürk’ün  eseri olan Cumhuriyetin e!itimden büyük beklentilerinin 
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olmasıdır. 1948 ilkokul programına kadar geçen dönemde, 1924, 1926 ve 1936 

ilkokul programları geli!tirilmi!tir. Bunun yanı sıra köy okullarına da bu dönemde 

ayrı bir önem verilmi!tir. "smet "nönü’nün cumhurba!kanlı#ı dönemine denk gelen 

bu süre zarfında, cumhuriyet ilke ve devrimlerinin köye ve köylüye ula!tırılması 

konusunda büyük gayretler sarfedilmi!tir (Tazebay, A., 2000).

 "nönü’nün cumhurba!kanı oldu#u, iktidarın Cumhuriyet Halk Partisi oldu#u 

süreçte, “milli e#itim” kavramına sıkı sıkıya ba#lı kalınmı!tır. Cahilli#i ortadan 

kaldırmak, kuvvetli Cumhuriyetçi, ulusçu, halkçı, devletçi, laik ve devrimci 

yurtta!lar yeti!tirmek ön plana çıkartılmı!tır. Ö#rencinin giri!im gücünü geli!tirmek 

içten bir ahlak anlayı!ına ve disiplinli bir çalı!ma ortamında i! yapmaya alı!mak gibi 

amaçlar güdülmü!tür (Binba!ıo#lu, 2005, s.401). Bu fikirlerin ı!ı#ında Türkiye’de 

1950’li yıllardaki Demokrat Parti iktidarına kadar giri!imci bireylerin yeti!tirilme 

gayesi ile birlikte programın bili!sel kuramdan izler ta!ıdı#ı belirtilebilir.

 Erdem (2005)’e göre 1940'larda gelecekte kentte ya!ayacak "kentli insan" 

tipini yeti!tirecek ve köyü daha ya!anır hale getirecek ö#retmen yeti!tirilmek 

istenmi!tir. Bu amaçla 17 Nisan 1940'da 3003 sayılı kanunla "köy  enstitüleri” 

kurulmu!tur. Köy  enstitüleri yurdun dört bir yanında kuruldukları yerin adını alarak 

açılmı!lardır. Bu uygulamayla "co#rafyadan vatana "geçilmek istenmi!tir.Bu 

enstitülerden mezun olacak ve köylerde görev yapacak ö#retmenlerin her alanda 

bilgili ve becerili olması hedeflenmi!tir. E#itimde teori-uygulama dengesi 

sa#lanmaya çalı!ılmı!tır. Ama uygulamaya çe!itli nedenlerden dolayı devam 

edilememi!tir. Daha sonra 19 Haziran 1942’de kabul edilen 4274 sayılı “Köy 

Okulları ve Te!kilatı Kanunu”na göre 5 yıllık kent ve kasaba ilkokullarından köy 

ilkokullarını ayırarak de#i!ik ad ve ö#retim sürelerine göre 6 çe!it ilkokul 

getirilmi!tir.

 1948 yılında yeniden gözden geçirilen ilkokul programının ilkeler bölümünde 

yine ilkokul amaçlarına yer verildi#i görülür. Ancak amaçlar, 1936 programına göre 

daha ileri bir e#itim anlayı!ı ile yazılmı!tır. Milli E#itimin bu amaçları “Toplumsal, 

Ki!isel, "nsanlık Münasebetleri ve Ekonomik Hayat” ba!lıkları altında ele alınmı!tır

(Tazebay, A., 2000). Belirtilen bu amaçlar esasında tüm e#itim ya!antısı için 

saptanmı!sa da, programda,ilkokullarda, bunlarla ilgili küçük ya!antılar 

kazandırılması istenmi!tir. "lkö#retimde ö#renciler, ileriki e#itim basamaklarında 
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bütün e!itim amaçlarının elde edilmesine yarayacak küçük tecrübeleri ya"ama 

fırsatları bulacaklardır (Binba"ıo!lu, 2005, s. 402).

 1948 senesi ilkokul programı ise önceki programdaki ilkelere ek olarak, 

ö!rencilerin belirtilen amaçları elde etmelerine yarayacak deneyimleri ilkokuldaki 

çe"itli etkinlikler aracılı!ı ile ya"ama fırsatı bulmaları üzerinde önemle durmu"tur. 

Program kentli insan modeli yeti"tirmeyi kendisine hedef edinmi", bu yüzden de 

dersler içeri!i ve amaçları ö!rencinin bili"sel süreçleri göz önünde bulundurularak 

hazırlanmı"tır. Program içerisinde toplum içerisindeki insan ili"kilerine ayrı bir önem 

verilmi"tir (Tazebay,A., 2000).

 1948 programı konular yönünden öncelikle ikinci devrede hiçbir de!i"ikli!e 

u!ramadan 20 yıl süreyle uygulanan bir programdır. Bu ilkokul programında 

ö!rencinin ya"amı ile ilgili konular “toplu ö!retim yöntemi”ne göre birle"tirilerek 

ünitele"tirilmi"tir. Konu sayısı da azaltılmı"tır. Tarih, Co!rafya ve Yurtta"lık bilgisi 

dersleri “Sosyal Bilgiler” adı altında birle"tirilmi"tir. Okul-aile arasında sıkı bir 

i"birli!i kurulması da ilk defa yeni bir ilke olarak 1948 programında yer almı"tır

(Tazebay, A., 2000).

3.2.1.3. Demokrat Parti Dönemi !lkö"retim

 1948 ilkö!retim programı günün "artlarına uygun, ö!retmene daha fazla yetki 

veren, ö!rencilerin geli"im özelliklerini dikkate alan ve pratik, hayati bilgilere yer 

veren verimli bir çalı"ma  olmu"tur (Gürkan ve Gökçe, 1999). Ancak programda altı 

çizilen kimi unsurlar, maalesef ki sadece teoride kalmı"tır diyebiliriz. Erdem 

(2008)’e göre bunun nedeni; 1950’li yıllarda çok partili bir hayata geçildi!inden o 

yıllar çalkantılı ve tartı"malı olmu"tur. #lkö!retim alanında mevzuat ve uygulama 

açısından da herhangi önemli bir de!i"iklik yapılamamı"tır. 

  Demokrat Partinin iktidarda oldu!u bu dönemde, Milli E!itim uygulamadaki 

bu problemler ve programa getirilen ele"tiriler yüzünden, programın yeniden 

geli"tirilmesi gerekti!i kararını vermi"tir, bu yüzden 1951-1952 senelerinde Amerika 

Birle"ik Devletleri Florida Üniversitesi #lkö!retim Bölümü Ba"kanı Profesör Kate, V. 

Wofford Türkiye’ye davet edilmi"tir. Wofferd ülkemizdeki pek çok ilkö!retim 

okulunu gezmi", ö!retmen yeti"tiren kurumları ziyarette bulunmu" ve çe"itli 

seminerler vermi"tir.  Wofford’un incelemeleri sonunda sundu!u raporda, 
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ülkemizdeki okullarda e!itimin anlatım, soru-cevap ve ezber yöntemleri ile yapıldı!ı 

sonucuna varılmı"tır (Tazebay, A., 2000).

 Wofford’un inceleme raporunun ikinci bölümünde yer verdi!i “Dalton Bireysel 

Metod”u Türk e!itimciler tarafından o dönemde sıkça ele alınmı"tır. Dalton Planı ilk 

ABD’de  “Aktif Ö!retme” adı ile kullanılmı"tır. Bu planda, hazırlanan program 

ilkelerinde belirtildi!i gibi, çocuklar yaparak ya"ayarak ö!renirler. Ö!retmen rehber 

konumundadır (Tazebay, A., 2000). Bu bilgiler ı"ı!ında, 1948 ilkö!retim programı 

çerçevesinde günümüz ilkö!retim okullarında kullanılan yapılandırmacı e!itim 

felsefi ile hazırlanan programın, Türkiye ile o günlerden bir proje planı olarak da olsa 

tanı"tı!ını söylenebilir. 

 Wofford ile yapılan bu ortak çalı"maların ertesinde, 1953 yılı #ubat ayında 

toplanan V. Milli E!itim #ura’sında, ilkö!retimle ilgili sorunlara yer verilmesi, 1948 

programının bütünüyle yeniden ele alınmasına yol açmı"tır. 1953 yılında toplanan V. 

Milli E!itim #ürası’nda ilkokul programının amaç ve ilkeleriyle içeri!i arasında 

ahenk sa!lanması, toplu ö!retim anlayı"ının ikinci devrede de hakim olması, aylık ve 

yıl l ık saatlerin kullanılmasında esneklik sa! lanması , programların 

yaygınla"tırılmadan önce denenerek geli"tirilmesi karara ba!lanmı"tır. $lkö!retim 

Kanun Tasla!ı üzerinde görü"meler yapılmı"tır (Gürkan ve Gökçe, 1999).

3.2.1.4. !lkö"retimde Planlı Yıllar

! Yeni kabul edilen 1961 anayasasında da ilkö!retim zorunlu ve parasız olarak 

yer almı"tır. Bu anayasaya göre her alanda rastlantılara göre de!il planlı olarak 

kalkınabilmek amacıyla "Devlet Planlama Te"kilatı" kurulmu"tur. Kalkınma 

planlarının da 5'er yıllık olarak hazırlanması kararla"tırılmı"tır. Böylece e!itimde de 

planlı dönem ba"lamı"tır. Hedefler, ilkeler ve politikalar 5'er yıllık sürelerle 

belirlenmeye ba"lanmı"tır (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 5 Ocak 1961'de çıkarılan 222 sayılı "ilkö"retim ve e"itim kanunu" yla 

ilkö!retim okulları zorunlu ve zorunlu olmayanlar diye ikiye ayrılmı"tır. $lkokul 

zorunlu, okul öncesi ve ortaokul zorunlu yapılmamı"tır. Zorunlu ö!renim süresi 7-14 

ya"ları olup  8 yıla çıkarılmı"tır (5 yıl ilkokulda, 3 yıl tamamlayıcı kurs ve sınıflarda). 

$lkö!retime de "temel e!itim" denmi"tir. Ama uygulamada bölge okulları dı"ında 

kanun tam uygulanamamı"tır. (Erdem, 2005)
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 !lkö"retimde planlı yılların ba#ladı"ı 1960’lı yıllara de"in, Cumhuriyetle 

birlikte e"itimde büyük yenile#me hareketleri ba#latılmı#tı. Atatürk tarafından I., II. 

ve III. Heyet-i !lmiye Kongreleri toplanarak, e"itim ve bilhassa ilkö"retim basama"ı 

cumhuriyetin istedi"i insan tipinin yeti#tirilmesinde bir araç olarak ele alınmı#tır. Bu 

amaçla, arka arkaya 1924, 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programları uygulamaya 

konulmu#tur. Bu dönemde, köy  okullarına yönelik program çalı#malarına da yer 

verilmi# olup, bu amaçla, 1936, 1939 köy okulları programıyla 1936 e"itmen 

kılavuzları geli#tirilerek yürürlü"e konulmu#tur (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 1962 ilkokul program tasla"ı incelendi"inde ise en büyük farklılıklardan biri 

olarak ilkokullarda ö"retim yöntemi olarak kullanılan “Tümevarım” yöntemi  yerini 

“Tümden Gelim” yönteminin almasıdır (Gürkan ve Gökçe, 2000). Program 

tasla"ında yer alan bir di"er önemli unsurda, e"itimde de"erlendirme i#inin sürekli 

bir eylem olarak kabul edilmi# olmasıdır.Buna göre ö"renciler artık yalnızca yıl 

ortasında ve yıl sonunda de"erlendirilmeyecek; her etkinlik sonrasında 

de"erlendirmeye tabi tutulacaktır (Tazebay, A., 2000).

 1952 yılında Wofford’un ça"rılmasıyla ilkö"retime yönelik ciddi ve bilimsel 

anlamda program geli#tirme çalı#malarına girilmi# olup, bunun sonucunda da 1962 

tasla"ı hazırlanarak deneme uygulamasına girilmi#tir. 1968 !lkokul Programı bu 

denemelerin ı#ı"ında geli#tirilmi#tir (Gürkan ve Gökçe, 1999).

 1968 programı 1962 program tasla"ının gözden geçirilip, düzenlenmesi ile 

hazırlanmı#tır.1968 yılında da çerçeve bir "ilkokul programı" hazırlanmı# ve 

uygulamaya konmu#tur. Buna göre amaçlar ki#isel, insanlık ili#kileri, ekonomik 

hayat ve toplum hayatı bakımından olmak üzere çok geni# bir açıdan ele alınmı#tır. 

Ayrıca ö"retim ilkeleri ve planlar ayrıntılarıyla açıklanmı#, uygulamada ö"retmene 

yörelere göre konu çıkarma veya konu ekleme gibi bir esneklik payı bırakmı#tır. Bu 

uygulamada "görelilik "açısından ilkö"retimde büyük bir adımdır (Tazebay,A. 2000).

 1968 programına hem Türk Milli E"itiminin amaçları hem de !lkö"retimin 

amaçlarına ifade açısından bakıldı"ında ö"renme ürünlerini ifade ettikleri 

görülmektedir. Ayrıca ifadeler bir taraftan bili#sel, duyu#sal ve psikomotor alanlara 

ili#kin olmakla birlikte herhangi bir sıralama ya da sınıflamaya gidilmedi"i 

görülmektedir (Tazebay, A., 2000). Programın sadece ö"renme ürünleri ile 

ilgilenmesi, ö"renme süreci hakkında herhangi bir öneri de bulunması, ö"renme 
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ürünlerinin önem ta!ıdı"ı davranı!çı kuramın (Demirel ve Kaya, 2005) ilkö"retim 

programı üzerinde etkili oldu"unu kanıtlar.

! Erdem (2005)‘e göre, iktidardaki Demokrat Parti’nin yapmı" oldu#u 5 yıllık 

kalkınma planlarındaki hedeflere ula"ılmaya çalı"ılmı"tır. Ama nedense hedeflerin 

gerçekle"mesi bir sonraki 5 yıllık planlara kalmı"tır. Bu da bize gösteriyor ki 

planlardaki hedefler gerçekçi de#il veya çok uzun süreyi kapsadı#ından hedefler tam 

olarak tespit edilememi"tir.

! 1973 yılında e#itim alanında yeni bir düzenlemeye gidiliyordu. Arslano#lu

(1996)  ‘a göre yeni düzenleme; 1973 senesinde kabul edilen 1739 sayılı “Milli 

E#itim Temel Kanunu”  ile e#itimimiz sistem yakla"ımıyla ele alınmı" ve yeniden 

düzenlenmi"tir. Bu yasa e#itim sistemini iki ana bölüme ayırmı"tır. Bunlardan birisi 

örgün e#itim, di#eri ise yaygın e#itim sistemlerinden olu"makaydı. Her ülke, 

insanlarını en iyi "ekilde yeti"timek için e#itim sistemini kurmak ve geli"tirmek 

zorundadır. E#itim sistemi olu"turmadaki amaç, her ne kadar, ülkenin her yerinde 

aynı kalitede e#itim vermek ise de hangü düzeyde olurlarsa olsun bütün okullar, 

bulundukları ülke içinde bölge, "ehir, köy ve mahallelere göre farklılıklar gösterirler. 

Bu farklılık daha çok e#itimin kalitesinde kendisini gösterir. 

! 1973 senesinde çıkarılan kanuna göre ilkö#retim 6-14 ya"ları arasındadır ve 

zorunludur. Gerek duyulursa yatılı temel e#itim okulları açılır.(1983 yılında 2842 

sayılı kanunla yapılan de#i"iklikle temel e#itim okulu kaldırıldı, ilkö#retim okulu 

getirildi; temel e#itim okullarının adı "ilkö#retim okulu" oldu.) (Tazebay, A., 2000)

! $lkö#retim zorunlu ve zorunlu olmayanlar diye yine ikiye ayrıldı. Zorunlu 

olanlar ilkokul-5 yıl, ilkö#retim-8 yıl; zorunlu olmayanlar okulöncesi e#itim, 

yeti"tirici kurs ve sınıflar (Gürkan ve Gökçe, 1999).

! Bu kanunla tüm ö#retmenlere de yüksekö#renim görme zorunlulu#u 

getirilmi"tir. $lkokullarda görev yapacak ö#retmenleri yeti"tirmek için önce 2 yıllık 

enstitü (daha sonra adı yüksekokul oldu)sonrada bunların süreleri 4 yıla çıkarılarak 

"e#itim fakülteleri" ne dönü"türülmü"tür. Bu olumlu bir geli"me için ba"langıçtır

(Tazebay, A., 2000).

! 1981 yılında yapılan 10. Milli E#itim %urasında, e#itim politikalarının 

uygulamaya dönü"mesinde aracılık i"levi olan e#itim programlarının geli"tirilmesine 

büyük önem verilmi"tir.Programlar ö#rencilerin farklı ilgi ve yeteneklerini 

geli"tirmesine olanak tanıyacak "ekilde düzenlenmi", ö#rencilerin çe"itli ö#renim 
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alanlarına ve meslek dallarına yöneltilmeleri temel e!itimden ba"layarak yüksek 

ö!retimde devam edecek "ekilde ele alınmı"tır (Gürkan ve Gökçe, 1999).

# 1982 anayasasında da e!itim hak olup, ilkö!retim zorunlu ve parasızdır. 1982 

anayasasını takiben 1990 yılında uygulamaya konan "$lkö!retim Kurumları Tefti" 

Yönetmeli!i " ilkö!retim kademesinde görev alacak müfetti"lerin seçimi, 

yeti"tirilmesi ve görevlerini belirtmi", ayrıca ilkö!retim ikinci kademesi için "bran" 

müfetti"li!i" uygulaması getirmi" ve 1992 yılında da yeni "ilkö!retim kurumları 

yönetmeli!i” uygulamaya konulmu"tur (Tazebay, A., 2000).

# 1980 sonrası ilkokul programlarının toplu geli"tirme uygulaması yerini tek tek 

dersler bazında program geli"tirme uygulamasına bırakmı"tır. 1980 sonrası 

geli"tirilen programlarda günümüz program geli"tirme anlayı"ına uygun olarak 

deneme uygulamalarına yer verilmi"tir. Ayrıca bu program geli"tirme çalı"malarında, 

ö!rencide gözlenecek nitelikler, yani hedef-davranı"lar, içerik, e!itim durumları ve 

de!erlendirme ölçütlerine yer verilmi"tir (Gürkan ve Gökçe, 1999).

3.2.1.5. Sekiz Yıllık Kesintisiz E!itimin Kabulü

 Sekiz yıllık temel e!itim uygulamasına 18 a!ustos 1997 yılında çıkarılan 

4306 sayılı yasa ile geçilmi"tir. Uzun süren kesintili/kesintisiz zorunlu ilkö!retim 

tartı"malarından sonra meclisin kabul etti!i 4306 Sayılı“#lkö!retim ve E!itim 

Kanunu, Milli E!itim Temel Kanunu, Çıraklık ve Meslek E!itim Kanunu, Milli 

E!itim Bakanlı!ının Te"kilat  ve Görevleri Hakkında Kanun ile 24. 3. 1998 Tarihli ve 

3418 Sayılı Kanunda De!i"iklik Yapılması ve Bazı Kâ!ıt ve #"lemlerden E!itime 

Katkı payı Alınması Hakkında Kanun “ gere!i 1997-1998 ö!retim yılından itibaren 

ülke genelinde sekiz yıllık kesintisiz zorunlu ilkö!retime geçilmi"tir (Tazebay, A. 

2000).

 Sekiz yıllık kesintisiz e!itim konusunda; “ Sekiz yıllık zorunlu temel e!itimin 

kökünü, II. Mahmut dönemindeki Osmanlı #mparatorlu!u’na kadar götürmek 

olasıdır. II. Mahmut, 1824’te bir fermanla temel e!itimi 8 yıla çıkarıyor. 1913’e 

gelindi!inde #stanbul’da 6 yıllık ilkö!retim okulları açıldı!ı, 8 yıllık temel e!itim 

okullarında da önemli geli"meler oldu!u görülüyor. 1913’te çıkarılan “Tedrisat-i 

#ptidaiye Kanun-u Muvakkat” ile ilkö!retim 6 ve 8 yıl olarak belirleniyor.  Ancak, 

ilkö!retim daha sonra 5 yıllık ilkokul ve 3 yıllık ortaokul bölümlerine ayrılıyor. 
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Cumhuriyet dönemine gelince, özellikle 1946’da ilkö!retim çalı"malarına bir çeki 

düzen vermek için toplanan Milli E!itim #urası’nda, ilkö!retimin 8 yıla çıkarılması 

e!ilimi belirlendi. Ancak, 8 yıllık zorunlu temek e!itim uygulaması 1971-1972’ de 

zorunlu olmaksızın resmi olarak ba"latılmı" oldu. Bunu takiben, 24 Haziran 1973 

tarihli 1739 Sayılı Milli E!itim Temel Yasası’yla zorunlu 8 yıllık temel e!itim kabul 

olundu. Bu durum, 6-14 ya"ları arasındaki ö!retim ça!ındaki kız-erkek çocukları 

kapsayacak "ekilde düzenlendi. Ortaokullar, ilkö!retim bünyesi içine alınarak 

zorunlu olması sa!landı. Daha sonraki yıllarda da, zorunlu 8 yıllık temel e!itim 

çe"itli de!i"ikliklere u!radı. Ama, maalesef hiçbir zaman do!ru,dürüst ö!retim 

kurumlarında uygulanmayarak günümüze kadar geldi. Yapılması gereken en önemli 

etkinlik, söz konusu olan 8 yıllık temel e!itimin siyasi iktidarlarca uygulanmayı"ının 

nedenlerini ara"tırmaktır.” (Tazebay, A. 2000)

 Sekiz yıllık zorunlu e!itimin temel e!itim olarak uygulanması kararı 

öncelikle Yedinci Be" Yıllık Kalkınma Planında yer almı"tır. 1996-2000 yılları 

arasını kapsayan Yedinci Be" Yıllık Kalkınma Planında e!itimde amaç; demokratik, 

laik ve sosyal hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti’ne kar"ı görev ve 

sorumluluklarının bilincinde, özgür ve özgüveni olan bilgi ça!ı insanını yeti"tirmek 

olarak yer almaktadır. Bu planda e!itimin en öncelikli sektör olaca!ı, kalitesinin 

yükseltilece!i ve her kademedeki e!itimin yaygınla"tırılarak fırsat e"itli!i 

sa!lanmasına çalı"ılaca!ı üzerinde durulmu"tur. VII.plan dönemi sonunda, okulla"ma 

oranlarının okul öncesi e!itimde %16, sekiz yıllık zorunlu e!itimde %100 olması 

hedeflenme"tir. Bu planda ayrıca okul öncesi e!itimin a"amalı olarak 

yaygınla"tırılması, e!itim birli!i yasası çerçevesinde sekiz yıllık zorunlu e!itimin 

temel e!itim olarak uygulanması konuları üzerinde de durulmu"tur (Gürkan ve 

Gökçe, 1999).

 1996 senesinde toplanan XV. Milli E!itim #urası’nda temel e!itim kavramı 

yerine ilkö!retim kavramının kullanılması, ilkö!retimin sekiz yıllık zorunlu e!itim 

olarak uygulanması, sekiz yıl sonunda tek tip diploma verilmesi, sekiz yıllık 

ilkö!retim uygulamasına geçilmeden önce ilkö!retimin amaçlarının ve ders 

programlarının bütünlük ilkesine uygun olarak yeniden düzenlenmesi gibi, sekiz 

yıllık kesintisiz e!itimin eksiksiz yapılanması için bazı yeni uygulamalara gidilmi"tir. 

(Gürkan ve Gökçe, 1999)
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 IV. BÖLÜM

YAPILANDIRMACI E!"T"M

4.1. "lkö#retim Programlarını Olu$turan Ö#retme-Ö#renme Kuramları

 Ö!renmeyi etkileyen temel etmenler genel olarak üç grupta toplanmaktadır. 

Bunlar; ö!retmenle, ö!renme yöntemleriyle ve ö!renilecek olanla ilgili etmenlerdir. 

Ö!renen ile ilgili etmenler; türe özgü hazır olu", olgunla"ma, genel uyarılmı"lık 

düzeyi ve kaygı, eski ya"antılar, güdü ve dikkattir. Ö!renme yöntemleriyle ilgili 

etmenlerin ba"lıcaları; ö!renme zamanını ayarlama, ö!renilen konunun yapısı, 

katılım ve geribildirimdir. Ö!renilecek olanla ilgili etmenlerden ba"lıcaları da; algısal 

ayırt edilebilirlik, anlamsal ça!rı"ım ve kavramsal gruplandırmadır. Ö!renmeyi 

etkileyen bu temel etmenler, e! i t im programı do!ru kurama göre 

"ekillendirilmediyse bir anlam ifade etmezler. Ö!renme kuramları, insanın nasıl 

ö!rendi!ini açıklamaya çalı"an ö!renme psikolojisi kapsamında incelenir. (Demirel 

ve Kaya, 2005)

 Ö!renmenin hangi ko"ullar altında olu"aca!ını ya da olu"mayaca!ını 

ö!renme kuramları betimlemekte ve açıklamaktadır. Genel bir ifade ile kuram, belli 

bir alandaki bilginin sistematik olarak yorumlanması, anlamlandırılmasıdır. 

Kuramlar ö!renmenin do!asını “Ne? Niçin? Nasıl?” soruları ile inceleyip, de!i"ik 

sonuçlara varmı"lardr. (Ye"ilyaprak,B., 2006)

 Bir ö!renme kuramının genelde tüm organizmalarda, tüm ö!renme 

birimlerinde, okul içinde ve okul dı"ındaki tüm durumlarda nasıl olu"tu!unu 

açıklaması beklenir. Ancak tüm ö!renme durumlarını açıklayabilen kuramın henüz 

olmadı!ını söyleyebiliriz. Bazı psikologlar ve e!itimciler ö!renme kuramlarını üç 

ana grupta toplamaktadır. Bunlar davranı"çı, bili"sel alan ve yapısalcı ö!renme 

kuramlarıdır (Demirel ve Kaya, 2005).
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4.1.1 Davranı!çı Ö"renme Kuramı

 Bilim felsefesi alanındaki geli!meler sonucunda ortaya çıkan felsefi akımlar 

sadece bilginin ne oldu"u ve nasıl üretildi"ini açıklamakla kalmaz; aynı zamanda 

ö"renmenin nasıl gerçekle!ti"i konusuna da açıklık getirir. Ö"renme kuramları, 

ortaya çıkan bu felsefi akımın uzantılarıdır. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı!çılık, pozitivist/akılcı felsefi akımın bir uzantısıdır. Nesnelcilik ile e! 

anlamlı olarak kullanılmaktadır. Bilginin bireyin dı!ında ve nesnel oldu"unu kabul 

eder.Birey  kendinden ba"ımsız olan bu bilgiye ili!kin tepkide bulunur. Nesnelcilikte, 

dünya hakkında güvenilir bir bilginin varlı"ına inanılır. E"itimciler için amaç, bu 

bilgiyi aktarmak ve yaymak; ö"renciler için de bu bilgiyi almaktır. Nesnelcilik, 

ö"renenlerin hepsinin aktarılan bilgiden aynı anlamı çıkardı"ını varsayar. (Demirel 

ve Kıro"lu, 2005)

 Ö"renme tanımını uyarıcı-tepki arasında ba"ın kurulması ile birlikte verilen 

peki!tirme sonrası davranı! de"i!mesi olarak açıklayan, ABD sınırlarında do"an, 

kuruculu"u ve savunuculu"u J.B Watson tarafından yapılan davranı!çı yakla!ımın 

felsefi alt yapısını John Locke, fizyolojik alt yapısını Ivan Petroviç Pavlov ve 

psikolojik alt yapısını ise E.L. Thorndike, B.F. Skinner, Hull ve L.L.Bernard 

olu!turmu!tur. Davranı!çı yakla!ım önce batılı ülkelerde uygulanmaya ba!lamı!, 

zamanla yayılmı! ve 1950-1960 yıllarında ço"u ülkede etkili olmu!tur.( Ye!ilyaprak, 

B., 2006)

 Davranı!çı kuram ö"renmeyi gözlenebilir davranı!lardan ibaret görmektedir. 

Davranı!çılar, bilimsel yöntemlerle ölçülemeyece"ini ileri sürerek içsel ya!antıları 

toptan reddederler. (Ye!ilyaprak,B.,2006) Akıma göre ö"renme; uyarıcı ve tepki 

arasındaki ili!ki ile açıklanacak kadar basit  bir kavramdır. Bu ili!ki arasında da 

zihinsel sürec ve duygulara yer verilmemektedir. Bu yüzden de kuram 

savunucularının, insan davranı!larının pek ço"unu açıklamada sınırlı kalmalarını 

sa"lamı!tır. Çünkü kurama göre davranı!lar sadece tepkisel !artlanmalar olarak ele 

alınmı!tır.(Açıkgöz, 2004, s.79)

 #nsan zihnini bir kara kutuya benzeten davranı!çılar, kara kutu içinde olup 

bitenleri de"il, kara kutuya girip çıkanları dikkate alırlar. Kara kutuya girip çıkanlar 

ayarlanabilir, kontrol edilebilir ve düzenlenebilir (Ye!ilyaprak,B.,2006) Savunulan bu 

dü!ünce paralelinde, davranı!çıların ö"renilen davranı!ların !ekillendirilmesinde 
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bireyden çok çevrenin faktörünün oldu!u görü"ünü savundu!u çıkarımında 

bulunabiliriz. (Ye"ilyaprak, B. 2006)

 Kuram genel itibari ile insanların ve do!adaki di!er canlıları, ö!renme 

sürecinde benzer tutmaktadır. Dü"ünce yapısı itibari ile hayvanlar ve insanlar benzer 

kabul edilmektedir. #nsanların, kimi durumlarda hayvanlardan farklı dü"ünüp, farklı 

tepkiler verebilece!i dü"üncesi göz ardı edilmi"tir. Bu göz ardı edili"in nedeni, 

kuram içerisindeki ö!renme sürecinde, ö!renenin konumunun edilgin olarak kabul 

edili"inden kaynaklanır. Ö!renenin bili"sel süreci yok sayılır. Kuramın ö!renme 

sürecinde uyarıcı ve ö!renme ortamına önem verip, ö!renen bireyi geri plana atması 

son derece yanlı"tır.(Açıkgöz, 2004, s.80)

 Kuram içerisinde ö!renme ciddi bir "ekilde ele alınmamı"tır, zaten 

incelendi!inde de ö!renme yerine sık sık “ko"ullanma” kavramının telaffuz edildi!i

görülür. Kuram savunucularına göre ö!renen ki"i bu ko"ullanma davranı"ı esnasında 

pasif bir konumda yer almaktadır. Ö!renme sırasında önemli olan dı"sal 

faktörülerdir. Dı"sal faktörlerden kasıt ö!renen ki"iye sunulan ödül, ceza vb. gibi 

faktörlerdir. Kurama göre, birey çevreden gelen etkilere, uyarıcılara pasif bir biçimde 

tepki veren konumunda olup, ö!renme etki-tepki ili"kisi sonucunda olu"an bir 

davranı" de!i"ikli!idir. Dolayısıyla ö!renenin tepkide bulundu!u her "ey, kendisine 

ö!reten tarafından sunulanlar ile sınırlıdır. Kurama göre önemli olan, bilginin nasıl 

kazanıldı!ı de!il, davranı"ların nasıl kazanıldı!ıdır.(Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı"çılar, basit bir ba!lantı organı veya bilgisayar olarak kabul ettikleri 

beynin rolünü küçümseler.Davranı"çılara göre insan, uyaranlara belli biçimde tepki 

veren biyolojik bir makine, davranı"lar da mekanik birer süreçtir. Kuram 

savunucuları ö!renmeyi yeni bir davranı"ın ediniminden ba"ka bir "ey de!ildir diye 

tanımlarlar.Davranı"çılar, davranı"ların, klasik ko"ullanma, edimsel ko"ullanma ve 

gözlem yoluyla olmak üzere üç temel ö!renme süreciyle kazanıldı!ı sonucuna 

varmı"lardır. Bu sonuca dayalı olarak davranı"çılar, davranı" bozukluklarını yanlı" 

ö!renmelere ba!layarak yeniden ö!renmeyle düzeltilebilece!ini ileri sürmü"ler ve bu 

amaçla “kar"ıt  ko"ullama, sistematik duyarsızla"tırma, yeniden ko"ullama ve 

deneysel söndürme” gibi teknikler de geli"tirmi"lerdir. (Ye"ilyaprak,B., 2006)

 Davranı"çı kuramın en bilinen uygulaması ilk kez 1800‘lü yılların sonu ve 

1900‘lü yılların ba"larında Fizyolog Pavlov tarafından yapılan deneysel ö!renme 
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çalı!malarıyla gündeme gelen, Klasik Ko!ullanma’dır. Klasik ko!ullanma Pavlov 

tarafından köpekler ile yapılan çalı!malar sonucu ortaya çıkmı!tır. (Ye!ilyaprak,B.,

2006)  

 Klasik ko!ullanma savunucularına göre; ba!langıçta nötr olan bir uyaranın, 

geçirilen ya!antılar sonucu !artlı uyarım haline gelmesine klasik anlamda ko!ullanma 

yoluyla ö"renme denir. Klasik ko!ullanmada ortaya çıkan davranı! de"i!iklikleri için 

bir bilinçten bahsetmek nerede ise imkansızdır. Ortaya çıkan davranı! de"i!iklikleri 

verilen uyarıcılara sunulan do"al tepkiler olarak tanımlanabilir. Bu bakımdan refleks 

davranı!lar ile benzerlik göstermektedir. (Açıkgöz, s.79, 2004)

 Kuram içerisinde ö"renme ciddi bir !ekilde ele alınmamı!tır, zaten 

incelendi"inde de ö"renme yerine sık sık “ko!ullanma” kavramının telaffuz edildi"i

görülür.Kuram savunucularına göre ö"renen ki!i bu ko!ullanma davranı!ı esnasında 

pasif bir konumda yer almaktadır. Ö"renme sırasında önemli olan dı!sal 

faktörülerdir. Dı!sal faktörlerden kasıt ö"renen ki!iye sunulan ödül, ceza vb. gibi 

faktörlerdir. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Klasik ko!ullanma kuramı ile genellikle nefret, sevgi, korku gibi duygusal 

davranı!lar bireylere ö"retilmektedir. Ö"renen birey davranı! de"i!ikli"i sürecinde 

pasif bir !ekilde yer alır ve sadece verilen uyarıcılara tepki gösterir. Duygusal 

davranı!lar harici reflekslerde klasik ko!ullanma ile bireyde !ekillenmektedir. 

Temelinde di"er canlılar ile insanın ö"renmesi, di"er tabir ile ko!ullanmasını bir 

tuttu"u için ö"renme süreci gözlemlerini hayvanlar üzerinde yapmaktadır. Bu 

gözlemleme sürecinin hayvanlar üzerinde yapılması da bize davranı!çı kuram 

çerçevesinde bireyin ö"renmesinde içsel süreç ve duygusal durumların etkisinin yok 

sayıldı"ının en büyük ispatı niteli"indedir.(Ye!ilyaprak, B., 2005)

 Klasik ko!ullanmayla ilgili de"i!ik kavram ve süreçler vardır. Bunlardan 

ba!lıcaları; genelleme, geçi! ayırt etme ve deneysel çözülmelerdir. Bu kavram ve 

süreçleri örneklendirirsek;

 Genelleme; sobada bir kez eli yanan çocu"un, ısı yayıcı ev araçlarının 

 tümünden korkması.

 Geçi!; bisiklet kullanan bir kimsenin motorsiklet kullanmayı daha kolay 

 ö"renmesi.
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 Ayırtetme; elektri!e çarpılmı" bir ki"inin, izoleli tel dı"ındaki tellere çıplak 

 elle dokunmaması.

 Deneysel Çözülme; sönme davranı"ları örnek olarak verilebilir. (Demirel ve 

Kaya, 2005)

 Ö!renmeyi ko"ullanma kavramı ile e" tutan di!er bir ö!renme kuramı ise 

Watson ve Guthrie tarafından savunulan “Biti"iklik Kuramı” dır. Watson aynı 

zamanda davranı"çı kuramın kurucusu olarak da kar"ımıza çıkmaktadır. Bu kuramda 

esas olan uyarıcı ve tepki arasındaki biti"ikliktir. Buradaki biti"iklik kavramı, bir 

uyarıcıya gösterilen tepkinin, ileriki zamanda benzer uyarıcıya da gösterilebilece!i 

görü"üdür. Model olarak peki"tirme ve cezayı gerekli görmemektedir.Watson ile aynı 

dü"ünceleri payla"an Guthrie ise, ö!renmeyi Pavlov gibi ko"ullanmı" tepki olarak 

açıklamak ile birlikte, ö!renmedeki tüm zihinsel ö!renmeleri reddetmektedir. Ona 

göre ö!renme uyaran ve tepki arasındaki ili"kiden ibarettir. Belli bir durumda bir 

davranı"ta bulunan birey, benzer durumla kar"ıla"tı!ında hep aynı davranı"ı  gösterir. 

Guthrie göre ö!renme tepkinin uyarana kar"ı ilk gösterili"inde gerçekle"mektedir. 

(Ye"ilyaprak, B., 2006)

 Davranı"çı akımın di!er ünlü çalı"ması Thorndike tarafından yapılmı"tır. 

Thorndike, ö!renmeyi bir problem çözme olarak görmü" ve problemle 

kar"ıla"ıldı!ında yapılan deneme- yanılma davranı"larıyla çözüm üretildi!ini 

savunmu"tur. Thorndike bu görü"ünü de bir di!er davranı"çı kuram savunucusu 

Pavlov gibi hayvanlarla yaptı!ı deneyler ile desteklemi"tir. Thorndike’a göre 

ö!renme ne kadar tekrar edilirse o kadar güçlenir. Tepkinin etkisi rahatlatıcı ve 

doyuma ula"tırıcı oldu!u sürece peki"tirici olur. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı"çı Kuramlar arasındaki fikir ayrılıkları kendisini Edimsel 

Ko"ullanmada daha fazla göstermektedir. Thorndike’nin çalı"malarından hareket 

eden Skinner, organizmanın davranı"larını uyarıcılara kar"ı gösterilen otomatik bir 

tepki olmaktan çok, kasıtlı olarak yapılan hareketler olarak tanımlamaktadır. Modelin 

kurucusu olan Skinner, klasik ko"ullanmadaki ö!renme ilkelerini kabul etmekle 

beraber, bu ilkeler ile davranı"ların sadece bir kısmının ö!renilebilece!ini dile 

getirmi"tir. Skinner, Pavlov’un tersine ö!renmede bilinç kavramının önemi üzerinde 

durmu"tur. Skinner, bireyin ö!renme sürecindeki davranı"larını    uyarıcılara    kar"ı 
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gösterilen otomatik tepkilerden çok, kasıtlı olarak yapılan hareketler olarak 

tanımlamaktadır. (Ye!ilyaprak, B., 2006)

 Edimsel Ko!ullanma ile ö"renme modelinde bilinç kavramı dı!ında kar!ıma 

peki!tirme kavramı da çıkmaktadır. Skinner davranı!ların peki!tirilmez ise sönece"i, 

ortadan kaybolaca"ı görü!ünü savunmu!tur.Skinner, bu dü!ünceleri ile ö"retimdeki 

programlı ö"renmenin temellerini atmı!tır. Ö"renilenlerin peki!tirme yoluyla 

olu!tu"unu ortaya koymaktadır. Ö"retmen ö"renme sürecinde sadece yol gösterici 

olarak görev alacaktır. (Ye!ilyaprak, B., 2006)

 Edimsel ko!ullanma kuramında, tepkiden önce etki kullanmak yerine tepkiyi 

izleyen ya da tepkiyle olu!an peki!tireçler kullanılır. Bu peki!tireçler, davranı! 

de"i!ikli"ini yaratır. Edimsel ko!ullanma, istenen davranı! de"i!ikli"ini özendirmek 

üzere peki!tirme kullanımını içerir. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Ö"retim, genellikle ö"renci davranı!larını dı!ardan ko!ullama ya da 

biçimlendirme üzerinde odaklanmaktadır. Örne"in, istenen bir davranı!ı gösteren 

ö"renciye "aferin", "pekiyi" gibi sözel peki!tireçler ya da iyi bir not  verilerek bu 

davranı!ın gelecekte tekrar gösterilmesi sa"lanabilir. Davranı!çı kuramın ö"retimde 

uygulamalarında peki!tireç unsurlarından yararlanılıp, istenilen ö"renmeler bireyde 

tekrarlanır. (Demirel ve Kıro"lu, 2005)

 Davranı!çı kurama getirilen en önemli ele!tirilerden biri, bireye sunulan 

e"itimde, bireyin pasif durumda bırakılması, ö"retmenin ö"renme sürecinde etkin bir 

halde bulunmasıdır. Ö"retim kurumlarında ö"rencilerin ö"renirken hangi 

etkinliklerde bulunacakları önceden onlar adına ö"retmen ya da uzmanlar tarafından 

kararla!tırılmaktadır.(Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı!çılar, insanların kar!ıla!tıkları problemin çözümünde; genellikle 

geçmi!te ya!adıkları benzer durumları göz önüne aldıklarını ileri sürerler. Yen bir 

problemle kar!ıla!ıldı"ında ise, bireyin deneme- yanılma yoluyla yeni çözümler 

üretece"i kabul edilir. Davranı!çı yakla!ımlarda önemli olan; gözlenebilen, 

ba!langıcı ve sonu olan, dolayısıyla ölçülebilen davranı!lardır. (Demirel ve Kaya,

2005)

 Davranı!çı kuram özetle ya!am boyu süregelen tüm ö"renmeleri basit bir 

kurala dayandırır. O da uyarıcı-tepki ili!kisidir.Genellikle somut gözlenebilen 

özellikler üzerinde durularak ö"renme kavramı açıklanır. Kimi zaman kuram 
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savunucuları arasında görü! ayrılıkları olsa da, genel itibari ile ö"renme sürecinin 

gerçekle!mesi açıklanırken aynı görü! savunulmaktadır.(Demirel ve Kaya, 2005)

4.1.2. Bili!sel Ö"renme Kuramı

 Zamanla davranı!çı kuramlar bireysel farklılıkları açıklamakta yetersiz 

kalmı!, e"itim psikologları ve ö"renme kuramcıları, davranı!çı yakla!ımdan 

uzakla!maya ba!lamı! ve ö"retimde, ö"rencilerde bulunan iç süreçlere daha 

yakından bakılmasını savunmu!tur. (Açıkgöz, 2004, s.81)

  20. Yüz yılın ba!larında Almanya’da bir grup  bilim adamı Werteimer 

öncülü"ünde  Gestalt  akımı ile ö"renmede rol oynayan do"rudan gözlenemeyen 

bili!sel süreçlerle ilgilenmeye ba!ladılar. Bu çalı!malar daha sonra Piaget, Bruner, 

Ausubel gibi psikologlar ve e"itimciler tarafından geli!tirilmi! ve bili!sel kuramlar 

adı altında toplanmı!tır  (Demirel ve Kaya, 2005)

 Bili!sel kuram, davranı!çı kuramın ortaya koydu"u dü!üncelerin aksi 

görü!ünü savunmak için ortaya konulmu! dü!üncelerin toplamından olu!mu!tur. 

Davranı!çılar ö"renme sırasında içsel olarak olu!an bili!sel de"i!iklikleri göz ardı 

etmektedir. Kuram savunucularına göre ise ö"renme süreci sadece davranı!çı 

yakla!ımın savundu"u üzere do"rudan gözlenebilen davranı!lardan olu!mamaktadır. 

Ö"renme gözlenemeyen zihinsel bir süreç olarak tanımlanmı!tır.(Açıkgöz, 2004, S.

81) 

 Davranı!çılar, ö"retimin beyinde neler oldu"una dayalı olarak 

tasarlanamayaca"ını, çünkü bunların gözlenir olmadu"ını belirtmektedirler. Öte 

yandan bili!sel alan kuramcıları ö"renme sürecinin kendisine ilgi gösterir ve 

davranı!çılara oranla ö"rencilere daha fazla özerklik tanırlar. Bili!sel alan kuramı, 

ö"renme süreçlerinin kavramla!tırılmasına odakla!ır. Beyin tarafından bilgilerin 

alınma, organize edilme, ö"renci ve ö"renci gruplarının bili!sel yapısının göz önüne 

alınması gerekti"ini savunur. (Ye!ilyaprak, B., 2006)

 Ö"renen birey aktif konumdadır ve bireyin içsel süreci ve ki!isel özellikleri 

ö"renmede önemlidir. Bili!sel kurama göre göre insan zihni çevreden gelen 

uyarıcıları etkin bir biçimde i!ler ve onları yeni biçimlere dönü!türür. (Ye!ilyaprak, 

B., 2006)
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 Kuramın ba!lıca savunucuları Gestalt akımı dü!ünürleri, Piaget, Asubel ve 

Bruner’dir. Bili!sel kuramlara göre davranı!çıların, davranı!ta de"i!me olarak 

tanımladıkları olay, gerçekte ki!inin zihninde meydana gelen ö"renmenin dı!a 

yansımasıdı Kuram içerisinde bahsedilen zihinde ya!asan içsel süreçlerden kasıt 

bireyin algılama, kavrama, dü!ünme, akıl yürütme, problem çözme gibi yetileridir.  

Kuram içerisinde bir ekol haline gelen Gestalt yakla!ımı e"itim dünyası için büyük 

bir önem ta!ımaktadır. Yakla!ımın savunucuları Wertheimer-ki kurucusu olarak 

görülmektedir-, Lewin, Kofka ve Köhler yer almaktadır. Gestalt kelimesi Almanca 

kökenli olup, bir bütünlük anlamına kar!ılık gelmektedir. Gestalt yakla!ımı 

dayandı"ı bili!sel kuram fikrine ba"lı kalarak Wertheimer tarafından davranı!çı 

kurama bir tepki dü!üncesi ile meydana getirilmi!tir. (Demirel ve Kaya, 2005)

(Demirel ve Kaya, 2005)

 Kuram ö"renmeyi uyarıcı ve tepki arasındaki ili!kiden daha öteye ta!ımı!tır. 

Bireyin ö"renmedeki önemi ve di"er canlı organizmalardan ö"renme sürecinde 

ya!adı"ı zihinsel farklılıklardan bahsedilmi!tir. Bu da demek oluyorki ö"renme 

bireyden bireye de"i!ebilmektedir. Davranı!çı kuramdaki nesnel sonuç dü!üncesi, 

yani uyarıcılara verilen tepkiler tüm organizmalarda aynıdır, dü!üncesi bili!sel 

kuramda ö"renmenin öznel sonuçları olabilece"i görü!ünü ortaya çıkarmaktadır. 

(Ye!ilyaprak, B., 2006)

 Bili!selcilere göre ö"renen; yeni duyduklarını, gördüklerini öncekilere ekler. 

Bilgiyi örgütleyerek, sınıflayarak, hipotezler geli!tirip  onları sınayarak ve yorum 

yaparak i!ler. Sonunda gerçekle!en ö"renme, ö"rencinin bilgiyi i!leme 

yöntemlerinden ve önceki ö"renmelerinden etkilenmektedir. Ö"renen, yalnızca 

strateji kullanımında de"il, yeni bilgileri öncekilerle ili!kilendirmede de etkindir. 

Ö"renen, var olan !emaları kullanarak yeni bilgiyi yapılandırır. (Açıkgöz, 2004, s.42)

 Yakla!ımın savunucularına göre bireydeki ö"renme sürecine baktı"ımızda, 

sürecin sadece uyarıcı ve tepki arasındaki ili!kiyi inceleme ile anla!ılacak kadar basit 

bir yapıdan olu!madı"ı gerçe"i ile kar!ıla!ırız. Çünkü insan zihinsel yapı itibari ile 

do"adaki di"er canlı organizmalardan farklı bir yerdedir. #nsanda duygu ve 

dü!ünceler ö"renme sürecinde etkilidir. Davranı!çı kuramın dü!üncesi ile çeli!ki 

burada ba!lamaktadır. Çünkü zihinsel süreç gözlenebilir davranı!lar olu!mamaktadır. 
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Gestalt yakla!ımı savunucuları burada ö"renme sürecindeki insan davranı!larının 

birbiri ile ili!kili bir bütünden olu!tu"u görü!ünü savunmaktadırlar. (Ye!ilyaprak,B. 

2006)

 Gestalt yakla!ımında davranı!taki gözlenebilir de"i!ikliklerden ziyade, 

algıdaki de"i!meler ö"renme sürecinde etkilidir. Yakla!ıma göre birey ö"renme 

esnasında gördüklerini bir bütün olarak algılar. Algılanan bütünde elbette parçalardan 

olu!maktadır Parçalar birbirinden farklılıklar ta!ımaktadır. Ancak birey tarafından 

parçalar bir araya getirilip anlamlı bir bütün haline getirilebilir. Bu a!amada da 

bireyin anlamlandırabilme kabiliyetini büyük rol oynamaktadır. (Demirel ve Kaya, 

2005)

4.1.3. Yapılandırmacı Ö!renme Kuramı

 Sürekli de"i!im içinde bulunan dünya, yenilikleri ve geli!meyi kavrayan, 

bunun yanında kendi üzerine dü!en görevlerin de farkında olan bireylere ihtiyaç 

duymaktadır. Bilginin do"ası ve ö"renme kavramları, günümüzde çok sayıdaki 

ö"renme teorileri kapsamında açıklanmaya çalı!ılmaktadır. Özellikle son yıllarda 

yapılandır- macı ö"renme teorisi ile ilgili bilimsel çalı!malara, 2005 yılında tüm 

ilkö"retim okullarında yürürlü"e konulan ilkö"retim programı ile birlikte 

literatüründe sıkça rastlanmaktadır. Bir toplumun ça"da! toplumlar düzeyine 

ula!ması için; bilgilerin, inançların ve duyguların bireylere do"rudan aktarılması 

yeterli de"ildir. Son zamanlarda, yapısalcı kuramlar ö"retmenlerin ve teknoloji 

uzmanlarının ilgisini çekmi!tir. Bilginin do"ası ve dolayısıyla da ö"renme, yapısalcı 

kuramların temel dayana"ını olu!turmaktadır. Ço"u yönden bili!sel alan 

kuramlarıyla do"rudan ilgili bu kuramın  ö"retim tasarımı ve uygulanmasında önemli 

etkileri oldu"u dü!ünülmektedir. Yapısalcı kuramlar; ya!anan gerçek dünya vardır ve 

dünyanın anlamı ve kavranması, ki!i tarafından empoze edilir, inancına dayalı olarak 

olu!turulmu!tur. (Demirel ve Kaya,2005)

 Günümüzde bireylerden, bilgi tüketmekten çok bilgi üretmeleri 

beklenmektedir. Ça"da! dünyanın kabul etti"i birey, kendisine aktarılan bilgileri 

aynen kabul eden, yönlendirilmeyi ve biçimlendirilmeyi bekleyen de"il, bilgiyi 

yorumlayarak anlamın yaratılması sürecine etkin olarak katılandır. Ö"renciler  kendi 
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anlamlarını ö!retim etkinlikleriyle olu"turur. Anlam, deneyimden kaynaklanır.  

Ö!renim deneyimi ö!renmenin anla"ılması için incelenir. Yapılandırmacı kuram, bu 

dü"üncelere paralel olarak do!mu"tur. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Yapılandırmacılık 20. yüzyılın ba"larından itibaren e!itim uygulamalarına 

temel olu"turmaya ba"lamı"tır. John Dewey  ve William James kendi dü"ünceleri ile 

birlikte ilk yapısalcı kavramları ortaya çıkarmı"lardır. Ancak kuramın esas do!u"u, 

20. yüzyılın ikinci yarısında Piaget, Vygotsky  gibi ara"tırmacıların çalı"maları ile 

gerçekle"mi"tir. Günümüzde ço!u geli"mi" ülkenin e!itiminde yapılandırmacı 

yakla"ım uygulanmaktadır. Bu yakla"ımda ö!retmen merkezli yerine ö!renci 

merkezli e!itim ön plana alınmakta ve ö!rencinin davranı"ları yerine zihinsel 

becerilerini geli"tirmeye a!ırlık verilmektedir. E!itim sürecinde tek yönlü dü"ünme 

yerine çok yönlü dü"ünme ve sorgulama, düz mantık yerine sarmal mantık üzerinde 

durulmaktadır. Bu yakla"ımla birlikte ö!renme ve e!itimin tanımı, ilkeleri, ö!retim 

programı, ölçme ve de!erlendirme, sınıf yönetimi, ö!retmenin rolleri, okul yönetimi, 

denetim ve rehberlik anlayı"ında önemli de!i"meler olmu"tur. (Açıkgöz, s.60, 2004)

 Bir görü"e göre (Güne", 2010) Piaget’enin dü"üncesi; çocuklar yeti"kinlerin 

tüm bilgisini oldu!u gibi alamazlar, bu yüzden bilgiyi yapılandırmak zorundadırlar. 

E!er çocukluk dönemi, yeti"kinli!e eri"mek için bir ara dönem ola- rak görülürse, 

e!itim sistemi ile çocuk arasında tek taraflı bir ili"ki olacaktır. Bu durumda çocuk, 

sadece yeti"kinin bilgisini algılayacaktır. Bunun sonucuolarak e!itim deneyimleri de, 

bilginin ö!retmenden ö!renene transfer edilmesi "ekline dönü"ecektir. Oysa 

çocukluk, mantıklı dü"ünmenin geli"iminde bir evre olarak görülürse, e!itim farklı 

bir i"leve sahip olacaktır. Böylece, çocu!un dü"ünce modelleri niteliksel olarak 

de!i"ikli!e u!- rayacak ve mantıklı dü"ünme süreci geli"ecektir. Bu yüzden, e!itim 

sistemi ile çocuk arasında kar"ılıklı bir ili"ki olmalıdır. Bu bakı" açısından birey 

kendi ö!renmesini gerçekle"tiren ve bu ö!renmeden sorumlu olan ki"i olarak 

görülmektedir. 

 Yapılandırmacı e!itim kuramı okullarda uygulanan gelenekçi ö!retim 

uygulamalarına ele"tiriler getirmek adına yaratılmı"tır. Kuram temel olarak Piaget’in 

zihinsel geli"im ilkeleri üzerine in"a edilmi"tir. Bu dü"üncelere dayanarak, kuramın 

yer yer Gestalt yakla"ımından izler ta"ıdı!ını da söylenebilir. Gelenekçi ö!retimdeki 

bilgi aktarımı anlayı"ının aksine, yapılandırmacı ö!renme kuramında, ö!renci 
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ö!renme sürecinde tamamıyla aktiftir. Geleneksel anlayı"ın bilgi olu"umunda 

farklılık olmayaca!ı varsayımı burada yerini bilgi olu"umunda ço!ulculuk 

varsayımına bırakmı"tır. Dolayısıyla, ö!renme geleneksel anlayı"ın öngördü!ü 

"ekliyle bilginin kaynaktan ö!renene aynen geçi"ini içeren bir süreç de!ildir.

(Açıkgöz, 2004,s.64)

 Bir görü"e göre (Güne", 2010) bu konuda; yapılandırmacı kuram ö!renmeyi, 

ö!rencinin duyu organları aracılı!ıyla dı" dünyadan algıladı!ı belirli bir nesne, olay, 

olgu ya da kavrama ili"kin zihninde kendi gerçe!ini yapılandırması ya da en azından 

önceki deneyimlerine dayalı olarak gerçe!i yorumlaması süreci olarak tanımlar. 

Alı"ılmı" yöntemde ö!retmen bilgiyi verebilir ya da ö!renenler bilgiyi kitaplardan 

veya ba"ka kaynaklardan edinebilirler.Ancak yapılandırmacı kurama göre ,ö!renenin 

bilgiyi yapılandırması, olu"turması,,yorumlaması ve geli"tirmesine fırsat verilmelidir. 

Kuram savunucularına göre; ö!renme sırasında ö!renciler yeni kar"ıla"tıkları 

bilgileri varolan zihinsel yapılarıyla kar"ıla"tırarak, yeni bilgiyi bu yapı içinde uygun 

bir yere yerle"tirmeyi denerler. E!er yeni bilgi önceden varolan yapıyla çeli"miyor ve 

ö!renci yeni bilgiyle önceki bilgiler arasında çe"itli ili"kiler olu"turabiliyorsa, bu 

yeni bilgi varolan zihinsel yapı içinde uygun bir yere eklenerek ö!rencinin zihinsel 

yapısının bir parçası haline getirilir. Böylece, ba"langıçtaki bilgi, önceden edinilmi" 

bilgilerle ili"kilendirilerek, özümsenerek ya da içselle"tirilmi" olarak anlamlı bilgiye 

dönü"türülür. Ancak, yeni bilgi ö!rencinin varolan zihinsel yapısıyla çeli"iyor ya da 

yeni ve eski bilgiler arasında bir uyumsuzluk olu"uyorsa, o zaman ö!renci yeni bilgi 

do!rultusunda zihinsel yapısında bazı de!i"iklikler yaparak, bu çatı"ma durumunu 

çözmeye çalı"ır. Her yeni ö!renme, ö!rencinin zihinsel yapısını tekrar gözden 

geçirdi!i, ona bir "eyler ekleyerek geli"tirdi!i ya da gerekti!inde de!i"iklik yaptı!ı 

içsel bir deneyimdir. 

 Yapısalcı kuramlar; ya"anan gerçek dünya vardır ve dünyanın anlamı ve 

kavranması, ki"i tarafından empoze edilir, inancına dayalı olarak olu"turulmu"tur. 

Ö!renciler, kendi anlamlarını ö!retim etkinlikleriyle olu"turur.Bu dü"ünceler 

paralelinde kuramın gelenekçi programı ele"tirdi!i noktalara baktı!ımızda kar"ımıza 

bilginin ö!renciye transfer sürecinde izlenen yollar çıkmaktadır. Davranı"çı 

yakla"ımda ö!renmeyi gerçekle"tiren birey, ö!renme esnasındaki tepkiler kar"ısında 

sadece pasif alıcı konumundadır, oysa yapılandırmacı kuram bireyi, ö!renme 
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sırasında kendisine sunulan uyarıcıları muhakeme yetisine sahip bir alıcı olarak 

yorumlar. Ö!renen birey salt bilgiyi alarak, kendi yorumlarını da katarak yeniden 

"ekillendirendir. Kuram, geleneksel e!itim anlayı"ının temelini olu"turan davranı"çı 

kuramdaki gibi aktarmacı ö!retim modelini kullanmak yerine, ö!renme sürecinde 

yaparak-ya"ayarak ö!renme sürecini ortaya koyar. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Davranı"çı kuramın bireyin ö!renme sürecindeki di!er bir hatası, ö!renen 

tüm bireylerin ö!renme düzeylerini aynı kabul edip, tüm ö!renmelerde aynı ö!retim 

yöntem ve tekniklerini kullanmasıdır. Çünkü ö!renme sürecinde “uyarıcı-tepki” 

ili"kisini esas alıp, süreç içerisinde gerçekle"en de!i"iklikleri yok saymaktadır. 

Davranı"çı kuramda ö!renme sadece sonuç odaklıdır.( Ye"ilyaprak B., 2006)

 Yapılandırmacı kuramın son yıllarda e!itim dünyasına hakim olmasını 

gözlemledi!imizde, ister istemez akıllara bu hakimiyetin gecikme nedenleri geliyor, 

hiç "üphesiz. Buna neden olarak e!itim dünyasında ve e!itim dünyasının temelini 

olu"turan psikoloji biliminde yıllardır Davranı"çı kuramın belirgin bir egemenli!ini 

gösterebiliriz.  Kuram yıllardır ö!renme kavramını uyarıcı-tepki arasındaki ili"ki 

olarak tanımlamaktaydı, ancak yıllar geçtikçe bu tanım, bireylerin e!itim alanında 

ihtiyaçlarına cevap vermemeye ba"lamı"tı. Zira insanların duygu ve dü"üncelerinin 

yok sayılması, sadece pasif ö!renenler konumunda olmaları, e!itim dünyasında 

büyük bir çıkmazın habercisiydi.Davranı"çı akım sadece ö!renme kavramı üzerinde 

durmaktaydı, ö!renmedeki sonuç çok önemliydi, ancak ö!renme sürecine gereken 

önem verilmemekteydi. E!er ö!renen konumundaki birey, sunulan uyarıcılara 

gerekli tepkileri verdiyse, ö!renme sürecinin nasıl "ekillendirildi!i yada bireyin 

ö!renip-ö!renmedi!i gibi sorulara cevap aranmamaktaydı. Birey  ö!renme sürecinin 

hiç bir a"amasında etken konumda yer almıyordu. Ö!renme sürecindeki 

gözlenemeyen de!i"iklikler, bireyin içsel sürecinde ya"adıkları sürekli göz ardı 

ediliyordu. Böylelikle ö!renme süreci ve sonucu sa!lıklı bir "ekilde 

gözlemlenemiyordu. (Ye"ilyaprak, B., 2006)

 Yapılandırmacı kuram bireyde ya"am boyu ö!renme dü"üncesini 

desteklemektedir. Bu yüzden günümüzde yapılandırmacı kurama göre hazırlanmı" 

e!itim-ö!retim programları daha çok de!er kazanmaktadır. Çünkü ça!ımız, bilim ve 

teknolojinin hızla geli"ti!i bir zamandır, bu da insanların sürekli yeni ö!renmelere 

açık olması "artını beraberinde getirmektedir. #nsanlar e!itim gördükleri okullardan 
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mezun oldukları bilgiler ile yetinip, yeni ö!renmelere kendini kapadıklarında, gerek 

gündelik ya"amlarında ve gerekse i" hayatlarında sorun ile kar"ıla"maktan 

kurtulamazlar. (Açıkgöz, 2004, s. 84)

 Yapılandırmacı kuramın e!itim alanındaki yansıması olan aktif ö!renme yada 

di!er adıyla etkili ö!renme, ö!renciler için anlamı olan ö!renme ortamı 

olu"turulmasına olanak veren gerçek, görevlere dayanmalıdır. Ö!renciler bilgiyi 

ke"fetmez, uygun ortamlarda bilgi olu"tururlar. Kuramın uygulamaları konusunda 

pek çok çalı"ma vardır.(Demirel ve Kıro!lu, 2005) 

 Günümüz e!itim-ö!retim programlarında yapılandırmacı kuram temel 

alınmasaydı insanlar geli"en bilim ve teknoloji odaklı ça!ın gerisinde kalacaklardı. 

Sadece mezun oldukları diplomada yazılı olan e!itim sahalarının bilgisine sahip 

olacak, ö!renen konumunda de!ilde ö!retilen konumunda yer alacaklardı. (Demirel 

ve Kaya, 2005)

 Geleneksel e!itim anlayı"ı çerçevesinde davranı"çı kuram ile hazırlanan 

programlara baktı!ımızda bireydeki ö!renme iste!inin zaman içerisinde köreldi!ini 

görmekteyiz. Çünkü birey ö!renme süreci içerisinde sunulan uyarıcılara sadece tepki 

veren konumundadır. Bireye sunulan bilgileri ele"tirmesi yada sorgulaması için bir 

ortamn sunulmamaktadır. Ö!renen sadece kendisine sunulan hazır bilgiyi alır.  

(Ye"ilyaprak, B. 2004)Yapılandırmacı kuram ile hazırlanmı" aktif ö!renme de ise 

birey  kendisine sunulan bilgiyi kendi ö!renmi"likleri ile beraber bir potada eriterek 

yeni bir ö!renme ortaya çıkarır. Yapılandırmacılık kuram olarak içerisinde daha 

önceki kuramlardan da izler ta"ımaktadır. Yapılandırmacı anlayı"a yakın dü"ünceleri 

ile isimleri öne çıkan, Dewey, Piaget, Vygotsky bu isimlerden bir kaçı olarak örnek 

verilebilir. (Demirel ve Kaya, 2005)

 Yapılandırmacı kuram temel alınarak hazırlanmı" “aktif ö!renme , ö!renenin 

ö!renme sürecinin sorumlulu!unu ta"ıdı!ı, ö!renene ö!renme sürecinin çe"itli 

yönleri ile ilgili karar alma ve özdüzenleme yapma fırsatlarının verildi!i ve karma"ık 

ö!retimsel i"lerle ö!renenin ö!renme sırasında zihinsel yeteneklerini kullanmaya 

zorlandı!ı bir ö!renme sürecidir.” (Açıkgöz, 2004, s.17)

 Aktif ö!renme yada di!er adı ile etkili ö!renme, ö!renciler için anlamı olan 

ö!renme ortamı olu"turulmasına olanak veren gerçek, görevlere dayanmalıdır. 

Ö!renciler bilgiyi ke"fetmez, uygun ortamlarda bilgi olu"tururlar.(Demirel ve Kaya,
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2005) Ö!renciler yeni bilgiler olu"tururken, sınıf içerisindeki ö!retmenlerde bu 

ö!renme sürecinde rehber konumunda yer almaktadır.

4.2.Yapılandırmacı E!itim Programı Uygulamaları

 Günümüz toplumlarının okullardan beklentisi ö!rencilerin, bilgi kaynaklarına 

ula"abilen, bilgiyi yorumlayabilen, kullanabilen, bilgiyi günün ko"ullarına göre 

yeniden düzenleyebilen, ya"amın her anında ö!renen bireyler olarak yeti"tirilmesidir. 

Aynı zamanda; ileti"im becerileri güçlü, problem çözebilen, teknolojiyi kullanabilen, 

ele"tirel dü"ünebilen ve karar verebilen, i"birli!i içinde takım çalı"malarına 

katılabilen, ö!renirken ba"kalarına da ö!reten bireyler olarak yeti"tirilmesi de 

beklentiler arasında yer almaktadır. Bu bireylerden, kendi sorunlarına çözümler 

üretebilmelerinin yanında, toplumsal sorunlara da çözümler üretebilmeleri 

beklenmektedir. Bütün bu beklentilerin kar"ılanması da e!itim alanındaki bilimsel 

çalı"malara gerekli duyarlılı!ın gösterilmesiyle mümkün olmaktadır.(Ye"ilyaprak, B. 

2005)

 Geli"mi" ülkeler, e!itimle ilgili sorunları belirleyip etkili çözümler 

üretebilmek için, e!itim bilimlerinin ortaya koydu!u bulgulardan yararlanmaktadır. 

Son yıllarda, yapılandırmacı anlayı"ın Amerika ve Kanada gibi birçok ülkede kabul 

görmesi ve geli"tirilen ö!retim programlarını da etkiliyor olması, yapılandırmacı 

anlayı"ın gelecekte de toplumların e!itim sistemlerini etkileyece!ine i"aret 

etmektedir. Ülkemizde uygulanmaya ba"lanan yeni ilkö!retim ve orta ö!retim 

programlarının yapılandırmacı anlayı" ilkelerinden de yararlanılarak hazırlanmı" 

olması, ülkemiz e!itim sisteminde de de!i"imlerin ba"ladı!ının i"aretlerini 

vermektedir. Ancak bu de!i"imlerin etkili olabilmesi ö!retmenlerin uygulamalarına 

ba!lıdır. Çünkü hazırlanan ö!retim programları, uygulama alanlarında hayat 

bulmaktadırlar. Unutulmamalıdır ki, "u ana kadar geli"tirilmi" olan hiçbir ö!retim 

programı, ö!retmene ra!men ba"arıya ula"mamı"tır. Bir ba"ka anlatımla, hazırlanan 

programların ba"arısı, ö!retmenlerin, programın temel felsefesini ve uygulamalarını 

özümsemesine ve benimsemesine ba!lıdır. Bu fikirden hareketle, yapılandırmacı 

anlayı"ı özümsemi" olan bir ö!retmenin, ö!rencilerin geli"imine katkıda 

bulunabilece!i söylenebilir. Aksi takdirde, yapılandırmacı anlayı"ın ilkelerinden 
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yararlanılarak hazırlanmı! olan ö"retim programları, uygulama alanında geleneksel 

anlayı!ı yansıtacaktır. (Açıkgöz, 2004, s.43)

 Geleneksel ö"retim ortamının aksine, yapılandırmacı anlayı!ı benimseyen 

ö"retmenler, ö"rencilere açık uçlu sorular sorarak onların dü!ünmelerine, birbirleri 

ile etkile!im içinde olmalarına ve yanıt bulmaları için farklı kaynakları 

ara!tırmalarına ve ula!malarına yardımcı olmaktadırlar. Yapılandırmacı yakla!ımda 

ö"retmen, ö"renme ve ö"retme sürecini yönlendiren, ö"renme ortamını düzenleyen 

ve de"erlendirme etkinliklerini planlayan ki!idir. Aynı zamanda ö"retmen 

ö"rencilerin ara!tıran, sorgulayan, çevresinde gerçekle!en do"al olaylara kar!ı merak 

ve ilgi duyan bireyler olarak yeti!melerinde rehberlik eder. (Demirel ve Kıro"lu, 

2005)

 Yapılandırmacı kurama sadık kalınarak hazırlanmı! e"itim programlarında 

ö"renciler, kendilerine sunulan bilgiyi pasif olarak almaz; aksine bilgiyi sorgular ve 

yeniden yapılandırırlar. Edindikleri bilgi ile gerçek ya!am arasında ili!ki kurarak, 

kar!ıla!tıkları problemlere akılcı çözümler üretirler. Yapılandırmacı ö"renme 

ortamında, ö"renci öznelli"i ve giri!imcili"i desteklenir. Mücadeleci, meraklı, 

giri!imci ve sabırlı olmak, yapılandırmacı  ö"renmede bulunması gereken ki!isel 

özelliklerdir. Kurama göre hazırlanmı! programlar sınıf içerisinde uygulanırken,  

ö"retmen, ö"renci gibi sınıf düzeni unsuru da büyük önem ta!ımaktadır. 

Uygulamanın gerçekle!trilece"i sınıflarda, sıra düzenleri sabit de"ildir. Sınıf düzeni 

hareketlidir. Sınıf düzenlerindeki bu hareketlilik ve ö"renme ortamına getirilecek 

yenilikler, ö"rencileri güdülemektedir. (Açıkgöz, 2004, s. 276)

 Yapılandırmacı kuramın e"itimdeki etkileri 1970’li yıllarda davranı!çı 

kuramdan bili!sel kurama geçi! sürecinden itibaren görülmeye ba!lanmı!tır. Kuram 

ö"renciyi merkez kabul ederek, ö"renme sürecinde bilginin ö"renci tarafından 

yeniden yapılandırılmasını !art  ko!ar. Ö"renme sürecinde ö"retmen, ö"renci ile 

e"itim programı arasında aracılık eden, yanlı! yapılandırma süreçlerini önleyen 

rehber görevini üstlenir.  Ancak ö"retmen kuramı sınıf içerisinde uygularken çok 

dikkatli olmalıdır. Kuram ön hazırlıksız ve uygun ortam sa"lanmadan uygulanmaya 

çalı!ılırsa e"itimde kaotik problemlere neden olabilir. (Açıkgöz, 2004,s.268)

 Yapılandırmacı kuramın e"itimde uygulanma sürecini aslında son yıllarda 

sıkça dile getirilen aktif ö"renme metodu daha iyi açıklamaktadır. Aktif ö"renme 
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modeli, 1970’li yıllarda davranı!çılıktan bili!sel sürece geçi! döneminden ba!layıp, 

içerisine yapılandırmacı kuramı da katan bir ö"renme metodur. Model  içeri"i 

yapılandırmacı kuram a"ırlıklı olarak hazırlanmı!tır. (Açıkgöz, 2004, s.284)

4.3. Türkiye’de Yapılandırmacı E!itim Programına Geçi" Nedenleri

        4.3.1. Yapılandırmacı E!itimin Tarihi 

  Son yıllarda e"itim dünyasında , pozitivist/akılcı akımın geçerlili"ini 

sorgulayan yeni bir akım yükseli!e geçmi!tir. Yapılandırmacı/yorumlamacı

(constructivism) olarak isimlendirilen bu akım, bilginin ke!fedilmeyi bekleyen 

nesnel yapısını reddedip, bilginin ke!fedilmek yerine yorumlandı"ını, 

yapılandırıldı"ını savunur. ( Demirel ve Kıro"lu 2005) 

 Yapılandırmacı ö"renme ya da bir di"er adı ile aktif ö"renme kuramsal olarak 

yapılandırmacılı"a ve bili!selcili"e dayanmaktadır. Aktif ö"renme modeli, 

1970‘lerdeki Davranı!çılıktan Bili!selcili"e geçi! sürecinden sonra geli!tirilmi!tir. 

Daha önceleri Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel ö"renme yöntemlerini 

ele!tirseler de, ö"renme anlayı!ının de"i!mesi, yapılandırmacı ö"renmeye yeni 

anlamların yüklenmesi ve ilgili konudaki ara!tırmaların yo"unla!ması 1970‘lerden 

sonra gerçekle!mi!tir. Yapılandırmacı e"itim yakla!ımı; bireyin bilgiyi zihninde aktif 

olarak kendisinin yapılandırdı"ını savunur. (Açıkgöz, s. 84, 2004)

 Yapılandırmacı Ö"renme anlayı!ı Türkiye’de 2005-2006 Ö"retim yılından 

itibaren uygulamaya koyulmu!tur.Yeni programların  ilk sayfalarında, tanıtım amaçlı 

yapılan açıklamalarda; “yapılandırmacı yakla!ım”, “ö"renci merkezli ö"retim”, 

“çoklu zeka kuramı”, “aktif ö"renme’ gibi kavramlara dikkat çekilmi!; özellikle 

“yapılandırmacı yakla!ım” her programda merkeze alınmı! durumdadır.

( MEB.TTKB, Ö"retim Programları, 2005)

 Türkiye’de yapılandırmacı akıma göre !ekillenen ilkö"retim programlarının 

hazırlanması, di"er Dünya ülkelerine göre gecikmi!tir. Bu gecikmenin arkasında 

ortaya çıkı! süresi 1970’li yıllardan sonra olsa dahi, yapılandırmacı ö"renmenin 

Dünya çapındaki popülerli"ini “Aktif Ö"renme” adı ile son yıllarda yakalamı! 

olmasından ötürüdür. (Açıkgöz, 2004,s.270)
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4.3.2. Pedagojik Açıdan Yapılandırmacı E!itim Anlayı"ına Geçi" Nedenleri

 E!itim ile e!itim bilimi kavramları kimi zaman birbirlerine e"de!er 

kullanılmaktadır. E!itim bilimi ya da eski deyi"le pedagoji eski Yunan dilinden 

kalma bir sözcüktür. O günden bu güne pedagoji anlayı"ı bugunkü  e!itim bilimi 

anlayı"ının temelini olu"turmu"tur. (Demirel, 2003, s. 9-10)

 Yapılandırmacı ö!renme anlayı"ına göre, ö!renci çevresindekileri 

anlamlandırırken sahip oldu!u dü"üncelerden yola çıkar. Kar"ıla"tı!ı yeni olayı ya da 

durumu bu dü"ünce biçimleri ile açıklamaya çalı"ır. Ö!renci sahip oldu!u 

dü"üncesini kullanarak kar"ıla"tı!ı yeni durumu anlayabilirse, sahip oldu!u 

dü"üncenin bili"sel yapsındaki yeri sa!lamla"mı" olur. Ö!renci "ayet dü"üncesinin 

i"e yaramadı!ını görürse, sahip oldu!u dü"üncesinde de!i"iklik yapma yoluna gider. 

Bili"sel psikologlar ve e!itimciler bu süreci, bilginin bilim insanları tarafından 

üretilmesi sürecine benzetmi", ö!renciyi de bilim insanı olarak tanımlamı"tır 

( Demirel ve Kaya, 2005)

 Yapılandırmacı e!itim anlayı"ı, ö!rencilerin daha önceki deneyimlerinden ve 

ön bilgilerinden hareketle yeni kar"ıla"tıkları durumlara anlam vererek kendi 

ö!renmelerini kendilerinin olu"turduklarını savunur. Kuram savunucularına göre 

yeni bilgiler önceden yapılanmı" bilgiler üzerine bina edilir. Böylece yapılandırmacı 

ö!renme var olanlarla yeni olan ö!renmeler arasında ba! kurma ve her yeni bilgiyi 

var olanlarla bütünle"tirme süreci içerisine girer.  Kurama göre ö!renme bireyin 

zihninde olu"an bir iç süreçtir. Birey dı" uyaranların edilgen bir alıcısı olmayıp, 

onların özümleyicisi ve davranı"ların aktif olu"turucusudur. (Açıkgöz, 2004, s. 84)

 Yapılandırmacı e!itim yakla"ımına göre, ö!renme anne karnında ba"lar, 

çocuk okula gelinceye kadar bir dizi bilgi ve beceriyi ö!renir. Ö!rencinin zihni bo" 

bir kara kutu ya da doldurulacak bir kova de!ildir. Bu nedenle ö!rencinin okul 

öncesinde ö!rendikleri yani, ön bilgileri dikkate alınır. Çünkü yeni bilgiler ön 

bilgilere ve zihinsel yapıya dayalı anlamlandırılır. Ö!renciler okula kendi bilgi 

birikimleri ve zihinsel yapılarıyla gelirler. Ö!rencilerin zihinsel yapıları geli"mi" 

veya yetersiz  olabilir. Önemli olan, ö!renme sürecinde ö!rencinin yeni bilgilerle ön 

bilgileri arasında ba! kurarak zihinsel yapısını geli"tirmesidir. Bunun için dü"ünme, 

anlama, sorgulama, sorun çözme, de!erlendirme gibi etkinlikler yapılır. Bunlar yeni 

bilgileri zihinde aktif biçimde yapılandırmaya, ön bilgileri zenginle"tirmeye ve 
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zihinsel yapıyı geli!tirmeye yardım eder. Bu süreçte tartı!ma, görü!leri payla!ma, 

i!birlikli ö"renme, grup çalı!ması gibi etkinliklere de a"ırlık verilmelidir. 

(Ye!ilyaprak, B. 2004)

 Günümüzdeki anlamıyla yapılandırmacılık,Piaget’nin bili!sel geli!im ve 

bilginin olu!umu ile ilgili çalı!malarına dayalı olarak geli!tirilmi! bir ö"renme 

kuramıdır. Yapılandırmacı ö"renme yakla!ımı, Vygotsky’nin ö"renmenin 

gerçekle!ti"i sosyal ortam ve dil geli!iminin ö"renmeye olan etkileri konulu 

ara!tırmalarından da oldukça etkilenmi!tir. Vygotsky’in çalı!malarında bahsi geçen 

sosyal ortamdan kasıt, okul ve aile yapısıdır. Ö"renmenin gerçekle!ti"i ortamlar, 

geli!en bilim ve teknolojiye göre yeniden yapılandırılmalıdır. Bu yapılandırma içinde 

ö"renme sürecinin içeri"ini kapsayan programların yeniden yapılandırılması 

gerekmektedir. Bu yüzden Türkiye, hızla geli!en ve de"i!en ça"a ayak uydurmak için 

yapılandırmacı ö"renme anlayı!ı ile hazırlanmı! olan ilkö"retim programlarını 

uygulamaya koymu!tur.Yapılandırmacılıkta bilginin transferi ve yeniden 

yapılandırılması söz konusudur. (Ye!ilyaprak, B., 2004)

 

4.3.3. Sosyal Açıdan Yapılandırmacı E!itim Anlayı"ına Geçi" Nedenleri

 Bilim felsefesi alanındaki geli!meler sonucunda ortaya çıkmakta olan felsefi 

akımlar e"itim ve ö"retime her zaman yön vermi!lerdir. E"itim alanına uzun 

yıllardan beri bilim tarihindeki pozitivist/akılcı felsefe hakim iken günümüzde artık 

de"i!en zamanla birlikte e"itime, pozitivist akımı sorgulayan yapılandırmacı/

yorumlamacı akım hakim olmaktadır. (Demirel ve Kaya, 2004)

 Bilimsel ve teknik alanda gelen geli!meler toplumsal de"i!menin de hızını 

arttırmakta ve kapsamını geni!letmektedir. Türkiye’de de 1950‘lerden itibaren 

giderek geli!en demokrasi ve 1980‘lerden itibaren geli!me seyri gösteren 

ekonominin bu de"i!im dalgasına ayak uydurdu"ı görülmektedir. Ancak aynı !eyi 

e"itim için söylemek mümkün de"ildir. Türkiye’de  davranı!çı program yakla!ımına 

göre hazırlanan ilkö"retim uygulamaları sanayi toplumunun ko!ullarına hitap  etti"i 

için, hazırlanan programlar, bilgi toplumunun gerekleri olan üst düzey  zihinsel 

becerilerin geli!mesine yeteri kadar imkan vermiyordu. (Açıkgöz, 2004, s. 270)

 Geleneksel E"itim anlayı!ı ve temelini olu!turan davranı!çı yakla!ım, artık 

ça"ın gereksinimlerini kar!ılayamamaktadır. Ya!am boyu ö"renen, ça"da! bireylerin 
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ihtiyaçlarına artık davranı!çı yakla!ım ö"retileri yetmemektedir. (Demirel ve Kaya,

2005)

 Davranı!çı yakla!ıma göre hazırlanmı! ilkö"retim programları ile yeti!en, 

yaratıcılıktan, etkili dü!ünme, problem çözme ve ara!tırma becerilerinden yoksun 

olan insanlar, ileriki ya!amlarında karma!ık bir durumla kar!ıla!tıklarında uygun 

çözümler üretememektedirler. (Açıkgöz, s.6, 2004)

4.4. Türkiye’de Yapılandırmacı E!itim

 Yeni ilkö"retim programlarında bilginin yanında, beceriler, de"erler ve 

tutumlara da önem verilmi!tir. Programlardaki her bir kazanım ifadesinin bir “bilgi” 

yi, bir “beceri” yi, bir  “de"er”i, bir  “tutum” u kapsamasına özen gösterilmi!tir. 

Programlar  “etkinlik” tabanlıdır. Programın kazanımlarına etkinlikler yoluyla 

ula!ılması esas alınmı!tır. Her bir kazanıma ula!mayı sa"layan ve ülkenin her 

tarafında uygulanma kabiliyeti bulunan çok sayıda etkinlik örneklerine programda 

yer verilmi!tir. Programlar “aktiflik” ilkesine dayalıdır. Dersin hazırlık, i!leni! ve 

de"erlendirme a!amalarında ö"retmen kadar ö"renci de aktiftir. Özellikle 

etkinliklerin uygulanma sürecinde ö"renci ö"retmenden çok daha aktiftir. (Demirel 

ve Kaya 2005)

 Programın yenilenmesi ile birlikte, ö"renme ve ö"retme yöntemlerinde en 

temel de"i!iklik, daha önceleri uygulanan davranı!çı kuram hakimiyetli ö"retmen 

merkezli ö"retim anlayı!ından ö"renci merkezli ö"renme anlayı!ına geçi!tir. 

Ö"renme-ö"retme sürecinde ö"rencileri aktif kılacak ö"retim yöntem ve tekniklerine 

öncelik verilmi!tir. Ö"renme sadece okul ve sınıfla sınırlandırılmamı!, tüm çevreye 

geni!letilmi!tir. Ö"renme sürecinde yarı!macı bir anlayı! yerine, i!birli"i ön plana 

çıkarılmı!tır. (Açıkgöz, 2004, s. 271)

 Daha önceki yıllarda ülkemizde uygulanan e"itim programları ö"rencinin 

edilgin oldu"u, ö"retmenin aktif oldu"u uygulamalardan olu!maktaydı. Ancak 

yapılandırmacı kuram e"itim uygulamalarında, ö"retmeni sadece rehber görevinde 

tutup, ö"renme sürecinde ö"renciye aktif görevler verilmesini uygun buluyordu. 

(Demirel ve Kaya, 2005)

 Yapılandırmacı kuram e"itim dünyasında kar!ımıza “Aktif Ö"renme” olarak 

çıkar. Aktif ö"renmenin kuramsal temellerini, yapılandırmacılık kuramı ve 
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yapılandırmacı kuramın  ö!renme alanındaki versiyonu olan bili"selcili!e 

dayanmaktadır. Bu kuramların yansımalarını direkt olarak, ö!renme sürecinde 

göremeyiz. Çünkü gerek yapılandırmacılık, gerekse bili"selcilik birer bilme kuramı 

olduklarından, ö!retim süreci ile ilgilenmez, sadece bireydeki ö!renme sürecini 

açıklarlar. Halbuki e!itim programları, sınıf içerisinde ö!retmenlere de yardımcı 

olacak, ö!retme sürecinde ö!retmene yol gösterecek "ekilde hazırlanmalıdır. Bunun 

farkında olan e!itimciler yapılandırmacı kuramı ö!retim süreçlerinde uygulamalara 

dönü"türerek, aktif ö!renme modelini olu"turmu"tur. (Açıkgöz, 2004, s.59)

 Aktif ö!renme bili"sel kuramdan izler ta"ısa da temelinde, yapılandırmacı 

kurama dayandı!ını söyleyebiliriz. Yapılandırmacı kuram, ö!renme ortamında 

ö!retimin nasıl yapılaca!ını açıklamaz, ö!rencinin nasıl ö!rendi!ini açıklar. 

(Açıkgöz, 2004, s. 17)

 Aktif ö!renme programına geçi" sürecinde, programı uygulayacak 

ö!retmenlerin, model içeri!ini olu"turan teknikleri uygular duruma gelebilmeleri için 

tekniklerin kuramsal temellerinin gösterildi!i ve uygulamaların yapıldı!ı yeti"tirme 

programlarına ihtiyaçları vardır. Bu yeti"tirme programları, çok dikkatli ve 

denetimsel olarak yapılmalıdır. Ö!retmenlere sunulan, yeti"tirme programlarına bu 

denli önem verilmesinin nedeni, etkili ö!renme anlayı"ındaki hızlı de!i"ikliklerden 

kaynaklanmaktadır. Yeti"tirme programları uzun çalı"malar sonucunda, uzman ki"iler 

gözetiminde ortaya çıkarılır ve uygulanır. (Açıkgöz, 2004, s. 270)

 Program Türkiye’de uygulanmaya konuldu!u 2005-2006 ö!retim yılından 

itibaren, ders kitabının yanında ö!renci çalı"ma kitabı ve ö!retmen kılavuz kitabı da 

kullanılmaya ba"lanmı"tır.(Demirel ve Kaya, 2005)

59



SONUÇ

 Bu çalı!mada, Cumhuriyet Öncesi dönemden ba!layarak günümüze kadar 

gelen Türkiye’deki ilkö"retim e"itiminin geli!imi incelenmi!tir. #ncelenen bu geli!im 

evrelerinde, Türkiye’de ilkö"retim adına en verimli dönemin 2004-2005 yılında 

yapılandırmacı e"itim programının uygulamaya konulması ile gerçekle!ti"i 

söylenebilir. Daha önceleri sanayile!mi! toplumların tek tip insan yeti!tirme 

modeline uygun olarak ülkede uygulanan davranı!çı kuram yerini modern ça"ın 

dü!ünen, ele!tiren bireylerini yeti!tirecek olan yapılandırmacı kurama göre 

hazırlanmı! e"itim programlarına bırakmı!tır. 

 Tezin birinci bölümünde; toplumsal yapı içerisinde e"itim unsuru ve e"itim 

çe!itleri incelenmi!, e"itim süreci içerisinde ilkö"retimin en önemli ö"retim 

kademesi oldu"u  ve ilkö"retimin gerek toplumun !ekillenmesinde, gerek ise bireyin 

yeti!kin ya!amında alaca"ı görevler için hazırlanmasında önemli bir rolünün 

bulundu"u sonuçlarına ula!ılmı!tır. #lkö"retimin, birey  ve toplum içindeki önemi 

incelenirken, ilkö"retimin bireysel ve toplumsal niteli"i üzerinde de durulmu!tur. 

#lkö"retim programları hazırlanırken seçilecek kuramların geli!igüzel 

hazırlanmadı"ı, bazı faktörlerin kuramların seçiminde rol oynadı"ı bilgisine 

ula!ılmı!tır. Ardından Türkiye’deki ilkö"retim sisteminin sa"lıklı bir biçimde 

de"erlendirilebilmesi için Dünya’nın çe!itli ülkelerindeki ilkö"retim uygulamaları 

incelenmi!tir, Geli!mi! ülkeler seviyesindeki toplumların,  ço"unun ilkö"retim 

e"itimi evrimlerini 20. yüzyıl öncesinde tamamladı"ı sonucuna ula!ılmı!tır.

 Tezin ikinci bölümünde ise; Türkiye’de ilkö"retim e"itim ve ö"retiminin 

geli!iminin Cumhuriyet  sonrası, Atatürk döneminde hız kazandı"ı sonucuna 

ula!ılmı!tır. Cumhuriyet öncesi ilkö"retim alanında en büyük geli!meler #slamiyet’in 

kabulü ile kurumsalla!ması ve Osmanlı döneminde ilkö"retim zorunlulu"unu getiren 

fermanın yayınlanmasıdır. Cumhuriyet sonrası dönemde ise 1961 anayasasında 

“Devlet Planlama Te!kilatı”nın kurulması ile ilkö"retim sürecinde planlı yılların 

ba!laması, 1997 senesinde sekiz yıllık kesintisiz e"itimin yürürlü"e girmesi ve 

yapılandırmacı e"itim programına geçi!, Türkiye’nin ilkö"retim evrimi içerisinde 

büyük bir öneme sahiptir.
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 Tezin üçüncü bölümünde ise ilkö!retim programlarını "ekillendiren kuramlar 

kapsamlı bir "ekilde incelenip, günümüzde Türkiye dahil dünyada pek çok ülkede 

geçerli olan yapılandırmacı ö!renme kuramının di!er kuramlar içerisindeki konumu 

incelenip.

 Ö!renme kuramları incelenirken tarihi sıralama ile geli"im süreçleri göz 

önüne alınıp, yıllar içerisinde geçirmi" oldukları evrim sürecinden bahsedilmi"tir. 

Ardından kuramların birbirleriyle ili"kileri incelenip, kuramların her ne kadar 

birbirinden farklı özellikler ta"ısalar da, aslında birbirlerini tamamlayıcı özellikler 

ta"ıdı!ı sonucuna varılmı"tır. Daha sonra Türkiye’nin yapılandırmacı e!itim 

programına geçi" nedenleri incelenmi",bu geçi" sürecinin hazırlık a"aması ve 

uygulamalarından bahsedilmi"tir. Yapılandırmacı programa geçi" nedenleri pedagojik 

açıdan ve sosyal açıdan kapsamlı olarak incelenmi"tir.

 Yapılan incelemeler neticesinde yapılandırmacı ö!renme kuramının içinde 

bulunulan yüzyılda gerek pedagojik, gerek sosyal olarak en kapsamlı ve verimli 

ö!renme kuramı oldu!u bilgisi sonucuna ula"ılmı"tır.

 Ara"tırmanın genel sonucunda ise, Cumhuriyet öncesi dönemden ba"layarak 

ilkö!retim alanındaki istikrarsız e!itim politikalarının yapılandırmacı e!itim 

programı uygulamaya geçinceye kadar, sadece teoride kalıp, prati!e dökülemedi!i 

bilgisine ula"ılmı"tır. Türkiye’de ilkö!retim geli"iminin artan bir ivme ile devam 

etmesi için bundan sonra yapılandırmacı ö!renme anlayı"ına uygun olarak 

hazırlanmı" uygulamalara daha çok önem verilmesi gerekmektedir. Bu uygulamalar 

hazırlanırken, gerek pedagojik, gerek ise sosyal faktörlerin göz önünde tutulması 

gerekmektedir. 
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