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TURKIYE’DE iLKOGRETIM EGITiMININ EVRIMi VE
YAPILANDIRMACI EGITiM

Hazirlayan: Serhat GUNAY

Ozet

Tezin ana hedefi Tiirkiye’de ilkdgretim egitiminin gelisimini ve yapilandirmaci
egitim anlayisinin ilkdgretim gelisimindeki yerini anlamaktir. Tezin temel dnermesi;
Yapilandirmact kurama gore hazirlanmis ilkdgretim programlari ile gelismis olan
ilkelerde ve Tiirkiye’de ilkdgretim uygulamalarindaki en yiiksek verim elde edilir.

Calismada verilerin toplanmasinda “literatiir taramas1” teknigi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, ilkdgretimin toplumsal ve bireysel nitelikleri incelenmis,
ilkdgretim programlarinin sekillendirilmesinde rol oynayan kuramlar incelenmis, bu
kuramlarin birbirleriyle iliskileri tespit edilmis, gelismis tlilkelerdeki ve Tiirkiye’deki
ilkdgretim uygulamalarinin tarihgesi ve gelisimi incelenmis, yapilandirmaci egitim

anlayisiin bu gelisim igerisindeki yeri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: IIkdgretim, Yapilandirmaci Kuram, Program, Gelisim



THE CONSTRUCTIVIST EDUCATION AND THE REVOLUTION OF
PRIMARY EDUCATION IN TURKEY

Prepared by Serhat GUNAY

Abstract

The primary objective of this thesis is to understand the development of
primary education and the importance of contructivist education in the development
of primary education in Turkey. The main proposition of the thesis is that in
developed countries and Turkey, the most effective education is obtained by primary

education programmes which are prepared according to constructivist theory.

In the study, literature research is used to collect data.

As the results, individual and social characteristics of primary education are
examined, the theories that are used to develop the primary education programmes
are viewed, the relations between these theories are observed, the history and the
development of primary education applications in developed countries and Turkey is
studied, and the importance of consturctivist education in this development is

identified.

Key Words: Primary School, Constructivist Theory, Programme, Development
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L.BOLUM
GIRIS

Egitim ¢abalarinin genel amaci, yetismekte olan cocuklarin ve genglerin
topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarma yardim etmektir. Bu
uyumun gergeklestirilmesi i¢in, bireylerin yetenekleri egitim yolu ile en son sinirina
kadar gelistirilir ve insan davraniglari, milli egitimin amacglar1 dogrultusunda
degistirilir (Giirkan ve Gokge, 1999).

[Ikogretim egitim siireci icinde en énemli dgretim kademesi olma ozelligi
tasimaktadir. Ilkdgretimin bireyin yetiskin yasaminda alacagi gorevler igin
hazirlanmasinda énemli bir rolii vardir. Ilkdgretim kademesinde kazanilan bilgi ve
beceriler diger Ogretim kademelerinde kazanilacak bilgi ve beceriler icin temel
olusturmaktadir (Giirkan ve Gokge, 1999).

Tiirkiye cografi, siyasi ve ekonomik Ozellikleri nedeniyle diinya iizerinde
Oonemi giderek artan bir iilke olma o6zelligine sahiptir. Tiirkiye’deki ilkdgretim
egitiminin gelisimi ve tarihgesi diger gelismis diinya iilkeleri ile birlikte
incelendiginde, ilkogretim programlarinda giiniimiize kadar kullanilan en verimli
o6grenme yaklasiminin yapilandirmacilik oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonugclari; ilkdgretim egitimi bireyler ve toplumlar icin biiytlik
niteliklere sahiptir. Diinya iizerindeki gelismis olan iilkeleri incelendiginde ¢ogunun
ortak paydasi ilkogretim egitimine yeterli 6nemi vermis olmalaridir. Tirkiye’deki
ilkdgretimin egitiminin gelisimi incelendiginde ise gecmisten giiniimiize kadar,
ilkdgretim adina alinan en dogru karar yapilandirmact 6grenme anlayisina gore
hazirlanan ilkdgretim programlarinin uygulamaya konulmasidir. Arastirmanin
ilkogretimin niteligi, Turkiye’de ilkdgretim egitiminin gelisimi ve tarihgesi,
yapilandirmaci egitimin 6nemi ile ilgili aragtirmalara katki saglamasi1 beklenmekte
olup, yapilandirmaci egitim uygulamalariin tiim ilkogretim okullarinda ayn1 verimle
uygulanmas1 umut edilmektedir.

Arastirmamizin kuramsal bdliimii olusturulurken literatiir taramasi

yapilmaistir.



Tezin birinci boliimiinde; toplumsal yapi igerisinde egitim kavramindan
bahsedilip, ilkdgretimin toplumsal ve bireysel niteligi ve 6neminden bahsedilmistir.
Daha sonra ilkogretim kademesinde uygulanan 6grenme kuramlarindan ve bu
kuramlarin se¢iminde rol oynayan etmenlerden bahsedilip, bu etmenler incelenmistir.
Ardindan Diinya’nin cesitli tlkelerindeki  ilkogretim uygulamalarina Ornekler
verilmigtir. Bu iilkelerdeki ilkogretim gelisimi ve tarihgeleri hakkinda bilgiler
verilmistir.

Tezin ikinci boliimiinde ise; Tirkiye’de ilkogretim egitim ve Ogretimi
tarihcesi ve gelisimi hakkinda bilgi verilmistir. Tiirkiye’de Cumbhuriyet Oncesi
donemden baslayarak, Cumhuriyetin kurulus yillari, kalkinma planlarinin
uygulamaya konuldugu yillar, sekiz yillik kesintisz egitimin kabul edildigi yillarda
dahil olmak {izere, giiniimiize degin ilkogretim kavraminin gecirdigi degisim ve
gelisim hakkinda bilgiler verilmistir.

Tezin iiglincii boliimiinde ise; ilkdgretim programlarin1 olusturan 6gretme-
O0grenme kuramlarindan detayli bir sekilde bahsedilip, yapilandirmaci 6grenme
kuraminin énemi hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de yapilandirmaci
egitim program uygulamalarina gecis nedenlerinden, gecis silirecinden ve
uygulamalardan bahsedilmistir. Teorik bilgiler bir biitiin halinde degerlendirilerek

sonu¢ boliimii olusturulmustur.



II. BOLUM
ILKOGRETIM

2.1. Toplumsal Yapi Icerisinde Egitim

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. (Demirel, 2003,s.
6) 1900‘lerden giiniimiize kadar; bilgi 6grenme ve 6grendiklerini uygulama olarak
ifade edilen egitim bugiin, bireyin davraniglarinda kendi yasantilar1 yolu ile kasith
olarak istendik yonde degisiklik meydana getirme siireci olarak ifade edilmistir.
Birey, dogustan getirilmeyen, sonradan kazanilan davraniglarimi egitim yolu ile
kazanir.

Egitim yolu ile bireylerin davranislarinda meydana getirilen degismelerin
biitlin toplumu etkilemesi kac¢inilmazdir.Bireylere meydana gelen davranig
degisiklikleri toplumun en kii¢lik sosyal kurumu olan aileden baglayarak zamanla
tim toplumu etkilemektedir. Buradaki degisme dedigimiz olgu, basta ekonomik
biiyiime olmak iizere her tiirlii toplumsal, siyasal, yonetimsel gelismeyi kapsar ( Unal
ve Ada, 2001).

Egitim ve toplum arasinda bir icicelik iliskisi bulunur. Egitimsel toplumsal bir
kurumdur ve her toplumda egitim vardir. Egitimin toplumsal islevlerinin basinda
toplumsal devamlilig1 saglamak gelir. Egitim, toplumun sahip oldugu deger ve
ozellikleri, maddi ve manevi birikimi yeni nesle aktarir. Bugunkii toplumlar,
gecmisten gelen belirli kiiltiirel 6zelliklerin yeni nesillere aktarilmasiyla olusmustur.
Egitim kurumlar1 araciligiyla toplumu olusturan bireylerin konum ve rollerinde
degismeler meydana gelmektedir. Bu degisikliklerde toplumda, isbirligi, rekabet gibi
hareketlilik unsurlarin1 olusturur.Egitim oncelikle toplumun yapitasi kabul edilen
ailede baslar, ardindan sokakta, okulda, calisilan kurumlarda devam eder. Ancak
ortaya cikarllan ve devaminda gelistirilen egitim, amacina ve bicimine gore
farkliliklar gosterebilir (Temiz Tore, E., 2005).

Egitim amac1 ve bicimine gore, egitim sistemi Orgiin, yaygin ve algin olmak

lizere ii¢ genel kategoride incelenir (Unal ve Ada, 2001).



2.1.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim, “ Kisilerin yasama atilmadan, diger bir deyisle is ve meslek
kollarinda ¢aligmaya baglamadan 6nce okul ya da okul niteligi tasiyan yerlerde genel
ve Ozel bilgiler bakimindan yetismelerini saglamak amaciyla belli yasalara gore
diizenlenen egitimdir.”Orgiin egitim siireci okul &ncesi egitimden baslayip
iniversitenin sonuna kadar devam eden egitim siiresinden olugmaktadir. Bu siire
zarfinda uygulanan egitimde hiyerarsik bir diizen vardir. Bir {ist egitim kurumu, bir
alt egitim kurumuna dayanir (Demirel ve Kaya, 2005).

Orgiin egitim kurumlar;, okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek
Ogretim kurumlarindan olusmaktadir. Egitim sistemi olarak, genellikle meslege
yonelik programlara agirlik vermekle birlikte, bir {ist egitim kurumuna 6grenci
hazirlamaya yonelik programlari da kapsar (Unal ve Ada, 2001).

Okul 6ncesi kurumlar i¢inde kresler, anaokullari, ilkogretim kurumlarinda ilk
ve orta okullarin birlestigi sekiz yillik ilkogretim okullari, ortadgretim kurumlari
icinde, genel, mesleki ve teknik liseler, yiiksekdgretim kurumlar1 iginde de
tiniversitelere bagh fakiilte, enstitii ve yliksek okullar yer almaktadir (Demirel ve

Kaya, 2005).

2.1.1.1 Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, ilkdgretim cagina gelmemis olan 3-6 yas aralifindaki
cocuklarin egitimini kapsar. Egitim siirecinin amaci; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel,
duygusal gelisimini gerceklestirip, iyl aligkanlikliklar kazanilmasini1 saglamak ve
Tirkgenin dogru ve giizel konusulmasini saglamaktir. Okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun
yasamindaki ilk ger¢ek sosyal deneyimdir. Asil 6nemi, ¢ocugun zihinsel ve duygusal
gelisimi i¢in okul Oncesi egitimi yillarinin ¢ok 6nemli yillar olusudur. Okul 6ncesi
egitim kurumlar1 ¢ocuklarin saglikli gelismesi i¢in gerekli sosyal ve fiziki ¢evreyi
saglar. Bu egitim kurumlar1 bagimsiz ana okullar1 olarak kurulabildigi gibi, gerekli
goriilen yerlerde ilkdgretim kurumlarina bagli ana smiflar1 olarak halinde de
agilmaktadir (Unal ve Ada, 2001).

Okul oncesi egitimde, ii¢ farkli gelisme grubu temel alinmistir. Buna gore;
0-36 ay (0-3 yas) kres, 37-60 ay (4-5 yas) anaokulu ve 61-72 ay (6 yas) anasmifidir.

Bu kurumlarda 0-72 ay cocuklarin; toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda ¢ok



yonlii gelisimlerini yonlendiren, duygu gelisimini ve algilama giiclinii artirarak akil
yiiriitme siirecinde onlara yardimci olan ve yaraticiligint gelistiren, kendini ifade
etme ve 0z denetim becerileri kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim
stirecidir.Okul 6ncesi kurumlar, bir iist egitim kurumu olan ilkdgretimin devamliligi
acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Cocuk, ilkogretim 6ncesinde “okula hazir olusu”

okul dncesi kurumlarda aldig1 egitim ile gerceklestirir (Demirel ve Kaya, 2005).

Okul oncesi kurumlardaki egitim doneminde, cocuklarin bu doneme 6zgii
temel gelisim ddevlerini basarabilmeleri i¢in, anne babalar ve 6gretmenlere dnemli
gorevler diiser. Cocuklarin kendi se¢imleri dogrultusundaki girisimleri
desteklenmeli, kendi sec¢imlerini yapmalar1 dogrultusunda cesaretlendirilmelidir

(Yesilyaprak, B., 2000).

2.1.1.2. flk6gretim

[Ikogretim; egitim sisteminin ilk, orta ve yiiksek seklinde kademelere
ayrildig1 {lilkelerde, okul sisteminin yapisini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Gtirkan ve Gokge, 1999).

[Ikogretim 6-14 yaslaridaki ¢ocuklarin egitim-dgretimini kapsar. ilkdgretim,
kiz ve erkek biitiin bireyler i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasiz olarak
verilmektedir. lkogretim, egitim siirecine tabi tutulan ¢ocuklar1 topluma, hayata, bir
{ist basamaktaki egitim kurumlarina hazirlamayr hedefler.ilkdgretimin amaci;
cocuklarin iyi birer yurttas olarak yetigsmesini saglayip, onlara gerekli bilgi, beceri ve
davranis ve aliskanhigin kazandirilmasi igin uygun ortamlar saglar (Unal ve Ada,
2001).

[Ikogretim kurumlar: 8 yillik ilkdgretim okullari, yetistirici ve tamamlayici
siniflar ile 6zel egitime muhtag cocuklar i¢in kurulan okullar ve simniflan

kapsamaktadir (Demirel ve Kaya, 2005).

2.1.1.3 Ortaogretim
Ortadgretim, ilkdgretime dayali en az dort yillik egitim ve dgretimi kapsar.
Ortadgretim kurumlarinin egitim sistemimiz igindeki gorevi, Ogrencilere asgari

diizeyde ortak bir genel kiiltlir vermek, uygulanacak ¢esitli programlarla onlar1 ilgi



ve yetenekleri dlgiisiinde meslege, yliksek 0gretime ve is yasamina yonlendirmektir.
Bu kurumlarin egitim sistemimiz i¢inde en 6nemli gorevi, 6grencilere asgari ortak
bir genel kiiltiir vermek, uygulanacak ¢esitli programlarla onlar1 ilgi ve yetenekleri
Olciisiinde meslege, yiiksek 6gretime ve is yasamina hazirlamaktir (Demirel ve Kaya,
2005)

Ortadgretim , belirtilen amag¢ ve gorevler cergevesinde kendi i¢cinde genel
ortadgretim ve mesleki teknik ortadgretim olmak iizere ikiye ayrilir. Genel
ortadgretim Ogrencileri bir {ist egitim kurumuna hazirlamay1 amaclar nitelikte bir
stirece sahip iken, mesleki teknik ortadgretim ise Ogrencileri agirlikli olarak is
alanlarina yonlendiren programlari uygular. Genel ortadgretim baslig1 altinda da ele
almman liseler amaglarina gore; teknik lise, meslek lisesi, imam-hatip lisesi gibi

isimler alirlar.(Unal ve Ada, 2001)

2.1.1.4. Yiiksek Ogretim

Yiiksek 6gretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksek 6grenim veren
egitim kurumlariin timiinii kapsar. Bu kurumlar iilkelerin sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve bilimsel kalkinmalarinda 6nemli gorevler iistlenirler. (Demirel ve Kaya,
2005)

Yiiksek Ogretim kurumlari, cagdas egitim-Ogretim esaslarina dayanan bir
diizen igerisinde iilkenin ihtiyag¢larina uygun insan giicii yetistirmek amaci ile, orta
ogretime dayali ¢esitli diizeylerde egitim §gretim yaparak bireyin bir meslekte en iist
diizeyde uzmanlasmasini saglayan egitim sisteminin en iist basamagini olusturan
kurumlardir. Yiiksek 6gretim kurumlari, {iniversiteler ile birlikte {iniversitelere bagh

fakiilte, enstitii ve yiiksek okullardan olusur. (Unal ve Ada, 2001)

2.1.2. Yaygin Egitim

Yaygin egitimi, Orglin egitim olanaklarindan daha once hi¢ yararlanmamis
olanlara, devam ettikleri okullardan erken ayrilanlara ve mesleki alanlarinda daha
yeterli diizeye gelmek isteyenlere uygulanan egitim sistemi olarak tanimlandiririz.
Yaygin egitim, orglin egitim kurumlarinin diginda egitim gorenler i¢in uygulanan

kisa ve uzun donemli egitimdir. (Demirel ve Kaya, 2005)



Yaygin egitim genellikle meslege yonelik programlara agirlik vererek, orgilin
egitimin bir bakima bu konudaki boslugunu tamamlamaktadir (Unal ve Ada, 2001).

Halk Egitimi, cesitli merkezlerde agilan kurslar, resmi ve 6zel kurum ve
igsyerlerinde diizenlenen hizmet i¢i egitim seminerleri yaygin egitim sistemi
kapsamina girmektedir. Yaygin egitim kavrami; ¢esitli kalkinma planlari, farklh
kuruluglar ve ilgili uzmanlarca degisik bicimlerde anlasilmig, yorumlanmis ve
tanimlanmistir. Yaygin egitim; halk egitimi, yetiskinler egitimi ve okul dis1 egitim
gibi ¢esitli adlar altinda yapilan, ancak ¢cogu zaman aymi ya da benzeri faaliyetleri
icine alan bir egitim seklidir. Bu agidan bakildiginda igerigi ne olursa olsun, orgiin
egitim disinda yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin timiinii “yaygin egitim” kavrami adi
altinda toplamak en dogru olanidir (Giirkan ve Gokce, 1999).

Yaygin egitim kurumlarindan en 6nemlisi olan,halk Egitimi, yaygin egitim
sisteminin en verimli uygulandig1 egitim bi¢imidir. Giiniimiizde diinyada giderek
artan bir 6neme sahip olan halk egitimi, genellikle on bes ya da daha ileri yaslarda
olup orgiin egitimin disinda bulunan kimselerin yararina sunulan ve gereksinimlere
gore diizenlenen egitimdir (Demirel ve Kaya, 2005).

Orgiin ve yaygin egitim, her ikisinin de belli bir plan ve program
cercevesinde yapilmasi, yani formal olmasindan &tiirii benzerlik tasimaktadir. Orgiin
egitim sistemine hi¢ girmemis veya herhangi bir kademesinde bulunan ya da bu
kademelerden ¢ikmis bireylere gerekli bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirmak igin
orgiin egitimin yaninda yahut disinda bireylerin; ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici nitelikte,
cesitli slire ve seviyelerde hayat boyu yapilan egitim-6gretim-rehberlik ve uygulama

etkinliklerinin tiimidir (Giirkan ve Gokge, 1999).

2.1.3.Informal Egitim

Orgiin ve yaygin egitim kurumlar1 disinda bireylere bilgi veren televizyon,
radyo, gazete ya da diger kisi, gruplar gibi canli ve cansiz tiim bilgi kaynaklar algin
egitim kapsaminda yer alir. Algin egitim, nesilden nesile degerlerin, yeteneklerin ve
kiiltiir normlarinin ge¢mesini saglamaktadir. Kugaklar arasi uyum ya da catisma da

algin egitim yoluyla 6grenilir.Genellikle birey ¢ogu zaman farkinda olmadan bir



takim bilgiler kazanmakta ve de eski davranislarim1 degistirmektedir. Algin egitim
her zaman olumluya yénelik de olmayabilir (Unal ve Ada, 2001).

Informal egitim, amach ve planli olmayip, gelisigiizel sekillenebilmektedir.
Bu sekillenmede esas olan bireyin gozlem ve taklit yetenekleridir. Burada olusan
egitim, yasamin igerisinde kendiliginden olusmaktadir. Mekan sinirlamasina ya da
belirli bir plana sadik kalinarak hazirlanmis, sinirlart 6nceden belirlenmis programa
ihtiya¢ yoktur. Informal egitim, gelisigiizel kiiltiirlemeyle gerceklesen egitim olarak
da adlandirilabilir. Algin egitim, yasam icinde kendiliginden olusan bir siiregtir.
Diger bir deyisle, boyle bir egitim, belli bir plan ve program uygulanmadan, yasam
icinde kendiliginden gerceklesir. Amaclh ve planl degil, gelisigiizeldir. Bu nedenle
bu egitime “dogal egitim” de denilmektedir. Kisi karsilastigi durum ile etkilesimde
bulunduk¢a farkinda olmadan yeni seyler dgrenir.informal Egitim siirecinde iki
Oonemli 6grenme yolu vardir. Bunlar; gozlem ve taklittir. Cok kiigiik ve ilkel
toplumlarda egitim tiimiiyle gelisiglizel yollarla gergeklestirilir. Ancak gelisigiizel
egitim siirecinde insanlar istenmeyen zararl aliskanliklar1 da edinebilirler. Informal
egitim 6grenmeleri, informal egitim ana baglig1 altinda yer alip, bu tiir 6grenmeler
ailede, sokakta, isyerinde, televizyon Oniinde, okulda, kisacasi yasam ig¢inde

kendiliginden, gelisigiizel ger¢eklesir (Demirel ve Kaya, 2005).

2.2. ilkégretimin Niteligi

Temel egitim, toplumu meydana getiren vatandaglarin sahip olmasi gereken
ortak, bilgi, beceri ve davramslar1 ifade eder. Ilkdgretim, neredeyse tiim diinya
tilkelerinde temel egitim siiresi olarak kabul edilmistir. (Giirkan ve Gokge, 1999)

Tiirkiye’de uygulanan 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun
1.maddesinde ilkdgretim tanimi su sekilde belirtilmistir; “Ilkdgretim kadin, erkek,
biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve
yetismelerine hizmet eden temel egitim ve dgretimdir.”.ilkdgretim gerek toplumsal,
gerek ise bireysel olarak ¢cogu nitelikler tasir (Ozcan, vd, 2005).

[Ikogretim; bireyin ilk kez organize bir sekilde egitim-dgretim olgusu ile

karsilastigi, gelisim acisindan en kritik donemleri yasadigi, bir anlamda gelecek



Ogretim yasaminin temellerini atti1 bir siiregtir. Cocuk ve gengler i¢in kaliteli bir

gelecegin yolu, kaliteli bir 1lkogretim siirecinden gecer (Giirkan ve Gokge, 1999).

2.2.1. Ilkégretimin Toplumsal Niteligi

Toplum ve egitim arasinda, insan varoldugundan beri siiregelen bir iliski
vardir. Egitim toplumsal bir olgu oldugu gibi, ayn1 zamanda egitimin gerceklesmesi
icin de cogu zaman bir topluma ihtiya¢ duyulur. Toplum, gereksinimlerini karsilamak
icin etkilesen, sinirlart belli olan belli bir cografi ortamda yasayan ve ortak kiiltiirii
paylasan ¢ok sayidaki insanin olusturdugu birliktir. Toplum varlik ve devamliligi i¢in
egitim her zaman bir gerekliliktir (T6re Temiz, E. 2005).

Toplumun olusturan bireylerin, egitim basamaklarindan bir tanesi olan
ilkdgretim de egitim baslig1 altinda kimi toplumsal nitelikler tagimaktadir. Bireyleri
toplumsallastirarak, toplumun kiiltiirel mirasin1 gen¢ kusaklara aktararak, toplumun
gereksinim duydugu kisileri yetistirerek, bireylerin gereksinmelerini karsilayarak ve
toplumsal kalkinmaya yardimci olmaya c¢alisan egitim kurumlarinin, temel
basamagini olusturan ilkdgretim, egitim yasaminin diger basamaklarinda da
tekrarlandig1 gibi, toplumsal bilincin olusturulmasini, kiiltiirel mirasin ve degerlerin
yeni nesle aktarilmasim saglar. ilkdgretimin toplumsal niteligi sadece degerler ve
kiiltiiriin aktarimindan ibaret degildir. 1lkogretim gecmis ile gelecek arasindaki
kopriiyti  olusturdugu gibi bireye giindelik yasaminda toplum igerisinde birey
olmasini, toplum degerlerine katilmasini, hak ve vazifelerini bilmesini saglar.Cocugu
sosyallestirerek onu insan yapan toplumdur. Toplum bunu egitim yolu ile
gerceklestirir. Bu egitimin temel basamagini da ilkogretim olusturur (Demirel ve
Kaya, 2005).

Demirel ve Kaya (2005) ’ya gorellkdgretim basamagi, insanlarm iginde
yasadiklar1 toplumun bir bireyi olabilmesi i¢in, o toplumun kurallarin1 6grenmesi,
deger ve inanglarin1 benimseyip uygulamasi ile devam edecek olan toplumsallagma
siirecinin, aileden sonra gelen temel basamagidir. Toplumbilimcilere gore;
toplumsallasma olgusu toplumun iginde olusmaktadir. Insanin toplumsallasma
siirecinde ailesi, okul, yonetim birimleri, sivil orgiitler, arkadaslar, akran gruplari,
komsular ve buna benzer daha bir ¢ok 6ge gorev almaktadir. Ancak bunlardan,

egitim kurumlar1 ve bilhassa temel egitim basamagi olan ilkdgretim, sistemli ve



planli yapisi ile toplumsallasma siirecinin en Onemli unsurlarindan birini
olusturmaktadir. Egitim kurumlari, toplumu olusturan bireylerin ve diger toplumsal
kurumlarimn egitim gereksinimlerini karsilamak, toplumun uzun siire mutlu bir sekilde
yasamasini saglamak tlizere kurulmustur.

[lkdgretim, hemen hemen biitiin iilkelerde, iilke vatandaslarina temel egitim
sagladig1 icin, egitim sistemleri igerisinde Onemli bir yere sahiptir. Okul 6ncesi
egitim her ne kadar sistemin ilk basamagini olustursa da cogu iilkede zorunlu
kilinmadig: i¢in, cogu egitimci tarafindan ilkdgretim, ¢ocugun egitim diinyasindaki
ilk basamag1 olarak kabul edilmektedir. ilkdgretim, uygulandig: iilke vatandaslarina
temel egitimi sunmasi ile beraber iilkede ekonomik ve toplumsal kalkinmayi da
saglar. (Demirel ve Kaya 2005)

Diinyanin her iilkesinde, vatandaslarin temel egitimini olusturan ilkogretim
basamag biiyiik bir 5nem tagimaktadir. Kandel’in sdyledigi gibi “Ilkdgretimin tarihi
ulusun sosyal ve siyasal tarihinin 6zetidir” demistir. Ulkelerin ilkdgretim tarihlerini
incelemek bizlere esasinda o iilkenin toplum olma siirecinde gegirdigi degisim ve
gelisim hakkinda fikir verir (Glirkan ve Gokge, 1999).

Buna bagli olarak Unal ve Ada ilkdgretimin toplum agisindan Onemini
aciklarken, ilkdgretimin amacini sdyle belirtmislerdir; “iIlkdgretimin amac;
cocuklarin iyi birer yurttas olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi beceri, davranis ve
aliskanligr kazanmasini,milli ahlaka uygun olarak yetismesini, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir {ist 6grenime hazirlanmasini saglamaktir.”

[k gretimin toplumsal niteligi hi¢ siiphesiz ki iilke kalkinmasinda ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir. Diinyanin en gelismis, sanayilesmis iilkeleri olan, kimi zaman
G-7¢ler olarak da adlandirilan ABD, Ingiltere, Almanya, Japonya, Kanada, italya 20.
yizyila ilkégretim ile ilgili sorunlarinin neredeyse tamamini ¢dzerek
girmislerdir.Zamanla hizlanarak artan ilkogretimdeki gelismeler sonucunda bu
tilkelerdeki biitiinsel kalkinmayi, modernlesmeyi, ilkdgretim bir 6nkosul, zemin
olarak desteklenmis ve hizlandrilmistir. Sanayilesmis tilkelerdeki gelismeyi
destekledigini somut drnekler ile gordiiglimiiz ilkogretim basamagi, giiniimiizde hala
pek cok iilkede gereken Onemi layigi ile gorememektedir. Diinyanin pek c¢ok
yerindeki okur-yazar oranlarinin diisiikliigii de bunu ispatlar niteliktedir. (Oktay ve

Ramazan, 1992)
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Glinlimiizde ilk6gretim sorunlarimi ¢6zmiis olarak kabul goren iilkeleri
incelersek, iilkelerin bu sorunlara ¢6ziim arayisi1 ve ¢Oziim bulus siireclerinin iilke
adma onemli kararlar alindig1 savas, ihtilal gibi kritik donemler oldugunun farkina
varuriz. Ornegin, Fransa, 1789 Ihtilali'nden hemen sonra ¢alismalara baslamus,
tilkedeki toplumsal dayanismanin ve vatandas bilincinin ancak temel egitim ile
saglanacaginin farkina varmistir. Yine bir diger sanayilesmis iilke olan Almanya,
1713lerde ilkdgretimin toplumsal 6neminin bilincine varmis ve ilkdgretim ile ilgili
sorunlarin1 19. ylizyilda ¢6ziimlemistir. Sanayilesmis iilkeler sayet ilkogretim
alanindaki sorunlarin1 dogru zamanlama ile ¢éziimlemeseydiler, gliniimiizde belki de
yer edinemeyeceklerdi. Dogru zamanlama da ilkdgretim egitiminin giiciinden
yararlanilarak, bireylerin toplumsal siirece uyumu saglanmis olup, birlik ve
beraberlik giiciinden yararlanilmistir. Sadece geri kalmis ya da gelismekte olan
tilkelerde degil gelismis lilkelerde de egitim yatirimlar1 yapilirken, temel egitimi
olusturan ilkogretim kademesine Oncelik tanimmmaktadir. Bireyler icin kaliteli bir
gelecegin yolunu, kaliteli bir ilkdgretim siireci olusturmaktadir. (Giirkan ve Gokge,

1999)

2.2.2. [Ikégretimin Bireysel Niteligi

[lkdgretimin tasidign bireysel nitelikler gerek dgrenme psikolojisinde, gerek
ise gelisim psikolojisinde genis¢e yer kaplar. Bunun nedeni ilkégretim c¢agindaki
cocugun o yaslarda, 6grenme ve sosyal beceriler kazanma cabalarinin 6ne ¢ikmis
olmasidir. Egitim siirecinin ger¢eklesmis oldugu 6-12 yas araligi Sigmund Freud’un
psikoseksiiel gelisim donemlerinden gizil doneme, Erikson’un psikososyal gelisim
evrelerinden ise basarili olmaya karsi yetersizlik donemine denk diiser. (Yesilyaprak,
B. 2006)

[Ikogretim siirecindeki bireye, egitimciler ve ana-babalar, hassasiyet ile
yaklasmalidir. Oncelikle, ¢ocugun, hi¢ bir yoniiyle yetiskinin bir érnegi olmadigim
bilmeleri gerekir. Cocuk, bedensel yapisi, zihinsel ve duygusal ozellikleriyle
bambagka bir varliktir. Kendine 6zgii diinyasi, gelisme ve biiylime siireci vardir.

Onun gelismesi, yetismesi ¢ok degisik nedenlere baglidir. ( Ercan, s.3, 2000)
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[Ikogretimin siireci boyunca bireye, kendi ilgi ve yetenegi dlciisiinde basarili
olabilecegi firsatlar yaratilir, yeterli 6grenme etkinlikleri planlanip, gerceklestirilirse,
birey, toplum igerisindeki kimlik gelisimi ve degisimini saglikli bir bi¢imde
tamamlayabilir (Yesilyaprak,B., 2006)

Egitim gostergelerinden en Onemlisi 6gretmenin niteligidir. Ogretmenin
niteligi, dolayli yollarla, ilkogretim egitiminin bireyi etkileme siireci igerisinde yer
almaktadir. Ogretmen, kendisini bir model olarak benimseyen, gelisimin dogal bir
sonucu olarak 6zdeslesme gereksinimi olan ilkogretim ¢ocuklari igin kritik bir 6nem
tagir. (Glirkan ve Gokge, 1999)

[Ikogretim kurumlari, diger egitim kurumlar1 gibi bireyin toplumsal yasam
igerisinde kendi kimligini olusturmasi i¢in gereksinimi olan davraniglari kazanmasi
icin bireyin hem biligsel, hem duyussal, hem de devinimsel yonlerden gelismesini
saglamak tizere c¢abalar ve etkinlikler i¢ine girer. Bir biitlin olarak bireyin gelisimini
saglamak egitimin gorevidir. Birey gelisiminin baglangi¢ noktasi sayilan ilkogretim
de, bireyin topluma uyum saglamasinda, yasamini slirdiirmesinde ve daha bir ¢ok

bakimdan bireyin gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir.( Demirel ve Kaya,2005)

2.3.1lkégretimde Uygulanan Kuramlar

Egitim, her zaman yeniliklere ve gelismeye ac¢ik dinamik bir kavramdir. Egitim
genel anlamda bireyde davranis degistirme silireci olarak tanimlanir. Egitim
sisteminin en énemli basamaklarindan bir tanesi kabul edilen, ilkogretim egitiminde
de sistem siirekli olarak kendini yenilemeli ve gelistirmelidir.(Demirel, 2003, s.6)

Egitim sistemlerinin sliphesizki en 6nemli basamagi, 68renciye temelde birey
olma unsurlarinin kazandirildig1 ilkogretimdir. ilkdgretim temelinde, tipki diger
egitim sistemi basamaklar1 gibi “6grenme” kavrami etrafinda sekillenmektedir.
Ciinkii tanim itibari ile Ogrenme, egitimsel etkilesimle ilgili hemen her seyi
kapsamaktadir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Egitim diinyasinda 6grenme kavraminin bir ¢ok tanimina rastlamaktayiz. Bu
kavram farkliliklarinin temelinde de bireyin 6grenme siirecinin farkli kuramlarca
farkli yollardan sekillendirilmesi ile iliskilidir. (Demirel, 2003, s. 9)

[1kogretimde uygulanan &grenme kuramlarini ii¢ ana grupta

toplayabiliriz.Bunlar davranis¢i, bilissel ve yapisalct 6grenme kuramlaridir.
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Saydigimiz bu kuramlar ilkdgretim programlarinin sekillenmesinde, smif ici
uygulamalarda, oOgretmenlik mesleginin uygulamalarinda etkisini gdstermistir.
Saydigimiz kuramlarin bir ¢ogu gilinlimiizde program hakimiyetine sahip olmasalar
da, ilkogretim uygulamalarinda hedeflerin biligsel, duyussal ve psikomotor alan
olarak smiflandirilmas: ile birlikte, gilinlimiizde de hala saydigimiz kuramlarin
tiimiinden yararlanilmaktadir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Davranisgilik, 20.ylizyilin baslarindan 1970°lere kadar ortak egitim diisiincesi
olarak kabul gormiistiir. Kuramin amaci, bireyin gozlenebilir davranislarim
incelemek ve davranisi ortaya ¢ikaran nedenleri ortaya g¢ikarmaktir. Bu inceleme
sirasinda, davranisin ortaya ¢ikmasini saglayan uyaran ve bu kosullar altinda
gbzlemlenen davraniglar olarak tanimlanan tepkiler iizerinde yogunlasilir. (Demirel
ve Kiroglu, 2005)

Kuram savunucularina gore; davranislarimiz yasadigimiz ¢evre tarafindan
belirlenmektedir. Birey davranislarin sekillendirilmesinde pasif alic1 konumundadir.
Bireyin sadece gozlenebilir davraniglart incelenmektedir. Bireyin igsel siireci goz
onlinde bulundurulmaz. Bu yilizden de egitimcilerin bir ¢oguna gore davranisci
kuram daha ¢ok “psikomotor davranislar’in 6grenmesine aciklik getirmektedir. Bu
diistince ile davranig¢1 kuramin bireyin temel egitim basamagini olusturan ilkdgretim
kademesinde biiyiik bir rol oynayabilecegini sdyleyebiliriz. ilkdgretime baslayan
cocuklara hayat igerisinde siirekli olarak tekrarlanacak temel sorumluluklarin,
davraniglarin 6gretilmesinde kuramdan rahatlikla faydalanilmistir. (Yesilyaprak, B.,
2006)

Davranis¢t kuram savunucularinin bu diisiinceleri 1970‘lere kadar ilkdgretim
programlarma yansmmistir. ilkdgretim programlari hazirlanirken secilen hedeflerin
gbzlenebilir ve Olciilebilir davraniglarla tanimlanmasi, davranii¢i kuramin ilkdgretim
programlari lizerindeki en biiytik etkilerinden biridir. (A¢ikgdz, 2004, s. 84)

Davranmig¢ilik kurami “Geleneksel Egitim” diye tabir edilen egitim
diizenlemesinin de igerigini olusturmaktadir. ilkégretim programlarinda ve
uygulamalarinda yakin tarihe kadar karsimiza ¢ikan geleneksel egitim anlayis ile,
bireyler tek tip insan modeline gore yetistirilmekte ve merak duygularindan yoksun

birakilmaktaydi. (A¢ikgoz, 2004, s.78)
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Ders igerisinde, Ogrenme gerceklesirken bireylerin hangi etkinliklerde
bulunacaklar1 6nceden kendileri adina, 6gretmenler yada egitim uzmanlari tarafindan
kararlastirilirdi.  Hazirlanan etkinliklerdeki hedef climlelerinin sinirlar1 keskin
cizgiler ile ¢izilmisti. Etkinlik sonrasi sorulan sorular da bireyin dikkatini sadece ders
igerisinde islenen icerige ¢ekme yOniindeydi. Bireye sunulan etkinliklerde agik ucglu
sorular neredeyse hi¢ yer almamaktaydi. Ders icerisinde bireye 6nceden hazirlanarak
sunulan etkinlikler, tek tip diisiinen bireyler yetistirilmek istenmekteydi.Davranis¢i
yaklasimin ortaya koydugu ilkeler smif ortaminda ise kosulabilir. istenmeyen
davranig1 sondiirme, istenilen davranisi pekistirme, genellemeyi saglama, ipuglarin
kullanma gibi ilkeler ile 6grenci davranisini bi¢cimlendirmek olasidir. (Yesilyaprak,
B., 2006)

Kuram bireylerin kosullama ya da bicimlendirme ile 6grenebilecegi goriistinii
savunmaktaydi. Ornegin, dgretmen tarafindan istenilen davranisi gdsteren dgrenciye
“aferin” gibi sozel pekistiregler ya da iyi bir not verilerek 6grenciye kazandirilan
davranisin gelecekte de tekrar gerceklestirilmesi saglanmaktaydi. Kuram
savunuculari, bireyin 6grenmelerinin birbiriyle iliski icerisinde oldugunu savunurlar.
Insanlarin, karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde genellikle gecmiste yasadig
benzer durumlar1 goéz Oniline aldiklart ileri siirerler. Yeni bir problemle
karsilastiklarinda ise, bireyin deneme-yanilma yoluyla yeni ¢oziimler {iretecegi kabul
edilir. Davranis¢1 yaklasimlarda 6nemli olan gozlenebilen, baslangici ve sonu olan,
dolayist ile olgiilebilen davranislardir. Kuram ilkdgretim basamaginda uygulanirken
de, bu diisiinceler sadik kalmistir. Davranis¢ilik akiminin hakim oldugu zamanlarda
hazirlanan ilkégretim programlart cercevesinde hazirlanmis ders kitaplari,
envanterler, bireye yeni fikirler iiretme imkani tanimadan, deneme-yanilma yoluyla
tek dogru olarak kabul edilen, ¢6ziime ulastirmaya ¢alismislardir. (Demirel, 2005, s.
89)

Kuramin isleyiginde pekistire¢ ve tekrarlarin 6nem kazanmasi, hig siiphesiz ki
davranig¢1 yaklagimin daha ¢ok psikomotor davraniglarin agiklamasinda rol oynadigi
goriisiinii desteklemektedir. Kuram psikomotor davranislarin agiklanmasi agisindan
tagidigr onem ile ilkdgretim igin biiyiik bir 6nem teskil etmektedir. Ciinkii birey,
temel psikomotor becerilerinin ¢ogunu ilkdgretim caginda kazanmaktadir. Ancak

sadece psikomotor becerilere yonelik hazirlanmis hedefler ile hazirlanmis ilkogretim
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programlari ile saglikli bir temel egitimi sunulmasi imkansiz gibi goziikkmekteydi.
Sonug itibari ile birey gelisim psikolojisinde de yer verildigi gibi 6grenmeyi biligsel,
duyussal ve psikomotor olarak algilamaktaydi. Bunlardan birinin ya da bir kac¢inin
eksikligi egitimde saglikli bir ilerleme saglanmasini engellemekteydi. Bu
diisiincelere hakim olan egitim psikologlar1 ve oOgrenme kuramcilar1 zamanla
davranig¢t yaklagimin ilkogretimde yeterli egitim-6gretimin kazandirilmasinda
yeterli olmayacagina karar verip, kuramdan gitgide uzaklasmaya baslamiglardir.
(Demirel ve Kaya, 2005)

Davranig¢1 yaklasim hakkinda sahip olunan fikir ayriliklar1 zamanla yeni bir
kuramin dogmas1 zorunlulugunu getirmistir. Egitim diinyas1 yeni olusturulacak bu
kuramda bir onceki kuramin neredeyse yok saydigi bireyin icsel siirecine agirlik
vermeye karar vermislerdi. Bu diislincelerin devaminda da egitim diinyasinda
Bilissel Alan Kurami kendini gostermeye baslamistir.(A¢ikgdz, 2004, s.81)

Biligsel alan 6grenmeyi, dogrudan gézlenemeyen zihinsel bir siire¢ olarak ifade
eder. Davranig¢1 yaklasimin goézlenebilir davranislar ile 6grenmeyi agiklamasina
kars1, kuram bireyde igsel olarak olusan bilissel degisiklikleri de 6grenme siireci
igerisinde incelemistir. Kuramin savunuculari Gestalt akimi oncitileri; Wertheimer,
Kohler, Kotka ile Piaget, Bruner ve Asubel’dir. Davranig¢t akimin egitimin
amaclarimi davranis yoniinden tanimlar ve bu davranislar olusturacak deneyimlerin
neler olmasi gerektigini belirler. Onlara gore okuldaki egitimin dis diinyaya transfer
edilebilmesi i¢in her ikisi arasindaki benzerliklerin artirilmasi gerekir. Biligsel akimin
onciileri ise O0grencilerin zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler kazandirmayi tercih
ederler. (Demirel ve Kiroglu, 2005)

Kuramlar arasindaki belki de tek ortak goriis, “yasanti yoluyla meydan gelen
kalict izli davranis degisikligi” 6grenme tanimidir. Ancak bilisselciler 6grenmede
sadece yasantinin yeterli olacagini diisiinmeyip, bireydeki bilgi birikiminin
oneminden de bahsetmislerdir. (A¢ikgdz, 2004, s. 84)

Biligsel kuram, ilkégretimde belki de ilk defa yasayarak 6grenme modelinin
temellerini atmaya baslamigti. Ilkogretim cagindaki birey bilgiyi 6gretmeninden
hazir almaktansa, bilgiyi isleyerek olusturmakta ve nasil kullanacagi hakkinda fikir
edinmekteydi. Burada sz edilen farklilik aslinda bireyin 6grenme siireci ile ilgilidir.

Kuram savunucularina goére 6grenme, 6grenenin edilgen olmadigr etkin oldugu bir
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siirecti. Ogrenen bu siire¢ igerisinde, kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve
yapilandirabilir. Siire¢ sonunda gergeklesen oOgrenme, bireyin gerek oOnceki
O0grenmelerinden gerekse bilgiyi isleme yontemlerinden etkilenmektedir.
(Yesilyaprak, B., 2006)

Biligsel kuram ve davramis¢t kuram her ne kadar birbirinden farkli gibi
goziikselerde, aslinda birbirini tamamlayicit 6zelliklerini goz Oniine alarak akim
temsilcilerinin goriis birligi igerisinde oldugunu sdyleyebiliriz. 1ki kuramda da
aslinda bakildiginda, bireyin davranislarinin tekrar1 yolu ile 6grenme olayimnin
gerceklesmesi istenmektedir.(A¢ikgoz, 2004, s.81)

Son yillarda ilkdgretim dahil, tiim egitim basamaklarinda egitimcilerin ilgisini
ceken yapilandirmaci kuram, 20. yiizyilin baslarindan itibaren gelismeye ve egitim
programlarina temel olusturmaya baslamistir. Ancak kuramin felsefi temellerini
arastirdigimizda kuramin diisiincelerinin 18.ylizyila kadar dayandigin1 gérmekteyiz.
Piaget’in zihinsel gelisim ilkeleri lizerine temellendirilen kuram, Vygotsky nin egitim
lizerine yaptig1 arastirmalardan da etkilenmistir. Kuram gelenesek 0Ogretim
uygulamalarma elestiri niteliginde dogmustur. Onceki kuramlar bilgi tekrarlarini,
pekistire¢ ve tekrarlar1 savunurken, yapilandirmacilik bunlar1 yok sayip, bilginin
transferi ve yeniden yapilandirilmas: iizerinde durmustur. Ilkdgretim programlarinda
yapilandirmact kuramin uygulanis1 doksanli yillardan itibaren biiyiik bir ivme
kazanmistir. Ulkemizde uygulamisinin temelleri ise yedi sekiz sene evveline
dayanmaktadir. (A¢ikgdz, 2004, s.84)

Yapilandirmact kuram siniflarda uygulanirken, 6gretmen rehber konumundadir,
ogretmenin gorevi bilginin saglikli sekilde bireye transferini saglamak ve birey
tarafindan bilginin yeniden yapilandirilmasi sirasinda yardimci olmaktir. Ogrenen
birey daha Onceki kuram uygulamalarindaki gibi pasif konumda degil, bilgiyi
yapilandiran aktif konumdadir. (Demirel ve Kiroglu, 2005)

2.4. Ilkdgretim Kuramlarimin Seciminde Rol Oynayan Faktorler
Ogrenmenin dogasin1 “Ne? Nigin? Nasil?” sorulari ile inceleyip degisik
sonuglara varan farkli kuramlar 20. yy. boyunca 6grenme psikolojisi baslig1 altinda

yer almiglardir. Giinlimiizde ise, 6grenmenin nasil olustugunu aciklayan ii¢ temel
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kuram bulunmaktadir. Bunlar, davranig¢1 kuram, bilissel kuram ve yapilandirmaci
kuramdir. ( Yesilyaprak, B., 2006)

Ogrenme, yasanti sonucu davramista meydana gelen nispeten siirekli bir
degisikliktir (Yesilyaprak, B., 2006) Genel anlamda 6grenmeyi ise varolan toplumsal
duruma, kurallara ve kiiltiirel gereklere ayak uydurma bi¢imi olarak tanimlariz.
( Kaya ve Demirel, 2005) Bu tanim {izerinden diisliniirsek, 6grenmeyi sekillendiren
kuramlarin se¢iminde sosyal, siyasal, ekonomik ve pedagojik bazi faktorlerin rol

oynadigin sdyleyebiliriz.

2.4.1. Sosyal Faktorler

Yasadig1 ¢evreye uyum saglamaya acik olarak diinyaya gelen insan, belirli bir
toplumsal cevre igerisinde diinyaya gelmektedir. Onun, belli bir toplumsal sinifa ait
olan, egitimden az ¢ok haberdar olan anne-babas1 vardir. Ancak anne-babalar birgok
dogru ve yanlis1 bilseler de, sadece birer bireysel varlik degildirler. Esasinda onlar,
gegerli gelenekleri, deger yargilarini, 6n yargilari ve toplumsal zorlamalar
simgelemektedirler. Tabi ayni anne-babalar, basa ¢ikamadiklari, belki de zaman
icerisinde bastirdiklar1 ¢atigsmalar1 da simgelemektedirler ( Demirel ve Kaya, 2005)

Ik egitimin ailede verildigini gdz 6niine alindiginda, anne-babanin egitim
adina tasidiklar1 bu misyonlar yok sayilamaz. Her ne kadar yeni 6grenmeler ile anne-
babaya olan bagimlilik azalsa da, egitim alaninda tam bir bagimsizlagsmadan s6z
edilemez. Bu yilizden de bireyin egitiminin temel basamagi olarak kabul edilen
ilkdgretim egitimini sekillendirirken kullanilmakta olan kuramlarin se¢iminde, sosyal
faktorleri goz ardi etmemiz miimkiin degildir. Bu sosyal faktorlerin kabulii ile
birlikte, ilkel toplumlarda aile ve sosyal ¢evrenin yiiklendigi toplumsal degerleri yeni
nesle aktarma gorevini, giliniimiizde artik biiylik oranda okullar tarafindan
gerceklestirildigi soylenebilir. (Temiz Tore, E., 2005)

[Ikogretim egitiminde, egitim gérecek bireylerin yasadigi toplumlarin sosyal
ozellikleri birbirinden farklidir. Ogrenme siirecinde degisime ugrayan davraniglarin
cevre tarafindan belirlendigi ve kontrol edildigi (A¢ikgdz, 2004, s.79) diisiincesini
savunan davranigcit kurami segen ve ilkogretim uygulamalarinda kullanan bir

toplumun gelenekgi bir toplum oldugunu sdyleyebiliriz. Ayni topluma 6grenmelerin
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zihinsel ya da biligsel yonleri ile ilgilenen, 6grenme siirecine 6nem veren bilissel
kurama gore sekillendirilmis bir egitim uygulamak son derece yanlis olacaktir.

Temel egitimde uygulanan kuramlarin se¢iminde rol oynayan sosyal faktorler,
igerisinde toplumlarin okuryazarlik oranlar1 da onem tasimaktadir. (Fitchter, 2002)
Okuryazar orani diisik olan toplumlarda bireye arastirmaya yonelik, bilgiyi
yapilandirmaya yonelik bilissel ya da yapilandirmaci kuramlar uyguladiginda
sorunlar ile karsilasilabilir. Ciinkii belirli bir bilgi birikimi olmayan birey, uygulanan
kuramlarda bocalayabilir. (Yesilyaprak,B. 2006)

Kuram sec¢iminde rol oynayan bir diger dnemli sosyal faktor ise, toplumlarin
yapilaridir. Toplumlarin yasayis bigimleri ve yapilar1 bireylerin okuryazar oranlarini
etkilemektedir. Komiinal toplumlar okuryazar oranlarinda ciddi problemler yasarken,
birliksel toplumlar ise okuryazar oranlar1 agisindan daha iyi konumdadirlar. (Fitchter,
2006) Okuryazar oranlarindaki bu dagilimda, toplumlarin egitim uygulamalarinda
secilecek kuramlari etkilemektedir.

Okullar bir toplumun bireylerini yetistirmek, onlar1 basarili bir yasama
hazirlamak icin vardir. Ancak geleneksel egitim sisteminin temelini olusturan
davranig¢t kuram bu islevi yerine getirememekte, ¢agdas toplumlarin
gereksinimlerine uygun mezunlar verememektedir. ( A¢ikgdz, 2004, s. 4)

Toplumlarin ilkdgretim uygulamalarinda yer alacak kuramlarin se¢iminde,
topluma hakim olan felsefi akimlarda 6nem tasimaktadir. Ornek olarak, uzun
yillardan beri, Diinya’nin pek ¢ok iilkesinde pozitivist/akilci felsefi egitim ve bilim
diinyasinda hakimiyetini kurmustu. Bu akima gore, bilgi nesneldir ve bireyler
arasinda degismeksizin aynen aktarilabilir. Bu akimin oOnciiliigiinde hareket eden
toplumlarin ilkogretim egitimlerinde de davranigct kuram kullanilmaktaydi.
Giliniimiizde ise okur yazar oranlar1 yiiksek olan toplumlar yapilandirmaci/
yorumlamaci felsefi akimin gercekligini kabul etmis ve ilkdgretim uygulamalarinda
yapilandirmaci 6grenme kuramini kullanmaya baglamigtir  (Demirel ve Kiroglu,

2005)

18



2.4.2. Siyasal Faktorler

Birden ¢ok insanin bir arada yasadigi1 toplumsal yasamda mutlaka yoneten ve
yonetilenler vardir. Yoneten ve yonetilenlerin oldugu her yerde de, bir ¢ikar ve
iktidar ¢ekigsmesi vardir. Toplumda yasayan bireylerin refah ve mutluluklarinin
saglanmas1 ve onlarin davranislarinin belli kurallar ¢ercevesinde diizenlenmesi de
egitim yolu ile gerceklesir. Giiniimiizde c¢agdas toplumlarin yonelimlerinde temel
aldiklar1 siyasal model demokrasidir. Devletler, orglin egitim kurumlarinda
uygulayacaklar1 programlar1 sekillendiren kuramlar1t toplumunun 6zelliklerini g6z
Oniine alarak, segmelidir.(Demirel vd., 2005)

Glinlimiizde ilkdgretim egitimini de biinyesinde bulunduran o6rgiin egitim,
siyasal toplumsallagtirma siirecinde etkin bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bireylerin
ilkdgretim egitiminden saglikli bir bicimde yararlanabilmeleri i¢in, kuram se¢iminde
siyasal faktorler de goz Oniine alinmalidir. Bu siyasi faktorler, iilke yonetiminden
baslayarak pek cok nedene dayandirilabilir. Toplumlarda ilkdgretim egitiminde
dikkat edilen en biiylik nokta ise bireyin siyasal toplumsallastirma icerisinde yer
almasin1 saglamaktir. Okullardaki siyasal toplumsallastirma, hem bilissel hem de
duyussal acidan olmaktadir. Birey bir taraftan vatan, millet, demokrasi sevgisi gibi
duygularla donatilirken diger taraftan bu kavramlarin anlam ve 6nemini, iilkesinin
siyasal yapisini, yonetim bi¢imini, hak ve 6zgiirliiklerini, 6dev ve sorumluluklarini
ogrenir (Temiz Tore, E., 2005)

Bireyin yasadigi topluma uyumunu saglayan siyasal toplumsallastirma
uygulamalarinin uygulanis bi¢imleri ve derecesi kuram secimlerinde etkilidir.
Toplumsallastirmay1 daha kat1 uygulayan, bireyin 6grenme siirecine 6nem vermeyen,
sadece tek tip vatandaslar yetistirmek isteyen toplumlar davranii¢i kuram ile temel
egitimlerini sekillendirirken, topluma uyumun yani sira, bireyin 6grenme siirecine
onem veren, bireye farkindalik kazandiran toplumlar ise biligsel kuramlar1 egitim
uygulamalarinda kullanirlar. Okullar, ortam yoniiyle demokrasiye ve demokrasi
egitimine uygun olmanin 6tesinde, bu egitimi vermekle gorevli
kurumlardir. Toplumdaki demokrasi egitiminin saglikli bir bigimde ilkdgretim
egitiminde uygulanmasi i¢in de, hangi siyasal faktorlerin egitim kuramlar1 se¢iminde

rol oynayacagina dikkatle karar verilmelidir. (T6re Temiz,E., 2005)
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2.4.3. Ekonomik Faktorler

Glinlimiizde artik 6gretim teknolojilerinin 6grenme {izerine etkilerinden
bahsedilmektedir. Ogrenme kuramlarinin uygulanis bicimlerindeki 6grenme
yontemleri de 6nem kazanmaktadir. Gelenek¢i uygulamalardaki araclar, yontemler
ginlimiiz uygulamalarinda yetersiz kalmaktadir. Gilinimiizdeki modern
uygulamalarda ise teknolojik araglarin Onemi yadsinamayacak kadar c¢oktur.
Okullarda bilgisayar, projeksiyon, tepegdz vb. gibi cihazlardan siklikla
faydalanilmaktadir. Ancak esas Onemli olan egitimde teknolojik araglarin varligi
degil, nasil kullanildig1, yani yontemdir.(A¢ikgdz, 2004, s. 267)

Glinlimiiz ilkdgretim uygulamalarinda artik bireyler, akilli tahta, projeksiyon,
bilgisayar vb. 6gretim teknolojilerinden rahatlikla faydalanabilmektedirler. Ancak
sayilan bu teknolojilerin okullara girmesi, belirli meblaglar karsilig1 olmaktadir.
Toplum genelinde tiim bireylerin, okullarda bu yeni teknolojik uygulamalardan
faydalanabilmeleri icin, lilke ekonomisinin iyi derece olmasi beklenir. (A¢ikgdzi
2004, 5.269)

Davranig¢1r kurama gore hazirlanan uygulamalarda, teknolojik Ogretim
araclarina c¢ok ihtiya¢ duyulmamaktadir. Bunun nedeni ise kuramin bireyin
Ogrenmesini sadece uyarici-tepki bagi ile agiklamasidir. (Demirel ve Kaya).

Yapilandirmact kuramin, ilk6gretim programlarindaki etkililigi ile birlikte
teknoloji destekli 6gretme-6grenme siirecinin smiflarda kullanimi hizla artmaya
baglamigtir. Geleneksel Ogretim uygulamalarina alternatif olusturan bilgisayar
destekli Ogretim uygulamalarinin gelecegin 6gretimini sekillendirecegi konusu,
siklikla dile getirilmektedir. Tabi bu uygulamalarin gerceklestirilmesi igin,
devletlerin belirli bir kalkinmislik diizeyinde olmalar1 gerekmektedir. (Demirel ve
Kiroglu,2005)

Insanlarin sinirsiz  gereksinimleri smirli dogal kaynaklarla karsilanmaya
caligilir. Kit kaynaklarlan en iyi yararlanma yolu ekonomidir. Egitim ekonomide
onemli gorevler istlenir. Kalkinmanin temelinde iyi yetismis insan giicii vardir.
Devletler, bu kalkinmay1 orgiin egitim kurumlarinin temel basamagini olusturan
ilkdgretim kurumlarinda uygun kuramlara gore sekillenmis, egitim programlarin

uygulayarak gerceklestirirler. (Demirel ve Kaya, 2005)
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2.4.4. Pedagojik Faktorler

[Ikdgretimin birinci dénemi ¢ocugun 6grenme ve sosyal beceriler kazanma
cabalarinin one ¢iktig1 bir donem olup, Freud’un psikoseksiiel gelisim evrelerinden
gizil doneme, Erikson’un psikososyal gelisim evrelerinden ise, basarili olmaya karsi
yetersizlik karmasasmin yasandigi déneme denk diismektedir. 1lkogretim egitimi
siiresince Ogretmenin ¢ocukta basart kimligini gergeklestirebilecek firsatlar ve
olanaklar yaratabilmesi i¢in, egitmene sunulan programin bireyin gelisim
Ozelliklerine uygun o6grenme kurami ile hazirlanmis olmasi1 gerekmektedir.
Erikson’un psikososyal gelisim doneminde yer alan, basarili olmaya kars1 yetersizlik
dénemi, yas araligi bakimindan ilkdgretim donemine denk diismektedir ve bireyin
egitim hayatinda olduk¢a 6nem tasimaktadir. Birey bu donemde, basarili ve yeterli
olmaya istek duymaktadir. Ancak bunun i¢in bireyin temel sosyal 6geleri konumunda
yer alan anne-baba ve 6gretmenlerin bireye uygun egitim ortamini sunmalar1 gerekir.

Bireyin yetenekleri Olgiisiinde basarili olabilecegi 6grenme durumlari
diizenleyerek, basarilarinm1 desteklemek ve baskalariyla kiyaslamadan, ge¢mis
basarist ile simdiki basarisini karsilastirmak dogru davranislar ile birey ilkdgretim
doneminde kazanmasi gereken gelisim 6zelliklerine saglikli bir bicimde sahip olur.
(Yesilyaprak,B., 2006)

Ogrenme kuramlar1 arasinda bireyin igsel siirecini ele alip, dgrenmenin
yalnizca gozlenebilir davranislardan ibaret olmadigin1 savunan biligsel kuram
(Demirel ve Kaya, 2005) a gore hazirlanmis ilkogretim programi bireylerin yas
donemlerine uygun gelisim oOzelliklerini kazanmalarini ve paralelinde akademik
olarak basarili olmalarini saglar. ( Yesilyaprak,B., 2006)

Dogas1 geregi, uyum saglamaya ac¢ik olan insan, belli bir toplumsal ¢evre
icinde diinyaya gelir. Onun, belli bir toplumsal sinifa ait olan bir anne-babasi
bulunmaktadir. Cocuk, ilk 6grenmesini anne-babasinin yaninda gercgeklesir. Bu
yiizden, ilk 6grenmelerde pedagojik acidan 6nem tasimaktadir. Ciinkii bireyler okul
oncesi donemlerine denk gelen bu siiregte, Onemli O0grenme uygulamalari

gergeklestirirler. (Demirel ve Kaya, 2005)
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2.5. Diinya’min Cesitli Ulkelerindeki Ilkogretim Uygulamalar

Hiimanizma ile egitim 6gretime yoOnelik diisiincenin, Fransiz Ihtilali ile
birlikte ortaya ¢ikan esitlik, kardeslik, 6zgiirliik fikirleriyle ¢esitli Avrupa iilkelerinde
kabul gérmeye basladig1 ve o giinden bugiine giderek arttig1 gozlenmektedir. Ancak
ilkogretimin yayginlasmasi, daha ¢ok 20. yy.da gergeklesen bir olaydir. (Oktay ve
Ramazan, 1992)

Gecen ylizyilin ilk li¢ ¢eyreginde; Avrupa iilkelerinin pek cogunda ¢ocuklarin
cogu ilkogretimden yararlanamamaktaydi. Bu konudaki ilk tesebbiisii
gerceklestirenler Danimarka, Hollanda, Norveg ve Rusya gibi iilkelerdir. Bu iilkeler;
ilkdgretim diizeyinde okullagmay1 birer amag olarak benimsemisle.rdir. Benzer bir
durum Amerika'da da goériilmekteydi. (Oktay ve Ramazan, 1992)

Tiirkiye’deki ilkogretim  sisteminin layigiyla degerlendirilebilmesi icin
diger iilkelerdeki mevcut ilkdgretim programlarinin ve sistemlerinin incelenmesi

yerinde bir karar olur. (Giirkan ve Gokge, 1999)

2.5.1. Almanya’da ilkogretim Uygulamalar

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde ilkdgretim sisteminin yayginlasmasi ¢ok eski
yillara dayanmaktadir. Almanya, Hollada,iskocya,Ingiltere ve diger Avrupa iilkeleri
diinyada ilkdgretim sisteminin yayginlagsmasinda onciiliikk etmislerdir. (Glirkan ve
Gokee, 1999)

Almanya’da ilkdgretim egitiminin kiliseden devlete ge¢mesi 18. yiizyil
icerisinde gerceklesmistir.Ulkelerin iilke genelindeki ulusal ve siyasal birligi
ilkdgretim egitimi vasitasi ile saglama politikalar siireg itibari ile Almanya’da daha
erken yillarda baslamistir.Boylelikle iilke genelinde yayginlagma siirecini erken
yillarda tamamlayan ilkdgretim sistemi,19. yiizyila gelindiginde pedagojik bakimdan
zengin bir icerige sahip olmay1 basarmistir. Almanya’da ilkogretimi kapsayan zorunlu
egitim siiresi 12 yildir. (Sozer, 1997, 5.9)

Almanya’da ilkdgretim, ¢ocugun kisilik 6zelliklerinin ilgi ve ihtiyag¢larinin,
hayal giiclerinin ve yeteneklerinin gelistirilmesini, bireyin toplum ig¢inde
sosyallesmesini hedeflemektedir. ilkdgretimde grencilerin kisilik 6zelliklerine ve

bireysel farkliliklarina 6zel bir 6nem verilmektedir. (Glirkan ve Gokge, 1999)
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Almanya’da ilkdgretimde okullasma orani %100’e yakindir. Ilkdgretim
okullarmin smiflarindaki 6grenci sayis1 17-24 arasinda degismektedir. Bu yoniiyle
Ogretmenin bireysel olarak her Ogrenciyi yakindan taniyabilmesi miimkiin
olabilmektedir.Bu da, 6grencilerin bireysel gelisimlerine daha ¢ok firsat saglayici
etkinliklere yer verilebilmektedir. Bireyin 6grenme esnasindaki i¢sel siirecine verilen
onem ve gelisim Ozelliklerinin gbéz Oniinde yer almasi, yapilandirmact kuramin

ilkdgretim programindaki uygulamalarin birer yansimasidir. (Sozer, s. 9, 1997)

2.5.2. Fransa’da flkogretim Uygulamalari

Herkes i¢in egitim fikrini modelolarak benimseyen Fransa, ihtilal doneminde
hazirlanan 1791'deki I.Anayasasinda, tiim yurttaslarin parasiz olarak
yararlanabilecegi, herkes i¢in gerekli bir egitim fikrini giindeme getirmistir. (Oktay
ve Ramazan, 1992)

Fransa’da ilkogretim sistemi gelisimine, 1789 Ihtilali’nden sonra baslayan
egitimde reform hareketleri ile baglayip 1959 senesinde yiiriirlige giren Egitim
Yasasi ile on yila ¢ikarilmis olan zorunlu egitim ¢éziimlemeleri ile devam etmistir.
(Sozer, s.65, 1997)

Fransa’da ilkdgretim, zorunlu egitimin ilk basamagmi olusturmakta olup

parasizdir ve bes yillik ilkokulda verilir. Ulkedeki ilkdgretim kurumunun gérevleri
g0z Oniline alinarak, uygulanan programlarin igerigini olusturan kuramlar hakkinda
fikir edinebiliriz. (Giirkan ve Gokge, 1999)
Fransa, egitimde merkeziyet¢iligin  6nemli bir modelidir. Merkeziyet¢ilik demek,
yerel kuruluslardan hi¢ destek almadigi anlamina gelmez. Ancak Fransa’da,
ilkogretimle ilgili temel kararlar kabul edilen; program hazirlama, Ogretmen
atamalar1 gibi kararlar yoneticler ve ulusal egitim bakanliginin miifettislerince
belirlenir (Oktay ve Ramazan, 1992)

[Ikogretim uygulamalarmin temel amaci, gocuklarin sdzlii anlatim, okuma,
yazma, hesaplama gibi temel dilsel ve zihinsel becerilerini, bilgilerini, bedensel ve el
becerilerini gelistirmektir. (Sozer, 1997, s.65) Bu bilgiler dogrultusunda Fransa’daki
ilkdgretim uygulamalarina incelendiginde davranisci, biligsel ve yapilandirmaci

kuram olmak {izere, ii¢ 6grenme kuramindan da beraber yararlanildig: sdylenebilir.
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2.5.3. Danimarka’da ilkégretim Uygulamalar

Danimarka, demokrasinin ve gelismisligin simgelerinden sayilan Kuzey-Bati
Avrupa iilkelerinden biridir. Danimarka’da zorunlu egitim, dokuz yildir ve 7-16
yaslar1 arasinda gercgeklestirilmektedir. Egitim sisteminde ilkokul ve ortaokul birlikte
yer almaktadir. Temel egitim, 7-13 yaslarin1 kapsamakta ve 6 yil siiren ilk devreyi
olusturmaktadir. 14-16 yaslar1 arasin1 kapsayan ikinci devre ise 3 yillik bir siireyi
kapsar. Danimarka’da, belli standartlar ¢er¢evesinde temel egitim konulariin yeterli
Olclide Ogretilmesi kosuluyla; egitimin, devletce desteklenen yerel okullarda, 6zel
okullarda ya da az da olsa evde 0zel olanaklarla yapilmasi yalnizca bir se¢im
sorunudur. Egitimin okulu degil, kendisi zorunludur. Ogrencilerin %90°indan fazlas,
dokuz yillik 6grenim siiresini kapsamakla birlikte, onuncu yili istege bagli olan bir
ilkdgretim kurumu durumundaki “Folkeskole” adi verilen Devlet Okul Sistemine

devam eder. (Sozer, s.40, 1997)

2.5.4. Amerika Birlesik Devletleri’nde Ilkégretim Uygulamalari

Amerika Birlesik Devletleri’nde zorunlu egitimin siiresi 12 yildir.
[Ikdgretimin temel amaci, gocugun zihinsel ve sosyal yonden gelisimesini saglayarak
topluma uyumunu gerceklestirmektir. Ilkogretimde resmi ve 6zel biitiin kurumlarin
programlarinin ortak olmasma &zel bir dnem verilmektedir. Ilkdgretim cagindaki
niifusun okullagma oranit %99dur. (Giirkan ve Gokge, 1999)

[Ikogretimde, egitim sadece smif ici etkinliklerle smnirli degildir. Okul ve
cevresinin gelistirilmesine, bilginin iiretilmesine ve dagitilmasina 6zel bir dnem
verilmektedir.Ilkogretimde okul-aile isbirligi ve yonlendirme etkinliklerine yer
verilmektedir. Ilkdgretimde, egitim-dgretim sadece sinif ici etkinliklerle simrh
degildir. Okul ve g¢evresinin gelistirilmesine, bilginin iiretilmesine ve dagitilmasina

0zel bir 6nem verilmektedir.(Giirkan ve Gokge, 1999)
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HNLBOLUM

TURKIYE’DE iLKOGRETIM EGITIiMININ EVRIiMi

3.1. Cumhuriyet Oncesi Selcuklu-Osmanh Dénemi Tlkogretim

Tirkiye’de ilkogretim kademesinin zamanla gelisimi ve degisimi
incelenirken, Cumhuriyet dncesi donemde, 6zellikle de Osmanlilar 6ncesi donemde
egitim programi adi altinda yazili bir kilavuz kitaptan s6z etmek miimkiin
olmadigindan, o ddénemlerde toplumun yapisi, Ozellikleri ve yasam bigimi
irdelenerek ilkdgretimin o glinkii yapis1 hakkinda fikir sahibi olunmustur. (Celenk ve
Tertemiz, 2000, s. 1)

Islamiyetin kabulunden 6nceki dénemde Orta Asya Tiirk Devletleri Hunlar ve
Goktiirkler’de ¢ocuklara yonelik egitim tdoreye dayalt olarak ailelerin
sorumlulugunda gelismistir. Amag, Tiirk toplumunu yabanci kiiltiirlerin etkisinden
korumak, sosyal yasamin devamliligim1 saglamak, devleti gii¢lii gostermektir.
Uygurlar ise iki devletten ayr1 olarak, kent yasamina baglamis olmasi nedeni ile,
egitim anlayisinda onemli farkliliklarin olabilecegi  ve yabanci kiiltlirlerden de
faydalanilabilecegi goriislinii savunmustur. (Tazebay, A., 2000)

Hunlar ve Goktiirkler doneminde toéreye dayali olarak ailenin sorumlulugunda
gelisen ¢ocuklara yonelik egitimi, Uygurlar ve Karahanlilar doneminde kiiltiiriin
gelismesi ve dinin de etkisiyle kurumsallagsmaya basladigi goriilmektedir. Bu donem
egitimde Islam dininin etkisinin gézlenmeye basladig1 donem olmustur. (Giirkan ve
Gokgee, 1999)

Anadolu Selguklular1 donemi incelendiginde ise ilkdgretim hizmetlerini
camilerin bitisiginde kurulmus bulunan mektep yada kiittap denilen kurumlarin
yerine getirmis oldugu goriilii. Bu kurumlara gelen 6grencilere okuma-yazma
ogretilir, Kur’an, din, aritmetik egitimi verilirdi. (Giirkan ve Gokce, 1999)

[Ikdgretim egitiminin Osmanlilardan evvel, Selguklular déneminde
Islamiyetin kabiilii ile birlikte, din kavraminmn da etkisiyle kurumsallasmaya

basladig1 sdylenebilir (Tazebay,A.,2000) Tabi bu kurumsallagmada toplumun kentsel
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yasami benimsemesi ve daha diizenli bir yapida yasamaya baglamasmin etkisinin
oldugunu da bir gercektir.

Donem itibari ile, savase¢i, asker birey kavrami Oonem tasimaktaydi. Bu
yilizden ilkégretim ¢aginda bireyin savag taktigi, uygulamalar1 6grenmesi son derece
onemliydi. (Giirkan ve Gokce, 1999) Bu uygulamalarin ilkégretim ¢agindaki ¢ocuga
Ogretimi i¢inde glinlimiiz davranig¢1 kuram kavramlari olan genelleme ve kosullanma
yontemler kullanilmaliydi. Nasil bir ¢cocuk kdpek tarafindan isirildiginda, baska bir
kopegi goriincede ayni korkuyu yasar, savasci olarak yetistirilecek bireyde de bu tiir
bir genelleme ve kosullama yolu ile savas aninda, ¢atisma aninda alacagi tutum
onceden 6gretilmekteydi.

Selcuklu Donemi sartlar1 ele alindiginda giiniimiizdeki egitim tanimi ile
geleneksel bir egitim anlayisindan sdz edilebilir. Ciinkii gerek Islamiyetin
kabuliinden 6nce, gerekse sonra toplumlar savaslar halindeydi ve 6grenme esnasinda
hata yapma, geriye doniip hatalar1 diizeltme gibi bir sanslar1 yoktu.(Tazebay,A.,
2000) Bu nedenle bilgiler bireylere, sorgulanmasina izin verilmeden aktarilmak
durumundaydi.

Osmanlilar, kendinden evvelki Selguklularda ve diger Islam iilkelerinde var
olan egitim ilk basamagi kabul edilen ilkogretimde mektep denilen kurumlart 6rnek
almiglardir. Halk arasinda mektep yada kiittap denilen bu kurumlar, mahalle mektebi,
sitbyan mektebi gibi isimler de almaktaydi. Osmanlilarda ilkdgretim kurumlari
Selguklular donemindeki gibi ya camilere bitisik inga edilirler ya da camilerin bir
kosesinde yer alirlardi.Mekteplerdeki egitim-0gretim 5-6 yaslarinda baglayip, ¢
senelik bir siirece yayiliyordu. Bu kurumlarda erkek ve kizlar beraberce karma bir
egitim goriiyorlardi.Sibyan mekteplerinde yalnizca, halk cocuklart egitim-6gretim
gdrmekteydi.Sibyan okullar1 Osmanli Imparatorlugundaki ilkdgretim
kurumlariydi.Saray icerisinde gelen ¢ocuklar ise saraylar blinyesindeki 6zel kurumlar
olan; sehzadegah mektebinde egitim goriiyorlardi. Osmanlilarda ayrica devlet adami
yetistirmek amaciyla Enderun Mektebi denilen devsirme yoluyla toplanan ve basarili
Hiristiyan cocuklarmin egitildigi saray okullar1 da vardi. Osmanlilarda egitim
kavrami tipki bir ibadet gibi dini bir gorev olarak kabul edilmekteydi. Bu yiizden
iilke genelinde varlikli kisilerin mensuplar1 olduklar1 vakiflar egitim alaninda

yukliice yardimlar yapmaktaydi.O donemde iilkedeki mektep adli ilkdgretim
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kurumlarim1 devlet biiyiikleri ya da varlikli kisiler vakif yolu ile kurarlardi. Aym
zamanda okullarin tiim giderleri vakiflar yolu ile karsilanmaktaydi.(Giirkan ve
Gokgee, 1999)

Sibyan mekteplerinin daha 6nceden hazirlanmis bir egitim programlar: ya da
yonetmelikleri bulunmamaktaydi. Ancak mekteplerde gerceklestirilen uygulamalar
incelendiginde bu kurumlarda uygulanan egitim-6gretim etkinliklerinin dayandig:
kimi esaslarin bulundugu goriiriiz. Bu okullarin genel amacinin ¢ocuga Kur’an
okumay1 6gretip, dini bilgi ve becerilerin yani sira birazda okuma ve hesap yapma
becerisini kazandirmak oldugunu soéyleyebiliriz. Boylece her Osmanli vatandasi
ilkokul cagim1 geride biraktiginda kendi diliyle okuyup-yazabilmekte,Kuran-1
Kerim’i hatasiz okuyabilmekte ve yeteri diizeyde din bilgisine sahip olmaktaydi.

(Tazebay,A., 2000)

Tiirkiye'de ilkokulu halka yaymak konusundaki ilk adim, 1824'de II. Mahmut
tarafindan yayinlanan bir ferman ile atilmistir. Bu ferman, daha ¢ok Istanbul'daki
erkek cocuklarinin Sibyan okullarina gonderilmesi ile ilgilidir. Daha sonra
yaymlanan c¢esitli reform belgelerinde ilkogretimin yayginlagttilmasina iligkin
boliimlerde yine ayni fermanda yer almistir. (Oktay ve Ramazan, 1992)

Okuma yazmanin geregi lizerinde duran fermanlar daha 6nceki donemlerde
de ¢ikarilmis olmasina karsin I1.Mahmut’un 1824 yilinda yayinlamis oldugu ferman
bu konuyu c¢ok genis olarak ele aldig1 i¢in ilkogretim zorunlulugunu getiren ilk belge
olarak kabul edilmektedir. (Giirkan ve Gokge, 1999)

Mahmut’un ¢ikarmis oldugu ferman yalmizca Istanbul igin ilkogretimi
zorunlu kilmakla birlikte, ferman diger illere de bildirilmistir. Ancak Ilkdgretim
zorunlulugu 1839 yilma kadar Istanbul’da bile yeterince uygulanamamistir. Bunda
Yenigeri Ocaginin kaldirilmasi ile ilgili ugrasilarin, Rus, Misir savaglarinin biiyiik
etkisi olmustur. Tiim iilkeyi kapsar bicimde ilkdgretim zorunlulugunun getirilmesi
Tanzimat donemine rastlar. Ancak, 1824 fermaninin egitim tarihimizdeki Onemi
bliyiiktiir. (Tazebay, A., 2000)

Osmanlilarda ilk yazili program calismasi 1913 yili Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkat: ve 1915 yili Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye Talimatnamesi ile

olmustur. Bu donemde program diizenlemeleri ders koyma c¢ikarma ve igerik
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diizenlemesi seklinde olmustur. Ancak bu diizenlemeler, Cumhuriyet doneminin ilk
programlar1 olan 1924 ve 1926 programlarinda da etkisini gostermistir.(Giirkan ve
Gokgee, 1999)

18.yiizy1lda Batidaki modernlesme hareketleri Osmanli egitim sistemini de
hizla etkilemistir. Askeri ve politik alanda goriilen yenilesmeler, yeni tip insan giicii
gereksinimine yol agmis ve bu durumda egitimi etkilemistir. Bu amagla geleneksel
okullarin yaninda yeni ve modern okullar da kurulmaya baslamistir.Bu durumun
geregi olarak yenilik yanlist modern okullar olarak kabul edilmis modern okullarda
hayata yonelik dersler (Tarih,Cografya,Hendese vb.) yer alirken, geleneksel egitimin
devam ettigi Sibyan Mekteplerinde dini icerikli egitim anlayis1 devam etmistir.
Ancak zaman zaman bu durum eski ve yeninin ¢atismasina neden olmus,

Cumhuriyete kadar gelen ikili bir egitim sistemine yol agmustir. (Tazebay, A., 2000)

3.2.Cumhuriyet Dénemi ilkégretim
3.2.1. llk6gretim Egitim ve Ogretim Politikalar1
3.2.1.1. Atatiirk Donemi ilkégretim

Cumhuriyet’in kurulusundan 6nce Tiirkiye’de modern egitim kurumlart ve
geleneksel sisteme gore isleyen egitim kurumlari birlikte yer almaktaydilar. Bu
ylizden de iilke genelinde egtim ve Ogretimde birlik ve beraberlikten bahsetmek
neredeyse imkansizdi. ( Binbasioglu, 2005, s.246)

Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye geneline baktigimizda okur-yazar insan
oraninin % 10 oraninda oldugunu goérmekteyiz. Mustafa Kemal bu oranlar
dogrultusunda egitim alaninda yapilacak yeniliklerin, bir iilkenin egitim alaninda
temel ve dnemli basamag1 sayilan ilkdgretim alanindan bagslayarak gerceklestirilmesi
yoniinde kararlar almistir. (Binbasioglu, 2005, s. 402)

Erdem (2005)‘e gore Cumbhuriyetin ilk yillarinda her alanda yokluk yillaridir.
Savastan yeni ¢ikildigindan madde ve insan kaynaginin biiyiik bir kismi yitirilmisttir.
Ama en Onemli kayip o devirde en ¢ok ihtiya¢c duyulan yetismi insan giicii
(6gretmen, miihendis doktor, subay) Canakkale'de, Sakarya'da kaybedilmistir.
Savasin en biiylik kaybi budur. Bu kayip sosyal, ekonomik, kiiltiirel alanlardaki
baslatilacak hamleleri geciktirdigi, kisitladigi gibi egitim alaninda da yeniliklerin

gecikmesine, uygulamalarin giicliikle yiiriimesine neden olmustur. Ilkdgretim
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alaninda mevzuatta ve uygulamada bir¢ok yeni baslangi¢lar yapilmasi zorunlu iken
yetimis egitimci insan giicli kayb1 imkanlarin ¢ok ¢ok 6tesinde zorlanmasinmi gerekli
kilmstir. Fakat her seye ragmen o donem sartlar1 goéz Oniine alindiginda ve
yapilanlara da bakildiginda yapilabilecegin en iyisi yapilmaya calisilmigtir
diyebiliriz. Bunda Atatiirk'iin liderliginin, sorunlar1 gercek¢i bakmasinin, ¢6zim
oOnerileri liretmesi ve en dnemlisi korkusuzca uygulamaya koymasinin rolii biiytiktiir.
(Erdem, 2005)

Mustafa Kemal, Cumhuriyet Dénemi 6ncesinde Istiklal Savasi’nin en kritik
giinlerinde dahi bir yandan Cumhuriyeti kurma g¢aligmalarini stirdiiriirken, diger
yandan Milli Egitim Sisteminin esaslarini belirleme c¢aligmalarina yonelmistir.
Egitim alaninda baglatilan bu caligmalarin planlanmasinda ve Milli Egitim
Sisteminin gelistirilmesinde 1921 tarihli Birinci Maarif Kongresi ve Heyet-i Ilmiye
caligmalarinin  biiylik katkist olmustur. 1921 yilinda ilk kez toplanan Maarif
Kongrelerinde ve daha sonralar1 Milli Egitim Suralarinda Milli Egitim Sistemi ¢esitli
yonleriyle incelenmis, egitimle ilgili pek ¢ok karar alinmistir. (Giirkan ve Gokge,
1999)

Cumhuriyet Doneminin ilk ilkdgretim programi Ikinci Heyet-i Ilmiye
tarafindan 1924 senesinde hazirlanmistir. Program bir yenisi hazirlanincaya kadar
ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde hazirlanmis bir gegis programi olarak kabul edilir.
Zira programda genel ve tiim derslere gore diizenlenmis 6zel amaclar
bulunmamaktaydi; ancak 1924 programi 6ncesinde Cumhuriyet’in ilaninin hemen
ertesinde “Maarif Misak-1"nin  ilan edilmistir. (Tazebay, A., 2000) Program
incelendiginde  igerisinde yer alan amaclarin, yeterli olmamakla beraber 1924
programinin genel amaglarina karsilik geldigi sdylenebilir.

Program paralelinde 3 Mart 1924 senesinde egitim ve Ogretimde birlik ve
beraberligi saglama amagli hazirlanan “Tevhid-1 Tedrisat Kanunu” yiiriirliige
girmistir. Kanun ile birlikte iilke genelinde egitimde dinsel-geleneksel ve modern
egitim kurumlari kavramlari arasindaki ikililige son verilmek istenmistir. Ulkede
bulunan egitim ve Ogretim kurumlari Maarif Vekaletine baglanmistir. Sibyan
mektepleri kapatilarak, ilkokul programlarindan goriilen ilkokul siirecindeki ii¢
devrenin yerine ilkokul siiresi bes yila indirilmistir. Bu kanunla ayrica "toplu

Ogretim" esasi1 getirilmistir.(Glirkan ve Gokce, 1999)
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1924 senesinde yeni program ile birlikte egitim alaninda yasanan bir diger
gelisme ise “Elifba Kongresi” idi. Kongrenin igeri8i ilk okuma, yazma ve 6gretimi
idi. Kongre tarihine kadar ilkokuma-yazma 6gretiminde hakim olan yaklasim harf
yontemiydi. Ancak bu tarihte “Kelime Usulii ile Elifba” ve anlamli hece ve
kelimelerle okuma-yazma 6gretimi ve yer yer de ciimle ile okuma-yazma o6gretimi
tartisilmaya ve uygulanmaya baglanmisti. Bu uygulamalar toplanan bu kongrede
tartistlmistir.  Sozciik ydnteminin batida uygulanmasindan ornekler verilmis,
uygulanmakta olan, ses yonteminin sakincalar1 lizerinde durulmustur. Yenilen igerik
ile birlikte hece ve kelimeler, kimi zamanda ciimleler ile okuma-yazma 6gretimi
uygulanmaya baglanmisti. Kongre oOncesinde uygulanan harf yontemi bdoylelikle
uygulamadan kaldirilmistir. Ancak Elifba Kongresinin uygulamadaki 6mrii maalesef
cok uzun stireli olmayip, 1926 senesindeki programda yer alamamstir. ( Tazebay, A.,
2000)

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda, egitim amaglarinin saptanmasinda
Cumhuriyet’in kurucusu Atatiirk’iin kisiligi ve Cumbhuriyet rejiminin gerektirdigi
davranis Ozellikleri basli basina bir etken olmustur. ( Binbasioglu, 2005, s. 228)

Atatiirk ayrica 1924 yilinda John Dewey'e e_itimin sorunlar1 ve ¢oziimleri
konusunda 2 ay inceleme yaptirtarak sonucglarin1 ve ¢6ziim 6nerilerini igeren 2 rapor
almistir. Bu Atatlirk'in bilimselligine, bilimsel tutum ve davranisina, sorunlara
bilimsel yaklasilmasi1 inancina iyi bir 6rnektir. (Erdem, 2000).

Gilintimiizdeki yapilandirmact kuram uygulamalarinin, Mustafa Kemal
onderliginde o yillarda {iilkemizde kimi ilkdgretim uygulamalarinda
gerceklestirildigini sOylemek yanlis olmaz. Mustafa Kemal, 1924 senesinde Dewey’e
egitimin sorunlar1 ve ¢oziimleri konusunda 2 ay inceleme yaptirarak sonuglarini ve
¢Ozlim Onerilerini igeren 2 rapor almistir. Mustafa Kemal, Cumhuriyet donemi egitim
ilkelerinde de egitimde firsat esitligi, bilimsellik ve 6zgiir diislince gibi kavramlara
sik sik yer vermistir. (Tazebay, A., 2000)

1926 senesine gelindiginde ise Onceki ilkokul programi yeniden godzden
gecirilerek, tekrardan ele alinip bazi diizenleme ve yeniliklere gidilmistir. En 6nemli
diizenlemelerden birisi, 1924 programinda yer almayan islenen derslere ait 6zel
amaglarin, “Dersin Hedefleri” basliginda bu program igerisinde yer aliyor olmasiydi.

(Giirkan ve Gokge, 1999) Onceki yillarda uygulanan ilkdgretim programlarina
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bakildiginda okullarda islenen dersler arasinda bir iliskiden bahsetmek imkansizdi.
Yeni uygulamaya konulacak programda dersler arasi iligkinin kurulmasina ¢ok dikkat
edilmisti. Ilkokulun birinci devresindeki “Cografya”, “Tarih” gibi sosyal hayata
doniik dersler, “Hayat Bilgisi”  dersi adi ile bir biitlinliik ve iliski altinda
sunulmustur.(Tazebay, A., 2000) Bu karara bakarak; giinlimiizde de hala devam eden
“Mihver Ders” uygulamasinin 1926’da ilkogretim uygulamalarina girmis oldugunu
s0ylemek yanlis olmayacaktir.

1924 programimi gegis programi olarak yorumlanirsa, 1926 programina
Cumhuriyet Tarihinin ilk kapsamli ilkokul programi denilebilir. 1924 senesinde bes
yil olarak kabul edilen ilkokul 6grenin siiresi, bu programda iki devre seklinde kabul
edilmistir. Ik ii¢ yili kapsayan birinci devrede tek kitap, son iki yili kapsayan ikinci
devre de c¢ok kitap sistemi kabul edilmistir. Kitaplardaki bu farkli uygulama, ¢ocugun
gelisim donemleri g6z Oniine alinarak gergeklestirilmistir. Ayrica 1924 ilkokul
programindan farkli olarak, yeni programda “cocuga gorelik” ve “yakin cevre”
ilkeleri de uygulamaya konulmustur. (Tazebay, A., 2000)

Cocuga gorelik ilkesinin 1926 senesi programinda yer almasi, giiniimiizdeki
bilissel kuram diisiincelerinin 1926 uygulamalarinda yer alabilecegi bilgisini verir.
(Giirkan ve Gokge, 1999) Cocuga gorelik ilkesi ile biligsel kuramin beyin tarafindan
bilgilerin alinmasi, organize edilmesi, Ogrenci ve Ogrenci gruplarinin bilissel
yapisinin géz Oniine alinmasi  asamalart birbiri ile iliski halindedirler. Bireyin
gecirmekte oldugu gelisim donemlerine 6nem verilmesi, 6grenme siirecinin ¢ocuga
gore diizenlenmesi 6grenme siirecindeki bireyin igsel siirecine 6nem verildiginin bir
kanitidir.  Bunlar donem itibari ile bilissel kuramdan izler tasiyan bir programin
uygulanmis oldugu hakkinda bilgiler verir. (Giirkan ve Gokge, 1999)

1936 Ilkokul Programi en dnemli 6zelligi ilkokulun egitim dgretim ilkelerini
belirlemis olmasidir. 1936 programinda, ilkokulun amaclar1 yerine, iktidardaki tek
parti olan Cumhuriyet Halk Partisi’nin programindaki “Ulusal Egitim” kismina bagl
kalindig1 goriilmektedir.(Binbasioglu, 2005, s. 401)

Programdaki diger énemli bir unsurda, 6gretmenin 6grencilere, din isleri ile
devlet islerini ayirma mecburiyetini aktarma siireci idi. Burada bireye daha 6nceden

din ve devlet islerini birlikte yiiriitlip hiisrana ugramis uluslardan 6rnekler verilirdi.
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(Tazebay,A., 2000) Ogrenciler burada sorgulama yoluna gidebiliyorlardi. Biligsel
kuramin 6grenciyi aktif kildig1 6grenme siirecinden, bu asamada bahsedilebilir.

1936 program maddeleri icerisinde yer alan problem ¢ézme teknikleride yer
almaktaydo Problem ¢6zme teknikleri dgrencinin karsilastigi sorunun ¢oziimii i¢in
gerekli bilgiyi toplamasi, kantilar1 karsilagtirmasi, daha sonra da bir sonug ¢ikararak
gerekli hiikkme varmasidir. Birey burada 6grenme sorunun ¢oziimiinii hazir olarak
Ogretmeninden almaz, kendisi sorgulayarak, arastirarak problemine ¢6ziim bulur.
Problem ¢6zme tekniklerinin de, program maddeleri igerisinde yer almasi, bilissel
kurama yakin bir anlayisin, programi sekillendirdigini bilgisini dogrular niteliktedir.
1936 ilkdgretim programinin diger onemli unsuru,bireyin gilidiilenmesine 6nem
verilmesidir. Ogrencinin 6grenme siireci icerisindeki giidiilenmesinden egitimde
yararlanilmasi maddesine 1936 senesindeki programda yer verilmistir.( Tazebay, A.,
2000)

Atatiirk donemi ilkogretim siirecini 0zetleyecek olursak; Cumhuriyet donemi
oncesinde birbirine ters diisen, toplumun istek ve ihtiyaclarina yanit vermeyen gesitli
egitim sistemleri siire gelmistir. Birbirinden farkli anlayis ve uygulamalarin yer
aldig1 cesitli egitim kurumlart birbirine ragmen devam etmistir. Cumhuriyetin
ilanindan sonra ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile bu sistemsizlik ortadan
kaldirilmistir. Mustafa Kemal, hayatta oldugu siire¢ igerisinde Cumhuriyeti kurdugu
ilk glinden baslayarak egitim islerine bliylik 6nem vermis ve egitimin bilimsel
temellere oturtulmasi icin biiyiik ¢aba sarfetmistir (Glirkan ve Gokge, 1999).

Cumhuriyet Donemi’nde Atatiirk’iin 6nderliginde ilkdgretim siirecinin
yapilandirilmasinda, bakan olarak 1923’te Ismail Safa Ozler’in, 1926°larda Mustafa
Necati Beyin, 1933 ‘lerde Dr. Resit Galip Beyin, 1935-1938°lerde Saffet Arikan’in ve
1939-1946°larda Hasan Ali Yiicel’in, 1935-1946 arasinda da ilkdgretim Genel
Miidiirii Ismail Hakk: Tongu¢ ve arkadaslarinm biiyiik ¢aba ve katkilar1 olmustur
(Binbasioglu, 2005, s.65).

3.2.1.2. in6nii Dénemi flkogretim
Cumhuriyet kurulusundan, 1948 senesi ilkokul programina kadar, cok fazla
program degisikligi cabasina girildigi goriilmektedir. Bunun nedeni ise Mustafa

Kemal Atatiirk’lin  eseri olan Cumhuriyetin egitimden biiyiik beklentilerinin
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olmasidir. 1948 ilkokul programina kadar gecen donemde, 1924, 1926 ve 1936
ilkokul programlart gelistirilmistir. Bunun yani sira kdy okullarina da bu dénemde
ayr1 bir Snem verilmistir. Ismet Inénii’niin cumhurbaskanlhigi dénemine denk gelen
bu siire zarfinda, cumhuriyet ilke ve devrimlerinin kdye ve koyliiye ulastirilmasi
konusunda biiyiik gayretler sarfedilmistir (Tazebay, A., 2000).

[nénii’niin cumhurbaskan1 oldugu, iktidarin Cumhuriyet Halk Partisi oldugu
stiregte, “milli egitim” kavramia siki sikiya bagl kalinmistir. Cahilligi ortadan
kaldirmak, kuvvetli Cumhuriyetci, ulusgu, halke¢i, devlet¢i, laik ve devrimci
yurttaglar yetistirmek 6n plana ¢ikartilmistir. Ogrencinin girisim giiciinii gelistirmek
icten bir ahlak anlayisina ve disiplinli bir ¢alisma ortaminda is yapmaya alismak gibi
amaglar giidiilmiistiir (Binbasioglu, 2005, s.401). Bu fikirlerin 1s181inda Tiirkiye’de
1950’1i yillardaki Demokrat Parti iktidarina kadar girisimci bireylerin yetistirilme
gayesi ile birlikte programin bilissel kuramdan izler tasidig1 belirtilebilir.

Erdem (2005)’e gore 1940'larda gelecekte kentte yasayacak "kentli insan"
tipini yetistirecek ve koyili daha yasanir hale getirecek Ogretmen yetistirilmek
istenmistir. Bu amagla 17 Nisan 1940'da 3003 sayili kanunla "k&y enstitiileri”
kurulmustur. Koy enstitiileri yurdun dort bir yaninda kurulduklar1 yerin adini alarak
acilmislardir. Bu uygulamayla "cografyadan vatana "gecilmek istenmistir.Bu
enstitiilerden mezun olacak ve koylerde gorev yapacak Ogretmenlerin her alanda
bilgili ve becerili olmasi hedeflenmistir. Egitimde teori-uygulama dengesi
saglanmaya calisilmigti. Ama uygulamaya g¢esitli nedenlerden dolayr devam
edilememistir. Daha sonra 19 Haziran 1942°de kabul edilen 4274 sayili “Koy
Okullart ve Teskilati Kanunu”na gore 5 yillik kent ve kasaba ilkokullarindan koy
ilkokullarin1 aymrarak degisik ad ve Ogretim siirelerine gore 6 ¢esit ilkokul
getirilmistir.

1948 yilinda yeniden gozden gecirilen ilkokul programinin ilkeler boliimiinde
yine ilkokul amaglarina yer verildigi goriiliir. Ancak amaclar, 1936 programina gore
daha ileri bir egitim anlayisi ile yazilmistir. Milli Egitimin bu amaglar1 “Toplumsal,
Kisisel, Insanlik Miinasebetleri ve Ekonomik Hayat” basliklar1 altinda ele alinmistir
(Tazebay, A., 2000). Belirtilen bu amaglar esasinda tiim egitim yasantisi i¢in
saptanmissa da, programda,ilkokullarda, bunlarla ilgili kii¢liik yasantilar

kazandirilmas: istenmistir. Ilkdgretimde Ogrenciler, ileriki egitim basamaklarinda
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biitlin egitim amaglarinin elde edilmesine yarayacak kiiclik tecriibeleri yasama
firsatlar1 bulacaklardir (Binbasioglu, 2005, s. 402).

1948 senesi ilkokul programi ise Onceki programdaki ilkelere ek olarak,
ogrencilerin belirtilen amaglar1 elde etmelerine yarayacak deneyimleri ilkokuldaki
cesitli etkinlikler araciligi ile yasama firsati bulmalari iizerinde onemle durmustur.
Program kentli insan modeli yetistirmeyi kendisine hedef edinmis, bu yiizden de
dersler icerigi ve amagclar1 6grencinin biligsel siirecleri géz oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Program igerisinde toplum igerisindeki insan iligkilerine ayr1 bir 6nem
verilmistir (Tazebay,A., 2000).

1948 programi konular yoniinden dncelikle ikinci devrede higbir degisiklige
ugramadan 20 yil slireyle uygulanan bir programdir. Bu ilkokul programinda
ogrencinin yasamu ile ilgili konular “toplu 6gretim yontemi”ne gore birlestirilerek
tinitelestirilmistir. Konu sayis1 da azaltilmistir. Tarih, Cografya ve Yurttaslik bilgisi
dersleri “Sosyal Bilgiler” adi altinda birlestirilmistir. Okul-aile arasinda siki bir
isbirligi kurulmas: da ilk defa yeni bir ilke olarak 1948 programinda yer almistir
(Tazebay, A., 2000).

3.2.1.3. Demokrat Parti Donemi Ilkogretim

1948 ilkdgretim programi giinilin sartlarina uygun, 6gretmene daha fazla yetki
veren, O0grencilerin gelisim Ozelliklerini dikkate alan ve pratik, hayati bilgilere yer
veren verimli bir calisma olmustur (Giirkan ve Gokge, 1999). Ancak programda alti
cizilen kimi unsurlar, maalesef ki sadece teoride kalmistir diyebiliriz. Erdem
(2008)’e gore bunun nedeni; 1950’1 yillarda ¢ok partili bir hayata gecildiginden o
yillar ¢alkantili ve tartismali olmustur. ilkdgretim alaninda mevzuat ve uygulama
agisindan da herhangi 6nemli bir degisiklik yapilamamuistir.

Demokrat Partinin iktidarda oldugu bu donemde, Milli Egitim uygulamadaki
bu problemler ve programa getirilen elestiriler yliziinden, programin yeniden
gelistirilmesi gerektigi kararin1 vermistir, bu yiizden 1951-1952 senelerinde Amerika
Birlesik Devletleri Florida Universitesi Ilkdgretim Boliimii Baskam Profesér Kate, V.
Wofford Tiirkiye’ye davet edilmistir. Wofferd iilkemizdeki pek ¢ok ilkogretim
okulunu gezmis, O6gretmen yetistiren kurumlar1 ziyarette bulunmus ve cesitli

seminerler vermistir. Woftord’un incelemeleri sonunda sundugu raporda,
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tilkemizdeki okullarda egitimin anlatim, soru-cevap ve ezber yontemleri ile yapildigi
sonucuna varilmistir (Tazebay, A., 2000).

Wofford un inceleme raporunun ikinci boliimiinde yer verdigi “Dalton Bireysel
Metodu Tiirk egitimciler tarafindan o donemde sikca ele alinmistir. Dalton Plani ilk
ABD’de  “Aktif Ogretme” adi ile kullanilmistir. Bu planda, hazirlanan program
ilkelerinde belirtildigi gibi, cocuklar yaparak yasayarak dgrenirler. Ogretmen rehber
konumundadir (Tazebay, A., 2000). Bu bilgiler 1s181inda, 1948 ilkogretim programi
cercevesinde giiniimiiz ilk6gretim okullarinda kullanilan yapilandirmaci egitim
felsefi ile hazirlanan programin, Tiirkiye ile o giinlerden bir proje plan1 olarak da olsa
tanistigini soylenebilir.

Wofford ile yapilan bu ortak caligmalarin ertesinde, 1953 yili Subat ayinda
toplanan V. Milli Egitim Sura’sinda, ilkogretimle ilgili sorunlara yer verilmesi, 1948
programinin biitiiniiyle yeniden ele alinmasina yol agmistir. 1953 yilinda toplanan V.
Milli Egitim Siirasi’nda ilkokul programimin amag¢ ve ilkeleriyle icerigi arasinda
ahenk saglanmasi, toplu 6gretim anlayisinin ikinci devrede de hakim olmasi, aylik ve
yillik saatlerin kullanilmasinda esneklik saglanmasi, programlarin
yayginlastirilmadan once denenerek gelistirilmesi karara baglanmustir. ilkdgretim

Kanun Taslag1 lizerinde goriismeler yapilmistir (Giirkan ve Gokge, 1999).

3.2.1.4. ilkégretimde Planh Yillar

Yeni kabul edilen 1961 anayasasinda da ilkdgretim zorunlu ve parasiz olarak
yer almistir. Bu anayasaya gore her alanda rastlantilara gore degil planli olarak
kalkinabilmek amaciyla "Devlet Planlama Tegkilat1" kurulmustur. Kalkinma
planlarinin da S'er yillik olarak hazirlanmasi kararlastirilmistir. Boylece egitimde de
planli dénem baglamistir. Hedefler, ilkeler ve politikalar S'er yillik siirelerle
belirlenmeye baglanmistir (Giirkan ve Gokge, 1999).

5 Ocak 1961'de cikarilan 222 sayili "ilk6gretim ve egitim kanunu" yla
ilkdgretim okullart zorunlu ve zorunlu olmayanlar diye ikiye ayrilmustir. ilkokul
zorunlu, okul dncesi ve ortaokul zorunlu yapilmamaistir. Zorunlu 6grenim siiresi 7-14
yaslar1 olup 8 yila ¢ikarilmistir (5 y1l ilkokulda, 3 yi1l tamamlayici kurs ve siniflarda).
[Ikdgretime de "temel egitim" denmistir. Ama uygulamada bolge okullar1 disinda

kanun tam uygulanamamaistir. (Erdem, 2005)
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[Ikogretimde planli yillarin basladigi 1960°I1 yillara degin, Cumhuriyetle
birlikte egitimde bliyiik yenilesme hareketleri baglatilmisti. Atatiirk tarafindan I., II.
ve II1. Heyet-i [lmiye Kongreleri toplanarak, egitim ve bilhassa ilkdgretim basamagi
cumhuriyetin istedigi insan tipinin yetistirilmesinde bir ara¢ olarak ele alinmistir. Bu
amacla, arka arkaya 1924, 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programlari uygulamaya
konulmustur. Bu donemde, kdy okullarina yonelik program g¢aligmalarina da yer
verilmis olup, bu amagla, 1936, 1939 kdy okullar1 programiyla 1936 egitmen
kilavuzlar gelistirilerek yiiriirliige konulmustur (Giirkan ve Gokge, 1999).

1962 ilkokul program taslagi incelendiginde ise en biiylik farkliliklardan biri
olarak ilkokullarda 6gretim yontemi olarak kullanilan “Tlimevarim” ydntemi yerini
“Timden Gelim” yonteminin almasidir (Giirkan ve Gokge, 2000). Program
taslaginda yer alan bir diger 6nemli unsurda, egitimde degerlendirme isinin siirekli
bir eylem olarak kabul edilmis olmasidir.Buna gore Ogrenciler artik yalmizea yil
ortasinda ve yil sonunda degerlendirilmeyecek; her etkinlik sonrasinda
degerlendirmeye tabi tutulacaktir (Tazebay, A., 2000).

1952 yilinda Wofford’un ¢agrilmasiyla ilkdgretime yonelik ciddi ve bilimsel
anlamda program gelistirme ¢alismalarina girilmis olup, bunun sonucunda da 1962
taslagi hazirlanarak deneme uygulamasma girilmistir. 1968 ilkokul Programi bu
denemelerin 15181nda gelistirilmistir (Glirkan ve Gokge, 1999).

1968 programi 1962 program taslagmin gozden gegirilip, diizenlenmesi ile
hazirlanmistir. 1968 yilinda da gerceve bir "ilkokul programi" hazirlanmis ve
uygulamaya konmustur. Buna goére amagclar kisisel, insanlik iliskileri, ekonomik
hayat ve toplum hayat1 bakimindan olmak iizere cok genis bir agidan ele alinmistir.
Ayrica 6gretim ilkeleri ve planlar ayrintilariyla agiklanmis, uygulamada 6gretmene
yorelere gore konu ¢ikarma veya konu ekleme gibi bir esneklik pay1 birakmistir. Bu
uygulamada "gorelilik "acisindan ilkégretimde biiytlik bir adimdir (Tazebay,A. 2000).

1968 programina hem Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 hem de ilkdgretimin
amaglarina ifade acisindan bakildiginda O6grenme {riinlerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica ifadeler bir taraftan biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara
iliskin olmakla birlikte herhangi bir siralama ya da siniflamaya gidilmedigi
goriilmektedir (Tazebay, A., 2000). Programin sadece Ogrenme {riinleri ile

ilgilenmesi, 6grenme siireci hakkinda herhangi bir 6neri de bulunmasi, 6grenme
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iriinlerinin 6nem tasidigr davranis¢r kuramin (Demirel ve Kaya, 2005) ilkdgretim
programi iizerinde etkili oldugunu kanitlar.

Erdem (2005)‘e gore, iktidardaki Demokrat Parti’nin yapmis oldugu 5 yillik
kalkinma planlarindaki hedeflere ulasilmaya calisilmistir. Ama nedense hedeflerin
gerceklesmesi bir sonraki 5 yillik planlara kalmistir. Bu da bize gosteriyor ki
planlardaki hedefler gerceke¢i degil veya ¢ok uzun siireyi kapsadigindan hedefler tam
olarak tespit edilememistir.

1973 yilinda egitim alaninda yeni bir diizenlemeye gidiliyordu. Arslanoglu
(1996) ‘a gore yeni diizenleme; 1973 senesinde kabul edilen 1739 sayili “Milli
Egitim Temel Kanunu” ile egitimimiz sistem yaklagimiyla ele alinmis ve yeniden
diizenlenmigtir. Bu yasa egitim sistemini iki ana boliime ayirmigtir. Bunlardan birisi
orglin egitim, digeri ise yaygin egitim sistemlerinden olusmakaydi. Her iilke,
insanlarm1 en iyi sekilde yetistimek icin egitim sistemini kurmak ve gelistirmek
zorundadir. Egitim sistemi olusturmadaki amag, her ne kadar, iilkenin her yerinde
ayni kalitede egitim vermek ise de hangii diizeyde olurlarsa olsun biitiin okullar,
bulunduklar iilke icinde bolge, sehir, koy ve mahallelere gore farkliliklar gosterirler.
Bu farklilik daha ¢ok egitimin kalitesinde kendisini gosterir.

1973 senesinde c¢ikarillan kanuna gore ilkogretim 6-14 yaglar1 arasindadir ve
zorunludur. Gerek duyulursa yatili temel egitim okullar1 agilir.(1983 yilinda 2842
sayil1 kanunla yapilan degisiklikle temel egitim okulu kaldirildi, ilk6gretim okulu
getirildi; temel egitim okullarmin adi "ilkdgretim okulu" oldu.) (Tazebay, A., 2000)

[Ikogretim zorunlu ve zorunlu olmayanlar diye yine ikiye ayrildi. Zorunlu
olanlar ilkokul-5 yil, ilk6gretim-8 yil; zorunlu olmayanlar okuloncesi egitim,
yetistirici kurs ve siniflar (Giirkan ve Gokge, 1999).

Bu kanunla tiim Ogretmenlere de yiiksekdgrenim gorme zorunlulugu
getirilmistir. Ilkokullarda gorev yapacak ogretmenleri yetistirmek icin once 2 yillik
enstitii (daha sonra adi yiiksekokul oldu)sonrada bunlarin siireleri 4 yila ¢ikarilarak
"egitim fakiilteleri" ne doniistiiriilmiistiir. Bu olumlu bir gelisme icin baglangictir
(Tazebay, A., 2000).

1981 yilinda yapilan 10. Milli Egitim Surasinda, egitim politikalarinin
uygulamaya doniismesinde aracilik islevi olan egitim programlarinin gelistirilmesine
bliyiilk ©6nem verilmistir.Programlar ©6grencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini

gelistirmesine olanak taniyacak sekilde diizenlenmis, 0grencilerin cesitli 6grenim
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alanlarina ve meslek dallarina yoneltilmeleri temel egitimden baglayarak yiiksek
ogretimde devam edecek sekilde ele alinmistir (Giirkan ve Gokge, 1999).

1982 anayasasinda da egitim hak olup, ilk6gretim zorunlu ve parasizdir. 1982
anayasasini takiben 1990 yilida uygulamaya konan "Ilkogretim Kurumlari Teftis

n

Yonetmeligi ilkogretim kademesinde gorev alacak miifettislerin secimi,
yetigtirilmesi ve gorevlerini belirtmis, ayrica ilkdgretim ikinci kademesi i¢in "brang
miifettigligi" uygulamasi getirmis ve 1992 yilinda da yeni "ilkogretim kurumlari
yonetmeligi” uygulamaya konulmustur (Tazebay, A., 2000).

1980 sonrast ilkokul programlarinin toplu gelistirme uygulamasi yerini tek tek
dersler bazinda program gelistirme uygulamasina birakmigtir. 1980 sonrasi
geligtirilen programlarda giinlimiiz program gelistirme anlayisina uygun olarak
deneme uygulamalarina yer verilmistir. Ayrica bu program gelistirme ¢aligmalarinda,
ogrencide gozlenecek nitelikler, yani hedef-davranislar, icerik, egitim durumlar1 ve

degerlendirme ol¢iitlerine yer verilmistir (Gilirkan ve Gokge, 1999).

3.2.1.5. Sekiz Yillik Kesintisiz Egitimin Kabulii

Sekiz yillik temel egitim uygulamasina 18 agustos 1997 yilinda ¢ikarilan
4306 sayili yasa ile gecilmistir. Uzun siiren kesintili/kesintisiz zorunlu ilk&gretim
tartigmalarindan sonra meclisin kabul ettigi 4306 Sayili“ilkdgretim ve Egitim
Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitim Kanunu, Milli
Egitim Bakanligiin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24. 3. 1998 Tarihli ve
3418 Sayilh Kanunda Degisiklik Yapilmas: ve Baz1 Kagit ve Islemlerden Egitime
Katki pay1r Alinmas1 Hakkinda Kanun “ geregi 1997-1998 6gretim yilindan itibaren
iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretime gecilmistir (Tazebay, A.
2000).

Sekiz yillik kesintisiz egitim konusunda; “ Sekiz yillik zorunlu temel egitimin
kokiinii, II. Mahmut dénemindeki Osmanli Imparatorluguna kadar gotiirmek
olasidir. II. Mahmut, 1824°’te bir fermanla temel egitimi 8 yila ¢ikartyor. 1913’e
gelindiginde Istanbul’da 6 yillik ilkdgretim okullart agildigi, 8 yillik temel egitim
okullarinda da onemli gelismeler oldugu goriiliiyor. 1913’te cikarilan “Tedrisat-i
Iptidaiye Kanun-u Muvakkat” ile ilkdgretim 6 ve 8 yil olarak belirleniyor. Ancak,

ilkdgretim daha sonra 5 yillik ilkokul ve 3 yillik ortaokul béliimlerine ayriliyor.
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Cumhuriyet dénemine gelince, 6zellikle 1946°da ilkogretim ¢alismalarina bir ¢eki
diizen vermek i¢in toplanan Milli Egitim Surasi’nda, ilkdgretimin 8 yila ¢ikarilmasi
egilimi belirlendi. Ancak, 8 yillik zorunlu temek egitim uygulamasi 1971-1972’ de
zorunlu olmaksizin resmi olarak baslatilmis oldu. Bunu takiben, 24 Haziran 1973
tarthli 1739 Sayili Milli Egitim Temel Yasasi’yla zorunlu 8 yillik temel egitim kabul
olundu. Bu durum, 6-14 yaslar1 arasindaki 6gretim ¢agindaki kiz-erkek cocuklar
kapsayacak sekilde diizenlendi. Ortaokullar, ilkogretim biinyesi i¢ine alinarak
zorunlu olmasi saglandi. Daha sonraki yillarda da, zorunlu 8 yillik temel egitim
cesitli degisikliklere ugradi. Ama, maalesef hi¢cbir zaman dogru,diiriist 6gretim
kurumlarinda uygulanmayarak giiniimiize kadar geldi. Yapilmas1 gereken en onemli
etkinlik, s6z konusu olan 8 yillik temel egitimin siyasi iktidarlarca uygulanmayisinin
nedenlerini arastirmaktir.” (Tazebay, A. 2000)

Sekiz yillik zorunlu egitimin temel egitim olarak uygulanmasi karari
oncelikle Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda yer almistir. 1996-2000 yillari
arasini kapsayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda egitimde amag; demokratik,
laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarimin bilincinde, 6zgiir ve 6zgiiveni olan bilgi ¢agi insanini yetistirmek
olarak yer almaktadir. Bu planda egitimin en Oncelikli sektdr olacagi, kalitesinin
ylkseltilecegi ve her kademedeki egitimin yayginlastirilarak firsat esitligi
saglanmasina calisilacagi iizerinde durulmustur. VII.plan déonemi sonunda, okullagma
oranlarinin okul 6ncesi egitimde %16, sekiz yillik zorunlu egitimde %100 olmasi
hedeflenmestir. Bu planda ayrica okul Oncesi egitimin asamali olarak
yayginlastirilmasi, egitim birligi yasasi1 ¢ercevesinde sekiz yillik zorunlu egitimin
temel egitim olarak uygulanmasi konular1 ilizerinde de durulmustur (Giirkan ve
Gokgee, 1999).

1996 senesinde toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nda temel egitim kavrami
yerine ilkogretim kavramiin kullanilmasi, ilkdgretimin sekiz yillik zorunlu egitim
olarak uygulanmasi, sekiz yil sonunda tek tip diploma verilmesi, sekiz yillik
ilkogretim uygulamasina gec¢ilmeden Once ilkdgretimin amagclarinin ve ders
programlarinin biitiinliik ilkesine uygun olarak yeniden diizenlenmesi gibi, sekiz
yillik kesintisiz egitimin eksiksiz yapilanmasi i¢in bazi yeni uygulamalara gidilmistir.

(Gtirkan ve Gokee, 1999)
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IV. BOLUM
YAPILANDIRMACI EGIiTiM

4.1. Ilkbgretim Programlarim Olusturan Ogretme-Ogrenme Kuramlar

Ogrenmeyi etkileyen temel etmenler genel olarak ii¢ grupta toplanmaktadir.
Bunlar; 6gretmenle, 6grenme yontemleriyle ve 6grenilecek olanla ilgili etmenlerdir.
Ogrenen ile ilgili etmenler; tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, genel uyarilmishk
diizeyi ve kaygi, eski yasantilar, giidii ve dikkattir. Ogrenme yontemleriyle ilgili
etmenlerin baslicalari; 6grenme zamanini ayarlama, Ogrenilen konunun yapisi,
katilim ve geribildirimdir. Ogrenilecek olanla ilgili etmenlerden baslicalar1 da; algisal
ayirt edilebilirlik, anlamsal c¢agrisgm ve kavramsal gruplandirmadir. Ogrenmeyi
etkileyen bu temel etmenler, egitim programi dogru kurama gore
sekillendirilmediyse bir anlam ifade etmezler. Ogrenme kuramlari, insanin nasil
ogrendigini agiklamaya calisan 6grenme psikolojisi kapsaminda incelenir. (Demirel
ve Kaya, 2005)

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagm ya da olusmayacagini
o0grenme kuramlar1 betimlemekte ve aciklamaktadir. Genel bir ifade ile kuram, belli
bir alandaki bilginin sistematik olarak yorumlanmasi, anlamlandirilmasidir.
Kuramlar 6grenmenin dogasini “Ne? Ni¢in? Nasil?” sorular ile inceleyip, degisik
sonuglara varmiglardr. (Yesilyaprak,B., 2006)

Bir 6grenme kuraminin genelde tiim organizmalarda, tiim O6grenme
birimlerinde, okul i¢inde ve okul digsindaki tiim durumlarda nasil olustugunu
aciklamasi beklenir. Ancak tiim 6grenme durumlarini agiklayabilen kuramin heniiz
olmadigin1 sdyleyebiliriz. Baz1 psikologlar ve egitimciler 6grenme kuramlarini {i¢
ana grupta toplamaktadir. Bunlar davranisci, bilissel alan ve yapisalct 6grenme

kuramlaridir (Demirel ve Kaya, 2005).
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4.1.1 Davramis¢i (")grenme Kurami

Bilim felsefesi alanindaki gelismeler sonucunda ortaya cikan felsefi akimlar
sadece bilginin ne oldugu ve nasil iretildigini agiklamakla kalmaz; ayni1 zamanda
ogrenmenin nasil gerceklestigi konusuna da agiklik getirir. Ogrenme kuramlari,
ortaya ¢ikan bu felsefi akimin uzantilaridir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Davraniseilik, pozitivist/akilct felsefi akimin bir uzantisidir. Nesnelcilik ile es
anlaml olarak kullanilmaktadir. Bilginin bireyin disinda ve nesnel oldugunu kabul
eder.Birey kendinden bagimsiz olan bu bilgiye iliskin tepkide bulunur. Nesnelcilikte,
diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligina inanilir. Egitimciler i¢in amag, bu
bilgiyi aktarmak ve yaymak; Ogrenciler i¢in de bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilik,
ogrenenlerin hepsinin aktarilan bilgiden ayni anlami ¢ikardigini varsayar. (Demirel
ve Kiroglu, 2005)

Ogrenme tanimin1 uyarici-tepki arasinda bagin kurulmas ile birlikte verilen
pekistirme sonrasi davranig degismesi olarak aciklayan, ABD sinirlarinda dogan,
kuruculugu ve savunuculugu J.B Watson tarafindan yapilan davranis¢i yaklagimin
felsefi alt yapisim1 John Locke, fizyolojik alt yapisimi Ivan Petrovig Pavlov ve
psikolojik alt yapisin1 ise E.L. Thorndike, B.F. Skinner, Hull ve L.L.Bernard
olusturmustur. Davranig¢1 yaklagim once batili iilkelerde uygulanmaya baslamus,
zamanla yayilmis ve 1950-1960 yillarinda ¢ogu tilkede etkili olmustur.( Yesilyaprak,
B., 2006)

Davranig¢1 kuram 6grenmeyi gozlenebilir davranislardan ibaret gormektedir.
Davraniscilar, bilimsel yontemlerle dl¢iilemeyecegini ileri siirerek ic¢sel yasantilari
toptan reddederler. (Yesilyaprak,B.,2006) Akima gore O0grenme; uyarict ve tepki
arasindaki iligki ile agiklanacak kadar basit bir kavramdir. Bu iliski arasinda da
zihinsel siirec ve duygulara yer verilmemektedir. Bu yiizden de kuram
savunucularinin, insan davraniglarmin pek cogunu agiklamada smirli kalmalarini
saglamigtir. Ciinkli kurama gore davraniglar sadece tepkisel sartlanmalar olarak ele
alinmistir.(A¢ikgoz, 2004, s.79)

Insan zihnini bir kara kutuya benzeten davraniscilar, kara kutu icinde olup
bitenleri degil, kara kutuya girip ¢ikanlar1 dikkate alirlar. Kara kutuya girip ¢ikanlar
ayarlanabilir, kontrol edilebilir ve diizenlenebilir (Yesilyaprak,B.,2006) Savunulan bu

diisiince paralelinde, davranis¢ilarin 68renilen davraniglarin sekillendirilmesinde
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bireyden ¢ok cevrenin faktoriiniin oldugu goriisiinii savundugu ¢ikariminda
bulunabiliriz. (Yesilyaprak, B. 2006)

Kuram genel itibari ile insanlarin ve dogadaki diger canlilari, 6grenme
stirecinde benzer tutmaktadir. Diislince yapisi itibari ile hayvanlar ve insanlar benzer
kabul edilmektedir. Insanlarin, kimi durumlarda hayvanlardan farkli diisiiniip, farkl
tepkiler verebilecegi diisiincesi géz ardi edilmistir. Bu goz ardi edilisin nedeni,
kuram igerisindeki 6grenme siirecinde, 6grenenin konumunun edilgin olarak kabul
edilisinden kaynaklanir. Ogrenenin bilissel siireci yok sayilir. Kuramm 6grenme
stirecinde uyarici ve 6grenme ortamina 6nem verip, 6grenen bireyi geri plana atmast
son derece yanlistir.(A¢ikgdz, 2004, s.80)

Kuram igerisinde 6grenme ciddi bir sekilde ele alinmamistir, zaten
incelendiginde de 6grenme yerine sik sik “kosullanma” kavraminin telaffuz edildigi
goriiliir. Kuram savunucularina gore d6grenen kisi bu kosullanma davranisi esnasinda
pasif bir konumda yer almaktadir. Ogrenme sirasinda 6nemli olan dissal
faktoriilerdir. Digsal faktorlerden kasit 6grenen kisiye sunulan 6diil, ceza vb. gibi
faktorlerdir. Kurama gore, birey ¢evreden gelen etkilere, uyaricilara pasif bir bigcimde
tepki veren konumunda olup, 6grenme etki-tepki iliskisi sonucunda olusan bir
davranis degisikligidir. Dolayisiyla 6grenenin tepkide bulundugu her sey, kendisine
Ogreten tarafindan sunulanlar ile sinirhidir. Kurama gore 6nemli olan, bilginin nasil
kazanildig1 degil, davranislarin nasil kazanildigidir.(Demirel ve Kaya, 2005)

Davraniggilar, basit bir baglant1 organ1 veya bilgisayar olarak kabul ettikleri
beynin roliinii kii¢ciimseler.Davranis¢ilara gore insan, uyaranlara belli bigimde tepki
veren biyolojik bir makine, davramiglar da mekanik birer siirectir. Kuram
savunucular1 6grenmeyi yeni bir davranisin ediniminden baska bir sey degildir diye
tanimlarlar.Davraniscilar, davranislarin, klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve
gozlem yoluyla olmak flizere lic temel Ogrenme siireciyle kazanildigi sonucuna
varmiglardir. Bu sonuca dayali olarak davraniscilar, davranis bozukluklarin1 yanlis
O0grenmelere baglayarak yeniden 6grenmeyle diizeltilebilecegini ileri siirmiisler ve bu
amacla “karsit kosullama, sistematik duyarsizlastirma, yeniden kosullama ve
deneysel sondiirme” gibi teknikler de gelistirmiglerdir. (Yesilyaprak,B., 2006)

Davranis¢1 kuramin en bilinen uygulamasi ilk kez 1800°li yillarin sonu ve

1900°li yillarin baslarinda Fizyolog Pavlov tarafindan yapilan deneysel 6grenme
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caligmalariyla giindeme gelen, Klasik Kosullanma’dir. Klasik kosullanma Pavlov
tarafindan kopekler ile yapilan calismalar sonucu ortaya ¢ikmustir. (Yesilyaprak,B.,
20006)

Klasik kosullanma savunucularina gore; baslangigta nétr olan bir uyaranin,
gecirilen yasantilar sonucu sartl uyarim haline gelmesine klasik anlamda kosullanma
yoluyla 6grenme denir. Klasik kosullanmada ortaya ¢ikan davranis degisiklikleri i¢in
bir bilingten bahsetmek nerede ise imkansizdir. Ortaya ¢ikan davranis degisiklikleri
verilen uyaricilara sunulan dogal tepkiler olarak tanimlanabilir. Bu bakimdan refleks
davranislar ile benzerlik gostermektedir. (A¢ikgdz, s.79, 2004)

Kuram igerisinde O6grenme ciddi bir sekilde ele alinmamistir, zaten
incelendiginde de 6grenme yerine sik sik “kosullanma” kavraminin telaffuz edildigi
goriiliir. Kuram savunucularina gore 6grenen kisi bu kosullanma davranisi esnasinda
pasif bir konumda yer almaktadir. Ogrenme sirasinda Onemli olan dissal
faktoriilerdir. Digsal faktorlerden kasit 68renen kisiye sunulan 6diil, ceza vb. gibi
faktorlerdir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Klasik kosullanma kurami ile genellikle nefret, sevgi, korku gibi duygusal
davranislar bireylere dgretilmektedir. Ogrenen birey davranis degisikligi siirecinde
pasif bir sekilde yer alir ve sadece verilen uyaricilara tepki gosterir. Duygusal
davraniglar harici reflekslerde klasik kosullanma ile bireyde sekillenmektedir.
Temelinde diger canlilar ile insanin 6grenmesi, diger tabir ile kosullanmasini bir
tuttugu i¢cin Ogrenme siireci gozlemlerini hayvanlar iizerinde yapmaktadir. Bu
gozlemleme silirecinin hayvanlar iizerinde yapilmasi da bize davranisgt kuram
cercevesinde bireyin 6grenmesinde igsel slireg ve duygusal durumlarin etkisinin yok
sayildiginin en biiyiik ispat1 niteligindedir.(Yesilyaprak, B., 2005)

Klasik kosullanmayla ilgili degisik kavram ve siirecler vardir. Bunlardan
baslicalari; genelleme, gecis ayirt etme ve deneysel ¢oziilmelerdir. Bu kavram ve
stirecleri orneklendirirsek;

Genelleme; sobada bir kez eli yanan g¢ocugun, 1s1 yayicit ev araglarinin

tiimiinden korkmasi.

Gegis; bisiklet kullanan bir kimsenin motorsiklet kullanmay1 daha kolay

Ogrenmesi.
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Ayirtetme; elektrige carpilmis bir kisinin, izoleli tel disindaki tellere ¢iplak

elle dokunmamasi.

Deneysel Coziilme; sonme davranislart 6rnek olarak verilebilir. (Demirel ve
Kaya, 2005)

Ogrenmeyi kosullanma kavrami ile es tutan diger bir 6grenme kurami ise
Watson ve Guthrie tarafindan savunulan “Bitigiklik Kurami” dir. Watson ayni
zamanda davranis¢1 kuramin kurucusu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kuramda
esas olan uyarict ve tepki arasindaki bitisikliktir. Buradaki bitisiklik kavrami, bir
uyarictya gosterilen tepkinin, ileriki zamanda benzer uyariciya da gosterilebilecegi
goriisiidiir. Model olarak pekistirme ve cezay1 gerekli gormemektedir. Watson ile ayni
diisiinceleri paylasan Guthrie ise, 6grenmeyi Pavlov gibi kosullanmis tepki olarak
aciklamak ile birlikte, 6grenmedeki tiim zihinsel 6grenmeleri reddetmektedir. Ona
gore O0grenme uyaran ve tepki arasindaki iliskiden ibarettir. Belli bir durumda bir
davranista bulunan birey, benzer durumla karsilastiginda hep ayni davranis1 gosterir.
Guthrie gore 0grenme tepkinin uyarana karsi ilk gosterilisinde ger¢eklesmektedir.
(Yesilyaprak, B., 2006)

Davranig¢t akimin diger iinlii ¢calismast Thorndike tarafindan yapilmustir.
Thorndike, O08renmeyi bir problem ¢6zme olarak goérmiis ve problemle
karsilagildiginda yapilan deneme- yanilma davranislariyla ¢oziim iretildigini
savunmustur. Thorndike bu goriisiinii de bir diger davranis¢i kuram savunucusu
Pavlov gibi hayvanlarla yaptigt deneyler ile desteklemistir. Thorndike’a gore
O0grenme ne kadar tekrar edilirse o kadar giiclenir. Tepkinin etkisi rahatlatict ve
doyuma ulastirict oldugu siirece pekistirici olur. (Demirel ve Kaya, 2005)

Davranig¢1 Kuramlar arasindaki fikir ayriliklar1 kendisini Edimsel
Kosullanmada daha fazla gostermektedir. Thorndike’nin c¢alismalarindan hareket
eden Skinner, organizmanin davranislarini uyaricilara kars1 gosterilen otomatik bir
tepki olmaktan c¢ok, kasitli olarak yapilan hareketler olarak tanimlamaktadir. Modelin
kurucusu olan Skinner, klasik kosullanmadaki 6grenme ilkelerini kabul etmekle
beraber, bu ilkeler ile davranislarin sadece bir kisminin Ogrenilebilecegini dile
getirmistir. Skinner, Pavlov’un tersine 6grenmede biling kavraminin 6nemi tizerinde

durmustur. Skinner, bireyin 6grenme siirecindeki davranislarin1i ~ uyaricilara  karsi
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gosterilen otomatik tepkilerden c¢ok, kasith olarak yapilan hareketler olarak
tanimlamaktadir. (Yesilyaprak, B., 2006)

Edimsel Kosullanma ile 6grenme modelinde biling kavrami disinda karsima
pekistirme kavrami da ¢ikmaktadir. Skinner davraniglarin pekistirilmez ise sonecegi,
ortadan kaybolacag1 goriisiinii savunmustur.Skinner, bu diisiinceleri ile 6gretimdeki
programli  dgrenmenin temellerini atmustir. Ogrenilenlerin pekistirme yoluyla
olustugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen 6grenme siirecinde sadece yol gosterici
olarak gorev alacaktir. (Yesilyaprak, B., 2006)

Edimsel kosullanma kuraminda, tepkiden once etki kullanmak yerine tepkiyi
izleyen ya da tepkiyle olusan pekistiregler kullanilir. Bu pekistiregler, davranis
degisikligini yaratir. Edimsel kosullanma, istenen davranis degisikligini 6zendirmek
tizere pekistirme kullanimini igerir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Ogretim, genellikle 6grenci davranislarini  disardan kosullama ya da
bi¢imlendirme iizerinde odaklanmaktadir. Ornegin, istenen bir davrams1 gosteren
ogrenciye "aferin", "pekiyi" gibi sozel pekistirecler ya da iyi bir not verilerek bu
davranigin gelecekte tekrar gdsterilmesi saglanabilir. Davranig¢r kuramin 6gretimde
uygulamalarinda pekistire¢ unsurlarindan yararlanilip, istenilen 6grenmeler bireyde
tekrarlanir. (Demirel ve Kiroglu, 2005)

Davraniggt kurama getirilen en onemli elestirilerden biri, bireye sunulan
egitimde, bireyin pasif durumda birakilmasi, 6gretmenin 6grenme siirecinde etkin bir
halde bulunmasidir. Ogretim kurumlarinda 6grencilerin dgrenirken hangi
etkinliklerde bulunacaklar1 6nceden onlar adina 6gretmen ya da uzmanlar tarafindan
kararlastirilmaktadir.(Demirel ve Kaya, 2005)

Davraniggilar, insanlarin karsilastiklar1 problemin ¢o6ziimiinde; genellikle
gecmiste yasadiklar1 benzer durumlar géz oniine aldiklarinmi ileri siirerler. Yen bir
problemle karsilasildiginda ise, bireyin deneme- yanilma yoluyla yeni ¢oziimler
tiretecegi kabul edilir. Davranis¢1t yaklasimlarda o6nemli olan; gozlenebilen,
baslangict ve sonu olan, dolayisiyla Olciilebilen davraniglardir. (Demirel ve Kaya,
2005)

Davranig¢r kuram 6zetle yasam boyu siiregelen tiim 6grenmeleri basit bir
kurala dayandirir. O da uyarici-tepki iliskisidir.Genellikle somut go6zlenebilen

ozellikler tizerinde durularak O6grenme kavrami agiklanmir. Kimi zaman kuram
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savunucular1 arasinda goriis ayriliklar1 olsa da, genel itibari ile 6grenme siirecinin

gerceklesmesi agiklanirken ayni goriis savunulmaktadir.(Demirel ve Kaya, 2005)

4.1.2. Bilissel Ogrenme Kuram

Zamanla davramisc1 kuramlar bireysel farkliliklart agiklamakta yetersiz
kalmig, egitim psikologlar1 ve Ogrenme kuramcilari, davranisci yaklasimdan
uzaklagmaya baglamis ve Ogretimde, Ogrencilerde bulunan i¢ siireclere daha
yakindan bakilmasini savunmustur. (A¢ikgdz, 2004, s.81)

20. Yiiz yilin baglarinda Almanya’da bir grup bilim adami Werteimer
onciiliglinde  Gestalt akimi ile 6grenmede rol oynayan dogrudan gozlenemeyen
biligsel siireclerle ilgilenmeye bagladilar. Bu calismalar daha sonra Piaget, Bruner,
Ausubel gibi psikologlar ve egitimciler tarafindan gelistirilmis ve bilissel kuramlar
adi altinda toplanmistir (Demirel ve Kaya, 2005)

Biligsel kuram, davranis¢1 kuramin ortaya koydugu diisiincelerin aksi
gorilisinii savunmak i¢in ortaya konulmus diislincelerin toplamindan olusmustur.
Davranis¢ilar 6grenme sirasinda i¢sel olarak olusan biligsel degisiklikleri goz ardi
etmektedir. Kuram savunucularmma goére ise O6grenme siireci sadece davranisei
yaklagimin savundugu iizere dogrudan gozlenebilen davraniglardan olugmamaktadir.
Ogrenme gozlenemeyen zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanmustir.(A¢ikgoz, 2004, S.
81)

Davranisg¢ilar, 0gretimin beyinde neler olduguna dayali olarak
tasarlanamayacagini, ciinkii bunlarin gdzlenir olmadugim belirtmektedirler. Ote
yandan biligsel alan kuramcilart 6grenme siirecinin kendisine ilgi gosterir ve
davranig¢ilara oranla Ogrencilere daha fazla 6zerklik tanirlar. Bilissel alan kurama,
O0grenme slireclerinin kavramlagtirilmasina odaklasir. Beyin tarafindan bilgilerin
alinma, organize edilme, 6grenci ve 6grenci gruplarimin biligsel yapisinin gz oniine
alinmasi gerektigini savunur. (Yesilyaprak, B., 2006)

Ogrenen birey aktif konumdadir ve bireyin icsel siireci ve kisisel dzellikleri
ogrenmede Onemlidir. Biligsel kurama gore gore insan zihni ¢evreden gelen
uyaricilar etkin bir bi¢imde isler ve onlar1 yeni bigimlere doniistiiriir. (Yesilyaprak,

B., 2006)

46



Kuramin baglica savunuculari Gestalt akimi diisiiniirleri, Piaget, Asubel ve
Bruner’dir. Biligsel kuramlara gore davranis¢ilarin, davranista degisme olarak
tanmimladiklar1 olay, gercekte kisinin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa
yansimasidi Kuram igerisinde bahsedilen zihinde yasasan igsel siireglerden kasit
bireyin algilama, kavrama, diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢ézme gibi yetileridir.
Kuram igerisinde bir ekol haline gelen Gestalt yaklasimi egitim diinyasi i¢in biiyiik
bir 6onem tasimaktadir. Yaklasimin savunucular1 Wertheimer-ki kurucusu olarak
goriilmektedir-, Lewin, Kofka ve Kohler yer almaktadir. Gestalt kelimesi Almanca
kokenli olup, bir biitiinliik anlamima karsilik gelmektedir. Gestalt yaklagimi
dayandigi bilissel kuram fikrine bagli kalarak Wertheimer tarafindan davranisei
kurama bir tepki diisiincesi ile meydana getirilmistir. (Demirel ve Kaya, 2005)
(Demirel ve Kaya, 2005)

Kuram 6grenmeyi uyarici ve tepki arasindaki iliskiden daha Gteye tasimustir.
Bireyin 6grenmedeki 6nemi ve diger canli organizmalardan Ogrenme siirecinde
yasadig1 zihinsel farkliliklardan bahsedilmistir. Bu da demek oluyorki 6grenme
bireyden bireye degisebilmektedir. Davranis¢1 kuramdaki nesnel sonug diisiincesi,
yani uyaricilara verilen tepkiler tiim organizmalarda aynidir, diislincesi bilissel
kuramda Ogrenmenin 6znel sonuglari olabilecegi goriisiinii ortaya c¢ikarmaktadir.
(Yesilyaprak, B., 2006)

Bilisselcilere gore 6grenen; yeni duyduklarini, gordiiklerini 6ncekilere ekler.
Bilgiyi orgiitleyerek, smiflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum
yaparak isler. Sonunda gerceklesen Ogrenme, Ogrencinin bilgiyi isleme
yontemlerinden ve oOnceki Ogrenmelerinden etkilenmektedir. Ogrenen, yalnizca
strateji kullaniminda degil, yeni bilgileri dncekilerle iligkilendirmede de etkindir.

Ogrenen, var olan semalar1 kullanarak yeni bilgiyi yapilandirir. (Acikgdz, 2004, s.42)

Yaklasimin savunucularina gore bireydeki 6grenme siirecine baktigimizda,
stirecin sadece uyarici ve tepki arasindaki iligkiyi inceleme ile anlagilacak kadar basit
bir yapidan olugsmadig1 gercegi ile karsilasiriz. Cilinkii insan zihinsel yapi itibari ile
dogadaki diger canli organizmalardan farkli bir yerdedir. Insanda duygu ve
diisiinceler 6grenme siirecinde etkilidir. Davranig¢t kuramin diisiincesi ile geligki

burada baslamaktadir. Ciinkii zihinsel siire¢ gdzlenebilir davranislar olusmamaktadir.

47



Gestalt yaklasimi savunucular1 burada 6grenme siirecindeki insan davranislarinin
birbiri ile iligkili bir biitiinden olustugu goriisiinii savunmaktadirlar. (Yesilyaprak,B.

2006)

Gestalt yaklasiminda davranistaki gozlenebilir degisikliklerden ziyade,
algidaki degismeler 6grenme siirecinde etkilidir. Yaklagima gore birey O6grenme
esnasinda gordiiklerini bir biitiin olarak algilar. Algilanan biitiinde elbette parcalardan
olusmaktadir Parcalar birbirinden farkliliklar tagimaktadir. Ancak birey tarafindan
pargalar bir araya getirilip anlamli bir biitiin haline getirilebilir. Bu asamada da
bireyin anlamlandirabilme kabiliyetini biiylik rol oynamaktadir. (Demirel ve Kaya,

2005)

4.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Stirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan,
bunun yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag
duymaktadir. Bilginin dogas1 ve Ogrenme kavramlari, giliniimiizde cok sayidaki
ogrenme teorileri kapsaminda agiklanmaya calisilmaktadir. Ozellikle son yillarda
yapilandir- mact 6grenme teorisi ile ilgili bilimsel ¢aligmalara, 2005 yilinda tiim
ilkdgretim okullarinda yiiriirliige konulan ilkdgretim programi ile birlikte
literatiirtinde sik¢a rastlanmaktadir. Bir toplumun c¢agdas toplumlar diizeyine
ulagmasi icin; bilgilerin, inanglarin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi
yeterli degildir. Son zamanlarda, yapisalct kuramlar O6gretmenlerin ve teknoloji
uzmanlarinin ilgisini ¢ekmistir. Bilginin dogas1 ve dolayisiyla da 6grenme, yapisalci
kuramlarin temel dayanagini olusturmaktadir. Cogu yonden biligsel alan
kuramlariyla dogrudan ilgili bu kuramin 6gretim tasarimi ve uygulanmasinda dnemli
etkileri oldugu disiiniilmektedir. Yapisalc1 kuramlar; yasanan gergek diinya vardir ve
diinyanin anlami ve kavranmasi, kisi tarafindan empoze edilir, inancina dayali olarak
olusturulmustur. (Demirel ve Kaya,2005)

Giliniimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi {iretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi

yorumlayarak anlamin yaratilmas: siirecine etkin olarak katilandir. Ogrenciler kendi
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anlamlarim1 6gretim etkinlikleriyle olusturur. Anlam, deneyimden kaynaklanir.
Ogrenim deneyimi 6grenmenin anlasilmasi i¢in incelenir. Yapilandirmaci kuram, bu
diisiincelere paralel olarak dogmustur. (Demirel ve Kaya, 2005)

Yapilandirmacilik 20. ylizyilin baglarindan itibaren egitim uygulamalarina
temel olusturmaya baslamistir. John Dewey ve William James kendi diisiinceleri ile
birlikte ilk yapisalct kavramlari ortaya ¢ikarmiglardir. Ancak kuramin esas dogusu,
20. yiizyilin ikinci yarisinda Piaget, Vygotsky gibi aragtirmacilarin ¢alismalart ile
gerceklesmistir. Giiniimiizde cogu gelismis lilkenin egitiminde yapilandirmaci
yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklagimda Ogretmen merkezli yerine 6grenci
merkezli egitim On plana alinmakta ve Ogrencinin davraniglar1 yerine zihinsel
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Egitim siirecinde tek yonlii diisiinme
yerine ¢ok yonlii diisiinme ve sorgulama, diiz mantik yerine sarmal mantik {izerinde
durulmaktadir. Bu yaklasimla birlikte 6grenme ve egitimin tanimi, ilkeleri, 6gretim
programi, 6l¢cme ve degerlendirme, sinif yonetimi, 6§retmenin rolleri, okul yonetimi,
denetim ve rehberlik anlayigsinda 6nemli degismeler olmustur. (A¢ikgdz, s.60, 2004)

Bir goriise gore (Giines, 2010) Piaget’enin diisiincesi; ¢cocuklar yetigkinlerin
tiim bilgisini oldugu gibi alamazlar, bu yiizden bilgiyi yapilandirmak zorundadirlar.
Eger ¢ocukluk donemi, yetiskinlige erismek i¢in bir ara donem ola- rak goriiliirse,
egitim sistemi ile ¢cocuk arasinda tek tarafli bir iliski olacaktir. Bu durumda ¢ocuk,
sadece yetiskinin bilgisini algilayacaktir. Bunun sonucuolarak egitim deneyimleri de,
bilginin 6gretmenden Ogrenene transfer edilmesi sekline doniigecektir. Oysa
cocukluk, mantikli diislinmenin gelisiminde bir evre olarak goriiliirse, egitim farkli
bir isleve sahip olacaktir. Boylece, cocugun diisiince modelleri niteliksel olarak
degisiklige ug- rayacak ve mantikl diisiinme siireci gelisecektir. Bu yiizden, egitim
sistemi ile ¢ocuk arasinda karsilikli bir iliski olmalidir. Bu bakis agisindan birey
kendi 6grenmesini gerceklestiren ve bu O6grenmeden sorumlu olan kisi olarak
goriilmektedir.

Yapilandirmact egitim kurami okullarda uygulanan gelenek¢i 6gretim
uygulamalarina elestiriler getirmek adina yaratilmistir. Kuram temel olarak Piaget’in
zihinsel gelisim ilkeleri iizerine insa edilmistir. Bu diisiincelere dayanarak, kuramin
yer yer Gestalt yaklasimindan izler tasidigini da sdylenebilir. Gelenek¢i 6gretimdeki

bilgi aktarimi anlayisinin aksine, yapilandirmaci 6grenme kuraminda, Ogrenci
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O0grenme silirecinde tamamiyla aktiftir. Geleneksel anlayisin bilgi olusumunda
farklilik olmayacagi varsayimi burada yerini bilgi olusumunda c¢ogulculuk
varsayimina birakmistir. Dolayisiyla, 6grenme geleneksel anlayisin Ongordiigi
sekliyle bilginin kaynaktan Ogrenene aynen gecisini iceren bir siire¢ degildir.
(Acikgoz, 2004,s.64)

Bir goriise gore (Gilines, 2010) bu konuda; yapilandirmact kuram 6grenmeyi,
Ogrencinin duyu organlar1 araciligiyla dis diinyadan algiladig: belirli bir nesne, olay,
olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi gercegini yapilandirmasi ya da en azindan
onceki deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlamasi siireci olarak tanimlar.
Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan
veya bagka kaynaklardan edinebilirler.Ancak yapilandirmaci kurama gore ,6grenenin
bilgiyi yapilandirmasi, olusturmasi,,yorumlamasi ve gelistirmesine firsat verilmelidir.
Kuram savunucularina gore; Ogrenme sirasinda Ogrenciler yeni karsilastiklari
bilgileri varolan zihinsel yapilartyla karsilastirarak, yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun
bir yere yerlestirmeyi denerler. Eger yeni bilgi 6nceden varolan yapiyla ¢elismiyor ve
Ogrenci yeni bilgiyle onceki bilgiler arasinda cesitli iliskiler olusturabiliyorsa, bu
yeni bilgi varolan zihinsel yapi1 i¢cinde uygun bir yere eklenerek 6grencinin zihinsel
yapisinin bir pargasi haline getirilir. Boylece, baslangictaki bilgi, 6nceden edinilmis
bilgilerle iliskilendirilerek, 6ziimsenerek ya da igsellestirilmis olarak anlamli bilgiye
donustiiriiliir. Ancak, yeni bilgi 6grencinin varolan zihinsel yapisiyla celisiyor ya da
yeni ve eski bilgiler arasinda bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman 6grenci yeni bilgi
dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi degisiklikler yaparak, bu catisma durumunu
cozmeye calisir. Her yeni Ogrenme, oOgrencinin zihinsel yapisini tekrar gozden
gecirdigi, ona bir seyler ekleyerek gelistirdigi ya da gerektiginde degisiklik yaptig
i¢sel bir deneyimdir.

Yapisalc1 kuramlar; yasanan ger¢ek diinya vardir ve diinyanin anlami ve
kavranmasi, kisi tarafindan empoze edilir, inancina dayali olarak olusturulmustur.
Ogrenciler, kendi anlamlarini dgretim etkinlikleriyle olusturur.Bu diisiinceler
paralelinde kuramin gelenek¢i programi elestirdigi noktalara baktigimizda karsimiza
bilginin O6grenciye transfer silirecinde izlenen yollar c¢ikmaktadir. Davranisei
yaklagimda 6grenmeyi gerceklestiren birey, 6grenme esnasindaki tepkiler karsisinda

sadece pasif alict konumundadir, oysa yapilandirmaci kuram bireyi, O6grenme
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sirasinda kendisine sunulan uyaricilari muhakeme yetisine sahip bir alicit olarak
yorumlar. Ogrenen birey salt bilgiyi alarak, kendi yorumlarin1 da katarak yeniden
sekillendirendir. Kuram, geleneksel egitim anlayisinin temelini olusturan davranisci
kuramdaki gibi aktarmaci 6gretim modelini kullanmak yerine, 6grenme siirecinde
yaparak-yasayarak 6grenme siirecini ortaya koyar. (Demirel ve Kaya, 2005)

Davranig¢r kuramin bireyin 6grenme siirecindeki diger bir hatasi, 6grenen
tiim bireylerin 6grenme diizeylerini ayni kabul edip, tiim 6grenmelerde ayn1 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanmasidir. Ciinkii 6grenme siirecinde “uyarici-tepki”
iligkisini esas alip, siire¢ igerisinde gergeklesen degisiklikleri yok saymaktadir.
Davranis¢t kuramda 6grenme sadece sonug odaklidir.( Yesilyaprak B., 20006)

Yapilandirmact kuramin son yillarda egitim diinyasina hakim olmasini
gozlemledigimizde, ister istemez akillara bu hakimiyetin gecikme nedenleri geliyor,
hi¢ siiphesiz. Buna neden olarak egitim diinyasinda ve egitim diinyasinin temelini
olusturan psikoloji biliminde yillardir Davranig¢1 kuramin belirgin bir egemenligini
gosterebiliriz. Kuram yillardir 6grenme kavramimi uyarici-tepki arasindaki iliski
olarak tanimlamaktaydi, ancak yillar gegtikge bu tanim, bireylerin egitim alaninda
ihtiyaclarina cevap vermemeye baslamisti. Zira insanlarin duygu ve diisiincelerinin
yok sayilmasi, sadece pasif Ogrenenler konumunda olmalari, egitim diinyasinda
bliyiik bir ¢ikmazin habercisiydi.Davranig¢1 akim sadece 6grenme kavrami tizerinde
durmaktaydi, 6grenmedeki sonu¢ ¢ok dnemliydi, ancak 6grenme siirecine gereken
onem verilmemekteydi. Eger Ogrenen konumundaki birey, sunulan uyaricilara
gerekli tepkileri verdiyse, 6grenme siirecinin nasil sekillendirildigi yada bireyin
ogrenip-6grenmedigi gibi sorulara cevap aranmamaktaydi. Birey 6grenme siirecinin
hic bir asamasinda etken konumda yer almiyordu. Ogrenme siirecindeki
gbzlenemeyen degisiklikler, bireyin icsel silirecinde yasadiklari siirekli goz ardi
ediliyordu. Boylelikle 6grenme siireci ve sonucu sagliklt bir sekilde
gozlemlenemiyordu. (Yesilyaprak, B., 2006)

Yapilandirmacit kuram bireyde yasam boyu Ogrenme diisiincesini
desteklemektedir. Bu yiizden giliniimiizde yapilandirmaci kurama gore hazirlanmis
egitim-0gretim programlar1 daha ¢ok deger kazanmaktadir. Clinkii ¢agimiz, bilim ve
teknolojinin hizla gelistigi bir zamandir, bu da insanlarin siirekli yeni 6grenmelere

acik olmasi sartin1 beraberinde getirmektedir. Insanlar egitim gordiikleri okullardan
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mezun olduklar1 bilgiler ile yetinip, yeni 6grenmelere kendini kapadiklarinda, gerek
glindelik yasamlarinda ve gerekse is hayatlarinda sorun ile karsilagmaktan
kurtulamazlar. (A¢ikgdz, 2004, s. 84)

Yapilandirmaci kuramin egitim alanindaki yansimasi olan aktif 6grenme yada
diger adiyla etkili 6grenme, Ogrenciler i¢in anlami olan O6grenme ortami
olusturulmasina olanak veren gergek, gorevlere dayanmalidir. Ogrenciler bilgiyi
kesfetmez, uygun ortamlarda bilgi olustururlar. Kuramin uygulamalar1 konusunda
pek cok calisma vardir.(Demirel ve Kiroglu, 2005)

Gilinlimiiz egitim-0gretim programlarinda yapilandirmaci kuram temel
alimmasaydi insanlar gelisen bilim ve teknoloji odakli ¢agin gerisinde kalacaklard.
Sadece mezun olduklar1 diplomada yazili olan egitim sahalarinin bilgisine sahip
olacak, d6grenen konumunda degilde 6gretilen konumunda yer alacaklardi. (Demirel
ve Kaya, 2005)

Geleneksel egitim anlayisi cergevesinde davranis¢r kuram ile hazirlanan
programlara baktigimizda bireydeki 6grenme isteginin zaman igerisinde koreldigini
gormekteyiz. Clinkii birey 6grenme siireci igerisinde sunulan uyaricilara sadece tepki
veren konumundadir. Bireye sunulan bilgileri elestirmesi yada sorgulamasi i¢in bir
ortamn sunulmamaktadir. Ogrenen sadece kendisine sunulan hazir bilgiyi alir.
(Yesilyaprak, B. 2004)Yapilandirmaci kuram ile hazirlanmis aktif 6grenme de ise
birey kendisine sunulan bilgiyi kendi 6grenmislikleri ile beraber bir potada eriterek
yeni bir 0grenme ortaya cikarir. Yapilandirmacilik kuram olarak igerisinde daha
onceki kuramlardan da izler tasimaktadir. Yapilandirmaci anlayisa yakin diisiinceleri
ile isimleri 6ne ¢ikan, Dewey, Piaget, Vygotsky bu isimlerden bir kaci olarak 6rnek
verilebilir. (Demirel ve Kaya, 2005)

Yapilandirmact kuram temel alinarak hazirlanmis “aktif 6grenme , 6grenenin
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene O6grenme siirecinin ¢esitli
yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik
Ogretimsel islerle 0grenenin 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig1 bir 6grenme siirecidir.” (A¢ikgoz, 2004, s.17)

Aktif 6grenme yada diger adi ile etkili 6grenme, 6grenciler i¢in anlami olan
O0grenme ortami olusturulmasimna olanak veren gercek, gorevlere dayanmalidir.

Ogrenciler bilgiyi kesfetmez, uygun ortamlarda bilgi olustururlar.(Demirel ve Kaya,
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2005) Ogrenciler yeni bilgiler olustururken, sinif igerisindeki Ogretmenlerde bu

ogrenme stirecinde rehber konumunda yer almaktadir.

4.2.Yapilandirmaci Egitim Programi Uygulamalan

Glinlimiiz toplumlariin okullardan beklentisi 6grencilerin, bilgi kaynaklarina
ulasabilen, bilgiyi yorumlayabilen, kullanabilen, bilgiyi giiniin kosullarina gore
yeniden diizenleyebilen, yasamin her aninda 6grenen bireyler olarak yetistirilmesidir.
Ayn1 zamanda; iletisim becerileri giiglii, problem ¢6zebilen, teknolojiyi kullanabilen,
elestirel diislinebilen ve karar verebilen, isbirligi i¢inde takim c¢aligmalarina
katilabilen, Ogrenirken bagkalarina da ogreten bireyler olarak yetistirilmesi de
beklentiler arasinda yer almaktadir. Bu bireylerden, kendi sorunlarina ¢oziimler
tiretebilmelerinin yaninda, toplumsal sorunlara da c¢oziimler iiretebilmeleri
beklenmektedir. Biitiin bu beklentilerin karsilanmasi da egitim alanindaki bilimsel
calismalara gerekli duyarliligin gosterilmesiyle miimkiin olmaktadir.(Yesilyaprak, B.
2005)

Gelismis iilkeler, egitimle ilgili sorunlar1 belirleyip etkili ¢oziimler
tiretebilmek i¢in, egitim bilimlerinin ortaya koydugu bulgulardan yararlanmaktadir.
Son yillarda, yapilandirmaci anlayisin Amerika ve Kanada gibi bir¢ok iilkede kabul
gérmesi ve gelistirilen 6gretim programlarini da etkiliyor olmasi, yapilandirmaci
anlayisin gelecekte de toplumlarin egitim sistemlerini etkileyecegine isaret
etmektedir. Ulkemizde uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim ve orta &gretim
programlarinin yapilandirmaci anlayis ilkelerinden de yararlanilarak hazirlanmis
olmasi, iilkemiz egitim sisteminde de degisimlerin basladiginin isaretlerini
vermektedir. Ancak bu degisimlerin etkili olabilmesi 6gretmenlerin uygulamalarina
baghdir. Cilinki hazirlanan 6gretim programlari, uygulama alanlarinda hayat
bulmaktadirlar. Unutulmamalidir ki, su ana kadar gelistirilmis olan hi¢bir 6gretim
programi, dgretmene ragmen bagartya ulagmamustir. Bir bagka anlatimla, hazirlanan
programlarin basarisi, 6gretmenlerin, programin temel felsefesini ve uygulamalarini
Oziimsemesine ve benimsemesine baglidir. Bu fikirden hareketle, yapilandirmaci
anlayis1 Oziimsemis olan bir Ogretmenin, Ogrencilerin gelisimine katkida

bulunabilecegi soylenebilir. Aksi takdirde, yapilandirmaci anlayisin ilkelerinden

53



yararlanilarak hazirlanmis olan 6gretim programlari, uygulama alaninda geleneksel
anlayis1 yansitacaktir. (Acikgoz, 2004, s.43)

Geleneksel Ogretim ortaminin aksine, yapilandirmaci anlayisi benimseyen
ogretmenler, 6grencilere acik u¢lu sorular sorarak onlarin diisiinmelerine, birbirleri
ile etkilesim i¢inde olmalarina ve yanit bulmalar1 ic¢in farkli kaynaklar
aragtirmalarma ve ulagsmalarina yardimer olmaktadirlar. Yapilandirmaci yaklagimda
Ogretmen, 6grenme ve Ogretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini diizenleyen
ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir. Ayni zamanda oOgretmen
Ogrencilerin aragtiran, sorgulayan, ¢cevresinde gerceklesen dogal olaylara kars1 merak
ve ilgi duyan bireyler olarak yetismelerinde rehberlik eder. (Demirel ve Kiroglu,
2005)

Yapilandirmaci kurama sadik kalinarak hazirlanmis e§itim programlarinda
ogrenciler, kendilerine sunulan bilgiyi pasif olarak almaz; aksine bilgiyi sorgular ve
yeniden yapilandirirlar. Edindikleri bilgi ile ger¢ek yasam arasinda iligki kurarak,
karsilastiklar1 problemlere akilct ¢oziimler {iretirler. Yapilandirmaci 6grenme
ortaminda, Ogrenci Oznelligi ve girisimciligi desteklenir. Miicadeleci, merakli,
girisimei ve sabirli olmak, yapilandirmact  6grenmede bulunmasi gereken kisisel
ozelliklerdir. Kurama goére hazirlanmis programlar sinif icerisinde uygulanirken,
O0gretmen, Ogrenci gibi sinif diizeni unsuru da biiyiik 6nem tasimaktadir.
Uygulamanin gergeklestrilecegi siniflarda, sira diizenleri sabit degildir. Siif diizeni
hareketlidir. Smif diizenlerindeki bu hareketlilik ve 6grenme ortamina getirilecek
yenilikler, 6grencileri giidiilemektedir. (A¢ikgdz, 2004, s. 276)

Yapilandirmacit kuramin egitimdeki etkileri 1970’11 yillarda davranisci
kuramdan biligsel kurama gecis siirecinden itibaren goriilmeye baslanmistir. Kuram
Ogrenciyi merkez kabul ederek, Ogrenme siirecinde bilginin Ogrenci tarafindan
yeniden yapilandirilmasini sart kosar. Ogrenme siirecinde 6gretmen, 6grenci ile
egitim programi arasinda aracilik eden, yanlis yapilandirma siireglerini Onleyen
rehber gorevini Ustlenir. Ancak dgretmen kurami siif icerisinde uygularken ¢ok
dikkatli olmalidir. Kuram 6n hazirliksiz ve uygun ortam saglanmadan uygulanmaya
calisilirsa egitimde kaotik problemlere neden olabilir. (A¢ikgoz, 2004,5.268)

Yapilandirmact kuramin egitimde uygulanma siirecini aslinda son yillarda

sikca dile getirilen aktif 6§renme metodu daha i1yi agiklamaktadir. Aktif 6grenme
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modeli, 1970’1li yillarda davranis¢iliktan bilissel siirece gecis doneminden baslayip,
icerisine yapilandirmact kurami da katan bir 6grenme metodur. Model igerigi

yapilandirmaci kuram agirlikli olarak hazirlanmistir. (A¢ikgoz, 2004, s.284)

4.3. Tiirkiye’de Yapilandirmaci Egitim Programina Gegis Nedenleri
4.3.1. Yapilandirmaci Egitimin Tarihi
Son yillarda egitim diinyasinda , pozitivist/akilct akimin gecerliligini
sorgulayan yeni bir akim vyiikselise gec¢mistir. Yapilandirmaci/yorumlamaci
(constructivism) olarak isimlendirilen bu akim, bilginin kesfedilmeyi bekleyen
nesnel yapisini reddedip, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini,
yapilandirildigini savunur. ( Demirel ve Kiroglu 2005)

Yapilandirmaci 6grenme ya da bir diger ad1 ile aktif 6grenme kuramsal olarak
yapilandirmaciliga ve bilisselcilige dayanmaktadir. Aktif 6grenme modeli,
1970°lerdeki Davranis¢iliktan Biligselcilige gecis siirecinden sonra gelistirilmistir.
Daha onceleri Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel 6grenme ydntemlerini
elestirseler de, 0grenme anlayisinin degismesi, yapilandirmaci 6grenmeye yeni
anlamlarin yiiklenmesi ve ilgili konudaki aragtirmalarin yogunlasmasi 1970‘lerden
sonra gergeklesmistir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi; bireyin bilgiyi zihninde aktif
olarak kendisinin yapilandirdigini savunur. (A¢ikgoz, s. 84, 2004)

Yapilandirmac1 Ogrenme anlayis1 Tiirkiye’de 2005-2006 Ogretim yilindan
itibaren uygulamaya koyulmustur. Yeni programlarin ilk sayfalarinda, tanitim amagh
yapilan aciklamalarda; “yapilandirmaci yaklasim”, “6grenci merkezli 6gretim”,
“coklu zeka kurami”, “aktif 6grenme’ gibi kavramlara dikkat ¢ekilmis; ozellikle
“yapilandirmaci yaklasim” her programda merkeze alinmis durumdadir.
( MEB.TTKB, Ogretim Programlari, 2005)

Tiirkiye’de yapilandirmaci akima gore sekillenen ilkogretim programlarinin
hazirlanmasi, diger Diinya iilkelerine gore gecikmistir. Bu gecikmenin arkasinda
ortaya ¢ikis siiresi 1970’li yillardan sonra olsa dahi, yapilandirmaci 6grenmenin
Diinya capindaki popiilerligini “Aktif Ogrenme” adi ile son yillarda yakalamus
olmasindan otiirtidiir. (A¢ikgoz, 2004,s.270)
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4.3.2. Pedagojik Acidan Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gecis Nedenleri

Egitim ile egitim bilimi kavramlar1 kimi zaman birbirlerine esdeger
kullanilmaktadir. Egitim bilimi ya da eski deyisle pedagoji eski Yunan dilinden
kalma bir sozciiktiir. O giinden bu giine pedagoji anlayist bugunkii egitim bilimi
anlayisimin temelini olusturmustur. (Demirel, 2003, s. 9-10)

Yapilandirmact 6grenme anlayisina goére, 6grenci c¢evresindekileri
anlamlandirirken sahip oldugu diisiincelerden yola cikar. Karsilagtigi yeni olay1 ya da
durumu bu diisiince bigimleri ile agiklamaya calisi. Ogrenci sahip oldugu
diisiincesini kullanarak karsilastigi yeni durumu anlayabilirse, sahip oldugu
diisiincenin bilissel yapsindaki yeri saglamlasmis olur. Ogrenci sayet diisiincesinin
ise yaramadigini goriirse, sahip oldugu diisiincesinde degisiklik yapma yoluna gider.
Biligsel psikologlar ve egitimciler bu siireci, bilginin bilim insanlar1 tarafindan
liretilmesi siirecine benzetmis, 6grenciyi de bilim insanit olarak tanimlamigtir
( Demirel ve Kaya, 2005)

Yapilandirmaci egitim anlayisi, 6grencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve
Oon bilgilerinden hareketle yeni karsilastiklar1 durumlara anlam vererek kendi
ogrenmelerini kendilerinin olusturduklarini savunur. Kuram savunucularina gore
yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler iizerine bina edilir. Bdylece yapilandirmaci
O0grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi
var olanlarla biitiinlestirme siireci igerisine girer. Kurama gore 6grenme bireyin
zihninde olusan bir i¢ siirectir. Birey dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip,
onlarin 6zlimleyicisi ve davraniglarin aktif olusturucusudur. (A¢ikgoz, 2004, s. 84)

Yapilandirmact egitim yaklagimina gore, 0grenme anne karninda baslar,
cocuk okula gelinceye kadar bir dizi bilgi ve beceriyi dgrenir. Ogrencinin zihni bos
bir kara kutu ya da doldurulacak bir kova degildir. Bu nedenle 6grencinin okul
oncesinde Ogrendikleri yani, On bilgileri dikkate alinir. Ciinkii yeni bilgiler 6n
bilgilere ve zihinsel yapiya dayali anlamlandirilir. Ogrenciler okula kendi bilgi
birikimleri ve zihinsel yapilariyla gelirler. Ogrencilerin zihinsel yapilar1 gelismis
veya yetersiz olabilir. Onemli olan, 6grenme siirecinde 6grencinin yeni bilgilerle 6n
bilgileri arasinda bag kurarak zihinsel yapisim1 gelistirmesidir. Bunun i¢in diigiinme,
anlama, sorgulama, sorun ¢ézme, degerlendirme gibi etkinlikler yapilir. Bunlar yeni

bilgileri zihinde aktif bi¢imde yapilandirmaya, 6n bilgileri zenginlestirmeye ve
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zihinsel yapiy1 gelistirmeye yardim eder. Bu slirecte tartisma, goriisleri paylasma,
igbirlikli 6grenme, grup calismasi gibi etkinliklere de agirlik verilmelidir.
(Yesilyaprak, B. 2004)

Glinlimiizdeki anlamiyla yapilandirmacilik,Piaget’nin bilissel gelisim ve
bilginin olusumu ile ilgili ¢aligmalarma dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme
kuramidir. Yapilandirmacit 6grenme yaklasimi, Vygotsky’nin 0§renmenin
gerceklestigi sosyal ortam ve dil gelisiminin 6grenmeye olan etkileri konulu
arastirmalarindan da oldukga etkilenmistir. Vygotsky’in ¢alismalarinda bahsi gecen
sosyal ortamdan kasit, okul ve aile yapisidir. Ogrenmenin gerceklestigi ortamlar,
gelisen bilim ve teknolojiye gore yeniden yapilandirilmalidir. Bu yapilandirma iginde
O0grenme siirecinin igerigini kapsayan programlarin yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu yiizden Tiirkiye, hizla gelisen ve degisen ¢aga ayak uydurmak i¢in
yapilandirmac1 O6grenme anlayisi ile hazirlanmis olan ilkdgretim programlarini
uygulamaya koymustur.Yapilandirmacilikta bilginin transferi ve yeniden

yapilandirilmasi s6z konusudur. (Yesilyaprak, B., 2004)

4.3.3. Sosyal Acidan Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gegis Nedenleri

Bilim felsefesi alanindaki gelismeler sonucunda ortaya ¢ikmakta olan felsefi
akimlar egitim ve Ogretime her zaman yon vermislerdir. Egitim alanina uzun
yillardan beri bilim tarihindeki pozitivist/akilci felsefe hakim iken giliniimiizde artik
degisen zamanla birlikte egitime, pozitivist akimi sorgulayan yapilandirmaci/
yorumlamaci akim hakim olmaktadir. (Demirel ve Kaya, 2004)

Bilimsel ve teknik alanda gelen gelismeler toplumsal degismenin de hizim
arttirmakta ve kapsamii genisletmektedir. Tiirkiye’de de 1950‘lerden itibaren
giderek gelisen demokrasi ve 1980‘lerden itibaren gelisme seyri gosteren
ekonominin bu degisim dalgasina ayak uydurdugi goriilmektedir. Ancak ayni seyi
egitim i¢in sdylemek miimkiin degildir. Tiirkiye’de davranig¢1 program yaklagimina
gbre hazirlanan ilkdgretim uygulamalart sanayi toplumunun kosullarina hitap ettigi
icin, hazirlanan programlar, bilgi toplumunun gerekleri olan iist diizey zihinsel
becerilerin gelismesine yeteri kadar imkan vermiyordu. (A¢ikgoz, 2004, s. 270)

Geleneksel Egitim anlayist ve temelini olusturan davranig¢r yaklasim, artik

cagin gereksinimlerini karsilayamamaktadir. Yasam boyu 6grenen, cagdas bireylerin
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ihtiyaclarina artik davranisc¢i yaklasim ogretileri yetmemektedir. (Demirel ve Kaya,
2005)

Davranigg1 yaklagima gore hazirlanmis ilkogretim programlarn ile yetisen,
yaraticiliktan, etkili diislinme, problem ¢dzme ve arastirma becerilerinden yoksun
olan insanlar, ileriki yasamlarinda karmasik bir durumla karsilastiklarinda uygun

coziimler iretememektedirler. (Acikgoz, s.6, 2004)

4.4. Tiirkiye’de Yapilandirmaci Egitim

Yeni ilkogretim programlarinda bilginin yaninda, beceriler, degerler ve
tutumlara da 6nem verilmistir. Programlardaki her bir kazanim ifadesinin bir “bilgi”
yi, bir “beceri” yi, bir “deger”1, bir “tutum” u kapsamasina 6zen gosterilmistir.
Programlar  “etkinlik” tabanlidir. Programin kazanimlarina etkinlikler yoluyla
ulagilmas: esas alinmistir. Her bir kazanima ulasmayi saglayan ve iilkenin her
tarafinda uygulanma kabiliyeti bulunan c¢ok sayida etkinlik 6rneklerine programda
yer verilmistir. Programlar “aktiflik” ilkesine dayalidir. Dersin hazirlik, islenis ve
degerlendirme asamalarinda ogretmen kadar oOgrenci de aktiftir. Ozellikle
etkinliklerin uygulanma siirecinde 6grenci 6gretmenden ¢ok daha aktiftir. (Demirel
ve Kaya 2005)

Programin yenilenmesi ile birlikte, 6grenme ve Ogretme yontemlerinde en
temel degisiklik, daha Onceleri uygulanan davranis¢r kuram hakimiyetli 6gretmen
merkezli 6gretim anlayisindan G6grenci merkezli 6grenme anlayisina gegistir.
Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencileri aktif kilacak dgretim ydntem ve tekniklerine
oncelik verilmistir. Ogrenme sadece okul ve smnifla sinirlandirilmamis, tiim cevreye
genisletilmistir. Ogrenme siirecinde yarigmaci bir anlayis yerine, isbirligi 6n plana
cikarilmistir. (Acikgoz, 2004, s. 271)

Daha onceki yillarda iilkemizde uygulanan egitim programlar1 dgrencinin
edilgin oldugu, o6gretmenin aktif oldugu uygulamalardan olusmaktaydi. Ancak
yapilandirmaci kuram egitim uygulamalarinda, 6gretmeni sadece rehber gorevinde
tutup, 0grenme siirecinde Ogrenciye aktif gorevler verilmesini uygun buluyordu.
(Demirel ve Kaya, 2005)

Yapilandirmaci kuram egitim diinyasinda karsimiza “Aktif Ogrenme” olarak

cikar. Aktif O6grenmenin kuramsal temellerini, yapilandirmacilik kurami ve
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yapilandirmaci kuramin ogrenme alanindaki versiyonu olan biligselcilige
dayanmaktadir. Bu kuramlarin yansimalarimi direkt olarak, 6grenme siirecinde
goremeyiz. Clinkii gerek yapilandirmacilik, gerekse biligselcilik birer bilme kurami
olduklarindan, 6gretim siireci ile ilgilenmez, sadece bireydeki Ogrenme siirecini
aciklarlar. Halbuki egitim programlari, sinif icerisinde 6gretmenlere de yardimeci
olacak, 6gretme siirecinde 6gretmene yol gosterecek sekilde hazirlanmalidir. Bunun
farkinda olan egitimciler yapilandirmact kurami 6gretim siireclerinde uygulamalara
dontstiirerek, aktif 6grenme modelini olusturmustur. (Acikgoz, 2004, s.59)

Aktif 6grenme bilissel kuramdan izler tagisa da temelinde, yapilandirmaci
kurama dayandigin1 sdyleyebiliriz. Yapilandirmacit kuram, 6grenme ortaminda
O0gretimin nasil yapilacagini acgiklamaz, Ogrencinin nasil 6grendigini agiklar.
(Acikgoz, 2004, s. 17)

Aktif 6grenme programina gecis silirecinde, programi uygulayacak
ogretmenlerin, model icerigini olusturan teknikleri uygular duruma gelebilmeleri i¢in
tekniklerin kuramsal temellerinin gosterildigi ve uygulamalarin yapildig1 yetistirme
programlarina ihtiyaclar1 vardir. Bu yetistirme programlari, ¢ok dikkatli ve
denetimsel olarak yapilmalidir. Ogretmenlere sunulan, yetistirme programlarina bu
denli 6nem verilmesinin nedeni, etkili 6grenme anlayisindaki hizli degisikliklerden
kaynaklanmaktadir. Yetistirme programlar1 uzun ¢alismalar sonucunda, uzman kisiler
gozetiminde ortaya cikarilir ve uygulanir. (A¢ikgoz, 2004, s. 270)

Program Tiirkiye’de uygulanmaya konuldugu 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren, ders kitabinin yaninda 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi da

kullanilmaya baglanmistir.(Demirel ve Kaya, 2005)
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Bu calismada, Cumhuriyet Oncesi dénemden baslayarak giiniimiize kadar
gelen Tiirkiye’deki ilkdgretim egitiminin gelisimi incelenmistir. Incelenen bu gelisim
evrelerinde, Tiirkiye’de ilkogretim adina en verimli donemin 2004-2005 yilinda
yapilandirmact egitim programinin uygulamaya konulmasi ile gergeklestigi
sOylenebilir. Daha oOnceleri sanayilesmis toplumlarin tek tip insan yetistirme
modeline uygun olarak iilkede uygulanan davranigsci kuram yerini modern ¢agin
diisiinen, elestiren bireylerini yetigtirecek olan yapilandirmacit kurama gore
hazirlanmis egitim programlarina birakmistir.

Tezin birinci boliimiinde; toplumsal yapr igerisinde egitim unsuru ve egitim
cesitleri incelenmis, egitim siireci igerisinde ilkdgretimin en Onemli Ggretim
kademesi oldugu ve ilkogretimin gerek toplumun sekillenmesinde, gerek ise bireyin
yetiskin yasaminda alacagi gorevler i¢in hazirlanmasinda 6nemli bir roliiniin
bulundugu sonuglarma ulasilmistir. Ikoégretimin, birey ve toplum igindeki &nemi
incelenirken, ilkdgretimin bireysel ve toplumsal niteligi lizerinde de durulmustur.
[lk6gretim programlari hazirlanirken segilecek kuramlarin gelisigiizel
hazirlanmadigi, bazi faktorlerin kuramlarin se¢iminde rol oynadigi bilgisine
ulasilmistir. Ardindan Tiirkiye’deki ilkogretim sisteminin saglikli bir bigimde
degerlendirilebilmesi i¢in Diinya’nin ¢esitli iilkelerindeki ilkdgretim uygulamalari
incelenmistir, Gelismis {lilkeler seviyesindeki toplumlarn, ¢ogunun ilkdgretim
egitimi evrimlerini 20. yiizy1l 6ncesinde tamamladig1 sonucuna ulasilmistir.

Tezin ikinci boliimiinde ise; Tirkiye’de ilkogretim egitim ve Ogretiminin
gelisiminin Cumhuriyet  sonrasi, Atatiitk doneminde hiz kazandigi sonucuna
ulasilmistir. Cumhuriyet 6ncesi ilkdgretim alaninda en biiyiik gelismeler Islamiyet’in
kabulii ile kurumsallagmasi ve Osmanli doneminde ilkogretim zorunlulugunu getiren
fermanin yaymlanmasidir. Cumhuriyet sonrast donemde ise 1961 anayasasinda
“Devlet Planlama Teskilati’nin kurulmasi ile ilkogretim siirecinde planli yillarin
baslamasi, 1997 senesinde sekiz yillik kesintisiz egitimin yiirlirliige girmesi ve
yapilandirmaci egitim programina gecis, Tirkiye’nin ilkdgretim evrimi igerisinde

bliyiik bir oneme sahiptir.

60



Tezin {igiincii boliimiinde ise ilkogretim programlarini sekillendiren kuramlar
kapsamli bir sekilde incelenip, gilinlimiizde Tiirkiye dahil diinyada pek cok iilkede
gecerli olan yapilandirmact 6grenme kuraminin diger kuramlar igerisindeki konumu
incelenip.

Ogrenme kuramlar: incelenirken tarihi siralama ile gelisim siiregleri goz
Oniline alinip, yillar igerisinde gecirmis olduklar1 evrim siirecinden bahsedilmistir.
Ardindan kuramlarin birbirleriyle iligkileri incelenip, kuramlarin her ne kadar
birbirinden farkli 6zellikler tasisalar da, aslinda birbirlerini tamamlayic1 6zellikler
tasidig1 sonucuna varilmistir. Daha sonra Tirkiye’nin yapilandirmaci egitim
programina geg¢is nedenleri incelenmis,bu gecis siirecinin hazirlik asamasi ve
uygulamalarindan bahsedilmistir. Yapilandirmaci programa gegis nedenleri pedagojik
acidan ve sosyal acidan kapsamli olarak incelenmistir.

Yapilan incelemeler neticesinde yapilandirmaci 6grenme kuraminin iginde
bulunulan yiizyillda gerek pedagojik, gerek sosyal olarak en kapsamli ve verimli
O6grenme kurami oldugu bilgisi sonucuna ulagilmaistir.

Aragtirmanin genel sonucunda ise, Cumhuriyet 6ncesi donemden baglayarak
ilkogretim alanindaki istikrarsiz egitim politikalarinin yapilandirmaci egitim
programi uygulamaya gecinceye kadar, sadece teoride kalip, pratige dokiilemedigi
bilgisine ulagilmistir. Tiirkiye’de ilkogretim gelisiminin artan bir ivme ile devam
etmesi i¢in bundan sonra yapilandirmact O6grenme anlayisina uygun olarak
hazirlanmis uygulamalara daha ¢ok 6nem verilmesi gerekmektedir. Bu uygulamalar
hazirlanirken, gerek pedagojik, gerek ise sosyal faktorlerin goz Oniinde tutulmasi

gerekmektedir.
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