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ORTAOGRETIM OKULLARINDA YABANCI DiL EGITIMININ ETKIN
OGRENILEMEMESININ NEDENLERI

(ISTANBUL/FATIH iLCESi ORNEGI)

Tezi Hazirlayan: Yasemin DURGUT

Ozet

Etkin &grenme, Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin kendilerine giivenmelerini,
hata yapmaktan korkmamalarini, ¢aligmalarini yonetmeleri ve yoneticilerle olumlu
iligkiler kurmalarmi, ¢evresindeki bireylerin duygu ve diisiincelerinin farkina

varmalarini saglamaktadir.

Ortadgretim okullarinda yabanct dil egitiminin etkin 6grenilememesinin
nedenlerini saptamay1 amaclayan bu arastirmada anket modeli uygulanmistir. Arastirma
2009 yilmin mart aymda Istanbul il merkezinde bulunan Fatih ilgesindeki birbirinden
farkli ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenleri iizerinde
gerceklesmistir. Calismamiza Hazirlik Smifi olan ve olmayan Anadolu Liseleri,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Meslek Liseleri, Meslek Liseleri, Cok Programli
Lise, Genel Liseler ve Ozel Kolejler olmak iizere toplam 17 ortadgretim kurumunda

gorev yapan 56 yabanci dil 68retmeni katilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkin 63renme, Anadolu lisesi, ingilizce, ingilizce Ogretmeni



THE REASONS FOR EFFECTIVE LEARNING OF FOREIGN LANGUAGE
EDUCATION IN SECONDARY SCHOOLS UNSUCCESSFULLY

(ISTANBUL/FATIH iLCESi ORNEGI)

Presented by: Yasemin DURGUT

Abstract

Active learning enables the students to have self-esteem, not to be afraid of
making mistakes, to manage their learning by themselves, to have possitive
relationships with their friends and authorities, to be awere of the feelings and thoughts

of the people around them.

This study aims to determine the reasons for Effective learning of foreign
language education in secondary schools unsuccessfully, the survey model was applied
for that study. Survey was done in March of 2009 in the different parts from Fatih
district of Istanbul city center, English teachers who work in secondary schools below.
Our study includes some kinds of high schools such as Anatolian High School which
has Preparatory classes, Anatolian Teacher Training High School, Anatolian VVocational
High School, Vocational High School, Multi-Program High School, Public High
Schools and Private Colleges . Totally 56 foreign language teachers who work in those

17 secondary schools paticipated in that survey.

Key words: Effective Learning, Anatolian High School, English, English Teacher
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GIRIS

Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olmak iizere bircok kosulun etkiledigi
egitim sistemlerinde degisim kacinilmazdir. Egitim alaninda yapilan reform
caligmalar1 evrensel bir nitelik tasiyacagi ve her ulusun kendine 6zgii nitel ve
nicel durumlarinin s6z konusu olacagini diisiinlirsek bu alanda ortaya ¢ikacak

problemlerin ¢6ziim yollar1 ve basar1 diizeylerinde farkliliklar géstermektedir.

AB’nin ele aldig1 konulardan biri de yasam boyu 6grenmedir. Yasam
boyu dgrenmede egitim siirekli bir arastirma siirecini gerektirir ve sorumluluk
bireyin kendisine aittir. Yani birey kendi ihtiyaclarima uygun egitimi kendi
iradesiyle belirleyecektir. Egitimciler, sadece Ogrencilere ne Ogretecegiz diye
diisiinmek yerine 6grenmeyi kolaylastirmak gibi onemli bir rolii listlenmek
durumundalar. Bireysel farkliliklar kiginin ige doniikligii, disa donikligil, kaygi

diizeyi, motivasyon gibi bir ¢cok grupta incelenebilir.

Cagdagligin bir boyutu olarak kabul edilen dil becerisini gelistirmek igin
pek cok insan heveslidir. Kiiresellesen diinyamizda insanlarin iletisimlerini
saglamak, duygularini, diisiincelerini ve kiiltiirel 6zelliklerinin yani sira bilimsel
acidan da paylasimda bulunmak amaciyla yabanci dil bilme her gecen giin daha
da 6nem kazanmaktadir. Devinimin genel gecer kural haline geldigi bu donemde
temelde degismeyen veya degismesi gerekmeyen bazi seyler de var: yeme, igme,
ireme, dil edinme gibi. Ancak insanoglu, genetik mirasinin kendisine sundugu
harika dil edinim kapasitesinin islevselligini teknolojik birikimin sagladigi
imkanlarla optimum seviyeye ulastirma imkéanina sahiptir. Bu hedefe ulasmada
oniindeki tek onemli engel, dili icgiidiisel kapasitesini kullanarak “edinme”
yerine, herhangi bagka bir konuyu “6grenir” gibi talim etmeye ¢aligmasidir. Dil
edinimi i¢in dogal donanima sahip insanoglu igin yeni yeni dilleri edinmek bir
eziyetten ¢ok bir zevk haline gelmesi isten bile degildir. Yabanci dille egitim

veren ya da yogun yabanci dil egitimi uygulayan Anadolu liseleri ve 6zel okullar



ile {iniversiteler digindaki okullar1 bitirenlerin, uzun yillar Ingilizce egitimi

almalarma karsin bu dili etkin bi¢imde kullanamadiklar1 gozlenmektedir.

Egitim kurumlarimizca yabancit dil egitimi arzu edilen bigimde
verilmesine ragmen bu egitimi tamamlayan Ogrenciler giinlik hayatlarinda
Ingilizce kullanma ihtiyaci duyduklarinda adeta kilitlenirler Anaokulundan
iiniversiteye kadar tiim Orgiin egitim kurumlarinda yabanci dil dersleri vardir.
Tercih edilen ve genellikle de 6gretilen yabanci dil Ingilizcedir. Ayrica bazi
iiniversitelerin yabanci dil boliimleri, Devlet Lisan okullari, 6zel dil dershaneleri,
dil kurslar1 vs. yabanci dil egitimi yapmaktadirlar. Yine de bu kadar 6nem

verilen yabanci dil 6gretimi hedeflendigi gibi basar1 olamamaktadir.

Bireyler, okullarda ve ¢evrelerinde 6grenilecek bir¢ok bilgiye maruz kalirlar
ve zaman zaman bunlar1 edinmede giicliiklerle karsilasirlar. Biitiin bu bilgileri
ogrenmek imkansizdir ama Onemli olan Ogrenilenlerin kaliciligint ve yeni
O0grenme ortamlarina transferini saglamaktir. Bu ylizden, bilgiyi ezberlemek
yerine 6grencilere onu nasil kalici bir sekilde d6grenebilecegini anlatmak kisaca
insan1 c¢alismaya sevk etmek, caligmak igin bireyi harekete gecirmek ve
isteklendirmek gerekmektedir. Bireyin motivasyonu arttik¢a isi bagsarma azmi ve
kararlilig1 da artacaktir. Herzberg tarafindan gelistirilen ‘Cift Faktor Teorisi’ ne
gore; insanlart motive eden ortam saglanmadikca insan ya da ¢alisan motive
olmayacaktir. Okulda 6grencinin daha ¢ok ¢alisma istegi duymasi da kalic1 bir
sekilde 0grenimini saglayacaktir. Kendine giivenin yabanci bir dili 6grenme ve
kullanmadaki rolii, genel dil 6grenme kuramlari i¢inde ve dil 6grenme siirecinde
edinilen tecriibelerin agiklanmasinda da 6nemli bir etken olarak belirtilmektedir.
Iyi 6grencilerin sahip oldugu "saglikli kendine giiven" 6grencileri kendilerini zor
duruma sokacak hatalar1 diisiinmekten alikoymaktadir. Pek ¢ok diger aragtirmact
da kendine giivenin dil Ogrenme siirecindeki Oneminden bahseder. Bagka
aragtirmalara konu olabilecek diger nedenlerin varligi da g6z ardi edilmemelidir.
Ornegin, anadil Tiirkcenin edinimindeki eksiklikler, Ingilizce 6grenmeye
giidiilenme yetersizligi, kendine glivenmeme, uyum ve dikkat eksikligi,
ogrencinin ailesi ve iginde yasadigi sosyal ¢evre gibi bireysel ve psikolojik
nedenler; Ggretenlerin 0grenciye karst tutum ve davranislari, egitim/dgretim

ortamlarinda 6grenciye sunulan olanaklar calismamizin disinda birakilmistir.
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BIiRINCi BOLUM
ETKIN OGRENME VE YABANCI DIiLDE ETKiN OGRETIM TEKNIiKLERIi
1.1. ETKIN OGRENME MODELI

Etkin 6grenme teknikleri yogun etkilesim firsat1 verdigi i¢in, geleneksel
yontemlerden daha etkilidir’. Geleneksel yabanci dil $gretimi denilince ya yalniz
kurali merkeze alan dilbilgisi ¢eviri yontemi ya da davranis¢ili§in uzantisi olan
kulak-dil yontemi anlasilmaktadir®. Dil 6greniminin hedefi, artik bir yabanci
dilde iletisim yetenegi edinimi ile tanimlanmamaktadir. Ogretmenlerden istenen
sey, kiiltiirleraras1 iletisim yetenegi kazandirabilmeleridir. Ogretmenlerden
yapmalar1 beklenen yeni profesyonel istekler vardir. Eger dil 6gretimi artik
temel olarak dil bilimi olarak algilanmiyor ve kiiltiirleraras1 boyutlar1 da iceren
dil egitimi edinimine dogru yonlendirilmesine ihtiya¢ duyuluyorsa, 6gretmenler
bu kapsamli gérevi uygun bir yolla yerine getirebilmek icin gerekli olan bilgi,
yetenek ve Ozelliklerle donatilmak zorundadirlar. Varsayimlar gosteriyor ki
Ogretmenler zaten Ongoriilen yonde ilerlemekteler ve yeni hedefleri
gerceklestirmek igin istekliler. Ogretmenlerden beklenen, geleneksel yabanci
kiiltiir 6gretiminden uzaklasmis ve ¢ok kiiltiirlii ve kiiltiirleraras1 6gretimleri
yoniinde ilerlemis olmalaridir®. Ayni zamanda uygulanan Egitim Sistemi
Programlarinin da asir1 biirokratik, tutucu bir tavir igeririnde ve yasal bilgilere
ulagirken dar tamimlamalar yapar bir politika igerisinde olmasi egitimcileri

ogrencilere dmiir boyu egitim ve okul iliskisini kurarken engeller olusturacaktir”.

! Orhan Hanbay, Etkin Ogrenme Modelinin ikinci Yabanci Dil Olan Almancanin Bilissel, Edimsel Ve
Duyussal Ogrenilmesine Etkisi (T.C. Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis
Doktora Tezi) , Adana 2007, s. 58
2 Orhan Hanbay, a.g.e. , s. 2

Lies Sercu, Foreign Language Teachers and the implementation of intercultural education: a
comparative investigation of the professional self-concepts and teaching practices of Belgian teachers of
English, French and German. European Journal of Teacher Education ,Vol. 28, No. 1, March 2005, s.s.
87-105
*David Istance, Schooling and Lifelong Learning: Insights From OECD Analyses. European Journal of
Education, Blackwell Publishing Ltd. Oxford,2003, 38 (1), s.s..86-87.



1.1.1. Etkin Ogrenmenin Yapisi

Orhan Hanbay’ 1n ¢alismasinda Sahinel” in Weikart’ tan aktardigi
diistincesine gore; etkin 6grenme, *’6grencilerin seyredip dinlemekle yetinmeyip
bu siirece etkin olarak katildigi, bagimsiz olarak hareket ettigi ve arastirdigi
anlamina gelir’. En ¢ok goze carpan yararlar1 arasinda; yasam boyu 0grenmeyi
saglamasi ve okuma aliskanligi kazandirmasi bulunmaktadir®. Gelecegin karar
vericilerini, yoneticilerini ve uygulayicilarint yetigtiren bir egitim modeli,
kuskusuz insan beyninin potansiyelini ve yaraticiligini gormezden gelemez.
Ogrenmeyi gozlemlenebilir davramis degisikligi olarak algilayan, baskalari
tarafindan kontrol edilen, 6diill ve cezalarla &grencilerin girisimciligini ve
yaraticiligini dizginleyen 6grenmenin davranis¢lr yorumu, beyin {izerinde yapilan
calismalar sonucunda yerini insan bilisine birakmaktadir. Ogretmen merkezli
geleneksel bir modelin yabanci dil dersi 6gretimi acgisindan biiylik bir sorun
olusturdugu goriilmektedir. Etkili bir 6grenmenin gergeklestigi durumda,
ogrenme, hatirlamaya esdegerdir. Ornegin sozciik O6grenimi, birikimsel bir
stiregtir. Dilbilgisi 6grenimi sirasinda belli bir miktar kural 6grenimi s6z konusu
iken, sozciik 6grenimi daha ¢ok, sozciikleri hafizada tutma becerisini gerektiren

bir hafiza siireci gibi algilanmaktadir.

Birgok psikolog, bir insanin dmrii boyunca 6grendigi bilgilerin biiyiik bir
kismina dolayli 6grenme ile sahip oldugunu belirtmektedir. Bisiklet siirmeyi
ogrenme ve dil Ogrenme, ¢ogunlukla dolayli yolla &grenilen beceriler
arasindadir ve bunlar insanlarin yapmayt bildigi ancak nasil yapildigini
kolaylikla agiklayamadiklar1 edinimlerdir. Dogrudan 6grenme ise, daha farkinda
olunarak ve yap1 iizerinde bilingli bir bicimde diisiiniilerek olusan &grenme

bigimidir. Diger 6grenme bigimleri de mevcuttur.

® Orhan Hanbay, a.g.e. , s. 55



1.1.1.1. Tartisarak Ogrenme

Egitici drama etkinliklerinde etkili 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
bireylerin serbest olduklar1 bir ortama gereksinimleri vardir. Boyle bir ortamda
tartisarak O0grenme demokratik bir yontemdir. Demokratik ortamda kurulan
iliskilerle bireyler kendilerini birbirlerine daha yakin hissederler. Bu nedenle
grup i¢inde ait olma duygusu gelisir. Grup igindekilerle ilgili yapilan karsilikli

tartismalar daha islevsel bir 6grenmeyi saglar.’

1.1.1.2. Kesfederek Ogrenme

Drama etkinliklerinde 6gretmen c¢ocuklara problem durumlarint verip
soru sorarak, denemelerini ya da canlandirmalarini saglayarak konuyu
kesfederek ogrenmelerine yardimer olur. Cocuklar bu yolla inceleme, kullanma
ve arastirma 7yaparken tiimevarim yolu ile bilgi edinir.® Smif i¢inde belirlenen
konuya bagl kalarak yapilan hazirlik ve alinan mesajla 6grenci sinif disinda
gercek diinya ve anlam 6nceligi ifade bicimiyle kesfetme eylemini daha kalict ve

giincel bir seklinde gergeklestirmis olacaktir.

1.1.2. Etkin Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Ogrencilerin okullarda yabanci dil derslerinde 6grendiklerini okul disinda
da pratik yaparak gelistirme ihtiyac1 duymaktadirlar. Ornegin, Ingilizce bilen
kisilerle konusma, yabanci dilde filmler izleme, miizik dinleme ve kitap okuma
seklinde yabanci dillerini gelistirebilirler. Cagin gerektirdigi yasam boyu
ogrenen bireylerin yetistirilememesinin en biiyiik nedeni 6gretim yontemlerinin
geleneksel Ogretim yontemleri olmasidir. Geleneksel Ogretim yontemleri
ogrencileri diislindiiren, arastirmaya yonelten etkinlikler sunmamaktadir®. Etkin
ogrenme etkililiginin yam1 sira kullanighiligi, ekonomikligi ve destekleyici

ogrenme Uriinleri tizerindeki olumlu etkileri sebebiyle tercih edilmektedir. Bir

6 Aral, N. ve Baran, G. . Drama. istanbul: YA-PA Yayin Pazarlama San. Ve Tic. A.S. 2000, s.72-73
’SuzanneSpringer, & Laura Collins, Interacting Inside and Outside of The Language Classroom.
Language Teaching Research, Sage Publication,2008. 12 (1), pp.40-41

® Aral, Na.g.e., s. 73-75

% Orhan Hanbay, a.g.e. , s. 53-60



baska deyisle, etkin dgrenme yalnizca okul basarisini arttirmakla kalmayip

bireyleri bilissel, toplumsal ve duygusal yonden gelistirir.
“Artik  6grenci  ‘doldurulacak bir kap degil, yakilacak bir
atestir.’s0ylemiyle ele alinmaktadir.”’

Kendini gozleyebilen, degerlendirebilen, kisacasi kendi kendini
yonetebilen bir 6grenci yabanci dili geleneksele gore ¢cok daha hizli, nitelikli ve
kalict1 bir sekilde ogrenmektedir. Etkin Ogrenmeyi gergeklestirmis olan

ogrencilerde su ozellikler goriilmektedir 10,
e Kendi 6grenmeleri i¢in amaglar koyarlar
e Olabildigince fazla bilgi edinmek i¢in arastirma yaparlar

e Kaynaklara kendileri ulasirlar, degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin

yollarini 6grenirler.
e Konunun igerigini arkadaslariyla birlikte planlarlar.
e Bilgiler arasinda iligki kurar ve sematik olarak gosterirler.
e Kendilerine verilen bilginin dogru olup olmadigini incelerler.
e Sorunlara degisik ¢oziimler ararlar.

e Kendilerine 6zgii 6grenme stratejileri bulunmaktadir ve konulara gére bu

stratejilerden belirlediklerini kullanirlar.

e Planlamalarma gore ¢alismalarin1 ya kendi baslarina ya da akran
grubuyla yiiriitiirler; ancak gerekli oldugu zaman o6gretmenden yarim

alirlar.
e Ogrenip dgrenmediklerini siirekli olarak kontrol ederler.

e Kavrayp kavramadiklarini 6lgmek i¢in 6grendiklerini cesitli sekillerde

ifade ederler.

19 Orhan Hanbay, a.g.e. , s. 49



e Arkadaglarindan ve Ogretmeninden caligmalar1 hakkinda geri bildirim

alirlar.

o FElde ettikleri bilgiyi arkadaslariyla paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak

bilgi liretimi i¢in igbirligi yaparlar.
e Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirirlar.

Kendine giivenin yabanci bir dili 6grenmede ve kullanma bigimindeki
rolii, genel dil 6grenme kuramlar1 siirecinde edinilen tecriibelerin anlam
kazanmas1 acgisindan da dnemli bir etken oldugu belirtilmektedir. Iyi 8grencilerin
sahip oldugu saglikli kendine giiven, 6grencileri zor duruma diisiirecek hatalar1

diisinmekten ali koymaktadir'.

Etkin 6grenmenin gerceklestigi siniflarda 6grencilerin 5 6zelligi soyle

siralanabilir:

e Saygmlik: o6grenciler kendilerinden emindirler ve Ogrenmek igin

hazirdirlar.

e Enerji doluluk: stirekli olarak ilgili, kendilerini ¢aligmalara adamis ve
mesgul goriiniirler. Smufta etkinlik ugultular yiikselir. Dersin bitmesi

i¢in saatine siirekli bakmaz.

e Bireysel sorumluluk: o&grenciler, 6grenmek igin kendi kendilerini

giidiilerler ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olan kisilerdir.

o Isbirligi: arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile olan iliskilerinde rahat ve

ictendirler; birbirlerini dinler ve birbirlerinden kabul goriirler.

e Bilissel farkindalik: 6grenciler her zaman biligsel yonden uyaniktirlar ve

siifta neler olup biter hemen bilirler. Boyle bir sinifta merak, yaraticilik,

caba ve heyecan gbze carpar.

1 Mustafa Ziilkiif Altan <*Yabanci Dil Ogrenmede Sorunun Cevaplanmasina iliskin Giiven Duygusu Ve
Isaret Tarama Kurami Kullanilarak Yapilan Bir inceleme’” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Ankara, 1999, s. 15



Kisaca Etkin 6grenmede 6grenci; bilgiyi anlayan, 6zlimseyen, kullanan
ve lretebilendir. Bunun i¢in ona yeni ve karmasik sorunlar sunulmali ve ondan

bunlar1 ¢ézmesi istenmeli?,

1.1.3. Etkin Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Etkin dgrenmede Ogretmenin geleneksel rolleri siirmektedir. Ogretim
uzmanligi, rehberlik, liderlik, giidiileyicilik, v.b. Ancak 6gretmenin bu rolleri
oynayis bi¢cimi degismistir. Yabanci dil 6gretmenlerinden beklenen ogrettikleri
yabanci dilin iyi kullanicilari olabilmeleri igin dilleri ve (kiiltiirlerarasi) iletigim
islerini bilmeleridir. Ogretmenler, dillerin nasil dgretildigini gosteren sezgilere
sahiptir ve nasil bu sezgileri kullanarak 6grenim siirecini yapilandiracaklarini
bilirler. Ogrenci yeteneklerinin ve motivasyonunun &grenim siirecini nasil
etkiledigini ve bu faktorleri 6grenim siirecini istenilen yonde etkilemesi igin
yonlendirmeyi bilirler'®. Sonug olarak, dgretmenler degerlendirmeyi, segmeyi,
sekillendirmeyi, siralamayi, girdi materyallerini kullanmay1 ve yabanci dilde
iletisim yetenegi kazanma egitimi alan O6grencileri ilerletmek i¢in sinift ve
yabanct dil Ogrenim siirecini yonlendirmeyi bilirler. Bunun yani sira,
ogrencilerinin kiiltiirleraras: iletisim yetenegi kazanmalarina katki saglayacak
ogrenme gevrelerini olusturmada yeteneklidirler. Ogrencilerinin, dgrendikleri
yabanci dille iligkili olan kiiltiire ve yabanci insanlara karsi tavirlarinin ve
algilarinin farkindadirlar ve girdi materyallerini herhangi bir yanhs anlamaya
neden olmayacak sekilde hazirlar. Sonu¢ olarak, Ogrenme materyallerini
kiiltiirleraras1 ~ perspektifle hazirlayacaklarmi  bilirler™. Ogretmenler etkin
O0grenme stratejilerini uygularken bir takim ilkelere dikkat etmelidirler. Bu

ilkeler su sekilde dzetlenebilir™:

12 Orhan Hanbay, a.g.e. , s.5. 51-52

3 Roberto Carneiro & Alexandra Draxler . Education For The 21st Century: Lessons and Challenges.
European Journal of Education, Blackwell Publising Ltd., 2008. 43 (2), s.153.

¥ Lijes Sercu, a.g.e., s.s. 87-105

> Ziihal Diiztepeliler, Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Basglamada Etkin Stratejilerini Uygulama
Durumlari, (T.C. Anadolu Universitesi Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) , Ocak, Eskisehir, 2006, s.
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e Opgrencilerle birlikte sinifin fiziksel sartlarin1 etkin dgrenme stratejilerine

uygun olacak sekilde hazir hale getirmek.

e Ogrencilerin dersle ilgili kayg: ve korkularmi giderip, konuya ilgi cekici

bir bi¢imde giris yapmak.
e Ogrencide 6grenme istegi uyandirmak
e Opgrencilerde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi gelistirmek.

e Tahminde bulunma, sorgulama, agiklama ve Ozetleme, sesli diisiinme
gibi stratejileri kullanarak o6grencilere Ornek olmak.,teknolojiden

miimkiin oldugunca fazla faydalanmak.

e Ogrencilerin konu ile ilgili arastirmalar1 kendilerinin yapmasini saglamak

ve bilgiye ulasirken yol gosterici olmak.

e Ogrencilerin kendi caligmalarini birbirlerinin calismalarinmi

degerlendirmelerini saglamak.

e Ogrencilerin galismalarmi kendilerinin yiiriitmelerini saglamak, ok

gerekli olmadig: siirece miidahale etmemek.

Belgikali Ingilizce, Fransizca ve Almanca ogreten yabanci dil
ogretmenlerinin goriisleri lizerine yapilan ¢alismada, Ggretmenlerin tarafsiz

yabanci dil 6gretimin savunan goriislerinde 16,
* Pratik amaclara yonelik yabanci dil kullanma becerisini yiikseltmek,
»  Ogrencilerime yabanci dil dgrenmede ¢ok ilgi gdstermek

= Opgrencilerime yasamlarmin  farkli alanlarinda  kullamishi  olacak

yeteneklerin kazanilmasina yardimci olmak

= Bagka yabanci dil 6grenmede yararli olacak becerileri kazandirmak,

18| jes Sercu, a.g.e., s.s. 87-105



= Ogrencilerimi &grendikleri dilin konusuldugu iilkelerin medeniyetleri

hakkinda ve benzer kiiltiirlerle ilgi bilgilendirmek,

* Asina olmayan kiiltlirlerle ilgili olumlu bir egilim ve agik goriisliilik

edinimini gelistirmek

* Yabanci dildeki edebi eserlerin okunmasi i¢in Ogrencilerimin yeterli

seviyeye ulasmasina yardim etmek

= QOgrencilerimin kendi kiiltiirlerini ve kimliklerini daha iyi anlamalarma

yardim etmek (Kiiltiirler aras1 egitimi uygulamak) bulunmaktadir.

1.2.YABANCI DiL. OGRENIMINDE KULLANILAN YONTEM VE
TEKNIKLER

Modern bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanarak yabanci dil
ogretiminde uygun amaglar belirlenmeli, yontemler segilmeli ve gelistirilmelidir.
Bunun sonucunda olusan yeni 6grenme kiiltiirii kalict olmali ve yasam boyu
ogrenme olgusuna dayanmalidir. EtKili bir yabanci dil 6grenimi, yalnizca alanda
bilimselligi kesin olarak kanitlanan, dil bilgisi ya da islevselligi agisindan belli
bir gelisim basamag izlenerek olusturulan 6gretime degil, daha ¢ok 6grenme
olgusunun 6znesi olan 6grencinin kendisine baglidir. Bu nedenle, biitlin insanlar
icin ayn1 oranda, en iyi verimi saglayan, tek ve degismez bir yabanci dil

ogrenme ve dgretme yonteminin olmadig1 sdylenebilir.

1.2.1.Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Sesleri, kelimeleri ve climleleri tanimladigimiz zaman aslinda standart
Ingilizce diye adlandirilan dilin sadece bir gesidinin 6zelligi iizerinde konsantre
oluyoruz demektir bu da gazetelerdeki ya da kitaplardaki Ingilizce yani
okullarda yabanci dil olarak ya da ikinci dil olarak Ogretilmeye c¢alisilan

ingilizcedir."

7 George Yule, The Study Of Language,( Second Edition), Cambridge University Press, Cambridge,
1996, s. 227.
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Gliniimiize kadar yabanci dil 6gretim programlarinda ¢ok ¢esitli
yontemler kullanilmistir. Coklu zeka ogretmenlerin 6gretim tekniklerini
gelistirmelerini gerektirir. Bu yontemler, dilbilimciler ve 6gretmenler tarafindan
beklentileri karsilamama, yetersiz bulunma, tam olarak uygulanamama ya da
strekli bir degisiklik arayist1 ve yenilik¢i ¢ozlimler bulma adina degisime
ugramistir. Yaygin olarak kullanilan yontemleri kisaca inceleyecek olursak, en
cok tercih edilen yontem ‘iletisimci yaklasim® ve ‘Seg¢meli yontem’dir. Ancak
yabanc1 dil 6gretmenleri tarafindan diger yontemlerin de kullanilmakta oldugu

yadsinamaz bir gergektir.

1.2.1.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Adindan da anlagilacagi {lizere bu yontem temel olarak hedef dildeki
dilbilgisi yapilarinin 6gretimi iizerinde yogunlagmakta ve O6grenme-6gretme
etkinliginde ceviriyi esas almaktadir. Bu yontem de anadil 6gretilen yabanci
dilden daha fazla kullanilir. Yabanci dili dgretirken ana dile ¢eviri dnemli yer
tutar. Konusma ve telaffuz ¢alismalarina ¢ok yer verilmeyen bir yontemdir,
amag dilin kurallarin1 6gretmektir. Dilbilgisiyle kelime 6grenimi arsinda 6nemli
bir iliskinin oldugunu, telaffuz ¢alismalarinin kelime Ogrenirken hafizayi

gelistirdigini son yapilan ¢aligmalarda gérmekteyizl8.

Tek dillilik nedeniyle yanlis anlamalar olabilecegi tehlikesiyle karsi
karsiya gelmemek adina agiklamalar ana dilde yapilmalidir B Agirlik yaziya
verilmektedir, yazili metinler iizerinde 6grencilerin kurallara siki sikiya bagh
kalarak ¢eviri yapmasi istenmektedir. Bu yontem ile yapilan dil 6gretiminde,
yabanct dil O6grenmeye ¢alisan kisiden yillarca kullandigi anadilinde bile
ulasamadigi bir dilbilgisi diizgiinliigii, bir dil kullanma piiriizsiizIigi

beklenmektedir.

Amerikali {inlii dil 6gretim uzmanlarindan Wilga M. Rivers kendisiyle
yapilan bir miilakatta, bir kisim uzmanlarin dil 6gretiminde artik dilbilgisine

ihtiya¢ duyulmadigini belirten ifadelerini elestirerek, dilin bir gramerinin

8 eif M. French., & Irena O’brien. Phonological Memory and Children’s Second Language Grammar
Learning. Applied Psycholinguistics, Cambridge University Press, 2008. 29 (3), s.s. 476-478.

197.C. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ‘Ortadgretim Kurumlari Hazirlik, 9,10, ve 11. Sinif 2.
Yabanci Dil Almanca Dersi Ogretim Program1® Ankara, 2004, s.12
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oldugunu ve gramer ogretimine gerek duyulmadigini sdylemek, kemikleri

olmayan bir tavugun etrafta yiiriimesinden bahsetmek gibidir demektedir®.

1.2.1.2. isitme-Konusma Yéntemi

Kulak dil aligkanlig1 denilen bu yontemin uygulanisinda ders konusuyla
ilgili dilbilgisi ve kelime &gretimi esastir. Ogrenciler diyalogu canlandirmadan
once dilbilgisi kurallarint 6grenirler ve diyalogu ezberlerler. Ciinkii bu anlayisa
gore, bir yabanci dil bilmek demek, o dilde sayisiz ciimle ve deyimi ezbere
bilmek anlamima gelmektedir. Dilin oncelikle dinleme ve konusma oldugunu
savunan bu yontemde ogrenciler tekrar ve taklit yoluyla dilin kaliplarini
mekanik aliskanhik haline getirmek durumundadir. Ogrencilerden sorulan
sorulara cevap verirken zaman kaybedecek kadar diistinmemeleri, diisiinmeden
cevap verme aliskanligi kazandirmay: hedefler?’. Dil ediniminin ger¢eklesmesi
¢ok onemlidir. Anlama dayal1 yaklasimi1 benimsemis savunuculari, dil egitiminin
baslarinda, yaygin sozciik Ogreniminin, Ogrencilerin yeteneklerini ortaya
cikarmada etkili olacagini savunmaktadirlar. Diger bir deyisle, bir 6grenci
yaygin sozciik bilgisine sahipse, dilbilgisi yapilarini ¢ok iyi bir derecede bilmese

de, sozll ya da yazili metinlerdeki ana fikre ulasmas1 miimkiin olacaktir.

1.2.1.3. Tletisimsel Yaklasim

Adindan da anlasilacagi gibi bu yaklagim, dilin kurallarim1 6gretmek
yerine, 6grenciye ihtiyaglarii karsilayacak dil becerisi yani iletisim yetenegi
kazandirmay1 esas alir. Ogrenci merkezli 6gretim gerceklesebilmesi igin
ogrencinin ilgisini ¢eken, anlamli olan so6zli ve yazili iletisim faaliyetleri
uygulanmaktadir. Bu faaliyetler arasinda karsilikli diyalog ve grup caligmalari
bulunmaktadir. Ogrenciler icin iletisim, bireysel ihtiyaglarin karsilanmast,
yeteneklerin gelistirilmesi ve toplumsal hayatin olugmasi ile siirdiiriilmesi i¢in

gerekli bir stirectir. Kurallarin 6grenciye dogrudan verilmesi degil, dilin

2 Mehmet Nuri Gomleksiz, Yiiksekogretimde Yabanci Dil Ogretimi ve Sorunlari, Firat Universitesi
Ornegi, (T.C. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Elaz1g,
1993, .45

! Mehmet Nuri Gémleksiz, a.g.e. s.5.47-48.
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kullanim1 esnasinda Ogrenci tarafindan arastirilip bulunmasi ve anlagilmasi
esastir. fletisimci yaklasimda konu ya da islev belirlenerek her firsatta simif
icinde ve disinda iiretime iliskin etkinlikler yapilmalidir. Iletisimci yaklasimda
dil dgretiminin amacinin bireyin hedef dilde iletisim yapabilme yetisine sahip
olmasi, dil dersi igeriginin sadece dilbilimsel yapilardan degil, anlambilimsel

kavramlar ve sosyal islevleri icermesi gerektigi belirtilmektedir.

1.2.1.4. Se¢cmeli Yontem

Sozclik Ogretiminde diize varim yonteminin kullanilmasi, dilbilgisi
kurallarin1 6gretirken biligsel 6grenme yontemlerine basvurulmasi, konusma
becerisini kazanmada kulak-dil aligkanligi ve iletisimci yontemin kullanilmasi
gibi 6gretmenin siif ortaminda her yontemin uygun 6zelliklerini ele almasidir.
Se¢meli yontemin diger bilinen adi da Eklektik yontemdir. Bu yontem tek bir
yontemden ¢ok, yontem se¢cme teknigidir. Her 6gretmenin kendine gore yontem

secmesi 6gretmenin ¢ok oldugu okul ve kurumlarda karisikliga yol agabilir®.

Yukarida agiklanan belli bagli 6gretim yontem ve yaklasimlarinin yant
sira dil 6gretiminde dogal yontem, direkt yontem, tiim fiziksel tepki yontemi,
sessiz yontem, etkilemeli yontem, toplu dil 6grenme veya danisarak dil 6grenme
yaklagimi gibi yontem ve yaklagimlar da kullanilmis ve halen de
kullanilmaktadir. S6zii edilen tiim bu yontem ve yaklasimlar, cagdas dil 6gretimi
ve Ogreniminde farkli derecelerde etkili olmustur. Amac dili 6gretirken,
gerektiginde ana dile yer verilecegi, mekanik tekrarlardan cok anlamli
alistirmalarin kullanilmasi gerektigi, sozciik 6grenmenin anlamli ciimleler i¢inde

yapilmalidir.

?2 Giil Akiizel, [lkdgretim 4-8 Smuflarda Yabanci Dil Ogretimindeki Basarisizlik Nedenlerinin
Incelenmesi, (T.C. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Adana, 2006, s. 47
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1.2.2. Yabane Dil Ogretim Teknikleri

Teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi ve ya siif
icinde yapilan eylemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Dil 6gretim Yontemleri
ya da yaklagimlarin uygulama siirecinde, smif i¢inde ya da disinda fayda

saglayabilmesi i¢in genellikle asagidaki teknikler kullanilir.

1.2.2.1. Grupla Ogretim Teknikleri

Dil 06grenme amacinin iletisim oldugunu vurgulayan bu yontem,
ogrenciler arasinda etkilesim oldugu zaman 6grenmenin daha kolay ve kalici
oldugunu savunmaktadir. Bu uygulama sayesinde Ogrenciler birbirleriyle
yarigirken ayni zamanda birbirlerine yardimci olmaktadirlar. Yabanci dil
ogretiminde 6gretim yontemlerinin yani sira kullanilabilecek 6gretim teknikleri

asagidaki gibi siralanabilir %,

Grupla Ogretim Teknikleri
¢ Beyin Firtinasi
e Gosteri
e Soru-Cevap
e Rol Yapma
e Drama-Yaratict Drama
e Benzetim
e Ikili ve Kiime Calismalar1

e Egitsel Oyunlar

2 T.C. Milli Egitim Bakanlhig1. “Ortadgretim Kurumlar1 10,11 ve 12. Smif ikinci Yabanci Dil Ispanyolca
Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2006, s.s. 17-18
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1.2.2.1.1. Kiime Cahsmalari ve ikili Calismalar

Kiime caligmasii gergeklestirebilmek i¢in Oncelikle 6grencileri nasil
kiimelere boéliinecegi diistiniilmelidir. Kiimeler, “arkadaslik, yetenek, degisik
yetenekler ve paylasilan ilgi” gibi kavramlar diigiiniilerek olusturulmalidir.
Ancak kiime calismasinin, ¢ocuklar ikili ¢alismaya alistiktan sonra yapilmasi
onerilmektedir. Ogrenciler, ikili ¢alismalara alistiktan sonra kiime alistirmalari
gergeklestirildiginde davraniglarini kontrol edebilmesi daha kolay olacaktir.
Kiime calismasi sirasinda yasanabilecek herhangi bir sorunu 6nleyebilmek igin,
kiimelerin dikkatlice planlanmasi, 6grencilere birlikte nasil ¢aligmalar1 gerektigi
hususu Ogretilmesi, kurallarin acik olarak belirtilmesi, bir amaca yoénelik bir
etkinlik uygulanmas1 ve Ingilizce kullanmimim vyeterli derecede gerektiren
etkinliklerin secilmesi gerekmektedir. Bunlarin yani sira, 6grencilerin yaslari
biiyiidiikce nigin kiime ya da ikili ¢alisma yaptirildig1 da aciklanabilir. ikili ve
kiime c¢alismalar1 cocuklarin toplumsallasmasini ve derslerinde odak dili

kullanmalarmni saglamaktad1r24.

Grupla dil 6gretim metodunu uygularken, Ogrencileri hata yapma
korkularindan ve i¢ kaygilarindan kurtararak dersi daha verimli kilmak amagtir.
Ogrenci merkezli bir yéntemdir, sinif mevcuduna gore 4 kisiyi gegmeyecek

sekilde gruplara ayrilir.

1.2.2.1.2. Rol Yapma

Rol oynama ydntemi; bir durum, sorun veya olayin grubun tiimii ya da
gruptan secilen belirli iiyelerce canlandirilmasidir. Ozellikle konusma yoluyla
yapilan rol oynama caligmalarinda birey, ses yiiksekligi, diksiyon, telaffuz gibi
konusulan dilin unsurlarii, konusma sirasinda bekleme, dinleme, baskasinin
sOzlinii kesmeme iletisim unsurlarin1 ve beden dilini etkili kullanabilme

unsurlarini dogrudan dogruya ¢aligmis olur. Yabanci dil 6gretiminde rol oynama

Burcu Caliskan, ilkégretim ikinci Kademe 7. Siniflarda Ingilizce Ogretiminde Oykiiniin
Canlandiriimast Yolu ile Ogrencilerin Yaraticiligi Ve Elestirel Diisiinme Yetenegini Arttirma,(T.C.
Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi) , Istanbul,
2006, s. 10
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onemli bir etkinliktir. Bu etkinlik tiirii 6rgenciler i¢in odak dili kullanabilecegi
bir ortam yaratir. Konusma etkinligi sirasinda onlara ger¢cek durumlar iizerinden
uygulama ve birbirini dinleme olanagmi saglar. Sonug¢ olarak rol oynama
etkinlikleri baglam igerisinde sunulmus anlamli ve yaratici ¢alismalardir. O ana
kadar odak dilde 6grendiklerini uygulama sansini yakalarlar. Rol oynama
etkinlikleri dgrenicileri daha 6zgiir ve etkin hale getirmekte ve 6grenilen konuda
gidillenmeyi arttirmaktadir. Ayrica 6grenci bu etkinlikler sirasinda higbir sey

yapmadan otursa bile siireci anlamaya ¢alistig1 i¢in etkin durumdadir 2

1.2.2.1.3. Beyin Firtinasi ve Tartisma Teknigi

Tartisma Teknigi O6grencilerin dikkatini derse vermesini, konuya
odaklanmasini, ilgisini ¢ekmesinden dolayr arastirma yapmasini, kisisel
fikirlerini aciklamasi ve savunmalarim  gergeklestirmesi ve Ingilizce
konugmalarindaki motive edici etken olusturur. Ayrica 6grenciler bu teknigi
uygularken eglenirler ve konusma agisindan kendilerini giivende hissederler.
Yabanci Dil egitiminde bu teknigin daha sik uygulanmasi gerekmektedirzs.
Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek amaciyla grup tiiyelerinin hizla

fikirlerini ifade etmesi, bunlarin analiz edilerek degerlendirilmesidir.

1.2.2.2. Bireysel Ogretim Teknikleri

Ogrencinin kendisinin yaparak, yasayarak dgrendigi 6grenci merkezli bir
ogretim yontemidir. Ogrenci, ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina gore Ogrenme
durumunu kendi ayarlar. Bu yontemi 6grenci kendi basma calisma yapmak
istedigi zaman kullanir. Bireysel ¢alisma yontemi kullanilirken planlama 1yi
yapilmalt ve zaman iyi kullanilmalidir. Her ogrencinin kendi yetenek ve
seviyelerine gore 0grenme tekniklerinin uygulanmasi ve her bireyin kendine
0zgili davranis bigimleri sergilemesi beklenmektedir. Bu 6gretimin amaci farklh

kisisel yap1 ve oOzellikteki bireylerin, ilgi ve gereksinimlerini dikkate alarak,

% Burcu Caliskan, a.ge.,s. 9

®Isin Ergiider, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik Smifi Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde
Karsilagtiklar1 Sorunlar. (T.C. Dokuz Eylul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis
Doktora Tezi) izmir, 2005. s.s. 58-59
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dgrenimini en etkin bicimde saglamaktir. Ogrenci not alarak ve 6zet gikararak

calisabilir.
Bireysel 6gretim teknikleri asagidaki gibi siralanabilir.

e Bireysellestirilmis Ogretim

e Déniisiimlii Giinliik Ogrenmeler
e Diizey Gelistirme Calismalari

e Beceri Gelistirme Caligmalari

e Planli Grup Calismalar1

1.2.2.3. Simf Dis1 Ogretim Teknikleri

Sinif dis1 etkinlikler, 6grencinin ders ortaminda 6grendiklerini gergek
ortamda uygulamali olarak kullanmasini ve pekistirme sonucu kalic1 davranis
biciminin olugsmasini saglar. Dil 6gretmenleri genellikle 6grencilerine hedef dili
cok rahatlikla ve uzman bigimde konugabilenlerle iletisim kurmalarini saglayan
odevler vermeyi tercih ederler. Bu 0Odevler arasinda roportaj, farkli
konugmacilarin onceden belirlenmis bir konu iizerinde goriislerini igeren
makaleler olabilir fakat sinif dis1 bu tiir etkinlikleri gergeklestirirken toplumla i¢
ice olabilmesini, siif icinde yapilan sozlii calismalardan farkli gercek diinyada

gercek sozli aligtirmalar yapabilme deneyimi saglayabilmelidir27.

1.2.2.3.1. Sosyal Ogrenme

Sosyal becerilerin, sosyal ortamda, sosyal oOgrenme yolu ile
ogrenildiginde, gercek yasama daha kolay genellenebildigini gosteren
aragtirmalardan s6z edilebilir. Bdylelikle, g¢ocuklarin o6grendikleri bilgiler,

iliskide olduklar1 sosyal gerceklikle birlikte sunulduklarinda, 6grencilerin daha

2" Suzanna Springer and Laura Collins, Interacting Inside and Outside of The Language Classroom.
Language Teaching Research, Sage Publication,12 (1), 2008. s.5.39-40.
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cok ilgisini ¢ekmektedir. Bu konuda, drama etkinlikleri 6grenci ve 6gretmene bu
tiir olanaklar1 gokca sunmaktadir28. Ornegin, okulda dgretmenler dgrencilerin
etkin 6grenmelerini ve kendilerine giiven duymalarmi saglamaya calisirlar.
Sosyal bilissel kurami ¢erceveleri olarak kullanan 6gretmenler, 6grencilerinin
duygusal durumlarin1 gelistirebilir, kendileriyle ilgili yanlis saptamalar
diizeltebilir ve alisik olduklar1 diisiinme bi¢imlerini gelistirebilirler, onlarin
yeteneklerini ve 0z diizenleme davraniglarini gelistirebilirler ve 0Ogrenci
basarisini yeterli diizeye ulastirmak i¢in okul ve smif yapisini degistirebilirler.
Insanlarin kendi kapasiteleri hakkinda diisiinme ve kendileri ile ilgili olumlu ya
da olumsuz yargida bulunma davranislarini gosterdikleri zaman sosyal 6grenme
kurami1 ve 6z yeterlik inancinin temelini olusturduklar1 sdylenebilir. Yabanci dil
ogretimindeki 6z yeterlik inanglar1 hedef dille ilgili bilinenlerin niceligiyle degil,
dille yapilabilecek etkinliklerin niteligiyle dogrudan baglantilidir. Bu etkinlikler
de okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileridir. Kiginin bu becerilerde
kendini ne kadar yetkin algiladigi bu konudaki 6z yeterlik inanciyla yakindan
ilgilidir.

1.2.2.3.2. Proje

Ingilizce ogretim siirecinde ¢ok degisik projelerin tasarlanip ortaya
¢ikmasi olasidir. Ogrenciler isterlerse kendi projelerine karar verebilir ve ya
ogretmenin belirlemis oldugu ve degisik zekalarin kullandig1 proje konulardan
birini segebilir. Proje ¢alismalarini gergeklestirirken d6grenciler bireysel ¢calismak
zorunda degillerdir. Ogrencilere verilen segme imkanindan dolay1 dgretmenin
Ogrencilere bakis acist ve onlarin ¢aligmalarina yonelik beklenti artabilir, bu
durumda 6grenci daha fazla giidiilenecektir ve 6grendiklerinden zevk almaya
baslayacaktir. Kendilerine yonelik saygilarinin artmasim1 ve kendilerini rahat
hissetmelerini saglayacaktir®®. Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak
istedikleri bir alanda/konuda inceleme, arasgtirma ve yorum yapma, goriis

gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin diislince iiretme ve ¢ikarimlarda

%8 Onder, A. Yasayarak Ogrenme icin Egitici Drama. istanbul: 2004, Epsilon, s.44

» Miimin Sen, Coklu Zeka Kuramuna Goére Yapilan Ingilizce Derslerinin Ogrencilerin Giidiilenmesi,
Benlik Saygis1, Ozgiiveni ve Coklu Zekalar1 Uzerinde Etkisi, (T.C. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi) Ankara, 2006. s.s. 43-44.
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bulunma amaciyla ders ogretmeni rehberliginde yapacaklar1 caligmalar

butinudir.

1.2.2.3.3. Gezi

Her zaman ikinci dilin konusuldugu dogal ortama gitmek kolay
olmayabilir. Nitekim Ingilizce’ yi yabanci dil olarak &grenenlerin ¢ogu bu
konumdadir. Fakat bu edinmenin gerceklesemeyecegi anlamina gelmez. Simif
ortaminda aldig1 anlagilabilir mesaj bombardimani ile bilingalt1 bilgisini
yeterince gelistiren kisi artik dogal ortamda kendi basina mesaj toplama isine

girigebilir.

1.3. YABANCI DiL OGRETIiMINDE AMAC

Gilinlimiizde yabanci dil 6gretimi 6grenimi alaninda yapilan bilimsel
caligmalar, sozIlii anlama ve sozlii anlatim, yazili anlama ve yazili anlatim gibi
dort temel becerinin edinilmesinde farkli ve yeni bakis acilarinin ve stratejilerin
gelismesini kacinilmaz kilmaktadir®. Yabanci dil ogrenme kisaca; bir dili
kullanmak igin gerekli becerileri kazanma siireci olarak tanimlanabilir. Bu temel
becerilerin edinilmesinde 6nemi hi¢bir zaman yadsinmayan ancak yeri, zamani
ve nasil verilecegi her zaman tartismalara neden olan dilbilgisi derslerinin de

islevleri yeniden gézden ge¢irilmelidir.

Burada alt1 ¢izilmesi gereken bir nokta sudur: yabanci bir dili bilmek onu
ana dilimiz gibi konugmak demek degildir. Dili, dogal ortaminda giinliik
faaliyetleri siirdiirebilecek seviyede kullanabilmek veya anlasilabilir olmak
kaydiyla (aksan bozuk olsa da) duygu ve disiincelerini ifade edebilmek,
okudugu ve dinledigini anlayabilmek yeterlidir. Zaten yabanci dil 6grenenlerin
cogunun hedefledigi seviye bundan fazlas1 degildir. Uygulamada Uluslar arasi

diller arasinda Ozellikle kisisel amaclar icin kullanilan yabanci dil ezici bir

30 Nazmiye Topgu Tecelli, Nurten Ozgelik ‘’Fransizca Dilbilgisi Ogreniminde Universite Ogrencilerinin
Kargilastiklar1 Giigliikler: Fransizca Ve Tiirk¢ede So6zdizimsel Ve Bigimsel Farkliliklar’ Hacettepe
iniversitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 32, Ankara,2007, s.s. 282-293
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iistiiliikle Ingilizcedir. Ozel amaglar igin Ingilizce Dil egitimini saglarken dikkat
edilmesi gereken bir¢ok ilgi alani ile karsilagilabilir ve en zor kismi da genel

Ingilizceden ozel amaclar Ingilizcesine uyarlamaktlr.31

1.3.1. Dinleme

Smifta yapilan dinleme c¢alismalar1 hayattaki gibi degildir. Dinleme
becerisine dayali aktiviteler gercek hayat durumlarina benzetilmeli o 6zellikleri

icermelidir.
Ur, dinleme aktivite bigimlerini dért bigimde ele alir *2;

(1) Tepki Gerektirmeyenler

e Kisa hikayeler
e Sarkilar
e Filmler, tiyatrolar, videolar

(2) Kisa Tepki Verilenler

e Yonergelere uyma

e Maddelere tik (isaret) koyma
e Hatalar1 bulma

e Tanimlar1 tahmin etme

e Genel/detay bilgiyi bulma

(3) Uzun Tepki Verilenler

e Sorulara cevap verme

31 Peter Strevens, . Special- Purpose Language Learning: a Perspective, Language Teaching and
Linguistics: Surveys,Cambridge University Pres, Cmabridge,1978, s.s. 185-195
%2 Giil Akiizel, a.g.e. s.s. 11-12
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e Notalma
e Ozetleme

e Uzun bosluklar1 doldurma

(4)_Daha Kapsamli Tepki Verilenler

e Problem ¢6zme

e Yorum yapma

1.3.2. Konusma

Yabanct dil 6grenirken uygulanacak yontemler arasinda konugmanin
onemi nde gelmektedir. iletisimin temel unsuru konusmadir. Uygulama belirli
bir yogunluga ulastiginda dilin pratiklik kazanacagi ortadadir. Bir dil 6gretim
ve yarigma unsurlari da eklenir. Bunun sonucunda, dil 6grenimi eglenceli bir
etkinlik olarak sonuglanir. Etkinlikler, 6grenciye dili daha yaratici bir sekilde
kullanmasin1 saglar. Birgok zekd bulmacalarina dayali etkinlik odak dilin

kullanilmasini saglar®®,

Konugma esnasinda 6grenilmis bilgiyi kullanmak demek, akiciligin ve
dogalligin kaybolmasi demektir. Zira insan beyni/zihni ayn1 anda bilingli olarak
iki farkli seye odaklanamaz. Normal konusma siirecinde bilincimizin odagi
climlelerin manasidir. Manaya gramer giydirilmesi bilingaltinda gergeklesir.
Gramere odaklanma beraberinde mananin zayiflamasini getirir ve dolayisiyla

iretilen climleler ya akiciligini ya da dogalligin1 kaybederler.

% Burcu Caliskan, a.g.e. , s. 8
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1.3.3. Okuma

Yabanct dil ogretiminde dort temel beceriden biri olan okuma
becerisinde kelime bilgisi ve telaffuzun bir biitiin olarak Ogrenilmesi esastir.
Tiirkiye’de ilkogretim dordiincii sinifta baslayan ve tiniversitede de devam eden
yabanci dil 6gretimi, 6grencilerin yabanci dil becerilerini kazandirmay1 ve onlari
ozellikle yabanci dilde okumada yeterli hale getirmeyi amaglamaktadir. Anadolu
Liseleri, 6zel okul ve yabanci dil agirlikli liselerin hazirlik siniflar1 dgrencilere

yabanci dil becerilerini kazandirmada énemli rol oynamaktadir.

Yabanci dil egitiminde en ¢ok arastirilan konulardan biri de siiphesiz ki
okumadir. Yabanci dil Ogrenenler, okumay: iletisimsel amaclardan dolay1
ogrenme ihtiyaci duyarlar. Okumay1 6grenmenin en 6nemli yararlarindan biri de,
okumanin &grencilerin genel dil seviyelerini yiikseltmesidir. Gegmiste,
genellikle dilbilgisi, kelime ve telaffuz 6gretiminde bir yol olarak kullanilmistir,
fakat yabanci dil 6gretimindeki gelismelerle okuma artik anlamanin aktif bir
stireci olarak goriilmektedir. Bu yilizden, Ogrencilere daha etkili okuma ve
okuduklarmi anlayabilmeleri igin gerekli stratejiler dgretilmelidir®. Okurken
kelimenin anlamini bilmek imla kurallarina uymaktan daha 6nemli oldugundan,
kisinin hizli okumasim1 saglayacaktir. Akici okumayi olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyecek en onemli etken kelime hafizasidir. Her ne kadar okuma
esnasinda bir¢ok bilinmeyen kelime anlam kazaniyor olsa da hizli okuma
gerceklesmemis olacaktir®.Yabanci dil Ogretiminde okuma becerisini
gelistirebilmek icin ¢esitli stratejiler mevcuttur. Bunlar; géz atarak okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, 6zetleyerek okuma, soru sorarak okuma,
canlandirarak okuma, tahmin ederek okuma, metinlerle iliskilendirme, tartisarak

okuma, elestirel okumadir.

Oxford’a gore ise, strateji se¢imini etkileyen faktorler; farkinda olma
diizeyi, 6grenme seviyesi, goreve dayali aktivitenin gerektirdikleri, yas, cinsiyet,

ogretmen beklentileri, uyruk/ etnik koken, genel Ogrenme stili, giidiilenme

3 Grabe, W. “Current developments In Second Language Reading Research” . TESOL Quarterly. Vol.
25, No. 3,s.5..375-406, Autumn,1991

% lnez E. Berends., Pieter Reitsma, Addressing Semantics Promotes The Development of Reading
Fluency. Applied Psycholinguistics, Cambridge University Press, 2006. 27 (2), s. 247
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diizeyi ve dil 6grenmedeki amagtir. Oxford, ayrica bu stratejileri dogrudan ve
dolayl1 stratejiler olmak {izere iki gruba ayirmistir. Bunlar1 da kendi i¢inde tige
bolmiistlir. Dogrudan stratejiler, hedef dille dogrudan ilgili olan stratejilerdir ve
ezberleme, analiz yapma, mantik yiiriitme ve zeki tahminlerde bulunma gibi
biligsel siirecleri igerir. Bellek stratejileri, 6grencilerin yeni bilgiyi depolama ve
hatirlamasiyla ilgilidir; biligsel stratejiler, 6grencilerin yeni dili degisik yollarla
anlamalarin1 ve kullanmalarim1 saglar ve telafi stratejileri 6grencileri bilgi
eksikliklerine ragmen dili kullanmalarmi saglar. Dolayli stratejiler ise, dil
ogrenmeyi  destekleyerek  birinin  §grenmesini ya da  performansini
degerlendirme, baskalariyla iyi iligskiler kurma gibi sosyal siirecleri igine alirlar.
Yiiriitiicii bilis stratejileri, 6grencilerin kendi bilislerini kontrol etmelerini saglar,
duyussal stratejiler Ogrencilere duygularini, gilidiilenmelerini ve tutumlarim
diizenlemelerine yardimci olur ve sosyal stratejiler 6grencilerin baskalariyla

etkilesimi yoluyla 6grenmelerini saglar *°.
Ellis’e gore ise, iyi dil t')grencileri37;
e Aktiftirler (Ogrenmelerini iistlenmek icin stratejileri kullanirlar.)
e Ogrenme siireci ve kigisel dgrenme stillerinin farkindadirlar
e Ogrenme stratejilerinin kullaniminda esnek ve rahattirlar

e Yiiriitlicii bilis stratejilerinin kullanimin1 da benimserler

Etkin okumanin gergeklesebilmesi i¢in Ogretmen, belirli okuma
stratejileri hakkinda yol gostermelidir, bu diisiince 6grencilere gekici ve dnemli
gelmektedir ¢iinkii bu, 6grencilere 6zerk Ogrenciler olabilmelerinde ve kendi

ogrenmelerinde sorumluluk almalarinda yardimer olmaktadir.

% Oxford, R., Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know, , Newbury House,
New York, 1990, s.s. 13-77
" Ellis, R., Second Language Acquisition, Oxford University Press,Oxford, 1997, s.s. 77-87
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1.3.4. Yazma

Geleneksel dil 6gretim yontemlerinde dil ¢calismasinin merkezinde yazili
dil 6gretimi bulunmaktadir ancak yazma becerisine yonelik aktiviteler genellikle
O0dev olarak verilmektedir. Yukarida belirtilen dort dil becerisiyle ilgili
Amerika’da yetigkinler iizerinde yapilan bir ¢calismada ¢ikan sonuglar soyledir:
Ogrenci dort dil becerisinden dinlemeye % 45, konusmaya % 30, okumaya %
16, yazmaya da % 9 zaman ayirmaktadir®®. Yazma becerisi ile ders surecinde
hedeflere hizli ve etkili olarak ulasmak amaciyla hedef dilin yapisinin
kavranmasi, ciimle kaliplarinin &grenilmesi ve sozcik dagarciginin harekete
gecirilmesi amaglanmaktadir. Diger bir hedef, bireyin basit diizeyde yazili
metinler iiretebilme becerisinin gelistirilmesidir. S6zli iletisimde anlatilanlar
beden dili ile desteklendiginden hatali ifade bigimi olsa bile mesajin igeriginin
anlasilmas1 miimkiinken yazili iletisimde bu durum s6z konusu degildir. Yazili
iletisimde yapilan hatalar iletisim hatalarina sebep olabileceginden, dilin
kurallarin1 dogru kullanmak gerekmektedir. Yazili anlatimda hedef dili ve o dilin
kurallarin1 dogru kullanmak ne kadar 6nemliyse bir mesajin igerigini dogru ifade
edebilmek de ¢ok onemlidir. ifade bi¢imini giizellestirmek igin yazarken
kullanilan soézciiklerin tercihi, bu tercihleri yaparken dogru anlamda
kullanilmasimi kontrol ederken etkili bir sozliik kullanimimi gergeklestirmek
onemlidir. Ogretmenler hem sozlik kullanimi hem de smif i¢i yazma

caligmalarin1 yaparken oldukga dikkatli olmalari gerekmektedirsg.

% Mehmet Nuri Gomleksiz, a.g.e.,s.28
% Anthony Bruton, Vocabulary Learning From Dictionary Referencing and Language Feedback in EFL
Translational Writing. Language Teaching Research, Sege Publication, 2007. 11 ( 4), s.413.
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IKINCi BOLUM

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DIiL EGITIMININ YAPISI VE
ETKINLIGI

2.1. YABANCI DiL EGITIMININ YAPISI

Tirkiye’de Anadolu Liseleri ve Yabanci Dil Agirhikli  Liseler
incelendiginde; Bu Liselerin genel amaci Ogrencilerin  bir yabanci dil
ogrenmelerini, bu dille orta 6grenimlerini tamamlamalarini saglamak onlara
milliyetgi miispet kiiltiir ve uygar goriis kazandirmaktir ayrica ogrencilerin
ogrenimi ve yasamu siiresince 6grendigi yabanci dille, sozlii ve yazili iletigim
kurabilmelerini, ayrica, bu dilde basilmis yaymlari takip edebilme gii¢ ve
yetenegini kazanabilmelerini saglamaktir. (MEB, 1993). Bu okullarda, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin 27.4.1998/64 sayili Kurul Karari geregi Ders
Gegme ve Kredi Sistemine gére donemler esas alinarak hazirlanan ve halen Sinif
Geg¢me Sisteminde uygulanmakta olan, 2455 ve 2470 sayili Tebligler
Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda simiflar esas alinarak diizenlenen,

yabanci dil programi 411 Karar Say1 ve 01.09.1993 tarihi ile uygulanmaktadir.

Kamuoyunda ‘Siiper Lise’ olarak bilinen Yabanci Dil Agirlikli Liseler,
2005 yilinda liselerin 4 yila ¢ikmasiyla birlikte Anadolu Liseleri ile aralarinda
bir fark kalmadigi igin birlestirilmistir. Bu, “Orta Ogretimin Yeniden
Yapilandirilmasi” na iligkin Talim ve Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarih ve
184 Sayili karar ile gergeklesmistir. Aynmi kararda; mevcut sistemde, 6grenim
siiresi hazirlik art1 4 y1l olan bir kisim resmi (Galatasaray Lisesi, Istanbul Lisesi,
Cagaloglu Anadolu Lisesi ve Kadikdy Anadolu Lisesi v.b.) ve 6zel orta 6gretim
kurumlar1 istemeleri halinde mevcut statiilerini uygulayabilecekleri de karara
baglanmistir. Buna dayanarak, bugiin Anadolu Liseleri’nin bazilar1 matematik,
fen derslerini ingilizce vermeye devam ediyorlar. Ayrica Kadikdy Anadolu
Lisesi soyle bir uygulamada bulunuyor: Hazirlik Siniflari, 9. Smuf ve 10.
Siniflarda Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleri Ingilizce olarak
okutuluyor. 11. Smiflar ve 12. Simiflarda tiim dersler Tiirk¢e olarak
okutulmaktadir. Yabanci Dil Agirlikli  Liselerin - Anadolu  Liselerine
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doniistiiriilmesi kapsaminda 177 yeni Anadolu Lisesi agildi. Biinyesinde
Yabanci Dil Agirlikli Lise Programi uygulayan 155 genel lise Anadolu Lisesine

déniistiiriilmiistiir .

2001-2002 ogretim yilindan itibaren Anadolu Ogretmen Liselerine,
2004-2005 ogretim yilindan itibaren de Anadolu Liseleri, Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri ve Fen Liselerine zorunlu ikinci yabanci dil dersleri
konulmustur. 2005-2006 O6gretim yilinda yapilan reformla birlikte Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri ve Fen Liseleri haftalik ders ¢izelgelerinde ikinci yabanci
dil segmeli ders olarak, Anadolu Liselerinde ise zorunlu ders olarak yer almakta

ve 10, 11 ve 12. simiflarda haftada ikiser saat olarak uygulanmaktadir®.

Programda dilin dort temel becerisinin 6gretimine de yer verilmektedir.
Dinleme dgretiminde amacin; “6grencilerin 6gretilen dildeki sesleri tanimasi, bir
baglam (context) i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam
degisikliklerini fark etmeleri ve en 6nemlisi de konugsmacinin gelen mesaji tam
ve dogru olarak anlamalari oldugu” ifade edilmistir. Konusma &gretiminde
amacin; “6grencinin 6grendigi dili anlagilir bir sekilde konusabilmesidir. Ayrica
konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak yabancit dil 6gretiminde
tekniklerin kullanilmasmim gerekliligi” belirtilmistir. Okuma becerisinde ise
amacin; “kelimeleri seslendirmek degil, okudugundan anlam ¢ikarmak oldugu,
ayrica Ogrencinin dogru, siirekli anlayarak okumasi; kelime hazinesini
gelistirmesi oldugu” agiklanmaktadir. Sonuncu dil becerisi olan yazma

becerisinde ise drgencilerde 42;
e Kelime ve kelimenin kullanilmasi,
e Yazim kurallarini, noktalama isaretlerini kullanma,
e Ogrenilen kelime ve yapilarin dogru yazilmasi,

e Yazmada hiz kazanma,

*0 Bahadir Parlak, Tiirkiye’de Ortadgretimde Yabanci Dilde Egitim Uygulamasinin Tarihsel Siireci(1955-
2004). (T.C. Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii.,Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi) istanbul, 2008. s. 69

1 7.C. Milli Egitim Bakanhg1. 2006, a.g.e. s. 5

2 7.C. Milli Egitim Bakanligi. “Agirlikli Yabanci Dil Ogretimi Yapan Liselerin ingilizce Programi”
Tebligler Dergisi, Ankara, 1993, s.s. 23-90.
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e Temiz

e Bir fikri dogru bi¢cimde anlatma,

e Paragraf baslarinda anlatilmak istenilen konunun 6ziinii belirleyen

ctimleleri yerlestirme,

e Bir konuyu, bir fikri, duygu ve diisiinceyi dogru bigimde anlama ve dile

getirebilme, gibi yeterliliklerin kazandirilmas: amaglanmuistir.

Bu dil becerilerinin en iyi bi¢imde uygulanmasini saglamak i¢in Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Dairesince secilen ders kitaplarinin hedef
davranisa ulastirmasi gerekmektedir. Bir sonraki 6gretim yilinda okutulacak ders
kitaplari, Bakanligin resmi yayin organi olan Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler
Dergisinde yayinlanmaktadir. Burada belirlenen ders kitaplarina ilave olarak,
ogretmen gerekli gordiigii durumlarda, alistirma ve ya yardimci ders kitabindan

da faydalanabilir.

2.1.1. Hazirhk Simifi Olan Liselerde Yabanci Dil Egitimi

Anadolu Liselerinde uygulanan yogun ve ya agirlikli yabanci dil
egitiminin verildigi dort veya bes yillik egitim-6gretim siirecinin ilk yillini
kapsayan siniflara hazirlik sinifi denilmektedir. Egitim sistemine 1975-1976
egitim-o6gretim doneminde dahil edilen Anadolu Liseleri, devlete bagli ve
merkezi sistemle yapilan Ortadgretim Kurumlari segme ve Yerlestirme Sinavi ile
ogrenci alan karma okullardir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren dort
yillik Anadolu Lisesi olan okullardan hazirlik siniflar1 kaldirilip yabanci dil

egitimi dort yila yayilarak verilmeye baglanmistir*®,

En ¢ok zaman siiphesiz siifta gegmektedir. Sinifin aydinlanma, 1sinma,
donanim ve temizlik agisindan iyi kosullara sahip olmasi, egitimin kalitesini

olumlu yonde etkileyecektir. Hazirlik siifinda okuyan Ogrenci, &grenme

* Isin Ergiider, a.g.e., s. 42.
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etkinliginin gerceklesmesinin en Onemli siirecini smif ortaminda saglar.
Giiniimiizde basta Ingilizce olmak iizere yabanci dil bilmenin 6neminin
artmasina ragmen yabanci dil hazirlik siniflarinda verilen egitim birgok 6rgenci

ve veli tarafindan sene kaybi olarak goriilmektedir.

2.1.2. Genel Liselerde Yabanci Dil Egitimi

Sinavsiz 6grenci alan karma okullara genel lise denmektedir. 2005- 2006
egitim-ogretim yilindan itibaren sinavsiz 6grenci alan bu karma okullarin egitim
stiresi 3 yillik iken 4 yillik egitim-6gretim uygulanmaya baslanmistir. Genel
liselerde yabanci dil ders saati haftada 3 saattir. Miifredat: dil bilgisi kurallarinin
Ogretimine dayali bir yabanci dil egitim programi uygulanmaktadir ve ders
kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara verilmektedir. Cogunlukla
dilbilgisi kurallarinin 6gretimine dayali yabanci dil uygulamasi faydadan c¢ok

zarar getirebilir.

2.1.3. Ozel Kolejlerde Yabanci Dil Egitimi

Milli Egitim Bakanhigi Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigiine
bagl ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanununa gére kurulmus yiiksek
ogrenime ve hayata hazirlayici programlari uygulayan ve ilkdgretimden sonra
dort yillik bir 6gretimi kapsayan yabanci dil takviyeli egitim kurumlaridir. Ders

kitaplar1 se¢iminde zlimre karar1 belirleyicidir.

2.2. YABANCI DILIN ETKiIN OGRENIMINDE BELIRLEYIiCi
FAKTORLER

Bir dili 6grenmenin ¢ok kolay bir sey oldugu kesinlikle algilanmamalidir.
Ancak bu, imkansiz olarak da goriilmemelidir. Yabanci dil 6grenimi demek,
sadece o hedef dilin dilbilgisi kurallarin1 6grenmek degildir, o dilin ayni
zamanda iletisimsel olarak da kullanilmasi demektir. Lies’in ¢alismasinda ise
O0greniminin hedefi, artitk bir yabanci dilde iletisim yetenegi edinimi ile

tamimlanmamaktadir. Ogretmenlerden istenen sey, Kkiiltiirleraras: iletigim
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yetenegi  kazandirabilmeleridir  ereklidir. .  Ogretmenler  dgrencilerini
kiiltiirlerarast  iletisiminin ¢ok yogun oldugu bir diinyaya hazirlamak
sorumlulugu tasidiklarini inkar edemezler Ozellikle de yabanci dilin kullanildig
durumlarda. Fakat kiiltiirleraras1 yetenegi 0grencilerine d6gretmenin onlarin isi
olmadigina inanabilirler. Bunun daha ¢ok diger 6gretmenlerin ya da yetkililerin
gorevi oldugunu diistiniirler. Kendilerinden kiiltiirleraras1 yetenegin 6gretilmesi
gerektigini diigiinmezler. Ogretmenlerin  kiiltir ~ gretimine ilgi
gostermemelerinin sebebi 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 yaklasimlar1 yabanci dil
egitiminde uyguladiklar1 sorumlulukta sahip oldugu bazi inanglar ortaya ¢ikarir.
Bu sebepler pratik durumlara, Ogretim materyallerine, &gretmenlerin
hazirliliklarindaki eksiklilerle baghdir. Ayrica kiiltiirleraras: yetenek ediniminde
zaman ve c¢aba harcamakta isteksiz oldugu diisiiniilen 6grencilerle ilgilidir. Son
zamanlardaki yabanci dil kitaplarinin benimsedigi Ogretim yaklagimlarinin
icerigi kiiltiirleraras1 yaklasimlarinin edinimini kolaylastirir. Ogretmenlerin
kiiltiirleraras1 yaklasimlarin1 gelistiren ihtiyaglarindan, algilamalarindan ve
uygulanmasini kolaylast1r1r44. Anadilin Alfabetik sisteminin hedef yabanci
dilden farkli olmasi da dil egitiminin uzun siirede Ogretilmesine sebep

olabilmektedir®.

Ingiltere ve Fransa gibi bazi iilkelerin yiiksek egitim politikalarini
evrensel hale getirmek icin ulusal stratejiler belirledigi goriilmektedir. Politika
diizenleyiciler arasindaki genel algi uluslar arasi egitim pazarinda goriinen ve
saydam olan bu siire¢ karsilikli fayda saglayacagidir. Avustralya bu gibi
ilkelerin egitim sistemini kopyalayarak yiiksek egitim sisteminin kalitesini
arttirma adina uygulama c¢abasma girmistir. Bir diger agidan egitim alaninda
politika transferlerinde capraz-ulusal uyumluluk siirecini tanimlarken tehlikeler
olusabilir. Christopher Pollit’in degindigi gibi uluslar ars1 egitim politikalarinin
birbirine uyumu saglanmas: siirecinde degerlendirmelerde gozle goriiliir farklilar
olabilir®®. Yani Egitim alaninda yapilan reform projesinde uluslarm kendilerine

0zgii nitel ve nicel durumlar1 s6z konusu oldugundan her ulus problemlerini

* Lies Sercu, a.g.e., s.s.. 87-105

** Ashum Gupta, Gulgoona Jamal, Reading Strategies of Bilingual Normally Progressing and Dyslexic
Readers In Hindi and English. Applied Psycholinguistics, Cambridge University Pres,2007,28 (1), s. 49
*® Annaliese Dodds, British and French Evaluation of Internalional Higher Education Issues: an identical
political reality?. European Journal of Education, vol.40, No.2, Oxford, 2005, s..154
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kendi ulusuna uygun sartlar ve kosullar elverdigince degerlendirip ¢oéziimleme
yoluna gitmektedir. Bunun neticesinde goriilmiistiir ki uluslarin basar1 diizeyleri

de farklilik géstermektedir.

Oncelikle Yabanci Dil Ogretmeni olarak gorev yapan ogretmenlerin
mezun olduklar yiiksek Ogretim kurumlari agisindan goézlemlenip, egitim
sistemine uygun, ¢agdas normlara gore giinden giine daha da 6nem kazanan
egitim-ogretimin ~ farklilk  gostermesi  engellenmelidir. ~ Ortadgretim
Kurumlarinda gorev yapan Egitim Fakiiltesi mezunu yabanci dil 6gretmenleri
oldugu gibi, Yiiksek Ogretmen Okullari, Egitim Enstitiisii, Fen Edebiyat
Fakiiltesi, Dil Bilim ve Miitercim-Terciimanlik vb. mezunu yabanci dil

6gretmenler de bulunmaktadir®’.

Yabanci dil 6gretmede kullanilan yontem ve ders malzemelerinin biiytik
bir cogunlugu, Ingiltere’de olusturulup Tiirkiye’ye getirilmektedir. Tiirkiye’deki
egitim kurumlarinin biiylik bir ¢ogunlugu da, yurtdisindan gelen bu yontem ve
ders malzemelerini toplumun ihtiyag ve beklentilerine uyarlamadan derslerde
uygulamaktadir. Tirkiye’de yabanci dille 6gretim tizerine yapilan bilimsel
arastirmalar sayica Yyetersizdir. Verimli bir yabanci dil 6gretimi i¢in yabanci dilin
¢ok iyi bilinmesi yeterli degildir. Etkin ve verimli bir dil 6gretimi igin,
toplumumuzun ihtiyaglarinin da gbz Oniinde bulunduruldugu yeni yollarin

gelistirilmesi gerekmektedir.

2.2.1. Cinsiyet

Cinsiyete bakildiginda, kiz O&grencilerin yabanci dil 6grenimindeki
basaris1 erkek 6grencilere oranla daha yiiksektir48.Bir diger yapilan arastirmada
ortaya ¢ikan bulgu ise 6n test ve son test denilen ¢oklu zekay: 6lgmeye yonelik
testlerde, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek not aldiklardir®.
Ozellikle bayanlarin aralarinda farklilik bulunan {i¢ alanda da erkek
ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Kisaca

ozetlemek gerekirse bayan 6grenciler okuma, kompozisyon yazma ve olumlu

*" Ismn Ergiider, a.g.e., s. 71.
*® Isin Ergiider, a.g.e., .50
49 Miimin Sen, a.g.e., s. 52.
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diistince gelistirmede erkeklerden daha etkili olmaktadirlar. Cinsiyetlerin etkisini
arastiran Ehrman ve Oxford’a gore kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha fazla
sosyal beceri sahibidirler. Bu sebepten dolay1 dilin bir sosyal iletisim araci
olmas1 ve kiz Ogrencilerin bu konuda aktif olmalar1 dil alaninda basaril
olmalarini1 saglamaktadir. Aragtirmada ortaya ¢ikan bulgular kiz 6grencilerin dil
Ogrenirken daha cok sosyal Ogrenme stratejilerini tercih ettiklerini ortaya

cikarmistir %0,

2.2.2. Yabanc Dil Kaygis1

Onder ve Kaymak Kkiiltiiriin, kayginin olusmasida onemli bir rol
oynadigin1 agiklamistir. Egitim sistemi, ailelerin ¢ocuklarini yetistirme tarzi
Tiirk 6grencilerin egitim ve 0gretim siireclerinde kaygilanmasinin ¢ok yaygin
oldugu duygusal bir deneyimdir. Bununla birlikte 6grencilerini desteklemeyen,
yanliglarint durmadan elestiren, otoriter tutum gdosteren, sadece alinan notlara
gore degerlendirme sistemini uygulayan Ogretmen ve okullar, Ogrenciler

arasinda korku ve kayginin artmasina sebep olmaktadirlar.

Yabanci dil kaygisi gekmeyen insanlar kurallarin kendilerini yonetmesine
izin vermezler. Konusurken telaffuz hatasi yapip yapmamak onlar i¢in 6nemli
degildir boylece kendilerini kisitlamadan, hata yapmanin dogal oldugunu kabul
ettiklerinden dolay1 6zgiivenleri gelisir. Yabanci dilde okuma anlama kaygisinin
sebeplerinden belirgin olanlar1 da 6grencilerin ezberlemeye ya da okuduklarini
en ince ayrintisina kadar anlamaya ¢alismalar1 gelmektedir. Ogrenci kendini bir
karmasanin  iginde bulur ve okuma anlama eylemini nadiren
gerceklestirebilmektedir. Yaptiklar1 herhangi bir calismanin bagkalar1 ya da
Ogretmeni tarafindan goriilecegi diisiincesi, test edilecegi korkusu endise
yaratmaktadir. Hata yapmaktan ¢ekinen Ogrenciler, siif icerisinde egolar
devreye sokarlar, konugsma hatalarindan kaginmak i¢in dersten uzak durmayi
tercih ederler. Ogrenciyi derse katmayan bir sistemin basarili olmasi miimkiin

degil.

% Giizide Qner, Ortadgretim Ogencilerinin Yabanci Dil Ogrenmelerini Etkileyen Etmenler, (T.C.
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi), Gaziantep, 2008, s.s.

70- 89
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Ancak Giizide Oner 17 lisenin hazirlik simiflarinda bulunan toplam 293
ogrenciyle yaptigi ¢alisma neticesinde 6grencilerin, anne ve babalarinin egitim
diizeylerinin, mesleklerinin, cinsiyetlerinin, mezun olduklar1 ve okuduklar1 okul
tirtiniin yabanci dil kaygi diizeylerine etkisini arastirdi ve ogrencilerin kaygi
diizeylerinin bunlardan etkilenmedigi sonucuna ulagmistir > Genel olarak orta
diizeyde bilinmedik durumlara karsi kaygilanmak her insanin yasadigi normal bir
durumdur, ancak kaygi 6grenmeyi engelleyecek seviyede ise bunun oOnlemlerini
almak ve yabanci dil 6gretiminin 6grencilere verdigi kaygiyr da goéz ardi etmemek

gerekir.

2.2.3. Cevre ve Kiiltiir Faktorii

Hepimizin bildigi gibi konusma bi¢imimizle ya da konusurken
kullandigimiz sozciiklerle 6nceki yasantimizin ¢ogunu nerede gecirdigimizi yani
bulundugumuz ¢evrenin ve ya bolgenin neresi olabilecegi hakkinda &nemli
ipuglar verir. Dili kullanma toplulugu, dilin birtakim kurallarini uygulamay1 ve
dilin kullanim amacina uygun olup olmadigini1 hedefler. Toplum dilbilimi genel
olarak dil ve toplumla igsel bir iliski igerisindedir bu demek oluyor ki
antropoloji ve sosyoloji arasinda son derece giiclii baglar var. Ayrica sosyal

davranis bilimini de dogrudan etkiler™.

Insan, genellikle bir eylemi gerceklestirmeden Once karsilasacag
sonuclar1 diigiinlir. Bu sonuclar da aslinda ge¢mis yasantisinda karsilastigi
olaylar esas alinarak yorumlanir. Ve gelecegimizi diigleriz bu da kendimize
yonelik diisiincelerimizi olusturur. Oz yeterlilik bu sekilde belirir, bizlerin belirli

bir iste basarili veya basarisiz olmamizi etkiler.

Toplumsal beceri, farkli diisiince ve yasam bigimlerine kars1 ilgi duymay1
ve anlayis gelistirmeyi, kendi bakis agis1 ve deger yargilarini da
sorgulayabilmeyi i¢ermektedir. Toplumsal beceri ayni zamanda Kkisinin
sorunlarin istesinden gelebilmeyi ve sorumluluk alabilmeyi Ogrenmesidir.
Brown, aileleri ve c¢evreleri tarafindan desteklenerek, kendine giiveni ve

motivasyonu yiiksek olarak yetistirilen Ogrencilerin, sif i¢i aktivitelere de

% Giizide Oner, a.g.e. s. 68-76
%2 George Yule, a.g.e. 5.239
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katilimlarinin fazla oldugunu, sinif i¢inde edindikleriyle toplumla daha kolay
iletisim kurdugunu dolayisiyla bu &grencilerin dil 6grenmede daha basarili
oldugunu dile getirmektedir. Celenk’de benzer bir ifade ile 6rgencinin okul
basaris1 lizerinde aile faktoriiniin 6nemini belirtmektedir. Okuldaki basarilar
yiiksek olan c¢ocuklarin aileleri egitim acisindan destekleyici bir anlayis
sergilemekte ve bu aileler ayn1 zamanda ¢ocuklarinin okuduklari okul ile diizenli
iletisim igindedirler. Boylece ¢ocuklarinin egitim gordiigii okul ile onlarin
basarili olabilmesi konusunda ortak goériise sahip olup, ¢ocuguna egitimde destek
olabilen velilerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin da yiiksek olmasi dogal bir

sonug olarak goriilmektedir >°.

> Miimin Sen, a.g.e., s. 15.
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UCUNCU BOLUM

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DIiL. OGRENILEMEMESININ
NEDENLERI

(iISTANBUL-FATIH iLCESi ANKET UYGULAMASI ORNEGI)

3.1. ORTAOGRETIM OKULLARI YABANCI DIL
OGRETMENLERIYLE ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI
DiL.  OGRENILEMEMESININ NEDENLERi UZERINE BiR
UYGULAMA

3.1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, konuyla ilgili Ortadgretim Okullarinda
karsilasilan giicliikler ve bunlarin 6nem sirasini tespit etmek, bu konuda politika

yapicilara ve uygulayicilara yardimei olmak ve literatiire katki yapmaktir.

3.1.2. Arastirma Modeli Ve Evreni

Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce yabanci dil egitiminde etkin
O0grenmenin gerceklesememesinin nedenlerini bulmay1 amaglayan bu calismada
tanimlayict aragtirma modeli uygulanmistir. Tanimlayici arastirma, bir
problemle 1ilgili durumlari, degiskenleri ve degiskenler arasindaki iligkileri
tanimlamaya yonelik olarak gergeklestirilen bir ¢alismadir. Buna gore
aragtirmada etkin yabanci dil 6greniminin gerceklesmesi i¢in Ogretmenin ve
ogrencinin  rolii bakimindan Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerine gore

betimlenmeye galisilmistir.

Bu arastirmanin ¢alisma evreni, 2008-2009 &gretim yilinda Istanbul ili
Fatih il¢esinde bulunan resmi ve 6zel ortadgretim okullarinda kadrolu olarak

gbrev yapmakta olan Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir. Calisma Ek-2 ‘de
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verilen ortadgretim okullarinda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri iizerinde

yiirtitiilmiistir.

Calisma evrenini belirlemek icin oncelikle Istanbul ili Fatih Ilgesinde
bulunan ortadgretim okullar1 listesi ve calisan Ingilizce 6gretmenlerinin sayis1
belirlenmistir. Uygulamanin yapilacagi okullar ilgede gelir diizeyi ve ilgenin
egitim diizeyine bakarak toplumsal kesimleri temsil edecek sekilde belirlenirken
farkli okullar tercih edilmistir; 4 yillik Anadolu Liseleri, 5 yillik Anadolu
Liseleri, Anadolu Ogretmen Lisesi, Meslek Liseleri, Anadolu Meslek Liseleri,
Genel Liseler ve Ozel Kolejler. Ilcede toplam 29 resmi lise ve 6 dzel Lise
bulunmaktadir ve de bu okullarda toplam 162 adet Ingilizce 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Arastirmanin uygulandigi tarihlerde izinli ve raporlu olan
Ogretmenler nedeniyle c¢alisma evrenini olusturan 56 Ogretmenden veri
saglanabilmistir. Bu Ogretmenler tesadiifi yontemle belirlenmis ve kisisel

goriisme biciminde anket uygulamasi gerceklesmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Evreni

. Arastirmaya
Calisma Iicede Gorev
. . Alinan
Fatih Ilce . Evrenini Yapan
Ilcedeki Liselerin . ve
M.E.M. Olusturan Ingilizce
. Sayis1 . Degerlendirilen
Bagh Liseler Okullarin Ogretmen N
Ogretmen
Sayisi Sayisi
Sayisi
Resmi Liseler 29 15 152 46
Ozel Liseler 6 2 10 10
Toplam 35 17 162 56

Kaynak: Yazar Tarafindan Gergeklestirilen Anketten Yararlanilarak
Hazirlanmistir.

3.1.3. Varsaymmlar ve Kisitlar

Arastirmada uygulanan test ve anketlerin katilimcilar tarafindan dogru ve

ayn1 sekilde algilandig1 ve verilen cevaplarin katilimcilarin gergek durum ve
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tutumlarmi yansittigi varsayilmistir. Arastirmanin zaman, maliyet, uygulama
imkan1 vb.lerine bagli olarak belirli kisitlar1 vardir. Ayrica, diger kisitlar ile
uygulama ve kontrol agisindan uygunlugu goz oniline alinarak arastirma, bir kag
ortadgretim okulunda uygulanan ankete katilanlarla sinirl tutulmustur. Kisitlari
dolayistyla, arastirmada elde edilen sonuglar Orneklem igin gecerli olup
genellestirme iddiast tagimamaktadir. Arastirmamizdaki zorluklarimiz, Fatih
bolgesindeki 162 Ingilizce dgretmenine tek tek ulasilamamistir. Bunun nedeni

farkl1 ders saatlerinde ve uygulamalarindan 6gretmenlerin gorev almasidir.

3.1.4. Veri Toplama Araci

Arastirma icin gerekli olan veriler anket uygulamasiyla toplanmistir.
Arastirmada kullanilan 6l¢ekler daha Onceden baska calismalarda kullanilmig
Olgeklerden olusmaktadir. Anket maddelerinde Likert skalasi uygulanmistir.
Olusturulan ilk taslak anket danigman Ogretim iiyesinin goriis ve Onerileri
cergevesinde diizeltilmis ve kapsam gecerligi i¢in uzman goriislerinden

faydalanilmstir.

Anket 2008-2009 6gretim yili i¢inde Mart-Mayis aylari arasinda ¢alisma
evreninde bulunan tiim ortadgretim kurumlarinda arastirmaci tarafindan

uygulanmis ve arastirma igin gerekli verilerin toplanilmasi saglanmistir.

3.2. VERI VE ORNEKLEM

llcede gelir diizeyi ve ilgenin egitim diizeyine bakarak toplumsal
kesimleri temsil edecek sekilde 35 ortadgretim okullarindan 17 okul secilmis, bu
okullar arasmndan da tesadiifi yontem ile toplam ¢alisan 162 Ingilizce
ogretmeninden 56 yabanci dil Ingilizce Ogretmeni ile kisisel goriisme ile anket

yapilmistir.
3.3. KULLANILAN iSTATISTIK YONTEMLER

3.3.1. Yontemler
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Calismada uygulanan yontem 2 adettir. Bunlarin birincisi konuyla ilgili

literatiir taramas1 seklindedir. Burada kitap, makale, siireli yaymlar, raporlar,

resmi gazete ve veriler ve glivenilir internet kaynaklaridir. Diger yontem ise

arastirmaya konu olan bolge (Fatih ilgesi) ile ilgili anket uygulamasi seklindedir.

3.4. Bulgular Ve Yorumlar

Bu asamada Ogrenci Basarisma gore Ogretmen disindaki Ogretim

konular1 dagilimlari incelenmistir. Elde edilen bulgular1 su sekilde 6zetlemek

mumkundir.

Tablo 2: Ogrenci Basarisina Gore Ogretmen Disindaki Ogretim Konulari

Cok Az
basarili | Basarili | Basarih | Basarisiz
4 Kisi | 36 Kisi | 14 Kisi | 2 Kisi
Soru 10: Yabana Dil Dersine yeterli 3 16 0 1
Ayrilan Haftalik Ders Saati yetersiz 1 20 14 1
Var 3 15 0 0
Soru 11: Hazirhk Siifi Yok 1 21 14 2
Soru 12: Yabana Dil Bilmenin bilgilendiriliyor 4 36 14 2
Onemi Ve Yararlar1 Hakkinda

Ogrenciler bilgilendirilmiyor 0 0 0 0
. . nitelikte 1 10 0 0

Soru 13: Ingilizce Ders Kitaplari
Programda Belirtilen Amaclar1 | Kismen 2 12 10 1
Karsilayabilecek nitelikte degil 1 14 4 1
_— . Evet 1 8 1 1

Soru 14: Ingilizce Ders Kitaplar:
Ogrenci Agisindan Yeterli Kismen 1 13 6 0
Derecede Tlgi Cekici Hayir 2 15 7 1
Hic 0 4 0 0
Soru 15: ingilizce Derslerinde Ara sira 4 29 10 0
Tiirkeeyi Kullanma Sikhigi Siirekli 0 4 2
Daima 1 2 0
Sik 3 7 0
Soru 22 Derslerin Islenisine Arasira 0 24 5 0
Ogrenci Katilinm Hic 0 3 6 2
Kaynak: Yazar Tarafindan Gergeklestirilen Anketten Yararlanilarak

Hazirlanmistir.
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Yukaridaki Tablo 2’de de goriilecegi ilizere yabanci dil dersine ayrilan
haftalik ders saat siiresini yeterli bulanlar, ¢ok basarili durumu olan toplam 4
ogretmenden 3 tanesi, basarili durumu olan toplam 36 denckten 16 tanesidir.
Baska bir deyisle ankete katilan 56 ogretmenden toplam 40 yabanci dil
basarilidir ve bu 40 yabanci dil 6gretmenden 18’inin ¢alistigt okulun hazirlik
simifi bulunmaktadir. Yabanci dil dersinin haftalik ders saatini yetersiz bulan
toplam 16 yabanci dil 6gretmeninin sinif basar1 diizeyleri az basarili ve basarisiz

olarak isaretlenmistir. Bu okullarda hazirlik sinifi bulunmamaktadir.

Tiim yabanc dil 6gretmenlerinin yabanci dilin 6nemi ve yararlari tizerine
aciklamalar yapsalar da ayni bagar1 diizeyi goriilmemektedir. Bunun sebepleri
arasinda birkacini inceleyecek olursak; yukaridaki Tablo 2’de goriildiigl tlizere
siif basar1 diizeyi basarili ve ¢ok basarili olan toplam 29 yabanci dil 6gretmeni
Ingilizce ders kitaplarinin programda belirtilen amaglar1 kismen karsiladigini ya
da hi¢ karsilamadigini diigiinmektedir. Ders kitaplarinin 6grenci agisindan ilgi
cekici olup olmadigr ile ilgili gortislerine bakildiginda, kismen ve hayir
cevaplarinin toplami1 31 adettir. Bu durumda Ogrencilerin yabanci dil
ogreniminde etkin ve kalict bir yontem uygulamalart i¢in ders kitaplarini ilgi

cekici bulmalar1 gerektigi sOylenebilir.

Ingilizce derslerinde anadili hi¢ kullanmayan ve ya ara sira kullanan
yabanci dil 6gretmenleri toplam 37 kisidir. Bu 6gretmenlerin hepsi 6grencilerini
basarili bulmaktadir. Derste hedef yabanci dil konusulmasi basar1 diizeyini
artirict bir etken olarak diisiiniilebilir. Bu yabanci dil 6gretmenlerinden 16’ s1
ogrencilerinin istenilen siklikta derse katildiklarimi belirtmislerdir. Bu oran
istenilen basar1 oraninin altinda oldugundan dolay1 gecerli sebepler iizerinde
durmak gerekmektedir. Ders islenis bi¢imi, uygulanan 6gretim metodlari, dersin
konusu, fiziki sartlar, 6grencilerin kisilik farkliliklar1 gibi bir¢ok etken oldugu

varsayllmaktadir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Basarisina Goére Ogretmenin Disindaki Ogretim

Konulari (%)
Cok Az
basarih | Basarih | Basarih | Basarisiz
4Kisi |36Kisi |14 Kisi | 2
yeterli | 75.0 444 0.0 50.0
Soru 10: Yabanci Dil Dersine
AyrilanHaftahk Ders Saati yetersiz | 25.0 55.6 100.0 50.0
var | 75.0 41.7 0.0 0.0
Soru 11: Hazirhik Sinifi yok [ 25.0 58.3 100.0 100.0
Soru 12: Yabanc Dil Bilmenin bilgilendiriliyor | 100.0 100.0 100.0 100.0
Onemi Ve Yararlar1 Hakkinda
Ogrenciler bilgilendirilmiyor | 0.0 0.0 0.0 0.0
nitelikte | 25.0 27.8 0.0 0.0
Soru 13: ingilizce Ders Kitaplari kismen | 50.0 33.3 71.4 50.0
Programda Belirtilen Amaclari
Karsilayabilecek nitelikte degil | 25.0 38.9 28.6 50.0
Evet | 25.0 22.2 07.1 50.0
Soru 14: ingilizce Ders Kitaplarm Kismen | 25.0 36.1 42.9 0.0
Ogrenci Agisindan Yeterli Derecede
Ilgi Cekici Hayir | 50.0 41.7 50.0 50.0
Hi¢ (0.0 11.1 0.0 0.0
. Ara sira | 100.0 80.6 71.4 0.0
Soru 15: Ingilizce Derslerinde
TiirkceyiKullanma Sikhg: Siirekli | 0.0 08.3 28.6 100.0
Daima | 25.0 25.0 14.3 0.0
Sik [ 75.0 66.7 50.0 0.0
. . Arasira [ 0.0 08.3 35.7 0.0
Soru 22: Derslerin Islenisine Ogrenci
Katilimi Hi¢ [ 0.0 0.0 42.9 100.0

Kaynak: Yazar Tarafindan Gergeklestirilen Anketten Yararlanilarak Hazirlanmigtir.

Tablo 3’de goriildiigii lizere yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerinin

cok basarili olanlar % 75’1 yabanci dil ders sayisinin yeterli oldugunu

diistintiyor. Basarili olan 6grencilerin % 55,6’s1 ve az basarili olan 6grencilerin
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% 100’0 ders sayisinin yetersiz olmasindan yakimiyor. Dersteki bagarimin

artirtlmasi i¢in ders saatinin artirilmasi diisiiniilebilir.

Hazirlik smifi olan okullarin 6grencilerdeki basari orani daha yiiksek,
hazirlik smifi olmayan okullarda basarili 6grencilerin olmasina ragmen az
basarili 6grencilerin oran1 % 100 diir. Hazirlik sinifinin yabanci dil derslerindeki

basar1 oranini1 dogru orantili olarak etkiledigi s6ylenebilir.

Yabanci dil bilmenin 6nemi ve yararlar1 hakkinda biitiin 6grencilerin
bilgilendirilmesine ragmen bu O&grencilerin basar1 seviyeleri degiskenlik
gostermektedir. Yani yabanci dil bilmenin 6nemi ve yararlar1 konusunda

ogrencilerin bilgilendirilmesi onlarin basar1 diizeyini etkilememektedir.

Ankete katilan dgretmenlerin ¢ogu Ingilizce ders kitaplarmin programda
belirtilen amaglar1 kismen karsilayabilecegi goriisiindedir. Basar1 diizeyi fark

etmeksizin 6gretmenler birbirlerine yakin gortisler belirtmislerdir.

Ankete katilan Ogretmenlerin basar1 seviyesi fark etmeksizin geneli
Ingilizce ders kitaplarinin yeterince ilgi ¢ekici olmadigini diisiinmektedir. Basar:

diizeyi fark etmeksizin 6grenciler birbirlerine yakin goriisler belirtmislerdir.

Anketteki Ogretmenlerin ¢ogu Ingilizce derslerinde Tiirkgeyi ara sira
kullanmaktan yana goriis belirtmektedirler. Basar1 diizeyi fark etmeksizin

ogrenciler birbirlerine yakin gortisler belirtmislerdir.

Cok basarili 6grencilerin % 75’1 derslerin islenisine sik¢a katilmaktadir.
Basarili 6grencilerin % 66,7°s1 derslerin islenisine sik¢a katilmaktadir. Az
basarili 6grencilerde derslere sikga katilan 6grencilerin orant % 50 olmasina

ragmen bagar1 diizeyini fazla etkilemedigi gortilmiistiir.
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120.0

100.0
100.0
80.0 TEd @ Cok basarih
60.0 50.0 55.6 50.0 m Basgarili
444 O Az Basarili
40.0 25.0 1 Basarisiz
20.0
0.0
0.0
Yeterli Yetersiz

Sekil 1. Basar1 Durumuna Gore Yabanci Dil Dersine Ayrilan Zamanin Yeterli
Olup Olmadigina Gore Yizdesel Dagilimlar

Yukaridaki Sekil 1’de goriilecegi iizere yabanci dil dersine ayrilan ders
saatinin yeterli oldugunu diisiinen 6grencilerin % 75’le ¢ok basarili 6grencilerin
iistlin oldugu goriiliiyor. Az basarili Ogrencilerde ders sayisinin yetersiz

oldugunu diistinenlerin oran1 % 100.

120.0
100.0 100.0
100.0
80.0 10 @ Cok basarili
58.3 W Basaril
60.0
41.7 O Az Basarili
40.0 25.0 O Basarisiz
20.0
0.0 0.0
0.0
var yok

Sekil 2: Basar1 Durumuna Gore Hazirhk Simifi Olan Ve Olmayanlarin Yiizdesel
Dagilimlan

Yukaridaki Sekil 2°de goriilecegi iizere hazirlik sinifi olan 6grencilerden

% 75’1 c¢ok basarili. Hazirlik sinifi olmayan okullarin 6grencileri ise az
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basarililar ve basarisizlar %100’liikk orana sahip. Bu grafikten hazirlik sinifi

olmastyla basarinin dogru orantili oldugu goriilmektedir.

120.0
100.0 100.0 100.0 100.0
100.0
80.0 @ Cok basaril
m Basarili
60.0 ®
00 Az Basarili
40.0 O Basarisiz
20.0
0.0 0.0 0.0 0.0
0.0

bilgilendiriliyor bilgilendirilmiyor

Sekil 3: Bagsar1 Durumuna Gére Yabanci Dil Ogrenmenin Oneminin Ogrencilere
Aktariip Aktarilmamasina Gore Yiizdesel Dagilimlar

Yukaridaki Sekil 3’de goriilecegi lizere ¢ok basarili, basarili, az basaril
ve basarisiz Ogrencilerin % 100’lnlin yabanci dil 6grenmenin Oneminin

anlatilmasina ragmen basar1 diizeylerinin farklilik gdsterdigi gortilmiistiir.

80.0
70.0

~I
-
B

60.0 50.0 50.0 50.0 B Gok basarili

45188 22 2 38.9 || |mBasaril
' o5 027.8 _ -
30.0

20.0

0O Az Basarili

O Basarisiz

10.0 : :
0.0 T T
nitelikte kismen nitelikte degil

Sekil 4: Basar1 Durumuna Gére Ingilizce Ders Kitaplarimin Programda Belirtilen
Amaclar Karsilayip Karsilamadig1 (Yiizdesel Dagilimlarr)
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Sekil 4’de goriilecegi tlizere ¢ok basarili, az basarili ve basarisiz
ogrencilerin geneli Ingilizce ders kitaplarinin programda belirtilen amaglari
kismen karsiladigini diisiiniiyor. Basarili grenciler ise Ingilizce ders kitaplarinin

programda belirtilen amaclari karsilayabilecek nitelikte olmadigini diisiiniiyor.

60.0
50.0 50.0 50.050.0

%0.0 479 417
40.0 361 ] || @ Cok basaril
300 250 m @ Basarih

22.2 0O Az Basarili
20.0 . || |OBasarisiz
10.0 ; —

0.0
0.0 T T
Evet Kismen Hayir

Sekil 5: Basar1 Durumuna Gére Ingilizce Ders Kitaplarinin Ogrenci icin Yeterli
Derecede Tlgi Cekici Olup Olmadig (Yiizdesel Dagilimlar)

Yukaridaki Sekil 5’de goriilecegi lizere Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugu Ingilizce ders kitaplarinin dgrenci igin yeterli derecede ilgi ¢ekici

olmadigini diistiniiyorlar.
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120.0

100.0 100.0
100.0
80.6

80.0 714 | |m Cok basarili
m Basaril

60.0 —
O Az Basarili

40.0 286 I~ | |OBasarisiz

20.0 111 83 —

0.0 0.0 0.0 0.0 0.0
0.0 = |
Hic Ara sira Sirekli

Sekil 6: Basar:1 Durumuna Gore ingilizce Derslerde Tiirk¢ce Kullanima Gore
Yiizdesel Dagihimlar

Yukaridaki Sekil 6’da da goriilecegi lizere ¢ok basarili, basarili ve az

basarili &grencilerin biiyiik c¢ogunlugu Ingilizce dersinde ara sira Tiirkce

konusulmasindan yana goriis belirtmislerdir. Basarisiz 6grencilerin % 100’i ise

Ingilizce dersinde siirekli Tiirk¢e konusmaktan yana goriis belirtmislerdir.

O Cok basarili
E Basaril

0O Az Basarili
O Basarisiz

120.0
100.0
100.0
75.0
80.0 57 —
60.0 6-6 |
35.7 42 9
400 25 @50 m B
20.0 4.3 53 -
0.0 0.0 0.0H 0.0 0.00.0
00 T T T
Daima Sik Arasira Hic

Sekil 7: Basar1 Durumuna Gére Derslere Ogrenci Katiimina Gore Yiizdesel
Dagilimlar

Yukaridaki Sekil 7’de goriilecegi iizere ¢ok basarili, basarili ve az

basarili 6grencilerin  biiyiik ¢ogunlugu derslere sik katilim gosterdikleri
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goriilityor. Basarisiz

Ogrencilerin

ise

%

100’4 derslere

hi¢ katilim

gostermedikleri goriilmektedir. Bu grafikten derslere katilimin basariyla dogru

orantili oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Ogrenci Basarisina Gore Ogretmenlerin Durumlar

Cok Az
basarih | Basarih | Basarih | Basarisiz
4 Kisi 36 Kisi 14 Kisi 2 Kisi

0-5 Yil 0 6 1 1
Soru 3: Meslekteki Hizmet 6-10 Yil 1 13 10 1
Siiresi 11-16 Y1l 1 2 0
17+ Y1l 2 1 0
Onlisans 0 0 0
Soru 4: Ogrenim Durumuna Lisans 4 33 9 2
Gore Lisansiistii 0 3 3 0
Doktora 0 0 0
Soru S: Egitim Amaciyla Evet 1 8 3 0
Yurt Disinda Bulunma Hayir 3 28 14 2
Hic 1 1 1
Soru 7: Hizmet I¢i Kurslara | 1-2 Defa 1 7 6 1
Katilim 3-5 Defa 2 12 5 0
6+ 0 13 2 0

Kaynak: Yazar Tarafindan Gergeklestirilen Anketten Yararlanilarak Hazirlanmigtir.

Yukaridaki Tablo 4’de 17 yil ve iistii hizmet siiresine sahip dgretmenlerin ¢ok
basarili 6grenci yetistirme orani yiiksektir. Hizmet siiresi 0—10 yil olan dgretmenlerin

Ogrencilerinin daha az basarili oldugu gézlenmistir.

Lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinden 3’te 2’sinin basarili oldugu
tespit edilmistir. Lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin &grencilerinin basart durumu
dengeli bir dagilim gostermistir. Egitim amaciyla yurtdisinda bulunan 6gretmenlerin
Ogrencilerinin daha basarili oldugu gozlenmektedir. Hizmet i¢i kurslara 3 defa ve daha

fazla katilan 6gretmenlerin 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 5: Ogrenci Basarisina Gore Ogretmenlerin Durumlari

Cok Az
basarih | Basarih | Basarih | Basarisiz
0-5 Y1l 0.0 16.7 7.1 50.0
Soru 3: Meslekteki 6-10 Y1l 25.0 36.1 71.4 50.0
Hizmet Siiresi 11-16 Yil | 250| 222 143 0.0
17+ Y1l 50.0 25.0 7.1 0.0
Onlisans 0.0 0.0 0.0 0.0
Soru 4: Ogrenim Lisans | 100.0 91.7 64.3 100.0
Durumuna Gore Lisansiistii 0.0 83| 214 0.0
Doktora 0.0 0.0 0.0 0.0
Soru 5: Egitim Amaciyla Evet 25.0 22.2 21.4 0.0
Yurt Disinda Bulunma Hayir | 75.0 77.8 | 100.0 100.0
Hig 25.0 11.1 7.1 50.0
Soru 7: Hizmet I¢i 1-2 Defa 25.0 19.4 42.9 50.0
Kurslara Katihm 3-5Defa| 50.0 33.3 35.7 0.0
6+ 0.0 36.1 14.3 0.0

Kaynak: Yazar Tarafindan Gergeklestirilen Anketten Yararlanilarak
Hazirlanmastir.

Yukaridaki Tablo 5°de goriilecegi tizere meslekteki hizmet siiresi 610 yil
arasinda olan 6gretmenlerin 6grencilerinin % 71,4’li az basarili. Meslekteki hizmet
stiresi 17 yil ve istii olan O0gretmenlerin 6grencilerinin % 50’sinin ¢ok basarili

oldugu goriilmektedir.

Cok bagarili 6grencilerin % 100’liniin 6gretmeni lisans egitimi almis.
Basarili Ogrencilerin ogretmenlerinin = % 91,7’si lisans mezunu, % 8,3’iiniin

Ogretmenin lisansiistii mezunu. Az basarili 6grencilerinin 6gretmenlerinin %64,3’l

lisans mezunu, %21,4’4 lisansiisti mezunudur. Basarisiz ~ 6grencilerin
ogretmenlerinin % 100’{ lisans mezunudur.
Cok basarili 6grencilerin 6gretmenlerinin % 25’1 egitim amaciyla

yurtdisinda bulunmus, % 75’1 bulunmamis. Basarili 6grencilerin 6gretmenlerinin
% 22,2 ‘si egitim amaciyla yurtdisinda bulunmus, % 77,81 bulunmamis. Az
basarili Ogrencilerin 0gretmenlerinin % 21,4’ egitim amaciyla yurtdisinda
bulunmus, % 78,6’s1 bulunmamis. Basarisiz 6grencilerin 6gretmenlerinin % 100

egitim amaciyla yurtdisinda bulunmamastir.
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Hizmet i¢i egitim kurslarina hi¢ katilmayan ve 1-2 defa katilan
Ogretmenlerin 6grencilerinin %50°si basarisiz oluyor. Hizmet igi egitim kurslarina

3-5 defa arasinda katilan 6gretmenlerin 6grencilerinin % 50’si ¢cok basarili oldugu

gbzlenmistir.
80.0 714
70.0 ]
60.0 -
50.0 50.0 0.0 50.0 @ Cok basarili
40'0 36.1 B Basarlli

' 0 Az Basarll
30.0 25 25055 50 S
20.0 16.7 A O Basarisiz

' 7.1 7.1
100 ™00 —ro.o I—p.o

0.0 T T T
0-5 yil 6-10 yil 11-16 yil 17+ yil

Sekil 8: Basar1 Durumuna Gore Ogretmenlerin Meslekteki Siirelerine Gore
Yiizdesel Dagilimlar

Yukaridaki Sekil 8’de goriilecegi iizere meslekteki gorev siiresi 17 yil ve
iistii olan 6gretmenlerin 6grencilerinin % 50’s1 ¢cok basarili, meslekteki gorev
stiresi 0-5 y1l ve 6-10 yil aras1 olan 6gretmenlerin 6grencilerinin % 50°si

basarisizdir.
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120.0
100.0
80.0
60.0
40.0
20.0
0.0

O Cok basarili
® Bagarilh

0O Az Basaril
O Basarisiz

100.0 100.0
917
4.3
21.4
0.00.00.00.0 0.0ﬁ' 0.0 0.00.00.00.0
onlisans lisans lisansUsti doktora

Sekil 9: Basar1 Durumuna Gére Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gore
Yiizdesel Dagihimlar

Yukaridaki Sekil 9°da goriildiigii tizere lisans mezunu 6gretmenlerdeki

basar1 ve basarisizlik dengeli dagilim gostermektedir. Okullardaki 6gretmenlerin

genelinin lisans mezunu oldugu goriilmektedir ve lisansiistii mezunu olan

ogretmenlerin d6grencilerinin basar1 durumu merkez degerlerde toplanmaktadir.

120.0
100.0
80.0
60.0
40.0
20.0
0.0

100.0 100.0
750 778 O Cok basaril
@ Basaril
0O Az Basarih
250 229 214 O Basgarisiz
evet hayir

Sekil 10: Basar1 Durumuna Gore Ogretmenlerin Egitim Amach Yurtdisina Gidis
Durumlan (Yiizdesel Dagilimlar)
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Sekil 10°da da goriilecegi iizere egitim amaciyla yurtdisina giden

ogretmenlerin Ogrencilerinin basar1 orani yurtdisina gitmeyenlere gore daha

yiiksektir.
60.0
50.0 50.0 50.0
%0.0 426
40.0 3 §5..7 364 O Cok basarih
30.0 Lo} ~a} LoY ~aY L BaSan“

. i — 9.4 O Az Basarili
20.0 + y 43 O Basarisiz
10.0 1 .-

0.0 0.0 0.0
OO T T T
hi¢ 1-2 defa 3-5 defa 6+

Sekil 11: Basar1 Durumuna Gore égretmenlerin Hizmet ici Kurslara
Katilimlarina Gore Yiizdesel Dagihimlar

Yukaridaki Sekil 11°de goriilecegi tizere hizmet ici kurslara hi¢ katilmayan

veya 1-2 defa katilim gosteren ogretmenlerin Ogrencilerinin %50°si basarisizdir.

Hizmet ici egitim kurslarina 3 defa ve daha fazla katilim gosteren 6gretmenlerin

ogrencileri ¢cok basarilidir.

e Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumuna Goére Ogretmenlerin Yas-Cinsiyet-

Mesleki Hizmet Siirelerinin Dagilimlar:

e Hizmet i¢i Egitime Katilma Durumuna Gére Ogretmenlerin Yas Durumlan

Bu asamada 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore yas

dagilimlari incelenmistir. Elde edilen bulgular1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir.
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Sekil 12: Tiim Ogretmenlerin Yaslarina Gore Yiizdesel Dagilimlar

Sekil 12°de goriilecegi tizere tiim deneklerin % 36 ile en ¢ok 28-33 yas

grubunda yogunlasmistir. Keza en diisiik yogunlasma da %17,9 ile 22-27 yas

grubundakilerdedir.
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Sekil 13: Hizmet Ici Egitime Hi¢ Katilmayan Ogretmenlerin Yaslarina Gore

Yiizdesel Dagilimlar: (%)
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Sekil 13°de goriilecegi lizere hizmet igi egitime hi¢ katilmadigini belirten
ogretmenlerin ise % 43 ile en yiiksek yas grubu 34-39 yastakilerdir. En diisiik
yas grubundakiler ise % 14,3 ile 40 yas ve iistiinde olanlardir.

22-27 YAS 28-33 YAS 34-39 YAS 40 YAS USTU

Sekil 14: Hizmet I¢i Egitime 1-2 Defa Katilan (")gretmenlerin Yaslarma Gore
Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Sekil 14’de de goriilecegi lizere hizmet i¢i egitime 1-2 defa katildigini belirten
ogretmenlerin ise % 47 ile en yliksek yas grubu 28-33 yastakilerdir. En diislik yas

grubundakiler ise % 6,7 ile 40 yas ve istiinde olanlardr.
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2227 YAS 28-33 YAS 34-39 YAS 40 YAS USTU

Sekil 15: Hizmet Ici Egitime 3-5 Defa Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gore
Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Yukaridaki Sekil 15 de goriilecegi lizere hizmet i¢i egitime 3-5 defa
katildigin1 belirten Ogretmenlerin ise % 37 ile en yiiksek yas grubu 28-33
yastakilerdir. En diisiik yas grubundakiler ise % 10,5 ile 22-27 yas grubunda

olanlardir.
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22-27 YAS 28-33 YAS 34-39 YAS 40 YAS USTU

Sekil 1

6: Hizmet I¢i Egitime 6+ Defa Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gore

Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Yukaridaki Sekil 16’da goriilecegi tizere hizmet i¢i egitime 5 ve daha ¢ok
defa katildigin1 belirten 6gretmenlerin ise % 47 ile en yiiksek yas grubu 40 yas

iistiindeki dgretmenlerdir. Onceki grafikler incelenecek olursa bu yas grubundaki
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ogretmenlerin genelde en diisiik agirhiga sahip grup oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla diger durumlarla ¢elisen bir yapiyla karsilagilmaktadir. En diistik yas
grubundakiler ise % 13,3’likk oranla 22-27 yas grubu ile 34-39 yas grubunda

olanlardir.

Biitiin bu bulgulari, 40 yas iistii deneyimli 68retmenler agisindan ya 6 ve
istli defa meslek i¢i egitim programlarimi takip ettikleri ya da genel olarak
hizmet i¢i egitimlere ilgi gostermedikleri seklinde yorumlayabiliriz. Bir diger
carpic1 sonugsa en gen¢ grubu olusturan 22-27 yas grubundaki

Ogretmenlerimizin genel olarak hizmet i¢i egitime duyarli olmadiklaridir.

Tablo 6: Yas Dagihminin Yiizdesi Olarak Oransal “Yiizdesel” Toplu Sonug
Tablosu

YAS

22-27 YAS | 28-33 YAS | 34-39 YAS 40 YAS USTU
Tiim Denekler 17.9 35.7 25.0 214
Hig¢ Gitmeyenler 28.6 28.6 42.9 14.3
1-2 defa 26.7 46.7 20.0 6.7
3-5 defa 10.5 36.8 31.6 21.1
6 ve listii 13.3 26.7 13.3 46.7

Yukarida yer alan Tablo 6’da goriilecegi lizere 22—27 yas grubundaki
ogretmenlerden hi¢ meslek i¢i egitim almamis olanlari, tiim denekler i¢inde hig
meslek i¢i egitim almayanlara gore ¢ok daha yiiksek yogunluktadir. Keza 1-2
defa meslek i¢i egitim alanlar acisindan da durum paraleldir. Dolayisiyla 22-27
yas grubundakilerin agirlikli olarak ya hizmet i¢i egitim almadiklar1 ya da 1-2
defayla smirli kaldiklar1 yorumu yapilabilmektedir. 28-33 yas grubundaki
ogretmenlerin agirlikli olarak 1-2 defa meslek ici egitim almislardir. 3439 yas
grubundakiler yiiksek oranda meslek i¢i egitim alamadiklarin1 bununla beraber
3-5 kez katildiklarin1 soyleyenlerin orani da oldukga yiiksek. 40 ve lizeri yas
grubundakiler yiiksek oranda meslek i¢i egitim kurslarina 6 ve istii defa

katildiklarin1 yorumlayabiliriz.
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Konunun daha net anlasilmasinda bir diger hesaplama yontemi olarak
tiim deneklerin yas dagilim yiizdelerinin yiizdesi cinsinden meslek i¢i egitime
katilimlar1 degerlendirmek miimkiindiir. Asagidaki tabloda toplu sonuclar

sunulmaktadir.

Tablo 7: Tiim Denekler i¢cin Yas Dagiliminin Yiizdesi Olarak Oransal “Yiizdesel”
Toplu Sonu¢ Tablosu

YAS
22-27 YAS 28-33 YAS 34-39 YAS 40 YAS USTU

Hi¢ Gitmeyenler 160.0 80.0 171.4 66.7

1-2 Defa 149.3 130.7 80.0 311

3-5 Defa 58.9 103.2 126.3 98.2

6 Ve Ustii 74.7 74.7 53.3 217.8

Yukaridaki Tablo 7°de de goriilecegi ilizere 22-27 yas grubundaki
ogretmenlerde hi¢ gitmeme ya da 1-2 defa meslek i¢i egitime katilma durumu
fazlayken, 28-33 yas grubunda 1-2 defa gitme durumu, 34-39 yas grubunda ise
hi¢ gitmeme ve 3-5 defa gitme durumu, 40 yas iistiindeyse 6 ve iistii defa gitme
durumu baskindir. Dolayisiyla geng 6gretmenlerin ya hi¢ meslek i¢i egitime
katilmadiklar1 ya da az miktarda katildiklar1 sonucuyla karsilasilmakta olup, yas
ilerledikce de genel olarak meslek ici egitime katilimlarin arttigi sonucuyla

karsilagilmaktadir.
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e Cinsiyet Durumuna Goére Ogretmenlerin Yas Durumlari
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Sekil 17: Tiim (")gretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Uygulamanin yapilacagi okullar ilgede gelir diizeyi ve ilgenin egitim

diizeyine bakarak toplumsal kesimleri temsil edecek sekilde belirlenirken farkli

okullar tercih edilmistir. Anket uygulamasinin yapildig:r giinlerde ve saatlerde

okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle birebir goriiserek ¢alisma yapilmustir.

Yukaridaki Sekil 17°de goriildiigii iizere anket uygulamasina katilan

ogretmenlerin % 75’1 bayan ve % 25’i erkek dgretmenlerdir.
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Sekil 18: Hizmet I¢i Egitime Hi¢c Katilmayan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Hizmet ici egitim seminer ve ya kurslara hi¢ katilmayan Ogretmenleri

cinsiyetlerine gore dagiliminda yiiksek oranda fark gore carpmaktadir. Ankete katilan
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erkek ogretmenlerin sadece % 14,3 ‘i bu egitim seminerlerine hi¢ katilmamislardir. Bu

oran bayan 6gretmenlerde % 85,7°dir.
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Sekil 19: Hizmet Ici Egitime 1-2 Defa Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Hizmet i¢i egitim seminerlerine 1 veya 2 defa katilim oranlarini cinsiyet bazinda
incelersek eger, bayan Ogretmenler neredeyse ii¢ misli gogunlukla katilmiglardir. Erkek
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim seminerlerine 1 veya 2 defa katilim yiizdesi % 26,7 iken

bayan 6gretmenlerin katilim yiizdesi % 73,3 diir.
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Sekil 20: Hizmet ici Egitime 3-5 Defa Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Yiizdesel Dagilimlar: (%)
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Sekil 20°de goriildiigii lizere, hizmet i¢i egitim kurs veya seminerlerine 3
ya da 5 defa katilm oram1 Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore incelendiginde
katilim ¢oklugu yine bayan Ogretmenlerde daha yogun, erkek ogretmenlerin

katilim yiizdesi % 36.8 olarak goriilmektedir.
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86.7

13.3

Sekil 21: Hizmet I¢i Egitime 6+ Defa Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Son olarak, Sekil 21°de goriilecegi lizere hizmet i¢i egitim kurs veya
seminerlerine 6 ve daha fazla defa katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére
dagilimlarina baktigimizda oldukga yiiksek bir yilizdeyle bayan 6gretmenlerin
daha ¢ok katildiklarim1 ve bu seminerleri takip ettiklerini gérmekteyiz. Bayan
ogretmenler % 86,7 katilim gosteriyorken erkek dgretmenlerin katilim ytizdesi

% 13,3 goriilmektedir.
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e Mesleki Hizmetlerine Gore Ogretmenlerin Yas Durumlari
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Sekil 22: Tiim Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Siirelerine Gore Yiizdesel
Dagilimlar (%)

Sekil 22’de anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin hizmet siirelerine

gore degerlendirecek olursak % 44,6’lik ¢ogunlukla mesleginde 6 ve 10 yildir

calisgan 6gretmenler ¢ogunlukta ardindan % 21,4 oranla 17 yil ve daha fazla

siiredir O6gretmenlik yapan yabanci dil Ogretmenleri bulunmaktadir. Oransal

anlamda mesleginde oldukga tecriibeli 6gretmenlerin ve alisma donemi gegirmis

6 ve daha uzun siiredir ¢aligmakta olan 6gretmenlerin goriisleri ve deneyimleri

calismaya oldukca faydali bir 151k tutacaktir.
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Sekil 23: Hizmet Ici Egitime Hi¢ Katilmayan Ogretmenlerin Mesleki Hizmet

Siirelerine Gore Yiizdesel Dagilimlari (%)

Yukaridaki Sekil 23°de 17 ve daha uzun siiredir yabanci dil 6gretmenligi
yapmakta olan 6gretmenlerin hepsi 1 ya da daha ¢ok defa hizmet i¢i egitim kurs
ve seminerlere katilmiglardir. Hizmet ici egitim kurslarina hi¢ katilmayan
yabanci dil 6gretmenlerinin oran1 oldukga yliksektir. En ytliksek orani % 42.9 luk

bir oranla 6 ve 10 yillik hizmet siiresi olan 6gretmenler olusturmaktadir.
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Sekil 24: Hizmet ici Egitime 1-2 Defa Katilan Ogretmenlerin Mesleki Hizmet
Siirelerine Gore Yiizdesel Dagilimlar: (%)
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Sekil 24°de hizmet i¢i gitim seminerlerine 1 veya 2 defa katilan grubu en
az katilimla meslekte 17 ve daha uzun yillardir ¢aligmakta olan yabanci dil
ogretmenleri olusturmaktadir. Asagidaki diger grafiklerde de goriisecegi iizere
meslekte en az 17 yil hizmet vermis yabanci dil 6gretmenleri 2 ve daha gok
katilim sergilemektedirler. Gorevine yeni baslamis ve ilk 5 yillik hizmet siiresi
icinde olan % 33,3’liik bir kesim de bu tip kurs ve seminerleri yakindan takip

ettiklerini ve ilgilendikleri goriilmektedir.
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Sekil 25: Hizmet Ici Egitime 3-5 Defa Katilan Ogretmenlerin Mesleki Hizmet
Siirelerine Gore Yiizdesel Dagilimlari (%)

Sekil 25°de goriilecegi tizere hizmet i¢i egitim kurs ve seminerlerine 3 ile
5 defa aras1 katilan yabanci dil 6gretmenlerini genellikle 6 ve 10 yil aras1 ¢alisan
% 52,6’lik oranla bu grup olusturmaktadir. 17 ve daha uzun siiredir hizmet
veren yabanci dil 6gretmenlerinin katilim oraninda bir 6nceki siklik derecesine

gore artis goriilmiistiir.
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Sekil 26: Hizmet ici Egitime 6+ Defa Katilan Ogretmenlerin Mesleki Hizmet
Siirelerine Gore Yiizdesel Dagilimlar: (%)

Sekil 26°da goriilecegi lizere 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim kurslarinin
faydali oldugunu tecriibe ettikleri disiiniildiigiinde, beklenen sonucun
gerceklestigi, 6 ve daha c¢ok defa katilimi gergeklestiren grubun % 46,7°1ik
oranla hizmet siiresi 17 ve tizeri olan yabanci dil 6gretmenleri olusturdugu

goriilmektedir.

Cikan bulgulara gore calisilan toplam yil Ogretme, kisisel Ogretme
yeterliklerini ve 6grencinin derse katilim derecesini yiikselttigi ortaya ¢ikmis

oldugundan dolay1, deneyimin dnemi yadsinamaz.

Aragtirmada ¢ikan bir baska bulgu da hizmet i¢i e§itim kurslarina katilan
ogretmenler dgrencilerini genel olarak bagarili bulmaktadirlar. Bu da 6grenciyi
dersin islenisine katkisini saglayabildiklerini gostermektedir. Bu sebeple hizmet

i¢1 egitim kurslarma katilim saglanmalidir.

Ogrencilerin derslere katilimini saglamak igin, yabanci dil &gretiminde
kullanilan teknikler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir, bu konuda onlar1
bilin¢lendirmek 6gretmenlerin gorevidir. Aragtirmanin bulgular1 derste ne yapmasi

gerektigini bilen 6grencilerin basarilarinin da yiiksek oldugunu ortaya ¢ikartmustir.
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Ogrencilerin kaygi sebeplerinin énemli bir kism1 smif i¢i uygulamalardan
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin, 6grenci hatalar1 karsisinda takindiklari tavirlar
veya diger Ogrencilerin davraniglart bu 6grencilerin kaygi duymalarina sebep
olabilmektedir. Bu sebepten smif i¢i aktivitelerde 6gretmenlerin oldukga dikkatli

olmalar1, 6grencilerini hazirlamalar1 gerekmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Yiizlerce dil bilimci ylizyillardir bu konuda ¢alismalarina ragmen,
Ingilizce de dahil olmak iizere, hicbir dilin gramerini tam olarak
¢ozlimleyememislerdir. Tiim diinya dillerinin iskeletini olusturan Dil Edinim
Cihaz1 (Language Acquisition Device- LAD) olarak adlandirilan bu cihazin dil
edinimindeki faydalar1 bagka arastirmalara konu olabilecek kadar ilgi c¢ekici
goriilmektedir. Krashen, Chomsky’nin c¢aligsmalar1 faydali olabilir. Hedef
yabanci dil 6gretiminde karsilasilan en biiyiik sorun, hedef yabanci dilin kiiltiirel
yapisinin dgrenci tarafindan yeterince benimsenememesi ya da yeterince merak

duygusunun olusmamasidir.

Lisanstistli egitim almis yabanci dil 6gretmenlerinin orani katilimcilarin
sayisina oranla olduk¢a az oldugu goriilmiistir. Ogretmenler bu konuda
desteklenmeli ve bu egitim alan/ almakta olan egitimcilerden yararlanilmasinin
onerilmesi gerekmektedir. Ingilizce dgretiminde 10 yil {izeri yillik deneyimi olan
Ogretmenlerin  smif seviye diizeyini basarili  bulmalarinin  nedenleri

irdelenmelidir.

Aragtirma kapsamina giren liselerde Ingilizce ya da Almanca hazirlik
egitimi alan 6grenciler yabanci dil 6gretmenleri tarafindan basarili ya da c¢ok
basarili performans sergiledigi diisiiniilmektedir. Hazirlik sinifi olan 5 yillik
Anadolu Liselerin sayisinin diger 4 yillik Anadolu Liselerinin sayisina oranla
cok az oldugunu diisiiniirsek, hazirlik siifi olmayan 4 yillik Anadolu liselerinde
yabanci dilin daha kalici 6gretilebilmesi i¢in acil Oonlemlerin ve kararlarin
alinmas1 uygun olacaktir. Hazirlik siifi okuyan 6grencilerin konugma ve anlama
becerilerindeki basarinin sebepleri irdelenmeli ve okullarda hazirlik siiflarinin

kaldirilmasinin nedenleri incelenmelidir.

Konferans, seminer gibi ¢alismalarin faydalarinin arastirilmasi

gerekmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerini kendilerini gelistirmek amaciyla kisa
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stireli olarak yurtdis1 egitim kurslarina gonderip, dgrettikleri dili yerinde goriip
inceleme, arastirma ve kiiltlirleri hakkinda bilgi edinme olanagimna imkan

tantyabilmelidirler.

Okullarinda segmeli 2. yabanci dil egitimi almalar1 6grencilerin dersin
islenisine katilimini arttirmaktadir. Anadilin 6grenim diizeyi diisiik ise yabanci
dil 6grenimini olumsuz sekilde etkilemektedir. Ogrencilerin derse katilimi
(6grenci merkezli egitim) yabanci dil 6grenimini olumlu sekilde etkilemektedir.
Ogrencilerin derse katilimiyla basar1 iliskisi olumlu bir iliski vardir.
Ogretmeninin yas1 veya tecriibesi ile 6grencilerin genel basarisi arasinda bir
iligki vardir. Yash Ogretmenler derslerde geleneksel 6grenme ydntemlerinden
‘Translation Method ° Anadile ¢evirme yoOntemi tercih etmektedirler. Ders
saatlerinin, etkin 6grenimi gerceklestirmek ve 4 dil becerisini uygulayabilmek
icin yetersiz olmasindan dolayr Ogrenciler giinliik yasantilarinda ya da ilgi
alanlarim1 kapsayan arastirma odevleriyle Ingilizce kullanimi pekistirici ekstra

caligmalar yapmalidir.
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Ekler

Ek-1

Anket

¢ Ortadgretim OKullarinda Yabanci Dil Egitiminin Etkin Ogrenilememesinin
Nedenleri’’
(Istanbul Fatih Ornegi)
1- Yasiniz
a) 22-27 b) 28-33 c) 34-39 d) 40 ve yukarisi

2- Cinsiyetiniz

a) Kiz b) Erkek

3- Meslekte hizmet siireniz

a) 0-5 yil b)6-10 yil c) 11-16 yil  d)17 ve yukarisi

4- Mezuniyetiniz

a) On lisans  b) Lisans ¢) Yiiksek lisans d) Doktora

5) Egitim amagli hi¢ yurtdisinda bulundunuz mu?

a)Evet (........ defa) b) Hayir

6- Branginizla ilgili olarak diizenlenen hizmet-i¢i egitim kurslarina

a) Hi¢ katilmadim  b)1-2 defa katildim ) 3-5 defakatildim d) 6 ve daha fazla
katildim

7- Hizmet-igi egitim faaliyetlerini yeterli buluyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

8- Okulunuzda zorunlu yabanci dil

a) Ingilizce  b) Almanca c) Fransizca d) Diger
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9- Okulunuzda se¢gmeli 2. yabanci dil

a) Ingilizce  b) Almanca c) Fransizca d) Diger e) Yok

10- Okulunuzda yabanci dil dersine ayrilan haftalik ders saati sizce yeterli midir?

a) Evet b) Hayir

11- Okulunuzun hazirlik sinifit var mi?

a) Evet b) Hayir

12- Yabanci dil bilmenin 6nemi ve yararlari hakkinda 6grencilerinizi bilgilendiriyor
musunuz?

a) Evet b) Hayir

13- Sizce Ingilizce ders kitaplar1 ders programinda belirtilen amaglar1 karsilayabilecek
nitelikte midir?

a) Evet b) Kismen  ¢) Hayir

14- Ingilizce ders kitaplari dgrenci agisindan yeteri kadar ilgi ¢ekici mi?

a) Evet b) Kismen  ¢) Hayir

15- Uyguladiginiz 6gretim yontemlerinin se¢imine asagidaki faktorlerden en etkilisi 1
numara olmak iizere dnem sirasina gore 1-5 numara vererek siralaymiz.

a) Dersin konusu b) Dersin siiresi c) Ogrenci sayist d) Smufin bilgi
diizeyi e) Fiziki olanaklar

16- Ingilizce derslerinde Tiirkgeyi ne siklikta kullaniyorsunuz?

a) Hig b) Arasira c) Siirekli

17- Ingilizce derslerinde asagidaki araclari en sik kullanima 1 numara vererek siklik
durumuna gore 1-5 aras1 numaralandiriniz.
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a) VCD-DVD b)Bilgisayar c) Teyp-Kaset d) Slayt e)
Diger

18- Ogrencileriniz yazili siavlarda hangi tiir sorularda daha basaril1 oluyor?
a) Soru-Cevap b) Bosluk doldurma c) Ciimle tamamlama d) Coktan se¢gmeli

e) Dogru-Yanlis

19- Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde 6lgiit olanlar1 en 6nemli dlgiit 1
numara olmak tizere 1-5 arast numaralandiriniz.

a) Smav ve diger ¢alismalar _ b) Simav ve proje c¢) Derse devamlilik d)
Derslere katilim diizeyi e) Diger ( )

20- Ogrencilerinizin genel olarak basar1 diizeyini nasil degerlendiriyorsunuz?

a) Cok basarilt b) Basarili ¢) Az basarili d) Basarisiz

21- Ogrenciler genel olarak basarisiz ya da az basariliysa bunun en énemli nedenine 1
numara vererek 6nem sirasina gore 1-5 aras1 numaralandiriniz.

a) Derslerin gramer agirlikli olmasi b) Derslerin 6gretmen merkezli olmasi
c)Ogrencilerin  az kelime bilmesi d) Smif mevcudu e) Fiziki
olanaklar

22- Derslerinizin islenigine 6grencilerinizin katilima.

a) Daima b) Siksik c) Arasira d) Hig

23- Ogrencilerin daha basarili olmasi i¢in O6grencilerin yapmasi gerekenlerin en
onemlisi 1 numara olmak {izere 6nem sirasina gore 1-5 arast numaralandiriniz.

a) Turistlerle konusmak-yazismak b) Yurtdisina gitmek c) Ingilizce kitaplar
okumak d) Yabanci kanallar1 seyretmek e) Yabanct dilde sarkilar
dinlemek

24- Sizce yabanci dil 6gretiminin en 6nemli hedefi 1 numara olmak {izere 6nem sirasina
gore 1-5 aras1t numaralandiriniz.

a) Farkli kiltiirlere karsi acik fikirli olmalarini ve olumlu bir tutum edinmelerini
saglamak
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b) Yasamin baska alanlarinda da kullanabilecekleri 6grenme becerileri ( analiz yapma,
ezberleme, ¢ikarim yapma, sunum yapma vb.) kazanmalarina katkida bulunmak

¢) Yabanci dilde iletisim kurma becerisi kazandirmak
d) Kendi kimlik ve kiiltiirlerini daha iyi kavramalarina katkida bulunmak
e) Yabanci kiiltiirlere ait tarih, cografya ve politik yap1 hakkinda bilgi vermek

25-Yabanci dil derslerinde en sik deginilmesi gereken kiiltiirel konu 1 numara olmak
tizere siklik sirasina gore 1-5 aras1 numara veriniz

a) Tarih, cografya, politik yap1 b) Giindelik yasam, hayat tarzi, yeme i¢gme kiiltiirii
vb._ c¢) Gelenek ve gorenekler, turistik yerler d) Edebiyat e) Degerler ve
inanclar

26- Ana dilin iyi bilinmesi, yabanci dilin 6greniminde gereklidir.

a) Evet b) Kismen  ¢) Hayir

27- Anadiliyle karsilagtirmali dil 6gretiminin gerekliligine inantyor musunuz?

a) Evet b) Kismen  ¢) Hayir

Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.
Yasemin DURGUT
Beykent Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Ek-2

Istanbul ili Fatih ilcesinde calisan 56 Yabanci Dil Ogretmeniyle yiizyiize anket

uygulamasinin yapildigi resmi ve 6zel ortaégretim okullari listesi

Atatiirk Cagdas Yasam Cok Programli Lisesi
Cagaloglu Anadolu Lisesi

Cagaloglu Kiz Meslek Lisesi
Cagaloglu Anadolu Kiz Meslek Lisesi
Cibali Lisesi

Capa Anadolu Ogretmen Lisesi
Cemberlitas Anadolu Lisesi

Istanbul Erkek Lisesi

Kadirga Lisesi

Kadirga Endiistri Meslek Lisesi

Ozel Akasya Koleji

Ozel Oguz Kaan Koleji

Selguk Meslek Lisesi

Suphi Pasa Ticaret Meslek Lisesi
Sehremini Anadolu Lisesi

Vatan Lisesi

Vefa Lisesi
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Ek: 3

Sozluk

Acik 6grenme sekilleri:

-Calismaya katilarak 6grenme

-Soylesi: Daire seklinde oturularak teskil edilen tartisma

gruplari

Algilamaya yonelik dil

becerileri:

Anlama siireci:

surec

Baglam, baglantihilik:

Bilgi akasi (transfer):

Bilissel teknikler:

Bireysel organizasyonu

edindirme ilkeleri:

Calisma bicimleri:

- Roportaj teknikleri

-algilamaya yonelik duydugunu anlama becerisi

-algilamaya yonelik okudugunu anlama becerisi

Okudugunu, duydugunu anlama asamalarini belirleyen

biitiinliik (dil yapilarina dayal biitiinliik, icerik biitiinliigii)

Bir alanda 6grenilen bilginin bir bagka alana aktarilmasi.
Bir bilgiyi baska baglamda kullanarak o6grenildigini

kanitlama.

Duygusal algilamanin disinda, bilme, anlama ve

kavramaya yonelik teknikler

Bireysel 6grenme, c¢esitli ¢alisma bi¢imleri gibi bireyin
kendi basina 6grenmesini gergeklestirecek ilkeler

- tek basina ¢alisma

-ikili (esli) caligma

-grup ¢aligmasi

-rol iistlenme ve oynama
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Cok dillilik:

Deger yargilarini algilama:

Degerlendirme:

Deyimsel anlatim becerisi:

Diger alanlarla baglanti:

Dil bilgisi siralamasi:

Dil becerisi:

Diyaloga dayah 6grenme:

Esneklik:

Etkilesim:

-oyun
-serbest konusma

-yonlendirilmis konusma

Ana dil dahil birden fazla dil bilmek

Dili 6grenilen yabanci iilkenin deger yargilarina iliskin
imgelerin olugmast
Miifredat programinin uygulanmasinda hedefe ulasilip

ulagilmadiginin belirlenmesi

Sozlii ve yazili anlatimda deyimleri de kullanabilmek ve

anlatimi renklendirmek

Diger alanlar1 da kapsayan etkinlikler, 6gretim Onerileri
Miizik, resim dgretmenleri ile is birligi yapilarak Ingilizce
sarkilar 6gretmek ya da resim yaptirmak, el becerilerine
yonelik caligmalar yaptirmak.

Ogretim siirecinde islenmesi 6ngdriilen dil bilgisine iliskin

malzemelerin siralanmast

Dili kullanma becerisi

Karsilikli  konugmanin temel alindigi, iletisimsel yeti

kazandirmak amaciyla gergeklestirilen 6grenme

Degisen durumlar karsisinda yeni davraniglar ve yeni

¢Oziim olanaklar1 gosterebilme

Birey ya da gruplar arasinda karsilikli konusma ve

iletisim. Orn.: dgretmen - 6grenci, dgrenci — dgrenci
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Gelisim psikolojisinin etkileri: Orn. yasin grenmeye etkisi; grenciler kiiiik yaslarda

Tletisimsel yaklagim:

Tletisim becerisi:

Karsilastirmalh yansima:

Kiiltiirler aras1 empati

gelistirme becerisi:

Ogrenme tipi:

taklide dayal1 6grenirken ileriki yaslarda 6grenme biligsel

diizeydedir

Bu yaklagima gore, ger¢ek yasam durumlarindan ¢ikilarak
sinifta giinliik yasam ortami1 saglanmaya calisilir. Ogretim
malzemelerinin  giincelligi  ve  islevi ogrenci
gereksinimlerine uygun olarak diizenlenir. Yabanci dilde
iletisim i¢in gerekli konu ve yonelimler segilip simnifta
Ogretmenin egemenligi sona erdirilerek 6grencinin etkin
katilim1 saglanmaya calisilir. Tek basina, esli, grup
calismasi gibi ¢esitli ¢alisma bigimleri, sinif i¢i etkinlikler

ile 6grencinin derse, 6grenmeye katilimi hedeflenir.

Ogrencinin olast konusma durumlarinda belirli yapilara
hakim olabilmesi ve duruma uygun tepki vermesi.
Yabanct dil  Ogretim  yontemlerinden  iletisimsel
yaklagimda hedeflenen ve bir dili

bildirisim ihtiyacin1 karsilamaya yonelik bir ortamda ve
uygun bir bi¢gimde kullanarak karsilikli anlagsmayi

saglayan beceri

Ana dil ile 6grenilen yabanci dilin ya da daha once

Ogrenilen 1. yabanci dilin etkilesimi ve yansitilmasi

Ogrencinin kendi kiiltiiriiniin yan1 sira 6grendigi yabanci

dilin kiiltlirinti algilama, anlama yetisi

-duyarak 6grenme tipi
- igit-taklit et 6grenme tipi

-gorerek 0grenme tipi
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Ogrenme ve calisma

teknikleri:

Ogrenmede siireklilik:

Ogretim bigimleri:

Ogretim organizasyonu:

Proje dersi:

Ulke bilgisi:
bilgi

Ogrenci tarafindan maksath ve planli kullanilan,
O0gretmeye zemin hazirlayan, yonlendiren ve kontrol
etmeye yarayan, 0grenme siirecinde karsilagilan zorluklar
azaltan ve 6grencinin dzgiivenini saglayan ve dgrenilecek
bilgiyi daha uzun siire bellekte tutabilmeyi saglayan

teknikler

Kendi kendine ve yasam boyu 6grenme

Ogretimin hedefine ulasmasi igin gerekli ¢alisma bicimleri

Miifredat programi, haftalik ders programi, okul

yonetmeligi gibi bir ders i¢in gerekli olan sartlarin tlimii
Ogrencilerin arastirma ve yaraticihigini gelistirmesini ve
Ogrenilenin  pekistirilmesini  amaglayan,  projelerle

desteklenen 6gretim

Bir iilkenin ve halkin kiiltiirii, yasam bi¢imi vs. hakkinda

Uretime yénelik dil becerileri:-iiretime yonelik konusma becerisi

-liretime yonelik yazma becerisi

Yontem ve 6@renme becerisi:-6grenme ve ¢alisma teknikleri

-birlikte ¢alisma sekilleri

-ana dil ile Ogrenilen yabanci dilin ya da daha Once

Ogrenilen 1. yabanci dilin o6gretiminde kullanilan

yontemlerin yansitilmasi
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-ana dil ya da daha once Ogrenilen 1. yabanci dilin

Ogrenilen 2. yabanci dille etkilesimi ve on bilgilerin

yansitilmasi
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OZGECMIS

1977°de Kirklareli'nin Babaeski ilgesinde dogdum. ilkogretim ve liseyi
Kirklareli’nde bitirdim. 1999°da Samsun 19 May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nden mezun oldum.

1999 Ekim ayinda Tekirdag Namik Kemal Lisesi’nde Ogretmenlige
basladim. 2007°de Istanbul’un Bakirkdy ilgesinde bulunan Bakirkdy Anadolu
Ticaret Meslek Lisesi’nde gérevime Ingilizce dgretmeni olarak devam ettim.
2008’de Zeytinburnu’nda bulunan 100.Y1l Anadolu Ticaret Meslek Lisesi’ne
atandim ve 2009’da Vekil Miidiir Yardimcisi olarak 6 ay calistim. Daha sonra
gorevden ayrildim ve Ingilizce Ogretmeni olarak calismaya devam ettim.
Agustos 2010 tarihinden itibaren Fatih’te bulunan Cagaloglu Anadolu Lisesi’nde

Ingilizce Ogretmeni olarak galismaktayim.
2007°de basladigim Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Isletme Anabilim Dali Egitim Yénetimi ve Denetimi iizerine Yiiksek Lisans

programini takip etmekteyim.

Iyi derecede Ingilizce ve Almanca biliyorum. Seyahat etmek ve yeni

kiiltiirler 6grenmek hobilerim arasindadir. Bekarim.

Yasemin DURGUT

79



