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OZET

INGILiZCE DERSINIiN BEYIN TEMELLiIi OGRENME KURAMINA GORE
ISLENMESININ AKADEMIK BASARI VE DUYGUSAL ZEKA UZERINDEKI
ETKILILIGININ iNCELENMESI

Pinar AKMAN

Yuksek Lisans Tezi, Psikoloji Anabilim Dal
Damsman: Prof. Dr. Asim YAPICI
Ekim 2018, 149 sayfa

Bu arastirmada, yeni 6grenme kuramlarindan biri olan Beyin Temelli Ogrenme
Kuramina odaklamlmistir. Bu arastirmanin amaci, Beyin Temelli Ogrenme Kuram: ve
geleneksel ogretim yontemleriyle 6grenim gdéren Ogrencilerin akademik basari ve
duygusal zek& seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlamli fark olup olmadiginm
belirlemektir. Bu amaca ulasmak igin deneysel desenli bir calisma planlanmstir.
Arastirma Antakya Bohsin Ortaokulu’nda ydrGtulmustir. 7/A 6grencileri deney, 7/D
grubu Ogrencileri kontrol grubu olarak secilmistir. Buna gore arastirmanin modeli,
kontrol gruplu On test-son test modeldir. Veri toplama araci olarak madde analizi
uygulanarak gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” ve Turkge’ye uyarlanmis 41 maddelik
formu “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi” kullaniimistir.

Bu arastirmanin calisma Orneklemi; 2017-2018 Egitim Ogretim yih 2.
doneminde Hatay/Antakya’da bulunan Bohsin Ortaokulu’na devam eden 7. Sinif
Ogrencileridir. Simiflar rastgele, 23 6grenci bulunan deney grubu ve 22 6grenci bulunan
kontrol grubu olarak secilmistir. Toplamda 45 Ggrenciye uygulama yapilmistir. Beyin
temelli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerini Kkarsilagtirmak icin 7. Sinif
Ingilizce programina uygun olarak “Environment” (nitesi secilmistir. Deney grubuna
Beyin Temelli Ogrenme Kurammna dayali yontemlerle; kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemleriyle 4 haftalik, 16 ders saati olarak dersler islenmistir.

Veriler SPSS programinda analiz edilmistir. On ve son testlerden ulasilan
toplam puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata degerleri ve
duzeltilmis ortalama hesaplanmistir. GoOzlenen farklarin anlaml: olup olmadigim

saptamak icin Kovaryans (ANCOVA) analizinden faydalaniimistir.



vii
Arastirmanin  sonucuna goére; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal

yontemlerle islenen ingilizce dersi Ggretiminin deney grubu lehine akademik basar

acisindan anlamli bir fark oldugu; ancak duygusal zek& agisindan anlamli bir fark
olmadigina ulasiimistir.

Anahtar_Kelimeler: Ogrenme kuramlari, beyin temelli 6grenme kurami, akademik

basari, duygusal zeka
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ABSTRACT

THE RESEARCH OF THE EFFECTIVENESS ON THE ACADEMIC SUCCESS
AND THE EMOTIONAL INTELLIGENCE OF THE ENGLISH LESSON
TEACHING ACCORDING TO THE BRAIN BASED LEARNING THEORY

Pinar AKMAN

Master Thesis, Department of Psychology
Supervisor: Prof. Dr. Asim YAPICI
October 2018, 149 pages

This study focuses on Brain Based Learning Theory which is one of new
learning theories. The goal of this study is to determine whether there is a statistically
significant difference between the academic success and emotional intelligence levels of
students who study with Brain Based Learning Theory and traditional teaching methods.
To reach this goal, an experimental patterned study has been planned. Research has
been conducted in Antakya Bohsin Secondary School. 7/A students have been selected
as experimental group and 7/D group students as control group. Accordingly, the model
of research is pre-test and post-test model with control group. "Academic Achievement
Test" developed by applying item analysis and the 41 items form adapted to Turkish
"Reviewed Schutte Emotional Intelligence” has been used as data collection tool.

Study sample of this research is 7th grade students who are going to Bohsin
Secondary School in Hatay/Antakya during second period, 2017-2018 Academic year.
The groups have been randomly selected as experimental group with 23 students and
control group with 22 students. A total of 45 students has been practiced. To compare
brain-based learning and traditional learning methods, the "Environment™ unit has been
selected in accordance with the 7th grade English program. The experiment group has
been taught by methods based on Brain Based Learning Theory; the control group has
been taught with traditional teaching methods as 4 weeks and 16 lesson hours.

The datas has been analyzed in the SPSS program. Arithmetic mean, standard
deviation, standard error values ve corrected mean of total scores obtained from pre and
post tests has been calculated. Covariance (ANCOVA) analysis has been applied to test

whether these observed differences are significant.



IX
According to the result of the research; the teaching of English lessons with
methods based on the Brain Based Learning Approach is a significant difference on the

academic success in favor of the experimental group; but it doesn’t have a significant

difference on the level of emotional intelligence.

Keywords: Learning theories, brain based learning theory, academic achievement,

emotional intelligence



ONSOZ

Turkiye’de son vyillarda egitim ve O0grenmede degisim ve gelisimler olmaya
baslamistir. Bu degisim ve gelisimlerle Dbirlikte, egitim ve &6grenme alaninda,
Yapilandirmacilik”, “Coklu Zeka”, “Elestirel Dusiinme” ve “Beyin Temelli Ogrenme”
gibi yeni kuram ve modeller 6ne ¢ikmstir.

Bu arastirmada, yeni kuram ve modellerden biri olan Beyin Temelli Ogrenme
yardimiyla Ogrenenin arastirarak ve uygularak kendi 6grenmelerini gerceklestirdigi
yontemlere dayal bir yaklasim olan Beyin Temelli Ogrenme Kurami’nin ve 6grenenin
kendi O0grenmelerini gerceklestirdigi diger yeni 6grenme yontem ve yaklasimlarinin,
yapilan ve yapilacak olan bu arastirmalarla daha da yayginlasacag: disuincesindeyim.

Bu yeni 6grenme yontem ve yaklasimlaryla; kesfeden, arastiran, disunen ve

O6grenmeyi 6grenen zihinlerin yetismesi dilegiyle.

12/10/2018
Pinar AKMAN
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BOLUM I

1. GIiRIS

1.1. Arastirmanin Arka Plam

Turkiye’de 2004-2005 yillarinda egitim alaninda kokli degisimler yasanmaya
baslamistir. Bu kapsamda geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine, “Yapilandirmacilik,
“Coklu Zeka”, “Elestirel Dustinme” ve “Beyin Temelli Ogrenme” gibi modeller 6n
plana ¢ikmistir (Akinoglu, 2005). Uygulanan 6gretim programlarinin da s6z konusu
model ve yaklasimlardan etkilendigini sOylemek gerekir. Bu suregte bilginin dgrenci
tarafindan arastirilarak kesfedilmesi amaclanmigtir. Bu amaca ulabilmek i¢in 6grencinin
hem birinci el kaynaklardan beslenmesi hem de akranlariyla etkilesim ve iletisim iginde
kendi 6grenmelerini gerceklestirmesi hedeflenmistir. Burada 0gretmenin roliniin de
degistigini gormekteyiz. Geleneksel 6gretimde Ggretmen 6grencinin beynine bilgiyi
zorla sokmaya calisan bir kisiyken burada bilgiyi kesfetme ve yapilandirma surecinde
Ogrenciye rehberlik eden bir islev Ustelemistir.

2017 yihinda Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlart yenilenmistir. Bu
degisiklikle birlikte, teknolojiye agirlik veren, yaparak yasayarak, uygulamaya dayali
O6grenmenin yer aldigi ve Ust dizey dusiinmeye sevk eden yaklasimlarla 6gretim
programlarinin uygulandig bir sirece girilmistir.

Onceki yillarda, sadece Ogrenme Psikolojisi kitaplarinda teorik olarak yerini
alan, MEB Ogretim programlarimizda fazla uygulamaya dokiulmeyen bu model ve
kuramlarin pratige dokilme siirecinin baslamasi sevindiricidir.

Bu aragtirmada, MEB Mifredat: yenilenme surecinin basladigi bu zamanlarda;
yeni bir yaklasim olan Beyin Temelli Ogrenme Kuramina odaklaniimstir.

Bu baglamda; bu arastirmanin arka plamnda; Beyin Temelli Ogrenme Kurami
uygulanan yontemlerle islenen derslerin akademik basari ve duygusal zeka duzeyi
arasinda anlamh bir fark olup olmadig: arastirilarak Ogrenme Psikolojisi alanindaki

yeni calismalara 1sik tutulmasi hedeflenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Beyin Temelli Ogrenme Kurami ve geleneksel
ogretime dayali yontemlerle 6grenim goéren 7. Sinif 6grencilerinin Ingilizce dersinde
“Environment” Unitesiyle ilgili akademik basar1 ve duygusal zeka seviyeleri arasinda

istastistiksel olarak anlaml: farklilik olup olmadigin: belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada; Beyin Temelli Ogrenme Kuram: ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle 6grenim goren 7. Simf 6grencilerinin Ingilizce dersinde “Environment”
unitesiyle ilgili akademik basar1 ve duygusal zeka seviyeleri arasinda istastistiksel

olarak anlaml: farklilik olup olmadig: ortaya konulmaya galisiimistir.

1.4. Arastirmanmn Onemi

Ingilizce, gunumiizde evrensel, dinya ile iletisimi mimkin kilan bir arag
olmas: agisindan ulusal ve uluslararasi boyutta 6nemlidir. ingilizcenin 6gretimi
tlkemizde 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte; Ingilizce dersinin Beyin Temelli
Ogrenme Kuramina dayal: islenmesi ile ilgili calismalar Tiirkiye’de cok yetersizdir.
Ingilizce 6gretiminde yeni yaklasimlara ihtiyag vardir. Bu baglamda, bu arastirmada
elde edilecek verilerin; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal: yontemlerle islenen
Ingilizce dersi 6gretimine fayda saglayacag: distintilmektedir.

Aragtirmalar incelendiginde; Tirkiye’de Beyin Temelli Ogrenme Kuramina gére
uygulanan ders dgretimin, égrencilerin duygusal zeka diizeyine etkisinin olup olmadig
ile ilgili calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda; Beyin Temelli Ogrenme Kuram: ve
duygusal zeka seviyesi arasinda anlamli iliski olup olmadigi sorusuna yanit aranmastir.
Bu agidan, Ogrenme Psikolojisi alanina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda, poster, video, slayt, akilli tahta, farkh
materyaller gibi gorsel ve isitsel uyaranlarin 6grencilerin ilgisini gekmesi, 6grencilerin
kendini rahat hissedecekleri ortamda ders islenmesi ve kesfederek Ogrenme gibi
sebeplerle egitim kurumlarinda farkli bakis agisi1 getirerek 6grenme hevesinin artacagi
dustinulmektedir. Egitim kurumlarina farkli bakis agisi getirmesi agisindan, bu galisma

onem arz etmektedir.



1.5. Arastirmanmn Hipotezleri

Bu arastirmada sinanan hipotezler asagidaki gibidir:
Hipotez 1: Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kurammna dayali

yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretime dayali yontemlerle

uygulama yapilan kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem sonras1 akademik basar

seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlamli farklilik deney grubu lehinedir.

Hipotez 2: Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kurammna dayali

yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretime dayali yontemlerle

uygulama yapilan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi duygusal zeka

seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlaml: farklilik deney grubu lehinedir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1.

2.

3.

Deney sirecinde, Ingilize dersi, deney grubunda Beyin Temelli Ogrenme
Kuramina gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemine gore olarak
islendigi varsayilmastir.

Veri toplama araglari, arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmastir.
Ogrencilerin, veri toplama araclarini (Akademik Basar1 Testi, Gozden
Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi) gercek sonuclar: yansitacak sekilde
ictenlikle cevapladig: varsayilmastir.

On test ve son testlerde, 6grenciler arasinda, arastirmanin sonucunu etkileyecek
sekilde iletisim, etkilesim vb. olmadig: varsayilmstir.

Deney slrecinde, 0grencilerin, kontrol altina alinamayan degiskenlerden ayni

seviyede etkilendigi varsayilmistur.

1.7. Arastirmanmn Kapsam ve Sinirhihklar

1.

Bu arastirma, 2017 — 2018 Egitim Ogretim Y1l 2. doneminde Hatay ili Antakya
ilgesinde olan Bohsin Ortaokulu’nda 6grenim goéren 7. Simif Ogrencilerden
olusan, rastgele secilmis bir deney grubu ve kontrol grubu ile sinirhidir.
Arastirma, Ingilizce dersi MEB 06gretim programinda yer alan 7. Simf
“Environment” Unitesi ile sinirhdir.

Arastirma, Ingilizce dersi 7. Simf “Environment” dnitesi icin MEB Yillik
Planinda belirlenen 4 hafta ve toplamda 16 ders saati ile sinirlidir.

Aragtirma, kullanilmis olan veri toplama araglari ile sinirlidur.



1.8. Tammlar

Egitim: “Bireyin davranislarinda istendik yonde degisikler meydana getirme,
istenmedik davraniglar: ortadan kaldirma sirecidir” (Dilci, 2014).

Ogrenme: “Yasantilar sonucunda meydana gelen gérece uzun siireli ve kalici
davranis degisikligi olarak tanimlanabilir” (Terry, 2007).

Ogrenme Psikolojisi: “En genel anlamiyla bireylerde 6égrenmenin nasil
gerceklestigini agiklayan bilim dahidir” (Dilci, 2014).

Ogretme: Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama sirecidir (Kaya, 2012).

Ogretim: Egitim kurumlarinda belirli bir plan dahilinde yurtilen egitim
faaliyetleridir (Dilci, 2014).

Etkili Ogretim: Ogretim sirecinde sunulan kaynaklardan en iyi bicimde
yararlanilarak en iyi sonucun alinmasidir (Dilci, 2014).

Verimli Ogretim: Ogretim sirecinde en az girdi ile en fazla ¢iktinin elde
edilmesidir (Dilci, 2014).

Beyin Temelli Ogrenme: Beynin nasil algiladigina, yorumladigina, isledigine
ve baglantilar olusturduguna odaklanan 6gretimdir (Duman, 2007).

Akademik Basar: Egitim kurumunda islenen derslerde gelistirilen test
puanlariyla belirlenen, kazanilan bilgi ve becerilerin ifadesidir (Ersahan, 2016)

Duygusal Zeka: “Duygularin giclnu, insan enerjisi, bilgisi, iligkileri ve
etkisinin bir kaynagi olarak anlama, duyumsama, ve etkin bir sekilde kullanma becerisi

olarak tanimlanabilir ” (Cooper ve Sawaf, 2003).



BOLUM II

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ogrenme

“Ogrenme, deneyim yolu ile kazanilan davrans, bilgi ve diisiince becerileri
tizerindeki nispeten kalici etki olarak tammlanmistir” (Santrock, 2011, s. 217). Insan
davraniglarinin buytk bir bolimini meydana getiren 6grenme kavrami, gunumuze
kadar davranis¢i ve bilissel kuramcilarin kontrolinde ifade edilmeye c¢alisilmistir. Son
donemlerde ortaya cikan Beyin Temelli Ogrenme Kurami, 6grenmeyi bilissel ve
norofizyolojik olarak acgiklamaya calismistir (Usta, 2008). Ogrenme kuramlar:
Ogrenmeyi farkli cesitlerde agikladigindan; 6grenme kavraminin daha iyi anlasiimasi

icin 6grenme kuramlarin: detayl incelemek faydal: olacaktir.

2.2. Ogrenme Kuramlan

Egitimin ilk belgeli izlerinin bulundugu antik Yunan doneminden itibaren en
onemli arayis, 6grenmenin nasil en kalici ve etkin olacag: yoniinde olmustur. Ogrenme
kuramlari, bu arayisla ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber, hicbir 6grenme kurami, tek
basina etkili olamamugtir. Cunki, her kuramin ve yontemin uygulamada fiziksel
imkansizliklardan dolay: istenmeyen etkileri olmustur. (Polat, 2014).

Ogrenme, her zaman insanlar tarafindan sorgulamp cevaplarin arandig
bilimsel konudur. Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduklar:
yasantilar sonucunda 6grenmenin olustugu bilinmektedir. Bununla beraber, 6grenmenin
nasil meydana geldigi konusunda ortaya atilan cesitli gorisler ortaya ¢ikmistir. Bu da
farkl kuramlarin dogmasina neden olmustur. Bdéylece, insanlarin 6grenme ve Ggretme
sekline dair cesitli kuramlar gelistirilmistir. (Duman ve Aybek, 2003; Keles ve Cepni,
2006). Bu kuramlarin bazilari birbiriyle uzlastirilabilirken bazilari ise tamamen farkl
paradigmalardan beslenmektedir.

Ogrenme kuramlar farkl bakis acilarindan hareketle siniflandirilabilir. Bu
anlamda en ¢ok kabul goren siniflandirmaya 6grenme kuramlar: “Davranis¢i”, “Bilissel
Davranisct”, “Bilisselci”, “Duyussal”, “Yapilandirmaci” ve “Beyin Temelli Ogrenme
(Norofizyolojik)” kuramlar seklinde alti kategoride ele alinabilir. Ayrica, 6grenme

kuramlarinin modern ve postmodern kuramlar seklinde bir ayrima tabi tutuldugunu da
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gormekteyiz. Burada “Bilissel Davramsci” ve “Bilisselci” kuramlar modern,
“Yapilandirmact” yaklagimin ise post modern olarak tasnif edilmektedir. Ayrica,
O6grenme kuramlari davranisc, bilissel ve biyolojik temelli olmak Uzere ¢ grupta ele
alinabilir. Bu bakis acisina gore beyin temelli biyolojik yaklasim icinde
degerlendirilebilir. Ancak her kavramlastirma ve siniflamanin kendi icinde sinirlikliklar
olusturdugunu hatirlatmak gerekir.

2.2.1. Davrams¢i Kuramlar

“Ogrenme nasil gerceklesir?” sorusuna cevap arayanlar icinde ilk dikkat ceken
davramisgilar olmustur. Bu arada davranisgilik denildigi zaman homojen tek bir
yaklagimdan bahsetmek mumkin olmadigint séylemek durumundayiz. Clnki Klasik
kosullanmadan baglasimciliga ve edimsel kosullanmaya kadar ¢ok farkli kuramlarla
karsilasmaktayiz. Ancak, aralarindaki farkliliklarla birlikte bunlarin  tamaminin
davranisgilik kategorisinde yer almasi (i¢ nedenle izah edilebilir. Birincisi, insani tabula
rosa (bos levha) kabul eden anlayislanidir. Ikincisi, insan psikolojisinin sadece
goOzlenebilen davranislar inceleyecegi varsayimi, tiguncist ise 6grenme dahil her tirll
davranisin uyarici-tepki (U-T) iliskisiyle ortaya ¢cikmasidir (Kaya, 2012).

Klasik Kosullanma: Bir fizyolog olan Ivan Pavlov, sindirim sistemi Uzerinde
calismalar yaparken deney hayvaninin asistanin ayak sesine salya ¢ikarttigini fark eder.
Bu noktadan itibaren s6z konusu deney Ogrenme calismasina donusur. Klasik
kosullanmanin temel kavramlar: “kosulsuz uyaric1”, “kosulsuz tepki”, “kosullu uyaric1”,
“kosullu tepki” ve “n6tr uyarici”dir. Kosulsuz uyarici, organizmay: kendiliginden
harekete geciren dogal uyaricilardir. Ornegin, et, seker, aci, dayak ve elektrik soku
kosulsuz uyaricidir. S6z konusu bu uyaricilar organizmaya verildiginde kosulsuz yani
dogal tepkiler ortaya cikar. Ornegin, agza et girince salya veya organizmaya yiiksek ses
verilince irkilme tepkisi meydana gelir. Sire¢ bu haliyle normaldir. Organizmay:
dogrudan etkilen kosulsuz uyarici (et) ile organizma igin herhangi bir anlam: olmayan
notr (zil) uyarici eslesince ve bu durum birkac defa tekrar edince kosulsuz uyariciy
cagristiran notr uyaricinin kosullu uyariciya dontismesi s6z konusudur. Son tahlilde,
organizma “et” ortamda yokken “sanki et” varmis gibi ¢agrisim yapan zil sesine
(kosullu uyarici) salya ¢ikarmaya baslar. Bu salyaya kosullu tepki ad: verilir (Santrock,
2011, s. 220).
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Klasik kosullanmada bitisiklik, habercilik, pekistirme, genelleme, ayirt etme,
pekistirecin ¢ekilmesi, sonme ve kendiliginden geri gelme gibi olgular s6z konusudur.
Bu arada benzerlik olmadigi halde birden c¢ok uyariciya kosullanma, st dizey
kosullanma ve duyusal 6n kosullanma gibi kosullanma cesitleri mevcuttur (Kaya, 2012).

Klasik kosullanmada organizma pasif durumdadir. Ornegin; kopegin karni tok
da olsa zil sesine salya ¢ikarir. Bununla birlikte dnce pekistire¢ (zil), sonra tepkinin
(salya) oldugunu Onemle vurgulamak gerekir. Reflekslerden 6grenmeye gecis
anlaminda gundelik hayat icinde kazandigimiz gesitli korkular, heyecanlar, sevme,
nefret etme ve irkilme gibi tepkileri klasik kosullanma yoluyla dgrenilmektedir.

Bitisiklik Kuramlari: Cagdas davranis¢iligin onclsu olarak gorilen John B.
Watson, “kopek kosullanabiliyorsa, insan da kosullanabilir” fikrinden yola ¢ikarak
“Kuclik Albert” adiyla bilinen deneyi gerceklestirmistir. Deney 6ncesinde tavsan, fare,
kdpek, maymun vb. uyaranlara kars1 korku tepkisi gostermeyen Albert, daha sonraki
gunlerde s6z konusu uyaranlarla bas basayken 0rkltiuct bir glriltiye maruz
birakilmistir. Burada tavsan, fare ve kopek ile glrdlti birlesince, Albert korku tepkisi
vermistir. Deney tekrarlandikca Albert’ta korku tepkisi kalic1 hale gelmistir. Insanin
tabula rosa (bos levha) olarak dinyaya geldigini kabul eden Watson, bu deneyiyle
korkunun dogustan getirilen bir dirti olmadigini, tam tersine glindelik hayat icinde
gerceklesen 6grenmeler sonucu sonradan kazanildigint ileri stirmustir (Schunk, 2008, s.
40). Buradan hareketle o, insanlarin kosullanma yoluyla her karaktere birtinebilecegini,
dahasi korku ve kayginin Ogrenildigi gibi korkmamanin ve kaygilanmamanin da
Ogrenilebilecegini savunmustur (Dilci, 2014, s. 99).

Pavlov, Skinner ve Watson gibi davraniscilarin distncelerini fazla 6znel bulan
Edwin R. Guthrie, 6grenmeyi tek bir ilke, yani bitisiklik ile ifade eder. Ona gore, belli
bir zamanda ve belli kosullar altinda ortaya c¢ikan davranislar, baska bir zaman
diliminde aym ya da benzer kosullar s6z konusu oldugunda da meydana gelebilir.
(Dilci, 2014).

Baglasimci Kuram: Kuramin 6ncust Edward L. Thorndike’a gore 6grenme
uyarict ve davranim arasinda bag kurma ile gergeklesir. Norofizyolojik bir agiklama
yaptigin1 séylemek gerekir. Thorndike’a gére 6grenme olustugu zaman organizmada
sinirsel bir bag meydana gelmektedir. Esasen kurama adini1 veren baglasimcilik kavrami
da bununla dogrudan iliskilidir. Thorndike, hazirladig: bir deney diizeneginde kediye
haz verecek bir uyariciyr devreye sokar. Kedi uyariciya ulasabilmek icin ipi cekmek ya

da pedala basmak gibi farkl: hareketlerde bulunmak zorundadir. Kedi, deneme yan:Ima
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yontemiyle sonuca ulasir. Bu baglamda Thorndike, Gestalt¢ilarin iddia ettigi gibi
6grenmenin icgorilye, sezgiye veya kavramaya dayali bir sekilde zihinsel sireclerle bir
anda ya da ansizin gergeklesmedigini, tam tersine psikomotor deneme yanilmalarla
olustugunu savunur. Bitin canlilarin ayn1 6grenme kurallarina tabi oldugunu 6ne siren
Thorndike, 6grenme sireci ile ilgili “hazirbulunusluk”, “tekrar” ve *“etki” olmak lzere
U¢ kanundan s6z eder. Hazirbulunusluluk organizmanin bir eylemi yapmaya istekli
olmast ve ona talebi dogrultusunda davranmaya miusaade edilmesidir. Tekrar
(kullanma—-kullanmama) kanununa gore 6rnegin, yizme gibi psikomotor bir dgrenme
gerceklesirse kisi yuzmedigi zaman yizmeyi unutmaz, ancak yuzme talimi yaptik¢a
daha iyi yuzer hale gelebilir. Etki kanunu ise pekistirmenin 6grenmede tesvik edici
oldugunu, buna karsilik cezanin etkili olmadigina gonderme yapmaktadir (Kaya, 2012).

Edimsel Kosullanma: Pavlov’un Kklasik kosullanmasini kabul eden, fakat
edimsel kosullanma (zerine yogunlasan psikolog B. Frederich Skinner, “Skinner
Kutusu” diye tabir edilen diizeneginde fareler tzerinde arastirmalar yapmistir. Skinner,
ilk olarak tepkinin ardindan uyaricinin geldigini, tepkilerin uyaricilar tarafindan kontrol
altina alindig1 fikrini savunmustur. Davranisin ardindan gelen uyarict haz vericiyse
davranmig kendini tekrar eder. Bununla beraber, davranistan sonra gelen uyarict olumsuz
ise davranis soner (Dilci, 2014). Edimsel kosullanmada pekistirme, sénme, pekistirecler,
Premack ilkesi, ceza, genelleme ve ayirt etme gibi olgular séz konusudur (Schunk,
2008, s. 47).

Sistematik Davranis Kurami: Amerikan psikolog Clarck L. Hull, 6grenmeyi
matematiksel bir yaklasimla agiklamistir. Hull, uygun 6grenme kuraminin mantiksal bir
yapida olmasi gerektigini savunmustur. Hull, canliyr 0grenmeye gotiren ddrtindn
fizyolojik ihtiyaclar oldugunu, 6grenmenin temelinde ahiskanhiklar yattigini ve

6grenmenin asama asama gerceklestigini 6ne sirmustir (Dilci, 2014).

2.2.2. Bilissel Davranmscit Kuramlar

Bilissel Davranmis¢i Kuramlar, davranis¢t kuramlar ve bilisselci kuramlar
arasinda sentez kuramlar olarak gorulebilir. Bilissel Davranis¢t Kuramlar, bazi
yonleriyle davranisci kuramlari, bazi yonleriyle ise bilisselci kuramlar: destekler.

Amagli Davramscilik (Isaret Gestalt) Kurami: Kuramin éncilerinden Edward C.
Tolman, 6grenmenin basit dizeyde kosullanmadan ibaret olmadigini, daha karmasik

zihinsel slrecler igerdigini ©6ne surmustir. Canlilardaki davraniglarin en 6nemli
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oOzelliginin amaca yonelik olmasini savununan Tolman, gelistirdigi kurama “Amach
Davranis¢ilik” adint vermistir. Ona gore 6grenme, temelde gevreyi kesfetme siirecidir.
Bu nedenle Tolman’a U-U psikologu denir. Tolman’in kuraminda “gizil 6grenme”,
“gizil sonme”, “isaret Ogrenme”, “bilissel haritalar”, “bilissel senaryo” “molar
(buttinsel) 6grenme” ve “zihinsel deneme yamilma” gibi kavramlar merkezi 6neme
sahiptir (Kaya, 2012).

Sosyal Ogrenme Kurami: Davramsgi 6grenmenin temel ilkelerini onaylamakla
birlikte yeterli bulmayan ve 6grenmede zihinsel sureglere 1srarla vurgu yapan Albert
Bandura, “Goézlem Yoluyla Ogrenme” ve “Model Alma Yoluyla Ogrenme”
kavramlarint  gelistirmistir. Model alma yoluyla 6grenmeyi, diger bireylerin
davraniglarini taklit etme olarak agiklayabiliriz. Gozlem yoluyla 6grenmeyi ise diger
bireyleri gozlemleyerek 06grenme olarak aciklayabiliriz. Bu bilgilere dayanarak,
ogrenmenin gergeklesmesi icin diger bir bireye ihtiya¢ oldugunu soyleyebiliriz. Sosyal
Ogrenmede, kosullanmalardaki gibi yasanti degil, gozlem tzerine yogunlasiimaktadir.
Gozlem yoluyla 6grenmede; dikkat, hatirlama, uygulama ve gudileme gibi asamalar s6z
konusudur (Slavin, 2012).

2.2.3. Bilisselci Kuramlar

Bilissel 6grenme kuramlari, Kisinin gevresini anlamasinda zihinsel sireclere
vurgu yapar. Bilissel agidan 6grenmeyi insanin zihinsel yapilarindaki gelisim ve
degisim olarak agiklamak mumkdinddr.

Gestalt Kurami: Wertheimer, Kohler ve Koffka’nin ¢alismalariyla gelistirilen
Gestalt¢1 yaklasgimin 6zinl algr ve algilama kavramlar: olusturur. Almancada sekil,
bicim ve bitln anlamlarina gelen gestalt kavraminin psikolojide yansimasi sudur: Bitin
(yap1) kendisini olusturan parcalardan daha farkli ve daha anlamlidir. Dolayisiyla biittin
parcaya indirgenemez (Solso, M. K. Maclin ve O. H. Maclin, 2014, s. 544).
Davraniscilari, basit uyarici—tepki fikirlerinden dolay:1 elestiren Gestaltcilar, algiya
dayali tepki fikrini ortaya atmis ve canlinin cevreyle etkilesim icerisinde oldugunu
savunmustur. Cevreyle yasanan etkilesim ise algi sireciyle gerceklesir. Algilamay:
duyular araciligiyla gevreden alinan girdilere anlamlar yiklemek olarak agiklayabiliriz.
Alginin bir érgitleme oldugu ifade eden Gestaltcilara gére 6grenme siirecinde “sekil-
zemin”, “yakinhk”, “benzerlik”, “basitlik”, “tamamlama”, “kapalilik” ve “ortak yon”

gibi bazi algi yasalari devreye girmektedir (Schunk, 2008).Kéhler ve Koffka
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6grenmenin zihinsel anlamda i¢ gorusel, sezgisel ya da kavrama yoluyla gerceklestigini
iddia eder. Boyle bir 6grenme kesin, problem ¢6zicu, ¢abuk hatirlanan, kolay transfer
edilebilen bir Ozellige sahiptir. Wertheimer ise A Tipi Problem Cozimu ve B Tipi
Problem Co6zimu seklinde ikili bir ayrim yapar. Ona gore, A Tipi Problem Co6ziimi
biligsel, ani, yaratici, i¢cgorusel ve kalicidir. B Tipi Problem C6zimi ise ezbere dayali
O0grenmeleri ifade eder. Dolayisiyla yaratici degil siradandir. Gelismeyi degil,
duraganlasmay: ifade eder. Ogreticiler maalesef ezbercilikte ustadir. Bu ise yeni
dusuncelerin gelismesinin énund tikar (Driscoll, 2012).

Bilgiyi Isleme Kurami: Kuramin énctileri Nevel, Simon, Briggs ve Gagne’dir.
Ogrenme yerine bellek tizerinde yogunlasan bu kuram 6grenmenin insan zihninde farkl
evrelerden gegerek asamal: olarak olustugunu savunmaktadir. Kuramin 6nctlerine gore,
Ogrenme bilgisayarin ¢alisma sistemine benzetilebilir (Dilci, 2014). Bilginin saklanmasi
icin depolanmasi gerekmektedir. Bilgiyi isleme Kuramu, bilgilerin depolanma siirecinde
Uc cesit bellek tlrinG ortaya atmistir. Bunlari, Duyusal Bellek, Kisa Sireli Bellek ve
Uzun Sureli Bellek seklinde siralayabiliriz. Duyusal Kayit ya da Duyusal Bellek, duyu
organlart vasitasiyla edinilen, kapasitesi sinirsiz fakat siresi ziyadesiyle sinirli bir
bellektir. Birey, duyu organlari vasitasiyla kendisine ulasan bilgiye (malumat,
enformasyon) sayet birkag¢ saniye icinde dikkat etmezse gelen malumat yok olur gider.
Eger dikkat ederse bu malumat islenmek Uzere Kisa Sureli Bellege (KSB) aktarlir.
KSB’nin hem kapasitesi (5-9 birim) hem de siresi (20-30 sn) siirhdir. Kapasite
stnirint agmak icin malumatin gruplanmasina, siire sinirint asmak iginse tekrara ihtiyac
vardir. Bilginin islenmesi, anlamlandirilmasi, kodlanmasi ve hatirlanmasi KSB’de
gerceklesir. KSB’de islenen bilgi Uzun Sdreli Bellege (USB) yani depoya aktarilir.
USB icinde (¢ bellegin oldugundan bahsedilmeketdir. Bunlar anisal (epizodik) bellek,
anlamsal (semantik) bellek ve islemsel (prosedirel) bellektir. Ogrenilen bilginin ya da
malumatin zaman zaman KSB’ye c¢agrilarak hatirlanmasi gerekir. Aksi halde Kkisi
Ogrendigi bilgiyi hatirlamakta zorlanir. Bilgi islem kuramcilart USB’de ilksel olarak
unutmanin s6z konusu olmadigint soyler. Sayet bir bilgi hatirlanamiyorsa bu durum
unutmus olmaktan degil karistirma, yanhs yerlestirme, ileri ve geri ket vurma gibi

zihinsel siireclerden kaynaklanir (Santrock, 2011).
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2.2.4. Duyussal Kuramlar

Diinyada olusan gelisim ve degisimin, bireyleri ve toplumu etkilemesiyle ¢aga
ayak uydurmanin tek yolu donanimli hale gelmektir. Bunun igin sadece biligsel alanlar
yeterli degildir. Bu baglamda, kisinin kendisini duygusal agidan da gelistirmesi
gerekmektedir. Bu sebeple, egitim ve Ogretimde bilissel gelisimin yan: sira duyussal
alana da agirlik vermek 6nemlidir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Duyussal kuramlar, zihinsel ve duyussal gelisim ve degisimi 6nemser. Bu
gelisim ve degisimler icin benlik, kendini gercgeklestirme ve tam fonksiyonlu olma
kavramlariyla birlikte degerler ve ahlak gelisimine vurgu yapilmaktadir.

Benlik: Rogers’a gore bireyin kendilik algisiyla toplumun bireye bakisinin
etkilesiminden ortaya cikan benlik kisinin kendine glvenmesini ve kendini 6nemli
hissetmesini icerir. Burada 6z sayg:1 (benlik saygisi) ve 0z guven kavramlarindan s6z
etmek mimkindir. Oz saygs, kisinin kendisini kabul edip etmemesi ve kendisine sayg:
duyup duymamasiyla yakindan ilgiliyken 6z giiven Kkisinin amaclarini tanimlayabilme
ve gorevlerini yerine getirme konusundaki inanglarindan beslenir. Rogers’a gore 6z
sayg:r mevcut ben ile ideal ben arasindaki fark ile ortaya ¢ikar. Sayet bu ikisi arasindaki
fark dislkse 0z sayg: yuksek, yuksekse 6z sayg: distktir (Schunk, 2008, s. 497). Bu
bilgiler 1s1ginda, benlik gelisiminin nihai amacinin kisinin kendini gerceklestirmesi
oldugunu diyebiliriz. Bu baglamda, Maslow’un ihtiyaclar Hiyerarsisi 6ne ¢ikmaktadhr.

Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi: Maslow’un Kurami, Kisinin dogustan sahip
oldugu potansiyeli meydana c¢ikarabilme arzusu anlamina gelen “kendini
gerceklestirme” kavramina vurgu yapar. Maslow ihtiyaclar Hiyerarsisini, yoksunluk ve
gelisim ihtiyaglar: olmak uzere iki sinifa ayirir. Bunlari, fizyolojik ihtiyaglar, giivenlik
ihtiyaci, ait olma ve sevgi ihtiyaci, sayg: ihtiyaci (yoksunluk ihtiyaclari) ve bilme ve
anlama ihtiyaci, estetik ihtiyaclar, kendini gerceklestirme ihtiyaci (gelisim ihtiyaclari)
seklinde siralayabiliriz (Slavin, 2012).

Ahlak Gelisimi Alani: Ahlak gelisimini, bireyin insanlarla etkilesimindeki
kurallar ve geleneklerle ilgili bir kavram olarak agiklayabiliriz. Ahlak gelisiminin
duyusal alanda odaklandigi konu, Ogrencilerin ahlaki agidan nasil hissettikleriyle
ilgilidir. Ahlak gelisiminde, Piaget’nin iki evreden olusan model gelistirmistir. Piaget,
“disa bagli donem” ve “Ozerk donem” olarak iki donem belirlemistir. Kohlberg ise
Piaget’in ahlaki gelisim modeline benzeyen (¢ evreli ahlaki gelisim modeli

gelistirmistir. Ahlak gelisimini, “gelenek Oncesi akil yuritme”, “geleneksel akil
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yuritme” ve “gelenek sonrasi akil yirtitme” olarak ti¢ donem olarak siniflandirmastir.
Evreler arasinda 6nemsenmesi gereken en énemli 6zellik, ahlakin daha i¢sel, daha olgun

hale gelme sirecidir (Santrock, 2011).

2.2.5. Yapilandirmaci Kuramlar

Bireylerin 6grenme algilarint degistirmesi ve cesitli bakis agilar: gelistirmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyag ile birlikte, egitimcilerin mevcut 6grenme
uygulamalarini  degistirmesi gerektigini soyleyebiliriz. Ogrencilerin bilgiyi nasil
olusturduklarina, nasil  formule ettiklerine ve kendi 6grenmelerini  nasil
gerceklestirdiklerine odaklanmak gerekmektedir (Yurdakul, 2004). Bu bilgiler 1s18inda,
Ogrenenlerin  kendi  6grenmelerini  gerceklestirdigi  yapilandirmaci  kuramlardan
bahsedebiliriz.

Yapilandirmacilikta, bilgi bir gerceklik degildir. Bilgi, bir hipotez olarak
gorilmektedir. Kisi, bilgiyi deneyimlerine gore yapilandirir. Kisinin kendisi igin dogru
olan bilgi basgkasi i¢in dogru olmayabilir. Bu baglamda, yapilandirmacilik, 6grenenlerin
bilgiyi kendileri igin aktif bir sekilde olusturmalarini varsayar. Yapilandirmaciligin
egitimsel dogurgularina bakacak olursak, egitim ortaminda konularin geleneksel diiz
anlatim tarziyla islenmemesi, 6grenenlerin sosyal etkilesimle aktif olarak katiliminin
saglanmasi 6nemlidir. Yapilandirmacilik, tek bir kuram degildir. Bu konuda farkli bakis
acilari vardir (Schunk, 2008).

Bilissel Yapilandirmacilik: Bilissel gelisim konularinda 6ncli olarak kabul
edilen Piaget’nin bilissel stre¢ ile ilgili birgok fikri vardir. Piaget, bilginin
yapilandirilmas: surecinde, 0Ogrenenin kendi deneyimlerine baglh kalmas: fikrini
savunmustur. Piaget, 6grenmenin bireysel bir sire¢ oldugunu 06ne surmustar.
Ogrenenlerin  semalarinda  dengesizlik olusturmak gerektiginden bahsetmistir.
Dengeleme sureci ile 6grenenin dengeyi yeniden kurmasinin saglanmasi gerekmektedir
(Kaya, 2012).

Sosyal Yapilandirmacilik: Ogrenme (zerine ¢ok sayida arastirma yapan
Vygotsky, 6grenmenin bireysel bir stre¢ olmadigini, aksine bireyin iginde bulundugu
cevre igerisinde etkilesim gerektiren bir sure¢ oldugunu savunmustur. Bu nedenle,
Ogrenmeyi sosyal baglamda ele almistir. Sosyal yapilandirmacilikta, 6grenme
ortaminda, 6grenenler sadece bilissel acidan degil, sosyal acidan da gelisim gosterirler
(Kaya, 2012).
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2.2.6. Beyin Temelli (N6rofizyolojik) Ogrenme Kuram

Ogrenmeyi norofizyolojik acidan ele alan Beyin Temelli Ogrenme Kurami,
O6grenme sdrecini biyokimyasal ve elektrokimyasal degisimler olarak aciklar. Bu
kurama goOre, Ogrenme sirecinde, beyin hucreleri arasinda bag kurulur. Yeni
ogrenmeler, hiicreler arasinda yeni baglar anlamina gelir (Kaya, 2012, s. 229). Ogrenme
Kuramlarindan Beyin Temelli Ogrenme Kurami, bu arastirmanin odak noktas:
olmustur. Bu sebeple, Beyin Temelli Ogrenme Kuramim ayrintih ele almak faydal:

olacaktir.

2.2.6.1. Beyin ve Ogrenme

Beyin, insanoglunun hala tam olarak ¢6zulememis bir bolimadur. Beynin hala
uzerinde calisiimas: gereken bir olgu oldugunu soyleyebiliriz Beyin Uzerine
arastirmalar, 1848 yilinda baslamistir. Phineas P. Gage ismindeki demiryolu isgisinin
1848 yilinda ugradigi bir kaza beyin ile ilgili calismalara 151k tutmustur. Kazada, bir
patlamada olusan enerjiden dolayr uzun bir demir cubuk Gage’nin basina firlar ve st
yanagindan girerek alin bolgesinin Gst tarafindan cikar. Gage, kazadan bir ay sonra
ayaklanir. Gagne’nin konusma ve duyularindan hicbirine zarar gelmemistir. Bu vaka,
sasirtict bir durum olarak bilim insanlarinin dikkatini ¢eker. “Nasil olur da kafasindan
bir demir cubuk gegen insan konusmasina ve duyularina zarar gelmez?” sorusundan
yola ¢ikarak beyin tzerine galismalara yogunlasilir (Ciftpinar, 2012).

Ackerman (1991), beynimizin surekli olarak aktif oldugunu ve 6grenmeler,
dustlinceler, eylemler, algilar vb. bitiin olgularin beyinde gerceklestigini savunur. Beyin
Uzerine yapilan calismalarda en 6nemli konulardan biri 6égrenmenin beyinde nasil
gerceklestigidir. Beyin ve d6grenme arasinda kuskusuz ki yakin bir bag vardir. Bizi biz
yapan ¢ogu olgu beyinde gerceklesiyorsa; beyin ve 6grenme arasindaki bu iliskiyi
arastirmak énem arz etmektedir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin éncllerinden G. Caine ve R. N. Caine
(2002), her organin bir gorevi oldugunu ve beynin gorevinin de dgrenme oldugunu
savunur. Beyin, sinirsiz bir 6grenme kapasitesine sahip olmasi dolayisiyla bu gorevi
yerine getirmek durumundadir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuramina gore ogrenme beyinde meydana gelir.
Ogrenmeyi, bazen bireyden bagimsiz ¢evreden gelen uyarilarla bazen de bireyin kasith
davraniglariyla olusan biyolojik temelli bir sure¢ olarak agiklayabiliriz. Beyinde yeni
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baglar olusturarak ve yeni anlamlar treterek bir dongl igerisinde 6grenme meydana
gelir (Kaya, 2012, s. 233). Bu baglamda, 6grenenlerin 6grenme becerilerini arttirmak
icin insan beyninin daha iyi anlasiimasi ve nasil daha iyi kullanilacaginin bilinmesi
gerektigini soyleyebiliriz (Celebi ve Afyon, 2011). Bu nedenle, insan beynini ve insan

beyninin temel 6zelliklerini yakindan ele almak faydali olacaktir.

2.2.6.2. Beyin ve Temel Ozellikleri

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin daha iyi anlasilabilmesi igin, insan
beyninin yakindan incelenmesi gerekmektedir. Insan beyninin yapisini yakindan
incelerken, beynin yapisi, isleyisi ve hiicreler arast iliskiler gibi kavramlar: ele alabiliriz.

Beyin; 1400 gram agirliginda, sinir sisteminin merkezini meydana getiren, en
fazla enerji tlketen orgammizdir. Beyin; Ust, orta ve alt olarak U¢ tabakadan
olusmaktadir. Beynin yapilar asagidaki gibidir (Kaya, 2012; Madi, 2011; Schunk,
2008):

Serebral Korteks: Beyni kaplayan ince bir tabakadir. Serebral korteksteki
kirisik yapi sayesinde yiizey alant daha genistir ve daha ¢ok ndron ve néron baglantis
yer alir,

Korpus Kallosum (Corpus Callosum): Sag ve sol loblar arasindaki alisverisi
saglar ve dlstinme, bellek ve konusmayi gibi islevleri kontrol eder.

Beyin Sap1 (Brain Stem): Beynin alt tarafinda,beyin ve omurilik arasinda bir
yapidir. Alt ve orta beyinleri birbirine baglar. Beyin sapi, kalp ve akcigerleri
yonlendirerek, dolagim ve solunum gibi 6nemli sistemleri koordine eder.

Beyincik (Serebellum): Beyin sapinin arkasinda yer alir ve denge, hareket ve

kas yonetimini diizenler.
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Sekil 1. Beynin ortasinin gorinisl
Kaynak: Jensen, 1998

Orta bolimde, talamus (thalamus), hipotalamus (hipothalamus), amigdala
(amygdala) ve hipokampus (hipocampus) yer alir ve bellek sistemini yonetirler. Beyin
sapinin, Uzerindeki yapilar talamus ve hipotalamustur. Beynin orta béluminde yer alan
sistemler asagidaki gibidir (Kaya, 2012; Schunk, 2008):

Talamus (Thalamus): Duyu organlarindan gelen bilgileri toplayarak beynin
ilgili bélumlerine aktarir.

Hipotalamus (Hipothalamus): Vicut 1s1s1, uyku, yemek, su gibi temel vicut
islemlerini diizenler. Korku ve stres anlarinda nabiz ve nefesteki artiglardan sorumludur.

Amigdala (Amygdala): Duyular arasinda baglanti kurar ve duygu ve
saldirganligin yonetiminde etkilidir.

Hipokampus (Hipocampus): Yakin gecmis bellegimizden sorumludur. Kisa
stireli bellekteki verileri yeniden kodlayarak kaliciliklarini saglar.

Beyinde, yarikireler ve loblar farkli islemlerle ugrasirlar. Her lobun kendine
0zgu yapist ve gorevleri vardir. Beynin loblart asagidaki gibidir (Kaya, 2012; Schunk,
2008):

Frontal Lob: Korteksin en buyik parcasidir. Planlama, yaraticilik, diisinme ve
problem ¢ozmenin yer aldigi ve konusma sureglerinin kontrol edildigi alandir.

Temporal Lob: Beynin ortasindadir. Konusma, anlama, isitme sureclerinin

kontrol edildigi alandir.
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Parietal Lob: Beynin st kisminda yer alir. Dokunma duyusundan sorumludur.
Ayni zamanda, hareketlerin kontrol edildigi alandur.

Oksipital Lob: Beynin arka bolumiinde yer alir. Goérsel bilgilerin islenisinin
kontrol edildigi alandir. Renk, derinlik, uzaklik vb. gorsel Ozellikleri belirleme bu

alanda meydana gelir.

Sekil 2. Beyin loblari
Kaynak: Jensen, 1998

Beyin Temelli Ogrenme Kurami, 6grenmeyi beyin hiicreleri arasindaki bag
olusumu olarak tanimlar. Bu nedenle; 6grenmenin meydana geldigi temel yapilar olan
beyin hucreleri (noronlar) ve diger hucrelerle baglar (dentrit) kurarak 6grenmeyi
mimkin kilar. Ogrenmenin meydana geldigi temel yapilar asagidaki gibidir (Kaya,
2012; Madi, 2011; Solso ve digerleri, 2014):

Noronlar: Sinir sisteminin temel yapisidir ve sinir sisteminde néral bilginin
gecmesine imkan kilan 6zellesmis hicrelerdir. Insan beyninde oldukca fazla sayida
ndron bulunmaktadir. Bir ndron; bilgi-uyaran alici uzantilardan meydana gelen dentrit,
hlcre icinde hiicre cekirdegi olan govde ve bilgi-uyaran goturict uzanti ve uglardan
meydana gelen akson olmak uzere ti¢ bolimden olusmaktadir.

Glia hicreleri: Noronlarin etrafini sarar ve insan beyninin % 90’11 olusturur.
Glia hicreleri, noronlarin bir arada toplanmasinda, beslenme ve iyon dengesinin
meydana gelmesinde, gereksiz maddelerin ve 61l néronlarin yok edilmesinde ve beynin

korunmasinda rol oynar.
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Dentritler: Diger néronlardan néral uyarimlar: ve sinyalleri toplar. Dentritler,
noronlar arasindaki baglantilari saglamakla gorevlidir. Dentritler, bir agacin ince
dallarina benzer bicimdedir.

Hucre govdesi: Besin girmesi ve kullaniimayan Grtinlerin atilmasinda islev
goren gecirgen duvara sahip alandir.

Aksonlar: Elektrik akimlar: araciligiyla néronlar arasindaki alisverisi saglayan
yapilardir. Aksonlar, boyut olarak kigcik veya genis olabilir. Genis aksonlar, dis
etkenlerden gelen dizensiz elektrik salinimlarindan korunmak icin miyelin kilifi olarak
adlandirilan yagh bir madde tarafindan cevrilmistir. Miyelin kiliflart zarar gérdigiinde
veri akis1 yavaslar ve insanin fiziksel tepkilerinde yavaslamalar goralir.

Sinapslar: Noronlar arasindaki veri aligveriginin yapildigi ve ndéronlarin
baglandigi yerdir. Sinaps, bir ndronun akson ve aksonlardan ¢ikan baglanti uclarindan
baska ndronlarin govdesine ve dentritine uyarinin iletildigi son noktadir. Bu agidan,
sinapslar 6grenmenin olusumunda ¢ok énemli rol oynamaktadir. Noronlar arasindaki
veri aligverisiyle birlikte sinapslar artmakta ve sinaps sayisi arttikca 6Ogrenme
artmaktadir. Bu baglamda; ne kadar ¢ok uyaran alinirsa veri aligverisi o kadar ¢ok

olacak ve bu veri ahisverigleriyle 6grenme artacaktur.

Dendritler

Hiicre H“Ii.'i.l‘:lt .
Govdesi
Miyelin
EKalafa

Sekil 3. Noronun yapisi
Kaynak: Stevens ve Goldberg, 2001

2.2.6.3. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin Temelli Ogrenme Kuramu, bircok 6zelligi ile diger 6grenme kuramlarina

benzemektedir. Ornegin; Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda, yapilandirmaci
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yaklasimdakine benzer sekilde 6grenenlerin yaparak yasayarak 6grenmeleri ve karar
verme sirecine dahil olmalart gibi unsurlar bulunmaktadir. Ayn: zamanda, Beyin
Temelli Ogrenme, Coklu Zeka Kuramiyla da bazi konularda benzerlik gosterir. Beyin
Temelli Ogrenme Kurami, her beynin essiz ve tek oldugu ilkesini baz alarak gorsel,
isitsel, duygusal, devinissel vb. coklu 6grenme etkinliklerine odaklanmaktadir (Demirel,
Erdem, Kog, Koksal ve Sendogdu, 2002). Bu benzerlikleri ¢esitli drneklerle ¢cogaltmak
mimkindir. Burada, dikkat edilmesi gereken nokta, ginimizde Beyin Temelli
Ogrenme Kuraminin neden 6n plana ¢iktigim incelemektir.

Hangi 6grenme kuramindan hareket edilirse edilsin gerek 6grenme kuramcilari
gerekse uygulayicilar, yani egitimciler “egitim en iyi nasil yapilabilir?”” sorusuna cevap
aramaktadir. Unlu diistinr Aldous Huxley’in su s6zii neden Beyin Temelli Ogrenme
stratejilerinin gelistirilmesi gerektigi konusunda aydinlaticidir: “Deneyim asl:nda
basiniza gelenler degil, bunlardan neler ¢ikardiginizdir.”” Bu baglamda, 6grenilmeyen
konu ya da hususun aslinda 6grenilmesi istenmeyen bir konu ya da husus oldugunu
soyleyebiliriz. Bununla beraber, Beyin Temelli Ogrenme kuramcilar, yeterli
motivasyon ve imkan saglandiginda 6grenmenin mumkin oldugu distncesini
savunurlar.  Cinkii, Beyin Temelli Ogrenme insan beynine hareket alan:
kazandirdigindan ve basar1 duygusunu kisiye kendi becerileriyle tattirdigindan, diger
O6grenme kuramlarinin Oniine gegcme ve egitim ortamlarinda daha fazla 6ne ¢ikma
firsatina sahip olabilir (Polat, 2014)

Gunimuzde yalnmzca verilen bilgiyi ezberlemek vyerine; nasil 6grendigi
hakkinda bilgi sahibi olan, 6grendiklerine anlam kazandirabilen, elestirel ve yaratici
bicimde dulstnebilen bir nesile ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu becerilere sahip bir neslin
yetistirilmesi icin basvurulabilecek en o6nemli kuramlardan biri Beyin Temelli
Ogrenmedir (Cengelci, 2007).

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda; &grenme  biyokimyasal ve
elektrokimyasal bir degisme olarak ele alimir. Ogrenme siirecinde, noronlarda
hiicreleraras: baglar olusumdan s6z etmek mumkiindir. Ogrenme, hiicreler arasinda
baglantilar kurularak olusur. Beyin Temelli Ogrenme Kurami, 6grenmeyi bilissel,
duyussal ve devinsel bir biitin olarak gorerek 6grenme siirecinde beynin nasil algiladigi,
yorumladig: ve baglanti kurdugu durumlar: tizerine yogunlasir (Kaya, 2012, s. 242).

Beyin Temelli Ogrenme, “Ne ogretelim?”’den cok “Beyin en iyi nasil 6grenir?”

sorusuna odaklanmaktadir. Geleneksel 6gretimde hedefler triin odakli; Beyin Temelli



19

Ogrenmede siire¢ odakl: olarak ilerlemektedir. Siire¢ odakli bu yaklagim ile ust diizey
Ogrenme, derin distiinme ve 6grenmenin kaliciligi dikkat cekmektedir (Ciftpinar, 2012).

Beyin Temelli Ogrenme deyince akla ilk olarak “Zaten beynimizle 6grenmiyor
muyuz?” sorusunu gelmektedir. Tabi ki buttin 6grenmeler beyinde gerceklesir ve bitiin
ogrenmelerin temeli beyne dayanir. Bununla birlikte, Beyin Temelli Ogrenmeden kasit;
beynin nasil ¢alistigi anlamak ve 6grenmeyi en (st dizeyde gerceklestirmektir (Duman,
2007, s. 19).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda; Beyin Temelli Ogrenme Kuramimin ¢oklu zekay:
onemseyen, 6grenenlerin kendi 6grenmelerini kendilerinin yapilandirmalarina firsat
taniyan, diger modern ve post modern 6grenme kuramlariyla baglanti ve benzerlik
icerisinde olan eklektik bir kuram oldugunu sdyleyebiliriz. Beyin Temelli Ogrenme
Kuraminin amacini, ilkelerini vb. ayrintili incelemek bu kuramin daha iyi anlasiimasi

icin faydal olacaktir.

2.2.6.4. Beyin Temelli Ogrenmenin Amaci

Beyin Temelli Ogrenmenin amaci; bilginin ezberlenmesi degildir. Bilginin
anlamli ve kalict olarak Ogrenilmesine yardimci olmaktir (Duman, 2007,s. 68). Bu
durumda, 6grenmenin anlamli ve kalici olmasina katki saglayacak ti¢ énemli etken
vardir. Bu etkenleri; rahatlat:imzs uyan:kl:k, derinlemesine dald:rma ve aktif suregleme
olarak siralayabiliriz (Kaya, 2012, s. 242).

Rahatlatilmis Uyaniklik: Ogrenme ortaminda, 6grenenin kendini rahat ve
huzurlu hissetmesinin dgrenmeyi olumlu etkiledigi 6ne sirilir. Beynin yorgunluk ve
tehdit gibi olumsuz durumlari algilamasi 6grenmeyi engellemektedir. Bu sebeple,
Ogrenenlerin Ust dizey Ogrenme gerceklestirebilmesi icin kaygi ve endiseden uzak
guvenli, huzurlu ve rahat bir 6grenme ortam1 olusturulmalidir.

Derinlemesine Daldirma: Ogrenenlerin maruz birakildiklar 6grenme igerigine
yogunlastirilma sirecidir. Ogrenme ortaminda, égrenme iceriginde belli bitiinlik ve
baglantilar saglanmahdir. Aksi halde 6grenenin bilgiyi 6rgltlemesi zorlasacak, bu da
konunun kavranmasini guclestirecektir.

Aktif Strecleme: Bu kavram ile 6grenen beynin aktif bir beyin oldugunu 6ne
siriltir. Ogrenme ortaminda, bilginin anlamli bir sekilde icsellestirilmesi icin 6gretmen

ve Ogrenenlerin birlikte amagl bir ¢alisma yapmalari saglanmalidir.
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2.2.6.5. Beyin Temelli Ogrenmenin ilkeleri

G. Caine ve R. N. Caine (2002), Beyin Temelli Ogrenmenin kuramsal temelini
meydana getiren 12 tane ilke belirlemistir. Bunlar1 asagidaki gibi siralayabiliriz.

Beyin paralel bir islemcidir. Beyin, es zamanl: olarak birden fazla isi
yurutebilir. Duygu, dusitince ve yonelimler, bir arada islemektedir. Egitim agisindan
dogurgusuna bakacak olursak; egitim duzenli bir yonlendirmeye dayali kuram ve
yontemlerden olusmalidir. Tek bir teknik, insan beyninin cesitliligi icin yeterli degildir.
Bu nedenle, egitim ortamlar1 zengin yontem ve tekniklerle donatiimalidir.

Ogrenme tiim fizyolojiyle ilgilidir: Beynin fizyolojik bir organ olmasi
sebebiyle, 6grenmenin sinirler, beslenme, algilama vb. ile yakindan baglantisi vardir.
Bu nedenle, baski ve stres 6grenmeyi olumsuz etkilerken; mutluluk ve hosnutluk olumlu
bir sekilde etkiler. Egitim acisindan dogurgusuna bakacak olursak; fizyolojik isleve
sahip olan her sey 6grenmeyi etkiler. Stres yonetimi, beslenme, egzersiz, rahatlik vb.
durumlar 6grenme streci ile ilgilidir. Saglikli 6grenme ortam: igin bu durumlara dikkat
etmek gerekir.

Anlam arayisi i¢seldir: Anlamlandirma sireci kendiliginden olusur. Beyin, yeni
uyaricilart yanitlarken, bir yandan da otomatik sekilde kayit altina alir. Bu islemler her
animizda surip gider. Anlamlandirma, engellenememekle birlikte dogru yonlendirme
gerekebilir. Egitim agisindan dogurgusuna bakacak olursak; 6grenme ortaminin tutarh
ve bilenen bir ortam olmas: faydali olacaktir. Ogrenme ortaminin, merak duygumuzu,
yenilik ve kesfetme ihtiyacimizi vb. karsilayacak sekilde olusturulmasi gerekir.

Anlam arayis1 oriintiilemeyle olusur: Oriintiileme, bilginin anlaml bir sekilde
organize edilmesidir. Beyin, bu Orintlleri algilamak icin maruz kaldigi anlamsiz
orintuleri kabul etmez. Anlamsiz Orlintller, Ogrenenler icin bir anlam: olmayan
yalitilmis bilgilerdir. Egitim acisindan dogurgusuna bakacak olursak; 6grenenlerin
bilgiyi  oruntiledigini  ve anlamlandirdigini  soyleyebiliriz.  Bu  orunttlemeleri
durduramayiz, ancak yonlendirme yapabiliriz. Sureg, bilgiyi 6grenene zorla
Ogretmekten ziyade beynin herhangi bir sekilde orintlleri 6zetlemesine yardimci olacak
sekilde duzenlenmelidir.

Orintiilemede duygular ¢ok 6nemlidir: Ogrenmenin duygu ve dustincelerimize
dayali olarak dizenlenmesini gerekir. Duygulari ve biligsel sireci birbirinde
ayrramayacagimiz gibi; duygular, bilginin saklanmasi asamasinda 6nemli bir islev

gormektedir. Egitim acgisindan dogurgusuna bakacak olursak; 6grenme ortamlari,
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Ogrenenlerin duygu ve dustncelerini dikkate alacak sekilde diizenlenmelidir. Duyussal
ve bilissel stirecler bir arada islenmelidir. Ogrenme ortami, sayg: ve hosgdriinin hakim
oldugu ve 6greneni destek saglayici bir ortam olmalidir.

Beyin parcalart ve buatunleri es zamanh isler: Beyindeki sol ve sag yarim
kireler arasinda siki bir baglantt mevcuttur. Beyinde bilginin organize edilmesinde iki
ayri, ancak aym zamanda es zamanli egilim bulunur. Birisi bilgiyi parcalara boler. Ayn
zamanda, digeri de bilgiyi butln bir sekilde ele alir. Egitim acisindan dogurgusuna
bakacak olursak; bilginin parcalari ya da batunu 6nemsenmedigi zaman, Ogrenen
Ogrenmede zorluk yasar. Bu nedenle, iyi bir egitimle bilgiler zaman igerisinde
yapilandirilir.

Ogrenme cevresel algiyr ve odaklanmis dikkati gerektirir: Beyin, direkt olarak
algiladig1 bilgiyi icermekle birlikte dikkat disinda kalan bilgiyi de igerir. Beyin,
O6grenmenin gerceklestigi ortamlarda duyusal baglamlara yanit vermektedir. Egitim
acisindan dogurgusuna bakacak olursak; 6grenme ortami, Ogrenenlerin dikkatleri
disinda kalacak materyaller ile donatilabilir. Tablolar, cizelgeler, resimler vb. gorsel
uyaranlar kullanilabilir. Ayni zamanda, O0grenme ortaminda, enstrimental mizik
kullaniminin da bilginin 6grenilmesinin kolaylasmasinda etkisi oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogrenme her zaman bilingli ve biling dis1 stiregleri igerir: Ogrenme, bilingli
strecteki anlamlandirmalardan cok daha fazlasidir. Cevremizde, bilingli sureclerin
disinda biling dis1 siiregler de var olmaktadir. Egitim acisindan dogurgusuna bakacak
olursak; 6grenenler, aktif isleme streciyle nasil 6grendiklerine odaklanir ve 6grenmenin
sorumlulugunu stlenir.

En az iki farkl tirde bellegimiz vardir: Bir uzamsal bellek sistemi ve mekanik
6grenme icin bir sistemler dizisi: Yasantilarin kisa sireli olarak saklanmasini saglayan
uzamsal bellek sistemi vardir. Yasantilarin ¢ boyutlu ortamda algilanmasina katki
saglayan bu bellek sistemi, strekli calisir ve simrlandiriimas: zordur. Islenen beceriler,
beyinde farkli bir bicimde yapilandirilir. Bilgi ve beceriler, daha 6nceki bilgi ve
yasantidan uzaklasildiginda tekrar etmeye baghdir. Egitim acgisindan dogurgusuna
bakacak olursak; ezbere dayali ogretimin 6grenmede aktarim: zorlastirdigint ve
anlamlandirmay: engelledigini sdyleyebiliriz. Ogrenme ortaminda, ezber dayal
teknikler degil, bilginin anlamlandiriimasina katki saglayacak teknikler kullanmak
gerekir.

Olgu ve beceriler dogal uzamsal bellekte yapilandirildigi zaman en iyi sekilde

anlar ve hatirlariz: Ana dilin etkilesim sonucu 6grenilmesi sebebiyle, dil sosyal
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etkilesim sayesinde sekillenir. Bu baglant: kurmayi gz 6niinde bulundurarak bunu tiim
egitimde gelistirebiliriz. Egitim agisindan dogurgusuna bakacak olursak; gosteri, proje,
gorsel 6geler, metaforlar, drama vb. etkinlikler 6grenme ortamina dahil edilmelidir.
Bilgi, glncel ve gercek yasantilar ile birlestirebilir. Anlatimlar esliginde bu tarz
etkinlikler, 6grenme ortaminda harmanlanabilir.

Ogrenme zorlanma ile zenginlesir, ancak tehdit ile engellenir: Limbik sistemin
bir b6lumu olan hipokampds, stres ve korkuya ¢ok fazla duyarlidir. Beyin stres ve korku
aninda kapasitesinin altinda c¢alisir. Beynin performans: tehdit aninda diser. Bununla
birlikte uygun sekilde zorlandigi zaman Ust dizey 6grenmeler gergeklesir. Egitim
acisindan dogurgusuna bakacak olursak; Ogrenme ortami, rahat bir uyanklik
durumunda duzenlenmelidir. Bodylece, korku ve stres yerine Ust seviyede tartisma ve
fikir Gretme gibi etkenlerin oldugu 6grenme ortam: saglanir.

Her beyin kendine dzgudur: Her insan ayni sistemlere sahip olsa da her beyin
farklh ozellikler gosterir. Bu sebeple, 6grenme beynin yapisini etkilediginden, égrenme
de kendine 6zgu olmahdir. Egitim agisindan dogurgusuna bakacak olursak; 6grenenin
gorsel, isitsel, duyussal ve devinimsel yeteneklerini ¢ikarmaya sans tanimak igin
ogrenme ortami ¢ok yonli diizenlenmelidir. Ogrenme ortaminin her bireye hitap edecek
sekilde hazirlanmasi icin ¢ok fazla degisken sunmak gerekebilir.

2.2.6.6. Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Dayah Yontemlerle Ogrenme Ortami

Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal yontemlerle hazirlanacak 6grenme
ortaminin beynin en iyi oOgrenecegi sekilde diizenlenmesi gerekir. Beyin Temelli
Ogrenme Kuraminin, “Ogrenme hem cevresel algiyr hem de odaklanmis dikkati
gerektirir.” ve “Her beyin kendine 6zgudur.” ilkelerinden hareketle; 6grenme ortaminda,
ses, guraltl, dokunma ve gérme gibi duyu esiklerinin bireye gore diizenlenmesi faydal
olacaktir. Yaratici uyaran olarak hikayeler, metaforlar, grup etkinlikleri vb. etkenlerden
yararlanilabilir. Ogrenme ortaminin, isitsel ve gorsel uyaranlara hitap etmesi icin gercek
modeller, sekiller, posterler, panolar, mizik, bitkiler vb. ara¢ gerecler ve akill: tahta gibi

teknolojik donanimlar ile hazirlanmasi gerekebilir (Duman, 2007, s. 68).

2.2.6.7. Beyin Temelli Ogrenmenin Gergeklesebilmesi icin Stratejik Yaklasimlar

Duman (2007), Beyin temelli 6grenmenin etkili ve verimli gerceklesebilmesi
icin birtakim stratejik yaklasimlar 6ne stirmdstur. Bunlar: asagidaki gibi siralayabiliriz.
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Kendi beynimizin anatomik yapisina yolculuk yapilmalidir: Ogrenenler, kendi
beyin ozelliklerini ne derecede tamdiklar: konusunda aydinlatilmalidir. Her beynin essiz
oldugu vurgulanmali ve dgrenme esnasinda tim duyulardan faydalanilmas: gerektigi
anlatiimalidar.

Ogrenmede duyulara iliskin yasant: alanlarinin 6nemi vurgulanmalidir: Yasanti
alanlari ve 6grenme icgeriginin sunus bicimi arasinda 6grenme bakimindan direkt bir
iliski oldugu ve bu agidan orneklerle agiklamalar yapilmas: gerektigi vurgulanmalidir.
Bu baglamda, 6grenenlere beynin nasil 6grendigine dair resim, poster, gorintiler,
calisma kagitlar: vb. etkinlikler yaptirilabilir.

Islenen konular 6grencilerin yasam deneyimlerine dayandiriimalidir: Ogrenme
etkinliklerinin, 6grenenlerin kendi yasam tecriibelerine dayal olarak yapilandiriimalar
istenebilir. Etkinlikler esnasinda, hikayeler, filmler vb. ginlik yasamdan ornekler
verilebilir. Bunun yani sira, rol alma ve drama gibi etkinlikler kullanilabilir.

Ogrenilecek kavramin durumlart yaratilmahdir:  Ogretim etkinliklerinde,
Ogretilen kavramin var olan durumlarini yaratmak gereklidir. Kavramin igerigine érnek
olusturabilecek ortam diizenlenerek 6grenenler dahil edilmelidir.

Ishirligine dayal 6grenme anlayislar: benimsenmelidir: Ogrenme ortaminda;
etkinliklerde, isbirligine dayali heterojen sekilde gruplar diizenlenmelidir. Bu sayede,
birbirlerinin 6grenme ve dustinme bigimlerinden faydalanmalar: saglanmis olur.

Durumsal problemlere yer verilmelidir: Gilnlik yasama dair durumsal
problemler ve 6rnek olaylar 6grenenlere sunularak birlikte ¢c6zum 6nerileri getirilebilir,

Yansitict ve derinlemesine daldirma etkinlikleri yaratiimahdir: Ogrenenler
Ogrendikleri bilgilere kendi deneyimlerini dahil ederek “derinlemesine daldirma”
icerinde kendilerine daha ¢ok tecriibe katarlar. “Derinlemesine daldirma”, 6grenenlerin
maruz birakildiklar: igerige yogunlasiimasi anlamina gelir.

Icerisinde ozgirlestiren disiplin benimsenmeli: Ogrenme ortaminda; 6grenme
etkinlikleri esnasinda, 6grenenlerin serbest dolasmalarina izin verilmeli ve hareketleri
kisitlanmamalidur.

Ahenkli bir 6grenme ortami diizenlenmelidir: Ahenkli bir 6grenme ortami
saglamak icin baski ve stresten uzak bir ortam saglanmahdir. Bu baglamda,
enstrimental mizikler rahatlatici ve uyumlu bir ortam saglanmasinda katki saglayabilir.

Basan kutlanmali ve glivence altina alinmalidir: Basariyr glivence altina almak
icin Ogrenenlerin yasam deneyimlerini harekete gecirmek gerekir. Bu baglamda,

ogrenenlerin cevrelerindeki anlam orintilerini somutlastirmak faydali olacaktir. Anlam
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orantalerini somutlastirmak icin, poster, resim, slayt gosterileri gibi gorsel araglar
kullanilabilir.

Duygusal zekanin verileri kullaniimalidir: Duygular 6grenmede hayati bir
onem tasimaktadir. htiyaclar, fiziksel durum, sosyal iliskiler, kendimize olan saygimiz
vb. durumlara gore olaylar: tasarlariz. Bu sayede, tepkilerde bulunur, yeni aliskanliklar
kazanir ve davraniglarda bulunuruz. Bu baglamda, 6grenme ortaminda duygusal zekanin
verilerini kullanmak faydali olacaktir. Kisisel hikaye, mizah, metafor vb. stratejiler
kullanilarak 6grenme ortami zenginlestirilebilir.

Mdazik kullanilmali:  Mdizigi  kullanmak, uyumlu bir 6grenme ortami
saglanmasina katki saglayacaktir. Miizik kullaniminin, gergin ve hiperaktif 6grenenlerin
sakinlesmesine, bikkinlik ve yorgunlugun atiimasina faydasi olur. Derslerin belli
bolimlerinde klasik muzik vb. calinarak Ogrenenlerin duygusal dunyalari harekete
gecirilebilir ve bilissel stratejilerini kullanmalarina destek olunabilir.

Bedensel devinim kullaniimalidir: Hareket ve beyin arasinda 6nemli bir iliski
vardir. Hareket etme, olumlu duygular uyandirir ve beynin haz merkezlerini tetikler. Bu
baglamda, 6grenme ortaminda bedensel hareket etkinliklerine yer vermek gerekir. Sabit
ve monoton bir ders ortam: degil, aksine 6gretmenin ve 6grenenlerin aktif oldugu bir

ortam saglanmalidir.

2.2.6.8. Beyin Temelli Ogretim ile Geleneksel Ogretimin Karsilastiriimasi

G. Caine ve R. N. Caine (2002), Beyin Temelli Ogrenme yaklasimini ve
geleneksel ogretimi bilgi kaynagi, simif Orgutlenmesi, sinif yonetimi ve sonuglar

acisindan karsilastirmistir. Bir tablo seklinde sunarak kiyaslamalarini yapmustir.



Tablo 1.
Ogretim Modellerinin Kars:lagtzrmas:

Duzenleme Ogeleri  Geleneksel Ogretim

Beyin Temelli Ogrenme

Bilgi Kaynagi Basit.
iki-yollu, 6gretmenden
kitaba, deftere, oradan

ogrenciye

Simif Orgiitlenmesi Dogrusal.
Bireysel calisma veya

ogretmen yonelimli.

Sinif Yonetimi Hiyerarsik.
Ogretmen kontrolli.

Sonuglar Belirlenmis ve
yakinsak.
Ezberlenmisg
kavramlara, sozcuk

bilgisine ve becerilere

vurgu.

Bilesik.

Sosyal etkilesim, grupla
kesfetme, bireysel arayis ve
derin dlsunme, rol oynama,

batlnlestirilmis ders konusu.

Bilesik.
Tematik, bitdnlestirici,
ishirligine dayah ve

bireysellestirilmis projeler.

Bilesik
Belirlenmis sorumlulugun
ogrencilere  devredilmesi  ve

Ogretmen tarafindan gozetimi.

Bilesik.

Bilintinin kendine 6zgu bicimde
yeniden Orgutlenmesine wvurgu,
yordanabilir ve yordanamaz
urtinler, yaklasma ve uzaklasma,
degisen baglamlarda 6grenilen
becerileri kullanma yetenegiyle

sergilenen dogal bilgilerde artis.

Kaynak: G. Caine ve R. N. Caine, 2002, s. 130.
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2.3. Basan

Basari, genel tanimi ile birey igin anlamli olan hedeflerin glnluk planlar
dahilinde gerceklesme strecidir. Akademik basar1 ise 6grenenin devinissel ve duyussal
alanlardaki gelisiminin haricindeki alanlarda kazanilan bilgi ve beceriler olarak
tanimlanabilir. Egitimin temel hedeflerinden biri 6grenenlerin bilgiyi nasil en etkili ve
verimli bir sekilde 6grenecekleridir. Bu amagla, egitimciler 6grenenlerin akademik
basarilarini arttirmak icin farkli yéntem ve tekniklere odaklanmaktadirlar Akademik
basarinin o6lctlmesinde, Ogrenenlerin hazir bilgiyi hatirlamasina degil, okudugunu
anlama, yorumlama, degerlendirme ve problem c¢6zme gibi bilissel etkinliklere
odaklanilmistir. Bu anlamda, akademik basari, belirli bir program sonucunda 6grencinin
ulasmak istedigi amaclar dogrultusunda sergiledigi yeterlilik seviyesi olarak da
aciklanabilir (Demirel, 2004).

2.4. Zeka

Zeka, gecmisten ginumize kadar merak edilen bir kavram olarak kalmistir.
Deneysel psikolojinin  baslamasiyla psikologlar, 6grenme, disinme ve zeka
kavramlarina odaklanmistir. Genel bir ifadeyle; zekd, kisinin dogustan sahip oldugu ve
kalitim yoluyla nesilden nesile aktarilan tecribe, 6grenme ve cevreden kaynaklanan
etkenlerle sekillenen birlesim olarak tanimlanabilir (Merlevede, Vandamme ve Bridoux,
2006; Kiligarslan, 2010).

2.4.1. Zeka Turleri

Son yillarda psikologlar, bilissel zekd (1Q) taniminin kisith dil ve matematik
becerileriyle kaldigin1 ve 1Q testlerinde basarili olmanin sadece akademik basariyla
Ozdeslestigini ileri surmuslerdir. Bu sebeple; zeka daha genis acidan ele alinarak
yeniden tanimlanmaya ¢ahisilmistir. Zeka hakkinda ¢ok cesitli kuramlar bulunmaktadir.
Bununla beraber, en cok kabul géren zekd kurami Gardner’in Coklu Zeka Kuramudir.
Gardner, 1999 yihinda Coklu Zekd Kuramini yeniden dizenlemistir. Buna gore,
Gardner’in One surdigl zeka alanlar su sekildedir (Goleman, 1996; Kilicarslan, 2010;
Yelkikalan, 2006):

Sozel Zeka: “Kelime akli” ya da “dil zekéas1” seklinde ifade edebiliriz. Okuma,

yazma ve konusma zekasi olarak nitelendirmek mimkindir. Sézclklerle disinme,
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kendini anlatabilme, siir ve hikaye okuma, soyut disunme vb. karmasik olaylar:
kapsayan, dili etkili kullanabilme becerisi olarak tanimlayabiliriz.

Mantiksal Zeka: Bireyin sayilari, bir matematikci ya da istatistik¢i gibi etkin
bicimde kullanabilmesidir. Hesaplama yapabilme, problem ¢ézme, geometrik sekilleri
anlayabilme ve mantiksal iligski kurma becerisi olarak tanimlayabiliriz.

Gorsel Zeka: Resimler, sekiller, imgeler ile disunebilme ve ¢ boyutlu nesneleri
algilama olarak nitelendirebiliriz. Bireyin cevresini objektif olarak godzlemlemesi,
degerlendirmesi, gorsel ve uzaysal distinceleri grafiksel olarak sergileme becerisi olarak
tanimlanabilir.

Muziksel Zek&: Bireyin besteci, muzisyen, sarkict gibi mizik formlarim
algilama ve ifade etme olarak nitelendirebiliriz. Muziksel olarak distnme, belli bir
durumun olus bicimini mdiziksel olarak algilama ve iletisimde bulunma becerisi
seklinde ifade edilebilir.

Bedensel Zeka: “Beden-vicut akli” ya da “beden dili” seklinde ifade edebiliriz.
Bireyin hareketlerle kendini anlatabilme, beyin ve vicut koordinasyonunu etkin bir
sekilde kullanabilmesidir. Bireyin vicudunu aktif bir bicimde kullanma, ellerini
kullanma ve elleriyle yeni seyler tretebilme beceresi olarak tanimlayabiliriz.

Sosyal Zeké: Kisinin, Ogretmen, terapist gibi cevresindekilerin taleplerini,
ihtiyaclarin1 anlama ve karsilamasidir. Yuz ifadelerine, seslere ve mimiklere duyarl
olma, cevredeki insanlari cesitli 6zelliklerini en iyi bicimde analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme becerisi olarak tanimlanabilir.

Icsel Zeka: Kisinin, kendini bilmesi ve kendisi ile ilgili bilgi cercevesinde
uyumlu davranis sergilemesidir. Sahip olunan duygularin, ihtiyaglarin farkinda
olunmasi, gucli ve zayif yanlarin bilinmesi becerisi olarak tanimlayabiliriz.

Doga Zekasi: Bireyin, hayvan, bitki vb. canlilar1 tanima, simflandirma ve ayirt
etmesidir. Cevreye ilgili olma, canli ve cansiz varliklarin ayrimini yapma becerisi olarak
tanimlayabiliriz.

Duygusal Zeka: “ Hissetme akli” olarak ifade edilen duygusal zekd, bireyin
duygusal dunyasi ile ilgilidir. Duygular aracilig: ile iyi fikirler meydana geldigi icin

insan hayati igin duygusal zekanin ¢cok énemli oldugu sdylenebilir.
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2.4.1.1. Duygusal Zeka

Duygular ile ilgili gegmisten giinumiize ¢ok farkli caligmalar yapilmis ve cesitli
gorusler ortaya atilmistir. Duygular, Latincede “motus anima”, yani “bizi harekete
geciren ruh” olarak aciklanmistir. Genel bir ifade ile; duygu, bireyin i¢ ve dis diinyanin
etkisi altinda kalmasi1 sonucu hoslanma veya aci duyma seklinde verilen tepki olarak
tanimlanabilir (Kiligarslan, 2010).

Bilingalt: analizine odaklanan Freud, psikolojinin gelisiminde bireyin
hareketlerinin sadece mantiksal ya da akilsal olmadigi anlayisint ortaya ¢ikarmistir. Bu
anlayis ile “mantiksal olmayan dustinme”yi ve varlik seklimizi adlandirmak igin
“duygusal zekd” kavramina 1sik tutulmustur (Merlevede, Vandamme ve Bridoux, 2006).

Duygusal zeka adiyla bilimsel arastirmalar araciligiyla gelistirilen bu kavram,
son zamanlarda psikoloji alaninda oldukga 6ne cikmistir. John D. Mayer ve Peter
Salovey, duygular ile ilgili yapilan calismalarda “duygusal zekd” kavramin: ilk kez éne
stirmistlr. Bu kavramin ortaya atilmasindan sonra, “duygusal zeka” kavrami genis
kitlelerin ilgi odagi olmustur. Sonrasinda, Daniel Goleman, bu kavramla ilgili ayrintil:
calismalar yapmistir (Coskun, 2015; Tugrul, 1999; Yilmaz, 2007).

“Duygusal zeka” kavrami; kendisini ve baskalarini tanima, anlama, yonetme,
kendini harekete gecirebilme duygulari gozlemleme, empati kurma, duygularini idare
edebilme, ruh halini dizenleyebilme ve diger bireyleri anlayarak uyumlu bir hayat
yuritebilme becerilerini tanimlama olarak agiklanabilir (Cakar ve Arbak, 2004; Giirsoy,
2016; Mabocoglu, 2006; Sahin ve Omeroglu, 2015).

2.4.1.1.1. Beyin Temelli Ogrenmede Duygusal Zekamin Yeri

Politano ve Paquin (2000), duygu ve O0grenmenin birbirinden ayrilamayacak
olgular oldugunu savunur. Duygular; dikkat, bellek ve 6grenmeyi yoénlendirmektedir.
Beyinle ilgili arastirmalar, duygular dikkate alinmazsa, anlaml: ve etkili 6grenmenin
gerceklesemeyecegini gosterir.

Ogrenmede, duygusal zekdmin 6nemsenmemesi, akademik zekayr olumsuz
yonde etkiler. Bu acgidan, duygusal zekanin gelisiminin akademik basariyr olumlu
etkiledigini soyleyebiliriz (Yesilyaprak, 2001). Ogrenenlerin akademik basarilarinin
duygusal zekamin gelisiminden etkilendigini disunirsek; 6grenme ortamlarinin

duygusal zeké kavrami dikkate alinarak diizenlenmesi gerekebilir.
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Ogrenme ortamlar, isitsel, gérsel vb. uyaranlarla donatilara, 6grenenlere bu
ortama ait olduklar1 hissettirilmelidir. Bunun yani sira, duygu grafikleri, oykdler,
kuklalar vb. 6grenme materyalleri ile 6grenenlere duygularini ¢agristiracak 6gelere yer
verilebilir. Ortamin bu sekilde diizenlenmesi, 6grenenlerle etkili iletisim vb. duygusal
zekayr olumlu yonde etkilemektedir (Ulutas ve Macun, 2016).

Duman’in  (2007), Beyin Temelli Ogrenmenin etkili ve verimli
gerceklesebilmesi igin 6ne strdugl stratejik yaklasimlarda; “Duygusal zekanin verileri
kullaniimalidir” ilkesi yer almaktadir. Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda; 6grenme
ortaminda duygusal zekanin verilerini kullanmanin etkili olacagi gorusti hakimdir. Bu
bilgiler dikkate ahindiginda; Beyin Temelli Ogrenme ve “duygusal zekd” kavrami
arasinda bir baglanti oldugu soylenebilir. Beyin Temelli Ogrenme, ogrenenlerin
duygularint 6nemseyerek, O0grenme ortaminin buna gore dizenlenmesini destekler.
Beyin Temelli Kuramina dayal: islenen derslerin, 6grenenlerin duygusal zekasinin
gelismesine etkisi olabilecegi disUnulmastir. Bu nedenle; bu arastirmada, Beyin

Temelli Kuraminin duygusal zekaya etkisi incelenmistir.

2.5. Ogretim Programlarinin Giincellenmesi

Ogretim programlari, 6grenenlerin 6grenmelerine 6nciiliik ederek, gerekli bilgi,
deger ve becerileri edinmeleri amaciyla 6grenenlere kilavuzluk etmek igin gelistirilen ve
uygulanan programlardir (Yakar, 2016).

Kog’a (2002) gore oOgretim programlarinin ilgi ve becerilerini baz almasi
gerekir. Ogretim programlari, anlama, diisiinme, elestirel bakma ve uygulamali egitim
ile grup calismalarini destekleyen bir sekilde yeniden dizenlenmelidir. Bu baglamda,
problem ¢0Ozen, Ust diizey disiinen ve karar veren &grenenler yetistirebilmek igin
Ogrenen odakli egitim felsefesi olusturulmalidar.

Bilgi, dretildiginden daha hizli tlketilmekte ve eskitilmektedir. Bireylerin
cagin dustintsuni anlayabilmesi icin teknolojik araglarin ve bilgiyi algilayabilmesi igin
farkli Ozelliklerle donanimli olmalar: gerekmektedir. (Duman,2008, s. 205). Bilginin
cabuk tuketildigi bu ¢agda, egitimde yeni yontem ve yaklasimlara ihtiya¢ duyulmustur.
Bu sebeple, gozler yeni yontem ve yaklasimlara cevrilmeye baslamistir (Erdem ve
Demirel, 2002).

Akinoglu (2005), Tirkiye’de, Coklu Zeka, Sosyal Yap:land:rmac:l:k, Beyin

Temelli Ogrenme, Elestirel Dusiinme ve diger 6grenme yontemleri dahilinde 2004-2005
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yillarinda 6gretim programlarinin giincellenmeye baslandigint vurgulamistir. BOylece,
Ogretim programlarinda, geleneksel Ogretim yontemleri yavas yavas gecerliligini
yitirmeye baslamistir. Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini gerceklestirdigi bu yeni
yontem ve yaklasimlar 6ne ¢cikmistir.

Ogrenme siirecinde geleneksel 6gretimde kullanilan diiz anlatim, soru cevap
gibi yontemler, 6grenme verimliligini distrmekte ve motivasyonu azaltmaktadir.
Ogrenenlerin dikkatini cekecek teknolojik arac gerecler 6grenme isteklerinin artmasina
katki saglayacaktir (Ersahan, 2016). Bu baglamda, yeni yontem ve yaklagimlarda,
gidulenmeyi arttirmak amaciyla teknolojik arag¢ gereclerin aktif olarak kullaniimasi
onemlidir.

Celikodz (2017) 6grenenlerin kisisel farkliliklarina, gudilenmelerini arttirmaya,
dig faktorlerin etkisine ve Ogrenme surecindeki psikolojik durumlarina uygun
duzenlenmesi gereken 6gretim yontemlerinin, 6grenmenin olusumundaki en mihim
etkenlerden biri oldugunu belirtmistir. Bu 0gretim yontemleri, O6grenenleri grup
calismalarina ve isbirlikcilige yonlendirerek 0grenme-0gretme surecinde st dlzey
verimliligi saglamay: amaclamalidir.

Bu bilgiler 1s1ginda, 2004-2005 yillarinda baslayan 6gretim programlarinin
glincellenme siireciyle birlikte; 6grenenin kendi 6grenmelerini gergeklestirdigi,
gudilenmenin arttirilmas: amaciyla teknolojik ara¢ gereclerin aktif kullanildigr ve
ishirlikli grup calismalariyla iletisimin yogun oldugu yeni yontem ve yaklasimlar 6n
plana ¢cikmistir. Bu sebeple, bu arastirma, bu yeni yéntem ve yaklasimlardan ¢ok cesitli

icerikleri barindiran Beyin Temelli Ogrenme lizerine odaklanmustur.

2.6. Ingilizce Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenme

21. yuzyilda geleneksel Ogretim yontemleri Onemini vyitirirken, yaparak
yasayarak 6grenme, 0grenen merkezli egitim, problem ¢ozme, elestirel duslinme vb.
onemli kavramlar dikkat ¢ekmektedir. Bu onemli kavramlarin 6n planda oldugu
derslerden birinin ise ingilizce dersi oldugunu séyleyebiliriz (Celebi, 2006; Yavuz ve
Yagli, 2013).

Dinyada yabanci dil 6gretimi yayginlasmasiyla birlikte, 6zellikle Turkiye’de
de son zamanlarda yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmistir (Tekin Ozel, 2011). Béylece,
Turkiye’de en yaygin yabanci dil olan Ingilizcenin 6gretiminde geleneksel yontemler
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yetersiz kalmaya baslamistir. Bu baglamda, Ingilizcenin 6gretiminde yeni yontem ve
yaklasimlar arayisina girilmesi kaginilmazdar.

Ates Ozdemir’e (2006) gore ingilizce Ggretiminde faydalanilan yontemler
Ingilizce’nin  yayginlasmasinda  etkilidir. Bu nedenle, ogretim  yontem  ve
yaklagimlarinin igeriklerinin yeniden incelenmesi gereklidir.

Tekin Ozel (2011) 6grenenlerin farkli gereksinimlere ve donammlara sahip
oldugunu ve bu sebeple ingilizce 6gretiminde ders kitabimin yeterli bir arac gereg
olmadigini, tek bir materyal ile 6gretimin mumkin olmadigint ifade etmistir.Bu
baglamda, Ingilizce ogretiminde ders kitab1 haricinde farkli materyaller kullanmak
Ogretimin gesitlilik kazanmasina katki saglayacaktir.

Ingilizce dersi 4-8. simflar mifredatinda egitici kinesiyoloji seklinde
adlandirilan beyin jimnastigi vardir. Beyin jimnastigi, beynin sag ve sol yarim
kirelerinin birlesmesini guclendirerek Ogrenmeyi etkin ve verimli kilmaktadir. Ek
olarak, muzik ve egzersizler, beyin jimnastigi ile bir arada kullanidabilir (Milli Egitim
Bakanligi, 2006a).

Siniftaki O0grenme ortami, Ogrenenlerin gorsel ve isitsel ara¢c gerecler
kullanmalari, Ingilizceyi el isleri, bedensel tepki ve drama etkinlikleriyle eglenceli bir
sekilde kullanmalari, 6grenenleri zorlayan, ancak yapilmast mimkin etkinliklerle
gudulenmelerinin arttirilmasina dayandirilmaktadir (MEB, 2017). 2017 yilinda
yayinlanan ingilizce égretim programi ile ingilizce dersi 6gretiminin zengin iceriklerle
planlanmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, zengin olanaklar sunan Beyin Temelli
Ogrenme Kuramu, Ingilizce dersi dgretiminde etkili kuramlardan biri olarak goriilebilir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda, 6grenenler anlaml: 6grenmeyi olusturur.
Ogrenler, kendi bilgilerini yapilandirirlar. Yabanci dil 6gretiminde de ogrenenlerin
anlamli  6grenme olusturmas: ve kalici bilginin meydana gelmesi vazgegilmez
unsurlardandir (Demirel ve digerleri, 2002).

Bu bilgiler isiginda; Tirkiye’de son zamanlarda 6nem kazanan Ingilizce
Ogretiminde cesitli etkinlikler, gorsel ve isitsel uyaranlar, teknolojik ara¢ gereclerin
kullanildig1 ve grup ¢alismalarina, fiziksel hareketlere yer veren yeni 6gretim yontem ve
yaklagimlarina ihtiya¢c duyulmaktadir. Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin, cesitli
etkinlikleri barindirmasiyla Ingilizce dersi 6gretiminde uygun bir yaklasim olacag
dustinilmektedir. Bu nedenle, bu arastirma, ingilizce dersinin Beyin Temelli Ogrenme
Kuramina dayali yontem ve yaklasimlarla islenmesine ve sonucundaki katki ve

etkilerine odaklanmastr.



32
2.7. Tlgili Arastirmalar

Demirel ve digerleri (2002), “Beyin Temelli Ogrenmenin Yabanci Dil
Ogretimindeki Yeri” adli calismasinda ilkogretim 4. simf ogrencilerin Beyin Temelli
Ogrenme Kuramina gore islenen Ingilizce dersindeki akademik basarisini arastirmistir.
Deney ve kontrol grubuna nicel ve nitel arastirma yontemleri uygulanmistir. “Gozlem
Formu” ve “Akademik Basari Testi” veri toplama araci olarak kullanilmastir.
Arastirmada elde edilen bulgular 1siginda, ingilizce dersinde deney ve kontrol
gruplarinin akademik basarilari seviyeleri arasinda deney grubu lehine anlamhi farklilik
oldugu bulunmustur.

Cengelci (2007), “Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin
Akademik Basartya ve Ogrenmenin Kalicithgina Etkisi” adli cahsmasinda 7. simf
ogrencilerinin Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal: olarak islenen Sosyal Bilgiler
dersinde akademik basariy1 ve 6grenmenin kaliciligini arastirmistir. Calisma, deneysel
model ile tasarlanmistir. Arastirmada, nitel ve nicel veri toplama yontemleri
kullanilmigtir. Calismanin sonucuna gore; Sosyal Bilgiler dersinde deney ve kontrol
gruplarinin akademik basarilar: ve 6grenmenin kalicilik seviyeleri arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu g6zlenmistir.

Erduran Avcr (2007), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin ilkégretim 7.
Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Basari, Tutum ve Bilgilerinin Kalicilig
Uzerine Etkisi” adli doktora tezinde, Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin 7. sinf
Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki tutum, basari ve bilgilerinin kaliciligi Uzerine
etkisini arastirmisgtir.  Bu arastirmanin  modeli, deneysel modeldir. Calismanin
orneklemini, deney grubu ve kontrol gruplart olusturmustur. Analiz sonuglarina gore;
deney ve kontrol gruplarinin, tutum, basari ve basari1 kalicilik seviyeleri arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik saptanmistir.

Aydin (2008), “Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Dayali Biyoloji Egitiminin
Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi” adh yiiksek lisans tezinde ortadgretim 9.
sinif dgrencilerinin, biyoloji dersinde 6grenme dizeylerine ve biyoloji dersi tutumlari
Uzerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel modeldir. “Kisisel Bilgiler Anketi”, “Hiicrede Madde Alisverisi Basar1 Testi”,
“Tutum Olcegi” ve “Ogrenci Gorils Anketi” veri toplama araci olarak kullanilmstir.

Ulasilan sonuglara gore; deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Bununla beraber, 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinda farklilik olmadig:
tespit edilmistir.

Oner (2008), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde, Beyin Temelli Ogrenme
Yaklagimi'min ilkogretim Ogrencilerinin Basarisina, Tutumuna ve Hatirda Tutma
Dizeyine Etkisi” adh ylksek lisans tezinde, 6. Stmif Fen ve Teknoloji dersinde Beyin
Temelli Ogrenme Kuramu ile égretiminin dgrencilerin basarisina, tutumuna ve bilginin
kalicihk duzeyine etkisini arasgtirmistir. Kontrol grubunda bulunan 29 0Ogrenciyle
Yapilandirict Ogrenme Yaklasim: ile deney grubunda bulunan 29 égrenciyle ise Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasimi kullanilarak ders islenmistir. Arastirmanin modeli, 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel modeldir. “Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Acik
Uclu Sorulardan Olusan Form” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ulasilan
sonuglara gore; deney ve kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan anlaml
farklihk tespit edilmemistir. Tutum ve kalhicilik dizeylerinde, deney grubu lehine
anlaml: farklilik saptanmistur.

Yagh (2008), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin ingilizce Dersinde
Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adl yiksek lisans tezinde Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasima dayal: islenen 10. simf Ingilizce dersinin basar1 ve tutuma etkisini
arastirmistir. Bu arastirmanin modeli, Solomon arastirma modelidir. Arastirma, iki
deney ve iki kontrol grubu tizerinde uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda; deney
ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 sonuclarinda anlamli farklilik
saptanmamistir. Beyin Temelli Ogrenme, tutum agisindan geleneksel yénteme oranla
daha etkilidir.

Bas (2010), “Beyin Temelli Ogrenme Yonteminin Ingilizce Dersinde
Ogrencilerin Erisilerine ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” calismasinda, Beyin
Temelli Ogrenmenin 6. simf ogrencilerinin ingilizce dersindeki basar: ve derse Kars
tutumlar Gzerindeki etkisini arastirmistir. Elde edilen bulgulara goére, Beyin Temelli
Ogrenme yontemine gore ders islenen deney grubunun akademik basari ve derse
yonelik tutumlarinin kontrol grubuna oranla daha yuksek oldugu sonucuna ulasilmastir.

Demirhan (2010), “Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Dayali Biyoloji
Ogretiminin Akademik Basari, Tutum, Ozyeterlik Algis1 ve Elestirel Diisinme Egilimi
Uzerine Etkisi” adli yilksek lisans tezinde Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin Fen
Bilgisi Ogretmenliginde 6grenim goéren ogrencilerin Genel Biyoloji 1l dersinde
akademik basari, tutum, biyoloji dersine iliskin 6zyeterlik algilar: ve elestirel dustinme

egilimleri Gzerine etkisini arastirmigtir. Arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol



34

gruplu deneysel modeldir. “Ogrenme Stilleri Envanteri”, “Ogrenme Yaklasimlar:
Olgegi”, “Tutum Olgegi”, “Biyoloji Ozyeterlik Olgegi”, “Elestirel Dusiinme Egilimleri
olcegi” ve “Unite Testleri” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgular
1s181nda; deney grubu ve kontrol grubunun basari, tutum, 6zyeterlik algilar: ve elestirel
dustinme egilimleri arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Gorgiin (2010), “Turkce Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basariya ve Kalicihga Etkisi” adli yuksek lisans tezinde, 8. simifta Beyin Temelli
Ogrenme Kurammna gore islenen Tiirkce dersinin akademik basariya ve kaliciliga
etkisini arastirmigtir. Arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
modeldir.“Anket Formu” ve “Basar1 Testi” veri toplama araci olarak kullaniimastir.
Arastirmada ulasilan sonuclara gore; deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari
ve kalicilik dizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu saptanmustir (s.
108).

Odabas1 ve Celkan (2010), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogrenci
Basaris1 Uzerine Etkisi” adli calismasinda Beyin Temelli Ogrenme Kuramina gore
yapilan O0gretim etkinliklerinin, 12. simif 6grencilerinin basart dizeyleri ve 6grenme
kalicihg: Gzerindeki etkisini arastirmistir. Bu arastirmanin modeli, betimsel arastirma
modelidir. Ayrica, bu arastirma, korelasyon desen calismasi ile desteklenmistir. On test
olarak, Ekim (2008) ve sonrasinda yapilan deneme sinavlari ortalamas: ve 2009 OSY
Sinavlarinin durumu kiyaslanmistir. Arastirmanin sonucglarina gore; Beyin Temelli
Ogrenme uygulamalarinin éncesinde yapilan sinavlarin sonuglar: ve daha sonra girilen
OSYS sinavimn sonuglar: arasinda basari diizeyi agisindan anlamli farkliliklar
gorilmustdr.

Celebi ve Afyon (2011), “Ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Uygulanan Beyin
Temelli Ogrenme Yaklagiminin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda 8.
Simf 6grencilerinin Beyin Temelli Ogrenme Kuramina gore islenen Fen Bilgisi
dersindeki akademik basarisini arastirmistir. Arastirmanin modeli, 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel modeldir. Elde edilen bulgular 1s1ginda; deney grubunun daha
basarili oldugu saptanmastir.

Akyiirek (2012), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi 8. simf Ogrencilerinin Akademik Basari, Derse Yonelik Tutum,
Motivasyon ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi” adli yuksek lisans tezinde, Beyin Temelli
Ogrenme Kuramimn 8. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basari,

tutum, motivasyon ve 6grenme kaliciligi Uzerine etkisini arastirmigtir. Arastirmanin
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modeli, deneysel modeldir. Arastirmanin 6rneklemini, deney grubu ve kontrol gruplar
olusturmustur. “Basar1 Testi”, “Tutum”, “Motivasyon”, “Beyin Baskinlik Araci” ve
“Basar1 Kalicilik Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen sonuclara
gore; deney ve kontrol gruplarinda akademik basari, tutum, motivasyon ve 0grenme
kalicihigr agisindan deney grubu lehine anlamli fark saptanmustur.

Gurer (2012), “Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Gore Gelistirilen Bir Web
Destekli Fen ve Teknoloji Materyalinin  Ogrenciler Uzerindeki Etkililiginin
Arastirilmas:” adl yiksek lisans tezinde, Beyin Temelli Ogrenmeye gére hazirlanmas
bir web destekli fen ve teknoloji dersi materyalinin 6grenci basarisina ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumuna etkisini arastirmistir. Bu deneysel calisma icin iki
sinif secilmistir. “Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ve “Teknoloji Tutum
Olcegi” veri toplama araci olarak kullamlmstir. Elde edilen bulgular 1s1ginda; akademik
basar1 ve tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunmamustur.

Palavan (2012), “Hayat Bilgisi Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin
Ogrencilerin Basarilarina Tutumlarina ve Elestirel Diisinme Becerilerine Etkisi” adh
doktora tezinde Beyin Temelli Ogrenme Kuraminin 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi
dersinde akademik basari, tutum, bilgilerinin kalicihig: ve elestirel diisinme becerileri
Uzerine etkisi arastirmigtir. Bu arastirmanin modeli, esitlenmemis kontrol gruplu
arastirma modelidir. “Basar: Testi”, “Tutum Olgegi”, “Elestirel Dusiinme Olgegi” ve
“Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde
edilen bulgular 1s1ginda; akademik basari, 6grenme kalicihg ve elestirel dustiinme
acisindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bununla beraber, derse
yonelik tutum bakimindan anlamli diizeyde fark saptanmamustir.

Albayrak (2013), “Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Dayali Biyoloji
Egitiminin Ogrencilerin Basar: ve Tutumlar: Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
9. stnif 6grencilerinin, biyoloji dersindeki 6grenme duizeyleri ve biyoloji dersi tutumlar:
Uzerine etkisini arastirmistir. Bu arastirmanin modeli, yar1 deneysel modeldir. “Kisisel
bilgiler anketi”, “Hilcrede Madde Alsverisi”, “Hicre ve Organelleri Basar1 Testi”,
“Tutum Olgegi” ve “Ogrenci Gorils Anketi” veri araci olarak kullamlmstir. Elde edilen
bulgular 1s181nda; deney grubu lehine anlaml: farklihiga ulasiimistir.

Eyip (2013), “Dil Bilgisi Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basar;, Tutum ve Kalici Ogrenme Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde Beyin
Temelli Ogrenmenin 6. siif Ggrencilerinin dil bilgisi 6gretiminde akademik basar,

tutum ve bilgilerinin kalicihigina etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli, 6n test-son
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test kontrol gruplu deneysel modeldir. “Sozcik Turleri Basar: Testi”, “Ac¢ik Uglu Soru
Formu” ve “Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular 1s1ginda; akademik basari, derse karsi tutumlar: ve
6grenme kaliciligi bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Oktay ve Cakir (2013), “Teknoloji Destekli Beyin Temelli Ogrenmenin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Hatirlama Diizeyleri ve Ustbilissel Farkindalik
Duizeylerine Etkisi” calismasinda, 8. sinif fen ve teknoloji dersinde uygulanan teknoloji
destekli beyin temelli 6grenmenin akademik basari, 6grenme kaliciligi ve Ustbilissel
farkindalik dizeyi Gzerindeki etkisini arastirmistir. Calisma, yari deneysel olarak
tasarlanmistir. Ulasilan analizlere gore, deney ve kontrol gruplarinda akademik basari
ve Ogrenmenin kalicihigi duzeyinde deney grubu lehine anlamli farkli saptanmustir.
Bununla beraber, deney ve kontrol grubu o&grencilerin Gstbiligsel farkindalik
duzeylerinde anlamli fark saptanmamustir.

Sadik (2013), “Beyin Temelli Ogrenme Kuramina Dayali Matematik
Egitiminin Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi” adl yiiksek lisans tezinde, Beyin
Temelli Ogrenme Kuraminin 6. Sinif 6grencilerinin akademik basar: ve derse yonelik
tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel modeldir. Elde edilen bulgular 1s1ginda; akademik basar1 ve derse yonelik
tutum bakimindan deney grubu lehine anlaml: farklilik saptanmastir.

Serifoglu Higyilmaz (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimmna Uygun Ortam Tasarimimn Ogrencilerin Akademik Basarilarina
ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli yiksek lisans tezinde, Beyin Temelli
Ogrenme Kuramina gore islenen Sosyal Bilgiler dersinde 5. simf 6grencilerinin
akademik basar1 ve derse karsi tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli, 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel modeldir. “Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak, kullamlmstir. Elde edilen bulgular 1s13inda;
akademik basar testi ve derse kars: tutum agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
saptanmustir.

Cakiroglu (2014) “Ogrenme Stilleri ve Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Biyoloji Dersindeki Basar1 ve Tutumlar: Uzerine Etkisi” adl yiiksek lisans
tezinde Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayah olarak islenen biyoloji dersinde 9.
simif Ggrencilerinin akademik basari, 0grenme duzeyleri ve derse yonelik tutumlarini
arastirmistir. Bu arastirmada, deneysel model kullanilmistir. Elde edilen bulgular

1s181nda; akademik basar: agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik saptanmstir.
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Bununla beraber, 0Ogrencilerin derse yonelik tutumlari acisindan anlaml: fark
saptanmamistir.

Inci (2014), “Beyin Temelli Ogrenme Tasarimlarimin Ogrencilerin Akademik
Basari, Tutum ve Ogrenmelerinin Kalicihig: Uzerine Etkisi” adli doktora tezinde, Beyin
Temelli Ogrenme yaklasimimn 7. siuf 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde
akademik basari, 6grenmelerinin kalicihgr ve derse yonelik tutum uUzerine etkisini
arastirmistir.  Arastirmanin  modeli, yar1 deneysel modeldir. “Dikkate Aliniyorum
Formu”, “Akademik Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Beyin Baskinligim Testi” veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgular 1siginda; akademik basari,
ogrenme kalicilig: ve derse yonelik tutum agisindan deney grubu lehine anlaml farklilik
bulunmustur.

Demir (2016) “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimmna Dayali Olarak Islenen
Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Akademik Basar1 ve Kalicik Uzerindeki
Etkisi” adl calismasinda 10. sinif dgrencilerinin Beyin Temelli Ogrenme Kuramina
dayali olarak islenen Din Kilturi Ve Ahlak Bilgisi dersinin akademik basar1 ve
O6grenmelerinin kaliciligina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin modeli, yar1 deneysel
modeldir. “Akademik Basar: Testi” veri toplama araci olarak kulanilmigtir. Elde edilen
bulgular 1s1g1nda; akademik basari ve 6grenme kaliciligi bakimindan deney grubu lehine
anlaml: farklilik tespit edilmistir.

Senel Coruhlu, Er Nas ve Keles (2016), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina
Dayal: Web Destekli Ogretim Materyalinin Etkililiginin Degerlendirilmesi: Isik ve Ses
Unitesi” adl calismasinda 6. sinif “Isik ve Ses” Unitesinin ogretiminde faydalanilacak
Beyin Temelli Ogrenme yaklasimina gére uygulanan web destekli 6gretim materyalinin
akademik basar1 Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli yari1 deneysel
modeldir. Elde edilen bulgular 1s1ginda; akademik basari bakimindan deney grubu
lehine anlaml: farklilik saptanmistur.

Erol (2017), “Beyin Temelli Ogrenme Modeline Uygun Hazirlanan Ogretim
Aktivitelerinin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi” adl yiiksek lisans tezinde
Beyin Temelli Ogrenme yaklasimina gore hazirlanan ogretim aktivitelerinin ilkokul
Ogrencilerinin  matematik dersindeki akademik basarisina etkisini arastirmstir.
Arastirmanin modeli, yar: deneysel modeldir. “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ddrdunct Sinif
Dogal Sayilar Konusuna Yonelik Matematik Basart Testi” veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Calismanin sonucuna gore; 4. stif 6grencilerin matematik basarisi ve

ogrendikleri bilgilerin kalicihgina yonelik deney grubu lehine anlamli fark saptanmastur.
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BOLUM Il

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Beyin Temelli Ogrenme Kurami ve geleneksel
ogretime dayal: yontemlerle 6grenim goéren 7. Sif Ggrencilerinin Ingilizce dersinde
“Environment” Unitesiyle ilgili akademik basar1 ve duygusal zeka seviyeleri arasinda

istastistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemektir.

3.2. Arastirmanmn Modeli

Bu arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modeldir.

On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile meydana gelen iki
grup mevcuttur. Bu iki gruptan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubudur. Bu
gruplarda deneyden 6nce sonra dlgmeler yapilir (Karasar, 1998).

Bu baglamda, deney grubu ve kontrol grubu seklinde rastgele atama
yontemiyle iki grup olusturulmustur. Hatay Il Milli Egitim Mudurligi’nden arastirma
izin onayr alinmistir. Ardindan, deney ve kontrol grubuna 24 soruluk “Akademik Basari
Testi”, ve 41 maddelik “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi” kullamilarak
deneyden 6nce ve sonra 6lgcmeler yapilmistir.

On test-son test kontrol gruplu modelinin simgesel gérinimii Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2.

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Gérunimi

Gt — R—/™ 0O11 — X —> 01.2

G2 —* R —*» 021 — X — 02.2
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G1: Deney Grubu —> G2: Kontrol Grubu
R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik —> X: Bagimsiz degisken duzeyi
Ou1, 02.1: On Testler — 01..2, 02..2: Son testler

Bu arastirmada kullanmis olan deneysel model Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Aragstirman:n Deneysel Modeli
GRUPLAR ONTEST OGRETIM SON TEST
YONTEMI
Deney Grubu Akademik Basar: Testi Beyin Temelli Akademik Basari
Gozden Gegirilmis Ogrenme Testi
Schutte Duygusal Zeka Kuramina Gozden Gegirilmis
Olgegi Dayali Schutte Duygusal
Ogretim Zeka Olgegi
Kontrol Akademik Basar: Testi Geleneksel Akademik Basar:
Grubu Gozden Gegirilmis Ogretim Testi
Schutte Duygusal Zeka Gozden Gegirilmis
Olgegi Schutte Duygusal
Zeka Olgegi

3.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi
3.3.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 Egitim Ogretim Y1l 2. doneminde
Hatay/Antakya Bohsin Ortaokulu’ na devam eden 7. simif subeleri icinden rastgele
yontemle 7/A Subesi deney grubu (N=23) ve 7/D Subesi kontrol grubu (N=22) seklinde
belirlenmis, toplam 45 Ggrenci olusturmaktadir.

Deney grubu 7/A sinifimin dersleri arastirmaci tarafindan Beyin Temelli
Ogrenme yontemi ile islenmistir. Kontrol grubu 7/D simfinin dersleri ise yine
aractirmaci tarafindan geleneksel 6gretim yontemi ile islenmistir.

Katilimci 6grenciler, “Akademik Basar1 Testi” ve “Gozden Gegirilmis Schutte

-

Duygusal Zeka Olgegi” ni 6n test ve son test olarak yanitlamislardir.
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3.4. Arastirmanin Yapihs: (Prosedur)

Arastirmanin - modeli, 0Orneklemi ve arastirmada kullanilacak 6lgekler
belirlendikten sonra gerekli yasal izinler alinmistir. Bu arastirmada; “Deneysel Islem
Oncesi Asamalar”, “Deneysel islem Asamalar1” ve “ Deneysel Islem Sonrasi1 Asamalar”
olmak uzere deneysel asamalar su sekildedir:

Deneysel Islem Oncesi Asamalar asagidaki gibidir:

2017-2018 Egitim-Ogretim 2. Doneminde uygulamaya baslamadan o©nce
ogrencilerin kaygi seviyelerini en aza indirgemek amaciyla yapilacak 6n test ve
son testler hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.

Ogrencilere bilgi verildikten sonra “Akademik Basar1 Testi”, ve “Goézden
Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi”, Ogrencilere 6n test olarak
uygulanmustir.

Deney grubundaki 6grencilere Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal: olarak
Ingilizce dersinin islenmesi konusunda ayrintil bilgi verilmistir.

Deney grubu dersleri icin Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal: yontemlerle
“Environment” Unitesi ders planlar: arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Deney grubu derslerinde kullanilacak ders planlari dogrultusunda; posterler,
videolar, slaytlar, calisma kagitlari, materyaller gibi ders ara¢ gerecleri
arastirmac tarafindan hazirlanmistir.

Sinif ortamindaki etkilesimi ve iletisimi arttirmak icgin, sinif oturma plant U

diizenine donustirilmastar.

Deneysel islem Asamalar: asagidaki gibidir:
Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali yontemlerle ingilizce dersinin

islendigi deney grubunda;

Dersler arastirmac: tarafindan 16 Nisan—10 Mayis 2018 tarihleri arasinda
haftalik 4 saat, toplamda 16 saat olmak izere MEB 7. Sinif Ingilizce
“Environment” (nitesi ogretim programina uygun sekilde Beyin Temelli
Ogrenme Kuramina dayal yontemlerle islenmistir.

Dersler konuya gore sinifta ve okul bahgesinde yapilmistur.

Her derste video, slayt, kavram haritalari, calisma kagitlar: vb. etkinlikleri yer
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almasina 6zen gosterilmistir.

Her ders 0ncesi sinifin havalandirilmasina, temizligine vb. 6zen gosterilmistir.
Dersler esnasinda 0grencilerin su igmelerine dikkat edilmistir.

Dersler esnasinda, 6grencilerin sikildig: fark edildigi zaman fiziksel hareketlere
ve 0zgurce hareket etmelerine izin verilmistir.

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalarinin 6grenmeye olumlu katki
sagladigi g6z Oninde bulundurularak, heterojen bicimde belirlenmis grup
calismalarina yer verilmistir.

Grup cahsmalart esnasinda Ogrencilerin rahat ve huzurlu hissetmelerini
saglamak amaciyla s6zsiiz, enstriimental muizikler dinletilmistir.

Ders bitimlerinde, 6grencilerin 6grendikleri hakkinda dustinmelerini saglamak

amaciyla 6grenme gunlikleri yazim: 6dev olarak verilmistir.

Geleneksel ogretim yontemlerine dayali olarak Ingilizce dersinin islendigi

kontrol grubunda ise;

Dersler arastirmaci tarafindan 16 Nisan — 10 Mayis 2018 tarihleri arasinda
haftahk 4 saat toplamda 16 saat olmak Uzere MEB 7. Siuf Ingilizce
“Environment” Unitesi 6gretim programina uygun sekilde geleneksel 6gretim
yontemleriyle islenmistir.

Dersler sinifta yapilmstir.

Dersler esnasinda video, slayt, poster, kavram haritasi, enstrimental mizik vb.
materyaller olmaksizin, diiz anlatim yéntemi uygulanmastir.

Ders materyali olarak MEB 7. Simif Ingilizce ders kitabi, beyaz tahta ve tahta
kalemi kullanilmastar.

Ogrencilerin konularla ilgili sorular1 oldugu zaman cevaplandirilmastur.

Deneysel islem Sonras: Asamalar asagidaki gibidir:

16 saatlik dersler bittikten sonra “Akademik Basari Testi”, ve “Go6zden
Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi”, 6grencilere son test olarak

uygulanmastir.
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3.5. Veri Toplama Araclan

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerine 6n ve son test olarak “Akademik

~ 137

Basar: Testi” ve “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi” uygulanmastir.

3.5.1. Akademik Basar Testi

Arastirmanin yapildig1 ingilizce 7. simf 6gretim programinda “Environment”
unitesindeki konulara ait bilgi, kavrama ve uygulama seviyesinde basariy: 6lgmek igin
kullanilan bir testtir. Test, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Akademik basar testi olusturulurken yapilan islemler su sekildedir:

Unite kazanimlarinin incelenmesi

Farkli kaynaklardan tnitenin kazanimlarini kapsayan sorularin incelenmesi
Bloom’un yenilenen taksonomisine uygun seviyedeki sorularin incelenmesi ve
deneme formunun olusturulmasi

Testin pilot uygulamasinin yapilmasi

Testin madde analizi ve guvenirlik analizinin yapilmasi

“Environment” Unitesi akademik basar1 testi gelistirme sirecinde yapilan
islemler asagida sirasi ile agiklanmustir:

Ingilizce 7. Simf mifredatindaki “Environment” Unitesinin kazamm sayilar ve
konular incelenmistir. Unite, bes adet kazammdan meydana gelmektedir. ingilizce
derslerinde kullanilan ders ve test kitaplarina ait 6rnek sorular incelenmis ve fikir sahibi
olunduktan sonra 5 kazanimdan birbiriyle iliskili olan ve Yenilenen Bloom’un Bilissel
Alan Taksonomisine gore, bilissel duzeyleri arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra
egitim uzmanlarindan gorus alinarak toplam 40 soru hazirlanarak kapsam gegerliligi
saglanmaya calisilmistir. Sorularin hazirlanmasinda kazanimlarin biligsel alan diizeyleri
dikkate alinmagtir.

40 soruluk deneme formu hazirlanmistir. Kapsam ve gorinus gecerliliginin
saptanmas: amaciyla; Bohsin Ortaokulu Ingilizce dersi 6gretmenlerine inceletilmistir.
Uyarilar dogrultusunda dizeltmeler yapildiktan sonra, testteki sorularin 6grenciler
tarafindan anlasilabilirlik durumu, testin uygulama suresi vb. 6zelliklerin saptanmasi
icin drneklem grubu haricinde; test “Environment” (nitesini bir 6nceki egitim 6gretim

yilinda islemis olan 139 tane 8. Sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamadan sonra,
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ogrencilerin anlamakta guclik cektigi ifadeler giincellenmistir. Testin stresi, 40 dakika
olarak belirlenmistir.

Test; 2017-2018 Egitim Ogretim yihnda 139 tane 8. Simf Ggrencisine
uygulanmis ve gecerlik givenirlik analizi yapilmistir. 8. Sinif 6grencilerine uygulanma
nedeni; “Environment” 0nitesini yakin zamanda islemis grubu temsil etmesidir
(Bozkurt, 2010). Ek olarak, arastirmaya katilan 139 kisilik drneklem belirlenirken basar
duzeylerinin heterojen yapida olmasini saglamak igin; testin uygulandigi gruplarin
Ingilizce dersi 6gretmenlerinin sinif diizeyi ile ilgili fikirlerine basvurulmustur.

Tekindal (2009)' a gore deneme uygulamasindan ardindan test gelistirici, her bir
test maddesinin madde secimine kaynaklik eden iki O6nemli standardi karsilayip
karsilamadigini kontrol etmelidir. Bunlardan biri; her bir maddenin testin dl¢tugu kabul
edilen 6zelligi ne derece temsil ettiginin derecesini veren; madde ayiricilik gucudar. Bir
digeri ise; her bir maddenin zorluk derecesini ve uygun gugclik seviyesine sahip olup
olmadigint gosteren madde guclik indeksidir. Madde ayiricilik ve guclik indeksleri
hesaplanirken;

Testten elde edilen puanlar buyukten kigtge dogru siraya konulup “N x %27”
formulii aracihigiyla 139 x %27= 38 Kisilik grup belirlenmistir. Ogrencilerin testten
aldiklar: puanlar en yiiksek puandan en disuge dogru siralanarak, ilk 38 Kisi; tst grup,
son 38 kisi de alt grup olarak belirlenmistir. Her bir soruya ust ve alt gruptan dogru
yanit veren Kisi sayis1 belirlenmistir. Testteki her bir maddenin ayirt edicilik gtcu( r(jx))
hesaplanmastir.

Bu sekilde 40 soruluk testteki maddelerin ayirt edicilik ve gucliuk indeksleri
hesaplanmistir. Madde giigliik ve ayirt edicilik verilerinin degerlendirilmesi igin; kabul

edilen 6lcutler Tablo 4 ve Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 4.
Madde guclik indeksi ve degerlendirmesi(Tekin, 1996)

Madde Giicliik Indeksi Degerlendirme
Sifir veya sifira yakin Zor bir soru
1’e yakin Kolay bir soru

Tablo 5. Ayurt edicilik gici ve degerlendirilmesi (Tekin, 1996)

Madde Ayirt Edicilik Gucu Degerlendirme

0,40 ve ya daha blyik Cok iyi madde

0,30-0,39 Oldukca iyi

0,20-0,29 Duzenlenip gelistirilmeli
0,19-daha distik Cok zayif testten ¢ikarilmali

Tablo 4’e gore testin madde glclugi; O ile 1 arasinda degismekle birlikte; 0’a
yaklastikca zorlasirken 1’e yaklastikga kolaylagsmaktadir (Tekindal, 2009). Yani, madde
ayirt edicilik guct 0.40 veya daha yiksek olan maddeler “cok iyi”, oldugu gibi teste
alinabilecek ayirt edici madde; 0.30-0.40 arasinda olanlar “iyi”, dizeltme yapmadan
teste alinabilecek madde; 0.20-0.30 arasinda olanlar maddeler zorunlu ise alinmali ya da
gbzden gecirilerek teste alinmali ve pozitif olmak sartiyla 0,20°den kiicuk olanlar
mutlaka gelistirilmeli, mimkunse teste alinmamalidir (Tekin, 1996; Tekindal, 2009). Bu
dogrultuda; testteki maddelerin ayirt edicilik, guclik degerleri ve uygun

degerlendirmeler Tablo 6’da gosterilmistir.



45

Tablo 6. Testte Yer Alan Maddeler ve Ay:rt Edicilik Degerleri

Soru Madde Gugluk Madde Ayirt )

No  Degeri Edicilik Degeri Degerlendirme

1x 0.44 0.39 Orta guclikte ve ayirt ediciligi
oldukga iyi

2 0,23 0,05 Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

3* 0,28 0,34 Zor ve ayirt ediciligi oldukea iyi

4* 0,63 0,55 Kolay ve ayirt ediciligi ¢cok iyi

- 0.54 0.60 -Orta guclukte ve ayirt ediciligi cok
iyi

- 0.43 0.50 -Orta guclukte ve ayirt ediciligi cok
lyi

7 0,28 0,18 Zor ve ayirt ediciligi cok dusiik

8* 0,69 0,63 Kolay ve ayirt ediciligi ¢cok iyi

o* 0,36 0,44 Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

0% 043 0.57 -Orta guclukte ve ayirt ediciligi cok
iyi

11* 0,39 0,31 Zor ve ayirt ediciligi oldukea iyi

12* 0,30 0,39 Zor ve ayirt ediciligi oldukea iyi

13 0,24 0,26 Zor ve dizenlenmeli

14* 0,35 0,47 Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

15* 0,35 0,44 Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

16 0,15 0,13 Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

17 0,30 0,26 Zor ve dizenlenmeli

18 0,28 0,21 Zor ve dizenlenmeli




(Tablo 6°’nin devami)
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19
20*

21*

22*

23

24>

25

26*

27*
28*
29
30
31

32*

33

34*

35
36
37*
38
39*
40*

0,36
0,36

0,46

0,41

0,24

0,48

0,26

0,51

0,39
0,30
0,16
0,21
0,18

0,47

0,32

0,41

0,27
0,22
0,38
0,33
0,61
0,34

0,21
0,52

0,42

0,55

0,18

0,52

0,07

0,60

0,52
0,63
0,13
0,26
0,05

0,65

0,28

0,63

0,15
0,07
0,50
0,05
0,65
0,52

Zor ve dizenlenmeli

Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

Orta gugclikte ve ayirt ediciligi ¢ok
iyi

Orta gugclikte ve ayirt ediciligi ¢ok
yi

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Orta gugclikte ve ayirt ediciligi ¢ok
Iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Orta guglikte ve ayirt ediciligi ¢ok
Iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Zor ve dizenlenmeli

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Orta gugclikte ve ayirt ediciligi ¢ok
Iyi

Zor ve dizenlenmeli

Orta gugclikte ve ayirt ediciligi ¢ok
iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk

Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok dusuk
Kolay ve ayirt ediciligi ¢cok iyi

Zor ve ayirt ediciligi cok iyi

*Testin son hali icin secilen maddeler
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Maddelerin glclik ve ayirt edicilik degerleri goz 6niinde bulundurularak 1, 3, 4,
5,6, 8,09, 10, 11, 12, 14, 15, 20, 21, 22, 24, 26, 27, 28, 32, 34, 37, 39, 40. maddeler
secilmistir. Boylece, test 24 soruluk son halini almistir. 24 soruluk testteki sorular
birbirine alternatif seklinde belirlendigi igin testin kapsam gegerligi zarar gérmemistir.
Basar: testinin son halinin ortalama madde gliclik degeri; 0,42°dir. Testin orta gugclikte
bir test oldugu soylenebilir.

Madde analizinden sonra belirlenen testin givenirlik analizi SPSS program ile
KR-20 formultne gore hesaplanmistir. Degeri r=.83 olarak saptanmustir.

Madde analizinden sonra belirlenen 24 soruluk testin gtvenirligi icin ek olarak,
Sperman-Brown formulinden faydalanilmistir. Formilin uygulanmasiyla elde edilen
guvenirlik katsayisinin r=.78 oldugu saptanmigtir. Meydana getirilen basar1 testinin
ortalama givenirliginin r=.70 ‘den blylk olmasi guvenirliginin yiksek oldugunu
gostermektedir (Yilmaz, 1997).

Testin degerlendirmesi yapilirken; 6égrencilerin her bir dogru sorusuna 2,50
puan, yanlhs sorusuna ise; O puan verilmistir. Testteki toplam dogru soru sayis1 2,50

puan ile ¢carpilarak 100 puan uzerinden degerlendirme yapilmstur.

3.5.2. Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi:

Schutte Duygusal Zeka Olgegini, Schutte, Malouff, Hall, Haggerty, Cooper,
Golden ve Dornheim gelistirmistir. Austin, Saklofske, Huang ve McKenney tarafindan
Schutte Duygusal Zeka Olgegi gozden gecirilerek 41 madde olarak diizenlenmistir.
Duygusal zekanin, yeni bir kavram olmasindan kaynakl: olarak 6lgme araglari azdur.
Ayni sekilde, Tirkce uyarlamasi da azdir. Bu sebeple; Gozden Gegirilmis Schutte
Duygusal Zeka Olcegi, Tatar, Tok ve Saltukoglu tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmastir.
Olcegin Turkce’ye dilsel esdegerliligi saglanmasinin ardindan 17-78 yaslar: arasinda
1022 kadin (%58,6) ve 721 erkek (%41,4) toplam 1743 kisiye uygulanmistir. Olgegin
u¢ faktorlu yapisi incelendigi zaman, aciklayict ve dogrulayict faktor analizi
sonuclarinin, Austin ve arkadaslarinin ortaya koydugu sonuglar ile tutarli oldugu
gozlemlenmistir. Olgegin Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayis: bltuni igin 0,82, alt
boyutlar: icin ise 0,75, 0,39 ve 0,76 olarak saptanmistir. Olgegin biitini igin test-tekrar
test guvenirlik katsayisinin bir hafta arayla (n=88) r=0,49, iki hafta arayla (n=85) r=0,56
oldugu gorulmustdr (Tatar, Tok ve Saltukoglu, 2011).
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Elde edilen bilgiler 1s1iginda; bu arastirmada; 6grencilerin duygusal zeka
dizeylerini  6lgmek icin “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi”

kullanilmastr.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilere yapilan 0n test ve son testlerin verileri bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Istatistiksel analizler, paket bilgisayar program: kullanilarak
yapilmistir. “Akademik Basar1 Testi” ve “Go6zden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka
Olgegi” 6n ve son testlerinden ulasilan toplam puanlarin aritmetik ortalama, standart
sapma, diizeltilmis ortalama ve standart hata degerleri hesaplanmistir. Buna ek olarak;
meydana gelen farklarin anlamli olup olmadigin: saptamak icin Kovaryans (ANCOVA)

analizi yapilmstir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu arastirma, 2017-2018 Egitim Ogretim Yili 2. déneminde Hatay/Antakya
Bohsin Ortaokulu’nda 6grenim goren ve arastirma icin secilen 6grenciler tarafindan
olusturulmaktadir. Arastirma icin bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubuna Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal yontemlerden meydana gelen
program uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri ile
uygulama yapilmigtir. Elde edilen bulgular, ¢alismanin alt amagclari dogrultusunda

verilmistir.

4.1. Cahsma Grubunun Tanimlayici Ozelliklerinin Dagilim

Aragtirmaya katilan kontrol ve deney grubu dgrencilerinin demografik 6zellikleri

asagida verilmistir.

Tablo 7.
Arastirmaya Katzlan Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dogum Y:llar:
Dagilim:
Kontrol Grubu Deney Grubu
Dogum F % F %
2004 yilinda 2 9,1 4 17,4
2005 yilinda 20 90,9 19 82,6
Toplam 22 100 23 100,0

Tablo 7°ye gore kontrol grubunun 2’si (% 9,1) 2004 yilinda, 20°si (% 90,9) ise
2005 yilinda dogmustur. Deney grubunun 4°t (% 17,4) 2004 yilinda, 19°u (% 82,6) ise
2005 yilinda dogmustur.

Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin cinsiyetine gore
dagilimi ise Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8.

Arastirmaya Katilan Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Dag:lim:

Kontrol grubu Deney grubu
Cinsiyet F % F %
Kiz 7 31,8 8 34,8
Erkek 15 68,2 15 65,2
Toplam 22 100,0 23 100,0

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan kontrol grubunun 7’si (%31,8) kiz, 15’1 (%
68,2) erkek iken, deney grubunun 8’i (% 34,8) kiz, 15’i (% 65,2) erkektir.
Kontrol grubunun karne not ortalamasi degiskenine gore dagilimi ise Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9.
Arastirmaya Kat:lan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Karne Not Ortalamas: Degiskenine

Gore Dagilim:

Karne Not F %
Ortalamasi

37 1 45
45 1 45
50 1 4,5
51 1 4,5
52 1 45
59 1 4,5
63 1 45
64 1 45
65 1 45
67 2 9,1
68 1 4,5
70 2 9,1
71 1 45
72 2 9,1
75 1 4,5
78 2 9,1
90 1 4,5
91 1 45
Toplam 22 100
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Tablo 9’a gore, kontrol grubunun 1’i (% 4,5) 37, 1’i (% 4,5) 45, 1’i (% 4,5) 50,
1%i (% 4,5) 51, 1’i (% 4,5) 52, 1’i (% 4,5) 59, 1’i (% 4,5) 63, 1’i (% 4,5) 64, 1’i (% 4,5)
65, 2’si (% 9,1) 67, 1’i (% 4,5) 68, 2’si (% 9,1) 70, 1’i (% 4,5) 71, 2’si (% 9,1) 72, 1’i
(% 4,5) 75, 2’si (% 9,1) 78, 1’i (% 4,5) 90 ve son olarak 1’i (% 4,5) 91 karne not
ortalamasina sahiptir.

Deney grubunun karne not ortalamasina gore dagilimi ise Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10.
Arastirmaya Katlan Deney Grubu Ogrencilerinin Karne Not Ortalamas: Degiskenine

Gore Dagilim:

Karne Not Ortalamasi F %
45 1 4,3
50 2 8,7
56 1 4,3
58 1 4,3
60 5 21,7
65 1 4,3
68 1 4,3
78 7 30,4
79 1 4,3
81 1 4,3
90 1 4,3
91 1 4,3
Toplam 23 100

Tablo 10’a gore, deney grubunun 1’i (% 4,3) 45, 2’si (% 8,7) 50, 1’i (% 4,3) 56,
1’i (% 4,3) 58, 5’i (% 21,7) 60, 1’i (% 4,3) 65, 1’i (% 4,3) 68, 7’si (30,4) 78, 1’i (% 4,3)
79, 1’i (% 4,3) 81, 1”i (% 4,3) 90 ve son olarak 1’i (% 4,3) 91 karne not ortalamasina
sahiptir.

Egitim durumuna bakildiginda ise kontrol ve deney grubunun anne egitim

durumu Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11.
Arastirmaya Katzlan Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim

Durumu Degiskenine Gore Dagilim:

Kontrol grubu Deney grubu
Ogrenim F % F %
Durumu
Okuryazar degil 9 40,9 12 52,2
Okuryazar 3 13,6 3 13,0
Ilkokul mezunu 10 45,5 8 34,8
Toplam 22 100 23 100,0

Tablo 11’e gore kontrol grubu annelerinin 9’u (% 40,9) okuryazar degilken 3’0
(% 13,6) okuryazar ve 10°u (% 45,5) ilkokul mezunudur. Ayrica, tim bu anneler ev
hanimidir. Deney grubu annelerinin 12’si (% 52,2) okur-yazar degilken 3’ (% 13,0)
okuryazar ve 8’i (% 34,8) ilkokul mezunudur. Ayrica, tim bu anneler ev hanimidir.

Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubu babalarinin egitim durumu dagilimi
ise Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Arastirmaya Katlan Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim
Durumu Degiskenine Gore Dagilim:

Kontrol grubu Deney grubu
Ogrenim F % F %
Durumu
Okuryazar degil 6 27,3 4 17,4
Okuryazar 11 50 6 26,1
Ilkokul mezunu 5 22,7 13 56,5
Toplam 22 100 23 100,0

Tablo 12’ye gore, kontrol grubu babalarinin 6’s1 (% 27,3) okuryazar, 11’i (% 50)
ilkokul mezunu, 5’i (% 22,7) ortaokul mezunudur. Deney grubu babalarinin 4’ (%
17,4) okuryazar degilken, 6’s1 (% 26,1) okuryazar, 13’0 (% 56,5) ise ilkokul

mezunudur.
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4.2. Gruplarin Akademik Basar1 Testi On Test “Toplam” Puanlarina Ait Bulgular

Deneysel islem oncesi yapilan “Akademik Basari Testi” 0n test toplam
puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma puanlar: ve N degerleri gosterilmistir.
“Akademik Basar1 Testi” toplam 0On test puanlari dogrultusunda, deney grubunun
ortalamas: 27,71; kontrol grubunun ortalamas: ise 25,56 olarak saptanmistir. Bu
ortalamalar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi analizi ile

test edilmistir. Sonuclar, Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Kontrol ve Deney Gruplar:ndaki Ogrencilerin Akademik Basar: Testi On Test Toplam
Puanlar:na Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Sonucu

GRUPLAR N X SS SH Sd t P
Kontrol 22 25,56 7,31 1,55

43 -, 798 429
Deney 23 27,71 10,41 2,56

Tablo 13’e bakildiginda; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Akademik
Basar1 Testi” On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml: farklilik olmadig:
g6zlenmektedir (p>0,05). Yani, her iki grubun hazir bulunusluk bilgi diizeyleri deneysel

islem Oncesinde aynidir.

4.3. Gruplarnn Schutte Duygusal Zeka Olgegi On Test “Toplam” Puanlarina Ait

Bulgular

Deney 6ncesinde yapilan “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi”
On test puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma puanlari ve N degerleri
gosterilmistir. “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi” 6n test puanlar
dorultusunda, deney grubunun ortalamas: 141,00; kontrol grubunun ortalamas: ise
145,81 olarak saptanmistir. Bu ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadig:

bagimsiz gruplar t testi analizi ile test edilmistir. Sonuclar, Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14.
Kontrol ve Deney Gruplar:ndaki Ogrencilerin Schutte Duygusal Zeka Olgegi On Test

Toplam Puanlar:na Ait Bagims:z Gruplar T Testi Sonucu

GRUPLAR N X SS SH sd t P

Kontrol 22 145,81 19,04 4,06

43 1,032,308
Deney 23 141,00 11,50 2,39

Tablo 14’e bakildiginda; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Goézden
Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi” 6n test puanlar: arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olmadigi gérilmistir. (p>0,05). Yani, her iki grubun duygusal zeka

acisindan hazirbulunusluk diizeyleri deneysel islem éncesinde aynidir.

4.4, Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Birinci alt amag: ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal
uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretime dayali yontemlerle uygulama
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi: akademik basari1 dizeyleri
arasinda istastistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

Tablo 15’te deney ve kontrol gruplarindan Akademik Basar1 Testi 6n test ve
son testlerinden elde edilen toplam puanlarin ortalama, standart sapma, dizeltilmis

ortalama ve standart hata degerleri gosterilmistir.
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Tablo 15.
Kontrol ve Deney Grubunun Akademik Bagsar: Testi On Test, Son Testlerinden Elde

Ettikleri Toplam Puanlar:n Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Dizeltilmis Ortalama

Toplam Puanlar

Duzeltilmis
Aritmetik
Testler X SS Ortalama SH
29 Kontrol Ontest 25,56 7,30 ) ]
Grubu
Sontest 27,27 10,73 27,32 2,28
23 Deney Ontest 27,71 1040 i )
Grubu
Sontest 35,68 12,48 34,98 2,60

Deney grubunun son test toplam puan ortalamas: (X=35,68), kontrol grubunun
son test puan ortalamasindan (X=27,27) daha yuksektir. Gorilen bu farkliligin anlamhi
olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.
Kontrol ve Deney Grubunun Dizeltilmis Son Test Toplam Puanlar:n:n Kovaryans

Analizi Sonuclar:

Kareler Kareler
Varyansin

Toplamn  Sd Ortalamas1 F P
Kaynagi

(KT) (KO)
Ontest(Ort. Deg.)

92,937 1 92,937 ,678 415
(Toplam)
Grup(Ana Etki) 720,874 1 720,874 5,257 ,027
Hata 5759,644 42 137,134
Toplam 51509,667 45

Tablo 16°daki kovaryans analizi sonuglart gz énunde bulunduruldugunda, 6n

test toplam puanlar: kontrol altina alindigi zaman, gruplarin son test dizeltilmis toplam
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puanlari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklihik oldugu sonucuna
ulasiimaktadir (F1-42=5,257; P=,027).

4.5, ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Ikinci Alt Amag: Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal
uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretime dayali yontemlerle uygulama
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi duygusal zeka dizeyleri
arasinda istastistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

Tablo 17°de deney ve kontrol gruplarinin “Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal

Zeka Olcegi” 6n test ve son testlerinden elde edilen toplam puanlarin ortalama, standart
sapma, dizeltilmis ortalama ve standart hata degerleri gosterilmistir.

Tablo 17.
Kontrol ve Deney Grubunun Schutte Duygusal Zeka Olgegi On Test, Son Testlerinden
Elde Ettikleri Toplam Puanlar:n Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Dizeltilmig

Ortalama ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar

Duzeltilmis
Aritmetik
N Gruplar Testler X SS Ortalama SH
Ontest 145,81 19,04 - -
22 Kontrol Grubu
Sontest 143,36 23,37 143,88 4,98
Ontest 141,00 11,50 - -
23 Deney Grubu
Sontest 138,60 15,08 138,49 3,14

Deney grubunun son test toplam puan ortalamasi (X=138,60), kontrol grubunun
son test puan ortalamasindan (X=143,36) daha dustktir. Gordlen bu farkliligin anlamli
olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.
Kontrol ve Deney Grubunun Dizeltilmis Son Test Toplam Puanlarn:n Kovaryans

Analizi Sonuclar:

Kareler Kareler

Toplamm  Sd Ortalamas1 F P
Varyansin Kaynag (KT) (KO)
Ontest (Ort. Deg.) 1238,160 1 1238160 4,268 045
(Toplam)
Grup(Ana Etki) 4291,624 1 4291,624 14,793 ,000
Hata 30,949 1 30,949 ,107 , 746
Toplam 12184,946 42 290,118

Kovaryans analizi sonuglart g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6n test toplam
puanlar1 kontrol altina alindigi zaman, gruplarin son test dizeltilmis toplam puanlar

bakimindan anlaml: bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmaktadir.

4.6. Hipotezlerin Sitnanmasi

Hipotez 1’de Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal
yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretime dayali uygulama
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden sonra akademik basar
seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi sinanmastir.
Istatistiksel bulgularda anlamli bir farklilik saptanmistir. Dolayisiyla Hipotez 1
arastirma sonucuyla desteklenmistir.

Hipotez 2’de Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina yéntemlere
gore uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel Ogretime dayali yontemlerle
uygulama yapilan kontrol grubu égrencilerinin deneysel islemden sonra duygusal zeka
seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlaml: bir farklilik olup olmadigi sinanmstir.
Istatistiksel bulgularda anlaml: bir farklilik tespit edilememistir. Dolayisiyla Hipotez 2

arastirma sonucuyla desteklenmemistir.
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BOLUM V

5. TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada; elde edilen bulgular ve ilgili aragtirmalar karsilastirilmistir.
Elde edilen bulgulara gore; asagidaki hipotezler tartisilmis ve yorumlanmistir:

Hipotez 1: Ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal:
yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel dgretime dayali yontemlerle
uygulama yapilan kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem sonras1 akademik basari

seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlamli farklilik deney grubu lehinedir.

5.1. Akademik Basar Testi

Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere basari 6n testleri uygulanmigtir. 23
kisilik deney ve 22 kisilik kontrol gruplarindan olusan 6rneklemin basar: 6n testlerinden
aldig1 puanlarin aritmetik ortalamas: deney grubu dgrencilerinin 27,71 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 25,56°dir. Yapilan t testi sonucuna gore; 6rneklemin 6n test ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi g6zlenmektedir (p>0,05). Yani,
her iki grubun hazir bulunusluk bilgi dizeyleri deneysel islem 06ncesinde ayni
bulunmustur. Bu benzerligin nedenleri igin; deney simflarinin rastgele basar
seviyelerinden secilmis olmasi ve oOnceki Ogrenme sartlarinin aynt olmasin
sOyleyebiliriz.

Arastirma baslamadan 6nce uygulanan 0n test, 4 hafta sonunda uygulama
bitiminde son test olarak tekrardan yapilmistir. Basar1 son testlerinden alinan puanlarin
aritmetik ortalamasi, deney grubu 6grencilerinin 35,68 ve kontrol grubu 6grencilerinin
27,27 dir. Kovaryans analizi sonuglari g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6n test toplam
puanlar1 kontrol altina alindigi zaman, gruplarin son test dizeltilmis toplam puanlar
bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilhik oldugu gozlemlenmektedir (F1-
42=5,257; P=,027).

Literatirdeki benzer arastirmalar incelenmistir. Bu arastirmalarda benzer
sonuglara ulasiimistir. Bu sonuglar: asagidaki gibi siralayabiliriz:

Demirel ve digerleri (2002), Cengelci (2007), Erduran Avci (2007), Aydin
(2008), Bas (2010), Gorglin (2010), Odabas1 (2010), Celebi ve Afyon (2011), Akyurek
(2012), Palavan (2012), Albayrak (2013), Eyup (2013), Oktay ve Cakir (2013), Sadik
(2013), Serifoglu Higyilmaz (2013), Cakiroglu (2014), Inci (2014), Demir (2016), Senel
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Coruhlu, Er Nas ve Keles (2016) ve Erol (2017) yaptiklari arastirmalarda; Beyin
Temelli Ogrenme Kuramina dayal: yontemlerle islenen derslerde akademik basar
bakimindan deney grubu lehine anlaml: farklilik gorilmektedir.

Akademik basariyla ilgili yukarida verilen bilgiler ve ilgili arastirmalar
kiyaslandiginda; bu arastirmada birinci  hipotezde ulasilan sonug¢ ve ilgili
arastirmalardaki sonuglarin benzerlik gosterdigini soyleyebiliriz.

Hipotez 2: ingilizce dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal:
yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretime dayali yontemlerle
uygulama yapilan kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonras1 duygusal zeka
seviyeleri arasinda istastistiksel olarak anlaml: farklilik deney grubu lehinedir.

5.2. Duygusal Zeka

Arastirmaya baslamadan ©Once Ogrencilere duygusal zekd oOn testleri
uygulanmigtir. Duygusal zeka On testlerinden aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi,
deney grubu 6grencilerinin 141,00 ve kontrol grubu 6grencilerinin 145,81 dir. Yapilan t
testi sonucuna gore; Orneklemin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadigi goézlemlenmektedir (p>0,05). Yani, her iki grubun duygusal zeka
acisindan hazir bulunusluk diizeyleri deneysel islem 6ncesinde ayni bulunmustur.

Arastirma baslamadan 06nce uygulanan ©On test, 4 hafta sonunda dersler
islendikten sonra son test olarak tekrar uygulanmistir. Duygusal zeka son testlerinden
alinan puanlarin aritmetik ortalamasi, deney grubu Ogrencilerinin 138,60 ve kontrol
grubu 6grencilerinin 143,36 dir.

Kovaryans analizi sonuglari goz o6nunde bulunduruldugunda 0n test toplam
puanlar1 kontrol altina alindigr zaman, gruplarin son test dizeltilmis toplam puanlar
bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 g6zlemlenmektedir (F1-42=0,107; P=0,746).

Duman (2007), Beyin Temelli Ogrenme Kuraminda; 6grenme ortaminda
duygusal zekénin verilerini kullanmanin etkili olacagint 6ne sirmistir. Bu bilgilerden
yola cikarak; Beyin Temelli Ogrenme ve “duygusal zeka” kavrami arasinda bir iliski
oldugu dustnulmastur. Bununla beraber, istatistiksel sonuglarda herhangi anlamli bir
farklilik bulunmamastir.

Literatiir incelendiginde Beyin Temelli Ogrenme Kuram ve duygusal zeka
arasindaki iliskiyi arastiran herhangi bir ¢alisma daha 6nce yapilmamistir. Bu sebeple,
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ikinci hipotezde ulasilan sonug¢ ve literatlir arasinda kiyaslama yapmak mimkin
degildir.

Ikinci hipotezin dogrulanmamasinin nedeniyle ilgili sunu sdyleyebiliriz: Bu
arastirmada, Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal: islenen ingilizce dersinin bir
Uniteyi kapsamasi, yani 4 hafta siirmesi, duygusal zekad gelisimi icin yeterli bir sire
olmayabilir. Duygusal zeka gelisimi i¢in daha fazla zaman dilimi gerekebilecegini
soyleyebiliriz. Bu baglamda; bu arastirma, Beyin Temelli Ogrenme Kuram ve duygusal
zeka kavrami arasindaki iliskiyi inceleyecek olan arastirmalara 1sik tutabilir. Yapilacak
arastirmalarda, deney surecinin zaman dilimi daha uzun tutulabilir ve daha uzun sdreli

sonuclarina bakilabilir.
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BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Arastirmadan ulasilan bulgulara gore; Ingilizce dersinde; Beyin Temelli
Ogrenme Kuramina dayal yontemlerle uygulama yapilan deney grubu ile geleneksel
Ogretime dayal: uygulama yapilan kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islemden sonra
akademik basar1 seviyeleri arasinda deney grubu lehine istastistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Arastirmanin duygusal zeka ile ilgili bulgularina bakacak olursak; ingilizce
dersinde; Beyin Temelli Ogrenme Kuramina yontemlere gore uygulama yapilan deney
grubu ve geleneksel Ogretime dayali yontemlerle uygulama yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islemden sonra duygusal zeka seviyeleri arasinda istastistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmadaki sonuglar ayrintili bir sekilde incelendikten sonra su Oneriler
getirilebilir:

Ogrenme Kuramlar: yeniden gozden gegirilerek Beyin Temelli Ogrenme Kurami
gibi Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini gergeklestirdigi yaklasimlarin MEB egitim
kurumlarinda yayginlastirilmas: igin 6gretmenlere ve idarecilere yonelik hizmet ici
egitimler yapilabilir. Bu egitimler, yenilenen 0Ogretim programlarinin yeni bakis
acilartyla uygulanmasina katki saglayacaktir.

Duygusal zekamn, ogrenmedeki yeri ve Onemi arastirabilir. Ogretmenler,
Ogrenenlerin duygu durumlarina daha ¢ok 6nem vermeli ve 6grenenlerin i¢ dinyalarin
dikkate almahdir. Bu amacla; 6grenenlere glnlik yazma aliskanhklari kazandirilabilir.
Ogrenenlere, duygusal yasant: ortamlari olusturulabilir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayah yontemler ve duygusal zeka
iliskilendirilmelidir. Bu konuda arastirmalar yapilabilir.

Ingilizce dersinin, eglenceli ve zevkli bir ders haline donustiiriilmesine uygun bir
ders olmas: baglaminda, Ingilizce dersinin Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal:

olarak islenmesi konusunda yapilacak arastirmalar arttirilabilir. Arastirmalarin
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arttirllmasiyla  birlikte; yeni yontemler ve yaklasimlar uygulama safhalarinda
yayginlasacaktir.

Son yillarda FATIH Projesi kapsaminda, MEB egitim kurumlarinin akill
tahtalar, tabletler vb. teknolojik araclarla donanimlanmasi hizlanmistir. Bu baglamda;
FATIH Projesi kapsaminda bulunan egitim kurumlarindaki 6gretmenlere ve idarecilere
yonelik teknoloji kullammi hizmet ici egitimleri arttirilabilir. Beyin Temelli Ogrenme
Kuramina dayali yontemlerde, teknolojik araclarin kullam: 6nemli oldugu icin yeni
yontemlere yonelim artacaktir.

Egitim Fakultelerinde Ogretmen adaylarina yonelik yaptirilan uygulamalarda,
Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali yontemlerin kullanildigi ders uygulamalar:
arttirtlabilir.

Egitim kurumlarindaki ders uygulamalarinda, 6grenme etkinlikleri esnasinda
enstrimental mizik dinletiminin, 6grenenlerin sinifta rahat hareket etme ve su igme gibi
durumlarin insan beyni igin yararli oldugu ve 6grenmeyi olumlu hale getirdigi
konusunda 6gretmenler ve idareciler, seminerler ile bilgilendirilebilir. Bu egitimlerle
birlikte; 6gretmenin not tehdidi, stres ve baski unsuru figlrl olarak gortlmesi egilimi

azalacak, bunun yerine huzurlu sinif atmosferleri yayginlik gosterecektir.
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8.2. Ogrenci Cahsma Kagich—Matching

WORKSHEET: Match the pictures with the words. (Kelimelerle resimleri eglestirin.)

ar]iﬁliq(lcn plaritkﬂes séifagnargy river - e dé'\a galﬁa\ge pﬁs{m puhlit{[\\rrspun
pratect - Ié‘lcq‘ globakwarming - deforb@tatrun sen@ kﬁ clean - nidgd - plas’tm bottle - increase

cul rges - gresnhouse - g}ass \l)asl\e rﬂ\ﬂa{Il in &a.%';ar r:tPaJ~ wildlife - cyuia recyqle tu\h\uﬂ %

-
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8.3. Ogrenci Cahsma Kagidi—Air Pollution Causes

WORKSHEET: Match the pictures with the words, {Kelimelerle resimleri eslegtirin. )

AR P@LL@?D@N @&@@E@

1.»@:5
z.sﬁ'mcg‘ .

3PETROLEUM

R II.
4. CHEMICALS
COMBUSTION

SPESTICIDES
&mmu'ac'r‘mi?umm

T
TFERTILIZER DUST

B-MINING

wmc.a&{g ERUPTION

m,GRl\{.s

1 I.FGWF.'R‘EEN ERATION

|LN}\I:.|.{:N
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8.4. Ogrenci Cahsma Kagidi—-Water Pollution Causes

WORKSHEET: Match the pictures with the words, (Kelimelerle resimleri eslestirin.)

WATER POLLUTION CAUSES

I.W -'|..‘\ CWALER
b

L PLASTI

3LFERTILIZIER
1, r'[Nni'-u..f-
M | hti{ |pE*
|.,|uu|;h,.r TIVE WASTES

?.HHN{!\

B, MARINE\DUMPING

GOIL POLLUTION LR
HLSEWAGT

LN STRIES
IZSARTEARY WASTES

1LFACTORIES
|I"._. 'Iit"j’lgl& --I '-‘




8.5. Ogrenci Calhsma Kagidi-Listening

WORKSHEET: Listening

1. Look at the pictures. What arg thay aboul ¥

-,'-'-;r-'--'a' il .r,;-g--.l. i
] L]

2. Listen to the pacple talking about tho envirenmental problems, Maleh the namaed with
problems. 7y

Eii -1_'3@5{‘;.*._ " Efmj %ﬁm&@",h %

La .H
fABti B e Eh,._f " ]
s EBr s o
3. Listen and I'I'ﬂtl:{l the namas with phnlc.gﬂpT.ﬁ.
1, Caroine 0 CJ b

28m 04
3 Kaim D.;?
& Edward O _—

4. Listan again and angwer [he guastions,

\

i Whal changes this Eanh's chimata? \:r‘f Q I-.F o ; i
b, What is the main cavse of oeath? - ., S5/ F L,
£ Whal causes he loss of habitals for Spacipg? i o !‘ : _— |
d Wha is responsile for environmental problems? i
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8.6. Ogrenci Cahsma Kagidi-Should/Shouldn’t

I

YORKSHEET: Fill in the blanks with ‘should® or I-:{, |

ibouldn’t’ (Bogluklary * should” va da *shouldn’t’ ile doldurun.) l i I

T ———— T S S — — — — — w00 b e e e o o o o ——— — -4
T

B

We 3 W ) IlJ v [ Wcﬂ]ic coal

We_i b use I we tcar . | Tw
pulbilic l | environment i | down the A ) | animals. They are | in houses.It
transportation i | friendly | | trees.we s Lo ? 1 | o real friends. | pollutes air very
more, I { desdorants. i ! save them. l I much.

J J

[ We pour

them,

H.i‘t!r'i in L | animals, We_ 1o ofT electric | private cars, " | chemicals into
mctorfes. We Tl LI save them. They devices when | Becaunse they | oursinks. They
pollute the air. | are ourriends. we don't nse | pollute sir pollite water,

L

|
N i i

Wey T waste Wel fturn off ‘I-"r r.~ i e

mergy moredt's I enviremment papertosaveour | | the tap when we | animals in onr

lean and | friendly trees. We_Claa, | don'tuse it We 1 “ﬂ{lmt-"w W
I r

T o
Ne O use solar \
I
rmless. detergents. | recyele them. | e save water, m them.
l

factory wastes

p t ’ We 3 ""I':'_ r ;

| maore trees. We |  electric cars. | off the I lights |  away rubhish.
| |
I I
I

into water | mneed them to Because they | when we don't They pallute
resources. | hreathe. are clean. | need them. environment.
T [ up—p—p——— S [ S s p—— P [y ———
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8.7. Ogrenci Cahsma Kagidi-Must/Mustn’t

WORKSHEET: Fill in the blanks with “must-mustn’t” (Bosluklari “must-
mustn’t” ile doldurun.)

. 1.We _pa, -+ throw bottles in the recycling bin.

.We 1 -l turn of the tap when we don’t need water.

(e8]

We e protect the environment.

——— e

. We ..ot 'L leave the television on all the time.

-We_ o pl use solar encrgy.

.We __n, |  recycle paper, bottles and glass.
We rivria' L waste water or electricity.

.We_pa_ch walk to the places nearby.

P i A

. We _~- "L pollute the environment.

10. We o 1k prefer public transportation,
11. We .. ~{."+ cutdown trees.

12. We .. .+.'| waste materials and natural resources.

WORKSHEET: Fill in the blanks with “*must-mustn’t” and a verb.
(Bosluklars “must-mustn’t” ve fiil ile doldurun.)

p}apt / recycle / use / turﬁ\@ff / cut\\{uwn." pollute / ﬂiu throw

1. We arnorh e environment-[riendly perfumes.

2.We urb 'L L0 ke our environment.

3. We . s+ {.,.. ol the tap while we are brushing our teeth.
4. We prl pac "“ﬁik‘-"ﬂle materials like paper, glass and plastic,
5.We Mo 'L 14 .., rubbish into sea.

6. We ..ol &4 hfﬁ: trees,

7.We sl slo.l newtrees,
]

8.We st Lie solar energy.




8.8. Ogrenci Cahsma Kagich—Because/So

WORKSHEET: Because ...

B Sy S O
e
i BRIy b Bt
; S DAL e
r frucurd s B w S dei e
S ey i mepring senos0l A
H .I £t D S Tanam -
R e vawrpeg *
. - FEhee  cemen ooesl sy
tiop ung ¥ #,'.'-# .
Bl

Y i

E e T

2. Lok ot el @5

gbiedng. 4w 15 B i RamEn | na wen ahoukl uae Bern LUy
St g g oo ENCEUEE i 9 6 (rRea] T TeErL

N sasa
Cishion desii & 15 A7 8 DESEING, 10 =8 e bo it
(g bl ERrapeabon

LI TN ey ETR RO
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8.9. Ogrenci Cahsma Kagidhi—Natural Cleaners

WORKSHEET: Natural Cleaners

1. D ooy Srow hs 10 maie MATURAL CLEANERS g1 hora? Lock sl The
SITHINE Adin ] grasear BDAIE N Bl

Bl ihdka i

T HEen wimhiy aois Bk o

[N ep—_ i _j‘_‘.ﬂ ]F:j
o Frbimair it ¢ Pt
..|.. "’1"'--‘\"13.-%].._-’: Bl :T} _'
3 L5

; Froh
ST PSRN | ) T T

L "%;
_L.-Lm_.—ﬁ-"_t'l il

E.u-: Pou Moo e o maks § live L Loed

#liit ibmanibpion

#lFr i 1871
yapEidsy o
Fod coigurmy Prie

viarnin  imbdni
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8.10. Ogrenci Cahsma Kagichi-Word Matching 11

WORKSHEET: Matching

»_ Complate the words and match tham with the el 4 » Winet phiould we do for cur snvirosmam? Usa the pRrasss in asancne 7 sni
il & pAragraps

a. RECYCLING

b DEFORESTATION - _. ‘

c GLOBAL WARMING

d NATURAL CLEANERS

i

FPLANTING TREES

WATER POLLUTMIN
g SOLAR ENERGY
h AIR POLLUTION

A

M. PUt I Har intd the gropar resycle bins

5

EF

M. Faan thes phidies s eserciae § intg the cormect groes.

L1

deforestating, _mlnlmwm..__l..r.
.....__DEE warming hatural clagners,
wiyler pallition:; . PEaTTH Tt
mir poliuba, solar srgy



8.11. Ogrenci Cahsma Kagich—Filling the Blanks

WORKSHEET: Fill in the blanks. ( Bogluklari doldurun.)

forest - turn off - ]ll'ﬂ-lli-dlﬂ{h! - walk - reeyele - }u‘\ Ial\e prntq.-ct eyele - fm;g

ie-{ pollute - save

1. We should .£%.0.5.5.02.... paper, glass and pla_v.tm ma[en&la

2. We must edslk..... or..S L f...... to school. ﬁ hﬁﬁ

3. We shouldn't eat J.“J food.

oy
4. We must .rf! the world. @

|

5. We must ..... !,.;{:i,,';".,..h'..'..','..... the TV and lights when we don't use.
6. Don't throw .....ub ol o, around.
T. Don't .2 05 water. Tum off the tap.

8. We should plant a lot of .. z0.2.5.... 'T—h
E’*

11. Cars, factories and trains cause ....5.. oI pollution, ﬂ _p

9. | never drink cola. I . :J.x Ik

- —

10. Unplug the TV and 54 «z.... energy.

!
12. Keep your classroom ..cl2 =0 .

13. There are a lot of trees ina L;ﬁ'_ (M“)
14.1swaminthe ..lmbLe....... yesterday. M

15. Don't .r-..'n.l.l" the environment, please. Use rubbish bin, ¢
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8.12. Ogrenci Cahsma Kagich—Puzzle

WORKSHEET: Ciimlelerde bog birakilan yerlere gelebilecek kelimeleri bulmacaya
vazin.

L3
H
(7] Pl
BENMV | |K opn ME NT
(5] e M
@ 0 B
@A T rMma ¢ B H L EE
£ L | 0
M . OTHLEATEN
act B i -
N e
G = e
T & _
oo = AL S
1. Air podution can ],,1 87~ anieriaie and (he envirsomen!
2. Tha girdénhouse - _ i thee nise m e emonalone,
1. We muslprotet the . qnd roapay 5-,—1- 3
2 4, Turkey wonis o -f"'“'l'-;-' c_’L 1he pnvircmment in e Bosphorus

5. Wia sbaried & camipin B0 she s 1B prodcass of glibal ferBean] o

—~—

The Serth's _ etbpna tolusg  is @ thin laysr of gases that surrounds ine Eanh.

i
T, 'r’:'t. [ ﬂI rair i wery harmiyl @ the envisonmen|

|
B, Towe pharmdcal sibsiansas ‘hre TR AR b

9 ~ pifeentwirdowes help 1o levier your healing sosts,

........



8.13. Ogrenci Cahsma Kagich—Filling the Blanks 11

WORKSHEET: Fill in the blanks with the words. {Bos]uk[arl.ktlimcltrlt daldurun.)

cut dewn — water pollution — greenhouse — w&s\te — global warming

- 1, We shouldn't_i; = p1c energy and oil. We should savelwater and electricity.
2, People mustn’tdrop litter into seas because itcauses %o golivt sy

: : T
3. Greenhouse gases gets Earth™s surface warmerand ilcauses o 1o b |

gl T g

(&

4 Animal species alem danger because people_ .. le ey~ rainforests
5 AfAD N bio w2 is made of glass.

[ defufé's_tatr'on —environment pollution — rr:-;ﬂ\fgels —rad?b{r’an — public transport ]

1.People mustn’t throw rubbish into streets and they must prevent _2 oen soen L el

2.Weshouldn®tuse__ Lor | [oelrs like coal, petrul

3. We must plant more trees and prevent de foror

4 Wemustuse__Zubhlic Hraq s Zucl to keep airclean.

5. Nuclearsystems are harmful because they spread a0 /et 16

[ plont — rE\Ey;I:{ e -suk}?'qnergy —Iart}:r._ ffre - factories J

. . | |
1.Weshould stop deforestation, We must o - maore trees.

2. Wecan generate electricity using T4 [y Pl
3. bece b [\e causes deforestation.
4, kastgrle g should use filters for its waste.

S.Weean__ e oou o '8 paper, glass plastic and iron,

| turn aﬂ —chemigals —renewable —drop litter -protect

i T 2
. Wemustn't_ o, 52 holle -~ intostreets.
L Chermleoal g potlute the rives and fishes die.

3. Wemust_ - uiea &l B]EBEFGH1C devices when we don't use them.
4. Wemustuse  ~e agiesohld energy resources like water and wind.

5. We should £r ole =) wild life because there are a lot of endangered animals,

[ retise — air pollution —garbage —deé'bzpy -pesticide

1. Wemusin't use asrasol _Itpra}rs because they cause _ =11, t ol bt ] 0

2.Farmers mustn’t use Fe lelde because they are veryl harmful to environment,,
3. We must recyele iran and glass and_re w po them .

4.People mualhiup 'lhruwmg =, b e o e senand prevent water pollution

5.Peaple ] [ bambad ﬁ:-r:sts and koalas are in danger.

= Y
[ reduce — save —ozone friendly - taps —trap -p&aFr

T el rain forests! Help wild animals!

2.Use Slara  Lrlead aproducts and protect nature!
3.Turnoff__Jw 2 ¢ whileyou are brushing teeth!

4 Gregmhouses 4o re 2 heat and Earth’s surface gets warmer,
5. Lacdues usirlig water andelectricity!

6.Use both sideof_ o ¥ and print less!

82



83

8.14. Ogrenci Cahsma Kagidi-Slogans

WORKSHEET: Posters and slogans about environmental problems

1.1 ook i thm poleed MALES TREFK wis e rpnmaranl prolibgsds

-
£, Losd @ i soreaies. mierenty 59 @0 PUSHERSITE JIDUEIT. PSS I DLUHE P 158

Siap e Folluscn
of tha futers will ba

unBEARahle I

|
1. v polutin [
2 Asssumson O

1w pauman
4. grobel werming i

o
1 i
" el "
i '
- . - -t m= LY * P ——
i VR e VR (vl M e T




8.15. Akademik Basar: Testi

84

ENGLISH LANGUAGE CLASS 7 'ENVIRONMENT' UNIT ACHIEVEMENT TEST
(INGILIZCE DERSI 7. SINIF ‘ENVIRONMENT" ['/NITESI BASARI TESTI)

Exam Direction: Dear Students, 24 questions from the "Environment' unit of the English course have been asked
to you. The wrong answers do not lead the right ones. So mark all the questions. You heve 40 minotes. Have a

good luck,

- {Simav Yonergesi: Sevgili Ofrenciler, size Ingilizee dersinin ‘Environment' Gnitesinden 24 soru sarulmustur,
Yanlis cevaplar dofruyy gittirmemektedir, Bu vilzden biitiin sorular isaretleyiniz. 40 dk streniz vardir.

Basarilar.}

1) Sea life and birds are in ... ecanse of

pollution.

A) organic
B3} danger
C) global warming
) dastroy

1) People destroy forests, ... wildlife disappears.

A) s RBrand  Chhumt ) because

3] reduce — sismena — PEUSE
Boglufa asufdakilerden hangisi pelmelidir?

A) recyche
[3) remember
() save

[ think

4} We must use publie oo, . Take the bus io
school,

Adcars
04} bicyeles
) transporiation

Dy walk
51 We must coieeian e rainforests,

A) protect  BY pollutz
) cut LYy plant

6} Resmi anlatan kelimeler hangi secenekte sirwsiyla
vie dogru verilmistir?

A soil pollution [ water pollution
1) air paliution [ water pellufion
L) water pollution / air pollutisn
[} zoil pollution / air pollution

71 AIr pollution e . 50 people have health
problems.

A) reduces
B} increases
C) recyles
¥ reuses

B) Denizz: We are holding a campaign for the
Environment Clul. Do you want to help us?

Derga: i

Demiz: Well. You can prepare some posters.

Wiyalofa uygun dilsen ifadeyi isaretleyiniz

"~

Al What can 1 do®

By 1 can'l believe that.
C)Vm somry, Tean’t,
0 Why?

93 To protect the enviFonmMent, ...cusisenasmeeas +
Asaiudakilerden hangisi climleyvi famamlamak igin
uygun degildir?

M owe musl save water,

B} we must plant trees.

C1we must recyle plastic bonles.
[} we must destroy forests.

10} = - - = because people pollute lakes, rivers amd
veeans wilh parbage and oil,

A Penple cut down rain fosest

B) Sea life and birds are in danger

C) lecbergs are melting in the Arctic

[} Greenhouse gases keep the earth warm

11) Tencher: Rain forests are (he lungs of the earth, IF
thiere aren't rain forests, we can't breathe.

Ahmet : What must we do then?

Teacher: We musi - - - -, ‘£

Abmet @ We can hold a campaign about to raise
awareness about this topic at schoal,

Teacher: Yes, that's a really good idea.

Al cul trees

B protect them

Cy destrov forests

) stop planting frees

12} Deforestation is a great problem on the earth.
Peaple - - - -,

A can save emergy

B) must plant trees

Chwill harm the sea life
[} should use solar energy

13) Some Kinds of birds such as seagulls ond the sen
life are in danger because there i5 .rieieens: 8l
proumd the seas.

A recyveling

R} sir pollution
) refusing

Dy water pollution

14) Exhaust gases canse MOTe .. i istanbul,

AY  air pollution
B} kitchen wasie
) owater pollution
3y rubbish bin



ENGLISH LANGUAGE CLASS 7 "ENVIRONMENT' UNIT ACHIEVEMENT TEST
(INGILIZCE DERSI 7. SINIF ‘ENVIRONMENT’ UNIiTESi BASARI TESTI)

Exam Direction: Dear Students, 24 questions from the 'Environment’ unit of the English course have been asked
to you, The wrong answers do nol lead the right ones. So mark all the questions, You have 40 minutes, Have a

good luck.

(Smav Yinergesi: Sevgili Ogrenciler, size Ingilizee dersinin *Environment” Ginitesinden 24 soru sorulmugiur,
Yanlig cevaplar do@ruyu gitiirmemektedir Bu vtizden biltiin sorulan isaretleyiniz. 40 dk siireniz vardir

Basarilar )

15} Most of the farmers use pesticides on farms but
pesticides are ... ... for people's health,

A} bepeficial
B} useful

) harmful
0y enjoyable

[T V17— SAVE the WHIER, 50 ¥OU v let
water ran while brushing your teeth.

M) must o mtust
Bymust/ mustn's
Chrmustn't )/ musin't
1) musn 't f mast

17) What are thay?
Resme ghre sorunun cevabi hangisidir?

A)  Beneweable energy sources
By Recwele signs

1) Ruhhish hins

[3)  Energy consurmer

18) Unfortunately, people ..o the scas, rivers
and also oceans, Sea life is in danger.

Al pollute
I8y protect
) seve
1} give

19} Becanse 0fo .
danger in the forests,

e 0L 0f the animals are in

A} recycling

Ri conservatinn
€} planting

[y deforestation

20} Rainforests are impoartiaol .......... they are
necessary for onygen.

A} bur

By cause
C)  becouse
D ot

i [0 A iasing il
rabuian imnppm Rl o
TSR & Pihd
[} v Lo L L L
[T TR Wt S thirgi
. gobal o, CKoarer o the
Tl Ly waknr rngLiay
I, mid& d Dl aisegy
U b sicant pracuom

21) Yukaridaki cevresel sorunlar ve gzilm Snerileri
agafidnkilerden hangisinde dofru verilmistic?

A LBd! e TV
By Lo led LR TV
L T T - 1 T R
D) Lo el LY [V

[EETE=T]
WRTTING

[8=5 LTS

13) Kaveam haritasing ghee asa@ulakilerden hangisi
yanlgbir?

A) Fossil fuel end gas
B} Globel warming
) Planting

[ Pollution

13) This is the sign oF cao e, "

Ay destroying
H)  consuming
C) recyeling
Dy wasling

24y 1T we don't ...l the environment, climate changes
threaten us.

M) protest
Ih) plany
) s

O give

NAME

SURMAME -
CLASS 4|
MUMBER
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8.16. Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi

Liitfen sorulan gkudﬁklan sonra size uygun bir sekilde doldurunuz. Hichir soruyu
bos birakmayimz ve bir soruya birden fazla cevap vermeyiniz.

| Dogum Tarihiniz: oot
Cinslyetiniz Kiz() Erkek ()
Simfiniz 5.8mif( ), 6.5mf (), 7.8mf( ), 8.5mf()

Birinci dénem karne not ortalamamiz

kactir? (Tam olarak hatirlayamiyorsamz
yaklagik olarak belirtiniz.)

Kac Kardessiniz

Tek cocugum (), [ki kardesiz ( 1,

Ug ve daha fazla kardegiz ( ),

Anneniz hayatta mi?

Evet () Hayir ()

Babamz hayatta m?

Evet() H.a.:twr ()

[ Anne baba hayatta ise;

Evi () Bosandifar()

»

Annenizin egitim durumu nedir?
Okur-yazar degil( )

Okur-yazar( )
{lkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu( )
Lise Mezunu ()

Universite Mezunu { )

Bahanizin egitim durumu nedir?
Okur-yazar degil( )

Okur-yazar( )
{kokul mezunu ()
Ortaokul mezunu( )
Lise Mezunu (

Universite Mezunu { )

Annenizin meslegi nedir?

Caligmuyor ()

Caligiyor ise; meslegini
YAZIIZ. .o sirssassemsinisssssarssni st

Babanizin meslegi nedir?

Caligmuyor ()

Calisryer ise; meslegini
7 41 11 Y o e
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Gézden Gegirilmis Schutte Duygunsal Zeka Olgegi

87

Asapida cegith durumlara ilighin ifadcler bulunmabtadir, Litfen ifadeyi okoduktan
sonra sipe uyma derecesini sag taraftakl kutnculklardan birini igaretleyerel belirtiniz,

Kesinlikle Katdmmyorum

Hahbmpymeam

Fikrim ¥k

Fatdporum

Foesindik e Katilivorum

Kigisel sonmlarim bagialan ite ne 2aman paylagacalinn klinm.

l

I Bir rarun‘a kargilagtitim zaman benger durumban katirlar ve Ustesinden gelehilirim,

3. | Genellikle veni bir g denerken hagarisez alacafim dUginbrim

4 Bir sarunu chemeye galigirken ruh halimden sikllenmem,

5. | Difer insnalas bena kalaylikla glvenider

6. | Diger insanlann beden dili, iz Hadesi gibi strel almayan mesajlann anlamakews zoranmm |
T. Yagamumdaki baz dremli claylar neyin dnemli neyin dnems 2 oldugun yesiden deperlendirmeme vl 2l

B Eamen k-;;;;mlum kimsenan elddi mi oloupuna yoksa gaka mi yaatfial anlayamam. |

g Ruh halim degistiginde poni olasilikdan gt iim. |
I, | Dhrygulanman yagam kalitem Uzerinde atkbs yokiur ¥

11. | Hissesiigim duygalznn farkmda alarem. E_ ]
11 | Genellikle iyl payler ol masims boklemem,

13. | Bir sorunu qtameye galigiden mimbkiin oldupuncs duypussllikan kagunm,

12, | Covgilnromy izl ttmay lereih edarim.

15, | Giizel duygular hipsenigimde buny nanl sanlandiracagum bilinim,

14, | Bagkalarinin hog'anabllecefl etkinlikler dizenleyebilinm,

i7 | Snosyal vagamds reler edup bim #ind s1ilikla yanhg onlanm. L

I8 | Benl mutho edecek wfiragilar bulmayz galigizm, ‘H_

19 | Baskalaning genderdigim beden dili, yim ifadest gibi sizsiiz mesajlann fakindagimdiz r

20, | Bagkatan Gzeninde bicaktdim etkiyle pek gilienmem,

21, | Ruh halim Iylyken sorunlarm tatesinden zelmek bemim igin daha kolayéir,

22, | Insandann :,1]1 ifadelerint bagen l.‘:::in.' anlavamarnm. ,I =l
23 [ Yenl fikleler Urzimem gerekiBinde duygulorim immi kelaylaglirmac = |
d Zenellikle duj’IIL'I.TII'nIn n:iirl defigtiBine bilmem.

25 | Ruh halimin ivi almas yend fikirler Gratmeme yardimen ol maz,

26, | Gemellikle duygularimi Kontrod elmexle 2oflanifin

27, | Hissesigim duygolann farkindayimdr,

28. | Insanlar hanz, benimie konugmanin cor ol dufnn stylerer,

28, | Ustlendipim garevierden ivi sonuglar slacagimy haval edenek keadimi gildiilerim.

30, Dyi bir geyler yapuslannda inganlara iltifag ederim

A1 Diger imsanlarin phndesdifi stizel ol mmysn mesajlann farkima vannm

3L | Birkig: bana hayatmdaki dneen'i br olaydan bahsstiginde ben de apnising yagamig gibi olurim.

33 | Dwygriarimda ne zaman bir defisiklik olsa 2klima yeni fAkider gelir p-d
3. | Serinlan ghzig bigimim dzernde duyvgularnmin etkisi yakir,

33, | Birzorlakia karg lbEim saman umutsusluge kapdan glaki bagang 2 olacagima inaninm —
36, | Diger insanlann kendilenn nasi hissediklering sadece aalara bakarak anlayabilirim

37, | lrsanler bzglinken arlass yardim ederes doha iy hissaimelerini saflanm.

38, | Dyirnaer sdmak soronlas |le bag etmeys devam edebilmem igin hana yard:mer olisyor.

38, | Klginin ses ronunden kendind nasl higsertigini anlamakia zodanimm.

4. | Insanlarm keadilerini neden iy va da kBI hisseiticlenn) anlamak benim icin 2ordun

4], | Yalun arkedesiklor turmekia zoderinm.
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8.17. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 1

Lesson Plan 1 (Ders Plan 1)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 17/04/2018

Subject (Konu): Introduction to “Environment” Unit (“Environment” Unitesine Giris)
Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer (Beyin Temelli Ogrenme Yaklasim,
Anlatim, Soru Cevap)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive whiteboards, videos, posters (Akilli Tahta, videolar, posterler )
Before The Lesson (Dersten Once): The class is transformed into U Sheme by the
teacher. The ventilation and cleanliness of the classroom is checked. The necessary
course materials are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinif U diizenine donustaralr.
Sinifin havalandirmasi, temizligi kontrol edilir. Gerekli ders ara¢ gerecleri kontrol
edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bigimde Daldirma): Immersion in
harmonious form: The video "We Know Our Brain" is watched by the teacher. In
addition, students are given the diaies to write what they learn. The 'Environment’ unit
video is displayed. The concepts in the video are talked. (Ders 6gretmeni tarafindan
“Beynimizi Taniyoruz” videosu izletilir. EK olarak, 6grencilere bu derste dgrendiklerini
yazmalart icin gunlik dagitilir. “Environment” (nite videosu izletilir. Videodaki
kavramlar tzerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma): Students are divided
into groups in a heterogeneous way. Students are asked to share what they have in their
minds with concepts they see in the “Environment” unit introduction. (Ogrenciler
heterojen sekilde gruplara ayrilir. “Environment” (nite tanittminda 6grendikleri

kavramlardan akillarinda kalanlar1 birbirleriyle paylasmalari istenir.)
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Active Processing (Aktif Stirecleme): After the group work is over, the course teacher
asks them to share concepts they have learned in the “Environment” unit introduction
with each other. (Grup calismalar: bittikten sonra ders 6gretmeni “Environment” Unite
tantiminda 6grendikleri kavramlari birbirleriyle paylasmalarini ister.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The teacher tells us that they can reconcile the
concepts we learned in the “Environment” unit with everyday life and end the lesson by
asking students to think about it. (Ders Ogretmeni “Environment” Unitesinde
Ogrendigimiz kavramlari gunlik hayatla bagdastirabileceklerini soyler ve 6grencilerin
bunun Gzerine dustiinmelerini isteyerek dersi sonlandirir.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The course instructor wants students to think
about unit concepts and to write the concepts they learn into their diaries. (Ders
Ogretmeni, ogrencilerden Unite kavramlart Gzerinde dustnmelerini ve Ogrendikleri

kavramlar: guinluklerine yazmalarin ister.)
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8.18. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plani 2

Lesson Plan 2 (Plan 2)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 17/04/2018

Subject (Konu): “Environment” Unit Terms (‘Environment’ Unitesi

Kelimeleri)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Brain Storm, Group Work (Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Beyin Firtinasi, Grup Calismasi)
Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive whiteboards, video, slide, posters (Akilli Tahta, video, slayt,
posterler)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The slides and videos to be used are checked. The posters on
the panel are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmasi
ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak slayt ve videolar kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): The video showing
the unit words is watched by the instructor. In addition, a slide presentation showing
unit words is made. Unit words are talked. (Ders 6gretmeni tarafindan tnite kelimelerini
tanitan video izletilir. Ek olarak, tinite kelimelerini gosteren slayt sunumu yapalir. Unite
kelimeleri Uzerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma): Students are divided
into groups in heterogeneous ways. Students are asked to share with each other what
remains in their minds from “Environment” unit words (Ogrenciler heterojen sekilde
gruplara ayrilir. Ogrencilerden “Environment” iinite kelimelerinden akillarinda kalanlar:

birbirleriyle paylasmalar: istenir.)
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Active Processing (Aktif Stregleme): After the group work is over, the lesson teacher
asks them to share what they learned from the unit words“Environment”. (Grup
calismalar1 bittikten sonra ders o6gretmeni “Environment” (nite kelimelerinden
Ogrendiklerini paylasmalarini ister.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks students to repeat the
words in the “Environment” unit and think about it. (Ders 6gretmeni “Environment”
unitesindeki kelimeleri 6grencilerden tekrar etmelerini ve tizerinde distnmelerini ister.)
Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks students to write their
unit words on their minds on their diaries. (Ders 6gretmeni, Ogrencilerden unite

kelimelerinden akillarinda kalanlar Gzerine gunliklerine yazmalarin ister.)
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8.19. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 3

Lesson Plan 3 (Plan 3)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 18/04/2018

Subject (Konu): Types of Pollution and Types of Energy (Kirlilik Cesitleri

ve Enerji Cesitleri)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work, The Concept Map (Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Cahismasi, Kavram Haritas)
Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Slide, Posters, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Slayt, Posterler, Calisma Kagitlari, Enstriimental Miizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The slides and the working papers to be used are checked. The
posters on the panel are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni,
havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak slayt ve calisma kagitlar:
kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious  Form  (Ahenkli Bicimde  Daldirma):
A slide presentation introducing pollution types and energy types is made by the course
teacher. In addition, English concept maps with pollution types and energy types are
formed. These concept maps are talked (Ders 6gretmeni tarafindan Kirlilik ¢esitlerini ve
enerji cesitlerini tanitan slayt sunumu yapilir. Ek olarak, kirlilik cesitleri ve enerji
cesitleri ile ilgili ingilizce kavram haritalart olusturulur. Bu kavram haritalar1 tizerine
konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma):
Students are divided into groups in heterogeneous ways. Students are asked to share
with each other what they have in mind from the English concept maps with pollution
types and energy types. (Ogrenciler heterojen sekilde gruplara ayrilir. Kirlilik cesitleri

ve enerji cesitleri Ingilizce kavram haritalarindan akillarinda kalanlar: birbirleriyle
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paylasmalari istenir.)

Active Processing (Aktif Strecleme): Working papers are handed out to students on
“Environment” unit words. Instrumental music is played so as not to distract during the
activity. When the activity is over, students are asked to correct their mistakes with each
other. The working paper with feedbacks is analysed. (Ogrencilere “Environment” uinite
kelimeleriyle ilgili calisma kagitlart dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak
sekilde enstrimental muzik dinletilir. Etkinlik bitince 06grencilerin, hatalarin:
birbirleriyle duzeltmeleri istenir. Ders 6gretmeni esliginde geri dondtlerle calisma
kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks students to examine
pollution types and energy types from class wall panels and think on them. (Ders
ogretmeni Kirlilik gesitlerini ve enerji ¢esitlerini sinif duvar panolarindan incelemelerini
ve Uzerinde distunmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Disi1 Calisma): The lesson teacher asks students to write
pollution types and energy types on their diaries. (Ders 6gretmeni, 6grencilerden kirlilik

cesitlerini ve enerji cesitlerini ginliklerine yazmalarin ister.)
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8.20. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 4

Lesson Plan 4 (Ders Plani 4)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 18/04/2018

Subject (Konu): Environment Pollution (Cevre Kirliligi)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work (Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Video, Posters, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Video, Posterler, Calisma Kagitlari, Enstrimental Muzik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The video and the working papers to be used are checked. The
posters on the panel are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni,
havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak video ve calisma kagitlar:
kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in  Harmonious Form  (Ahenkli  Bigimde  Daldirma):
A video about environment pollution and pollution types is displayed by the lesson
teacher. Environmental pollution and its harm to our environment is talked. (Ders
Ogretmeni tarafindan cevre kirliligi ve kirlilik cesitleri ile ilgili video izletilir. Cevre
kirliligi ve bunun gevremize olan zararlar: Gizerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢a Almaya Hazir Olma): Students are divided
into groups in heterogeneous ways. Students are asked to share the environment
pollution and pollution types with each other. (Ogrenciler heterojen sekilde gruplara
ayrilir. Cevre Kkirliligi ve kirlilik cesitleri ile fikirlerini birbirleriyle birbirleriyle
paylasmalari istenir.)

Active Processing (Aktif Surecleme): The working papers about environmental
pollution are handed out to students on “Environment” unit words. Instrumental music

is played so as not to distract during the activity. When the activity is over, students are
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asked to correct their mistakes with each other. The working paper with feedbacks is
analysed by the lesson teacher. (Ogrencilere cevre Kirliligi ile ilgili calisma kagitlar:
dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstrimental muzik dinletilir.
Etkinlik bitince 6grencilerin, hatalarint birbirleriyle paylasip diizeltmeleri saglanir. Ders
Ogretmeni esliginde geri dontlerle ¢alisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks students to think about
situations where they witnessed about environment pollution. (Ders 6gretmeni,
Ogrencilerden cevre Kirliligiyle ilgili cevrelerinde sahit oldugu durumlar Uzerine
distinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks students to write their
thoughts about the losses of the environment pollution on their diaries. (Ders 6gretmeni,

cevre kirliligini zararlariyla ilgili dustincelerini gunluklerine yazmalarini ister.)
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8.21. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 5

Lesson Plan 5 (Ders Plan 5)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 24/04/2018

Subject (Konu): Air Pollution and Global Warming (Hava Kirliligi ve

Kuresel Isinma)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work, Concept Map

(Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi, Kavram
Haritasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Video, Posters, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Video, Posterler, Calisma Kagitlari, Enstrimental Miizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The video and the working papers to be used are checked. The
posters on the panel are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni,
havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak video ve calisma kagitlar:
kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious  Form  (Ahenkli Bicimde  Daldirma):
The video about the air pollution is watched by the lesson teacher. An English concept
map is created about what could lead to air pollution. The global warming which is a
result of air pollution and its damages are talked. (Ders 6gretmeni tarafindan hava
kirliligi ile ilgili video izletilir. Hava kirliligine nelerin neden olabilecegiyle ilgili
Ingilizce kavram haritas: olusturulur. Hava Kirliligi sonucunda meydana gelen kiiresel
1s1nma ve onun zararlari hakkinda konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢a Almaya Hazir Olma): Students are divided
into groups in heterogeneous ways. Students are asked to examine the English concept
map about Air Pollution. (Ogrenciler heterojen sekilde gruplara ayrilir. Hava Kirliligi

hakkinda Ingilizce kavram haritasin incelemeleri istenir.)
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Active Processing (Aktif Surecleme): Working papers about air pollution concept map
are handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract during the
activity. When the activity is over, students are asked to correct their mistakes with each
other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson teacher. (Ogrencilere
Hava Kirliligi ile kavram haritasi ¢alisma kagitlari dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat
dagitmayacak sekilde enstrimental miuzik dinletilir. Etkinlik bitince 0Ogrencilerin,
hatalarini birbirleriyle paylasip duzeltmeleri saglanir. En son ders 6gretmeni esliginde
geri dondtlerle ¢alisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks students to consider
about causes of air pollution damages of global warming. (Ders 06gretmeni,
Ogrencilerden hava Kirliliginin nedenleri ve kiresel isinmanin zararlariyla ilgili
dustnmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Cahsma): The lesson teacher asks students to Write
their thoughts about on the damages that global warming air pollution may cause. (Ders
Ogretmeni, hava kirliliginin ve kuresel 1sinmanin neden olabilecegi zararlar ile ilgili

dusuncelerini gnliklerine yazmalarin ister.)
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8.22. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 6

Lesson Plan 6 (Ders Plan 6)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 24/04/2018

Subject (Konu): Water Pollution and Deforestation (Su Kirliligi ve Orman

Tahribati)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): (Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work, Concept Map (Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Cahismasi, Kavram Haritas)
Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Videos, Posters, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Videolar, Posterler, Calisma Kagitlari, Enstrimental Mizik)
Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The videos and the working papers to be used are checked. The
posters on the panel are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni,
havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak videolar ve galisma kagitlar:
kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): Videos about
deforestation are watched by the course teacher. An English concept map is created
about the damages that deforestation may cause. In addition, water pollution is
discussed and the English concept map related to its causes is created. (Ders 6gretmeni
tarafindan orman tahribati ile ilgili videolar izletilir. Orman tahribatinin neden
olabilecegi zararlar ile ingilizce kavram haritas1 olusturulur. EK olarak, su Kirliligi
tizerinde konusulup, nedenleri ile ilgili Ingilizce kavram haritas: olusturulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢a Almaya Hazir Olma): Students are divided
into groups in heterogeneous ways. They are asked to review English concept maps
related to deforestation and water pollution. (Ogrenciler heterojen sekilde gruplara
ayrilir. Orman tahribat: ve su kirliligi ile ilgili Ingilizce kavram haritalarin: incelemeleri

istenir.)
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Active Processing (Aktif Strecleme): Working papers about water pollution are
handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract during the
activity. When the activity is over, students are asked to correct their mistakes with each
other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson teacher. (Ogrencilere
su kirliligi ile kavram haritasi ¢alisma kagitlart dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat
dagitmayacak sekilde enstrimental miuzik dinletilir. Etkinlik bitince 06grencilerin,
hatalarini birbirleriyle paylasip duzeltmeleri saglanir. En son ders 6gretmeni esliginde
geri dontlerle ¢alisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks students to consider
about the damages of deforestation and the causes and damages of water pollution.
(Ders 6gretmeni, 0grencilerden orman tahribatinin zararlari ve su kirliliginin nedenleri
ve zararlar1 hakkinda disinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks students to write their
thoughts about the damage of the deforestation and water pollution to their diaries.
(Ders Ogretmeni, orman tahribati ve su Kirliliginin zararlar: ile ilgili disuncelerini

gunliklerine yazmalarin ister.)
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8.23. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 7

Lesson Plan 7 (Ders Plan 7)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 25/04/2018

Subject (Konu): Environmental Problems (Cevresel Sorunlar)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations/reasons (Ac¢iklamalarin/nedenlerin
verilmesi)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work, Concept Map

(Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi, Kavram
Haritas)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Gerecler): Interactive Whiteboards, Listening Text, Posters, Working Papers,
Instrumental Music (Akilli Tahta, Dinleme Metni, Posterler, Calisma Kagitlari,
Enstrimental Miizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The listening text and the working papers to be used are
checked. The posters on the panel are checked. (Ders ¢gretmeni tarafindan sinifin
oturma duzeni, havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak dinleme metni
ve ¢alisma kagitlar: kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir. )

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): An English concept
map about environmental problems is created by the lesson teacher. (Ders Ggretmeni
tarafindan cevresel sorunlar hakkinda ingilizce kavram haritas: olusturulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma):
Students are divided into groups in heterogeneous ways. they are asked to examine
English concept maps related to environmental problems. (Ogrenciler heterojen sekilde
gruplara ayrilir. Cevresel sorunlar ile ilgili Ingilizce kavram haritalarin1 incelemeleri
istenir.)

Active Processing (Aktif Strecleme): The working papers about deforestation, air
pollution, water pollution, and global warming are handed out to students. The English

listening text about the activity is listened. The environmental problems in the listening
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text are examined on the working paper with feedbacks by the lesson teacher.
(Ogrencilere orman tahribati, hava kirliligi, su kirliligi ve kiiresel 1sinma vb. cevresel
sorunlar ile ilgili calisma kagitlari dagitilir. Etkinlikle ilgili Ingilizce dinleme metni
dinletilir. Dinleme metnindeki gevresel sorunlar ders 6gretmeni esliginde geri dondtlerle
calisma kagid: Gzerinde incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks them to consider about
what can be done to prevent environmental problems. Ders 0gretmeni, cevresel
sorunlar1 engellemek igin neler yapilabilecegi Gzerine distinmelerini ister.

Non-School Work (Okul Disi Calisma): The course teacher asks students to write
their thoughts about environmental problems on their diaries. (Ders 6gretmeni, cevresel

sorunlar ile ilgili distincelerini gunliklerine yazmalarini ister.)
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8.24. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 8

Lesson Plan 8 (Ders Plan 8)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 25/04/2018

Subject (Konu): Must/Have to/Should Yapilari (Must/Have to/Should

Structures)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazanim): Expressing obligation (Zorunlulugun ifade edilmesi)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer (Beyin Temelli Ogrenme Yaklasim,
Anlatim, Soru Cevap)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Video, Slide, Posters (Akilli Tahta, Video, Slayt,
Posterler)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The video and the slide to be used are checked. The posters on
the panel are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmasi
ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak video ve slayt kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir. )

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): The video about the
Must / Have to / Should structures is watched by the lesson teacher. (Ders 6gretmeni
tarafindan Must/Have to/Should yapilar: ile ilgili video izletilir.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma): The slides on what
we ought to and ougtht not to do for our environment with the “should ” structure are
reviewed (“should ” yapisiyla ¢evremiz icin yapmamiz ve yapmamamiz gerekenler ile
ilgili slayt incelenir.)

Active Processing (Aktif Stirecleme): Students are asked to set up English sentences
about environmental problems using the “must” and “should” auxiliary verbs.
(Ogrencilerden “must” ve “should” yardime fiillerini kullanarak gevresel sorunlar ile

ilgili ingilizce ciimleler kurmalari istenir.)
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The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks the students to think
about the places where they use their “must”, “have to” and “should” auxiliary verbs in
English. (Ders Ogretmeni, “must”, “have to” ve “should” yardimct fiillerinin
Ingilizcede kullanim yerleri tizerine diisiinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Disi Calisma): The lesson teacher asks students to write
what they learn about on their diaries. (Ders 6gretmeni, derste 6grenilen yapalar ile ilgili

Ogrendiklerini glnliklerine yazmalarini ister.)



104

8.25. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 9

Lesson Plan 9 (Ders Plan1 9)

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 02/05/2018

Subject (Konu): Must/Have to/Should Yapilari (Must/Have to/Should

Structures)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazanim): Expressing obligation (Zorunlulugun ifade edilmesi)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Work (Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Working Papers, Instrumental Music
(Akillh Tahta, Posterler, Calisma Kagitlari, Enstrimental Mizik

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The working papers to be used are checked. The posters on the
panel are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak calisma kagitlar1 kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir. )

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bi¢cimde Daldirma): The lessons learned
about the Must / Have to / Should structures are repeated by the lesson teacher. (Ders
Ogretmeni tarafindan Must/Have to/Should yapilar: ile ilgili 6grenilenler Uzerine tekrar
yapilir.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma):
“Must” and “should “structures worksheets are examined. On the worksheets, the use of
environment theme using “must” and “should” structures is emphasized. (“Must” ve
“should “yapilanyla caligma kagitlari incelenir. Calisma kagitlarinda “must” ve
“should” yapilar1 kullanilarak ¢evre temasi kullanilmasi izerinde durulur.)

Active Processing (Aktif Strecleme): Working papers about “must” and “should”
structures are handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract
during the activity. When the activity is over, students are asked to correct their

mistakes with each other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson
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teacher. (Ogrencilere “must” ve “should” yapilar: ile ilgili calisma kagitlar: dagitilr.
Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstrimental mizik dinletilir. Etkinlik
bitince O0grencilerin, hatalarini birbirleriyle paylasip dizeltmeleri saglanir. En son ders
Ogretmeni esliginde geri don(tlerle calisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks them to think about the
use of “must”, “have to” and “should” auxiliary verbs in the context of environment
theme. (Ders 6gretmeni, “must”, “have to” ve “should” yardimci fiillerinin ¢evre temasi
iceriginde kullanimi Gizerine dustinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1i Calisma): The lesson teacher asks them to write their
learnings about the use of “must”, “have to” and “should” auxiliary verbs in the context
of environment theme on their diaries. (Ders 6gretmeni, derste 0grenilen yapilarin gevre

temasi iceriginde kullanimi tizerine 6grendiklerini glinllklerine yazmalarin: ister.)
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8.26. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 10

Lesson Plan 10/ Ders Plani 10

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 02/05/2018

Subject (Konu): “Must/Have to” Structures (“Must/Have to” Yapilari)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazanim): Expressing obligation (Zorunlulugun ifade edilmesi)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer (Beyin Temelli Ogrenme Yaklasim,
Anlatim, Soru Cevap)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Gerecler): Interactive Whiteboards, Posters, Video, Slide (Akilli Tahta, Posterler,
Video, Slayt)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The video and slide to be used are checked. The posters on the
panel are checked. (Ders dgretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak video ve slayt kontrol edilir. Panolardaki posterler
kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): The video about the
“must/have to” structures is watched by the course teacher. The use of structures is
talked. (Ders Ogretmeni tarafindan “must/have to” yapilar: ile ilgili video izletilir.
Yapilarin kullanimi Gizerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢ca Almaya Hazir Olma): The slide “Must/Have
to” structures is reviewed. The use of structures on slides is emphasized. (“Must/Have
to” yapilari ile ilgili slayt incelenir. Slaytta yapilarin kullanimi tizerinde durulur.)

Active Processing (Aktif Stirecleme): Students are asked to set up English sentences
using “must/have to” structures. (Ogrencilerden “must/have to” yapilarim kullanarak
Ingilizce cimleler kurmalart istenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks them to think about the
use of “must/have to” auxiliary verbs. (Ders 6gretmeni, “must/have to” yardimci
fitllerinin kullanimi Uzerine disinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1t Calisma): The lesson teacher asks them to write their
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learnings on their diaries. (Ders 6gretmeni, derste 6grenilen yapilarin kullanim: tzerine

ogrendiklerini gunliklerine yazmalarin ister.)
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8.27. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 11

Lesson Plan 11/ Ders Plam 11

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 03/05/2018

Subject (Konu): “Because/So” Structures (Because/so Yapisi)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations / reasons (Nedenlerini,
aciklamalarini verme), Telling someone what to do (Birisine ne yapilacagini séyleme)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Working (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Gerecler): Interactive Whiteboards, Posters, Video, Slide, Working Papers,
Instrumental Music (Akilli Tahta, Posterler, Video, Slayt, Calisma Kagitlari,
Enstrimental Miizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The slide and working papers to be used are checked. The
posters on the panel are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni,
havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak slayt ve calisma kagitlar:
kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): The poster about the
“because/so” structure is reviewed by the course teacher. The use of structures is talked.
(Ders 6gretmeni tarafindan “because/so” yapist ile ilgili posterler inceletilir. Yapilarin
kullanimi tizerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢ca Almaya Hazir Olma): The slide for the
“because/so” structure is examined. The use of structures on slides is emphasized.
(“because/so” yapisi ile ilgili slayt incelenir. Slaytlarda yapilarin kullanimi (zerinde
durulur.)

Active Processing (Aktif Stregleme): Working papers about “because/so” structure
and planting tree are handed out to students. Instrumental music is played so as not to
distract during the activity. When the activity is over, students are asked to correct their

mistakes with each other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson
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teacher. (Ogrencilere “because/so” yapist ve agac dikimi ile ilgili calisma kagitlar
dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstrimental muzik dinletilir.
Etkinlik bitince 6grencilerin, hatalarint birbirleriyle paylasip duzeltmeleri saglanir. En
son ders 6gretmeni esliginde geri dondtlerle calisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks them to think about the
use of “because/so” structure on environment theme. (Ders 6gretmeni, 6grencilerden
“because/so” yapisinin gevre temas: igeriginde kullaniminin Gzerine dustinmelerini
ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks them to write their
learnings about the use of “because/so” structure on environment theme on their diaries.
(Ders Ogretmeni, “because/so” yapisimin ¢evre temas: iceriginde kullanimindan

Ogrendiklerini giinliklerine yazmalarini ister.)



110

8.28. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plani 12

Lesson Plan 12 / Ders Plam 12

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 03/05/2018

Subject (Konu): Natural Cleaners (Dogal Temizleyiciler)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazanim): Describing simple process (Basit strecleri tarif etmek)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, GroupWorking (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Video, Slide, Working Papers,
Instrumental Music (Akilli Tahta, Posterler, Video, Slayt, Calisma Kagitlari,
Enstrimental Mizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The working papers to be used are checked. The posters on the
panel are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak calisma kagitlar1 kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bigimde Daldirma): Natural cleaning
products that do not harm the environment are examined by the course teacher. It is
talked about how natural cleaners can be made at home step by step. (Ders 6gretmeni
tarafindan cevreye zarar vermeyen, dogal temizlik Urunleri inceletilir. Dogal
temizleyicilerin evde adim adim nasil yapilabilecegi konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢a Almaya Hazir Olma): Posters about natural
cleaners are examined. On the posters, it is emphasized how natural cleaners are made.
(Dogal temizleyiciler ile ilgili posterler incelenir. Posterlerde dogal temizleyicilerin
nasil yapildig1 Uzerinde durulur.)

Active Processing (Aktif Strecleme): Working papers about how natural cleaners are
made are handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract
during the activity. When the activity is over, students are asked to correct their

mistakes with each other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson
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teacher. (Ogrencilere dogal temizleyicilerin evde adim adim yapilma siireci ile ilgili
calisma kagitlari dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstriimental
muzik dinletilir. Etkinlik bitince 06grencilerin, hatalarin1 birbirleriyle paylasip
duzeltmeleri saglanir. En son ders dgretmeni esliginde geri donitlerle ¢alisma kagidi
incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher wants students to think about
environmentally friendly natural cleaners that can be done at home. (Ders 6gretmeni,
Ogrencilerden evde yapilabilecek cevre dostu dogal temizleyiciler tizerine diistinmelerini
ister.)

Non-School Work (Okul Dis1i Calisma): The lesson teacher asks them to write their
learnings about the process of how natural cleaners are made on their diaries. (Ders
Ogretmeni, evde vyapilabilecek dogal temizleyicilerin yapilis streci ile ilgili

ogrendiklerini gunliklerine yazmalarin ister.)
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8.29. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 13

Lesson Plan 13/ Ders Plani 13

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 07/05/2018

Subject (Konu): Recycling (Geri Donlistim)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazanim): Describing simple process (Basit strecleri tarif etmek)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Working (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Video, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Posterler, Video, Calisma Kagitlari, Enstrimental Miizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The material, video and working papers to be used are
checked. The posters on the panel are checked. (Ders ¢gretmeni tarafindan sinifin
oturma duzeni, havalandirmas: ve temizligi kontrol edilir. Kullanilacak materyal, video
ve ¢alisma kagitlari kontrol edilir. Panolardaki posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bigimde Daldirma): The recycle bins of
the school are examined by the lesson teacher. Recycling types and processes are
talked.(Ders 6gretmeni tarafindan okula ait geri donlstim kutusu sinifta inceletilir. Geri
dondsumiin cesitleri ve stregleri ile ilgili konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢ca Almaya Hazir Olma): Recycling-related
videos are watched. It focuses on how the materials are sent to recycling on the videos.
(Geri donlstim ile ilgili videolar izletilir. Videolarda materyallerin geri dontsume nasil
gonderildigi Gzerinde durulur.)

Active Processing (Aktif Stirecleme): The working papers about recyle types are made
are handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract during the
activity. When the activity is over, students are asked to correct their mistakes with each
other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson teacher. (Ogrencilere
geridonistim cesitleri ile ilgili calisma kagitlar1 dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat

dagitmayacak sekilde enstrimental miuzik dinletilir. Etkinlik bitince 06grencilerin,
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hatalarini birbirleriyle paylasip duzeltmeleri saglanir. En son ders 6gretmeni esliginde
geri dondtlerle ¢alisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher wants students to think about
recyling materials and recycling processes. (Ders 6gretmeni, ogrencilerden geri
donisim materyalleri ve geri donlstm sirecleri Gzerine disunmelerini ister.)
Non-School Work (Okul Dis1i Calisma): The lesson teacher asks them to write their
learnings about recycling processes on their diaries. (Ders 0gretmeni, geri donisim

strecleri ile ilgili 6grendiklerini glinliklerine yazmalarini ister.)
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8.30. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plam 14

Lesson Plan 14/ Ders Plam 14

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 07/05/2018

Subject (Konu): Word Repetitions (Kelime Tekrar Calismalari)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamm): Giving explanations / reasons
(Nedenlerini/agiklamalarini vermek)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Working (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Slide, Working Papers, Instrumental
Music (Akilli Tahta, Posterler, Slayt, Calisma Kagitlari, Enstrimental Mizik)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The working papers to be used are checked. The posters on the
panel are checked. (Ders 6gretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak calisma kagitlar1 kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bigimde Daldirma): Word posters on the
panels is examined by the lesson teacher. Words learned in previous lessons are talked.
(Ders Ggretmeni tarafindan panolardaki kelime posterleri inceletilir. Onceki derslerde
Ogrenilen kelimeler tzerine konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahat¢a Almaya Hazir Olma): Vocabulary slides
learned in previous lessons are examined. The importance of word repetition is focused
in language learning. (Onceki derslerde ogrenilen kelime slaytlar: incelenir. Dil
6greniminde kelime tekrarinin 6nemi tizerine durulur.)

Active Processing (Aktif Surecleme): Word working papers such as filling in the
blanks, puzzles are handed out to students. Instrumental music is played so as not to
distract during the activity. When the activity is over, students are asked to correct their
mistakes with each other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson

teacher. (Ogrencilere bosluk doldurma, bulmaca seklinde kelime calisma kagitlar
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dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstrimental muzik dinletilir.
Etkinlik bitince Ogrencilerin, hatalarint birbirleriyle paylasip diizeltmeleri saglanir. En
son ders 6gretmeni esliginde geri dondtlerle ¢alisma kagidi incelenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher wants students to think about
words they have learned in previous lessons. (Ders 0gretmeni, 6grencilerden dnceki
derslerde 6grenilen kelimeler Gizerine dustinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks them to examine their
writings on their diaries about words learned in previous lessons. (Ders 6gretmeni
derslerde Ogrenilen kelimelerle ilgili daha 0Oncesinde gunliiklerine yazdiklarin

incelemeleri istenir.)
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8.31. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 15

Lesson Plan 15/ Ders Planm 15

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 08/05/2018

Subject (Konu): Preparing Slogans about Environmental Problems (Cevresel
Sorunlarla Ilgili Sloganlar Hazirlama)

Duration (Sure): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamim): Giving explanations / reasons (Nedenlerini/
aciklamalarin1 vermek), Describing simple process (Basit surecleri tarif etmek), Telling
someone what to do (Birisine ne yapacagini soylemek)

Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Working (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Slide, Working Papers, Instrumental
Music, Cardboards, Boardmarkers, Rods (Akilli Tahta, Posterler, Slayt, Calisma
Kagitlari, Enstrimental Mizik, Kartonlar, Tahta Kalemleri, Cubuklar)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The working papers to be used are checked. The posters on the
panel are checked. (Ders dgretmeni tarafindan sinifin oturma diizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak calisma kagitlar1 kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bicimde Daldirma): It is talked how we
will prepare slogans about environment by the course teacher. (Ders 6gretmeni
tarafindan gevre hakkinda nasil sloganlar hazirlayacagimiz tzerinde konusulur.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma): Environmental
problems learned in previous lessons is focused. (Onceki derslerde égrenilen cevresel
sorunlar uzerine durulur.)

Active Processing (Aktif Surecleme): Preparing slogans working papers about
environmental problems like deforestation, air pollution, water pollution, global
warming are handed out to students. Instrumental music is played so as not to distract

during the activity. When the activity is over, students are asked to correct their
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mistakes with each other. The working paper with feedbacks is analysed by the lesson
teacher. In addition, English slogans about environmental problems using cardboards,
rods and boardmarkers are written to students. The slogans prepared are told in the
school garden. (Ogrencilere dnceki derslerde 6grenilen orman tahribati, hava kirliligi,
su kirliligi ve kiresel 1sitnma vb. ¢evresel sorunlar hakkinda slogan yazma c¢alisma
kagitlar1 dagitilir. Etkinlik esnasinda dikkat dagitmayacak sekilde enstrimental muzik
dinletilir. Etkinlik bitince Ogrencilerin, hatalarini birbirleriyle paylasip dizeltmeleri
saglanir. En son ders 0gretmeni esliginde geri donutlerle calisma kagid: incelenir. EkK
olarak, tahta kalemleri, cubuklar ve kartonlar kullanilarak &6grencilere gevresel
sorunlarla ilgili Ingilizce sloganlar yazdirihr. Okul bahgesinde hazirlanan sloganlar
soylenir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher wants students to think about
slogans about environmental problems. (Ders 6gretmeni, 6Ogrencilerden cevresel
sorunlar hakkinda sloganlar tizerine distinmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher asks them to write English
slogans about environmental problems. on their diaries. (Ders 0gretmeni cevresel

sorunlar hakkinda Ingilizce sloganlar1 giinliiklerine yazmalarin ister.)
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8.32. BTO Kuramina Dayah Hazirlanan Ders Plan 16

Lesson Plan 16/ Ders Plam 16

Lesson (Ders): English (Ingilizce)

Class (Sinif): Grade 7 (7. Sinif)

Date (Tarih): 08/05/2018

Subject (Konu): Cultivation of Flower Seeds (Cicek Tohumu Yetistirme)

Duration (Stre): 40 Minutes (40 Dakika)

Learnig Outcome (Kazamim): Giving explanations / reasons (Nedenlerini/
aciklamalarint vermek), Describing simple process (Basit strecleri tarif etmek)
Teaching Learning Activities (Ogretme Ogrenme Etkinlikleri): Brain Based
Learning Approach, Lecture, Question Answer, Group Working (Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi, Anlatim, Soru Cevap)

Educational Technologies / Tools and Equipment (Egitim Teknolojileri / Arag ve
Geregler): Interactive Whiteboards, Posters, Flower Seeds, Cotton, Water, Pet Cup
(Akill: Tahta, Posterler, Cigcek Tohumlari, Pamuk, Su, Pet Bardak)

Before The Lesson (Dersten Once): The classroom seating, ventilation and cleanliness
of the class are checked. The materials to be used are checked. The posters on the panel
are checked. (Ders Ogretmeni tarafindan sinifin oturma dizeni, havalandirmas: ve
temizligi kontrol edilir. Kullanilacak calisma kagitlari kontrol edilir. Panolardaki
posterler kontrol edilir.)

Immersion in Harmonious Form (Ahenkli Bi¢cimde Daldirma): Videos about
environmental problems and how environmental problems can be prevented, tree
planting, etc. are watched by the lesson teacher. (Ders 0gretmeni tarafindan cevresel
sorunlar ve cevresel sorunlarin nasil 6nlenebilecegi, agac dikimi vb. hakkinda videolar
izletilir.)

Being Ready To Learn Easily (Rahatca Almaya Hazir Olma): Processes of tree
planting using posters on class panels are talked. (Sinif panolarindaki posterler
kullanilarak aga¢ dikim asamalar: hakkinda konusulur.)

Active Processing (Aktif Stirecleme): The process of cultivation of flower seeds is told
with helping of science and technology teacher of our school. Cultivation of Flower
Seeds using flower seeds, cotton, water, pet cup materials is done. (Okulumuz fen ve
teknoloji 6gretmeninden yardim alinarak gigcek tohumu yetistirme sureci anlatilir. Cigek

tohumlari, pamuk, su, pet bardak materyalleri kullanilarak cicek tohumu yetistirme
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yapilir.)

The End of The Lesson (Ders Sonu): The lesson teacher asks them to think about
cultivation of flower seeds (Ders 6gretmeni, yapilan cgigcek tohumu yetistirme hakkinda
dusunmelerini ister.)

Non-School Work (Okul Dis1 Calisma): The lesson teacher ask students to

follow cultivation of flower seeds, sprouting flowers and give information to the science
and technology teacher. (Ders Ogretmeni, cicek tohumu yetistirilmesinin 6grencilerin

takip etmelerini, fen ve teknoloji 6gretmenlerine bilgi vermelerini ister.)
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8.33. Fotograf-On Test Uygulamasi

8.34. Fotograf-Beynimizi Taniyoruz Videosu
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8.35. Fotograf — Cevresel Problemler Konu fslenisi

8.36. Fotograf - Kirlilik Cesitleri Konu Islenisi
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8.37. Fotograf — Orman Tahribati Konu Islenisi
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8.38. Ders Slayt Ornekleri

SAVING THE ENVIRONMENT
(Cevreyi Koruma) [ Factoriesshouldn't polute.

We shouldplanttrees.

VOCABULARY.
fto)Pollute;  #
| Kirlatmex
Factopy: Fabrika
(tojEave: Korumak 9
Earth:Ginya

‘Jf;[..".t' LILARY:
|'_I,I|"|:|l"|.1||r [k

#® We should savethe earth.

ADNERD CLALE SECLGE g the given words,combing the followingtwo
Idese.

v . W s ssorne,

Wi pospaned mur g, The weacher was

T e weent s Ll

Wbt et i We puspuned our op ecuuse the weather was bud
50

{ONILNE ﬂﬂh,"iﬂ

- Tie weeulher veus bud 30 i pospuned uur b,
v e, 1 o ST
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MUST/ MUSTN'T/ HAVET/ HAS TO
DONTHAVE O/ DOESN'T HAVE 0

L

You st | cross the street Yﬂuli-ralsevﬂurhandilyuu Waitto speak,

wag YoUmuststop whenyouseedhis sign,

T — Jurk food.

& 10U 7 get ready o crogs. .
‘ She-——-gal healthy food.

“sb  You ruscross the street
You clon't hiave fo wai,
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8.39. Ogrenci Giinlugi Ornekleri

dé SC}G# QQU{E é.i’},‘ i =

ey _izleyP
| iS¢ hovo. Ve Su ]CTJ d_‘f

ﬁe .-73:?’-' 5§F e ;m@ofmi Caﬂim
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8.40. Derste Kullanilan Videolarin Web Adresleri

http://www.eba.gov.tr

https://www.youtube.com/watch?v=ExK3Wagb2g-0

https://www.youtube.com/watch?v=KEeH4EniM3E

https://www.youtube.com/watch?v=Kn 3TPsKsg4

https://www.youtube.com/watch?v=JZz2BrUgSCM

https://www.youtube.com/watch?v=nUstYj402VQ

https://www.youtube.com/watch?v=sWOEFXnSYoc

https://www.youtube.com/watch?v=pGb-ujyyuQE

https://www.youtube.com/watch?v=jzyuze9MgNQ

https://www.youtube.com/watch?v=aXmfQLC8ju4

https://www.youtube.com/watch?v=0gHp03RRTDs

https://www.youtube.com/watch?v=0asbYWF4 S8

https://www.youtube.com/watch?v=0SXcWcOwN8qg
https://www.youtube.com/watch?v=3QcICtbcK30

https://www.youtube.com/watch?v=A0OvcWS8I3RzE
https://www.youtube.com/watch?v=SKvGgb3YcDQ



http://www.eba.gov.tr
https://www.youtube.com/watch?v=ExK3Wqb2g-0
https://www.youtube.com/watch?v=KEeH4EniM3E
https://www.youtube.com/watch?v=Kn_3TPsKsq4
https://www.youtube.com/watch?v=JZz2BrUgSCM
https://www.youtube.com/watch?v=nUstYj4o2VQ
https://www.youtube.com/watch?v=sWOEFXnSYoc
https://www.youtube.com/watch?v=pGb-ujyyuQE
https://www.youtube.com/watch?v=jzyuze9MgNQ
https://www.youtube.com/watch?v=aXmfQLC8ju4
https://www.youtube.com/watch?v=OqHp03RRTDs
https://www.youtube.com/watch?v=OasbYWF4_S8
https://www.youtube.com/watch?v=0SXcWc0wN8g
https://www.youtube.com/watch?v=3QclCtbcK3Q
https://www.youtube.com/watch?v=AOvcW8l3RzE
https://www.youtube.com/watch?v=SKvGgb3YcDQ
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8.41. Tez Anket izin istek Yazisi

T.C.
7 CAG UNIVERSITESI

CAG UMIVERSITY

SAYIL 23867972/ £7%8 27.03.2018
KOMU: Tez Anket izinl Hakkinda

-

HATAY IL MILLI EGiTiM MODORLUGUNE

1. Pstkolafi Tezli YOksek Lisans Programinda kaydim yenileyerek halen kayd) tez asamasinda devam
etmekte olan 201610017 numaral: Pinar AKMAN, “Beyin Temelli Ofrenme Kuramina Dayah
Olarak Islenen ingilizee Dersinin Hatirlama Diizevi ve Duvgusal Zeka Uzerindeki Ftkisi'’
konulu tez caligmasii Cukurova Universitesi Ggretim Oyelerinden olan Tez danismani olarak atanan
Prof. Dr. Asim YAPICI ile halen tez calismasi yiiriitiimektedir,

2. Adi gecen Sfrenci bu tez calismas kapsaminda Hatay iline bagli Bohsin Ortackulunda Egitim goren
7/A ve 7/D sinflanindaki Ggrencilere yBnelik Ek’ lerde sunulan anketleri 23.03.2018 — 30.05.2018
tarihleri arasi uygulanacak sekilde veri toplamak Gzere anket uygulamasini yapmak Istemektedir,

3. Adv gegen Ggrenci bu tez caliymasi kapsaminda yukanda belirtilen anketi uygulayablimesi icin

gerekliiznin verilmesi makamlarinin tensiplerine maruzdur,
Arz ederim.

P i
d =

.

\Deg. Dr, Murap KOG
Sosyal Biliniler Enstiti Madird
iy

L T

EKLERI: 5 (Bes) Sayfa Anket Formlan,
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8.42. Etik Kurulu Onay Belgesi
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9. OZGECMIS

1990 yilinda Adana‘da dogan Pinar AKMAN, 2013 yilinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiltesi Ingilizce Ogretmenligi programindan mezun olmustur.

2013 yilindan beri Milli Egitim Bakanliginda 6gretmen ve mudir yardimcisi
olarak gorev yapmaktadir. Su anda Hatay / Antakya Bohsin Ortaokulu’nda mudur
yardimcis: olarak gorev yapmaktadir. Cag Universitesi Psikoloji boliimiinde yiiksek
lisans ogrencisidir. Erzurum Universitesi Acik Ogretim Fakiltesi Sosyal Hizmetler
Bolimu’nde 4. Sinif 6grencisidir.

Iletisim: pinar_akman01@hotmail.com
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