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ONSOZ

Okul oncesi egitimin temelleri I1I. Mesrutiyet yillarinda atilmistir. Yikilmakta olan
devletin, bilingli insanlar ve modern egitim uygulamalariyla kurtulabilecegi
diisliniilmiis, bu amagla egitim kademelerinde ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Bu
donemde gerek Osmanli vatandaslar1 ve gerekse azinliklar tarafindan gesitli okullar
kurulmustur. Bu okullar arasinda yer olan anaokullar1 ve anasiniflari, toplumun okul

Oncesi egitim kurumlariyla ilk defa tanigmasini saglamistir.

Bu yillarda okul 6ncesine doniik olarak ortaya konan uygulamalari, Tanzimat ile
baslayan sivil egitimin batililastirilmas: c¢abalarinin bir anlamda ge¢ kalmis
tamamlayicis1 olarak degerlendirmek miimkiindiir. Alanla ilgili ilk program ve
uygulamalarin incelenmesi gostermektedir ki, II. Mesrutiyet yillarindaki program,
ogretmen kilavuzlart ve uygulamalari, sanildiginin aksine, ¢aginin c¢ok ilerisinde,
glinlimiiz okul dncesi egitiminde dnemsenen pek c¢ok ilke ve uygulamayi biinyesinde

barindirmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin 6neminin anlasilmasiyla birlikte, bu kurumlara
yonelik egitim programlart hazirlama, 68retmen yetistirme ve yasal diizenlemeler
gibi ¢abalarin iz kazandig1 goriilmektedir. Insanin biligsel, psiko-sosyal, dilsel ve
fiziksel gelisiminde kritik bir O6neme sahip olan 0-6 yas donemine yonelik
uygulamalarin ilk defa II. Mesrutiyet yillarinda baslamasi bu donemi, okul Oncesi
egitimin temellerini dogru anlamak ve siireci dogru degerlendirebilmek agisindan
onemli kilmaktadir. Bu donem, bircok alanda oldugu gibi okul Oncesi egitimi
alaninda da Cumhuriyet donemi uygulamalarina kaynaklik etmistir. Bu arastirmada
Cumhuriyet doneminde kesintilerle uygulanan okul oncesi egitim ¢alismalarinda II.
Mesrutiyet donemindeki uygulamalarin etkileri ve devamliligi degerlendirilmistir.
Bu ¢aligmanin, Tiirkiye’de okul dncesi egitimin tarihsel gelisimini ve uygulamalarin

kaynaklarii ortaya koymasi yoniiyle alana katki saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmanin konusunun belirlenmesinde, olusumunda ve tamamlanmasinda her

zaman destek veren, dnemli katkilar sunan tez danismanim, Yrd. Dog¢. Dr. Ali
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OZET

ATLI, Sibel

II. Mesrutiyet Dénemi Okul Oncesi Egitim Calismalarinin Cumhuriyet Dénemi

Uygulamalarina Etkilerinin Degerlendirilmesi
Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Van, 2011

Bu arastirmada II. Mesrutiyet Doneminden giiniimiize kadar yapilan okul
oncesi egitim calismalar1 incelenmistir. II. Mesrutiyet Donemindeki okul Oncesi
egitim calismalarinin Cumhuriyet Donemindeki ¢alisma ve uygulamalara ne gibi
etkisi oldugu amaglanmistir. Tarama modelinde yapilan bu c¢alisma 6zellikle okul
oncesi egitim programlari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve yasal diizenlemeler

kapsaminda yapilmistir.

Calisma alt1 boliimde hazirlannmustir. Ik boliimde problem ve kullanilan
yontem aciklanmustir. Ikinci boliimde okul &ncesi egitim ve Onemi iizerinde
durulmustur. Ugiincii béliimde okul dncesi egitimin tarihsel gelisimi ele alinmistir.
Bu boliimde ¢esitli medeniyetlerde okul dncesi egitimin gelisimi ve modern anlamda
okul 6ncesi egitime onciiliik eden Avrupa tilkelerinde okul dncesi egitimin tarihsel
gelisimi incelenmistir. Tiirkiye’de okul oncesi egitimin tarihsel gelisimi {i¢ baslik
altinda arastirllmistir; II. Mesrutiyet doneminde okul Oncesi egitim ¢alismalari,
1923’den 1952’ye kadar okul oncesi egitim, 1952’den 2010’a kadar okul Oncesi
egitim caligmalari. Egitim calismalar1 agisindan bir¢ok alana kaynaklik eden II.
Mesrutiyet Donemdeki ¢alismalar ile Cumhuriyet Donemi’ndeki ¢alismalar ayrintili
olarak incelenmistir. Dordiincii boliimde II. Mesrutiyet Donemi okul dncesi egitim

caligmalarin Cumhuriyet Donemi uygulamalarina etkileri degerlendirilmistir.



Sonug¢ olarak II. Mesrutiyetten giiniimiize kadar olan okul 6ncesi egitim
caligmalar1 ayrintili olarak ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu calismalarin alana
katki saglamas1 beklenmektedir. Yapilan degerlendirme sonucunda yapilan ilk
calismalarin neredeyse Cumhuriyet’in 1952 yilina kadar iizerine katki yapilamadan
tam tersine 6zlinli kaybederek devam ettikleri goriilmiistiir. 1952°den 2010’a kadar
hazirlanan programlarin egitim etkinliklerinde, 6gretmen rehberlerinde ve yasal
diizenlemelerinde de II. Mesrutiyet donemi okul Oncesi egitim c¢alismalarinin

etkilerini genis 6l¢iide devam ettirmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitimi, Tirk egitim tarihi, Tiirk ¢ocukluk tarihi,

okul 6ncesi programi, anaokulu, ¢ocuk bahgesi, ¢ocukluk



ABSTRACT
ATLI, Sibel

Evaluation of Influences to Republican Period Applications of Il. Constitutional

Monarchy Period Pre-school Education Studies
Postgraduate Thesis, Yiiziincli Y1l University, Institute of Social Sciences

Van, 2011

In the study, pre-school education studies that have been studied from II.
Constitutional Monarchy Period to today have been analyzed. It is aimed to
demonstrate what influences of pre-school education studies of Il Constitutional
Monarchy Period to the studies and application in Republican Period are. This study
held in scan model has been done in the scope of especially pre-school education

schedules, teacher guidebook and legal reforms.

The study has been prepared in six chapters. In chapter one, the matter and
the method used have been explained. In chapter two, pre-school education and its
importance have been emphasized. In chapter three, the historical development of
pre-school education has been dealt. The historical development of pre-school
education in European countries leading to progress of pre-school education in
various civilisations and pre-scool education in modern sense has been studied in this
chapter. The historical development of pre-school education in Turkey has been
researched under three titles ; pre-school education studies in Il Constitutional
Monarchy Period, pre-school education from 1923 to 1952, pre-school education
studies from 1952 to 2010. The studies in Il Constitutional Monarchy Period and in
Republican Period which are sources of many fields in terms of education studies
have been scrutinized. In chapter four, the influences of pre-school education studies
in Il Constitutional Monarchy Period to the applications of Republican Period have
been evaluated.



Vi

Consequently, the pre-school education studies that are from Il Constitutional
Monarchy Period to today have been tried to be presented in detail. These studies are
expected to contribute to the field. It is seen that the early studies had held by losing
its essence till nearly 1952 during Republican Period, on the contrary, without being
contributed on as a result of the evaluation held. Il Constitutional Monarchy Period
pre-school education studies have also continued their effects widely in the education
activities, teacher’s guide and legal reforms of the schedules which have been

prepared from 1952 to 2010.

Key Words: Pre-school education, History of Turkish education, History of Turkish

childhood, Pre-school schedule, nursery school, playground, childhood
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BOLUM 1

1. GIRiS

1.1. Problem

Insanin dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siire¢ olan egitim
kiiltiirtin  yeni kusaklara aktarilmasini saglamaktadir. Bu nedenle egitim
caligmalarinin tarihsel koklerini incelemek ve zaman akisi i¢inde meydana gelen
degismeleri, iriinleri, diislinceleri ortaya koymak ge¢misten giliniimiize devam

eden calismalarin anlagilmasi ve gelistirilmesi a¢isindan dnemlidir.

Akyiiz (2009:2) egitimi kisinin davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler
meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir. Bu siirecte egitimin en temel
amaci ise insanin ig¢inde yasadigi dogal yasama uyumunu saglamak ve hayatin
giicliikleriyle miicadele edebilecek donanimda yetistirmek olmustur (Gurbetoglu,
2007:21). Bir milletin yiikselisinde egitim ve 6gretimin ne denli 6nemli oldugu
giiniimiizde daha iyi anlagilmistir. Insan ruh ve beden sagligmin korunarak
gelistirilmesi, insana biligsel, duyugsal ve psikomotor becerilerinin kazandirilmasi
amaciyla bir plan ve hedef dogrultusunda yapilan biitiin etkinlikler egitimin
kapsamina girmektedir (Ulken, 1967:11 ve Erkal, 1983:111). Egitim ayrica
nesiller arasindaki anlayis yakinligin1 ve ahengi koruyarak, tarih boyunca milli

suurun devamini ve gelismesini saglamay1 hedef almaktadir (Egemen, 1965:84).



Egitim siirecinde ¢ocugun, kendi bireyselligi korunurken toplumla bir
biitiin halinde ve toplumun gelismesine faydali, sorumlu vatandas olarak yetigsmesi
beklenir. Bu ise ancak temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanildigi okul
oncesi yillarindan baglayarak ¢ocuklarin 6grenme yasantilarinin kalitesini arttirma
yoniinde gosterilecek dikkatli ¢abalarla miimkiin olabilir (Tugrul, 2005 S:62). Bu
nedenle ¢ocugun ilk egitim caligmalarinin yapildigi 0-6 yas donemini kapsayan

okul 6ncesi egitimin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Okul o6ncesi egitim; “cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig
giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve g¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda
onemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiyiikk Ol¢iide tamamlandigi, kisilinin sekillendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve
Yasar, 2002:14). ilkdgretime baslamadan 6ncesini iceren bu siire¢ okul dis1 bir
egitimi vurgulamaktan ziyade, ilkdgretim Oncesi egitimi kapsamaktadir (Basal,

1998:6).

Cocugun o6grenmesinde {ic Oonemli asama vardir. Birincisi eve dayali
Ogrenme, ikincisi okul Oncesi egitim sirasinda edinilen 6grenme ve {clinciisii
erken ilkogretim ¢agindaki 6grenme asamasidir. Bunlarin hepsi birbiriyle ¢ok
giiclii bir baglant1 i¢cindedir. Bu baglant1 saglandig1 takdirde daha iyi egitimli
cocuklarin yetistirilmesi miimkiin olacaktir (Dall,1997:23). Bu baglantinin 6nemli
bir agsamasi olan okul Oncesi egitim kurumlarinda gegirilen yasantilarin ve alinan
egitimin c¢ocuklarin daha sonraki egitim donemlerinde akademik basarilar

tizerinde olumlu etkileri olmaktadir (Demiral, 1989:29; S6zer, 2000:122).

Ball (1994:5) iyi bir okul Oncesi egitimin basta dezavantajli, gelisim
geriligi olan cocuklar olmak {izere biitiin ¢ocuklar i¢in Onemli soysal destek
sagladigini belirtmektedir. Ayrica Ball (1994:7) ve Espinoza (2003:2) okul 6ncesi
egitimin toplumun sosyal ve ekonomik gelisimi i¢in de yliksek kalitede bir yatirim

olduguna vurgu yapmaktadirlar.

Cocuklar diinyaya dogasi geregi Ogrenmeye yatkin olarak gelirler.

Cocuktaki bu yatkinligin degerlendirilerek dil gelisiminde, kavramsal, sosyal,
2



duygusal ve motor gelisimde dnemli bir asama olan yasamin ilk alt1 yilinda hizli
bir 6grenme i¢in zengin bir uyarict ¢evreyle cocugu karsilamak gerekir (U.S.,
2001:37). Ciinkii bireylere, ¢ocukluk yillarinda olumlu davranislar kazandirmada
zengin ¢evre uyaricilarina gereksinim vardir (Acun ve Erten, 1996; Ding, 2002:3;
Oguzkan ve Oral, 1992:5). Cocukluk yillarinda zengin c¢evre uyaricilar1 yeterli
diizeyde saglanamadigi takdirde, ¢ocugun yetiskinlik yillarindaki yasantisinda
birtakim eksiklikler olusabilmektedir (Aksoy, 1994:5; Oguzkan ve Oral, 1992:5).

Cocuk tiim gelisimine iligskin temel bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklari
ailede kazanmaktadir. Bu acidan aile; ¢ocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden
sorumlu baslica kurum olma 6zelligi tagimaktadir. Aileden sonra, okul oncesi
egitim kurumlar1 c¢ocugu toplumsal yasama hazirlamada aileyi destekleyen
kurumlar olarak sistem i¢inde yerlerini almaktadir (Kandir, 2001 S:151). Cocugun
okul Oncesi donemde sosyal yonden gelisimi daha sonraki sosyal davranislarina
temel olacaktir (Ozgiilik, 2006:13). Ayrica okul basarisinin arttirilmasi ve
yasamin iyilestirilmesi i¢in gerekli olan bilissel kontrol becerilerin kazanilmasinda
da risksiz bir okul oncesi egitim onemlidir (Diamond; Bannett; Thomas ve
Munro, 2008:1185-1186).

Bu denli 6nemli olan okul 6ncesi egitim diislincesinin ortaya c¢ikisi ne
zamandir? Diinyada ve Tirkiye’de okul oncesi egitimin, diger egitim
kademeleriyle paralel bir gelisim gostermeyisinin tarihsel nedenleri nelerdir? Bu
egitim kademesine iliskin ge¢mis deneyimlerin, Tiirkiye’deki ¢agdas okul oncesi
egitim uygulamalarina yansimasi ve etkisi ne diizeyde olmustur? Bu ve benzeri
sorularin cevaplarinin aranmasi 6nemlidir. Cagdas, toplumsal kurum ve
kavramlarin anlasilmasi tarihsel arastirmalarin ortaya konmasini gerektirmektedir
(Tan, 1982:72). O nedenle Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihsel gelisiminin
incelenmesi, bu egitim kademesinin daha saglikli bir zeminde siirdiiriilmesine

katkilar sunacaktir.

Okul 6ncesinin diinyadaki tarihsel gelisimine baktigimiz zaman Avrupa’da
cocuk egitimi ile ilgili goriisler ilk ¢aglara kadar uzanmaktadir. ilk cag

diisiiniirlerinden Sokrates (M.0.470-399), Platon (M.0.427-347) ve Aristo’nun
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((M.0.384-322) egitim iizerine onemli goriisleri vardir. Ornegin Platon,
Cumbhuriyet adli eserinde ¢ocuk egitiminden bahsetmistir. 0-3 yas arasinda ger¢ek
ailelerinden aliman ¢ocuklar yabanci anneler tarafindan emzirilir, bakim1 yapilir
(Aytag, 1998:40). Platon’a gore biitiin ¢ocuklar {i¢ yasindan sonra resmi gorevli
bayan egitimciler tarafindan yetistirilmeli, bugiinkii anlamda krese benzeyen
kurumlarda hep beraber biiyiitiilmelidirler. Cocuk 3-6 yas arasinda oyuna tesvik
edilmeli, ¢cok sert olmamasi kaydiyla ceza olmali ve ¢ocuk nazli biiyiitilmemelidir

(Koger, 1980:131).

Avrupa’da Hiristiyanligin etkisinin goriilmeye baslandigr III. — V.
yiizyillarda Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisii ile kilisenin kurallar1 egemen
olmustur. Ortacagda okul dncesi donemindeki ¢ocuk sosyal hayatin disinda olup,
cocugun duygu ve diisiinceleri deger géormemistir. Avrupa’da dinsel egitimle
beraber bedensel ceza kullanilmistir (Oral ve Oguzkan, 2003:25). 1774’de Jean
Fredric Oberlin Fransa’da kii¢iik cocuklarin sagligini korumak ve gelistirmek i¢in
bir okul agmistir. Bu okul 1801°de acilan kreslerin bir baslangici sayilmaktadir.
Yine bu donemin 6nemli diisiiniirlerinden biri olan Pestelozzi, ¢cocuklara esyanin
kendisini gostermek ve O0gretmek istediginden anaokullar1 tarihinde 6nemli rol
oynamustir. Pastelozzi’nin goriislerinden etkilenen Friedrich Wilhelm August
Frobel 1816°da 3-6 yaslar arasindaki ¢ocuklar i¢in bir okul agmistir. Frobel,
anaokullarina dair birgok teori ortaya koyarak tarihe anaokullarinin babasi olarak
gecmistir. 1900°1ii yillarin basinda italyal: Maria Montessori “Casei de Bambini”
adiyla Roma’da bir okul agarak anaokullarinin genis bir alana tanimmmasim

saglamustir (Ozgiir, 1956:5).

20. yiizyila geldigimizde ise ilk onbes yilinda biitiin diinyada oldugu gibi
Avrupa’da da egitim diislincesinin hizla degistigi, eski okul egitim sistemini
benimsemeyen cagdas egitim akimlarinin olustugu bir donemin basladig
gorilmektedir. Ayrica bu donemde c¢agdas bir egitim akimi olan “gocuktan
hareket akimi” her tiirlii egitim ve 6gretimin merkezine ¢ocugu yerlestirmistir
(Aytag, 1976: 36). Bu akimin 6nemli temsilcilerinden olan Ellen Key (1849-1926)
1902 tarihinde yazdig1 “Cocuk Asr1” adli esrinde sOyle belirtmistir; “terbiyenin en
bliylik sirr1 ¢ocugu terbiye etmektir. Her 6gretmene tavsiye edilecek terbiye
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kaidesi sudur; cocugu rahat birakmak, nadir olarak ¢ocuga miidahale etmek, kaba
ve saf olmayan davranislari ¢ocuktan uzak tutmaktir”. O, gen¢ ve cocuk
haklarinin ve ¢ocugun niteliklerinin taciz edilmeden gergeklestirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Ellen Key yine bu eserinde; “Biiyiikler kendileri icin her seye
miisaade ediyorlar, buna mukabil ¢ocuga hi¢hir miisaade de bulunmak
istemiyorlar. Cocuklar somiiriilmekte ve ezilmektedir. Cocugun mahiyetini ezmek
ve ¢ocuga tabiati haricinde olan seyleri asilmak halihazir pedagojinin yaptigi

cinayetlerdir’(Fikret, 1934:17) ifadesinde bulunmustur.

Tiirklerin Miisliiman olmadan Once egitim anlayis ve uygulamalari,
yasama bicimlerinin etkisiyle sekillenmistir. Cocuklarin ve genglerin
toplumsallasip egitilmesinde toplum tdresi dnemli rol oynamistir (Akyiiz, 2009:
5). Tiirkler Miisliiman olduktan sonra egitime daha ¢ok dnem vermislerdir. Cilinkii
genel olarak Islam insanin dogustan iyi oldugunu kabul eder (Bayrakli, 1989:
107). Cocuk ise anne babanin yaninda ilahi bir emanettir. Egitim ve 6grenim yasi
0-2, 2-7, 7-10, ve 10-Bulug yas1 kesimlerine gore ayrilir. Iki yasina kadar ¢ocuk
hiirdiir. Yasina gore hi¢ kayit altinda degildir. Ogrendiklerini suursuz Ogrenir.

Ornegin: Yiiriime, ilk konusma gibi (Bayraktar, 1989:113 - 15).

Islam egitimcileri genellikle 5-7 yaslarini okula baglama yasi olarak kabul
etmislerse de herkes i¢in gecerli belli bir yas koymaktan ¢ok ¢cocugun olgunluk ve
kabiliyetini dikkate almiglardir (Bayrakli, 1989: 107). Islam diisiiniirleri olan
Farabi (850-950), Ibn Sina (980-1037), En — Nemeri (1070), Kasgarli Mahmut,
Gazali (1058-1111), Ibn El — Hacc (1336) ve Gazan Mahmut Han (1271-1304)’1n
cocuk egitimi iizerine dnemli goriisleri bulunmaktadir. Ornegin ibn Sina (980-
1037), cocukta egitimin siitten kesilince kotii huylar edinmeden 6nce baglamasi
goriisiindedir. En — Nemeri (1070), “erken yasta edinilen bilgi tasa yazilan yazi
gibi kalir yaslilikta ise su lizerine yazilan yazi gibi silinir” benzetmesini yaparak
cocugun dgrenimine erken yasta baslamasini ister (Dag ve Ogmen, 1977:33-35).
Farabi, Ibni Sina, Yusuf Hashacip, Kagkarli Mahmut Karahanli Ddnemi
egitimcileridir. Ayrica Selguklu doneminde 6nemli egitimciler s6z konusudur ki
bunlardan biri de Gazali’dir. Gazali (1058-1111) insanin yaradiligindan iistiin
Ozelliklere, miikemmel bir ruhi dokuya sahip olarak diinyaya gelmesine ragmen
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fiziksel, zihinsel ve ahlaki olgunluga ulasincaya kadar yetigkinin yardimina
ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Bu nedenle ¢ocuk her tiirlii etkiye acik oldugu,
anne-baba ve cevre onu nasil etkilerse cocugun o etkilerle sekillenecegini ifade

etmektedir (Cebeci, 2009).

Tiirklerde egitim alaninda devletin sorumlulugu Anadolu’ya go¢
hareketlerinden sonra baglamistir. Cocuklarla ilgili ilk sosyal hizmet
caligmalarinin Gazan Mahmut Han tarafindan gergeklestirildigi bilinmektedir.
Osmanli’da okul Oncesi egitim calismalar1 incelendiginde kurumsal erken
cocukluk egitimi uygulamalarinin baslangict olarak Fatih Sultan Mehmet
zamaninda acilan sibyan mektepleri gosterilmektedir. Ancak bu kurumlarda bu
yas ¢ocuklarina verilen egitim bugilinkii okul oncesi egitim anlayisindan uzaktir
(Akyiiz, 1996:11-18). Osmanli Imparatorlugu tarihinde, egitimin birbiriyle
baglantili bir¢cok alandan olusan zor ve karmasik bir yapiya sahip olmasi

nedeniyle egitim kurumlarinin kendini yenileyebilmesi kolay olmamastir.

Tanzimat doneminde, artik ailenin ve devletin egitim gorevlerini sadece
dini ve geleneksel acidan belirleyen goriis ve uygulamalar zayiflamaya yiiz
tutmus, ailenin ve devletin egitim gorevleri, g¢ocuklara ve topluma olan
sorumluluklar agisindan ele alinmaya baslanmistir. Boylece, eskisinden biraz
farkli bir insan tipi yetistirmek i¢in ¢ocuklara yeni ve toplumsal-diinyevi ilkelerin
de telkin edilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu gelismenin temelinde, esas olarak, bazi
devlet adamlar1 ve yazarlarin, egitimcilerin, ozelestiride bulunup, toplumun
bilgisizlik i¢inde ve geri kalmig durumda oldugunu fark etmeleri, devletin kotiiye
gidisinin temel nedenlerinden biri olarak ailede ve okuldaki geleneksel egitim
Ogretim anlayisi ve uygulamalarimi gormeleri ve bunlari degistirme geregine

inanmalar1 olgusu yer alir (Akyiiz, 1998:49-56).

I1. Mesrutiyetten sonra egitim ve 6gretimde yenilesme cabalar1 tam olarak
Batililasma ya da modernlesme c¢abalarmin  bir halkast  olmustur
(Kodaman,1988:153). Osmanliy1 yikilmaktan kurtarmak i¢in aydinlarin ¢areler

tiretme arayiglart daha sonra kurulan Cumhuriyet’in kadrolari, ilkeleri ve egitim



uygulamalari i¢in ¢ok onemli bir tecriibeyi olusturmasi nedeniyle II. Mesrutiyet

Tiirk Egitim Tarihinde ayr1 bir 6neme sahiptir (Gurbetoglu, 2007:1).

Tiirkiye’de Tanzimat’tan itibaren sistemsiz de olsa, biitiin ¢agdas egitim
diisiince ve pratikleri egitim sistemine aktarilmaya ¢alisilmigtir. Egitim diislincesi
alaninda gerek batidan gelen siireli yaymlar gerek Avrupa’ya giden 6grenci ve
arastirmacilarin eser ve makaleleri v.s. ¢agdas pedagojiyi Tiirkiye’ye tagimistir. II.
Mesrutiyet donemi Tirkiye tarihinde egitim {izerine en ¢ok yazinin yazildigi,
egitim sorunlariyla en ¢ok ilgilenilen ve deneyimler kazanilan bir donem olmustur
(Ertiirk, 1986). Cocuk merkezli egitim akimlart biitiin Avrupa’da oldugu gibi
Tiirkiye’de de gayet cabuk yankilanmigstir. II. Mesrutiyet diisiiniirlerinin hemen
hepsinde bu akimlarin izlerini gérmek miimkiindiir (Aytag, 1979). Kisa siirmesine
ragmen, II. Mesrutiyet donemi Cumhuriyet Donemi’nde egitim alaninda yapilan

egitim reformlarimin fikir ve hareket kaynagini olusturmustur.

II. Mesrutiyet’in ilan1 ile baslayan yeni donemde egitimi yakindan
ilgilendiren Avrupa’daki gelismeler, yabanci eserlerin terciimeleri ile takip
edilmistir. Boylece Bat1 diinyasi, 6zellikle Almanya ve Fransa’nin egitim sistemi
incelenmis, bu incelemelerin etkisiyle Tiirk egitim sisteminde yeni olusumlara ve
yeni kurumlara yer verilmistir. Bu kurumlar arasinda olan ana mektepleri Osmanl
Devleti’nde ilk 6nce 6zel okullar olarak kurulmustur (Alkan, 2003:8). Anaokullari
Osmanl iilkesindeki Hiristiyanlar arasinda yayilmasina ragmen, Misliimanlar
arsinda 1910 yilinda kurulmaya baslanmistir (Sabah gazetesi, 1911).
Anaokulunun iyice giincel bir hale geldigi 1913°de hazirlanan Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati (ilkdgretim gegici yasasi)’de kabul edildigi iizere, ana
mektepleri ilkogretimin i¢inde yer alan kurumlar olmustur. 1915 yilinda “ana
mektepleri nizamnamesi” (anaokullar1 tiiziigii) yayinlanmig ve bu nizamname
4.1.1956 yilina kadar uygulanmistir (Ensari, 1997 Akt. Cetinkaya, 2006:42). Bu
nizamname ile anaokullarinin ilkégretim kuruluslar1 arasina alinmasit ve bu
nizamnamenin anaokullarina Ogretmen yetistirmesi hususlarini ele almasi,
Tiirkiye’de resmi anlamda okul 6ncesi egitim c¢aligmalarinin da temelini olusturur.

Bu bakimdan II. Mesrutiyet donemi, okul Oncesi egitim teori ve uygulamalari



bakimindan oldugu kadar giiniimiiz okul Oncesi egitimin bulundugu noktanin

dogru anlasilmasi agisindan da incelenmesi gereken bir donemdir.

II. Mesrutiyet donemi egitim, teori ve pratiklerinin incelenmesine yonelik
bircok calisma yapilmistir. Bu calismalardan, “1908-1913 Arasi Doénemde
Osmanli Devletinde Kurulan Yatili Okullar ve Ozellikleri” baglhikli yiiksek lisans
tezinde II. Mesrutiyet doneminde devletin ¢oOkiisiiniin ancak egitim yolu ile
nitelikli insanlar yetistirerek 6nlenebilecegi ifade edilmistir. Kagit tizerinde de
olsa egitim alaninda birtakim diizenleyici kanunlar hazirlandigi bu calismalarin
Cumbhuriyet donemindeki egitim ¢alismalarina rehberlik ettigi belirtilmigtir
(Yakti, 2008). II. Mesrutiyet Doneminde Mesleki ve Teknik Egitim Okullar
(1908-1918)” baslikli yiiksek lisans tezinde II. Mesrutiyet Donemi’ndeki mesleki
ve teknik egitim okullarmin 6nemli bir kisminin egitim siirelerinin gliniimiiziin
teknik egitim okullarina gore ¢ok kisa oldugunu fakat temelleri bu donemde atilan
mesleki ve teknik egitim okullarmin giiniimiizde de 6nemini koruyan, insanlara
meslek edinme yolunda imkan saglayan kurumlar olarak faaliyetlerine devam
ettikleri belirtilmektedir (Ak, 2006). “II. Mesrutiyet Devri Egitim Hareketleri ve
Gilinlimiize Yansimalari isimli yiiksek lisans tezinde II. Mesrutiyet devrinde biitiin
aydinlarin egitimde yapilmak istenen gelismeler lizerine yogunlastigi ve bu
calismalarin glinlimiize de etki ettigi belirtilmektedir (Tiirker, 2008). Gorildigi
tizere yapilan birgok tez ¢aligmasinda, II. Mesrutiyet doneminde yapilan egitim
caligmalarinin giiniimiize kadar devamliligini stirdiigiinii ortaya koymaktadir. II.
Mesrutiyet donemi okul dncesi egitim ¢abalarinin giiniimiiz okul 6ncesi egitimine
etkilerine yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu konuda yapilacak

her ¢alisma Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin gelisimine biiylik katki saglayacaktir.

Akyliz (2004 S:52) okul oOncesi egitimin tarihsel gelisiminin ortaya
koyulmasima yonelik “Ulkemizde okul éncesi egitimin tarihi ve ozellikle de ilk
ortaya ¢ikisiyla ilgili bilgilerimiz yeterli degildir. Bu konuda bazi ilging yayinlar
vapilmaktadir ve bilgi eksikligimiz her yaywnla biraz daha giderilmekle beraber
daha aydinliga kavusturulmasi gereken bir ¢ok konu vardir” seklinde alandaki

arastirma eksikligine dikkat ¢cekmektedir.



II. Mesrutiyet donemi egitim sistemi tizerinde cesitli aragtirmalar
yapilmistir. Bu c¢alismalardan bazilari sunlardir; Akin (2002), Sati Bey ve II
Mesrutiyet Doneminde Din Egitimi Konulu arastirma yapmustir. Akyildiz (1997),
II. Mesrutiyet Donemi (1908-1918) adli bir ¢alisma yapmistir. Bu eserde II.
Mesrutiyet Donemi egitim hareketleri, bu doneme 151k tutan aydinlar, bu
aydinlarin goriisleri ile giiniimiize yansimalarina deginilmistir. Balct (2000), II.
Mesrutiyet Dénemi’nde Ikdam Gazetesi iizerine bir arastirma yapmistir. Uyanik
(2000), I1. Mesrutiyet Dénemi’nde ittihat ve Terakki’nin Egitim Politikas1 konulu
arastirmasinda, Trablusgarp, Balkan ve Birinci Diinya Savaginin egitime olan
olumsuz etkilerini vurgulamistir. Bunlarin disinda egitim alaninda II. Mesrutiyet
donemine yonelik pek c¢ok c¢alisma yapilmis (Okur, 2001; Gurbetoglu; 2007;
Batir, 2007 ; Ipek, 2002; Basar, 2001; Sanal, 2002; Simsek, 2004; Koger, 1987;
Unat, 1964; Ergiin, 1996, Oktay, 2001; Baskin, 2007; Dinger, 2007; Aslaner,
2007). Goriildigi tizere Akyliz (2008)’tin “egitimde ve baska alanlarda, kismen,
gerekli bir laboratuar donemi” olarak vurguladig: I1. Mesrutiyet doneminde, farkl
egitim alanlarinda bir ¢ok calisma yapilmasina ragmen okul Oncesi egitim

caligmalarina yonelik kapsamli bir arastirmaya rastlanmamastir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihsel gelisimine yonelik de yapilan
literatlir taramasinda sadece iki adet yiiksek lisans ve doktora caligmasi
bulunmustur. Yapilan bu ¢alismalardan; Yazar (2007)’1n “1914-2006 Okul Oncesi
Programlarinda Yaraticiligin Gelismesi” bashikli yiiksek lisans tezinde sadece
yaraticth@m programdaki tarihsel gelisimi incelemistir. “Tiirkiye’de Okul Oncesi
Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Bugiinkii Durumu” (Cetinkaya, 2006) baglikli
yiiksek lisans tezinde tarihsel gelisime olduk¢a kisa deginilmis, arastirma

giinliimiiz egitim durumu iizerine yogunlasmaistir.

Yukarida belirtildigi lizere gerek okul Oncesi egitim tarihi ¢aligmalarina
yonelik aragtirmalarin yetersizligi gerekse Tiirkiye egitim tarihinde Onemli bir
yere sahip olan II. Mesrutiyet Doneminde okul oOncesi egitim calismalarina
yonelik kapsamli bir ¢aligmanin olmamasi bu alanda yapilacak bir calismayi
onemli hale getirmektedir. O nedenle “II. Mesrutiyet Doneminde okul oncesi
egitim c¢alismalarimin Cumhuriyet donemindeki okul dncesi uygulamalarinda
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etkilerinin degerlendirilmesi” konulu bu arastirma genelde Tiirk Egitim Tarihine,
Tiirkiye’de ¢ocuklugun tarihine ve 6zelde de Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin

gelisimine katkilar sunacaktir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, Tiirkiye’de ilk olarak II. Mesrutiyet
Doneminde baslayan okul dncesi egitim ¢alismalarinin Cumhuriyet Doneminde
stirdiirilmiis bigimi ve okul Oncesi egitim uygulamalarina yansimasinin
incelenmesidir. Belirlenen genel amaca bagl olarak asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1. Diinyada okul 6ncesi egitimine doniik diisiince ve uygulamalarin tarihsel
gelisimi nasil olmustur?

2. Tirkiye’de okul 6ncesi egitime dontik ilk girisimler nelerdir?

3. II. Mesrutiyet Doneminde yiiriitiilen okul Oncesi egitim calismalar
nelerdir?

4. Cumbhuriyet donemi okul dncesi egitim ¢aligmalar1 hangi diizeydedir?

5. II. Mesrutiyet Donemindeki okul 6ncesi egitim ¢alismalarinin Cumhuriyet

Donemindeki ¢alisma ve uygulamalara ne gibi etkisi olmustur?

1.3. Onem

Cumbhuriyet Dénemi egitim caligmalarinin laboratuari olarak kabul edilen
II. Mesrutiyet Donemi, okul Oncesi egitim calismalar1 icin de aymi sekilde
laboratuar durumundadir. Cumhuriyet Doneminin baslarindan giiniimiize kadar
kesintilerle siiregelen okul Oncesi egitimi ¢aligmalarinin, II. Mesrutiyetten
giiniimiize sagladigr gelismeler hangi diizeydedir? Siire¢ i¢inde bu alanda
yiiriitiilen ¢calismalardan ne gibi olumlu-olumsuz dersler ¢ikarilabilir? Okul oncesi
egitim sistemimizin saglikli bir zeminde yiikseltilebilmesi i¢in bu ve benzeri
sorulara saglikli cevaplar bulunmasi gereklidir. Bu ¢alisma ayrica Cumbhuriyet
Donemi’nin II. Mesrutiyet doneminden etkilenme diizeyinin, ortaya konmasi

acisindan da onemlidir.
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Bu ¢alismada Tiirkiye’de ¢cagdas anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin
kurulusu ve resmi olarak ilk caligmalarin yapildigi II. Mesrutiyet Doneminden
giinlimiize kadar olan siiregte okul Oncesi egitim calismalarinin tarihsel gelisimi
incelenmistir. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin dogusundan giiniimiize
kadar siirdiiriilen ¢alismalarin diizeyi, ilk uygulamalarin gliniimiiz uygulamalarina
etkileri incelenmistir. Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiye’de okul oncesi
egitimin dogusu ve gelisimine yonelik arastirmalarinin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Bu aragtirmanin alandaki mevcut eksiklige kismen de olsa katki

sunmasi beklenmektedir.

1.4. Smirhhklar

II. Megrutiyet ve Cumhuriyet Donemindeki okul Oncesi egitim
calismalarin incelenmesi degerlendirilmesi ve karsilastirilmasi program, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 ve hukuki diizenlemeler ¢ercevesinde yapilmistir. Arastirma bu
anlamda kurum programlari, MEB uygulamalari, 6gretmen kilavuz kitaplari,

hukuki diizenlemeler ve resmi uygulamalarla sinirlidir.
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BOLUM II

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirma yontemiyle yapilmig olup betimsel tarama
modelindedir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklagimlardir (Karasar, 2003: 77). Bu
calismada dokiiman incelemesi yapilmustir; Ilgili dokiimanlar taranarak veriler,
gecici taslakta belirtilen esasa gore tasnif edilmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirtlmas1 hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Yazili kaynaklar, ge¢mis hakkinda bilgi edinmemize yardimci

olur” (Yildirim ve Simsek, 2005: 187).

Bu arastirmada oncelikle konu ile ilgili literatiir taranarak II. Mesrutiyet
Doneminden giintimiize kadar okul oncesi egitim calismalari ile ilgili kaynaklara
ulasilmigtir. Arastirmaci tarafindan bulunan orijinal kaynaklarin daha sonra
baskilarinin yapilip yapilmadigina, eger yapilmis ise aralarinda farklarin bulunup

bulunmadigina 6zellikle dikkat edilmistir.
2.2. Calisma Evreni

Arastirmanin evrenini II. Mesrutiyet Doneminden gliniimiize kadar yapilan
okul oncesi egitim c¢alismalar1 olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise II.

Mesrutiyet Doneminde yayinlanan “ana mektepleri nizamnamesi, ana mektep
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miifredat1 ve 6gretmen kilavuz kitabi niteliginde ilk 6rnek olan “Cocuk Bahgesi
Rehberi” ile Cumhuriyet Doneminde okul oncesi egitime yonelik uygulanan
kanuni diizenlemeler, okul 6ncesi 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve 1952, 1981, 1989,
1994, 2002 ve 2006 Okul Oncesi Egitim Programlarindan” olusmaktadir. Bu
amacla Basbakanlik Devlet Arsivi, Ankara Milli Kiitiiphane, Anakara Universitesi
kiitiiphaneleri, Gazi Universitesi Kiitiiphanesi, Ankara Adnan Otiigen il Halk
Kiitiiphanesi, Atatiirk Universitesi Seyfettin Ozege Kiitiiphanesi, Erzurum Il Halk
Kiitiiphanesi, Istanbul Universitesi Kiitiiphanesi, Istanbul Belediyesi Atatiirk
Kitaplig1, Beyazit Devlet Kiitiiphanesi, Van il Halk Kiitiiphanesi, Yiiziincii Y1l
Universitesi Ferit Melen Kiitiiphanesi, YOK Dokiimantasyon merkezinde ¢alisma
yapilmistir. Ayrica e-makaleler ve e-dergiler ile ulasilan sahaflardan konu ile ilgili

elde edilen kaynaklar da degerlendirilmistir.
2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada Orneklem olarak aliman ana kaynaklar degerlendirilerek,
boliimler ve alt basliklar dogrultusunda biitlinliik olusturularak incelendi. Elde
edilen sonuclar II. Mesrutiyet Doneminde okul Oncesi egitim programlari,
uygulamalari, hukuki diizenlemeleri, Ogretmen yetistirme ¢aligmalart ile
Cumbhuriyet Donemindeki benzer ¢alismalar degerlendirilip karsilastirildi. Bu
caligmanin biitiinligiinii saglayacak diger konular bakimindan da kaynaklar

siniflandirilip degerlendirildi.
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BOLUM 111

3.1. OKUL ONCESI EGiTiM

Okul 6ncesi egitimin, amaci, islevi, muhtevasi ve hedef kitlesine yonelik
olarak cesitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin énemli goriilenlerinden bazilari

sunlardir:

Okul oncesi egitimi dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadar ¢ocukluk
yillarimi i¢ine alan bu yas ¢ocuklarin bireysel oOzelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklarini, onlarin tiim gelismelerini
saglayan toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde

yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 2003:2) .

“Okul oncesi egitimi, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigcimde yonlendiren
ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigli icerisinde yer alan bir egitim

stirecidir” (Bilir, 1998:26).

Oktay (2005:11) okul oncesi egitimi, ¢ocugun dogumdan ilkogretime
baslayincaya kadar olan tiim yasantilarin1 igeren bir egitim siireci olarak

tanimlamaktadir.

Zembat ise okul oncesi egitimi, “dogumdan zorunlu egitim cagina kadar

olan cocuklarin gelisim 6zellikleri bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz oniinde
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bulundurularak ¢ocuklarin saglikli bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve
zihinsel yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisiligin temellerinin atildigi,
yaratic1 yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin kendilerine gliven duymalarinin
saglandigi, ailelerin ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir” seklinde

tanimlamaktadir (Zembat, 1992:15).

Goriildigti  gibi  okul Oncesi egitime iliskin  ¢esitli tanimlar
yapilabilmektedir. Bu tanimlarin ortak 6zellikleri, okul dncesi egitimin informal
bir egitimden ziyade, ¢ocuklari ilkdgretime hazirlayan 6rgiin bir egitim kademesi

oldugu seklinde 6zetlenebilir.

Bu tanimlar 1s18inda okul Oncesi egitim tanimlanacak olursa; 06 yas
cocuklarinin bireysel farkliliklarina ve gelisim diizeylerine gore diizenlenmis,
zengin uyarici ¢evre imkanlar1 saglayan; bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en

1yi bigcimde ydnlendiren bilingli ve sistemli bir egitim siireci oldugu sdylenebilir.
3.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Okul o6ncesi egitim, adindan da anlasilacag: ilizere, ¢ocuklar1 ilkdgretime
hazirlayan bir egitim kademesidir. Cocugun, ilk dogal egitim kurumu olan aileden
edindigi bilgi, tutum ve davranislar, ailelerin sosyo-ekonomik wve Kkiiltiirel
diizeylerine gore farkliliklar gosterebilmektedir. Bu durum ¢ocugun ilkogretimden
baglayarak tiim oOrgiin egitim kurumlarinda egitim firsat ve imkanlarindan
yeterince yararlanmalarinda dengesizlik meydana getirebilmektedir. Oysa her
bireyin, lilkedeki egitim firsat ve imkanlarindan esit olarak yararlanmalar1 esastir.
Her bir ¢ocugun ailesinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyinin yiikseltilmesi en
temel hedef olarak diisiiniilse de, bunun basarilmasinin imkansizlig1 ortadadir. O
nedenle cocuklari okul 6ncesi donemden baslayarak, ilkdgretime hazirlayacak aile
sicakliginda bir kuruma ihtiya¢ duyulmustur. Iste bu ihtiya¢ da okul dncesi egitim

kurumlarmin dogmasina kaynaklik etmistir.

Okul oncesi egitimin temel amaci, ¢ocugu tiim gelisim alanlarinda

desteklemektir. Bu amaca ulagmak icin hazirlanan egitim programlari, cocugun
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aktif katilimini; ayrica diisiinme, arastirma, inceleme, gézlemleme, ifade etme vb.

becerilerinin gelisimini saglamalidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006:589).

Cocuk, okul yasamina basladiginda, hayatindaki onemli yetiskinlerle
arasindaki iliskinin etkilerini tastyarak sinifa girer. En 6nemli iligki anne babasiyla
olan iligkisidir. Okula gelene kadar bir benlik edinmis olmaktadir. Bu benlik
Ogretmenler ve akranlariyla yasayacagi dencyimlerden de etkilenmektedir
(Humphreys, 1998:82). Burada kurumunun amaci, ¢ocugun aileden getirdigi
olumlu tutum ve davranislari pekistirerek siirdiirmek, varsa olumsuzluklar1 da
gidermektir. Okul kurumu bu amac1 yerine getirirken ¢ocugu, dnceden belirlenmis
bu kaliplara sekillendirmekten cok, onda var olan potansiyel yetenekleri agiga

cikarmay1 ve gelistirmeyi hedefler.

Montessori’ye gore, egitimin ilk amaci, ¢ocugun Ozgiirlestirilmesidir.
Yetiskinin karsilastigi ilk sorun, dogrudan dogruya ¢cocugun varligiyla ilgilenmek,
ikincisi de olgunluga dogru ilerlerken ona gerekli yardimi saglamaktir. Demek
oluyor ki, cocugun gelisimi i¢in elverigli bir cevre saglanmalidir. Engeller
asgariye indirilmeli ve cocugun enerjilerini gelistirecek faaliyetler i¢in gerekli
ortamlar olusturulmalidir (Montessori, 1997:225). Cocuk i¢in énemli bir ortam
olan okul o6ncesi egitim kurumu, ¢ocugun ailesi diginda karsilastigi, planh

denetimli ve kuralli egitimin ilk basamagidir (Ustiinoglu, 1987:48).

Okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2006:10);

* Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini ve iyi

aligkanliklar kazanmalarini saglamak,

* Cocuklarin hayal giiclerini gelistirmek, yaratict yollarla diisiince ve

duygularini anlatabilme ve iletisim kurabilme becerilerini kazandirmak,

*  Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,
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* Kosullan elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar icin ortak bir
yetisme ortami saglamak,

*  Cocuklar1 temel egitime hazirlamak.
3.3. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Bilim ve teknolojideki yenilik ve gelismelere ayak uydurabilmek birey-aile
ve toplum tliggenindeki iliskileri yeniden gdzden gecirebilmek, koylerden sehirlere
goclerle birlikte olusan yapilart ve c¢arpiklari giderebilmek ve endiistrilesmenin
getirdigi yeni tip aile yapisina, kadinin ¢alisma hayatina aktif katilimiyla ortaya
cikan ¢ocuk bakimi problemine ¢oziim yollar1 getirebilmek ancak yeni egitim

yollar1, kurumlari, yontem ve ara¢ gerecleriyle miimkiin olacaktir.

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yapisini olusturan
ozellikler egitim yoluyla kazandirilir. Nitelikli, saglikli ve istenilen davraniglara
sahip bireylerin yetistirilmesi egitime kiigiik yaslarda baglanmasini gerektirir.
Aragtirmalar, okul Oncesi egitim alan cocugun ileri yillarda okul yasamindaki
basarisinin yasitlarindan farkli oldugunu gostermistir. Cocugun 6grenmesinin en
yogun oldugu, temel aligkanliklarin kazanildig1 ve zihinsel yeteneklerin hizla
gelisip bigimlendigi donem 0-72 ay arasidir (Yilmaz, 2003:13). O nedenle
olabilecek en erken donemden itibaren ¢ocugun egitimine Onemle egilmek

gereklidir.

Okul 6ncesi egitim, dogumdan ilkokula kadar olan devreyi i¢ine alan ve bu
yas cocuklarmin gelisimlerini desteklemeyi hedef edinen bir siire¢ olarak da
tanimlanmaktadir (Yasar, 2004:4-5). Egitimin hedefi etkin birey, etkin vatandas
yetistirmektir. Egitim siirecinde ¢ocugun, kendi bireyselligi korunurken toplumla
bir biitiin halinde ve toplumun gelismesine faydali, sorumlu vatandas olmasi da
gerceklestirilmelidir. Bu ise ancak temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin
kazanildig1 okul oncesi yillarindan baglayarak ¢ocuklarin 6grenme yasantilarinin
kalitelerini arttirma yoniinde gosterilecek dikkatli ¢abalarla miimkiin olabilir
(Tugrul, 2005 S:62).
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Toplumun gelecegini yonlendirecek yeni giic ve enerji kaynaklari olan
cocuklarin, okul oncesi yillardaki egitimleri, ilerideki hayatlar1 icin biiyiikk dnem
tasir. Yapilan aragtirmalar; insanin en yogun ve en hizli 6grenme ¢aginin 0-8 yas
arast oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmalar, ¢ocuktaki zeka gelisiminin
%350’si 0-4 yas arasinda, %30’u 4-8 yas arasinda, %20’si ise 8-18 yas arasinda
gerceklesmekte oldugunu gostermistir. Yani, “duyarli donem” ya da “kritik
donem” olarak da adlandirilan 0-6 yas arasinda verilen egitim, cocugun dogustan
var olan yeteneklerinin ve kisilik yapisinin gelismesinde biiyiik bir Oneme
sahiptir. Bu yaglarda kazanilan aligkanliklar ve beceriler, sosyal iletisim, inang ve
deger yargilari, ¢ocugun sonraki kisilik yapisini bigcimlendirmekte, topluma
faydali ve iretken bir katilimeir olmasimi saglamaktadir (Yavuzer, 1999:5-12).
Bireylere cocukluk yillarinda olumlu davranislar kazandirmada zengin gevre
uyaricilarina gereksinim vardir (Acun ve Erten, 1996: 9; Ding, 2002: 3; Oguzkan
ve Oral, 1992:5). Cocukluk yillarinda zengin g¢evre uyaricilart yeterli diizeyde
saglanamadig takdirde, cocugun yetiskinlik yillarindaki yasantisinda birtakim
eksiklikler olusabilmektedir (Aksoy, 1994:2; Oguzkan ve Oral, 1992:5)

Oliver W. Holmes, ¢ocugun egitimine ne zaman baslanmalidir, sorusuna
“cocugun dogumundan yiizy1l dnce” diye yanit vermistir. Bu yanit ¢ocuk egitimin
Onemini vurgulamak i¢in anlamlidir. Gelecekte iyi yetismis, uyumlu ve basaril
bireylerden olusmus saglikli bir toplum isteniyorsa okul 6ncesi egitimin iizerine

egilinmelidir (Giirkan, ty :218).
3.4. Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Cocuklarin bir kurumsal yap1 aracilifiyla bakilip egitilmesi ¢alismalari
okul oOncesi egitim kurumlarinin ilk Orneklerini olusturur. Bu kurumlarin
dogusunda toplumlarda ¢ocuk algisinin degismesiyle, ¢ocugun bir birey olarak
goriilmeye baslanmasinin etkisi oldugu gibi, sanayilesmenin sonucu ortaya ¢ikan
yeni aile tipinin ve kadinin ¢alisma hayatina aktif olarak katilma zorunlulugunun
da biiyiik etkisi bulunmaktadir. Okul ¢agina kadar ailesinin bakim ve gdzetiminde
yetistirilen ¢cocuklar, toplumsal yap1 ve algi degismesi sonucu, 6nemli olcilide aile

kurumunun gorev ve islevini devralmak iizere olusturulan okul Oncesi egitim
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Ogretim kurumlarina teslim edilmeye baslanmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinin ilk 6rnekleri ¢ocuklarin bakimi, beslenmesi ve korunmasi ihtiyacini
karsilamaya doniik olarak, 0-6 yas arasindaki cocuklarin tiim gelisimlerini,
saglikli ve diizenli kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en
iyi bicimde yonlendirmeyi hedeflemistir. Bu kurumlar, ¢ocuklarda temel islevi
egitim olan uzman egitici kadroya sahip, zamanla, cocuklarda saglam bir kisiligin,
islek bir zekanin, sosyal duyarliligin temellerini atan sosyal kuruluslar haline

doniismiislerdir.

Okul 6ncesi ¢cagdaki ¢cocuklarin bir kurumda bakilip egitilmesi en eski okul
Oncesi egitim uygulamalarindandir. Zamanla bu kurumlar, 6rglin egitimin ilk
basamagi olan ilkdgretime hazirlik anlaminda temel egitimin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmislerdir. Bu kurumlarin gelismesi siirecinde, orgiin egitimin diger
kademelerinde oldugundan ¢ok daha fazla okul — aile isbirligi s6z konusudur.
Ailelerin siklikla (veli toplantisi, okula ¢cagirilma gibi) okul ve yoneticilerle irtibat
halinde birlikte okulun ve c¢ocuklarin ihtiyaclarin1 karsilamaya doniik caba sarf
eder. Bu yaklasimda okulun programinin uygulamasina, okulun uygun gérdigii ve
istedigi sekilde ailesinin yardim etmesi esastir (Ural, 2005:375). Egitim
uygulamalarinda, kurumda ¢ocugun gecirdigi siire esas alinir. Bu uygulamalarda
cocugun tiim gelisimini saglamak ve desteklemek temel amactir (Mayer, 1990;

Akt. Kogak, 2001 S:151).

Tiirkiye’de 6zel ve resmi kuruluslar tarafindan acilan Milli Egitim
Bakanlig1 veya Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili organlarinca
takip edilen ¢esitli kurumlar vardir (Aral, 2001:115). Bu kurumlar Milli Egitim
Bakanlig1 ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili birimleri

tarafindan denetlenirler (Y1ldirim, 2008:91-110).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin verildigi baslica kurumlar sunlardir

(Akgay, 2006: 13):

1. Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlari:

a. Bagimsiz anaokullar1 (36—72 aylik ¢ocuklara yonelik),
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b. Ilkogretim biinyesindeki anasimiflart (60-72 aylik ¢ocuklara
yonelik),

c. Kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullari ve
anasmiflari,

2. Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli okul dncesi egitim
kurumlart:
a. Cocuk yuvalari,
b. Kresler,

c. Cocuk evleri,
3. Universitelerin biinyelerindeki okuldncesi egitim kurumlari,
4. Calisma Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlari,
5. Vakif, dernek ve kooperatiflere bagli okuloncesi egitim kurumlaridir.

Kurumlarin isimleri hizmetlerden kimin sorumlu olduguna bagl olarak
degismektedir. Eger bir kurum Milli Egitim Bakanligi’na bagli ya da onun
tarafindan kontrol ediliyor ve 3-6/4-6 yas grubuna hizmet veriyorsa anaokulu
adin1 almakta ancak ayni yas grubuna hizmet veren bir okul SHCEK ‘e ait ya da

ona bagli ise Cocuk Bakim evi adin1 almaktadir (Akgay, 2006.26).
3.4.1. Kresler

Siit ¢agi (0-36) cocuklarinin saglikli bakimlarini iistlenen; ¢alisan annelere
hizmet gotiiren kurumlara kres denir. Bu kurumlar, Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu’na bagl olarak ¢alisirlar (Oguzkan ve Oral, 1995:86, SHCEK,
1996:1-7 ). Genelde ¢alisan anneler igin agilan ve giinde yaklasik on saat hizmet
veren kurumlardir. Bu kurumlarda 0-36 ay cocuklar i¢in uygulanan programlarin
genel amaci, bu yas grubundaki c¢ocuklarin saglikli bakim, beslenme ve ruhsal
gelisimlerine katkida bulunmaktir (MEB, 1994:51). 22781 sayili Ozel Kres ve
Giindiiz Bakimevleri ve Ozel Cocuk Kuliipleri Kurulus ve Isleyis Esaslari
Hakkindaki Yonetmelige gore acilan kres ve giindiiz bakim evlerinde grubundaki

cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal gelisimlerini saglamak, onlara temel deger
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ve aliskanliklar1 kazandirmak {izere gerekli faaliyetleri bir plan dahilinde, egitim,
bakim ve temizliklerinin saglik kurallarina uygun, sevgi ve ilgiye dayali bir
ortamda yerine getirilmesine yiikiimlii olan grup sorumlusu asagidaki niteliklere

sahip olmak zorundadir (SCHEK, 1996:1-7) ;

» Sosyal hizmet, ¢ocuk gelisimi, psikoloji alanlarindan birinde dort yillik
yiiksek 6grenim yapmis olmak,

* Yiksek 6grenim kurumlarindan mezun olup, okul Oncesi 6gretmeni unvani
almis olmak,

* Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi ile s6z konusu okullardan
mezun olup, alanlari ile ilgili lisans diplomas1 almak,

* 0-2 yas (bebek) grubundaki cocuklar i¢in Saglik Meslek Lisesi mezunu

hemsgire olmak.
3.4.2. Giindiiz bakimevleri

Giindiiz Bakimevi, dogumdan zorunlu okul yasina kadar ¢ocuklarin bakim
ve giivenliklerini saglayan kurumdur. Bu kurum Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu’na bagli olarak calisir. Bu kurum daha ¢ok ¢ocugun saglikli
biiyiimesini amag edinir (Kogyigit, 2007:10). Kres ve Giindiiz Bakimevleri: 0-6
yas grubundaki cocuklarin bakimlarimi gergeklestirmek amaciyla kurulan ve
sundugu hizmetler karsilifinda {cret alan yatili olmayan sosyal hizmet
kuruluglaridir. Yasada; Sosyal Hizmetlere bagli kurumlar Cocuk Yuvalar ve Kres
ve Giindiiz Bakimevleri seklinde belirlenmis olmakla birlikte; uygulamada bu
kurumlar Cocuk Evi, Cocuk Yuvasi, Cocuk Kuliibii vb. adlarla da ifade

edilmektedir (ACEV-unicef, 2003:27).
3.4.3. Anaokullan

36-72 aylik c¢ocuklarin egitimleri amaciyla acilan Milli Egitim
Bakanligi’na bagl okul 6ncesi egitim kurumudur (M.E.B. “Okul Oncesi Egitimi
Komisyon Raporu”, 1993:15-16). Anaokuluna baslamak i¢in 3-4 yas uygun bir
yas olmasina ragmen bireysel farkliliklar bulunabilir. Cocugun gelisimsel olarak

belli bir diizeyde olmasi gerekmektedir. Kendini ifade etmeli, tuvalet egitimini
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tamamlamis olmalidir (Dinger, 2005:118). Anaokulunun asil gayesi cocukta;
icinde bulundugu duruma uygun davranislar gelistirmektir. Anaokulu egitimi aile

egitiminin devamini saglayan kurumlardir (Erkunt, 1966:2).

Bu kurumda, ¢ocugun bakimi ve korunmasina oldugu kadar, sosyal ve
zihinsel gelisimine de agirlik verilmektedir. Bu etkinlikler araciligiyla ¢cocugun
sosyal yasamin ve okulun beklentilerine cevap verebilecek kisilik 6zelliklerini ve
O0grenme becerisini elde etmesi istenir. Anaokulu etkinlikleri sabah ve 6gleden
sonra degisik cocuk gruplarina hizmet verilecek sekilde planlanabilirler (Kogyigit,

2007:9-10). Tiirkiye de bulunan anaokullari {i¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar;

Ozel Tiirk Anaokulu: 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’na gére

acilan 3-6 yas arasi ¢ocuklara egitim veren kurumlardir.

Ozel Yabanci Anaokulu: 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’na
gore yabanci uyruklular tarafindan 3-6 yas arast ¢ocuklara egitim veren

kurumlardir.

Ozel Azinlik Anaokulu: 625 sayilh Ozel Ogretim Kurumlar1i Kanunu’na
gore acilan, azinlik vatandaslarin 3-6 yas ¢ocuklarina egitim veren kurumlardir

(Basal, 2005:8-9).
3.4.4. Anasmiflari

48-72 ay arasi ¢ocuklarin egitimleri amaciyla ilkogretim okullarinda agilan
smiflardir. Ozellikle geri sosyo - ekonomik g¢evre kosullarindan gelen, okul
yasamimin beklentilerine ayak uydurabilecek bir gelisim diizeyine ulastirma

amaciyla acilmaktadirlar (Kogyigit, 2007:10).
3.4.5. Uygulama Siniflar1 ve Anaokullar:

36-72 ay cocuklarinin egitimi amaciyla agilan Milli Egitim Bakanligi’na
bagh diger 6gretim kurumlart biinyesindeki okul 6ncesi egitim kurumlart olup
genelde Kiz Meslek Liselerinin biinyesinde, ¢cocuk gelisimi ve bakimi, meslek dali

Ogrencilerinin uygulama yapmalar1 amaciyla agilmaktadirlar (Akgay, 2006:13).
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3.5. Aile Merkezli Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, o6zelligi geredi yalniz kurumsal olarak degil, ayni
zamanda ailede de gergeklestirilebilen bir egitimdir. Okul oncesi egitimde aile ici
egitim kalitesi okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimle desteklendigi
zaman g¢ocugun gelisimi acgisindan daha kaliteli sonuglara gétiirebilir (Oktay,
1999:295).

Kurum merkezli erken ¢ocukluk egitim programlarinin yeterince basarili
olamamasinin nedeni olarak ailelerin ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmemeleri ve
cocuklarina iyi egitim veremedikleri diisiincesi neden gosterilmistir. Bu nedenle
ana baba egitim programlarinin gelistirilmesini ihtiyag¢ duyurmustur. Bu
uygulamalar daha ¢ok ana babalara ¢ocuk bakim ve egitimi konusunda bilgiler
veren kurslar diizenleme ve bu kurslara ana baba adaylarinin, ana babalarin
katiliminin  saglanmasi seklindedir. Aile katilimindaki ilk hedef ana-baba
egitimidir. Sosyo-ekonomik diizeyi diigiik bolgelerde bu ihtiyag daha da
artmaktadir (Kagit¢ibasi, 1989:23-24).

Aile egitiminde, ailenin ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgilendirilmesi ve
¢ocugun gelisim diizeyine uygun egitim yaklasimlar1 hususunda bilinglendirilmesi
son derece onemlidir. Bu cerceve icinde son yillarda Tiirkiye’de Anne Cocuk
Egitim Vakfi ve Yetigkin Egitimi Genel Miidiirliigii’niin birlikte gergeklestirdigi
caligmalar aile merkezli okul Oncesi egitimi kapsaminda yer almaktadir (Oktay,
2005:16). Bu calismalar; ACEP, aile cocuk egitimi programi, baba destek

programi, anne baba okulu projesi, okul dncesi veli cocuk egitimi programidir.
3.5.1. Erken Destek Projesi (ACEP) ; Anne Cocuk Egitim Program

Anne cocuk egitim programi 1982-1986 yillar1 arasinda Bogazici
Universitesi 6gretim iiyelerinden Prof. Dr. Cigdem Kagitcibasi, Dog. Dr. Diane
Sunar ve Do¢. Dr. Sevda Bekman tarafindan yiiriitiilmiis bilimsel bir arastirma
olan erken destek projesinin {iriiniidiir. Bu ¢alisma tiim diinyada uygulanan*“Erken
Destek Projesi” calismalarinin devami niteligindedir (Kagitgibasi 1993:18 ve
Taptik, 1992:183).
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Anne Cocuk Egitim Programinin Amaci ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini
onun en yakin gevresi olan anne yolu ile desteklemektir. Program 3 kisimdan

olusmaktadir (ACEV, 2010):

* Birinci boliim; ¢ocugun bedensel, zihinsel, sosyal gelisimi, anne g¢ocuk
iliskileri, farkli disiplin yontemleri gibi konularin islendigi 25 konudan
olusan“Anne Destek Programi1”dir. Bu konular her hafta yapilan
toplantilarda grup tartismasi seklinde islenir. Anne Destek programi
aracilifiyla anneyi daha yeterli bilgili ve en dnemlisi daha mutlu bir anne
haline getirmeyi amaglar.

« Ikinci boliim Ureme Saghig ve Aile Planlamasi konularinm islendigi 23
konudan olusan kisimdir.

« Ugiincii boliim ise ¢ocugun zihinsel gelisimini degisik agilardan

desteklemeyi amaglayan “Zihinsel Egitim Programi”dir (ZEP).

Bu programda cocuklarin, yeni bilissel ve sosyal beceriler edinme, yeni
becerileri deneyip yetkinlesme, dil gelisiminin desteklenmesi gibi gelisimin temel
mekanizmalar1 olarak kabul olunan siireglerde ¢ocuga rehber annesi olmaktadir
(Ramey, Ramey, 1988; Akt. Kuday, 2007:75). Bu cocuklar, anneleriyle
etkilesimleri yoluyla normal gelisim i¢in birer donlim noktas1 niteliginde olduklar1
bildirilen gelisimsel temel mekanizmalarla karsilasmakta ve bunlar ¢ocugun

yasaminin bir pargasi haline gelmektedir (Bekman, 2000:75 ve ACEV, 2010).

ACEP’in yayginlagsmasi, 1991 yilinda Milli Egitim Bakanlig: ile igbirligi
yapilmastyla miimkiin olmustur. ACEP kurslar1t MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim
Genel Midirligi’ne bagh 200’1 askin Halk Egitimi Merkezi’nde agilmaktadir.
ACEV, bakanliga bagli 6gretmen ve il koordinatdrlerine egitim seminerleri
vererek bu ekipleri yetistirmek, yetisen Ogretmenlerin kurs ac¢malarini
desteklemek, egitim materyallerini kurslara ulastirmak, kurs siiresince goézlem
yapmak ve yerel sorunlara ¢oziim saglamak gibi sorumluluklari iistlenmektedir

(Temel, 2003:41; ACEV, 2010).
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3.5.2. Aile Cocuk Egitim Program

Tiirkiye’de Erken Cocukluk Hizmetlerinin yayginlastirilmasinda kurumsal
egitime alternatif bir model olarak gelistirilmistir. Aile Egitim Programi ve
Gelisimsel Egitim Programi yolu ile aile bireylerinin ¢ocuk gelisimi, saglig1 ve
disiplini konusunda bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, bu yolla ¢ocugun
gelisiminin desteklenmesi ve ev ortaminin zenginlestirilmesini amaglanmaktadir

(Temel, 2003:43).

Program, MEB koordinatorliigiinde Tarim Bakanligi, Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midiirligii ve Egitim-Sen tarafindan UNICEF
destegiyle uygulanmaktadir. Program 0-2 yas grubunda ¢ocugu olan anneler i¢in
haftalik 40 dakika siiren ev ziyaretleri, ayda bir defa yapilan grup toplantilari yolu
ile yiiriitiilmektedir. Program 2-4 ve 4-6 yasta ¢ocugu olan anneler igin ise grup
toplantilar1 ve 15 giinde bir yapilan ev ziyaretleri yolu ile siirdiiriilmektedir

(Temel, 2003:44-45).
Program iki boliimden olusmaktadir (Temel, 2003:44-45).

» Aile Egitim Programi (AEP): 0-2, 2-4 ve 4-6 yas c¢ocuklarinin anneleri igin
hazirlanan program igerigi farklilik gostermekle birlikte genel olarak ¢ocuk
gelisimi, bebek bakimi, c¢ocukla iletisim, c¢ocukta olumlu davranis
gelistirme, oyun ve oyuncaklar, saglik ve beslenme gibi konulari
kapsamaktadir.

»  Gelisimsel Egitim Program: (GEP): GEP gocugun gelisim o&zelliklerine
uygun olarak hazirlanmis haftalik programdir. Egitimci programda yeralan
etkinlikleri ev ziyareti ya da grup toplantilarinda anneye Ogretmekte,
annenin uygulamalarimi izlemektedir. Ayrica egitimci, evdeki artik

malzemeleri kullanarak oyuncak yapimini da annelere gostermektedir.

Gazi Universitesi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali &gretim
elemanlarinca 15 giinliik kurslarla uygulayicilar yetistirilmektedir. Halk Egitim
Merkezlerinde gorev yapan Ogretmenler, Egitim-Sen’e iiye olan Ogretmenler,
Bagbakanlik SHCEK’da gorev yapan Cocuk Gelisimci, Sosyal Calismaci,
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Psikologlar ve Tarim Bakanligi’na bagli olarak calisan ev ekonomistleri programi

uygulamaktan sorumludurlar (Temel, 2003:43).

3.5.3. Baba Destek Program (BADEP)

Baba Destek Programi 3-9 yas ¢ocugu olan babalara yonelik hazirlanmig
olan bir programdir. Program Prof. Dr. Sevda Bekman ve Prof. Dr. Cigdem
Kagitcibasi’nin akademik danigsmanliginda Anne Cocuk Egitim Vakfi tarafindan
hazirlanip uygulanmaktadir (ACEV, 2010).

Tiirkiye’de babalarin ¢ocuklarinin gelisiminde daha etkin ve olumlu bir rol
oynamalart icin gelistirilmis, bilimsel temelli bir egitim programidir. Katilimci
babalar; ¢ocuk gelisimi ile ilgili bilgi diizeylerini artiran, iletisim becerileri
kazanmalarin1 saglayan ve bunun sonucunda daha demokratik tutumu

benimsemelerine yol agan egitimler almaktadir (ACEV, 2010).

BADEP’in igerigi; tanisma, babanin rolii, 6nemi ve ¢ocuga etkisi, aile
tutumlari, ¢cocugun davranislarini kabul etme ve etkin dinleme, ben dili, olumlu
disiplin yontemleri, ¢ocugun gelisim o6zellikleri, bedensel ve zihinsel gelisim,
kitap okuma ve cocukla gecirilen zamanin 6nemi, duygusal gelisim, sosyal
gelisim, oyun ve cocuk gelisimindeki Onemi, catisma ¢6zme yontemleri ve
genelleme konularindan olusmaktadir. Egitim-Sen ve SHCEK isbirliginde goniillii

ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir (Temel, 2003:48-49).

3.5.4 Ana-Baba Okulu Projesi

Bu projenin hedefleri anne babalarin ¢ocuklarma istenilen davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmalarina, cocuklarinin 6zdenetim kazanmalarina, duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen bireyler olmalarina yardimci olmalarim

saglamaktir (Temel, 2003:47).

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1889, Fransa’da 1929 yilinda baslatilan
ana-baba okullar1, 6glit vermek yerine ana-babalarin kisisel ¢abalarini uyaran,

onlara rehberlik eden ve dayanigma duygusunu kazandiran bir kurum niteliginde
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ortaya cikmistir. Istanbul’da da 1989 yilinda Istanbul Universitesi, Egitim
Bilimleri Boliimii tarafindan Ana-Baba Okulu Projesi baslatilmistir. Bu ¢alismada

amag¢ yapila gelen psiko-pedagojik yanlislar1 en aza indirmektir (Yavuzer,
2005:365).

Ana baba Okulu programinda yetiskin egitiminde kullanilan ilkeler ve
teknikler kullanilmaktadir. Programda kuramsal ve pratik bilgi ve becerilerin
dengeli olarak kullanilmasina dikkat edilmektedir. Egitim programi tartisma
yontemi kullanilarak grup calismasi seklinde yiiriitiilmektedir. Program sirasinda
slayt, tepegdz, tahta vb. araglar kullanilarak yetigkin egitimine uygun tekniklerden
yararlanilmaktadir (1. Istanbul Cocuk Kurultay1, 1999; Akt. Temel, 2003:47).

3.5.5 Okul Oncesi Veli Cocuk Egitim Programi (OVCEP)

Anne Cocuk Egitim Programi’min basarisi iizerine Okul Oncesi Veli-
Cocuk Egitim Programi, 1999 yilinda, Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ile
imzalanan protokol ¢ercevesinde, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Ogretim Uyesi Prof. Dr. Sevda Bekman danismanliginda
ACEV uzmanlar1 Deniz Senocak ve Dilek Erdogan tarafindan gelistirilmistir.
Program, uygulamalar sirasinda goriilen ihtiyaclar dogrultusunda revize edilmekte

ve gelistirilmektedir (ACEV, 2010).

OVCEP, cocuga verilen destegin siirekli ve birbirini tamamlar sekilde
olmasimi saglamak i¢in; ¢ocugun iginde yasadigi iki ana ortam olan okul-aile
arasindaki igbirligini giliclendirmeye yonelik bilimsel temelli bir egitim
programidir. Programin hedef kitlesini, okullarin anasiniflarinda okuyan 6

yasindaki ¢ocuklar ve velileri olusturmaktadir (Kuday, 2007:80).

Okul Oncesi Veli Cocuk Egitim Programi her giin smifta dgretmenin
cocuklarla birlikte yaptigi Cocuk Egitim Programi ve &gretmenin rehberliginde

aylik veli destek toplantilar1 seklinde uygulanmaktadir (ACEV, 2010).

OVCEP calisma formlarindan Simif Cocuk Egitim Programi Formu

anasmifi 6gretmenleri tarafindan "okuma yazmaya hazirlik" saatlerinde ve Ev
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Cocuk Egitim Programi1 Formu veliler ve BADEP’in uygulanmadigi
anasiniflarindaki ¢ocuklarin sene baginda sozel ve sayisal becerilerdeki diizeyleri
birbirinden farkli degilken sene sonunda bu c¢ocuklarin her iki beceride
diizeylerinin OVCEP uygulanmayan anasimiflarindaki ¢ocuklara gore daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir (Kuday, 2007:80 ).

3.6. Uzaktan Egitim Yoluyla Kitle iletisim Araclariyla Okul Oncesi Egitim

Erken donemdeki egitimle ilgili seceneklerden biri de uzaktan egitimdir.
Kitle iletisim araglarinin saglayacagi imkanlarla hazirlanan bu programlar, mevcut
kurumsal egitim ve anne egitimi programlari i¢in destekleyici olabilecegi gibi her
iki tarzdaki egitim siirecinden birine katilma imkani bulmayan anne baba ve

cocuklar i¢in yegane egitim se¢enegi olarak diistiniilebilir (Oktay, 2005:19).

Okul oncesi egitimde okullasma oranmin disiikligl, alt yapiin
yetersizligi (derslik, 6gretmen, ekipman vb. agisindan), erken ¢ocukluk egitimine
ayrilan mali kaynaklarin yetersizligi, yliz yiize egitim destegi saglayan anne-baba
egitim modellerinin etkili fakat maliyetin yiiksek ve ulastig1 kitlenin siirli olmasi
gibi nedenler daha genis kitlelere ulasabilecek ve ¢ok farkli amaglarla
bicimlendirilebilecek kitle iletisim araglarimin  kullanilmasi  gerekliligini
dogurmustur. Erken Cocukluk egitiminde kitle iletisim araclarinin kullanimi
bazen diger modellerin yayginlagtirilamadigi noktada onlarin yerine gegen, bazen

onlarin islevlerini ve eksiklerini tamamlayici olabilecek giigtedir (Ulug, 2003:57).

Kitle iletisim araglariin giicii diger modellerle ulasilamayan yerlere
ulasma sansimi i¢cermesindedir. Bu konuda kullanilabilecek araglardan bazilari

sunlardir (Ulug, 2003:54) :

» Televizyon (Spot, diziler, egitici programlar, vb.)
* Radyo
* Gazete, dergi, brosiir, vb.
» Tiyatro, Ses, goriintii kasetleri (sarki, oykii, vb.)
» Panel ve konferanslar
+ Internet
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+  Unlii kisiler ve en 6nemlisi “Yaraticiligimiz!”
» Ailelere mektuplar

* Eve giren temel esyalar

+ Faturalar

» Aligveris posetleri

* Toplu tasima araglarinda kisa mesajlarin panosu
3.6.1. Video ile Anne-Baba Egitim Program

Bu modelde medya araciligi ile anne — baba egitim programlarini
gerceklestirecek video filmler hazirlanmistir. Bu yolla 0-3 yas grubu ¢ocuklara

sahip anne-babalara egitim verilmektedir (Oktay, 1999:297).

0-3 yas c¢ocuk sahibi olan anne-babalara yonelik olan bu programda, bu
grubunun gelisim 6zelliklerini kiiltiirel sartlar i¢inde ele alan egitici programlar
kisa video filmler seklinde hazirlanmistir (Ural ve Ramazan, 2007:35). Bu
program 0-3 yas c¢ocuklarin evrensel olarak gosterdikleri gelisim &zelliklerine
uygun olarak ve bu ¢ocuklar1 kendi yasam sartlarinda ele alinmaya ¢alisilmistir
(Oktay, 1999:297).

3.6.2. Cok Amach Okul Oncesi Egitim

MEB, UNICEF, Kiiciikcekmece Belediyesi ve Marmara Universitesi
isbirliginde Istanbul’da gergeklestirilen bu calismada kurulan bes merkez bes
birimden olusmaktadir: Bagimsiz bir anaokulu ve gezici otobiis (mobil anaokulu)
okul oncesi egitim birimi i¢inde yer almaktadir. Ayrica yetiskin egitimi, aile
danigma, egitici materyal ve arag gelistirme birimleri bulunmaktadir. Bu merkezin
ana amaci 3-6 yas ¢ocuklarinin egitimini saglama, ¢ocuklar1 egitecek ogretmenler,
miifettisler ve anne-babalarin egitimini de gerceklestirmektir (Oktay, 1999:296).
[k kez bu calismada yer alan gezici otobiis anaokulu ( mobil anaokulu) su anda

Tiirkiye’nin bir ¢ok ilinde uygulanmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007:35).
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BOLUM IV

4. OKUL ONCESI EGIiTiMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Egitim caligmalarinin daha iyi anlasilmasi ve gelistirilmesi i¢in egitimin
tarihsel temellerinin incelenmesi onemlidir. Okul 6ncesi egitim c¢alismalarinin
diinyada ve Tiirkiye’deki gelisiminin nasil olduguna yonelik aragtirmalara asagida

deginilmistir.

4.1. Cesitli Medeniyetlerde Okul Oncesi Egitimde Cocuk ve Okul Oncesi

Egitimin Tarihsel Gelisimi
4.1.1. Okul Oncesi Egitim Fikri ve Cocuk

Okul oncesi ¢agindaki g¢ocuklarin egitimi yeni bir fikir degildir. Bu
donemdeki ¢ocuklarin egitimi hemen her ileri cemiyette tarihin ¢ok eski
devirlerinde baslamistir (Ozgiir, 1956:7). Bu baglamda asagida Misir, Cin, Hint,
Iran, Israil ve Yunan medeniyetlerinin eski devirdeki okul dncesi donem (0-6 yas)

cocuklarina yonelik egitim anlayislarina kisaca deginilmistir.

Misir medeniyetinde ¢ocuk terbiyesine biiyiik dnem verilmekteydi. Okul
oncesi donemi kapsayan, bir yasindan dort yasma kadar gegen devir “akilli
kiiciik” 1smi ile tavsif olunurdu. Her anne ¢ocugunu ii¢ sene boyunca emzirirdi.
Elbise giymeyen ¢ocuklar gayet sade gidalarla beslenirlerdi. Besinci yasla beraber
cocukluk devri baglar. Bu devirde ¢ocuga hususi elbiseler giydirilerek okula

baglardi. Cocugun terbiyesinden ev ve okul sorumluydu. Cocugun terbiyesiyle
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evde en esasli ugrasan baba olmustur. Cocuklarin dldiiriilmesi ve dogmadan 6nce

diistiriilmesi nadir goriilen durumlardir (Fikret, 1934:6-9).

Cinlilerin mukaddes kitaplarindan olan “Soking” de dogumdan o&liinceye
kadar insanin tahsil ve terbiyesinin disiiniilmesi gerektigi vurgulanir. Cinlilerde
cocuklar anneleri tarafindan emzirilir. Cocuk diinyaya gelir gelmez peder
astrologlara miiracaat edilir ve gocugun istikbali hakkinda bilgi toplanirdi. Cocuk
terbiyesinde dayak ve itaat 6nemli bir yer tutmustur; kizan ebeveyn, gocugun
agzindan burnundan kan gelecek sekilde dovse bile ¢ocugun itaat gosterip
ebeveynlerine kizmamasi gerektigi belirtilmektedir. Cinliler kiz ¢ocuklarindan
ziyade erkek c¢ocuklarin terbiyesini daha fazla 6nemserlerdi. Cocuk on yasina
kadar temel egitimini evde alirdi. Alt1 yasina gelen ¢ocuga sayilar ve dort cografi
mevsim anlatilirdi. Yedi yasina gelen kiz ve erkek ¢ocuklar ayni seyin lizerine

oturmazlar ve beraber yemek yemezlerdi (Fikret, 1934:28-33).

Hint medeniyetinde ise aile terbiyesine biiyiik 6nem verilmekteydi. Cocuk
dogarken ve isim verilirken merasim yapilird. Ilk ii¢ giin cocuga bal ve tereyag
verilir bunlara ilaveten siit de verilirdi. Onuncu giinden sonra ¢cocuga annesi siit
verirdi. Bebegin saglikli beslenmesi ve iyi bir egitim almasi i¢in siit nineye
verilmesi adeti vardi. Siitninenin siradan olmay1p, beslenme ve terbiye konusunda
bilgi ve beceri sahibi oldugu kadar saglikli bir kisi olmasina da 6zen gosterilirdi.
Cocuklar bir anlamda bu siitninelerin egitimine verilirdi. Ninenin; saglikli, giizel,
ne c¢ok zarif ne cok sisman olmamasina ve sakatligi bulunmamasina dikkat
edilirdi.  Cocuga iyi bakabilmeli, ninni ve sarki bilmeli, hisli olmali ve
hareketlerinde maddi olmamali. Ebeveyn kiz ¢ocuklarini evleninceye kadar evde
terbiye ederdi. Erkek ¢ocuklari ise okul donemine kadar ev terbiyesi alirlardi. Alt1
yasina gelen cocuk okula gonderilirdi. Ik okula baglama déneminde daha c¢ok

cocuklarin kelime ve harfleri ezberlemeleri saglanirdi (Fikret, 1934:48-61).

Iranlhlar i¢in de cocuk yetistirmek ©&nemli bir konu olmustur. Cok
cocukluluk tesvik edilir, en ¢ok c¢ocugu olan aileler kral tarafindan
odiillendirilirdi. Cocuk bes yasina kadar annenin egitimi dogrultusunda biiytirdii.

Bu yasa kadar baba ¢ocugunu gérmekten ¢ekinirdi. Heredot’a gére bunun sebebi,
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cocugun 6lme ihtimaline kars1 babanin 1stirap ¢gekmemesi i¢indir. Cocuk diinyaya
geldikten sonra, astrologlara miiracaat edilir ve gelecegi belirlendikten sonra,
¢ocuga isim verilirdi. Cocugu annesi emzirir babasi ise himaye ederdi. Bes yasina
kadar ¢ocuga iyi ve fena seyler soylenmemekteydi. Ev terbiyesinde, gelenekler
onemli rol oynardi. Yedi yasina kadar ¢ocuklar doviilmezdi. Yedi yasindan

itibaren ¢ocuklarin ebeveynlere itaati tam ve kati olmaliydi (Fikret, 1934:64-65).

Israillilerde diinyaya gelen cocuk bizzat annesi tarafindan emzirilir ve
biyiitiiliirdii. Cocuk terbiyesi ailede wverilir, hayatta kullanacagr her isi
kiiciikliiglinden itibaren annesinden ve babasindan goriir ve Ogrenirdi.
Musevilerde aile terbiyesi ¢ok sert ve ciddi idi. Terbiyede daha ¢cok korkutma ve
dayak kullanilirdi. Yasamin ilk senelerinde ¢cocugun terbiyesinden daha ¢ok anne
sorumluydu. Anne onlara Allah’in emirlerini &gretir ve halkin nazarinda kabul

goren adetleri ve ahlaki kurallar1 kazandirmaya caligirdi (Fikret, 1934:85-87).

Yunan Medeniyetinde gocuk egitimi ile ilgili diisiinceler M.O. 400 yilina
kadar uzanir. Antik Yunan diisiiniirlerinden Plato (M.O. 427-347) “Republic
(Cumbhuriyet)” adli eserinde erken yaslardaki egitimin 6nemine dikkat ¢ekmistir

(Poyraz ve Dere, 2003:1).

Aristo (384-322), cocuklarin yetistirilmesinde nelere dikkat edilmesi
konusunu, onlara ilk zamanlar hangi gidalarin 1yi gelecegini agiklamis ve
banyonun cocuklara faydali olacagini vurgulamistir. Cocuklara ilk zamanlar
yaptirilacak her tiirlii hareketin onlar igin faydali oldugunu belirtmistir. ilk
cocukluk caglarinda cocuklardan is yapmalarinin istenmemesi gerektigini,
cocuklara yaptirilan islerin onun gelisimini engelleyebilecegini vurgulamistir.
Cocuklara is yerine eglendirici etkinliklerin yaptirilabilecegini sdylemistir (Koger,
1980:161).

Romali Marcus Fabius Qintilianus (M.S.35-96), okul yasaminda bedensel
cezaya karsi c¢ikmis ve egitimin yedi yasindan Once baslatilmasinin uygun
olacagin1 savunmustur. Egitimin ¢ocugun gelisimine uygun olarak oyun igerisinde

verilmesi gerektigini vurgulamistir (Oguzkan ve Oral, 1995:21).
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Avrupa’da Kilise 13. Yiizyildan 15. Yiizyila kadar toplum hayat1 {izerinde
olduk¢a egemen olmus, cocuga gereken 6nem verilmemistir (Oguzkan, 1983:24).
Cocuklar ¢ok siki bir disiplin altina alinarak ¢ocuklarin biitiin arzu ve isteklerine
set ¢cekilmesi, devrin egitimcilerinin temel 6zelligi olmustur. Cocuklara sadece din
alaninda bazi bilgiler verilmistir. Eglence ve oyun gibi etkinliklerle ¢ocuklarin
mesgul olmalari giinah sayilmistir (Ozgiir, 1956:7). Bunun yani sira 12. Yiizyilda
bebeklerin giinah i¢inde dogduguna dair inan¢ ¢ocuklarin masumiyetine inanan

goriislere baskin ¢cikmistir (Heywood, 2005:41).

15. yiizyilda Ronesans ve 16. yiizyilda Reform hareketleri sonucunda
kilisenin giici azalmis insanin deger kazanmasiyla ¢ocuk-aile kavramlart 6nem
kazanmaya baslamistir. Buna ragmen Bati toplumunda 17. yiizyila kadar ¢ocuk
egitiminde son derece kati kurallar uygulanmistir. Cocukluk donemi yagamin ayr1
bir donemi olarak diisliniilmemistir. 17. Yiizyildan itibaren ¢ok nadir de olsa bazi
egitimci ve distlinlirler cocukla ilgili tutumlarin1 degistirmeye baslamiglardir
(Poyraz ve Dere, 2003:6). 17. yiizyilda Port-Royal’daki bir takim egitimciler
cocuklarin dikkate deger olduklarini ve yasamin onlarin egitimine adanmasi
gerektigini sOylemisler bireyin anlasilmaya ve yardima muhtag oldugunu one
stirmiislerdir (Heywood, 2005:30). Moravyali terbiyeci Comenius biiyiik bir
eserinde ¢ocukluk ¢agin1 normal gelisme ¢ag1 olarak kabul etmis ve aile iginde
takip edilmek {izere bir program ¢izmistir. Ozellikle bu dénemin hususi bir egitim

devresi olduguna isaret etmistir (Ozgiir, 1956:7).

Orta ¢ag Avrupa’sinda doktorlar bile bes yasindan kiiciik ¢ocuklarin
saglikla ilgili problemlerini ebelere birakmiglardir. Bu durumun nedeni bu yastaki
cocuklara yardimci olamayacaklarini diisiinmeleridir. 18. Yiizyilda bir tip doktoru
olan James Cadogon, kiiciik ¢ocuklarin bakimsizliktan o6ldiiklerini belirtmis
annelere yonelik ¢ocuk bakimi ve beslenmesi hususunda bilgi vermistir (Aral,

Kandir ve Yasar, 2002:20).

18. yiizy1l digiiniirlerinin ¢ocukluk hakkindaki goriislerinde giiniimiiz
anlayisina c¢ok yaklastiklart goriiliir. Bu  diisiiniirler, c¢ocuklarin “kusurlu

yetigkinler” degil, 6nemli birer varlik olduklarini 6ne siirmiislerdir. 18. Yiizyilda
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cocuklarla ilgili diisiincelerin degismesinde John Locke’nin “Toughts Concerning
Education” (Egitim Uzerine Baz1 Diisiinceler, 1693) adl1 eserinin énemli bir etken
oldugu belirtilmektedir. Locke’un, gocuklari, tabula rasa (bos levha) olarak ele
almas1 c¢ocukluk imgesine olumlu bir katkida bulunmustur. Cocuklara eski
zamanlarda, ¢ok ender bigimde sefkatle yaklagilmistir (Heywood, 2005:31 ve
Postman, 1995:76).

Cocuklugun yeniden yapilanmasi konusunda 18. yiizyilin ana figiirii Jean-
Jacques Rousseau olmustur (Heywood, 2005:32). Rousseau, Emil adli eseri ile,
cocuk terbiyesine dair mevcut diisiinceleri temelinden sarsmistir. Ona gore ¢ocuk
saf ve temiz dogar daha sonralar1 toplumun olumsuz etkileriyle yanlislara
siriikklenir. Anaokullarinda izlenen baz1 kurallara Rousseau’da rastlamak
miimkiindiir. Mesala, Rousseau kontrol altina alinmis ¢evrede ve hiirriyet i¢inde
cocuklarin gelistirilmesini sart goriir. Yine Rousseau’ya gore cocuk cemiyetten
uzak bir yerde bir biitiin olarak bir miirebbi veya ana baba tarafindan egitilmelidir
(Ozgiir, 1956:8 ve Aytag, 1992:189). Friedric Frobel, Johann Pestalozzi, Maria
Montessori, Jean Piaget, Arnold Gesell ve A. S. Neill Rousseau’nun entelektiiel
mirascilart olup cocukluk psikolojisinin yetiskinlerden temel bicimde farkli

oldugu ve kendi i¢inde degerlendirilmesi gerektigini savunmuglardir (Postman,
1995:78).

Pestalozzi, egitimin dogustan basladigina inanmaktaydi. Terbiyenin
cocugu sahsiyet bakimindan gelistirebilecegini savunan Pestalozzi; cocuk
egitiminde esyanin kendisini ¢ocuklara gosterilmesi gerektigini istediginden
anaokullar tarihinde onemli bir rol oynamistir. Ona goére cocuk esyaya dair bir
takim sozler dinlemekten ziyade esyanin kendisini goriir ve yoklarsa daha iyi
ogrenir (Ozgiir, 1956:8). Pestalozzi’nin grencisi olan Frobel okul dncesi egitimin
kurucusudur. Frobel’e gore cocuk dogustan itibaren kendi mahiyetine gore
taninmali; en 1iyi sekilde muamele gormeli ve yeteneklerini her yonlii, serbest
olarak kullanabilmelidir. Cocuk, serbest olarak faal olmali, serbest olarak hareket

etmeli ve serbest olarak 6grenmelidir (Aytag, 1995:272-273).
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19. yiizyilin sonu ve 20. Yiizyll modern ¢ocukluk anlayiginin olustugu
donemler olarak gosterilmektedir (Heywood, 2003:36). Bu donemin biitiin
cocukluk tartismalarinda Sigmund Freud ve John Dewey’in sdylemleri 6nemli rol
oynamustir. Onlara goére benligi ve bireyselligi, benlik denetimiyle ilgili
kapasiteye bakip gelistirmesi gereken erkek ya da kiz 6grenci olarak ¢ocugun,
hazlarinin doyurulmasi sonraya birakilmali ve mantiksal diisiincesi gelistirilerek
yasamlariin bilgisi yetiskinlerin denetimi altinda olmalidir (Postman, 1995:84).
Yine Dewey’e gore egitim ¢cocugun ilgi alanlar1 dikkate alinarak gelistirilmelidir.
Bu siire¢ ve uygulama ¢ocugun smif i¢indeki ¢aligmasi ile deneyimini birlikte
gotiirme olanagini saglamalidir. Okul kiiciik sosyal bir birim olarak orgiitlenmeli,

Ogretmen ise dgrencilerle birlikte ¢alisan bir rehber olmalidir (Tos, 2001:20).

Okul 6ncesi ile ilgili ilk kurumsal uygulamalar Fransa, ingiltere, Almanya
ve Italya’da baslamistir (Tos, 2001:12). Bu iilkelerde okul &ncesi egitimin tarihsel

gelisimine deginilmistir.
4.1.2. Avrupa Ulkelerinde Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi
4.1.2.1. Fransa

18. yiizyildan itibaren Fransa’da ebeveynlerin yoklugunda cocuklarin
thmal edilmesi 6zel girisimlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu girisimler
ozellikle ¢ocuklarin saglik, giivenlik ve egitimleri i¢in olduk¢a énemli olmustur.
1740-1826 yillar1 arasinda yasayan din adami Jean Fredric Oberlin, yeni bir
egitim modelinin kurulmasmi saglamigtir. Bu modelle hem Ingiltere’de hemde
Fransa’da ¢ocuklar i¢in daha fazla uyarict saglayan tesislerin kurulmasini
saglamistir (Goutard, 1993:4). Oberlin, ana-babalar1 tarlada calisan kiigiik
cocuklarin barinma, korunma, bakim ve egitimi i¢in actig1 “salle d’asile” siginma
evi anlamma gelen okul 6ncesi kurumlarini kurmus ve uygulamaya koymustur.
Bu okullarin egitim amaci temelde disiplin saglamak ve disiplin konusunda
cocuklart yetistirmekti. Aritmetik, okuma, yazma-¢izme, sarki sOyleme gibi
akademik konular da Ogretilmekteydi. 1848 yilinda bu okullar kres anlamina
gelen “ecole maternelle” adin1 almistir (Larose; Terrise; Bedard; Karsenti, 2001:3)

1826’da Paris belediye baskani inisiyatifinde sosyal amagh olarak konuk
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evlerinde dort bine yakin ¢ocuga yemek verilmekteydi (E/E, 2008:51). Konuk
evleri ilk baglarda yardimsever, bu isten bir ¢ikari olmayan insanlar tarafindan
kurulmustur. Ancak 1833’te “Guizot Kanunu”nun uygulamaya gecirilmesiyle
siginma yerleri “konuk ve egitim evlerine” donistirtilmustir (Kartal, 2005 S:2).
1837 yilinda yonetmelikler hazirlanarak 2-6 yas arasindaki ¢ocuklar bu kurumlara
kabul edildi. Bu kurumlarin temel amaci iyi bir Hiristiyanlik yasami saglayarak
1yi aliskanliklar edindirmek olmustur (E/E, 2008:51). Bir ¢esit hayir kurumu olan
anaokullarina “kutsal odalar” denilmistir. 1881 yilinda bu uygulamanin adi
degistirilerek “ecoles meterneles” (anaokullart) adi verilmistir. Kii¢iik “commune”
lerde cleses enfantines (yuva siniflar1) adiyla degisik programlarin uygulamaya
konuldugu belirtilmektedir. Bu uygulamalar ilkokul binalarinda ilkokul

miidiirlerinin gézetiminde yliriitiilmiistiir (Tos, 2001:43).

1881°de Dauline Kergomard ile “ecoles maternelles” (okul oncesi)
degismeye basladigi goriilmiistiir (E/E, 2008:51). Bayan Kergomard yaklasik 40
yil boyunca Fransa okul dncesi egitiminin saglam zeminlerde olusmasi i¢in emek
vermistir  (Goutard, 1993:48 ). Calismalar1 okul oOncesinin omurgasini
olusturmustur. Okul oncesi kurumlarinda kii¢iik ¢ocuklar i¢in fiziksel egzersiz
yapabilecekleri, entelektiiel ve ahlaki becerilerini destekleyecek imkanlar
saglamigtir. 1881 yilinda devlet bakanini Jules Ferry Kergomard’t anaokulu
miifettisi olarak atanmistir (E/E, 2008:51).

Anaokullariin, resmi olarak egitim kurumlar igerisinde bugiinkii yerini
almasi, 1884’te devlet bakani Jules Ferry’nin ¢ikardigi kanunlarla olmustur.
Bundan sonra da bu okullarin 6gretmenlerinin 6zel formasyonlu olmasi yolunda
adimlar atilmistir (Kartal, 2005 S:2). 1910 yilinda her boliimde bir okul 6ncesi
miifettisligi olusturuldu. Bu okul 6ncesi miifettisleri okul 6ncesi pedagojisinin
gelismesinde 6nemli rol oynadilar. 1920 yilinda okul 6ncesi egitim kurumlari

fiziksel egzersizlerin yapilmasina da yardimci olmustur (E/E, 2008:51).

1931 yilinda Suzanne Herbiniere —Labert tarafindan c¢ok sayida segkin
egitimcinin katilimiyla Paris’te erken ¢ocukluk egitimine yonelik ¢ok 6zel bir

kongre diizenlenmistir. Bu kongreye donemin oOnemli egitimcileri katilmistir
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(Declory, Descokders, Dottrans, Piaget, Pieron, Simon, Washburn, Montesorri ve
digerleri). 1948’de ikinci diinya savasindan sonra Suzanne Herbiniere —Labert’in
yonetiminde “Organisation for Early Chilhood Education Presclore” (OMEP)
olusturuldu. Fransiz toplulugu OMEP baskani olan Suzanne Herbiniere —Labert
biitlin diinyadaki ¢ocuklar i¢in kendisini Diinya Erken Cocukluk Egitimi’ne
adiyarak Fransiz erken cocukluk egitiminin yurt disinda taninmasini sagladi

(Goutard, 1993:50).

Fransa’da 1960’dan itibaren anaokullarinin artisinda hizli bir gelisme
olmus bunun paralelinde bu egitim basamagindan faydalanan &grencilerin
sayisinda da Onemli bir artiy meydana gelmistir (E/E, 2008:51). Giiniimiizde
Fransa’da okul oOncesi egitim biitlin Ogrenciler icin ticretsiz olup c¢ocuklarda

okullagsma orani %100 oldugu tespit edilmistir (E/E, 2008:59).
4.1.2.2. italya

Kiigiik ¢ocuklar i¢in ilk egitim enstitiileri F. Aporti tarafindan 1829 yilinda
Coremona’da kurulan d’infonzia diye adlandirilan okullardir. Bu okullara en
biiyiik katki Maria Montessori tarafindan yapilmigtir (E/E, 2009:46 ). Maria
Montessori 1907°de  Roma’da “Casa dei bambini” (¢cocuk evi) adindaki okulu
acarak bu okuldaki egitim yontemlerini halka tanitmigtir (Kogyigit, 2007:60 ve
E/E, 2009:46).Maria Montessori’nin egitim yaklasimi kisa bir siirede Italya’ya
yayilmigtir. Ozellikle 1915 ve 1916 yillarinda Milano sehrinde Montessori’nin
yaklagimi biiylik yanki bulmustur. Milano halki, c¢alisan annelerin ¢ocuklarinin
boyle egitim kurumlarina ihtiyact oldugunu fark etmis ve 1917°de kendi okul

oncesi egitim programlarin1 agmislardir (Kogyigit, 2007:60).

1928’¢ kadar anaokullar1 halk egitimi cercevesinde agilmistir. Gentile
reformu ile okul 6ncesi egitim kurumlari ilkgretime hazirlik kurumlar arasinda
resmen yer almistir. Buna ragmen tim anaokullart yerel kuruluslarin
sorumlulugunda olup sosyal kuruluslar ve yardim derneklerinin girisimleri

sayesinde yiriitiilmiistiir (E/E, 2009:47).
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Devlet 1968’de ¢ikartilan bir yasa ile anaokullarinin tiim sorumlulugunu
tistlenmistir (E/E, 2009:48). 1968 yilinda ¢ikarilan bu yasa, okul dncesi egitimin
gelisimine Onemli katkida bulunmustur. Bu yasa ile okul Oncesi egitim, tiim
Italyan vatandaslarinin ¢ocuklar1 i¢in bir kamu hizmeti haline getirilmistir. Bu
yasa, ilkokul oOncesi egitimde ¢ocuklarin kisilik gelisimini ve ilkokula
hazirlanmalarmi esas almistir (Oktay, 2005:12). Egitim yasasiyla cocuklarin
faydasina kurulan egitim enstitiileri sadece teorik yasalarla bigimsel olarak
degerlendirilmemis, ayn1 zamanda kaliteli ve profesyonel egitimcilerle bu
enstitiilerin denetlenmesi, yerel yonetimlerce de kontrol edilmesi saglanmistir

(Pusci, 1993:91).

Italya’da giiniimiizde okul dncesi egitim 3-6 yas arasin1 kapsamaktadir ve
3 yil siirmektedir. Bu yastaki ¢ocuklarin %96 — 97 ’si okul 6ncesi egitime devam
etmektedir (E, 2010:2).

4.1.2.3. Almanya

Almanya’da okul oncesi egitim koklii bir gelenege dayanir (E/E,
2009b:69). Cocugun ailede yetistirilmesi giiclii bir gelenektir. Annelerin kendi
cocuklarima bakmasi en baskin modeldir (Schrader ve Oberhuemer, 1993:67).
Almanya’da ¢ocuklarin bakimi i¢in ilk kurumlar 19. yiizyilda ortaya ¢ikmistir. Bu
kurumlar, evden uzakta calismak zorunda olan sanayi is¢ilerinin ihmal edilen
cocuklarimi korumayr amachyordu. Ciinkii bu aileler ¢ocuklarinin egitimsel
gelisimi ve bakimlariyla yeterince ilgilenemiyorlardi (E/E, 2009b:69). Okul
oncesi egitime yonelik ilk kurumsal yapi1 Almanya’da 1802°de, Pauline zur
Lippen adinda soylu bir kadin tarafindan diizenlenmistir (Kogyigit, 2007:52).
1840 yilinda egitimci Friedrich Frobel ev yasaminin ve ailedeki terbiyenin
tamamlayicis1 olarak anaokullarini (kindergarten) kurdu (E/E, 2009b :69 ve
Schrader ve Oberhuemer, 1993:6). Bu kurumlar cocuklarin zihinsel, duygusal,
sosyal gelisimlerini ve yaraticiliklarim1 desteklemeyi amagliyordu. 1840 yilindan
sonra Almanya’da anaokullarinin sayis1 hizli bir sekilde artt1. 19. Yiizyilda bir¢cok
kamu ve 6zel sektdr kurulusu egitim kurumlarin1 Frobel’in egitim yaklagimina

dayali olarak agtilar (Schrader ve Oberhuemer, 1993:67-68). 1900’li yillarda
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Maria Montessori ve Rudolf Steiner’in yaklagimlari Almanya’da da yayilmaya

basladi (Kogyigit, 2007:52).

1920’lere kadar ¢alisan anneler, anaokullarini en iyi pedagoji enstitiilerinin
seviyelerinde goriiyorlardi. Almanya’daki, Nazi Rejimi donemi boyunca bu
diisiincelerde duraklamalar goriilmiistiir. Bircok seckin egitimci ve arastirmact
Almanya’dan go¢ eder. Bu siirecte anaokullar1 Nazi ideolojisinin programlariyla
birlesir (Schrader ve Oberhuemer, 1993:67-68). Ulusal Sosyalist hiikiimetin
yonetimi altinda Kindergartenlarin gelisimi, 1933 yilina kadar bir¢cok goniillii

dernekler tarafindan satin alinarak hizmet vermesi saglanmistir (E/E, 2009b:70) .

II. Diinya savasi sonunda Almanya, biri Federal digeri Demokratik olmak
tizere ikiye boliiniir. Federal Almanya Cumhuriyeti ve Demokratik Alman
Cumbhuriyeti’nde (GDR) ikinci diinya savasindan sonra okul oncesine yonelik
farkli egitim sistemleri gelisme gosterir. Federal Almanya’da 1952°deki Genglik
Yasas1 (Jugendwohlfahitsgesetz) ile kamu kurumlar1 kendi egitim enstitiilerini
acar 1960’1 yillarda Federal Almanya Cumbhuriyeti’nde okul Oncesi egitim ve
ilkogretime gecis Onemli bir tartisma konusu olur. Bu tartismalarda egitim
firsatlar1 agisindan dezavantajli ve sosyo-ekonomik agidan geri olan gocuklar igin
5-6 yas arasindaki egitimin zorunlu egitimin baslangici olarak goriilmesi gerektigi
savunulur. 1965°de Alman Demokratik Cumbhuriyeti anaokullarim1 hazirlik

kurumlari olarak gelistirip egitim sistemine resmen dahil eder (E/E, 2009b:69-70).

1990°da  Federal Almanya Cumhuriyeti ve Alman Demokratik
Cumbhuriyeti’nin birlegsmesiyle, Almanya’da tutarli bir egitim sisteminin olmasi
icin ¢aligmalar yapilmistir. Bu tutarhilign saglamak iizere, Eski Dogu Alman
Eyaletleri, 1991’in ortalar1 itibariyle, Bati Almanya’nin sistemini 0ziimseme

karar1 almistir (Poyraz ve Dere, 2003:170).

1991 yilindaki “Cocuk ve Genglerin Refahi Yasasi” ile her ¢cocugun okul
oncesi egitim hizmetlerinden yararlanmas1 ongoriilmiistiir (Kogyigit, 2007:52).
1960°da 3-6 yas arasindaki c¢ocuklar icin anaokullari, niifusun onda tigiini
karsilarken bu oran 1998’de niifusun yiizde 90’nim1 karsilayacak seviyeye

gelmistir (E/E, 2009b:69-70).
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Almanya’da gilinlimiizde okul oncesi okullagma orani 6 yas grubu igin

%100 iken 3 -6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in % 91,2 seviyesindedir ( E, 2010b:2).
4.1.2.4 ingiltere

Ingiltere’de ilkdgretime baslama yas1 diger Avrupa iilkelerine oranla daha
kiiciiktiir. Dort y1l dokuz aymi dolduran her ¢ocuk ilkdgretime baslamaktadir. Bu
da okul 6ncesi egitimdeki donemi kisaltmaktadir yani 3-5 yas arasindaki ¢ocuklar

bu kurumlardan faydalanabilmektedir (Blackstone, 1970:33).

Ingiltere’de erken ¢ocukluk bakim ve egitimi géniillii ve hayirsever kisiler
tarafindan baglatilan okul Oncesi egitim kurumlariyla ortaya ¢ikmistir. Bu da 18.
yiizyilin sonlarina rastlamaktadir. 1816 da pamuk fabrikasinda calisan is¢ilerin
cocuklart i¢in ilkokul dncesi egitim kurumu Robert Owen (1771-1858) tarafindan
kuruldu. Burada 1-6 yas arasi, anneleri ve daha biiyiikk kardesleri pamuk
fabrikalarinda ¢alisan ¢ocuklara bakilmaktaydi. Owen burada ¢ocuklarin
yapilandirilmamis serbest oyun oynamalarimi istiyordu. Owen’in fikirleri ve
kurdugu okul daha sonralari Ingiltere’de okul &ncesi egitim kurumlarinimn

gelisimini hizlandirmistir (Kogyigit, 2007:48).

Bu kurumlar genel olarak goniillii ve hayirsever kuruluslar tarafindan
yapilanmistir. Okul 6ncesi egitim Robert Owen, Rousseau, Pastelozzi, Frobel,
Montesorri ve diger egitimcilerin goriislerinden etkilenmis bu diisiiniirlerin

goriisleri 6gretmen ve dgrencilerin egitimine yansimistir (E/E, 2008b:136).

Ingiltere’de 1870’de “Egitim Kanununun devreye girmesiyle ilkokula
baslama yas1 5 olarak belirlenmistir. 1873’de Froebel’in fikirlerini takip eden ilk
bagimsiz anaokulu yerel bir yetkili tarafindan kurulmustur (Bertam ve Paskal Akt.
Kogyigit, 2007:47).

19. Yiizyilin son 10 yillik déneminde, iki, li¢ ve dort yas grubundaki
cocuklarin biiyiik bir boliimii, kamu kres ve anaokullarinin dolmasi nedeniyle
ilkokullardaki siniflara alinmislardir. 1905 yilinda yayinlanan bir raporla

egitimciler bu konuya dikkat cekmisler ve 5 yasin altindaki cocuklar
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ilkokullardaki siniflardan ¢ikarilmiglardir. Egitim Bakanligi okul oncesi egitim
kurumlarinin yarim giin seklinde c¢alismasi iizerinde durmus ve egitimin bu

sekilde yiiriitiilmesini istemistir (Turan ve Sahin, 1994:215).

1918 Egitim Kanunu, okul 6ncesi egitim kurmalar1 igin yerel yetkililere
izin vermistir. 1930’da iilkede 400 kadar kamu giindiiz bakim merkezi
bulunmaktadir (Kogyigit, 2007:48). Ingiltere’de Ikinci Diinya Savas1 boyunca
anaokullarindaki artis devam etmistir. Bu kuruluglar bazi egitim yoneticileri ve
goniillii kuruluglar tarafindan agilmigtir. Ciinkii bu donemde is hayatina giren
bayanlarin artmasi, anaokulu talebini arttirmistir (Tos, 2001:43 ve Blackstone,
197:33). 1944 egitim yasast ile biitiin yerel yonetimlere ¢ocuklar i¢in anaokulu
thtiyacin1  karsilama yasas1 getirtilmistir  (Blackstone,1970:33 ve David,
1993:145).

Savas sonrasi ¢ocuk sayisindaki artisin finansal kaynaklarin ilkdgretime
aktarilmasina neden olmasi yiiziinden Ingiltere’de 1960’a kadar okul oncesi
egitimdeki artig istenilen seviyeye gelememistir (David, 1993:147 ve Tos,
2001:43). 1980’11 yillarin basinda 3 yasindaki ¢ocuklarin %50°s1 ve 4 yasindaki
cocuklarin %901 i¢in okul imkanmin saglanmasi planlanmis ancak ekonomik
durgunluktan dolayr bu ger¢eklesmemistir. Egitim Danisma Konseyi yarim giin
esaslt okul Oncesi egitimin genisletilmesini tavsiye etmis ve 1980’lerin sonuna
dogru ebeveynlerin de arzusu dogrultusunda 4 yasindaki cocuklarin %901, 3
yasindaki cocuklarin ise %350’si tam giinliik okul oncesi egitim kurumlarina
kavusmuglardir. Bu yillarda devletin egitim sistemi 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklarin

%49,7’sine hizmet vermistir (Turan ve Sahin, 1994:215-216).

Ingiltere’de 1998’de okul standartlar1 gergeve yasasi ile zorunlu egitim
caginda olamayan c¢ocuklar i¢in tam ve yar1 zamanl okul dncesi egitim saglandi.
Ayn1 zamanda bu yasayla yerel yetkililere kendi bolgelerinde okul dncesi egitimi
saglamalar1 i¢in zorunlu gorev verildi (E/E, 2008b:136-137). Giiniimiizde
Ingiltere’de ise 3 ile 5 yas arasindaki g¢ocuklar okul ©ncesi egitimden
faydalanmaktadir. Hiikiimet 6zellikle 4 -5 yas arasindaki her ¢ocugun bu egitim

basamagindan faydalanmasi igin gerekli kaynaklari saglamaktadir (E/C, 2010:18).
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4.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Tiirk toplumunda giiniimiiz agisindan ¢ocuk egitimi egitim uygulamalarinin
koki, Tirk tarihinin bilinen en eski donemlerine kadar uzanir. Cocuklarin ve
genglerin toplumsallagtirilip egitilmesinde toplumun toresi dnemli yer alsa da eski
Tiirklerde, genellikle cinsiyet farki goézetmeden biiyiik bir gocuk sevgisi var
olmustur (Akyiiz, 2009:5). Islamiyet ncesi ve Islamiyet sonras1 Tiirk toplumunda

cocuk egitimi ve okul 6ncesi egitim asagida kisaca degerlendirilmistir.
4.2.1. Tiirk Egitim Tarihinde Cocuk iizerine Goriisler

Hunlar gogebe bir yasantiyt benimseyen bir toplum olarak ¢ocuk
yetistirmeye yonelik degerler egitimine damgasini vurmustur. Cocuklar iyi bir
asker olarak yetistirilmesinin yaninda dogum ve ad verme giinleri de biiylik
torenlerle kutlanirdi. Eski Tiirklerde ve Hunlarda c¢ocuk sahibi olmak c¢ok
arzulanirdi. Cocuksuz ailelerin itibar1 diisiiktii. Erkek ve kizlar arasinda genellikle
fark gozetilmezdi. Oglan1 yetistirmek babanin, kiz1 yetistirmek ise ananin gorevi

idi (Akyiiz, 2009:8-10).

Goktiirklerde de Hunlara benzer olarak g¢ocuk egitimi tdrelere uygun
olarak yapilmistir. Yerlesik hayata gecen Uygur’lar ise Tiirk egitim tarihinde
kendi ozelliklerini ortaya koymuslardir. Uygurlar yerlesik hayat nedeniyle, planl
ve Orgilin egitim — dgretim saglandi. Bilginin yazi kanaliyla gegmesiyle sozlii tore
bilgisi de asildi. Cocugun 6ncelikle 1yi bir 6grenim gormesi gerektigi, iyi yetisen
¢ocugun da en list makamlarda gorev alabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica ¢ocugun
anne babasinin bilgi ve becerileri 15181inda yetistigi, onlar1 6rnek aldiklari cesitli

atasozlerinde belirtilmektedir (Akytiz, 2009:10 — 15).

Islamiyet sonrast Tiirk devletlerine inceledigimizde Karahanllar,
Selguklar ve Osmanli devletinde yetisen ¢ocuk sagligi ve egitimi alaninda ¢esitli
goriisleriyle halka yon gosteren diisiiniirlerin basinda, Farabi, ibni Sina, Kaskarl

Makmut Gazan Mahmut Han, Gazali gelmektedir (Poyraz ve Dere, 2003:9).
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Karahanl devleti déneminde hizmet veren diisiiniirlerden Farabi, Ibn-i

Sina ve Kaggarli Mahmut ¢ocuk egitimi lizerine 6nemli goriisler belirtmislerdir.

Farabi (870-950) Tiirk ve Islam bilginlerinin, egitime ydnelik
diisiincelerinde  Ogiitlerinde, dini inan¢ ve uygulamalarinin agir bastig
bilinmektedir. Tiirk egitim tarihinde ilk olarak dogrudan egitimle ilgili goriisler
ortaya koyan Farabi, ¢ocukta zihnin deneyler yolu ile gelisecegini ve egitimde
kolaydan zora gidilmesi ilkesini savunmus ve bes duyunun énemini vurgulamistir.
Cocuklarin karar verme yetenegi giiglii ve sorumluluk duygusuna sahip olarak
yetistirilmesi gerektigini belirtmistir. “Disiplinde ise ne sert ne yumusak olmali,
tliml1 bir yol izlenmelidir. Cocuk, sozle ikna edilmezse zora basvurulabilecegini”

seklinde goriis bildirmistir (Akyiiz, 2009:24).

Ibn-i Sina cocugun siitten kesilir kesilmez, “kotii huylar edinmeden”
egitime baslanmas1 gerektigini belirtmektedir. Cocugun ilk egitiminin ahlak
egitimi oldugunu, cocugu kotii is ve arkadaslardan uzaklastirip iyi arkadaslarla

oynamasini saglamanin, onu iyi davramislara tesvik edecegini vurgular (Akyiiz,
2009:28).

Ibn-i Sina’nin goriisleri “ yeni egitim” denen ve 18. yiizyildan, dzellikle
Rousseau’dan beri gelisen gorislerle karsilastirilinca aralarinda  6nemli
benzerlikler oldugu goriiliir. Ibn-i Sina, hangi simf ve statiide olursa olsun her
cocugun egitilmesini isteyerek demokratik bir goriis ileri slirmiistiir ve bu yeni
egitimin de temel ilkelerinden biridir. Ibn-i Sina, cocugun okul iginde kendi yasit
ve arkadaglariyla egitilmesinin 6nemini belirterek yine pedagoji ve psikolojinin
son bulgularma uygun bir goriis belirtmis olmaktadir. Bdylece Ibn-i Sina okulun
cocugun dogal bir ortam1 oldugunu ve kisiliginin gelismesinde ¢ok dnemli bir yeri
oldugunu 20. yiizyil egitimcileri olan Dewey, Alain, Durkheim vs. den Once

ortaya koymustur (Akyiiz, 2009:30).

Ibn-i Sina, 6gretmenin ¢cocugu tanimasi ve onun yetenek ve kabiliyetlerini
fark etmesi gerektigini ileri siirmekle Rousseau’dan 6nce c¢ok Onemli bir
pedagojik ilkeyi ortaya atmis, ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklar1 gérmiis ve

bunlarin gdz éniinde tutulmasini istemistir. Ibn-i Sina, cocugun zevk ve ilgilerinin
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genel egitim ve meslek egitiminde géz dniinde tutulmasini istemekle yeni egitimin
cok 6nem verdigi “cocugun ilgisi” konusunu da islemistir. Ibn- i Sina, daha
kendisi ¢cocukken “oyun’un ¢ocugun normal bir faaliyeti oldugunu 6ne siirmekle

yeni egitimin 6nemli ilkelerinden birini dile getirmektedir ( Akyiiz, 2009:28-29).

Kasgarli Mahmut (1072 — 1074) donemin 6rgiin egitim kurumlarina iligkin
bilgi vermeyip aile i¢inde ¢ocugun bakimi, yetistirilmesi {lizerinde durmaktadir.
Cocugun besikte yatirilmasi, tuvalet ihtiyacinin giderilmesi ¢ocuk egitiminde
kullanilan kelimeler ve cocuk oyunlarma dair bilgilere Divan’da deginmistir

(Akyiiz, 2009:36-37).

Selguklular déneminin énemli diisiintirlerinden biri olan Gazali’nin (1058-
1111) iizerinde 6nemle durdugu konulardan biri ¢ocuk egitimidir. Egitimin en
elverigli devresinin ¢ocukluk ¢agi oldugunu, ¢ocuklarin her tiirli egitime miisait
olarak diinyaya geldiklerini, onlarin kalplerinin hayr1 da serri de kabule elverisli
olarak yaratildigini, anne ve babalarin onlar1 istedikleri dogrultuda
yetistirebileceklerini belirtir. Bu konuda Hz. Peygamber (SAV)’in su hadisini
zikreder: “Her g¢ocuk fitrat iizerine dogar. Sonra anne ve babast onu Yahudi,
Hiristiyan, Mecusi yaparlar” (Gazali-Ihya; Akt. Serdaroglu, 1978). Gazali’ye gore
cocuklar diinyaya geldiklerinde bos ve islenmeye uygun bir levha gibidirler
(Gurbetoglu, 1995:63). Gazali, ¢cocuk egitimi lizerinde Ozellikle ahlaki egitim
lizerinde hassasiyetle durmus ve ¢ocugun cesitli sahalarda nasil egitilebilecegi
konusunda goriisler ileri siirmiistiir. Bu sahalari; sofra adabi, miikafat ve ceza,
beden egitimi, toplum adabi, okul egitimi seklinde siniflandirip aciklamistir

(Gazali-ihya; Akt. Serdaroglu, 1978).

Gazan Mahmut Han (1271-1304), ¢ocuklarla ilgili ilk hizmet
orgiitlenmesini Gazan Mahmut Han tarafindan gergeklestirildigi ve kimsesiz,
suclu ¢ocuklar i¢in kurumlar agildig: bilinmektedir (Oguzkan ve Oral, 1983; Akt.
Poyraz ve Dere, 2003:10).
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4.2.2. Okul Oncesi Egitimine Déniik Ik Calismalar

Karahanlilar’dan beri var olan “Sibyan mektepleri” adi1 verilen kurumlarin
acilmasiyla aslinda okul Oncesi egitimin temelini teskil eden anaokullarinin
temelleri atilmistir (Kantarcioglu, 1974:2). Ciinkii bu sekilde egitimden kiigiik
cocuklarin faydalanmasi saglanmistir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002:21). Fatih
Sultan Mehmet, Eyilip Ayasofya medreselerinde, sibyan mektebi muallimi
olacaklar i¢in, genel medreselerden farkli bir program ongormiistiir. Bu sekilde
Ogretmen  yetistirme  programlarinda  alanin  Ozellikleri g6z  Oniinde
bulundurulmustur. Fatihin ¢izdigi yol kendisinden sonra terk edilmis olsa da
(Akyiiz, 2009:92-93) boyle bir programin acilmis olmasi cocuk pedagojisi

acisindan 6nemli bir baglangigtir.

[Ikdgretim zorunlulugu ile ilgili ilk girisim II. Mahmut'un 1824’de
yaymladigr bir fermandir (Akyiiz, 2009:151): “Herkes dinini bilecek, ge¢im
volunu sececek, tiirlii islerle ugrasacaktir.  Oysa analar babalar kendi
glinahlarina ¢ocuklart da ortak edip cahil birakmakta, ii¢c bes kurus icin
yvavrularini ¢irak vermeyi yeglemektedirler. Giinahlarimin cezasim 6biir diinyada
goreceklerdir. Bu bir yana, maazallah cahil yiginlarin giderek ¢ogalmasi,
diiskiinliigiimiize sebep olagelmistir. Geng yasl esnaf, rengber, herkesin hemen
okumaya sarilmast ka¢inilmazdir” (Akyiiz, 2009; Sakaoglu, 1985:479). IL
Mahmut’un bu fermanina goére, 5-6 yasina gelmis cocuklarin belli bir egitim
almalar1 gerekmekteydi. Bu c¢ocuklarin Once egitimleri saglanacak ve bulug
cagina geldikten sonra ¢aligmalarina izin verilecekti. Bu fermana uymayan veliler
ise cezalandirilacakti. Ancak ¢alismasi zorunlu olan ¢ocuklar i¢in haftada iki giin

okula gitmeleri sartiyla ¢alismalarina miisaade edilecekti (Berker, 1945:3-4).

Nisan 1847°de ilkogretim ve ogretmenleri hakkinda bir Talimatname
yaymlanmistir. Bu talimatname, resmi makamlarin, ilkokul c¢ocuklari,
Ogretmenleri ve egitimine olan geleneksel bakiglar1 degistirmistir. Resmi
makamlarin egitimin daha ¢ok “diinyevilesmesi” gerektigi goriisline inandiklarini

ortaya koymaktadir (Akyiiz, 1997:152-153).
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1869 yil1 Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir doniim noktasidir. Maarif Nazir
Saffet Pasa (1814-1883)!, Maarif-Umumiye Nizamnamesini yiiriirlige koyarak;
“Ilim ve maarif, sanatin ve teknigin ve bunlarda toplumun gelismesini saglar.
Fakat bizde uygulamall okullar yoktur. Fende ve sanatta beceriklilerin yetisecegi
kurumlar bulunmadigindan ekonomimiz sikintilar ¢ekmektedir” goriisii bu
nizamnameyle ortaya atilmistir (Sakaoglu, 1985:480). 1860’laradan itibaren
egitimciler, yazarlar, aile, okul ve egitim iizerinde geleneksel goriislerden farkli
diisiinceler ileri siirmeye baslamislardir. Boylece hi¢ degilse yazili belgelerde
cocuk, kendisine, dogasina, gelisip egitilmesine saygi duyulmasi ve 6nemle ele
alinmas1 gereken bir varlik olarak degerlendirilmeye baslanmistir (Akyiiz,

1997:153).

1870°de Dartilmuallimat’1 (kiz 6gretmen okulu) bir sdylevle acan Saffet
Pasa “Saygideger kadinlarimizin egitimleri ozen ister. Ciinkii, okul ¢agina dek
cocugu anast biiyiitiip egitir. Cocuk duydugunu, goérdiigiinii ogreneceginden
anasimin egitimi onemlidir” (Sakaoglu, 1985:480) diyerek aslinda aile temelli
okul oOncesi egitimin Onemine deginmistir. Sadrazamlikta ve cesitli devlet
gorevlerinde bulunmus olan Mehmet Sait Pasa 1881 ve 1886 yillarinda II.
Abtulhamit’ e sundugu layihalarda egitime yonelik goriislerini bir programa
oturtup, pedagojik noksanliklari belirtmekteydi. Bu sekilde egitime sundugu
yepyeni goriisleri arasinda cocuk bahgeleri de (anaokullar1) yer almaktayd:
(Sakaoglu, 1985:480). Osmanli’da ilk anaokullarin agilmasi bu goriislerin dogal

bir sonucudur.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarmin imparatorlugun diger illerinde
acilist II. Mesrutiyetin (23 Temmuz 1908) hemen Oncesine rastlamasina ragmen,
okul Oncesine doniik yasal diizenlemelerin, kurumsal ve fikirsel gelismelerin
biiyiik bolimii II. Mesrutiyet doneminde olugmustur (Oktay, 1999:290; Akyiiz,
2009:267). O nedenle Tiirkiye’de okul oOncesi egitimin baslangicinin 1L
Mesrutiyet yillar1 oldugu kabul edilmektedir.

! Saffet Pasa (1814-1833): Maarif Nazirhg doneminde, 1869°da Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ni
yirlirlige koymustur. Fransa’daki egitim hareketlerini inceledikten sonra bir kurulca hazirlanan bu
nizamname egitim isleri yeniden diizenlenmistir (Sakaoglu, 1985:479).
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4.2.3. II. Mesrutiyet Dénemi’nde Okul Oncesi Egitim Calismalar

Osmanli Imparatorlugu’nda 1908 Devrimi’nin getirdigi canli siyasal
yasant1 i¢inde egitim sorunlar1 da énemli bir yer tutmustur. Egitime iliskin strateji
sorunlart ve egitim felsefeleri, siyasal giindemde On planda tartisilan konular
olmustur. Ornegin dénemin egitimcilerinin ortaya atti§i cocugun egitilmesi
konusu, siyasi giindem igerisinde her zaman yer bulmustur (Tekeli,1980:659).
Osmanli imparatorlugunda ilk olarak bu dénemde anaokulu kavrami, Maarif
Nazirhg da yapan Emrullah Efendi® tarafindan ele almmistir. Cocugun erken
yasta okula alinarak yetenek ve zekasimnin dengeli bicimde gelismesinin saglama
cabalar1 da okulun 6nemine vurgudur (Sakaoglu, 1993:263). Anaokullarini, 4-6
yas arasindaki ¢ocuklarin devam ettikleri “tedrisat-1 ibtidaiyenin birinci
mertebesi” olarak niteleyen Emrullah Efendi, burada ¢ocuklarin yaslaria uygun
bir 6gretim gosterilmesi tizerinde de durmaktaydi (Ergiin, 1996:66). I1. Mesrutiyet
Doénemi’nde okul 6ncesi egitim kavrami donemin egitimcilerinim {izerinde
onemle durdugu bir husus olmus bu ve buna benzer olarak donemin egitimcileri

tarafindan anaokullarina yonelik pek ¢ok yaym ve ¢alismalar yapilmistir.

4.2.3.1. 1I. Mesrutiyet Dénemi Tiirk Egitimcilerinin Okul Oncesi Egitim

Cahismalan

II. Mesrutiyet yillari, toplumsal sorunlarin temelinde egitimsizligin
yattigina ve ¢ozliimiin de topyekiin egitimden gectigine inanilan yillardir. II
Mesrutiyet doneminde okul dncesi egitime onemli katkilar sunan egitimcilerden
Kazim Nami Duru, Sat1 Bey, Sabri Cemil ve Ethem Nejat’in okul 6ncesi egitim

caligmalar1 ve gorisleri lizerinde durulacaktir.

4.2.3.1.1. Kazzim Nami Duru

2 Emrullah Efendi (1858-1914): 1909°da Maarif Nazirhgina getirilen Emrullah Efendi, bu makama
atanan ilk egitimcidir. Egitim tarihimizde “Tuba Agac1 Nazariyesi” olarak iin kazanan goriisii,
oncelikle bilim yuvalarinin etkin olmasi, aydinlar1 yetismesi gerektigi yoniindedir. Aydinlar
cogaldikca halkinda aydinlanacagini savunur (Sakaoglu, 1985:481).
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Kazim Nami 1877 yilinda Uskiidar’da diinyaya gelmistir. Anne ve babas1
Istanbulludur. Asil adi Mehmet Kazim’dir. “Nami” takma adin1 siirle ugrasirken

almistir (Giines, 2001: 536).

Kazim Nami Duru, hem Osmanli doneminde, hem de Tirkiye
Cumbhuriyeti doneminde yasamis ve bircok gelismeye tanik olmustur. O, bu
yoniiyle hem Osmanli hem de Cumbhuriyet aydini olarak nitelendirilebilir. Ulke
yonetiminin ¢esitli kademelerinde subay, gazeteci, siyasetci, edebiyatei, egitimci
olarak bircok gorev almistir. Ama her zaman egitimcilik yonii daha agir basmis ve

egitimin her kademesinde ¢esitli hizmetlerde bulunmustur (Giines, 2001:536-37).

Kazim Nami Duru, Bati’nin egitim sistemini bilingli olarak incelemis ilk
aydinlarimizdan biri olarak toplumumuza pedagojik prensiplere dayanan egitim
anlayisin1 benimsetmek amaciyla ¢aba sarfetmis, eserlerini de bu ideale ulasmak

amactyla kaleme almistir (Baymur, 1987:181).

Bilindigi tizere llkemizde okul Oncesi egitim calismalar1 II Mesrutiyet
yillaria dayanmaktadir. Bu donem egitiminin énemli figiirlerden birisi de Kazim
Nami’dir. O’nun ¢aligmalar1 I1 Mesrutiyet Doneminde anaokullarinin kurulusu ve
karsilastiklar1 sorunlar hakkinda 6nemli bilgiler verir (Akyiiz, 1997:158). Duru’ya
gore Tiirkiye’de Frobel usuliinii benimseyenler o©ncelikle Ermeniler sonra
Bulgarlardir. Tiirkler arasinda ise Mesrutiyetten sonra Frobel usulii dikkatleri
cekmistir. Bu nedenle bizde okul dncesi egitimin tarihsel gelisiminde Frobel’in

diistincelerinin 6nemli bir yeri vardir.

Frobel’in egitim goriislerinden etkilenen Kazim Nami 1909°da Avusturya
— Macaristan’a yapilan bir seyahate katilir ve gezdigi yerlerde 6zellikle okullarin
Ogretim usullerini gormeye calisir. Peste’de anaokulu 6gretmenlerini yetistiren bir
okula gider. Burasi iki sinifli bir okuldur; orta 6gretim goérmiis kizlar, burada iki
yil, Frobel usuliiyle kiigiik c¢ocuklar1 terbiye etmeyi Ogrenirler ve sonra
anaokuluna o6gretmen olurlar. Kazim Nami bu okulu ziyaretten faydalanarak,
Selanik’e doniisiinde, Osmanli imparatorlugunda ilk anasmifin1 Ravza-i Sibyan
mektebinde kurar. Bu iste, okulun Romanyali miidiirii ona ¢ok yardim eder (Duru,

1957:38).
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Goriildigi tizere Kazim Nami’nin okul Oncesi egitimine ilgi duymasi
Osmanli’da Ilk resmi okul 6ncesi kurumunun acilisindan yaklasik dort yil énceye
rastlar. Onun 1909°da Avusturya’ya diizenledigi gezi ve sonrasinda anasinifi ve

anaokulu agma cabalar1 bunu gostermektedir.

Kazim Nami, Ravza-i Sibyan okulunda actig1 anasmifi gibi Izmit’te de bir
anasmifi agmak ister. Adapazari’n teftise gittigi zaman orada Mansak — Menekse
adinda biiyiikce bir Ermeni okulunu gezer. Vilayet biitgesine koydurdugu
tahsilatla Izmit’te bir anaokulu agmaya karar verir. Mansak okulundan Frobel
metodunu bilen bir Ermeni kadini tavsiye ederler. Okulu agar ve o kadini bu
okulda gorevlendirir. O zamanlar daha Istanbul da bile bu tiirden bir okul yoktur

(Duru, 1957:64).

Stikrii Bey Egitim Bakani iken (1913-1917) resmi anaokullar1 agilmaya
baglanmistir.  Bunlara  bayan  Ogretmen  yetistirmek  icin  Istanbul
Darulmuallimati’nda (Kiz Ogretmen Okulu) bir de 6zel simf agilmistir. Ulkede
Avrupa’nin uyguladigi Frobel wusulii bilinmediginden Darulmuallimat’tan
yetisenlere Ermeni bir hoca ders vermekteydi (Akyiiz, 1997:159). Daha sonra
Siikrii Bey dersleri Kazim Nami Duru’ya vermistir. Ayrica anaokullarindaki
uygulamalar i¢in Fransizca’ dan “Cocuk Bahgesi” adinda bir kitabi1 Kazim Nami
Duru’ya terciime ettirmistir. Bu kitap devlet matbaasinda bastirilmistir (Duru,

1957:65).

1914 basinda izmit Maarif Miidiirii olarak atanan Kazim Nami, oradan bir
Ermeni bayan 0gretmenle beraber bir anaokulu agmistir. Ermenilerin tamamen
uygulama i¢inde yetismis olduklarini ve kiigiik cocuklar1 egitmede de basarili
olamadiklarim1 ve 6zelliklede bozuk Tiirkgeleriyle onlarin dillerini bozduklarin
gozlemler. Bu sirada lise 0gretmenlerinden birinin esi olan bir bayan, anaokulu
ogretmeni olmak ister. Kazim Nami F. Garsen’in Frobel usuliiyle ilgili kitabim
saglayarak kendisine ders verir, onu sinava girmek iizere Istanbul’a gdnderir.
Bayan biiyiik bir basariyla yeterlilik belgesi alarak déner ve Izmit’te acilan
anaokulunu basariyla yonetip birkag ay sonra Istanbul’a giderek Moda

Anaokulunda égretmen olur. Orada Kiz Ogretmen Okulunun bir yilda yetistirdigi
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bayan anaokulu Ogretmenlerinden daha {istlin basarilar gostermistir (Akyiiz,

1997:159).
4.2.3.1.2. Sabri Cemil®

Sabri Cemil tamamen ilk ve ortadgretim iizerinde durmus, genellikle
didaktik sorunlar iizerinde ¢alismustir. ikinci Mesrutiyet baslangicinda Uskiip
Dariilmuallimin-i Riisdisi Miidiirii olan Sabri Cemil Anaokulu sorununun iyice
giincel bir hale geldigi 1913'de, Ikinci Mesrutiyet déneminin bu konudaki en
giizel yazilarindan birini yazmistir (Ergiin,1996:114-116). Yazida c¢ocuklari

ilkdgretime hazirlama konusunda okul 6ncesi egitimin 6nemine vurgu yapmistir.

Bu yazisinda Cocuk Bahgelerinin de aslinda okul oldugunu belirtmektedir.
Cocuk i¢in bu okulda ozgiir olarak kendi kendini yetistirdigi bir ortamin
olusturuldugu belirtilmektedir. Bu ¢ocuklara miidahale edilmeden, incitmeden
dogal gelisimleri lizerinde performans beklemeden, onlar1 koruyacak ortamlarin
saglanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu okullarda dogrudan dogruya verilecek
egitimden ziyade c¢ocugun denemelerle dogruyu bulmalart gerektigini
vurgulamaktadir. Ik okul egitimi basarisinin aile egitimine bagl oldugu bunun da
istenilen seviyede verilemedigi i¢in ¢ocuk psikolojisi ve pedagojisi hususunda
egitilmis insanlar tarafindan ¢ocuk bahgelerinde okul Oncesi egitimin verilmesi

gerektiginin 6nemle iizerinde durmustur (Cemil, 1328 Akt. Ergiin, 1996:115-116).

Sabri Cemil Bey, okul oOncesi egitimi hakkinda bazi oOnerilerde
bulunmaktadir ki, bu Oneriler giinimiiz okul Oncesi egitiminde de dikkate

degerdir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

*  Cocuk Bahgelerini millet kurmali, miirebbilerini Devlet yetistirmelidir,

% II. Mesrutiyet baslangicinda Uskiip Dariilmuallimini Riistiyesi miidiirii idi. Balkan bozgununa
kadar bu goérevde kalmistir. 1912°de Istanbul’a gelen Sabri Cemil daha sonra Anadolu’daki
okullarda gorev almistir. Cumhuriyet doneminde de énemli gorevlerde bulunmus fakat bu hususta
ayrintili bilgi bulunmamaktadir. Amel — i Fenni Tedris ve Yeni Mektep adinda iki eseri
bulunmaktadir. Ayrica siireli yayinlarda telif ve Fransizcadan g¢eviri yazilar yazmistir (Ergiin,
1996:115)
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* Bu miirebbiligi en iyi kizlar yapabilir. Dariilmuallimat’tan ¢ikan kizlar
vilayet merkezlerinde agilacak ¢ocuk bahgelerinde
gorevlendirilmelidirler.

*  Cocuk bahgesi smiflari, ilkokullardan ayrilmalidir (Ergiin, 1996:165).

Bu oOnerilerde goriilecegi lizere, okul oncesi egitiminde devletin, sadece
Ogretmeni yetistirmek suretiyle devrede olmasi istenmistir. Tiirk egitim
sisteminde bu anlayisin uzun siire etkin oldugu diisiiniilebilir. Zira Tiirkiye’de
okul oncesi egitim 1990’1 yillara kadar egitim sistemi igerisinde yeterli bir ilgi

gormemistir.

Bu oneriler arasinda dikkat ceken bir diger nokta da okul Oncesinde
istthdam edilecek 6gretmenlerin cinsiyeti konusudur. Giiniimiizde bir is kapisi
olarak goriilen ve herkese acgik hale getirilen okul Oncesi egitim kurumlarinin
varlik amaclarin1  degistirmekte midir? Bu kurumlar, cocuk yetistirmek

amacindan, istihdam kapisina m1 dontismektedir?

Bir diger husus da, ilkogretimlerin biinyesinde agilan okul dncesi siiflari
mevcuttur. Bunlarin ilkdgretim okullar1 biinyesinden ¢ikarilip ayr1 birer kurum

olarak diisiiniilmesi o donem ig¢in ileri bir diisiince olarak degerlendirilmelidir.

Sabri Cemil okul dncesi ¢ocuklart i¢in siirler yazmis, 6gretmenlerin nasil
egitim vermeleri gerektigi konusunda bilgiler vermis ve uyarilarda bulunmustur.
Anaokullart ile ilgili yazilarimi Uskiip’te Nisan 1912°den Balkan Savaslarina
kadar cikardigr Yeni Mektep adindaki ¢cok onemli aylik dergisinde yaymlamistir
(Akytiz, 1997:170).

Sabri Cemil, bu dergide ¢esitli kurumsal egitim yazilarina yer verdikten
sonra bagka, “Tatbikat Kism1” baslig1 altinda baz1 uygulamalara da yer vermis ve
bu kisimda, “Mini minilere ana mektebi dersleri” baghigi altinda anaokulu
cocuklarina ve dgretmenlerine yonelik ¢ok dnemli yazilar yayinlamig, uyarilarda

bulunmustur (Akytiz, 1997:171).
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4.2.3.1. 3 Sat1 Bey*

Il. Mesrutiyet doneminde egitim diislincesi tarihinin dikkat c¢ekici
simalarindandir. Mesrutiyet doneminde Bati pedagojisinin temellerine dayanan
ilmi karakterdeki yeni egitim anlayisinin Tiirkiye’de yerlesmesinde Sati Bey’in
rolii olduk¢a onemlidir. Sabri Cemil’in ¢ikardigi Yeni Mektep adli dergide
egitime dair ilk yazilarii yayinlar. Bu dergide ¢ocuklarin kabiliyetleri ile ilgili
tartismalar girer (Sati, 2002:3). Egitim bilimi konularinda degerli calismalari
nedeniyle “Tiirk Frobel’i” diye adlandirilmistir (Akytliz, 2009:301).

1914’de Avrupa gezisine ¢ikan Sati Bey bu gezisinde c¢ocuk
sanatoryumlari, agik hava okullari, tatil kolonileri ve bilhassa Montessori usuliinii
uygulayan okullar1 ziyaret eder (Ergiin, 1996:178). Doniislinde orda gordiigii bir

anaokuluna dair gézlemelerini s0yle betimlemektedir:

Cocuklar diinyanmin her tarafinda c¢ocuktur;, -yalniz ¢ocuklardan
bahsediyorum- ¢ocukluk hususunda baska milletlerin ¢ocuklarindan farki
yoktur. Bir ¢ocuk bir anaokulunda ogretmeninin ve bir yabanci olan benim
ontimde swramin arkaligi iizerine biniyor, diger cocuk arkadasimin omzuna
ctkmaya ¢alistyor, bir ¢ocukta yamndaki kizcagizin kafasina yumruk indiriyor ...

Fakat efendiler, onlarin dgretmenleri bu ¢ocuklar karsisinda —bizimkiler
gibi- kabiliyetsizlik zehabina diismiiyorlar, onlara karsi bosu bosuna bagirip
cagirmak gibi hareketlerde bulunuyor ne de kollarint baglayp atil duruyorlar.
Onlar énlemler alarak azimle hareket ediyor; bu sayede okula geldikleri zaman
bu kadar hir¢in olan c¢ocuklart bile uslu ve diizenli bir hale getirmeyi
basaryorlar (Sat1, 2002:26-27)...

1915 yilinda “Yeni Mektep” adiyla 6zel bir ilkokul ve ona bagl bir
anaokulunu kurdu. Ayrica “Darii’l-Miirebbiyat” adiyla ana mekteplerine 6gretmen
yetistirecek &zel bir okul agt1 (Sati, 2002:2). Sat1 Bey’in Istanbul Beyazit’ta actig

bu ¢ocuk yuvasi Istanbul aristokrat ailelerinin iltimasl bir okulu olmustur (Akyiiz,

1997:158).

* 1880 yilinda Halep’te dogan Sati bey (Sati el-Husri) o6gretmenlik, cesitli dergilerde yazarlk,
Dariilmuallimin Midiirligi, Dariigsafaka Miidiirliigli, Kaymakamlik gibi gorevlerin yam sira Avrupa
Ulkelerine de geziler diizenleyip egitime yonelik énemli calismalarda bulunmustur (Berkes, 1966:10 ;
Ergiin,1996:175; Sat1, 2002:1-2; Akyiiz, 2009:301) .
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Sat1 Bey’in actig1 bu okul verilen bir ilanda sdyle tanitilmigtir:

“Bu mektep bir “cocuk yuvasi” ile bir “kism-1 iptidaiye”den
miitesekkil olacaktir. Cocuk yuvasi yedi yasindan kiiciik ¢ocuklar icin bir
terbiyegah olacaktir. Yuva ne Fransiz “ana mekteplerinin’ ne de Alman “Cocuk
Bahgelerinin” ne de Italyan “Cocuk evierinin” taklidinden ibaret kalmayacak;
burada kiigiik ¢ocuk ruhiyati hakkindaki tetkikat ve tecariib-i ahire (son
calismalar) nazar-1 dikkate alinarak, Frobel ve Montessori usiillerinin sark
ahvali ve ihtiyacati ve ruhiyesine muvafik bir surette ¢alisilacaktir.

Kism-1 iptidaiye bes siniftan tesekkiil edecektir. Bu sene son sinif
ag¢ilmayacak. Fakat bir sinif<t mahsis teskil edilecektir. Bu sinifa
malumatlarinda nispetsizlik bulunan, mesela, ecnebi mekteplerinde tahsil
ettikleri icin bir lisana vakif ve iyice malumata da sahip olduklar: halde Tiirkce
ve miiteferruatinda zayif kalmis olan kizlar alinacak ve onlarin ihtiyaclarina
gore hususi programlar tertip edilecektir (Ictihat, 1330:477-478 Akt. Batir,
200:40).

[lanin devaminda bu okulun Beyazit’ta acilacagi, okulun yatili kismmin da
bulundugu ve 6gle yemeklerinin de okul tarafindan verilecegi belirtilmektedir.

Yuva ¢ocuklari i¢in iicret on iki lira olarak belirtilmistir.

[landa goriildiigii iizere Montesorri ve Frobel usullerinin iilke sartlarina ve
duruma uyarlanarak uygulanacagindan s6z edilmektedir. Bu durum dénemin 6zel
anaokullarinin egitim programlarinin ve uygulamalarimin anlagilmasi agisindan

Onemlidir.
4.2.3.1.4. Ethem Nejat

Ethem Nejat'da® egitimin amaci ¢ok dnemli bir yer tutar. Ona gore II.
Mesrutiyet donemindeki egitim tamamen amagsiz, idealsizdir. Okullarda verilen
egitim ¢ocuklar1 rahatliga ve tembellige sevk etmistir. Cocuklar okuduklarindan
hi¢ bir sey anlamayarak zavalliliga mahkum olmuslardir. Okullari, ¢ocuklari
ezmektedir. Biitiin ¢ocukluk, oyun ve gelisme ¢ag1 korkung odalarda gegmektedir.

Mekteplerin, bir ¢ocuklar hapishanesi” gibi iglev gordiiglinii sOyleyip egitim

® Ethem Nejat (1887 — 1921): ikinci Mesrutiyet’in ilanindan sonra Istanbul’da 6gretmenlik, Anadolu’da
cesitli okullarda midiirliik yapti; Maarif Nezareti Nesriyat Dairesi’nde gorev aldi. Sonradan sosyalist
eylem iginde goriinen Ethem Nejat, kendi ¢ikardigi “Terbiyevi Yeni Fikir’de ve bagka dergilerde,
Terbiye-i Iptidaiye Islahati”, Tiirklik Nedir Terbiye Yollari” adli kitapgiklarinda tarim ve ticarete
yonelik, koylerin kalkinmasini ongdren egitime agirlik verilmesi gerektigini savundu (Sakaoglu,
1985:483)
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sistemini elestirmektedir (Ergiin, 1996:127). Fenn-i Terbiye adli bizdeki ilk
pedegojik kaynagini yayinladi. Beden egitimini, alfabe Ogretimini, ¢ocuk
edebiyatin1 ve miizigini, el-isi derslerini, laboratuvar1 okullara soktu (Sakaoglu,

1985:483).

Aslinda Ethem Nejat’in egitim diislincesinin temelini teskil eden énemli
konulardan bir de annenin egitilmesi zorunluluguydu. Ona goére egitim
faaliyetlerinden olumlu netice alabilmek i¢in 6nce “valideyi” egitmeliyiz. Ethem
Nejat, annelerin ¢ocuklar1 egitmek ile goérevlerinin ¢ok agir oldugunu ve bu
anlamda milletlerin en agir vazifesini annelerin yerine getirdigini diistinmekteydi
(Altin, 2008:82). Yine ona gore kadinlara egitimle faydali bilgiler ve ise yarar
bilgiler verilmedigi icin esleriyle ge¢inemiyor ¢ocuklarina faydali
olamamaktadirlar (Kurnaz, 1990:62). Bu diisiinceleriyle Etem Nejat aslinda aile

temelli okul 6ncesi egitimini desteklemektedir.

Anaokullara (cocuk bahgesi) yonelik yazdigi yazilarda anaokullarinm

tanitir:

Bunlar, ilkogretim odncesi (kable't-tahsil-i ibtidai) okullardwr. Gérevi,
cocuklan okur-yazar hale getirmek ve ilkégretime hazirlamak degildir.
Cocuklarin dogustan getirdigi ve gelistirecegi kabiliyet ve liyakatlarin dogal
gelisimini saglamaktir ~ (Terbiye-i iptidaiye 1slahati, Akt. Ergiin, 1996:132).
Seklinde tanimlar.

Ethem Nejat bu yazilarinda bu okullarin ¢ocugun maddi ve manevi olarak
saglikli biiylimesi i¢in oyun iizerine kuruldugunu ayrica bu okullarda sohbet, el
151, masal ve resim gibi etkinliklerinde verildigini belirtmektedir. Nejat bizim bu
okullara ¢ok fazla ihtiyacimiz oldugunu fakat yetistirilen anaokulu
ogretmenlerinin  Alyans Mezunu Musevi kizlarin olmasi v.b nedenlerle

anaokullarinin iyi yerlesemedigini ifade etmistir.

Anaokullarinin daha verimli olmasi i¢in yetistirilecek 6gretmenlerin de Tiirk
kizlarindan  secilip  bunlarin  Avrupa {ilkelerinde = miikemmel olarak
egitilebilecegini belirtmektedir. Ilkokullarin yani sira Cocuk Bahgelerinin de

unutulmamasi gerektigi tizerinde 6nemle durmustur (Ergiin, 1996:132).
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Anaokulu Ogretmenlerini yetistirmeye yonelik: Cocuk bahgelerinin
acilmasin1 ¢ok Onemseyen Ethem Nejat, buralarda bir parga okuma yazma
bilmekten bagka bir hiineri olmayan Alyans mezunu Yahudi kizlarin 6gretmenlik
yapmasina karst c¢ikmaktaydi. Bunun i¢in mevcut Dariilmuallimatlardan ayri
olarak ¢ocuk bahgesi 6gretmeni yetistirmek i¢in bir kiz 6gretmen okulu kurulmast

taraftartydi (Altin, 2008:84).

Ethem Nejat’in fikrine gore; Ana Muallimleri Dariilmuallimati ¢ocuk
bahgeleri agilmadan once agilmalidir. Riisdiye ¢ikislilarin alinacagi bu okul gayet
kisa olabilir. 2-3 dénem bunun igin yeterlidir. Bu Ogretmen okullarinin
ogretmenleri hususunda da Almanya, Isvicre, Macaristan, Ingiltere veya Amerika
gibi bir Batili {ilkenin yardimina muhtaciz (Terbiye-i iptidaiye 1slahati, Akt.
Ergiin, 1996:140; Altin, 2008:84).

4.2.3.1.5. Feridun Vecdi

II. Mesrutiyet donemin egitimcilerinden Feridun Vecdi’ye6 gore ise
anaokullar1 iki yildan fazla olmamalidir. Bunlarin daha uzun olmasi bizim
sartlarimiza uymaz. Cocuk bes yasindan once kapali yerlere sokulmamalidir.
“Acik dershaneler” uygulamasini da heniliz bizim analarimiz ve bizim
toplumumuz anlamaz. “Alliance Israelite” okullarinin hemen hepsinde “Azil”
denilen “kiiciik siniflar” vardir. Oyuna dayali pratik bir 6gretim yapilan bu
smiflara bizim de ihtiyacimiz var, anaokullarimizda ¢ocuklara oyun ve el islerinin
yanisira eglenceli bir tarzda okuma-yazma da ogretilmelidir (Vecdi, 1912 Akt.
Ergiin, 1996:93-94).

II. Mesrutiyet Donemi’nde yukarida egitimcilerin yani sira anaokullarinin
tanitilmasinda ve Ogretim yontemlerinin agiklanmasinda Mehmet Sami ve
Mustafa Rahmi katki sunmustur. Ayrica anaokulu donemindeki ¢ocuklara yonelik
olarak siirleriyle Tevfik Fikret (Sermin baslikli siir kitabi) ve Ali Ulvi (Elove)
yayin ve ¢alismalar sunmuslardir (Akyiiz, 1997:170).

® Feridun Vecdi gesitli mekteplerde muallimlik yapip, Tasvir-i Efkar ve Hakk gazetelerinde, egitim
sorunlar1 tizerine gesitli yazilar yazmis Mesrutiyet Donemi egitimcilerindendir (Ergiin, 1996).
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4.2.3.2. Kurum Merkezli Okul Oncesi Egitim Calismalari

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 okul Oncesi ¢ag1 ¢ocuklarina egitim veren
resmi ve 0zel egitim kurumlaridir. Bu kurumlar anaokulu: “37-72 ay cocuklarin
egitimi amaciyla acilan okulu”, okul; “bilinyesinde uygulama sinifi ve anasinifi
bulunan her derece ve tiirdeki okul”, ana smifi; “60-72 ay g¢ocuklarinin egitimi

amaciyla orgiin egitim kurumlarinda biinyesindeki siniflardir” (MEB, 2004:1).

II. Mesrutiyet doneminde giiniimiiz okul 6ncesi egitim kurumlarindan olan
anaokullar1 (cocuk bahgelerinin) ile kismen ana okul gorevi goren egitim

kurumlar1 incelenecektir.
4.2.3.2.1.Kismen Anaokulu Islevi Géren Kurumlar

Osmanli’da anaokulu olarak kurulmayip fakat okul oncesi donem (0-6
yas) cocuklara egitim veren bu kurumlar kismen okul Oncesi egitim islevini

gormekteydiler. Bunlar;

a) Sibyan Mektepleri: “Sibyan Mektebi” ifadesi, sabi denilen 5-6 yasindaki
cocuklara ilk tahsilini vermek iizere tesis olunan mekteplere isim olarak
verilmigtir. Sibyan mektepleri esasen ilk defa Osmanli Devleti’'nde ortaya
cikmamistir. Anadolu’da sehir hayatinin gelismesiyle XIII. asirda kurulmaya
baslayan sibyan mektepleri, Selguklular yoluyla Orta Asya’ya kadar uzanmaktadir
(Kopriili, 1984:61).

Bu mekteplerin kurulus gayesi dini bir egitim vermektir. Tirk egitim
tarih¢isi Osman Ergin bu kurumlarin, “Kur’an okutmak, namaz kilinmasi
usullerini ve namazda okunacak ayetleri ve dualart d6gretmek ve biraz da yazi

yazdirmak” gibi ii¢ gaye ile kurulmus olduklarint séyler (Aydin, 2008:15-20).

Yahya Akyiiz, Sibyan Mektebleri’ni her mahallede ve hemen her kdyde
mevcut olan genellikle camilere bitisik olarak yapilan kurumlar olarak

tanimlanmaktadir.“Mekteplerin bagka sosyal kurumlarla beraber, bir cami
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etrafinda kiilliye olusturdugunu, bdylece, kent mimarisinin de gilizel ve 6nemli

pargasi olduklarii” soyler (Akyiiz, 2009:88).

Mektebe baslama yasi 4-6 arasinda olurdu. Anadolu’da c¢ocuklar daha
ziyade 4 yasinda mektebe verilirken, Istanbul’da 5-6 yaslarinda okula baslanirdi.
Umumiyetle ¢ocuklar 45 yasinda iken “ Amin Alayl7 denen torenle baslatilirdi

(Ocal, 1980:63).

Sinif sisteminin bulunmadigi sibyan mekteplerinde, 6grencilerin yas ve
diizey farki dikkate alinmaksizin tek bir odada 6grenimleri s6z konusuydu ki
(Ergiin, 1996:82; Aksoy, 1968:15-16) bazen yaslar1 oldukca kii¢iik olan ¢ocuklar
da bir sey O0grenmesi icin degil, mektepte uslu oturup oyalanmasi i¢in sibyan
mekteplerine gonderilmekteydi. Bu bakimdan sibyan mektepleri kismen ¢ocuk
yuvast ve kreslere de benzetilebilir (Akyliz, 1997:155). Fakat verilen egitimin
icerigi ve kullanilan yontemler agsindan bu kurumlarin giiniimiiz okul Oncesi

egitim kurumlariyla karsilastirilmas: s6z konusu degildir (Oktay, 2005:13).

b) Islahhaneler: Bu kurumlarin ilk kurucusu Mithat Pasadir. Savaslar ve gogler
yiiziinden kimsesiz kalan ve suga a¢ik halde bulunan gocuklarin, kontrol sahibi
olmalar1 amaciyla bu kurumlar olusturulmustur. Mithat Pasa Miisliiman ve
Hiristiyan cocuklarindan bakimsiz ve yetim olanlar1 korumak tizere ilk defa
1860°da Nis’te ilk Islahhaneyi agmistir. 1864 yilinda Sofya’da ve 1965 yilinda
Ruscuk’da da birer Islahhane agmistir (Koger, 1970:60). Daha sonra bu kurumlar
Istanbul basta olmak iizere baska yerlerde de agilmaya baslanmistir (Ozkan,
2008:263). Bu kurumlara sadece kimsesiz olanlar degil anne babasindan biri
olmayan cocuklar da alinmistir. Fakat alinan bu ¢ocuklarin ihtiya¢ sahibi olmasi
ve bakiminin saglanamamasi gerekmekteydi. Ayrica bu kurumlara on ii¢ yagindan

biiyiik olamayan ¢ocuklar alinmistir (Caglar, 1973:63). Islahhanelerde kimsesiz

" Amin Alaylari: Amin alaymnmn ilk defa ne zaman ve nasil basladigi kesin olarak bilinmemektedir
(Ocal, 1980:63). Osmanlilarda geleneksel olarak dért yil dért ay veya bes yil bes ay bes giin gibi
kaliplagmig rakamlarla belirlenen 6grenime baslama yasina ulagmis ¢ocuklarin mektebe gitmeleri
dolayisiyla diizenlenen tdrenlere “Amin Alay1” denir. “Orta halli ailelerde c¢ocuk giydirilip
kusatilir; erkek ise fesine, kiz ise saglarina siisler takilir, yakin akraba ile mektebe gidilir, derse
baglatilarak hocaya dua ettirilirdi. Bundan sonra ¢ocuklara birer ikiser kurus dagitilir, hoca ile
kalfaya da mendil ucuna baglanmis bir ka¢ mecidiye hediye edilirdi. Yiiksek tabaka arasinda
“Bedi Besmele”, halk arasinda “Amin Alay1” diye isimlendirilen bu merasimler hali vakti yerinde
olan aileler tarafindan bir diigiin kadar ciddiye alimirdi (Akyiiz, 2009; Aydin, 2008:38).
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kiz ve erkek ¢ocuklarini korumanin yaninda, bu ¢ocuklara is, meslek ve sanat
egitimi de verilmistir (Caglar, 1973:63; Oztiirk, 1995:427-442). Bu kurumlarda
anaokulu yas1 giiden cocuklar da barindirilmistir (Akytiiz, 1997:155).

¢) Dariileytamlar: Osmanli Imparatorlugu’nun 1912°de girdigi Balkan Harbi ve
1914 yilindaki Birinci Diinya Savasi’nda olenlerin sayist artmistir. Olenlerin
arakasinda bir¢ok yetim ¢ocuk kalmistir. Bu c¢ocuklarin bakimsiz ve kimsesiz
kalmas1 Dariileytamlarin agilmasi hususunda baski unsuru olmustur (Caglar,
1973:70). Sosyal ihtiya¢ olarak dogan Dariileytamlar, Maarif Nazir1 Ahmet Siikrii
Bey’in teklifiyle ve Enver Pasa’nin katkilariyla kurulmasi kararlastirilmistir.
Onceleri Ittihat ve Terakki Firkasi’na bagl olarak 1915 yili basindan itibaren
faaliyete gegmistir (T.D.V.i.A., 1993 c¢.8, :521; Caglar, 1973:71).

Dariileytamlarin mimar1 Ahmet Sikri Bey’in 1334 (1918) yili biitgesi
dolayisiyla verdigi bilgiye gére bu miiesseslerin kurulus amaci, Birinci Diinya
Savasi sirasinda Tiirkiye’yi terk eden Ingiliz, Fransiz ve Italyanlarm bosalttiklari
yurt ve mekteplerdeki sahipsiz kalan ¢ocuklar1 himaye altina almakti. Bosaltilan
mektep, yurt vb. binalara el konularak bunlar, Dariileytam haline getirildi ve
savaslar sebebiyle kimsesiz kalan ¢ocuklar da Istanbul’da ve diger bazi sehirlerde

acilan bu kurumlara yerlestirildi (T.D.V.1.A., 1993:521).

Dariileytamlar yalnizca yetimleri barindirip, korumak gibi bir amacla
sinirli kalmamis, bunun yaninda onlart egiterek, birer zanaat dgreterek, meslek
sahibi yapip onlarin istikballerini giiven altina alma gayesini de giitmiislerdir.
Dartileytamlar ilk kuruldugunda sayis1 20 idi. Ancak bu saymin yetimleri
barindirmaya kafi gelmemesi {lizerine bu rakam 1916’da 2,5 kat artarak 69’a
ulasmistir (Okur, 1996 Akt. Oztiirk, 2008:217). Dariileytamlarin sayisinin
birdenbire artmasi {izerine bu kurumlara yon ve sekil verilmesi ihtiyact
dogmustur. Bunu saglamak i¢in 2 Nisan 1917°de Dariileytamlar Miidiiriyeti
Umumiyesi  Teskili ~ Miiteferriyatt  Hakkinda  Kanun  kabul edilmistir.
Dariileytamlara bu kanunla yon verilmistir (Caglar, 1973:71).

1919 yilinda baglayan Kurtulus Savasi’nda bilindigi gibi Osmanl

Imparatorlugu ikiye parcaya ayrilmis, biri Ankara’da Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
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niivesi olan digeri padisahlik hiikiimeti olan Istanbul hiikiimeti kurulmustu.
Merkezi Ankara’da olan Tirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti Dariileytamlar1 Egitim
Bakanligindan ayirarak Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na baglamistir
(Caglar, 1973:72).

Dariileytamlarin faaliyetlerinin baginda ise barindirma gelmektedir. Sehit
yetimlerini ve kimsesiz c¢ocuklar1 alip yeme, igme ve barindirma ihtiyacini
karsilayarak, onlarin savas yillarinin getirdigi kargasa ortaminda mahrumiyetlerini
onlemektir. Bunun yaninda egitim hizmeti de veren Dariileytamlarda 6 yasindan
kiigiikler icin anaokulu mekteplerinin programina uygun olarak okul Oncesi
egitimi verilmekteydi. 6-12 yas arasindaki yetimler ise, Mekteb-i Iptidaiye
talimatnamesine uygun olarak ilkokul egitimi almaktaydilar (Okur, 1996 Akt.
Oztiirk, 2008:219). Kismen anaokulu olma &zelliklerini ise baz1 yerlerde, kizlar
icin agilan Dariileytamlar i¢inde anasiniflarinin olusturulmus ve 2-7 yas

arasindaki erkek ve kiz cocuklart buralarda barindirilip egitilmistir (Akyiiz,

1997:157).

Anaokul muallimelerinin de bu kurumlarda goérev aldiklart Ma ‘drifi

Umiimiyye Nezareti kalem-i mahsis ddiresine mahsiis bir belgede goérmekteyiz

(DAGM Osmanl1 Arsivi, 1223. 12.6.6. 1335/Ca.3).
Ozetle

Hiiddvendigar vildyeti ma ‘arif miidiriyetine Miilgd mekteb-i miilkiye-i
sahdane Ermenice mu ‘allim-i sabiki miihtedi Ahmed Muhtar Efendi’nin kerimesi
olup bu sene Ddrulmuallimdt Ana muallime sinifindan meziine bulunan Nuriye
Hamim’in  Brusya kasabast ddhilindeki Ana mekteblerinden ve mekdtib-i
mezbiire de miinhall olmadig takdirde Ddruleytam ana subelerinden birinin
muallimeligine tayini ve el-yevm Dersaddet Hisar mektebinde miistahdem
Ahmed Muhtar Efendi’nin de oraya nakl-i hdne edebilmek iizre kendisinin
miihtedi olmagla beraber olmasina miisinni mesbiiku’l-hademe bir muallim
bulunmasina hiirmeten ora mekdtibinde simdiki hizmetine muddil bir vazife

verilmesi bilhdssa temennt olunur Efendim.
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4.2.3.2.2.Anaokullar:

Giliniimiizde 37-72 ay ¢ocuklarinin egitimi amaciyla agilan bu okullar i¢in
Osmanli’da Ana mektebi terimi yaninda “Valide Mektebi”, “Cocuk Bahgesi”,
“Cocuk Yuvas1” gibi tabirler de kullanilmistir (Batir, 2007:28). Bu isimlerle
adlandirilan okul &ncesi egitim kurumlarmin Imparatorlugun gesitli illerinde
acilmasi II. Mesrutiyetten hemen oOnceki yillara rastlar (Akyiliz, 1997:157). Bu
okullar yabact ve azmlik anaokullar1 ve Miislimanlar tarafindan kurulan

anaokullar1 olarak iki baglik altinda incelenmistir.

a) Yabanct ve Azinhk Anaokullari: 11. Mesrutiyet doneminde acilan
anaokullarimin bir¢ogunun yabancilara ait oldugu goriilmektedir (Sakaoglu,
1993:263). Ornegin Osmanli Imparatorlugu’nda olusmaya baslayan Amerikan
misyoner egitim sistemi i¢in anaokullar1 daha kirsal yorelere yayilmis azinliklar,
oncelikle Ermeniler arasinda, Amerikali misyonerlerin gézetiminde yerli
Ogreticiler kanaliyla ortadgretime kaynak hazirlayan kurumlar niteligindeydiler
(Kocabasoglu, 1985:495). 1985 yilinda Kayseri Talas’a ugrayarak Amerikali
misyonerlere misafir olan Roman Oberhummer ve Heinrich Zimmerer adli iki
Alman Talas’taki Amerikan Kiz Koleji’nin Avrupa konforu ile dosenmis dort
biiyiik bina ve genis bir bahgeye sahip yatili bir okulu oldugunu belirtmektedir.
Talas’taki Misyoner ¢ocuklar i¢in bu koleje bagli Amerikalilarin anaokulu agtigini
ve bu okula giderek uygulamalar: izledigini belirtmektedir (Ozsoy, 1996 58);

Goriildiigi tizere bu misyoner kolejlerine bagli anasiniflart agilmistir.

1908 -1913 yillar1 arasinda Harput’ta Amerikalilar tarafindan kurulan Firat
Koleji (Armenia College) ne bagl anaokulu, Istanbul’da italyan Kiz Ortaokuluna
bagli anasmifi bu ilk okul 6ncesi egitim kurumlarina 6rnek gosterilebilir (Yakti,
2008:43-45). Yine Sakaoglu 1910 yilinda iIstanbul’da 20 Ermeni anaokulu
bulundugunu, bu anaokullarinda 30 egitimcinin gdrev aldigini ve bu kurumlarda

alt1 yiize yakin ¢ocugun egitim gordiigiinii belirtmektedir (Sakaoglu, 1993:263).

b) Miisliiman Anaokullari: Misliimanlar tarafindan anaokullar1 1910 yilindan
itibaren kurulmaya baslanilmistir. Mesela “Besiktas Ittihat ve Terakki

Mektebi’nin 4-6 yas arasindaki kiz ve erkek c¢ocuklara mahsus bir
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“Kindergarten”i vardi. Hatta bu simiflarin 0gretim malzemeleri Avrupa'dan
getirtilmistir. “Kadikéy Osmanli Ittihad Mektebi’nin bir yillik bir “Cocuk
Bahgesi” vardi. Izmir'de “Hadika-i Maarif Mektebi’nin bir yillik, “Sark
Mektebi’nin iki yillik, “Menba-1 Fiiylizat Mektebi’nin de gene iki yillik anaokulu
kisimlar1 vardi (Ergiin, 1996:273-274).

Osmanli ‘da resmi anaokulu agma calismalar1 Balkan Savaslar1 bitiminde
baglamistir. Ger¢i Bakanligin 1911 yili biitgesi goriisiiliitken bu 6gretim
kademesini Bakanligin yiirlitmesi istenmis ve Bakanligin Almanya'ya ana mektep
Ogretmeni yetistirme amagl alti gayrimiislim kadin gondermesine karar verilmisti.
Bakanlik bu kadinlar1 yollamis, ancak Mesrutiyet donemi i¢inde somut bir netice

alinamamustir (Ergiin, 1996:274).

Osmanli egitiminde anaokulu kavramini ilk ortaya atan kisi Maarif
Nazirlig1 da yapan Emrullah Efendi, ¢ocugun erken yasta okula alinarak kabiliyet,
yetenek ve zekasinin dengeli bi¢imde gelismesini saglamada anaokulun 6nemini
vurgulamistir. Bir yil siireli anaokulu egitimi verilmesini gerekli gormiis olmasina
ragmen bu kurumlara yonelik herhangi bir girisimde bulunmamistir (Sakoaglu,
1993:263). Resmi anaokullar1 Siikrii bey egitim bakani oldugu donemde (1913-
1917) agilmaya baglamistir (Akyiiz, 1997:159).

1913 yili sonlarinda ise resmi anaokullart kurma isi Dariilmuallimat
Miidiirii Ismail Mahir Efendi'ye verilmistir. ismail Mahir Efendi, Avrupa'nin her
tarafindan bu konudaki yonetmelik ve programlari getirtip terciime ettirmis ve
buna gore bir ydnetmelik hazirlamistir. Okulun ara¢ ve gereglerini Isvicre'den
getirtmistir. Boylece Maarif Nezareti'ne bagl ilk anaokulu 1914 Ocak ayinda
acilmigtir. 50 kadar Ogrenci alinarak Ogretime hemen baglanmistir (Ergiin,

1996:274).

1913 Istanbul Maarif Miidiirliigiiniin, ilin ihtiya¢ duydugu okullarla ilgili
olarak hazirladig1 bir raporda da, resmi egitim makamlarinin ana mekteplerine
bakisi ve ilk agilan (resmi) ana mektepleri hakkinda 6nemli bilgiler vardir.

Raporda 6zetle:
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1914 yili Egitim Bakanlig1 biitgesi diizenlenirken, Avrupa’da pek cok
faydas1 goriilen, cocuklarin maddi ve manevi durumlarint uygulama iginde
gelistirip onlar1 okula hazirlayan ve ¢ocuk bahgesi denilen mekteplerin (resmi
olarak) agilmasina girisilmistir. Bu senelik, bu ¢esit mekteplerden dérdiiniin Fatih,
Sehremeni, Sultanahmet, Eyiip’te olmak {izere Istanbul tarafinda, ikisinin
Nisantag1 ile Kasimpasa’da olmak iizere Beyoglu tarafinda, ikisinin de
Kadikdy’de toplam 10 adet mektebin agilmasi i¢in biitgeye gerekli 6denek

konulmustur.

Acilacak olan bu gesit mekteplerin her biri i¢in biitceye aylik 2,400 kurus
O0denek konmustur. Boylece 10 tanesi yillik 288,000kurusa mal olacaktir. Bu
mekteplerin yararlar1 diisliniiliince bu miktar ¢cok goriilmemelidir. Bu raporda bir

ana mektebinin kadrosu da s0yle gosterilmistir.

Muallime (bayan 6gretmen) adedi 3, aylik maas 600 kurus
Hademe (hizmetle gorevli), adedi 2, aylik maas 300 (Akytiz, 1997:160).

1913’den itibaren iilkenin diger illerinde resmi anaokullarinin agildiklar
goriilmektedir. Ornegin Eskisehir’de egitimin, alaninda yetismis ogretmenler
eliyle yiiriitiilmesi goriistinden hareketle 1915'te liva enciimeni karariyla bir
anaokulu acilmistir. Bu okulda Istanbul Dariilmualliimat-1 Aliyesinden mezun bir
bayan o&gretmen gorevlendirilmistir. Ote yandan anaokullarmmn sayisinin
arttirtlmas1  istenmektedir. Yeni acilacak okullarin  6gretmen gereksinimi
karsilanmak tizere Dariilmuallimat agilmasi karar1 verilmis; bu okuldan mezun
olan 6gretmenlere paralel olarak anaokulu sayis1 da artmistir. Agilan anaokullar
sunlardir: Birinci Cocuk Yuvasi, Ikinci Cocuk Yuvasi, Uciincii Cocuk Yuvasi,
Dordiincii Cocuk Yuvasi, Besinci Cocuk Yuvasi’dir (Cinar, 2005:56). Anaokullari

resimleri ( bkz. ek:1).

1913 yilinda anaokullari ve okul Oncesine yonelik bu gelismelerin

sonucunda birtakim yasal diizenlemelere gidilmistir.
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4.2.3.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Yonelik Yasal Diizenlemeler

6 Ekim 1913 tarihli Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkat1 (ilkdgretim
gecici kanunu)’nin 3. 4. ve 5. maddeleriyle anaokullarina iliskin ilk kez temel baz1

diizenlemeler getirilmistir. Bu diizenlemeler:

Kanunun 3. maddesinde “anaokullar1 ve sibyan smiflar1” ilkogretimin
icinde sayilmistir. 4. Madde de anaokullar1 ve sibyan smiflari: “Cocuklarin
yaslarina uygun olarak faydali oyunlar ve geziler, elisleri ve ilahiler, yurt siirleri,
tabiat bilgisine iliskin konusmalar ve sohbetler ile ruhi (duygusal) ve bedeni
gelismelerine hizmet eden kurumlardir” seklinde tanimlanmistir. Yine ayni madde
de “anaokullar1 dort yasindan yedi yasina kadar olan cocuklara mahsustur.
Bunlarin orgiit ve diizenlenmesine iliskin nizamname ve talimatlar Meclis-i
Kebir-i Maarif’te, iizerinde c¢aligilarak yayinlanacaktir” agiklamasiyla ileride bu
kurumlara yonelik diizenlemeler yapilacagina deginilmistir. Kanunun 5.
Maddesinde ise, “anaokulu bulunmayan yerlerde bes ve alt1 yasindaki g¢ocuklar
i¢in ilkokullarin i¢inde ayrica sibyan simiflar1 agilacagr” belirtilmistir (Tedrisat-1

Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat1”, 6 Ekim 1913:804-823; Akyiiz, 1997:62).

Yukarida  belirtilen ~ diizenleme  baglaminda  Ana  Mektepleri
Nizamnamesinin hazirlanmasma yonelik c¢alismalara 1914 yilindan itibaren
girigildigi, 30 Aralik 1914’te hazirlanan ana mektepleri ve siniflar1 Nizamnamesi
taslaginin Maarif-i Umumiye Tegkilat1 tarafindan bu tarihte Osmanli Hiikiimetine
sunulmasindan anlasilmaktadir (DAGM Osmanli Arsivi MF, 1204. 46. 4.4.
1333/5/16).

Otuz adet hazirlanip Osmanli devletine sunulan layiha:

Ma‘arif-i Umumiye Nezareti Ana Mektepleri ve Siniflar1 Hakkinda

Nizamname Layihasi

Madde-1 Ana mektepleri ve siniflar1 dort yasina girmis ve tahsil-i ibtida’i

(ilkokul) i¢in kanlinen muayyen (karalastirilmis) olan seneden diin (eksik)
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bulunmus olan etfle (¢ocuklara) mahsis mekteplerdir. Bu mekteplerde erkek ve

kiz ¢ocuklar1 beraber bulunur.

Madde-2 Ana mektebleri ya miistakil bir bindda ag¢ilir yahut sundf-i
ibtida’iyyeyi havi bir inds mektebine miilhak (ekleme) olur. Bir inas (kiz)
mektebine miilhak olan mekteblere ana smiflari ndmi verilir. Ziikar (erkek)
mekatib-i ibtida’iyyesinde alt1 yasinda bulunan etfile mahsiis olmak iizre sibyan

sinift namiyla yalniz bir sinif agilabilir.

Madde-3 Ana mektebleri taraf-1 hikimetden veya vilayat tarafindan
acilabildigi gibi husisi olarak da agilabilir. Resmi olsun husiisi olsun umiim ana

mektepleri isbu nizdimnameye tabi‘dir.

Madde-4 Ana mektepleri licretli ve {icretsiz olmak tiizre iki kisimdir.
HiikGimet tarafindan iicretli olarak agilan ana mekteplerine higbir vechle iicretsiz
cocuk kabil edilmez. Bu misillii mekteplerden alinacak iicret ana mekteplerinin

teksir (cogaltma) ve 1slahina sarf edilir.

Madde-5 Ana mektepleri bir iki ii¢ dershaneli olabilir. Dershaneler birden
ziyade oldugu vakit cocuklar sinleri itibariyle bu dershanelere tefrik (ayirma)
edilirler. Beher dershaneye otuzdan ziyade sakird (6grenci) kabll olunamaz.
Dershéaneler taaddiid (¢ogalinca) edince her biri bir muallime uhdesine

(sorumluluk) verilir.

Seriit-i Tesisiyye (bina sartalari)

Madde-6 Serd’it-i atiye temin edilmedikge bir ana mektebi tesis ve kiisad

edilmez(agilamaz).

1. Binas1 mekteb ittihazina elverisli ve kava‘id-i sthhiyyeye muvafik olacak.
2. Cocuklarin adediyle miitenasib bahgesi bulunacak.

3. Levazim-i terbiviyye tamam olacak.

Kayit ve Kabul

64



Madde-7 Ana mekteblerine sera’it-i atiye dairesinde ¢ocuk kayd ve kabul
olunur.

(1) Birinci maddede muharrir esinde bulunmak.

(2) Mektebin Tabib-i Hususi tarafindan bil-muayene sari hastaliktan salim

ve asili oldugu tahakkuk etmek.
Tedrisat (Egitim)

Madde- 8 Tedrisat; Sihhi ve ahlaki oyunlar, yiriiyiisler, muntazam
miimaresat-1 bedeniye, hikayeler, resm-i levhalarmin tedkik ve miitalaasi,
musahabeler, el isleri, fervil talimleri esalarina miibteni olacak ve son smifta

hesab-1 zihni ve elfiya gosterilecek.
Heyet-i idare (Yonetim)

Madde-9 Ana Mekteplerinde dershanelerin adedince muallime ve
muallime muavini ve lizumu kadar hademe bulunur. Idare vezaifi muallimelerden
birine tavdi' olunur. Her ana mektebinin veya ana simiflarinin bir tabib-i hususisi

olacaktir.

Madde-10 Bir ana mektebine muallime olabilmek i¢in:

(1) Darti'l-muallimat ana muallime mektebinden mezun olmak.

(2) Bir ana mektebi idare ettigine dair vesaiki haiz bulunmak.

(3) Ana mektebi muallimeligini ifa edecek iktidarda oldugunu bi'l-imtihan

isbat etmek.

Madde-11 Ana mektepleri muallimelerinin fiiyuzati tedrisat-1 iptidaiye
kanununda muallimeler hakkinda muharrer olan kuyud ve suruta tabidir. Bundan
baska bes sene miiddetle hiisn-i hizmeti sebk eden muallimeler maarif nisaniyla

taltif olunurlar.

Madde-12 Enas mekteplerine miilhak ana smiflarinin idare kismi enas

mektebi miudiresi tarafindan ifa edilir.
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Madde-13 Hususi ana mekteplerine hiikiimet¢e ikramiye verilir. Bir ana
mektebinin ikramiyeye istihkaki miidavim talebenin miktar1 la-akal altmisa balig
ve mektebin hiisn-i idare edildigi sabit olmasina miitevakkiftir.

Madde-14 Isbu nizamname tarih-i tesrinden itibaren meril icradur.

Madde-15 Isbu nizamnamenin icrasmna maarif-i umumiye naziri
memurdur.

Bera-y1 tezekkiir meclise Fi 20 Tesrinisani 1330 (DAGM Osmanli Arsivi
MF, 1204. 46. 4.4. 1333/5/16).

Yukarida sozii edilen Ana mektepleri ve siniflar1 nizamnamesi 15 Mart
1915 yilinda yiiriirliige konulmustur. Bu yasal diizenleme ve calismalar akabinde

biiyiik kentlerde anaokullarinin sayis1 artmistir (Akytiz, 1997:165).

4.2.3.4. Anaokulu ve Smifi Miifredat Programlar1 ve Ogretmen

Uygulamalar

Resmi anaokullarinda uygulanan ilk programlar ile bu programlarla
uygulanacak etkinliklere yonelik ilk calismalar 1914’te Maarif Nezareti (Egitim
Bakanlig1) tarafindan yapilmistir. 1914 tarihinde yaymnlanan bu ana mektepleri
miifredat programi birka¢ sene 6nceden acilmakta olan anaokullarini programlar
ve c¢alismalar1 agisindan diizenlemek amaciyla ¢ikarildigi igin 1915°teki Ana
Muallime Mektebi’nin agilisindan 6nce duyulmakta olan ihtiyac1 gidermeye
yoneliktir. Bu calisma Maarif Nezareti tarafindan anaokullar1 6gretmenleri ve

yoneticileri i¢in yayilanmistir. Bu programa gore;

Bu programin girisinde anaokullarinin 6gretim veren yerler olmasindan
ziyade c¢ocuklara egitim verilen hayatin ig¢inden c¢ocuk bahgeleri oldugu
belirtilmektedir. Bu okullarda katt programlarin olmadigimi  6gretmenin
uygulayacag1 etkinligi cocuk gelisimine ve egitimine uygun olacak sekilde
degistirebilecegi belirtilmektedir. Anasinifinda bir ders siiresinin en fazla yirmiser
dakikadan olustugu, bu derslerin de yirmiser dakikalik teneffiislerin takip etmesi

gerektigi ifade edilmistir (Akytiz, 2004 S:51).
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4.2.3.4.1. Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat

Ana mekteplerinin miifredat1 ders iceriginden ziyade etkinlik agirliklidir.
Miifredatta hayat ve hareket esya, resim gibi konular etkinlik olarak yer

almaktadir.

Musahabat-1 Ahldkiye (Ahliki konusmalar): Bu mekteplerde yapilacak ahlaki
konusmalar, akil ve muhakemeyi uyarmadan ¢ok duyulari egitir nitelikte olmasi
ongoriilmiistiir. Oncelikle ¢ocuklardaki acima duygusu erdem ve onu elde etme,
rekabete ve faaliyet egilimi sosyal, ailevi, insani duygular1 uyarip diizenleyecek
hikayeler, olaylara oOncelik verilmistir. Bu ilkeler c¢ercevesinde karsilikli
konusmalar, sohbetlerin diizenlenmesi istenmektedir. Yapilan biitiin konusmalarin
daha ziyade cocuk hayatiyla ilgili ve daima ¢ocuk diline uygun olmasina ayrica

dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Hayat ve Hareket Dersleri: Bu derslerin amaci her seyden evvel g¢ocuklarin
bedeni ve zihni yetilerini egitmektir. Programda bu dersin amaci gocuklari,
ellerini, kollarini, bacaklarini, baslarin1 hareket ettirmeye, kullanmaya alistirmak,
yaratilisindan hareketsiz ve sarsak olan bir ¢ocuktan eli ayagi becerikli, dikkatli,
cevik ve diizglin bir adam ¢ikarmak: iste, Hayat ve Hareket derslerinin gayesi
budur seklinde aciklanmistir. Ogretmenden bu derslerde ¢ocuklarin esya ile
temasinda basar1 ile yapma zorunda olduklar1 hareketleri, duruslari 6gretmesi
beklenmektedir. Mesela, Hayat ve hareketle alakali oldugu gerekgesiyle
Ogretilmesi istenen davraniglardan bazilar1 sunlardir; kapiyr vurmak, mandali
cevirmek, kapiy1 agmak, kapiy1 kapamak, iskemleye oturmak, iskemle gotiirmek,
iskemleye c¢ikmak, iskemleyi devirmek, iskemleyi slirmek... siirahiyi su ile
doldurmak, siirahiden bardaga su bosaltmak, su i¢cmek, fincana su koymak, su
siizmek, bez 1slatmak, suyu silmek... gibi. Ogretmen bunlar1 uygulamali yaparak
ve yaptirarak c¢ocuklara hayat i¢in pek kiymetli bedeni aliskanliklar
kazandiracaktir. Ogretmen “Hayat ve Hareket” derslerini ¢ocuklar arasinda bir
gayret ve beceri ve basar1 yarismalart sekline doniistiirebilir. Amag¢ bakimindan
daha uygun olan Jimnastik derslerinin ise “Hayat ve Hareket” derslerinden ayri

bir ders olarak verilmesi dngorilmiistiir.
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Esya (Tabiat Bilgisi) ve Bahce Dersleri: Bu derslerde, 6gretmenden beklenen
Ogretici bir gayeden cok egitici bir gaye gozetlemesidir. Esya derslerinin en
birinci hedefi, c¢ocuklarin merakim1 ¢ekmek, ¢ocuklar1 dikkat ve diistinmeye
sevketmek, ¢ocuklara dilini kullanma ve konusma firsatin1 hazirlamaktir. Esya
derslerinde c¢ocuklarin ¢evrede bulunan hayvanlar, bitkiler, maddi seyler ve
olaylardan ac¢ik bir lisanla bahsedilerek, karsilikli konusma bigiminde konunun
tizerinde calisip diisiinmesi saglanmalidir. Cocuklara verilecek “esya” derslerinde
bilhassa canli hayvanlarin yeri 6nemli goriilmiistiir. Onun i¢in Ana mekteplerinde
ve siniflarinda kus, balik, kurbaga... gibi hayvanlarin beslenmesi beslenecek ve
bunlarin hayatin, yasama sartlarinin sik sik s6z konusu edilmesi ve verilen esyanin
resimle yahut ¢amurla 6rnekleri yaptirilmasi onemsenmistir. Ogretmen, esya
derslerini, g¢ocuklarin kulagindan ziyade onlarin goziine eline hitap ederek
verecektir. Yani bilgiyi nakletmeyecek, bizzat onlara kazandiracaktir. (bilgiyi
onlarin kendilerinin bulmasini saglayacaktir). S6z konusu esyanin 6rnegi yoksa
resmini siifa getirecek, bunlar {izerinde karsilikli konusmalar yaptiktan sonra,

orneklerini, resimlerini, hareketlerini yaptiracak, seslerini taklit ettirecektir.

Programda elislerinin amaci; “elislerini ¢ocuklarin ellerinin, boylariin ve
zihinlerinin terbiyesi i¢indir. Cocuklar bu derslerde cesitli maddeler kullanarak
ellerini becerikli, viicutlarin1 hareketli ve ¢evik, fikirlerini a¢ik ve kesin bir hale
getirmeye, faaliyeti sevmeye, faaliyette sabir ve sebat etmeye alistirilacaklardir”
seklinde sunulmustur. Programa gore Ana mekteplerinde yaptirilacak elisleri,

caligmalar1 sunlardir:

a) Takozlar: Bes santimetre bir kenart 5 cm. kiip ve tabani bes, yiiksekligi on
santim uzunlugunda paralel kenarlar, dikdortgenler seklinde tahta parcalari
yaptirilacak, ¢ocuklar bunlardan tiirlii tiirlii ingaat yapmakta hiir birakilacaktir.
Cocuklar bu tahta pargalartyla evler, bahgeler, trenler, kopriiler... yapacaklar ve

egleneceklerdir.

b) Kumluk: Ana mektebinin bahgesine bes alt1 metre 5-6 m2 biyiikliigiinde, etrafi
tahta kenarla cevrilmis bir havuz yapilacak, bunun icersine herhangi iri kum

konulacak, c¢ocuklar bunun i¢inde oynamakta tamamiyla hiir birakilacaktir.
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Cocuklar bu kum havuzlan i¢inde daglar, tepeler, magazalar yapacaklar, kendi
diinyalarmmi yaratacaklardir. Muallim yalniz onlar1 gayrete getirmeyi kendisine
vazife bilecek, onlarin faaliyetteki hiirriyetlerini sinirlandirip engelleyecek hig bir
harekette bulunmayacaktir. Cocuklarin kumla egitilmelerini kolaylastirmak igin
smifta kullanilan tahta pargalar1 bahgede de verilecektir. Bahgede kullanilacak
takozlarin ayrica imal ettirilmesi uygundur. Cocuklar bu tahta pargalariyla kumlar

tizerinde evler, kuleler... vs. insa edeceklerdir.

¢) Camur Isleri: ‘Plastirin’ denilen renkli ¢amur yahut alelade lilleci ¢amuru
aliip ¢ocuklara tevzi edilecek (dagitilacak), bunlarla insanlar, hayvanlar, ¢anaklar
yapmakta hiir birakilacaklardir. Yaptiklar1 Orneklerden ara sira evlerine
gotiirmelerine miisaade edilecektir. Camur Orneklerin boyanmasi arzu edilirse
renkli tebesirin kiriklart toplanip doviilecek, toz haline getirilecek, yahut alelade

toz boya alinip camur 6rnekleri bunun i¢ine bulanacaktir.

d) Cubuklar ve Diigmeler: Onar santim uzunlugunda bir takim ¢ubuklar yahut
agac dallan tedarik edilerek cocuklara verilecek, bunlar1 dizerek evler, yollar,
merdivenler yapmalar1 sOylenecektir. Yine, bir takim diigmeler yahut bezelye,

barbunya taneleri de muhtelif surette dizdirilerek ayn1 sekiller yaptirilacaktir.

e) Kagit Isleri: Uzunlamasina ve birbirine paralel olarak kesilmis renkli kagitlar
tizerine yine renkli seritlerle dokuma ve silislemeler yaptirilacaktir. Renkli
kagitlardan bohgalar, kiildh, tuzluk, araba vapuru, yelkenli kayik yaptirilacak,

hazir ¢izilmis hayvan ve ¢igek resimleri verilerek kestirilecektir

f) Ziraat Isleri: Ana mektebinin bahgesinde ziraat isleri, bu mektebin en Gnemli
egitim unsurlarindan biri olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin bu bahgelerde;
kendilerine tahsis edilen boliimler {izerinde ¢i¢ek dikmeye, toprak islemeye,
ciceklere, agaclara karst hiirmet ve sevgi beslemeye, sahip oldugu topragini
sevmeye, tarlasini himaye ve korumayi 6grenmeye alisacaklari gerekgesiyle bu
bahgeler Onemsenmistir. Ana mektebinin ziraat derslerinde ¢abuk yetisen ve
sekliyle, rengiyle cocuklarin gozlerini oyalayan bitkilerin diktirilmesinin de

egiticiligin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. O nedenle Ana mektebinde her cocugun —
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velev kiiciik olsun— kendisine mahsus bir tarlasinin olmasinin sart oldugu

belirtilmistir.

g) Resim: Ana mekteplerinde yaptirilacak resim, gocugun arzusuna gore ve hayali
olmasi Ongorillmiistiir. Cocuklarin hayal giiclerini harekete gecirici masallar ve
olaylarin nakledilmesi, levha, kitap ve gazete resimlerinin gosterilmesinde,
oncelikli etkinlikleri arasinda gdosterilmistir. Cocuklarin yapacaklar1 resimlerin
kagit veya siyah tahta {lizerine yaptirilmasi istenmistir. Bu dersin etkinliginde
dikkat ¢ekilen bir diger husus, ¢ocuklarin iglerinin kesinlikle tenkit edilmemesidir.
Tiim etkinliklerin, cocuklar1 gayrete getirilmesine doniik olmasi istenmektedir.
Cocuklarin boyadan mahrum birakilmamasi, boya ile oynamalari icin tesvik
edilmesi ve tahtaya resim yapacaklara renkli tebesirler verilmesi Onerilmistir.
Yaptiklart resimlerin zaman zaman bir tahta {izerine ¢ivilenerek sergilenmesinin
cocuklarin gayretini arttirabilecegi vurgulanmistir. Bu mekteplerde dogadan resim
yaptirilmasi, geometri sekillerinin ¢izdirilmesi uygun goriilmemistir. Resim
derslerinin diger bir uygulamasi olmak iizere, ¢ocuklarin eline resimli kitaplar,
defterler, fihristler verilerek bunlar kuru veya suluboya ile boyattirilmasi, bu
suretle ¢ocuklara sekil hakkinda fikirler verilmesi yolunun tercih edildigi

goriilmektedir.

h) Lisan: Ana mektebinde yalniz ana lisan1 dgretilecegi belirtilmistir. Bu lisan
derslerinde dilbilgisi kurallarinin okutulmayacagi, verilecek lisan derslerinin adeta
karsilikli konusma seklinde olup, biitiin derslerde uygulama imkani bulduguna
isaret edilmistir. Lisan derslerinde ¢ocuklarla yapilacak konugmalarin daha canli
ve sevimli olmasi i¢in bir takim gorsel usillere miiracaat edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir; mesela bir ev 6rnegi alinip masanin iizerine konulacak ve ufak
bebeklerle bir takim hareketler yapilarak bebeklerin bu eve girip yatislari,
yasayislari, caligmalari, gezisleri, c¢ikislar1 hakkinda sorular sorulacak, bu
seyretmeden pek memnun kalan ¢ocuklardan cevaplar alinacaktir. Iste bu kukla
oyunlar1 ile ¢ocuklarin mutlu olacagi, bu vesile ile s6z sdylemeye, olaya ve
sahislarin vaziyetine gore fiilleri, isimleri kullanmaya, climleler teskil etmeye

alisacagi belirtilmistir. Eger evler, kuklalar tedarik edilemezse, ¢ocuklarin ingaat
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icin  kullandiklar1  takozlardan istifade edilerek, bu suretle olaylarin

canlandirilacag belirtilmektedir.

1) Musiki: Ana mekteplerinde gosterilecek musiki pargalarinin hem giiftesi hem
de bestesi ¢ocuklarin anlayabilecegi derecede basit ve hoslarina gidecek kadar
sevimli ve canli olmast gerektigi dngoriilmiistiir. Bunun i¢in musiki pargalarinin
cocuklarin sevdikleri konulardan secilip ve sOylenirken onlari miimkiin oldugu
kadar harekete, faaliyete, taklide sevk etmesi gerektigi ifade edilmistir. Cocuklarin
baslarindan gecen olaylar, hayvanlarin hayatina dair olan musiki parcalarinin
egitim i¢in uygun oldugu belirtilmistir. Bu pargalarla bir takim hayvanlarin,
kuslarin, insanlarin, iscilerin sesini taklit edilmesinin uygun olacagi ifade
edilmistir. Ozetlersek, cocuklarin bu hareketleri, taklitleri yapmalari onlar1 mutlu
edecegine isaret edilmistir. Ana mektebi musikisinin bir sarti olarak oturarak
sOylemektense, ayakta, yiiriiyerek, kimildanarak, oynayarak sdylenmenin daha
faydali olacagi, Hareketsiz, oturtucu musikilerin, ana mektepleri i¢in zararh

olacagi aciklanmistir.

k) Jimnastik: Ana mekteplerinde yaptirilacak terbiye-i bedeniyenin her seyden
evvel cocuklarin sevecegi bir sekilde olmasi gerektigi belirtilmistir. Cocuklarin
yararsiz, cazibesiz, soyut hareketlerden, vaziyetlerden hoslanmadig: onlar icin en
1yl jimnastigin terbiyevi oyunlar oldugu ifade edilmistir. Bu oyunlarin terbiyevi
hareketler ve musiki ile birlestirilmesi gerektigine dikkat c¢ekilmistir. Oyunlarin
bir iki kisiden ziyade bircok ¢ocukla diger bir deyisle topluluk halinde olmasinin
gerekliligine deginilmistir. Ayrica bu oyunlart miimkiin oldugu kadar insan ve
hayvan sesleri ve taklitleriyle birlestirip gerekirse ogretmenin de bu oyunlara
katilmas1 gerektiginin uygun olacagi oOngdriilmiistiir. Asker, gemici, ciftci,
marangoz gibi oyunlarin ana mektebi oyunlar1 arasinda 6nemli bir yer tutarak,
cocuklarin ufak yastan itibaren tiifek (yahut bir degnek de olabilir) tutmaya
alisacaklarina dikkat ¢ekilmistir. Biitcesi miisait olan mekteplerin bu oyunlar i¢in
de esya imal edecegi, mesela gemici oyunu igin tekerlekli bir sandal, ¢ift¢i oyunu
icin orak, saban, marangoz oyunu i¢in Onliikk, tezgah yaptirilmasmin faydali

olacag belirtilmistir.
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1915 yilinda yayinlanan Maarif-i Umimiyye Nezareti Ana mektepleri ve
Siniflar1 Hakkinda Nizdmnamenin 8. Maddesinde Tedris bagligi altinda programa
deginilmis fakat daha ¢ok etkinlik adlar1 ele alinmistir. Etkinliklerin ayrintilarina

ve uygulama yontemlerine deginilmemistir. Bu programa gore;

Tedrisat; sihhi ve ahlaki oyunlar, yiiriylisler, muntazam miimaresat-1
bedeniye (bedensel caligmalar, alistirmalar), hikayeler, resm-i levhalarinin tedkik
ve miitalasi, musahabeler, el isleri, fervil talimleri esaslarina miibteni (dayali)
olacak ve son siifta hesab-1 zihni ve elifba gosterilecek (DAGM Osmanli Arsivi

MF, 1204. 46. 4.4. 1333/5/16).

Goriildugii tizere 1914 yilindaki programa oranla 1915 yilinda ele alinmasi
gereken etkinlikler icinde kiiciik farkliliklar goze carpmaktadir. Ilk programda
zihin hesaplar1 ve elifba gosterimi ele alinmazken 1915°de bunlara deginilmistir.
1915 yilindaki programda ise musiki etkinliginin egitim calismalar1 arasina

alinmadigi goriilmektedir.

Siikrii Bey Egitim Bakanligi esnasinda (1913-1917) ana okullardaki
uygulamalar i¢in 6gretmenlere rehber olmasi agisindan “Cocuk Bahgesi Rehberi”
adinda bir kitab1 Kazim Nami Duru’ya terciime ettirmistir (Dinger, 2007:42). Bu
kitap ilk okul oncesi 6gretmen kilavuz kitabi niteliginde bir ilk oldugu ig¢in,
igeriginin incelenmesi 1lk okul oOncesi egitim uygulamalart hususunda

ogretmenlere ne tiir yonlendirmelerde bulundugunu izleme agisindan énemlidir.
4.2.3.4.2. Ogretmen Kilavuz Kitabi (Cocuk Bahcesi Rehberi)

Okul 6ncesi 0gretmenlerine, uygulamalarinda yardimci olmasi amaciyla
hazirlanan 124 sayfa olan kitabin ilk baskis1 1331 (1915) ikinci baskist ise 1339
(1923) tarihlidir. Kitabin her iki niishas1 da Istanbul’da Matba-i Amire (Devlet
matbasi) tarafindan basilmistir. Kitabin arka kapaginda fiyatt 12 kurus olarak
belirtilmistir. “Cocuk Bahgesi Rehberi’’nin Fransizca’dan ¢evirisi Kazim Nami
Duru tarafindan, diizeltmesi ise Tedrisati Iptidaiye Miidiir-i Umumisi Faik Bey
tarafindan yapilmistir (Duru, 1915:1; Dinger; 2007:42).
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Amaci: Kazim Nami, “Cocuk Bahgesi Rehberi” isimli kitabini
Ogretmenlerin anasiniflarinda kullanmasi amaciyla hazirlamistir. Kitabimin ilk
sayfalarinda O0gretmenleri bu kitab1 harfi harfine okumakla gercek bir cocuk
bahg¢esi meydana gelmeyecegi hususunda uyarir. “Kitapta iyi bir sekilde ele alinan
uygulamalarin  sadece anaokulu muallimeligi usuliinii  bilenlerin  isini
kolaylagtiracaktir, diger 6gretmenlere ise ¢ocuk bahcesinde amacin ne oldugunu
gosterip bunlara uygulanan wusulii kullanma istegi verecektir” seklinde

acgiklamaktadir (Duru, 1915 [1331]:6).

Frobel kendi anaokulunda, kiigiik ¢ocuklar1 6zellikle mutlu, faydali bir
sekilde terbiye etmesinden dolay1 buradaki uygulamalarini yansittigi okuluna
“Cocuk Bahgesi” ismini vermistir. Kendi kendine deneyip 6grenmeyi, etrafindaki
esyalar1 kesfetmeyi, esyalara temas etmeyi, karsilagtirmayi 6grenen ¢ocuk,
Frobel’in ¢izmis oldugu programi uygulayarak olgunlasir. Program ¢ocugun
bulundugu donemin kazanimlarim1 tamamlayarak ilkogretimdeki basarisina
yardimci olur (Duru, 1915:3) ifadeleri Frobel’in egitim yontemleri dogrultusunda
hazirlanan kitabin amacini da ortaya koymaktadir. Buna gore program cocugu
okul oncesinde ulasabilecegi yetkinliklere ulastirmayi, ilkogretime hazirlamay:

amag edinmektedir.

Icerigi: Yesil kapakli olan kitabi iizerinde kitap adinin altindaki kiiciik
bir desenin disinda herhangi bir gorsel 6ge kullanilmamistir (kapak icin bkz:ek.2).
Birinci hamur kagida basilan kitabin her iki baskisinda konular1i ve miizik

pargalarini desteklemek icin resim ve notalar kullanilmistir.

Kitap on boliim halinde hazirlanmistir. Kitapta “Merkezi fikre” dair genis
orneklerle istenilen kazanimlarin bir taslagi konulmus, sonra cesitli maddelere
iliskin merkezi fikirlere ait bir cetvelle bunlarin birbiriyle iligkili sdylesilerinin
Ozetleri bu kitapta sunulmustur. Sonra ¢ocuk bahgesinde bir halfalik uygulama
planina yer verilmis, kitabin her boliimii kisaca degerlendirilmistir. Kitap Frobel
ve Pastelozzi usullerinden faydalanilarak hazirlanmistir. Kitap oldugu gibi
cevrilmemis giiniin Osmanli toplumuna ve sartlarina uygulanan kitapta kullanilan

siirler ve sarkilar Ali Ulvi tarafin hazirlanmistir. Etkinlikler de iilkenin ¢evresel
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sartlar1 ve okuma yazma sitili dikkate alinarak uyarlanmistir. Kilavuz kitap 10

boliim halinde diizenlenmistir.
1. BOLUM: “Cocuk Bahcesi- Merkezi Fikir”:

Bu boéliimde ¢ocuk bahgesinin ne anlama geldigi ve Kindergarten’in (g¢ocuk
bahgesi) kurucusu Frobel’in egitim usulii {izerinde durulmustur. Cocuk
bahgesi; “bu siiphesiz ¢ocuklarin sabahtan aksama kadar gelip egelenecekleri bir
bahge degildir. Mini mini yavrularlia dolmus bir ¢imenlik, ¢ocuklu bir bahge
olabilirse de “¢ocuk bahgesi” olamaz. Frobel’in kendi sibyan mekteplerine bu
ismi vermesinin sebebi orada ¢ocuklara ozellikle mutlu ve faydali bir yontemle

usuliine uygun bir terbiye vermesinden ileri gelmektedir” seklinde tanimlanmistir

(Duru, 1915:8).

Duru merkezi fikir yontemiyle Frobel usuliiniin 6gretmenlerin biiyiik
cogunluguna canlilik getirecegini belirtmektedir. Merkezi fikrin iyi anlasilarak
tecriibeli bir merci tarafindan uygulanmasi halinde ¢ocuklarin fikir ve ahlak
gelisimine biiylik hizmetler verecegini diisiinmektedir. Cocuklar bu vasitayla
kendi kendilerine gdrmeyi, hissetmeyi ve yasamayi Ogrenirler. Hayatin nasil
oldugunu, ne sekilde siirdiigiinii 6grenirler. Yontem, zihni becerilerde yliksek
derecede dikkat ve icat yetenegi kazanirlar. Duru bu sekilde okulda ¢ikan ¢ocugun
okuma yazma bilmedigini fakat okuma yazmaya hazirlanarak eline kalem kagit
alabildigini, kaliteli bir terbiye ve egitimden gectigi i¢in kisa zaman iginde
yasitlarini gegebilecegini belirtir. Merkezi fikir cocugu insan, hayvan ve esya ile
miinasebette bulundurmaktadir. Merkezi fikir sekiz giinden, birkac haftaya kadar
uzayabilmektedir. Her bir merkezi fikrin uygulanmasi i¢in hususi yontemler
kullanilir. Merkezi fikir se¢imi ¢ocuk bahgesinde belirli bir siraya gore birbirini
takip eder. Keyfi bir siralama yapilmaz. Konular hayvan, nebat, maden ve
etrafimizda bulunan ¢ok kullanilan esyalar arasindan secilmeli ve ¢esitli olmalidir.
Cocuklara aradiklar1 seyleri kesfetmede ve goriistirmede yardim edilebilir. Fakat

dogrudan dogruya karigmayarak rehberlik edilmesi gerekmektedir (Duru, 1915:8).

Kitabin diger boliimlerinde merkezi fikre doniik birkag 6rnege yonelik

istenilen birka¢ aciklamanin tam taslagi verilmistir. Ardindan segilen merkezi
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fikirlere yonelik yaraticilifa ve her biri icin yapilacak goriismelere deginilmistir.

Cocuk bahgelerinde uygulanacak bir haftalik uygulama plani da verilmistir.

2. BOLUM: Merkezi Fikre Dair Bir Ornek “Bugday” ve Merkezi Fikre Dair
Umumi Ma’lumat (Genel Bilgi):

Bu béliimde merkezi fikrin ne oldugu nasil uygulandigi érneklerle desteklenerek
anlatilmistir. Merkezi fikrin uygulanmasinda kullanilan fikirler ¢cocuk bahgesi
(anaokulu) egitiminde birbirini takip eder. Bu uygulamalar tesadiifi ve keyfe tabi
degildir. Konular hayvan, bitki, maden ve bizim etrafimizdaki kullanilan esya

cesitlerinden olusabilir (Duru, 1915:8).

Bir merkezi fikir, g¢esitli uygulamalara uygun gelebilecek kadar zengin
olmalidir. Kazim Nami, kitabinda bir merkezi fikrin gelisimine miisait olan ¢esitli

uygulamalari sirastyla su sekilde verir (Duru, 1915:8):

* Cocuklar ¢alistirllmak istenen nesnenin tabiatiyla bulundugu mekana
gotlirmek

* Nesnenin i¢inde bulundugu sartlari, mubhiti, insanlar, hayvanlar ve esya
ile olan iliskilerini gozlemlemek ve arastirmak.

* Nesnenin kullanim alanint bilmek ve kullanimindan 6nce ugradig
degisimleri incelemek.

» Nesneyi diger nesnelerle karsilastirmak.

* Uygulamali isler yardimiyla onu arastirmak.

» Resim tablolari, siirler ve tiirkiiler gibi sanayi ve giizel sanatlar altinda
gostermek .

* Anlatilan hikayeler arasinda zikretmek; sulu boya ve kara kalem

resimle gostermek.

Yazar, merkezi fikre gore diizenledigi derslere “musahabet” yani goriisme
adin1 vermistir. Bu uygulamalarda, Kazim Nami ve kii¢liik dgrencilerinin bir
agustos ayinda koylii cocuklariyla yapmis oldugu sdylesilerin konusunu igeren
“bugday” merkezi fikir olarak ele alinmistir. Cocuklarla beraber bu merkezi fikrin

uygulanmasindan 6nce ilkbaharda yas yosunlar iizerine bir miktar bugday ile
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hububatlar konularak tohumlarin nasil sisip kabardigini, sonra filiz verdigini
goriip filizin ayn1 zamanda nasil biiyiidiigiinii gozleme firsatlar1 saglandiktan
sonra bugday tarlasina gezi diizenlenir (Duru, 1915:8-9). Ornek: Agustos ay1 i¢in
uygulanacak merkezi fikir “bugday” Bu merkezi fikir i¢in ele alinan on dort
musahabe (Duru, 1915:9-28).

Birinci Musahabe; Bugday Tarlalarinda Gezinti: Biitin ¢ocuklarin
gezintiye katilabilecegi bir bugday tarlasi secilir. Ogretmen bugdayin aldig1 renge
dikkat ¢eker; basaklar yesil iken altin gibi sar1 oldu, artik dik durmuyor tamamaiyla
yere egilmisler, ni¢in? Dik iken boyunu 6lgebilmistik, simdi neden 6l¢emiyoruz;
gibi sorularla ¢ocuklar diisiindiiriildiikten sonra birka¢ bugday basagi okulda
ekilen bugdaylarla karsilastirmak icin toplanir. Bugday tarlasindaki, diger
cigeklere de dikkat ¢ekilerek renkleri ve 6zellikleri tizerine sohbet edilir, bir demet
cicek toplanarak solmamasi i¢in bir kaba konur. El-isi ¢alismasiyla musahabe
pekistirilir. Biiylik ¢ocuklar sulu boya ile bugday basagi yapar kiiciik cocuklar ise

cizilen gelincik ¢icegini boyarlar.

ikinci Musahabe; Piyanonun Perdeleri: Cocuklarin smifta olmadig bir
zamanda bugday konulu resim bir sehpa iizerine konur (resim igin bkz:ek.3),
sehpa smifin en aydinlik kosesine yerlestirilir. Kiiclik sandalyeler biitiin
cocuklarin resmi etkili sekilde inceleyebilecegi bir surette dizilir. Resmin etrafi
cesitli bitki ve cigeklerle siislenir. Cocuklar sessizce sinifa alinarak resim tizerine
sohbet edilir; Bu resim bize tarla gezintimizi hatirlatiyor, yukardan kus civiltilar
geliyordu, kusu gérmiiyorduk fakat kusun ve tabiatin sesini igitebiliyorduk.
Tabiattaki renkler adeta ahenk teskil ediyordu. Iste bir pianist pianonun basinda
biitiin bu dogal ahenkleri isiterek parmaklarini pianonun perdeleri iizerinde
dolastirir ve duyabilecegi en giizel ahenk ile makamlart ¢almaya ¢alisir. Dersin

bitiminde neseli miizik pargasi ¢alinarak ders bitirilir.

Uciincii Musahabe; Hasad: Cocuklarla beraber tekrar bugday tarlasina
gezinti yapilir. Ogretmen bigilen bugdaylara dikkat cekerek; “gdrdiigiiniiz {izere
makinelerle bugdaylar bigiliyor ve onlardan muazzam yiginlar yapiliyor. Onlar1

toplamaktan ve baglamaktan baska is kalmiyor. Daha uzakta buradan daha kiigiik
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bir tarla var, orada bugdaylar1 orakla bigiyorlar kadinlarda orakg¢ilarin arkasindan
giderek bugdaylar1 topluyorlar. Bagka bir tarlada da bugday demetlerini biiyiikge
arabalara yiiklliiyorlar. Arabalarin ambarlara nasil girdigi izlenerek “ bugday
demetlerini simdi ne yapacaklar bunu birka¢ giin sonra gorecegiz” diyerek
okulda el-isi ¢alismasina gegilir oraklar, araba ve bir ambar ¢alismasi yapilir.
“Bugday tanesi” tiirkiisiiniin ilk parcasi grenilir. Bugday tiirkiisii Ali ULVI

tarafindan madmazel S. Bires Vel Kolen’den uyarlanarak hazirlamistir.
Bugday danesi tiirkiisii;

Bugday danesi diyor ki; orak kesince bizi dagilir basak
Bugday danesi diyor ki; orak islerken sesi duyarlar mutlak
Bugday danesi diyor ki; degirmen her birimizi ezer donerken
Bugday danesi diyor ki; biz bir olup herksi ederiz memnun

Bugday danesi diyor ki; topragin beni ortmesi eder bakin

© o~ w DD -

O zaman filiz olup ¢ikarak yaza kadar biz baglariz basak

Dordiincii Musahabe; Bizim Kiiciik Tarlanin Hasadi: Kendi kiiciik
tarlalarinda ektikleri bugdaylari toplayip demet haline getirirler. Orakla olmasa da
makasla ¢ocuklara birka¢ bugday kestirilir. Kesilen bugdaylar okula gotiiriiliir.
Her ¢ocuk ¢izecegi resim i¢in bir dolgun bugday basagi secer. Cocuklardan biri
duvar takviminin tizerine bugday basagi c¢izer, bu suretle giin hatirlanmis
olacaktir. Bir ayda ka¢ giin varsa duvar kagidi o kadar giine bdliinmektedir. Her
giin gorevlendirilen bir ¢ocuk giiniin en mithim olaym hatirlatan bir karakalem

veya boya resmini yapar.

Besinci Musahabe; Bugday: Harman Makinesinde Déviilmesi: Sinif
arkadaslar1 Ali’nin evine ziyarete giderler. Ciinkii Ali’'nin evinde bugday
dovilmektedir. Bugdayin nasil dovildigi kim tarafindan doviildiigi
incelendikten sonra okula doniiliir. El-isi ve serbest resim ¢alismasinda harman

makinesi iglenir.

Altinct Musahabe; Biitiin Bugday Hikayesi: Ali Ulvi tarafindan

hazirlanan bugdaylar hikayesi okunarak okunan hikaye iizerine serbest olarak
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“harman” ve “dogen” kelimeleri aciklanir. Eski zamanlarda bugdayin nasil

doviildiigli ve hala bazi yerlerde devam eden benzer durumlar konusulur.

Yedinci Musahabe; Degirmeni Ziyaret: Hasat makinesiyle toplanan
bugdaylarin degirmende nasil o6gitildiglinii gérmek i¢in degirmene gidilir.
Degirmenci tarafindan bugdaylarin nasil 6giitiildiigli incelenir unla kepegin nasil
elde edildigi ve degirmenin nasil ¢alistig1 gézlemlenir, degirmencinin verdigi bir
miktar un ve kepekle degirmenden ayrilirlar. Ayrilirken ellerindeki unla ve

kepekten neler yapabilecekleri iizerine fikir yiiriitiirler.

Sekizinci Musahabe: Degirmenin Insasi: Degirmeni ziyaret ederken
dikkat edilen hususlar cocuklar tarafindan anlatilir. Teklifle degirmeni yapip
yapmayacaklar1 tizerine konusulur fikir uygulamaya dokiiliir. Kiigiik bir degirmen

yapilir ve yapilan degirmen dondiiriilerek “Degirmenim Tiirkiisii” sdylenir.

Dokuzuncu Musahabe: Bugday Danesi Tiirkiisii: Ugiincii musahabede
birinci kitasi ezberlenen tlirkiinlin diger pargalarinin sozleri viicut hareketleri ile

dramatize edilerek 6grenilir.

Onuncu Musahabe; Ekmekgigi Ziyaret: Degirmende verilen unla beraber
firna gidilir. Firmin nasil 1sitildigr 1sitmada  kullanilan yakacaklarin nasil
kullanildig1i, ekmegin nasil hazirlandigi ne tiir aletlerle atese verildigi
incelendikten sonra, degirmenden aldiklar1 unla yaptiklart ekmegi firina atip
pisme siireci gozlemlenir. Firindan bir ekmek alinarak yola devam edilir.
Uygulama olarak firinda gordiikleri malzemelerin biiyiik cogunlugu okulda insa

edilir.

On Birinci Musahabe; Corek: Siikkut iginde smifa giren Ogrenciler
siniftaki resmi goriince sevinip karsisina gecgerler. Bir giin evvel ekmekgide
yaptiklar1 her sey resmin tizerindedir. Resimdeki gordiikleri olaylar1 daha once
hepsinin incelemeleri ¢ocuklari mutlu eder boylelikle resim sanatinin énemini de

kavramis olurlar.
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On ikinci Musahabe; Saman ve Kepegin Yararlari: Ekmekciden alman
kepeklerden ne yapilacagi iizerine diislintliir. Simiftaki birkag 6grenci ucu
puskiillii keseleri bitirmistir bu keselerin i¢i saman doldurularak anneleri igin igne
yastigr yapilabilir. Diger taraftan bir demet halindeki bugday basagi
bulunmaktadir ucundaki bugday taneleri kisin a¢ kalacak ¢ocuklar i¢in saklanir
bugday samanindan da c¢ergeve yapilarak tarla hayatini anlatan birkag giizel resim
icin hazirlanir. Diger taraftan ¢ok fazla samani olan insanlarin bu samani nerde

kullanacag: lizerine sohbet edilir.

On Uciincii Musahabe; Bugday Danesi Ile Basagin Hikayesi: Bu hikaye
anaokulu 6gretmenlerinin gosterecekleri merkezi fikirlere dair kendi kendilerine
hazirlayacaklar1 hikayelere 6rnek teskil etmesi i¢in hazirlanmistir. Hikayenin
bugdayla ilgili biitiin ¢aligmalarin yapilip bitirildikten sonra hazirlanmasi ¢gocugun

merakini ve hikayeye ilgisini saglamis olacaktir (hikaye i¢in bkz. ek.4.).

On Dordiincii Musahabe; Mile’nin Tablosu Basak Toplayan Kadinlar:
Bu resim ¢ocuklarin pek alisik olduklari bir resimdir. Onlara bu tablonun giizelligi
anlatilarak bu vesileyle Lover miizesine dair birkag kelimeden sonra Istanbul’daki
miizelerden bahs edilir. Istanbul miizesinde dikkat ¢eken birkac eser iizerine
sohbet edilir. Incelenen resim duvara asilarak bugday dersine ait bir hatira olarak

saklanmis olur.
3. BOLUM: Merkezi Fikre Dair Mevzular:

Bu boliimde daha 6nce ele alinan bugday mevzusu gibi “tavuk ve yumurta”,

“asma saat”, “ziya” (1s1k), “lizim” merkezi fikirlerine ait musahabelere kisaca

deginilmistir.
4. BOLUM: Cocuk Bahgesinde Bir Haftalik Ders Plani:

Kazim Nami, miifredatta Ozellikle ahlak dersi olmasma dikkat edilmesi
gerektigini vurgular. Bu ahlak dersi yok sayilamaz, o6zellikle ¢ocugun biitiin
hayatiyla alakalandirilmalidir. Cocuk bahgesi Ogretmeni, ¢ocufun ahlakini

tamamen tanimali, Ogrencilerine karsi tarafsiz olmali, ¢ocugun hiirmet ve

79



muhabbetini kazanmali, diizeni sevmelidir. Cocuklara ise, diizeni, temizligi,

siikutu, oyunlar ve 6zel diger yollarla kazandirilan erdemleri, bagkalarinin malina

karst hiirmeti, yalandan ve siddetten sakinmayi 6gretmeye calismalidir (Duru,

1915:41-42).

Tablo: 1. Cocuk bahgesine ii¢ yasinda gelen ¢ocuklar i¢in uygulanan ders

programi (sabah ve 6gleden sonra)

Saatler Cumartesi Pazar Pazartesi Carsamba Persembe
9.15- Intizam ve oyun Intizam ve oyun Intizam  ve | Intizam ve oyun Intizam ve
oyun oyun
9.15-9.15 Boncuklar Insaat ve cihet | Dikis Tarih-i tab’i Kagit
dizmek tayini biikme
9.15-10.10 Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis
10.10-11 Musahabe Terbiye Musahabe Boyali resim Musahabe
bedeniye
(merkezi fikir) (merkezi Kara kalem | (merkezi
fiki)r resim fiki)r
2-2.40 Sarki  sdyleme | Miintehabat El isleri El isleri Orkestra
oyun
2.40-3,20 Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis
3,20-4 Elisleri Bah¢wvanlik Serbest  ve | Bah¢ivanlik Serbest
veya temizlik oyun veya temizlik oyunlar

Baslangicta kiigiik yasta cocuk bahgesine gelen cocuk, etrafinda olan

olaylara bakmaktan baska bir sey bilmez. Cocuktan tek beklenilen ise etrafindaki

arkadaslarin1 rahatsiz etmemesidir. Cocuk yavas yavas etrafinda yapilan isleri

anlamaya baglar, bunlara ilgi gosterir ve o da ise karismak ister. Bu esnada

O0gretmen, cocuga kendi basina yapabilecegi isi, ¢ocugun giiclinii asmayacak,

cesaretini kirmayacak sekilde son derece Ozenli se¢melidir. Eger baslangigta

kolaydan zora gidilirse ¢ocuk, 6gretmeni kendisini anladig1 i¢in 6gretmenine daha
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cok giivenecek, kendine giliveni artacak ve arkadaslarimin arasina kolayca
karisacaktir. Cocuklar yeni olusmaya baslayan melekelerine uygun olan isleri

daha istekle yaparlar (Duru, 1915:43).
Tablo: 2. Ug yasindan daha biiyiik ¢ocuklar i¢in uygulanan ders programi

(sabah ve 6gleden sonra )

Saatler Cumartesi Pazar Pazartesi Carsamba Persembe
9.1/4-9 Intizam  ve | Intizam ve | Intizam ve oyun Intizam ve | Intizam ve
oyun oyun oyun oyun
(') 14 -9.55 Hesap Cihet tayini Yaz, kiraate | Tarih-i Tabi Hendese
hazirlik
9.55-10.20 Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis
10,20 - 11 Musahabe Terbiye-i Musahabe Sulu boya | Musahabe
bedeniye resim,kara
(Merkezi (Merkezi fikir) ) (Merkezi fikir)
kalem resim
fikir)
2-2,40 Sark: séylem | Miintehabat El isleri El isleri Orkestra
ve oyun
O
2,40-3,20 Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis Teneffiis
3,20-4 El isleri Bah¢wvanlik Serbest oyunlar Bah¢wvanlik Serbest
veya temizlik veya temizlik oyunlar

Bu programin uygulanmasi i¢in miirebbiyelerin bu usule uygun bir

mektepten mezun

olmasi

gerektigi

belirtilmektedir.

Aksi

taktirde bu

musahabelerin uygulanmasinin zor olacagi fakat en azindan ¢ocuk bahgelerini

canlandiran Frobel usuliiniin ruhuna niifuz etmek isteyen miirebbiyelerin bu

" Bu zaman dersin hazirlanmasini ve ¢ocuklar tarafindan el islerinin yerlerine konmasini igerir.
Dersin hakiki siiresi 20-25 dakikadir

2 Secilmis sarki ve Tiirkiileri igerir. Bu ¢alismada canlandirma ve taklit de s6z konusudur.
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programi derin derin inceleyip anlamasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica bu
boliimde bir haftalik ders programindaki etkinlikler ayrintili olarak incelenmistir.

Bu etkinlik 6rneklerine asagida kisaca deginilmistir (Duru, 1915:44-56);

Intizam ve Oyun: Okula gelen dgrencilere evvelce verilmis emre gore “ev
hizmeti” yaparlar. Yiizlerini yikarlar, yataklarini yaparlar, esyanin tozunu alirlar.
Kuslara, baliklara, bitkilere ve gerekirse kiigiik bahgeye bakarlar. Muallime, biitiin
kii¢iik ¢ocuklarin ruhlarimi birlestirecek bir sekilde se¢ilmis bir miizik pargasini
piyanoda calar cocuklarla beraber miizik parcasi tekrar edilir, hata yapan
cocuklarin hatalar1 sdylenir fakat kiiglik ve korkak cocuklara cesaret verici sozler

sOylenir.

Hesap: Hesap, calismalar1 yas gruplarina gore ayrilan subelerde farkl
etkinliklerle desteklenmistir. Dort ile bes yas 6grencilerine tam ve yarim kavrama,
ceviz kabuklar1 vasitastyla verilirken kiigiik yas grubuna boncuk dizme
calismalar1 yaptirilmaktadir. Bu ¢alisma bir 6riintli dahilinde yapilir; 6rnegin bir
kirmiz1 iki mavi v.s. hesap dersi kitapta ayr1 bir boliim olarak ele alinip 6gretim

ornekleri ve teknikleri iizerinde durulmustur.

Teneffiis: Cocuklarin istedikleri gibi kostugu, bagirdig1 ve eglendigi bir
zaman dilimidir. Miirebbiyelerin 6grencilerin davraniglarin1 gézlemlemeleri igin

onemli bir firsat olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Musahabe (Merkezi Fikir): Daha 6nce bugday merkezi fikri ayrintili
olarak agiklanmisti. haftalik ders programi 6rneginde ise merkezi fikir olarak

“rizgar” islenmistir.

Gina (sarkt soyleme) ve Oyun: Daha Once 6grenilen tiirkii ve sarkilar
tekrar edildikten sonra merkezi fikre uygun olarak 6rnegin “riizgar” sarkisinin ilk
kitalar1 6grenilir. Kitapta merkezi fikirlere doniik miizik parcalart notalariyla

beraber ele alinmistir.

Miintehabat: Miizik parcalarinda gecen durum ve nenseler viicut

hareketleriyle canlandirilir. Ornegin riizgarin esintileri {ifiirmeyle taklit edilir.
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Riizgar karsisinda bir agacin durusu canlandirilir v.s.  San (1998) dramayu,
onceden yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar
eylem durumlari, dogaglama canlandirmalar seklinde tanimlamaktadir. San’a gore
yaratict dramanin egitim sistemimizde kokli bir gecmisi yoktur. Drama
konusundaki ¢aligsmalarin yaklagik onbes yillik bir gegmisi bulunmaktadir (San,
1998:267-273). Kazim Nami’nin -isim olarak adlandirmasa da- etkinliklerinden
anlasilacagr tlizere, yaklasik ylizyilh askin bir siire O6nce San’in tanim
dogrultusunda yaratici dramay1 okul Oncesi egitimde, 0gretim yontemi olarak

kullandig1 goriilmektedir.

Bahgwanlik: Ornegin merkezi fikrin “riizgar” oldugu bir haftada ¢ocuklar
yaprak ve giibre kullanarak kis i¢in sogan iiretirler. Bu 6rnegin disinda uygulanan

farkli bah¢ivanlik ¢alismalarina da deginilmistir.

El isi: Kitapta elisi ¢aligmasi i¢in 6rnek olarak camasir yitkama alinmistir.
Biiytik ¢ocuklar gémlek, ¢orap kiilah v.s yikarlar. Kiigiik ¢ocuklara ise liileli
camurundan parmaklik ayaklar1 yaptirilir. Parmakliklara ip gecirilerek biiyiiklerin
yikadig1 ¢amasirlar asilir. Cocuklar riizgar: taklit ederek c¢amasirlara tfleyip
dalgalandirirlar boylece riizgarin ¢amasirlart nasil kuruttugu incelenmis olur.
Kitapta calismaya ayrintili olarak deginilmistir. Farkli el isi calismalar

orneklerine de deginilmistir.

Sulu Boya Resim ve Kara Kalem Resim: Bu calismada ¢ocuklar sulu
boyayi, fircayr nasil kullanacaklarini kara kalemle ne tiir resimler yapacaklarini,
nesneleri nasil boyayacaklarini ayrintilariyla 6grenip, verilen nesneleri 6zgiin veya

kurallar dahilinde boyarlar.

Orkestra: Bu dersin gocuklarin en fazla tercih ettigi dersler arsinda oldugu
belirtilmektedir. Ornek olarak 6gretmen piyanoda bir parca calarak derse baslar.
Cocuklar miizik pargasinin temposunu kavramaya calisir. Cocuklarin kulaklar
daha 6ncede bu pargaya alistirilmis ise, tempoya alisan ¢ocuklar ilk olarak ellerini
vurarak sayarlar. Tempoyu en iyi kavrayan cocuk davulu alir bunun yaninda

trampetler, zillerle parcaya eslik edilir. Yasca kii¢lik olan ¢ocuklara da degnekler
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verilerek ritme ayak uydurmalar saglanir. Yazar “cocuklar ritme ayak uydurup
kiiciik farklar: gozeterek kendilerini hakiki musiki-sinas zannederler” seklinde

durumu anlatmaktadir.
5. BOLUM: Hendese (Geometri) Hazirligi:

Bu boliimde hendese bilgisinin gozii ve basariyr terbiye ettigi belirtilmektedir.
Hendese etkinliklerinin, esyanin seklini, ¢izgilerini tanitip anlamlandirdigi, resim,
okuma yazma yon ve hesap bilgileri i¢in faydali bilgiler oldugu agiklanmaktadir
(Duru, 1915:56).

Yiizey, kenar, kdse kavramlar1 birebir esya iizerindeki denemelerle nasil
kavratilacagi orneklerle verilmistir. Daire, kare, elips, ticgen, koni, sekillerini
nesnelerle, el isi c¢aligmalariyla, alan gezileriyle ve Frobel’in hediyeleri
kullanilarak, ayrintili orneklerle 6grenciye nasil kavratilacagina deginilmistir.
Hendese egitiminde kitaptan 6rnek olarak “koni” nin 6grencilere nasil tanitildigini
alirsak; Liileli camurundan algak bir koni yapilir koni 6grenilen diger sekillerle
karsilastirilir. Koni’nin asagisinin genis yukarisinin sivri oldugu sekil olarak
minareye benzedigi belirttikten sonra “asagisi genis yukari sivri bir agag
tanmyoruz ¢am agaci” dendikten sonra Kagittan koni seklinde bir ¢am agaci
yapilir ve boyanir, koni bir cam kozalagi ile de karsilastirildiktan sonra camurdan

bir ¢am kozalag1 yapilir.
6. BOLUM: Cihet Tayini (Yon Tayini)

Bu derste daha ¢ok yon bulma, yukari-asagi, ileri-geri, saga sola gibi kavramlar
birebir gezilerle desteklenerek verilmektedir. Ornegin okuldan istasyona ydn

bulma gezisi. Bu ders 18 etkinlik baslig altinda hazirlanmistir (Duru,1915:67-86);

Saga sola, yukariya asagiya, one arkaya, dair ¢aligmalar
Yiikseklik genislik

Onden arkaya kadar derinlik

Yukaridan asagiya kadar derinlik

o ~ w e

Dershanemizin derinligi
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6. Duvarlar1 metre ile 6lgmek

7. Kiiciik tahta ve tuglalarla dershanenin planini yapmak
8. Yonler (dogu- bati, kuzey-giiney)

9. Daisanda gezinirken dort yonii bulmak

10. Okuldan bahgelere kadar giden yolun plani, bahgenin plani
11. Okuldan kdyiin belediye dairesine giden yolun plani
12. Okuldan istasyona giden yolun plani

13. Istasyonda bulunan nakil araglarmin incelenmesi

14. Bir akarsuya dair hikaye

15. Bir akarsu boyunca gezinti

16. Kiigiik bir akarsuyun tasnifi

17. Tasnif edilen akarsuyu kagit tizerine resim etmek

18. Okulun bulundugu sokagin ve mahallenin plani

Bu ¢aligmalarin nasil uygulanacagina dair kitapta ayrintili olarak 6rnek ve

uygulama sekilleri verilmistir.
7. BOLUM: Tarih-i Tabiye Hazirlik:

Bu boliimde dort mevsim, tabiat ve doganin gdzlemlenip incelenmesine dair

calisma Orneklerine genis 6l¢iide yer verilmistir (Duru, 1915:86).
8. BOLUM: Hesaba Hazirlik:

Bu bolimde birden ona kadar sayilarin tanmmmasini, adetlerin kiymetini
O0grenmeyi basit toplama, c¢ikarma ve carpma islemlerinin nasil yapilacagina
yonelik ¢aligsmalar yer almaktadir. Hesap bilgisi olmayan ¢ocuklara sayi
saydirmanin faydali olmadig1 belirtilmektedir. Her adetin noktayla gosterilmesi

gerektigi ifade edilmistir. Bir adetinin 6gretilmesine dair 6rnek ¢alismalar:

Bir burnumuz bir agzimiz bir bagimiz var, sinifimizda bir lamba bir kara
tahta var v.b smifta sadece birer adet olan esyalar 6grencilere gosterilir. Say1
boncuklart bir mavi ve bir kirmiz1 seklinde dizdirilir. Kara tahtaya bir nokta bir

yuvarlak seklinde resim ettirilir.
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0.0.0.0.0.0.0.0.0.0....seklinde ¢ocuklara ¢izdirilir ve noktay: tek birakmak
icin yuvarlagr noktadan sonra birakiriz seklinde agiklamada bulunulur. Buna
benzer sekildeki caligsmalarla diger rakamlarin, toplama, ¢ikarma ve g¢arpma
islemlerinin nasil uygulandigina deginilmistir. Yarim, g¢eyrek, biitiin iligkilerine

yonelik ayrintili ¢alismalara da 6rneklerle yer verilmistir (Duru, 1915:90 — 106).
9. BOLUM: Kirata (okumaya) Hazirlik:

Bu bolimde okuma calismalarma yonelik etkinliklere yer verilmistir. Cocuk
bahgesindeki genel hazirliga en uygun usul savti usuldiir (ses yontemi). Yazar
yaptig1 tecriibeler sonucunda en ¢ok bu usulde basarili olmustur. Cocuk bahgesi
anaokulunda yapilan okuma o6gretimi, kullanilan usul ne olursa olsun ¢ocuklari
cabuk ve zahmetsizce okumayi, O6grenmeye hazirlar. Okuma Ogretiminin ilk
uygulamalari, musiki hazirlik uygulamalarinin aynisidir: uzun yiiriiyiis, orkestra
altlarinin ¢esitli sesleri. Gerek ayakla vurmak, gerek elleri ¢irpmak suretiyle ilk
tempoyu gostererek yliriimek. Tekrarlanan uygulamalarin sonucunda, c¢ocuk
sesleri glizelce fark edebilir ve orkestranin davul, zil, trampet veya el zili gibi bir
aletle ahengi gosterebilecektir. Sonra Ogretmen sesleri ayirt ettirir. Masanin

tizerine vurur (Duru, 1915:107-108).

—Ne isitiyorsunuz?

—Glrtlti.

—Buna ses denir.

Ogretmen piyanonun seslerinden birine basar

—Bu da bir sestir.

Ogretmen 6nce piyanonun “do” sonra “mi” perdesine dokunur.

—Kag ses isittiniz?

—Iki ses.

Cocuklar “do” ve “mi” seslerini A- A diye ahenkli bir sekilde sdyler.

Agzimizla iki ses cikaracagiz: B, B, B... A her iki dise hemen ayni
zamanda dokunarak “do” ve “mi” sesleri ¢ikarilir.

—Bir anda kag ses isittiniz?

—Iki.
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—Ayn1 zamanda B, B, B.. elif diyebilir miyiz?

—Evet,

—Ayn1 zamanda kag ses ¢ikariyoruz?

—Iki.

—Birincisi hangisi, ikincisi hangisi?

—Ikincisini birden sdyleyiniz!

—Babanin ne oldugunu biliyorsunuz bu bir kelimedir.

Iki sesli kelimeleri sdylemeye, ayirmaya, tekrar birlestirmeye baslanir. Iki
sesli kelimeler ¢ocuga zor gelmedigi zaman iig, dort sesli kelimelerle ders yapilir
(Duru, 1923:108).

10. BOLUM: Yazmaya Hazirlik:

Okuma dersinden sonra, yaziya hazirlik talimleri ad1 altinda ¢ocuklar yazi
uygulamalarina bagslatilir. Yaz1 6gretiminde acele etmemek gerekir. Yavas yavas
ve emin bir sekilde ilerlemek gerekir. Cocuk birinci uygulamada kendine giiven
hissedip, basarmadik¢a ikinci uygulamaya katiyen ge¢memek gerekir. Ilk
uygulamalar1 daha ¢ok basar1 gosteren ¢ocuklar varsa onlarin gorevlerinde daha
cok katiyet istenmelidir. Her talim Once dort kose ¢izgili beyaz bir tag tahta
lizerine yapmali, cocuklar tesvik etmek i¢in bir santimetre kareli defterlere kursun
kalemle yaptirilmalidir. ilk yazi 6gretiminde kareli defter kullanilmalidir aksi
takdirde cocuk karigtirir. Hazirlik uygulamalarindan sonra asil yaziya gecerken,

daha genis cizgili defterler kullanilir (Duru, 1915:108).

Yazar, ilk Once yazma Ogretimine ¢izgi alistirmalariyla baslar. Bu
alistirmalar1 ¢ocuklarin sikilmayacagi sekilde oyunlastirip, cocuklarin kolaylikla
giinlik hayatta karsilasabilecegi nesnelere benzeterek verir. (ay, at nali, tarak
disler, kaz). Ornegin elif harfi® uzun ve kisa askerler olarak T1 11111111 seklinde
Qizdirilirg. Daha sonra Frobel ‘in uyguladigi teknikleri, oyunlart “Frobel
hediyeleri” adi altinda kitabinda verir. Biitlin bu oyunlar, ¢ocugu faydali bir

amaca yoneltir.

® S6z konusu olan alfabe Osmanlica olup, harflerin yazim sekline iliskin agiklamalar bu alfabeye
gore yapilmstir.
° Diger harflere iligkin benzetmeler i¢in bkz: ek.5
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Yazar, kitabinin son ‘“hatim” kisminda: “Cocuk bahgesinden gegcmis,
rehberimizde arz edilen programi tamamlamis olan c¢ocuk, ilkokula gitmeye
hazirlanmig olur. Okulda yabancilik ¢ekmez ve bir sira genel malumati tamamuyla
ogrenmis oldugu icin arkadaslarindan iistiin olur. Arkadaslarindan fazla olarak
kendi kendine taktik ve gozlem yapmayi, etrafini tamimayi, mukayese etmeyi,
diistinmeyi, muhakeme etmeyi ogrenmis olur. Bu sekilde Frobel’in ¢izmis oldugu
programi uygular. Cocuk gelisiminin her derecesi i¢in, o derecenin gerektirdigi
halde bulunmalidir. Ancak bu sekilde her derece kendisinden dnceki dereceye
yardimer olur. Insan onceki gelisme derecesinin gerektirdiklerini tamamiyla ifa

ettikten sonra miiteakip derecenin tam gelisimine vasil olmakla iftihar edebilir”
der (Duru, 1915 :123-24).

Goriildigii tizere Osmanli anaokullarinda genel olarak program ve
uygulamalarda Frobel ve Montesorri yontemlerinin uygulandigi goriillmektedir

(Ergiin, 1996 :141; Batir, 2007 :33-34).
4.2.3.4.3 Frobel Yontemi

Frobel (Friedrich Wilheim August) 1782’de dogmus ve 1852’de 6lmiis
iinli Alman egitimcisidir. Pastelozzi ile calismis ve onun takipgisi olmustur.
1831°de Isvigre’de cesitli okullar1 yoneten Frobel 1836°da Almanya’ya donerek
Ogretim arag gerecleri yapan bir sirket kurmustur. Bu ara¢ geregler pedagoji ile
ilgili bitlin kuruluslar tarafindan ilgiyle karsilanmistir. Kiiciik g¢ocuklar ig¢in
“Oyun ve Ugrast Okulu” aileye ozellikle ¢ocugun oyunu ve ayni zamanda

anaokulunun ilk basamagi acisindan &rnek olmayr giitmiistiir (Ozyiiksel,

1984:10).

Frobel 1840 yilinda 3-6 yas c¢ocuklan ic¢in ilk “Kindergarten (Cocuk
Bahgesi)” adl1 anaokulunu agmistir (Poyraz ve Dere, 2003:5; Fikret, 1930 c.1:412;
Ozyiiksel, 1984:11). Kurdugu anaokullarinda baslica ¢alismalar oyun, miizik ve
eligslerine dayaniyordu.. Frobel bu yollarla, ¢cocugun canli kuvvetlerini disiplin
altina almay1 hedefliyordu. Hayal giiciine de biiylik 6nem vermekteydi. Bu sistem
igerisinde ¢ocuklara biiyiik o6zgiirliik ortamlar1 saglamaktayd:r (Ozyiiksel,
1984:11). Frobel’in actigi Cocuk Bahgeleri miinferit olarak Almanya’da
uygulanmasina ragmen bir miiddet sonra Almanya’da agilan bu okullar

kapatilmistir (Fikret, 1934:13). Ciinkii bu sistemle ¢ocuklara verilen 6zgiirliik bir
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cok saldirilara ugramistir. Papazlar ve 6zgiirliik diigmanlar1 Frobel’i dinsizlikle
suclamislardir (Ozyiiksel, 1984:11; Fikret, 1930 c.I:412). 1860 yilinda anaokuluna
yonelik yasaklamalar kaldirilmis ve Frobel’in kurdugu anaokullar1 6liimiinden

sonra yayilmis ve gelismistir (Ozyiiksel, 1984:11).

Frobel kendi okulunu, i¢inde her ¢esit bitki ve ¢igcegin yetistigi bir bahgeye
benzetmektedir. Ona gore bahg¢ivan buradaki bitki ve cigeklerin her birisinin
tabiatin1  kesfetmek sartiyla basariya ulasabilir. Cocuk vaktinden Once
olgunlagtirmaya calisilan meyveler gibi zorla olgunlastirip sikistirilmamalidir.
Kendilerine yardim etmek, rehberlik eylemek ve destek saglamak sartiyla derece

derece olgunlastirilmalari gerekir (Duru, 1915:4 ).

Frobel ¢ocugun terbiyesinde birinci derecede sorumlu olarak aileyi gorse
de aile i¢cinde anneye basat gérev verir ve “en iyi miirebbi (egitimci) ¢ocugun
validesidir” der. Cocuk bahgesini viicuda getirirken kendi ¢ocuklugunu diisiiniip
yetim, anasiz babasiz ¢ocuklar1 aile cennetinden nasiplendirmek icin ¢aba sarf
eder. Aile kavramini okula nasil tagiyabilecegini tasarlayarak, ¢ocugun aile i¢inde
validesiyle (anne) ve babasiyla olan iliskisini inceleyip “valide musahabeleri”
namindaki eseri meydana getirir. Cocuklardaki icat¢1 fikirleri ortaya g¢ikarmak
amaciyla kullanilan ve bugiin “Frobel Hediyeleri” olarak adlandirilan malzemeleri
olusturmustur. Frobel usulii ¢cocugu ilk 6nce bilmesi gereken seylere sevk eder.
Esyaya doniik dogru fikirlerin edinilmesi ve esyay: ifade eden kelimelerin
anlamlandirilmasi i¢in g¢ocugun esyayla birebir temas ettirilmesi gerektigini

belirtir (Duru, 1915:4).

Frobel’in esas amaci, okula gitme zamani gelmeyen ¢ocuklarin en uygun
sekilde mesgul edilmesidir. Kiigiik ¢ocuklarin egitimi, duygu uzuvlarinin egitimi
ile baglamalidir. Annelerin ilk vazifesi budur. Daha sonra ¢esitli oyuncaklarla
cocuk oyalanmalidir. Ancak bu oyun sirasinda bir takim esaslar1 da kendiliginden
O0grenmesi saglanacaktir. Oyun 6nce cisimler yani oyuncakla baslayacak, daha
sonra oyuna eklenen kelimeler, isimler, sozlerle sarkilar sdylenecek, masal ve
hikayelerle oyun siireci, yani egitim-0gretim siireci tamamlanacaktir. Frobel bir

toplumun gelismesi i¢in, ¢ocugun ilk egitiminin 6dnemini kavramis ve yasami
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boyunca bu fikrini diger toplumlara da asilamaya calismistir (Fikret, 1930,
c.1:412-420).

Frobel’in egitim sisteminin 6zii insanin yalniz alici degil, etkin yaratici
oldugu ilkesine dayandirilmaktadir. Cocugun kendi kendini oyaladig: etkinlik ve
oyunlara énem veren Frobel, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in sarki ve miizigin
esliginde oyunlara yer vermis ve bir¢ok oyuncakla 6§renme aracini bir araya
getirmistir. Hediye adinm1 verdigi bu oyuncaklar gittik¢e karmasik bir hal alan alt1
grupta toplanmistir. Bunlardan ilk grupta renkli yiin yumaklarina yer verirken
daha sonra tahta bloklara, karelere ve kiiplere gegisi ongérmektedir. Frobel, bu
oyuncaklarla okul dncesi ¢ocuklarin sanata, sayilara, geometrik sekillere, giinliik

yasama iliskin kavramlar1 edinmelerini amaglamaktadir (Tos, 2001:32).
4.2.3.4.4. Montessori Yontemi

1870 yilinda Italya’da dogan Maria Montessori pedegoji alanindaki
geleneksel uygulamalara karsi ¢ikan Italya’nin kadin tip doktorudur. Cocuk
merkezli, 6zgiin bir egitim metodu ortaya koymustur (Durakoglu, 2010:93). Dr.
Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve engelli ya da engelli olmayan ¢ocuklar
icin de kullanilan bu yontem; ¢ocugu 6grenme etkinliklerinin merkezi ve lideri
olarak goriir. Montessori yontemi, egitimin dogal bir slire¢ oldugunu vurgular ve
cocugun kendi i¢ sesini dinleyerek hareket edecegine, boylece hem kendi kendini
denetlemeyi hem de Ogrenmeyi gergeklestirecegi inancina dayanir (Yildirim,

2009:107; Tos, 2001:36).

Cocuklar gozlemleyen ve metodunu bu gézlemlerin sonucunda olusturan
Montessori’ye “Casa dei Bambini” (Cocuklar Evi) kurma oOnerisi gelir. Boylece
1907 yilinda 3-6 yas cocuklar i¢in ilk “Cocuklar Evi” agilir ve kisa zamanda
bliylik basariya ulasir. Montessori’nin, Roma’nin kenar mahallelerinden biri olan
San Lorenzo’da agtig1 okul, onun diinyaca taninmasini ve ¢agdas egitim alaninda

ad1 gegen egitimcilerden biri olmasini saglamistir (Pollard, 1996:3-9).

Montessori klasik ve geleneksel smif ve sira diizenine karsi ¢ikarak ve

cocuklara somut ara¢ ve gerecler vererek Ogrenmeyi saglayan ortamlar
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hedeflemistir. Uygulamalar1 ve gozlemleriyle ¢ocuklarin bazi gereglerle
umulmadik egitim sonuclarint aldigin1 kesfeder (Tos, 2001:36). Montessori
yonteminin  ¢ocuklarin; hayat boyu Ogrenme, bagimsizlik, tahammiil,
sogukkanlilik, diistinerek konusma, 6zgiliven, anlama, etkili karar alma, hosgorii,
acik fikirlilik ve sosyal igbirligi konularinda pozitif katkilar1 oldugu aragtirmacilar
tarafindan vurgulanmaktadir (Faryadi, 2007; Akt. Kogyigit ve Kayili, 2008:512).
Montessori simniflari, dogal ¢alisma egilimlerine Ozgiirce karsilik verebildikleri
hazirlikli bir ortam saglar. Cocuklarin dogustan 6grenme tutkusu, egitimli
yetiskinlerin rehberliginde, kendiliginden gelisen amagli aktivitelerle tesvik edilir.
Cocuklar, aktiviteleri araciligiyla, yogunlasma kabiliyetlerin ve neseli 06z
disiplinlerini gelistirirler. Bireysel yeteneklerine gore bir diizen iginde gelisirler

(Ferreira, 2006:55-56).

Montessori metodunun ¢ocugu merkeze almasi, 0gretmenin roliinii de
kokten degistirmistir. Ciinki ¢ocuk bilgiyi 6gretmenden degil, deneyimleri
yoluyla ortamdan almaktadir. Montessori yonteminde, Ogretmenin gorevi,
geleneksel Ogretmeninkinden farkli olarak sadece cocugun bilgiyi yasayarak
kesfetmesine yardimci olmakla smirlidir. Bu baglamda Montessori Metodu’na
gore yapilan egitimde en giiclii iliski, geleneksel metottakilerin aksine ¢ocuk ile
ortam arasinda kurulur. Dolayisiyla “kendi kendine egitim” ilkesi Montessori

Metodu’nun 6ziinii teskil etmektedir (Durakoglu, 2010:95).

Montessori metodunda ¢evre dnemli bir yere sahiptir. Temiz ve diizenli bir
smifta ¢cocuklarin boylarina uygun ve hareket edebilen mobilyalar ve gerceklerle
yiiz yiize gelmesini saglayan cam bardak, iitii, bicak gibi gercek ara¢ geregler
bulunmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003:152). Montessori materyalleri ¢ocuga
diinyay1r kesfetmek icin firsatlar sunar. Materyaller cocugun kullanabilecegi
boyutlarda ve giivenlikte dizayn edilmistir. Ayrica gercekei oOzelliklere ve
yaraticiliga da biiyilkk Oonem verilmistir. Materyaller bu 6zellikleri nedeniyle
giiniimiizde olduk¢a yaygin bir bi¢imde kullanilmaktadir. Bu materyaller, hatanin
kontroliinii igerir ve bu oto kontrol egitime yol agar (Erisen ve Giiles, 2008:289).
Montessori siniflarinda her bir ¢ocugun kendi esyalarini koydugu dolaplar,
matematik araclarinin bulundugu, yasam ve duyusal ¢calismalarin yapildigi, okuma
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yazma araglarinin bulundugu ve kitaplardan olusan dil kosesi bulunmaktadir.
Ayrica hayvan besleme ve bitki yetistirme i¢in uygun alan bulunmaktadir. Bu
siniflarda farkl gelisim diizeyi, yas ve kiiltiirel 6zellige sahip cocuklar bir arada

bulunmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003:152).

Montessori’ye gore li¢ gelisim boyutu ¢ok dnemlidir. Bunlar (Aral, Kandir
ve Yasar, 2002:36);
* Hareket gelisimi
* Duyularin gelisimi
» Dil gelisimi

Egitim programlarinda ¢ocugun hareket edebilmesini saglayici etkinlikler
onemli yer tutmaktadir (Aral, Kandir ve Yasar, 200:37). Ornegin pratik yasam ve
motor egitiminde koordinasyon gelisimine sorumluluk alma ve sabirli olma gibi
ozelliklerin gelisimi i¢in 6zbakim becerileri ve yer siiplirme, toz alma, sebzelerin

kabugunu soyma gibi motor etkinliklere yer verilmektedir (Poyraz ve Dere,

2003:153).

Duyu egitiminde benzerlik ve zitliklar1 ayirt etme, eslestirme, sekil, renk,
doku, koku, agirlik yoniinden benzer nesneleri ayirt etme yeteneginin gelismesine
yardimcr olacak etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinliklere yonelik birgok
duyu materyali bulunmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003:153). Montessori’nin
onemle iizerinde durdugu konulardan bir digeri de ana dilinin gelistirilmesidir.
Her cocugun gelisim diizeyine uygun dili kullanabilmesi icin firsatlar verilmelidir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2002:36).

Montessori okullarinda ¢ocuk, kendi ilgilerine goére diledigi kadar
caligmakta ve hatasim1 kendisi belirlemektedir. Baska bir deyisle, yetiskinin,
cocugun hatasinmi diizeltmesine gerek kalmamaktadir. Boylelikle ¢ocuk, sorunlari
tek basina ¢ozebilme, kendine giliven gelistirme, analitik diisiinme gibi yeteneklere
sahip olmakta ve bireysel ¢aligmalarini tekrar etmek suretiyle de ogrenilenlere

kalicilik saglamaktadir (Durakoglu, 2010:96) .
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Yine Montesori’ nin teorisine gore; dgretmenin zoru altinda calisma, ceza,
tehdit, azar, miikafat v.b. biitiin bunlar ¢ocuk egitimi sozliigiinden silinmelidir.
Ancak zorunlu durumlarda ¢ocugun isine miidahale edilebilir. Bu da anca yardim
ve rehberliktir (Ors, 1950:6).

4.2.3.5. Anaokullarinda ve Siniflarinda Kullanilan Egitim Ara¢ Gerecleri

[lk acilan anaokullarimin  malzemelerinin ~ Avrupa’dan  getirildigi
belirtilmektedir (Ergiin, 1996:274). Istanbul Vilayeti Maarif Miidiiriyetine
gonderilen °Abdi Ipek¢i Oyuncak ve Tuhafiye Pazarmna ait bir posta miisveddesi

bize kullan arag gere¢ ve oyuncaklar hakkinda bilgi vermektedir.

Jean Paul Fredrich Richter 1807°de: “ilk yaslarda ¢ocuklar i¢in kumdan
daha uygun, eglendirici ve temiz bir oyuncak tanimiyorum” diyor. Bu fikir
dénemin anaokullarinda gegerliligini koruyarak kum, ana mektebi 6grencilerinin

yararlandigi 6nemli bir oyun araci olmustur (Maarif Vekaleti, 1934:1)

4.2.3.6. II. Mesrutiyet Donemi Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme

Cahismalan

Cumhuriyet 6ncesi donemde, Ogretmen yetistirme konusunda yeni
goriislerin ortaya atildig, tartisildigi, hatta bir kisminin uygulamaya konuldugu
devir, Ikinci Mesrutiyet Devri olmustur (Duman, 1992:312). Bu ilk girisimler

arasinda okul dncesi 6gretmenti yetistirme ¢alismalari da yer almaktadir.

[lk 6nce, 1913-1914 &gretim yilinda Istanbul Dariilmuallimati (Kiz
Ogretmen Okulu) iginde bir Ana Muallime smifi agildi. O yil buraya 15 yatili
ticretsiz Miisliiman, 8 giindiizlii kiz 6grenci alind1 (Akyiiz, 1997:173).

1% fstanbul Vilayeti Maarif Miidiriyetinin Fi 11 Subat sene 332 Tarihli miisveddenin bir suretidir. Gerek
magazamda mevcut gerekse bu defa Avrupadan getirecegim ana mektepleriyle mekatib-i ibtidaiyeye
mahsus alat ve edevat-1 tedrisiye oyuncak ve duvar levhalari ve saire gibi esyadan Maarif Nezaret-i
Celilesiyle Istanbul vilayeti Ma’arif Miidiriyetince miibaya’a edileceklerinden her vakit yiizde yirmi
noksaniyla fiiruhat edecegimi Miibin isbu taahhiid senedim ita kilind1 (arag gere listesi i¢in bkz:ek. 6.). Fi

11 Subat Sene 332
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Ote yandan Dariilmuallimat’m 1914-1915 programu ile okul: 1) Kisim-i
Ibtidai 2) Dariilmuallimat-1 Ibtidaiye, 3) Ana Muallime Mektebi ve 4) Ana
Mektebi’nden meydana gelen dort kisma ayrilmistir. Ana Muallime Mektebi’nin

ogrenim siiresi bir y1l olup, Anamektebi de bunun uygulama okuluydu (Oztiirk,

1996:17).

1914-15 Dariilmuallimat Programi’na gore, Ana Muallime Mektebi’nde
okutulacak dersler sunlardir (Oztiirk, 1996 :17; Akyiiz, 1997 :174-75);

* Ulum-1 Diniye (Din bilimleri)

+ [lm-i Ruh (Ruh saghg)

* Fenn-i Terbiye (Fen egitimi)

+ Frobel Tedrisat1 ve El Islerinin Nazari Kismi
+ Imla, Kraat (Imla ve Okuma)

* Ulum- Tabiiye (Doga bilimleri)

* Hifizzisihha (Koruyucu saglik)

* Hesap, Hendese (geometriye giris)
* Ga ve Piyano (miizik ve piyano)

+ Tarih-i Osmani (Osmanli tarihi)

* Cografya

» Terbiye-i Bedeniye (Beden egitimi)
* Resim

» Tatbikat (Ders uygulamalar1)

O donemde ister resmi olsun isterse bireysel girisimlerde olsun anaokullar
icin Ogretmen yetistiren programlarda Froebel ve Pestalozzi tarzinin
benimsendigini ve okullarda ders kitabi ve yardimci kitap olarak da bu tiir
kitaplarin Osmanlica’ya c¢evrildigi bilinmektedir. Bu cevirilere 6rnek olarak:
Mehmet Sami, Froebel ve Pestalozzi Usiillerinde Talim ve Terbiye Dersleri,
1914, Kazim Nami, Cocuk Bahcesi Rehberi, 1914, Mustafa Rahmi, Cocuklar Evi,
(Montessori’den, 1923) eserler gosterilebilir (Oztiirk ve Oztiirk, 2007:147).

“Dartilmuallimat”daki ana Ogretmen okulunda Ermeni 06gretmenler

yetistirilmistir. Anaokullarindaki ¢ocuklarin sarki ve siirlerini de bu 6gretmenler
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hazirlayip o6gretmislerdir. Aslinda bu Ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim
metodlar1 da Avrupa'nin ¢oktan terk ettigi, zararli bir 6gretim metodu olmasina
ragmen, bizde gayet olumlu ve degerli sayilmislardi (Ergiin, 1986 :275). Ana
Mekteblerinde gorev yapan ogretmenler de sunlardir; “Mahruti, Emine, Hiirmiiz,
Atamyan, Nevart Arakelyan Hamimlar” gorildiigii lizere bazi azinlik bayan

ogretmenlere de ihtiya¢ duyulmustur (Akyiiz, 1997:175 ; Ors, 1950:24).

22 Haziran 1331 (5 Temmuz 1915) tarihli olarak Dariilmuallimin ve
Dariilmuallimat Nizamnamesi yayimlanmistir. Bu belgenin 15. Maddesi, Ana
Muallime Mektebine 6grenci olarak nasil girilebilecegini belirtiyor. Bu kuruma,
Dariilmuallimat-1 Iptidaiye (Kiz ilkdgretmen Okulu)’nin 2. yilimi bitirenler
siavsiz kabul edilebilecekleri gibi, bu diizeyde bilgi sahibi olduklarini sinavla
ortaya koyan ogrencilerin yaslari 17°den asagi 24’ten yukari olmayanlar kabul

edilmistir (Akyiiz, 1997:176).

Egitime 42 Ogrenciyle baslayan Ana Muallime Mektebi 1914-1919
tarithleri arasinda toplamda 370 6grenci mezun ederek 5 Ekim 1919 da kapatildi
(Oztiirk, 1996:17; Ozgiir, 1956:63 ve Tiimay, ty:118). Okulun kapatilma
gerekcesi, “yeterli sayida anaokulu ac¢ilmadigi, buna karsilik ¢ok fazla sayida
anaokulu Ogretmeni yetistirilmesi” olmustur (Akyiiz, 1997:176). Resmi
anaokullar1 da faaliyetlerine son verince anaokulu 6gretmenleri de mevcut

ilkokullara nakledilmistir (Ors, 1950:25).

Sati Bey’in de Istanbul ve Eskisehir’de anaokullarina 6zel gretmen
yetistirdigi bilinmektedir. Fakat bu calismalar etkili ve uzun omiirlii olmamistir

(Oztiirk, 1996:61).
4.2.3.7. 11. Mesrutiyet Donemi’nde Aile Merkezli Okul Oncesi Egitim

Bireyin egitilmesinde ve terbiyesinde oOnemli bir yere sahip olan
“miirebbi” kavramini anne, baba, 6gretmen, dadi, hoca ve ustalar karsilamaktadir.
Cocugun terbiyesindeki en 6nemli miirebbi olarak aile goriilse de bu hususta
ebeveynin yerine gecen kisilerin de cocuk lizerinde o6nemli etkileri vardir.

Miirebbiye diye adlandirilan “dadi ve lalalar” bunlar hem anne baba hem de hoca
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gorevini goriirler (Hakki, 1930:99-100). II. Mesrutiyet Donemin’de ve dncesinde
varlikli ve orta derecedeki ailelerin g¢ocuklar1 siitanne ve dadilar tarafindan
blyiitiilmekteydi. Bunlar okuma yazma bilmeyen veya herhangi bir egitim
almayan kisilerdi. Hatta bazilar1 Kara Afrika kokenli kisilerdi (Uguk, 1998:176).
Bu durum varlikli ailelerin ¢gocuklarinin sokakta oynamalarini engelleyici bir islev
gormiisgtiir. Dadilar, ¢ocuklarin zihinlerinde genis bir fantazi diinyas1 kuracak,
degisik masallar anlatmaya alisiktilar (Adivar, 1996:10). Bir miirebbiye’nin
cocuga etkisi okuldaki Ogretmenin etkisiyle karsilastirilmayacak derecede
onemlidir. Ciinki okulda Ogretmenin etkisi bir grup {izerindeyken, evde
miirebbiyenin etkisi bas basa, yalniz bir tek ferdedir (Hakki, 1930:102). Ayrica
baz1 belgeler Osmanli ailelerine alinan bir takim kadinlarin, miirebbiye namiyla
ve sit anne sifatiyla hanelere alindigi, bunun neticesinde aile ve ailedeki
kadinlarin ~ sekil, kiyafet ve ahlaklarinin bozulmasina neden oldugu
belirtilmektedir (DAGM Osmanli Arsivi 1..HUS, 89. 1319/Ra-36. 1319/Ra/22;
BEO.1687.126472.1319/Ra/23).

Yine 1901 (1319) yilinda Bagdat Vilayeti Mektubi Kalemi Katibi
Abdiilrezzak Efendi bazi maarif gorevlilerinin uygunsuz davranislarda
bulundugundan sikayet etmistir. Bunun iizerine Maarif —i Umumiye Nezareti
tarafindan “ Mekteblerde ogrencilerin dini ve ahlaki terbiyelerine her geyden
fazla dikkat edilmesi ve bunun igin gerekli hassasiyetin gosterilmesi, eviere siit
anasi ve miirebbive vasiflart ile alinan Hristivan kadinlarmm ¢ocuklarin Islam
terbiyesi ile yetismesine engel olmamalar: hususunda ve muallimlerin segiminde
dikkatli davranilarak derslerde hari¢ konulardan bahseden muallimler hakkinda
gerekli islemlerin yapiimasi” istenmistir (DAGM Osmanli Arsivi MF.MKT, 569.
39. 1319/Ra/28). Belgelerden de anlasildigi tlizere c¢ocuk egitimi igin
gorevlendirilen yabanct uyruklu miirebbiyelerin aslinda farkli amacglara yonelik

calismalarda da bulunduklar1 goriillmektedir.

Donemin ailelerinin de incelenmesi, ¢ocuk egitimi agisindan O6nemlidir.
Aileler geleneksel kiiltiir unsurlarindan, Bati medeniyetinin sembollerine kadar
uzanan ¢ok farkli gériiniimler sergilemislerdir. Osmanli toplumu Bat1 uygarliginin
istiin olduguna inandirilarak topluma gelecekte sekil verecek unsurlar
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astlanmistir. Genelde donemin eserlerinde bati kiiltiiriiniin aile yagami {izerinde
daha baskin oldugu goriilmektedir. Batil1 kiiltiir unsurlarinin hissedildigi evlerde
genelde, baba bu kimligi temsil ederken, anne ¢ogu kez en azindan kayitsiz
konumdadir. Babalarin aksine, annelerin biliyilk bir kismi okuma — yazma
bilgisinden veya bir formasyondan mahrum, bu nedenle de geleneksel kiiltiirle
smirlt kalmig kimselerdir. Osmanli ev mimarisinde de c¢ocuk egitimi kendini
gostermistir. Ev, haremlik ve selamlik olmak iizere ikiye ayrilmis; bunlardan
birisi, Bat1 kiiltiir unsurlarinin kullanildig1 erkeklere ait selamlik kismi digeri,
geleneksel tarzdaki kadinlara mahsus haremlik boliimiiydi. Pek ¢ok varlikli aile
evinde dadilar, haremlik kismiin kag¢inilmaz bir pargasiydi. Cok az sayida da
olsa, annenin de Bati kiiltiirlinlin bir temsilcisi roliinli iistlendigi evlerde,

biiytikanne geleneksel unsurlarin aktaricist olmustur ( Nurdogan, 2005 :684-685).

Ailede ¢ocuk egitimi tizerinde 6nemli bir yere sahip olan diger bir etken de
evlerde Tiirk-islam destanlar1 ile hikayeleridir. Cocuklar okul &ncesi dénemden
sOzlii olarak duymaya basgladiklar1 bu hikayeler yine XIX. ylizyilda basilmislardir
(Iz, 1996 :247-323).

II. Mesrutiyet doneminde aile kavrami da toplumu doniistiirme projeleri
arasinda yerini almistir. Bu amagla pek ¢ok okulda yetiskinler i¢in programlar
diizenlenmistir. Bu c¢alismalar arasinda kadinlara yonelik programlar da yer
almaktaydi. Bu programlar yoluyla aile bireylerinin de, hedeflenen yeni insan
tipinin hazirlanmasinda etkin olmasi istenmistir. Cocugun daha sonradan alacagi
egitim ailede alinacak egitim iizerine bina edilecegi icin kadinlarin ve anne
adaylarinin egitimi bu donemde ayr1 bir O6nem kazanmistir (Gurbetoglu,
2007:229). Bu goriisten yola ¢ikilarak aslinda aile egitimi ¢alismalarinda Osmanli

Ana Mekteplerinin 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.
4.2.3.7.1. Osmanh Ana Mektepleri

Bu okullarin anaokullartyla karistirilmamasi gerekmektedir. istanbul’daki
anneleri, ev kadmlarimi yetistirmek ve onlarin topluma katkilarini arttirmak igin
1910°da kurulmuslardir. Okulda gosterilen dersler arasinda sunlar vardir; saglik,

bicki-dikis, tabahat, ev idaresi, ¢ocuk biiyiitme, edebiyat, miizik, resim, beden
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egitimi ve aile ge¢imi. Osmanli ana mektebine benzer Konya’da da Valide
Mektebi acilmigtir (Kurnaz, 1996:107-108). Bu agidan aslinda ilk “anne egitim

modeli” okul 6ncesi egitim ¢alismalarina 6rnek gdsterilebilir.

1909 yilindaki bir ilanda bu okullardan bir tanesinin 6zel olarak agilacagi

belirtilmektedir. Bu ilanda (Batir, 2007:25);

Istanbul Beyazit’da “Ana Mektep” isminde 4 iptidai ve 3 riistdi siniftan
olusan bir okulun kuruldugu belirtilmektedir. Bu okula kiz ¢ocuklarinin 8- 15
yaslar1 arasinda devam etmeleri gerektigine deginilmistir. Kurulan bu okulda
cocuk terbiyesinin 6nemli derecede g6z Oniinde bulunduruldugu ve ayrica ahlak

ve beden terbiyesi lizerinde de itinayla durulacag: ifade edilmistir.

Resmi olarak 1910 yilinin ortalarinda Beyazit’ta acilan bu kurumun yapisi,

su sekildeydi;

Anasinifi, ibtidai kisim, gegis sinifi, yiiksek kisim ve ibtidai kisminmn da
hazirlama sinifi bulunmaktaydi. Gegis sinift 6grencileri yiiksek kisma hazirlayan
riigdiye derecesinde bir sinifti. Okula bakanlik da ilgi gostermis, basarili
ogrencilere 13 Temmuz 1911 giinii yapilan gérkemli bir térenle odiiller verilmistir

(Ergiin, 1996:358).

Benzer okullarin ilerleyen donemlerde de agildig1 ve gorevli gretmenlerin
benzer sekilde odiillendirildigi Istanbul Maarif Miidiirliigii’'ne ait bir belgede

gorilmektedir;

“Uskiidarda Acik Tiirbe Ana Mektebi muallimlerinden Mihrisah Hanimin
meydana getirdigi Madam Seni tarafindan beyan ve nezarete getirilerek irae olunan
el igleri takdire sayan goriilmiis olmakla muallime-i mumaileyhanin maasina zam ile
takdiri kabul oldugu halde icabinin ifasi ve olmadigi surette ilertide bu cihet nazar-i
dikkatte tutulmak iizre simdilik kendisine takdirname yazilmasi beyan olunur

efendim” (DAGM Osmanli Arsivi. MF. MKT, 1227. 82.1.1.1335/N/14)

II. Mesrutiyet doneminde okul Oncesi egitim caligmalar1 savas yillarinin
felaket ve mahrumiyetlerine ragmen Maarif Nezareti’'nin ve doénemin

egitimcilerinin ¢abasi ile devam etmistir. Tirk egitim tarihinde, okul Oncesi
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egitimi ve bu egitim basamagina ait kurumlar1 topluma tanigtirma agisindan II.

Mesrutiyet Donemi’nin dnemi biiytiktiir.
4.2.4. Cumhuriyet Déneminde Okul Oncesi Egitim Cahsmalar
4.2.4.1. Tiirkiye’de 1923-1950 Yillar1 Arasinda Okul Oncesi Egitim

II. Mesrutiyet Donemi’nden sonra yani Cumhuriyet Donemi’nin
baglangicindan 1953 V. Milli Egitim Surasina kadar okul dncesi egitime yonelik
resmi ¢aligmalara rastlanmamistir. Ilkdgretime verilen oncelik nedeniyle okul
Oncesi egitimin ikinci planda tutuldugu diisiiniilebilir. 1923-1953 yillarinda bu
alana yonelik uygulamalarin geneli 6zel kurumlar tarafindan yiiritiilmistir. Bu
nedenle okul Oncesi egitimin tarihsel gelisiminde duraklama donemi olarak

adlandirilabilecek bu donemin, ayrica incelenmesi 6nemlidir.

Cumbhuriyetin kurulusu sirasinda iilkenin i¢inde bulundugu sartlar 6zellikle
ilkdgretime Oncelik verilmesini gerektirdiginden bu ilk yillarda okul 6ncesi egitim
kurumlarmin sayisinda herhangi bir ilerleme goriilmemektedir (Oktay, 1999:291).
1928 yilinda “Harf Inkilabi”nin yapilmasi, her Tiirk vatandasmmi okur-yazar
duruma getirme c¢abasi, devleti tim giiciiyle ilkogretime yiiklenmek zorunda
birakmistir. Bu nedenlerle anaokulu ve anasmiflarina ayrilan 6denekler ilkogretim
hizmetlerine aktarilmistir. Boylece cevresel olanaklarla anaokullar1 varliklarin
devam ettirmeye calismistir (Aral, Kandir, Yasar, 2002:25). Tiirkiye’de Milli
Miicadele doneminde varliklarimi kismen siirdiiren anaokullar1 daha ¢ok o6zel
okullar olarak Cumhuriyetin kuruldugu yillarda mevcudiyetini devam ettirmistir

(Batir, 2007:35).

Buna karsilik 6zel anaokullari, Cumhuriyetin ilami tarihinde, tilkenin 38
ilinde sekseni bulmakta idi (Akyiiz, 1997:17; Tiimay, ty:118) Asagida Tablo 3’de
1923-1924 yillan arasinda Tiirkiye’deki mevcut ana mektepleri ve 6grenci sayilari

verilmistir.
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Tablo: 3. 1923-1924 mevcut Ana Mektepleri ve 6grenci sayilari

Siiflara Taksimi Yaslari
Ana _
Mekteplerin § - ‘E _
IS = = = < = = = =

Bulundugu é— % g VEJ c_% E E E % % c_%
Adana 1 30 30 0 60 0 17 19 24 0 60
Edirne 3 107 | 68 35 210 |2 41 80 50 37 210
istanbul 8 209 | 338 | 194 | 741 |32 154 | 237 | 187 | 131 | 741
Eskisehir 4 181 |0 0 181 |9 27 49 43 53 181
Ordu 1 31 12 17 60 13 18 7 10 12 60
icel 1 36 35 15 86 0 36 35 15 0 86
Ertugrul 1 202 | O 0 202 | 22 22 42 47 69 202
Burdur 1 26 16 18 60 0 26 16 18 0 60
Bolu 1 61 0 0 61 0 21 20 20 0 61
Tekfurdag: 4 206 | 53 0 259 |0 81 99 54 25 259
Teke “Antalya” | 2 64 71 50 185 | 10 46 54 59 16 185
Tokat 2 53 48 59 160 | 22 31 31 26 50 160
Canik 2 21 34 10 65 6 15 15 29 0 65
Catalca 1 24 0 0 24 0 4 8 12 0 24
Canakkale 6 136 | 143 | 83 362 |0 92 150 |112 |8 362
Corum 1 50 23 23 96 8 24 18 25 21 96
Hamit Abat 1 45 0 0 45 0 15 8 22 0 45
Hiidavendigar 6 241 | 35 0 276 | 13 54 59 76 74 276
Denizli 1 60 66 0 126 | 16 40 20 50 0 126
Diyarbakir 1 40 0 0 40 1 4 15 12 8 40
Sinop 1 27 13 62 102 |9 16 14 48 15 102
Saruhan 1 28 25 35 88 0 28 25 35 0 88
Gazi Ayintap 4 129 | 103 | 77 309 |0 56 80 71 102 | 309
Kars 1 22 54 0 76 3 19 36 15 3 76
Kirklareli 2 69 65 47 181 |3 16 58 62 47 181
Karesi 2 176 | 90 69 335 | 68 96 75 79 17 335
KaraHisarSahip | 2 91 111 | O 202 | O 0 0 69 133 | 202
Konya 4 133 | 83 60 276 | 21 77 90 50 38 276
Kocaeli 1 105 | 84 69 258 |0 94 99 65 0 258
Kirsehir 1 20 0 0 20 0 3 7 10 0 20
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Gelibolu 1 54 0 0 54 0 2 20 24 8 54
Kiitahya 2 62 78 63 203 |19 48 71 46 19 203
Giresun 1 3 35 37 75 0 3 35 37 0 75
Mersin 1 67 56 54 177 | 0 0 0 0 0 0
Maras 1 39 0 0 39 18 15 6 0 0 39
Memiiretillaziz | 1 75 0 0 75 21 19 12 13 10 75
Mentese 1 13 16 23 52 0 13 16 23 0 52
Malatya 1 59 0 0 59 0 0 20 10 29 59
Toplam 80 2995 | 1785 | 1100 | 5880 | 316 | 1273 | 1641 | 1548 | 925 | 5703

T.C. Maarif Vekaleti 1339-1340 (1923-1924) Ders senesi Thsaiyat Mecmuasi, Ankara :58-59
(Akt. Batir, 2007).

Tablo 3’de goriildiigii tizere 1923-24 yillar1 arasinda iilkenin neredeyse
biitlin  vilayetlerinde anaokullar1 bulunmaktadir. Yani toplamda 80 olan
anaokullarinda 5.880 Ogrenci egitim gormiistiir. Okul Oncesinde okullagsma
oraninin en fazla 5 yasta oldugu, onu takip eden yas gurubunun 6 yas oldugu
goriilmektedir. Yine cumhuriyetin ilk yillarinda 7 yasinda ¢ocuklarin da okul
oncesi egitim aldig goriilmektedir. Biitiin smiflar filiz, gonca ve giil olarak
adlandirilmigtir. Ayni yilda ana mekteplerine giden ¢ocuklarin ailelerinin sosyo

kiiltiirel diizeyleri konusunda da bilgiler mevcuttur.

Tablo: 4. 1923-24 yillarinda mevcut Ana Mektebi velilerinin mesleklere gore

dagilim
OGRENCILER
Velilerin Mesleklere Gore Taksimi
Ana o =
S o ) o «
Mekteplerin g 5 2 =) I
= s 5 = g = ] S
Bulundugu 3 § g = & s - 3
() o n *L
Vilayet = B p é L = 2 § 2
7] 5} = <5} )g’n
Adana 5 11 12 1 2 29 0 60
Edirne 18 48 50 1 37 7 49 210
istanbul 27 243 298 14 92 7 60 741
Eskisehir 35 52 58 3 0 10 23 181




Ordu 20 6 19 1 0 3 11 60
Icel 17 20 25 0 20 4 0 86
Ertugrul 3 81 28 1 75 12 2 202
Burdur 3 15 17 3 8 6 8 60
Bolu 10 8 20 1 1 11 10 61
Tekfurdag 12 136 6 0 40 4 31 259
Teke “Antalya” 34 44 52 1 24 10 20 185
Tokat 18 45 65 4 11 17 0 160
Canik 26 0 17 0 3 6 13 65
Catalca 0 4 10 0 6 1 3 24
Canakkale 36 81 92 13 62 47 31 362
Corum 18 30 25 0 8 10 5 96
Hamit Abat 17 6 21 1 0 0 0 45
Hiidavendigar 18 113 99 3 9 8 26 276
Denizli 38 30 25 1 26 6 0 126
Diyarbakir 6 5 17 0 0 5 7 40
Sinop 2 12 31 6 9 15 27 102
Saruhan 30 0 20 0 15 10 13 88
Gazi Ayintap 34 80 58 7 19 111 0 309
Kars 7 35 29 0 4 1 0 76
Kirklareli 13 10 30 0 44 0 60 157
Karesi 49 62 30 4 55 21 114 335
KaraHisarSahip 34 33 11 0 21 4 99 202
Konya 59 62 77 1 17 18 42 276
Kocaeli 21 74 41 8 59 22 33 258
Kirsehir 0 7 8 0 2 1 2 20
Gelibolu 4 16 23 0 7 4 0 54
Kiitahya 34 42 35 2 21 14 55 203
Giresun 25 22 19 0 0 7 2 75
Mersin 52 68 55 2 0 0 0 177
Maras 0 8 20 0 0 0 11 39
Menmiiretiilaziz 17 10 27 0 0 8 13 75
Mentese 11 10 15 3 4 5 4 52
Malatya 10 10 25 5 0 9 0 59
Toplam 763 1539 | 1540 86 701 453 774 5856

T.C. Maarif Vekaleti 1339-1340 (1923-1924) ders senesi ihsaiyat Mecmuasi, Ankara, :58-59,
(Akt. Batir, 2007).
102



Tablo 4 incelendiginde 6grenci velilerinin mesleklerinden anlasilabilecegi
lizere en ¢ok esnaf ve sanatkarlarin (1.539) ve memurlarin (1.540) ¢ocuklarinin
ana mektebine gittigi goriilmektedir. Ayn1 tablodan en az olarak da seyh ve ruhani

(86) adamlarinin ¢ocuklarini ana mekteplerine géonderdikleri anlagilmaktadir.

25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 yillarinda c¢ikarilan iki tamimle
ilkogretimin gelistirilmesi ic¢in biitce imkanlarmin anaokullarindan ilkogretime
kaydirilmas1 yoniinde bakanligin goriisleri okullara bildirilmistir. Bakanligin bu
tamimi lizerine vilayetlerde daha Once agilmis olan anaokullari kapatilmigtir

(DPT, 2001:7). 1930 yilinda s6z konusu olan tamim name sdyledir:

“ Maarif Vekaleti Biit¢esinden kaynak alan bagimsiz ilkokullara bagh
anaokullarin kapatilmasi yolundaki tamimde ana mekteplerinin istisnai olarak
biitcesi miisait vilayetlerde, fabrikalarda ve ziraatte c¢alisan ve c¢ocuklarin
calistigi saatlerde tevdi edecek kimsesi bulunmayan bir ¢ok analarin bulundugu
yerlerde ve yalniz bu esabi miicibeyle agilabilir. Vekalet, yapacag teftislerde bu
gibi mekteplerde bulunana ¢ocuklarin annelerinin ¢alismayanlardan oldugunu
goriirse hi¢ mazeret ve miisamaha gostermeksizin kapatilacaktir  (Ergin,

1977:252)

Bunun akabinde 29.1.1940 tarihinde biitcesi elverisli illerde, fabrikalarda
cocugunu evde birakacak kimsesi olmayan c¢alisan annelere yardim amaciyla
anaokulu yonetmeligi (Ana Mektepleri Nizamnamesi 1953 yilina kadar
uygulanmistir [Ozgiir, 1956:10].)’nin uygulanmasi bir tamimle bildirilmigse de,
Ozel idare biitgelerinin darligi bu okullar1 yasatmaya imkan vermemistir. Bu
yonetmelik 1953 yilina kadar uygulamasiz “6zel anaokulu” agmak isteyenlerin
klavuzu olmustur (Kantarcioglu, 1974 ve 1975:3-4). 1950 yilina kadar Istanbul
Ankara ve birka¢ diger vilayette 6zel anaokullarinin bulundugunu fakat bu
okullarin yonetim ve Ogretmen durumu bakimindan i¢ agic1 olmadigi

belirtilmektedir (Ors, 1950:25).

Bu arada anaokulu ¢agindaki gocuklarin bakim ve korunmasi hakkinda
diger bakanlik ve idare orgiitlerinde de bu is ele alinmistir (Kantarcioglu, 1974:3).
24.4.1930 tarihli 1593 numarali “Hifzissthha” yasasi ¢ikartilmis ve bunun igine
anne ve ¢cocugu koruyucu, sosyal diizeni saglayan, maddeler de eklenmistir. Buna
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gore; kadmn is¢i calistiran O6zel sektdr disinda, biiyiik sehir ve kasabalarin
belediyeleri, her 40.000 niifus i¢in bir ¢ocuk bakimevi ve bir kres agmak
mecburiyetinde tutulmustur. Bu yasa geregince 1930-1935 yillar1 arasinda
Istanbul Belediyesi, dnce Fatih-Atik Ali Pasa medresesinde “Edirnekap1r Cocuk
Bakimevi ve Kresi”ni agmis, bunun arkasindan, Uskiidar Iskele Camii
Medresesinde, “Uskiidar Cocuk Bakim Evi ve Kresi”ni agmistir (Tiimay, ty:116).
Ise giden kadinlarm gocuklarni sabah ise giderken birakip aksam dondiiklerinde
aldiklar1 bu kurumlarin yemekli ve anaokulu niteliginde olduklar1 bildirilmektedir
(Oktay, 1999:292). Izmir’de de kurtulustan sonra Karsiyaka semtinde yine ayni

amaca hizmet edecek bir cocuk yuvasi kurulmustur (Tiimay, ty :116).

1917 ‘de kurulmus olan Cocuk Esirgeme Kurumu (Himaye-i Eftal
Cemiyeti) giindiiz bakim evleri agmaya zorlanmistir. Himaye- Eftal Cemiyeti
1934 ve 1935 seneleri Mesai Raporu'nda; “ Gegen sene Istanbul ve Bursa’da ii¢
kres faaliyetlerine devam etmis, Anakara’da Merkezi Umumimiz tarafindan
agimasi takarriir eden Giindiiz Bakim Evi (Kres) tesisatina baslanmistir. Biiyiik
sehirlerimizde kresler acgilmasi ihtiya¢ ve liizumu her giin daha kuvvetle
anlasildigindan vesait miisait olduk¢a kreslerin ¢ogalmasi hakkinda ehemmiyetli
bir cereyan goriilmiistiir. Kadinlarimizin sinai ve ticari mesaiye istiraklerinin
tevessiitinii gosteren bu kres ihtiyact memleketimizin ictimai hayatinda
ehemmiyetle telakki edilebilecek bir hadise oldugundan cemiyetimiz kreslerin

cogalmasini hararetle terbice ¢calismaktadir (Www.shcek.gov.tr, 2010)”

Cocuk Esirgeme Kurumu'nun 1930 yilinda ii¢ giindiiz bakim eviyle
baslayan caligmasi ileriki yillarda artarak siirmiistiir. Kurumun giindiiz bakimevi
sayist 1935 yilinda 8, 1937 yilinda 10, 1940 yilinda 24, 1945 yilinda 25’e
ulasmistir. 1960’11 yillardan sonra bir¢ok kamu kurum ve kurulusunun kresler
acmasi ve 0zel kreslerin ¢cogalmasiyla Cocuk Esirgeme Kurumu’nun bu hizmetleri

yavaslamaya baslamistir (www.shcek.gov.tr, 2010).

Ayrica;
1923 tarihli “Gebe Kadinlarin ve Emzikli Annelerin Calistirilmasi

Nizamnamesi

104


http://www.shcek.gov.tr/
http://www.shcek.gov.tr/

1930 tarihli “Belediyeler Kanunu”

1936 tarihli “Is Kanunu”nun 61. Maddesi

1942 yilinda ¢ikan “Iscilerin Sagligmi Koruma Nizamnamesi’nin 30.
Maddesinde cocuklarin ve annelerin bakim ve korunmasi hakkinda oOnemli

noktalara temas edilmistir (Kantarcioglu, 1975:3).

4.2.4.1.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda 1924-1950 Arasi Uygulanan

Programlar

1932-1933 ogretim yilinda resmi anaokullarinda sadece 12 anaokulu
ogretmeninin gorev yaptig1 bilinmektedir (Oguzkan ve Oral, 2003:32). 1933
yilindan sonra ise Tiirkiye’de resmi anaokullarinin herhangi bir faaliyetine
rastlamak miimkiin olmamistir. Mevcut olan anaokullarinin tamami 6zel Tiirk ve
azinlik anaokullaridir (Ozgiir, 1956:10). 1937-1938 yil1 Maarif istatistiginde resmi
anaokullar1 hi¢ yer almazken, 6zel anaokullarinin sayis1 47, 6gretmen sayist 59,
Ogrenci sayist da 1555 olarak gosterilmektedir. Ayni kaynak bu okullarin yalnizca
Ankara (1), Igel (1), Istanbul (9 Tiirk dzel, 25 azinlik, 3 yabanci toplam 37), Izmir
(4 Turk 6zel, 2 azinlik, 2 yabanci toplam 8) illerinde bulundugunu géstermektedir.
Bu verilerde 6zellikle dikkati ¢ceken husus, yalnizca 14 Tiirk anaokuluna karsilik

32 azinlik ve yabanci anaokulunun bulunmasidir (Oktay, 1989:121).

1943-1944 yillar1 arasindaki bu 6zel anaokullarinin sayist 49 olup 1.604
ogrenci egitim almistir. Bu egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sayisi
ise 63’dir (MEB, 2005). Goriildiigli {izere hususi tesebbiislere birakilan
anaokullarinin sayisinda 1923 ile 1944 yillar1 arasinda yariya yakin (31) bir

diisme goriilmektedir.

Bu 6zel okullarin diger okullar gibi uyguladigi resmi bir ders programi
olmaylp bu miiesseselerde uygulanan derslerin sahsiyetlerini tamamen

kaybettikleri belirtilmektedir (Ozgiir, 1956:38).

Bu anaokullarin ve ¢ocuk yuvalarinin giinliik ¢alisma programlar1 bize

donemin uygulamalar1 hususunda 151k tutmaktadir.  Ornegin 1949 yilinda
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Kurtulus Cocuk Yuvasinin ii¢ giinliik ¢alisma programi soyledir (MEB, 1952:38-
41),

14 Kasim 1949 Pazartesi;

1.

10.

11.
12.
13.
14.

Sabahleyin cocuklar velileriyle okula gelirler. Onlara calisip oynayacaklari
oda, oturacaklar1 iskemleler, esyalarin1 koyacaklar1 dolaplar gosterilir, muhite
alistirilir.

Her cocuga kendi isareti tanitilir, bu isaretleri bir kagida ¢izelim (Birkag
mendil, pegete yapiniz bunlarin lizerine isaretleri ¢iziniz).

Bu esnada ¢ocuklar birer birer doktor muayenesine alinirlar (Cocuk velileri bu
muayenelerde  bulunarak  ¢ocuklar1  hakkinda  sorulacak  sualleri
cevaplandiracaklardir).

Kiiciik bir hikaye anlatilir (Mi1zmiz tavsan, tahtaya renkli tebesirle bu hikayeye
ait resimler cizilir).

Kusluk (Saat 10 da) tereyagl ekmek, kirmizi turp

Serbest oyun (evcilik, misafirlik oyunu, bebek oyunu, serbest resim, kum
masasinda ¢alisma).

Ogle yemegi (saat 12°de) haslanmis patates, pirzola, yesil salata, elma.
Yemekten sonra temizlik, esyalarin toplanmasi

Ogle uykusu (13- 14.30).

Miizik (hangi sarkilar1 biliyorsunuz? Cocuklar bildikleri sarkilar1 soylerler.
Cocuklara birkac cocuk sarkisi ¢alnir.'’ Cocuklar bu sarkilari ogrenmeye
caligirlar.

Serbest oyunlar

Ikindi kahvaltis1 (saat 16°da) siit ve biskiivi

Kim masal biliyor?

Eve gitmek i¢in hazirlik

15 Kasim 1949 Sal;

1.

Cocuklarla konugma (anne ve babalariniz ne is yaparlar? Cocuklarin adlarini

ogrenmek ve birbirleri ile tanistirma).

1 Onerilen sarkilarin adlari sunlardir: Annem, Babam; Altintay, Ordek Sarkis
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10.
11.
12.
13.

Cocuklarla okul iginde bir gezinti. Nasil sira olacagiz, merdivenlerden nasil
inecegiz? Hava miisait ise bah¢ede dolagsma. Hareketli bir oyun

Kusluk (saat 10°da) bayaz peynir ekmek ve ceviz

Herkes en ¢ok sevdigi bir seyin resmini yapsin

Serbest oyun zamani

Ogle yemegi (saat 12°de) sulu kofte, peynirli makarna, kavun

Temizlik ve uykuya hazirlik

Ogle uykusu

Miizik saati (¢cocuklara birka¢ miizik parcasi dinletilir. Bir giin 6nce 6grenilen
miizik parcalarinin tekrari).

Serbest zaman

Ikindi kahvaltis1 (saat 16°da )siit, ekmek, i¢ ceviz

Kim siir okumasin1 biliyor? Bir kiigiik siir veya tekerleme 6gretmek.

Eve gitmeye hazirlik

16 Kasim 1949 Carsamba;

1.

2
3.
4

© © N o O

12.
13.
14.

Temizlik muayenesi, mendil yoklamasi. Temizlik islerimiz iizerinde konusma

. Kedi ve ¢ocuklar rondu (ilkokul miizik kitab1 no. 72)

Kusluk (saat 10°da) ¢ekirdeksiz kuru tiziim ve findik

Sinifin saka kusu (cocuklarla konusma. Bu kus buraya nerden geldi? Acaba
kardeslerini, arkadaslarini artyor mu? Bir kus nasil beslenir?

Kusumuzun resmini yapalim

Kus gibi 6tmek, u¢gma taklidi yapmak, kuslar nasil si¢rarlar

Serbest oyun

Ogle yemegi (saat 12°de) peynirli bérek, mercimek ¢orbasi, taze {iziim

Temizlik ve uykuya hazirlik

. Ogle uykusu
11.

Miizik saati. Cocuklara birka¢ miizik parcast dinletmek. Miizik pargasi ile
birlikte el cirpma, bir giin evvel 6grenilen sarkilarin tekrari. Sarki bilen
cocuklar sarkilarini soylerler.

Serbest oyun

Ikindi kahvaltis (saat 16°da) tereyagl ekmek, akide sekeri.

Siir saati. Ogretmen birkag siir okur ve bir kiiciik siir dgretir.
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15. Eve gitmeye hazirlik

Ayrica bu giinliik programa ek olarak “bahgedeki faaliyetler” ve “bina igi
faaliyetler” olmak tizere iki etkinlik ele alinmistir. Bu etkinliklerden bahgedeki
faaliyetler kisminda; bahg¢ede hangi oyuncaklarin (tahterevalli, sallanan atlar,
takoz, renk renk bloklar, kum vs..) bulundugu bu oyuncaklarla hangi oyunlarin

oynanabilecegi hususunda bilgi verilmektedir.

Bina i¢i faaliyetler kisminda; bu kisim dort etkinlikle anlatilmistir. Kum
masasi, kagit, bebekler ve boncuklar ¢alismalar1 adi altinda ele alinmistir. Kum
etkinliginde kumla nasil oynanacagi ile Montessori materyalleriyle kum
oyunlarina yonelik aciklamalarda bulunulmaktadir. Kagit etkinliginde kagit
lizerine yapilacak boyama caligmalar1 agiklanmaktadir. Bebekler ¢alismasinda,
bebeklerin ¢ocuklar lizerindeki etkileri v.s anlatilmaktadir. Boncuklar kisminda,

boncugun kullanma sartlari, 6zellikleri beraberinde kullanilabilecek materyaller

hususunda bilgi verilmektedir (MEB, 1952: 41-42).

Goriildugii tizere Cumhuriyet’in ilk yillarindaki anaokullarinda uygulanan
programlarin kesin bir gercevesi olamamakla beraber II. Mesrutiyet donemi 1914
ana mektep miifredati’nin egitim ¢alismalarinin ana basliklar1 paralelinde giinliik
faaliyetlerin belirlendigi. Ayrica M. Montassori yonteminin de kismi olarak

uygulanmaya ¢alisildigi (6zellikle segilen egitim materyalleri ile) goriilmektedir.

4.2.4.1.2. Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme Amaciyla 1923-1950 Yillari

Arasinda Yiiriitiillen Calismalar

1919 yilinda kapatilan Istanbul ana 6gretmen okulundan sonra yaklasik

yedi sekiz yil bu alana yonelik 6gretmen yetistirilmemistir (Ozgiir, 1956:63).

Maarif Vakaleti 1926 yilinda izmir’de bir Ana Muallim Mektebi yapmay1
karalagtirmigtir. Acilacak okulun miidiirliigline de, Avrupa’da anaokullar1 ve
cocuk egitimi konularinda uzun siire arastirmalarda bulunan Matya Hanim’1 tayin
etmistir. Fakat okulun faaliyete gectigiyle ilgili bir bilgi bulunmamaktadir
(Oztiirk, 1996:62).
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Ikici olarak 1927-1928 ders yil1 icerisinde Ankara’da faaliyete gegen ve iki
yillik tahsil veren bir ana o&gretmen okulu acilmistir (Ozgiir, 1956:63).
Miidiirliigiine de dgrenimini okul dncesi egitimi alaninda Isvi¢re’de tamamlayan
Vicdan Hanim getirtilmistir. Yatil1 olan bu okulda mesleki egitim verilecekti.
Parasiz yatili olarak okuyacak Ogrencilerde aranan sartlar sunlardi (Oztiirk,

1996:63):

e Tiirk olmak,

+  Ogretmenlige engel olacak 6zrii bulunmamak,

* Ortaokul mezunu olmak veya liselerin sekizinci, kiz muallim
mekteplerinin liglincili sinifin1 tamamlamis bulunmak,

* Yirmi bes yasin1 gegmemis olmak,

1927-1928 ogretim yilindan itibaren, {i¢ yil Ankara’da faaliyet gosteren
Ana Muallim Mektebi; 1930-31 &gretim yilinda istanbul Kiz Muallim Mektebi’ne
nakledilmistir. 1933 yilina kadar devam eden bu okul kapatilmistir (Aral, Kandir,
Yagsar, 2002:25; Oztiirk, 1996:63 ve Ozgiir, 1956:63).

Ana Muallim Mektebi’nin kapatilmasindan iki yil sonra, 1935°te
Ankara’daki Kiz Ogretmen Okulu’nda agilan “Cocuk Bakimi ve Bigki Dikis
Bolimii” programi cergevesinde, okul Oncesi egitim Ogretmeni yetistirme
uygulamalarma da baslanmistir (Oztiirk, 1956:63). 1948 yilinda okul programinda
yapilan degisikliklerle ii¢ yillik kiz 6gretmen okulu, dort yillik Kiz Teknik
Ogretmen Okulu’na déniistiiriilmiistiir (Aral, Kandir, Yasar, 2002:25).

Ayrica Maarif Vekaleti 1927 yilinda anaokulu Ogretmenligi egitimi
gormek iizere, kiz muallim mektebi mezunu iki kisiyi Avrupa’ya gonderme karar
vermistir. Keza 1933-36 yillar1 arasinda ¢ocuk bakimi alaninda toplam onbir

ogrenci Avrupa’da 6grenim yapma imkanina kavusturulmustur (Oztiirk, 1996:64).

Fakat 1933 yilindan itibaren yetistirilen ana okul §gretmelerinin tamami
yapilan harf inkilabiyla ihtiya¢ lizerine Halk Mektepleri’nde gorevlendirilmistir
(Poyraz, Dere, 2003:12). Bu nedenle Ozel Tiirk anaokullarinda ilkokul
ogretmenleri calistirilmistir ( Ozgiir, 1956:63).
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4.2.4.2. Tiirkiye’de 1950-2010 Yillar1 Arasinda Okul Oncesi Egitim

1952 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginin okul oncesi egitime
yonelik planli caligmalara bagladigi goriilmektedir. 1952 yilinda, 6972 sayili
"Korunmaya Muhta¢ Cocuklart Koruma Kanunu" geregince, Milli Egitim
Bakanliginda kurulan bir komisyon, "Anaokulu Programi ve Yonetmeligi" ile
"Anaokullarina Ogretmen Yetistirme Kursu Gegici Programi"mi hazirlamistir

(Oguzkan ve Oral, 2003 :32). Hazirlanan bu yonetmelik (MEB, 1952 :6-11);

1. Amac ve Kurulus:

Madde 1- Anaokullari, 2 yasindan ilkokul ¢cagina kadar olan ¢ocuklarin
bakim ve korunmalarini ve her yonden gelisimlerini baglayan egitim
kurumlar:dir.

Madde 2- anaokullarindaki ¢ocuklar yaslari bakimindan iki boliime
ayrir.

1. 3iincii yas asindan 4 iincii yas sonuna kadar (¢cocuk yuvasi)
2. 5inci yas basindan ilkokula baslaymcaya kadar (cocuk bahgesi) boliimii

Madde 3-Anaokulunun agildigr binanin bahgesinin ebadi, oda sayisi oyun
yerlerinin, ogretim ara¢larimin miktar ve ¢esidi, ¢ocuk sayisina, mahalli imkan
sartlarina baghdwr. Ancak bir anaokulunun agilabilmesi icin en az bir ¢aliyma
odast, bir yemek ve esya muhafaza odasi, iki odadan ibaret bina ile bir kum
havuzu, ¢esitli acik hava oyun vasitalari, oyun ve istirahata elverigli asgari bir
bahge saglanmasi zaruridir.

Madde 4-Anaokulu olarak kullanilacak bina ve bahgenin saglk
sartlarina, egitim ve 6gretim maksatlarina elverigli olup olmadigi, Saghk, Milli
Egitim ve Bayindirlik Miidiirliikleri elemanlarinin verecekleri miisterek bir
raporla tespit olunur.

Madde 5-Anaokullarinda, ¢ocuklar tarafindan kullanilacak vasitalardan
saglanmasi faydali goriilenlere, ¢alisma sekillerine ait asgari ve azami esya
listesi egitim ve ogretim programina eklenmistir. Anaokullari gerek acilirken ve
gerekse basladiktan sonra, bu vasitalarin tamamini teminle miikellef degildirler.
Vasita listesi, esyalarin saglanmasinda ancak rehber vazifesi goriir. Hatta tespit
olunan vasita c¢esitlerinin  disinda, her c¢evrede c¢ocuklarin seve seve
kullandiklar:, oynadiklar: didaktik deger tasiyan oyun ve vasitalardan da
faydalanilir ve yuvada daha ¢ok degerlendiriliv. Bu suretle ¢evrelerin ¢ocuk
oyunlart ve oyuncaklart da bir incelemeye tabi tutulmus olur.

Bilhassa kurulug yillarinda az para ile ¢evrenin imkan ve sartlarindan
faydalanabilen vasitalarin teminine yuva gelistikce atolye ve fabrika mamulii
cocuk oyuncaklari ¢esitlerinin ve miktarlarimin arttirilmasin gayret edilir.

Madde 6- Anaokulunun acilma ve égretime baslama izinleri, Ozel
Okullar Yonetmeliginde tespit olunan miisbit vesikalarin tamamlanmasi ve Milli
Egitim Miidiirliigiiniin miitalaasi iizerine, Valiliklerce verilir.
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Madde 7- Mahalli Belediye, Cocuk Esirgeme Kurumu veya Fabrika
gibi miiesseseler tarafindan Anaokullarimin a¢ilma ve kapanmalart ile egitim
faaliyetleri de bu yonetmelik hiikiimlerine tabidir.

Madde 8-Anaokullarinda ¢alistirilacak  ogretmenleri  yetistirme
kurslarinda, kiz ortaokullarinda, ogretmen okullarinda, kiz enstitiilerinde veya
resmi ilkokullara bagh olarak kurulacak anaokullari, anaokullari egitim ve
ogretim programini uygulamakla beraber diger hususlarda kendi i¢ yonetmelik
hiikiimlerine bagl olacaklardir.

II. Ana Okullarina Yazilma Sartlari ve Sube Teskili:

Madde 9- Anaokuluna iigiincii yas basindan ilkokul ¢agina kadarki kiz
ve erkek ¢cocuklar alinir.

Madde 10- Anaokuluna alinacak ¢ocuklardan su belgeler istenir: Niifus
clizdanmi sureti, ¢igek asisi belgesi (Doktorun liizum gésterdigi diger asilar da
okul stiresi i¢inde yapilr), bulasict hastaligi olmadigina dair doktor raporu,
miimkiinse ii¢ fotograf

Madde 11- Cocuk sayisi 30’u ge¢meyen anaokullarinda sube teskili
mecbur degildir. Ancak egitim-ogretim faaliyetlerine miistereken katilmak
suretiyle yil iizerine (1,2,3. y1l) ayni sube i¢inde gruplasma yapilabilir.

I11. Anaokulu’nun Yonetimi

Madde 12- Anaokullarina, Ana Og’retmen Okulu mezunlari, Ik
ogretmen okulu mezunlari ile diger oOgretim basamaklarinda 6gretmenlik
vetkisini tasiyanlar, kiz lisesi, kiz enstitiisii ve hemsgire okulu mezunlarindan olup
ta anaokullarina ogretmen yetistiren kurslardan diploma alanlar miidiir ve
ogretmen olabilirler.

Madde 13- Cocuk sayist 30°u asmayan anaokullarinin idare ve egitim
ogretim isleri tek oOgretmenle yiiriitiilebilir. Bu d&gretmen aymi Zamanda
anaokulunun  sorumlu miidiirii olabilir. Ancak ¢ocuk sayisi 30'u agan
anaokullarinda subeler teskil olunur. Bu subelerin miistakil birer &6gretmeni
bulunur. Ayrica anaokullarinda egitim ve ogretim calismalarinin en kuvvetli
faaliyet unsurunu teskil eden miizikli ¢alismalarda diger okullarin miizik
ogretmenlerinden de faydalanilabilir.

Madde 14-Bir ogretmenli ve bir subeli anaokullarinda oldugu gibi
¢ocuk sayist yiizden az anaokullarindan sube ogretmenlerinden biri aym
zamanda anaokulunun sorumlu miidiirii de olabilir. Cocuk sayis1 100’den fazla
olan anaokullar: miistakil bir miidiir tarafindan idare olunur.

Madde 15- Anaokulunun kurucusu égretmenlik yapma salahiyetine haiz
ise anaokulunun miidiirliigiinii de yapabilir.

Madde 16- Anaokulunun miistakil miidiirti ve miidiirliiliik vazifesin de
ifa eden anaokulu o6gretmeni, anaokulunun egitim ve ogretim faaliyetlerinin,
idari ve saghk islerinin yonetmelik ve program esaslarina gore yiiriitiiliip
yiirtitiilmemesinden sorvumludur. Miidiir, anaokulun her sahada diizenli ve
verimli isleyisi hususunda ogretmenlere yol gosterir; onlarin gayretlerini,
calisma heveslerini arttirr; yeni tesebbiislere, buluslara tesvik eder. Gerektikge
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verilen direktif ve vazifelerinin basarili sonuglara ulastirilmasini ister, takip ve
kontrol eder.

Madde 17- Anaokulu ogretmenleri, anaokulu miidiiriiniin tayin edecegi
subenin oOgretmenligini yapar; subesinin biitiin egitim ve Ogretim islerini
yonetmelik ve program esaslarina gére yiiriitiiv, miidiiriin verecegi deger
vazifeleri yapar, ogretmen ve okul — aile birlikieri toplantilarinda bulunur;
verilen kararlart uygular.

Madde 18- Anaokulunun her yila ait bir ogretmen kadrosu ve yulik
biitgesi hazirlamir; valilikee tasdik edilmek itizere; Milli Egitim Miidiirliigiine
verilir.

Madde 19- Anaokulunun temizlik ve yemek islerinin saglk sartlarina
uygun bir surette yiiriitiilmesini saglayacak sayida ve anaokulunun is hacmine
gore is¢i ve memur kullanilir.

Madde 20- Cocuklarmin saghk sorunlarmm, viicut gelismelerini
muayene, kontrol ve tespit etmek, anaokulunun diger saglik ve temizlik igleri ile
ilgilenmek tizere bir doktorun yardimi saglanir.

Madde 21- Anaokulunda ogretmenlerin, ¢ocuklarm sicil, devam
ayrilma durumlarina, biitce ve hesap islerine, dgrencilerin viicut ve ruh
gelismelerine ait fis, defter, dosya ve gerekli istatistik cetvelleri tutulur. Defter
dosya isleri, anaokulunun i¢ yonetmelik esaslarina gére tayin ve tanzim olunur.

1V. Anaokullarinin Calisma Zamanlari ve Tatil Giinleri:

Madde 22- Anaokulunun a¢ilma ve kapanma zamanlariyla, giinliik ve
haftalik ¢alisma programlari, ¢calisma saatlerinin baslama ve bitirme zamanlari,
is ve dinlenme miiddetlerini mevsimlere, mahalli ozelliklere, valilerin
gosterecekleri liizum ve ihtiyaca gore, anaokullarinca tespit edilir ve bu
hususlara ait teklifler valiliklerce tasdik ve tatbik olunur.

Cocuk velilerinin gosterecekleri alaka ve ihtiyaca gére anaokullar: her
mevsimde faaliyetlerine devam edebilirler.

Kamp yeri hakkinda Valiligin muvafakati alinmak sartiyla Valilerin
istekleri iizerine anaokullari kamp kurabilirler.

Madde 23- Anaokulu, hafta tatilleriyle, milli ve dini bayramlarda tatil
yapar. Bu hal tatil giinlerinde yapilmas: faydali gériilen miisahede inceleme ve
ogrenci gezilerini teskil etmez.

Madde 24- Resmi tatil giinlerinin disinda bulasict hastalik ve fazla
soguklar yiiziinden hiikiimet doktorunun verecegi rapor iizerine Vali ve
Kaymakamlik¢a bir miiddet i¢in anaokulu tatil edilir.

V. Anaokullarinin Geliri

Madde 25- Anaokulunun geliri cocuklardan alinacak aylik iicretlerden,
bagis ve yardimlardan ibarettir.

Madde 26- Cocuklardan almacak ayhk iicret miktarimin tayininde
cocugun anaokulunda ogle yemegine ve kahvaltiva katilip katilamayacagi,
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mahallin ekonomik durumu, ge¢im sartlarinda memleket élciisiinde vuku bulan
degisikler dikkate alinir.

Madde 27- Anaokulunca tespit olunan aylik iicretler, Valiligin
tasdiklerinden sonra ve bir yil icin muteberdir. Her yila ait aylik ticret miktarlar
hakkinda Valilige teklifte bulunulur. Valiligin onayindan ge¢medikge ¢ocuk
velilerinden iicrete ait para alinmaz.

Madde 28- Aylik iicretler aybaslarinda pesin alimr. Ay iginde ayrilan
cocuklarin gelmedigi ve bulasici bir hastalik yiiziinden anaokulunun kapal
bulundugu giinlere ait veya ¢ocuk terk ettigi takdirde, iicretler iade edilmez.

Madde 29- Birden fazla ¢ocugu anaokuluna devam eden veyahut
velilerin mali durumlarina gore ¢ocuklarin iicretsiz veya indirimli iicrete tabi
olarak anaokuluna alinmalarimin tayin ve tespiti, anaokulunun bu hususta
alacagi karara baghdr.

VI. Anaokulunun Kapanmasi:

Madde 30- Kurucunun gésterdigi liizum iizerine anaokulun kapanmasi
gerekiyorsa, bu durum mucip sebepler belirtilerek Valilige bildirilir ve
muvafakat alinir.

Madde 31- Anaokulu, yapilan teftis neticelerine gére, Milli Egitim
Miidiirliigii 'niin gosterecegi liizum iizerine, Valiligin karariyla kapatilabilir.

Madde 32- Anaokulu, kurucu tarafindan veya idari ve adli sebeple
kapatildig1 takdirde, pesin aliman iicretlerden anaokulunun kapali giinlerine
diisen payi velilere iade olunur.

VII. Miiteferrik Maddeler

Madde 33- Anaokulunun isleyisi, yeniden ele alinacak isler, haftalik ve
aylik ¢alisma planlar, cocuklarin gelismeleri hakkinda is birligi yapmak,
gerekli tedbir ve kararlart almak iizere égretmenler, her ay sonunda miidiiriin
veya miidiiriin vekil birakacagi bir 6gretmenin baskanliginda toplanir. Bu belli
toplantilarin disinda goriilen liizum iizerine olaganiistii daha sik toplantilar da
yapilabilir. Bu kararlar bir deftere kaydolunur.

Madde 34- Anaokullart ogrenci velileri ile ayri, ayri veya toplu bir
halde gériisme ve toplantilar yaparak egitim c¢alismalarmin elbirligi ile
yiiriitiilmesine ¢aligirlar.

Madde 35- Bu yonetmelik esaslarina aykirt olmamak ve Valilikge tasdik
olunmak artiyla anaokullart birer i¢ yonetmelik yaparlar.

Madde 36- Bu yonetmelikte ve anaokulun i¢ yonetmeliginde
belirtilmeyen hususlarin yiiriitiilmesinde merci, valilik yoluyla Milli Egitim
Miidiirliigiidiir.

1952 yilinda hazirlanmis olan bu yOnetmelik imkanlarin yetersizligi
nedeniyle giliclii bir uygulamaya firsat vermemistir. Bu nedenle 1962 yilinda

yayinlanan “Anasmiflar1 ve Anaokullar1 Yonetmeligi” 1984 yilina kadar
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uygulama firsatt buldugu i¢in ilk yonetmelik olarak kabul edilmektedir (Ural,
1986:12-15). Bu yonetmeligin yayinlanmasindan sonra, Tiirkiye’de resmi ve 6zel
kuruluglarca, yuva ve anaokullar1 yayginlasmis ve hizmet verilen c¢ocuk
sayllarinda Onemli bir artis goriilmiistiir (Aral ve dig, 2002:26). 222 Sayil
[Ikogretim ve Egitim Kanuna gore hazirlanan bu yonetmelik sdyledir

(Kantarcioglu, 1974:86-90):

Anaokullart ve Siniflart Yonetmeligi:
1- Amacg ve Kurulus:

Madde 1. Anaokullari iigiincii (gelismis ¢ocuklarda en erken 30 aydan)
olmak iizere ilkokul ¢agina kadar olan ¢ocuklarin bakim ve egitimlerini ve her
yonden geligimlerini saglayan resmi ve ozel egitim kurumlaridw. Bu kurumlar
cocuklarin en uygun sartlar altinda ruhsal, bedensel ve toplumsal gelismelerine
yardim eder. Onlarda iyi aliskanliklarin yerlesmesine c¢alisir ve ilkokula
uyumlarint saglayacak yetenekleri kazandirir.

Madde 2. Anaokullarindaki ¢ocuklar yagslart bakimindan iki gruba
ayrilirlar;

a.Uciincii dordiincii yas cocuklarini icine alan ¢ocuk yuvast boliimii.

b.Besinci yas ve olgunluguna erigmemis olan altinci yas ¢ocuklarmni
icine alan “¢ocuk bahgesi” veya “anasinifi” boliimii.

Madde 3. Cocuklart ilkégretime hazirlamak, Tiirkcelerini gelistirtmek,
anaokullarina ogretmen yetistiren miiesseselerin uygulama ¢alismalarina imkan
vermek ve ozel egitime muhtag ¢ocuklar yetistirmek gibi tiirlii ihtiyaglara gore
cesitli okullara bagl olarak anasiniflari agabilir.

Madde 4. Anaokullarmmin agildigr binamin oda sayisi, oyun yerleri,
bahgenin biiyiikliigii; 6gretim araglarinin miktar ve ¢esidi; ¢ocuk sayisina ve
cevrenin imkan ve sartlarina baghdir. Ancak bir anaokulunun a¢ilabilmesi icin
en az bir oyun odast bir yemek ve esya muhafaza odast olmak tizere ii¢ odadan
ibaret bir bina ile, bir kum havuzu, c¢esitli ac¢ik hava oyun yeri (teras)
saglanmasi zaruridir.

Madde 5. Ana olarak kullanilacak bina ve bahgenin saghk sartlarni,
egim ve ogretim maksatlarina elverigli olup olmadigi; Saglik, Milli Egitim ve
Baymdirlik Miidiirliikleri elemanlarinin verecekleri miisterek bir raporla tespit
olunur.

Madde 6. Anaokullarinda, ¢ocuklar tarafindan kullanilacak ara¢lardan
saglanmasi faydali goriinenler ile ¢alisma sekillerine ait en liizumlu esya listesi,
anaokullart kilavuzuna eklenmigstir. Anaokullarinin kuruculart bu kilavuzilarda
gosterilen en liizumlu egyalart saglamakla yiikiimliidiir.

Madde 7. Ozel anaokullart ézel okullar yonetmeliginde tespit olunan
esaslara gore agilir.
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Madde 8. Biitiin anaokullart ile ana swiflart ana hatlart ile bu
yonetmelige bagl kalmak sarti ile diger hususlarda (kendi ozelliklerine gére)
ozel yonetmeliklerine uyarlar.

II. Anaokuluna Yazilma Sartlart ve Sube Tegskili

Madde 9. Anaokuluna 3. yastan (gelismis ¢ocuklardan en fazla 30
aydan ) ilkokul ¢agina kadar olan ¢ocuklar alinir.

Madde 10. Anaokuluna alinacak ¢ocuklardan su belgeler istenir: Niifus
ciizdan suret, ¢icek agsist belgesi (doktorun liizumlu gésterdigi diger asilar da
okul stiresi i¢inde yaptirilhir), bulasici bir hastaligi olmadigina dair doktor
raporu.

Madde 11. Cocuk sayist otuzu ge¢cmeyen anaokullarinda sube teskili
mecburi degildir, ayni sube i¢inde gruplama yapilabilir.

III. Anaokulunun Yonetimi

Madde 12. Anaokullarina: Ogretmen okullarindan veya bu maksatla
acilacak 6zel boliimlerden mezun olanlar veya yabanci memleketlerde buna
denk ogrenim yapmus olanlar, lise veya kiz enstitiisii mezunu olup ozel okul veya
kurslart basariyla bitireler atanirlar.

Madde 13. Cocuk sayist otuza kadar olan anaokullarinin idare, egitim
ve ogretim igleri bir yardimci bulundurmak suretiyle tek o&gretmenle
yiiriitiilebilir. Bu ogretmen ayni zamanda anaokulunun miidiirii olabilir. Anacak
cocuk sayisi otuzu gegen anaokullarinda subeler tegkil olunur. Cocuk sayisi
cogalmig anaokullart en ¢ok 25 mevcutlu subeler teskil ederler. Bu subelerin
miistakil birer 6gretmeni bulunur. Ayrica miizikli ¢alismalarda, diger okullarin
miizik égretmenlerinden de faydalanilabilir.

Madde 14. Bir 6gretmenli ve bir subeli anaokullarinda oldugu gibi
cocuk sayist yiizden az olan anaokullarinda da sube ogretmenlerinden biri ayni
zamanda anaokulunu miidiirii  olabilir. Cocuk sayis1 yiizden fazla olan
anaokullary miistakil bir miidiir tarafindan idare edilir.

Madde 15. Anaokulunun miidiirii anaokulunun egitim ve oOgretim
faaliyetlerinin, idare eve saglik islerinin yonetmelik ve program esaslarina gore
yiiriitiiliip  yiiriitiilmemesinden sorumludur. Miidiir anaokulunun her sahada
diizenli ve verimli isleyisi hususunda o&gretmenlere yol gosterir; onlarin
gayretlerini ¢alisma heveslerini arttirt; yeni tesebbiislere, buluslara tesvik eder,
verilen odevlerin basaril sonuglara ulastirilmasint ister, takip ve kontrol eder.

Madde 16. Anaokulu ogretmeni anaokulu miidiiriiniin tayin edecegi
subenin ogretmenligini yapar, subenin biitiin ogretim ve egitim iglerini
yonetmelik ve program esaslarina gére yiiriitiiv. Miidiiriin verecegi gorevleri,
yapar; ogretmen ve okul-aile birlikleri toplantilarinda bulunur, verilen
kararlart uygular.

Madde 17. Anaokullarinda c¢alisacak olan ogretmenlere, ogrenim
durumlarina gore, devietge barem kanunda taminan asgari maasg ve ticretlerden
daha aza iicret verilemez.
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Madde 18. Anaokulunun her yila ait bir ogretmen kadrosu ve yillik
biitgesi hazirlanip valiligin onayina sunulur.

Madde 19. Anaokulunun temizlik ve yemek islerinin saghk sartlarmma
uygun bir surette yiiriitiilmesini saglayacak sayida ve anaokulunun is hacmine
gore is¢i ve memur kullanilir.

Madde 20. Cocuklarin saglik durumlariny, viicut gelisimlerini muayene,
kontrol ve tespit etmek, anaokulunun diger saglik ve temizlik igleriyle ilgilenmek
tizere bir doktorun yardimi saglanir.

Madde 21. Ana oklunda ogretmenlerin ve ¢ocuklarin sicil, devam,
ayrima  durumlarina, biitce hesap islerine, dgrencilerin  viicut ve ruh
gelisimlerine ait fis, defter, dosya ve gerekli istatistik cetvelleri tutulur. Defter ve
dosya isleri, anaokulunun yénetmelik esaslarina gore tayin ve tanzim olunur.

IV. Anaokulunun Calisma Zamanlar: ve Tatil Giinleri

Madde 22. Anaokulunu a¢ilma ve kapanma zamanlari ile ¢alisama
zamanlarimin  baslama ve bitime zamanlari, is ve dinlenme miiddetleri
mevsimlere, ¢evre ozelliklerine gore anaokullarinca tespit edilir. Bu hususlara
ait teklifler valiliklerce tasdik olunduktan sonra uygulamir. Ilgi ve ihtiyaca gore
anaokullart yarim veya biitiin giinliik olmak tizere her mevsimde faaliyetlerine
devam edebilirler.

Madde 23. Anaokulu, hafta tatilleri ile resmi tatil giinlerinde tatil
yapar.

Madde 24. Resmi tatil giinlerinin disinda bulasici hastalik ve fazla
soguk, sicaklik dolayisiyla yapilacak tatillerde genel hiikiimlere gore islem

yapulir.
V. Anaokullarinin Geliri

Madde 25.Anaokulunun geliri ¢ocuklardan alinacak aylik iicretlerden
ibarettir.

Madde 26. Cocuklardan almacak aylk iicret miktarimin tayininde
¢ocugun anaokulunda o6gle yemegine veya kahvaltiya katilp katilmayacagi,
cevrenin ekonomik durumu, gecim sartlarinda memleket élgiistindeki
degisiklikler, miiessesenin sagladigi tiirlii ozel egitim servisleri dikkate alinir.
Ozel egitim anaokullar: farkli sartlar tespit edilen anaokullart icin ayri iicretler
tespit edilir.

Madde 27. Anaokulunca tespit olunan aylik iicretler, valiligin onay ile
bir yil icin gecerlidir. Her yila ait aylik iicret miktarlar: valiligin onayindan
gecmedikce ¢ocuk velilerinden ticret alinmaz.

Madde 28. Aylik iicretler, aybasinda pesin alimir. Ay iginde ayrilan
cocuklarin gelmedigi ve bulasici hastalik yiiziinden anaokulunun kapali
bulundugu giinlere ait veya ¢ocuk terk ettigi takdirde iicretler geri verilemez.

Madde 29. Birden fazla ¢ocugun anaokuluna devam veyahut velilerin
mali durumlarina gére c¢ocuklari iicretsiz veya indirmeli iicrete tabi olarak
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anaokuluna almalarina tayin ve tespiti, anaokulunun bu hususta alacagi karara
baghdir.

VI. Anaokulunun Kapanmasi

Madde 30. Kurucunu gésterecegi liizum iizerine, ana okunun
kapanmast gerekiyorsa, bu durum mucip sebepleriyle valilige bildirilir ve
valiligin muvafakati ile kapanir.

Madde 31. Anaokulu teftis sonucglarina gére Milli Egitim
miidiirliigiiniin gosterecegi lizum iizerine, valiligin karar: ile kapatabilir. Bu
karara Milli Egitim Bakanlig1 nezdinde itiraz edilebilir.

Madde 32. Anaokulu, kurucu tarafindan veya idari ve adli bir sebeple
kapatildig1 takdirde, pesin aliman ticretten, anaokulunun kapalr giinlerine diisen
payt velilere iade olunur.

V1. Miiteferrik Maddeler

Madde 33. Anaokulunun isleyisi, yeniden ele alinacak isler, giinliik
calisama planlary, ¢ocuklarin gelisimleri hakkinda isbirligi yapmak ile ilgili
tedbir ve kararlart almak iizere ogretmenler, her ay sonunda miidiiriin veya
vekil birakacagi bir 6gretmenin baskanhiginda toplanir. Bu belli toplantilarin
disinda gériilen liizum iizerine olaganiistii daha sik toplantilar da yapabilir, bu
toplantilarda alinacak kararlar bir deftere kaydolunur ve toplantiya katilanlar
tarafindan imzalanir.

Madde 34. Anaokullar: 6grenci velileriyle ayri ayri veya toplu bir halde
ve toplantilar yaparak egitim ¢alismalariny isbirligi icinde yiiriitiirler.

Madde 35. Bu yonetmelik esaslarina aykirt olmamak ve valilikce tasdik
olunmak sartiyla anaokullari birer ozel yonetmelik hazirlarlar.

Madde 36. Anaokullari ¢ocuklar: icin imkan goriilen yerlerde yaz
kamplart agulr; bu kapmalarin da bir 6zel yonetmeligi bulunur.

Madde 37. Ozel anaokullarinda yapilacak cesitli faalivetler Milli
Egitim Bakanhgi'nca hazirlanan “Anaokullart Kilavuzu’nda belirtilen esaslara
gore yuiriitiiltiv. Bu maksatlar her ozel anaokulunca hirlanacak esaslara gore
yiiriitiiliir. Bu maksatla her é6zel anaokulunca hazirlanacak ¢alisma programlar
Milli Egitim Bakanligi 'nin tasdikinden sonra uygulanir.

Madde 38. Bu yonetmelikte ve anaokulunun ozel ydnetmeliginde
belirtilmeyen hususlarin yiiriitiilmesinde merci, valilik yolu ile Milli Egitim
Miidiirliigiidiir.

Madde 39. Bu yonetmelik 16 Haziran 1962 tarihinde yiiriirliige girer.

Bunlar, Cumhuriyet Doénemi’nde yayinlanan ilk yonetmelikler olmasi
hasebiyle oldugu gibi ele alinmistir. Bu yonetmeliklerin diginda Cumhuriyet
doneminde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul oncesi egitim kurumlarinin

amaclari, kapsami, dayanaklari, ilkeleri, kayit, kabul kosullari, personelin gorev,
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yetki ve sorumluluklari, mali hikkiimler, tutulacak defterler dosya ve formlar gibi
konulardaki uygulamalar Milli Egitim Bakanlig1r tarafindan hazirlanan ve
yayinlanan yonetmelikler dogrultusunda yiiriitilmektedir. Bu konuda yayinlanan
onemli yonetmelikler sunlardir (Giirkan, 1999:300);

M. E. Genglik ve Spor Bakanligina bagli Anaokullar1 ve Anasiniflari
Yonetmeligi (1984)

Anaokulu-Sinifi ve Uygulama Yonetmeligi (1992)

MEB’lig1 Okul Oncesi Egitim Y&netmeligi (1996)

MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi (2002)

Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligidir (2004) . Bu ydnetmelik
2006, 2007, 2008, 2009 ve 2010 yillarinda bazi maddelerinde uygulanan
degisiklikleriyle halen yiiriirliiktedir.

5 Ocak 1961 giin ve 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile “okul
oncesi egitim kurumlari, ilkdgretim kurumlari i¢inde istege bagli egitim
kurumlart” olarak kabul edilmistir. Ayni kanunun 13’cli maddesinde de “Okul
oncesi egitimi kurumlarinda zorunlu O6gretim ¢agma gelmemis ¢ocuklarin
egitilecegi, bu kurumlarin gercek ve tiizel kisilerle, belediyeler, 6zel idareler ve
devlet tarafindan agilabilecegi” belirtilmistir (Ural ve Ramazan, 2007:20; Basal,
1998 :37).

14 Haziran 1973te kabul edilen 1739 sayil1 “Milli Egitim Temel Kanunu”
iginde Orgiin Egitim bashig altinda okul 6ncesi egitimin kapsami, amag ve

gorevleri ve kurulusu yer almaktadir (http://ooegm.meb.gov.tr/, 2010).

1977 yilinda ilk defa ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde “Okul
Oncesi Subesi” kurulmustur (Ural ve Ramazan, 2007:20). Okul éncesi egitiminin
onemi lizerinde durulmasi nedeniyle 1992 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim
Bakanlhigi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 sayili Kanunla, Okul Oncesi
Egitimi Genel Miidiirliigli kurulmustur (Aral, Kandir ve Yasar, 2002:25).

25 Mayis 1983°te ¢ikarilan 2828 sayili kanunla Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligi’na baglh “Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK)

kurulmus ve sosyal hizmetlerin tek g¢ati altinda toplanmasi yolunda 6nemli bir
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adim atilmistir. Ozel ve tiizel kisilerce acilan dzel kres ve giindiiz bakimevleri 29
Aralik 1983’te yiiriirliige giren “Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri Kurulus ve
Isleyis Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik” uyarinca agilmakta ve calismaktadir

(Oktem, 1986:20-23).

1952 yilindaki V. Milli Egitim Surasinda ve daha sonra diizenlenen Milli
Egitim Suralarinda, Devlet Kalkinma Planlarinda ve ¢esitli kanunlarda okul
Oncesi egitime yonelik yapilacak calismalara deginildigi ve bu egitim alaninda

onemli diizenlemelerin yapildig1 goriilmektedir.
4.2.4.2.1. Milli Egitim Suralarinda Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de egitim politikalarinin olusturulmasinda en etkili organlardan
birisi de Milli Egitim Suralaridir. Milli Egitim Suralari, Milli Egitim
Bakanligi’nin ¢agrist ile toplanir. Bu suralarda Milli Egitim ile ilgili konular

konusulup, tartigilir, daha sonra ©onemli konular karara baglanir (Yilmaz,
1999:14).

[lki 1939 yilinda yapilan Milli Egitim Surasinda ve daha sonra yapilan II.
(1943) ve III (1949) Milli Egitim Suralarinda okul Oncesi egitimin glindeme
alimmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim konusu 22-31 Agustos 1949’da
toplanan IV. Milli Egitim Surasi’nda ilk kez ele alinmis ve demokratiklesme
stirecinde ailelere diisen gorevler ve yapilmasi gerekenlerle ilgili goriigler dile
getirilmistir (Ural ve Ramazan, 2007:21). Cok partili siyasal hayata gegcisle
birlikte 1VV. Milli Egitim Surasi’nda giindeme gelen okul 6ncesi egitime surada su

sekilde deginilmistir:

“Okuma  ¢agina  girmemis kiiciiklerin  egitimi:  Yeni  nesli,
memleketimizin icine girdigi demokrasi hayatimin ruhuna ve isteklerine uygun
olarak yetistirebilmek icin ¢ocugu ana kucagindan itibaren ele almak lazim
gelmektedir. Ciinkii ¢ocugun dogdugu andan itibaren cevresinden aldigi her
intiba, onun karakterinin muayyen bir sekil almasina tesir eder. Insan
karakterinin temeli bilhassa kiigiikliik ¢caglarinda atilmaktadir.

Okuma ¢agina girmemis ¢ocugun egitimi ile daha ¢ok aile mesgul olur.
Iste bu sebeple, kiiciigiin egitimi konusu tetkik edilirken, aile iizerinde de durmak
icap etmektedir. Ailede demokratik egitimi uygulamak i¢in muhtelif usullerden
faydalanmak miimkiindiir. Ailelere ¢ocuklarimin  egitiminde, d&gretici  ve
aydinlatict ameli bilgiler veren yaymlar: tesvik etmek, okullarda, halkevierinde
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demokratik egitim mevzuunda konferanslar tertiplemek ve bu maksat igin
ogretmen derneklerinden, okul-aile birliklerinden faydalanmak ilk akla gelecek
tedbirlerdir. Ancak memleketimiz sartlart bakimindan, dogrudan dogruya
ailelerin icine girerek, onlara itimat telkin etmek, onlari kendimize inandirmak
ve onlarla dertleserek c¢alismak suretiyledir ki bu yondeki muvaffakiyet
ihtimallerimiz artirdmis olabilir. Demokratik egitim hakkinda ogretici filmler
getirmek ve bunlari yurdun her kosesinde ailelere parasiz géstermek de
maksada uygun tedbirler arasinda gelir.

Cocuk egitiminde ailenin yerini alarak, dogrudan dogruya kiiciiklerin
bakimi ve yetistirilmesi ile ilgili hususlarda kreslerden, anaokullari ve ¢ocuk
yuvalarindan, egitsel danisma biirolar: ve kliniklerden ve ii¢ ay dnce ¢ikan
Korumaya Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki Kanun geregince, Milli Egitim
Bakanligi’'nin acacagu yetistirme yurtlarindan istifade edilebilir.

Cocuk egitimini temine yarayacak kurumlarin imkan nispetinde Milli
Egitim Bakanligi’nca tespit edilecek bazi ana prensiplere uygun olarak agilacak
hususi ¢ocuk egitim ve bakimevlerinin her tirlii vergi ve resimden muaf
tutulmasini temin edecek tesebbiislere gegilmesi komisyonumuzca temenniye
sayan goriilmiigtiir” (IV. MES, 1991:60-62).

5-14 Subat 1953’te toplanan V. Milli Egitim Surasi’nda ise ilk defa okul

Oncesi egitime genis yer verilmistir. Bu surada toplanan Anaokulu Komisyonu;

* Anaokulu Komisyonu’nun raporunda belirtilen temennileri,

* Anaokulu yonetmeligini,

* Anaokulu egitim ve dgretim programini,

* Anaokullarina 6gretmen yetistirecek kurslarin program taslagini,
incelemis; yapilan bu incelemede liizumlu gordigi O6nemli

degisikliklerle gortistilmiistir (V. MES, 1991:62-63).

Komisyonda yapilan konusma ve tartismalar neticesinde okul Oncesi

egitim ve 6gretimi konulari etrafinda hazirlanan raporda (V. MES, 1991:62-63);

* Anaokullara 6gretmen yetistirmek maksadiyla yabanci memleketlere
eleman gonderilmesi,

» Ogzel anaokullarini tesvik maksadiyla, bunlarin gelir ve kurumlar
vergisinden, tamamen veya bir miiddet i¢in istisna edilmeleri,

* Milli Egitim ve Saglik Vekaletlerinin, biit¢elerine koyacaklar1 yardim
Odenekleri ile 6zel ana okullarina yardimda bulunmalari,

+  Ozel anaokullar1 binalarina ait plan ve kesiflerin isteklilere Vekaletce

gonderilmesi,
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Erkek ve kiz teknik 6gretim miiesseselerinde anaokullart i¢in standart
esya ve oyuncaklarin hazirlatilmasi ve maliyet fiyati iizerinden bu
okullara verilmesi,

Devlet elinde bulunan uygun bina, arsa ve sair tesislerin bazi kayit ve
sartlar altinda anaokullarina tahsisi,

Anaokullarda ¢alisacak dgretmenlerin ileride resmi kadroya gectikleri
zaman tekaiitliik haklarinin taninmasi ve teminat altina alinmasi vb.
Burada alinan tavsiye nitelikli kararlar, o giiniin sartlarinda okul 6ncesi
egitimin i¢inde bulundugu kosullar iyilestirmeye, bu alana yatirim
yapacak Ozel tesebbiis girigimlerini tesvik etmeye ve bu kurumlarda
gorev alacak oOgretmenlerin 6zlilk haklarmi 1iyilestirmeye doniik

Onerilerdir.

Hususlarinda oneriler oldugu kanaatine varilmistir. Bu hususlarin diginda

asagidaki maddeler de ele alinmistir;

Isletmeler Vekaletine veya ozel fabrikalara bagli okul Oncesi
cocuklarii barindiran yuvalarin da bu yonetmelik hiikiimlerine gore
idare edilmesini, bu hususta Milli Egitim Vekaletinin gerekli
tesebbiislere girismesini,

Tiirkiye’de simdiye kadar basilmis olup da mevcudu kalmamis olan
okul Oncesi mevzuu ile ilgili kitap ve brosiirlerin Milli Egitim
Vekaletince yeniden bastirilmasi ve modern egitim esaslarina uygun
yeni nesriyatin yayginlastirilmas: hususlar1 da, bu dileklere ilave

edilmigtir (V. ME Surasi, 1991:62-63.

Gortldiigii iizere V. Milli Egitim Surasinda, okul Oncesi egitim

kurumlarmin agilmasti ile ilgili hiikiimlere yeniden yer verilmistir. Yine bu surada

ele alman en Onemli hiikiimlerden bir tanesi de anaokulu yonetmeligi ve

programinin incelenmesidir (Oktay, 2005:84). 4 Ocak 1954 giin ve 780 sayil

Tebligler Dergisinde, anaokullar1 yonetmeliginin yayimlanmasina karsin, V. Milli

Egitim Sura kararlar iglerlik kazanamamigstir (Oguzkan, Oral, 2003:34). V. Milli

Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitim ile ilgili konusulan konular, ileri siiriilen
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fikirler ve alinan kararlarin biiyiikk cogunlugunun bu giin de gegerli oldugu
goriilmektedir (Ural, Ramazan, 2007:23).

VI. Milli Egitim Surasi’nda (18-23 Mart 1957) okul Oncesi egitime
yalnizca ilkogretim biinyesinde istege bagli okullar olarak deginilmistir (Ural,
Ramazan, 2007:23). Besinci Milli Surasindan sonra bu surada okul Oncesi
egitimin yayginlastirilmasina yonelik herhangi bir ¢alismanin ele alinmamasi okul

Oncesi egitim a¢isindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

VIL. Milli Egitim Surasi’nda (5-15 Subat 1962) okul Oncesi egitimin
gerekliligi ve dnemi iizeride duruldugu goriilmektedir. 5.1.1961 tarih ve 222 sayili
[Ikogretim Kanununda 7 yasindan kiiciik cocuklar icin okul oncesi egitim
kurumlarin agilmasinin kolaylastirilip tesvik edilecegi belirtilmektedir (VII. MES,
1961).

VIL. Milli Egitim Surasi’nda okul dncesi egitimin gerekliligi tizerinde

sOyle durulmustur:

“sosyal bakimdan anaokullarinin ehemmiyeti biiyiiktiir. Genis is¢i
kitlelerinin toplandigi merkezlerde kadin is¢iler sabahlart ¢ocuklarini birakip
aksamlar: almak iizere bir yer aramaktadirlar. Bu yeri saglam hususunda
isveren kurumlarda hiikiimet birbirine yardimci olmali, annelerde ¢ocuklarini
saghk sartlart bulunan bir egitim ¢evresine bwrakabilmelidirler. — yetismeleri
hususi bir dikkat isteyen ve erken yasta kendilerini idare etmeye alismak
mecburiyetinde bulunan arizali ¢cocuklar i¢in de anaokullar: biiyiik bir ihtiyag
olarak belirtilmektedir.- Milli dili kiigiik yaslarda kazanmalari gereken
ogrenciler i¢in bazi vilayetlerimizde agtigimiz ana siniflart faydali olacaktir. Bu
hususta bir kisim dgretmenler merkeze c¢agirilarak ana sinifi ¢alismalarina
alistirdmiglardwr. Bunlarin disinda ¢ocuklarini 6zel olarak ana swiflarinda
yetistirmek isteyenler i¢in miimkiin olan kolaylik da saglanacaktir” (VII. MES,
1961: 69-70).

VII. Milli Egitim Surasi Ilkdgretim Komitesi Raporunda resmi
anaokullar1 agilmasi boliimiinde; Kiz Teknik Ogretmen Okuluna bagh bir,
Ogretmen Okulu Ana Subesine bagl bir olmak iizere, toplam iki uygulama
anaokulu acilmasi dnerilmistir. Ayrica Istanbul, Ankara, Izmir, Adana, Eskisehir,
Sivas, Erzurum ve Diyarbakir illerinde 8 6rnek anaokulu agilarak, on yilda on

anaokuluna kavusacagi belirtilmektedir. Artik somut adimlar atilmaya

baslanmigtir. Anaokulu binalarinin, esya, arag ve gerecleri, ana-baba ve g¢evreyi
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aydinlatici yayinlari, on yil igerisinde yetistirilecek personelle ilgili 6denek
miktarin1 gosteren bu raporun anaokullarina personel yetistirme boliimiinde;
Ankara, Istanbul, izmir, Adana illerinde 3-6 ay siireli yilda ortalama 100 olmak
tizere 10 yilda 1000 anaokulu 6gretmeni ve ayrica 500 Ogretmen yardimcisi
yetistirilmesi suretiyle anaokullarina kisa zamanda personel yetistirilmesi
hedeflenmistir. Kiz Ogretmen Okulu’nda ii¢ y1llik bir programa dayali “Anaokulu
Ogretmenligi” subesi acilmasi, anaokulu aksam kurslarina ve anaokulu
ogretmenligi subesine ogretmen yetistirilmek {izere Kiz Teknik Ogretmen
Okulu’nda dort yillik bir 6grenim uygulamasi teklif edilmistir (Kantarcioglu,
1974:5-6).

Sura’da ayrica Tiirkiye’de anaokulu Ogretmenligi yetistirmeye biiylik
ihtiya¢ oldugu, bu ihtiyac1 karsilamak icin kiz enstitiisi mezunlarinin bir yillik

pedagoji kursu ile yetistirilmesi, uygun goriilmiistiir (Y1lmaz, 1999:15).

VIII. Milli Egitim Surasi’nda (28 Eylil — 3 Ekim 1970) okul o6ncesi
egitime yalnizca ilkdgretim biinyesinde istege bagli okullar olarak deginilmistir
(VIII. MES, 1970). Bu surada da bu ayrintinin disinda okul 6ncesi egitim dontik

bir aciklama ve ¢alisma ele alinmamaistir.

IX. Milli Egitim Surasi’nda (24 Haziran-4 Temmuz 1974) okul 6ncesi
egitimin amag¢ ve gorevleri yeniden belirlenmistir (Ural ve Ramazan, 2007:23).
Okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaclaria ve temel

ilkelerine uygun olarak soyle siralanmistir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak;

2. Onlar temel egitime hazirlamak;

3. Sartlar1 elverisiz g¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir
yetisme ortami yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirkg¢eyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamaktir (IX MES,
1975 :278).
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Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak kurulabilecegi
gibi, gerekli goriilen yerlerdeki temel egitim kurumlarinin birinci devresine bagh
anasiniflar halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh olarak da agilabilir.
Okul o6ncesi egitim kurumlarmin nerelerde ve hangi onceliklere gore agilacagi
Milli Egitim Bakanlhiginca ydnetmelikle diizenlenir. Is Kanununa tabi isyerlerinin
hangi sartlarda okul 6ncesi egitim kurumu kurmalar1 gerektigi Milli Egitim ve
Calisma Bakanliklari tarafindan birlikte diizenlenecek bir tiiziikle belirlenebilecegi

belirtilmistir.

X. Milli Egitim Surasi’'nda (23-26 Haziran 1981) Tirk Milli Egitim
Sistemi biitiinliigli olan bir program modeli seklinde alt sistemler olarak ele
alinmig; anasinifi programlari, anasinifinin amagclari, anasiifinda muhteva ve
faaliyet kategorileri ve uygulamaya doniik oneriler basliklari altinda konu ayrintilt
olarak degerlendirilmistir (Ural ve Ramazan, 2007:23). X. M.E Surasi’nda bu
esaslar sunlardir (X. MES, 1981:74-76):

1- Anaswinifi Programlarinin genel amaglari:

a. Atatiirkgiiliik ¢izgisinde politik biitiinlesmeye katkida bulunmak,

b. Alt kiiltiirdeki (gecekondu, kirsal yore vb.) ¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyecek, genel olarak herkesin esit diizeyde temel egitime
gelmelerini saglamak;

€. Cocuklarin bir biitiin olarak gelismelerine ve bakimlarina yardime1
olmak;

d. Tirkge’yi anlama ve konugma diizeylerinde dgretmek;

e. Cocuklarin temel egitim okulunun birinci sinifina hazir duruma
getirmek;

f. Diizenli ¢calisma ve is yapma aligkanlig1 kazandirmak.

2- Anasinifinin Amaglart:

Anasiifini bitiren her ¢cocuk:

a. Tirk oldugunu bilir ve Tiirk olmaktan kivang duyar;
b. Bayragimizi tanir ve ona saygi duyar;

C. Ataturk’u tanir ve sever;
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Atatlirk’lin lilkemiz i¢in yaptiklarini kendi diizeyinde bilir;
Milli bayramlardaki faaliyetlere istekle ve cosku ile katilir;
Tirkg¢eyi dogru anlar ve diizglin konusur;

Icinde yasadig1 toplumun kurallarina uyar;

o Q -~ o

Insanlarla olumlu iliskiler kurar ve iyi geginir;

Grup faaliyetlerine istekle uyar ve igbirligi yapar;

j. Is yapma ve is basarmadan hoslanir;

k. Kendisinin ve gevresindeki insanlarin duygularini anlar ve onlara
saygl gosterir;

I.  Kendi kendine kars1 olumlu tutum gelistirir;

m. Kendi davraniglarin1 yoneltebilir ve kontrol eder;

n. Yakin ¢evresini tanir;

0. Temel egitim okulu birinci smif i¢in 6grenilmesi gerekli sosyal
hayata, fen bilgilerine ve matematige iliskin kavramlari bilir;

p. Biiyiik ve kiiciik kaslarina iligkin becerileri yapabilir;

g. Saglik ve beslenme kurallarina uyar;

r. Her tiirlii faaliyette giriskendir ve yaraticilik gosterir;

S. Kendine giiven duyar;

Bu surada belirlenen amaglar dogrultusunda anasinifinda muhteva ve
faaliyet kategorilerinin ne olmasi gerektigine doniik olarak da gerekli bilgi ve

aciklamalara yer verilmistir.
Uygulamaya Déniik Oneriler:

a. Anasinifi programlari, Tiirk egitim sisteminde temel egitimin ilk
asamasi olarak kabul edilmelidir.

b. Uygulama kirsal ve gecekondu yorelerine dncelik vermek kaydiyla
birka¢ asamada planlanmal1 ve gergeklestirilmelidir.

C. Anasmifinda ¢alisacak 6gretmenlerin yetistirilmeleri i¢in 6zellikle bu
yas grubuna uygun olan Tiirk¢e 68renimini vurgulayan farkli egitim
programlari gelistirilmelidir.

d. Anasinifi 6gretmenleri igin el kitaplar1 hazirlanmalidir.
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e. M.E.B. Ders Araglart Yapim Merkezi’'nde anasimiflari i¢in dgretim
ve oyun materyalleri gelistirilmelidir.

f. Anasmifi ¢ocuklari igin kaynak materyaller hazirlanmalidir.

g. Anasmiflarim teftis edecek miifettisler bu yas grubunun 6zellikleri

ve ihtiyaglart konusunda egitilmelidir.

Bu surada ayrica okul Oncesi egitime Ogretmen yetistirmeye yonelik
kararlar da ele alinmistir. Okul 6ncesinin, Temel egitimin birinci kademesinin
dogal bir tamamlayicisi oldugu belirtilerek, her iki kurumun 6gretmenlerinin ayni
kaynaktan yetistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica okul Oncesi egitimi
Ogretmenleri ile temel egitim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesi
icin, 2 wyillikk Ogretmen yetistirme kurumu seklinde bir Ogretmen okulu
ongoriilmektedir. Anilan kurumun MEB.’na bagli olmasi; ancak, egitim
hizmetlerinin planlanip yiiriitilmesinde iiniversite ve diger yiiksekogretim
kurumlan ve diger is alanlariyla isbirligi saglanmasi gerektigi belirtilmistir (X.

MES, 1981:319).

XI. Milli Egitim Surasi’nda (18-22 Temmuz 1988) ele alinan temel konu
Milli Egitim Hizmetinde Ogretmen ve Egitim Uzmani Yetistirme dir. Bu konu
kapsaminda okul oncesi 0gretmeni yetistirecek programlarin amaglari, islevleri,
ilkeleri, icerik ve etkinlik kategorileri belirlenmistir (Ural ve Ramazan, 2007:23).
Bu surada iiniversiteler i¢cinde, laboratuar ve uygulama gorevi yapacak olan okul

oncesi egitim birimlerinin meydana gelmesi hususuna yer verilmistir (XI. MES,

1982:78-81).

XII. Mili Egitim Surasi’nda (18-22 Temmuz 1988) okul 6ncesi egitim i¢in
yas tanimi yapilmisg, anaokulunun 48-72 ay arasi ¢ocuklarin, anasimifinin 60-72 ay
aras1 ¢ocuklarin egitimini kapsadigi belirtilmistir. Bir yillik anasinifinin ileride
kirlikk  alanlarda mecburi olmasi Onerilmistir. Anaokulu programlarinin
Tirkiye’nin sartlarina, sosyal ve kiiltliirel yapisina, deger sistemlerine uygun
olarak hazirlanmasi1 ve birinci sinif programlarinin bu yas grubuna kesinlikle

uygulanmamasi gerektigi ilizerinde durulmustur. Ayrica okul Oncesi egitim
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Ogretmeni agiginin kapatilabilmesi i¢in onerilerde bulunulmustur (XII. MES,

1991; Ural ve Ramazan, 2007: 24).

Ogretmen yetistirme Onerisi olarak okul oncesi egitim kademesine
(anaokulu ve anasimifi) 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim programlarinin iki yil
olarak kalmasi ve programlara 6gretmen lisesi mezunlarina belli kontenjan ve
puan avantaji saglanmasi, meslek lisesi mezunlarinin ise meslege yatkinlik testiyle
alinmalari; bu programlarin, Egitim Yiiksekokullar1 biinyesinde diisiiniilmesi
kararlastirilmigtir (XII ME Surasi, 1991:364). Lise mezunlarinin ise okullarda
kendilerine verilecek pedagojik formasyon sonrasi Ogretmen yardimcisi veya
egitici olarak gorevlendirilmeleri ongorilmistiir (Oktay, 1999:85). Ayrica bu

surada;

1. Okul oncesi egitimde %4’liik bir okullagsma oraninin %10’a ¢ikarilmast,

2. Okul oncesi egitim ¢alismalar1 igin gerekli fiziki ve sosyal ortam ve
standartlar1 i¢in gelistirilmesi,

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisacak, rehberlik ve deneme
gorevlerini yapacak yeterli sayida personelin bulunmasi,

4. Okul oOncesi egitimi ile ilgili, egitim arag ve gereclerinin ihtiyaci

karsilayacak seviyeye getirilmesi, kararlastirilmistir (Y1lmaz, 1989 :9-14).

XII. Milli Egitim Surasi’nda (15-19 Ocak 1990) giindem “Yaygin Egitim”
olarak ele alinmis okul 6ncesi egitime deginilmemistir (XIII. MES, 1991).

XIV. Milli Egitim Surasi’nda (27-29 Eyliil 1993) diger suralardan farkli
olarak ilk kez glindem konularindan biri okul 6ncesi egitime ayirmistir. Okul
Oncesi egitim ayrintili sekilde ele alinmigtir. Okul Oncesi egitimi komisyon

raporunda asagidaki alt komisyonlar olusturulmus ve ¢alismalar yapilmistir (XIV.

MES, 1993:313-324):

Okul Oncesinin Onemi ve Yaygmlastirilmast,
Okul Oncesi Egitiminin Kaynak Temini ve Kullanimu,

Okul Oncesi Egitimi Egitim Programlar1 ve Egitim Araglari,

A o

Okul Oncesi Egitimde Koordinasyon ve Isbirligi,
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5. Okul Oncesi Egitimi Mevzuati,
6. Okul Oncesi Egitim Alanina Ogretmen Yetistirme ve Istihdam,
7. Okul Oncesi Egitim Modelleri

XIV. Milli Egitim Surasi’nda Okul Oncesi Egitimin Onemi ve
Yayginlastirilmasi ile ilgili Alinan Kararlar (XIV. MES, 1993:313-324);

1. Aym yas gurubuna hizmet veren okuloncesi egitimi kurumlarinin tanimi ve
kapsamlar1 yeniden gozden gegcirilerek; “Anaokulu, 36-72 aylik ¢ocuklarin
egitimleri amaciyla acilan Milli Egitim Bakanligi’na bagli, 6zel ve resmi
okuldncesi egitim kurumudur”; “Anasinifi, 60-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri
amactyla resmi ve 6zel anaokullarinin, ilkokullarin ve ilkdgretim okullarinin
biinyesinde agilan okuldncesi egitim kurumudur.” Olarak tanimlanmalidir.

2. Okul dncesi egitiminin yayginlastirilmasinda agagidaki ilkelere uyulmalidir.

e Okul o6ncesi egitim kurumlar 6zellikle Tirkgenin dogru ve giizel
konusulmadig: yorelerde gelistirilerek yayginlastirilmalidir.

+  Ozel egitim gerektiren cocuklarrmizin egitimi, okul &ncesi ¢agdan
baslanarak 6zenle ve eksiksiz olarak ele alinmalidir. Bu yapilirken
kaynastirma ilkesine uyulmalidir.

* Kursal alanlarda yazin tarim islerinde calisan annelerin ¢ocuklarinin
egitimini yiirlitecek gezici anaokullar1 agilmasi i¢in gerekli mevzuat
diizenlemesi yapilmalidir.

3. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 17. maddesinde; “Resmi ve 6zel goniillii her
kurulusun egitimle ilgili faaliyetlerinin, Milli EZitim amaglarina uygunlugu
bakimindan Milli Egitim Bakanligi’nin denetimine tabidir” denilmektedir. Bu
maddeden hareketle her tiirlii okul Oncesi egitim hizmetleri, Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan mevzuat,
uygulanacak program yaklasimlari, egitim programlari igleyis, vb. yonlerden
incelenerek yeniden diizenlenmeli ve okuldncesi egitimi hizmeti sunan kamu
ve 0zel kurum ve kuruluslar arasinda koordinasyon saglanmalidir. Bu amagla,
“Okul oncesi Egitim Genel Midirliigii’'nde siirekli ve gecici c¢alisma

komisyonlari olusturulmalidir.
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11.

12.

13.

Milli Egitim Bakanlig1 okul dncesi egitiminde Calisma Bakanligi ve Saglik
Bakanligi ile isbirligi iginde ¢alismalidir. Halen yiiriirliikte bulunan,
calistirdigr is¢i sayisina bagl olarak isletmelere kres agma hiikmii, kapsami
genigletilerek her kurum i¢in zorunlu hale getirilmelidir. Tiirkiye Saglik
Reformu kapsaminda anne ¢ocuk sagligi, aileye rehberlik ve 6zellikle 0-72 ay
cocuklarina, saglik ve egitim hizmetlerinin  gotiirilmesiyle ilgili
diizenlemelere de yer verilmelidir.

Okul oncesi egitimini evlere kadar gotiirme konusunda TV imkanlari
kullanilmali, TV yasasinda ¢ocuk programlarinin agirhigmin %20 olmasi
hiikmii yer almalidir.

Milli Egitim Bakanlhigi, Tasra Teskilatinda ozellikle biiyiik sehirlerde, il
teskilatlarinda okul 6ncesi egitim merkezleri kurulmalidir.

Okul oncesi egitiminde hizmet verecek her ¢esit kademe ve gorevler igin
gerekli yeterlilikler, gérev ve sorumluluklar belirlenmeli ve bunlar bir sertifika
sistemine baglanmalidir.

Okul 6ncesi egitiminde okullagma orani Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinin
sonunda %30 olarak ger¢eklestirilmelidir.

Toplu konut projelerinde okul oncesi egitimi kurumunun agilmasi da yer
almalidir.

Milli Egitim Bakanligma 3418 sayili kanun geregi Tekel’den ayrilmis olan
fonun artirilmast ve bu fonun oncelikle okul Oncesi egitimine aktarilmasi
saglanmalidir.

0-72 ay g¢ocuguna, okul Oncesi egitimi hizmeti veren kres, giindiiz
bakimevleri, ¢ocuk yuvalari, Oziirliler ic¢in rehabilitasyon merkezleri ve
benzeri sosyal tesislerin; yapilarinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmast igin
devlet kredisi ve tesvikler artirilmali ve vergilendirme azaltilmalidir.
Belediyeler, Kamu iktisadi Tesekkiilleri, Vakiflar, Dini Kuruluslar ve diger
0zel miitesebbislerin okuldncesi egitim kurumlar1 agmalar1 desteklenmeli ve
tesvik edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda déner sermaye isletmeleri kurularak egitime

finansman saglanmalidir.
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14. Anaokulu binas1 yapilmasi i¢in hazine arazilerinin tahsisi belediyeler ve
kooperatiflerden yararlanilmasi i¢in yasal diizenlemeler yapilmalidir.

15. Okul 6ncesi egitimi konusunda anne-babalar1 yetistirmek amaciyla “ana-baba
okulu” uygulamalar1 yayginlagtirilmalidir. Cocuk yuvalar1 nicelik ve nitelik
yoniinden gelistirici tedbirler alinmalidir.

16. Tirkiye genelinde okul Oncesi egitimi hizmetlerine iligkin sayisal verilerin
kesin ve saglikli bir sekilde elde edilmesi i¢in bir arastirma projesi hazirlanip

gerceklestirilmelidir.
Okul éncesi Egitimi Icin Kaynak Temini ve Kullanimu Ile Ilgili Kararlar:

1. Okul oncesi egitiminin gelistirilip, yayginlastirilmasi ig¢in asagidaki
Ozendirici tedbirler alinmahidir: Egitim yatirimlarma verilen tesviklere
ilave olarak, okul 6ncesine verilecek tesviklerde ek art1 puan verilmelidir.
Okul oncesi Egitimi Genel Miidirliigi’'niin koordinatorliigiinde “Okul
oncesi  Egitim  Vakfi  “kurulmalidir. “Ev  Yuvalari”  projesi
yayginlastirilmalidir. Il 6zel Idareleri biitgelerinden ilkdgretim hizmeti igin
ayrilan %20’lik paym belli bir kismi1 okul Oncesi egitimi hizmetine
ayrilmalidir. Giuimriiklerdeki mallarin satisindan elde edilen gelirlerle,
yurda giris ve ¢ikislarda kesilen konut fonundan saglanan gelirlerin belli
bir yiizdesi okul 6ncesi egitimi fonuna aktarilmalidir.

2. Okul oOncesi egitiminin gelistirilip yayginlastirilmasi, gelisme ve
yayginlasmanin kurumsallasmas1 i¢in bir fon kurulmali; belediye
gelirlerinden, mevduat gelirlerinden, egitim sektdriinde kazang elde eden
0zel kuruluslardan alinacak paylar ve egitim vakiflarindan saglanacak
katkilar bu fonun kaynaklarini olusturmalidir.

3. Kiigtik il ve ilge merkezleriyle gecekondu semtlerinde yasayan gelir
diizeyi diisiik ailelerin yogun oldugu merkezlerde ikili egitim yapacak
anaokullar1 projesi gelistirilmelidir.

4. Milli Egitim Bakanligi ile diger kamu kurum ve kuruluslarina ait bos
binalarda gerekli tadilat yapilarak okul Oncesi egitimine kazandirilmasi,
mevcut bina ve kaynaklarin rasyonel ve verimli sekilde kullanilmasi
saglanmalidir.
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11.

Eldeki kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmasi ve kaynak teminin
saglanmasi i¢in, okul Oncesi egitimiyle dogrudan yada dolayli olarak
ilgilenen birimler arsinda mali koordinasyon saglanmalidir.

Bagimsiz anaokullarinin siiratle yayginlastirilmasi i¢in sehir planlarinda
gerekli diizenlemeler yapilarak, ozellikle biiyiik kentlerimizde park ve
bahgelerin yaninda okul oOncesi egitimi kurumlari i¢in okul arsalar
ayrilmali, bu arsalarin miimkiin oldugu kadar hazineye ve belediyeye ait
arsalardan temin edilmesine ¢alisilmalidir.

Egitim yatinm ve igletme finansimnin saglanmasinda bir kamu bankasi
gorevlendirilmesi, okul oncesi ile ilgili yatirimlari, 1994 yili yatirimlar
tesvik kararnamesinde oncelikle ele alinmalidir.

Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda Yap-islet-Devret modelinden
yararlanilmalidir.

Okul o6ncesi egitimi yatirimlarinda tasarruf saglamak maksadiyla bolgesel
sartlara uygun tip projeler gelistirilmelidir.

Yurt disindaki Tiirk cocuklarinin okul Oncesi egitimlerini saglamak
maksadiyla ilgili tilkeler ile igbirligine gidilmelidir.

“1994 yil1 okul 6ncesi egitim yil1” olarak ilan edilmelidir.
Programlari ve Egitim Araclari Ile Ilgili Kararlar:

Okul oncesi egitimi programlarinda egitim bilimlerinin, bu konuda
Oongordiigli esaslar ve program gelistirme siireclerinin dayandigi ilkeler
temel alimmalidir.
Okul oncesi egitiminde program gelistirme siiregleri Tirk Milli
Egitimi’nin temel felsefesi, ana politikalar1 ve genel amaglariyla tutarl bir
bigimde olusturulmalidir.
Okul oncesi egitim kademesi, egitim sistemimizin egitim kademelerine
saglam bir temel olusturmali ve zorunlu bir egitim kademesi olarak ele
alinmal1 ve diger kademelerde uyumlu ve tutarli bicimde diizenlenmelidir.
Egitim programlar1 hedef kitlenin biitiiniine yonelik olarak ele alinmali,
ancak smirli imkanlar, kaynaklar ve kosullar dikkate alinarak Oncelikler
belirlenmelidir.
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Programlar, ¢agdas okul dncesi egitim standartlar ile tutarli ve toplumsal
kosullarda uyumlu bir yap1 ve igerige sahip olmalidir.

Programlar, Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesinde yer alan temel
ilkelerle tutarli olmalidir.

Okul 6ncesi egitim seferberligi toplumun tiim dgelerinin katilimiyla bir an
once harekete gecirilmeli ve bu seferberligin bir devlet politikas1 haline
getirilmesi gerceklestirilmelidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda her yastaki ¢ocuk gurubu i¢in uygulanan
programlar yeniden ele alinmali, cocugun ihtiyacini karsilayacak sekilde
ve bilimsel ¢ercevede gelistirilmelidir. Bu caligmalarda o6zel egitim
gerektiren ¢ocuklar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tiim kamu, 0Ozel kurum ve kuruluslardaki okul Oncesi egitimi
kurumlarinda uygulanacak egitim programlari esneklik ilkesine bagh
kalinmakla birlikte ayn1 temel felsefede birlesmelidir.

Milli Egitim Bakanlig, {iniversitelerle isbirligi yaparak paket programlar
hazirlamali, pilot okullarda uygulanmali ve alinan sonuglara gore

programlar gelistirilmelidir.

. Ulke capinda g¢ocugun gelisim ozelliklerini degerlendirmeye ydnelik

Olcekler gelistirilmeli ve kullanilmalidir.

Okul oncesi egitiminde program konusunda hizmet igin egitimi
seminerleri diizenlenmelidir.

Program gelistirme ve materyal hazirlama konusunda Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde siirekli bir alt komisyon olusturulmalidir.

Okul 6ncesi ¢ocuk kitaplari ve oyuncaklari gibi materyal iireten, ithal eden
isletmelere vergi ve giimriik indirimi saglanmali ve gerektiginde kredi
verilerek tesvik edilmelidir. Ancak, lretilen bu materyallerin niteligi ve
etkinligi, olusturulacak bir komisyon tarafindan denetlenmelidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar i¢in saglikli gelisim
raporlar1 diizenlenmeli, ilkokul &gretmenleri ve ailelerin ¢ocuklarini
tanimasinda ve onlara rehber olmalarinda bu raporlardan faydalanmalari

saglanmalidir.
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16. Okul oncesi egitim kurumlarinda, g¢ocuk gelisimi ve egitim programi
cesitli kaynaklar ve ¢ocuklarla ilgili problemleri tartismak ve incelemek
amaciyla ziimre toplantilar1 yapilmalidir.

17. Kurulmas:1 onerilen “Okul oOncesi Egitim Merkezi” biinyesinde
Ogretmenlere program, materyal, danisma ve rehberlik hizmeti verecek

“Ogretmen Kaynak Merkezleri” kurulmalidir.
Okul Oncesi Egitiminde Koordinasyon ve Isbirligi Ile Ilgili Kararlar:

1. Tiirk insaninin 1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda ifadesi bulunan
vasiflarda yetismesini saglamak amaciyla resmi ve 06zel kurumlarda
yapilan okul Oncesi egitiminin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi igin
etkin bir koordinasyon saglanmalidir.

2. Okul oncesi hizmetleri veren kurum ve kuruluslar arasinda saglanacak
koordinasyonun temel amaci; insan giicii, para ve malzemenin verimli ve
etkin bir sekilde kullamimini saglamak; mevzuat program, personel
yetistirme ve istihdam alanlarinda kaynak kullanimindaki dagmiklig:
onlemek olmalidir.

3. Koordinasyon, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Genel

Miidiirligii’niin 6nderliginde saglanmalidir.
Okul Oncesi Egitim Mevzuan Ile Ilgili Kararlar:

1. “Okul Oncesi Egitimi” kavrami, T.C. Anayasasi’nin egitim Ogretimle
ilgili maddelerinde yer almalidur.

2. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, Okul 6ncesi egitimiyle ilgili
gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

3. Okul dncesi egitimi alaniyla ilgili biitiin mevzuati kapsayacak sekilde bir
“Okul Oncesi Egitimi Kanunu” ¢ikariimalidir.

4. 1475 Sayili Is kanunu kapsaminda yer alan okul dncesi egitimiyle ilgili

hususlara islerlik kazandirilmalidir.

Okul Oncesi Egitimi Alamina Ogretmen Yetistirme ve Istihdam Ile Ilgili
Kararlar:
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10.

11.

Ortadgretim kurumlarinda mesleki rehberlik hizmetlerine agirlik verilerek
okuldncesi egitimi &gretmenligine istekli ve nitelikli  &grencilerin
yonlendirilmesi saglanmalidir.

Okul oncesi egitimine Ogretmen yetistiren yiiksek Ogretim kurumlarina
alinacak &grencilere, OSYM sinavina ek olarak meslege yatkinligini dlgen ek
bir sinav daha uygulanmalidir.

Milli Egitim Bakanligi ile iiniversiteler isbirligi yaparak okul 6ncesi egitimine
Ogretmen yetistiren yiiksek O6gretim kurumlarinin programlarinda biitiinliik
saglayict program gelistirme ¢alismalari yapilmalidir.

Ogretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarindaki ¢ocuk gelisimi ve egitimi
O0gretmenligi programi ile anaokulu O6gretmenligi programi birbirinden
ayrilmalidir.

Okul 6ncesi egitimine d6gretmen yetistiren fakiiltelerin biinyelerinde uygulama
anaokullar1 agilmalidir.

Yeterli 6gretim elamani, personel ve gerekli diger imkanlara sahip olan
yiiksek O6gretim kurumlarina anaokulu 6gretmenligi programlari agma izni
verilmelidir.

Kiz Meslek Liseleri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii mezunlari, hizmet i¢i
egitimi kurslarindan gecirilerek, kalkinmada oncelikli bolgelerdeki okul
oncesi egitimi kurumlarinda kadrolu usta 6gretici olarak gorevlendirilmelidir.
Okul oncesi egitimi kurumlarinda gorev alacak personelin goérev analizleri
yapilmalidir.

Sinif 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin programlarina okul o6ncesi
egitimiyle ilgili, okuldncesi 6gretmeni yetistiren fakiiltelerin programlarina da
siif 6gretmenligi ile ilgili dersler konmalidir.

Okul oncesi egitimi kurumlarinda gorev yapacak diger personeli(sosyal
hizmet uzmani, psikolog, beslenme uzmani vb.) yetistiren yliksek 6gretim
kurumlarmin programlarima da okul Oncesi egitimiyle ilgili dersler
konulmalidir.

Okul oncesi egitimi alanini se¢mis dgrencilere verilecek 3580 sayili kanun

kapsamindaki 6grenci kontenjanlari artirilmalidir.
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12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zlilk haklarinin iyilestirilmesi yoniinde gerekli
tedbirler alinmalidir.

13. Yurtdisina gorevlendirilecek okul oOncesi egitimi 6gretmenleri basaril
Ogretmenler arasindan secilmelidir. Bu o6gretmenler dili de i¢ine alan bir
hazirlik egitiminden gegirilmelidir.

14. Okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin lisans iistii egitim yapmalarina imkan
saglanmalidir.

15. En az lise mezunu oziirlii bireylerin kendi 6ziir gurubunda olmak sartiyla
Oziirlii okuldncesi ¢cocuklari i¢in agilmig egitim kurumlarinda 6gretmen olarak

gorev alabilmeleri igin gerekli mevzuat diizenlemesi yapilmalidir.
Okul Oncesi Egitimi Modelleri Ile 1lgili Kararlar:

1. Okul oncesi egitimi modelleri kurum, aile ve toplum merkezli olarak
diistintilmelidir.
2. Okul o6ncesi modelleri kapsaminda yer alan kurum merkezli birimler

arasina

Goriildigi tlizere ilk defa okul dncesi egitim kapsamli olarak ele alinip

onemli kararlar alinmistir.

XV. Milli Egitim Surasi’nda (13-17 Mayis 1996) okul oncesi egitim ile
ilgili su gortislere yer verilmistir: “Yakin bir gelecekte 5-6 yas okul oncesi egitim
ilkdgretim biinyesine alinmali, ilkogretim kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak
uygulanmali, 8 yi1l sonunda tek tip diploma verilmeli, 9. siif liseye ya da mesleki
egitime yonlendirme yili olmali, bdylece ilkdgretimde zorunlu’2+8+1=11" sitemi
olusturulmalidir. Okul binalarinin yapiminda 6zel egitim ve okul Oncesi
cocuklarin ihtiyaclari dogrultusunda gerekli fiziki diizenlemeler yapilmalidir.
Yogun go¢ alan illerde egitim yatirnmlarina oncelik verilerek derslik ihtiyact
karsilanmalidir. Okul dncesinden itibaren ailenin egitimi, dnemli bir boyut olarak
ele alinmalidir. “Aile Katilim Programlar1” ve “Ana-Baba Okullar”
yaygmlastirilmalidir.  Ogretmen yetistiren kurumlardaki ogretim elemanlar,
uygulama ve mesleki deneyimle donatilmis olmali, 6gretmen yetistiren Kurum

Ogretim elemanlar1 tercihen o kurumun o6gretmen yetistirdigi Temel Egitim
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Devresi (okuloncesi, siif Ogretmeni ve dal) Ogretmenlerinden segilmeli ve

bunlara kariyer kazandirilmalidir” (XV. MES, 1996:197-200).

1999°da toplanan XVI. Milli Egitim Surasi’nda “Mesleki ve Teknik

Egitim” konusu ele alinmis olup okul 6ncesi egitime deginilmemistir.

XVII. Milli Egitim Suras1 (13-17 Kasim 2006) yedi yil aradan sonra
toplanarak egitim sistemi, kademeler arasi gegisler, yonlendirme ve sinav sistemi
ile kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sisteminin boyutlari
degerlendirilmistir. Ayrica bu surada okul Oncesi egitime yonelik olarak da

onemli kararlar alinmistir. Bu kararlar (XVII. MES, 2007:172):

1. 60-72 aylik c¢ocukluk ¢agin1 kapsayan okul Oncesi egitim doneminin
zorunlu hale getirilmesi i¢in ¢alismalara baglanmalidir.

2. Bagimsiz anaokullarina rehber Ogretmen atanmasit zorunlu hale
getirilmelidir.

3. Okul oncesi egitim kurumlarmin agilmasinda o6zel sektdr tesvik
edilmelidir.

4. Kaynak aktarimi, arsa ve bina temini konusunda yerel yonetimlere yasal
sorumluluk verilmelidir.

5. Okul 6ncesi egitim hizmeti veren kres, giindiiz bakimevi, cocuk yuvalari,
oziirliiler i¢in rehabilitasyon merkezleri ve benzeri sosyal tesislerin
yapilarinin gelistirilmesi amaciyla devlet destegi ve tesvikleri artirilmali ve
bu kurumlara vergi muafiyeti getirilmelidir.

6. Belediyeler, il 6zel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri, vakiflar ve diger
miitesebbislerin okul oncesi egitim kurumlar1 agmalar tesvik edilmeli ve
bu kurumlar desteklenmelidir.

7. 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda, gerekli diizenlemeler
yapilarak, “Okul Oncesi Egitimi Kanunu” ¢ikarilmalidr.

8. Ulkemizde okul 6ncesi egitim alacak cocuk sayis1 ve niifus bilgileri
hakkinda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), saghk, niifus miidiirliikleri,
muhtarliklar ile milli egitim mudiirliikleri arasinda koordinasyon ve bilgi

akis1 saglanmalidir.
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9. Rehberlik hizmetlerine okul dncesi egitimden baglanmalidir.
10. Cumhuriyetin 100. yilim1 kutlayacagimiz 2023 yilinda okul &ncesi
egitimdeki 36-60 aylik cocuklar i¢in okullasma oran1 % 80’e ulagsmalidir.

11. Genel biitceden okul oncesi egitime ayrilan pay artirilmalidir.

XVII. Milli Egitim Suras1 ( 01 Kasim 2010) egitimde 2023 Vizyonu basligi
altinda asagidaki gindem maddeleri belirlenmistir. Belirlenen giindem
maddelerinde okul Oncesi egitime yonelik olarak da ¢esitli kararlar alinmistir. Bu

kararlardan bazilar1 sunlardir:
+  Ogretmenin Yetistirilmesi, Istihdami ve Mesleki Gelisimi:

Alinan Kararlar: Ozel egitim, psikolojik danisma ve rehberlik ile okul dncesi
Ogretmenligi  alanlarinda  O0gretmen agigimin  kapatilamamasi  nedeniyle
tiniversitelerin 0gretim elemani yetistirme calismalarina agirlik verilmeli ve bu
baglamda 1416 sayili Kanun kapsaminda bu alanlardan yurt disina 6grenci

gonderilmesine 6zen gosterilmelidir.

Beden egitimi, miizik ve gorsel sanatlar derslerine, okul Oncesi egitimden
itibaren brans Ogretmenleri girecek sekilde diizenlemeler yapilmali, 6gretmen

istihdamina yonelik tedbirler alinmalidir.
* Egitim Ortamlari, Kurum Kiiltiirii ve Okul Liderligi:

Alinan Kararlar: Bagimsiz anaokullarmin  sayis1  artirilarak — anasiniflart
kaldirilmalir veya ilkdgretim okullarinda anasmifinin kullanim alanlar1 ve diger

boliimler bu yas grubu 6zelliklerine gore diizenlenmelidir.

+ Tlkdgretim ve Ortadgretimi Giiclendirilmesi, Ortadgretime Erisimin

Saglanmasi:

Alinan Kararlar: Zorunlu egitim 6grencilerin yas gruplar: ve bireysel farkliliklar
g6z Oniinde bulundurularak; 1 yil okul Oncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 yil

yonlendirme ve ortadgretime hazirlik egitimi ve 4 yil ortadgretim olmak iizere
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Ogrencilere farkli ortamlarda egitim almaya firsat verecek sekilde 13 yil olarak

diizenlenmelidir.
* Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi:

Alinan Kararlar: 222 sayil Ilkégretim ve Egitim Kanunu’nun 76. maddesinin (b)
fikrasi, 6zel idare biit¢esinden ilkdgretime ayrilan % 20’°lik 6denegin % 40 ve bu
Odenegin % 40’min da okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullarmin spor
faaliyetlerindeki  ihtiyaclarinda  kullanilmasina  izin  verecek  sekilde

diizenlenmelidir
* Psikolojik Danisma, Rehberlik ve Yonlendirme:

Alman Kararlar: Egitim sistemimizde yonlendirme hizmetleri, okul 6ncesinden
yiikksek Ogretime kadar tiim egitim kademelerinde etkin olarak yayginlastiriimali,

mevcut Yoneltme Yonergesi revize edilmelidir (.http://ttkb.meb.gov.tr/suralar.aspx).

Goriildugii tizere okul Oncesi egitim ayr1 bir giindem maddesi olarak ele
alimmamistir fakat belirlenen biitiin glindem maddelerinde genel olarak yapilacak
caligmalarda okul Oncesi egitime deginilmistir. Ayrica bu surada okul Oncesi
egitimin zorunlu egitim basamagi i¢ine alinacaginin belirtilmesi bu alan i¢in

kayda deger bir gelismedir.
4.2.4.2.2. Kalkinma Planlarinda Okul Oncesi Egitim

1. Bes Yillik Kalkinma Plani (1963-1967): Bu planda okul dncesi egitime
yer verilmemistir. Daha c¢ok ilkdgretim sorunlart iizerinde odaklanilmistir

(Konakli, 1992:35).

II. Bes Yillik Kalkinma Plam (1968-1972): Ikinci kalkinma planinda okul
Oncesi egitime ilk defa yer verilmis ve bir ¢ergeve ¢izilmis, okul dncesi egitim; 3-
6 yasindaki ¢ocuklarin egitimidir. Bu egitim ancak ‘“anne egitiminden yoksun
cocuklarin” egitimi ic¢in ele alinacaktir. Seklinde ifade edilmistir. 1968-1972
doneminde okul dncesi egitim hizmetlerinin, bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara
bagli anasiniflar1 kurularak gelistirilmesi 6ngoriilmiistiir. Biitiin kiz enstitiilerinde
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Ogretim programlarinin ve okul Oncesi egitim hizmetlerinin gelistirilmesi
amactyla ¢cocuk yuvalarinin agilmasi da planda yer alan hedeflerdendir (Nisanci,
1977:45; Konakli, 1992:36). 1968 yili programinda tedbir olarak, “Anne
egitiminden yoksun c¢ocuklar1 i¢ine alacak anasiniflari, 1968 yilinda sehir
ilkokullarinin % 10’unda kurulmasi hedeflenmistir. Bu siniflara annesi ¢alisan
cocuklarin alinmasi 6ngoriilmesine ragmen, bu hedefe tam olarak ulagilmamis,
1972 yili programinda okul oOncesi egitim konusunda yeterli bir gelisme

saglanmadigi belirtilmistir (Konakli, 1992:36).

IIl. Bes Yillik Kalkinma Plan (1973-1977) okul oncesi egitim ¢ok genel
ifadelerle yer almistir. “Kaynaklarin sinirliligt nedeniyle okul 6ncesi egitimde
1975 yilina kadar Milli Egitim Bakanlig: ile ilgili diger kuruluslarin ¢abalar1 bir
model gelistirme 6lgeginde olmasi ve bu model ¢ercevesinde 6zel sektoriin tesvik
edilmesi hedeflenmistir (Konakli, 1992:37). Anne yoksunu 3-6 yasindaki
cocuklarin egitimi olarak ele alinan okul Oncesi egitimle ile ilgili calismalarin
planli donemde sinirli kaldigi belirtilmistir. Bununla beraber 6zel kesime 6rnek
olmast amaci ile Ankara, Adana (iki okul), Bolu, Gaziantep ve Zonguldak’ta
olmak tizere 6 anaokulu a¢ilmistir. 1970-1971 6gretim yilinda anasiniflarinin
sayist 118 olmustur (DPT, 1972:730). Bu 6 anaokulunda 1970- 1971 6gretim
yilinda 29 6gretmen ve 569 6grenci, 118 anasinifinda da 118 6gretmen ve 2114
ogrenci bulunmaktadir. Bu donemde anaokulu agilmasi konusunda 6zel kesimde
gelismeler yasanmig, 1970 -1971 oOgretim yilinda yabanct ve azinlik 06zel
anaokullar1 hari¢ 6zel kesime ait anaokullarinin sayist 70’e ulasmistir (DPT,
1972:730). Okul Oncesi egitim sorununun 6nemi belirtilmesine ragmen 3-6 yas
grubunu kapsayacak sekilde bu egitimin saglanmasi, biiyiik mali kaynak
gerektirdiginden konu ile ilgili arastirmalarin yapilacagl ve soruna uzun donem
icinde kapsamli bir sekilde yaklasilmasi i¢in gerekli hazirliklarin yapilacag ifade
edilmistir (DPT, 1972:741).

1974 yili icra planinda; okuldncesi egitim kurumlarinin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmas: amaci ile gerekli dagilim ve Oncelik saptama caligmalari
yapilacagi ve bu kurumlarmn is kanununa tabi, yogun is yerlerinde agilabilme
durumu arastirithp gerekli tiiziik taslaginin 1974 yili icinde tamamlanacagi
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belirtilmistir. Ayrica, anasmiflarinin temel egitimin yayilmasina paralel olarak
oncelikle ihtiyag¢ duyulan yerlerde mevcut imkanlar iginde agilmasma hiz
verilecegi belirtilmistir. Ayni icra planinda, Milli Egitim Bakanligi i¢inde, okul
Oncesi egitim kurumlarinin tek elden yoOnetimini saglamak iizere, bakanlik
Orgiitiiniin yeniden diizenlenmesi caligsmalar1 ¢ergevesinde gerekli tedbirlerin

alinmasi i¢in bir arastirma yapilmast 6ngdriillmiistiir (Nisanci, 1977:48).

1978 Yili Programinda ise; “ligiincii plan ve yillik programlarda yer alan
okul oncesi egitimine iligkin arastirma ve calismalarin yapilmamasi sonucu bu
kademede kamu sektoriinde yalnizca ¢ok siirli bir bigimde anasiniflari
uygulamas: siirdiiriilmiistiir” denildikten sonra tedbir olarak da; “Kentlesme
hizinin yiiksek oldugu yorelerden baslanarak, gelistirilecek olan anaokulu ve
anasiniflar1 pilot uygulamalari, merkezi ve yerel yoOnetimlerin isbirligi ile
gercgeklestirilecek ve giderek yayginlastirilacaktir.” seklinde hedefler belirtilmigtir
(Konakli, 1992:37).

IV. Bes Yillik Kalkinma Plan: (1979-1983): Okul Oncesi egitimin
gelismesi, lic plan doneminde, gerek kaynaklarin sinirhiligi, gerek bu egitim
alanma yeterince dnem verilmemesi nedeniyle yeterli diizeyde saglanmamuistir.
[lkokullarin biinyesinde agilan anasmiflarin sayist 1973 - 1974 dgretim yilinda
245'den, 1977 - 1978 ogretim yilinda 984'e ¢ikmis olmasina karsin, bagimsiz
anaokulu sayisi, ayn1 donemde 8'den 11'e ytikselebilmistir. 11 anaokulunda 1977 -
1978 oOgretim yilinda 60 o6gretmen ve 1 135 ogrenci, ilkokullara bagli 984
anasinifinda ise 1 087 6gretmen ve 17 986 6grenci ve kiz meslek liselerine bagh
275 uygulama anaokulunda ise 575 0gretmen ve 5 782 6grenci bulunmaktaydi.
Kres ve ¢ocuk yuvalar ise yeterli diizeyde gelismemis 6zel anaokullar1 sayisi
1976 - 1977 6gretim yilinda 137'ye ¢ikmustir. 3 - 6 yas grubundaki ¢ocuklarin
ancak yiizde 1,1'1 okul 6ncesi egitimden yararlanabilmistir (DPT, 1979:434).

IV. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul 6ncesi egitiminin daha ¢ok kentsel
yorelerden baslamak {izere gecekondular ve is¢i c¢ocuklari hedef alinarak
gelistirilip pilot uygulamalarin ele alinacagi belirtilmistir. Okul Oncesi egitimi,

pilot uygulama sonuglarina gore ve yapilacak yeni diizenlemelerle egitim
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sisteminin rasyonel bir yapiya kavusturulmasindan sonra, sistemin biitiinliigii
dikkate alinarak yayginlastirilmast hedeflenmistir. Sistemin gelistirilmesinde
mevcut kapasitelerden yararlanilmasinin da esas olacagi ifade edilmistir (DPT,

1979:456).

Bu kalkinma plan1 doneminde “Tiirkiye’de Okul Oncesi Cocuk Gelisimi
ve Egitim Projesi” adi altinda bir calisma baslatilmistir. Bu ¢alisma MEB ve
Istanbul Bogazi¢i Universitesi Idari Bilimler Arastirma ve Uygulama
Enstitiisiinden bazi uzmanlar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Proje ileride gelistirilmesi
diisiiniilen okul oOncesi Ogretmen kilavuzu ve ana-baba kilavuzlarina bir 6n
hazirlik olarak gesitli materyalleri igine almaktadir. Bunun yani sira gérev yapan
okul dncesi 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimden gegirten egiticilerin yetistirilmesi
amaciyla kisa siireli kurslar diizenlemistir. Proje Tiirkiye sartlar1 i¢in en uygun
okul Oncesi egitim modelini ve egitim programini ortaya ¢ikarmaya calisan

onemli bir calismadir (Barkgin, 1991:20).

V. Bes Yillik Kalkinma Plani (1985-1989): Bu planda, okul 6ncesi egitimin
onemine binaen doneminin sonunda okul oncesi (5-6 yas niifusunun) okullasma
oraninin %10’a ¢ikarilmasi hedefi belirtilmistir. Bu hedefin gergeklestirilmesi ve
anaokullartyla anasiniflarinin  yayginlastirilmas: i¢in kamu ve o6zel kurulusg

imkanlarindan azami derecede yararlanilacag1 tizerinde durulmustur (DPT,

1985:141).

VI. Bes Yillik Kalkinma Plami (1990-1994) bu plan donemi sonunda
anaokullar1 ve anasmiflarinin yayginlastirilmast ve okul Oncesi egitimde

okullagma oraninin % 11.5e ¢ikarilmasi hedef alinmistir (DPT, 1989:291).

VII. Bes Yillik Kalkinma Plani (1996-2000): Bu planda okul 6ncesi egitim
konusuna ilkégretim baslig1 altinda yer verilmis ve okula baglama yas1 olarak 72
ay sinirt konusunda goriis birligine varilmistir. Programda okul oncesine iliskin

alinmasi gerekli tedbirler iic maddede toplanmistir (Oktay, 1999:87) :

1. Okul oncesi egitim kurumlarmmin gelistirilmesi hususunda sehirlesme ve
sanayilesmenin yogun oldugu yoreler ile gece kondu bélgelerinde bagslatilan
calismalara devam edilecektir.
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2. Is kanununda belirtilen sayinn iizerinde is¢i ¢alistiran kamu kuruluslar ve
ozel kuruluslarin, calisanlarin cocuklart icin kres ve anaokulu acmalari
saglanacaktir.

3. Fiziki kapasite saglandigi oranda 6 yas icin anasinifi agilmast uygulamasina
devam edilecek ve bu swmiflarda egitimin kalitesinin artirilmasina ydnelik
calismalar siirdiiriilecektir.

VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani (2001-2005): Okullasma oraninin 1999-
2000 ogretim yilinda %9,8’e ulasilabilen okul Oncesinde, bu oranin %25’e
¢ikarilmasi hedeflenmistir (Ural ve Ramazan, 2007 :26; DPT, 2000:74).
Programda okul oOncesi egitim hizmeti veren kurumlar arsindaki farkliliklarin
giderilmesi i¢in standartlar olusturulacagi belirtilmistir. Okul Oncesi egitim
doneminde toplum tabanli milli, ahlaki ve manevi degerlere bagli egitim
verilebilmesi icin, yazili, sozIlii ve gorlintiili egitim programlarinin yapiminin
Ozendirilecegi ifade edilmistir (DPT, 2000:74). Sosyal, psikolojik ve zihinsel
gelisimin, erken yaslarda sekillenmesi nedeniyle okul Oncesi egitimin
yayginlagtirilmasi ve uzun vadede zorunlu temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasi

karar1 alimmistir (Ural ve Ramazan, 2007:26).

IX Bes Yillik Kalkinma Plani (2006- 2013): 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda okul 6ncesi egitimde okullagsma oraninin %19,9 iken bu oraninin %50’ye
yiikseltilmesi hedeflenmistir. Bu planda okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi
amaciyla 6gretmen ve fiziki altyap: ihtiyacinin karsilanacagi, egitim hizmetlerinin
cesitlendirilecegi, toplumsal farkindalik diizeyinin ytiikseltilerek, erken cocukluk

ve ebeveyn egitimlerinin arttirtlacagi belirtilmistir (DPT, 2005:86).

Tablo:5. 1940-2010 yillar1 arasinda okul dncesindeki sayisal gelismeler

Ogretim Yil Kurum Ogrenci Sayis1 | Ogretmen Okullasma
Sayisi Oram

1940-1941 51 1.690 60

1943-1944 49 1.604 63

1950-1951 52 1.760 71

1960-1961 64 2.730 104

1963-1964 146 4.767 180

1970-1971 413 10.714 743
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1978-1979 1.371 26.559 1.572

1980-1981 2.007 43.545 2.874

1990-1991 3.625 113.388 6.624 51
1994-1995 5.169 148.088 9.098 7.3
1995-1996 5.600 158.354 9.771 7.7
1996-1997 6.082 174.710 9.971 8.9
1997-1998 6.563 182.533 10.376 9.3
1998-1999 6.868 204.461 10.979 10
1999-2000 7.660 212.603 11.591 9.8
2000-2001 8.996 228.503 12.265 10.3
2001-2002 10.554 256.392 14.520 11
2002-2003 11.314 320.038 18.921 11.7
2003-2004 13.692 358.499 19.122 13.2
2004-2005 16.016 434,771 22.030 16.1
2005-2006 18.539 550.146 20.910 19.9
2006-2007 20.67z 640.849 24.775 224
2007-2008 22.506 701.762 25.901 28.5
2008-2009 23.653 804.765 29.342 29.1
2009-2010 26.681 980.654 42.716 37.91

Kaynak: Sakaoglu, 2003, Taner ve Meral, 2007; http://www.meb.gov.tr/istatistik

Tablo 5°de goriildiigl iizere 1940-1941 yilinda kurum sayis1 51, dgrenci
sayisinin 1.690 6gretmen sayisinin ise 60 oldugu goriilmektedir. 2009-2010 yilina
gelindiginde bu oranlarin kurum sayisinda 26.681’e, 6grenci sayisinin 980.654’e

ve 0gretmen sayisinin ise 42.716’ya yiikseldigi goriilmektedir.

Yukarida verilen sayisal verilerden anlasildig: tizere okul Oncesi egitimde
yillara gore bir artisin oldugu goriilmektedir. Fakat 2005 yilindan itibaren anlamli
bir artisin oldugu 2009-2010 yilinda ise % 40’a yakin bir okullagmaya yaklasildig1
goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 22.
maddesi ile zorunlu egitim kapsaminda tutulmamistir. Bu nedenle okul oncesi
egitimde okullasma oranmi diger egitim kademelerinde oldugu gibi istenilen

seviyeye ulasamamistir.

Milli Egitim Bakanlig1 yetkilileri tarafindan yapilan agiklamalarda egitim

acisindan 6nemli bir yas donemi olan okul 6ncesi eitim c¢aginda mevcut olan
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okullasma oranin yeterli olmadigi 2012-2013 yilindan itibaren okul Oncesi
egitimin biitiin illerde zorunlu olacaginin hedeflendigi belirtilmektedir (Anadolu

Ajansi, 2010).

Yine 60. Hiikiimet Programi ve Eylem Plani Faaliyetlerinde de okul
oncesine yonelik hedeflerin belirlendigi goriilmektedir. Bu hedefler asagida

belirtilmistir.

*  Okul 6ncesinde yiizde 50 okullasma orani hedefine ulasilmasi i¢in her yil
yaklagik 155.000 6grencinin okuldncesi egitime katilmasi gerekmektedir.
S6z konusu talebin karsilanmasi icin  31.000 derslik ihtiyaci
karsilanacaktir.

e Okul Oncesi egitimde ikili egitim ile gezici ve yaz anaokulu gibi
uygulamalar  yayginlastirilacak,  yaygimm  egitim  imkanlarindan
faydalanilacaktir.

* Toplumsal farkindaligin artirilmasi i¢in yazili ve gorsel iletisim araclar

kullanilacaktir (http://www.byegm.gov.tr/docs/60_Hukumet_prog.pdf) .

Hiikiimet programinda hedeflerin kesin ¢izgilerle belirtilmesi ve ayritili
olarak bu alana yonelik yapilacak ¢alismalarin belirlenmesi okul oncesi egitimin
onemli bir egitim basamagi olarak gelistirilme cabalarinda bulunuldugunu ortaya

koymaktadir.
4.2.4.2.3 1950’den Giiniimiize Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlar

Tiirkiye’de okul oncesi egitim alanindaki gelismelerin, uzun bir durgunluk
doneminden sonra 1950 yilindan itibaren yeniden canlandigr goriilmektedir.
Yukarida deginildigi tlizere, bu tarithten itibaren Milli Egitim Suralarinda,
kalkinma planlarinda, hiikiimet programlarinda ve MEB okul oncesi egitim
programlarinda ¢ok O6nemli gelismeler olmustur. Burada 1950’den giinlimiize,

cesitli yillarda diizenlenen okul 6ncesi egitim programlarina deginilmistir.
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4.2.4.2.3.1. 1952 Anaokullar1 Egitim Ogretim Program
Bu programda anaokullarinin amaci:

“3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin, en uygun sartlar altinda, tensel ve tinsel
gelismelerine yardimcer olmak, onlarda iyi aligkanlarin yerlesmesini saglamak ve
ilkokul ¢aligmalari i¢in liizumlu okul 6ncesi hazirliklar1 yapmaktir. Anaokullart bu
calismalari ile sihhatli, neseli ve basarili insanlarin gogalmalarinin temellerini de
hazirlamig olurlar” seklinde belirtilmistir (MEB, 1952:12). Program g¢esitli

basliklar altinda sunulmustur.

Anaokullarimin  Liizumu: Programin bu bolimiinde 1-6 yas arasindaki
cocuklarin sosyal, duygusal ve biligssel gelisimi {izerindeki olumlu etkiler ve
anaokullarmin c¢alisan ebeveynlere saglayacagi faydalar maddeler seklinde

aciklanmistir (MEB, 1952:12).

Anaokullarinin Béliimleri: Bu bolimde anaokuluna gelen ¢ocuklarin yas
bakimindan (2-4 yas grubu ve 5-6 yas grubu) gruplara ayrilmas: gerektigi ve nasil

ayrilacagi konusunda kisaca bilgi verilmektedir.

Cocuk Yuvalarimin ve Bahcelerinin Ozellikleri: Bu boliimde cocuk
yuvasina (2-4yas) ve cocuk bahgesine gidecek cocuklarin (1-5 yas) ozellikleri

tizerinde ayrintili olarak durulmustur.

Anaokullarinda Bir Giinliik Faaliyet Semas:: “Anaokullarinda program
tanziminde g6z Oniinde tutulacak esas, cocugun ne zihnen ne de bedenen
yorulmadan giiniin her saatinden istifade ettirilmesidir. Boyle bir programda her
yorucu programi bir dinlendirici faaliyetin takip etmesine ve yemek, istirahat,
uyku, tuvalet ve su igmek gibi islerin her giin ayni saatte yaptirilmasina bilhassa
dikkat etmek lazimdir. Bu esaslara gore anaokullarinin giinliik bir programinda

faaliyetleri soyle gosterilmistir (MEB, 1952:15-16);

1. Okula gelis, muayene,

2. Serbest oyun (mevsime gore icerde veya digarida),
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Sabah toplantisi,
Kusluk,

Tuvalet,

Serbest oyun,
Masa basi,

Toplanma, yikanma, yemek hazirligi, istirahat,

© © N o 0 bk~ o

Yemek,

10. Toplanma, yikanma, tuvalet, yatma hazirligi,
11. Uyku,

12. Giyinme, kahvalti1 hazirligi, kahvalti,

13. Serbest oyun,

14. Eve gidis,

Bu akis semasinin sira prensibine bagl kalinmasi sartiyla ¢alisma ve oyun
stirelerinin uzatilip kisaltilabilecegi gibi, anaokullarinin 6gretim yili basindaki ilk
giinlerde, milli ve dini bayramlar, gezilerde programin tamamen disina

cikilabilecegi belirtilmistir.

Ayrica “anaokullarinda agilis giinleri” ve “anaokuluna yeni bir ¢ocugun
girmesi” bagliklar1 altinda ¢ocugun anaokuluna uyumu konusunda yapilmasi

gereken calismalar ve karsilasilacak durumlara kisaca deginilmistir.

Anaokullarinda Ceyitli Faaliyetler: Bu bolimde anaokulunda yapilmasi
gereken faaliyetler ve nasil yapilacagina dair bilgi verilmistir. Bu faaliyetler s6yle

siralanmistir (MEB, 1952:17-22);

Oyun: Cocugun zekasinin gelismesinde hayat tecriibesi kadar 6nemli olan
sey, oyundur ve oyun okul dncesi ¢ocugunun en onemli faaliyetini teskil eder.
Cocugun diisiinmesi, hiikiim vermesi, mantigin1 kullanmasi, miinasebetleri
gormesi ve anlamasi ancak c¢evresindeki miishas nesneleri kullanmasi ile
miimkiindiir. Ancak g¢esitli oyun vasitalarin1 kullanmaktadir ki, okul 6ncesi
cocugu, buytklik, kiigiikliik, miktar, muvazene, tenasiip, sebep ve netice, agirlik
v.b. gibi miicerret mefhumlar hakkinda fikir edinebilir. Anaokul ¢ocugu ne

o0grenmek gayesiyle oyun oynar, ne de ortaya bir sey yapip ¢ikarmak gayesiyle. O
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sadece o anda duyularii ve melekelerini kullanmaktan duydugu zevk icin oynar.
O halde, anaokullarinda cocuklarin biitiin duyularini bol bol kullandiracak
neviden oyun malzemesi bulundurup, bunlar1 en zengin muhitte serbest oyuna

birakmak lazimdir.

Cocuk bu muhitte bu malzeme ile duyularin1 maharetlerini gelistirirken,
anlayislt bir 6gretmenin rehberligi ile basit bilgiler ve 6nemli aligkanliklar da
edinir (MEB, 1952:17-18). Ayrica “Ogretmenin vazifeleri” basligi altinda yuva
cocuklar1 ile g¢ocuk bahgesi cocuklarina yonelik oyun etkinliligine yonelik

yapilmasi gereken caligsmalara deginilmistir.

Miizik: Bu boliimde her giin 10- 15 dakikalik bir zaman dilimin ayrilmast

gerektigi belirtilmektedir. Baglica miizik faaliyetleri s0yle siralanmistir;

» Sarki: Muayyen bir zaman konmaz. Oyun veya masalla ilgili bir miinasebetle
ileri siiriiliirse, istirak daha fazla olur. Gurupla sarki sdoylemek igin 1srar
yersizdir. Sarkilar basit ritimli ve kisa asilalar iizerine bestelenmis olmalidir.

+ Sarki dinlemek: Cocuklar, 6gretmenin onlara sdyleyecegi bir sarkidan da
biiyiik zevk alirlar.

* Ritim: El ile veya yiirliyerek veya yerinede ayaklar1 yere vurarak sdylenen
sarkini ritmi buldurulur.

« Davul, zil gibi basit aletlerle tempo tutturulur.

» Radyo, gramofon, piyano ilh.ile miizik dinletilir.

» Sarkili ve hareketli oyunlar oynatilir.

Resim: Her yas grubunda biiyiik yer verilecek faaliyetlerden biri, resim
faaliyetidir. Baglica sekilleri; kursun kalemle resim, kalem boya ile resim, sulu

boya ile resim ve renkli tebesir ile resimdir.

Resim yaptirirken model vermemek ve ¢ocugun muhayellesini
isletmesinde yardim etmek lazimdir. Hayali resimler, masallarin resimleri,
gordiikleri seylerin resimleri yaptirilabilir. En kiigiikler muayyen bir sey ¢izmek
icin degil, boya ve kalem kullanmis olmak ic¢in resim yaparlar. Fazlasini

beklememek lazimdir.
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Kil isleri: Her yastaki ¢ocuk, kil ve ¢camur isinden hoslanir ve onu kendi
yas seviyesine goOre kullanir. Biiyiikler, kilden yaptiklarini muhafaza ederler,
kiiciikler ise yogurur, yuvarlar yassiltir ve birakirlar. Kilin ¢ok sert olmamasina,
tiikkiiriikle 1slatilan veya yere dokiilen kilin tekrar kullanilmamasina dikkat

edilmelidir.

El isleri ve kum isleri: Tel, pamuk, tiirli ¢esitte ve renkte kagit, tutkal,
makara, iplik, sicim, mukavva vb.. gibi iptidai malzeme, makas, igne yardimi ve
Ogretmenin rehberligi ile ¢ocuklarin elinde onlar1 zihnen ¢alistiran bedenen
dinlendiren yaratici bir faaliyet sonunda, ¢ocuga, tiirlii seyler 6greten oyuncaklar
haline gelir. El isleri, bilhassa 5-6 yaslarindaki ¢ocuklari mesgul eder; kiigiikler,

daha basit kesme, oyun ve yapistirma isleri ile yetinirler.

Cocuk bahgesi ¢agini bilhassa ilgilendiren ve programlarint mithim bir
kismini esas teskil eden hayvan bakimi ve calismalari, kiicliklerin sevdigi bir
mesgaledir. Ancak, bu gibi islerde kiiciiklerin daha siki bir kontrole tabii

tutulmalar1 mecburiyeti vardir.
5-6 Yas Grubuna Mahsus Faaliyetler:

Okuma hazirligi1: Cocuklar, kartlarla yazilan isimlerini okumaya alisirlar.
Yavas, yavas arkadaslarinin isimlerini de okumaya baslarlar. Muayyen bir masada
stk sik tekrar edilen bir kelime tahtaya yazilip okutulabilir. Siniftaki esyalarin
isimleri kartlara yazilip ait oldugu esyaya ilisik olarak birakilir. Sonra biitiin bu
kelimelerle kisa okuma oyunlar1 yapilabilir. Takvim, gilinlerle aylarin isimlerinin

okunmasinin 6grenilmesinde faydalidir.

Yazma hazirligi: Cocuklar, yazi hazirlhigi cizgilerini ¢izer, kendi isimlerini

arkadaslarinin isimlerini yazar, kalem kullanmaya alisirlar.

Sayi bilgisi. Ogretmen sayr saydirmak igin her firsattan istifade eder.
Cocuklarin sayilmasi, tabaklarin, gatallarin sayilmasi, oyuncaklarin sayilmasi
vb...gibi. Paralar tanitilir. Sayilar yazdirilir. Saatin rakamlar1 okunur. Agirlik

ol¢iileri, hacim 6lg¢iileri, dramatize oyunlar da siras1 geldikge elle alinir.
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Sozlii ifade: Cocuk, lugatgesi genisledikge, fikirlerini de agik ve segik
anlatabilmelidir. Cocuk bahgesi ¢agindaki ¢ocuklara masallar, konusmalar, siirler,
tekerlemeler yoluyla 6grendiklerini anlatmak veya tenkit etmek firsatlar1 verilir ve

ilkokula gitmeden once ana dilini rahat ve muntazam konusmasina yardim edilir.

Giin boyunca ¢ocuga kazandwrilabilecek aliskanliklar: Selamlagma (okula

geldigi zaman ve yeni gelen ¢cocukla), esyalarini yerli yerine koyma.

Serbest oyunda: Oyuncak paylagmak, aldigini yerine koymak, baskasinin
oyununu bozmamak, sira hakkini tanimak oyuncagi kirmadan kullanmak,
arkadasiyla 1yi gecinmek, liizumsuz giiriiltii yapmamak, diisen arkadasa yardim
etmek, yara ve cizikleri derhal 6gretmene haber verip ilaglatmak (kendinde ve
baskasinda) tehlikeli durumlar1 sezme (kendinde ve baskasinda), iistiinii ve

etrafin1 kirletmeden oynamak, terliyken su igmemek.

Sabah toplantisinda: Cagirilinca cevap vermek, ekseriyetin arzusunu kabul

etmek, baskasinin soziinii kesmemek, acik ve secik konusmak.

Kabineye giris: Thtiyag duyunca gitmek, diigmelerini ¢ozmek, is bittikten

sonra ellerini yikama, kabinede sifonu ¢ekmek.
Masa basinda: Dik oturmak, yanindakini rahatsiz etmemek.

Yikanma: Sabun kullanmak etrafin1 ve istiinii 1slatmamak, muslugu acik
birakmamak (dis fircalamak), i1yi kurulanmak ve yalniz kendi havlusunu

kullanmak.

Yemek: Yemek segmemek, catali ve kasig1 iyi kullanarak dékmeden kendi
kendine yemek, yemegini bitirmeye calismak, agz1 kapali c¢ignemek,
sapirdatmamak, kendi isini kendi gérmek, sofrada bazi mesuliyetli igleri iizerine

almak.

Uyku: Kendi kendine soyunmak ve giyinmek, esyalar1 bir araya devsirip

koymak, uyuyanlar1 rahatsiz etmemek, viicudunu gevsetebilmek.
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Mendili kullanma ihtiyatin1 kazandirmak, parmak emmek, burun

karistirmak, tirnak yemek, sagiyla oynamak ihtiyatlarindan vazgecirmek.

Kapanig: Gidecegini 6gretmene bildirip veda etmek, mevsimine gore tam

olarak giyinmek.

Anaokulunda Saglik igleri: Bu boliimde ¢cocugun saglik islemleri hakkinda
bilgi verilmistir. Saglik fisi 6rnegi (bkz. ek:7).

Velilerle Miinasebetler: OKul-aile galismalarinin nasil olmasi gerektigine

dair genis bilgi verilmistir.

Bu programimn 1981 yilina kadar okul Oncesi egitim kurumlarinda

uygulandigi goriilmektedir.
4.2.4.2.3.2. 1981 Okul Oncesi Egitim Programlan

1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim Surasinda, gelisen ve degisen
sosyoekonomik sartlar karsisinda, okul dncesi egitimin normal egitim sisteminin
bir uzantis1 durumuna getirilmesi, amaglarin ve sistemin en alt kesimine bir
anasmifi programi eklenmesi kararlastirilarak (var olan okul oncesi okul ve
kurumlarmi korumak ve gelistirmek kaydiyla) anasinifi programlarinin esaslari

belirlenmistir (Meydan, 1984:9).

Okul 6ncesi egitimin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun
olarak sOyle siralanmistir (Uysal, Dirik, Kaya, Cinkili¢, Parlakyigit ve Akyiirek,
1984:2);

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini ve iyi aligkanliklar
kazanmalarini1 saglamak, onlar1 temel egitime hazirlamak.

2. Kosullar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak.

3. .Cocuklara Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak.
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4. Cocugun saglikli bir yasam siirdiirmesi i¢in, gerekli davranis bigimlerini
kazandirmaya c¢alisarak, gelecegin yetigkinlerinin topluma verimli ve
iiretken bir sekilde katilmalarini giivence altina almak,

5. Cocugun kendini anlatabilecegi, mutlu ve cosku dolu bir c¢ocukluk
yagsamasini saglamak,

6. Cocuklarin birbirlerine kars1 sevgi, saygi, birlikte ¢aligma ve sorumluluk
duygusunu kazandirmak,

7. Cocuklarin kendilerini 6zgiirce anlatmalarina olanak hazirlamak,

8. EI becerilerini ve zihin giiclerini ¢aligtirarak, taklit etme, soru sorma,
dinleme, yanit verme, yeteneklerini ve dikkatlerini gelistirerek oyun

yoluyla saglikli bir kisilik kazanmalarina yardimei olmak.

1982 yilinda MEB tarafindan Tiirkiye’de Okul dncesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Projesi kapsaminda basilan “Okul 6ncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Kurumlarinda Yillik Program” adli 6gretmen kilavuz kitabinda okul 6ncesi egitim

programlar1 yillik, {inite ve giinliikk planlar seklinde ayrintili olarak agiklanmistir

(Ulcay, 1983:95-127);

Bir yil icinde bir¢ok degisik konunun islenebilecegi belirtilmektedir
Programda islenebilecek iki tiir konunun var oldugu; islenmesi gerekli konular ve
bu konulara ek olarak aralarinda se¢im yapilabilen ancak ¢ocuklarin ilgisini ceken
konular seklinde ayrilmistir. Yillik planin igerigindeki haftalik konular secilirken
okulun yil i¢indeki ¢aligma siiresine bagli olarak egitim yapilacak haftalara gore
saptanmasi gerektigi belirtilmektedir. Goriildiigii izere konu temelli bir programin

uygulandig1 goriilmektedir.
Haftalik Program;
Unite Plani

Ogretmenin, Ogretilmesi gereken konular icinden grubunda bulunan
cocuklarin gereksinimlerine ve ilgilerine bagli olarak isleyecegi iinite konusunu

secmesi gerektigi belirtilmistir. Unite planlar1 bir haftalik siireyi kapsamaktadir.
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Unite planin ¢ocuklara yararli olabilmesi igin {inite konusunun énceden segilip bu

konuyla ilgili 6n hazirliklarin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ornek Bir Unite Plan
Konu: Yagmur
Yas seviyesi: 4-5
Zaman: Eyliil ve Nisan aylarinda uygulanmasi daha uygundur.
Amaclar:

1. Cocuklara yagmurun olusumunu anlatma. Buharlagma, yogunlagma, bulut
olusumu kavramlarini sunma. Yagmurun inigini anlatma.

2. Cocuklara yagmurun bir doga olay1 oldugu kavramini verme.

3. Cocuklara yagmurun mevsimlere gore dagildigi kavramini verme.

4. Cocuklara, yagmurla birlikte olusan, diger doga olaylarini, simsek, gok
girtltisii, gokkusagini tanitma. Yagmurun mevsimlere gore dagilisini
aciklarken, bu doga olaylarinin da mevsimlere gore degistigini belirtme.

5. Cocuklara yagmurun yeryiiziinde yaptigi degisiklikleri gosterme.
Degisiklikler: bitkiler iizerindeki etkisi, gol ve irmaklarin olusumuna
katkisi. Camur, yolarin asinmasi, sis, sel, heyelan, bitkilerin fazla su
nedeniyle ciirlimesi, zamansiz yagmurlarin ¢ift¢inin verimini azaltmasi,
v.b. gibi.

6. Islaklik, kuruluk kavramlarmi sunma karanlik - aydmlik kavramlarini
sunma.

7. Yagmurla beraber 1smin diismesi kavramini sunma. Soguk-—sicak
kavramlarin1 sunma

8. Cocuklara yagmurdan korunmasimmi  Ogretme. Yagmurda nasil
giyinilecegini belirtmek. Kalin — ince kavramlarini sunma.

9. Yagmurun estetik yonlerini gosterme. Cocuklara yagmurun yol actigi
giizellikleri anlatma ve onlar1 bu giizelliklere duyarli hale getirme.

10. Su ve temizlik kavramlarini sunma. Temiz — kirli kavramlarini sunma
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Hazirlik Calismalar: ve Yan Faaliyetler

Parmak oyunu: Piti- pata (yagmur, kar, dolu, firtina) yagmur derken ellerle
yagmurun yagisi, kar derken yine ellerle karin yagisi, dolu derken eller gogse
vurulur. Firtina derken ¢ocuklar iki yana sallanma hareketi yaparlar.

Tekerleme:  Yag yag yagmur,

Teknede hamur
Ver Allahim ver
Sicim gibi yagmur
Sarki: yagmur minik damlacik,
Cama vurur s1p sip
Sonra seller akacak
Kiigiik dere tasacak,
Tip t1p s1p s1p
Sonra yine yagacak,
Glines dogup giilecek,
Damlaciklar ucacak,
Bulutlara kosacak,
Yildizlar asacak,
Tip tip tip, $1p $1p.

Bu sarkinin disinda iki adet “ yagmur” sarkis1 daha iinite planinda yer almaktadir.

Sarkili Oyun ve Ritmik: Minik kiigiik yildizlariz,
Minik kiigiik y1ldizlarz,
Gokte biz oynariz

Hola la Ia, hola la la
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(Cocuklar karsilikli iki sira olurlar, “Minik kii¢iik yildizlariz” derken hep birlikte
dizerini kivirarak kiigiiliirler. “Gokte biz oynariz” derken ellerini yukar1 agarlar.
“hola la Ia” derken sekerek donerler ve el ¢irparlar).
Oykii
Sip sip ile tip tip  (Kitap)
GOz damlacigr  (Anlatim)
Ihtiyar agaccik  (Anlatim)
Elma agaci (Anlatim)
Yagmur Melegi (Kitap)
Ogrenme Alanlar
Evcilik Kogesi: ¢izme, parddsii, semsiye bulunmasini temin etmek.
Fen ve doga Késesi: Stetoskop, (iistiinde gokkusagini gosteren bir resim).

Gokkusagini gorebilmeleri i¢in bir prizma. Yagmur damlalarina bakmalari i¢in bir

bliylite¢, buharlagsma deneyleri icin ¢esitli biiytikliikte su kaplari.

Kitap Kosesi: Yagmurun oykiisii (icinde biiyiik resimler), sip sip ile tip tip,
Haylaz gatana, ilkbahar, Giines ve Yagmur, Yagmur Melegi adli kitaplar.

Blok Kosesi: Bloklarla ve kayiklarla irmak, gol, deniz, liman v.b.

olusturmak i¢in kayiklar, gemi maddeleri, iskele v.b. gibi oyuncaklar.
Diger Etkinlikler:

Ritmik: Yaratici, serbest ritmik. Piyano ile yagmur damlalar1 adli sarkiy1
calip, cocuklardan yagmur damlalar1 olmalarin1 istemek. Ayni sekilde olmalarini

istemek.
Film: 35 mm. veya 16 mm yagmurdan géllerin nasil olustugunu gosteren film

Slayt: Devlet Malzeme Ofisinden: Yagmur nedir?
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Fen ve Doga Deneyleri:

* Buharlasma deneyi

*  Yagmur deneyi

* GOk giiriiltiisti deneyi
* GOk kusagi deneyi

+ Islak-kuru deneyi

* Simsek deneyi
Arac ve Gerecler

Etkinlik i¢in: Kil, camur, kola, boya, makas, kagit, tuz, su, yapistirici, on kagidi ve

elisi kagidi kiivet Parmak boyasi: Gazete kagitlar1 (kurutma i¢in)
Su oyunu: Kova, su oyunu kabi, su oyunu degirmeni, ¢esitli naylon kaplar

Deney igin: Ocak, su kabi, birkag¢ kap, tabak, iki uzun sisirilmis balon, bos kese
kagitlari, bahge hortumu, ayna, bir bardak

Bes Duyu Tecriibesi:

* Suyun el lizerinde akisini gézlemleme,
*  Suyun soguklugunu duyurma,

* Islanma,

*  Yagmur sesi dinleme

*  Musluk akisini dinlettirme

Bilissel Etkinlikler:

Sicak —soguk kutu alistirmasi, Oriintiiler, mevsimler

Yukarida ayrintili olarak verilen {iinite programi Tablo 6’da g¢izelge
seklinde bir hafta icerisinde hangi giinlerde hangi calismalarin yapilacagim

gostermektedir.
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Tablo 6: Bir tinite plan1 (Yas: 4-5 — Konu: Yagmur)
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Giinliik Plan

Her okul oncesi kurumda 6gretmenin, kisa ve uzu siireli genel planlarin
yani sira, ¢gocuklarin giincel gereksinimlerini diizenli bir bicimde karsilayabilmek
icin gilinliik program yapmasi gerektigi belirtilmistir. Bu programlar yarim giinliik

ve biitiin gilinliik olarak hazirlanmistir (Ulcay, 1983 :95).
1. Yarim Giinliik Program

Saatler: 8.30 — 12.00

Cocuga anaokulunun sagladigi hizmetler: Kahvalti

8.30 — 8.45 Cocuklarin okula gelisi
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8.45 — 9.00 Giiniin programinin beraberce lizerinden gegmek

9.00 — 9.45 Kiigiik grup etkinlikleri (her etkinlik i¢in 15 dakika, gruplar degiserek

Ogretmen: Dil ve anlatim becerileri
Yardimcei: Duyusal — algilama becerileri
Serbest etkinlikler: Se¢meli
10.45 Tuvalet, kahvalti, disarida oyun.
11.30 Oykii (2 grup degiserek), yaratici etkinlikler
12.0 Eve dagilis
2. Biitiin Giinliik Program

Saatler: 07.30 — 17.30

Cocuga kurumun yapacagi hizmet: Sabah kahvaltisi, 0gle yemegi, ikindi

kahvaltisi

07.30 — 08.45 Cocuklarin anaokuluna gelisi

08.45 — 09.00 Tuvalet ve kahvaltiya hazirlik

09.00 — 09.30 Kahvalt1

09.30 — 0.45 Dis fircalama

09.45 — 10.00 Sarkili oyunlar

10.00 — 10.30 Giiniin programinin iizerinden geg¢ilmesi ve beraber saat

10.30 — 11.15 Kiigtik grup etkinlikleri — Biligsel etkinlikler — Yaratici etkinlikler —

Serbest oyun
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11.15-11.45 Bahgede oyun- serbest oyun

11.45 - 12.00 Tuvalet, 6gle yemegi hazirlig
12.00 — 12.30 Ogle yemegi

12. 30 — 13.00 El yikama ve dinlenmeye hazirlik
13.00 — 13.15 Kitap bakma

13.15 — 13.30 Kitap okuma

13.30 — 15.00 Dinlenme

15.00 — 15.15 ikindi kahvaltisina hazirlik

15.15 — 15.30 ikindi kahvaltis1

15.30 — 17.00 Kiigiik grup etkinlikleri — Serbest oyun
17.00 — 17.30 Kitap bakma ve okuma

17.30 — 18.00 Eve dagilis

Bu giinlik programlarin kati bir sekilde uygulanmamasi gerektigi,
cocuklarin-gereksinimlerine gore degistirilebilecegi belirtilmektedir. Ornegin bir
etkinlik 20 dakika olarak belirlenmis olsa bile ¢ocuklar konu ile ¢ok ilgili
olduklar1 zaman 45 dakikaya da ¢ikartilabilir (Ulcay, 1983:101).

Giinliik Plan Diizenleme Ornegi

Unite : Orman ve bitkiler

Kavram: Yas — kuru

Aliskanlik: Cevredeki bitkilerin korunmasi ve bakimi

Amaclar:
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1. Orman ve bitki sevgisini asilamaya c¢alismak

2. Saksida yetistirilebilecek ¢icek ve bitkileri 6grenmek.
Konu Ayristirmasi:
1. Saksida yetistirilen bitkiler

- Siis bitkileri
- Kokularindan yararlandigimiz bitkiler

- llag olarak kullandigimiz bitkiler
Amag¢ — Davranis Esgiidiimii

1

Dogay: tanir.

2

Orman ve bitkilerin ne oldugunu bilir.

3- Bitkilerin yasamasi i¢in gerekli olan kosullar1 bilir ve yerine getirir.

(sulama, koparmama, giines, 1s1 gibi...)

4

Yas ve kuruyu ayirabilir.
Etkinlikler

A- Serbest etkinlikler

1. Sanat etkinlikleri.

a) Yogurma maddeleri: Renksiz nisasta hamuru

b) Boya calismasi: Saksida yetistirilen bitki yapraklarindan baski
c) Kagit isleri: Grapon ve elisi kagidi ile ¢igek yapimi

d) Artik arag — gerecle ¢alisma: Yogurt kutulartyla saksi yapimi

2. Masa oyuncaklari: Orman ve doga resimli boz — yap, farkli olan1 bul
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3. Ilgi Koseleri: Fen ve doga kosesinde, c¢imlendirme ve bitki yetistirme
calismalar ile kuru — yas kavrami i¢in; toprak, yaprak, agac, cicek, meyve ve

sebze ornekleri.
B- Ana dili ¢alismalari

a) Oykii 6ncesi: Bilmeceler, siirler
b) Oykii devresi: Ormandaki agaclar

¢) Oykii sonrast: Dramatize
C- Miizik ¢alismalari

Agact kiskanirim sarkisi
D- Oyun Caligmalari

a) Isindirici devre: Kose kapmaca
b) Hareketli devre: Orman rondu

¢) Dinlendirici devre: Kuru ve yas yaprak 6rneklerinden sakla bul.
E. Ozel ¢calisma

Serbest etkinliklerde siislenen kutulara bitki ekilmesi

F. Siireli etkinlik

Yaprak ve ¢icek koleksiyonu i¢in, Ornek toplama, kurutma, ve

simiflandirma ¢aligmalar1 yaptirilacaktir.
Kullanilacak Ara¢ — Gerecler

a) Firga ve guaj boya

b) Sulu boya, sulu boya firgasi, kagit

c) Degisik tiirde yapraklar

d) Grapon, elisi, beyaz resim kagitlari, tel, makas, dal pargalari

e) Un, su, tutkal, zamk ve resimli kartlar
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Degerlendirme Calismalart

Ogretmen bu kisma etkinliklerin genel dokiimiinde, aktif ve pasif
Ogrencileri saptayip, pasif olanlar1 aktiflige yoneltici onlemleri belirleyip, iinitenin
kavranmasina ait yapilacak isler yazar. Bunlar gelecek olan yeni {iinitenin
islenmesine 151k tutmus olur (Uysal ve dig., 1984 :80-81). Bu giinliik plan 1983-
1984 yilinda izmir i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan okul &ncesi egitim

O0gretmenleri i¢in hazirlanan egitim rehberinde yayinlanmistir.

1989 yilinda yayimlanan okul dncesi egitim programi; program gelistirme
ve egitim programi anlayisi dogrultusunda hazirlanmis bir program olarak ele

alabilir.
4.2.4.2.3.3.1989 Okuloncesi Egitim Program

1989 Okuloncesi Egitim Programi, 4 ve 5 yas ¢ocuklarinin devam ettigi
anaokullari, anasimniflar1 ve uygulama siniflart i¢in hazirlanmistir. Bu programda,
okul oncesi egitimin amaglari, egitim ilkeleri, 4 ve 5 yas grubu cocuklarinin
egitim amagclari, giinliik faaliyet cizelgeleri ve her iki yas grubu icin birlikte ele
alacak Ttniteler ile belirli glin ve haftalar yer almistir. Okul Oncesi egitim
programinda yer alan 4 ve 5 yas grubu i¢in 6rnek tiniteler listesi hazirlanmistir. Bu
ornek Ttnitelerden ilk 19 iinitenin amaclari, davranislari ve konu basliklar
hazirlanmistir. Bunun yanisira programda yer alan {initelere ek olarak, bagka yeni
tiniteler ve konular alinabilir veya mevcut {inite ve konulardan cevre ile ilgili
olmayanlar c¢ikarilabilir. Program, hem uygulanmasi hem de gelistirilmesi

bakimindan esnek bir program 6zelligi tasimaktadir (MEB, 1989:558).

Bu programda okul 6ncesi egitimi; “Tiirk Milli Egitim sistemi iginde, onu
diizenleyen, temel ilkeler cercevesinde ve Tiirk Milli Egitimin amaglar
dogrultusunda her g¢ocuga kendi ozellik ve yeteneklerine uygun olarak, her
yonden gelismesini saglayan ve ilkdgretime hazirlayan diizenli bir egitimdir”
seklinde tanimlanmistir. Okul 6ncesi programi ise egitim kurumlarinin duvarlari

icine sigdirilmis bir dizi faaliyet olmanin Gtesinde, kurum i¢i ve kurum dist
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planlanmis egitim tecriibeleri i¢in gerekli bir sosyal ag olarak tanimlanmistir

(MEB, 1990:23).

Program Gelistirme Basamaklari: Programin bu boliimiinde okul oncesi egitim
programi hazirlanirken amag ve davraniglarin nasil belirlenecegi, egitim durumu,
belirlenmis gelisim ve egitim amaclar1 dogrulusunda bilgi, beceri ve kavramlarin
cocuga kazandirilmasinmi saglayacak egitim faaliyetlerini hazirlama seklinin nasil
olmast gerektigi ve okul Oncesi egitim programinin 6énemli bir asamasi olan
degerlendirme kisminin program, O&gretmen ve Ogrenci agisindan nasil

degerlendirilecegi hususunda ayrintili bilgi verilmistir.

Programda 4-5 yas grubu g¢ocuklarinin egitim amaglari 4 grupta ele
alinmaktadir. Bunlar (MEB, 1989:559):

1. Beden ve hareket gelisimi ile ilgili amagclar:

a) Biiyiik kaslarini kullanabilme,

b) Kii¢iik kaslarini kullanabilme.

2. Sosyal ve duygusal gelisim ile ilgili amagclar:

d) Toplum kurallarina uyabilme,

e) Kendine giivenebilme,

g) Duygularini toplum kurallarina uygun sekilde ifade edebilme,

h) Farkli olay ve durumlara uygun, farkli duygular gosterebilme.

3. Zihin geligimi, ile ilgili amagclar:

a. Belirli bir obje ve uyarici iizerinde dikkatini toplayabilme,

b. Kendisini ve gevresindekileri algilayabilme,

c. Olaylar ve nesneler arasinda iligki kurabilme,
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d. Akil yliriitebilme,
e. Problem ¢ozebilme.
4. Dil gelisimi ile ilgili amaglar:
b) Kelimelerle hareketler arasinda iliski kurabilme,
c¢) Akic1 konusabilme,
f) Tartigmalara katilabilme,
g) Ayn1 anlama gelen ciimleleri degisik kelimelerle kullanabilme.

Genel olarak plan, belli siireler i¢inde ¢ocukta gelistirilecek davraniglarla
ilgili amag, faaliyet ve degerlendirme esaslarini belirleyen ayrintili bir ¢izelgedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda planlamanin, yillik plan hazirlama ile basladigi

belirtilmektedir (MEB, 1990:23).
1- Yillik Plan

Ogretmenin bir egitim dgretim yilinda varmak istedigi amaglari, cocuga
kazandirmak istedigi davraniglari, ele alacagi ve uygulayacagi program
faaliyetlerini kapsar. Ayrica egitim yili boyunca ele alacag: {initeler ile bunlarin
islenmesine ne kadar siirenin ayrilacagi belirlenir. Ayrica bu boliimde yillik planm
cocuklarin bilgi, beceri ve gelisim diizeylerine uygun olarak onlarin g¢evresini
tanimalarina firsat verecek sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Unite
planlarinin da yillik planlara gére hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Yillik

planda genel olarak yer verilemesi gereken hususlar;

- O yil varilmasi istenilen amaglar,

- Bu amaglarin gergeklesmesi icin ¢ocuga kazandirilmasi gerekli davranislar,
beceriler ve gelistirilecek kavramlar,

- Amaclan gergeklestirebilmek icin islenecek iiniteler, konular ve faaliyetler,

- Yil igindeki 6nemli 6zel giinler, belirli giin ve haftalar,
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- Egitim y1l1 siiresince yapilacak gezi, gozlem, inceleme ve deneyler,
2. Unite Plant

Unite plani, bir iinitenin veya konunun amaglara uygun olarak islenisini
gosterir. Bu planda tespit edilen amaglar ¢ocuklarin ilgilerine, gelisim seviyelerine
ve ihtiyaglarma uygun olmalidir. Unite planinin basina okulun adi, smif ve yas
grubu, iinite adi ve siiresi yazilir. Unite bdliim veya konularmin basliklar1 ve

ayritilari belirtilir.

Unite planinda, iinitenin amagclari, maglarla ilgili davramslar, diizenlenecek

program faaliyetlerin ayrintili olarak yer almasi gerektigi belirtilmektedir.
3. Glinliik Plan

Unite plan1 6gretmenin hazirlayacag: giinliik plana 151k tutar. Giinliik plan o
giin icin amaglarin davraniglarin ¢ocuklara hangi faaliyetlerle kazandirilacaginin,
oyun odasinin nasil diizenleneceginin hangi ara¢ ve gereclerin kullanilacaginin
belirlendigi ayrintili bir plandir. Gilinlik planda ayrica bir degerlendirme
boliimiiniin olmasi gerektigi agiklanmaktadir. Bu boéliimde, o giin i¢in amaglanan
davraniglarin  ¢ocuklara kazandirilip kazandirilmadiginin veya ne derece

kazandirilabileceginin muhakemesi yapilmalidir.
Program Faaliyetleri :

Bu boéliimde giinliik okul oncesi egitim programlarinda bulunmasi gereken

faaliyetlerin neler oldugu ac¢iklanmaktadir.
1- Serbest Zaman Faaliyetleri;

Okul oOncesi egitimde en Onemli faaliyet grubudur. Serbest zaman
faaliyetleri ¢ocuklarin oyun odasinda bir¢ok segenegin sunuldugu bir ortamda ilgi
duyduklar1 bir veya birkag faaliyette, kendilerinin secerek tek, tek ya da gruplar
halinde katildiklar1 ¢aligmalar veya oyunlardir.
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a. Kose Faaliyetleri: Cocuklar oyun odasinda, evcilik blok, kukla, kitap,
masa oyuncaklari, miizik, fen ve tabiat ve arada yeri geldik¢e diizenlenen
mesleklerle ilgili kdselerde oyun veya calismalarin serbest zaman faaliyetleri
iginde stirdiiriirler. Planlanan amaglara ulasabilmesi i¢in koselerin gerekli ve
yeterli ara¢ geregle donatilmasi ve oyun odasindaki yerlerine dikkat edilmesi

gerekir.

b. Masa Faaliyetleri: Her gilin iinite konusuna uygun masalarda yapilan
boya, kagit isleri, bircok malzemenin birlikte kullanildig1 kolaj (artik malzeme)
calismalaridir. Masada ve sehpada yapilan resim calismalari da bu faaliyetler
icindedir. Serbest zaman faaliyetlerinde ana ilkelerden birisi, koselerde veya masa
calismalarinda ¢ocuklarin kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore secim yapmalarina firsat

tanimak ve gelismeleri i¢in gerekli olan bu faaliyetlere katilmalarini saglamaktir.
2- Tiirkge Dil Faaliyetlert,

Okul o6ncesi kurumlarda ¢ocuklarin dil gelisimlerini saglamak, bu yolla
kendilerini ifade etmelerine imkan tanimak ve c¢evre ile etkilesimlerini
kolaylagtirmak igin gilinliikk programda Tiirk¢e dil faaliyetlerine mutlaka yer
verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Dil faaliyetleri {i¢ grupta toplanmustir; hikaye

oncesi faaliyetler, hikaye anlatma ve hikaye sonrasi faaliyetler.
3- Oyun Faaliyetleri:

Cocuklarin kendi kendilerine oynadiklari oyunlarin yani sira 6gretmen
konuyla ilgili veya ¢ocuklarin sevdikleri kuralli oyunlar1 da her giin programda
belirlenen saatte oynatmalidir. Bu hava sartlarina gore oyun odasinda veya agik

havada olabilir.
4- Miizik Faaliyetleri:

Miizik ve miizikli faaliyetler ¢ocuklarin ¢ok hosuna gider. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda miizik ¢alismalari i¢in belli bir siirenin ayrilmasinin yani sira diger

faaliyetler sirasinda da miizige yer verilebilir. Yapilabilecek miizikli faaliyetler;

165



miizik dinleme, sarki sdyleme, ritim ¢alismalari, miizikli dramatizasyon, yaratici

danstr.
5-Fen ve Tabiat Calismalart:

Bu cagdaki ¢ocuklarin ¢evrelerini tanima, etrafta olup bitenleri anlama
istek ve ihtiyaclar1 ¢ok fazladir. Iyi planlanmis fen ve tabiat faaliyetleri ile
cocuklarin bu ihtiyaclarini karsilamaya yardimer olunabilir. Okul Oncesi egitim
kurumlarmin giinliikk programinda bu faaliyetlere siirekli bir siire ayrilmaz. Ciinkii
her iinite fen ve tabiat ¢aliymasin1 yapmaya uygun olmayabilir. Ogretmen uygun
initelerde, yapilabilecek fen ve tabiat faaliyetlerinin ne olduguna ve ne zaman
yapilacagina karar vermelidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilabilecek fen
ve tabiat calismalari; deneyler, inceleme gezileri, hayvan besleme, Dbitki

yetistirme, egitici masa oyuncaklari, pazen tahta ¢aligmalaridir.
6- Okumaya Yazmaya Hazirlik Alistirmalari

Okul oncesi faaliyetlerin ¢ocuklarin gelisim amaglarina ulagmalarindaki
etkileri, her etkinlik grubu acgiklanirken ayri ayri1 belirlenmistir. Bu amaglara
ulasilmasi ¢ocuklarin ilkokula hazir hale gelmeleri agisindan 6nemli ve gereklidir.
Daha 6nce sozii edilen faaliyetlerin yani sira ¢ocuklarin zihin gelisim amaglarinin
hepsine ve psikomotor yonden; kii¢iik kaslarini kullanabilme, dengeli hareket
edebilme, beden koordinasyonunu saglayabilme ve duyu organlarini kullanabilme

etkinlikleri okuma — yazmaya hazirlik alistirmalar1 kapsaminda ele alinmustir.

Amagclarina ulagabilmeleri i¢in genellikle 60 aydan itibaren okuma —
yazma hazirlik alistirmalari yapmalar1 gerekmektedir. Bu alistirmalar ¢ocuklarin
istenilen davranislar1 kazanmalarina yardimc1 olmanin yani sira, onlarin okuma-
yazmaya hazir olup olmadiklar1 hakkinda fikir verebilir. Alistirmalardaki resim ve
sekillerin diizgiin ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir. Alistirmalar belli
araliklarla tekrarlanmak suretiyle cocuklarin gosterdikleri geligsmeler tespit

edilmelidir.
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4.2.4.2.3.4. 1994 Okul Oncesi Egitim Program

Okul Oncesi Egitim Programlar1 21.09.1994 tarih ve 590 sayili Talim ve
Terbiye Kurulu karariyla uygulamaya konulmustur. Boylece 1989 yilindan beri
uygulanmakta olan ve sadece 4-5 yas ¢ocugunun egitimine yonelik ve gelisim
ozellikleri ile konularin siralamasindan olusan program yiiriirliikkten kaldirilmistir.
1994-1995 6gretim yilindan itibaren uygulanan bu programlar eskisine gore daha
kapsamli olarak hazirlanmis ve konu merkezli degil, ¢ocuk merkezli bir yaklasim
benimsenmistir. Programlarda yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi esas alinmis ve
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri hedeflenmistir. Ayrica, programlar farkli gelisim
gosteren cocuklar ve farkli olanaklara sahip bolgeler icin, degisik uygulamalara

imkan verebilecek bir esneklige sahip olacak bi¢cimde hazirlanmistir (Giiler,

2001:8-9).

Tiirkiye'de ulusal okul oOncesi egitim programi olarak, 1994 yilinda
uygulamaya konulan "Okul Oncesi Egitim Programlar1" adi altinda, 0-72 aylhik
cocuklarin ev ve kurum ortamlarinda biligsel, sosyal-duygusal ve psikomotor
yonden saglikli gelismelerini desteklemek tizere hazirlanmistir. Bu programda i¢

farkli geligim grubu esas alinmistir (MEB, 1994:13).
1- 0-36 ay (0-3 yas) Kres
2- 37-60 ay (4-5 yas) Anaokulu
3- 61-72 ay (6 yas) Ana Sinifi.
Kres Programi (0-36 Aylik Cocuklarin Egitimi):

Bu program, 0-36 aylik cocuklarin biligsel, dil, sosyal-duygusal, 6z bakim
ve fiziksel gelisim alanlarina ait 6zellikler dikkate alinarak; 0-12 ay, 13-24 ay ve
25-36 ay seklinde ti¢ ayr1 gelisim evresine gore diizenlenmistir (MEB, 1994:31).

Gelisim ozellikleri ¢izelge halinde verilmis, hedefler ve hedef davranislar
ve bunlara iliskin yapilacak etkinlikler ayrica gosterilmistir. Program, cocukla

yetigkinin evde veya kurumda sevgi ve giiven ortami iginde mutlu bir beraberligi
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hedeflemektedir. Ozellikle ilk iki yilda yetiskinle cocugun bire bir iliskisi, ii¢iincii
yilda da yetiskin ve ¢ocugun zaman zaman bire bir, zaman zaman kiiglik gruplar

halinde etkinlikleri siirdiirmeleri uygun olacaktir.

0-36 aylik c¢ocuklar i¢in hazirlanan bu programin genel amaci, bu yas
grubundaki ¢ocuklarin saglikli bakim, beslenme, bedensel ve ruhsal gelisimlerine

katkida bulunmaktir.

Ayrica bu programda erken ¢ocukluk gelisimini desteklemek agisindan
ilgilenecek yetiskinin, hangi konulara dikkat etmesi ve nasil hareket etmesi

gerektigi hususunda genis agiklamalarda bulunulmustur. Bu konular sunlardir

(MEB, 1994:31);

* Cocuk ile dogru iletisim kurma,

* Cevre diizenlemesi,

» Saglik giivenlik ve beslenme,

*  Duyu egitimi,

* Beden gelisimi (bebek jimnastigi),

» Tuvalet ve temizlik egitimi.

37-60 aylik ¢ocuklarin egitimini kapsayan anaokulu programinda hedef ve
hedef davraniglar 37-60 aylik ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmistir. Programda yer alan hedef ve hedef davranislari kazandirmada arag
olarak kullanilabilecek bazi1 konular ve konu analizleri verilmistir. Bu programda
konularin 6gretimi degil, konular araciligiyla ¢ocuklarin belirlenen hedef ve hedef

davraniglara ulastirilmas1 amaglanmustir.

1994 yilinda hazirlanan ve 2001-2002 egitim — 6gretim yilinda son kez
kullanilan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda hedefler,
saglikli bir kisilik gelisimi olan bireyin yeterliliklerinden hareket edilerek
belirlenen sekiz yeterlilik alan1 dikkate alinarak saptanmigtir. Hedefler, yeterlilik

alanlarina gore su sekilde siralanmistir (MEB, 1994:134-144):

A- Kendisinin farkinda olmanin gelisimi ile ilgili hedefler
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B- Psiko-motor becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler
C- Ozbakim becerilerinin gelisimi ile ilgili hedefler
D- Duygusal 6zelliklerin gelisimi ile ilgili hedefler
E- Sosyal becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler

F- Bilissel becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler

G- Dil becerilerinin gelisimi ile ilgili hedefler

H- Estetik ve yaraticiligin gelisimi ile ilgili hedefler

Anasmifi programinda belirlenen hedeflerin gergeklestirilebilmesi igin
dersin 6gretiminde uyulmasi gereken prensipler su sekilde 6zetlenebilir (MEB,

1994:130-131):

1. 61-72 aylik ¢ocuklarin gelisim &zelliklerine gore belirlenmis hedef ve
hedef davranislari, 6grencilere kazandiracak konular, programda yer aldigi
halde, programda yer almayan fakat cocuklarin ihtiya¢ duydugu, yakin
cevreyle iliskili farkli konular aracihigiyla da kazandirlabilir. Onemli olan,
konunun bu bilgileri kazandiracak nitelikte ara¢ olarak kullanilmasidir.

2. Ogretmen, c¢ocuklarin degisik gelisim alanlarina iliskin hedef ve
davraniglar1 y1l boyunca degisik konular1 kullanarak da kazandirmaya
caligilabilir.

3. Programda yer alan konular, analizler ve egitim durumlart gretmene
sadece yardim etmek araciliiyla verilmistir.

4. Ginliik plan hazirlanirken degisik gelisim alanlarina iliskin hedef ve hedef
davraniglar1 dengeli bir sekilde kazandiracak sekilde egitim durumlar
diizenlenmelidir.

5. Ginliik plan hazirlanirken ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklara dikkat
edilmelidir.

6. Cocuklarin yaparak-yasayarak Ogrenmelerine imkan veren egitim

durumlar diizenlenmelidir(drama, ¢evre gezileri, deneyler).
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7. Gunlik planlarin uygulanmasinda esneklik ilkesi goz Onilinde
bulundurulmalidir.

8. Cocuklarin basar1 duygusunu tatmalar1 saglanarak, olumlu davraniglar
pekistirilmelidir.

9. Programlar uygulanirken anasmifi bilgi aktaran yer olmaktan ¢ikip,
cocugu aragtirmaya ve yaraticiliga yonelten, zevkli ve eglenceli bir ortam
haline getirilmelidir.

10. Okul-aile igbirligi kurularak; anne-babalarin egitim ortamina katilimi ve

katkida bulunmalari saglanmalidir.

Programda ¢ocuklarin, yaparak yasayarak O6grenmelerine imkan veren
egitim durumlar1 (drama, deneyler, gevre gezileri vb) diizenlenmesinin ve
program uygulanirken okul dncesi egitim kurumlarinin sadece bilgi aktaran bir
yer olmaktan ¢ikarilip, ¢ocugu arastirmaya ve yaraticiliga yonelten, zevkli ve

eglenceli bir ortam haline getirilmesinin gerekliligi belirtilmistir (Yazar, 2007:90).
4.2.4.2.3.5. 2002 Okul Oncesi Egitim Program

1994 yilinda hazirlanan ve 2001-2002 egitim yilinda son kez kullanilan
Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programu ile yapilan arastirmalarda,
Ogretmenlerin programlarinda hedefleri ve kazanilmasi beklenen davranislari 6n
planda tutarak konular1 arag olarak kullanmak yerine, ¢ogunlukla programin
oziine ters diisecek sekilde konular1 amag¢ edinerek konu Ogretimine yonelik
programlar1 hazirlayip uyguladiklar tespit edilmistir. Bu nedenle Milli Egitim
Bakanligi ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’'nun, ilgili
birimlerinden katilimcilarin olusturdugu bir komisyon tarafindan, 6gretmenlerin
bu programi geregi gibi kullanmama nedenlerini dikkate alarak 36-72 aylik
cocuklarin gelisimlerine ve okul oncesi egitim kalitesinin arttirilmasina katkida
bulunmak {izere 2002 Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir (Aral ve dig,

2002:71-72, MEB, 2003:12-13).

Yapilan incelemeler ve belirlenen gereksinimler dogrultusunda kres
programinin aynen uygulanmasina karar verilmis, anaokulu ve anasinifi programi

ise “36-72 Aylik Cocuklar Ig¢in Okul Oncesi Egitim Programi” adi altinda
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birlestirilmistir. 2002 egitim programinda konular ya da diger deyisle initeler,
programdan cikarilarak, hedeflerin merkeze alinmasi, bdylece esnek program

anlayisinin 6ne ¢ikarilmasi en 6nemli degisiklik olmustur (Giirkan, 2006:33).

Bu programda okul oncesi egitim programi;  “okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 36-72 aylar arasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarin bilissel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gelisimlerinin desteklenmesi
ve 0z bakim becerilerinin kazandirilmasi esas almaktadir” seklinde tanimlanmistir
(MEB, 2003:13). Ayrica bu program; “ 0-72 aylik ¢ocuklarin kurumlarda okul
Oncesi egitimin amaglarim1  gerceklestirmek iizere, Dbelirlenen hedefler
dogrultusunda kazanilmasi beklenen davranislara uygun, planl ve sistemli egitim
yasantilar1 diizenleyerek, sonugta hedeflere ne Olclide ulasildigini gosteren
degerlendirmeyi de i¢ine alan ¢aligmalar biitiiniidiir” diye agiklanmistir ( Aral ve

dig, 2002:60). Bu programin 6zellikleri soyle siralanmistir (MEB, 2003:13-14);

1. Program, gelisimsel gereksinimleri karsilayip gelisim alanlariin birbiri ile
dinamik etkilesimini destekleyerek ¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davraniglarini daha iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

2. Programda psikomotor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina
iligkin hedeflere ayr1 basliklar altinda yer verilmistir. Ancak, 6z bakima
yonelik davranmiglar bir gelisim alant olmamakta birlikte bu donemdeki
cocuklarin mutlaka kazanmasi gereken temel becerileri kapsadigindan ayri
bir baslik altinda (6z bakim becerileri) yer almistir.

3. Program, c¢ocuklarin kendi ilgi alanlarinin farkina varmasimna, beceriler
gelistirmesine olanak tanimalidir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlari
birbirinden farkli olan ¢ocuklarin bireysel o6zelliklerinin g6z Oniine
alinmasina da olanak saglanmalidir.

4. Program, Ozel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar i¢in de Ogretmen
tarafindan gerekli diizenlemeler yapilarak kullanilir.

5. Ogretmen, egitimi planlarken ve uygularken bu programda yer alan
hedeflerden uygun olanlarin1 se¢gmeli ya da gelisim gereksinimlerine gore

ek hedefler olusturulmalidir.
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6. Programda verilen oOrnek “Egitim Durumlar1” birka¢ etkinligin
birlesmesinden olusmaktadir. Ogretmen, programi hazirlarken birden fazla
etkinligi bir araya getirerek sectigi hedeflerin 1s18inda kendi iginde
biitlinliigii olan “Egitim Durumlar1” hazirlamalidir.

7. Etkinlikler, ¢ocuga yalnizca bilgi kazandirmamali, onu arastirmaya,
incelemeye, denemeye yonlendiren dzelliklere sahip olmalidir. Etkilikler
uygulanirken 6gretmen, ¢ocukta ilgi ve merak uyandirmali, sezdirerek
O6grenme On plana ¢ikarilmalidir.

8. Hedeflerin ve kazanilmasi beklenen davraniglarin gelistirilmesinde, higbir
zaman konu merkezli 6gretim benimsenmemelidir.

9. Her hedefin kisa silirede ve bir hedefin ¢ocuk tarafindan ayni siirede
kazanilmayacagi dikkate alinarak, hedefler yil icerisinde tekrarlanmalidir.

10. Ogretmen, egitim siiresi icinde hedef ve davramislarin  kazanilip
kazanilmadigini siirekli gozlemlemelidir.

11. Ogretmen, her gocuk igin gozlemledigi davramslar hakkinda &zel notlar
tutmali, daha sonra da bu notlar1 “davranis degerlendirme formlar1” na
kaydetmeli, bdylece ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini de izlemis ve

degerlendirmis olmalidir.

2002 okul Oncesi egitim programinda “programin uygulanmasiyla ilgili
ilkeler” kapsaminda; cocugun taninmasi, egitim etkinliklerinin planlanmasi,
egitim ortamlariin diizenlenmesi, egitim materyallerinin saglanmasi, egitim
etkinliklerinin uygulanmasi, egitimin degerlendirilmesi, ailenin ¢ocugun egitimine

katilmasinin saglanmasi hususlarinda genis agiklamalarda bulunulmustur.

Hedefler; ¢ocuklar1 bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal bilissel ve dil
gelisimleri yoniinden istenilen diizeye getirmek icin saptanmakta ve programin ilk
basamagini olusturmaktadir. Programda yer alan her bir basamagm egitim
acisindan 6nemi biiylik olmakla birlikte, diger tiim basamaklar hedefler {izerine
insa edildigi i¢in, hedefler egitim programinda ayrica 6nem tasimaktadir
(Demirel, 2007:105). Okul oncesi egitim programi, gelisimsel hedefler iizerine
kurulmustur. Cocuklarin gelisim alanlarina gore gostermesi gereken yeterlilikleri
icren hedeflere “ gelisimsel hedefler” denir (Aral ve dig, 2002:71):
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Ogretmene kolaylik saglayacag: diisiiniildiigiinden 2002 Okul Oncesi
Egitim Programinda hedeflerin dagilimi, yeterlilik alanlarina gore degil ii¢ gelisim
alan1 ve bir beceri alan1 dikkate alinarak yapilmistir. Bu programda hedefler su

alanlara gore belirlenmistir (Aral ve dig, 2002:72).

» Psikomotor Alan
» Sosyal- Duygusal Alan
» Bilissel Alan ve Dil Alani

o Ozbakim Becerileri

Egitim programinda yukaridaki gelisim alanlar1 ve beceri alanina yonelik
olarak belirlenen gelisimsel hedeflere yer verilmis yillik ve giinliik planlara iliskin

olgiiler sunulmustur (MEB, 2003:19).
Yillik ve Grinliik Planlar:

1. Yillik Plan: 2002 okul oncesi egitim programinda yillik plan; bir yil
igerisinde kazandirilmasi diisiiniilen hedefler ve davraniglari, ele alinacak
kavramlari, gezi —gozlem etkinliklerini, 6zel giin ve haftalara iligkin etkinlikleri ve
etkinliklere ailenin katilimmin nasil olacagini igerir. Ayrica yillik planda
belirlenen etkinliklerin nasil uygulanacagi ile ilgili egitim durumlart ve
degerlendirmenin farkli boyutlarda nasil yapilacagimin ana hatlari da yer

almaktadir (MEB, 2003:39):

* Bir hedefin yillik plana alinma sikligina, cocuklarin gelisim 6zellikleri,
ilgileri ve egitim gereksinimleri g6z dniinde tutularak karar verilmelidir.

* Hedef ve hedef davramislarin kazanilmasinda ara¢ olarak kullanilan
konular belirlenirken, ¢gocugun diisiinmeye ve arastirmaya yoneltilmesine,
cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesine ve kullanilacak
materyalin kolay erisebilir olmasina dikkat etmelidir.

* Yillik planda aile katilim ¢aligsmalarina, materyal hazirlamadan, etkinlik

hazirlamaya kadar her asamada yer verilmelidir.
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2. Giinlitk Plan: Bir gin i¢inde kazandirilmasi beklenen hedef ve hedef
davraniglari, egitim durumlarint ve degerlendirme bdliimlerini igermektedir

(MEB, 2003:39).

Hedefler:

* Hedefler secilirken, secilen hedefin birden fazla gelisim alanina hizmet
etmesine dikkat edilmelidir.

» Belli bir hedefin bir giinde ger¢eklestirilmesi beklenmemelidir.

Kazanilmasi Beklenen Davranislar:

* Giinlik plan i¢in programdan hedef secilirken yeni davraniglar eklenmek
istendiginde bu davranislarin hedeflere uygun olmasina dikkat edilmelidir.
* Giinliik plan i¢in egitim programindan hedef ve hedef davranislar secilirken

bir hedefin davraniglarinin tiimiiniin bir gilin i¢cinde alinmasi zorunlu degildir.

Egitim Durumu:

Planlanan egitim durumlari, seg¢ilen hedef ve hedef davraniglan

kazandiracak nitelikte olmalidir.

* Egitim durumlarinda farkli yontem, teknik ve materyallere yer verilmelidir.

» Etkinlikler; c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun, onlar1 arastirmaya
yoneltici, ilgi ¢ekici, yaraticiligi destekleyici ve eglendirici olmalidir.

+ Egitim durumlan diizenlenirken etkinliklerin biitlinlestirilmesine ve birden
fazla etkinligin bir arada ele alinmasia 6zen gosterilmelidir. Bir etkinlikten
digerine gecerken etkinlikler arasinda baglantilar kurulmasina da dikkat
edilmelidir.

* Etkinlikler aciklanirken, kullanilacak arag-gere¢ ve materyallerin ayrica
belirlenmesi  gerekmektedir. Bunlar yeri geldik¢e etkinlikler icinde

belirtilmelidir.

Degerlendirme:
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Bu boliimde o giin uygulanan egitim durumu ile belirlenen hedeflere ne
Ol¢iide ulasildigr belirtilmeli ve sonraki planlamalar igin gerekli ipuglar

kaydedilerek kullanilmalidir. Ogretmen bu saptamay1 yaparken;

+ Smiftaki ¢ocuklarin bireysel ve grup olarak etkinliklere katilama durumunu,

* Etkinliklerin diizeyinin gruptaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklelerine uygunlugu,

* Materyallerin hedeflenen davraniglar1 kazandirmadaki uygunluk ve
yeterliligini,

» Etkinlikler i¢in belirlenen siirenin yeterliligini,

* Qinliik plan1 aksatan 6zel durumlarin neler oldugunu, tek tek belirtmelidir.

Degerlendirmenin sonuglari kisa notlar seklinde agiklanmalidir.

Giinliik Plan Ornegi:

Hedefler ve Bu hedeflere Ulasmak I¢in Kazanmilmasi Beklenen Davranmislar
Psikomotor Alan

Hedef 1.

Bedensel koordinasyon gerektire hareketleri yapabilme

Kazanilmast Beklenen Davranislar

1. Degisik yonlere yuvarlanma

Hedef 3.

El ve goz koordinasyonu gerektiren hareketleri yapabilme
Kazanilmasi Beklenen Davranislar
3. Cesitli malzemeleri kaptan kaba bosaltma

6. Degisik araglar kullanarak sekiller ¢izme
8. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢imde bir araya getirme.

Bilissel Alan ve Dil Alani

Hedef 1.

Gézlem yapabilme

Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1.Degisik durumlarda gézlemlediklerini séyleme (boyut, sekil, islev,koku, ses,
tat)
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2. Gézlenen durumlarla ilgili sonuglart sdyleme (benzerlikler, farkliliklar,
farkl gruplamalar vb.

Hedef 3.
Verilen nesne, olay ya da varliklar: ¢esitli ozelliklerine gore eslestirebilme

Kazanmimasi Beklenen Davranislar

1. Verilen nesneleri renklerine gore eslestirme

2. Verilen nesneleri sekillerine gore eslestirme

3. Verilen nesneleri boyutlarina gére eglestirme

6. Verilen nesneleri dokunsal duyumlarina gore eslestirme
Hedef 4.

Verilen nesne olay ya da varliklari ¢esitli 6zelliklerine gére gruplayabilme

Kazanilmast Beklenen Davraniglar

1. Verilen nesneleri renklerine gére gruplama

2. Verilen nesneleri sekillerine gore gruplama

3. Verilen nesneleri boyutlarina gore gruplama

5. Verilen nesneleri dokunsal duyumlarina gore gruplama
Hedef 9.

Mekanda konum kavramai ile ilgili verilen yonergeleri uygulayabilme
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

2. Verilen yonergeye uygun olarak kendisini dogru yere yerlestirme
Hedef 11.
Belli durumlarla ve olaylarla ilgili neden- sonug iliskisi kurabilme
Kazanilmasi Beklenen Davraniglar

1. Verilen bir olayin olast nedenleri séyleme
2. Verilen bir olayin olasi sonug¢larini séyleme

Hedef 15.
Belli bir nesne, varlik ya da olayr tanimlayabilme
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Nesne, varlik ya da olayr adlandirma
2. Nesne, varlik ya da olaya ait belli basl ozellikleri séyleme

Hedef 17.
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Sesleri ayir edebilme

Kazanilmast Beklenen Davranislar

1. Verilen sesin kaynagini séyleme (sesin ait oldugu nesne, varlik, olay vb.)
Sosyal- Duygusal Alan

Hedef 6.

Baskalaryla iligkilerini yonetebilme
Kazanilmas: Beklenen Davranislar

1.Grup etkinliklerine kendi istegi ile katilama
Hedef 10.

Cevresini estetik bakimdan diizenleye bileme
Kazanilmasi Beklenen Davraniglar

1.Cevresinde gordiigii rahatsiz edici durumlart  (kirlilik, diizensizlik,
dagmiklik) fark etme

Hedef 11.
Estetik ozellikler tasyyan dzgiin iiriinler olusturabilme
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Miizige uygun sarki séyleme
2. Estetik bedensel hareketlerle dans etme, yiiriime
3. Resim, el isi vb. sanat etkinliklerinde ozgiin iiriinler yapabilme

Egitim Durumu
Etkinlik : Serbest Zaman

Cocuklar o&gretmen tarafindan okula geldiklerinde karsilanir ve
bahgeye gotiiriiliir. Biitiin ¢ocuklar tamamlandiginda ogretmen biitiin ¢ocuklarin
her birinin eline, iginde farkl ozellikte yapraklar bulunan birer kiigiik poset
verir. Onlardan posetlerin igine bakmalarini ister. Sonra bahgede dolasarak
posetin icindeki yapraklara benzemeyen farkli yapraklar bulup posetlerine
koymalarmi ister. Yaprak toplama bittikten sonra ¢ocuklara, posetlerini
ogretmenlerinin  elinde tuttugu ¢uvallara koyabilecekleri ve bahgedeki
yapraklarla istedikleri sekilde oynayabileceklerini sdyler.  Daha sonra,
cocuklardan yapraklarin iizerinde yiiriimelerini, onlara dokunmalarini,
koklamalarimi ve cikardiklar: sesleri dikkatlice dinlemelerini ister. Cocuklara
yapraklarin  yuvarlanan bir top olduklarini diisiinmelerini ve top gibi
yuvarlanmalarint séyler. Ardindan ¢ocuklar ¢uvallary alarak sinifa giderler.

Ogretmen, sinifin uygun bir yerine onceden, cocuklarin icine girip
oynayabilecekleri biiyiikliikte bir kuliibe ve simwrlari belli, biiyiik bir bahge
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hazirlamwstir.  Bu bahgeye biiyiik boyutlarda mukavva ve képiiklerden yapilmuis
farkli aga¢ maketleri sabit bir bi¢imde yerlestirilmistir. Disaridan getirilen
cuvallar, birlikte bu bahgeye yerlestirilir.

Bahgede yer alabilecegi gergek olgiilere yakin, biiyiik boyutlarda
mukavva ve kopiikten hazirlanmuig farkll ézellikteki aga¢ maketleri sabit olarak
onceden yerlestirilmistir. Disardan getirdikleri ¢uvallar c¢ocuklarla birlikte
bahgeye yerlestirilir. Cocuklara ¢uvallardaki yapraklari ¢alismalarinda
istedikleri gibi kullanabilecekleri soylenir.

Ogretmen burast bizim bahcemiz, ne yapmay diisiiniiyorsunuz? Nasil
bir bahg¢emiz olsun istersiniz? Size hangi malzemeler gerekli olabilir? Bu
malzemeleri nereden bulabiliriz? Baska bir seye ihtiyaciniz var mi? gibi
sorularla ¢ocuklarin gézlem yapmalarini ve proje iizerinde diisiinmelerini
saglar. Ogretmen, farkli ozellikte yapraklarin kagit ya da kartonlara énceden
¢izip hazirlamigtir. Cocuklar bu yapraklar istedikleri gibi tamamlar ve
bahgedeki istedikleri agacin iizerine yapraklari yerlestirmek icin, tutkalla
yapistirma, tizerine delik agilmis yapraklara ip gegirerek tuz seramigi ile
tutturma, Amerikan fermuarlariyla yapistirma gibi yéntemler kullanilabilir.
Aga¢ maketlerinin yamina cesitli sekillerde hazirlanmis sulu boya kutulart ile
degisik biiyiiklitkte ve kalinlikta fir¢alar konulmugtur. Cocuklar, bunlarla
agaclari, bahgenin citlerini, kuliibeyi ve yapraklar: istedikleri gibi boyarlar.
Bunlarin yanmi sira ¢ocuklar yogurma maddeleriyle istedikleri gibi ¢alisarak
projeyi tamamlayabilir ya da projeye bir siire daha devam edebilirler. Serbest
zamanin sonunda oOgretmen, ¢ocuklardan olduklar: yere oturmalarini ister.
Onlara neler yaptiklarini, ¢alismalarin ne kadarini bitirdiklerini ve baska neler
yapmak istediklerini sorarak projeyi ¢ocuklarla degerlendirir.

Etkinlik: Drama ve Toplanma

Ogretmen Vivaldi'nin “Dért Mevsim” kasetini koyar ve ¢ocuklarin
miizigi  dinlemelerini isteyerek soyle devam eder. “agactan riizgarlarla
savrulmus, yolda ucan birer yaprak oldugunuzu diigiiniin. Bu sirada ¢ocuklar
cok stkildiniz kendinize bir arkadas buldunuz. Hemen onun elini tutun, es olun”
denir daha sonra her ese poset, ¢uval ya da kutu dagitilir. Cocuklardan,
olusturduklar: bahge icin gerekli olmayan malzemeleri ellerindeki ¢uval, kutu ya
da posetle toplayarak kendisine getirmelerini ister.

Etkinlik: Tiirkce Dil-Miizik-Oyun

Ogretmen, ¢ocuklar: simifta onceden diizenlemis oldugu bahgenin
cevresine uygun bir sekilde oturtur. Daha sonra onlara su sorulari sorar;, *“
bahgemizde hangi agaglari goriiyorsunuz?” agaglar ne renk?, * yapraklarin
sekilleri nasil?”, * riizgarda nasil sallaniyorlar?” v.b. sorulara ¢ocuklarin
verdikleri cevaplart dinler. Ogretmen, gerektiginde ¢ocuklarin kendi yanhslarin

bulamalarina rehberlik eder.

Daha sonra Vivaldi'nin klasik miizik kaseti tekrar calimir. Ogretmen
“cocuklar, bah¢emizdeki agaclar hakkinda konustuklarimizi hatirlayn, siz bu
agaglarin yerinde olsaniz nasil hareket ederdiniz?” der. Sorunun yaniti
alindiktan ve agiklamas yapildiktan sonara ¢ocuklar miizik esliginde istedikleri
sekilde hareket ederler. Miizik bitiminde dgretmen ¢ocuklara kendilerini nasil
hissettiklerini, neler diisiindiiklerini sorar ve c¢ocuklarin goriislerini alir.
Ardindan ogretmen c¢ocuklara; birlikte bir o6ykii olusturacaklarimi, anacak
bunun igin kasetten dinletecegi seslere dikkat etmeleri gerektigini soyler. Sonra
oykiiyii anlatmaya baglar.
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Etkinlik: Fen ve Doga

Ogretmen, énceden mikroskop, biiyiiteg, icerisinde degisik ozelliklerde
yapraklarin (tiiyli-tiiysiiz, ince-kalin, biiyiik-kii¢iik, kalin damarli-ince damarli
v.b) bulundugu kutular ve bu yaprakiarin yer aldigi albiim, vantilator, agag
kabuklari, canli bitkiler, ¢esitli agag resimlerinin bulundugu kartlar hazirlarlar.
Bunlarla birlikte kestane, kozalak gibi ¢esitli agag tiriinleri degisik mevsimlerde
agaclarin nasiul gériindiigiinii iceren albiimii ve icinde su bulunan genis bir kabi
da bir késeye koyar. Fen ve doga c¢alismalarina gegecegi zaman, ogretmen
cocuklar: bu késeye ¢agirir.

Cocuklara vantilatoriin, mikroskobun ve biiyiitecin nasil kullanilacagini
anlatir. Buradaki esyalarin ne igin kullanilabilecegini, bunlarla neler
vapilabilecegini  sorar  ve  ¢ocuklara  koseyi  istedikleri  sekilde
inceleyebileceklerini  soyler. Ogretmen, ¢ocuklara yapraklarin renklerini,
damarlarimin nasil olustuguna, sekillerinin, suda neden batip- batmadiklarina,
mikroskop ve biiyiite¢ altinda nasil goriindiiklerine iliskin cesitli sorular sorar.
Ogretmen, ortami ¢ocuklarin 6grenmek istedikleri konularla ilgili cevaplar: yine
kendilerinin bulabilecegi sekilde diizenler. Ogretmen, onceden yere serdigi
biiyiik kagidi gostererek ¢ocuklarin bunun ¢evresinde toplamalarini ister.

Etkinlik: Okuma- Yazmaya Hazirlik

Ogretmen, énceden yere serdigi biiyiik boyuttaki paket kagidina biiyiik
bir agag ve bu agacin dallarinin iizeri nede kalemle ¢izilmis ¢esitli 6zelliklerdeki
yaprak taslaklar: (simirlart noktalaria belirlenmis ya da hatlart tamamen
cizilmiy degisik yaprak figiirleri) hazirlar. Yanina kutularda bulunan degisik
ozelliklerdeki yapraklari, boaya kalemlerini ve yapistiricilarint koyar.

Ogretmen, c¢ocuklara agacin iizerindeki sekillerin neler oldugunu sorar.
Cocuklardan “yaprak” cevabini aldiktan sonra, onlara kutularda karisik olarak
buluna yapraklardan ren ve sekilleri ayni olanlar: bir arya getirmelerini ister.
Gerektiginde ¢ocuklara “bunlar aymi renk mi, sekilleri nasi?” gibi sorular
sorarak rehberlik eder. Cocuklardan aga¢ resminin tizerindeki yaprak
taslaklarina bakarak kutulardaki ayni rvenk ve sekilde olan gercek yapraklar
bulamalarimi ister. Bunlari taslagin itizerine yapistirabileceklerini ve boya
kalemleri ile eksik kalan yerleri tamamlayabileceklerini séyler.

Degerlendirme

Ogretmen, programin ozellikleri boliimiiniin “Egitimin
Degerlendirilmesi” kisminda belirtilen degerlendirme olgiitlerinin i1518inda o
giin uygulanan egitim durumlart ile belirlenen hedeflere ne él¢iide ulasildigini

bu béliimde belirtmeli ve bir sonraki planlama icin gerekli ip u¢larini buraya
kaydetmelidir (MEB, 2003 :39-45).

4.2.4.2.3.6. 2006 Okul Oncesi Egitim Program

2002 okul Oncesi egitim programi uzmanlardan ve uygulamacilardan
alman geri bildirimlerin, c¢agdas program gelistirme, gelisim-68renme

kuramlariin, toplumun degisen egitim gereksinimlerinin ve yeni ilk&gretim
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programlarinda benimsenen ilke, yaklasim ve ozelliklerin dogrultusunda gézden

gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilarak gelistirilmistir (MEB, 2006 :12).

Gelistirme calismalar1 sirasinda farkli iilkelerdeki okul oncesi egitim
uygulamalar1 incelenerek, cesitli program yaklasim ve modelleri incelenmis,
bunlardan elde edilen veriler, ¢cocuklarin 6zellikleri, toplumun yapis1 ve kiiltiirel
degerleri ile 21. yiizyillda egitimli bireylerde olmasi gereken niteliklerle
biitiinlestirilmistir (MEB, 2006:12).

Bu program, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik
cocuklarin  psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6zbakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime hazir

bulunusluklarinin saglanmasini amaglamaktadir (MEB, 2006:12).
Programi Temel Ozellikleri

Bu boliimde programin genel 6zellikleri maddeler halinde agiklanmistir. Bu

maddeler sunlardir (MEB, 2006 :12-18);

» 36 — 72 aylik ¢ocuklara yoneliktir ve cocuk merkezlidir

* Amag ve kazanimlar esastir

*  Gelisim ozellikleri her yas grubu i¢in ayr1 olarak diizenlenmistir.

* Konular amag degil aragtir, tiniteler yer almamaktadir.

* Esnektir, 6gretmene 6zgiirliik tanir.

* Yaraticilik 6n plandadir, 6gretmenin planh ¢alismasini gerektirir.

*  Cocuklarin 06zgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlar
Oonemlidir.

* Problem ¢6zme ve oyun temel etkinliklerdir.

* (Qilnlik yasam deneyimlerinin en yakin g¢evre olanaklarinin egitim amacl
kullanilmasi tesvik edilmektedir.

+  Ogrenme yasantilarinin gesitlendirilmesi dnemsenmektedir.

* Aile katilim1 6nemlidir.

* Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

» Belirli giin ve haftalar yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.
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» Eklerde yer alan ¢izelgeler/formlar yalnizca birer 6rnektir.

* Program gelistirilmeye aciktir.

Programda, amaglar ve kazanimlar; psikomotor alan, sosyal-duygusal alan,
dil alani, biligsel alan ve Ozbakim becerileri basliklar1 altinda siralanmustir.
Ozellikle kazanimlarla ilgili olarak, &gretmenlerin aklinda soru isareti
uyandirabilecek kimi noktalara agiklik kazandirmak amaciyla bazi aciklamalara

yer verilmistir.

Programda ama¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina gore gruplandirilmistir.
Dil becerileri ile 6zbakim becerileri ayr1 gelisim alanlari olmamalarina ragmen bu
yas grubu icin tasidiklar1 kritik 6nem nedeniyle ayr1 gruplar olarak ele alinmstir.
Programda kazanimlarin secilmesi sirasinda ozellikle o gruptaki cocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim alanlar

arasindaki dengenin bozulamamasina 6zen gosterilmelidir.

Gelisim alanlarindan amag¢ ve kazanimlar secilirken, bir amacin tiim
kazammlarin birlikte ele alinmasi gerekmemektedir. Once basit ve temel
kazanimlar ele alinmali, daha sonra ayni amacin daha {ist ya da karmagik
kazanimlar segilerek, etkinlikler diizenlenmelidir. Etkinlikler diizenlenirken
cocugun yapabildiklerinden baslanmalidir. Amac¢ ve kazanimlarin tek bir
etkinlikle ya da bir giin i¢inde kazanilamayacagi dikkate alinarak tercihen farkl

etkinlik ve konularla ayn1 amag ve kazanimlara tekrar yer verilemelidir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Egitim Etkinlikleri: Rutin etkinlikler
olarak adlandirilan temizlik, kahvalti, 6gle yemegi, uyku v.b islerin giinliik planda
belirtilmesi gerekmemektedir. Diger etkinlikler ise serbest zaman, Tiirk¢e, oyun
ve hareket, fen — matematik, okuma yazamaya hazirlik, drama, alan gezileri,

sanat, miizik gibi etkinliklerdir (MEB, 2006:43).

Serbest Zaman: Serbest zaman etkinlikleri programin ilk etkinlikleridir. Bu
etkinliklerin ¢ocuklar1 diger etkinliklere ve gline hazirlama 6zelligi vardir. Ancak

her giin etkinlikle baslama zorunlulugu da yoktur (MEB, 2006 :43).
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Bu etkinlige ayrilan siire i¢inde ¢ocuklar tek baslarina ya da grup halinde
istedikleri etkinlikte bulunabilirler. Planda belirlenen amacglar dogrultusunda
gerekli ara¢ gere¢ 6gretmen tarafindan hazirlanir. Ancak ¢ocuklar istedikleri arag
gereci se¢gmede Ozgiirdiirler. Iyi planlanmis bir serbest zaman etkinligi ¢ocuklarin
amaglanan kazanimlara ulasmalarinda sayisiz yarar saglar. Serbest zaman

etkinlikleri, ilgi koselerinde oyun ve sanat etkinliklerinden olusmaktadir.
Okul éoncesi egitim kurumlarindaki ilgi koseleri;

« Evcilik,
* Fen ve matematik,
* Sanat,

* Resimli kitap,

+ Blok,
*  Mizik,
o Kukla,

«  Egitici oyuncak,

*  Gegict 1lgi koselerini icermektedir.

Serbest zaman i¢inde sanat etkinlikleri de yapilabilir. Bu etkinlikler:

* Yogurma maddeleri,
« Kagit galismalari,

* Boya calismalari ve kolaj gibi ¢alismalardan olusmaktadir (MEGEP, 2007).

Tiirkge: Tiirkge etkinlikleri oncelikle cocugun dil gelisimi alanini destekleyen
etkinliklerden biridir. Egitim programlarinda ¢ocuklarin tiim gelisimleri agisindan
¢ok Onemli olan ve her giin tekrar edilmesi gereken, 6gretmen rehberliginde
yapilan grup etkinliklerindendir. Okul oncesi egitim kurumlarinda ana dilin
kazanilmasi icin bireysel etkinlikler yaninda, grup etkinliklerinin de yapilmasi
gereklidir. 3-6 yas gurubunda bulunan c¢ocuklarin grup i¢inde ve dogal ortamda
bulunmalari ve etkinliklere katilmalar1 dili kolaylikla 6grenmelerini saglar
(MEGEP, 2007:3-4 ve MEB, 2006:43).
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Tiirkge dil etkinlikleri olduk¢a zengin etkinliklerden olusur. Bunlar soyle
siralanabilir; Tekerleme, bilmece, siir, parmak oyunu, grup konusmasi, cesitli
hikaye anlatma teknikleri ile hikaye anlatma, hikaye olusturma, pandomim, taklit
oyunlari, dramatizasyon v.b (MEB, 2006:43).

Oyun ve Hareket: Ogretmen ya da ¢ocuklar tarafindan yapilandirilmis, kurallart
olan grupg¢a oynanan etkinliklerdir. Smif icinde ya da bah¢ede oynanabilir (MEB,
2006 :43). Cocuk oyunlari, ¢ocuklarin ve daha az 6lgiide biiyiiklerin glinliik ge¢im
didinmelerinden ayirabildikleri bos zamanlarinda herhangi bir {iretim ¢abasini ya
da baska cesitten bir hizmeti zorunlu kilmadan, sadece eglenme yolu ile
dinlenmelerini saglayan eylemlerdir (Bakirci, 2007 :202-208). Oyun oncesinde
yapilacak oyunun kurallariin agiklandigi, ayrilacak toplam siire ara¢ gerecin
Ogretmen tarafindan belirlendigi, siirecte 0gretmen ve O6grencinin aktif oldugu
oyunlara “yapilandirilmis oyunlar” denir (MEB, 2006:43-44; Seyrek ve Sun,
1999:86-87). Ogretmenin belli bir amaca ulasmak igin baslattig1; ancak siirecin
tamamen ¢ocuk tarafindan yonlendirildigi oyunlar “yar1 yapilandirilmis oyunlar”

dir (MEB, 2006:44).

Miizik: Miizik etkinlikleri giinliik planda yer alan diger etkinlikler sirasinda da
kullanilabilen etkinliklerdir. Ses dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, sarki sOyleme,
ritim ¢aligmalari, yaratici hareket ve dans, miizik esliginde hareket, miizikli oykii

olusturma ve gesitli isitsel algi etkinlilerini igermektedir (MEB, 2006:44).

Fen ve Matematik: Okul oncesi donemde cevreye karsi giiglii meraklar1 olan
cocuklarin olaylara bilimsel bakis agis1 gelistirmesi ancak sistemli fen ve
matematik c¢aligmalariyla saglanabilir (Akgiil, 2003:9-10). Erken yaslarda
cocuklara sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde ve dogada gelisen olaylari
tanimasi, iligkileri algilamasi, gozlem yapmasi, bilgileri yorumlamasi ve bilimsel

stire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir.

Cocuklar1 gozlem yapmaya, arastirma, inceleme ve kesfetmeye yonelten

bu etkinlikler sunlardir (MEB, 2006:44);

* Deneyler,
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* Araglar tanima ve kullanma,

*  Cesitli ¢aligma yontem ve tekniklerini kullanma,

* Kaesifler ve icatlar,

*  Mutfak calismalari,

* Doga gezileri ve yiiriiyiisleri, piknikler, kamplar,

» Koleksiyonlar,

» Tlgili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma,
* Basvuru kitaplarini, diger kitaplar1 ve derileri inceleme,

» Fotograf ¢ekme ve fotograf inceleme,

» Belgesel v.b izleme gibi ¢alismalardan olugsmaktadir.

Okuma Yazmaya Hazirlik: 1lkdgretim doneminde kazanilmasi gereken temel
becerilerden biri okuma yazma 6grenimidir. Okul 6ncesi donemde giinliik yasanti
igerisinde karsilasilan olaylar ve gevredeki uyaranlar ¢ocuklarin okuma yazma ile
ilgili ilk bilgileri kazanmalarin1 saglar. Bu sekilde ¢ocuk okul dncesi donemde

okuma yazma ile ilgili pek ¢ok deneyim kazanir (Deretarla Giil ve Bal, 2006:34).

Okuma, cocugun semboller ile ses arasinda iliski kurmasmi ve
yazdigindan anlam ¢ikarmasmi gerektirmektedir. Yazma ise semboliin yaziya
dontismesi i¢in temelinde el goz koordinasyonu olan bir hareket becerisi gerektirir
(Oktay ve Unutkan, 2003:145-155). Okuma ve yazmaya hazirlik becerisi
cocuklarin ilkokula bagslamadan ©nce dogal olarak katildiklar1 bir siiregtir

(Morrison, 1998; Akt.Bay, 2008:15).

Okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarinin, okul O©ncesi donemdeki
cocuklarin egitiminde, diger etkinliklerin yani sira onlarin algilayabilmelerini,
dikkatlerini toplayabilmelerini, hatirlayabilmelerini, akil yiiriitme, problem
¢ozme, el-goz koordinasyonu ve kalem tutma becerilerini gelistirebilmelerini,
eslestirme, iliski kurma, siralama, gruplama gibi biligsel fonksiyonlarini

kullanabilmelerini kolaylastirmayi saglamaktadir (Demiral ve dig, 1989:38).

Egitim sistemimizde ilkogretimin birinci basamaginin baslangict olan
erken cocukluk egitiminde okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalari, 6grencileri

bireysellesmesinin saglanmasini hedefler, bireysellesmeyse; c¢ocugun kalitimla
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getirdigi ozelliklerinin, elverisli bir ¢evre diizenlenmesiyle, karmasik ancak
dengeli bir etkilesimle olusturdugu gelisimsel ozelliktir. Okul oncesi ¢ocukta
okumaya ve yazmaya hazirlik ¢alismalarinda edinilen bilgi veya beceriler yoluyla
zihinsel faaliyetler artar. Boylelikle c¢alismalarda edinilen bilgi ve beceriler,
cocukta kabul gorerek davraniglarinda gozlenir ve bdylece aliskanlik olusur
(MEGEP, 2009:3).

Drama: Bu c¢alismalar c¢esitli kaynasma-isinma c¢aligmalari. Pandomim,
dogaclama, Oykii olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden olusur (MEB,
2006:45).

Alan Gezileri: Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, yoresel, kiiltiirel, mesleki ve giincel
Onem tasiyan her mekanda ¢ocuk i¢in dogaglama 6grenme alanidir. Bu alanlar;
bulunulan ydrenin tarihi bir binasi, miizesi, bir ressamin sanat atolyesi, matbaa,
fabrika vb. olabilir. Alan gezileri yalnizca fen ¢alismalari kapsaminda
diistiniilmemelidir. Cocuklarin arastirma yapma, problem ¢dzme ve olay yerinde
gozlemleme yolu ile dogrudan 6grenme gereksinimlerini karsilamak amaciyla da

cesitli gevre gezileri yapilmaktadir (MEB, 2006:45).

Sanat: Sanat g¢aligmalar1 giin ig¢inde ¢esitli formlarda c¢ocuklar igin etkili bir
O0grenme firsati olarak da kullanilabilir. Sanat c¢alismalarindan egitim
programindaki amag¢ ve kazanimlara ulastirmada teknik olarak da yaralanilabilir.
Sanat caligmalar1 sadece serbest zamanda yapilan etkinlikler degildir. Bazen tek
basina sanat ¢aligmasi seklinden bazen de diger etkinliklerin tamamlayicis1 olarak

yapilabilir (MEB, 2006:45).

Ogrenme Siireci: Programm bu béliimiinde 6grenme siirecinin amaglari,
cocuklarin nasil daha kolay 6grenecegi ve ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastiracak
ogretmen davramslarin neler olmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ogrenme

stirecinin amaci olarak (MEB, 2006:69).

*  Olumlu benlik algis1 gelismis, 6zgiivenli, problem c¢oziicii, yaratict bireyler

yetistirilmesini saglamak
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* Yasam Kkalitesini yiikseltecek, bilgi, beceri ve aligkanliklar gelistirilmesini
desteklemek

* Bagimsiz diisiinme ve davranabilme becerisi kazandirmak

« Ogrenmeye, bilime, bilgiye karsi giidiilenmis bir merak ve olumlu tutum
gelistirilmesini saglamak

« Ilgi alanlarm gelistirmek

» Bir birey olarak kendini ifade etme ve iletisim becerilerini gelistirmek.

Degerlendirme: Okul oOncesi egitimde sonug degil siire¢ 6nemli oldugu igin
siirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir (MEB,
2006:17-18).

Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siireci;

1. Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi
2. Programin degerlendirilmesi

3. Ogretmenin kendini degerlendirmesi, olarak ii¢ farkli boyutta ele alinmaktadr.

Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi i¢in Ogretmenin c¢ocuklart siirekli
gozlemlemesi, gilinliik notlar tutmasi ve daha sonra bunlari gozlem kayit
formlarina gecirmesi, ailelere her yariyilda en az bir gelisim raporu sunmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin gocuklarin gelisimini de degerlendirirken onlart
birbiriyle kiyaslamamasi, her ¢ocugu onceki ve sonraki davranislarina bakarak
kendi icinde degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuktan beklenenlerin
onlarin gelisimi ve bireysel Ozellikleriyle tutarli olmasina, yani beklentilerin

gercekei olmasina 6zen gosterilmelidir.

Programin degerlendirmesi i¢in 6gretmenlerin hazirladiklar1 ve uyguladiklar
planlar1 tim boyutlart ile ele almalari, yillik, giinliik planlar ve etkinlikler
arsindaki tutarliliklari, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu tespit etmeleri

ve ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin kendi kendilerini de degerlendirmeleri i¢in programin ve

cocuklart degerlendirilmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri, kendi
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yetenek ve yonelimlerini belirlemeleri ve Ozelliklerini gozden gecirmeleri
gerekmektedir.  Ogretmenlerin ~ yapilan  degerlendirmeleri  bir  sonraki
uygulamalarda dikkate almasi ve tiim degerlendirmelerde objektif olmasinin

Onemi vurgulanmaktadir.

Ogrenme Siirecinde Planhi Calismanin Onemi: Egitim etkinliklerinin sistemli
ve diizenli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in 6nceden gerekli hazirliklarin ve
planlarin 6zenle yapilmasi gerekir. Belirlenen amaglara ulasilabilmesi, bir dlgiide
yapilan bu planlamanin bagarisina baglidir. Planlama belirli egitim hedeflerine ve
programin amagclarina ulagmasi igin etkinliklerden hangisinin segilecegini ve
bunlarin ¢ocuklara ni¢in ve nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimer ve tamamlayici
kaynak, arag-gere¢ ve materyallerin kullanilacagini ve ¢ocuklarin gelisiminin nasil
degerlendirilecegini Onceden ayrintili olarak tasarlama isidir. Okul Oncesi
egitimde Ogrenme silirecinin belli bir diizen icginde sistemli bir bigimde
yiirlitiilebilmesi i¢in genel olarak iki tiir plan hazirlanmaktadir. Bunlar yillik ve

giinliik planlardir (MEB, 2006:76).

Yillik Plan: yillik plan; bir 6gretim yili i¢cinde yapilacak tiim &grenme
etkinliklerinin planlamasimi igerir. Genel anlamiyla ¢ocuklara bir yilda
kazandiracagimiz davranislarla etkinliklerin bir ¢izelge lizerinde gosterilmesidir.
Ogretmen Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi'nde ydnergeye ve egitim
programina uygun olarak plan1 kendi basina ya da diger Ogretmenlerle
hazirlayabilir. Hazirlanan plan okul miidiirii tarafindan onaylandiktan sonra

uygulamaya konulur (MEB, 2006:76).

Giinliik Plan: O giin i¢in belirlenen amaclar1 ve kazanimlari, etkinliklerin
hangi ortamda ve hangi yontemle gergeklestirilecegini, etkinliklerdeki 6grenme
stireclerini kullanilacak materyal, ara¢ ve gerecleri, etkinlikler ars1 gegisleri,
beslenme, tuvalet, temizlik gibi giin i¢cindeki rutin etkinlikleri, varsa planlanan aile
katilim g¢alismalarin1 ve degerlendirme boyutunu igeren ve her giin 6gretmen
tarafindan hazirlanan plandir. Giinliik plan hazirlanitken fazla ayrintilardan
sakinmali; ancak c¢ok kisa ya da dagmik bir plan yapmamaya 6zen gosterilmesi

gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2006:76).
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Giinliik Plan Ornegi (MEB, 2006b:120):
Giinliik Plan (Yarim Giin)
Amag ve Kazammlar
Psikomor Alan

Amag 1. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli hareketleri yapabilme

Kazanimlar

1. Sézel yonergelere uygun olarak isitnma hareketleri yapar
4. Sozel yonergelere uygun olarak yiiriir

5. Sézel yonergelere uygun olarak kosar

6. Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider

Sosyal Duygusal Alan
Amag 6. Baskalariyla iligkilerini yonetebilme

Kazanimlar

1. Gerektiginde lideri izler
10. Grup etkinliklerinin kurallarina uyar

Amag 8. Farkliliklara saygi gosterebilme
Kazanmimlar

1. Bagskalaruvun farkl 6zelliklerini kabul eder
Dil Alam

Amag 4. Kendini sézel olarak ifade edebilme
Kazanmimlar

1. Sohbete katilir
2. Belli bir konuda konusmay: baslatir

Amagc 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme

Kazanmimlar

3. Dinlediklerini, resim, miizik, drama, siir, oykii vb. yollarla sergiler
Amacg 8. Gorsel materyalleri okuyabilme

Kazanimlar

188



1.

Garsel materyalleri inceler

2. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir
3. Gorsel materyalleri aciklar
Bilissel Alan

Amacg 1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme

Kazanimlar

1.
2.

Kendisi ile ilgili bilgileri aciklar
Aile bireyleri ile ilgili bilgileri aciklar

Amag 2. Olay ya da varliklarin gesitli ozelliklerini gozlemleyebilme

Kazanimlar

1. Olay ya da varliklarin ézeliklerini soyler
2.Olay ya da varlikiarin ozelliklerin karsilagtiror

Amag 18. Problem ¢ozebilme

Kazanimlar

1
2
3.
5
6

Problemi séyler
Probleme ¢esitli ¢oziim yollart onerir
Coziim yollart i¢inden en uygun olani secer

. En uygun ¢éziim yoluna karar verir
. Karar verdigi ¢oziim yolunun gerekgelerini aciklar

Ogrenme Siireci

Serbest Zaman Etkinligi:

Ogretmen ¢ocuklarla ayri ayri selamlasarak sohbet eder

Cocuklari, ilgi koselerine yonlendirir ve gézlemler

Serbest zaman etkinligi sonunda ¢ocuklar smnifi toplarlar. Tuvalet ve tizlik
ihtiyaclarimi giderdikten sonra kahvaltiya gegerler

Fen ve Matematik: DA4:K 2,4 ; DAA8:K1,3,4;BAA2:K1,2; BAA18: K
1,2,3,5,6

Kahvaltidan sonra ogretmen, bir haftadwr sinifta bekletilen ve giinden giine
suyunu kaybettigi icin rengi ve sekli degisen taze iiziim ile bir tabak kuru
tiziimii masamn iizerine koyar. Cocuklarin bir hafta boyunca bekleyen
iiziimde meydana gelen degisikliklere dikkat etmelerini ister. Uziimleri
tatmalarina izin verilir.

Ogretmen iiziimdeki degisiklikleri cocuklarin anlatmalarini ister.

Bu degisikliklerin nedenleri tahmin edilir.

Insanlarn ciltlerinde su-nem ve yag kaybi nedeniyle olusan degisikligin de
buna benzedigine dikkat ¢ekilir.

Cocuklardan, insanlarin bu durumu geciktirmek icin almalari gereken
onlemeleri ve kendi ¢oziim onerilerini sdylemeleri istenir.
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o Saghkli ve bakimli insanlarin fotograflar: incelenir. Bu fotograflar saglikli
ve bakimli olamayan insan fotograflariyla karsilastirilir.

»  Insanlarin saglikli bir cilde sahip olabilmeleri icin yapilamas: gereken
(saglik, beslenme, spor, krem, kullanma vb.) hakkinda konugulur. Cocuklar,
yakin cevrelerindeki insanlarin yaptiklarindan ornekler verebilmeleri igin
yonlendirilir. Verilen érnekler sinifca degerlendirilir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari: —SDA A8 :K2; BA Al : K1,2; BA A2 :K
12; DAA4: K24

*  Bu etkinlikten sonra c¢ocuklar, daha énceden ailelere bildirilerek okula
getirilmesi istenen aile albiimlerini incelerler.

*  Cocuklardan, albiimlerde bulunan aile iiyelerinin bebeklik, ¢ocukluk,
genclik, yetiskinlik, ve yaslhilik durumlarini incelemeleri istenir.

*  Kisilerin, gen¢ — yash olma durumlarina, farkli yaslardaki insanlarin
ihtivaglarimdaki  farkliliklara, yapmaktan/dinlemekten hoslandiklart ve
hoslanmadiklar: durumlara dikkat cekilir.

Oyun ve Hareket: PMA Al :K 1,4,5,6 SDA A6 :K 7,10; DA A4 : K2; DA A5 :
K5

*  Gruptaki ¢cocuklarin ebeveynleri ve / veya biiyiikanneleri — biiyiikbabalari,
etkinlik i¢cin énceden okula davet edilir ve onlardan kendi ¢ocuklarina ait
bir oyunu ¢ocuklara 6gretmeleri istenir.

*  Bu etkinlik i¢in okula gelen ebeveynlerle paylasmak istedikleri oyunlar
oynanir. Ebeveynleri gelmeyen ¢ocuklarin da etkinlige katilimina ozen
gosterilir.

*  Cocuklar bahgede veya sinifta serbest oyun oynamak tizere yonlendirilir.
Isteyen ebeveynler de bu siirecte ¢cocuklariyla beraber olabilir.

e FErtesi giin igin yapilacak olan ¢alismalar i¢in hatirlatmalar yapilir ve
cocuklar evlerine gonderilir.

Degerlendirme:

* Materyaller ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti ve amaca uygundu, ozellikle fen
etkinliginde kullanilan yontem ve fotograflar c¢ocuklarin etkinlige
katilimlarinda ¢ok etkileyici oldu.

* Uygulamada bir zorluk yasanmadi. Aile katilimi ¢alismasi ebeveynler
tarafindan ilging bulundu. Cocuklarmn etkinliklere katildigi gézlendi.

* Bireysel konusmalarda ¢ocuklarin hepsinin kendilerini ifade etmelerine
yeterince firsat verilemedi.

Plan ve programlarin hazirlanip uygulanmasinda, hata ve tereddiitlerin en
aza indirilmesi i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul oncesi

ogretmenlerine yonelik kaynaklarin yaymlandigi goriilmektedir.

4.2.4.2.4.1950’den Giiniimiize Okul Oncesi Ogretmen Kilavuz Kitaplar
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1953 yilindan gilinlimiize MEB tarafindan okul Oncesi 0gretmenleri igin
resmi olarak ii¢ okul Oncesi 6gretmen kilavuz kitab1 yayinladigi goriilmektedir.

Bunlar asagida ayrintili olarak agiklanmistir.
4.2.4.2.4.1. Anaokullan Kilavuzu (1969)

[lk olarak Cumhuriyet déneminde 1963 yilinda Anaokullar1 Kilavuzu
yaymlanmistir. Bu kilavuz kitabi Bakanlikca uygulanan anketler sonucunda
ihtiyaca cevap verecek sekilde gelistirilerek 1969 yilinda tekrar yayinlanmigtir
(MEB, 1971:1). Bu nedenle “Anaokullar1 Kilavuzunun ilk formu olan 1963 olan1
degil, gelistirilmis olan 1969 tarihli olani tercihen incelenmistir. Kitap on iki

boliimden olusmaktadir. Bu béliimler;
1- Anaokullarinin Amaclari:

Bu boliimde anaokullari, “okul 6ncesi ¢aginda olan ¢ocuklarin bakim,
egitim ve gelisimlerini saglayan kurumlardir. Onun i¢in bu c¢agdaki ¢ocuklarin
temel ihtiyaclari, anaokulu amaglarinin kaynagi olmaktadir”  seklinde
tanimlanmistir. Kilavuz kitapta temel ihtiyaclar soyle siralanmistir (MEB, 1971:1-
2):

* Bu yaslardaki ¢cocuklarin her seyden ¢ok sevgi, sefkat, ilgiye ihtiyaglar1 vardir.

» Iyi beslenme, uygun iyim, temiz hava; hastalik ve tehlikelerden korunma maddi
ithtiyaglardir.

+ Onemli ihtiyaglarindan biri de arkadasa sahip olmaktir.

* Cocuk, gelisimini ger¢eklestirmek i¢in oyun ara¢ ve gerecleriyle oyun yerlerine
muhtagtir.

* Cocugun, hareketlerinde serbestlige ihtiyaci biiytiktiir.

* Cocuk; duygu, diisiince ve isteklerini ¢esitli yollarla ifade etmek ihtiyacindadir.
Bu ihtiyaglar kargilayabilmek i¢in anaokulu, ¢ocugunun:

* Ruhsal, bedensel ve toplumsal gelisimine,

+ lyi aliskanliklar kazandirilmasina
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* Duyu organlarini ve zihin yeteneklerini gelistirmesine
* Sorumluluk ve 6zgiirliik duygularinin belirip gelismesine
» Ilkokula rahatca uymasini saglayacak tecriibeler kazanmasini amag edinir. Bu

maddeler kilavuz kitabinda ayrintili olarak agiklanmustir.
2- Anaokulunun Boliimleri:

Anaokuluna gelen c¢ocuklar yaslart bakimindan iki gruba ayrildig

belirtilmistir (MEB, 1971:3-4).

* 3 ve 4 yas cocuklari (¢cocuklar yuvasi) grubunu
* 5 yas ve okul olgunluguna erismemis 6 yas ¢ocuklarinda ¢cocuk bahgesi veya

ana sinifi boliimiinii meydanda getirirler.

Bu gruplara ayrilan c¢ocuklar birbirlerinden farkli  6zellikler
gosterdiklerinde 0Ozel ihtiyaglar1 dikkate alinabilmek i¢in ayri odalarda ayri
ogretmenlerin idaresine verilirler. U¢ ve dort yas cocuklarinin anaokuluna
kabuliinde zaruret esas oldugundan annenin galismasi tercih sebebi olabilir. Ancak
5-6 yas ¢ocuklarinin anaokuluna devami, onlar i¢in egitsel bir ihtiya¢ oldugundan,

okula kabullerinde boyle bir tercih s6z konusu olmadigi agiklanmastir.
3- Giinliik Faaliyet Programi:

Bu boliimde anaokullarinda gilinlik program “gcocugu ruh ve bedence
yormayacak gibi diizenlenmelidir boyle bir programda her yorucu calismay1
dinlendirici bir ¢aligmanin izlemesi gerektigi belirtilmektedir. Cocuklarin diizenli
bir hayata alistirilmasi i¢in dinlenme, uyku, yemek gibi giinliik ihtiyaglarin belirli
zamanlarda giderilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu boliimde 6gretmenlere 6rnek
olmast i¢in birka¢ anaokulu programi 6rnegi sunulmustur. Bu Orneklerden bir

tanesi sOyledir:

Giinliik Plan:

08.30 — 9.00 Okula gelis

9.00- 9.15 Sabah sohbeti (faaliyet programinin hazirlanmasi)
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9.15°den kusluga kadar: Bir grup ¢ocuk serbest faaliyet yaparken diger bir grup
masa faaliyetleriyle ugrasir. Boylece kiiciik grup faaliyetine imkan hazirlanmug
olur.

Serbest faaliyet:
*  Cocuklarin gruplagarak istedikleri faaliyeti se¢meleri2
» Faaliyet sirasinda toplum kurallarina uygun hareket etmeleri
* Faaliyet sonunda sinifi toplanip diizenlenmesi
Masa basi faaliyet (su kagidinin hazirlanmasi):
*  Kagitlarin islatilarak ¢ocuklara dagitiimasi

*  Cocuklarin serbest bwrakilarak istedikleri sekilde c¢alismalarinin
saglanmasi

* Bu arada bazi renklerin tanitilmasi
Kusluk i¢in yarim saat.
Kusluktan sonra degisik gruplarla ayni ¢alisma yapilabilir.

Yemekten once kisa bir zaman artacak olursa, bu sirada dinlendirici
faaliyeler olarak sarki, kisa bir masal, siir ve tekerleme uygundur.

Masa basi faaliyetlerin bitiminde, kuslukla yemekten once ve sonra el
vikama ve tuvalet zamanlaridir. Ayrica ¢alisma siwrasinda ihtiyag duyan ¢ocuklar
tuvalete gonderilir.

12.00 — 12.30 Yemek
12.30 — 13.00 Yikanma ve yatip dinlenme hazirligi
13.00 — 14.30 Yatip dinlenme

14.30 — 15.30 Sabah masal anlatilamadiysa masal anlatilir. Sarku siir,
ritmik hareketler, ritim oyunlari, bilmece ve bulmaca gibi faaliyetlerle gidise
kadar olan zaman doldurulabilir.

. Anaokulunda Faaliyetler:

Bu boliimde ¢ocuklarin kesin olarak bir faaliyete katilip bu faaliyetin belli bir
zamanda bitirme zorunlulugunun olamadigi belirtilmektedir. Fakat bunun

basibosluk anlamina gelmedigi, Ogretmenin bu yastaki c¢ocuklarin uygun
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rehberlikle ihtiyaclar1 olan, ilgi duyduklar1 faaliyetlere yoneltilmesi gerektigine
isaret edilmistir. Iyi bir programmn aym1 zamanda, ¢ocugun beden ve ruh
bakimindan gelisimi ile sosyal olgunluguna imkan verecek bir dengeye sahip
olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Adi1 gecen denge elemanlari sdyle 6zetlenmistir.

Anaokulu programi ¢ocuklarin:

* Biiyiik ve kiigiik kas hareketleri yapmalarini, organlar ve kaslar arasinda
koordinasyonu saglayacak faaliyetlere katilmalarini,

+ lyi sthhi aliskanliklar kazanmalari igin firsat bulmalarini,

» Diisiincelerini arkadaslarina ve 6gretmenlerine sozle anlatmalarini,

* Bu diisiinceleri resim, elisi, v.b yollarla ifade etmelerini,

» Hikaye dinlemelerini,

* Miizikten faydalanmalarini,

* Fizik ¢evrelerini tanimalarini,

+  Obiir ¢ocuklarla iyi gecinmelerini,

* Toplum diizenini tanimalarini1 saglayacak faaliyetleri i¢ine almalidir.

Sabah okula gelen cocuklarin serbest faaliyete baslamasi icin anaokulu
Ogretmeninin bir giin 6nceden oyuncaklari, cocuklarin birbirine zarar vermeyecek
sekilde diizeltmesi gerektigi belirtilmistir. Cocuklarin bunlardan istedikleriyle
yalniz basmma veya bir iki arkadasiyla beraber oynarken serbest olduklarini

hissetmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Cocuklar tamamen toplandiktan sonra 6gretmen herkesin bildigi bir parcay1
piyanoda ¢alip sdyleyerek (piyano yoksa farkli miizik enstriimanlar1 veya sesiyle)
cocuklarin gevseyeceklerini ve grup oyunlarina ¢ocuklarin dahil edilmesi i¢in 6n
hazirlik olabilecegi belirtilmistir. Bunlarin disinda 6gretmenin bir giin igerisinde
uygulayabilecegi oyun, miizik calismalari, fen ve hayvan etkinlikleri, sanat ve
resim caligmalar1 ve hikaye anlatma teknikleri iizerinde genis Orneklere yer
verilmistir. Etkinliklerin yan1 sira 6gretmenin bu faaliyetleri uygularken
ogrenciyle iletisimi ve dikkat etmesi gereken hususlar iizerinde de genis dlglide

durulmustur.
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Ornek verilen calismalarn “bir ilkokul miifredatinin kapsadigi genel
konularin tamami oyunlar ve tecriibelerle ele alinmistir; Jimnastik, miizik resim,-
elisi gibi etkinliklerin yaninda esyalar1 ancak bir- iki tane saydirarak aritmetik,
konusma, hikaye anlatma ve dramatizasyonla anadili, esya, hayvan ve bitkileri
miisahede ile tabiat bilgisi ¢calismalar1 da yapilmistir. Fakat biitiin bunlar birbirinin
icinde, ayrilmaz bir sekilde kaynasmislardir ve ¢ocuklar igin fiili bir ¢aligmadan
baska bir sey degildir. Bununla beraber ilerdeki 6grenmeleri i¢in gereken temel,
cocuklarin tabiatina uygun ve verimli olur” (MEB, 1971:13) seklinde
aciklanmistir. Anaokullarinda uygulanan faaliyetler, resim — is egitimi, miizik

egitimi, hikaye ve masal, kukla, okumaya hazirlik gibi etkinlikleri igerir.
Anaokullarinda Resim — Is Egitimi:

Okul oOncesi egitimin temel amagclari ile resim —is egitimi amaglarinin
ayrilmaz bir biitiin oldugu belirtilmektedir. Sanat egitiminin amaglarinin okul
oncesi egitim cocuklarinin bedensel ve ruhsal yapilarina, bicimsel ve estetik
gelisimlerine ve cocuklarin sanat egitimi yonilinden ilgi ve ihtiyaglarina gore
cizildigi belirtilerek 2-6 yas arasindaki ¢ocuklarin bigimsel gelisimleri “karalama
devresi, fantezi devri ve sematik devir” bagliklar1 altinda ayrintili olarak

aciklanmustir.

Okul oOncesi c¢ocuklarin gelisiminde ilk basamak oldugu ve yapilacak
caligmalarin  onlarmn geleceklerinin sekillenmesinde temel teskil edecegi

belirtilmistir. Bu amaglar sunlardir;

* Cocuklarin ¢evre ve madde ile iliskilerini kurarak onlarin duygu, bilgi ve
heyecanlarini serbestce ifade edebilmelerini saglamak,

* Her tiirlii malzeme ve c¢aligma ile onlarin yaraticiliklarini gelistirmek,

* Resim — is ¢alismalar1 yolu ile bigim ve estetik bakimindan degil, ¢ocuklarin
tiim gelisimlerine yardim etmek,

* Cocuklara medde ve alet kullanmada iyi aligkanliklar kazandirmak.

Cocugun konusmasi gibi, ¢izgileri de en verimli bir serbest ifadedir. Okul

oncesi ¢aginin bu anlatimlar1 gelecegin yapict ve yaratici kisilerinin yetismesine
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yardimci olur. Onun igin bu kendi kendini ifadeler, her tiirli dis etkilerden uzak,

¢ocugun dogrudan dogruya kendi ifadesi olmalidir.

Cocuklarin bu devrede resim-is ¢alismalar1 esnasinda tamamen serbest ve
sorumsuz olmamalidirlar. Maddeyi ve aleti kullanirken her seyi geregi gibi yerli
yerinde kullanma aligkanlig1 kazanmalidirlar. Mesela ¢ekicin tutulmasi, firga ve
boya kullanmak, tahtalarin birbirine yapistirilmasi yollarinin basit bir dille

anlatilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Okul oOncesi egitimde resim- is egitim metodunun nasil olmasi gerektigi
ince ayritilarla agiklanmistir. Okul 6ncesi egitim sanat ¢alismalarinda kullanilan
malzemeler (boyalar, kagitlar, insa malzemeleri)’in nasil elde edilecegi

hangilerinin uygun olacagi ve nasil yapilacag: agiklanmistir. Ornegin ;

Boyalar: kapatici ve ¢abuk kuruyucu boyalar kullanilmalidir. Sulu boya
kapatict olmadigi gibi akici olmasi nedeniyle anaokullart i¢in elverisli degildir.
Cocuk, bu malzemeyle calisirtken resmini kolaylikla karalamaya ve oyuna
doniistiirebilir. Hazir boylardan ¢ok yapma boyalarin  uygun olacag:
belirtilmektedir. Bircok yapma boya tarifi verilmistir. Bunlardan bir tanesini ele

alirsak;

Formika tutkalli boya: suda eriyen toprak boyalar, formika tutkali ile
karigtirtlir ve bir-iki damla su ilave edilerek kullanilir. Cabuk kurudugu igin

saklanmaz. Giinliik kullanilir (MEB, 1971:18-19).

Ayrica sanat caligmalarinin nasil degerlendirilecegi ve okul Oncesi
donemde resim-is ¢aligmalarinda ¢ocuklarin yaraticiliklarini kisitlayan faktorler

tizerinde de durulmustur.
Anaokullarinda Miizik Egitimi:

Bu boliimde anaokullar1 ¢ocugun kulak egitimini yalniz miizik bakimindan
degil, kulag: bir duyu organi olmasi bakimindan da ele alindig1 belirtilmektedir.

Miizik egitimi i¢in ne tlir malzemelerin kullanilacagi, hayatin i¢inden seslerden
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nasil faydalanilacagi aciklanmistir. Bu agiklamalarda evlerde radyo, pikap gibi
araglarin yaygin olarak kullanilmasi, miizikle ilginin pasif sekli olan dinlemeye,
sistemsiz de olsa katkida bulunuyor. Anaokulu bu dinlemeyi ve dinleyerek
degerlendirmeyi bilgiye ayarlar. Biiylik miizisyenlerin basit melodiler iizerinde
calismasi yalniz dinlemek i¢in degil, ritmik hareketler i¢in de anaokullarinin
giivenerek dayanacaklar1 kaynaklardir. Genel olarak okul dncesindeki ¢ocuklarin
miizik egitiminde kullanilacak eserlerde basit ve hos bir melodi, oynak bir ritim

ve ¢ok seslilik aranmalidir.

Sarkilarda ise sozlerin, ¢ocugun giinliik konusma dilinden alinmis, basit
fakat ahenkli kelimelerden meydana gelmis olmasina ve konunun kuvvetli ve
dramatik yoniiniin bulunmasina énem verilmelidir. Sarki s6ylerken ¢ocugun konu
ile ilgili hareketleri yapmasi, ona yalniz zevk vermekle kalmaz, kelimelerin
kavranisinda da kolaylik saglar. Sarkinin sesleri arasindaki araliklar yakin
olmalidir. Bu yastaki cocuklar ikili ve iicli araliklar1 rahtca sdyleyebilirler.
Sozlerin sarkiya uygulanmasinda her sese bir hece diigmesine, miizikteki zayif
zamana kelimenin vurgulu hecesinin rastlamamasma dikkat edilmelidir (MEB,

1971:22-24).

Okul oncesi egitiminde miizigi sadece dinleme, hareket yapma ve sarki
sOyleme sekillerinde diisiinmek yeterli degildir. Cocukta calgilar1 denemek, onlar1
calmak icin kuvvetli bir istek vardir. Davul, liggen gibi sade ritim tutan vurmali

calgilardan bile ¢ocuklar biiyiik zevk alirlar.

Bir miizik aletiyle ilk defa karsilasan c¢ocuk, 6nce ondan sadece ses
cikarmaya ugrasir, sonra ritmi kesfeder. Fakat gercek miizik aletleri ne kadar basit
olurlarsa olsunlar, calmalari, bir dereceye kadar maharet ister. Halbuki
ogretmenlerin kolayca yapabilecekleri aletler, sadece sallama, vurma, teline
dokunma yolu ile ses ¢ikarip okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in zevkli ve doyurucu bir
tecriibeye firsat verirler. Ogretmen piyanoda basit bir sarkiy1 galarken cocuklar da
bu aletlerle ritme uyarak ona katilirlar. Boyle bir ¢alismanin, isbirligi bakimindan

da egitici degeri vardir.

Masal ve Hikaye:
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Anaokulu c¢ocuklar1 masal veya hikaye dinlemeyi sevdigi, bunlarin
cocuklart hem eglendirdigi hem de ¢esitli alanlarda bilgi edinmelerine yardim
ettigi belirtilmektedir. Bu sayede ¢ocuk anadili bakimindan gelisir, kelime
hazinesi zenginlesir, hayal giicii artar. Hikaye anlatilacak ortamlarin o6zenle
secilmesi gerekmektedir. secilecek masal ve hikayenin ¢ocugun ruh sagligini
bozmayacak, ona iyimserlik asilayacak, nese verecek, tabiat giizellikleriyle iyi
huylara dikkatlerini ¢ekecek, insan ve hayvan sevgisini onlara 6gretecek 6zellikte

olmasi1 gerekmektedir.

Masal ve hikayenin konusu kadar okunusu da ¢ocuklar {izerinde énemli
etki yapar. Ogretmen bu kabiliyetini her giin daha fazla gelistirmelidir. Masal ve
hikayeyi daha zengin ve canli hale getirmekte ilgili —varsa- plak veya bantlari
calmanin faydali olacagi aciklanmistir. Masalla ilgili resimlerin ¢ocuklar
tizerindeki Onemine de deginilmistir. Cocuklarin sevdigi hikayeleri dramatize

etmelerine de imkan taninmasi gerektigi belirtilmistir.

Dikkatlice secgilen masal ve hikayelerin ¢ocuklarin  anadilini
gelistirmesinin yani sira onlart okumaya hazirlar. Cocuklarin zevk aldiklar
hikayelerin kitaplarda yazili oldugunu gorerek de okumaya deger verecekleri,

kitaba ve 6grenmeye ilgi duyacaklari ifade edilmistir (MEB, 1971:25-26).
Kukla:

Okul oncesi ¢ocuklarinin yetismesinde onemli bir yere sahip olan temsili
oyunlardan olan kuklanin énemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Cocuklar bu
yaslarda kendilerini temsili oyunlarla tatmine calisirlar. Esyalari canlandirr,
hayvanlar1 konusturlar.cocugun bu ilgilerinden faydalanabilen 6gretmen, istenilen
egitsel sonuglara daha kolay varabilecegi ifade edilmistir. Yapilislarima gore
cesitli kuklalar (el kuklalari, parmak kuklalari, ipli kuklalar)’a deginilmistir
(MEB, 1971 27).

Okul Oncesi Okuma Hazirligr:
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Okul oncesi ¢ocugunu ilkokula hazirlamayr da amag¢ edinen bir kurum
olarak anaokulu, bu bakimdan da ¢ocugu olgunlagtirmaya ¢alisir. Okuma hazirlhigi
dogrudan dogruya yazi iizerine de yapilamaz. ilkokulda bile dogrudan dogruya
yazi ile okumaya baslanmamalidir. Okumadan Once g¢ocugun konusma dili,
kelime hazinesi yasina gore gelistirilmelidir. Anaokulu bunu, baslica, serbest
konusmalar, masal ve hikaye anlatma, dramatizasyon; resimler iizerinde planl
konusmalar ile saglar. Okumadan Once g¢ocugun goérme, isitme duyular1 da
keskinlestirilir, bu duyular vasitasiyla ¢ocuk, benzerlik ve farklar1 kolayca ayirt
edecek duruma getirilir. Biiytikliik, sekil, durum, sira, aralik v.b. nitelikleri gozle
ayirt etmekte resimler ve oyunlardan faydalanilir. Birbirine benzer sesleri ayirt
etmekte ve her sesi dogru telaffuz etmekte, grup oyunlari, tekerleme ve basit
manzumeler, sarkilar ¢ocuga yardim eder. Yine okuma 6grenmeden once kaslar

arasinda rahat bir koordinasyonun gelistirilmis olmasi lazimdir.

Anaokulunun biitiin faaliyetleri bu temel hazirliklar1 saglamaya
yonelmistir. Ancak alt1 yas grubunu, yilin ikinci yarisinda o6zellikle bu amagla
diizenlenmis resimler iizerinde ¢alistirmak, onlarin okuma hazirliklarini
tamamlamas1 bakimindan oldugu kadar 6nceki oyunlara bir degisiklik ve ilerleme
getirmesi bakimindan da verimli olur. Bu faaliyetlerde en iyi sonug, kiigiik
gruplarda calisilinca alinir. Dikkat siiresi kisa olan bu ¢ocuklar, kiigiik bir grupta

dikkatleri dagilmadan faaliyete katilma firsat1 bulurlar.

Bu devrede cocuklarin kelime hazinelerini ve konugma yeteneklerini
gelistirmek i¢in, onlarin kolayca anlayabilecekleri biiyiik resimler {izerinde
konusmalar yapilir. “Ni¢in?”, “Sonra ne olabilir?” “Sen olsaydin ne yapardin?”,

gibi sorularla ¢cocuk diisiinmeye yoneltilir.

Ilkokula gectikten sonra okumada zorluga ugrayan cocuklardan bir
kisminin soldan saga g6z hareketini kavrayamadiklari i¢in zor duruma distiikleri
goriilmektedir. Ozel sekilde hazirlanmis sira resimler, ¢ocugun soldan saga goz
hareketine aligmasin1 saglar. Ayrica onun daha dnce grup oyunlarinda yaptigi iic
boyutlu materyal ile sekil, biiyiikliikk, renk, yon, cins farklarin1 ayirt etme

alistirmalari, bu defa iki boyutlu resimler iizerinde devam ettirilir. Boylece soyuta
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dogru bir adim daha atilmis olur. Cocuklar yaziya, basladiklar1 zaman hem
harflerin sekillerini dogru ¢izmek, hem de satirlar1 korumak gerektigini
diistinmezler. Bu sira resimler cocukta satir, istif ve diizen kavramlarinin
uyandirilmasinda da etkin bir rol oynar. Bu durum koordinasyon eksikliginden de
olabilir. El- goz koordinasyonu igin noktalarla ¢izilmis resimler kullanilir.
Cocuklar kursun kalem veya kalem boya ile bu noktalar tizerinden giderek ellerini

kontrole aligirlar (bkz: ek.8.).

Bu ¢ag sayilarin da 6grenilmeye basladig1 bir donemdir. Cocuk sayilarin
sirasinda degisiklik yaparsa bu yanlisi diizeltmek igin 1srar etmemeli. Cocuk igin
say1 saymak baslangicta bir tekerlemeden farksiz degildir. Ancak esyalar lizerinde
sayma tecriibeleriyle sayilar, onun i¢in, yavas, yavas bir anlam kazanir. Yalniz bu
sirada ilerlemeyi ayarlamak i¢in ¢ocuklarin sayilarla iligkisini gdsteren Piaget’in

gozlem sonuglarini dikkate almak faydali olur.

1 yasindaki ¢ocuk; oniine koyulan kiipleri birer birer eller; bu saymanin

baslangicidir.
2 yasindaki ¢ocuk; bir ile bir¢cogu ayirt eder.
3 yasindaki ¢ocuk; iki’yi 1yice anlar.
4 yasindaki ¢ocuk; li¢c cismi dogru sayabilir.

5 yasindaki ¢ocuk; on’a kadar dogru sayabilir; fakat anlamin1 kavramadan

sira ile daha fazla say1 sayanlar ¢oktur.

Sayilarin sirasin1 hatirlamalart i¢in basit manzumeler veya kafiyeli

tekerlemeler gocuklar1 eglendirerek onlara yardim eder.

Yilin son ayinda basit kelimeler kartlara yazilarak oyuncak veya esyalarin
tizerine 1ilistirilebilir: Top, ev, kus v.b. tabii bunlar1 hatirlamalar1 c¢ocuktan
istenmez. Ilgilenen gocuklar bunlarin ne oldugunu sorar. O zaman sdylenmekle

yetinilir.
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Anaokullarinda cocuklarin sekillere anlam ve gorev vermelerine bir
baslangi¢ olmak iizere her ¢ocuga, onu ve esyasini tanitan bir resim vermek ¢ok
faydalidir. Cocuklar farkina varmadan kendilerininkinden baska arkadaslarinin
resimlerini de Ogrenir, onu gorlince arkadaslarmi hatirlayarak sekillerden
anlamalara gegerler. Iste son ayda alt1 yas ¢ocuklarinin resimleri altina bir de
isimlerinin yazilmasi, onlarin dikkatlerini, yazi {iizerine olumlu bir sekilde
cekmeye yarar. Saat ve takvimde ¢ocuklarin sayilari 6grenmeleri hususunda
yardimer olur. Bu galismalarda hi¢ acele etmeden ilerlemek, ¢ocugun ilkokula
basaril1 bir baslangi¢ yapmasi i¢in imkan verecegi belirtilmistir (MEB, 1971 :33-
35).

3. Anaokulunda Cocuklara Kazandirilacak Iyi Aliskanhklar:

Bu bolimde toplumsal yasamdaki gorgii kuralari, gretmenin sergileyecegi
davraniglar, O0grencinin kullanmasi gereken nezaket sozciikleri, anaokulunun
cocukta gelistirmesi gereken iyi aligkanliklar v.b. konular hususunda ayrintili bilgi

verilmistir (MEB,1971:35-37).
4. Ana Okullarinda Saglik Isleri:

Bu boélimde anaokullarinda saglik kontroliiniin nasil olmasi1 gerektigi,
cocuklarin agilarinin nasil takip edilecegi, hangi araliklarla hangi asilarin
yapilamas1 gerektigi ve cocuk hastaliklarinin (kizamik, bogmaca, kabakulak,

kizil) profilaksi devri konusunda bilgi verilmistir (MEB, 1971:38).
5. Anaokullarindaki Saglik Problemleri:

3-6 yasindaki ¢ocuklarin bakimi ve gerekli bedensel ve ruhsal gelisimleri,
topluma intibaklari; her yonden 1iyi hazirlanmig, iyt yOnetilmekte olan
anaokullarinda en iyi sekilde saglanir. Anaokullarinin ilk planda hijyenik olmasi
ve gerekli saglik kurallarimin uygulanmasinin  gerektigi belirtilmektedir.
Anaokullarinin sahip olmasi gereken fiziksel sartlari, bina durumu, odalari,

mutfagi ve tuvaletleri konularinda da bilgi verilmistir.
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6. Anaokullarinda Besleneme:

Anaokullarinda verilen yemekler, iyi yemek yeme ve beslenme
aligkanliklarinin  kazandirilmasi i¢in en uygun firsatlaradir. Okul, g¢ocuklarin
sagligindan ve yetistirilmesinden sorumlu oldugu i¢in burada verilen besinlerin de
itinayla secilmesi gerekmektedir. Bu boliimde ¢ocuga beslenme aligkanliklarinin
nasil kazandirilacagl, yemek yeme programinin nasil hazirlanacagi konularinda

bilgi verilmistir (MEB, 1971:39-40).
7. Iyi Bir Ogle Yemeginde Neler Yer Almalidir:

Bir 6gle yemegi meniisiinde olmasi gereken sebze, ekmek yemek, tath
cesitlerine yonelik bilgi verilmistir. Ayrica bu yiyeceklerin nasil sunulmasi
gerektigi, ne kadar miktarda verilmesi gerektigi konularina da deginilmistir (MEB

1971:40-43).
8. Anaokullarinda Velilerle Isbirligi:

Anaokullarinda velilerle isbirligi yapmanin baglica egitim faaliyetlerinin
icinde yer aldig1 belirtilmektedir. Cocuklarin istenilen gelismeyi gosterip cesitli
cevrelere uymasinda bu isbirliginin verimli sonuclari oldugu ifade edilmistir.
Ayrica c¢ocuk egitiminin toplumda istenilen Onemle, yeni ele alinmasi
bakimindan, okulun aile egitimi konusunda dikkat etmesi gerektigi noktalara da

deginilmistir (MEB, 1971:43-45).
9. Anaokullarinda Milli Bayramlar ve Ozel Degeri Olan Giinlerin Anilmasi:

Bu boéliimde anaokullarinda tizerinde durulmasi gereken Milli Giinler ve bu
giinlerde ne tiir ¢alismalar yapilmasi gerektigi konusunda Ogretmenlere bilgi

sunulmustur (MEB, 1971:45-47).

10. Anaokulundaki Calismalarin Bazi Onemli Yonleri:
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Bu bolimde anaokulunda galisan personelin sorumluluklari, is boliimleri
herkesin hangi gorevi ne sekilde icra edecegine dair bilgiye yer verilmistir (MEB,
1971:47-50).

11.  Acihis Giinleri ve Anaokuluna Bir Cocugun Ik Defa Gelmesi:

Anaokulunun ilk agildig1 giin, biitiin cocuklar i¢cin 6nemli oldugu, ilk giinlerde
belli bir programin uygulanmamast gerektigi belirtilmistir. Cocugu okula
alistirmak i¢in 6gretmene c¢esitli konularda bilgi verildigi goriilmektedir (MEB,
1971:50-51).

Bu temel on ii¢ baghigin disinda Ogretmen kilavuz kitabinin ekinde “okul
oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin psikolojik 6zellik ve ihtiyaglar”, “anaokullarindaki
faaliyetlerde kullanilan arag ve gere¢ listesi”, “bazi oyun araglarmin sekilleri”,

“kay1t ve saglik fisi” ve “6gretmen yillik raporu ” yer almigtir (bkz. ek: 9).

Bu 6gretmen kilavuz kitabinin disginda Milli Egitim Bakanligi’nin okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik olarak 1989 yilina kadar kilavuz kitabi yaymlamadig
goriilmiistiir. Fakat belli illerin kendi 11 Milli Egitim Miidiirliiklerince ihtiyaca
binaen dgretmen kilavuz kitabi yaymladiklar1 goriilmektedir. Ornegin dénemin
[zmir Milli Egitim Miidiirii olan Ismail Bakis, “Okul Oncesi Egitim Rehberi”
kitabinin 6nsoziinde “ Kisiligin temelinin ¢ocukluk yilarinda atildigi ve insan
zekasimin yiizde altmisi gibi biiyiik bir kismini, 0-6 yas arasinda tamamlandigi
dikkate alimirsa; okul éncesi egitimin onemi kendiliginden ortaya ¢ikar. Fakat
egitimin bu alanminda kaynaklarin yetersizligi ve saglikli bir miifredat programinin
da olamayisi, bu sahada gérev yapan ogretmenleri gii¢ duruma diisiirdiigii gibi,
cocugu ulusal amaglara dogru yéneltip, onu kendi biitiinliigii icinde igleyerek, bir
sonraki egitime de hazirlayamamaktadir. (Uysal ve dig, 1984 :II.) seklindeki
aciklamasiyla aslinda 6gretmen kilavuz kitaplarinin 6nemine vurgu yapmustir.
Hazirlanan bu kilavuz kitabinda 1981 programina bagl olarak {iinite planlar
ornekleri, kavramlar, aligkanliklar, sayisal kavrama Orneklerine yer verilmistir.
Ayrica okuldncesi egitimin amaglari, okuloncesi egitimin egitim-6gretim ilkeleri,

okul Oncesi egitim kurumlarinin nitelikleri, 3-6 yas c¢ocuklarinin psikolojik
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ozellikleri, 6grenme alanlart ve koseleri, metot ve tekniklere dair olarak da

ogretmene 151k tutacak onemli bilgilere deginildigi gortiilmektedir
4.2.4.2.4.2.0Kkuldncesi Ogretmen Klavuz Kitabi(1989)

Bu klavuz 1989 okuldncesi egitim programinin uygulanmasinda 6gretmenlere

yardimc1 olmak amaciyla hazirlanmistir. Klavuz ii¢ béliimden olugsmaktadir;
2. Cocuk Geligimi:

Bu bolimde programlarin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda
ogretmenlerin iizerinde 6nemle durmalar1 ve dikkate almalar1 gereken gelisimin
temel ilkeleri, gelisime etki eden faktorler, bu yas ¢ocuklarinin gelisim amaglar
ve onlara kazandirilmasi gereken davranislara ayrintili olarak deginilmistir.
Gelisim amaglar ve davranislar, gelim alanlarina gore ayr1 ayri belirtke tablolar
halinde verilmistir. Tablolarda hangi davraniglarin hangi amaci gerceklestirmede

etkili olacag da isaretlerle belirtilmistir (bkz: ek.10) (MEB, 1990:3-8).
3. Okul Oncesi Egitimde Program:

Bu boliimde okuldncesi kurumlarinda programin tanimi, 6nemi ve geregi
tizerinde durulmus, program gelistirme basamaklari ele alinarak bu kurumlarda
uygulanacak olan program ¢esitleri ve faaliyetleri agiklanmistir (MEB, 1990:3).
Bu ¢aligmalara 1989 Okuloncesi Egitim Programi agiklanirken deginildigi i¢in bu

boliimde deginilmeyecektir.
4. Unite Plan Ornekleri:

Bu bdliimde ogretmenlerin uygulamalarina rehber olmasi amaciyla
program dogrultusunda hazirlanan {inite plan o6rnekleri kilavuza eklenmistir.
Ornek olarak “Kiimes Havanlar1”, “Sagligimiz”, “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami” {initeleri islenmistir. Bu tinitelerden “Kiimes Hayvanlar1” 6rnek

olarak incelenmistir.
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UNITE 17: Kiimes Hayvanlar
Yas Grubu: 4-5
Konular

1. Kiimes hayvanlar1
2. Kiimes hayvanlarimin 6zellikleri
3. Kiimes hayvanlarimin bakimi

Amac 1. Kiimes Hayvanlarim1 Taniyabilme
Davramslar

Kiimes hayvanlarinin isimlerini sdyleme
Kiimes hayvanlarindan elde edilen besinleri sdyleme
Kiimes hayvanlarinin ne ile beslendigini sdyleme
Kiimes hayvanlarinin yavrularina ne isim verildigini syleme

el N

Konu Analizi
1. Kiimes hayvanlarini tanima
A. Kiimes hayvanlarimin isimleri nelerdir?
1. Tavuk 2. Horoz 3. Kaz 4. Hindi 5. Ordek
B. Kiimes havanlarindan elde edilen besinler nelerdir?
1. Et 2. Yumurta
C. Kiimes hayvanlari ne ile beslenir?

1. Arpa 2. Bugday 3. Dar1 4. Yemek artiklariyla 5. Ekmek artiklariyla 6. Bocek
ve solucanlarla 7. Bitkilerle

D. Kiimes hayvanlarinin yavrularina ne isim verilir?
Tavuk-Civciv Hindi- Culuk Ordek- Badik Kaz-Palaz
Faaliyetler
1. Serbest Zaman Faaliyetleri
A. Masa faaliyetleri

1. Yogurma maddeleri ¢aligmast; tuz seramigi, kil ¢alismasi, talag hamuru, kagit
hamuru

2. Boya caligmalari; siinger baskisi, ip baskisi, tily baskisi, pastel ve sulu boya
ile serbest resim ¢aligmasi

3. Kolaj ¢aligmast; artik malzemeleri degerlendirme
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Masalar, ¢ocuklar gelmeden dnce 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir.
Ogretmen, faaliyetleri ¢ocuklara tanitarak masalarla ilgilemelerini saglamalidir.
Tercihini yapan g¢ocuk, &gretmen rehberliginde ¢alismaya yonlendirilmelidir.
Ogretmen caligmalarinda cocuklar1 serbest birakmalidir. Yapilan ¢aligmalar
sergileyerek ¢ocuklari tesvik etmeli ve ddiillendirmelidir

Boya c¢alismalarina baglamadan 6nce masaya musamba Ortiiliir. Varsa,
cocuklarin rahat calisabilecekleri Onliikkler giydirilir. Miimkiinse, ¢esitli
renklerde boyalar 6gretmen tarafindan hazirlanir. Boya kaplariin genis agizli ve
cukur olmasma Ozen gosterilmelidir. Fircalarin tiiylerinin yumusak ve
dokiilmeyen cinsten olmasina dikkat edilmelidir.

Ogretmen boya calismas1 yapmak isteyen cocuklarin oturmasini
saglamalidir. Eger teknigi bilmiyorlarsa agiklama yapmalidir.

Ogretmen konu ile ilgili olarak (tavuk tiiyleri, boncuk, kumas parcalari,
ip atiklari, el-isi kagidi, fon kagidi, zamk v.b.) malzemeleri masaya koymalidir.

Degerlendirme: Ogretmen ¢alismalarin degerlendirmesini yapar.
Amag 2. Kiimes Hayvanlarin Ozelliklerini Kavrayabilme
Davranislar

Kiimes hayvanlarinin seslerini ayirt etme,

Kiimes ayvanlarinin yiiriiylislerini ayirt etme,

Kiimes hayvanlarinin goriiniislerini birbirinden ayirt etme,
Kiimes hayvanlarinin yavrularini birbirinden ayirt etme,
Kiimes hayvanlarinin nasil ¢ogaldiklarini agiklama,

Amag 3. Kiimes Hayvanlarina Bakabilme
Davranislar

Kiimes hayvanlarin1 sevme,

Yem verme,

Su verme,

Kiimes hayvanlarini tehlikelerden koruma,

Konu Analizi
Il. Kiimes hayvanlarinin 6zellikleri nelerdir?

Ses ozellikleri

Yiirtiylis 6zellikleri,

Goriinis 6zellikleri,

Yavrulariin birbirinden ayr 6zellikleri,
Kiimes hayvanlar1 nasil gogalirlar

III. Kiimes havanlarinin bakimi nasil olmalidir?

Kiimes hayvanlarini sevmeli ve onlara kotii davranmamali
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Kiimesleri; temiz olmali, yazlik ve kigshik boliimleri olmali, tlineme yerleri
olmaly, 151k olmali, folluklari sessiz, yumusak olmali.

Sular1 temiz, 1s1 derecesi normal olmali.

Yemleri zamaninda ve yeterli verilmeli

Faaliyetleri
Kose Etkinlikleri

Fen ve doga kdsesi

Kitaplik kosesi

Kukla kosesi

Masa oyuncaklari kdsesi
Kiimes hayvanlari ve yavrular
Civciv nasil olusur

Miizik kosesi

Blok kosesi

II. Tiirkce Dil Calismalari
Hikaye oncesi faaliyetler

Tekerlemeler

DOKTOR

Saglari liileli

Etekleri pileli

Doktor sana ne dedi
Ug yumurta ye dedi
Yemedim igmedim
Ah sancim vah sancim
6liyorum doktorcum
TILKI

Bir-iki ¢ayirdaki tilki
Cukur mukur oniki
Bir ¢uval fistik

Yiye yiye biktik
Vallahi yenge

Ben yemedim horoz yedi

Horozun selam1 var alda ¢ik
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Bu tekerlemelerin disinda Kara Tavuk, Kazlar ve Ordek tekerlemeleri de yer
almaktadir.

2. Parmak oyunlar
ORDEK AILESI

Bu baba 6rdek (bas parmak gosterilir)

Bu anne 6rdek (diger eldeki bas parmak gosterilir)

Bunlarda yavrular (elin diger parmaklari gosterilir)
Vak vak diyorlar (iki el {ist Giste konur gag yapilir)

Derede yiiziiyorlar (yiizme hareketi yapilir)

Bir balik goriince

Yakalayip yiyiyorlar (yeme hareketi yapilir)

Bu parmak oyununun diginda Ali Hayvanat Bahgesinde, Horoz, Sap Sap
Sap parmak oyunlart da gosterilir.

3. Bilmeceler

Horoz, 6rdek ve yumurta bilmeceleri sorulur.
4. Siir

KUMESTEN SESLER

Tavuk seslenir: Gid gidak

Gel bak yumurtam gok sicak

Kuku riku, diye 6ter

Horoz da kanat ¢irparak
Ordekler diyorlar: Vak vak,
Yiirtytigleri pek paytak
Citi asar kaz siiriisii
Bagirtyor virak virak

Baba hindi pek kabarmis

Yiizii ibigi kizarmis

Yine bilmem kizmis niye

Haykiriyor: Glu glu diye

A. Hikaye Anlatma
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“ Yavru ordek”, “Sar1 Civeiv”, Ibibik Horoz” ve “Kabaramazsin Kel Fatma”
hikayeleri kilavuz kitabin ekinde yer almaktadir.

Hikaye Sonrasi Faaliyetler
Dramatizasyon konu hakkinda sohbet
II1. Miizik Faaliyetleri

PAZARA GIDELIM

Pazara gidelim
Bir tavuk alalim
Pazara gidip bir tavuk alip
Napalim
Git gidak git git gidak
Diyelim
Happuru huppuru happuru huppuru
Yiyelim
Bu sarkinin her sdylenisinde, bir yenilen ya da bir yenilemeyen hayvan

ad1 dgretmen tarafindan verilir. Ogrenciler sarkiy1 o hayvan adina uydurarak
sOyler. Kedi,kopek, ordek vb.

Bu parcanin diginda “Ali Babanmn Ciftligi”, “Yumurta”, “Evimizdeki
Hayvanlar”, “Kiimesteki Tilki” miizik parcalar1 da dgrenilir.

IV. Oyun Faaliyetleri

“Kiskang Tavuk”, “Horoz Doéviisii”, Ciriik Yumurta” ve “Hayvan Taklitleri”
oyunlarinn oynama sekilleri kilavuz kitabin ekinde yer almaktadir.

V. Okuma Yazmaya Hazirlik Aligtirmalari.
VI. Fen ve Doga Calismalari
Egitim Durumu

Cocuklarin kagitlar1 yuvarlayip katlayip, keserek istedikleri ¢aligmalar:
yapmalarina firsat  vermelidir. Kesinlikle &rnek  gostererek  onlar
siirlamamalidir.

Kiimes hayvanlar1 ile ilgili dolgu oyuncaklarla evcilik kosesi
zenginlestirilebilir. Ogretmen cocuklarin kiimesten yumurtanin toplanmasina,
nasil oldugunu anlamalari i¢in de pismis yumurtalar olan sepet bulundurabilir.

Miimkiin oldugu kadar kiimes hayvanlarinin resimleri, tiyler,
cocuklarin yaptig1 kon ile ilgili ¢aligmalar fen kosesinde sergilenebilir.
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Kiimes hayvanlan ile ilgili hikaye kitaplari, mecmualar, dergiler ve
ansiklopediler kitap kosesinde bulundurulmalidir.

Ogretmen konu ile ilgili olarak tiiylii ve yumusak kumaslardan yapilmis
tavuk, ordek, kaz, horoz basliklari yapip kukla kosesinde bulundurmalidir.
Ayrica; maskeler, ayakliklar da hazirlanabilir.

Masa oyuncaklart kdgesine ¢ocuklart diigiinmeye sevk edebilecek bu
konuda ¢esitli egitici oyuncaklar bu koseye konulmalidir. Ogretmen yeni
oyuncaklari ¢ocuklara tanitarak dikkatlerini ¢ekmelidir.

Miizik kdsesinde basit ritim aletleri bulundurulmalidir. Blok kdsesinde
ise ¢esitli boyuttaki ve renkteki bloklar bulundurulmalidir.

Hikaye oOncesi faaliyetlerde konu ile ilgili sohbet edilebilir. Parmak
oyunu, siir, bilmece, tekerleme sdylenebilir. Yalniz bir giin i¢in bir veya ikisi
secilmelidir. Burada amag hikaye anlatmaya gecisi saglamaktir.

Konu ile ilgili sohbet yapilacaksa 6gretmenin yapacagi aciklamalar ve
sorulacak sorular 6nceden belirlenmelidir. Sorularin ¢ocuklarin konu iizerinde
konusmalarin1 saglamasina dikkat edilmelidir. Siir ve tekerlemenin biitlini
onceden Ogretmen tarafindan séylenmeli, sonra par¢a parga ¢ocuklara tekrar
ettirilmelidir. Bilmecelerin, gerektiginde ipuglart verilerek ¢ocuklar tarafindan
cevaplandirilmasi saglanmalidir. Parmak oyunu yapilamak isteniyorsa 6gretmen
tarafindan gosterilir, cocuklar da ona bakarak tekrar etmelidir.

Ogretmen sectigi hikayeleri istedigi bir teknikle hazirlar. Hikaye
anlatmaya gegemeden Once Ogretmen, ¢ocuklarin kendisini gérebilecegi rahat
bir oturma sekline getirir. Hikayenin resimlerini gostererek yumusak bir ses tonu
ve mimiklerle hikayeyi ¢ekici ve etkili olarak anlatmalidir.

Ogretmen, anlatilan hikayedeki hikaye kahramanlarmin rollerini
gocuklara dagitarak hikayeye kendilerinden de bir seyler katarak
canlandirmalarina firsat tanir. Eger sohbet yapilacaksa, 6gretmen sorularini
onceden belirlemelidir. Sorular ¢ocuklar1 diisinmeye ve konu hakkinda
konusmaya sevkedecek sekilde hazirlanmalidir. Cocuklarin sordugu sorulara,
onlarin seviyelerine uygun cevaplar verilmelidir.

Miizik saatinde 6gretilmek istenen sarkinin tamami 6gretmen tarafindan
soylendikten sonra kisim kisim ¢ocuklara soyletilmeye caligilir. Sarkiyr etkili
hale getirebilmek igin 6gretmen enstriiman ve miizik aletlerini kullanmalidir.
Cocuklarin da ritim aletlerini kullanmalarina firsat taninmalidir. Miizik saatinde
onceden 6grendikleri sarkilar da tekrar edilmelidir.

Oyun faaliyetlerinde oyunun tamami ¢ocuklara anlatilmalidir. Gerekirse
ogretmen g¢ocuklardan birini veya birkagmi yanimna alarak oyunu uygulamali
olarak gosterebilir. Daha sonra oyuna gegilir. Ogretilmek istenen oyunda rol
dagitimi gerekirse her ¢ocuga firsat taninir. Mevcut sayist fazla olan siniflarda
cocuklar iki gruba ayrilarak sirastyla oynatilabilir. Onceden &grenilen oyunlar da
tekrar edilmelidir.

Okuma- yazmaya hazirlik alistirmalarina gegmeden Once Ogretmen
siiftaki sessizligi saglar. Cocuklar rahat otururlar. Ogretmen kagitlara
cocuklarin isimlerini yazip dagitir. Gerekli agiklamay1 yaptiktan sonra ¢ocuklara
belli bir siire taniyip uygulamaya gecger. Uygulama sirasinda g¢ocuklara
karigmamalidir. Aligtirmalar bittikten sonra dosyalarinda muhafaza edilmelidir.
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Okul ortami miisaitse fen doga calismasi olarak kiimes hayvanlarindan
herhangi birisi beslenebilir. Béylece ¢ocuklara inceleme firsati taninmis olur.
Eger uygun ortam yoksa ¢evrede bulunan yakin bir ¢iftlik kiimes veya bir
hayvanat bahgesine gezi diizenlenebilir.

GUNLUK PLAN ORNEGI
Konu : Kiimes Hayvanlari

Amag 1. Kiimes Hayvanlarim Taniyabilme

Davramslar
5. Kiimes hayvanlarinin isimlerini sdyleme
6. Kiimes hayvanlarindan elde edilen besinleri sdyleme
7. Kiimes hayvanlarinin ne ile beslendigini sdyleme
8. Kiimes hayvanlarinin yavrularina ne isim verildigini sdyleme

Konu Analizi
2. Kiimes hayvanlarini tanima
C. Kiimes hayvanlarinin isimleri nelerdir?
1. Tavuk 2. Horuz 3. Kaz 4. Hindi 5. Ordek
D. Kiimes havanlarindan elde edilen besinler nelerdir?
1. Et 2. Yumurta
C. Kiimes hayvanlari ne ile beslenir?

1. Arpa 2. Bugday 3. Dar1 4. Yemek artiklartyla 5. Ekmek artiklariyla 6. Bocek ve
solucanlarla 7. Bitkilerle

D. Kiimes hayvanlarinin yavrularina ne isim verilir?
Tavuk-Civciv Hindi- Culuk Ordek- Badik Kaz-Palaz
Faaliyetler
I. Serbest Zaman Etkinligi
A. Masa etkinlikleri
1. Yogurma maddeleri
- Talag hamuru
2. Boya ¢alismalari

- Tiiy baskis1

211



- Serbest resim ¢alismasi
3. Kolaj ¢aligmalari
4. Kagat isleri (kesme yapistirma)

B. Kose Etkinlikleri: Evcilik kosesi, fen ve doga kosesi, kitaplik kosesi, kukla kosesi,
masa oyuncaklari

II. Tiirkge Dil Calismalart

A. Hikaye oncesi etkinlikler

- Tekerleme (Kara tavuk)

- Parmak oyunu (Horoz)

B. Hikaye Anlatma (Yavru Ordek)

C. Hikaye sonrasi etkinlikler

I11. Miizik Calismalari

“Kiimesteki Tilki” sarkisi ve bilinen sarkilarin tekrari.
V. Oyun

A. Smif-salon oyunlar1 (Hayvan taklitleri)
B. A¢ik hava oyunlart (Horuz Doviisii)
Egitim Durumu

- Tuz sulandirilmis un, tutkal, toz boya.

- Tavuk tiiyleri, ¢esitli renkte boya, sulu boya, pastel boya, teksir kagitlar1.

- Tavuk tiiyleri, kozalak, boncuk, elisi kagidi, zamk, ip artiklar

- Cesitli renkteki elisi kagitlari, makas, yapistirici, kiimes hayvanlarini tanitan
mecmua.

- Kiimes hayvanlar ile ilgili dolgu oyuncaklar ilave edilir.

- Kiimes havanlarinin resimleri, yamurta sepeti, pismis yumurta, i¢erisinde canli tavuk
civcivleri, kiimes hayvanlan tiiyleri, yem kutusu.

- Kiimes hayvanlari ile ilgili hikaye, mecmua, ansiklopedi.

- Kiimes hayvanlar ile ilgili bagliklar, maskeler, ayakliklar.

- Cesitli egitici oyuncaklara kiimes hayvanlari ile ilgili oyuncaklar da ilave edilir.

Ogretmen iinite planmi bdliim bdliim giinliik plana yukarida goriildiigii sekilde
aktarilir. Bunu yaparken cocuklarin bilgi, ihtiyag ve gelisim diizeylerini g6z
onilinde bulundurmalidir. Buna gore giinliik plana hangi amaglar1 veya bir amacin

hangi davranislarin1 aktaracagina kendisi karar vermelidir. Boyle olunca da bir
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tinitenin kac giin ve hangi kapsamda ele alinacagi, gruptan gruba farkliliklar

gosterecegi belirtilmektedir.

1989 yilindan 2006 yilina kadar iki okul 6ncesi egitim programi (1994 ve
2002) gelistirilmesine ragmen bu programlara yonelik Milli Egitim Bakanligi

tarafindan 6gretmen kilavuz kitabi yaymlanmadigi goriilmektedir.

4.2.42.4.3.0kul Oncesi Egitim Programm (36-72 Ayhk Cocuklar igin)
Ogretmen Klavuz Kitabi (2006)

MEB tarafindan Giirkan tarafindan bir heyete hazirlatilan program
kitabinin, sunug kisminda 2002 yilindan bu yana uygulanmakta olan “32-72 Aylik
Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim Programi” ile ilgili olarak yapilan
degerlendirme ¢alismalarinda, cesitli hizmet ici egitim toplantilari, seminer ve
bilimsel toplantilarda siklikla “Ogretmen Kilavuz Kitabi”na olan gereksinimin
dile getirilmesi nedeniyle bu kitabin gelistirildigini ifade etmistir. Ogretmen
kilavuz kitabinda Ogretmenlere yol gosterecek, yaraticiliklarini destekleyecek

cesitli 6rneklere yer verildigi belirtilmektedir (MEB, 2006b:10)

Kilavuz kitabinda Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari, Okul Oncesi
Egitimin Amaglar1 ve Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri’nden sonra yillik plan
orneklerine yer verilmistir. Yillik plan 6rnekleri 36-48 aylik ¢ocuklar i¢in, 48-60
aylik cocuklar i¢in yillik plan ve 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in yillik plan Ornegi
olmak {izere i¢ plan 6rnegi sunulmustur. Yillik plan 6rneklerinde her yas grubu
icin amag ve kazanimlara ulagsma temel alinmistir. Yillik planlardan sadece 6rnek

teskil etmesi i¢in 36-48 ay yas grubunun Eyliil ay1 plani incelenecektir.

OKULUN ADI: YILLIK PLAN YAS GRUBU: 36-48 AY
AYLAR AMACLAR VE KAZANIMLAR
PSIKOMOTOR ALAN DIL ALANI
Amag 1. Bedensel koordinasyon | Amag 1. Sesleri ayirt edebilme
gerektiren belirli hareketleri yapabilme Kazanimlar
E Kazanimlar 1. Sesin kaynagini sdyler
1.S6zel yonergelere uygun olarak 1sinma | 2.Sesin geldigi yonii belirler
Y hareketleri yapar Amac 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme
2.Degisik yonlere yuvarlanir Kazanimlar
L 3.Degisik yonlere dogru uzanir 1.Nefesini dogru kullanir.
Ama¢ 2. El ve gioz koordinasyonu | 2.Kelimeleri dogru telaffuz eder
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U gerektiren belirli hareketleri yapabilme Amac 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme
Kazanimlar Kazanmmlar
L 1.Kiiglik nesneleri toplar 1.Dinlerken / konusurken goz temasi kurar.
2.Nesneleri kaptan kaba bosaltir 2.Sohbete katilir.
3. Nesneleri iist iste / yan yana /i¢ i¢e dizer
Amac¢ 4. Kiiciik kaslarim kullanarak
belirli bir gii¢c gerektiren hareketleri | BILISSEL ALAN
yapabilme Amag¢ 1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri
Kazanmimlar kavrayabilme
1. Nesneleri kopartir / yirtar Kazanimlar
1.Kendisi ile ilgili bilgileri aciklar
SOSYAL DUYGUSAL ALAN Amag 2. Olay ya da varhklarin cesitli 6zelliklerini
Amac 1. Kendini taniyabilme gozlemleyebilme
Kazanimlar Kazanimlar
1. Duygularini sdyler 1.0lay ya da varliklarmn 6zelliklerini s6yler
E Amag 2. Duygularini fark edebilme 2.0lay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
1. Duygularini sdyler Amag 4. Algiladiklarim hatirlayabilme
Amag 6. Baskalariyla  iligkilerini | Kazanimlar
Y yonetebilme 2.Varliklarin rengini syler.
Kazanimlar 4. Varliklarin seklini sdyler.
1.Kendiliginden iletisimi baslatir
L 2.Grup etkinliklerine kendiliginden katilir OZBAKIM BECERILERI
Ama¢ 10. Toplumsal yasamun nasil | Amag 1. Temizlik kurallarim uygulayabilme
siirdiigiinii kavrayabilme. Kazammlar
U Kazanimlar 1. Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.
1.Toplumda farkli rollere sahip kisiler | 2.El, yiiz ve viicudun diger kisimlarin1 uygun bigimde
oldugunu sdyler yikar
L 3.Tuvalet gereksinimine yonelik igleri yardimsiz
yapar.
Amag 2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme
Kazanimlar
1.Duruma ve hava kosullarina uygun giyecegi seger.
2.Giysilerini yardimsiz ¢ikarir.
3.Giysilerini yardimsiz giyer.
Amag 3. Dogru beslenmenin dnemini fark edebilme
Kazanimlar
1.Yiyecek ve igecekleri ayirim yapmadan yer / iger.
Amag 4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme
Kazanimlar
1.Yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige
katilir.
2. Dinlenme ya da uyku i¢in gerekli hazirlig1 yapar
3. Dinlenme ya da uyku igin belirlenen saatte yatagina
gider
AYLAR KAVRAMLAR ALAN BELIRLI GUN | AILE KATILIMI | DEGERLEN
GEZILERI VE DIRME
HAFTALAR
Renk kavrami Okul gezilir, | Tlkégretim Ailelerle veli | Cocuklarin
(kirmuzzr) tanitilir ve okulda | Haftasi toplantisi yapulir. gelisim
Biiyiik — kiigiik gorevli  kisilerle Ebeveynlerin ozellikleri
Mutlu tanigilir. egitim “gelisim
Uzgiin gereksinimlerini kontrol listesi
belirlemeye yonelik | dikkate
“Aile Egitimi | alinarak
ihtiyag Belirlenme | degerlendirilir
Formu” uygulanir

Kaynak MEB, 2006b :16-17

Yukaridaki yillik plan c¢izelgesi 6rnek olarak alinmis, benzer sekilde her

yas grubu i¢in Eyliil-Haziran arasindaki aylar i¢in yillik plan 6rnekleri kilavuz
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kitapta yer almaktadir. Giinliik plan 6rneklerine de yer verilmistir. Fakat yukarida
2006 okul oOncesi egitim programinda ele alindigi icin bu kisimda tekrar
incelenmeyecektir. Ayrica bu kilavuz kitabinda yer alan diger onemli bir bolim
ise etkinlik Ornekleridir. Ama¢ ve kazanimlara ulasmak icin etkinliklerin arag
oldugu 2006 Okul Oncesi Egitim Programmin uygulanmasma yardimci olmak
icin gelisim alanlarinin yani sira yas gruplarina yonelik olarak da etkinlik
ornekleri hazirlanmistir. Bu 6rneklerden her gelisim alanina yonelik bir 6rnek ele

alinacaktir.

Etkinlik Ornekleri:
Gelisim Alani: Psikomotor Alan Yas Gubu: 36- 48 ay
Amaglar ve Kazamimlar
Psikomotor Alan
Amag 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
Kazamimlar
1.Kiigiik nesneleri toplar

Amac¢ 3. Biylk kaslarmi kullanarak belili bir giic gerektiren hareketleri
yapabilme

Kazanimlar

5. Farkli agirliktaki nesneleri tagiyarak belirli bir mesafeye gider.
Sosyal — Duygusal Alan

Amag 4. Kendi kendini giidiileyebilme

Kazamimlar

2. Bagladigt isi bitirme ¢abas1 gosterir.

Bilissel Alan

Amag 6. Varhiklan cesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme
Kazamimlar

1. Varliklar1 renklerine gore gruplar

Amag 9. Nesneleri sayabilme

Kazamimlar

5.Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok olarak sdyler

Yontem Teknikler: Gozlem, egitsel oyun
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Materyaller: Renkli kartonlarin bulundugu kutu, simifta bulunan materyaller, iig
adet sepet vb.

Sozciikler ve Kavramlar: Kirmizi, sari, mavi, hizli, yavas, az, ¢ok
Ogrenme Siireci

Kirmizi, sar1 ve mavi kartlarin bulundugu kutuyu getirin.

Cocuklardan bu kutulardan birer kart segmelerini isteyin.

Ayni renkte kartlar1 olan ¢ocuklardan bir grup olusturmalarini isteyin.

Olusan gruplarin renklerini ¢ocuklarin sdylemesini isteyin ve her gruba bir sepet
verin.

Oyunun kurallarint agiklayin. Cocuklarin bir dakikalik siire i¢inde kendi
gruplaria ait renkteki nesneleri toplayarak sepetlerine doldurmalar1 gerektigini
sOyleyin.

“Bagla” yonergesi ile oyunu basglatin. Siire bittiginde, her grubun sepetimdeki
nesneleri saymalarini isteyin.

Hangi grubun en ¢ok nesneyi toplayabildigini sdyleyin.

Etkinliklerle Tlgili ipuglar

Gruptaki ¢ocuk sayisinin esit olmasina dikkat edin
Ana renklere, sayilara ve az-¢ok kavramina dikkatlerini ¢ekin.
Etkinligin Degerlendirilmesi

Etkinlik ¢ocuklarin seviyesine uygun muydu?

Cocuklar, istenilen renkteki nesneleri gruplayabildiler mi?
Nesneleri sayarak az ya da ¢ok olduklarini ifade edebidiler mi?
Aile Katilim

Ailelere etkinliginizi anlatan bir not gonderin ve bu oyunu evde hep birlikte
oynamalarini isteyin.

Evde, en kisa siirede yatagini toplama, pijamalarini katlama, giysilerini giyme
gibi oyunlar oynamalarini isteyin

Onerilen Diger Etkinlikler

Bu oyunu, yine ¢ocuklari {i¢ gruba ayirarak, esit sayidaki nesneleri (sar1, kirmizi
ve mavi renkteki legolar gibi) en hizli siirede toplayabilme oyunu
oynayabilirsiniz.

Gruplara ayirdigimiz gocuklarla, nesneleri hedefe atma (renklerine gore ii¢ ayri
sepet) oyunu oynayabilirsiniz.

Gelisim Alani: Sosyal — Duygusal Alan Yas Grubu: 48 — 60 ay

Amaglar ve Kazamimlar

Sosyal — Duygusal Alan

Amag 2. Duygularini fark edebilme

Kazamimlar

1.Duygularimi soyler

2.Duygularinin nedenlerini sdyler

3.Duygularinin sonuglarini sdyler

4.Duygularini miizik, dans, drama vb. yollarla ifade eder.
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Amac 3. Duygularini kontrol edebilme

Kazanmimlar

1.0lumlu / olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun sekilde ortaya koyar
Psikomotor Alan

Amac 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yaabilme
Kazanimlar

7.El becerilerini gerektiren bazi araglart kullanir.

9.Degisik malzemeler kullanarak resim yapar

Yontem ve Teknikler: Model olma, grup tartigmasi, soru — yanit
Materyaller: Kraft kagidi, artik materyaller, ¢esitli boyalar

Sozciikler ve Kavramlar: Arkadaslik, paylasmak, isbirligi yapmak
Ogrenme Siireci

Cocuklara bir arkadasinizin resmini gosterin ve arkadasiniz hakkinda onlara
bilgi verin. Onunla neler konustugunuzu, neler yaptiginizi ¢ocuklarla paylasin.
Arkadaslik hakkinda gocuklarla sohbet edin. Cocuklara;

Nerelerde arkadas ediniriz?

Arkadaglarimizla neler yapariz?

Kimler arkadagimiz olabilir?

Arkadagslarimiz bize kendimizi nasil hissettirirler? Bu sorulari sorun
Cocuklardan sinifin bir duvarii miizik esliginde dans ederek kraft kagitlariyla
kaplamalarini isteyin.

Cocuklarin bu alanda “Arkadaslik Duvar1” olusturmalari igin alani artik
materyallerle ve sanat materyalleri ile siislemelerini ve boyamalarini isteyin.
Arkadaglik duvarmna gocuklarin arkadaslik hakkinda séyledigi s6zleri yazin ve
smiftaki tiim ¢ocuklarin duvardaki kagida parmak izi birakmalarini isteyin
Etkinliklerle Tlgili ipuglar

Cocuklara smif duvarini karaft kagidiyla boylarina uygun yerde kaplamalar
konusunda firsat verin.

Duvarda ayni anda tim c¢ocuklar c¢alisacagi ic¢in duvarin genisligine,
malzemelerin yeterliligine dikkate edin.

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Cocuklar duygularini resimle nasil ifade ettiler?
Arkadaslar1 hakkinda duygularini nasil ifade ettiler?
Arkadaslikla ilgili sohbette neler sdylediler?

Aile Katilimi

Ailelere aile iiyelerinin de birbirlerinin arkadasi olabilecegini anlatan bir yazi
yazin. Bu yazi ile birlikte her aileye birbirileriyle neler paylastiklarini anlatan bir
mektubu cocuklariyla yazma gorevini verin. Okula gonderilen mektuplar1 her
giin belli zamanlarda ¢ocuklara okuyun.

Onerilen Diger Etkinlikler

Cocuklardan arkadaslari i¢in bir siir olusturulur mu?
Cocuklarin arkadaslar i¢in sdyledikleri sdzleri yazabilir ve duvara asabilirsiniz.
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Cocuklara arkadaglarmmin parmak izlerini inceleme, kalp atiglarini dinleme,
gozlerine bakma, boyunu ve kilosunu 6lgme gorevlerini verebilirsiniz.

Gelisim Alam : Dil Yas: 60 — 72 ay

Amac¢ ve Kazamimlar

Dil Alam

Amag 5. Dinlediklerini cesitli yollarla ifade edebilme.

Kazanimlar

5. Dinlediklerini resim, siir, miizik, darama, 6ykii vb. yollarla sergiler.
Amag 8. Gorsel materyalleri okuyabilme.

Kazamimlar

1. Gorsel materyalleri inceler.

6. Gorsel materyalleri 6zenle kullanir.

Bilissel Alan

Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden — sonug iliskisi kurabilme.
Kazamimlar

3.Yarim birakilan olayi, durumu, siiri, dykiyi, sarkiyr vb. 6zgiin bir sekilde
tamamlar.

Yontem ve Teknikler: Anlatim, grup tartigmasi
Materyaller: Oykii kitab1
Ogrenme Siireci

Cocuklarla birlikte Nasrettin Hoca dykiilerini anlatan bir 6ykii kitabi segin.
Cocuklardan kitab1 elden ele dolastirarak incelemelerini isteyin.

Gorsel okuma materyallerini 6zenle kullanmanin 6nemine dikkat ¢ekin.,
Cocuklardan resimlere bakarak dykiiniin konusunu tahmin etmelerini isteyin.
Her ¢ocugun tahminini dinleyin.

Oykiiyii belli bir yere kadar okuyun ve okumanizi yarim birakin.

Cocuklara oykiiyli evde aileleriyle beraber tamamlamalarin1 ve resmini yaparak
okula getirmelerini isteyin.

Her c¢ocugun oOykilyii nasil tamamladigimi anlatmasi ve yaptigi resmi
arkadaslarina gostermesi igin firsat verin

Oykiiyii yarim biraktiginiz yerden baglayarak tamamini okuyun.

Nasrettin Hoca’nin kisiligi ve Tiirk Kiiltiirii i¢in dnemi hakkinda g¢ocuklarla
sohbet edin.

Etkinliklerle flgili ipuclart

Her 6ykii kitabinin adi, yazari ve ressami oldugunu belirtin.

Oykiiniin konusu ile ilgili tahminleri igin her ¢ocuga s6z vermeye 6zen gosterin.
Her bir ¢ocugun resimlerini anlatmast i¢in yeterli zaman taniyn.

Etkinligin Degerlendirilmesi

Cocuklar 6ykii kitabini 6zenli bir sekilde incelediler mi?
Oykiiniin resimlerine bakarak konusu hakkinda nasil tahminler yiiriittiiler?
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Oykiiyii nasil tamamladilar?
Aile Katilimi

Ailelerden ¢ocuklartyla bir 6ykii kitab1 olugturmalarini isteyin. Cocuklarin evde
olusturduklar1 kitaplar1 arkadaslarina tanitmalari ve anlatmalarini isteyin. Bu
kitaplar i¢in sinifta bir kose olusturun.

Onerilen Diger Etkinlikler

Cocuklara bir 0ykii okuyabilir; bu Oykiiyli drama yoluyla canlandirmalarini
isteyebilirsiniz.

Cocuklardan okulda okunan Oykii ile ilgili evde kitaplar1 varsa bu kitaplarin
okula getirmelerini isteyebilirsiniz.

Tim hafta okunan kitaplar i¢inde bir kitab1 oy birligi ile “Haftanin Kitab1”
secerek sinif duvarina sergileyebilirsiniz.

Oykiide gecen yeni bir sdzciigiin resmini tiim g¢ocuklar icin c¢ogaltarak
¢ocuklardan resmin geri kalan kismini 6zgiin bir bi¢imde tamamlamalarini
isteyebilirsiniz.

Gelisim Alani: Bilissel Yas Grubu: 60 — 72 ay

Amaglar Kazanimlar

Amag 2. Olay ya da varhklarin cesitli 6zelliklerini gozlemleyebilme
Kazamimlar

1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini sdyler

2.0lay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.

Amagc 8. Nesneleri 6lcebilme

Kazanimlar

1.0l¢me sonucunu tahmin eder

2.Standart olamayan birimlerle dlger.

3. Olgme sonuglarim tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.

Yontem ve Teknikler: Gozlem, arastirma — inceleme, soru — yamt, grup
tartigmasi

Materyaller: Farkli agirliktaki nesneler, elbise askisi, ip, iki adet plastik ya da
kagit tabak

Sozciikler ve Kavramlar: Biiyiik, kii¢iik, agir, hafif, esit
Ogrenme Siireci

Simifta, ¢ocuklarla birlikte farkli agirliklarda nesnelerden olusan bir kose
olusturun.

Cocuklarin dikkatlerini nesnelerin farkli 6zelliklerine c¢ekerek incelemelerini
saglayin ve hangilerinin hafif, hangilerinin agir olabilecegini tahmin etmelerini
isteyin.

iki neneyi ellerine alarak (kus tiiyii, ve top gibi) tasimalarmi ve nesneler
arasindaki agirlik farkini, duyularini kullanarak gézlemlemelerini saglayin.
Daha sonra bir hacim olarak biiyiik ama hafif (deniz topu), digeri hacim olarak
kiiciik ama agir (portakal) nesnelerle ayni1 deneyi tekrarlayin. Hangisinin agr,
hangisinin hafif oldugunu tartigin.
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Nesnelerin hacim ve boyutlar1 ile agirliklar arsinda her zaman dogrusal bir iligki
olmadigini vurgulayin.

Elbise askisindan yaptiginiz basit bir terazi yardimu ile nesnelerin agirliklarini
6lemelerine ve karsilagtirma yapmalarina rehberlik edin.

Etkinlikle Ilgili ipuclart
Cocuklarin, nesnelerin hacmi ve agirliklan ile ilgili farkliliklar1 tam olarak

kavrayabilmeleri ve hepsini deneme yapabilmelerine firsat vermek i¢in ¢ok
¢esitli nesneler kullanin.

Etkinligin Degerlendirilmesi
Cocuklar tahminde bulunurken ve 6l¢iim yaparken hangi yollar izlediler?
Cocuklarin tahminleri ile 6lgme sonuglart benzerlik gosterdi mi?

Nesnelerin farkli 6zellikleri ile agirliklar arasindaki iliski anlagildi mi1?
Onerilen Diger Etkinlikler

Etkinlikte kullanilan nesnelere agir, hafif kavramlarina yonelik olarak grafik
olusturma c¢aligmasi yapabilirsiniz.

Etkinlik sonrasinda uygulanmak {izere, agir — hafif kavramini pekistirirci bir
calisma sayfast hazirlayabilirsiniz.

Gelisim Alami: Ozbakim Becerileri Yas: 36 — 48 ay
Amaglar ve Kazamimlar

Amac 2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme

Kazanimlar

2.Giysilerini yardimsiz ¢ikarir.

3.Giysilerini yardimsiz giyer

Bilissel Alan

Amag 5. Varhiklan cesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme
Kazanimlar

9.Es nesnelere ornek verir.

Amag 6. Varhiklan ¢esitli 6zeliklerine gore gruplayabilme.
Kazamimlar

1. Varliklar1 renklerine gore gruplar.

6.Varliklar1 kullanim amaglarina goére gruplar.

Yontem ve Teknikler: Egitsel oyun, uygulamali caligma
Materyaller: Cok ¢esitli ¢oraplar, kaset calar, sepet

Sozciikler ve Kavramlar: Kadin g¢orabi, erkek corabi, ¢ocuk g¢orabi, kiilotlu
¢orap, ince naylon ¢orap, sepet, esi, teki.

Ogrenme Siireci
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*  Her yas insana uygun ve farkli yorelerde giyilen (kadn, erek, ince naylon kilotlu
corap gibi) bol miktarda gesitli gorabi ortaya koyun ve g¢ocuklarin dikkatini
coraplara ¢ekin.

*  Cocuklara ¢orap giyme oyununun oynanacagini sdyleyerek miizik bitene kadar
giyebilecekleri kadar ¢ok ¢orabu iist liste giymelerini isteyin.

*  Miizik bittiginde her ¢ocugun giydigi corabi tek tek c¢ikarmasini, ¢ikarirken
coraplarin 6zelliklerini sdylemesini isteyin.

*  Coraplarin birer tekini ayirarak digerlerini bir sepete toplayin.

*  Sirasiyla ¢ocuklardan gosterdigi ¢orabin esini bulmasini isteyin.

*  Etkinlik sonunda ¢ocuklardan goraplari, kadin, erkek, ¢cocuk ve renklerine gore
gruplamalarini isteyin.

Etkinlikle flgili ipuclar
*  Cocuklara ¢oraplari giyebilmeleri igin yeterli siireyi vermeye dikkat edin.
Etkinligin Degerlendirilmesi

*  Her ¢ocuk ¢orabin esini buldu mu?
*  Coraplar1 gruplamayi basarabildiler mi?
Aile Katihm

» Ailelere bir notla etkinlik hakkinda bilgi vererek evde cocuklari ile birlikte
kazak ya da tigortlerle bu etkinligi uygulamalarini isteyin.
Onerilen Diger Etkinlikler

*  Cocuklarin giysileri ile hizl1 giyme ¢ikarma yarismasi yapabilirsiniz.

1950-2010 Yillar1 Arasinda Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme

Cahismalan

1960’11 yillardan sonra kadinin calisma yasamina daha cok girmesi ve
sehirlesme gibi nedenler sonucu, ailelerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarinin
egitimi icin taleplerinin artmasiyla okul Oncesi egitim kurumlarina ogretmen
yetistirme konusu yeniden giindeme gelmistir.1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili
[Ikogretim Egitim Temel Kanunu’nun 17. maddesi ile okul &ncesi egitim
kurumlarma 6gretmen yetistirme isi belli esaslara baglanmistir. Bu maddeye gore
“Ogretmen okullarindan veya bu amagla alacak olan 6zel boliimlerden mezun
olanlar ile yabanci memleketlerde buna denk 6grenim gdérmiis olanlar, lise ve kiz
enstitiisii mezunu olup 6zel okul veya kurslar1 basari ile bitirenler anaokullarina
Ogretmen olarak atanirlar”. Bu yasal diizenleme cergevesinde 1963- 64 6gretim
yilinda kiz meslek liselerinin biinyesinde “Cocuk Gelisimi ve Bakimi” boliimleri
acilmis ve bu boliimler 6gretmenlik formasyonu ile desteklenerek Talim Terbiye
Kurulu’nun 1967 tarih ve 120 sayili karariyla okul Oncesi 0gretmeni yetistiren

okullar haline getirilmistir (Oktay, 1999:38; Oktay, 2005:13).
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 43. maddesi uyarinca, okul 6ncesi
Ogretmeni yetistirime gorevi yiiksekdgretim kurumlarina devredilmistir. 1979
yilinda hazirlanan 2 yillik “Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Programi1” 1980-81
ogretim yilinda uygulamaya baslanmistir (Oktay, 1999:38). Yiiksek Ogretim
Yasast ile Kiz Sanat Yiiksek Ogretmen Okullar1, Mesleki Teknik Egitim Fakiiltesi
adin1 almislardir. 1978-1979 Ogretim yilinda Ankara Gazi Universitesi Mesleki
Teknik Egitim Fakiiltesinde, 1980-1981 0&gretim yilinda da Konya Selguk
Universitesi Mesleki Teknik Egitim Fakiiltesinde iki yillik 6n lisans diizeyinde
Anaokulu Ogretmenligi Béliimleri agilmistir (Oguzkan ve Oral, 1983; Akt.
Derman ve Basal, 2009:567).

1987 yilindan itibaren Istanbul Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesine bagh Egitim Yiiksek Okulunda, Anaokulu Ogretmenligi Anabilim
Dali agilarak, okuldncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistirilmeye calisiimis
(Oktay, 1991) ve boylece ilk defa okul oncesi egitimi 6gretmeni yetistirme isi
Egitim Fakiiltelerince gergeklestirilmeye ¢alisilmigtir.  1991-1992  Ogretim
yilindan itibaren Tiirkiye’de egitim ve Ogretimin her kademesi i¢in 6gretmen
yetistiren kurumlar dort yillik lisans egitimi veren kurumlara donlismiistiir
(Derman ve Basal, 2009:567). Daha sonra bu programin ad1 “Okul Oncesi Egitimi
Ogretmenligi” olarak degistirilmistir. YOK’iin egitim fakiiltelerini yeniden
yapilandirma calismalar1 sonucunda 1998 yilindan itibaren Okul Oncesi Egitim
Ogretmenligi, egitim fakiiltelerinin {lkdgretim Boliimii icinde bir anabilim dali
olarak yer almaktadir. Okul Oncesi egitim alan1 i¢in akademisyenlerin
yetistirilmesini saglamak ve alandaki Ogretmenlerin akademik becerilerini
arttirmak i¢in halen c¢esitli liniversitelerimizde tezli yiiksek lisans ve doktora

programlar1 ag¢ilmis bulunmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007 :38).

Ayrica 4 yillik “cocuk gelisimi ve egitimi” son yillarda acilan 2 yillik
cocuk gelisimi, kiz meslek liselerinin “cocuk gelisimi ve egitimi”, “simf
ogretmenligi”, saglik meslek liselerinin “hemsirelik” programlarindan mezun
olanlarin da okul dncesi egitim kurumlarinda galistiklart bilinmektedir (Ural ve
Ramazan, 2007:38).

222



222 numarali Ikdgretim ve Egitim Kanunu’nun 1983 tarihli 2917/ 18.
maddesinde, Anaokullar1 ve anasmiflari igin yeterli miktarda yliksekdgrenim
gbrmiis 6gretmen bulunamamasi halinde, kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi egitimi
ve bakimi mezunlarindan, devlet memuru olma niteliklerini tasiyan ve Milli
Egitim Bakanlhiginca agilacak kurslarda basar1 gosterenler, anaokulu veya
anasiniflarina 1984 yilindan itibaren gegcici 68retmen olarak atanabilecekleri hiikmii
getirilmistir. 1993 yili sonuna kadar, Yiiksek6gretim Kurulu ile isbirligi yapilarak
bunlarin 6nlisans diizeyinde yiiksekdgrenim gormeleri saglanir. Bu siire iginde
Onlisans diizeyinde yiliksekdgrenim yapmayanlarin gorevlerine son verilir
(llkdgretim ve Egitim Kanunu, 1983). Yukarda belirtilen sartlara ragmen, kiz
meslek lisesi mezunlar1 2008-2009 yilina kadar 6gretmen olarak okul Oncesi
egitim kurumlarinda ¢alismaya devam etmislerdir. Bu durum aslinda, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmelerin ayni standartlarda yetismedigini

gostermektedir.

Glinlimiizdeki oOgretmen yetistirme programlarinin sekillenmesinden
once,pek cok surada okul Oncesi egitimde 6gretmen yetistirime lizerine durdugu
goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmen yetistirmeyle ilgili X., XI., ve XIV. Milli
Egitim Suralari dikkat ¢ekicidir (Ural ve Ramazan, 2007:38).

2006-2007 Egitim-6gretim yilindan itibaren, 34 iniversitenin 40 Egitim
Fakiiltesi ve Anadolu Universitesi Agik 6gretim Fakiiltesiyle birlikte toplam 41
Okul Oncesi Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali, ayrica, Selguk Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali ile
beraber biri Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi digeri ise Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesinde olmak iizere toplam iki Cocuk Gelisimi

ve Egitimi Anabilim Dali bulunmaktadir (Derman ve Basal, 2009:567).
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BOLUM V

5.1 II. MESRUTIYET DONEMi OKUL ONCESI EGITiM
CALISMALARININ CUMHURIYET DONEMi UYGULAMALARINA
ETKILERININ DEGERLENDIRILMESI

Tiirkiye’de kurumsal okul Oncesi egitim ¢alismalarmin ilk 6rnekleri II.
Mesrutiyet Doneminde ortaya c¢ikmustir. Bu c¢alismalarin = 6zelliklerinin
incelenmesi ve daha sonra yapilan c¢alismalara ne diizeyde etki ettiginin
degerlendirilmesi gliniimiiz okul dncesi egitim, program ve uygulamalarinin daha
iyi anlasilmasina yardimci olacaktir. II. Mesrutiyet Doneminde Maarif Nazirlig
yapan Emrullah Efendi, anaokullarini ilkdgretimin ilk basamagi olarak kabul eder.
Boylece bu yas grubuna yonelik sistemli bir egitimle, toplumu tanistirip,
giintimiize kadar devam eden okul dncesi egitimi yayginlastirma ¢aligmalarinin da
ilk adimini atmistir. Yine II. Mesrutiyet doneminde okul dncesine yonelik 6nemli
yayinlar yaparak, okul Oncesi egitimin taninip yayginlagsmasina aracilik eden
egitimcilerden; Kazim Nami Duru, Sabri Cemil, Sat1 Bey, Ethem Nejat ve Feridun
Vechi’nin yayinladiklar: kitaplar ve sunduklar1 goriisler giinlimiiz egitim anlayis
ve caligmalariyla paralellik gostermektedir. II. Mesrutiyet Doneminde ¢ocuklara
yonelik caligmalar yapan Ali Ulvi (Elove) ve Tevfik Fikret’in siir ve ¢aligmalari
Cumhuriyet Doneminin basindan giinlimiize kadar okul oncesi donemdeki

cocuklar tarafindan hevesle 6grenilmektedir.

II. Megrutiyet Doneminde anaokullart disinda kismen okul oncesi egitim
kurumu gorevini goren ve kimsesiz bakimsiz ¢ocuklarin sosyal ihtiyaci olarak

ortaya ¢ikan Dariileytamlar gliniimiize kadar farkli isimler altinda egitim kurumu
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olarak varliklarint devam ettirmektedirler. Yine bu kurumlarda o dénem ana sinifi
muallimelerinin gorevlendirilmesi aslinda bu ¢ocuklarin da yas donemine uygun
egitilmesi gerektiginin dikkate alindigim1 ortaya koymaktadir. Benzer sekilde
glinimiiz ¢cocuk yuvasi, kres ve bakim evlerinde okul Oncesi 0gretmenleri ve

cocuk gelisimi uzmanlar1 gérevlendirilmektedir.

II. Mesrutiyet Doneminde okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan
programlar (Ana mektep miifredat), Ogretmenin ortaya koymasi gereken
uygulamalar ve yasal diizenlemeler Cumhuriyet donemindeki benzer ¢alismalarla

ayrmtili bir sekilde karsilastirilarak, etkileri degerlendirilmistir.

5.1. II. Mesrutiyet Donemindeki Ana Mektepleri Miifredatinin Cumhuriyet

Dénemindeki Okul Oncesi Egitim Programlariyla Karsilastiriimasi

Gecmis deneyim ve anlayislar, yeni ve gelecege doniik calismalar i¢in
onemli oldugu gibi, tarihsel gelisim siireci iginde program gelistirmenin gegirdigi
evreleri tanimak, gelecekte yapilacak 6zgilin ¢aligsmalara temel olusturur (Demirel,
2007:9). Bu agidan bakilarak okul dncesi egitim programlarinin tarihi temelleri,
Tiirkiye'de gosterdigi gelismeler dogrultusunda gegmisten giliniimiize kadar

incelenmistir.

Programlar arasinda karsilastirma programin temel 6geleri olan amag,
egitim durumlar (6grenme yasantilar1) ve degerlendirme basamaklari {izerinden
yapilmistir. Ayrica kullanilan egitim — 6gretim araglar1 ve 0gretim ortamlar1 da
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar daha onceki béliimlerde ele alinan bilgiler

dogrultusunda yapilmistir.

5.1.1. II. Mesrutiyet Donemi Ana Mektep Miifredatindaki Amaclarin
Cumhuriyet Dénemi Okul Oncesi Egitim Programlarindaki

Amaglarla Karilastirilmasi

1914 wyilinda yaymlanan ana mektep miifredat programi II. Mesrutiyet
Donemi’nden birkag yil 6nce acilan anaokullarinin, programlar ve c¢aligmalarini

diizenlemek tlizere yayinlanmistir. Bu programin disinda 1952 yilina kadar egitim
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yetkilileri tarafindan okul Oncesi egitime yonelik programlarin uygulanmadigi

goriilmektedir.

II. Mesrutiyet Doneminde yayinlanmis olan 1914 programi Cumhuriyet
doneminde uygulanan okul Oncesi egitim programlariyla karsilastirilmistir. Bu
programlar 1949 (6zel bir anaokulu programi), 1952, 1981, 1989, 1994, 2002 ve
2006 programlaridir.

1914 programinda amaglarin ayr1 bir baglik altinda ele alinmadigi
goriilmektedir. Fakat etkinlikler sonucunda ulasilacak hedeflere deginilmistir.

Bu hedefler:

» Ahlaki konusmalarla duyular1 egitme
* Hayat ve hareket dersleriyle ¢cocuklarin bedeni zihni yetilerini egitmek. Bu
amagclar;
- Cocuklari, ellerini, kollarini, baslarin1 hareket ettirmeye kullanmaya
alistirmak,
- Yaradiligtan hareketsiz ve sarsak ¢ocuklardan eli ayag: diizgiin, becerikli,
cevik ve diizgiin adam ¢ikarmak,
- Cocuklarin esyayla temasini basariyla saglama (mandali ¢evirme, kapiyi
vurma, iskemleye oturma, siirahiye su doldurma...vb.)
* Esya dersleriyle cocuklarin merakini ¢ekme, ¢ocuklar1 dikkat ve diisiinmeye
sevk etme, ¢cocuklarin dilini kullanmaya ve konusmaya firsat vermek
* Elisleri ile ¢ocuklarin ellerinin, boylarinin ve zihinlerinin terbiyesini saglama

* Resim dersiyle ¢ocuklarin hayal gii¢lerini tahrik etme.

Bilgiyi aktarmadan c¢ocuklarin bilgiyi kendilerince yapilandirmalarin

saglamak gibi amaglar belirlenmistir

1949 Ozel Kurtulus Anaokulu Programi: 1924 ile 1953 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de resmi anaokullarinin neredeyse hi¢ olmadigi, anaokullarinin hususi
tesebbiislere birakildig1 icin programlarin 6zel okullar tarafindan uygulandigi, bu

programlarin da sahsiyetlerini kaybettiklerine dair bilgiler daha 6nce belirtilmisti.

226



O nedenle bu donemde o6zel bir c¢ocuk yuvasina ait olan bir programla

karsilagtirma yapilacaktir.
Benzer Yonler:

» Her iki programda da amaglar ayr1 baglik altinda ele alinmamastir.
* Egitim caligmalarinin paralelinde giinliik faaliyetlerin diizenlendigi bu
etkinliklerle aslinda kismi olarak 1914 programindaki amagclara ulagilmaya

calisildigi sdylenebilir.

Farkli Yonler: Bu programda egitim caligmalar1 genel olarak zaman cizelgesi

seklinde ele alinmis olup amag ¢gikarimi 1914 programina gore daha sinirlidir.

1952 Programi: Bu programin genel amaci olarak 3 — 6 yas arsindaki ¢ocuklarin
uygun sartlar atinda, tensel ve tinsel gelisimlerine yardimci olmak, onlarda iyi
aligkanliklarin yerlesmesini saglamak ve ilkokul c¢alismalari i¢in lizumlu okul

oncesi hazirliklarinin yapilacagi belirtilmektedir.
Benzer Yonler:

* Amaglar ayr1 bir baghik altinda yer almamaktadir.

* 1914 miifredatina benzer olarak amaglar etkinliklerin i¢inde belirtilmistir. Bu
etkinliklerde ¢ocugun ifade etmesi, uygulayabilmesi, fikir edinebilmesi ve
kullanmasi gibi ifadelerle iistii kapali amaglar belirtilmistir.

* Ulasilmaya calisilan amaglar acisindan her iki programin birbiriyle benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

1981 Programi: Bu programda amaclar ayr1 bir kategoride ele alinmamasina
ragmen X. Milli Egitim surasinda anasinifi programlarinin genel amaglarinin

belirlendigi goriilmektedir. Bu amagclar:

» Atatiirkgiiliik ¢izgisinde politik biitlinlesmeye katkida bulunmak,
e Alt Kkiiltiirdeki (gecekondu, kirsal yore vb.) cocuklarin gelisimlerini
destekleyecek, genel olarak herkesin esit diizeyde temel egitime gelmesini

saglamak,
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*  Cocuklarm bir biitlin olarak gelismelerine ve bakimlarina yardimei olmak,
» Tiirkge’yi anlama ve konugma diizeyinde 6gretmek,
*  Cocuklar1 temel egitim okulunun birinci sinifina hazir duruma getirmek,

* Diizenli ¢alisma ve is yapma aliskanlig1 kazandirmak.
Benzer Yonler:

* 1981 Programi’nin genel amaglarinin (Atatiirkgiiliik  disinda) 1914

programinin amaglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Farkh Yonleri:

e 1981 programi 1981°de proje kapsaminda hazirlanan programlar da dahil
olmak {izere yillik programda ele aliman konularin &gretilmesine yonelik
amaglar ele alinmistir. 1981 yilinda incelenen iinite planindaki “yagmur”
konusuna yonelik ele alinan amaglardan biri olan “cocuklara yagmurun bir
doga olusumu oldugu kavramini verme” gibi.

* 1914 programinda gelisimsel amaglarin, 1981 programlarinda ise konu

merkezli amaglarin ele alindig1 goriilmektedir.

1989 Programi. Bu program, program gelistirme ve egitim programlar1 anlayisi

dogrultusunda hazirlanmistir. Programin amag boliimii dort grupta ele alinmistir.

Benzer Yonleri: Dort bolimde hazirlanan amagclarin 1914 programinin

amagclariyla benzerlik gostermektedir. Bu amaclar;
* Beden ve hareket gelisimi ile ilgili amaglar;

a. Biiyiik kaslarimi kullanabilme

b. Kiiciik kaslarmi kullanabilme

Bu boéliimde ele alinan amaclar 1914 yilinda ele alinan hayat ve hareket
dersleriyle ¢cocuklara verilmesi istenen amaclarin sistemli olarak hazirlanmasindan

ibarettir.
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* Sosyal ve duygusal gelisim ile ilgili amaglar.

a. Toplum kurallarina uyabilme

b. Kendine giivenebilme

C. Duygularini toplum kurallarina uygun sekilde ifade edebilme
d. Farkli olay ve durumlara uygun farkli duygular gosterebilme

Bu boliimdeki amaglarin 1914°te ahlaki konusmalarla duyular1 egitme

amaciyla benzerlik gostermektedir.

» Zihin gelisimi ile ilgili amaglar.

a. Belirli bir obje ve uyariciya dikkatini toplayabilme,
b. Kendisini ve ¢evresindekileri algilayabilme,

c. Olaylar ve nesneler arasinda iligki kurabilme,

d. Problem ¢dzebilme

Bu amaglarin 1914 programinin el isleri ve esya derslerinde ulasilmasi

gereken amaglarla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

* Dil gelisimi ilgili amaglar.

a. Kelimelerle hareketler arasinda iliski kurabilme,

b. Akici konusabilme,

c. Tartigsmalara katilabilme

d. Ayni anlama gelen ciimleleri degisik kelimelerle kullanabilme

Bu amaglarin 1914 yilindaki programda yer alan dili etkili kullanabilme ve

konusmaya firsat verme amaclarini kapsadigi sdylenebilir..

Farkli Yonler:

* Programin amag boliimii ayr1 olarak ele alinmigtir.

229



* Programda 4 ve 5 yas grubu i¢in drnek tiniteler listesi hazirlanmistir. Bu 6rnek
tinitelerden ilk 19 {initenin amaglari, davraniglart ve konu basliklart yer
almaktadir.

» Uniteler icin hazirlanan amaclar ve kazammlar konu merkezli olarak
hazirlanmis olup 1914 etkinliklerinde ele aliman amaglarla benzerlik

gostermemektedir.

1994 Programi: Konu merkezli programlarin yerine ¢cocuk merkezli bir yaklagim
benimsenerek ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismesi hedeflenmistir. Bu programda kres
(0 — 36 ay), ana okulu (37 — 60 ay) ve anasinifi (61 — 72) igin ii¢ farkli gelisim
grubu ayr1 ayrn ele alinmistir. Amaclar da hedefler baslig1 altinda ¢ocuklarin

gelisim alanlarina gore diizenlenmistir.
A- Kendisinin farkinda olmanin gelisimi ile ilgili hedefler
B- Psiko-motor becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler
C- Ozbakim becerilerinin gelisimi ile ilgili hedefler
D- Duygusal 6zelliklerin gelisimi ile ilgili hedefler
E- Sosyal becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler
F- Biligsel becerilerin gelisimi ile ilgili hedefler
G- Dil becerilerinin geligimi ile ilgili hedefler

H- Estetik ve yaraticiligin gelisimi ile ilgili hedefler seklinde

belirlenmistir.
Benzer Yonleri:

* 1914 programinda etkinliklerde ele alinan amaglarin 1994 programinda da ele
alman hedefler arasinda yer almasma ragmen biitlin gelisim alanlarim

kapsayacak sekilde ayrintili olarak ele alindig1 s6ylenemez.
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Farkli Yonler:

* Amaglar bitiin gelisim alanlarim1  kapsayacak sekilde ayrintt olarak
hazirlanmstir.

* Anasinifi programinda belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in dikkat
edilmesi gereken hususlara da yer verilmistir.

* Programda yer alan hedef ve hedef davranislari kazandirmada ara¢ olarak
kullanilabilecek bazi1 konular ve konu analizleri verilmistir.

* Bu programda konularin 6gretimi degil, konular araciligiyla cocuklarin

belirlenen hedef ve hedef davranislara ulastirilmasi amaglanmistir.

2002 Programi:1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nda konularin amag olarak
degil daha ziyade arag¢ olarak kullanilmasi nedeniyle gelistirilmistir. Fakat
uygulamalarda belirlenen hedeften uzaklasilarak konular ama¢ olmustur. Bu
nedenle 2002 programinda konular yani iiniteler programdan c¢ikartilarak
hedeflerin merkeze alindig1 esnek bir program hazirlandig1 goriilmektedir. Bu
program 36 — 72 aylar arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bilissel, dil,
psikomotor, sosyal — duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ve 6z bakim

becerilerinin kazandirilmasini esas almistir.
Benzer Yonler:

* 1914 programinda belirlenen etkinliklerle hangi amacglara ulasilacaginin
belirtilmesi aslinda ele alian etkinlerin ara¢ olarak kullanildigini ortaya
koymaktadir. Bu bakimdan ilk, okul dncesi egitim programinin konu merkezli
olmamasi agisindan 2002 okul dncesi egitim programiyla benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.
Farkli Yonler:

* 1914 ana mektep miifredat1 gelisim alanlar1 ayritili olarak ele alinip
incelenmemistir. 2002 programinda gelisim alanlarina iligkin olarak belirlenen
hedeflere ve ulasilmast gereken kazanimlara ayr1 basliklar altinda yer

verilmisgtir.
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e 2002 programmin diger tiim basamaklar1 hedefler iizerine insa edilmistir.
Hedefler c¢ocuklarin biitiin gelisim alanlar1 g6z Oniinde bulundurularak

belirlenmistir.

2006 Programi: 2006 okul oncesi egitim programinda 2002 okul Oncesi egitim
programindan farkli olarak “hedef” ve “kazanilmasi beklenen davraniglar”
terimleri “amag¢” ve “kazanimlar” olarak degistirilmistir. Ozellikle kazanimlarla
ilgili olarak, 6gretmenlerin aklinda soru isareti uyandirabilecek kimi noktalara da
aciklik getirmek amaciyla bazi agiklamalara yer verilmistir. 2006 egitim
programinda amaglar ve kazanimlar, psikomotor alan, sosyal — duygusal alan, dil

alani, bilissel alan ve 6z bakim becerileri basliklar1 altinda siralanmustir.
Benzer Yonleri:

» Etkinliklerle ama¢ ve kazanimlara ulasmak programin temelini
olusturmaktadir. Bu acgidan 1914 egitim programiyla benzer oldugu

sOylenebilir.
Farkli Yonler:

* Bu programda amag ve kazanimlar ayr1 baglik altinda ele alinmstir.

* Bu programda amag¢ ve kazanimlara ulasilmasi esas oldugu icin amag ve
kazanimlarin plan ve programda nasil yer almasi gerektigi iizerinde de
ayrintili olarak durulmustur.

+ Belirlenen amag¢ ve kazanimlar cocugun gelisim alanlar1 g6z Oniinde

bulundurularak hazirlanmistir.

512. 1l. Mesrutiyet Donemi Ana Mektep Miifredatindaki Egitim
Durumlarimin  (Ogrenme yasantilari) Cumhuriyet Dénemi Okul Oncesi

Egitim Programlarindaki Egitim Durumlariyla Karilastiriimasi

Egitim programinin 6nemli unsurlarindan biri, 6gretmen ve 6grencinin,
Ogretme-O0grenme  siirecinde gerceklestirdikleri tim etkinliklerdir ki, buna

program hazirlama literatlirlinde “egitim durumlar’” veya “Ogretim siiregleri”
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denir. Kisaca, bilginin 6grenciye 6gretildigi veya 6grencinin bilgiyi 6grendigi tim
ortamlardir da denilebilir. “Ogrenme yasantilari, egitim durumlarimn ogrenci
agisindan diizenlenmesi, kazandirilmasi planlanan ogrenme yagantilarimin bir
diizenege gore swalanmasidir” (Demirel, 2004). Burada 1914’den giiniimiize
Okul 6ncesi egitim programlarindaki egitim durumlarinin diizenlenisi ve gegirdigi

degismeler incelenmistir.

1914 Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat’ta kesin bir ders programinin
olmadigi belirtilmistir. Program Ogretmene cocuk egitiminin usullerini goz
oniinde bulundurmak sartiyla, egitim durumlarini diizenleme konusunda tam
serbestlik saglamistir. Bu programda egitim durumlarinin ders sistemi igerisinde
yirtitiildigli goriilmektedir. Her dersten sonraki yirmi dakikalik teneffiisler
cocuklarin serbest oyunlarina 6nem verildigini ve dikkat siirelerinin goz Oniinde
bulunduruldugunu ortaya koymaktadir. Bu planda ele alinan egitim
etkinliklerinin; ahlaki konusmalar, hayat ve hareket dersleri, esya (tabiat bilgisi)
ve bahge dersleri, resim, lisan, musiki, jimnastik, basliklar1 altinda ele alindig:
gorilmektedir. 1915 yilinda yayinlanan Ana Mektepleri ve Siniflar1 Hakkinda
Nizamname’nin 8. maddesi olan Tedris kisminda, sadece egitim etkinliklerinin
isimleri belirtilerek uygulanigina deginilmemigtir. Bu programda yer alan
etkinlikler Sihhi ve Ahlaki Oyunlar, Yiriyilisler, Beden-i Terbiye, Resm-i
Levhalarinin Tekik ve Miitala’si, Musahabeler, El Isleri, Hesab — 1 Zihini ve
Elifba etkinlikleri seklinde siralanmistir. Bu etkinliklerin uygulanisina dair

“Cocuk Bahgesi Rehberi” kitabinda ayrintili bilgi verildigi goriilmektedir.

Cumbhuriyet Déneminin ilk yillarindan 1952 yilina kadar devlet tarafindan
okul oOncesi egitime yonelik resmi bir program yayinlanmadigi ig¢in mevcut
anaokullarinda II. Mesrutiyet donemi uygulamalarinin devam etmesi kaginilmaz

olmustur.

1949 Ozel Kurtulus Anaokulu Programi: Egitim durumlarmin karsilastirilmasina
ornek olarak yine 1949 yilinda uygulanan Ozel Kurtulus Cocuk Yuvasmin

calisma programi degerlendirilmistir. Bu programda yapilacak etkinliklere isim
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verilmedigi, sadece hangi calismalarin yapilacagi ve birbirini nasil takip edecegi

belirtilmistir.

Benzer Yonleri:

Bu anaokulunun programinda ele alinan konusma, siir ve tekerleme, hikaye
caligmalarinin 1914 programinda ele alinan musahabat — 1 ahlakiye (ahlaki
konugmalar) ve lisan derslerinde verilmek istenen calismalara denk diistiigii
sOylenebilir.

1914 programindaki etkinliklerden hayat ve hareket dersleri, jimnastik ve
tabiat bilgisi ve bahge derslerindeki bazi etkinliklerin Kurtulus Ana Okulu’nun
giinlik calisma  programlarmin  etkinlikleri arasina  serpistirildigi
goriilmektedir. Ornegin; hareketli oyun, bahgede dolasma, merdivenden inme
calismalar1 vDb.

Bu anaokulunda ele alinan miizik saatinde miizik pargalart ve ritim
calismalarinin 1914°deki programda musiki dersinde yer aldig1 goriilmektedir.
Bu anaokulundaki faaliyetler bina i¢i ve bahgedeki faaliyetler olarak ikiye
ayrilmistir. Bu faaliyetlerde kullanilan takoz, kum, blok boncuk vb.
materyallerin tamaminin 1914 programindaki Esya (Tabiat Bilgisi) ve Bahge

etkinligi kisminda ayrintili olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Farklt Yonleri:

Programda rutin etkinlikler (beslenme, gelis- gidis, uyku) tizerinde 6nemle
duruldugu goriilmektedir. Ayrica gelen ¢ocuklarin hemen doktor muayenesine
de alinmasi, programda cocuk sagligmin ne kadar onemsendigini ortaya
koymaktadir. 1914 programinda rutin etkinliklere yer verilmemistir.

Bu 6zel okulun programindan anlasildig {izere Cumhuriyet Doneminin ilk
anaokullarinda egitim-6gretim faaliyetlerinden ziyade c¢ocuk bakimi ve
beslenmesi ilizerinde duruldugu, egitim etkinliklerinin 1914 programinda yer

aldig1 gibi ayrintili olarak agiklanmadig goriilmektedir.
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1952 yilina kadar II. Mesrutiyet Doneminde uygulanan okul dncesi egitim
etkinliklerinin sahsiyetlerini kaybetmesine ragmen anaokullarinda uygulamaya

devem edildigi soylenebilir.

1952 Programi: 1952 yili okul 6ncesi programi egitim durumlarinda ¢ocuklarin
sevecegi konularla ilgili etkinlikler diizenlenerek mutlu ve neseli ¢ocuklarin

yetistirilmesi Ongoriilmektedir.

1952 programindaki etkinliklerin; oyun, miizik, is faaliyetleri (resim, el
isleri, kil igleri ve kum igleri), okuma hazirligi, yazma hazirligi, serbest oyun

faaliyetlerinden olustugu goriilmektedir.

Benzer Yonler:

e 1952 programindaki egitim etkinlikleriyle ¢ocugun diisiinmesi, arastirmasi
hiikiim vermesi, mantigini kullanmasi, miinasebetleri gérmesi ve anlamasi
esas almmigtir. 1914 ana mektep miifredatinda ise ana smiflarinin dogrudan
terbiye ve tedris mektebi olmadigi, hayat ve hareket mektebi oldugu
belirtilmistir. Genel olarak her iki programda da kat1 6gretim tekniklerinden
ziyade ¢ocuk merkezli, ¢ocugu mutlu eden ¢aligmalarin ele alinmasi gerektigi
tizerinde duruldugu soylenebilir.

* 1952 programinda anaokullarinda program tanziminde goz Oniinde tutulacak
esas, “cocugun ne zihnen ne de bedenen yorulmadan giiniiniin her saatinden
istifade ettirilmesi” seklinde belirlenmistir. Boyle bir programda her yorucu
faaliyeti dinlendirici bir faaliyetin takip etmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
1914 egitim programinin ise dort ile altt yas arasindaki cocuklara gore
diizenlendigi, bu programda derslerin yirmi dakikadan olustugu, her yirmi
dakikalik etkinliligi yirmi dakikalik teneffiislerin takip etmesi gerektigi
belirtilmektedir. Goriildiigii iizere her iki programda da ¢ocugun dikkat siiresi
ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak zamandan yararlanilmigtir.

* 1952 yilinda miizik etkinligi 1914 programinda musiki bashig1 adi altinda ele
almmustir. Her iki programda da miizik parcalar1 ¢ocuklara 6gretilirken bu
parcalarin ¢cocuklarin sevecegi konulardan secilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Yine her iki programda da cocuklarin ritim ve beden hareketleriyle bu
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etkinliklere tesvikinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Her iki program da
miizik egitimi konusunda ortak yontemler ele alinmistir.

* 1952 programinda oyun etkinligi ele alinmasina ragmen 1914 programinda
oyunlar jimnastik etkinligi bashg: altinda yer almistir. Her iki programda da
oyunun cocuk gelisimindeki 6nemi tizerinde durulmustur. Ayrica ¢ocugun
oyuna olan ilgisinin zengin materyallerle desteklenmesi gerektigi
belirtilmistir.

* Her iki programda da is faaliyetlerine genis Olclide deginildigi ve yapilacak
resim ve ¢aligmalarin hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir.

* 1952 programindaki serbest oyun faaliyetlerine 1914 programinda ayri bir
baslik altinda yer verilmemistir fakat bu etkinlikte yer alan ¢alismalarin 1914
programinin ¢esitli etkinliklerindeki ¢alismalarda yer aldig1 goriilmektedir.

* Giin i¢inde kazandirilacak ¢aligmalar bashig: altinda uyku, temizlik, giyinme
vb. 6z bakim ¢aligmalarina yonelik faaliyetlere 1914 teki Esya ve Bahge
dersleri, Hayat ve Hareket derslerinde degilmistir.

* Ayrica say1 bilgisi, yazma hazirhigr ve sozlii ifade gibi etkinliklerin 1914
programinda ahlaki konusmalar ve lisan derslerinde daha ayrintili olarak ele

alindig1 soylenebilir.

Farkly Yonler:  Gorildigi tizere 1952 programinda yer alan etkinliklerin
tamamina yakini 1914 programindaki etkinlikler dogrultusunda diizenlenmistir,
ancak etkinliklerin adlandirilmasinda zaman zaman farkliliklar oldugu dikkat

cekmektedir.

1989 Programi. 1989 programindan itibaren okul Oncesi egitim programlarinin
program gelistirme ilkelerine uygun olarak olusturuldugu sdylenebilir. 1989 okul
Oncesi egitim programinda ama¢ ve kazanimlarin nasil belirlenecegi, egitim
durumlarinin nasil diizenlenecegi ve degerlendirme asamalarinin nasil olmasi
gerektigi tizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu programda belli siireler i¢inde
cocukta gelistirilecek davraniglarla 1ilgili amag, faaliyet ve degerlendirme
esaslarint belirleyen ayrintili planlarin hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu
planlarin yillik plan, iinite planlart ve gilinliik planlar olarak uygulanmasi
gerektigine isaret edilmistir.
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Benzer Yonleri:

1989 yilindaki okul 6ncesi egitim programindaki faaliyetler serbest faaliyetler
ve kose faaliyetleri disinda diger faaliyetler olan masa faaliyetleri, Tiirkce dil
faaliyetleri, oyun faaliyetleri, miizik faaliyetleri, fen ve tabiat c¢aligmalari,
okuma yazmaya hazirlik alistirmalar: II. Mesrutiyet donemindeki faaliyetlerle
paralellik gostermektedir. Genel olarak sadece etkinlik isimlerinde farkliliklar
gorilmektedir.

Serbest faaliyetler II. Mesrutiyet doneminde teneffiisler olarak programa

alinmistir.

Farkli Yonleri:

1989 programinda yillik, iinite ve giinlilk planlar yer almasina karsin, Il
Mesrutiyet donemindeki okul Oncesi egitim programlarinda sadece egitim
etkinliklerinin nasil yapilacagina deginilmistir.

1989 programinda yer alan iinite planlar1 konulardan olugmaktadir. Bu da bu
programin 1914 programindan farkli olarak etkinlik merkezli degil konu
merkezli bir program oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu programda degerlendirme boliimiiniin olmasi ¢ocuklarin ulasmasi gereken
amaglara ne derecede ulasabildiginin muhakemesinin yapilmasi agisindan

onemlidir.

1994 Programi: 1994 okul oncesi egitim programlar: 0-72 aylik cocuklarin

gelisimlerini esas alacak sekilde ev kurum merkezli olarak hazirlanmistir. Konu

merkezli degil ¢ocuk merkezli bir program olarak hazirlanmistir. Bu agidan II.

Mesrutiyet donemi programlariyla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Fakat bu

program 0 yastan 6 yasa kadar olan ¢ocuklar i¢in hazirlandigindan daha kapsamli

bir programdir. Yine bu programlarda yillik, iinite ve giinliik planlarin mevcut

oldugu goriilmektedir.

Benzer Yonleri:
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1994 programinda ¢ocuklarin yaparak, yasayarak 6grenmelerine imkan veren
egitim durumlar1 (drama, deneyler, ¢evre gezileri vb) diizenlenmesinin ve
program uygulanirken okul oncesi egitim kurumlarinin sadece bilgi aktaran
bir yer olmaktan ¢ikarilip, cocugu arastirmaya ve yaraticiliga yonelten, zevkli
ve eglenceli bir ortam haline getirilmesinin gerekliligi belirtilmistir. Ayni
sekilde 1914 Ana Mektep Miifredatinda da anaokullarmin “talim ve tedris
mektebi degil, terbiye ve hayat hareket mektebidir” seklindeki tanimlamasiyla
aslinda egitim durumlarinda ¢ocuklara bilgiden ziyade eglendirerek egitmeye
yonelik c¢aligmalarin verilmesi gerektiginin Onemle iizerinde duruldugu
sOylenebilir.

Egitim etkinliklerinin basliklar1 disinda uygulama acisindan benzerlik

gosterdigi gorlilmektedir.

Farkli Yonler:

1994 programinda yillik, iinite ve gilinliik planlar yer almaktadir.

Konularin etkinliklerle amaglara ulagsmak igin arag olarak ele alinmasi
gerektigi belirtilmesine ragmen bu programin daha ¢ok konu merkezli olarak
uygulandig goriilmektedir.

1994 programlar1 0 -6 yas arasindaki ¢ocuklarin yas gruplaria gore ayr1 ayri

hazirlanmistir.

2002 Programi: 2002 okul Oncesi egitim programinda {niteler plandan

cikartilarak, hedeflerin merkeze alinmasi bdylece esnek program anlayisinin one

cikarilmast en 6nemli degisiklik olmustur. Aslinda iinitelerin ¢ikartilmasi bir

bakima konularin da programdan ¢ikartilmasini saglamistir. Programda verilen

egitim durumlar birkag etkinligin birlesmesinden olusmaktadir.

Benzer Yonler:

Ogretmenin; programi, sectigi hedefler dogrultusunda uygun etkinliklerle
hazirlamas1 esas alinmistir. 1914 Ana Mektep programinda da egitim

etkinlikleriyle aslinda belli amaglara ulasilmaya ¢aligilmistir.
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1914 programinin ders planlarindan ziyade ¢cocuk merkezli oldugu, 6gretmene
Ozgurlik tanindig belirtilmektedir. Bu bakimdan 2002 egitim programinin
esneklik acisindan ilk miifredatla ortak yanlar1 bulunmaktadir.

2002 programinda, etkinliklerle yalnizca bilgi kazandirilmasi ve c¢ocugu
aragtirmaya, incelemeye, denemeye yonlendiren Ozelliklere sahip olmasi
hedeflenmistir. Etkinliklerin uygulanmasinda, 6gretmenin, gocukta ilgi ve
merak uyandirmasi, sezdirerek 6gretmenin 6n plana ¢ikarilmasi istenmektedir.
Etkinliklerin uygulanis1 agisindan da 1914 programiyla ayni amaglarin

giidiildiigli sdylenebilir.

Farkl Yonler:

2002 programinda yillik ve giinliik planlarin hazirlanmasi esastir.

2006 Programi: 2006 okul oncesi egitim programi 36-72 aylik cocuklar icin

hazirlanmistir. Konular amag degil aractir. Esnek bir programdir. Ogretmene

Ozgiirlik tantyip oyun ve problem ¢6zmeyi temel alan bir programdir. Bu

programda planli ¢alisma 6nemli bir 6zelliktir. Yilik plan ve giinliik planlarin

hazirlanmasi programin uygun sekilde uygulanmasi agisindan énemlidir.

Benzer Yonler:

Bu programin yaraticiligi gelistirmesi, bilgiyi ¢ocugun yapilandirmast ve
esnek olmasi bakimindan 1914 Ana mektep miifredatiyla tutarlilik gosterdigi
gorilmektedir.

Serbest zaman etkinligi; bu etkinlik 1ilgi koselerinde oyun ve sanat
etkinliklerinden olugmaktadir. Bu etkinligin 1914 Ana Mektep Miifredatindaki
esya ve bahce derslerindeki c¢alismalarla ortak uygulamalar icerdigi
goriilmektedir. Ciinkii bu programda bu dersle Ogretmenin bilgiyi
aktarmamasi cocugun esyayla bilhassa muhatap olarak bilgiyi kendisinin
bulmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Bahge isleri ve canli hayvanlarin
onemi belirtilerek aslinda fen — matematik koOsesinin islevi az da olsa

¢ocuklara kazandirilmaktadir. Yine bu derslerde verilen takozlar, kumluk,
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camur isleri, kagit isleri v.b calismalarla sanat ¢aligmalart da
desteklenmektedir.

Tirkge; Bu etkinlik ¢cocuklarin dil gelisim alanini destekleyen etkinliklerden
olusmaktadir. Bu acidan 1914 Ana Mektep Miifredatindaki Ahlaki
Konusmalar ve Lisan derslerindeki calismalarin da ayni amaci giittiigii
sOylenebilir. Cilinkii her iki programda da bu etkinliklerde hikaye, sohbet,
dramatizasyon, tekerleme v.b ¢alismalar yaptirilmaktadir. Boylece ¢ocuklarin
dil gelisimi ve kendilerini ifade etme becerileri desteklenmektedir.

Oyun ve Hareket; O0gretmen ya da cocuklar tarafindan yapilandirilmas,
kurallar1 olan grupga oynanan etkinliklerdir. Bu siiregte 6gretmen ve gocugun
aktif oldugu oyunlar yer alir. 1914 Ana Mektep Miifredatindaki Jimnastik
etkinligiyle oyun ve hareket etkinligindeki c¢alismalarin paralel oldugu
goriilmektedir. Ciinkli jimnastik etkinliginde c¢ocuklar i¢in en faydali
jimnastigin terbiyevi oyunlar oldugu belirtilmistir.

Fen — Matematik; cocuklar1 gozlem yapmaya, arastirma, inceleme ve
kesfetmeye yonelten bu ekinlik 1914 Ana Mektep Miifredatinda hayat ve
hareket dersleri ile esya (tabiat bilgisi) ve bahce derslerinde yapilan
uygulamalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Drama calismalar1 da ayr1 bir bashk altinda 1914 programinda yer
almamasina ragmen ele alian etkinliklerin ¢ogunda egitim yontemi olarak
dramanin kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin lisan dersinde kukla oyunlarmin
onemi ve olaylarin canlandirilmas1 gerekliligi drama etkinlikleri olarak
degerlendirilebilir.

Sanat ve miizik etkinlikleri de II. Mesrutiyet doneminde uygulanan ilk
programlarda resim, el isleri ve musiki derslerinde verilen ¢aligsmalarla, ayn

amaglara hizmet ettigi goriilmektedir.

Farkli Yonler:

Yillik ve giinliik planlarin hazirlanmasi programin uygulanmasinda en 6nemli
esas olarak belirtilmistir. Planli ¢alisma hususunda II Mesrutiyet donemindeki

uygulamalarda bu ayrintilara deginilmemistir.
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* Okuma yazmaya hazirlik; bu etkinlik ¢cocuklarin ilkdgretime baglamadan 6nce
dogal olarak katildiklar1 bir siirectir. Bu etkinlige 1914 programinda yer
verilmedigi goériilmektedir. Fakat 1915 yilinda yaymlanan Ma’arifi-i
Umumiye Nezareti Ana Mektepleri Hakkinda Nizamnamenin tedrisat
boliimiinde hesab-1 zihin ve elifba dersleri ile okuma yazmaya hazirlik
caligmalariin ele alindigi, bdylece programdaki ilgili konularin eksikliginin

giderildigi goriilmektedir.

Yukarida goriildigli lizere ilk miifredatlarin son okul Oncesi egitim
programlarina oranla, program gelistirme ilkelerine baglilig1 agisindan ayrintili bir
sekilde diizenlendigi sdylenemez. Fakat wuygulanan okul Oncesi egitim
etkinliklerinin, ylizyilla yakin bir slire ge¢mesine ragmen uygulama teknikleri

acisindan devamliliklarini koruduklari goriilmektedir.

5.1.3. II. Mesrutiyet Donemi Ana Mektep Miifredatlar1 ile Cumhuriyet
Dénemi Okul Oncesi Egitim Programlarinin Degerlendirme Asamalarinin

Incelenmesi

II. Mesrutiyet Donemi Ana Mektep Miifredat ve uygulamalarinda
degerlendirmeye yonelik bilgi bulunmamaktadir. Sadece teneffiis ve egitim
etkinlikleri esnasinda c¢ocuklar1 gozlemlemeye doniik ifadeler yer almistir.
Cumbhuriyet Dénemi okul oncesi egitim programlarinin degerlendirme asamalari

asagida incelenmistir;

1952 okul oncesi egitim programinda programin degerlendirilmesinden
ziyade okul Oncesi egitime yonelik biitiin unsurlar degerlendirilmistir.
Degerlendirme;  “anaokulunda bulunmasi gereken Olciitler” adi altinda yer
almistir. Bu Olclitler ise meslek bilgisi, bina 6zellikleri, 6gretmen yeterlilikleri

halinde ele alinmistir.

1981 okul dncesi egitim programinda, degerlendirme asamasi ile ilgili bilgi
bulunmamasima ragmen, Onceki bdliimlerde ele alinan, proje kapsaminda
hazirlanan 1981 programinda degerlendirme ¢alismalarinin  yer aldig

goriilmektedir. Ozellikle iinite sonunda aktif ve pasif &grencilerin belirlenip,
241



tiniteye alman kavramlarin daha iyi nasil algillanacagmma dair noktalarin

belirlenmesi gerektigi belirtilmistir.

1989 okul oncesi egitim programinda degerlendirmenin nasil yapilacagina
dair bilgi verilmemesine karsin “egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi yapilarak,
belirlenen amaglarin ne kadarina ulasildigi tespit edilmeli, faaliyetler ona gore
diizenlenmeli” ifadesi yer almistir. Bu durumda egitim etkinliklerinin

degerlendirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

1994 okul oncesi egitim programinda degerlendirmeye yonelik bilgi
verilmistir. Ogretmenlerin gdzlem yaparak, gdzlem sonuglarini gdzlem kayit

formlarina islenmesi gerektigi ifade edilmistir.

2002 okul éncesi egitim programinda degerlendirme agamasinin programin
en 6nemli agsamasi oldugu vurgulanmistir. Degerlendirme siireci ii¢ asamada ele

alimmustir. Degerlendirme siirecinin;

* Cocugun degerlendirilmesi,

* Programin degerlendirilmesi,

+  Ogretmenin kendisini degerlendirmesi, olarak ii¢ agidan incelenmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Davranis degerlendirme formu Ornegi programda yer
almaktadir. Her ¢ocugun davranis1 hakkinda gozlenen notlarin bu formlara

kaydedilmesi gerekmektedir.

2006 okul oncesi egitim programinda da degerlendirme asamasi ¢

basamakta yer almaktadir;

*  (Cocugun degerlendirilmesi,
* Programin degerlendirilmesi,

+  Ogretmenin kendisini degerlendirmesi

Bu programda ¢ocuklarin goézlemlenerek, gézlem sonuglarinin gézlem kayit

formlarina islenmesi gerektigi belirtilmektedir. G6zem sonuglarina gore kazanim
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degerlendirme formlarinin doldurulup gelisim raporlarmin hazirlanmasi da,

degerlendirme i¢in 6nemli noktalardir.

Goriildugii lizere programlarin degerlendirme siiregleri gelistirilen her

programda daha kapsamli olarak ele alinmstir.

5.1.4. II. Mesrutiyet Déneminde Okul Oncesi Egitim Ortamlar: ile Egitim

Arag¢ — Gereclerinin Cumhuriyet Donemi Uygulamalariyla Karsilastirilmasi

II. Mesrutiyet Doneminde, ana mektep Ogrencileri i¢cin kendilerini ifade
edebilecekleri 6zgiir ortamlarin 6nemine dikkat cekilmektedir. Benzer sekilde
1952°den gliniimiize incelenen programlarda egitim ortamma yonelik
aciklamalarda ¢ocuklarin kedilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri egitim alanlarinin

Onemine vurgu yapilmistir.

[l.  Mesrutiyet Doneminde esya derslerinde canli  hayvanlarin
bulundurulmasinin 6nemsenmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu bakimdan, sinifta
bir kus, balik, kaplumbaga v.s. beslenmesi onemli goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar,

Cumbhuriyetin anaokullarinda da fen-doga caligsmalar1 kapsaminda ele alinmistir.

“Takozlar: Bes santimetre bir kenar1 5 cm. kiip ve tabani bes, yliksekligi on
santim uzunlugunda paralel kenarlar, dikdortgenler seklinde tahta pargalar
yaptirilacak, ¢ocuklar bunlardan tiirlii tiirlii insaat yapmakta hiir birakilacaktir.
Cocuklar bu tahta parcalariyla evler, bahgeler, trenler, kopriiler ... yapacaklar ve
egleneceklerdir”. Yukarida II. Mesrutiyet Donemi programinda ele alinan takozlar
Cumbhuriyetin basindan giiniimiize kadar blok kdselerinde kullanilan yap —boz ve

bloklarla ayni iglevleri gordiigl soylenebilir.

II. Mesrutiyet Doneminde 6nemli bir egitim aract olan kumluk, Cumhuriyet’in
basindan giinlimiize okul Oncesi egitim kurumlar1 i¢in de dnemini korumustur.
Kumluklar giiniimiiz anaokullari i¢inde ayni sekilde dnemli bir egitim ve oyun

araci gorevini iistelenmektedir.
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II. Mesrutiyet doneminde plastin, diigme — ¢ubuk, kagit islerinde kullanilan
materyallerin benzer sekilde 2006 egitim programinda sanat materyalleri olarak

belirtilmesi programlar arasinda paralelligin bir ifadesi olarak degerlendirilebilir.

Yukarida yapilan agiklamalar 1s1ginda II. Mesrutiyet Doneminde kullanilan
egitim ara¢ — gere¢ ve ortamlarnin cagin sartlarina gore giincellenerek

devamliliklarin1 koruduklar1 anlasilmaktadir.

5.2. II. Mesrutiyet Donemindeki Ana Mektepleri ve Siniflar1 Hakkindaki
Nizamnameyle Cumhuriyet Dénemindeki Okul Oncesi Egitim

Yonetmeliklerinin Karsilastirilmasi

II. Mesrutiyet Donemi Ana Mektepleri ve Siniflar1  Hakkindaki
Nizamnamenin birinci maddesinde ana mektepleri, dort yasindan ilkogretim
yasina kadar olan kiz ve erkek 6grencilere yonelik egitim veren egitim kurumlari
olarak belirtilmistir. Bu durumun benzer sekilde 1952 ve 1962 yillarinda

yayinlanan yonetmeliklerde de ilk madde olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Nizamnamenin ikinci maddesinde, ana mekteplerinin miistakil veya bir
ilkogretime bagh smifta agilabilecegi belirtilmistir.  Cumhuriyet’in  ilk
yonetmeliklerin de aymi sekilde bu siiflar ¢ocuk bahgesi ve anasinifi olarak

adlandirilmistir.

Benzer sekilde nizamnamede yer alan maddelerin tamami 1984 yilina
kadar wuygulanan anaokulu ve anasmifi yonetmeliklerinde uygulamaya
konulmustur. Goriildigii tizere II. Mesrutiyet Doneminde okul dncesi egitim igin
yapilan yasal diizenlemeler, Cumhuriyet Donemi’nin okul O&ncesi egitim

kademesinin yasal diizenlemelerinde gelistirilerek kullanilmistir.

5.3. II. Mesrutiyet Donemindeki Cocuk Bahcesi Rehberi’nin Cumhuriyet

Dénemindeki Okul Oncesi Ogretmen Klavuz Kitaplariyla Karsilastirilmasi

II. Mesrutiyet Doneminde Maarif Nazir1 Siikrii Bey tarafindan anaokulu

uygulamalar1 ve ana siniflarinda kullanilmak amaciyla “Cocuk Bahgesi Rehberi”
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adli kitap hazirlatilmistir. Kitapta “iyi bir sekilde ele alinan uygulamalarin sadece
anaokulu muallimeligi usulinii bilenlerin isini  kolaylastiracaktir, diger
Ogretmenlere ise ¢ocuk bahgesinde amacin ne oldugunu gosterip bunlara
uygulanan usulii kullanma istegi verecektir” seklinde kitabin rehberlik hedefi
belirtilmistir. Goriildiigii tizere bu kitap aslinda okul 6ncesi ilk 6gretmen kilavuz
kitab1 vazifesini listlenmistir. Bu agidan kitap Cumhuriyet doneminde yayinlanan

O0gretmen kilavuz kitaplariyla karsilagtirilmaya degerdir.

Cumbhuriyet doneminde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan resmi olarak i¢
adet okul Oncesi 6gretmen kilavuz kitabi yayinlanmistir. Bunlar, Anaokullari
Kilavuzu (1969), Okuloncesi Ogretmen Kilavuz Kitab1 (1989), 2006 Okul Oncesi
Egitim Programi (36 — 72 Aylhk Cocuklar Igin) Ogretmen Kilavuz Kitabidir.

Karsilagtirma bu {i¢ kitap tizerinden yapilmistir.

5.3.1. Cocuk Bahcesi Rehberi Kitabinin Anaokullar1 Kilavuzu (1969) ile
Karsilastirilmasi

Benzer Yonler:

* Her iki kitabin giris kisminda okul 6ncesi egitim kurumlarinin (anaokulu,
cocuk bahgesi) islevleri, cocuk gelisimi iizerindeki etkileri ve bu kurumlarin
genel Ozelliklerinin ne olmasi1 gerektigi lizerinde durulmustur. Bu okullarda
uygulanmasi gereken genel kurallar ve ¢ocuk egitimi i¢in benzer amaglar ele
alinmistir. Fakat Cocuk Bahgesi Rehberi kitabinda daha ¢ok Frobel’in bu
okullarda nasil egitim yapilmasi gerektigine dair goriisleri belirtilmistir.

* Her iki kitapta giinliik faaliyet cizelgeleri belirtilmistir. Cocuk Bahgesi
Rehberi kitabinda yas gruplarina gore faaliyet ¢izelgeleri verilmistir.

* Her iki kitapta yapilacak faaliyetler, alt bagliklar altinda ayrintili olarak
incelenmistir.

* Anaokullarinda yaptirilacak faaliyetler her iki kilavuz kitabinda da benzer

bagliklar altinda ele alinmstir.

Farkl Yonleri:
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*  Cocuk Bahgesi Rehberi kitabinda yaptirilacak faaliyetlerin nasil yapilmasi
gerektigine dair agik ve ayrintili ¢alisma ve uygulama oOrneklerine yer
verilmistir. 1969 kilavuzunda bu durum s6z konusu degildir.

* (Cocuk Bahgesi Rehberi Kitabinda uygulanan caligmalarin genis oOlciide
Ogrenci merkezli ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesine bagli olarak bilginin
tamamen ¢ocuk tarafindan yapilandirildigi dikkat ¢ekmektedir. Cocuklara
yaptirilmasi i¢in ele alinan uygulamalarda yaraticiligi ve bilimi destekleyen
calismalarin ele alinmasi dikkate deger 6nemli bir diger husustur.

* Cocuk Bahgesi Rehberinde Musahabeler en onemli farkli etkinliklerdir.
Benzer bir calismaya 1969 kilavuz kitabinda rastlanmamistir. Bu etkinlik
cocugun bilgiyi yapilandirmast acisindan ¢ok Onemlidir. Cumbhuriyet
déneminin anaokullarinda bu etkinligin ele alinmamasi okul 6ncesi egitim
adina olumsuz yonde bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

* Cocuk Bahgesi Rehberi daha ¢ok egitim etkinliklerinin uygulamalari tizerinde
yogunlasirken, 1969 Anaokulu Kilavuz Kitabinda davranislar, beslenme

aliskanliklar, saglik, okul- veli caligmalarina yonelik bilgiler de ele alinmigtir.

Cocuk Bahgesi Rehberinde ele alinan etkinliklerin, benzer sekilde 1969
Anaokulu Kilavuzunda da ele alinmasi ilk ¢aligmalarin egitim agisindan
devamliligin1 korudugunun gdostergesi sayilabilir. Cocuk Bahgesi Rehberi daha
cok ¢ocuklarin egitim caligmalari iizerinde yogunlasirken, Cumhuriyet Déneminin
ilk kilavuz kitabinin ¢ocuk bakim ve beslenmesi iizerine yogunlagmasi aslinda
Cumhuriyet Doneminde bu kurumlarin egitimin yani sira ¢ocuk bakim yerleri
olarak da degerlendirildigi anlamindadir. Okul Oncesi egitim uygulamalarina
rehberlik etme agisindan Cocuk Bahgesi Rehberi’nin daha aydinlatict oldugu

sOylenebilir.

5.3.2. Cocuk Bahgesi Rehberi Kitabimin 1989 Okuloncesi Ogretmen Kilavuz
Kitab ile Karsilastirilmasi

1989 Okuloéncesi Kilavuz Kitabi’nin 1989 yilinda uygulamaya konulan
okul 6ncesi egitim programinin nasil uygulanacagina dair 6gretmenlere rehberlik

etmesi amaciyla hazirlandigr goriilmektedir. Bu nedenle kitabin bir bolimi
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tamamen 1989 programina ayrilmigtir. Cocuk Bahgesi Rehberi’nde ele alinan
etkinlik bagliklarr, 1915’de yaymlanan ana mektep dersleriyle Ortligmesine
ragmen kitapta, bu miifredata yonelik hazirlandigina dair herhangi bir bilgi

verilmemistir.

Onceki kilavuz kitaplarmin giris boliimlerinde anaokullarmin islevleri,
ozellikleri, ¢cocuk gelisimine katkilarina yonelik bilgi verilmesine ragmen 1989
kilavuz kitabinda sadece ¢ocuk gelisimine ve cocugun gelisim 6zelliklerine uygun
olarak hangi amaglara ulasilacagi tizerinde durulmustur. Bu durumda 1989
kilavuz kitabiyla, okul oncesi egitim kurumlarinin islevleri ve ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkilerinden ziyade, egitim programlarmin uygulamasi noktasinda

Ogretmenlere rehberlik etmeyi amacladig anlagilmaktadir.
Benzer Yonleri:

* 1989 okul 6ncesi egitim programinda iinite palanlarinin uygulanmasi ve buna
binaen giinliik planlarin hazirlanmasi 6nemli goriildiigii icin bu kilavuz
kitabinda daha 6nceki boliimlerde belirtildigi lizere bes iinite konusunun nasil
uygulanacagina dair genis Orneklere yer verilmistir. Cocuk Bahgesi
Rehberi’nde yer alan “merkezi fikir” {inite palanlarina benzemekle beraber
konu merkezli olamayip bir fikir {lizerinden bilgiyi yapilandirma soz
konusudur. Caligsmalar1 6rneklendirme agisindan benzerlik gostermektedir.

* Her iki kilavuz kitabinda da iinite ve merkezi fikre yonelik siir, tekerleme,
hikaye drneklerine yer verildigi bu yoniiyle programlar arasinda bir paralellik

bulundugu goriilmektedir.
Farkh Yonleri:

* Konu amag degil ara¢ olarak ¢ocuk bahgesi rehberinde ele alinirken 1989
kilavuz kitabinda ele alinan {inite planlarinda, tamamen konunun amagclarina
ulagsmanin hedef alindig1 goriilmektedir.

*  Cocuk Bahgesi Rehberinde merkezi fikir kapsaminda uygulanacak etkinlikler

bulundugu ortamda incelenerek bunun paralelinde diger etkinlikler
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diizenlendigi goriilmektedir. 1989 kilavuzunda iinitede yer alan konu sadece
siif ortaminda ele alinan etkinliklerle uygulanmistir.

*  (Cocuk Bahgesi Rehberi okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilecek egitim
etkinliklerini ayrintili olarak incelemistir. 1989 kilavuz kitab1 ise daha ¢ok

1989 programina 1s1k tutmak i¢in hazirlanmig gibi goriinmektedir.

5.3.3. Cocuk Bahcesi Rehberi Kitabimin Okul Oncesi Egitim Program (36-72
Ayhk Cocuklar i¢in) Ogretmen Kilavuz Kitabi (2006) ile Karsilastirilmasi

1989 Kilavuzundan sonra 2006 yilina kadar MEB tarafindan 6gretmen
kilavuz kitaplari hazirlanmamistir. 2006 kilavuz kitabi da Ogretmenlerin istegi
tizerine hazirlanmistir. Goriiliigi tizere 1914’den giiniimiize 6gretmenler yeni
uygulamalar i¢in bir kilavuzun gerekliligine inanmiglardir. 2006 kilavuzu da 2006
yilinda gelistirilen okul oncesi egitim programinin 6gretmenler tarafindan dogru

olarak uygulanmasi i¢in hazirlanmistir.

Bu kilavuz kitabinda ¢ocugun gelisim alanlarina gore egitim etkinlikleri
Oongoriilmiistiir. Etkinliklerde ele alinan konular, amaglara ulasmak icin arag
olarak yer almistir. Cocuk Bahgesi Rehberi kitabinda ¢ocugun gelisim alanlar1 ve
buna yonelik ama¢ ve kazanmimlardan ziyade, o yas grubunun yapabilecegi
etkinliklerle bilgiyi yapilandirma s6z konusudur. Amaglar belirtilemese de iisti
kapali olarak etkinliklerle belirli amaglara ulasma hedeflenmektedir. Cocuk
Bahgesi Rehberinde ele alinan etkinliklerin - konu merkezli olmadig:
goriilmektedir. Yaptirilan ¢aligmalarin 2006 okul oncesi egitim programinda ele
alman ama¢ ve kazamimlara, c¢ocuklar1 gotiirecek etkinlikler oldugu
gorilmektedir. Her iki kilavuz kitabinda da c¢ocuk aktif olarak etkinliklerde yer
almaktadir. Sonug olarak II. Mesrutiyet Doneminde okul dncesine yonelik yapilan
ilk girisimler uzun soluklu olmasa da, o donem kilavuz kitabinda yer alan
uygulamalarin giiniimiiz egitim programinin egitim etkinlikleri kapsaminda
uygulanabilecek diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Bu durum kuskusuz giiniimiiz
okul oOncesi egitim programlarimin ¢agin gerisinde oldugu seklinde

anlagilmamalidir. Aksine 1914 programinin ne kadar 6énemli ve cagin yaklasik
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yiz yil ilerisinde bir program oldugu, giinlimiiz okul Oncesi programlariyla

karsilastirilinca daha iyi anlagilmaktadir.
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BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

Her medeniyetin ¢ocuk egitimine yonelik bakis ve uygulamalari, donemin
kiiltiirel yapisi, inanglari, yasam felsefesi ve doga sartlar1 kapsaminda sekillenir.
Ornegin ilk gaglarda Avrupa’da gocuk egitimi ile ilgili goriisler sunan Platon ve
Aristo dikkati ¢cekerken, Ortagagda ise ¢ocuk egitimi tamamen dinin etkisi altinda
kalmistir. Cocuklar ¢ok siki bir disiplin altina alinarak ¢ocuklarin biitiin arzu ve
isteklerine set ¢ekilmistir. Sadece din alaninda bazi bilgiler verilmistir. Eglence ve
oyun gibi vaziyetlerle cocuklarin mesgul olmalari giinah sayilmigtir. Bu durumun
dogal sonucu olarak aile — ¢ocuk kavramlari da bu fikirlerin paralelinde
sekillenmistir. Orta ¢agin sonlarina dogru Ronesans ve Reform hareketleriyle
kilisenin giiciiniin azalmasiyla ¢ocuk — aile kavrami deger kazanmaya baslamistir.
Yakin ¢aga geldigimizde Pastelozzi, Frobel, Montessori, Piaget gibi diisiiniirler
cocuk egitimi ilizerine 6nemli goriisler ortaya koyarak giinlimiiz ¢gocuk egitimine
yonelik ¢alismalarin da c¢ercevesini ¢izmislerdir. Bu diisiiniirler elbette goriislerini
o donem toplumunda meydana gelen degismeler, ihtiyaglar ve arastirmalar
sonucunda sekillendirmiglerdir. Bu diisiiniir ve egitimcilerin ¢ocuk konusu
tizerinde caligsmalari, batida ¢ocuk olgusu ve cocukluk kavramlarinin dogusunu

hazirlamistir.

18. ylizy1lda Fransa’da ebeveynlerin yoklugunda ¢ocuklarin ihmali ¢ocuk
bakimina yonelik 6zel kuruluslarin agilmasina kaynaklik etmistir. Diger Avrupa

iilkelerinde de benzer durumlar yasanmistir. Bu durum dogal olarak cocuk
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egitiminde kurum kavramini ortaya ¢ikarmistir. Okul Oncesi egitimde kurum
kavraminin ortaya c¢ikmasiyla Pastelozzi, Frobel ve Montessori gibi c¢ocuk
egitimine yonelik ¢alismalar ortaya koyan diisiiniirlerin, en uygun egitim sistemini
bu okullarda olusturmalar i¢in egitim yontem ve miifredatlarini gelistirmelerini
saglamistir. Bu diislince ve sistemlerin 1s1¢inda kurumsal okul Oncesi egitim
modelleri olusmustur. Bu kuram ve modeller geliserek gilinlimiiz egitiminin en

temel kurumlarina hayat vermislerdir.

Orta ¢agda Avrupa’da ¢ocukluk algisi, gocuk egitimi ve egitim yontemleri
konusunda c¢ok &nemli yanhsliklar uygulanirken, Islam diinyasinda yasanan
sikintilar ayn1  boyutta olmamustir. Islam’m cocuga verdigi ©6nem, Hz.
Peygamberin ¢ocuklar konusundaki ogiitleri ve ¢ocuklara karsi olan davranislari
ile erken donem Islam diinyas: egitimcilerinin cocuga yonelik bakislari, Islam
diinyasinda ¢ocuk egitimi konusundaki uygulamalart Onemli dlgiide
sekillendirmistir. Karahanli, Selguklu, Osmanli ¢izgisinde Farabi, Ibni Sina,
Gazali vb. egitimcilerin ¢ocuk egitimi konusundaki diisiince ve Onerileri,
toplumun ¢ocuga bakisinda ve g¢ocuk egitimini sekillendirmede 6nemli yer
tutmustur. Bir Islam imparatorlugu olan Osmanli’da ¢ocuk egitimine ydnelik
donemin diisiiniirleri tarafindan 6nemli goriigler ortaya konmustur. Osmanli’da
okul oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in genel olarak II. Mesrutiyet Dénemine kadar
en temel egitim kurumu aile olmustur. Sibyan mekteplerinden -giiniimiiz okul
oncesi egitiminden cok farkli olsa da- iilkenin egitim standartlar1 dogrultusunda

yararlanilmistir.

Il. Mesrutiyet yillarinda toplumsal ve siyasal alanda yasanan sorunlardan
ancak egitim ve ogretmenler yoluyla kurtulmanin miimkiin olabilecegi diisiincesi
egemen olmustur. Bu diisiice, cocuklarin egitiminin, okul 6ncesi kademesinden
baslayarak her kademede ©nemsenmesi sonucunu dogurmustur. Ilkdgretimin
yayginlagtirilmas1 ¢aligmalarinin yaninda, okul Oncesinin de gelistirilmesi ve
halkin bu egitim kurumlariyla tanismalarin1 hedeflemislerdir. Goriildigi tizere
Osmanli’da bu kurumlarin ortaya ¢ikmasi Avrupa’dan farkli olarak bakim
ihtiyacindan degildir. II. Mesrutiyet Donemi aydinlarinin bu egitim kurumlarinin
topluma katki saglayacagi diisiincesinden yola ¢ikarak belli girisimlerde
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bulunmalardir. Bu durum II. Mesrutiyet Donemindeki okul Oncesi egitim

calismalarini egitsel deger agisindan 6nemli kilmaktadir.

1913 ve oncesinde ana mekteplerinin ilkogretim icerisinde anasinifi olarak
yerlerini almasi onemli bir gelismedir. Azinliklar tarafindan ilkogretimlerin
biinyelerinde agilan ana mekteplerin kendi kurumlarina kaynak saglamasi
bakimindan kullanilmasi da diger énemli bir husustur. Ulke genelinde 1915’lerde
resmi anaokullarinin sayist ¢ok azken kisa bir siire iginde 1923 — 1924 ders
yilinda 80 anaokulu ile beraber 6grenci sayisinin ise besbini agmasi o donemin

sartlarinda ¢ok olumlu bir gelismedir.

II. Mesrutiyet Doneminde okul oOncesi egitim kurumlarinda yapilacak
egitim c¢alismalart i¢in Onemli girisimlerde bulunulmustur. Bu okullardaki
Ogretmen ihtiyacin1 karsilamak i¢in Darlilmuallimat ana subesinin ac¢ilmasi bu
alana yonelik egitim c¢aligmalarinin 6nemsendigini ortaya koymaktadir. Bu
Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in Avrupa’dan kitaplarin cevrilmesi, yurtdisina
ogrenci  gonderilmesi, okul oOncesi egitimde dogru uygulamalarin
gerceklestirildigini gostermektedir. Cocuk bahgelerinde okul Oncesi Ggretmeni
olabilecek sahislarin okul oncesi egitimi alanlardan segilmesi, brangta uzmanhgin
da bu donemde onemsendigini ortaya koymaktadir. Cumhuriyet Dénemi’nin ilk
yillarinda anaokul Ogretmenlerini yetistirmeye yonelik egitim kurumlarinin
kapatilmas1 ve yaklasik otuz yili askin bir siire boyunca bu kurumlarin ihmal
edilmesi okul oncesi egitim adma olumsuz bir gelisme olmustur. II. Mesrutiyet
donemindeki okul oncesi ¢alismalar1 sadece agilan kurumlarla siirli kalmamaistir.
Ayni zamanda bu kurumlarda yapilabilecek uygun egitim 6gretim faaliyetleri i¢in
cesitli kaynaklar edinilmis ve yurtdisindan okul oncesi egitime yonelik kitap vb.

eserler Tiirk¢eye cevrilmistir.

Cevrilen bu kitaplardan Cocuk Bahgesi Rehberi kitabi incelenmistir.
Cocuk Bahgesi Rehberi’nde, en son 2006 yilinda degistirilen okul oncesi egitim
programimin temel oOzellikleri olan esneklik, yaraticilik, g¢ocugun Ozglirce
deneyimler kazanmasina olanak saglayan ortamlar, gilinliik yasam deneyimleri ve

cevre olanaklarinin egitim amagh kullanilmasi gibi 6zelliklere ulagtiracak zengin
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etkinlik 6rneklerini icerdigi goriilmiistiir. Ayrica kitabin ana temasini olusturan
“Merkezi Fikir” giiniimiiz aktif 6grenme ¢aligmalarini hemen tiim boyutlariyla
kapsamaktadir. Ayrica bu kitapta yaratic1 drama etkinlikleri Tiirk egitim tarihinde

dramanin egitimde kullanimina dontik ilk 6rnekleri arasinda gdsterilebilir.

II. Mesrutiyet Donemi Ana Mektep ve Sinifi Nizamnamesinde yer alan
yasal diizenlemeler Cumhuriyet Doneminde de devamliliklarini stirdiirmiislerdir.
II. Mesrutiyet Doneminde agilan dariileytamlar ve bu kurumlarda okul Oncesi
egitime yonelik egitimcilerin istihdam edilmesi gibi uygulamalar Cumhuriyet

Doneminde de stirdiiriilmustiir.

II. Mesrutiyet Doneminde yayinlanan Ana Mektep miifredati Cumhuriyet
Doneminde yayinlanan okul 6ncesi egitim programlartyla; programin ii¢ agsamasi
olan amaglar, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinda karsilastirilmisti.
Bu karsilastirma sonucunda asagida belirtildigi tizere c¢esitli ¢ikarimlarda

bulunulmustur.

Cumhuriyet Doneminde 1952 yilina kadar okul Oncesi egitime yonelik
caligmalarin yapilmamasi, II. Mesrutiyet Doneminde yapilan uygulamalarin
niteliklerini kaybetse de devam etmesini zorunlu kilmistir. 1952 yilinda
gelistirilen okul Oncesi programinin egitim etkinlikleri ve amaglar acisindan II.
Mesrutiyet ana mektep uygulamalarin etkisinde gelistirildigi goriilmektedir. Fakat
Cumbhuriyetin ilk programi olan 1952 programinda saglik, beslenme konularina
genis Olciide deginilmistir. Bu durum 1923 — 1952 yillar1 arasinda cocuk
yuvalarmin ¢ocuk bakimi yoniinde g¢alismalarini siirdiirmesinden kaynaklanmig

olabilir.

1923 yilindan 1953 yilina kadar okul Oncesi egitim kurumlarinin
kapatilmas1 okul Oncesi egitimin gerek Oneminin anlasilmasini gerekse
yayginlagtirma c¢alismalarint olumsuz yonde etkilemistir. Ciinkii II. Mesrutiyet
Doéneminde yetistirilen 6gretmenler ilkdgretime kaydirilip, belli bir kesim disinda
hicbir resmi kurumda bu egitim kademesindeki ¢ocuklarin alinmamasina yonelik
kesin yasal diizenlemeler ¢ikartilmistir. Bu yasal diizenlemelerle okul oOncesi

egitim kurumsal olarak yasaklar i¢ine girmistir. Bu durum okul 6ncesi egitim
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kademesinin ~ Oneminin  giinlimiize  kadar  topluma  yeterli  boyutta

benimsetilmeyiginin 6nemli nedenlerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Sadece 0zel tesebbiislere birakilan okul oncesi egitim kurumlarinda simif
Ogretmenlerinin ¢alistirilmasi, resmi ¢ocuk yuvalarina sadece c¢alisan anne
babalarin ¢ocuklarinin alinmasi, bu kurumlarda egitimden ziyade bakim
yapildigina dair giiniimiize kadar devam eden bakis agisinin yerlesmesine neden

olmustur

1989 yilindan 2006 ya kadar program gelistirme ilkelerine uygun olarak
gelistirilen okul Oncesi egitim programlarinin hedef, egitim durumlar1 ve
degerlendirme asamalarindan olustugu goriilmektedir. Bu nedenle II. Mesrutiyet
Donemindeki miifredatin daha ¢ok egitim etkinlikleri, egitim ortamlar1 ve arag —
gerecler acisindan karsilastirmasi  yapilmistir. Bu  karsilastirma sonucunda
gelistirilen biitiin programlarda ele alinan etkinliklerin geneli 1914 Ana Mektep
miifredatindaki etkinliklerle paralellik gosterdigi goriilmektedir. Mesrutiyet
Doneminde amaglar ayri bir baglik altinda ele alinmasa da etkinliklerle ulasilacak
sonuglar incelendiginde, bu sonuglarin yine Cumhuriyet dénemi programlarindaki

amaglar arasinda yer aldig1 anlasilmistir.

Il. Mesrutiyet Doneminde Onerilen okul Oncesi egitim ortamlart ile
kullanilan materyaller, Cumhuriyet Donemi okul Oncesi egitim kurumlarinda
gelistirilerek giiniimiize kadar kullanilmaya devam etmistir. Goriildiigii lizere I1.
Mesrutiyet Doneminde yapilan ilk okul oncesi egitim ¢aligmalari, kisa bir siire
zarfinda uygulanmis olsa da neredeyse Cumhuriyet Doneminin biitiin
uygulamalarinda paralelliklerin goriilmesi tesadiif degildir, diger alanlarda oldugu
gibi okul Oncesi egitim icin de II. Mesrutiyet Donemi Cumhuriyet Donemi

uygulamalari i¢in kaynaklik ettigi sdylenebilir.

1953’ten gilinlimiize kadar yapilan Milli Egitim Suralarinda ve Devlet
Kalkinma Planlarinda okul oncesi egitime yonelik bir takim kararlar alinmasina
ragmen bu kararlarin ¢ogu zaman kagit ilzerinde kaldigi istenilen amaclara

ulasilamadigr goriilmistiir. Fakat son donemlerde yapilan yayginlagtirma
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caligmalar1 bu kurumlardan faydalanan 6grenci sayisinda yeterli olmasa da 6nemli

artiglar saglamistir.

Aile merkezli erken c¢ocukluk egitimine yonelik calismalara da, II.
Mesrutiyet doneminde egitimli anne yetistirilmesi, kadinlarin egitilmesine yonelik
egitim kurumlarinin kurulmasi bu anlamda 6nemli gelismelerdir. Cumhuriyet
Donemi’nde okul Oncesi egitimi yayginlastirmaya yonelik uygulanan projelerle
erken c¢ocukluk egitiminin, aile destekli siirdiiriilebilmesiyle birlikte bu
caligmalara ge¢ baslanmasi, aile destekli okul 6ncesi egitiminde istenilen seviyeye
ulagilmasini zorlastirmistir. Bu konuda hedeflenen noktaya ulasilmasinin da

zaman alacagi anlagilmaktadir.

II. Mesrutiyet Donemi egitim ¢alismalari, egitim sitemine ve okul Oncesi
egitime yonelik calismalara Onemli yenilikler getirmistir. Bu yeniliklerin
uygulanmasi siirecinde savaglar nedeniyle meydana gelen ekonomik ve siyasi
sikintilara ragmen Onemli c¢abalar ortaya konmustur. Problemler bu c¢abalarin
amacina ulagsmasini dnemli Ol¢iide engellemistir. Biitiin bu sikintilara ragmen 11.
Mesrutiyet Donemi okul Oncesi egitimi cabalari, Cumhuriyet Dénemi egitim
sisteminin de bu egitim kademesiyle tanigmasina rehberlik etmistir. Hatta
Cumhuriyet Déneminde okul Oncesi egitim uzun bir siire sadece II. Mesrutiyet

Doéneminde yiiriitiilen ¢alismalarin 1s181inda varligini devam ettirdigi s6ylenebilir.

6.1. ONERILER

Okul oncesi egitimin istenilen diizeye gelemeyisindeki nedenlerin,
egitimin tarihsel tecriibelerinden faydalanilarak irdelenmesi gerekmektedir. Okul
Oncesi egitim kurumlarinin 6nemsiz, siradan bakim merkezi olmaktan kurtarilip,

nitelikli okul 6ncesi egitimin verildigi kurumlar imaji kazanmasi gerekmektedir.

II. Mesrutiyet Doneminde okul dncesi egitim galismalart igin geviri ve telif
eserlerin Osmanli alfabesinden Latin alfabesine doniistiiriilmesi, donemin egitim
sistemi ve uygulamalari igin genis bilgi ve degerli kaynaklar saglayacaktir. Bu

calismada kullanilan “Cocuk Bahgesi Rehberi” buna en giizel 6rnektir. Kitapta
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kullanilan egitim yontem, teknik ve uygulamalar giiniimiiz egitim sistemi i¢inde

yararlanilabilecek diizeydedir.

II. Mesrutiyet Dénemi ve Oncesinde aile ve ¢ocuk egitimi uygulamalari
yoluyla Batililasma ¢abalarinin bir {rlinii olarak aile i¢ine kadar giren
miirebbiyelerin ve bunlarin yiiriittiigii egitim uygulamalarina doniik belge ve
bilgilerin toplanmasi Tiirk Cocukluk Tarihine 6nemli katkilar sunacaktir. Yine bu
donemde cocuklara yonelik yayinlar yapan yazar ve disiiniirlerin hazirladigi
cocuk siir ve hikayelerinin derlenerek giiniimiiz egitiminin hizmetine sunulmasi

olumlu ve gerekli bir ¢alisma olacaktir.

Okul oncesi egitim programlarin1 gelistirme calismalarinin en Snemli
sebeplerinden biri 6gretmen uygulamalari ile programlar arasindaki farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle uzmanlar ve akademisyenler tarafindan program
degerlendirme calismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Egitim denetgileri
tarafindan uygulama aksakliklar takip edilmelidir. Bu amagla hazirlanan program
ve kilavuz kitaplartyla yetinilmemeli Dbilgilendirme seminerleriyle, gegmis
tarthlerde oOrnekleri goriildiigli lizere amaci disinda yapilan uygulamalarin ve

yanliglarin 6niine geg¢ilmelidir.
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Ek: 1. Anaokullar1 ve anaokulu 6grencilerine ait resimleri
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Ek: 3. Bugday Konulu Resim
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Ek: 4. Hikaye

Bugday Tanesi fle Basagin Hikayesi

Hasat zamaniyd: kiiciik biiylik herkes tarlalarda calisiyordu. Her tarafta
orakcilar ve yliklenmekte olan arabalar, demetleri baglayan kadinlar yerde kalmis
basaklar1 toplayan c¢ocuklar goriiliiyordu. Yaris1 bigilmis giizel bir bugday
tarlasinin yakininda islenmemis bir tarla vardi ve bugday tarlasinin yaninda toprak
bir tepecige benzer bir sey bulunuyordu. Yalniz bunu kostebek yapmamaisti. Fakat
bir kostebek yuvasma benziyordu. Yalniz biraz daha biiyiiktii yaklastikca ve
yakindan bakildik¢a canli gibi goriiliiyordu. Orda ylizlerce binlerce kiiciik kara
hayvanciklarin Gteye beriye kostugu ve is zamaninda etrafinda doniip dolastigi
goriiliiyordu. Bu kiiciiciik hayvanciklar hakikatten hareketliydi. Yanindaki bugday
tarlasinda ¢alisan insanlar gibi calistyorlardi. Onlar da ayni isi yapiyordu. Karinca
yuvasindan bugday tarlasina giden ince bir yol vardi. Bu yol iizerinde iki sira ile
bugday tarlasina gidip gelen karincalar goriiliiyordu. Yuvalarina, ambarlarina
onlarda hasatlarin1  yapiyorlardi insanlar gibi.kislik yiyeceklerini tedarik
ediyorlardi. Fakat bizonlarla beraber ambarlaria girebilmis olsaydik ¢ok merakli
bir sey goriirdiik.

275



Karincalardan her biri getirdigi taneyi digerlerinin yanina koymadan evvel
bir ucun 1sirir ki o ucta tohumun 6zii bulunur. Nigin bdyle yapryorlardi? Ozii
oldiirmek icin evet 6zii alininca artik bugday tanesi olur.bir daha canlanamaz filiz
veremez kiiciiclik bir karinca kendisinden daha biiyiikk daha sisman bir bugday
tanesini tasityordu iki defa yiikii ile beraber devrilmisti. Fakat her defasinda
cesaretini kaybetmeksizin tekrar kalkiyor ve yoluna devam ediyordu. Nihayet
yuvanin lizerine geldi iceriye girecegi sirda derin bir giiriiltii oldu. Sanki gok
giirledi. Kendi kendine; zavalli 61dii” dedi. O anda var olan yuva karancilarin
yiyecekleri yumurtalariyla beraber devrildi, darmadaginik etrafa sacildi bizim
kiigiik karincamiz da bir tarafa agir yiikii de bir tarafa distii.

Uzaklastikga devam eden bu giiriiltii nerden geliyordu. iki biiyiik okiiziin
cektigi ve bir kiigiiciik ¢ocugun ittigi sabandan geliyordu. Bir anda saban biitlin
yuvayl tahrip etmis bugday tanesinde biylik bir sabanin agtigi cukur igine
firlatmigti. Zavalli bugday tanesi orada yalniz bagina kalmis diisiiniiyordu. Bari
kiigiik karinca gelip beni arsa burada arkadagimdan uzak yalniz basima
kalacagima karincanin beni 1sirmasini tercih ederim. Fakat karinca gelmedi,
uzaklara ta uzaklara kagip kurtulmustu ve o gozler saban ile bugday tanesine
ilisirken Okiizlerden biri agir ayagiyla bugday tanesinin iizerine basti. Ve aniden
topragin igerisine soktu. Simdi artik karanligin i¢inde sikisa kaldi. Ve kendisini o
kadar zavalli ve o kadar giicsiiz hissetti ki 6lmeyi kurdu ve uykuya daldi.
Yeryiiziinde neler oldugunun farkina varmaksizin geceli giindiizli bir ¢ok zaman
uyudu. Bereket versin yeryliziinde degildi zira kis gelmisti. Pek ziyade soguk
vardi. Ortalik donuyordu. Eger o 6kiiz onu o kadar derin yere sokmamis olsaydi
bugday tanesi mutlaka olmus olurdu. Sabanin ag¢tig1 ¢ukurda uykuya dalan bugday
tanesi kistan evvel neler oldugunu gérmemisti. Sabandan sonra bir adam omzuna
bagli bir torbadan bir miktar bugday alarak ve avug¢ dolusu yere sagarak
gectiginde gormemisti. Sonra ordan tirmik gegmis bu bugdaylar1 kendisinin
tizerine ¢ikarmisti. Bunlar1 gérmemis oldugu i¢in kendisi pek yalmiz saniyor,
kederleniyor uykusuna devam ediyordu.

Fakat nihayet bir sabah kiigiiciik viicuduyla uyandi. Ve kendi kendine
icimde bir hareket var, bir takim kuvvetler hissediyorum. Artik 6lmek
istemiyorum; bilakis yasamak istiyorum ama beni ezen bu sefil toprak altinda ne
yapmal1 dedi; “aniden birisinin kendisine gayet yavas sele su sozleri sdyledigini
isitir gibi oldu. “Evet kuvvetin var, sen uyurken ve acinirken biri sana o kuvveti
verdi. Simdi o kuvveti kullanmak, calisip cabalayarak bu girdaptan kurtulup
¢ikmak sana bagli.

Bugday tanesi; “Fakat nasil ¢ikacagim” diye cevap verecegi sirada iki
kiiglik ayag1 oldugunu hissetti. Derhal onlar1 yere daldird1 ve kiiciik basiyla istiinii
orten topragr itmeye basladi. Kendi kendine “bundan bana bir zarar gelecek, bu
kadar toprag: asla kaldiramayacagim” dedi. Tam o sirada baginin iizerinde sert ve
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salgin kiiciiclik sivrilik duydu. Bununla topragi delmenin kolay olacagini derhal
anladi. Acindigina ve imitsizligine utandi. Artik mirildanmamaya ve acinmamaya
ve belki sikayet etmeksizin hareket etmeye ve ¢alismaya karar verdi. Bu karari
verince kendisinde bir seving duydu ve azimle calismaya koyuldu. Kiiglik kokleri
kendisi besledi.Ona kuvvet veriyordu ve daima biitiin kuvvetiyle topragi itmeye
calisirken giinlin birinde biitiin o agirliktan kurtulup siyrildi; topragin iizerinde
serbestce sallandigini hissetti. Kendisini muhafaza eden kii¢iik baslig1 kaldirarak
etrafina bakina bildi.

Ne sasilacak sey! Yaninda ve etrafinda tekmil etrafina kendisine benzeyen
bir ¢ok kiiclik arkadaslar vardi; yalniz onlar kendisinden daha biiyiik ve daha
kuvvetliydiler ¢iinkii  onlar kendisi kadar derine gomiilmemislerdi.
Yanindakilerden “nereden geliyorsun?” “gec¢ kalmigsin” denildigini isitti. O da
basina gelenleri anlatti. Bu sirada bir tarla kusu “ne gevezelesiyorsunuz! Sanki
buraya biitiin basaklar eglenmeye gelmisler. Haydi bakalim cabuk biiyiiyiiniiz,
benim yuvami yapmam lazim esim yumurtalarin iizerinde yatarken onu
korumamiz lazim” basaklar biiyiimeye yilikselmeye basladilar, ¢igeklendiler,
rliizgar yavasca onlar1 oksadi, salladi ve hepsinin iizerindeki ince ve sar1 tozu
iifiirdii. Bu sayede birbirlerini ziyaret ettiler. Birbirlerine hediyeler verdiler.

Bizim basagimiz gayet giizellesmisti. Bir hayli kiiciik ¢icegi vardi. Biitiin
kiigiik komsularim1 seviyor, arkadaslari da onu seviyordu. Her biri kendisine
kiiglik toz tanesi vermisti. Onlar1 dikkatle sakliyordu ve kendisine ne biiyilik
hediye verildiginin farkina variyordu. Artik biitiin kiiciik ¢icekleri dokiilmiis, fakat
artik ciceklerin yerine vaktiyle kendisinin oldugu gibi kiiciik bugday taneleri
husule gelmisti. Kendi kendine “bunlar ne kadar giizel” dedi ve her zamankinden
daha fazla g¢alisti. Onlara yiyecek aradi. Kiiciik taneleri daha fazla biliylimeye
basladi. Nihayet glizel bir yaz giinii, sicak bir giines 15181 biiylik bugday basagini
oksadi ve ona yavas¢a dedi ki “iyi ¢alistin, cesaretli ve kuvvetli oldun miikafata
layiksin, beraberinde getirdigin biitiin bugday tanelerini gordiin mii? Artik bunlar
birakacaksin, simdi onlar da kendi baslarina calisacak ve senin basladigin iste
devam edecek bir hale geldiler. Sen Gleceksin ama kiigiik tanelerin yine iade-i
hayat edeceksin” bunun iizerine basak vazifesini yapmis olmaktan, giizel
caligmaktan memnun olarak kesilmeye ve tanelerinin alinmasina razi oldu.
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Ek: 5. Harf benzetmesi
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Ek: 6. II. Mesrutiyet Doneminde Bir Magazanin ilkégretim ve Anasiiflari

fcin Malzeme Listesi

Abdi Ipekei

Dersaadet, Constantinopel
Istanbul-Bahcekap1

Celal Bey Ham1 Altinda Numara 8
Oyuncak ve Tuhafiye Pazan
Abdi Ipekdji

Bagtche Kapu

Constantinaopel

Ana mektepleri ve sair mektepler i¢iin fiiruhat edilmek {izre magazamizda
mevcud veyahut Avrupadan getirmekde oldugumuz esyanin hiilasa suretinde
mukarreratin1 miisair posta.

Kiz ¢ocuklarina mahsus her nev el isleri
Katavalar

Her nevi hayvanat takimlar1

Orgii takimlar1

Bigki takimlari

K1z ¢ocuklara mahsus modistro takimlari
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Hayvanat-1 ehliye ve vahsiye levhalari

Fenni makine resimleri

Fabrikalardaki mesaiyi gosterir levhalar

Buhar makineleri

Elektrik makineleri

Elbisesi soyulup giydirilebilir her boy bebek

Lokomotifler

Simendifer takimlari

Otomobil araba vesaire

Resim defterleri

Sulu boya resimleri i¢iin takimlar

Duvar levhalar1 Bebekler iizerine elbise bigmek ve dikmek igiin takimlar
Mobilya takimlari

Kagittan mobilya takimlari a'mal i¢iin takimlar

Insaat takimlar1 (Tahtadan ve tastan ma'mul)

Dogramaci vesaire takimlari

Eskal-i hendesiye takimlari

Miihendis alat ve edevati

Perkar takimlar1

Delikli mukavvalardan saat vesaire i'mal etmek igiin takimlar
Bu takimlar i¢ilin ¢ubuk ve boncuk vesaire

Judegi takimlar

Hokey oyunu takimlar1

Deniz hayvanati

Kimyahanelerde, hikmethanelerde miizelerde istikmal edilebilecek mestur alat ve
edevat

Ana siniflarina mahsus her nevi oyun tertibati

Vesaire vesaire
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Ek:7. 1952 programinda yer alan saghk fisi

KAYIT VE SAGLIK Fist (i sahife)

. Dogum tarihi;---

Kayit tarihi: -

Cikig tarihi: -

' Ev adresi Tel:
~ Anne adi ve isi: Is adresi: Tel:
Baba adi ve ii: Is adresi: Tel:
| Gegirdigi hastalik | Yas IAgllar. serumlar| Senesi | Ozel durum;
. Bogmaca Cicek
. Cigek Tifo
E—Difter Difteri
E Kabakulak Tetanoz
 Kizamik Bagmaca

Kizamikak Kizi1l

" Kzl - Verem

Romatizma

Su cigegi

| Tifo

| Zatiirree

Aile doktoru:

Zati.ilccn[l

adres:

Tel:

SAGLIK

MUAYENELERI
Adi:

(Fisin arkasi)

1950-51

1951-52

1953-54

1954-55

| Kusur ve arizalar

—gene i;inﬁrg;-ﬁ'
irdigi hastahk |

Mulaha-
zalar
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Ek: 8. 1989 anaokul kilavuzunda yer alan okuma yazmaya hazirhk ¢calismasi

Ek: 17 KUMESTE YASAYAN HAYVANLARI BUL, BOYA

Not: Ahstirma simftaki gocuk sayisi kadar cogaltilir.
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Ek: 9 1989 Programm Kayit Gozlem Formlar:

4.5 YAS (49-72 AY) COCUGUNUN ZiHIN GELISIMI GOZLEM

KAYIT FORMU

COCUGUN

ADI

SOYADI
GOZLEM YAPAN
GOZLEM TARIHI

DAVRANISLAR
49 - 60 AY

Heniiz Goralmuyor

Bazen

—

Her Zaman

. Ilgi duydugu bir olay ya da obje uzerinde dikkatini
10 - 15 dakika sirme.

. Viacudun kisimlarinin iglevlerini séyleme.

. Cevresindeki egyalarin ne ige yaradigini sdyleme.

Ll OV Y

Cevresindekilerin ne ig yaptigini sgyleme.

. Sekiller arasindaki benzerligi bulup séyleme.

. Ayn1 rengin tonlarini siraya dizme.

Buatune bakarak 5- 10 parcay: birlestirme.

Bese kadar aym sayida ayr1 objeleri eslestirme.

©olo|a| oo

Objeleri bi¢imine gére siraya dizme
(Uzundan kisaya-kalindan inceye vb.)

10.

Objeleri hacmine gére siraya dizme.

11.

Objeleri miktarina gore siraya dizme.

12.

Kendisine gosterilen ti¢ objeden saklananin adini soyleme.

13.

Tanidig1 bir objenin resmindeki eksiklikleri tamamlama.

14.

Kendisine gésterilen 6 resmin iginden benzemeyeni gosterme

15.

Karsilastig1 giglikleri deneyerek ¢ozme.

16.

17.
18.

Birbirleriyle iligkisi olmayan 3 emri verildigi siraya gére
yerine getirme. ‘

Dért rakami soylendigi sirada sayma.

Soylenen 3 -4 kelimelik camleyi tekrar etme.
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4.5 YAS (49 - 72 AY) COCUGUNUN BEDEN VE HAREKET GELISIMi
GOZLEM KAYIT FORMU

COCUGUN TARIHLER

ADI
SOYADI
GOZLEM YAPAN

DAVRANISLAR
49 - 60 AY

—

. Tek ayak ustiinde 8 - 10 saniye durma.

. Tek ayak ustinde ziplama.

. Tek ayakla sek sek yapma.

. Su dolu gukur bir tabag: dékmeden tasima.

. Salincakta kendini sallama.

Topu istedigi bir yone firlatma.

. Atilan kuguk bir topu yakalama.

Tumanma merdiveninde ayak degistirerek yiiriime.

©Olo|fo| o] we|w|

. Kendi kendine giyinip soyunma.

,_.
e

Diizgiin olmasada bir daireye bakarak kopya etme.

—
—

. Makasla dogru cizgi iizerinden diizgiin kesme.

—
V]

. Ayakkabilarin1 baglama.

—
w

. Kendi ismini yazma.
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Ek: 10. 1989 programinda amag ve davranis gosterme cizelgesi

2 — Zihin Gelisimi:
49 -

60 AY

! o
:ole |LE
« = a
s gl |F 2 |5%
g £ Byl E == AMACLAR
s |5 | g |EEIE |oE
T8 E BB EC
E | 5 2 El&=]e
s = |3 |gf|egle® DAVRANISLAR
25183 |5 = |5
22 |2 |55EE5 ¢
£5| & =35 Bl 8
o= O — =g F=E s
bl [ &2 |2 gl T2 8
O = A& | <€ |O- | EfM 3
x | x | ! llgi duydugu bir olay ya da obje uzerin-
de dikkatini 5- 10 dakika surdirme.
X X | X | X | X | 2 Vicudunkisimlannn islevlerini soyleme.
X x| xlx!|x|3 Cevresindeki egyalarin ne ise yaradigi-
ni soyleme.
X X {1 X | X | X | 4. Cevresindekilerin ne ig yaptigini soylen.e.
X X | x| x| x | 5 Sekiller arasindaki benzerligi bulup -
soyleme.
X X | X[ X ] X | 6 Ayni rengin tonlarim siraya dizme.

. Bitane bakarak 5 - 10 pargay: birles-

tirme.

. Bese kadar aym sayida ayri ayr obje-

ler1 eslestirme.

X X X X | x 9. Objeleri bi¢iminc gore siraya dizme.
S (Uzundan kisaya, Kalindan inceye vb.)
X X 1 X | X | X [10. Objeleri hacmine gore sirava dizme.

X X | X | X | X |11

Objeleri miktarina goére siraya dizme.

. Kendisine gésterilen ii¢ objeden sakla-

nanin adini sévleme.

. Tanidig1 bir objenin resmindeki eksik-

likleri tamamlama.
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