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ONSOZ

Bu calismada, Aile Sosyo-Ekonomik ve Demografik Ozellikleri ile Mezun
Olunan Okul Tiirii ve Ozel Dershaneye devamin, Seviye Belirleme Smavina katilan
ilkogretim son smif 6grencilerinin Ortadgretime Yerlestirme Puani basarilarindaki
varyasyon lzerindeki ortak ve goreli etkileri incelenmistir. Ayrica bu c¢alismanin
sonuglar1 2005 yilinda Van kent merkezinde gergeklestirilen “Aile Sosyo-Ekonomik
ve Demografik Ozellikleri ile Okul ve Ozel Dershanenin Liselere Giris Smavina
Katilan Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkileri” adli aymi nitelikteki

arastirma sonuclari ile karsilastirilmastir.

Bu ¢alismada, arastirmayla ilgili kisa bir giristen sonra arastirmanin kuramsal
temelleri ve kavramsal gergevesi incelendi ve konu ile ilgili olarak yapilmis olan
calismalar bu boliimde sunuldu. Ikinci béliimde, evren, 6rneklem, 6rneklem secim
yontemi, veri toplama araglar1 ve ¢6ziimleme tekniklerini igeren aragtirma deseni ile
arastirma problemi, amaci, Onemi, smirliliklar1 ve kavramsal tanimlar1 yer aldi.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular ve yorumlar ii¢lincii boliimde sunuldu.
Dérdiincii ve son boliimde ise, arastirma sonunda elde edilen bulgularin 15181nda elde

edilen sonuglar ve gelistirilen 6neriler sunuldu.

Calismalarim sirasinda yapmis oldugu rehberlik ve yardimlarindan dolay1 degerli
hocam ve danismanim Prof. Dr. M. Ruhi KOSE’ ye tesekkiir eder, saygilarimi
sunarim. Yiksek Lisans egitimim siiresince bana olan katkilarindan dolay1 Sosyoloji

Boliimiinde gorev yapan tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Ayrica ¢alismalarimin her sathasinda beni destekleyen ve c¢okca sabir gosteren

sevgili esim Y1ldiz ERCIK e tesekkiir ederim.
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GIRIS

Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olarak ilkel ve iptidai bir 6zellik gdsteren ilk
topluluklardan giiniimiiziin karmasiklasmis kiiresel cagdas devletlerine kadar insanlik
tarithi boyunca yeni nesillerin egitilmesi olgusu tiim degisimlere ve tartismalarla
birlikte varligini hep siirdiirmiistiir. Ik topluluklarda egitim, ¢ocuklarin yetiskinleri
ornek alarak evdeki ya da tarladaki isleri izleyerek ve yaparak 6grenmeleri seklinde
gerceklesirken, ¢ocuklarin 6zel amaglarla yapilmis okul binalarinda 6grenim gérmesi
genel anlamda endiistrilesme siireci ile birlikte ortaya c¢ikmustir. Daha sonraki
yiizyillarda da geliserek bicim degistiren egitim-6gretim siirecleri, gliniimiiziin
cagdas toplumlarinda orgiitlii bir bi¢imde devletin gézetimindeki bir miifredat ve

program dahilinde kamusal ve 6zel okullar tarafindan yiiriitiilmektedir.

Ulkemizdeki mevcut egitim hizmetleri de, kismen 6zel okullarda olmak iizere
geneli itibariyle devlet tarafindan 6rgiin ve yaygin egitim kurumlari vasitasi ile
yuriitilmektedir. Temel egitim ve ortadgretim kademeleri, kiz ve erkek biitiin
vatandagslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Geng nesillerin, orgiin ve
yaygin egitim sistemi i¢inde belli bir diizeyde ve nitelikte egitim gérmesi, gelismis
cagdas devletlerde oldugu gibi egitim sistemimizin de genel hedefleri arasinda yer
almaktadir. Tiirkiye’de ilk olarak 1924 anayasasi ile ilkokulun zorunlu oldugu ilkesi
konulmus ve daha sonraki anayasalarda da bu hiikiim korunmustur. Mevcut
anayasamizin 42. Maddesine gore “Kimse, egitim ve 6gretim hakkindan yoksun
birakilamaz. Ilkogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve Devlet
okullarinda parasizdir” hiikmii mevcuttur. Yine Milli Egitim Temel Kanununda
“llkdgretim gormek her Tiirk vatandagmin hakkidir. Ilkdgretim kurumlarindan
sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri ol¢iisiinde
yararlanirlar. Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
O0grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve basgka

yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklari



yetistirmek i¢in 0zel tedbirler alinir” seklinde yurttaglarin egitim-6gretim haklarini

korumaya yonelik ifadelere yer verilmektedir.

Egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanabilmesi i¢in, ilk etapta her bireye esit
miktarda egitim gérme imkaninin saglanmasi, bir bagka deyisle bireyin egitim hizmet
ve olanaklarindan daha fazla yararlandirilmas: gerekmektedir. Ikinci olarak her
bireye asgari diizeyde 6grenim gorme firsati ve hakkinin taninmasi, tiglincii olarak
tiim bireylere egitim basamaklarinin en iist diizeyine kadar yiikselebilme firsat ve
olanaklarimin taninmasi gerekmektedir. Dordiincli olarak tiim bireylerin kendi
yetenek ve potansiyellerinden yararlanabilmeleri igin gerekli olanaklardan ve
haklardan yararlandirilmalar1 ve egitim sisteminin de bu ilkelere gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Ayrica egitim sistemi, kisinin kendisi tarafindan secilemeyen ve
denetlenemeyen cinsiyet, irk, sosyoekonomik 6zellikler, cografi bolge gibi bir takim
dissal faktorlerin bireye ya da gruplara avantaj ya da dezavantaj olusturmayacak

sekilde diizenlenip kontrol edilmesini de gerektirmektedir.

Tiirkiye’deki Egitim Sisteminde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in yukarida
anilan bir takim yasal giivenceler alinmis olmakla birlikte, s6z konusu giivenceler
firsat esitliginin fiili diizeyde gerceklesebilmesi konusunda yetersiz kalmistir. Baska
bir deyisle egitim sistemimizde firsat esitligi hedeflerinin hayata ge¢irilmesi pek de
istenildigi gibi olamamistir. Ornegin hala giiniimiiz Tiirkiye’sinde 15-19 yas arasi
genglerin % 15°i ilkdgretim diplomasi sahibi degildir. [lkdgretimi tamamlayamamis
her 10 gencin yedisi kizdir. Zorunlu ilkégretimin toplumsal hayata katilim i¢in asgari
bilgi ve becerileri kazandirmayr amacladig:r diisiiniildiigiinde, bu durumun c¢ok
onemli bir sorun oldugu goriilecektir. Ulkemizde egitimde bdlgeler arasi
esitsizliklerin derin oldugu goriilmektedir. 7-17 yas arasinda olup egitim sisteminin
disinda olanlarin oran1 Bati Marmara’da % 8, Bat1 Karadeniz’de % 15, Kuzeydogu
Anadolu’da % 16, Glineydogu Anadolu’da ise % 21°dir. Baska bir deyisle, ayn1 yas
grubunda Kuzeydogu Anadolu’da egitimde olmayanlarin orant Bati Marmara’daki
oranin iki katidir, Giineydogu Anadolu’da egitimde olmayanlarin orani ise Bati
Marmara’daki oranin ii¢ katma yakindir. Uluslararasi Ogrenci Basarilarini
Degerlendirme Programi’ndan (PISA) elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de bolgeler

ve okullar arasindaki basari farkliliklart OECD ortalamasinin oldukga tistiindedir.



Yine Tirkiye’de sosyoekonomik o&zelliklerin belirleyiciligi egitimin her
kademesinde kendini gostermektedir. Ozellikle ortadgretimde dgrencilerin Anadolu
Lisesi, Meslek lisesi gibi okul tiirlerine dagilimiyla sosyoekonomik durum arasinda
cok biiylik bir paralellik oldugu goze carpiyor. En diisiik sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin yiizde 51°1 meslek liseleri ve ¢ok programli liselere devam ederken,
ancak yiizde 5’1 bir Anadolu lisesine gidebilmektedir. En yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin sadece ylizde 3’ii meslek liseleri ve ¢ok programli liselere
giderken, yiizde 49’u Anadolu liselerinde egitim gérmektedir. Bagka bir deyisle,
tilkemizde ortadgretime devam eden c¢ocuklar sosyoekonomik olarak kendi
statlilerinde olan cocuklarla ayni okullarda okuyorlar ve orta 6gretim kurumlari
devam eden Ogrencilerin sosyoekonomik o6zellikleri temelinde kendi iclerinde
homojen fakat kendi aralarinda heterojen bir oOzellik gostermektedirler. Sinav
sonuglarina iliskin bulgular, OSS’yi kazanmada Anadolu Lisesi mezunlarinin genel
lise mezunlarina gore 22 kat daha sanshi oldugunu gostermektedir. Tiim bunlar,
egitim sisteminin alt toplumsal gruplardan gelen Ogrencilerin dezavantajlarini
giderme amacini yerine getiremediginin gostermekte ve iilkemizde egitimde esitlik
ilkesinin hayata gecirilmesinde ©Onemli sorunlarla karsi karsiya oldugumuzu

gostermektedir.

Tiirk Milli Egitim Sisteminin 0rgiin egitim boliimii, temel egitim (okul oncesi,
ilkokul, ortaokul), ortaggretim ve yiiksekogretim iizere ii¢ kademeden olugsmaktadir.
Tiirk egitim sisteminin hem nicelik olarak biliylimesi, hem de nitelik olarak
gelismesiyle birlikte 1970’1 yillardan sonra ortadgretimden yiiksekdgretime, 1980°1i
yillardan sonra ise ilkdgretimden ortadgretime gegisler ¢cok o6nemli sorun haline
gelmis ve bu sorun heniiz daha tam anlamiyla ¢6zebilmis degildir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda egitim kademelerindeki 6grencilerin sayilari az oldugundan ve sayilari
sinirli olan ortadgretim kurumlari arasinda niteliksel 6nemli bir farklilik s6z konusu

olmadigindan, kademeler aras1 gecislerle ilgili 6nemli bir sorunla karsilagilmamistir.

Ancak, 1955 yilinda o zamanki ad1 Maarif Vekaleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanligi tarafindan, Matematik ve Fen derslerini Ingilizce 6gretmek
lizere acilan az sayidaki Maarif Kolejlerinin kurulmasi ile birlikte ilkogretimden

ortaggretime kademeler arasi geg¢is problemi de ortaya ¢ikmaya baglamigtir. Maarif



Kolejlerine sinavla 6grenci alinmaya baslanmis ve boylece ilk defa Tiirk Egitim
Sisteminde Ortadgretime Gegis Sinavlar1 uygulamasi ortaya ¢ikmistir. 1964 yilinda
acilan Fen Liseleri, daha sonra Maarif Kolejlerinin isimlerinin degistirilerek Anadolu
Liselerine doniistiiriilmeleri ve yayginlastirilmalar, 1990 yilinda agilan Anadolu
Ogretmen Liseleri ve ardindan Agilan Anadolu Meslek Lisesi tiirlerinin sinavla
ogrenci kabul etmesiyle birlikte, Tiirkiye’de temel egitimden ortadgretime Ogrenci
secimi ve yerlestirilmesi siireci tamamen merkezi sinavlarla gerceklestirilmeye

calisiimustir.

Ortadgretime gecis sistemi kisa araliklarla ve tiirli nedenlerle degisiklige
ugramis ve gegen siire icinde bir tiirlii istikrar saglanamamustir. Oncelikle, sorunun
kaynaginda, egitim sisteminin sinavlart zorunlu ve 6nemli kilan yapilanmasi ve
yiiksekdgretime erisimindeki simirliliklar yatmaktadir. Tirkiye’deki ortadgretim
kurumlarinin ¢esitliligi ve kendi igerisindeki hiyerarsik yapisi (Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, vb.) nitelikli bir ortadgretim almak isteyen
ilkdgretim Ogrencileri arasinda ciddi rekabete neden olmaktadir. Bu hiyerarsik
yapmin devam etmesi, merkezi bir degerlendirmeye bagli olarak yapilan 6grenci
se¢imini zorunlu hale getirmektedir. Ortadgretime gec¢is sinavlarinda basar1 elde
edilebilmek ya da baska bir ifade ile basar1 siralamasmin {ist basamaklarinda yer
alabilmek smnava girecek Ogrenciler icin 6grenim gordiikleri okuldan daha 6nemli
hale gelmistir. Iyi bir ortadgretim kurumuna yerlesmek ve dolayisiyla
yiiksekogretime giris sinavlarinda avantaj saglamak isteyen Ogrenciler, okul dis1
kaynak arayisina girmekte, smava hazirlanma siirecinde ev, okul ve dershane
licgeninde yillarca gerilimli bir yasam siirdiirmektedirler. Ogrencilerin yasadig
sikintilarin yan1 sira aileler de maddi ve ekonomik acidan c¢esitli zorluklar
yasamaktadirlar. Tiim c¢abalara ve ekonomik zorluklara ragmen ogrencilerin
cogunlugu istedikleri basariyr yakalayamamakta ve sinavlar sonucunda hayal

kirikliklar1 yasamaktadirlar.

Ogrenci basarisim etkileyen faktorlerin, okul i¢i ve okul dis1 olmak iizere iki
temel gruba ayrildig1 gozlenmektedir. Okul i¢i faktorler, 6grenci, 6gretmen, yonetici
ve uzman personelin nicelik ve niteligini iceren beseri/insani O6zellikler ve bina,

derslik, kiitiiphane, laboratuvar, spor salonu ile isinma ve aydinlanma gibi fiziksel



ozellikleri icermektedir. Okul dis1 faktorler ise, basta 6grenci ailesinin etnik, dinsel,
sosyoekonomik, kiiltiirel ve demografik 6zellikleri olmak iizere, okulu ¢evreleyen
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilar1 ve eyleyicileri igermektedir. Konu ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin sonuglari ise iki gurupta incelebilir. ilk guruptaki calismalarda,
okul dis1 faktorlerin okul i¢i faktorlere gore 6grenci basarisinda daha etkili oldugu,
ikinci gruptaki ¢alismalarin sonuglarina gore ise ailenin énemi belirtilerek, okulun

ozelliklerinin sinav basarisinda etkili oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Konuya iliskin literatiir incelendiginde, 6zellikle Ikinci Diinya Savasi sonrast
donemden baslayarak egitim ve okula biiyiik esitlikgi umutlar baglayan ve
dolayistyla egitim ve okula yapilan yatirimlar araciliiyla geg¢misten tasinan
toplumsal esitsizliklerin ortadan kaldirilabilecegini 6ne siiren “Beseri Sermaye
Yaklagim1” ve “Yapisal Islevselci Kuram” gibi iktisat ve toplumbilim alanlarindaki
yaklasimlarin tersine, 1970’lerin baglarindan itibaren egitim ve okulun toplumdaki
islevlerine iliskin farkli ve karsit bir kuramsal vurgulamanin yayginlastigina taniklik
edilmektedir. King ve Brownell’in (1966) belirttikleri gibi, 1950-1970 arasi
donemde, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere, egitim ve okula iligkin
olarak bat1 diinyasinda egemen olan mit, egitim ve okulu hem geng¢ kusaklarin yeni
ve farkli toplumsal kosullara uyum saglamalarini saglayan en onemli arag, hem
cocuklara ve genglere sundugu degerli bilgi ve beceriler araciligiyla niifusun
ekonomik iiretkenligini arttiran bir siire¢ ve hem de yaratict ve Ozgiir bireyler
yaratarak demokratik ve esitlikci bir diizenin kurulmasini ve gelismesini saglayan bir
kaldirag¢ olarak tanimliyordu. Kavramsal ve ampirik temellerinin 6nemli bir kismi J.
Coleman ve arkadaglar1 tarafindan Amerika Birlesik Devletlerinde yiiriitilen ve
sonuglar1 1966 yilinda yayinlanan “Egitimde Firsat Esitligi Aragtirmasi”na (EFEA)
dayanan egitim ve okula iligskin elestirel diisiince dalgasinin savunucular1 ise, okulun
niceliksel ve niteliksel 6zelliklerinin 6grenci basarisi iizerinde 6nemli bir etkisinin
olmadigini, okulun ozellikleri de dahil olmak iizere, 6grenci basarisinin okul
disindaki ailesel ve toplumsal g¢evresel faktorler tarafindan belirlendigini ileri
siirmeye basladilar (Coleman ve digerleri, 1966; Jencks ve digerleri, 1972; Illich,
1971; Bowles ve Gintis, 1976). Yukarida da belirtildigi gibi, egitim ve okula yonelik
yeni diisiince dalgasimin kavramsal ve yontemsel elestirileri, egitim toplumbilimi

arastirmalarinda bir tiir kose tasi rolii oynayan EFEA’nin sonug¢ boliimiinde yer alan



su carpict ifadeden besleniyorlardi: “Bir okula giren fiziksel ve ekonomik
kaynaklarin bu okuldaki 6grenci basarisiyla ¢ok az iliskisi vardir. Okul, ailelerinin
Ozelliklerinden bagimsiz olarak 6grencilerin basarilar1 {izerinde 6nemli bir etkiye
sahip degildir.” (Coleman ve digerleri., 1966, 325). EFEA’nin 1970’ler sonrasi
egitim toplumbilimi alaninda yapilmis olan c¢aligmalar {izerindeki en Onemli
etkilerinden birisi de, bu arastirmanin tasariminda se¢ilen okul ve aile kurumlarinin
toplumbilim literatiiriindeki  esitlik-esitsizlik  ikileminin  gostergeleri olarak
kavramlagtirilmalaridir. Nitekim tasarimsal olarak EFEA’ya oldukc¢a benzerlik
gosteren Jencks ve arkadaslarinin ABD’de yapmis olduklart “Esitsizlik” adli
kapsamli ¢alismanin sonug¢ bdliimiinde yer alan “Okullarin maddi ve fiziksel
nitelikleri arasindaki farkliliklar1 ortadan kaldirmanin, okul disindaki mevcut
toplumsal ve ekonomik esitsizlikleri ortadan kaldirmada 6nemli bir etkisi yoktur.”
(1972; 96) seklindeki ifade EFEA’yla baslayan egitim ve okula yonelik
beklentilerdeki karamsarlig1 daha da pekistirmistir.

Aile ve okulun 6grenci basarisi lizerindeki etkilerinin goreli agirliklarina iliskin
bu tartismanin, 1990’1 yillarin baslarindan itibaren azgelismis ve gelismekte olan
iilkelere tagindigina taniklik ediyoruz. S. Heyneman’in (1980) dnciiliik etmis oldugu
bu tartismaya yol agan temel soru ise sudur: Basta ABD olmak {izere, gelismis bati
toplumlarinda ailenin 6grenci basarist iizerindeki giiclii etkisini gdsteren egilim ne
Olciide az gelismis ve gelismekte olan tilkeler i¢cin gegerlidir? On {igii gelismis ve on
altis1 ise az gelismis veya gelismekte olan toplam yirmi alti iilkeden toplanmis
verileri kapsayan karsilastirmali ¢aligmalari sonunda Heyneman ve Loxley (1989),
aile ve okulun basar1 lizerindeki etkileri anlaminda iki grup iilke arasinda 6nemli
farkliliklar gozlendigini belirtmektedirler. Farkli gelismiglik diizeyine sahip
toplumlar1 iceren bu karsilastirmali ¢alismanin bulgulari, toplumun gelismislik ve
endiistrilesme diizeyi arttikca ailenin 6grenci basar iizerindeki etkisinin arttigini ve
okulun etkisinin ise diistiigiinii, tam tersine toplumun gelismislik ve endiistrilesme
diizeyi diistiikce ailenin Ogrenci basarist ilizerindeki etkisinin azaldigimi okulun
eksinin ise arttigmi gostermektedir. Baska bir deyisle, Heyneman ve Loxley’in
bulgulari, aile ve okulun 06grenci basaris1 iizerindeki etkilerinin gelismis ve
azgelismis tlkelerde karsit ozellikler arz ettiini gostermektedir. Aslinda bu

calismada sunulan bulgular ve ortaya konulan tablo, Heyneman’in daha onceki



calismalarinda (1976;1980) ileri siirdiigli kuramsal varsayimlari dogrulamaktadir.
Heyneman’in bu ¢alismalarinda ileri siirdiigii kuramsal varsayimlar kisaca su sekilde
Ozetlenebilir: Bir toplum ne kadar uzun zamandan bu yana ve ne kadar g¢ok
endistrilesmisse, nesnel olarak o kadar ¢ok farklilasmistir. Bir toplum nesnel olarak
ne kadar ¢ok farklilasmigsa bu toplumda ailenin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi o
kadar fazla okulun etkisi ise o kadar azdir. Tam tersine, bir toplum ne kadar az
endiistrilesmisse, nesnel olarak o kadar az farklilagsmistir. Bir toplum nesnel olarak ne
kadar az farklilasmigsa bu toplumda okulun 6grenci basarisi tizerindeki etkisi o kadar

fazla ailenin etkisi ise o kadar azdir.

Peki Tirkiye’de durum nedir? 1960’larin sonlarina dogru baslamis olan ve halen
devam etmekte olan ve daha ¢ok iiniversite giris sinavlari lizerinde yogunlasmis olan
calismalar, ele alinan bagimsiz degiskenler ¢ercevesinde su ii¢ ana baglik altinda
toplanabilir: 1) Ogrencilerin kisilik 6zellikleri ve smnav basarilarindaki degiskenligi
sadece dgrencilerin mezun olduklari liselerin tiirleri ve ozellikleri ¢ergevesinde ele
almis olan ¢alismalar (Sanay, 1963; Caliskaner, 1964; Giingor, 1968; Mih¢ioglu,
1969; Cavdar, Tunay ve Yurtseven, 1976; Kose, 1999) ; 2) Ogrencilerin kisilik
ozellikleri ve smav basarilarindaki degiskenligi sadece Ogrencilerin aile sosyo-
ekonomik, kiiltiirel ve demografik 6zellikleri ¢ergevesinde ele almis olan ¢alismalar
(Yildirim, 1972; Ozgﬁven, 1974; OSYM, 1978; Kose, 1995); 3) Ve son olarak
ogrencilerin kisilik 6zellikleri ve simnav basarilarindaki degiskenligi hem aile, hem
okul, ve hem de dershane ¢ergevesinde ele almis olan ¢alismalar (Kdse, 1999; 1990;
Kose,1992; Giinger ve Kose,1993; Kose, 1997; 2002). ileri diizeyde istatistiksel
¢oziimleme teknikleri kullanilan OSYM, Giinger ve Kose tarafindan yapilan
arastirmalar hari¢, geriye kalan diger tim c¢alismalarda betimleyici ve iliskisel
istatistiksel teknikler kullanilmistir. Ayrica, bu calismalarin tamami 6grencilerin
tiniversiteye giristeki ve tniversite Ogrenciligi donemindeki basarilar1 {izerinde
yogunlagmis bulunmaktadirlar. Konuya iliskin literatiir, ilk defa 2005 yilinda
yapilmaya baslanan Liselere Girig Sinavindaki 6grenci basarisini etkileyen faktorler
tizerine bugiine kadar her hangi bir bilimsel arastirmanin yapilmamis oldugunu

gostermektedir.



Egitim sosyolojisi alanindaki kuramsal ve ampirik tartigmalarda, 6grencilerin
giris smavlarindaki basar1 diizeylerinin genel olarak yukarida tanimlanan tiggenin {i¢
ayagint olusturan aile, okul ve dershanenin sahip olduklar1 o6zellikler ile bu
Ozelliklerdeki farklilagsmay1 etkileyen toplumsal cevresel faktorlere bagli olarak
degiskenlik gosterdigi ileri siirlilmektedir. Peki, s6z konusu liggenin sacayaklarini
olusturan bu kurumlardan her birinin, yani aile, okul ve 6zel dershanenin 6grencilerin
Liselere Giris Sinavindaki basarilar1 {izerindeki ortak ve bagimsiz etkileri ne
kadardir? Baska bir deyisle, aile, okul ve 6zel dershane bir arada ve ayr1 ayr1 Liselere

Giris Sinavindaki basarilarindaki varyasyonun ne kadarini agiklamaktadirlar?

Bu sorulara cevap bulmak amaciyla, Ortadgretime Gegis Sinavlari ile ilgili 2005
yilinda “Aile Sosyo-Ekonomik ve Demografik Ozellikleri Ile Okul ve Ozel
Dershanenin Liselere Giris Sinavina Katilan Ogrencilerin Akademik Basarilari
Uzerindeki Etkileri” (Kose, 2006) adli arastirma ile konu incelenmis olup arastirma
sonuglar1 yayinlanmistir. Arastirmada bulgular, “okul disindaki sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel] temelli toplumsal sinifsal ayrismanin Ggrencilerin  ilkogretimden

ortadgretime gecisteki basarilarini belirleyen temel faktor” oldugunu géstermektedir.

Yapilacak bu yeni ¢alismada 2005 yilinda Van kent merkezinde gerceklestirilen
“Aile Sosyo-Ekonomik ve Demografik Ozellikleri Ile Okul ve Ozel Dershanenin
Liselere Giris Sinavina Katilan Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki
Etkileri” adli arastirma tekrar gergeklestirilerek sonuglarin  karsilagtirilmasi
amagclanmaktadir. Tiirkiye’deki diger bolgelerle karsilastirmali olarak toplumsal ve
ekonomik olarak daha az gelismis bir 6zellik gosteren Dogu ve Giliney Dogu
Anadolu Bolgesinde son yirmi yildan bu yana kirsal alandan asir1 gé¢ almis olan ve
Diyarbakir’dan sonra bolgedeki en kalabalik niifusa sahip olan Van ili kent sinirlari
icinde yer alan farkli 6zelliklere sahip ilkdgretim okullarindan 2008-2009-2010 yili
Seviye Belirleme Sinavlarmma katilan ve 2010 yilinda son smifta okuyan
Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik ve demografik ozellikleri ile mezun olduklar
okul ve 6zel dershaneye devam edip etmemeleri arasindaki iligkiler ile s6z konusu
faktorlerin Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavlarindaki Ortadgretim Yerlesme
Puanlar1 basarilar iizerindeki ortak ve bagimsiz etkilerini 2005 yilindaki arastirma

ile karsilagtirmali olarak incelenmesi hedeflenmektedir.



|. BOLUM: KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Ogrenci basarisma iliskin literatiir incelendiginde, 6grenci basarisini etkileyen
faktorlerin, okul i¢i ve okul dis1 olmak {izere iki temel gruba ayrildig
gozlenmektedir. Okul i¢i faktorler, 6grenci, 6gretmen, yonetici ve uzman personelin
nicelik ve niteligini igeren beseri/insani Ozellikler ve bina, derslik, kiitliphane,
laboratuvar, spor salonu ile 1sinma ve aydinlanma gibi fiziksel oOzellikleri
icermektedir. Okul dis1 faktorler ise, basta Ogrenci ailesinin etnik, dinsel,
sosyoekonomik, kiiltiirel ve demografik ozellikleri olmak iizere, okulu g¢evreleyen

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilar1 ve eyleyicileri igermektedir.

Bu boliimde, oOncelikle egitim sosyolojisinin temelini olugturan kuramsal
yaklagimlar ve bu kuramsal yaklasimlara getirilen elestiriler ele alinacaktir. Ikinci
asamada yukarida 6zetle sunulan ¢erceveden hareketle 6grenci akademik basarisini
etkileyen faktorlerle ile ilgili sosyolojik yaklasimlar ve bu kapsamda yapilan
arastirmalar incelenecektir. Uciincii asamada ise, bu arastirmanin verilerinin de elde
edilmesinde kullanilan Orta Ogretime Gegis Sinavlarmin tarihsel gelislimi ve temel
egitimden orta Ogretime gegisle ilgili giliniimiize kadar uygulanan fakli sinav

modelleri degerlendirilecektir.

1.1. Egitim Sosyolojisinin Temelini Olusturan Kuramsal Yaklasimlar

Egitim sosyolojisinin temelini olusturan kuramsal yaklasimlar, makro ve mikro
yaklagimlar bi¢iminde smiflandirildigr gibi temel yonelimler dikkate alinarak,
Yapsal Islevei Kuram, Catismaci Kuram, Yorumcu Kuram(Fenomenoloji, Sembolik
Etkilesimcilik, Etnometodoloji) ve Elestirel Pedagojik Kuram seklinde de

siniflandirilmastir.
1.1.1. Yapisal islevci Kuram

Egitim sosyolojisinde klasik yaklagimi ifade eder. 1970 yilina kadar daha cok,
islevcilik gibi tek bir yaklasim egemendi. Egitsel kurumlarin toplumdaki roliinii
acikliyor ve mesrulastirtyordu. Bunlara gore egitimin ekonomi, aile, toplumsal sinif,
toplumsal hareketlilik ve siyasal diizenle iligkileri kuruluyor, ayrica da okul orgiitii

ve rol kurami yoluyla ogretmen-6grenci etkilesimi ele alimyordu. Islevsel
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coziimlemede islev kavrami, herhangi bir sistemin varlifi ya da dengesi icin bir
gereksinim, gerekliligin ya da zorunlulugun doyumunu ifade eder. Sistem diisiincesi

ise pargalarin birbirine bagimliligini ve biitiine katkisini ifade eder (Tezcan, 1991).

Diizenli isleyen bir toplum, temel sorunlarinin ¢oziimii i¢in gereken yollar
bulmustur. Islevei kuramda bu sorun ¢dzme mekanizmalari "Kurumlar" olarak
adlandirihir.  Yani kurumlar yoluyla ¢6ziim yollar1 siirekli mekanizmalara
dontstiirilmiistiir. Durkheim gibi bazi islevciler, organik anoloji yaparak toplumu
insan viicuduna benzetirler. Tipki insan viicudundaki belli organlarin belli isleri
gormeleri, karsilikli olarak bagimli ¢alismalart gibi toplumun c¢esitli kurumlar1 da
diger kurumlarla iliski i¢indedirler. Ornegin egitim kurumunun aile, siyaset, ekonomi
kurumu ile iliskileri gibi. Islevcilere gore insanlar toplumsallagirken, kiiltiirel norm
ve degerleri icsellestirerek rol beklentilerini yerine getirirler. Bu nedenle rollerin
baglandigr kurumlar diizenli olarak c¢alisir. Bu yoldan toplumsallasma, toplum

diizenini saglar(Tan, 1990).

Yapisal Islevei Kurama gore ¢agdas toplumun kendine 6zgii bazi 6zellikleri
vardir. Bunlardan biri, toplumsal diizenin yetenek ve ¢abanin, ayricaliktan ve kalitsal
statiiden daha fazla 6nem tasidig1 liyakate dayali (meritokratik) bir 6zellige sahip
olusudur. Ikincisi, modern toplumlarda ekonomik gelismenin ncellikle akilct bilgiye
dayanmasi, meslek konumlarinin doldurulmasinda yiiksek uzmanlik egitimi goren
kisilere gereksinim duyulmasidir. Ugiinciisii, modern toplumsal yapinin adalete,
farklilasmaya, toplumsal hareketlilige dayanmasi ve tiim iiyeleri i¢in doyum saglayan
bir yasama yonelik demokratik o6zellikler igermesidir. Esitlik¢i o6zelliklere sahip
bdylesi bir toplumsal diizenin insa edilmesinin en 6nemli kanali ise egitim sistemi ve
bu sistemin toplumun biitliin kesimlerine niifuz edecek bir bi¢imde yayginlagmasidir.
Ciinkii egitilmis olan yurttaslar toplulugunun sorumlu ve bilgili siyasal kararlar alma
ve siyasete etkin katilma olasilifi daha yiiksektir. Ayrica egitim Onyarglyr ve
hosgoriisiizliigli azaltarak ozglirlik ve adalete yonelen bir toplumun temel
dayanaklarin1 olusturur. Bu agidan bakildiginda okullasmanin artisiyla birlikte
yiiksek konumlara ulasan yoksul ama yetenekli Ggrencilerin sayilar1 artmakta,

boylece firsat esitligine dayal1 bir topluma dogru yaklagilmaktadir.
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Yapisal Islevci Kuram, ¢agdas toplumda egitimin daha onceki toplumlara
kiyasla ¢ok biiylik bir énem kazanmasini, egitim sisteminin iki temel isleviyle
aciklamaya caligmaktadir. Tan’in da belirttigi gibi (1990), bu islevlerden ilkinde
egitim, toplumdaki yetenekli kisileri ayirip segcmekte ve boylece en yetkin ve azimli
olanlarin en yiiksek konumlara gelmesini saglamaktadir. Baska deyisle okullar,
kisinin gelecekteki statiisiinii onun ailevi kokeninden ziyade, onun ¢aba, ¢calisma ve
yetenegiyle belirlenen bir firsat esitligi toplumunun yaratilmasmna hizmet
etmektedirler. Ikincisi, ekonomik gelisme igin giderek bilgiye daha bagimli hale
gelen bir toplumda okullar, yetiskin rollerinin daha etkili bir bigimde yerine
getirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan biligsel bilgi, beceri, deger ve normlart geng

kusaklara 6gretmektedirler.

Tan’m belirttigi gibi (1990), arastirmalar Islevcilerin temel varsayimlarinin
gercegi yansitmadigini ortaya ¢ikarmistir. Bir kez, okul basarisiyla meslek konumu
ya da gelir arasinda tutarli iliski bulunmadigi kanitlanmistir. Okul basarisiyla is
basaris1 arasinda da Onemli baglantilar kurulamamaktadir. Egitsel belge ve
diplomalar daha cok yiiksek konumdaki meslekler i¢in adam se¢imine yarayan
araglar haline gelmistir. Onun i¢in de yiiksek diizeyde egitim gérmiis kisilerin daha
yiiksek diizeydeki mesleklere girmeleri her zaman daha fazla bilgi ve becerilere sahip
olduklarmin kamit1 degildir. Egitimle meslek arasindaki iliski Islevcilerin

savundugundan ¢ok daha karmasik ve belki ¢ok daha az akilcidir.

Islevci Paradigmanin en ¢ok elestirilen yonlerinden biri de egitimle firsat esitligi
arasinda kurdugu baglantidir. Buna gore meslek statiislinii egitsel basariya
dayandirarak toplumun en yetenekli bireylerini se¢mek sansini arttiracaktir. Oysa
aragtirmalar bireyin ekonomik kazancini belirleyen etmenler arasinda anne babasinin
toplumsal konumunun, egitim ya da zeka faktoriinden onde geldigini gostermistir.
Islevci paradigmanin 6zellikle 1960 larda yaygin olan ve okul niteligi ile firsat
esitligini iliskilendiren tezleri de arastirmalarla cliriitiilmiis bulunmaktadir. Nihayet
egitilmis yurttas toplumlarmin sorumlu ve bilgili kararlar alma, hosgoriistizliigi
yirtma, Ozglrlik ve demokrasiyi gelistirme sanslarinin sanildigr kadar yiiksek

olmadig1 6zellikle tiiketici kitle toplumlarinin deneyimleriyle ortaya konulmustur.
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1.1.2. Catismaci1 Kuram

Tan’in da belirttigi gibi (1990), ¢agdas toplumda egitimin roliine elestirel, hatta
kuskucu bir bakis agis1 getiren Catigmaci Paradigma (Conflict Paradigm), yeni
Marxgilarla Marx¢t olmayanlarin gelistirdigi degisik gortisleri icermektedir. Bu
degisik goriisler temelde, egitim sisteminin firsat esitligi maskesi ardinda egemen
seckinlerin kendi ayricaliklarini silirdiirmeye yoneldigi anlayisinda birlesirler.
Catismaci Paradigma'nin Marx¢1 olmayan kanadini olusturan Weberciler Marxgilarin
ekonominin Onemini tiim Oteki etmenlerin zararina olacak bi¢imde abarttiklarini
savunurlar. Weberciler, okulda ve sinifta olup bitenlerin genis toplumsal siireglerle
iliskisini kurmak suretiyle egitim konusundaki makro ve mikro yaklagimlar
uzlastirmaya yonelmislerdir. Buna gore oOgrenci-Ogretmen etkilesimi egitim
sisteminin gelisimini etkiler ama kisilerin davranislar1 da toplumsal-ekonomik

yapinin etkisi altinda bi¢imlenir.

Catismact Kurama ait temel varsayimlart su sekilde siralamak miimkiindiir:
)Toplumu olusturan kesimler arasinda karsit veya zit ¢ikarlara dayali temel bir
catisma vardir. Bu catisma toplumsal degisimin motorunu olusturmaktadir.
Sosyolojik bir kuram, sistemin karsitliklarini ve sistem i¢indeki dengeleri bozan
odaklar1 bulmayr amaglamalidir; 2)Toplumsal gruplar (toplumsal siniflar, ziimreler
ve kategoriler) kendi aralarinda egitimi egemenlikleri ve kontrolleri altina almak i¢in
miicadele ederler. Bu miicadelede siirecinde taraflarin sahip oldugu gii¢ ve araglar
birbirine esit degildir. “Firsat Esitligi” soylemi, ayricalikli kesimlerin iistiinliiklerini
gizlemede ve mesrulastirmada kullanilan bir aldatmacadir; 3) Egitimin temel amaci
meslege yonelik biligsel becerilerin  gretilmesi  degil, uygun degerlerin

benimsetilmesi yoluyla mevcut diizenin mesrulastirilmasi ve yeniden tiretilmesidir.

Catismaci Paradigma kendi i¢inde Yeni Marx¢1 Goriis ve  Weber'den esinlenen
Marx¢1 olmayanlarin goriisii seklinde iki genis goriis acis1 gelistirmistir: Amerika
Birlesik Devletlerinde S. Bowles ve H. Gintis, Fransa'da L. Althusser'n
caligmalariyla pekistirilen yeni Markx¢1 goriise gore okul, baskici kapitalist diizenin
cikarlarina hizmet etmektedir. Ayrica siif esitsizliklerini de pekistirir. Bowles ve
Gintis’e gore egitim sisteminde yapilacak reformlarin tek baglarina farkli siniflarin

yasam sanslarindaki esitsizlikleri azaltacagi beklentisi —firsat esitligi hayali—



13

toplumsal gercgeklerle uyusmamaktadir. Zaten okullarin demokrasiyi, isbirligini,
katilim1 gerceklestirecek bicimde yapilanabilmesi i¢in kapitalist ekonominin tiimiiyle
dontstiiriilmesi gerekir. Bowles ve Gintis 6rnegin zorunlu egitimin bir toplumsal
kontrol araci olarak kullanildigini, ¢iinkii fabrika sisteminin gereksinim duydugu
itaatkar ve sadik bir isgliciinii yetistirmeye yaradigini savunurlar. Althusser'e gore
gelismis kapitalist sistemlerde temel ideolojik devlet aygiti egitimdir. Cilinkii egitim,
cocugu, en uygun oldugu zayif c¢aginda ve zorunlu olarak ele gegirir ve etkiler.
Cocuga, gelecekteki meslegi i¢in gerekli beceri ve teknikleri 6gretir. Ayn1 zamanda
gelecekteki ekonomik roliine uyan iyi davranis kurallarini aktarir. Bu kurallar,
iscilerce tevazu, boyun egme, hakkina ve durumuna razi olmaktir. Baski ve
sOmiiriiniin aracis1 roliinii tistleneceklere ise, kuskuculuk, kavgacilik, kurnazlik, kin
ve hilekarlik gibi tutumlar Ogretilir. Okul ayni1 zamanda c¢ocuklara, kapitalist
toplumun egemen ideolojisini asilarlar. Toplumdaki kitlenin biiylik bir ¢cogunlugu
okul yoluyla on alt1 yasinda kapitalist {iretim bigiminin gerektirdigi beceri ve ideoloji
ile donatilarak iiretime sunulur. “Ayricaliklilar" ise daha sonra orta ve iist diizeydeki
teknik ve beyaz yakali islere aktarilirlar. En seckin olan kiigiik bir azinlik ise, egitim
sisteminin doruguna ¢ikararak, somiirii ve baski ajan1 ve uzman ideologlar konumuna
erigirler. Egitimin tezgdhindan gegen genglerde herhangi bir yaraticilik, bagimsiz
tepki ya da farklilasma olabilecegi diislincesi Althusser’e gore gercek disidir.
Devletin egitim araciligiyla uyguladigi baski sonucunda ¢ocuklarin ayni tornadan

¢cikmis kalip adamlara donlismekten baska segenekleri yoktur.

Catismact Paradigmanin Marx¢1 olmayan kanadi, ekonominin disindaki
etmenlere Ozelliklede kiiltiirel etmenlere ve gruplar arasi catigmalara onem verir.
Biiytik capta M. Weber’den esinlenen bu kanadin en 6nde gelen temsilcileri ABD’de
R. Collins ve Ingiltere ‘de M.Archer’dir. Collins, Weber’in su goriisiinden yola ¢ikar:
“Cagdas diinyada egitsel belge