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OZET

Bu ¢alismanin amaci, kaynastirma egitimini (inclusion education) sosyal
baglamda degerlendirmeye c¢alismaktir. Akademik basar1 ekseninde kaynastirma
egitiminin (inclusion education) 6zel gereksinimli bireye kazandirdig1 kazanimlar ve
eksik kalan yonlerini ortaya koymaktir. Yani kaynastirma egitiminin sosyal bir
resmini, bu egitime devam eden 6zel gereksinimli birey, onlarin ebeveynlerinin ve
brans 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak ¢izmektir. Calismanin evrenini Van
kent merkezi olustururken, drneklemini de, Van’in Ipekyolu, Tusba ve Edremit
ilgcelerinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda kaynastirma egitimine devam eden orta
ogretim diizeyinde 10 kaynastirma 6grencisi, bu 6grencilerin her tiirlii ihtiyaclarin
karsilamay iistlenen ebeveynleri konumundaki 10 yakini ve yine bu 6grencilerin
sayilarina orantili olarak derslerine girmekte olan 10 brang dgretmeni olmak iizere
toplam 30 birey olusturmaktadir. Calisma nitel arastirma yontemi 6rnegi olmus olup
derinlemesine miilakat teknigi ile veriler toplanmistir. Verilerin analizi icerik analiz
(contentanalys) yontemi ile g¢oziimlenmistir. Caligmanin sonucunda; ebeveynler,
ogretmenler, okul yoneticileri, 6zel gereksinimli bireyler, akranlar1 ve diger tiim
personellerden olusan kaynastirma ekibinin kaynastirma egitimine iliskin gerekli
bilgi ve donanima sahip olmadiklari, bu unsurlarin bu siireci yiiriiten kurum ve
kuruluslar tarafindan bilgilendirilmedikleri, ¢ocuk-ebeveyn ve O6grenci-o6gretmen
iligkilerinin c¢ogunlukla duygusal bir diizlemde vyiiriitiildiigi, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal baglamda dislanmalarinin bulunduklart simif ortamlarina gore
farklilik gosterdigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik basarilarinin da yine

bireyden bireye farklilik gosterdigi, 6zel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ duyduklari



gerekli materyallerin 6nemli diizeyde eksiklik gosterdigi ve ozel gereksinimli
bireylerin bireysel destege ve alaninda uzman egiticilere ihtiyag duyduklari

sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler : Ozel egitim, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireyler ve
egitim, akademik basari, kaynastirma ve sosyoloji.

Sayfa Adedi . 88
Tez Danismani : Dog. Dr. Suvat PARIN



M.Sc. Thesis
Fatma ASLAN

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
May, 2018

A SOCIOLOGICAL STUDY ON INCLUSION EDUCATION -VAN CITY
EXAMPLE-

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine inclusion education in the social
context. We try to reveal the answer of those question: how does inclusion education
impacts the gains of students who need special education and what ate the missing
aspects. In other words we draw a social picture students who take inclusion
education based on the views of their parents and teachers. While the universe of
study was formed in Van city center the sample of study was formed 10 middle
school students who enrolled 2016-2017 education year in Ipekyolu, Tusba, Edremit
districts, 10 parents who are supposed to take care all kind of needs of those students
and 10 branch teachers, total 30 individuals. The study was an example of qualitative
research method and in-depth interview technique and data were collected. The data
were analyzed by content analysis technique. At the result of study: We found that
parents, teachers, school administrators, special needs individuals, non-disabled
peers and all other personnel do not have the necessary knowledge and equipment
about inclusion education, they are not informed by the institutions and organizations
conducting this process, the relationship between students-parents and teachers
mostly conducted on an emotional level, the exclusion of children with special needs
in the social context differs according to the classroom environment, the academic
achievement of children with special needs differ based on the individuals, the
special needs individuals have a significant lack of the necessary materials and the
special needs individuals need individual support and teachers who are expert in the
field.
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ONSOZ

Engelli bireyler, niifus baglaminda gerek tiilkemiz gerekse de Van ili
baglaminda 6nemli bir cogunluga sahiptir. Ayrica kaynastirma egitimine devam eden
engelli bireylerin sayisi da bu veriye paralel bir ¢izgidedir. Buna karsin bu kitleye
iliskin diizenlemeler oldukca yenidir. Dolayisiyla bu diizenlemelerin ne kadar
oturtuldugu ve yine bu diizenlemelerin ne diizeyde yolunda gittigi oldukc¢a dnemlidir.
Bu diizenlemelerin i¢inde bulunan “kaynastirma egitimi®, 0Ozel gereksinimli
bireylerin sosyalleserek topluma kazandirilmasini hedefleyen en 6nemli haklardan
biridir. Ozel gereksinimli bireyin gerek sosyal gerekse de akademik baglamda soz
konusu egitimden beklentileri biiyiiktiir. Bu nedenle de “kaynastirma egitiminin” ne
kadar yolunda gittigi, engelli bireyi sosyal ve akademik baglamda ne kadar
gelistirdigi ve eksik ve fazlalarinin ne oldugu hakkinda sosyolojik bir bakis agisi
gelistirmeye gereksinim vardir. Zaten literatiirde s6z konusu egitimle ilgili yeterli
diizeyde calismayla karsilasildigi sdylenemez. Kaldi ki sosyolojik bir perspektiften
degerlendirmeyi amaglayan ¢aligmalar ayni sekilde sinirlt sayidadir. Ayrica Van ili
baglaminda diisiiniildiigiinde ise 6zel gereksinimli bireylerin sosyal bilimler alaninda
caligmalara konu oldugu arastirmalarin sayica daha da az oldugu hatta ozel
gereksinimli bireylere iliskin ¢alismalarin oldukga sinirh sayida oldugu goriilebilir.
Bu durumun da 6nemli bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle de bu

calismanin literatlirdeki 6nemli bir boslugu dolduracagi umulmaktadir.

Yaklasik bir buguk yil siiren bu ¢alisma i¢in dncelikle 6nemli bir literatiir
arastirmasi yapilmis, tim kaynaklar Van Engelsiz Teknoloji Ve Egitim Merkezi nin
cihazlartyla sesli materyale doniistiiriilmiistiir. Daha sonra Milli Egitim 11 Miidiirliigii
ile resmi yazismalar sonucunda kaynastirma egitimine devam eden 10 &grenciye,
onlarin ebeveynlerine ve derslerine giren birer brans Ogretmenine ulasilarak
goriismeler yapilmis ve bu gortismeler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Elde
edilen sonuclar dncelikle ¢alisma icinde tartisilmis ve daha sonra da alan yazinda
ilgili c¢alismalarla karsilastirilmistir. Bulunan sorunlara iliskin 6nemli oldugu

diisiiniilen 6nerilerle sonu¢landirilmistir.
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GIRIS

Egitim, terbiye kelimesinin karsilig1 olarak egmek ve egilmek fiillerinden
tiremis olup, belli bir sekil vermek, egitmek ve yetistirmek anlamina gelen bir
kavramdir (Giinay, 1995°ten aktaran Tiirk, 2011: 7). Baska bir deyisle egitim, insanin
sosyal, bireysel ve toplumsal anlamda yetistirilmesidir. Ciinkii insan dogdugunda
herhangi bir kisilik ya da sosyal bir beceriye sahip degildir. Dolayisiyla egitim,
insant bu baglamlarda bir kaliba sokmak, kazanimlar elde etmek ve bu kazanimlar
dogrultusunda sosyal c¢evreye uyumunu saglama siirecidir. Egitim insanligin var
olusundan bu yana siiregelmis vazge¢ilmez bir olgudur (Ertiirk, 1973’ten aktaran
Bural, 2010: 1). Durkheim’in tanimi g6z Oniinde bulunduruldugunda ise egitim,
bireyin topluma uyum saglamasi ve yararli olmasi i¢in okulda gerceklestirdigi sosyal
faaliyetlerdir (Tiurk, 2011: 9). Bu nedenle de okullara yalnizca miifredatlarin
uygulandigr kurumlar olarak bakmak yanlis olacaktir. Ciinkii okullar, yalnizca
hazirlanan miifredatlarin uygulandigi mekanlar olmayip bireyin etkin katilimim
saglayan ve bireyin bu etkin katilimi sayesinde G6grenmesini saglayan ve onu
sosyallestiren onemli sosyal alanlardir (Sart, 2007: 12). Dogdugunda herhangi bir
beceri ya da donanima sahip olmayan bireyi, kendi ayaklar1 iizerinde durabilen
sosyal, topluma faydali ve toplumda {iiretebilen bir birey olmasina egitim kurumlari

katkida bulunur (Basaran, 1993’ten aktaran Sanir, 2009: 1).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26. Maddesinde “Herkesin egitim hakki
vardir' ifadesiyle tiim bireylerin kendi kisiligini gelistirme yoniinde egitim almalar
gerektigi vurgulanmistir (Atici, 2014: 1).Tirkiye'de egitim hakki anayasanin 42.
maddesinde “Kimse, egitim ve dgrenim hakkindan yoksun birakilamaz, ilkégretim,
kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdr,
devlet, durumlart sebebiyle ozel egitime ihtiyact olanlart topluma yararli kilacak
tedbirleri alir.” denmektedir (Hasanoglu, 2013: 1).Ulkemizde her kes egitim hakkina
esit bir sekilde sahiptir. Egitim hakki bireyin ailesinin sosyo-ekonomik durumu,
sosyal ¢evresinin kiiltiirel yapisi, saglk, din, dil ya da etnik kéken durumlar: gibi
ozelliklere indirgenemez. Biitiin insanlar esittir ve bu hakka erisim hi¢bir sekilde

engellenemez.
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Toplumdaki tiim insanlar gibi, 6zel gereksinimli bireyler i¢in de saglik,
egitim, istthdam, toplumsallasma konularinda gerekli sosyal, ekonomik ve fiziksel
kosullarin, tedavi, bakim, rehabilitasyon olanaklarinin saglanmasi ve bunlarin
otekilestirilmeye yol agmayacak bigimde yapilmasi onemlidir (Aykara, 2010: 10).
Ozellikle Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Sozlesmesi (EHS), 6zel gereksinimli
bireylerin haklarinin korunmasi anlaminda uluslararas1 diizeyde Onemli bir
anlagsmadir. S6z konusu anlagsmanin 24. Maddesinin 2. Fikras1 geregince bu
anlagmaya imza atan tiim devletler, tim 6zel gereksinimli bireyleri igine alan ve
onlar1 toplumdan dislamadan diger her birey gibi Omiir boyu 6grenim veren bir
egitim sistemi hazirlamak durumundadirlar (Akbulut vd., 2014: 127). Birlesmis
Milletlere iiye tiim devletler, ozel gereksinimli bireylerin ozelliklerine uygun olacak
sekilde egitim hizmetinden faydalanmasint temin etmek zorundadir. Uluslararasi
diizeyde oldugu gibi, ulusal diizeyde de 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarin
elde etmelerinin engellenemeyecegini temin etmek baglaminda 2005 yilinda

cikarilan 5378 sayili Engelliler Hakkinda kanun olduk¢a dnemlidir (Sart, 2007: 2).

Bireylerin yetersizliklerinin tiirii ve derecesine gore egitimin her tiirli
kademesine dahil edilmeleri zorunludur. Onceleri yalnizca ayr egitim soz
konusuyken, zamanla engelli bireylerin engelli olmayan akranlar1 ile bir arada
egitilmesi ile karsilasmaktayiz. Imrak, (2009: 15) calismasinda, farkli egitim
ortamlarinin 6zel gereksinimli bireylerin toplumdan uzak kalmasina ve akranlariyla
bir araya geldiklerinde uyum problemleri yasamasina neden oldugunu belirtmistir.
Baska bir deyisle 6zel gereksinimli bireyin topluma uyum saglayabilmesi i¢in
toplumdan izole edilmemesi gerektigi goriilmiis ve bu durum da kaynastirma

egitimini hayatimiza getirmistir.

Ayri egitim, birlestirme egitimi ve kaynastirma egitimi adi altinda toplam ti¢
farkli kaynastirma mevcuttur (Yilmaz, 2004: 11). Birlikte egitimin amaci, 6zel
gereksinimli dgrencilerin akranlartyla akademik ve sosyal yonden biitiinlestirilerek
sosyal ve duygusal gereksinimlerinin karsilanmasidir (Gtileryiiz, 2009: 15). Bu
birlikteligi amaglayan egitim sistemi hazirlanirken, 6zel gereksinimli bireyin takildigi
engeller asgari diizeye indirilmeye calisilmakta ve bu engelsiz ortam ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gerek akademik gerekse de sosyal anlamda basarilarinin en

st diizeye cikarilmasi amaglanmaktadir (Gok, 2013: 11). Yani kaynastirma
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egitiminden 6nemli beklentiler sz konusudur. Amag sadece 6zel gereksinimli olan
ve olmayan ¢ocuklar1 bir arada tutmak degil, ayn1 zamanda ozel gereksinimli
cocuklara sosyal, bireysel ve akademik baglamlarda beceri ve basar1 kazandirmaktir.
Sonug olarak kaynastirma egitimi, diger egitim programlar1 gibi yalnizca miifredat
temelli degildir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumda kabul gdrmelerini ve kendi
ayaklar iizerinde durabilen basarili bireyler olmalarini saglamay1 amaglamaktadir.
Ulkemizde 6zellikle birkag yildir Avrupa Birligi'ne katilmak amaciyla yasal
diizenlemeler artirilmis olsa da énemli olan bu diizenlemelerin faaliyete gegirilirken
ne tlr sorunlarla karsilagildigr ve ozellikle engelli bireye nelerin gergekten engel
olduguna iligkin tespitlerde bulunmaktir (Burcu, 2007°den aktaran Burcu, 2011: 39).
Yani tek sorun yasal diizenlemeler degildir. Kaynastirma egitimi ile ilgili bir¢ok
yasal diizenleme ve tanimlama yapilmistir. Fakat bu yasalar uygulanirken bazi
toplumsal engellere takilmasi s6z konusu olabilir. Kaynastirma egitiminden beklenen
tiim bu sosyal ve akademik becerilerin kazanilmasi olduk¢a mesakkatli bir siirectir.
Ciinkii 6zel gereksinimli 6grencinin yaninda onunla bir arada bulunan toplumun
diger tiim bireyleri de bu egitimin birer parcasidir. Dolayisiyla ailelerin duyarsizligi,
normal gelisim gOsteren bireylerin  olumsuz tutumlari, sinif-brang-rehber
Ogretmenlerinin 6zel egitim konusundaki mesleki baglamda yetersizlikleri, okul
idaresinin ilgisizligi, okullarin gerekli fiziki yapiya ve materyal donanimina sahip
olmamasi 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitiminden verim almasina engel
olacaktir. Kaynastirma egitiminden istenilen basarinin elde edilmesi, bu egitim
stirecinde sorumlulugu olan her grubun bu sorumluluklarini yerine getirmesine
baghdir (Imrak, 2009: 18). Séz konusu bilesenlerin olumlu tutum ve sartlar1 zel
gereksinimli ¢ocugu elbette iyi yonde etkileyecektir. Gerekli ortak duyarliligin ve
ihtiya¢ dogrultusunda gerekli alt yapinin olusturulmasi kaynastirma 6grencisinin s6z
konusu egitimden verim almasini saglayacaktir. Ozel gereksinimli bireyin toplumsal
bir kimlik kazanmasi ve kendi ayaklarinin {izerinde duran bir birey olabilmesi,
toplumdaki her kurumun ya da her bireyin ortak igbirligi ile hareket etmesine

baghdir.

Bu ¢alismanin amaci, Van Ilinde kaynastirma egitiminin &zel gereksinimli
cocuklarin basta akademik basarilari olmak iizere, sosyal ve psikolojik yonde

gelisimlerine etkisini yine bu ¢ocuklarin, onlarin ebeveynlerinin ve derslerine giren
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brans dgretmenlerinin goriislerine basvurarak degerlendirmektir. Van Milli Egitim 11
Miidiirliigii’nden alinan bilgilere gére 2016-2017 egitim 6gretim yili itibariyle Van
ilinde kaynastirma egitim hizmetinden faydalanan 2141 &grenci bulunmaktadir. Bu
egitim hizmetinden faydalanmakta olup ve yine bilgileri Van 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan 10 kaynastirma 6grencisi, bu dgrencilerin ebeveynleri ve
derslerine giren 10 brans 6gretmeniyle goriisiilerek kaynastirma egitimine iliskin bir
degerlendirme yapildig1 diistiniilmektedir. Van kent merkezinde bulunan Edremit,
Ipekyolu ve Tusba ilgelerine bagli 7 tane orta dgretim okulunda kaynastirma egitim
modelinden faydalanan bu cocuklar, onlarin ebeveynleri ve derslerine giren birer
brans 6gretmeninin goriislerine basvurularak kaynastirma siireci ile ilgili sosyolojik
bir bakis gelistirildigi diisiiniilmektedir. Ciinkii kaynastirma egitimini sosyal bir siire¢
olarak gormek, s6z konusu siirecin degerlendirilmesinde her bireyin etkin katilimini
gerekli kilmaktadir. Baska bir degisle kaynastirma gibi sosyal siirecler, sosyal
unsurlarin katilimi ile degerlendirilebilinir. Bu goriisler, mevcut durumu en iyi

sekilde ac¢iklar ve sorunlari belirler.

Bu calismada, kaynastirma siirecine dahil olan unsurlarin s6z konusu egitim
siireciyle ilgili gerekli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Mesleki
anlamda 6gretmenler, sosyal ve akademik baglamda ebeveynler ve ¢ocuklar sorumlu
hi¢bir kurum ya da kurulus tarafindan bilgilendirilmemekte ve bu nedenle de siirecin
verimi istenilen diizeyde olmamaktadir. Kaynastirma egitimi siirecinde iletisim aglari
genellikle duygusal bir zemine oturmus ve bireyler duyarhiliklarimi ve vicdani
yonlerini devreye koymaktadirlar. Bu da her kesin ayni katkiy1 saglayamadigi ve bu
da kaynastirma egitimine dahil olan her kesimin iistliine diisen sorumluluk hakkinda
bilgilendirilmeye ihtiyaci oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Siif, brans ve
rehber Ogretmenleri, okul yoneticileri, 6zel gereksinimli ¢ocuk ve ebeveynleri,
normal gelisim gdsteren akranlar1 ve onlarin ebeveynleri ve kaynastirma egitimine
dahil olan her grubun kaynastirma siirecindeki sorumluluklar1 ve tutumlar1 hakkinda
gerekli bilgilendirilmelere ihtiyaclart oldugu disiiniilmektedir. Fiziksel baglamda
ihtiyaclar olduk¢a eksik kalmakta, gerekli materyal donanimi saglanmamakta,
bireysel destek ihtiyact karsilanmamakta, ogretmenler ihtiya¢ duyulan mesleki
yeterlilik baglaminda egitim almamakta ve akademik baglamda bagari orami da

bunlara bagli olarak diismektedir.
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Ote yandan kaynastirma egitiminden mutlaka bir basarinm oldugu da séz
konusudur. Gerek akademik gerekse de sosyal beceri baglaminda ayni anda olmasa
da farkli yonlerden en az birinde mutlaka bir gelisme s6z konusudur. Bagka bir
deyisle, kaynastirma egitimi siirecinde akademik ya da sosyal baglamdaki gelismeler
bireyler arasinda farklililk gostermektedir. Birlikte yasadiklart digerleri ve
bulunduklar1 ortamin fiziksel sartlarina bagli olarak farklilasmaktadir. Stireg ile ilgili
aslinda siirecin her ayagi mutlaka olumlu bir bakis agisina sahip ve kaynastirma
egitiminin aslinda gerekli ihtiyaglar karsilandigi takdirde faydali bir siire¢ oldugu

sOylenebilir.
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|. BOLUM: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
1.1. Kavramsal Cerceve

1.1.1. Sosyal Bir Olgu: Engellilik

Engel terimi, yetersizligi olan bireyin cevreyle etkilesiminde karsilastigi
tamimlamaktadir (Ataman, 2005’ten aktaran Usta, 2009: 4). Baska bir deyisle
engellilik, bireyin biyolojik ya da fizyolojik kaybinin toplumla i¢ ige ge¢mesine
karsilik gelmektedir. Engellilik, baskas1 ya da bagkalar1 tarafindan engellenmekle
ilintilidir. Oziir: Psikolojik, fizyolojik ve anatomik yap1 ve fonksiyonlardaki normal
dis1 durum veya gelisimdir (Oymak, 1997°den aktaran Giileryiiz, 2009: 5). Oysaki
Burcu (2013: 39) calismasinda hareket kisithiliginin 6tesinde sosyal anlamda
engelliligi, yalnizca hareketin yerine getirilmemesi durumu olarak degil, bireyin
fiziksel olarak yetersizliginden ziyade, parcasi oldugu toplumun ona sagladig
fiziksel alt yap1 ve engelli olmayan digerleri tarafindan kabul edilmesiyle iligkili
oldugunu belirtmistir. Insan sosyal bir varliktir. Biyolojik ya da psikolojik yeti yitimi
ne olursa olsun, bu yeti yitimi toplumla yeniden anlam kazanir. Ciinkii insan,
yasadig1 toplumdan ayr1 diisiiniilemez. Oyle ki insan dogdugunda kisilik olarak belli
bir sekli yoktur. Aile ve sosyal ¢evresi bireye nasil bir anlam yiiklerse, birey o yonde
sekil alir ve ona gore biiylir. Birey toplumun kendisine verdiklerinin iizerine bir
seyler insa ederek ve onlart takip ederek degisir. Yani insan tek bagina
degerlendirilmeye ¢alisilirsa, yalmzca viicut olarak ele alinmis olacaktir. Insan ne
zamanki birlikte yasadigi diger insanlar ve pargast oldugu sistemle birlikte
anlasilmaya calisilirsa, iste o zaman gercek anlamiyla bir degerlendirmeden soz
edilebilir. Toplum, degisen ve gelisen agik bir sistemdir. Yasanan teknolojik
gelismeleriyle, yasal diizenlemeleriyle, degisen yasan tarzlariyla vb. toplum bir biitiin
olarak stirekli doniismektedir. Dolayisiyla degisen topluma insan da gerek farkinda
olarak gerekse de farkinda olmayarak uyum saglar. Dolayisiyla birey, onu olusturan
biyolojik kokenli etkenler gibi sosyal etkenlerden de etkilenerek yasamini
stirdirmektedir (Mengi, 2014: 36). Bu degisimler, kendisiyle beraber sorunlara farkli

yaklagimlar ve ¢oziimler getirmektedir.



Gelisen ve degisen toplum yapisindan her sorun gibi engellilik de payina
diiseni almistir. Bireyin herhangi bir yeti yitimine sahip olmasi, zamanla farklh
yaklagimlar kazanmistir. Sonugta insan sosyal bir varliktir ve sorunlar1 da sosyal
baglamda ele alinarak ¢oziilmeyi gerekli kilmaktadir. Ge¢gmisten bu giine engellilige
iliskin bircok tanimlamalar yapilmistir. Herhangi bir uzuv kaybi bulunan bireye
yonelik toplumlarin gelisimlerine paralel olarak birbirinden farkli anlamlar
yiiklenmistir. Oyle ki ilk olarak bireyi yalmzca biyolojik bir temelde ele alan tibbi
model, daha sonra sosyal bir diizlemde ele alan sosyal model ve son olarak da tim
toplumlar1 ve devletleri ilgilendiren modern bir anlayis olan insan haklar1 temelli
yaklagimlar karsimiza ¢ikmistir (Akbulut ve vd., 2014: 23). Tibbi model, bireyin yeti
yitimini yalnizca biyolojik yoniiyle ele almaktadir. Bu anlayisla bireyin yetersizligi,
yalnizca biyolojik temelli olarak anlasilmaya c¢alisilmistir (Arikan, 2002: 1). Birey,
sadece hastaligi ile ele alinir, hastaligin biyolojik nedenleri ve ¢oziimleri arastirilir.
Birey hasta ve aciz goriiliir. Birey muhtag, kendi ihtiyaglarini yerine getirmekten aciz
ve sosyal baglamda dislanan kisi olarak goriiliir. Fakat sosyal model yaklasimina
gore engellilik, toplumla ilintili goriiliip soruna toplumsal yaklagilmistir. Kisacast,
engelliligin sorunsallastirilip ¢éziim yollarinin aranmasinin bu modelle iligkili oldugu
belirtilmistir (Beseri,2009: 363). Sorunun tanimina ve ¢éziimiine toplum yavas yavas
katilmaya baslamigtir. Gerek yasal haklarin diizenlenmesinde gerekse de
tanimlamalara iligkin bircok degisiklige gidilmistir. Buna 1983 yilinda ¢ikarilan ve
“sakat” yerine “'0ziirli”, “kor” yerine “gorme Oziirlii”, “sagir” yerine “igitme 6ziirli”
kavramlarini getiren Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanununda 1997
yilinda yapilan degisiklik 6rnek gosterilebilir (Caglar, 2009: 253). Yavas yavas
engellilik toplumsal bir olgu haline gelmistir. Onceki tanimlamalar bireyi toplumdan
bagimsiz, sanki toplumdan ayr1 bir sey gibi gérmekteydi. Hatta daha eski zamanlara
baktigimizda daha gayri insani sOylemlerle karsilasmamiz miimkiin. Bireyin engelli
dogusu, toplumun basina gelen bir felaket olarak algilanir, biyolojik yetersizlikler bir
lanet olarak goriiliirdii. Toplum engelliligi bagina bir felaket gelmis gibi diistintirdii.
Zaman degisip insanlar bilinglendik¢e bu durumun biraz iyilestirildigi sdylenebilir.
Ozellikle bilim ve sanayide yasanan gelismeler, insanlarin yasam standartlarmi
yiikseltmis ve bilgi diizeylerini artirmistir. Tam bir degisimden bahsedilmese de en

azindan hastalik anlasilmaya c¢alisilmigtir. Halbuki medikal modelle, hastaligin



patolojik yonii aragtirilmis, engellilik viicut bazinda ve bireysel diizlemde ¢oziilmeye
calisilmustir. “Sakat” ya da “6ziirli” gibi yetiyitimlerini biyolojik temele indirgeyen
kavramlar kullanilmistir. Denildigi gibi son yillarda toplumlarin demokratik
baglamda gelismesi, engelliliginde hak ettigi yaklagimi kazanmasini saglamistir.
Bireyin biyolojik ya da psikolojik yetersizligine iliskin sosyal tanimlamalar yapilmas,
“engelli” hatta “6zel gereksinimli birey” gibi bireyi toplumla tamamlayan
tanimlamalar yapilmustir. Artik engellilik, modern toplumun ¢6ziilmesi gereken
sosyal bir sorunu olarak gériilmeye calisiimistir. insan haklar1 temelli modele gore,
tiim bireyler esittir ve toplum her bireye ayni firsatlar1 sunmak zorundadir. Insanlar
firsat esitligi temelinde yonetilirler. Bireyin engelli dogmasi ya da sonradan engelli
olmasi, ilk olarak hastalik baglaminda ele alinip tedavi edilmeye c¢alisilmakta, daha
sonra bireye yonelik psikolojik destekler sunulmaya ve son olarak rehabilite
hizmetleriyle topluma uyumu saglanmaya calisilmaktadir. Bagka bir deyisle, bir
kisinin islevselligi ve yetiyitimi, birinci boyutta viicut, Ikincisinde kisisel,
ticiinciistinde de toplumsal etmenlerle baglantili olarak ele alinmistir (Caglar, 2009:
264). Sonugta insan, kendisini hali hazirda bekleyen bir degerler biitiinii olan
toplumun i¢ine dogar. Eger toplum bir degerler sistemi ise ve insan da bu sistemin
bir pargasi ise o halde toplum ve birey birbirini tamamlamaktadir denilebilir.
Biyolojik temelli yetersizliklerin bireyde yaratacagi etki, toplumun séz konusu
yetersizlige yiikleyecegi anlamla belirlenecektir. Boylece engellilik, yalnizca birey
temelli distinilemez. “Sakat” ve “ozlirli” kavramlari engelliligi birey bazli
degerlendirerek toplumdan soyutlamaktadir. Ancak “engelli” olgusu, engelli olarak
etiketlenenlerle, onlar etiketleyenler arasindaki etkilesimin {irlintidiir (Aykara, 2010:
21). Engelliligin zaman, mekan ya da birey sinirliligi yoktur. Her zamanin, her
mekanin ve her insanin sorunudur. Modern toplumda engellilik, kisaca toplumsal bir
sorundur. Engellilik, kiiltiirel bir kavramdir (Burcu, 2013). Asil sorun bireyin uzuv
kayb1 degil, toplumun ona yarattig1 engellerdir. Onemli olan toplumun gérme ya da
buna benzer duyusal ve psikolojik durumlara iligkin tanimlamalaridir. Aslinda
gormemek ya da duymamak yalnizca bireyin sorunu degildir. Toplum bir biitiin
olarak bu biyolojik yetersizlikten sorumludur ve bu yetersizlikten yine toplum bir
biitiin olarak etkilenmektedir. Vinter, (2005: 3) ¢alismasinda Karsilastigimiz fiziksel

kosullarin, tek basina o fiziki yapinin bir agiklamasi olmadigini, ayni zamanda iginde



bulunan toplumun da bir resmi oldugunu belirtmistir. Engellilik, toplumun kiiltiirel

yapisina gore anlam kazanir.

Bilingli ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek toplumlar tarafindan engellilik
toplumsal bir sorun olarak algilanirken, tam tersi toplum yapilarinda bireysel bir
sorun olarak goriilmektedir. Gelismis toplumlarda bireyin biyolojik ya da psikolojik
yetersizligi, s6z konusu bireye daha az sorun yasatmaktadir. Ciinkii demokratik
toplumlar, bireyin eksik yoniinii sosyal hizmetlerle tamamlar. Modern toplumlar,
insan haklar1 temelli yonetilirler. Dolayisiyla engellilik noktasinda toplumun her
ferdi ve kurumu elini tasin altina koyarak sorunu bireysel olmaktan ¢ikarir. Engel
terimi, bireyin yiirlilyememesi degil, toplumun ona rampali ya da asansorlii yapilar
sunmastyla aciklanmaktadir. Sorun goérmemekte degil, gdérmeden ihtiyaglarinm
karsilayamamaktir. Sonugta fiziksel olarak yiiriime eylemi yerine getirilemeyebilinir,
fakat tekerlekli sandalye ile gerekli alt yapilar olusturuldugunda fiziksel engeller
engel olmaktan ¢ikar. Rampasiz kaldirimlar, uygun isaretlendirmelerin olmamasi ya
da hissedilebilinir zeminlerin yoklugu, gérmemenin ya da duymamanm ya da
ylirliyememenin Otesinde bir seydir. Ya da biyolojik yetersizlikler sosyal haklara
erismekte engel degildir. Insan haklar1 temelli yonetilen toplumlarda engellilik sosyal
bir sorundur ve bireyin diger bireyler gibi topluma etkin katilimi saglanmaktadir.
Omegin Birey gormeden egitim almakta, duymadan hastaneye gidebilmekte,
tekerlekli sandalye ile yasadig1 bolgede istedigi her yere ulasabilmektedir. Engelli
birey calisamiyor ve temel ihtiyaglarini karsilayamiyorsa, bunun nedeni toplumdur.
Birey sosyal yasama aktif katilamiyorsa bunun sorumlusu sosyal kurumlardir.
Gormeyen bir birey okula gidemiyorsa bunun nedeni gerek yasal diizenlemelerin
olsun gerekse de toplumsal duyarliligin eksik olmasidir. Ciinkii engelli birey yasadigi
toplumda gerekli sosyal kabulii goriirse ve gerekli alt yapilar ve materyal donanimi
saglanirsa digerleri gibi basar1 saglayabilir. Engellilik, toplumun engelli bireye
sagladig1 ya da saglayamadigi imkanlarin bir biitiiniidiir. Sonug¢ olarak engellilik,
bireysel degil, bir biitiin olarak toplumla tamamlanan ve toplumsal bir diizlemde ele

alinmasi gereken sosyal bir olgudur.



1.1.2. Sosyal Bir Aktor: Engelli Birey

Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Bildirgesi'nde, “Kisisel ya da sosyal
yasantisinda kendi kendisine yapmasi gereken isleri (bedensel ya da sonradan olma)
herhangi bir noksanlik sonucu yapamayanlar” engelli olarak tanimlanmaktadir
(Karaarslan, 2014: 2). Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) 2828
Sayil1 Kanunu (1983)’na ve 01.07.2005 tarihli 5378 Sayili Oziirliiler ve Baz1 Kanun
ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkindaki Kanun'a
gore engelli, “dogustan veya sonradan herhangi bir sakatlik veya kaza sonucu
bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde
kaybetmesi sonucu normal yasamin gereklerine uymama durumunda olup; korunma,
bakim, rehabilitasyon, damismanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisidir”
(Aykara, 2010: 6). Ayrica Burcu, (2013: 36) engelli birey veya genci, tedavisi veya
diizeltilmesi imkansiz goriinen ancak rehabilite edilebilecek olan birey olarak
tanimlamistir. Bu tanimlamalardan yola ¢iktigimizda engelli birey, aslinda biyolojik
ya da psikolojik sorunlar1 ortadan kaldirilabilen degil rehabilite edilebilen birey
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Baska bir deyisle Yaklasimlar, engelli bireyin
rehabilite edilebilen birey olduguna isaret etmektedir. Engelli insan, bedensel
yetiyitiminden ziyade sosyal yonii gelistirilmeye caligilan birey olmalidir. Biyolojik
yetersizliginin belli bir noktaya kadar onemsenmesi gerekip, daha ¢ok kisisel ve
sosyal yoniinlin gelistirilmesi s6z konusu olmalidir. Ciinkii bireylerin biyolojik
yetiyitimleri onlarin topluma uyum saglamasina engel degildir. Ornegin, bireyin
gormemesi ya da duymamast bagimsiz yasamasina engel degildir. Fakat bu uzuv
kayiplarin beraberinde getirdigi psikolojik ve sosyal sorunlar bireyin sosyal yasama
etkin katilimini oldukga zorlastirmaktadir. Bu nedenle hastaligin tedavisi i¢in gerekli
tyilestirme cabalarindan sonra bireyin psikolojik tarafina yonelmek bireyi topluma
kazandirmanin 6nemli adimlarindan bir tanesi olacaktir. Boylece yeti yitimi bireysel
olmaktan c¢ikarilmis olup sosyal bir sorun ve bireyinde sosyal bir varlik oldugu
anlagilacaktir. Bireyin kigilik gelisimi dnemsenmeli ve toplumda sosyal bir aktor

olarak yerini alabilmesi saglanmalidir.

Biyolojik olarak baslanip sosyal olarak tanimlanmaya devam edilen insan, tek

basma diisiiniillemez. Tabi tim bu tanimlamalar modern toplumun engelli bireye



iliskin tanimlamalaridir. Bireyin engelli dogusuna verilen tepkilerin tarihine bir
yolculuk yaptigimizda birbirinden farkli ilkel durumlarla karsilasmamiz miimkiindiir.
Ozellikle ilk ¢aglarda engelli dogan bireylerin lanetli sayilip 1ss1z alanlarda liime
terk edilmelerine iliskin sdylemlerle sik sik karsilasiimaktadir. Ozellikle bireyin
sahip oldugu yetersizliklerin sebebinin doga iistii gliclerden kaynakli oldugu
diistiniilmiis ve bu hastaliklarin tedavisinde de yine inang ve sihir gibi yontemlere
bagvurulmustur (Braddock, 2011’den aktaran Akbulut vd., 2014: 124). Biyolojik
olarak  yetersiz  dogan  bireyler lanetlenmis  sayilmakta, toplumdan
uzaklastirllmaktaydi. Birey topluma ugursuzluk getirir inanciyla olimi hak
etmekteydi. Bu nedenle de toplum bu lanetten kurtulmayi kendine hak goriirdii.
Bireyin birakin tedavi ve rehabilite edilmesi, varligi bile kabul edilmemekteydi.
Fakat zamanla bu bakis acis1 yerini biyolojik yetersizlige ¢are aramaya birakmuistir.
Gerek tibbi gerekse de inang temelli tedavi yontemleri aranmistir. Bireyin varligi
kabul edilmis fakat rehabilite edilmesi s6z konusu olacak kadar benimsenmemistir.
Hatta yakin donemlerdeki toplumlarda bile engelli dogan c¢ocuklar insan igine
¢ikarilmaz, aileler engelli ¢ocuklarinin oldugunu sdylemeye utanir, onlar1 toplumdan
saklardi. Engelli birey acinan ve kendisinden hicbir sey beklenmeyen birey olarak
kabul edilmekteydi. Hem ailelerde hem de sosyal g¢evrede, engelli bireyin bakima
muhtag, kendi ihtiyaglarini yerine getiremeyen birey oldugu algis1 hdkim olmaktaydi.
Fakat zamanla engelli bireye bakis agis1 degismeye ve bireyin yeti yitiminin sosyal
yasama uyumuna engel olmadigi kabul edilmeye baslanmistir. Ozellikle sanayi ve
teknolojideki gelismeler devletleri onemli derecede donistiirmiistiir. Artik tiim
insanlarin esit oldugu ve her bireyin degerli oldugu kabul gérmeye baglamistir.
Bireyin insan oldugu i¢in degerli oldugu algis1 hakim olmus ve engelli insan da bu
gelismelerden olumlu bir sekilde etkilenmeye baslamustir. insan haklar1 temelli bir
diinya anlayis1 kendisiyle beraber esitlik¢i bir yonetim seklini getirmistir. Engellilik
ile ilgili yapilan c¢aligmalar ayrimciligin Onlenmesi, firsat esitligi ve temel insan
haklar1 temelinde gergeklestirilmistir (Atict, 2014: 1). Engelli bireyin diger bireylerle
esit oldugu kabul edilmis ve digerleri gibi sosyal hayata etkin katilimi i¢in gerekli
Onlemler alinmaya baslanmistir. Zaten esitligin temelini de insan haklarina olan
inan¢ olusturmaktadir. Hem uluslararast hem de ulusal diizeyde bu baglamda bir¢ok

yasal diizenleme yapilmis ve engelli bireyin haklar1 garanti altina alinmistir. Artik



engelli birey her kes gibi egitim, saglik, istihdam vb. haklardan faydalanmaya
baslamistir. Zaten EHS, engelli bireylerin temel haklarindan diger herkes gibi 6zgiir
ve esit bir sekilde hak ettigi saygi cercevesinde sahip olmasini saglamayi
amaglamaktadir (Cakir Stimer, 2015: 145). Bu sozlesme 3 Aralik 2008 tarihinde
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde (TBMM) onaylanmasindan sonra 14.07.2009'da
Bakanlar Kurulu tarafindan onaylanmistir (Resmi Gazete, 2014°ten aktaran Akbulut
vd., 2014: 27). EHS, “Genel ilkeler, genel yiikiimliliikler, esitlik-ayrimcilik yasagi,
erisilebilirlik, egitim, saglik, ¢alisma ve istihdam, siyasi ve kamusal hayata katilim”
gibi haklar olmak iizere toplam 50 maddeden olusmaktadir (Firat, 2009: 60). Bunun
gibi bir¢ok sozlesme ile engelli bireyin toplum yasamina etkin katilimi saglanmaya
calisilmistir. Artik engelli bireyin toplumun bir pargast oldugu kabul edilmis ve bu
dogrultuda topluma aktif katilmasi giindeme gelmistir. Egitim, saglik ya da bunlar
gibi diger tiim sosyal haklarini elde etmeleri amaciyla engelli bireyler tartisma
konusu olmustur. Tabi bu haklarin teslimi yalnizca yasal diizenlemelere bagl
degildir, ayrica engelli bireye olan bakis agisiyla da ilintilidir. Bircok yasal
diizenleme yapilsa da 6nemli olan toplumsal engellerdir. Toplumu olusturan bireyler,
kendilerinin de bir giin engelli olabilecegi endisesiyle degil, hak ettikleri i¢in engelli
bireylerin sorun ve ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda gerekli 6nlemleri almalidir
(Aykara, 2010: 55). Bulut (2015: 4) calismasinda, engelli bireylerin sorunlari
hakkinda toplumsal farkindaligin artmasi igin biitin kamu ve oOzel sektor
kuruluglarinin  birlikte hareket ederek engellileri toplumla biitlinlestirmeleri
gerektigini vurgulamistir. Kisaca, bir zamanlar engelli dogdugu i¢in o6ldiiriilen
bireyler, artik toplumun aktif bir kitlesi durumundadir. Sonugta kabul edilmeyen bir
grubun sorunlarinin tartisilmast da s6z konusu olamaz. Ciinkii sorunun tartigilmasi
sorunun kabul edilmesiyle miimkiindiir. Varlig1 kabul edilemeyen engelli bireylerin
sorunlar1 da tartislmamaktaydi. Birey toplumdan diglanmakta ve bdylece hicbir
hakkin1 elde edememekteydi. Gokmen (2007: 5) calismasinda, dislanmay1
birbirlerini takip eden ve birbirinden bagimsiz olmayan bir¢ok hak ihlaline yol acan
karmasik durumlar zinciri olarak belirtmistir. Dolayisiyla sorunun temelinin sorunun
inkdrindan ileri geldigini kabul etmek onemlidir. Engelli bireyin varliginin inkar
kendisiyle beraber o bireyin dislanmasini da getirmektedir. Fakat bahsedildigi gibi

modern toplumlarin en 6nemli getirilerinden biri de engelli bireyi ve onun sorunlarini



kabul etmesidir. Lanetli sayilip 6liime terk edilen birey, artik toplumun 6nemli bir
parcasi haline gelmis ve toplum da ona sunabildikleri ile kendini siirdiirebilmektedir.
Artik engelli birey acinan ve saklanan birey degil, kendisine bir sans verildiginde
bagimsiz yasayabilen birey olarak kabul edilmektedir. Tabi tam olarak bir firsat
esitliginden bahsedilmezse bile 6nemli bir gelismenin oldugunu kabul etmek
gerekmektedir. Engelli birey yapamayan degil de, kendisine firsatlar verilmeyen
bireydir. Engelli bireye verilen firsatlar ve sunulan hizmetler ile o toplumun
gelismislik diizeyi paraleldir. Bir toplum ne kadar gelismisse, o toplumdaki engelli
birey de o kadar sosyal yasama etkin katilmaktadir. Sonu¢ olarak engelli birey,
biyolojik yetersizliginin degil toplumun engebelerine takilmaktadir. Biyolojik yeti
yitimi bir noktaya kadar bireyin oniinde engeldir. Ondan sonrasi gevrenin yarattigi
engeller s6z konusudur. Ama biiyiik 6l¢iide bu engellerin kaldirildigint gérmekteyiz.
Artik engelli bireyin hassasiyetleri Ozellikle yasal diizenlemelerde dikkate
alinmaktadir. Geriye toplumsal biling kalmakta ve bu da 6nemli bir destektir. Bunun
da zamanla asilacag: diisiiniilmektedir. Sonucta bir zamanlar engelli dogan ¢ocugu
yok eden zihniyet bu giin o ¢ocuklar1 kabul ediyorsa bu 6nemli bir gelismedir. Farkli
bir 60rnek vermek gerekirse bir zamanlar saklanan engelli bireyi artik sokaklarda
gorebiliyorsak bu onemli bir asama kaydettigimizin resmidir. Engelli birey sokaga
cikabiliyorsa fakat kaldirimin Oniine bir arag park etmis durumdaysa bu durum
toplumsal bilincin noksanliginin isaretidir. Yasal diizenlemeler bu kadar gelisme
gostermisse bu gelisme sosyal bilingte de kendisini gosterecektir. Daha ileriki
zamanlarda engelli bireyin Oniindeki biling engebesi de kalkacak ve engelli birey

kendisine acindig i¢in degil hak ettigi icin benimsenecektir.

1.1.3. Sosyal Bir Konsept: Akademik Basari

Basari, bireyin derslerinde gostermis oldugu akademik performansini ortaya
¢ikaran ve bu performansin diizeyini belirleyen 6nemli bir kavramdir (Nas, 2015:
16). Ayrica, Kapuci (2015: 36) calismasinda, basarty1 hedeflenen sonuca ulasma,
belirlenen amaca erisme ve isteneni elde etme olarak tanimlamuistir. Bireyin
hedefledigi amaca ulagmak i¢in ¢aba harcamasi ve bu hedefi gerceklestirmesine
basar1 denir. Insanoglu siirekli bir seyler i¢cin ¢abalamakta ve o seyleri elde etmek

icin zaman harcamakta ve enerji sarf etmektedir. Gerek sosyal gerekse de Ozel



yasaminda oldugu gibi egitim hayatinda da bu amaglar1 hep vardir. Sosyal
yasantisinda mutlu ve huzurlu, egitim hayatinda ise basarili bir birey olmak ig¢in
cabalamaktadir. Egitim hayatindaki basarisinin en onemli gostergesi ise bireyin
sergilemis oldugu akademik performans ve basarisidir. Akademik anlamda basart;
bir 6grencinin ders yili icerisinde gostermis oldugu performansina bagli olarak bu
performansin donem sonunda sayisal anlamda degerlendirilmesidir (Kaleli, 2016: 7).
Ogrencilerin hedeflerine ulasmalar1 yolunda harcadiklar1 ¢abanin &lgiitii aldiklari
ders notlartyla ilintilidir. Gegirilen sinavlar, alinan karne notlar1 ve bu dogrultuda
yerlestirildikleri yeni egitim kurumlar1 bireyin basarisimin belirtileri arasinda yer
almaktadir. Akademik basari, okullarin 6ncelikli hedefi olarak goriilmekle birlikte
okullar, 6gretmen temelli degerlendirmeden ziyade 6grenci odakli bir degerlendirme
yapmaktadir (Cunningham, 2003’ten aktaran Kegeli, 2008: 71). Ozellikle okullar
egitimin akademik baglamda gerceklestirildigi en &nemli alanlardir. Ogrenme, bu
egitim alanlarinin G68renci Ozelliklerine gore diizenlenmesiyle gerceklesir. Alici
(2016: 2) calismasinda, Ogrenmeyi, tekrarlar veya yasantilar yoluyla cevreyle
etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan, kalici ve siirekli davranis degisikligi seklinde
tanimlamaktadir. Ogrenme, fiziksel cevrede gergeklesmekte ve bu fiziksel cevrenin
Ozelliklerinden etkilenmektedir (Sekercioglu, 2010: 28). Baska bir deyisle 6grenme,
bireyin yasadigi ¢evreden bagimsiz gergeklestigi sdylenemez. Bireyin biyolojik
ozelliklerinin yaninda yasadigi ¢evrenin ve bu ¢evredeki diger bireylerin etkilesimi
ile gerceklesir. Bireyin biyolojik yapisinin sosyal ¢evresiyle birlesmesi sonucunda
ogrenme gergeklesir. Dolayisiyla 6grenmenin olumlu anlamda gergeklesmesi bu
etkenlerin pozitif bir sekilde birlesmesine baghdir. Her 6grenme gibi akademik
ogrenmelerde ayni sekilde bireyin yasamindaki etkenlerin olumlu etkilesimine
baglidir. Ogrencinin basarisinin artmasi igin ilk olarak 6grenci kendini tanimalidir
(Altun, 2016: 100). Birey yapabildiklerinin ya da yapamadiklarinin ne kadar farkinda
olursa o kadar basarili olur. Ayrica, 6gretim siirecinde biitiin bireyler i¢in her konuya
uyarlanabilen, her zaman kullanilabilir belirli bir metot veya kuramdan bahsetmek
s6z konusu degildir (Topcu, 2016: 3). Etkili bir 6grenmenin ger¢eklesebilmesi igin
mutlaka 6grencilerin bireysel 6zellikleri, 6grenme hizlari, 6grenme stilleri dikkate
alimmalidir (Karip, 2016: 1). Her 6grenci ayni sekilde ve ayni hizda 6grenemez. Bu

nedenle her 6grencinin bireysel farkliligi géz onilinde bulundurularak egitime dahil



edilmesi gerekmektedir. Bireyler biyolojik ve psikolojik yap1 bakimindan farklilik
gostermektedir. Biyolojik ve psikolojik farkliliklarin fiziksel ¢evreyle birlesmesi
sonucunda egitimdeki basar1 elde edilmektedir. Birey, sosyal gevresiyle bir biitiindiir.
Tiim yonleri gibi basar1 yonii de sosyal ¢evresiyle biitiinlesmesi durumuyla iligkilidir.
Epstein, ¢ocuklarin egitimlerini ve sosyallesmelerini etkileyen etki alaninda sozi
edilen li¢ baglam tanimlamustir: aile, okul ve toplum (Driessen, Smith ve Sleegers,
2005’ten aktaran Kegeli, 2008: 71). Bireyin basarili olmasi i¢in bu faktorlerin
egitime pozitif yonde dahil olmas1 gerekmektedir. Egitimin s6z konusu ayaklarinin
tam ve etkin katilimi saglandigi takdirde basarili bir egitim siirecinden s6z etmek
miimkiin olacaktir. Ebeveynler, 6gretmenler ve fiziki ¢gevrenin donanimi 6grencilerin
akademik basarisint 6nemli Ol¢lide etkilemektedir. Yani basari bireyin tek basina
elde edebilecegi bir kazanim degildir. Bireyin basarili olmasi ayn1 zamanda ailesinin
egitim siirecine dahil olmasiyla da iliskilidir. Ote yandan yasadig1 toplumun deger ve
normlari, 6gretmenlerin mesleki donanimlari, okul idarecilerinin sorumluluklarinin
bilincinde olmasi, uygun dgretim programlar1 ve okullarin gerekli alt yapiya sahip
olmas1 bir biitlin olarak 6grencilerin akademik basarisini etkilemektedir. Bu nedenle
de akademik basari tek basina birey temelli diisiiniilecek bir olgu degildir. Bireyin
gerek biyolojik gerekse de psikolojik yapisit kadar cevresindeki diger her etkenin
kendisine sundugu destek ile de belirlenmektedir. Bu etkenler gerekli destegi
sagladiginda ve birey de gerekli benlik algisina ve basarabilecegine dair inanci sahip
oldugunda basarili olmaktadir. Aile cocugunun basarabilecegine inanmali1 ve egitim
siirecine dahil olmalidir. Cocugunu iyi tanimali ve onun hangi alanlarda yetersiz
oldugunu bilmelidir. Basarinin aile kadar 6nemli ayaklarindan baska bir tanesi olan
ogretmenler ise 6grencilerini iyi tanimalidir. Ogrencisinin dgrenme hizini ve stilini
ogrenmelidir. Bireysel farkliliklari g6z Oniinde bulundurarak egitim programi
hazirlamalidir. Ayrica aile, 6gretmen ve okul idaresi kadar basarida etkisi olan
fiziksel ¢evre ve okul yapist da cocuklarin akademik basarilar1 tizerinde oldukga
etkilidir. Uygun fiziksel ortamin olusturulmasi, uygun &gretim programinin
hazirlanmasi, sosyal ¢evrenin yaklagimi vb. bir biitiin olarak ¢ocugun 6grenmesinde
etkilidir. Sonug olarak 6grencilerin akademik basaris1 biyolojik, psikolojik, sosyal ve
toplumsal bir¢cok etkene baglidir. Bu etkenlerin birinin yoklugu ya da yetersizligi

Ogrencinin hedefledigi basariy1 yakalamasini zorlastiracaktir. Dolayistyla basarili bir
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egitim silireci i¢in bu etmenlerin miimkiin oldugunca egitime verimli bir sekilde

katilmalar1 saglanmalidir.

1.1.4. Sosyal Bir Alan/Sorun: Engelliler ve Egitim

Engelli bireylerin diger tiim haklar1 gibi egitim haklarinin da konusulmasi ve
kabul edilmesi kolay olmamistir. Toplumlarin bilimsel ve teknolojik alanlarda
doniismesiyle ancak engelli birey ve sorunlar1 konusulmaya baslanmistir. Ozellikle
egitim ile ilgili modern diizenlemeler egitimde bireysel farklilig1 ve firsat esitligini
giindeme getirmistir. Cagdas diinyanin egitim temeli, bireysel farkliliklarin dikkate
alindig bir egitim sistemidir. Her kesin egitim hakkina sahip olmasi ve yine her
kesin biyolojik ve psikolojik farkliliklarinin dikkate alinmasiyla gerceklestirilen
egitim siirecinin daha verimli oldugu kabul edilmistir. Bu durumun hem akademik
bagar1 hem de sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Kaleli,
(2016: 5) yapmus oldugu ilgili alanyazin taramasi sonucunda ulasmis oldugu
calismalarda, ogrencilerin kendi O6grenme sekilleriyle o6grendiklerinde, Ogretim
stirecine karst olumlu bir tutum gelistirdiklerini, basarilarimin arttigini, farkliliklart
kabullenme ile siif i¢indeki davraniglarinda ve disiplin kurallarina uymada olumlu
yonde gelismeler oldugunu belirlemistir. Her bireyin farkli 6grenme hizina ve stiline
sahip olmasina yonelik alginin kabul edilmesi kendisiyle beraber bireysel farkliliga
olan saygiyr giiclendirmistir. Engelli bireylerin yetersizliklerine uygun egitim
almalart gerektigi sart1 “6zel egitim” kavramini giindeme getirmistir. Yine yapilmig
olan arastirma sonuglari, engelli niifus sayisindaki okuryazar olmayan bireylerin
oraninin niifusun diger bireyleri arasindaki okuryazar olmayan niifus oraninin ii¢ kati
oraninda oldugunu gostermektedir (Aykara, 2010: 36). Bunun 6nemli nedenlerinden
birinin, engelli bireylerin bireysel farkliliklarina uygun egitim hizmetlerinden

faydalanamamasi oldugu sdylenebilir.

Her ¢ocugun 6zel olarak kabul edilip bireysel farkliliklarinin géz oniinde
bulundurulmasi hususunda 6zel egitim 6nemli bir egitim modeli olmustur. Kimi
¢ocuk gorme yetisine, Kimisi de duyma yetisine sahip degildir. Ya da bazi ¢ocuklar
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in gerekli psikolojik ve zihinsel yeterlilige sahip
degildir. Iste dzel egitim tam da bu noktada devreye girer ve engelli bireyin bireysel

farklihgini dikkate alarak egitim siirecinin gerceklesmesini saglamaya calisir. Ozel
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egitim, toplumsal yasam igerisinde bireysel oOzellikleri onemli Olgiide farklilik
gosteren bireylere saglanan egitim tiirtiidiir (Giileryiiz, 2009: 2). Baska bir ¢alismada
ise Ozel egitim; bireylerin, akademik, iletisim, devim ve uyum alanlarinda 6nemli
eksiklik, kusur yaratan durumlarin Onlenmesi, azaltilmasi1 ya da ortadan
kaldirilmasiyla ilgili  egitsel degiskenlerin  diizenlenmesi ugrasisi  olarak
tanimlanmistir (Ozsoy ve dig. 2002°den aktaran Gok, 2013: 4). Ozel egitimle beraber
engelli ¢ocuklarin sosyal hayata etkin katilimi saglanmaya calisilmaktadir.
Nihayetinde bireye akademik ve sosyal beceri kazandirmanin en 6nemli ayagi
okullarda aldig1 egitimdir. Bu baglamda birgok yasal diizenleme yapilmis ve bu
diizenlemeler ile engelli bireylerin akranlarindan geri kalmamasi ic¢in birgok adim
atilmaya calisilmistir. Engelli bireyler, ozellikleri ve farkliliklari gbz Oniinde
bulundurularak, esitlik ¢ergevesi igerisinde, herhangi bir ayrimciliga maruz kalmadan

yasamlar1 boyunca egitim hakkindan yararlanirlar (Sart, 2007: 2).

Modern diinyanin konustugu bir sorun oldugu bilinse de aslinda engelli
bireylerin egitimlerine iliskin diizenlemeler ge¢mis zamanlarda da karsimiza
cikmaktadir. Tabi modern diinyadaki gibi esitlik¢i bir temele dayali olmamakla
beraber sistemli de degildir. Cagdas toplumlarda daha ¢ok insan haklar1 temelli bir
yonetimin triinlidiir. Orta Cag’in son donemlerinde engellilik ve egitim kavramlari
bir araya gelmis ve ilk uygulamalara bu donemde rastlanmaktadir (Akbulut ve dig.,
2014: 125). Yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitilmesine yonelik sistematik
olarak ilk c¢alismalari, 1760 yilinda Fransa'da ve 1817°de Amerika Birlesik
Devletleri'nde isitme yetersizliginden etkilenmis bireyler i¢in agilmis iki okul
olusturmustur (Sekercioglu, 2010: 2). Daha sonra ise Amerika Birlesik Devletlerinde
1869, 1896 ve 1899 yillarinda sirasiyla igitme engelliler, zihinsel engelliler ve gorme
engelliler i¢in okul biinyelerinde siniflar agilmistir (Kuz 2001°den aktaran Tiirk,
2011: 42). Bu durum, soz konusu donemlerde tiim diinyada etkisini gosteren
aydinlanma hareketlerinin esitlik ile ilgili sonuglarinin bir gdstergesi oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Hally 1784 tarihinde gorme engelli bireyler igin
kabartma baskiyr okuma O&greniminde kullanilmak {tizere gelistirmis; 1800l
yillardan itibaren ise Osmanli Imparatorlugu da egitsel calismalar1 takip etmis
Ozelikle Tanzimat Donemi ile birlikte ortaya g¢ikan Batililasma hareketleriyle

engellilere yonelik hizmetlerde degisimler meydana gelmis ve cagdas iilkelerde
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tartisilan bir sekilde giindeme gelmistir (Akbulut ve dig., 2014: 125). Bundan sonra
stirekli bir ilerlemenin devam ettigi sdylenebilir. Osmanli donemindeki ilk 6nemli
caligsmalar1 II. Abdiilhamit déneminde 1889 yilinda konusamayan ¢ocuklar i¢in bir
okul agilmasini kabulii ve daha sonra 1891 yilinda ise gérme engelli ¢ocuklar igin
baska bir okul acgilmasi olusturmustur. Cumhuriyetin kurulus yillarinda ise engelli
bireyler hakkindaki caligmalar II. Abdiilhamit donemindeki anlayis iizerine insa
edilmis, rehabilitasyon temelli bir yaklasim olusturulmus ve bu yaklasim ilerleyen
stiregte Ozel egitim ¢aligmalarina dogru dontismiistiir (Akbulut ve dig., 2014: 133).
Osmanli ve Cumbhuriyetin althik ettigi uygulamalarin {stiine modern diinyanin
getirdigi yeni ve daha faydali uygulamalar eklenmistir. 1955 yilinda Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri'nin ilk donem 6rnegi olan Psikolojik Servis Merkezi kurulmus
ve Ankara'daki bazi okullarda giiniimiizde “alt 6zel smif” olarak bilinen ilk
uygulama siniflar1 olusturulmustur (Akbulut vd., 2014: 134). S6z konusu yillarda
engelli bireylerin egitimlerine yonelik olduk¢a 6nemli gelismeler olmustur. 1950’li
yillarda ABD’de, engelli c¢ocuklarin ebeveynleri c¢ocuklarinin da imkanlar
saglandiginda oOgrenebileceklerini ve bu ylizden onlar ig¢in uygun kosullarin
saglanmasi gerektigini dile getirmislerdir (Tiirk, 2011: 43). Daha sonraki siiregte yine
ABD’de 1975 yilinda biitiin engelli cocuklarin yetersizliklerinin belirlenerek
gereksinimlerine yonelik bireysellestirilmis programlarin olusturulmasi gerektigi
Federal Yasa’da belirtilmistir (Cuhadar, 2006: 26). Goriildiigii tizere hem Tiirkiye’de
hem de diinyanin diger tiim gelismis ve gelismekte olan iilkelerinde engelli bireylerin
egitimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu iilkelerde esitlik¢i bir yonetim tarzi, tim
bireylerin esit olmasin1 ve haklardan esit bir sekilde yararlanmasimi gerekli
kilmaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (CHS) ile tiim ¢ocuklarin
egitim almasi gerektigi vurgulanmistir. CHS’de, belirlenen gocuklarin egitim haklari
EHS’deki 24. Maddenin 1. Fikrasinda engelli ¢ocuklarin haklar1 i¢in yapilmasi
gerekenler seklinde karsilik bulmustur. Yapilmasi gerekenler; parasiz, zorunlu,
kaliteli ve biitiinlestirici egitimi, gereksinimler i¢in imkanlarin saglanmasini, destek
egitim almayi, destekleyici tedbirler ve akademik ile sosyal gelisimi artirict ortamlar

saglamay1 igermektedir. (www.eyh.gov.tr adresinden aktaran Akbulut ve dig., 2014:

127). Tirkiye bu sozlesmeleri kabul etmekle beraber kendi i¢inde de bir takim yasal

diizenlemelere gitmistir. 1982 Anayasasi'nin egitim-6gretim hakkini diizenleyen 42/7
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maddesi uyarinca, “durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararh
kilmak icin gerekli tedbirleri alma yiikiimliiliigii” devlete aittir (Caglar, 2009: 270).
Bu ¢ergevede ilk olarak2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile dzel
gereksinimli bireylerin egitilmelerine yonelik ilk esaslar belirlenmistir (Aykara,
2010: 40). Boylece engelli ¢ocuklarin yetersizlikleri géz oniinde bulundurularak
ihtiya¢c duydugu egitim hizmetlerinden faydalanmasi gerektigi ulusal baglamda bir
kez daha kabul edilip garanti altina alinmistir. Milli Egitim Temel Kanunu'nun 8.
maddesi, ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nun 12. Maddesi ve 222 sayili Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu'nun 6. Maddesinde sirasiyla 6zel gereksinimli bireyler i¢in tedbirler
alinmasi, 6zel egitim almalar1 ve bu bireyler icin 6zel siniflar agilmasi gerektigi
vurgulanmistir (Hasanoglu, 2013: 8). Diger tiim bireyler gibi engelli bireylerin de
egitim siirecinden beklentileri bulunmaktadir. Basarili olmak, toplumda belli bir statii
edinmek ve topluma uyum saglamak gibi 6nemli hedefleri vardir. Bu nedenle egitim
siirecinin engelli bireyin ihtiyaglarin1 karsilayabilecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Birlikte ve ayr1 egitim olmak iizere 6zel gereksinimli bireyler iki
farkli sekilde egitim almaktadirlar (Batu vd., 2005’ten aktaran Atici, 2014: 3). Ayri
egitimde engelli bireylerin yetersizligi olan akranlar1 ile ayni ortamda egitim
almasiyken, birlikte egitimde engelli ¢cocuklarin engelli olmayan akranlar ile aym
ortamda egitim almalar1 s6z konusudur. 573 sayili kanun hiikmiinde kararnamenin
12. maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri hazirlanan bireysel
egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir” karar1 yer almaktadir
(Tirk, 2011: 1). Milli Egitim Bakanligi’nin gérev ve sorumluluklar1 arasinda, engelli
bireylerin yetersizlikleri ve gereksinimlerini goz Oniinde bulundurarak uygun
ortamlar saglayarak egitim almalarin1 saglamak bulunmaktadir (Beseri, 2009: 353).
Biitiin bu diizenlemeler g6z 6niinde bulunduruldugunda 6zel egitimin amacini su
sekilde aciklamak dogru olacaktir: 6zel egitim, engelli bireyin yetersizliginin goz
onlinde bulundurarak gerekli fiziksel ve akademik donanimlarin saglanarak
akranlarindan geri kalmasini engellemeyi amaglayan egitimdir. Bu egitimin en
verimli sekilde verilmesi yapilan yasal diizenlemelerle hedeflenmistir. Tabi bu
diizenlemelerin igerik bakimindan eksiksiz oldugunu ve eksiksiz bir sekilde

gerceklestirildigini sdylemek yanlis olacaktir. Cilinkii bu diizenlemeler hayata

14



gecirilirken bir takim engellere takilmaktadir. Fakat amag¢ bu engelleri ortadan
kaldirmak ve bu diizenlemeleri eksiksiz bir sekilde hayata gecirmektir. Bu da s6z
konusu diizenlemelerin uygulanmasiyla ve bu uygulamalarin ihtiyaclarin

karsilanabilmesine bagl olarak kendini yenilemesiyle iliskili olacaktir.

1.1.5. Sosyal Bir Diizenleme: Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireyin en az kisitlandig1 ortamlarda
egitsel ve 0zel gereksinimlerinin giderilmesinin yani sira yasitlariyla benzer sosyal
gelisimini saglamay1 temel alan bir uygulamadir (Oztiirk, 2006: 42). Kaynastirma
egitimi, Ozel gereksinimli Ogrencinin sosyallesmesi gerektigi fikrinden ortaya
cikmistir. Artik 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinden ziyade normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitilmelerinin konusuldugu bir egitim sistemi
diizenlenmektedir. Gegmisten bu giine bakildiginda, 1ssiz alanlarda 6liime terk edilen
bireylerin artik diger her kes ile aym1 ortamda bulunmalarimin gerekli oldugu bir
diisince sistemine dogru evrilme s6z konusudur. Bireysel farkliliklarin zenginlik
olarak goriildiigi modern diinyada, artik 6zel gereksinimli birey toplumdan izole
edilmemekte, diger tiim haklar1 gibi egitim hakkini da toplumdaki diger bireylerle i¢
ice bulunarak elde etmeye c¢alismaktadir. Ayri egitimde 6zel gereksinimli birey
toplumdan ayr1 tutulmakta, akranlariyla bir araya geldiginde uyum sorunu yasadigi
diistiniilmektedir. Egitsel bir kavram olan kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli
cocuklarin uygun ogretim destegi ile normal egitim siniflarina yerlestirilmesi
uygulamasidir (Giileryiiz, 2009: 3). Kircaali-Iftar (1992) kaynastirmayr “ozel
gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim
zamanl olarak kendisi i¢in en az kisitlayict egitim ortami olan normal egitim
smiflarinda egitim gormesidir” seklinde tanimlanmaktadir (Dolapci, 2013: 8).
Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun egitim destekleriyle ve
bireysel farkliliklarina uygun egitim planlamalariyla normal gelisim gosteren
akranlart ile ayni sinif ortaminda yer almasidir. En az kisitlayici ortamdan kastedilen,
uygun egitim programlar1 ve gerekli sosyal ve egitsel desteklerle sinif ortaminin 6zel
gereksinimli 6grenciye uygun 6grenme kosullarinin saglanmasidir. Bu kosullarin
saglanmasi birgok diizenleme ile garanti altina alinmistir. Bunlardan ilki, Avrupa

Konseyi ve Egitim Bakanlarinin 01.05.1990 tarihinde almis olduklar1 6zel
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gereksinimli bireylerin genel 6gretim sistemi iginde kaynastirilmalarina yonelik
karardir (Akbulut ve dig., 2014: 126). Tirkiye’de ise sirasiyla 1983 yilinda 2916
sayil1 “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” daha sonra 1997'de 573 sayili “Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ve 2000 yilinda “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile kaynastirma uygulamalart tiim iilkede yaygin olarak
uygulanmaya baslamistir (Ozkardes, 2012: 3). 1991 yilinda “Ozel Egitim Konseyi”
toplanmig ve kaynastirma uygulamalarinin iilke geneline yayilmasina, bu
programlara alinan 0©zel gereksinimli bireylerin egitiminin bireysel olarak
planlanmasina, uzman kisiler tarafindan verilmesine ve izlenmesine yonelik karar
verilmistir (Dolapc1, 2013: 9). 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayii KHK ile
kaynagtirma yoluyla egitim, “6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle
karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarint en st
diizeyde gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak tanimlanmistir
(Sart, 2007: 2). Bu egitim ortamlariyla engelli ¢ocugun sosyal, psikolojik ve
akademik becerilerinin en tist diizeye c¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Yani 6zel
gereksinimli birey kaynastirma egitiminden diger akranlar1 gibi bircok donanim elde
etmek amacindadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile 2916 sayili Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanununa dayanilarak hazirlanmis olan 22 Haziran 1992
tarihinde resmi gazetede yayinlanarak yirilirliige giren Milli Egitim Bakanligi
Zihinsel Oziirli Cocuklarin Egitim Uygulamalar1 Yonetmeliginde kaynastirma
egitimi Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirlikklerince yapilan inceleme
neticesinde, egitilebilir seviyede oldugu tespit edilen gocuklarin egitimleri, yeterli
sayida Ogrenci bulunamamasi halinde ilkokullarda normal simiflar iginde
kaynastirmalariyla stirdiiriiliir’’(madde, 70) seklinde ifade edilmistir (Akkoyun,
2007: 18). Milli Egitim Bakanliginin 02.09.2008 tarih ve 2008/60 sayili Kaynastirma
Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesinin amact kaynastirma uygulamalarinin
temel kurallarini belirlemektir (Aykara, 2010: 42). Kaynastirma egitiminin en dnemli
amaci, 6zel gereksinimli bireyin normal gelisim gdsteren akranlariyla ayni sosyal ve
akademik becerileri kazanmalarini saglamaktir. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ile
0zel gereksinimli ¢ocuklar arasindaki iletisimi ve 6zel gereksinimli bireyin topluma
uyumunu  giiclendirmektir. Ozel gereksinimli ¢ocugun toplumdan dislanmasim

onlemek amaciyla kaynastirma onemli bir siirectir. Tam zamanli, yar1 zamanli ve
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tersine kaynastirma olmak iizere {i¢ farkli kaynastirma uygulamasi bulunmaktadir
(Tirk, 2011: 35). Tam zamanh kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocugun 6gretim
stirecinin tamamini1 normal okulda normal gelisim gdsteren akranlariyla ayni sinifta
gecirmesidir. Yar1 zamanli kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocugun yetersiz kaldigi
noktalarda kaynak oda destegi alip Obilir zamanlarda normal gelisim gosteren
akranlariyla bir arada ders almasidir. Tersine kaynastirma ise, normal gelisim
gosteren bireyin 6zel egitim okulunda 6zel gereksinimli akranlar ile birlikte egitim

gérmesidir.

Kaynastirma egitimi; yetersizlikten etkilenmis olan bireylerin higbir egitsel
destek verilmeden akranlariyla birlikte egitim almalar1 degil, akranlariyla ayni
ortamda bulunup uygun 6zel egitim destegi saglanarak egitim gormeleridir (Bender,
Vail ve Scott, 1995, s. 89; Gok, 2013: 10). Ozel gereksinimli bireylerin de bu egitim
siirecinden beklentileri vardir. Gerek sosyal gerekse de akademik baglamda basari
elde etmek istenmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar bu egitim siirecinden akranlart
gibi sosyal ve akademik hedeflerini ger¢eklestirme amacindadirlar. Bu da sosyal ve
fiziksel uygun destek hizmetlerinin saglanmasi ile miimkiindiir. Kaynastirma
egitiminin basaril bir sekilde gergeklesmesi, kaynastirmanin tiim ayaklarinin basarili
bir sekilde egitim siirecine dahil edilmesine baghdir. Sanir, (2009: 4) calismasinda,
yetersizlikten etkilenmis 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitiminden verim
alabilmesi ic¢in kaynastirma ortaminin ihtiyaclara uyarlanmasi, 6zel egitim destek
hizmetlerinin verilmesi, 6zel gereksinimli bireyin ¢evresindeki biitiin kisilerin
ozellikleri hakkinda bilgilendirilmesi, 6gretim programlarinin programin amacinin ve
iceriginin Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in diizenlenmesi ve bireysellestirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Yani kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli gocuk, normal
gelisim gosteren akrani, her ikisinin de ebeveynleri, okul yonetimi ve personel
kadrosu, 6gretmenler, bireysellestirilmis egitim programi (BEP) ve okulun fiziksel
donanimu ile bir biitiindiir. Sonug olarak 6zel gereksinimli bireyin toplumun ayrilmaz
bir pargasi oldugu fikrinin kabul edilen en 6nemli uygulamalarindan biri olan
kaynastirma egitimi, yalnizca yasal diizenlemelerle yorumlanacak kadar yolunda
gitmektedir demek miimkiin degildir. Yasal diizenlemeler tek basina yetmemektedir.
Bu nedenle de yasalarin uygulanirken karsilastigi toplumsal engeller her siire¢ gibi

egitim siirecini de olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla yasal diizenlemeler disinda
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toplumsal diizenlemelere de ihtiya¢c duyulmaktadir. Kisaca, kaynastirma egitiminin
basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in sosyal ve 6zel kisi ve kurumlarin bir

biitiin olarak s6z konusu egitim siirecine dahil olmas1 gerekmektedir.

1.2. Kuramsal Cerceve

1.2.1. Kaynastirma Egitimine Literatiirel Bir Bakis

Kaynastirma son yillarda saglam temellere oturtulan ve gittik¢e yayginlasan
bir egitim sistemidir. Bu nedenle de bu sistemle ilgili yapilan bilimsel galismalar
yenidir. Fakat yeni calisilmasina karsin kaynastirma egitimi ile ilgili oldukga bilimsel
calisma ile karsilasmamiz miimkiindir. Kaynastirma egitimi bir¢ok baglamda ele

alinmis ve incelenmistir.

Gok, (2013) “kaynastirma egitimi Ogrencisi bulunan ilkokul smif
Ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklart zorluklar ve bu zorluklarla basa
ctkma yoOntemleri” isimli c¢alismasinda, simifinda yetersizlikten etkilenmis
kaynastirma 6grencileri bulunan 10 siif 6gretmeninin kaynastirma sinif yonetimi ile
ilgili karsilastiklar1 zorluklar, iletisim problemleri, kaynastirma ogrencisinin sinif
ortamindaki kabulii ile ilgili goriislerine bagvurmus ve 6gretmenlerin kaynastirma
ogrencisiyle yeterli siirede ilgilenemedikleri, fiziki imkanlarin yetersizligi ve
Ogretmenler arasindaki uyum problemlerinin oldugunu tespit etmistir. Bunlardan
yola ¢ikarak zorluklarla basa ¢ikma yontemleri i¢in bazi Onerilerde bulunmustur.

Bunlar;

-Kaynastirma ogrencisinin engel durumuna uygun bir oturma diizeni

ayarlamasi,
-Sevgi ortami olusturulmasi,
-Birebir ilgi gosterilmesi,
-Rehber 6gretmene danigilmasi,
-Odiillendirme,
-Aile ile iletisim,

-Ozellestirilmis ¢alismalar ve aktiviteler hazirlanmasi,
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-Ogrenciyi tanima tekniklerinin kullanilmasi ve
-Akran egitiminden yararlanilmasi seklinde siralanabilir.

Nacaroglu (2014), 2013-2014 dgretim yilinda, Gaziantep ili Sahinbey Ilgesi
siirlari iginde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na baglh okul 6ncesi 6gretmenlerinin
orneklem grubunu olusturdugu “Okul oncesi kaynastirma egitimi uygulamalarinin
Ogretmen tutumlarma gore incelenmesi” isimli ¢alismasinda, okul Oncesi
Ogretmenlerin kaynastirma egitim uygulamalarina iliskin tutumlarimi incelemeye
calismistir. Ogretmenler, kaynastirmaya karsi kisi ve kurumlarm tutumlarinin olumlu
yonde oldugunu, kaynastirma uygulamasinin kisiler iizerinde pozitif yonde etkileri
oldugunu tespit etmistir. Ayrica Ogretmenlerin cinsiyetinin, almis olduklar
kaynastirma egitiminin, sahip olduklari imkanlarin ve yerlesim yeri biiytikliigiiniin

onlarin kaynastirma hakkindaki 6zgiivenleri tizerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Cerezci (2015) ise Corum sehir merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagli bagimsiz anaokullar1 ve anasmiflarinda kaynastirma egitimi alan c¢ocuklarin
ebeveynleri, ogretmenleri ve miidiirlerinin dahil edildigi “Okul oncesi egitim
kurumlarinda yapilan kaynastirma egitimi uygulamalarinin kaynastirma kriterleri
acisindan degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, okul O6ncesi egitim kurumlarinda
yapilan kaynastirma egitimi uygulamalarinin kaynastirma kriterleri agisindan
degerlendirilmesini  amaglamistir.  Yapmis oldugu goriismeler sonucunda;
Ogretmenlerin  kaynastirma hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmedikleri,
uygulamada ¢esitli zorluklar yasadiklari, uygulama hakkinda gerekli olan destekleri
goremedikleri, degerlendirme konusunda yetersiz olduklari, bireysellestirilmis egitim
programlarint uygulamada ciddi zorluklar yasadiklari, ailelere yonelik programlar
olusturmada yeterli nitelige sahip olmadiklar1 sonuglarini belirlemistir. Okul
midiirlerinin ise kaynastirma uygulamasina yonelik yeteri kadar bilgi sahibi
olmadiklari, uygulama siiresince yeteri kadar sorumluluk alamadiklari, nitelikli
fiziksel ortamlar1 olusturmada sinirli oranda destek sagladiklari belirlenmistir. Son
olarak ebeveynlerin ise, Ogretmenler tarafindan yeteri kadar siirece dahil
edilmedikleri, yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarinin egitimi i¢in ¢aba sarf ettikleri,
Ogretmenlerin ¢ocuklara davraniglarindan memnun olduklari, kaynastirma disindaki

destek egitim ve gezici Ogretmen uygulamalarindan faydalanamadiklart ve simif
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ortaminin yeteri kadar glivenli olmadig1 belirlenmistir. Bunlara ragmen, 6gretmenler
ve aileler, ¢cocuklarinin kaynastirma egitiminden yiiksek diizeyde verim aldiklarini,
sosyal, biligsel, dil gelisimi, 6z bakim ve motor gelisimlerinin olumlu sekilde

etkilendigini belirtmiglerdir.

Aydogan (2016) yapmus oldugu “Ozel egitim (zihin engelliler) 6gretmen
adaylarinin fen O6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1’” isimli ¢alismasinda, farkli
tiniversitelere devam eden 1110 6zel dgretim dgretmeni adayinin fen bilgisi 6gretimi
0z-yeterlik inanglarinin farkli degiskenlere gore belirlenmesini ve bu alandaki egitim
kalitesini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu arastirma sonucunda cinsiyet, tiniversite
sinif diizeyi, okudugu bolimii segme sebepleri, 6grenim gordiigli boliime
yerlesmeden Once 6zel egitimle ilgili bilgisi olup olmamasi, mezun olduklari lise tiirii
ve bireyin yasadigi yer arasinda anlamli farkliliklar bulunurken, ailesinde veya yakin
cevresinde Ozel egitime gereksinim duyan bireyler olup olmamasina gore anlamli

farklilik gostermedigi sonucu elde edilmistir.

-----

karsilagilan giicliiklerin O6gretmen adaylart agisindan degerlendirilmesi” isimli
calismasinda, 38 zihin engelliler 6gretmenligi adaylarinin uygulama siirecinde
karsilagtiklar1  sorunlart Ogretmen adaylarinin goriislerine gore belirlemeye
calismistir. Buna gore; uygulama siniflarindaki 6gretmenlerin aday Ogretmenlere
yeterli diizeyde rehberlik edemedikleri, okul kurallar1 ve isleyisi hakkinda aday
ogretmenlere yeterli diizeyde bilgi verilmedigi, bilgi aligverisinde eksikler oldugu,
ders planlarinin uygulanmasinda aday Ogretmenlerin gereginden fazla sorumluluk
aldiklari, uygulama ogretmenlerinin Ogretim siirecindeki teorik ve uygulama
boyutunda eksikleri oldugu, aday 6gretmenler ve uygulama Ogretmenleri arasinda
iletisim kopuklugu oldugu, smf icinde yeterli oranda materyal olmadig

belirlenmistir.

Cuhadar (2006)’da yapmis oldugu “Ilkogretim okulu 1-5. smiflarda
kaynastirma egitimine tabi olan Ogrenciler i¢in bireysellestirilmis egitim
programlarinin (BEP) hazirlanmasi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ile
ilgili olarak smif Ogretmenleri ve yoneticilerin goriislerinin belirlenmesi” isimli

calismasinda Zonguldak ilinde kaynastirma 6grencisi bulunan ilkégretim okullarinda
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gorev yapan Ogretmen ve yoOneticilerin bireysellestirilmis egitim programlarimin
hazirlanmasi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinde karsilasilan sorunlar
hakkinda goriislerine bagvurmustur. Ogretmenler ve yoneticiler kaynastirma
ogrencilerine yonelik BEP gelistirilmesi gerektigini belirtmisler ve BEP gelistirme,
kaynastirma ve 6zel egitimle ilgili kurs veya hizmet i¢i egitimler almalar1 gerektigini
ifade etmislerdir. Ogretmenler ve yoneticiler, her okulda olmasa bile merkez
okullarda gorev yapan 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi olan rehber 6gretmenlerin
sayilarimin arttirtlmasi gerektigini son olarak da her okulda BEP gelistirme
birimlerinin olmas1 gerektigi ancak bu birimin kurulamadig:i okullarda ise merkez

okullardan destek alinmasi gerektigi goriisiinii belirtmislerdir.

Berktas (2007) da, 2005-2006 egitim dgretim yilinda Eskisehir ilinde 6grenim
gormekte olan 10-17 yas grubu Ogrencilerinin dahil edildigi “egitilebilir zihinsel
engelliler, o6zel smiflar ve kaynastirma egitimi goren Ogrencilerde fiziksel
uygunlugun degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, egitilebilir zihinsel engelliler,
kaynastirma ve Ozel smif Ogrencilerinin fiziksel uygunluk diizeylerinin

degerlendirilmesi amaglanmis ve;

-Kaynastirma egitimi géren 6grencilerin fiziksel uygunluk diizeyinin ayni yas
grubunda yer alan 06zel sinif ve egitim uygulama okulu 6grencilerinin fiziksel

uygunluk diizeyinden yiiksek,

-Zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin, normal gelisim gdsteren
akranlar1 ile normal smiflarda egitim almasi (kaynastirma egitimi) halinde fiziksel

uygunluk diizeylerinin olumlu yonde gelisip artacagi sonuglarina varilmistir.

Aker (2014) de, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 596 dgrenci ile
yapmis oldugu kaynagtirmaya yonelik tutumlarin diizeyini ve kaynastirmaya yonelik
tutumlar iizerinde etkili olan degiskenleri belirlemeye calismis oldugu “Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki tutumlar1” isimli ¢aligmasinda egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin tutumlarinin farkli degiskenlerden etkilendigi o6zellikle
mesleki yeterlik algilarinin ve 6gretmenlik alanlariin tutumlar iizerinde daha etkili

oldugunu belirlemistir.
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1.2.2. Kaynastirma Egitimine Sosyolojik Bakis

Kaynastirma egitiminin gerekli kildig1 birlikte egitim ilkesi ile beklenen, 6zel
gereksinimli bireyin normal gelisim gdsteren akranlariyla beraber ayni sosyal ortami
paylasmasi ve bu sayede oOtekilestirilme durumundan kurtulup digerleri gibi
akademik ve sosyal beceri kazanmasidir. Yani kaynastirma egitimi sosyal bir siireg
olup 06zel gereksinimli bireyin toplumsallasmasin1i  6ngormektedir. Cocuk
kaynastirma stirecinde bircok etkenle karsilagsmakta ve bu etkenlere bagh olarak ta
egitim siirecine etkin katilmaktadir. Normal gelisim gosteren akranlari, onlarin
ebeveynleri, kendi ebeveynleri, okul yonetimi, sinif, brans ve rehber 6gretmenleri ve
okulun fiziki yapis1 6zel gereksinimli ¢ocugun kaynastirma egitimine aktif
katilmasini belirler ve ¢ocugun bu aktif katilimina bagli olarak sosyal gelisimini
etkiler. Toplumsal kabul ilk olarak ¢ocugun akranlar1 ile ayni ortami paylagsmasindan
baslar ve daha sonra toplumun diger tiim aktivitelerine katilmasiyla devam eder.
Bagka bir deyisle kaynastirma egitimi, ¢cocugun sosyallesmesini ve parcast oldugu
toplumun geleneklerine ve yasam tarzina uyum saglayacak bir birey olarak
yetismesini amaglamaktadir. Bu nedenle kaynagtirma egitimi toplumsal bir olay olup
sosyolojik baglamda ele alinmay1 gerektirmektedir. Clinkli kaynastirma egitiminden
toplumun her kesimi etkilenmekte ve s6z konusu siirecin yiiriimesi yine siirece dahil
olan herkesin iistiine diiseni yapmasina baglidir. Bu 6gelerden birinin {istiine diiseni
yapmamasi ya da eksikligi, kaynastirma egitiminden istenilen ve beklenen sosyal ve

akademik basarinin elde edilmesini giiclestirecektir.

Kaynagtirma egitimine iliskin bilimsel ¢aligmalar yeni olmakla beraber, bu
egitim sistemini sosyal baglamda ele alan bilimsel calismalar olduk¢a sinirh

sayidadir.

Giileryiiz (2009), Konya’nin Sarayonii ilgesinde bulunan 9 ilkégretim
okulunda kaynastirma egitimine devam eden 27 6grenciyle goriiserek yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklar ile normal gelisim gdsteren akranlar1 arasindaki iliskileri iizerine
yogunlagmustir. “Kaynastirma egitimine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin
akranlar1 ile iligkilerinde karsilastiklart sorunlarin degerlendirilmesi” isimli bu
calismada, kaynastirma oOgrencilerinin akranlar1 ile bazi sorunlar yasadiklarini,

akranlar1 ile olumlu yonde iligki gelistirmekte zorlandiklarini, iletisim becerilerinde
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sorunlar oldugunu ve kaynastirma 6grencilerinin siddet ve dislanmayla kars1 karsiya

kaldiklarin1 belirlemistir.

Gol (2014) de, ornekleminin Mamak Lisesi, Halide Edip Lisesi ve
Cumbhuriyet Lisesi olmak tlizere li¢ okulun dahil edildigi bu okullardaki kaynastirma
egitimine devam eden gorme yetersizligi olan 6grenciler ve gérme yetersizligi olan
ogrencilerin smirlarindaki goren Ogrencilerin alindigi “kaynastirma egitimi alan
gorme yetersizligi olan ve goren 6grencilerin akran iligkilerinin incelenmesi” isimli
calismasinda kaynastirma egitimi alan gérme yetersizligi olan ve goren 6grencilerin

akran iligkilerini belirlemeye ¢alismis olup;

-Sosyometri  testlerinden akran tercihi formu ile olusturulmus
sosyogramlardan elde edilen verilere bakildiginda, goérme yetersizligi olan ve gdren
ogrencilerin tercihlerinin farklilagtigi, gérme yetersizligi olan O6grencilerin géren
ogrencileri tercih etme kisimlarinda daha ¢ok yazdigi, ama goren 6grencilerin gorme
yetersizligi olan Ogrencileri tercih etme kisminda ¢ok az sayida yazdigi, tercih

etmeme kisimlarinda daha ¢ok yazdig,

-Her iki grubun aralarinda birbirlerini arkadas olarak goérmek konusunda
farkliliklarin yasandigi, gorme yetersizligi olan grubun goren gruba karst daha

olumluyken, géren grubun gérme yetersizligi olan gruba kars1 daha olumsuz oldugu,

-Sosyometri testlerinden liste derecelendirme formundan elde edilen
verilerde, gorme yetersizligi olan 5 6grencinin siniflarindaki goren Ogrencileri ve
goren Ogrencilerin gérme yetersizligi olan Ogrencileri kabullerinin hemen hemen
ayni diizeylerde oldugu, gérme yetersizligi olan 24 §grenciden sadece 5'inin, siniftaki
goren arkadaglar ile olan birbirlerini isteme durumlarinin uyusmasinin ¢ok diisiik bir

sayida kaldigi,

-Liste derecelendirme formundan elde edilen veriler, SPSS paket programi
kullanilarak karsilastirildiginda, okullara, siniflara ve cinsiyete gore birbirlerini kabul

durumlarinin farklilastigs,

-Goriisme formlarindan elde edilen verilerde ise, her iki grubun birbirleriyle
olan etkilesimlerine bakildiginda, gérme yetersizligi olan Ogrencilerin %29'luk
boliimiiniin okul iginde goren Ogrencilerle vakit gecirdigi, okul disinda vakit

gecirmek ile ilgili, gdrme yetersizligi olan bireylerin %62'si gdérme yetersizligi olan
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bireylerle, %25'1 hem gérme yetersizligi olan hem goren bireylerle vakit gecirdigini
belirttigi,
- Bu verilerden yola ¢ikarak, gorme engelli 0grenciler ile gorme engeli

olmayan o6grencilerin birbirlerini kabul diizeylerinin ve birbirleriyle olan etkilesim

diizeylerinin diisiik seviyelerde oldugu sonucuna varilmistir.

Atict (2014)’da, kaynastirma Ogrencilerinin karsi karsiya geldigi problem
durumlart belirlemeye c¢alistigi “kaynastirma 6grencilerinin okul hayatinda yasadigi
zorluklar” adli calismasinda, kaynastirma Ogrencilerinin okul kiiltiiriine uyum
saglamada ve diglanma sebebiyle sosyal iliskileri gelistirmede zorluklar yasadigini,
ayrica akademik sorunlardan kaynakli okula devam etmeyi reddettiklerini

belirlemistir.

imrak (2009) ise yapmus oldugu “okuléncesi dénemde kaynastirma egitimine
iliskin 6gretmen ve ebeveyn tutumlar ile kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda
akran iligkilerinin incelenmesi” isimli g¢alismasinda; ebeveynlerin tutumlar1 ile
engelli cocuk sahibi olma, kaynastirma egitimini sakincali bulma, aylik gelir,
Ogrenim durumlar1 ve kaynastirma egitimine alinmasini tercih ettikleri 6ziir gruplari
arasinda anlamli iliski bulundugu, 6gretmenlerin tutumlar1 ile meslekteki kidem,
kaynastirma konusunda egitim alma, sinifinda yardimci personel bulunma durumlari
ve kaynastirma tecriibesi ile aralarinda anlamli iliski bulundugu, kaynastirma egitimi
uygulanan siniflarda, olumlu sosyal iletisim davranislari olumsuz sosyal iletisim
davranislarindan daha fazla oldugu ve Ogretmen yaklasimimin akran iligkilerinde
etkili oldugu, kaynastirmaya karsi oldugunu belirten &gretmenin sinifinda, diger
siiflara gore daha fazla olumsuz davranis goézlemlendigi, normal gelisim gosteren
cocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocugu yeterli bulduklar1 her etkinlige kabul ettikleri,

yardimlastiklar1 gibi sonuglar elde etmistir.

Oztiirk (2006) ise, Ankara ilinin 6zel egitim okullarna ve kaynastirma
egitimine devam eden farkli engel gruplarindan olusan 281 6grenci ile goriiserek
yapmis oldugu” isitme, gérme ve ortopedik engelli ilkdgretim dgrencilerinin benlik
kavramlarmin 6zel egitim okullarina veya kaynastirma egitimine devam etme
durumlarina gore incelenmesi” isimli ¢alismasinda cocuklarin benlik kavraminm

farkli degiskenleri géz Oniinde tutarak incelemis ve ortamlarin benlik kavrami
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tizerindeki etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonuglaria gore, 6zel egitim
okullarima devam eden engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine devam eden 6zel
gereksinimli ¢ocuklara gore genel ve alt benlik kavramlar1 diizeylerinin daha ytiksek
oldugunu ve bu farkin anlamli oldugunu belirlemistir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuk
sayisi ve O0grenim durumuna goére farkin anlamli oldugu tespit edilmis ancak 6zel
gereksinimli 6grencilerin benlik algilari ile yas, cinsiyet, ara¢ kullanma ve engel

tiiriine gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Aykara (2010) yapmis oldugu “kaynastirma egitimi siirecindeki bedensel
engelli 6grencilerin sosyal uyumlarini etkileyen etmenler ve okul sosyal hizmeti”
isimli ¢alismasinda, Ankara ilinde kaynastirma egitimi almakta olan 70 bedensel
engelli Ogrenci ile gOrlismiistiir. Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin ve
ebeveynlerin, genel olarak alt ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip olduklari,
tamammna yakinmin engelinin, dogum sonrast nedenlerden kaynaklandigi,
Ogrencilerin sosyal yasamlarinda en ¢ok karsilastiklar giicliiklerin, duygusal sorunlar
ve fiziksel c¢evre kosullarinin yetersizligine iligkin sorunlari oldugu, Kaynastirma
egitiminde ise en ¢ok karsilastiklar: gii¢liiklerin, sosyal iliskilerine iligkin gii¢liiklerin
oldugu, arkadas iligskilerinden memnun oldugunu belirtmelerine karsin, sosyal
iliskiler konusunda sikintilar yasadiklarini ifade etmelerinin dikkat g¢ekici oldugu,
sosyal desteklerinin de yine orta diizeyde oldugu, 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri
tizerinde en fazla etki eden etmenlerin ise, engelli olduklarmi fark ettikleri yas,
kaynastirma egitimi almaya basladiklarinda zorluklarla kargilagsmis olma durumlari

ve ailelerinden algiladiklar1 sosyal destek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tirk (2011)yapmis oldugu Denizli ilindeki ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi ve kaynastirma Ogrencilerinin sosyallesme
durumlariyla ilgili gorislerini  belirlemeye calistigi  “ilkogretim  okullarinda
uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili sosyolojik bir arastirma” isimli ¢alismasinda;
Ogretmen goriislerine gore kaynastirma 6grencisinin bulundugu siniflarda akademik
basarinin olumsuz etkilendigi, kaynastirma &grencilerinin sinifin  diizenini
bozdugunu, bu oOgrenciler i¢in ayrica performans degerlendirmeleri yapilmasi
gerektigini ve bu yilizden o6zellikle kadin 6gretmenlerin siiflarinda kaynastirma

Ogrencisi istemediklerini belirlemistir. Ayrica 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
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yonelik yeterli bilgi diizeyine sahip olmamalar1 sebebiyle olumsuz goriislere sahip

olduklarini tespit etmistir.

Giileryiiz (2014) ise, Zonguldak ilinde gorev yapmakta olan ve smifinda
kaynagtirma 6grencisi bulunan 10 sinif 6gretmeninin, sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunmayan 200 sinif 6gretmeni ve 195 sinif 6gretmeni adayina uygulanan anket
sonuglarini igeren “sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesi” isimli ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin
ve smif Ogretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yoOnelik olan goriislerini
belirlemeye c¢alismistir. Bu sonucglara gore, simif dgretmenleri ve smif 6gretmeni
adaylarinin kaynastirma egitimine yoOnelik goriisleri arasinda anlamhi bir fark
olmadigi, smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimini gerekli gordiigli, ayrica
kaynagtirma egitiminin gliniimiizdeki uygulamalarina karsi olumsuz goriisleri oldugu

sonuglarini elde etmistir.

Kaya (2016) da Sakarya'nin, Karapiir¢ek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili,
Hizirtepe ilgelerinde 2015-2016 egitim 6gretim doneminde gorev yapan 193 Tiirkge
Ogretmenini arastirmanin Orneklemi olarak kabul ettigi “Tiirkce Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimi ve oOzel gereksinimli Ogrencilere iliskin gortisleri” isimli
calismasinda, Tiirkce O6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve Ozel gereksinimli

ogrencilerle ilgili diisiincelerini ve 6nerilerini almaya ¢alismis ve;

-Tiirkge Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili genel bilgisini ve
konuyla ilgili mesleki yeterliligini 6lcen anket sorularina kadin 6gretmenlerin katilim
diizeyinin erkek Ogretmenlerin katilim diizeyinden anlamli derecede daha fazla

oldugu,

-Ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili anketin alt boyutlarina katilim diizeyi ise
cinsiyete gore anlaml diizeyde farklilik gostermedigi,

-Tiirkge Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili genel bilgisini ve
konuyla ilgili mesleki yeterliligini 6lgen anket sorulara katilim diizeyinin hizmet

stiresine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi,

-Ozel gereksinimli dgrenciler ile ilgili ifadelerin geneli ile ve alt

boyutlarindan 6grenci gereksinimlerine ozel ilgi, yas ve beceri iligskisi hizmet
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stiresine gore anlamli diizeyde farklilik gostermezken, program yeterliligi hizmet

siiresine gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi,

-Anket sonuglarindan elde edilen verilere gore temel dil becerilerindeki
gelismeyle Ogrencilerin  yas seviyelerindeki artis arasinda pozitif yonlii bir
korelasyon oldugu, yas ile dil bilgisi diizeyinin artmasiyla beraber yasla konusma

diizeyinin artis1 arasinda pozitif yonlii %63 diizeyinde; yazma becerisi artisiyla

-Pozitif yonlii %67,1 diizeyinde; okuma becerisi artistyla pozitif yonlii %58,1
diizeyinde; dinleme becerisi artigtyla pozitif yonlii %56,5 diizeyinde bir iliski oldugu

yapilan korelasyon analiziyle test edilmistir.

-Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda ise 6zel gereksinimli 6grencilere
genellikle yazili ve sozlii sinav yapildigi, dgrencilerin daha ¢ok g¢oktan seg¢meli
simavlarda basarili oldugu bunun yaninda 6gretmen yardimi ile soézlii ve yazili

sinavlarda da basar1 sagladiklari,

-Tiirkce Ogretmenlerinin biiyiik bir kisminin 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynagtiritlmasini olumlu karsilarken bununla birlikte 6grencilere uzman yardimiyla
Ozel egitim verilmesini ve ek zaman ayrilmasimni Onerdikleri, uzman destegi
saglanmadig1 takdirde bu Ogrencilerin kaynastirilmamis aksine arada kaynamis

ogrenciler olacaklarini belirttikleri sonuglarina ulasmistir.

Ertung (2008) da, Seyhan ilgesindeki ilkogretim ikinci kademe okullarinda
gorev yapan 52 beden egitimi 6gretmeni ile yapmis oldugu” kaynastirma egitimi
uygulanan ilkogretim ikinci kademede gorev alan beden egitimi Ggretmenlerinin
kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi diizeylerinin ve siniflarindaki engelli
Ogrencilere bakis agilarinin degerlendirilmesi” isimli c¢aligmasinda kaynastirma
egitiminin uygulandig1 ilkogretim ikinci kademede gorevli beden egitimi
O0gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu
ama siniflarindaki kaynastirma &grencilerine karsi tutumlarimin olumlu yo6nde

oldugunu belirlemistir.

Bunlarin yaninda Demir (2015),6zel egitime muhtag bireylerin yasitlariyla
aymi ortam ve sif diizeyinde bulundurularak sosyallesmeleri, kendilerine olan
giivenlerini artirma, yasitlarindan ayri tutulmadan insancil haklarina uygun bigimde

kendi kisiligini gelistirme yoOniinde egitim almalarim1 hedefleyen kaynastirma
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egitimini incelemeye ¢alistigl “kaynastirma egitiminin uygulanmasinda karsilagilan

sorunlarin degerlendirilmesine yonelik nitel bir ¢alisma” isimli ¢alismasinda;

-Kaynastirma egitiminde rol alan 6gretmenin ilk olarak tarafsiz ve objektif
olmasi, Ogrencinin sorunlariyla yakindan ilgilenmesi, Ogrenciye kars1 giiven

duygusunun olmasi gerektigi,

-Kaynastirma uygulamalarindaki sorunlara ise; arag-gere¢ imkanin
yetersizligi, fiziksel mekanlarin elverissizligi, kaynastirma 6grencisiyle ilgilenirken

diger 6grencilerin ihmal edilmesi,

-Ayrica kaynastirma egitimini basarili kilan faktorlere bakildiginda; fiziksel
ortamin 0zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanmasi, 6gretmenin olumlu tutumlar
sergilemesi, normal gelisim gosteren bireylerin empati yapmalar1 gerektigi

sonuclarina varilmistir.

Yakar (2015), 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Izmir merkezinde bulunan
30 ilkokulda 6grenime devam eden normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinden
olusan “kaynastirma egitimi yapilan siniflarda normal gelisim godsteren ¢ocugu
bulunan ailelerin kaygi diizeyi” isimli ¢aligmasinda, kaynastirma egitimi yapilan
siniflarda normal gelisim godsteren cocugu bulunan ailelerin kaygi diizeylerin
incelemistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; normal gelisim gosteren
cocuga sahip ailelerin egitim durumuna, ¢ocuk sayisina ve daha once kaynastirma
ogrencisiyle karsilasip karsilasmama durumuna gore siirekli kaygi diizeylerinde
anlamli farkin oldugu ancak cinsiyete, yasa, kaynastirma egitimine yonelik
tutumlara, kaynastirma Oncesi bilgilendirme programina katilip katilmama
durumlarina gore ise ailelerin kaygi diizeylerinde herhangi bir farklilik bulunmadig:

sonuglarini elde etmistir.

2.1.3. Kaynastirma Egitiminde Akademik Basariya Bakis

Kaynagtirma, biitiin bireylerin egitim imkanindan esit bir sekilde
yararlanmast icin 1970'li yillarda iskandinav iilkelerinde ortaya ¢ikmis ve daha sonra
Avrupa ve Amerika'ya da yayilmis olan normallestirme ilkesinin egitsel bir
sonucudur(Diler, 1998’den aktaran Giileryiiz, 2009: 8). Egitimde énemi vurgulanan

firsat esitligi ilkesine, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal akranlariyla beraber ayni
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ortamda egitim gOrmesi yani kaynastirma uygulamalariyla ulasilmasi
hedeflenmektedir (Sekercioglu, 2010: 2). Kaynastirma, bireyin yalnizca bir yoniinii
gelistirmeye odakli bir sistem degildir (Tirk, 2011: 34). Tanimlar incelendiginde
kaynastirma egitiminin, 6zel egitim gerektiren bireylerin gerek sosyal gerekse de
akademik acidan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanabilmelerini
saglamaya yonelik diizenleme oldugu goriilmektedir (Sanir, 2009: 10). Kaynastirma
egitimi, engelli olan bireylerin engelli olmayan akranlartyla aym1 simif ortaminda
benzer sosyal ve akademik beceriler kazanmasini 6ngérmektedir. Bireyin sosyal
becerilerindeki yetersizlik durumu, akademik basarisini da olumsuz yo6nde
etkilemekte; akademik basari ile sosyal becerilerin gelisiminin birbiriyle yakindan
iligkili oldugu belirtilmektedir (Giileryiiz, 2009: 16). Baska bir deyisle,
kaynastirmadan beklenen yalnizca sosyal ya da akademik basari degildir. Hem sosyal
hem de akademik becerilerin gelistirilmesi birbirleriyle ilintilidir. Tipki sosyal
beceriler gibi akademik becerilerin de gelismesi bazi unsurlara baglidir. Bell (1989),
kaynastirma egitiminin basariyla sonu¢lanmasinin birbirinden farkli bes bilesene
bagli oldugunu belirtmistir: tutumlar, beceriler, kaynaklar, organizasyon ve miifredat
(Atict, 2014: 7). Sosyal becerilerin gelisimine etki eden tutumlar, 6gretmenlerin
mesleki baglamda yeterlilikleri, okullarin fiziki alt yapilari, ders islenirken gerekli
materyallerin saglanmasi, bireysellestirilmis egitim programi vb. ihtiyaglarin

saglanmas1 kaynastirmada akademik basariy1 artiracaktir.

Ulkemizde kaynastirma egitiminde deginilen bircok nokta varken akademik
basariya deginilmesi oldukc¢a az karsilastigimiz bir konudur. Kaynagtirma egitiminin
akademik baglamda ele alinmasina yonelik olduk¢a az sayida bilimsel g¢alisma

bulunmaktadir.

Giileryiiz (2009) yapmis oldugu ¢alismada, Konya ilinde 9 resmi ilkogretim
okulunda kaynastirma egitimine devam eden 27 0Ogrenciyle gorlismiistiir.
“Kaynastirma egitimine devam eden engelli 6grencilerin akranlar ile iliskilerinde
karsilagtiklar1  sorunlarin degerlendirilmesi” isimli bu c¢alismada, kaynastirma
siniflarinda bulunan o6grencilerin ayni sinifa devam eden yasitlariyla iligkilerinde
kars1 karsiya geldikleri sorunlar1 belirlemeye ¢alismistir. Kaynastirma 6grencilerinin

akranlarina gore akademik basarilarinin diisiik seviyede oldugu, akranlariyla ayni
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seviyede akademik basariy1 gosteremedikleri i¢in sinif i¢i iletisim ve etkilesimlerinin

yetersiz oldugu sonucunu elde etmistir.

Sanir (2009),yapmis oldugu c¢alismada Kilis ili merkezinde gorev yapan ve
smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 30 smif 6gretmeni ve ¢ocugu kaynastirma
egitimine devam eden ebeveynlerin, “Kaynastirma 6grencilerin akademik 6grenme
ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin  6gretmen ve aile goriisleri acisindan
degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, Kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerinin akademik Ogrenme siirecinde karsilastiklart zorluklari 6gretmen ve
ebeveyn goriislerine gore incelemistir. Bu arastirma sonucunda Ogretmenler,
ogrencilerinin yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zellikleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini, kaynastirma 6grencisini sinifa kendi istekleriyle almadiklarini, bu
cocuklarla egitim yapmanin zor oldugunu, kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi
ve deneyime sahip olmadiklarini, 6grencilerinin basarilarin1 degerlendirmeye yonelik
uygun yontem teknik ve araglari hazirlama ve kullanmada yeterli olmadiklarini,
kaynagtirma &grencilerinin akranlarina gore seviye olarak geride olduklarini,
kaynagtirma Ogrencileri icin plan hazirlayamadiklarini, bu konuda egitim
almadiklarin1 branglarinin 6zel egitim olmadigini, sadece kendi diisiincelerine goére
kaynastirma  Ogrencisine  egitim  verdiklerini,  Ogrencilerinin  akademik
basarisizliklarinin engellerinden kaynaklandigini, akademik basarilarinin artirilmasi
icin Ozel egitim kurumunda egitim almalari gerektigini, 6grencilerinin sayisal
derslerde ve sozel derslerde yeterli basariy1r gosteremediklerini sinif igi iletisim ve
etkilesimlerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Aileler ise ¢ocuklarinin engel
tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, ¢ocuklarinin basarilarini yeterli
gormediklerini, kaynastirma egitimi konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 ancak
cocuklarimin normal okullarinda egitim goérmesini istediklerini ¢ocuklarina ev 6devi
verildigini ancak verilen 6devlerin onlarin seviyesine uygun olmadigini, ¢cocuklariyla

ilgili 6gretmenlerinde sikayet aldiklarini ifade etmislerdir.

Dolapg1 (2013) ise, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. smf
ogrencileri ile yapmis oldugu “6gretmen adaylarmin o6z-yeterlilik algilar1 ve
kaynastirma egitimine bakis agilar’” isimli ¢aligmasinda, lisans donemindeki
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar1 ve kaynastirmaya yonelik bakis agilari

arasindaki iligkiyi incelemistir. Elde edilen verilere gore, lisans 6grencilerinin 6z-
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yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu, 6z-yeterlilik algilar1 ile yas, cinsiyet, boliim,
yasadiklar1 bolge ve kaynastirma egitimi yeterliligi arasinda anlamli fark oldugu,

sonuglarini elde etmistir.

Giizel (2014) de, Istanbul ili ilkdgretim okullarinda gérev yapan 206 simf
Ogretmeniyle gerceklestirmis oldugu “kaynastirma &grencisi olan ilkdgretim
Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine iliskin yasadiklar1 sorunlar” isimli
calismasinda, okullarin fiziksel alt yapi eksikleri, sinif mevcutlarinin yogunlugu,
BEP planlama ve uygulama hakkinda bilgi yetersizligi, hizmet i¢ci ve rehberlik
hizmetlerinin yetersizligi, ailelerle gerekli olan iletisim aginin kurulamamasi, okul
yoneticilerinin gerekli kolaylik ve materyal hizmetini saglayamamasi gibi olumsuz

durumlarin mevcut oldugunu tespit etmistir.

Kése (2009), Izmir'in Konak ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda
O0grenim goren ve kaynastirma egitimi alan 22 tane 7. simif 6grencisi ile goriistiigii
“web destekli fen bilgisi 6gretiminin kaynastirma egitimindeki ilkogretim 7. siif
ogrencilerinin performans diizeyi ve akademik basarilarina etkisi” isimli
calismasinda, kaynastirma ogrencilerinin web ortaminda 6zel bir egitim destegi
almalar1 saglanarak Ogrencilerin 0grenme siireglerini, yer ve zamandan bagimsiz
olarak ve egitim {initeleri somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga dogru olacak sekilde, kendi hiz ve diizeylerine gore gerceklestirmelerinin
saglanmasini amaglamistir. Bu yontem ile c¢ocuklarin akademik basarilarinin ve
performanslarinin arttigi, fen ve matematik derslerine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri, derslere katilmaktan keyif aldiklar1 ve derslere katilmaya 0Ozen

gosterdikleri ve memnuniyet diizeylerinin yiliksek oldugunu tespit etmistir.

Yilmaz (2004) da, ilkokul donemindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim
ortamlarini incelemeye, ortopedik, gérme ve isitme engelli 6grencilerin temel egitim
okullarindaki durumlarini degerlendirmeye calistig1 “engelli kullanicilar i¢in temel
egitim binalar1 tasariminin kaynastirma egitimine yonelik incelenmesi” isimli
calismasinda, ilkokullarin kaynastirmaya egitimine uygun ortamlar olmadig1 ancak

yapilacak bazi uyarlamalarla uygun hale getirilebilecegini belirtmistir.

31



I1. BOLUM: ARASTIRMANIN METODOLOJISI

2.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kaynastirma egitimi; 0zel egitime ihtiyag duyan &grencilerin normal
smiflarda normal gelisim gosteren akranlariyla, g¢esitli acilardan birlikteliklerinin
saglanmasidir (Cuhadar, 2006: 8). Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin
normal gelisim gosteren akranlari ile ayn1 siif ortaminda sosyal ve akademik beceri
kazanmasini amaclayan sosyal bir siirectir. Kaynagtirma egitiminin kapsadigi
hedefler goz oniinde bulunduruldugunda, bu egitimin gerek sosyal, gerek akademik
ve gerekse de psikolojik baglamda etki alaninin olduk¢a genis oldugu goriilmektedir.
Bu egitimin etkiledigi kitleler ve bu kitlelerin etkilendikleri alanlar son derece
genistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar, onlarin ebeveynleri, normal gelisim gdsteren
cocuklar ve onlarin ebeveynleri, sinif, brang ve rehber 6gretmenleri, okul yonetimi ve
diger hizmet kadrosu vb. kisaca toplumun her kesimi bu egitimin etki alanina
girmektedir. Bu gruplar farkli alanlarda etkilenir ve gelisir. Ozellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklar bu siirecten ¢ok etkilenmekte ve sosyal, psikolojik ve
akademik yonde gelismeyi beklemektedirler. Kendi ayaklarinin {izerinde durabilen,
toplumda istedigi statliiyii elde eden ve her baglamda basarili bireyler olmay1
istemektedirler. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli bireyin hem sosyal hem de
akademik yoniiniin gelismesinde rolii oldukca biiyiiktiir. Dolayisiyla kaynastirma
egitimi, c¢esitli alanlarda ele alinmayi ve incelenmeyi gerekli kilmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci, kaynastirma egitiminin basta akademik basarilar1 olmak {izere
engelli 6grencilerin sosyal ve psikolojik gelisimleri tizerindeki etkisini bu 6grenciler,
onlarin ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin goriislerine bagvurarak sosyal bir
baglamda degerlendirmektir. Bagka bir deyisle, bu calismada ulagilmak istenen
hedef, kaynastirma egitiminin akademik basar1 ekseninde sosyal bir resmini
cizmektir. Van ili 0Ozelinde, kaynastirma egitiminin nasil ylriidiigii, beklenen
hedefler ve mevcut durum arasinda nasil bir fark oldugu ve bu egitimin sosyal
baglamda nasil degerlendirildigini ortaya koymak istenmistir. Kaynastirma
egitiminde, 0zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglariin ne diizeyde oldugunu, bu
ihtiyaglarin ne derece karsilandigini, cocuklarin bu egitim siirecini nasil

degerlendirdiklerini, bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin ve dgretmenlerinin bu siiregten
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beklentilerinin ne oldugunun ve mevcut durumu nasil degerlendirdiklerini ortaya
koymaktir. Bu calisma ile kaynastirma egitiminin akademik basar1 basta olmak tizere
engelli cocuklar tlizerindeki cesitli alanlardaki etkisi ile ilgili bir profil ¢izilmek

Istenmigtir.

Engellilik konusundaki caligmalar koklii olmamakla beraber sayica da
oldukca yetersizdir. Ayrica engelli sosyolojisi baglaminda literatiirde sayili kaynakla
karsilasilmaktadir. Ustelik kaynastirma egitimi gibi engelli bireyler i¢in dnem arz
eden bir siirecin sosyolojik baglamda ele alinmasi daha da sinirli sayida karsimiza
cikmaktadir. Bu calismanin gerek engelli sosyolojisi ve gerekse de kaynastirma
egitimini sosyal baglamda ele almis olmas1 nedeniyle literatiirde 6nemli bir boslugu
dolduracag: diisiiniilmektedir. Ayrica Van ili baglaminda diisliniildiigiinde ise
arastirmanin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii Van ilinde engellilik alaninda
bilimsel ¢alismalarla karsilasmak oldukca zor iken kaynastirma egitimine iliskin
bilimsel caligmalarla karsilasmak daha da giictiir. Bu nedenle de bu arastirmanin
gerek Van ilinde gerekse de Tirkiye baglaminda Oneminin biiyilk oldugu

distiniilmektedir.

2.2. Arastirmanin Problemleri

Akademik basar1 ekseninde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal ve psikolojik gelisimlerine olan etkisini bu c¢ocuklarin, onlarin
ebeveynlerinin  ve Ogretmenlerinin  goriislerine  basvurarak  sosyolojik  bir
perspektiften degerlendirilmeye calisilan bu arastirmanin problemleri sdyle

siralanabilir:

1-Kaynastirma Ogrencileri, kaynastirma egitiminin akademik basarilar

tizerindeki etkisini nasil degerlendirmektedirler?

2-Kaynastirma Ogrencileri, kaynastirma egitiminin sosyal ve psikolojik

gelisimleri iizerindeki etkisini nasil degerlendirmektedirler?

3-Kaynagtirma 6grencileri, kaynastirma egitimi siirecindeki eksiklikleri nasil

degerlendirmektedirler?
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4-Ebeveynler, kaynastirma egitiminin ¢ocuklarinin {izerindeki etkisini nasil

degerlendirmektedirler?

5-Ebeveynler,  kaynastirma  egitimi ile ilgili  sorunlart  nasil

degerlendirmektedirler?

6-Ogretmenler, kaynastirma egitiminin hem 6zel gereksinimli hem de normal

gelisim gosteren 6grenciler lizerindeki etkisini nasil degerlendirmektedirler?

7-Ogretmenler, kaynagtirma egitimi sureg olarak nasil

degerlendirmektedirler?

2.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu c¢alismanimn evrenini Van ilinin Ipekyolu, Edremit ve Tusba ilgelerinde
Milli Egitime bagl orta §gretim okullarinda kaynastirma egitimine devam eden 6zel
gereksinimli 6grenciler, onlarin ebeveynleri ve brans 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise, goriisiilen 10 kaynastirma 6grencisi, bu 6grencilerin
ebeveynleri ve bu Ogrencilerin derslerine girmekte olan 10 brans Ogretmeni
olusturmaktadir. Bu 6grencilere, onlarin ebeveynlerine ve derslerine girmekte olan
brang &gretmenlerine Milli Egitim 11 Miidiirliigii ile yapilan resmi yazigmalar
sonucunda ulasilmis ve yine s6z konusu kurumdan alman izin belgesiyle
gortisiilmiistiir. Bu 6grencilerin 3 tanesi Vestel Mesleki ve Teknik Anadolu, 1 tanesi
Atatiirk Anadolu, 1 tanesi Miinci-inci Mesleki Ve Teknik Anadolu, 1 tanesi Iskele
Imam Hatip Anadolu, 1 tanesi Kazim Karabekir Anadolu, 1 tanesi Mehmet Akif
Ersoy Anadolu, 1 tanesi Sehit ibrahim Karaoglanoglu Anadolu ve 1 tanesi de
Selahattin  Eyyubi Anadolu Lisesi’nde 2016-2017 egitim-6gretim ddneminde
ogrenim gormektedirler. Gorligme yapilan 6gretmenlerde ayni sekilde adi gecen

okullarda 6grenci sayisina paralel olarak goriismeye dahil edilmislerdir.

2.4. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Teknikleri ve Analiz

Nitel olan bu ¢alisma, derinlemesine miilakat teknigi ile gerceklestirilmistir.
Caligmaya dahil edilen d6gretmenler ile yukarida ad1 gegen gorev yaptiklar: okullarda
gorligilmustir. Kaynagtirma 0Ogrencileri ve ebeveynleri ile de aym1 an da

goriisebilmek amaciyla goriismeler ebeveynlerden izin alinarak evlerinde

34



gerceklestirilmistir. Gorlismeler, yine biitiin gdriismecilerin izni alinarak ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar yaziya doniistiiriilmiis ve yapilan
giivenilirlik ¢alismasindan sonra da igerik analizi teknigi ile c¢oziimlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010,
ebeveynler; E1, E2, E3, E4, ES, E6, E7, E8, E9 ve E10, cocuklar ise; C1, C2, C3, C4,
C5, C6, C7, C8, C9 ve C10 seklinde kodlanarak goriisleri analiz edilmistir.

Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  demografik  ozellikleri  soyledir:
ogretmenlerden 5°1 kadin, 5’1 ise erkektir. Ogretmenlerin 5’1 23-30, 2’si 31-40, 2’si
41-50 ve 1’1 ise 51-65 yas araligindadir. Goriigiilen 6gretmenlerden 7 tanesi evli 3
tanesi ise bekardir. Evli olan Og8retmenlerin 2 tanesi ¢ocuk sahibi degilken, 2
tanesinin birer,2 tanesinin ikiser ve 1 tanesinin de 4 ¢ocugu bulunmaktadir.
Ogretmenlerden 4 tanesi Yiiziincii yil, 1 tanesi Balikesir, 1 tanesi Gazi, 1 tanesi
Adnan Menderes, 1 tanesi 19 Mayis,1 tanesi Ankara ve 1 tanesi ise Marmara
Universitesi mezunudur. Ogretmenlerden 7 tanesi Fen- Edebiyat, 2 tanesi Egitim ve
1 tanesi de Ilahiyat Fakiiltesinden mezundur. Ogretmenlerden 2 tanesi Din Kiiltiirii, 2
tanesi Edebiyat, 2 tanesi Cografya, 1 tanesi Fizik, 1 tanesi Kimya,1 tanesi Biyoloji ve
1 tanesi de Matematik G6gretmenidir.  Gorev  siireleri  bakimindan
kategorilestirildiginde 6gretmenlerden 4 tanesi 1-5, 2 tanesi 6-10, 1 tanesi 11-15, 1
tanesi 16-20, 1 tanesi 21-25 ve 1ltanesi ise 26-30 yil arasinda gorev yapmustir.
Bulunduklar1 okullardaki gorev siiresi bakimindan kategorilestirildiginde ise,
Ogretmenlerin 8 tanesi 1-5 ve 2 tanesi ise 6-10 yillar arasinda gorev siiresi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Gorlismeye dahil olan o&grencilerin demografik ozellikleri de soyle
siralanabilir:  dgrencilerden 7’si kiz ve 3’0 erkektir. Bu 6grencilerden 4’li bedensel,
4’1 1sitme ve 2 tanesi gorme engellidir. 4’4 16, 3’1 17, 2’1 15 ve 1 tanesi de 20
yasindadir. Ogrencilerden 6 tanesi 9., 3 tanesi 10. Ve 1 Tanesi ise 12. Sinifa devam
etmektedir. 4 tanesi 2, 2 tanesi 9, 1 tanesi 12, 1 tanesi 4, 1 tanesi 3 ve 1 tanesi ise 1

yildir kaynastirma 6grencisi statiisiinde egitimine devam etmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen 06zel gereksinimli cocuklarin ebeveynlerinin
demografik 6zellikleri ise sOyledir: ebeveynlerden 4 tanesi 30-40 ve 6 tanesi ise 41-

50 yag araligindadir. Ebeveynlerden 7’si kadin, 3’1 erkektir. Yakinlik derecesi olarak
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7 kadindan 6 tanesi ¢cocugun annesi iken, 1 tanesi ¢ocugun yengesidir. Erkeklerin 3’1
de ¢ocugun babasi olarak goriismeye katilmistir. Bu ebeveynlerden 4 tanesi ilkokul,
1 tanesi ortaokul, 1 tanesi orta 6gretim(lise) ve 1 tanesi lisans mezunu iken, 3 tanesi
okur-yazar degildir. Goriisiilen 7 kadin ebeveynlerin hepsi ev hanimi iken, erkek
ebeveynlerin 1 tanesi 6gretmen, 1 tanesi serbest meslekte calisirken, 1 tanesi issizdir.
Ebeveynlerin sahip oldugu ¢ocuk sayilarina gore kategorilestirilmeleri durumunda
ise, 3 tanesinin 4, 3 tanesinin 3, 1 tanesinin 10, 1 tanesinin 6, 1 tanesinin 5 ve 1
tanesinin de 2 c¢ocugu oldugu goriilmektedir. Bu ebeveynlerden yakinlik derecesi
olarak ¢ocugun anne ve babasi konumunda olan 9 tanesinin 1 engelli ¢ocuga sahip
oldugu goriiliirken, ¢ocugun yengesi konumunda olan ebeveynin engelli ¢ocugu

bulunmamaktadir.

2.5. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu arastirma, Van ilinde orta 6gretime devam eden 10 kaynastirma 6grencisi,
bu 10 6grencinin ebeveynleri ve yine bu 6grencilerin dersine girmekte olan 10 brans

Ogretmeni ile siirhdir.

2.6. Arastirmada Karsilasilan Giicliikler

Bu arastirmanin ¢alisma siirecinde karsilasilan giicliiklerden en Gnemlisi,
goriisiilen ebeveynlerin bir kismmin Tiirk¢e konusmakta giigliik ¢ekmeleridir.
Goriismelerin bir kism1 Kiirtce yapilmis ve bu ses kayitlar1 Tiirkge’ye cevrilmistir.
Ayrica goriisiilen 6zel gereksinimli dgrencilerin kendilerini ifade etmekte ¢ekingen
davranmalar1 da goriismelerde istenilen cevaplarin alinmasinda gii¢liik yasattirmistir.
Sorular farkli kelimelerle tekrar edilmis ve ¢ocuklarin goriisleri alinmaya
calisilmigtir. Arastirma siirecinde karsilagilan sorunlardan bir tanesi de goriigmelerin
yapildigi mekanlarin birbirlerinden uzak olmalaridir. Ogretmenlerle goriisebilmek
amaciyla yukarida belirtilen okullara gidilmis ve okullar mesafe baglaminda
birbirlerine olduk¢a uzak boélgelere kurulmustur. Ayni sekilde goriismeye dahil
edilen ¢ocuklar ve ebeveynleriyle de goriisebilmek amaciyla ikamet adreslerine
gidilmis ve bu adreslerin de yine farkli bélgelerde oldugu goriilmiistiir. Bu

nedenlerden dolay1 da goriismeler, istenilen zaman diliminde gerceklestirilememistir.
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I11. BOLUM: BULGULAR VE TARTISMALAR

Bu arastirmada, orta 6gretime devam eden kaynastirma 6grencilerinin basta
akademik basarilar1 olmak iizere, kaynastirma egitim siiresince karsilastiklar:
sorunlart ve bu egitimin c¢ocuklar {iizerindeki etkisi yine bu o&grencilerin, bu
ogrencilerin ebeveynleri ve d6gretmenlerinin goriisleri dikkate alinarak belirlenmeye
calistlmistir. Bu amaglardan yola c¢ikilarak elde edilen bulgular asagida sirasiyla

sunulmustur.
Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen gortsleri

Ogretmenlerin lisans doneminde kaynastirma egitimine ydnelik aldiklari

dersleri degerlendirme durumu

Tablo 1. Lisans Doneminde Kaynastirma Egitimine Yonelik Aldiklart Dersleri
Degerlendirmelerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Temalar F %
Lisans doneminde ders aldim ancak aldigim bu derslerin 4 40
yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.

Lisans doneminde kaynastirma uygulamalarina yonelik 6 60
herhangi bir ders almadim

Toplam 10 100

Tablo 1’e bakildiginda 6gretmenlere sorulan “lisans doneminde kaynastirma
egitimi ile ilgili aldiginiz dersleri nasil yorumluyorsunuz?”” sorusuna d6gretmenlerden
hicbiri lisans doneminde kaynastirma uygulamalarina yonelik alinan derslerin
yeterliligi hakkinda olumlu goriis belirtmemistir. Goriisiilen toplam 10 6gretmenden
6 tanesi lisans doneminde kaynastirma egitimine yonelik hi¢bir ders almadigini, 4
tanesi ise aldiklar1 derslerin kaynagtirma egitimi icin yeterli olmadigimni 6zellikle bu
derslerin sadece teori ile smirli kaldigin1 ve uygulamaya yonelik yetersiz oldugunu

belirtmislerdir.

“Eger lisans siiresinde alinan egitim uygulamali olsa, bizde davranis haline
doniistirdii. Ancak teorik boyutunda kaldig igin davrqnwa dontismekten uzaklasiyor
ve daha sonrasinda biz de bu bilgileri unutuyoruz.” (03, erkek, 23 yas)

“Ben Marmara iiniversitesinde egitim fakiiltesinde okudum. Orada bizim
kaynastirma ogrencilerimize yonelik dersimiz vardi. Bir aylik bir staj dénemimiz
oldu Esenlerde oziirlii ogrencilerin gittigi bir merkez vardi. Orada ilk onlarla
tamgtim. Yalniz sahada goérmek teoride gormekten daha iyi, daha faydalidir.”
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Jeklinde yorum yaparak lisans doneminde kaynastrma egitimi ile ilgili alinan
derslerin niteligini belirtmislerdir.” (O1, erkek, 30 yas)

“Kendi aragtirmalarim oldu. Ciinkii kaynastirma 6grencisiyle karsilagtigim icin ne
yapmam gerekir ben daha ¢ok kendim arastirdim agik¢asi. Keske boyle bir egitim
verilseydi.” (04, kadin, 28 yas)

Katilimcilar, lisans donemlerine iliskin alinan dersler hakkinda olumlu
goriisler belirtmemislerdir. Bu goriislere dayanilarak goriisiilen 6gretmenlerin mezun
olduklar1 okullarin verdikleri derslerin giindelik yasamdan uzak oldugu kanaati
olusmustur. Halbuki lisans siirecinde alinan derslerin gerek ileriye gerekse
uygulamaya yonelik olmasi, 6gretmen adaylarinin meslek hayatina baslarken

ogrencilere kars1 tutumunu 6nemli derecede etkileyecektir.
Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Hizmet I¢i Egitimlerini

Degerlendirme Durumu

Tablo 2. Kaynastirma Egitimine Yonelik Hizmet I¢i Egitimleri Degerlendirmelerine
Yonelik Ogretmen Gortisleri

Temalar F %
Okulumuzun rehber hocalar1 tarafindan egitimler verildi ve 5 50
bunlar1 yeterli bulmuyorum.

Hig egitim almadim, bunun sikintisini ¢ok yasiyorum 5 50
Toplam 10 100

Tablo 2’ ye bakildiginda “Kaynastirma egitimine yonelik hizmetigi egitimleri
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin hicbir &gretmenin olumlu goriis
belirtmedigi goriilmistiir. 10 Ogretmenden 5 tanesi yalmizca okul rehberlik
servisinden konuya iliskin egitim aldiklarini, bunu da yeterli bulmadiklarin1 ve
kisisel olarak kendilerini gelistirmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
diger 5 tanesi ise bu konuda hicbir sekilde egitim almadiklarini, bu nedenle de
olduk¢a sorun yasadiklarini, Ogrencilerle iletisim kurmakta zorlandiklarini ve
bireysel olarak bu konuyu arastirdiklarini ifade etmislerdir. Bu temalardan yola
cikarak lisans donemindeki egitim siirecinin eksikliginin kapatilmasi baglaminda
kamu kurumlarinin da gerekli boslugu doldurmadigi kanaati olusmustur. Sonucta
kaynagtirma egitimi yalnizca lisans siiresince alinan derslerle sinirli degildir. Ayrica

Ogretmenlerin meslek boyunca gelismelerini saglamak amaciyla kamu kurumlarinin
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bilhassa Milli Egitim 1 Miidiirliiklerinin siirekli hizmet i¢i egitimlerle gretmenlerini

gelistirmesi gerekmektedir.

“Burada sadece rehber égretmenimiz bizi bilgilendirdi.”, 07 (erkek, 58 yas), “Oyle
bir egitim almadim.” (02, erkek, 43 Yas)

“Biz 6grenciyle karsilagsana kadar bununla ilgili pek bir seyden haberdar degildik,
bihaberdik yani.” (010, Kadin, 36 Yas)

seklinde goriis belirterek aslinda 6gretmen adaylarinin kaynastirma o6grencisiyle

karsilagana kadar ne yapacagini bilmediklerini géstermektedir.

Ogretmenlerin  Simiflarinda  Bulunan Kaynastirma Ogrenci Sayisim

Degerlendirme Durumu

Tablo 3. Smiflarinda Bulunan Kaynastirma Ogrencisi Sayisina Yoénelik Ogretmen

Gortsleri
Temalar F %
Brans 6gretmeni oldugum sinifta var. 7 70
Rehber 6gretmeni oldugum sinifta var. 3 30
Toplam 10 100

Tablo 3’e¢ bakildiginda  “Sinifinizda kag tane kaynastirma ogrencisi
bulunmaktadir?” Sorusuna iliskin Ogretmenlerin 7 tanesinin yalnizca brang
derslerine girdigi siniflarda kaynastirma 6grencisi oldugunu, diger 3tanesi ise sinif
rehber ogretmenligini yaptiklar1 smiflarda  kaynastirma ogrencisi  oldugunu

belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin  Sinifta Bulunmasi Gereken Kaynastirma Ogrenci

Sayisin1 Degerlendirme Durumu

Tablo 4. Smifta bulunmasi gereken kaynastirma dgrencisi sayisina yonelik 6gretmen

gorisleri
Temalar F %
Bir sinifta yalnizca bir tane kaynastirma 6grencisi bulunmali 4 40
Bir sinifta 1 ya da 2 tane kaynastirma ¢grencisi bulunmali. 3 30
Ozel egitim ydnetmeliginde belirtilen oran olmali 1 10
Bir siifta 2 ya da 3 tane 2 20
Toplam 10 100
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Tablo 4’e bakildiginda “Bir swnifta kag tane kaynastirma ogrencisi bulunmasi
gerektigini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin genel olarak
goriislerini 6zel gereksinimli 6grencinin ihtiya¢ duydugu zaman ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin ithmal edilme ihtimalleri temelinde gorlis belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerden 4 tanesi verimli bir egitim i¢in, birden fazla olmasi
durumunda farkli engel gruplarinin s6z konusu olabilecegi ve bunun da 6gretmeni
zorlayabilecegi ihtimalinin oldugu ve kaynastirma Ogrencilerinin kendi aralarinda
gruplasip diger akranlariyla iletisim kuramama riskinin olabilecegi seklinde goriis
bildirmistir. 3 6gretmen ise zaman sinirliligi ve diger 6grencilerin ihmalini g6z
oniinde bulundurarak bir smifta en fazla iki tane kaynastirma 6grencisinin olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise 6zel egitim yonetmeliginde yer alan sinif
mevcudu 20 olan bir sinifta en fazla 1 tane, mevcudu 10 kisi olan bir sinifta ise en
fazla 2 tane ozel gereksinimli 6grenci bulunmalidir goériisiinii savunmustur. Son
olarak ogretmenlerden iki tanesi ise 2 ve 3 kisi olabilir seklinde goriis belirterek
gerekli ilgi ve zaman ayrilmasi baglaminda bu goriislerini savunmuslardir. Kisaca
Ogretmenlerin  hemen hemen hepsinin de kendilerinden c¢ok 6grencilerin
menfaatlerini géz oniinde bulundurmaya c¢alistiklar1 goéze carpmistir. Sayica farkl
kategorilerde bulunsalarda, aslinda kaygi olarak ayni masanin etrafinda

toplanmislardir.

“Ders sonunda dogru duymus mu, dogru yazmis mi? Bunlar icin ekstra bir zaman
harcadik. Ders disinda c¢ocugu cagirdik. Defterlerini kontrol ettik. Anlamadig
yerleri bir odada beraber ¢alistik. Bu ogrenci sayisimin artmasi bu uygulanan
egitimin biraz daha azalmasina neden olur diye diisiiniiyorum.” (O4, Kadin, 28 Yas)

“ligi gerektiriyor, onlarla ilgilenirken bu sefer sinifi ihmal etmis oluyoruz.” (06,
Erkek, 47 Yas)

“Bir tane yeterli diye diigiiniiyorum. Daha c¢ok ikisi iletisim kuracaktir. Bizim
amacimiz stkintisi olan ogrenciyle sikintist olmayan ogrenciyi kaynagtirmak zaten.”

(010, Kadin, 36 Yas)

seklinde goriis belirterek ¢cocuklar i¢in kaygilarini dile getirmislerdir.
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Ogretmenlerin  Simfta Kaynastirma Ogrencisi bulunup ya da

bulunmamasini Degerlendirme Durumu

Tablo 5. Sinifta Kaynastirma Ogrencisi Bulunmasina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Temalar F %
Belli bir 6ziir oranma kadar kalmalar1 faydalhidir. Diger 2 20
cocuklarin empati kurmalari igin gereklidir.

Topluma uyumlar1 agisindan iyi fakat seviye farkindan 2 20
dolay1 6grenme noktasinda geri kalabilir.

Insanlarin birbirlerini iyi taniyabilmesi adina kesinlikle 2 20
olmal1.

Engelli cocugu topluma kazandirmak amaciyla kesinlikle 2 20
olmal.

Uyum saglayamadiklari i¢in olmamalilar. 2 20
Toplam 10 100

Tablo 5’e bakildiginda “Swnifinizda bir kaynastirma ogrencisinin bulunup
bulunmamasin nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iligkin Ogretmenler genel
itibari ile olumlu goriisler belirtmislerdir. Ogretmenlerden 2 tanesi normal gelisim
gosteren ogrencilerin empati kurabilmeleri adina belli bir engel oranina kadar
kaynastirma Ogrencisinin sinifta bulunmasi1 gerektigini belirtmislerdir. 2 tanesi ise
topluma uyum saglamalari acisindan durumu olumlu degerlendirmesine karsin
cocuklar arasindaki fiziksel, zihinsel ve psikolojik farkliliklarin basari farkina yol
actigin1 diistindiiklerini belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen ise bireylerin birbirlerini
tantyabilmeleri ve saygi duygusunu kazanabilmeleri admna kaynastirma
ogrencilerinin kesinlikle bulunmasi gerektigini belirtmiglerdir. 2 tane Ogretmen
engelli bireyin topluma kazandirilmas: baglaminda kaynastirma egitimini kesinlikle
olumlu bir siire¢ olarak degerlendirmislerdir. Gortisiilen 10 6gretmenden yalnizca 2
tanesi engelli ¢ocuklarin uyum saglayamadigi i¢in kesinlikle kaynastirma egitiminin
olumsuz bir diizenleme oldugunu belirtmistir. Bir dnceki soru gibi bu soruya da
Ogretmenlerin hem 06zel gereksinimli hem de normal gelisim gosteren akranlarinin

menfaatlerini gozeterek cevap verdikleri sdylenebilir.

“Olmal. Ciinkii diger grencilerin de o ogrenciyi kabul etmesi lazim, farkliig:
gormesi lazim.” (08, kadin, 38 yas)

“Diger ogrenciler acgisindan faydali olabiliyor. Ciinkii o siiftaki 6grenciler bu tiir

oziir durumu olan ogrencileri tamimis oluyor, empati kurabiliyor, onyargilart
karilmis oluyor.” (01, Erkek, 30 yas)
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“Ben bazen ogrenci agisindan sitkinti yasandigum diigtiniiyorum. Ciinkii ders
isliyoruz arkadagslart derse katiltyor. Ders esnasinda espriler oluyor, dersin islenisi
baska yénlere gidiyor, baska konulara giris yapryoruz. Baska konulardan da
sohbetlerden de konular aciliyor. Ancak o ¢ocugun icine kapanik olmas sizi daha
bir huzursuz ediyor. Simifin ortamina iklimine ayak uyduramior.” (05, Kadin, 26
Yas)

seklinde degerlendirerek kaynastirma egitiminin avantaj ve dezavantajlarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin Engelli Ogrencinin 6grenme siirecini Degerlendirme Durumu

Tablo 6. Engelli Ogrencinin Egitim Durumunu Degerlendirmeye Yonelik Ogretmen

Gortisleri
Temalar F %
Engel grubu ve oranina gore degisebilir. 7 70
Ogrenme  siirecleri zor fakat gerekli desteklerle 3 30
kolaylagtirilabilir.
Toplam 10 100

Tablo 6' ya bakildiginda 6gretmenlere sorulan “Engelli ogrencinin ogrenme
stirecini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin genel itibariyle
olumsuz bir bakis agisina sahip olmadiklart goriilmiistiir. Gortislilen 6gretmenlerden
7 tanesi 6zel gereksinimli 6grencilerin kolay 6grenme durumunu engelin tiirii ve
oraniyla iligkilendirmis, diger 3 tanesi ise alacagi destege baglh olarak
degerlendirmislerdir. Baska bir deyisle, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6grenebilmeleri
konusunda 6gretmenler umutsuz degillerdir.

“Bu ogrenciden ogrenciye degisiyor. Q"Ziir gurubuna gore de degisiyor. O ozriin
agirlik durumuna gore de degisiyor.” (O1, Erkek, 30 Yas)

“Ogrenciden ogrenciye degisiyor. Ornek vermek gerekirse ii¢ tane dersine girdigim
kaynastirma ogrencisi vardi. Duyma da sitkinti ¢eken ogrencimin algist ¢ok iyiydi,
¢ok iyi algiliyor. Ama baska bir ogrencim hizli anlamiyordu, anlamada bazi
stkintilar yasiyordu.” (O8, Kadin, 37 Yas)

“Yani ben Sezer tizerinden gidecegim. Sezer gercekten bizim ¢cok memnun kaldigimiz
bir ogrenci. Gayet normal sinif icerisindeki anlatimimizia bile ¢ok iyi bilgiye sahip
bir dgrenci. Onunla biraz daha ilgilenildiginde bence gayet bilgiler alabilecek bir
ogrenci.” (09, Kadin, 30 Yas)

seklinde gorlis Dbelirterek 06zel gereksinimli  O0grencinin  0grenme  siirecini

imkansizliktan kurtarmiglardir. Bu da aslinda ogretmenlerin 6zel gereksinimli
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ogrencilerin 6grenmelerini bireysel bir siire¢ olmadigini, gerek fiziksel gerekse de

sosyal destege bagli oldugunu Kabul ettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencisi Bulunan ve Bulunmayan Simiflar

Degerlendirme Durumu

Tablo 7. Kaynagtirma Ogrencisi Bulunan ve Bulunmayan Siniflar1 Degerlendirmeye
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Temalar F %
Herhangi bir farklilik olmaz. S 50
Kaynastirma 6grencisi bulunmayan siiflardaki 6grencilerin 2 20
empati duygusu gelisemez.

Kaynastirma  Ogrencisi  derslerin  islenme  hizim 2 20
yavaglatmaktadir.

Engelli 6grencilerin sayis1 ve engel oranina gore siniflarin 1 10
akademik basaris1 olumsuz etkilenebilir.

Toplam 10 100

Tablo 7’ye bakildiginda o6gretmenlere sorulan “Kaynastirma O6grencisi
bulunan ve bulunmayan smiflar arasindaki farkliligi nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna iliskin 6gretmenlerin birbirlerinden farkli goriisler belirttikleri gortilmustiir.
Gortigiilen toplam 10 o6gretmenden 2 tanesi kaynastirma oOgrencilerinin diger
akranlarinin  empati duygularin1  gelistireceginden, kaynastirma Ogrencisinin
bulunmadigi smiflardaki 6grencilerin empati duygularinin gelisemeyecegi, 5 tane
O0gretmen kaynastirma Ogrencisinin bulundugu ve bulunmadigi siniflar arasinda
sosyal ve akademik yonde bir farkliligin goriilmedigini, 1 tane 6gretmen bir sinifta
bulunan kaynastirma &grencilerinin sayr ve oranma bagli olarak tiim sinifin
akademik basarisinin olumsuz etkilenebilecegini ve 2 Ogretmen ise kaynastirma
ogrencilerinin bulunduklari siniflarin akademik basarilarint kesinlikle olumsuz
etkiledikleri seklinde goriis belirtmiglerdir. Aslinda bu yorumlardan anlasilacagi
lizere Ogretmenler, Ozel gereksinimli c¢ocuklarin bulunduklari siniflara sosyal
baglamda artilar kazandirdigi ve olumsuz etkilerinin s6z konusu olmayacagi
noktasinda hemfikirdirler. Yalnizca bir olumsuzluk s6z konusu olacaksa bunun da en
fazla akademik baglamda olabilecegi noktasinda az da olsa fikir beyan eden

O0gretmen olmustur.
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“Su an bakiyorum, iki simifi karsilastiriyorum. Emirhanli-Emirhansiz olan sinifi.
Hi¢bir fark géremiyorum siniflar arasinda. Evet, belki biz ders anlatirken biraz daha
zorlandik Emirhan olan smnifta. Biraz daha onun anlayabilecegi teknikleri
uygulamaya ¢alistik. Ama ogrencilerin durusunda, 6grencilerin ders dinlemesinde,
ogrencilerin basarisinda simf olarak farkhilik oldugunu diisiinmiiyorum.” (04,
Kadn, 28 Yas)

“Kaynagstirma ogrencisi varsa, o arkadasindan yola ¢ikarak disaridaki engelli
insanlara bakis acgist degisiyor, saygi gostermesi gerektigini biliyor, gozleriyle onu
ignelememesi gerektigini, onu rahatsiz etmemesi gerektigini biliyor. Ancak olmayan
ogrenci biraz daha rahat davranabiliyor disarida.” (OS5, Kadin, 26 Yas)

“Hig¢hir fark yok. Fakat ¢ok ilgilenmek zorunda kalirsaniz o zaman sinifi ihmal
edebilirsiniz, dersi ihmal edebilirsiniz. Bir denge saglamaklazim... Hem sinifla
ilgileneceksin hem onunla ilgileneceksin.” (O6, Erkek, 47 Yas)

seklinde goriis belirterek aslinda gerekli dengenin kurulmasi halinde 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin bulundugu ve bulunmadigi smiflar arasinda olumsuz

baglamda bir farkliligin olmayacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencisinin Basarisim Degerlendirme

Durumu

Tablo 8. Kaynastirma Ogrencisinin Basarisini Degerlendirmeye Yonelik Ogretmen

Goriisleri
Temalar F %
Gerekli destek saglanirsa bagarabilirler 7 70
Engel tiirline gore basar1 durumu degisebilir. 2 20
Kaynastirma ogrencisinin  akademik basarisi  6nemli 1 10
degildir. Toplumsallagmasi yeterlidir.
Toplam 10 100

Tablo 8'e bakildiginda ogretmenlere sorulan “Kaynastirma O6grencisinin
basar1 durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iligkin genel olarak
Ogretmenlerin higbirinin kaynastirma Ogrencisinin basarisina iliskin olumsuz goriis
belirtmedikleri gorilmistiir. Goriisiilen 10 6gretmenden ikisi engel tiiriine gore
basart durumunun farklilik gosterdigi, 6gretmenlerden 7 tanesi gerekli desteklerin
saglanmast halinde engelli 6grencilerin kesinlikle basarili olabilecegi ve 1 tane
Ogretmen ise basarili olabilecekleri fakat bunun ¢ok 6nemli olmadigi, kaynastirma
Ogrencilerinin sosyallesmesinin yeterli olacagi seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu

tablonun 6. Tabloyla tutarli oldugu goriilmiistiir. Tablo 6’ deki 6zel gereksinimli
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Ogrencilerin bazi sartlara bagl olarak 6grenebildikleri sonucu, yine bazi sartlara bagh

olarak basarabilecekleri sonucu ile ortiismektedir.

“Yeterince destek verildigi zaman onlarin da seviyelerine paralel olarak bagsarilar
artirdabilir.” (02, Erkek, 43 Yas)

“Basart dedigimiz sey ¢okta (’)’nqnli degil kaynastirma ogrencisi icin. Amag bence
toplumsallagmak oldugu icin.” (O3, Erkek, 23 Yas)

“Bence basarirlar. Onlarin diizeylerine uygun bakanliklardan uzman programlar
diizenlenmeli ve verilmeli.” (O7, Erkek, 58 Yas)

seklinde fikirlerini beyan etmislerdir.

Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencisinin Basar1 Diizeyini Artirmay:

Degerlendirme Durumu

Tablo 9. Kaynastirma Ogrencisinin Basar1 Diizeyini Artirmaya Yonelik Ogretmen

Gortisleri
Temalar F %
Ogretmen donanim ve gerekli destek egitimin saglanmasi 5 50
Engel tiirline ve oranina gore egitim destegi verilmeli . 3 30
Ogretmen ve aile destegi 2 20
Toplam 10 100

Tablo 9’a bakildiginda “Kaynastirma egitiminde 6grencilerinizin akademik
bagarisinin artmasi igin Sizce nasil bir egitim olmali” sorusuna iliskin goriisiilen
Ogretmenlerin genel anlamda egitim sistemindeki eksikliklere degindikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerden 5 tanesi gretmen donanimi ve gerekli destek egitimin
saglanmasi, 3 tanesi engel tiirline ve oranina gore destek egitim verilmesi ve son
olarak 2 O&gretmenin ise karsilikli 6gretmen ve aile destegine yonelik goris
belirtmislerdir. Bu yiizdeliklerle o6zellikle 6gretmenlerin hem lisans doneminde
alman derslerin yetersizligine hem de hizmet i¢i egitimlerin eksikliklerine vurgu
yaptiklar1 sOylenebilir. Cilinkii bu tabloda Ogretmenlerin daha ¢ok destek ve

donanima ihtiya¢ duyuldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

“Ogretmenle bitecek is degil. Ciinkii evde de ilgilenilmesi lazim. Eger evde
ilgilenilmedigi takdirde bizim yaptigimiz ¢alismalar tam oturtulamayacak.” (04,
Kadmn, 28 Yas)

“Destek egitimini devam etmesi lazim... Ciinkii ogrenciler birebir egitim
gordiiklerinde faydasim gériiyorlar.” (08, Kadin, 37 Yas)
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“Once guruplara aywrmak gerekiyor ve bu anlamda donammli, bu isin egitimini
almis kigileri kesinlikle hocalara yénlendirilmeli, bizlere biraz daha rehberlik
edilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (09, Kadin, 30 Yas)

seklinde goriis belirtmiglerdir.

Kaynastirma Egitimine iliskin, bu egitime Devam Eden 6zel gereksinimli

Ogrencilerin Ebeveynlerinin Goriisleri

Ebeveynlerin Cocugun Kaynastirma Egitimine Baslama Siirecini

Degerlendirme Durumu

Tablo 10. Cocugun Kaynastirma Egitimine Baslama Siirecine Yonelik Ebeveyn

Gortsleri
Temalar F %
Ailecek karar verdik. 7 70
Baskalar1 tarafindan 6nerildi. 2 20
Cocugumuz kendisi istegi sonucu kaynastirma egitimine 1 10
basladi.
Toplam 10 100

Tablo 10'a bakildiginda ebeveynlere sorulan “Cocugunuzun kaynastirma
egitimine baslamasi nasil gerceklesti?” sorusuna ebeveynler tarafindan farklh
yanitlar verilmistir. Ebeveynlerden 7 tanesi c¢ocugun kaynastirma egitimine
baglamasima ailecek karar verdiklerini, 2 tanesi Ogretmenlerden ve farkl
ebeveynlerden Oneri gelmesi sonucu gonderdiklerini ve son olarak 1 ebeveyn ise
cocugun kendi karar1 dogrultusunda kaynastirma egitimine basladigini belirtmistir.
Bu yanitlardan yola ¢ikildiginda, s6z konusu ailelerin ¢ocuklarinin engelini kabul
ettigi, bu c¢ocuklarmin engellerine uygun egitimler almasini isteyecek kadar
cocuklarinin engelleriyle yiizlestikleri ve bu engelleri benimsedikleri sdylenebilir.
Zaten her ne kadar ¢cocuk ya da aile istedi seklinde kategorilendirilmis olsa da, sonug
itibariyle aile ve ¢ocuk birlikte karar vermis seklinde yorum yapmak dogru olacaktir.

“Iki senedir biz istedik. Hem gelisimi icin hem de psikolojisi i¢in.” (E2, Kadin, 36
Yas)

“Cocugum daha ilkokuldayken benim kaynastirma egitimine tabi tutulmasina
yonelik cesitli basvurularim oldu ama ilkokulda sonu¢ alamadik. Ondan sonra
ortaokula basladi. Ortaokulda da ayni sekilde kaynastirma egitimine tabi tutulmast
icin gerekli rehberlik merkeziyle goriisiilmesini, rehber égretmeninin bu konu da
ilgili olmasini 6zellikle ogretmenle ¢ok goriisiiyordum. ”(E10, Erkek, 46 Yas)
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“Biz de diisiindiik, birileri de onerdi. Babasi donce kabullenmiyordu, nasil gotiiriip
getireceksin diyordu. Bende rahatsizdim. Sonra beraber karar verdik.” (E1, Kadin,
40 Yas) diyerek ¢ocuklarimin kaynastirma egitiminden faydalanmast igin
cabaladiklarint ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin  Kaynastirma  Egitimi Hakkinda  Bilgilendirilme

Durumlarini Degerlendirme Durumu

Tablo 11. Kaynastirma Egitimi Hakkinda Bilgilendirilme Durumlarina Yonelik
Ebeveyn Goriisleri

Temalar F %
Hicbir birey ya da kurum tarafindan bilgilendirilmedik. 4 40
Okuldaki 6gretmenler tarafindan bilgilendirildik. 4 40
Bagka ebeveynler tarafindan bilgilendirildik. 1 10
Ozel kurumlar tarafindan bilgilendirildik. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 11'e bakildiginda ebeveynlere sorulan “Kaynastirma egitimi hakkinda
herhangi bir kisi, kurum ya da kurulus tarafindan bilgilendirildiniz mi? (Evet ise kisi
ya da kurum)” sorusuna ebeveynlerden 4 tanesi okuldaki Ogretmenlerden bilgi
aldiklarini, birer tanesi ise baska ebeveynlerden ve 6zel kurumlardan bilgi aldiklarin
belirtmislerdir. Ebeveynlerden 4 tanesi ise kaynastirma egitimi hakkinda higbir kisi
veya kurum tarafindan bilgilendirilmediklerini ve kendi arastirmalari sonucunda
sinirl diizeyde bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Tablo 11°e ile karsilastirildiginda,
bazi ebeveynlerin her ne kadar bagkalari tarafindan bilgilendirilmis olsalar da yine de
kendilerinin karar verdikleri diisiiniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin de ebeveynler gibi
cogunlukla kendi ¢abalar1 ile kaynastirma hakkinda bilgi edindikleri sdylenebilir.
Ciinkii 6gretmenlerde ebeveynler gibi gerekli kurum ya da kuruluglar tarafindan

bilgilendirilmemektedirler.

“Kaynastirmalr é6grenci oldugu igin rapor hazirladim. Milli egitime gotiirdiim.
Oradaki okulda bir tane hoca bana biraz yardimct oldu. Biraz bilgilendirdi. Onun
disinda baska kimse bilgilendirmedi. ”(ES, Erkek, 45 Yas)

“Hayir, kimse bir sey soylemedi. Bir tek komsum bilgi verdi.” (E4, Kadin, 50 Yas)
“Kaynastirma ogrencilerini duymustuk. Okul da bize bilgi verdi. Bizde basvurduk. O
sekilde kaynastirma ogrencisi oldu. Zaten eski rehber hocamiz ¢ok fazla ilgili

degildi. Ama simdiki ¢ok iyi bir hoca...” (E6, Kadin, 35 Yas)

diyerek kaynastirma egitimi hakkinda eksik bilgiye sahip olduklarini agiklamiglardir.
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Ebeveynlerin Cocugun Normal Gelisim Gosteren Akranlariyla Birlikte

Egitim Almasini Degerlendirme Durumu

Tablo 12. Cocugun Engelli Olmayan Akranlariyla Birlikte Egitim Almasina Yo6nelik

Ebeveyn Gortisleri
Temalar F %
Psikolojik, akademik ve sosyal anlamda iyi geliyor. 8 80
Olumlu oldugu kadar olumsuz yonleri de var. 1 10
Arkadaglari alay ettigi i¢in iyi bulmuyorum. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 12'ye bakildiginda ebeveynlere sorulan “Cocugunuzun engelli olmayan
akranlariyla bir arada egitim almasini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
ebeveynlerin tamamina yakini akranlariyla birlikte egitim almanin ¢ocuklarinmi farkl
yonlerde gelistirdigini ifade etmistir. Yani, sosyal, psikolojik ve akademik
gelisimlerin ayn1 anda goriildiigiinii ifade edenlerin yaninda, farkli yonlerde olumlu
etkilere dikkat ¢eken ebeveynlerin oldugu da goriilmiistiir. Bazilar1 sosyal, bazilari
psikolojik ve bazilar1 da akademik gelismeleri 6n plana ¢gikarmistir. Yine bu soruyu
da 6gretmenler de ebeveynlerle genel itibariyle ortlisen cevaplarla cevaplamislardir.
Ciinkii 6gretmenler de, kaynastirma egitiminin hem 6zel gereksinimli hem de normal
gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in olumlu bir siire¢ oldugunu savunmaktadirlar. Bununla
beraber ebeveynlerden bir tanesi birlikte egitim almanin hem olumlu hem de
olumsuz yonleri oldugunu belirtmis, ancak ebeveynlerden diger bir tanesi ise
cocugunun akranlariyla egitim almasini ¢ocuguyla alay edilmesi sebebiyle uygun

bulmadigini belirtmistir.

“Hem arkadaslar: ona pozitif enerji verir. Her ne kadar ona bu sekilde oldugunu
hissettirmezsem kendini daha iyi hisseder. ”(E2, Kadin, 36 Yas)

“Kizim geldigi zaman boyle durumunu izah ettigi zaman benim i¢cim yaniyor. Baska
arkadagslart onunla dalga gecmek amaciyla bir sey dedigi zaman rahatsiz

oluyorum.” (E7, Erkek, 49 Yas)

“Anlasan arkadaslart vardi onunla. Onu seviyorlardi, normal ¢ocuk gibi
bakiyorlardi. Bazilar: oyle degil. ” (ES, Kadin, 40 Yas)

seklinde goriis belirterek kaynastirma egitiminin ¢ocugu iizerindeki sosyal ve

psikolojik etkisini agiklamaya ¢alismislardir.
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Ebeveynlerin Kaynastirma Egitiminin Cocugun Sosyal Gelisimine

Etkisini Degerlendirme Durumu

Tablo 13. Kaynastirma Egitiminin Cocugun Sosyal Gelisimine Etkisine Yonelik

Ebeveyn Gortisleri
Temalar F %
Cok olumlu katkilar1 var. 6 60
Bazen olumlu bazen olumsuz etkileri var. 1 10
Hic olumlu bir katkis1 yok. 3 30
Toplam 10 100

Tablo 13'e bakildiginda ebeveynlere sorulan “Kaynastirma egitiminin
cocugunuzun sosyal gelisimine etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
ebeveynler ¢esitli yanitlar vermislerdir. Ebeveynlerden 6 tanesi verilen yanitlar
igerisinden ¢ok olumlu katkilar1 oldugu yanitin1 vermistir. Ebeveynlerden 1 tanesi
hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugunu belirtirken, 3 tanesi ise
kaynagtirma egitiminin ¢ocuklarin sosyal gelisimine herhangi olumlu bir katkisinin
olmadigini, gocuklarin engelli olmalarindan kaynakli her tiirlii sosyal aktivitelere
diger akranlar1 gibi Ozgiirce katilamadiklar1 i¢in bazen {iziildiiklerini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglara bakildiginda ebeveynlerin, sosyal ve akademik gelismeleri

birbirlerinden ayr tuttuklar goriilebilir.

“Bazen kizlar halay c¢ekivordu sarkilar tirkiiler séyliiyorlardi  Sevgi ¢ok
etkileniyordu.” (E1, Kadin, 40 Yas)

“Arkadaslariyla ¢ok iyidir. Engelli ¢cocuklarla olsa iiziiliiyor. ” (E3, Kadin, 48 Yas)
“Okulda ¢ok iyi arkadaslart var, ortami iyi” (ES5, Erkek, 45 Yas)

diyerek o0zel gereksinimli g¢ocuklarinin sosyal baglamdaki gelismelerini ifade

etmislerdir.
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Ebeveynlerin Kaynastirma Egitiminin Cocugun Akademik Gelisimine

Etkisini Degerlendirme Durumu

Tablo 14. Kaynastirma Egitiminin Cocugun Akademik Gelisimine Etkisine Yo6nelik
Ebeveyn Goriisleri

Temalar F %
Akademik basarisi artti. 5 50
Kaynagtirma egitimine basladiktan sonra basarisi azald1. 4 40
Akademik basarisinda herhangi bir degisim géremedim. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 14'e bakildiginda ebeveynlere sorulan “Kaynastirma egitiminin
cocugunuzun akademik geligimine etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
ebeveynler ¢esitli yanitlar vermislerdir. Ebeveynlerden 5 tanesi verilen yanitlar
igerisinden akademik basaris1 arttt yanitim vermistir. Ebeveynlerden 4 tanesi
kaynagtirma egitiminin ¢ocuklarinin akademik gelisimini olumsuz ydnde
etkiledigini, bir tanesi ise herhangi bir katkis1 olmadigini belirtmistir. Bu tablo da
onceki diger iki tablo gibi kaynastirma egitiminin ¢ocugu biitiin yonlerde esit oranda
gelistirmedigini  gostermektedir. Bazi1 ebeveynler, sosyal gelisime vurguda

bulunurken, bazi1 ebeveynlerde akademik gelisimi 6n plana ¢ikarmistir.

“Dersleri siiper. Cokiyi. Gegen sene ben okul okumayacagim falan diyordu, hatta
TEOG’ a girmedi. Ama bu sene ¢ok calisiyor. Takdirde tesekkiirde getirdi.”(E4,
Kadn, 50 Yas)

“Rahat olmadigi icin derslerinde hep geri kaliyor. Direkt derslere katilamiyor.
Katilmadigi igin de eksikleri oluyor” (E9, Kadin, 43 Yag)

“Ashinda kaynastirma olmadan once dersleri daha iyiydi diyebilirim. Kaynastirma
oldugundan beri derslerinde diisiis yasadi.” (E6, Kadn, 35 Yas)

seklinde goriis belirterek akademik baglamda g¢ocuklarinin gelisim durumlarini

aciklamaya ¢aligsmislardir.
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Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Okul ile Isbirligini

Degerlendirme Durumu

Tablo 15. Kaynastirma Egitimi Siirecinde Okul ile Isbirligini Degerlendirmeye
Yonelik Ebeveyn Goriigleri

Temalar F %
Siirekli iletisim halindeyiz. 10 100
Toplam 10 100

Tablo 15'e bakildiginda ebeveynlere sorulan “Kaynastirma egitimi siirecinde
okul ile isbirliginizi nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna ebeveynlerin tamami okul
ile siirekli iletisim halinde olduklarin1 ve cocuklarinin o6gretmenleriyle stirekli
goriistiiklerini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleki baglamda kaynastirma
egitimine yonelik donanimli olmamalarinin 6grencilerin sorunlart ile ilgilenmelerini
olumsuz etkilemesine sebep olmadigi sdylenebilir. Ciinkii ebeveynlerin tamami,
cocuklarmin ogretmenlerinden ¢ok memnun olduklarin1 ve 6gretmenlerin onlarin

cocuklarini dnemsediklerini dile getirmislerdir.

“Hocalar: gelir, biz gideriz. Siirekli iletisim icerisindeyiz. ”(E9, Kadin, 43 Yas)

“Ben okula sik sik gider 6grencinin durumunu sorarim veya bir sekilde telefon agip
sorarim.” (E10, Erkek, 46 Yas)

“Tabiki ¢agiriyorlar. Sevgi’nin rahatsiziigi vardi. Bazen boyle stres yapiyordu,
rahatsizlantyordu. Bizi ¢agiriyorlardi. Biz getiriyorduk.” (E1, Kadin, 40 Yas)

seklinde goriis belirterek ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle iligkilerini dile getirmislerdir.

Ebeveynlerin, Cocuklarimmn Kaynastirma smiflar1 ve Okullan

Hakkindaki tutumlarimi Degerlendirme Durumu

Tablo 16. Cocugun Kaynastirma Simifi ve Okulu Hakkinda Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Temalar F %
Sinifi ve okulunu ¢ok seviyor ve bunlar hakkinda her zaman 9 90
olumlu konusuyor.

Okulunu sevmiyor ve olumsuz s6z ediyor. 1 10
Toplam 10 100
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Tablo 16’ya bakildiginda ebeveynlere sorulan “Cocugunuzun sinifi ve okulu
ile ilgili tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ebeveynlerin tamamina
yakin1 ¢gocugunun okulu ve smifin1 ¢ok sevdigini ve bunlar hakkinda olumlu seyler
sOyledigini belirtmislerdir. Ebeveynlerden bir tanesi ise ¢ocugunun kaynastirma
sinifin1 ve okulunu sevmedigini ve bu ylizden olumsuz goriislere sahip oldugunu
belirtmistir. Fakat dikkat ¢eken onemli durumlardan bir tanesi yine ebeveynlerin
Ogretmenlere iliskin goriisleridir. Cilinkii ¢ocuklarin siniflarina iligkin olumsuz
tutumlar1 akranlariyla iligkilendirilirken, olumlu tutumlar1 yine 6gretmenlerin ilgi ve

alakas1 ile agiklanmustir.

“Swinmifini ¢ok seviyor, arkadaslarini da. Okulunu da sevmeye baslad:. ”(E6, Kadn, 35
Yas)

“Anlatiyor bana okulunu. Ogretmenlerini seviyor, arkadaslarini. Birka¢ tane kiz
vardi, onlart ¢ok seviyor.” (ES8, Kadin, 40 Yas)

’

“Her zaman geldiginde arkadaslarim ¢ok hos, ogretmenlerim ¢ok hos falan diyor.’
(E2, Kadin, 36 Yas)

seklinde goriis belirtmislerdir.

Ebeveynlerin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Herhangi Bir Problem

Durumunda Bilgilendirilmeyi Degerlendirme Durumu

Tablo 17. Kaynastirma Egitimi Siirecinde Herhangi Bir Problem Durumunda
Bilgilendirilmeye Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Temalar F %
Okul tarafindan siirekli bilgilendiriliyoruz. 10 100
Toplam 10 100

Tablo 17'e bakildiginda ebeveynlere sorulan “Okulda meydana gelen
herhangi bir problem durumunda bilgilendiriliyor musunuz? ”” sorusuna ebeveynlerin
tamam1 herhangi bir problem durumunda okul tarafindan bilgilendirildiklerini
sOylemislerdir. Bu tablo ile 15. Tablo arasinda onemli bir tutarliligin oldugu
goriilmiistiir. Ciinkii herhangi bir sorunda bilgilendirilme durumunu da ebeveynler,
Ogretmenler ile isbirligine dayandirarak cevaplamislardir. Bu da ebeveynlerin

Ogretmenlerden memnuniyetlerini bir kez daha gostermektedir.
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“Hemen telefon agiyorlar. Sezerin burnu kanamis, bast agriyor. Eger telefona cevap
vermediysek taksiyle birakiyorlar.”(E3, Kadin, 48 Yas)

“Telefon agryorlar ya da mesaj atryorlar.” (E4, Kadin, 50 Yas)

“Hemen arryorlar hatta ambulansla hastaneye kadar gétiirdiiler.” (E9, Kadin, 43
Yas)

seklinde goriis belirterek O0gretmenlerin manevi baglamdaki duyarliliklarini ifade

etmislerdir.

Ebeveynlerin Cocuk ile Tlgili Herhangi Bir Problemin Okuldaki

Yoneticiler Tarafindan Dikkate Alinmasim1 Degerlendirme Durumu

Tablo 18. Cocuk ile Ilgili Herhangi Bir Problemin Okuldaki Y®&neticiler Tarafindan
Dikkate Alinmasina Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Temalar F %
Cocugumla ilgili problemler dikkate aliniyor ve hemen 9 90
coziilmeye calisiliyor.

Higbir sorunumuz dikkate alinmiyor. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 18’¢ bakildiginda ebeveynlere sorulan “Cocugunuz ile ilgili herhangi
bir sorunu dile getirdiginizde yetkililer tarafindan dikkate alinmayr nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ebeveynlerin tamamina yakini ¢ocuklariyla ilgili
herhangi bir problemi dile getirdikleri zaman dikkate alindiklarini ve sorunlarinin
hemen c¢oziilmeye calisildigini belirtmiglerdir. Ebeveynlerden yalnizca bir tanesi
cocuguyla ilgili problemlerin dikkate alinmadigini belirtmistir. Tabi sorunlarin
¢Oziime kavusturulmasi her zaman s6z konusu degilken, ebeveynler icin sorunlarin

dikkate alinip ¢6zlimii i¢in ¢caba gdsterilmesi olduk¢a 6nemlidir.

“Eger bir derdim olsa onlara anlatiyorum, geliyorlar evimde oturuyorlar,
ilgileniyorilar. Rehber hocasi falan... ”(E3, Kadin, 48 Yas)

“Ben gittigimde bir sikinti oldugu zaman anlattigim zaman hemen dikkate
alwyorlar.” (ES5, Erkek, 45 Yas)

“Veli ogrencisiyle ilgili oldu mu, okula ilgi gosterdi mi ve okula sik sik gidip
ogrenciyi sordugu zaman ister istemez ogretmen de ilgilenecek, idare de ilgilenecek

ve de bu konuya ézen gésterecek.” (E10, Erkek, 46 Yas)

seklinde goriis belirtmislerdir.

53




Ebeveynlerin Cocugun Akademik Basarisimn Artmasim Saglamak I¢in

Yapilmasi Gerekenleri Degerlendirme Durumu

Tablo 19. Cocugun Akademik Bagarisinin Artmasini Saglamak I¢in Yapilmasi
Gerekenleri Degerlendirmeye Y onelik Ebeveyn Gortisleri

Temalar F %
Cocuguma yonelik bireysel ilgi gosterilmeli. 5 50
Okul disinda da stirekli destek olmali. 1 10
Basarisinin artmasi i¢in okulu degismeli. 1 10
Okul-aile igbirligi olmali. 1 10
Alaninda uzman 6gretmenler olmali. 1 10
Cocuklar motive edilmeli ve ¢cocuklar azimli olmali. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 19’a bakildiginda ebeveynlere sorulan “Cocugunuzun akademik
basarisimin artmast igin nasil bir egitim almasi gerektigini diistintiyorsunuz?”
sorusuna ebeveynler en ¢ok cocuklarinin bireysel destek almasi gerektigi yanitini
vermislerdir. Bu yanit disinda ebeveynler, okul dis1 destek, okulun degisimi, okul
aile is birligi, uzman 6gretmen destegi ve cocuklarin motive edilmesi ve azimli
olmalar1 gerektigi yanitlari1 da vermislerdir. Bireysel destek ihtiyaci, kaynastirma
Ogrencisinin smif ortaminda yeterli derecede verim alamadigin1 gostermektedir. Bu
durumun da smif ortamlarinin ve akran iligkilerinin olumsuz olma ihtimalinin ve
Ogretmenlerin mesleki baglamda yeterli donanima sahip olmadiklarinin goéstergesi
olarak kabul edilebilir ve bu nedenlerle de ¢ocugun bireysel destege ihtiyacinin
oldugu gercegi ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde dgretmenlerin de bu soruyu bireysel
destek ihtiyac1 ve mesleki baglamda uzmanlik gerektigi seklinde yorumladiklar

goriilmiistiir.
“Bagsarili ogretmen istiyoruz ¢ocuk icin.” (E7, Erkek, 49 Yas)

“Hocalar ilgilensin. Hangi dersler olursa, ne olursa olsun. ”(ES8, Kadin, 40 Yas)

“Biraz daha ilgi tabi ki her zaman daha iyi olur. En biiyiik sey ilgidir her konuda.”
(E2, Kadin, 36 Yas)

seklinde gorlis belirterek sistemin aslinda eksik kalan kisimlarmma vurguda

bulunmuslardir.
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Kaynastirma Egitimine Devam Eden Ozel Gereksinimli Ogrencilerin, bu
egitime iliskin Goriisleri

Cocugun Kaynastirma Egitimine Baslamay1 Degerlendirme Durumu

Tablo 20. Kaynastirma Egitimine Baslamaya Y&nelik Ogrenci Goriisleri

Temalar F %
Sosyallesmek ve akademik bagsarimi arttirmak amaciyla 8 80
kendim istedim.

Sartlarimin daha 1yi olacagi soylenerek yakinlarim 2 20
tarafindan Onerildi.

Toplam 10 100

Tablo 20'ye bakildiginda ogrencilere sorulan “kaynastirma egitimine
baslamaya nasil karar verdiniz?” sorusuna ogrencilerden 8 tanesi sosyallesmek ve
akademik basarilarini artirmak amaciyla kendilerinin istedigini, diger 2 tanesi ise
yakinlar1 tarafindan onerildigi i¢in basvurduklarini belirtmislerdir. Ozellikle
cocuklarin kendilerinin istediklerine yonelik goriislerini ailelerinin destegini katarak

yorumlamasi bu tablonun 10. Tablo ile tutarliligini ortaya koymustur.

“Hem ben istedim eve kapanmamak hem de bir seyler 6grenmek adina basladim.
Babamla gittik.” (C1, Kadn, 20 Yas)

“Beni yonlendirdiler. Siikran diye bir hocam vardi Tiirkiye Eczacilar Birliginde
rehber hocam sekizinci sinifia.” (C3, Erkek, 16 Yas)

“Bir giin annem bizim komgudan béyle bir egitim oldugunu Ogrendi. Beni de
yonlendirdiler. Kaynastirma olmadan énce dersten verim alamiyordum ama artik

alyorum.” (C7, Kadin, 15 Yag)

seklinde  goriis  belirterek  kaynastirma  egitimine  baslama  siireclerini

degerlendirmislerdir.

55




Cocugun Kaynastirma Egitimine Devam Etmenin Derslerine Etkisini

Degerlendirme Durumu

Tablo 21. Kaynastirma Egitimine Devam Etmenin Derslerine Etkisini
Degerlendirmeye Yonelik Ogrenci Goriigleri

Temalar F %
Olumlu etkisi oldu. 7 70
Higbir etkisi olmadi. 2 20
Olumsuz etkisi oldu. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 21'e bakildiginda 6grencilere sorulan “Kaynastirma egitimine devam
etmenin derslerinize etkisini nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna ¢ocuklarin
cogunlugu derslerinin  olumlu yonde etkilendigi goriislinii  belirtmislerdir.
Cocuklardan 2 tanesi hicbir farklilik olmadigini, 1 tanesi ise derslerindeki basarisinin
olumsuz yonde etkilendigini belirtmistir. Bu tablo incelendiginde, ebeveynler ile
cocuklar1 arasinda bir iletisim kopuklugunun yasandigimi soylemek yanlis
olmayacaktir. Ciinkli, kaynastirma egitiminin c¢ocuklarin akademik basarilari
tizerindeki etkisi ebeveynler ile cocuklar1 arasinda farkli goriisleri ortaya ¢ikarmistir.
Bu da tablo 14’te kendisini gostermektedir. Ebeveynlerin kaynastirma egitiminin
akademik baglamdaki etkisine yonelik goriisleri, cocuklarmin goriisleri ile
ortismemektedir. Bu da ebeveynlerin ya gerg¢ekten ¢ocuklarmin ders durumlarini
takip etmedikleri ya da sorumuzu yalnizca cevaplamak amaciyla goris belirttikleri

diistincesini uyandirmaktadir.

“Aslinda basarimi azaltt.” (C2, Kadin, 16 Yas)

“Bazen matematik derslerinde hocalar tahtada islem ¢ozerken sikinti cekiyorum ama
yine de ¢abaladiktan sonra ben kendim basarabiliyorum.” (C4, Erkek, 16 Yas)

“Olumlu oldu, daha ¢ok ilerledim. Kaynastirma égrencisi olmadan dnce derslerim
biraz daha diisiiktii. Calisma programi falan olsun, simdi daha iyi.” (C6, Kadin, 17
Yas)

seklinde goriis belirterek kaynastirma egitiminden once ve sonra derslerindeki

degisimi ifade etmislerdir.
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Cocugun Kaynastirma Egitimine Devam Etmenin Cocugun Sosyal

Yasantisina Etkisini Degerlendirme Durumu

Tablo 22. Kaynastirma Egitimine Devam Etmenin Cocugun Sosyal Yasantisina
Etkisini Degerlendirmeye Yonelik Ogrenci Goriisleri

Temalar F %
Bazen olumlu bazen olumsuz etkileri oldu. 6 60
Olumlu etkisi oldu. 4 40
Toplam 10 100

Tablo 22'ye bakildiginda 6grencilere sorulan “Kaynastirma egitimine devam
etmenin sosyal hayatimiza etkisini nasil degerlendiriyorsunuz”  sorusuna
ogrencilerden 6 tanesi hem olumlu hem olumsuz, 4 tanesi ise sosyal hayatinin olumlu
yonde etkilendigi goriislinii belirtmistir. Bu tablo ¢ocuklarin mevcut bir durumu
aslinda her anlamda degerlendirebildiklerini gostermistir. Ciinkii ayni soruya
ebeveynlerin ¢ogunlugunun tamamen olumlu etkisini 6n plana ¢ikarirken, yalnizca 1
tanesi hem olumlu hem de olumsuz etkilerini vurgulamistir. Dolayisiyla yine
karsimiza ebeveynlerin ¢ocuklarini gergcekten taniyamadiklarini ya da kaynastirma

stirecinin her baglamda ¢ocuklar kadar degerlendiremediklerini ortaya koymustur.

“Cok iyi, mesela kendimi engelli hissetmiyorum, onun i¢in.” (C3, Erkek, 16 Yas)
“Sosyal hayatim agisindan bana katki sagliyor.” (C5, Erkek, 16 Yas)

“Bazt haddini bilmeyenler kalp kirici sozler soéyliiyorlar. Ama ben bunlar
onemsemiyorum.” (C7, Kadin, 15 Yas)

seklinde goriis belirterek kaynastirma egitiminin sosyal gelisimleri iizerindeki

etkisini ifade etmislerdir.

Cocugun Normal Gelisim Gosteren Arkadaslar ile [liskilerini

Degerlendirme Durumu

Tablo 23. Engelli Olmayan Arkadaslar ile iliskilerini Degerlendirmeye Yonelik
Ogrenci Gériisleri

Temalar F %
Arkadaglik iligkilerim olumlu etkileniyor. 5 50
Bazi arkadagslarlaiyi bazi arkadaglarla kotii. 4 40
Sosyal faaliyetlerden dolay1 bazen olumsuz etkileniyor. 1 10
Toplam 10 100
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Tablo 23’e bakildiginda 6grencilere sorulan “Engelli olmayan arkadaslariniz
ile iliskilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna Ogrencilerden 5 tanesi
arkadashk iligkilerinin olumlu etkilendigini, 4 tanesi bazi1 arkadaslariyla iyi
bazilariyla kotli gecindigini, 1 tanesi ise sosyal faaliyetlerden dolayr olumsuz
etkilendigini belirtmistir.

“Iliskilerim iyi. Mesela onlarin yapabildiklerini tam olarak yapamiyor olabilirdim

ama soyle onlarin bana olan destegi ve bana olan ilgisiyle yapamasam bile yapmis
kadar oluyordum.” (C1, Kadin, 20 Yas)

“Cogu arkadaslarim benle daha samimi .” (C4, Erkek, 16 Yas)

“Iyi davraniyorlar bana. Ortaokulda oyle degildi, kotiiydii. Bana diyorlardl sen
hastasin. Ama lisede de 6yle olanlar vardi ama ¢ogunlugu iyiydi.” (C8, Kadn, 17
Yas)

seklinde goriis belirtmiglerdir.

Cocugun Ogretmenleri ile Iliskilerini Degerlendirmesi Durumu

Tablo 24. Ogretmeni ile Iliskilerini Degerlendirmeye Y®&nelik Ogrenci Gériisleri

Temalar F %
Oldukga olumlu iliskilerimiz s6z konusu. 7 70
Ogretmenden 6gretmene iliskilerimiz degisiyor. 3 30
Toplam 10 100

Tablo 24'e bakildiginda 6grencilere sorulan “Ogretmenleriniz ile iliskilerinizi

i)

nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna Ogrencilerden 7 tanesi iligkilerinin olumlu
yonde oldugunu, 3 tanesi ise Ogretmene gore durumun farklilik gosterdigini
belirtmistir. Bu da mesleki baglamda donanimli olmadigin1 beyan eden
Ogretmenlerin  yine de ¢ocuklar tarafindan memnuniyetle karsilandiklarini

gostermektedir.

“Benimle anlasabiliyoriar diye diisiiniiyorum, ilgililer. Mesela konu anlattiklarinda
bir matematik ogretmenimiz vardi. Arkadaslar yazana kadar yamma geliyordu.
Ozel olarak anlatiyordu, Ben anlamadiysam tekrar anlatiyordu.” (C2, Kadin, 16
Yas)

“Bazi hocalara gore sitkintili. Bazi hocalarda gayet normal ogrenci gibi goriiyorlar.
Her tiirlii destekte bulunuyorlar. Tabi bu hocadan hocaya degisiyor.” (C6, Kadin, 17
Yas)

“Ben ne dersem dinliyorlar beni. Yardim ediyorilar.” (C9, Kadin, 17 Yas)
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seklinde goriis belirterek 6gretmenlerine iligkin goriislerini degerlendirmislerdir.

Cocugun Kaynastirma Siirecinde Ailesi ile Mliskilerini Degerlendirmesi

Durumu

Tablo 25. Kaynastirma Siirecinde Ailesi ile Iliskilerini Degerlendirmeye Y&nelik

Ogrenci Goriisleri

Temalar F %
Ailemin 6nemli bir destegi s6z konusu 7 70
Egitim durumlarindan dolayi ailemin destegini alamiyorum. 3 30
Toplam 10 100

Tablo 25'e bakildiginda 6grencilere sorulan “Kaynastirma siiresince ailenizle

iligkilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna ogrencilerden 7 tanesi ailesinin

onemli bir destegi soz konusu oldugunu, 3 tanesi ise ailesinin egitim durumlar

sebebiyle onlardan destek alamadiklarini belirtmistir. Fakat destek alma durumu

sosyal ve psikolojik baglamda degerlendirilirken, destek alamama durumu akademik

baglamda yorumlanmistir. Bu nedenle de ebeveynlerin egitim durumlarinin giindeme

geldigi soylenebilir.

“Ailem benim en biiyiik destek¢ilerimden bir tanesi. Yani sadece egitim hayatimda
degil, hayatimin hepsinde. Ama egitim hayatima atilmamda annem on planda.” (C1,

Kadn, 20 Yas)

“Babam ve annem bana her anlamda her tiirlii destek ciktilar. Annem zaten benim

icin beni kaynastirma okuluna gonderdi.” (C7, Kadin, 15 Yas)

“Annem bana ¢ok yardimct oluyor. Okula geliyor siirekli ve ilgileniyor.” (CS8,

Kadn, 17 Yas)

seklinde goriis belirterek ailelerinin  sosyal ve psikolojik destegine vurguda

bulunmuslardir.
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Cocugun Okuldaki Sorunlariyla ilgili Olarak Yetkililer Tarafindan

Dikkate Alinmay1 Degerlendirmesi Durumu

Tablo 26. Okuldaki Sorunlariyla ilgili Olarak Yetkililer Tarafindan Dikkate
Alinmalarina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Temalar F %
Sorunlarim son derece dikkate alinir ve ¢oziiliir. 8 80
Her zaman dikkate alinmiyorum. 2 20
Toplam 10 100

Tablo 26'ya bakildiginda 6grencilere sorulan “Okulda herhangi bir sorun
vasadigimizda ve bunu dile getirdiginizde yetkililer tarafindan dikkate alinma
durumunu nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna 6grenciler cogunlukla olumlu goriis
belirtmiglerdir. Ogrencilerden 8 tanesi sorunlariyla her zaman ilgilenildigini,
coziilmeye calisildigini, 2 tanesi ise sorunlartyla bazen ilgilenilmedigini belirtmistir.
Bu tablo 18. Tablo ile karsilastirildiginda, ebeveynlerden 1 tanesinin dile getirilen
sorunlarinin dikkate alinmadigint belirtmigken, bu sayr ogrencilerde ise 2’ye
¢ikmaktadir. Bu da okul yonetimlerinin 6grenci ve ebeveynlere karsi ayni tutumu

sergilemedigini gostermektedir.

“Zaten oraya gittigimde de beni hemen dinliyorlar. Nasil diyeyim benimle
ilgileniyorlar. Zaten bireysel egitim diye bir sey var. Ayri yeten bir sinifta bana ders
veriyorlar.” (C2, Kadin, 15 Yas)

“Okulda bir sorun oldugunda séyliiyorum ogretmene, miidiirlere. Destek oluyorlar.

Ben onlara igte bir sorunum var gidip ogretmenlerle miidiirlerle konusuyorum. Bana
destek oluyorlar.” (C10, Kadin, 15 Yas)

seklinde goriis belirtmislerdir.
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Cocugun Dersteki Materyal Donanimini Degerlendirmesi Durumu

Tablo 27. Dersteki Materyal Donanimimi Degerlendirmeye Yonelik Ogrenci

Goriisleri
Temalar F %
Materyal donanimini yetersiz buluyorum 7 70
Materyal donanimini yeterli buluyorum. 3 30
Toplam 10 100

Tablo 27'ye bakildiginda 6grencilere sorulan “Ders islerken okuldaki gerekli
materyal donanmimini nasiul gériiyorsunuz?” sorusuna 6grenciler ¢cogunlukla olumsuz
goriis belirtmislerdir. Ogrencilerden 7 tanesi yetersiz, 3 tanesi ise yeterli bulduklarini
belirtmistir. Yeterli buldugunu belirten 0Ogrencilerin, bedensel engelli Ogrenci
olduklar1 ve oOzellikle ders islerken destege ihtiya¢ duymadiklari bu nedenle de

materyale ihtiya¢ duymadiklarini beyan ettikleri diistiniilebilir.

“Fotokopi veriyorlar ¢alismam igin. Yani mesela sinavilarda da yazamadim ¢ogunu
biraktim. Tekrardan sinav yaparlar.” (C3, Erkek, 16 Yas)

“Yeterli degil.” (C5, Erkek, 16 Yas)
“Benim okulum akilli tahtayr desteklemiyor. Kabartma da yok. Onun disinda zaten
telefonla ¢ekip yaziyorum. Hatta o zaman daha rahat oluyor. Tabi akilli tahta

olsaydi daha iyi olurdu.” (C6, Kadin, 17 Yas)

seklinde yorumlayarak kaynastirma egitiminde gerekli materyal donaniminin

bulundugu noktay1 degerlendirmislerdir.

Cocugun Okul Binasinda Fiziksel Anlamda Lavabo Ya Da Buna Benzer

Thtiyaclara Erismeyi Degerlendirmesi Durumu

Tablo 28. Okul Binasinda Fiziksel Anlamda Lavabo ya da Buna Benzer Ihtiyaglara
Erismeye Yonelik Ogrenci Gériisleri

Temalar F %
Erisilebilirlikte kismen sorun yasiyorum ve arkadaslarimdan 7 70
destek aliyorum.

Hig¢ sikint1 yagamiyorum. 2 20
Istedigim bir yere erismekte ¢ok giicliik ¢ekiyorum. 1 10
Toplam 10 100
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Tablo 28'e bakildiginda 6grencilere sorulan “Okul binasinda fiziksel anlamda
lavabo ya da buna benzer ihtiyaglara erigsmeyi nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna Ogrenciler cogunlukla olumsuz goriis belirtmislerdir. Erisilebilirlik
konusunda O6grencilerden 7 tanesi kismen sorun yasadiklarini ve arkadaslarindan
destek almak zorunda kaldiklarini, 1 tanesi ¢ok giicliik ¢ektigini, 2 tanesi ise hig
sikint1 yasamadiklarin1 belirtmiglerdir. Bu tablonun bir onceki tabloya benzerlik
gosterdigi goriilebilir. Cilinkii gerekli materyal donanimina yonelik olumlu goriis
belirten Ggrencilerin ders esnasinda destege ihtiyact olmayan bedensel engelli
ogrenciler oldugu disiintildiiglinde, ayn1 sekilde okulun fiziki donanimina ydnelik
olumsuz goriis belirten 6grencilerin yine bedensel anlamda yeti yitimi fazla olan
ogrenciler oldugu disiiniilebilir. Cilinkii gérme ya da isitme engelli cocuklar ders
esnasinda isitsel ya da gorsel materyale 6zellikle ihtiya¢ duyarken, bedensel engelli
cocuklar da merdiven inip c¢ikmada kolayliga ya da uygun lavabolara ihtiyag

duymaktadir.

“Her yere istedigim zaman istedigim yere gidebiliyorum. (gérme engelli)” (C4,
Erkek, 16 Yas)

“Zorluk yasadigim sey merdiven ¢ikma. Benim igin bash basina zorluktu zaten.
Ciktigim zaman nefes nefese kaldigim zamanda oluyordu. (bedensel engelli)” (C1,
Kadn, 20 Yas)

seklinde cevaplamistir.

Cocugun Okul Rehber Ogretmeniyle Iliskilerini Degerlendirmesi

Durumu

Tablo 29. Okul Rehber Ogretmeniyle Iliskilerini Degerlendirmeye Yonelik Ogrenci

Goriigleri
Temalar F %
Sorunlarimla birebir ilgileniyor. 9 90
Yeterli derecede sorunlarimizla ilgilenmiyor. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 29'a bakildiginda 6grencilere sorulan “Okul rehber ogretmeninizin
sizinle iligkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin tamamina
yakin1 rehber 6gretmeninin sorunlariyla birebir ilgilendigini, yalnizca bir 6grencinin

yasadig1 sorunlarla ilgili olarak rehberlik 6gretmeninden gerekli destegi alamadigini
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belirttigi goriilmiistiir. Bu soruyu ebeveynlerde ayni memnuniyet c¢ergevesinde
telalandirmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin mesleki donanima
sahip olmamalarina ragmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iligkilerinin ve onlara karsi
duyarhiliklarinin yine bu Ogretmenlerin manevi yonlerinin giicli oldugu izlenimi
uyandirmistir.  Clinkii brans Ogretmenlerinin ¢ogunlugu okul rehber O6gretmeni

tarafindan kaynastirma egitimi hakkinda bilgilendirildiklerini aktarmiglardir.

“Onlar zaten ¢ok iyiler, ilgileniyorlar. Hi¢biriyle bir sorunum yok.” (C2, Kadin, 16
Yas),

“Yeterli derecede ilgileniyorlar.” (C5, Erkek, 16 Yas)

“Beni ¢agwriyor. Sorunlarin olsa gel yanima diyor. Cok ilgileniyor benimle.” (C9,
Kadin, 17 Yas)

seklinde goriis belirtmislerdir.

Cocugun Akademik Basarisimin Artmas:1 Icin Gerekli Egitim Siirecini

Degerlendirmesi Durumu

Tablo 30. Akademik Basarinin Artmasi Igin Gerekli Egitim Siirecine Y&nelik
Ogrenci Goriisleri

Temalar F %
Fiziksel yetersizlikler giderilmeli. 5 50
Bireysel ilgi gosterilmeli. 4 40
Istemek ve azimli olmak gerekmektedir. 1 10
Toplam 10 100

Tablo 30'a bakildiginda 6grencilere sorulan “Akademik basarinizin artmasi
icin nasil bir egitim istiyorsunuz?” sorusuna Ogrenciler akademik basar1 i¢in gerek
duyduklart eksiklikleri belirtmislerdir. Ogrencilerden 5 tanesi fiziksel yetersizliklerin
giderilmesi, 4 tanesi bireysel ilgi gosterilmesi ve 1 tanesi ise azimli olmak gerektigini
vurgulayarak topu kaynastirma 6grencisine atmistir. Ozellikle gerekli bireysel destek
ve gerekli alt yapinin saglanmasi noktasinda Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin hemfikir olduklari gbzlemlenmistir. Oran baglaminda
farklilik goriilse de, goriismecilerin hepsi de asagi yukart ayni ihtiyaglardan sz

etmislerdir.

63




“Ben normal derslere girmekten hoslanmiyorum. Ben isitme engelli arkadaglarimla
ayni swifta olmak istiyorum. Bir kelimede benim icin ¢ok onemli, akilli tahtay
actiklarinda sormalarim da isterdim ses yeterlimi diye.” (C7, Kadin, 15 Yas)

“Nasil desem daha anlayish miidiirler okulda olsun. Okulun diizeni, ortami olsun.
Bir de okuldaki arag ve geregler daha kullamisly olsun.” (C8, Kadin, 17 Yas)

“Derslerle ilgili matematik eksik... Onu anlamiyorum. Yani sinaviarda matematik
yapamiyorum. Benimle ilgilensin istiyorum. Birebir ilgi istiyorum.” (C10, Kadin, 15

Yas)

seklinde goriis belirtmislerdir.
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SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Bu calismada, Van ilinde kaynastirma egitimine devam eden &grencilerin,
bu dgrencilerin ebeveynlerinin ve derslerine giren brans dgretmenlerinin goriislerine
basvurularak kaynastirma silireci hakkinda 6nemli sonuglar elde edildigi

diistiniilmektedir. Bu sonuglar s6yle siralanabilir:

e Ogretmen adaylarina lisans egitimi siiresince kaynastirma egitimine iliskin
dersler verilmemekte ya da verilen dersler teoriyle sinirli kalmaktadir. Bu da
Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencisi ile karsilastiginda sergileyecegi
tutumlarini olumsuz etkilemektedir. Cerezci (2015) de, yaptig1 ¢alismasinda
“Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli egitim almadiklari,
kaynastirma egitimi uygularken de cesitli sorunlar yasadiklari,” sonucunu
elde etmistir.

e Ogretmenler meslege basladiktan sonra da herhangi bir hizmet i¢i egitime
tabi tutulmamakta ve yalnmizca okul rehberlik servisleri tarafindan
bilgilendirilmekte ya da kendileri s6z konusu durumu arastirmaktadir. Bu da
ayn1 sekilde ¢cocugun 6gretmen ile iliskilerini zorlastirmakta ve kaynagtirma
siirecini olumsuz etkilemektedir.

e Ogretmenler, mesleki baglamda kaynastirma egitimi ile ilgili donaniml
olmamalarina ragmen gerek 6zel gereksinimli gerekse de normal gelisim
gosteren Ogrencilerin menfaatlerini diisiinerek bir sinifta bulunmasi gereken

kaynagtirma 6grenci sayisini belirlemektedirler.

e Ogretmenler, bir siifta kaynastirma 6grencisinin bulunmasi noktasinda
sosyal baglamda olumlu tutuma sahiptirler. Ayni sekilde Ertun¢ (2008) da
Ogretmenlerin  “kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili bilgilerinin yetersiz
oldugunu ancak simiflarindaki 6grencilere bakis agilarinin olumlu oldugu”
ortaya koyarak c¢alismamizi desteklerken, Tiirk (2011), arastirmasinda -

Ogretmenlerin  yarisindan fazlasiin  smifinda  kaynastirma Ggrencisi

istemedigini, ¢ok biiyiikk bir ¢ogunlugunun kaynastirma G6grencisinin sinifi

etkiledigini ve kaynastirma 6grencisinin bulundugu sinif ile bulunmadigi sinif
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arasinda fark oldugunu diisiindiiklerini” tespit ederek c¢alismamiza karsi
¢cikmustr.

Ozel gereksinimli 6grencilerin 6grenme siiregleri hakkinda da &gretmenler
olumsuz bir tutuma sahip degillerdir. Engel tiirleri ve oranlarina bagli olarak
ogrencilerin 6grenebildikleri goriisiine sahiptirler.

Ogretmenler, genel itibariyle kaynastirma &grencisinin bulundugu smifi
olumsuz etkilemeyecegi, kaynastirma 6grencisi bulunan ya da bulunmayan
siiflar arasinda ciddi bir farklilik olmayacagi goriisiinii savunsalar da, bazi
O0gretmenlerin akademik basar1 baglaminda bu konuda olumsuz goriise sahip
olduklar1 goriilmustiir. Zaten siiregle ilgili sorun olarak goriilen en 6nemli
nokta o6gretmenlerin 6zel egitim noktasinda mesleki baglamda kendilerini
yetersiz gormeleridir. Kaya (2016) da ayni sekilde “Tiirk¢e 6gretmenlerinin
biiylik bir kismmin 6zel gereksinimli dgrencilerin kaynastirilmasint olumlu
karsilarken bununla birlikte G6grencilere uzman yardimiyla 6zel egitim
verilmesinin ve ek zaman ayrilmasinin” gerektigi fikrinde olduklarini ortaya
koymustur.

Tipk1 06zel gereksinimli Ogrencilerin  O6grenme siirecleri gibi, basarili
olabilmeleri noktasinda da O&gretmenlerin olumsuz bir tutuma sahip
olmadiklart sonucuna varilmistir. Gerekli destek hizmetleri saglandiginda,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin da gayet basarili olabilecekleri goriisiindeler.
Giileryliz (2014) de, “simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini gerekli
gordiigli, bunun yanminda kaynastirma  egitiminin  gilinlimiizdeki
uygulamalarina karsi olumsuz goriisleri oldugu” sonucunu elde ederek
kaynagtirma siirecinin 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanip fakat 6nemli
diizeyde eksikliklerinin oldugu konusunda ¢aligmamizi desteklemektedir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik basarilariin artirilmasi
icin bazi eksikliklere degindikleri ve bu eksikliklerin de ayni zamanda
kaynastirma egitiminin uygulanma siirecinde karsilasilan sorunlar olduklari
gorlilmiistiir. Bu eksikliklerin i¢inde o6zellikle kendilerinin de ihtiyag
duyduklarni belirttikleri etkenlerden en Onemlisinin mesleki baglamda

donanimli olmamalar1 oldugu goriilmiistiir. Yani O6gretmenler, kaynastirma
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egitimi ile ilgili gerekli donanima sahip olduklarinda, 6grencilerinin sz
konusu egitimden alacaklar1 verimin artacagi goriisiindeler.

Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin engelini kabul ettikleri ve onlarin engellerine
uygun egitim almalarini istedikleri gorlilmustiir. Fakat bu egitimin igerigi
hakkinda pek bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli cocuga sahip olan ebeveynler, gerek 6zel gerekse de kamu
kurumlar1 tarafindan kaynastirma egitimi hakkinda bilgilendirilmemektedir.
Bu da ebeveynlerin c¢ocuklarina her anlamda yardimc1 olmalarini
engellemektedir. Sanir (2009) da, “Ebeveynlerin kaynastirma egitimi
konusunda bilgi sahibi olmadiklarini ancak c¢ocuklarinin normal okullarda
egitim gormesini istediklerini” ortaya koyarak ebeveynlerin sosyal baglamda
kaynastirma egitimini olumlu degerlendirdikleri noktasinda c¢alismamizi
desteklemektedir.

Ebeveynlerde Ogretmenler gibi kaynastirma egitimini sosyal baglamda
olumlu bir siire¢ olarak degerlendirirken, bazi1 ebeveynler bu siirecin
akademik baglamda ayni olumlu etkiyi gosteremedigini savunmaktadirlar.
Ebeveynler, ¢ocuklarinin ogretmenleriyle isbirliklerini ve &gretmenlerin
kendilerine kars1 tutumunu memnuniyet ile degerlendirmektedirler.
Ebeveynlerin, genel olarak okul yoneticilerinden memnun olduklar1 goriilse
de, baz1 ebeveynlerin aynt memnuniyete sahip olmadiklar1 da sdylenebilir. Bu
da okul yoneticileri arasinda farklilik oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Ebeveynler de oOgretmenler gibi ¢ocuklarin basarilarinin artmasi igin
kaynastirma siirecinde eksiklik olarak gordiikleri bireysel destek ve uzman
Ogretmen ihtiyacina vurguda bulunmuslardir.

Kaynastirma ogrencilerinin, genel olarak kaynastirma egitimini akademik
basarilar1 baglaminda olumlu bir siire¢ olarak degerlendirdikleri goriilse de,
bu egitim silirecini akademik baglamda olumsuz olarak degerlendiren
ogrencilerde bulunmaktadir. Bu da s6z konusu egitim siirecinin her 6grenciyi
ayni1 oranda etkilemedigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda Atici
(2014),”akademik olarak diger 6grencilere gore daha basarisiz ya da daha

geride olan kaynastirma Ogrencilerinin, okula isteyerek ve severek
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gelmedikleri” sonucunu ortaya koyarak akademik baglamda basarisizligin
kaynastirma 6grencileri tizerindeki olumsuz etkisini belirlemistir.

Baz1 ebeveynler ile c¢ocuklar1 arasinda onemli bir iletisim kopuklugu s6z
konusudur. Ciinkii birbirine yakin sorulara tutarsiz cevaplarin verildigi
goriilmiistiir.

Kaynastirma 6grencileri, ebeveynlerine nazaran Kaynastirma egitimini daha
farkli acilardan degerlendirme yetenegine sahiptirler. Ciinkii kaynagtirma
siirecini  degerlendirirken, Ozellikle bircok acidan degerlendirebildikleri

sonucu elde edilmistir.

Kaynastirma egitim silirecinde akran iligkileri cocuktan cocuga farklilik
gostermektedir. Dolayisiyla kaynastirma siirecinin sosyal baglamda etkilerini
de O6zel gereksinimli ¢ocuklar farkli degerlendirmektedir. Bazi 6grenciler
akran iligkilerini olumlu bazilar1 da olumsuz degerlendirmektedir. Zaten
Giileryiiz (2009), “-kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin akranlari
ile bir takim sorunlar yasadigini, arkadaglik iliskisi kurmakta zorlandiklarini,
kendilerini tam olarak ifade edemedikleri i¢in de normal 6grenciler tarafindan
siddete ve dislanmaya maruz kaldiklarin1” tespit etmistir. Ayni sekilde Gol
(2014) de “ogrencilerin birbirlerini kabul diizeylerinin diigiikk seviyede
kaldigi, birbirlerini  kabul diizeylerinin farklilastigt ve birbirleriyle
etkilesimlerinin yetersiz oldugu” sonucunu elde etmistir. Fakat bunlara karsin
Imrak (2009), “normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocugu
yeterli bulduklari, her etkinlige kabul ettikleri, yardimlastiklar1” sonucunu
ortaya koymustur.

Kaynastirma 6grencileri ile 6gretmenlerinin iliskileri genel olarak olumlu bir
profile sahipken, olumsuz olan iliskilerde s6z konusudur. Mesleki baglamda
uzman olmamalarina ragmen, 6gretmenlerin duyarlilik baglaminda énemli bir
tutuma sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Kaynastirma 6grencileri ve ailelerinin iligkileri sosyal baglamda olumlu bir
profile sahipken, akademik baglamda ailelerin egitim diizeylerinin diisiik

olmasi nedeniyle olumsuzdur.
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Kaynastirma Ogrencilerinin sorunlar1 genel olarak yetkililer tarafindan
dikkate alinsa da, bazi okul yoneticileri bu iligkileri zedelemektedir. Bu
durum ebeveynler ve okul yoneticileri arasinda da ayni duruma sahiptir.
Kaynastirma 0Ogrencilerinin engel durumlarinin farkliligi, ihtiyaglarim
cesitlendirmektedir. Gorme ve isitme engelliler ders islerken materyale daha
cok ihtiya¢ duyarken, bedensel engelli ¢cocuklar da okul icinde erisilebilirlik
ile ilgili kolayliga ihtiya¢c duymaktadirlar.

Kaynastirma 6grencileri genel olarak okul rehber 6gretmenlerinden memnun
olsalar da, memnun olmayanlarda s6z konusudur. Eger brans 6gretmenlerini
rehber Ogretmenleri bilgilendiriyorsa, dgrencilere karsi tutumlarinin olumlu

olmas1 gerekmektedir.

Kaynastirma 6grencileri de basarilarimin artmasi igin fiziksel alt yapiya,
bireysel destege ve motivasyona ihtiya¢ duymaktadirlar. Demir (2015) de,
kaynastirma uygulamalarindaki sorunlar1 “arag-gere¢ imkaninin yetersizligi,
fiziksel mekanlarin elverigsizligi, kaynastirma dgrencisiyle ilgilenirken diger
ogrencilerin ithmal edilmesi” seklinde belirleyerek sonuglarimizin bir kismini
desteklemistir. Kose (2009) de “6zel gereksinimli 6grencilere web destekli
Ogretim yontemi ile saglanan Ozel egitim desteginin, bu Ogrencilerin
akademik basarilarin1 ve performans diizeylerini artirdigini, bilgisayara ve
Fen’e yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini” ortaya koymustur.
Aslinda genel itibariyle yapilan ¢alismalarda olumlu ve olumsuz tutumlarin
altinda yatan sebeplerin agagi-yukari ayni oldugu sdylenebilir. Giizel (2014)
calismasinda kaynastirmaya iligkin sorunlar olarak “okulun fiziksel yapisinin
yetersizligi, siniflarin kalabaliklig1 ve kaynastirma 6grencilerinin siniflara esit
olarak dagitilmamasi, BEP planinin yapilmamasi ya da 6gretmenin BEP plam
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, hizmeti¢i egitimin yetersizligi,
rehberlik calismalar1 ve okuldaki kaynastirma egitimi i¢in yapilmasi gereken
diger caligmalarin eksik olmasi, ailelerle gerekli iletisim halinde olunmamasi
ve ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, okulda
kaynastirma egitimi i¢in gerekli olan ¢alismalarin tam olarak yapilmamasi ve
okul idarecilerinin gerekli kolayligi ve donanimi saglayamamas1” seklinde

gostererek calismamizi desteklemektedir.
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Oneriler

Ogretmen adaylarma lisans egitimi siiresince kaynastirma egitimine yonelik
dersler verilmeli ve bu dersler uygulamaya doniik olmalidir.

Meslege basglayan ogretmenlere stirekli hizmet i¢i egitimler verilmeli ve
O0gretmenlerin gelisimi giincel tutulmalidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ebeveynlere, kaynastirma siireci hakkinda
gerekli bilgiler hem kamu kurumlart hem de 6zel kurumlar tarafindan
verilmelidir. Ciinkii ebeveynler egitim siirecinin igerigini bilmemekte ve bu
nedenle de siirecin eksiklik ya da fazlaliklart hakkinda gerekli
degerlendirmeleri yapamamaktadirlar.

Okul yoneticilerine, kaynastirma stiresince gosterecekleri olumlu tutumlariin
s6z konusu siirece katacagi olumlu katkilar1 hakkinda gerekli egitimler
verilmelidir.

Ebeveynlere kaynastirma siiresince 0zel gereksinimli cocuklariyla
iligkilerinin 1yilestirilmesi amaciyla okul rehber 6gretmenleri tarafindan
gerekli egitimler verilmelidir.

Normal gelisim gosteren 6grencilere, kaynastirma egitimi hakkinda gerekli
bilgilendirmelerin okul rehber ve smif Ogretmenleri tarafindan yapilmasi
gerekmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin, ders islerken ihtiya¢ duyduklar1 gorsel ya da
isitsel materyaller saglanmalidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin bulunduklari okullarda istedikleri her yere
kolayca erisip erisemedikleri siirekli denetlenmelidir.

Kaynastirma Ogrencilerinin bulundugu her okulda bireysel destek siniflari
olusturulmali ve bu smiflar okul rehber Ogretmenleri ve yoneticileri
tarafindan denetlenmelidir.

Yapilan bu arastirma sonucunda, kaynastirma egitiminin &zellikle egitim
bilimlerinde ¢alisildig1 alan yazimda goriilmiistiir. Halbuki kaynastirma gerek
sosyal bilimlerin gerekse de Ozel egitim alaninda calisilmayr gerekli

kilmaktadir. Bu nedenle de sosyal bilimlerde bu eksikligin giderilmesi
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amaciyla akademide buna iliskin nitelikli bilimsel caligmalarin artirilmasi

onemli olacaktir.

71



KAYNAKCA

Akbulut S., Ozgiil H., Tezcan, T. (2014). Mevzuattan Uygulamaya Engelli Haklar
Izleme Raporu 2013, ISTANBUL

Akgamete, A. G. (2010). Genel Egitim Okullarinda Ozel Gereksinimi Olan
Ogrenciler ve Ozel egitim. Ankara: Kok Yayincilik.

Akcamete, G. ve Kargm, T. (1996). Isitme engelli ¢ocuga sahip annelerin
gereksinimlerinin  belirlenmesi. ~ Ankara  Universitesi  Egitim  Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2 (2), 7-24.

Aker, G. (2014),0gretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Tutumlari
Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Edirne.

Akkok, F. (2003). Farkli 6zellige sahip ¢ocuk aileleri ve ailelerle yapilan ¢alismalar.
Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve 06zel egitime giris. Ankara:  Giindiiz
Yayincilik.

Akyiiz, Y. (20006). Tiirk egitim tarihi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Alatli, R. (2014) Genel ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sinif Y&netimi ne Iliskin
Oz Yeteneklerinin Karsilastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

Alici, D. (2016). Fen ve Teknoloji Dersinde Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Bilginin Kaliciligina Etkisinin Incelenmesi, Yiiksek
Lisans Tezi. Siit¢ii Imam Universitesi, Kahramanmaras.

Altun Koénez, N. (2015), Ozel Egitim ve Is Uygulama Merkezlerinde Gérev Yapan
Brang Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Thtiya¢larinin Belirlenmesi, Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Altun, H. (2016). llkégretim Matematik Osretmenligi Lisans Ogrenciler'inin Tiirev
Konusundaki Akademik Bagsari Ille Ogre(?me Stilleri Arasmdaki Iliskilerinin
Incelenmesi, Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir.

Ardig, A. (2012). Ozel Gereksinimli Cocuk ve Aile, A. Cavkaytar (Ed.). Ozel
Egitimde Aile Egitimi ve Rehberligi (. 19-52). Ankara, Vize Yayincilik.

Arikan, C. (2002.) Sosyal Model Cergevesinde Oziirliiliige Yaklasim, Ufkun Otesi
Bilim

Arslan Namli, N. (2016), Bulanik Mantik ile Belirlenmis Coklu Zeka Alanlarina
Gore Diizenlenmis Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Arslan, G ve Aslan, G. (2014), Zihir] Engelli Bireylere Egitim Veren Ogretmenlerin
Tiikenmiglik Diizeylerinin Incelenmesi, Egitim Bilimleri Arastirmalart

72



Dergisi - Journal of Educational Sciences Research Cilt: 4 Sayi: 2 Ekim
2014, Tokat.

Aslan, Y. vd. Gérme Engellilerin Toplumsal Hayatta Yasadiklart Zorluklar (Batman
“Merkez Ornegi”, Batman Universitesi Yasam Bilimleri Dergisi. Cilt: 4, Say:
2,2014.

Aslanoglu, M. (2004). Otistik, zihinsel, igitme, gérme ve bedensel engelli ¢cocugu
bulunan ebeveynlerin aile ici iliskilerinin incelenmesi, Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir.

Ataman (Ed.). Ozel Egitime Giris i¢inde. Ankara: Giindiiz Egitim ve

Ataman, A. (2004). Ozel egitim alanina Ogretmen yetistirme sorunlari: &zel
egitimden yansimalar. A. Konrot (Ed.),/3. Ulusal Ozel Egitim Kongresi
Bildirileri. Ankara: Kok Yaymecilik.

Ataman, A. (2005).”Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar ve Ozel Egittim”, Aysegiil

Ataman, A. (Ed.) (2009). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve ézel egitime giris. Ankara:
Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Atici, R. (2014),Kaynastirma Ogrencilerinin Okul Hayatinda Yasadigi Zorluklar,
Turkish Studies-International Periodical For The Languages, Literatiire and
History of Turkishor Turkic Volume, Ankara.

Aydin O’Dwyer, P. (2011),Az goren cocuklarin aileleri icin el kitabi, Arkadas
yayievi, Ankara.

Aydogan, H. (2016), Ozel Egitim ( Zihin Engelliler) Ogretmen Adaylarinin Fen
Ogretimine  Iliskin ~ Oz-Yeterliliklerinin  Inanglari, Adnan Menderes
Universitesi, Aydin.

Aykara, A. (2010) Kaynastirma Egitimi Siirecindeki Bedensel Engelli Ogrencilerin
Sosyal Uyumlarin1 Etkileyen Etmenler ve Okul Sosyal Hizmeti, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara.

Bahar, H. I. (2008). Sosyoloji. Ankara, Birikim Matbaasi.

Bakirci, R. (2009), Ingiltere'deki Kraliyet Ulusal Kérler Enstitiisi'niin (RNIB)
Calismalar1 ve Ulkemiz I¢in Oneriler, BILGI DUNYASI, 2009, 10 (2).

Bakmaz, H. (2016), Sosyal Bilgiler Dersinde Para ve Pullarin Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Adiyaman
Universitesi, Adiyaman.

Basaran, 1. (2001). Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan dgretmenlerin ¢alisma kosullar1.
Ege Egitim Dergisi, 1 (1), 41-53.

Basaran, 1. E.( 1993).Tiirkiye Egitim Sistemi. Ankara, Giil Yayinevi.

73



Basbakanlik (2010a). Tiirkiye'de Aile Degerleri Arastirmasi. T.C. Basbakanlik Aile
ve Sosyal Aragtirmalar Genel Miidiirliigii. Genel Yaym Nu: 145, Ankara.

Basbakanlik (2010b). Aile Yapisi Arastirmast (2006). T.C. Bagbakanlik Aile ve
Sosyal Arastirmalar Genel Mudiirliigii. Genel Yayin Nu: 146, Ankara.

Batu, S., ve Uysal, A. (2010). Giinlimiiz Smiflarinda Engelli Cocuklarin Gelisimini
Destekleme. A. G. Akcamete (Ed.).,Genel Egitim Okullarinda Ozel
Gereksinimi Olan Ogrenciler ve Ozel Egitim. Ankara, Kok Yaymncilik.

Bektas, Z. (2015), Ozel Egitim Ogrencilerinin Ebeveynlerinde Psikoterapi
Desteginin Ebeveyn Stresi Diizeyi, Yasam Kalitesi ve Basa Cikma Becerileri
Ile Iliskisi, Yiiksek Lisans Tezi, Uskiidar Universitesi, Istanbul.

Berktas, N. (2007), Egitilebilir Zihinsel Engelliler, Ozel Siniflar ve Kaynastirma
Egitimi Goren Ogrencilerde Fiziksel Uygunlugun Degerlendirilmesi, Yiiksek
Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Besiri, A. (2009), Yoksulluk Ekseninde Engellilerin Egitimi, 374 TBB Dergisi, Say1
83, 2009.

Bigak, N. (2009). Otizmli ¢ocuklarin annelerinin yasadiklarimin  belirlenmesi
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant [zzet Baysal Universitesi, Bolu.

Bildirici, F. (2014 Ozel Egitime Gereksinimi Olan Cocuga Sahip Ailelerde Aile
Yiikii Ile Psikolojik Dayaniklilik Arasindaki Iliski, Yiiksek Lisans Tezi, Hali¢
Universitesi, Istanbul.

Braddock, L.(2011) “Sakatligin Kuramsal Tarihi” Sakatlik Calismalar:, Bezmez,
Istanbul, Kog¢ Universitesi Yayinlari, 2011.

Bulu, B. (2016), Ozel ve Resmi Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Is
Doyum Diizeylerinin Karsilastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, istanbul Aydin
Universitesi, Istanbul.

Bulut, S. (2015), Gérme Engellilerde Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Giresun
Universitesi, Kesit Akademi Dergisi Yil: 1, Sayr: 1, Eyliil 2015, s. 138-173,
Giresun.

Bural, B. (2010), Zihin Engelliler Ogretmenligi Ogretim Uygulamas1 Dersinde
Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen Adaylar1 Acisindan Degerlendirilmesi,
Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Konya.

Burcu, E. (2007) Tirkiye'de Oziirlii Birey Olma: Temel, Sosyolojik ngllikleri ve
Sorunlar1  Uzerine Bir aragtirma, Ankara, Hacettepe Universitesi
Yayinlar1.308

Burcu, E. ‘Engelli Genglik ve Sosyal Riskler”, Genglik Aragtirmalar1 Dergisi. Yu: 1.
Cilt: 1. Sayr: 2. 2013.

74



Burcu, E. Tiirkiye'deki Engelli Bireylere Iliskin Kiiltiirel Tanimlamalar: Ankara
http:\www.edebiyatdergisi.hacettepe.edu.tr/index.php/EFDarr: :
le\le\vFile/641/2011

Burcu, E., (2005). Gorme Oziirli ¢ocuklarin gelecege iliskin distincelerinde
ailelerinin  sosyo-ekonomik diizeyinin &nemi. Ankara Ornegi, Sosyoloji
Konferanslar: iginde (s.37- 54) Yayin no: 587, Istanbul Universitesi.

Burcu. E. (2007). Tiirkiye'de Oziirlii Birey Olma: Temel Sosyolojik Ozellikleri Ve
Sorunlari Uzerine Bir Arastirma. Ankara: Hacettepe Universitesi Yayinlart.

Canatan, K. ve E. Yildirim (2011). Aile sosyolojisi. istanbul: Ag¢ilim Kitap.

Cavkaytar, A. (2008). Ozel Egitime Gereksinim Duyan Cocuklar ve Ozel Egitim.
H.I. Diken (Ed.)., Ozel egitime gereksinimi olan égrenciler ve ézel egitim.
Ankara: Pegem Yayincilik.

Cavkaytar, A. (Ed.)., (2012). Toplum ve Aile Ozel Egitimde Aile Egitimi ve
Rehberligi. Ankara, Vize Yaymcilik.

Coskun, M. K. (2010). Engellilere Yénelik Hizmetler (Amasya Ornegi)
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Cumhuriyet Universitesi, Sivas.

Cunningham, G. K. (2003). Can educationschools be saved? (http:
[Iwww.vestibular.ueri.br/vest2004/files/2 004ef d1 ing.pdf).

Cabuk, A. (2015), Ozel Egitim Alaninda Calisan Ogretmenlerin Tiikenmislik
Diizeylerinin Baz1 Degiskenler Acisindan incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
Beykent Universitesi, Istanbul.

Caglar, S., (2009) Engellilerin Egitim Hakk1 ve Devlet Yiikiimliiliikleri, Istanbul.

Celik, R. R. (2003). Zihin engelli ¢ocugu olan anne-babalarin okulda anne-baba
kattlimina iliskin goriiglerinin belirlenmesi Yayimlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Cerezci, O. (2015), Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarinin  Kaynastirma Kriterleri Agisindan Degerlendirilmesi,
Yiiksek Lisans Tezi Gazi Universitesi, Ankara.

Citil, M. (2009) Cumhuriyetin flamindan Giiniimiize Tiirkive'de Ozel Egitim
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Citil, M. (2012). Yasalar ve ozel egitim. Ankara: Vize Yayincilik.

Cuhadar, Y. (2006), ilk Ogretim Okulu 1-5. Simiflarda Kaynastirma Egitimine Tabi
Olan Ogrenciler I¢in Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin Hazirlanmast,
Uygulanmas: ve Degerlendirilmesi ile ilgili olarak Simif Ogretmenleri ve
yoneticilerin Goriislerinin  Belirlenmesi Yiiksek Lisans Tezi, Zonguldak
Karaelmas Universitesi, Zonguldak.

75


http://www.vestibular.ueri.br/vest2004/files/2%20004ef%20d1%20ing.pdf
http://www.vestibular.ueri.br/vest2004/files/2%20004ef%20d1%20ing.pdf

Culhaoglu imrak, H. (2009), Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitimine Iliskin
Ogretmen ve Ebeveyn Tutumlari ile Kaynastirma Egitimi Uygulanan
Smiflarda Akran Iliskilerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi, Adana. Dergisi, 2(1), 11-25.

Dogan, 1. (2012). Sosyoloji (kavramlar ve sorunlar). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Dogan, I. ve Citil, M. (2011). Engelli Cocuk ve Ergenlerine Sosyolojik Bir
Yaklasim: Engelli. A. Kulaksizoglu (Ed.). Cocuk ve Ergenlerin Haklart El
Kitabi. (Anne-Baba ve Ogretmenler I¢in). Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlari.

Dolapci S., () Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlilik Algilar1 ve Kaynastirma
Egitimine Bakis Acilari, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi,
[zmir.

Duman, M.. Z. Sechribanoglu, S. Rizvanoglu, E. (2014),Uluslararas1 Kent ve
Engelliler Calistay1. Van.

Duzcu, M.G. (2015), Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Tiirkge Dersi Ogretim
Programmin Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi,
Ankara.

Erbas, C.(2016), Mobil Arastirilmis Gergeklik Uygulamalarmin  Ogrencilerin
Akademik Basgaris1 ve Motivasyonuna Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman
Demirel Universitesi, Isparta.

Ercik, S. (2016). Aile Okul ve Ozel Dershanelerin Seviye Belirleme smavina Giren
Ogrencilerin Akademik Basarisina etkileri. Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l
Universitesi, Van.

Eripek, S. (1998). Ozel egitim. Eskisehir Anadolu Universitesi Yayinlari.

Ersoy, O., Avcy, N. (1981). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar ve egitimleri. Istanbul:
YAPA Yayincilik.

Ertung, E. N. (2008), Kaynastirma Egitimi Uygulanan 1k Ogretim ikinci Kademede
gorev Alan Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki
Bilgi Diizeylerinin ve Siniflarindaki Engelli Ogrencilere Bakis Agilarinin
Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Ertiirk, S. (1973). “Egitimde Program Gelistirme”. Ankara: Yelkentepe Yaynlari.

Firat, S. Engelsiz Bir Kent Tasarlamada Yerel Politikalarmm Onemi, Toplum Ve
Sosyal Hizmet, Cilt 20, Say1 2, Ekim 2009.

Gelles R. J.,& A. Levine. (1995). Sociology. anintroduction. New York: McGraw-
Hilllnc.

Gezer, S. (2014), Ozel Egitim Alaninda Calisan Ogretmenlere Yonelik Hazirlanan
Bir Ogretim Planin Aninda Geribildirim Verilerek ve Aninda Geri Bildirim

76



Olmaksizin  Sunulmasmin  Etkililik Yontinden Karsilagtirilmast, Yiiksek
Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Edirne.

Giddens, A. (2012). Sosyoloji. (Yayima Hazirlayan: Cemal Giizel). Kirmizi
Yayinlart: Istanbul.

Gok, R. (2013)Kaynastirma Egitimi Ogrencisi Bulunan Ilkokul Smmf
Ogretmenlerinin  Smif Yonetiminde Karsilastiklar1  Zorluklar ve Bu
Zorluklarla Basa Cikma Yontemleri, Yiiksek Lisans Tezi, Antalya

Gok, R. (2014) Kaynastirma Egitimi Ogrencisi Bulunan ilkokul —Sinif
Ogretmenlerinin Smif Ogretmenlerinin Siif Yonetiminde Karsilastiklari
Zorluklar ve Bu Zorluklarla Basa Cikma Yontemleri, Yiiksek Lisans Tezi,
Antalya.

Gok, S. (1958). Diinyada ve Tiirkiye'de sagir, dilsiz, okullari tarihgesi ve egitim
sistemi. Istanbul: Hiisniitabiat Matbaast.

Gokge, B. (2004). Tiirkiye'nin Toplumsal Yapisi ve Toplumsal Kurumlar:. Ankara:
Savas Yaymevi.

Gokee, F. (2002). Ozel egitimin sorunlar1. Coluk Cocuk Dergisi. 14, 32.

Gokmen, B. (2014) Ozel Egitim Okulu Yoneticilerinin Psikolojik Dayaniklilik ve Is
Doyumlar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi, Istanbul Ornegi, Yiiksek Lisans
Tezi, Istanbul Aydim Universitesi, Istanbul.

Gol, B. (2014) Kaynastirma Egitimi Alan Gorme Yetersizligi Olan ve Goren
Ogrencilerin Akran Iliskilerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Ankara.

Giilderen, N. (1997). Normal Cocuga Sahip Anne-Babalarin Isitme Engelli
Cocuklara Yé'nelik T utumlarm_m Incelenmesi, Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Giileryiiz, B. (2014) Smuf Ogretmenlerin ve Smif &gretmeni Adaylarmin
Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi, Yiiksek Lisans
Tezi, Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak.

Giileryiiz, S.(2009), Kaynastirma Egitimine Devam Eden Engelli Ogrencilerin
Akranlart Ile Iliskilerinde Karsilastiklar1 Sorunlarin  degerlendirilmesi,
Yiiksek lisans tezi, Konya.

GUNAY, U. (1995).Egitim Sosyolojisi Dersleri, 2.Baski, Erciyes Universitesi
Yayinlari, Kayseri.

Giingdrmiis Ozkardes. (2012).Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giigliigiine Iliskin Yapilan

Uygulamalar, Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Yil: 11
Sayi: 21 Giizel, N.(2014) Kaynastirma Ogrencisi Olan Ilk Ogretim

7



Qgretrpenlerinin Kaynastirma Egitimine Hiskjn Yasadiklar1 Sorunlar(Beykoz
Ilgesi Ornegi),Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Hasanoglu, G. (2013) Birlestirilmis Siniflardaki Kaynastirma Egitiminde Yasanan
Sorunlara Iliskin Goriisler, Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osman Gazi
Universitesi, Eskisehir.

Isik, M. (2014), Ozel Egitim Uygulama Merkezi Ve Is Uygulama Merkezinde
Calisan Zihin Engelliler Sinif Ogretmenlerinin Yasadigi Sorunlar, Yiiksek
Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Kaleli, F.(2016), Ozyeterlilik ile Akademik Basariya Giidiilenme Arasindaki Iliski
Ortaokul Ogrenci Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi, Nisantasi Universitesi,
Istanbul.

Kamen Akkoyun, A. (2007), Rehberlik ve Arastirma Merkezi Midirliigii
Personelinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisleri, Yiiksek Lisans Tezi,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Kapuci, O. (2016), Universite Ogrencilerinin Depresyon ve Anksiyete Diizeylerinin
Kullanim Amaclar ve Akademik. Basar1 Acisindan Incelenmesi. Yiksek
Lisans Tezi, Beykent Universitesi, [stanbul.

Karaarslan, E. (2014) Engelli haklar1, Bekad Yayinlari, istanbul.

Karaarslan, O., Kutlu, M. (2010), Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerde
Sosyal Oykii kullanmimi: Alanyazin Taramasi, C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, Cilt 19, Sayt 2, 2010, Eskisehir.

Karatag, K. (2002). Engelli bireylerin toplumla biitlinlesme sorunlari: bir sosyal
politika yaklasimi. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 2 (2), 43-55.

Karip, F. (2016). Farklilastirilmis Gérsel Sanatlar Ogretiminin 7. Smmif Akademik
Basar;, Tutum ve Calismalarma Etkisi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi,
Ankara.

Kaya A. (2016), Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ve Ozel Gereksinimli
Ogrencilere Iliskin Gériisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara

Kaya, H.(2015)Engelli insanin haklari, Liberte Yayinlari, Ankara.
Kesgin, B. (2014) Engellilere Yonelik Yerel Sosyal Politikalar.

Kircaali-iftar, G. (1997). Tiirkiye'de &zel egitime bir bakis. Milli Egitim Dergisi,
136,44-48.

Kocaman, A. (2015), Ozel Egitim Okul Y®éneticilerinin Karsilastiklar1 Sorunlarin
Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

78



Kose Biber, S. (2009)Web Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Kaynastirma
Egitimindeki Ilkogretim 7. Sinmif Ogrencilerinin Performans Diizeyi Ve
Akademik Basarilarma Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, zmir.

Kutlu, M. (2016) Otizmli Bireylere Yabanci Kisilerden Korunma Becerilerinin
Ogretiminde Sosyal Oykiilerin Yalniz Sunumuyla Video Modelle Birlikte
Sunulmasinin  Karsilagtirilmasi, Doktora Tezi, Eskisehir Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Kiiciikcan, B. Engelli Kullanicilar Agisindan Kiitiiphane Binalar1 ve Karsilasilan
Sorunlar, Kog Universitesi Suna Kirag Kiitiiphanesi, Istanbul.

Kiimbetoglu, B. (2005).Sosyolojide ve Antropolojide Niteliksel Yontem ve
Arastirma. Baglam Arastirma Dizisi 4. Basim.

Liile, F. (2008). Engelli bireye sahip yoksul ailelerin karsilastiklar: sorunlar ve bu
sorunlarla basa ¢ikma tarzlari (Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi).
Hacettepe Universitesi, Ankara.

MEB (Milli Egitim Bakanligi). (2006). Ozel egitim hizmetleri tanitim el kitab.
Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigli Basimevi.

Mengi, A. (2014), Sosyolojik Boyutlartyla Otizm, Doktora Tezi, Elazig Firat
Universitesi, Elazi1g.

Mengi, A. (2016), Ozel Gereksinimli Cocuklarin Haklari, Cocuk Haklar1 Kitabu,
Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

Meral, B. F. (2011). Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk annelerinin aile yasam
kalitesi algilarimin incelenmesi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Mutlu, 0.(2015) Ozel Egitim Kurumlarindaki Rehberlik Hizmetlerinin Islevi
Hakkinda Veli Goriislerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe
Universitesi, Istanbul.

Nacaroglu, G. (2014), Okul Oncesi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmen
Tutumlarma Gore Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep.

Nas, S.(2015) Ortaokul Ogrencilerinin Fen Akademik Basarilar: Ile Diger Dersler
Akademik Bagsartlart Arasindaki Illiskinin Arastiriimasi. Yiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi, Ankara.

Ogultiirk, N. (2012). Zihinsel engelli ¢cocuga sahip ailelerin, aile iglevierini etkileyen

etmenler: Cankaya belediyesinden hizmet alan aileler iizerine bir
degerlendirme Yayimmlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Oymak, V. (1997). Zeka Engelli Cocuklarin Yetistirilmesi, Ankara: Sabev

79



Onciil, N. (2012). Ozel Gereksinimli Cocuk Ailesini Taniyalim. A. Cavkaytar
(Ed.).,Ozel Egitimde Uygulamali Aile Egitimi. Ankara: Vize Yaymcilik

Onciil, N., ve Batu, E. S. (2005). Normal Gelisim Gosteren (;ocuk Annelerinin
Kaynastirma Uygulamasina Iligkin Goriisleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 6 (2), 37-54.

Ozgobek, H. R. (2007). Tiirkiye'nin Engelliler Politikasi Analizi (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ozgiir, 1. (2015) Engelli Cocuklar ve Egitimi Ozel Egitim, Karahan Kitabevi, Adana.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M. ve Eripek, S. (1996). Ozel Egitime Muhtag Cocuklar ve
Ozel Egitime Giris. Ankara: Karatepe Yayinlari.

Oztop, H. Yilmaz, F. Aile Yasantis1 Egitimi Amaci ve Kapsamu.

Oztiirk, S. (2006), Isitme Gorme ve Ortopedik Engelli ilkdgretim Ogrencilerinin
Benlik Kavramlariim Ozel Egitim Okullarina veya Kaynastirma Egitimine
Devam Etme Durumlarma gére Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Oztiirk, Y. (2011). Engelli cocuga sahip ailelerin gereksinimlerinin ve aile yiikiiniin
belirlenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hali¢ Universitesi,
Istanbul.

Sanir H.(2009) Kaynastrma Egitimine Devam Eden Ogrencilerin Akademik
Ogrenme 1le Ilgili Karsilastiklar1 Sorunlarm Ogretmen Ve Aile Goriisleri
Acisindan Degerlendirilmesi  Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi,
Konya.

Sart, Z. H. (2007), Engelli Cocuklarin Egitim Hakki: Insan Haklar1 Cergevesinde
Kaynastirma/Biitiinlesme Yoluyla Egitim

Seyyar, A. (2015),Diinyada ve Tiirkiye’de Engelli Dostu Sosyal Politikalar Ragbet
Yaynlari, istanbul.

Sucuoglu, B. (1996). Kaynastirma programlarinda anne baba katilimi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2 (2), 25-43.

Sucuoglu, B. (1997). Oziirlii Cocuklarin Aileleriyle Yapilan Calismalar. N. Karanci
(Ed.)., Farkliliklarla Yasamak Aile ve Toplumun Farkli Gereksinimleri Olan
Bireylerle Birlikteligi Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.

afak, P. (2010) Gorme Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitimi. G. Akcamete
g g
(Ed.).,Genel Egitim Okullarinda Ozel Gereksinimi Olan Ogrenciler Ve Ozel
Egitim Ankara: Kok Yayincilik

80



Sahin, N. Altun, H. Kara, B.(2014),0ziirlii Cocuk Saghk Kurulu Raporlarinin
Degerlendirilmesi, Kocatepe Tip Dergisi Kocatepe Medical Journal 2014;15
(1): 48-53.

Sahin, S. (2009). Ozel Egitim Tarihcesi. A. Ataman (Ed.)., Ozel Gereksinimli
Cocuklar ve Ozel Egitime Giris , Ankara: Giindiiz Egitimcilik ve Yaymncilik.

Sevik, Y. (2014) Ilkokul Miidiir ve Miidiir Yardimcilarinin Osrencilerin Akademik
Bagsarisint Etkileyen Faktorlere lliskin Goriisleri ile Akademik Basarisina
Katkilar: Yiiksek Lisans Tezi Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur

Tik Yakar, F. A. (2015), Kaynastirma Egitimi Yapilan Siniflarda Normal Gelisim
Gosteren Cocugu Bulunan Ailelerin Kaygi Diizeyi, Yiiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Topgu, H.(2016), Ortaokul Matematik Derslerinde Sarkilarla Yapilan Ogretimin
Basar1 ve Kaliciliga Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Tufan, 1. (2004). Engelsizlerin Engellilerden Beklentileri ve Engellilerin Bunlara

Cevap Verebilme Imkénlari. Engelsizler ve Engelliler Arasinda Kesitsel
Arastirma. 103K029 SBB-3036 Antalya. PDF belge.

Tiirk, N. (2011),IIkdgretim Okullarinda Uygulanan Kaynastirma Egitimi Ile ilgili
Sosyolojik Bir Arastirma, Yiiksek Lisans Tezi Siileyman Demirel
Universitesi, Isparta.

Ugur, A. (2015), Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan Ogretmenler ile Simf
Ogretmenlerinin Mesleki Doyum Diizeylerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans
Tezi, Giresun Universitesi, Giresun.

Uluocak, S. ve Aslan, C. (2012) Toplum ve Engelliler, Canakkale Kitaplig1 Aras.
Ine. Bil. Yay. Canakkale.

Usta Ozel Egitim Gerektiren, Birey, Aile ve Din Egitimi, Din Egitimi Arastirmalart
Dergisi Yil: 2009, Say1: 20.

Winter, J. A. (2005) Toplumsal Bir Sorun Céziimleyici Olarak Oziirlii Haklari
Hareketinin  Gelisimi” (The Development Of The Disability Rights
Movement As A Social Problem Solver) Allyn Professor Emeritus Of

Sociology Connecticut College (Ceviri: Mehmet Ergiin Sosyal Calismaci,
OIB)

Yildirim Dogru, S., Ozlii, O., Kangesme, C, Dogru, S. (2015), Ozel egitim lizerine
yapilan proje caligmalarmin  degerlendirilmesi, Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(0zel Sayi), 286-296. Abant Izzet
Baysal Universitesi, Bolu.

Yilmaz, B. (2004), Engelli Kullanicilar I¢in Temel Egitim Binalar1 Tasarimimin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Sel¢uk
Universitesi Konya.

81



Yiikselen Ipek, A. (2003). Zihinsel Engelli Cocuk ve Adélasanlarin Sosyal Yeterlilik
ve Problem Davramslarimin  Anne-Baba ve Ogretmen  Yoniinden
Karsilastirmali  Olarak  Incelenmesi(Yayimlanmamis  Doktora  Tezi).
Hacettepe Universitesi, Ankara.

82



EKLER

Ek 1: Kaynastirma Ogrencilerine iliskin goriisme formu

Kaynastirma ogrencisine yoneltilecek sorular

A.SOSYO-DEMOGRAFIK BILGILER
1. Engel gurubunuz nedir?

2. Kag yasindasiniz?

3. Cinsiyetiniz?

4. Kaginci smifa devam ediyorsunuz?

5. Kag yildir kaynastirma egitimine devam ediyorsunuz?

B.KAYNASTIRMAYA ILiSKIN GORUSLERINi OLCMEYi HEDEFLEYEN
SORULAR

6. Kaynastirma egitimine devam etmeye nasil karar verdiniz?

7. Kaynastirma egitimine devam etmenin derslerinize etkisini  nasil

degerlendiriyorsunuz?

8. Kaynastirma egitimine devam etmenin sosyal hayatiniza etkisini nasil

degerlendiriyorsunuz?
9. Engelli olmayan arkadaslariniz ile iliskilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
10. Ogretmenleriniz ile iliskilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

11. Kaynastirma siiresincede ailenizle iliskilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
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12. Okulda herhangi bir sorun yasadiginizda ve bunu dile getirdiginizde yetkililer

tarafindan dikkate alinma durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
13. Ders islerken okuldaki gerekli materyal donanimini nasil degerlendiriyorsunuz?

14. Okul binasinda fiziksel anlamda lavabo ya da buna benzer ihtiyaglara erismeyi

nasil degerlendiriyorsunuz?
15. Okul rehber 6gretmeninizin sizinle iliskilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

16. Akademik basarinizin artmasi i¢in nasil bir egitim istiyorsunuz?
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Ek 2: Brans Ogretmenlerine iliskin Goriisme Formu

Ogretmenlere yoneltilecek sorular

A.SOSYO-DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1.Yasimiz?

2.Cinsiyetiniz?

3.Medeni hal?

4.sahip olunan ¢ocuk sayis1?

5.Mezun olunan tiniversiteler?

6.Mezun olunan fakiilteler?

7.Mezun olunan boliim?

8.Kag yillik 6gretmensiniz?
9.Bulundugunuz okuldaki hizmet siireniz?
10.Okuldaki konumunuz?

11.Bransimiz?

B.KAYNASTIRMAYA YONELIK
HEDEFLEYEN SORULAR

TUTUMLARINI

OLCMEYI

12.Kaynastirma egitimine yonelik lisans egitimi siiresince alinan dersleri nasil

degerlendiriyorsunuz?
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13. Kaynastirma egitimine yonelik hizmet i¢i egitimleri nasil degerlendiriyorsunuz?
14. .Smifinizda kag tane kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir?

15. Bir smifta ka¢ kaynastirma Ogrencisi olmasi  gerektigini  nasil

degerlendiriyorsunuz?

16.Smifinizda bir kaynastirma  O6g8rencisi  bulunup bulunmamasint  nasil

degerlendiriyorsunuz?
17. . Engelli 6grencinin 6grenme siirecini nasil degerlendiriyorsunuz?

18. Kaynastirma 6grencisi bulunan ve bulunmayan siiflar arasindaki farkliligi nasil

degerlendiriyorsunuz?
19. Kaynastirma 6grencisinin basart durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

20.Kaynastirma egitiminde Ogrencilerinizin akademik basarisini artmasi icin sizce

nasil bir egitim olmal1?
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Engelli Cocugun Ebeveynlerine Yoneltilecek Sorular

Ek 3: Kaynastirma Ogrencilerin Ebeveynlerine iliskin Goriisme Formu
A.SOSYO-DEMOGRAFIK BILGILER

1.Yasmiz?

2.Cinsiyetiniz?

3.Cocuga yakinlik derecesi?

4 .Egitim durumunuz?

5.Isiniz/Mesleginiz?

6.Sahip oldugunuz cocuk sayis1?

7.sahip oldugunuz engelli cocuk say1s1?

B.KAYNASTIRMAYA ILISKIN GORUSLERINI OLCMEYi HEDEFLEYEN
SORULAR

8.Cocugunuzun kaynastirma egitimine baslamasi nasil gerceklesti?

9. Kaynastirma egitimi hakkinda herhangi bir kurum ya da kurulus tarafindan

bilgilendirildiniz mi? (Evet ise kisi ya da kurum)

10. Cocugunuzun engelli olmayan akranlariyla bir arada egitim almasini nasil

degerlendiriyorsunuz?

11. Kaynastirma egitiminin ¢ocugunuzun sosyal gelisimine etkisini nasil

degerlendiriyorsunuz?

12. Kaynastirma egitiminin g¢ocugunuzun akademik basarisina etkisini nasil

degerlendiriyorsunuz?
13. Kaynastirma siirecinde okul ile isbirliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?

14. Cocugunuzun sinifi ve okulu ile ilgili tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
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15. Herhangi bir sorun halinde okulun sizi bilgilendirmesi konusunda neler

diistiniiyorsunuz?

16. Cocugunuz ile ilgili herhangi bir sorunu dile getirdiginizde yetkililer tarafindan

dikkate alinmay1 nasil degerlendiriyorsunuz?

17. Cocugunuzun akademik basarisinin artmast igin nasil bir egitim almasi

gerektigini diisiiniiyorsunuz?
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