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OZET

KAVRAM HARITASI VE VEE DiYAGRAMININ iLKOGRETIM 8. SINIF
ISTATISTIK VE OLASILIK KONUSUNDA OGRENCI BASARISINA VE
TUTUMUNA ETKIiSi

LACIN Feyzullah
Yiiksek Lisans Tezi, Stif Ogretmenligi Anabilim Dali

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Ugur TASDELEN

Bu arastirma, Kavram Haritas1 ve Vee diyagrami ile yapilan egitimin
Ogrencilerin matematik dersindeki basaris1 ve tutumu tizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla yapilmistir.

Bu aragtirma nicel bir aragtirma olup, On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Gaziantep ili Sehitkamil
ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda okuyan 55 Ogrenci iizerinde yapilmistir.
Calismada ilkogretim 8. Sinif subelerinden 29 kisi Deney grubu ve 26 kisi ise
Kontrol grubu olusturmaktadir.

Calisma 4 hafta siiresince devam etmis olup Kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemi ile deney grubuna ise Kavram haritas1 ve Vee diyagrami destekli
Ogretim yontemi ile ders yapilmustir.

Arastirmada veri toplama aracit olarak istatistik olasilik basari testi ve
matematik tutum Olgegi kullanilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesi igin t-Testi
Kullanilmistir. Yapilan analizlerde deney ve kontrol gruplarinin basari son testi
puanlar1 arasinda deney grubu lehine matematik tutum o6lceginde ise kontrol grubu
lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, Istatistik ve Olasilik konusu Kavram haritas1 ve Vee
diyagrami ile islemenin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritas1, Vee Diyagrami, Matematik Ogretimi.



ABSTRACT

EFFECT OF CONCEPT MAPPING AND VEE DIAGRAM ON THE
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE OF STUDENTS IN STATISTICS AND
PROBABILITY FOR 8TH GRADE IN ELEMENTARY

LACIN Feyzullah
Postgrade Thesis, Department of Classroom Teaching

Advisor: Assistant Professor Doctor Ugur TASDELEN

The objective of this research was to analyze how the use of Concept Mapping

and Vee Diagram affect the achievement and attitude of students in Mathematics.

This research is a quantitative one, and pre-test post-test control group quasi-
experimental design was carried out. The sample of research was applied on fiftyfive
students at an elementary school, Gaziantep’s Sehitkamil distrinct. In the study,
experimental group consists of 29 students and control group consists of 26 students

in 8th grade.

The study has lasted for four weeks. Classical teaching method was applied on
control group and Concept Mapping and Vee Diagram were applied on experimental

group.

Statistics probability achievement test and Mathematics attitude scale were
used as a data collection tool in the research. T-test was used to evaluate the
hypothesis. The analysis presents the significant difference between achievement
final test score of experimental and control groups; and this difference is in favor of
experimental group. On the other hand there is significant difference in favor of

control group in mathematics attitude scale.



The result of research shows that using Concept Mapping and Vee Diagram in
the subject of Statistics and probabilty has affected positively the achievement of

students.

Keywords : Concept Mapping, Vee Diagram, Mathematics Teaching
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1.BOLUM

GIRIS
Gliniimiiz egitim sisteminde bazi degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerin
amaci, bireyin sahip oldugu bilgi birikimini iist seviyelere ¢ikarmak, bireye
cevrenin beklentilerini karsilayan, iiretken ve hayatin1 kolaylastiran bir kisilik
kazandirmaktir. Teknolojinin gelismesi ve toplumsal yapinin degismesiyle birlikte
bireylerin toplum i¢indeki rolleri de degisir, bu rol degisimleri bireylerin sahip
oldugu bilgi ve becerilerin de artmasini gerektirmektedir. Bu bilgi ve beceri

artisini saglamak da egitime diiser (Akay 2010).

Toplumun gelismesi ve gelecegi agisindan matematik egitimi ve dgretimi de
Oonemlidir. Matematik egitimi, bireye toplum ic¢inde farkli diisiinme ve farkli bakis
acilar1 kazandirir (Aydin 2003). Giiniimiizde matematik egitimcileri, “gercek
problem durumlarinda etkili ¢éziimler tretebilen, 6grendigi matematigi giinlikk
yasaminda etkili bir sekilde kullanabilen, matematigin gercek diinya ile olan siki
iligkisinin farkinda olan ve boylece matematikten korkmak yerine ondan zevk alan
ve onu seven bireylerin yetistirilmesini beklemektedir” (Doruk ve Umay 2011).
Matematik egitiminin gelisen teknolojiye paralel hareket edebilmesi i¢in 2005
yilinda Tiirkiye’deki matematik 6gretim programlar1 degismistir. Bu degisimle
ogrencilere geleneksel egitim yerine, bilgiye kendilerinin ulagabildigi ve bilgiyi
kendilerinin kesfedebildigi yapilandirmaci yaklagim Onerilmistir (Cakiroglu,

Giiven ve Akkan 2008).

Geleneksel anlayis, 6gretmen merkezli olup 6gretmenden 6grenciye dogru
ilerleyen tek yonlii bir ders anlatim seklidir (Yildiz ve Ardi¢ 1999). Bu anlayista
Ogrencide yaratici diisiinme, elestirel diistinme, sorgulama, ge¢mis bilgiyi yeni
bilgi ile bagdastirma v.b. 6zellikler olmadig i¢in dgrencide 6grenme hem kalict
olmayacaktir hem de 6grenci anladigini giinliik hayata yansitamayacaktir (Ogras
2011). Ornegin: Baz1 dgrenciler, kendilerine giinliikk hesaplama ile ilgili soru

yoneltildiginde hemen cevap verir. Daha sonra arastirildiginda o 6grencilerin ya



bir markette kasiyerlik yaptiklar1 ya da giinliik hayatta hesap isleriyle ugrastiklar
goriilmiistiir. Demek ki 6grenme, gilinlik hayatta kullanilirsa hem anlamli olur
hem de kaliciligr artar. Bu baglamda bilginin kaliciliginin artmasi igin, 6grencinin
ogrendigi bilgiyi ge¢mis bilgilere uyarlayarak anlamlandirmasi gerekir. Bu

anlamlandirma isini de anlamli 6grenme metodu yapar.

Anlamli 6grenmenin kurucusu olan David Ausubel, bu kuramin temelinde
su diisiincenin oldugunu soyler; “Ogrenmeyi etkileyen en &nemli faktor,
Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir. Bu ortaya c¢ikarilip ona goére 6gretim

planlanmalidir” (Altincik 2009).

Ausubell’e gore anlamli 6grenmenin olmasi igin, Ogrenilecek bilgi daha
onceki bilgilerle iliskilendirilmelidir. Aksi takdirde 6grenme anlamli olmaz. Bu
gore anlamli Ogrenmeyi su Ornege benzetebiliriz (Kurt 2006): Postanelerde
mektuplarin yerlestirildigi bolmeler bulunmaktadir. Mektuplar ilk once iller igin
ayrilan alana ve bu alan iginde ilgeler bélmesine oradan da kasaba, cadde ve sokak
bolmelerine yerlestirilir. Yani gorevli, gelen mektubu il, ilce, kasaba, cadde ve
sokak seklinde ayirarak uygun bolmelere yerlestirir. Gerektigi zaman ya da
dagitim yapacagi zaman, bu bdlmelerden karigiklik yasamadan kolayca alabilir.
Bu 6rnegi anlamli 6grenmeyle iliskilendirirsek; 6grenilecek bilgi, bireyin zihninde
analizi yapilarak gecmis bilgiyle iliskilendirilir, 6rnekteki gibi hangi bdlmeye
uygunsa oradaki bilgiyle kodlanir ve 6grenilen yeni bilgi eski bilgi {izerine insa
edilmis olur. Bdylece birey icin anlamli 6grenme gergeklesmis olur. Birey,
istedigi zaman herhangi bir karmasa yasamadan bilgiyi tekrar getirebilir ve

kullanabilir.

Anlamli 6grenmeyi kolaylastiran ve anlamli §grenmeden yararlanan bir¢ok
yontem vardir. Kavram haritast ve Vee diyagrami, bu yontemlerdendir. Kavram
haritasi, Joseph Novak ve arkadaslar1 tarafindan 1970’li yillarin sonlarma dogru
Cornell Universitesi’'nde yapilan bir arastirma sonucu ortaya ¢ikmistir. Kavram
haritasi, David Ausubell’in “anlamli 6grenme” teorisine dayanmaktadir. Kavram
haritasi, O6grencilerin zihinlerindeki kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerinin

sematize edilmesi yoluyla yapilan anlamli bir 6grenme bigimidir (Colak 2010).
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Vee diyagrami ise, 1970’li yillarda Gowin tarafindan bulunan ve
ogrencilerin laboratuar deneylerindeki bilgileri, kendilerinin olusturmasiyla
anlamalarin1 saglayan bir aragtir. Bu calisma, 6grencilerin bilgilerin yapisini ve
nasil olustugunu anlamalari i¢in yapilan ve 20 yil siiren bir ¢alismanin sonucudur.
Gowin, Vee diyagramini hazirlanmamis bilgiyi diizenleyerek olusturdugu bes

soru ¢ercevesinde gelistirmistir. Bu sorular;

1-Ag¢iga cikarict (etkili) soru nedir?
2-Anahtar kavramlar nelerdir?
3-Arastirmanin hangi metotlar1 kullanilmistir?
4-Ana bilgi iddialari nelerdir?

5-Deger iddialar1 nelerdir? Seklinde olmustur.

Genel olarak Novak ve Gowin, Kavram haritasi ve Vee diyagramini
Ogretim, Ogrenme, miifredat ve Ogretimin yontemi ile ilgili alanlarda olumlu
oldugunu sdylemislerdir. Ayrica Kavram haritas1 ve Vee diyagraminin diisiinme,
hissetme ve davranis boyutlar1 {izerinde de olumlu etkilerinin oldugunu da

sOylemislerdir (Novak ve Gowin 1984).

Sonug olarak, Kavram haritasit ve Vee diyagrami, 6grenciyi merkeze alan ve
Ogretmene yardimci olan bir yontemdir. Bu yontemde gorsellik 6n planda oldugu
icin, dgrencide merak uyandirarak Ogrenciyi diisiinmeye sevk eden, ezberden

uzak, anlamli 6grenmenin saglandig sdylenebilir.
1.1.Problem Durumu

Giliniimiizde gelisen teknolojiyle beraber bilgiye ulagsmak kolaylagsmistir. Bu
durum, 6grencilerin istedikleri zaman istedikleri bilgiyi hazir olarak almasina ve
arastirmamasma neden olmustur. Ogrenciler bu arastirma icerisinde aktif

olmadiklarindan dolay1 6grenmeyi 6grenmemislerdir (Caglayan 2006).

Matematik, bir¢ok Ogrenci i¢in, hayati zehir eden, i¢inden ¢ikilmaz,
problemleri olan bir derstir ve bu o6grencilerin okulu bitirir bitirmez en ¢ok
sevindigi noktalardan bir tanesi de matematik dersinden kurtulmus olmaktir

(Sertoz 1996). Ancak matematik bazi Ogrenciler i¢in ise en ¢ok sevilen, zevk



alinan ve tercih edilen bir ders olabilir. Bu farkliligin sebebi, matematigi dogru
anlayamama, yorumlayamama ve ezbere bir dgretimin olmasidir (Ozdemir 2009).
Bizim i¢in Onemli noktalardan bir tanesi de biitiin 6grencilerin matematigi
sevmesi ve bu dersteki basarisini arttirmasidir. Bu basarimin  artmasi igin
geleneksel yaklasimdan ziyade anlamli 6grenme daha uygun olabilir. Anlamli
ogrenmenin kullanilmasi demek, bilgilerin daha kalici olmasi ve geleneksel
yaklagim yerine 6grenci merkezli bir egitimin olmasi demektir. Bundan dolayi
Kavram haritas1 ve Vee diyagrami hem 6grenciler i¢in hem de 6gretmenler igin

bilginin daha kolay anlagilmasini saglayabilir.
1.2.Matematik Nedir?

Matematik, genis bir tanima sahiptir. Bunun sebebi de matematigin insan
hayatindaki yerinin degiskenlik gostermesidir. Ornegin, insanlarm matematik
kullanma amaci, matematikteki tecriibeleri, matematige olan ilgileri, matematige
olan kaygilar1 farklidir. insanlarm matematigi nasil gordiikleri ve matematigin ne

oldugu asagidaki 4 kategoride incelenebilir:

a) Matematik, insan hayatindaki problemleri ¢6zmede yararlanilan,
hesaplama, 6lgme, sayma ve ¢izmeden olusan bir yapidir.

b) Matematik, baz1 sembollerden olusan ve bu sembolleri kullanan bir dildir.

c) Matematik, insanin mantikli diisiinmesini kolaylastiran bir sistemdir.

d) Matematik, diinyay1 kavramak ve yasadigimiz cevreyi gelistirmek igin
yararlandigimiz bir kaynaktir.
Matematik, bu maddelerden herhangi biri degildir. Bu maddelerin hepsini kapsar

(Baykul 1997).

Matematik bircok kurum ve arastirmaci tarafindan farkli tanimlanmistir. Bu

tanimlarin bazilar1 soyledir:

Tiirk dil kurumunun tanimina gore, matematik “aritmetik, cebir, geometri
gibi say1 ve dl¢ii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin

ortak adi” dir.



Baska bir tanima gére matematik, i¢inde bulunulan ¢evreyi anlamaya g¢alisan ve
ortaya ¢ikan problemi ¢dzmeye ve gelistirmeye yardim eden sistemli diisiinceyi

gelistiren bir bilim dalidir (Burak 2010).

Umay (2002)’a gore matematik, insanlarin zihinlerinde gelistirdikleri sayi, islem,
gibi kavramlarla anlam kazanan birbiriyle ¢elismeyen aksiyomlar iizerine kurulu

bir iletisim aracidir (Umay 2002).

Karakurumer (2003)’e gore matematik, tarih Oncesi zamanlardan beri

insanoglunun ihtiya¢ duydugu ve kullandig1 ortak bir diisiince sistemidir .

Son olarak Altun (1998)’un tanimina goére matematik, sayilar, sekiller,
fonksiyonlar ve kiimeler gibi soyut kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkileri

inceleyen bilim dalidir.

1.3.Matematik Ogretimi

Gliniimiizde yasanan gelismelere Ozellikle bilimsel hayattaki gelismeye
katkis1 olan matematik, insan hayatinda da énemli bir yer edinmistir. Bu yilizden
matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine okul dncesinden

baglayarak, ilkdgretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun 1998).

Matematik 6gretiminin amaci genel olarak su sekilde sdylenebilir: Kisiye
giinliik hayatta ihtiyact dogrultusunda matematik bilgisi ve becerisi kazandirmak,
ona problem ¢d6zmeyi 6gretmek ve herhangi bir olayla karsilastigt zaman nasil
davranacagini, bu problemi nasil ¢ézecegini yaklagimi i¢cinde olan bir diisiinme

bi¢cimi kazandirmaktir (Altun 2001).

Boylece matematik 6gretimi su li¢ amaca yonelik olmalidir (Van de Wella,
2004, Akt: Baykul 2005).

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 (conceptual knowledge of

mathematics) anlamalarina,



2. Matematikle ilgili islemleri anlamalarina (procedural knowledge of
mathematics),

3. Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 (connections of between
conceptual and procedural knowledge) kurmalarina yardimei olmak.

Iliskisel anlama olarak adlandirilan bu iic amag, matematikteki yapilari

anlama, sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan yararlanma;

matematikteki islemlerin tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollerle ifade etme;

metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki bagmtilar ya da iliskileri kurma

olarak agiklanabilir (Baykul 2005).

Matematik, yapisi geregi soyut kavramlardan olusur. Soyut kavramlarin
kazanilmasinin zor olmasindan dolayi, matematigin 6grencilere zor geldigi de
bilinmektedir. Bu sebeple matematik Ogretimi i¢in kolaylastirict yontemlerin

tizerinde durulmasi gerekir (Alakog 2003).

Matematik Ogretiminin kolaylastirilmasi i¢in, 6gretmen derse etkinlikler

planlayarak girmelidir. Bu etkinliklerden bahsedersek (Ozkurt ve Yegin 2009).

e Ogretim somut deneyimlerle baslamalidir.

e Anlaml 6grenme amaclanmalidir.

e Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
e {liskilendirme 6nemsenmelidir.

e Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.

e Teknoloji etkin kullanilmalidir.

e Isbirligine dayali 6grenme yapilmalidir.

e Islenisler uygun dgretim asamalarina gére diizenlenmelidir.
Matematik Ogretiminde amaca ulasilabilmesi igin gerekli olan baslica ilkeler
asagida verilmistir (Alkan ve Altun 1998).

e Kavramsal temellerin saglam verilmesi.

e On sarthilik iliskisinin, bir baska deyisle bir konuya baslamadan

once ilgili 6n 6grenmelerin hatirlatilmasi.
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Anahtar kavramlarin verilmesi.

Ogretmen ve dgrencilerin gérevlerinin iyi belirlenmesi.
Grupla ¢alisma ve karsilikli etkilesim.

Ogretimde gevreden yararlanma.

Temel becerilerin gelistirilmesi.

Degisik problemler ve arastirma ¢aligmalari.

Matematige karsi olumlu tutum gelistirme.

Yukarida belirtilen biitiin bu yontemler matematik 6gretiminde etkin bir

sekilde kullanilabilir. Bu yontemlerden hangisinin 6grenci i¢in uygun olacaksa o

yontem secilmelidir, burada bu yontemden beklenilen amag¢ Ogrencinin

matematige karsi olumlu tutumlar sergilemesi, 6grencinin derste aktif olmasi ve

basariya katkida bulunmasidir.

1.3.1.Istatistik ve Olasilik ile ilgili Yapilan Calhismalar

[statistik ve Olasilik konusunun igeriginde, kombinasyon, Histogram, Merkezi

egilim ve yayilim o6lgiileri, Olay ¢esitleri ve Olasilik cesitleri seklinde konu

bagliklar1 bulunmaktadir. Bu konu bagliklarinin kazanimlar1 asagidaki gibidir;

a) Pemiitasyon ve kombinasyon arasindaki farkin anlasilmasi

b) Deneysel, teorik ve 6znel olasiligin anlasilmasi

¢) Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarin hesaplanabilmesi

d) Histogram olusturabilme ve yorumlayabilme

e) Merkezi egilim yayilim oOlgiileri ve standart sapmayr gergek yasam

durumlarinda kullanmay1 6grenme.

Alanyazisinda Istatistik ve Olasilik konusu ile ilgili cok sayida arastirma

yapilmadigr goriilmektedir. Yapilan ¢aligsmalarin birka¢ tanesinden s6z edersek

Ornegin,



Giirbiiz (2006), “Olasilik konusunun 6gretiminde Kavram haritalar1” konulu
caligmasinda, olasilik konusundaki kavramlarin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde
cesitli nedenlerden dolay1 zorluklar yasandigini belirtmistir. Bu zorluklardan bir
tanesi uygun Ogretim materyallerin olmamasidir. Bunun i¢in bu materyallerin

gelistirilmesi gerekmektedir. Bu materyallerden bir tanesi de kavram haritalaridir.

Ekinozii ve Sengiil (2007), “Permiitasyon ve Olasilik konusunun
ogretiminde canlandirma kullanilmasinin 6grenci basarisina ve hatirlama diizeyine
etkisi” konulu makalesinde; “Deney grubundaki &grencilere canlandirma
kullanilarak  kontrol = grubundaki  Ogrencilere  geleneksel  yontemlerle
Ogretilmesinde akademik basar1 yoniinden anlamli bir fark olusmamasina ragmen,
Ogrencilerin hatirlama diizeyleri bakimindan canlandirma ydntemi lehine bir
farklilasma elde edilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu sonuglar, canlandirma
yontemiyle, 6grenci basaris1 ve hatirlama diizeyleri arasindaki iliski hakkinda

yapilan aragtirmalar ile paralellik gostermistir.”

1.4.Problem Ciimlesi
Kavram haritasi ve Vee diyagrami kullaniminin, ilkogretim 8.sinif
matematik dersi istatistik ve Olasilik konusu &gretiminde ogrenci basarisi ve

tutumu tizerine etkisi var midir?

1.4.1.Alt Problemler

1. Deney ve Kontrol grubunun istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin dn-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve Kontrol grubunun Istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve Kontrol grubunun matematik tutum 6lgeginin son-test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?



1.5. Hipotez

Hlo: Deney ve Kontrol grubunun Istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin &n-

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

H1la: Deney ve Kontrol grubunun Istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin 6n-

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

H20: Deney ve Kontrol grubunun Istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin son-

test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

H2a: Deney ve Kontrol grubunun Istatistik ve Olasilik Basar1 Testinin son-

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

H30: Deney ve Kontrol grubunun matematik tutum Olgeginin son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

H3a: Deney ve Kontrol grubunun matematik tutum 6lgeginin son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

1.6.Arastirmanin Amaci
Bu arasgtirmanin amaci1 Kavram Haritas1 ve Vee diyagramina dayali 6gretim
etkinliklerinin ilkogretim 8. Siif dgrencilerinin matematik dersi “Istatistik ve

Olasilik” konusunun 6grenci basarisi ve tutuma etkisini belirlemektir.

1.7.Arastirmanin Onemi

Matematik dersinin soyut olmasindan dolayr anlatilmak istenilen konunun
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi giic olmustur. Anlatim tarzina baktigimizda,
Ogrencilerin seviyesine inememe, Ogrencilerin aktif olabilecegi bir metodun
olmayisi, anlatilan konunun ger¢ek hayatla iliskilendirilememesi ve anlamli bir
o0grenmenin olmamasidir. Yani anlatilan metotta Ogrenci pasif durumda

oldugundan dolay1 geleneksel egitim yontemi kullanilmaktadir.



Matematik 6gretiminde basar1 saglamak icin, dersi somutlastirmak, 6grenme
ortamlarindaki materyalleri somutlagtirmak, matematik derslerinde 6grencilerin
aktif katilminmi1 saglamak ve bilgiyi yapilandirmalarina yardimci olmak 6grenci
basarisini artiracaktir (Sisman 2007).

Bu ylizden Kavram haritast ve Vee diyagrami yontemi, Ogrencilerin
matematik egitimi i¢in etkili bir yontemdir. Kavram haritas1 ve Vee diyagrami
yontemi planlama, 6gretim ve degerlendirme araci olarak okul oncesinden
tiniversiteye kadar egitimin her kademesinde gorsel araclarin kullanilabildigi bir
yontemdir (Novak ve Gowin 1983).

Kavram haritalar1 ve Vee diyagramlar etkili kullanildig1 zaman anlamli
O0grenme gerceklesir. Matematikte anlamli 6grenme gerceklesirse, matematige
olan korku ve kaygi ortadan kalkmis olur. Ogrencilerde matematigi dogru

yorumlama ve kavramlar arasi iliskiler 6grenilmis olur.

1.8. Sayiltilar

e Ogrencilerin matematik basar1 testi n-test ve son-test puanlari gercek
bagar1 diizeylerini yansitmaktadir.

e Ogrenciler 6lgme araglarmin uygulanmasi siireclerinde yaklagik aymi
diizeyde giidiilenmislerdir.

e Ogretmen, etkinlikleri yiiriitiirken yaklagik olarak ayni ¢aba ve zveride
bulunmustur.

e Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da ayni

Olctide etkilemistir.

1.9. Simirhliklar

e Arastirmada 2012-2013 egitim O0gretim yili Bahar Doneminde Gaziantep
ili Sehitkamil ilgesinde iki derslikte okuyan, deney ve kontrol gruplarindan olusan
bir ilkdgretim okulu ile sinirhdir.

e Arastirma, ilkogretim 8. Sinifta okutulmakta olan matematik dersinin

“Istatistik ve Olasilik” konusu ile sinirlidir.
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e Arastirma 16 saatlik ders ile sinirlidir.

1.10. Tanumlar

Geleneksel Yontem: Ogretmenin aktif anlatici dgrencinin ise pasif dinleyici
konumda oldugu, 6gretmenin derste 0diil, ceza, not verme, elestiri yapma ve

otoriter bir diizen iginde oldugu bir yontemdir (Sigsman 2007).
Egitim: Insanlarin belli amaglarina yénelik yetistirme siirecidir (Fidan 2012).

Vee Diyagramm: Ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda matematiksel ilkeleri,
kavramlart ve kapsamli kuramlarin temelinin olusmasina denir (Roth ve Bowen

1993).

Kavram Haritasi: Bir konuya ait kavram ve kavramlarin birbirleriyle olan

iliskisini gorsel olarak gosteren iki boyutlu bir semadir (McGowen ve Tall 1999).
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2. BOLUM

Kuramlar ve Ilgili Arastirmalar

Diinyanin bircok iilkesinde egitim reformlar1 yapilmaktadir. Bu reformlarin
amaci, toplumun sayginligini, refahim1 ve bilgi diizeyini daha iist seviyelere
cikarmaktir. Bu yiizden uzmanlar, 6gretimin 6grenciler i¢in nasil olmasi gerektigi
konusunda calismalar yapmislardir. Kavram haritas1 ve Vee diyagraminin bu
calismalardan biri oldugu soylenebilir. Asagida bu calismalar1 yapan 6grenme

kuramcilarindan bahsedilmistir.

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Bazi tartigmalara gore ilk yapilandirmaci Sokrates’tir. Yine Kant’in
felsefesinde de yapilandirmaci 6zellik vardir, ama bulus yoluyla 6grenmeden
dolay1 Bruner’in daha g¢ok katkisi oldugu sdylenebilir. Bruner, sarmal egitim
programda yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasi gerektigini agiklikla ortaya
koymustur. Ancak yapilandirmacilik, siiregle ilgili bir yaklasim bir yontem oldugu
icin giiniimiizde pek ¢ok egitim programi yaklasiminda kullanilmaktadir. Jean
Piaget’e gore yapilandirmaci goriisiin agirlik noktasi, insanlarin kendi diinyalar

hakkinda ne bildiklerini agiklama yoludur (Kii¢iikahmet 2006).

Yapilandirmaci yaklagim, hazir olan bilgiyi kullanma veya aktarilan bilgiyi
kaydetme yerine, bireyin bilgiyi kendisinin yapilandirmas: veya insa etmesidir

(Kog ve Demirel 2004).

Yine bagka bir tanima gore yapilandirmaci yaklasim, var olan bilginin ve
yeni Ogrenilecek bilgi arasinda bir bagin kurulmasidir ve her yeni bilgi mevcut
olan bilgilerle biitiinlestirme siirecidir (Sasan 2002).

12



Bunun yaninda Yazicioglu (2006)’na gore yapilandirmact yaklagim, verilen
bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyen, bilgiyi sorgulayan, yorumlayan ve onu
yapilandiran bir yaklasimdir.

Yapilandirmaci 6grenmenin temel 6zelliklerini soyle siralayabiliriz (Ozden 2005).
¢ On planda olan dgretmeden ziyade 8grenmedir.

e Ogrencideki girisimci ruhu desteklenmelidir.

e Ogrencide 6grenme istegi ve amaci olusturmak onemlidir.

e Oprenci bilgiyi kabullenmeden dnce sorgulamalidir.

¢ Yaganti, 6grenme i¢in 6nemli bir yere sahiptir.

eOpgrencide  dgrenmenin  kolaylasmasi  icin  Ofrencinin  meraki
desteklenmelidir.

e Ogrenme, her 6grencide farkli olan zihinsel model iizerine kurulur.

e Ogretmen, dgrencinin ne dgrendigi ile ilgilendigi kadar, nasil 6grendigiyle
de ilgilenmelidir.

e Ogrenmenin hangi baglam iginde olustugu dnemlidir.

e Ogrencilere, kendi deneyimlerinden 6grenme firsat1 sunulmalidir.

e Ogrenmede, tahminde bulunma ve analiz énemli yer tutar.

e Ogrencinin inang ve tutumlart onun dgrenmesini etkiler.

2.2. Yapilandirmaca1 Yaklasima Dayali Ogrenme Kuramlari
2.2.1.08renme

Ogrenme, bireyin cevresiyle olan etkilesimi sonucu olusan duyus ve

davranis degisikligine denir (Akay 2010).

Bir bagka tanima gore O0grenme, insanlarin yasamlar1 boyunca cevreden
gelen bir problemle veya herhangi bir durumla etkilesimleri sonucunda olusan

kalici izli davranig degisikligine denir (Kaymak 2005).
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Asagida konumuzla ilgisi oldugunu disiindiigiimiiz 6grenme kuramcilarindan
David Ausubell, Jean Piaget, Jerome Bruner ve Robert Gagnenin 6grenme

modellerinden bahs edilmistir.

2.2.2. David Ausubell’in Ogrenme Kuram

David Ausubell’in gelistirdigi 6grenme modeli, anlamli 6grenmedir.
Anlamli O0grenmede, Ogrenciler Ogrendikleri yeni bilgileri eski bilgilerle
iligkilendirdigi zaman anlamli 6grenme gergeklesir. Eger yeni 6grenilen bilgiler
daha onceki bilgilerle iligkilendirilmezse anlamli 6grenme gerceklesmez. Sadece
bu bilgiler ezberlenmis olur. Ezberlenen bilgiler kisa zaman igerisinde unutulur.
David Ausubell, bilginin her zaman birbiri iizerine insa edildigini savunur

(Erdogan 2000).
Ausubell, 6grenmeyi ii¢ gruba ayirir.

a) Anlamli 6grenme
b) Ezbere 6grenme

¢) Kesfederek 6grenme

Anlamli 6grenme, ezbere o6grenmenin tersidir. Ezbere 6grenmede, bilgiler
beyinde diizensiz bir halde ve gecicidir. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler onceki
bilgilerle iligkilendirildigi i¢in bilgiler zihinde hep canli kalir ve kalici bir anlam

tasir (Demirtas 2006).

Kaynaklara baktigimizda; Ausubell anlamli 6grenme ile birlikte sunus yolu
ile 6gretim olarakda anilmaktadir. Anlamli 6grenme ““sunus yolu 6gretim” teknigi
ile birlikte incelenecektir. Ausubell anlamli 6grenmede bilgilerin sunus yoluyla
anlatim saglanacagini savunmustur. Onun 6grenmeyi etkileyen en 6nemli unsur
bilgi birikimidir. Bu bilgi ortaya cikarilip ona goére egitim plan1 yapilmalidir.
Ausubell, 6grenmenin soézel olarak yapildigini savunmustur. Ayrica anlamli
o0grenmede sozel yolla 6grenciye kisa siirede ¢ok fazla miktarda bilgi verilebilir

(Kurt 2006).
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Ausubell’deki anlamli sozel 6grenmenin psikolojik esaslar1 agagidaki gibi

Ozetlenebilir.

a) Ogrenci, yeni Ogrendigi bir konunun kavram ve ilkesini daha once
o0grendigi konunun, kavram ve ilkesiyle iligskilendirmezse bu konuyu anlamamis
demektir.

b) Her bir {inite veya konu kendi iginde belli bir diizeyde siralanmistir,
kavramlar arasi iligkiler belli diizeydedir. Yani her iinite kendi i¢inde bir biitlindiir.
Eger 6grenci bu iliskileri anlayamazsa, bu konuyu 6grenmesinde problem olusur.

€) Yeni 6grenilecek bir konu 6grenciye mantikli gelmezse veya 6grencinin
daha onceki bilgileriyle celisiyorsa Ogrencinin bu konuyu anlamasinda zorluk
olusur.

d) Icerigi biligsel olan herhangi bir konunun &grenilmesinde tiimdengelim
yontemi kullanilir. Ogrenci kendisine verilen bir kurali 6zel durumlarda

uyarlayamiyorsa, o konuyu anlamamis demektir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut
1997).

Ausubell’in gelistirdigi sergileyici 6gretim modeli bu psikolojik esaslara

dayanmaktadir. Bu model iic madde seklinde uygulanmaktadir (Ozmen 2004):

a) Ausubell, 6grencilere yeni bir konuyu kavratmak igin 6n diizenleyicileri
kullanmaktadir ve 6gretilecek yeni konu i¢in 6n diizenleyicilerin kullanilmasi
gerektiginin altim ¢izmektedir. On diizenleyiciler, bilimsel terimlerin ve
sozciiklerin anlamlarin1 ve bazi hatirlatmalart igerirler ve yeni kazanilacak olan
bilginin dgrenciler tarafindan daha rahat 6grenilmesi igin kullanilir. Ogretmenler
bunlar1 derste konuya gegmeden 6nce 6grencilere dagitirlar ve dgrenciler konuyu
hazir hale gelir (Collette ve Chiappetta 1989; Yasar, Ayas, Kaptan ve Gilicim
1998). On diizenleyiciler, 6grenciyi yeni konuya hazirlamak amaciyla 6grencinin
merakini bu konu iizerine toplamak, Ogrenciye Ogretilecek konunun ana
diistinceleri ile kavramlar arasi iligkileri gostermek ve oOnceki bilgilerden yeni
konuyla iliskili olanlar1 6grenciye hatirlatmak icin kullanilir. Karsilastirmali ve
sergileyici 6n diizenleyiciler olmak iizere ikiye ayrilir.

b) Yeni konunun ayrintilarini sirayla sergilemek.
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¢) Yeni konunun ana diisiincesini gesitli 6rneklerle pekistirerek 6grencinin
birlestirme, kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel siireglerini gelistirmesini

saglamak.

Ausubell’e gore bilgi anlamhi 6grenme olarak O6grenilmis ise, gelen yeni
bilgiler zihinde analizi yapilarak daha onceki bilgilerle kodlanir ve anlamli
o6grenme oldugu icin uzun siireli bellekte depo edilir. Bilgi uzun siireli bellekte
oldugu icin hatirlanmasi kolay olacaktir. Istenildigi zaman geri c¢agrilabilir.

Boylece her yeni 6grenilen bilgi bir sonraki bilgi i¢in temel olusturur.

Son yillarda Jonassen’in anlamli 6grenme konusunda yaptigi caligmalar
degisik boyutlar kazanmaya baglamistir. Ausubell’in anlamli 6grenmesi sunus
yolu ile 6gretim(expository Teaching) olarak karsimiza ¢ikmakta ve tek yontem
olarak sunus yolu kullanilmaaktadir. Ancak sonraki yollarda bu yontem biraz daha

gelistirilmistir (Efendioglu 2006).

Aktif / Kullanma Yapici
Kasith / Bilingli iﬁhirlikgi
Karmagik Diyalogsal
Durumsal / Badlamsal Diigiinceli / Yansitict

Sekil-1 Anlamh 6grenme bagintilar:
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Jonassen anlamli 6grenmeyi asagidaki bes bagintiya baglamistir:

1-Aktif
2-Olusturmact
3-isbirlikgi
4-Kasith

5-Yansitici

Aktiflik: Ogrenenler Ogrenmelerini yasadiklar1 cevreye ya da daha &nceki

deneyimlerine dayanarak olustururlar.

Olusturmacilik: Aktif olmak anlamli 6grenme igin sarttir. Ancak yeterli degildir.
Ayn1 zamanda Ogrenilenler zihinde anlamli yerlere oturtulmali ve yeni

Ogrenmelere temel olusturmalidir.

Isbirligi: Anlamli &grenmeler igin sadece aktiviteler tatmin edici olmayabilir.
Anlamli 6grenme deneyimine sahip olmamiz i¢in gdzlemlerimizi yorumlayip
anlamlandirmamiz gerekir. Anlamlandirilan bu bilgileri baskalar ile paylasmamiz
ve hem onlardan hem de kendimizden daha farkli yonleri olan Ogrenmeler

gerceklestirmemiz gerekir.

Kasithhk: Insan davraniglarmin dogal yapisi olarak grenme ve diisiinme istegi
gosterdigi zaman daha basarili olur ve daha iyi diisliniir. Anlamli 6grenme icin
isteklilik sarttir. Ogrenme deneyimleri kazanabilmeleri i¢in istedikleri dgrenmeler

ile kendi yasantilarini birlestirmeleri gerekir.

Yansiticihik: Diisiinceler ve fikirlerin anlam kazanmas1 meydana geldikleri seyin
igerigine baghdir. Ogrenilenler anlamli hale geldiginde gercek hayata transferi,

karmasik problemlerin ¢6ziimii daha kolay olmaktadir.
Anlamli 6grenmeyi kisaca anlatirsak;

¢ Bilginin olusturulmasi, anlamlandirilmasidir. Tekrar tiretimi degildir.

o Karsilikli etkilesim vardir, asla tekil yada tek yonlii degildir.
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e Beraber ¢alisma vardir, yarisma degildir.
e Acik agik sergilemektir, tekrar degildir
e Yansiticidir, gercek hayatin kendisini yansitir, aciklamalar ile gercek

hayatin tarifi degildir (Jonassen 1991; akt: Efendioglu 2006).

Anlamh 6grenmenin gerceklesmesi icin;
1)Derste organize edici bilgiler kullanilmali

a) Derste anlatilacak konu ile ilgili kavramlarin tanimlar1 verilmeli
b) Dersin i¢inde gececek olan ilkeler dersin basinda verilmeli.

¢) Konuyla ilgili ana hatlar verilmeli
2) Anlatilacak konu ile ilgili bol bol érnekler verilmeli

3) Anlatilan konu zihinde canlanmasi igin resim, sema, grafik v.b araglar

verilmeli.
4) Konu ile ilgili kavram ve ilkeler arasindaki benzerlikler lizerinde durulmali.

5) Anlatilacak konunun bir biitiinliik icerisinde olmasi gerekir. Eger bu biitiinliik
bozulursa dgrencilerin bu pargalari tekrar bulma ve eski haline doniistiirme zor

olabilir ya da yanlis birlestirme olabilir.

6) Ezbere tesvik edilmemeli. Ogrencilerin kendi goriislerini tanimlarimni yapmalart

icin 6grenciler cesaretlendirilmeli.

7) Ogrenciler konu ile ilgili diisiincelerini ve anlamadiklar1 yerleri ¢cekinmeden

sorabilmeli.

8) Anlamli grenmede, dgretmenin dgrenciye karsi rolii cok énemlidir. Ogretmen
Ogrencilere karsi saygili, coskulu, motive edici etkisi varsa 6grencide 6grenme
kalicilig1 artar. Ancak 6gretmen Ogrencilere karsi isteksiz davranirsa, 6grencide
ogrenme istegini yok eder. Isteksiz yapilan bir is dgrenmeleri giiclestirir. Ayni

zamanda anlamli 6grenmenin gergeklesmeside zorlasir (Kurt 2006).
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2.2.3. Jean Piaget’in Gelisim ve Ogrenme Kuram

Piaget’e gore, bireyin dogustan getirdigi iki 6nemli 6zellik vardir. Bunlar,
orgiitleme ve uyum saglamadir. Bu kavramlarin agiklamasina ge¢cmeden once,
Piaget’in bilimsel gelisim kuraminin en 6nemli kavramlarindan biri olan semay1
aciklayalim. Sema, ¢ocugun cevresiyle etkilesimi sonucu gelistirdigi davranis ve
diisiince kaliplaridir. Semalar zihindeki islemlerin gozlenebilir bir kanitidir.
Cocugun dislerini fircalamasi, ayakkabilarin1 baglamasi gibi davraniglar semaya

verilecek giizel drneklerdendir.

Orgiitleme, siireglerin tutarl: bir sistem haline getirilerek birlestirilmesidir. Uyum
saglama ise, bireyin bulundugu ¢evreye veya ortama uymasidir. Uyum saglamanin

iki alt gorevi vardir (Celik 1996).

a) Oziimleme

b) Uyumsama

Oziimleme: Bireyin yeni karsilastigi durum, nesne ve olaylar1, zihinde daha

onceden var olan yapimnin iginde uygun bir yere yerlestirmesine denir.

Uyumsama: Bireyin zihnindeki semanin yeni bir olayr acgiklamaya yetmedigi
durumlarda, zihnin bu yeni duruma uydurulmasina denir. Ornegin; Hayatinda ilk
kez kaplan géren bir ¢ocuk, 6nce zihninde onu biiyiik bir kedi semasina koyar.
Ancak bir siire sonra kedi semasinin yeterli olmadigini goriince zihninde yeni bir
kavram olusturarak onu anlamaya calisir. Burada kedi semasinin kullanilmasi
Oziimleme, kaplan semasinin olusturulmasi ise, uyumsama islevini gorir.
Oziimleme ve uyumsamanin her ikisi de dengelenme ¢abasindadir. Dengelenme,
orgiitleme islevinin devamidir. Zihindeki bilgilerin tutarli ve dengeli olmasini

ifade eder (Bacanli 2006).

Piaget, insan zihninde 6nceden yer alan bilgiler ile yeni 6grenilecek olan

bilgilerin birlesmesi sonucunda bir biitiiniin olusacagini savunmustur. Piaget, bir
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bireyin biligsel gelisiminin yasa bagli olarak, dogumdan yetiskinlige kadar bir

gelisim igerisinde oldugunu savunmustur (Erdogan 2000).
Piaget bilissel gelisim donemlerini dort guruba ayirmistir.

a) Duyusal — Motor Dénem
b) Islem &ncesi Dénem
c) Somut islemler Donem

d) Soyut islemler Dénem

2.2.3.1. Duyusal Motor Déonem

Duyusal motor donem, dogumdan iki yasina kadar olan donemi kapsar. Bu
donemde bebek, duyularmi ve motor faaliyetlerini kullanarak dis diinya ile
iletisime baglar. Bu donem ilerledikge bebek, kendisinin ¢evresinden farkli

oldugunu kesfetmeye baslar (Ozmen 2004).

Bu donemde bebekler nesne devamliligi kazanirlar. Yani bebekler goriis
alanlar1 digina ¢ikan insan veya nesnelerin aslinda yok olmadiklarmi 6grenirler.
Bebekler nesne devamlilifini kazanmadan 6nce, gozlerinin Oniinden yok olan
esyalarin kayboldugunu zanederler. Bebek donemin sonuna geldiginde karmasik
olmayan zihinsel islemleri gergeklestirmeye baslayarak islem Oncesi doneme

gecer (Erden ve Akman 2012).
2.2.3.2. islem Oncesi Dénem

Islem &ncesi donem, iki ve yedi yas arast donemi kapsar. Cocuk bu
donemde tamamiyla ben-merkezci bir diisiinceye sahiptir. Cocugun c¢evresindeki
gorlisler onun i¢in higbir sey ifade etmez. Cocuk kendi goriisiiniin tek goriis
olduguna inanir. Bu dénemdeki ¢ocukta, konusma da ben merkezlidir. Birkag
cocuk bir araya geldigi zaman hepsi ayn1 anda konusur ve hi¢ biri digerinde bir
sey anlamaz. Donem sonuna dogru ben-merkezci diisiince, Yyerini mantikli
diistinmeye birakmaya baglar. Boylece somut islemler donemine gecilir (Erden ve

Akman 2012).
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2.2.3.3. Somut islemler Dénemi

Somut islemler donemi yedi ve on iki yas arasini kapsayan bir donemdir.
Cocuk, islem oOncesi donemde c¢ozemedigi korunum sorununu bu donemde
¢ozmeye baslar. Bu donemde ¢ocuk somut olan islemleri yapabilirken soyut olan
islemleri yapamaz. Bu donemde cocukta siniflama becerileri gelisir, ve ¢ocuk
cesitli boyutlarda siniflama yapabilir. Ayrica bu donemde ¢ocuk islemleri tersine
cevirebilme kapasitesine erisir. Ornegin; buz haline gelen suyun tekrar su haline
gelebilecegini diisiinmeye baslar. Islem oncesinde ben-merkezci olan ¢ocuk bu

donemde ben-merkezcilikten kurtulur (Bacanli 2006).

2.2.3.4.Soyut Islemler Dénemi

Soyut islemler donemi, 12 yas ve sonrasi donemi kapsar. Bu donemde
goreceli diislince gelisir ve ¢ocuk soyut problemleri degisik bi¢imlerde ele alabilir

(Erden ve Akman 2012).

Birey bu donemde genelleme, tiimevarim, tiimdengelim gibi zihinsel
islemleri yapabilir. Burada birey kendi diislincesinin farkindadir. Bagka

diisiinceleri elestirebilir. Veya kendine 6l¢iit olarak alabilir (Ozmen 2004).

2.2.4.Jerome Bruner’in Bulus Yoluyla Ogrenme Kuram

“Bruner fen bilimlerine “Kavram o6gretimi” ve “Bulus yoluyla” 6grenme
olmak iizere iki onemli 6grenme modeli katmistir.” Bruner’in 1960’l1 yillarda
ABD’ de gelistirdigi bu gorlsler, Tirkiye’de modern programlar diye
adlandirdigimiz programlarin temel felsefisini olusturmustur (Cepni, Ayas,

Johnson, ve Turgut 1997).

Bruner’in 6grenme modelinde, kesfederek 6grenme vardir. Bu kuramin iki

temel 6gesi vardir:

a) Ogrenciyi 6grenmeye hazirlamak
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b) Ogretim igeriginin yapilastirilmasi (Kurada 2006).

a) Ogrenciyi 6grenmeye Hazirlamak
Bruner’e gore 6grencinin 6grenmeye hazir hale gelmesinin {i¢ temel sarti

vardir. Bunlar; merak, yeterlilik ve beraber ¢alismadir (Fidan 1996).

Ogretmen, dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimini saglamak igin,
O0grenme—0gretme silirecinin basinda, Ogrencilerde merak uyandiracak sorular
sormalidir. Ornegin, yanan bir mumun {istiinii kapatirsak ne olur? Seklinde sorular
sorarak ornekler verilebilir veya dersin sonunda konu ile ilgili bir biitiin hakkinda

bilgide verilebilir.

Bir diger temel sart ise hazirbulunusluluktur. Ogrenciler, herhangi bir
konuda yeterli oldugunda o derste basari gosterirler. Bunun igin Ogretmenin
rehberlik yapmasi gerekir. Ogrencilerin yanlis sonuglart zamaninda verilen
doniitlerle en aza indirgenmis olur ve oOgrenciler kendilerini daha basarili

hissederler. Basari arttiginda dgrencideki ilgide artmig olur ve 6grenme kolaylasir.

En son temel sart ise, beraber ¢alismadir. Ogrenciler ¢evredeki akranlariyla
beraber ¢alismay1 isterler. Bu 8grenmeyi kolaylastirir. Ogretmen bu ii¢ temel

sarttan faydalanarak 6grencileri siirekli aktif halde tutabilir (Kurada 2006).

b) Ogretim Iceriginin Yapilastirilmasi

Dersin verimli gecmesi i¢in konularin bir biitiinliik igerisinde olmasi
gerekir. Yani konular anlamli olmali, kavram ve ilkelere dayandirilmalidir.
Boylece 6grenci dersin basindaki kavram kismini ve konular arasindaki iliskileri
kavrar ve bundan sonra gelen konular1 da 1yi anlar. Ayrica 68renci, yeni buluslara

da tesvik edilmis olur. Bu da 6grenmeyi kolaylastirir (Cepni 1996).

Buruner 6grenmede igsel ve digsal pekistireglerin 6nemli rol oynadigin
sOyler. Ancak bu pekistireglerden en c¢ok icsel pekistireglerin 6nemli oldugunu
sOyler. Bruner’e gore 6grencilerin, bir problemi kendi baslarina ¢dzmeleri, yeni
bir bilgiyi kendi kendilerine bulmalar1 birer pekistire¢ rolii oynar ve 6grenmenin

basarili olmasi i¢in pekistirme olmasi gerektigini savunur (Akay 2010).
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2.2.5.Robert Gagne’nin Ogrenme Kuram

Gagne’nin(1970) 6grenme teorisine gore, bir konunun 6grenciye verimli bir
sekilde anlatilabilmesi i¢in, dersin amaglarinin Ogrenciye gore ayarlanmasi
gerekmektedir. Yani bir konu 6grenciye anlatilmadan 6nce, 6grencide nasil bir

degisiklik meydana getirecegi diisiiniilmelidir.

Gagne’ye gore dersin amaci ilk basta verilmeli ve bu amaca ulasabilmek
icin gerekli alt hedefler basitten karmasiga dogru hiyerarsik bir sekilde
yazilmalidir. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in asagidaki iki madde dikkate

alinmalidir (Uzel 2003).

a) Egitim Ogretim siireci sonunda ogrenciden neleri bilmesi ve neleri
yapabilmesi istenmektedir.
b) Bu sonuca ulagabilmek igin Ogrencinin neleri bilmesi ve yapmasi

gerekmektedir.

Gagne’ye gore 6grenme sekiz kategoriden olusur (Gagne 1970).

1- Problem Cozme 6- Zincirleme
2- Kural 6grenme 7- Uyarici-tepki ile 6grenme
3- Kavram 0grenme 8- Isaretle 6grenme

4- Farkliliklar1 6grenme

5- Sozlii olarak Ogrenme
2.3.Kavram Haritasi
2.3.1. Kavram Haritas1 Nedir?
Kavram Haritalari, bir tiir biligsel haritalama isidir (Brckalorenz 2008).

Baska bir tanima gore; kavram haritasi, kavramlarin genelden 6zele dogru
siralanmasi ve bu kavramlarin birbirleriyle olan iliskisidir. Bir konunun kavram
haritasina bakildiginda o konunun toplu grafigi goriiliir. Konuda genel olarak ne

anlatildigi anlagilir (M.E.B 2010).
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Kaptan 1998°in tanimina gore; kavram Haritalari, 6grenilecek konunun

kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki baglantiy1 kuran diizeneklerdir.

Kaptan 1999’ un tammmina gore; kavram haritalari, 6grencilerin
Ogrenecekleri konunun kavramlarini ve bu kavramlar arasinda nasil bir iliski

oldugunu belirlenmesidir.

Novak ve Canas 2006’ nin tanimina gore; kavram haritalari, grafikleri

organize eden ve bilgiyi temsil eden araglardir.

2.3.2. Kavram Haritasinin Gelisimi

1981 yilinda Joseph D. Novak, Cornell Universitesinde Kavram Haritasi
lizerine ¢aligmalarina baglamistir. Novak’in c¢alismalart David Ausubel’in (1968)
caligmalar1 lizerine insa edilmistir. Ausubel, 6grenilen yeni bilginin aslinda eski
bilginin kaynag1 oldugunu gdstermistir. Yani anlamli 6grenme, eski bilgiler ile
yeni bilgilerin iliskilendirilmesidir. Novak 1981 yilinda yaptigi ¢aligmasinda
ogrencilerin bilgileri anlamli bir yapida 6grenmeleri i¢in Kavram Haritalar1 adi

altinda bir sistem gelistirmistir (Erdogan 2000).

2.3.3. Kavram Haritasinin Elemanlar
Kavram haritasinin elemanlar1 asagidaki gibi sdylenebilir (Yagdiran 2005).

¢ En genel kavram, haritanin basinda veya ortasinda yer alir.

¢ Genel kavramlarin altinda daha 6zel kavramlar yer alir.

e Kavramlar daireler veya kutucuklar icerisinde gosterilirler.

e Kavramlar arasinda ¢apraz baglantilar yer alabilir.

e Sadece bir tane yatay c¢izgi ile kavramlar1 gostermekten kaginilmalidir.

eiki veya daha fazla kavram, kelimelerle veya basit ifadelerle birbirine
baglanir.

Bu baglantilar da 6nerme ad1 altinda ifade edilir.
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e Oklar 6nermenin yoniiniin belirtilmesinde kullanilir.
e Her kavram haritada bir kez gortiliir.

e Ayni seviyedeki kavramlar, hiyerarsik olarak paralel seviyede bulunurlar.

2.3.4.Kavram Haritasinin Cesitleri

Kavram haritasinin c¢esitleri oldukca fazladir. Ancak en ¢ok kullanilan

kavram haritalari ;

a) Oriimcek
b) Zincir
c) Hiyerarsik

Olmak tizere tige ayrilir (Ekmekgioglu 2007).
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2.3.4.1.0riimcek Kavram Haritas:

Oriimcek kavram haritasinda, kavramlar arasinda olusturulan baglantilar
bellidir ve merkezde bir kavram olusturularak, diger kavramlarda olusturulan

baglantilara yerlestirilen sistem olusturulur

HARITA
TURLERI

Sekil-2: Oriimcek kavram haritas: (Jones; Palincsar; Ogle ve Carr 1987)
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2.3.4.2. Zincir Kavram Haritasi

Zincir kavram haritasinda, kavramlar arasinda bir hiyerarsi yoktur.

Kavramlar ardi ardina siralanir ve okundugunda anlamli ctimleler olusur.

ICERIGIN
PLANLANMASI

MATERYALIN
SECILMESI

KAVRAMLARIN
TESPIT
EDILMESI

KAVRAMLARIN
DUZENLENMESI

ILISKILERIN
BELIRLENMESI

ILISKILERIN
CIZILMESI

Sekil-3: Zincir kavram harita érnegi (Jones; Palincsar; Ogle ve Carr 1987)
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2.3.4.3. Hiyerarsik Kavram Haritasi

Kavram haritalarinda en fazla kullanilan hiyerarsik kavram haritasidir.

Olusturulan yeni kavramlar, kendisiyle ilgili olan ana kavramdan sonra gelir.

Bilissel

Duyussal

AT
Coltamemme

Bilgi

Bilissel

Kavrama Tepkide bulunma oSykiinme

Uygulama Deger verme Alistirma

Otomatik-
lesme

Orgiitieme

o

Bir degerie
batunlesme

Degeriendirme

et

Sekil-4 Hiyerarsik kavram haritasi 6rnegi (Acikgoz 2002)

2.3.5. Kavram Haritasinin Yararlari
1- Ogrenci acisindan faydalari;

Ogrencileri ezberden uzak tutan ve ogrencileri, daha cok, anlama ve
kavramaya dayali 6grenmeye yonlendiren kavram haritalarinin bircok faydasi

vardir. Bunlardan bazilar1 sdyledir:

e Kavram haritalarinda gorsellik 6n planda oldugu i¢in, 6grenci kavram
haritasin1 gordiigiinde konuyu daha kolay kavrayabilir ve uzun siireli bellege

kaydedebilir (Giirbiiz 2006).
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eOgrenci merkezli oldugu icin hem o6grenci hemde o6grenci-dgretmen
etkilesimi 6n plandadir.
e Ogrencilerin sosyal etkilesimine katkida bulunur.

e Ogrenilmesi ve dgretilmesi kolaydir (Uzel 2003).

2- Ogretmen acisindan faydalari;

Kavram haritalarinin 6grenciye faydasi oldugu kadar 6gretmene de faydasi

vardir. Bu faydalari sdyle siralayabiliriz.

e Ogretmenin bir konuyu dgrencilere dgretmesini kolaylastirir.

e Ogretmenin derse hazirlikli gitmesini kolaylastirir.

e Ogretmen, dgrenciye kavram haritasini yaptirirken dgrencinin konuyu ne
kadar anladigini tespit eder.

e Ogretmen, dersi anlatirken 6zgiliven kazanir.

2.3.6. Kavram Haritasinin Dezavantajlar

e Kavram haritas1 ¢izimi biraz vakit alabilir. Eger karmasik bir harita ise,
birkag kez silinip tekrar ¢izilebilir.

eOgrenci kavram haritasim ¢izmek istiyorsa, énce kiiciik kavram cizerek
baglamali ve biraz pratik kazanmalidir. Pratik yaptiktan sonra genis kavramlar
cizmelidir.

e Kavram haritas: iizerinde ¢ok fazla durulmamali ¢linkii bir yerden sonra
bikkinlik verebilir.

e Cok fazla abartiya kagilmamali. Bir yerden sonra hedeften uzaklasilmig

olunur (Polat 2011).

2.3.7. Kavram Haritasinin Degerlendirilmesi

Kavram haritasinin degerlendirilmesi, konunun niteligini ve gegerliligini

artirir.  Degerlendirme yapildiginda 6grencilerin  zihinlerindeki bilginin nasil

29



sekillendigi ve 6grencinin konu ile ilgili anlayip anlamadigi ortaya ¢ikar. Kisacast,
Kavram haritasinin degerlendirilmesi Ogrencinin bilgiyi nasil yapilandirdigida

Ogrenilebilir (Sahin 2002).

Novak ve Gowin (1984) haritalarin puanlamasini1 yaparken 4 temel kriter

kullanmislardir (Novak ve Gowin 1994). Bunlar;

e Haritada kullanilan kavram ve dnerme sayisi: Haritada yer alan anlamli ve
gecerli her bir 6nermeye 1 (bir) puan verilir.
e Hiyerarsik yapilanma: Her gecerli seviyedeki hiyerarsiye 5 (bes) puan

verilir.
e Capraz iligkiler: Gegerli olan her ¢apraz iliskiye 10 (on) puan verilir.
o Ornekler: Kavramlarin altindaki 6zel olay, nesne veya drneklere 1
(bir) puan verilir.

Asagida Novak ve Gowin’in (1984) puanlama modeline bir Ornek

verilmistir:
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Anahtar Kavram

Genel Kavram
Genel Kavram

Kavram Kavram Kavram Kavram
ek @ Q ek ornek
pesifik
kavram

Modelin Puanlamasi:

Kavram Sayisi : 13*1=13
Hiyerarsi Sayisi: 4*5=20
Capraziliski :2*10=20
Ornek :4%1=4

Toplam puan :57 puan

Genel Kavram

Daha az aha az
Genel Genel
ram avram
spesifik spesifik
kavram kavram

Sekil-5 : Novak and Gowin (1994)

31



2.3.8. Kavram Haritalariyla lgili Arastirmalar:

Colak (2010). “Kavram Haritalarinin Sosyal Bilgiler Egitimi Cergevesinde
Tarihsel Kavramlarin Ogretiminde Kullanilmasi: Kavram Haritas1 Ile Yapilan
Ogretim Ile Tutum, Basar1 ve Kalicilik Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” konulu
arastirmada 6. Siif sosyal bilgiler dersinde okuyan deney grubu ve kontrol grubu
olmak {izere toplam 106 Ogrenci lizerinde yapilan deneysel bir g¢aligmadir.
Arastirmada deney grubuna kavram haritalar1 teknigiyle, kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak egitim verilmistir. Arastirma
sonucunda kavram haritas1 diiz anlatim ydntemine gore O6grenci basarisinda,
bilgilerin kaliciliginda ve derse olan tutumlarinda olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulastimistir.

Sarigiil (2009) “Coktan Se¢meli Yapilandirilmis Grid ve Kavram Haritasi
Tekniklerinin Ogrenci Basarisina Olgme Acisindan Etkiliginin Incelenmesi ve
Ogrencilerin Bu Tekniklere iliskin Gériisleri” konulu ¢alismasinda 5. Smif fen ve
teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” {initesi kapsaminda yer
alan ilk dort konu ele alinmistir. 20 maddelik ¢oktan segmeli test , 20 maddelik
yapilandirilmis grid ve 2 tane kavram haritas1 kullanilmustir. Ogrencilerin
goriigleri alinmasi icin 6 sorudan olusan bir anket gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin bu ii¢ 6l¢me tekniginden aldiklar1 basar1 puanlar1 arasinda
cinsiyet acisindan da anlamli bir farklilk olmadigi saptanmustir. Ogrencilerin
coktan se¢meli ve yapilandirilmis grid tekniklerine iligkin olumlu goriislere sahip
olduklar1 kavram haritas1 ile ilgili ise olumlu goriislere sahip olmadiklari

gorilmiistiir.

Novak ve Canas (2006) “Kavram Haritalarinin Temel Teoremi Nasil
Olusturuldugu ve Kullanim Alanlar1” konulu c¢alismasinda kavram haritalarinin
psikolojik ve biligsel temelleri ile iyi kavram haritas1 olusturma yollarindan ve
bilgisayar yazilimlart yardimiyla nasil kavram haritasi olusturabileceginden
bahsedilerek ornekler verilmistir. Ayrica kavram haritas1 kullaniminin egitiminde
yeni bir model oldugu ifade edilerek, miifredat planlama ve degerlendirme

asamalarinda kullaniminin ne kadar islevsel oldugu iizerinde durulmustur. Bu
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calismanin, ileride yapilacak aragtirmalara iliskin bir kaynak niteliginde oldugu

ifade edilmistir.

Kapucu (2008) “Bilgisayar Destekli Kavram Haritast kullaniminin,
Ogrencilerin ~ Bilissel Senaryo Olusturma Becerileri, Erisi Ogrenmelerinin
Kalicihig1 ve Derse Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkileri” konulu ¢alismasinda
6. Smif sosyal bilgiler dersinde deney ve kontrol grubundan olusan toplam 30
ogrenci iizerinde yapilmistir. ilk olarak tiim &grencilere “sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi” uygulanmis ve derse yonelik tutumlart belirlenmistir.
Arastirma Oncesinde 6grencilerden verilen bir problemle ilgili biligsel senaryo
yazmalar1 istenmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli kavram haritalar
kullanilarak verilen biligsel senaryo olusturma egitimi ile miifredat konulari
islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel oOgretim yontem ve teknikleri
kullanilarak verilen bilissel senaryo olusturma egitimi ile iinite islenmistir.
Arastirma sonucunda her iki gruba da daha 6nce uygulanan basari testi son test
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6. Sinif sosyal bilgiler dersinde
bilgisayar destekli kavram haritas1 kullaniminin 6grencilerin biligsel senaryo
olusturma becerileri erisi puanlart 6grenmelerinin kaliciligt ve derse yonelik

tutumlar tizerinde olumlu etkilerinin bulundugu gériilmiistir.

Wallece ve Mintzes (1990) biyoloji alaninda kavramsal degisikliklerin tespit
edilmesi amaciyla yaptiklari aragtirmada kavram haritalarinin simdiki gecerliligini
belirlemeye calismiglardir. Sonu¢ olarak; biligsel yapidaki degisikliklerin
belirlenmesinde kavram haritas1 kullaniminin geleneksel yonteme gore daha etkili

ve kalict oldugu tespit edilmistir (Turkhan 2013).

Tirkmen, Cardak ve Dikmenli (2005). “Lise 1 Biyoloji Dersi Alan
Ogrencilerin  Canlilarin ~ Cesitliligi ve Smiflandirilmasiyla ilgili Kavram
Yanilgilariin Belirlenmesi ve Kavram Haritas1 Yardimiyla Degistirilmesi” kon
ulu arastirmasinda biyoloji dersi 92 lise 1 Ogrencisiyle yapilmistir. Kavram
haritalar1 ve geleneksel biyoloji Ogretimi deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Ayrica kavram haritasi tutum testi sadece deney grubuna 6n-test ve

son-test olarak verilmistir. Arastirmanin sonunda biyoloji 6gretiminde kavram

33



haritalartyla 6gretim ve 6grenme hem 6grencilerin anlamli bir sekilde basarilarini

arttirmig hem de tutumlarini olumlu bir sekilde degistirmistir.

Tezcan, Karakuzu ve Ekmekei (2011). “Madde ve Ozellikleri Konusunun
Kavratilmasinda Kavram Haritalar1 Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi”
konulu arastirma, Lise 1. Siniflar arasindan rastgele segilen iki grupla yapildi.
Siniflardan biri kontrol grubu digeri deney grubu olarak secildi. Madde ve
ozellikleri konusunda &gretilmesi amaclanan bilgileri kapsayan bir “Madde ve
Ozellikleri kavram testi” hazirlanarak 6gretimden dnce dn-test dgretimden sonra
son-test olarak uygulandi. Arastirmanin sonucunda “Kavram Haritalar1 Destekli”

Ogretim yontemi kullanmanin, 6grenci basarisini artirdigi gézlenmistir.

2.4. Vee Diyagrami
2.4.1. Vee Diyagram Nedir?

Vee diyagrami, 6grencilerde mevcut olan bilgiler ile 6grencilerin iirettikleri
yada anlamaya calistiklar1 yeni bilgiler arasinda bir bag kurulmasidir. Vee
diyagrami anlamli O6grenmenin yani sira, bilginin olusturulmasina veya
kavranmasina yardimei olur. Yani bilgiyi ve Ogrenmeyi biitlinlestirir (Subasi
2010).

Ogrenme-6gretme siirecinin baginda, ortasinda ve sonunda dgrencilerin
bazi O6nemli sorulari cevaplandirarak, bilissel olarak daha anlamli ve kalici

ogrenmeyi gergeklestirmesine dayanan bir tekniktir (www.fenokulu.net).

2.4.2. Vee Diyagraminin Hazirlanmasi

Vee diyagrami, kavramsal ve yontemsel olmak iizere iki kistmdan olusur.
Kavramsal kismi, 6gretmen derse gelmeden 6nce doldurur. Yontemsel kisim ise,
dersten sonra doldurulur. Ogrenciler ilkdgretim diizeyinde ise, kavramsal kisim

derste 6grencilerle beraber yada ders dncesinde 0gretmen tarafindan doldurulur.
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Ancak 6grenciler lise ve yiiksekogretim diizeyinde ise, kavramsal kism1 kendileri

doldurur (Nakiboglu, Benlikaya ve Karakog 2001).

2.4.3. Vee Diyagraminin Elemanlar

Vee diyagramlarinda kavramsal ve yontemsel kisimlarda yer alan bagliklar;
Odak sorusu, ara¢ ve geregler, teoriler ve ilkeler, kavramlar, deneysel iddialar ve
veri doniisiimleri ile kayitlardir. Vee diyagraminin gdsterimi asagidaki gibidir

(Nakiboglu, Benlikaya ve Karakog 2001).

KAVRAM KISMI ANAHTAR SORU YONTEM KISMI
TEORILER VE iLKELER DENEYSEL IDDIALAR
KAVRAMLAR VERI DONUSUMLERI
KAYITLAR
ARAC VE GERECLER

TAHTA

KALEM

SILGI

Sekil -6: Vee Diyagrami 6rnegi
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Odak Sorusu: Odak sorusu kavramsal kisimla yontemsel kisim arasinda
oldugundan her iki tarafla da baglantili olmalidir. Ancak odak sorusu en fazla iki

sorudan olusmalidir (Uzel 2003).

Arag¢ ve Geregler: Odak sorusunun ¢Oziimii i¢in gereken siire igerisinde

kullanilan araglardir. “V” diyagraminin alt sivri ucuna yazilmalidir (Subas1 2010).

Teoriler ve Ilkeler: Vee diyagramimnin sol tarafinda yani kavramsal
kisminda bulunur. Bu boliime, odak sorusuyla ilgili teori ve ilkeler yazilir. Odak

sorusunun ¢oziimil i¢in veya anlasilmasi i¢in yol gostericidir (Karaca 2004).

Kavramlar: Konu ile ilgili kavramlar bu kisma yazilir. Ogrenci odak

sorusunu ¢ézmeden dnce bu kismi doldurursa sorunun ¢éziimii daha da kolaylasir.

Deneysel iddialar: Bu kisim uygulama kismudir. odak sorusuna verilen

cevap niteliginde olmalidir.

Veri Doniisiimleri: Bu kisimda konu ile ilgili en uygun 6gretme stratejisi
belirlenmelidir. Olusan veriler tablo ve grafikler seklinde yazilir ve bu sekilde

odak sorusunun kolay ¢oziilmesi saglanir (Yagdiran 2005).

Kayitlar: Odak sorusunun ¢6zlimii i¢in elde edilen biitlin sonuglar bu kisma

yazilir.
2.4.4. Vee Diyagraminin Avantajlari
Vee diyagraminin avantajlarin1 asagidaki gibi siralayabiliriz.

e Vee diyagrami, 6grencilerin akillarinda planladiklar diisiinceleri organize
etmede onlara yardimci olur. Ogrenciler, herhangi bir konu ile ilgili ne
yaptiklarinin farkinda olurlar (Demirtas 2006).

e Ogrencilere konu anlatilirken hem ders zevkli geger hem de dgrencilerin
moral motivasyonlari yiliksek olur.

e Vee diyagrami, 0gretmenin dersi anlatmasini kolaylastirir.
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2.4.5. Vee Diyagraminin Degerlendirilmesi

Novak ve Gowin (1984) tarafindan belirlenen puan sistemi asagidaki gibi

siralanabilir.
Odak Sorusu asagidaki sekillerde puanlandirilir:

¢ 0 Puan: Tamamlanmis bir odak sorusu yoksa,

el Puan: Bir odak sorusu tanimlanmis fakat bu odak sorusu Vee
diyagraminin diger elemanlariyla uyusmuyorsa,

e2 Puan: Bir odak sorusu var ve bu soru kavramlari iceriyor. Ama bu
soru laboratuar ¢alismasinin ana olay1 ile iliskili degilse veya yanlis olaylari
destekliyorsa,

¢ 3 Puan: Kaullanilan kavramlar1 ve ¢aligmanin ana olayini destekleyen net

bir odak sorusu yazilmissa,
Olaylar ve Nesneler asagidaki sekillerde puanlandirilir:

¢ (0 Puan: Olaylar ve arag-gerecler tanimlanmamissa,

el Puan: Olaylar ve arag-gerecler tamimlanmis fakat odak sorusuyla
tutarlilik gostermiyorsa,

¢ 2 Puan: Olaylar ve arag-gerecler tanimlanmis ve odak sorusuyla tutarlilik
gosteriyorsa,

¢ 3 Puan: Yukaridakine ek olarak alinan kayitlar1 da destekliyorsa,
Teoriler, ilkeler ve Kavramlar asagidaki sekillerde puanlandirilir:

¢ 0 Puan: Kavramsal kisim yoksa,

e 1 Puan: Teori ve ilkeler olmadan birka¢ kavram tanimlanmissa,

¢ 2 Puan: Kavramlar ve en az bir tiir ilke veya teori tanimlanmigsa,

o3 Puan: Kavramlar ve iki tiir ilke tanimlanmig veya bir ilke ve teori
tanimlanmaissa,

¢4 Puan: Kavramlar, ilkeler, teoriler tanimlanmissa,
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Kayitlar ve Veri Doniisiimleri asagidaki sekillerde puanlandirihir:

¢ (0 Puan: Veri kaydi yapilmamis ve veri doniisiimii yoksa,

¢ 1 Puan: Veri kayd: yapilmig fakat odak sorusuyla tutarli degilse,

¢ 2 Puan: Veri kayd1 ve veri doniisiimlerinden yalniz biri yapilmissa,

3 Puan: Veri kayitlar1 uygun fakat veri doniisiimleri odak sorusuyla
uyusmuyorsa,

o4 Puan: Biitiin kayitlar ve veri doniisiimleri yapilmis odak sorusuyla

tutarlilik gosteriyorsa,
Bilgi Iddialar1 ve Deneysel iddialar asagidaki sekillerde puanlandirihr:
0 puan: Herhangi bir bilgi iddias1 ve deneysel iddia yoksa,
1 Puan: iddianin Vee diyagraminin kavramsal kismu ile ilgisi yoksa,
2 Puan: Bilgi iddialar1 veri doniigiimleri ve kayitlarla uyusmuyorsa,

3 Puan: Bilgi iddialar1 odak sorusuyla ilgili kavramlar kayitlar ve veri

dontisiimlerinden elde edilebiliyorsa,

4 Puan: Bilgi iddialar1 odak sorusundaki kavramlari igeriyor ve kayaitlar ile
veri doniisiimlerinden ¢ikartilabiliyorsa ve aym1 zamanda deneysel iddia yeni bir

odak sorusuna rehberlik ediyorsa,

2.4.6. Vee Diyagramiyla Ilgili Arastirmalar:

Sarikaya, Selvi, Selvi ve Yakisan (2004). “V- Diyagramlarinin Hayvan
Fizyolojisi Laboratuar1 Konularmi Ogrenme Basarisi Uzerine Etkisi” konulu
calismada biyoloji 6gretmenligi 3. Sinif Ggrencilerin deney ve kontrol grubu
olmak tizere toplam 27 0&grenci ilizerinde yapilan bir calismadir. Arastirma
sonunda V- diyagramlarmin kullanildigi deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugunu gostermektedir.
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Novak, Gowin ve Johonsen (1983) tarafindan yapilan bir arastirmada orta
ogretim 6grencilerinde “Kavram Haritas1 ve Vee Diyagrami” kullanimu ile ilgili
calistlmistir. Bu araglarin fen programiyla baglantili olarak kullanildiginda
Ogrencilerin 6grenme ve problem ¢dzme performanslari lizerinde degisiklik olup
olmayacagini Olgmislerdir. Sonu¢ olarak “Kavram haritalar1 ve Vee
diyagramlarinin” 6grencinin fen konularmi 6grenmesinde olumlu bir strateji
oldugu oldugu ve problem ¢6zme performanslarin1 da olumlu etkiledigi tespit

edilmistir (Ttrkhan 2013).

Celikler, Giines, Giines ve Sendil (2008) “V Diyagrami Uygulamalarin
Temel Kimya Laboratuvar1 Dersinde Ogrenci Basarisia Etkisi” konulu
matematik O0gretmenligi 2. simf &grencilerinin, genel kimya laboratuari dersi
icerisinde yer alan, asit ve bazlar, basit gaz yasalari, ¢ozeltiler ve ¢oziiniirliik,
sicakligin ¢oziiniirliige etkisi, konsantrasyonun reaksiyon hizina etkisi, tuzlarin
hidrolizi, elektroliz, ve kimyasal kinetik deneylerinin raporlastirilmasinda V-
diyagrami kullanimimin 6grenme basaris1 lizerine etkisini arastirmaktir. caligmada
deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 134 Ogrenci lizerinde yapilmistir.
Uygulama oOncesinde deney grubuna On-test uygulanmis ve testin
degerlendirilmesi sonucunda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
olmadig saptanmistir. Uygulama sonunda elde edilen son-test basari puanlari ise,
ogretimde V diyagramlarinin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir.

Tortop, Bezir, Uzunkavak ve Ozek (2007). “Dalgalar Laboratuarinda,
Kavram Yanilgilarin1 Belirlemek i¢in V-Diyagramlarimin Kullanimi ve Derse
Karsi Gelistirilen Tutuma Olan Etkisi” konulu c¢alismasinda ikinci yil fizik
ogrencilerine V-diyagramlar hazirlatilmig, sonra bu V-diyagramlari incelenerek,
ogrencilerin Dalgalar ve Titresim dersindeki kavram yanilgilar1 belirlenmistir.
Fizik Laboratuar1 Tutum Olgegi Ogrencilere on-test ve son-test olarak
uygulanmistir. V-diyagrami uygulamasindan sonra 6grencilerin derse karsi daha
fazla olumlu tutum sergiledikleri gdzlenmistir.

Demirci ve Cink1 (2009) “V-Diyagramlar1 Kullanimimin ilkégretim 6. Sinif

Ogrencilerinin Fen Deneylerindeki Basarilarina Etkisi” konulu ¢alismada dn-test
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ve son-test olusan alti okuldan 393 ilkdgretim altinct smif Ogrencisiyle
gergeklestirilmistir. Caligmada konularla ile ilgili olarak gelistirilen iki adet basari
testi (Sistemler ve Elektrik basari testleri) kullanilmistir Arastirmanin sonuglarina
gore, ilkdgretim altinci sinif deneylerinde, deneysel grup okullarinda kullanilan V-
diyagramlarinin, 6grenci basarisini arttirdigi ve deney grubunun kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklart bulunmustur.

Atilboz ve Yakisan (2003) “V-Diyagramlarinin Genel Biyoloji Laboratuvari
Konularimi Ogrenme Basaris1 Uzerine Etkisi: Canli Dokularda Enzimler ve Enzim
Aktivitesini Etkileyen Faktorler” konulu ¢alismasi kontrol ve deney grubu olmak
lizere toplam 74 6grenci bu caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu ¢alisma
V- diyagramlar1 kullanmaya yonelik laboratuvar 6gretim yonteminin genel
biyoloji laboratuvari konularmmi 6grenme basarist lizerine etkisi, geleneksel
laboratuvar Ogretim yontemiyle karsilastirarak incelenmistir. Canli dokularda
enzimler ve enzim aktivitesini etkileyen faktorler adli deneyler yapilirken, deney
grubunda V-diyagramlart kullanmaya yonelik laboratuvar ogretim yontemi,
kontrol grubunda ise geleneksel laboratuvar ogretim yontemi kullanilmustir.
Arastirma sonunda V- diyagramlar1 kullanmaya yonelik laboratuvar ogretim
yontemiyle 6grenim goren 0grencilerin geleneksel laboratuvar 6gretim yontemiyle

Ogrenim goren dgrencilere gore daha basarili oldugu saptanmustir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu béliimde 8. Smif matematik dersinde, Istatistik ve Olasilik konusunu
Kavram haritast ve Vee diyagrami kullanilarak islenmistir. Burada hedeflenen,

Kavram haritasi ve Vee diyagraminin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.

Bu aragtirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmact grubu
rastgele secemediginden dolayi, 6nceden hazir olan grubu se¢mistir ve bundan
dolay1 bu g¢alismada On-test ve son-test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2012).

Burada kullanilan iki gruptan biri deney grubu digeri ise, kontrol grubudur. Her
iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢timler yapilmistir. Dersler deney
grubunda Kavram haritas1 ve Vee diyagramina dayali yontemle islenirken kontrol
grubunda da ise, geleneksel yontem ile islenmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin
[statistik ve Olasilik konusunun bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak igin, arastirmaci
tarafindan hazirlanan konuyla 1ilgili testin uygulamadan o©nce On-test,

uygulamadan sonra Son-test olarak uygulanmustir.
Arastirmaci modelinin deneysel deseni tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1: Arastirmanin deneysel deseni

Grup On-test Uygulama Son-test
Gp O1 Y1 St
Gk O1 Y2 St

Gb : Kavram haritasi ve Vee diyagraminin uygulandigi deney grubu
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Gk: Geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubu

O1: Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n-test

S1: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son-test

Y1: Kavram haritas1 ve Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi

Y2: Geleneksel 6gretim yontemi

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini, 2012-2013 egitim 0gretim yilinda Gaziantep ilinin
kenar semtlerinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagh olan ilkdgretim

okullarindaki 8. Siif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi ise, Gaziantep ili Sehitkamil ilgesine bagli bir
ilkogretim okulunda Ogrenim goéren 8-B ve 8-C simift  6grencilerini
olusturmaktadir. Bu okul Gaziantep’in Sehitkamil ilgesindeki kenar semtlerin
birinde bulunup egitim ve ekonomik seviyesi diisiikk olan bir kesime hitap
etmektedir. Bu okuldaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu disaridan gog ile gelmis
ailelerin ¢ocuklaridir. Bu okulun toplam 1350 6grencisi bulunmaktadir. Okulun 8.
siif olarak 8 adet sinifi bulunan ve toplam 8. Sinif olarak 271 6grencisi olan bir

okuldur.

Bu arastirmada 8-B deney grubu 29 o6grenci, 8-C ise, kontrol grubu 26

Ogrenci bulunmaktadir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada Kavram haritas1 ve Vee diyagraminin kazanimlarn ile ilgili
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Istatistik ve Olasilik basar1 testinin giivenirligini

hesaplamak i¢in SPSS programi kullanilarak madde analizi yapilmistir.
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Bu arastirmada, basari testindeki sorular Seviye Belirleme Sinavi, Devlet
Parasiz Yatililik ve Bursluluk sinavindan segilerek, cesitli okullardan toplanan 77
8. Sinif 6grencisi tizerinde bir pilot ¢alisma yapilmistir. Cikan cevaplarin analizi
yapilarak 15 soru secilmistir. Kavram haritas1 ve Vee diyagrami kullaniminin
Ogrenci basarist tlizerine etkisini incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen Istatistik ve Olasilik basari testi deney ve kontrol gruplaria &n-test ve
son-test olarak iki defa uygulanmigtir. On-test her iki gruba uygulama siireci

baslamadan dnce, son-test uygulama siireci bittikten sonra uygulanmistir.

3.4.Uygulama Siireci

Bu calisma 2012-2013 ¢gretim yilinin 2. yariyilinda 4 hafta boyunca devam
etmistir. Uygulama 26 ve 29 kisilik iki smif secilmistir. Smiflardan biri kontrol
grubu segilerek bu sinifa geleneksel 6gretim metodu ile diger smif ise deney
grubu segilerek bu smifa da Kavram haritalar1 ve Vee diyagramlar ile 6gretim
yapilmustir. Kavram haritalar1 ve Vee diyagramlarinin anlasilmasi gii¢c oldugundan
dolay1 6grencilere derse baglamadan 6nce Kavram haritalar1 ve Vee diyagramu ile
ilgili bilgi verilmistir. On-test uygulandiktan sonra Istatistik ve Olasilik konusu
anlatildigt zaman deney grubundaki Ogrencilere Kavram haritas1 ve Vee
diyagrami ile ilgili ev 6devi verilmistir. Bu ev 6devi daha sonra toplanarak sinif
icerisinde eksik olan yerler tamamlanmistir. Ayrica arastirmaci derse gelmeden
once Vee diyagramindaki kavram kismi doldurup 6grenciden de yontemsel kismin

doldurulmasi istenmistir.

Diger sinifa ise, geleneksel 6gretim metodu ile anlatim yapilmistir. Bu
sinifta 6gretmen aktif Ogrenci pasif durumdadir. 4 hafta boyunca 6grenciler
aragtirmacty1 dinlediler. Konu bittikten sonra grencilerin sorular1 varsa sorulari
cevaplandirildi. Yoksa direk her konu sonundaki sorular ¢oziildii bazen de bu
sorular1 ¢ozmek i¢in O6grenciler tahtaya kalktilar. Ama genel itibariyle 6grenciler

sadece dinlediler.
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3.5. Veri Toplama Aracglarn

Bu arastirmada Istatistik ve Olasilik konusunun kazanimlarmi igeren ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen Istatistik ve Olasilik basari testi kullanilacaktir.
Bu kazanimlar Milli Egitim Bakanliginin miifredatinda yer alan kazanimlardir.
Basar1 testi, Istatistik ve Olasiik &grenme alaninda bulunan 8 kazanim

dogrultusunda hazirlanmigtir. Bu kazanimlar agagida tablo2’de verilmistir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasindan sonra basari testi ve tez onerisi ile
birlikte Zirve Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisi'ne dilekge ile
basvurulmustur. Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Valilik Makamina
yazdig1 dilek¢e EK-8‘de verilmistir. Sehitkamil Tlge Milli Egitim Miidiirliigii ise,
aragtirma yapilan ilkdgretim okuluna yazdig: dilek¢e EK-8°de verilmistir. Boylece

gerekli izin iglemleri de alinmistir.
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Tablo 2: istatistik ve olasilik alt 6grenme alam

Ogrenme Alam Alt 6grenme | Kazammlar Siire
Alam
1.Kombinasyon kavrammm aciklar ve
Olasihik ve Istatistik | Olasi hesaplar. 4 saat
Durumlari 2.permitasyon ve Kombinasyon
Belirleme arasindaki farki agiklar.
3. Deneysel, teorik ve 6znel olasihigi
Olasilik ve Istatistik | Olay Cesitleri | aciklar. 4 saat
4. Bagimh ve bagimsiz olaylar aciklar.
5. Bagimh ve bagimsiz olaylarin olma
olasiliklarini hesaplar.
Olasihik ve Istatistik | TABLO VE | 6. Histogram olusturur 4 saat
GRAFIKLER ve yorumlar.
7. Standart sapmay1 hesaplar.
Olasilik ve istatistik | MERKEZI 8. Uygun istatistiksel temsil bicimlerini,
EGILIM VE | merkezi egilim olgiilerini ve standart | 4 saat
YAYILMA sapmayl  kullanarak gercek yasam
OLCULERI | durumlan icin goriis olusturur.

3.5.1. istatistik ve Olasihk Basar1 Testi

Bu arastirmada Kavram Haritas1 ve Vee diyagrami kullanimiin ilkdgretim

8. smif matematik dersi Istatistik ve Olasilik konusu &gretiminde &grenci

basarisina etkisi konulu veri toplama araci olarak pilot ¢aligsmasi yapilan bir basari

testi gelistirilmistir. Bu test deney ve kontrol gruplarina 6n-test ve son-test olarak

uygulanmistir. Boylelikle 6grencilerin deney dncesi tiniteyle ilgili davraniglarin ne

kadarina sahip olduklar1 gozlenmistir. Deney sonrasi ise deney ve kontrol

gruplarina son-test uygulanarak kazandirilan davranislar 6l¢tilmiistir.
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Istatistik ve Olasilik basar1 testi hazirlanmadan 6nce ilgili literatiir taranmasi
yapilmistir. Bu incelemelerden sonra test hazirlama asamasina geg¢ilmistir. Bu
siirecte 0gretmen kilavuzu kitabi, ders kitabi, farkli yayinlardan SBS siavina
hazirlik kitaplar1 incelenmis ve arastirmaci tarafindan 29 sorudan olusan ¢oktan
secmeli bir test hazirlanmistir. Ayrica bu 29 sorunun amag¢ kapsam tablosu
cizilmis ve tablo3’de gosterilmistir. Bu sorular Devlet Parasiz Yatililik ve
Bursluluk smavi, Seviye Belirleme Sinavi ve Ortadgretim Kurumlarma gecis

sinavlarindan alindig1 i¢in gecerlidir.

Hazirlanan sorularin hangi yilda ve hangi sinavda ¢iktigina dair asagida

belirtilmistir.

Soru (2009 DPY)
Soru Diger kaynaklardan
Soru Diger kaynaklardan
Soru (2009 SBS)
Soru (2011 SBS)
Soru Diger kaynaklardan
Soru Diger kaynaklardan
Soru (2003 DPY)
Soru (1999 DPY)

. Soru (2002 DPY)

. Soru (1999 DPY)

© © N o g bk~ w0 DN E

[ S S
N B O

. Soru Diger kaynaklardan
. Soru (2010 SBS)

e =
W

. Soru Diger kaynaklardan
. Soru (2012 SBS)

. Soru (2008 DPY)

. Soru (2000 DPY)

. Soru (2007 SBS)

. Soru (2012 DPY)

. Soru (2009 SBS)

N R R R R
O © 0 ~N o O
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21. Soru (2012 SBS)
22. Soru Diger kaynaklardan
23. Soru (2001 DPY)
24. Soru (2012 SBS)
25. Soru (2009 SBS)
26. Soru (2008 SBS)
27. Soru (2010 SBS)
28. Soru (2011 SBS)
29. Soru (2008 OKYS)

Daha sonra bu testin giivenirligini 6l¢gmek i¢in ¢evre okullardan da
ogrencilerin geldigi bir etiit merkezinde 77 oOgrenciye, yeteri kadar zaman
taninarak bir pilot ¢alismasi yapilmistir. Testin giivenirligini dlgmek amaciyla
SPSS programi kullanilarak madde analizi yapilmistir. Madde analizinde
prop.Correct ve point biser. degerlerine bakilmigtir. Bunlarin iginde ¢ok zor olan
celdiricileri fazla olan ve sonuglar1 ¢ok diisiik olan 14 tane soru ¢ikartilarak 15

soruluk ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir.
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Tablo 3: Hazirlanan sorularin amac¢ kapsam tablosu
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2 8 9 > E S S 5| @ £ 2 2 9 o
£ = E GC) @ oh %‘ S «© - g = B 2 B
S o o s 5 g £ E 3| & 3 = 32 8
¥ & S | 0O S 2 O 5 | =2 S = © O %
Kombinasyon 5.soru
Deneysel olasiik
Teorik olasihk 6,14,15,319,8,10,12,13
Oznel Olasihk
Bagimh olay 12
Bagimsiz olay
Grup Genisligi 4
Tablo ve Grafik 10 1,2 4
StandartSapma
hesaplama,Aciklik 4 7,4
Aritmetik ort.
Ortanca, Tepe
deger 7,11

3.5.2. Matematik Tutum Ol¢egi

Tutum 6lcegi 8. Smif ve 7. Sinif d6grencilerine uygulanarak gelistirilmis ve
“Matematikle ilgili diislinceleriniz* seklinde adlandirilmistir (Ek:6). Bu tutum
Olceginde 20 madde vardir ve 5°1i likert tipi seklinde hazirlanmistir. Bu secenekler
asla, nadiren, bazen, sik sik ve her zaman seklindedir ve 1°’den 5’¢ kadar
derecelendirilmis durumdadir. Olcekte yer alan 20 maddeden 12 tanesi olumlu 8

tanesi olumsuz ifade icermektedir. Olumsuz maddeler puanlamada terse
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cevrilmistir. Yapilan orijinal ¢alismada giivenirlik analizi i¢in hesaplanan alfa
katsayist 0.84 olarak bulunmustur (Nazligicek ve Erktin 2004; akt: Tung 2006).

Bu ¢alismada ise, alfa katsayisi1 0.87 olarak bulunmustur.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde Kavram Haritas1 ve Vee Diyagrami Kullaniminin {lkogretim 8.
Simf Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisini belirlemek amaciyla
yapilan bu c¢alismada deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler SPSS 20.0
paket programi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucu ile elde edilen bulgular

tablo yardimiyla yorumlanmustir.

Verilerin analizi yapilirken deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Istatistik ve Olasilik basar1 testine verdikleri cevaplar1 dogru ise 1, yanlis ve bos

ise 0 olarak programa girilmistir.

Alt problemlerin analizine gegmeden dnce deney ve kontrol grubun On-test
ve son-test sonuglarinin giivenirligini hesaplamak i¢in Cronbach alpha sonuglarina

degerlendirmek gerekir. Cronbach alpha katsayisi O ile 1 arasinda deger alir.
Degerlendirmede;

¢ 0,00<0<0.40 giivenilir degil

¢ 0,40<0<0.60 diisiik glivenirlik

¢ 0,60<0<0.80 oldukga giivenilir

e 0,80<a<1.00 yiiksek derecede gilivenilir yorumu yapilir (Baydur ve Eser

2006).

Bu calismadaki 6n-testin Cronbach alphasi 0.632 bulunmustur. Yukarida da
aciklandigi gibi bu test oldukga giivenilirdir.

Son-testin Cronbach alphasi ise 0,848 bulunmustur. Bu test ise yiiksek derecede

giivenilirdir.

Matematik tutum 6l¢eginin Cronbach alphasina baktigimizda 0,873 bulunmustur.
Yukarida da Cronbach alphanin degerlendirme kisminda da goriildiigli gibi bu
testinde giivenirligi oldukga yiiksektir.
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4.1. Birinci alt problem: Deney ve kontrol grubun “Istatistik ve Olasiik”

basari testinin 6n-test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
Deney ve kontrol grubunun On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugunu bulmak i¢in bagimsiz t testi olusturulmustur. ve sonuglar1 tablo 4‘te

aciklanmistir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarimin én-test sonuclarinin karsilastirilmasi

Test Std.

Tipi Grup N | Ortalama Sapma | S.D t p

On Deney |29 5,89 3,27

Test 48,390 | 0,956 | 0,344
Kontrol | 26 5,19 2,11

Deney ve kontrol gruplarin On-test sonuclarma baktigimizda, deney
grubunun ortalamas1 5.89’dur. Kontrol grubun ortalamasi ise, 5,19°dur. Yani
deney grubun sonucu kontrol grubun sonucundan yiiksektir. Ancak, Istatistiksel
olarak deney grubunun on-testten aldigi puan ile kontrol grubunun 6n-testten
aldig1 puan arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Boylece deney ve kontrol
grubun “Istatistik ve olasilik” konusunda 6l¢iilmek istenilen kazanimlar birbirinin
benzeridir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki o&grenciler uygulamaya
baslamadan 6ne hazirbulunusluk diizeyleri birbirine yakin oldugu sdylenilebilir
ve bu yakinlik sayesinde, her iki grubunda 6l¢iilmek istenilen kazanimlar kolay

anlagilmasini saglar.

4.2. ikinci alt problem: Deney ve kontrol grubun “Istatistik ve Olasilik”
basari testinin son-test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugunu bulmak i¢in bagimsiz t testi yapilarak bulunmustur ve sonuglar1 tablo

5’de aciklanmustir.
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Tablo 5: Deney ve kontrol gruplarin son-test sonuclarinin karsilastirilmasi

Test Std.

Tipi Grup |N Ortalama |Sapma |S.D |t p
Son Deney | 29 10,17 3,86

Test  'Kontrol | 26 | 6,73 371 |93 |3,358 0,001

Deney ve kontrol gruplarin Son-test sonuglarna baktigimizda, Deney
grubunun ortalamast 10,17°dir. Kontrol grubun ortalamasi ise, 6,73’ tiir. Deney
grubun sonucu kontrol grubun sonucundan olduke¢a yiiksektir ve istatistiksel
olarak deney grubunun son-testten aldig1 puan ile kontrol grubunun son-testten
aldig1 puan arasinda anlamli bir fark bulunmustur(p<0.05). Boylece deney ve
kontrol grubun “Istatistik ve olasilik” konusunda 6l¢iilmek istenilen kazanimlar
birbirinden farklidir ve ortalamaya baktigimizda deney grubu kontrol grubundan
yiiksek puan almistir. Bunun i¢in bulunan bu fark deney grubunun lehinedir. Yani
deney grubuna uygulanan Kavram haritas1 ve Vee diyagrami yonteminin basariy1
oldukca artirdigr goriilmiistiir.

Buna bagli olarak yapilan ¢aligmalara baktigimizda; Yilmaz, Akandere ve
Korkmaz (2010) “Ilkdgretim Birinci Kademe 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Kavram Haritalarinin Kullanilmasinin Basariya Olan Etkisi” konulu g¢alisma
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrenciler sosyal bilgiler ders kitabindaki 5.,6.,7., ve 8., iiniteleri diiz anlatim
yontemiyle deney grubundaki Ogrenciler ise ayni {initeleri kavram haritasi
yontemiyle 6grenmislerdir. Kontrol ve deney grubuna bir on-test dort basari testi
uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan basari testlerinin her birinde basar1 puanlart
deney grubu o6grencilerinin lehine sonuglandigr gézlemlenmistir. Bu baglamda
kavram haritas1 teknigi kullanilarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin ders
basarisina olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir. Bizim c¢alismamizin ikinci
alt problemi bu makaleyle paralellik gostermistir. Buna benzer arastirmalara

baktigimizda; Ogras ve Bozkurt’un (2011) “Kavram haritas1 ve Vee diyagrami

52



kullaniminin ilkégretim 7. Siif matematik egitiminde 6grenci basarisina etkisi”
konulu makalesinde, Kavram haritas1 ve Vee diyagraminin kavramsal ve iglemsel
bilginin entegre edilmesine, iliskilendirilmesine ve bilginin yanilgisiz bir bi¢imde
yapilandirilmasina firsat verdigi i¢in &grenci basarisina 6nemli bir etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ozsoy ve Uzel’in (2004) “Kavram haritas1 ve Vee
diyagrami kullaniminin ilkogretim 7. Simif matematik Ogretiminde 6grenci
basarisina etkisi” konulu makalesinin sonucunda Kavram haritas1 ve Vee
diyagrami kullanilarak yapilan Ogretimin, geleneksel yontemle yapilan
Ogretimden daha etkili oldugu goriilmistiir. Calismamizi destekleyen baska bir
arastirmada Biitiiner ve Giir (2008) “Agcilar ve Uggenler Konusunun Anlamli
Ogrenme Araglarmdan V Diyagramlari ve Zihin Haritalar1 Kullamlarak Ogretimi”
konulu makalesinde V diyagrami kullanilan deney grubunun erisi diizeyinin,
kontrol grubundaki &grencilerin erisi diizeyine gore daha iyi oldugunu, yani
matematik derslerinde bu anlamli 6grenme araglarinin kullaniminin geleneksel
yonteme gore daha etkili olabilecegini gostermistir.

Yukaridaki arastirmalardan farkli olarak, bu c¢alismanin ikinci alt
problemiyle paralellik géstermeyen baska bir ¢alismaya baktigimizda su sonugla
karsilasiniz: Aktas ve Giiler (2011) “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Dértgenler
Kavramma Iliskin Olusturduklar1 Kavram Haritalariin Degerlendirilmesi”
konulu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylariyla, matematik 6gretiminde 6nemli bir
O0grenme alam1 olan geometri kapsaminda dortgenlerle ilgili kavram haritalar
olusturarak adaylarin bilgi diizeylerini belirlemek ve kavram haritalarini
olusturmadaki yeterlikleri arastirilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda adaylara
dortgenlerin tanimlar1 ve aralarindaki iliskilerle ilgili agik u¢lu sorular sorulmusg
daha sonra adaylardan tanimladiklar1 kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskileri
gOsteren bir kavram haritasi olusturmalar1 istenmistir. Arastirmanm sonunda
ogretmen adaylarinin biiylik ol¢iide dortgenlerin tanimlarini yapabildikleri ancak
kavram haritalarin1  olustururken, olusturduklar1 ¢apraz baglantilar arasinda
anlaml iliskiler kuramadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 tarafindan

olusturulan kavram haritalar1 uzman kavram haritas1 ile karsilastirildiginda
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Ogretmen adaylarinin kavram haritalarin1 olusturmada ¢esitli eksiklikleri oldugu

belirlenmistir.

4.3. Ugiincii alt problem: Deney ve kontrol grubunun matematik tutum

olgeginin son-test puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Deney ve kontrol grubunun matematik son-testin tutum puanlarina
baktigimizda tablo 6’da goriildiigii gibi, Deney grubunun ortalamasi 67,0°d1r.
Kontrol grubunun ortalamasi ise, 76,9’dur. Buradan kontrol grubun ortalamasi
deney grubun ortalamasindan fazladir. Istatistiksel olarak, kontrol grubu deney
grubundan yiiksek puan almistir. Buradan anlasiliyor ki kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematige karsi tutumlari deney grubundaki 6grencilere gore daha
olumlu goriinmektedir. Deney grubundaki Ogrenciler kavram haritast ve Vee
diyagram1 yontemiyle ilk defa karsilastiklar1 ve bu yontem tek konu ile sinirl
oldugu kisa siireli oldugu i¢in matematige karsi olumsuz bir tavir sergilendigi
sOylenebilir. Ancak bu yontemin bagariyr arttirdigi da goriilmektedir. Kontrol
grubundaki Ogrenciler ise, her zamanki gibi geleneksel bir yontemle ders
isledikleri ve hatta ders anlatan kiside degisiklik olunca memnun olduklari
gozlenmistir. Her ne kadar deney grubundaki ogrenciler kontrol grubundaki
Ogrencilere gore, matematige bakis acilar1 olumsuzda olsa ancak kavram haritasi

ve vee diyagrami kullanmada onlardan daha basarili olmuslardir.

Tablo 6: Deney ve kontrol grubun matematik tutum o6l¢eginin son-test

sonuclarimin karsilastirilmasi

Test Std.

Tipi Grup N | Ortalama Sapma | S.D t p
Son Deney |29 67,0 13,13

Test Kontrol | 26 | 76,9 1220 |53  |-2,888 0,006
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Literatiirdeki ¢calismalara bakildiginda fen alanindaki tutum o6l¢eklerine daha
fazla rastlanmaktadir. Matematik alanina yonelik aragtirmalara da baktigimizda,
Bu c¢alismada Nazligigek, N. ve Erktin, E. tarafindan gelistirilen “Matematikle
Ilgili Diisiinceleriniz” adli matematik tutum o6lgegi kullanilmistir. Ayni &lgek
Tabuk ve Ozdemir (2011) “Proje Tabanli Ogrenme Coklu Zeka Yaklasiminin
Matematik Ogrenme Basarisina ve Matematige Karsi Tutuma Etkisinin
Karsilastirilmasi” adli makalede de kullanilmistir. Bu ¢alisma on-test ve son-test
kontrol gruplu modelde diizenlenmis deneysel bir ¢alismadir. Bu c¢alisma iki
deney ve bir kontrol grubu olmak {izere toplam 144 adet 6. Simif 6grencisi
katilmistir. Veri toplama araci olarak, matematik basari testi ve ¢coklu zeka alanlari
belirleme envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda matematik dersinde
uygulanan proje tabanli 6grenmede c¢oklu zeka yaklasiminin O6grencilerin
matematik dersi basarilarina ve matematige karsi tutumlarma istatistik olarak
anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmistir. Boylece bu makale yapilan bu

calisma ile paralellik gostermektedir.

Bu ¢aligmaya paralellik gostermeyen aragtirmalara baktigimizda ise; Polat
2011 “Vee Diyagrami, Tanilayict Dallanmis Aga¢ ve Kavram Haritalarinin
Matematik Dersine Yonelik Tutum Ile Basariya Etkileri ve Bu Araglara Yonelik
Ogretmen Gériisleri” konulu yiiksek lisans ¢alismasinda 7. Smifta 6grenim goren
toplam 31 6grenci lizerinde yapilmistir. Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen 2 alt boyutu bulunan Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, vee
diyagramlari, kavram haritasi, tanilayict dallanmis ile Ogrencilerin bahar
donemine ait matematik karne notlar1 ve yilsonu matematik karne notlar1 veri
kaynag1 olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda Vee diyagrami, Tanilayici
dallanmis aga¢ ve kavram haritasinin Ogrencilerin son-test tutum puanlari
yordama da 6nemli birer ara¢ olduklar1 bu aracglarin birlikte 6grencilerin son-test
tutum puanlar ile anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde iliski verdigi; bu araglardan
elde edilen puanlarin 6grencilerin son-test tutum puanlarindaki degiskenligin
%67’sini agikladiklar1 ve 6grencilerin son-test tutum puanlari tizerindeki etkileri

bakimindan en giiclii yordayicinin 6grencilerin tanilayict dallanmis agagtan elde
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ettikleri puanlar, ikinci sirada ise 6grencilerin kavram haritasindan elde ettikleri

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.BOLUM

SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuclar

Kavram haritas1 ve Vee diyagrami kullaniminin matematik 6gretimindeki
bagarisini tespit etmek ic¢in, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinin
Sehitkamil ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunda 55 8.
Sinif 6grencisi iizerinde yapilan yar1 deneysel bir ¢calismadir. Bu ¢alisma deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yapilmistir. Arastirmada hem deney
grubuna hem de kontrol grubuna 6n-test ve son-test uygulanmis, sonuglar SPSS

programina yiiklenerek degerlendirilmistir.
Bu degerlendirmenin sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

1- Kontrol grubundaki 6n-test basar1 puani ile deney grubundaki 6n-test basari
puant arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol grubundaki Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ayni

bulunmustur. Boéylece Hlo hipotezinin dogru oldugu bulunmaktadir.

2-Deney grubundaki On-test basar1 puan1 5,89 olup son-test basari puani ise,
10,17°dir. Buna gore 6grencilerin On-test son-test puanlari arasinda fark vardir.
Yani deney grubuna uygulanan son-test puanlari daha yiiksektir. Dolayisiyla
kavram haritas1 ve Vee diyagrami basariya etkisi olmustur.

3-Kontrol grubun son-test basar1 puani 6,73 iken deney grubun son-test basari
puan1 10,17°dir. Basar1 puanlarina bakildiginda da deney gurubundaki basari
puant oldukga yiiksektir. Dolayisiyla Kavram haritas1 ve Vee diyagrami §gretime
etkisi oldukca fazladir. Boylece Kavram haritast ve Vee diyagrami yontemi

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu s6ylenebilir.

4- Kavram haritas1 ve Vee diyagramu ile birlikte yapilan matematik son-test
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tutum puani kontrol grubunda 76.9 iken deney grubunda ise, 67,0’dir. Bu tutum
6l¢egi kontrol grubunun lehinedir. Yani kontrol grubundaki 6grenciler matematigi
deney grubundaki 6grencilere gore daha fazla sevmislerdir. Ancak buna bakarak
Deney grubunda her ne kadar diisiik sonugta ¢iksa Kavram haritas1 ve Vee
diyagrami konunun anlasilmasi i¢in etkili bir yontem oldugu anlasilmaktadir.

Boylece Hsa hipotezi dogru oldugunu bulunmaktadir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda, matematik O6gretiminde
Kavram haritas1 ve Vee diyagrami ile 6gretimin geleneksel 6gretim yonteminden
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Buda H2a hipotezinin dogru oldugunu

gostermektedir.

Genel olarak bu sonuglara baktigimizda, David Ausubell’in gelistirdigi
anlaml 6grenmede 6grencilerin Kavram haritas1 ve Vee diyagrami sayesinde yeni
ogrendikleri bilginin eski bilgilerle iliskilendirdigi, 6grencilerin kavramlar arasi
iligkilerin nasil oldugunu 6grenmislerdir. Boylece ezberden uzak bir §gretimin
oldugunu gérmekteyiz. Bu yapilan arastirma sadece 8. Sinifa degil, diger siniflara
da yapilabilir. Ayrica Kavram haritas1 ve Vee diyagrami matematik dersindeki
diger konularda da yapilarak calismanin ayni oranda basar1 gosterilecegi

beklenmektedir.

5.2. Oneriler

Bu calismada Kavram haritasi ve Vee diyagraminin matematik dersine katk1
sagladig1 gorilmistiir. Buna gore bu c¢alismayla ilgili 6neriler genel olarak asagida
gladigl g g calismayla 11g g sag

yapilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Kavram haritas1 ve Vee diyagramina dayali yontemde daha fazla bagar1 elde
edilmistir. Buna dayanarak  bu ydntem, okullarda Istatistik ve Olasilik

konularinda kullanilabilir.
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e Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel yontemle ders anlatildigindan
Ogrenciler i¢in yontem olarak degisen bir sey olmamistir. Ancak deney
grubundaki 6grenciler ise, Kavram haritas1t ve Vee diyagrami yontemiyle ilk defa
karsilastig1 sdylenebilir. Bu sebeple kavram haritas1 ve Vee diyagrami 6grencilere
sevdirilerek anlatilabilir.

e Ogrencilerin  matematik ile ilgili kaygilarin1 ortadan kaldirmak igin,
zihindeki problemli konu kavram haritas1 veya Vee diyagramina dokiilebilir.
Boylece 0grenci o konuyla ilgili problemin nerede oldugunu gorebilir.

e Ogrenciler gereksiz kavramlari kullanmamali. Konu i¢in gerekli olan tiim
kavramlar kullanilarak zaman kayb1 6nlenebilir.

e Ogrenciler, kavram haritalar1 ve Vee diyagramlarm kendilerine daha cazip
goriinecek sekilde siisleyebilir.

e Kavram haritast ve Vee diyagramini anlatacak kisi, derse gegmeden Once
ogrencilere Kavram haritas1 ve Vee diyagramini agiklayabilir ve bununla ilgili
ornekler verebilir.

e Ogretmenler, dgrencilere ders sonunda Kavram haritas1 ve Vee diyagrami

ile ilgili 6devler verip ve bu ddevleri takip edebilir.

5.2.2. Gelecege Yonelik Oneriler

e Kavram haritalar1 ve Vee diyagramlari, matematigin Istatistik ve Olasilik
konusuyla smirli olmayip diger konulara da uygulanabilir.

e Kavram haritast ve Vee diyagramiyla ilgili arastirmalar, daha genis
ornekleme hitap edilebilir ve daha fazla arastirmalar yapilabilir.

e Kavram haritas1 ve Vee diyagrami ilkogretim 8. Simif Ogrencilerine
uygulanmistir. Ayni arastirma ilkdgretim ve ortadgretim’de farkli siniflarda
okuyan 6grencilere de uygulanabilir.

e Kavram haritast ve Vee diyagrami ile ilgili fen alaninda oldukca fazla
arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar ayni sekilde matematik alaninda da

yapilabilir.
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e Bu calisma 4 hafta siiresince uygulanmistir. Uygulama siiresi uzatilarak bu
konu veya farkli konu iizerinde ¢alisma yapilabilir.

e Bu c¢alisma, Gaziantep’in kenar semtlerinin birinde bulunan bir
ilkogretimdeki kontrol ve deney grubuyla smurhidir. Bu c¢alisma, farkh

sosyoekonomik diizeydeki okullarda yapilip karsilastirma yapilabilir.
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bilim dali Deneme sayisi

artikga

Teorik olasilik

{ Oznel olasilik }

‘den elde “lar Ornek | ™" . -
Deney L —edilen Clktl | > - — In olasilik Istenilen durum
. i uzay kiimeleri Olay - —
kiimesi Formiilii Téim Durum
r 1 | |
Gesididir Cesididir Cesididir Cesididir

Imkansiz olay Bagimli olay Bagimsiz olay

olasilig olasihig formili formiili
1'dir 0’dir P(AveB)=p(A).p(A’ya bagh B) P(A ve B)=p(A).p(B)
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EK-2 Vee Diyagramlar1 Ornegi
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KAVRAM KISMI

Anahtar Soru

1 12 |3 |4 |5 |6 |7

TEORILER VE iLKELER

KAVRAMLAR

YONTEM KISMI

78180797880 7880

Yukaridaki tabloda verilen degerler bir Ogren
cinin girdigi SBS denemelerindeki netlerini
gostermektedir. Bu verilerin standart

sapmasi kagtir?

ARAC VE GERECLER

Tahta
Kalem
Silgi
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DENEYSEL iDDIALAR

VERI DONUSUMLERI

KAYITLAR



KAVRAM KISMI

Anahtar Soru YONTEM KISMI

TEORILER VE iLKELER

KAVRAMLAR

DENEYSEL iDDIALAR

Bir torbada 4 siyah, 2 lacivert ve 5 pembe

renkte bilye vardir. Torbaya geri atiilmamak
sartiyla arka arkaya rastgele gekilen

2 bilyenin ikisinin de siyah VERi DONUSUMLERI

renk gelme olasiligi kagtir?

KAYITLAR

ARAC VE GERECLER

Tahta
Kalem

silgi
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KAVRAM KISMI

Anahtar Soru

TEORILER VE iLKELER

KAVRAMLAR

YONTEM KISMI

Madeni bir parayi, arka arkaya li¢ kez havaya
attigimizda, en az
bir yazi gelme olasiligi kagtir?

ARAC VE GERECLER

Tahta
Kalem

silgi
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DENEYSEL iDDIALAR

VERi DONUSUMLERI

KAYITLAR



EK-3 Ogrencilerin doldurdugu

Vee diyagramlari
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EK-4: Kontrol Grubuna anlatilan ders plan

KOMBINASYON: Bir nesne grubu icerisinden, sira gozetmeksizin yapilan

secimlerdir.

Permiitasyon ise, Nesnelerin degisik siralarda dizilmesini ifade eder.

Kisacasi,

Siralama s6z konusu ise PERMUTASYON

Se¢me s6z konusu ise KOMBINASYON

Ornek: A={a,b,c} kiimesinin 2’li kombinasyonlari ile 2’1i permiitasyonlarini1 yaziniz?

Coziim:

KOMBINASYON PERMUTASYON

1 {a,b}
2 {a,c}
3 {b,c}

{a,b}
{b,a}
{a,c}
{c.a}
{b,c}
{c.b}

ONhAhOWON=

Kombinasyon: C (n,r) = n! /r!(n-r)!

Ornek: A={1,2,3} kiimesinin 2’li kombinasyonlarmin say1sin1 bulunuz?
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Coziim: C (n,r)= n! /r!(n-r)! = 31211 =3

Ornek:

Yandaki cember iizerinde 6 farkhh noktadan herhangi ikisi ile

belirlenen kac  dogru parcasi cizilebilir?

Coziim: C (n,r)= n! /r!(n-r)!= 61/21(6-2)!=15

MERKEZIi EGIiLiM VE YAYILIM OLCULERI

Bir veri grubundaki verilerin aritmetik ortalamadan ne kadar uzaklastigini

belirlemek i¢in standart sapma kullanilir.

Standart sapmanin kii¢iik olmasi, ortalamalardan sapmalarin ve riskin az
oldugunu, biiyiik olmasi ortalamalardan sapmalarin ve riskin c¢ok oldugunu

gosterir.

Bir veri grubunun standart sapmasi soyle bulunur:

1. Veri grubunun aritmetik ortalamasi bulunur.
2. Her verinin aritmetik ortalama ile farkinin kareleri alinir, toplanir.

3. Bulunan toplam veri sayisinin 1 eksigine boliiniir ve karekokii alinir.
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Soru:_ Birsen ve smif arkadaglarinin bir yardim kurulusu i¢in hargliklarindan

biriktirdikleri paralar 10,30,10,10,40,30,20,20,10,30,10” dur. Bu verilerin standart

sapmasi kagtir?
Coziim:
Aritmetik ort: 10+10+10+10+10+20+20+30+30+30+40/11 =20

(10-20)% +(10-20)% + (10-20)* + (10-20)? + (10-20) +(20-20)* + (20-20)? +(30-
20)* + (30-20)? + (40-20)% + (30-20)= 1200

1200/10 =120

Standart sapma =

Merkezi Egilim dlciiler: Bir veri grubunun ortasini belirleme egiliminde olan

sayisal degerlerdir. Aritmetik ortalama, ortanca ve tepe degeri merkezi egilim

Olgiilerdir.

Merkezi Yayilim olciileri: Bir veri grubundaki gozlem degerlerinin aritmetik
ortalamadan veya birbirinden uzakliklar1 yayilist hakkindaki sayisal oOlgiilere
merkezi yayilim Olgiileri denir. Standart sapma ve aciklik merkezi yayilim

Olctleridir.

OLASILIK CESITLERI

Olasilik: Sonucu kesin olmayan olaylar1 inceleyen bilim dalidir.

Herhangi bir A olayinin olasihigini hesaplamak icin;

A kiimesinin eleman sayisinin, drnek uzayin eleman sayisina oranina esittir.
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O(A): A olaymin olma olasilig1
s(A): A kiimesinin eleman sayist o(A)=s(A)/s(E)
s(E): E 6rnek uzaymin eleman sayist

Ornek: Bir zar atiliyor. Zarim {ist yiiziine gelen saymin ¢ift say1 olma olasilig1

kactir?

Zarin st yliziine gelecek sayilar: 1,2,3,4,5,6
Ormnek uzay: E=(1,2,3,4,5.6) s(E)=6

Cift say1 gelme olasilig1 A olsun.

A= (2,4,6) ise s(A)=3

Buna gore o(A)=s(A)/s(E) =3/6 = olur.

Tamm: Yukaridaki 6rnekte hesaplayarak buldugumuz olasiliklara teorik olasihk

denir.

Ornek: 1°den 15’e kadar olan dogal sayilar arasindan bir say1 segiliyor.
Secilen bu saymin teorik olarak 3’iin tam kati olma olasilig1 kagtir?
Coziim: E=(1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15) olup s(E) = 15tir.

Bu sayilar arasindan segilecek olan bir saymin 3’iin tam kat1 olmasi olayma A

dersek,
A=(3,6,9,12,15) olup s(A)=5"tir.
P(A)=s(A)/s(E) =1/3

Tamim: Deneyerek yapilan olasiliga Deneysel olasilik denir.

Ornek: Nese, bir madeni paray1 8 kez atiyor. Medeni paranin iist yiiziine 5 kez

tura, 3 kez yazi geliyor.

Buna gore, Nese’ nin deneyindeki yazi gelme olasilig1 nedir?
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E=(8 kez atiyor) s(E) =8
Yazi gelmesi = (3) s(y) = 3
O(y)=s(y)/s(E)=3/8
Tamm: Kisisel olasilik degerlerine bagh olasiliga 6znel olasilik denir.

Ornek: Havaya atilacak bir zarin iist yiiziine gelecek say1 icin arzu tahminde

bulunuyor.

Arzu: 3/10 olasilikla 1 gelecegini soyliiyor.

Arzunun diisiincesine bagli olarak verilen bu olasilik 6znel olasiliktir.

OLAY CESITLERI

1)Bagimsiz olay: ki veya daha fazla olaym gergeklesmesinin birbirine baglh

olmadigi yani birinin sonucunun digerinin sonucunu etkilemedigi olaylara

Bagimsiz olay denir.

Ornek: Bir zar ve bir madeni para birlikte atildiginda {ist yiizlere, paranin tura ve

zarn ¢ift say1 gelme olaylar1 bagimsizdir.

Kural: A ve B olaylar1 bagimsiz ise A ve B olaylarmin gergeklesme olasiligi p(A
ve B) = p(A).p(B) olur.

Ornek: Bir zar ile bir madeni para birlikte havaya atiliyor.

Buna gore, iist yiizlerine, zarin 2’den biiyiik say1 ve paranin tura gelme olasiligi

kacgtir?

Coziim: Her iki atisin sonucu birbirini etkilemediginden bu olaylar bagimsiz

olaylardir.

Zarm 2’den biiylik say1 gelme olay1 A olsun.
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A=(3,4,5,6) s(A)=4 D(A)= s(A)/s(E) = 4/6=2/3

E=(1,23,4,5,6) s(E)=6

Madeni paranin iist yiiziine tura gelme olay1r B olsun. Buna gére B

‘nin olasilig1 p(B)=1/2
P(A ve B)= p(A).p(B) = 2/3.1/2=1/3 olur.
Ornek: Bir zar ard arda 3 kez atiliyor.

Zarin st yliziine birinci atista ¢ift sayi, ikinci atigta asal sayi, liciincii atista tek

say1 gelme olasilig1 kagtir?

Coziim: Zarin lst yiiziine,

Birinci atista ¢ift say1 gelmesi olay1 A olsun A=(2,4,6) p(A)=3/6=1/2

Ikinci atista asal say1 gelmesi olay1 B olsun B=(2,3,59 p(B)=3/6=1/2

Ucgiincii atista tek say1 gelmesi olay1 C olsun C=(1,3,5) p(C)=3/6=1/2
Bu olaylar bagimsiz olaylar olduguna gore

P(A).p(B).p(C)=1/2.1/2.1/2=1/8 olur.

2)Bagimhi_olay: Iki veya daha fazla olaym gergeklesmesinin birbirine bagl

oldugu yani birinin sonucunun digerinin sonucunu etkiledigi olaylara Bagimh

olay denir.

Tammm: A ve B olaylar1 bagimh ise (B, A’ya bagli)) A ve B olaylarinin

gerceklesme
olasiligi,

P(A ve B) =p(A).p(A’ya bagl B) biciminde bulunur.
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Ornek: Hasan 11 sar1, 9 kirmizi, 6 yesil, 6 pembe, 2 siyah sekerinden ikisini

sirayla yiyecektir.
Hasan’n ilk olarak sar1 sekeri, ikinci olarak pembe sekeri yeme olasiligi kagtir?
Hasanin toplam: 11+9+6+6+2=34 sekeri vardir.
Hasanin ilk olarak sar1 sekeri yeme olay1 a olsun.
11 sar1 seker oldugundan A’nin olasiligi p(A)=11/34"tiir.
Hasa’nin ikinci olarak pembe sekeri yeme olay1 B olsun.
Sar1 sekerlerden birini yedigi i¢in Hasanin toplam 33 sekeri kalmistir.
Hasanin 6 pembe sekeri olduguna gore, B nin olasilig1

P(B)=6/33=2/11"dir. P(A ve B)=p(A).p(B)=11/34. 2/11 = 1/17

HiISTOGRAM

Histogram: Belli bir alanda yapilan olgtimlerin dagilimmi gdsteren g¢ubuk
grafiktir.

Histogram olusturmak i¢in Oncelikle ol¢timler yapilir ve veriler toplanir.

Sonra en biiyiik veriden en kii¢iigii ¢ikarilarak verilerin agikligi bulunur.

Bulunan agiklik, olusturulmak istenen grup sayisina boliinerek grup genisligi

bulunur.

Daha sonra her bir gruba ait verilerin frekans tablosu olusturularak histogram

cizilir.

Ornekler:
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EK-5: On-test son-test istatistik ve Olasihk sorulari
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EK-6: On-test son-test Istatistik ve Olasilik sorularin cevap anahtari

1- D (2011 SBS)
2- C (2012 SBS)
3- D (2001 DPY)
4- A (2009 SBS)
5- B (2010 SBS)
6- C (2012 SBS)
7- D (2009 SBS)
8- D (2008 SBS)
9- B

10- A (2008 OKS)
11-B (2008 DPY)
12-B

13- D (2010 SBS)
14-B (2012 DPY)
15- B (2007 SBS)
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EK-7: Matematik Tutum Olcegi

MATEMATIKLE ILGILI DUSUNCELERINIZ

Ad Soyad:
Okul:
Cinsiyet:

A C[KLAMA . Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin matematikle ilgili goriisiiniizii
almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki durumlarin sizin igin ne kadar gegerli oldugunu belirtiniz.

Asla | Nadiren Bazen Sik Sik Her

Zaman

1. [Matematik dersleri zevkli geger.

2. |Matematik dersinde canim sikiliyor.

3. |Matematigim kuvvetlidir.

4. |lleride matematik 6gretmeni olmak istiyorum.

5. |Matematik dersinde baska seylerle ilgilenirim.

6. |Matematik dersinde konular1 anlayamiyorum.

7. |Matematik  bilgisi  gerektiren  konularda|
basariliyimdir.

8 |Matematik dersi benim i¢in keyifli bir oyun saati
gibidir.

9. |Matematik dersi yerine ilgilendigim baska bir|
derse girmeyi tercih ederim.

10. Matematik bilmek ileride isime yarayacak.

11. Belli temel bilgilerin disinda matematik bilmek
gereksizdir.

12. Matematik 6devlerinden nefret ederim.

13. [Matematik basarili oldugum bir derstir.

14. |ileride matematikle ilgili bir alanda g¢alisirsam
basarili olabilirim.

15. Matematigi neden okumak zorunda oldugumuzu
anlayamiyorum.

16. Matematik insan1 daha iyi diisiinmeye zorlar.

17. Matematik dersi beni bunaltiyor.

18. Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri
rahatca anlar.

19. |Calisirsam matematikten iyi notlar alabilirim.

20. [Matematik 6gretmenleri ¢caligkandir.
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EK-8: Istatistik ve Olasihk ders plam
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SURE UNITE 6
.. DERS iCi VE L

.E - SERENME ALT OLCME VE DiSGER ARA DISIPLINLER
w | 3 ALANI OGRENME KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACKLAMALAR DEGERLE DERSLERLE VE
T |© ALANI NDIiRME iLiSKILENDIRME ATATURKGULUK

1. Kombinasyon

k kl
2] VZV}::;T;”L?CI ar [1] Gergek yasam olaylarina da yer o N
2 OLASI piar. verilmelidir Ataty“r'k”un Turk gengligine
s OLASILIK VE Olas1 Durumlari . verdigi 6nem. (19Mayis

4 K P DURUMLAR .. . [1] Siralanigin permiitasyonda o )

< ISTATISTIK . 2. Permiitasyon Belirleme " ) ) ) Atatlirk’ Anma ve Genglik
o | BELIRLEME . onemli, kombinasyonda ise
<) ve kombinasyon N ! . o ve Spor Bayrami)
N . onemsiz oldugu belirtilir.

arasindaki farki

aciklar.

[ Kosullu olasihga girilmeyecektir.

1. Denevsel [NBagimh ve bagimsiz olaylarda

te.zorik VZ bzhel agag semasi kullanilabilir. 2 Rehberlik ve

olasiliz aciklar Olasilik [!] Teorik olasiligin Psikolojik Danisma
%) 1 Ba“glmllcve ' Hesaplayalim hesaplanmasinda her bir ¢iktinin es (Kazanim 14) (Ara
g OLASILIK VE OLAY b.aélnfsu olaylari Y olumlu olmasi gerektigi vurgulanir. 1l. YAZILI Disiplin Etkinlik Ornegi -

4] A - . 1D k I “B Ne Y h”

= iSTATISTIK CESITLERI aciklar. Olasilik M enem? s:f\y.|5| arttllga deneyse SINAVI al'.l§. .e .a.pmal )
o 2. Basimli ve lerini olasilik degerinin, teorik olasilik 2 Girisimcilik (Kazanim
N . & Ces_l ermt degerine yaklastigiyla ilgili 7) % Afetten Korunma

bagimsiz olaylarin | Belirleyelim . .

olma olasiliklarini galismalar yaptirilir. ve Glvenli Yagam

hesaplar [1] Eger deneydeki her bir cikti es (Kazanim 13)

plar. olasilikli degilse deneysel olasiliktan
yararlanilr.
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kullanarak gercek
yasam durumlari

icin goris olusturur.

[1] Aritmetik ortalama, ortanca ve tepe degerinin merkezi egilim
oOlgtleri oldugu vurgulanir.
[!] Standart sapma formli;

(r —orT)’ +(p, ~orT) v+ (P ~orT)

n-1

< | = OGREN ALT OLCME VE DERS iCi VE DIGER ARA DIiSiPLINLER
& g ME OGRENME KAZANIMLAR ETKIiNLIKLER AQKIAMALAR DEGERLENDIR DERSLERLE VE
T |V ALANI ALANI ME iLISKILENDIRME ATATURKCULUK
[!] Verileri gruplamak icin uygun grup genisligi belirlenir.
[!] Veri gruplarinin sayisinin 10 civarinda olmasi uygundur.
[']Grubun genisligi bulunurken farkli yontemler kullanilabilir.
> Ornegin; aciklik, 10, 11 vb. istenilen grup sayisina béliinir. Bulunan
§ OLASILIK 1. Histogram saylya en yakin bilylk tek sayi grup genisligi olarak alinir.
E 4 ) VE. TABLQ VE olusturur ve Histogram [!] Etkinlikte yatay eksende, 1-10 araliginda hig veri olmadigindan
T ISTATIST | GRAFIKLER Olusturalim yanhs yorumlara yol agmamak igin “zikzak” kullanilmigtir.
~ iK yorumlar. ['] Grafikte uygun olgekler kullanilir.
o
[!] Tabloya baslik yazilir.
['] Grafiklerin bagsliklari yazilmali ve eksenleri isimlendirilmelidir.
[!] Devlet istatistik Enstitiisii vb. gesitli kurum ve kuruluslarin
arsivlerinden yararlanilabilir.
[!] Teknoloji kullanma imkani olmadiginda standart sapma
hesaplamalarinda rahatlikla islem yapilacak miktarda ve buyklikte
sayilar verilmelidir.
['] Standart sapma sadece aritmetik ortalama igin yapilacak
1. Standart sapmayi yor:lrrlarda k}JIIamImaIldlr.
hesaplar. [1] “X” isareti kullanilmamalidir.
> 2. Uygun [N A<;|klv|k ve ceyrek a<;|k1|k hatirlatilir. o
g OLASILIK MERKEZ istatistiksel temsil M A(€|kl|g|n, ceyrek agikligin, Standart sapmanin yayilma 6lgust £ Tablo ve
3. VE EGiLiM VE | bicimlerini, merkezi ""‘;“g“d"”rg“'a””' den ihtivac duvaldus | Grafikler # Girisimilik
z isTATisT | YAYILMA | egilim 6icalerini ve [!1Standart sapmaya neden ihtiyac duyuldugu vurgulanir. O¥Kareksklii Sayilar | (Kazanim 6)
S iK BLCULERI standart sapmay! M TavbIoVIaTrm, hlstogr:amm, ¢izgi ve sttun grafiklerinin istatistiksel
S temsil bigimleri oldugu vurgulanir.
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GAZIANTEP VALILIGI E e
I Milli Egitim Miidiirliigii Y Al
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Say1 : 34659092/605.01/1315730 11/06/2013

Konu: Arastirma Izin Talebi

ZIRVE UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

ligi - 30/05/2013 tarik ve B.30.2.ZRV.0.00.00/631 sayil: yaziniz,

ﬁnivcr;itenizin Sosyal Bilimler Enstitiisii, yiksek lisans programi  dgrencisi
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Matematik Ogretiminde Ogrenci Basansina Etkisi” konulu tez galigmasina veri olusturmalk
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gorildigine iliskin  10/06/2013 tarih ve 605.01/1304901 sayili Valilik Oluru ekic
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I- Valilik Oluru (1 Adet)

2- Degerlendirme Formu (1 Adet) \.

o/
SN ZIAVE ONIVERDIFEST
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