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ÖZET 

TEMEL EĞĠTĠMDEN ORTA ÖĞRETĠME GEÇĠġ SĠSTEMĠ (TEOG) 

KAPSAMINDA ORTAOKULLARDA YAPILAN MERKEZĠ ORTAK 

SINAVLARINA ĠLĠġKĠN ÖĞRETMEN  

GÖRÜġLERĠNĠN BELĠRLENMESĠ 

MART, Mehmet Tarık  

Yüksek Lisans Tezi  

Eğitim Yönetimi, TeftiĢi, Planlaması ve Ekonomisi 

DanıĢman: Yrd. Doç. Dr. Mahmut SAĞIR 

Haziran 2014, 85 + xii 

 

2013 2014 eğitim öğretim yılında, Temel Eğitimden Orta Öğretim Kurumlarına 

GeçiĢ Sistemi yeniden yapılandırılmıĢtır. Yeni anlayıĢ getiren bu sistemin odak 

noktasındaki öğretmenlerin, yeni sınav sistemi hakkındaki görüĢlerinin, önerilerinin 

ve değerlendirmelerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubu, Ġlçe Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden alınan verilere 

göre Yüreğir ilçe sınırları içerisinde 76 resmi ortaokul bulunmaktadır. Bu okullarda 

170 Türkçe, 160 Matematik, 133 Fen ve Teknoloji, 120 T.C.Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük, 204 Ġngilizce, 53 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders öğretmeni olmak 

üzere toplam 840 öğretmen bulunmakta olup bu öğretmenlerden yirmi beĢ kiĢilik 

çalıĢma grubu oluĢturulmuĢtur. 

AraĢtırma nitel bir araĢtırmadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak; 

araĢtırmacı tarafından uzman görüĢleri alınarak geliĢtirilen dokuz açık uçlu soru 

sorulmuĢtur. AraĢtırmanın sonucunda elde edilen veriler; nitel veri analiz 

yönteminden fenomonolojik analiz tekniği ile analiz edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın alt problemlerine iliĢkin sonuçlar aĢağıda özetlenmiĢtir. 

1. Öğretmenlere, orta öğretime geçiĢ süreciyle, ilgili kurumlar aracılığıyla 

gerekli bilgilendirmenin yapıldığı, yeni sınav sistemi konusunda öğretmenler yeterli 

bilgiye sahiptir. 
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2. Yeni sınav sisteminin ders dıĢı kaynaklara yönelimiyle ilgili; sınavın 

olduğu her yerde ders dıĢı kaynaklara yönelimin olacağı, sınav sayısının artmasıyla 

ders dıĢı kaynaklara yönelimin belirgin olarak arttığı görülmüĢtür. 

3. TEOG sınav sistemiyle hedeflenen baĢarının yakalandığı, öğrencilerin 

derslere olan ilgisinin, okullara olan bağlılığının arttırdığı, her ders sınavının farklı 

oturumlarda olmasının öğrenciyi hem psikolojik hem de fizyolojik olarak rahatlattığı, 

yanlıĢ yanıtlarının doğru yanıtlarını etkilemediği, olağanüstü hallerde mazeret 

sınavlarının yapıldığı, uygulanan bu sınav sisteminin öğrenci ve veli açısından stres 

ve kaygı düzeylerini azalttığı görülmüĢtür. 

4. Öğretmenlere göre öğrencilerin baĢarısında ailelerin sosyo-ekonomik 

durumu ve ders dıĢı kaynakların önemli olduğunu belitilmiĢtir. Bu durumun 

öğrenciyi sınava hazırlanınyanında okuldaki derslerinde de önemli olduğu 

belirtilmiĢtir. 

 Anahtar kelimeler: TEOG, Sınav, Öğretmen, Öğrenci. 
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ABSTRACT 

DETERMINATION OF TUTORS‟ VIEWS ON THE COMMON EXAMS 

APPLIED IN SECONDARY SCHOOLS WITHIN THE STUDENT PASSING 

PROCESS FROM PRIMARY EDUCATION TO HIGH SCHOOL EDUCATION 

(TEOG) 

MART, Mehmet Tarık  

POSTGRADUATE THESIS 

EDUCATION MANAGEMENT, INSPECTION, PLANNING AND 

ECONOMY 

CONSULTANT: ASSISTANT PROF Mahmut SAGIR 

June 2014, 85 + xii 

 

The process of student passing from primary education to high school 

education has been re-configured during the 2013-2014 academic year. This study 

aims the views, recommendations and evaluations of tutors who are in the focal point 

of this new examination process which brings a new understanding to national 

education system. 

 

The operating group of the study; according to the data supplied from 

Yüreğir‟s National Education Management there are 76 formal secondary schools 

located in town borders. There are 840 teachers including 170 Turkish teachers, 160 

Mathematics teachers, 133 Science teachers, 120 History teachers, 204 English and 

53 Religious Culture and Moral Education teachers working at these schools and an 

operating group of twenty five tutors has been constituted among these teachers. 

 

This study is a qualitative research. Researcher has made use of nine open 

ended questions developed according to the views of experts as a data collecting tool. 

Data, collected in the end of the research, has been analized by phenomenology 

technique included in qualitative data analysis methods. 
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The results of sub issues related to the research are briefly as follows. 

 

1. Teachers are clearly informed by the related institutions on the student 

passing process to the high scool education and they have sufficient information on 

the new examination system. 

 

2. Depending on the examination based student passing process and increasing 

number of exams, there appeared a tendency to use new source books rather than 

main course books.  

 

3. With the new examination system (TEOG) a variety of changes have been 

observed such as increasing success, motivation and devotion in the classrooms, a 

relief among the students both psychologically and physically and reducing stress 

and anxiety levels among both students and parents because of one topic, make up 

free exams which has independently evaluated questions. 

 

4. The research has reached a conculusion that teachers commonly agree on the 

effects of social and economical conditions of the families and importance of 

additional sources except for course books to increase the success in the examination 

process and comprehension at schools. 

 

Key words:  TEOG, Examination, Teacher, Student. 
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ÖNSÖZ 

Bu araĢtırmada, Temel Eğitimden Orta Öğretime GeçiĢ Sistemi (TEOG) 

kapsamında ortaokullarda yapılan merkezi ortak sınavlara iliĢkin öğretmen 

görüĢlerinin belirlenip ortaya çıkarılması amaçlanmıĢtır. 

BeĢ bölümden oluĢan bu çalıĢmanın birinci bölümünde; araĢtırmanın problem 

durumu, problem, alt problemler, araĢtırmanın amacı, önemi, sınırlılıkları ve 

tanımlar yer almaktadır. Ġkinci bölümünde; temel eğitimden orta öğretime geçiĢ 

sistemi ile ortaokullarda yapılan merkezi ortak sınavlara ilgili kuramsal bilgilere ve 

ilgili literatür taramasına yer verilmiĢtir. Üçüncü bölüm; araĢtırmanın modeli, 

çalıĢma grubu, verilerin toplanması ve verilerin analizi ve yorumlanması tekniklerini 

içermektedir. Dördüncü bölümünde; araĢtırma sonucu elde edilen bulgular ve 

tablolar gösterilmiĢ, ulaĢılan bulguların yorumlanmasına ve tartıĢmaya yer 

verilmiĢtir. BeĢinci bölümünde de araĢtırmanın alt problemlerine iliĢkin varılan 

sonuçlar ve bu sonuçlar doğrultusunda getirilen öneriler bulunmaktadır. 
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BÖLÜM I 

1. GİRİŞ 

Eğitimin doğasında var olan değiĢim ve geliĢime paralel olarak, ortaöğretime 

geçiĢe dair yeni uygulamanın iĢlevsel, sürdürülebilir ve esnek bir nitelik göstermesi 

büyük önem taĢımaktadır. 90‟lı yıllardan sonra iyi bir meslek sahibi olabilmek ve 

dolayısıyla iyi bir eğitim alabilmek oldukça büyük önem kazanmıĢtır. Bireyler aldığı 

kaliteli eğitimle gelecekte seçeceği mesleğini belirlemede, aldığı eğitimle baĢarılı 

olup olamayacağını, ileride istediği ve sevdiği bir iĢi bulup bulamayacağını, nerede 

oturacağını, kiminle evleneceğini ve kimlerle sosyal etkileĢimde bulunacağını vb. 

belirlemede alacağı eğitim son derece önem arz etmektedir. 

DeğiĢim, hayatın vazgeçilmez bir parçasıdır. Milli Eğitim Bakanlığı, 2013 

yılında son defa SBS uygulamıĢtır. SBS yerine getirilen Temel Eğitimden 

Ortaöğretime GeçiĢ Sınavı (TEOG), 2013 2014 eğitim öğretim yılında ilk defa 

uygulanmaya baĢlanmıĢtır. TEOG yeni bir uygulama olduğu için, eğitim öğretim 

faaliyetinin vazgeçilmez bir parçası olan öğretmenlerin yeni sınav sitemiyle ilgili 

algılarını ve görüĢlerini belirlemek ve bu konuda herhangi bir çalıĢma yapılmamıĢ 

olması nedeniyle bu alanda çalıĢma yapmanın yeni sınav sisteminin 

değerlendirilmesi, varsa eksiklerinin giderilmesi yönünde katkı sağlayacağı 

beklenmektedir.  

 Bu bölümde, araĢtırmaya iliĢkin problem durumu, problem cümlesi, alt 

problemler, araĢtırmanın amacı, araĢtırmanın önemi, araĢtırmayla ilgili sayıltılar, 

sınırlılıklar ve tanımlar yer almaktadır. 

1.1. AraĢtırmanın Problem Durumu 

Ġnsanoğlu var olduğu günden itibaren eğitime ihtiyaç duymuĢ ve eğitim 

insanoğlunun değiĢmeyen temel ihtiyaçlarından biri olmuĢtur. Eğitim, bireyin 

davranıĢlarında kendi yaĢantısı yoluyla kasıtlı olarak istendik davranıĢ değiĢikliği 

meydana getirme süreci olarak tanımlanabilir (Ertürk 1972: 12). Ġlkel toplumlarda bu 
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ihtiyacı ailesinden görerek, yaparak ve yaĢayarak edinmiĢtir. GeliĢen toplumlardaysa 

bu ihtiyacı karĢılamak için ailenin yanında eğitim kurumları da faaliyet göstermiĢtir. 

Ölçme ve değerlendirme eğitimde vazgeçilmezdir. Ölçme ve değerlendirme 

neyi ne derece öğrettiğimizi ve nerede olduğumuzu belirlemek için çok önemlidir. 

Eğitim sürecinde aktif rol üstlenen eğitimcilerin ulaĢmak istedikleri temel nokta, 

öğrencilerin tümüne önceden oluĢturulan programlar çerçevesinde istendik davranıĢ 

değiĢikliklerinin tamamının kazandırılmasıdır. Burada istendik davranıĢlar plan 

program çerçevesindeki farklı konu alanlarına iliĢkin bilgi, beceri ve tutumları 

kapsamaktadır. Söz konusu bilgi, beceri ve tutumların ne düzeyde kazandırıldığı 

veya baĢka bir ifadeyle eğitim sürecinin ne düzeyde etkili olduğu ise ölçme ve 

değerlendirme iĢlemlerini kapsar (Koç 1978: 14). 

Duman (2000)‟a göre, bilimsel ve teknolojik geliĢmeler, ekonomik ve 

toplumsal geliĢmenin getirdiği zorunluluklar, bilgi birikimindeki ve teknolojideki baĢ 

döndürücü geliĢmeler olmuĢtur. Bunun için yeni bilgi ve becerilerin sürekli olarak 

kazanılması gereğinin, mesleksel hareketlilik, iletiĢim ve kitle iletiĢim araçlarının 

etkilerinin ve uluslararası iliĢkilerde uyumluluk isteminin artması eğitimde yeniliğin 

ve değiĢimin kaçınılmaz olduğunu belirtmiĢtir. Bu geliĢen teknoloji ve değiĢen 

birimlerle birlikte, toplumun ve toplumundaki bireylerin ihtiyaçları da çeĢitlenerek 

artmıĢtır. Bu değiĢim ve geliĢmeyle birlikte toplumun çeĢitlenen ihtiyaçlarını 

karĢılayacak, alanında uzman bireylerin yetiĢtirilmesinde en büyük rolü çeĢitli eğitim 

kurumları almıĢtır.  

Günümüz toplumlarındaki ve çalıĢma hayatındaki hızlı değiĢmeler bir takım 

sonuçları da beraberinde getirmektedir. Bu değiĢim, kiĢilerin hayat boyu öğrenme 

stratejisini uygulamasını ve edindiği bilgileri tekrar tekrar yapılandırmasını bilen 

uzmanlar olmasını gerektirmektedir (Aydoğan 2008: 10).  Bu açıklamalarda da 

görüldüğü gibi her geçen gün dünya genelinde öğrenci sayısının artıyor olması, 

insanların ihtiyaçlarının çeĢitleniyor olması, alanlardaki profesyonel kiĢilerin 

yetiĢtirilmesi için farklı eğitim kurumlarına ihtiyaç duyulmasına neden olmuĢtur. 

 Gerek öğrenci sayılarının artması ve gerekse aynı basamakta çeĢitli eğitim 

kurumları olması burayı tercih edecek öğrenciler arasında seçmeyi zorunlu kılmıĢtır. 
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ĠĢte bu “Temel Eğitim”den bir üst eğitim olan “Orta Öğretim”e geçiĢteki seçimler 

yıllardır çeĢitli isimler adı altında yapılmıĢtır. Yapılan bu sınavların sürekli 

değiĢtirilmesi veya yenilenmesi ölçme araçlarının % 100‟lük kusursuz bir ölçüm 

aracı olmamasından kaynaklıdır. GeliĢtirilen her sınavda bir önceki ölçme 

araçlarında görülen eksiklikler, ölçülemeyen bölümler veya anın ölçülmesi gibi 

durumları en aza indirmek için zaman zaman yeniden ĢekillenmiĢ ve değiĢmiĢtir.  

Bu çalıĢmada 8. sınıflar için 2013- 2014 Eğitim Öğretim Yılı‟nda ilk defa 

uygulamaya baĢlayan yeni sınav sistemi TEOG hakkında öğretmen algılarının neler 

olduğunu belirlemek amacıyla yapılmıĢtır.   

1.2.  Problem Cümlesi 

Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi(TEOG) sınavlarına iliĢkin 

öğretmen görüĢleri nelerdir? Bu araĢtırmada Ģu alt problemle ilgili Ģu alt problemlere 

cevap aranacaktır: 

 1.2.1 Alt Problemler 

1- Öğretmenlere göre TEOG sınavlarıyla derslerin iĢlenen bölümlerinden en 

kısa zamanda dönüt alınmasının öğrenci baĢarısına etkileri neleredir? 

2- TEOG Merkezi Ortak Sınavının öğretmenlere sağladığı avantajlar ve 

dezavantajlar hakkındaki düĢünceleriniz nelerdir? 

3- TEOG Merkezi Ortak Sınavlarının farklı oturumlarda ve iki güne 

yayılmasının öğrenciye sağladığı yararlar hakkında görüĢleriniz nelerdir? 

4- Yeni sınav sisteminde sınavlardaki yanlıĢ yanıtların doğru yanıtları 

etkilememesi hakkındaki görüĢleriniz nelerdir? 

5- Öğrencinin herhangi mazereti olması durumunda mazeret sınavının 

yapılması hakkındaki görüĢleriniz nelerdir? 

6- Bu sınav sisteminde, sınavın öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimi 

(dershane, etüt merkezi, özel ders vb. ) hakkında görüĢleriniz nelerdir? 
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7- Bu sınavın öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyine etkileri hakkında ne 

düĢünüyorsunuz? 

8- Bu sınav sisteminin, orta ve uzun süreçte sportif faaliyetlere, sosyal, kültürel 

ve sanatsal etkinliklere öğrencilerin yönlendirilmesine katkısı hakkında görüĢleriniz 

nelerdir? 

9- Bu sınav sistemi için tavsiyeleriniz nelerdir? 

1.3 AraĢtırmanın Amacı 

Öğretim programlarını geliĢtirme ve uygulama çalıĢmaları Millî Eğitim 

Bakanlığı tarafından uzun yıllardır kademeli olarak sürdürülmektedir. Milli Eğitim 

Bakanlığı çalıĢmalarının devamı olarak 2013 2014 eğitim öğretim yılında temel 

eğitimden orta öğretim kurumlarına geçiĢ sistemi yeniden yapılandırılmıĢtır. Bu 

konuda yapılmıĢ araĢtırmanın olmaması, bu konun odak noktasındaki öğretmenlerin 

yeni anlayıĢ getiren sınav sistemi hakkındaki görüĢ, öneri ve değerlendirmelerinin 

belirlenmesi amacıyla yapılmıĢ bir çalıĢmadır. 

Üniversiteye ve temel eğitimden orta öğretim kurumlarına geçiĢ sınavları, 

Türkiye‟de öğrenci katılımının en yoğun olduğu sınavlar arasında yer almaktadır. 

TEOG, öğrencilerin iyi bir eğitim veren liseye girmelerinin ön koĢuludur. 

Öğrencilerin iyi bir liseyi kazanması aynı zamanda kaliteli eğitim veren bir 

üniversiteyi kazanabileceği anlamına da geldiği için bu sınav onlar için çok 

önemlidir. 

Millî Eğitim Bakanlığı, Ortaöğretim Kurumlarına GeçiĢ Yönergesi‟ni 

27.8.2003 tarihli ve 25212 sayılı Resmî Gazetede yayımlanan “Millî Eğitim 

Bakanlığı Ġlköğretim Kurumları Yönetmeliği” ile 7.9.2013 tarihli ve 28758 sayılı 

Resmî Gazetede yayımlanan “Millî Eğitim Bakanlığı Ortaöğretim Kurumları 

Yönetmeliği” hükümlerine dayanılarak hazırlanmıĢtır. 

Ortaöğretim Kurumlarına GeçiĢ Yönergesinin hazırlanıĢ amacı, Millî Eğitim 

Bakanlığına bağlı resmî ve özel örgün ortaöğretim kurumlarına geçiĢ iĢlemleri ile 

ilgili usul ve esasları düzenlemektedir.  
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 Ortaöğretim Kurumlarına GeçiĢ Yönergesi, 2013-2014 eğitim-öğretim yılından 

itibaren ortaokul ve imam hatip ortaokullarının 8 inci sınıflarında uygulanmak üzere 

onay tarihinde yürürlüğe girer (oges.meb.gov.tr).  

   2013 yılına kadar sadece yılsonunda yapılan sınavların yerini 2013 2014 

eğitim öğretim yılında ortaokullarda 8. Sınıflar için I. ve II. dönemde ayrı ayrı olmak 

üzere üç yazılısı olan dersler için ikinci, iki yazılısı olan dersler için birinci sınavların 

yerine Milli Eğitim Bakanlığı tarafından merkezi ortak sınav yapılmaya baĢlanmıĢtır. 

Bu yeni sınav sisteminde öğrencilerin fazla stres yaĢamamaları için sınav iki günde 

yapılmaktadır. Birinci gün Türkçe, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinden sınav 

olmaktadır; ikinci gün T.C. Atatürkçülük ve Ġnkılâp Tarihi, Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi derslerinden sınav olmaktadır.  Ortak sınavlar, sınav takviminde belirtilen 

tarihlerde, her sınav günü üç olmak üzere, iki günde altı oturum halinde yapılacaktır.  

Her dönem yapılan ortak sınavlarda ağırlıklandırılmıĢ puanların 

hesaplanmasında; Türkçe, matematik, fen ve teknoloji dersleri için dört, 

T.C. inkılâp tarihi ve Atatürkçülük, yabancı dil ve din kültürü ve ahlâk 

bilgisi için iki katsayısı o dersin puanı ile çarpılarak her bir dersin 

ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı hesaplanacaktır. Puanlama 700 tam 

puan üzerinden yapılacaktır (MEB OGES Kılavuzu 2013:4). 

1.4 AraĢtırmanın Önemi 

Ülkemizde kaliteli bir eğitim alabilmek için öğrenciler, küçük yaĢta kendilerini 

zorlu geçen bir rekabetin içinde bulmaktadırlar. Bu araĢtırmada Orta öğretime giriĢ 

sınavı(TEOG) rekabet ortamı oluĢturmaktadır. Zorlu ve stresli olan bu durum sadece  

sınava giren öğrencileri değil ve çevresindekiler için de stresli ve üzüntülü bir durum 

oluĢmaktadır.  

Uygulanan her yeni sistemde bir önceki sınavlarda karĢılaĢılan sorunlar 

giderilmeye çalıĢılmaktadır. Bu araĢtırmada 2013-2014 eğitim öğretim yılında ilk 

defa uygulanmaya baĢlanan Orta Öğretime GeçiĢ Sistemi(TEOG) Merkezi Ortak 

Sınavı‟nın öğretmenler tarafından ele alınıp değerlendirilmesi karĢılaĢılabilecek 

problemlere çözüm önerileri sunmayı hedeflenmektedir. 

 



6 
 

1.5. Sayıltılar 

AraĢtırmada görüĢlerine baĢvurulan öğretmenler TEOG sınavları hakkında 

bilgi sahibidir. 

1.6. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma; 

1. 2013-2014 eğitim-öğretim yılında ortaokullarda Türkçe, Matematik, Fen ve 

Teknoloji, T.C. Atatürkçülük ve Ġnkılâp Tarihi, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, 

Yabancı Dil (Ġngilizce) derslerine giren öğretmenlerle sınırlıdır. 

2. TEOG hakkında öğretmen algılarının neler olduğunu belirlemekle sınırlıdır. 

1.7. Tanımlar  

Branş öğretmeni: Alanı bir veya bir grup dersin öğretmenliği olan kamu ya da 

özel bir eğitim kurumunda çocukların, gençlerin ya da yetiĢkinlerin istenilen 

öğrenme yaĢantıları kazanmalarına kılavuzluk etmek ve yön vermekle 

görevlendirilmiĢ kimseler. 

Ortaokul: Ġlk 4 yıllık zorunlu temel eğitimden sonra gelen, 2. zorunlu temel 

eğitim olan 4 yıllık bölüm. 

Mazeret Sınavı: Ortak sınava katılamayan öğrenciler için yapılacak olan sınav. 

Ek puan: Türkiye Bilimsel ve Teknolojik AraĢtırma Kurumu (TÜBĠTAK) 

tarafından gerçekleĢtirilen uluslararası bilim olimpiyatları ve matematik olimpiyat 

sınavları ile proje yarıĢmalarında, ulusal elemelerden geçtikten sonra ülkemizi temsil 

etme hakkı kazanan öğrencilerin o yıla ait yılsonu baĢarı puanlarına belirlenen 

oranda eklenen puanı ifade eder. 

Ağırlık Katsayısı: AğırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı hesaplamasında 

kullanılan, her derse ait katsayı değeridir.  
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Ağırlıklandırılmış Ortak Sınav Puanı: Ortak sınavlar kapsamında, sınavı 

gerçekleĢtirilen derslerde alınan puanların kendi ağırlık katsayıları ile hesaplanan 

puanıdır.  

Ortak Sınavlar: Ortaokullar ve imam hatip ortaokullarının 8 inci sınıflarında 

Bakanlık tarafından yapılan ortak sınavlardır.  

Ortaöğretime Yerleştirmeye Esas Puan: Öğrencilerin; yılsonu baĢarı puanları 

ile ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı esas alınarak hesaplanan puanıdır. 

Yılsonu Başarı Puanı: Puanla değerlendirilen derslerin ağırlıklı yılsonu 

puanları toplamının, o derslere ait haftalık ders saati sayısı toplamına bölünmesi ile 

elde edilen puanı, ifade eder.  
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BÖLÜM II. 

2. KURAMSAL TEMELLER VE İLGİLİ LİTERATÜR 

Bu bölümde ortaöğretime geçiĢ sürecinin tarihi, SBS‟nin kaldırılmasına, 

TEOG‟un özelliklerine, TEOG‟la ilgili temel kuramlara ve bu konuda yapılmıĢ 

çalıĢmaların incelenmesine yer verilmiĢtir. 

2.1. Ortaöğretime GeçiĢ Sürecinin Tarihi 

Sınavlar, dünyanın birçok ülkesinde çeĢitli amaçlarla kullanılmaktadır. 

Türkiye, kullanılıĢ amaçları bakımından sınav çeĢitliliğine sahip bir ülkedir (Bal, 

2011: 200). Eğitim, günümüzde insan davranıĢlarını geliĢtiren bir sistem olarak 

görülmektedir (Baykul 2000: 89). Ölçme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 

özelliğe sahip olup olmadığının, sahipse oluĢ derecesinin gözlem sonuçlarının 

sembollerle ve özellikle sayı sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin 2007: 31). Linn 

ve Gronlund (1995)‟a göre değerlendirme, öğrencinin konuyu ne derece öğrendiği ve 

eğitim programları ile eğitim politikasının nasıl olması gerektiği hakkında karar 

vermek amacına yönelik bir bilgi toplama sürecidir. 

 Ortaokul eğitiminden sonra öğrencilerin eğitimlerini devam ettireceği 

ortaöğretim kademesi; öğrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri ölçüsünde hem 

yükseköğretime hem de meslek alanlarına hazırlamaktadır (Demirel 2008). Bu 

bakımdan ortaöğretim kademesi öğrencilerin geleceğinin belirlenmesinde önemli bir 

role sahiptir. Dolayısıyla da öğrencilerin ortaöğretimde hangi eğitim kurumunda 

öğrenimlerini devam ettireceklerinin uygun bir Ģekilde belirlenmesi gerekir (Metin 

2013: 68). 

Ülkemizde 1950‟li yıllardan sonra genç nüfusun giderek artmıĢ ve 

yükseköğretime olan talep de giderek çoğalmıĢtır. Bu durum daha iyi ve kapsamlı 

eğitim verdiği düĢünülen Fen ve Anadolu liseleri gibi liselere de talebi arttırmıĢtır.  

Tarihsel geliĢimi itibariyle bu süreç, ülkemizde 1950‟li yıllara 

uzanmaktadır. Sekiz yıllık zorunlu eğitim uygulamasına kadar ilkokul 

sonrasında merkezi sınavla bir üst öğretim kurumuna geçilebilirken 1999 

yılından itibaren sekizinci sınıf öğrencilerine merkezi sınav uygulaması 
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yapılmıĢtır. Bu uygulamalar, 2006 yılına kadar Liselere GiriĢ Sınavı 

(LGS), 2009 yılına kadar Ortaöğretim Kurumları Sınavı (OKS), 2013 

yılına kadar Seviye Belirleme Sınavı (SBS) olarak değiĢime uğramıĢtır. 

2013 yılı itibariyle ise geçiĢ sürecinde Temel Eğitimden Ortaöğretime 

GeçiĢ Sınavı (TEOG) uygulaması baĢlatılmıĢtır (Birinci 2014: 9). 

Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ Sınavı (TEOG) uygulandığı dersler 

Türkçe, Matematik, Fen ve Teknoloji, Yabancı Dil, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, 

T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük. Bu sistemde sınav iki ayrı günde üçer seans 

olmak üzere kırkar dakikalık sınavlara tabi tutulmuĢtur. Sınavda yer alan sorular 

çoktan seçmeli olup, sınavda yanlıĢ cevaplar doğru cevapları etkilemeyecek Ģekilde 

düzenlenmiĢtir. TEOG‟la geçerli bir mazereti sebebiyle sınava katılamayan 

öğrenciler öğrencilere gerekçelerini bildirmek suretiyle mazeretini belirten resmi 

belge veya velisinin izniyle, belirlenen tarih ve okulda mazeret sınavına 

girebileceklerdir.  

Belirtildiği gibi Temel Eğitimden Orta Öğretime GiriĢ Sınavı farklı isim, soru 

tarzı, zaman vb. değiĢikliklere uğramıĢtır. Her değiĢiklikte kusursuz ölçüm yapılması 

hedeflenmektedir. Her sınavda bir önceki sınavda görülen eksikler giderilmeye 

çalıĢılmaktadır. 

2.2. Orta Öğretime GeçiĢ Süreci ve SBS 

YaklaĢık 3 yıldır MEB‟in gündeminde olan SBS‟nin kaldırılması, yerine 

getirilecek uygulamanın nasıl olacağı belirsizlikten dolayı ancak 4 Eylül2014‟te 

netleĢtirilebilmiĢtir. Bakan Avcı‟nın yapmıĢ olduğu açıklamaya göre yeni getirilen 

sistemde 8. Sınıf her dönem 6 temel dersten yazılı sınavlardan biri merkezi olarak 

yapılmasına karar verilmiĢtir. Ġlk sınavlar 28-29 Kasım‟da telefi sınavları 14-15 

Aralık‟ta yapılmıĢtır. Ġkinci dönem ikinci sınavlar 28-29 Nisan‟da telafi sınavı 10-11 

Mayıs‟ta yapılmıĢtır. 

TEOG‟la öğrencilerin okula devamsızlığını en aza indirmek, okul dıĢı eğitim 

kurumlarına yönelik ihtiyacı azaltmak, telafi imkânı sağlayarak tek sınavdan 

kaynaklanan olumsuzlukları azaltmak hedeflenmektedir. Bunun dıĢında TEOG‟la 

sınav kaygısını sürece yayarak azaltmak, öğrenci kazanımlarını objektif bir Ģekilde 

izlemek ve değerlendirmek, orta ve uzun vadede ders dıĢı sosyal, kültürel, sanatsal ve 
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sportif etkinlikleri değerlendirmek amaçlarını gerçekleĢtirmek için ortaöğretime 

geçiĢ sistemi yenilendi.  

2.3. SBS‟nin Kaldırılması 

Ġlk olarak 2008-2009 eğitim-öğretim yılında uygulanmaya baĢlayan SBS 2013-

2014 eğitim-öğretim yılı itibariyle yerini TEOG‟a bırakarak, bir daha 

uygulanmamasına karar verilmiĢtir. Bilginin ve teknolojinin hızlı değiĢmesiyle 

birlikte nitelikli insan gücüne olan ihtiyaç büyük oranda artmıĢtır. Bu ihtiyaç doğal 

olarak eğitim sistemlerinde de değiĢimi zorunlu kılmıĢtır. Ülkemizin eğitim 

sisteminde öğrencilerin gelecekleri ile ilgili kararlar çeĢitli sınavlara dayanarak 

verilmektedir. DeğiĢen eğitim sistemi ile birlikte sınav sistemlerinde de değiĢiklikler 

yapılmaktadır. Sınav sistemlerinde yapılan bu değiĢikliklerin amaca hizmet edip 

etmediği, araĢtırılması gereken bir sorun olarak belirmektedir (Doğan & Sevindik 

2011: 309). 

Milli Eğitim Bakanı Nabi Avcı SBS'nin neden kaldırıldığını “teogmeb.com”la 

yapmıĢ olduğu röportajda açıkladı(14.03.2014):  

 “Birincisi, SBS'nin yani ortaokuldan liseye geçiĢte temel alınan Seviye 

Belirleme Sınavı'nın uygulanmayacağı bilgisi 1 buçuk yıl (2012)  önce 

Ömer Dinçer zamanından açıklanmıĢtı. Yani her Bakan bir sistem 

değiĢtiriyor meselesi değil. Daha önce hazırlıkları yapılan, çalıĢmaları 

yapılan ġuralarda tartıĢılan konulardan bir tanesi. Dolayısıyla Bakan 

değiĢti, sistem de değiĢti denilecek bir durum yok. 

Ġkincisi, bu eğitim stratejisinde büyük çaplı değiĢimler yapan bir 

düzenleme değil. Yaptığımız Ģu, ortaokulu bitiren çocuklarımız eskiden 

SBS dediğimiz tek bir sınava giriyorlardı ve o sınav sonucuna göre (sınav 

sonucunun % 70'i ve ortaokul derslerinin toplamı) okullara 

yerleĢtiriliyordu. Hepimiz de bunu eleĢtiriyorduk. 

ġimdi ne yaptık? Bu sınavı kaldırdık. Dedik ki "Öğrencilerin okullarında 

girdikleri yazılı sınavları esas alalım." 

Fakat bu yazılılar her öğretmen farklı bir soru sorduğu ve her kâğıt farklı 

öğretmenler tarafından değerlendirildiği için ortaya çıkan notlar çok 

objektif olmayabiliyordu. Biz „hiç olmazsa bu sınavlardan birer tanesini 

daha kontrollü yapalım. Soruları biz gönderelim. Verilen tüm cevaplar da 

merkezimiz tarafından aynı objektiflikle değerlendirilsin. Sınavların 

öğretmen desteği veya farklı Ģekillerde sulandırılmaması için de 

gözetmen öğretmenler farklı okullardan gelsin.‟ dedik.” 
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Eğitimin doğasında var olan değiĢim ve geliĢime paralel, ortaöğretime geçiĢ 

sisteminin sürdürülebilir, dinamik ve esnek bir yapıda güncellenme gerekliliği 

kaçınılmaz bir durum arz etmekte. Bu doğrultuda; Öğrenci, öğretmen ve okul 

iliĢkisini güçlendirmek, baĢarı değerlendirmesini sürece yaymak istenmiĢtir. Eğitim 

sürecinde öğretmenlerin ve okulun rolünü daha etkin kılmak istenmiĢtir. Ülke 

çapında müfredatın eĢ zamanlı uygulanmasını sağlamak, öğretmenin meslekî 

performansını artırmak, öğrencilerin okula devamsızlığını en aza indirmek 

istenmiĢtir. Okul dıĢı eğitim kurumlarına yönelik ihtiyacı azaltmak, telafi imkânı 

sağlayarak tek sınavdan kaynaklanan olumsuzlukları azaltmak istenmiĢtir. Sınav 

kaygısını sürece yayarak azaltmak, öğrenci kazanımlarını objektif bir Ģekilde izlemek 

ve değerlendirmek, orta ve uzun vadede ders dıĢı sosyal, kültürel, sanatsal ve sportif 

etkinlikleri değerlendirmek amaçlarını gerçekleĢtirmek için Ortaöğretime geçiĢ 

sistemi yenilendi (MEB OGES Kılavuzu 2013). 

Milli Eğitim Bakanlığı, SBS‟yi kaldırıp yerine yeni sitem olan TEOG‟u 

getirirken, temel gerekçe olarak, bu sınavların tüm dersleri aynı oranda kapsamadığı 

müfredatın farklı bir ölçme ve değerlendirme yaklaĢımını gerektirdiğini 

vurgulamıĢtır.  

SBS‟e öğrencileri sadece sınava hazırladığı fakat hayata hazırlamadığı, sadece 

sonucu ölçtüğü görülmüĢ oysa yeni müfredatın süreci kısa sürede değerlendirdiği 

belirtilmiĢtir. SBS‟de, sorulmayan dersleri önemsizleĢtirdiği, tek oturumda 

gerçekleĢtirilmesi dolayısıyla öğrenci ve veli için ciddi bir stres kaynağı olduğu ve 

okul disiplinini olumsuz etkilediği ifade edilmiĢtir. Dahası, aileye ek mali yük 

getirdiği ve öğrencileri okul dıĢı kaynaklara (dershane) yönlendirdiği belirtilmiĢtir. 

SBS öğrenci baĢarısını kısa bir sürede, tek oturumlu ve telafisi olmayan bir 

sınavla ölçerek öğrencide ve velilerde kaygı, stres, gerilim, tek hedefe kilitlenme gibi 

psiko-sosyal açıdan olumsuz tutumları geliĢtirmiĢtir. Oysaki hiçbir ölçme aracı 

öğrencide ve velide böyle bir olumsuz tutum tetiklememelidir. SBS odaklı süreç, 

okul içi performansı azaltmıĢ, disiplini olumsuz etkilemiĢ, öğrenciyi okul dıĢı 

kaynaklara yöneltmiĢtir. Aileye bir yandan ekonomik yük getirirken diğer yandan da 

öğrenci ve ailede stres kaynağı olmuĢtur. Buna alternatif olarak gerilen TEOG bu tür 
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sorunların birçoğunu en aza indirmiĢtir. Sınavı iki güne yayarak, ilk gün Türkçe, 

Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinden kırk dakikalık süreyle üç, ikinci gün 

Yabancı Dil, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

derslerinden kırk dakikalık süreyle altı seans Ģeklinde yapılmıĢtır. Bu sınav Ģekli 

öğrencide ve velilerde kaygı, stres, gerilim, tek hedefe kilitlenme gibi psiko-sosyal 

açıdan olumsuz tutumları büyük oranda azaltmıĢtır. 

2.4. TEOG Sınavlarının Özellikleri 

Üniversiteye ve ortaöğretim kurumlarına giriĢ sınavları, Türkiye‟de öğrenci 

katılımının en yoğun olduğu sınavlar arasında yer almaktadır. Eğitimin doğasında var 

olan değiĢim ve geliĢime paralel olarak, ortaöğretime geçiĢe dair yeni uygulamanın 

iĢlevsel, sürdürülebilir ve esnek bir nitelik göstermesi büyük önem taĢımaktadır. 

Ġlköğretimde öğrenci performansını daha doğru ve çok yönlü olarak ölçen, alınan 

eğitim öğretimin temel özellikleriyle bağdaĢan, ortaöğretim kurumlarına doğru 

yönlendirilmiĢ geçiĢler için zemin sağlayan yeni bir modele günümüz eğitim 

anlayıĢlarında ihtiyaç duyulmaktadır. Bu anlayıĢtan hareketle Milli Eğitim Bakanlığı, 

yeni bir sınav sistemine ihtiyaç duymuĢtur. 

Öğrencilerin okula devamsızlığını en aza indirmek, okul dıĢı eğitim 

kurumlarına yönelik ihtiyacı azaltmak istenmiĢtir. Telafi imkânı sağlayarak tek 

sınavdan kaynaklanan olumsuzlukları azaltmak, sınav kaygısını sürece yayarak 

azaltmak, öğrenci kazanımlarını objektif bir Ģekilde izlemek ve değerlendirmek, orta 

ve uzun vadede ders dıĢı sosyal, kültürel, sanatsal ve sportif etkinlikleri 

değerlendirmek amaçlarını gerçekleĢtirmek için Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi 

yenilendi (psikorehberim.net 2013).  

Gelecekte iyi bir yasam planlayanlar, bunun iyi bir meslekle elde 

edilebileceğinin, iyi bir mesleğinde, iyi bir üniversiteyi kazanmakla olacağının 

farkındadırlar. Tüm bunlara ulaĢabilmenin yolu, aynı zamanda kaliteli bir 

ortaöğretim kurumunu kazanmakla baĢlamaktadır. UygulanmıĢ olan ortaöğretime 

geçiĢ sistemlerinde, öğrenci için çok önemli olan bu hedeflerin yolu, iki üç saatlik 

sınav sürecinden geçmektedir. Bu durumda, öğrenciler ve aileleri büyük bir stres 
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altına girmekte ve okul dıĢı farklı kaynaklara yönelmektedirler. Milli Eğitim 

Bakanlığı bunun önüne geçmek için TEOG sınav sistemini getirmiĢtir. 

Milli Eğitim Bakanlığı, müfredatla ilgili sorumlu alanları, sınavların yapılacağı 

tarihe kadar iĢlenen öğretim programlarının belirlenen kazanımları esas alınarak 

öğrencinin eleĢtirel düĢünme, analiz yapma, problem çözme, sonuç çıkarma, 

yorumlama ve benzeri becerilerini ölçecek nitelikte hazırlanacağını belirtmiĢtir. Bu 

durum ders kitaplarının, okulun ders öğretmeninin önemini bir kez daha vurgulamıĢ 

oldu. Sınavda sorumlu alan müfredat olduğu için rapor alan hastalanan öğretmenlerin 

yerine geçici öğretmenler görevlendirme veya özellikle 8. sınıfların müfredatın 

yetiĢtirilmesi amacıyla sınavda soru çıkacak ders öğretmenlerinin açığının okul 

idaresi tarafından giderilmesi belirtilmiĢtir. 

Önceden yapılan sınavlar, öğrenci baĢarısını anlık performansa dayalı olarak 

ölçüyordu. Yeni sistemde anlık performansa değil, geniĢ bir zaman dilimine 

yayılarak belirlenmesini sağlayan bu uygulama; telafi imkânının sağlamıĢ. Merkezi 

ortak sınavların eğitim öğretim sürecinin iki gününde yapılmasını, ortak sınavların, 

sınav gününe kadar iĢlenen konuları kapsayacak Ģekilde olmuĢtur. Öğrencilerin 

sınava girdikleri sınav merkezlerinin eğitim öğretim gördükleri yerler olması 

öğrencinin aĢırı stres ve kaygı yaĢamasını da bir nebze önlemesi, merkezi sınavların 

süresinin bir yazılı süresi kadar olması gibi yenilikleri içermektedir. 

MEB OGES Kılavuzu (2013) göre, ortaokulların 8 inci sınıflarında Türkçe, 

matematik, fen ve teknoloji, din kültürü ve ahlak bilgisi, T.C. inkılâp tarihi ve 

Atatürkçülük, yabancı dil dersleri için dönemsel olarak yapılan sınavlardan, iki 

yazılısı olan derslerden birincisi, üç yazılısı olan derslerden ikincisi olmak üzere her 

iki dönemde toplam on iki ortak sınav yapılacağı belirtilmiĢtir. 

Her dönem yapılan ortak sınavlarda ağırlıklandırılmıĢ puanların 

hesaplanmasında; Türkçe, matematik, fen ve teknoloji dersleri için dört, T.C. inkılâp 

tarihi ve Atatürkçülük, yabancı dil ve din kültürü ve ahlâk bilgisi için iki katsayısı o 

dersin puanı ile çarpılarak her bir dersin ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı 

hesaplanacaktır. Puanlama 700 tam puan üzerinden yapılacaktır. Ortaöğretime 

yerleĢtirmeye esas puan hesaplamasında; öğrencilerin; 6, 7 ve 8 inci sınıf yılsonu 
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baĢarı puanları ile 8 inci sınıf ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı toplanacak, elde 

edilen toplam ikiye bölünerek merkezî sistemle öğrenci alan ortaöğretim kurumlarına 

yerleĢtirmeye esas puan hesaplamasında kullanılacaktır. Puanlama 500 tam puan 

üzerinden yapılacaktır. 

TEOG sınavlarında her ders için çoktan seçmeli 20 soru sorulacak, 

değerlendirmede yanlıĢ cevap sayısı doğru cevap sayısını etkilemeyecektir. Ortak 

sınavlarda A ve B kitapçığı olmak üzere iki çeĢit kitapçık verilecektir. Sınav süresi 

her ders için 40 dakika olacaktır. Ortak sınavlar, sınav takviminde belirtilen 

tarihlerde, her sınav günü üç oturum olmak üzere, oturumlar arasında öğrencilerin 

dinlenmesi ve ihtiyaçları için otuz dakika mola verilerek, iki günde altı oturum 

halinde yapılacaktır. Sınav yapılacak okullarda sınav günleri ders yapılmayacaktır.  

TEOG sınavlarında Türkçe ve Matematik test ağırlık katsayıları 4, Fen Bilgisi 

ve Sosyal Bilgiler test ağırlık katsayıları 3, Yabancı Dil test ağırlık katsayısı 2 

olacak. 

Tablo 2.4.1. Ortak sınavlarda sınavı yapılan derslerin ağırlık katsayıları aĢağıda 

yer almaktadır. 

Ders Nu Ders Adı Ağırlık Katsayıları  

1 Türkçe  4 

2 Matematik 4 

3 Fen ve Teknoloji  4 

4 Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi  2 

5 T.C.Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük  2 

6 Yabancı Dil  2 

TOPLAM 18 

 

Merkezi sınavların yapıldığı günlerde geçerli bir mazereti sebebiyle sınava 

katılamayan öğrenciler, mazeretini belirten resmi belge veya velisinin izniyle, 

belirlenen tarihlerde mazeret sınavına girebileceklerdir. Parasız yatılılık ve bursluluk 
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hakkından yararlanmak isteyen 8 inci sınıf öğrencileri ayrıca PYBS‟ye girmeyecek, 

ortaöğretime yerleĢtirmeye esas puanı ile değerlendirilecektir. 

TEOG, yukarıdaki özellik ve yeniliklerin dıĢında daha baĢka birçok yenilik 

getirmiĢtir. Bunlardan en önemlileri:  

 8‟inci sınıf öğrencileri ortak sınavlara girmek için ücret 

yatırmayacaklardır.   

 E-okul sistemine kayıtlı 8‟inci sınıf öğrencileri ortak sınavlara girmek 

için baĢvuru yapmayacaklardır.  

 YanlıĢ cevap sayısı doğru cevap sayısını etkilemeyecektir.  

 Ortak sınavların sonuçları Bakanlık tarafından, sınav takviminde 

belirtilen tarihlerde e-Okul sistemine iĢlenecektir.  

 Ortak sınavlarda alınan puanlar yılsonu baĢarı puanı hesaplamasına dâhil 

edilecek. 

 Sınav hafta içerisinde olup iki gün sürmektedir. Sınavın olduğu günlerde 

ortaokullar tatil edilmektedir. 

 Öğrenciler olağanüstü haller ve özel durumlar dıĢında kendi okullarında, 

belirlenen sınıflarda sınava alınacaklardır. Bu durumlar öğrenci ve veliler açısından 

çok önemli bir durumdur. Öğrencilerin hangi sınav merkezinde sınava girecek, 

sabahleyin trafik yoğunluğu o bölgede nasıl olacak, öğrencinin sınav salonuna 

adaptasyonu gibi durumları tamamen ortadan kaldırmıĢtır (MEB OGES Kılavuzu 

2013). 

TEOG öncesinde sınavın nasıl olacağıyla ilgili zihinlerde oluĢan sorular 

giderilmek üzere birçok tanıtımlar yapılmıĢ ve ilgili alanlar bazında örnek sorular 

yayınlanmıĢtır. Genel hatlarıyla açıklanan yeni sistemin (TEOG) öğrenciler ve aileler 

üzerindeki stresi azaltacağı ve dershanelere olan bağımlılığı ortadan kaldıracağı 

öngörülmektedir.  

Türkiye‟de geleceğin genç nesillerine fırsat eĢitliği sunma ve beraberinde 

nitelikli öğrenme-öğretme ortamları hazırlama adına önemli bir sınav olmuĢtur.  
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2.5. TEOG‟un Ekonomik Etkileri 

Normal dönemde okulda öğrencilerin girdiği yazılı sınavlarda herhangi bir 

ücret alınmamaktadır. TEOG da normal dönemde yapılan yazılılardan farkı olmadığı 

için harç, sınav ücreti, baĢvuru ücreti gibi herhangi bir iĢimle ücret talep 

edilmeyecektir. Diğer sınavlarda olduğu gibi sınav baĢvurusu ve sınav baĢvuru ücreti 

bulunmamakta olması velilerin üzerindeki stres durumunu ve maddi yükü ortadan 

kaldırmıĢtır. 

Ġlköğretim, ortaöğretim ve yükseköğretimdeki yapısal dengesizlikler, 

eĢitsizlikler ve yetersizlikler, örgün eğitim sisteminin dıĢında devasa bir sınava 

hazırlık sektörünün oluĢmasına ve her geçen gün biraz daha büyümesine neden 

olmaktadır. Bu sektör sınav odaklı olduğundan, bütünde öğrencilerin öğrenmesine ve 

geliĢimine ciddi bir katkı sağlamadığı halde, mali büyüklüğü örgün eğitim için 

ayrılan kamu kaynaklarına yaklaĢan büyüklükte bir kaynak bu sektörde 

harcanmaktadır (Türk Eğitim Derneği 2010). 

Öğrencilerin akademik baĢarısızlıklarının nedenlerine iliĢkin Çelenk (2003) 

araĢtırmasında okul-aile dayanıĢması bir değiĢken olarak incelenmiĢ ve eğitim 

açısından destekleyici aileden gelen öğrencilerin akademik baĢarılarının daha yüksek 

olduğu ortaya koymuĢtur. BaĢka bir araĢtırmada öğrenmeye ve baĢarıya iliĢkin 

beklenti, akademik baĢarıyı etkileyen önemli faktörlerden biri olarak kabul 

edilmiĢtir. Öğretmen beklentilerindeki artıĢın öğrencilerin öğrenmelerini de arttırdığı 

gözlenmiĢtir (Özdemir, Yalın ve Sezgin 2004).  

Yapılan merkezi sınavlar bir üst öğrenime yerleĢtirme amaçlı kullanıldığından 

toplumun tüm öğelerince sadece sonuçları açısından değerlendirilmekte, öğrencinin 

elde ettiği kazanımlar, ders ve okul baĢarıları hiç değerlendirmeye alınmamaktadır. 

Bunun sonucunda da merkezi sınavlar son derece önem kazanarak bu sınavlara 

hazırlık yapan okul dıĢı öğretim kurumlarına olan talebi sürekli artırmaktadırlar. 

Veliler okulun bu sınavlara öğrencileri yeteri kadar hazırlamadığı, sınavlarda sorulan 

soruların öğretim programlarından bağımsız olduğunu ve bunları çocuklarının 

yalnızca okul dıĢı öğretim kurumlarında öğrenebileceğini, bu kurumlara gitmeyen bir 

çocuğun sınavı kazanamayacağını düĢünmektedir (Çevik 2009: 20). 
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Liselere GiriĢ Sınavları, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yapılan ilköğretim 

çağındaki çocukların üniversiteye giriĢte kendilerine önemli avantajlar sağlayacak 

nitelikli bir ortaöğretim kurumuna girmelerinin ilk engelini oluĢturmaktadırlar. Bu 

iki sınavı bu kadar önemli kılan nedenlerin en önemlisi, ilk ve ortaöğretim 

kademeleri arasındaki öğrenci arz-talep dengesizliğidir.  

Türk eğitim sisteminde ilköğretimi bitiren öğrencilerin sayısı ile fen liseleri ve 

anadolu liseleri gibi nitelikli ortaöğretim kurumlarının alabilecekleri öğrenci sayısı 

arasında aĢırı bir arz-talep dengesizliği mevcuttur. 1970‟li yıllardan sonra ortaya 

çıkmıĢ olan ve her geçen gün artarak devam eden öğrenci arz-talep dengesizliği, hem 

öğrenciler ve aileleri ve hem de eğitim öğretimden sorumlu resmi yetkililer için 

önemli bir kaygı ve gerilim kaynağı oluĢturmaktadır (Türk 2007:8). 

TEOG, veli ve öğrencilere yük olan ders dıĢı kaynaklara (dershane, etüt 

merkezi vb.) yönelimi azalmayı, ders dıĢı kaynakları hatta kaldırmayı 

hedeflemektedir. Yapılan sınavlar okullarda yazılardan çok fazla farklılık içermiyor. 

Bu nedenle öğrenciler ders dıĢı kaynaklarda hem fazla zaman harcamayacak hem de 

veliler büyük bir maddi yükten de kurtulmuĢ olacaktır. Bu durum öğrencilerin sosyal, 

kültürel ve sportif faaliyetlere daha fazla zaman ayırabilmelerini sağlayacak. 

Toplumda daha sosyal, bilinçli sağlıklı gençler yetiĢmiĢ olacaktır. 

2.5.1. Özel Okullar 

Ortaöğretim düzeyinde kaliteli eğitim veren kurumların sayısı çok azdır. 

Kaliteli eğitim veren okulların sayısını arttırmak için yeni okullar açılmıĢtır. Yeni 

okullar açılmasına rağmen, nüfusun hızlı artıĢı nedeni ile az sayıda kaliteli eğitim 

veren kurumlara girebilmek için öğrenciler arasındaki rekabet giderek 

artmıĢtır(ġensoy 2011). Gerek 4+4+4 gerekse SBS‟nin yerine getirilen TEOG‟la 

birlikte velilerde ve öğrencilerde bir panik oluĢmuĢtur. “Nasıl bir sınav olacak, nasıl 

bir eğitim alacağım, geleceğim nasıl olacak?” gibi sorular kafaları meĢgul 

etmektedir. Bu problemleri yaĢamak istemeyen öğrenci ve veliler de öğrencilerini 

imkân dahilinde özel okula göndermek istemektedir. 

Özel okullara olan talebin artmasının en belirgin nedenleri; devlet 

okullarında sunulan eğitim hizmetlerinin kalite, donanım, insan 
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kaynakları, fizikî imkânlar, uygulanan ders programları ve nitelikleri gibi 

yönlerden velileri, öğrencileri ve toplumun genelini yeterince tatmin 

edici düzeyde olmamasıdır. Ayrıca son yıllarda hükümetlerin teĢvik, 

yönlendirme çalıĢmaları, olumlu tutum ve davranıĢları özel okulların 

sayısının artmasında etkili olmuĢtur (Parlar 2006: 14). 

2.5.2. Dershaneler 

Merkezi sınavlar aracılığıyla, ortaokullardan mezun öğrencilerin ortaöğretim 

kurumlarına yerleĢtirilmeye baĢlanması, ortaöğretim çağındaki gençler arasında var 

olan rekabeti, ortaokul düzeyine kadar indirmiĢ bulunmaktadır. Son otuz yıldan bu 

yana giderek hızlanan bu süreç içinde, gerek üniversiteye giriĢin ve gerekse bu 

giriĢin önkoĢulunu oluĢturan nitelikli ortaöğretim kurumlarına giriĢin koĢullarının 

giderek zorlaĢması sonucunda, Türkiye‟de öğrencileri üniversite ve lise giriĢ 

sınavlarına hazırlamaya yönelik paralı olarak hizmet veren özel dershanecilik 

olgusunun yaygınlaĢmasına tanıklık edilmiĢtir(Türk 2007). 

TEOG yenilikleri de beraberinde getirmiĢtir. Sınavların dönem sonunda ayrı 

bir sınav olmayıp, dönem içerisinde yazılı sınavlarından birisi ortak sınav olduğu için 

bu durumun dershane gereksinimini azalttığı hatta gerek bırakmadığı bilinmektedir. 

Dershanelerin ve okulların belli amaçları vardır. 07.03.1988‟de 2255 sayılı 

Tebliğler Dergisinde yayınlanan Özel Dershane Tip Yönetmeliği‟ne göre 

dershanelerin;  

a) Zayıf oldukları derslerden yetiĢtirmek ve bilgi seviyelerini yükseltmek, 

b) Bir üst okulun giriĢ imtihanları ile okul dıĢından bitirme imtihanlarına 

hazırlamak, 

c) Belli alanlarda ilerlemek maksadıyla araĢtırma ve inceleme yapmak, ilgi ve 

istidatları doğrultusunda ihtisaslaĢmak isteyen öğrencilere gerekli imkân ve ortamı 

sağlamak, bu gibi öğrencileri tespit ve teĢvik etmek için gerekli çalıĢmalar 

yapmaktır. 

Özel dershaneler, okullarda uygulanan programların varsa eksiğini 

tamamlamakta, yoksa verileni pekiĢtirmektedir. Bunu yaparken okulların veremediği 

teknik yapılanmayı sağlamakta, benimsetmekte ve hedef olan baĢarıya 
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yönlendirmektedir. Bu yönüyle, özel dershanelerde aslında kavramaya yönelik bir 

öğretim vardır. Test uygulamalarıyla kavrama güçlendirilmektedir. Özel dershaneler 

programlarını uygularken planladığı öğretimi kesintisiz ve metodik olarak 

yürütmektedirler (Dağlı 2006: 48). 

TEOG yenilikleri de beraberinde getirmiĢtir. Sınavların dönem sonunda ayrı 

bir sınav olmayıp, dönem içerisinde yazılı sınavlarından birisi ortak sınav olduğu için 

bu durumun dershane gereksinimini azalttığı hatta gerek bırakmadığı bilinmektedir. 

2.5.3. Özel Dersler 

Elul, Grant (1999-2004) göre bazı eğitimcilerin, sınavların öğrencilerin daha 

çok öğrenmesine katkı sağladığı ve akademik baĢarını yükseltmesi yönünde yarar 

sağladığı görüĢlerine karĢın, araĢtırma bulguları sınavların etkisinin daha çok testlere 

hazırlanmayı öğrenmek ve eğitimden çok testlerde yer alan konularda öğretime 

odaklanmayla sınırlı kaldığını göstermektedir (akt. ġensoy 2011a ).  

Öğrenme sürecinin en temel faktörü öğrencinin konuya ilgi duyması ve onu 

öğrenmek istemesidir. Öğretim etkinlikleri hedeflerine ancak bu durumda ulaĢabilir. 

Öğrenciyi öğrenmeye istekli tutabilmek ise motivasyon kavramı ile yakından 

ilgilidir. Öğretmenin öğrencinin motivasyonunu sağlaması ve öğrencinin de bu 

duruma olumlu yönde tepki vermesi beklenir. Motivasyonu sağlamak da, motive 

olmak da öğrenmenin niteliği açısından çok önemlidir. Bu durumdan hareketle 

velilerin birçoğu öğrencilerinin baĢarılarını daha iyi arttırmak, eksik oldukları 

konularda eksiklerini gidermek, test çözme ve sorulara yaklaĢım mantığını kazanmak 

için özel ders aldırmaktadırlar.  

Aynı sırayı paylasan, aynı öğretmenler tarafından eğitilen, aynı öğrenme 

ortamında bulunan aynı ders etkinlerine muhatap olan öğrencilerin dahi ders 

baĢarılarının birbirlerinden farklı olmasına sebep olan pek çok etken bulunmuĢtur. 

“Öğrenme DeğiĢkeni” olarak da adlandırılan bu değiĢkenler hemen tümüyle 

fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durum ve koĢullarla ilgilidirler. Öğrenme 

değiĢkenleri, öğrencinin “Öğrenme Durumu”„nu, dolayısıyla da baĢarı düzeyini 

olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedirler (Uluğ 1990). Öğrenmeye farklı 
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etkenler belirlemektedir. Bu faktörlerden bazıları, öğrencinin zihinsel kapasitesi, 

duyuĢsal özellikleri, öğretim hizmetinin niteliği, öğrencinin sosyo-ekonomik 

durumu, öğretmen niteliği, sınıf ya da okul koĢulları olarak sıralanabilir 

(Memduhoğlu ve Tanhan 2009).  Bir baĢka araĢtırmada baĢarıyı etkileyen faktörleri 

zekâ düzeyi, bedensel geliĢimi, duygusal ruhsal özellikleri ve sosyal olgunluk düzeyi, 

ailenin tutum ve davranıĢları, ailenin eğitim ve disiplin anlayıĢı, motivasyon, 

öğretmen tutum ve davranıĢları, ders programı ve öğretim yöntemleri seklinde 

sınıflandırılmaktadır (Dursun 2008). 

Özel ders, daha önceki sınav sisteminde çok fazla rağbet görmüyordu. 

TEOG‟la birlikte derslerin ortak sınavlarından biri olduğu için kısa sürede dönüt 

almak için sınav yapıldığından, öğrenciler eksik oldukları veya tam öğrenemedikleri 

konuları pekiĢtirmeleri için özel ders alma durumuna gitmektedir. Özel derse 

eğilimde velinin ekonomik durumu da çok önemlidir. 

2.6. TEOG‟un Etkileri 

Ġnsanların iyi bir gelecek ve iyi bir iĢ sahibi olabilmek için, ilk önce iyi bir sınıf 

öğretmeni, sonraki eğitimlerde kaliteli ortaokul ve lise ile mümkün olacağı bilinir. 

Alınan bu eğitim öğrencinin iyi bir üniversite kazanması ve iyi bir gelecek demektir.  

Böylece iyi bir yaĢamı yakalamak için var olan sınavlardan baĢarı elde etmek 

gerekmektedir. Bu durumda kaliteli bir lise için önce TEOG‟tan iyi bir puan almak 

gerektiği açıkça ortadadır. Gelecek için ilk sınavlardan olan TEOG büyük önem arz 

etmektedir. Bu önemin öğrenciler, veliler, öğretmeler ve eğitim kurumları üzerinde 

etkileri mevcuttur. Bu bölümde bunlarla ilgili önem durumlarına bakacağız. 

2.6.1. TEOG‟un Öğrenciler Üzerindeki Etkileri 

Eğitim öğretimin temelinde öğrenci ve öğretmen bulunmaktadır. Burada asıl 

önem noktası hem öğretmenler için hem veliler için hem de toplum(çevre) için 

öğrencidir. Ülkemizde öğrencilere küçük yaĢlardan itibaren büyük bir sorumluluk 

yüklenmektedir. Öğrencilere bunu yaĢamın her anında hissettirmekteyiz. Bu 

sorumluluk ise öğrencinin tam ergen olduğu dönemlere rast gelmektedir. 
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Öğrencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal ve cinsel geliĢmelerinden kaynaklanan 

farklılıklarla birlikte kendilerine hem kaliteli bir gelecek hazırlamaları hem de 

eğitim-öğretim hayatlarının ilk sınavı olan TEOG‟a girmeleri öğrencileri aĢırı 

derecede kaygılandırmaktadır. Öğrenciler böyle bir yarıĢa ergenlik dönemi gibi zorlu 

bir dönemde girmektedir. Bu dönem, insan yaĢamında çatıĢmalarıyla, bunalımlarıyla 

ve dengesizlikleriyle bilinen bir dönemdir. Ergenin kiĢiliğinin sağlıklı bir yönde 

geliĢmesine yardımcı olmak için, gencin benliğine iliĢkin tutumunun ne olduğu 

gerçekçi bir Ģekilde değerlendirilmelidir. Çünkü ergenlik döneminde geliĢtirilen 

benlik kavramı yetiĢkinlik dönemlerindeki davranıĢların nedenini ve temelini 

oluĢturmaktadır (Kulaksızoğlu 1998). 

Eğitim ortamında baĢarı, öğrencinin programdaki hedef davranıĢları 

sergilemesi hali olarak vurgulanmaktadır (DemirtaĢ 2004). Ortaokul sekizinci 

sınıftaki öğrencilerin böyle bir dönemde TEOG gibi bir sınava girmeleri onların bazı 

problemler yaĢamasına neden olmaktadır. Ergen bu yarıĢta aile baskısı, akran baskısı, 

okul baskısı ve dershane baskısı ile karĢı karĢıyadır. Bütün bu baskıları benliğine 

yöneltilmiĢ bir tehdit olarak algılayabilir (Ünal 2006: 13). Akademik baĢarı deyince 

akla ilk gelen karne notlarıdır. Karne notları temel alınarak yapılan değerlendirmeler, 

akademik baĢarının göstergelerindendir. Ders baĢarısını gösteren karne notları, 

öğrencinin eğitim programı hedeflerine ulaĢma oranını gösteren önemli bir veri 

olarak kullanılır. Böylece veliler ve öğrenciler okuldan geri bildirim almıĢ olurlar. 

Özellikle TEOG‟a giren öğrencilerin yaĢ düzeyleri düĢünüldüğünde ortaya 

daha kalıcı zararların çıkma ihtimali son derece yüksek gözükmektedir. Veliler 

çocuklarının iyi bir gelecek elde etmeleri için uzun süren bir zaman diliminde 

öğrencinin her türlü ihtiyacını(materyal, dershane, yardımcı kayna, özel ders vs.) 

karĢılamakta bunun sonucu olarak büyük beklentiler içerisine girmektedir. Bu 

beklentiler öğrencileri olumsuz yönden etkilemektedir. Öğrenci sınavda soru çıkacak 

derslere önem vermekte, sanatsal yönü olan diğer dersleri önemsizmiĢ gibi 

algılamaktadır.  
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2.6.2. TEOG‟un Öğretmenler Üzerindeki Etkileri  

 TEOG‟la birilikte öğretmenler üzerinde var olan baskı da daha da 

artmıĢtır. Bu sınavla birlikte bir üst eğitim kurumu olan liseye giriĢte 6, 7 ve 8. 

Sınıflarda aldığı yılsonu baĢarı ortalamasının çok önemi bulunmaktadır. Bu durumda 

öğrenci, veli ve idare üçgenin öğretmen üzerinde notların ĢiĢirilmesi için baskı 

oluĢmaktadır.  

MEB OGES Kılavuzu (2013)‟unda yılsonu baĢarı puanı hesaplanırken 

öğrencinin tüm derslerden aldığı puanların aritmetik ortalaması, o derslere ait 

haftalık ders saati sayısı ile çarpılarak ağırlıklı yılsonu puanları hesaplanacaktır. Bu 

puanların toplamının, o derslere ait haftalık ders saati toplamına bölünmesi ile de 

yılsonu baĢarı puanı elde edilecektir. Puanlama 100 tam puan üzerinden yapılacaktır. 

Öğrencilerin ortak sınavlardan aldığı puanlar, 8 inci sınıf yılsonu baĢarı puanı 

hesaplamasında da kullanılacaktır. 

Ortaöğretime yerleĢtirmeye esas puanın hesaplanmasında öğrencilerin; 6, 7 ve 

8 inci sınıf yılsonu baĢarı puanları ile 8 inci sınıf ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı 

toplanacaktır. Elde edilen toplam ikiye bölünerek yerleĢtirmeye esas puan elde 

edilecektir. Puanlama 500 tam puan üzerinden yapılacaktır.  

AğırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı hesaplaması ortak sınavlar kapsamında, 

sınavı gerçekleĢtirilen derslerden alınan puanlar kendi ağırlık katsayıları ile 

çarpılacaktır. Çarpımların toplamından elde edilen değerin derslerin ağırlık 

katsayılarının toplamına bölünmesi suretiyle ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı 

hesaplanacaktır. Puanlama 700 tam puan üzerinden yapılacaktır. 

Sınavlar hem öğretilecek içeriğin sınırlandırılmasını hem de öğretilecek 

konuların sıralamasını etkilemektedir. Okullarda öğrencilere sınavlarda soru 

gelebilecek konular öğretilmekte ve testlere odaklanma nedeniyle öğretim 

programının bir bütünlük içinde uygulanması engellenmektedir. Öğretmenler daha 

çok sınavlarda soru gelebilecek konulara odaklanmaya teĢvik edilmektedir (Marion 

ve Sheinker, 1999; McCall, 1999. akt: ġensoy, 2011b:23). 

Sınavlar, öğretmenlerin çoğunluğu tarafından bazı öğrenciler için acımasızlık 

olarak değerlendirilmektedir. Sınavlarda kullanılan çoktan seçmeli testler eğitim 
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öğretimi sürecinde pek çok önemli etkinlik ve uygulamaların sonuçlarını 

ölçmemektedir. Genellikle çoktan seçmeli sınavlarda ölçülenler derslerde 

öğretilenlerle örtüĢmemektedir. Özellikle sınav kapsamında olmayan pek çok ders 

ikinci planda kalmakta ve öğretmenler daha çok sınava odaklanmaktadır. 

Öğretmenler, testlere odaklanmaktan toplumsal ve kültürel konulara zaman 

ayıramamaktadır (Türk Eğitim Derneği 2010). 

TEOG‟un öğretmeni etkileyen en önemli noktalarından birisi de Ģüphesiz ki 

müfredatın yetiĢtirilmesiyle ilgilidir. Öğretmenin kendisi veya aile bireylerinin 

rahatsızlığı vb. durumlarda okula gelememesi halinde müfredatı yetiĢtirmesi 

gerektiği için hem stres yaĢayacak hem de sorumluluk alacak. Sınav olunacak bölüm 

kısa zamanda iĢlenmeli bu durumda MEB öncelikle 8. Sınıf ders öğretmenlerinin 

ayarlanması daha sonra diğer derlerin ayarlanması gerektiğini belirtmiĢtir. 

YetiĢmeyen derslerin sorumlu bulundukları bölümleri yetiĢtirmek için diğer 

öğretmelerle ders değiĢimleri öngörülmüĢtür. 

2.6.3. TEOG‟un Veliler Üzerindeki Etkileri  

Her aile çocuğunun her yönüyle çok baĢarılı olmasını ister. Öğrencilerin baĢarı 

ve yetenekleri de sınavlarla belirlenir. Aileler böylece, sınav endeksli eğitim 

karĢısında çaresiz kalmaktadır. Ebeveynler, sınav esnasında en az çocuğu kadar 

heyecanlı ve en az onun kadar kaygılıdır, çünkü çocuklarının sınav sonucu onlar için 

bir tatmin vasıtası olacaktır.  

Sınavın öğrenci için doğru olmadığını bilen ailelere için dahi çocuklarının 

sınava maratonuna hazırlanması konusunda çaresiz kalmaktadırlar. Yeni düzenlenen 

Ortaöğretim Kurumlarına GeçiĢ Sistemi olan TEOG‟la birlikte her iki dönemde de 

iki farklı günde toplam on iki oturuma yayılarak, öğrencinin kaderinin birkaç saate 

bağlı olması engellenmek istenmiĢtir. Aileler, bu sınav sisteminde ise çocuklarının 

ders konularını nasıl yetiĢtirileceği, derslerdeki eksiklerini nasıl tamamlanacağı, ders 

çalıĢırken nelere ve hangi konulara öncelik verileceği konusunda yeterli bilgiye sahip 

değildir. Veliler çocuğunun yaptığı çalıĢmaların yeterli olup olmayacağı, deneme 

sınavlarında gösterilen performansın ne olacağı, sınav öncesi tercih ve baĢvuru 

bilgilerinde yetersizlik olup olmadığı ve yanlıĢ yapma korkusu gibi duyguları 
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yaĢamaktadır. Aileler bu sınav anında hastalanma, aĢırı stres gibi olumsuzluk 

korkusuyla belirsizlik yaĢamaktadır. Bu tür belirsizlikleri sürekli hale getirip 

kendilerinin ve çocuklarını motivasyonlarını olumsuz olarak etkilemektedirler. 

Sınavlara hazırlanan gençlerin ve anne-babaların yaĢadıkları kaygı ile baĢa çıkmaları 

gerekir. Çünkü bireyler uyumsuzluğa neden olan durumlarla baĢa çıkmak 

zorundadırlar (Akçora 2004). 

Öğrenci toplumsal bir varlıktır. Bu toplumun temel taĢı olan aileyse öğrencinin 

topluma yararlı bir birey olarak yetiĢmesini sağlamaktır. Ailelerin çocuklarından 

beklentileri çocukların kiĢilik, istek, psikoloji, ilgilerine uygun olmalıdır. 

Ailenin istemleri, beklentileri, yaĢantısı, tutumu, kardeĢ sayısı öğrencide 

kaygının oluĢumunda önemli etkenlerden biri olarak sayılmaktadır. Öğrencilerde 

görülen kaygının çoğu onların okul baĢarılarında, ana babanın yüksek beklentilerine 

ulaĢamama kaygısından oluĢur (Varol 1990). 

KoĢullu sevgi ortamında yetiĢtirilmiĢ çocuklar sevgi ve ilgi görmek için 

yetiĢkinlerin kendinden beklentilerini yerine getirmeye çalıĢırlar. Eğer yetiĢkinlerden 

istediği ilgi ve sevgiyi göremezse kaygı duygusu oluĢur. Çocuk kaygıyı önlemek için 

savunma mekanizmalarını kullanır ve bu mekanizmaların sık kullanılması karakter 

oluĢumunu olumsuz olarak etkileyebilir (Çifter 1985). 

Çocuk ergenlik döneminde sınav kaygısıyla karĢılaĢır. Anne ve baba aĢırı 

kaygılı bireylerse bu durum çocuğun sınava ve hayata bakıĢına yansır. Çocuklar 

ailelerinin veya onların yerine geçen kiĢilerdeki kaygı, kızgınlık ve düĢmanlık gibi 

çeĢitli heyecanları algılayabilir, kaygılı ve telaĢlı bir annenin ses tonu ve güzel havası 

çocuğu etkisi altına alabilir. Ġstenilen davranıĢları gösterdiğinde ödüllendirilmeyen ya 

da desteklenmeyen çocuk onaylanan ve onaylanmayan davranıĢlarının ayrımını 

yapmada giderek güçlük çeker.  

Eğitim öğretim uzun süren bir süreçtir. Eğitim öğretim süreci gerek maddi 

gerekse manevi açıdan yıpranan anne babalar, çocukları üzerinde zaman zaman baskı 

oluĢturmakta, onlarla çeĢitli iletiĢim sorunları yaĢamaktadırlar. Ailelerin öğrenciyle 

empati kurmalı ve bu baskıyı çocuğa hissettirmemelidir.  
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Bazı anne ve babalar eĢleriyle anlaĢamaya bilirler. Bu anlaĢmazlıklar 

öğrencinin gerek okul baĢarısını gerekse psikolojisini önemli bir Ģekilde 

etkilemektedir. Özellikle çocuğu sınava girecek olan ailelerin böyle bir durumu 

ertelemeleridir. Bu sorunu mümkün olduğunca çocuğa hissettirmemeye çalıĢmalıdır.  

Aileler çocuklarıyla birlikte zaman geçirmeli; birlikte yemek yemek, kitap 

okumak, film izlemek… Çocuklara sürekli olarak ders çalıĢ gibi telkinlerde 

bulunmamalı.  

2.6.4. TEOG‟un Okul Yöneticileri Üzerindeki Etkileri 

Yeni sınav sistemi olan TEOG birçok yeniliği beraberinde getirmiĢtir. Bu 

yenilikler eğitim camiasında bulunan herkesi etkilemektedir. Sınavların uygulaması 

aĢamasında en önemli görevlerden biri okul yöneticilerine düĢmektedir. Sınavın 

güvenliği ve uygulama aĢamasında yoğun bir stres altında bulunmaktadırlar. Sınavla 

ilgili olarak okul yöneticilerinin neler yapması gerektiğini MEB yayınladığı 

2013‟teki kılavuzla belirlemiĢtir.  

Okul Müdürlüklerinin Yapacağı ĠĢlemler  

a. Okulda kayıtlı olan öğrencilere ait bilgileri, e-Okul sistemindeki 

bilgilerle karĢılaĢtırmak; doğruluğunu ve güncelliğini kontrol ve takip 

etmek,  

b. Ortak sınavlara girecek öğrenciler ile bu öğrencilerin velilerini 

bilgilendirmek ve rehberlik etmek,  

c. 6 ve/veya 7 inci sınıfı, yurt dıĢında öğrenim görmüĢ olup halen 

Bakanlığa bağlı bir okulda 8 inci sınıfa devam eden öğrencilerin 

bilgilerini e-Okul sistemine iĢlemek,  

ç. 8 inci sınıf öğrencilerinin sınava gireceği sınıf ve sırayı gösteren 

listenin çıktısını e-okul sistemi üzerinden alarak okullarında ilan etmek,  

d. e-Okul sistemi üzerinde yer alan 8 inci sınıf öğrencilerinin 

fotoğraflarını 10.10.2013 tarihine kadar güncellemek,  

e. Parasız yatılılık ve bursluluk hakkından yararlanmak isteyen, baĢvuru 

Ģartlarını taĢıyan öğrencilere rehberlik etmek, baĢvuru iĢlemlerini 

zamanında yapmak ve okulda kurulan komisyon tarafından öğrenciye ait 

belgeleri kontrol etmek,  

f. Okulunda sınav hizmeti alması gereken engelli öğrenci varsa, bu 

öğrencinin velisini okulun bağlı bulunduğu Rehberlik ve AraĢtırma 
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Merkezi Müdürlüğüne yönlendirerek bu bilgilerinin MEBBĠS-RAM 

Modülüne iĢlenip iĢlenmediğini e-Okul sisteminden takip etmek,  

g. Görme, iĢitme, zihinsel ve ortopedik engelliler ortaokulları ile yatılı 

bölge ortaokullarında (YBO) öğrenim gören engelli öğrenciye ait 

“Özürlü Sağlık Kurulu Raporu”, ”Özürlü Kimlik Kartı” veya “özür 

bilgisinin iĢlenmiĢ olduğu nüfus cüzdanı”nı 25 Ekim 2013 tarihine kadar 

RAM‟a topluca göndermek,  

ğ. Öğrenciler, ortak sınavlarda, e-Okul sisteminde kayıtlı olduğu zorunlu 

yabancı dil dersinden sorumlu olacaktır. Buna bağlı olarak,  

-Okulunda birden fazla yabancı dil dersi alan öğrencilerin,  

- ġubesi değiĢen öğrencilerin, 

h. ĠĢitme ve/veya zihinsel engeli olan öğrencinin yabancı dil sınavına 

katılması için velisinin/vasisinin yazılı baĢvurusu üzerine, bu durumu e-

Okul sisteminde not bilgileri ile ilgili bölüme iĢlemek,  

ı. Mazeretlerini sınavlardan önce bildiren ve sınav günü 

mazeretli/mazeretsiz olarak ortak sınavlara girmeyen öğrencilerin 

bilgilerini sınav günü son oturumdan sonra e-okul sistemine iĢlemek, 

(MEB OGES Kılavuzu 2013:7-8). 

Okul yöneticilerinin iĢ yükü ve stresi artmıĢ olacak. Öğretmenlerin salonlarda 

görevlendirilmesi, sınav evrakının kuryeden alınması, sınav evraklarının dağıtımı, 

sınavın yürütülmesi gibi iĢlerin tamamında sorumluluğun çoğunluğu sınav yürütme 

komisyonunda bulunmaktadır. 

Diğer sınavlarda tek oturum bulunurken, yeni uygulanan TEOG‟la birlikte 

sınav yapılan her günde üç farklı oturum için üç farklı sınav evrakı bulunmaktadır. 

Sınav evraklarının belirlenen salon görevlilerine dağıtılması, evrakların toplanması 

her oturumda yapıldığı için sınav yürütme komisyonuna fazladan iĢ yükü ve stres 

oluĢturmaktadır. Sınava girmeyen veya giremeyen öğrencilerin varsa mazeretleri 

bunların hemen sisteme kaydedilmesi yeni sınav sisteminin getirdiği yenilik ve 

yüklerden birisidir. Sınava germeyen öğrenciler Ġlköğretim Kurumları Yönetmeliği 

38. Maddesi‟nde belirtilen hükümler çerçevesinde değerlendirilerek okul 

müdürlüğünce karara bağlanacak ve aynı gün il/ilçe milli eğitim müdürlüklerine 

bildirilecek. Okul müdürlükleri, sınav hizmetiyle ilgili iĢlemlerin takibinden birinci 

derecede sorumlu olacak. 
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2.7. TEOG‟un Eğitim Kurumlarına Etkileri  

Eğitim bir toplumun geliĢmiĢlik düzeyinin göstergesidir. Okuma yazma bilen 

bireylerin hemen hepsinin yolu eğitim öğretim kurumlarından geçmiĢtir. GeliĢen 

teknolojiyle birlikte eğitimde de baĢ döndürücü bir hızla değiĢmekte ve 

geliĢmektedir. Bu değiĢimi yakalamak için eğitim öğretim kurumlarına büyük 

görevler düĢmektedir. 

 Eğitim; bireysel, politik, ekonomik ve kültürel geliĢim için yaĢamsal bir 

önem taĢımaktadır. Eğitimle, insanlığın yaĢam standartlarının yükseltilebileceği gibi 

bireyin içinde yaĢadığı sosyal, politik ve ekonomik çevreyi çözümleyebilmesi ve bu 

çevreden anlam çıkararak yaĢamını sürdürebilmesi de eğitimle olanaklı 

görülmektedir. Bu kapsamda düĢünüldüğünde okul eğitiminin amaçlarına 

ulaĢmasında okul yöneticisi de önemli bir rol üstlenmektedir.(ġensoy 2011c). 

 Okul; öğrencisi, öğretmeni, yöneticisi ve velisiyle birlikte bir bütünü 

oluĢturmaktadır. Öğrencilerin bu bütünün beklentilerine cevap verebilmesi için 

kurumların bina, sınıflar, teknolojik donanım, okul bahçesi vb. yönden eğitim 

öğretim için uygun olmalıdır.  

TEOG‟la birlikte okullardan maksimum seviyede baĢarı beklenmeye 

baĢlanmıĢtır. Okulların üzerindeki yük değiĢen sınav ve sistemle birlikte artmıĢtır. 

Okul dıĢı kaynaklar olan dershanelerin kapatılacak olması, TEOG‟un okuldaki 

yazılıların biri olarak uygulanıyor olması, okulların önemini belirgin bir Ģekilde 

arttırmıĢtır.  

Kurum yöneticileri sınav öncesinde binada sınav yapılacak salonların 

hazırlanması, öğrencilerin hangi salonda gireceklerinin ayarlanması, öğrencilerin iĢ 

ve iĢlemleri, milli eğitim müdürlükleri ile öğretmen arasında iletiĢimi sağlamak gibi 

görevleri yerine getirmiĢlerdir. Kurum yöneticileri sınav sonrasında sınava 

girmeyenlerin tespiti, sınav evrakının dağıtım ve teslimatı, kitapçıkların toplanıp 

dağıtımı gibi iĢleri yapmaktadır. 

Fırsat eĢitliği sağlamak amacıyla her dönemde sınavların biri ortak olmakta bu 

sınav öncesinde sorumlu bulunulan müfredatı yetiĢtirmek okul yönetici ve ders 
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öğretmenin sorumluluğuna bırakılması kurum üzerine büyük bir sorumluluk 

yüklemiĢtir. 

2.8. TEOG‟da Ek Puan  

Yeni sınav sistemi TEOG‟la çeĢitli alanlarda baĢarı sağlamıĢ öğrencilerin 

ödüllendirmesi amacıyla ek puan sistemi getirilmiĢtir. Bu durum öğrencileri sportif 

ve kültürel yönden çalıĢmasına yardımcı olacak ve teĢvik edecektir. 

Türkiye Bilimsel ve Teknolojik AraĢtırma Kurumu (TÜBĠTAK) 

tarafından gerçekleĢtirilen uluslararası bilim olimpiyatları ve matematik 

olimpiyat sınavları ile proje yarıĢmalarında, ulusal elemelerden geçtikten 

sonra ülkemizi temsil etme hakkı kazanmıĢ olan öğrencilere, katıldıkları 

yılın yılsonu baĢarı puanlarına belirlenen oranda ek puan verilecektir.  

Öğrencilerin, TUBĠTAK tarafından gerçekleĢtirilen uluslararası bilim 

olimpiyatları ve matematik olimpiyat sınavları ile proje yarıĢmalarına 

katıldıkları yıla ait yılsonu baĢarı puanına; yılsonu baĢarı puanının  

- Altın madalya alan veya birinci olanlar için % 10'u,  

- GümüĢ madalya alan veya ikinci olanlar için % 9'u,  

- Bronz madalya alan veya üçüncü olanlar için % 8'i,  

- Bu etkinliklere katılanlar için de % 7'si oranında ek puan eklenir.  

Öğrenim gördüğü yıl içinde TÜBĠTAK tarafından gerçekleĢtirilen birden 

fazla uluslararası sınav ve yarıĢmaya katılıp farklı alanlarda baĢarılı olan 

öğrencilerin almıĢ oldukları en yüksek derecenin tamamı, diğer 

derecelerin de yarısı hesaplamada dikkate alınır.  

Ekip ya da takım olarak TÜBĠTAK tarafından gerçekleĢtirilen 

yarıĢmalara katılıp baĢarılı olan öğrencilerin aldıkları ek puan, yılsonu 

baĢarı puanlarına ilave edilir.  

Ek puan hakkından, derece veya katılım belgelerini ibraz eden öğrenciler 

yararlanabilir. Ġbraz edilen bilgiler, öğrencinin öğrenim gördüğü ortaokul 

müdürlüğü tarafından ders yılı bitimine kadar e-okul sistemine iĢlenir. 

Ders yılı bittikten sonra sisteme iĢlenen bilgiler iĢleme 

alınmayacaktır(MEB OGES Kılavuzu 2013:17). 

2.9. Akademik BaĢarıya Etki Eden Faktörler 

Bilgi ve teknolojilerdeki geliĢmelerle yaĢadığımız dünya çok küçülmüĢtür. 

Toplumlar bu dünyaya ayak uydurabilmek için bireylerin niteliklerini belirleyerek 

eğitim politikalarını bu bakıĢ açısıyla yeniden değerlendirmektedir. Ġnsana Ģekil 
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veren eğitim kurumlarında bu değerlendirme çok daha önemlidir. Çünkü yaĢadığımız 

dünyanın hızlı geliĢim ve değiĢimine ayak uydurabilecek nitelikteki insan öncelikle 

eğitim sürecinde yetiĢtirilebilir.  

VarıĢ‟a (1998) göre eğitimde pek çok faktör etkileĢim halindedir. Ülkemizde 

her okul aynı programı uyguladığı halde öğrenci baĢarısında farklılıklar 

görülmektedir. Çoğu kez aynı okulun farklı sınıflarında derse giren öğretmenlerin 

baĢarı grafiği farklı sonuçlar yansıtmaktadır. ġayet, öğretmenler aynı sınıfta aynı 

konuları öğretmekle aynı ürün alınabilseydi yarıĢma sınavlarında her öğrencinin 

benzer baĢarıyı göstermesini beklemek yanlıĢ olmazdı. Dolayısıyla öğretim 

etkinliğine yalnızca öğretim alanı açısından değil, öğrenciye dönük yaĢantıların 

bütünü açısından bakmanın daha doğru bir yaklaĢım olacağı açıktır. 

 Kuramsal görüĢler ve konu ile ilgili yapılan araĢtırmalar incelendiğinde, 

öğrenci baĢarısına etki eden değiĢkenlerin öğrenciden, öğretmenden, aileden, 

çevreden ve okuldan kaynaklanan faktörler üzerinde yoğunlaĢtığı görülmektedir. Söz 

konusu ana baĢlıklar akademik baĢarıda önemli görülmekle birlikte akademik 

baĢarıyı etkileyen faktörleri sadece bu baĢlılar altında sınırlandırmak çok doğru bir 

yaklaĢım olmayacaktır. Dolayısıyla ele alınan sorun araĢtırmanın kendi sınırlılıkları 

içerisinde değerlendirilerek alan yazında akademik baĢarı üzerinde etkisi öncelenen 

temel baĢlıklar çerçevesinde ele alınmıĢtır. Bu çalıĢmada öğrencilerin akademik 

baĢarılarını etkileyen faktörler aile-öğrenci, okul ve okul ortamı, okul-çevre iliĢkileri 

ana baĢlıklar olarak incelenmiĢtir. 

2.10.  Eğitim ve Öğretim Programı 

Toplumun temel eğitim kurumları Ģüphesiz ki okullardır. Ülkemizde ilkokul 4, 

ortaokul 4, ortaöğretim(lise) 4 olmak üzere kesintisiz üç bölümden oluĢmaktadır. Bir 

hedefe ulaĢmak için belirli bir plan ve program çerçevesinde hareket etmek 

gerekmektedir. Eğitim öğretim programı hazırlandığı toplumun yapısına uygun 

olarak hazırlanmalıdır. Bu yaklaĢımdan hareketle bu kavramlar aĢağıdaki gibi 

yaklaĢımlar ifade edilmiĢtir: 

Eğitim milattan öncesinden baĢlayarak günümüze kadar somut Ģekilde 

kavramlardan ve durumlardan, soyut bir kavrama doğru geçiĢ süreci yaĢayan eğitim 
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programı kavramı “izlenen yol” anlamına gelmektedir. Eğitim programı, öğrencilerin 

istenilen hedeflere ulaĢılmasını sağlayacak, organize edilmiĢ etkinliklerin tümüdür 

(Karabacak 2010). Eğitim programına “yetiĢek” ismini veren Ertürk (1994)‟e göre, 

yetiĢek, yetiĢtirilmek istenen bireyin geçirilmesi düĢünülen yaĢantılardır. Eğitim 

programı, öğrencilerde beklenen öğrenmeyi meydana getirebilmek için planlanmıĢ 

faaliyetlerin tamamı (Doğan 1975) Ģeklinde de tanımlanmaktadır. 

Eğitim programı, öğrenene okulda veya okul dıĢında planlanmıĢ etkinlikler 

yoluyla sağlanan öğrenme yaĢantıları düzeneği olarak tanımlanırken, öğretim 

programı okulda ya da okul dıĢında bireylere kazandırılması planlanan bir dersin 

öğretimiyle ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaĢantılar düzeneği olarak 

tanımlanmaktadır. Eğitim programı, belirlenen hedefler doğrultusunda planlanan tüm 

eğitim etkinliklerini kapsarken, öğretim programı ise bir eğitim basamağında çeĢitli 

sınıf ve derslerde ele alınacak konularla ilgili tüm öğretim etkinliklerini 

kapsamaktadır (Demirel 2003). Bir baĢka ifade ile öğretim programı, öğrenme ve 

öğretme süreçleri ile ilgili tüm etkinlikleri kapsamaktadır (VarıĢ 1994). 

Eğitim programı ve öğretim programı kavramları çoğunlukla karıĢtırılmakta, 

birbirinin yerine kullanılmaktadır. VarıĢ (1994), eğitim programının basit ve dar bir 

çerçeveye indirgenemeyeceğini, bu nedenle kapsamlı ve çok boyutlu olarak 

tanımlanması gerektiğini vurgulamaktadır. Bu düĢünceden hareketle VarıĢ, eğitim 

programının kapsamında bir eğitim kurumunun çocuklar, gençler ve yetiĢkinler için 

sağladığı, milli eğitimin ve kurumun amaçlarının gerçekleĢtirilmesine yönelik tüm 

faaliyetlerin yer aldığını ifade etmektedir.  

Öğretim programı ise eğitim programı içerisinde yer alan bir kavramdır. Eğitim 

insanın bireysel, çevresel ve sosyal yönlerden baĢarıya ulaĢmasında; barıĢ, özgürlük, 

sosyal adalet ve evrensel bütünlük ideallerine eriĢmesinde temel araçtır. Eğitim, 

insanın bireysel hedeflerine, tüm yetenek ve yaratıcılık potansiyellerinin oluĢmasına 

olanak sağlamaktadır. Bu nedenle eğitimde bireysel, ulusal ve küresel boyutlarda 

sürekli bir geliĢim ve değiĢim sağlamak gereklidir (Alkan 2001). 

Türkiye‟de 2004 yılından itibaren aĢamalı bir Ģekilde uygulamaya geçen yeni 

öğretim programları, yapılandırmacı, çoklu zekâ, proje tabanlı öğrenme gibi öğrenci 
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merkezli eğitim anlayıĢlarını benimsemektedir. Bu durum davranıĢçı öğrenme 

kuramlarının hâkim olduğu eski öğretim programlarına göre amaç, içerik, eğitim 

durumu ve ölçme değerlendirme boyutları bakımından birçok değiĢikliği beraberinde 

getirmektedir. Özellikle yeni öğretim programlarıyla Milli Eğitim Bakanlığı; ölçme 

ve değerlendirme uygulamalarında öğrenme sürecine dayalı değerlendirme 

anlayıĢlarını da (performans, proje, portfolyo vb.) beraberinde getirmiĢtir. Bir 

ülkenin kalkınması ve toplumsal refahın artırılmasında en önemli etken Ģüphesiz ki 

eğitimdir.  

2.11. Eğitimde Ölçme-Değerlendirme  

Ölçme ve değerlendirme eğitimin vazgeçilmez bir parçasıdır. Eğitimde ölçme 

ve değerlendirmeden yararlanılmasının sebebi; öğretim programının ve öğretim 

etkinliğinin değerlendirilmesi, öğrenme eksikliklerinin, öğrenci ilgi ve 

yeteneklerinin, eğitim ve öğretimde bulunduğumuz yerin saptanması açısından 

önemli ve vazgeçilmezdir. Devlet, eğitim ve öğretimi baĢta gelen görevi sayarak tüm 

vatandaĢların eĢit imkânlar içinde, bilime dayalı, düĢündüren, bilinçlendiren nitelikte 

bir eğitim görmesini sağlamayı amaç edinmelidir.  

Eğitimde fırsat eĢitliğini ve eğitimin toplumla bütünleĢmesini sağlamak sosyal 

devletin gereğidir. Bu bağlamda devletin, eğitim faaliyetlerini planlanması ve fırsat 

eĢitliğini sağlamak için gerekli önlemleri alması en önemli görevlerindendir(Sarıer 

2010).Ölçmenin bilimsel çalıĢmalarda ve günlük yasamda önemi tartıĢılamaz. Bilim 

dallarındaki ilerlemeler, o bilim dalına özgü ölçme yöntemlerinin bulunmasıyla 

olanaklı hale gelmiĢtir. Günümüzde hiç bir ölçme yöntemine dayanmayan bir bilim 

dalı yoktur (TavĢancıl 2010).  

Öğrencilerin basarı düzeylerinin belirlenmesine ek olarak, öğrenme 

gereksinimlerinin, hazır oluĢ düzeylerinin ve öğrenme eksikliklerinin neler 

olduğunun belirlenmesi amacıyla ölçme ve değerlendirmeden yararlanılır. Eğitimde 

ölçme ve değerlendirmenin bu denli geniĢ bir kullanım alanının olmasına karsın, 

uygulamada değerlendirme etkinliklerinin büyük ölçüde basarının 

değerlendirilmesiyle sınırlı kaldığı bilinmektedir(Gültekin 2003: 218). Ölçme ve 

değerlendirme terimleri sürekli olarak birlikte kullanıldığından dolayı birbirleriyle 
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karıĢtırılma veya birbirlerinin yerine kullanılma gibi yanlıĢ kullanılmalara maruz 

kalabilmekteler. Oysaki ölçme ve değerlendirme birbirinden farklı iki kavramdır. Bu 

kavramlar birbirinden farklı olmasına rağmen birbirlerini tamamlamaktadırlar. 

Ölçme olmadan değerlendirme yapmak imkânsız olduğu gibi, değerlendirme 

olmadan yapılan ölçmeler de anlamsız kalabilmektedir. 

Akademik basarı, bireyin psikomotor ve duyuĢsal geliĢiminin dıĢında kalan, 

bütün program alanlarındaki davranıĢ değiĢmelerini ifade eder (Ahmann, Glock, 

1971, akt: Erdoğdu 2006: 97). Okullarda akademik basarının karĢılığı, öğrencilerin 

aldığı notların değerlendirilmesi ve değerlendirme sonucunda basarı ölçütü içinde yer 

alan puanların belirtilmesidir. Basarı ölçütüne karĢılık gelen puanları alan öğrenciler 

akademik açıdan baĢarılı sayılır. BaĢarısız not alan öğrenciler ise olumsuz yönde 

akademik benlik algısı geliĢtirebilir (Avcı 2008: 4). 

Akademik basarı, çocuğun bütün hayatı boyunca ilköğretimden, yüksek 

öğretimin sonuna kadar tüm öğretim kademelerinde görülen bir olgudur. Akademik 

baĢarı, hem çocuk hem de ailesi basta olmak üzere yakın çevresi için büyük önem 

taĢır. BaĢarılı olan öğrenci, öğrenmeye ilgi duymakta, aldığı yüksek notlar ona zevk 

vermektedir. Buna karĢılık akademik amaçlara yönlendirilmemiĢ öğrencinin, okulda 

kendini gerçekleĢtirme motivasyonu düĢük olmakta ya da hiç bulunmamaktadır 

(Yavuzer 1993: 190-191).  

Öğrencilerin sergilemiĢ oldukları akademik basarı, istendik düzeyde 

davranıĢların oluĢup oluĢmadığının belirlenmesinde bir ölçüt olarak kullanıldığı gibi, 

üst öğrenim kurumlarına giriĢ, is baĢvurusu gibi alanlarda da dikkate alınmaktadır. 

Okulda öğrencilerin akademik baĢarılarını ölçmek, bu sonuçlara dayanarak öğrenci 

hakkında karar vermek, öğrenciyi ilgi ve yeteneklerine göre baĢarılı olacakları 

alanlara yöneltmek, genel olarak eğitim sisteminin görevleri arasındadır (Silah 

2003:103).Eğitim ve öğretim faaliyetlerinde en çok üzerinde durulan konu, tüm 

faaliyetlerin bir ürünü olan öğrenci baĢarısıdır. Aynı öğretim kurumunda, aynı 

dersleri benzer yöntemlerle alan öğrencilerin dönem sonu ya da yılsonunda akademik 

baĢarılarının farklılaĢması eğitimcilerin araĢtırdığı konuların basında gelmektedir 

(Ergün 2004: 361). 
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2.12. Yılsonu BaĢarı Puanı  

Yılsonu baĢarı puanın belirlenmesinde öğretmenlerin verdiği notların çok 

büyük önemi bulunmaktadır. Yılsonu baĢarı puanı SBS‟de %30 etki yapmaktaydı. 

Yeni sınav sitemi olan TEOG‟da yine %30‟luk bir etkiye sahip. Bu yeni uygulamada 

bir farklılık arz etmektedir. Bu farklılık sınavların yazılı sınavlar yerine ortak yazılı 

sınav Ģeklinde olduğu için, öğrencinin sınavdan almıĢ olduğu puanla öğretmenin 

vermiĢ olduğu notlar arasında anlamlı bir farklılık bulunduğunda bunun izlenip 

değerlendirileceğinden öğretmenleri büyük oranda objektif olmaya zorlamaktadır.  

Öğrencinin tüm derslerden aldığı puanların aritmetik ortalaması, o derslere ait 

haftalık ders saati sayısı ile çarpılarak ağırlıklı yılsonu puanları hesaplanacaktır. Bu 

puanların toplamının, o derslere ait haftalık ders saati toplamına bölünmesi ile de 

yılsonu baĢarı puanı elde edilecektir. Puanlama 100 tam puan üzerinden yapılacaktır. 

Öğrencilerin ortak sınavlardan aldığı puanlar, 8 inci sınıf yılsonu baĢarı puanı 

hesaplamasında da kullanılacaktır(MEB OGES Kılavuzu 2013: 15). 

2.13. Ortaöğretime YerleĢtirme Puanı (OYP)  

Yeni uygulama, öğretmenin eğitim ve öğrenci üzerindeki etkinliğini artırdığı 

için okula olan aidiyet duygusu artacaktır. 

Öğrencilerin; 6, 7 ve 8 inci sınıf yılsonu baĢarı puanları ile 8 inci sınıf 

ağırlıklandırılmıĢ ortak sınav puanı toplanacaktır. Elde edilen toplam ikiye bölünerek 

yerleĢtirmeye esas puan elde edilecektir. Puanlama 500 tam puan üzerinden 

yapılacaktır. 

2.14. Konu Ġle Ġlgili Literatür AraĢtırmaları 

Temel eğitimden orta öğretime geçiĢ sistemi 2013 2014 eğitim öğretim yılında 

çok farklı ve yenilikçi bir sistemle yeniden yapılanmıĢtır. Yeni bir alan olduğu için 

bu alanda çok fazla araĢtırma yapılmamıĢtır. Orta öğretim kurumlarına giriĢ sınavları 

OKS, LGS ve SBS ile ilgili araĢtırmalar bulunmaktadır. AĢağıda bu araĢtırmalara yer 

verilmiĢtir. 
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Birinci‟nin (2014) Merkezi Sistem Ortak Sınavlarında Ġlk Deneyim: Matematik 

Dersi, adlı çalıĢmasında 2013 2014 eğitim öğretim yılında Temel Eğitimden 

Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi kapsamında yapılan Merkezi Sistem Ortak Sınavlarda 

kullanılan 8. Sınıf I. Dönem Matematik Dersi Ortak Sınavı için yayınlanan örnek 

sorular ve sınav soruları değerlendirmek amacıyla yapmıĢtır. Yapılan bu çalıĢmanın 

sonucuna göre: 

1- “AraĢtırmanın sonucunda sınav sorularının, sınava iliĢkin ön 

bilgilendirmede yer alan bazı öğrenme alanlarını ve kazanımları kapsamadığı 

görülmüĢtür. 

2- Ayrıca ön bilgilendirme içim yayınlanan örnek sorularda yer alan bir 

sorunun sınav kapsamında yer almaması dikkat çekmiĢtir. 

3- Matematik sınav soruları biliĢsel seviyelerine göre değerlendirildiğinde, 

soruların hatırlama ve yeniden üretme seviyesinde yoğunlaĢtığı görülmektedir.” gibi 

görüĢ ve düĢünceler belirtilmiĢtir. 

Gündoğdu, Kızıltan ve Çömen (2010) SBS‟ye ĠliĢkin Öğrenci ve öğretmen 

görüĢlerinin alındığı çalıĢmada 2007–2008 öğretim yılında Erzurum il merkezinde 

görev yapan tüm branĢ öğretmenleri ile 6, 7 ve 8. sınıflarda okuyan tüm ilköğretim 

okulu öğrencileri evreni oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın sonucunda yeni ortaöğretime 

geçiĢ sistemi ve bunun önemli bir parçası olan Seviye Belirleme Sınavına iliĢkin 

olumlu ya da olumsuz görüĢler eğitimciler ve öğrenciler tarafından paylaĢılmaktadır. 

Bu çalıĢmada, anket ve görüĢme sonuçlarına bakıldığında, öğrenci merkezli ve 

yapılandırmacı öğretim programları ıĢığı altında yeniden yapılandırılan ilköğretim 

sistemi, yeni sınav sistemi (SBS) aracılığıyla eskiye oranla (OKS) daha uyumlu ve 

olumlu olarak görülmektedir. 

Güler (2010) çalıĢmasında, ilköğretim öğrencilerin SBS puanları ile ders 

baĢarıları, bilimsel süreç becerileri ve mantıksal düĢünme yetenekleri arasındaki 

iliĢki incelemiĢtir. Öğrencilere bilimsel süreç becerilerini ve mantıksal düĢünme 

yeteneğini ölçen testler uygulanmıĢtır. Bu çalıĢmada, SBS ile ilgili olarak, yeni 

müfredatın uygulamaya geçiĢ sürecinde okullarda yapılan ölçme ve değerlendirme 

ile SBS‟de yapılan ölçme-değerlendirme arasında yüksek bir iliĢki olduğu ortaya 

konmuĢtur.  Öğrencilerin SBS‟deki fen ve teknoloji dersi bölümü baĢarısı ile bilimsel 
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süreç becerileri arasında belirgin bir iliĢki bulunmuĢtur.  Öğrencilerin SBS‟deki fen 

ve teknoloji dersi bölümü baĢarısı ile mantıksal düĢünme yeteneği arasında pozitif 

yönde yüksek bir iliĢki bulunmuĢtur. Uygulanan testlerde kızların lehine istatistiksel 

olarak anlamlı farklar bulunmuĢtur. 

Dağlı‟nın (2006) “Özel Dershanelere Öğrenci Gönderen Velilerin Özel 

Dershaneler Hakkındaki GörüĢ ve Beklentileri”nin araĢtırıldığı yüksek lisans tezine 

göre veliler temel ihtiyaçlarından bile kesinti yaparak, çocuklarını dershaneye 

yollamaktadırlar. Velilerin bazıları aile bütçelerini olumsuz etkilemesine rağmen en 

az bir yıl birçoğu da imkânları dahilinde eğitim öğretimin her kademesinde 

çocuklarını dershaneye gitme Ģansı vermektedirler. Pek çok veli için çocuğu için 

yapılması gereken temel davranıĢlardan biri durumundadır. Veliler istemeseler de 

gerek devlet okullarının eğitimini yetersiz buldukları için, gerekse çocuklarının sınav 

baĢarısı için baĢka alternatifleri olmadığını düĢündükleri için çocuklarını 

dershanelere yollamaktadırlar. Dershane seçerken, ekonomik olarak iyi durumda 

olan veliler kazandırma oranları yüksek dershaneleri seçerken, ekonomik durumu 

zayıf velilerin fiyatı makul olan herhangi bir dershaneyi seçmektedirler. 

 

Akgül (2010)‟ün çalıĢmasında, ilköğretimde görev yapan 6., 7. ve 8. sınıf 

Türkçe, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve yabancı dil dersi 

öğretmenlerinin uygulamaya dayalı öğretim teknolojileri ve materyal geliĢtirme 

beceri algılarını belirleyerek, bu algıların öğrencilerinin Seviye Belirleme Sınavı 

baĢarısı ile iliĢkisini incelemiĢtir. Bu çalıĢmaya, 256 tane 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe, 

matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve yabancı dil dersi öğretmenleri ve 

öğrenciler katılmıĢtır. AraĢtırmanın bulgularına göre Türkçe ve fen ve teknoloji 

öğretmenlerinin kıdem ve anket puanlarının birlikte 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin 

SBS doğrularıyla, sosyal bilgiler öğretmenlerinin 6 ve 7. sınıfların doğrularıyla, 

yabancı dil öğretmenlerinin ise yalnızca 7. sınıfların doğrularıyla anlamlı Ģekilde 

iliĢkili olduğu bulgusu ortaya konmuĢtur. Matematik öğretmenlerinin ne anket 

sonuçları ne de tecrübeleri öğrencilerin SBS‟deki sonuçlarla hiçbir iliĢki bulunmadığı 

tespit edilmiĢtir. 

Yavuz‟un (2010) araĢtırmasında; MEB tarafından yeniden düzenlenen 

ortaöğretime geçiĢ sistemi çerçevesinde, ilköğretim altı ve yedinci sınıf 
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öğrencilerinin ilk defa 2007–2008 eğitim öğretim yılında girmiĢlerdir. Bu sınavda 

SBS puanlarının yüzde 70‟i, yılsonu baĢarı puanlarının yüzde 25‟i toplanarak elde 

edilen sınıf puanlarıyla ilgili uygun değiĢkenlerin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu; 2007–2008 eğitim öğretim yılında Konya ilinde SBS‟ 

ye giren farklı sosyo ekonomik özelliklere sahip öğrenciler arasından seçilen 329 

ilköğretim altıncı sınıf ve 319 ilköğretim yedinci sınıf öğrencisi oluĢturmuĢtur. 

Ġlköğretim altıncı sınıf öğrencilerinden elde edilen puanlar üzerinde yapılan çoklu 

regresyon analizi sonuçlarından; uygun değiĢkenlerle birlikte (anne öğrenim durumu, 

baba öğrenim durumu, dershaneye gitme suresi, günlük çalıĢma suresi, ailenin aylık 

geliri) öğrencinin sınıf puanı ile anlamlı bir iliĢkisi olduğu görülmüĢtür. Ġlköğretim 

yedinci sınıflardaysa, öğrencilerden elde edilen puanlar üzerinde yapılan çoklu 

regresyon analizi sonuçlarından; uygun değiĢkenlerle birlikte, öğrencinin sınıf puanı 

arasında anlamlı bir iliĢki olduğu tespit edilmiĢtir. 

Deniz ve Kelecioğlu (2005) “Ġlköğretim BaĢarı Ölçütleri ile Ortaöğretim 

Kurumları Öğrenci Seçme ve YerleĢtirme Sınavı Arasındaki ĠliĢkiler” isimli bir 

araĢtırma yapmıĢlardır. Bu araĢtırmada, 2002 OKS (Ortaöğretim Kurumları Sınavı) 

puanları ile ilköğretim “Türkçe, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, VatandaĢlık, 

T.C. Ġnkılâp Tarihi” dersleri ve ilköğretim dördüncü sınıftan sekizinci sınıfa kadar 

yılsonu baĢarı ortalamaları arasındaki iliĢkileri araĢtırmıĢlardır. Ankara büyük Ģehir 

sınırları içerinde yer alan ilköğretim okulu öğrencileri üzerinde yapılan bu araĢtırma 

sonucunda, vatandaĢlık dersinin testteki baĢarıyı yordamadığı ve onun dıĢındaki 

derslerden bazılarının birinci dönem notları ile ilgili alt test arasında; bazılarının ise 

ikinci dönem notları ile ilgili alt test arasında manidar iliĢkilerin bulunduğu tespit 

edilmiĢtir. OKS toplam puanını dördüncü, altıncı ve sekizinci sınıf not 

ortalamalarının yordama gücü manidarken, beĢinci ve yedinci sınıf not 

ortalamalarının yordama gücünün manidar olmadığı sonucuna ulaĢıldığı 

görülmüĢtür. 

Uysal‟ın (2009) “Seviye Belirleme Sınavlarına (SBS) Yönelik Hazırlık 

Kursları Düzenleyen Dershanelere Devam Eden Öğrencilerin ve Öğrenci Velilerinin 

Dershane Beklentilerinin Belirlenmesi ve KarĢılaĢtırılması”na yönelik olarak 

gerçekleĢtirdiği bir araĢtırması bulunmaktadır. Uysal‟ın araĢtırma sonuçlarına göre 

velilerin çocuklarını dershaneye gönderme nedenleri arasında dershanelerin 
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sınavlardaki baĢarıyı arttırmasının yanında okuldaki baĢarıya da katkısı olduğunu 

belirlemiĢtir. Çocukların da bu görüĢe katıldığı görülmektedir. Ayrıca velilerin 

eğitim ve gelir düzeylerinin nasıl olursa olsun çocuklarını dershaneye gönderdikleri, 

özellikle annelerin babalara göre çocuklarının dershaneye gitmesi için daha istekli 

olduğu belirlenmiĢtir. Son olarak da velilerin ve öğrencilerin sınav baĢarısı için 

dershaneyi önemsemesine rağmen okulu dershaneden daha önemli gördüğü, bu 

nedenle dershanelerin okulun önünde değil destekleyici olması gerektiği düĢüncesini 

destekledikleri belirlenmiĢtir. 
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BÖLÜM III. 

3. YÖNTEM 

Yöntem, bilimsel araĢtırma sürecinin en önemli basamaklarından biridir. 

Yürütülen araĢtırmaya yön veren, araĢtırmanın niçin ve nasıl yapılacağını gösteren 

süreçler olarak tanımlanır (Ekiz 2003). Bu bölümde araĢtırmanın modeli, araĢtırma 

grubu, araĢtırma verilerinin toplanması, geçerlilik ve güvenirlilik çalıĢmaları, 

verilerin analizi, araĢtırmacının rolü ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

3.1. AraĢtırma Modeli  

Nitel araĢtırma, gözlem, görüĢme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama 

yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül 

bir biçimde ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araĢtırma olarak 

tanımlanabilir (Yıldırım ve ġimsek 2005: 38). Nitel araĢtırmalarda araĢtırma yapılan 

ya da yapılması planlanan kiĢilerin sahip oldukları deneyimlerinden doğan 

anlamların sistematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen bir tekniktir (Ekiz 

2003). 

Nitel araĢtırmalarda kullanılan açık uçlu yazılı anket tekniği ile veriler 

toplanmıĢtır. Açık uçlu yazılı anketler, belli bir konu hakkında derinlemesine bilgi 

toplamak amacıyla kullanılır. Nitel araĢtırmalarda; amaçlar, daha çok açık uçlu 

sorularla ifade edilmektedir. Bunun nedeni, açık uçlu soruların araĢtırmacılara esnek 

davranabilme imkânı sağlamasıdır (YeĢil 2010: 58). 

Nitel araĢtırmada insanların kendilerinin ve diğerleriyle olan iliĢkilerinin 

incelenmesini sağlayan ve daha çok karĢılıklı etkileĢim gerektiren stratejiler 

kullanılmaktadır (Böke 2009: 16). Ölçümlerin ve gözlemlerin kesinlik taĢımadığı, 

konusu insan davranıĢları olan araĢtırmalardır (Arıkan 2011: 23).  

Bu çalıĢma, nitel araĢtırma yaklaĢımında olgubilim (fenomenoloji) araĢtırması 

olarak desenlenmiĢtir. Fenomenoloji yaklaĢımın temelini bireysel tecrübeler 

oluĢturmaktadır. Bu yaklaĢımda araĢtırmacı katılımcının kiĢisel tecrübeleri ile 

ilgilenmekte, bireyin algılamaları ve olaylara yükledikleri anlamları incelemektedir. 
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Fenomenoloji tanımlayıcı bir araĢtırmadır. Bu bağlamda genelleme yapmak değil, 

olguları açıklamak ve olgular hakkında görüĢ belirtmek önemlidir (Akturan ve Esen, 

2008).  

Olgubilim (fenomenoloji) deseni bize tümüyle yabancı olmayan aynı zamanda 

da tam anlamını kavrayamadığımız olguları araĢtırmayı amaçlayan çalıĢmalar için 

uygun bir araĢtırma zemini oluĢturur (Yıldırım ve ġimĢek 2005: 72). TEOG‟la 

etkileĢim içerisinde öğretmenlerin konuyla ilgili duygu, düĢünce ve 

değerlendirmelerini daha iyi aktarabilmek ve görüĢleri ayrıntılı bir biçimde 

anlayabilmek için bu tekniğe baĢvurulmuĢtur.  

3.2. AraĢtırma Grubu  

AraĢtırmanın evrenini 2013-2014 eğitim-öğretim yılında Adana ili Yüreğir 

ilçesi sınırları içerisindeki resmi ortaokullarda görev yapan öğretmenlerden 

oluĢturmaktadır. Ġlçe Milli Eğitim Müdürlüğü‟nün istatistiklerine göre Yüreğir ilçe 

sınırları içerisinde bulunan 76 resmi ortaokulunda 170 Türkçe, 160 Matematik, 133 

Fen ve Teknoloji, 120 T.C.Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük, 204 Ġngilizce, 53 Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretmeni olmak üzere toplam 840 öğretmen görev 

yapmaktadır. 

Bu araĢtırmada baĢlıca amaçlı örneklem yöntemleri arasında yer alan 

maksimum çeĢitlilik örnekleme kullanılmıĢtır. Maksimum çeĢitlilik örneklem 

kullanılmasındaki amaç, göreli olarak küçük bir örneklem oluĢturmak ve bu 

örneklemde çalıĢılan probleme taraf olabilecek bireylerin çeĢitliliğini maksimum 

derecede yansıtmaktır (Hatch 2002; akt. Yıldırım ve ġimĢek 2005: 108). AraĢtırma 

problemi ve probleme iliĢkin alt problemlerin en iyi Ģekilde çalıĢılabileceği çalıĢma 

gruplarının saptanmasında nitel araĢtırma geleneği içinde yer alan ve olasılık temelli 

olmayan örneklem tekniklerinden amaçlı örneklem alma yoluna gidilmiĢtir. 

AraĢtırmayı Yüreğir‟in ekonomik ve kültürel anlamda çeĢitlilik arz eden beĢ 

farklı ortaokulunda görev yapan Türkçe, Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C.Ġnkılâp 

Tarihi ve Atatürkçülük, Ġngilizce, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders öğretmenlerinden 

25 kiĢilik araĢtırma grubuyla yapılan görüĢmelerde notlar alınarak hazırlanmıĢtır. Bu 
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öğretmenlerle, TEOG sınavlarında branĢlarıyla ilgili soru çıktığı için görüĢme 

yapılmıĢtır.  

3.3. AraĢtırma Verilerinin Toplanması  

Bu çalıĢma 2013-2014 eğitim öğretim yılında ilk defa uygulanan olan TEOG 

hakkında öğretmen algılarını belirlemeye yönelik bir çalıĢmadır. ÇalıĢma 2013-2014 

eğitim öğretim yılında birinci ve ikinci dönem TEOG sınavından sonra dört aylık bir 

araĢtırmanın sonucunda toplanmıĢtır. Bu araĢtırmada veri toplama tekniği olarak yarı 

yapılandırmıĢ görüĢme tekniğine baĢvurulmuĢtur. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede 

amaç, görüĢülen bireylerin verdikleri bilgiler arasındaki paralelliği ve farklılığı 

saptayarak karĢılaĢtırmalar yapmaktır(Sağırlı 2010).  

AraĢtırmada yarı yapılandırılmıĢ form kullanılmıĢ ve katılımcılara alan 

uzmanlarının görüĢleri alınarak hazırlanan 9 açık uçlu soru sorulmuĢtur. AraĢtırmada 

açık uçlu soruların kullanılması, görüĢme sürecine daha fazla esneklik 

kazandırmakta, görüĢülenlere daha fazla konuĢma imkânı vermekte ve daha detaylı 

bilgiler almayı sağlamaktadır. Katılımcıların sorulara verdikleri cevaplar görüĢme 

sırasında araĢtırmacı tarafından kısa notlar Ģeklinde yazılarak kaydedilmiĢtir. 

GörüĢme çalıĢmasıyla öğretmenlerin verdiği görüĢler yazılmıĢ, gerektiğinde sondaj 

tekniğinden yararlanarak yapılandırılmıĢ sorular hakkında detaylı bilgi almak 

amaçlanmıĢtır. GörüĢme sırasında öğretmenler daha ayrıntılı bilgiler verebilmektedir. 

GörüĢme sırasında, görüĢme formlarında yer alan sorular dıĢında, sorularla ilgili alt 

sorular sorularak daha detaylı bilgi almak amaçlanmıĢtır. 

Bu araĢtırmada, Adana‟nın merkez ilçesi Yüreğir‟de bulunan 5 farklı 

ortaokulda görev yapan Türkçe, Matematik, Fen ve Teknoloji, Yabancı Dil, Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi, T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerini okutan 25 

branĢ öğretmeni ile yürütülmüĢtür.  

3.4. AraĢtırma Sürecinin Geçerlik ve Güvenirliği 

Nitel bir araĢtırmada, toplanan verilerin ayrıntılı olarak rapor edilmesi ve 

sonuçlara nasıl ulaĢıldığının açıklanması, geçerliğin önemli ölçütlerinden 
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sayılmaktadır. Örneğin, görüĢülen bireylerde doğrudan alıntılar vermek ve bunlardan 

yola çıkarak sonuçları açıklamak geçerlik için önemli olmaktadır (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2008, 256). Bu araĢtırmada, görüĢme yapılan öğretmenlerin TEOG 

Sınavlarına iliĢkin verdikleri yanıtlardan doğrudan alıntılar yapılarak kanıtlar 

sunulmuĢtur. Bunun yanında, içerik analizi yapılmadan önce görüĢmelerden elde 

edilen verilerin birer örnekleri iki farklı öğretmene gönderilerek, kayıtların doğru 

olduğuna iliĢkin öğretmenlerin onayı alınarak (katılımcı teyidi) çalıĢmanın yapı 

geçerliği sınanmıĢtır. 

Bu araĢtırma sürecinde geçerlilik ve güvenirliğin sağlanması için aĢağıda 

sıralanan çalıĢmalar yapılmıĢtır: 

• AraĢtırmanın yöntemi, süreci ve sonuçlarına yönelik çalıĢmalar açık ve 

ayrıntılı bir biçimde açıklanmıĢtır.  

• AraĢtırmada veri toplama yöntemi olarak dokuz açık uçlu soru ve bu sorulara 

ait alt temalarla ilgili sorular veri kaynağı olan branĢ öğretmenlerine sorulmuĢtur.   

• Katılımcılarla görüĢme dıĢı zamanlarda da bir araya gelinmiĢ, uzun süreli bir 

etkileĢim ortamında bulunulmuĢtur.  

• Derinlemesine araĢtırma ve inceleme anlayıĢı (verilerin toplanması, analiz 

edilmesi ve değerlendirilmesi) benimsenmiĢtir. 

• Bu araĢtırmada bulguların sunulmasında görüĢmede elde edilen bilgiler, 

herhangi bir yoruma yer vermeden, sık sık doğrudan alıntılarla yer verilmiĢtir. Daha 

sonra tartıĢma kısmında bütüncül olarak ele alınıp tartıĢılmıĢtır.  

 • Verilerin toplanmasından analiz edilip sonuçlara ulaĢılmasına kadar 

birbiriyle bağlantılı ve tutarlı bir süreç takip edilmiĢtir. 

• AraĢtırma kapsamında özellikle veri toplama, analiz etme ve sonuçlara 

ulaĢılma süreci ayrıntılı biçimde rapor edilmiĢtir. 

• AraĢtırma verileri ve sonuçları doğrulama amacıyla katılımcılarla paylaĢılmıĢ, 

ilgili diğer araĢtırmacılara sunularak görüĢleri alınmıĢtır. 

• GörüĢmeleri ve analizi gerçekleĢtirenin aynı kiĢi olmasından 

kaynaklanabilecek yanlılıklara karĢı bağlam, görüĢülenler ve analiz süreci ayrıntılı 



42 
 

tanımlanmıĢtır. Veriler betimleyici tipte sunulmuĢ, alıntılar yorumsuz olarak 

aktarılmıĢ, ardından genel sonuçlara varılmıĢtır. 

3.5. AraĢtırma Verilerinin Analizi  

Analiz öncesinde, görüĢmeler görüĢme sırasına göre sıralanmıĢ ve görüĢme 

yapılan öğretmenler Ö1-Ö25 arası kodlanarak numaralanmıĢtır. Toplam görüĢme 

metinleri araĢtırmacı tarafından defalarca okunarak ortaklaĢan kavramlar ve alt 

temalar saptanmıĢtır. Kaydedilen cevaplar yorumlanarak ortaklaĢan ve diğerlerinden 

ayrılan kavramlar ve alt temalar arasındaki benzerlik ve farklılıklar saptanmıĢtır. Bu 

çalıĢmada katılımcıların sorulan sorulara vermiĢ oldukları cevaplar 

gruplandırılmıĢtır. Katılımcıların vermiĢ olduğu cevaplar aynı yönde olanlar yüzdelik 

oranlarla ve alıntılarla gösterilmiĢtir. Katılımcı görüĢlerinden yapılan alıntılar sıklık, 

o koda iliĢkin tek görüĢ olma, tutarlılık ya da tutarsızlık ve çarpıcı ifade edilmiĢ 

olması temelinde seçilmiĢtir. 

Fenomenolojik analiz; katılımcı tarafından tecrübe edilmiĢ bir olguya iliĢkin 

psikolojik özü elde etmeye çalıĢır. Nitel araĢtırmalarda kullanılan muhakeme süreci 

algısal olarak parçaları bir araya getirerek bir bütün yaratmayı gerektirmektedir 

(Akturan ve Esen 2008).  

Temel eğitimden orta öğretime geçiĢ sistemi (TEOG) kapsamında 

ortaokullarda yapılan merkezi ortak sınavlara iliĢkin öğretmen görüĢleri görüĢme 

sırasında kaydedilen cevaplar, fenomenolojik analiz yöntemiyle çözümlenmiĢ ve 

sorular değerlendirilmiĢtir. Her soru katılımcıların belirttiği görüĢlerin ve 

görüĢmelerin tümü tek tek okunarak düzenlenmiĢ ve her soruya genel bir 

değerlendirme yapılarak ve sorular değerlendirilmiĢtir. GörüĢmeye katılan 

öğretmenlerin sorulara verdiği cevapların değerlendirmeleriyle ilgili tablolar 

çıkarılmıĢ, tablolardaki bu cevaplar yüzdelik oranına göre sıralanmıĢ ve 

yorumlanmıĢtır.  

3.5. AraĢtırmacının Rolü  

Nitel araĢtırmalarda araĢtırmacının rolü oldukça önemlidir. Bunun nedeni nitel 

araĢtırmada araĢtırmacının kendisinin de “veri toplama aracı” olarak görülmesidir 

(Mertens 1998). Bu araĢtırmada araĢtırmacı, öğretmenlerin TEOG Sınavları 
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hakkındaki düĢüncelerini etkilemeyecek kadar uzak ve elde edilecek bilgileri 

kaybetmeyecek kadar yakın rol oynamıĢtır. 

AraĢtırmacı, araĢtırılan konuyla ilgi öğretmenlerin bu konudaki görüĢlerini 

belirlemek amacıyla; 2013–2014 eğitim-öğretim yılında okulların çalıĢma düzenini 

bozmadan, araĢtırma etiğini göz önünde bulundurarak ve gönüllülük esasını temel 

ilke olarak kabul ederek öğretmenlerle görüĢmeler yapmıĢ ve elde ettiği verileri 

araĢtırmanın amacına uygun olarak kullanmıĢtır. 
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BÖLÜM IV. 

4. BULGULAR VE YORUMLAR 

Bu bölümde veri toplama araçları ile elde edilen bulgular yer almaktadır. Bu 

doğrultuda araĢtırmanın amacına ve alt amaçlarına paralel olarak öğretmenlere ait 

görüĢlere yer verilmiĢtir. Öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde belirtilen görüĢlerin 

yoğunluğuna göre elde edilen bulgular tablolar halinde gösterilmiĢtir. 

4.1. Öğretmenlere göre TEOG‟un derslerin iĢlenen bölümünden kısa zamanda 

dönüt alınmasının öğrenci baĢarısındaki etkileriyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Öğretmenlere göre TEOG sınavlarıyla derslerin 

işlenen bölümlerinden en kısa zamanda dönüt alınmasının öğrenci başarısına etkileri 

neleredir?” sorusuna verilen yanıtlarla öğretmen görüĢleri incelendiğinde Ģu 

temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: dersin iĢlenen bölümü, öğrencilerin 

yaĢadığı stres, dersler açısından önemi, öğretmen açısından önemi. 

4.1.1. Öğretmenlere göre TEOG’la derslerin işlenen bölümlerinden kısa 

zamanda dönüt alınmasıyla ilgili bulgular: Bu konuda öğretmenlerin % 64‟üne göre 

derslerin iĢlenen bölümlerinden en kısa sürede dönüt alınıyor olmasının ve 

öğrencilerin öğrenmiĢ olduğu konuları, bilgileri unutmadan sınav yapılıyor olması 

çok büyük önem arz ettiği belirtilmektedir. 

 GörüĢülen öğretmenlerden Ö20 bunun önemini Ģu Ģekilde açıklamıĢtır: 

“Öğrenciler kısa zaman dilimlerinde sınav olduğu için konu yoğunluğu olmuyor. 

Öğrencilerin öğrenmiĢ olduğu ve sorumlu bölümlerle ilgili genel tekrar yapmaları 

zor olmayacaktır.” GörüĢülen öğretmenlerden Ö11 bununla ilgili görüĢünü Ģu Ģekilde 

açıklamıĢtır: “Sınav kısa aralıklarla yapıldığı için öğrenciler öğrendiği konularla 

sürekli tekrar yapmak zorunda kalmaktadır. Yapılan bu tekrarlar öğrencilerin 

sorumlu olduğu alanlardaki öğrenilen bilgilerin daha kalıcılığını sağlıyor.” ġeklinde 

görüĢünü bildirmiĢtir.  

Bu konuda görüĢüne baĢvurulan öğretmenlerden Ö3 görüĢlerini Ģu Ģekilde izah 

etmiĢtir: “En kısa zamanda dönüt alınmasıyla öğrenci dersteki durumunu, baĢarısını, 
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eksiğini, yanlıĢını görecektir. Bu Ģekilde eksiğini bir sonraki sınavda telafi etmek için 

çalıĢacaktır.”  

GörüĢülen öğretmenlerin % 16‟sı sınavların sadece iĢlenen bölümlerinden 

sorulmasının birinci dönem için sorun oluĢturmadığını belirtirmiĢtir. Ġkinci dönem 

için sınavın ikinci yazılı olması dolayısıyla, bazı konuların iĢlenmediğini sonradan 

iĢlenen bu konular öğrenciler için bir anlam ifade etmediği belirtilmiĢ. Bu konuda ya 

tüm konulardan sorumlu olmalıdırlar ya da ikinci dönem yapılan sınav üçüncü sınav 

yerine uygulanmalıdır. 

Öğretmenlerden % 20‟siyse derslerin iĢlenen bölümüyle ilgili bir yorum 

yapmamıĢtır. 

Tablo 4.1. TEOG‟la derslerin iĢlenen bölümlerinden kısa zamanda dönüt 

alınması 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam 

Olumlu görüĢ belirtenler % 64 16  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 16 4 

Bu konuda yorum yapmayanlar % 20 5 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 16‟sı diğer bir ifadeyle % 64‟ü sınavın kısa 

aralıklarla yapılmasının dersin iĢlenen bölümleri açısından yararlı olduğunu 

belirtmiĢtir. Bu durumun öğrencinin dersteki baĢarı durumunu, eksiğini, yanlıĢını 

görmesi açısından önemli olduğu bulgusu ortaya çıkıyor. GörüĢülen öğretmenlerin 

4‟ü diğer bir ifadeyle % 16‟sı sınavın kısa aralıklarla yapılması müfredat 

programının bütünlüğü açısından bazı konuların iĢlenmediğini, sınav sonrası iĢlenen 

bu konuların öğrenciler için bir anlam ifade etmediği belirtmediği bulgusu ortaya 

çıkmıĢtır. GörüĢülen öğretmenlerin 5‟i diğer bir ifadeyle % 20‟si sınavın kısa 

aralıklarla yapılması konusunda bir yorumda bulunmamıĢtır. Tabloya göre kısa 

zamanda dönüt alınmasının dersin iĢlenen bölümü açısından önemli olduğunu 

sonucuna varılabilir. 
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 4.1.2. Öğretmenlere göre TEOG’la derslerin işlenen bölümlerinden kısa 

zamanda dönüt alınmasının öğrencilerin yaşadığı stresle ilgili bulgular: GörüĢülen 

öğretmenlerin % 88‟i iki dönemde de yapılan sınavın kısa zaman diliminde dönütler 

alınıyor olması, öğrencinin aĢırı stres yaĢamasının önüne geçtiği konusunda ortak bir 

görüĢ belirtmiĢtir. Bu durumun tersine stres yerine, öğrencinin kendine özgüven 

duygunun arttırdığını belirtmiĢlerdir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö9 bununla ilgili Ģu Ģekilde görüĢ belirtmiĢtir:  

“Soruların hepsi öğrencilerin ders ve çalıĢma kitabındaki konulardan ve tema 

sonlarındaki soruların benzerlerinden çıkıyor. „Sorumlu olduğum müfredat dıĢında 

farklı konularla ilgili soruyla karĢılaĢacak mıyım?‟ endiĢesi ortadan kalkıyor.” 

Öğretmenlerden % 12‟siyse yeni sınav sisteminin öğrencinin yaĢadığı stresle 

ilgili bir yorum yapmamıĢtır. 

Tablo 4.2. TEOG‟la kısa zamanda dönüt alınmasının öğrencilerin yaĢadığı 

stresle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 88 22  

25 Bu konuda yorum yapmayanlar % 12 3 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 22‟si TEOG sınavlarının öğrencinin yaĢadığı 

stres açısından önemli sonuçlarının olduğunu belirtmiĢtir. Bu sınav sisteminin stres 

yerine, öğrencinin kendine olan özgüvenini arttırdığı görüĢü belirtilmiĢtir. GörüĢülen 

öğretmenlerden 3‟ü ise bu soruyla ilgili görüĢ bildirmemiĢtir. Tabloya göre 

derslerden kısa zamanda dönüt alınmasının öğrencinin yaĢadığı stres açısından 

olumlu sonuçlarının olduğu sonucuna varılabilir. 

4.1.3. Öğretmenlere göre TEOG’un dersler açısından önemiyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlerin % 80‟i, bu sistemin öğrenmeyi sürekli hale getirdiğini belirtmiĢtir. 

Öğrencilerin dersleri daha çok önemsemeye baĢladığını, derslere daha çok ilgi 

gösterdiğinı, ders içerisindeki performansının arttığını belirtilmiĢitir.  
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GörüĢülen öğretmenlerden Ö17 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “Kısa zaman dilimlerinde dönüt alınıyor olması, öğrencilerin ders 

içerinde daha aktif olmalarını sağlamıĢtır. Aralık kısa olduğu için öğrenci her zaman 

tekrar yapmaktadır. Öğrenci derse gelirken sürekli hazırlıklı gelmektedir. Öğrenci 

için hem konular az olur hem de tekrar ve pekiĢtirmelerinde önemli eksiğim var mı 

korkusu yaĢamamaktadır. Bunun da özellikle ders içi baĢarısına olumlu etkilerinin 

gözle görülür derecededir.”   

GörüĢülen öğretmenlerden Ö22 “Sınavın iki dönemde de kısa aralıklarla 

yapılıyor olması, müfredat programının ülke çapında eĢ zamanlı yürütülmesi veya 

yürütülüp yürütülmediğinin denetlenmesi açısından çok büyük önem arz etmektedir.” 

ifadeleriyle belirtimiĢtir. 

GörüĢülen öğretmenlerden % 20‟si  ise bazı derslerden I. bazı derslerden ise 

sınavların II. yazılı sınavı olmasının bazı olumsuz sonuçlarının olduğunu 

belirtiyorlar. Bu olumsuzluklarla, sınavdan sonra bazı öğrencilerin derslere karĢı 

ilgisiz olduğunu, özellikle ikinci dönemde yapılan sınavdan sonra sanki eğitim 

öğretim yılı tamamen bitmiĢ gibi sınavdan sonraki konulara öğrencilerin hiç ilgi 

göstermediğini belirtiyorlar.  

Tablo 4.3. TEOG‟un dersler açısından önemiyle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 80 20  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 20 5 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 20‟si TEOG‟un dersler açısından önemiyle 

ilgili belirtmiĢ olduğu görüĢlerde öğrencilerin dersleri daha çok önemsemeye 

baĢladığı, derslere hazırlıklı geldiği, derslere daha çok ilgi gösterdiği, müfredat 

programının ülke genelinde eĢ zamanlı uygulandığı, öğrencilerin ders içerisindeki 

ders içerisindeki performansının arttığı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. GörüĢme 

yapılan öğretmenlerin 5‟iyse, derslerin sınavlardan sonraki iĢlenmeyen konularına 
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öğrencilerin ilgi göstermediği görüĢünü bildirmiĢtir. Tabloya göre TEOG‟un 

derslerin öneminin anlaĢılması açısından önemli olduğu sonucuna varılabilir. 

4.1.4. Öğretmenlere göre TEOG’un kısa zamanda dönüt alınmasının öğretmen 

açısından önemiyle ilgili bulgular: GörüĢülen öğretmenlerin % 100‟ü yeni sınav 

sisteminin öğretmenler açısından büyük sorumluluk yüklemiĢ oluğunu 

belirtmiĢlerdir; çünkü kısa zaman diliminde yetiĢtirilmesi gereken müfredat  

programı bulunmaktadır. 

GörüĢülen öğretmenlerden Ö12 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “Eğitim öğretimi aksatacak bir durum oluĢtuğunda, yetiĢtirilmesi 

gereken bir müfredat olduğudan bunun sorumlusu öğretmen olarak görülmektedir. 

Aksayan bölümlerin telafisini yapmak için ekstra derslerle bu geçikmeyi gidermeye 

çalıĢıyoruz. Bu durum biz öğretmenler açısından büyük bir yük getirmekte ve  

öğretmen açısından farklı bir stres kaynağı oluĢturmaktadır.” 

Bir diğer açıdan ise bu sınav sistemiyle öğretmenlik mesleğinin kaybetmiĢ 

olduğu değeri bir nebze de olasa geri kazandırdığı belirtilmektedir. Müredat 

programının yetiĢmesi, konuların tam öğrenilip kavratılması açısından öğretmenlerin 

önemi belirgin olarak attığı belirtmiĢtir. Öğrenci-okul-öğretmen arasındaki iliĢkiyi 

merkeze alması, müfredat odaklı olması ve ortaöğretime geçiĢte öğretmen etkinliğini 

arttırdığı belirtilmiĢtir. 

Tablo 4.4. TEOG‟la kısa zamanda dönüt alınmasının öğretmen açısından 

önemiyle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 100 25 25 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 25‟i TEOG‟un derslerin iĢlenen bölümlerinden 

en kısa zanada dönüt alınmasının öğretmen açısından önemili olduğu konusunda 

ortak görüĢ bildirilmiĢ ve bu durumun hem olumlu hem de olumsuz sonuçlarının 

olduğu sonucuna varılmıĢtır. Öğretmene büyük bir sorumluluk getirse de öğretmenin 
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kaybetmiĢ olduğu değer ve önemin bir nebze de olsa tekrar kazanması anlamına 

geldiği belirtilmiĢtir. 

4.2. Öğretmenlere göre TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantajlar ve 

dezavantajlarla ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “TEOG Merkezi Ortak Sınavının öğretmenlere 

sağladığı avantajlar ve dezavantajlar hakkındaki düşünceleriniz nelerdir?” sorusuna 

verilen yanıtlarla öğretmen görüĢleri incelendiğinde Ģu temalarla ilgili bulgular ön 

plana çıkmıĢtır: avantajlar ve dezavantajlar. 

4.2.1. Öğretmenlere göre TEOG’un öğretmenlere sağladığı avantajlarla ilgili 

bulgular: GörüĢülen öğretmenlerin % 68‟i her dönem derslerde yapılan sınavınlardan 

birinin ortak sınav olması nedeniyle; sınav sorusu hazırlama, değerlendirme, bunları 

yorumlama, sisteme iĢleme gibi büyük bir yükten kurtulduklarını belirtmiĢlerdir. 

Sınavların sadece sınıf genelinde yapılmayıp, ülke genelinde aynı sorularla ortak 

sınav olarak yapılıyor olması objektif  bir değerlendirme açısından büyük önem arz 

etmektedir. Önceki sınavlarda öğretmenlerin gerek okul içerisinde gerekse bölgeler 

arasında zorluk açısından  önemli farklılıklar bulunmaktadır. Bu durum objektif bir 

değerlendirmeyi engellemektedir. 

GörüĢülen öğretmenlerden Ö1 bununla ilgili görüĢlerini  Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “TEOG, öğretmenlerin hepsinin eĢ zamanlı ilerlemesi açısından oldukça 

büyük bir öneme sahiptir. Verdiğimiz notların da ortalamaya katılıyor olması büyük 

bir avantajdır.” GörüĢülen öğretmenlerden Ö16 ise bu konuyla ilgili Ģu Ģekilde  görüĢ  

belirtmiĢtir: “Öğretmenler daha önceki sistemde dershane öğretmenleriyle 

kıyaslanıyordu. Yeni sınav sistemiyle dershaneye gerek kalmadan, sadece derslerde 

iĢlenen ve sorumlu olduğu bölümlerden en kısa sürede ortak sınav olması ders 

kitaplarının ve ders öğretmenin önemini arttırmaktadır.” 

 Öğretmelerin üzerinde durduğu en öneli konulardan bir diğeri ise gerek sınav 

sayısının artması gerekse dersin programına uygun iĢlenen bölümünden soruların 

çıkması, ders öğretmenin kaybettiği değeri biraz olsun tekrar kazandığını 

savunmaktadırlar. 

 



50 
 

4.2.2. Öğretmenlere göre TEOG’un öğretmenlere sağladığı dezavantajlarla 

ilgili bulgular: GörüĢülen öğretmenlerin % 24‟ü kısa zaman aralıklarıyla dönüt 

alınıyor olması, konuların mutlaka belirlenen sürede bitirilmesini zorunlu kılmıĢtır. 

Kısa sürede bitirilmesi ve kısa zamanda kavratılması gereken konular öğretmenleri 

strese sokmaktadır. Sorumlu bulunan müfredat kısa zaman dilimleriyle ölçüldüğü 

için konuların kavranmasının zamana yayılması yerine hızla iĢleniyor olması, 

konuları tam olarak öğrenmeyi ve pekiĢtirmeyi engelliyor.  

Konuları tam olarak kavratmak için öğretmenin her zaman derse hazırlıklı 

gelmesi, sürekli olarak çalıĢma kağıtları hazırlaması, konuları tam kavratmak için 

konu kavrama testlerinin hazırlanması, bunların görsel ve iĢitsel olarak desteklemesi 

açısından öğretmenlerin bir koĢturmaca içine girdiğini ifade etmiĢlerdir. GörüĢülen 

öğretmenlerden Ö25 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  belirtmiĢtir: “Böyle bir 

sınav sistemiyle öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu müfredatı yetiĢtirmek için sıkıntı 

ve stres içerisindedir.” Öğretmenler yetiĢtirmeleri gereken bir programı olduğu için 

hastalandıklarında bile okula gelmeye çalıĢmaları hem sağlık hem de psikolojik 

olarak öğretmenleri etkilemektedir. 

GörüĢülen öğretmenlerden Ö3 “Öğretmenlerin yaĢadığı stresi sadece ders, not, 

öğrenci ve veli profilinden bakılmaması gerektiği; her oturumun yapıldığı sınavda 

sınav evrakının teslim alınması, sınav evrakının sınav kuralları çerçevesinde sınav 

salonunda hazır bulunan öğrencilere dağıtılması, sınavın yürütülmesi, sınavı biten 

öğrencilerden bu evrakların toplanarak tekrar sınav yürütme komisyonuna teslim 

edilmesi gerekir. Öğretmenler her oturumda bu sorumluluk ve stresi tekrar tekrar 

yaĢamaktadır.” ifadeleriyle belirtmiĢtir. 

Öğretmenlerin hepsinin eĢ zamanlı ilerlemesi açısından oldukça öneme sahip 

olsa dahi sınıf seviyeleri ve bölgeler açısından farklılıklar bulunduğu için bu 

bölgedeki öğrencilerin pekiĢtirme yapılmadan konular tam kavratılmadan sınav 

olması öğretmenlerin üzerinde baskı oluĢturduğu belirtilmiĢtir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö14 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “ Ülkemizde maalesef bütün okullarda öğretmen her ne kadar baĢarılı 

olursa olsun çeĢitli sebeplerden dolayı eĢit baĢarı sağlanamıyor. Eğitim öğretimde 
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geri kalmıĢ okullarımızdaki öğretmenlere hem o bölgede çalıĢmanın zorluğu 

yüklenirken bir de öğrencilerin baĢarısızlıkları öğretmene mal edilirse çok yazık 

olur.” sözleriyle bu durumu çok güzel özetlemiĢ bulunmaktadır.  

 Öğretmen notlarının da ortalamaya katılmasının büyük bir avantaj olduğu gibi 

olumsuz yönleri de vardır. Öğretmenin, öğrecinin sınavdan aldığı puandan daha 

düĢük notlar verebiliyor olmaları açsından dez avantajlı bir durum oluĢturduğu 

belirtilmiĢtir. Bu sınav sisteminde soru çıkan derslerin önemsenip, sosyal, kültürel ve 

sportif faaliyetlerin iĢlendiği derslere olan ilginin azalmasına neden olmuĢtur. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden % 8‟i bu konda görüĢ belirtmeyip, bu 

durumun avantaj veya dezavantaj getirdiğinin anlaĢılmasının zamanla olacağını 

belirtmiĢtir. 

Tablo 4.5. TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantajlar ve dezavantajlarla ilgili 

bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Avantajlarının olduğu görüĢünü belirtenler % 68 17  

25 Dezavantajlarının olduğu görüĢünü belirtenler % 24 6 

GörüĢ belirtmeyenler % 8 2 

 

GörüĢme yapılan yapılan öğretmenlerin 17‟si TEOG‟un öğretmenlere sağladığı 

avantajlarla ilgili görüĢleri; sınav sorusu hazırlama, değerlendirme, bunları 

yorumlama, sisteme iĢleme gibi bir yükten kurtulduklarını, müfredatın eĢ zamanlı 

ilerlemesi, iĢlenen bölümlerden sorular sorulması derse verilen önemi arttırdığı ve 

öğretmenlere avantaj sağladığı sonucuna varılmıĢtır.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 6‟sı TEOG‟un öğretmenlere sağladığı 

dezavantajlarla ilgili görüĢleri;  konuları yetiĢtirmek, derslere her an hazırlıklı 

gelmek, öğrencilere çalıĢma kağıdı ve konu testleri hazırlamanın öğretmenler için 

dezavantaj olduğu sonucuna varılmıĢtır. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 2‟si ise 

TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantajlar veya dezavantajlar konusunda bir 
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yorumda bulunmamıĢtır. Tabloya göre TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantajlar 

açısından önemli olduğu sonucuna varılabilir. 

4.3. Öğretmenlere göre TEOG‟un farklı oturum ve günlerde yapılmasının 

öğrenci açısından değerlendirmesiyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “TEOG Merkezi Ortak Sınavlarının farklı 

oturumlarda ve iki güne yayılmasının öğrenciye sağladığı yararlar hakkında 

görüşleriniz nelerdir?” sorusuna verilen yanıtlarla öğretmen görüĢlerini 

incelendiğinde Ģu temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: farklı oturum, telafi, 

sınav giriĢ merkezi, sınavın etkileri. 

4.3.1. Öğretmenlere göre sınavın iki günde olmasının öğrenciye olumlu 

etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢülen öğretmenlerden % 68‟i bu sınavın öğrencinin 

geleceğinde çok büyük önem arz ediyor olması açısından çok önemli ve yoğun 

katılımlı bir sınavdır. GörüĢülen öğretmenlerden Ö5 bununla ilgili görüĢlerini Ģu 

Ģekilde  belirtmiĢtir: “Yeni sınavla birlikte öğrencinin gözünde büyüttüğü tek ve 

telafisi olmayan bir sınav yerine yazılıya girer gibi iki farklı günde farklı altı 

oturumla olması öğrenci açısından rahat ve stressiz olması, öğrencinin psikolojisine 

olumlu etkileri olmuĢtur.” GörüĢülen öğretmenlerden Ö16 ise bununla ilgili 

görüĢlerini Ģu Ģekilde  belirtmiĢtir: “TEOG‟la birlikte birçok yenilik de birlikte 

gelmiĢtir. TEOG‟un getirdiği yeniliklerden biri de sınavın kendi okullarında 

yapılıyor olmasıdır. Öğrenci sınava gireceği okulu, mahalleyi, caddeyi vs. aramak 

zorunda kalmıyor.” 

Öğrencinin stres ve yorgunluktan kaynaklanan yanlıĢ yapma olasılığını en aza 

indirdiği ve dikkatini tek derste toplamanın öğrenci baĢarısına çok büyük etkisinin 

olduğu belirtilmiĢtir. Sınavın farklı oturumlarla yapılıyor olması öğrencilerin 

kafalarına takılan konu veya soruyu sınav arasında kontrol edebileceği 

belirtmiĢlerdir. 

4.3.2. Öğretmenlere göre sınavın iki günde olmasının öğrenciler için olumsuz 

etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢülen öğretmenlerden % 32‟sine göre öğrenciyi 

stresten kurtarmak yerine, iki gün süresince farklı altı oturumla olması daha çok stres 

içereceği belirtilmiĢtir. Öğretmenlerden az bir bölümü, bu sınavın sadece sekizinci 
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sınıflara uygulanıyor olmasını bir eksiklik olarak görmektedir. TEOG‟un 5, 6, ve 7. 

Sınıflara da uygulanması gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

Tablo 4.6. Sınavın iki günde olmasının öğrenciye etkileriyle ilgili bulgular 

GörüĢler   Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 68 17  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 32 8 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 17‟si sınavın iki günde olmasının öğrenci 

açısından önemiyle ilgili olumlu görüĢ belirtmiĢtir. BelirtmiĢ olduğu görüĢlerde 

öğrencilerin stresi azaltması, yeterli zaman dilimlerinin ayrılması, on iki farklı 

oturum olması ve bunun telafi imkanın olması olumlu bir sonuç ortaya çıkarmıĢtır. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 8‟i ise sınav sayısının artmasının stresi arttıracağını 

belirtmiĢtir. Tabloya göre TEOG‟un iki günde olmasının öğrencinin baĢarısı 

açısından olumlu etkileri olduğu sonucu belirtilmiĢtir. 

4.3.3. Öğretmenlere göre sınavın iki günde olmasının eğitim öğretimle ilgili 

bulguları: GörüĢme yapılan öğretmenlerden % 72‟si TEOG‟la birlikte birçok Ģey 

değiĢtiğini belirtmiĢ. Bunun en önemli özelliği sınavın daha önceki sınavlardan farklı 

olarak hafta içerisinde yapılıyor olmasıdır. Bu durum 5, 6 ve 7. sınıftaki birçok 

öğrenci açısından uzun bir tatil demek oluyor. BaĢka bir açıdan bakıldığında ise 

ülkemizde fazlasıyla tatil bulunmakta olduğu belirtilmiĢtir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö11 bununla ilgili görüĢlerini  Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “Yeni sınav sistemiyle birlikte tam olarak dönüĢemeyen ortaokul ve 

ilkokul birlikte bulunan ilköğretim okulları bulunmaktadır. Bunlar için birinci 

sınıftan yedinci sınıfa kadar tüm öğrencileri etkilemekte, ortaokullarda ise 5, 6 ve 7. 

sınıflar eğitim öğretimin iki gün I. dönem, iki gün II. dönem olmak üzere bir eğitim 

öğretim yılında toplan dört gün eğitim öğretim aksamaktadır.” Bu görüĢler açıkça bu 

durumun eksiklerini belirtiyor. 

Öğretmenlerin % 28‟i sınavın iki günde olmasıyla ilgili görüĢ belirtmemiĢtir. 
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Tablo 4.7. Sınavın iki günde olmasının eğitim öğretimle ilgili bulguları 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumsuz görüĢ belirtenler % 72 17  

25 GörüĢ belirtmeyenler % 28 8 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 17‟si TEOG‟un iki günde olmasının eğitim 

öğretim açısından etkileri ilgili belirtmiĢ olduğu görüĢlerde dönüĢümü 

tamamlanmayan ilköğretim okullarının olduğu ve burada eğitim öğretim gören 

birinci sınıftan yedinci sınıfa kadar tüm öğrencileri etkilemekte, ortaokullarda ise 5, 6 

ve 7. sınıflar iki günlük sınav tatilinden olumsuz olarak etkilendiği yönünde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 8‟i ise sınavın iki günde olmasıyla 

ilgili görüĢ belirtmemiĢtir. Tabloya göre TEOG‟un iki günde olmasının eğitim 

öğretim açısından olumsuz etkilerinin olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

4.4. Öğretmenlere göre TEOG‟daki yanlıĢ yanıtların doğru yanıtları 

etkilememesiyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Yeni sınav sisteminde sınavlardaki yanlış yanıtların 

doğru yanıtları etkilememesi hakkındaki görüşleriniz nelerdir?” sorusuna verilen 

yanıtlarla öğretmen görüĢlerini incelendiğinde Ģu temalarla ilgili bulgular ön plana 

çıkmıĢtır: Ģans faktörü, güven, stres azalır. 

4.4.1. Öğretmenlere göre yanlış yanıtların doğru yanıtları etkilememesinin 

olumlu etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢme yapılan öğretmenlerden % 36‟sı Yeni 

sınav sistemini okuldaki sınavlara benzetilmeye çalıĢıldığını ifade etmiĢtir. Derslerde 

eğitim öğretim süresince sınavlar nasıl değerlendiriliyorsa, TEOG‟da da benzer bir 

uygulamaya gidildiği belirtilmiĢtir. Okullardaki yazılı sınavlarda nasıl ki öğrenci 

doğru cevap verdiği kadar puan alıyorsa, yeni uygulanma olan TEOG‟la baĢlayan 

yanlıĢ yanıtların, doğru yanıtları etkilememesi doğru bir uygulama olduğu 

sanulmuĢtur.  
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GörüĢülen öğretmenlerden Ö8 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  belirtmiĢtir:  

“YanlıĢ yanıtların doğru yanıtları etkilemesi baĢtan beri yanlıĢ bir uygulamaydı. Bu 

yanlıĢ uygulamanın bu sınavla düzeltilmesi yerinde bir karar olmuĢtur. Sınavda 

önemli olan, yapmıĢ olduğu doğruların sayısıdır. Önceki sınav sistemlerinde 

öğrencinin hak ettiği baĢarının elinden alındığını düĢünüyorum.”  

YanlıĢ yanıtların doğruları etkilemesi kazanılmıĢ bir hakkın elinden alınması 

gibi algılanmaktadır. Sınavlarda önemli olan ne kadar bildiğimizdir. YanlıĢların 

gerçeği değiĢtirmemesi gerektiği belirtilmiĢtir.   

GörüĢme yapılan öğretmenlerden iki tanesi diğer bir deyiĢle % 8‟i yanlıĢ 

yanıtların doğruları etkilememesi öğrencilere güven vereceği ve öğrencilerin baĢarı 

seviyelerini artacağı belirtmiĢtir. Öğretmenlerden beĢ tanesi diğer bir deyiĢle % 20‟si  

derslerde böyle bir yanlıĢ yanıtların doğruları etkilememesi gibi bir uygulama 

olmadığını bu düzenlemenin de yerinde olduğunu vurgulamıĢlardır. YanlıĢ yanıtların 

doğru yanıtları etkilememesi öğrencinin heyecanın azalmasında olumlu etkilerinin 

olduğunu savunmuĢlardır.  

4.4.2. Öğretmenlere göre yanlış yanıtların doğru yanıtları etkilememesinin 

olumsuz etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢme yapılan öğretmelerin % 64‟ü yanlıĢ 

yanıtların doğru yanıtları etkilememesinin yanlıĢ bir uygulama olduğunu, böylece 

öğrencinin dört seçenekli bir soruda doğru seçeneği iĢaretleme ihtimali %25 

olacaktır. Bu uygulamayla  bilmediği soruyu da iĢaretleyeceği, sınavda tesadüfi ve 

Ģans faktörünün de baĢarıda önemli bir yerinin olacağı belirtilmiĢtir. Bu durumun 

seçiciliği etkilemesi açısından olumsuzluk oluĢturduğu belirtilmiĢtir.  

Öğretmenler yanlıĢ doğruyu etkilemeyeceği için öğrencilerin soruya çok fazla 

odaklanmayacağını belirtmiĢtir. GörüĢmeye katılan öğretmenlerin üçü ise bu 

durumun yerleĢtirme iĢlemleri sırasında problem oluturacağını; çünkü not 

aralıklarının birbirine çok yakın olacağını belirlemiĢlerdir. Genel olarak ölçme 

değerlendirme açısından doğru bir uygulama olmadığı belirtilmiĢtir. 
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Tablo 4.8. Öğretmenlere göre TEOG‟ta yanlıĢ yanıtların doğru yanıtları 

etkilememesiyle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 36 9  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 64 16 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 16‟sı TEOG‟un yanlıĢ yanıtların doğru 

yanıtları etkilememesiyle öğrencinin bilmediği soruyu da yanıtlayacağı, ilgili 

uygulamanın baĢarıyı tesadüfi ve Ģans faktörüyle etkilemesi yönünden de olumsuz 

etkisinin olacağı sonucuna varılmıĢtır. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 9‟u ise yanlıĢ 

yanıtların doğru yanıtları etkilememesi öğrencilere güven vereceği, önemli olanın 

doğruların sayısı olduğu sonucuna varılmıĢtır. Tabloya göre TEOG‟un yanlıĢ 

yanıtların doğru yanıtları etkilememesinin eğitim öğretim açısından olumsuz 

sonuçlarının olduğu görüĢüne varılmıĢtır. 

4.5. Öğretmenlere göre yeni sınav sisteminde mazeret sınavı yapılmasıyla ilgili 

bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Yeni sınav sisteminde sınavlardaki yanlış yanıtların 

doğru yanıtları etkilememesi hakkındaki görüşleriniz nelerdir?” sorusuna verilen 

yanıtlarla öğretmen görüĢlerini incelendiğinde Ģu temalarla ilgili bulgular ön plana 

çıkmıĢtır: kaygı ve stres azalması, olağan üstü durum, gereksiz kullanım. 

4.5.1. Öğretmenlere göre mazeret sınavının yapılmasının olumlu etkileriyle 

ilgili bulgular: Ülkemizde katılımın en yoğun olduğu sınavlardan biri olan TEOG, 

öğrencilerin geleceğini belirlemede çok önemli bir sınavdır.  Öğretmenlerin % 64‟ü 

bu uygulamanın geç kalınmıĢ bir uygulama olduğunu belirtmektedir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö25 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde 

belirtmiĢtir: “Öğrenciler sınav öncesi yoğun kaygı ve stres içerinde oluyor. 

Öğrencilerin uzun bir süre bu sınava odaklanıyor olması, aĢırı stres ve kaygı 

öğrencilerin vücut yapılarının değiĢmesine neden olmaktadır. Öğrenciler mide 
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bulantısı, baĢ dönmesi, tansiyonun düĢmesi veya yükselmesi, bayılma gibi 

rahatsızlıklar yaĢayabilir. Bu rahatsızlık nedeniyle böyle önemli bir sınavın 

telafisinin olmaması çok kötü bir uygulamadır.”  

TEOG‟la birlikte eksik olan bu uygulamanın giderilmesi, telafi hakkının 

verilmesi açısından çok önemli bir eksik giderildiği belirtilmiĢtir. Öğretmenler 

mazeret sınavının çok önemli bir uygulama olduğunu hastalık dıĢında, olağan üstü 

bir durumda öğrencinin hayatına mal olacak böyle bir sınavda böyle bir uygulamayı 

yerinde bir uygulama olarak görmektedirler. “Her insan ikici bir Ģansı hak eder.” 

4.5.2. Öğretmenlere göre mazeret sınavının yapılmansın olumsuz etkileriyle 

ilgili bulgular: Bu uygulama öğretmenlerin % 36‟sı tarafından yanlıĢ olduğu 

belirtilmiĢtir. Mazeret sınavı hakkı olan öğrenci istediğinde mazeret beyan ederek 

veya doktordan rapor alarak sınava katılmayabilir. Bu durum ilerleyen süreçlerde 

bazı öğrenciler tarafından gereksiz yere kullanılacağı görüĢü belirtilmiĢtir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö2 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

“Mazeret sınavının yapılması güzel bir uygulamadır. Uygulanacak olan mazeret 

sınavı eĢitliği sağlaması açsından, mazeret sınavlarında sorulan soruların zorluk 

derecelerinin daha yüksek olması gerektiğini düĢünüyorum.”  

GörüĢlerine baĢvurulan öğretmenler mazeret sınavının bir baĢka olumsuzluk 

olarak sınava katılmayan öğrenciler nedeniyle sınav salonlarında birçok alanın boĢ 

kaldığını belirtmiĢlerdir. Mazeret sınavının kolay olacağı düĢüncesiyle öğrencilerin 

TEOG sınavlarına zamanında girmediği belirtilmektedir. Sınava girmeyen öğrenciler 

mazeret sınavına girerken gerek sınav evrakı yönünden gerekse de sınav 

görevlilerine ödenen paralar yönünden eğitim camiasını büyük zararlara uğratılmakta 

olduğu belirtilmiĢtir.  

Tablo 4.9. Mazeret sınavının yapılmasıyla ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 64 16  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 36 9 
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GörüĢme yapılan öğretmenlerin 16‟sı TEOG‟un mazeret sınavının 

yapılmasının önemiyle ilgili olumlu görüĢ belirtmiĢtir. Öğrencilerin sınav öncesi 

yoğun kaygı ve stres içerisinde olması, olağan üstü durumlarda sınav hakkının 

gitmesi haksızlığa neden olduğu için böyle bir uygulamanın yerinde ve doğru olduğu 

görüĢü belirtilmiĢtir. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 9‟u ise mazeret sınavının 

gereksiz yere kullanılacağı, bunun zamanında giren öğrencilere haksızlık olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Tabloya göre TEOG‟la uygulanan mazeret sınavının önemli ve 

gerekli olması yönünden önemli olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

4.6.  Öğretmenlere göre TEOG‟un dıĢı kaynaklara yönelimiyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Bu sınav sisteminde, sınavın öğrencilerin ders dışı 

kaynaklara yönelimi (dershane, etüt merkezi, özel ders vb ) hakkında görüşleriniz 

nelerdir?” sorusuna verilen yanıtlarla öğretmen görüĢlerini incelendiğinde Ģu 

temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: dershane, etüt merkezi, özel ders, sınav. 

4.6.1. Öğretmenlere göre TEOG’la birlikte öğrencilerin dershane ve etüt 

merkezine yönelimiyle ilgili olumlu bulgular: MEB yeni sınav sistemi olan TEOG‟la 

birlikte birçok yeniliği de birlikte getirmiĢtir. MEB, TEOG sınavlarındaki soruları 

öğrencilerin ders ve çalıĢma kitabından belirtilen müfredat programından soracağını 

belirtmiĢtir. Bu durum öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimlerini azaltacağı 

belirtilmiĢtir. Bunun temel nedeni olarak, temel kaynağın ders kitapları olmasıdır.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 40‟lık kısmının belirtmiĢ olduğu ortak 

görüĢte, ders ve çalıĢma kitabının tek kaynak olarak kullanılmasının yeterli olacağı 

belirtilmiĢtir. Belirlenen konular dıĢında herhangi bir konudan soru çıkmaması 

öğrencilerin ders dıĢında bir kaynağa yönelmesine gerek bırakmadığı belirtilmiĢtir. 

Ders kitaplarında soru çıkabilecek bütün konuların yer aldığı, ders kitabında bunlarla 

ilgili yeterince etkinliğin bulunduğunu belirtilmiĢtir. Sınavın topluca bütün 

derslerden değil de ders ders olduğunu, sınavın normal bir yazılıdan farkının 

olmadığını; bu durumun dershane veya etüt merkezine olan ihtiyacı en aza 

indirebileceğini belirtmiĢlerdir.  

4.6.2. Öğretmenlere göre TEOG’la birlikte öğrencilerin dershane ve etüt 

merkezine yönelimiyle ilgili olumsuz bulgular: GörüĢülen öğretmenlerin % 60‟ı bu 
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konuda daha önce uygulanmıĢ olan SBS‟yi örnek vermiĢtir. 2008‟de SBS‟ye 8. 

Sınıfların dıĢında 6 ve 7. sınıfların da girmesi ders dıĢı kaynaklara yönelimi azalmayı 

amaçlarken daha çok  arttırmıĢtır. Yeni uygulanan bu sınav sisteminin de birinci 

dönemde ayrı ayrı altı ikinci dönemde ayrı ayrı altı olmak üzere toplam  on iki 

oturumla sınav olması ders dıĢı kaynak olan dershanelere veya etüt merkezlerine 

yönelimi arttıracaktır. Adı ne olursa olsun öğrenciler için bir seçki olduğu sürece 

derslere takviye amaçlı, ders dıĢı kaynaklara tönelimin kaçınılmaz olduğu görüĢünü 

belirtmiĢlerdir. 

Türkiye‟deki okulların hepsi, gerek bulundukları bölge itibariyle gerekse de 

okulun olanaklarıyla farklı fiziki imkanlara sahiptir. Öğrenciler bu tür sınavlarla 

seçilerek bir üst kuruma yerleĢtirildiği için okulun, dersliklerin, ders materyallerinin 

eksik olduğu, çeĢitlenmediği veya okul imkanın yeterli olmadığı düĢünülen okulların 

öğrencileri bu eksikliklerini gidermek için her zaman ders dıĢı kaynaklara ihtiyaç 

duyacaklardır. 

TEOG sınavları derslerden sorumlu bulunan belirli bölümlerden kısa sürede iki 

dönemde de sınav olacağı için konuların en kısa sürede tamamen kavranması için 

ders dıĢı kaynaklara ihtiyaç duyacaktır. Öğrenci bunun için ulaĢılabilir en kolay yol 

olan dershane ve etüt merkezlerinde karĢılanacağı algısıyla buralara yönlenmektedir. 

Okullarda yeteri kadar test çözülmediği ve genel tekrarların yeterince yapılmadığı 

için öğrenci konuları tam olarak kavrayamamaktadır. Eksik olduğunu düĢündükleri 

bu ihtiyacı ders dıĢı kaynaklara yönelerek telafi ettikleri algısına sahiplerdir. Bu 

konuda görüĢülen öğretmenlerden Ö15: “Ders kitapları yapılan sınav için yetersizdir. 

Özellikle bu yıl 8. sınıflarda okuttuğumuz kitap içeriği yabancı dili öğretmemeye 

yönelik gibi olduğu için öğrenci ders dıĢı kaynaklarla pekiĢtirmeler yapma ihtiyacı 

hissediyor.” diye görüĢ belirtiyor. Sınavların buna benzer seçicilikle uygulandığı her 

zaman ders dıĢı kaynakların var olacağı inancında olduklarını belirtmiĢlerdir.  

GörüĢülen öğretmenlerin bazıları sadece ders kitabının, okulun ve dersliklerin 

fiziki yapısının dıĢında, yeterli alan bilgisine sahip olmayan öğretmenlerin 

bulunduğunu ve bulunacağının unutulmaması gerektiği belirtilmiĢtir. Veliler 

öğretmenlerin yerli olup olmadığını, öğretmenlerin öğrenciye ve derse verdiği 
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önemle belirlemektedir, ayrıca öğrencisinin girmiĢ olduğu deneme sınavlarından 

aldığı sonuçlarla da bunu değerlendirmektedir. 

Tablo 4.10. TEOG‟un öğrencilerin dershane ve etüt merkezi yönelimiyle ilgili 

bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu görüĢ belirtenler % 40 10  

25 Olumsuz görüĢ belirtenler % 60 15 

 

 GörüĢme yapılan öğretmenlerin 10‟u TEOG‟un öğrencilerin ders dıĢı 

kaynaklardan dershane ve etüt merkezi yönelimini azalttığını, ders ve çalıĢma 

kitaplarının yeterli olduğu okul dıĢı kaynaklara gerek olmadığı sonucu çıkarılmıĢ. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 15‟i ise TEOG‟un öğrencilerin ders dıĢı 

kaynaklardan dershane ve etüt merkezi yönelimine etkisinin olmadığını, sınavın 

olduğu her yerde ders dıĢı kaynakların olacağını, çoktan seçmeli sınav sorularıyla 

ilgili ders kitaplarında yeterli örneklerin olmadığını, sınav türünün Ģekli ne olursa 

olsun öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimini bitiremeyeceği sonucuna 

varılmıĢtır. Tabloya göre TEOG‟un ders dıĢı kaynaklardan dershane ve etüt merkezi 

yönelimine etkisinin olumsuz olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

4.6.3. Öğretmenlere göre, TEOG’un öğrencilerin özel derse yönelimine olan 

etkisiyle ilgili bulgular: GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 32‟si sınavların kiĢilerde 

kaygı yaratan etmenlerden biri olduğunu, sınav kaygısının, sadece sınava girecek 

bireyi değil, çoğu zaman onun aile fertlerini de kapsayabileceği belirtilmiĢtir. 

Ebeveynlerin çocuklarının kaliteli eğitim alması ve çocuklarının iyi bir okulda 

okuyabilmeleri konusunda aĢırı ĢartlanmıĢ olduklarını belirtmiĢlerdir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö24 TEOG‟la ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  ifade 

etmiĢtir: “Yeni sınav sistemiyle birlikte özel derse olan ilgi de azalmıĢtır.” 

Öğretmenlerin belirtmiĢ olduğu genel yargılar soruların ders kitaplarından çıkıyor 

olması, soruların zorluk dercelerinin düĢük olması, oturum oturum yapılması ve 

yeterli sürenin verilmesi, oturum aralarında ihtiyaçlarını karĢılayacakları kadar 
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sürenin verilmesi gibi yenilikler öğrencideki stresi ve kaygıyı azaltmaktadır. Bu 

durum öğrencilerin öğrenmeyi zorunluluktan çıkararak gönüllü halde öğrenmeye 

teĢvik ettiğini bilirtiyorlar. Yoğun çalıĢma ve öğrenme ihtiyacı hissetmeyen 

öğrencinin, ders dıĢı kaynaklardan özel derse ihtiyaç duymadığını belirtmiĢlerdir. 

Özel derse yönelim konusunda görüĢülen öğretmenlerde Ö18: “MEB 

tarafından gönderilen ders ve çalıĢma kitaplarının test tekniğine uygun değil. Okullar 

ve okuldaki derslikler eğitim öğretim için yeterli teknoklojik ve fiziki donanıma 

sahip değildir. Öğrenciler arasında bu Ģartlardan kaynaklanan farkların olacağı 

aĢikardır. Aradaki bu farklarınsa ancak birebir alınacak bir eğitimle 

kapatılabilecektir.” 

Öğretmenlerin % 44‟ü, özel derslerin esasında sınava olan katkısı dıĢında, 

öğrencilerinin derslerine yardımcı olması için özel dersler veliler tarafından 

istenmektedir. Özel derslere duyulan ihtiyaç yeni sistem olan TEOG‟la birlikte 

belirgin bir Ģekilde arttığını belirtmiĢlerdir. GörüĢülen öğretmenlerden Ö4 bununla 

ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  ifade etmiĢtir: “Öğrencilerin bir üst kuruma 

yerleĢtirilmesinde sınava dayalı yerleĢtirme yapıldığı sürece anlık ya da dönemsel 

baĢarıların arttırılması için öğrenciler ders dıĢı kaynakalara ihtiyaç duyacaktır. 

Öğrenciler derslerini daha ayrıntılı ve tam olarak öğrenmek için olanakları dahilinde 

her zaman alanında uzman kiĢilerden özel ders almaya devam edeceklerdir.” 

Öğretmenlerin % 24‟i özel derslerle ilgili görüĢ bildirmemiĢtir. 

Tablo 4.11. TEOG‟la öğrencilerin özel derse yönelimiyle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Sınavın özel derse yönelime etkisi olduğunu 

belirtenler 

% 32 8  

 

25 
Sınavın özel derse yönelime etkisi 

olmadığını belirtenler 

% 44 11 

GörüĢ bildirmeyenler % 24 6 
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GörüĢme yapılan öğretmenlerin 8‟i TEOG‟la öğrencilerin ders dıĢı 

kaynaklardan özel derse yönelimin azaldığını belirten öğretmenler soruların kolay 

olması, sınavın faklı oturumlar Ģeklinde yapılması, öğrencilerin özel derse olan 

ihiyacını yok ettiği sonucuna varılmıĢtır. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 11‟i ise 

TEOG‟un öğrencilerin ders dıĢı kaynaklardan özel derse yönelimin daha da 

arttırdığını belirtilmiĢtir. Sınavın olduğu her yerde ders dıĢı kaynakların olacağı, 

çoktan seçmeli sınavların yeterli örneklerinin ders kitaplarında olmaması, sınavın 

türü, Ģekli ne olursa olsun TEOG‟un öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimini 

bitiremeyeceği sonucuna varılmıĢtır. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 6‟sı ise 

TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantajlar veya dezavantajlar konusunda bir 

yorumda bulunmamıĢtır. Tabloya göre TEOG‟un ders dıĢı kaynaklardan özel derse 

yönelimine olumsuz etkisinin olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

4.7. Öğretmenlere göre TEOG‟un stres ve kaygı düzeyiyle ilgili bulguları: 

Öğretmenlere yöneltilen “Bu sınavın öğrencinin yaşadığı stres ve kaygı 

düzeyine etkileri hakkında ne düşünüyorsunuz?” sorusuna verilen yanıtlarla 

öğretmen görüĢlerini incelendiğinde Ģu temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: 

stres, kaygı, birden çok oturum, sınav baĢvurusu, geniĢ zaman dilimi, sınava giriĢ 

yeri. 

4.7.1. Öğretmenlere göre TEOG’un öğrencinin yaşadığı stres ve kaygı 

düzeyine olumlu katkısıyla ilgili bulgular: GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 76‟sı, 

TEOG‟un stres ve kaygı düylerine olumlu etkisinin olduğunu belirtmiĢtir. Gerçekte 

sınavın olduğu her yerde stres vardır. Gelecek kaygısı olan tüm öğrencilerde var olan 

sınav kaygısı ve stres, bu sınavla birlikte azaltılmaya çalıĢıldığı belirtilmiĢtir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö19 bununla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde  

belirtmiĢtir: “Öğrenciler daha önceki sınavlarda kısa zaman diliminde birden çok 

dersten sınav olmaktayken yeni sınav sistemiyle sınav iki dönemde de iki güne 

yayılmıĢ ve sınavdan sorumlu oldukları altı dersi farklı oturumlarla üç tanesi birinci 

gün, üç tanesi ikinci gün olması nedeniyle öğrencinin yoğunlaĢan ve artan stresi bir 

nebze de olsa azalmıĢtır.”  
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Yeni sınav sisteminin stresle ilgili en önemli etkilerinden bir tanesi de 

öğrencilerin sınav öncesi, sınav baĢvurusu stresinin ortadan kalkmıĢ olması, bu 

durum hem veli hem de öğrenci için gerek bankada sıra bekleme gerekse maddi 

imkanları iyi olmayan öğrenciler için bu kararın çok yerinde olduğu belirtilmiĢtir. 

Yeni sınav sisteminin stresle ilgili en önemli etkilerinden bir tanesi de sınavın 

iki güne yayılması yanında farklı oturumlarla olması, oturumlar arasında öğrencinin 

dinlenebileceği, ihtiyaçlarını karĢılayabileceği zaman diliminin olduğunu, bunun çok 

önemli bir adım olduğu belirtilmiĢtir. Bu durumu görüĢülen öğretmenlerden Ö13 Ģu 

Ģekilde ifade etmiĢtir: “Ġki üç saate sığdırılmaya çalıĢılan sınava göre bu sistemde 

yaĢanılan stres ve kaygı daha az olacaktır.” 

TEOG‟la birlikte birçok stres oluĢturan ve kaygı düzeylerini attıran etken 

ortadan kaldırılmıĢtır. Bu durumu görüĢülen öğretmenlerden Ö7 Ģu Ģekilde ifade 

etmiĢtir: “Her insan, ikinci bir Ģansının olduğu durumlarda daha az stresli olur. Çükü 

telafi Ģansı vardır. Yeni sistem en azından bu telafi Ģansıyla ve okul merkezli 

sorularıyla buna imkan sağlıyor. Ayrıca ilk sınavda eksiklerini fark eden öğrenciler, 

ikinciye daha planlı hazırlanıyor ve stresleri en aza iniyor.”   

Yeni sınav sisteminde birçok yeniliğe gidildiği belirtilmiĢ bunlardan en 

önemlilerden birininse bu sınav sisteminde olağan üstü durumlarda sınava giremeyen 

öğrenciler için telafi sınavının olması öğrencilerde oluĢan stres ve kaygı düzeylerinin 

minimize edildiği belirtilmiĢtir. 

Yeni sınav sisteminin stresle ilgili en önemli etkilerinden bir tanesinin de 

öğrencilerin kendi okullarında sınava giriyor olmasıdır. Önceki sınav sistemlerinde 

her öğrenci kendi okulu dıĢındaki baĢka bir okulda sınava girdiğini bunun gerek 

yabancı bir okul olması, gerek tanımadığı öğrencilerle aynı sınıfta sınava girmesi, 

gerekse ulaĢım yönünden “sınava yetiĢecek miyim, ulaĢımı nasıl?”  gibi sorunlar 

ortadan kalktığı bunun sınav anı kaygısı için çok önemli olduğu belirtilmiĢtir.  

4.7.2. Öğretmenlere göre TEOG’un öğrencinin yaşadığı stres ve kaygı 

düzeyine olumsuz etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 24‟ü 

TEOG‟un stres ve kaygı düzeylerine olumsuz etkisinin olduğunu belirtilmiĢtir. 

Temel eğitimden ortaöğretime geçerken yapılan sınavlar ergenlik dönemi gibi zorlu 
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bir geliĢim dönemine rastlamaktadır. Bu durum TEOG sınavlarına giren ortaokul 

öğrencileri için fiziksel, zihinsel, duygusal ve cinsel geliĢim açısından zor bir 

dönemdir. GeliĢim döneminde bu sınav gelecekleri için çok önemlidir. Bu sınavın 

öğrencilerde stres ve kaygı oluĢturduğu belirtilmiĢtir.  

Bu durumu görüĢülen öğretmenlerden K9 Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: “Yeni sınav 

sistemi TEOG‟un stresle ilgili en önemli etkilerinden bir tanesi hem öğrenci için hem 

de öğretmenler için farklı oturumlarla gerçekleĢtiği için her oturumda sınav evrakının 

dağıtılması, kontrol edilmesi, toplanması ayrı ayrı stres oluĢturmaktadır.”  

Yeni sınav sisteminin stresle ilgili en önemli etkilerinden bir tanesi de sınav 

sayısının arttırılması daha önce benzer Ģekilde SBS ile 6, 7 ve 8. sınıflara yayılarak 

uygulanmıĢ olduğunu, bunun öğrencileri her yönden olumsuz etkilediğini 

belirtmiĢlerdir. Bunlar: gerek artan stres, her yıl oluĢan kaygılar, sınava hazırlanmak 

için ders dıĢı kaynaklara yönelimin arttığını, bunun sınav sayısıyla paralel artıĢ 

saylamıĢ olduğunu, sınav sayısının arttıkça bu tür etkilerin de artacağını 

belirtmiĢlerdir. 

Tablo 4.12. TEOG‟un öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyine iliĢkin 

bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu etkisi olduğunu düĢünenler % 76 19  

25 Olumsuz etkisi olduğunu düĢünenler % 24 6 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 19 tanesi TEOG‟un öğrencinin yaĢadığı stres 

ve kaygı düzeyiyle ilgili belirtmiĢ olduğu görüĢlerde sınavın farklı oturumlarla uzun 

zaman dilimine yayılıması, baĢvuru stresinin olmaması, mazeret sınavlarının olması, 

sınav merkezi olarak kendi okullarında giriyor olmaları ve yanlıĢ yanıtın doğru 

yanıtları etkilememesinin stres ve kaygıyı azalttığı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 6 tanesi öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyiyle 

ilgili belirtmiĢ olduğu görüĢlerde öğrencinin sınava girdiği zaman diliminin ergenlik 

dönemine rast gelmesi, sınavın farklı oturmlarda olması öğrencinin her defasında 
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aynı stresin yaĢamakta olduğu görüĢü belirtilmiĢtir. Tabloya göre TEOG‟un 

öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyiyle ilgili olarak yeni sınav sisteminin stresi 

azalttığı sonucuna varılmıĢtır. 

4.8. Öğretmenlere göre TEOG‟un öğrencileri orta ve uzun süreçte sportif 

faaliyetlere, sosyal, kültürel ve sanatsal etkinliklere yönlendirilmesiyle ilgili 

bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Bu sınav sisteminin, orta ve uzun süreçte sportif 

faaliyetlere, sosyal, kültürel ve sanatsal etkinliklere öğrencilerin yönlendirilmesine 

katkısı hakkında görüşleriniz nelerdir?” sorusuna verilen yanıtlarla öğretmen 

görüĢlerini incelediğimizde Ģu temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: yeterli 

vakit, daha çok ders çalıĢma, etkinlik alanları, kurs. 

4.8.1. Öğretmenlere göre TEOG’un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve 

sportif faaliyetlere olumlu etkileriyle bulgular: GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 

24‟ü sınavların derslerden yazılı sınavlara benzetilerek sorulduğu, oturum oturum 

yapılmasının öğrencilerdeki sınav stresini azaltacağı, sınav kaygısı olmayan 

öğrencilerin ders çalıĢma dıĢında etkinliklere yöneleceğini belirtmiĢlerdir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö22 öğrencilerin yaĢadığı durumu Ģöye izah 

etmiĢtir: “Okul dershane arasında nefes almaya bile vakit bulamayan öğrenciler, bu 

sistem sayesinde az da olsa kendilerine vakit ayırabilir duruma geldiler. Burada 

velilerin bilgilendirilmesi ve bu tür etkinliklerin öğrencilere kazandıracağı Ģeylerin 

onlara aktarılması gerekli olduğu bilirtilmiĢtir. Çünkü tüm öğrenciler velilerinden bu 

anlayıĢı beklemektedir. Bu durumun çözümü de yine biz eğitimcilere düĢmektedir.” 

Yeni sınav sisteminin dershane ve etüt merkezlerine gitme oranını önemli 

oranda azaltacağı düĢüncesiyle öğrencilerin okul ve ders çalıĢma dıĢında fazlaca 

zamanlarının  kalacağını, bu zaman dilimlerinin ders dıĢı faaliyetlerden birine 

yönelerek daha az stresli, daha sosyal ve sportif bir toplum yaratılacağını 

belirtmiĢlerdir. 

TEOG‟la öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimi azalmıĢ, ders dıĢı 

kaynaklarda kaybettikleri zamanı bu tür faaliyetlere yönelerek değerlendirebilcekleri 

belirtilmiĢtir. Öğrencilerin çeĢitli faaliyetlere katılımı için kullanım ve ulaĢımı kolay 
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olan alanlarda bu tür faaliyet alanları arttılması gerektiği, bunun yanında öğrencilerin 

aileleriyle birlikte katılabileceği faaliyet ve faaliyet alanlarının düzenlenmesi 

gerektiği belirtilmiĢtir. 

 4.8.2. Öğretmenlere göre TEOG’un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve 

sportif faaliyetlere olumsuz etkileriyle ilgili bulgular: GörüĢme yapılan 

öğretmenlerin % 52‟si, yeni uygulamaya göre 6 temel ders Türkçe, Matematik, Fen 

ve Teknoloji, T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük, Yabancı Dil, Din Kültürü ve 

Ahlâk Bilgisi derslerinin dıĢındaki derslere olan ilgi azaldığı belirtilmiĢ. Öğrencilerin 

bu dersler dıĢındaki dersleri önemsemez olduğu, hatta bu dersler öğrenciler sınavda 

soru çıkabilecek derslerle ilgili testler çözdükleri belirtilmiĢ. Yeni sınav sistemiyle 

hedeflenen ders dıĢı faaliyetlere yönelimin gerçekleĢmediği; bunun tam tersine 

sosyal faaliyetlerden daha çok uzaklaĢtığı belirtilmiĢtir. 

GörüĢülen öğretmenlerden Ö1 bu konuyla ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde ifade 

etmiĢtir: “Öğrenciler için ne kadar sınav olursa o kadar sters ve çalıĢma demektir. 

Sınav sayısı arttıkça öğrenciler daha çok ders çalıĢmakta; çünkü öğrenci gireceği her 

sınavda soruları yanlıĢ yanıtlamadan, soruların tamamını çözmeyi 

hedeflemektedirler. Bu durum öğrencilerin daha çok çalıĢmasına neden olmuĢtur.”  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö18 TEOG‟un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere 

ve sportif faaliyetlere hiçbir etkisinin olmadığını Ģöyle ifade etmiĢtir: “Sportif 

faaliyetler, sosyal kültürel ve sanatsal etkinlikler imkan dahilinde gerçekleĢtirilir. 

Eğer okullarda veya uygun olan yerlerde spor sahaları, tiyatro, resim, müzik 

çalıĢmalarını yapabilecek atölye, kurs ve imkanlar yoksa öğrencinin zamanı olsa dahi 

öğrenci bunları nerede ve nasıl yapacaktır? Sınavın Ģekli, adı ne olursa olsun, 

özelikle bizim çevremizde öğrencilerimizin bu güzellikleri yaĢamadıklarını 

düĢünüyorum.”  

TEOG‟un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere olumsuz 

etkisi üzerinde görüĢ bildiren öğretmenler, bu konuda en önemli faktörlerden bir 

diğerinin ailelerin sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere bakıĢ 

açılarının önemi üzerinde durulması gerektiğini belirtmiĢtir. Aileler için çocuk her 

zaman baĢarılı olmalıdır veya bunu baĢarmak için çok çalıĢmalıdır. Aileler 
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çocuklarının baĢarılı olmaları için çocuklarını yarıĢ atı gibi dershane, etüt merkezi 

veya imkanı olan aileler için özel ders gibi yönelimlerle koĢuĢturmaktadır. Ailelerin 

sınav odaklı bir kültürden kurtulmadıkları sürece bu durumun değiĢmeyeceği görüĢü 

bildirilmiĢtir.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 24‟ü ise bu konuda görüĢ belirtmemiĢ, 

bunun zamanla anlaĢılacağını ifade etmiĢtir. 

Tablo 4.13. TEOG‟un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif 

faaliyetlere etkisiyle ilgili bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

Olumlu etkisi olduğunu düĢünenler % 24 6  

25 Olumsuz etkisi olduğunu düĢünenler % 52 13 

GörüĢ bildirmeyenler % 24 6 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin 13 tanesi TEOG‟un sosyal, kültürel, sanatsal 

etkinliklere ve sportif faaliyetlere etkisiyle ilgili belirtmiĢ olduğu görüĢlerde 

öğrencilerin sınav odaklı olduklarını, etkinlik yapacak imkan ve zaman 

bulamadıklarını, ailelerin bilinçli olmadığını belirterek bu sınav sisteminin 

öğrencilerin sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere yönelimine 

etkisi olmadığını ortaya konmuĢtur. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 6 tanesi 

TEOG‟un sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere olumlu 

etkisinin olduğu görüĢündedir. Öğrencilerin yeni sınav sistemiyle ders dıĢı 

kaynaklara yönelimin azalmasıyla boĢ zamanlarının fazla olduğunu, bunun sosyal, 

kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere yönelimi arttırdığı ortaya 

konmuĢtur. Tabloya göre TEOG‟un öğrencilerin sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere 

ve sportif faaliyetlere yönelimi açısından önemli bir katkısının olmadığı sonucuna 

varılmıĢtır. 
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4.9. TEOG için öğretmenlerin görüĢ ve tavsiyeleriyle ilgili bulgular: 

Öğretmenlere yöneltilen “Bu sınav sistemi için görüş ve tavsiyeleriniz 

nelerdir?” sorusuna verilen yanıtlarla öğretmen görüĢlerini incelendiğinde Ģu 

temalarla ilgili bulgular ön plana çıkmıĢtır: mazeret sınavı, kalıcı bir sistem, soruların 

zorluk derecesi, öğretmenlere sınav tanıtımı, devamsızlık, bölgesel farklılık, 

sınavların son yazılı olması, kurs ve etüt programları, sınavın hafta sonu yapılması, 

5, 6 ve 7. sınıflarda da uygulamak. 

GörüĢlerine baĢvurulan öğretmenlerin % 80‟i sınav sisteminde gördükleri 

eksikleri belirtmiĢler; sınavla ilgili neler yapılması gerektiği veya neler yapılabileceği 

gibi görüĢlerini sunmuĢlardır. GörüĢülen öğretmenlerin görüĢ ve önerileri bölümler 

halinde belirtilmiĢtir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden üçü diğer bir ifadeyle % 12‟si bu mazeret 

sınavıyla ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: Mazeret sınavının 

güzel bir uygulama olduğu; yalnız bunun suistimal edileceği kaygısı ile bu sistemde 

küçük düzeltmeler yapılması gerektiği belirtilmiĢtir. Mazeret nedeniyle sınava 

katılamayan öğrencilerden yapılacak olan mazeret sınavının tüm masraflarının 

karĢılanacak Ģekilde belli miktarda sınav ücreti alınması gerektiği belirtilmiĢtir. Bu 

durum hem gereksiz yere mazeret sınavına katılımı önler hem de sınav maliyetini 

büyük oranda hafifletmiĢ olur.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerden ikisi diğer bir ifadeyle % 8‟i bu Eğitimde 

değiĢimle ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: Eğitimde değiĢimin 

kaçınılmaz olduğu; ancak sınav sisteminin deneme tahtası olmaması gerktiği, en kısa 

zamanda uzun süre kalıcılığı olabilecek, çağa uygun, öğrenci ve velileri strese 

sokmayacak, değerlendirmenin sistem içerisinde adil olarak yapılabileceği bir 

sistemin getirilmesi gerektiği belirtilmiĢtir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden dördü diğer bir ifadeyle % 16‟sı bu sınav 

sorularının zorluk dereceleriyle ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade 

etmiĢtir: Sınav sorularının özellikle Ġngilizce dersi için zor olduğu bunun dıĢındaki 

derslerden özellikle Türkçe için çok kolay olduğu belirtilmiĢtir. Soruların zorluk 
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derecelerinin düzenlenip, bilenle bilmeyeni ayırt edebilecek düzeye getirilmesi 

gerektiği, soruların tüm konulardan eĢit sayıda sorulması gerektiği belirtilmiĢtir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden üçü diğer bir ifadeyle % 12‟si sınav sistemi 

değiĢtiğinde, değiĢiĢen bu sınav sistemiyle sistemin uygulayıcısı olan öğretmenlere 

okul, ilçe ve il milli eğitim müdürlükleri tarafından billendirme seminerleri, broĢür, 

kitapçık gibi tanıtıcı ve bilgilendirici çalıĢmaların yapılmasının gerekliliğini ifade 

etmiĢlerdir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden ikisi diğer bir ifadeyle % 8‟i bu sınav 

sonuçlarına göre yerleĢtirme iĢlemiyle ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade 

etmiĢtir: TEOG‟la birlikte bir çok yenilik getirildiği belirtilmiĢti. YerleĢtirme 

sırasında puan aralığının daralması puanların eĢit olma olasılığını arttırmıĢtır. 

Puanların eĢit olaması durumunda tercih önceliğine; 6, 7 ve 8. sınıflarda almıĢ 

olduğu ağırlıklı ortalamaya ve son olarak  özürsüz devamsız gün sayısının azlığı 

öncelik sıralamasına göre yerleĢtirmede esas alınacaktır. Bu durumun okula devam 

zorunluluğuna göre eĢitsizliğe neden olacağını belirtmiĢtir. Öğrenci elinde olmayan 

nedenlerle okula gelemeyebilir. Bu durumun öğrenci için haksızlık olduğunu 

belirtilmiĢtir.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerden üçü diğer bir ifadeyle % 12‟si bu sınavlarda 

bölgesel farklılıklarla ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 

Öğrencileri eĢit değerlendirebilmek için bölgesel farklılıklar göz önünde 

bulundurulmalıdır. Dezavantajlı kesim için formül geliĢtirilmesi gerektiği 

belirtilmiĢtir. Bu sınavın derslerde uygulanan sınavların yerine uygulanıyor olması 

ve yönetmeliklerde öğrencinin bulunduğu çevrenin ve seviyelerinin göz önünde 

bulundurulması gerektiği belirtilmiĢtir. Bu durumun TEOG için de uygulanması 

gerektiği belirtilmiĢtir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden on ikisi diğer bir ifadeyle % 48‟i bu sınav 

sistemiyle ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: Sınav sisteminin 

güzel olduğu ancak yaplan sınav takvimlerinin ölçme değerlendirmede sağlıklı 

sonuçlar vermediği belirtilmiĢtir. Özellikle ikinci dönem yapılan sınavdan sonra 8. 

sınıf öğrencilerinde derslere karĢı bir isteksizlik, bir dikkatsizlik baĢgöstermiĢtir. 
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Yapılan sınavlar ders konularının tamamını kapsamamakta olduğu, sınavdan sonraki 

konulara öğrencilerin önem vermediği belirtilmiĢtir. Okullar tatile girmeden 

öğrencilerin tatil moduna girdiği belirtilmiĢtir. Bu sınavların özellikle üç sınav 

yapılan dersler için üçüncü sınavın olması gerektiği, iki sınav yapılan dersler içinse 

ikinci sınavın ortak olması gerektiği belirtilmiĢtir.  

GörüĢme yapılan öğretmenlerden ikisi diğer bir ifadeyle % 8‟i bu sınavın 

amacıyla ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: TEOG‟la amaç yeni, 

kolay, sınav stresi az; sosyal, kültürel, sportif anlamda öğrencileri yönlendiren bir 

sistem  hedeflenmiĢtir. Bu sistemin sadece 8‟inci sınıfta değil; 5, 6 ve 7. Sınıflarda da 

uygulanması gerektiği belirtilmiĢtir. Böylece ortak bir sınavla öğrencilerin ortalama 

baĢarısı ölçülmüĢ olacağı belirtilmiĢtir.  

GörüĢülen öğretmenlerden Ö2 okullarda etüt programları uygulanmasıyla ilgili 

görüĢlerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: “Okullarda öğretilen konuları daha iyi 

pekiĢtirmek, öğrenilemeyen konuları tam olarak öğretmek, sınavların test olması 

nedeniyle okullarda yetiĢtirme ve etüt programları uygulanabilir. Uygulanabilcek 

olan bu yetiĢtirme ve etüt programını sadece sınavlarda soru çıkan derslerden değil, 

sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere yönelik de yapılması 

dinamik bir nesil yetiĢtirilmesi için çok önemlidir.” 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden ikisi diğer bir ifadeyle % 8‟i bu Sınavların 

uygulanıĢ zamanıyla ilgili görüĢlerini genel olarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: TEOG, 

okullarda yapılan yazılı sınavlara benzetilmeye çalıĢıldığı için merkezi sınavlar hafta 

içinde iki günde yapılmaktadır. Ġki gün süresince eğitim öğretim aksamakta, sınava 

girmeyen 5, 6 ve7. sınıflar okul dıĢındaki zamanları boĢa geçirmekte olduğu 

belirtilmiĢ. Bu sınavların hafta sonu yapılmasının gerektiği belirtilmiĢtir. 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin % 20‟lik bir kısmı sınavın yapılabilecek en 

güzel sistem olduğunu, bu konuda görüĢlerinin olmadığını, birçok avantaj ve 

dezantajının zaman içerisinde ortaya çıkacağını belirtmiĢlerdir. 
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Tablo 4.14. TEOG sistemi için genel tavsiye, öneri ve bulgular 

GörüĢler  Yüzde oranı f Toplam  

GörüĢ ve tavsiye bildirenler % 80 20  

25 GörüĢ bildirmeyenler % 20 5 

 

TEOG‟la ilgili görüĢülen öğretmenlerin 20 tanesinin belirtmiĢ olduğu görüĢ ve 

öneriler: mazeret sınavının suistimal edilmemesi, çağa uygun değiĢimlerin yapılması 

gerektiği, suruların zorluk derecesinin arttırılması, değiĢen sınav sistemi hakkında 

öğretmenleri bilgilendirme çalıĢmalarının yapılması, yerleĢtirme sisteminin 

düzeltilmesi, bölgesel farklılıklara çözüm bulunması, sınavların uygulanma zamanın 

müfredat programının bitiminde olması, bu sınavların 5, 6 ve 7. sınıflarda da 

uygulanması gerektiği, okullarda etüt ve yetiĢtirme programlarının düzenlenmesi 

gerektiği, sınavların hafta sonu uygulanması açısından önemli görüĢler 

belirtmiĢlerdir. GörüĢme yapılan öğretmenlerin 5 tanesi genel görüĢ ve önerilerle 

ilgili görüĢ bildirmemiĢtir.  
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BÖLÜM V. 

5. TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu bölümde, araĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara dayalı olarak ulaĢılan 

genel olarak tartıĢma, sonuç ve önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. TartıĢma ve Sonuçlar 

Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi kapsamında ortaokullarda 

yapılan merkezi ortak sınavlara iliĢkin öğretmen görüĢlerinin belirlenmesi, benzer 

çalıĢmalar ile ilgili tartıĢmalar ve çalıĢmaların yorumlanması sonucu elde edilen 

bulgularla ulaĢılan sonuçlar aĢağıda yer almaktadır: 

1. BranĢ (Türkçe, Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C.Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük, Ġngilizce, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi) öğretmenlerinin görüĢlerine 

göre; dersin iĢlenen bölümü, öğrencilerin yaĢadığı stres, dersler açısından önemi, 

öğretmen açısından önemi gibi temalarla ilgili bulgular belirtilmiĢtir. MEB‟in 

hedeflerinde okulu ve okul programlarını daha önemli kılmak, ülke genelinde aynı 

programı eĢ zamanlı iĢlenmesi hedeflenmektedir. GörüĢlerine baĢvurulan 

öğretmenlerin çoğunluğu de MEB‟le aynı yönde görüĢ belirtmiĢlerdir. Belirtilen 

temalarla ilgili öğretmenler; öğrencilerin derslere daha çok ilgi duymaya baĢladığı, 

bol bol konu tekrarlarının yapıldığı,  öğrencilerin yaĢadığı stresi azalttığı ifade 

edilmiĢtir. Müfredat programının ülke genelinde eĢ zamanlı ilerlediği ve öğrencilerin 

derslere hazırlıklı geldiği söylenebilir. Bu sınav sistemiyle öğretmenlerin kaybetmiĢ 

olduğu saygınlığı ve değeri bir nebze de olsa geri kazandığı ileri sürülebilir. 

2. TEOG‟un öğretmenlere sağladığı avantaj veya dezavantajla ilgili olarak 

öğretmenler; sınav sorusu hazırlama, değerlendirme, bunları yorumlama, sisteme 

iĢleme gibi bir yükten kurtulduğu görülmüĢtür. Bu konuda Türk Eğitim Derneği‟nin 

(2010) yapmıĢ olduğu çalıĢmada, öğretmenlerin testlere odaklanmaktan toplumsal ve 

kültürel konulara zaman ayıramadıklarını belirtmiĢtir.  

Müfredatın eĢ zamanlı ilerlemesi, iĢlenen bölümlerden soruların sorulması 

derse ve öğretmene ilgiyi arttırdığı ifade edilmiĢtir. Diğer bir yönden ise konuları 
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yetiĢtirmek, derslere her an hazırlıklı gelmek, öğrencilere çalıĢma kağıdı ve test 

soruları hazırlamanın öğretmenler için dezavantaj olduğu söylenebilir. 

3. Merkezi sınavlarının farklı oturumlarda ve iki günde yapılmasının 

öğrenci açısından etkileriyle ilgili öğretmenler; farklı oturum, telafi, sınav giriĢ 

merkezi, sınavın etkileri gibi alanlarda görüĢ bildirmiĢtir. BelirtmiĢ olduğu 

görüĢlerde öğrencilerin stresini azalttığı, soruları çözmek için yeterli zaman 

dilimlerinin ayrıldığı, on iki farklı oturum olduğu ve sınava giremeyenler için telafi 

imkanının olduğu gibi olumlu sonuçlar ortaya çıkardığı söylenebilir. Diğer bir 

yönden sınav sayısına parelel olarak stresin de arttığı bulgusana varılmıĢtır. Bununla 

ilgili Yıldırım‟ın (2006) Diyarbakır ve Elazığ illerinde toplam 243 öğretmen 

üzerinde yaptığı çalıĢmasında öğretmenlerin OKS sınavı için “Yıllarca süren hazırlık 

çok kısa sürede değerlendiriliyor.” görüĢünde olduklarını tespit etmiĢtir.  

4. TEOG‟la yanlıĢ yanıtların doğru yanıtları etkilememesiyle ilgili 

öğretmen görüĢleri Ģans faktörü, güven, stres azalması gibi alanlarda görüĢ 

bildirmiĢlerdir. MEB‟in hedeflerinde TEOG‟u okullarda uygulanan yazılı sınavlara 

benzetmektir. Yazılı sınavlarda yanlıĢlar doğruları etkilemiyor. Bu nedenle TEOG‟da 

da benzer uygulamanın olması gerektiğini belirtmiĢtir. GörüĢlerine baĢvurulan 

öğretmenlerin çoğunluğu de MEB‟in uyguladığı bu görüĢü desteklemediği, bunun 

tersine yanlıĢ yanıtların doğru yanıtları etkilememesinin öğrencinin bilmediği soruyu 

da yanıtlayacağı, baĢarı faktöründe tesadüfi ve Ģans faktörünün olumsuz etki 

yapacağı görüĢü savunulmuĢtur. Soruları yanlıĢ yaparsam doğru sayımı etkiler mi, 

düĢüncesi ortadan kalkması nedeniyle de  stresin azaldığı bu durumun da öğrenciye 

güven verdiği ifade edilmiĢtir.  

5. Yeni sınav sisteminde mazeret sınavının yapılmasıyla ilgili öğretmenler, 

kaygının ve stresin azalması, olağan üstü durum, mazeret sınavının gereksiz 

kullanımı gibi konularda görüĢ bildirmiĢlerdir. MEB‟in hedeflerinde her insanın 

ikinci bir Ģansa ihtiyacı olduğunu, olağan üstü durumların her an yaĢanabileceği gibi 

durumları göz önünde bulundurarak bu tür bir  uygulamaya gidilmiĢtir. GörüĢlerine 

baĢvurulan öğretmenlerin çoğunluğu de MEB‟le aynı yönde görüĢ belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerin girecekleri sınav öncesi yoğun kaygı ve stres içerisinde olduklarını veya 

olağan üstü durumlarda (hastalık, kaza, ölüm) sınav hakkının gitmesinin ve sınavın 
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telafisinin olmaması haksızlığa neden olduğundan, böyle bir uygulamanın yerinde ve 

doğru bir uygulama olduğu görüĢü belirtilmiĢtir. Mazeret sınavının gereksiz yere 

kullanılacağı düĢüncesini savunanlar da bu durumun zamanında giren öğrencilere 

haksızlık olduğu görüĢü ileri sürülebilir. 

6. Yeni sınav sisteminde öğrencilerin ders dıĢı kaynaklara yönelimiyle 

ilgili; dershane, etüt merkezi, özel ders, sınav gibi konularda görüĢ belirtmiĢlerdir. 

Uysal‟ın (2009) bu konuda yapmıĢ olduğu çalıĢmada velilerin eğitimleri ve 

ekonomileri ne olursa olsun çocuklarını dershaneye gönderdiklerini belirtmiĢtir. Bu 

çalıĢmada velilerin çocuklarını dershaneye gönderme nedenleri arasında 

dershanelerin sınavlardaki baĢarıyı arttırmasının yanında okuldaki baĢarıya da katkısı 

olduğunu belirlemiĢtir. Sert‟in (2008) bu konuda yapmıĢ olduğu çalıĢmada ikinci 

kademede, SBS‟nin (Seviye Belirleme Sınavı) ne olduğu veliler tarafından henüz 

anlaĢılamamıĢ olması nedeniyle bir kargaĢa yaĢadıklarını ve öğrencilerin dershaneye 

daha çok yöneldiklerini ifade etmiĢler, herkes için yorgunluk ve bıkkınlığın arttığını 

vurgulamıĢlardır. Bu çalıĢmalarda desrhaneye yönelimin arttığı belirtilmiĢtir. 

Öğretmenlerin görüĢlerine göre ders ve çalıĢma kitaplarının yeterli olduğu, bu 

sistemle özel derse, dershaneye veya etüt merkezine yönelimin azaldığı görüĢüne 

sahip olduğu ileri sürülmüĢtür.  Sınavlardaki soruların kolay olması, sınavın faklı 

oturumlar Ģeklinde yapılması ders dıĢı kaynaklara olan ihtiyacın kalmadığı görüĢünü 

ifade etmiĢlerdir. GörüĢülen öğretmenlerden bazıları sınavın olduğu her yerde ders 

dıĢı kaynakların olacağı, çoktan seçmeli sınavlarla ilgi yeterli örneklerinin ders 

kitaplarında olmaması, sınav sayısının arttıkça bu türden kaynaklara ihtiyacın da 

artacağı; sınavın türü, Ģekli ne olursa olsun ders dıĢı kaynaklara yönelimin her zaman 

olacağı görüĢünü belirttiği söylenebilir.  

7. TEOG sınavlarının öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyine 

etkileriyle öğretmenler; stres, kaygı, birden çok oturum, sınav baĢvurusu, geniĢ 

zaman dilimi, sınava giriĢ yeri gibi konularda görüĢ belirtmiĢlerdir. Bu konuda 

Ünal‟ın  (2006) yapmıĢ olduğu çalıĢmada ilköğretim sekizinci sınıftaki öğrencilerin 

böyle bir dönemde SBS gibi bir sınava girmeleri onların bazı problemler yaĢamasına 

neden olmaktadır. Ergen bu yarıĢta aile baskısı, akran baskısı, okul baskısı ve 
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dershane baskısı ile karĢı karĢıyadır. Bütün bu baskıları benliğine yöneltilmiĢ bir 

tehdit olarak algılayabildiğini bu durumun öğrencide stresi arttırdığını belirtiyor. 

GörüĢülen öğretmenler yeni sınav sistemiyle ilgili sınavın farklı oturumlarda 

uzun zaman dilimine yayılması, baĢvuru stresinin olmaması, mazeret sınavlarının 

olması, sınav merkezi olarak kendi okullarında giriyor olmaları, yanlıĢ yanıtın doğru 

yanıtları etkilememesi gibi durumlar stres ve kaygıyı azalttığı yönünde görüĢler 

belirtmiĢlerdir. Diğer bir yönden öğrencinin yaĢadığı stres ve kaygı düzeyiyle ilgili 

öğretmenlerin bildirdiği görüĢlerde, öğrencinin sınava girdiği zaman diliminin 

ergenlik dönemine denk geldiğini bildirmiĢtir. Sınavın farklı oturumlarda olması, 

öğrencilerin her defasında aynı stresi yaĢamasına neden olduğu belirtilmiĢtir. 

8. Öğretmenler TEOG‟un sportif faaliyetlere, sosyal, kültürel ve sanatsal 

etkinliklere öğrencilerin yönelimine etkisiyle ilgili yeterli zaman, etkinlik alanları, 

kurs gibi konularda görüĢ bildirmiĢlerdir. Türk Eğitim Derneği‟nin (2010) yapmıĢ 

olduğu çalıĢmada, özellikle sınav kapsamında olmayan pek çok ders ikinci planda 

kalmakta olduğu ve öğretmenlerin daha çok sınava odaklandığı belirtilmiĢtir. 

 GörüĢlerine baĢvurulan öğretmenlerin birçoğu Türk Eğitim Derneği‟nin 

sonuçlarıyla benzer yönde görüĢ bildirmiĢlerdir. Öğretmenler sınavın olduğu her 

yerde öğrencilerin sınav odaklı olduklarını, etkinlik yapacak imkân, yer ve zaman 

bulamamakta olduklarını, ailelerin bilinçli olmadığını, öğrencinin bulunduğu çevrede 

bu tür sosyal faaliyetlerle ilgili kursların bulunmadığını bu tür etkinliklere 

yönelimlerin yeterli olmadığını belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin bir bölümü yeni sınav 

sistemiyle ders dıĢı kaynaklara yönelimin azalması, boĢ zamanların fazla olması 

sosyal, kültürel, sanatsal etkinliklere ve sportif faaliyetlere yönelimi arttırdığı 

anlaĢılmaktadır. 

9. Öğretmenlerin TEOG sınavları için görüĢleri ve önerileriyle ilgili; 

mazeret sınavı, kalıcı bir sistem, soruların zorluk derecesi, öğretmenlerin sınav 

tanıtımı, devamsızlık, bölgesel farklılık, sınavların son yazılı olması, kurs ve etüt 

programları, sınavın hafta sonu yapılması, 5, 6 ve 7. sınıflarda da uygulanması gibi 

konularda görüĢ ve öneri bildirmiĢlerdir. Öğretmenler mazeret sınavının suistimal 

edilmemesi, çağa uygun değiĢimlerin yapılması ve uzun süre sınav sistemini 
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değiĢmemesi gerektiği, zorluk derecesinin arttırılmasını ileri sürmüĢlerdir. TEOG‟la 

bilgilendirme çalıĢmalarının yapılması, yerleĢtirme sisteminin düzeltilmesi, bölgesel 

farklılıklara çözüm bulunması, sınavların uygulanma zamanın müfredat programının 

bitiminde olması, bu sınavların 5, 6 ve 7. Sınıflarda da uygulanması, okullarda etüt 

ve yetiĢtirme programlarının düzenlenmesi, sınavların hafta sonu uygulanması gibi 

görüĢlere sahip olduğu ileri sürülmüĢtür.  

5.2. Öneriler 

AraĢtırmada elde edilen bulgular doğrultusunda yapılacak araĢtırmalara ve 

öğretmenlere yönelik önerilere aĢağıda yer verilmiĢtir. 

 

5.2.1. Uygulamacılar Ġçin Öneriler 

1. Bu sistemin uygulayıcısı olan öğretmenler sınav sisteminin değiĢtiğinde,  

il ve ilçe Milli Eğitim Müdürlükleri tarafından yeterince bilgilendirilmeli bu 

bilgilendirmeler seminerler, broĢürler, kitapçıklar vb. bilgilendirici ve tanıtıcı 

çalıĢmalarla sağlanmalıdır. 

2. Okullara ve okul çevrelerine öğrencilerin ders dıĢı boĢ zamanlarını 

sosyal, kültürel, sanatsal etkinlik ve sportif faaliyetlerle değerlendirebileceği 

alanların yapılıp, bunların öğrencinin kullanımına imkân verecek Ģekilde hizmet 

vermesi Ģeklinde düzenlemelerin yapılması gerekmektedir. 

3. Öğrencilerin eksiklerini gidermek için ders dıĢı kaynaklara yönelerek 

haksız rekabeti önlemek için okullarda gerek hafta içi eğitim öğretim sonrası gerekse 

de hafta sonları etüt ve yetiĢtirme kursları düzenlenmelidir. 

4. Dezavantajlı bölgelerdeki öğrencilerin baĢarılarının arttırılması için 

gerekli düzenlemeler yapılmalıdır. 

5. Sınavlar hafta sonları yapılmalı ve sınav sadece 8. sınıflara değil 5, 6 ve 

7‟nci sınıfları da kapsayacak Ģekilde düzenlenmelidir.  

5.2.2. AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler  
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Ortaokul branĢ öğretmenleriyle yapılan görüĢme sonucu elde edilen sonuçlar 

göz önünde bulundurularak, 

1. Yapılan sınavlarla ilgili araĢtırmalarda görüĢmelerin sadece 

öğretmenlerle değil; eğitim öğretimin ayrılmaz bir parçası olan öğrenci, veli, 

öğretmen ve eğitim öğretimin tüm paydaĢlarının alınmasıyla bütün olarak yapılabilir. 

2. Yapılacak çalıĢmalarda sınavların çözüm gerektiren bölümleriyle ilgili 

çalıĢmalar yapılabilir. 

3. Bu konuda çalıĢma yapacak çalıĢmacıların daha geniĢ bir çevreyle farklı 

ilçeleri veya illeri kapsayan bir çalıĢma bölgesel farklılıkların incelenmesi açısından 

yararlı olacaktır. 
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