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OZET

Bu calismada 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programinm Ogrenme-Ogretme

boyutunun 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi amacglanmistir.

Arastirmada, evren ve Orneklemi 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Mus
Ilinde gorev yapan, Milli Egitime Bagl ortaokullarda gérevli Sosyal Bilgiler

ogretmenleri olusturmaktadir.

Bu arastirmada gerekli verileri toplamak amaciyla ‘5. Sinif Sosyal Bilgiler
Programinin  Ogrenme-Ogretme Siirecinin  Degerlendirilmesi Anket Formu”
kullanilmistir. Ogretmenlerle ilgili demografik bilgileri elde etmek i¢in ankete kisisel
bilgi boliimi eklenmistir. Ayrica katilimcilarin anket sorulari hari¢ konuya iliskin

belirtmek istedikleri bir durum varsa belirtebilecekleri ‘not’ kismi da eklenmistir.

2013-2014 Egitim-Ogretim Yilinda Mus Ilinde ¢alisan, Milli Egitime Bagh
0zel ve resmi ortaokullarindaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Programmimn Ogrenme-Ogretme Boyutunun Degerlendirilmesine

iliskin tutumlarini tespit etmeye yonelik yapilan bu arastirma, tarama modelindedir.

Anketteki verilerin analizi, analiz paket programlar1 kullanilarak yapilmistir.
Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin anketteki sorulara verdikleri cevaplarin
frekanslar1 ve yiizde dagilimlar1 bulunmustur. Ayrica her soruya verilen cevaplar
arastirmanin bagimsiz degiskenlerine (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, hizmet siiresi)

gore toplanan veriler amaclara paralel bir sekilde gruplandirilarak analiz edilmistir.

Egitim durumu boyutunda programin genel anlamda uygulanabilir nitelikte
oldugu, egitim programinin Ogrenme-0gretme boyutunu degerlendirmede
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, meslek yili ve mezun olduklar1 okullarin tiirline gore

anlaml bir farklilik teskil etmedigi tespit edilmistir.

Arastirmada bulunan sonuglar dogrultusunda programin eksikliklerini giderici

caligmalarin yapilmasina yonelik olarak gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, 6grenme, 6gretme, egitim programi.



ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate the dimensions of teaching and

learning of the fifth class Social Sciences Programme considering teacher’s aspects.

In this researh, population and sampling consist of Social Sciences teachers
who are working at Secondary Schools of the Ministry of National Education in Musg
in 2013- 2014 Academic Year.

In this researh for gathering necessary information, a questionnaire was used
in which the dimensions of teaching and learning of the fifth class Social Sciences
Programme was evaluated. Also, “personal information part” was added to the
questionnaire in order to get the demographic information about teachers. Besides
this, the “note part” was added for participants in order to state something about topic

except the questions in questionnaire.

A scanning method was used in the research, which is done to identify the
teachers’ attitudes about the evaluation of teaching and learning dimensions of the
fifth class Social Sciences Programme who are working at private and official
secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in Mus in 2013-
2014 Academic Year.

Data analysis of the questonnaire was done by using analysis packet
programmes. Frequency and percentage distribution of the secondary school Social
Sciences teachers’ answers was found. Also, the answers for each question and the
data gathered according to the independent variables ( gender, age, educational

background, service period) were analyzed by grouping parallel to the objectives.

It was identified that the programme is applicable in general in terms of
education and also it doesn’t constitute any important differences according to the

teachers’ gender, age, occupation year and the university that they graduate.

According to the results of this researh, necessary recomendations were given

for doing the necessary studies in order to overcome shortcomings.



Key Words: Social science, teaching, learning, educational programme.
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ONSOZ

Bu arastirmanin amaci 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programmin Ogrenme-
Ogretme Boyutunun Degerlendirilmesini  Sosyal Bilgiler ~Ogretmenlerinin
gorlislerine gore yapmaktir. Bu calisma esnasinda bana bir cok kisinin emegi
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destek olan ve degerli bilgilerinden yararlandigim danigmanim ve hocam Dog. Dr.

Hidayet TOK” a tesekkiir ederim.



BOLUM- 1
GIRIS

2005’ te yeniden yapilandirilan ilkdgretim programinin esas gayesi,
ogrencilerin gerekli yasam becerilerini kazanmalarin1 ve pozitif kisisel nitelikler
gelistirmelerini saglamak seklinde ifade edilmistir. Program; kazanim, igerik,
Ogretme-O0grenme siireci, izleme ile dlgme ve degerlendirme boyutundan meydana
gelmektedir. Kazanimlar, 6grencilerin gdzlemlenen 6grenci davranislar ile birlikte,
bilgi, beceri, tutum ve degerleri de igine alan ifadeler oldugu, kazanimlar
olusturulurken konu biitiinliiglinden ziyade, becerilerin goz iiniine alindig
belirtilmistir. 2005 ilkdgretim programinda igerik diizenlenirken, 6grencilerin ihtiyag
ve ilgilerinin degerlendirildigi, igerik diizenlenirken tematik yaklasimin kullanildig:
ve bu dogrultuda 6grenme alanlar1 belirlenip, ara disiplinlerinde tanimlanarak
ogrenme alanlariyla iliskilendirildigi belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin icerikle ilgili
birden fazla kaynaktan yararlanmasi amaclanmistir. Programda, &grenme
siireglerinde kisisel farkliliklarin dikkate alindigi, bireyin 6zgiirliigliniin esas alindigi,
bireyin mevcut bilgileri ile yeni edindigi bilgileri kendine has bir sekilde olusturdugu
belirtilmis, bundan dolayr da o&gretim yontem ve tekniklerinin olabildigince
cesitlendirilmesi  gerektigi  iizerinde  durulmustur. Olgme  degerlendirme
faaliyetlerinde ise 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini gdsterebilecekleri birden
fazla degerlendirme imkanlarinin verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Programda,
yalnizca Ogrenme {riiniiniin degil, 6grencilerin 6grenme siireglerinin de takip
edilerek degerlendirilmesinin hedeflendigi ifade edilmistir. Bundan dolay1
degerlendirmenin, ogrencilerin bilmediklerinden ziyade bildiklerini belirlemeye
yonelik bir vasita olarak goriilmesinin gerekliligine inanilmistir (MEB, 2005). 2005
ilkdgretim programinin, ‘yapilandirmaci 6grenme’ kuraminin ilkelerinin kullanilmasi

sureti ile gelistirilmeye calisildig: belirtilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenmenin esas noktas1 kisinin, bilgiyi kendince ne sekilde
yapilandirdigidir. Bu dogrultuda yapilandirmaci 6grenme, bireylerin 6grenme

siireglerinde bilgi yapilandirmas: esnasinda hangi islemleri yaptigimi ve hangi



unsurlarin 6grenme siirecini etkiledigini agiklamaya calisan kapsayici bir 6grenme

kurami olarak degerlendirilebilir (Fer ve Cirik, 2007).

Yapilandirmaci anlayisin 6grenme etkinliklerine bakildigi zaman, A¢ikgdz’tin
(2004) belirtmeye c¢alistig1 sekilde, dgretmenler sahip olduklar1 bilgiler, kavramlar
veya diisiincelerini 6grencilere direk aktaramazlar. Ogretmenin anlattiklar1 6grenci
tarafindan yorumlanarak doniistiiriilir. Burada Ogretmenin yapmasi gereken de
ogrenci ile 6gretim programi arasinda aracilik ederek 6grencinin bilgiyi yapilandirma
siirecinde yanlis yonelmelerini engelleyerek kolaylastirmak olmalidir (Ac¢ikgoz,
2004). Yapilandirmacit 68renme anlayisinin esaslarindan yararlanilarak gelistirilen
ilkdgretim programlarinda 6gretmenin Onemli bir role sahip oldugu gercegine
karsilik, oOgretmen goriislerinin incelendigi arastirmalarin  yeterli olmadig

gozlenmektedir.

Sosyal kurum ve iliskilerin sade oldugu toplumlarda, bireyler toplumsal
hayatla ilgili davranislar1 yasantilar1 yolu ile 6grenebilir. Fakat sosyal kurum ve
iligkilerin gelistigi ve ¢ogaldig1 bugiinkii toplumlar i¢cinde, Ogrencinin; insani
iligkileri, her bireyin farkli oldugunu, sosyal hayatta bulunan resmi ve resmi
olmayan gruplar ile bu gruplarin islevlerini, aile ile baslayip daha genis kuruluslara
kadar uzanan toplumsal kurumlar1 ve islevlerini 6grenmesi gerekir. Cocugun bu
davraniglarin tamamini ailesinden 6grenmesi miimkiin degildir. Bundan otiirti
cocugun sosyallesmesi gorevini giiniimiizde egitim kurumlar1 ile aile beraber

gergeklestirmektedir(Erden, 1996, 4).

Biitiin toplumlar kendisini meydana getiren bireyleri amacladigi hedeflere
gore yetistirmek ister. Milli Egitim sisteminin  hedefleri incelendiginde
ilkogretimde bu hedeflerin gergeklesmesini en ¢ok Sosyal Bilgiler dersi yerine
getirmektedir. Bugiin ilkdgretimin 4., 5., 6. ve 7. Smiflarinda okutulan Sosyal
Bilgiler dersi; 6grencilerin ¢evrelerini tanimalari, demokratik bir genc¢ olarak hak ve

Odevlerini bilmelerini saglayan énemli derslerden birisidir(Ciftci, 2006).

Ayrica Sosyal Bilgiler dersi, biitiin bireylerin kendisini gelistirecek

yasantilara imkan vererek kendini kesfetmesine imkan saglar. Sosyal Bilgiler,



insanlarin sinirsiz isteklerini karsilayacak simirli kaynaklari kullanmasi ile ilgili
kavram, beceri ve tutumlar1 gelistiren yasantilar hazirlayip onun ekonomik
yeterlilik kazanmasini saglayan ve vatandas olmanin gerektirdigi sorumluluklar

onemser(Saglamer, 1997, 3).

1. Problem Durumu

Ogrenme, bireyin etkinlikleri sonucunda davranislarinda olusan uzun siireli
degismelerdir. Yeni edinilen bilgi veya becerinin, 0grenme sayilabilmesi icin
davranista degisiklik olmasi ve davranista olusan degisikligin de uzun siire devam
etmesi gerekmektedir (Ozkalp, 1983). Yeni &grenmeler ile bireyin kapasitesinde
gelisme olur, daha Onceden yapamadigi faaliyetleri yapabilecek etkinlige ulasir.
Baska bir ifade ile, 6grenme sonucu, birey yasadigi ortami yeniden anlamlandirarak

buradaki kendi konumunu yeniden anlamlandirir (Oztiirk, 2002).

Ertlirk (1986, s.83) 6gretmeyi; 6grenme faaliyetlerine rehberlik etme ya da bu
faaliyetleri saglama etkinlikleri seklinde tanimlamaktadir. Fidan’a gore Ogretme,
hedefler ile belirtilen davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi amaci ile 6grenme

yasantilarinin olugturmasi olarak ifade edilmektedir(1986, s.18).

Bir egitim programinin amacina ulagmasi esnasinda Ogrencinin yani sira
ogretmen de 6nemli 6gedir. Ogretmen, dgrenmeyi gerceklestirmek, gelistirmek,
desteklemek gayesi ile 6grencinin i¢inde bulundugu ortamda uygun egitim durumlari
diizenlemekle ilgili olan kisidir. Ogretim siireglerinde siireci yoneten kisi olarak
ogretmen, hem konu alan1t hem de 6gretim bilgisi alan1 bakimindan yeterli olmalidir.
Ogretim siireglerinin yoneticisi olan dgretmen, egitimin hedeflerini gerceklestirmek
icin siirecin yonetilmesi hususunda gerekli ¢alismalar1 yapacak ve bu calismalarin
iistesinden gelebilmek i¢in de gerekli dgretim siireci yonetme yeterliliklerine sahip

olmas1 gerekecektir.

Sosyal Bilgiler dersinde bireyler, yasadigi yakindan baslayarak uzak
toplumsal cevresini, ge¢misini, i¢inde bulundugu zamani1 ve gelecegi tanima

olanagi bulur. Bireylerin sosyal ve toplumsal kisiliklerinin olusmasinda ve



gelismesinde de Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi biiyiiktiir(Can, Yasar ve Sozer,

1998, 11).

Sosyal Bilgiler, cocuklar1 ileriki yasamlarinda, karsilastiklar1 problemleri
etkili sekilde c¢ozmeleri, yasamlarini kolaylastiran dogru kararlar almalar1 ve bu
kararlar1 uygulamalar1 i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatir (Karaoglu, 1998, 4).
[Ikdgretim caginda bulunan bireylere ilgili beceri ve ozellikleri kazandirmak
acisindan  Sosyal Bilgiler dersi ne kadar Onemliyse bu dersin brang
ogretmenlerinin 6zellikleri de o derecede onemlidir. Egitim sistemlerinin basarisi, o
sistemlerde yer alan Ogretmenlerin nitelikleri ile de iliskilidir.  Ciinki
ogretmenlerin miifredati uygulamanin yaninda toplumun aydinlatilmasinda da biiyiik
sorumluluklar1 vardir. Bundan dolayr da egitim sistemlerinin asil uygulayicilari
olmalarindan dolay1 6gretmenlerin goriisleri onem arz etmektedir. Bundan dolay1 da
bu alan 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler egitimine yaklasimlar: tespit edilmeli ve bu

konuda gerekli 6nlemler alinmalidir.

Yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanan yeni ilkogretim Sosyal Bilgiler
miifredatinda dersin O6grencilere Ogretilmesinde yasanan bu problemlerin tespit
edilmesi ve egitim camiasinda akademik olarak arastirllmasi gerekliligi goéze

carpmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci1, Mus Ilinde bulunan, Milli Egitime Bagh 6zel ve resmi
ortaokullardaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi
Programinin Ogrenme-Ogretme Boyutunun Degerlendirilmesine iliskin goriislerini
tespit etmektir. Ayrica tespitlerin 6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, hizmet
siirelerine ve 6grenim durumlarina gore farklilik gdsterip gostermedigini ortaya

koymak ve bu sonuglara dayanarak yorumlarda ve 6nerilerde bulunmaktir.



3. Arastirmanm Onemi

Cagimizin degisen ve gelisen kosullarina paralel olarak egitim sistemimizde
de degisiklik yapilmistir. Yapilandirmaci yaklasim 1s18inda yeni bir ilkdgretim
miifredatt olusturulmus ve uygulamaya konulmustur. Bu yaklasimla birlikte
olusturulan yeni miifredatta 5. Smif Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme-Ogretme

Stirecinde da degisimler yaganmastir.

Bu aragtirmanin kisaca amaci; 5. Siif Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme-
Ogretme Siirecinin degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme 1s18inda ¢oziim Onerileri

gelistirme imkanimiz olacaktir.

Arastirmada elde edilecek bulgularin, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
ogrenme-6gretme siirecini hazirlarken karsilasilabilecek sorunlari tespit etmeyi ve
buna gbre 6grenme-0gretme siirecini hazirlamalari, 6gretmen yetistiren kurumlarin,
Ogretmenlerin egitim ve dgretim esnasinda karsilastiklar1 giicliiklerin farkina vararak
bu konulara daha fazla 6nem verilmesine yardimci olacagi, 6gretmen adaylarinin,
karsilasabilinecek giicliiklerin bilincinde olmalarina ve kendilerini bu giicliiklere

hazirlamalarina fayda saglayacagi da beklenmektedir.

Bu arastirma bulgularinin 6grenme-6gretme siirecinde goriilen sorunlarin

tespitine ve ¢oziimiine, eksikliklerin giderilmesine 151k tutacag: diistiniilmektedir.

4. Problem Ciimlesi

Mus Ilinde calisan, Milli Egitime Bagl &zel ve resmi Ortaokullardaki Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Programinmn Ogrenme-
Ogretme Boyutunun Degerlendirilmesine iliskin goriisleri nelerdir? Bu gériisler
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, hizmet siirelerine ve 6grenim durumlarina

gore anlaml bir farklhilik gostermekte midir?



5. Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Simuf Sosyal Bilgiler Dersi
Programinin 6grenme - 6gretme boyutuna iliskin goriisleri 6gretmenlerin
a) cinsiyet, b) yas, ¢) 6grenim durumu, d) hizmet siiresine gére anlaml
bir farklilik gdstermekte midir?

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi
Programinin 6grenme - Ogretme boyutunda eksik bulduklar1 konular
nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi
Programinin 6grenme - 0gretme boyutunda en c¢ok katildiklar1 konular

nelerdir?

6. Sayiltilar

Arastirma sirasinda 6gretmenler anketteki sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

7. Smirhhiklar

1. Bu arastirma, arastirmanin uygulanacagi okullarda calisan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle sinirhdir.
2. 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda, arastirma kapsamina giren Mus ili

ortaokullariyla siirhdir.

8. Tamimlar
Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlar ve bunlarin anlamlar1 séyledir:

Sosyal Bilgiler: Kisakiirek (1998, s.2-5) sosyal bilgileri; Tarih, Cografya,
Yurttaghik Bilgisi gibi mevcut ilkdgretim programlarinda bulunan disiplinler ile
Sosyal Bilimlerin alt disiplinleri olarak bilinen Felsefe, Sosyoloji, Ekonomi,
Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinlerden secilerek ilkdgretime uygun sekilde bir

araya getirilen konular biitiinii olarak ifade etmektedir.



Ogretme: Ogrenme etkinliklerini olusturma faaliyeti (Ertiirk, 1984:83) olarak

tanimlanmaktadir.

Ogrenme: Ogrenme, bireylerin cevreyle etkilesimleri sonucunda

davraniglarinda meydana gelen degismelerdir (Biiylikkaragdz, 1996:16).

Egitim programi: Egitimde tiim programlar kapsayan, genis ve kapsamli bir
calismadir. Varig, egitim programint c¢ocuk, gen¢ ve yetiskinlere yonelik Milli
Egitim’in amaclarin1 gegeklestirmek icin yiiriitiilen biitiin faaliyetleri kapsadiginm

belirtmektedir (Varig, 1978:17).

Program Degerlendirme: Cesitli 6lgme yollar1 ile programin etkililigi
hakkinda bilgi toplamak, yorumlamak ve program hakkinda bir karara varmak olarak

tanimlanmaktadir (Demirel, 2010).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE
1. Egitim Nedir-Nig¢in egitim?

Egitim, insanoglunun yaradilisindan beri siliregelen ve insanoglunun iizerinde
en ¢ok diisiindiigli konulardan biri olmustur. Bilim adamlari, din adamlarn,
diistintirler bu konuda ¢esitli goriigler bildirmisler, ancak tam anlamiyla ortak bir
noktada uzlasamamiglardir. Egitim alaninda en fazla kullanilan tanim Ertiirk’e aittir.
Ertiirk eskiden beri yapilan egitim tanimlarini incelemis, egitim tanimlarinin ortak
ozelliklerini bulmus, Dewey’in ve onu izleyenlerin goriislerini de gozden gegirdikten
sonra, her felsefi goriise, her devre ve her kosula uyabilen bir tanim yapmistir
(Bliytikkaragoz ve Civi, 1999:26). Ertirk’e (1994:12) gore egitim, bireylerin
davraniglarinda yasantilar1 sonucunda ve bilingli bir sekilde istendik degismeleri

olusturma siirecidir.

Planli ve programli bir hedefe yonelik olarak, belli bir yerde, uzmanlarin
rehberliginde diizenlenen etkinliklerden olusan egitime de “formal egitim”
denmektedir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004:3-4). Okullarda gerceklestirilen egitim
buna Ornektir. Formal egitimin sonunda bireylerin olumlu davraniglar1 kazanmalari
amaclanmaktadir. Ulkeler kendi kiiltiir ve degerlerini inceleyerek gelistirdikleri
egitim sistemine gore formal egitimi gergeklestirmektedirler. Egitim sistemi ise

“egitim programlar1” ile islerlik kazanabilmektedir.

Yukarida aciklanmaya calisildign gibi egitimin 6nemi ve gerekliligi
tartisilmaz bir gercektir. Egitim faaliyeti hayatin her asamasinda ve her yerde
gergeklesebilir. Ancak planli bir egitim; sadece okul ortaminda planlanmis hedefler
dogrultusunda, uygun yontemlerle, gerekli araglar ve profesyoneller -eliyle

gergeklesebilir. Burada bir program ve onun bilesenleri ortaya ¢ikar.



Egitim faaliyetlerinden etkilenen Ogrencilerin egitim ortaminda Ogrenme
faaliyetlerine katilmasi, 6gretme faaliyetinden etkilenmesi durumu; planl egitim

programinin 6grenme-6gretme siirecini etkili kilmaktadir.

2. Ogrenme

Birey davranislarinin biiyiikk ¢ogunlugunu 6grenme sonucu edinir. Bunlarin
sadece kiiclik bir boliimii 6grenme tiriinii degildir. Bireylerin, ani ve kuvvetli 151k ve
ses durumunda irkilme benzeri davramislarini 6grenmedikleri, bu davranislar
dogustan getirdikleri kabul edilir. Bireyin ila¢ vb. maddelerin etkisi altinda iken ya
da her nasilsa sadece bir veya birka¢ kez gosterdigi davranislar da 6grenme iiriinii
kabul edilemez. Bu kisa aciklamadan anlagilacagi iizere, davranislarin 6grenme
faaliyeti sonucunda olustugu kabul edilebilmesi i¢in bireylerin bu davranislari

sonradan edinmis olmalar1 ve bunu belli bir kararlilikla birlikte kullanmas1 gerek

(Ozgelik, 2010, s:1).

Tekin, 6grenme faaliyetlerinin birey hayatindaki yerini sOyle aciklamaya

calismaktadir;

Insanoglu hayata gozlerini actiginda, hayatini idame edebilmesi ve hayat
gereksinimlerini yerine getirebilmesi acgisindan, bireyler arasinda farkliliklar gosterse
de, insanin kendine yetebilir hale gelmesi epey bir zaman alir. insan, gecen zaman
icinde bircok davranis edinir. Insan davranislarinin biiyiik bir bdliimii 6grenilmis
davraniglardir ve bu davraniglar insan yasaminin belirleyicisi olurlar. Halbuki bu
durum, diger canlilar i¢in gecerli degildir. Yeni dogan bir bebek, gercek manasiyla
biyolojik bir canli olarak dogar. Bu canlinin hayatini devam edebilmesi, en azindan,
onun temel ihtiya¢lar1 olan susuzlugunun ve ac¢liginin giderilmesine baglidir. Epey
bir zaman, ebeveynlerinin ilgisine ihtiyaci olan birey, temel ihtiyaclarinin yerine
getirilmesinde dahi, beklide basitce, fakat yeni bir¢ok davranis kazanmasi gerekir.
Ornek olarak, bebekler aciktiklarinda, agliklarmin giderilmesini saglayan siit veya
annesinin memesinin ona gelebilmesini saglayan faaliyetler yapar. Eger yaptigi

hareketlerden birisi sonucunda annesi ona meme veriyorsa, bundan sonra c¢ocuk,
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karn1 aciktif1 zaman kendisine anne memesini getirecek hareketleri yapacaktir. Iste

bu, 6grenme olarak belirtilebilir(Tekin, 2004, s: 2 — 4).

Ogrenme, davramsla alakalidir. Davramis ise, canlimin yaptigi biitiin
hareketleri belirtir. Oyleyse, canlinin dogrudan veya dolayli yollardan gdzlenebilen
biitiin aktivitelerine davramis denilebilir. Ornek olarak konusmak, yiiriimek, elini-
kolunu oynatmak, diisiinmek, kompozisyon yazmak, bir radyoyu onarmak, bagirmak,
yliz kizarmasit vb. gibi hareketler birer davramistir. El hareketleri goriilebilir,
konugma ve bagirma isitilebilir; ancak davranan canli tarafindan fark edilen diistinme
benzeri davranislar ise baskalar1 tarafindan ancak dolayli olarak goriilebilir. Bir
ogrenci, bir ¢ok secenegi olan bir testte karar verdigi secenegi belirten harfi daire
icine alabilir; yaptig1 sey, yani daire icine alma isi bir davranig seklidir. Bunun ile
beraber, okul durumlarinda, 6grencinin dogru cevabi isaretlemede yaptig1 dairenin
diizgiinliigi ile degil isaretleme davranis1 {riinii seklinde kazanilan puan ile
ilgilenilir. Oyleyse davranis, gozlenebilen bir etkinliktir veya birden fazla etkinligin

neticesinde ortaya ¢ikan gozlenebilen bir tirtindiir.

Okullar, edindirilmesi acisindan birbirlerine farklilik arz eden iki degisik
davranisla ilgilenirler: (a) Ogrenciye, daha onceden yapmadigi yeni davranislar
edindirme, (b) 6grencinin daha 6nce edindigi davranislarin, yeni bir igerikte ve daha
oncesinden degisik olarak degisik sekilde yapilmasimi saglama. Ifade edildigi gibi
Ogretmen, evvelden bulunan davranislarin yeni sartlarda veya uyaricinin kontrolii
altinda yine gerek bu davramisin gosterilmesi, gerekse de gelistirilip
yayginlastirilmasi ile ilgilenmektedir. Okullarda s6z konusu bu davranis sekillerinin
yaninda iki ¢esit 6grenmeden de sdz edilebilir. {lki 6grenme tipi, yeni bir tepki veya
davranig1 ifade eder; bu, edinme-kazanma olarak nitelendirilir. Digeri de, daha
onceden edinilmis bir davranigin, yeni sartlarda veya yeni uyaricilar durumunda da
gosterilir hale gelmesidir; bu da yayginlasma olarak adlandirilir. Edinme ve
yayginlagsma olarak ifade edilen bu iki durum, davranista bulunan degisme 6rnegidir.
Bir 6grencinin davranislarinda degisme gozlendigi zaman, o Ogrenci Ogrenmistir.
Nitekim, bireylerde davranmis degismesinin olusmasi, bireylerin belirli 6zellikler

kazanmas1 olarak belirtilebilir. Daha belirgin bir ifade ile 6grenme, yasant: iirlinii



11

olarak kalici izler birakan davranista olusan degisme seklinde tanimlanabilir (Seven

ve Engin, 2008, s.190).

2.1. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler:

Ogrenme etkinlikleri; dgrenen, dgrenme, Ogrenilen, dgreten ve Ofrenme
ortam1 dgelerinden meydana gelmektedir. Bu 6geler, 6grenme faaliyetini etkilemeleri
acisindan incelendigi zaman, son iki Ogenin Ogrenme faaliyetini dogrudan
etkilemedigi, diger li¢ 6geyi etkilemesi sonucunda dolayli 6grenme lizerinde etkili
oldugu goriilmektedir. Ornek olarak, &gretmen Ogrenmeyi dogrudan etkilemenin
yerine, dgrencinin 6grenmeye hazir hale gelmesini saglamak sureti ile, 6grenme
malzemesini daha rahat Ogrenilebilecek sekilde hazirlayarak ve uygun 6grenme
yontemlerini kullanmak iizere 6grenmenin rahat meydana gelesini ya da tam aksini
saglayabilir. Aymi sekilde, fiziki ortamlarin ‘arag-gerec, 1s1, 151k ve ses’ yOniinden
ozelliklerini belirten 6grenme ortami da, 6grenciyi 6grenmeye sevk etmek, cesitli
o0grenme yontemlerinin kullanilmasina uygun olmak ve 6gretim vasitalarini icermek
iizere Ogrenmeyi kolaylastirabilmektir. Dolayisi ile, 6grenme faaliyetini etkileyen
etmenler, 6grenenle alakali ve 6grenme malzemesi ile alakali olarak {i¢ kategoride

toplanmaktadir (Bacanli, 2005, s: 55).

3. Ogretme

Ogretme faaliyeti bireylerin &grenmesini saglama etkinligidir. Bireyin
Ogrenmesi, bireyin davraniglarinda nispeten kalici degisimler oldugu anlamina
geldigine gore, 6gretme isi de bireyin davraniglarinda bdyle bir degisiklik meydana

getirme isi olarak degerlendirilir.

Bireyin davranisinda degisiklik yapmak i¢in ¢esitli yollardan yararlanilabilir.
Ornegin, onun bir davranis1 gdstermesi engellenebilir ya da o, bir davranisi yapmaya
zorlanabilir, ama bu yollardan hi¢ biri 6gretme yolu olamaz. Ciinkii bu yollarla
saglanan davranis degismesi, zorlayici etkenler ortadan kalkincaya kadar siirebilir.
Bu yollarla, istenen yonde ve kalici davranis degisikligi yapilamadig1 gibi aksine,

istenmedik bazi davranislar da ortaya ¢ikabilir.



12

Ogretme faaliyeti, bireylerin davramislarinda, kendi yasantilar1 ile
degisiklikler yapmasi demektir. Davranislarda olusan degismeler bireylerin kendi
yasantilarinin  sonucudur. Bundan dolayr 0Ogretme, bireylerin bazi davranisg
degisiklikleri ile neticelenecek yasantilar gecirmesini saglama seklinde de

belirtilebilir (Ozgelik, 2010, s:1).

4. Egitim Programa:

Egitim programi kavraminmn M.O. birinci yiizyildan beri kullanilmakta
oldugu bilinmektedir. Saylor ve Alexander egitim programini, okullarin, okulun
icinde ve disinda her durumda amaglanan neticelere erisebilmek igin verdigi
gayretler olarak belirtmektedirler (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999: 189). Egitim
programini “bir kiiltiir Olgilisii” olarak niteleyen Kopman ise, okul-¢evre-birey
iliksisinin biitlinselligine dikkat ceker (Varig, 1994: 17). Varis, egitim programi
okullarin ¢ocuk, gen¢ ve yetiskinlere verdigi fayda, milli egitim ve egitim
kurumunun hedeflerine yonelik olarak biitiin etkinlikleri i¢ine alir seklinde tanimlar
(Varig, 1994: 18). Beydogan, formal egitim siirecinde egitim programinin uygulama
bakimindan, bi¢im itibariyle birbirini kapsayan ii¢ asamada ele alinabilecegini ileri
siirer ve bu asamalarin egitim programi, Ogretim programi ve ders programi
oldugunu belirtir (Beydogan, 2001: 12). Demirel’e gore ise egitim programi,
ogrenciye, gerek okulda ve gerek okul disinda planlanmis faaliyetlerle saglanan
ogrenme yasantilar1 taslagidir (Demirel, 2005: 6). Ogretim programi, &gretim
basamaklarindaki degisik dersler ve siniflarda anlatilacak konularin, bu konularin
amaglart ile biitiin derslerin siiflar bazinda ne kadar zamanda okutulacagini, 6gretim
metotlarin gosterildigi kilavuz olarak tanimlanabilir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999:
190). Ders programi ise, 0gretim programlari i¢cinde bulunan bilgilerin, disiplin ve
faaliyetlerin, egitim amaclariyla ilgili hususi amaglarin gerceklestirilmeleri icin
ogretim ilkelerinin, konu alt kategorilerinin ve degerlendirme esaslarinin icerdigi ve
programlarinda bulunan esaslarin 6grencilerde davranisa doniisiimiinii saglayan

programlardir(Varis, 1994: 18).
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4.1. Egitim Program Tasarim

Egitim programi tasarimi, kisaca, programlari olusturacak 6geleri meydana
getirmesi siirecidir (Demirel, 2005: 47). Programin niteligi, elemanlarinin neler
oldugu, bu elemanlarin nasil diizenlenecegi ve birbirleriyle iliskilerinin neler oldugu
program tasariminin konusudur. Egitim programlar1 hazirlanirken birtakim unsurlar
g6z Onilinde bulundurulur. Bunlar1 baglica; toplumsal deger ve yargilar, toplumun ve
bireylerin ihtiya¢ ve beklentileri, konu alanlar1 vb. seklinde siralamak miimkiindiir

(Akar, 2001: 5).

Egitim programlari tasarimlar1 egitim programlarini olusturan ana 6gelerden
olusmakta ve bu 6gelerin arasinda bulunan iliskiler agisindan farkliliklar1 meydana
getirmekte, cesitli tasarimlar ortaya g¢ikarmaktadir. Herhangi bir programin temel

ogeleri, hedef, icerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirmedir (Demirel, 2005: 47).

4.1.1. Hedefler

Hedefler, egitim-0gretim siirecine giren bireylerin davranisinda ve haliyle de
kisiliginde olusmasi amacglanan farklilagsmay1 belirler. Egitim-6gretim siirecinde
bireyin kazanmas1 gereken davranis kriterlerini belirler (Demirel ve Kaya, 2003: 12-
13). Programlarin ilk boyutu olarak degerlendirilen hedefler, dikey ve yatay boyutta
olmak iizere iki agsamada ele alinmasi gerekir. Dikey boyutta degerlendirilen hedefler
uzak hedefler, genel ve 6zel hedefler seklinde belirlenirken, yatay boyutta ise asamali
sekilde li¢ alanda simiflandirilmaktadir. Bu alanlar biligsel, duyussal ve devinissel

alanlar olarak degerlendirilmektedir (Demirel, 2006: 39-40).

Biitiin egitim faaliyetlerinin hedefler dogrultusunda diizenlenmesi gerekir.
Planl egitim-0gretim faaliyetlerinde kullanilmasi 6n goriilen yontem-teknikler, arac-
gerecler, kaynaklar ile ders etkinlikleri neticesinde yapilmasi gereken Olgme ve
degerlendirmeler, hedefler dogrultusunda diizenlenmesi gerekir. Egitim sistemlerinde
hedefler bir ¢ok seviyede ve boyutta degerlendirilebilir. Hedefler ¢ogunlukla {i¢
boyutta incelenir (Yilmaz ve Stmbil, 2003: 72). Bu hedefler iilkenin siyasal

vizyonuna uygun olarak 6n goriilen miimkiin mertebe genis olarak ele alinan uzak
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hedefler; uzak hedeflerin yorumu olarak degerlendirilen ve bununla birlikte okulun is
gorlislinli yansitan genel hedefler; 6grencilere kazandirilmas: diisiiniilen 6zellik ve

bir disiplin ya da bir ¢alisma alani i¢in hazirlanan 6zel hedeflerdir (Demirel, 2005:

106).

4.1.2. Icerik

Icerik, hedef davranislar1 kazandiran iiniteler ile konularm belirlenmesi ve
diizenlenmesi olarak degerlendirilebilir. Igerik amaclanan davramslara ulagsmak igin
bir vasitadir; nitekim O6nce hedef ve davranislar belirlenir; daha sonra bu hedef ve
davraniglarin kazandirilmasina yardimer olacak igerikler diizenlenir. Halbuki bir¢ok
egitim sisteminde hedef ve davraniglarin yerine, icerik 6n plana ¢ikmistir. Bir igerik;
hedef davranislar ile tutarli, ¢aga ve bilimsellige uygun, sanatsal ve felsefi bilgiler ile
donanmis, Ogrencilerin hazirbulunusluluk seviyesine uygun, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu, bilinenden bilinmeyene,

kendi iginde mantikl1 bir tutarliligi olacak bigimde diizenlenmelidir (S6nmez, 2005:

39).

Varig’ a gore, egitim programlarinda igerik se¢imiyle ilgilenenler dort dlgiite
gore hareket etmelidirler. Bu dlgiitler toplumsal fayda, bireysel fayda, 6grenme ve

Ogretme, bilgi striiktiiriinde muhtevanin iggal ettigi yerdir (Demirel, 2005: 120).

4.1.3. Egitim Durumu

(13

Bu kavramin yerine “ 6grenme ve Ogretme silireci”, “Ogrenme-6gretme
etkinlikleri”, “6gretme durumu”, “islenis” gibi kavramlarda kullanilmaktadir.
Programin en can alic1 6gesi olan egitim durumu, iinitede yer alan kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasi i¢in yapilacak etkinlikleri kapsar. Bu siire¢ orgencinin
farklhilastirildig1 stirectir. Egitimden beklenen, bilmeyen bireyi bilen, yapamayan
bireyi yapan, sorunlarin1 ¢ozemeyen Ogrenciyi ¢0zen, sevmeyen Ogrenciyi seven,
basaramayan O6grenciyi basaran hale getirme isi, diizenlenecek egitim durumu ile

saglanabilir (Saglam, 2006: 37-38) .
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On goriilen 6grenme yasantilarinin olusturabilmesinde, egitim durumlarinin
secilmesi ve diizenlenmesinde uyulmasi gerekli olan bircok ilke vardir. Uyulmasi

gerekli olan ilkeler asagidaki sekilde siralanabilir:

e Egitim durumlar1 hedef ile alakali olmalidir.
e Egitim durumlar1 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir
e Egitim durumlari, hem birden fazla hedefe hizmet etmeli hem de istenmeyen

sonuglarin ortaya ¢ikarmasindan uzak olmalidir (Yilmaz ve Siimbiil, 2003:

89).

4.1.4. Degerlendirme

Belli bir 6grenci grubu i¢in hazirlanip uygulanan programlarin 6gretim
hedeflerinin istenilen diizeyde kazanilmasini saglamada yeterli olup olmadigini
belirlemek bazi1 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile miimkiin olabilir (Tan, 2006:
16). Ertlirk degerlendirmeyi egitimde program gelistirmenin son ve tamamlayici
halkas1 olarak egitim hedeflerini gerceklestirme derecesini tayin etme siireci olarak
tanimlamistir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003: 92). Her tiir programda uygun degerlendirme
siiregleri secilerek program sonunda elde edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
degerlendirme hem biten bir faaliyetin hem de baslayacak olan faaliyetin ilk
asamasini olusturur. Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi
gerekir. Bu islem faaliyetlerin basarisi konusunda bilgi vermesi bakimindan bir
zorunluluktur. Ancak bu degerlendirmenin sekli programin amacina ve 6zelligine
gore degisiklik gosterebilir. Egitimde yapilan yatirimlarin (para, zaman, emek)
sonucunda &grencilerin neler kazandigini anlamanin temel yolu degerlendirme

sonuglarina bakmaktir (Ayvaz, 2001: 191).

4.2. Program Tasaris1 Yaklasimlar:

Egitim Programi Tasarisi, egitim programinin yapist ya da oOrgiitleme
orlintiisii olarak ifade edilebilir. Bu siirecin en belirgin 6zelligi, egitim programinin

Ogelerinin diizenlenerek programin olusturulmasidir (Erden, 1995: 6). Program
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tasarimlarim1 gelistirmede genellikle iic yaklasim esas alinmaktadir. Bunlar konu

merkezli, 6grenen merkezli ve sorun merkezli yaklagimlardir.

4.2.1. Konu Merkezli Program Tasarimlar

Egitim-6gretim etkinlikleri uygulamalar1 esnasinda sik kullanilan bir tasarim
seklidir. Programin 6gelerinin hepsi biitiin seklinde algilanir. Egitim sistemlerinde
kullanilan egitim programlarmin biiyiik cogunlugu bu tasarim yaklagimiyla
diizenlenmistir. Bunlar konu tasarimi, disiplin tasarimi, genis alanli tasarim ve siire¢

tasarimidir (Demirel, 2005: 48).

4.2.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

Ogrenciyi merkeze alan ve genellikle okul dncesi ile ilkokullarda kullanilan
bir yaklasimdir. Bu yaklasimda bireyde var olan tiim yetenekler en list diizeye
¢ikarilmaya calisilir. Ogrenciyi aktif, 6gretmeni pasif hale getirmeyi amaglayan bu
yaklagimda, bireyin degisen ihtiyaglar1 g6z Oniinde tutulur; degisen yasam sartlari

ekseninde islevsel degeri olan unsurlar kazanilir ve gelistirilir (Akar, 2001: 11).

4.2.3. Sorun Merkezli Tasarim

Bu tasarim kiiltiir ve gelenek degerlerinin giiglenmesini saglar, toplumun
daha karsilanmayan ihtiyaclarin1 dikkat cekici hale getirmeyi amaclar. Bunu

yaparken bireylerin sorunlarin1 da 6nemser (Demirel, 2005: 50).

Bu tasarim ilk iki tasarimin meydana getirdigi eksikliklerini gidermek
amaciyla ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 da konularin birbiri ile iligkili olmasini ve
yaparak yasayarak dgrenmenin saglanmasini merkeze alan goriisler ortaya ¢ikmistir
(Akar, 2001: 11). Egitim programlarinin tasarilar1 hazirlandiginda, toplumun, konu
alaninin ve bireylerin analizleri sonucunda, program 6gelerinin nasil diizenlenecegi

kararlastirilir(Erden, 1995:7).
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4.3. Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Egitim, uygulamasi olan bir bilimdir. Bundan dolay1 egitim problemleri
masada ya da kagit listlinde degil de; sorunlarin merkezinde, okullar veya egitim
sistemlerinin biitiiniinde ¢6ziim aramak lazimdir. Egitim sistemlerinde olusan
sorunlarin ¢oziimii, o Tilkenin uygulanan egitim politikasiyla okulda bulunan

Ogrencilerin kazanmasi mevzu bahis egitim programlarinin gelistirilmesinin

gerekliligi ile alakalidir (Demirel, 2006: 36).

Program gelistirme, bilimsel temelleri olan ve teknik siire¢lerden faydalanan
bir aragtirma gayretidir. Bu sebeple program gelistirme ¢aligmalar1 genis gerceveli ve

genis bir zamanda devam eden bir siiregtir (Demirel, 2006: 36).

4.3.1. Tyler Modeli

Tyler egitimi 6grencide davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak
ele alir. Onun modeli su temel noktalar {izerine kurulmustur: Egitim faaliyetleri
sonucunda Ogrenciye kazandirilmasi diisiiniilen gozlenebilir ve egitim faaliyetleri
araciligr ile kazandirilabilen davranmiglar acik bir sekilde ortaya konmalidir. Bu
davraniglarin, egitim psikolojisinin, felsefesinin ve ekonomisinin siizgeclerinin
kullanilarak, iilke egitim politikasina uygun, egitim ile olusturulabilen, 6grenciye
gore ve birbiri ile tutarli, belirlenen davranislar 6gretim siirecine hizmet edecek
ogrenme yasantilar1 olusturulmalidir. Ogrenme yasantilarinin 8renci seviyesine,
egitim durumlarina ve hedeflerin gerceklestirilebilirligine gore diizenlenmesi gerekir

(Beydogan, 2001: 31).

4.3.2. Taba Modeli

Taba, Ogretme-Ogrenme {initelerinin, genel program tasarisi i¢in temel
olusturabilecegini savunur. O bakimdan 6gretimin tasarlanmasina 6gretme-6grenme
iinitesinin planlanmasiyla baglanmalidir. Taba’nin program gelistirme basamaklarini;
hedef ve ihtiyaglarin belirlenmesi, igerik secimi, igerik diizenlenmesi, 0grenme

deneyimlerinin  seg¢ilmesi,  6grenme  deneyimlerinin  organize  edilmesi,
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degerlendirmenin “nasil” ve “ne” oldugunun belirlenmesi teskil eder (Akar, 2001:

14).

4.3.3. Sistem Yaklasimi Modeli

Sistem yaklasimina gore olusturulan program gelistirme modeli ii¢ asamada
ele alinmaktadir. Ilkin problem tanimlanmakta, daha 6nceden belirlenen komisyon
iiyelerinin belirledikleri ihtiyaglarla programin igerigi arasinda bulunan iliski 6nem
arz etmekte ve ihtiyaglar agik olarak ortaya konulmamasina ragmen ihtiyag

degerlendirmesi yapilmaktadir (Demirel, 2005: 55-56).

Modelin ikinci asamasinda Oncelikle ne 6gretelim sorusuna cevap aranarak
programin icerigi belirlenir. Buradan hareketle bir ders ya da kursta kazandirilacak
hedef ve davranislar belirlenir. Bundan sonra ise hedeflerin 6grencilere nasil, ne
yolla ve ne kadar siire i¢cinde kazandirilacag belirlenir (Akar, 2001: 15). Modelin son

asamasinda degerlendirme ve geri doniit sistemi iizerinde durulmaktadir.

4.4. Program Degerlendirme

4.4.1. Egitim Programimin Degerlendirilmesi

Daha uygulanmamis her program, diisiiniilen egitim faaliyetlerinin plani ve
kullanilmas1 Ongoriilen egitim materyallerinin taslagidir. Bundan dolay1r da her
program ilk basta denencel bir nitelige sahiptir. Program taslaklarinin uygulama
esnasinda nasil sonuclar verecegi evvelki bilgilere dayanarak tahmin edilebilse de,
kesin karar program uygulamasindan sonra yapilacak degerlendirmeler neticesinde

verilir (Akar, 2001: 7).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarmi bagka kistaslarla karsilastirma ve bu
sekilde 6lgme sonucu ile belirlenen 6zelliklere iliskin bir sonuca ulagsmadir (Erden,
1995:10). Egitim-6gretim siirecinde degerlendirme daha ¢ok iki amaca yonelik

olarak yapilir:
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1. Olgme ve degerlendirmeler neticesinde  &grenci  basarisinin
degerlendirilmesi ile herhangi bir dersin hangi 0Ogrenci ig¢in
tekrarlanmasinin gerektigine karar vermek,

2. Egitim programlarinin etkililigine iliskin degerlendirmede bulunmak ve
egitim programindaki eksikliklerin, program 0Ogelerinin hangisinden
meydana geldigini tespit ederek lazim olan diizenlemelerin yapilmasini

saglamak.

Goriildiigii tizere birincisinde degerlendirilen 6ge 6grenci iken, ikincisinde de

egitim programidir (Erden, 1995: 10).

4.4.2. Degerlendirme Cesitleri

4.4.2.1. Tanilayici1 Degerlendirme

Egitim-6gretim faaliyetlerine veya program uygulamalarina baslamadan
ogrencinin 6n kosul niteligindeki biligsel davranislarini, duyugsal 6zelliklerini ve
devinissel becerilerini tanimlamak i¢in yapilan degerlendirmedir (Demirel, 2005:

184).

4.4.2.2. Bicimlendirici Degerlendirme

Bu degerlendirme ¢esidine gore bir programin uygulanmasi siirecinde
sistemli bilgiler toplanir. Elde edilen bilgiler degerlendirilir ve bu bilgiler programin
diizeltilmesinde kullanilir. Bi¢cimlendirici degerlendirme yapan arastirmacilar, egitim
siireci i¢inde Onemli goriilen bilgileri toplar ve bu bilgilerin igerisinden ise
yarayanlar1 ayirt etmeye c¢alisirlar. Boylece programin diizeltilmesine katkida

bulunurlar (Akar, 2001: 19).

4.4.2.3. Diizey Belirleyici Degerlendirme

Programlarin  uygulanmasi1  neticesinde  Ogrencilerin  kazandiklari

davraniglarinin, 06zellik ve becerilerinin 0Olgiilmesini saglayan degerlendirme
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cesididir. Bu degerlendirmede egitim programlarinin Ogrencilere amaglanan
davraniglar1 kazandirmasi agisindan programin yeterliligine iliskin neticeye

ulagilmasi miimkiindiir (Demirel, 2005: 185).

4.4.3. Program Degerlendirme Yaklasim ve Modelleri

Egitim programlarina iliskin son yillarda ortaya atilan farkli degerlendirme

modelleri vardir. Bunlarin belli baglilar1 soyledir:

4.4.3.1. Hedefe Dayal Degerlendirme Modeli

1933-1941 yillar1 arasinda ABD’ de R. Tyler yonetimindeki lise
programlarinin gézden gecirilmesi i¢in yiiriitiilen proje, program degerlendirmeye
farklh bir goriis getirmistir. Tyler bu proje ile hedefe dayali degerlendirme modelini
gelistirmis ve degerlendirme, hedeflere ulasma derecesinin belirlenmesi siireci

seklinde ele almaya baglamistir (Erden, 1995: 11).

Hedefe dayal1 olarak degerlendirme siirecinde asagidaki 6gelere yer verilmesi

gerekir.

Programda ulagilmasi 6ngoriilen hedeflerinin belirlemesi,

Bu hedeflerin kazandirilmasinda 6ngdriilen 6zelliklere gore siniflamasi,
Hedeflerin davranis olarak belirlenmesi,

Hedeflerin erisilme diizeyinin belirtildigi durumlarin saptanmasi,
Olgme tekniklerinin gelistirilmesi ve secilmesi,

Ogrenci davraniglarinin yeterlilikleri ile ilgili verilerin toplanmasi

A A R A

Elde edilen verilerle ulagilmasi ongoriilen hedeflerin karsilastirilmasi

(Demirel, 2005: 186).
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Tyler’ in gelistirdigi bu yontem mantiga, bilimsellige ve &grenci
davraniglarina uygun ve egitimcilerce uygulanmasi kolay bir yontemdir. Ayrica bu

yontem, egitim teorilerini gelistirenler {izerinde de etkili olmustur (Akar, 2001: 25).

4.4.3.2. Stufflebeam’ in Cevre, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli

Bu model olduk¢a genis kapsamli ve ¢ok yonlii bir modeldir. Stufflebeam
degerlendirmenin amacini; programa iliskin karar verme giicii olanlara bilgi vermek
olarak belirtir. Program gelistirme siireci ig¢inde yetkililer program ile ilgili, dort
alanda karar vermelidir. Bu dort alan planlamayla ilgili kararlar, yapilastirmayla ilgili
kararlar, uygulamayla ilgili kararlar ve tekrar diizenlemeyle ilgili kararlardir. Bu
kararlar i¢in dayanak olacak bilgilerin toplanmasinda programin dort farkl
asamasinin degerlendirilmesi gerekir. Bu alanlar; cevre, girdi, slire¢ ve iriindiir

(Erden, 1995: 13).

4.4.3.3. UCLA Degerlendirme Modeli

Alkin g¢evre, girdi, siire¢ ve lirlin modelinin bazi kisimlarina paralel olarak bir
degerlendirme yapist gelistirmistir. Alkin degerlendirmeyi; alternatifler i¢inde tercih
yapmak i¢in karar vereceklere faydali olacak bilgilerin 6zetini sunmada ilgili karar
alanlarmin arastirilmasi, uygun bilginin se¢ilmesi, toplanmasi ve analiz edilmesi
islemi seklinde belirtir. Alkin’ in modeli; sistemin degerlendirilmesi, program
planlamasi, programin yiiriitiilmesi, program gelistirme ve programin bitirilmesi

olmak tizere bes degerlendirme ¢esidini icermektedir (Akar, 2001: 27).

4.4.3.4. Stake’ nin Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli

Stake, diizenli ve diizensiz degerlendirmenin birbirinden ayrilmasi gerektigini
savunur. Egitimciler degerlendirme islemini gergeklestirirken sezgisel normlar1 ve
goreli yargiy1 dista tutarak diizenli degerlendirmenin temel ilkelerini olustururlar. Bu

yaklagima gore bilimlerin degerlendirmeye iligkin goriisleri 6nemlidir ve program
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degerlendirme wuzmanlar1 bu goriisler dogrultusunda bir yargiya varmak

durumundadirlar (Akar, 2001: 28).

4.4.3.5. Metfessel ve Michael Degerlendirme Modeli

Tyler’ den etkilenerek olusturulmus ilk degerlendirme yaklasimi Metfessel ve

Michael’ e aittir. Sekiz basamagi vardir. Bunlar;

1. Tim okul cevresini degerlendirme programina yardimci olarak dahil
etmek.

2. Amaglara bagl model ve bazi hedefler olusturmak.

3. Bazi hedefleri okul ¢evresinde kullanilabilecek ve uygulanabilecek hale
getirmek.

4. Programin etkinligini arttirmak i¢in bazi araglar se¢me ve Olgiitler
gelistirmek.

5. Periyodik olarak gozlemler yapmak i¢in gecerli testler, Ol¢limler ve
davranissal olciitler kullanmak.

6. Belirli metotlar kullanarak verileri analiz etmek.

7. Biiylik amaglar ve baz1 hedefleri yiiriitme, degisiklik ve tekrar gézden

gecirilmesi i¢in yeni Oneriler gelistirmek (Akar, 2001: 29).

5. Ogretim Program

Okullar, 6grencilere bir takim davraniglar 6gretir. Ciinkii onlar, 6grencilere bu
davraniglarin temsil ettigi o6zellikleri kazandirmak amaciyla kurulmuslardir. Her
okulda 6grencilere hangi davranislarin 6gretilecegi onceden kararlastirilmis ve bu
okullarin hedefleri olarak, okul programlarinda yer almistir. Bununla da
kalinmayarak, her okulda Oogrencilere, bu davramislardan hangilerinin hangi
derslerde, yani hangi derslerdeki Ogretme-0grenme siiregleri iginde 6gretilecegi de
belirtilmis ve ilgili derslerin 6zel hedefleri iginde sayilmustir. Ogretim
programlarinda daha sonra, derste bu davranislarin 6grencilere nasil kazandirilacag,

ornegin bunun i¢in 6grencilerin nasil bir 6gretme durumu ile, ne yonde bir etkilesime
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sokulacaklar1 ve bu davranislarin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olup olmadiginin

nasil meydana cikarilacagi da belirtilmistir.

Bir dersin 6gretim programinda once bu dersin 6zel hedeflerine yer verilir.
Ozel hedefler, dersi alan 6grencilerin bu derste gerceklesen 6grenme yasantilarinin
iirlinii olarak kazanmalar1 beklenen bilissel, duyussal veya devimsel nitelikteki bazi
ozelliklerdir. Hangi grupta yer alirsa alsin, bu oOzelliklerin kazanilmasi, bazi
davranislarin kazanilmasi ile olur. Ogretim programinda kritik davranislarla da ifade
edilir. Derste 6grencilere, iste bu kritik davranislarin 6gretilmesine caligilir. Bagka bir
acidan bakildiginda soyle bir durum s6z konusudur. Bir derste 6grencilere
Ogretilmeye c¢alisilan davranislar, ekonomik sekilde bu derste Ogretilebilecek
olanlardir. Bu yoniiyle s6z konusu davranislar okulun, 6grencilere kazandirmakla
yukiimlii davraniglardan bu dersin payr olarak ayrilanlar seklinde kabul edilir

(Ozgelik, 2010, s:1)

6. icerik/Ogrenme Alam-Unite-Tema

Icerikler, hedef davranislari kazandiracak sekilde iinite ve konularin
diizenlenmesi calismalar1 sonucunda belirlenir. Icerik, hedefleri ve davranislari
kazandirmak i¢in bir vasitadir; ¢iinkii oncelikle hedef davranislar belirlenir; sonra bu
hedef ve davranislarin kazandirilmasina yardimci olacak bigimde igerikler belirlenir.
Oysa bir ¢ok egitim sisteminde hedef ve davraniglarin tersine igerik 6n plana
cikmistir. Bizim egitim sistemimizde de hedef degil, icerik temele alinmustir.
Icerikler; hedef davranislar ile tutarli, caga ve bilimsellige uygun, sanat ve felsefe
bilgi ile donanik, 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine uygun, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6nkosulu, bilinenden bilinmeyene,
kendi i¢inde mantiki bir tutarlilig1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica igerigin
‘soyutlama, diizey, sema, vardama, materyal oOrgiitleme, alistirma, gorsel diizen,
degisik 6grenme-6gretme etkinlikleri ve igerik’ ilkelerine uymasi da gerekmektedir

(S6nmez,2004).

Tiirkiye de okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretimde okutulacak dersler,

haftalik ders saatleri, igerikleri, okutulacak kitaplar, yardimci kaynaklar ve her
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Ogretim kademesinin 6gretim programi Milli Egitim Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanlig1’ nca belirlenir.

7. Ogrenme-Ogretme Siireci:

Ogrenme, kisinin ¢evresi ile girdigi etkilesimi sonucunda davraniglarinin
kalici degismesidir. Kazandirilmas1 amaclanan davraniglari, 6grencilere davranis
bilimlerinin verileri kullanarak kazandirmak i¢in ilkin egitim amaclarinin
belirlenmesi, sonrasinda da amaclar1 gergeklestirecek nitelikte Ogrenme-6gretme
ortamlarinin diizenlenmesi ve kazandirilmasi amaglanan davranislarin veya davranis
degisikliginin olusturulmasi, son olarak ise elde edilen {iriinlerin kalite kontroliiniin

yapilmasi gerekir (Bilen, 1999, s.37).

Ogretme, rehberlik etme etkinlikleri sonucunda 6grenmeyi saglama isidir. Bu
etkinlikler planli ve programli olarak gerceklestirildiginde ise Ogretim olarak

adlandirilmaktadir (Erden ve Akman, 1996, s.121).

Egitimden beklenen, bireyi bilgiyi bilen, is yapan, sorunlar1 ¢bzen, ¢evresini
seven, etkinliklerinde basaran hale getirmek, egitim durumlarimi diizenlemekle

saglanabilir (Saglam, 2006: 37-38) .

Istenen Ogrenme yasantilarini olusturan egitim durumlarinin segilmesi ve

diizenlenmesinde uyulmasi gerekli olan sunlardir:

e Egitim durumunun hedef ile alakali olmas1 gerekir.
e Egitim durumunun 6grencinin diizeyine uygun olmasi gerekir
* Egitim durumunun, bir¢ok hedefe hizmet etmesi ve istenmeyen sonuglar

meydana getirmekten uzak olmasi gerekir (Yilmaz ve Stimbiil, 2003: 89).

Egitim programinin boyutlar1 arasinda amaglarin isaret ettigi davranislar
kazandirmak acisindan en islevsel olani egitim durumlar1 ya da diger bir ifadeyle
o0grenme-6gretme siiregleridir. Diger 6geler 0grenme-6gretme siirecinin yoniini
belirlemek, onu en iist diizeyde etkili kilmak i¢in gereklidir. Egitim sisteminin is

gorlistinli  yerine getirmesinde, baska bir ifadeyle, istendik Ogrenmelerin
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olusturulmasinda, dgrenme-6gretme siireci, merkezi bir dneme sahiptir. Ogretme
ogrenme siirecinde etkililik, 6grenmenin gerceklesmesiyle olusmaktadir. Bu nedenle,
bu stirecin verimliliginin arttirilmasi her seyden 6nce 6grenme olayinin bireyde nasil
meydana geldiginin anlasilmastyla miimkiindiir. Ogretme, 6grenmenin bireyde nasil
meydana geldigi ve O0grenme olayma bireyin nasil katilacagi belirlendikten sonra
basarili olabilmektedir (Cubukcu, 2008:159-160). Ogrencide istenen davranigin
gelismesi i¢in, bu siiregteki O0grenme yasantilarinin etkili olarak diizenlenmesi
gerekir. Diger bir anlatimla, bu yasantilarin diizenlenmesi asamasinda bazi kriterlerin
olmas1 ve O6grenme faaliyetlerinin ne sekilde oldugunun bilinmesi gerekir. Bu
nedenle egitim durumlarim1 6grenci tarafindan Ogrenme yasantilar1 diizenegi,
Ogretmen tarafindan 6gretme yasantilar1 diizenegi olarak diislinebiliriz. Diizenleme
caligmalarini da 6grenciye doniik ve 6gretmene doniik olmak iizere iki asamada ele
alabiliriz. Ogrencilerin program merkezinde tutulabilmesi igin hedefler ile tutarh
ogretme etkinliklerinin hangilerinin olacagi diisliniilmeli ve bu gercevede uygun
ogrenme etkinliklerine de yer verilmesi gerekir (Demirel, 2007: 135). Ogrenme-
Ogretme siirecinde etkinlikleri diizenlerken 6grenciler merkeze alinmali, onlarin
beklentilerine uygun, 6grencileri diisiinmeye ve arastirmaya sevk edecek c¢esitli
etkinliklere yer verilmeli ve her etkinlik birbiriyle baglantili ve birbirini destekler
sekilde olmalidir. Ayni sekilde 6grencilerin hedeflere ulagsmalarinda gegirmeleri
gerekli olan Ogrenme yasantilarimin saglanmasini olusturacak dis kosullarin
diizenlenmesi i¢in bazi yontem ve tekniklerden ve bunlara destek veren
materyallerden de yararlanilmalhidir. Bu siirecte O6gretmen Ogrencilere uygun bir

O0grenme yasantis1 sunmak i¢in etkinlikleri su siraya gore diizenlemelidir:

* Giris veya hazirlik etkinlikleri,
* QGelisme etkinlikleri,

* Sonug etkinlikleri.
Genel olarak baktigimizda egitim durumlar1 su 6zelliklere sahip olmalidir:

1. Hedef'ile ilgili olmalidir.
2. Ogrenci diizeyine uygun olmalidir.

3. Ogrenciyi giidiilemelidir.
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Egitim durumlarinin gerek birgok hedefe hizmet etmeli, gerekse de
istenmeyen sonuglart meydana getirmekten uzak olmalidir.

Ogrenciler agisindan tatmin edici olmalidir.

Ekonomik olmalidir.

Ogrencilere verilen diger egitim durumlariyla da tutarli ve kaynasik

olmalidir (isman ve Eskicumali, 2000:44-45).

8. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Yeniden Yapilanma

Milli Egitim Bakanligi, yeni yiizyilin bilgi toplumunda toplum ve bireylerin

esas Ozelliklerini, kiiresellesen diinyaya ve Avrupa Birligine uyum faaliyetleri, gerek

davranis

bilimleri ve gerek pedagojideki yeni gelismelerin dayanagi olarak

yapilandirdigi 6gretim programlari i¢inde bireylerde bulunmasi gerekli ana vasiflari

sOyle belirtmistir;

1-

Bireyin 6zgiinliigii ve her bireyin 6grenebilecegi esasina dayanarak bireyin
ogrendiklerinin onun gelecegine rehber olacagi anlayisi,

Bireyi bir biitlin olarak gelistirmek iizere bireyde ‘6grenmeyi 6grenmenin’
gergeklesmesi On planda tutulmali,

Bireyin; diisiinme, soru sorma ve gorlis aligverisi yapmaya ve
sosyallesmeye 6zendirilmesi,

Bireyin milli benligini esas alarak, genel gecer degerleri benimsenmesi
saglanmali,

Bireylerin; kendi orf ve adetleri dogrultusunda ruhen, ahlaken, sosyal ve
kiiltiir yonlerinden bir biitiin olarak gelismesinin saglanmasi,

Bireylerin, hak ve sorumluluklarin1 bilen, bunlar1 kullanan ve bu hak ve
sorumluluklarini yerine getiren birer birey olarak yetismeleri,

Bireyin, c¢evresinde bulunan sorunlara karsi duyarliligimin 6n plana
cikarilmasi,

Bireyin, 6grenme siirecinde bilgi ve birikimlerini kullanmasina ve ¢evresi

ile etkilesim kurmasina imkan verilmesi,



27

9- Ogrenme ve 6gretme ydntem ve tekniklerinde farkli olanlarin kullanilmaya

calisildig1 anlayisini ve ilkelerini temel kabul etmistir (MEB,2005).

9. Hedefler ve Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Bir okulun hedefleri arasinda hem devimsel beceriler, hem bilissel yeterlikler,
hem de duyussal oOzelliklere yer verilmis olmasi bu okuldaki 6gretme-6grenme
siireclerinde degisik etkinliklere yer verilmis olmasini gerektirir. Ornegin, belli
organlarin hareketleri arasinda uyum ve bazi kavramlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 hatirlama giicii kazandirmak icin basvurulabilecek 6gretme-6grenme
etkinlikleri birbirinden ¢ok farklidir. Diizgiin makine ¢ekme becerisi ve belli ilkeler
uyarinca bir durumun nasil sonuglanabilecegini yordama giicli kazandirmak icin de

farkl 6gretme-6grenme etkinliklerinden faydalanmak gerekir.

Farkli davranis alanlarindaki hedeflere ulagsmak icin genellikle farkli 6gretme-
ogrenme etkinliklerinden faydalanmak gerekir. Bunlar i¢in hazirlanmasi gereken
Ogretme araclari, bu araclarin diizeni, 6grencilerin bunlarla etkilesim bigimi,
etkilesimin baslatilmas1 ve siirdiiriilmesi ile ilgili Onlemler ve hedefe erisme

derecesinin ortaya konma yollarinin hepsi degisebilir.

Bir okulun hedefleri arasinda degisik davramis alanlarina diisen insan
niteliklerine yer verilmis olmasi, bu okulda yaralanilacak olan 6gretme-6grenme
etkinliklerinin  ¢esitliligini artirir. Ancak, bir okulda c¢esitli 6gretme-6grenme
etkinliklerinden yararlanilmasini gerektiren tek etken bu degildir. Bir okulda
ogrencilere kazandirilmak istenen nitelikler, yani bu okulun hedefleri tek bir alanda
toplansa bile bu gesitlilik ortadan kalkmaz. Ornegin, bir okulun hedefleri hep bilissel
hedeflerden olussa, bu okulda yine de degisik 6gretme-ogrenme etkinliklerinden
yararlanilmas1 gerekir. Hedeflerde kapsanan insan niteliklerinin degisik devimsel
beceri, zihinsel yeterlik ve duyussal Ozelliklerden olusmasi, okulda yararlanilan

ogretme-6grenme etkinliklerindeki cesitliligi artiric1 bir rol oynar.

Bir alandaki bazi kavramlari, olgulari, bu kavram ve olgularla ugragsma yol ve

araclarim1 ve bu alanda gelistirilmis olan bazi genelleme, ilke, model, kuram ve
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benzerini hatirlama giici kazandirmak amaciyla okulda ne gibi 6gretme-6grenme
etkinliklerinden yararlanilabilir? Bu amagla c¢ok degisik 6gretme-6grenme
etkinliklerinden yararlanilmas1 miimkiindiir. Ancak, okullarda bu amagla daha ¢ok,
ilgili bilgi birikimlerinin 6grencilere nakledilmesi, s6zle iletilmesi veya 6grencilerin
bunlar1 yazili kaynaklarda okumalar1 seklindeki etkinliklerden yararlanilabilir. Bu
yollardan hangisi tutulursa tutulsun, bu etkinligi, ilgili kavram, olgu, arag, yontem,
genelleme, ilke, kuram ve benzerinin 6grencilere sorulmasi yoluyla onlarin bu gibi
iirlinleri hatirlama giiciine erigsmis olup olmadiklarinin yoklanmasi ve yanlis veya
eksik Ogrenmeler olmugsa bunlarin diizeltilmesi izleyecek ve siire¢ bdylece

tamamlanabilecektir.

Hedef, Ogrenilenleri yeni durumlar1i anlama ve yeni problemleri ¢ézmede
kullanma giicli olunca, 6grencinin bdyle bir durum veya problemle karsi karsiya
getirilmesi zorunludur. Bdyle bir biligsel yeterligin kazandirilabilmesi igin,
ogrencilerin bu durum veya problemle ugrasmalarini, diger bir deyisle, bu duruma
veya probleme gotiiren, bu durumda veya problemde etkisini siirdiiren, siirdiirecek
olan etkenleri gorme; bu durumla hatirlanabilen ve kavranmis olan kavram, olgu,
yontem, ilke, kuram vb. arasinda iliski kurma; durumu ya da problemi, kurulan iliski
acisindan yeniden ifade etme gibi, uygulama diizeyinde bir bilissel yeterligi
olusturan ya da onu belirleyen davranislart denemelerini saglayan ve bu sirada,
gosterilen denemelik davranislari izleyip onlara tepkide bulunarak bu davranislari
istenen bir yetkinlige kavusturan bir 6gretme-6grenme etkinligi ya da boyle bir

ogretme-ogrenme etkinlikleri siireci gerekir (Ozgelik, 2010, s:51)

10. Ogrenme-Ogretme Siirecleri ve Ogretmenin Rolii

Ogrenme, cevresi ile etkilesime giren bireyin davranislarinda olusan kalic
degismelerdir. Bu degismelerin planli ve diizenli faaliyetler sonucunda olmasi,
davraniglarin amaglanan nitelikte olmasma imkan saglar. Istenilen davramslari
ogrencilere kazandirabilmek i¢in davranis bilimlerinin verilerini kullanarak 6ncelikle
egitim amaclarinin belirlenmesi, daha sonra bu amaglar1 gerceklestirecek nitelikte

O0grenme- Ogretme ortamlarmin diizenlenmesi ve istenilen davraniglarin veya
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davranis degisikliginin olusturulmasinda, en sonunda da meydana gelen iiriin kalite

kontrolii yapilmasi gerekir ( Bilen, 1999, s.37).

Ogretme, rehberlik etkinlikleri sonucunda saglanan 6grenme olarak ifade
edilirken, planli ve programli olarak yapilan 6gretme etkinlikleri ise 6gretim olarak

adlandirilmaktadir (Erden ve Akman, 1996, s.121).

Erdem ve Akman (1996, s.161), 6grenme kisisel olmasi ile beraber, kisinin
etkilesimde bulundugu cevredeki uyaricilar diger kisi veya gruplarca kasten
diizenlenerek Ogrenmenin yonlendirilebilecegi gorlistinde olup O6grenmenin
saglanmasinda yapilan etkinlikler 6gretme olarak adlandirarak bir bakima bu i¢

icerigi aciklamaktadirlar.

Hayat boyu 6grenen, 6grendigi bilgiyi ve beceriyi yasama aktaran bireylerin
yetismesinde Ogretim yontemlerinin ve tekniklerinin biiylik 6nemi vardir. Caga
uygun olarak hedefler belirlense bile bu hedeflerin tamamen geleneksel yontemlerle
gerceklestirilmesi ¢ok da olanakli degildir. Ogrenme siireclerinde, diisiinen ve bilgiyi
arastiran, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zen ve edindikleri yeni bilgi ve becerileri yeniden
yapilandirip yasama gecirmelerine olanak saglayan yontem ve teknikler

kullanilmalidir. (A¢ikgdz, 2003)

Ogrenme siirecinde sorumlulugun &grencide olmasi demek ogretmenin
sorumlulugunun  bittigi anlammma gelmemektedir. Yapilandirmaci  dgretim
yaklagiminda 6gretmenin ilk gorevi, 6grencilerin, kendilerine has ve gecerliligi olan,
kabullenmis anlamlarla neticelenecek kendi baglantilarimi elde etmelerini ve bu
baglantilar1 olusturmalarini saglamaktir. Ogretmen bunu, dgrencilerin konuyla ilgili
olarak onceden ne gibi bilgileri olabilecegini anlamak tiizere sorular sorarak yapar
(Derse oOgrencilerin ne bildigi ile baslamak). Bdylece 0Ogretilecek konular
ogrencilerin mevcut bilgilerine dayanarak, onlarla uyumlu hale getirilerek sunulmus
olur. Sonugta da 6grenci, anlaml bir §grenme gerceklestirir. Ogrenciyi merkeze alan
O0grenme ortamlarinda Ogretmenin geleneksel rollerinden farki; kendi verdigi
kararlar1 uygulamak yerine, Ogrencilere hedef gostermek, onlara Onerilerde

bulunmak, gerektiginde agiklamalar yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve
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ogrencilerinin gelisimlerini gdzlemektir. Ornek olarak, &gretmen herhangi bir
ogretim etkinliginde ne yapacagii veya hangi kaynagi kullanacagini bilmeyen, bu
konuda herhangi bir fikri olamayan Ogrenciye ne yapacagini veya hangi kaynagi
kullanabilecegini 6nerebilir. Ogretmenin sorumluluklarinda birisi de gelisimde
sorunlarla karsilasan Ogrenciye sorunlarina karsi onlem almaktir. Burada dikkat
edilmesi gereken esas nokta Ggretmenlerin Ogrencilere sahsi kararlarini empoze
etmemesi, 6grencinin 6grenmesiyle alakali kararlar1 6grencinin yerine almamasidir

(Acikgoz, 2003:34).

Ogretmenlik meslegi millet agisindan ¢ok &nemlidir. Ogretmenligin bir
meslek oldugu 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde sdyle yer
almaktadir: Ogretmenlik devletin egitim, 6gretim ve bunun ile alakali ydnetim
gorevini {istlenen dzel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gérevlerini Tiirk Milli
Egitiminin amaglart ve temel ilkelerine uygun sekilde yerine getirmekle

sorumludurlar. Olumlu 6gretmen 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

Samimi,

Sabirls,

Degisebilen,

Iyi disipline olabilen,

Himaye edici ve yardim sever,

Ogrencinin akademik benlik seviyesini yiikselten,
Ogrenciye kars1 arkadasca tutumu olan,

Diiriist, acik ve giivenilir olan,

° L AN HE WD =

Diisiinceleri ile hareketleri uyumlu olan

[y
=]

. Ogrencileri bagimsiz birer kisilik olarak gérebilen,

[
[

. Ogrenmeye cok istekli olan, 6gretmeyi cok seven,

[y
[\°]

. Anlayigh olan,

[y
W

. Daima iyi bir plan ve organizasyon yapabilen,

[y
.k

. Sakadan anlayan,

[y
n

. Konusunda ¢ok yeterli olan,

[y
=)

. Ahlaki yonden olgun olan.
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Ogrencilerin karar vericiler olarak yetistirilmesi faaliyetlerinde bilginin, bir
amac¢ olarak edinilmesinden ziyade, bir problemle karsilasildiginda problemin
coziimiinde o bilgiyi bir ara¢ olarak kullanmak i¢in edinilmesi saglanmalidir.
Ogrenciler, gorsel, isitsel ve yazili basini elestirebilen birer okuyucu olmaya tesvik
edilmeli, 6grencilerde yansitici diisiinme becerisi gelistirilmeye ¢alisilmalidir. Yeni
sosyal bilgiler programi da becerilere vurgu yapmaktadir. Ogretmenler tarafindan

s0zii edilen becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda dikkat edilmelidir.

11. Sosyal Bilgiler Nedir?

[Ikogretimde iyi ve sorumluluk duygusu gelismis vatandaslar yetistirmek icin,
Sosyal Bilimler disiplinler i¢inde secilmis bilgilere dayanarak, 6grencilere toplumsal
yasam ile alakali temel bilgilerin, becerilerin, tutum ve degerlerin kazandirilmaya

calisildig1 bir alan seklinde ifade edilmektedir (Akar, 2001: 30).

Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda, ABD’de Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okulu teskilatlandirma komisyonu Sosyal Bilgiler komitesi
tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami, konu direk olarak toplumun teskilat
ve tekamiilii ve ictimai birliklerinin uzu olmasindan dolay1 insana dair bilgiler olarak

tanimlamistir ( Kostiikli, 1999,5.9 ).

Sosyal bilimler, gecmis ve giiniimiiz baglaminda insan ve toplum ile ilintili
inceleme yapan disiplinler biitliniidiir. Sosyal bilimler, insan ve toplum ile ilgili
konularda belirli metadolojik ilkeler cercevesinde iiretilen bilimsel bilgiyi ifade
etmektedir (Kabapinar, 2007:2). Bu durumda “Sosyal Bilgiler nedir?”, “Sosyal
Bilimler ve Sosyal Bilgiler arasindaki fark nedir?” gibi sorular akla gelmektedir.
Sosyal Bilgiler, ger¢ek hayat ve toplumsal gerceklerle ispatlanmaya dayali bag
kurma siireci ve bunun neticesinde bulunan canli bilgilerdir. Toplumsal gercekle
anlatilmak istenen, toplum hayatin1 dizayn eden biitiin etkinlikler olarak
diisiiniilebilir. Sosyal Bilgiler kavrami; bireyin toplumsal hayatinda kullandigi ve
uymak zorunda oldugu, bireyin kolay, rahat ve mutlu bir yasam siirmesini, bireyin
kendini sakli giicleri dogrultusunda gelistirip gergeklestirmesine olanak saglayan

biitiin toplumsal vakialar ve iligkileri kapsamina alir. Bir bakima biitiin sosyal
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bilimler, felsefe ve diger etkinliklerin ortak alani seklinde diisiiniilebilir. Biitlin
sosyal bilimlerin kendi 6zel Onerme ve ilkeleri sosyal bilgiler kapsaminda

degerlendirilmeyebilir (Sonmez, 2010:3).

Bu c¢er¢evede sosyal bilgilerin su sekilde tanimlanmasi miimkiindiir:
Toplumsal bir varlik olarak bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine
yardimc1 olmak amaci ile; tarih, cografya vb. gibi bir ¢ok sosyal bilimler alt
disiplinlerini ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; belirlenen 6grenme alanlarin
bir {inite veya tema altinda birlestirilmesini i¢eren; bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesimini ge¢cmis, bugiin ve gelecek anlaminda inceleyen; toplu 6gretim anlayist

ile olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB, 2005:44).

12. Sosyal Bilgilerin Onemi

Sosyal hayata uyum saglamak, toplumsal yapidaki kisi, grup ve kurumlarla
birlikte uyumlu olarak yasamak son derece zor bir faaliyettir. Toplumsal kurum ve
iligkilerin basit oldugu toplumlarda bireyler toplumsal davraniglar1 yasayarak,
ailesinden ve ¢evresinden Ogrenebilir. Fakat, toplumsal kurum ve iliskilerin gelistigi
ve g¢esitlendigi 21. Yiizyil diinyasinda, c¢ocuklarin insan iliskilerini; insanlarin
birbirinden farkli oldugunu; toplumdaki gerek resmi ve gerek resmi olmayan gruplar
ile bu gruplarin gorevlerini; ailede baslamak iizere hiikiimet ve devlet gibi genis
orgiitlere kadar dayanan toplumsal kurumlar1 6grenmesi gerekir. Cocugun bu
davraniglarin  tiimiinii  ailesinde O6grenmesi miimkiin olmadigindan ¢ocugun
toplumsallagmas1 veya sosyallesmesi gorevini okullar artik birer misyon olarak

iistlenmislerdir (Erden, 1996, s;4).

Egitim kurumlar1 yada diger bir ifade ile okullarin temel gorevi 21. Yiizyil
diinyasinda etkili ve etkin vatandaglar1 bilgi, beceri ve degerleri ile bir biitlin olarak
ogrenciye kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve degerlerin onemli bir bolimii
ilkogretim kurumlarinda o6zellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kazandirilmaya

calisilir.
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Giiniimiizde 6zellikle yoksulluk, aclik, savas, dis iligkiler, issizlik, hava ve su
kirliligi, toplumsal yasamdaki bozulmalar, isci ve tiliketici sorunlar1 énemli sosyal
sorunlar1 olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersleri ¢ocuklarin bu tiir problemlerin
farkinda olmalarini, ni¢in bu sorunlarin ¢6ziimiiniin kolay olmadigini, bu sorunlara
coziimler iiretirken hesaba katilmasi gereken degerler ve muhtemel ¢oziimlerin

farkinda olmalarini saglar (Safran, 2012, s:5).

13. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Insan; dogal ve toplumsal bir ortamda dogar, biiyiir, gelisir, yaslanir ve 6liir.
Bu o6zelligine bakilarak, Sosyal Bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir savi

yanlis olmayacaktir (Sonmez, 1997, s.7).

IIk kez Sosyal Bilgiler adiyla bir dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasini
Fransiz distiniirii Condorcet (1743-1794) savunmustur (Sozer, 1998, s.8).

20.Yiizyilin basinda, ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum icin vatandas
yetistirme” goriisiiniin etkisiyle Sosyal Bilgiler, bir konu alan1 ya da ders olarak
A.B.D.’deki egitim kurumlarina girmistir. 1930°1u ve 1940’11 yillarda Sosyal Bilgiler
programinda ¢cocuk merkezli 6gretim yaklagimi uygulanmaya calisilmis da 1940’11 ve
1950’11 yillarda Sosyal Bilgiler programlarinda yine Tarih ve Cografya derslerine

agirlik verilmistir.

1960 ve 1970’li yillarin ortalarinda agir elestiriler nedeniyle reform hareketi
baslatilmistir. Kavram ve yontemlere agirlik veren disiplinler arasi bir yapi
benimsenerek, Tarih ve Cografya bilgileri azaltilirken Sosyoloji, Antropoloji,
Ekonomi, Siyaset Bilimi ve Sosyal Psikolojiye agirlik verilmistir. Ulusal Bilim
Vakfi’nin arastirmalarina gore bu uygulama basarisiz bulunarak Sosyal Bilgiler
ogretiminde 1980’11 yillarda geleneksel yaklasima geri doniilmiistiir (Erden,1996,
s.6).

1953 yilindaki Besinci Milli Egitim Surasinda ilkokuldaki Tarih, Cografya ve
Yurttaghik Bilgisi derslerinin ¢ocuk psikolojisine gore diizenlenerek bir ders haline

getirilmesine karar verilmistir. 1962 yilinda ilkokul Programi Taslag1 yayimlanmis,
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5-6 yillik bir deneme uygulamasinda, Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri
Ulke Incelemeleri adin1 almistir. 1968 Programinda ise Sosyal Bilgiler ismiyle yer
almistir. Boylece ders sayilart azaltilirken, ¢ocuk psikolojisinin geregi olan toptan

algilama ya da toplu 6gretim uygulamasina gidilmistir (Binbasioglu, 1999, s.68- 69).

Ortaokullarda ise, 1924 ile 1967 yillar1 arasinda yapilan program
diizenlemelerinde Tarih ve Cografya dersleri zaman zaman degisen haftalik stirelerle
(ikiser, liger ya da birer saat olarak) yer almistir. Bunun yaninda Vatandaslik Bilgileri
degisik isimlerle haftada ikiser ya da birer saat olarak uzun yillar okutulmustur (

Sozer, 1998, s.9).

1985 yilinda ortaokullarda Sosyal Bilgiler yerine Milli Cografya ve Milli
Tarih dersleri baslatilmistir. 1992°de Vatandaslik Bilgileri programi uygulamaya
gecilmis; 1993°te de Milli Tarth ve Vatandaslik Bilgileri Programlarinda
degisiklikler yapilmistir. 1997 yilinda ilkdgretimde okutulan Milli Tarih ve Milli
Cografya dersleri uygulamadan kaldirilmig; yerlerine Sosyal Bilgiler dersi
konulmustur. 1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagskanligi’nin karariyla kabul edilen yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu
ilkogretim 4., 5., 6. ve 7. smiflara yonelik olup haftada iiger saat olmak iizere toplam
108 saatlik siire ongoriilerek hazirlanmistir. Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi
adli ders ile 7. ve 8. siniflarda haftada birer saattir. Ayrica yalnizca 8. siniflarda
okutulan haftada iki saatlik T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik adiyla bir tarih dersi

daha vardir.
14. Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

Sosyal Bilgiler terimi ilk kez 1916 yilinda ABD’de orta dereceli okullarin
programlarin1 yeniden diizenlemekle goérevli bir komite tarafindan kullanilmistir.
Ders olarak egitim kurumlarina girmesi ise yine bu tarihlerde ABD’de toplumsal

hayatin karmasiklasmasi, sosyal hayattaki degisme ve ¢atismalarin artmasiyla birlikte

gergeklesmistir (Akar, 2001: 33).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler terimi Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren

telaffuz edilmis olmakla birlikte, egitim programlarina girisi 1968 yilin1 bulmustur.
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Onceki dénemde bir ara, ilkokullarimizda tarih, cografya ve yurttashk bilgisi dersleri
ayr1 ayr1 okutulmus olmasina ragmen, dgrenci karnelerinde bu {igii tek ders altinda
kaydedilmistir. 1962 ilkokul taslaginda, ayr1 kitaplar1 bulunan bu ii¢ ders “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirildi. 1968 tarihli Gelistirilmis Ilkokul
Programi Taslagi’nda, s6z konusu {i¢ dersin birlestirilmesi isi yeniden ele alindi.
Derslerin konular1 harmanlanarak yeni {initeler meydana getirildi ve bu derse “Sosyal
Bilgiler” ad1 verildi. Ayrica program biraz daha gelistirilerek 1968 Ilkokul Prograni
cikarildi ve yurt sathinda uygulamaya konuldu (Giing6rdi, 2001: 132).

Sosyal Bilgiler kapsamindaki derslerden bazilar1 Osmanli doneminde, ilk defa
Sultan II. Abdiilhamid déneminde ilkogretim programina girmisti. Ancak bunlar ayri
ayri isimler altinda okutulmaktaydi. Bu donemde yalniz tarih ve cografya dersleri
bazi programlarda yer almustir (Oztiirk, 2006: 46). Nitekim 1892 yilinda, Istanbul ve
kasabalarinda bulunan ii¢ yillik ibtidailer i¢in hazirlanan programda, Miilahhas
Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya-y1 Osmani derslerine yer verilmisti. 1904
yilinda tiim ilkokullar1 kapsayan yeni programda ise, sadece Muhtasar Tarih-i

Osmani’ne yer verilmisti (Saglam, 2006: 21).

1968 programinin ana hatlarryla 1998 yilina kadar uygulandig1 goriilmektedir.
Bu tarihte, 4.-7. simflar1 alacak sekilde yeni bir Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu yiiriirliige kondu. 1998 yilinda yeniden diizenlenen Sosyal Bilgiler
Programi’nin amagclariyla 1968 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programi’nin amagclart
biliyiik oranda oOrtiismektedir. Zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla yeniden
diizenlenen Sosyal Bilgiler Programi’nda igerik ve sira yoniinden bazi degisiklikler
yapilmigtir. Fakat amaclar hususunda bir degisiklige gidilmemesi programin
biitiinliiglinli ve uyumunu bozmustur. Bununla birlikte, programin bilgi, deger, tutum
ve beceri dengesi acisindan da pek uyumlu olmadig: agiktir. Zira bilgi 6n planda

iken, deger ve ozellikle de beceri boyutu oldukg¢a yetersizdir (Saglam, 2006: 22).

Sosyal bilgilerin konu olarak egitim programina girmesi, ilerlemecilik
akiminin  “demokratik toplum ig¢in vatandas yetistirme” goriisiiniin etkisiyle
gergeklesmistir. 30’lu ve 40’1 yillarda yeniden kurmacilik ve g¢ocuk merkezli

yaklagimi benimseyen egitimciler de sosyal bilgiler programinin gergeklesmesi igin
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caba gostermislerdir. Ancak, 40’11 ve 50’li yillarda sosyal bilgiler programi biiyiik
Olciide tarih ve cografya agirlikli olarak uygulanmistir. 60’11 ve 70’li yillarda “Yeni
Sosyal Bilgiler” adi altinda reform hareketi basglamis, 80’li yillarda ise “Temele
Donme” hareketi ile sosyal bilgiler 6gretiminde geleneksel yaklagima gecilmistir

(Oztiirk ve Otluoglu, 2005:14).

Disiplinler arasi bir program gerek yaklasim gerekse de bir ders olarak Sosyal
Bilgiler Tiirkiye’de ilk defa 1960’11 yillarda benimsenmistir. Programin 1962” deki
taslaginda ilkokulun amaci bireysel, insanlik iliskileri, ekonomi ve toplumsal yasam
acisindan belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri birlestirilerek, “Toplum
ve Ulke Incelemeleri” adli ders konulmustur (Sonmez, 2005:459). 1968 yilinda bu
ders “Sosyal Bilgiler” adin1 almis, dersin 0gretim programi iizerinde bu tarihten
itibaren ABD’de etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” akimmin o6nemli etkisi
gorlilmiistiir. Ancak bu hareketi destekleyecek Ogretim arag-gereclerinin
bulunmayisi, 6gretmenlerin gerekli mesleki donanimdan yoksun olusu gibi
nedenlerle, Tiirkiye’de geleneksel yaklagim egemenligini siirdiirmiis, istenilen etki

olusturulamamistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005:16).

1968 yili itibari ile ilkokullarda, 1975 yili itibari ile de ortaokullarda
okutulmaya baslanan Sosyal Bilgiler dersi, 1985 yilinda II. kademede Milli Tarih,
Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri olarak verilmistir (Kiligoglu, 2009:9).
[Ikdgretimin 18.08.1997 tarihinde ¢ikarilan bir yasa sonucunda, sekiz yillik zorunlu
ve kesintisiz uygulamasi ile ilkogretim okullarinda okutulan Mili Tarih ve Milli
Cografya dersleri kaldirilarak yerine “Sosyal Bilgiler Dersi” konulmustur. Mili
Egitim Bakanliginin Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca 02.04.1998 tarih ve 62
sayili karari ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ilkdgretim doérdiincii, besinci,
altinc1 ve yedinci smiflarda haftada iiger ders saati olmak iizere, 36 haftada toplam
108 saatlik bir siire dngoriilerek yiiriirliige girmistir (Yasar, 2005). 1998 yilinda
ilk6gretim sekiz yila c¢ikarildigindan, Sosyal Bilgiler 6gretim programi yeniden
diizenlenmis, program davranis¢i yaklasimi merkeze alarak hazirlanmistir. Hedef ve
icerikler yeniden yazilmis ancak programda egitim ve smmama durumlari yer

almamustir. Ustelik hedefler tutarli bir bigimde yazilmanmistir (Sénmez, 2005:500).
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Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, cagdas egitim hareketlerine paralel
olarak yapilandirilmistir. Bu dogrultuda 1998 yihi itibari ile diinyadaki gelismeler
esas alinarak yogun program gelistirme calismalar1 baslatilmis, bu ¢aligmalar 2005
yilinda {iriin vermistir. Tematik 6grenme, problem ¢6zme ve isbirlikli 6grenmeye
vurgu yapan sosyal yapilandirmaciligin esas alindigt 4. ve 5.Smif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi, MEB tarafindan pilot illerde uygulandiktan sonra, 2005-2006
dgretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya konmustur (Oztiirk, 2007:47).

Milli Egitim Bakanligi’nca 2004-2005 yillarinda pilot uygulamasi yapilan
yeni ilkdgretim programinin hazirlanma gerekgesi soyle ifade edilmistir: Biitlin
diinyada birey, toplum ve ekonomi alaninda yasanan degisim ve gelisimi; {ilkemizin
demografik yapi, aile niteligi, yerellesme ve kiiresellesme siiregleri icinde gérmek
miimkiindiir. Biitiin bu degisim ve gelisimlerin egitim sistemimiz ve programlarimiza

yansitmasi artik zorunluluk halini almistir(MEB, 2004: 44).

15. Sosyal Bilgiler Dersi (5. Simif) 2004 Ogretim Program

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programi besinci siniflar igin haftalik ii¢ ders saati
ve her sinifta toplam otuz alt1 hafta, yiiz sekiz saatlik bir ders siiresi ongoriisii ile
hazirlanmistir(MEB, 2005:6). 2005 yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler
programi, iilkemize 1940’11 yillarda giren {nite anlayisini devam ettirmektedir.
Program kazanim, 6grenme alani, beceri, kavram ve deger 6gretimi, etkinlik,
iligkilendirme, ara disiplinler gibi cogunlugu yeni bir terminolojiyi giindeme

getirmektedir (Ata, 2009:36).

2004 Sosyal Bilgiler programinda hedefler, genel amaglar ve kazanimlar
seklinde belirlenmistir. Genel amaglar incelendigi zaman, 6nceki programa benzeyen
amaglar olmas1 ile beraber, amaclarin genelde programin temel yaklasimi olan
yapilandirmacilik dogrultusunda belirlendigi ve daha ¢ok bilissel ve duyussal alan ile
alakali oldugu goriilmektedir. Bu programda 6grencilerin dogrudan ya da dolayli bir
bicimde kazanmalar1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler seklinde kazanimlar

belirlenmistir. Programda kazanim kavrami “6grenme siireci icerisinde, planlanmis
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ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,

tutum ve degerler” seklinde tanimlanmistir (Ozdemir, 2009:36-37).

Yeni Sosyal Bilgiler programinda 5. sinif i¢in 47 kazanim bulunmaktadir. Her

iinite i¢cin kazanim sayilar1 ortalama 4 ile 8 arasinda degismektedir. Eski programlar

hedef ve davranislara bogulmus iken, yeni programda az ve daha kapsamli kazanim

ifadeleri yer almaktadir (Ata, 2009:37). Kazanimlar diger dersler ve ara disiplinlerle

iligkilendirilmigstir. 5. Smif programinda yer alan 47 kazanimdan 6 kazanimin

Matematik dersi ile, 4 kazanimin Tiirk¢e dersi ile, 1 kazanimin Fen ve Teknoloji

dersi ile, 4 kazanimin Rehberlik ile iliskisi kurulmustur (Ozdemir, 2009:37).

Tablo 1: ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi 5. Siif Ogrenme Alanlari,

Uniteler ve Siireleri

Ogrenme Alam Uniteler Kazanim Oram Siire/Ders
Sayisi (%) Saati

Birey ve Toplum Haklarimi Ogreniyorum 4 11 12
Kiiltiir ve Miras Adim Admm Tiirkiye 6 14 15
insanlar,Yerler ve Cevreler Bolgemizi Tantyalim 8 14 15
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Urettiklerimiz 7 14 15
Bilim Teknoloji ve Toplum Gergeklesen Diisler 6 11 12
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Kurumlar | Toplum Igin Calisanlar 5 11 12
Giig, Yonetim ve Toplum insanlar ve Yénetim 5 14 15
Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyast 6 11 12
TOPLAM 47 100 108

Kaynak: MEB, 2004, s. 10-11
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2004 Sosyal Bilgiler programi igerik agisindan incelendigi zaman programin
icerikte yapilandirmacilik gergcevesinde tematik bir yaklasim ile ve disiplinler arasi
bir anlayis ile tasarlandig1 goriilmektedir. Program icerik olarak, 6grenme alanlar1 ve
iinitelerden olusmakta ve ftnitelerin kapsami belirli temel kavramlar, beceri ve
degerlerden olusmaktadir. Ogrenme alanlarmin belirlenmesinde Amerikan Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi’nin (NCSS) standartlarindan yararlanilmigtir. NCSS’nin
standartlarinda toplam 10 6grenme alan1 (tema) yer almaktadir. 2004 Sosyal Bilgiler
programini hazirlayan komisyon bu 6grenme alanlarini inceleyerek bunlardan 8’ini
programa almig, Tirkiye’nin sosyal ve Kkiiltiirel yapisin1 dikkate alarak, bazilarinin
adlarim1 aynen koruyarak, bazilarinin ise adlarmi degistirerek diizenlemistir
(Ozdemir, 2009:38). Programm icerigi esnek tutulmus, icerik bilgi, beceri ve
degerlerin birlikte islendigi ©grenme alanlari biciminde verilmistir. Ogrenme
etkinlikleri ve {niteler 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve merakin1 uyandiracak
bicimde diizenlenmistir. Icerikteki bilgiler, giincel yasama uygun bir sekilde
tasarlanmis ve yakin ¢evreden uzaga dogru bir 6grenme benimsenerek hazirlanmistir

(Yasar, 2005).

21. Yiizyil diinyasinda bireylerden, bilgi tiikketmek yerine onlardan bilgiyi
iiretmeleri beklenmektedir. 21. Yiizyil diinyasinin kabul ettigi birey, 6greticiler veya
etkilenmeler sonucunda ona aktarilan bilgileri oldugu gibi kabul ederek,
yonlendirilme ve bicimlendirilmeyi beklemek yerine, bilgiyi yeniden yorumlayarak
yeni anlamlarin yaratilmasi siirecine etkin ve etkili olarak katilan bireylerdir

(Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

2004 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler programinin getirmis oldugu en
onemli yenilik kuskusuz Ogrenme-6gretme siireglerinde gerceklestirilmistir.
Programin vizyonunda ve temel yaklagiminda agiklanan yapilandirmacilik
yaklagiminin 6gretim siirecinde nasil uygulanacagi ve Ogretmenin nelere dikkat
edecegi bu boyutta ele alinmistir. Sosyal Bilgiler programinin 6nceki programlara
gore daha Ogrenci merkezli oldugu, yeni ilkdgretim programlarinin tanitim

kitapgiginda su sekilde aciklanmaktadir (MEB, 2005):
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o Ogrenme-dgretme  siiregleri  yapilandirilmis  &rnek  etkinliklerle
yonlendirilmistir.

o Ogrenciler bilgiyi kendi yasantilarmi  kullanarak  kendilerinin
yapilandirmas1 hedeflenmektedir. Arastirma, sorgulama ve iiretmeye
dayali O0grenme yasantilari, Ogretmenlerin rehberlik rolii, programin
uygulanabilir olmasinin temel dayanagidir.

* Etkinlikler ¢evrenin ve okulun sartlarina, 6grenci bilgi ve yetenekleri
dogrultusunda c¢esitlendirilerek, 06grencilerin kazanimlara ulasmasin
destekler.

* Etkinlikler esas alinarak gerceklestirilen 6grenmede, 6grenciler isbirligi ile
birbirlerinden 6grenme imkani bulabilmektedirler.

» Ogrenme yasantilarmin katilimer bir ortam olusturdugu icin demokratik
okul yapisimin olusumuna ve demokrasi Kkiiltiirliniin yerlesmesine daha
fazla katkida bulunmaktadir.

* Sosyal Bilgiler diger disiplinlerle isbirligi yapilmasi ile hazirlandig: igin,

ogrenilmesi daha etkili ve kolay bir nitelik tagimaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler programimin 6grenme-6gretme siireci incelendiginde,
programin Ogrenci merkezli olarak hazirlandigi, 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin ilgilerini, yeteneklerini gelistirecek cesitli etkinliklere yer verildigi
gorlilmektedir. Programda yer alan etkinliklerin 6grenciler i¢in eglenceli ve aym
zamanda Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayacak sekilde
hazirlandigr da dikkat c¢ekmektedir. Programda ayrica, Ogretmenlerin &grenme
Ogretme silirecinde yararlanmasina yonelik olarak, cesitli 6gretme yaklasimlar
sunulmustur. Coklu zeka, isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla 6gretim, sorgulamaya dayalt 6gretim, gezi
gozlem, alt1 sapkali diisiinme, balik kil¢181, beyin firtinast gibi yontem ve tekniklerle
ogretmenlerin dersi daha etkili ve 6grencilerin aktif katilimin1 saglayacak bigimde
planlamalar;, uygulamalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin
konular1 daha kalici, 6grenmede aktif ve yaparak-yasayarak 6grenmelerine yardimcei
olmada birincil kaynaklarin kullanilmasinin énemi biiyiiktiir. Bu gaye ile, 6grenme

ve Ogretme siireclerinde yazili veya gorsel materyallerle, fotograflar, tarihi veya
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resmi belgeler ile istatistiki bilgiler kullanilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Ozdemir, 2009:40).

Sosyal Bilgiler programinin ge¢mis programlara goére en belirgin
ozelliklerinden biri de 6lgme ve degerlendirme siireclerinde ortaya konan anlayistir.
Sosyal Bilgiler programinda degerlendirme; 6grencilerin neyi bilmediklerinden daha
cok, neyi bildikleriyle ilgilenen bir siirectir. Programin degerlendirme boyutu
incelendiginde oOnceki programlarda daha ¢ok oOgrencilerin siire¢ sonunda
ogrendiklerini degerlendirmek amaciyla kullanilan kisa veya uzun cevapli, ¢oktan
se¢meli, dogru- yanlis vb. geleneksel dlgme ve degerlendirme yontem ve araglarinin
yani sira, siirece agirlik veren gosteri, anekdotlar, goriisme, gozlem, sozlii sunum,
projeler, arastirma kagitlari, 6z degerlendirme, 6grenci iirlin dosyasi, performans
degerlendirme, derecelendirme Olcekleri, tutum oOlgekleri gibi alternatif Slgme ve
degerlendirme araglar1 da yer almistir (MEB, 2005:106-107). Bdylece yeni
programda yer alan geleneksel ve alternatif Olgme-degerlendirme araglart ile
ogrencilerin sahip olduklar bilgi, beceri, tutum ve degerlerinin bireysel farkliliklar:
dikkate alinarak oOgrenme siirecinin her asamasinda ve c¢ok boyutlu olarak

degerlendirilebilmesine olanak saglanmaktadir (Oztiirk, 2009:41-42).

16. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclar:

Sosyal Bilgiler dersini de kapsayan Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 su

sekildedir:
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Milletin her bir bireyini;

e Atatiirk’iin inkilaplar1 ve ilkeleri ve Anayasa’da ifade edilen Atatiirk
milliyetciligini esas alan; Tiirk Milletinin maddi-manevi biitiin degerlerini
kabul eden, kollayan ve gelistiren; yasadig: aile, vatan ve milletini seven
ve her zaman ylikseltmeye gayret eden; insan haklar1 ve Anayasa’nin
baslangi¢c kismindaki esas ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir

hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karsi gorevlerinin ve
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sorumluluklarinin farkinda olan ve bu sorumluluklarim1 davranisa
dontistiiren vatandaglar olarak yetistirmek;

e Insam bir biitiin olarak, biitiin yonlerden dengeli ve saglikli olarak saglam
kisilik ve karaktere, bagimsiz ve bilimsel diisiinme giicii ile bezenmis
fikirlere sahip; insanlara saygi duyan; kisilige ve tesebbiis fikirlerini
onemseyen, topluma kars1 sorumluluklar1 olan; pozitif, iiretken ve verimli
kisiler olarak yetistirmek;

* Kabiliyet ve ilgilerini gelistirmek, lazim olan bilgiler, beceriler, davranig
ile beraber caligma aliskanligin1 kazandirma, hayata hazirlama, bireyleri
mutlu edecek ve toplum mutluluguna katki verecek bir meslege sahip
olmalarini saglamak;

* Tiirk vatandaslar1 ve Tiirk toplumunun mutluluk ve refahini artirma; bir ve
biitlin olarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinma gayretini destekleme
ve hizlandirma ile Tiirk milletinin ¢agdas uygarlikta pozitif, iiretken,

makul bir varisi yapmaktir(MEB, 2004:5).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Tiirk milli egitiminin yukarida
belirtilen genel amacglarina paralel olarak, Sosyal Bilgiler dersine 6zgii su “genel

amaglar1” belirlemistir:

7. simif sonunda §grenci ;

1. Ogrenci 6zgiir bir sekilde fiziki ve duygusal dzellikleri ile birlikte; kendi
yetenek ve kabiliyetlerinin de farki da olur.

2. Tirkiye Cumhuriyetinin bir vatandasi oldugunu 6grenerek, haklari ve
milli sorumluluklarini bilir ve bunun gereklerini yerine getirir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplar1 ile Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin her alanda bir
biitiin olarak kalkinmasinda ve ulusal degerleri yasatmada gerekli istegi
gosterir.

4. Hukukun ve yasalarin herkes i¢in esit oldugunu ve bunlarin baglayici
oldugunu bilir.

5. Kendi kiiltiir ve tarihinin esas bilesenlerini kavrar, kiiltiirel miraslarin

korunmasinin ve gelistirilmesinin gerekliligini kabul eder.
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Icinde bulundugu ¢evre ve diinyanin cografi 6zelliklerini tanir, insan ile
dogal ¢evre arasinda kurulan etkilesimi agiklar.

Bilgiyi gerekli ve degisik sekillerde kullanma kabiliyeti gelisir, bilgiyi
diizenler ve gelistirir.

Ekonomik kavramlar1 anlar, ulusal ekonominin kalkinmasinda ve uluslar
aras1 ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Mesleklerin 6zelliklerini 6grenir, ¢alismanin toplumsal hayattaki énemini
anlar ve biitiin mesleklerin gerekli olduguna inanir.

Degisik tarihi donemlere ve farkli mekanlara ait tarihi kanitlar1 sorgular ve
bunlar ile tarihin degisik donemlerindeki nesne, olay ve olgular arasinda
bulunan benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleyerek, degisimi ve siirekliligi
algilar.

Bilimin ve teknolojinin gelisimsel siirecini ve toplumsal hayat iizerinde
biraktig: etkileri kavrar, bilgi ile iletisim alanindaki teknolojileri kullanir.
Bilgiye ulasmada, bilgiyi kullanmada ve iiretmede bilimsel diisiinmeyi
temel alir ve bilimsel ahlaki gozetir.

Gerek bireylerin kendi aralarinda, gerek bireylerin, toplum ve devlet ile
kurduklart iliskileri agiklamada, sosyal bilimlerden yararlanir.

Bireysel ve toplumsal sorun ve problemlerin ¢6ziimiinde katilimin
onemine inanir, bundan dolay1 kendi goriislerini ileri stirer.

Tarihin mevcut toplum iizerinde biraktig1 etkiyi ve kendi hayatim
demokratik kurallar ¢er¢evesinde diizenler.

Donemi ve mekani farkli toplumlarin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimlerini analiz eder.

Kendisinin insanligin bir iiyesi ve parcast oldugunun bilinci ile iilkesini ve

diinyay1 ilgilendiren konularda hassasiyet duyar (MEB, TTKB, 2005:9).

17. Sosyal Bilgilerin ilkégretim Programindaki Yeri ve Onemi

[Ikogretim basamagi bireyin tek basina yasamini idame edebilmesi, mutlu

olabilmesi, hatta toplumsal hayata katkida bulunabilmesi i¢in bilmesi gerekenlerin

ogretildigi ve Ogrenildigi stratejik bir O0grenim basamagi oldugu kabul edilir.
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Sonmez (1997, s. 4) insanin toplumsallasmasi i¢in biyolojik yapisinin
yaninda onun kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik boyutlarinin ele alinmasini gerekli
bulmaktadir. Bu ii¢ boyutla ilgili derslerin siki iliski i¢inde oldugunu belirten yazar
ilk6gretim yasindaki ¢ocuklar i¢in ince ayrintilara girmenin ¢ocuklarin gelisim ve

o0grenme durumlarina uygun olmadigina dikkat cekmektedir.

[Ikogretimin en énemli gérevi temel kiiltiir 6gelerini ve yurttaghk bilgilerini
ogrencilere kazandirmak; o6grenciyi kendi toplumu ile uyumlu hale getirmektir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde de 6grenciyi kendi toplumunun kiiltiirii ile birlikte diger
toplumlarin, kiiltiirlerin 6gelerini de incelemeyi zorunlu kilmaktadir (Kisakiirek,

1988, s. 6).

Sosyal Bilgiler bireylerin kisilik gelisimi acisindan da énemli bir derstir. Bu
derste O0grenci, toplumsal problemlerle karsi karsiya getirilir ve onun toplumsal
yasamla kaynasmas1 saglanir. Bu sekilde Sosyal Bilgiler dersi, 6grencinin toplumsal

kisiliginin olugmasinda 6énemli bir gorevi yerine getirmis olur (Siizer, 1998, s. 8).

Tablo 2: Ilkokullar ve Ortaokullar Haftalik Ders Cizelgesi

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL

1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
Sosyal Bilimler 3 4 4 4 4
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
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Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 5
Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1
Biligim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 |28 28 30 |29 |29 29 29
Kur’an-1 Kerim(4) 2 2 2 2
Din, Ahlak ve Degerler Hz. Muhammed’in Hayati(4) 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler(2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri(1) 2 2
Dil ve Anlatim Yazarlik ve Yazma 2 2 2 2
Becerileri(4)
Yasayan Diller ve Lehgeler(4) 2 2 2 2
fletisim ve Sunum 2 2 2 2
Becerileri(1)
Yabanci Dil Yabanci Dil(bakanlar kurulu 2 2 2 2
karari ile kabul edilen diller)(4)
Bilim Uygulamalari(4) 2 2 2 2
Fen Bilimleri ve Matematik | Matematik Uygulamalari(4) 2 2 2 2
Cevre ve Bilim(1) 2 2
Bilisim Teknolojileri ve 2 2
Yazilim
Gorsel Sanatlar(resim, 2(4) | 2(4) 2(4) | 2(4)
geleneksel sanatlar vb)
Miizik(4) 2(4) | 2(4) 2(4) | 2(4)
Sanat ve Spor
Spor ve Fiziki 2(4) | 2(4) 2(4) | 2(4)
Etkinlikler(alanlara gore
modiiller olusturulacaktir)(4)
Drama(2) 2 2
Zeka Oyunlari 2 2 2 2
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Halk Kiiltiirii(1) 2 2
Sosyal Bilimler Medya Okuryazarhigi(1) 2 2
Hukuk ve Adalet(1) 2 2
Diisiinme Egitimi(2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati Sayisi 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 |2 2
TOPLAM DERS 30 |30 30 30 |35 |35 35 |35

Kaynak: TTKB, 28/05/2013 tarihli karar1

Tablo 2 incelendiginde ilkogretim okullarinin 1. ve 2. Smiflarinda haftada
dort ders saati Hayat Bilgisi dersine yer verilirken, 3. Siniflarda 3 saat; 4., 5., 6. ve 7.
Smiflarinda haftada iicer saat Sosyal Bilgiler dersi bulunmaktadir. Daha 6nce 8.
Siniflarda okutulan Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersi yerine 4. Siiflarda
bir saat Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi yer alirken, 8. siniflarda ise

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi iki saat olarak yer almistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri mihver ders 6zelligi gostermektedir.
Ornegin Sosyal Bilgiler dersinde “Adim Adim Tiirkiye” iinitesi islenirken Tiirkce
dersinde Tiirkiye ile ilgili bir metin veya siir islenerek, Matematik dersinde giizel
yurdumuzun goélleri, akarsulari, niifusu vb. gibi konulara yonelik problemler
coziilebilir. Miizik dersinde yurdumuzun giizelliklerine deginen bir sarki dgretilirken,
gorsel sanatlar dersinde Tiirkiye'nin bitki ortiisii, iklimi ve etki alanlariyla ilgili bir

resim yaptirilabilir. Boylece dersler arasi etkilesim saglanmaktadir.

18. Sosyal Bilgiler Programimin Temel Ozellikleri

Sosyal Bilgiler Programinin esas amaci, Milli Egitimin Genel Amaglari
dogrultusunda 6grencinin kendisini, i¢inde yasadig1 ¢cevreyi ve diinyay1 kendi arzu ve
yeteneklerince anlamasina, ¢evre ve diinyaya katkida bulunmasina imkan ve ortam
saglamak olarak Ozetlenebilir. Kiiresellesme hizi artan diinya ile birlikte 6nemi ve

anlami da artan yerel ve ulusal degerler, zamanin hizla artan bilgi {iretimi ve bilgi




47

yayilimi karsisinda bireyin hayata ve yasadigi cevresine bakis agisinda karsilastigi
anlam ve kimlik sorunlari, sadece sebep-sonug¢ anlayisi cercevesinde diizenlenen
bilgi kiimelerinin ¢ok boyutlu olarak, karmasik sosyal hayat karsisinda islevsiz bir
ylik haline gelisi gibi nedenler, sosyal bilgiler programinin artik yeni bir egitim
anlayisiyla yeniden diizenlenmesini gerekli kilmistir. Bu anlayistan hareket ederek
Sosyal Bilgiler Programi, yapilandirmaci ve olusturmaci akim cergevesinde igerik ve

ogretim yontem ve tekniklerine dayali olarak yeniden diizenlenmistir.

Sosyal Bilgiler Programi, bir biitliin olarak “davranig¢1” bir nitelik gosteren
eski programin tam tersine, “yapilandirmaci” bir egitim anlayisiyla diizenlenmistir.

Bu cergevede, yeni Sosyal Bilgiler Programinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

Sosyal Bilgiler Programinda igerik, sosyal hayatin tiim yonlerini kapsamasi
saglanmaya calisilarak sekiz kategoriye ayrilmistir. Bu yeni program dilinde
belirlenen kategorilerden  her biri “6grenme alan1” olarak belirlenmektedir.
Belirlenen bu &grenme alanlari, “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel

Baglantilar” olarak, diinya egitim sistemleri incelenmek iizere belirlenmistir.

Ogrenme alanlarinin igerigini somut olarak ifade eden, “kazanim”, dgrenme-
Ogretme siirecinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar vasitasiyla 6grencinin
kazanmas1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Yukarida agiklanmaya
calisilan kazanimlarin yapisi, yapilandirmaci egitim anlayisinin ana yapisini
yansitmaktadir. Kazanimlarin her birinin “beceri, bilgi ve deger” ifadesini
kapsamasina calisilmistir. Daha 6nceki egitim anlayisi olan davranis¢i yaklasimda,
bilgi, beceri ve degerler ayr1 ayr1 kategoriler seklinde ele alimir iken, yeni
yapilandirmaci yaklasim, “beceri, bilgi ve deger” ifadelerinden her birini alarak

anlamli bir biitiin i¢ine yerlestirmeyi temel almistir.

Sosyal Bilgiler Programi, bireyin zihinsel, devinimsel, duyussal ve sosyal
yonlerden bir biitiin olarak gelisimine aracilik eden, milli egitimin ve Ogretim

kurumlar1 olan okullarin hedeflerine doniik ve bireyin uzun vadeli egitim hedeflerine
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ulagmasina aracilik eden her tiirden 6grenim yasantilarint iceren bir programdir

(Varis, 1996, s.14).

19. Sosyal Bilgiler Programimin Temel Yaklasimi

Yeni Sosyal Bilgiler Programi yaklasiminin temeli, bilgi iireten ve kullanan
ve bunlar i¢in lazim olan beceri, kavram ve degerler ile 6grenciyi donatmak iizere
etkin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 yetistirmektir. Oncelikle ‘Sosyal Bilgiler’
taniminda bir degisiklik goriilmektedir (Ata, 2006: 73). Eski yaklasimda Sosyal
Bilgiler Programi; tarih, cografya ve vatandaglik gibi derslerle siirliydi. Yeni
programda ise yukaridaki disiplinlere antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi eklenmis ve bunlar1 yansitan Ogrenme alanlarina gbre iiniteler
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin toplu Ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersi oldugunun alt1 ¢izilmistir (Ata, 2006: 73).

Yeniden olusturulan Sosyal Bilgiler Programi 6grenciyi merkeze olmasindan
hareketle etkinlik temelli, bilgi ve beceriler arasinda dengeyi saglayan, 6grencilerin
kendi yasantilar1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak g¢evresi ile etkilesimine

imkan veren yeni bir anlayis1 yasama gecirmeyi amaglamaktadir. Dolayist ile;

Sosyal Bilgiler Programau;

1. Biitiin 6grencilerin bireysel olarak kendine ait 6zelliklerinin farkli oldugunu
kabul eder.

2. Opgrencilere gelecek yillardaki hayatlarma rehberlik ederek, onlardan
beklenen 6zelliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bireylerde bilginin, kavramlarin, deger ve becerilerin gelismesini saglar,
bireyde 6grenmeyi 0grenmenin ger¢eklesmesi amacini esas alir.

4. Ogrencileri diisinmeye, sormaya, arastirmaya ve fikir etkilesiminde
bulunmaya heveslendirir.

5. Ogrencilerin fiziki ve duygusal a¢idan saglikli ve mutlu birer bireyler olarak
yetismelerini hedefler.

6. Milli bilinci esas alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine énem verir
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7. Ogrencilerin &rf ve adetleri dogrultusunda ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
bir biitiin olarak gelismesini amaglar.

8. Ogrencilerin kendi hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan bireyler olarak
yetismelerini Onemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorun ve problemlere iliskin duyarli olmasin1 saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinde tecriibelerini kullanma ve cevre ile
etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Biitiin 6grencilere ulagmak i¢in G68renme-0gretme siireclerinde degisik
stratejilerin cesitliligini dikkate alir.

12. Diizenli olarak, dgrencilerin ¢aligma dosyalarini esas alarak 6grenme-6gretme

stireglerinin akisi icinde degerlendirme firsati verir (MEB, 2005).

20. Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi

Sosyal Bilgiler Programini olusturan temel 6geler; beceriler, kavramlar,
degerler ve temel amaglardir. (MEB, 2005: 5.469)

20.1. Beceriler

Beceriler Ogrencilerde, 6grenme-0gretme etkinliklerinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmas1 Ongdriilen kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler
Programi, diger dersler ile beraber ilk dokuz beceriyi 6grencilere kazandirmakla
birlikte kendine &zgii alt1 beceriyi de 6grenciye kazandirmayi amaglar. Ogrenciye

kazandirilmasi amaclanan bu beceriler asamalariyla birlikte asagida gdsterilmistir.

Bu becerileri:

Elestirel Diistinme
Yaratic1 Diislinme
Iletisim Kurma

Aragtirma Yapma

Problem Cozme

AN O o A

Karar Verme
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7. Teknolojiyi Kullanma

8. Girisim Yapma

9. Tiirk Dilini Etkili Kullanma

10. Gozlem Yapma

11. Mekan Algilama

12. Zamani ve Kronolojiyi Algilama

13. Degisimi ve Siirekliligi Algilama

14. Sosyal Hayata Katilma

15. Empati Yapma Becerileri seklinde siralayabiliriz (MEB, 2005: s.470-471)

20.2. Kavramlar

Kavramlar, insan dislincesinin temel tagslaridir. Kavramlar nesne veya
olaylarin dogrudan veya dolayli olarak goézlenebilen 6zelliklerinden olusmaktalar.
Bunlar zihinsel bir simiflama olduklarindan dolayr ger¢ek diinya yerine,
diisiincelerimizde bulunurlar. Kavramlar ger¢ekte bulunmadiklarindan dolay1 onlarin
yerine ancak onlar1 Ornekleyenler bulunabilir. Hayatta edinilen tecriibelerle
kavramlarin 6zellikleri nitel ve nicel olarak degisir. Bu sekilde kavramlarin devamh
olarak, yeniden tanimlanmalari miimkiindiir. Kavramlarin kimi 6zellikleri, birden
fazla kavramin 6zelligi olabilir. Kavramlardan ¢ok boyutlu olanlar1 dille alakalidir.
Insanm zihinsel etkinliginin onun gelistirdigi kavramlarla sinirli oldugu sdylenebilir.
Hangi sekilde edinilirse edinilsin, kavramlara sadece bireyin kendi yasami anlam

kazandirir (MEB, 2005).
20.3. Degerler

Degerler, herhangi bir sosyal grubun ya da toplumun kendi varligini, birligini
isleyis ve devamimi saglamak ve bunu siirdiirebilmek i¢in grup veya toplum
iiyelerinin ¢ogunlugunca dogru ve gerekli oldugu kabul edilen miisterek diisiince,

gaye, temel ahlaki ilke veya inanglardir. (MEB, 2005: s.87).

Degerlerin ozelliklerini soyle siralayabiliriz:
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1. Degerler gerek toplum, gerek bireyler tarafindan benimsenen, birlestirici
ozelligi olan olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarim karsiladigi ve bireylerin iyiligi icin oldugu
kabul edilen kriterlerdir.

3. Sadece bilingle ilgili olmayan, ayn1 zamanda duygu ve heyecanlarla da
ilgili olan yargilardir.

4. Degerler bireylerin bilincinde bulunan ve davraniglarini yonlendiren
glidiilerdir.

5. Degerler normlardan, daha genel ve soyut bir nitelik tagimalar1 ile ayrilir.

Yapilandirmact egitim yaklasimi iizerine kurulan yeni Sosyal Bilgiler

programi;

» Ogrenme-dgretme siiregleri daha 6nce yapilandirilmis 6rnek etkinlikler ile
yonlendirilmistir.

* Gerek ¢evre ve okul kosullari, gerek Ogrenci bilgi ve yetenekleri
dogrultusunda c¢esitlendirilen  etkinlikler ~6grencilerin  kazanimlara
ulasmasini destekler.

* Etkinlik temelli yapilan 6grenmede, 6grenciler isbirligi ile birbirlerinden
etkilenerek 6grenme firsat1 bulurlar. Ayrica 6grenciler etkinliklerden sonra
irettikleri yeni bilgiyi smifla paylasirken basarmanin hazzimi yasar,
ozgliven kazanirlar.

* Iceriklerin diger disiplinlerle isbirligi yapilarak hazirlanmasindan dolay1,
daha etkili ve daha kolay 6grenilebilir bir nitelik tasirlar.

» Ogrenciler bilgiyi kendi yasantilarindan hareketle yapilandirmasi
hedeflenmektedir. Arastirmaya, sorgulamaya ve iiretmeye dayali 6§renme
yasantilarinda 6gretmenin rehberlik rolli, programin uygulanabilir

olmasinin baslica dayanagidir (MEB, 2005).

Ogrencilerini her seyden evvel 6grencinin icinde bulundugu topluma faydals,

sorumlu ve 1iyi birer vatandas olarak yetistirmek olarak amaclayan okullar,
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Ogrencilerini bu amaca ulastirmak i¢in bu konuda gerekli ve yeterli bilgiyi vermek
icin ilkégretim okullarinin programina ilk 6nce Hayat Bilgisi; daha sonra ise Sosyal

Bilgiler dersleri konmustur.

Bu dersler vasitasi ile dgrencilere, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarma bagli; laik,
demokratik, ¢agdas degerleri benimseyen ve koruyan bireyler olarak yetismeleri i¢in
ilk temel bilgiler verilir. Onlara Atatiirk'iin ulusal kiiltiirin muasir medeniyetler
seviyesinin ilizerine ¢ikarma hedefini gerceklestirme bilinci kazandirilir. Bunun igin
de; programdaki konular Tarih, Cografya, Ekonomi, Psikoloji, Sosyoloji,
Antropoloji, Hukuk, Egitim gibi ¢esitli sosyal bilim alanlariyla iliskili olarak, ¢ok

yOnlii bir biitlin i¢inde ele alinir ve islenir.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programi, 6grencilere yakindan uzaga dogru
cevrelerini tanitip onlar1 toplumsallastirarak yukarida ifade edilmeye calisilan
degerleri 6grencilere miimkiin olan en i1yi bicimde kazandirmaya calisacaktir (Sozer,

s.18).

21. Sosyal Bilgiler Programimin Uygulanmasi Ile flgili Aciklamalar

[Ikogretim okullart Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 5. simiflarda haftada ii¢
ders saati olmak iizere, toplam otuz alti haftada yiiz sekiz saatlik bir ders siiresi

ongoriilerek hazirlanmistir.
Bu dersin egitim ve 6gretiminde;

1. Etkili ve sorumlu Tiirk vatandasi yetistirmek amaci ile tasarlanan Sosyal
Bilgiler {initeleri; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve
vatandaslik bilgisi acisindan c¢ok yonli bir sekilde ele alinmaktadir.
Bundan dolay1 dgretmen de konular1 ¢ok yonlii olarak iglemelidir. Ornek
olarak, Tiirkiye nin cografi bolgeleri islenirken, milli miicadele zamaninda
s0z konusu bolgedeki faaliyetlere yer vermek iizere, cografya, tarih ve
vatandaslik konular1 iligkilendirilir, milli biling ve tarih duyarlilig

olusturulmaya ¢alisilmis olur.
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2. Sosyal Bilgiler Programinda, belirlenmis kazanimlara yonelik olarak konu
siralamasi1 yapilmamustir. Yalnizca programda kazanimlarin 6ngdrdiigii bir
icerik  sinirlamast  s6z konusudur. Ancak Ogretmen kazanimlar
gerceklestirmek sart1 ile; cevre Ozelliklerini ve Ogrencilerin farklh
ozelliklerini dikkate alarak, milli egitimin genel amaclariyla temel ilkeleri
dogrultusunda uygun ve gerekli unsurlar1 kullanarak daha Onceden
cergevesi belirlenmis olan igerige bagl olarak olusturacag: alt basliklar
etrafinda hareket etmelidir. Cevrenin etkileri ve grubun sozii edilen farklh
ozellikleri acisindan gerektigi zaman, gilincellik ilkesine gore iinite
siirelerinde degisiklikler yapabilir. Ogretmen, zaman bir biitiin olarak
(gecmis, bugiin, gelecek) diisiiniildiiglinde, insanin biitiin faaliyetlerini
kapsayacak sekilde se¢ilen dokuz 6grenme alaninin, birden fazla disiplini
icerdigine, “zaman, siireklilik ve degisim” 6grenme alaninin diger sekiz
ogrenme alantyla birlikte degerlendirildigine dikkat etmelidir.

3. Ogretmen, “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler” ve “Yansitict
Diistinme Olarak Sosyal Bilgiler” anlayislarina 6nem vermelidir.
Ogretmen &grencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin, vb.)
bilimsel yontemlerini sezdirmelidir. Ogretmen, okulun icindeki ve
disindaki olaylardan yararlanarak, ogrencileri sik sik gercek hayattaki
problemleri ve g¢eliskili durumlarla karsilastirmali ve onlarin karsilastiklar
sosyal problemler iizerine yansitict diistinmelerini saglamalidir. Tarih
konular1 da &grencilere bir sosyal problem olarak sunulmalidir. Ornegin
“TBMM’nin Agilis1” konusu islenirken, “Atatiirk, 1920°de kurulan yeni
devletin ihtiyaci olan para sorunlarini nasil ¢6zdii?” sorusu Ogrencilere
sorulabilir. Bu soruda ilk once, bir devletin gelir kaynaklarina iliskin
ogrencilerin fikirleri 6grenilir, sonra O&grencilerin veri ve kaynak
toplamalarina yardim edilir, 6grencilerin konuya iliskin goriisleri test edilir
ve tartismaya tesvik edilir, en sonunda da 6grencilerin bir rapor yazmalari
saglanir.

4. Son yillarda bazi egitimcilerce ‘genisleyen ¢evreler” programina yonelik
olarak hakl1 ve yerinde elestiriler yapilmaktadir. Ornek olarak 8-13 yaslar

arasindaki ogrencilerin yakindan uzaga ilkesinin aksine Cin Seddi,
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Piramitler yerine, diinyanin en uzun, en kilolu, en yasli insani gibi
konularla ilgilendikleri goriilmiistiir. Bundan dolay1 iiniteler siralanirken
“yakindan uzaga” ilkesi ile birlikte “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ile
ogrencilerin ilgileri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmistir.

. Ogretme etkinliklerinde iiniteler islenirken &grenciye dogrudan verilecek
beceriler lizerine alistirmalar yapilmalidir. Dokuz temel becerinin yaninda,
ogrencilerin zaman ve mekan algilama, degisimi ve siirekliligi algilama ile
sosyal katilm gibi Sosyal Bilgiler becerilerini kazanmalar1 iizerinde
Ozellikle durulmalidir. Sosyal Bilgiler dersi becerileri alt asamalar1 ile
beraber 6gretmen kilavuzunda belirtilmistir. Kaynak kullaniminin ve kanit
degerlendirmenin esas alindigi Sosyal Bilgiler egitiminde 6grencilerin
sebep—sonug iliskisi kurmalar1 ve kanita dayali olarak akil yiiriitmeleri
saglanirken, gerek kanitlarin simirliliklart ve gerek tarihin  farkh
yorumlarinin olabilecegini fark etmeleri de saglanmalidir.

. Ogretmenler dgrencilerin disiplinlere ait yapisal kavramlar dgrenmelerine
dikkat etmelidir. Ogretmenler 6grencilerin ¢izdikleri kavram haritalarindan
yararlanmak sureti ile 6grencilerin kavram yanilgilarini diizeltmelerine

rehberlik etmelidir.

. Programda 6ngoriilen degerler, bir 6rnek olay veya hikayeden baslanarak,

degerlerin aciklamasini, ahldki mukayese ve deger ¢oziimlemesi seklinde
verilmelidir.

. Ogretmen, programda ii¢ tiirlii iliskilendirme ile karsilasmaktadir. Bu
iligkilendirmeler;  a)liniteler aras1 iliskilendirme, b)dersler arasi
iliskilendirme ve c)ara disiplinlerle iliskilendirmedir. Programda iiniteler
ve dersler arasi iliskilendirme agiklamalar boliimiinde yer almaktadir. Ara
disiplinlerle iliskilendirme tablolart da  programin  devaminda
bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 5. smiflarda Sosyal Bilgiler
dersinde 6grencilerin sik sik bu iligkileri kurmasina yardimei olmalidir.

. Ogretmen, etkinliklerini dgrencinin ve okulun bulundugu cevreye gére
programdaki etkinlik 6rneklerinden se¢melidir. Olgu ve olaylar1 aktarmak
veya Ogrencilere kitap ezberletmek yerine, aktif 6grenme etkinliklerini

kullanmalidir. Ogretmenler yeni etkinlikler olustururken, dersin genel
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amaglari, tinitelerin kazanimlar1 ile birlikte farkli 6grenme stili ve zeka
tirii olan Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarim1 da goz Oniline almalilar.
Ogretmenler dgrencilere bilgi dagitmaktan ziyade, dgrencilerinin anlam
kurmalarina yardim eden bir rol benimsemelidirler. Ogrencilerini
diisiindiiriicii ve yoruma acik sorularla tesvik etmelidirler. Ogretmen
ogrenciye soru sorduktan sonra bir siire beklemelidir, 6grencilerine kiigiik
bilgiler yerine, onlarin biiyiik fikirlerle karsilagmalarina yonelik olarak,
beceri ve degerlerini gelistirecek etkinlikler segmelidir. Mesela, herhangi
bir savasa siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yonlerden bir biitiin olarak
bakilabilir. Ogretmen &nce bu savasa iliskin dgrencilerin 6n bilgilerini
belirlemeli, O6grencilerin olgular1 birbirinden ve ders kitaplarindan
ogrenebilecegi bir ortam olusturmalidir. Ogretmen 6grencilerinin savaslari,
benzerlik ve farkliliklar agisindan degerlendirmelerine rehberlik etmelidir.
Ogretmenler 6grencilerinin erken yaslardan baslayarak bireysel veya grup
seklinde birincil ve ikincil kaynaklar iizerinde ¢alismak iizere, anlayislarini
sosyal ve Kkiiltiirel baglam icinde 6zgiin bir bigimde olusturmalarina
yardime1 olmalidir.

Milli ve dini bayramlar ile mahalli kurtulus giinleri ve belirli giin ve
haftalar kutlanarak 6grencilerde tarihsel duyarlilik gelistirilebilir. Yazili ve
gorsel basinda yayimlanan giincel konu ve haberlerin etkisi altinda olan
ogrencilerin zihinlerinin giincel konularla mesgul oldugu zaman veya
dénem basinda daha oOnceden planlanan dersler ¢ok da verimli
olmadiginda, O6gretmen hemen “glincellik ilkesi” kuralina dayanarak
ogrencilere gilincel konularda is ve proje ¢aligmasi1 verilmelidir.
Ogretmenler, inceleme gezilerini 6nemsemeli bu gezilerde resmi
kurumlara, miize veya tarihi yerler gibi mekanlara yonelik olarak
planlamalar yapmalidir. Bu gezilerde, eglenceli bir giin gecirmek yerine
planl bir inceleme ve gozlem olanagi vermelidir. Gezilen yerlerde gecen
olay veya bulunan kisiler i¢in Ogrencilere not aldirilarak, 6grencilerin
konuya iligkin bilgilerini tekrar hatirlamalar1 saglanmalidir.

Derste gecen kisinin ¢evrede bulunan medrese, cami, mahalle, sokak vb.

gibi herhangi bir yerde eser veya o kisi hakkinda bir bilgi varsa, o kisi ve
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eserleri ile 1ilgili olarak Ogrencilere arastirma projeleri verilebilir.
Ogretmenler, simiflarda veya ilgili yerlerde 6grencilere drama etkinlikleri
yaptirarak ge¢mis yasantilarin canlandirilmast ve Ogrencilerin tarihi
kisilikler ile empati kurmasini saglamalidir.

13. Ogretmenler, dgrencilerine milli veya evrensel, maddi veya manevi
degerler acisindan doyurucu; devlet ve milletine karsi gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmede yol gosterici olmalidir. Ayn1 zamanda
ogrencilerine dersi ve konuyu sevdirecek degisik edebi liriinleri okumaya
tesvik etmelidir.

14. Ogretmenler ¢esitli arag-gere¢c veya internet gibi hizmet ve imkanlari
dersinin bir pargasi yapmali, bunlardan derse ve konuya iligskin
somutlastirmalar1 yapmada faydalanmalidir.

15. Ogretmenler, fiinitelerin yapisina uygun degerlendirme araglar1 ve
aym zamanda 6grenme siirecini de degerlendirmelidir. Ogrencilerin proje
ve etkinlikler ¢er¢evesinde hazirladig iiriinleri 6grenci aileleri ve gevreyle

paylagmak iizere sergilenmelidir (MEB, 2005: 6-8).

22. Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu

Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler programi vizyonunu; yirmi birinci
asrin cagdas, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarim1 benimseyen, Tiirk Tarihi ve Kiiltiiriinii
kavrayan, temel degerler ile donanan ve insanlara saygili, ¢cevresine duyarli, bilgileri
tecriibeleri ile yorumlayan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerilerini
gelistirmis, bilimsel bilgi tiretecek yontemleri kazanan, sosyal yasam i¢inde etkili,
yaratici, hak ve sorumluluklarinin farkinda olan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini

yetistirmek seklinde belirlemistir (MEB, 2005: 50).

23. Sosyal Bilgiler Dersinde Egitim Durumu

"Egitim durumu" 6grenciye istendik davranislarin kazandirildigi, diger bir

ifade ile, Ogrencinin egitildigi silirectir. Bu siire¢, 0Ogrenci agisindan



57

degerlendirildiginde "6grenme durumu"; 6gretmen acisindan degerlendirildiginde ise

"0gretme durumu" olarak ifade edilir.

Diger derslerin 6gretiminde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde
de gecerli olan 6gretme durumlari, bireyleri, davranissal amaclara ulagtirmak iizere
diizenlenen Ogretme ortamlaridir. Diger bir ifade ile, bireylerin 6zel amaclara
ulagmasini saglayacak davranislari olusturmaya calisan dis uyarici takimlar1 olarak
da belirtilebilir. Bireyler, hazirlanan bu dissal uyaricilarla etkilesmek iizere bazi
yasantilar1 olur ve gecirdikleri bu yasantilarin bireylerde biraktigi izlerle, kendilerini

onceden belirlenen 6zel amaclara gotiirecek davranis degisikligini olustururlar.

Ogrencilere belli olan herhangi bir davranis1 kazandirmay: amaclamak igin,
Ogretmenlerin ve 0grencilerin yapmalar1 gereken seyleri; ayn1 zamanda, kullanilacak
arag-gereclerin hangi yontem ve tekniklerle beraber kullanilacagini 6gretme

durumlan agiklayacaktir.

Bir 6gretme durumunun etkililigi ve verimliligi 6nem tasimakla birlikte,
uygulanmakta olan 6gretme durumunun, 6grencilere 6gretilmesi 6n goriilen 6nemli
davraniglar ve bu davranislar1 6grenecek olan 6grencilere uygun bir durumda olmasi
da gerekir. Ayrica, smifta 6gretmenlerin sectigi ve belirledigi herhangi bir 6gretme
durumunun etkili ve verimli olmasinin yaninda, ekonomikligi ve kullamighlig1 da
onem arz etmektedir. Burada ekonomiklikle anlatilmak istenen, kazandirilmasi
ongoriilen oOnemli davranislarin az zamanda, az emek ve az maliyetle
kazandirilmasina imkan vermesi demektir. Kullanmiglilik ise, degisen her sartta
yararlanilabilen; hazirlanmasi ve kullanmasi kolay olan o6gretme durumunu

gergeklestirilebilmesini ifade eder.

Sosyal Bilgiler dersinde, herhangi bir Ogretme ortaminda, ilk Once,
ogrencilere kazandirilmasi tasarlanan igerigin, belirlenen amaglara gore dizayn
edilmesi bir 6n sarttir. Daha sonrasinda ise 6grenciye verilecek olan ipuglar1 aracilig
ile geri doniis, bu geri doniislerle  diizeltme ve diizeltmeleri saglayacak
pekistireclerin en iyi sekilde belirlenip Ogrencilerin faal olarak katilimlarinin

saglanmasi; uygun Ogrenme-Ogretme stratejileri ile gerekli olan yontem ve



58

tekniklerin yeri geldigince kullanilmasi; uygun olan arag-gereclerin kullanilmasi;
dikkat ¢ekme ve giidiilemeyle, en yararli kiyaslama siireclerine bagvurmak iizere ve
nihayetinde degerlendirme etkinliklerinin kullanilmasi1 vazgecilmez bir gerekliliktir.
Iste, yukarida ifade edilmeye c¢alisilan bu islemlerin bir sira ve diizen igerisinde

gergeklestirilmesi ile egitim ortaminda yer almasi egitim durumunu ortaya koyar.

Ogretme durumlarinin  belirlenmesinde su  &zelliklerin  gdz  oniinde

bulundurulmasit 6nemlidir:

* Ogretme durumlari, belirlenmis amaglarla tutarli olmasi gerekir.

e Ogretme durumlari, dgrencilerin seviyelerine ve sartlarma uygun olmali,
egitim ihtiyaglarini karsilamalidir.

e Ogretme durumlari, miimkiin  oldugunca, bir c¢ok davranisin
gergeklestirilmesini miimkiin ~ kilmali, istenmeyen davranislarin
gergeklestirilmesini engellemelidir.

e Ogretme durumlari, daha once gerceklestirilen ve daha sonra
gergeklestirilecek 6gretme durumlar1 arasinda koprii olmali, diger 6gretme

durumlar ile de igbirligi yapmalidir.

Ogretme durumlari belirlendikten sonra deneme durumlari belirlenir. Deneme
veya sinama durumlar1 6grenme-0gretme siirecinde 6grencilere kazandirilacak olan
davraniglarin kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesine yonelik diizenlemelerdir.
Diger bir ifade ile bir deneme veya test etme durumu, herhangi bir davranisin
ogrencide bulunup, bulunmadigini anlayabilmek icin, Ogrencinin belli sartlarda

gostermesi gerekli olan belirli tepkilerini gozlemeyi saglayan anlatimlardir.

Olgme-degerlendirme  ¢aligmalari, deneme araglarmin  uygulanmasi
sonucunda elde edilecek olan verilerin belirli Olgiitlerle karsilastirilmasi ile sonug
ifadelerine ulasilmasini gerektirmektedir. Bu c¢alismalarda 6lgme yapilmadan veya
herhangi bir 0Ozelligi gozlemleme, goézlem sonuglarim1 sayr veya simgelerle
belirtmeden degerlendirme yapilmak ¢ok da miimkiin olmamaktadir. Soyle ki
saglikli bir degerlendirme yapabilmek i¢in, gegerlilik orani yiiksek bir deneme araci

onemli bir sarttir. Bu sartt1 gerceklestirebilmek i¢in de, deneme aracinda bulunmasi
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gereken deneme durumlarindan hepsini, gdzlenmesi gereken davranisi gozleyebilme

imkani saglayacak sekilde diizenlemek gerekmektedir.

Ogrencilerin kazandirilmas: gereken davranissal amaglara ulastirilmasi igin
diizenlenen O6grenme-ogretme siireglerinde, 6grenme faaliyetlerini gerceklestirirken
baz1 6gretim ilkelerinin, yontemlerin ve teknikler ile arag-gereglerin kullanilmasina
ihtiyag duyulur. Bu ihtiyaclar 6gretim etkinliklerinde 6grenme faaliyetlerini

kolaylastiracak 6nemli araglardir. (Can, 1998, s. 68).
24. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Arac-Gerecler

Egitim-6gretim  siire¢lerinde  kazandirilmast amaglanan  davranislarin
ogrencilere kazandirma faaliyetlerinde gerekli destegi vermek iizere c¢evre, cevrede
bulunan diizen ve insanlarin yasam sartlarii etkileyen nedenleri dikkate alarak
Sosyal Bilgiler dersinde yararlanilacak ve Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan
davraniglart kazandirma faaliyetlerinde kullanilabilecek arag-geregler asagidaki

basliklarda gosterilebilir.

a) Insanlarin gerek savaslarda, gerek normal yasam iginde kullandiklar1 eski
zamanlardan kalan ¢evrede bulunan gergek esyalar,

b) Dag, tepe, akarsu vb. gibi yeryiizii sekilleri,

¢) Kar, yagmur gibi yagis tiirleri, sicaklik ve bitki ortiisii,

d) Okullarin g¢evresinde bulunan gorevli ve yetkili kisiler ile kurum ve
kuruluslar,

e) Giines sisteminin modeli gibi li¢ boyutlu modeller,

f) Bilgisayar, televizyon, projeksiyon vb. elektronik gerecler,

g) Haritalar, maketler, kiireler,

h) Saat, takvim, pusula,

i) Tarih ve cografya seridi,

j) Tarih ve cografya atlasi, planlar, krokiler, fotograflar,

k) Kuklalar, kitap, afis ve ansiklopediler,

1) Yaz tahtasi.
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Yukarida belirtilen arag-gerecler Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenme-
ogretime katki saglayacak, kullanilmasinda ilgililerine biiyiik fayda verecek gorsel ve
isitsel Ozellikleri ile egitim ve Ogrenme ortamlarim1 olustururlar. Sosyal Bilgiler
derslerinde konularin somutlastirilmasinda bu arag-gereclerin biiyiik bir etkisi
bulunmaktadir. Ogrencilerin soyut kavramlar1 kendi olusturduklari arag-gereclerle

somutlastirmasi ile 6grenmeleri daha etkili ve daha kolay gergeklesir(Sozer,1998).
25. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ogretmenleri 6grencilerin 6grenme yasantilarmi dogru diizenlemeleri igin
dogru yéntemleri planlamalari ve kullanmalar1 gerekir. Ogretmenlerin dgrencilere
sadece hazir bilgiyi kullanmalarmi degil, ayn1 zamanda yeni bilgiler iiretmelerini
saglamalar1 da gerekir. Bundan dolayr da Ogretmenlerin asagida aciklanmaya

calisilan yontemleri kullanma becerilerine sahip olmasi gerekir.
a) Diiz anlatim Yontemi

Diiz anlatim yonteminde O6gretmeler sinifin veya O0grenme faaliyetlerinin
merkezinde bulunur. Nitekim 06grenme-6gretme siireclerinde agiklamak ve

dolayistyla konusmak gerekir ki bu da anlatim yontemini gerektirir.
b) Soru-Cevap Yontemi

Cogunlukla diiz anlatim yonteminin sikiciligini  gidermede, Ogretim
etkinliklerinin etkinligini ve etkililigini saglamada ve diger yontemlerle kullanilan bir

yontemdir.
¢) Problem Cézme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi bir konu veya sorun iizerinde akil yiiriitme islemidir.
Bu yontemle 6grenciye bilgiyi aktarmak yerine, 0grencilere yaraticiligir ogreterek,

onlarin yeni bilgiler liretmesini saglar.
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d) Kiime tartismasi yontemi

Sosyal Bilgiler dersinin o6zellikle kavrama diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasi ¢alismalarinda kullanilan bir yontemdir. Ogretmenin rehberliginde
ogrencilerin belirli bir konu iizerinde konusup tartigmalarin1 ve sorunlara ¢oziim

yollar1 iretmesini saglar(Sozer,1998).
26. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Teknikler

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6gretmenler etkinliklerini planlarken 6grenme
durumlarinin diizenlenmesi esnasinda etkili bir 6gretim faaliyeti gerceklestirebilmek
icin kullanacaklar1 yaklasimlari, ilgili konunun 6grenme ve Ogretiminde en iyi

sonucu verecek stratejileri belirlemelidirler.
a) Kiime Calismasi ve Bireysel Calisma

Kiime caligmas1 6gretmenlerin rehberliginde belirli bir grup 6grencinin,
isbirligi ¢aligmas1 yaparak ortak amag¢ yoniinde herhangi bir konu {izerinde beraber

yaptiklari ¢aligmalardir.

Bireysel caligsma ise, 6grencilerin daha ¢ok bir baglarina, ancak gretmenlerin

gozetim ve rehberliginde gerceklestirdikleri 6grenme faaliyetleridir.
b) Beyin Firtinasi

Ogrencilerin sorunlar1 ¢dzmek icin seri fikirler belirttikleri ¢dziim yollari

iizerinde heyecanla agiklama ve tartisma yaptiklar bir tekniktir.
¢) Oyunlastirma

Ogrencilerin belirli bir konu veya kisileri agiklamak icin onlarin yerine
gectikleri, empati kurma ve olay1 derinlikli anlama imkan1 veren, olay ve iligkilerin

canlandirildigi bir tekniktir.
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d) Benzetim

Bu teknik oyunlastirmaya benzemekle, 6grencilerin sinif ortaminda bir olay
veya durumu gercek olarak gostererek, olay veya durum iizerinde hazir herhangi bir

metne bagli kalmadan etkinlikler yaptiklar1 bir tekniktir.
e) Gozlem

Gozlem bir olay veya cisim lizerinde onun ¢esitli 6zelliklerinin izlendigi ve
incelendigi bir istir. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde amag ve hedeflere ulasmak
icin daha 6nceden hazirlanan plan dogrultusunda olay ve cisimlerin gozlendigi bir

tekniktir.
f) Gosteri

Bir izleyici kitlesine karsi, belirli bir davranisin nasil gerceklestirilecegini
gosteren veya herhangi bir ilke ya da becerinin agiklamasinda kullanilan bir

tekniktir(Sozer,1998).

27. Yapilan Calismalar

Bu béliimde yeni Sosyal Bilgiler Programinin uygulanmaya baslamas ile bu

alanda yapilan bazi arastirmalara yer verilmistir.

1- Uslu’ nun 2007 de ilkdgretim 4. ve 5. smuf sosyal bilgiler programini
Ogretmen ve idareci goriisleri dogrultusunda degerlendirmek iizere yaptigi
arastirma 2005-2006 yili icinde Sirnak Milli Egitim Miidiirligii  ilkdgretim
okullarinda calisan sinif 6gretmenleri ile idarecilerini kapsar. Arastirma 186 smif
Ogretmeni ve 44 idareci olmak iizere 230 Ogretmene uygulanmistir. Arastirma
neticesinde  Sosyal  Bilgiler programmin ama¢ ve kazanim acisindan
Ogretmenlerce yeterli seviyede oldugu, kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun
oldugu belirlenmistir. Programin icerik boliimiiniin 6grenci seviyesine uygun ve

hedeflere ulasma diizeyinde anlamli bir 6rtiismenin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2- Erkose (2007) tarafindan yapilan ‘yenilenen 6. sinif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin sosyal  bilgiler  6gretmenlerinin  goriislerine  gore
degerlendirmesi ( Sakarya il 0Ornegi)’ konulu ¢alisma Sakarya ili merkez ve
kdylerinde toplam 104 ilkdgretim okulunda calisan 117 sosyal bilgiler 6gretmenine
uygulanmigtir. Arastirma sonunda programin; kazanimlarin 6grencilerin  bireysel
gelisimlerine  uygun oldugu, egitim siirecinin 6grenci motivasyonunu ve aktif
katilmin1 saglayan, programin kapsam boyutunun kazanimlar ile tutarli ve
ogrencide bilginin kaliciligini saglayacak nitelikte oldugu, egitim durumlar
boyutunda da konularin 6grenci yasantilarima uygun oldugunu ve &gretmenlerin

genel olarak program hakkinda olumlu goriise sahip oldugu tespit edilmistir.

3- Coskun’ nun (2007) Ilkogretim 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler dgretim
programina iliskin 6gretmenlerin goriislerini degerlendirmek iizere Ankara ili merkez
ve merkez ilgelerinde gérev yapan 22’ si 4. smif, 23’ i de 5. Smif okutan 45
siif Ogretmeniyle yaptig1 arastirmada yeni programin giinliik yasam, problem
cozme yetenegi gelisimine ve Ogrenci merkezli ders islemeye uygun oldugu

sonucuna ulagmustir.

4- Ece’ nin (2007) yaptig1, “Ilkdgretim Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler
Programinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” arastirmasini; 2006—
2007 ogretim yilinda, Afyonkarahisar il merkezinde bulunan 44 ilkogretim
okulunda gorev yapan dordiincii ve besinci siif Ogretmenleri ile
gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler programinin kazanim,
icerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinda katilimcilara sorular
sorulmustur. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler Programinin kazanim, igerik,
egitim durumu, degerlendirme ve gelecege yonelik Oneri boyutlarina igin

Ogretmen goriisleri genel olarak programi destekler niteliktedir.

5- Kalaycioglu’ nun (2007) “ilkdgretim 4. ve 5. Siuf Sosyal Bilgiler
Programinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” arastirmasi, 4. ve 5.
sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programimi, amac¢—kazanim, igerik, 6grenme—ogretme
durumu ile Olgcme—degerlendirme  siireglerini  O0gretmen  goriislerine gore

degerlendirmistir. Arastirma, Erzurum il merkezindeki 5 ilkdgretim okulunda
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calisan 20 dgretmene uygulanmistir. Ogrenme-dgretme  siirecinde gerekli olan
arag—gere¢ ve materyal eksikligi oldugu, Ogretmenlerin haftalik 3 saatlik ders

siiresini yeterli bulmadiklar1 belirlenmistir.

6- Kilicoglu (2007) tarafindan 4 ve 5. simf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirmek iizere yaptigi arastirmada
Kars il merkezindeki ilkégretim okullarinda gorev yapan 78 Ogretmene 40
maddelik 5’ 1i likert tiirii bir Olgek uygulanmistir. Arastirma neticesinde ulasilan
bulgulara gore, program kazanimlarinin  toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda
diizenlendigi, programin Ogretmenlerce ac¢ik ve anlasilir oldugu, birbiri ile
tutarhilik  gostermesine ragmen; Ogrenci  gelisim  Ozellikleri, ihtiyaglar ve
hazirbulunusluk diizeylerini net bir sekilde yansitmadigi tespit edilmistir. Igerik
acisindan da programdaki bilgilerin giincel ve gecerli oldugu, ogretmenlerce acik
bir sekilde anlasildigi, 6gretim ilkelerine uygun oldugu; ancak igerigin 6grenci
seviyesine ve gelisim Ozelliklerine tam olarak uygun olmadig:1 belirlenmistir.
Egitim durumu bakimindan programin genel anlamda uygulanabilir 06zellige
sahip oldugu, ancak Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadig tespit

edilmistir.

7- Acar’ in 2007 de, ilkdgretim programlarint dgretmen goriislerine gore
degerlendirmek {izere yapilan arastirma Sinop ili Duragan il¢esinde bulunan
ilkogretim okullarinda ¢alisan 96 sinif dgretmenine uygulanan anket sonuglarin
icermektedir. Kazanim, igerik, Ogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme
Ogelerinin programlarin temel felsefesi olan yapilandirmaciliga uygun olarak
hazirlandig1, ancak programlarin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin sorunlar

yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

8- Ayten de (2006) arastirmasinda, ilkogretim birinci kademede calisan
siif 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersi programma iliskin goriislerinin
cinsiyet, swnif mevcudu, egitim diizeyleri ve kidemlerine gore degisikligini
belirlenmeye ¢aligmistir. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programina iliskin Ogretmenlerin goriislerinin cinsiyet, egitim diizeyi, smif

mevcuduna gore anlamli bir farklilik gostermedigi; kideme gore ise 26 yildan fazla
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calisan  Ogretmenlerin  program hakkinda olumsuz diislindiikleri sonucuna
ulagmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére,  kazanimlarla

programda bulunan beceri ve degerlerin tutarli oldugunu belirlenmistir.

9- Ayka¢ ve Basar’ in (2005) “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim
Programinin Degerlendirilmesi” calismasinda Sosyal Bilgiler dersi 06gretim
programinin degerlendirilmesi  yapilmaya calisilmistir. Arastirmada verilerin
toplanmas1 i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen 10 sorudan olusan goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmada, programin yapilandirmacilik yaklasimina
uygun olarak hazirlandig1 , kazanimlarin kendi i¢inde ve diger 6grenme alanlari
ile iliskilendirildigi sonucuna ulasildi. Katilimcilarin goriislerine gére programin
aceleye getirildigi, gerekli ortam ve kosullarin hazirlanmadigi, degisik Olgme
araclarinin kullanilmasinin olumlu oldugu, fakat 6gretmenlerin bu konuda yeterli

olmadiklar1 sonucglarina ulagilmistir.

10-Aydin’ m 2007 de hazirladigi, “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Yeni (2004)
Sosyal Bilgiler Miifredatinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”
caligmasinda, Aydin Trabzon ili merkezi, ilge ve kdylerinden segilen okullarda
toplam 86 Ogretmen ile bir anket calismasi yapmistir. Arastirma sonucuna gore,
Ogretmenler, yeni programin dgrencilere kazandirmak istedigi esas degerleri
genellikle olumlu bulmuslardir.  Program  Ogrencilerin  kendilerini  ifade
edebilmelerini ve iletisim becerilerini  gelistirmelerini  saglamistir.  Fakat
Ogretmenin yol gdsterici oldugu diisiincesi yeni Ogretim programinda tam
anlamiyla benimsenememistir. Anket uygulandiktan sonra arag- gere¢ sikintisi

yasandig1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

11-Bulut ‘un 2006 da yaptig1 arastirmada, 2004-2005 ogretim yilinda
uygulanmaya baslayan ilkdgretim I. kademe yeni programlarimin (Tiirkee,
Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler) uygulamadaki
etkililigini  belirlemeyi amaclamistir. Programlarin uygulamadaki etkililigini
belirlemeye yonelik olarak her bir program i¢in ayri1 ayr1 veri toplama araci
gelistirilmistir. Bu arastirma verilerinde arastirmayi destekleyebilecek ilkogretim

birinci kademe Sosyal Bilgiler dersine yonelik bulgular bulunmaktadir.
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Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlara,
programin kapsamina, egitim durumuna gore goriisleri arasinda cinsiyet, kidem

ve egitim diizeyi degiskenlerine gore fark bulunamamastir.

12-Yiikselir (2006)“in hazirladig1, “Hatay Ili Ilkogretim Okullarinda 6. ve 7.
Smiflar Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretmen ve Miifettis Goriisleri Cergevesinde
Amaca Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, ilkdgretim okullar1 6.
ve 7. smiflar Sosyal Bilgiler Dersinin amaca uygunlugunun ogretmen ve
miifettis goriisleri gercevesinde degerlendirilmesi amaclanmistir.  Arastirmada
uygulanan anketle ilkdgretim 6. ve 7. smiflar da Sosyal Bilgiler dersi amaglarinin
gerceklesmesi i¢in takip edilen  Ogrenme-O8retme  siiregleri  arastirilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmen ve miifettislerin okullarda dersle ilgili arag-gereci
yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Derslerde c¢ogunlukla anlatim ve soru-
cevap yontemlerini kullandiklar1 sonuglar1 elde edilmistir. Katilimeilar, ders

saatinin yetersiz oldugunu da belirtmisler.

13- Tash ve Tas¢1 tarafindan yapilan arastirma, 2011-2012 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi etkinliklerine iliskin 4. ve 5. smif ogretmenlerinin
gorlislerini ve bu goriislerin 6gretmenlerin cinsiyet, meslekteki kidem, egitim diizeyi,
okuttuklar1 sinif ve sinif mevcuduna gore, degisip degismediginin tespiti amaciyla
yapilmistir.  Arastirmada, verilerin toplanmas1 i¢in arastirmaci tarafindan,
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki etkinliklere iligkin
gorlislerine yonelik Likert tipi anket uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
Manisa ili Soma ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkogretim okullarinda
gorevli 4. ve 5.smiflar1 okutan 6gretmenler; 6rneklemini ise, Manisa ili Soma ilce
merkezindeki Milli Egitim Miidiirliigline bagl ilkdgretim okullarinda 17 ilkogretim
okulunda gorevli, 4 ve S.smiflar1 okutan 95 smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4.-5. Siif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programma iliskin goriislerinin dgretmenlerin
cinsiyetine, meslekteki kidemlerine, okuttuklari siniflara gore anlamli farklilik
gostermedigi; egitim diizeylerine ve sinif mevcuduna gore ise 6gretmen goriislerinde

anlamli farklilik oldugu; bulunmustur.
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14- Kosterelioglu tarafindan yapilan arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi ile ilgili hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesidir. Arastirma verileri 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Bolu ili merkez ve ilgelerine bagl ilkogretim okullarinda 4. ve 5. simif Sosyal
Bilgiler ders programin yiiriiten 235 sinif 6gretmeninden toplanmistir. Arastirma ile
ilgili nicel veriler Kosterelioglu (2012) tarafindan hazirlanan ve gelistirilen “Egitim
Ihtiyac1 Degerlendirme Anketi” ile elde edilmistir. Arastirmada toplanan verilerin
analizinde anketteki her bir maddenin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir.
Arastirma ile ilgili nicel verilerin analizi sonucunda sinif &gretmenlerinin genel
olarak ankette sunulan maddelere iligskin “az ve orta” diizeylerde hizmet i¢i egitime
ihtiyag duyduklar1 sonucunu ortaya cikarmakla birlikte Ogretmenlerin o6zellikle
ogrencilerin bilissel gelisim 6zellikleri, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
belirlenmesi, 6grenme - Ogretme siirecinin kazanima uygun olarak planlanmasi,
kavram ve zihin haritalarinin hazirlanmasi konularinda egitime daha fazla gereksinim

duyduklar tespit edilmistir.



68

BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, arastirma evren ve 6rneklemi, arastirmada

kullanilan veri toplama araci ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1. Arastirmanin Modeli

Mus Ilinde bulunan, Milli Egitime Baglh ortaokullarinda gorevli Sosyal
Bilgiler dgretmenlerinin 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Programmm Ogrenme-
Ogretme Boyutunun Degerlendirilmesine iliskin goriislerini tespit etmeye yonelik
yapilan arastirmada, arastirma yontemlerinden nitel ve nicel arastirma yontemleri
kullanilarak yapilan bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da halen var olan durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 1995, s.77). Bu arastirmada Ortaokullarda ¢alisan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Ogrenme-Ogretme
Boyutunun Degerlendirilmesine yonelik tespitleri, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
uygulanan ankete vermis olduklar1 yanitlar ve goriismelerde belirttikleri hususlar

dogrultusunda degerlendirilmistir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirma Mus Ilinde bulunan, Milli Egitime Bagl ortaokullarda yapilmustir.
Arastirmanin evrenini Mus Ilinde ¢alisan toplam 271 Sosyal Bilgiler dgretmeni
olusturmaktadir (bu veriler il milli egitim miidiirliigliniin 27.05.2014 tarihinde
yaptigim yazil talebime karsilik verdigi rakamlardir). Calismanin anketi 6rneklem
olarak 110 Ortaokul Sosyal Bilgiler dgretmenine uygulanmistir. Orneklem grubu

basit seckisiz yontem ile belirlenmistir.
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Anket uygulamasinda Mus Ilinde bulunan Ortaokul Miidiirliigiine Milli
Egitim Midiirliikkleri araciligi ile ulasilmaya c¢alisilmig, yine Milli Egitim

Miidiirliikleri araciligi ile anketler toplanmustir.

Bu calismada, anket calismasina katilacak bireyler rastgele secilmistir.
Evrende bulunan 6gretmenlerin ¢alistiklart okullara anket génderilmis, geri toplanan
anketler orneklemi olusturmustur. Anket ¢alismasina katilan dgretmenler ile ankete
katilmas1 konusunda goriisiilmemistir. Bundan dolay1r da anket ¢alismasina katilan
okullar veya Ogretmenler bilinememektedir. Geri doniisler okul miidiirliiklerinin

Milli Egitim miidiirliikleri araciligi ile saglanmistir.

Yapilan arastirmalarda, arastirmada kullanilacak envanterlerin gegerlilik
caligmalarinda faktdr analizi benzeri gibi ¢ok degiskenli analizlerin yapilmasi icin
ulagilmas1 gereken Orneklem biiyiikliigiine iliskin baz1 6l¢iit ve goriisler ortaya
cikmaktadir. Bu goriislerden bazilar1 6rneklem biiyiikliigiinii madde sayisina bagh
oranlar; 6rnek olarak Tavsancil (2002) 6rneklem biiyiikliigiinii; ‘degisken, baska bir
ifade ile madde sayisinin en az bes kati, hatta 10 kat1 olmalidir’ olarak vermektedir.
Bundan hareket ile 23 maddeli ankette, 110 6rneklem sayis1 Tavsancil’ a gore

yeterlidir.

Bu arastirmada 6rnekleme giren 6gretmenlerin anketteki kisisel bilgilere gore

dagilimi ise soyledir:

Ankette yer alan cinsiyet,yas,meslek yil1 ve egitim durumuna iligskin frekans

ve kendi gruplari icinde % oran verilmistir.

Tablo 3: Ankete Katilanlarin Cinsiyetleri

Cinsiyet n %
Bay 57 51.8
Bayan 53 48.2

Toplam 110 100
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Tablo 3 incelendiginde ankete katilan 110 6gretmenden 57 kisinin bay, 53

kisinin de bayan oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4: Ankete Katilanlarin Yas Araliklar:

Yas n %

20-25 36 32.7
25-30 17 15.5
30-35 26 23.6
35-40 14 12.7
40-45 11 10.0
45 usti 6 5.5
Toplam 110 100

Tablo 4 incelendiginde 20-25 yas araliginda 36 kisi, 25-30 yas araliginda 17
kisi, 30-35 yas aralifinda 26 kisi, 35-40 yas araliginda 14 kisi, 40-45 yas araliginda
11 kisi ve 45 yas iistii 6 kisi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5: Ankete Katilanlarin Kidem(meslek) Yillari

Kidem n %

0-3 10 9.1

3-6 31 28.2
6-9 25 22.7
9-12 19 17.3
12-15 14 12.7
15 isti 11 10.0
Toplam 110 100
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Tablo 5 incelendiginde meslek yili 0-3 yil arasinda olan 10 kisi, 3-6 yil
arasinda olan 31 kisi, 6-9 yil arasinda olan 25 kisi, 9-12 yil arasinda olan 19 kisi, 12-

15 y1l arasinda olan 14 kisi ve 15 yil iistii olan 11 kisi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6: Ankete Katilanlarin Egitim Durumlar

[Egitim Durumu n %

[Enstitii 4 3.6
fakiilte 97 88.2
lyliksek lisans-doktora 9 8.2
Toplam 110 100

Tablo 6 incelendiginde enstitii mezunu 4 kisi, fakiilte mezunu 97 kisi ve

yliksek lisans-doktora mezunu 9 kisi oldugu goriilmiistiir.

110 kisiye yapilan ankette 57 bay, 53 bayan katilimci olmustur. Bu
katilmcilarin  ortalama yas grubu 20-25, ortalama meslek yillar1 3-6 ve ortalama

egitim durumu fakiilte mezunudur.

3.Veri Toplama Araci

5. Sinif Sosyal Bilgiler Programimin Ogrenme-Ogretme boyutunun 8gretmen
gorlislerine gore degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmada gerekli verileri toplamak
icin uygulanan ‘5. Smf Sosyal Bilgiler Programinin Ogrenme-Ogretme Siirecinin
Degerlendirilmesi Anket Formu” DEMIR ve FER tarafindan 2005 yilinda ‘2005
Ogretim Programimi Degerlendirme Envanterinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas”
adli tezinde kullanilmak iizere hazirlanan anketten alinarak hazir olarak

kullanilmustir.

DEMIR tarafindan ve FER damismanliginda hazirlanan 2005 Ogretim

Programlarimi  Degerlendirme Envanteri’nin  gecerliginin ve giivenirliginin



72

incelenmesini amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
Istanbul ilinde ¢alisan 40395 simif 6gretmeni evreninde 8 ilgede ¢alisan ve rastgele
kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 386 sinif 6gretmeni 6rneklemi olusturmustur.
Envanterin yap1 gecerliligine yonelik yapilan faktdr analizi dort faktorli, 80
maddelik bir yap1 meydana c¢ikarmistir. Envanter biitlinliniin i¢ tutarlik giivenirligi
katsayis1 0.85 alpha’ dir. Faktorler igin ise Croncbach Alpha katsayilar1 0.77 ve 0.86
araliginda degismis; madde bazl i¢ giivenirlik katsayilar1 da maddelerin tamaminda
0.98 olarak gozlemlenmistir. Envanterin madde-toplam korelasyonu 0.33 ile 0.79

arasinda degisen degerlere ulasilmistir.

‘5. Smf Sosyal Bilgiler Programinmn Ogrenme-Ogretme Siirecinin
Degerlendirilmesi Anket Formu’ uygulanmadan o6nce konu ile ilgili kaynaklar
incelenmistir. Milli Egitim sube miidiirleri, egitim denetmenleri, ortaokul miidiirleri,
rehber Ogretmenler, baz1 ortaokul Ogrencileri ve Ogrenci velileri ile goriismeler
yapilmis; okullarda ve c¢evrelerinde incelemelerde bulunulmustur. Yirtirliikte
bulunan kanun, yonetmelik ve genelgeler incelenmistir. Ankette, kisisel bilgiler
boliimiine cinsiyeti, yast, meslek yili ve egitim durumu bagimsiz degiskenleri de
eklenmistir. Olgek 23 maddeden olusmaktadir. Her madde i¢in “Hi¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Az Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”
ifadeleri yer almaktadir. Uygulanan anket ile elde edilen veriler arastirmada
degiskenlere gore smiflandirilarak degiskenlerin incelenmesinde analiz paket
programlarindan faydalanilarak ylizdelik degerleri ve frekanslarin1 ortaya koyan

tablolar hazirlanarak, tablolardan hareketle sorunlar tespit edilmeye calisilmistir.

4.Verilerin Analizi

Anketlerdeki verilerin analizi, analiz paket programlar1 kullanilarak
aragtirmaci tarafindan yapilmustir.  Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
anketteki sorulara verdikleri cevaplarin frekanslar1 ve ylizde dagilimlar1 bulunmustur.
Ayrica sorular analiz edilirken verilen cevaplar arastirmanin bagimsiz degiskenlerine

(cinsiyet, yas, 0grenim durumu, hizmet siiresi) gore analiz edilmistir. Cinsiyet, yas
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degiskenlerine t testi; 6grenim durumu, hizmet siiresi, degiskenleri i¢in tek yonlii

varyans analizi yapilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimde, arastirmanin bulgularina ve bunlara dayanilarak

varilan sonuclarin anket sorular1 ve 6gretmen goriisleri yorumuna yer verilmektedir.

Analizler nitel ve nicel olmak iizer iki kisimda yapilmistir.

A) Nicel Degerlendirme:
a) Giivenirlige Iliskin Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 1.00’a yakinlhig1 ile ilgili ele alinan
ornekleme faktor analizi yapilmasi o kadar uygundur. KMO degeri 0.50’den diisiik

oldugu zaman 6rnekleme faktor analizi yapilmasi uygun degildir (Bayram. 2004).

Tablo 7: Anket Giivenirlik Tablosu

Cronbach's Alpha N

.93 23

Tablo 7° de belirtildigi gibi anket giivenirligine iliskin yapilan analizlerde;
gegerlilik N=23 olan ankette % 100’ liik bir oran, 23 maddenin Cronbach's Alpha
0.93 degeri katsayis1 sonucuna ulasilmisti. DEMIR ve FER tarafindan hazirlanan
ankette de 0.85 alpha katsayis1 bulunmustur.
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b) 1. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Soru 1- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Smf Sosyal Bilgiler Dersi
Programinin Ogrenme — ogretme boyutuna iliskin goriisleri ~ dgretmenlerin a)
cinsiyet, b) yas, ¢) 6grenim durumu, d) hizmet siiresine gore anlaml bir farklilik

gostermekte midir?

1- Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 8: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin goriislerine iliskin Cinsiyet icin t-

testi Tablosu
N SS SD t-Degeri P
X
Bayan >3 3.15 70 108 250 014
Bay 37 3.50 77 108 250 014

Tablo 8 de belirtildigi gibi sig(Anlamlilik) siitunundaki degerin p=0,014
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den kii¢iik oldugundan cinsiyetin
5.simnif sosyal bilgiler programinin dgrenme-6gretme degerlendirilmesinde verilen
cevaplar arasindaki iliskinin (p<0,05, %95 giivenirlikle) istatistiksel olarak anlamli

oldugu goriilmiistiir.
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2- Yas Degiskenine Tliskin Bulgular

Tablo 9: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaslarina iliskin Anova (Varyasn)

Analizi
Kareler toplam1 df Karesel fark | F Sig.
Gruplarin ortalamasi 3.256 4 814
1.444 225
Gruplarn i¢inde 59.188 105 564
Toplam 62.444 109

Tablo 9’ dan anlasildig1 iizere yapilan varyasn analizinde anlamlilik p=0,225
ciktigr gozlenmistir. Cikan anlamlilik diizeyinin p>0,05 oldugundan yasin 5.siif
sosyal bilgiler programinin 6grenme-6gretme degerlendirilmesinde verilen cevaplar
arasindaki iligkinin (p>0,05, %95 giivenirlikle) istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorlilmiistiir.  Yasmm S.smif sosyal bilgiler programinin 6grenme-0gretme
degerlendirilmesinde verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak kiigiik

bir fark olsa hangi yaslar arasinda oldugunu gorebilmek icin Sheffe testi yapildi.
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Tablo 10: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimmin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaslarina iliskin Scheffe Tablosu

y_ort N Alfa altkiimesi i¢in = 0.05
1

y45iistii 6 2.8406

y40_45 11 3.0830

y35_40 14 3.2050

y30_35 62 3.4151

y25_30 17 3.4987

Sig. .320

Tablo 10’ da belirtildigi gibi yas

ortalamalarina bakildiginda sig=0.320

oldugu, p>0,05 oldugundan yas gruplar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig:

gorlilmektedir. Yas gruplar1 arasinda bariz ve iistiin ortalama olmamasina ragmen,

yas itibari ile gen¢ (25-35) Ogretmenler 5. Smif Sosyal Bilgiler Programinin

Ogrenme-Ogretme Boyutunu daha olumlu degerlendirirken, yas itibari ile daha olgun

ogretmenler (45 yas istii katilimcilar) yas gruplari i¢inde katilim orani olarak en az

katilan gruptur. Yas gruplarinin yasin 5.sinif sosyal bilgiler programinin 6grenme-

ogretme degerlendirilmesine kismen katildig1 sonucuna ulagilmstir.
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Tablo 11: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimmin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin meslek yillarna iliskin Anova

(Varyasn) Analizi

Kareler toplam1 df Karesel fark F Sig.
Gruplarin ortalamasi 2.391 4 .598
1.045 .388
Gruplarin i¢inde 60.053 105 572
Toplam 62.444 109

Tablo 11’ da goriildiigli gibi yapilan varyasn analizinde anlamlilik diizeyinin

p=0,388 ¢iktig1 gozlenmistir. Cikan anlamlilik diizeyinin p>0,05 oldugundan meslek

yillarinin 5.s1mnif sosyal bilgiler programinin 6grenme-6gretme degerlendirilmesinde

verilen cevaplar arasindaki iliskinin (p>0,05, %95 giivenirlikle) istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Meslek yillar1 ile 5.siif sosyal bilgiler programinin

ogrenme-6gretme degerlendirilmesinde verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark

yoktur. Bu sonuc¢ bize Ogretmenlerin calisma yilinin degerlendirme sonucunu

etkilemedigini gostermektedir. Buna ragmen kiigiik bir fark olsa hangi meslek yillari

arasinda oldugunu gorebilmek icin Sheffe testi yapildi.



79

Tablo 12: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimmin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin meslek yillarma iliskin Scheffe

Tablosu
m_ort N Alfa altkiimesi i¢in = 0.05
1

m3_6 31 3.1346

m9_12 19 3.3227

ml2_15 14 3.3447

mé_9 35 3.4373

ml5ustii 11 3.6008

Sig. 490

Tablo 12’ belirtildigi sekilde meslek yillar1 ortalamalarina bakildiginda

s1g=0.490 oldugu, p>0,05 oldugundan meslek yillar1 gruplar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml fark olmadig: goriilmektedir. Meslek yillar1 gruplar1 arasinda bariz ve iistiin

ortalama olmamasina ragmen, meslek yili itibari ile geng (3-15) 6gretmenler 5. Smif

Sosyal Bilgiler Programinin Ogrenme-Ogretme Boyutunu degerlendirirken ‘kismen

katiliyorum’ seklinde belirtirken, meslek yili itibari ile daha olgun 6gretmenler (15

meslek yili Gistii katilimceilar) meslek yili gruplar i¢inde katilim orani olarak 3.6008

ortalama ile daha olumlu degerlendiren gruptur.

Meslek yillarmin arastirma sonucunu etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirmada meslek yillarina bakildigi zaman 5.simf sosyal bilgiler

programinin 6grenme-6gretme degerlendirilmesine az katildigi sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 13: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin egitim durumlarna iliskin t-testi

SS SD t-Degeri
Fakiilte 97 136 78 108 1236 .189
'Yiksek lisans 13 310 54 108 1236 189

Tablo 13’ te t-testi analizinde anlamlilik diizeyinin p=0,189 ¢iktig1 gdzlenmistir.

Cikan anlamlilik diizeyinin p>0,05 oldugundan egitim durumu ile 5.smif sosyal

bilgiler programinin Ogrenme-6gretme degerlendirilmesinde verilen cevaplar

arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu sonug ile egitim durumunun degerlendirme

sonucunu etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.
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Soru 2- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi

Programinin Ogrenme-Ogretme boyutunda eksik bulduklari konular nelerdir?

Tablo 14: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programimmin Ogrenme—6gretme

boyutunun Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin en az katildiklar1 konular icin

betimsel istatistik tablosu

N En az En cok ortalama Standart sapma
sl_c 110 1.00 5.00 2.9273 115504
s2_c 110 1.00 5.00 3.2818 1.20497
s5 ¢ 110 1.00 5.00 32273 123154
s7 ¢ 110 1.00 5.00 3.1636 1.18498
s15 ¢ 110 1.00 5.00 3.2636 133188
$20 ¢ 110 1.00 5.00 3.2545 1.18427
$22 ¢ 110 1.00 5.00 3.2364 127017
Tablo 14> da belirtilen sorularin ortalama degerleri g6z Oniinde

bulunduruldugunda 1. sorunun (Programda 6nerilen yontem ve teknikler kazanimlari

gergeklestirmeye uygundur.) ortalama degeri (2.9273) en diisiik oldugu ve ona en

yakin 3.1636 degerle 7. soru (Ogrenme etkinlikleri, dgrencilerin dznel (bireysel)

olarak bilgiyi yapilandirmalarini saglayacak sekildedir.) etkindir.
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Tablo 15: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Programimin Ogrenme—6gretme boyutunun o6gretmenlerin en az katildiklar

konular icin anket sorularimin cevap degerlerinin frekans ve yiizde degerleri

tablosu
= =
2 2 S >
o & & z 2
> = < = o
S = 2 =) =2
2 OGRENME-OGRETME 5 5 = & S 5
< [:1 > j & < &=
= : - ¥ 3 3 o
= SURECLERI o N ) 4
= < N
s M
n % n % n n % n
1 Programda Onerilen yontem | 14 12.7 25 227136 |32.7 25 227 10 9.1
ve teknikler kazanimlar
gerceklestirmeye uygundur.
2 Programda Onerilen yontem | 10 9.1 20 18.2 |27 | 245 35 [31.8 18 16.1
ve teknikler icerige
uygundur.
5 Ogrenme  ortami  farkli | 11 10.0 21 19.1 (29 |264 30 273 19 17.3
dgrenme etkinliklerini
uygulamaya uygundur.
7 Ogrenme etkinlikleri, | 12 10.9 18 16435 |31.8 30 |273 15 13.6
ogrencilerin 6znel (bireysel)
olarak bilgiyi
yapilandirmalarini
saglayacak sekildedir.
15 Programda verilen etkinlik | 13 11.8 21 19.1 126 |23.6 24 | 21.8 26 23.6
ornekleri 6gretmenlere yol
gosterecek niteliktedir.
20 Ogrenme etkinlikleri ¢oklu | 6 5.5 27 24.5131 28.2 25 227 21 19.1
iletisim araglarinin
kullanilmasini ~ saglayacak
niteliktedir.

Ankete katilan bireylerin anket sorularina vermis olduklar1 cevaplarin sonug

deger gozlemleri ve frekans degerleri ayr1 ayri belirlenmistir.
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Tablo 15° de ‘hi¢ katilmiyorum’ ve ‘katilmiyorum’ cevap secenekleri birlikte
degerlendirildiginde frekans ve yiizde degerlerine gore en diisiik 7. Soru (Ogrenme
etkinlikleri, 6grencilerin O6n bilgileri ile yeni kazanacaklar1 bilgi arasinda koprii
kurmalarin1 saglayacak niteliktedir.) ‘40’ frekans ve % 27,3 degerleri ile

ogretmenlerin en olumsuz bulduklart sorudur.

d) 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Soru 3- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi

Programinin Ogrenme-Ogretme boyutuna en ¢ok katildiklar1 konular nelerdir?

Tablo 16: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi
Programimin Ogrenme-ogretme boyutunun o6gretmenlerin en ¢ok katildiklar

konular icin betimsel istatistik tablosu

N En az En cok ortalama Standart sapma
s6_c 110 1.00 5.00 3.4636 1.19385
s8 ¢ 110 1.00 5.00 3.4455 1.18543
s9 ¢ 110 1.00 5.00 3.4727 1.12282
s10 ¢ 110 1.00 5.00 3.4000 1.12682
sll ¢ 110 1.00 5.00 3.5091 1.15533
s12 ¢ 110 1.00 5.00 3.4273 1.23005
sl4 ¢ 110 1.00 5.00 3.4091 1.30134
s18 ¢ 110 1.00 5.00 3.4273 1.19217
s23 ¢ 110 1.00 5.00 3.5000 1.32547

Tablo 16’ de goriildiigii iizere 11. sorunun (Ogrenme etkinlikleri dgrencilerin
arastirma becerilerini gelistirecek niteliktedir.) ortalama degerinin (3.5091) en
yiiksek oldugu ve ona en yakm 3.5000 degerle 23. sorunun (Ogrenme ortami
Ogretmenlerin 0grenme ortamlarinda kolaylastiric1 rolii iistlenmelerini destekler
niteliktedir.) etkin oldugu saptanir.



84

Tablo 17: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Programimin Ogrenme-ogretme boyutunun o6gretmenlerin en ¢ok katildiklar

konular icin anket sorularmin cevap degerlerinin frekans ve yiizde degerleri

tablosu
=
2 = 5 >
~ e e = Z 2
oz 5 : z =g
) OGRENME-OGRETME == 3 E S S 3
= E § 5 <E
é . . > § = Hé
= SURECLERI v N >
< S
n % n % n n % N
4 icerik ve ogrenme etkinlikleri | 11 10.0 16 14.5 27 24.5 39 |355 17 15.5
birbiriyle tutarlidir.
8 Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin | 7 6.4 17 15.5 31 28.2 30 |27.3 25 227
grupla  bilgiyi  yapilandirmalarini
saglayacak niteliktedir.
11 Ogrenme etkinlikleri ~dgrencilerin | 7 6.4 12 10.9 35 31.8 30 |27.3 26 273
aragtirma  becerilerini  gelistirecek
niteliktedir.
12 Ogrenme etkinlikleri ~6grencilerin | 11 10.0 12 10.9 30 27.3 33 130.0 24 | 21.8
problem ¢cozme becerilerini
gelistirecek niteliktedir.
16 Onerilen  etkinlikler ~ &grencilerin | 12 10.9 15 13.6 25 22.7 36 | 32.7 22 [ 20.0
motivasyonunu artiracak niteliktedir.
23 Ogrenme  ortami  &gretmenlerin | 11 10.0 15 13.6 26 23.6 24 | 21.8 34 (309
o6grenme ortamlarinda kolaylastirict
roli iistlenmelerini destekler
niteliktedir.

Tablo 17’ de belirtildigi gibi ‘katiliyorum’ ve ‘tamamen katiltyorum’ cevap
secenekleri birlikte degerlendirildiginde 16. soru (Onerilen etkinlikler dgrencilerin
motivasyonunu artiracak niteliktedir.) toplam 58 frekans ve % 52,7’ lik degerle

ogretmenlerin en ¢ok olumlu cevapladiklart sorudur.
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B) Nitel Degerlendirme

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yaptigim goriismelerde 5.Siif Sosyal Bilgiler

programi 6grenme-0gretme siirecini

a) Icerik,
b) Kazanimlar,

¢) Kullanilan yontem-teknikler ile arag-gerecler

acisindan goriislerinin neler oldugunu sordum. Ogretmenlerde konuya iligkin

gorlislerini asagidaki sekilde belirtmislerdir.

Tablo 18: Calisma grubuna katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine iliskin
bilgiler

Degiskenler n= f %
Ogretmenleri yasi 20-25 2 40
25-30 3 60
Ogretmenleri meslek yil1 0-3 2 40
3-6 3 60
Ogretmenleri cinsiyeti erkek 5 100
Ogretmenleri 6grenim durumu | fakiilte 5 100

Tablo 18’ de goriildiigii lizere calisma grubuna katilan 5 6gretmenin cinsiyeti
erken mezuniyeti fakiiltedir. Ogretmenleri 20-30 yas araliginda ve 0-6 meslek yili
araliginda oldugu goriilmektedir.

1. Ogretmen: 5. sumif Sosyal Bilgiler miifredati diizenlenirken genelde égrencilerin
diizeyine uygun hazirlanmaya c¢alisilmistir.  Sosyal bilgiler ders kitabi
hazirlanirken yapilan renklendirme ve konularla ilgili verilen gérseller 6grenciyi

konuya hazirlamakta faydali olmaktadir. Konularla ilgili verilen ornek olaylar
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konularin agiklanmasinda ve 6grencinin konuyu anlamasinda énemli bir etkiye
sahiptir. Konular her ne kadar 6grenci seviyesine uygun hazirlanmig olsa da bazi
konular ogrencilere soyut gelmektedir bu da ogrencinin konuyu anlamasinda
bazen sikintilara neden oluyor. Bazi konulari islerken materyallerin eksik olmast
konuyu somutlastirmada zorluklara neden olmaktadir. Kitapta verilen arastirma
odevlerini ¢ocuklarin internete veya diger kaynaklara ulasmada zorluk ¢ektikleri
icin konuyu arastirip bulmakta zorluk ¢ekiyorlar.

Ogretmen: 2013/2014 5.Sinif Sosyal Bilgiler Programi hazirlamirken konular
ogrenci seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmig olup ,6 sinif sosyal bilgiler
programi gibi de yogun hazirlanmamigtir. Programin yogun bir sekilde
hazirlanmamis olmast ogretmenlerin konular: rahat bir sekilde anlatmasina,
konulara yeterince zaman ayrilmasina ve konularin pekistirilmesi amaciyla soru
cevaplara-drama ydntemlerine yer verilmektedir. Boylece konular d&grenci
merkezli anlatilmakta ve ogrenciler egitim ogretim siirecine aktif katilim
gostermektedir. Genel itibariyle konular giincel hayatla iliskili olup somut
konular agirhktadir. Ik  konularin toplumla iliskili konular olmast ve
cocuklarimizin toplumsal yasama katilimina katki saglamaktadir. Unitelere genel
bir bakisla inceledigimizde bir sonraki senelere hazirlik anlaminda kolaydan
zora seklinde hazirlanmistir. Kitapta yer alan gorseller konularin anlasiimasini
kolaylastirmaktadir. Calisma  kitabinda yer alan bazi etkinlikler ise;
ogrencilerimizin  seviyelerinin ¢ok iistiinde olup ogrencilerimiz  yanlis
yonlendirmektedir. Ayrica ; Atatiirk Ilke ve Inkilaplar: konusu ile Yasam-Yiiriitme
—Yargt konulart 5.sinif 6grencilerinin hazir bulunusluk seviyesinin tistiinde olup
ve soyutsal bir ozellik tasidigi igin ogretmenlerin konuyu anlatiminda zorluklarla
karsilamalarina ve buna baglh olarak da 6grencilerimizin  konuyu
kavramalarinda zorluklar yasanmaktadir.

Ogretmen: 5. Sinif Sosyal Bilgiler miifredati genel olarak cocuklarin gelisim
diizeyine uygun olarak hazirlanmis olup igindeki gérseller giinliik hayattan
aliman ornek olaylar ile daha kalict bir ogrenme saglayp kazanmimlar
dogrultusunda bir icerige sahiptir. Ancak program hazirlanirken o&gretmen
goriislerine daha ¢ok basvurulursa ve bélgelerimizin fiziksel-sosyal-kiiltiirel-

ekonomik ozelliklerine dikkat edilir ve egitim ve dgretim gercekleri goz oniinde
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bulundurularak hazirlanmirsa ¢ok daha faydali bir program hazirlanmis olur.
Programin uygulayicisi biz ogretmenlerin ve iilkemizin gelecegi 6grencilerimizin
faydasina olacaktir.

Ogretmen: Uniteler icinde konular arasinda biitiinliigiin olmamas: konular:
anlasilmasin  zorlastirmaktadir. Unitelerde bazi konularda yeterince bilgi
verilmemesi konularin eksik kalmasina neden olmaktadwr. Kitaplarda tavsiye
edilen materyallerin biitiin okullarda olmamasi ogretmenin materyal bulmakta
stkinti yasamasina neden oluyor. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda verilen 6devlerin
bazilarimi 6grencilerin kapasitesinin tizerinde oldugu o6grenciler odevleri yanlis
anlayp yaptiklar1 goriilmektedir. Okullarda yeterli materyaller olmadigindan
soyut olan konular daha ¢ok soru cevap veya anlatim yontemiyle
vapilamamaktadir. Bunun yanminda giincel olan c¢ocuklarin oyunlastirdiklar:
konular ise cocuklarin katilimiyla islenmeye wygundur. Konularda giincellik
saglanmistir 0grenciler bundan faydalanmaktadir. Ogrencilerin bazen istenen
materyalleri bulmakta zorluk cektigi goriilmektedir.

Ogretmen: 5 suuf Sosyal Bilgiler Programi biitiinliik anlaminda Ogrenci
seviyesine — uygun  hazirlanmigtir.  Konularin  somut  agwlhkli  olmasi,
ogrencilerimizi  toplumsal yasama hazirlamasi, sosyal bilgilerin  temel
amaglarindan biri olan toplumsal yasama katilim sergileyecek etkin bir vatandas
vetistirmek amaglh konulara yer verilmesi(Sivil Toplum Kuruluslary), gerek
tilkemizin tarihi-dogal giizelliklerine yer verilmesi gerekse bolgelerin kiiltiirel
ozelliklerinin anlatilmasi1 ile ogrencilerimizin kiigiik yaslarda iilkemizin

giizelliklerinin farkina varmalarinda olumlu bir ozellik tagimaktadir. ..
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Tablo 19: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5. Smmf Sosyal Bilgiler
Programina Iliskin Goriisleri

S.N Kodlanmis Goriisler F
1 Materyaller yeterli degildir(O 1, O 4) 2
2 Icerik uygundur(O 1) 1
3 Icerik kazanimlara uygundur(O 3.,) 1
4 Ogrenci seviyesi uygundur(O 1,0 2,03, 0 5) 4
5 Zaman yeterlidir(O 2) 1
6 Ogrenci merkezlidir(O 2) 1
7 Toplumsal yasama uygundur(O 2, O 5) 2
8 Konular somuttur( O 2, O 5) 2
9 Giincellidir(0 2, 0 3, O 4) 3

(O; Kodlanmis Sosyal Bilgiler Ogretmeni)

Tablo 19° da Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde
kodlanmis 9 adet konu oldugu gériilmektedir. Ifade edilme sikhigina gore 5. Smif
sosyal bilgiler programinin 6grenci seviyesine uygun(f=4) ve giincel(f=3) oldugu
gorliilmektedir. Ayrica Ogretmenler konular somut(f=2) ve toplumsal yasama
uygun(f=2) bulurken materyallerin yeterli olmadigini(f=2) belirtmektedirler.

Kodlanmis 6gretmen goriislerini destekleyen birkag¢ goriisii asagidaki gibidir:

5. suif Sosyal Bilgiler miifredati diizenlenirken genelde ogrencilerin
diizeyine uygun hazirlanmaya ¢alisilmistir. Bazi konular islerken materyallerin eksik
olmast konuyu somutlastirmada zorluklara neden olmaktadir.(O1)’, 2013/2014
5.8wmf Sosyal Bilgiler Programi hazirlanirken konular ogrenci seviyesine uygun bir
sekilde hazirlanmis olup ,6 simif sosyal bilgiler programi gibi de yogun
hazirlanmamistir. Programin yogun bir sekilde hazirlanmamis olmasi ogretmenlerin
konulart rahat bir sekilde anlatmasina , konulara yeterince zaman ayrilmasina ve
konularin  pekistirilmesi amaciyla soru cevaplara-drama yontemlerine yer
verilmektedir. Boylece konular ogrenci merkezli anlatilmakta ve dgrenciler egitim
ogretim stirecine aktif katilim gostermektedir. Genel itibariyle konular giincel
hayatla iligkili olup somut konular agirliktadir. Ilk konularin toplumla iliskili konular
olmast ve c¢ocuklarimizin toplumsal yasama katilimina katki saglamaktadr.
Unitelere genel bir bakisla inceledigimizde bir sonraki senelere hazirlik anlaminda
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kolaydan zora seklinde hazirlanmistir. (02)°, 5. Sumif Sosyal Bilgiler miifredat: genel
olarak ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanmis olup icindeki gérseller
giinliik hayattan alinan ornek olaylar ile daha kalici bir ogrenme saglayp
kazanmimlar dogrultusunda bir icerige sahiptir.(03)’, ‘Kitaplarda tavsiye edilen
materyallerin biitiin okullarda olmamast ogretmenin materyal bulmakta sikinti
vasamasina neden oluyor. Konularda giincellik saglanmistir, ogrenciler bundan
faydalanmaktadir.(O4)°, ‘5 simif Sosyal Bilgiler Programu biitiinliik anlaminda
ogrenci seviyesine uygun hazirlanmistir.(05)’
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BOLUM 5

SONUC ve TARTISMA

Aragtirmanin bu bodliimde, arastirmanin bulgularina dayanilarak varilan

sonuglara yer verilmektedir.

Sik sik belirtilen, 6gretim programlarinin, O6grencilerin bilgiye ulasma
yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine
olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu dile
getirilmektedir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel
olarak, 0gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢eker duruma gelmistir. Bu
nedenle program, tiimiiyle davranig¢1 yaklagimlardan 6te, bilginin tasidigi degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda
yapilandirmay1 Onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci
merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarim1 ve bireysel farkliliklarimi dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayls yasama gecirilmeye

calisiilmaktadir.

Tim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan
degisimi ve gelisimi; lilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam
bigimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal
cinsiyet alaninda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is gliciiniin niteliginde,
yerellesme ve kiiresellesme siireglerinde gormek miimkiindiir. Tim bu degisim ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu amacla hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Programimi degerlendirmeye
calistik. Degerlendirmeler neticesinde ulasilan sonuglar asagida yorumlanmaya

calisiimustir.
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110 bireyin katilminin gergeklestirildigi anket calismasinda katilimcilarin
cinsiyet, egitim durumu, yas ve mesleki yillarina gére durum degerlendirmesi
yapilmigtir. Katilimeilara yoneltilen her bir soruya bagli olarak alinan cevaplarin
sonug degerleri tek tek belirlenmistir. Yapilan anket calismasindan elde edilen veriler
analiz paket programlarinda degerlendirilmis olup katilimcilarin; a)cinsiyet, b)egitim
durumu, c) meslek yili, d)yas araliklarina gbre her bir sorunun ortalama degeri,
standart hata degeri, varyans degeri, en diisiik ve en yiiksek degerlerine ulagilmistir.

Katilimcilarin en az ve en ¢ok katildiklar1 konularda ayrica degerlendirilmistir.

a) 1. Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ankete cevap veren baylarin 5.sinif sosyal bilgiler programinin 6grenme-
Ogretme siireci degerlendirilmesine x=3.50" lik degerle olumlu yonde(katiliyorum)
katildigi, bayanlarin ise x=3.15" lik degerle kismen(az katiliyorum) katildigi
sonucuna varilmistir. Bu sonugla arastirmanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olmadigr sonucuna ulasilmistir. Aym sekilde Tasli ve Tas¢inin, 2011-2012
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi etkinliklerine iliskin 4. ve 5. siuf
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yaptiklar1 aragtirmada cinsiyete gore anlamli

farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir.

Yas gruplart i¢in x=3.256 ortalama bulunmus, bu ortalama ile ‘az
katiliyorum® sonucuna ulasilmistir. Yas gruplar1 arasinda bariz veya iistiin bir sonug

bulunamamis arastirmanin yas degiskeninde anlamli bir fark tespit edilememistir.

Meslek yillart gruplart igin x=2.391 ortalama bulunmus, bu ortalama ile ‘az
katiliyorum®  sonucuna ulagilmistir. Ayten’ in 2006 de yaptigi1 arastirmasinda,
ilkogretim birinci kademede c¢alisan sinif 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersi
programina iligkin goriislerinin cinsiyet, smif mevcudu, egitim diizeyleri ve
kidemlerine gore degisikligini belirlemeye yonelik ¢alismasinda kidem yili i¢in 26
yildan daha cok calisan Ogretmenlerin program hakkinda olumsuz diisiindiikleri
sonucuna ulagmistir. Ancak aragtirmamiz sonucunda 15 meslek yili iistiinde olan

ogretmenlerin 5. Smif Sosyal Bilgiler Programini x=3.6008 ortalama ile meslek yil
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gruplart icinde meslek yili fazla olan (15 yil ve iistii) 6gretmenlerin daha olumlu

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Egitim durumu fakiilte mezunu Ogretmenler x=3.36 ve yiiksek lisans
mezunlarinin ise x=3.10 ortalama ile birbirine yakin iki sonugla ‘az katiliyorum’
sonucuna ulasilmistir. Yukarida veriler dogrultusunda egitim durumu degiskeninde
anlamli bir sonug elde edilememistir. Ayn1 sekilde Tash ve Tas¢1 tarafindan yapilan
arastirma, 2011-2012 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi etkinliklerine iliskin 4.
ve 5. smif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yaptiklar1 arasgtirmada egitim

durumlarina goére anlaml farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmstir.

Yukarida agiklanan degerler dogrultusunda Ogretmenlerin  demografik
ozellikleri arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bulut ‘un da 2006 da
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programinda yer
alan kazanimlara, programin kapsamina, egitim durumuna goére goriisleri

arasinda cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi degiskenlerine gore fark bulamamistir

Aragtirma i¢in 110 kisiye anket uygulanmis ve bu ankette 57 erkek 53 bayan
bulunmaktadir. Katilimcilarin ortalama yas grubu 20-25, ortalama meslek yillar1 3—-6
ve ortalama egitim durumu fakiilte mezunudur. Cinsiyet, yas, mesleki yil, egitim
durumu agisindan gruplar arasinda kiigiik farklar olsa da analiz sonucunda farklilik
gostermemis ve sonu¢ olarak degerlendirmeye olumlu yénde kismen katildig
belirlenmistir. Genel olarak bakildiginda ogretmenlerin 5.simnif sosyal bilgiler
programinin dgrenme-0gretme siirecinin degerlendirilmesine olumlu yonde kismen
katildig1 sonucuna ulasilabilir. Erkose (2007) tarafindan yapilan ‘yenilenen 6. smif
Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinin sosyal  bilgiler  dgretmenlerinin
gorlislerine gore degerlendirmesi ( Sakarya il 0©rnegi)’ konulu calisma da
Ogretmenlerin genel olarak program hakkinda olumlu goriise sahip oldugu tespit
edilmistir. Ayten’ in 2006 de yaptig1 aragtirmasinda, ilkogretim birinci kademede
calisan smif Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersi programina iliskin
gorlislerinin  cinsiyet, smif mevcudu, egitim diizeyleri ve kidemlerine gore

degisikligini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmasi neticesinde, Sosyal Bilgiler Dersi
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Ogretim Programina iliskin dgretmenlerin goriislerinin cinsiyet, egitim diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasmistir. Kiligoglu 2007 de
4 ve 5. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin gretmen goriislerine gore
degerlendirmek {izere yaptig1 arastirmada egitim durumu bakimindan programin

genel anlamda uygulanabilir bir 6zellige sahip oldugu sonucuna ulasmistir.

b) 2. Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Frekans ve yiizde degerlerine gdre en diisiik 6. Soru (Ogrenme etkinlikleri,
ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni kazanacaklar1 bilgi arasinda koprii kurmalarim
saglayacak niteliktedir.) ‘4’ frekans ve % 3,6 degerleri ile ‘hi¢ katilmiyorum’

seceneginde 6gretmenlerin en az katildiklar1 sorudur.

‘Katilmiyorum’ segenegine 12 frekans ve % 10.9 luk degerlerle 11.soru
(Ogrenme etkinlikleri dgrencilerin arastirma becerilerini gelistirecek niteliktedir.) ve
12.soruya (Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecek

niteliktedir) verdikleri cevaplar ile ‘katilmiyorum’ se¢enegindeki en zayif sorulardir.

110 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin katildigi ¢calismada ‘hi¢ katilmiyorum’ ve *
katilmiyorum’ cevap secenekleri birlikte degerlendirildiginde ‘Programda onerilen
yontem ve teknikler kazanimlar1 gerceklestirmeye uygundur.” 6nermesi 39 frekans
ve ‘Programda Onerilen yontem ve teknikler igcerige uygundur.” Oonermesi de 30
frekans ile katilmcilar ‘5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin Ogrenme-Ogretme
Boyutunda’ kazanim verme etkinlikleri esnasinda kullanilan yontem ve teknikleri
uygun bulmadiklarmi belirtmislerdir. Yiikselir (2006)“in hazirladigi, “Hatay ili
[Ikogretim Okullarinda 6. ve 7. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretmen ve
Miifettis Gorlisleri Cergevesinde Amaca Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli
caligmada, derslerde cogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullandiklar
sonuclar1 elde edilmistir. Arastirmamizla paralellik gosteren bu sonugla 6gretmenler

belirtilen ve kullanilan yontem ve teknikleri yeterli bulmamaktadirlar.

Ogrenme ve Ogretme siirecinin verimli olabilmesi i¢in, Ogretmenler

giidiileme, dikkat cekme, doniit, pekistirme, diizeltme gibi kavramlara dikkat
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etmelidirler. Bunlar dgrenme ve &gretimi kolaylastiracak kavramlardir. Ozellikle
dikkat edilmesi durumunda faal 6gretme ve Ogrenmeye de yol acabilir. Sosyal
Bilgiler derslerinde 6grencilerin dikkatini konuya ve hedeflenen davranisa ¢ekme
ogretimin dnemli kisimlarindan biridir. Ogrenci dikkatinin konuya ¢ekilmesi,
Ogretmenin sececegi uygun dikkat c¢ekme teknikleriyle miimkiindiir. Cesitli
yontemlerden faydalanarak gergeklestirilen 6gretme faaliyetleri 6grencilerin konuyu

ogrenmelerinde yardimci oldugu gercegi yadsinamaz.

110 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin katildig1 ¢alismada ‘hi¢ katilmiyorum’ ve
katilmiyorum’ cevap secenekleri birlikte degerlendirildiginde ‘Ogrenme ortami farkli
ogrenme etkinliklerini uygulamaya uygundur.’ &nermesi 32 frekans, ‘Ogrenme
etkinlikleri, 6grencilerin 6znel(bireysel) olarak bilgiyi yapilandirmalarint saglayacak
sekildedir.” 6nermesi 40 frekans, ‘Programda verilen etkinlik drnekleri 6gretmenlere
yol gosterecek niteliktedir.” dnermesi 34 frekans ve ‘Ogrenme etkinlikleri coklu
iletisim araglarinin kullanilmasini saglayacak niteliktedir.” 6nermesi de 33 frekans ile
ankete katilan dgretmenler ‘5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin Ogrenme-Ogretme
Boyutunda’ programin etkinliklerine iliskin kismindaki sorular1 ig¢inde en az

katildiklar1 sorulardir.

Ogrenme alan1 beceri, kavram ve degerlerden olusan; 6grenme etkinliklerini
diizenleyen bir yapidir. Kazanimlar hazirlanirken 6grenme alanlar1 dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Clinkii bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlar1 ile bunlara
bagh alt 6grenme simiflandirmalari 0grencilerin mevcut O6grenme ihtiyaclari ve
ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmus olup, kazanimlarinda dogal olarak
bu 6grenme alanlar ile bunlara bagli olarak siniflandirmalara goére olusturulmasi
gereklidir. Hazirlanacak veya sunulacak etkinlikler 6grenme ortamini kolaylastirict
ve uygulayicilara yol gosterici nitelikte olmalidir. Kdsterelioglu tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin 0grenme - Ogretme siirecinin kazanima uygun olarak

planlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Aydin’ 1n 2007 de hazirladig1, “Ilkogretim 4. ve 5. Simuf Yeni (2004)
Sosyal Bilgiler Miifredatinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”

caligmasinda, Aydin Trabzon ili merkezi, ilge ve kdylerinden segilen okullarda
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toplam 86 Ogretmen ile yaptig1 calismasi sonucunda katilimcilarin arag- gerec
sikintist  yasandigi  goriisiinde olduklarini belirlemistir. Ayni sekilde Yiikselir
(2006)“in hazirladig1, “Hatay 1li Ilkogretim Okullarida 6. ve 7. Smuflar Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretmen ve Miifettis Goriisleri Cergevesinde Amaca
Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli calismada, ilkdgretim okullart 6. ve 7.
smiflar Sosyal Bilgiler Dersinin amaca uygunlugunun Ogretmen ve miifettis
gorlisleri cergevesinde degerlendirilmesi calismasinda, okullarda dersle ilgili arac-
gereci yetersiz  bulduklar1  sonucuna ulasmistir.  Arastirmamizin  nitel

degerlendirmesine katilan 6gretmenlerde benzer sekilde goriis bildirmisler.

Arastirmamizin nitel degerlendirmesine katilan 6gretmenlerden O2 kodu ile
belirtilen Ogretmen ders saatini yeterli buldugunu belirtmekte iken Yiikselir
(2006)“in hazirladig1, “Hatay 1li Ilkogretim Okullarmda 6. ve 7. Smiflar Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretmen ve Miifettis Goriisleri Cergevesinde Amaca
Uygunlugunun  Degerlendirilmesi”  c¢aligmasinda anket c¢aligmasina katilan

ogretmenler ders saatini yeterli bulmamislardir.

¢) 3. Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Frekans ve yiizde degerlerine gore en yiliksek ‘katiliyorum’ degerleri
degerlendirildiginde 39 frekans ve % 35.5 lik degerle 4.soruya (Igerik ve 6grenme
etkinlikleri birbiriyle tutarhidir.) verdikleri cevaplar ile igerik ve Ogrenme

etkinliklerini birbiri ile tutarli bulduklarini belirtmektedirler.

Frekans ve yiizde degerlerine gore en yliksek ‘tamamen katiltyorum’
degerleri degerlendirildiginde 34 frekans ve % 30.9 lik degerle 23.soruya (Ogrenme
ortami Ogretmenlerin O0grenme ortamlarinda kolaylastirict rolii {istlenmelerini
destekler niteliktedir.) verdikleri cevaplar ile 6grenme ortamlarini 6gretmenlerin bu
ortamlarda kolaylastirict rolii  oynamalarimi destekler nitelikte bulduklarim

belirtmektedirler.
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110 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin katildig1 caligmada ‘katiliyorum’ ve
‘tamamen katiliyorum® cevap secenekleri birlikte degerlendirildiginde ‘Ogrenme
etkinlikleri, 6grencilerin grupla bilgiyi yapilandirmalarmi saglayacak niteliktedir.’
onermesi 55 frekans, ‘Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin arastirma becerilerini
gelistirecek niteliktedir.” dnermesi 56 frekans, ‘Ogrenme etkinlikleri dgrencilerin
problem c¢dzme becerilerini gelistirecek niteliktedir.” Onermesi 57 frekans ve
‘Onerilen etkinlikler dgrencilerin motivasyonunu artiracak niteliktedir.” dnermesi de
58 frekans ile dgretmenlerin ‘5. Sinif Sosyal Bilgiler Programimin Ogrenme-Ogretme
Boyutunda’ programin etkinliklerine iliskin kismindaki sorular1 iginde en ¢ok

katildiklar1 sorulardir.

Egitimde Ogrenci en Onemli Ogedir. Hazir  kiiltiirel degerler egitim
araciligiyla 6grencilere aktarilir. Bu aktarim formal olabilecegi gibi informal sekilde
de olabilir. Ancak formal bir diizen icerisinde verilmesi hedeflenen kazanimlarin
ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak  diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim
aragtirmamiz ‘5. Sinif Sosyal Bilgiler Programmin Ogrenme-Ogretme Boyutunda’
ogrenci-etkinlik arasindaki iligkiye iliskin sorularimin katilimcilarin olumlu yonde

degerlendirdikleri sorulardir.

Bilgi, 6grencilerin iist diizeyde ve kolay anlayabilecekleri bi¢imde olmalidir.
Icerik bilginin bu yapisin1 da dikkate alarak dgrencilerin hazir bulunusluluklarmni ve
gelisim diizeylerini yansitmasi durumunda tutarl hale gelmis olur. Aydin’ 1n 2007 de
hazirladig1, “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Yeni (2004) Sosyal Bilgiler Miifredatinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” calismasinda, dgretmenler, yeni
programin Ogrencilere kazandirmak istedigi esas degerleri genellikle olumlu
bulmuslardir. Program 0&grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini ve iletisim
becerilerini - gelistirmelerini saglamistir. Uslu’ nun 2007 de ilkdgretim 4. ve 5.
siif sosyal bilgiler programint O6gretmen ve idareci goriisleri dogrultusunda
degerlendirmek icin yaptig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler programin igerik boliimiiniin
Ogrenci seviyesine uygun ve hedeflere ulagma diizeyinde anlamli bir 6rtiismenin,
kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu tespit etmistir. Nitekim

arastirmamizin nitel degerlendirme boyutuna iliskin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile



97

yaptigimiz gériismede O 1, O 2, O 3, O 5 kodlarla belirtilen 6gretmenlerde 5. Simif
Sosyal Bilgiler programii igerik olarak O6grenci seviyesine uygun bulduklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin  6nceki ogrendikleriyle yeni &grendikleri arasinda iliski
kurulmasi, 6grenmeyi anlamli ve kalici1 hale getirir. Bir siniftaki 6grencilerin her biri
farkli gelisim oOzelligine, diisiinme yetenegine, anlama becerisi ve 0n kosul
davranislara sahiptir. Ogretmenin de bu farkliliklar1 dikkate alarak, uygun dgretim ve
iletisim ydntemi secmesi gerekir. Ogrencinin dersin hedeflerinden bilgisinin olmast,
konuya odaklanmasina, beklenti icinde olmasina ve haliyle giidiillenmesine sebep
olur. Ogretmenlerin hedef davramisi kazandirmak icin, 6grencinin o konudaki 6n
bilgisini tespit etmesi gerekir. Bu, 0Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirir ve
ogretmenin daha iyi bir dgretim yapmasmi saglar. Ogretmenin rehberliginde
ogrenmeye dogru ilerleyen 6grenci bilgiyi kendi kendine yapilandirir. Programinda
bu 6nemli Ozelligin bulunmasi, yapilandirmaci yaklasimin 6nemli bir bolimiinii
yerine getirdigini gostermektedir. Acar 2007 de, ilkdgretim programlarimni
Ogretmen goriisleri cercevesinde degerlendirmek {izere yaptig1i arastirmada
kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme o6gelerinin programlarin

temel felsefesi olan yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlandigini saptamistir.

Bir konu ilk defa 6grenciye anlatilirken bilgi agik ve anlasilir bir sekilde ifade
edilmelidir. Bu da 6grencilerin konu {izerine dikkatlerinin ¢ekilmesi, 6gretmen ile
Ogrenci arasindaki iletisimin tam olarak saglanmasi agisindan onemlidir. Bilginin
acik ve anlasilabilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in ¢oklu 6grenme ortamlarinda duyu
organlarina etki edici resimler modeller ve diger gorsel, isitsel aracglarin kullanilmasi

gereklidir.
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BOLUM 6

ONERILER

Sosyal Bilgiler dersinin igerigi bireyin sosyal ve kiiltiir yasantilari, birikim ve
tecriibe edinmelerini saglayan ve buna uygun olarak hazirlanan, kapsami genis bir
derstir. Dolayis1 ile bu program igerik ve igerigin sunumu yani 6grenme-0gretme
asamasinda gerek program uygulayicilarinin kullandiklar1 yontem-teknikler, arac-
geregler ile yaptiklart etkinlikler ve degerlendirmeler, gerek dgretmenlerin mesleki
ve kisilik 6zellikleriyle bir biitiindiir. Program degerlendirilirken bu bilesenler tek tek
ve aym1 zamanda bir biitlin olarak da degerlendirilmelidir. Nitekim program
uygulamasi esnasinda sorunlar bu alanlardan kaynaklanmaktadir. Ayni sekilde
coziimde kullanilacak cagdas arag-geregler ile yoOntem-teknikler, c¢oklu
degerlendirme ve farkli etkinlikleri yapacak kisilikli ve egitilmis meslek bilgisine
sahip 6gretmenlerle miimkiindiir. Medeniyeti ve gelecegi insa edecek 6gretmenlerin
programa ve uygulamaya iliskin goriisleri 6nemsenmeli, degisen ve gelisen diinyaya

okullar cabuk adapte edilmeli ve 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerle yenilenmelidir.
1- Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

1. Icerik ve kazanimlar belirlenirken icerigi ve kazanmimlar1 Ogrenciye
aktaracak uygun yontem ve teknikler belirlenmelidir. Ogrenmede bireysel
farkliliklardan dolay1 dersin islenisinde farkli stratejiler, yontemler ve teknikler

kullanilmalidir.

2. Igerik acik ve anlasir, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grenci seviyesine
uygun hazirlanmasi gereklidir. Ogrenci gelisim 6zellikleri daha uygulanabilir sekilde
g6z linlinde bulundurulmalidir. Program igerigi hazirlanirken 6n kosul iceriklere

dikkat edilerek hazirlanmalidir.

3. Icerik ve etkinlikler hazirlanirken 6grenme ve &gretme faaliyetini
gergeklestirecek  pekistirmeler ve Ogrenme-68retme siirecini  list  diizeyde

gergeklestirecek etkinlikler kullanilmalidir.
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4. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencinin farkli duyu organlarma hitap eden

ve 6gretimde bireysel farkliliklar1 dikkate alan materyaller kullanilmalidir.
2- Arastirmacilara Oneriler

1. 5. Simf Sosyal Bilgiler Programinin uygulanmasinda kullanilacak arag-
gere¢ ve materyal kullanmada ve temin etmede okullarin maddi imkanlar1 ve
ekonomik kaynaklarin etkisi arastirilarak, okullar arasindaki maddi esitsizlige iliskin

arastirmalar yapilabilir.

2. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin uygulanmasinda kullanilacak yontem-
tekniklerin okullarin ¢evre sartlari, veli profilleri ve okullarin 6grenci mevcutlarina

iliskin arastirmalar yapilarak, uygun okul ve sinif ortamlari tespit edilebilir.

3. 5. Simif Sosyal Bilgiler Programi etkinliklerinin gerceklesme diizeyleri ve

Ogrenci basarilarina yonelik aragtirmalar yapilabilir.

4.5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin igerik ve kazanimlarinin hazirlanmadan
once bolgesel sartlardan kaynaklanan 06grenci seviyeleri ve veli goriisleri

dogrultusunda hazirlanmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.

5. 5. Smif Sosyal Bilgiler Programi, uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin

gorlisleri dogrultusunda daha genis kapsamli olarak arastirilabilir.
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EK-1
OZGECMIS

20 Ocak 1983 yilinda Mus’ un Bulanik ilgesine bagli Cankurtaran kdyiinde
dogdum. ilkokulu ve ortaokulu Bulanik Gazi Okulunda bitirdikten sonra 1999
yilinda Bulanik Lisesi’nden mezun oldum. Ayni yil Atatiirk Universitesi Agr1 Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi boliimiine kayit yaptim, 2003 yilinda mezun oldum.
2004 Mart ayinda Mus ili Malazgirt Ilcesi Tatargazi kdyiine sinif gretmeni olarak
atandim. Halen Mus-Bulanikta Milli Egitime bagl bir okulda Okul Miidiirii olarak

caligmaktayim. Evli ve bir ¢ocuk babasiyim.
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EK-2
UYGULANAN ANKET

5. SINIF SOSYAL BIiLGIiLER PROGRAMININ OGRENME-OGRETME
SURECININ DEGERLENDIRILMESI ANKETI

Sayin degerlendirici; anketimizin amaci ‘5.Siif Sosyal Bilgiler Programinin
Ogrenme-Ogretme Siirecinin Degerlendirilmesi’ olusturmaktadir. Degerli katilimci
asagida cevaplayacagimiz anket iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim kisisel
bilgilerinizden, ikinci kistm “5.Smif Sosyal Bilgiler Programmin Ogrenme-Ogretme
Stirecinin  Degerlendirilmesi’ olusturmaktadir. Anketimiz toplam 23 sorudan
olusmaktadir. Memnuniyetiniz dogrultusunda vereceginiz cevaplart ( ) i¢ine “x”
isareti ile isaretleyeceksiniz. Cevaplariniz; ‘5= tamamen katiltyorum, 4=katiliyorum,
3=az katihyorum, 2=katilmiyorum ve I=hi¢ katilmiyorum’ seklinde

degerlendirilecektir. ‘NOT’ kisminda ayrica belirtmek istediginiz bir durum varsa

degerlendirilecektir. Katiliminiz icin tesekkiirler.

27/12/2013
Salih KORKMAZ

Smif Ogretmeni
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A) CINSIYETINiZ

BAY () BAYAN )
B) YASINIZ
20-25 () 25-30 ) 30-35 ()
35-40 () 40-45 () 45 ve tistii )
C) MESLEK YILINIZ
0-3 () 3-6 @) 6-9 O
9-12 () 9-15 0 15 ve tistii 0
D)EGITIM DURUMUNUZ

Egitim Enstitiisii | () Fakiilte | () Yiiksek Lisans- )

Doktora
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5. SINIF SOSYAL BiLGIiLER PROGRAMININ OGRENME-OGRETME SURECININ DEGERLENDIRILMESi

ANKETI
2
[~ =
» . . g > 5
= OGRENME-OGRETME = 5 ~ = =
§ = 4 o =) -]
g . ‘ = S = = .2
Z SURECLERI = z = S g3
= = ) )
y; S 3 = <3
3 = % = 5 =
E: N; 2 N; =3
1 Programda Onerilen yontem ve teknikler | (1) 2) 3) 4) 5)
kazanimlar ger¢eklestirmeye uygundur.
2 Programda Onerilen yontem ve teknikler | (1) 2) 3) “4) 5)
igerige uygundur.
3 Kazanimlar ve 6grenme etkinlikleri birbiriyle | (1) 2) 3) 4) 5)
tutarhdir.
4 icerik ve ogrenme etkinlikleri birbiriyle | (1) 2) 3) “4) 5)
tutarhdir.
5 Ogrenme ortamu farkli 6grenme etkinliklerini | (1) 2) 3) “4) 5)
uygulamaya uygundur.
6 Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin 6n bilgileri | (1) 2) 3) 4) 5)
ile yeni kazanacaklari bilgi arasinda koprii
kurmalarini saglayacak niteliktedir.
7 Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin  6znel | (1) 2) 3) 4) 5)
(bireysel) olarak bilgiyi yapilandirmalarini
saglayacak sekildedir.
8 Ogrenme etkinlikleri, &grencilerin  grupla | (1) 2) 3) 4) 5)
bilgiyi yapilandirmalarini saglayacak
niteliktedir.
9 Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin deneyim ve | (1) 2) 3) “4) %)
bilgilerini paylagmalarini saglayacak
niteliktedir
10 Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin  6grenme | (1) 2) 3) “4) %)

yasantilarini diizenlemesine aktif katilimlarini
saglayacak niteliktedir.
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11 Ogrenme etkinlikleri &grencilerin aragtirma | (1) 2) 3) 4) 5)
becerilerini gelistirecek niteliktedir.

12 Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin problem | (1) 2) 3) 4) 5)
¢6zme becerilerini gelistirecek niteliktedir.

13 Ogrenme  etkinlikleri ~ 6grencilerin  bilgi | (1) 2) 3) 4) 5)
kaynaklar1 kullanmalarini gelistirecek
niteliktedir.

14 Ogrenme  etkinlikleri ~ 6grencilerin  bilgi | (1) 2) 3) 4) 5)
teknolojilerini kullanma becerilerini
gelistirecek niteliktedir.

15 Programda verilen etkinlik ornekleri | (1) 2) 3) “4) 5)
ogretmenlere yol gosterecek niteliktedir.

16 Onerilen etkinlikler ogrencilerin | (1) 2) 3) 4) 5)
motivasyonunu artiracak niteliktedir.

17 Ogrenme etkinlikleri 6grenciler arasinda | (1) 2) 3) 4) 5)
iletisim ve etkilesimi saglayacak niteliktedir.

18 Ogrenme etkinlikleri 6grenci-6gretmen iletisim | (1) 2) 3) 4) 5)
ve etkilesimi saglayacak niteliktedir.

19 Materyaller ~ ve  kaynaklar  Ogrencilerin | (1) 2) 3) 4) 5)
o6grenmesini destekleyecek niteliktedir.

20 Ogrenme etkinlikleri coklu iletisim araglarimin | (1) 2) 3) 4) 5)
kullanilmasini saglayacak niteliktedir.

21 Ogrenme ortaminda kullanilan materyaller | (1) 2) 3) 4) 5)
bilgiyi yapilandirmay1 kolaylastiracak
niteliktedir.

22 Ogrenme  etkinlikleri  velilerin ~ katilmim | (1) 2) 3) 4) 5)
saglayacak niteliktedir.

23 Ogrenme ortami  dgretmenlerin - 6grenme | (1) 2) 3) 4) 5)

ortamlarinda kolaylastirict rolii tistlenmelerini
destekler niteliktedir.
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EK3

TC.
MUS VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :32026198/355/1233171 24/03/2014
Konu: Arastirma Izni

ZIRVE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sckreterligine

ILGI : 20/02/2014 tarih ve 276 sayili yaziniz.

ilgi sayill yazimz ile Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Sinif 6gretmenli§i
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Salih KORKMAZ "5. Siuf Sosyal Bilgiler Programi
Ogrenme - Ogretme Siirecinin Degerlendirilmesi" konulu bilimsel Galismasini, 2013-2014
egitim 6gretim yilinda mildiirliigiimiize bagh il ve ilge merkezlerinde bulunan ortaokullarda
gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulama yapmak istemektedir.

S6z konusu bilimsel galismada kullanilacak olan olgeklerin belirtilen okullarda
gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanmasinin uygun gdriildiigiine dair Valilik
Makamindan alinan 24/03/2014 tarih ve 1227224 sayili onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Ali TATLI
Milli Egitim Miidiirii
EKLER :
Ek-1 Onay ( 1 ad.)

&

ZIRVE UNIVERSTES] |
GELEN EVRAK
= ; %mr-x AR _&7_ Og, _/A
EVRAK HO /j > D
4.

(b

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden b6b7-cbee-3240-b936-cc30 kodu ile yapilabilir.

EK
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\ebiTiy T.C.. .
F “’4(_ MUS VALILIGI
i"“. j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :32026198/20/1227224 24/03/2014

Konu: Arastirma Izni
VALILIK MAKAMINA

. Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sinif ééretmenliéi"Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Salih KORKMAZ "5. Sif Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme - Ogretme
Siirecinin Degerlendirilmesi" konulu bilimsel galismasini, 2013-2014 egitim dgretim yilinda
mildiirliigiimiize bagh il ve ilge merkezlerinde bulunan ortaokullarda gorev yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerine uygulama yapmak istemektedir.

S6z konusu bilimsel calismada kullanilacak olan ekli 6lgeklerin belirtilen okullarda
gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanmasi, Il Egitim Denetmenleri
Bagkanliginin ekli 17/03/2014 tarih ve 46 sayili Inceleme ve Degerlendirme Komisyonu
Raporu dogrultusunda Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ali TATLI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
24/03/2014

Hiiseyin GOKTURK
Vali a.
Vali Yardimeisi

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza K 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir




