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OZET

ANADILI EGITiM DIiLINDEN FARKLI OLAN OGRENCILERIN
KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILiSKIN BiR ARASTIRMA

Ferhan SINCAR
Zirve Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim YoOnetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Ana Bilim Dal1
Yuksek Lisans Tezi, 146 sayfa, Temmuz 2015

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Nurettin BELTEKIN

Bu c¢alismanin amaci, anadili egitim dilinden farkli olan O6grencilerin
Ogretmenlerinin goriislerine gore karsilastiklar: sorunlarin arastirilmasidir.

Calisma tarama modelinde nitel bir caligmadir. Arastirmanin evreni; 2014-2015
egitim-0gretim yilinda Mardin’in Yesilli ilgesine bagli 9 koy okulu ile 4 merkez
ilkokulu o6gretmenleridir. Caligma grubu bu okullarda gorevli 84 ilkokul
O0gretmeninden goniillii olarak arastirmaya katilan 26 6gretmendir.

Aragtirmada c¢ocuklarin karsilastiklar1 sorunlar1 saptamak amaciyla; yari
yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formu goriisiilenlerin
kisisel bilgileri ve 6grencilerin dil konusunda yasadiklar1 sorunlar olmak iizere iki tiir
soru sorulmustur. Goriismelerde elde edilen veriler tematik olarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirmada, anadili egitim dilinden farkli Ogrencilerin ayni sinifta egitim
aldiklari, dilin dort temel becerilerinde ¢ok zayif olduklari ayrica &gretmenlerini
anlamadiklar1 ve buna bagli olarak kendilerini ifade edemediklerinden akademik basari
diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu saptanmistir. Bu ogrencilerin, kendi aralarinda
anadillerini kullandiklari, 6gretmenleri ve farkli gruptan arkadaglari ile ¢ok az iletigim
kurabildikleri belirlenmigtir. Okula uyum siirecini uzattiklarii, devamsizlik

yaptiklarini, okuldan kagtiklarini ve bu sebeplerden &tiirii okula yabancilagtiklar



saptanmugtir.  Ogretmenlerinin  gézlem ve deneyimlerine gére anlamama, ifade
edememe, iletisim kurmaktan kac¢inma gibi temel sorunlarla karsilastiklarina
ulasilmstir.

Sonug olarak iilkemizde anadilde egitim ile ilgili yapilan uygulamalarin gerekli,
fakat yetersiz olduklarini, bu yiizden cocuklarin biligsel ve kisisel gelisimlerini
yakindan ilgilendiren anadilde egitimin hayata gecirilmesi Ogrencilerin saglikli
gelisimi icin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bunun igin egitim dili anadillerinden farkl
olan 6grencilerin resmi dilde egitim yaninda anadilleri almalar1 konusu egitim bilimleri

alaninda tartisilmali ve Tiirkiye’ye uygun ¢oztimler tiretilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Tekdilli Egitim, Sorunlar, Anadilde Egitim, Egitimde Cokdillilik
ve Cok Kulturlulik.



ABSTRACT

THE RESEARCH ABOUT THE PROBLEMS TAHT THE STUDENTS FACE
WHEN GETTING EDUCATION IN ANY LANGUAGE DiFFERENT FROM
THEIR NATIVE LANGUAGE

Ferhan SINCAR
Zirve University, Graduate School of Social Science
M. A. Thesis, Department of Educational Sciences Thesis
Master Thesis, 146 pages, July 2015,

Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Nurettin BELTEKIN

The purpose of this study, the problems the students, whose native languages
are different from their education language, face according to their teachers’ perception
have been investigated.

The study is a qualitative study in scanning model. The scope of the research in
2014/2015 academic year is nine village schools in Yesilli, a district of Mardin and
four primary school teachers in the city center. Study group consists of twenty six
teachers voluntarily joined the research from eighty four teachers studying in these
schools.

In order to determine the problems the students face, a semi structured
interview form has been developed. In the interview form, two questions are asked, the
first asks their personal information and the second asks the problems they face about
language. The data obtained from the interview have been thematically analyzed.

The findings obtained from the research can be explained like this: the students

whose native languages are different from their education language have education in



the same class, they have a big difficulty in the four main language skills; besides, it
has been observed that because of not understanding their teachers and not expressing
themselves, these students’ academic success has been low. The students whose native
languages are different from their education language use their native language with
each other and it has been stated that they make little contact with their other friends
and their teachers. It is observed that the students whose native languages are different
from their education language have a long adaptation problem in school and they are
absent from school or escaping from school and due to these reasons they alienate to
school. It is achieved that according to their teachers’ observations and experiences,
the students whose native languages are different from their education language have
main problems such as not understanding, not being able to express themselves and not
communicating.

Finally, in our country, it is seen that the practices about native language
education are necessary but inadequate and so it is important to adopt native language
concerning closely the students’ academic and personal development for their healthy
growing. For this reason, the topic about the education in the native language with the
formal language fort he students who are educated in formal language has to be
debated in the area of educational sciences and appropriate solutions should be
produced fort his problem in Turkey.

Key Words: Monolingual Education, Problems, Education in the Native Language,

Multilingualism and Multiculturalism in Education



ONSOZ

Bu c¢alismada her bireyin kendi anadilinde egitim alma hakkindan ve egitim-
ogretim siirecinde dilin yasamsal 6neminden yola ¢ikilmigtir. Aileden sonra temel
egitimle hayata bakis acis1 degisen veya degistirilen bireyin, okulda kullanilan resmi
dille yalmizliga itildigi, ifade ve hayal giiciine ket vuruldugu, anadilini heniiz tam
o6grenmeden farkli dili 6grenmeye zorlandigi, bu farkl: dille derslere maruz birakildig
ve bu sebeplerden dolay1 basarisizliga siiriiklendigi diistiniilerek, bu ¢alismada yapici
elestiriler gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica bu ve benzer ¢alismalarin arttirilmasi ile
yeterli diizeyde dil becerilerine sahip olmadigindan duygularini ifade edememe,
duygusuzluk ve asosyallikle su¢clanma, dislanmislik duygusunu en {ist seviyede yasama
gibi okul kaynakli duygusal travmalarin da 6nlenmesi amaglanmustir.

Ulkemizde yasayan ve anadili Tiirkge olmayan ogrencilerimizin, akademik
basarilari, iletisim becerileri, uyum ve sosyal gelisimlerinin incelenmesi
gerekmektedir. Inceleme sonuglar1 ile farkli etnik gruplardan gelen bu
ogrencilerimizin, farkliliklarinin farkindalifina varip gelistirebilmelerine olanak
saglayan egitim-6gretim uygulamalarina tabii tutulmalar1 gerektigi anlasilir. Ciinkii bu
ogrencilerimiz anadilleri ile diisiinlip hayal kurduklarindan ve okul disinda stirekli
kendi anadillerini konustuklarindan, okulda Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanip basarili
olamazlar. Bu g¢alismayla elde edilen verilerin, tim okul oOncesi ve ilkokul
ogretmenlerine, konuyla 1ilgili arastirmacilara ve egitimcilere katki saglayacagina
inaniyorum.

Bu caligmanin her asamasinda, degerli zamanini, bilgilerini, tecriibesini
benimle paylasan degerli hocam, danismanim Yrd. Dog. Dr. Nurettin BELTEKIN’ e
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Beni yetistirip bu giinlere getirmek igin, her tlrli
sikinttya katlanan, basarilarimla gurur duyan maddi ve manevi deste§ini benden
esirgemeyen, haklarmi asla 6deyemeyecegim annem, babam ve sevgili agabeylerime

ve ablama sonsuz siikranlarimi sunarim. Guler yuzlna, sevgisini benden esirgemeyen,
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her daim kendisini yanimda hissettigim guzel ytzlim, Dilan ASLAN’ a en igten
dileklerimle tesekkiir ediyorum ve bundan sonra ki hayatimda hep yanimda olmasini
diliyorum. Uygulamalarimda bana yardimci olan Ogretmen arkadaslarima ve
calismamda bana yardimi dokunan adimi daha sayamadigim tiim dostlarima ve guler

yuizlii biricik kuzenim Seval ERULKEN"’ e tesekkiir etmeyi borg biliyorum.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS
1.1.Problem Durumu

Insan, dogdugu andan itibaren kendisini egitim siirecinin i¢inde bulur ve
oliinceye kadar bu siirecin iginde kalir (Yiicel, 2005:2). Bireyin dogumundan 6liimiine
kadar ki surecte cok yonlii gelisimi ve degisimi igine aldigindan egitimin tanimini
yapmak zordur. Ama genel olarak bakildiginda bireyin sosyallesmesi igin gerek
duydugu bilgi ve edinimleri kazanirken yasadigi deneyimlerdir denebilir. Tyler, egitimi,
bireylerin davranis bicimlerini degistirme siireci olarak tanimlamistir (Akt. Ozyilmaz,
2013).

Ozyillmaz (2013:2)’a gore, hem kendilerini gergeklestirmek, hem vyetistikleri
toplumu ve insanlig1 gelistirmek, hem de milletlerinin bekasini devam ettirmek {izere
yeni nesli, cagin bilgi anlayisiyla ve liyesi oldugu toplumun kiiltiir alaninda onceki
kusaklardan alinan mirasin dogru olanlariyla etkilesime girmelerini, onlarin bu bilgileri
igsellestirip iiretime katilmalarini saglamaktir. Bu tanimda egitimin devletlerin tekelinde
oldugu, devletlerin ideolojilerini devam ettirmek igin egitimi aragsallagtirdiklarini,
yaptiklar1 egitim planlamalar1 ile bireyleri, amagladiklar1 bilgi ve kiiltlir miras1 ile
karsilastirdiklarini anlayabiliriz.

Genel anlamda egitim, toplumsal norm ve degerlerin, 6rf ve adetlerin, gelenek ve
goreneklerin, bilgi ve hiinerlerin, dil ve kiiltiiriin yetisen kusaklara iletilmesi,
kazandirilmasidir denilebilir. Bu anlamda egitim ailede ve yakin gevrede baslar, sokakta
ve okulda devam eder. Dernekler, okullar, basin, arkadas ¢evreleri, siyasi ¢evreler ve
diger resmi olan ve olmayan biitiin kurumlar aslinda egitim siirecinin i¢inde yer alir

(Celep, 2005).
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Butler’e gore egitimin, farkli tanimlarinin olmasi aslinda tanimlar1 yapanlarin
farkli egitim felsefelerine sahip olmalarindan kaynaklanir. Farkli egitim felsefeleri farkli
kiiltiirel egilimleri ve amaglari i¢inde barindirir. Bunu egitimin iilkelere gore degisen
amaglarindan ve 6neminden anlayabiliriz (Akt. Celep, 2005). Egitimin amaglari, okuma-
yazma ve temel bilgileri edindirme, mesleki bilgi ve beceri kazandirma, kisisel
gelismeyi ve kendini gergeklestirmeyi saglama gibi iyimser ve geneldir. Bunlarin
disinda Ozyilmaz’m (2013) yaptig1 egitim tamminda milletin bekasini devam ettirecek
yeni nesil yetistirmek gibi ilkelerin asil ulagmak istedigi, egitimin gizil amaci
diyebilecegimiz tek dil, tek ik ve tek kiiltlirden olusan bir ulus yaratmaktir.
Hiikiimetlerin amaclarina hizmet edecek bireyler ve bu bireylerden olusan uluslar
yaratmaktir. Milliyet¢ilik anlayisiyla yayginlasan bu ama¢ merkezi ve yerinden yonetim
anlayisiyla yonetilen {initer devletlerin dogusuyla paralellik gdstermektedir.

Birey sosyal, kiiltiirel ve diger ¢esitli faaliyetleri islerken, girdigi ¢evrelere uyum
saglarken, edindigi bilgi ve edinimleri istendik veya farkinda olmadan kazanabilir. Bu
yiizden kazanimlar1 olumlu y6nde olabilirken olumsuz yonde olma ihtimali de vardir.
Elde edilen iirliniin istendik yonde olmas1 egitimin amaglarina hizmet etme derecesi ile
ilgili iken istenmeyen yonde olmasi siiregte goz ardi edilen daha dogrusu 6Gnemsenmeyen
uygulama hatalar1 ile ilgilidir. Bunlar, onyargi, motive eksikligi ve bu durumla bas
edememe, kisisel farkliligin desteklenmemesi, devamsizlik, okuldan kagmalar,
basarisizlik,  sosyo-ekonomik sorunlar, iletisimsizlik olarak sayilabilir. Egitim
politikalarinin planlama asamasinda goz ardi edilen veya inkar edilen 6zel durumlar da
egitimin istenmeyen sonuclar dogurmasina neden olabilir. Cok kiiltiirliiliik ve buna baglh
cok dillilik -6grencilerin iki veya daha fazla dil 6grenmesidir (Derince, 2011: 6)- gibi
0zel durumlar, okuldan kag¢malara, smif tekrarlarina, basarisizliklara ve duygusal
sorunlara yol agmaktadir.

Varig (1991)’a gore, bir iilkenin gelismislik diizeyi ile paralellik gosteren

egitimin niteligi, egitim politikalar1 ve egitim planlamalart ile yapilandirilir. Bu politika
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ve planlamalar ayn1 zamanda iilkelerin egitim sistemlerine yon verir (Akt. Beltekin,
2014). Sistem, belli bir amac1 gergeklestirmek i¢in bir araya gelen, birbirini etkileyen ve
birbirine dayanan pargalarin olusturdugu biitiindiir. Egitim Sistemi ise ulusun tim
uyelerinin haklarin1 gerg¢eklestirmek ve devletin egitimden bekledigi yararlari saglamak
icin devletce kurulan ve tilke diizeyinde yayilan egitim orgutleri ve okullar batindur.
Egitim sistemleri gelismekte olan ve iiniter yapidaki devletlerde resmi dil olarak kabul
edilen tek dil tizerine kurulur. Tek resmi dil iizerine kurulan egitim araciligr ile halki
biitiinlestirme amaci giidiiliir. Ancak yapilan dil birligi calismalari ile lilkede yasayan ve
farkli dili konusan diger yurttaslar, egitim, gilinliikk hayat, ekonomik ve politik hayatta
cok ciddi sikintilar yasar. Iste Egitim Sistemlerinin énemli gorevlerinden biri, dili farkli
yurttaglara, kendi dillerinin ve resmi dilin inceliklerini 6gretip basta kendi dillerinde
olmak iizere, yetkin bireyler olarak yetistirmek olmalidir (Vikipedi, 2014).

Derince (2012)’ye gore, iilkelerin farkli topraklara kurulmasi ¢ok kiiltiirliligi
ve c¢ok dilliligi beraberinde getirmistir. Cok kultlrlilik, farkli kiiltiirleri biinyelerinde
barindiran iilkelerin, bu kiiltiirlerin yasayip gelismeleri i¢in garanti ve destek vermesidir.
Her {ilkenin kiiltiirel zenginligi olan ¢ok kiiltiirliillik ve ¢ok dillilik belirlenen formal
egitim -planli ve amagh egitim tiiriidiir- hedeflerini planlama asamasinda g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Yapilan planlamalarla farkli kiiltiir ve dilleri yasatma ve gelistirme
yoluna gidilmelidir. Kiiltiirlerin gelistirilip tlkenin vazgecilmez renkleri haline
getirilmesi kugaktan kusaga aktarimi saglayan dille miimkiindiir. Dil, kiiltiirii olusturan
etkenlerden en dénemlisidir.

Dil, bir toplumu olusturan kisilerin duygu, diisiince ve hayallerini, o toplumun
tizerinde anlastig1 ortak ses ve anlamlardan yararlanarak baskasina aktarirken
kullandiklar1 sosyal bir kurumdur. Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en etkili
aractir. Dil sadece iletisim ve etkilesim araci olmasinin yani sira dili konusanlarin
kiiltiiriinii yansitan bir tasiyicidir (Oztlrk, 2010). Dil, insanlarmn toplum iginde binlerce

yillik yasayisinin zaman siizgecinden gegerek saf bir anlam ve 6zii ile var olur. Bu
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bakimdan, on binlerce kelime ve sekilden kurulmus olan dil, yap1 ve isleyisinin
ayrintilarina dogru inildik¢e insan, toplum, millet ve kiiltiir varligina hiikmeden c¢ok
yonlii ve derin anlamli bir sistem olarak karsimiza ¢ikar. Bir toplumun kimligini, var
olus seklini anlamak i¢in dilini anlamak yeterlidir. Aym sekilde bir toplumu yok etmek
icin dilini konusmasini engellemek yeterlidir. Kavcar’a gore (1988), dil insanlar
birbirine baglayan bir toplumu gelisigiizel insan toplulugu olmaktan g¢ikaran, millet
haline getiren en 6nemli 6gelerden biridir (Akt. Tulu, 2009: 9).

Duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmek i¢in kullanilan dili; insanlar, ilk olarak
en yakinindaki kisilerden anne-babasindan daha sonra yakin ¢evresinden edinir. Cevresi
gelistigi Olgtide bireyin dili de gelisir. Her ne kadar girdigi g¢evreler bireyin dilini
sekillendirse de; esas dili ilk yasadigi kurum olan ailesinden 6grenir (Tulu, 2009: 23).

Kiiltiirel kimligin en 6nemli parcasi ve tasiyicist olarak karsimiza ¢ikan dil,
aslinda farkliligin da bir semboliidiir; ¢iinkii her toplumun konustugu, deneyimlerini
paylastig1 bir dili vardir. O dil ki, toplumun butun bireylerini fiziksel anlamda bir arada
olmasalar da birlestiren, hayata esit katilimlarmi ve yeniden iiretmelerini saglayan,
onceki kusaklarla bag kurmasina olanak taniyan Anadildir (Aktoprak, 2009: 181-182).

Kiiltiiriin koruyuculugunu ve tasiyiciligini yapan temel varlik, dildir. Yalnizca dil
varliginin incelenmesiyle bir ulusun yasayis bicimi, inang ve gelenekleri, c¢esitli
nitelikleri ve tarih boyunca iginde bulundugu kiiltiir hareketleri konusunda bilgi
edinebiliriz. Insanlar yasam tarzlarini, kederlerini, gelenek-goreneklerini, seving ve
mutluluklarini, hoslanip-hoslanmadiklarin1 kisacasi kendilerini var edeni en iyi sekilde
ifade edebildikleri en biiyiikk araclari dildir ve bu yuzden kiltirel orgulerinin ilk
halkasina da dili koyarlar; Cunkl bilirler ki var olmanin tek caresi, kultlrlerini
paylasanin sadece bilip kullanabildigi sifre olan, dilleridir. Ayn1 kiiltiirii paylasanlarin
bildigi kelime, anlam, deyim ve atasozlerinde sakli bu sifreler aslinda anadile vurgu
yapmaktadir. Keza farkl kiiltiirden insanlarin ileri derece olmasa da iyi kullandiklar1 dil

de ulusal dili vurgular (Terzioglu, 2007: 91-92).
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Bireyin i¢inde bulundugu toplumla en giliclii sosyal, duygusal ve kiltiirel
baglarini olusturan anadili, ilk duydugu sesler, vurgu ve tonlamalar, s6z kaliplaridir.
Annenin dilinden kaynaklanan ve bireyin dogar dogmaz yakin gevresinden 6grendigi ve
en iyi bildigi dili ifade eder. Bu yiizden anadili kavramini anlamak i¢in kavramda gecgen
‘ana’ sozclgiiniin, bireyin baslangicta anneden ve diger yakin aile ¢evresinden, daha
sonra iliski igine girecegi diger Sosyal cevrelerden edinecegini kabul etmek elzemdir.
Adindan da anlasilacagi gibi merkezde anne olarak diger yakinlarin kullandiklar sive,
kavramlar ve kelime dagarcigindan, hayata bakis agisindan olusur (Oztiirk, 2010: 5-8).

Birey anadilini kullandigi kadar hayata baglanir, mutlu olur, basar1 duygusunu
tadar, iletisim kurar ve ¢evre edinir; Clinkii her seyin temelinde anadili vardir. Peki, ama
ailesinden 6grendigi kadariyla anadilini kullanma becerisi ne kadar yeterli? Anadilini
olusturan s6z varligini ne denli kullanip anlayabiliyor? Bireyin buttin sosyal ve kltirel
gevrelere uyumu sirecinde edindigi her tirli bilgi ve deneyimleri egitimini
olusturmaktadir. Yine dogar dogmaz annesinden basta olmak iizere ilk ve en yakin
sosyal cevresi olan ailesinden 6grendikleri anadili ile olmaktadir. O halde egitim ve
anadili kavramlari ayr1 distiniilemez.

Egitimle 68renciye kazandirilmasi hedeflenen, okumayr — yazmay1 Ogretmek,
okudugunu, dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin dlzeyine getirmek, kendi
diisiincelerini sozle, yaziyla dogru anlatabilme yetenegi kazandirmak, dilinin kurallarin
ogretmek, yapilan egitimin kalitesine ve yiiz yiize olmasina baghdir. Yapilan egitimin
monologdan Gteye gegebilmesi egitimci ile egitilenin ayni dili konugmasina baglhdir.
Ayni dilden kasit, egitim dilinin olmadigi, ¢cocugun ilk 6grendigi anadilinin oldugunun
altinin ¢izilmesinde fayda vardir. Ortak dil veya egitim dili ile yapilacak egitim-6gretim
de cocugun anadilinden farkli bir dilde diisiinmesi, okuyup-yazmasi, evreni anlamasi,
kendini yazili ve s6zlii ifade etmesi isteneceginden ideal kosullarda bile basarinin en {ist

seviyede olmas1 beklenemez. Ogrenci anadili ile diisiineceginden, farkli dille bunu ifade
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etmesinin kolay olmayacaktir. Bu yuzden ikinci dille yapilan egitim, ortamda bulunan
bireyler arasindaki iletisim etkinligini kirar ve egitimin verimini diisiirur.

Egitimle amaglanan, ¢ocugun bilissel, duyussal ve sosyal olarak gili¢lenip iginde
yasadigi toplumu elestirecek, degerlendirecek ve hatta degistirecek seviyeye
gelebilmesi, hem okuldan edinilen akademik bilgiyle hem de i¢inden geldigi kiiltiirel
kimligi etkin ve giivenilir bir sekilde kullanmasi ile basarilabilir (GOk, 2012:4). Kultirel
sifre ve izleri barindiran anadilde yetkinlikle kiiltiirel kimlikler gii¢lendirilebilir. Bu da
yapilacak yeni egitim planlamalar1 ile verilecek ‘Anadilde Egitim’ ile
gerceklestirilebilir. Cocugun anadilinde veya ilk dilinde kazandirilan bilissel, sosyal ve
akademik temelle, 6grenecegi ikinci dile de etkili bir temel yapilandirilmig olunur
(Derince, 2013:7). Bu anlamda yapilan ¢ok sayida arastirma cocugun anadilinde
edindigi akademik seviye ile sonradan Ogrenecegi ikinci dildeki akademik seviye
arasinda olumlu iliski oldugu saptanmistir; Clnki akademik bilgi ve beceriler diller
arasinda transferle ikinci dile ge¢cmesi olasidir. Bu bilgiler de gosteriyor ki anadilde
egitime karst duyulan kaygilarin yersiz oldugu ayni sekilde bu konudaki ihmallerin
cocugun okuldaki ve sosyal ortamlardaki basarisina ket vurdugunu kabul etmek
elzemdir (Celebi, 2006: 303).

Resmi dil veya ortak dil politikasiyla, farkli etnik gruplarin konusmak, yasamak,
hayal kurmak ve ortak dilde egitime maruz birakmak ¢ocugun dogup biiyldiigii kiiltiiri
yok saymaktir. Ortak Dil veya Resmi Dil, ¢ok genis topraklara hitkkmeden iilkeler de
bolgesel veya azinlik dil disinda biitiin toplumlarin kullandiklar1 dildir. Kullanimi
kanunla kabul edilen dil, resmi islemlerde kullanilmasi gereken dildir. Cocugun evde
konustugu dille okulda konustugu dilin farkli olmas: aslinda kendi kaltlrl ile ortak
kiiltiriin ¢atigmasina yol agmaktir. Bu durumda gocugun 6zgiiveninin ve dzsaygisinin
diismesine, benlik algisinin yikilmasina hatta kabul goérmek i¢in kendi kiiltiir ve
kimligini inkar etmesine gibi yikici sonuglarla kars1 karsiya kalinmasina neden olur. Bu

baglamda ¢ocuk kendi kiiltlir ve anadilini 6grenmekten vazgecip ortak dil ve kultlre
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yonelir, ortak dili bilmeyen atalar1 ile iletisim kopuklugu yasar, kendi kiiltiiriine
yabancilasir, géniillii bir sekilde kimligini kaybeder (Oztiirk, 2010: 5-7).

Anadilde egitim, literatiir tarandiginda bazi sorunlar1 beraberinde getirdigi
gorilur (Secen, 2011: 25) . Ug ana bashik etrafinda gelisen sorunlarin birincisi,
ogrencinin birden fazla anadili olabilecegi konusudur. Ogrencinin anne-babasi farkli
anadilleri konusabileceginden, 6grenci bu iki farkli anadilinden hangisini segecek veya
bu iki anadili birlikte ayn1 derecede 6grenebilecek mi? ikinci sorun ise anadilde egitim
uygulamasi olmayan iilkeler de 6grenci egitim dilini kendi anadili {izerinden
ogreneceginden ne denli iyi 6grenebilir? Bu sorun, uluslararasi literatiirde ilk defa
Finlandiyali dilbilimci Hansegard tarafindan bir calismasinda bahsettigi ve bazi
calismalarda literatiire de girdigi bilinen Yar1 dillilik kavramini hatirlatir. Yar1 dillilik,
ilk dilin kavramlarinin heniiz olusmadigi ya da olusma siirecinde oldugu bir asamada
gelisiminin Oniine gegilmesi ve ilk dilin yerini biitiiniiyle ikinci dilin almasi siirecinin bir
sonucu olarak diisiiniilebilir. Bireyin her iki dildeki davranisinin da yetersiz oldugu ve
dillerden higbirinin yeterince gelismedigi durumlarda s6z konusudur. Uglincii sorun ise
tilkelerin anadilde egitime yaklagimlaridir. Bu sorun ulus devletlerin kendi himayeleri
altindaki toplumlarin anadillerinin kullanimina yo6nelik tutumlarini kapsar. Ulus
devletlerin tek tiplestirme politikasi ile tek dil, tek kiiltiir ve tek ulus yaratma amaci ile
dogrudan iliskilidir. Bu durumda devletler anadili farkli toplumlara kendi dillerini
gelistirmek ve kendi dillerinde egitim almalarmi engellemek i¢in uluslararasi alanda
kabul edilen anlagsmalarin bazilarina taraf olmaz, taraf olduklari anlasmalarda da
cekincelerini sakli tutar.

Pedagojik olarak egitim alaninda hicbir dilin ylizde yiiz yeterliligi veya yiizde
yiiz yetersizligi yoktur. Sadece her toplumsal grupta kendi diliyle can bulan bir soylemi
vardir. SOylem, dil yolu ile olusan farkli anlamlardir. Her dilin farkli séylemi oldugu
varsayilarak, sdylemleri ayni dili bilenler paylasabilir. Uyesi olmadig: siirece bu sdylemi

birey anlayamayacagindan veya aidiyet duygusu yaratacak kadar anlayamayacagindan
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farkli dili olan diger gruplarin ortak dilde egitim almalar1 konusunda israrci ve kati
olmak yersiz olacaktir. Higbir sinifa ayrim tanimamay1 temele alan her hakta oldugu gibi
Anadilde Egitim Hakki taninarak ve desteklenerek bu alandaki ayrim ortadan
kaldirilabilir (Ozsoy, 2004).

Nitekim anadilinde egitim alamayan 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili
olarak literatiirde ¢cok sayida arastirma bulunmaktadir. Bunlardan bazilari, Gok (2012)’
un Egitim Hakki Baglaminda Anadilinde Egitim aragtirma ¢alismasi, Secen (2011)’in
Anadilde Egitim ve Tiirkiye Uygulamasi c¢alismasi, yine Derince (2011)nin Once
Anadili brosiir ¢alismasinda ve Coskun, Derince ve Ugarlar (2010)’mn Dil Yarasi:
Tiirkive'de Egitimde Anadilinin  Kullanilmamas: Sorunu ve Kiirt Ogrencilerin
Deneyimleri seklindedir. Bu arastirmalarda, iilkemizde Tiirkge disindaki dillerin
konusulmasinin iilkeyi boliicli bir hareket olarak nitelendirilmesi, egemen halkin kendi
dilini dayatmasi, toplumlarin anadillerini kullanmadiklarinda unutulduklan, kisilerin
anadillerini kullanmadiklar siirece kendi toplumlari ile baglarini kaybettikleri, {initer
devletlerin baskin toplumu temel alarak {ist kimlik yaratma g¢abalari, iktidarlarin tek dil
ve tek ulus etrafinda haklar tek tiplestirdikleri gibi bir ¢ok sorundan bahsedilmektedir.
Bu caligmanin problemi anadilde egitim hakkindan mahrum olan diger bir ifade ile

anadili egitim dilinden farkli, 6grencilerin karsilastiklari sorunlardir.

1.2. Amag

Bu calismanin amaci anadili egitim dilinden farkli, 6grencilerin karsilastiklar

sorunlarin aragtirilmasidir.



1.3. Alt Amaglar

Ogretmenlerinin gozlem ve goriislerine gore anadili egitim dilinden farkli olan
Ogrencilerin;
e Okulu terk etme ve simifta kalma sebepleri
e {letisim konusunda yasadiklar1 sorunlar
e Siddete maruz kalip kalmadiklari
e Anadili Tiirkge olan arkadaslar tarafindan dislanma ve 6tekilestirilme durumlari
e Ders ve 6grenme deneyimleri
e Okul yoneticileri ile iliskileri
e Kendileri ile ayn1 dili konusan dgretmelerinin tutumlar ile kendilerinden farkli

dilleri konusan 6gretmenlerinin tutumlar1 arastirilmak istenmistir.

1.4.Arastirmanin Onemi

Insan sosyal bir varliktir. Topluma uyum gosterdik¢e topluma ait oldugunu
hissetmeye baglar. Tulu (2009)’ya gore, birey ayn1 dili konustugu topluma kendini yakin
hisseder. Dil, topluma uyum gostermenin en kolay yoludur; ¢linkii dil ayn1 kiiltiirden,
ayn1 ulustan veya ayni cografi bolgeden gelen insanlarin kullandig1 kelimeler dizinidir.
Dil bu yonuyle kilturleri kurar ve gelistirir. Higbir kiiltiir dilsiz var olamaz. Toplumun
tiyeleri kendilerini, dogar dogmaz toplumun kiiltiirii ve dili ile kusatilmis halde bulur.
Kendini bunlara gore tanimlar, bi¢im kazanir ve gelistirir. Kisinin, ‘Benim’ dedigi ve
kendini tanimladigi, i¢inde bulundugu kiltirii de var eden ‘anadilidir’. Ana dili,
ebeveynlerinden Ogrendigi ve kisilik kazandigi dilidir. Toplumlar  kultiirsuz
diistiniilemedigi gibi, insanlarda ana dilsiz diisliniilemez (Akbulut, 2008: 27-30). Ana dil
kavramini, dil kavramindan ayiran en 6nemli 6zellik belki de s6z ve anlamdan 6te Uyesi

oldugu toplumla bagin1 ifade etmesidir. Ana dilini kullanan birey ayni zamanda ulusu ile
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tekrar tekrar hayat bulur. Anlama ve anlatma becerilerini, 6z giivenini, bagimsiz ve
saglikli bir kisiligi, toplumu ilgilendiren sorunlara kayitsiz kalmamayi ana dili ile
ogrenir. Ana dilini kavradig1 ve i¢sellestirdigi kadar evreni anlar ve hayata katilir. Bu da
verilen egitimin bireyi ne kadar Oznelestirdigine baglidir. Egitim siirecinde bireyin
Oznelesmesi, anlamasina, kendini ifade etmesine, kendini glivende hissetmesine, hayal
ve diisiincelerinin sinirlarint agmasina baglidir, yani devletin gorevi olan egitimin, hak
olan ana dilde egitime doniismesiyle ilgilidir.

Hak, herhangi bir varligin, yasal ve ahlaki dayanaklarla, sahip oldugu ve
yapabildigi seylerdir. Jefferson’a gore Hak, insanlarin dogustan esit ve bagimsiz
yaratildigi, keza dogustan sahip oldugu ve inkar edilemeyen gerceklerdir ( Akt. Haynes,
2002: 126). Hak, varliklarin sahip olduklarina ve yaptiklarina gecerli bir toplumsal
dayanak gostererek mesruluk kazandirmasidir. Fakat bu mesrulugu kazandirirken herkes
tarafindan dogru kabul edilen gerekcelerinin olmasi gerekir. Varliklar icerisinde en
degerlisi sayilan insanin, diger insanlarin yasam alanina miidahale etmeden kendi
yasamimizi diizenleme 6zgiirliigiidiir. Hak kavramindan yola ¢ikarak egitim hakk: i¢in
yasalarin el verdigi sekilde herkesin egitime ulagsmasidir, ulagsmasinin saglanmasi olarak
ifade edilebilir. Anayasamizda bu hak egitim ve 6grenim hakk: ve ddevi olarak gecer.
Egitim Hakkinin kisaca kapsami; kimsenin egitim ve oOgretim haklarindan yoksun
birakilamayacagi, 6grenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilip ve diizenlendigi.
Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim
esaslarina gore, devletin gézetim ve denetimi altinda yapildigi ve bu esaslara aykir
egitim ve Ogretim yerlerinin agilamayacagi seklindedir ( Tanor ve Yiizbasioglu, 2005)
seklindedir. Anayasamizdan da anlasilacagi gibi egitim hakkinin, kimsenin mahrum
edilemeyecegi kadar énemli oldugunu vurgulamakla beraber bu hakkin, insancil bir
haktan cok devlet tekelinde verilen bir 6dev oldugu, bu hakkin yerine getirilmesi

hususunda tek aktor olan 6gretmenlerin devlet tarafindan atandigi, keza egitim hakki
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gerceklestirilirken  devletin - miifettisleri tarafindan denetlendigi, denetlenecegi
aciklanmistir.

Egitimde devlet tekelinin olmasinin anlami egitimin devlet tarafindan, devlete
gore ve devlet icin olmasidir. Kendinden baska kurum ve toplumsal aktore yetki
vermeyen devlet, egitimi ama¢ olmaktan ¢ikarip ara¢ olmaya diistirmiistiir. Ulusal
devletlerin egitim sistemlerinde egitim bir hak ve Ozgiirlik meselesi olarak
goriilmemistir. Egitimin devlet tekelinde olmasi birey i¢in bir 6zgilirlesme alan1 olmaktan
cok birey icin ileriki hayatinda bazi ayricaliklara ve gelire sahip olmak igin yarigma
alanina doniistiiriir. Yani, istenilen degil katlanilan, bireysel iradelerine baglh sekillenen
degil toplumsal olarak maruz birakilan bir denetim araci olarak karsimiza ¢ikar.

Ulkeleri ayakta tutan ve gelismislik diizeyini belirleyen ve belki de bu anlamda
en biiyiik gii¢ olan egitime erismenin en saglam yolu dildir (Celebi, 2006: 299). Dil,
aslinda bu gilice erismenin kritik roliinii oynayan, bu giicii belirleyendir. Farkli etnik
bolgeler Gzerinde kurulan iilkelerde, egemen toplulugun veya segkin toplulugun ‘6teki’
topluluklar1 sindirmek i¢in zorunlu egitimi sadece kendi dilinde vererek onlar1 kendisine
benzetmesi, egitimin giicline verilebilecek orneklerdendir. Beltekin’e gore (2014), bu
durum farkli bolgelerde kurulan {initer devletlerin ‘tek ulus’, ‘tek kiiltiir’ ve ‘tek dil’
kurma cabalar ile ‘tek tiplestirmeden’ baska bir sey degildir. Ayni sekilde her bdlgenin
konustugu anadili temele alarak biitiin bolgelerin konusabildigi ortak bir dilli bolgesel
egitim uygulamak, dilin egitim {izerindeki giiciine verilebilecek farkli bir o6rnek
sayilabilir. Bu iki olgu ‘Egitimde basarinin anahtari dil midir? “ sorusunu akillara
getirmektedir. Ailenin egitim ve refah seviyesi, smif farkliliklari, miifredat, 6grenme-
Ogretme siirecinin kalitesi, 6§retmen sayisi, materyal gibi etkenlerin istenilen miktar ve
seviyede oldugu diisiiniildiiglinde bile, tek basina egitimde basar1 i¢in dilin yeterli olmasi
miimkiin degildir. Ancak &grencilerin kendilerini en rahat hissettikleri anadillerinde

diisiinlip, konugmalarina, davranmalarina, hayal etmelerine imkan veren egitim



12

modelinin uygulanmasi zorunlu egitimin tek dille verildigi egitim modelinden daha
insancil ve yapici olacaktir.

Anadil sadece kavram, kelime, anlam, deyim ve siveden ibaret degildir. Aslinda
onu O6nemli kilan insanlarin toplumla iliski seklidir, daha genis diisiiniildiigiinde insan-
toplum-millet iiggeninde olusan iliski zinciridir, toplumsal sorunlar1 ele alis seklidir,
ananelere baglanma derecesidir, aidiyetlik duygusunun perginlenebilecegi veya
koreltilebilecegi dildir. Anadili, bireyin duygu, diisiince ve hayallerini ifade etme araci
olmasindan &te, onu i¢inde bulundugu toplumun {iyesi olma, toplumla 6zdeslestirip ona
kisilik kazandirma gorevi vardir. Cocukta aidiyetlik duygusu olusturan anadili, bireyin
yasama dair karsilastigi her yeni durumu anlamlandirmasini ve anadilinin anlatma
olanaklari ile ifade etmesine olanak tanir (Tulu, 2009: 7-11).

Ogrencinin en rahat ettigi dilde -anadilde- egitim gérme imkanina sahip olmasi
aslinda gercek hayattaki sansini 6nemli agida arttirmaktadir ( Derince, 2011:6). Dilinyaya
farkli etnik dil, din, 1tk ve cinsiyetle gelen 6grencinin digerleri ile esit haklara sahip ise
veya esit haklara sahip olmali ise Ogrencinin hayattaki sansini, hayata katilimini
etkileyecek anadilde egitim alma hakkina da sahiptir.

Bu aragtirma, iizerinde kuruldugu topraklar geregi, farkl etnik, dil, din ve irktan
olusan iilkemiz de, insan haklari, kiiltiirel ve egitimsel haklar baglaminda dayanagi
olmastyla beraber, anadilde egitim verilmedigini vurgulamasi ag¢isindan 6nem arz
etmektedir. Bu gercekten yola ¢ikarak genellikle Siiryani, Arap ve Kiirt toplumlarindan
olusan Mardin ilimizin Yesilli ilgesinde arastirma yapilarak anadili farkli 6grencilerin
yasadiklar1 deneyimler aktarilacak ve ¢6ziim Onerileri gelistirilecektir.

Arastirma sonucunda elde edilecek veriler, anadil, anadilde egitim, anadil egitimi
alaninda diger aragtirmacilarin yapacaklar1 ¢aligmalarda fikir sahibi yapacagi ve yol

gosterecegi diisiiniilmektedir.
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1.5. Sayiltilar

1) Arastirmaya katilan katilimcilar goriisme esnasinda kendilerine yoneltilen sorulara
verdigi cevaplar samimi ve dogrudur.

2) Ogretmenler goriismeler icin goniillii olarak katilmislardar.
1.6. Stmirhliklar
1) Bu ¢aligma, 20142015 egitim-dgretim yili, Mardin Ilinin Yesilli Ilgesinin resmi

ilkokullarinda gorev yapan 6gretmenlerle ile sinirlidir.

2) Bu aragtirmanin verileri 6lgme aracindan elde edilenler ile sinirlidir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Anadiller geleneksel ve mahalli olmaktan kurtarilip tiyeleri tarafindan etkin bir
sekilde kullanilmasi i¢in ilk kademede anadil egitimi sonraki asamalarda ise anadilde
egitimin Onii agilmasi gerektigi kanisina varilmistir. Arastirmanin dayanagi olan bu
kanidan yola ¢ikilarak bu alanda yapilmis arastirmalar incelenmistir. Farkli kiiltiir, dil ve
irka bagh bir birey ve farkli kiiltiir, dil ve irka bagl 6grencileri olan bir 6gretmen olarak
yasanilan ve Ogrencilerde gozlenen durumlarin bilimsel olarak arastirilip, bilimsel
verilere ulasilmasinin daha faydali olacagi diisliniilmiistiir. Aragtirmanin her asamasinda
fikir olarak yararlanilacak olan bu arastirmalar incelendiginde basta Tiirkiye de ve bitiln
diinyada azinliklarin sosyal, siyasal ve hukuksal manada maruz kaldiklari uygulamalar
anlagilmistir.

Aktoprak (2009)’a gore, dil dig diinyayr anlamlandirmamizi saglayan ve dis
diinya tarafindan sekillenen sosyal bir aragtir. Bireyin kiiltiirle bagintisini kuran dil, ayni
zamanda kiiltlirlerin ulusal kiiltilir i¢erisinde can bulmasin1 da saglar. Farkl kiiltiirlerin
temsilcisi olan diller, kiiltiirel zenginlik olarak kodlanmasi i¢in Oncelikle ulus bazinda
kabuliinii gerektirir. Imparatorluklarin yikilmasiyla olusmaya baslayan ulus devletler dili
farkli kiiltiirlerin sesi olarak gérmek yerine egemenligi tehdit eden unsurlar olarak
gormiistiir. Ayrica ulusal dili diger toplumlar {izerinde hakimiyet kurma araci olarak
kullanmistir. Bu sayede yerel kiiltiirlerden farkli, iktidarin tekelinde bir iist kimlik
yaratma c¢abasma girip, c¢ogunlugun igerisinde azinliklar1 eritmeye calismistir.
Toplumlar1 devletine sadakatle bagli vatandas haline getirip onlar1 ulusal kiiltiiriin birer
parcasi haline getirmistir. Nitekim ulus-devletin biricik 6rnegi olarak sunulan Fransa’da

bile Temmuz 2008’de Fransiz Meclisi Anayasa’nin 75. maddesine “Bolgesel diller
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Fransiz mirasinin bir pargasidir” ibaresini ekleyip onaylamistir. Buna ragmen Tiirkiye
heniiz bu seviyeye gelememistir.

Gok (2012)’e gore, Tiirkiye’de herkesin kendi anadilinde egitim almasi, kendi
anadilini konusup kullanmasi tilkenin boliinmesi olarak goriilmiistiir. Halbuki egemen
cogunlugun kendi dilini diger tiim toplumlara anadili olarak dayatmasi hiyerarsiyi ve
boliinmeyi arttirmigtir. Anadilde egitim hakki, egitim hakki ve egitim de firsat esitligi ile
yakindan ilgilidir. Ayrica insan haklarina saygi ilkelerinin 6n kosulu olmalidir. Bireyin
anadilinde egitim almasinin saglanmasi ve anadilini gelistirmek istemesi, bireyin kisilik
ve kimligine verilen saygi ile es degerdir. Anadil Ulkeleri bolen unsur olarak gérmek
yerine, toplumlarin bir arada yasamasini kolaylastiran keza onlar1 ortak paydada
birlestiren bir unsur olarak goriilmelidir.

GOk, ulkemizde anadilini konusmak, anadilinde sarki s6ylemek ve anadilinde
isim koymanin bir donem yasak olduguna dikkat ¢ekmis ve bunun sebeplerini de ulus
devlet anlayisinin tek dil, tek kiiltiir ve tek ulus kurma hedefleri ile agiklamistir.
Cumbhuriyetin kurulmasiyla olusan bu toplum miihendisligi ve egitim politikalarinin,
askeri otoriteyi konuya mudahil ettigini ve buna aykir1 davranan farkli kiiltiirden
bireylerin suglu sayildigini belirlemistir. Bu anlayis1, Tiirkce disinda kalan dilleri yok
saymuis ve anadilde egitim hakkinin oniinii tikayan anlayigtir, olarak nitelemistir.

GOk (2012) galismasinin sonucunda, ¢ok farkli toplumlar1 biinyesinde barindiran
Turkiye gibi Ulkelerde iletisimi kolaylastirmak, kamu islemlerini aksatmadan islemek,
adaletin herkes icin esit bir sekilde tecelli etmesi ve en 6nemlisi herkesin kendi anadilini
kullanmasi i¢in ulusal dille beraber yerel dillerden olusan ¢ok dilli egitim sisteminin
kullanilmasi gerektigini savunmustur. Bireyin ilk dilinde edindigi becerileri ikinci dile
aktarmasinin kolay olmasindan temel egitimde ¢ocugun ilk dilinde egitim almasinin
saglanmasi gerektigini ifade etmistir. Butln dillerin, kiltiirlerin ve soylarin esit degerde
goriildiigii demokratik toplumsal diizenlerde, ¢ok kiiltiirlilik ve ¢ok dillilik bir

olumsuzluk olarak goriilmedigini tersine kuilturel zenginlik olarak nitelendirildiginin
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altin1 ¢izmistir. Buna ragmen iilkemizin bu durumu talep eden farkli kiiltiirden
toplumlar1 boliinme tehlikesi olarak saymakla yetinmedigini, bu sorunu asayis ve
guvenlik sorunu olarak gordiigii sonucuna ulagsmistir. Son olarak {ilkemizin bu sorunu
demokrasi, insan haklar1 ve pedagojik bir sorun olarak goriip bu anlamda caligmalar
yapma yoluna gitmesi gerektigi onerisini vermistir.

Oztiirk (2010)’e gore, dil sadece iletisim arac1 degildir. Dil bir toplumun tarih ve
kiiltiir tasiyicisidir aynt zamanda. Birey O6grendigi dilin sadece ses dizgesini degil
kaltdrind, orf ve adetlerini, ananelerini ve tarihini Ogrenir, ama ogrendigi diller
icerisinde en iyi bildigi dil anadilidir. Anadili kisinin diinya ile ilk iletisim kurmayi
ogrendigi dil oldugundan, kisinin kimligi, kisiligi ile zihinsel ve duygusal gelisiminin
ayrilmaz parcasidir. Ikinci dili 6grenmedigimizde belki bazi eksikleri yasariz; fakat
anadilimizi unuttugumuzda veya kullanamadigimizda kendi benligimizi, soyumuzla olan
bagimizi kaybederiz. Kisisel, zihinsel ve duygusal gelisimimiz yarim kalir.

Diller uyelerince kullanmildik¢a hayatta kalir aksi takdirde yok olmaya
mahkdmdur diyen Oztirk (2010), dillerin kullanmlmayarak unutulabilecegi gibi, gii¢
kullanilarak konusulmasinin yasaklanmasi da unutulmaya mahkim biraktigina isaret
etmistir. Dillerin yok edilmesini iki boyutta incelemistir: kiiresellesme olan ilk
boyutunda biitiin diinyada tek dilin konusulacag: diisiincesidir. Egemen olacak olan tek
dil ise Ingilizcedir. Ikinci boyutta, ulus devletlerin tek tiplestirme politikasiyla homojen
irk yaratma gabasidir. Dillerin sosyo-ekonomik yollarla egemen kilmabilecegini, ulus
devletlerde oldugu gibi asimilasyona hatta soykirima ulasan zorunlu bir sekilde de
egemen kiliabilecegini s6ylemistir. Diinyanin en degerli kiiltiirel hazinesi olan dillerin
unutulmaya mahkdm edilmesini ulus devletlerin homojen 1rk, kiiltiir ve dil yaratma
politikasinin bir sonucu olduguna ulagmistir. Dillerin ve buna baglh olarak kiiltiirlerin
yok olma tehlikesinin Oniine gecilebilmesi, anadillerin 6gretimi ve anadillerinde egitime

bagli olduguna, bu durumu dikkate alan Glkelerin ¢ok dilli egitim uygulamalarini se¢ip
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hayata gecirdiklerini ama (lkemizde heniz bu anlamda bir adim atilmadigini
savunmustur.

Oztirk (2010), tlkemizdeki anadille ilgili taleplerin Kiirt halki iizerinden tlkenin
boliinme ¢alismalar olarak nitelendirildigini anlatarak, anadillerin tlkelerin ortak mirasi
sayilip korunmasi ve kullanimin tesvik edilmesi yerine yasaklanmasinin toplumlarin
kendi kultirlerine yabancilasmasina neden oldugunu dile getirmistir. Dilnyada
konusulan yaklasik 6000 bin dilin olmasinin ve bu dillerin 200 iilkede konusulmasinin
batin Glkelerin ¢ok dilli olduguna kanit gostermistir. Cok dillilik s6z konusu iken halen
tek dilin konusuldugu ulus devletlerin tek dilligi savunmasinin ve zamanla bitin
diinyada kendi dillerinin konusulacagini diisiinmelerinin  demokrasiye ve ¢ok
kiiltirlilige aykirihigini dile getirmistir. Calismasinin sonunda, farkli dilleri inkar eden
tek dil, tek 1rk politikasi yerine kiiltiirleri diinyanin farkli rengi géren politikalar tercih
edilmelidir. Bu dogrultuda ¢ok dilli egitim politikalar1 diistintilebilir. Bu politikalar, her
iilkenin kendine uyarlama derecesi ile basaril1 olabilir. Oncelikli olarak iktidarlar diisen
cok dilli egitimi destekleyecek Ogrenme ve Ogretme ortamlari ve yasam alanlar
yaratmaktir, gibi Oneriler gelistirmistir.

Segen (2011)’in ‘Anadilde Egitim ve Tiirkiye Uygulamalari® adli ¢aligmasinda,
etnik bir grubu dayanak alarak kurulmus biitiin ulus devletlerin kendi biinyelerindeki
diger uluslar1 yonetmek icin bir {ist irk yaratma cabalar1 kisa vadede olumlu sonu¢lanmis
goziikse bile uzun vadede basarisiz oldugunu ifade etmis. Farkli din, dil ve etnik gruba
ait azinliklarin kiiltiirel kimliklerine has talepleri bu yiizden ulus devletler acisindan her
zaman sorun olmustur. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in yanasmayan iktidarlar ozellikle
azinliklara taninmasi gereken pozitif haklardan belki de en Onemlisi olan ‘anadilde
egitim hakkini’ her zaman gbéz ardi etmistir. Azinliklarla isbirligi ile asilabilecek
durumu, otekilestirerek 1rklar arasinda ayrimi keskinlestirmis ve sorunlarin ¢oziimii her
zaman basarisizlikla sonuglanmistir. Pozitif haklar yerine dar anlamda verilen dini

negatif haklarla gegistirilmistir. Pozitif hak, Kisinin, birisi i¢in bir sey yapmasini ahlaki
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olarak destekleyen haklardir. S6zgelimi, guvenlik konusunda kolluk kuvvetlerinin
vatandasa hizmet vermesi pozitif bir haktir. Negatif Hak ise konusma 6zgiirliigi gibi
kisinin yaptigina, miidahaleyi engelleyen haklardir. Baz1 haklar negatif hak olabilecegi
gibi pozitif hak da olabilir. Uygulama sirasinda anlagilabilen bu duruma 6rnek olarak,
hi¢ kimsenin egitim hakkindan mahrum birakilamayacagi baglaminda Egitim Hakki
negatif bir hak iken, bu hakkin elde edilebilmesi i¢in devletin okul yaptirmasi
baglaminda ise Egitim Hakki pozitif bir hak olur. Azmnlik kavraminin uluslararasi
anlagsma ve belgelerle sinirlarinin genislemesi ile beraber azinliklarin kendini yonetme,
kendi dillerinde egitim alma, kendi dillerinde yaymn yapma ve kitle iletisim araclari,
kendi dillerinde kamu hizmet talepleri olusmustur.

Secen (2011), azinlik haklari ve iilkelerin azinliklara yaklasimini tartigirken
ayrica bu durumun Tiirkiye ’deki uygulamalari ve Isveg, Ispanya, Fransa ve
Yunanistan’daki uygulamalari mukayese etmistir. Bu baglamda iilkelerin azimnliklar
konusundaki anayasal duzenlemelerine ve taraf olduklar1 uluslararasi anlagma ile
belgelere deginmistir. Osmanli imparatorlugunda azinlik sisteminin dine dayali
oldugunu ve farkli dine mensup Gayr1 Miislimlerin kendi cemaatlerini kurup ibadetlerini
gerceklestirdiklerini kaydetmistir. Lozan Barig Antlagmasi ile Ermeni, Rum ve Musevi
Cemaatlerle birlikte Bulgarlarin anayasal diizenleme ile azinlik olarak tanindigini ifade
etmistir. SOzii edilen cemaat ve irk disinda herhangi bir irkin azinlik olarak taninmadigy,
diger wrklarin pozitif hak talep edemeyecekleri anayasa ile garanti altina alinmustir.
Azmlik haklarmin Tirkiye, Fransa ve Yunanistan gibi {ilkelerde biitiin wrklar, tek irk
gorildiiglinden herkes esit sayilarak herhangi ayrimci bir hak verilmemekle beraber,
genel olarak Isve¢ gibi iilkeler disindaki iilkelerde de azinlik haklari, Insan Haklari
gblgesinde kalmistir.

Secen, azinlik haklarinin niteligi ile ilgili bir diger 6nemli nokta olan, azinlik
haklar1 kolektif mi yoksa bireysel hak mi sorusuna cevap aramistir. Ulus devletler

azinlik hakkinin kolektif hak olarak nitelendirilmesi ayrilik¢i hareketlere mal
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olabilecegini savunurken, uluslararasi antlagsma ve belgeler bu durumu © azinliga mensup
bireyler’ seklinde vurgulayarak azinliklara uluslararasi bir kimlik vermenin Oniinii
kapatmistir. Azinlik haklarini bireysel boyutlu kolektif hak olarak tanimlamistir. Baskin
ik disinda kalan 1rklar, bazi haklar elde edebilmesi i¢in {iyesi olunan irkin iilkenin
anayasal sisteminde azinlik olarak taninmasi gerekir. Anayasada tanman azimnliklarin
seciminin devletin takdirine birakilmasi, {ilkelerin uluslararasi antlagsmalara taraf
olmalarinin  zorunlu kilinmamasi, taraf olunan antlagsmalarin haklarinin  gizli
tutulabilecegi gibi uygulamalar, arastirmacinin azinlik haklarinin ne denli sekteye
ugratildigini vurgulamasina yetmistir.

Secen (2011)’ e gore, azinlik haklar ¢ercevesinde ele alinmasi gereken dilsel
hakkin, her bireyin kendini en iyi ifade ettigi anadilini kullanabilmesi i¢in bir dayanaktir.
Bireyle 6zdeslesen, bireyin g¢evresini tanimladigi ve kendini en iyi ifade ettigi dil
Anadilidir. Bu baglamda vatandasi olunan iilke 6ncelikle anadili farkli ¢ocuklarin kendi
dillerini 6grenmelerini desteklemeli es zamanli ortak dilin 6grenilmesi i¢in imkanlar
yaratmalidir. Anadili 6grenimini tamamlamamis bireyler resmi dili istenilen seviyede
ogrenemeyecek ve Ozellikle glinlimiiz ihtiyaclarindan olan yabanci dil 6greniminde de
basarili olamayacaktir.

Anadil egitimi ile beraber anadilde egitim de dilsel haklar i¢inde ele alinabilir;
fakat anadil egitimi ile anadilde egitim kavramlarimi arastirmaci ayirmakta fayda
gormiis. Anadil egitimi, farkli dillerin e8itim ve Ggretimi i¢in taninan serbestligi ve
sunulan imkanlar1 ifade ederken, anadilde egitim miifredattaki biitiin derslerin ¢ocugun
kendi dilinde verilmesini ve anadil egitimini de kapsayan genis bir kavram olarak
tanimlamistir. Ulkeler vatandaslarinin sadakatini kazanmak i¢in kendi sosyo-ekonomik
ve pedagojik gelisimlerine bagli olarak anadilde egitimi destekleyecek bir egitim modeli
gelistirmeleri gerektigine ulasmistir. Bununla beraber emsalleri olmasi yoniinden

egitimde ¢ift dilligi kullanan tilkelerin bu alanda basarili olduklarini sdylemistir.
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Ozsoy’un ‘Egitim, Bilim ve Toplum’ dergisinde ‘Kendi Dilini Bulamamis Bir
Soylem’ (2004) ‘te kaleme aldig1 makalesinde, amacinin gliniimiizde kavramlarin igini
doldurmadan kullandigimiz: ifade etmis ve bu dnemli kavramlardan biri olarak ‘Egitim
Hakki’ kavramimi isaret etmistir. Eskiden sodylendigi zaman siyasileri korkutan bu
kavramlarin simdilerde hi¢ diisiiniilmeden, anlam1 ve igerigi bilinmeden kullanildigindan
artik eskisi gibi ciddiye alimmadigi kamisina varmis. Oyle ki egitim hakkini bir hak
olmaktan ¢ok bir ayricalik. Aragtan ziyade bir amaca doniistiirmiisiiz. Egitimde firsat
esitligi derken egitimin taninan bir firsat ve vaat seklinde ifade edilmesi bunun kanitidir.
Bunun yerine egitimde hak esitligi seklinde degistirilmelidir. Ayn1 sekilde ‘egitimde
firsat esitligi’ yerine ‘egitim hakkina erisim’ seklinde kullanilmasini daha uygun gérmiis
yazar. Egitim hakki kavramini yerinde kullanmamiz sorunu ortadan kaldirmaz. Egitim
hakkin1 kullanma bi¢imimiz de iizerinde diisiinmemiz gereken noktadir. Herkesin ayrim
gozetilmeksizin egitim hakkina sahip oldugu sdylense de kimse {lizerine diisen
yikiimliliigli yerine getirmemektedir. Egitim hakki bireyin alacagi egitime engel
olmamakla yetmez aksine temel egitimde oldugu gibi her asamada gerekenler
yapilmalidir. Egitim verilecek kurumlar her anlamda esit sartlara getirilerek ise
baglanmalidir. “Herkes i¢in, nitelikli, parasiz ve kamusal egitim hakki” sloganinda
oldugu gibi kuru nitelemeler yerine iilkenin ihtiyaglarina cevap verecek gergekei
nitelemeler getirilmelidir. Egitim hakki kavramina iligkin 1yi bir iyilestirme bir¢cok
onemli sorunu ortadan kaldirabilecegi gibi lizerinde durulmasi gereken, kavramin igini
dolduracak yeni ama gergek sorunlari su yiizeyine ¢ikaracaktir.

Coskun, Derince ve Ucarlar (2010)° m ‘Dil Yarasi: Tirkiye’de Egitimde
Anadilinin Kullanilmamas: Sorunu ve Kiirt Ogrencilerin Deneyimleri’ ¢alismasinda,
iktidarlarin tek dil ve tek ulus yoniindeki dayatmaci yonetimleri 1960’lardan sonra,
ulkemizde de 1980 darbesinden sonra farkli gruplarin karsi itirazlan ile karsilagsmasina
neden oldugunu iddia etmistir. Resmi sdylemin belirledigi ulusal kimlik ve dile zarar

veren etnik gruplarin itiraz1 ile kalmamis, kadinlar erkek egemenligine ve cinsiyet
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ayrimciligina, escinseller cinsel yoOnelimlerinden dolayr yasadiklar1 baskiya, dini
kesimler ¢ocuklarini kendi inanglarina gore yetistiremediklerinden ve inanglarina gore
giyimlerini secemediklerinden hak mahrumiyetine bas kaldirtya dek uzanmustir.
Aragtirmacilara gore bunlardan en 6nemlisi tek dil ve tek kiiltiire itirazlar1 olan Kiirtlerin
kendi kimliklerinin taninmasi talepleridir. Tabi buna bagli olarak Kiirt¢enin egitimde
kullanilmasidir. Kiirtler, dillerinin egitimde kullanilmasinin bir insan Hakki olduguna
inanarak, Kiirtcenin diger yerel diller gibi yok olmasmin Oniine gecilmesi igin
kullanilmas: gerektigini savunurlar. Giinlik hayata hapis olan bu yerel dilleri bu
durumdan kurtarmanin en gecerli yolunun, egitimde kendi {iyeleri tarafindan
kullanilmasimi saglamaktir. Bu sayede, hayatin kosullarina kendini yenileyerek ayak
uyduracak olan dil, yeni kavramlar edinecek ve diger dillerle etkilesime girecektir.
Kiirtgenin egitim dili olmasini talep etmelerinin en dnemli sebebi olarak da yillardan
beri Tiirkiye’nin kanayan yarast olan Kiirt sorununun ¢oziimiine katki saglayacagina
olan inanglaridir. Arastirmacilara goére bu sebepler sadece Kiirt aydin ve siyasilerin
diisinceleri olmayip, Kiirt Meselesinin demokratik yollarla ¢ozulmesinden taraf olan
biitiin ¢evrelerin, dilbilimcilerin, egitim bilimcilerinin de hem fikir olduklar1 noktalardir.
Sozii edilen talep ve gereklerden yola ¢ikilarak hazirlanan g¢aligmada, Kiirtgenin
egitimde kullanilmamasinin yarattig1 toplumsal, ekonomik, psikolojik, egitimsel ve
dilsel sorunlar1 ortaya koymak ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerekli onlemlerinin
gelistirilmesine yonelik katki saglamak oldugunu paylagmislardir.

Coskun, Derince ve Ugarlar (2010)’a, ulus devletlerin modernlesme siireci ile
siyasal kurumlar basta olmak {izere hayatin biitliin alanlar1 biiyiik capli bir yenilesme
hareketiyle degisime ugrar. Bu degisimle devlet yerinden ve merkeziyet¢i yonetim
anlayistyla mutlak giic haline gelir. Sinirlar kesin ¢izgilerle belirlenerek devletlerin
cografi hiikiim simirlart ile beraber kiiltiirel, dilsel ve ulusal smirlarin1 da belirler.
Hiikmettikleri toprak parcasindan daha énemli olan kiiltiirel, dilsel ve ulusal egemenligi,

ulus devletlerin olusumuyla paralellik gosteren ‘Milliyetcilik’® duygusu ile saglar.
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Toplumlarin en biiyiik hayalleri olan, 6zgiirliikk duygusunu tatmanin yolu olan bir millete
ait olma,  milli birlik, milli kardeslik, milli beraberlik’ gibi kavramlar yaratarak uluslara
benimsetilir. Yaratilan iist ulusa bir de sanli bayrak ve bagimsizlik mars1 bulunarak tek
cat1 altinda birlestirilir. Halktan toplanan vergilerle finanse edilen bu ulus devletler,
stirekliligi saglamak adina asker ocaklar1 ve okullar kurarak vatandas yetistirir. Kisacasi
tek gelenek, tek yasam tarzi, tek dil, standart bir egitim ve tek millet yaratilmis olur,
goriiglerini savunmustur.

Coskun, Derince ve Ucarlar (2010), ulus devletlerin insa siirecinde kullandiklari
modernlesmeye en iyi hizmet eden unsurlarin, dil ve egitim olduguna isaret ederler. Dil,
bireyin kisiliginin bicimlenmesini tamamlarken toplumsal birlikteligin de olusumunu
saglar. ‘biz’ olma bilincinin toplumda yer etmesi tek dilin konusulmasina baglidir. Farkli
etnik, dil, din ve ulusal gruplarin ayni dili konugmasi milliyetciligin yerlesmesine zemin
hazirlar. Iktidarlarm hiikmettikleri niifusun déniistiiriilmesini etkin kilan aractir dil. Hem
sembol hem de toplumsal doniisiimiin tekg¢i-standart dogrultuda seyretmesini saglamasi
yonunden ara¢ olan dil, yonetilir, yonlendirilir ve i¢ dizenlemelere tabi tutularak
yeniden yapilandirilir. Devlet etkisini arttirmak, katilimi saglamak, gelir dagilimini
diizenlemek, milli bir kimlik olusturmak i¢in dil politikalar1 hazirlar. Dil politikalari,
iilkede kullanilacak dilleri, dillerin kullanim alanlarini, gelisimlerini ve haklarim
belirleyen cercevelerdir. Dil politikalar1 ile devlet list-kimlik insasini kolaylastiracak
plani ¢izer.

Tek dil ve tek kiiltiir uygulamalar1 standart egitim sistemi ile dayatilmasinda
zorunlu egitim ulus devletlerin en etkili silahidir. Zorunlu egitimle seckinlerin belirledigi
ahlak ve degerler yurttaslarin i¢sellestirmesi hedeflenir. Bu sayede farkliliklar torpiilenir
benzesik dgeler ise hayata gegirilir. Okulda 6gretilen disiplinlerle ortak bir tarih yaratma
ve tarih boyunca asilan engellerin birliktelik {irlinii oldugunu yurttaglarin zihinlerinde
yer etmesi gaye edinilir. Tarih boyunca Tirkiye’de uygulanan dil politikalar

baglaminda, farkli gruplarin 6zelinde Kiirt 6grencilerin yasadiklar1 deneyimler, bu
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deneyimlerin altinda yatan sorunlar irdelenmistir. Arastirmanin devaminda Ispanya-

Baskca, Fransa-Korsikaca ve Cin-Uygur uygulamalarindan 6rnekler verilmistir.

2.1. Uluslararas1 Hukukta ve Turk Hukukunda Anadilde Egitim Hakki

Egitim dilinden, farkli bir dilin egitim dili ve kamu kurumlarinda
kullanilabilmesi bazi dayanaklar1 gerektirir. Dayanaklarin gruba ait olma ile gruba ait
oldugunun bilincinde olma gibi sosyolojik boyutlarin1 tagimakla birlikte, biitiin
boyutlarin olusmasina imkan veren yasal dayanagmin olmasi zorunludur (Terzioglu,
2007). Diger gruplardan farkli olan ve baskin olmayan gruplari var eden en 6nemli etken
dildir. Peki, basta egemen gruptan ve diger gruplardan farkli olan bu gruplarin, var olma
sebebi olan dillerini kullanma haklar1 var midir? Bu soruya cevap vermek igin tlkelere
bakildiginda, uygulamada higbir iiniter yapidaki devlette egitim ve kamu kuruluslarinin
uygulamalarinda ortak dilden farkli bir dil kullanilmamaktadir. Bu iilkeler
anayasalarinda ortak dilden farkli bir dilde bir uygulamanin kesinlikle yasak oldugunu
belirtirler. Bu demek oluyor ki, bu uygulamalar1 ger¢eklestirmek i¢in dncelikle lilkenin
anayasal anlamda bu gruplar1 tanimalidir.

Uluslararasi1 hukukta bir iilkede hakim grup disinda kalan ve dilsel, kiiltiirel ve
dinsel farklilig1 olan bu gruplar tanmarak bazi haklar verilmistir. Alt grup(lar) olarak
nitelendirebilecegimiz ve baskin olmayan bu grup(lar)a Azinlik adi verilmistir. Azinlk,
bir tilke de, dil, kiiltiir, 6rf ve adetler gibi agilardan hakim gruptan ayirt edilebilen ve
sayica az olan alt gruplardir. Uluslararas1 hukukta ve iilkelerin anayasal hukuklarinda
tanidiklar1 azinliklar, cogunlukta olduklar1 cografi ve siyasi bolgelerde, kendi dillerinde
egitim alma hakki, yerel yonetim araci ile yonetme ve yonetilme hakki, kamu kurum ve
kuruluglarinda kendi dillerinde hizmet alma haklar1 gibi sosyal haklar1 elde ediyorlar.
Azmliklarin ¢ogunlukta olduklar1 bolgelerde kendi dillerini kullanma hakkina sahip

olmalar1 arastirmamin 6nemli boyutunu olusturan ‘azinlik dillerinin’ korunmasini ve
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gelistirilmesini de saglar. Azinlik Dili, sayilar1 devletin geri kalan niifusundan az olan;
ancak o devletin vatandasi olan gruplar tarafindan, o devletin topraklar tarafindan
geleneksel olarak kullanilan ve o devletin remi dil veya dillerinden farkli olan dillerdir (
Terzioglu, 2007: 96).

Hukuk ve Sosyal devlet 6zelligi tasiyan butin Ulkeler, kendi anayasalar ile
azinliklar1 tantyip, uluslararasi arenada antlasmalar imzalayarak azinliklara taninan
haklarin arttirllmasi yoluna gitmelidir. Genellikle Uniter yapidaki devletlerin tanimaya
yanagmadig1 azinliklar, imzalanan c¢esitli uluslararasi antlagmalara taraf olmayarak veya
imzaladiklar1 antlasmalarda kendi haklarim1 sakli tutarak azinliklara hi¢bir hakkin
verilmesine yanagmazlar. Bunun disinda Fransa ve Tiirkiye gibi iiniter yapidaki tilkelerin
basinda gelen bu iilkelerde olaganin disinda bazi durumlarin oldugunu soyleyebiliriz.
Peki, bu 6zel durumlar nelerdir? Fransa, 10 milyona yakin farkli dil, din ve kiiltiirden
etnik gruplar1 barindiran ¢ok kiiltiirlii bir iilke olmakla beraber, Avrupa dil mirasini
korumak ve tiirdes vatandas yaratma gayesiyle herkesi kanun ©6nunde bir sayan bir
ulkedir. Ancak son zamanlarda bazi diller olmak {izere, ilgili dilin konusuldugu
bolgelerde yerel yonetimlerin finanse ettigi okullar agmasina izin vermistir. Fransa’nin
en biiylik azinlik niifusuna sahip Araplara ise bu hakki tanimamis ve Arap niifusun
cogunlukta oldugu bolgelerde 6zellikle Fransizcanin konusulmasini zorunlu kilmistir.
Bu yaklasimlar1 nedeniyle Fransa, Azinliklarin Korunmasina Iliskin Cergeve Sozlesmeyi
imzalamamig, Bolgesel veya Azmlik Dilleri Avrupa Sartini ise imzalamus; fakat
onaylamamistir. Bu cercevede Fransa, iilkedeki azinliklari reddetmekte ve iilkenin
ayrilmaz bir biitiin oldugunu kabul etmektedir (Segen, 2011: 68-70).

Birinci Diinya Savasinda segtigi saf nedeniyle masaya maglup sifati ile oturan
Osmanli Devleti, 24 Temmuz 1923 tarihinde itilaf Devletleri ile Lozan Baris
antlagsmasin1 imzalamig ve masadan kendi aleyhinde bir¢ok maddeyi kabul eden taraf
olarak ayrilmistir. Bunlardan konu ile ilgili Tiirkiye’de yasayan azinliklarin durumu ile

ilgili maddelerdir. Bu maddelere gore, Rumlar, Ermeniler ve Museviler azinlik olarak
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say1llmis ve bazi haklar taninmistir (Oran, 2004: 44-47). Ayrica 18 Ekim 1925 tarihinde
Bulgaristan ile imzalanan Turk — Bulgar Dostluk Antlagmasi ile Bulgarlar da Tiirkiye’de
taninan azinliklar arasindaki yerini almaya hak kazanmistir. Miisliiman alt gruplara
azmlik hakki tanimayan Tiirkiye, sadece Ermeni, Rum, Musevi Cemaat ve Bulgarlari
azmlik sayip kendi dillerinde egitim almalarina izin vermesi dar bir azinlik siyaseti
izledigini gosterir. Tiirkiye suana kadar azinlik olarak tanidigi bu cemaat ve uluslarin
0zel okullar kumasina izin vermis ve kurulan bu 6zel okullarin bir kismint n finanse
etmistir (Secen, 2011: 11). Imparatorlugun yikilma siirecinden 6nceki dénemlerine
baktigimizda etnik koken, dil ve kiiltiire bagli herhangi bir siif farkliligin olmadigini;
ancak farkli din ve mezhepte olan gruplara kendi dini 6zelliklerini yasama serbestligi
tantyan ‘Millet Sistemi’ oldugunu goriiriiz. Bu sistem, islam Hukukundaki Muslim ve
gayrimiislim ayrimina dayaniyordu. Misliimanlarin ¢ogunlukta oldugu bélgeler Dar-I
Islam, gayri Miisliimanlarin yasadigi bolgeler Darii-l Harp seklinde ayrilarak farkli
uygulamalara tabii tutuluyorlard1 (Segen, 2011: 34). Din ve vicdan Ozgiirligii geregi
gayri Misliimanlara taninan bazi ayricaliklar diginda Misliimanlar gibi ayn1 haklara
sahiplerdi; fakat taninan dini ayricaliklarla gayri Miisliimanlar zamanla kendi okullarini
acabilmis, anadillerinde egitim yapabilmis, kendi programlarini belirleyip uygulamaya
koyabilmistir. Milliyetcilik akimiyla yikilan imparatorluk yerine Kurulan Cumhuriyet ile
dini ve ulusal birlik etrafinda birlesen bir ulus meydana getirme siirecine girilmistir
(Terzioglu, 2007: 181).

Lozan Baris Antlasmasinda, itilaf Devletleri Azinliklarla ilgili maddeyi kabul
ettirmeye c¢alisirken Osmanli Devleti 6zellikle ‘Gayrimiislim Azinliklar’ kavraminda
israrct davranmistir. Bu tabirle irk agisindan, Arap, Kiirt, Cerkez ve Bosnak, dil
acisindan Miisliiman olup da farkli dili konusan azinlik durumuna girebilecek gruplarin
bu haklardan yararlanmasi onlenmistir. Tiirk tarafi farkli dil, din ve irka tabii olan
gruplarin azinlik olarak taninip haklar verilmesi durumunda iilkenin boliinecegi korkusu,

sadece Batili giigleri arkasina alan gayri Miislimlere azinlik statiisiiniin verilmesine
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neden olmustur. Lozan Antlasmasina bagli olarak Anayasamizin 42. Maddesinde
diizenlenen Egitim ve Ogretim Hakkiin 10. Fikrasinda Tiirkgeden baska higbir dilin
egitim ve Ogretim kurumlarinda Tirk vatandaglarina anadil olarak okutulup,
Ogretilemeyecegi ifade edilmistir; ancak aym fikrada iki istisna da belirtilmistir. Bu
istisnalar: “Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille
egitim ve dgretim yapan okullarin tabii olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi
antlasma hiikiimleri saklidir.” Seklindedir. Bu fikra ile Lozan ile tanimman azinliklar
disinda kalan gruplarin anadillerinde egitim alma haklarinin 6niine gegilmis, belirtilen
istisnalar ile Bulgar, Ermeni, Rum ve Musevi cemaatlerin kendi 6zel okullarini kurup
anadillerinde egitim almalarinin yolu agilmistir. Anayasamizin geri kalan madde ve
fikralarinda Egitim ile ilgili diizenlemeler icerirken Egitim Hakkina ve Anadilde Egitim
Hakkina iliskin hi¢bir diizenleme igermemektedir (Secen, 2011: 13-14).

Anayasamizin ilgili Mevzuatinda ayni sekilde Anadilde Egitim ile ilgili bir
diizenleme yapilmamis sadece Anadil 6gretimi ile ilgili 20 Eyliil 2002 tarihinde Resmi
Gazetede yaymlanarak yiiriirlige giren “Tiirk Vatandaslarinin Giinliik Yasamlarinda
Geleneksel Olarak Kullandiklart Farkli Dil ve Lehgelerin Ogrenilmesi Hakkinda
Yonetmelik™ bir diizenlemem yapilmistir. Bu yonetmelik ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak, arzu eden Tiirk vatandaglarinin, giinliik
yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar1 farkli dil ve lehgeleri 6grenmek igin cesitli
faaliyetleri gerceklestirilebilecekleri ifade edilmistir. Bu g¢ergevede agilacak kurslarda
Milli Egitim Bakanligi onayli 6gretim programi uygulanacagr yonetmeligin 10.
Maddesinde izah edilmistir. Tiirk¢e disinda kullanilan Arapga, Kiirtge, Siiryanice ve
Cerkezce gibi azinlik dilleri giinliik hayatta kullanilan geleneksel dil ve lehge olarak
kabul edilmis, bu dil ve lehgelerle egitim yapilamayacagi ama agilacak kurslarla
Ogrenilebilecegi iistii kapali bir sekilde sdylenmistir. Yani bu dilleri konusan gruplara
farkl etnik, dilsel ve dini kimlik verilmedigini ve bu yiizden anadillerinde rahatca egitim

alamayacaklari, anadillerini kamu hizmetlerinde ve kullanamayacaklar1 ifade edilmistir.
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Bu yonetmelikle iliskili olarak 19 Temmuz 2003’te Radyo ve Televizyonlarin Kurulus
ve Yayinlart Hakkindaki Kanunun 8. Maddesi “kamu ve 0zel radyo ve televizyon
kuruluslarinca Tiirk vatandaslarinin glinliik yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar
farkli dil ve lehgelerde de yayin yapilabilir” seklinde degistirilmistir. Farkli dillerde
yayin yapilabilecegine zemin hazirlamis gibi goéziikse de aslinda yapilacak 6zel
yayinlarin Radyo ve Televizyon Ust Kurulundan izin alinarak yapilabilecegini ve
yapilacak yayinlarin Anadil Egitimi ile ilgili herhangi bir program icermemesi
gerektiginin belirtilmesi ile durumun goziiktiigii gibi olmadigi anlagilir. So6ziin kisasi,
Turkiye ve Fransa gibi ulus devletler istisna cemaat ve irklar disinda kalan gruplari
azinlik olarak kabul etmemis ve ayrimet hi¢bir hak tanimamustir (Segen, 2011: 43-44).

Ulus devletler, ‘Tek Tiplestirme Politikalar1 'na hizmet eden Azinlik retlerine
uygun Anayasa hazirlarken Uluslararas1 Hukukta bu anlamda neler yapildi?

Uluslararas1 arenada azinliklarin korunmasina dair en eski belge ve antlagmalar
Birlesmis Milletler Cemiyetine aittir. 1. Diinya Savaginin sonunda degisen sinirlar
diinyada degisik azinliklarin ¢ikmasina neden olmus ve bu ylizden bu azinliklarin
haklarinin korunmasi sorununu dogurmustur. Savasi kazanan iilkelerin kaybeden
iilkelerin i¢ islerine karilmak i¢in imzalan bir takim antlagsmalardan ibaret olsa da,
Milletler Cemiyeti Sistemi ile sadece dinsel degil dilsel ve ulusal azinliklarda koruma
altina alinmigtir. Bu antlagmalar sisteminde ‘azinlik kavrami’ tanimlanmamais, gruplar
ik, dil, din azmliklar1 terimleri veya Musevi, Miisliiman, Gayr1 Miisliiman seklinde
ifadelerle adlandiriliyormus. Ayrica belirlenen haklardan yararlanmak i¢in azinhk
gruplarindan birine dahil oldugunu bildirmek yeterliymis. Birlesmis Milletler Cemiyeti
ile ilk defa uluslararasi bir denetim ve teminat saglanmistir. Biiyiik devletlerin kaybeden
devletlerin i¢i islerine karismak i¢in kullanmasi, bu haklarin evrensel olmamasi ve
azinliklarin hak sahibi degil de haklardan yararlanan statiisiinde olmas1 nedenleri ile bu
sistem de azinlik haklarinin korunmasi konusundaki eksikligi elestirilmis ve daimi bir

etkinlik gosterememistir (Terzioglu, 2007: 18-21).
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Milletler Cemiyeti ile yeterince giivence altina alinamayan azinlik haklar ile
biriken milliyetcilik duygular: Ikinci Diinya Savasinin cikis sebeplerinden biri olmustur.
Savas sonunda Milletler Cemiyeti yerine Birlesmis Milletler Sarti kurulmus; fakat bu
sartta da azinlik haklarimin korunmasina yonelik bir hiikiim yokmus. 24 Ekim 1945
tarthinde ylriirliige giren bu sartin genelinde, 1k, dil, cinsiyet ve din farkinin
gozetilmeyecegi, insan haklarina saygi gosterilecegi ifade edilmistir. Azinlik haklari
insan haklar1 kapsaminda ele alinip negatif hak olarak kabul edilmistir. Birlesmis
Milletler Genel Kuruluna bagh calisan insan Haklari Komisyonu, calismalarma
yardimci olmak igin 1947 tarihinde Ayrimciligin Onlenmesi ve Azmliklarm Korunmasi
Alt Komisyonunu kurmus akabinde 10 Aralik 1948 tarihinde Insan Haklar1 Evrensel
Bildirisini yaymlamistir. Ozellikle Azinliklarin Kaderi bashkli karar dikkat cekmistir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde azinlik haklar ile ilgili bir madde yer almamakla
beraber, ayn1 giin kabul edilen ikinci kararda azinliklar konusuna ilgisiz kalinmayacagi
belirtiliyordu. Bu ¢ercevede azinlik haklarint dogrudan veya dolayli yonden ilgilendiren
belgeler imzalanmistir. Bu belgeler:
> Medeni ve Siyasi Haklara iliskin Uluslararasi Sézlesme,
> Ulusal ya da Etnik, Dinsel ve Dilsel Azinliklara Mensup Kisilerin Haklarina Dair
Birlesmis Milletler Genel Kurulunun Karar ve Bildirisi,
> Soykirim Sugunun Onlenmesi ve Cezalandirilmasi Hakkindaki Sézlesme,
> Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi,
> Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme,
> Her Tiirlii Irk Ayrimcihigmmin Ortadan Kaldirilmasina Iliskin  Uluslararasi
Sozlesme,
> Dine veya Inanca Dayali Miisamahasizligin ve Ayrimciligin Biitiin Sekilleriyle
Ortadan Kaldirilmas1 Hakkindaki Bildiri seklindedir.

Bu so6zlesme ve belgeler ile azinliklarin yasam hakki, kendi gruplarinin diger

uyeleriyle birlikte ibadet etme, kilturlerinden yararlanma, kendi dinlerine inanma, kendi
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dillerini kullanma, anadillerinde 6gretim gorme hakki gibi ¢ok genis haklar verilmistir.
Bu haklar ayrim yasagindan ibaret kalmamis azinliklar insan haklara ek olarak bazi
0zel haklara sahip olduklar1 kabul edilmistir. S6z konusu olan bu sozlesmelere gore
devletler bu taninan haklarin garant6érii olmakla yiikiimlidiir; ancak devletlerin
azinliklar1 ve haklarinm1 ne sekilde ve hangi durumlarda koruyacaklarini takdirlerine
birakmistir. Uluslararast antlasma ve sozlesmeler, herhangi bir durumda Ulkelerin
anayasalar1 ile ters diismeleri halinde bu antlasma ve belgelerin hiikiimleri esas alinir;
lakin insan haklar1 ve azinlik haklarinin korunmasi s6z konusu olunca nedense iilkelere
takdir hakki yani isin i¢inden ¢ikamadiginda ¢ekince koymasina imkan tanimistir. Bu
yiizden ismini duyunca bile umutlanacagimiz bu sézlesme ve belgelerden iilkeler bazi
madde ve hiikiimlerini kendi anayasalarinin usullerine gore uygulama hakkini sakli
tutacaklarini sdyleyerek taraf olmayabiliyorlar. Bu da biitiin bu yapilanlarin aslinda géz
boyamaktan bagka bir ise yaramadigi asikardir (Terzioglu, 2007: 22-26).

1975 tarihinde Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Konferansi1 ( AGIK ) adiyla kurulan,
1994 tarihinde Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat: ( AGIT ) seklinde isim degistiren
bu kurulus, en basindan beri Azinliklarin haklarina saygi konusuna 6énem vermis ve
azinlik haklarmin genisletilmesi hususunda 6nemli adimlar atmistir. Azmliklarin
bulunduklar1 devlette kanun 6niinde esitlikleri, mesru ¢ikarlarinin korunmasi ve temel
ozgurluklerini fiilen kullanabilmeleri igin:
<> Helsinki Nihai Senedi,
<> Viyana Kapanis Belgeleri,
> Insani Boyut Konferansi,
<> Kopenhag Belgesi,
<> AGIK Ulusal Azinliklar Uzmanlar Toplantist,
Sozlesmelerini  yapmis ve Ulusal Azinhiklar Yiiksek Komiserligini kurmustur.
Komiserlik kapsaminda 6zellikle azinliklarin dilsel, egitim ve kamusal yasama katilma

haklar1 konusunda 6nemli isler basarmistir. Tiirkiye imzalanan bu s6zlesme ve belgelere
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gonderdigi bildirimlerde, ‘ulusal azinlikla® sadece uluslararasi belge ve anayasasinda
statli verdigi gruplar1 kapsayacagini belirtmistir. Bazilarina taraf olmayan Tiirkiye, bu
bildirimle sadece daha once belirttigim Ermeni, Rum, Musevi cemaat ve Bulgarlara
haklar taniyacagini bir kez daha yinelemistir (Terzioglu, 2007: 26-29).

Azinlik Haklarinin korunmasi ile ilgili ¢alismalar1 olan diger onemli kurulus
Avrupa Konseyi, ‘Bolgesel veya Azinlik Dilleri Avrupa Sarti’ ve ‘Ulusal Azinliklarin
Korunmasma {liskin Cerceve Sozlesmesi’ni yiiriirlige koyarak bu alandaki
calismalarina baglamistir. Ayrica:

a) Insan Haklari Ana Hiirriyetleri Korumaya Dair Avrupa Sézlesmesi ve Buna Ek
Protokoller ( AIHS),

b) Bolgesel veya Azmlik Dilleri Avrupa Sarti,

c) Ulusal Azinliklarm Korunmasina Iliskin Cergeve Sozlesmeler imzalanmustir.
Tiirkiye’nin 4 Kasim 1950 tarihinde taraf oldugu AIHS, azmlik haklarina iliskin 6zel bir
hiikiim icermemis sadece ayrim yasagini diizenlemistir. S6zlesmede herhangi bir ulusa,
dile, renge, sosyal statiiye, dine, cinsiyete tabii olmak 6zel bir ayrim kazandirmadigi
aksine haklarin herkese kosulsuz saglanmasi gerektigini igerir. Ayrim yasagi ihlalinin
tek basina higbir yaptirimi olmadig1 ancak diger yasalarin ihlali ile birlikte yaptiriminin
olmas1 bagimsiz olmadigini gosterir. AIHS nin 1 Subat 1993 tarihinde getirilen ulusal
Azinliklara Mensup Kisilere Iliskin Ek Protokol imzaya agilmamus; fakat ‘ulusal azinlik’
kavramini igermesi acisindan dikkat ¢cekmektedir. 1 Mart 1998 tarihinde yiiriirliige giren
Bolgesel veya Azmlik Dilleri Sarti, kendi dilini kullanma hakki gibi ilkeleri igeren
sozlesme ve belgeleri temele alarak iilkelerin bu anlamda atmasi gereken adimlarn
irdelemistir. Bolgesel olmakla birlikte hukuki baglayiciligi olan ve Avrupa Konseyi
Bakanlar Komitesi tarafindan yeterli oy sayisina ulastiktan sonra yiiriirliige giren Ulusal
Aznliklarin Korunmasina fliskin Cergeve Sézlesme, iilkelerin azinlik haklarma iliskin
genel olarak izleyecegi genel hedefleri belirlemistir. Bu sozlesme ile iilkelere takdir

yetkisi verilmis, ulusal azmlhik tanimi yapilmamis, azmliklara grup halinde
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kullanabilecekleri kolektif haklar taninmamis ve azinlik hakkinin insan haklarinin bir
pargast oldugu ifade edilmistir. Sozlesme ayrica azmliklarin kendi kimliklerini
koruyabilmelerini ve asimilasyon yasagini getirmis, kendi dillerinde isim ve soy isim
kullanma hakki tanimigs ve kendi medyalarina sahip olabileceklerinin altim
cizmistir(Terzioglu, 2007: 29-33).

Giiclii bir Avrupa kimligi kurma hedefiyle karsimiza ¢ikan Avrupa Birligi, bu
amagla ulusal kimlikleri yok etme ¢abasma girmistir. Ulkelerin barindirdigi azinliklar
yolu ile ulagsmaya calistigt bu hedefin sonunda uluslara duyulan sadakat duygusunu
bitirecektir. Ulus istii bir yapida olan Avrupa Birligi, ulus kavramimi zayiflatmak ve
azinlik kavramin giiglendirecek ‘bolge yonetimleri’ diistinmiistiir. Bolge yonetimlerini
uygulama asamasinda kolaylik saglamasi i¢in imzalanan Maastricht Antlagmasi
azinliklara dair 3 ana ilkeden olusur:
v Ayrim yasagi ilkesi,
v Kiiltiirel gogulculuk ilkesi,
v Azinliklarin korunmasi ile 1rk¢ilik ve yabanci diismanligina karsi miicadele
ilkesidir.
Avrupa Birligi, lye devletlerin azinliklarla dogrudan ilgili ortak anayasalar
olmadigindan, herhangi bir hukuksal diizenleme yapamamakta ve yapabilecek yetkiyi de
elinde bulunduramamaktadir. Eski Dogu Blogu tilkelerinin AB’ye katilimlarindan sonra
azinliklarla ilgili ortaya ¢ikan sorunlar, Kopenhag Kriterleri adi altinda toplanmis ve
yeni katilacak iilkeler icin sart haline getirilmistir. Ote yandan Amsterdam Antlasmasi
ile ‘kiiltiirlerin ulusal ve bdlgesel cesitliklerinin korunmasi ve gelistirilmesi’ hiikmii
getirilmis ve bunun sonucunda Irk¢ilik ve Yabanci Diismanligmi Avrupa Izleme
Merkezi kurulmustur. Bu gelismeler disinda, Az Kullanilan Diller Avrupa Biirosu
(EBLUL) gibi programlar kurulmustur.

Diger bolgesel oOrgiitlerin azinlik haklart alaninda yaptiklar1 caligmalara

baktigimizda, Arap Insan Haklar1 Sozlesmesi kapsaminda dil, din, simif, cinsiyet, renk
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ayrimi yapmaksizin her insanin hak ve ozgiirliikklerini yasayabilecegini, azinliklarin
kiiltiirlerinden yararlanma ve dini Ogretimlerini tamamlama haklarindan mahrum
edilemeyecegi hiikiim altina alinmustir. Afrika Insanlarimin ve Halklarinin Haklar
Sartinda da ayni sekilde ayrim yasagi iizerinde durulmus ve ‘azinlik kavrami’ yerine
‘etnik grup’ kavrami kullanilmistir. Amerikan Insan Haklari Sozlesmesi, azinlik
haklarina deginmemis, biitiin insanlarin esit oldugunu kabul etmistir.

Uluslararas1 ve Bolgesel Orgiitlerin yapmis oldugu belge, program ve
antlagmalarin  ilkeleri ayrica Uluslararas1  Hukuk’un yasalar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda aslinda higbirinin azinlik kavramini tanimlamadigi, azinliklara yargi
ile garanti alinmis haklarin verilmedigi, ismen umutlandiran ¢alismalarin yapildig; fakat
baglayict olmadiklari, iilkelere takdir hakki tanidiklar1 yorumunu yapabiliriz. Azinlik
Hakki, Insan Haklar1 kapsaminda ele alinmus, ihlalinin cezalandirilmasi igin diger insan
haklarinin da ihlalini gerektiren, anadili konusunda higbir ibareyi barindirmayan, kiiltiir
ve dillerin ¢esitliligini korumadan ¢ok siyasi amaglar1 barindiran hak olmaktan oteye

gidememistir(Terzioglu, 2007: 34-40).

2.2. Dunyada Anadilde Egitim Uygulamalari

Ulkelerin farkli ve genis cografik alanlara egemen olmalari, kiiresellesen
diinyanin bir getirisi olan goglerin artmasi, 1. ve 2. Diinya Savaglart ile tilkelerin degisen
sinirlar1 sonucunda her tilkede ¢esitli kiiltiir, dil, irk, din ve renkten insanlarin bir arada
yasamasina neden olmustur. Segen (2011)’e gore, Birlesmis Milletlere kayitli 192 {ilke
olmasima ragmen mevcut durumda 7000-8000 civarinda dilin olmas1 her iilkede birden
fazla dilin kullanildigmmi gostermektedir. Edinilen bu bilgi ve iilkelerin farkli
biiyiikliikklerde olmalari, iilkelerde kullanilan resmi dil sayilarimin sinirli olmasi gibi
nedenler, bazi dillerin mevcut olmasina ragmen ¢ok az kullanildig1 keza bazi dillerin

ozellikle ekonomik ve siyasi sebeplerden otiirii cok fazla kullanildigi kanisina varilabilir.



33

Giiniimiizde Ingilizcenin milli sinirlarini asip biitiin diinyada kabul edilen hatta ayricalik
taninan bir dil olmas1 bu varsayimi destekler vaziyettedir. Dlnyanin 52 iilkesinde resmi
dil olarak kullanilan, 1,7 milyar kisi tarafindan konusulan ve 97 yilindaki bir arastirmaya
gore akademik makalelerin %95’i ingilizce yazilmaktaymis. Diger taraftan diinyanin en
demokratik, insan haklarina saygili olan iilkeler arasinda gosterilen Fransa da, nifusun
biiyiik ¢ogunlugunu Araplar olusturmasina ragmen kendi dillerine konusmalarina izin
vermek bir kenara Kiltiirlerinin en biiyiik simgesi olan ‘pece’ takmalart da
yasaklanmistir. Bu ve buna benzer durumlar bazi dillerin giin gectikce sayginlik
kazanmasina neden olurken, bu diller karsisinda ise bazi diller geleneksel olarak
kullanilan mahalli dil olmaktan 6teye gidemezken hatta bazilar1 ise yok olmaya mahkim
olur.

Egitim hakkinin 6nemli bir boyutu olan, azinliklarin kendi inang ve kiiltiirlerine
gore cocuklarini yetistirme haklarina sahip olmalari, ¢esitli kiiltiirlerin yagamasini saglar
(Secen, 2011: 13). Kultlr ve dillerin gii¢ ve etkisine bakilmaksizin yapilacak olan egitim
programlar ile kiiltiir, dil ve dinler gelistirilebilir. Ogrencilere kiiltiirel, etnik ve dilsel
secenekler sunan Cok kiiltiirli Egitim, egitim sistemlerine alisilagelmisin disinda
uygulamalar getirmeyi amaglayarak giiniimiizdeki farkli dil ve kiiltiirlerden kaynaklanan
sorunlarin asilmast konusunda biiyiik rol almasi disiiniilmektedir. Bu egitimde
ogrencilerin yansittigt ¢ogulculuk kabul edilir ve onaylanir; ayrica bu cogulculuk
avantaja cevrilerek oOgrencilerin vatandashk duygusu gelistirilirken milli bir kiiltiirel
zenginlik elde edilir. Cok kiiltiirlii Egitim, biitiin 6grencilerin dil, din, cinsiyet, renk ve
kiltlir ayrim1 olmadan bilgi ve becerilerini arttirmalarini, egitimin olanaklarindan esit bir
sekilde yararlanmalarini ve topluma etkin bir seklide katilmalarini1 amag edinen ¢alisma
alamidir (Banks, 2013; 3). Cok kiiltiirlii Egitimle, &grencilerin firsat esitliginden
maksimum seviyede yararlanip, ilerde olusabilecek irk¢1 tutumlarin olusmasinin 6niine

gecilebilir.
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Cok farkli kiiltiirleri iginde barindiran toplumlarda kabul goren Cok kulturli
Egitim, gilinimiiz toplumlarin vazgecilmezi olmalidir. Cesitli uluslardan olusan
toplumlarda, baskin olan ulus digerlerini kendi potasinda eritmeye caligsarak tek kiiltiir
yaratilirdi. Her farkli etnik grubun kendi kiiltiiriinii yasatmasina ve bu ydnde
sekillenmesine izin veren Cok kiltlirlii Egitim, biitiin farkliliklar1 tek paydada
bulusturma olanag: verir. Afrika kokenli Amerikalilarin kendi kiiltiirleri ile ilgili daha
fazla uygulama talebinin koriikledigi ABD’deki insan haklar1 hareketi ile ortaya
cikmistir. Egitimde farkliligin eritilmesi yerine korunmasi ve desteklenmesini esas alir.
Okulda farkli kiiltiirden Ogrencilerin arkadashk baglar1 kurmalarina, birbirleriyle
kaynasmalarina ve topluma daha kolay uyum saglamalarina yardimci olur. Bu yolla
ogrencinin kendinden farklt olana olumlu tutum gelistirmelerini, insan haklarinin
yerlesmesini ve en dnemlisi kiiltiirlerin bilesimini saglar. Yapilan arastirmalarda, Cok
kiltiirlii Egitim Sisteminin 6grenciler arasinda isbirligini arttirdigi, pozitif bakis agisini
gelistirdigi, bu sayede disiplin sorunlarini azalttigi, dgretmen-6grenci, dgrenci-idare
arasinda daha iyi iligkiler kurmasini sagladigi ve egitim sistemi agisindan daha birgok
pozitif kazanmm sagladigi saptanmistir.
Bu egitim sisteminde yetismis Ogrenciler simiflarinda ve okullarinda cogulculugu
benimsemeyi Ogrendiklerinden, kendi kiiltiirleri disindaki kiiltiirden insanlara saygil
olmay1 ve birlikte yasamay1 6gretir ( Kaya ve Aydin, 2014: 33-40).

Cok kiiltiirlii ve cok dilli egitim kiiltiirel ¢esitliligi kabul ederek farkli irklardan,
sosyal gruplardan ve etnik kokenlerden gelen 6grencilere hosgorii ile yaklasilmasini
destekler. Farkli Ogrencilerin kiiltiirel miraslarim1  korumaya odaklanmalart igin
basarilarin1 6nemser. Bunu da en 1yi olarak dillerine saygi gostererek baslar ve esit
egitim firsatlar1 yakalamalarina olanak taniyarak devamini getirir. Asimilasyona tepki
olarak dogan c¢ok Kkiiltlirliilik aslinda farkli kiltiirlerin biiyliylip gelismeleri ig¢in
toplumsal alan yaratir. Kiiltiirlerin birbirlerine Ustiinlik kurmasina izin vermez aksine

birbirleriyle etkileserek zenginlestirir(Aydin, 2013: 1-3). Kisacas:t farkli notalardan
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tadina doyum olmayacak harika bir sarki olusturur. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitimin
faydalarini saymakla bitiremeyiz; ama uzun zamandir basarili bir sekilde uygulayan, cok
cesitli ik, grup ve etnik kdkenden olusan, ¢ok genis cografyalara yayilmis iilkelerin

somut 6rneklerini inceledigimizde daha net bir sekilde anlariz.

2.2.1.Abd

Cok genis yiiz 6lglimiine ve bir o kadar da kalabalik niifusa sahip olan ABD,
yayildig1 cografya sebebi ile c¢ok farkli kesimlerden insanlari igerisinde barindirir.
Bununla beraber resmi dili olmayan bu iilkede milli bir egitim sistemi de yer
almamaktadir. Federal baglamda iilkenin % 82’si Ingilizceyi kullanmaktadir. Eyaletlere
boliinmiis olan bu iilke de, bazi eyaletler iki dilli modeli kullanitken baz1 eyaletler
Ingilizce ile beraber yerel dilleri de kabul etmistir. Ayrica bunun disinda ki eyaletler ise
resmi dil olgusundan hi¢ bahsetmemistir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii zemine oturtulmus
egitim sistemleri yerel yonetimler ve 06zel bazi girisimciler tarafindan finanse
edilmektedir. Anlasilacag1 tizere federal hiikiimet hicbir sekilde egitim sistemi ve
planlamalari ile ilgilenmemektedir. Egitimde herkesin esit imkéanlara ulagsmasi adina
federe hiikiimet, cesitli arastirmalara kaynak bulmak ve diisiik gelirli 6grencilere destek
saglamak disinda Ogrenci finansman programlarimi yonetmekle yetinir. 50 farkh
eyaletten olusmasi1 farkli anayasal diizenlemeleri ve egitim planlamalarini elzem
kilmigtir. Bu yiizden milli ve biitiinciil bir egitim uygulamalart olmamakla beraber
eyaletlerin egitim mevzuatlarinda ¢ok ciddi farkliliklarin olusmasina neden olmustur.
Ornegin bazi eyaletlerde okul ¢ag17-16 yas iken, baska eyaletlerde 5-16 yas olabiliyor.
Egitimin biitiin eyaletlerde 16 yasina kadar zorunlu ve kamu okullarinda iicretsiz olmasi
ise benzer 6zellikleridir. Baz1 eyaletlerde anadili ingilizce olmayan ¢ocuklara ana okul
evresi dncesinden ilkokul 5. Siif evresine kadar Ingilizce yeterlilik becerileri gelistirme

programlarina tabi tutulur. Bazi eyaletlerde ise Ingilizce dil yeterlilikleri kazandirilirken
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kendi anadilleri ile egitime erisimlerine imkan taniir. Bazi eyaletler de ise karma
smiflar olusturularak 6grencilerin Ingilizce ile birlikte bir baska dilin okuma ve yazma
becerilerin gelistirilmesi saglanir. Ayrica anadili Ingilizce olmayip; ama Ingilizceyi
yetkin bir sekilde edinmek isteyen Ogrencilere uzman egiticiler tarafindan tabi tutulan
programlarda bulunmaktadir. Egitimler yerel tiniversitelerin yerel dilleriyle uyumlu olan
iki Dilli Ogretmen Sertifikasina sahip olan &gretmenler tarafindan uygulanmasi ¢ok
kiiltiirlii egitimin amaclarina ulasmasinda yardimei olur. Bu sayede anadili Ingilizce
olmayan oOgrencilerin akademik basarilarin arttirilmasi hedeflenir. Gunden giine
gdcmenlerin artisiyla etnik cesitliligi artan ABD, egitime yansiyan bu cesitliligi ¢ok
kiiltiirlii egitim sayesinde avantaja ¢evirmistir. Sorunlar en aza indirilmis, esit egitim
firsatlar1 tanryarak topluma katilimi arttirmustir. Ogrencilerin empati kurma, farkli
Ogrencilerin goziinden kendilerini gorme, farkli olani sevme ve anlama becerileri
edinmelerini saglamistir. Farkli Ogrencilerin kabul gérme ve buna bagli olarak
basarilarimin olumsuz anlamda etkilenmemesi i¢in asillarii = gizlemeleri, etnik
kiiltiirlerinden mahrum kalmalarin1 ve ilerde ¢ok derin u¢urumlara neden olabilecek
ayrimct hareketlerin 6nlenmesi adina belki de ABD’nin attig1 en énemli adimi ¢ok dilli
ve ¢ok kiiltlirlii egitimdir. Bireylerin hem evlerindeki kiiltiirleri yasamalarini hem de

tilkenin kiiltiiriinii yagamalarina olanak verir (Aydin, 2013: 27-38).

2.2.2.Finlandiya

Cok az nifusa sahip, Iskandinav iilkelerinden olan Finlandiya, kii¢iik bir
cografyada kurulmasima ragmen Fin, Romen, Rus, Estonyali, Isvecli ve Sami gibi renkli
gruplardan olugmaktadir. Ekonomik anlamda Avrupa’nin 6nde gelen iilkelerinden biri
iken egitim anlaminda ilk siradaki iilkedir. Ulke garlik rejiminin yikilisina kadar Isveg’in
bir pargast oldugundan iilkede agilikli olarak Isvegce kullanilirmis; fakat carlik

rejiminin yikilisiyla gelen milliyetgilik akimi bagimsizligi beraberinde getirmis.



37

Akabinde ¢ogu Finli asimile olmasina karsin Fince taht1 Isvegce’ den geri almay
basarmustir. Isvecliler sayisal olarak iilkenin ¢ok az bir kesimini olusturmasina ragmen
yasal alandaki agirliklar1 Isveggenin Fince ile beraber resmi dil statiisiinde korunmasini
saglamistir. Isvecgenin bu denli &nem gérmesi iilkede konusulan diger dillerin
kiiciimsenmesine neden olmamis aksine Sami gibi ¢ok az niifusa sahip olan dil veya
dillerin de aymi sekilde korunup gelistirilmesine imkan taninmistir. Samiler kendi
bolgelerinde anadillerinde egitim goérme, resmi dillerin yaninda ikinci dil olarak
kullanma ve biitiin resmi islemlerde kabul gérme haklari varmis (Aydin, 2013: 106-107).
Bununla beraber llkede yapilan son diizenlemeyle kesintisiz 9 yillik egitimin igine Sami
egitimi de dahil edilmis; fakat Sami bolgeleri disindaki okullarda ders dis1 etkinliklerde
Fince veya Isvecge dillerinin konusulmas1 &ngoriilmiistiir. Kdiltiirel esaslara gore
bolgelere ayrilan iilkede, yerel egitimlerden faydalanmak i¢in aym kiiltiir olma sarti
aranirken, farkl kiiltiirden 6grencilere ve farkli bolgelerde se¢meli ders alinma sansini
da yaratmistir (Derince, 2012: 14-15). Aydin’a gore (2013), Fin hiikiimetleri ayrica
vatandaslarina, belli bir grup olusturduklari takdirde istedikleri dilde, farkli sinifta egitim
gorebilme sansimi da tanimustir. Ustelik bu sans1 hangi kiiltiirel bolgede olursa olsun esit
imkanlarda, devlet tam destek sunarak gerceklestiriyormus. Egitime en fazla maddi
kaynagi ayirarak onem gosteren Finlandiya, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim anlayigini
benimsemis. Bu amagla iki dilli egitim verecek olan 6gretmenlerini, yabanci dil egitimi

ve 0gretmen egitimi alanlarinda tam donanimli halde yetistirir.

2.2.3.1sveg

19. yiizyilin sonlarina kadar bir tarim Ulkesi olan Isveg, 20. yiizyil ile birlikte
endiistrisi gelismeye baslamistir. Endistrinin gelismesiyle kiiciik bir iilke oldugundan
isgliclinii karsilamak amaciyla Fin, Yunan, Tirk ve Sami uyruklu is gocli almaya

basladi. Tek dilli ve tek dinli olan iilke ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir tilkeye dontismiistiir.
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Merkezi iktidar baglarda bu gog¢iin gegici oldugu kanisina varip zamanla iilkelerinin eski
yapisina donecegini varsayiyorlardi. Bu yiizden verilen dilsel egitim sadece ise doniiktii.
Gelen isciler asimile politikasi ile Isveclilestirilmeye calisiimis ve uzun siire milliyetci
bir yaklasimla baski altina almmistir. Iscilerin iilkelerine donmek yerine zamanla
ailelerini de yanlarina alip Isveg’e yerlesmeleri hiikiimeti ve siyasi partileri gogmenlerin
egitimi ve konumu iizerinde diisiindiirmeye sevk etti. Degisen tutumla Fincenin basini
cektigi azinlik dillerinin statiisii degismeye baslamistir. Ulkenin resmi dili Isvecce
olmakla beraber Fince, Samice, Romence, Yiddisce gibi diller resmi olarak taninmis ve
egitimde yerlerini almislardir. Isve¢’in cinsiyet farkliligini etkisizlestirme olan egitimin
amaci, herkesin esit egitim almasina donismistir (Rabo, 2011: 25-36). Asimile
politikasinin yerini farkli kiiltiirleri devam ettirme ve yasatma politikasi almistir. Diger
Iskandinav iilkeleri gibi niifusunun énemli kism1 gécmenlerden olusan iilkede, gdcmen
ve goemen aileleri tilke kiiltiirline uyum saglamak i¢in kendi dillerinde egitim almalari
saglanmistir. Farkli dil politikalar ile onlarin da egitimde soz ve fikir sahibi olmalari
onemsenmistir. Miifredat ailelerin anadillerine gore sekillenip ve iki dilli egitim sistemi
uygulanmasina ragmen bu anlamda c¢ok basarili olunamamustir; ¢iinkii iilkede azinlik
dillerinde egitim verecek 6gretmen sayist yeterli sayida degildir. Diger {ilkelerden ithal
edilen dgretmenlerin Isveg kiiltiiriinii tam olarak tanimamalar1 sorunu ¢dzememistir.
Egitimde dil anlaminda yeterli basar1 yakalanmamasina ragmen biitiin 6grencilere esit
imkanlar verilmesi ve Kkiiltlirler arast dogabilecek uyusmazliklar1 Onleyici yasalarin
cikarilmasi iilkede irk¢i tutumlarin dogmasini engellemistir. Devlet ¢ok Kkaltirli bir
yapiya sahip oldugunu bilerek tilke de farkli kiiltiirlere hosgorii ile davranilmasini tesvik
etmistir. 6-15 yaglar1 arasit verilen zorunlu egitimin parasiz ve herkese agik olmasi,
gdcmenlerin ulusal azinlik olarak taninmasi, onlarin dillerini, kiiltiirlerini ve dinlerini
rahatca yasayip devam ettirecekleri alanlarin yaratilmasi, birden fazla vatandaghk sansi,
azinlik dillerinde televizyon, radyo ve gazete yayinlar1 ve bu yaymnlarin tesviki

goemenlerin  Isve¢’i yurt edinmelerini saglamistir. Biitiin vatandaslarmi adalet
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terazisinde esit kefeye koymak, siyasal ve sosyal esitligi saglamak i¢in tilkedeki her tiirlii
uygulamanin  biitin  kiiltlirleri  yansitmast  geregini kabul etmistir. Kilturel
organizasyonlara devlet destek vererek azinliklarin kiiltirel ve dilsel ihtiyaglarini
karsilamistir. Avrupa’nin en biiyiik 4. Ekonomisi olan Isve¢, benimsemis oldugu ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltlirlii demografik yap1 ve buna bagli demokratik uygulamalarla diinyanin

en refah tilkesi olma unvanini kazanmay1 hak etmistir ( Aydin, 2013: 79-85).

2.2.4.Belcika

Federal bir yapiya sahip olan Belgika, dilsel 3 bolgeye boliinmiistiir. Konusulan
dillere gore ¢izilen smirlarda, Flaman bolgesinde Flamanca, Valon Bdlgesinde ise
Fransizca ve baskent Briiksel’de Fransizca ve Flamanca resmi dil olarak kabul
edilmistir. Ulkede yasayan Almanlarm biiyiik kismi1 Valonya’da olmak iizere iilkenin
bazi kisimlarina yayilmis ve Almanca resmi diller arasina girmeye hak kazanmistir.
Ulkede resmi dillerle birlikte 10 tane dil kullanilmaktadir. Kaos yasanmamasi adina
iilkede yasayan etnik gruplarin sayisinin agiklanmasi ve arastirilmasi yasaklanmistir.
Politik sebeplerden otiirii alinan kararlar uygulanamamis veya uygulanmasi kesintiye
ugramistir (Aydin, 2013: 85-88). 19. Yiizyil ve 20. Yiizyilin ortalarina kadar Flamanlar,
Fransizlastirilmaya ¢alisilmistir. Buna karsilik ¢ikarilan yasalarla toplumsal ¢ok dillilik
yerine bireysel ¢ok dillilik esas alinmistir. Flamanlarin 20. Yiizyilin ikinci yarisinda
gerceklestirdikleri siyasal hareketleri, gdgmen ailelerin lilkeye yerlesmesi ve ¢ok dilli
egitim politikalar1 6grencilerin birden fazla dil 6grenmesini hizlandirdi. Bireysel cok
dillilik adlandirdigimiz bu durum, uzun yillar ¢ift dilli okullarin agilmasina engel teskil
eden yasalari asmis ve ¢ok dilli okullarin agilmasini saglamistir (Derince, 2012: 7-8).
Farkli dilleri konusan biitiin vatandaslarin1 anayasal diizende tanimistir. Kiiltiirel
degerler agisindan zengin olan Belgika’da egitim, dilsel sinirlara gore belirlenmis 3

farkli bolgedeki yerel halkin isteklerine gore sekillenmistir. Egitimin dili resmi dillerden



40

biri esas olarak bolgesel dilde ikinci bir dil olarak miifredata alinmistir. Yetistirilen

ogretmenler de ¢ok dilli egitim programlari ile egitilip sistemin islemesi saglanir.

2.2.5.Almanya

Avrupa Birligi’nin en kalabalik iilkesi konumunda olan Almanya diinyanin
Uclinct biiyiikk ekonomisine sahiptir. Gelismis ekonomisi ve endiistrisiyle gogmenlerin
cazibe yeri olmustur. Gog iilkesi olarak da anilan Almanya, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
yapisina ragmen biitliin gdgmenleri azinlik olarak tanimamistir. Danimarka, Frizya, Sinti,
Roma ve Sorb halklarin1 azinlik olarak tanimistir. Bu halklar disinda kalan 6zellikle
gocmenlerin biiyiilk kesimini olusturan Tirkler ve diger gd¢menlere azinlik statiisii
verilmemistir. Go¢menler resmiyette azinliklarla ayni haklara sahip olmasina karsin
sosyal yasamda cesitli ayrimciliga ugramaktan kurtulamamistir. Buna karsilik 16
eyaletten olusan iilkede, bazi halklar bir eyalette azinlik iken baska bir eyalette azinlik
olmayabiliyor. Federal devletin azinlik ve gd¢menlerin egitim ve yonetimiyle fazla
ilgilenmemesi bu anlamda yerel yonetimlerin kendi yerel halklarmin yapisina uygun
diizenlemeleri getirmesine firsat tanimigtir. 2. Diinya savasina kadar Nazi yonetimiyle
iilkedeki biitiin azinliklar eziyetlere ve yok edilmekle kars1 karsiya kalmustir. Ikinci
diinya savasindan 1980’lere kadar ki donemde go¢menlerin sosyal yasama uyumlar1 i¢in
higbir ¢alismanin yapilmadig1 anlasilmistir; fakat bu tarihten sonra federal devletin ¢ok
kiltiirlii kavramimi kullanip, bu yapida olduklarini kabul etmesiyle isler degismeye
baslamistir. Go¢men ve gocmen aileleri 6zellikle egitim uygulamalar ile Alman halk:
ile uyumlar1 planlanmistir. Bu amagla ¢ocuklara ¢ok kiiltiirlii hayati1 ve kabullenmeyi
asilamak i¢in 3-6 yaslarinda okul Oncesi egitimleri verilmistir. Ayrica egitimin her
asamasinda farkli olan Ogrenciler diger Ogrencilerden farkli siniflara alinmamistir.
Tersine ¢ekirdekten ayni sinifta sosyallesmeleri amaclanarak benimsetmeye calisilmistir.

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii anlayis basta egitim sonra biitiin sosyal, ekonomik ve siyasal
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cevrelere girmistir. Cok kiiltiirlii diizenlemelerle bireylerin kiiltiirlerini korumalar1 ve
esit firsatlara ulagsmalari hedeflenmistir. Cok kudlturli  dizenlemelerin  egitime
yansimasint iki dilli (Almanca ve Ogrencinin anadili) egitim programlar1 seklinde
gbrmek mimkin; fakat her eyaletin kendine has egitim sistemi oldugundan farkl
uygulamalarla karsilasiniz. Mesela, Bremen’de genel miifredat disinda zaman
kalmadigindan iki dili egitime yer verilmemis, Kuzey Ren-Vestfalya’da ise 5 ve 6.
Siniflarda iki dilli egitim verilmistir. Baska eyaletlerde 7 ve 8. Siniflarda veya yabanci
dil dersi olarak haftada 3-4 saat verilmistir. Bunlarin disinda iilkede bulunan KOALA
(iki Dilli Okuma-Yazma Metotlar1) okullar1 denilen okullarda ise tamamen iki dilli
egitim verilmis olup c¢ocuklarin iki dile de hakim olmalari, diisiinme yetilerinin
gelistirilmesi, karsilikli uyum sorunlariin ¢éziilmesi ve basarili olmalar1 planlanmistir.

Ayrica iki dilli egitim politikalarina uygun yetistirilip kiiltiirler aras1 arabulucu rolii

yiklenmistir (Aydin, 2013: 89-94).

2.2.6.Yunanistan

Avrupa Birligi iilkelerinden olan Yunanistan, azinliklarin taninmasi ve c¢esitli
haklarin taninmas1 amaciyla imzalanan sdzlesme ve belgeleri imzalamamustir. Ulkede
Makedon, Arnavut, Pomak, Tiirk gibi farkli halklar yasasa da bunlar arasinda sadece
Tiirklere azinlik statiisii tanimigtir. Makedonlar isimleri edeniyle Yunanistan tarafindan
halen resmen taninmadigindan iilkede haklari kisitlanmig ve asimileye maruz
kalmislardir. Keza Arnavut ve Pomaklar da asimile edilmis ve higbir dilsel haklari
olmamistir. Sadece Tiirklere azinlik statiisii verilmesinin nedeni ise Lozan Baris
Antlagsmasinin 45. Maddesine dayanir. Bu maddeye gore Tiirkiye, topraklarindaki
Rumlara tanidig1 haklarin aynisin1 Yunanistan kendi topraklarindaki Tiirklere tanimakla
zorunluydu. Buna ragmen Tiirk-Yunan iligkilerinin seyrine baglh olarak azinlhik

politikalar1 da degismistir. Makedon, Arnavut gibi Tiirklerde bazi donemlerde asimile
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politikalarma maruz kalabilmistir. Ilerleyen zamanlarda gelisen iliskilerle beraber 1951
yilinda Kiiltiir antlagsmasi imzalanmis ve karsilikli olarak olumlu adimlar atilmistir.
Antlasma c¢ercevesinde azimnliklarin  egitimi i¢in Ogretmenler gonderilmis ve
Yunanistan’da ilk olan resmi Celal Bayar Lisesi Giimiilcine agilmistir. Ayrica tilkede
yasayanlarin kurmus oldugu Bati Trakya Tiirkleri Yiiksek Tahsilliler Vakfinin finansi ile
kurulan 6zel okullar agilmistir. Bu okullarin her iki tUriinde de tam bir iki dillilik
goriilmemektedir. Bazi dersler kontenjan dahilinde gelen Tiirk 6gretmenler vasitasiyla
verilirken diger dersler Yunan 6gretmenler tarafindan verilmistir. Tiirk¢e egitimin s6z
konusu oldugu herhangi bir yiiksekdgretim kurumu olmamakla beraber Yunan
tiniversitelerinde %5°1ik kontenjan Tiirk 6grenciler i¢in ayrilmistir (Segen, 2011: 71-73).

Siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sebeplerden dolay1 tarih boyunca iilkeler
biinyelerindeki farkli halklar1 gormezden gelmislerdir. Ulkelerine gesitli sebeplerden
otiiri go¢ eden veya keza ¢esitli sebeplerden iilkelerinde yasayan farkli halklara haklar
tanimamak icin azinlik statiisii vermeyen iilkelerin bir kismi kiiltiirler aras1 anlagmazligi
¢6zmek icin c¢ok kiiltiirliilik kavramini kabul etmislerdir. Bunlarin disinda kalan bazi
tilkeler var ki, bu tlkeler halen kabuklarindan ¢ikamamuis, ulus-devlet yapisini devam
ettirme konusunda israrcit davranmaya devam etmistir. Degisen tutumlara bagli olarak
farkli sonuglarin olustugundan sonuglarima katlanmak yine {ilkelere ve halklarina
diismektedir. Kendi sinirlar igerisindeki farkli gruplan kiiltiirel zenginlik olarak goren
tilkeler, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii uygulamalara gecis yapmislardir. Cok kiiltiirliligi ve
cok kiiltiirliliigiin gerektirdigi diizenlemelere geg de olsa gegmis olan bu tilkeler kismen
veya tamamen kiiltiirler arasi anlagsmazligi ve ayrimciligi ¢ozebilmistir. Ulus-devlet
yapisinda 1srarct olan iilkeler ‘tek ulus, tek dil ve tek kiiltiir’ yaratma c¢abalari devam
ettiginden kiiltiirleri tek payda da bulusturamamis, ayrimcilik ve baskin kiiltiiriin
hakimiyeti git gide artmistir. Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda, tarih boyunca
modernlesme projesiyle halklar, smifsiz, ziimresiz kaynastirilmak istenmis, egitim

kanaliyla ortak diisiinmeye ve hareket etmeye sevk edilmistir. Ulus-devletlerin tekelinde



43

olan bu proje ile halklar tek tiplestirilmistir (Beltekin, 2014: 19). Egitim tarihi ile i¢ ige
olan modernlesme siireci ile wrklar, diller, etnik gruplar inkar edilmis ve asimile
edilmistir. Farkli gruplar1 inkdr ve asimile politikasi, sosyal haklardan belki de en
Oonemlisi olan egitim hakkin1 bir daha giindeme getirmis ve anadilde egitimin
konusulmasini gerekli kilmistir. Anadilde egitimi boliinme hareketi olarak gorenler,
farkli dilleri egitimde kullanilacak kadar yeterli olmadigini savunmustur. Bununla
birlikte anadilinde yetkin olmayan bireylerin egitim dilinde yetkin olmalarinin miimkiin
olmadigini savunan taraflar bunu arastirmalariyla desteklemislerdir.

Cok kiiltirliliigii ve ¢ok dilliligi esas almis iilkeler boliinmemis aksine anayasal
diizenlemelerde ve uluslararasi imzalanan antlasma ve belgelerin onayladigi gibi
herkesin esit imkanlara ulagmasi saglanmigtir. Bu sayede farkli olan her grup devlet
destegi ile hem Kkiiltiiriine yabancilasmamis hem de ortak kiiltiire isteyerek
katilabilmistir. Diinyanin kiiltiirel mirasina katkida bulunmakla beraber bireylerin

tilkelerine baglanmalar1 saglanmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama yontemi ve
araglari, veri toplama aracinin gelistirilmesi ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesine

iligkin bilgiler yer alacaktir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalarda,
insanlarin olaylara doniik 6znel bakis agilarinin kesfedilmesi hedeflenir. Karasar
(2014:165-170)’a gore, gortisme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir.
Gorilisme, ¢ogunlukla yiiz ylize yapildig1 gibi, telefon ve televizyonlu telefon gibi aninda
ses ve resim ileticileriyle de yapilabilir. Ayrica sagir ve dilsizlerle yapilan beden diline
dayali iletisim de goriisme sayilabilir. Goriismeler, grupga ve bireysel yapilabilir. Kisiye
0zel bilgiler arastirilacaksa bireysel olan1 tercih edilir. Gortismeler uygulanan kurallarina
gore, yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis gorligmeler olarak
siniflandirilabilir.

Yapilandirilmis goriisme, daha ¢ok oOnceden yapilan ve ne tiir sorularin ne
sekilde sorulacagini, hangi verilerin saptanacagini, 6nceden hazirlanan goériisme planina
sik1 sikiya bagli olunan goriismedir. Yapilandirilmamig goriisme ise, goriismeciye biiyiik
hareket serbesti veren, esnek goriisme seklidir. Yarit yapilandirilmig goriisme ise,
arastirmact goriisme sorularin1 daha oOnceden hazirladigi; fakat goriisme esnasinda
arastirilan kisilere kismi esneklik saglayan goriisme tiirtidiir.

Bu ¢aligmada veriler, yar1 yapilandirilmig goriigme teknigiyle toplanmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evreni, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Mardin ili Yesilli
ilcesinde yer alan 13 resmi ilkokulda gorev yapan 84 6gretmenden olusmaktadir. Bu
evren icerisinden ‘amagsal 6rneklem’ ¢esitlerinden ‘6l¢lt drneklemesi’ (Buyukozturk,
2012: 11) yoluyla calisma grubu belirlenmistir. Olgit 6rnekleme, drneklemin problemle
ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulmasidir (Buyukozturk, 2012: 11). Bu noktadan hareketle ilgenin resmi
ilkokullarinda gérev yapan ve cgesitli dil ile kilturlere mensup 26 Ggretmen galisma

grubunu olusturmustur.
3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Calismada veri toplama araci olarak goriisme formu gelistirilmistir. Veri toplama
aract olarak uzman goriisiine bagvurulmus ve geri doniitlerle gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Goriisme forumu, kisisel bilgiler ve 6gretmenlerin anadili farkli 6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlar konusunda goriislerine iliskin sorular olmak {izere iki boliimden
olusmaktadir.

Goriisme formu hazirlanirken dncelikle sorulacak sorular belirlenmistir. Sorular
olusturulurken kolay anlasilabilecek sorular yazma, agik uclu sorular sorma, odakli
sorular hazirlama, yonlendirmekten kaginma, ¢cok boyutlu sorular sormaktan kaginma ve

sorulart mantikli bir bigcimde diizenleme gibi ilkelere dikkat edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Goriismelerin uygulanabilmesi igin Yesilli Tlge Milli Egitim Miidiirliigiinden izin
alimmistir. Gerekli izin alindiktan sonra c¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin

okullarina gidilerek arastirma konusu ve 6nemi konusunda bilgi verilmistir. Arastirmaya
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konu olan verilerin toplanmasi i¢in goriisme yonteminin kullanilacagi sdylenmis ve
goriigme yontemi hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Ayrica goriisme esnasinda 6zellikle
ses kayit cihazinin kullanilacag: bildirilmis, katilim igin goniilliliigiin esas1 konusunda
Ozen gosterilmistir.

Calismanin evrenine konu olan 6gretmenlere goriisme Oncesinde ulasilmis ve
goriismenin konusu ve amaci hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Goriismeye katilmalari
durumunda kendilerine verilecek bir kod ile bilgilerinin kullanilacagi, hicbir sekilde
bilgilerinin bagkalariyla paylasilmayacagi ve baska calismada kullanilmayacagi
sOylenmistir. Calismaya katki saglayacagi konusunda hem fikir olunan 6gretmenlerle,
goriisme yeri ve saati birlikte belirlenmistir. Goriismecilerle, gerek kendi okullarinda,
gerek arastirmacinin kendi okulunda ile ihtiya¢ duyuldugunda kafede ve sahsa ait evde
goriisiilmistlir. Gorlismecilere sorular yoneltilmeden Once rahat ve samimi olmalari
konusunda rica edilmis ve bu konuda yardimer olunmustur. Formdaki 7 ana maddeden
olusan sorular goriismecilere birebir ve yiiz ylize olacak sekilde yoneltilmis ve ses kayit

cthazina kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Goriigme ortaminin, sessiz olmasina ve goriisme silirecinin boliinmemesine dikkat
edilmistir. Goriismeler, goriigmeci acisindan gecerliliklerini kaybetmemeleri agisindan
ayni giin raporlanmistir. Bu durumda ses kaydi tekrar tekrar dinlenerek goriismecilerin
ifadeleri dogrudan aktarilmaya c¢alisilmistir. Goriismeler, formdaki gibi 7 ana bashk
altinda biitlin goriismecilerin goriisleri yer alacak sekilde toplanmistir. Ayrica her
goriigmeciye cinsiyeti ve anadiline bagli olarak kod verilmis, Word ortamina aktarilirken
goriismecilerin bu kodlar1 ve kisa genel bilgileri vurgulanmistir. Ornegin Z04K kodunda

Z anadili 04 goriisme sirasini ve K ise cinsiyeti ifade etmektedir.
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Elde edilen veriler ¢caligmanin alt amaglar1 baglaminda tasnif edilmis ve tematik
olarak analiz edilmistir. Calismanin temalar1 arastirmaci ve danigman tarafindan ayri
ayr1 temalandirilmistir. Temalar karsilastirilmis ve temalarin %90 diizeyinde ortaklastigi
gorilmistir. Belirlenen temalar ve alt temalar c¢alismanin amaci baglaminda

yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin bulgularina yer verilmistir. Arastirmada yedi tema
bulunmustur. Bunlar, Ogretmenlerin anadili egitim dilinden farkli olan dgrencilere
iliskin deneyimler, Anadili egitim dilinden farkli olan ogrencilerin dil becerileri, Anadili
egitim dilinden farkl olan ogrenciler ile iletisim, Anadili egitimden dilinden farkli olan
ogrencilerin simif i¢i durumu ve akademik basarilari, Okula uyum ve sosyallesme
durumlari, Anadili egitimden dilinden farklt olan o&grencilerin karsilastiklar: temel

sorunlar ve Anadilde egitime iliskin goriigler’ dir.
Ogretmenlerin Anadili Egitim Dilinden Farkh Olan Ogrencilere Iliskin Deneyimler

Anadili egitim dilinden farkli olan Ogrencilerin karsilagtiklart sorunlara iligkin
deneyimlerine bagvurulan 6gretmenler, farkli anadillerde 6grenciler ile karsilagsmislardir.
Bazilar1 sadece bir anadilde 6grenciler ile karsilagsmis iken bazilar ise ikiden daha fazla
anadil ile karsilasmistir. Bu deneyimler Kirtce, Tlrkce-Kirtce, Klrtce-Arapga, Lazca-
Arapga ve Ikiden fazla Karsilasmalar seklinde alt temalar halinde verilmistir.

Kiirtce

Ik olarak Mardin Artuklu ilgesine bagli Dara kdyiinde ¢alistim, sonra bir buguk
y1l boyunca Van/ Bahgesaray’a bagli bir mezrada sézlesmeli olarak gorev yaptim,
en son suan da calistigim Yesilliye baghh Zeytinli Koyli. Dara ve Zeytinli ’deki
Ogrencilerim  Kiirtcenin Kurmanci lehgesini  kullaniyor, Bahgesaray’daki
ogrencilerim ise Kurmanci lehgesinin farkli sivesini (Serhedi) kullaniyordu.
(KO3E)

[k atandigim kurum Mardin/Ortakdy’de idi. Ogrencilerimin geneli Arap olmakla
beraber ¢ok az Kiirt de vardi. Suan Yesilli/Zeytinli’ de calisiyorum ve
Ogrencilerimin tamami Kiirtlerden olugmaktadir. (Z04K)

Yesilli/Kiitiiklii kdyiinde 1 yildir gérev yapiyorum. Ogrencilerimin tamami
Kirt’tiir. (A07K) Yesilli/Aligh koyiinde calistyorum. Ogrencilerimin anadilleri
Kirtcedir. Daha 6nce bir yerde ¢alismadim. (A10K) Meslekteki ilk deneyimim,
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daha 6nce hi¢ ¢alismadim. Yesilli/Alich kéyiinde calistyorum. Ogrencilerimin
hepsi Kirtge konusuyor.(T11K)

Kadrolu atanmadan 6nce Artuklu/Dara kdyiinde calistim. Ogrencilerimin hepsinin
anadili Kiirtceydi. Suan Yesilli/Dereyan1 koylinde c¢alistyorum. Suan calistigim
okulda da anadilleri Kurtgedir. (A12K)

Baska yerde hi¢ c¢alismadim. Ilk olarak Yesilli/Zeytinli koyiine atandim.
Ogrencilerimin hepsinin anadilleri Kiirtcedir. (T14K) Nigde/Ulukislaliyim. 5 yildir
Yesilli/Dereyan1  kdyilinde c¢alisiyorum. Daha 6nce bir yerde c¢alismadim.
Ogrencilerimin hepsi Kiirt’tiir. (T15K) Savur’un Kiirt kdyiinde gorev yaptim. Suan
Yesilli/Sancar Kiirt koylinde calistyorum ve oOgrencilerimin hepsi  Kiirtce
konusuyor. (T19E) Yesilli/Koyunlu koyiinde calistyorum. Ilk gérev yerim.
Ogrencilerimin tamam1 Kiirtce konusuyor. (T21K)

Turkee —Krtce

Atanmadan 6nce Balikesir/Savastepe’de bir donem ficretli 6gretmenlik yaptim.
Ogrencilerimin hepsinin anadilleri Tiirkce idi. 4 yildir ¢alistigim kdy okulunda
ogrencilerimin hepsi Kurt. (TO1E)

Nigde nin degisik okullarinda gorev yaptim. Ogrencilerimin hepsinin anadilleri
Tiirk¢eydi. Kadrolu olarak atandigim Yesilli/Ovakdyde ise oOgrencilerimin
anadilleri Kirtcedir. (T06K)

Manisali oldugum i¢in kadrolu atanmadan oOnce bir siire Ucretli 6gretmenlik
yaptim. Aymi smifta hem Tirk hem de Kiirt G6grencileri okuttum. Suan
Yesilli/Kiitikli  kdyiinde 3  yildir calisiyorum, ogrencilerimin anadilleri
Krtcedir. ( TO9E)

Malatyal: olmam sebebiyle atanmadan 6nce Malatya Ahmet Parlak ilkokulunda
calistim. 4 yildir Yesilli/Karasogiit koyiinde calisiyorum. Dort sinifin bir arada
oldugu birlestirilmis siniflart okutuyorum. 9 6grencim var. Ogrencilerimin hepsi
Kiirtge konusuyor. Daha 6nce ¢alistigim okul da ise biitiin 6grencilerimin anadili
Turkgeydi. (K17E)

Boluluyum, bu sebeple Diizce’ de bir siire calistim. Diizce’ de 6grencilerimin
anadilleri Tiirk¢eydi. Suan 3 yildan beri Yesilli Ahmet Demir Ilkokulunda
calistyorum. Burada ki 6grencilerimin ise tamami1 Arapga konusuyor. (T24K)

Arapca-Kurtce

Daha 0nce Mardin’in Artuklu ilgesine bagli bir koyde gorevlendirme seklinde
calistim. Koyde Arapga ve Kiirtge olmak tizere iki dil konusulurdu. Araplar say1
olarak daha fazlaydi. Suan dogup biiyiidiigiim kdyde c¢alistyorum. Biitiin
ogrencilerimin anadili Kiirtgedir. (KO2E)
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Suan calistigim kurumda 5 yildir calistyorum. Daha once baska yerde
calismadim. Ogrenciyken Hatay’in merkez ve koylerinde olmak iizere farkli
okullarinda bulundum. Ogrencilerin anadilleri Arapgaydi. 5 yildir galistigim suan
ki okulumda ise 6grencilerimin hepsinin anadilleri Kirtcedir. (KO5E)

Meslekte 2 yilim; ama baslamadan dnce birka¢ yerde daha ¢alistim. Kiziltepe’de
0zel bir kurumda calistim, yine Kiziltepe’ de bir okulda iicretli 6gretmenlik
yaptim, Nur koyiinde ¢alistim ve son olarak Yesilli/Kiitiiklii’ de ¢alistyorum. Nur
koylindeki Ogrencilerimin hepsi Arap’ti, calistigim geri kalan yerlerdeki
Ogrencilerim ise Kiirt’tii. (KO8K)

Kiirtlerin yogunlukta oldugu Kiirt-Arap koyii, Yesilli/Koyunlu koyilinde 3 yil
calistim. Simdi ise Araplarin yogun oldugu; fakat siifta Kiirt 6grencilerimin de
oldugu Yesilli Yatil1 Bolge Okulunda 2 yildir ¢calistyorum. (A13E)

Kiziltepe’ye bagh bir kdy okulunda sdzlesmeli olarak gérev yaptim. Ogrencilerimin
tamami Kiirt’tii. Ardindan Artuklu/Ortakdy’ e atandim. Burada da biitiin dgrencilerimin
anadilleri Arapgaydi. Son galistigim Yesilli/ Atatiirk Ilkokulunda da 6grencilerimin
tamami Arap. (KA22E)

Turkce-Arapca

Daha once Antalya ve Konya da gorev yaptim. Antalya ve Konya da calistigim
okullarda biitiin dgrencilerim Tiirk’tii. En son Yesilli Ahmet Demir ilkokuluna
atandim. Burada 6grencilerimin anadilleri Arapga’ dir. (T25K)

Arapca

Ik olarak Artuklu/Ortakdy Ilkokulunda gorev yaptim, simdi ise Yesilli
Bahgebas1 Ilkokulunda gorev yapiyorum. Daha énce ¢alistigim okul da dahil
olmak tizere 6grencilerimin hepsi Arap. (KA26E)

Lazca-Arapca

Daha énce uzun zaman Rize’de ¢alistim. Ogrencilerimin hepsi Laz’di. Suan
Yesilli Ahmet Demir Ilkokulunda gorev yapiyorum. Suan c¢alistigim okulda
Ogrencilerimin tamami Arap’tir. (K23K)

Ikiden Fazla Anadil ile Karsilasmalar

Mersinliyim ve 2 yildir Mardin’ de gorev yapiyorum. Mardin/Kabala’ da bir
donem, Mardin/Artuklu Cumhuriyet ilkokulunda bir dénem ve son olarak yine
Mardin/Artukulu da bir yildir gérev yapiryorum. Kabala da %?2’si Kiirt geri kalan1
ise Arap’ t1, Cumhuriyet Ilkokulunda yaris1 Arap yaris1 da Kiirt’ tii ve suan
calisigim okulda Arap, Kiirt, Tiirk ve ¢ok az da olsa Ermeni Ogrencilerim var.
(T16K)
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Aslen Elazig Zazalarindanim. Biyoloji dalinda Doktorum. Onun disinda ¢esitli
illerde ticretli 6gretmenlik yaptim. Farkli sehirlerde farkli etnik gruptan olusan
ogrencilerim oldu. Ozellikle Mugla’da ¢alistigim sirada Ingiliz, Rus, Tiirk ve
Kiirt 6grencilerim oldu. Elazig’da Kiirt ve Zaza 6grencilerim oldu. Calistigim
baz1 okullarda Arap 6grencilerimde oldu. Suan gorev yaptigim Yesilli/Sancar
koytinde ise 6grencilerim Kurmang’ tir. (Z18E)

6 farkli kurumda goérev yaptim, bunlarin arasinda 6zel kurumlarda var. Ankara ve
Mardin’ de 6zel rehabilitasyon merkezlerinde ¢alistim, Midyat Mustafa Kemal
flkokulunda c¢alistim, Mardin Ortakdy ilkokulunda ve Artuklu/Cemil Tutas1 Ozel
Egitim ve Uygulama Merkezinde gorev yaptim. Calistiim kurumlarda genelde
Kart, Arap Ogrenciler bir arada oluyor; fakat Ankara’da calistiim siralarda
ogrencilerimin hepsi Turk’ tu. (A20E)

5. Anadilleri 6.Diger

4. Anadilleri - Tijrkge-Kiirtge [ 5%
Arapga-Kirtge 7%
7%
3. Anadili Turkge
7%

Grafik 1: Gérev Yapilan Okullarda Ogrencilerin Konustuklar: Dillerin Dagilimi

Bulundugu cografya sebebiyle Tiirkiye’nin farkli etnik gruplart barindirdigini
caligmanin yapildig1 okullardaki 6grenci profiline bakildiginda daha iyi gortlmektedir.
Arastirmanin birinci temast olan ‘Anadili Egitim Dilinden Farkli Olan Ogrencilere
Iliskin Deneyimler’ de dgretmenlerin daha dnce ve simdi calistiklar1 okullarda egitim
verdikleri 6grencilerin anadilleri saptanmistir. Grafikte de gortldigii gibi 6gretmenlerin
%49°u tamamu Krtge, %25’1 tamam1 Arapga, %7’si tamami Tiirkce, %7’s1 Arapca ve
Kiirtge, %7’siTlrk¢e ve Kiirtce ve geri kalan %35’1 ise bolgeye atanmadan 6nce Bati
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illerinde Laz, Ingiliz ve Rus Ogrencileri okutmustur. Secilen ¢alisma yeri itibari ile
sonucun, bodlgede konusulan dillerle uygun oldugu soylenebilir. Genel olarak
bakildiginda yaklasik %90’lik bir oranin anadili Tiirkge olmamasina ragmen, egitim dili
Turkce olan okullarda egitim gormektedir.

Anadili Egitim Dilinden Farkl Olan Ogrencilerin Dil Becerileri

Anadili egitim dilinden farkli 6grencilerin dil becerileri 6gretmenlerine sorulmus
ve farkli alt temalar saptanmistir. Bu alt temalar, “Egitim dilinin farkli olmasi engel
degildir”, ‘Egitim dilinin farkli olmast sorunu’, ‘Egitim dilini anlamama’, ‘Kendini
ifade edememe’, ‘Dinleyememe’ , ‘Evde Tiirk¢e konusma’ , ‘Okul éncesi egitimi alan’ ve
‘Kendilerini yazili olarak ifade edememe’ dir.

Egitim Dilinin Farkli Olmasi Sorunu

Gortisiilen 6gretmenlerin bir kismi, dgrencilerinin kendilerini anlamamalarini,
farkli bir dili konusmalarina baglamistir:

Calistigim  biitin - okullarda c¢ocuklar evde konustuklart dil ile okulda
kullandiklart dil farkli oldugundan konusmakta zorlaniyorlardi. (KO3E)
Ogrencilerimin yaris1 beni ¢ok az anlayacak kadar Tiirkce biliyorlardi. Bazilari
ise hi¢ bilmiyorlardi. Geri kalani igerisinde 2-3 6grenci disinda Tiirkgeyi orta
seviyede biliyorlar. (Z04K)

Ogrencileri ile aym dili konusmayan kimi &gretmenlerimiz, iletisgim
kurulamadigindan zamanin bosa gecirildigini sdylemis:

Hic biri benim dilimi bilmiyordu. Beni sorarsaniz eger, ne konustuklarini hig
anlamiyordum. Ik defa Kiirtce konusulan bir yere gelmistim. Caresiz caresiz
onlar bana bakiyordu ben onlara bakiyordum. (T14K) Ogrencilerimin anadilleri
Kiirtce, bu yiizden beni anlamiyorlar. (T15K)

Evde kendi anadillerini konusan ailelerin g¢ocuklar1 ile anlasmakta zorluk
cekiyoruz. Ozellikle Ermeni ogrencilerim ile konusurken ¢ok zorlaniyorum,
sOylediklerini anlamakta sikint1 ¢ekiyorum. (T16K)

3 ve 4. Smiflarin bir arada oldugu birlestirilmis sinif okutuyorum. Anadilleri
Kiirtce ve daha onceki siniflarda bazilar1 okuma ve yazmay1 égrenemediginden
cok sikint1 yasadigimizi sdyleyebilirim. Beni anlamiyorlar, Okumalar: ¢ok yavas,
bazilar1 okudugunu sadece seslendiriyor. (T21K)
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Ogrencileri ile aym dili konusmanmn kendilerine verdigi avantajla iletisim
kurduklarini, dersleri de kendi dilleri ile islediklerini anlatmislar:

Calisigim okullarda dgrencilerim ya Arap’t1 ya da Kiirt’tii. Ogrencilerimizin
kelime hazineleri ¢ok az oldugundan konusma becerileri ¢ok zayiftir. Herhangi
bir konuyu izah edip anlatirken bunu ¢ok net gorebiliyoruz. Cok kisa ve basit
climleler kullanmak zorunda kaliyorlar. Ayni durumu kendi dillerinde
anlatmalarini istedigimizde en ince ayrintisina kadar anlatabiliyorlar. Simifimda
i grup O6grenci vardir. Birincisi az 6nce bahsettigim hi¢ Tiirk¢e bilmeyen, ikinci
grup cok az bilen ve evde Tiirk¢eyi 6grenip gelenlerdir. Aslinda yeri geldiginde
tic grup ogrencimde Tiirk¢e de sikinti yagamaktadir. Okumay1 sokiiyorlar; ama
sadece seslendiriyorlar. Yani ezber yapiyorlar. Sonra ki asamada &grenci
okudugunu anlamaya ¢aligsa da ¢ok fazla basarili olmaz ve okudugunu anlama
sorunu okul bitene kadar da devam ediyor. (KA22E)

Ogrencilerimin Tiirkceleri ¢ok zayif, cogu sefer beni anlamiyorlar. Sordugum
soruya dogru diiriist cevap veren 0grenci sayist 4-5 kisiyi gegmiyor. Siifin geri
kalan kismi derste alakasiz durmak zorunda kaliyor. Derste siirekli Arapca
konusuyorlar. Boyle durumlarda Arapcayr kullanirim ve ¢ok da faydali oluyor.
Okuduklarint sadece seslendiriyorlar, soru sordugumda metni sanki hig
okumamis gibi davraniyorlar. (KA26E)

Farkli anadili konusan 6grencilerinin, ailelerinin katkisi ve okulun bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik durumu ile sorunlarinin iyilestirildigini, bununla beraber Tiirk
akranlarina gore geride kaldiklarin1 s6ylemis:

Ogrencilerimin hepsi hi¢ bilmedigim dili konusuyordu, aym sekilde ben de
onlarin ¢ok fazla bilmedigi dili konusuyordum. Antalya ve Konya da ¢alistigim
okullarda biitin 6grencilerim Tirk’tii. Ayni dili konustugumuzdan boyle bir
sorunumuz yoktu. Aslinda burada calistigim okulu ¢evre okullarla kiyasladigim
da yine pek sorun yasadigim sdylenemez; ama daha onceki calistigim okullarla
kiyasladigimda, buradaki Ogrencilerim bir seviye geride kaliyor. Tirk
ogrencilerimin 1. Smfta ulastiklar1 seviyeye Arap Ogrencilerim 2. Sifta
ulasabiliyor. Tabii bazilar1 ulasamiyor da. Basit kelimeler hari¢ cok fazla kelime
bilgileri yok. Konusurken ¢ok az kelime kullanirlar. Siirekli soruyorlar ‘bu
kelimenin anlami ne?” diye. (T25K)
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Egitim Dilini Anlamama

Goriisiilen 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, 6grencilerinin sorulan sorulara yanit
alamadiklarini, ders ve etkinliklere katilimin istedikleri seviyede olmadigmi ve
okuyamadiklarini sOylemiglerdir. Bu durumlar1 egitim dilini anlayamadiklarina
baglamiglardir:

Beni dinlerken 2-3 sefer tekrar etmeden hatta bazen tahtaya yazmadan beni
anlamiyorlar. Okurken 2. Sinifa kadar okuduklar: hi¢bir seyi anlamiyorlar; fakat
3 ve 4. Smiflarda ¢ocuklar merkez okullardaki akranlarna gore geride kalsalar
bile yavas yavas okuduklarini anlamaya ve anlatmaya bashyorlar. (KO3E)
Okurken anlamayip sadece seslendiriyorlar, ayni sekilde anlamadiklarindan
etkinlikleri de yapamiyorlar. Yazdiklarini eksik yazmalari, harfleri yutmalar
aslinda okunani ve sdyleneni anlamadiklarin1 gosterir zaten. (Z04K)

Suan ki Ogrencilerimin anadilleri Kiirtce ve evde de siirekli Kiirtce
konusuldugundan Tiirkgeyi anlamiyorlar. Bu sebeple dort temel dil becerileri de
zayif. Hepsi okuyabiliyor ama bilmedikleri kelime sayist ¢ok oldugundan siirekli
bana sormak zorunda kaliyorlar, aralarinda okuduklarini hi¢ anlamayan da var.
(KO5E)

Ogrencilerim beni anlamiyor, yarim yamalak konustuklarmdan ben de onlari
anlamiyorum. Aralarinda iyi olanlar var elbette; ama bu ¢ok yetersiz bir sayu.
Okumalar1 da yarim yamalak. Hep harfleri yuttuklarindan, vurgu ve tonlamalara
dikkat etmediklerinden diiz okuyorlar. Daha dogrusu okuduklarini sanirlar ama
dinlediginizde ne okuduklarini hi¢ anlamazsiniz. (A07K)

Soyledigim bir seye birka¢ sefer tekrar etmeden beni anlamiyorlar. (TO9E)
Ogrencilerimin hepsi Kiirtce konusuyor. Cogu sefer onlar beni anlamryor ayni
sekilde ben onlar1 anlamiyorum. 3 ve 4. Siniflar1 okutuyorum. Biiyiik cogunlugu
yarim yamalak okuyor, daha heceleyerek okuyorlar ki zaten okuduklarmi da
cogu anlamiyor. (A10K)

Ogrencilerimden beni anlayan bir tane bile 6grencim yok. Metin i¢inde gegen bir
kelime veya cumleyi bile anlamak onlar icin blyuk bir sorun. Anlamak benim
ogrencilerim i¢in ger¢ekten ¢ok biiyiik bir sorun. Yazilari da c¢ok c¢irkin ve
diizensiz diyebilirim. Okuma bilmeyen yok ama okumalar1 ¢ok yavas ve geri.
(T11K).

Kiirtlerin ¢ogunlukta oldugu Kiirt-Arap kdyiinde caligtim, ayrica Araplarin
yogun oldugu okulda ¢alismaya devam ediyorum. Calistigim her iki okulda da
Ogrencilerimin en ¢ok sOyleneni ve anlatilan1 anlamada sikinti cektiklerini
gozlemledim. (A13E)
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Ogrencilerin kelime hazineleri ¢ok dar oldugundan bazi metin ve ciimleleri
anlamiyorlar. Bu durumda ben kendi anadilleri ile agikliyorum. Kiirt¢ce ornek
verip anlamalarim1  kolaylastirtyorum; ama Tiitk olsaydim bunu asla
beceremezdim (Z18E).

Biitiin Kiirt ve Arap Ogrencilerimi Tiirk Ogrencilerimle kiyasladigimda c¢ok
zorlandiklarin1 soyleyebilirim. Anadilleri Tiirk¢e olmadigindan, dersler Tiirkge
oldugundan konugsma becerileri zayif oluyor hatta c¢ogu sefer derslere
katilamiyorlar. Smifta okumasi diizgiin olan, okudugunu anlayan 6grencilerimin
akademik basarilari yiiksek olan 6grencilerim. Tabii hi¢ okuma-yazma bilmeyen
ogrencilerim de oluyor. Cok basit kelimeler disinda ¢ocuklar gergekten
anlamiyor. (A20E)

Egitim dilini anlamadiklarindan okunani sadece ezberliyorlar:

Dilin dort temel becerileri hi¢ gelismemis desem yeridir. Kelime hazineleri ¢ok
az oldugundan smifta ¢ogu kez kendi anadillerini kullaniyor ve sdylenileni
anlamlandiramadiklarindan  dersten kopuyorlardi. Okunan metinle ilgili
sordugum sorulara smifin biliylik ¢ogunlugu cevap veremediginden ¢ocuklarin
okuduklarini sadece seslendirdiklerini anltyorum. (K02E)

Egitim dilini anlamayan bazi 6grencilerinin aileleri de ilgisiz:

Evde hi¢ Tirk¢e konusulmamis Ogrencilerim, sdylediklerimi ¢ok az anlayan,
okuduklarini anlamayan ve kendini ifade edemeyen 6grencilerimden olusuyor.
Ogrencilerimden bir tanesinin Tiirkgesi iyi olmasina ragmen diger 6grencilerime
nazaran geri kalmig ve yazarken iinlii harfleri yazmay1 unutuyor. (A12K)

Cok yavas okuyorlar, ilgili ailelerin ¢ocuklar1 disinda okudugunu anlayan
nerdeyse hi¢ yok. (K23K) Cok yavas okuyan, okurken heceleyen, okudugunu
anlamayan ve hi¢ yazamayan iki 6grencim var. Bu iki 6grencim ¢ok ge¢
okumaya gecti ve aileleri de ¢ok ilgisiz. (T24K)

ifade Edememe

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi, anadilleri farkli olan 6grencilerinin egitim
dilinde kendilerini ifade edemediklerini sdylemistir:

Egitim dilinde kendilerini ifade edemiyorlar, konusamiyorlar. (KOSE) Beden
dillerimizi kullanarak anlasmaya c¢aligsak da pek faydasi olmuyor. Son care
olarak okulun hizmetlisi Hiiseyin abiden yardim istiyorum. Bu sekilde iletisim
kurabiliyorum ¢ocuklarla. (A10K)

‘Ogrencilerimin ~ konusma  becerileri ¢ok zayif. Kendilerini  ifade

edemediklerinden ben de onlari tam anlamiyla anlayamiyorum.” (T11K)
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Beni anlamadiklarindan konugma becerileri bekledigim seviyede olmadi. Kiirt
Ogrencilerimde bu durum kendini daha net bir sekilde gosterebiliyorken Arap
ogrencilerim de pek sorun olmuyor. Arap 6grencilerimin aileleri evde Tiirkce
konustugundan bu sorunlar1 asmakta pek sikint1 yasamiyorlar. Ayni durumu Kiirt
Ogrencilerimin tamami igin sOyleyemem. Cogu Ogrencim Tiirkceyle ilk defa
okulda tanistyor (A13E).

Kendilerini ifade edemiyorlar, kelime hazineleri c¢ok az, soOylediklerimi
anlamalar1 i¢in bazen defalarca tekrar ettigim oluyor hatta tahtaya yazmak
zorunda kaldigim da oluyor. (K23K)

Kendilerini ifade edemediklerinden, jest ve mimiklerini kullanirlar:

Anadillerinden farkli bir dilde konusmalar1 ¢ok zor oluyor. Basit kelimeler harig
nerdeyse hi¢ konusamiyorlar. Bu yiizden 6gretenleri olarak diislincelerine rehber
oldugumda bunu onaylamak i¢in kafalarini sallarlar. Dersi dinlerken egitim dilini
kullandigimda vakitlerini beni anlamakla gegiriyorlar. (KO8K)

Konustuklarinda genelde yasadiklar1 olaylardan hareketle kendilerini ifade
etmeye ¢alisiyorlar. (AO07K) Zamanla jest ve mimiklerle, tek kelimelik
komutlarla anlagsmakla yetindik. Programda kazandirilmast hedeflenen
kazanimlar bana ulasilmasi c¢ok gii¢ geliyordu. Anlamayan cocuga, iletisim
kuramadigin ¢ocuga onlar1 kazandirmaya caligmak gercekten hayal otesiydi.
(T14K)

Dinleyememe

Ogretmenlerimiz, 6grencilerinin  kendilerini ~ dinlemediklerini ve ashinda
dinliyormus gibi yaptiklarini soylemistir:

Dersi dinlerken ¢ok sikinti ¢ikarmiyorlar ama dinlediklerini pek anladiklarini
sanmiyorum. (Z04K) Anlamadiklar1 dilde ders isledigimizden belli bir zaman
sonra dinlememeye Dbaghyorlar. (KO5E) Beni anlamayan Ogrencilerin
dinliyormus gibi yapiyorlar. (K23K)

Dinlerken cabuk dikkatleri dagiliyor, O6zellikle onlara hikdye okudugumda
dikkatleri kisa bir siire sonra dagiliyor. (TO6K) Keza beni dinlerken bos bos
bakiyorlar diyebilirim. Sordugum sorulara cevap veremeyislerinden anliyorum.
(AO07K) Dinlerken beni anliyorlarmis gibi davransalar da sorduklari sorulardan
ve bakiglarindan beni anlamadiklarini anliyorum. (A10K) Beni dinliyormus gibi
yapip aslinda dinleyemiyorlar: ¢iinkii kelime hazineleri ¢cok dar. (Z18E)
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Dinleme becerileri gelismiyor, dinliyor gibi yapiyorlar ama soru sordugunuzda
sizi hi¢ dinlemediklerini anliyorsunuz. Aslinda dinliyorlar ama anlayamiyorlar.
Pasif bir dinleme gergeklesiyor. (A20E)

Baz1 soyledigim kelimeler hi¢ karsilik bulmadigindan beni dinlemedikleri
sanisina  diisliyorum. Derslerde dinliyorlarmis gibi yapsalar da beni
anlamadiklarindan olacak, kopuyorlar. (T21K)

Biz ders islerken ne kadar basite indirgesek de dinliyorlar ama kendilerini ifade
edemiyorlar. Hatta bazilar1 diger arkadaslar1 gibi dinliyormus gibi yapiyorlar.
Oysaki soylediklerimi hi¢ anlamiyorlar desem yeridir: ¢iinkii hi¢ Tiirkce
bilmeyen 6grencilerimiz bunlar. (KA22E)

Dinlerken beni anlamasalar da metnin genelinden anlam ¢ikarmaya ¢alisirlar:

Beni dinlerken kullandigim kelimelerin bire bir anlamlarini bilmeseler de
climlenin genelinden anlam ¢ikarmaya caligirlar. Bu yiizden konusurken basit
kelimeleri segcmeye c¢aligirim, ayni anlama gelen kelimeleri ayni1 anda kullanarak
anlamalari i¢in ugrasiyorum. Beni dinlemeye calisirlar; ama Batidaki 6grencilere
nazaran dikkat siirelerinin daha az oldugunu diistiniiyorum. (T25K)
Dinleyemiyorlar; ama beni iizmemek i¢in dinliyormus gibi yapiyorlar:

Beni dinlerken anlamiyorlar, ¢ogu sefer bana saygi duyduklarindan beni
dinlediklerinden eminim. (T11K) Sinifin biiyuk kesimi beni dinlemiyorlar, bazen
beni tizmemek i¢in dinliyormus gibi yapiyorlar. (KA26E)

Evde Tirkce Konusma

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bazilar1 6grencilerini dilin dort temel becerileri
acisindan gruplara ayirmiglardir. Basarili olan grubun genellikle evde ailesi tarafindan
Tiirk¢e konugmaya 6zendirilen ¢ocuklar olduklarini séylemistir:

Ogrencilerin anadilleri Arapga olmasina ragmen suan c¢ahisigim okuldaki
ogrencilerime kiyasla Tiirk¢eyi cok daha iyi kullantyorlard: ve buna bagli olarak
daha basariliydilar; ¢linkii 6grencilerimin velileri 6zellikle evde g¢ocuklartyla
Tiirkge konusmaya 6zen gosteriyorlardi. (KO5E)

Manisa’da aileler Kiirt’tii ama evde Tiirkge konusuyorlardi. Cocuklarin bu
sayede Tirkgeleri gayet diizgiindii. 3 yildir ¢alistigim okulda ise evde aileler
sadece Kiirtge konustuklarindan ¢ogu Tiirkge konusamiyor. Evde Tiirk
kanallarin1 izleyen 6grencilerim bir nebze de olsa Tiirkceyi biliyorlar. Ayni
durum okumada da kendini gosteriyor. Evde Tiirk¢eye 1limli yaklagan ailelerin
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cocuklart daha iyi okuyor, beni daha ¢abuk anliyor. Onun disindakiler
okuyamiyor veya ¢ok yavas okuyup yanlis telaffuz ediyorlar. Yazarken diizen
yok, ¢ok ¢irkin yaziyorlar. (TO9E)

Evde ailesi Tiirk¢e konusan ogrencilerim, c¢ok iyi konusan, sdylediklerimi
anlayan ve okumasi ¢ok iyi olan 6grencilerimden olusmaktadir. Ayrica ¢ok iyi
olmasalar da anlasabilecegimiz Ogrencilerim de var. (A12K) ‘Arap
Ogrencilerimin aileleri evde Tirkce konustugundan bu sorunlari asmakta pek
sikint1 yasamiyorlar.” (A13E)

Genel olarak farkli anadilleri olmasma ragmen merkezde c¢alistigimdan
ogrencilerimin velileri evde Tiirkge konugmay1 6zendiriyorlar. Bu ylizden ¢ok
sikinti yasamiyoruz. Mesela Arap olan Ogrencilerim, aileleri tarafindan hig
Arapga konusturulmadigindan anlasirken, ders islerken, 6dev yaparken ve
okudugunu anlarken problem yasamiyoruz. (T16K)

Anne-babasi Tiirk¢eye daha ilimli davrananlar daha basarili oluyor. Tiirkceyle
okulda tanisan ¢ocuklar ise anlamakta ve kendilerini ifade etmekte zorlantyorlar.
Mesela eski calistigim okulda babasiyla ¢obanlik yapan 6grencim hi¢ Tiirkce
bilmezdi. Hep dagda yasadigindan Tiirk¢eyi neredeyse hi¢ duymamisti. Onun
disinda Tiirkgeyle az-¢ok karsilasan 6grencilerim beni anliyordu. (T19E)
Aralarinda iyi okuyan, okudugunu anlayan, sordugum sorulara tam anlamiyla
cevap veren Ogrencilerim de var. Bahsettigim O6grencilerim, ailesi tarafindan
desteklenen, evde Tiirk¢e kanallar1 izlemesi konusunda 6zendirilen, evde kitap
okutulan kisacasi bilingli ailelerin ¢ocuklaridir. (T21K) ‘Cok iyi bir okulda
calistyorum. Velilerim ¢ok 1lgili, 6grencilerimin hepsi Tiirkgeyle bir sekilde
karsilagmig oluyor, bazilar1 Tiirkgeyi iyi biliyorlar.” (T24K)

Okul Oncesi Egitimi Alan

Ogretmenlerimiz, egitim dilini iyi kullanip basarili olmay1 kismen de olsa okul
Oncesi egitime baglamiglardir:

Ana smifa gitmis 6grencilerimle pek sikinti yagamiyoruz. Bu 6grencilerim daha
cabuk anliyor, iletisim kurmakta daha iyiler, okuduklarini anliyorlar; ama ana
siifa gitmemis ve evde hi¢ Tiirk¢ce konusmamis dgrencilerim i¢in aynit durumu
sOyleyemem. Beni nerdeyse hi¢ anlamiyorlar, tek kelime ile konusuyorlar ve
okuduklarmi  anlamadiklarindan  etkinlikleri ~yapamiyorlar. Ilgingtir 23
Ogrencimin 22 tanesi ¢ok iyi yazabiliyor, harfleri eksiksiz yazabiliyorlar. (T15K)
Yazma becerileri de ana smifa gitmis 6grencilerde daha iyi seviyede. Yazma
becerilerinin diisiik olmasii ben Tiirkceyi bilip bilmemelerine baglamiyorum,;
bence el becerileri ile alakali bir seydir. (KA22E)
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Kendilerini Yazih ifade Edememe

Gorigiilenlerin  kimisi, anadili farkli 6grencilerinin bir kismi konusulant ve
anlatilan1 anlamadigindan eksik ve hatali yazdiklarin1 gézlemlemislerdir:

Yaz1 yazdirdigimda hem c¢ok ge¢ kaliyorlar hem de ¢ok eksik ve yanlis
yaziyorlar. (KO2E) Yazarken ‘g’ gibi sesleri yutuyorlar veya baska bir harfi
yerine yazabiliyorlar. (T21K)‘Yazarken sesleri atliyorlar, galiba bun da biz
ogretmenlerin uzun ciimleleri tercih etmememizin de etkisi var.” (KA22E)
Yazarken oOzellikle ‘g’ ve ‘k’ harfinde zorlaniyorlar. Kendi dillerinde ‘g’ye
benzer harfi baskin sdylediklerinden okurken bu hatay1 yapiyorlar. Ayni sekilde
‘k’ harfi yerine ‘g’ yaziyorlar. Cok eksik ve ¢irkin yaziyorlar. (T25K)

Yazilan gittik¢e kotiilesiyor, harfleri karigtiriyorlar, bazi harfleri eksik yaziyorlar
(yagmur-yamur) bazen de harf ekledikleri oluyor (giines-giineys). Soyledikleri
anlayan, soylediklerimi eksiksiz yazabilen ve kendini en iyi sekilde ifade eden
bir tek 6grencim var. O da smifin en caliskant ve denemelerde ¢ok basarili bir
ogrencim. (KA26E) Yazarken yazdiklarinin anlamini bilmeyip harfleri eksik
yaziyorlar. (KO5E)

Yazarken Ozellikle sesli harfleri atliyorlar:

Yazarken de iinlii sesleri yazmayir unuttuklarmmi goézlemliyorum. (KO3E)
Yazarken de sesli harfleri yazamiyor eksik yaziyorlar. (A07K) Yazarken eksik
yaziyorlar 6zellikle sesli harfleri yazarken de okurken de cok zorlaniyorlar.
Kelimeleri tahtaya yazmadan yazamiyorlar. (A10K)

Ogrencilerimin hepsi iinlii harfleri yazarken yanlis yaziyor. ‘i’ yazacagma ‘u’
yaziyor, keza ‘g’ yazacagina ‘y’ yaziyor. Bunlart dikte calismalar1 ile
okuduklarini anlatma ve yazma etkinlikleri ile atlatmaya ¢alisiyoruz. (T24K)

Ogretmenlerimiz, grencilerinin dil kurallarmi hi¢ bilmediklerinden diizensiz
yazdiklarini ve bu durumun diiz okumalarina neden olduklarini soylemistir:

Biiyiik ve kii¢iik harf ayrimi yok. Okuduklar1 gibi yaziyorlar. Dilbilgisinden
bihaberler. Ozellikle bu anlamda egik el yazisinin ise yaradi§mi sanmiyorum.
(T11K) Genelinin yazisi ¢ok kétii diyebilirim. Harfleri seslendirdigimde o6grenci
tamimadigindan ve anlamadigindan anladigi kadarmmi yaziyor. Yazdigmmi okumaya
kalktigimizda ¢ogu harfin yazilmadigini, yazilan harflerin de kuralina gére yazilmadigin
goririz. (A20E) Ogrencilerin kelime hazineleri ¢ok dar oldugundan cimle ve metin
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olusturamryorlar. (Z18E) 1lgili velilerin ¢ocuklari ¢ok diizgiin ve dzenerek yazarken
digerleri eksik, ¢irkin ve diizensiz yaziyor. (K23K)

“Egitim dilinin farkh olmas1 engel degildir”

Egitim dilinin 6grencilerin anadilinden farkli olmasi goriisiilen baz1 6gretmenlere
gore okuma ve konusma becerileri konusunda sikinti yagamadiklarini ve hatta yeni bir
dil 6grendikleri i¢in ilgilerini daha ¢ok g¢ektigini, bununla beraber dinlediklerini tam
anlamadiklarindan yazarken eksik yazdiklarini sdylemistir:

Anadilleri farkli ama konusma becerileri orta seviyede olup anlagsmakta herhangi bir
sikinti yasamamaktayiz. Yeni bir dil 6grendikleri i¢in aslinda daha sanshlar ve
okumalar gayet iyi zaten kendileri de yeni bir dil 6grendiklerinden gayet memnunlar.
Dinleme becerileri konusunda sorun yasasalar da donem icinde yapilan etkinliklerle
sorunun asildigimi sdyleyebilirim. Ogrencilerim beceriler konusunda en ¢ok yazarken
sikint1 yasiyorlar. Harfleri unuttuklarindan soylediklerimi eksik yaziyorlar. Yazma
becerileri diger becerilere gore daha geg gelisiyor diyebilirim. (TO1E)

TO6K anlamama sorununu ‘oyunlastirma’ yontemi ile astiklarini sdyliiyor:
Ilerleyen zamanda beni anladiklarindan konusmaya da basliyorlar. Istedigim her seyi
anlamasalar bile en azindan iletisim kuracak kadar beni anliyorlar. Zaten beni
anlamadiklarinda olay1 oyunlastirarak anlatryorum. Bu da ¢ogu sefer engeli asmamizi
sagliyor. (T06K)

K17E, Kiirt 6grencilerinin Tiirk akranlar1 gibi dilin temel becerilerini edinirken sorun
yasamadigini sdyliiyor, ayrica harfleri yanlis yazan iki 6grencisin de hizli yazmalarinin sebep
oldugunu ifade etmistir:

Ogrencilerimin hepsi Kiirtce konusuyor. Daha &nce cahigtigim okul da ise biitiin
ogrencilerimin anadili Tiirkgeydi. Ik calisigim okulda dil anlanminda hi¢ sikinti
yasamadim. Suan ¢alistigim okulda da dilin dort temel becerileri igin iyi diyebilirim.
Okuyabiliyorlar, dinlediklerimi anlayabiliyorlar, sordugum sorulara cevap verip ve bunu
yaziya dokebiliyorlar. Bir-iki 6grencim hizli yazdigindan harfleri yanhs yazsa da pek
sorun olmuyor. (K17E)
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Tarkgeyle okuldatanisan
dgrencilerin Dil Becerileri

Evde Turkge programlan
izleyen, kardeslerimerkez
okullaradevameden
dgrencilerin Dil Becerileri

AnaSinifa gelmis, evde
Turkge konusmaya
dzendilen, evde kitap

okuyan 6grencilerin Dil
Becerileri

Grafik 2: Egitim Dili ile Temel Beceriler Arasindaki Iliski

Gortigiilen dgretmenlere ‘Anadili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin dil becerileri’
ana baslig altinda, dilin dort temel beceri diizeyleri sorulmustur. Goriismecilerden sadece biri,
egitim dilinin farkli olmasimin engel teskil etmedigini sdylemistir. Gorlismecinin anadilinin
Tiirkge olmas1 ve egitim dilinin Tiirkge olmasinin ¢ocuklar i¢in avantaj olmasini iddia etmesi
rastlant1 degildir. Geri kalan goriismecileri gore, anadilleri Arapga, Kiirtge, Lazca ve Ermenice
olan ¢ocuklar anlamadiklarindan kendilerini ifade edemiyorlar. isteklerini dile getiremiyor,
hayallerini duygularin1 yansitarak anlatamiyor, kelime hazineleri ¢ok dar oldugundan cilimle
kuramiyorlar, okuduklarmi sadece seslendiriyorlar. Dinliyormus gibi yapip aslinda
dinleyemiyorlar ve bu yiizden dersten kopuyorlar. Keza sdylenenleri tam yazamiyorlar, harfleri
yutuyorlar veya yanlis harf yaziyorlar. Bununla beraber evde ailesi Tiirk¢ce konusan, Tiirkce
konusmaya Ozendirilen, evde kitap okuyan ve ana sinifa gelmis Ogrencileri de var. Bu
ogrencilerini, Tiirk¢e ile okulda tamigan diger Ogrencileri ile kiyasladiklarinda bu temel
becerilerin gelisiminde hatir1 sayilir bir fark gordiiklerini soyliiyorlar. Arapga, Kirtce, Ermenice
ve Lazca diisiinen, hayal eden, riiya géren 6grencinin, hi¢ bilmedigi veya ¢ok az bildigi bir dilde

konusmasini, hayallerini anlatmasimni veya bir olay1r betimlemesini istemek hayal iiriinii olsa
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gerek. Ogrenci bu tarz durumlarda okudugunu anlamaz, konustugunda ¢ok az ve smirli konusur,
dinlediginde de sizinle géz gdze gelmeden etrafa bos bos bakarak zamanini gegirir, okulla hi¢bir

bag1 kalmaz ve bu yiizden okuldan kagmaya calisir.

Anadili Egitim Dilinden Farkl Olan Ogrenciler ile Tletisim

Bu temada, goriisiilen Ogretmenlerimiz anadili farkli 6grencileri ile iletisim
kurarken farkli deneyimler yasadiklarini aktarmislardir. Siniflarinda ‘Tiirk¢eyle okulda
tanismis: Tembel G6grenciler’, ‘Basit birkag ciimle ile iletisim kurabilen: Orta seviye
ogrenciler’ ve ‘Evde Tiirk¢e konusmaya 6zendirilen: Sinifin Yiiz Aki 6grenciler’ olarak
nitelendirdikleri &grencilerinin oranlarina gore yasadiklari sorunlarin da degistigini
sOylemislerdir. Buna bagli olarak alt temalar saptanmistir. Bu temalar: ‘Biitiin
ogrencilerimle iletisim kurabiliyorum’, ‘Anadillerini bilmedigimden hi¢ anlasamiyoruz’,
‘Anadillerini  bilmedigimden terciiman kullaniyorum’, ‘Ogrencilerinin anadillerini
biliyorum ve bu konuda sansliyim’ ve ‘Iletisim kurabilmek icin simfta Anadillerini

konusmalarint yasakladim’ seklindedir.

‘Anadillerini Bilmedigimden Hi¢ Anlasamyoruz’
Evde Tirk¢e konusmayan, Tiirkge ile okulda tanmismis Ogrencileri ile
anlasamadiklariny, iletisimin ¢cogu sefer yarida kesildigini sdylemislerdir:

Cocuklara verdigim yonergeleri hi¢ anlamiyorlar. Defalarca tekrarlamama
ragmen anlamayan O6grencilerim oluyor. Koy disina ¢ikmadiklarindan giinliik
hayatta kullandigimiz basit climleleri ve durumlar1 da anlamiyorlar. Ders islerken
bilmedikleri kelime ¢ok oluyor ve bu durumda hep bana sorarlar: anlami ne
diye? Bakildiginda beni anlamadiklarini diisiinliyorum ama bu tarz soru
sorduklarinda dersi takip ettiklerini anliyorum. S6zel derslerde 6grencilerim beni
anlamadiklarindan ¢ok ¢abuk sikiliyorlar. Derse katilmaya istekliler; ama kelime
dagarciklar1 ¢cok az oldugundan diisiindiikleri cevab1 veremiyorlar. (A07K)

Ogrencilerimle samimiyet kurmak isterken dil sorunu bize engel oluyor. Ayni
dili konusamadigimizdan iletisim de kopukluk oluyor. Ote yandan baktiginizda
kendi aralarinda c¢ok iyi anlasiyorlar. Ben dillerini anlamadigim igin. Sinifta
Tiirkce konusulmasini istesem de onlar yine anadillerini kullanmakta 1srarci
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davraniyorlar. Boyle durumlarda asla bir baski uygulamadim; ¢iinkii birey en iyi
bildigi dili kullanir. Verdigim yonergeleri anlamiyorlar, 6devlerini yapamiyorlar,
dikkatlerini toplayamiyorlar; ¢ilinkii anlamiyorlar. (A10K)

Smif O6gretmenleri olarak bu anlamda ¢ok sikinti ¢ektigimiz asikardir. Her
seferinde 6grencilerimiz bizi anlamiyor diyoruz. Anlamadiklarindan iletisim de
kuramiyoruz. Ozellikle 1. Ve 2. Siniflarda bunu ¢ok sik yasiyoruz. Aslinda onlar
da aralarinda sikinti yasamiyor degiller. Iki farkli grubu okuttugumdan ve genel
olarak birbirlerinin dillerini bilmediklerinden Tiirk¢e konusup, anlasmaya
calisiyorlar. Bu durumun ¢ok ise yaradigini sdyleyemeyecegim; ¢iinkii Tiirkgeyle
hi¢ karsilasmamis veya ¢ok az karsilagsmis Kiirt 6grencilerimin oldugundan daha
once bahsetmistim. Beni neredeyse hi¢ anlamiyorlardi. iletisim kuramadigimiz
Ogrencilerimiz icine kapaniyor ve bu durum biitiin egitim hayati boyunca
¢ocugun gelisimini olumsuz yonde etkiliyor. Tiirk¢e bilmeyen veya yeteri kadar
bilmeyen 6grencilerimiz i¢in ayriyeten bir ¢aba sarf etmeye kalksak da pek
faydali olmuyor; ciinkii biitiin olay bizi anlayip, anlayamamasinda yatiyor.
(AL13E)

Evde kendi anadillerini konusan ailelerin ¢ocuklar1 ile anlagmakta zorluk
cekiyoruz. Ozellikle Ermeni ogrencilerim ile konusurken ¢ok zorlaniyorum,
sOylediklerini anlamakta sikint1 ¢ekiyorum. Beni net anlayamiyorlar, dersi takip
edemiyorlar, 6devlerini de genelde kaciriyorlar ve okuduklarini anlamada ¢ok
zorlamyorlar. Ogrencilerimin hepsi ile iyi anlastyoruz, bana karsi ¢ok rahatlar;
ama hi¢ konugsamadigim iki 6grencim var. Zaten bu iki 6grencim arkadaglari ile
de iletisim kuramiyor. Galiba kisisel sorunlar1 var. Ogrencilerimle iletisimimiz
genel olarak 1iyi olsa da yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ben onlar
anlamiyorum, onlar beni anlamiyor bundan dolayr egitimin amacina pek
ulastigini sanmiyorum. (T16K)

T11K ve A20E, ogrencileri ile iletisim kurmak i¢in ¢aba sarf etseler bile basaril
olamadiklarmni ifade etmisleridir:

Beni anlamadiklarindan yonerge ve ddev verdigimde sirayla yani baglaria gidip
seviyelerinde anlatiyorum. Anadillerimiz farkli oldugundan iletisim kurmakta
cok zorlaniyoruz. Cogu sefer iletisim yarida kaliyor diyebilirim. 1. Smmif
Ogrencilerimden benimle hig iletisim kurmayan bir 6grencim var. Sene basindan
beri onunla konusmaya caligsam da basarili olamadim; c¢ilinki hi¢ Tiirkce
bilmiyor ve ¢ok fazla devamsizlik yapiyor. Buna ragmen gozlemledigimde
benimle hi¢ konusamayan ya da ¢ok az konusabilen 6grencilerim aralarinda ¢ok
iyi anlasabiliyorlar. Bu da sorunun dille ilgili oldugunu gésteriyor. (T11K)

Cok basit kelimeler disinda ¢ocuklar gercekten anlamiyor. Bunu iletisim
kurarken ¢ok net bir sekilde yastyoruz. Soyledigimi anlamadiklarindan istedigimi
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yapamryorlar. Isaret diliyle ve terciiman yolu ile anlasmaya c¢aligsak da cok
basarili oldugumuzu diisinmiiyorum. Bu durum o6zellikle Kiirt 6grencilerimi
ilgilendiriyor. Onlarin dilini hi¢ anlamiyorum bu yiizden nerdeyse hig
anlasamiyoruz diyebilirim. Hi¢ konusamadigim o&grencilerim oluyor; ama
gercekten iletisim kuramiyorum. Ciinkii yanina gittigimde ne ben onu anliryorum
ne o beni anliyor her seferinde basarisiz oluyorum. Dillerini mi 6grenecegim
yoksa ders mi igleyecegim bilemiyorum. Bu konuda aileler de ilgisiz oldugundan
bu tiir Ogrenciler smifta hicbir sey yapmadan oturmus oluyor. Kendileri
birbirlerinin dillerini biliyorlarsa hi¢ sikint1 yasamiyorlar. Mesela sadece Tiirkce
bilen 6grencilerim diger arkadaslar ile iletisim kuramiyorlar. Ama Arap ve Kiirt
ogrencilerim i¢in bu durum gegerli degil. Genelde Arap dgrencilerim Kdrtceyi
bildiklerinden aynm sekilde Kiirt 6grencilerim Arapcgay1 bildiklerinden orta yolu
buluyorlar. (A20E)

Hig Tiirkce konusamayan iki 6grencimle iletisim kuramiyorum, yanima gelip de
benimle konusmaz, benden kagiyor desem yeridir. Tiirk¢eyi konusamayan
ogrencilerim, climle kurmaktan korkuyor, sdyleyeceklerinin yanlis olacagindan
cekiniyor ve iclerine kapaniyorlar. Bunun sonucu olarak arkadaslar1 kendi
anadillerini konusurken bile ¢ekingen davraniyorlar. Bu 6grenciler evde Tirkge
konusmayan ailelerin ¢ocuklari, genelde ana smifa gelmemis, akademik
basarilar1 diigiik O0grencilerim, beni anlamayan, verdigim yoOnergeleri yerine
getiremeyen, uyum problemleri yasayan ve iletisim  kuramadigim
ogrencilerimdir. (T15K)

KA22E, o6grencilerin anadillerini bilmenin de bazen ise yaramadigini, bu
durumun kendi dilleri disinda baska dili kullanmak istemeyecekleri duruma
doniisebildigini anlatmistir:

Anadillerini bilmeme ragmen hi¢ konusmayan 6grencilerim de var; ¢iinkii hig¢
Turkce bilmiyorlar ve sirekli kendi dillerini kullanmak istiyorlar. Sdrekli
anadillerini derste kullanamadigimizdan hig¢ Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerimiz ders
boyunca susmak zorunda kaliyorlar. Tiirk¢ce bilmediginden ¢ekinen, utanan bu
Ogrencilerimizi kendi dillerinde az da olsa konusturarak, tiyatro etkinliklerimizde
bildigi3-5 kelimeye uygun rolleri onlara vererek, Tiirkge konustuklarinda
pekistire¢ vererek ilgilerini ¢cekmeye calisiyorum. 40 dakikalik ders saati onlara
3-5 saat gibi geldiginden okuldan sogumaya, devamsizlik yapmaya basliyorlar.
(KA22E)
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Kendisini anlamadiklarindan, T25K 06grencilerin anadilini  6grenmeye
cabaladigini ve bunun ise yaradigini deneyimlemis:

Onlarla iletisim kurmak da yine dedigim gibi Tiirk bir 6grenciye gore ¢ok zor.
Tiirk¢eyi birkag 6grencim iyi seviyede, geri kalan 6grencilerim de orta seviyede
konussalar da kelime dagarciklar1 kisitli oldugundan bazen beni anlamiyorlar ve
ayn1 sekilde kendilerini ifade edemiyorlar. Iletisim siirsiin diye dillerini
O0grenmeye cabaliyorum. Konustuklarinda kelimelerin anlamlarini soruyorum.
Bu durum ¢ok hoslarina gidiyor. Aramizda farkli bir bagin olusmasina zemin
hazirliyor. 1. Sifta bir donem boyunca konusmayan 6grencim vardi. Ailesi
evde hi¢ Tiirkge konusmuyordu. Onunla konustugumda hi¢ cevap vermezdi.
Okulumuzun rehber 6gretmeniyle birlikte kendi seviyesinde, onu kasmadan,
baski uygulamadan bir program uyguladik. Aslinda pek bir sey yapmadik; ama
smifta ona hep yakin davrandim. Belirli bir zaman sonunda sorduklarimin
cevabini gostererek anlastik. 2. Donemde de konusmaya basladi. Suan hig
sikintimiz yok, okuyup-yazabiliyor. (T25K)

“Anadillerini bilmedigimden terciiman kullaniyyorum”

Ogretmenlerimiz, 6grencileri ile iletisim kuramadiklarinda, egitim dilini ve
arkadaslarinin anadilini bilen 6grencileri terciman olarak kullandiklarini sdylemistir:

Ogrencilerimle anadilim farkli oldugu icin iki okulda da ilk ¢ahistigimda
zorlandim; fakat Tiirkgeyi 1y1 bilen 6grenciler arkadaslarinin sdyledigini terciime
ederek anlasma yoluna gittik. Anadilimi bu yiizden hi¢ kullanamadim. ilk
calistigtm kurumda farkli 1ki etnik grup olmasina ragmen birlikte
biiyiidiiklerinden iletisim kurarken zorlanmiyorlardi. Farkli olduklarindan
birbirlerine zorbalik uyguladiklari olmuyordu; ama bu belki de yaslarinin kiigiik
olmasindan kaynaklaniyordu. Aralarinda her iki dili bilen 6grenciler koprii
gorevini Ustleniyorlardi. Suan c¢alistigim okulda hepsi Kiirt oldugundan zaten
aralarinda hi¢ sikint1 yasamiyorlar. (Z03K)

‘Iletisim kuramadigimiz 6grencilerimle anlagsmak igin Tiirkgeyi iyi konusabilen

arkadaslarindan yardim aliyoruz.” (T15K)

Ogrencilerim beni anlamiyor ama birlestirilmis sinif okuttugumdan, iist siniflarda
olan biiyiikleri aracilifiyla iletisim kurabiliyoruz. Bu sayede g¢ocuk abi ve
ablasini taklit ederek zamanla Tirkgeyi Ogrenmis oluyor. Cocuklar kendi
aralarinda hep Kiirtce konusuyorlar bu yiizden hi¢ Tiirkce de yol kat
edemiyorlar. Bu ylizden sinifta yasaklanmasi gerektigine inaniyorum. Mesela
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ben ilk atandigimda bir donem boyunca sadece bakistigimiz 6grencim oldu. Ben
onun dilini bilmiyorum o benim dilimi bilmiyor. Sadece bakismakla yetindik.
Ertesi yil abi ve ablasi yardimiyla samimiyeti kurabildik. Akabinde arkadagslarini
sikdyet edip bu sayede benimle iyi gecinmek icin Tirk¢eyi 6grenmek zorunda
kald1. (TO9E)

Benimle konusamayanlarla TUrkcesi ve Kiirtgesi iyi olan ogrencilerimin
tercimanligr ile iletisim kuruyorum. Tiirkgesi iyi olanlar oyun oynarken de
Tiirk¢e konusuyorlar. Tiirkgesi iyl olmayanlar oyun oynarken Kiirtce konusurlar.
Sinifta Tiirkge konusmalarii istiyorum; ¢iinkii zaten evde, disarda ve bahcede
Kiirtge konusuyorlar. Bu sayede Kiirtgeyi iyi bildiklerini santyorum. (A12K)

Ogretmenlerimiz terciiman kullandiklarini sdylemelerine karsin, A13E ¢ok az
Tiirkge bilip de beden dili ve arkadas destegi ile iletisim kurabilen Ogrencilerinin
karakterine gonderme yapmistir:

Kiirt ogrencilerimizle anlagsmak i¢in ise Tirkceyi iyi bilen arkadaslarindan
yardim aliyoruz. Eger boyle bir sansimiz da yoksa zaten iletisim kuramiyoruz,
kuramadigimiz i¢in de egitemiyoruz. Bunun disinda ¢ok az Tirkce bilmesine
ragmen, beden dilini ve arkadaslarinin da yardimini alarak derse aktif katilan
ogrencilerim de oldu ki, bu durum biraz da 6grencinin karakteri ile alakali bir sey
oldugunu diisiiniiyorum. (A13E)

T14K, diger arkadaslari ile aym sikintilar1 yasayan kimi 6grencilerin, Tirkce
Ogrenip diger arkadaslarinin da basarilarinda rol oynadiklarini anlatmigtir:

Sadece cok basit etkinlikleri yapabiliyoruz. Mesela anlamadiklarindan hikaye
okuyamiyorum. Sene basindan bu yana yol kat etmedik degil. 12 6grencimden 4
tanesi ile iletisim kurabilecek kadar Tiirkge 6grendiler. Bu 6grencilerim, Tiirkce
bilmeyen 6grencilerimle iletisim kurmami da kolaylastirdi. Oyun oynarken bana
ve egitim diline pek ihtiyaclar1 kalmiyor. Kendi aralarinda da anadillerini
kullandiklarindan oyun oynarken ¢ok rahat davraniyorlar. (T14K)

Bu iki 6gretmenimiz, terciiman 6grenci ile birlikte beden dilinin dnemine vurgu
yapmistir:

Ogrencilerimle gerektiginde beden dilini kullanarak veya Tiirkgeyi iyi bilen
arkadaglarmin tercimanligi ile anlagsma yoluna gideriz. Beni iyi anlayanlar,
Odevlerini yapar, sordugum sorulara cevap verir, okudugunu yazabilirken;



67

anlamayanlar ise okudugunu seslendiren ve sOyledigimi yazamayan
Ogrencilerimdir. Mesela bir olay1 veya riiyasini anlatmaya kalktiginda stirekli
duraksiyorlar. Durumu anlatacak kelimeyi bilmiyor. Bu yuzden sirekli kedi
anadilinden kelimeleri araya sikistirtyor (T19E).

Benim anadilim 6grencilerimin anadillerinden farkli oldugu i¢in, egitim dilini hig
bilmeyenlerle ¢ok zor anlasabiliyoruz. Tiirkgeyi iyi bilen arkadaslarmin
terclimanlig1 ve beden dili ile anlagmaya ¢alisiyoruz. Onlarda ayn1 sekilde bir sey
anlatmak istediklerinde arkadaslarina soylerler. Bu durum ogrenci-ogretmen
etkilesimini en aza indiren faktordiir. Aralarindaki iletisim siirsiin diye kendi
dillerini hi¢ yasaklamadim. Bu durum benim ig¢in hi¢ sorun olmadi. Zaten
aralarinda her zaman kendi dillerini kullaniyorlar. (K23K)

“Ogrencilerinin Anadillerini Biliyorum ve Bu Konuda Sanshyim”

Goritisme yapilan bazi Ogretmenler, O6grencileri ile ayni bolgede dogup
bliylimenin, ayni kiiltlirli yasamanin ve ayni anadili konusmanin iletisimlerini
kolaylastirdigina dikkat ¢ekmisleridir:

Anadillerimiz ayn1 oldugundan anlayamadiklarinda hemen anadilimizde bana
soru soruyorlar. Arap olan 6grencilerim de genelde Kiirtce bildiklerinden iletisim
kopuklugu yasamiyordum. Sunu da eklemek gerekirse digerlerine nazaran daha
az Kiirtce bilen Arap 6grencilerimle Kiirtce konustugumda Tiirk¢eden daha iyi
anliyorlardi. Hatta Arap Ogrencilerim bile sabah gittigimde beni anadilimden
birkag kelime ile karsilayip benimle iletisim kurmaya ¢alisiyorlardi; ama bence
Arapca bilen Ogretmen gelisimlerine ve egitimlerine daha fazla katkida
bulunabilirdi. Calistigim iki okulda da anadillerini bildigim i¢in 6grencilerimle
iletisim kurmakta sikint1 gekmedim; ama ders esnasinda egitim dilini kullanirken
cok sikinti yasadik ve yasiyoruz. Mesela Ogrencilerime egitim dilinde masal
anlatin dedigimde anlatiyorlar ama bir yerde takilip kaliyorlar bildikleri kelime
sayist onlart durduruyor, sikiliyorlar, utamiyorlar ve bir daha anlatmak
istemiyorlar. Kendi dillerinde anlattiklarinda ise masali yastyorlar, duygularini
katiyorlar, severek ve zevk alarak anlatiyorlar. (KO2E)

Ben de bu cografyada dogup biiylidiiglimden ¢ocuklarin hep ailelerine bagimli
yasadiklarini biliyorum. Bu amagla 6grencilerimi sinifta 6zgiir birakiyorum hatta
kendilerine yanlis gelen bir durumda bana kars1 gelebileceklerini dgretiyorum
hatta bunlar1 yaparken kendi dillerini bildiklerini diisiindiigiimden egitim dilini
daha cok konusmalarini tesvik ediyorum. Daha once calistigim okulda sive
farkliligindan sorun yasadigim oldu ama en 6nemlisi benden 6nceki 6gretmenden
kaynaklanan bir sorun vardi. Konusmaktan utaniyorlardi. Anlayacaginiz
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iletisimimiz iyi Ogrencilerim bazen sakasina kendi dilimizde bana hitap edip
karsilayabiliyorken, egitim dilinde de selamlayip ugurladiklar1 oluyor.
Ogrencilerimin birbirleri ile olan iletisimde her zaman Kiirtceyi kullanirlar ve
aralar da c¢ok iyidir. Bazen aileden kaynakli kiiflirlii konusmalar olsa da genel
itibar1 ile terbiyeli ve saygililar. Van’a ilk gittigimde beden temizligini
yapmadigindan veya yapilmadigindan eski 6gretmeni tarafindan yok sayilan bir
Ogrencim vardi. Her sabah gittigimde onu selamlayip, bir ka¢ sefer burnunu
sildim. Onunla iki dilde iletisim kurma cabasimna girdim. Sonra miifettisler
geldiginde 6grencim beni de sasirtmis, sOylenen her seyi yazip okuyabilmisti.
Anadille birlikte sevginin de ise yaradigim gormiis oldum. Ogrencilerime
verdigim yonergeleri anlamadiklarini bildigimden ne yapmalar1 gerektigini
Kiirtge anlattigim anlar oluyor. Hem Kiirt¢esini hem de Tiirkgesini birlikte
sOyleyerek anlamalarini sagliyorum. (KO3E)

Anadillerinde konustugumda her sey ¢ok degisiyor. Konusmaya hevesleniyorlar, yiizleri
giiliiyor memnun olduklarmi anlayabiliyorum. Zaten egitim dilini hi¢ bilmediklerinden
kendi aralarinda siirekli Kiirtce konusurlar. Mesela oyun odasina gectiklerinde egitim
dilin kullandigimizda ¢ok g¢ekingen davraniyorlar; fakat Kiirtgce konustugumuzda bana
ne demek istediklerini yuzlerinden okuyabiliyorum. Verdigimiz yonergeleri anlamayan
ogrencilerimize egitim dilinde konusmalarini ve derse katilmalarimi beklemek ¢ok
mantikli degil diye diisiiniiyorum. (K08K)

Anadilim Arapca oldugundan Arap Ogrencilerimle iletisim kurarken sikinti
yasamiyordum. Beni anlamadiklarinda anadilimizde sorunu hallediyoruz. (A13E)
Benim annemin anadili Arap¢a ve babamin anadili ise Kiirt¢edir. Arapgay1, Kiirtgeden
cok daha fazla ve iyi seviyede kullantyorum. iki dili bilmem meslegimde bana kolaylik
sagliyor diyebilirim. Ozellikle son calistigim okulda 6grencilerin Arap olmasi ¢ok isime
yartyor. Derste sikistigimizda, Ogrenciler kendilerini ifade edemediklerinde kendi
anadilleri ile konugarak sorunu hallediyoruz. (KA22E)

Ogrencilerin anadilinin kullanilmasi, egitim dilinin gelisimini engellemedigini,
ayrica Ogrencilere dil konusunda yapilacak her hangi bir baskinin egitim diline karsi
antipati olusturacagini, 6gretmenimiz KOSE dile getirmistir:

5 yildir ayn1 kdyde yastyorum ve calistigim koy ile akrabaligim var bu yiizden
kendimi sansli hissediyorum. Ogrencilerimle iletisimimi kolaylastiriyor. En
onemlisi ayni anadili konusuyoruz. Cogu sefer anadili farkli Ggretmen
arkadaslarim bu anlamda benden yardim ister. Mesela bir keresinde 6gretmen
ogrencisinden kiiregi getirmesini istemis Ogrenci anlamadigindan gidip ibrigi
getirmis. Boyle durumlarda hep bana bagvurulur. Derste rahat hissettikleri dili
kullanmalarmna izin veriyorum. Bir dilin kullanimmin diger dilin gelisimini
engelledigini diisiinmiiyorum aksine bu anlamda kurulacak baskimin dile karsi
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sogukluk olusturacagi kanisindayim. Bu da ¢ocugun i¢ine kapanmasi ve okuldan
kopmas1 demektir. Kiirtceyi kullandigimda beni ¢ok daha iyi anliyorlar ama
Kiirteeyi kullanacaklar1 pek bir alan olmadigindan daha 6nce de dedigim gibi
Tirkgeyi kullanmalarini baski kurmadan 6zendiriyorum. Anadillerini bilmeme
ragmen birinci siniftan beri okuttugum ve suan 3. Sinifta olan Ogrencilerim
arasinda benimle hig¢ iletisim kurmayan 6grencim vardi. Onu gézlemledigimde
arkadaslari ile iletisimi sorunsuzdu ama beni anlamadigindan olsa gerek benimle
iletisim kurmaktan ¢ekinirdi. Onunla teneffiislerde Kiirtce konusmaya ve zaman
ayirmaya basladigim andan itibaren &grenci ¢ok degisti. Ogrencim Tiirkce
sordugum ¢ok basit sorular disinda cevap vermezken, Kiirtce konustugumuzda
bitiin duygularim1i —¢ok 06zel olanlar harig- benimle paylasti. Suan diger
arkadaslar1 ile aym1 seviyede olmasa bile eskiye nazaran ¢ok iyi durumda.
Genelleyemem ama sunu sOyleyebilirim en basarili 6grencilerimin egitim dilinde
anlattiklart1 durumu, en basarisiz 6grencimin Kiirtce de yapacagi anlatimin
yaninda soniik kalir. Kiirtge anlattiklarinda benim goziimiin 6niinde canlanir
hemen anlarim duygularini hissederim, Tiirk¢e anlattiklarinda ise onlarda ¢ok
basarili olmazlar benim de ¢cok anladigim sdylenemez. Ben de onlarla ayni kaderi
paylastigimdan suan onlar1 anlatirken kendimi anlatmis gibi oluyorum.
Ogrencilerimi anlatirken bile Kiirtce kullanma geregi duyuyorum. Sosyal
ortamlarda ben de 6grencilerim gibi bazen konugmaktan ¢ekinirim. Bu yiizden
ogrencilerimin anlamadigi durumlarda hi¢ zorlamadan hemen Kirtgeden
faydalanarak anlamalarini saglarim. (KOSE)

K17E ve KA26E, 6grencilerin anadilini bilmenin akademik basarisini arttirmanin
yaninda, soz ile ifade edilmeyen; fakat etkilesimi arttiracak duygusal paylasimlari da
arttiracagini dile getirmistir:

Birinci smif 6grencilerimden hi¢ konusmayan bir 6grencim vardi. Yast kiigiiktii
ve hi¢ Tiirk¢e bilmiyordu. Kendi anadiliyle konusmaya basladigimda 6grencim
yavas yavas kendine gelmeye basladi. Ogrencimin suan durumu ¢ok iyi
diyebilirim. Artik onu susturamiyorum. Derse ¢ok istekli bir sekilde katiliyor.
Her seyden dnce ayni kiiltiire ait olmamiz ¢ogu sefer dillendirilmeyen fakat karsi
tarafi anlamak icin c¢ok Onemli role sahip olan Ogelerle anlasabiliyoruz.
Ogrencilerimin bakislarindan anlayabiliyorum ne diyeceklerini. Ogrencilerimle
aramiz ¢ok iyi. Hatta hepsini 0zel arabamla ben evlerine birakiyorum
diyebilirim. Kendi aralarinda da iliskileri ¢cok samimi ve her zaman Kiirt¢eyi
kullaniyorlar. Genel olarak sikinti yasamadim diyorum; ama diisiindiiglimde
onlarin anadillerini bildigim i¢in sorun yasamadigim sonucuna vartyorum.
(K17E)
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Calistigim her iki okulda da Tirkce bilmediginden, ders boyunca hig
konusmayan 6grencilerim oldu. Suan da hi¢ konusmayan iki 6grencim var.
Kendi dilleri ile konusarak ¢ozmeye, okul ortamina kazandirmaya calisiyorum.
Daha oOnceki okulumda kendi diliyle konusmama ragmen iletisim kurmakta
basarisiz oldugum kiz Ogrencim vardi. Ailesi ile konusurum galiba baska
sorunlar1 da vardi. Igine ¢ok kapanikti. Onun disinda kendi dilleri ile hemen
hemen her sorunu ¢Oziiyoruz. Derste defalarca tekrar etmeme ragmen
anlamadiklar1 konuyu, Arapga bir kere anlattigimda c¢ogu anliyor. Zaten
Arapgay1 kullanmasam kendi kendime anlatmis gibi oluyorum. Bakislarindan
beni anlamadiklar1 o kadar bariz ki hemen kendimi Arapcaya gecmek zorunda
hissediyorum. Tiirk¢e de yasadiklar1 ve deneyimledikleri ¢ok az durumlari
oldugundan, hayal kuramiyorlar, diisiindiiklerini anlatamiyorlar, bir-iki basit
kelimeyle yetiniyorlar; ama kendi dillerinde yasamadiklari bir olay1 bile kendi
hayallerini katarak anlatabiliyorlar. (KA26E)

“Tletisim kurabilmek icin sinifta Anadillerini konusmalarim yasakladim’

Gortisiilen kimi 6gretmenler, dgrencilerinin kendi dillerini sinifta kullanmalarina
taninan Ozglrliiglin, egitim dilini 6grenmeleri Onilinde bir engel oldugunu ve bunu
asmanin anadillerini  kullanmalarimin  yasaklanmas1 ile Oniline gecilebilecegini
vurgulamislardir:

Smiftaki oOgrencilerime Tirkceyi Ogrensinler diye Kiirtce konusmalarini
yasakliyorum. Pek ise yaramiyor; ¢iinkii hizli diigiiniip hizli konusmamiz gereken
durumlarda elimizde olmadan en iyi bildigimiz dile geceriz. Bunu bildigimden
¢ocuklarim anadillerini konustuklarinda kizmam. Sadece Tiirk¢e konusmalari
konusunda 06zen gostermelerini beklerim. Ben yabanci dil 6grendigimde
Ogretmenim bizi zorlamadan, cezalandirmadan 6grenmezdik. Zorlandigimizda
hemen Turkceye donerdik. Bu yuzden ben ¢cok yapmasam da zorlamadan, yasak
koymadan ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6greneceklerini sanmiyorum. (TO9E)
Ogrencilerim basta aralarinda sadece Kiirtce konusuyorlardi, ilerleyen
zamanlarda Tiirkceyi tercih etmeye bagladilar. Kiirtgeyi bildiklerinden sinifta
Tirkceyi kullanmalarini istiyorum. Bu yiizden yanimda Tiirkge konusurlar.
(TO6K)

Bu iki Ogretmenimiz, egitimde basarmin Tirk¢e’ yi 6grenmekle paralellik

gosterdigini sOylemistir:
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Ogrencilerim egitim dili ve anadilinin farkliigindan kaynakli bir basarisizlik
yasadiklarindan ailelerden c¢ocuklariyla  Tiirkce konusmalarimi,  Tiirk
programlarint  izletmelerini istiyorum. Keza ¢ocuklarin smmifta Kiirtge
konugmalarin1 yasakladim. Kendi dillerini konustuklarinda hi¢ anlasamiyoruz,
siirekli beden diliyle ve temasla anlasmaya calisiyoruz. Bu yiizden Tiirkge
Ogrenirlerse sorunun halledilecegini diisiinliyorum; ¢linkli egitim dilin
bilmediklerinde hicbir sey yapamiyoruz. Egitim gergeklesmiyor, sinifta higbir
sey yapmadan zamanlarini gegirmek zorunda kaliyorlar. Zaten teneffiislerde ve
ev de kendi dillerini konusuyorlar. Bunu engelleyemiyoruz, aslinda
engellemememizde gerekiyor. Verdigim yonergeleri yerine getiremiyorlar.
(T21K)

Velilerin Tiirk¢eyi kullanmay1 6zendirerek, ¢evredeki okullara gére daha basarili
olduklarin1 goriince sinifta Arapca kullanmalarini yasakladim. Sonucta ben de
onlarin dillerini anlamiyorum. Kendi aralarinda ve teneffiislerde zaten dillerini
rahatga kullanabiliyorlar. Siifimda hi¢ Tiirkge bilmeyen olmamasina ragmen
bazen dil kaynakli sorunlar yasayabiliyoruz. Cocuk bazen anlamini bilmedigi
kelime olmasima ragmen sormaktan ¢ekinebiliyor, bu ylizden beni anlamryor.
Cok 1yi okulda calismam, ilgili velilerimin olmasi, 6grencilerimin az ¢ok Tiirkce
bilmesi sorunu maalesef ¢ozemiyor. Diizce’deki dgrencilerimle kiyasladigimda
her seyin tam tersi oldugunu goriiyorum. Buralarda iyi olan 6grenci, batida
vasatin altinda kaliyor; ¢linkii anadili egitim dilinden farkli. Her ne kadar bizi
anladiklarini varsaysak da aslinda bizi ¢ok az anliyorlar. (T24K)

Birden fazla grubun bir arada oldugu siniflarda sorunun ¢ok oldugunu sdyleyen
Z18E, 6grencilerin bir birlerinin dillerini bilmediginden yanlis anlasilmalarin oldugunu
ve bu durumun kendini siddet olarak gdsterdigini anlatmigtir:

Farkli sehirlerde farkli etnik gruptan olusan ogrencilerim oldu. Ozellikle
Mugla’da ¢ahistigim sirada Ingiliz, Rus, Tiirk ve Kiirt &grencilerim oldu.
Elazig’da Kiirt ve Zaza Ogrencilerim oldu. Calistigim bazi okullarda Arap
ogrencilerimde oldu. Birden fazla grubun ayni sinifta oldugu durumlarda haliyle
cok sikint1 yasaniyor. En basitinden bir espri yapildiginda biitlin 6grenciler
anlamiyor. Onun disinda Ozellikle Kiirt o6grenciler kendi aralarinda
konustuklarinda, diger 6grenciler kendilerine kiifiir ettiklerini diisiiniip onlara
kotli davranmaya bagliyorlardi. Ulusal anlamda olaylar yasandiginda (Sehit
haberleri) Tiirk 6grencilerim Kiirt 6grencilerimi sucluyorlardi. Onlart hep suglu,
kirli ve bu tlkeye ait olmadiklarin1 disiiniiyorlardi. Her zaman kotii yapilan
seyler Kiirtlere mal ediliyor ve Kiirtler kiiglimseniyordu. Ayni durumu Tiirk
ogrencilerim, Ingiliz ve Rus kokenli ogrencilerime gdstermiyorlardr. Kiirt
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ogrencileri aralarma almiyorlardi, dishiyorlardi. Isin kotii yan1 6gretmenlerin de
Kiirt 6grencileri ve benim gibi Kiirt meslektaslarini diglamalaridir. Kiirt 6grenci,
aile ve Ogretmenlere sozel siddet uyguluyorlardi. Hatta bazi O6grencilerim
Kiirtleri ‘Kuyruklu Canavar’ olarak nitelendiriyorlardi. Bazi insanlar Kiirt
oldugunuzu anladiklarinda ‘Bir sey olmaz sen de insansin’ diye tepki verdikleri
oluyordu. Suan calistigim okulda biitiin 6grencilerim Kiirtgenin Kurmanci
sivesiyle konusuyor. Aralarinda hi¢ sikint1 yasamiyorlar. Zaten genel olarak bu
bolgelerde yasayan toplumlar ayni kdkenden geldiklerinden anlasma konusunda
sikinti yasamiyorlar. Ogrencilerimde evde az-¢ok Tiirkge dgrendiginden okulda
pek sikint1 yagamiyorlar diyebilirim. Tabi bu durumda benim de Kiirt olmam ¢ok
6nemli rol oynuyor (Z18E).

‘Biitiin Ogrencilerimle iletisim Kurabiliyorum’

Biitiin  6grencilerimle iliski  kurabiliyorum; ama bazilar1 ile sikinti
yasayabiliyoruz. Sikint1 yasadigim Ozellikle bir 6grencim var. Sebebi de
kaynastirma ogrencisi olmasina bagliyorum. Sikintili 6grencilerimi seviyelerine
uygun etkinliklerle derse katarak konusturuyorum. Bu sayede basta sessiz olan
bu dgrencilerim zamanla sosyallesiyor. Genel anlamda verdigim her yonergeyi
anliyor ve dersleri takip edebiliyorlar. (TO1E)

Kaynastirma 6grencisi disinda sorun yasamadigini soyleyen bu dgretmenimize
karsin, TO6K Ogrencilerinin egitim dilini bilmelerine ragmen i¢ine kapanip iletisime
gecmediklerini anlatmastir:

lletisim kuramadigim dgrencilerim oldu ve suan da var. Bu dgrencilerim egitim
dilini de biliyorlar; ama bilmedigim sebeplerden o6tiirii icine kapandigindan
iletisim kurmama izin vermiyorlar. Ogrencilerimin dillerini bilmemem onlarla
iletisim kurmami engellemiyor. Mesela ders islerken verdigim yonergeleri ilk
seferde anlamasalar bile gorselleri kullanarak ve tahtaya yazarak anlamalarini
kolaylastirtyorum. (T06K)

Ogrencilerimle iletisim kurarken hi¢c sikinti ¢cekmem. Cogunlugu Tiirkce
konusabiliyor. Sinifta Tiirk¢e konustururum, Tiirkceleri diizelsin diye. Cevre
koyler igerisinde basarisi en yiiksek Ogrenciler bizim Ogrencilerimiz desem
abartmamis olurum. Genel olarak aileler bilingliler, bu yiizden ¢ok sikinti
cekmem, Ogrencilerimle iyi anlasiriz, hatta biitiin 6grencilerimle anne- gocuk
gibiyiz. Dersler ¢ok zevkli geger. (A12K)
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Ogrencilerimin %350’si beni ¢ok rahat anlayabiliyor. Yalniz geri kalan kismu ile
tek kelimelik, basit climlelerle anlagsmaya calisiyoruz. Bu durumda yarisi ile
iletisim kurarken hi¢ sikint1 yasamiyorum. Bu 6grencilerim evde Tiirk¢e konusan
ailelerin ¢ocuklari, ana smifa gelmis, akademik basarilar1 yiiksek 6grencilerim
verdigim yonergeleri anlayan, Odevlerini eksiksiz yapan ve iyi anlastigim
ogrencilerim. (T15K)

Farkli gruplar okuttugum 6grencilerim aralarinda c¢ok iyi anlasiyor ve genelde
Tirk¢ce konusuyorlar. Hi¢ kavga ettiklerini veya birbirlerine kars1 tavir
aldiklarina sahit olmadim. Rahat bir sekilde dinlerini sdyleyip ayni sekilde kendi
anadillerini konusmalar1 zaten iyi anlastiklarin1 gosteriyor. Genel olarak farkli
anadilleri olmasina ragmen merkezde ¢alistigimdan Ogrencilerimin velileri evde
Tiirkce konusmay1 6zendiriyorlar. Bu yiizden ¢ok sikint1 yasamiyoruz. Mesela
Arap olan Ogrencilerim, aileleri tarafindan hi¢ Arapga konusturulmadigindan
anlasirken, ders islerken, 6dev yaparken ve okudugunu anlarken problem
yasamiyoruz. (T16K)

Bu ii¢ 6gretmenimiz 6grencileri ile iletisimlerinin iyi olmasini, smifin belli
kesimlerinin evde Tirkge 6grenip gelmelerine baglamistir.

Anadili egitim dilinden farkli olan Ogrenciler 3 profile ayrilir. Birincisi,
Tiirkgeyle hi¢ tanismamis, evde siirekli kendi dillerini konusan ailelerden gelen
ogrenciler. Ikincisi, evde ailesinin Tiirkge konusmamasina ragmen ¢ocuklarinin Tiirkge
konusmasini isteyen, bu amagla siirekli Tirk kanallarini izleyen ailelerden gelen
ogrenciler. Ugiincii ve son olan ise, ailesi tarafindan Tiirkce konusmaya 6zendirilen,
okumasi icin kitap alan, evde Tiirkce konusmaya Ozen gosteren ailelerden gelen
ogrencilerdir. Bu durum maalesef 6grencinin biitliin egitim hayatin1 etkiliyor. Birinci
gruptakiler 6gretmenlerin goriigleri de gosteriyor ki, her zaman basarisiz, anlamayan,
okumaya gegemeyen, derste sessiz duran veya smifin iklimin bozan, kisacasi ‘tembel’
olarak etiketlenip hayat: boyunca basarisizliga siiriiklenen dgrenciler. Ikinci gruptakiler
biraz daha okula tutunan, orta seviyedeki dgrenciler, aslinda basit bir-iki ciimle disinda
yine anlamayan dgrencilerdir. Ugiincii gruptakiler ise, biitiin sinifin yiiz aki, sayis1 2 veya
3 kisiyi ge¢meyen, Tiirkceyi digerlerine goére daha c¢ok benimsemis 6grenciler.

Anlayacaginiz iizere, 6grenci hi¢ bilmedigi, belki de bir haber oldugu, bilenlerin de



74

ailesinin etkisi ve ¢ocuklarinin ‘okusunlar da bizim gibi siiriinmesinler’ diisiincesi ile
ogretmeye calistigi Tiirkge, anadili farkli ¢ocuklarimizin biitiin gelecegini belirliyor.
Gorligmecilerin sadece biri iletisim kurarken sikinti yasamadigini ifade ederken, geri
kalan biitiin goriismecilerin 6grencilerinin anadilleri ile egitim dilinin farkli olmasinin
iletisimi imkansizlagtirdigin1 sdyledi. Bununla beraber bolge halkindan olan dil bilen
yerli 6gretmenlerimizin, 6grencilerinin dillerini bildiklerinden sikinti ¢ekmediklerini,
aksi takdirde islerinin ¢ok zor olacagini, bu yiizden egitimin amacina ulagamayacagini

kesin ifadelerle agiklamistir.

Anadili Egitim Dilinden Farkl Olan Ogrencilerin Simf ici Durumu ve Akademik

Basarilan

Gortstilen Ogretmenlerin, goriismelere verdikleri yanitlar, 6grencilerinin sinif ici
durumlarinda ve buna bagli olarak akademik basarilarinda degisik faktorlerin rol
oynadigin1 gozlemledikleri anlagilmistir. Buna istinaden, ‘Basarisizivklarini dille
stmwrlamamak lazim’, ‘Cok basarililar Anadilleri buna engel degildir’, ‘Matematik
dersinde ¢ok daha basarililar’, ‘Enerjilerini harcadiklar: derslerde daha aktifler’,
‘Egitim dilini bilmediklerinden derslere katilamiyor ve bu yiizden ¢ok basarisizlar’,
‘Tiirk¢e bilenlerle ders isliyoruz’, ‘Tiirkge bilmediklerinden okula yabancilasiyoriar,

’

‘Kendi dilleri ile konusmak zorunda kaliyoruz’ ve ‘Odevlerini yapamiyorlar ve bu

yiizden biiyiiklerine yaptirtyorlar’ alt temalarina ayrilmistir.

‘Egitim dilini bilmediklerinden derslere katilamiyor ve bu yiizden ¢ok basarisizlar’

Gorlisgmeye  katilan 25  Ogretmenimiz, Ogrencilerinin  egitim  dilini
bilmediklerinden, smifta etkili olamadiklarin1 ve buna bagli olarak hatir1 sayilir bir

sekilde akademik basarilarinin  distiigiinii  soylemislerdir. Bununla beraber
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O0gretmenlerimizin i¢inde O0grencilerinin anadillerini bildiklerinden bu sorunu astiklari

icin bu alt tema da verilmemistir:

Verdigim 6devleri anlamadiklarindan kitab1 agmak bile istemiyorlar ger¢i bunun
altinda ailenin ilgilenmeme durumlar1 da var; ama en 6nemlisi anlamamalar1 bu
sebepten Gtiirli proje vermiyorum 6grencilerime. Calistiim her iki okulda da hig
konusmayan Ogrencilerim oldu. Bu 6grencilerim hi¢ bilmedikleri dilde egitim
aldiklarini diistindiigiim i¢in dilin dort temel becerilerini hi¢ edinememislerdi.
Cok fazla deneyimim ve imkanlarim olmadigindan herhangi bir 6nlem almadim.
Bunlarin disinda okumasi zayif 6grencilerimin evde sesli okuma yapip ses kayit
cihazina kaydetmelerini ve sonra da dinlemelerini Onerirdim; ama yapip
yapmadiklarini hi¢ takip etmedim. (KO2E)

Derse katilim oran1 ve basar1 seviyesi orta ¢ok iyi olan da var sessiz sessiz oturan
da var. Sessiz oturup zilin ¢almasim1 bekleyen ogrencilerim okuma yazma
bilmediklerinden derste sikilip dersin bitmesini bekliyorlar. Bu 6grencilerimden
istekli olanlara ileri ki siniflarda olsa bile okuma 6gretebiliyorken bazilarinda ise
yaramadigi oluyor. (KO3E)

Sinifin basaris1 pek i¢ acic1 degil veya degildi. Anlamayanlar ¢ok fazla sayida
oluyor maalesef. Mesela sinifta soru sordugumda parmaklarin ¢ogu kalkiyor
kalkmasina; ama 1-2 cevap diginda geri kalanlarin hepsi 6nce sdylenen cevabi
tekrar etmek oluyor. Onlar1 ben okuttugumda bu hoslarina gidiyor ve istekle
okuduklarindan daha bir dikkatle okuyorlar. Bu durum aslinda Tiirk¢e okuma
yazmay1 0grenmeyi sevmeleri degil aslinda benim ilgi ve takdirimi kazanmak
i¢in yapiyorlar. (Z04K)  Bazi 6grencilerim, anadillerinden farkli bir dilde ders
islendiginden dersleri takip edemiyorlar. (TO6K)

KOSE ve AO7K’ ya gore, O6grenciler derse katilma ve diislincelerini ifade etme

konusunda istekli olsalar bile kelime hazinelerinin dar olmasi onlar1 engelliyor:

Smifta soru sordugumda o6grenci cok basit bir iki kelime disinda bir sey
sOyleyemiyor. Uzun ciimle kurup soOyledigini agamiyor, dogru ve yanlis
oldugunu biliyorlar ama nedenini sordugumda agiklama yapacak kadar kelime
bilmediklerinden cevap veremiyorlar. Dersleri, geneli takip etme konusunda geri
kaltyor. Sinif kurallarmi tartisarak olusturmamiza ragmen zaman igerisinde
anlamadiklarin1 belli ediyorlar. Hata yaptiklarinda arkadaslar1 tepki verdiginde
sinif kuralini ihlal ettiklerini anliyorlar. (KOSE)

Aslinda derse katilmak, konusmak ve aktif olmak istiyorlar; ama kelime
hazineleri ¢ok dar, cimle kuracak kadar kelime bilmiyorlar. Bu yiizden derse
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katilamiyorlar. Konustuklarinda da caligkan arkadaslarinin cevaplarini tekrar
etmekle yetiniyorlar. Bu yiizden basarilar1 da diisiiyor. (A07K)

Ogretmenlerimize gore, egitim dilini bilmediklerinden 6grenciler verilen

yonergeleri anlamiyor ve dolayisiyla derslere katilamiyorlar:

Hi¢ anlamadiklar1 dilde ders anlatiyoruz ve anlamalarini bekliyoruz.
Anlamiyorlar bu yiizden derse katilimlar1 da ¢ok az oluyor. (KO8K) Simifta ¢cok
etkin degiller, derse katilamiyorlar, soru sordugumda ¢ok fazla katilim olmuyor.
Zaten simifin basarisi da ¢ok kotu diyebilirim. (T11K)

Bir dgrencim derslere siirekli katilmaz ve takip etmez. Ogrencim ddevlerini de
bazen kacirir. Bu 6grencim ¢ok ge¢ okumaya gecti ve sOylenenleri ¢ok gec
kavrayan bir Ogrencim. Galiba anlamadigindan yonergeleri ve odevlerini
yapamiyor. Onun disinda derste dikkati ¢ok ¢abuk dagilan ve bu yiizden sikilan
Ogrencim var. Ders esnasinda siirekli yanina giderek ve yonergeleri tekrar ederek
katilimin1 sagliyorum. Ayni zamanda bu 6grencimin velisi ¢ok ilgisiz ve abi-
ablasi1 okulda ¢ok basarisiz olan bir 6grencim. (A12K)

Derse katilamiyor, verdigim yonergeleri anlamiyor ve sorumsuz 6grenciler harig
verdigim odevleri ¢ogu anlamadigindan yapamiyor. Ogrencilerimin %80’
okudugunu anlamiyor. (A13E) Smufin yarisinin basar1 seviyesi Tiirk¢e bilen
diger yarisina gore ¢ok daha diisiik, keza derse katilim oranlar1 ve 6dev yapma
sikliklar1 da Oyle. (T15K)

Derse aktif katilmak, odevlerini yapmak, basarili olmak sadece verdigim
yonergeleri anlamalarina bagli. Anladiklarinda her sey sorunsuz islerken, tersi
durumda ki bu durum daha sik yasamiyor, hi¢ ilerleyemiyoruz.
Anlamadiklarindan 6dev de yapamiyorlar, sordugum sorulara da cevap
veremiyorlar bu yiizden basarisiz oluyorlar. (T19E)

Egitim dilini bilmediklerinden dersleri takip edemiyorlar, verdigim o6devleri
yapamiyorlar, etkinliklere aktif katilamiyorlar ve sonug¢ olarak akademik
basarilar diisiik oluyor. Ust smiflara geciyorlar ama okuma-yazma bilmiyorlar.
(A20E)

Verdigim yonergeleri yerine getiremiyorlar, dersleri takip edemiyorlar, ¢ok
cabuk sikiliyorlar, sordugum sorulara gereken cevap yerine kafalarina gore bir
cevap vermeyi yegliyorlar. Keza yazdigi sorulari zamanla okumamaya
basliyorlar. Galiba anlamayacaklarmin farkina vartyorlar. (T21K) “Siifin geri
kalan %70’lik kismi ise ¢ok basarisiz, beni anlamiyor ve kendilerini ifade
edemiyorlar, bu sebeplerden otiirli derse de katilamiyorlar.” (K23K)

Tirkceyi Ogrenmediklerinde sadece basit seyleri Ogretmekle yetiniyoruz,
seviyeleri hep ayni kaliyor. Cogu sefer ddevlerini diizglin yapamadiklarindan,
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yaptiklarini okuyamadigimdan Odevlerini kontrol edeyim derken ders bitiyor.
Yani ders isleyememis oluyoruz. Bu da c¢ocuklarin her seferinde geride
kalmasina neden oluyor. Cocuklar ilerleyemediginden cok isteksiz davraniyorlar.
Soru sordugumda odiillendirecegimi bildiklerinden parmak kaldirip yanitliyorlar.
Yani aslinda durum zorlanmakla, zorlandik¢a ¢ikan istekle alakali bir sey.
Aileler simartip ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenmediklerinden Tiirkgeyi 6gretme
geregi bulmuyorlar. 1. Smiftan okumaya gecemeyen 6grencilerimin ortak sorunu

bu. Babasi1 simartmis, calismasi i¢in hi¢ zorlamamis, hi¢ Tiirk¢e konusulmamais
cocuklar. (TO9E)

TO9E, o&grencilerin dil bilmemesinden kaynakli basarisizliklarinda, ailelerin
cocuklarmi simartip Tirkceyi Ogretmemelerinde goriirken, A10K ve TI14K, dil
bilmemenin &grencilerde yarattigt basarisizik hissini ve duygusal sorunlari

orneklemistir:

Verdigim yonergeleri anlamiyorlar, o6devlerini yapamiyorlar, dikkatlerini
toplayamiyorlar; ¢iinkii anlamiyorlar. Gegenlerde 6grencim tahtaya yazdigim
0devi yapamayacagini disiindiigiinden olmali, aglamaya basladi. Bu durum ¢ok
zoruma gitti. Cok {ziildim. Smifin %80’inin bu durumda oldugunu
sOyleyebilirim. Anlamadiklarindan ve kendilerini ifade edemediklerinden basari
ortalamanin altinda kaliyor. (A10K)

Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerim hicbir sekilde anlamiyorlar, bu yiizden belli bir
zamandan sonra dinlememeye baslyorlar, dersi takip edemiyorlar. En iyi
yapabildikleri resimleri bile anlatmalarini istedigimde durup yiliziime bakiyorlar.
Cocuk kelime bilmediginden anlatamiyor, belki de ona ne sordugumu bile
bilmiyordur. Cocuklar anadilimizi ve egitim dilini bilmediklerinden, sinifta
parmak kaldirmaktan, derse katilmaktan c¢ekiniyorlar. Onlarda ¢ ya simdi diizgiin
konusamazsam’ korkusu baslar. Bu da 6zgiiven eksikligine neden olur. Kendine
giivenmediginden higbir seyi yapamayacagi kanisina varir. (T14K)

T16K’ ya gore, ogrencilerin kendi dilleri disinda bir dilde egitim almalar1 bazen
kendi dillerini konugmakta 1srarc1 davranmalar gibi tepkilere yol agabiliyor:
Iki Ermeni &grencim igin ayni seyleri sdyleyemem. Kendi dillerini kullanma

konusunda 1srarli davrandiklarindan Tiirk¢e de yetersizler diyebilirim. Bu yiizden
derse katilim oranlar1 ve basar1 seviyeleri diger arkadaslarina gére daha zayif
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diyebilirim. Odev yapma ve okudugunu anlama konusunda da sikinti
yasadigimizi unutmamak gerekir. (T16K)

T25K, 6grencilerinin kendilerinden beklenen basariyi, kendi dillerinde ¢ok rahat

basardiklarini dile getirmistir:

Ogrencilerimin geneli okudugunu pek anlamiyor. Anlamasi icin giinliik hayatta
kullandig1 basit kelimelerden olusan ciimleler sart. Basitlestirmedigimde ve
stirekli uyarip goz temasi kurmadigimda beni takip etmekten vazgeciyorlar.
Akademik basarilar1 bulundugumuz il ve ilge bazinda diislindiigiimiizde
gercekten iyi durumda. Batidaki akranlar ile kiyasladigimda ortalamanin altinda
kaldiklarmi sdyleyebilirim. Ogrencilerimin anadilleri farkli oldugundan, kendi
dillerinde diisliniiyor ve hayal kuruyorlar. Durum bdyleyken baska dilde duygu
ve diislincelerini, hayallerini anlatmalarin1 bekleyemeyiz. Zaten basarili olunmaz.
Cocuk Tiirkge konugsmaya baslar devamini Arapga getirir. Arapga konusurken
yasadig1 duyguyu kars1 tarafa yansitirken, Tiirk¢e konusurken bunu yapamiyor.
(T25K)

‘Matematik dersinde ¢cok daha basarihlar’

Gorlismeye katilan 6gretmenlerimizin neredeyse yarisina yakini, dgrencilerinin
egitim dilini az kullandig1 ve bu ylizden kendilerini rahat hissettikleri matematik

dersinde, basarilarinin ¢ok daha fazla oldugunu ifade etmislerdir:

Beni anlamayan ve derslere aktif katilamayan ogrencinin seviyesinin ¢ok iyi
olmast beklenemez. Zaten O&grencilerimin derslerin igerisinde matematigi
sevmeleri ve basarili olmalar1 aslinda bunu kanithiyor. Ogrenciler bu derste ¢ok
fazla konusup ifade giicline ihtiyag¢ duymadiklarindan daha ¢ok sevip biitiin
yeteneklerini ortaya koyuyorlar. (KO5E)

Matematigin evrensel olmasindan dolayr bu dersi daha c¢ok sevip daha fazla
basar1 gosteriyorlar diyebilirim. (A07K) Tiirk¢eyi evde hi¢ kullanmadiklarindan
okulda da Tiirkceye en az ihtiya¢ duyduklari ders olan matematigi severler.
Haliyle matematikte diger derslere nazaran daha basarililar. (TO9E)

Tiirk¢e bilip Tiirkge dersini sevmelerine ragmen bu dersten ¢abuk sikildiklarini

ve bu durumun kendilerini daha az ifade etme geregi duyduklart matematik dersine olan

sevgileri seklinde gosterdigini ifade etmislerdir:
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Tiirkgeyi arkadaslarina nazaran daha iyi bilen 6grencilerim de matematik dersini
cok seviyor, Tirkgeyi ¢ok az bilen 6grencilerim de. Bu durum kendilerini ¢ok
fazla ifade etme geregi duymadiklarindan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Tirkge
dersini de seviyorlar ama belli bir zamandan sonra sikiliyorlar ve dersi takip
etmemeye basliyorlar. (T15K)

Matematikte Tirkceyi daha az kullandiklarindan bir nebze de olsa daha fazla
sevmeye basliyorlar. Sayisal derslere daha yatkin oluyorlar.” (KA22E) Derslerde
siirekli Tiirkge konusulup etkinlikler yapildigindan c¢ocuklar cok sikiliyor.
Matematik dersinde farkli seyler yaptigimizdan cok seviniyorlar. Matematik
dersini ¢ok seviyorlar. (K23K)

Matematik ve Fen dersini ¢ok seviyorlar. Galiba bu derslerde Tirkceye pek
thtiyag duyulmadigindan olacak. Bunu matematik de cok basarili olup da
‘problemler’ konusuna gelince bocalamalarindan anliyorum. (T24K)

T21K ve A12K 0Ogrencilerinin matematik derslerindeki basarilarini, matematik
dersinde Turkceyi az kullanmalari ile birlikte 6gretmenleri olarak kendilerinin de bu

dersi sevmelerinin etkisinin oldugunu vurgulamislardir:

Tiirkce gibi sozel derslerde ¢ok cabuk sikiliyorken, matematik dersinde hig
sikilmiyorlar diyebilirim. Cok eglenceli geciyor matematik dersi. Turkce
dersinde hi¢ derse katamadigim Ogrencilerim bile matematik dersine severek,
isteyerek katildiklarmma sahit oluyorum. Galiba, benim matematik dersini
sevmem ve matematik dersinde Tiirk¢eyi ¢ok az kullanmalari bu duruma neden
oluyor. (T21K)

En ¢ok matematik dersini severler. Tam tersi Tiirkge dersinde basarisizlar. Bunda
hem benim matematik dersini ¢ok sevmem hem de 6grencilerin Tiirkceyi ne
kadar iyi bilseler de matematik dersinde daha az kullanmalar1 etkili oluyor.
(A12K)

Sozel derslerdeki basarisizlik ve sozel derslere karsi olusan sogukluk, T25K” ya

gore bu derslerin kitaplarinda siklikla yer alan, 6grencilerin seviyesinin {istiinde ve

ogrencileri zorlayan etkinliklerin de var olmasidir:

Ders kitaplarimiz 6grencilerimizin dil seviyesini ve hayal gliciinii zorlayici
etkinlikler iceriyor. Ozellikle Tiirkce kitaplarinda &grencinin hi¢ gérmedigi,
yabanci oldugu yoreler, insanlar ve kiiltlirler hakkinda konusmasi, siir yazmasi
isteniyor. Bu tiir etkinlikler 6grenciyi basarisizliga ve ezbere iter. Bu yiizden
sozel dersleri pek sevmezler. Sozel derslerde ¢ok az konusup da matematik
dersinde ¢ok aktif katilan Ogrencilerim var. Tirkceyi az kullaniyorlar ve bu
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nedenle daha fazla seviyorlar matematigi. Mesela matematikteki problemleri de
yapamiyorlar; ¢linkii okuduklarini anlayamiyorlar. (T25K)

Bu o6gretmenimiz, egitim dilinin derslere karsi var olan ilgiyi degistirebilme

etkisini anlatmustir:

Egitim dilini anlasalardi eminim daha basarili olurlardi. Bunu sayisal derslerde
de agik bir sekilde gorebiliyoruz. Tiirkge de basarisiz olan 6grencilerim genelde
matematikte ¢ok daha fazla basarili oluyor. Matematikte konusmaya gerek
duymadan etkinlikleri yapip gosterebiliyor. (KA26E)

‘Kendi dilleri ile konusmak zorunda kaliyoruz’

Anadili farkli olan 6grencilerle girilen iletisimde aym dili bilmenin ¢ok avantajl
oldugunu bir oOnceki temada gordiigimiiz gibi, burada da O&grencilerin sinif ici

durumlarin1 ve akademik basarilarini etkiledigini paylasmislardir:

Ogrencilerimin anlamadigi durumlarda, hem Kiirtcesini hem de Tiirkgesini
birlikte sdyleyerek anlamalarini sagliyorum. Ayni durum 6dev ve projeler igin de
gecerli. (KO3E)  Ogrencilerim beni ¢ogu sefer anlamiyor; ama bir yandan da
sanslilar. Kendi dillerini biliyorum. Bu durum benim i¢in de dgrencilerim igin de
cok biiylik sans. Beni anlamadiklarinda ki bu siirekli olan bir durum, hemen
Arapgaya basvururum. Tiirkge de anlamalari i¢in defalarca tekrar ettigim
yonergeyi, Arapga da bir defa da anliyorlar. Aksi takdirde verdigim yonergeleri,
Odevleri anlayamazlar. Zaten anlamayan 6grencinin basarisi i¢in pek olumlu bir
sey sOylenmez. Benim Ogrencilerim de aym sekilde vasatlar. Dil her zaman
onlerindeki engel oluyor. (KA26E)

Ilgede okuyan kardeslerin varlig1 ve yardimi da K17E’ nin gériisiine gore faydasi

oluyormus:

Ogrencilerim smifta ¢ok aktifler, ¢ok istekliler; ciinkii ogrencilerim beni
anlamadiklarinda kendi anadillerinde anlatiyorum. Odev verdigimde de pek
sikint1 yasamiyoruz ¢linkii beni sinifta anliyorlar. Ayrica ilgeye giden agabey ve
ablalarinin da yardimiyla daha iyi anlamalarini sagliyorum. Beni anladiklarindan
derse katilim oranlar1 %85-90’1ara ulasabiliyor. (K17E)
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Z18E’ ye gore, o6grencilerin kendi dillerinde konugsmak ve kendi dillerini
kullanmalar1 konusunda rahatlik saglamak, okulda huzurlu hissetmelerini ve devam

konusunda daha 6zenli davranmalarini sagliyor:

Dillerini bilmem beni ve derslerini anlamalar1 konusunda islerini ¢ok
kolaylastirtyor. Bu sayede derslere olan katilimlar artiyor, daha bir istekli okula
geliyorlar, diger faktorler disinda devamsizlik yapmamaya ¢alistyorlar, verdigim
Odevleri yapiyorlar. Kendi dillerini konustuklarinda diglanmadiklarindan huzurlu
hissediyorlar, biz 6gretmenlerine kendilerini aciyorlar ve ilgingtir biz onlara
hosgoriilii davrandik¢a onlarda Tiirkgeyi 6grenmeye calisarak bize tesekkiirlerini
sunuyorlar. (Z18E)

‘Enerjilerini harcadiklar: derslerde daha aktifler’

Gortigiilen 7 6gretmenimiz, sinifta dil bilmediginden kendini ifade edemeyip
enerjisini harcayamayan 6grenciler, beden egitimi gibi enerji gerektiren ve dgretmenin

yonergelerine daha az ihtiya¢ duyulan derslere ilgi daha fazlaymais:

Egitim dilinin anadilden farkli olmasina ragmen uygulamali yapilan derslerde
basarmin arttifin1 sdyleyebilirim. Mesela drama yaptigimiz Tiirk¢e derslerinde
basar1 da ilgi de c¢ok oluyor; fakat bu basari yine simirli oluyor c¢ilinkii dili
bilmeyen yine etkin katilamiyor. (KO2E)

Ogrencilerim en az konusulan ders olan beden egitimi dersini seviyorlar ayrica
okuma yarigmalari yaparak Tiirkge dersini sevdirmeye ¢alisiyorum. (KO3E) En
cok gorsel sanat ve fiziksel etkinlikler derslerini ¢ok seviyorlar. Galiba diger
derslerde biriken enerjilerini harcama imkénlar1 bulduklarindan ve egitim dili
daha az kullanildigindan kendilerini daha rahat hissettiklerindendir. (A10K)
Egitim dilini bilmemelerine ragmen miizik dersini, Tiirk¢e sarki sdylemeyi,
Tirkce sarki 6grenmeyi seviyorlar. Tiirkge ve hayat bilgisi derslerini ¢ok fazla
sevmiyorlar. Zaten sevmemeleri dogal; ¢linkii kitaplarda kendini tekrar eden ve
seviyelerini asan etkinlikler var. (T11K) Oyun oynamay1 ¢ok seviyorlar. Oyun
oynarken bana ve egitim diline pek ihtiyaglar1 kalmryor. (T14K)

Ogrencilerin beden egitimi gibi oyun agirlikli dersleri sevmesinin, yaslarmnmn

gelisimsel getirisi olan oyun donemi ile paralellik gosterdigini sdyleyen KA22E, bunun

egitim sistemimizde ¢cok dnemsenmediginden yakinmustir:
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Temel egitimde derslerin tamaminin oyunlastirilarak verilmesinden yanayim.
Cocuk oyun doneminde oldugundan ilgisini bu sekilde c¢ekebiliriz; fakat egitim
sistemimizde buna pek yer verilmediginden, 6grenciler beden egitimi dersini
daha ¢ok severler. (KA22E)

Ezbere egitim yapiyoruz. Bunu en iyi derslere gore degisen ilgilerinden
anlayabiliyoruz. Mesela cocuklar uygulamaya yonelik, hayatla i¢ ice olan
etkinlik ve derslerde daha basarililar. Onun diginda kalan sozel agirlikli
uygulamalarimizda  ise  -Tiirkge sarki  ezberletmek  gibi-  sadece
ezberlediklerinden ne dediklerini anlamiyorlar bile, bu yiizden ¢ok c¢abuk da
unutuyorlar. (A13E)

‘Tiirkce bilenlerle ders isliyoruz’

Bu temada Ogretmenler, dersleri sadece Tiirkge bilen &grencilerle
gerceklestirdiklerini ve Tiirkge bilen 6grenci sayisinin smiflarin %10-%30° lar da

oldugundan basarinin ¢ok diisiik oldugunu anlatmislardir:

Siniflarin sadece %10’luk kesimleri sOylediklerimi, verdigim yonergeleri anlayip
yerine getirebiliyorlar. Bu yiizden ¢ok az1 derslere yogunlasip dersleri takip
edebiliyor. Belli bir zamandan sonra sadece beni takip edebilen Ogrencilere
yonelip onlarla ders islemis oluyorum. (Z04K) Soru sordugumda 1-2 6grencim
hari¢ hi¢ parmak kalkmiyor. Yaptigimiz etkinlikleri sonuna kadar takip etmeye
calistyorlar ama 1-2’si harig istedigim sekilde yapamiyorlar. (KO8K)

Sinifin sadece %30’u dersi takip edip, derse aktif katilabiliyorken sinifin %20’si
ise beni sadece dinliyor, derse katilmiyorlar. %30’luk bu dilim, her okudugunu
anlayan, verdigim her seyi kapan ve ¢ok iyi konusan. Konugmay1 seven, girisken
ogrencilerin bile konusmaktan utandiklarini goriiyorsunuz. (A13E)

Tiirkgeyi 6grenenler dinlediklerini az ¢ok anliyorlar, isteneni yapiyorlar. (T14K)
Smifin %50’si beni ¢ok iyl anliyor. Bu agidan bakildiginda, bu grup derslere
aktif katiliyor, basart seviyeleri ¢ok iyi ve ddevlerini yapiyor. (T15K) Merkezde
calistigimdan oOgrencilerim Tiirkgeyi 1yi biliyorlar. Bu acgidan pek sikinti
yasamam. (T16K)

Daha Once calistigim okulda dahil olmak iizere, 6grencilerimin %30’u Tilrkge
bildiginden sdyledigimi anliyor, verdigim yonergeleri ve ddevleri yapiyor, derse
aktif bir sekilde katiliyor ve kendini ifade ediyor. (K23K)
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‘Tiirkg¢e bilmediklerinden okula yabancilasiyorlar’

Bu ii¢ O0gretmenimiz O6grencilerinin, egitim dilini anlamadiklarindan egitim

faaliyetlerine katilamadiklarini bu yiizden okul iklimine yabancilastiklarini sdylemistir:

Ogrenciler okula ilk basladiklarinda da yabanci bir dilin uygulamalariyla kars:
karstya birakildiklarindan uyum siirecini de uzatiyorlar. fletisim kuramadigimiz
Ogrencilerimiz icine kapaniyor ve bu durum biitiin egitim hayati boyunca
cocugun gelisimini olumsuz yonde etkiliyor. (A13E)

Ogrencilerim ¢ok basarili olsalar da ortalamanin altinda olan %10’luk basarisiz
bir grup 6grencim var. Bu Ogrencilerim okula uyum konusunda da sikinti
cekmisti, okula gelene kadar Tiirkgeyle hi¢ karsilasmamisglardi. (A12K)

Cevre koylere gore basarili bir smifi oldugunu séyleyen A12K, smifinin kiigiik
bir dilimini olusturan birkag 6grencisinin okulda Tiirkgeyle karsilastiklarindan uyum
sikintist ~ ¢ektiklerini  sOylerken, KA22E, calistigit okullarin tamaminda dil
bilmediklerinden okulu kébus olarak goéren &grencilerinin oldugunu, okula uyum

saglamadiklarini anlatmistir:

Verdigim yonergeleri anlayamiyorlar, dersleri takip edemiyorlar, derslere
katilamiyorlar, ddevlerini yapamiyorlar ve biitiin bunlardan o6tiirii ¢cocuk okula
uyum siirecini ya uzatiyor ya da basarisizliga ugrayip kabus haline donen
okuldan kagiyor. Benim siifimin basar1 seviyesi vasat durumda. (KA22E)

Z04K, ogrencilerin kimisinin dil bilmediklerinden temel ihtiyaglarin1 gérmek

i¢in bile izin isteyemediklerini sOylemistir:

Calistigim her iki okulda da birinci smiflar1 okuttugumda ¢ocuklar kurallari olan,
farkli dil konusulan yabancit bir ortamda olduklarindan uyum sorunlari
yasiyorduk. Mesela Ogrenci tuvalete gitmesi gerektigini sOylemesini
bilmediginden durup dururken agladiklar1 ¢ok oluyordu. (Z04K)

CGocuklar ¢ok basit isteklerini bile dile getiremiyorlar. Mesela tuvalete gitmesi
gerektigini veya su igmesi gerektigini sdylemesini bilmediginden ders boyunca
Tirkge bilen arkadaslarmin izin istemelerini beklerlerdi. Biri izin istedi mi
digerleri de ‘ben de’, ‘ben de ‘ deyip peslerinden gidiyorlar. Aksi takdirde ¢ocuk
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tim giin su igemez veya tuvalete gidemeyeceginden altina yapar. Cocuklar
anadilimizi ve egitim dilini bilmediklerinden, sinifta parmak kaldirmaktan, derse
katilmaktan ¢ekiniyorlar. Onlarda ¢ ya simdi diizgiin konusamazsam’ korkusu
baslar. Bu da 6zgiiven eksikligine neden olur. Kendine giivenmediginden higbir
seyi yapamayacagi kanisina varir. Okuldan sogumalarina neden olur. (T14K)

‘Odevlerini yapamiyorlar ve bu yiizden biiyiiklerine yaptiriyorlar’

Ogrencilerin kimisi hi¢ dil bilmediklerinden verilen ddevleri anlamadiklarini ve
bu yiizden oOdevlerini yapamadiklarini aciklamiglardir. Ayrica bu &grencilerimizin

bazilar1 6devlerini biiyiiklerine yaptirmak zorunda kaldiklarini paylagmislardir:

Verdigim Odevleri anlayabilenler yapabiliyor, bazilari aileden hi¢ destek
goremediginden yapamiyor geri kalan biiyiikk kismi beni hi¢ anlamadigindan
yapamiyor. (Z04K) Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in 6dev veririz ama ddevin
bu amaca hizmet ettigini sdyleyemem. Ogrenciye anlamadig1 dil de bir 6devle
kars1 karsiya biraktigimizda amacindan ¢ikar ve 68renci sadece yapmak i¢in bir
seyler yapip getirir. (KOSE)

Tiirk¢e bilmediklerinden ne yapmalar1 gerektigini anlamiyorlar ve bu yiizden
yardim almadan hi¢ 6dev yapamiyorlar. (K23K) Calisma sayfasi verdigimde
daha okumadan, ‘6gretmenim burada ne yapacagiz?’ diye sormaya geliyorlar.
Anlamadiklarindan 6devlerini de yardim almadan yapamiyorlar. (T25K)

‘Basarnisizhiklarini1 Anadille simrlamamak lazim’

Derse katilma, 6dev yapma, sinif kurallarina uyma gibi sinif i¢i durumlarin ve
buna bagl olarak degisen akademik basarinin Anadille hi¢ alakasi olmadigni ileri siiren
TO1E’e karsin diger iki Ogretmenimiz Anadilin etkisine inanmakla beraber baska

etkilerin de oldugu goriisiine inanmaktadirlar:

Ogrencilerimin derse katilimlar1 kdy okuluna gére istedigim seviyede olmakla
beraber verdigim projeleri yapamiyorlar. Bunu da anadilleri ile ilgili bir sorun
olarak gormiiyorum; ¢iinkii velileriyle yaptigim goriismelerde asil sorunun
ilgisizlik ve materyal eksikligi olduguna inaniyorum. Anadilleri ile ilgili sorun
olduguna inanmiyorum ki genelde Tiirkge dersini ¢ok seviyorlar, kendi
aralarinda konusurken anadilleri ile birlikte Tiirk¢eyi de kullaniyorlar. (TO1E)
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Basarisizligin anadille ilgisi olmadigini, ailelerin ilgisizligi ve materyal
eksikligine dikkat ¢eken TOIE ile beraber, KO3E ve TO6K 6grencilerin isteksizliklerine

ve i¢e kapanmalarina da deginmistir:

Her 6devini yapmayanin sorunu anadil degil bazilarinda aliskanlik olmus 6dev
yapmamak. Bu ylizden basarisizligi sadece anadile indirgememek gerekir.
(KO3E) Ogrencilerin basarisizliklarin1 sadece anadile de baglamak istemiyorum
ki baska sorunlart (ice kapanma ve saglik sorunlart gibi) da var bu
ogrencilerimin. Ogrencilerimin basar1 diizeylerinden —ilk bastakine gore-
memnunum, ders i¢i ve ders disi etkinliklere katilim oranlar1 da yiiksek. Cok
bagarili olmasalar bile seviyelerine indigimde egitim dilinde drama bile
yapabiliyoruz. (TO6K)

‘Cok basarihlar Anadilleri buna engel degildir!’

Dersler ¢cok zevkli geger. Etkinlik yaparken verdigim yonergelerin biiyiik kismin
yerine getirebiliyorlar, dikkatlerini dersin sonuna kadar takip edebiliyorlar, 6dev
konusunda ¢ok nadir sikint1 yasarim. (A12K)

A12K, farkli bir Anadilin konusulmas: basariyr engellemedigini ve bunu en iyi
sekilde deneyimledigini anlatmistir. Ayrica T24K sinifindaki basaridan memnun
kaldigin1 belirtse de, dil bilmediklerinden basarili olamayan iki dgrencisinin oldugunu
soyllyor:

Smifin %20°si ¢ok basarili, %350’si de ortalamanin iizerinde. Okudugunu

anlamayan iki 6grencim hari¢ sinifin basarisi yiiksek, derslere katilim orani da

ayn1 sekilde yiiksek; bu yilin baslarina kadar tek baglarina 6devlerini
yapamasalar da artik onu da becerebiliyorlar. (T24K)

Islenen dersin takibi, derse ve etkinliklere katilim, ddevlerin yapilma sekli ve
siklig1 ve akademik basar1 diizeyi, yapilan egitimin Oncelikle anlasilir olmasina baghdir.
Ogrenci anladig1 kadariyla verilen komutlar1 yerine getirir ve dgretmenini takip eder.
Keza anladig1 konulara ait 6devleri severek ve isteyerek yapar. Zaten anladigi derecede

basar1 seviyesi artar. Egitimin her asamasinda oldugu gibi 6grencinin sinif ici
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durumunda ve akademik basarisinin temelinde de aslinda ‘anlamak’ vardir.
Gorligmelerde bazi Ogretmenlerin, bizzat yasadigi bir olayr egitim dilinde tam
aktaramayan bir Ogrencinin kendi dilinde ayni olayr ¢ok iyi betimlemesi hatta hig
yasamadig1 bir olay1 yasamis gibi duygularini katarak anlatabildiklerini sdylemeleri bu
durumu destekler. Ayrica goriisiilen 6gretmenlerin 11°1 ‘sayisal derslerde egitim dili az
kullanildigindan basarinin bu derslere kaydigini sdylemeleri’, ‘sayisal derslerde evrensel
dilin egitim dilinden daha fazla kullanilmasindan bu derslerin daha fazla sevilmesine yol
actigint sOylemeleri’ matematik derslerinde daha basarili olduklarim1 gostermistir.
Bununla beraber 7 6gretmen, ‘sézel derslerde biriken enerjilerini harcamak igin fiziksel
etkinliklere ve gorsel zevklere dayali derslere ilginin daha fazla oldugunu sdylemeleri’,
‘Gorsel sanat ve beden egitimi derslerinde 6gretmenin yonergelerine daha az ihtiyag
duyduklarindan kendilerini daha rahat hissettiklerini demeleri’ sézel dersler yerine tercih
edildikleri anlasilir. Gorismecilerin 25’1 ‘6grencilerim anlamadiklarindan derse
katilamiyorlar’ derken 2’ si ‘Cok basarililar Anadilleri buna engel degildir’ demistir. iki
ogretmenimizden biri aslinda siifinin yine bir kismmin ‘anlamadigindan derse
katilamadig1’ kategorisinde oldugunu ifade etmistir. 7° si ‘Tirkge bilenlerle ders
isliyoruz’, 3° ii ‘Tiirkge bilmediklerinden okula yabancilasiyorlar’, 4’ i ‘Odevlerini
yapamiyorlar ve bu ylizden biiyiiklerine yaptiriyorlar’, 4’ ii ‘Kendi dilleri ile konugmak
zorunda kaliyoruz’ derken yine egitim dilinin 6grencilerin dilinden farkli olmas1 sonucu
yasanan olumsuzluklar1 6zetlemistir. Bununla beraber 3 6gretmen, ‘Basarisizliklarini dil
ile smirlamamak lazim’ yani ilgisizlik, materyal eksikligi, isteksizlik gibi diger
faktorlere isaret etmislerdir. Ug Ogretmenden ikisinin siif i¢i durum ve akademik
basarilarda anadilin etkisinin oldugunu belirtmistir. Geri kalan bir 6gretmenin anadilin
hicbir etkisinin olmamasin1 sdylemesi ve kendi anadilinin Tiirkge olmasinin
hatirlatilmak istenmistir. (Grafik 3) Neticede anadilleri egitim dilinden farkli olan

ogrencilerimizin, sinif i¢i durumlart ve akademik basarilar1 igin sadece ‘anadilin’ etkili
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olmamastyla birlikte, 6gretmenlerinin goriisleri ve gozlemleri dikkate alinarak, anadilin

hayati 6neme sahip oldugu soylenebilir.

Grafik 3: Anadili Egitim Dilinden Farkl Ogrencilerin Sinif igi Durum ve
Akademik Basari Oranlan
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Grafik 3:Anadili Egitim Dilinden Farkli Ogrencilerin Sinif Ici Durum ve
Akademik Basar: Oranlar:

Not: Matematik dersinde ¢ok daha basarililar’, ‘Enerjilerini harcadiklari derslerde daha aktifler’,
‘Tiirkge bilenlerle ders igliyoruz’, ‘Tirk¢e bilmediklerinden okula yabancilasiyorlar’, ‘Kendi
dilleri ile konusmak zorunda kaliyoruz’ ve ‘Odevlerini yapaniyorlar ve bu yiizden biiyiiklerine
yaptiriyorlar’ alt temalarina Grafik 3’ te ayr1 ayrt yer verilmemistir. Bu alt temalarda yer alan
goriisler, Ogrencilerin Anadilinin egitim dilinden farkli olmasimin basarisizliga yol agtig
konusunda birlestiginden Grafik 3’ te ‘Egitim Dilini Bilmediklerinden Derslere Katilamiyor ve

Bu Yiizden Cok Basarisizlar’ kategorisinde iglenmistir.
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Okula Uyum ve Sesyallesme Durumlari

Bu tema da 6grencilerin okula uyum diizeyleri, arkadas ve 6gretmenleri ile iliski
durumlari, egitim dilinde olusturulan okul ve sinif kurallarinin ne derece anlasildigi,
Ogretmenlerin anlasilmayan sinif kurallart i¢in bagvurduklar1 yontemler goriisiilmiistiir.
Bu cerceve de ‘Dil farklihig kaynakl okul kagmalari ve devamsizlik’, ‘Farkli dili
konustugundan égrencinin dislanmasi ve siddet gérmesi’, ‘Ogretmen, &grencisini
dislamaz’, ‘Aym kiiltiire ait olduklarindan aralart gayet iyi’, ‘Simif kurallarim
anlamyorlar’, ‘Hi¢ konusmayan, bakisarak safligi ile iletisim kuran ogrenciler’,
‘Ogrencilerimle aramiz iyi’ Ve ‘Ogretmen ve idarecilerin ogrencileri disladiklarina

sahit olmadim’ alt temalarda 6gretmenlerin deneyimledikleri anlatilmistir.
Dil farkhihgr kaynakh okuldan ka¢cmalar ve devamsizhik

Gorlismelerde, oOgrencilerin egitim dilini ve Ozellikle &gretmenin dilini
bilmediklerinde okuldan wuzaklastiklarin1 ifade etmislerdir. Bazi1 6gretmenler de,
ogrencilerin egitim dilini bilmeseler de kendileri ile ayni dili bilmelerinin okuldan

uzaklagmalarin1 engelledigini anlatmislardir:

Cocuk dilini bilmedigi ortamda bilmedigi dille olusturan kurallara uymak
zorunda kalinca dolayisiyla devamsizlik yapmaya yonelir. Ogrenci haftanin 2-3
giinii okula gelmemeye basliyor (K02E)

Ogrencilerim genel olarak egitim dilinde yapilan etkinlikleri, okunulani tam
olarak anlamamalarina ragmen bu sebepten &tiirii okulu terk eden, devamsizlik
yapan 6grencim olmadi. (Z04K)

Okula hi¢ gelmeyen, daha hi¢ tanigmadigim bir 6grencim var. Niye gelmedigini
bilmiyorum, bu durumu hi¢ de arastirmadim. Daha ben de okuluma alismis
degilim galiba bu yuzden ilgilenemedim. Benim anadilim Arapga, okula
giderken hi¢ sikintt ¢ekmedim; c¢linkii annem Tirk asilli ve egitim dilini
O6grenmem zor olmadi. Buna ragmen arkadaslarim egitim dilini bilmediklerinden
cok zorlandiklarina sahit olurdum. Ogrencilerimin de beni anlamadiklarindan
ayni hislere kapildiklarini tahmin edebiliyorum. Bu ve buna benzer durumlarin
devamsizliga ve okuldan kagmalara da yol agabilecegini diisiiniiyorum. (A07K)
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Tiirkgeyi  bilmediklerinden  ve  Tiitkceyi  hi¢  6grenemeyeceklerini
diisiindiiklerinden devamsizlik yapan hatta okula hi¢ gelmeyen 6grencilerim var.
Aile de miicadeleye yanasmadigindan cocuk kolayr secip okula gelmiyor.
Tirkceyi Ogrenmediklerinde sadece basit seyleri Ogretmekle yetiniyoruz,
seviyeleri hep ayni kaliyor. (TO9E)

Ogrenci kiiciik yastan annesinden kopup dilini, kurallarin1 ve gitme sebebini
bilmedigi yabanci ortama yani okula gidiyor. Haliyle uyum siirecini uzatiyor,
bazilar1 bu siiregte basarisiz olup okuldan kagiyor. (A10K)

1. Siif 6grencilerimden benimle hig iletisim kurmayan bir 6grencim var. Sene
basindan beri onunla konusmaya caligsam da basarili olamadim; ¢iinkii hig
Tiirkce bilmiyor ve ¢ok fazla devamsizlik yapiyor. (T11K)

Okula ilk basladiklarinda adlarin1 sordugumda bana cevap veremiyorlardi. Bu
sebepten bile okuldan kagip bir daha okulda hi¢ gérmedigim 6grencilerim oldu.
Staj yaparken biitlin Ogrencilerimin anadilleri Tiirkgeydi. Okula ilk
basladiklarinda aileden kopmanin verdigi bir uyum problemi yastyorlardi. O da
en fazla bir ay siirerdi. Bu okulumda ise ¢ocuklar yabanci dil konusan bir
ogretmen ile kars1 karstya olduklarindan ¢ok biiyiik uyum problemleri yastyorlar.
Bu problem 1 dénem kadar sirebiliyor, okula bir daha gelmedikleri oluyor.
(T14K)

Ana simifa gelmemis Ogrencilerim dil bilmediginden okulun iklimine
alisamiyorlar. Devamsizlik yapiyorlar, bazilar1 okuldan kagiyor, derste hic
konusma cesaretini bile gosteremiyorlar. (T19E) Ogretmen ve egitim dilini
bilmediklerinden devamsizlik yapiyorlar veya daha da kétiisii bazilar1 okula hig
gelmiyor. (A20E)

Evde Tiirkge kanallar1 bile izletmeyen, sorumsuz ailelerimin ¢ocuklar: haliyle
Tiirk¢e bilmiyorlar Ogrencileri pek okulda tutamiyoruz, okuldan kag¢maya
meyilliler, galiba okul onlarin pek bir sey ifade etmiyor. (T21K)

Tiirk¢ce bilmeyen 6grencilerimiz ders boyunca susmak zorunda kaliyorlar. Tiirkce
40 dakikalik ders saati onlara 3-5 saat gibi geldiginden okuldan sogumaya,
devamsizlik yapmaya bagliyorlar. (KA22E)

Laz o6grencilerimde hi¢ karsilasmadim; ama Arap Ogrencilerimden biri hi¢ dil
bilmediginden okula gelmiyor, okula uyum saglayamadi. Derslerde strekli
Tiirk¢e konusulup etkinlikler yapildigindan ¢ocuklar ¢ok sikiliyor. (K23K)
Velilerim ilgili ve Tiirkceyi 6zendirici davrandiklarindan, devamsizlik yapan,
okuldan kacan veya smifta sessiz oturan hi¢ 6grencim yok. Anadilleri farkli
oldugundan birinci sinifta biraz uyum siirecini uzatsalar da suan i¢in hepsi ¢ok
iyi. (T24K)
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T24K oOgrencilerinin  egitim dilini anladiklarindan okuldan kagan veya
devamsizlik yapan olmadigim1 sdylerken, TO6K Tiirkce bilmeyen 0Ogrencilerinin

devamsizlik sebebinin bagka sebepler oldugunu vurgulamistir:

Hig Tiirk¢e bilmeyen baz1 6grencilerim uyum problemleri yasayabiliyor, bazilari
devamsizlik yapabiliyor; ama bunlarin sebebinin egitim dilini bilmediklerinden
kaynaklandigini diistinmiiyorum. Sadece ailelerinden ilk defa ayrildiklarindan ve
ailenin bu anlamda 6gretmenle birlikte miicadele etmediginden kaynaklandigini
disiiniiyorum. (TO6K)

Yetiskin olmasma ragmen 6grencilerinin dilini bilmediginde oturup agladiginm
anlatan KO8K, bu yiizden okula kars1 genel olumsuz bir bakis ac¢isinin olustugunu ifade

etmistir:

Sebebini ¢ok bilmiyorum ama devamsiz &grencilerim var. Bu 6grencilerim
iclerine kapanik, ailesinden hi¢ ilgi gérmemis ve tesadiif miidiir bilmiyorum
Tiirkgeleri hi¢ olmayan &grencilerdir. Dedigim gibi sinifta ben 6grencilerimle
Kiirtge konusurum ama buna ragmen devamsiz &grencilerimin gelmesini
saglayamadim. Belki de okula yonelik genel bir bakis acisindan Otiiri
cocuklarimiz devamsizlik yapiyorlar. Arap koyilinde calisirken Oyle zamanlar
oldu ki onlar1 hi¢ anlamadigimdan agladigim oldu. Onlar beni anlamiyordu ben
de onlart anlamiyordum. Belki de Ogrenciler bu sebeplerden otiirii okula
gelmiyor olabilirler (KO8K)

Z18E ve KA26E, ogrencilerin dilini bilmeselerdi devamsizlik sorununun ¢ok

fazla olacagi kanisinda olduklarini séylemislerdir:

Ogrencilerim baslar1 sikistiginda kendi dilleri ile agilabilecekleri 6gretmenleri
oldugundan, huzurlu hissediyorlar, okuldan korkmuyorlar, basarisiz olurum
endisesi yok oluyor, bagka sebepler haricinde devamsizlik yapmiyorlar. Kiirtge
bilmeseydim galiba devamsizlik yapan ¢ok olurdu. (Z18E)

Dil bilmediginden devamsizlik yapan oOgrencilerim olmadi, bunda benim
Ogrencilerin dillerini bilmem etkili oluyor. Bu konuda ¢ok sanshilar. Herkes bu
kadar sansli olmayabilir. (KA26E)



91

Farkh dili konustugundan égrencinin dislanmasi ve siddet gormesi

Ogretmenlerin bazisi dil farklihgindan kaynakli siddet goren 6grencileri ile ilgili
anilarin1 anlatmig, bazist ise bdylesi siddet ve diglanmaya sahit olmadiklarini
sOylemelerine ragmen; ama disiindiiklerinde bdyle seylerin olabilecegine dikkat

¢ekmislerdir:

Ogrencilerimin anadilleri hem egitim dilinden hem de benim distmda kalan
ogretmenlerin anadillerinden farkli oldugundan ¢ok biiyiik sikintilar yasadiklarini
diistinliyorum. Mesela heniiz Tiirk¢enin t’sini bilmeyen ana sinif Ogrencileri,
anadili Tiirkge olan 6gretmenin egitmeye calismasi her iki taraf i¢in de ¢ok
zordur. Calistigim okulda bunu agmak i¢in biiylik 6grencilerden gonderdigimiz
oluyor ama bunun da pek ise yaradign sdylenemez. Ogretmen ve &grencinin
farkl1 etnik gruplardan olmasi bazen &grencilerin siddet gdérmesine neden
olabilir. Bunu Van’da calisirken anadili Tiirk¢e olan bir 6gretmenin kendisini
anlamayan G6grencisinin kafasina vurup beni nasil anlamazsin diye bagirdigina
sahit oldugumdan soyliiyorum. (KO3E)

Daha once calistigim Arap koylinde anadili Tiirkge olan midiir yetkili
Ogretmenin kendisini anlamadigi i¢in 6grencileri azarladigina tanik oldum. Ben
hi¢bir zaman 6grencilerime siddet uygulamadim ama anadillerini bildigim Kiirt
koylerinde calistiZim zaman aldigim zevk ve gosterdigim basariyi, anadillerini
bilmedigim Arap koyiinde ¢alistigimda ayni zevki alamadim ve ayni basariyi
gosteremedim. (KO8K)

A10K ve AI2K, 6grencilerine higbir zaman siddet uygulamadiklarini; fakat

bunun baskalar1 tarafindan da yapilmadigini gostermedigini diisiindiiklerini soylemisler:

Anadili egitim dilinden farkli olan ¢ocuklar kendilerini anlatamadiklarindan
dislaniyorlar, dislandiklarindan devamsizlia yoneldiklerini diistiniiyorum.
(A10K) Onlart hi¢ dislamadim, hi¢ siddet uygulamadim ayni sekilde bagka
ogretmenlerin de bu anlamda bir yaptirim uyguladiklarina da sahit olmadim.
(A12K)

“Sinif kurallarim anlamiyorlar”

Gortisiilen 6gretmenlerin  yarisindan fazlasi, o6grencilerin bilmedigi dilde

olusturulan okul ve smif kurallarina uymadiklarin1 sdylemistir. Kurallara uyanlar
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Tirkceyi bilen sorumlu velilerin ¢ocuklar1 veya verilen cezadan korkanlar olduklarini

sOylemiglerdir:

Diisiinsenize d6gretmenin konustugu dili anlamiyorlar, daha dogrusu 6gretmenin
yaptigi, anlattigi ¢ogu seyi anlamlandiramiyorlar. Sinifta koydugumuz kurallari
da anlamiyorlar, her ne kadar sinif kurallarini olusturma siirecine 6grenciyi
katsaniz da bagarilt olamiyorsunuz ve bu yiizden de uymakta zorlaniyorlar.
(KO2E)

Egitim dilini anlamamalari, sinifta konulan kurallara uymayarak veya anlatilmak
istenene farkli bir anlam ylikleyerek kendini gosteriyor. (Z04K) Sinif kurallarini
tartisarak olusturmamiza ragmen zaman igerisinde anlamadiklarint belli
ediyorlar. Hata yaptiklarinda arkadaslar1 tepki verdiginde simif kuralini ihlal
ettiklerini anliyorlar. (KO5E) ‘Sinif kurallarini bile olustururken en basit olanlari
secmek zorunda kaliyorum. Aksi takdirde anlamadiklarindan kurallara
uymuyorlar. (TO9E)

Egitim dilini 6grenmeden, egitim diliyle yazilmis sinif kurallarim1 benimseyip
uymasini bekliyoruz; ama bu yine bosuna bir bekleyis oluyor. (A10K) Smif
kurallarin1  6grencilerimin  katilmiyla olusturmama ragmen bu gruptaki
ogrencilerimin uymadiklarini ¢linkii kuralin ne demek istedigini anlamadiklarini
gbzlemliyorum. (A12K) Simif kurallarin1 ¢ok basitlestirmeden, defalarca tekrar
etmeden anlamiyorlar. (K23K)

Birinci smifta kurallar1 olustururken de zorlanmistim; ama kurallar1 resimle
anlatma ve boyama etkinligi ile sorunu halletmistik. Siifimda hi¢ Tiirkge
bilmeyen olmamasina ragmen bazen dil kaynakli sorunlar yasayabiliyoruz.
(T24K) Smf kurallarimizi da 6yle Kiirtce konusup belirledikten sonra sadece
yazimi Tiirkce kaliyor. Bu yiizden kurallara uyuyorlar. (Z18E)

Evde Tiirkce konusulmamis ve ana simifa gelmemis ogrencilerim hig¢ dil
bilmediklerinden siif kurallarini anlamiyorlar. Evde Tiirk¢e konusmaya
ozendirilen Ogrencilerim ise basit kurallar1 ¢cok rahat anlayabiliyorlar. (T19E)
Smif kurallarint hepsi anlasin diye en basit kelimelerle ve gorsellestirerek
belirliyoruz; buna ragmen Tiirk¢ce bilmeyen sorumsuz velilerimin c¢ocuklar
anlamiyorlar. (T21K)

AO07K ve KO3E’e ye gore, dgrenciler anlamadigindan kurallara hi¢ uymadigini;
fakat her yil tekrarlanan kurallar bildiklerini sdylemislerdir:

Sinif kurallarin1 anlamiyorlar. Daha once Ogrendikleri surekli tekrar ettikleri
kurallar biliyorlar. (A07K) Simf kurallarimiz1 koyarken katilimlarint saglarim;
fakat kurallar1 anlama konusunda pek faydali oldugunu sdyleyemeyecegim,



93

aslinda her yil aym kurallar tekrarlandigindan kurallar1 sdyleyebiliyorlar ama
anlayip uyduklarini séyleyemem. (KO3E)

Cok az Tiirkge bilen 6grencilerimin varligi sinif kurallarimizi ihtiyaca gore
belirleyip, drama yoluyla 6gretmeye yoneltti. Aksi takdirde sadece panoda asili
kalmaktan baska bir ise yaramiyorlar. (T15K) Sinif kurallarina uyuyorlar ama
anladiklarindan ziyade uymadiklarinda alacaklar1 cezayr bildiklerinden
uyuyorlar. (A20E)

A20E, olusturduklar1 kurallara anlamalarindan ziyade uymadiklart zaman
alacaklar1 cezadan korktuklarindan uyduklarmi anlatirken, KA22E 6grencilerinin
konulan smif kurallarin1 hi¢ anlamayacaklarindan kural koymadiklarini sdylemistir:

Dil sorunu yasayan 6grencilerimin kati sinif kurallari ile okuldan ve
hayattan daha fazla uzaklagmalarini istemem. Bu yiizden pek smif kurallarimin
oldugunu da sodyleyemem. Sabirli ve rahat davranarak ogrencilerin sinifta
kendilerini giivende hissetmelerini saglamaya c¢alistyorum. Disiplini de
sagladigima inaniyorum. (KA22E)

Hi¢ konusmayan, saf bakislar ile iletisim kuran 6grenciler

Siniflarda, sessiz duran, ders boyunca teneffiisiin ¢almasini bekleyen dgrencilerin
egitim dilini bilmediklerini sdyleyen Ogretmenler, bu 0Ogrencileri ile sene boyunca

bakistiklarini, bakisirken duygusal hislerini paylastiklarini anlatmislardir:

Kendini nerdeyse hi¢ ifade edemeyen bir 6grencim var. Dogrusunu isterseniz
onu kazanmak i¢in higbir sey yapmadim sadece evde siirekli Kiirtge
konusuldugunu, annesinin sadece Kiirtce bildigini ve babasinin ¢ok ilgisiz
oldugunu meslektaglarimdan 6grendim. En Onemlisi bu 6grencim okula ilk
basladiginda cok hevesliydi sonra ne olduysa ic¢ine kapanip yerinde saydi.
Dedigim gibi bunun sebebini arastirmadim da diizelmesi i¢in bir sey de
yapmadim. (Z04K)

Sinifta ana smifina gelmemis, cok az Tiirkce bilen dgrencilerim var. Oz giiveni
diisiik, kendi dilinde bile iletisim kurmaktan ¢ekinen, okula uyum siirecini uzatan
ogrencilerim bunlar. Bu o6grencilerimle samimi bir bagimiz oldugunu
sOyleyebilirim; ama onlarla sadece bakisarak bir iletisim kurabiliyoruz. (T15K)
Hi¢ konusamadigim iki dgrencim var. Yil boyunca bakistigimiz &grencilerim
bunlar; ama bakisirken bir seyler paylasmiyor degiliz. Zaten bu iki 6grencim
arkadaglari ile de iletisim kuramiyor. Galiba kisisel sorunlari var. (T16K)
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KA26E, sessiz duran 6grencilerinin dil disinda baska sorunlarinin olduklarina
dikkat ¢cekmistir:

Calistigim her iki okulda da Tirk¢ce bilmediginden, ders boyunca hig
konusmayan 6grencilerim oldu. Suan da hi¢ konusmayan iki 6grencim var.
Kendi dilleri ile konusarak ¢6zmeye, okul ortamina kazandirmaya ¢alistyorum.
Daha Onceki okulumda kendi diliyle konusmama ragmen iletisim kurmakta
basarisiz oldugum kiz Ogrencim vardi. Ailesi ile konusurum galiba bagka
sorunlar1 da vard. Igine ¢ok kapanikti. (KA26E)

‘Ayni kiiltiire ait olduklarindan aralar gayet iyi’

Dilin etkisini, aslinda her giin 6grencilerin kendi dillerini kullanarak ¢ok iyi
anlagtiklarin1 gorerek sahit oluyoruz. Buna ragmen cocuga kizip bizimle
konusmadigini diisiiniiyoruz. Oysaki o bizi anlamiyor biz de onu anlamiyoruz.
(A10K)

Buna ragmen go6zlemledigimde benimle hi¢ konusamayan ya da c¢ok az
konusabilen 6grencilerim aralarinda ¢ok iyi anlagabiliyorlar. Bu da sorunun dille
ilgili oldugunu gésteriyor. (T11K) Iki farkli grubu bir arada okutuyorum: Arap
ve Kurt. Her iki grupta az ¢ok birbirlerinin dillerini bildiklerinden aralarinda hig
sorun  yasadiklarim1  gormedim.(A13E) Kendi aralarinda  anadillerini
kullandiklarindan ¢ok rahat davraniyorlar. Iliskileri ¢ok iyi diyebilirim. (T14K)
Hep farkli gruptan 6grencileri ayni sinifta okuttum. Anadilleri hatta bazen dinleri
de farkli olmasina ragmen aralarinda ¢ok iyi anlasiyorlar. Su ana kadar
farkliliklarindan otliri  birbirlerini disladiklari1 ya da birbirleri ile kavga
ettiklerini gormedim. Galiba bunda ayn1 yorenin ¢ocuklar1 olmalarinin etkisi var.
(T16K)

Kendi aralarinda da iligkileri ¢ok samimi ve her zaman Kiirtgeyi kullaniyorlar.
(K17E) Ogrencilerimin hepsi Kiirt oldugundan anlasma konusunda hig sikinti
yasamiyorlar.(Z18E) Calistigim okullarda 6grencilerimin hepsi Kiirt oldugundan
aralarinda hi¢ sikinti yasadiklarini gérmedim. Sorun yasandiginda da bir biri ile
kiis olan ailelerin ¢ocuklar1 arasinda yasaniyor. (KO2E) Ders disinda siirekli
kendi dillerini kullandiklarindan gayet rahat anlasiyorlar. (K23K)

T19E’ ye gore, sinifta hi¢ sesi ¢ikmayan dgrencilerin ders disinda kendi dillerini

kullandiklarindan ¢ok rahat davrandiklarina dikkat ¢ekmistir:
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Ayni dili konustuklarindan ¢ok rahat anlastiklarini sdyleyebilirim. Sinifta hic sesi
¢tkmayan, dil bilmeyen ve diger arkadaslar ile kiyasladigimda, kendilerini bana
acamayan Ogrencilerim bile teneffiislerde arkadaslari ile ¢ok iyi anlastiklarini ve
oynadiklarini gozlemliyorum. (T19E)

TO1E’ ye gore, ayn1 irktan olduklarindan birbirlerini digslamadiklarini hatta Kiirt
olmalarina ragmen kendi aralarinda Tiirk¢e konustuklarini savunmustur:

Hepsi ayn1 irktan oldugu icin birbirlerini diglamalart miimkiin olmuyor, aralari
cok iyi. Tiirkce bizim dilimiz degil diye tepki vermiyorlar, aksine hepsi Kiirt
olmasina ragmen kendi aralarinda bile Tiirk¢e konusuyorlar. Sinif kurallarina
uyuyorlar ve bir kiz 6grencim disinda devamsizlik da yapmiyorlar. Devamsiz
olan kiz 6grencimin sebebi de bolge de kiz 6grencilerinin okula gitmelerine karsi
var olan olumsuz bakis acisidir. (TO1E)

Gozlemlerim kadariyla sdyliiyorum kendi dillerini, eski okulumda da her iki dili
bilen arkadaglarini kullanarak anlasma yoluna gidiyorlar. Zaten suna inaniyorum
egitim dilini anlasalardi eger kendi aralarinda da Tiirkgeyi kullanirlardi. Bu
anlamda ben de egitim dilini kullanmalar1 i¢in herhangi bir baski kurmadim
bunun da etkisinin olduguna inaniyorum. Ogrencilerimle yeri geldiginde samimi
oluyorum onun disinda beni otorite olarak gormeleri i¢in otoriter davranirim.
(Z04K)

704K, ogrencilerinin kendi aralarinda kendi dillerini konusmalarin1 Tiirkge’ yi
bilmemelerine baglarken, A20E ayn kiiltliriin 6nemine dikkat ¢ekmis ve Tiirk-Arap,
Turk-Kiirt anlagsamazken Arap-Kiirdiin ¢ok iyi anlastigin1 6rneklemistir.

Kendileri birbirlerinin dillerini biliyorlarsa hi¢ sikinti yasamiyorlar. Mesela
sadece Tiirkce bilen 6grencilerim diger arkadaslari ile iletisim kuramiyorlar.
Ama Arap ve Kiirt 6grencilerim i¢in bu durum gecerli degil. Genelde Arap
ogrencilerim Kiirtgeyi bildiklerinden aym sekilde Kiirt 6grencilerim Arapgay1
bildiklerinden orta yolu buluyorlar. (A20E)

‘Ogrencilerimle aramz iyi’

Gortisiilen kimi 6gretmenler, dgrencileri ile ayni dili konustuklarindan aralarinin
cok 1iyi oldugunu soylerken, kimisi ise Ogrencileri ile aym dili konusamayip

anlasamamalarina ragmen 6g8rencileriyle birbirlerini sevdiklerini sdylemislerdir:
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Birey anlasildigin1 diislindiigiinde karsi tarafa giliveni artar ve daha yakin
davranir en azindan Oyle diisiiniiyorum. Bu durum benle 6grencilerim icin de
gecerli. Onlarla ayni1 dili konustugumdan, onlarin kendi dillerini kullanmalar
icin bir rahatlik tanmidigimdan ve en Onemlisi onlar1 anladigimdan iliskimiz
sorunsuz geciyor. Suna inantyorum ben Arapg¢a konusulan bir kdyde caligsaydim
eger bu kadar rahat ve basarili olamazdim. Onlar1 anlayamayacagimdan iletisim
baslamadan biterdi. (KOSE)

Ogrencilerimle aramiz c¢ok iyi. Hatta hepsini 0Ozel arabamla ben evlerine
birakiyorum diyebilirim. Genel olarak sikinti yasamadim diyorum; ama
diisiindiigiimde onlarin anadillerini bildigim i¢in sorun yasamadigim sonucuna
vartyorum. (K17E)

Kiirt oldugumdan o6grencilerimle pek sikintt  yasamiyoruz. Derslerde,
etkinliklerde, oyun oynarken, kisaca her durumda anlamadiklar1 oluyor ve bu
gibi durumlarda Kiirtge konusarak hallediyoruz. Ogrencilerimi ben de g¢ok
seviyorum onlar da beni ¢ok sever. (Z18E)

Kiirtge bildigimden Kiirt 6grencilerimle iletisim kurarken hi¢ zorlanmiyorum;
ama daha Onceki okulumda Ogrencilerimin hepsi Laz oldugundan c¢ok
zorlantyordum, onlar1 hi¢ anlamiyordum. Her ne kadar iletisim sadece sozel
degildir denilse de bence bu ¢ok onemli. Iletisim kurdugunuz kisinin dilini
bildiginiz kadar onunla iyi anlasirsiniz. Aksi takdirde bir seyler eksik kalir.
Biitiin 6grencilerimle aram iy1 olsa da suan ki Ogrencilerimle ayni anadili
kullandigimizdan daha iyi anlastigimiza inantyorum. (K23K)

KA22E c¢ocuklarin anadillerini bilmeseydi eger ¢ok sorun yasanilacagini ifade
etmistir:

Ogrencilerimle aynm1 dili konustugumuzdan suana kadar dil temelli sorun
yasamadik. Aramiz ¢ok iyidir. Sunu da unutmamak gerekir, Ogrencilerin
anadillerini bilen 6gretmenler i¢in bu durum pek sorun olmasa da, anadillerini
hi¢ bilmeyen bir 6gretmen i¢in ¢ok biiyiik sorunlar doguruyor. Bu sefer 6gretmen
smifta kendini yabanci hissediyor. Terciiman kullanilarak bu sorunlar
halledilmeye calisilir; ama bu kesin bir ¢6ziim olmayacaktir. (KA22E)
Ogrencilerimle iliskilerim iyi diyebilirim. Aralarmdan bir tanesi ile cok fazla
konusamiyorum. Zaten okula da sik sik gelmiyor. Cok ilgisiz ve okuma yazma
bilmiyor. Arastirdigimda evde 1is yaptigindan ailesi onu gondermek
istemiyormus. (A07K)

Anadillerimiz farkli oldugundan iletisim kurmakta ¢ok zorlaniyoruz. Cogu sefer
iletisim yarida kaliyor diyebilirim. Cogu sefer birbirimizi anlamasak da karsilikli
olarak birbirimizi seviyoruz. (T11K)



97

Tiirkgesi iyl olan 6grencilerim her zaman Tiirk¢e konusurken, bu 6grencilerim
siirekli Kiirtce konusur, bu durum onlarla iletisim kurmami zorlastirsa da aramiz
onlarla da ¢ok iyi. Beni anneleri gibi goriyor ve seviyorlar. (A12K)

Benimle olan iletisimleri iyi durumda diyebilirim. Ogrencilerimin hepsi ile iyi
anlasiyoruz, bana kars1 ¢ok rahatlar. Ogrencilerimle iletisimimiz genel olarak iyi
olsa da yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ben onlari anlamiyorum, onlar beni
anlamiyor bundan dolay1 egitimin amacina pek ulastigini sanmiyorum. (T16K)

Ogrencilerinin anadilini 8grenmek istedigini sdyleyen T25K, bu durumun
Ogrencilerini sevindirdigini ve Ogrencilerinin onu kendi dilleri ile selamladiklarini

anlatmistir:

Ogrencilerimle anadilimiz farkli olmasia ragmen onlar1 anlamaya ¢alistyorum.
Dillerini konusmalarin1 yasaklamak yerine, onlarin dillerinin 0grenmeye
calistyorum. Onlarin dilini 6grenmeye caligmak aradaki samimiyeti arttiriyor.
Daha bir cesur ve kendilerine glivenerek konugmalarini sagliyor. Beni ugurlarken
ve karsilarken kendi dillerini kullanarak hosnutluklarini gostermeye calisiyorlar.
Zaten cevre okullara gore c¢ok iyi bir okulda oldugumdan, c¢ocuklar okula
Tiirkceyi 6grenerek geldiklerinden pek sikinti yasamiyoruz. (T25K)

‘Ogretmen, 6grencisini dislamaz’

TOIK, d6gretmenin 6grencisini dili farkli oldugu dislamayacagini sdylemistir:

Daha once calistigim okulda olsun, suan c¢alisti§im okulda olsun anadili farkli
oldugundan dislandiklarina sahit olmadim. Bir 6gretmenin bir Ogrencisini
dilinden dolay1 diglayacagimi gérmedim ve bdyle bir sey olacagina da ihtimal
vermiyorum. Bir 6gretmen neden yapsin ki bunu. Biz 6gretmenler ¢ocuklara
faydali olalim diye egitim aliyoruz onlari hor gorelim diye degil. (TO1E)
Ogretmen ve idarecilerin gocuklari, anadilleri farkli oldugu disladiklarini veya
siddet gosterdiklerini gormedim; ama dillerini bilmedikleri i¢in ¢ok fazla
etkilesime de giremiyorlardi. Benim gibi dillerini bilen 6gretmenlerle zaman
gecirmeye calisirlar, daha c¢ok samimiyet kurarlar, kendilerini daha rahat
hissederler. (KO2E)
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KO2E, calistig1 okullarda ki meslektaslarinin ve okul idarecilerinin dilin farkli
olmasindan otiiri 6grencileri diglamadigini, Z04K boyle bir seyle karsilagmadigini; ama
hi¢ konusamayan 6grencisine ¢ok kizdigini ifade etmistir:

Ogrencilerin anadillerini bilmemek gercekten bazen c¢ok biiyiik can sikintisi
olabiliyor. Bu konuda siddet uygulayan meslektaglarima rastlamadim ama benim
bir dgrencim sessiz oturup istedigim seviyeye gelmediginden beni kizdiriyor.
(Z204K)

Her ¢ocuk ilkokula gittiginde annesinden, oyuncaklarindan ve evden ayrilip yeni
bir ortama girdiginden endiselenir. Kurallar1 olan bu yeni ortama uyum saglamakta
zorlanir; ¢linkii artik bir sorumluluk yiiklenmistir ona. Cocuk Ogretmeninin sevgisi,
gosterdigi yakinlik, akranlariyla birlikte gecirdigi eglenceli vakit sayesinde zamanla
yabancisi oldugu bu ortama alisir. Bununla beraber evde konustugu dilin de kurallarinin
oldugunu, evde konustugu gibi okulda konusamayacagini anlar. Peki, evde konustugu
dil ile okulda konusulan dil tamamen birbirinden farkl ise, ¢ocuk ne yapacak? Cocuk
yabanci bir diinyada oldugu hissine kapilmasi ¢ok fazla zaman almaz. Annesinin elini
tutarak mutlu bir sekilde girdigi smif kapisindan, bu sefer aglayarak ve kosarak
cikacaktir. Belki smiftaki herkesi taniyacaktir, belki hepsi mahallede birlikte oynadig:
oyun arkadaslaridir. Peki, ya sinifin ortasinda duran, hi¢ bilmedigi, hi¢ duymadig: sesler
¢ikaran bu yabanci kisi kimdi? Onun i¢in okulla, 6gretmeniyle ve sif arkadaslariyla
tanigma fasl kabusa donse de tekrar ayni yere donecegini ertesi sabah &grenecektir.
Cocuk icin her gece ertesi sabahi diislinmekle ve her sabah da giiniin nasil bitecegini
hesaplamakla geger. Iste anadili egitim dilinden farkli olan &grencilerimizin okula
baslama hikayelerinin kisa bir 6zetiydi bu. Bu hikaye okullarin her a¢ildigi donemde
sayisiz ¢ocugumuzun yasadiklaridir. Bu hikaye yasanmasin diye uyum haftasi
uygulamasi getirilse de, ayn1 6gretmen ve ay1 dille gecirildikten sonra pek ise yaramaz.
Sorun dilin farkliliginda yatiyor ¢iinkii. Tiirk¢eyle daha 6nce tanisan, ana sinifa gelmis

ogrenciler okula uyum siirecini atlatsa da, Tiirk¢eyle hi¢ karsilasmamis 6grencilerimizin
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bir kismi belki de hepsi bu siireci atlatamayacaktir. Bazilar1 okuldan kacacak, bazilar1 bir
daha hi¢c okula gelmemek {iizere ve hayatinin geri kalaninda okuldan nefret etmek
suretiyle ¢ikip gidecektir. Goriismecilerimizin 17°si dil farkliligindan kaynakli uyum
sorunu yasadiklarmi, bunun devamsizlik ve okul kag¢malar1 ile sonuglandigini
sOylemistir. 2 Ogretmen, Ogrencilerinin dil anlaminda her hangi bir sorun
yasamadiklarindan devam sorunlarinin da olmadigini, 1 6gretmen devamsizlik yapan
ogrencilerinin -hi¢ Tiirkge bilmediklerini sdylemistir- sorunlarinin dil olmadigini,
yapilan devamsizlik ile okuldan kagmalarin veli sorumsuzlugundan ve Dogu’da okula
kars1 var olan olumsuz tavirdan kaynaklandigini savunmustur. Bu ii¢ 6gretmenin ortak
yanmin Tirk olmalar1 arastirmamiz igin Onem teskil etmektedir. Ayrica 3 Kiirt
ogretmenin devamsizlik sorunlarimin hi¢ olmadigimi ve bunun sebebinin de 6grencileri
ile ayni dili konugmalar1 olduguna dikkat ¢ekmistir. Gortismecilerimizin 2’si, ¢evresine
gore daha iyi nitelendirilebilecek, sorumlu ve ilgili velilere sahip okullarda
calistiklarindan pek sorun yasamadiklarini, Ogrencilerinin Tiirkgeyi Ogrenerek
geldiklerini sOylemistir.

Hikayemize devam edecek olursak, 6grenci okula, 6gretmenine ve ddevleri olan
derslere aligmakla ugrasirken, belki de Ogretmeninin kizginhigina maruz kalacaktir.
Ogretmeni tarafindan farkli dili konusmasi sebebiyle dislanacak ve hor gorilecektir.
Daha artmamasi timidiyle, goriismecilerimizin 2’si calistiklar1 okullarda bazi
meslektaglarinin, 6grencisi farkli dili konustugundan sozel siddet uyguladigina sahit
olduklarin1 séylemistir. Ayrica baska 2 6gretmen de, 6grencilerinin dil kaynakli siddet
gordiiklerine sahit olmadiklarini: fakat bunun olabilecegine inandiklarini ifade
etmislerdir.

Ayni dili konugmalar1 sebebiyle arkadaslari ile iyi geg¢inecek, dilini bilmese de
sarf ettigi cabayla ve saflig1 ile 6gretmeniyle iyi iliskiler kurmaya baslayacaktir. Belki de
Ogretmeniyle sadece bakisacak ve hicbir zaman duygularini ifade edemeyecektir. 23

goriismeci, Ogrencilerinin dilini bilmediklerinden, onlarla tam anlamiyla iletisim
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kuramadiklarini, bu yiizden egitimin amaglaria ulasmadigini sdylemistir. 1 goriismeci
Ogrencilerinin  %80’inin Tiirk¢eyi iletisim kuracak kadar bildiklerinden ve geri
kalanlarin da ¢ok caliskan olmasindan bir sorun yasamadigini, son 2 gorlismeci ise
Tirkiye’ de yasayan her ¢ocuk gibi onlarin da basta zorlandiklarini, azimli olanlarin
bunu basardigini, dilin higbir etkisinin olmadigin1 savunmustur. Ayrica 4 gériismecimiz,
calistiklar1 okullarda hi¢ dil bilmediklerinden ders boyunca susan ve kendileriyle sadece
bakigarak anlagsmaya calisan 6grencilerinin oldugunu ve bu durumun biitiin y1l devam
ettiginin altin1 ¢izmislerdir.

Sinifta yer edinmeyi basaran 6grenciler, iletisim disinda bir de uymalar1 gereken
siif kurallariin oldugunu ve bu kurallarin da bilmedikleri dil de yazildigini gorecekler.
Bu kurallarin bazilarim1 nerdeyse hi¢ anlamayacaklar. Haliyle anlamadiklarindan
uymayacaklar da. Diger durumlarda oldugu gibi goriismecilerimizin sadece 3’1,
belirledikleri her kuralin anlasilip-uyuldugunu savunmustur. 23 gériismecimiz ise, ¢ok
basit kurallar harig, kurallar1 anlamadiklarini, gorsellestirip oyunlastirdiklarinda bile
belirsizligin tamamen alt edilemedigini soylemislerdir.

Sonug olarak, 13 6gretmen Ogrencilerinin genel olarak kendileri ile ayni dili
konusmadiklarindan iletisim kuramadiklarini séylemistir. Bu 13 6gretmenimiz, iletisim
kuramadiklar1 ve hatta hi¢ konusmayan ogrencilerinin ders disinda kendi dillerini
kullandiklarindan ¢ok rahat davrandiklarini ve anlastiklarin1 vurgulamistir. Diger 10
ogretmenimiz, oOgrencileri ile ayni dili konustuklarindan dil temelli sorunlarim
astiklarini, Ogrencileri ile c¢ok samimi olduklarini séylemistir. Geri kalan 3
O0gretmenimiz, Ogrencilerinin Tiirk¢eyi bildiklerinden higbir sikinti yasamadiklarini
anlatmistir.

ANADILDE EGITIME ILISKIN GORUSLER

Anadilde egitime ve anadilde egitim wuygulamalarina yonelik goriislerin

soruldugu bu temada ayrica anadilde egitim konusunda yapilabilecekler konusulmustur.
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Aliman  yamitlar dogrultusunda, ‘Anadilde egitim olmalidir’, ‘Anadilde egitim
uygulamalarim gerekli; ama yetersiz buluyorum’, ‘Anadilde egitim ve anadilde egitim
uygulamalart  gereksizdir’, ‘Mahalli dilleri bilen oOgretmenler yetistirilmelidir’,
‘Bireylerin kendi anadillerini kullanabilecekleri imkdnlar yaratilmalidir’, Tiirkge
disindaki dillere siyasi bakilmaktan vazgegilmelidir’, ‘Anadilde egitim olacaksa bu
yonde veliler de egitilmelidir’, ‘Anadilde egitim ile ilgili halk bilinglendirilmelidir’, ‘On
vargt kirtlmalt ve halk kaynastiridmalidir’ ve ‘Anadilde egitim ¢alismalari profesyonel

olmali ve zamana yayilmalidir’ alt temalari saptanmistir.
‘Anadilde egitim olmahdir’

Burada 21 6gretmenimizin anadilde egitimin olmasim istediklerini yasadiklar
deneyimlerle bize aktarmislardir. Ayrica anadilde egitime karsi ¢ikan TO9E nin anadilde
egitimin temel egitimden sonra ikinci asama olarak uygulanabilirligi konusundaki
goriislerine yer verilmistir.

Anadilde egitimin gerekli oldugunu savunan dil bilimcilerin goriisleri ile birlikte
kendi gozlemlerime dayanarak Anadilde Egitimin olmas1 gerektigine
inaniyorum. Ogrenci anadilinde diisiiniip egitim dilinde cevap vermesi
beklendiginde ¢ocuk durup bir daha, bir daha ve bir daha diisiiniir ama yine
istedigi cevabi veremez. Ogrenci kendini ifade edemediginde yalnizlasiyor,
toplumdan kopuyor ve basarisizlik kagmilmaz oluyor, tersi oldugunda ise
cocugun ozgiiveni gelisip basarili oluyor. Bu yiizden her etnik grubun yogun
oldugu yerlerde kendi anadillerinde egitim almalar1 gerektigini diisiiniiyorum.
(KO2E)

Anadil konusunda ilgili oldugunu ve kendisinin de Kiirt oldugundan ilkokul

caginda yasadiklarini unutmayan KO2E, suan Ogrencilerini gozlemlediginde yine ayni
sorunlar1 yasaylp yalnmzhiga itildiklerini belirtmistir. Ogretmenimiz azinlik dillerinin
yogun konusuldugu boélgelerde egitiminin verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
konuda hem fikir olan KO3E ve Z04K de anadilde egitimin temel egitimden baslanarak

verilmesinden yana oldugunu goriiyoruz:
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Anadilde egitim olmali ve temel egitim doneminden baslanmalidir. Anadil
egitiminden kastim ilkokuldan baslayarak sadece anadilini Ogretip sonraki
seviyelerde diger derslerle birlikte verilmesidir. (KO3E) Tam anlamiyla bir
anadilde egitim olmalidir. Ilkokuldan baslanip verilen anadilde egitimden
bahsediyorum. (Z04K)

‘Anadilde egitim olmali midir?’ sorusuna AO7K, 6grencim beni anlayacak,
kendini ifade edecek ve okulu sevecek diyerek Ogrencinin kazanacaklarina
odaklanmustir:

Anadilinde egitim alan gocuk okulu sever, 6gretmenini ve derslerini anlar,

kendini ifade eder, severek okula gelir, devamsizlik yapmamaya c¢aligir. Biitiin

bunlar zaten 6grencinin hem duygusal hem de akademik anlamda gelisimine
katkida bulunur. Bu yiizden anadilde egitimin olmasi gerektigine inanityorum.

(AQ7K)

Kimisi bu konuda pek bilgiye sahip olmadigindan endiselerinin oldugunu

anliyoruz. KO8K, anadilde egitimin Ozgiivenlerini arttiracaklarina inanirken, sadece
kendi dillerini konusacaklarindan iletisim de kopukluk yasanacagini diisiiniiyor:

Her bireye kendi dilinde egitim vermek tabii ki daha saglikli olur; ama farkli
dillerin egitimde kullanilmas1 karisikliga neden olur diye diisiiniiyorum. Iletisim
de kopukluk yasanir. Yalmiz anadilde egitim verildiginde eger ortak dil de
Ogretilecekse ve iletisimsizlik asilacaksa kesinlikse anadilde egitim olmalidir
diyorum. Cocuk hem kendi dilinde hem de ortak dilde kendini ifade etmeye
baslayacak, basarilar1 artacak ve bu yiizden 6zgilivenlerinin de buna bagli olarak
artacagina inantyorum. (K08K)

Kimisi de, 6grencinin en basit sdylem ve ihtiyaglarini terciimana gerek kalmadan
sOyleyebilecegi kaygisiz bir sinif ortamini benimsedigini anliyoruz:

Cocuk anadilinde egitim aldiginda kesinlikle daha basarili olur; ¢iinkii sunacagi
O0devini veya verecegi cevabini egitim diline ¢evirme kaygisina diismeyecektir.
Diisiindiiklerini istedigi gibi sdyleyebileceginden oniindeki en biiyiik iki engel
olan anlama ve ifade etme becerilerini de gelistirmis olur. Derste sadece dersi
diisiinecek. (A12K)

Bazi sartlar yerine gelecekse anadilde egitimin olmas1 gerektigine inaniyorum.
Anadil ile egitim dili arasinda denge kurulmalidir. Herkes egitim dilini
O0grenmelidir. Yani anadilde egitim sadece bir dile yoneltmemelidir. Cocuk
egitim dilinden sogumamalidir. Bu dengeler kurulacaksa eger anadilde egitim
kesinlikle olmalidir. (T14K)
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Bazilar1 anadilde egitimin egitim dilini unutturacagi kaygisindayken bazilari ise
herkesin kendi dilinde kendini ifade etme hakkina sahip oldugunu vurgulamistir. T14K
anadil ile egitim dili arasinda denge kurulmasi gerektigini, T16K ise anadille 6zglven
duygusunun artacagina inandigini goriiyoruz:

Anadilde egitim her zaman igin tercih edilmelidir. Herkes kendi dilinde
kendini ifade edebilmelidir. Bu en basitinden 6z giivenlerini gelistirecekse bile

olmalidir. Anadilin farkli olmasi engelleyici olmasi yerine gelistirici olmalidir.
(T16K)

Anadilde egitimin bireyin kendi dili ile ortak dili de 6grenecegi ve bu sayede
kendini gelistirebilecegini K17E anlatmistir:

Yasadigim deneyimlerden yola g¢ikarak sunu soyleyebilirim kesinlikle
anadilde egitim olmalidir. Her sey bir kenara anadilde egitimle ¢cocuklara kendi
anadilleri ile birlikte egitim dili 6gretilmis olur. Bu durum bile 21. Yiizyila ayak
uydurabilecek, gelisime acik 6grenciler yetistirmis oluruz. (K17E)

Anadilde egitimin ideolojik tarafinin olabilecegine inananlar da var. T11K,
anadilde egitimi istedigini; fakat ideolojik olacak ve baska taraflara ¢ekilecegi
konusundaki korkular1 oldugunu goriiyoruz:

Koyde calistigimdan beri yasadigim sorunlari diisiindiigiimde, anadilde
egitim ve uygulamalarinin gerekli olduguna inaniyorum; fakat bu ve buna benzer
istek ve uygulamalar ideolojik olacaksa karsisinda dururum. Egitim anlaminda
olursa zaten faydali olacaktir, en basitinden c¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerine katki saglayacagini diisiindiiglimde bile, evet olmalidir diyorum.
(T11K)

Anadilde egitime kars1 ¢ikan TO9E, 6grencinin kendi dilinde okudugu metni

yorumlarken kullandigi yontemi Tiirkcede de kullanabileceginden ortaokulda
desteklenebilecegini sdylemistir:

Anadilde egitim ortaokulda desteklenebilir. Ogrenci Kiirtce metni yorumlarken
kullandig1 yontemi, Tiirk¢e metni yorumlarken de kullanip basarili olma
thtimalini arttirabilir. Bana sorulacak olsaydi eger, mahalli diller sadece devlet
okullarinda segmeli ders olarak verilsin derdim. (TO9E)

Anadilleri farkli oldugu i¢in anlamiyorlar; ama su da var, her anadil biitiin
dersleri verebilecek kadar yeterli midir? Yani geometrideki kavramlarin
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karsiliklart Kiirtgcede var midir? Her dilin kendi i¢inde bir dil birligi olacaksa ve
profesyonel kisilerin (her dilin dil bilimcisi) yapacagi bir ¢alisma olacaksa neden
olmasin. (T19E)

Mahalli dillerin akademik alanda kullanilabilecek kadar yeterli olmadigini
diistinen T19E, profesyonel kisilerce gelistirilecekse olabilecegini soylerken, A20E ve

T15K de anadilin 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirecegi kanisinda:

Ogrenci kendi dilinde egitim aldiginda illa ki gretmenini daha iyi anlayacaktir
ve kendini ifade etme giiciinii arttiracaktir. Ozgiivenini gelistirecek bu da egitim
de basariy1 getirecektir. (A20E) Anadilde egitim verilmelidir. Bence 6z giiveni
saglamanin en 6nemli yollarindan biridir. (T15K)

Bazi Ogretmenler anadilde egitimin olmadigi durumlarda gergeklesen
dezavantajlarin yok edilmesi icin anadilde egitimin yapilmasi gerektigine inanirlar.
T24K ‘nin bireylerin kendi dilleri yerine Tiirkceyi tercih ederek asimile olduklarini
tanimlamalar1 gibi:

Anadili egitim dilinden farkli olan gruplar, okulda basarili olmak ve
dislanmamak i¢in kendi dillerini 6grenmek yerine Tiirk¢eyi Ogrenmeyi
yegliyorlar. Bu da asimile olmalarina neden olmus ve halen de oluyor. Oncelikle
bunun Oniine gecilmesi gerektigi kanaatindeyim. Anadilde egitim olmalidir.
(T24K)

Bazilar i¢in toplumla barisik bireyler veya 6zlemini ¢ektigi kendi dilinde hikaye
okuyabilmesi veya olmasi gerekenin bu olduguna kanaat getirdikleri igin anadilde
egitimin olmasin1 savunmuslardir:

Her sey bir yana c¢ocugun duygularini agiga cikaracak, kendini glivenden
hissettirecek ve bu sayede toplumla barigik saglikli bireylerin yetismesini
saglayacagindan anadilde egitim olmalidir. (KA26E)

Anadilde egitim verilmeli, ¢ocuklarin hayal diinyalarinin gelisimi i¢in kendi
dillerinde hikaye okuma sanslar1 yaratilmalidir. (KO5E) Anadili farkli 6grenciler
icin en iyi ve kalic1 ¢6ziim anadilde egitimdir. (Z18E) Anadilde egitim kesinlikle
olmalidir.” (T21K) ‘Anadilde egitim olmalidir. (T25K)
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‘Anadilde egitim uygulamalarin gerekli; ama yetersiz buluyorum’

Goriigiilen 17 6gretmen, suan var olan anadilde egitim uygulamalarini baglangi¢
Icin umut verici; ama uzun vade de yetersiz seklinde tanimlamistir.

Egitim sistemimizde, -Anadilde Egitim her bireyin hakki olmasina ragmen- son
zamanlarda bazi1 okullarda mahalli diller se¢meli ders olarak verilmekle
yetiniyor. Bu gibi uygulamalar ilk adim olarak umutlandirici: ama islerligi
acisindan yetersiz buluyorum. (KO2E)

Anadili farkli olan Ogrencilerimizin karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziilmesi i¢in
tiniversitemizde kurslar ve bazi okullarda segmeli ders olarak verilmesi elbette ki
eskiye nazaran olumlu bir adim ama yetersiz oldugu asikardir. (KOSE)
Ulkemizin sartlar1 ve son zamanlarda anadilde egitim konusunda yapilanlar
diistiniildiigiinde yetersiz oldugu kanisina kolayca varilabilir. (A20E) Anadil
ilgili sorunlarin ¢6ziimii i¢in atilan adimlarin gerekli; ama yetersiz olduklarini
diistiniiyorum. (T25K)

Anadil derslerinin haftada iki saat olarak verilmesinin hi¢ bir fayda
saglamayacagina inanan T24K, ayrica Arapca gibi zor bir mahalli dilin 6ncelikle yazi
dilinin 6gretilmesi gerektigine dikkat cekmistir:

Anadil kaynakli sorunlarin agilmasi i¢in verilen kurs ve se¢meli derslerin yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. ikinci siniftan beri hafta da arttirilarak verilen Ingilizce
dersinde basar1 saglanamiyorsa, hafta da iki saat verilen Arapca dersinde
basarinin saglanmasi miimkiin degildir. Buralardaki insanlar konusuyor ama
yazamiyorlar. Bu amagcla yazi dilinin 6gretilmesinden yanayim. (T24K)

Elbette ki, bu alanda atilan adimlar1 ve hali hazirda var olan uygulamalar1 gerekli

buluyorlardi; ama egitimci olarak dil 6grenmenin kritik donemi olan ilk alt1 yas
sonrasinda verilecek se¢meli ders ve kurslar1 ‘ise yaramaz’ nitelendiriyorlardi. Devlet
okullarinda verilen se¢meli derslerin haftada iki saat olmas1 da cabasi:

Ulkemiz de anadille ilgili son zamanlarda ¢aligmalar yapildigina sahit oluyoruz
ama bu dili se¢cmeli ders olarak haftanin birka¢ saatinde verilmesi yeterli
degildir. Oncelikle &grencinin anadilini 6grenmesi gerektigine inaniyorum.
Kendi anadillerini yetkin bir bicimde 6gretilmesinden bahsediyorum. Aksi takdir
de gerektigi donemde bana Ggretilmeyen anadilimin 10 yil sonra se¢cmeli ders
olarak verilmesi bana pek bir fayda saglamaz. (KO3E)
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Son zamanlarda bazi diizenlemelere gidilse de yetersiz buluyorum; ciinkii
tiniversitede, ortaokulda verilen bir dil egitiminin kimseye bir faydasinin
dokunacagina inanmiyorum. (Z04K)

Son zamanlarda anadille ilgili adimlarin atildigin1 duyuyorum. Atilan adimlarin
ileriki yas gruplarinda verilmesinin bir ise yaradigini sanmiyorum. Temel egitim
grubundaki 6grencilere verilirse daha faydali olacagina inantyorum. (A07K)
Anadili egitim dilinden farkli olan 6grencilerimizin yasadiklari sorunlar fark
edilmis olmali ki, bu anlamda bazi adimlar atilmaya baglanmis; ama yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. Anadillerin ortaokullarda se¢cmeli ders olarak
verilmesi bu anlamdaki basariyr %40’lardan ileri gdtiiremez. Dil 6grenmenin
kritik bir donemi vardir ki, ortaokula gelmis bir 6grenci o kritik donemi ¢oktan
asmustir. Bu yiizden pek bir faydasinin olacagini diistinmiiyorum. (A12K)
Egitimin ikinci kademesinde verilen se¢meli anadil derslerini gereksiz
buluyorum. Cesitli zorluklarla birinci kademeyi asan cocuga, egitim diline
nazaran daha iyi bildigi anadilini ikinci kademede se¢meli ders olarak vermek
hi¢ fayda saglamayacaktir. (A13E)

Ortaokullarda ve yaygmn egitim kapsaminda kurslarin verilmesi, dilin
Ogrenilmesinde kritik donem sayilan ilk 6 yilda verilmediginden ¢ok faydali
olmadigini diisiiniiyorum. Bu alanda atilmis ilk adimlar olmasindan 6nem tasiyor
elbette ki, ama yetersiz buluyorum. (T15K)

Anadilde egitim anlaminda ¢alismalar yapilsa da — ortaokullarda hafta da iki saat
olmak {izere se¢meli ders olarak okutulmasi- yeterli oldugunu diistinmiiyorum.
(T16K) Agilan kurslar verilen segmeli dersler ¢ok yetersiz. Anadilde egitim ana
siniftan baglamalidir. (K17E)

Ikinci agama olarak verilen segcmeli dersler belki arttirilarak 6n yargisi olan ve dil

bilmeyen diger gruplara verilebilecegine Z18E isaret etmistir:

Farkl1 dillerin gelistirilmesi icin belirli sehirlerde verilen kurs ve se¢gmeli dersler
cok yetersiz. Bunlarin biitiin iilkeye yayilmasi gerekir. Ozellikle bu kurslarin dili
bilen insanlara degil de hi¢ bilmeyen ve onyargili davranan diger irktan insanlara
verilmelidir. (Z18E)

Baslangi¢ olarak bazi illerde agilan mahalli dil kurslarinin keza belirli illerin
tiniversitelerinde acgilan dil boliimlerinin yayginlagtirilmasinin daha verimli olacagini

belirtmislerdir:

Anadil temelli sorunlarin asilmasi i¢in ¢oziimler iiretilmeli. Verilen mahalli dil
kurslari, segmeli dersler ve iiniversitelerde agilan boliimler arttirilmali; bunlarla
yetinilmemelidir. (T21K)
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Anlamama, ifade edememe, iletisimsizlik gibi olumsuz durumlarin iyilestirilmesi
icin verilmeye baslanan segmeli dersler, agilan kurslar ve {liniversitelerde agilan
boliimler, baslangi¢ i¢in umut verici giizel seylerdir. Bu ¢aligmalarin zamanla ve
sindirilerek arttirilmasi ve tim yurda yayilmasi gerektigini diisiiniiyorum.
(KA22E)

Anadil temelli engellerin kirilmasi i¢in kurslar agiliyor, se¢meli dersler veriliyor
ve belirli illerin tiniversitelerinde bazi boliimler agilsa da ¢ok yetersiz. Bu
uygulamalarin biitiin lilkeye yayilmasi ve dersler temel egitim asamasina
kaydirilmasi gerekir. (KA26E)

‘Anadilde egitim ve anadilde egitim uygulamalar gereksizdir’

Bu temada 6gretmenler, anadilde egitimi ve bu yondeki uygulamalar1 gereksiz
bulduklarini: ¢linkii insanlarin bdliinecegine ve ortak dilin kullanilmayacagi kanisinda
olduklarini sdylemislerdir.

Nasﬂ ben Tirk’sem ve anadilim Tiirk¢e olmasina ragmen lisede Almanca ve
Ingilizce 6grendiysem oOgrencilerimde ¢ok rahat Tiirkceyi Ogrenebilirler. Bu
kendileri i¢in aslinda bir avantaj. Zaten ortaokullarda yerel diller artik se¢cmeli
ders olarak veriliyor isteyen kendi dilini o sekilde Ogrenebilir. Bu yiizden
anadilde egitimi gereksiz buluyorum ve 6grencilerin gelisimine de herhangi bir
katkis1 olacagina inanmiyorum. (TO1E)

Ogretmenlerin cevap verirken yanhi davrandiklari ve farkinda olmadan
celistikleri gozden kagmamistir. Burada TO1E’ nin anadilde egitime karst ¢ikmak i¢in
ogrendim dedigi dilleri aslinda bilmedigi de goriilmistiir. TO1E’ye gore, anadilde
egitimin gereksiz; ¢iinkii kendisinin lisede se¢meli ders kapsaminda Ingilizce ve
Almanca dillerini 6grendigi gibi farkli etnik gruplarin da dillerini disarda 6zel kurslarda
ogrenebilirler. A10K da anadilde egitime karsi ¢ikanlardan; fakat TO1E’ nin tersine uzun
yillar Ingilizce de oldugu gibi 6grenilmediyse mahalli dillerin de 6grenilemeyecegini ve

etnik gruplar1 bdlecegini savunmustur:

Anadilleri farkli olan 6grenciler sikintilar yasasa da anadilde egitimi ¢ok gerekli
bulmuyorum; ¢iinkii biz uzun yillar Ingilizce egitim almamiza ragmen Ingilizce
konusamiyorsak, anadilde egitim verildiginde de ¢ocuklarin ortak dili
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ogrenebileceklerini zannetmiyorum. Bu da ilerde farkli etnik gruplarin bir arada
yasamasini engeller. (A10K)

Anadilde egitimin insanlar1 yabancilastiracaklarma inanan TO6K, ayrica dil
bilmeyen 6gretmenlerin ¢alisma alanlarinin da kisitlanacagini ifade etmistir:

Anadilde egitimi ve bu yonde uygulamalar1 gereksiz buluyorum; c¢iinkii tilkede
yasayan insanlara farkli dilde egitim vererek yabancilastirmaya gerek olmadigini
diisiiniiyorum. Ogrenci siirekli kendi memleketinde yasamayacagindan kendi
dilini profesyonel seviyede O0grenmesine gerek kalmayacaktir. Zaten isteyen,
disarda bu dillerde kurslar1 alabiliyor ki bu uygulamalar1 da gereksiz buluyorum.
Doguya atanacak ogretmenlerin buralarda kullanilan dilleri bilmeli sartinin
aranmasini gerekli goren diisiinceyi de yanlis buluyorum. Bu dilleri bilmeyen
Ogretmenlerin, bu sefer calisma alanlar1 kisitlanacak. Bu yiizden anadilde egitimi
ve egitim uygulamalarini kesinlikle gereksiz buluyorum. (TO6K)

Birlestirici etkisi olan anadile TO9E, sive farkliligindan iki yakin koyiin bile
anlasamadiklarindan karsi ¢ikmis ve kendince anadilde egitimin sadece dil bilen yore
Ogretmenlerinin ¢alisma imkani bulacaklariin altini ¢izmistir:

Verilen anadil kurslarint da yersiz buluyorum. Bir ise yaradigini sdyleyemem,;
¢linkil yan yana olan iki Kiirt kdytlindeki insanlar bile farkli siveleri kullaniyor
pek de anlagabildiklerini sanmiyorum. Bu ylizden kursta 6grendiklerini gelip bir
ogretmenin kullanabilecegini sanmiyorum. Ilkokulda anadilde egitimin gocuga
zarar verecegini sOyleyebilirim. Cocuk hem anadilinde hem de ortak dilde egitim
aldiginda bence sadece kendi diline yogunlasip ortak dili 6grenmez. Bu da diger
etnik gruplarla iletisimi engeller. Anadilde egitimin dezavantaj1 olan, bu bdlgenin
dillerini bilen ogretmenlerin atanmasi1 sartt unutulmamalidir. Her dilden
Ogretmenlerin her bolgede oldugu gibi bu bdlgede de calismasina bu sekilde
devam edilmis olur. (TO9E)

Bazen celiskiler ¢ok agik olabiliyor. Cocukla kendi diliyle konusmanin faydali
olacagini belirten K23K, ayn1 paragrafta dayanak gostermeden anadilde egitimin ¢ocuga
fayda saglamayacagini ve iilke olarak da yeterli alt yapiya hazir olmadigimiz

diistincesinde:

Cocukla kendi diliyle konugsmaniz elbette iletisimin giiclinii arttirir; ama egitim
de bir tek dilin etkisi yoktur. Ki zaten anadilde egitim yapacak altyapiya sahip
degiliz, olsak da wvelilerin ¢ok ragbet gosterecegini sanmiyorum. Tekrar
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sOyliiyorum anadilde egitimin ¢ok fazla yarar saglayacagini diisiinmedigimden,
bu alanda yapilan ve yapilacak olan biitiin uygulamalar1 gereksiz buluyorum.
Bizim Ulke olarak ¢ok fazla mesafe kat etmemiz gerekiyor. (K23K)

Ayni sekilde A13E, toplumun bu konuda bilingli olmadigini savunarak anadilde
egitimin ige yaramayacagini demesi gibi:

‘“Yine de ben iilkemizde anadilde egitimin olmasindan yana degilim; ¢iinkii bu
anlamda ¢ok bilingli oldugumuza inanmiyorum. Suan ic¢in ise yarayacagini

diisiinmiiyorum.” (A13E)

‘Mabhalli dilleri bilen 6@retmenler yetistirilmelidir’

Gortgiilenlere ‘siz bu konuda ne yapardiniz?’ sorusunu yonelttigimizde, ilk
olarak ‘egitimcilere ve 6gretmenlere mahalli dilleri 6gretirdir’ cevabi oldu. Bu konuda 9
ogretmen hem fikir olup, konu i¢inde bagka noktalar deginmislerdir:

Bu anlamda ilk yapilacak seyin, liniversitelerde bu dilleri bilecek dgretmenlerin
yetistirilip bu bdlgelerde istihdam edilmesi oldugunu diisiiniiyorum. (A07K) Ilk
olarak egitimi verecek olan biz Ogretmenlerin dil konusunda egitilmeliyiz.
(T15K)

Buralarda gorev yapacak ogretmenlerin buranin mahalli dillerini bilmesine
dikkat edilmelidir, 6grencinin dilini bilmeyen 6gretmenin ¢ocuga ¢ok fazla
faydasinin dokunmayacag diisiincesindeyim. Mesela 2. sinifta beden egitiminde
oyun oynatiyordum. Ogrenci topu havaya firlatiginda bildigi bir hayvam
sOyleyerek oynuyorduk. Basta Tiirk¢e oynadigimizda g¢ocuk bilmediginden
herkes oyundan c¢ikip oyunu bitiriyorduk; fakat Kiirtce serbest dedigimde ayni
oyunu tabir edilemeyecek kadar haz duyarak saatlerce oynadik. Kendilerini
mutlu, glivende ve basarili hisseden Ogrencilerim duygusal ve akademik
basarilari ayn1 yonde gelismis oluyor. (KO5E)

Bu anlamda bence atilacak ilk adimin, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarmin Tirkiye de konusulan yerel dillerin 6gretimi olmasi
gerektigine inaniyorum.(T14K) Demokratiklestikten sonra bu dillere hakim, bu
dillerde egitim verecek profesyonel elemanlarin yetistirilmesi gerekir. Yani kurs
acacaksan, se¢meli ders vereceksen eger bu dilleri 1yi bilen ve 1yi 6gretebilecek
elemanlara ihtiya¢ duyacaksin. (KA22E)

Ben suan O6grencilerimin dillerini 6grenmeye calistyorum; ¢linkii biliyorum ki
Arapga bilseydim ¢ocuklar i¢in daha faydali olurdum. Okudugum siralarda, ‘sen
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Doguya gideceksen oranin dillerini gel 6gretelim’ deselerdi kesinlikle bir an
diistinmez, gider Ogrenirdim. Anadilde egitim olacaksa Oncelikle yetistirilen
Ogretmenlere, gorev yapacaklari yerlerin mahalli dillerinin 6gretilmesi gerektigi
kanisindayim. (T24K)

Ogretmenin, dgrencilerinin anadilini bilmesi ile birlikte aym kiiltiirden, ayni
yoreden yetismesinin daha faydali olacagma inanan KO3E, 0Ogrencilerin dillerini
bilmekle beraber 6nyargisint da yikmis dgretmenlere daha ¢ok ihtiya¢ duyulduguna da
K17E dikkat ¢ekmistir:

Atama yapilirken Giineydogu Bolgesine atanacak ogretmenlerin buralarda

konusulan mahalli dilleri bilmesi gerektigi sarti aranmalidir hatta atanan

Ogretmenlerin buralarda dogup yasayan Ogretmenlerin olmasi gerektigine

inantyorum. (KO3E) En 6nemlisi ¢ocuklarin dillerini 6ziimsemis, 6n yargisini

atmis ve 6grencilerin anadillerini bilen 6gretmenler yetistirilmelidir. (K17E)

Bazis1 karsi ¢iksa da, dogru isin 6gretmenle 6grencinin iletisimini kolaylastiracak
ve etkilesimini en yiiksek seviyeye tasiyacak olan, 6gretmenin mahalli dilleri 6grenmesi
oldugu kanisinda:

‘Anadilde egitimi simdilik gereksiz buluyorum; ama benim yetkim olsaydi

oncelikle altyapiyr hazirlar ve bu sistemi icra edecek 6gretmenler yetistirirdim.” (K23K)

‘Bireylerin kendi anadillerini kullanabilecekleri imkanlar yaratilmahdir’

Kimisine gore, akademik olarak 6grenilecek bir dilin, okul disinda kullanilacag:
alanlarin olmamasi onu tekrar yok edecektir:

‘Ogrenilecek anadilin kullanilacagi bir ortam ve imkan olmasi gerek.
Olmayacaksa anadilde egitimin pek faydasi olmayacagindan katilimin da az olacagini

diistiniiyorum. (Z04K)



111

‘Tiirkce disindaki dillere siyasi bakilmaktan vazgecilmeli ve tek gruba mal
edilmemelidir’

Temamizin bu boliimiinde, goriisiilenlere gore anadilde egitimin Oniinde en
biiyiik engel olan, kimi dillerin siyasete alet edilip farkli istekler pesinde diisiildiigiinden
tek gruba mal edilmemesi gerektiginin altini1 ¢izmislerdir:

Ogrencilerimizi anlamak ve kendilerini ifade giiclerini gelistirmek icin, anadilde
egitime ve egitim dilinden farkli dillere siyasi bakilmaktan vazgegilmelidir. Bu
atilacak ve atilmak istenecek biitiin adimlarin 6niindeki en biiyiik engeldir. Bu
yiizden her seyden Once bu engelin kaldirilip dile, egitimdeki rolii géz oniinde
bulundurularak bakilmalidir. (KO5E)

Gortldugu gibi, KOSE ve KA22E, anadilde egitimin ideolojiden ¢ikip samimi bir
elestiri getirilmelidir:

Ortak akil ve toplum vicdani birleserek, bagka amagclar giidiilmeden ve siyasetten
uzak sadece ¢ocuklarimizin egitimi ve gelecegi i¢in hareket edilmelidir. Tabii ki
ayni1 hatalar1 tekrar etmemek ve basarisizliga ugrayip yipranmamak igin, diinyada
anadilde egitim uygulamalar1 olan {ilkeler aragtirilmalidir, hangi sartlara sahip
olduklar1 incelenmelidir ve samimi bir sekilde iilkemizin suan i¢cinde bulundugu
durumu elestirilmelidir. (KA22E)

Hem Kiirt hem Arap olan KA26E, 6gretmen olmasina ragmen goriisme
esnasinda kendini ifade ederken zorlandigindan acilen yetkililerin bu uygulamalari
giindemlerine almalarini istemis:

Bu konuda pek bir sey diisiinmedigimden Oneri de veremeyecegim; ama bu
goriisme siiresince bir dgretmen olarak ben bile bazen kendimi ifade etmekte
zorlandim. Dogrusunu isterseniz yeri geldiginde istediklerimi sdyleyemedigim
de oldu. Sunu sdyleyebilirim, siyasilerin bir an Once anadilde egitimi
uygulamaya koymalidirlar; ama bu sadece tek bir gruba mal edilmemelidir.
(KA26E)

Siyasetten uzak sadece dgrencilerimizin gelecegi amag edinilmelidir:
Ve en Onemlisi siyasetten uzak bir proje olmalidir. Bir tek gruba mal

edilmemelidir. (T19E) Anadilde egitim olmalidir; fakat siyasete alet olmamali,
cocuklarin 6grenmeleri 6niindeki bu engeli agsmak tek amag olmalidir. (T25K)
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‘Anadilde egitim olacaksa bu yonde veliler de egitilmelidir’

Okul bitiminde en cok vakit gecirilen yer olan ailenin, egitimdeki goz ardi
edilemeyen etkisi de diisliniiliince velilerin de anadilde egitim ve kendi anadilleri
konularinda egitilmeleri gerektigini sdylemislerdir

Anadilde egitimde basariya ulagmasi i¢in velilerin de bu anlamda egitilip
Ogrencisine yardim etmesi desteklenmelidir. (Z204K) Insanlar
bilinclendirilmelidir, ailelere kurslar verilmelidir, koy yerlerindeki velilere
anadilin yaninda Tirkge kurslar agilarak Tiirkge 6gretilmelidir. (T21K)

Suna da inaniyorum egitim ailede basladigindan velilerin de bu anlamda
egitilmeleri gerekiyor. Anne yetkin bir sekilde anadilini ve egitim dilini bilmezse
eger cocuguna pek yardimei olabilecegini sanmiyorum. (KO8K)

‘Anadilde egitim ile ilgili halk bilin¢lendirilmelidir’

Toplum olarak ge¢mis donemlerde yasanilan olay ve kayiplarin yarattigi korku
ve endiselerin atlatilabilmesi i¢in, kitle iletisim yollar1 ile bilinglendirilmesini
diisiiniiyorlar:

Oncelikle insanimizi, toplumumuzu bu konuda korkulacak bir durum olmadigmi
gerek medya gerek 0gretmenler tarafindan bilingli bir sekilde bilgilendirilmeleri
gerekiyor. Toplum bu tiir adimlara hazirlanmalidir; ¢linkii biz iilke ve toplum
olarak anadilde egitim uygulamalarina hazir degiliz. (A12K)

Velilerin oOncelikle bilinglendirilmesi, bu bolgede calisacak 0Ogretmenlerin
devletin tesvikiyle bolgede daha fazla kalmasinin saglanmasi ve 6zellikle kirsal
kesimdeki 6grencilerin sartlarinin iyilestirilmesi gerektigi kanisindayim. (A13E)

‘On yargi kirilmah ve halk kaynastirilmahdir’

Yasadigimiz iilkede normal olarak bazi gruplarin daha baskin oldugu gercegiyle,
azinlikta olan gruplar1 ge¢miste zorla veya goniillii asimileye itmislerdir. Bu sebeple

baskin grup veya gruplarin azinlik gruplara kars1 var olan 6n yargilarini kirici faaliyetler
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yapilmast gerektigini ve bu faaliyetlerin ayni zamanda toplumlari kaynastirmasi
gerektigini dile getirmisler:

Anadilde egitim olacaksa oncelikle baskin grubun diger etnik gruplara bakis agisi
degistirilmelidir, okullarda sadece kitaplara bagli kalinmayip daha gercekei,
halkin iginden gelen konular da islenip yasamsallig1 arttirilmalidir. (T16K)

Etnik gruplarin birbirlerine olan 6n yargilar1 yikilmalidir. Farkli dili konusan,
farkl1 dine mensup insanlarin kotii olmadigina aksine birbirlerini tanimalari
saglanmalidir. Bu durumda basina ¢ok biiylik rol diisiiyor. Dizilerde dogu
halklarmin kotiilenmesinden vazgecilmelidir. Insanlar yapilan projelerle bir
araya getirilip kaynasmalari saglanmalidir. (Z18E)

Herkesin bu konunun gerekliligi konusunda hem fikir olmali, iilke genelinde
birlik olmali ve denge kurulmalidir. Disardan buralara yonelik ¢ok biiyiikk 6n
yargilar var. Bu 6nyargilarin yikilmasi gerekir. Okul materyallerin bolgelere gore
hazirlanmas1 gerekir. Bu bdlgenin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak adimlar
atilmas1 gerektigine inaniyorum. (T25K)

‘Anadilde egitim calismalar: profesyonel olmal ve zamana yayilmahdir’

Ogretmenler, iilkemizde egitim gibi hayati ©nem tasiyan alanda ciddi
degisiklikler, enine boyuna diisiiniilmeden ¢ok hizli bir sekilde uygulamaya konuluyor.
Bu ylizden egitim saglam temellere oturtulamiyor. Anadilde egitim gibi yanki
uyandiracak bir uygulamanin da aceleye getirilmemesi gerektigine, profesyonel kisilerce
masaya yatirilmasi gerektigine, avantajlari ile dezavantajlarinin hesaplanmasi
gerektigine ve en Onemlisi de ilgili her kesin sindirebilecegi bir zaman dilimine
yayilmasini elzem buluyorlar:

Ayni sekilde bu egitimleri verecek Ogretmenlerin, kendi siyasi goriislerini
ogrencilere dayatma gayretlerine girmemelidir. Anadilde egitim siyasetten uzak
kalacaksa olmasindan yanayim ve her zaman Tiirkgenin ortak dil olarak
kalmasimi savunan biriyim. Bunun i¢in profesyonel anlamda yetkin ve siyasi
kimligi olmayan kisilerce yapilacak caligmalarla toplum ve iilke hazir hale
getirilebilir. (A12K)

Anadilde egitim alaninda yapilan biitiin ¢alismalar genis bir zamana yayilmasi
gerekiyor. Insanlar, bu isi yapacaklar ve dgrenciler bunu sindirmelidir. Atilan
adimlar sikistirilmamalidir. Atilan her adimin sonu diisiiniilmelidir. Ana siniftan,
tiniversiteden, mezun olup calismaya baslanacak alana kadar her sey en ince
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ayrintisina kadar diistiniiliip hareket edilmelidir. Oldubittiye getirilmemelidir
(T19E)

Oncelikle bu sirecin yerine tam oturmasi icin genis bir zaman dilimine
yayilmalidir. Egitimde koklii bir degisiklige gidilmelidir. Bu kokli degisiklikleri
kaldiracak altyapinin hazirlanmasi1 elzemdir. Olgun sartlar saglandiginda
anadilde egitim kacinilmaz olacaktir. (A20E)

KA22E, anadilde egitimin demokratik bir zemine oturtulmas1 gerektigine dikkat
¢ekmis:

Anadilde egitim olmalidir; fakat aceleye getirilecek bir uygulama degildir.

Saglam zemine profesyonel kisilerce oturtulmalidir. Anadilde egitim, tam

anlamiyla demokratiklesmeyi gerektirir. Bu yiizden oncelikle demokratiklesme

yolunda atilmasi gereken adimlar vardir. (KA22E)

Dilini bilmedigimiz insanlarin oldugu ortamlarda kendimizi yabanci hissederiz,
sOyledikleri gok tuhaf gelir, kendi kendimize konusmaya baslariz ‘ne diyorlar acaba?’
diye, onlar da biiyiik ihtimal bizim igin ayn1 seyi diisiiniirler. Iletisim kuramadigimiz igin
sikilmaya baslariz, ortami terk etmek isteriz; ¢iinkii higbir sey paylasamiyoruz. Onlar
anlamay1z ve konustuklar dilde kendimizi ifade edemeyiz. Kendimizi karanlik ve tenha
bir sokakta yapayalniz hissederiz. Kendimizi bos bir levha olarak diistinebiliriz; ¢linkii
bilgilerimize anlatacak kadar o dili bilmiyoruz. O dili bilmiyorsaniz eger, giivende
hissetmezsiniz; ¢linkii etrafinizda bilmediginiz ama sizi ilgilendirdigini diisiindiigiiniiz
bir takim konusmalar olacaktir. Mutlu olamazsiniz; ¢iinkii hislerinizi karsi tarafa
hissettirecek kadar yansitamazsiniz. Basarili olamazsiniz; ¢linkli yaninizdakiler sunumu
anlamakla mesgulken siz sunucunun ne demek istedigini anlamakla mesgul olacaksiniz.
Kisacast hep bir seyler eksik kaldigindan kendinizi o dili konusan topluma ait
hissetmeyeceksiniz. Oysaki anadilimizle kendimizi ne kadar mutlu, huzurlu, basarili -
diger faktorler harig- ve toplumumuza ait hissederiz; ¢iinki anadilimizin el verdigi kadar
dis diinyay1r anlar ve anadilimizin zenginligi Ol¢iisiinde kendimizi ifade ederiz.
Anadilimizle kisilik kazanir ve ait oldugumuz topluma katilinz. Bu baglamda
aragtirmaya 151k tutacak goriismelerin son boliimii olan ‘Anadilde Egitime iligkin

Goriigler’ kapsaminda, gorlismecilere yoneltilen sorulara 3 farkli cevap alinmistir.
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Birinci grup, ‘Anadilde egitim ve anadilde egitim uygulamalar1 gereksizdir’, ikinci grup,
‘Anadilde egitim uygulamalarin1 gerekli; ama yetersiz buluyorum’, Uglncl grup ise,
‘Anadilde egitim olmalidir’ demistir. Birinci grup diislinceyi savunan 6 &gretmen,
‘anadilde egitim olmasin; ¢iinkii ¢ocuklara bir faydasi dokunmaz, iilkede dil birligi
olmaz, iilkeyle bagi kalmaz, toplum ve lilke olarak hazir degiliz, farkli irklar arasina
kesin cizgiler cizer, dil bilmeyen 6gretmen ve memurlarin ¢alisma alanlarimi kisitlar’
diisiincelerini savunmustur. Ikinci grup olan 17 gériismecimiz, ¢ anadil dersleri temel
egitimde verilmelidir, orta 6gretimde verilen dersler bu yiizden pek ise yaramaz’. ‘Dil
O0grenmenin kritik yasi olan ilk alt1 yastan sonra verilen se¢meli dersler grenciye
faydas1 dokunmaz, mahalli diller haftada iki saatlik 6gretiminin degil de temel egitimden
baslayan bir anadilde egitim olmalidir.’ diisiincelerini savunmuslardir. Ote yandan
ucuncl grup olan 20 goriismecimiz ise, Anadilde egitim dgrencinin 6z giivenini arttirir,
anlama ve anlatma becerilerini gelistirir, anadil uygulamalar1 profesyonel kisi ve
kurumlarca biitiin yurda yayilmalidir, herkes kendi dilini &grensin, konussun ve
gelistirsin, toplumla barigik saglikli bireyler yetisir, okulu 6grencilerimize sevdirir’
diisiincelerini savunmustur.

Okulda iki farkli dilin Ogrenilemeyecegini ve bu yilizden anadilde egitime
kesinlikle kars1 ¢ikan birinci grup, bu anlamda bir seylerin yapilmasina gerek olmadigini
tek dilde egitime devam edilmesinin en dogrusunun olacagini savunmuslardir. Anadilde
egitime, lilkemizin suan hazir olmadigini ve bu yiizden anadilde uygulamalar1 kafi bulan
birinci grupta yer alan bazi 6gretmenler, ‘llkeyi-toplumu anadilde egitim goriislerine
hazirlardim’, ‘liniversitelerde mahalli dilleri 6gretir ve bu dilleri bilen 6gretmenleri
istthdam ederdim’ 6nerilerini gelistirmislerdir. Cocuklarin kendini ger¢eklestirmelerinde
kilit rol oynayan anadilde egitimi savunan ikinci ve Uglncu gruplar ise, ‘halk anadilde
egitim konusunda bilin¢lendirilmelidir’. ‘Egitim fakiiltesi dgrencilerine mahalli diller
ogretilmelidir’. ‘Mahalli diller sevdirilmelidir’, ‘anadilde egitim tek bir irka mal

edilmemelidir’. ‘Gorev alacaklar profesyonel olmali ve siyasi kimlige sahip
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olmamalidir’. ‘Devlet-toplum-egitimciler anadilde egitimin faydalarina inanmali ve
samimi olmalilar’. ‘Ailelere kendi dillerinde egitim verilmelidir’, ‘Farkli anadillere sahip
olan bolgelerde calisacak dgretmenler tesvik edilmelidir’, ‘On yargi kirilmali ve halk
kaynastirilmalidir’,  ‘Bireylerin  kendi anadillerini  kullanabilecekleri  imkanlar
yaratilmalidir’, ‘Tiirk¢e disindaki dillere siyasi bakilmaktan vazgecilmelidir’, ‘Anadilde

egitim ile ilgili halk bilinglendirilmelidir’ gibi oneriler vermislerdir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgularin tartisma, sonug¢ ve Onerilere yer

verilmistir.
Tartisma

Bu arastirma, egitim dilinden farkli dilleri konusan &grencilerimizin
karsilastiklar1  sorunlar, Gg8retmenleriyle goriisme yaparak belirginlestirilmesi
hedeflenmistir. Goriisme i¢in Ozellikle farkli etnik gruptan Ogrencilerin oldugu koy
okullar1 segilmistir. Arastirmanin igerigi dogrultusunda, 6grencilerin karsilasabilecekleri
sorunlar 7 ana tema altinda toplanmig ve bu temayla ilgili sorular goriismecilere

yoneltilmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda, 26 goriismeciden 4 goriismeci, 0grencilerinin
egitim dilinden farkli bir dili konugmalarinin kendileri i¢in bir engel olusturmadigin
savunmustur. Bu gorlismecilerimizin 3° i Tirk, 1’1 Arap’ tir. Anadili Tiirkge olan 3’
inlin, dgrencilerinin istedikleri seviyede olduklarini, Tiirkgeyi giin gegtikce daha iyi
ogrendiklerini ve zaten anadillerini bildiklerinden bu anlamda her hangi bir egitimin
gereksiz olacagini, devletin bu 6grenciler i¢in fiziksel donanimi gelistirmesinin yeterli
olacagin1 savunmuslardir. Bu goriistilenler sorun yasamadiklarini soyliiyorlar; ama hig
iletisim kuramadiklar1 Ogrencilerinin  sebebini  kaynastirma Ogrencisi olmasina
baglamislar, devamsiz 6grencilerinin okula gelmemelerini bolgede var olan bakis acisina

dayandirtyorlar, ders boyunca kendilerini takip edemeyen Ogrencilerini, ‘cok isteksiz,
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dersleri sevmiyor, baska sorunlar1 var’ diye eleme yoluna gidiyorlar. Ulkesinin her
yerine gidip, biitiin 6grencilerini kosulsuz egitecegine, hepsine esit davranacagina yemin

etmelerine ragmen, bu konuda yanli ve ideolojik davrandiklari ifade edilebilir.

Anadili Arapca olan goriismecimiz, Ogrencilerinin Kiirt olmasina ragmen,
velileri ilgili olduklarindan her hangi bir sorunla karsilasmadiklarin1 sdylemistir. Hatta
Ogrencilerinin il¢e ve ilde yapilan basar testlerinde her zaman dereceye girdiklerini
ifade etmistir. Bu goriismecimiz, 6grencilerinin durumunun genele kiyaslanmamasi
gerektiginin farkinda oldugunu ve bu yilizden iilkenin anadilde egitime hazir olacagi
zaman da kendisinin de bunun bir pargasi olmak istedigini vurgulamistir. Ogretmenimiz,
bulundugu cevreye nazaran basarili bir okulda oldugunu ve velilerinin dil egitimi
konusunda ilgili olduklarin1 dile getirse de, bir yil boyunca hi¢ konusamadigi
ogrencisinin oldugunu sdylemesi, her seyin tozpembe misali sorunsuz gergeklesmedigini

destekler vaziyettedir.

Goriismelerin sonunda anadilde egitimi isteyen ve anadilde egitime kars1 ¢ikanla
beraber, ‘egitim dilinin dezavantajlar1 var; ama iilke olarak anadilde egitimi
kaldiramayiz, buna hazir degiliz’ diyen goriismecilerimiz de oldu. Biri Arap, biri Kiirt
olan bu goriismecilerimiz, anadilde egitimi farkli dilleri konusan insanlarin pek
istemeyecegini, uzun zaman Ingilizce egitimi almamiza ragmen &grenemedigimizden
ogrencilerin de kendi dillerini Ogrenemeyecekleri yoniindeki endiselerini ifade
etmislerdir. Aslinda anadilde egitimin, insanlar1 bolecegi, tek bir etnik grubun tekelinde
olup sadece bu grubun isteklerinin gerceklesecegi ve bunun egitimi asip siyaset gibi
baska alanlara sigrayacagi korkusu var. Ciinkii iki 6gretmenimizle yaptigim goriismenin
tamaminda anadili farkli olan Ogrencilerinin, anlamama, kendini ifade edememe,
okuldan kagma gibi sorunlart yasadiklarini ve kendi dillerinde alacaklari egitimin bu

sorunlar1 asacagi konusunda hig siipheleri yok.
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Goriismecilerimizin biiyiik ¢cogunlugunu olusturan ve farkli etnik gruplardan olan
20 goriismecimizin gorlisleri ¢alismamin teorik zeminini destekler durumda. Anadili
egitim dilinden farkli olmasi sebebiyle oOgrencilerimizin ileriki hayatlarinda
kapanmayacak yaralara mal oldugu, anadilde egitime bdliicii bir uygulamaymis gibi
bakip bu sorunlarin ertelenmesi sonucu bu illkenin farkli renklerini olusturan
Ogrencilerimizin kendi kiiltiirlerine yabancilastirilmasi, sonuncu ve en Onemlisi olan
ogrencinin anadilde egitim hakkinin elinden alinmasidir. Ozellikle savundugumuz son
durum 6grencinin bu iilkede yasayan diger bireyler gibi hayata esit katilma sansiyla da
yakindan ilgili ve Derince (2011)’ nin ‘Ogrencinin en rahat ettigi dilde -anadilde- egitim
gorme imkanina sahip olmasi aslinda gergek hayattaki sansini Onemli agida

arttirmaktadir’ gortisiiyle de tutarhdir.
Sonug

Bu arastirma sonucunda, egitim dilinden farkli bir dili konusan 6grencilerin,
kendi dillerinde diisiindiiklerinden egitim dilinde bu diisiincelerini dile getirmelerinin
kendileri igin kisitlayict oldugu anlagilmistir. Ogrenci yabancist oldugu dilde ve
yabancist oldugu bir 6gretmen tarafindan(biitiin 6gretmenlerin ders verdigi egitim dili
ayni oldugundan) egitim almasi, farkli tepkiler vermesine neden olur. Bazis1 kabul
gormek icin hi¢ diisinmeden ezber yapar, her istenileni sorgulamadan yerine getirir.
Bazis1 ise tamamen tepkisiz kalarak okul imgesinden uzaklasir. Bazis1 okuldan kacarak
nefret etmeye baglar. Bazis1 hayati boyunca tesirlerini yasayacagi 6z giiven eksikligi
yasar. Beltekin (2014)’ in ‘Kiirt¢e konusan bir diinyanin ¢ocuklar1 Tiirk¢e konusan bir
dunyaya girmelerini olduk¢a tuhaf karsilamaktadirlar. Yenidiinyanin diizenine iliskin

tepkileri, deneyimleri farklilagmaktadir’ goriistiyle de tutarlidir.

Okulda konusulan dili bilmemek 6grenci i¢in endise ve korkular yaratir. Okula

girer girmez ortamin yabancisi olduguna kanaat getirir. Okuldaki her sey kendisi igin
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alisilmisin disindadir; ¢linkii burada her sey bilmedigi veya ¢ok az bildigi dilin etrafinda
doner. Ogretmen farkl1 dili konusur, 6gretmen hig bilmedigi dili yine hi¢ bilmedigi dille
ogretmeye ¢aligir. Gortismecilerimizden KO8K’ nin ‘Anadili Tiirk¢e olan miidiir yetkili
O0gretmenin, anadili Arap¢a oldugundan kendisini anlamayan Ogrencisini azarladr’
ornegindeki gibi, 6grenci belki de dislanacak, belki de siddet gérecektir. Derince (2011)’
nin © Birinci dili diglanan ve yalnizca ikinci bir dilde egitim gérmeye zorlanan bir
¢ocugun, okul miifredatin1 takip edebilmesi oldukga zordur. Okul dili engeli, cocuklarin
okula baslamamalar i¢in yeterli sebep olabilmektedir’, goriisiinde acgik¢a belirttigi gibi,
cocugun okulu terk etmesine neden olur, hayati boyunca okul imgesini nefret ettigi
imgeler arasina koyabilir. Okulu terk etmeyenler de egitim hayatlari boyunca gesitli
zorluklarla miicadele etmesi, devamsizlik yapmalari, stirekli basarisizligi tattiklarindan

caresizlige kosullanmalar1 kaginilmaz olur.

Asirlardir birlikte yagsayan toplumlarin tek yiirek olmasi i¢in tek dil ve tek kiiltiir
plani faaliyete gecirip bunu her topluma benimsetmek yerine, her insanin hakki olan
ve dogumdan 6liime kadar devam eden egitim kanali ile keza anadilde egitim hakk: goz
oniinde bulundurulup kiiltiir ve dillerin yasatilma ¢abasina girilmelidir. Unutulmamalidir
ki yapilan arastirmalar ve Diinyada ki ¢esitli toplumlarin bu alandaki deneyimleri 6rnek
alinarak, egitim bilimleri ve evrensel dogrular 1s18inda gerekli kaynaklar ayrilirsa her

¢ocuga, anadilinde egitim temelli ikinci dil basar ile 6gretilebilir.

Gorlismecilerimizin gozlem, fikirleri ve bu alanda yapilan arastirmalar dikkate
alindiginda, egitim dilinden farkli dilleri konusan O6grencilerimizin karsilastiklar:
sorunlar da hem fikiriz. Cocuklarimiza bu sorunlar1 yasatmamak ve saglikli bireyler
yetistirmek icin, anadilde egitimi basar1 ile uygulayan Ulkeler incelenmeli, varsa
yaptiklart hatalardan uzak durulmalidir. Bu anlamda yapilan kaynak taramasi sonucu,
Iskandinav iilkelerinin o6zellikle Finlandiya® nmn &rnek alinabilecegi sdylenebilir.

Finlandiya cok cesitli kiiltiirleri bir arada baridirmasina ragmen ki Isvegliler cogunlukta
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olmasma ragmen Sami gibi azinlikta olan diger irklarin kendilerini gelistirmelerine
olanak tanimigtir. Gerek resmi dil dayatmadan, gerek kendi dillerinde egitim almalarin
tesvik ederek basarili olmustur. Ayrica aymi kiiltiirden olanlarin resmi dilin yaninda
kendi dillerinde egitim almalarini, kendi dillerini biitiin resmi islemlerde kullanmalarina
izin vermistir. Hatta istenilen sayiya ulasildiginda, farkli sinifta istenilen dilde egitim

alma hakkini da tanimistir. Biitlin bunlar yapilirken devlet %100’ liikk destek vermistir.
Oneriler
Uygulama Onerileri

e Ulkede yasayan herkesin esit haklardan yararlanabilmesine zemin
hazirlayacak haklar tekrar glindeme getirilerek tartismaya acgilmasi gerekir.

e Toplum-devletin butun birimleri-universiteler-siyasi partiler ve sivil toplum
kuruluslar1 anadilde egitime dair var olan Onyargilar1 degistirecek, anadilde
egitimin 6nemine vurgu yapan ve bu yonde uygulamalar1 sahiplenecek bir
kamuoyu olusturulmalidir.

e Egitimde ¢ok dillilik ve ¢ok kiltiirlilik bir devlet politikasina
doniistliriilmelidir.

e Her kesin esit sartlarda esit egitime ulagsma hakkindan yola ¢ikarak, anadili
egitim dilinden farkli olan 6grencilerimizin anadilleri yaninda ikinci bir dil
olan egitim dilinde egitim almalart konusu tartigiimalidir.

e Egitimde yerellesme saglanmali ve dil, din ve kiiltiirel farkliliklar yerel
diizeyde egitime yansitilmalidir.

e Universiteler Tiirkiye’de konusulan dillere lisans, yiiksel lisans ve doktora
duzeyinde yer vermelidir.

o Egitim fakiilteleri Tiirkiye’de konusulan dilleri 6gretmen yetistirme siirecinde

programa almalidir.
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e Milli Egitim Midirliikleri ile atanan 6gretmenlere ilin dil, din, kiltir ve
diller konularda hizmet-i¢i egitim vermelidir.

e Devlet anadilde egitim verilen okullara da finans saglamali, bu okullar
gelistirici arastirma ve ¢aligmalara kaynak ayirmalidir. Okullar farkli dillerin
egitimine onem verdik¢e devlet destegini arttirarak okullar bu konularda

tesvik edilmelidir.

Arastirma Onerileri

<\

Anadilde egitimin toplum iizerinde yaratacagi etkiler incelenebilir.

Okul personelinin anadilde egitime iliskin goriislerinin arastirilabilir.

Cok dillik ve cok kiltirliligin yerel yonetimlerce nasil yapilabilecegi
arastirilabilir.

Egitim bilimciler ve dil bilimciler yerel dillerin egitime iliskin yeterlilikleri ve
sinirliliklarina dair aragtirma yapilabilirler.

Anadili egitim dilinden farkli 6grencilerin kendi dillerinde egitim alma talepleri
ve bunu etkileyen faktorler arastirilabilir.

Yerel dillerde boliimler agan tiniversitelerin karsilastiklart sorunlar arastirilip,
ilkeye yayila bilirligi arastirilabilir.

Egitimini tamamlamis anadili farkli bireylerin yasadiklar1 kimlik karmagasi

arastirilabilir.
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EK I: GORUSME FORMU

Izin ve Aciklama

EKLER
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Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi Teftis Planlamas1 ve

Ekonomisi Anabilim dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Anadili, egitim dilinden farkli

olan 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu amacla
sizinle gorismek istiyorum. Goriigmede elde edilecek veriler sadece tez igin

kullanilacaktir. Arastirmanin basarili olmasi vereceginiz i¢ten yanitlara bagli olacaktir.
Degerli katkilariz igin tesekkiir ediyorum.

Gortigmeci Ad1 Soyadi:
Goriisiilenin Kodu:
Gorlisme Yerti:
Gortisme Tarihi:

Gorlisme Siiresi:

BOLUM I

Kisisel Bilgiler

Dogum Yeri:
Yast:

Cinsiyeti:
Anadili:
Mesleki Kidem:

Daha once calistig1 yer (varsa):
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BOLUM II
Anadili egitimden dilinden farkh olan 6grencilere iliskin deneyimler

e Daha 6nce ¢alistiginiz okul/okullarda farkli etnik gruplardan olan 6grencileriniz var
miydi?

e Suan calistiginiz kurumda anadili farkli 6grencileriniz var mi?

e Ogrencilerinizin anadilleri nedir?

BOLUM III
Anadili egitimden dilinden farkh olan 6grencilerin dil becerileri

e Anadili egitimden dilinden farkli olan &grencilerin konusma becerileri hangi
dizeydedir?

e Anadili egitimden dilinden farkli olan Ogrencilerin dinleme becerileri hangi
dizeydedir?

e Anadili egitimden dilinden farkli olan Ogrencilerin okuma becerileri hangi
dizeydedir?

e Anadili egitimden dilinden farkli olan Ogrencilerin yazma becerileri hangi
dizeydedir?

BOLUM IV
Anadili egitimden dilinden farkh olan 6grenciler ile iletisim

e Siz anadili egitimden dilinden farkli olan 6grenciler ile iletisim kurabiliyor musunuz?

e Ogrenciler arkadaslar ile iletisim kurabiliyor mu?

e Yeterince iletisim kuramayan dgrenciler i¢in ne yapryorsunuz?

e Yeterince iletisim kuramayan 6grenciler ne yapiyor?

e Verdiginiz yonergeleri anlama ve uygulama noktasinda Ogrencilerinizin sikinti
yasadiklarini diisiiniiyor musunuz?
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BOLUM V

Anadili egitimden dilinden farklh olan o6grencilerin sinif i¢ci durumu ve akademik
basarilari

Ogrenciler dersleri takip edebiliyor mu?

Verdiginiz 6dev ya da projeleri yapabiliyorlar mi1?

Derse katilim diizeyleri nedir?

Ders boyunca susan ve zili bekleyen 6grenciler var m1?

Akademik basarilar diizeyleri nedir?

Derslere gore ilgileri degisiyor mu? Hangi derslere daha ¢ok ilgi gdsteriyorlar?

BOLUM VI

OKula uyum ve sosyallesme durumlari

Ogrencilerin okula uyum diizeyleri nedir?

Anadili farkli olan 6grencileriniz dislantyor mu?

Anadili farkli olan 6grencileriniz siddete maruz kaliyor mu?
Devamsizlik yapiyorlar m1?

Okul ve sinif kurallarina uyuyorlar mi1?

Arkadaslik iligkileri nasil?

Ogretmenleri ile iliskileri nasil?

BOLUM ViI

Anadili egitimden dilinden farkh olan 6grencilerin karsilastiklar1 temel sorunlar
sizce nelerdir?

BOLUM VIII

Anadilde egitime iliskin goriisler

e Egitim sistemimizin anadilde egitim uygulamalarini yeterli buluyor musunuz?
e Sizce anadilde egitim olmali midir?

e Anadilde egitimin ¢ocuklarin gelisimini nasil etkiler?

e Sizin bu konuda bagska bir 6neriniz var mi1?
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EK Il1: GORUSULEN KiSiLER

TOL1E: 1988 Balikesir. Anadili Turkge. Atanmadan 6nce memleketi Savastepe’de bir
donem ticretli 6gretmenlik yapmis.

KO2E: 1984 Mardin. Anadili Kiirt¢e. Artuklu Kumlu Ortaokulunda bir y1l ¢calismis.
KO3E: 1985 Mardin. Anadili Kiirtge. 2009’ da Artuklu Dara Ilkokulunda calismis.
2011°de Van Bahgesaray Akdere Mezras1 Sehit Cihan Oden Ilkokulunda sdzlesmeli
olarak gérev yapmis.

Z04K: 1986 Elazig. Anadili Zazaca. Artuklu Ortakdy ilkokulunda 5 yil gorev yapmus.
KO5E: 1986 Mardin. Anadili Kirtce.

TO6K: 1990 Nigde. Anadili Tirk¢e. Atanmadan Once memleketi Bor’ da iicretli
Ogretmenlik yapmis.

A07K: 1992 Mardin, Anadili Arapca.

KO8K: 1993 Mardin. Anadili Kiirtce. Daha 6nce Kiziltepe IMKB Anaokulunda ve
Artuklu Nur Koyiinde iicretli 6gretmenlik yapmis. Ayrica 6zel Sifa Rehabilitasyon
Merkezinde ¢alismis.

TO9E: 1986 Manisa. Anadili Tiirkce. Atanmadan 6nce Manisa Vakifbank Tiirk Birligi
Ilkokulunda iicretli 6gretmenlik yapmis.

A10K: 1991 Mardin. Anadili Arapca.

T11K: 1992 Samsun. Anadili Turkce.

A12K: 1988 Mardin. Anadili Arapga. Atanmadan 6nce Artuklu Dara Ilkokulunda iicretli
ogretmenlik yapmis.

A13E: 1986 Mardin. Anadili Arapca. 4 y1l Yesilli Koyunlu ilkokulunda gérev yapmus.
T14K: 1992 Ordu. Anadili Turkge.

T15K: 1986 Nigde. Anadili Tiirkge.

T16K: 1988 Mersin. Anadili Tirkge. Daha once Artuklu Kabala Yiiziinci Yil
Ortaokulunda ve Artuklu Tatlidede Orta Okulunda gbrev yapmus.
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K17E: 1984 Malatya. Atanmadan 6nce Manisa Ahmet Parlak Ilkokulunda iicretli
ogretmenlik yapmis.

Z18E: 1980 Elazig. Anadili Zazaca. Doktora yapmis. Elazig’ da ve Mugla’ da iicretli
O0gretmenlik yapmis.

T19E: 1988 Denizli. Anadili Tiirkge. 3 y1l Savur’ da gorev yapmus.

A20E: 1985 Mardin. Anadili Arap¢a. Atanmadan 6nce, Artukulu Ortakdy ilkokulunda,
Midyat Mustafa Kemal Ortaokulunda, Kiziltepe 75. Y1l IMKB Ortaokulunda iicretli
ogretmenlik yapmus. Ayrica Aldem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde ve
Ankara Ozel Sirinler Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde calismis. 5 yil Cemil Tutasi
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde ¢alisiyor.

T21K: 1991 Kayseri. Anadili Turkge.

KA22E: 1979 Mardin. Annesi Arap, babasi Kiirt; ama Arapcay1 anadili Kiirtceden daha
iyi bildigini séylemistir. 7 y1l Kiziltepe’ de sinif 6gretmenligi ve idarecilik yapmustir.
K23K: 1983 Mardin. Anadili Kiirtge. Uzun zaman Rize’ de gorev yapmus.

T24K: 1988 Bolu. Anadili Turkge.

T25K: 1986 Mersin. Anadili Tlrkge. Antalya ve Konya’ da gérev yapmis.

KA26E: 1985 Mardin. Annesi Arap, babas1 Kiirt; fakat Mardin’ in Arap mahallesinde
dogup biiylidiigiinden Arapgay1 anadili Kiirtgeden daha iyi bildigini sdylemistir. 5 yil
Artuklu Ortakdy Ilkokulunda gorev yapmus.
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EK I11: INSAN GUCU VE TAKVIM

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinden arastirmaci tek basina sorumlu olacaktir. Ancak;

goriisme formunun hazirlanmasinda uzman yardimina bagvurulacaktir.

Arastirmanin yaklasik 12 ay siirecegi tahmin edilmektedir. Siire dagilimi muhtemelen

su sekilde olacaktir;
1) Arastirmanin hazirlanmasi ve uygulama izninin alinmast i¢in dort ay,
2) Gorligmeleri yapma, goriismelerden elde edilen verileri siniflandirma dort ay,

3) Raporun yazilmasi ve basilmasi i¢in dort ay.
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