T.C
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

SOKRATES YONTEMININ KULLANILARAK

“MOL KAVRAMI VE AVAGADRO SAYISI” NIN OGRETILMESI

Mehmet DADI

YUKSEK LiSANS TEZi

KiMYA EGITiMI ANABILIM DALI

VAN
Haziran 2013



T.C. YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
VAN

Mehmet DADI tarafindan yapilan “ Sokrates Yonteminin Kullanilarak Mol

Kavrami ve Avagadro Sayisnin Ogretilmesi ” konulu bu calisma, jiirimiz tarafindan

Ortadgretim Kimya Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri Imza
Baskan : Yrd.Dog Dr. Zeynel BOYNUKARA

Uye . Yrd.Dog¢.Dr. Ahmet SELCUK

Uye . Yrd.Dog.Dr. Adnan YILDIZ

Tez Savunma Sinavi Tarihi: .../.09/2013

Yukaridaki bilgilerin dogrulugunu onaylarim.

Enstiti Mudir



On Soz

“Diisiinen bir insan i¢in dinlemek ve soylemekten daha keyifli bir sey olabilir mi? ”

Sokrates

Calismanin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde her tiirlii yardimini esirgemeyen
danisman hocam, Saymn Yrd.Do¢. Dr. Adnan YILDIZ ve Yrd.Do¢.Dr. Ahmet
AKBABA’ ya en icten tesekkiirlerimi sunarim. Yiksek lisans Egitim siirecinde

destegini esirgemeyen Sevgili Arkadasim Ozgiir EMRE’ ye tesekkiirii bir borg bilirim.



BCINdEKIIT . ... II
OZBL .o v
ADSTFACT. ... s \%
TABIO TISTEST ... VI
KuSAIMALAL ... e \1
61 3 L ST UTR PR 1
KAYNAK OZEICK ..ot 2
SOKrates KImMAIr 2 ..o 2
Sokrates’in Dinyaya BaKIS1.........cocuiviiiiiiiiiiiiesenee e s 3
ALY (TFON1) cvrtiiiiiieeeeceee ettt 3
Dogurtma (IMAIEULIC) ...cuveiureirieitieiiee sttt ettt sttt sttt et et snnesnneene e 4
Bulus Yoluyla Ogrenme, Yapilandirmacilik ve AKtif 8Zretim..........ccccceveveevrvererennen, 4
SOKIAtES Y ONECIII. ...ttt ettt ettt sttt b et ssn e snreene e 11
Sokratik Soru Cevap Yonteminin Amaglart ...........cevceviiiiiiiiiiieiie e 13
Sokratik Sorgulama Yonteminin Temel OzelliKIeri ..........cocovoveveveevereceereieceereeeeans 13
Sokratik Sorgulamay1 Kullanmaya Yonelik ipuglari.......cccccvoveviiiiieiiniiciicene 14
Sokratik Sorgulama Yontemin Uygulanmasinda Izlenecek Asamalar...................... 15
Sokratik Sorgulama Y 6ntemiyle Olusacak Farkli Diiglinme Bigimleri............c....... 16
(311 O PTUP TP ORI 16
SOZEL ettt et b et bt et e e nreeanbeere e 16
(€ L) 1<) SRR URUPR 16
DOKUNSAL ..ot 16
KINESTELIK ... s 17
YaratiCl QUSTNIME .....eevvveirieieeitee sttt ettt sttt et e e sae e nte e sbe e sbeesreeanee 17
Problem GOZIME ....ccvvveiiiee ittt sttt et et nnreean 17
Karar VEIMME .......oouiiiiiiii i 18
Sokratik Sorgulama Yo6nteminin Etkililigini Artirict Uygulamalar :............c.coeevennine 18

Sokratik Sorgulama Yéntemi Icerige (konu alan1) Gére Hangi Durumlarda ve

Nastl KUAnIIIr 7....oveoi e e 18
Sokratik Sorgulama Yéntemi Ogretmen Ozelliklerine Gore Nasil Sekillenir........... 21
Fiziksel Diizenin Sokratik Sorgulama Y dnteminin Kullanimina Etkisi.................... 22
Sokratik Sorgulama Yontemin Yararlart ........cccccovvverineenennsiene e 23
Sokratik Sorgulama Yontemin SinirliliKIart ........cooovevivniieniniie e 23
Sokratik Sorgulama Yonteminde Sorularla Ilgili Onemli Unsurlar.............c..cc......... 24



Soru hazirlama teknigini bilme..........ccoovveeiiiiiiii e 24

Soru sorma tekniZini bilmMe . ........cooveiiiriiiiiiiee e 25
Sokratik Soru Tirleri ve OrneKIEri ..........cceveveveieeeeceeieieieseeeceie e 26
AGIKIAMA SOTUIATT ...ttt e 27
Onceki bir soru ya da konuyla ilgili SOTUIAT...........cceeriveriiireiiceieeesee e, 28
Varsayim SOTULATT .....c.uveeiiriiieiiseee e nre e nis 28
Sebep ve Kanit SOTUIATT. ......ocviviiiiieie e 28
Koken ya da Kaynak SOTUIAIT .........ccuoiiiiiiiiiiiiiiie e 29
ONETi V& SONUG SOTULATT ....v.vvvveceieeeie ettt sttt s e s st ettt naes 30
Bak1$ @C1ST SOTUIATT.....cvviiiiii ittt ettt e e st e e st e e srbe e s beeestae e snbeeesaree e 30
Sokratik Sorgulama Yéntemin Uygulanist ile ilgili Bir Ornek .........ccooevvvevvernnnee. 30
Sokratik Sorgulama Yéntemin Uygulanist ile ilgili ikinci Ornek.........ccccveveeneeeee. 32
Materyal ve YOMEEIM...........cocuiiiiiiiiiiiiie ettt 38
Sokratik Sorgulama Yontemin Uygulanisi ile flgili Tez Calismasi
Kapsaminda Hazirlanan ve Uygulanan Metin..........cccoccveiieiiiniiniiiiecnec e 38
Arastirmanin MeEtOAU..........ooiiiiiiiiiie e e eearre e e 50
EVren Ve OrNeKICmM .........cccoviuiueiiiieiceceeie ettt en sttt n e 51
Veri tOPlama QTACT........eeviiriiieiii it 51
VErilerin ANAIIZI ..o 51
Arastirma Bul@ular.............ccoooiiiiii 53

1.Alt Problem: Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik
basarilart agisindan anlamli bir fark var midir? ............cocoooiiiiii i, 53
2.Alt Problem: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Basar1 Testi Puanlart
Anlamli bir fark var midir 2..........coocooiiiiii 53

3. Alt Problem: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son Test Basar1

Testi Puanlar1 Arasinda Anlamli bir fark var midir 2 ... 54
TartISIMA V@ SOMUC........oiiiiiiiiiiiiiiii ettt s s s e e s ssbee e s s neres 55
KaynaKea ......c.oooiiii e 57
OZGECIMES ........oocvoeeceeceee e s ettt s ettt en e et n et n et en e nens 63



OZET

SOKRATES YONTEMININ KULLANILARAK “MOL KAVRAMI VE AVAGADRO
SAYISI” NIN OGRETILMESI

YUKSEK LISANS TEZI
Mehmet DADI

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
KIMYA EGITIMI ANABILIM DALI

2013

“Diisiinen bir insan i¢in dinlemek ve soylemekten daha keyifli bir sey olabilir mi? ”
Sokrates

Calisma Kayseri 1li Kocasinan ilgesindeki bir Lise ve Dengi okulda 20 si
kontrol 20 si deney grubu olmak iizere toplam 40, onuncu smif Ogrencisiyle
yiritilmiistiir. Sokratik 6gretim yontemine uygun olarak tasarlanmis kimya derslerinde
“Mol Kavrami ve Avagadro Sayis1” nin 6gretilmesine yonelik ¢alismalar yapilmis olup,
deney grubuna Sokratik Ogretim ydntemi temel almarak Mol Kavrami ve Avagadro
Sayisi ile ilgili ders anlatimlari gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna ise Diiz anlatim
yontemi temel aliarak dogrulayici ders anlatimlart gergeklestirilmistir. Veri toplama
aract olarak “Mol kavrami ve Avagadro Sayisi” ile ilgili ¢oktan se¢meli basari testi
gelistirilmis , dgrencilere dn-test ve son-test olarak uygulanmustir. Sokratik Ogretim
yontemiyle , islenen siifta konularin anlasilmasi, etkililigi ve dersin amaglarina ulasma
bakimindan klasik yontemlerle islenen kontrol siniflarina gére deneylere gore daha

etkili oldugu saptanmistir.

Anahtar Sézciikler: Sokratik ydntem, Yapilandirmacilik, Aktif Ogretim, Avagadro
Sayisi



ABSTRACT

IN THIS STUDY, THE “AVOGADROS NUMBER” IS TRIED TO BE TAUGHT BY
USING THE METHOD OF SOCRATES’ FINDING.
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“For a thinking man what could be more enjoyable than listening and talking?”

Socrates

Working in a highschool and thedistrict of Kayseri Kocasinan control, almost 20
percent of experimental group of 20 for a total of 40 students were participated in tenth
grade. The Socratic method of teaching chemistry courses are designed in accordance
with the "Mole Concept and Avogadro's Number"” is made for teaching studies, the
experimental group on the basis of the Socratic teaching method were lectures on the
number of Avogadro. Confirmatory method based on traditional lectures to the control
group were lectures. Data collected using a "Mole concept and Avogadro's Number"
multiple-choice achievement tests developed on the students as a pre-test and post-test
was applied. The Socratic method of teaching, understanding of the issues treated in the
classroom, in terms of achieving the objectives of the course and the effectiveness of the
control classes processed by conventional methods were found to be more effective than

experiments.

Key Words: Socratic Method , Constructivism, Active Education, Avagadro Number
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Giris

Bu calismamizda Yapilandirmaci Egitim anlayisina uygun Aktif 6gretim
yontemlerinden Sokratik yontemle “Mol Kavrami ve Avagadro Sayisi” ogretilmeye
calisilmistir. Bu yontem modern egitim anlayislar icerisinde Aktif Ogretim yontemleri
icerisinde yerini almistir. Buradan hareketle oncelikle Sokrat’in 6zgegmisi ele alinip
egitim anlayis1 yansitilmaya ¢alisilmistir daha sonra ise modern egitim anlayislar igerik
bakimindan incelenmeye calisilmistir. Ogretmen —ogrenci arasinda daha &nceden
olusturulmus Sokratik Yonteme dair 6rnek metinlerden faydalanilarak, konusma
diyalogu iceren bir metin hazirlanmis ve Sokratik Yontemin isleyisi hakkinda bir
mantik olusturulmaya ¢alistlmistir. Ayni zamanda Kayseri 1li Kocasinan ilgesinde ki bir
Lise de Mol Kavrami ve Avagadro sayisinin Sokratik Yontemlerle &gretilmesine

yonelik bir ¢alisma yapilmis olup bu yontemin gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanm Srneklemini Kayseri 1li, Kocasinan Ilgesinde ki bir Lise de
Ogrenim goren 40 tane , 10.smif 6grencisi olusturmustur. Bu drneklemde 20 6grenci
deney grubunu 20 6grenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Mol Kavrami konusu
deney grubunda Sokratik Yontemle Ogretim yaklasimina gore islenirken kontrol
grubunda klasik 6gretim yontemleri kullanilmistir. Calisma sonucunda Aktif 6gretim
yontemlerinden Sokrates yoOntemiyle egitim goren deney grubu o&grencileri son test
degerlendirmesi ve sinif i¢i gdzlemlere dayali olarak kontrol grubu 6grencilerine gore

daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.



Kaynak Ozetleri
Sokrates Kimdir ?

Felsefe tarihinin iinlii diisiiniirii Sokrates M.O. 470 veya 469 yilinda Atina'da dogdu.
399' da oldirildia(Hilav, 1981). Biitiin insanlik tarihinin en saygin kisilerinden birisi
olarak taninan Sokrates de aslinda bir sofisttir. Sokrates, hayati1 boyunca bu koétiiliiklerle
miicadele etmis bilge bir kisidir. Yalniz O, kendisinde higbir c¢esit bilgelik
hissetmiyordu. Stirekli olarak kendi bilgisizligini, hi¢bir sey bilmedigini
sOyliiyordu.Babasi, onu kendi mesleginde, yani bir heykeltiras olarak yetistirmek
istedigi halde, Sokrates felsefeye ilgi duymustur. Meydanlarda tiyatrolarda ve yollarda
felsefl tartismalarin yapildigi bir ortam iginde boyle bir istek gayet dogaldi. Sokrates,
aritmetik, geometri, astronomi ve politikaya iliskin yeterli diizeyde bilgiye sahipti. Cok
basit bir yasam silirmiistii. Her ne kadar goriislerinin ¢ok etkili oldugu kabul edilmisse
de, hicbir yapit kaleme almamustir. O' nun fikirlerini 6grencileri Eflatun 'un Diyaloglar'
ile Xenophon'un "Sokrates'ten Anilar" isimli eserinden 6greniyoruz( Gokberk,1988).
Sokrates’in ise gdz Oniinde bulundurdugu: “Saglam herkes i¢in gecerligi olan bir bilgiye
varmaktir. O doxa (san1)nin karsisina epistemeyi (bilgiyi) koyar. Yalniz episteme (bilgi)
hazir, hemen Ogrenilebilecek, dgretimle hemen bildiri verilecek bir sey degildir, tersine
birlikte calisilarak, ugrasilarak varilacak bir amactir. Onun i¢in Sokrates sofistlerin
yaptig1 gibi Ogretimle bilgileri edindirmeye kalkismaz, ¢evresindekilerle birlikte
dogru’yu aramaya calisir.” (Gokberk, 2003). Sokrates diger sofistlerden ¢ok farkliydi.
Diizenli bir 6gretim yapmiyor ve dgrencilerinden {icret almiyordu. "Kendini bil!" ilkesi
dogrultusunda, diisiintirlerin  bakislarini  evrenden insana ¢evirmisti. Evreni
anlamlandirmadan once kendimizi anlamlandiralim; "Biz kimiz?" bu sorunun yanitin
verelim diyordu. Bu nedenle, yalnizca bir tarlayr Olcebilecek diizeydeki geometri
bilgisini yeterli buluyor, daha zor matematik problemleriyle ugragsmanin yararsiz
olduguna isaret ediyordu. Ona gore, insanlara, pratik ahlak kurallarin1 6gretmek daha
isabetli olacakti. Boylece Sokrates, kuramsal bilim ve uygulamali bilim tartismasi da
acmis oluyordu. Sokrates ilk anlam bilimcidir; anlamlar1 belirlenmemis kavramlarin ve
terimlerin kullanilmasinin sakincalarina temas etmistir. Her ¢esit bilgide, kavramlarin
ve terimlerin agik ve secik bir bigimde tanimlamalarmin yapilmasi gerektigini
savunmus olmasi, dolayli yoldan da olsa, bilimin ilerlemesine kiigliimsenemeyecek

ol¢iide katkida bulunmustur. (ww.wikipedia.org)



Sokrates’in Diinyaya Bakisi

Sokratik dgretme yaklasiminda sorulan sorularin 6nemi biiyiiktiir. Ogrenci ve
Ogretmen iliskisine bakarak sorgulattirict bir yaklasimda 6grenci ve 6gretmen iligkisi
gelismenin stirekliligi ac¢isindan 6nemlidir. Bu konuda Bruner’in goriisleri de bunu
destekler niteliktedir: “Gelismenin, siirekli 6gretmen Ogrenci etkilesimine bagl
oldugunu ve bu etkilesimin olmadig1 hallerde gelismenin duraksayacagini diisiiniiriiz.
Cocuk ve yetiskin arasindaki iliskinin gergekten yiiriimedigi asir1 vakalar disinda bu
konuda az sey bilmekteyiz. Bir diyalogun, insanlari derinligine ve akil goziiyle
etraflarin1 kesfe yoneltebilecegini Sokrat’tan Ogrendik. Diyalog yoluyla 6grenme
konusunda yazik ki ¢ok az sey biliyoruz; yalniz esir cocugun Sokrat’tan yararlanmak
icin evinde caligmasi gerekmistir. Bu gilinlin terimleriyle, esir cocuga geri kalmis

denilemez (Bruner, 1991).”

Sokratesin diinyaya bakis acisindan ve diisiincelerinden iki dnemli nokta 6n

plana ¢ikiyor.
1. Ironi (alays1)
2. Maeutik (dogurtmaca)

froni basamaginda, sorulan sorularla higbir bilgisinin olmadigini &grenci anlar.
Dogurtmaca basamaginda ise, yine sorular ve ipuglariyla, 6grencinin aklini galistirip

dogru bilgiyi bulmasi saglanir (Sénmez, 2005).
Alay (Ironie)

Sokrates karsisindaki insanlarin yanlislarini diizeltmek ve arkasindan dogrulari
gostermek istiyordu. Bunun i¢in de karsilikli konugma diyalog yolunu se¢misti.
Karsilikli konugsma esnasinda karsisindakine "hi¢ bir sey bilmedigini" sdyliiyor ve onun
fikirlerini sdylettiriyordu. Daha sonra bu diislincelerin yanlislarini ortaya koyuyordu. Su
halde diyalektik nitelige sahip Sokratik yontemin ilk 6gesi, genel olarak olumsuzdur;
clinkii ileri siiriilen Onermelerin ya da tanimlarin dogru olmadigini gostermeyi

amaclamaktadir (Benson, 2000).



Dogurtma (Maieutic)

“Maieutic”, dogurtma anlamina gelir; ¢linkii diyalektik sdylem, konusmacinin
kendi savlarim1 ya da tamimlarini ortaya ¢ikarmasini, bir baska deyisle, dogurmasini
erekler. Bu agidan dogurtma, Sokratik yontemin en temel unsurudur (Aytag, 1980). Bu
asamada karsisindakinin saglam zannettigi bilgilerini sarstigin1 goriince Sokrates soru-
cevap teknigi ile konusmaya devam ederek dogrulari kendisine bulduruyordu. Yani,
konustugu kimsede dogruyu meydana ¢ikarmaga girisiyor, onun zihninde sakli olan
bilgileri dogurtmaya ugrasiyordu. Bu sanatina da, annesinin ebeligine benzeterek
(dogurtma, dogurtuculuk, dogum yardimeciligi, ebelik) adin1 veriyordu. Theaetetus
diyalogundaki bir pasajda Sokrates maieutic*i, agik bir bigimde kendi eylem bigimi
olarak sunar. O, anilan diyalogda Theaetetus™a, benim bir ebenin oglu oldugumu

duymadin mi1* diye sorar (Platon, 1974).

“Her ne kadar baskalarim1 sorgulasam da, bende higbir bilgelik
bulunmamaktadir. Bu yiizden, kendimden bir seyleri giin 1s18ina ¢ikaramamak
bakimindan ebeyle ortak bir eksikligimin oldugu dogrudur. Bunun nedeni sudur: Tanr1
beni bir ebe olarak hizmet etmeye zorlamaktadir, ancak dogurma yetisini benim elimden
almistir. Bu nedenle bende, ne bir bilgelik ne de iste ruhumun ¢ocugu diyebilecegim bir
bulus bulunur. Benimle ¢ogu zaman birlikte olanlardan kimileri, baglangicta hemen
hi¢bir sey bilmez goriiniir; ancak tartismalarimizla yavas yavas ilerledikce, tanrinin
kayrasina mahzar olmus tiim bu insanlar, benden bir sey d6grenmedikleri pek belirgin
olmakla birlikte, kendilerine oldugu denli baskalarina da sasirtici gelen hizl bir ilerleme
kaydederler. Giin 1s181na ¢ikarmis olduklari bir ¢cok dogruyu, onlar kendi i¢lerinden
cikarip kendi baglarina bulmuslardir. Ancak dogurtmak tanrinin, bir de benim igimdir”
(Platon, 1974).

Bulus Yoluyla Ogrenme, Yapilandirmacihk ve Aktif 6gretim

TC Cumhurbagkanlhigt  2001-2002 egitim yili baslama bildirgesinde:
"Toplumlarin sectikleri ereklere ulasma yollar1 ile yontemlerini belirleyen, bireylerin
yasama bakislari, sorgulama ve arastirma yetenekleridir. Bu yetenekleri bireye
kazandiran, gelistiren ve toplumsal yasamda kullanilabilmesini saglayan ise, cagdas

egitim sistemidir.” Bu ac¢iklama ile Cumhurbaskanlig iilkenin gelecegine yon verecek



nesillerin yetigmesinde sorgulamaya doniik egitimin ne kadar énemli olduguna vurgu

yapmistir.

Bireylerin hizla gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilmeleri, kendilerini
daha saglikli gergeklestirebilmeleri ve anlatabilmeleri igin egitim sistemlerinin temel
amaci, Ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak olmalidir (Kalayci,

2001; Ozden, 1998).

“19801i yillarin basindan itibaren 6grencilere diistinme becerilerinin 6gretilmesi
konusuna dikkat ¢ekilmeye baslandi” (Baron ve Sternberg 1987). Ogretim
kademelerinde ders igeriklerinin etkili bi¢cimde &grenilebilmesi i¢in Ogrencilerin
diistinme siirecini etkin bi¢cimde isletmeleri gerektigi; aksi durumda bir ¢ok bilgiyi
ezberleme yoluna gidecekleri siklikla dile getirilmektedir (Paul ve Elder 2001). O halde
Ogrencileri ezber mantigindan kurtaracak onlar1 diisiinmeye ve arastirmaya yoneltecek
egitim sistemlerine ihtiya¢ vardir. Bruner(1966)’e gore, egitimciler, 6grencileri 6gretim
ilgilerine gore kendi kendilerine ilkeleri kesfettirmeye calismali ve buna tesvik
etmeliler. Egitimciler ve Ogrenciler aktif bir diyalog i¢inde bulunmalidirlar(Sokratik
O0grenme gibi). Cagdas egitimin hedefi, problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiye
ulagsma yoOntemlerini taniyan, analitik diislinme becerisi kazanmis, bilgiye ulasma
bilgilenme istekliligini stirekli canli tutan Ogrenciler yetistirmek, O6grenciyi ekip
calismasina yoneltmek ve Ogrenme siireci boyunca ogrencilerin aktif olmasim
saglamaktir (Glirsimsek,1998). Demirtas (1991), benzer goriislerini genel olarak soyle
ifade eder : “Okullarimizda Ogrencilerimiz genellikle ezberlemeye, sekle, gereksiz
ayrintilara, soyut bilgilere, aktarmaya, mevcutla yetinmeye, mutlak itaate Onem
vermekte olup elestirici, bagimsiz, arastirici, problem ¢oziicli, ¢agdas ve liretici nitelikte
yetistirilmemektedir.” Oysa giiniimiiz, yasami sorgulayan, bilgiye ulasabilen ve

kullanabilen, problem ¢6zme becerisi olan insanlarin yetismesini gerektirir.

Klasik egitim anlayislarina gore yapilan egitimde bilginin, insan zihninde
kaliciligint saglayamadigi ve elde edinilen bilginin hayata transferin de de giicliik
yasandig1 gozlemlenmistir. Bu klasik yontemlerde agirlikli olarak 6gretmen merkezli
uygulamalar olarak dikkat ¢ekmektedir. Bunun iizerine modern egitim anlayislari
gelistirilmeye c¢alisilmis bilginin, insan zihninde bireyin kendisi tarafindan olusturulup

kullanildig1 zaman daha kalici1 ve birey icin daha anlam ifade edici oldugu ortaya



cikarilmis ve 6gretmen merkezli egitimden daha ¢agdas ve olmasi gereken Ogrenci
merkezli egitime gecis saglanmistir. Buna gore birgok uzman, 6gretmen ve 6grenci

merkezli egitim anlayisini asagida Tablo 1'deki gibi karsilagtirmistir.

Tablo 1. Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastirilmas1(Akt. Titiz, 1998).

Ogeler Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli
Sinifta Etkinlik . Ogretici . Etkilesimli
o . B . Bilgi Verici . Katilime1
Ogretmenin Rolii . o )

. Daima Uzman . Bazen Ogrenci
o o . . Dinleyici . Katilime1
Ogrencinin Rolii . v )

. Daima Ogrenci . Bazen Uzman
Ders Agirhigi . Bilgiler . Mliskiler

. . Belleme ve Ezber . Sorgulama ve Bulus

Bilgi Kazanim L . oo

. Bilginin Birikmesi . Bilginin Doniistimi
Basar1 Gostergesi . Miktar . Kalite
Olgme . Normlara Go6re . Olgiitlere Gore
Teknoloji Kullanimi . Tekrar ve Uygulama . Iletisim,Katilim,Erisim

Bu bilgiden hareketle 6grenci merkezli egitim sisteminde Sorgulama ve Bulus
yoluyla Ogrenme kavrami dikkat g¢ekmektedir. Bulus yoluyla 6grenme aktif bir
ogrenmedir. Cilinkii 6gretmen tarafindan doldurulacak bos bir gemi gibi bilgiyi pasif
olarak almaktan daha ¢ok aktif katilimin oldugu bir 6grenme siirecidir (Bump 2002).
Aktif 6grenme ezberciligi dnleyerek diislinen, arastiran, lireten, sorun ¢dzen ve elestirel
diisiinebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Kilig, 200 1; Fleming, 2000,
Bonwell and Eison, 1991). Ayn1 zamanda Ogrencilerin aktif oldugu, 6gretmenin rehber
olarak yol gosterdigi ve bilgilerin, dgrencilerin merak ettigi bir konunun tartigilip
sonucunun bulunmasi ile ortaya ¢iktigi bir yaklasim seklidir. Bu yaklasimla, merak
uyandirarak, yap1 ve ozellikleri bizzat 68renciye buldurarak problemler ¢ézdiiriilmeye
ve bilgiler 6grenciye ait bilgilere doniistiiriilmeye ¢alisilir (Sagir, 2002). Cocuklar ¢ok
meraklidirlar ve bir etkinlikte siirekli olarak kalamazlar. Merak onlar1, konu ve etkinlik
degistirmeye yoneltir. Bu nedenle okullarda bu duygulardan yararlanmak ve onu kontrol
altina almak gerekir. Cocugun anlama, kesfetme merakini giderme istegi

yonlendirilmeli ve tesvik edilmelidir (Fidan 1996).

Bulug basitge, dnceden bilinmeyen bir seyi O6grenmek olarak tanimlanabilir
(Abruscato, 2004). Bulus yoluyla 6gretimin temellerinde yapilandirmacilik anlayisini

rahatlikla bulabilmekteyiz. Bu sdylediklerimize en 6nemli dayanak yapilandirmaci



egitim anlayisinin ge¢miste ve giiniimiizde olan uygulamalarina bakmamiz
yeterli olacaktir. Oncelikle egitimin tanimina baktigimiz zaman ,” Geleneksel anlamda
egitim bireylerin davranislarini degistirme siireci iken giiniimiizde bilgi iireten ve
iirettigi bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirme siireci olarak ifade edilebilir.” (Cilenti,
1964; Ertiirk, 1975; Fidan, 1996). Bilgiyi liretme kavrami ise yapilandirmacilik egitim

anlayisinda karsimiza ¢ikmaktadir.
Buna goére Yapilandirmaciligin temel varsayimlar1 (Olssen, M., 1966).

1. Bilgi ¢evreden pasif bi¢imde alinmaz, algilayan birey tarafindan etkin olarak

yapilandirilir.

2. Bilgiyi ulagmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir Bilen kisi,

zihnin disinda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmez.
3. Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur.

Yapilandirmaci  yaklasimin  en  Onemli  Ozelligi, Ogrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasma ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda ezbere bilgiden kacinilmasi, 6grencilere verilen
bilgilerin 6nceden sahip olduklar1 bilgilerle birlestirilmesi ve grencilerin 6grenmeye
aktif katillmmin saglanmaya c¢alisiilmast amaclandigi igin, ozellikle soyut fen
kavramlariin  somutlastirilmasinda ve  Ogrencilere  zengin ve  kendilerinin
yapabilecekleri 6grenme etkinliklerin sunulmasinda teknoloji destegiyle birlikte faydali
bir yontemdir (Laney ,1990). Alisilmis yontemlerde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da
ogrenenler bilgiyi kitaplardan ve ya baska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi
algilamak , bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir.Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilastiginda , diinyayr tanimlama ve acgik ama oOnceden olusturdugu kurallarini
kullanir veya agikladigr bilgiyi acgiklamak igin yeni kurallar olusturur (Brooks ve
Brooks, 1993). Bir bagka anlayigla yapilandirmacilik ¢evre ile insan zihni arasinda
giiclii bir bag kurmak olarak tanimlanabilir. Yapilandirmaci kuram, 6grencilere birtakim
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriisiiniin yaninda, egitimde
bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve
kendi davranislarim1  kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgulamaktadir.
Yapilandirmaci kuramin temeli, baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak

yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisiine



dayanmaktadir (Bodner, 1986; Palmer, 1999; Saban, 2000; Koseoglu ve Kavak,
2001;Sherman,2000; Akpinar ve Ergin,2004). Ogrenciler kavram ya da konular
ezberleyerek 6grenemezler. Ogrenmek icin yeni bilgiyi dnceki bilgi ve deneyimleri
lizerine yapilandirmalar1 gereklidir. Bu siirecte 6grenciler yeni bilgi hakkinda sonug
cikarir, var olan bilgileri ile yeni bakis acilar1 olusturur ve eski bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda iligki kurarlar. Bunlarin hepsi yeni bilginin daha derin ve daha anlamli olmasini
saglar (Goossen, 2002). Yapilandirmaci 6grenme kurami aktif 6grenmeyi amag edinen
dgretim igin iyi bir temel olusturur (Simons,1997). Bu bilgiden hareketle Aktif Ogretim
Yontemi de Aktif egitim, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatlarinin verildigi ve dgrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig1 bir siire¢ seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Cigek ve digerleri, 2004). Aktif
O0grenmenin Onemli Ozelliklerinden biri, Ogrencileri ezberleyerek o6grenmeden
kurtarmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma, arastirma, uygulama,
deneyerek Ogrenme gibi etkinlikler alir. Aktif 6grenme modeline gore olusturulan
O0grenme ortaminda, gorevlerde ve miidahalede esneklik saglanmalidir (Pekin, 2000).
Ogrencilerin problem ¢dzme, yaratic1 diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmenin en
etkili yolu derse aktif katilimlaridir (Collins ve dig, 1999). Bastan itibaren Bulus
yoluyla 6grenme , Yapilandirmacilik ve Aktif 6gretim yontemlerinden bahsetmekteyiz
bu bilgiler 1s1ginda aslinda temelin iiretme, olusturma, meydana getirme ve kesfetme
gibi temel kavramlar ilizerinde sekillendigini gérmekteyiz. Ama bu kavramlarin
olusmasi i¢inde insanin zihninde 6ncelikle bir soru isareti belirmeli ve bu soru isareti
insan1 sorgulamaya gotiirmeli bu soru ve sorgulamalar i¢inde bulunacak cevaplarla
belirli bir liretim meydana gelmeli iste bu islemler bizi Sokratik Yontemin temel
taglarina gotiirerek bu 6gretim yontemini anlamamiza yardimci olacaktir. Bu bilgiler
1s1¢inda bu yontemle ilgili yorumlara bakacak olursak; Aydin Sokratik Yontemi :
“Onceden diizenlenmis bir takim sorularla dgrencinin bildiklerinden hareket ederek ona
yeni bilgiler 6gretme dayanan bir dgretim yontemidir.” olarak tanimlamaktadir. Ona
gore Sokratik Yontem, Soru-Cevap yonteminin 6zel bir bigimidir. Soru cevap
yonteminde Ogrenciler, kendilerine sorulan sorulari degistirmeden aktarirlar. Sokratik
Yéntemde ise bir dizi iist diizey diisiinme becerilerini i¢ine alir. Ogrenciden sorgulama,
analiz etme, yorumlama, elestirme, kritik diisinme gibi daha ¢ok eyleme yonelik

becerilerin  gelistirmesi gerekir. Bu acidan bakildiginda Sokratik Yontemin



yapilandirmacilik egitim anlayisina ve aktif 6gretim ilkelerine uygun bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Aktif 6grenme ile ilgili Yapilandirmaciligin temelinde bilgiyi
olusturma ya da insa etmeden bahsedilebilir ama bu islemi yapmak i¢in kullanilmasi
gercken tist diizey diisinme yontemleri olarak sorgulama, analiz etme, yorumlama,
elestirme, kritik diisiinme gibi yollar izlenirken hangi yontem kullanilacaktir iste burada

Sokratik Y6ntemin uygulamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim sisteminin en O6nemli 6gelerden bir tanesi hedeflerdir. Buna gore ise
egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanilacagini bilen kendi 6grenme
yontemini tanmiyip etkili bir bigimde kullanan ve yeni bilgiler iiretmede Onceki

bilgilerinden faydalanan bir insan modeli yaratmadir ( Abbott, 1999).

Egitim sisteminin en énemli ikinci dge ise “Ogrenme Yasantilaridir” burada da
“nasil” Ogretecegiz sorusuna cevap aranmaktadir. Aslinda Sokratik Yontemin
uygulanmasi agamasinda en 6nemli nokta burasidir. Ciinkii Yapilandirmaci yaklagimda
egitim ortamu bilgilerin aktarildig1 bir yer degildir 6grenmenin 6grencinin entelektiiel
etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve arastirmalarin yapildig:i diisiinme, sorun
¢dzme ve dgrenme becerilerinin gelistirildigi yerdir. Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve
problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmek amaciyla 6grenme 6gretme siirecinde 6zel bir
iletisim yontemi benimsenir. Bu iletisim yonteminde 6grencilere nasil, nigin, neden gibi

acik uglu sorular yoneltilerek etkilesimli bir ortam olusturulur (Sasan, 2000).

Sokratik Yontemin en Onemli noktasi ise agik uglu sorularla &grencinin

diistinmesini saglayip bilgiyi zihinde yapilandirarak agiga vurmasini saglamaktir.

Sokrates “ O0gretmen ve Ogrenenler, karsilikli sorular sorarak ruhlarinda gizli
bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidirlar” fikrini savunmusturlar (Demirel ,
Ozcan ;2002). Ogretmen &grencinin bilgiyi kendisinin kesfetmesine rehberlik etmeli

onu yonlendirici sorular sormalidir ( Aydin ,1988).

Ogrencilerin daha iyi nasil 6grendikleri konusunda egitim bilimcileri tarafindan
belirlenen ilkeler 2000 Fen Bilgisi dersi 0gretim programinin hazirlanmasinda temel

alinmistir. Bu ilkeler;

« Ogrencilerin egitim- dgretiminde dogal baslangic noktasi onlarin merakli

oluslaridir.



« Ogrencilerin yeni edindikleri bilgi ve beceriler halen bildikleri ile

yapabildiklerinin {izerine insa edilir.

« Ogrencilerin fen egitim- 6gretimlerinin temel Ogesini, dil dahil her tiirlii

iletisim olusturur.
« Ogrenciler aktif bigimde ugrasarak en iyi dgrenirler.

« Ogrenciler basar1 ve katkilarinin takdir edildigi ve desteklendigi ortamlarda

daha iyi 6grenirler.

« Ogrenciler, ucu agik birakilan etkinliklerle kesfetme, inisiyatif kullanma ve

basarilarini bizzat degerlendirme firsat1 tanindiginda daha iyi 6grenirler.

« Ogrenciler, basarmak icin ¢alisirken kazanimlarmi bildiklerinde ve 6grenme

amaglarimi gordiiklerinde daha iyi 6grenirler.

« Ogrencilerin dgrenme yasantilari, bireysel gereksinimlerine yamt verdiginde

o0grenme daha etkili olur.
« Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklari zaman en iyi 6grenirler.

« Ogrencilerin dgrenmesi, dgrenme yasantilar1 ile onlarin giinliik yasamlart

arasinda baglantilar kuruldugunda daha kalic1 olur (MEB TTKB, 2000).

Buradan da anlagilacagi gibi Yapilandirmaci anlayisa uygun aktif 6gretim
yontemlerinde temel taslarin kesfetme, merak, iretme ve iletisim olan 6gelere vurgu

yapildigini rahatlikla gérmekteyiz.

Giiglii bir ilkogretim fen ders programi ¢ocuklara hazir bilgiyi aktaran program
degil, bilgiye ulasma becerisine yonelik, problem ¢6zme becerilerini gelistirici, ¢cok
konu yerine birka¢ konuyu daha derinden isleyen bir program olmalidir. Ayrica
cocuklara herhangi bir deneyim kazandirmak yerine, onlarin fen ilkelerini

ogrenmelerine yardim edecek deneyimleri dikkatle segmelidir (YOK/Diinya Bankasi
MEB, 1997).

Gecmis zamanda oldugu gibi Talim ve terbiye kurulu 2011 yili itibariyle
olusturdugu Kimya o6gretimi ile ilgili programda da sorgulama iizerinde Gnemle

durmaktadir.
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Bununla ilgili olarak :

“Ortadgretim kimya programi, bilimi, gézlem ve deneylere dayanarak evren ve
hayat hakkinda dogruya en yakin agiklamalar1 yapan, gézlem ve deneyler gelistikce de
yaptig1 agiklamalar1 degistirebilen, duragan degil dinamik bir yol ve anlayis olarak
goriir. Bilim ve onun bir bileseni olan kimya, ¢cok 6zel yetenekli insanlara vergi olmayip
ilgilenen herkesin derinlesebilecegi ve katkida bulunabilecegi, yararli ve zevkli bir
ugras alamidir. Bilimsel yontem, bilimin tabiati, bilim-teknoloji-cevre iligkileri, deneyim
ve uygulamalarla, zaman icinde gelisen ve olusan kavrayislardir. Kimya konulari
islenirken, bir yandan bilgi ve beceriler edinen 6grencilerin, bir yandan da bilimin
yontemini sezerek kavrayip kullanmasi ve yine bu siireg i¢inde, bilim insanlarina yakisir

degerlendirme itiyadi, tutum ve degerleri edinmesi beklenir.” ( MEB TTB 2011).

Ayni sekilde talim ve terbiye kurulunun Kimya dersi 6gretim programinin
Kimya-Teknoloji-Toplum-Cevre  Kazanimlart (KTTC) boliimiinde  sorgulama
yontemine su sozlerle atifta bulunulmustur. “Diinyay1 yorumlamada bilimsel yaklagimin
ve sorgulayict diislinmenin 6nemini kavrar.” (MEB TTB 2011 ) yine ayni programin
lletisim, Tutum ve Deger Kazanimlar1 (ITD) béliimiinde, “Siikinetle dinler, kendini
ifade eder, genel kabul goriir temellere dayanarak talep ve iddia 6ne siirer.” (MEB TTB

2011 ) ifadesine yer verilerek Sokrat yontemindeki 6nemli unsurlara dikkat ¢ekilmistir.
Boylelikle MEB in gegmiste ve yeni hazirlamis oldugu 6gretim programlarinda

ogrenci profili dikkatimizi cekmektedir ama bunlar1 yapmasi iginde en basta sorgulayan

bir 6grenci modeli olusturulmasi gerektigi de ortadadir.

Genel anlamda Sorgulayici 6zellikten hareketle bu 6zelligin babasi sayilan
Sokrates’in  gercek kisiligi ve yonteminin nasil isledigi hakkinda da bilgi sahibi

olmanin yararl olacagin diigiiniiyorum.
Sokrates Yontemi

Sokrates, diyalog (soru-cevap) yoluyla felsefe yapmaktadir; bu isi yaparken de
karsidakinin diislincelerinin gelismesine ve c¢eliskileri fark etmesine yol acacak sorular
sormaktadir (Dorion, 2004—2005). Kullanimi oldukga eski olan bu yontem Sokrates’ten
gilinlimiize kadar soru sorarak diistindiirmeye ve bu diisiinceleri sézlii ya da yazili olarak

ifade etmeye dayanmaktadir. Paul ve arkadaslarina gore; Sokrates, elestirel diisiinme
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gelenegi i¢in bir rehber olusturmustur. Ayrica, diisiinme sorgusunda, kanit aramanin,
sebeplerle iddialar1 yakindan tahlil etmenin, temel kavramlarin analizinin ve sadece ne
sOylendiginin degil de, ne yapildiginin da (uygulama sahasinin) izlenmesinin énemini
ortaya koymustur. Sonrasinda ise Plato, Aristo ve diger Antik Yunan siiphecileri,
Sokrates‘in elestirel diisiinme gelenegini devam ettirmiglerdir. Onlara gore, yiizeyde
goriinen, aslinda derinde farkli olabilir ve bunu ancak egitimli zihinler ayirt edebilir.
Diisiinme anlasilir, iyl sorgulanmis, sistematik ve amaca hitabeden bir yapiya sahip
olmalidir (Paul vd. 1997). Soru - Cevap ydntemi, Bulus Yoluyla Ogretim stratejisine
dayanir. Smif i¢i uygulamalarda en yaygin kullanilan tekniktir. Ogrencilere diisiinme ve
konusma aligkanliklart kazandirma bakimindan onemlidir. Her dersin Ogretiminde
uygulanabilir. Smuif1 ilgilendiren sorular tiim sinifa sorulmalidir. Sokratik yontem, ayni
zamanda sozel etkilesim yontemidir. Bu yontem sayesinde doniitler alinarak dgrencinin
konuyu anlayip anlamadigini kontrol etmeye yardim eder; elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir ve dersin etkili olup olmadigint degerlendirir. Sorular iyi hazirlandiginda ve
yerinde kullanildiginda etkili bir yontemdir. Yontem smifta degisik yollarla
kullanilabilir. En genel kullanimi, 68retmenler sorular sorar ve dgrenciler yanit verir.
Ogretmen bu yontemi uygularken sorulariyla 6grencilerin yalmizca gergek hatirlama ile
yanit vermelerini degil diistinmelerini de saglamalidir. Sorular 6grencileri kendi biligsel

yeteneklerini kullanmalarina olanak saglamalidir. (Www.egitimedair.net)

Bu yontemin smif iginde etkili olmasi i¢in yalnizca Ogretmenin degil
Ogrencilerin de Ogretmene ve diger Ogrencilere sorular sormasi gerekir. Bu sekilde
ogrencilerin derse karsi ilgi ve dikkatleri arttigi gibi simif i¢inde de oldukca etkili bir
iletisim ve O6grenme ortami yaratilabilir. Soru - Yanit yontemini 6gretmen sinif i¢inde
tek basina kullanabilecegi gibi, tartisma, gezi-gozlem, problem ¢ézme, gosteri gibi

birgok farkli yontem ve teknikle birlikte kullanilabilir.
(wwwe.etkinlikornekleri.com)

Sokrates, “6gretmen ve dgrenenler, karsiliklt konusup sorular sorarak ruhlarinda
gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidirlar” fikrini savunmustur (Demirel,

Ozcan; 2002).
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Sokratik Soru Cevap Yonteminin Amaclari
e Analitik diisiinceleri uyararak daha genis ¢ercevede diisiinmelerini saglama.

e Ogrenci gicliiklerini tanilayarak ogrencin zayif ve giiclii yanlarini

gormelerini saglamak.

e Ozel amaglara dogru gelismeleri tespit ederek ilgi alanlari konusunda

yonlendirme yapmak.

e Ogrenciler giidiileyerek yiiksek konsantrasyon ve ilgiyle derse katilmaya

istirak ettirme.
e Kavramlarn acgiklayarak bilimsel agidan yetkinlik kazandirma.
e Yeni deger ve tutumlar edindirerek farkli goriisler i¢in cesaretlendirme.
¢ Diisiinmeye 0zel bir yon vererek bakilmayan a¢ilardan konuya yaklasma.
¢ Sonuglarin nedenlerini ve gidebilecekleri noktalar1 gdrmek.

e Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarini saglayarak kendi dogru ve
yanliglarini farkina varmalarini saglayarak demokratik bir insan modeli olusturmak.

(www.rehberlik.biz.com)
Sokratik Sorgulama Yonteminin Temel Ozellikleri

Fen 6gretiminde, dgrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinde ve iist diizey diisiinme
becerileri gelistirmelerinde etkili olan sorgulamaya dayali 6grenmenin temel 6zellikleri

sOyle siralanabilir (Lim, 2001):
Sorgulamaya dayali 6grenme,
e Yapilandirmaci kuram 15181nda ortaya ¢ikan bir 6grenme yaklagimidir.

e Uriin ortaya koyma ya da problem ¢dzmeden daha ¢ok arastirma siirecini

vurgular.

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme ve Ogrenmeyi

ogrenmelerini saglama amaci tagir.
e Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine yardimet olur.

e Siire¢ de 6gretmen hem bir rehber hem de bir modeldir.
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Bu teknikte &grencilere cevaplar yerine, sorular verilir. Sorulan her sorunun
cevab1 bagka bir soruya verilir. Yani her bir soru bir dncekinin cevabi oldugu gibi ayni
zamanda cevaplanmasi gereken bir soru da olabilir. Sokrat tekniginde bir konunun
aydinlatilmasi soru matkabinin siirekli konunun derinligine dogru itilmesiyle
gerceklestirilir. Bu isin saglikli bir sekilde yapilabilmesi akil yiiriitmenin basamaklarini
izleyebilen egitilmis bir zihni yapiy1r gerekli kilar. Sokrat teknigi son derece disipline
edilmis, sorgulayici akil yiiriitme bi¢imidir. Bu teknik kisinin sorumluluk almasini,
sorular1 amacina yonelik olarak konunun derinligine dogru yonlendirilmesini hedefler.

Her 6grenciyi tartismanin igine gekmek bu dgretme tekniginin odak noktasidir (Ozden,
1997).

Bu yontem;

e Opgrencileri giidiilemeye uygun bir yéntemdir.

e Oprencilerin dikkatini cekmede etkilidir.

e Ogrencilerin derse aktif katilimim saglamada etkili bir yontemdir.
e Ogrencilerin problem ¢zme becerilerini desteklemektedir.

e Diisiinme siirecini harekete gegirir.

e On 6grenmeleri kontrol etmede iyi bir yontemdir.

(http://bote.hacettepe.edu.tr)
Sokratik Sorgulamay1 Kullanmaya Yonelik ipug¢lar:

Miller ve Singleton (1997: 81-86)’ a gore Sokratik Tartigma bir yandan igerigin
Ogrenilmesini saglarken, diger yandan Ogrencilerin elestirel diisiinme, tartisma
yeterliligi gibi becerilerinin gelismesine yardimer olur (Akt. Goziitok, 2006). Sokratik
Tartigma iist diizey tartisma modelidir. Katilimcilardan konuyla ilgili fikirleri, goriisleri
ve degerleri tartismalart istenir. Lider, grubun analiz edici goriisler iiretebilmesi igin
elestirel sorular sorar, grubu tartismaya katmak ftzere yiireklendirir ve destekler.
Konusmayi lider baslatir ve yonlendirir. Basarili bir Sokratik Tartisma, her katilimcinin
katkida bulundugu yorum ve analiz ile dinleme ve katilimla gerceklesir. Yas1 kiiclik

Ogrencilerin Sokratik Tartismay1 uygulamasi zor olabilir. Bu yontemin uygulanabilmesi
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icin st diizey bir igerik, st diizey anlama ve tartisma becerileri gelismis insanlardan

olusmus gruplara gereksinim duyulur (Géziitok, 2006).

Sokratik yontemde elestirel diisiinme 6nemli bir yer tutar. Elestirel diisiinme ile
ilgili olarak ise Prof. Dr. Mustafa Ozcan “Bir insanin elestirel diisiince becerisine sahip
olmasi i¢in: Olaylar1 baskalarinin bakis acisindan gorebilmeyi, karsit tezleri
savunanlarin kabullerini anlamayi, onlarin goriislerini analiz etmeyi, kendi diislincesini
sorgulamay1 6grenmesi gerekir .Hemen her konudaki “bilgi” ve “diisiincenin” biitiin
zamanlardan fazla oldugu bilgi toplumunda, sorunlarin ¢6éziimleri i¢in 6nerilen tezlerin
dayandig1 kabulleri anlamadan, ortaya atilan bilgi ve fikirleri elestirel bir yaklagimla

sorgulamadan dogruyu bulmak miimkiin degildir.”

Sokratik Tartigma teknigi; sunulan bir problemin ¢dziimiinde, 6grencilere kendi
diistincelerini diger oOgrencilerin fikir ve dislinceleri ile karsilagtirma firsati verir.
Sokratik Tartigma, 6grencilerden tiim diislinceleri ile ilgili birbirlerine soracaklari, kendi

kendilerine soracaklari1 veya 6gretmenin soracagi su sorulara cevap bulmalarini bekler;

1. Diisiincenin ¢ikis noktas1 nedir? Bu diislinceye ulasmay1 saglayan sebepler

nelerdir?
2. Boyle bir diistinmeye ulasmada destek veya kanitlar var midir?
3. Savunulan diisiinceye tezat bir goriisle karsilasildiginda ne cevap verilebilir?

4. Savunulan diisiincenin hayati 6nemi ne? Hayata nasil gegirilebilir? Nasil bir
Sonug Cikarilabilir? (Paul,1995)

Sokratik Sorgulama Yéntemin Uygulanmasinda izlenecek Asamalar

e Bu yontemde iyi bir 6gretmen neyi, ne zaman soracagmi bilmeli, ayrica

ogrencileri de belli bir ¢erceve igerisinde tutmalidir.

e Yine 6gretmen sorulari ile 6grencilerin yalnizca gergek hatirlama ile yanit

vermelerini degil, diistinmelerini de saglamalidir.

e Sorular Ogrencilerin kendi kognitif yeteneklerini kullanmalarina imkan

hazirlamalidir.

.....

yaraticiliklarina imkan saglamalidir. Bu bilgiler 1s181nda ;
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e Ogretmenin soracag soruyu kafasinda sekillendirmesi
e Sorunun sorulmasi,

e Yanit gelene kadar biraz beklenmesi,

e Oprencilerden birine sdz verilmesi,

e Yanitlarin degerlendirilmesi,

e Degerlendirilen yanitlara gore de farkli sorularla yonlendirme yapilip sonuca

ulagilmasi i¢in ¢alisilmasi. (Www.egitimedair.net)
Sokratik Sorgulama Yontemiyle Olusacak Farkh Diisiinme Bigimleri

Sorgulama o6grenen ve Ogreten arasinda gerceklesen etkili  Ggretim
yontemlerinden biridir. Sorgulama yontemi 6grenenin sozel etkilesimini, elestirel bakis
acisini, dinleme becerisini, yaraticiligini ve daha bir ¢ok 6zelligini gelistirmede etkili bir
yontemdir. Bu 6zellikler :

Isitsel

Arkadaglarim1 ve oOgretmenlerinin sodylediklerini  dikkatle dinler. Konudan
kopmamaya ¢aligsarak ayrintilara dikkat eder .

Sozel

Ana kavramlar 6gretmen tarafindan tahtaya yazilarak 6grencilerin diisiinmeleri

i¢cin zaman verilir ve bu siirecten sonra sz verilerek iletisim giicli kuvvetlendirilir.
Gorsel

Goze hitap eden ve Ogrencinin algi diizeyini artiran kavram haritalari, sekil
grafik gibi yonlendirilerek zihin siirekli agik tutulur ve ¢esitli diistinme yetenekleri
gelistirilir.

Dokunsal

Diyalogu daha kapsamli hale getirmek ig¢in, bir nesneyi dokunsal dgrencilerin
anlamasmi kolaylastirmak ve tartigmayr siirdiirmek i¢in soru olarak ortaya atarak
konuyu canli tutma ve farkli diisinme yaklasimlariyla konuyu farkli boyutlara tasima

saglanabilir.
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Kinestetik

Ogrencilerin diisiincelerini farkli beden diliyle anlatmalarina imkan taniyarak
hem psikomotor hareketlerin gelimini saglamak ayrica da jest ve mimiklerle anlatimi

daha etkin hale getirmek.
Yaratici diisiinme

Sorularin gorevi, yaratici diisiinme siirecini yiiriitmek ve yonetmektir. Bu amagla
gerekirse kisa araliklarla beyin firtinasi, halka yoluyla 6grenme gibi farkli yaraticiligi
gelistirecek 0grenme teknikleri ile desteklenerek farkli fikirlerin ortaya ¢ikarilmasini

saglayarak birden fazla ¢6ziim yollarina ulasilabilir.
Problem ¢ozme

Problem ¢6zme modern egitim sistemlerinde 6grencilerden beklenen en 6nemli
unsurlardan bir tanesidir. Ogrenci bu beceriyi kazanirken belirli asamalar1 takip etmesi

gerekir. Bu asamalar :

1. Problemin fark edilmesi
2. Problemin tanimlanmasi
3. Alternatiflerin tiretilmesi
4, Coziime karar verme

5. Uygulama
6. Degerlendirme ve diizeltme ( Ogiilmiis, 2001 ).

Bu asamalarin en onemli baglangici ise soru sorma ve sorgulamadir. Soru
sorarak baglayan bu siiregte ise etkin problem ¢ozme yetenekleri kazanarak hayatta
farkli problemlerde karsilasildiginda sorunlar1 tanilama ve ¢6zlime ulagsmak icin karar
verme yeteneklerine sahip olunur. Ayrica, Sokratik diyalog 6grencilere, karsilastiklart

engellerin, problem ¢6zme yetenekleri sayesinde iistesinden gelmelerine yardim eder.
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Karar verme

Sokratik diyalog, Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistir. Yorumlama,

cikarimda bulunma, ¢ocuklarin farkliliklari, benzerlikleri gesitlilikleri kendi kararlariyla

karsilastirma yapmalarina izin verir.

(www.eab.org.tr)

Sokratik Sorgulama Yénteminin Etkililigini Artirict Uygulamalar :

Soru — Cevap yontemini etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in 6ncelikle siirecin

catist olusturulmalidir. Ogretmen soru sorarken sorunun hizini ve zamanini ayarlamada

problem yasamaktadirlar. Bu durum etkili bir uygulama i¢in 6nemli bir engeldir. Bunun

icin soru sorma teknikleri bazi adimlarla takip edilebilir :

1.

Once dgrenciler karsilikli konusma yonteminden bahsedilerek bu konunun

ve art1 yonleri ifade edilmeli,

Daha sonra sorular yoneltilmeye baslanmali,

Ogrenciden ilk dncelikle kisa cevaplar istenmeli,

Cevaplar "evet, hayir, dyle, dogru" seklinde oluyor gibi agiklanmali,

Boylece adim adim dogru olan , tartismaya acik olmayan fikirler 6grenciye

benimsetilmeli,

Sohbet ilerledik¢ce Ogrencinin de ayni fikirleri savundugunu sdyleyerek
yanlislart ve geliskileri ortaya konmali ve bdylelikle Sokrates’in ironie

boliimiine atifta bulunulmaly,

Bu sekilde devam edilerek Ogrencinin bildiklerinden, bilgiyi farkli

yonlerden kesfetmesi saglanmali.

(bote.hacettepe.edu.tr)

Sokratik Sorgulama Yéntemi icerige (konu alani) Gore Hangi Durumlarda ve

Nasil Kullanilir ?

Sokrat yontemi igerige gore soyle sekillenir;

Bu yontem en ¢ok biligsel alanda bir seyler 6gretmeyi amaglayan igerige sahip

konular i¢in uygundur. Ciinkii biz d6grencinin biligsel bir siire¢ ge¢irmesini istiyorsak
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ona bu siireci harekete gecirici sorular sormamiz diger alanlara hitap eden konu

alanlarinda soru sormaktan daha kolay olabilir
(bote.hacettepe.edu.tr).

Biligsel alana yonelik soru yoneltilecegi zaman ise Bloom Taksonomisini
dikkate almada yarar vardir. Linn ve Grounlund (1995) ise Bloom’un Bilissel Alan
Taksonomisi’nin alt1 seviyesini ve bu seviyelerdeki Ogrenme ciktilarini niteleyen

kelimeleri asagidaki gibi gruplandirmistir.
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Tablo 2. Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi ( Linn, Grounlund 1995 )

Biligsel Alan Basamaklari

Ogrenme Ciktilari  Niteleyen

Anahtar Kelimeler

Bilgi seviyesindeki hedefler 6grencinin hatirlamasini gerektirir.

Bilgi seviyesinde hedeflerle Ogrencilerin; problem ¢dzme

stratejileri, terminoloji ve gercekler ile ilgili bilgileri tanimas1 ve

hatirlamasi istenir.

Tanimlar, Listeler, Eslestirir

Geri cagirir, Adlandirir, Seger...

Kavrama: Kavrama seviyesindeki hedefler anlama diizeyi

gerektirir. Hedefler 6grencinin iletisim formlarini degistirmesini,

okudugunu yeniden ifade etmesini, iletisim boliimleri arasindaki

Doniistiiriir, Savunur, Farkli
ifade eder, Ayirt eder, Aciklar,

Tahmin eder, Geneller, Sonug

baglantilar1 ve iliskileri gdrmesini veya bilgiden elde edilen | ¢ikarir...

sonuglari ¢izmesini igerir.

Uygulama: Uygulama seviyesindeki hedefler dgrencinin onceden | Transfer eder, Gelistirir,
ogrendigi  bilgiyi  kullanmasmi  gerektirir. ~ Uygulamanin | Hesaplar, Hazirlar, Organize
kavramadan farki, konuyla ilgili verilen problemlerin uygulama | eder, Kullanir, Cozer,

gerektirmesidir. Bu nedenle &grenci problemi ¢ézmede Onceki
bilgilerden neyin kullanilmasi gerektigi konusunda ne soruya ne de

konuya giivenebilir.

iliskilendirir, Uygular, Calistirir,
Degistirir, Uretir. ..

Analiz: Analiz seviyesindeki hedefler bir biitliniin anlagilmast i¢in
neden sonug iliskisi kurarak pargalarina ve 6gelerine boliinmesini
boliimler arasindaki

gerektirir.  Bu boliimlerin  agiklamasini,

iligkilerin analizini ve biitiinsel ilkelerin tanimini igerir.

Pargalarina  boler, Destekler,
Analiz eder, Delil toplar, Ayirir,

Sonuca varir. ..

Sentez: Sentez seviyesindeki hedefler gozlemler ve tecriibeler | Onerir, Birlestirir, Gelistirir,
sayesinde elde edilen bilgilerden yeni bir biitiin olusturulmasini | Organize eder, Diizenler,
gerektirir. Mliskilendirir. ..

Degerlendirme: Degerlendirme seviyesindeki hedefler bilginin | Karsilagtirir,  Sonuca  varir,

verilen amag i¢in yargilanmasini gerektirir. Degerlendirme bilissel

alandaki 6grenme ¢iktilarinin en yiiksek seviyesidir.

Kanitlar, Tahmin eder, Elestirir,

Olger...

Modern egitim teknikleri bir 6grencinin en fazla bilgiyi kesfetme ve iiretme

amacia yonelik oldugu i¢in biligsel alanin “Analiz ,Sentez ve Degerlendirme”

basamaklar1 6n plana ¢ikmakla beraber Sokratik yontemde sorular yoneltilirken bu

basamaklara yonelik olmasma dikkat edilmelidir. Duyusal alanda ise Ogrencide

farkindalik olusturacak sorular sorulabilir. Ogrencinin o tutumu igsellestirmesi igin

sorular sorulabilir. Ogrencinin kendi duygular agia cikarilmaya calisilabilir. Ayni

zamanda Sokrat yontemini 0zelliklerine gore de yontemi daha etkin hale getirebilmek

icinde “Alma, Tepki verme ve ,Deger verme” basamaklar1 daha 6n plana ¢ikmaktadir.
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Tablo 3. Duyussal Alan Hedef Basamaklar1 (www.oguzhanhoca.com)

tepkide doyum.

Basamaklar Ozellikler Ornek

Belirli bir nesne, fikir ve uyariciminDemokratik hayat tarzinin farkinda
Alma farkinda olmak, almaya agiklik, kontrollijolabilme

ve secici dikkat.

Belirli bir uyariciyla ilgilenme, bilingliDemokratik ilkelere uygun davraniglar
Tepki verme tepki verme, tepkide uysallik, isteklilik velolusturabilme.

Bir olay veya olguyu kabullenme, tercih

etme, degeri yegleme, degere adanmislik,

Demokrasiyle ilgili toplanti, seminer|

ve  panellere  katilmada  segici

Deger verme

degeri savunma, aligkanlik  halinejdavranma.

getirme.

olusturma, degeri kavramsallagtirma,jpartilerde gérev alma.

Orgiitleme o
sistemi kararly

degerler orgiitleme,

davranma, formiile etme.

Yeni degerler, yeni duyussal oriintiiler|Goniillii olarak demokratik kurulus ve

Oziimsenmis bir degeri, davranis dlciitiifToplumda,

haline getirerek, bu degere uygun hayatitutumlariyla taninabilme.

Niteleme (Kisilik Haline

) felsefesi olusturma, genellenmis Oriinti,
Getirme)

nitelenmislik, hizmet etme, degerle

taninma, stirekli yapma.

demokratik  kisilik  ve

Ancak psiko-motor igerige sahip bir konuda bu yontemi uygulamak pek
miimkiin olmayabilir. Ancak simnirlida olsa bazi alanlar1 gelismesinde etkili olabilir.
Bunlar algilama ve kurulma asamalaridir. Ayn1 zaman 6grencilerin dikkatini toplayip
konuya yonlendirme amaciyla da ¢esitli jest ve mimiklerle psiko-motor hareketler

yapilabilir.
Sokratik Sorgulama Yéntemi Ogretmen Ozelliklerine Gore Nasil Sekillenir ?

Ogretmenin 6ncelikle etkili sorular sorma konusunda yetenekli olmasi ¢ok
onemlidir. Ogrenmenin gerceklestirilmesinde ve degerlendirilmesinde bu derece Sneme
sahip olan soru; Akbulut (1999) tarafindan bireyin meraklandirilarak diisiincesini
uyandirma ve bu yolla bilgi edinimini saglamak amaciyla olusturulan, tamamlanmamus,
gereken bilginin verilmesiyle birlikte diisiinsel olarak tamamlanacak olan, bilgi
istemeye dayali gereksinim ifadeleri olarak tanimlanmistir. Avei“ya (2001) 6gretmene

diisen gorevler sunlardir: Derse dogrudan miidahale yerine dersi ve Ogrencileri
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yonlendiren konumda olma, 6grencilerin ilgilerini ve meraklarimi artiran etkinlikleri
yonlendirme, 6grenciyle 6grenen olma, dgrencilerin 0zgiivenini ve yaraticiligini tesvik
edecek eylemlerde bulunma, 6grencileri aktif olarak siirece katma. Bu asamada
O0grenciyi merak etmeye siiriikleyecek sorulardan olusan derlemeler olusturmak ¢ok
onemlidir. Bu derlemeler 6grenciyi istekli hale getirdigi gibi ayni zamanda arinin ,
polen olan ¢icege yonlenisi gibi istek ve arzu olusturacaktir. Bizim diigiinme
becerilerinin ilkelerinin gostergesi bir 6gretmen yetistirmeye ihtiyacimiz yok. Bizim,
ogretilen ilkelerde, dgrenciyi diisiindiirecek iyi 6gretmene ihtiyacimiz var. Ogrenmeye
ilgi uyandiracak bir gérevi iistlenmis gretmene ihtiyacimiz var. Ogrenciye nerede
dogru, nerede makul diisiinmedigini gosterecek Ogretmene gereksinimimiz var
(Chambers, 1988). Sozleriyle 6gretmenin 6grenciyi diisiinmeye yoneltme konusunda ne

kadar 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmistir.
Fiziksel Diizenin Sokratik Sorgulama Yonteminin Kullanimina Etkisi

Aktif 6grenmede fiziksel kosullar 6nemlidir; ancak kesin bir sinif diizeni yoktur.
Gilintimiiz kompleks toplum yasantis1 olaylar: kritik edebilen bireyler gerektirdiginden
O6grenme ortamlarinin da 6grencilerin kritik diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte
olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Gibson and Chase, 2002). Beyer‘e gore 6gretmenin
olusturacagi sinif ikliminin, 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissettigi, risk alip miinazara
ettigi, soru sordugu, tahminde bulundugu, kesfettigi ve test ettigi bir atmosfer olmalidir.
Bu baglamda 6nemli olan, mevcut imkanlarla sinif diizeninin yeniden bi¢imlendirilerek
ogrencilerin ve Ogretmenin rahat iletisimde bulunacagi bir ortam olusturulmasidir
(Silberman, 1996). Aktif 6grenmenin iki temel niteliginden biri, 6grenmenin yapmak
eylemi ve Ogrenci katilimiyla gergeklesecegidir (Karakaya, 1997; Keyser, 2000;
Lowman, 2000; Pekin, 2000; A¢ikgdz, 2000; 2002; Yilmaz, 1995). Peki ama dgrencinin
etkin bir sekilde katilimimi saglamak igin nasil bir smif diizeni olusturulmani gerekir
bunu Demirel 6grencilerin; (i) kendilerini huzurlu ve giivende hissetmeleri, (ii)aktif ve
katilimc1 olmalar1, (iii) g¢evrelerinde olan olaylara, diger bireylerin duygu ve
diisiincelerine kars1 duyarli olmalarini saglayacak sekilde olusturulan sinif diizeninin en
etkin olacagm sdylemektedir. Ogrenme ortaminda Sokrat yonteminin kullanimin
inceledigimizde ise ortamin diizeninin ¢ok 6nemli olmadigint sdyleyebiliriz. Ancak U
seklinde bir oturma diizeninde (yani tiim 6grencilerin birbirlerinin yiiziinii gordiigi bir

diizende) daha etkili 6grenmeler gergeklestirilebilir. (http://bote.hacettepe.edu.tr)
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Sokratik Sorgulama Yonteminin Yararlari

e Ogrencilerde demokratik tutumlar gelistirerek farkli fikirler iiretilmesini ve

bu fikirlere saygi gosterilmesini saglar.

¢ Kisinin ifade giiciinii gelistirerek fikirlerinin mantikli bir sekilde olusturulup

aktarilmasinda 6nemli kazanimlar olusturur.

e Ogrencinin 6zgiir diisiinerek yaraticiliginin gelismesini ve bu etkiyle de farkli

yollardan farkli sonuglara ulagsmasini saglar.
e Ogrenciyi giidiileyerek derse olan dikkat ve konsantrasyonu artirir.

e Etkin iletisim becerilerini gelistirerek hem sinif i¢inde hem 6gretmen ile hem

siif arkadaglartyla saglikli iletisim kurmay1 saglar.

e Ogrencinin, Bloom Taksonomisine uygun olarak hatirlama, yargilama,
degerlendirme, karar verme ve yaratict diislincesini gelistirerek biligsel alanin en 6nemli

kazanimlarini elde eder.

e Ogretmen agisindan dersin etkinligi hakkinda geri doniisiim saglayarak bir
anlamda iletisimin en Onemli unsurlarindan olan “Doniit” hakkinda bilgi vererek

hem 6grenciyi hem de kendini degerlendirmeye imkan tanir.

e Ogrenci, arkadaslarmin etkin katilimi sebebiyle ve her an kendisine soz
verilebileceginin etkisiyle konuya olan ilgisi artarak daha dikkatli olur ve 6grendikleri

konularin kendi fikirleriyle pekistirirken bir yandan da daha 1y1 6grenmis olur.

e Kalic1 6grenmeyi saglayarak 6grencilerin kendi olusturduklar diisiincelerin
hem daha ¢ok hatirlanmasin1 hem de bilginin giinliik hayata transferiyle 6grencinin

kisisel yasantistyla saglam genellemeler olusturmasina yardimer olur.

e Smifta etkin bigimde uygulandig: takdirde iletisim giiciiniin etkisiyle birlik ve

beraberlik duygusunun gii¢lendirir. (Biiyiik karagdz ve Civi, 1994)
Sokratik Sorgulama Yoéntemin Sinirhihiklar:

e Soru sorarak ilerleme yapilacagindan dolayr konu iizerinde ilerleme yavas

olabilir bu da zaman kaybini beraberinde getirir bundan dolay1 6gretmen cok iyi
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planlama yaparak konu digina ¢ikilmasini engellemesi ve seri bir sekilde ilerlemeye

0zen gostermesi gerekir.

e Her ders ve konu i¢in kullanim1 uygun olamayabilir 6rnek olarak uygulama
gerektiren tibbi konularda , gegmise doniik tarihi konularda ayni1 zamanda cografya gibi

terimsel konularin agirlikli oldugu derslerde etkili kullanim beklenmesi zordur.

e Konularin ayrintilarinin belirlenip sorular hazirlanmasi gerektirdigi icin
ogretmenler i¢in 6nceden hazirlik gerektirir bu da 6gretmenlerin konular {izerinde ince
eleyip sik dokumalarin1 gerektirirken ayni zamanda emek ve zaman gereksinimine
ihtiya¢ duyulur. Bu yiizden 6gretmenlerin soru hazirlama ve sorma tekniklerini ¢ok iyi

bilmesini gerektirir.

e Ogrencilerden gelecek alakasiz cevaplar karsisinda 6gretmenin sabirli olarak

Ogrenciyi amaglar dogrultusunda yonlendirmesi gerekir.

e Sorulara gerektigi bicimde dogru cevap vermeyen Ogrencilerin kendilerine
giivenleri azalir. Zamanla o6grenci bildigi konularda bile konusmamaya baslar.

Dolayisiyla sinifta derse aktif katilanlarin sayis1 diiser.

e Sorular iyi ifade edilmez ise anlasilmaz, kasitli ve yonlendirici olursa

Ogrencinin serbest diisiinmesi engellenmis olur.

e Yetenekleri ve diizeyleri yetersiz olan grup {iiyelerinin bazi sorular1 ve

yanitlar1 anlamalarini, tartismalari izlemelerini saglamak zor olabilir.

o Bu yontemin en biiylik sakincalarindan biri de konunun ¢ok fazla

dagilmasidir.
(Biiytik karagdz ve Civi, 1994)
Sokratik Sorgulama Yénteminde Sorularla ilgili Onemli Unsurlar :

Sokrates yontemi i¢in en Onemli 6ge ve sorudur bu yilizden sorularin
olusturulmas1 asamasinda dikkat edilmesi gereken bazi onemli noktalar vardir. Bu

onemli noktalarin en basinda sorularin hazirlama teknigini bilme geliyor.
Soru hazirlama teknigini bilme:

e Sorular amag¢ dogrultusunda sekillendirilip yonlendirilmelidir.
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e Karmasadan uzak net ve anlasilir olmasina dikkat edilmeli.

e Onceden yapilacak calisma ile dgrenciden beklenenler ortaya konulmali.

Sorunun 6zel amaci her zaman gz 6niinde bulundurulmalidir.

e Sorunun cevabmin genel, olmali kisisel fikir veya tutumlarla

yonlendirmeden kaginilmali.

e Soru cevabr oOgrenciden bildiklerinden hareket ederek dogru cevaba

ulagmasini saglamali cevabi ima eden etkilesimlerden uzak durulmali.

e Sorular farli anlamlara gelecek sekilde sorulmamali tek fikir etrafinda

olusturulmaya caligilmali

e “Evet” ya da “hayir” cevaplariyla gecistirilecek sorulardan kacinilmalidir.
“Evet” veya “hayir” sorular1 6grencileri konu hakkinda tam olarak diisiinmeden ve

anlamadan cevap vermeye sevk eder.

e Ogrencinin yetenekleri dogrultusunda sorular yoneltilmeye dzen gdsterilmeli.
Amag zor soru sormak olmamali ¢linkii bu durum Sokratik yontemin mantigina ters olur

¢linkii amag 6grenciye bilginin kesfedilmesini saglamaktir.

e (ok basit sorularda da net cevaplar geleceginden Sokrat yonteminin sistemi
konusunda sikintilar olusabilir, yonlendirmeler yapmak zorlasabilir. Bu yiizden 6grenci

grubu ¢ok iyi taninmali orta seviyede sorularla yonlendirmeler yapilmalidir.
e Ogrencilerin tahminen cevaplayabilecekleri sorular da hazirlanmamalidir.

e 5N 1K teknigine uygun olarak Kim, nigin, hangisi, neden, nasil, ne zaman,

nerede gibi kilit soru kelimelerin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.
(www.webdersanesi.com)
Soru sorma teknigini bilme:

Iyi soru sorma, uygulama ile gelistirilebilecek bir 6zelliktir. Asagidaki ilkeler,
kendi soru sorma becerimizi ortaya g¢ikarmada ve gelistirmede bizlere yardimci

olacaktir.

o Sorulariiz anlasilabilir olmali 6gretim ilklerinden agiklik ilkesine uygun

sorular yoneltilmeli.
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. Sorunuzu, cevaplayacak 6grenciyi belirmeden 6nce sorulmali boylelikle

ogrenci dikkat ve motivasyonu artirilmali.

. Ders amaglarina uygun sorular sorulmali konun istismarina ve amacinin

disina ¢ikmasina izin verilmemeli.

. Sorulart sinifa dengeli olarak yoneltilmeli boylelikle tiim simif kontrol

altinda tutulmaya calisilarak sinif i¢i karmasaya sebep verilmemeli.

. Smiftaki tiim yetenek seviyelerine uygun sorular yoneltilerek zeka

seviyesi farkli 6grencilerin derse ortalama diizeyde 6n plana ¢ikmalart saglanmali.

. Bir defada sadece bir soru sorularak birden fazla cevap elde edilmeli

amag¢ disina ¢ikmadan iiretici farkl fikirlere tesvik edilmeli.

° Cok fazla soru sorarak konu disina c¢ikmaktan kacinilmali konunun

Ozellikle ana hatlarina vurgu yapacak soru ve cevaplar irdelenmeli.

. Her sorudan sonra kisa bir bekleme siiresi verilerek dgrencilerin cevabi

zihinlerinde diizenlemelerine imkan taninmali.

o Soru ve cevaplar farkli soru ve cevaplar1 da beraberinde getirecek sekilde

gelistirici olmali.

. Cevaplan bilinen ve tek kelimelik cevabi “evet —hayir” seklinde olan

sorulardan kaginilmali ¢iinkii bu Sokratik yontemin mantina aykirt bir uygulama olur.

o Olumlu cevaplardan sonra gerekli pekistirme yapilmali, ¢ok fazla
pekistirme kullanilarak O6grencilerin sorulardan ¢ok pekistirmeye odaklanmalarinin

Oniine gegilmeli.

o Cevaplar dikkatle dinlenerek konun hedeflerine 6gretici sekilde ulagsmaya

calisiimali.
(www.webdersanesi.com)
Sokratik Soru Tiirleri ve Ornekleri

Soru tiirleri konusunda genel olarak bir uzlagsmaya varilamamistir. Fakat
sorularin genellikle Bloom’un taksonomisi ile Ortiistiirildiigi goriilmektedir.Bir

siniflandirmaya dayali hazirlanan sorular, 6gretimde Ogretmene kolaylik saglarken
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Ogrencinin st diizey becerilerini gelistirecek ve sorularin belli basamaklarda

toplanmasini 6nleyecektir (Biiyiikalan, 2007).
Bunlar;

1. Ust diizey sorular: taksonominin analiz sentez ve degerlendirme diizeyine

yonelik sorulardir.

2. Alt diizey sorular: taksonominin bilgi kavrama ve uygulama diizeyine

yonelik sorulardir.

Ust diizey diisiinmenin diizeyi egitim ortamlarinda kullanilan sorularin
diizeyinden etkilenir. Olgusal bir soru, Ogrencileri animsamaya ve ezberlemeye
yoneltirken iist diizey diisiinme gerektiren bir soru, dgrencileri bilgilerini kullanmaya ve

onlarla etkili bir bigcimde diisiinmeye ydnlendirir (Doganay ,1995 ve Unal, 2006).
Aciklama Sorular

e Neden boyle soyliiyorsun?

Bu tam olarak ne anlama geliyor?

e Bundan nasil bahsediyoruz?

e Konuyla ne ilgisi var?

e Dogasi nedir?

e Bana bir 6rnek verebilir misiniz?

e Yani..yada..?

e Bunu baska bir sekilde ifade edebilir, liitfen?
e Sizce temel konu nedir?

e Bize bir 6rnek verebilir misiniz?

¢ Bu noktay1 daha da genisletebilir misiniz?
e Neden bdyle diyorsun?

e Bunun tartigma ile ilgisi nedir?
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Onceki bir soru ya da konuyla ilgili sorular

Bu soruyu sorma noktan neydi?

Neden ben bu soruyu sordum saniyorsun?

Benim cevabim mantikli mi1? Neden olmasin?
Baska ne isteyebilirler?

Bu ne anlama geliyor?

Bu soru ni¢in 6nemlidir?

Bu sorunun cevaplanmasi kolay midir zor mudur?
Ni¢in bdyle diistinliyorsunuz?

Bu soru bizi diger 6nemli konu ve sorulara gotiirebilir mi?

Varsayim Sorulari

Bagka ne varsayabiliriz?

Nasil bu varsayimlar se¢tiniz?

Neden / Nasil/ izah ediniz... ?

Bu varsayimlari nasil dogrulayabilir ya da nasil ¢iiriitebiliriz?
Bunun sonucunda ne olurdu ... ?

Bu konuya katiliyor ya da katilmiyorsunuz musunuz?
Insanlar nigin bu varsayimda bulunurlar?

Bunun yerine ne varsayilabilir?

Sizi dogru anliyor muyum?

Bu soruya dayanarak, hangi varsayimlarda bulunabiliriz?

Sebep ve kanit sorular

Neden bdyle oluyor?
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Bunu nasil biliyorsun?

Goster bana ... ?

Bunu bana bir 6rnek verebilir misiniz?

Bunun nedenleri sizce ... ?

Bunun dogasi nedir?

Bu nedenlerle yeterince iyi mi?

Nasil yalanladi olabilir?

Nasil sizin soylediklerinizi emin olabilirim?
Neden boyle oluyor?

Neden bunlari ifade ediyorsun?

Ne soyledigini desteklemek i¢in orada ne kanit var?
Neye dayanarak bunlari soylityorsun?

Buna ne gibi bir 6rnek olusturursunuz?
Bunun dogru oldugunu ni¢in diisiiniiyorsunuz?
Baska hangi bilgilere ihtiya¢ duyariz?

Sebebinizi bize agiklar misiniz?
Nasil bir akil yiiriitmeyle bu sonuca vardiniz?

Bu kanittan siiphelenmeniz i¢in bir sebep var m1?

Sizi buna inandiran nedir?

Koken ya da kaynak sorular :

Bu fikri nereden edindiniz?
Bu sonuca varmak i¢in nasil bir yol izlediniz?
Bu fikrinizin ana kaynagi var midir?

Farkli kaynaklardan aragtirmaniz var mi1?
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Bdyle hissetmenize ne sebep oldu?

Bu sizin fikriniz mi yoksa bagka bir yerden mi duydunuz?
Hep bdyle mi hissettiniz?

Fikriniz birisinden ya da bir seyden etkilendi mi?

Coklu degerlendirmelerde bulundunuz mu?

Arkadaslariiz farkl diisiiniirken sizin bdyle diisiinmenizin sebebi neydi?

Oneri ve sonug sorular :

Bunun nasil bir etkisi olur?

Bu gercekten mi yoksa muhtemelen mi olabilir?
Alternatifi nedir?

Bununla ne ima ediyorsunuz?

Bu olsaydi, sonug olarak ne olurdu? Nigin?

Ya da su sekilde diisiinsek hangi sonuglara variriz?

Bu konuda farli onerilerde bulunabilir misiniz?

Bakis acis1 sorular :

Bagka insan gruplar1 bu soruyu nasil cevaplardi? Ni¢in?
.......... ’In yapacagl itiraza nasil cevap verebilirsiniz?

................ ’a inanan birisi ne diistinebilir?

(www.intel.com.tr)

Sokratik Sorgulama Yontemin Uygulamsi ile Tlgili Bir Ornek :

Sokrates’in yonteminin ¢ok agik bir 6rnegi olan Menon diyalogundan se¢ilmis

asagidaki parcada Sokrates, bir koleye hi¢ bilmedigi geometri problemini bulduruyor.

Menon Diyalogu’ nda, Sokrates’in koleye zor bir geometri problemini

¢6zdiirmesinin amaci, bu diisiincesinin dogrulugunu kanitlamaya galismaktir. Hasan Ali

Yiicel’in bu konuya iliskin yazdiklar1 soyledir:
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Sokrates insani bilgi ve hakikatle dolu kabul ederdi. Maharet bu sakli bilgi ve
hakikatleri ortaya cikarmak i¢in “akil” denen melekeyi kullanmasinit bilmekte idi.
Eflatun’un bir diyalogunda anlatti§1 gibi Pitagoras’in meshur Dik Ucgen Teoremini
Sokrates’in okuma, yazma ve matematik bilmeyen bir kdleye ispat ettirmesi, bu fikrinin

dogrulugunu gostermeye bir misal vermek i¢indi(Yiicel,1998).

Sokrates.- (Koleye) Soyle yavrum, su dort kenarli seklin kare oldugunu biliyor

musun?
Kole.- Evet.
Sokrates.- Peki, kare olan bir sekilde bu dort kenar esittir, degil mi ?
Kéle.- Elbette.
Sokrates.- Ortadan gegen bu dogru ¢izgiler de esit midir?
Kole.- Evet.
Sokrates. - Bu ¢esit bir sekil daha biiyiik veya daha kii¢iik olamaz m1 ?
Koéle.- Tabii olur.

Sokrates.- Bu kenara iki ayak uzunlugu, su kenara da iki ayak uzunlugu verilse,
hepsinin boyutu ne olur ? Soyle diisiin: bu kenarda iki ayak, su kenarda da iki ayak

olsaydi, sekil iki kere bir ayak olmaz m1 idi ?
Kole.- Evet.
Sokrates. - Ama ikinci kenarda iki ayak olduguna gore bu, iki kere iki etmez mi
Kéle.- Dogru.
Sokrates.- Demek ki o zaman sekil iki kere iki ayak olur.
Kole. - Evet.
Sokrates.- iki kere iki ayak ne eder? Hesap et de bana sdyle.
Kole.- Dort eder, Sokrates.

Sokrates.- Kenarlar1 esit olup bunun iki misli ve benzeri olan bir sekil daha

bulunamaz mi?

Kole.- Bulunur.
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Sokrates.- Bu kag ayak olur ?
Kole.- Sekiz.

Sokrates.- Peki. Simdi bu yeni sekilde her kenarmn boyunun ne olacagini
s0ylemege calis. Birincide kenarin uzunlugu iki ayakti. Bunun iki misli olan ikincide ne

kadar olur ?
Kole. - Tabii iki misli olur, Sokrates.

Sokrates. - Goriiyorsun ya, Menon, kdleye birsey 6gretmiyorum: yaptigim sey,
ona sormaktan ibaret. Su anda o sekiz ayaklik kareyi verecek olan kenar ne

uzunluktadir, bildigini santyor, dyle degil mi ?
Bu diyalogdan su ¢ikarsamalarda bulunulabilir :
e Ogrenmenin bir hatirlama oldugunu sdyliiyor.
e Kboleye bildiklerinden hareketle adim adim yeni bilgiler veriyor.
¢ Ona Once anlatiyor, ardindan "degil mi?", "olur mu?", "olmaz mi?", "bulunur
mu?", "etmez mi?" gibi sorular soruyor.
e Kole bu sorulara kisa cevaplar veriyor.
e Boylece kole bir geometri problemini ¢dzmiis oluyor.
¢ Biitiin bu bilgilerin, kdlenin kendisinde oldugunu, onun sadece bu bilgileri
dogurttugunu soyliiyor.
e Bagka bir konuya gegiyor.
(www.eab.org.tr)
Sokratik Sorgulama Yontemin Uygulamsi ile Tlgili ikinci Ornek

Fen Ogretimi esnasinda anlatilmasinda giigliik yasanan kavramlardan biri
sicaklik kavramudir. Ozellikle 1s1 kavramu ile birlikte kullanildiginda ortaya gikan
karmasa siirlip gitmektedir (Aydogan 2003, Sozbilir, 2003). Bu calisma bu tartigmayi
tekrarlamak yerine sicaklik kavraminin anlagilmasina katkida bulunmak i¢in

hazirlanmig ders ortamindaki bir diyalog senaryosunu icermektedir.
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Ogretmen:

Bugiin konumuz sicaklik konusu arkadaslar. Hi¢ diistindiiniiz mii nedir sicaklik?

Ornegin neden sicak bir bardak ¢ay elimizi 1s1t1r?
Smnif:
Enerjisi bizimkinden fazla oldugu icin herhalde.
Ogretmen:

Kiiclik bir bardaktaki cayin toplam enerjisi bizim toplam enerjimizden fazla

olabilir mi?
Siif:
Olmaz ama neden elimizi 1sittyor dyleyse?
Ogretmen:

Gelin bu sorunun cevabini birlikte arayalim. Bardaktaki ¢ayin i¢inde var olan

sizce nedir?
Sinif:
Su ve cay bitkisinden suya gecen maddeler degil mi?
Ogretmen:

Tamamen haklisiniz. Peki, bu sdylediginiz maddeler atomlar, molekiiller ve

tyonlar gibi ¢ok kii¢iik pargaciklardan olugsmaz mi1?
Sinif:
Evet ama biz de boyle kiiciik parcaciklardan olusuyoruz.
Ogretmen:
Haklisiniz. Peki, biitiin bu taneciklerin bir hareketi var midir?
Smif:
Kat1 madde i¢indekilerinde mi?
Ogretmen:

Kati, s1vi, gaz. Ne varsa.
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Sinif:

Sivi ve gaz tamam da katinin kendisi hareketsiz olduguna gore tanecikleri de

hareketsiz olmaz m1?
Ogretmen:

Oyle goriiniiyor ama aslinda &yle degil. Bir balon diisiiniin. Icine hava
tifliiyorsunuz ve balonun agzini kapatiyorsunuz. Bu balonu soguk bir havada balkona

biraktiginizda kiigiildiiglinii gézlemlemez misiniz?
Smnif:
Balon kiigiiliir. Futbol topu da oyle.
Ogretmen:

Cok giizel. Balonun ve futbol topunun agzi kapali olduguna ve gaz kagmadigina
gore gazi olusturan taneciklerin kuvveti azaliyor, balonun ve topun duvarlarina daha az

carpiyorlar diyebilir miyiz?
Siif:
Yani sogukta daha m1 az hareket ediyorlar?
Ogretmen:

Kesinlikle haklisiniz. O halde ne kadar ¢ok enerji verirsek tanecikler o kadar ¢cok
hareket ederler ya da daha hizli hareket eden tanecikler daha ¢ok enerjiye sahiptirler

demek dogru olmaz mi1?
Siif:
Dogru olur herhalde.
Ogretmen:

Bahgede oyun oynayan ¢ocuklar gibi, bu tanecikler ne kadar hareketli olurlarsa

birbirlerini o kadar itip kakmazlar mi1?
Smif:

Bizim gibi kabina sigamiyorlardir yani.
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Ogretmen:

Cok dogru soyliiyorsunuz. Tren yollarina dosenmis raylarin arasina, raylar
sicaklikla genlesip de hatlar1 bozmasinlar diye bosluk birakirlar. Peki, bu raylar

olusturan da demir atomlar1 degil midir?
Sinif:
Demirden yapiliyorsa evet.
Ogretmen:

Konumuzla ilgili olarak diisiindiiglimiizde, raylar sicakta kaldiginda metalin
icindeki atomlar daha ¢ok hareket ediyor, birbirlerini daha ¢ok itiyorlar ve bdylece

raylar bir miktar uzuyor diyebilir miyiz?
Smif:
Yani katilarin i¢indeki tanecikler de hareket ediyorlar.
Ogretmen:

Aynen Oyle. Bardaktaki cayin igerdigi tanecikler de ayni sekilde hareket

ediyorlar desem bana katilir misiniz?
Siif:
Katilar da bile hareket ettikten sonra sivilarda niye hareket etmesinler?
Ogretmen:

Harikasiniz. Simdi bir baska agidan diisiinelim. Sicaklik arttiginda taneciklerin
enerjisi ve hareketi artiyorsa, taneciklerin hareketi ile sicaklik arasinda bir dogru oranti

vardir diyebilir miyiz?
Smif:
Diyebiliriz.
Ogretmen:

Anlastik Oyleyse. Peki, sizce bir kabin igindeki bilyeler gibi biitliin bu hareketli

tanecikler i¢inde bulunduklari kabin duvarlarina garptiklarinda sahip olduklari enerjinin
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bir kismini kabin duvarina aktarirlar , 6rnegimizde kabimiz ¢ay bardagi olduguna gore,

cay bardagina enerjilerinin bir kismini aktarirlar mi, ne dersiniz?
Simf:

Aktarirlar ve ¢ay bardagindaki tanecikler de bizim elimize aktarirlar. Boylece

elimiz 1sinir.
Ogretmen:

Cok glizel. Cay bardagindaki ¢ay bize gore ¢ok kiiclik miktarda ama igindeki
taneciklerin enerjileri, elimizin i¢indeki taneciklerin enerjisine gére daha fazla diyebilir

miyiz?
Sinif:

O yiizden de elimize ¢arptiklarinda elimizdeki taneciklerin enerjisini

yiikseltiyorlar ve biz elimizin 1sindigin1 hissediyoruz.
Ogretmen:

Sizinle ders islemek ne giizel ¢ocuklar. Peki, ¢cay bardagma bir termometre

daldirmis olsaydik ne olurdu ?
Smif:
Caym icindeki tanecikler bu kez de termometrenin camina ¢arparlardi.
Ogretmen:

Termometrenin haznesinde bulunan sivinin i¢indeki tanecikler de bu
carpmalarin etkisiyle enerji kazanip daha hareketli hale gelir ve birbirlerini daha ¢ok

iterlerdi diyebilir miyiz?
Siif:

Evet diyebiliriz. Tren yolundaki uzayan raylarin kabina sigmayan atomlar1 gibi
onlar da termometrenin kilcal borusunun i¢inde kendilerine yer agmaya calisirlardi

herhalde.
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Ogretmen:

Tamamen haklisiniz benim zeki ¢ocuklarim. Bu durum termometrenin kilcal
borusu i¢inde sivinin yiikselmesine neden olurdu. Iste biz de bu termometre iizerindeki

cizgilerden yararlanarak yiikseklik degerini sicaklik olarak okuyoruz.
Sinif:
Bugiin bizim termometrenin sivisi bayagi yiikselmistir herhalde.
Ogretmen:

Haklisiniz, oldukca sicak bir giin. Peki, termometreye carpan tanecikler bir
kabin i¢inde carpistirilan bilyelere benzetilirse, hepsinin hizi ve buna bagli olarak

enerjileri birbirinden farklidir diyebilir miyiz?
Smif:

Bilyelere benzetilirse evet. Bir tepsinin i¢inde ¢arpistirdigimizda hepsinin hizi

birbirinden farkli oluyor.
Ogretmen:

O halde sicaklik, maddenin sahip oldugu taneciklerin enerjisinin degil, ortalama

enerjisinin bir dl¢iisiidiir demek daha dogru olmaz mi1?
Smif:
Galiba daha dogru olur.
Ogretmen:
Hareketli taneciklerin enerjisine kinetik enerji demiyor muyduk?
Snif:
Evet.
Ogretmen:

O halde sevgili ¢ocuklar simdi konumuzu tamamlayalim ve son climlemizi
sOyleyelim; Sicaklik, maddenin sahip oldugu taneciklerin ortalama kinetik enerjilerinin

bir Ol¢iisiidiir.
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Materyal ve Yontem

Sokratik Sorgulama Yéntemin Uygulamgi ile Tlgili Tez Cahsmas1 Kapsaminda

Hazirlanan ve Uygulanan Metin

Ik 6rnegimizde Koleye geometri problemi Sokrates tarafindan ogretilirken
ikinci 6rnegimizde de 1s1 ve sicaklik gibi kavranmasinda zorluk cekilen bir konu aslinda
cok da zor olmayan ve hemen hemen herkes tarafindan rahatlikla uygulanabilecek Soru
cevap yontemiyle amaca ulagmak i¢in kullanilmigtir. Bu 6rnekleri vermemizde ki amag

aslinda Sokrates yonteminin oldukca basit mantigini kavratmaktir.

Bu bilgiler 1518inda bu yontemin uygulanmasima ornek olusturmasi amaciyla
Kimya dersi ile ilgili Mol kavrami konusu igerisinde kendine yer bulan Avagadro
sayisini Ogretilmesine ydnelik Ogretmen ve Ogrenci temalarmi kullanarak Sokratik

Sorgulama yontemini uygulamaya ¢alistik.
Ogretmen:

Simdi karsimizda bir elma agact oldugunu diigiinelim. Biz bu elma agacinin

boyunu 6l¢ebilir miyiz?

Ogrenci:

Evet, tabii ki de Olgebiliriz

Ogretmen:

Peki, biz bu elma agacinin boyunu nasil dlgeriz?

Ogrenci:

Metre olarak kullandigimiz niceligi elimize alarak agacin toprakta gériinen kismi
ile en ugtaki dalin arasindaki mesafeyi belirleyebiliriz. Burada nicelikten kastimiz , bir

seyin sayilabilen, Olciilebilen, azalip ¢ogalabilen durumu, miktar1 veya bir seyin esit

pargalara boliinebilen ve 6lgiilebilir olan yanlar ifade etmektedir.
Ogretmen:

Burada metreyi mi nicelik olarak kullandik yoksa niceligi metre olarak mui

kullandik ?
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Ogrenci:

Aslinda 6gretmenim sormus oldugunuz soru da bir mantik hatasi var dncelikle
onu diizeltip daha sonra yolumuza devam edersek daha anlamli olacagini diistiniiyorum.

Ogretmen :

Tabi ki memnuniyetle agiklamanizi bekliyorum.

Ogrenci :

Burada niceligi metre olarak kullandik. Soyle ki nicelik kavraminda sozliikteki
anlamiyla elle tutulan gozle goriilebilen daha dogrusu olgiilebilen bir 6zelligi
tanimlamaktadir. Metre kavrami ise belirli bir standarda gore yani “iki mesafe arasi
sabit bir uzaklik olarak belirlenmis ve bu sekilde kabul gorerek metre olarak
adlandirilmigtir. Burada metre nicelik kavraminin belirtilmesine yarayan ol¢iilebilen bir

ozellik olarak degerlendirmek daha mantikli olacaktir. Bu diizeltmeyi yaptiktan sonra

yolumuza devam edersek!

Ogretmen:

Yani standartlar belirli bir sabite gore belirlenmistir manasi ¢ikartyorum dyle
degil mi?

Ogrenci:

Bir nevi dyle tabi

Ogretmen:

Bir nevi dyle derken bu tamamiyla dogru degil, her zaman gegerli degil mi

demek istedin.
Ogrenci:
Tamam, ben burada metreyi kullanarak somut nicel bir 6l¢iim yaptim. Ama

benim burada bu 6l¢iimii yapmamin amaci farkli olabilir.
Ogretmen:

Nasil yani!
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Ogrenci:
Ben bu 6l¢iimii sadece elma agacinin boyunu belirlemek ve kendi diisiincemi
ifade etmis olmak i¢in kullanmis olabilirim ve bana gdre ¢ok uzun ¢ok kisa veya normal

boyda oldugunu sdyleyebilirim ama bu sadece benim diisiincem olur ve yalnizca benim

i¢in bir anlam ifade etmis olur.
Ogretmen:

Benim i¢in anlam ifade eder derken baskalarimin bunu kabul etmeyecegini mi

sOylemek istiyorsun?

Ogrenci:

Elbette. Cilinkii insanlar i¢in diigiinceler farklidir ve soyut bir anlam ifade eder
ama ben bunu baska bir elma agacini standart alip Ol¢iim yaptifim elma agaci
karsilastirarak “ ¢cok uzun ¢ok kisa veya normal boyda” diye degerlendirme yaparsam
bu benim i¢in ve bagkalar1 i¢in kabul edilebilir bir 6l¢iim degerlendirmesi olur. Ciinkii

kullandigimiz standart olan diger elma agaci herkes tarafindan goriilebilen boyu

kimsenin yorumuna kalmadan agik bir sekilde ortada olan bir standarttir.
Ogretmen:

Peki, benim buradan anladigim kullanilan standartlar insanlarin farkli
yorumlarda bulunmalarina engel olur ve tek bir kabul edilmis bir 6l¢iimiin yapilmasina

ve bu yapilan dlgiimiinde herkes tarafindan kabul edilmesine neden olur demek istedin
herhalde.

Ogrenci:

Evet; ama insanlar niye boyle herkesin kabul ettigi bir seyi kabul etsin. Kendi

gortsleri dururken niye boyle bir seye ihtiya¢ duysunlar ki?
Ogretmen:

Tabii ki de hayatlarin1 kolaylastirmak, karmasadan kurtarmak ve daha
anlagilabilir hale getirmek i¢indir. Bu diinyanin her tarafinda bulunan insanlar icin
aynidir. Ciinkii insanlar diinyanin her yerinde vardir ve insan olduklari i¢in ayn1 seylere

ihtiya¢ duyarlar 6yle degil mi?
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Ogrenci:

Bu yadsinamaz bir gergektir.

Ogretmen:

Eger herkes kendi dedigini yapacak olursa o zaman tiim olay ve kavramlar
birbirine girer ve insan yasami ¢ok daha karmasik ve i¢inden ¢ikilmaz bir hal alirdi
degil mi?

Ogrenci:

Evet; dyle olurdu herhalde!

Ogretmen:

Herhalde degil kesinlikle dyle olurdu.

Ogrenci:

Nasil yani kesinlikle dyle olurdu bunu daha net bir sekilde ifade edebilir misin?

Ogretmen:

Tamam; o zaman daha iyi kavramak i¢in sdyle diistinelim. Trafigin ¢ok yogun

oldugu ama trafik polisi ve trafik 15181m1n olmadig1 ¢cok yogun bir cadde diisiinelim.

Ogrenci:

Tamam.

Ogretmen:

Ne olurdu o zaman g6yle bir diisiiniirsek.

Ogrenci:

Biitlin arabalarin soforleri kendi yolundan gitmek isteyecek ve bu yilizden dolay:
da kazalar meydana gelecek.

Ogretmen:

Sonucta.
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Ogrenci:
Ne olacak tabii ki de ¢ok biiyilk karmasiklik ortaya ¢ikacak biitiin yollar
kapanacak ve kimse gitmek istedigi yere gidemeyecek.

Ogretmen:

Yani soforler ulasmak istedigi hedefe kendileri tek basma ulasamayacak ve

bagkalarina ihtiyac¢ duyacak.
Ogrenci:
Baskalarina ihtiya¢ duyacak derken.
Ogretmen:

Yani diger soforler tarafindan kabul ve saygi goren trafik kurallarina demek
istedim. Simdi en basa ddnersek hani sen demistin ya hatirlarsan  Insanlar niye bdyle
herkesin kabul ettigi bir seyi kabul etsin kendi goriisleri dururken bdyle bir seye ihtiyag
duysunlar. “ diye; iste gordiik ya eger herkes kendi dedigini yaparsa bu yogun hayat

trafiginde birbirlerine carparlar ve hedeflerine ulasamazlar.
Ogrenci:
Him! , tamam; simdi ¢ok daha iyi anladim.

O halde bilimdeki bu kadar ¢ok karmasada bu sekilde bilim adamalarinin kabul
ederek olusturduklar1 kurallara dayanarak bu kadar basit ve anlasilabilir hale geliyor

diyebiliriz 6yle degil mi?
Ogretmen:
Tabii ki de dyle.
Ogrenci:
O zaman bana Oyle bir 6rnek vermelisin ki bunu da ben ¢ok iyi bir sekilde

anlamal1 ve kabul etmeliyim.
Ogretmen:

Tamam; sen nasil istersen o zaman yeniden bastan baslayalim.
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Ogrenci:

Bu verebilecegin 6rnek “ Avagadro Sayisi “ olsa olur mu?
Ogretmen:

Fark etmez sen nasil istersen.

Ogrenci:

Baglayalim o zaman.

Ogretmen:

Simdi sOyle diistinelim. Ne demistik “insanlar hayatlarini kolaylastirmak ve daha
anlasilabilir hale getirmek i¢in herkes tarafindan kabul edilen standartlari kullanirlar
demistik “ degil mi?

Ogrenci:

Evet

Ogretmen:

Bunu ben simdi bilim i¢in sdylemek istiyorum “ Bilim adamlar1 bilimi
kolaylastirmak ve daha anlasilabilir hale getirmek ic¢in herkes tarafindan kabul edilen
standartlar1 kullanirlar ve bu standartlar iizerinden islem yaparlar” dersem ayni seyi

sOylemis olur mu yum?
Ogrenci:
Evet olursun
Ogretmen:

Simdi biz hangi cisimlerin boyunu, agirligin1 ya da diger niceliksel 6zelliklerini

Olgebiliriz.
Ogrenci:
Gozle gordiiglimiiz elle tuttugumuz.
Ogretmen:

Peki, biz bu cisimlerin 6l¢iimlerini neye gore yapiyorduk.
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Ogrenci:

Tabii ki de 6nceden belirlenmis standartlara gore

Ogretmen:

Niye boyle bir standart kullaniyorduk

Ogrenci:

Hayatimiz1 kolaylastirmak ve kaza yapmadan hedefimize ulagsmak icin
Ogretmen:

Cok glizel ama bu dedigimiz elle tuttugumuz gozle gordiigiimiiz cisimler i¢in

gecerli olur degil mi?
Ogrenci:
Evet; oyle olur.
Ogretmen:

Ya elle tutamadigimiz, gézle géremedigimiz cisimler i¢in ne yapacagiz nasil bir

Olctim gerceklestirecegiz?
Ogrenci:
Dogru ¢ok hakli bir sey soyledin, gergekten nasil 6l¢iim gerceklestirecegiz ben

bunu hi¢ diistinmemistim.
Ogretmen:

Ben olsam elle tutulur gozle goriiliir bir standardi ele alip onu ¢ok kiiciik olan

diger maddeye gore uyarlardim.
Ogrenci:
Nasil yani biraz daha agabilir misin biraz kafam karist.
Ogretmen:
Ornegin 1 metre gozle ayirt edilebilir ve ortalama bir dl¢iim olarak gosterilebilir.
Ogrenci:

Tamam
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Ogretmen:

I metre ayn1 zamanda “100 santimetreye esittir.” denilmistir.] santimetrede

gozle ayirt edilebilir ve bir 6lgiim olarak gosterilebilir.
Ogrenci:
Bu da tamam
Ogretmen:

1 santimetre 10 milimetre olarak kabul edilmis ve biraz zorda olsa yaklasik
olarak kalem cizimiyle de ayirt edilebilir ve bir Ol¢lim olarak gosterilebilir ama;
milimetreden daha kii¢lik ifadeler ppm ve nanometre, mikrometre gibi ¢ok kiigiik olan
degerlerin 6l¢iimii ve hesaplanmasi zordur ve gozle ayirt etmek imkansizdir ve biz bu
degerleri milimetre, santimetre ve hatta metreye doniistiirerek yani gozle ayirt ettigimiz

niceliklere doniistiirerek 6l¢iim yapar ve daha anlasilir hale getirebiliriz 6yle degil mi?
Ogrenci:
Soylediklerini kabul etmememiz biraz zor ama hala “Avagadro Sayis1” ile ilgili
bir ¢ikarimda bulunamadim.
Ogretmen:

Iste bizim gozle gdremedigimiz elle tutamadigimiz atomlarinda agirliklar1 bu
sekilde birimler aras1 doniisiim yapilarak daha kolay anlasilabilir ve hesaplanabilir hale

getirilebilir.
Ogrenci:
Peki; bu birimler nelerdir?
Ogretmen:

Dedik ya bilim adamlar1 bilimi kolaylastirmak i¢in kabuller {izerinden giderler.
Iste bu atom agirliklarini hesaplamak i¢inde '2C atomunu standart alarak diger atomlarin
kiitlelerini hesaplamiglardir. Kiitle spektroskopisi yontemini kullanarak bir tane 2c

atomun agirliginin 1,9926 x 10'23gram olarak bulmuslardir.
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Ogrenci:
Ama bu deger c¢ok kiiclik degil mi? Ve gram olarak ifade edilmis. Biz bunu

kilogram veya ton’a ¢evirerek islem yapacagiz dyle degil mi?
Ogretmen:

Degerin ¢ok kiiciik oldugu bir ger¢cek ve bunun baska bir birime g¢evrilerek

kullanilmast ger¢egi ortada. Ama bunun hangi birim olacag: tartisilmali.
Ogrenci:
Tamam; tartisalim o zaman.
Ogretmen:
Mesela bir Ingiliz en iyi kimle anlasir.
Ogrenci:
Tabii ki de Ingilizlerle.
Ogretmen:
Ya Fransiz,
Ogrenci:
Tabii ki de Fransizlarla.
Ogretmen:
Ya bir Tiirk,
Ogrenci:
O; da kesinlikle Tiirklerle iyi anlagir.
Ogretmen:
Tamam; kabul ettik bunu,
Ama neye gore kabul ettik bunu?
Ogrenci:

Cilinkii ayn1 dili kullanan insanlar, birbirleriyle en iyi sekilde anlasirlar.

46



Ogretmen:

Cok giizel, simdi biz kendi meselemize gelirsek kimya ile ilgili bir olayla
ugrasiyoruz. Ama matematik dilini kullaniyoruz. Bu bizim anlagsmamizi zorlastirmaz

mi1?
Ogrenci:
Evet zorlastirir.
Ogretmen:

O halde biz kimya ile ugrasiyorsak kimya dilini kullanmaliyiz. Yani bizim gram

olan ifademizi, kimya diline ¢evirip bu sekilde islemlerimize devam etmeliyiz degil mi?
Ogrenci:
Him anladim simdi.
Ogretmen:

O halde kilogram ve ton gibi birimlere ¢eviri yapmayacagiz.Ve daha net bir
sekilde kimya dilinde baska bir birim kullanarak 1,9926x10%gram degerinin

anlasilabilirligini kolaylastiracagiz.
Ogrenci:
Tamam; simdi ¢ok daha iyi anlasildi. Ama ne olacak bu birim?
Ogretmen:

Simdi ona geliyorum iste. Bilim adamlari bir tane **C atomunun kiitlesini ifade
etmek i¢in atomik kiitle birimini kullanmislar ve bir tane 12C atomunun kiitlesini 12 akb
olarak kabul etmislerdir, 12C atomunun 12°de 1° ine de 1 akb demislerdir. Ve atomik
kiitle birimini U sembolii ile gdstermislerdir. Bu sekilde diger atomlarin kiitleleri de
kiitle spektroskopisi yontemi kullanilarak ve 2C atomunun kiitlesi ile kiyaslama

yapilarak bulunmustur.
Ogrenci:

Mesela hangi atom?
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Ogretmen:

Ornegin magnezyum atomu olgiimler ve kiyaslama sonucu kiitlesinin *2C
atomunun kiitlesinden iki kat daha fazla oldugu goriilmistiir ve bir magnezyum
atomunun kiitlesini 24 akb olarak kabul edilmistir. Bu hesaplamalar diger atomlar

icinde gegerlidir.
Ogrenci:
Yani bu bizim kullanacagimiz birim akb mi olacak?
Ogretmen:

Aslinda akb degil, ciinkii bir C atomu 12 akb ve 1,9926x10% gr'a esit
oldugunu sdylemistik. Yani 1 gram 2C atomunu 12/(1,9926 x 10 ?*) akb’ne esit olurdu

ki, bu bizim dilimizi daha da anlasilmaz, daha da karmasik yapar ve ¢ok biiyiik olan

6,02x10% akb ifadesini verir.
Ogrenci:
Eeee... Biz cok kiigiik sayilar ve birimlerle islem yapmanin zorlugundan

bahsettik ama simdi de ¢ok biiyiik bir say1 karsimiza ¢ikti. Yine bu bize zorluk ¢ikarmaz

mi?
Ogretmen:

Tespitinde de ¢ok dogru ve cok haklisin. Ama senin bu sdylediginizin farkina
senden Once varan bilim adamlar1 mol tarifini agiga ¢ikarmislar ve demislerdir ki; 12

gram *2C de bulunan kadar, tanecige sahip madde miktar1 1 mol diir.
1,9926x10**gram **C 1 tane *2C atomu igerirse
12 gram*?C X tane *C atomu igerir.

Demisler ve Dogru oranti yéntemini kullanarak 1 mol (12 gram) **C da ki
tanecik sayisin 6,02x10? olarak bulmuslardir. Simdi mol tarifine yeniden gelirsek, ne

demistik; 12 gram '2C de bulunan kadar, tanecige sahip madde miktar: 1 mol diir.
Burada ki tanecik sayimiz ne oldu?
Ogrenci:

6,02x10%
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Ogretmen:

Iste bu islemi diger tiim elementler igin tekrarlamislar ve hep ayni sonucu elde

etmislerdir.

Simdi ben bu mol tarifini yaparken “6,02x10% tane tanecik igeren madde 1 mol

desem” ayn1 tarifi yapmis olmaz miyim?
Ogrenci:
Evet; yapmis olursun.
O halde kullanacagimiz birim mol olacak dyle mi?
Ogretmen:
Aynen odyle...
Ogrenci:
Peki, buna niye “Avagadro Sayis1” denilmis?

Mol tarifi yapilmis ne de olsa. Tekrardan “Avagadro Sayis1” denilmesinin ne

manasi var ki?
Ogretmen:
Gergekten giizel bir noktaya dikkat ¢ektiniz.

Simdi Avagadro bildigimiz kadariyla gazlar iizerinde ¢alisma yapmis ve ne
demisti; “Ayni sartlar altinda bulunan biitiin gazlarin, esit hacimlerinde esit sayida

tanecik bulunur.”
Biz bugiin ne soyliiyoruz?

“1 mol madde 6,02x10% tane tanecik igerir ve bu biitlin 1 mol olan maddeler igin

gecerlidir.” oyle degil mi?
Ogrenci:

Evet
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Ogretmen:

Yani Avagadro’ nun yillar 6nce bunu tespit ettigini, ama sayisal bir deger olarak
ortaya koymadigmi aslinda bugilin hesaplanan 6,02x10% degerinin Avagadro’ nun

caligmalarinin bir devami olarak ortaya ¢iktig1 goriilmiis olmaz mi?
Ogrenci:
Evet dediklerinde ¢ok haklisin.
Ogretmen:

O halde “Eser sahibine aittir.” Soziiyle bir ¢ikarim da bulunacak olursak
6,02x10%* sayisini da Avagadro’ nun bir eseri olarak kabul edersek buna “Avagadro

Sayis1” demis olursak yanlis olmaz .
Ogrenci:
Him... Simdi ¢ok daha iyi anladim.
Ogretmen:

Eeee Sokrates bosa dememis “Diisiinen bir insan i¢in dinlemek ve s6ylemekten

daha keyifli bir sey olabilir mi? “ diye.
Arastirmanin Metodu

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimustir.
Yapilan arastirmada, Sokratik Yontem yoluyla 6gretim alan 6grenci grubu ile, Klasik
Ogretim yoluyla egitim yapilan 6grenci grubunun on test ve son test basari puanlar
arasinda anlamlr bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Bu iki 6grenci grubunda
Sokratik Yontem yoluyla &gretim alan dgrenciler “deney grubu”, Klasik Ogretim
yoluyla ders alan o6grenciler ise “kontrol grubu”nu olusturmustur. Deney grubundaki
ogrencilere MEB miifredatina uygun olarak  Sokratik Yontem yoluyla 6gretim
yontemleri ogretilmis ve o6grencilerin kendi Sorgulama stratejilerini  kullanmalar:
saglanmistir. Daha sonraki haftalarda 6grencilerin yapmis olduklar: kisa sinavlar ve ders
igindeki tutmus olduklari notlar incelenerek Soru- Cevap stratejilerini  kullanip
kullanmadiklar gériilmeye cahisilmistir. Ogrencileri, 3 hafta boyunca goézlemleyerek

Sorgulama stratejilerini kullanmalar1 kontrol edilmis ve gerekli yerlerde miidahale
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edilerek yardimci olunmustur. Kontrol grubunda ise sinif i¢indeki uygulamalar normal

akisi iginde gergeklestirilmesi saglanmustir.

Program uygulanmadan 6nce, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere
akademik basar1 acgisindan birbirine denk olmalarina 6zen gdsterilmis olup hem sinif not
ortalamalari hem de kimya alan Ogretmeninin goézlem ve yapmis oldugu oOlgme

araglariin degerlendirmeleri referans olarak alinmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 dgretim yilinda Kayseri linde bulunan tiim
Lise ve Dengi orta 6gretim kurumlarinda ki 10. Simif Ogrencileri olusturmaktadir.
Omeklemini ise Kayseri ili Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 igerisinde bulunan
Kocasinan Ilgesindeki Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Lise ve Dengi orta dgretim
kurumundan , rastgele segilen bir lisedeki 10. Siniflardaki toplam 40 &grenci
olusturmaktadir. Bu &6grencilerin 20’si deney grubu, 20’si de kontrol grubu olarak

secilmistir.
Veri toplama araci

Verilerin toplanmast i¢in 10. Sinif 6grencilerine yonelik uzman goriisiiyle basari
testi gelistirilmistir. Basari testi ilk olarak Mol Kavrami ve Avagadro Sayisi konularini
kapsayacak sekilde olusturulmus, daha sonra diizeltmeler yapilmis ve 40 sorudan
olusacak sekilde hazirlanmistir. Daha sonraki basamakta, Olgegin gilivenirligi i¢in
hazirlanan test, bir st sinifta okuyan deney ve kontrol grubunda bulunmayan 30 tane
Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler, Bu analizde dogru yapilan sorular dikkate
alinmis, yanlis cevaplanan veya cevaplanamayan maddeler analiz disi birakilmistir.
Olusturulan oOlgek en son haliyle 25 sorudan olusmustur. Ayrica, kimya alan
Ogretmeninin isbirligi ile simif i¢inde Ogrencilerin Sokratik Yontemin stratejilerini

kullanip kullanmadiklart gozlem yoluyla incelenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS istatiksel paket programi kullanilarak
¢oziimlenmistir “Mol Kavrami ve Avagadro Sayisi” konulu Basar1 Testinden, elde

edilen puanlar degerlendirilirken; deney ve kontrol gruplarinin birbirleri ile
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karsilagtirilmalarinda Bagimsiz t-testi, her bir grubun kendi iginde On-test, son-test

puanlarinin karsilagtirilmasinda ise Bagimli t-testi kullanilmistir.

Arastirmada, c¢oktan se¢meli 25 sorudan olusan basari  testinin
degerlendirilmesinde her bir dogru 1 puan , yanlis cevaplanan sorular ise 0 puan olacak
sekilde alinmis ve tablolar bu dogrultuda degerlendirilmistir. Sorularin hepsi
cevaplandirilmigtir. Ayrica 3 hafta boyunca yapilan sinif ici gozlemler dikkate alinmis
ve arastirmanin sonu¢ ve oneriler kisminda bu bilgilerden yararlanilmistir. Bundan
sonraki kisimda deney ve kontrol grubundaki Ggrencilere ait  verilerin

degerlendirilmesine yer verilmistir.
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Arastirma Bulgular

Bu béliimde alt problemler dogrultusunda veri toplama araglarindan elde edilen

bulgular verilmistir.

1.Alt Problem: Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri arasinda akademik

basarilar1 acisindan anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4 : Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Testi Puanlar1 Karsilastirilmasi

Deney n=20 KONTROL DENEY
Parametre — _ t P
Kontrol n=20 X £ SEM X £ SEM
On Test Basar1 Testi Puanlar 5,55+ 0,35 5,65+ 0,42 t=0,1913 P>0.05

SEM: Standard Error of Mean (standart hata)

Her iki grubun o6lgekten aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamalarina ve standart
sapmalarina bakildiginda, bu degerlerin birbirine yakin oldugu ve énemlilik diizeyinin
0,05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Buna gore, her iki grup arasinda deneysel islem
oncesinde, akademik basarilari agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

2.Alt Problem: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Basar1 Testi Puanlar

Anlaml bir fark var midir ?

Tablo 5 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Basar1 Testi Puanlari Karsilagtirilmasi

Deney n=20 KONTROL DENEY
Parametre — _ t P
Kontrol n=20 X + SEM X £+SEM
Son Test Basar1 Testi Puanlar: 9,85+ 0,69 14,60 + 0,60 t=5,767 P<0.001

Uygulama sonrasinda ise aldiklar1 puanlara bakildiginda p 6nemlilik diizeyinin
0,001 den kiiglik oldugu ve her iki grup arasinda deneysel islem sonrasinda 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu

gorilmektedir.
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3. Alt Problem: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Basar1 Testi

Puanlar1 Arasinda Anlamh bir fark var madir ?

Tablo 6 : Deney Gruplarmin On Test ve Son Test Basar1 Testi Puanlar1 Karsilastirilmasi

Deney n=20 DENEY DENEY
Parametre _ _ t P
Deney n=20 X £ SEM X £ SEM
On Test Basan Testi‘Puanlarl 5,65+ 0,42 14,60 + 0,60 t=15,48 P<0.001
Son Test Basar1 Testi Puanlari
Tablo 7 : Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Basari Testi Puanlar1 Karsilastiriimasi
Kontrol n=20 KONTROL KONTROL
Parametre — _ t P
Kontrol n=20 X +SEM X +SEM
On Test Basar1 Testi Puanlari 5,55 + 0,35 9,85 + 0,69 t=8,546 P<0.001

Son Test Basar1 Testi Puanlari

Gruplarin kendi i¢inde uygulama Oncesi ve sonrasi basari testinden aldiklar

puanlara bakildiginda her iki grubun basarilarinda anlamli bir artis meydana gelmistir.

Fakat bu artigin deney grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir.

54




Tartisma ve Sonug

Sokratik dgretim yontemine dayali yapilan egitimle , Klasik yollarla yapilan geleneksel
egitim karsilastirmali olarak incelenmistir. Ogrencilerin “ Mol kavrami1 ve Avagadro
Sayist “ ile ilgili bilgileri agisindan uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Son test sonuglart “Mol kavrami ve
Avagadro Sayis1” ni, Ogrenme basarisi agisindan Sokrat Yonteminin uygulandigi
deney grubu ile Geleneksel Yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Yapilandirmaci 6gretim anlayisina
uygun Sokrat yontemi ile 6grenim goren dgrencilerin “ Mol kavrami ve Avagadro
Sayis1” m1 6grenmede Geleneksel Ogretim yontemleri ile 6grenim goren Ogrencilere
gore daha basarili olduklar1 ve 6grenmis olduklari bilgilerin daha kalici oldugu
sonucuna varilmistir. Genel olarak, Sokrat yontemiyle daha baska ifadeyle Aktif
Ogretim yontemleriyle dayali 6gretim goren deney grubundaki siifta 6grenciler, bilgiyi
arastirarak ve sorgulama yoluyla kendileri elde ettikleri i¢in kavram yanilgilarinin
farkina vararak yanlis edinmis olduklar1 bilgileri diizeltme imkanlar1 olmustur. Aktif
O0grenme ezberciligi Onleyerek diisiinen, arastiran, iireten, sorun ¢dzen ve elestirel
diisiinebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Kilig, 200 1; Fleming, 2000,
Bonwell and Eison, 1991). Ogrencide derse olan ilgisi artirilarak, diisiinme siirecini
harekete gecirilmistir. Ogrenciye kendini agiklama firsati verilerek 6zgiivenini artmasi
saglanmis , konusma fobisinin ortadan kalktig1 gdzlenmistir ve meraki giderilmistir.
Cocugun anlama, kesfetme merakin1 giderme istegi yonlendirilmeli ve tesvik
edilmelidir (Fidan 1996). Ogrencin ¢ok cesitli bakis acilariyla diisiinmesi saglanarak
goriis acist gelistirilmistir. Ayni1 zamanda ogrencilerin bilgisini degerlendirme ve
gozlemleme imkani verilmistir. Doniit yapilmaya calisarak bilginin tekrardan
hatirlanmasi saglanmigtir. Ogrenci diisiincelerini daha dzgiirce ifade ederek fikirlerini
savunma imkanina kavusmus ve demokrasi kiiltiirliniin olugsmas1 saglanmistir. Farkli ve
ilging dikkat toplayict sorularla 6grencinin derse ilgisi artirilmig ve aktif katilim imkani
olusturulmustur. Ogrenci giidiilenmis, sosyal bir varlik haline getirilerek iletisim baglari
giiclendirilmistir. Ogrenci farkl fikirler altinda gesitli diisiinme sistemlerini kullanarak
dogru ve yanlis1 daha kolay bigimde ayirt edebilir bir duruma gelmistir. Ogrenci
kendisine de her an s6z hakki taninabileceginden yiiksek bir dikkatle aktif dinleme ve

diisiinme konumuna gecerek zihnin etkin bir bi¢imde kullanilmasina imkan taninmaistir.
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Ogrencilerin, ders siirecine aktif olarak katilarak kendi bilgilerini kendilerinin
yapilandirmalart saglanmustir. Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini yeni durumlara
uygulamalar1 ile bilgilerin daha derinlemesine 6grenilmesi saglanmistir. Cagdas
egitimin hedefi, problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiye ulasma yontemlerini taniyan,
analitik diistinme becerisi kazanmis, bilgiye ulasma bilgilenme istekliligini siirekli canlt
tutan Ogrenciler yetistirmek, 0grenciyi ekip ¢aligmasina yoneltmek ve dgrenme siireci

boyunca 6grencilerin aktif olmasini saglamaktir (Glirsimsek,1998).

Kontrol grubunda o6gretmen merkezli, anlatim ve soru-cevap yontemleri
kullanilmis, ve bilgiler dogrudan aktarilmistir. Siniflarda etkilesim tek yonli olmustur,
grup c¢alismalaria yer verilmemistir. Tim bunlar deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha basarili olmalarina sebep olmustur. Yapilandirmaci
Sokrat yaklasima gore Ogrenciler bilgiyi sunuldugu gibi hafizalarina almazlar. Her
Ogrenci verilen bilgiyi daha onceki bilgileri ile karsilastirir, yorumlar ve onu kendine
0zgi bir bicimde hafizasina alir. Bilgi direkt olarak 6gretmen tarafindan sunulmadigi,
bilgiye 6grencinin kendisi ulagtigi i¢in, bu bilginin daha kalict olacag: diistiniilmektedir.
Sokrat yontemi , farkli bilgilerle baglanti kurmaya ve yorum yapmaya, Ogrenciyi
diisinmeye yonelttigi i¢in 6gretimdeki basariy1 artirmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda
kimya konularinin 6gretiminde &gretmenlerimizin Yapilandirmact Sokrat o6gretimi

yaklagimina dayali etkinlikleri kullanmalarinin yararl olacag diistiniilmektedir.
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