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OZET

ETKIN CEVRE BILINCININ YERLESTIRILMESINDE AIiLE, OKUL VE
SOSYAL YASAM ALANININ ETKIiSI

ERMAN, Muhammed Ali
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Zeynel BOYNUKARA
Nisan - 2013, 111 sayfa

Diinyadaki degisim, teknolojideki hizli gelisim, insanlarin bulunduklar1 ¢cevredeki dogal
unsurlari sinirsizca kullanma istegi, insanlarin bilingsiz ve sorumsuz davranislart gibi
unsurlar insanin varolusunda lehte olan insan-gevre iliskilerini glinlimiizde maalesef
aleyhe cevirmis durumdadir. Temelinde bilingsiz insan davraniglarinin yattigi insan-
cevre iligkilerindeki bu kotii gidise dur diyebilmek ancak cevreye karsi duyarli ve
bilingli bireyler yetistirmekle gerceklesebilecektir. Bu bilincin yerlestirilmesi ise
bireylerin egitiminde etkin rol oynayan faktorlerin tespiti ve bu faktorlerin egitimdeki

etkisinin irdelenmesi ile miimkiin olacaktir.

Bu calismanin amaci, bireylerde etkin ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde “Aile”, “Okul”
ve “Sosyal yasam alan1” faktorlerinin etkisini incelemek ve bu faktorlerin disinda
herhangi bir faktoriin bireylerin biling diizeylerine etkisi olup olmadigin1 ortaya

koymaktir.

Arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Siirt ilinde 6grenim goren
ilkogretim 2. kademe Ogrencileri, 6rneklemini ise Siirt ili Merkez il¢esindeki farkli
sosyal yasam alanlarina sahip 5 okulda 6grenim goéren 651 ikinci kademe Ogrencisi

olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak liste halinde hazirlanmis 8 soruluk Cevre Duyarliligt Goriis

Formu (CDGF) ve 15 sorudan olusan Cevre Bilinci Goriis Formu (CBGF)



kullanilmigtir. 15 soruluk CBGF’nun Cronbach Alpha katsayisi a=0,724 olarak tespit
edilmistir. Calismada kullanilan her iki testin kapsam gecerliligi konusunda uzman
gorlsleri almmustir.  Verilerin  ¢oziimlenmesinde SPSS 15.0 paket programi

kullanilmistir. Calismada Betimsel Analiz yonteminden yararlanilmustir.

Calismanin sonucunda bireylerin etkin ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde “Aile”,
“Okul” ve “Sosyal Yasam Alan1” faktorlerinin farkli durumlarda farkli etkilerinin
oldugu gozlenmistir. Ancak bu ii¢ faktdriin disinda “MEDYA (TV, Internet, Gazete
vb.)” faktoriiniin de bireylerin biling diizeyleri lizerindeki etkinliginin giderek arttig1

gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile, ¢evre bilinci, fen bilimleri, medya, okul, sosyal yasam alani.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF FAMILY, SCHOOL AND SOCIAL LIFE EMPLACING
EFFECTIVE ENVIRONMENTAL AWERNESS

ERMAN, Muhammed Ali
Master's thesis, The Department of Primary Science Education
Thesis advisor: Assistant Professor Zeynel BOYNUKARA
April-2013, 111 Pages

Change in the world, the rapid development in technology, people infinitely willingness
to use the elements of which the surrounding natural,at first,unconscious and
irresponsible behavior of people in favor of the existence of the human factors such as
human-environment relations, which today is, unfortunately, turned against a person. To
stop the bad way on the basis of unconcious human-environment relations is to bring up
and discipline concious and sensitive people to the environment. This awareness of the
factors that play an active role in the education of individuals can be possible with
determining the effect of education.

The purpose of this study is to search the placement of individuals with active
environmental awareness "Family”, "School™ and "Social Life Environment” and to

present the effects of any other factors that effect the level of conciousness of people.

The research population in the province of Siirt attending primary school in the
academic year 2011-2012 secondary students, the sample of the Central district of the
province of Siirt in different areas of social life with a -5 different schools- 651

secondary students.
8 item in a list as a data collection tool designed Environmental Sensitivity Inventory

(CDGF) and consists of 15 questions Environmental Awareness Test (CBGF) is used.
15-item Cronbach alpha coefficient of the CBGF was found to be o = 0.724. The



opinions of experts were taken on the content validity of both tests used in this study.
SPSS 15.0 software was used to analyze the data. Descriptive analysis was used for this

study.

As a result of the placement of individuals in the study of environmental awareness
effectively "Family", "school", and "Social Life Environment” has been observed that
the effects of different factors in different situations. However, apart from these three
factors,the increasing effect of "media” (TV, Internet, newspapers, etc.) on people’s

concious level has been observed.

Keywords: Environmental awareness, family, media, school, science, social life

environment.
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1. GIRIS

Insanlik yasaminin basladigi ilk giinden bugiine kadar yasam alanimiz olan
yeryiizii biiyiik bir degisime ugramistir. Bu degisimin en biiyiik mimarlarindan biri de
insanlardir. Bu c¢er¢evede (Kiyict ve ark., 2005), insan ve gevrenin hi¢ siiphesiz
birbiriyle siirekli etkilesim halinde oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkilesimle birlikte

cevre insani, insan da ¢evreyi etkilemektedir (Yildirim ve ark., 2010).

Insanlar, ilk olarak ortaya ¢iktiklar1 dénemde avci-toplayici bir yasam
siirmiislerdir. Ve bu siiregte biitiin ihtiyaclarin1 dogadan karsilamislardir. Zaman
ilerledikce insanlar, dogadan daha fazla yararlanabilmek icin ¢esitli yontem ve teknikler
gelistirmislerdir. Aga¢ dallari, hayvan derileri, kemikleri ve taslardan yararlanarak
yaptiklar1 barinaklar1 zamanla giiniimiizdeki modern yapilara doniistiirmiislerdir (Akin,

2009).

Insan, yasami boyunca hayat1 kolaylastiracak birgok yenilik kesfederken dogal
yasami da isteyerek veya istemeyerek olumsuz yonde etkilemistir. Bu durum zamanla
dogal yasami zor durumda birakmis ve dogal yasam alanlarinin giderek daralmasina
neden olmustur. Buna sanayi devrimi, bilimin hizla gelismesi ve yenilenmesi ve
teknolojinin hizli degisimi gibi faktorlerin eklenmesi ile dogadaki dogal dengenin
bozulmasi daha da ilerlemis ve 6nii alinamaz ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmistir. Yasamin
ilk zamanlarinda ¢evre ile insan arasindaki goriilen uyum, bilimsel ve teknolojik

imkanlarin kullanilmasiyla bozulmustur (Aydogdu, 2009).

Bir taraftan yasami kolaylastiracak faaliyetler igin calisan insan, diger taraftan
yasam i¢in vazgegilmez faktorlerden olan suyun, topragin ve havanin kirlenmesine
neden olmustur. Hava, su ve topragin kirlenmesiyle birlikte kirlilik unsurlar1 besin
zinciri ile ¢esitli diizeylerde bitki ve hayvan topluluklarina tasimmaktadir (Aydogdu,
2009). Bu sekilde gevre, tiim boyutlar1 ile hizli bir sekilde kirlenmektedir. Cevrenin
hizla kirlenmesi iklim degisikligine, pek ¢ok canli tiirliniin neslinin tiikenmesine veya

tilkenme esigine gelmesine neden olmaktadir. Bu kirlenmenin nedeni olan insan da



diger canli tiirleri gibi bu kirlilikten olumsuz olarak etkilenmektedir. Giiniimiizde
kirlilik boyutlarmin hizla artmasi sonucunda, toplumlar artik bu kirliligin Oniine
gecilmesi gerektigini anlamistir. Ancak kirliligin 6nlenmesi konusunda yapilan

caligmalar yeterli degildir (Kose, 2010).

Cevre sorunlarina ¢ok ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerilse de bunlar i¢inde sorunlarin
kaynaginda, ortaya ¢ikmadan onlenmesi en kayda degeridir. Bunun i¢in de en 6nemli
faktdriin egitim oldugu bircok cevrelerce kabul edilmektedir (Simsekli, 2004). insan, bir
takim potansiyellere sahip olarak dogar ve bu potansiyeller, ancak egitim sayesinde
davraniglara doniistlirtilebilir. Egitim, bireyin yasantisi yoluyla istendik yonde davranig
degisikligi getirme durumudur. Egitim hayat boyunca devam eden bir siire¢ olmakla

beraber aile, okul ve sosyal yasam alanindan etkilenmektedir.

Bazi egitim bilimcilerine gore, insan 0-6 yas arasinda Ogrenir ve 6 yasindan
sonra Ogrendiklerini hayata gecirir. Bu durum, 6 yasindan sonra dgrenilen bilgilerin
davraniglart degistirme olasiliginin daha az oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler
1s181inda egitimde, aile basamaginin etkisinin egitimin ilk ve en O6nemli basamagi
oldugunu sdyleyebiliriz. O halde aile ortaminda verilmesi gereken egitimler iyi
degerlendirilmeli ve gereken davranis degisiklikleri uygun sekillerde kazandirilmalidir.
Bireye, aile ortaminda gerekli egitimin yeterli diizeyde verilememesi halinde ise, okul

ve sosyal yasam alaninda verilecek egitimin 6nemi bir kat daha artmaktadir.

“Cevresel problemlerin giderek artmasindan dolayi, vatandaglarin kendi
toplumlart icin cevre problemlerini giderecek ya da azaltacak bilince sahip olmalar
amaciyla ¢evre egitimi biiyiik onem tagimaktadir (Hampel, 1994; Paraskevopulos ve
dig., 1998, Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999; Kiyict ve dig., 2005”; Kose, 2010°dan
alinmistir). Bu gerg¢evede yapilan bir ¢alisma da (Kose, 2010), ¢evrenin korunmasinin,

en ¢ok onu etkileyen bireylerin egitimi ile saglanacagini ifade etmektedir.

Simsekli (2004), cocuklarin ¢evre egitimini en verimli sekilde alabilecekleri
Ogretim seviyesinin ortadgretim oldugu konusunda cesitli goriisler olmasina ragmen

cevreye olumlu tutum ve davraniglarin, lilkemizde birgok ailenin c¢ocuklarini cevre



konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi igin yeterli bilince sahip olmamasi nedeniyle
sistemli ve diizenli bir bigimde okul 6ncesi ve ilkdgretim siirecinde gelistirilebilecegini

ifade etmektedir.

[Ikdgretim dénemi, kazanilan bilgilerin davramsa doniistiiriildiigii dénem olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle gevre egitimine yonelik konularin bu donemde daha
yogun ve sistemli bir sekilde verilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Ancak, Milli Egitim
Bakanhigi’nin 2005 yilinda uygulamaya koydugu “Yeni [lkégretim Programi”
incelendiginde (-¢evre egitimine yonelik konulara, 6nceki miifredat programlarina gore
daha fazla yer verilmesine ragmen) miifredattaki cevre ile ilgili konularin ve konu
icerigindeki kazanimlarin, c¢evre bilincini gelistirme agisindan yeterli olmadig1r goze
carpmaktadir (Yildirim, 2010). Cevre egitimi, programda yer verilen konularin yan1 sira

cevre bilincini gelistirecek etkinliklerle mutlaka desteklenmelidir (Simsekli, 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2007 yilinda uygulamaya koydugu ortadgretim
miifredatinda da ¢evre ile ilgili kavramlar sarmallik yapisina uygun olarak genelden
Ozele, bilinenden bilinmeyene ilkesi paralelinde konu igerigine yansitilmistir. Bu
gelismeler ileride ¢evre konusunda daha duyarli bireylerin yetistirilmesi hususunda

onemli bir mesafe alinabilecegini gostermektedir.

Giiniimlizde ¢evre konusundaki bilingsizce davranislarin sonucunda maalesef
sosyal yasam alanlart giderek daraltilmaktadir (oyun alanlarinin yerini beton
yiginlarinin almasi gibi). Boyle bir durumda sosyal yasam alanlarinin gevre egitimine

katki saglamas1 beklenemez.

Gelecek nesillere daha iyi bir yasam ortami birakabilmek i¢in ¢evre konusunda
duyarli ve bilingli bireylerin yetistirilmesi gerekliligi kag¢inilmaz bir gergektir. Ancak bu
sekilde var olan ¢evre problemleri ile kolayca basa cikilabilir ve yeni problemlerin
olusmasi engellenmis olur (Kdse, 2010). Ayrica yeni nesillere yasanilabilir, genis sosyal

yasam alanlar1 da miras birakilmis olur.



Bu calismada, farkli sosyal yasam alanlarina sahip ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin ¢evreye olan duyarliliklarini belirlemek ve c¢evreye olan bilinglerinin
olusmasinda aile, okul ve sosyal yasam alanlarinin hangisinin daha etkin oldugunu

tespit etmek amacglanmustir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI ve KAPSAMI

1.1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, farkli sosyal yasam alanlarina sahip olan ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerinin ¢evreye karsi olan bilinglerinin ne seviyede oldugunu 6grenmek,
(varsa) cevreye karst olan bilingsiz davranislarinin temelinde yatan sebepleri ortaya

¢ikarmaktir.

1.1.2. Arastirmanin Problemi

Bireylerde ¢evre bilincinin yerlestirilmesi ya da var olan gevre bilinglerinin
gelistirilmesinde bireyin yasadigi ¢evrede bulunan canli ve cansiz faktorler ne kadar

etkindir?

1.1.2.1. Alt Problemler

1. Qlkdgretim ogrencilerinde etkin ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde,

aileden alinan egitim ne kadar etkindir?

2. 1lkdgretim ogrencilerinde etkin g¢evre bilincinin yerlestirilmesinde,

okulda alinan egitim ne kadar etkindir?

3. lilkdgretim 6grencilerinde etkin gevre bilincinin yerlestirilmesinde, sosyal

yasam alan1 ne kadar etkindir?

4. ilkdgretim dgrencilerinde etkin gevre bilincinin yerlestirilmesinde, baska

faktorlerin etkinligi de var midir?



1.1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiliz diinyasinda, dogal c¢evrenin dengesinin bozulmasindaki en biiylik
etken insan faktoriidiir. Cevre egitimini aile, okul ve sosyal yasam alanindan almamis
bireylerin dogal c¢evreyi korumasi s6z konusu degildir. Ailenin egitimsizligi, bilingli
bireylerin yetismesindeki en biiylik engel olarak goriilebilir. Bu durumda birey
ailesinden almadig1 egitimin birgogunu Ogrenim hayatindan ve sosyal cevresinden

kazanabilir.

Ogrenim hayatmin bireylerin egitimi iizerindeki etkisi kiiciimsenmeyecek kadar
onemlidir. Bireylerde ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde ¢evre egitiminin rolii géz ardi
edilemez. Buradan hareketle ilkdgretim cagindaki bireylerin ¢evre bilinglerinin ve

cevreye bakis agilariin belirlenebilecek olmasi aragtirmayi 6nemli kilmaktadir.

1.1.4. Varsayimlar

1. Ogrenciler, “Cevre Bilinci Gériis Formu (CBGF)”nu tamamen kendi bilgileri

dogrultusunda ve igtenlikle cevaplamislardir.

2. CBGF’daki sorulardan, her 6grencinin ayni anlami ¢ikaracagi diisiiniilmektedir.

3. CBGF’nun uygulama siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenler, teste

cevap veren biitiin 6grencileri esit sekilde etkilemistir.

1.1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma, 2011-2012 Egitim-6gretim yili giiz doneminde Siirt ilinde

Ogrenim goren ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilerle sinirlidir.

2. Arastirma, Siirt ili Merkez llgesindeki farkli sosyal alanlara sahip okullardan
uygun olan 5 okul ve 651 6grenci ile sinirlidir. Bu 6grenci sayilari arastirmanin

orneklemini temsil etmektedir.



1.1.6. Tanimlar

Cevre: TDK’na gore ¢evre, “kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortam”
olarak tanimlanmaktadir. Ak (2008)’ a gore ise ¢evre, “insanlarin ve diger canlilarin
yagsama ortamini olusturan hava, su ve topraktir. Denizler, goller, akarsular, batakliklar,
kumsallar, ormanlar, tarim alanlari, dalyanlar, kirlar, daglar, korunmasi lazim ¢evreyi

olusturan alanlardir. ”

Cevre Bilinci: Bireyin kendi bakis acisindan ¢evreyi anlamlandirmasi ve onun
farkina varmasidir. Bagka bir deyisle ¢evreye karst sahip olunmasi gereken olumlu

tutum ve diisiincelerin bir sorumluluk iginde yer almasidir (Ak, 2008).

Cevreye Yonelik Tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular,
kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilari ve g¢evre sorunlarinin ¢dziimiine hazir
bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara karsi gosterdikleri olumlu veya

olumsuz tavir ve diisiincelerin hepsidir (Ak, 2008).

Sosyal Yasam Alami: Bireyin, gerek 6grenim gordiigii okulundaki gerekse okul
disindaki oyun oynadigi, sosyal etkinliklerini yiiriitebildigi, akranlar1 ve diger bireyler

ile paylasilan alandir.

Aile: TDK’na gore Aile, evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, gocuklar,
kardesler arasindaki iliskilerin olusturdugu toplum igindeki en kiiciik birliktir

(www.tdk.gov.tr adresinden 12.10.2012 tarihinde alinmistir).

Okul: TDK’na gore okul, “her tiirlii egitim ve 6gretimin toplu olarak yapildigi

yer” olarak tanimlanmaktadir.
1.1.7. Kaynak Bildirisleri
Incekara ve Tuna (2010), ortadgretim seviyesinde farkli okul tiirlerinde dgrenim géren

ogrencilerin ¢evre ile ilgili c¢esitli olgular hakkindaki bilgi seviyelerinin ortaya

cikarilmasini hedefledikleri ¢alismada, Ogrencilerin ¢evre ile ilgili olarak kendilerine


http://www.tdk.gov.tr/

verilen olgularla ilgili bilgilerin “Aciklayacak kadar biliyorum” seviyesinde oldugu,

ancak bazi olgularla ilgili yetersiz bilgiye sahip olduklart sonucuna ulagmislardir.

Ozay Kose, E. (2010), ortadgretim dgrencilerinin gevreye karsi tutumlari ile gevre ile
ilgili genel bilgileri, baz1 demografik 6zelikler ve anne-babalarinin ¢evre korumact
davraniglarinin aktifligi arasinda bir iliskinin olup olmadigini arastirdiklar1 ¢aligmada,
Ogrencilerin tutumlarin1 etkileyebilecek faktorlerden bilgi dilizeylerinin, anne-
babalarinin ¢evreye karsi korumaci davranislari, en uzun siire yasanilan yerlesim birimi
acisindan anlamli bir fark goézlendigi, 68renci cinsiyetlerinin ve anne-baba 0grenim
diizeyinin tutum fizerine anlamli bir etkisinin olmadigini1 ancak anne-baba &grenim
diizeyinin artttkca Ogrencilerin ¢evre karst tutumunda iyilesme oldugunu

belirlemislerdir.

Alim, M. (2006), ¢evre konusunu Avrupa Birligi ve Tiirkiye agisindan ele almis ve
ilkdgretim programlarindaki ¢evre konularini incelemistir. Alim, arastirmasinda revize
edilen ilkdgretim programlarindaki ¢evre igerikli konularin yeterli oldugu ve cevre
egitiminin amacina ulagmasini, 6gretim siirecinin diger degiskenlerinin belirleyecegi

sonucuna ulagmustir.

Taskin ve Sahin (2008), alt1 yas grubu okul 6ncesi ¢ocuklarinin cevre kavramini
algilayislarinin yasadiklar1 yerlesim yerleri ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini irdeledikleri ¢alismada, farkli sosyo-ekonomik
diizeyden gelen ve farkli yerlesim birimlerinde yasayan alt1 yas grubu ¢ocuklarin ¢evre
kavramini farkli algiladiklarini, orta-list gelir grubundan gelen ailelerin gocuklarinin
cevre kavraminin kiiresel ya da yerel bir problem oldugunun farkinda oldugunu ancak
gelir dlizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin bu farkindaliktan uzak oldugunu tespit

etmislerdir.

Simsekli, Y. (2001), Bursa’da “Uygulamali Cevre Egitimi” projesi kapsaminda yapilan
etkinlikleri, okul yoneticisi ve Ogretmenlerin katkis1 yoniinden incelemistir.
Aragtirmada, okullarda ¢ocuklarda g¢evre bilincinin olusmasina katkida bulunacak

etkinlik sayisinin  yeterli olmadigi ve okullarda c¢evre konusunda ¢alisacak



ogretmenlerin cevre ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarinin etkinlik sayisint ve

cesitliligini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Erol ve Gezer (2006), tniversite Ogrencilerinin g¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi
tutumlarini belirlemeyi amaglamis ve bu tutumlarinin 6grencilerin sosyo-ekonomik
Ozelliklerine gore farkliliklar gosterip gostermedigini arastirmigtir. Arastirmada
Ogrencilerin ¢evre ve c¢evre sorunlarina yonelik tutumlarmin onlarin cinsiyetlerine,
yaslarina, annelerinin meslegine, ailelerindeki birey sayisina gore farkliliklar gosterdigi

sonucuna varmistir.

Dogu ve Meydan (2008), ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢evre sorunlari
hakkindaki goriiglerinin ve bilgi diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen smif, iiye
olduklar1 cevre kurumlar1 ve ailelerinin egitim diizeyi arasinda bir iliskinin olup
olmadigini ortaya koymaya calismiglardir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢evre
sorunlarina kars1 goriislerinin 6grenim goriilen siniflara ve yasa gore farklilik gosterdigi,

cinsiyete gore ise farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Daban, Kahyaoglu ve Yangin, (2008), ilkogretim 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlart bazi degiskenlere goére incelemis ve arastirmanin sonucunda, Ggretmen
adaylarinin bulunduklar1 program, simif diizeyi bakimindan ¢evreye yonelik farkli bakis

acilaria sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), iiniversite 6grencilerinin bazi kisisel ozelliklerinin ¢evre
duyarhiliklarina iligkin goriislerinde fark yaratip yaratmadigini inceledikleri ¢aligmada
orgiin egitim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli egitim
verilmedigi ve bazi kisisel 6zelliklere gore 6grencilerin ¢evre duyarhiliklar: arasinda fark

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Aslan, Cansaran ve Uluginar Sagwr (2008), ilkdgretim Ogrencilerinin gevreye yonelik
tutumlarim1 degerlendirdikleri caligmada, 7. ve 8. smiflarin toplam c¢evre tutumlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulamazken, bazi alt boyutlarda anlaml

farklar g6zlemlemislerdir.



Simgsekli (2004), Bursa il merkezinde 25 ilkdgretim okulunda, ¢evre bilincinin
gelistirilmesine yonelik yaptigi uygulamali ¢evre egitimi ¢alismasinda, etkinliklere
katilan Ogrencilerin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu konuda diisiinmeleri ve
fikir iiretmeleri saglanmis olmasmin yaninda, okullarin g¢evre egitimi duyarliliginin

istenilen diizeyde olmadig1 saptanmustir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin g¢evresel tutum ve
bilgilerinin tespit edilmesi amaci ile yaptig1 calismada, 6grencilerin gevre bilgisi ve

¢evre tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklarini belirlemistir.

Ak (2008), ilkogretim 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik bilingleri ile okuduklari
boliimiin ve cinsiyetlerinin iliskisini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 ¢evre bilincinin aldiklar1 ¢evre derslerinden etkilenmedigini ortaya

koymustur.

Bu ¢aligma ise bireylerde ¢evreye karst olumlu biling olusturmada ya da bireylerde var
olan gevre bilincini gelistirmede aile, okul ve sosyal yasam alani faktorlerinin ne kadar
etkin oldugunu ortaya koymaya ve bu faktorlerin disinda baska faktorlerin etkin olup

olmadigmi belirlemeye yoneliktir.

2. KURAMSAL BILGILER

2.1. Cevre ve Cevre Bilimi

Glinitimiizde cevre, cevre bilimi, ¢cevre egitimi vb. konularda bir ¢ok akademik ¢aligma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ¢evre kavrami ayni cergevede fakat farkli sekillerde
tanimlanmistir. Bu ¢alismada ise, g¢evre kavraminin daha Once tammmlanmis farkl
sekillerine yer verilmis ve bu tanimlamalardan yola ¢ikarak “cevre kavrami” ile ilgili

genel bir tamimlama yapilmistir.
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2.1.1. Cevre Kavramu ile Tlgili Yapilan Farkh Tanmimlar

e Cevre, Aguesse nin yaptig1 bir tamma gore (1971); “Insan faaliyetlerini ve canl
varliklart derhal veya belirli bir siire icinde dogrudan veya dolayli olarak
etkilemeye elverisli fiziksel, kimyasal ve biyolojik etmenlerle sosyal etmenlerin

biitiintidiir (Erer, 1992’den alinmuistir).

e Cevre, canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar siirekli olarak etkileri

altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik unsurlar biitiiniidiir (Glinay,
1995).

e (evre, bir organizmanin var oldugu ortam ya da sartlardir ve yeryiiziinde ilk canli

ile birlikte var olmustur (Kabas, 2004).

e Cevre, maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitiinligiidiir (Tont, 2001). Bunlara

cevre etkenleri(faktorleri) ya da genis anlamda “ekolojik faktorler” denmektedir.

e (evre, tim canlilarin yasamlart boyunca iliskilerini stirdiirdiigii dis ortamdir

(Basal, 2005; Ertiirk, 1996).

e Cevre, “Bir seyi kusatan ya da saran” demektir (Erjem, 2005; Marshall, 2000).

e C(Cevre, belirli bir yasam ortaminda canlilarin yasami tizerinde etkili olan fiziksel,
kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiinliiglidiir. Daha kisa tanimla organizmalarin

yasamu tizerinde etkili olan biitiin faktorler onun ¢evresidir (Yiicel, 2006).

e (Cevre, canlilarin i¢inde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam

ya da kosullardir (DPO, 2006).

¢ Genel bir tanimla ¢evre; insan faaliyetleri ve canli varliklar {izerinde hemen ya da
stire icinde dolayl1 ve dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik

ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir (Tecer, 2007).
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e (Canlinin gevresi denince, yasadigi alanda kendisi disinda olan canli ve cansiz her

sey onun ¢evresidir (Akin, 2009).

e Insanlar igin ¢evre, ihtiyaclarini karsiladifi, neslini devam ettirmek igin, siirekli
iiretim ve tiiketim faaliyetlerinde bulundugu, dinlendigi dogal, kiiltiirel ve yapay
ortam olarak tanimlanabilir (Aydogdu, 2009).

Cevre hakkinda yapilan tanimlara baktigimizda, tanimlarda ana gergceve degismemekte ve
cevre kavramu ile ilgili farkli tanimlamalarin ¢evrenin farkli unsurlari ele alinarak yapildigi

goriilmektedir.

Cevre kavramina, yapilan tanimlart da dikkate alarak genel hatlariyla ortak bir tanimlama
yapacak olursak; En genel kapsamiyla gevreyi, “Insani, dogumundan o6liimiine kadar
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen canli ve cansiz unsurlarin (tamaminin veya bir

kisminin) bulundugu ortam” olarak tanimlayabiliriz.

2.1.2. Cevre Bilimi ve Cevre Biliminin Diger Bilim Dallan ile iliskisi

Cevre bilimi kavraminin ana kaynagi ekoloji bilimidir. Doganin yapisini ve islevini
inceleyen ekoloji, biyolojinin bir alt dali olmaktan ¢ikmis yeni bir bilim dali haline
gelmistir. Cevre ve iliskileri, ekolojinin en 6nemli konular1 arasina girmistir. Bunun
sonucu olarak ekolojiden ayri1 bir bilim dali olan ¢evre bilimi ortaya c¢ikmistir

(Aydogdu, 2009).

Cevre bilimi kavrami, tarim ile ugrasan ilk toplumlara kadar dayanmaktadir. Her ne
kadar tarim ile ugrasan ilk toplumlar c¢evre bilimi adi altinda c¢evresel iliskilerini
diizenlemese de yasamlarinda kullandiklar1 bazi uygulamalar (uygun kosullarda bitkisel

iiretim yapmalari vb.) onlarin da ¢evre bilimi ile ugrastiklarin1 gostermektedir.

Cevre bilimindeki kavramsallagma ilk olarak Alman bilim adami Zoolog Ernst Haeckel
ile saglanmistir (Aydogdu & Gezer, 2009). Bu konudaki akademik ¢aligmalar

incelendiginde karsimiza ¢evre bilimi kavramu ile ilgili farkli tantmlamalar ¢gikmaktadir.
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e (evre bilimi, canlilarin g¢evreleriyle iliskilerini, etkilesimlerini inceleyen bilim

dalidir (Akin, 2009).

e (Cevre bilimi, insanlarin dogayla ve kendi aralarindaki iligkilerin bozulmasiyla
ortaya c¢ikan sorunlarin nedenlerini, sonuglarini ve ¢6ziim yollarini arastiran

bilim dalidir (Aydogdu ve Gezer, 2009).

e (Cevre bilimi, insanlar1 ve diger canli tiirlerinin birbirleri ve cansiz ¢evre ile nasil
bir iliski icerisinde olduklarini, bu iligkilerin ortaya ¢ikan sorunlar1 ve ¢6zim
yollarimi1 ortaya koyan ve Ozellikle cografyanin bulgu ve yoOntemlerinden
yararlanan bir bilim dalidir. Bagka bir ifade ile insan ile doga arasindaki iliskileri
multidisipliner olarak ele alan uygulama agirlikli bir bilim dalidir (Yildirim ve

ark., 2010).

Yapilan tanimlamalardan yola ¢ikarak Cevre bilimi kavrami soyle de

tanimlanabilir.

e (evre bilimi, canlilari, canlilarin yasamlarini siirdiirdiikleri ortamlar1 ve canlilar

ile yasam ortamlar1 arasindaki karsilikli iliskileri inceleyen bir bilim dalidir.

Cevre bilimi, fen bilimleri ile doga bilimleri arasinda kalan ve bu iki bilim ile
birebir iligkili olan bir bilim dalidir. Cevre bilimi ayn1 zamanda dogada meydana gelen
cevre sorunlart ve bu sorunlarin ¢6ziim yollart ile ilgilenmektedir. Giinlimiiz diinyasinda
teknolojik gelismelerin yerinde ve zamaninda kullanilamamasiyla birlikte cevresel

sorun kaynaklarmin ¢esitlenmesi ¢evre biliminin popiilaritesini de giderek artirmaktadir.

Cevre biliminin ana kaynagi ekoloji bilimi olarak goriilse de ekoloji biliminin de
biyoloji biliminin bir alt dali oldugu unutulmamalidir. Bu baglamda g¢evre bilimi, sadece
ekoloji bilimi ile degil ekoloji ve biyoloji biliminin iliskili oldugu bilim dallari ile de
iliskilendirilebilir. Sekil 2.1.” de ¢evre biliminin etkilesimli oldugu bazi1 bilim dallar1

verilmistir.
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Sekil 2.1. Cevre Biliminin Diger Bilim Dallar1 ile iliskisi

2.2. Insan-Toplum-Cevre iliskisi

Cevre kavrami bir¢ok akademik c¢aligmaya konu olmus bir kavramdir. Cevre kavrami ile
ilgili kuramsal ¢ercevenin baslangicinda “Cevre ve Cevre Bilimi” bashig altinda birgok

akademisyene ait tanimlamalara yer verilmistir.

Berkes ve Kislalioglu (1993)" na gore g¢evre, en genel anlamiyla, bir canlimin yasam
ortami olarak tammlanmaktadir. Ekolojik anlamda, bireyle iliskili canli-cansiz her seyi

kapsayan bir birimdir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003’ten alinmustir).
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Bu tanimda canlmin yagam ortami olarak belirtilen ¢evrenin, canli ve cansiz
unsurlardan meydana geldigi bilinmektedir. insanlar, hayvanlar, bitkiler ve mikroskobik
canlilar ¢evrenin canli unsurlarin1 olustururken hava, su ve toprak gibi maddeler de
gevrenin cansiz unsurlarini olusturmaktadir. Burada sayilan canli ve cansiz unsurlar

birbirleri ile siirekli etkilesim igerisindedir.

Cevre denildiginde akla ilk gelen dogal ¢cevre kavrami gibi goriinse de ¢evre; dogal
cevre, yapay cevre ve sosyal ¢evreyi de (toplumsal ¢evre) igine alan genis bir kavramdir.
Dogal cevrenin olusumunda higbir canli ve cansiz unsurun etkisi goriinmezken yapay
¢evrenin meydana gelmesinde yerlesik hayata gecen ve toplumsal yasamin geregi olarak

her gecen giin ihtiyaclari artan insanin etkisi, son derece biiyiiktiir.

Canli ile c¢evre bir biitiin olusturdugundan siirekli birbirleriyle etkilesim
icerisindedir (Aydogdu & Gezer, 2006). Insanoglunun yaratilmasindan bu yana var olan bu
etkilesim sanayi devrimi ve hizli teknolojik gelismelerle birlikte giderek artis gostermistir.
Ancak bu etkilesim insanin yeryliziinde yasamasindan bu yana siirekli doga aleyhine

gelismektedir (Cabuk & Karacaoglu, 2003).

Insanoglunun dogal cevresini bu denli simrsizca Kullanma istegi ve bunun
neticesinde zamanla dogal c¢evresini hoyrat¢a kullanmasi 6nii alinamaz bir ¢ok cevre
sorununun (carpik kentlesme, sanayinin bilingsizce uygulamalari, attk maddelerin gevreye
a(kntilmasi, yerlesim alanlari kurma ugruna tarim alanlarinin giderek daraltilmasi, su ve
enerji kaynaklarinin giderek tiilkenmesi, canli unsurlar i¢in hayati 6nem arz eden hava, su
ve topragin kirlenmesi, sera etkisi ile ozon tabakasinin incelip delinmesi ve niikleer tehlike
gibi...) ortaya ¢ikmasina neden olmakta ve dolayli olarak insanlarin toplumsal ¢evresini de

(sosyal gevre ya da sosyal yasam alanlari1) yok olma seviyesine getirmektedir..

Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu sorunlarin
giderilmesinde de tizerine diisen gorevlerinin neler oldugu ile ilgili bilincin kazandirilmasi

ancak etkin bir ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Kahyaoglu, 2009).
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Insan toplumun bir pargasidir. Dogal ¢evre ile etkilesim igerisinde bulunan canl
unsurlarin en 6nemlisi olan insan, dogal ¢evrenin isleyisini kendi aleyhine c¢evirdigi gibi

kendi lehine de ¢evirebilecektir. Bu da ancak ¢evreye karsi duyarli bireylerin yetistirilmesi

ile gerceklesebilecektir.

*kk

Sonug itibariyle, insanin toplumun
bir pargasi oldugundan ve yine [}
insanin g¢evre ile birebir etkilesim
icerisinde  bulundugundan yola
- cikilarak insan — toplum - gevre

. unsurlar1 arasinda birebir iliski

oldugu gergegine ulasilabilir.
Insan — Toplum iliskisi < > Insan — Cevyre iliskisi

Insan — Toplum — Cevre Iliskisi

2.3. Cevre Sorunlari

Cevre, canli varliklar ile cansiz faktorlerin hayat boyu etkilesim igerisinde
bulundugu ortamdir. Cevre ile etkilesimi en yogun ve en dinamik varlik ise insandir.
Insanoglu, var oldugundan bugiine dek cesitli sekilde ¢evresini etkilemekte ve de
cevresinden ¢esitli doga olaylar ile etkilenmektedir. Bu etkilesim son yillarda giderek

artmaktadir.

Bu etkilesimin basladigi glinden itibaren yeryliziinde degisik zamanlarda ve
oranlarda volkanizma, deprem hareketleri, orman yanginlar1 gibi doga olaylariyla ¢evre
kirlenmeleri meydana gelmistir. Ancak doga kendi dongiisii igerisinde bu kirlenmeleri ve
olaylar1 su ya da bu sekilde uzun bir siirecte de olsa tekrar dengeleyebilmistir. Bu donemler
icerisinde insan da ¢esitli aktiviteler sonucu dogaya cesitli artik maddeler birakmistir. Ama

insanin yeryliziinde goriiliistinden, 18. Yiizyillin son ceyreginde baslayan Sanayi



16

Devrimi’ne kadar, hem insan niifusunun artis hizimin disiikliigii ve sayisindaki azlig
nedenleriyle insanin neden oldugu 6énemli 6l¢lide ve uzun siireli bir ¢evre kirliligi meydana

gelmemistir (Akin, 2009).

Sanayi devrimi ve bunun sonucunda bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan
gelismeler insan-doga dengesini insan lehine bozarak, insana dogaya miidahale imkani
vermis ve bunun sonucunda da ekolojik denge bozulmustur (Erol ve Gezer, 2006).
Ekolojik dengedeki bu bozulmalar zaman igerisinde ¢esitli ¢evre sorunlarmnin ortaya

¢ikmasina neden olmus ve gliniimiizde bu sorunlar tist seviyelere tirmanmustir.

Cevre kirliligi, erozyon, yanlis yapilasma, asir1 niifus artisi, dogal kaynaklarin
somiiriilmesi, biyolojik ¢esitliliginin azaltilmasi vb. gibi insanlarin ¢evrelerinde

olusturduklari etkilerin tiimiinii niteleyen terime “Cevre Sorunlar1” denir (Cepel, 1995).

Kahyaoglu ve arkadaslarimn, 2008 yilinda yaymlanan “ilkdgretim Ogretmen
Adaylarinin Cevreye Yonelik Tutumlari” isimli makalelerinde belirttiklerine gére, son 200
yilda endiistri, tarim ve tip alanlarindaki gelismeler insanin dogadaki roliinii 6n plana
cikartmakta, beraberinde biiyilk niifus artisi ve buna paralel olarak cesitli g¢evre

problemlerini giindeme getirmektedir.

Hizl niifus artisi, denetimsiz kentlesme, endiistrilesme, sehirlerdeki hava kirliligi,
akarsulardaki kirlenme, tatli su kaynaklariin dagilim ve tiiketimindeki etkinsizlik, kiiresel
1sinma, dogal yasamin kaybolmaya yliz tutmasi, karbondioksit gazinin artis1 nedeniyle
meydana gelen iklim degisikligi, ozon tabakasinin incelip delinmesi, atmosfere yayilan
gazlarin yol actif1 sera etkisi, asit yagmurlari, kiyilar1 kaplayan kimyasal atiklardaki
artiglar, milyonlarca bitki ve hayvan tiirliniin yok olmaya yiiz tutmasi, niikleer kirlenmeler,
toksit atiklar, civa kirlenmeleri ve yesil alanlarin azalip ¢6llesmenin artmasi giiniimiizde
s6z konusu olan baglica ¢evre sorunlaridir (Erten, 2003; Mert, 2006). Giiniimiizde var olan

baslica ¢evre sorunlari, Sekil 2.2” de sematik olarak sunulmustur.
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Denetimsiz
Kentlesme

Sera
Etkisi

iklim
Degisikligi

BASLICA
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Niikleer Akarsulardaki
Kirlenmeler Kirlenme

Tath Su
Kaynaklarinin
Tiikenisi

Kiiresel
Isinma

Sekil 2.2. Giinlimiizde Varolan Baslica Cevre Sorunlari

2.3.1. Cevre Kirliligi

Cesitli kaynaklardan ¢ikan kati, sivi ve gaz halindeki kirletici maddelerin hava,

su ve toprakta yiiksek oranda birikmesi ¢evre kirliliginin olugsmasina neden olmaktadir.

Cevre kirliligi, yeryiiziinde kullanilmayan, dogalligin1 koruyabilen alanlarin
sayisini hizla azaltmakta, insanligin ortak mali olan degerleri alip gotiirmekte, biitiin canli
yasamu tehdit etmektedir. Bu baglamda doganin kontrolsiiz bir bi¢imde kullanilmas1 dogal
kaynaklarimizi kullanilamaz hale getirmekte, "Sera etkisi”, "Ozon tabakasinin incelmesi”,
"Asit yagmurlar” gibi istemedigimiz kavramlarla yiizlesmemize neden olmaktadir

(Y1ldirim ve ark., 2010).
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Hizla artan diinya niifusunun ihtiyaclarmin karsilanmast icin teknolojinin
gelismesine bagli olarak endiistrilesmenin de artmasi gerekmektedir. Sanayideki bu artig
beraberinde var olan dogal kaynaklarin hizla tiikenmesine neden olmaktadir. Dogal
kaynaklar hizla tiikenirken, iiretim ve tiiketimden kaynakli atiklarin 6nlemler alinmadan

dogaya atilmasi ¢evre kirliliginin olugmasina ortam saglamaktadir.

Cevre kirliliginin cesitlerine kisaca deginecek olursak;

o Hava Kirliligi

Hava kirliligi, atmosferde toz, gaz, duman, koku seklinde bulunabilecek kirleticilerin insan

ve diger canlilar ile cansiz varliklara zarar verecek miktara yiikselmesidir (Cepel, 2005).

e SuKirliligi

Suyun kullanimini bozacak 6l¢iide, inorganik, organik, biyolojik ve radyoaktif maddelerin
suya karismasina su kirliligi denir. Bugiin insan aktivitesi, su kirliliginin temelini

olusturmaktadir (Akin, 2009).

e Toprak Kirliligi

Topraga birakilan zararli ve atik maddelerle topragin 6zelliklerinin bozulmasina toprak

kirliligi denir.

e Giiriiltii Kirliligi

Diizensiz frekansa sahip ses dalgalarina Giiriiltii ad1 verilir. Giirtiltii kirliligi, sanayilesme
ve hizla gelisen teknoloji sonucu ortaya ¢ikan bir ¢evre kirliligi tlirtidiir. Guirtiltii kirliligi,
yogun trafik ve gereksiz yere ¢alinan klaksonlar, kent i¢inde kalan sanayi kuruluslarindan
gelen sesler, televizyon-miizik seti-bilgisayar oyunlarinin yiiksek sesle dinlenilmesi ve
izlenilmesi gibi etmenlerin bir araya gelmesiyle olusabilecegi gibi bu etmenlerin tek basina

zamansiz ¢ikardigi seslerden de meydana gelebilir.



19

o Niikleer Kirlilik

Radyoaktif elementlerin atom c¢ekirdeklerinin kendiliginden par¢alanmasi sonucunda

etrafa yaydiklari alfa, beta ve gama 1sinlarina radyasyon adi verilir.

Radyoaktif kirlenme -bir diger anlamiyla niikleer kirlenme-, niikleer enerji santralleri,
niikleer silah iireten fabrikalar ve radyoaktif madde artiklari etrafa yaymis olduklari

radyasyonun canli hayatini etkileyecek diizeye ulagsmasidir.

2.3.2. Cevre Sorunlarina Coziim Arayislar

Yasanan bunca biiyiik ve telafisi zor felaketlerin meydana gelmesinde insan
faktoriiniin etkinligi maalesef istenmedigi kadar fazladir. Dogada meydana gelen dogal
afetler yine doga tarafindan zamanla absorbe edebilmektedir. Bu baglamda, insan
faktoriintin etkili oldugu g¢evre felaketleri de yine insan faktoriiniin olumlu etkinligi ile
cozlime kavusturabilecektir. Son yillardaki cevre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik
calismalarda insan faktorii merkeze alinmig ve insanlarin ¢evreye karst olan tutumlarina

yonelik faaliyetlere 6nem verilmeye baslanmustir.

O. Aslan, S. Ulucinar ve A. Cansaran, 2008 yilinda yaymlanan ""Cevre Tutum
Olcegi Uyarlanmast Ve Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Tutumlarimin Belirlenmesi”
adli makalelerinde, “1970 yilindan itibaren diinyada siyaset, bilim ve egitim alanlarinda
artan ¢evre sorunlarmin onlenmesine ve ¢oziimiine yonelik ¢alismalar baslamis ve birkag
tilkede cevre egitimi olgusu kabul edilerek cevre egitimi programlar: gelistirilmistir. 1972
yilinda Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi ile cevre
egitimi kiiresel bir boyut kazanmis oldu. Konferans Bildirgesindeki "insanlik, simdiki ve
gelecek nesiller icin cevreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir' ifadesiyle

dikkatler, insanlarin cevrelerine doniik tutum ve davramgslarma ¢ekilmis oldu (Unal ve

Dimigka, 1999).” belirtmislerdir.

Sanayi devrimiyle iist seviyelere tirmanan ¢evre sorunlar iilkemizde 1970-1980

yillar1 arasinda 6nemli boyutlara ulagmustir.
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Ulkemizde de artan gevre sorunlarina kars: birtakim yasal diizenlemeler yapilmis
ve ¢evrenin korunmasi bir vatandaslik gorevi olarak kabul edilmistir. Cevrenin korunmasi
ve g¢evre kirliliginin 6dnlenmesi yeterli bir ¢evre bilincinin kazandirilmasi ile miimkiindjir.
Bu da okullarimizda verilecek egitim sayesinde olacaktir. Ancak yasal diizenlemeler
yapilmasina ve okullarda cesitli 6gretim programlarinda yer verilmesine karsin ¢evreye
karst duyarli bireylerin yetistirilmesinde sorunlarin devam ettigi goriilmektedir (Aslan,

Ulugar ve Cansaran, 2008).

Uzun ve Saglam (2006)'a gore, c¢evre sorunlarimin kalict ¢oziimiindeki
vaklasimlarda egitim faaliyetlerinin 6nemli oldugu bilinen bir gercektir. Cevre konusunda
bilingli ve duyarl bireyler yetistirmek, bu sorunlarin ¢oziimii i¢in en etkili yol olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme ve onlara olumlu tutumlar
kazandrarak davrams degisikligi olusturma zorunlulugu vardw. Bu baglamda, ¢evre
sorunlarini ¢ozmede ve onlemede, verilecek egitimin ne kadar omemli oldugu ortaya
ctkmaktadir. Bu konudaki basarumiz toplum bireylerinde olumlu tutum ve davranis
olusturmaktan ge¢mektedir. Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin c¢evre
sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam edecegi stiphesizdir

(Aslan, Ulugiar ve Cansaran, 2008'den alinmustir).

2.4. Cevre Egitimi

Insanoglu diinyada varolusundan bu yana yasadig1 ¢evre ile birebir iliski icerisinde
olmustur. Bu iliski zaman igerisinde artarak devam etmistir. Ozellikle 1970’lerden sonra
hizla artan niifus ve sanayinin Onii alinamaz gelisimi insan-gevre etkilesimini maksimum
seviyeye ulagtirmistir. Ancak bilingsiz sanayilesme, c¢arpik kentlesme ve en onemlisi
insanin, bulundugu cevreyi sinirsizca kullanma istegi insan ile ¢evre arasindaki iligkiyi

cevre aleyhine bozmustur. Bu gelismeler giin gectikge artan gevre sorunlarina yol agmuistir.

Insan — cevre etkilesiminin yasanmaya basladigi zamanlarda, gerek tabiatta
gerceklesen dogal afetler, gerekse insanlar araciligiyla meydana getirilen bir takim ¢evre
sorunlari, tabiatin kendi dongiisii igerisinde absorbe edilmistir. Ancak dogal felaketlerle
meydana gelen ¢evre sorunlari tabiat tarafindan zamanla absorbe edilebilirken insan eliyle

cevreye verilen zararlar zamanla énii alinamaz cevre felaketlerine yol agmustir. insan eliyle
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meydana getirilen bu tiir ¢evre felaketlerinin Oniline gecilebilmesi yine ¢evresine zarar

veren insanoglunun bilinglenmesi ve egitilmesi ile ¢dziimlenebilecektir.

2.4.1. Egitim

Tyler, egitimi "bireylerin davranig bi¢imlerini degistirme stireci" olarak
tamimlamis ve bu tanim bugiline dek yaygin kabul gormiistiir. (Fidan, N. Okulda

Ogrenme ve Ogretme. 1985, s. 2).

Fidan, N. (1977), “Egitimde Yeni Kavramlar ve Ilkeler” adli kitabinda,
egitimi, “bireyin davraniginda kendi yasantist yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” olarak tammlayan Ertiirk, planl egitim faaliyetlerinin
davranis degismesini, yani gegerli 6grenmeyi saglayici yasantilarin olusturulmasina

doniik olmasi zorunluluguna isaret etmektedir” ifadelerine yer vermistir.

Egitim yalniz okullarda yapilmaz. Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi,
egitim denince okulu animsatir. Oysa, okul disinda da gengleri ve yetiskinleri bir
meslege hazirlamak ve onlarin hayata uyumlarini kolaylastirmak i¢in agilmis kisa siireli
egitim veren kurumlar vardir. Ayrica egitim ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide
ve insanlarin olusturduklar ¢esitli gruplar i¢inde de yer alir. En genis anlami ile egitim
toplumdaki "kiiltiirleme" siirecinin bir pargasidir (Fidan, N. Okulda Ogrenme ve

Ogretme. 1985, s. 4).

Bu baglamda egitimi tekrar tanimlayacak olursak; egitim, bireylerde davranis
degisikligi olusturan ve yasam boyu devam eden kademeli bir siirectir. Kademeli
sliregten, sadece giiniimiizde egitim denilince ilk akla gelen “okul” vb. egitim kurumlari
degil icerisinde “aile” ve “sosyal yasam alanlart” ninda bulundugu ve etkin oldugu bir

egitim sistemi kastedilmektedir.

2.4.1.1. Egitimde Ailenin Yeri

Insan, kisiliginin temelini olusturan bazi davramislar aile ortaminda kazanr.
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Cocuklar daha kiiclik yaslarda anne-babalarini ve ailede sevdikleri biiyiiklerini
taklit ederek onlarla 6zdesir. Ortak aile yagami i¢inde ailenin temel davranig kaliplarini
ve degerlerini 6grenirler. Informal egitim siireci aile ortaminda c¢ok etkili olarak calisir

(Fidan, N. Okulda Ogrenme ve Ogretme. s. 6).

Genelde ailede egitim amagli olarak yiiriitiliir. Ailede yazili olmayan yasalar
vardir. Hangi davranislarin onaylanacagi, ¢ocuklarin hangi davranislari hangi ortamda
nasil gostermeleri gerektigi maksatli olarak duyurulur. Odiil ve cezaya dayali bir
kosullandirma mekanizmasi siirekli olarak aile yasaminda yer alir ve c¢ocuklar

yonlendirilir (Fidan, N. Okulda Ogrenme ve Ogretme. s. 6).

Bireylerin egitimi ilk olarak ailede basladigindan, aile faktoriiniin bireyin egitimi
tizerindeki etkisi ve rolii ¢ok biiyiiktiir. Ebeveynin egitim konusunda bilingli olmasi
bireyin gelisimi ve sosyallesmesi agisindan son derece 6nemlidir. Ancak tilkemizin bir
gerce8i olan okur-yazarlik eksikligi, aileleri ve dolayisiyla gelecek nesilleri egitim
konusunda bilingli ve sorumlu davranmiglardan uzak birakmaktadir. Bu durum, bireyin
davraniglarinin sekillendigi ve ayni zamanda 6grenmenin ilk ve en 6nemli basamagi

olan ailede egitimin eksik ya da yetersiz alinmasina neden olmaktadir.

Ailenin bireyin egitimi lizerindeki etkisi konusunda Fidan, N. (1985), “toplumlar
gelistikce ve ailenin biitiin bireyleri is hayatinda yer aldik¢a okul oncesi ¢agdaki
cocuklarin egitimi, kres, yuva ve anaokulu gibi formal egitim kurumlar: tarafindan
yerine getirilmekte ve ailenin ¢ocuk tizerindeki etkileri azalmaktadir” ifadelerine de yer
vermistir. Gilinlimiizde ¢alisan c¢iftlerin sayisinin artmasit ve artan formal egitim

kurumlarmin varligi, Fidan’in kitabindaki ifadelerini dogrular niteliktedir.

Ebeveynlerin egitim konusundaki bilingsizligi, anne ve babalarin giinliik
yasamdaki yogunlugu ve bu nedenle ¢ocuklariyla yeterince ilgilenememeleri egitimin

bir diger basamag1 olan okul basamagini daha da 6nemli bir hale getirmektedir.
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2.4.1.2. Egitimde Okulun Yeri

Toplum, Kkendisine uygun insan1 kendilerine 0zgii egitim siireci iginde

yetistirirler.

Bu nedenle, onu tesadiiflere ve kiiltiirlemenin gelisigiizel etkilerine agik
birakmamislardir. Toplumlar insanlara birlikte yasamanin gerektigini, toplum bilincini
vermek i¢in egitim siirecinin amaglarin1 ve igerigini belirlemis ve onu kontrol altina
almiglardir. Bu suretle egitim bir kamu hizmeti olarak kurumlagmistir (Fidan, N. Okulda

Ogrenme ve Ogretme. S. 6).

Toplumlar gelistikce is bolimii cesitlenir. Meslek yasami uzmanlagmay1
gerektirir. Artik, bir¢ok bilgi ve becerinin uzmanlarca verilmesi zorunluluk haline gelir.
Aile, sokak ve is yeri gittikce gelisen ve cesitlenen teknolojilerin aktarilmasini
basaramaz. Vatandaglik gorevinin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin herkese aym
sekilde verilmesi herkesin ortak bir egitim siirecinden gegirilmesi ile miimkiin olur.
Belirttigimiz bu durumlar egitimin "okul" olarak kurumlasmasini ortaya ¢ikarmistir

(Fidan, N. Okulda Ogrenme ve Ogretme. s. 6).

2.4.1.3. Egitimde Sosyal Yasam Alanlarinin Yeri

Sosyal yasam alanlari, bireylerin i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi ve ayni zamanda bu
cevrede etkilesim halinde bulundugu bireyleri i¢ine almaktadir. Bireyin davraniglari
tizerinde kalitimin etkisi oldugu gibi i¢inde yasadigi cevrenin de etkisi biiyiiktiir. Yani
bireyin kisiligi kalitsal siire¢ ile ¢evresel faktorlerin etkileri ile olusmakta ve

gelismektedir.

Kisilik, ¢evreden ¢ok fazla etkilenmekte ve sekillenmektedir. Kisiligin
olugmasinda etkili olan ¢evresel faktorler; davraniglar etkileyen genetik olmayan biitiin
faktorleri kapsamaktadir. Bunlar; 6grenme yasantilari, aile ve ailenin ozellikleriyle
icinde yasanilan kiiltiiriin 6zellikleri seklinde genel olarak belirtilebilir. Cevresel
faktorlerin her birey iizerindeki etkisi farkli oldugundan; kisiligi de farkli diizey ve
sekillerde etkilemektedir. Bir baska deyisle; cevresel faktorler, her bireyin kisiligini
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farkli diizey ve sekillerde etkilemektedir. Ciinkii insanlar benzer kosullarda farkli

davraniglar gosterebilmektedir (http://notoku.com/kisilik-gelisimini-etkileyen-faktorler).

Shepardson (2005)’1n, “Ogrenciler, gereksinimlerini  karsiladiklar:  ve
etkilesimde bulunduklar: ¢evreyi algilar.” seklindeki ifadesi bireylerin, davranislarini
sekillendirmede sosyal yasam alanlarinin yani sosyal g¢evrenin de etkisi oldugunu

gostermektedir.

2.4.2. Cevre Egitiminin Gerekliligi

Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde etkin rol oynayacak faktoriin ¢evre egitiminden
gectigini vurgulayan bircok goriis mevcuttur. Bu goriislerden birkag tanesine yer vermekte

fayda olacaktir.

o  Yasadigimiz gezegen, niifus artisi, kentlesme, sanayilesme, turizm ve ekonomik
kaygilar basta olmak iizere bir¢ok etkinin tehdidi altinda hizli bir yok olusa
gitmektedir. Bunu durdurmak ise siiphesiz ki biz insanlarin elindedir. Birlikte
hareket edilerek acil adimlar atabilmesi icin oncelikle insanlara, gii¢lii bir ¢evre
bilinci asitlamak gerekmektedir. Ciinkii bilin¢li bir toplum; ¢evre sorunlarinin
gercek nedenlerini bulmaya ¢alisan ve bu konularin iizerine giden bireylerden

olusur. Iste béylesine bireyler olusturmak ancak cevre egitimi ile miimkiindiir.

Cevre konularinda yeterince egitilmemis insanlar bilingsiz tiiketmeye ve kirletmeye
devam edecekler, sonuglarim bilmeden yanls tarim uygulamalar: yapacaklar ve

yasal olarak alinan onlemleri dikkate almayacak, dogaya zarar vermeye devam
edeceklerdir (Yildirim ve ark., 2010).

o Giiniimiizde kirlilik boyutlarimin hizla artmasi sonucunda toplumlar artik bu
kirliligin oniine gecgilmesi gerekliligini anlamistir. Ancak kirliligin onlenmesi
konusunda yapilan c¢alismalar yeterli degildir. Cevre sorunlarina bir ¢oziim

bulabilmek icin okullarda cevre egitiminin verilmesi sarttir (Ozay Kése E., 2010)
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Cevrenin korunmasi, onu en ¢ok etkileyen bireylerin egitimi ile saglamr (Morgil ve

dig., 2002).

Incekara ve Tuna, 2010 yilinda yayinlanan “Ortaégretim Ogrencilerinin Cevresel
Konularla 1lgili Bilgi Diizeylerinin Olgiilmesi” adli makalelerinde, “Cevre
egitimi, i¢inde yasanilan c¢evrenin her yéniiyle farkina varma, c¢evreye zarar
vermeden yasama bilincini kazanma ve ¢evre sorunlarinin ortaya ¢tkmasina neden
olan problemlerin ¢oziimii icin yapilmast gerekenleri 6grenme konusunda biiyiik
bir oneme sahiptir. Bu nedenle ¢evre problemlerinin ortadan kaldirilmasinin ancak

etkin bir cevre egitimi ile miimkiin oldugu séylenebilir (Sahin, vd. 2005: 115).”

ifadelerine yer vermislerdir.

Cevre sorunlarina bir ¢oziim bulabilmek icin okullarda cevre egitiminin verilmesi

sarttir (Morgil ve dig., 2005).

Cevresel problemlerin giderek artmasindan dolay: vatandaslarin kendi toplumlar
i¢in ¢evre problemlerini giderecek ya da azaltacak bilince sahip olmalari amaciyla
cevre egitimi biiyiik onem tasimaktadwr (Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999;
Hampel, 1994; Kuyici ve dig., 2005; Paraskevopoulos ve dig., 1998).

Kahyaoglu, M., 2009 yilinda yaynlanan “Ogretmen Adaylarimin Fen ve
Teknoloji Dersinde Cevresel Problemlerin Ogretimine Yinelik Bakis Acilar,
Hazir Bulunusluklarn ve Oz-Yeterliliklerinin Belirlenmesi” adli makalesinde,
“Cevre sorunlarimin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu sorunlarin
giderilmesinde de iizerine diisen gorevierinin neler oldugu ile ilgili bilincin
kazandwrilmasi ancak etkin bir ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Altin ve dig., 2002;

Basgal, 2003).” ifadelerine yer vermistir.

Insanlara, bireysel ve toplumsal olarak cevreye yonelik duyarli davranis mantigi
kazandirmak; ancak onlara verilecek dogru ve yeterli bir cevre egitimi ile miimkiin

olabilir (Yildwrim ve ark., 2010).
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2.4.3. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevre sorunlar1 kendisini 70’li yillarin basindan itibaren kiiresel boyutta
hissettirmeye baslamis, sorunlar ve ortaya ¢ikabilecek sonuglar tartisiimaya
baslanmigtir. Cevre egitimi ile ilgili faaliyetler ilk olarak 1970’lerde baslasa da
uluslararasi boyutta faaliyetler sonraki yillarda yapilmaya baslanmistir. Cevre egitimi ile

ilgili uluslararasi bazi faaliyetler kronolojik olarak Tablo-2.1” de verilmistir.

Yili Yeri Faaliyet
1971 Ramsar “Sulak Alanlarin Korunmas1” i¢in yapilan Ramsar Sozlesmesi.
1972  Stockholm Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi
1973  Washington “Tiirleri Tehlikede Olan Bitki ve Hayvan Ticaretinin Onlenmesine”
yonelik CITES Washington Antlasmasi.
1975 UNESCO Uluslararasi Cevre Egitimi Programi
1976  Vancouver HABITAT I - Insan Yerlesme Konferansi
1977  Tiflis Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitim Konferansi
1977  Nairobi Diinya Collesme Konferansi
1978 “Akdeniz’in Kirlilige Karsi Korunmasi” amagli, Barcelona Antlagsmasi.

Avrupa dogal hayatini ve yasam alanlarin1 koruma ile tiirleri tehlikede

1979 Bern olan bitki ve hayvanlarin dogal ortamlarinda muhafazasini 6ngdéren Bern
Antlasmasi.

1979 Almanya Tiikenen gé¢men tiirlerin korunmasini 6ngéren Bonn Antlagsmasi.

1985 Viyana Viyana Kongresi (Ozon Tabakasiin Korunmasi Dile Getirilmis)

1987 Moskova Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi

1992 Rio de Janerio Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi

1994 Bahama Biyolojik Cesitliligi Koruma Konferansi

1994  Paris Collesmeyle Miicadele Sozlesmesi — 90 iilke tarafindan imzalanmistir.

1994 Londra Diinya Niifus Konferansi

1996 Istanbul “Sehir ve Insan Yerlesimlerinin Sorunlar”nin ele alindigi Habitat-2
Konferansi.

1997  Selanik Uluslararasi Cevre Toplum Konferansi

2002 Johannesburg “Stirdiiriilebilir Geligme Hakkinda Diinya Zirvesi (Rio+10)” Konferansi

2005 Kyoto Kyoto Sozlesmesi

Tablo - 2.1. Cevre Ile Tlgili Cesitli Uluslararas: Faaliyetler.
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2.4.4. Cevre Egitimi ve Amaclari

Cevre egitiminin 6nemi ile ilgili birgok énemli goriise daha 6nceden yer verilmisti.

Simdi ise ¢evre egitimi kavramina akademik ¢aligmalar bazinda tanimsal olarak bakalim.

Cevre egitimi, insanlarin dogal cevrelerini, gevreyi olusturan bilesenleri ve bu
bilesenler arasindaki iliskileri kavratmayi, bu dogal iliskinin bozulmamasini saglayacak
diizeyde bilince sahip, doga ile nasil uyum iginde yasayabilecegini bilen, g¢evre
konularinda etkin ve sorumluluk alabilen bireyler olusturmayr amaglar (Yildirim ve ark.,

2010).

Cevre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye
karst duyarli, kalicti ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirllmasi seklinde

tanimlanabilir (Aydogdu, 2009).

Egitimin temelinde yer alan bireylerde davranis degisikligi meydana getirme
slrecinin ¢evre egitiminin de temelini olusturdugu akademisyenlerce yapilan

tanimlamalardan anlasilmaktadir.

Simsekli, Y., 2004 yilinda yayinlanan “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik
Cevre Egitimi Etkinliklerine Ilkégretim Okullarinin Duyarliligi” adli makalesinde gevre

egitiminin temel hedefini, “olumlu ve kalict davrams degisiklikleri kazandirmak ve

sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimini saglamak’ seklinde belirtmistir.

Kiiresel anlamda cevre egitimi fikri ilk olarak 1977 yilinda Tiflis’te diizenlenen
uluslar arasi1 bir ¢evre egitimi konferansinda dile getirilmistir. Tiflis Bildirgesi, ¢evre
egitiminin glinlimiiz egitim programlarinda yer almasinda onemli bir yere sahiptir. Bu

konferansta ¢evre egitiminin temel dzellikleri su sekilde belirtilmistir; Cevre egitimi,

e Bir problem ¢6zme yaklagimdir.

e Bir disiplinler aras1 egitim yaklagimidir.
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e Egitim ile toplumun biitlinlestirilmesini saglayan ileriye doniikk yasam boyu

egitimdir.

Ozay Kose, E., 2010 yilinda yaymlanan “Lise Ogrencilerinin Cevreye Yinelik

Tutumlarina Etki Eden Faktorler” adli makalesinde, gcevre egitiminin amacini, bireylerde

¢evre sorunlari ile bas edebilecek ve ¢oziime ulastiracak davranislar1 kazandirmak olarak
belirtmistir. Yine Ozay Kose(2010)’nin makalesinde belirttigi iizere, cocuklara verilecek
cevre egitiminin iki amact olabilir. Birincisi ¢ocuklarda kiiltiirel birikim saglamak;
ikincisiyse, ¢evre, ¢evre sorunlari, sorunlarin ¢oziimii ve ozellikle ¢ocuklara sorumlu
olduklar: alanlar hakkinda bilgi vermektir. Boyle bir egitimde ilk olarak ailede baslar
daha sonra ise okulda devam eder. Eger ailede bu egitim verilmemisse okulun bu konudaki
onemi artmaktadir. Soz konusu egitim sistemi ve onun temel ogeleri olan 6gretmen ve

ogrencilerin bu amagla en iyi sekilde bilgilendirilmeleri saglanmaldwr (Morgil ve dig.,

2002).

Uzunoglu, S., 1996 yilinda yaymlanan “Cevre Egitiminin Amaclari, Ugrast
Alanlart ve Sorunlart” adli makalesinde ¢evre egitiminin amaglarimi su sekilde

belirtmistir;

Cevre egitiminin temel amaci, kognitif (algilama) diizeyde insanlarla tabiat
arasinda karsilikli saygiya dayali, cevreye zarar vermeyen davraniglan tiretecek sekilde
saglikll bir iletisim kurabilmedir. Yani sadece ¢evre hakkinda bilgilenmek degil, cevreyi
koruyup gelistirecek tutum ve davraniglarin kazanilmasini da saglamaktir. Cevre egitimi,
biyo-fiziki, sosyo-kiiltiirel ¢evre ve onun problemleriyle ilgili bilgi sahibi olan ve bu
problemleri ¢6zmede nasil bir katkisi olabileceginin farkinda olan ve bu problemleri
¢ozmek i¢in gerekli becerileri kazanmaya motive olmus bir insan yetistirmeyi de hedefler.
Cevre egitiminin temel amaci, asagidaki sekilde detaylandirilabilir (Disinger, F.J.,; 1996 ;
Mrazek, R.,; 1996):

e Cevreyi koruma ve iyilestirmede ihtiya¢ duyulan bilgileri, deger hiikiimlerini,
tutumlari, davraniglar1 ve becerileri insanlara kazandirmak i¢in imkanlar ve firsatlar

hazirlama.



29

e Tarihi siire¢ igerisinde toplumun gelisim donemlerindeki sosyal iligkileri ve insan-
tabiat iligkilerini tanimlayan ve agiklayan epistemolojik, ideolojik kavramlar1 analiz

etme.

e Farkli cografi kiiltiirel ve politik bolgelerde yasayan insanlarin birbirleriyle
kaynasabilmesi igin kiiltiirel ve sosyal heterojeniteye saygi duyacak bir bilincin

kazanilmasini tesvik etmek.

e Her bireyde ¢evreye duyarli kolektif suurun gelismesini saglayacak belirli
epistemolojik ve metodolojik prensipleri ¢evre egitimi miifredatlarina yerlestirmek.

Boylece ¢ocuklarda gevreye karsi olumlu bir tutumun olugsmasini tesvik etmek.

e insan-tabiat iliskileri konusunda ele gecirme ve somiirmeye dayal1 yerlesik insan
iligkilerinin yardimlasmaya ve birlikte hareket etmeye dayali iligkilere
doniisebilmesini saglayacak teorik ve metodolojik elementleri egiticilerin

kullanabilecegi sekilde hazir hale getirmek.

e Gergegin indirgemeci ve kismi olarak kavranmasina yol acan insan-tabiat veya
cesitli sosyal bilimler ile fiziki bilimler arasinda ayrimi yerlestiren diisiince

modellerini sorgulamak.

e Zaman ve ritimler acisindan insan ve tabiat arasinda var olan farkliliklar1 tantyacak
ve saygl duyacak bilincin kafalarda olugsmasim tesvik etmek. Boylece insan-tabiat
arasindaki farkliliklar1 esas alan davramiglart ve karsilikli iligkilerin kurallarmi

toplumda yerlestirmek.

e Kent ve kirsal yerlesim bolgelerinde, ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik
meselelerin birbirlerine olan bagimliligin farkinda olmay1 saglama: bu iliskilere ve

bagimliliga kars1 duyarliligi koruma ve gelistirme.

D.P.T. tarafindan 1994 yilinda hazirlanan VII. Bes Yillik Kalkinma Plani Cevre Ozel

Ihtisas Komisyonu Raporu’nda, gevre egitiminin amaclar1 su sekilde siralanmistir;
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e insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir yaklasim
olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile algilayabilecek,

e Yapay cevre ile dogal ¢evrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak ¢dziimleyip,
aralarinda etkilesim agini inceleyebilecek,

e [Karar verme yetenegi gelismis, boylece ¢evre sorunlarini tanimlayip ¢éziimlemeyi
gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmus,

e Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini gelistirip
tatbik edebilen,

e Dogal ¢evrenin Ozelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme yapabilecek
sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler yetistirmek

(ekutup.dpt.gov.tr).

Yukarida kurum ve akademisyenler tarafindan siralanan gevre egitiminin amaglari,
gerek cevre egitiminin verilmesinin 6nemi gerekse de verilmesi gereken gevre egitiminin

yol haritas1 hakkinda bize bilgi ve belgeler sunmaktadir.

2.4.5. Cevre Egitiminde Aile, Okul ve Sosyal Yasam Alaninin Yeri

Daha 6nce egitim kavramindan ve aile, okul ve sosyal yagam alani faktorlerinin
egitim {izerindeki etkisinden bahsetmistik. Simdi ise bu ii¢ faktoriin ¢evre egitimi ve

cevre bilinci lizerindeki etkileri lizerinde duracagiz.

Egitim kavrami ¢ok genis bir kavramdir ve tiim alanlar1 kapsamaktadir. Egitim
kavramini, gevre egitimi kavramina indirgedigimizde yukaridaki durum (aile, okul ve

sosyal yasam alaninin egitim {izerindeki etkisi) pek de degismemektedir.

Atasoy ve Ertiitk (2008)’e gore, cevre bilincinin ¢ocuklarda filizlenip
yerlesmesinde, doga sevgisi ve g¢evre korumaciliginin kalic1 davraniglara ve yasam
bi¢imine doniismesinde, egitimin rolii ¢ok blyliktiir. Kokeninde kadercilik olgusunun
bulundugu tutucu cevrecilikten, bilim ve aklin yonlendirdigi mantik, diisiince ve
hosgoriiniin  bigimlendirdigi cagdas ¢evrecilife gecisin yine egitim en Onemli

belirleyicilerinden biridir.
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Cevre egitiminin verilecegi ortam hakkinda, Kahyaoglu, 2009 yilinda
yaymlanan makalesinde, “Cevre egitimi evde, yerel topluluklarda ve okulda olmak
tizere ti¢ ortamda verilmektedir. Evde aile ortaminda kazandirilan ¢evre anlayisi, okul
oncesi ve ilkogretim okullarinda verilen orgiin egitimle gelistirilmektedir (Demirkaya,

2006) ” ifadelerine yer vermistir.

Cabuk ve Karacaoglu, 2003 yilinda, yayinlanan makalelerinde ¢evre egitiminin
verilecegi ortam ile ilgili, “Cevre egitiminin saglanabilecegi ii¢ temel alan ev, yerel
toplum ve okuldur. Cevre egitimi, ¢ocugun evinde ve yakin ¢evresinde baslamali ve
orgiin egitim kurumlarinda verilen egitimle gelistirilmelidir(Tozlu 1997, 48-50; Cabuk
2001, 40).” ifadelerine yer vermislerdir.

Ailenin gevreye karst duyarli olmasi, ¢evreyi koruma etkinliklerine katilmasi ve
bu konuda sorumluluk almasi bireyin de ¢evreye karsi duyarli olmasini ve gevreyi
koruma bilinci kazanmasii saglamaktadir. Bu nedenle, bireye kazandirilacak cevre
bilincinde ailenin de ¢evre konusunda bilingli ve egitimli olmas1 6nem arz etmektedir.
Ailenin ¢evre egitimi konusunda yetersiz kalmasi, okulda verilecek g¢evre egitiminin

Onemini arttirmaktadir.

Okul basamaginda ise ¢evre egitiminin okulun hangi kademesinde verilmesi
gerektigi de ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu konuda farkl: gériisler yer alsa da okuloncesi

Ogretiminin ¢evre egitimi konusunda énemli oldugu goriisii daha baskindir.

Cevre egitimi lizerine yapilan uluslararasi ¢alismalarin (UNESCO-UNEP-IEEP;
Unal & Dmmuski, 1998) bulgularina gore, bireylerin gevre egitimini en verimli sekilde

alabilecekleri dgretim seviyesi ortadgretimdir (Unal & Dimiski, 1999; 142).

Davis (1998), gevre egitiminin genelde orta 6gretimde ve daha iist siniflarda 6n
plana ¢ikmakta oldugunu ve okul dncesi donemde uygulama alaninin sinirli oldugunu

belirtmektedir.
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Cevre egitiminin okulun hangi basamaginda verilmesi gerektigi ile ilgili
Simsekli, Y. (2004), “Cocuklarin ¢evre egitimini en verimli sekilde alabilecekleri
ogretim seviyesinin ortaogretim oldugu konusunda ¢esitli goriisler olmasina ragmen,
cevreye olumlu tutum ve davramislar, iilkemizde bir ¢ok ailenin ¢ocuklarini cevre
konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi igin yeterli bilince sahip olmamasi nedeniyle

sistemli ve diizenli bir bigimde okul éncesi ve ilkégretim siirecinde gelistirilebilir.’

ifadelerine yer vermistir.

Sahin, B. & Taskin, O. (2008)’ye gore, “Cocuklarin erken dénemde gelisim
ozellikleri  dikkate alindiginda verilecek ¢evre egitimi, c¢ocuklarin bilisgsel
gelisimlerine(sorgulama, kesfetme vb.) katkida bulundugundan ayni zamanda okul

oncesi egitime yonelik olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir.”

Ailede verilecek ¢evre egitiminin yetersiz kalmas1 durumunda okulda verilecek
egitimde en biiylik gorev okul oncesi 6gretime diismektedir. Bu donemde 6grencilerin
gbzleme dayali olarak temel kavramlarin daha kolay algilanabilecegi arastirmacilar
tarafindan bildirilmektedir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Ayvaci, Deveci ve Yigit,
2002).

Basile (2000), ¢evre egitiminde ve gevreye yonelik tutumlarin sekillenmesinde
okul Oncesi donemin anahtar rol oynadigini savunmaktadir. Ancak iilkemizin okul
Oncesi 0gretim sisteminin bir alt yapiya kavusturulamamasi ve bu kademede okullasma
oraninin % 100 olamamasi ve dolayisiyla bu donemde verilecek egitimden tiim
bireylerin yararlanamamasi durumu g6z oniine alindiginda, ¢evre egitiminin ilkdgretim

asamasinda verilmesi zorunlu bir hal almaktadir.

[Ikogretim, bireylere yasam boyunca gerekli temel becerileri kazandirmak ve iist
Ogrenime hazirlamak agisindan gretim sisteminin en 6nemli basamagidir (Fidan ve
Erden, 1998). Bireyin yasantisinin ileri kademelerinde davranis haline getirdigi bir¢ok
bilgi, cocuk yasta iken 6grendigi bilgiler ile bagdasmaktadir. Bu nedenle erken yaslarda
gerek Ogrenilerek gerekse deneyimlerle kazanilan bilgiler bireyin ileriki yaslarda

sergileyecegi davraniglarin temelini olusturmaktadir. Bu durumu, psikoloji biliminin
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bir¢ok psikolojik sorunun temelini bulmak i¢in kullandig1 “bireyin ¢cocukluguna inmek”

yontemi de desteklemektedir.

Cevre egitiminde aile ve okul unsurlarinin yani sira ¢ocuklarin bulundugu sosyal
yasam alanlar1 ve bu alanlarda yasayan bireylerin ¢evre ile ilgili sahip olduklar

bilgilerde dnemli bir yere sahiptir.

Watson’un, “Insan davranisi ¢ocukluktan itibaren cevredeki belli uyaricilarla
belli tepkilerin birlesmesi sonucu kosullanma yoluyla meydana gelir.” disiincesi
cevrenin ve ¢evredeki uyaricilarin da davranislar iizerinde bir etkisinin var oldugunu

gostermektedir.

2.4.6. Tiirkiye’de Cevre Egitimi ve Tarihcesi

1970’11 ve 1980’li yillar iilkemizde g¢evre sorunlarmin en fazla hissedilmeye
basladig1 yillardir. Bu yillardan sonra iilkemizde bilingli bireylerin yetistirilmesi igin

cesitli girisimler olmustur.

1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde ¢evre olgusundan bahsedilmis ve ¢evrenin
korunmas: bir vatandaglik gorevi olarak sayillmistir. Ancak 1982 Anayasasi’nda cevre
olgusuna yer verilse de bu tarihten sonra -gevreye duyarli bireylerin yetistirilmesi

konusunda- herhangi bir ¢alisma yapilmamustir.

Meydan ve Dogu, 2008 yilinda yaymnlanan [lkogretim Ikinci Kademe
Osrencilerinin Cevre Sorunlari Hakkindaki Goriislerinin Bazi Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi adli makalelerinde, “1991 yilina kadar okuloncesi, ilkogretim ve
ortadgretimde ¢evre egitiminden bahsedilmemigtir. 1992 yilinda M.E.B. Cevre, Saglik,
Trafik ve Okuma derslerinin ilkokulun tiim simiflarinda uygulamaya koymus, 1997
vilinda ise bu uygulamay kaldirmistir (Alkig, 2002).” ifadelerine yer vermislerdir.

Cevre egitimi ana hatlariyla ilk defa 1994 yilinda D.P.T. tarafindan hazirlanan VII. Bes

Yillik Kalkinma Plani Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda ele alinmistir.
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2000 yilinda Cevre Bakanligi tarafindan diizenlenen 4. Cevre Surasi’nda
tilkemizdeki cevre egitiminin yetersizligi tizerinde durulmus ve M.E.B. ile isbirligi
igerisinde okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin ¢evreye iliskin olumlu tutum ve davranislar
kazanabilmesi i¢in, bu kademeden baglamak iizere doga sevgisinin kazandirilmasina
yonelik aktivitelerin gelistirilmesi, ilkogretim diizeyinde ise verilmekte olan dersler
icerisinde cevre igerikli konularin teknoloji kullanilarak daha verimli hale getirilmesi,
doga sevgisi, ekolojik bakis agis1 ve ekosistem mantigimin ilkégretim ¢agindan
baslayarak tiim Orgiin egitim diizeylerine uygulanmasina c¢alisilmasi1 konusunda karara

vartlmistir (Cevre Dergisi, $:48, 2001).

M.E.B., 2005 yilinda orgiin egitim kurumlarinin miifredatlarinda biiyiik bir
degisiklige gitmistir. Bu miifredat degisikligi ile birlikte ¢evre ile ilgili konulara da eski

miifredata nazaran agirlik vermistir.

Bu koklii degisiklik ile birlikte eski miifredattaki geleneksel dgretim yontemleri,
yerini ezbercilikten uzak, 6grenciyi merkeze alan, 6gretmeni sadece rehber yapan,
O0grenmeyi Ogreten, yaparak-yasayarak ilkesine dayali etkinliklere agirlik veren

yapilandirmaci 6gretim yontemlerine birakmuistir.

Incekara ve Tuna’nin 2010 yilinda yayinlanan “Ortadgretim Ogrencilerinin
Cevresel Konularla Ilgili Bilgi Diizeylerinin Olgiilmesi” adli makalelerinde
Tiirkiye’deki ¢evre egitimi ile ilgili yeni miifredat programini irdeler nitelikte su

bilgilere yer vermislerdir;

“Tiirkiye’de ¢evre egitimi, ilk ve orta 6gretimde okutulan Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi ve Cografya derslerinde cesitli basliklar altinda verilmektedir.
Ilkégretim 1, 2 ve 3. simiflara okutulan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi icerisinde

’

cevre konularina genellikle “Okul Heyecanim” ve “Diin, Bugiin, Yarin” temalarinda
cesitli kazammlar icerisinde yer verilmistir (MEB, 2009). Ilkogretim 4, 5, 6 ve 7.
siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi icerisinde cevre konulart,
her sinif seviyesinde birer kez olmak iizere toplam dort kazamimda yer bulmaktadir.

Osretim programina bakildiginda ilgili temalarin “Yasadigimiz yer”, “Bélgemizi
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taniyalim”, “Ulkemizin kaynaklar1” ve “Ulkeler arast kopriiler” oldugu goriilmektedir
(MEB, 2007). Ilkogretim 4, 5, 6 ve 7. simflarda okutulan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi icerisinde ¢evre konularina 4, 5, 7. Simiflarda “Gezegenimiz diinya”,
“Canlilar diinyasim gezelim taniyalim” ve “Insan ve ¢evre” gibi temalar icerisinde
toplam 20 kazamimda yer verilmektedir (MEB, 2005). Orta égretim Cografya Dersi
Osretim Programi icerisinde ise cevre konulart “Cevre ve toplum” ve “Dogal
sistemler” dgrenme alanlari icerisinde toplam 30 kazanimda yer bulmaktadir (MEB,
2010).” 2005 miifredatinda yapilan degisikliklerle {lkdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programina cevre ile ilgili “Dogal Siirecler” iinitesi de eklenmistir.

2005 yilindan onceki ve sonraki miifredatlar programlari, Ilkdgretimin 1.

Kademesinde uygulanmakta olan ¢evre bilgisi konulari bakimindan karsilastirildiginda
(Tablo 2.2);

1., 2. ve 3. Simiflarda, Hayat Bilgisi dersinde ¢evre konularinin yer aldigim
gormekteyiz. Eski miifredat programinda daha c¢ok temizlik ve afetlerden korunma
yollar1 tizerinde durulurken yeni miifredat programinda {initeler her ii¢ sinifta da isim
olarak ayni tutulmus fakat konular timevarim yontemi ile basitten karmasiga dogru
siralanarak 6grencinin, temelden en iist bilgilere biligsel gelisimi de géz Oniine alinarak

ulagmas1 amaglanmustir.

4. ve 5. Siniflarda ise ¢evre konularina Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde
yer verilmistir. Eski miifredat programinda 1, 2 ve 3. smiflara gore c¢evre konulari
agirlik kazansa da (toplam 6 iinite ve 7 konu), yeni miifredat programinda g¢evre
konular1 hem igerik yoniinden (toplam 7 {inite ve 12 konu) hem de etkinlik yoniinden

zenginlestirilmistir.

2005 yilindan 6nceki ve sonraki miifredatlar programlari, [lkdgretimin 2.

Kademesinde uygulanmakta olan ¢evre bilgisi konular1 bakimindan karsilastirildiginda
(Tablo 2.3);
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6., 7. ve 8. Siniflarda, ¢evre konularina Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi (eski

miifredat) derslerinde yer verilmistir.

Eski miifredat programinda, Sosyal Bilgiler dersinde 6. Sinif bazinda 1 iinite-1
konu ve Fen Bilgisi dersinde 6. Sinif bazinda 1 iinite-1 konu; 7. Smif bazinda ise 1
tinite-3 konu olmak iizere toplam 3 iinite ve 5 konuda ¢evre bilgisine yer verilmistir. Bu

konularda 6zetle ¢evreyi algilama ve ¢evreyi koruma konulari tizerinde durulmustur.

Yeni miifredat programinda ise 2 kademede verilen ¢evre bilgisi, gerek 6 ve 7.
Siniflardaki Sosyal Bilgiler dersinde gerekse 6, 7 ve 8. Simiflardaki Fen ve Teknoloji
dersinde hem homojen olarak dagitilmis hem de igerik yoniinden (toplam 7 tnite-5

konu) zenginlestirilmistir.



ESKi MUFREDAT PROGRAMINDA CEVRE BiLGIiSi

YENi MUFREDAT PROGRAMINDA CEVRE BIiLGISI

(2005 YILINDAN ONCE) (2005 YILINDAN SONRA)
Sif  Ders Unite Konular Smif  Ders Unite Konular
1 Hayat v° Okula Baghyorum v' Siifimizin Temizligi 1 Hayat v Okul Heyecanim v Ben Bir Cevreciyim
Bilgisi v' Giines ve Dilnyamiz v* Bazi Dogal Afetler ve Bilgisi v° Benim Egsiz Yuvam v° Dogal Afetlerden Korunma
Korunma Yollar1 v Diin, Bugiin, Yarin v Doga Olaylari ve Zararlari
v' Dogal ve Yapay Cevre
2 Hayat v° Cevremizdeki v Canlilar1 Koruma 2 Hayat v Okul Heyecamm v" Cevremi Seviyorum
Bilgisi Canlilar v" Deprem ve Korunma Yollart Bilgisi v° Diin, Bugiin, Yarin v' Insan Cevreyi Degistirir
v" Diinya ve Uzay v Doga Olaylari ve insanlar
3 Hayat v Saglikh Biiyliyelim v Temizlik 3 Hayat v Okul Heyecamm v Cevre Hakki
Bilgisi v Cevremizdeki v Canlilar1 Koruma Bilgisi v° Benim Egsiz Yuvam v' Dogal Afetler ve Korunma
Canlilar v" Dogal Afetler ve Korunma v' Diin, Bugiin, Yarin ~ v' Doga Olaylarindan
v" Diinya ve Uzay Yollart Etkileniyoruz
4 Sosyal v Aile, Okul ve Toplum v Okulun Cevresinin 4 Sosyal v Yasadigimz Yerlyi v° Doga ve Insan
Bilgiler Hayati Giizellestirilmesi ve Korunmasi Bilgiler ki Var! v' Dogal Afetler
v' Yakin Cevremiz v" Yakin Cevremizi Taniyalim v Teknoloji ve Hayatimiz
v llimiz ve Bélgemizi v' Ilimiz ve Bélgemizin
Tantyalim Bulundugu Cevrenin
Korunmasi ve Giizellestirilmesi
5 Sosyal v Giizel Yurdumuz v" Dogal Cevremizin Onemi ve 5 Sosyal v Bélgemizi Tantyalm v°  Doga ve insan
Bilgiler Tirkiye Sorunlari Bilgiler v° Adim Adim Tirkiye v° Dogal Afetler
v' Cevre Sorunlarinin Coziimii v' Hepimizin Diinyas1  v'  Kiiltiirel Varliklarimiz
v' Dogal Afetler ve Korunma v' Insanhigin Ortak Miras1
Yollar
4 Fen v Cevremizi Taniyalim v~ Iginde Yasadigimiz Doga 4 Fenve v Canlilar Diinyasini v' Yasadigimiz Cevre
Bilgisi Teknoloji Gezelim Taniyalim v Diinyamizin Yapisini
v Gezegenimiz Diinya Taniyalim
v Ses Kirliligi
5 Fen v Canlilar ve Dogayla --- 5 Fenve v Canlilar Diinyasini v' Insanm Cevreye Etkisi
Bilgisi Etkilesimleri Teknoloji Gezelim Taniyyahm ~ v* Farkli Yagam Alanlari

* NOT: Bu tablodaki veriler, ALIM, M’ nin 2006 yilinda Kastamonu Egitim Dergisi’ndeki “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye'de ve Ilkigretimde Cevre Egitimi” adh makalesinden alinmistir.

Tablo 2.2. [lkégretim 1. Kademedeki Eski ve Yeni Miifredatlarin Karsilastirilmas.

LE



ESKi MUFREDAT PROGRAMINDA CEVRE BIiLGIiSi

YENi MUFREDAT PROGRAMINDA CEVRE BIiLGISI

(2005 YILINDAN ONCE) (2005 YILINDAN SONRA)
Simif Ders Unite Konular Simif Ders Unite Konular
6 Sosyal v’ Cografya ve Insanlig1 Tehdit Eden 6 Sosyal Bilgiler Yeryiiziinde --
Bilgiler Diinyamiz Bazi Onemli Olaylar Yasam
Ulkemiz ve
Diinya
Ulkemizin
Kaynaklari
7 Sosyal 7 Sosyal Bilgiler Ulkeler Arast
Bilgiler Kopriiler
6 Fen Bilgisi Cevremizi Nasil Cevremizi Nasil 6 Fen ve Yer Kabugu Toprak Cesitleri ve Erozyon
Algiliyoruz? Algilariz? Teknoloji Nelerden Yer Kabugunun Dogal
Olusur? Anitlari
7 Fen Bilgisi Tim Canlilarda Ortak Cevremizde Hangi 7 Fen ve Insan ve Cevre Ulkemizdeki ve Diinyadaki
Yuvamiz Mavi Ekosistemler Var ve Teknoloji Cevre Sorunlar1 ve Etkileri
Gezegenimizi Bunlarda Neler Oluyor?
Tanmyalim ve Ekosistemdeki
Koruyalim Bozulmalar Neleri
Dogurur?
Bilingli Bir Cevre Dostu
Olarak Nereyi, Neleri,
Nigin, Nasil Koruyalim?
Levha Hareketlerinin Yer
8 Fen Bilgisi --- --- 8 Fen ve v Dogal Siiregler Kabuguna Etkileri
Teknoloji Sicaklik Farkindan

Kaynaklanan Hava Olaylar1
Yasamimizi Etkiler

* NOT: Bu tablodaki veriler, ALIM, M’ nin 2006 yilinda Kastamonu Egitim Dergisi’ndeki “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye'de ve Ilkigretimde Cevre Egitimi” adh makalesinden alinmistir.

Tablo 2.3. Ilkogretim 2. Kademedeki Eski ve Yeni Miifredatlarin Karsilastirilmas.

8¢
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2.5. Cevre Ile ilgili Faaliyet Yiiriiten Kuruluslar

Cevre ile insan, insanligin varolusundan bu yana etkilesim igerisindedir. Gegmiste
insan niifusunun az olusu ve gocebe hayat nedeniyle insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi,
mutualist bir yasam seklinde siirdiirse de zamanla niifusun artisi, insanlarin yerlesik hayata
gecisi, sanayinin gelismesi, teknolojinin ilerlemesi gibi sebeplerle ¢evre aleyhine olacak

sekilde degistirmistir.

Cevredeki bozulmalar ve ¢evresel sorunlar (igme suyu azlhigi, kiiresel 1sinma, sera
etkisi vb.) giiniimiize kadar artarak devam etmis ve belli bir noktadan sonra ¢ogunluguna

insanin sebep oldugu cevresel sorunlar, insan1 da etkilemeye baslamistir.

Cevre sorunlarmin kendisini de etkileyecek boyuta ulagmasi insanoglunu,
uluslararast ve ulusal boyutta dnlemler almaya itmistir. Bu ¢evre sorunlarii 6nleme ve
cevreyi koruma c¢alismalari 1960’lardan sonra uluslararasi boyutta 1980’lerden itibaren de
ulusal boyutta gerek devlet kurumlart araciligiyla gerekse de sivil toplum kuruluslarinca

kurulan dernekler, vakiflar ve platformlar araciligiyla gergeklestirilmeye calisilmaktadir.

Kavas (2011), Tiirkiye’deki Goniillii Cevre Orgiitleri adli yiiksek lisans tezinde
baz1 goniillii cevre orgiitleri ve bu ¢evre orgiitlerinin iliskili oldugu bazi kurumlar ile ilgili

bilgi vermistir. Kavas (2011), Tiirkiye’deki goniillii gevre orgiitlerini s0yle siralamistir;

Platformlar Radikal Cevre Orgiitleri
- Derelerin Kardesligi Platformu - Toplumsal Ekoloji Grubu
- Niikleer Karsit1 Platform - Greenpeace (Yesil Baris Orgiitii)

- Bat1 Akdeniz Cevre Platformu

Cevre Korumaci Orgiitler

- Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi(CEVKOR) - Doga Ile Baris Dernegi

- Dogal Hayat1 Koruma Dernegi(DHKD) - Doga Dernegi

- Tiirkiye Cevre Vakfi(TCV) - Tarihi Kentler Birligi(TKB)
- Tiirk Tabiatin1 Koruma Dernegi(TTKD) - TEMA - CEKUL
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Kavas (2011)’a gore yukarida belirtilen c¢evre oOrglitlerinin yaninda, sikca adindan

bahsettiren ¢evreci goniillii orgiitlerin bazilar1 sunlardir:

- Av ve Yaban Hayatin1 Koruma Gelistirme ve Tanitma Vakfi

- Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklarin1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO)

- Doga ile Barig Dernegi, Deniz Temiz Dernegi (TURMEPA)

- Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu (TURCEK)

- Tiirkiye Deniz Arastirmalar1 Vakfi (TUDAYV)

- Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV)

- Kalite Dernegi, Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlar1 Aragtirma Dernegi

- Su Alt1 Arastirma Dernegi, Kus Arastirmalar1 Dernegi

- Cevre Duyarliligi Grubu - Bodrum Goniilliileri Dernegi

- Doga Tarihi Arastirma Dernegi - Cevre Goniilliileri Dernegi

- Yesil Artvin Dernegi - Doga Sevenler Dernegi

- Diinya Dostlar Dernegi - Ekolojik Tarim Organizasyonu Dernegi
- Ekoloji Grubu - Tiirkiye Hayvanlart Koruma Dernegi

- Tiirkiye Ormancilik Dernegi - Tiirkiye Tarihi Evleri Koruma Dernegi
- Tiirkiye Toprak Ilmi Dernegi - Tiirkiye Turing Otomobil Kurumu

- Tirkiye Ziraatgilar Dernegi - Tiirkiye Bitki Koruma Dernegi

- Celik Giilersoy Vakfi 132 - Ege Cevre Sagligi Dernegi

- Veteriner Hekimler Dernegi ve benzerleridir.

Bunlarin yaninda, 6zellikle 2000’11 yillarda kurulan, 6zellikle yerel diizey ve
bolgesel diizeyde hareket eden ve cevre sorunlarimi radikal ve koktenci gdzden
degerlendiren platformlar da (Cevre ve Tanitim Platformu (CETAP), Yerel Giindem 21

Cevre Platformu vb.), goniillii ¢gevre drgiitleri arasinda yer almaktadir.

Bu ¢alismalardan hareketle, ulusal boyutta faaliyet gosteren ¢evre bazi ¢evre kurum
ve kuruluslari (Tablo 2.4) ile uluslararasi diizeyde ¢alisma yapan ¢evre kuruluslari (Tablo
2.5)’na ait kurulus merkezi, kurulus yili ve kurulus ama¢ ve hedeflerine yonelik bazi

bilgilere yer verilmeye calisilacaktir.



2.5.1. Ulusal Kuruluslar

T.C. Cevre ve Orman Bakanhgi

(Cevre ve Sehircilik Bakanhgr)

T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanhg

T.C. Tarim ve Ky Isleri
Bakanh@

Tiirkiye Cevre Koruma ve
Yesillendirme Kurumu

(TURCEK)

Cevre ve Kiiltiir Vakfi (CEKUL)
Toprak Bilimi Dernegi

Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve

Ankara - 2003

Ankara - 2003

Ankara - 1983

Istanbul- 1972

Istanbul - 1990
Ankara — 1964

Istanbul - 1992

Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesini, Dogal kaynaklarin en uygun ve verimli
sekilde kullanilmas1 ve korunmasini, Dogal bitki ve hayvan varligi ile dogal
zenginliklerin korunmasi ve gelistirilmesini, Her tiirli c¢evre kirliliginin
onlenmesini saglamak.

Kiiltiirel degerleri yasatmak, gelistirmek, yaymak, tanitmak, degerlendirmek ve

benimsetmek, tarihi ve kiiltiirel varliklarin tahribini ve yok edilmesini 6nlemek.

Doga ve ¢evre koruma politikalarina bilimsel temelli ve insan1 da gdzeten bir
yaklagimla etki etmek. Bolgesel, yerel ve ulusal doga koruma orgiitlenmeleri igin
birlestirici ve giiclendirici olmak. Egitime onem veren, aktif goniilliilere dayali bir
kurumsal yapiy1 ve hafizay: esas alan, etkili, taninmis, giivenilir bir doga ve ¢evre
koruma kurumu olmak.

Ulkemizin dogal, tarihsel ve kiiltiirel varliklarini korumak

Tiirkiye'de teorik ve uygulamali sahalarda toprak bilimini gelistirmek, yaymak ve
benimsetmek.

Ulkemizde dogal varliklarin ve gevre saghgmin korunmasi, erozyonla miicadele,

14%



Agaclandirma Vakfi (TEMA)

Cevre Koruma ve Ambalaj
Atiklar1 Degerlendirme Vakfi
(CEVKO)

Dogal Hayati Koruma Vakfi
(WWEF-Tiirkiye)

Doga Dernegi

Kus Arastirmalar1 Dernegi-KAD-
Tiirk Deniz Arastirmalarn Vakfi
(TUDAYV)

Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi
(TURCEYV)

[stanbul - 1991

[stanbul - 1996

Ankara - 2002

Ankara — 1998
Istanbul - 1996

Ankara — 1993

toprak Ortiisii ve topragin korunmasi ve agaglandirmanin 6nemi hakkinda
kamuoyunu egitmek ve bilinglendirmek. Erozyon felaketinin doguracagi sonugclar,
alimacak onlemler konusunda halkimiz1 bilgilendirmek, bilin¢lendirmek. Agag¢ ve
orman sevgisini topluma mal etmek.

Tirkiye’de ambalaj atiklarinin ekonomik ve diizenli geri kazanimi i¢in sanayi,
yerel yonetim ve tiiketicilerin katki ve katilimlart ile stirdiiriilebilir bir geri kazanim
sisteminin kurulmasina katkida bulunmak.

Kiiresel iklim degisikligi ve dogal kaynaklarin siirdiiriilemez tiiketimi gibi insan
kaynakli olan, hem dogal yasam alanlariin hem de tiirlerin kaybiyla sonug¢lanan
tehditleri durdurmak.

Insanm biitiin varliklara ve ekolojik biitiine sayg1 duydugu; var olusunun doga
iizerindeki etkisini bilerek yasadigi ve sonucunda, doganin korunmasini
gerektirmeyecek bir yagam tarzini benimsedigi bir diinyaya ulagmak.

Tiirkiye’nin kus varlig1 ve yasama ortamlarinin korunmak.

Tirkiye sularmi arastirmak ve bu sulardaki yasami arastirmak, tanitmak ve
korumak.

Mavi Bayrak Programi (saglikli yiizme suyu, donanimli plaj ve iyi bir ¢evre

yonetimi ile ¢evre bilinglendirme etkinlikleri)’n1 iilkemizde de baglatabilmek.

Tablo 2.4. Ulusal Diizeyde Faaliyet Gosteren Bazi Cevre Kurum ve Kuruluslari.

4%



2.5.2. Uluslararasi1 Kuruluslar
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Birlesmis Milletler (BM)

Birlesmis Milletler Gida ve
Tarim Orgiitii (FAO)

Diinya Meteoroloji Orgiitii
(WMO)

Bolgesel Cevre Merkezi (REC)

Greenpeace

World Wild Foundation
(WWF)

Uluslar aras1 Ekolojik Tarim
Hareketleri Federasyonu
(IFOAM)

Forest Stewardship Council

1945
New York
Roma - 1943

Viyana - 1873

Macaristan
1990

1971-Amsterdam
Londra - 1961

1972
Tholey-Theley
ALMANYA
1993

Uluslar iligkileri istikrara kavusturmak ve barisi daha saglam temeller {izerine
oturtmanin yani sira ¢evreyi korumak da amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Aclig1 yok etmek ve beslenme sartlarini iyilestirmek.

Birlesmis Milletler sistemi kapsaminda, meteoroloji, su bilimi ve ¢evresel
bilimler konusunda bilimsel ve otoriter goriisler dile getirmek.

REC, iyelerine, ¢evre politikalari, biyolojik ¢esitlilik, iklim degisikligi,
yenilenebilir enerji, ¢evresel bilgi ve atik yonetimi gibi konularda etkin ¢oziimler
iiretebilmeleri i¢in destek vermek.

Diinyadaki dogal hayati ve cesitliligi korumak.

Dogal diinya ile uyumlu insan yasamini saglamak ve diinyadaki dogal gevrelerin
tahribatin1 azaltmak.

Organik tarimin prensiplerine dayali olarak ekonomik, ekolojik ve sosyal

adaptasyonlar1 tlim diinyaya yaymak.

Diinya ormanlarimi korumak.

9%



Earth Watch Institute

Friends of the Earth

International

Alternatif Teknolojiler Merkezi 1975

Commonwealth Forestry 1921
Association (CFA)

Climate Action Network 1989
Europe (CAN Europe)

Europian Enviroment Bureau
Uluslararasi1 Fauna ve Flora 1903

(FFI)

Insanlar1 diinya ¢apinda bilimsel alan ¢alismalar1 yapmalar1 icin motive etmek,
stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in harekete ge¢cmelerini saglamak ve giizel bir diinya
yasami i¢in bilgi vermek.

Dogayla uyum ic¢inde yasayan toplumlara siirdiiriilebilir ve baris dolu diinya
saglamak.

21. ylizyildaki cevresel faktorlere pratik c¢oziimler saglayarak, insanlara daha

kaliteli yagsam sunmak.

Ormanlik alanlarin durumlarinda iyilestirme c¢alismalar1 yapmak.

Kiiresel iklimin korunmasi hakkinda insanlar1 bilgilendirmek ve cevreyi
korumak.

Avrupa Birligi diizeyinde siirdiiriilebilir ¢evre politikalart kurmak, cevreyi
korumak ve insanlara siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda sosyal duyarlilik

kazandirmak.

Avlanma ve yasam alanlarinin tahribati yiiziinden azalan Afrika memelilerini

korumak.

Tablo 2.5. Uluslararas1 Diizeyde Faaliyet Gosteren Bazi Cevre Kurum ve Kuruluslar.

4%
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Sec¢imi

Aragtirmanin evrenini, Siirt ili Merkez ilgesindeki i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne
bagli ilkogretim okullar1 ve bu okullarda 6grenim goren ikinci kademe (6., 7. ve 8. sinif)

Ogrencileri olugturmaktadir.

Cepni (2010), orneklem sayisinin tespiti konusunda ‘“Arastirma ve proje
calismalarina giris” kitabinda, “Cohen ve Manion (1989) un da belirttikleri gibi, eger
toplanan veriler iizerinde istatistiksel islemler veya analizler yapilacaksa bu sayinin en
az 30 olmast gerekir. Bu durum anket ¢aligmalari igin en az 100, deneysel ve nedenini
bulmak i¢in yapilan karsilastirmali ¢alismalar iginse her bir grup icin en az 15 kisiden

olusmalidir (Borg ve Gall, 1989)” ifadelerine yer vermistir.

Arastirmanin rneklemi, 2011-2012 Egitim-Ogretim yil1 giiz ddneminde, Siirt ili
merkez ilgesinde farkli sosyal yasam alanlarina sahip ilkogretim okullarindan
aragtirmaya uygun olacak sekilde aragtirmaci tarafindan secilen 5 okuldan ve bu
okullarda 6grenim goren 651 ikinci kademe 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grenci ve smiflar, okul idaresi tarafindan veri araglarinin uygulandigi zaman

dilimindeki ders durumu g6z 6niinde bulundurularak belirlenmistir.
3.2. Arastirmanin Metodu

Bu calismada, betimsel arastirmalar kapsaminda bulunan survey (tarama)
yontemi kullanilmistir. Survey yontemi, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000).

3.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak c¢evre egitimi konusunda uzman

kisilerin goriisleri 1s181inda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve iki kisimdan olusan bir
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goriis formu kullanilmistir. Veri toplama aracinin 1. basamagini “Cevre Duyarlilig
Goriis Formu (CDGF)”, 2. basamagm ise “Cevre Bilinci Goriis Formu (CBGF)”

olusturmaktadir.

CDGF’nda, 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgilere ne denli sahip olduklari, sosyal
yasam alanlarinda gergeklesen bir takim g¢evre olaylar1 hakkinda sahip olduklar bilgiler
var ise bu bilgilere hangi yollarla ulastiklarini iceren 8 adet liste halinde hazirlanmig

soru bulunmaktadir.

CBGF’nda, 6grencilerin ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde etkili olan aile, okul
ve sosyal yasam alami gibi faktorlerle ilgili problemlerin yasanip yasanmadigi, varsa
problemlerin hangi faktorle ilgili yasandigini tespit etmek amaciyla hazirlanmis toplam

15 soru bulunmaktadir.

3.4. CBGF’nun Giivenilirligi

[lk olarak 25 sorudan olusan CBGF, 6n uygulama ile 102 dgrenciye uygulanmis
ve elde edilen veriler SPSS 15.0 programi ile betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Degerlendirme sonucunda uzman kisilerin de goriisleri alinarak
giivenilirligi diisik olan maddeler goriis formundan ¢ikarilmis ve bdoylelikle gevre
bilinci goriis formumuza son sekli verilmistir. CBGF’nun 15 soruluk son seklinin

giivenilirlik katsayis1 (Alpha=0,72) olarak hesaplanmistir.

3.5. CDGF ve CBGF’nun Gecerliligi

Gegerlik, testin bireyin 6l¢iilmek istenen 6zelligini ne derece dogru oOlgtiigiiyle
ilgili bir kavramdir. Kapsam gegerliligi, testi olusturan maddelerin, 6l¢lilmek istenen
davranig1 (6zelligi) olgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin
gostergesidir. Kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri,
uzman goriistine bagvurmaktir. Yap1 gecerliligi, testin Ol¢lilmek istenen davranig
baglaminda soyut kavrami (faktorii) dogru bir sekilde Olcebilme derecesini gosterir

(Biiyiikoztiirk, 2011).
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CDGF ve CBGF arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve maddelerin kapsam ve
yapt gegerliligi acisindan degerlendirilmesinde uzman goriislerine (Van Yiiziincii Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesindeki iki gretim
tiyesinin ve Milli Egitim Bakanligi’nda gorevli bes 6gretmen) basvurulmustur. Uzman

goriigleri dogrultusunda goriis formlarindaki maddelere son sekli verilmistir.

3.6. Bulgularin Degerlendirilmesinde Kullanilan Istatistiki Teknikler

Istatistiksel teknik olarak, betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir.
Betimsel Caligmalar, genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiliir.
Bu tiir arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir

(Cepni, 2010).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan CBGF’ndan elde edilen veriler, SPSS 15.0
paket programina aktarilmis, frekans ve ylizde hesaplar1 yapilarak verilen cevaplarin

dagilimi gizelgelerle gosterilmistir.

Bulgular kisminda her bir soru i¢in ayr1 ayr1 degerlendirme yapilirken 6ncelikle
nitel veri sonuglari, daha sonra nicel veri sonuglar1 sunulmustur. Elde edilen veriler, her
bir soru i¢in irdelenerek tartisilmis ve genel bir sonuca ulasilmistir. Ulasilan sonuglar
neticesinde, bundan sonra bu aragtirma konusunda yapilabilecek calismalara az da olsa

151k tutabilecek Onerilere yer verilmistir.
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4. BULGULAR

4.1, Arastirmanin Yapildig1 Okullara ve Simiflara Ait Bilgiler

Arastirma, 2011-2012 egitim-O0gretim yili giiz doneminde Siirt ili Merkez ilgesinde
bulunan ve farkli sosyal yasam alanlarina sahip 5 okulda gerceklestirilmistir.
Arastirmamiza, bu 5 okulda 6grenim géren ikinci kademe Ggrencilerinden toplam 651
O0grenci dahil edilmistir. Okul se¢imi, arastirmaya uygunluk acisindan arastirmaci
tarafindan, siiflarin se¢imi ve buna bagl olarak 6grenci sayilar1 okul idaresi tarafindan

derslerin uygunluk durumuna gore belirlenmistir.

4.1.1. Okullarin bulundugu sosyal yasam alanlarinin é6zellikleri
Asagida, secilen okullarin bulundugu sosyal yasam alanlarina ait 6zelliklere kisaca

deginilmistir.

[A] ilkégretim Okulu, merkezde olmastyla birlikte genel itibariyle dgrencilerin sosyal

aktivitelerini gergeklestirebilecegi bir konuma sahiptir. Tekli 6gretim yapilmaktadir.

[B] ilkégretim Okulu, Siirt ilinin merkezi bir bolgesinde bulunan dgrencilerin sosyal
aktivitelerini gergeklestirmesinin zor oldugu bir konuma sahiptir. Tekli 6gretim

yapilmaktadir.

[C] Tlk6gretim Okulu, Siirt ilinin zamanla merkezilesmis bir bolgesinde bulunan,
ogrenci mevcudunun yiiksek olmasindan dolayi yapilan ek binalarla 6grencilerin, sosyal
aktivitelerini gerceklestirebilecek alanlarinin azaldigi bir konuma sahiptir. Tekli 6gretim

yapilmaktadir.

[D] flkégretim Okulu, diger okullara gére merkeze biraz daha uzak, sakin bir sosyal
yasam alanina sahip, 0grencilerinin sosyal aktivitelerini rahatlikla gergeklestirebilecegi

bir konuma sahiptir. Tekli 6gretim yapilmaktadir.
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[E] Tlkégretim Okulu, il merkezinin yogun bir bdlgesinde olmasma ragmen gerek
bahgesi, spor salonlari, ¢ok amacli salonlar1 ile gerekse alaninin biiyiilk olmast ile
ogrencilerin sosyal aktivitelerini gergeklestirebilecek bir konuma sahiptir. Tekli 6gretim

yapilmaktadir.

4.1.2. Smiflarin Tiira

Arastirmamiza sadece secilen okullardaki ikinci kademe 6grencileri (6, 7 ve 8. siniflar)
dahil edilmistir. Siniflarda karma egitim (kiz-erkek) yapilmaktadir. Sinif mevcutlari,
okullarin konumlarina ve cevresel faktorlere bagl olarak 30 ila 55 kisilik siiflardan

olusmaktadir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin siniflara gore dagilimi; 6. siif bazinda 216 6grenci
(% 33,2), 7. smif bazinda 222 dgrenci (% 34,1) ve 8. smif bazinda 213 6grenci (% 32,7)
seklinde gerceklesmistir. Bu dagilim bize smif bazinda homojen bir dagilim
gerceklestigini gostermektedir. Ankete katilan 6grencilerin siniflara gore dagilimlar

Sekil 4.1° de gosterilmistir.

Sekil 4.1. Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimu.
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4.1.3. Ogrenci Sayilarinin Okullara Gore Dagilim

Calismamiza katilan 651 dgrenciden 203’1 [A] Ikogretim Okulu, 125’1 [B] Ilkdgretim
Okulu, 116’s1 [C] Ilkdgretim Okulu, 110’u [D] Ilkdgretim Okulu ve 97’si [E]
[Ikdgretim Okulu dgrencisidir. Ogrenci sayilarmin okullara gére dagilimi Tablo 4.1 ve

Sekil 4.2” de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrenci Sayilarmin Okullara Goére Dagilimi.

OKULLAR/ OGRENCI SAYILARI f %
[A] Ilkogretim Okulu 203 31,2
[B] ilkogretim Okulu 125 19,2
[C] ilkdgretim Okulu 116 17,8
[D] flkdgretim Okulu 110 16,9
[E] Tlkdgretim Okulu 97 14,9
Toplam 651 100

o[A]i.6.0 m[E

Sekil 4.2. Ogrenci Sayilariin Okullara Gére Dagilimi
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4.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

4.2.1. Ogrencilerin cinsiyete gore dagihmlar
Ankete katilan 651 &grenciden 325’1 kiz &grenci, 326’s1 erkek ogrencidir. Ogrenci

cinsiyetlerinin genel dagilimi ve okullara gore dagilimi Sekil 4.3 te verilmistir.

Sekil 4.3. Ogrenci Cinsiyetlerinin Okullara Gére Dagilimi.
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4.2.2. Anne ve Babalarin Egitim Durumlari

Annelerin Egitim Durumlari: Ogrenci annelerinin egitim durumlarina bakildiginda
(Tablo 4.2); % 19’unun Okur-yazar olmadig1 goriiliirken, % 45,2’sinin {lkokul mezunu
oldugu, % 19,7’sinin Ortaokul mezunu oldugu, % 14,4’linlin Lise mezunu oldugu ve %

1,7’sinin Fakiilte-yiiksekokul mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2. Ogrenci Annelerinin Egitim Durumlari

Egitim Durumu / Anne f %
Okur - yazar degil 124 19,0
Ilkokul 294 45,2
Ortaokul 128 19,7
Lise 94 14,4
Fakilte - Yiksekokul 11 1,7
Toplam 651 100,0

Babalarin Egitim Durumlari: Ogrenci babalarinin egitim durumlarma bakildiginda
(Tablo 4.3); % 1,7’sinin Okur-yazar olmadig1 goriiliirken, % 17,4 {iniin {lkokul mezunu
oldugu, % 16,0’sinin Ortaokul mezunu oldugu, % 37,2’sinin Lise mezunu oldugu ve %

27,8’inin Fakiilte-yliksekokul mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3. Ogrenci Babalarmin Egitim Durumlari

Egitim Durumu / Baba F %
Okur - Yazar degil 11 1,7
Ikokul 113 17,4
Ortaokul 104 16,0
Lise 242 37,2
Fakiilte - Yiksekokul 181 27,8

Toplam 651 100,0
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Anne ve babalarin egitim durumlar karsilastirildiginda (Sekil 4.4); Tablodaki degerler,
babalarin egitim durumlarinin annelerin egitim durumlarina gére daha yiiksek bir
seviyede oldugunu goriilmektedir. Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’ten de anlasilacag iizere

babalarin okur-yazar olmama orani % 1,7 iken bu oran annelerde % 19,0 oranindadir.

Sekil 4.4. Anne ve Babalarin Egitim Durumlarinin Karsilastirilmasi
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4.2.3. Anne ve Babalarin Meslek Durumlari

Annelerin mesleki dagilimina bakildiginda (Tablo 4.4); annelerin biiyiik boliimiiniin (%

97,5) “serbest meslek grubu”nda oldugu goriilmektedir. Anketler birebir incelenmis ve

“serbest meslek grubu” secenegini isaretleyen Ogrencilerin verdikleri bilgiler

dogrultusunda 5 annenin vefat ettigi, 630’unun ise ev hanimi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4. Ogrenci Annelerinin Mesleki Durumlari

Mesleki Durum / Anne f %
Memur 7 1,1
Isgi 7 1,1
Esnaf 2 3
Serbest meslek 635 96,7
Bos 5 .8
Toplam 651 100,0

Babalarin mesleki dagilimina bakildiginda (Tablo 4.5); % 46,4 oramiyla “Memur”

olanlar dikkati ¢ekmektedir. Bu meslek grubunu, % 21,0 ile “Serbest meslek grubu”

izlemektedir. Ayrica Anketler birebir incelenmis ve “serbest meslek grubu” secenegini
isaretleyen Ogrencilerin verdikleri bilgiler dogrultusunda babalarin 15’inin vefat ettigi,
122’sinin ise biiyiik bir boliimiiniin ise serbest meslek bazinda sofor, miiteahhit, seyyar

satic1 vs. gibi mesleklere sahip olduklar goriilmiistiir.

Tablo 4.5. Ogrenci Babalarinin Mesleki Durumlari

Mesleki Durum / Baba f %
Memur 302 46,4
Isci 83 12,7
Esnaf 126 194
Ciftgi 3 5
Serbest meslek 122 18,7
Bos 15 2.3

Toplam 651 100,0
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Ogrencilerin anne ve babalarinin mesleki durumlari karsilastirildiginda (Sekil 4.5);
Babalarin memur agirlikli annelerin ise ev hanimi agirlikli bir meslek dagilimina sahip

olduklart goriilmektedir.

Sekil 4.5. Anne ve Babalarin Mesleki Durumlarinin Karsilastirilmasi.

4.2.4. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Durumu

Ogrenci ailelerinin aylik gelir dagilimlarina bakildiginda (Tablo 4.6); % 42,1’inin “1500

TL ve tizeri” gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Aylik 500 TL ve alt1 gelire sahip olanlar “diisiik”, 501 TL — 1500 TL gelire sahip
olanlar “orta” ve 1500 TL’ nin {izerindeki gelire sahip olanlar ise “yiliksek™ gelir grubu
olarak siniflandirildiginda (Sekil 4.6); 6grenci ailelerinin % 13,1°1 “disiik”, % 44,8’
“orta” ve % 42,1°1 “yiiksek” gelir grubunda yer aldig1 gortilmektedir.
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Tablo 4.6. Ogrenci Ailelerinin Gelir Dagilimlari.

Ogrenci Ailelerinin Ayhk Gelir Durumu f %
Diisiik Gelir 500 TL ve alt1 85 13,1
Orta Gelir 501 TL - 1500 TL 291 44,8
Yiiksek Gelir 1500 TL ve iizeri 274 42,1
Toplam 651 100,0

Sekil 4.6. Ogrenci Ailelerinin Aylik Gelir Dagilimlari.
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4.3. CDGF ve CBGF’ndan Elde Edilen Veriler ve Analizleri

Bu boliimde, veri toplama araglarindan Cevre Duyarliligt Goriis Formu (CDGF) ve
Cevre Bilinci Goriis Formu (CBGF) elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular,
betimsel yollarla analiz edilmis ve elde edilen nicel veriler, nitel bir sekilde

sunulmustur.

4.3.1. Cevre Duyarhhigi Goriis Formunun (CDGF) Analizi

Bu veri toplama aracinda, Ogrencilerin ¢evresel etkinlikler icerisinde yer alip
almadiklarini, ¢evre ile ilgili bilgilere ne denli sahip olduklarini, sosyal yasam
alanlarinda gergeklesen bir takim ¢evre olaylar1 hakkinda sahip olduklari bilgiler var ise
bu bilgilere hangi yollarla ulastiklarini ortaya ¢ikarmayi amaglayan 8 adet liste halinde

hazirlanmis soru bulunmaktadir.

Bilgiye ulasilan yollar arasinda aile, okul ve sosyal yasam alani ve bu yasam alani
igerisindeki etkin faktorlere yer verilmistir. Buradaki amag, ogrencilerin bilgiyi elde
etmede ya da bilgiye ulasmada hangi faktorden daha fazla yararlandiklarini ortaya
koyabilmektir.

Bu boéliimde her bir sorunun analizi ayr1 ayr1 yapilacaktir.

. 1. Sorunun Analizi

Bu soruda, dgrencilerin bir ya da daha fazla secenegi isaretleyebilmelerine olanak

tanimnmistir.

Soru : Sana gore gevreyi olusturan faktorler asagidakilerden hangisi ya da

hangileri olabilir?

Secenekler [ Tas [ |Toprak [ ]Su
[ JHava [ ]JOrman [ JAgac
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Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde; Ogrencilerin % 87,4’linlin toprak, %
82,9’unun hava, % 81,2’sinin su, % 77,5’inin agacg, % 53,3 iinlin orman ve % 41,6’sinin

tas segenegini isaretledikleri goriilmektedir (Cizelge 4.1).

Cizelge 4.1. Ogrencilerin “Sana gére gevreyi olusturan faktdrler asagidakilerden hangisi

ya da hangileri olabilir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Okullara Gére Dagilimlari.

=1 = = = = =
2 2 2 2 2 (%) degerler, 651
O O (@) (@) (e} dgrenci lizerinden
Sana gére cevreyi olusturan TE DE TE OE WE degerlendirilerek
faktorler agagidakilerden hangisi —% —% ~—© =8B % bulunmustur.
ya da hangileri olabilir? 2 B2y & & g
= = = = =
f %
e TAS 101 42 60 26 42 271 41,6
e TOPRAK 187 109 107 85 81 569 87,4
e SU 175 99 97 75 83 529 81,2
e HAVA 166 102 101 88 83 540 82,9
e ORMAN 134 45 62 51 55 347 53,3
e AGAC 160 99 104 76 66 505 775

Yukarida sayilan biitiin faktorler ¢evreye ait birer faktor olmasina ragmen bu faktorlerin
tamaminin ¢evreye ait birer faktdr oldugunu ifade eden 6grenci sayist sadece 156 (%

23.0)’dir (Cizelge 4.2).

Cizelge 4.2. 1. Sorudaki Segeneklerin Tamamini Isaretleyen Ogrencilerin Okullara Gére

Dagilima.
= =) = =) =
0 y e
2 2 2 2 2 (%) deger, 156 6grenci
. % OE CE) OE CE) lizerinden
Birinci sorudaki se¢ceneklerin < e ) = o, 5 a -5 w £ degerlendirilerck
tamamini cevaplayan ;go fgo fgo fgo Zg" bulunmustur.
e o = v & v &
6grencilerin sayisi = = = = = Say1 %
78 14 29 10 25 156 239
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. 2. Sorunun Analizi

Bu soruda, 6grencilerin sadece bir segenegi cevaplamalari istenmistir.

Soru . Cevre kirliligi denilince aklina ne tiir kirlilik gelmektedir?
Secenekler : [ ] Su Kirliligi [] Hava Kirliligi
[ ] Gurilti Kirliligi [] Toprak Kirliligi
[] Niikleer Kirlilik

“Cevre kirliligi denilince aklina ne tiir kirlilik gelmektedir?” sorusuna, ankete katilan
ogrencilerin 341’1 6grenci (% 52,4) “Hava Kirliligi” yanitin1 verirken 150 6grenci (%
23,0) “Toprak Kirliligi” cevabin1 vermistir. Ogrencilerin okul bazinda verdikleri

yanitlarin nicel degerleri Cizelge 4.3’ te verilmistir.

Cizelge 4.3. Ogrencilerin “Cevre kirliligi denilince aklina ne tiir kirlilik gelmektedir?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Okullara Goére Dagilimlari.

S-2 (%) degerler, 651

ogrenci iizerinden

= = = = =
) g 2 2 2 degerlendirilerek
Cevre kirliligi denilince aklina ne é é é é é
— £ — g — g — g — g bulunmustur.
tiir kirlilik gelmektedir? <= @m:E Q= Q= W=
[0 o] ] [0 ]
5D 5D 5D 5D 5h
’é § g g g TOPLAM
f %
e Su Kirliligi 17 10 8 5 6 46 7,1
e Hava Kirliligi 108 52 59 67 55 341 52,4
e  Giiriiltii Kirliligi 8 6 6 5 4 29 4,5
e Toprak Kirliligi 32 47 34 20 17 150 23,0

e Niikleer Kirlilik 38 10 9 13 15 85 13,0
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° 3. Sorunun Analizi

Bu soruda, iki agamali yanit verme durumu s6z konusudur. Ogrencilerden her iki

asamada da sadece bir segenegi cevaplamalari istenmistir.

Soru

1. Asama : Cevreyi koruman gerektigini biliyor musun?

1. Asama sorusuna Evet yamitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalari

istenmistir.

2. Asama : Cevreyi koruman gerektigini ilk olarak nereden 6grendin?

Secenekler

1. Asama . [ JEVET [ JHAYIR
2. Asama : [ ] Aile [ ] Okul [] Sosyal Cevre
[ ] Internet []TV [ ] Diger

Ogrencilerin, 1. Asamadaki soru olan “Cevreyi koruman gerektigini biliyor musun?”

sorusuna % 99.5’1 “Evet” yanitin1 vermistir. (Cizelge 4.4).

Cizelge 4.4. Ogrencilerin, “Cevreyi koruman gerektigini biliyor musun?” Sorusuna

Verdikleri Yanutlar.
(%) degerler, 651
S-3 S > > =) o] ogrenci iizerinden
200 = = = = S _ -
é 5 _6 _6 E\)c degerlendirilerek
— g — g = g = g — g bulunmustur.
< .5 o .= O .5 Q.5 w .5
1. Asama =5 —8 T8 —B T3 TOPLAM
o) plol))] pleol))] pleol))] o)
Cevreyi koruman gerektigini 2 i) 2 2 2
biliyor musun? - . . . - f %
e EVET 203 125 116 108 96 648 99,5
- --- 2 1 3 0,5

e HAYIR ===
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Bu farkindaliga hangi faktor araciligiyla varildig: ise 2. agamadaki soru ve bu soruya

iliskin dgrencilerin verdikleri yanitlar ile Cizelge 4.5’te ortaya konulmustur.

Cizelge 4.5. Ogrencilerin, “Cevreyi Koruman Gerektigini Ilk Olarak Nereden

Ogrendin?” Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler,

S-3 S s S S S 648 ogrenci
2. Asama =2 =2 2 =2 2 tizerinden
o @) o @) o
< E mE OE OE OE  degerlendirilerek
Cevreyi koruman gerektigini ilk %o %n 3%0 %n 3%0 bulunmustur.
olarak nereden 6grendin? = = = = = TOPLAM
f %
e Aile 159 96 104 89 75 523 80,7
e Okul 29 24 4 14 15 86 13,3
e Sosyal Cevre 11 5 8 4 4 32 49
e internet 2 - - --- 1 3 0,5
« TV 2 - --- 1 1 4 06
o Diger - - - - - - 0,0
. 4. Sorunun Analizi

Bu soruda, iki asamali yanit verme durumu sz konusudur. Ogrencilerden her iki

asamada da sadece bir segenegi cevaplamalari istenmistir.

Soru

1. Asama : Cevrende herhangi bir kirlilik var m1?

1. Asama sorusuna Evet yanitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalar

istenmistir.

2. Asama : Cevrendeki bu kirlilikten dolayr kimi sorumlu tutuyorsun?
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Secenekler

1. Asama [ JEVET [ JHAYIR
2. Asama : [ ] Kendimi [ ] Ailemi [ ] Cevremi
[ ] Belediyeyi [ ] Cevre Miid. [ ] Diger

Ogrencilerin, 1. Asamadaki soru olan “Cevreyi herhangi bir kirlilik var m1?” sorusuna

% 97.5’1 “Evet” yanitin1 vermistir (Cizelge 4.6).

Cizelge 4.6. Ogrencilerin “Cevrende herhangi bir kirlilik var mi?” sorusuna yanitlari.

(%) degerler, 651
ogrenci iizerinden
degerlendirilerek

bulunmustur.

TOPLAM

[A]
[
Ikogretim Okulu

[kogretim Okulu

Cevreyi herhangi bir kirlilik var

(B]
[Ik6gretim Okulu
[C]
[Ik6gretim Okulu

o
Ikogretim Okulu

m1? ’ ’
f %

635 97,5

N
o
(RS
[N
N
N
=
=
N
=
o
(&3]
©
(€]

e EVET

e HAYIR 2 3 4 5 2 16 2,5

Ogrencilerin tespit etmis oldugu gevre kirliliginden kimin sorumlu oldugu ise 2.

asamadaki soru ve bu soruya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlar ile Cizelge 4.7’de

ortaya konulmustur.
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Cizelge 4.7. Ogrencilerin “Cevrendeki bu kirlilikten dolayr Kimi sorumlu tutuyorsun?”

Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler,
S-4 635 6grenci
= = = = =
2. Asama 2 2 2 2 2 iizerinden
o (@) o o o
Cevrendeki bu kirlilikten dolayr ¢ € T & OSE = mi= degerlendirilerek
kimi sorumlu tutuyorsun? ED ,qo“)n ,E) ,E) ,E) bulunmustur.
- o) He) He) :Q :Q
= = = = = TOPLAM
f %
e Kendimi 2 2 3 3 1 11 1,7
e Ailemi --- 1 - 1 0,2
e Cevremdeki insanlar 137 98 95 60 56 446 70,2
e Belediyeyi 55 14 9 28 27 133 20,9
e Cevre Miidiirliigiinii 5 6 3 11 11 36 5,7
° Diger 2 1 2 3 --= 8 1,3

“Cevrendeki kirlilikten kimi sorumlu tutuyorsun?” sorusuna, ogrencilerin % 70,2’si
“Cevremi” sorumlu tutuyorum yamtin1 veritken, % 20,9’u Belediyeyi sorumlu
tutuyorum yanitin1 vermistir. Cevre kirliligi konusunda Kendini sorumlu tutanlarin

orant % 1,7 olurken, aileyi sorumlu tutanlarin orani ise sadece % 0,2’de kalmstir.

o 5. Sorunun Analizi
Bu soruda, ii¢ asamal1 yanit verme durumu sdz konusudur. Ogrencilere, ikinci asamada

birden fazla segenegi isaretleyebilmelerine olanak taninmigken, li¢lincii asamada sadece

bir segcenegi cevaplamalari istenmistir.

1. Asama » Cevre ile ilgili ¢aligma yapan kurum ve kuruluslar hakkinda bilgi var
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1. Asama sorusuna Evet yanitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalar

istenmistir.

2. Asama : Asagida siralanan c¢evre ile ilgili kurum ve kuruluslardan

hangisini veya hangilerini tantyorsun?

1. soruda Hayir yanitin1 verenlerden, 3. Asamadaki soruyu yanitlamalar1 istenmistir.

3. Asama : Bu kurum ve kuruluslari tanimama sebebin nedir?

Secenekler

1. Asama . [ JEVET [ JHAYIR
2. Asama : [] Cevre ve Orman Bak. [ ] Kiiltiir ve Turizm Bak.
[ ] WWF-Tiirkiye [ ]TBD
[ ] DHKD [ ] TURCEV
[ ] TUDAV [ ] TOURCEK
[ ] CEKUL [ ] TEMA
[]CEVKO []KAD
3. Asama : [ IMerak etmiyorum. Bu nedenle arastirma geregi duymadim.

[ JBu kuruluslarin, ¢evre ile ilgili yeterince etkinlik
diizenlememis olmasi.
[ ICevremde, bu kuruluslarin faaliyetlerini yiiriiten kimse

olmadigindan tanimiyorum.

[ IDiger

“Cevre ile ilgili calisma yapan kurum ve kuruluslar hakkinda bilgi var mi1?” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde (Cizelge 4.8); 6grencilerin % 86,0’1 Evet (bilgim var), %

14,0’1 ise Hayir (bilgim yok) yanitin1 vermistir.
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Cizelge 4.8. Ogrencilerin, “Cevre ile ilgili calisma yapan kurum ve kuruluslar hakkinda

bilgi var m1?” Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler, 651

S5 = = = = e
1. Asama 2 2 2 =2 =2 ogrenci iizerinden
e ep o eq- .<—(. 2 o 2 %) % ) 2—5 m 2—5 degerlendirilerek
Cevre ile ilgili ¢aligma yapan < § o § O, § [a) 5 ) 5 bulunmustur
kurum ve kuruluslar hakkinda o0 00 20 o =)
$ é é § é é TOPLAM.
bilgi var m1? — = — — =
f %
e EVET 183 99 109 79 90 560 86,0
e HAYIR 20 26 7 31 7 91 14,0

2. Asamadaki, “Asagida siralanan ¢evre ile ilgili kurum ve kuruluslardan hangisini veya
hangilerini taniyorsun?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde(Cizelge 4.9);

ogrencilerin 3 kurum ve kurulusu diger kurum ve kuruluslara oranla daha iyi tanidiklar

goriilmektedir.

Bu kurum ve kuruluslar; % 91,7 ile Cevre ve Orman Bakanligi, % 79,3 ile TEMA ve %

63,2 ile Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1’dir.

Ogrenciler tarafindan en az tanman 3 kurum ve kurulus ise; % 0,4(binde 4) oraniyla

KAD, % 4,3 ile TURCEK ve % 10,2 ile TUDAV olarak belirtilmistir.
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Cizelge 4.9. Ogrencilerin, “Asagida siralanan cevre ile ilgili kurum ve kuruluslardan

hangisini veya hangilerini taniyorsun?”” Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler, 560

ogrenci iizerinden

S5 = = = = =
2 2 2 2 2 degerlendirilerek
2. Asama — O O O — O O bulunmustur.
Asagida siralanan cevre ile ilgili < E o E O, E [a) § w §
2 e 2 e =
kurum ve kuruluglardan hangisini ’(:3" ’é" 2(:3" )‘:30 Eﬁ TOPLAM
veya hangilerini taniyorsun? = = = = =
f %
e Cevre ve Orman Bak. 171 92 97 70 84 514 91,7
e Kiiltiir ve Turizm Bak. 128 57 66 40 63 354 63,2
e  WWF-Tiirkiye 32 16 32 17 11 108 19,3
e TBD 10 21 13 6 10 60 10,7
e DHKD 33 22 22 14 20 111 19,8
e TURCEV 50 41 31 24 43 189 33,8
e TUDAV 14 9 10 9 5 57 10,2
e TURCEK 5 3 8 2 5 24 43
e CEKUL 60 24 28 14 21 147 26,3
e TEMA 168 64 80 58 74 444 79,3
e CEVKO 74 28 36 15 36 189 33,8
e KAD --- --- --- 2 2 0,4

3. Asamadaki, “Bu kurum ve kuruluslar1 tanimama sebebin nedir?” sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde (Cizelge 4.10); secenekler arasinda homojen bir dagilimin

oldugu goriilmektedir.

Cevre ile ilgili kurum ve kuruluslar hakkinda bilgim yok diyen 6grenciler, bu kurum ve
kuruluglar1 tanimama sebebi olarak; % 35,1 oramiyla “Cevremde, bu kuruluslarin
faaliyetlerini yiirliten kimse olmadigindan tanimiyorum.” yamtini isaretlemislerdir.
“Diger” secenegini isaretleyen 1 6grenci ise ¢evre ile ilgili kurum ve kuruluslar
tanimama sebebi olarak “Diisiinmek aklima gelmedi.” seklinde bir yanit ortaya

koymustur.
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Cizelge 4.10. Ogrencilerin, “Bu kurum ve kuruluslar1 tanmimama sebebin nedir?”

Sorusuna Yanitlari.

S-5 (%) degerler, 91

= = = = = sarenci iizerind
3. Asama S S S S S Ogrenci tlizerinden
6 é é é é degerlendirilerek
z g E g g g E g E g bulunmustur.
o] (o) [0 o] [0
Bu kurum ve kuruluslar 5 5 5 5 5 TOPLAM
o Q :Q :Q :Q
tanimama sebebin nedir? é E/ é é é
f %
e Merak etmiyorum. Bu
nedenle arastirma geregi 9 5 3 8 2 27 297
duymadim. '
e Bu kuruluslarin, ¢evre
ile ilgili yeterince 5 9 3 10 4 31 341
etkinlik diizenlememis ’
olmasi.
e (Cevremde, bu
kuruluslarin 6 11 1 13 1 2 351
faaliyetlerini yiiriiten ’
kimse olmadigindan
tanimiyorum.
e Diger 1 1 11
J 6. Sorunun Analizi

Bu soruda, iki asamali yanit verme durumu sz konusudur. Ogrencilerden her iki

asamada da sadece bir segenegi cevaplamalari istenmistir.

Soru
1. Asama : Hig agac diktin mi?

Bu agamada Evet yanitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalari istenmistir.

2. Asama : Agacin, dikiminde dikkate aldigin en 6nemli yarari nedir?

Secenekler
1. Asama [ 1EVET [ JHAYIR
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2. Asama : [ ] Cevreyi giizellestirir. [ ] Yasam igin oksijen iiretir.
[] Erozyonu énler. [] Meyvesinden faydalanilir.

Ogrencilerin, 1. Asamadaki soru olan “Hi¢ aga¢ diktin mi?” sorusuna % 74’ii Evet

(Agag diktim) yanitin1 vermistir (Cizelge 4.11).

Cizelge 4.11. Ogrencilerin, “Hi¢ aga¢ diktin mi?” Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler, 651

S-6
= = = = S
E E E E :;2 dgrenci iizerinden
(@] (@] (@] o (@) degerlendirilerek
1. Asama z g E g g g § g E g bulunmustur.
o o o o o
ED ED éﬁ éﬁ ;(;DD TOPLAM
Hig agac diktin mi? = = = = = f %
e EVET 155 100 71 88 68 482 76,0
e HAYIR 48 25 45 22 29 169 26,0

2. Asamadaki, “Agacin, dikiminde dikkate aldigin en 6nemli yarar1 nedir?” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde(Cizelge 4.12); 6grencilerin yarisina yakimi (% 48,5)

agaci, yasam i¢in oksijen iiretme amaci ile diktigini ifade etmistir.

Cizelge 4.12. Ogrencilerin, “Agacin, dikiminde dikkate aldigin en 6nemli yarar1 nedir?”

Sorusuna Yanaitlari.

(%) degerler, 482

S-6
S ) S S ] Ogrenci ilizerinden
=S = = = = N .
X~ X~ X~ = = degerlendirilerek
Z_Aw —_ OE — % —_ Cé —_— Cé —_— OE bulunmustur.
Agacin, dikiminde dikkate aldigin < 5 o, s &, B> =) B> =) B
S $— = = e
en 6nemli yarari nedir? g) g) g) éﬁ §) TOPLAM
f %
. Cevreyi giizellestirir. 30 23 26 36 14 129 26,8
. Yasam i¢in oksijen lretir. 86 50 24 40 34 234 48,5
. Erozyonu onler. 25 18 4 7 14 68 14,1
9 17 5 6 51 10,6

. Meyvesinden faydalanilir. 14
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) 7. Sorunun Analizi

Bu soruda, iki agamali yanit verme durumu s6z konusudur. Ogrencilerden her iki

asamada da sadece bir segenegi cevaplamalari istenmistir.

Soru
1. Asama

misin?

Kullandigin su veya enerjide (elektrik, 1s1, 151k vb.) tasarruf eder

1. Asama sorusuna Evet yanitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalar

istenmistir.

2. Asama

Secenekler
1. Asama

2. Asama

Nigin tasarruf yapma geregi duyuyorsun?

[ ]EVET [ ]HAYIR

[] Suya ve enerjiye (elektrik, 1s1, 151k vb.) para 6dedigimiz icin
tasarruf yapiryorum.

[ ] Diinyadaki su ve enetji rezervleri az oldugundan tasarruf
yapiyorum.

[ ] Gereksiz kullanimin israf oldugunu bildigim igin tasarruf
yaptyorum.

[ ] Tasarrufun gerekliligini ailemden &grendigim igin tasarruf

yapiyorum.

Ogrenciler, 1. Asamadaki soru olan “Kullandigin su veya enerjide (elektrik, 1s1, 151k vb.)

tasarruf eder misin?” sorusuna % 85,7 orani ile Evet (su ve enerjide tasarruf yaparim)

yanitini vermistir.

Ankete katilan 6grencilerin % 14,31 ise Hayir yanitini vererek hi¢ tasarruf yapmadigini

ifade etmistir (Cizelge 4.13).
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Cizelge 4.13. Ogrencilerin “Kullandigin su veya enerjide (elektrik, 1s1, 151k vb.) tasarruf

eder misin?” Sorusuna Yanitlari.

S-7
E E E E E (%) degerler, 651
= = > S ) 6grenci lizerinden
Vl' Asama ) _ S _ S _ o _ o _ o degerlendirilerek
Kullandigin su veya enerjide < % ) % O, % a) % w % bulunmustur.
(elektrik, 1s1, 151k vb.) tasarruf )go fgo fgn fgn fgn TOPLAM
- =~ =~ = ~ ~
eder misin? = = = = =
f %
e EVET 161 118 104 91 84 558 85,7
e HAYIR 42 7 12 19 13 93 14,3

2. Asamadaki, “Nig¢in tasarruf yapma geregi duyuyorsun?” sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde(Cizelge 4.14); oOgrencilerin biiyiikk bir bolimi (% 60,4) tasarrufu,

gereksiz kullanimin israf oldugunu bildigi i¢in yaptigini ifade etmistir.

Cizelge 4.14. Ogrencilerin, “Nigin tasarruf yapma geregi duyuyorsun?” Sorusuna

Yanuitlar1.
S-7
= = =] =] =] (%) degerler, 558
=2 =2 2 2 =2 ogrenci iizerinden
2. Asama o o o o o €
. . — g =g = & = & = & degerlendirilerek
Nigin tasarruf yapma geregi < = o, s L, = =) s =} = bulunmustur
) )5 )5 5 s
duyuyorsun? g g ¥ 2 9 TOPLAM
f %
. Suya ve enerjiye (elektrik, 1s1,
151k vb.) para d6dedigimiz i¢in M 1 13 30 23 118 211
tasarruf yapiyorum. ’
e  Diinyadaki su ve enerji
rezervleri az oldugu igin 20 10 11 12 7 60 108
tasarruf yapiyorum. '
. Gereksiz kullanimin israf
oldugunu bildigim igin 86 88 69 47 47 337 60.4
tasarruf yapiyorum. '
e  Tasarrufun gerekliligini
ailemden 6grendigim igin 14 9 11 2 7 43 77

tasarruf yapiyorum.
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° 8. Sorunun Analizi

Bu soruda, iki asamali yanit verme durumu s6z konusudur. Ancak ikinci agamanin da
kendi igerisinde iki asamasi mevcuttur. Ogrencilerden her iki asamada da sadece bir

secenedi cevaplamalari istenmistir.

Soru
1. Asama : Son yillarda Diinyada meydana gelen cevre felaketlerinden (Ornegin;
Endonezya ve Japonya’da meydana gelen deprem ve tsunamiler, BP petrol sirketinin

tanklarinin okyanusta patlamasi vb.) haberin var mi1?

1. Asama sorusuna Evet yanitin1 verenlerden, 2. Asamadaki soruyu yanitlamalari

istenmistir.

2. Asama

A Boliimii  : Bu cevre felaketleri ile ilgili bilgileri ilk olarak nereden 6grendin?
B Boliimii  : Bu ¢evre felaketlerinin sebebi hakkinda ne diisliniiyorsun?

Secenekler

1. Asama [ ]EVET [ JHAYIR
2. Asama
A Boliimii [ ] Internetten [ ] Televizyondan  [_] Gazeteden
[ ] Aileden [ ] Okuldan [ ] Arkadaslardan
B Boliimii [] Bu tiir gevre felaketlerine teknoloji sebep olmaktadir.

[] Bu tiir cevre felaketlerine teknolojiyi kotii kullanan insanlar

sebep olmaktadir.

[] Bu tiir cevre felaketleri tamamen doga olaylarinin bir

sonucudur.
[ ] Diger
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Ogrencilerin, 1. Asamadaki soru olan “Son yillarda Diinyada meydana gelen gevre

felaketlerinden haberin var m1?” sorusuna % 96,9’u Evet (Haberim var) yanitini

vermistir (Cizelge 4.15).

Cizelge 4.15. Ogrencilerin “Son yillarda Diinyada meydana gelen cevre felaketlerinden

haberin var m1?”’ Sorusuna Yanitlari.

S-8
% % % % % (%) degerler, 651
1. Asama o) o) o) o) G Orenci izerinden
Son yillarda Diinyada meydana gelen z % E % g «g E % m % dﬁf:;:z:;tl:rrek
cevre felaketlerinden haberin var mi? :;DD :_Ej 2;30 ED ED TOPLAM
i= = = = = . %
e EVET 201 125 112 104 89 631 96,9
e HAYIR 2 --- 4 6 8 20 31

2. Asamanin A Bdliimiinde sorulan, “Bu cevre felaketleri ile ilgili bilgileri ilk olarak

nereden 0grendin?” sorusuna verilen yanitlar, 6grencilerin % 83,2’sinin bu tiir ¢evre

felaketi haberlerini Televizyondan 6grendigini gostermektedir (Cizelge 4.16).

Cizelge 4.16. Ogrencilerin, “Bu gevre felaketleri ile ilgili bilgileri ilk olarak nereden

6grendin?” Sorusuna Yanitlari.

(%) degerler, 631

5-8 > > > > >
2. Asama / A Boliimii E E E E E ogrenci lizerinden
(@] (@] o o o degerlendirilerek
Bu gevre felaketleri ile ilgili bilgileri z . g o, g o. g E . g me g bulunmustur.
ilk olarak nereden 6grendin? ,E) ,E) ,g) ,g) ,g) TOPLAM
= k= k= k= = f %
e Iinternetten 8 2 3 7 7 27 4,3
e  Televizyondan 164 107 101 90 63 525 83,2
e  Gazeteden 7 1 1 1 2 12 1,9
e Aileden 18 10 4 5 13 50 7,9
e  Okuldan 2 4 2 1 4 13 2,1
2 1 1 - --- 4 0,6

. Arkadaglardan
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2. Asamanin B Bodliimiinde sorulan, “Bu c¢evre felaketlerinin sebebi hakkinda ne
diisiiniiyorsun?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde (Cizelge 4.17); Cevre
felaketlerinin sebebi olarak, % 53.7 ile doga olaylar1 ve % 4,4 ile diger faktorler

gorilmektedir.

Cevre felaketlerinin sebebi olarak diger faktorler segenegini isaretleyen 28 dgrencinin
ortaya attiklar1 fikirler, anketlerin birebir incelenmesi ile ortaya konulmustur. Elde
edilen verilere gore, 6grencilerden 6’s1 Insan hatalarindan (bilingsiz ve sorumsuz
davraniglar vb.), 4’t Dikkatsizlikten (yeteri Onlem alamama gibi), 4’4 Carpik
kentlesmeden(yapilardaki eksiklik, denetim eksikligi vb.), 3’0 Yer altindaki fay
hatlarindan, 3’ Doga olaylar1 ve teknolojiden, 1’1 Teknoloji ve insan hatalarindan, 1’1
Yer altindaki gaz sikismasindan, 1’1 Fabrika atiklarindan dolay1 ¢evre felaketlerinin
meydana geldigini ifade etmistir. 5 6grenci ise bu soru ile ilgili herhangi bir fikir

sunmamigtir.

Cizelge 4.17. Ogrencilerin, “Bu gevre felaketlerinin sebebi hakkinda ne diisiiniiyorsun?”

Sorusuna Yanitlari.

S-8
(%) degerler, 631

= = = = = Ssrenci tizerind
2. Asama / B Bﬁlﬁmﬁ E § g § g ogrenci uzermden
o ) @) o @) o @) degerlendirilerek
Bu ¢evre felaketlerinin sebebi E . g E . g g . g E g m g bulunmustur,
[ (o) o ] [} ]
hakkinda ne diisliniiyorsun? 50 5 50 5 50 TOPLAM
He) He) He) :Q el
= = = = =
f %
v' Bu tiir ¢evre felaketlerine 19 8 13 15 3 58 9,2

teknoloji sebep olmaktadir.

v’ Bu tiir ¢evre felaketlerine 38 30 56 37 45 206 32,7
teknolojiyi kot kullanan insanlar
sebep olmaktadir.

v' Bu tiir ¢evre felaketleri tamamen 132 78 38 52 39 339 53,7

doga olaylarimin bir sonucudur.
v" Diger 12 9 5 --- 2 28 4,4
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4.3.2. Cevre Bilinci Goriis Formunun (CBGF) Analizi

Cevre bilinci testi, bireyin egitiminde de onemli bir yere sahip olan Aile, Okul ve
Sosyal Yasam Alanlarimin ¢evre bilinci olusturma siirecindeki etkilerini ortaya
koymak amacwyla hazirlanmug, aile, okul ve sosyal ¢evre ile ilgili ifadelerin yer aldigi

bir anket ¢calismasidir.

Anketteki sorularin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Anketimizde Aile
faktorii ile ilgili 8 soru, Okul faktorii ile ilgili 3 soru ve Sosyal Yasam Alani(sosyal
cevre) faktori ile ilgili 4 soru bulunmaktadir. Anketten elde edilen veriler birebir soru

bazinda ve 3 bolimde irdelenecektir.

CBGF-Aile-1, Aile-2, Aile-3, Aile-4, Aile-5, Aile-6, Aile-7 ve Aile-8 sorular ile ilgili
ogrenci gorisleri ve bu goriislere ait frekans-yiizde degerleri Cizelge 4.18-4.25° te

ayritili bir sekilde verilmistir.

e Aile bireylerinden gorerek yere tiikkiirme aligkanligina sahip olma goriisiine, ankete
katilan 6grencilerin verdikleri yanitlar, Cizelge 4.18’de tablo ve grafiksel olarak

sunulmustur.

Cizelge 4.18. Ogrencilerin, “Aile bireylerimin yere tiikiirdiigiinii gérdiigiim igin ben de

yere tiikiiriiriim” Sorusuna Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %

Katiliyorum 30 4,6
Kararsizim 22 3,4
Katilmiyorum 599 92,0
TOPLAM 651 100

AILE -1

Aile bireylerimin yere tiikiirdiigiinii gérdiigiim i¢in ben de yere tiikiirtiriim.
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Evdeki kirli su atiklarinin ¢evreye akitilmasi goriisline, ankete katilan 6grencilerin

°
verdikleri yanitlar, Cizelge 4.19°da tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.19. Ogrencilerin, “Evdeki kirli su atiklarin1 ¢evreye akitiriz.” Sorusuna Iliskin

Goriislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 26 4,0
Kararsizim 44 6,8
Katilmiyorum 581 89,2
651 100

TOPLAM
AILE -2

Evdeki kirli su atiklarini ¢evreye akitiriz.

e Tiras olurken muslugu agik birakma goriigiine, ankete katilan d6grencilerin verdikleri

yanitlar, Cizelge 4.20°de tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.20. Ogrencilerin, “Babam, tiras olurken muslugu agik birakir.” Sorusuna

Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 50 1,7
Kararsizim 69 10,6
Katilmiyorum 532 81,7
651 100

TOPLAM
AILE -3

Babam, tiras olurken muslugu agik birakir.
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e Dis firgalarken muslugu agik birakma goriisline, ankete katilan o6grencilerin

verdikleri yanitlar, Cizelge 4.21°de tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.21. Ogrencilerin, “Evde dislerimi firgalarken muslugu agik birakirm”

Sorusuna Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 70 10,8
Kararsizim 40 6,1
Katilmiyorum 541 83,1
TOPLAM 651 100

AILE -4

Evde dislerimi fir¢alarken muslugu agik birakirim.

e Piknik yaparken ¢opleri piknik alanina birakma gorlisiine, ankete katilan

ogrencilerin verdikleri yanitlar, Cizelge 4.22’de tablo ve grafiksel olarak

sunulmustur.

Cizelge 4.22. Ogrencilerin, “Ailemle piknige gidince ¢oplerimizi piknik alanminda

birakiriz.” Sorusuna iliskin Goriislerinin Analizi.

f %

Katiliyorum 37 5,7
Kararsizim 50 7,7
Katilmiyorum 564 86,6
TOPLAM 651 100

AILE -5

Ailemle piknige gidince ¢oplerimizi piknik alaninda birakiriz.




77

e Aile ile ¢evre koruma faaliyetlerine katilma goriisiine, ankete katilan 6grencilerin

verdikleri yanitlar, Cizelge 4.23te tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.23. Ogrencilerin, “Ailemle birlikte cevre koruma faaliyetlerine katiliriz.”

Sorusuna Iliskin Goriislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 211 32,4
Kararsizim 214 32,9
Katilmiyorum 226 34,7
TOPLAM 651 100

AILE -6

Ailemle birlikte cevre koruma faaliyetlerine katiliriz.

e Evde yiiksek sesle miizik dinleme goriisiine, ankete katilan 6grencilerin verdikleri

yanitlar, Cizelge 4.24’te tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.24. Ogrencilerin, “Evde yiiksek sesle miizik dinlerim.” Sorusuna Iligkin

Goriislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 180 27,6
Kararsizim 106 16,3
Katilmiyorum 365 56,1
TOPLAM 651 100

AILE -7

Evde yiiksek sesle miizik dinlerim.
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e Piknikte yakit temini icin agac¢ dallarin1 koparma goriisiine, ankete katilan

ogrencilerin verdikleri yanitlar, Cizelge 4.25’te tablo ve grafiksel olarak

sunulmustur.

Cizelge 4.25. Ogrencilerin, “Babam, piknikte yakit temin etmek igin bazen agag

dallarim koparir.” Sorusuna Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 77 11,8
Kararsizim 69 10,6
Katilmiyorum 505 77,6
TOPLAM 651 100

AILE -8

Babam, piknikte yakit temin etmek i¢in bazen aga¢ dallarimi koparir.

CBGF - Okul-1, Okul-2 ve Okul-3 sorular ile ilgili 6grenci goriisleri ve bu goriislere
ait sayisal veriler Cizelge 4.26-4.28’ te ayrintili bir sekilde verilmistir.

e Okuldaki derslerde cevre ile ilgili konulara yeterince deginilmemesi goriisiine
verilen dgrenci yanitlari, Cizelge 4.26’da tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.
Cizelge 4.26. Ogrencilerin, “Derslerde, gevre ile ilgili konulara yeterince deginilmiyor.”

Sorusuna lliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 198 30,4
Kararsizim 196 30,1
Katilmiyorum 257 39,5
TOPLAM 651 100

OKUL -1

Derslerde, cevre ile ilgili konulara yeterince deginilmiyor.
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e C(Cevresel bilgiye sahip olma — cevreyi koruma iliskisi goriisiine verilen Ogrenci

yanitlari, Cizelge 4.27°de tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.27. Ogrencilerin, “Cevre ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigimdan, cevreyi

nasil koruyacagimi bilmiyorum.” Sorusuna iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 83 12,7
Kararsizim 95 14,6
Katilmiyorum 473 72,7
TOPLAM 651 100

OKUL -2

Cevre ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigimdan, ¢evreyi nasil koruyacagimi bilmiyorum.

e QOkulda g¢evre bilincinin dayatma ile asilanmaya calisildigi ve bu nedenle amaca
ulagilamadig1 goriisiine verilen 6grenci yanitlari, Cizelge 4.28’de tablo ve grafiksel

olarak sunulmustur.

Cizelge 4.28. Ogrencilerin, “Okulumuzda c¢evre bilinci, dayatma ile asilanmaya
calisildigr icin tam anlamiyla amacma ulastigim diisiinmiiyorum.” Sorusuna Iliskin

Gortslerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 149 22,9
Kararsizim 195 30,0
Katilmiyorum 307 47,1
TOPLAM 651 100

OKUL -3

Okulumuzda gevre bilinci, dayatma ile agilanmaya ¢alisildig i¢in tam anlamiyla amacina ulagtigini
diistinmiiyorum.
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CBGF - S.Y. Alani-1, S.Y.A-2, S.Y.A-3 ve S.Y.A-4 sorular ile ilgili 68renci goriisleri

ve bu goriislere ait sayisal veriler Cizelge 4.29-4.32° de ayrintili bir sekilde verilmistir.

e Tepki alinacak diye cevreyi koruma konusunda kimseyi uyaramama goriisiine

verilen 6grenci yanitlari, Cizelge 4.29’da tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.29. Ogrencilerin, “Cevreyi koruma konusunda, ¢evremden tepki alacagim

diye kimseyi uyarmam.” Sorusuna Iliskin Goriislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 135 20,7
Kararsizim 126 19,4
Katilmiyorum 390 59,9
TOPLAM 651 100
S.Y. ALANI -1

Cevreyi koruma konusunda, ¢evremden tepki alacagim diye kimseyi uyarmam.

e Cevrede ¢op tenekesi bulunmamasindan dolay1r yere ¢op atma zorunda kalinmasi

goriisiine verilen 6grenci yanitlari, Cizelge 4.30°da grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.30. Ogrencilerin, “Cevrede ¢op tenekesi bulunmadigindan ¢pleri yere atmak

zorunda kaliyorum.” Sorusuna Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyyorum 219 33,6
Kararsizim 112 17,2
Katilmiyorum 320 49,2
TOPLAM 651 100

S.Y.ALANI -2

Cevrede ¢op tenekesi bulunmadigindan ¢opleri yere atmak zorunda kalryorum.
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e Cevre temizligi ile ilgili kurumlarin gorevlerinin yerine getirememesi goriisiine

verilen 6grenci yanitlari, Cizelge 4.31°de tablo ve grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.31. Ogrencilerin, “Cevre temizligi ile ilgilenen kurumlarin gorevlerini tam

olarak yerine getirdigine inanmiyorum.” Sorusuna Iliskin Gériislerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 267 41,0
Kararsizim 165 254
Katilmiyorum 219 33,6
TOPLAM 651 100
S.Y. ALANI -3

Cevre temizligi ile ilgilenen kurumlarin gorevlerini tam olarak yerine getirdigine inanmiyorum.

e (Cevre ile ilgili bilgi verenlerin g¢evreye karsi duyarsizhiginin bireyi de
duyarsizlastirdigi goriisiine verilen Ogrenci yanitlari, Cizelge 4.32’de tablo ve

grafiksel olarak sunulmustur.

Cizelge 4.32. Ogrencilerin, “Bana gevre ile ilgili bilgi verenlerin, gevreye kars1 duyarsiz
olmalar1 benimde gevreye karsi duyarsiz kalmama neden oluyor.” Sorusuna Iliskin

Gortslerinin Analizi.

f %
Katiliyorum 140 21,5
Kararsizim 105 16,1
Katilmiyorum 406 62,4
TOPLAM 651 100
S.Y. ALANI - 4

Bana cevre ile ilgili bilgi verenlerin, ¢evreye kars1 duyarsiz olmalar1 benimde ¢evreye karst duyarsiz
kalmama neden oluyor.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1. Cevre Duyarhihgi Goriis Formunun Degerlendirilmesi

Cevre egitiminin Onemli basamaklarindan biri de bireyin yasadigr cevreyi
tanimasidir. Ankete katilan 6grencilerin sadece % 23,9 unun, i¢inde yasadigi ¢cevresinin
ve dolayistyla c¢evresini olusturan faktorlerin farkinda olmasi, Ogrencilerin siireg
icerisinde aile, okul veya sosyal yasam alanlarindan aldiklari ¢cevre egitiminde bir takim

aksakliklarin oldugunu gostermektedir.

Cevre bilinci konusunda bireyin ¢evresini tanmimasi ve korumast kadar
¢evresinde var olan sorunlarin farkinda olmasi ve bu sorunlara ¢oziim tiretebilmesi de

Onemlidir.

Giiniimiizde giiriilti kirliliginin (6zellikle anakent sehirlerde) stres ve strese
bagli saglik sorunlarin1 da beraberinde getirdigini diisiindiiglimiizde ankete katilan
Ogrencilerin ¢evresel sorunlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olamadiklari ortaya

cikmaktadir.

Cevre sorunlart hakkinda yeterli bilgiye sahip olamayan bireylerin, yasam
alanlarindaki ¢evresel sorunlara ¢6ziim iiretmesi beklenemeyecegi gibi bu bireylerin de

farkli ¢gevresel sorunlara yol agabilecegi unutulmamalidir.

Cevreyi korumasi gerektigini bilme hususunda 6grencilerin biling diizeyinin (%

99,5) ¢ok 1y1 bir durumda oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Cevresini korumasi gerektigi bilincine sahip olan &grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin bu bilinci Aile ortaminda kazandiklarini ifade etmesi 6nemli bir bulgudur.
Cevreyi koruma bilincinin olusmasinda Okul faktoriiniin (Aile faktoriine gore cok
diisiik etkilere sahip olsa da) Sosyal c¢evre faktoriine gore daha etkili oldugu

gorilmiistir.
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Cevreyi koruma bilincinin olusturulmas: ve yerlestirilmesinde Medya
faktoriiniin ¢ok diisiik oranlarda (% 1,1) kalmasi, ¢evre egitimi konusunda medya
kuruluglarmin etkin bir sekilde yer alamadig1 ya da ilgili kurum ve kuruluslarin ¢evre

egitimi konusunda medya faktoriinii yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir béliimiiniin (% 97,5) 1. asamadaki soruya Evet (-
cevremde kirlilik var demesi) yanitin1 vermesi, bulunduklar1 sosyal yasam alanlarinda
cevre kirliliginin ciddi boyutlarda oldugunu gosterme agisindan 6nemlidir. Bu oranlar
aynt zamanda Ogrencilerin ¢evrelerinde var olan bir takim sorunlarinda farkinda

olduklarini gostermektedir.

Cevre kirliliginin nedenleri konusunda, orneklem grubunun % 70,2 sinin
“cevresini” (c¢evresindeki insanlar) sorumlu tutmasi, ¢evre temizliginin déneminin
bireyler tarafindan tam olarak kavranamadigini ortaya koymaktadir. Burada dikkati
ceken bir diger oran ise Ogrencilerin % 20,9’unun “Belediyeyi” ¢evre kirliliginden
sorumlu tutmasidir. Cevre temizligi konusunda birebir sorumlu olan belediyenin sosyal
yasam alanlarin1 daha yasanilabilir bir duruma getirme konusunda eksik kaldigini
gostermektedir. Cevremdeki kirlilikten “Ailemi” sorumlu tutuyorum diyen &grenci
sayisinin sadece 1’de kalmasi, Aile kurumunun c¢evre bilincinin olusturulmasi ve

yerlestirilmesi konusundaki aktif konumunu gii¢lendirmektedir.

Aile kurumunun g¢evre bilincinin yerlesmesindeki aktif roliinii géz Oniine
aldigimizda bireylerde ¢evre bilincinin olusturulmasi ve yerlestirilmesi adina daha sicak
aile ortamlarina ihtiya¢ duyulabilecegi kaginilmazdir. Ancak giiniimiiz kosullarinda
teknolojik gelismeler ve bu gelismelere bagli uygulamalar, mesleki yasamdaki
zorluklar, ulasimda yasanan sikintilar, sosyal arkadasliklarin yerini facebook-twitter
gibi soyut arkadaslik sitelerinin almasi, TV Oniinde gecirilen vakit ve bunlara baglh
olarak  sohbet ortamlarmin giderek azalmasi bireyleri aile ortamindan
uzaklagtirmaktadir. Bu gelismeler gelecek nesillerin bilinglenmesi adina gerceklesen

olumsuz gelismelerdir.
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Her ne kadar teknolojinin ilerlemesi durdurulamasa da en azindan cevre
konusunda teknolojik uygulamalara daha fazla agirlik vererek (kurum ve kuruluslarda
cevre ile ilgili seminerler diizenlenmesi, ¢evre ile ilgili medya kuruluslart kurulmasi,
cevre gazetesinin ¢ikarilmasi, gibi) olumsuz bazi durumlar bireylerin bilinglenmesi
lehine gevrilebilir. Egitimde c¢evre ile ilgili konulara daha fazla yer verilmesi de ¢evre
bilincinin yerlesmesinde okul faktoriinii giiclendirecektir. Boylelikle hem var olan nesil
hem de yeni nesiller ¢evre konusunda bilinglenebilecek ve ¢evre kirliliginden kaynakli

bir¢ok sorun minimize edilebilecektir.

Ankete katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin (% 86) Cevre ile ilgili kurum
ve kuruluglar hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve bu kurum ve kuruluslardan en az birini
tanimas1 giizel bir gelisme olarak goriinmektedir. Ancak tanima konusunda 6grenci
sayilarinin homojen dagilim gostermemesi ve tanima durumunun bazi kurumlar bazinda
yogun bazi kuruluslar bazinda seyrek kalmasi diisiindiiriiciidiir. Ornegin;, Cevre ve
Orman Bakanligint 560 6grenciden 444 i tanirken KAD kurulusunu sadece 2 dgrenci

tamimaktadir.

Ogrencilerin cevre ile ilgili kurum ve kuruluslari tanima dagilima bakildiginda
cevre ile ilgili devlet kurumlarinin 6zel kuruluslara gore daha fazla tanindigi

goriilmektedir.

Cevresel faaliyetler bazinda 6zel kuruluslarin fazla taninamamasi durumu
ogrencilerin verdikleri yanitlar ile (-gevre ile ilgili bir¢ok kurulusun sinirlt bir bélgede
faaliyet gostermesi, temsilci eksikligi, yeterince ¢evresel faaliyetler diizenlememesi ve

smirl bir faaliyet alanina sahip olmasi gibi...) ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim, bireyin Ogrendiklerini davranisa doniistirme siirecidir. Bu siirecte
bireyin yaparak-yasayarak Ogrenme yontemini kullanmasi Ogrenmeyi davranisa
doniistiirmeyi hizlandirmakta, kolaylastirmakta ve kalict hale getirmektedir. Yani birey

egitilirken siire¢ igerisinde aktif bir rol almalidir.
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Hi¢ aga¢ diktin mi? sorusuna verilen % 24’liikk Hayir yaniti, 6grencilerin
cevresel faaliyetlere aktif katilimi agisindan diisiindiiriiciidiir. Soyle ki, ankete katilan
651 6grenciden 169’unun hi¢ agac dikmemis olmasi Ogrencilerin en basit c¢evresel
faaliyette aktif rol alamadiklarim1i gostermektedir. Bu durum ayni zamanda g¢evre

egitiminin soyutsal boyutta gerceklesmesine neden olmaktadir.

Evet (-aga¢ diktim) yanitin1 veren 482 Ogrencinin yarisina yakmin(% 48,5),
agaclt “Yasam i¢in oksijen lretme” amaci ile diktigini ifade etmesi aga¢ dikme
faaliyetinin daha c¢ok okul ortaminda gerceklesen bir cevresel faaliyet oldugunu
gostermektedir. Nitekim Ogrencilerin oksijen, hidrojen, karbondioksit gibi bilimsel
kavramlar1 daha ¢ok okul ortaminda 6grenmesi, -6grenciler aga¢ dikme faaliyetini daha

cok okul ortaminda gergeklestirir- goriistimiizii destekler niteliktedir.

Kullanilan su veya enerjide tasarruf yapip yapmamakla iliskili olan bu soruda %
85,7 gibi biiylik bir cogunlugun (558 6grenci) Evet (—tasarruf yaparim) yanitini vermesi
cevre bilinci ve ¢evrenin korunmasi konusunda {imit verici bir durum olarak goriilebilir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun tasarruf yapiyor olmasi kadar neden tasarruf yaptig
da biiyilk bir énem tasimaktadir. Elde ettigimiz verilerde dikkati ¢eken iki deger
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi 558 06grenciden 337’sinin(% 60,4) “Gereksiz
kullanimin israf oldugunu bildigim i¢in tasarruf yapiyorum” demesidir. Gereksiz
kullanimin israf oldugunun bilinmesi ve bu bilgi 15181inda tasarruf yapilmasi cevresel

biling ve inang faktorleri ile ilgilidir.

Bir diger 6nemli veri ise 118 6grencinin “Suya ve enerjiye para ddedigim i¢in
tasarruf yapiyorum” yani para Odemeseydim tasarruf yapmazdim gorilisiine sahip
olmasidir. Bu goriis aslinda 118 6grencinin zorunlu olarak tasarruf yaptigin1 gosteriyor
ki bu durum c¢evreye duyarlhilik agisindan pekte olumlu bir tavir olarak

goriilmemektedir.

Tasarruf yapma konusunda Aile faktoriinlin etkisi ise 4. Secenekte verilen
“Tasarrufun gerekliligini ailemden 6grendigim igin tasarruf yapiyorum” goriisiine sahip

olan &grencilerin tiim 0grencilere orani ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu segenegi sadece 43
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Ogrencinin isaretlemesi Aile faktoriiniin tasarruf konusunda fazla etkili olamadigini

gosterir niteliktedir.

Son yillarda diinyada meydana gelen ¢evre felaketlerinden haberi olan 6grenci
sayisinin 631 (% 96,9) olmasi, 6grencilerin giincel ¢evresel olaylar hakkinda takibin ¢ok

iyi bir durumda oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin hangi tiir haber kaynaklarindan bu tip haberleri aldig1 bu konudaki
bilinglenmenin kaynagini bulma agisindan 6nem arz etmektedir. Giiniimiiz kosullarinda
haber kaynaklar1 arasinda Aile, Okul ve Sosyal Cevrenin yani sira Medya faktorii de
yerini almaktadir. Hatta haber kaynaklari arasinda sayilan Medya faktoriiniin haber
almadaki etkisi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Ogrencilerin, “Cevre felaketleri ile
ilgili bilgileri ilk olarak nereden 6grendin” sorusuna verdikleri yanitlar bu durumu
desteklemektedir. Clinkii 6grencilerin % 89,4’1 bu tip giincel gevresel olaylar1 Medya
araclarindan (1nternet-% 4,3, TV-% 83,2 ve Gazete-% 1,9) 6grendigini ifade etmistir.
Bu tip haberleri Aileden 6grendim diyenlerin oraninin % 7,9’da, Okuldan 6grendim
diyenlerin oraninin % 2,1’ de ve Sosyal Cevremden 6grendim diyenlerin oraninin % 0,6
(binde alt1)’da kalmasi, Aile, okul ve sosyal ¢evre faktoriiniin giincel ¢evresel konularda

medya faktoriine karsi etkinliginin ¢ok sinirlt kaldigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin, cevre felaketlerini nereden ogrendikleri kadar bu felaketlerin
sebebi hakkinda ne diisiindiikleri de onemlidir. Ciinkii; ¢evresel sorunlarin sebebinin

dogru tespit edilmesi bu sorunlarin ¢oziim yollar1 hakkinda 6nemli ipuglar verecektir.

Ankete katilan Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%53,7) ¢evre felaketlerinin
sebebini tamamen doga olaylar1 olarak gormesi, aklimiza zaman zaman cevresel
felaketlere yol actig1 bilinen deprem, sel, kasirga ve firtina gibi faktorleri getirmektedir.
Bu tiir faktorlerin gelisimine ve olusumuna insanlarin engel olmasi miimkiin degildir.
Ancak bu faktorlerin olusum siddetlerine ve olusum bdlgelerine gore onlem alinmasi

mumkindiir.



87

264 ogrencinin (%41,8) ise cevresel felaketlerin sebebi konusunda Teknolojiyi
ve teknolojiyi kotii kullanan insanlart sorumlu tutmasi, bize insanlarin, g¢evresel

sorunlarin ortaya ¢ikisindaki rolii ile ilgili Gnemli nicel veriler sunmaktadir.

Bilindigi {izere teknolojinin, insanlara ve diger canli gruplarina
avantajlari(iletisim  ve wulasim kolayli§i, zaman tasarrufu vb.) oldugu kadar
dezavantajlar1 da(radyasyon, kimyasal silah iiretimi vb.) olmaktadir. -Kullanicilarinin
insan oldugu gbéz Oniine alindiginda- teknoloji, sahip oldugu bu oOzellikleri ile
giiniimiizde, insanlar ve diger canlilar i¢in faydali islerde kullanilabildigi gibi ¢evreye
ve nitekim insana zarar verecek boyutlarda ve islerde de kullanilabilmektedir. Cevre
felaketlerine sebep olan faktorler arasinda teknolojinin goriilmesi ve teknoloji
kullanicilarinin insan oldugunu goz oniine alirsak insan faktorii ¢evresel bilinci lizerine
calismalar yapilmalidir. Clinkii ¢evreye zarar veren insan, c¢evresel felaketlerden en
fazla zarar goren de yine insandir. Dolayisiyla bu konuda insanlarda, ¢evrelerindeki
dogal kaynaklar sinirsizca kullanamayacaklar1 ve ¢evrelerindeki varliklara (canli olsun
cansiz olsun) saygi duyulmasi gerektigi bilincinin yerlestirilmesi en 6nemli gérev olarak

goriilmelidir.

5.2. Cevre Bilinci Goriis Formunun Degerlendirilmesi

Ogrencilerin tamamina yakininin aile bireylerinden gordiigii igin yere tiikiirme
aliskanlig1 kazandig1 goriisiine katilmamasi, Aile faktorii tarafindan kazandirilan 6nemli

ve olumlu bir ¢evre bilincinin varligin1 gostermektedir.

Ankete katilan Ogrencilerin biiylik bir boliimiinlin evdeki kirli su atiklarinin
cevreye akitilmasi goriisline katilmamasi, Aile faktorii tarafindan ¢evreyi koruma bilinci

olusturulmasi agisindan 6nemli ve olumlu davraniglar sergiledigi goriilmektedir.

Ankete katilan 6grencilerin yine biiytlik bir boliimiiniin babalarinin, tirag olurken
muslugu agik birakmasi goriisiine katilmamistir. Bu durum, Aile bireylerinin suyu
tasarruflu kullanmas1 veya suyu israf etmemesi dolayisiyla dogal kaynaklarin yerinde ve

zamaninda kullanilmas1 konusunda bilingli oldugunu gostermektedir. Bu olumlu
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davranis kiiciik yastaki bireylerde ileriki yaslarda olusabilecek davranis bozukluklarinin
Online gecmesi agisindan Onemlidir. Ancak kararsizlarin tercihlerinin dagitilmasi ile
ankete katilan 6grencilerin yaklasik onda birine tekabiil edecek olan -Evet. Babam

tirag olurken muslugu agik birakir.- diisiincesi bu konuda 6nlem almayi gerektirir.

Giliniimiizde igilebilir ve kullanilabilir su rezervlerinin tiikenme noktasina
gelmesi, bu konuda yapilacak ¢alismalarin ve alinacak dnlemlerin 6nemini bir kat daha

arttirmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin evde dis fircalarken muslugun agik
birakilmasi goriistine katilmamis olmasi 6grencilerde de suyun dogru zamanda ve dogru
bir sekilde kullanilmasi1 gerektigi bilincinin olustugunu gostermektedir. Ancak 3. Soruda
goriildiigli gibi suyu gereksiz yere akitan grubun % 10’un iizerinde olmasi aile
faktoriinlin dogal kaynaklarin dogru yerde ve dogru zamanda kullanilmasi konusunda
zafiyetlerinin bulundugunu géstermektedir. Bu durumun, ya aile bireylerinin bilingsiz
olusundan ya da ebeveynlerin olumlu davranislara sahip olmalarina ragmen ¢ocuklarina

bu bilinci aktaramadiklarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Piknik yaparken ¢Opleri piknik alanina birakma goriisiine, ankete katilan
ogrencilerin  yaklasitk % 87’sinin  “katilmiyorum(-¢oplerimizi piknik alanma
birakmayiz.)” yanitin1 vermis olmasi gerek ¢evreyi koruma gerekse de ¢evre kirliligine
neden olmama konularinda ailelerin ve dolayisiyla ankete katilan 6grencilerin

cogunlugunun bilin¢li oldugunu gostermektedir.

Bu oranlar, ankete katilan 6grencilerin yarisindan fazlas: aileleri ile birlikte hig¢
bir cevresel faaliyete katilmadigini gostermektedir. Bireyin Ogrendiklerini hayata

gecirmede en onemli 6gretim yontemlerinden biri de yaparak-yasayarak 6grenmedir.

Aile ile birlikte ¢evresel faaliyetlere katilim, bireyin ¢evreye kars1 daha duyarli
olmasini ve ¢evreyi koruma ve giizellestirme konusunda bilgi sahibi olmay1 saglayacak
en onemli durumlardan biridir. Her ne kadar ortaya cikan nicel veriler cevresel

faaliyetlere katilim konusunda aile faktoriinde bazi eksikliklerin oldugunu gosterse de
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bulunulan sosyal yasam alaninda g¢evre ile ilgili faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarin
ne derece c¢evresel faaliyet diizenledigi de goz ardi edilmemelidir. Yeteri kadar ¢evresel
faaliyet dlizenlenmesi halinde bu oranlar ¢evresel faaliyetlere kars1 duyarsiz kalindigini
gosterir. Ancak cevre kuruluglarinin yeteri kadar ya da hi¢ bir cevresel faaliyet

diizenlemiyor olusu bu konuda kurum ve kurulus tabanli 6nlemler alinmasini gerektirir.

Son yillardaki hizli niifus artis1 ile birlikte giiriiltii kirliligi de g¢evre kirliligi
cesitlerinin arasina girmistir. Yiiksek sesle miizik dinleme ise giirtilti kirliligine sebep
olan etkenlerden sadece bir tanesidir. Evde yliksek sesle miizik dinleme goriisiine,
ankete katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi (%56,1) katilmamistir. Yani evde yiiksek
sesle miizik dinlemedigini ifade etmistir. Cevredeki insanlar1 rahatsiz etmeme
konusunda bu davranigin bircok 6grenci tarafindan yerine getiriliyor olmasi olumlu bir
gelisme olarak goriinse de yliksek sesle miizik dinlerim diyenlerin oran1 % 27 gibi
yiiksek bir oran olarak dikkati cekmektedir. Kararsizlarin tercihlerinin dagitilmasi ile bu
oran % 30’larin iizerine ¢ikacaktir. Bu rakam, ¢evre kirliligine neden olmada insan
faktoriiniin rolii konusunda gayet ciddi bir gostergedir. Yiiksek sesle miizik dinlemenin
neden oldugu cevre Kkirliligini en aza indirgemek ancak ve ancak ailelerin
bilinglendirilmesi ile bu durum gergeklestirilemiyor ise bireylerin egitilmesi ile

gercgeklestirilebilir.

Piknikte yakit temini i¢in agac dallarin1 koparma goriisiine, ankete katilan
ogrencilerin ¢ogu katilmiyorum yanitim1 vererek, piknik yaparken yakit temini i¢in
piknik alanindaki agac¢lara zarar vermedigini ifade etmistir. Bu davranisi gergeklestirme
ve bu bilince sahip olma ¢evreyi koruma adina 6nemli bir gelisme olarak goriilmelidir.
Ancak cevredeki agaclar1 kendi keyifleri igin kullanan ebeveynler (-ki bu oran % 11,8
olarak gerceklesmistir.), kendi ¢ocuklarina g¢evre konusunda kazandirilacak birgok
olumlu davranisin oniine ket vurmaktadir. Boyle durumlarda cevreye zarar veren,
cevresindekilere ve bilhassa kendi c¢ocuklarina kotii 6rnek olan ebeveynler mutlaka
uyarilmali, bilinglendirilmeli ve gerekirse egitime tabi tutulmalidir. Bu davranisi
aligkanlik haline getiren ¢ocuklarin olmasi durumunda okulda verilecek c¢evre egitimi

bir kat daha 6nem kazanmaktadir.
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Derslerde, cevre ile ilgili konulara yeterince deginilmemesi goriisiine % 30,4
oraninda katiliyorum yanitinin verilmesi miifredatlardaki ¢evre Ogretimi konusunda
eksikliklerin 6nemli bir seviyede oldugunu gostermektedir. Okul faktoriiniin, bireylerin
egitimi ve Ogretimi konusunda O6nemi yadsinamaz bir gercektir. Yeni miifredat
programlarinda ¢evre ile ilgili konulara eski miifredat programlarina gore daha fazla yer
ayrilmigtir. Ancak ankette ortaya ¢ikan rakamlar bu konularin yeterli olmadigini
gostermektedir. Buradaki sorunun kaynagi olarak, ¢evre konulari ile ilgili kazanimlari
pratige dokecek, davranisa doniistiirecek gercekeil etkinliklere miifredat programlarinda
yer verilememesi goriilebilir. Bu nedenlere miifredat programindaki kazanimlarin
fazlalig1 ve cevre ile ilgili konulara son {initelerde yer verilmesi gibi etkenler de
eklenebilir. Sadece g¢evre konulari ile ilgili degil biitiin konularla ilgili hazirlanan
etkinlikler, kagit boyutunda kalmamali ve yaparak-yasayarak Ogrenme metodunu
destekler nitelikte olmalidir. Cevre ile ilgili egitim verecek O0gretmenlerin de ¢evreye

kars1 duyarli ve saygili birer birey olmalar1 bu konudaki bir diger 6nemli noktadir.

Cevre ile ilgili yeterli bilgi sahibi oldugunu ve ¢evreyi nasil koruyacagin
bildigini ifade eden O&grenci grubu ankete katilanlarin biiylik bir boliimiinii
olusturmaktadir. Bu veri g¢evreye duyarlilik konusunda bilgi sahibi olma agisindan
onemli bir nicel veridir. Ancak yine ankete katilanlarin onda birinden fazlasi ¢evreyle
ilgili yeterli bilgisinin olmadigin1 ve bu nedenle ¢evreyi nasil koruyacagini bilmedigini
ifade etmektedir ki bu da g¢evre egitiminin okul basamaginda eksiklikler oldugunu

gostermektedir.

Ankete katilan ogrencilerin % 22,9’unun, okulunda zorla ¢evre bilincinin
yerlestirilmeye ¢alisildigini ifade etmesi egitim sistemindeki bir diger eksikligi gozler
oniline sermektedir. Ciinkii gevreye karsi duyarli olma, bireyin aile, okul ve sosyal
cevresinden edindigi dogru bilgiler sayesinde c¢evre faaliyetlerine goniilli olarak
katilimiyla gerceklesebilmektedir. Dayatma ile ¢evre temizligi yaptirma ve zorla gevreyi
sevdirme girisimleri o anda basarili girisimler olarak goriinse de bireyde stireklilik arz
etmeyen bir davranis olmakta ve hatta tam tersine bireyde olusacak duyarlilig
koreltmede onemli bir etken haline gelebilmektedir. Bu durum okullarin, ancak ¢evre

egitimi almis, ¢evreye karsi duyarli ve saygilt bir zihniyet tarafindan idare edilmesi ile
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coziimlenebilecektir. Cilinkii duyarli ve bilingli birey olma, iyi bir egitimin yani sira

sevgi ve goniilliikk esasina dayanirsa siireklilik arz edecektir.

Cevreyi koruma her bireyin asli gorevleri arasinda olmalidir. Cevreyi koruma
kadar korunmadigr durumlarda ¢evreye zarar verenleri uyarmayr da bir gorev olarak
goriilmelidir. Bu uyar1, makul bir ¢er¢evede yapilmali ve ¢cevreden gelebilecek tepkilere
bakilmamalidir. Bu baglamda, ankete katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin ¢evreyi
koruma konusunda g¢evresinden gelen tepkiye bakmadan cevreyi koruma konusunda
uyarilarda bulundugunu ifade etmistir. Ogrencilerin % 20,7’si ise cevreden gelen
tepkilerden ¢ekindigini ve bu nedenle c¢evreyi koruma konularinda uyarida
bulunmadigini ifade etmistir. Bu durum, bireylerin ¢evreye kars1 duyarliliklar ve sahip
olduklar1 Ozgiivenleri ile ilgili oldugu kadar sosyal c¢evredeki bireylerin

bilingsizliklerinden ve egitimsizliklerinden de kaynaklanmaktadir.

Cop tenekesi bulunmadigindan, c¢opleri yere atmak zorunda kalma goriisiine
Ogrencilerin yarisina yakininin “Katilmiyorum” yanitin1 vermis olmasi c¢evreyi temiz
tutmanin her bireyin kendi sorumlulugunda bulundugunun farkinda oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar, cevre temizliginin, bireylerin gevre
konusunda kendi sorumluluklarini bilmesinin yaninda ¢evre ilgili kurum ve kuruluslarin
toplumdaki bu bilinci  gelistirecek  etkinlik ve ¢aligmalar yapmasi ile

gerceklestirilebilecek bir durum oldugunu gostermektedir.

Ankete katilan Ogrencilerin % 41,6’sinin bu goriise katiliyor olmasi g¢evre
temizligi ile ilgilenen kurumlarmm gorevlerini tam olarak yerine getirmedigini
gostermektedir. Bu durum ise ¢evre temizligindeki toplumsal biitiinliigli bozacak ve
birgok bireyde olusan ¢evre bilincinin gelisimine ket vuracaktir. Cevreyi koruma ve
kollama gorevi her bireyin kisisel sorumlulugunda oldugu kadar cevre ile ilgili kurum

ve kuruluslarin da sorumluluk alanlarinda oldugu unutulmamalidir.

Ankete katilan 6grencilerin % 62,4 {iniin bu goriise katilmamasi ¢evre ile ilgili
bilgi verenlerin yani Ogreticilerin hem bilgi sahibi hem de ¢evre duyarliligina sahip

olduklarmi gostermektedir. Bu durum, sosyal cevrenin, ¢ocuklarda c¢evre bilincinin
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gelistirilmesindeki roliiniin olumlu yonde gerceklesmesini saglayacaktir. Sosyal
¢evrenin bu roliinii olumsuz yonde gerceklestirdigini ifade edenlerin orani da goz ardi
edilemeyecek durumdadir. Burada dikkat edilmesi gereken husus, sosyal ¢evrede bu
rolii Ustlenecek bireylerin (6greticilerin) ¢evreye karsi duyarli ve bilingli olan

sorumluluk sahibi bireylerden secilmesi gerekliligidir.

5.3. SONUCLAR

“Cevre Bilincinin Yerlestirilmesinde Aile, Okul ve Sosyal Yasam Alaninin
Etkisi” konulu bu c¢alismada ilkogretim 2. Kademe 6grencilerine yonelik CDGF ve
CBGF hazirlanmistir. Hazirlanan bu goriis formlar1 5 okulda toplam 651 6grenciye
uygulanmis ve uygulama sonucunda ¢alismaya katilan 6grencilerin vermis olduklari
bilgilerle bir takim veriler elde edilmistir. Elde edilen bu veriler tartigma boliimiinde
irdelenmis ve yorum boliimiinde anlamlandirilmigtir. Bu anlamlandirma sonucunda
cevre bilincinin yerlesmesinde ve ¢evreye karsi duyarlilik olusmasinda hangi faktorlerin
etkili oldugu ile ilgili bir takim genel kanaatlere varilmistir. Bu boéliimde varilan genel

kanaatlere deginilecektir.

Cevreyi koruma ve giizellestirme, bireylerin g¢evrelerini olusturan faktorleri
bilmesi yani c¢evresini tanimasi ile iligkilidir. Cevreyi olusturan faktérleri tanima ile
ilgili elde edilen veriler, ankete katilan 6grencilerin ¢ok az bir boliimiiniin (%23,9)
cevrelerini olusturan faktorlerin tam anlamiyla farkinda oldugunu gostermistir(bkz.

Cizelge 4.2).

Cevre Kirliligine ¢o6ziim bulabilmek ancak c¢evre kirliligine neden olan
faktorlerin farkina varmakla gerceklesebilir. Cevre kirliligi konusunda 6grencilerin
yeterli bilgiye sahip olmadigi 6grencilerin anketteki ¢evre kirliliginin ¢esitlerini bilme
sorununa verdikleri yanitlardan anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ok az bir boliimii Su,
Girtlti ve Niikleer Kirliligin birer ¢evre kirliligi unsuru oldugunu ifade etmislerdir

(bkz. Cizelge 4.3).
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Cevrenin korunmasi gerekliligi hususunda 6grencilerin tamamina yakini olumlu
disiinmektedir. Ve ogrencilerin biiylik bir bolimi (%80,7), c¢evreyi korumalar
gerektigini ilk olarak aileden o6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu durum g¢evrenin
korunmasi1 gerekliligi konusunda Aile faktoriiniin roliiniin ¢ok biiylik oldugunu

gostermistir.

Elde edilen veriler, 6grencilerin tamamina yakininin ¢evresinde herhangi bir
kirlilik unsurunun var oldugunu yani ¢evresinin kirli oldugunu ortaya koymustur. Yine
ogrencilerin ¢ogu (% 70,2), ¢evresindeki bu kirlilikten ¢evresindeki insanlari sorumlu
tutmustur (bkz Cizelge 4.7). Bu durum sosyal yasam alani faktOriiniin yani sosyal
cevrenin ¢evre bilincini gelistirme ve ¢evreye karsi duyarl birey yetistirmede olumlu ve

aktif bir rol iistlenemedigini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde c¢evre ile ilgili faaliyette bulunan birgok kurum ve kurulus
bulunmaktadir. Cevre ile ilgili faaliyet yiirliten kurum ve kuruluslar genel olarak,
gevreyi tanitmak, gilizellestirmek, bireylerde g¢evreyi koruma ve gelistirme bilincini
arttirmak ve c¢evreye karsi duyarli bir nesil olusturmakla gorevlidirler. Bu gorevlerini
genellikle ulusal diizeyde temsilcilikleri araciligiyla cevresel faaliyetler ve cesitli
etkinlikler diizenleyerek yerine getirirler. Elde edilen veriler 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin (% 86) bu kurum ve kuruluslar1 tanidiklarin1 gostermistir. Ancak bu cevre
kuruluglarinin tamamini tantyan maksimum 2 6grenci bulunmaktadir ki (bkz. Cizelge
4.9) bu rakam bazi kurum ve kuruluslar agisindan hig te i¢ agict bir durum degildir. Bazi
ogrenciler ise bu kurumlarin hi¢ birini tanimadigini ve tanimama sebebi olarak, bu ¢evre
kuruluglarinin temsilcilerinin olmadigint ya da bu g¢evre kuruluslarinin yeterli etkinlik
diizenlemediklerini gostermistir (bkz Cizelge 4.10). Bu bulgular, cevre ile ilgili bazi
kuruluslarin ulusal diizeyde etkinlik diizenleyemedigini ya da bolgesel temsilciliklerinin

bulunmadigini gostermektedir.

Agac dikmek ve yetistirmek cevreyi giizellestirdigi gibi canli varliklarin hayatsal
faaliyetlerinin devamlilig1 agisindan son derece onemli olan; ayrica bireylerde ¢evre
bilincinin gelismesine katkida bulunan bir ¢evresel faaliyettir. Bu faaliyet Aile ve Okul

ortaminda yapilabilecegi gibi ¢esitli ¢evre kuruluslarinin etkinlikleri araciligiyla da
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gerceklestirilebilir. Ankete katilan 6grencilerin % 26’ sinin hi¢ aga¢ dikmemis olmasi
Aile, Okul ve Sosyal Cevre faktorlerinin bu tiir faaliyetler konusunda zafiyetlerinin

oldugunu gostermektedir.

Canli yasamin devamliligi agisindan, su ve enerjinin tasarruflu kullanilmasi her
bireyin asli gorevidir. Bu gorev bilinci, dncelikle aile ortaminda bireylere asilanmali
daha sonra ise okul ortami ile sosyal ortamlarda bu biling gelistirilmelidir. Anketten
elde edilen veriler 6grencilerin biiyiik boliimiiniin (% 85,7) tasarruf bilincine sahip
oldugunu gostermektedir. Tasarruf ediyorum diyen bireylerin % 60’1nin tasarruf sebebi
olarak israfi gérmesi, tasarruf etmeme konusunda Inang faktoriiniin olumlu roliinii éne

cikarmaktadir.

Son yillarda gezegenimiz iizerinde canli yasami olumsuz etkileyecek birgok
dogal afet ve yapay c¢evre felaketi meydana gelmistir. Bu felaketler sonucunda bir¢ok
canlinin tlirti yok olmus, birgok canli neslinin tiirii ise tlikenme noktasina gelmistir. Son
yillarda meydana gelen bu cevre felaketlerinden, ankete katilan &grencilerin biiyiik
boliimiintin (% 96,9) haberdar olmasi, ¢evresel sorunlar ve sebepleri konusunda bilgi
sahibi olan bir neslin varligini ortaya koymaktadir. Meydana gelen bu ¢evre felaketlerini

ilk olarak TV-Internet-Gazete gibi yazili ve gorsel basindan 6grenenlerin % 89,3

oraninda olarak gerceklesmesi MEDYA faktoriinlin bilginin yayilmast agisindan

Oonemini ortaya koymaktadir.

Cevre ile ilgili temel bilgilerin 6grenilmesinde aile, okul ve sosyal yasam alani
faktorlerinin rolii gok fazla, MEDYA faktoriiniin rolii ¢ok az olurken (bkz. Cizelge 4.5);
son yillardaki gevresel sorunlar ve sebepleri konusundaki bilgilerin yayilmasinda aile,
okul ve sosyal yasam alani faktorlerinin rolii ¢ok az, MEDYA faktoriiniin etkisi

yadsimnamayacak kadar biiyiik olmustur (bkz. Cizelge 4.16).

Cevrenin korunmasi ve giizellestirilmesi, ¢evresel problemlerin tespiti ve bu
problemlere ¢6zliim arayislari, temelde her bireyin sahip oldugu g¢evre bilgisi, edindigi
tecriibe sekillenmektedir. Bu nedenle bireyin sergiledigi davranislar ve bu davraniglarin

sekillenmesinde hangi faktorlerin etkili oldugu 6nem kazanmaktadir.
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CBGF-Aile Grubu sorularinda 6grenci ailelerinin; yere tiikiirmeme, evdeki kirli
sular1 digar1 akitmama, tirag olurken ve dis fircalarken muslugu agik birakmama, piknik
yaparken ¢Opleri piknik alanina birakmama ve yakit temini i¢in agac¢ dallarini
koparmama konularinda c¢ocuklarina 6rnek olabilecek derecede olumlu davraniglar

sergiledikleri 6grencilerin verdikleri yanitlardan anlasilmaktadir.

Aile ile birlikte ¢evresel faaliyetlere katilma konusunda, 6grencilerin verdikleri
yanitlar Aile faktoriinden kaynakli bir takim eksikliklerin olabilecegini gostermektedir.
Ancak cevresel faaliyetlerle sorumlu kurum ve kuruluslarin herhangi bir ¢evresel
faaliyet diizenlememis olmasinin &grenci yanitlarinin bu yonde olmasina etki etmis

olabilecegi goz ardi edilmemelidir.

Ogrencilerin evde miizik dinlemesi konusunda baz1 ailelerin gerekli duyarlilig
gostermedigi ve ‘kendi keyfimiz icin baskalarini rahatsiz edemeyecegimiz’ diislincesini
ve bilincini ¢ocuklarina yerlestiremedigini gérmekteyiz. Bu durum ayni zamanda,
ogrencilerin yliksek sesle miizik dinlemenin giiriiltii kirliligi olusturdugunu gergegini de

g0z ard1 ettiklerini gostermektedir.

CBT- Okul Grubu sorularina bakildiginda; derslerde ¢evresel konulara yeterince
Bu durum okul basamaginda gevre bilgisi ve bilinci olusturma konusunda bazi

eksikliklerin oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu (% 72,7) cevreyi nasil korumasi gerektigini bildigini ifade
etmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢evresel biling ve duyarliliklar1 agisindan olumlu
oldugu kadar 6nemli bir veridir. Ancak bu bilgiye sahip olmayan 6grencilerin varlig1 da

g0z Ontine alinmalidir (bkz. Cizelge 4.27).

Cevrenin korunmasi ve kollanmasi bir vatandashk gorevi olmasina ragmen
tamamen goniilliiliik esasina dayalidir. Bu nedenle ¢evresel biling ve duyarlilik baskici
bir anlayisla kazandirilmamalidir. Bu konuda 6grencilerin bazi rahatsizliklarinin oldugu
ve Dbu nedenle g¢evre bilincinin asilanmadigi gercegi elde edilen verilerden

anlasilmaktadir (bkz. Cizelge 4.28).
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CBGF-Sosyal Yasam Alan1 Grubu sorularinda en dikkati ¢geken sonug; ¢evre ile
ilgili kurumlarin gorevlerini tam olarak yerine getirip getirmedigi ile ilgili olanidir.
Burada olusan genel kanaat ¢evre ile ilgili kurum ve kuruluslarin gérevlerini tam olarak
yerine getiremedigidir. Gerek c¢evrenin temizlenmesi gerekse ¢Op kutularinin

yerlestirilmesi gibi ¢evresel konularda eksikliklerinin oldugunu gostermektedir.

Aile ve Okulda verilen ¢evresel egitimlerin haricinde Sosyal c¢evrede alinan
cevre egitimlerin de Ogreticilerin genel olarak ¢evreye karst duyarli olduklar1 ve
verdikleri egitim ile davraniglar1 arasinda c¢eliski olmadigi gorilmiistiir. Ancak
ogrencilerin % 21,5’inin, &greticilerin duyarsizligindan sikayet etmesi (bkz. Cizelge
4.32) sosyal yasam alanlarinda g¢evre ile ilgili bilgi verenler agisindan sikintilarin
yasandigini ve ¢evresel bilincin olusmasinda bu kisilerin iistlendikleri rolleri tam olarak

yerine getiremediklerini gdstermektedir.

Ankete katilan Ogrencilerin farkli yasam alanlarinda egitim goérmelerinin ve
farkli sosyo-ekonomik duruma sahip olmalarinin ¢evresel bilgiye ve bilince sahip olma
acisindan biylik farkliliklar olusturmadigi da yine g¢alisma sonucunda elde edilen

verilerden anlasilmaktadir.
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5.4. ONERILER

Bu bolimde yapilan arastirma ile ilgili genel olarak ulasilan sonuglar

degerlendirilerek bu sonuglara yonelik oneriler verilmistir.

Ogrencilere, ¢evre ve gevresel faktorlerin dgretimi yapilirken teorik bilgilerin
yan1 sira bu bilgilere ulasabilecek pratik bilgiler de sunulmalidir. Ogretimi
kolaylagtirmak ve daha kalici hale getirmek i¢in pratik bilgilerin sunumu, daha ¢ok

gorsel icerikli etkinliklerle kazandirilmalidir.

Calisma sonucu elde edilen bulgulardan, Ogrencilerin c¢evreyi koruma
gerekliligini bilme diizeyinin yiiksek oldugu ve bu bilgiye ulasmada ailelerin roliiniin
biiyiilk oldugu goriilmektedir. Egitimin ilk basamaginin aile basamagi oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda aileler, ¢cocuklarinin cevrelerini tanimasi1 ve ¢evreye karsi
duyarliliklarini artirmasi konularinda desteklenmelidir. Ebeveynlere yonelik, en giincel
bilgileri iceren c¢evresel konularla ilgili gerek Milli Egitim Bakanlig1 diizeyinde Halk
Egitim Merkezleri aracilifiyla gerekse 6zel cevre kuruluslari aracilifiyla egitimler

verilmelidir.

Cevresel bilgilere ulagmada sosyal c¢evrenin etkinliginin az oldugu elde edilen
bulgulardan goriilmektedir. Bu konuda sosyal cevreyi olusturan bireylerin, ¢ocukta
cevre bilincini gelistirebilecek seviyede cevresel duyarliliga sahip olmasi i¢in gerekli

onlemler alinmalidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin sosyal yasam alanlarinda
cevresel Kkirliligin varlifindan bahsettigi elde edilen bulgulardan goriilmektedir.
Ogrencilere gevresel bilgilerini artiracak teorik bilgilerin verilmesi kadar bu bilgileri
hayata gecirecekleri ortamlarin olusturulmasmnin da cevresel bilincin yerlestirilmesi
noktasinda etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu konuda sosyal yasam alanlarinin

¢ocuklarin ¢evresel bilincini artiracak sekilde diizenlenmesi 6nem arz etmektedir.
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Yapilan c¢aligmaya gore; Ogrenciler, cevreye karst merak duymama, cevre
kuruluglarinin yeterince etkinlik diizenlememesi ve ¢evre kuruluglarinin yerel diizeyde
temsilcilerinin olmamasi sebepleriyle bir¢ok ¢evre kurulusunu tanimadigini belirtmistir.
Bu problemler cergevesinde ¢evre ile ilgili kurum ve kuruluslar, diizenledikleri
faaliyetleri daha genis tabanlara yayabilir, ulusal diizeyde c¢evresel faaliyetler

diizenleyebilir ve yerel diizeyde temsilcilikler agabilir.

Calismada 6grencilerin ¢evre ile ilgili konulara derslerde fazla deginilmemesini
ve c¢evre bilincinin okul ortaminda dayatma ile asilanmaya calisildigini ifade etmesi
cevre egitiminin okul basamaginda bir takim problemler yasandigini gostermektedir. Bu
konuda oOncelikle ilkdgretim miifredatinda ¢evresel konularin ve kazanimlarin
agirhigimin arttirilmast ve hazirlanacak etkinliklerin uygulanabilir olmasi problemin
¢coziimiinde 6nemli bir adim olabilir. Dikkat edilmesi gereken bir diger konu okulda
kazandirilmasi gereken ¢evre bilinci ile ilgilidir. Bu konuda da okullarda verilecek ¢evre
egitiminde, baskici anlayistan uzak. Yaparak-yasayarak Ogrenme metodu temelinde
ogrenci merkezli etkinliklere yer verilmesinin Ogrencilerin g¢evresel duyarliliklarini

arttiracak bir faktor olarak diistiniilmektedir.

Bu giine dek g¢evresel duyarlilikla ilgili okul dncesi, ilkdgretim, orta dgretim ve
yiiksek ogretim diizeylerinde farkli ¢caligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmada ise problemin
hangi egitim basamaginda hangi diizeyde oldugunu irdelemek amaciyla ¢evre bilincinin
yerlestirilmesinde aile, okul ve sosyal yagam alaniin etkisi incelenmistir. Elde edilen
bulgular 1s181nda son yillarda yasan bir takim ¢evresel olaylarin bilgilerine ulagmada
aile, okul ve sosyal yagam alanlarinin disinda farkli bir faktoriin roli ortaya ¢ikmistir.
Bu faktor internet, TV, gazete gibi gorsel ve yazili unsurlarin olusturdugu MEDYA

faktorudur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii ¢evresel olaylarin bilgilerine
yukarida sayilan unsurlar araciligiyla ulastiklarini belirtmislerdir. Bu unsurlarmn bilgiye
ulagmada bu denli 6nem arz etmesi 68rencilere kazandirilmak istenen ¢evresel biling ve

duyarlilik konularinda yeni bir acilimin yapilabilecegini géstermektedir.
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Cevre bilincinin yerlestirilmesi ile ilgili yapilacak caligmalarda Aile, Okul ve
Sosyal Yasam Alani gibi faktorlerin yan1 sira MEDYA faktoriiniin de etkisi dikkate
alinmalidir. Gerek okulda verilecek cevre egitimlerinde gerekse cevre kuruluslarinin
diizenleyecekleri faaliyetleri duyurmada ve diizenlemede gorsel ve isitsel medyadan
yararlanilmalidir. Bilgiyi ulusal diizeyde yayma girisimlerinde kesinlikle isin MEDYA

ayagina onem verilmelidir.

Cevresel bilinci arttirma, g¢evreye duyarli bireyler yetistirme ve c¢evresel
faaliyetler diizenleme amaciyla bir TV kanali kurulabilir ve radyo programlari
diizenlenebilir. MEDYA faktoriinii kullanirken ebeveynlerin kontroliinde g¢ocuklarin
calismalart yapilmali ve cocuklar Internet-TV gibi medya unsurlarinin zararh

etkilerinden korunmalidir.

Cevresel biling ve duyarlilik konular ile ilgili bundan sonra yapilacak olan
akademik caligmalarda MEDYA faktoriiniin ¢evre bilinci ve duyarliligi tizerindeki

etkisi incelenebilir.
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Sevgili 6grenciler,
Bu anket formu, cevre bilinciyle ilgili bilginize basvurmak ve gevre bilincinin yerlesmesinde aile,

okul ve sosyal yagam alanlarindan kaynaklanan problemleri belirlemek igin bazi sorular igermektedir.

Bu anket formundaki sorulara vereceginiz cevaplar, yapacagim arastirmaya isik tutacaktir. Sorulara
ictenlikle vereceginiz cevaplar, arastirmanin basarili ve gecerli olmasina katki saglayacaktir.

Arastirmama katkida bulundugunuzdan dolayi ¢ok tesekkiir eder, sevgilerimi sunarim.

KiSiSEL BILGILER (Demografik Agidan)

1. Okulunuzun Ad:

(0N =Y T oY= LT T o 120U O OO UO TSRO

2. Sinifiniz:

Lutfen isaretleyiniz...

3. Cinsiyetiniz:

4. Babanizin egitim diizeyi:

[ ] Okur-Yazar degil
[ 1ilkokul

[ ] Ortaokul

[ ]Lise

[ ]1Fakilte, yuksekokul

4. Babanizin meslegi:
[ 1Memur

[ 1isci

[ ]1Esnaf

[ 1Ciftgi

[ ]1Serbest meslek

6. Ailenizin gelir diizeyi:
[ 1500 TL ve alti
[ 11001 TL- 1500 TL

[ 1-7.Sinif [ 1-8.Sinif

5. Annenizin egitim diizeyi:
[ ] Okur-Yazar degil

[ 1ilkokul

[ ] Ortaokul

[ ]Lise

[ ] Fakilte, yuksekokul

5. Annenizin meslegi:
[ 1Memur

[ Jisci

[ ]Esnaf

[ 1Giftgi

[ ]Serbest meslek

[ 1501 TL—1000TL
[ 11500 TL ve uzeri
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CEVRESEL DUYARLILIGI GORUS FORMU

Cevre Konusunda Genel Bilgilere Yonelik Sorular

1. Sana gore c¢evreyi olusturan faktorler asagidakilerden hangisi ya da hangileri olabilir?

[ 1Tas [ ]1Toprak [ 1Su

[ 1 Hava [ 1O0rman [ 1Agac

2. Gevre kirliligi denilince aklina ne tiir kirlilik gelmektedir?
[ 1SuKirliligi [ 1 Hava Kirliligi [ ] Garalta Kirliligi
[ 1 Toprak Kirliligi [ 1 Nukleer Kirlilik

3. Cevreyi koruman gerektigini biliyor musun?
[ ]Evet [ ] Hayir

* Cevabiniz evet ise liitfen agsagidaki soruyu cevaplayiniz.

Cevreyi koruman gerektigini ilk olarak nereden 6grendin?
[ 1Aile [ 10Okul [ 1Sosyal cevre

[ 1internet [ 1Televizyon [ 1 Diger e

4. Cevrende herhangi bir kirlilik var mi?
[ ]Evet [ ] Hayir

* Cevabiniz evet ise liitfen asagidaki soruyu cevaplayiniz.

Cevrendeki bu kirlilikten dolayi kimi sorumlu tutuyorsun?
[ 1Kendimi [ TAilemi [ ] Cevremdekiinsanlari

[ ]1Belediyeyi [ 1Diger eeveereene. [ 1 Cevre MudurlGgid’'ni
5. Cevre ile ilgili galisma yapan kurum ve kuruluslar hakkinda bilgin var mi?
[ ]Evet [ 1 Hayir

* Cevabiniz evet ise liitfen agsagidaki soruyu cevaplayiniz.

Asagida siralanan gevre ile ilgili kurum ve kuruluslardan hangisi veya hangilerini taniyorsun?

[ ] Cevre ve Orman Bakanhgi [ ] Kaltlir ve Turizm Bakanlig

[ ] WWE- Tirkiye (Dogal Hayati Koruma Vakfi) [ 1 TBD (Toprak Bilimi Dernegi)
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[ 1 DHKD ( Dogal Hayati Koruma Dernegi) [ 1 TURCEV
[ 1 TUDAV (Tiirk Deniz Arastirmalari Vakfi) [ 1 TURCEK
[ 1CEKUL [ 1 TEMA [ 1CEVKO [ 1KAD

* Cevabiniz hayur ise liitfen agagidaki soruyu cevaplayiniz.

Bu kurum ve kuruluslari tanimama sebebin nedir?
[ 1 Merak etmiyorum. Bu nedenle arastirma geregi duymadim.
[ 1Bu kuruluglarin, gevre ile ilgili yeterince etkinlik diizenlememis olmasi.
[ 1Cevremde, bu kuruluslarin faaliyetlerini yiriten kimse olmadigindan tanimiyorum.

[ 1 Diger (LUtfen Belirtiniz .............cc.oeoeeeveeie ettt st et )
6. Hi¢ agag diktin mi?
[ ]Evet [ ] Hayir

* Cevabiniz evet ise litfen asagidaki soruyu cevaplayiniz.

Agacin, dikiminde dikkate aldigin en 6nemli yarari nedir?

[ 1 Cevreyi glizellestirmesi [ ] Oksijen Gretmesi

[ 1Erozyonu 6nlemesi [ ] Meyvesinden faydalaniimasi
7. Kullandigin su veya enerjide (elektrik, isi, 1sik vb.) tasarruf eder misin?
[ ]Evet [ ] Hayir

* Cevabiniz evet ise liitfen asagidaki soruyu cevaplayiniz...

Nicin tasarruf yapma geregi duyuyorsun?

[ ]Suya ve enerjiye (elektrik, isi, 1sik vb.) para 6dedigimiz icin tasarruf yapiyorum.
[ 1 Dinya’daki su ve eneriji rezervleri az oldugundan tasarruf yapiyorum.
[ ] Gereksiz kullanimin israf oldugunu bildigim icin tasarruf yapiyorum.

[ ] Tasarrufun gerekliligini ailemden 6grendigim igin tasarruf yapiyorum.

8. Son yillarda Diinyada meydana gelen cevre felaketlerinden (Ornegin; Endonezya ve
Japonya’da meydana gelen deprem ve tsunamiler, BP Petrol sirketinin tanklarinin okyanusta patlamasi
vb.) haberin var mi?

[ ]Evet [ 1Hayir

* Cevabiniz evet ise liitfen asagidaki soruyu cevaplayiniz...
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A-) Bu cevre felaketleri ile ilgili bilgileri ilk olarak nereden 6grendin?
[ 1internetten [ 1 Televizyondan [ ] Gazetelerden

[ 1Aileden [ ]1Okuldan [ ] Arkadaslardan

B-) Bu cevre felaketlerinin sebebi hakkinda ne diisiiniyorsun?

[ 1Bu tiir cevre felaketlerine, teknoloji sebep olmaktadir.

[ 1Bu tiir cevre felaketlerine, teknolojiyi kotiiye kullanan insanlar sebep olmaktadir.

[ 1Bu tiir cevre felaketleri, tamamen doga olaylarinin bir sonucudur.

[ ] Digeri ( Liitfen belirtiniz................cccovuiuirieeiieieee sttt et sessessesessas s )
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GEVRE BILINCi GORUS FORMU

Bu tabloda “ Cevre bilinci kazanilmasinda aile, okul ve sosyal yasam

alaninin etkisi ” ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. g p 5
4 N o
.. T . . o 7
LUTFEN FIKRINIZI, IFADELERIN KARSILARINDAKI BOS KUTUCUKLARDAN E °<‘ §
SADECE BiRiNE (X) iSARETi KOYARAK BELIRTiNiZz. E < =
S x <
1 || Aile bireylerimin yere tiukurdugint gordugim igin ben de || [] [ [] | []
tikarardm.
2 || Evdeki kirli su atiklarini gevreye akitiriz. HEEREEN
3 | Babam, tiras olurken muslugu agik birakir. HEEREEN
4 | Evde dislerimi fircalarken muslugu acik birakirim. HEEEREN
5 || Ailemle piknige gidince ¢oplerimizi piknik alaninda birakiriz. |:| |:| |:|
6 || Ailemle birlikte cevreyi koruma faaliyetlerine katiliriz. HEEREEN
7 || Evde yiiksek sesle mizik dinlerim. HEEEREN
8 | Babam, piknikte yakit temin etmek icin bazen agac dallarni | [ ][ [ ][ []
koparir.
9 || Derslerde, gevre ile ilgili konulara yeterince deginilmiyor. HEEEE RN
10 | Cevre ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigimdan, cevreyi nasil || [_] [ [] | []
koruyacagimi bilmiyorum.
11 | Okulumuzda gevre bilinci, dayatma ile asilanmaya calisildigr icin || [ ] [ [] | []
tam anlamiyla amacina ulastigini diisinmiyorum.
12 | Cevreyi koruma konusunda, cevremden tepki alacagim dive || [ ] | [] || []
kimseyi uyarmam.
13 | Cevrede ¢op tenekesi bulunmadigindan, copleri yere atmak || [ ] [ [] | []
zorunda kaliyorum.
14 | Cevre temizligi ile ilgilenen kurumlarin gérevlerini tam olarak || [ ] | [] || []
yerine getirdigine inanmiyorum.
15 | Bana cevreyle ilgili bilgi verenlerin, cevreye karsi duyarsiz olmalari || [_] | [] || [_]

benim de ¢evreye karsi duyarsiz kalmama neden oluyor.
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OZGECMIS

1982 yilinda SIIRT’te dogdu. ilk ve orta dgrenimini Siirt ilinde tamamladh.
Yiiksek &grenimini 2001-2005 yillari arasinda Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde tamamladi. 2006 yilinda Siirt ili Merkez
flgesi Vali Mehmet Siier ilkdgretim Okulu’na kadrolu Fen ve Teknoloji Ogretmeni
olarak atandi1. 2010 yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Ilkdgretim Ana Bilim Dali (Fen
Bilgisi Egitimi)’nda Yiiksek Lisans &grenimine basladi. 2011 yilinda Nevsehir Ili
Derinkuyu ilgesi Yazihiiyiik Gazi 1.0.0.’na Fen ve Teknoloji Ogretmeni olarak atand.
Evli ve 1 ¢ocuk babasidir.



