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Bu caligma, 2011-2012 egitim ogretim yilinda Van Merkez Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagh orta 6gretim kurumlarinda egitim goren 9. smif d6grencilerinin ve
bu kurumlarda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin, 9. sinif tarih miifredat programi ve 9.
sinif tarih ders kitabi1 hakkindaki goriislerini almak icin yapilmistir. Bu amagcla
olusturulan kavramsal ¢ercevede yer alan bilgilere gore hazirlanip uygulanan anket ve
bu anketin sonuglarmin degerlendirilmesi, ¢galismanin ana eksenini olusturmaktadir.

Bu ¢alisma, tarih 6gretimi ve tarih 6gretiminde miifredat programi ile ders kitab1
hakkinda oldugundan dolay1 kavramsal ¢er¢eve bu eksende olusturulmustur. Bu amacla
calismada oncelikle tarih kavrami ve tarih anlayislar1 agiklanmistir. Akabinde diinyada
ve Tiirkiye’de tarih 6gretiminin geg¢irdigi siire¢ iizerinde durulmustur. Bunu miiteakip
gilinlimiizde tarih 6gretiminde 6n plana ¢ikan barigci tarih yaklagimi, tarihin amaclar1 ve
tarth 6gretiminin yontem ve teknikleri verildikten sonra tarih 6gretiminde ileri seviyede
oldugu kabul edilen ingiltere tarih dgretimi, bir model olusturmasi hasebiyle ele
almmistir. Tarih miifredat programlar1 ve ders kitaplar1 hakkinda da bilgi verildikten
sonra, bu caligmanin esas odagini teskil eden 9. smif miifredat programi ve ders kitab1
hakkinda acgiklama yapilmistir. Son olarak, alanda yapilan caligmalarin sunumuyla

kavramsal ¢er¢eve boliimii sonlandirilmistir.



Kavramsal ¢er¢eve boliimiinde yer alan bilgiler esas alinarak hazirlanan anket
formu, hedef 6rneklem grubunun biiyiik boliimiine ulasilarak uygulanmistir. Anket
sonuglart SPSS 15.0 bilgisayar programi ile dl¢iilerek degerlendirilmistir. Katilimci
gortislerinden elde edilen frekans degerleri ve ylizdelik dagilimlar ile medyan degerleri
tablolarla betimlendikten sonra degerlendirilmistir. Katilimc1 goriislerinden elde edilen
frekanslar ve yiizdelik dagilimlar ile medyan degerlerine gore, miifredat programi ve
ders kitabt hakkinda olumlu goriis belirten anket maddelerinin geneline katilim
diizeyinin diisiik oldugu; buna karsilik miifredat programi ve ders kitabmin yeniden
diizenlemesi ile ilgili 6neri iceren maddelerin geneline ise katilim diizeyinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bundan hareketle gerek miifredat programi, gerekse ders
kitabinin beklentilere tam olarak cevap verecek diizeyde olmadigi kanaatine varilmistir.

Elde edilen sonuglara gére miifredat programi ve ders kitab1 hakkinda yapilmas1

gereken degisiklikler bu calismada “Oneriler” kisminda sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, tarih 6gretimi, miifredat programi, ders kitabi, tarih

Ogretmeni, 6grenci.



Abstract
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The main purpose of this study was to demonstratethe secondary level grade students’
and Turkish history teachers’ conceptionson the 9th grade history class curriculum and
the textbook. Teachers and students of Van public high schoolswere participants during
the study. Data for the study was collected during the 2011-2012 academic years. A
survey was developed and was implemented to determine conceptions of teachers and
students of the curriculum and the textbook of 9™ grade history class. The result of the
survey was discussed.

In the beginning of the study, the term of the history and the perspectives of teaching
history were provided. Then, the foundation of Turkish history class, the process of
teaching and learning system of historyclass was discussed. Today’s Turkish education
system’s purpose, methods, and different curriculumswere analyzed to take into
consideration based on the England Education system. While giving general
information of the Turkish history class’s curriculum and general information of the
textbook, detailed information was provided to discuss the 9h grade history class
curriculum and the textbook. In conclusion of this part, previous studies were present to

understand advantages or disadvantages of the current curriculum and the textbook.



The survey was conducted by the researcher from the participants. The survey was
applied by the most of the participants.The SPSS software package used for statistical
analysis the data of the survey. The results of the data analysis demonstrated thatthe
current curriculum and the textbook of history class could not meet todays’ education
requirements. On the other hand, participants concluded that successful reform requires
on the curriculum and the textbookof the history class. The results of current study
examined that for teaching and learning of the history class effectively, current
curriculum and textbook were needed to reform.

Future directions and implications for reforming of curriculum and the textbookwere

discussed on the suggestion part of the study.

Key words: History, Science Teacher, Curriculum of History, History textbook,

Teaching and learning of history, student.



Onsoz

Tarih egitimi, tarihin derinliklerinden giiniimiize kadar bireyde aidiyet ve deger
olusturmanin 6nemli araglarindan biri olarak farkli formlarda varligmi stirdiirmiistiir.
Modern donem uluslagsma siireciyle beraber bu islevin daha da onem kazandigi
goriilmiistiir. Gelisen diinyada insani ihtiyag ve beklentilerin g¢esitlenmesine paralel
olarak tarih egitiminden beklentiler de artmustir. Universiteler basta olmak iizere tarih
egitimi alaninda ugras veren kurumlar ve kisiler de bu konuda daha c¢ok caligma
yapmaya baglamislardir. Bu kapsamda Tarih egitiminin 6nemli bilesenlerinden olan
Ogretim programlart ve bu programlarin egitim ortamindaki yansimasi olan ders
kitaplar1 oncelikli inceleme konular1 arasinda yer almigstir.

Tarih egitimi tlizerine llkemizde Osmanli’nin son donemlerinde baslayan
calismalar, Cumhuriyet donemi ile birlikte daha planl yiriitilmeye baslanmis ve
1990’11 yillarda ivme kazanarak giiniimiize ulasmistir. Bu siiregte, bir taraftan Ingiltere
basta olmak tizere geligmis tlilkelerin tarih 6gretim programlarmin incelenmesine, diger
taraftan akademisyen, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinarak sorun tespiti ve ¢dziim
yollar1 arama ¢alismalarina agirlik verilmistir.

Calisma ve degerlendirmeler sonucu Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
2007 yilinda 9. sinif tarih programi, 2008 yilinda 10. sinif tarih programi yenilenmis ve
degisim siireci diger smiflar i¢in de sonraki yillarda devam ettirilmistir.

Yenilenme siirecinin basarisindaki etkenlerden biri uygulama alanindan geri
doniit alinmasidir. Bu ¢alismanin amaci da ililkemizde devam eden tarih dgretiminin
yenilenmesi siirecinde mevcut 2007 dokuzuncu sinif tarith 6gretim programi ve ders
kitabinin niteligi konusunda Van ili ve 2011-2012 egitim 6gretim yil1 6zelinde 6&retmen
ve Ogrenci goriislerini ortaya koyarak geri doniit saglamaktir.

Bu calismanm yapilis asamasindan bitis asamasina kadar desteklerini
esirgemeyen basta danigman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Kemal KAYA olmak iizere,
metodoloji ve istatistik analizlerinde rehberlik yapan Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet YAYLA
hocama, arastirma asamasmnda yardim ve desteklerini esirgemeyen milli egitim
camiasmin degerli yOnetici ve Ogretmenlerine, katilim saglayan sevgili 6grencilere

tesekkiirlerimi sunarim.

Mekin PERIHAN
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Giris

Bu bolimde arastrmanin amaci, arastrma problemi, arastirmanin alt
problemleri, arastirmanin 6nemi, arastirmanin siirliliklari ile arastirmanin varsayimlari

ile tamimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi, 2007 y1l1 program diizenleme caligmalari ile tarih egitiminde
kapsamli bir degisim hareketi baglatmistir. Bu kapsamda ilk degisiklik 9. smif
diizeyinde gerceklesmistir.

Bu program degisiminin egitime olumlu katkilar sagladigi, ancak bununla birlikte
baz1 sorunlar1 da barmdirabilecegi diisiiniilebilir. Oncelikle, genis bir dSnemi kapsamasi
ve programin igerik agisindan yogun olmasmin uygulamada sorun olusturabilecegi
sOylenebilir. Buna ek olarak, bu derece genis bir donemi i¢ine alan programda ‘“hangi
konulara ne derece agirlik verildigi” de onem tasimaktadir. Bu konularda muhtemel
sorunlar1 tespit edilmesi gerekmektedir.

Miifredat programinin uygulama alanindaki somut gostergelerinden birisi ders
kitabidir. Ders kitabinin niteligi, miifredat programindaki kazanimlari edindirme
diizeyiyle baglantilidir. Beceri ve deger kazandirma amagli, yapilandirmaci ve aktif
ogrenme ilkelerine gore bir egitimi Ongdéren 2007 programinin hedef cesitliligi ve
kapsam genisligi diisiiniildiigiinde, ders kitabinin 6nemi daha da artmaktadir. Program
hedeflerinin gergeklestirilmesindeki yeterlilik diizeyinin tespiti i¢in, ders kitabinin farkli
acilardan degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu durumda, hem miifredat programi, hem de ders kitabr ile ilgili muhtemel
sorunlarin ve muhtemel ¢6ziim yollarmin tespit edilebilmesinin gerektigi sonucuna

varilmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin genel amaci, ortadgretim dokuzuncu smif tarih miifredat
programi ve 9. smif tarih ders kitabmin niteligi hakkinda Ogretmen ve Ogrenci

goriislerini ortaya koymaktir.
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Arastirmanin Problemi
Calismamizda, su probleme cevap aranmustir: Ogretmenlerin ve Ogrencilerin

dokuzuncu smif miifredat programi ve ders kitabi hakkindaki goériisleri nedir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Estetik ve gorsel agidan ders kitabinda sorunlar mevcut mudur?

2. Ders kitabinda tinite ve konu tasarimlar1 ile kitaptaki diger dgelerin diziminin
sistematigi a¢isindan sorunlar var midir?

3. Miifredat programmin kapsayiciligi ile ders kitabinin kapsayiciligi ve icerigi
konusunda sorunlar mevcut mudur?

4. Ders kitab1 6grenciyi aktiflestirerek arastirmaya yoneltecek bir nitelikte midir?

5. Ders kitab1 farkli lise tiirleri degerlendirilerek 6grencinin hazir bulunusluk

diizeyine uygun olarak hazirlanmig midir?

Arastirmanin Onemi

Tarith 6gretiminin Oncelikli amaclarindan biri bireyde aidiyet bilinci ve deger
yaratmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in tarih 6gretimi belli bir program dahilinde yapilir.
Uygulanacak programin egitim faaliyetlerindeki somut gostergesi ders kitabidir. O
halde uygulanan miifredat programlarmin islevselligi ile okutulan ders kitaplarinin
niteligi arasinda paralellik oldugu savunulabilir. Egitim 6gretim ortaminda bu ikisinin
yansimalarmin bilinmesi 6gretmen ve Ogrenciden gelecek olan geri doniite baghdir.
Ozellikle Van ili gibi sosyo-kiiltiirel yapis1 ve egitim niteligi itibartyla Tiirkiye’ nin
geneline gore Ozel yap1 arz eden bolgelerde geri doniit almak daha O6nemli hale
gelmektedir. Calismamiz, temelde bu amaca doniik mevcut durum tespiti yapmay1 ve
gelecekteki muhtemel program degisiklikleri ile ders kitabi hazirlama ¢alismalarma 151k

tutmay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin Simirhhklan
Arastirma,;
v' 2011-2012 Egitim dgretim yili ile,
v' Van (Merkez) 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ortadgretim kurumlari ile,
v 9. smif miifredat programi ve 9. smif ders kitabu ile,
v 9. smif 6grencileri ve tarih 6gretmenleri ile

sinirhdir.
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Arastirmanin Varsayimlari

1. Kullanilan 6lgme araglar1 bu konuyu 6lgmeye yeterlidir.

2. Veri toplama ara¢ ve yoOntemleri arastirmanmn amacina uygun bilgileri
toplayabilecek gecerlilik ve giivenilirlige sahiptir.

3. Ornekleme giren 6gretmenler, evrende yer alan tarih dgretmenlerini temsil etme
yeterliligine sahiptir.

4. Ornekleme giren dgrenciler evrende yer alan dgrencileri temsil etme yeterliligine
sahiptir.

5. Arastirmaya katilan 08retmen ve Ogrencilerin anket maddelerini yanitlarken

icten ve objektif davrandiklar1 varsayilmistir.

Tanimlar

Ders Kitabi: Ders konularina ait bilgileri sirali ve dogru bi¢cimde, dgrencilerin
kendi kendilerine Ogrenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan araglar olarak
tanimlanmaktadir (Kiigiikahmet, 2003:18; Kirez, 2008:31).

Egitim Programm: Milli egitimin ve okulun amaclarint etkinlikle
gergeklestirmek tlizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle
gelistirilmesine yonelik koordine c¢abalarin tiimiidir (Varis, 1996:17; Karakus,
2006:16).

Tarih: Gegmiste yasanmis olan ve bu ge¢cmisi inceleyen disiplindir (Simsek ve
Pamuk, 2011:21).

Tarih Ogretimi: Bireyleri kendi ulusal degerleri yaninda baris, demokrasi,
insan haklarmna saygi ve hosgorii gibi evrensel degerlere sahip bir bigimde egiterek
miifredat programi dahilinde verilen tarih egitimidir (ODTU 2000:4; Bozoglu,
2008:10).

Tarih Ogretmeni: Formal egitim kurumlari aracihiiyla tarih biliminin ortaya
koymus oldugu bilgi, tutum ve becerileri 6grencide davranig haline getirmeyi

hedefleyen kisidir (Demircioglu, 2010: 10).
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Kavramsal Cerceve

Tarihin Kavram ve Tarih Yaklasimlan

Tarih Kavramm

Sosyal bilimlerde bir kelimenin tanimiyla ilgili ¢cogu zaman farkli gorisler
bulunmaktadir. Bu durum, insan-toplum-cevre iigliisiiniin karmasik iligkilerini
inceleyen sosyal bilimlerin yapisal 6zelligi ile ilgilidir. Cogu zaman doga bilimlerini
modelleme egilimde olan sosyal bilimler (Cam, 2011:19) dogal bilimlerde bulunan
“ayn1 sartlarin ayn1 sonuglar1 dogurmasi seklindeki tekrarlardan genel ilkelere ulasma”
yontemiyle bilgi elde etme metodolojine sahip degildir. Ciinkii konusu insan
davranislart olan disiplinlerin,  insan tercihlerinin en genel ilkeyi dahi ihlal
edebilecegini hesaba katmas1 gerekir. Sosyal bilimlerin bir alt disiplini olan tarih i¢in bu
durum daha da belirgindir. Ciinkii sosyal bilimler icerisinde diger bilimlerle iliskileri,
metot, yontem ve igerik ile objektiflik 6zellikleri bakimindan en tartigmali alan tarihtir.
Bu nedenlerden dolay1 da tarih, bilim olup olmadigma kadar uzanan tartigmalarin
odagmdadir (Carr, 2002:65-98; Giilli, 2011:404).

Boyle tartismali olan tarih kavraminin tamimi da gesitlidir. Tarihin varhigini
felsefeye baglayan Collingwood, tarihi “derece derece artan olgusal bir deneyim” olarak
tanimlar (Aysevener, 2001:34; Akinoglu ve Diri6z, 2007:3). Toynbee ise “tarih deyince
genellikle insan neslinin topyekiin biitiin tecriibeleri aklimiza gelmelidir” diyerek tarihi,
gecmise ait tecriibeler olarak nitelemektedir (Toynbee, 1962; Akmoglu ve Diridz,
2007:3-4). Carr’a gore tarih, “tarih¢i ile olgular arasinda kesintisiz bir karsilikli
etkilesim siireci, bugiin ile ge¢cmis arasinda bitmez bir diyalogdur” (Carr, 1991:37;
Bozoglu, 2008:12). Ariel ve Will Durant, tarihi “ge¢cmiste olan hadiseler hakkindaki
belgelerin verileri” olarak tanimlamaktadir (Isik, 2008a:390). Tosh, tarihi, “ge¢mis ve
gecmisin bilimsel bir yontemle yeniden yaratilmasi” olarak tanimlamaktadir (Tosh,
1997; Demircioglu, 2006b:154). Ozbaran da tarihi, “ge¢misle ugrasan kisilerin kanitlara
ve belgelere dayanarak kurmaya ve sekillendirmeye calistiklar1t gegmis imgesi” diye
tanimlamistir (Ozbaran, 2005:10; Berk, 2008:14).

Yukariya alintilanan tarihle ilgili birka¢ tanimdan da hareketle ortak bir tarih tanimi

olusmadigmi, her tarith tanimmin tarihin bir yoniinii gosterdigini sdyleyebiliriz. Bu
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durumda, birgok tarih¢inin kullandig1 tanimlardan hareketle, yetersiz de olsa, bir tanim
yapmanin veya nispi yeterlilige sahip bir tanimi1 merkeze alarak ondan hareket etmenin
dogru bir tercih olacagi soylenebilir.

Sozlik anlami “Bir nesnenin zamanmi belirlemek” olan “tarih” kelimesi sosyal
bilimlerde kullanilan bir deyim olarak ele alindig1 zaman, tarih kavrammin bugiin iki
olguyu ifade ettigi savunulabilir (Yiicel ve Yediyildiz, 1990:27; Sivgin, 2009:35-36):

1. Bir toplumun, bir sosyal grubun bir milletin veya biitiin insanligin zaman iginde
yasadig1 gercgeklik,

2. Bir toplum veya biitlin insanlik tarafindan yasanan bu gergeklik iizerine yapilan
ilmi arastirma ve bu arastirmalar sonucunda ortaya konulan bilgiler biitiinligi.

Boylece giinlimiizde fakli tanimlar1 yapilan tarih kavrami, “gergeklik” ve “yitik
gergekligin bilgisinin arayis1” olarak, birbiriyle baglantili iki temel tanima oturtulmus

olmaktadir.

Tarih Anlayislan
Tarihsel siire¢ icinde toplumsal yasam, bilgi felsefesindeki degisim ve insan
diisiincesinde bulunan gerceklik algisindaki degisime paralel olarak “gecmis olarak
tarth”e yaklasimin cesitli evrelerden gegtigi sOylenebilir. Tarih yazimini “Modern
Oncesi Donem”, “Modern Doénem” ve “Postmodern Donem” olarak ele almak

miimkiindiir (Simsek ve Pamuk, 2011:21-22).

Modern Dénem Oncesi Tarih Anlayisi:

Bu donemin temel niteligi tarihsel metinlerin hikayeci, didaktik ozellikler
tasimasidir (Simsek ve Pamuk, 2011:22). Modern donem 6ncesindeki tarih anlayiginda
tarth bir ornekler koleksiyonu olarak yazilmaktadir. Boylece, tarih verdigi orneklerle
insanin kendi deneyiminin disindaki deneyimleri de tanimasina olanak veren bir yasam
ogretmenidir (Tekeli, 2007:84).

Modern Oncesi donemde tarihsel anlayis, zamansal acgidan dongiisel olarak
tanimlanabilir (Simsek ve Pamuk, 2011:22). Bu anlayista, olaylarin zaman i¢indeki
sirasina 6zel bir 6nem verilmemektedir. Onemli olan deneyimlerin zenginligi ve
cesitliligidir. Buna gore, gecmis, simdi ve gelecek arasinda bir fark yoktur (Tekeli,
2007:84). Yani tarih rastlantisal olarak belli formlara gore tekrar eden bir siirectir

(Simsek ve Pamuk, 2011:22).
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Biiyiik dl¢lide dinin etkisinde olan modern Oncesi tarih anlayist doneminde, genel
cizginin disinda olan iki kisiyi belirtmek gerekir. Birinci dongiisel tarih anlayisini,
“Tanrmin ilk insam yaratmasindan kiyamete kadar siirecek bir siire¢” olarak niteleyip
cizgisel tarih anlayisina ¢ceken Hiristiyan din adami Augustinus’tur (Simsek ve Pamuk,
2011:22). ikincisi ise kendinden énceki rastlantisal yapinimn yerine “devletlerin tarihinin
bir insanin yasamindaki ¢ocukluk, genglik olgunluk ve yashlik gibi ardisik donemlerden
gectigini” belirterek tarihi olaylarm anlamliliginda 6ncelik sonralik boyutunun énemini

ortaya koyan Ibn-i Haldun’dur (Tekeli, 2007:84).

Modern Tarih Anlayisi:

Aydinlanma donemiyle beraber ortaya ¢iktigi kabul edilen modern tarih anlayisinin
en Oonemli farki, Tanrisal tarih yerine insan merkezli bir tarih anlayis1 getirmesidir
(Simsek ve Pamuk, 2011:23). Boylece diinyanin sonu (kiyamet) ile ilgili kehanetten
kurtulan tarih, gelecekle ilgili insan iradesinin etkisine de acik duruma gelmis
olmaktaydi (Tekeli, 2007:85).

Pozitivizm anlayisinin dogal bilimlerdeki basarisini sosyal bilimlere de yansitip
kesin bilgiye ulasma arayis1 sosyal bilimlerin genelinde Comte ile belirginlesirken,
sosyal bilimlerin alt disiplini olarak da tarih alaninda Ranke ile 6n plana ¢ikmustir
(Simsek ve Pamuk, 2011:23). Ranke’nin ortaya koymaya c¢alistig1 bilimsel, pozitivist
tarih anlayisinda amag ders vermek degil; tarihsel kanitlara dayanarak nesnel tarihsel
gerceklige ulagmaktir (Firat, 2006:11). Bdylece, gecmis, gelecegin ideal insanini
yetistirmek i¢in tekrarlanan ibretlik vakalar deneyimi olmaktan siyrilarak, sadece olup
bitenleri anlatan (Tekeli, 2007:85) metodoloji sahibi bir bilim olmaya dogru yol
almaktaydi.

Bu tarihgilik anlayisim ulastigr 6nemli yargilardan biri de  “tarihg¢inin isini
mekanik olarak yapip gercekligi ortaya ¢ikardiginda, bu gercekliklerden hareketle dogal
bilimlerde oldugu gibi genel yasalara ulasilabilecegi, dolayisiyla gelecegin
ongoriilebilecegi” saviydr (Frat, 2006:11). Bu tarihgilik anlayisi, kehanetlerle
belirlenmeyen, acik, siyasal hesaplar ve insancil kaygilarla planlanabilen bir yapidaydi

(Tekeli, 2007:85).
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Postmodern Tarih Anlayisi:

Arnold Toynbee, Bir Tarih Incelemesi adli eserinde “modern dénemin 1. Diinya
Savasi'yla sona erdigini, bundan sonraki donemin postmodern dénem oldugunu” ileri
stirerek ilk kez postmodern terimini kullanmistir. 1950'lerde modernizmdeki hemen tiim
olgulara bir tepki olarak ortaya ¢ikip mimarlik, sanat, politika, egitim, toplum gibi ¢ok
farkli alanlarda kendinden iyice soz ettirmeye baslayan postmodernizm1980'lerin
baslarinda yaygin olarak kullanilan bir kavram olmustur (Vikipedia/Postmodernizm
mad.).

Postmodernizmdeki post eki sonra anlamma gelmekle birlikte “modernizmden
devam eden, ondan kaynaklanan ve onun sorunsallastirilmasi ve agilmaya ¢aligilmas1”
anlamlarmna gelir. Postmodernizm, s6ylemlerinde goriilen asiriliklara ragmen bir ¢agin
kapanip bagka bir c¢agin acilmasi anlaminda bir kopusu ifade etmez. Burada
modernizmle paradoksal bir iliski s6z konusudur. Modernizmin kendi i¢ginde varilan
simirlarin sonrasi, o smirlardan itibaren geriye doniik bir kokten sorunsallagtirma
girisimi ve yeniden degerlendirme ¢abasi olarak belirtilebilir (Vikipedia/Postmodernizm
mad.)

Postmodern tarih anlayisi, modern tarih anlayisinda hakim olan “tarihi kanittan
hareketle nesnel gerceklige ulasma” diisiincesini yeniden degerlendirmeye tabi tutarak
tarih yaziminda tarih¢inin roliinii vurgulamistir. Carr’in “Tarih, tarih¢inin belgeleri
yorumlayarak o donemin tasarimimi —kurgusunu- ortaya c¢ikarmasidir. Tarih yoktur.
Tarih¢i vardir” (Carr, 1996; Simsek ve Pamuk, 2011:25) seklindeki agiklamasi
postmodern tarih anlayisinda tarih¢inin roliinii vurgulamaktaydi.

Postmodernist anlayis, tarih¢inin tarih yazimindaki roliine ek olarak, tarihsel
belgelerin objektiflik durumunu ve tarihin bir {ist anlati olarak siyasi merkezde
yazilmas1 gibi fakli agilardan modern tarih yazimini elestirmistir (Simsek ve Pamuk,
2011:25). Giiniimiizde hala devam eden bu siirecle, tarihe bakis agisinin zenginlestigi,

boylece tarihsel olgulara fakli agilardan yaklagma imkan1 ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Tarih Yazziminin ve Tarih Ogretiminin Gec¢misi

Diinyada Tarih Yaziminin Gecmisi

Bati tarihgiligi gelenegi, Heredotos (1.0 4. yiizy1l) ve Thukydides (1.0.4. yiizy1l)
ile eski Yunan’a; Livius, Tacitus ve Plutarkhos (1.S.50-120) ile de Roma

Imparatorlugu’na uzanir. Her ne kadar daha onceleri On Asya denetim olaylarinin
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kaydina, krallarin listeleri gibi malzemelerin toplanmasina rastlanmissa da tarihsel
diisiincenin eski Yunan’da ¢iktig1 gézlenmistir (Ozbaran, 2002; Merey, 2011:27).
Baslangicta mitoloji olarak ortaya ¢ikan, insanin ge¢misini Oykiileme
gereksinimi, "istoria” sozciigiinii ilk kullanan kisi olan Herodot'la birlikte ilk kez
bugiinkii tarih anlayisimiza yakin bir anlam kazanmaya basladi. Boylece tarih, insan
topluluklarmin basindan gecenleri kaydetme yoluyla edinilen bilgi, yani tanik olunan ve
haber alman seylerin anlatilmas1 (Ozlem, 1994:17; Firat, 2006:9) seklinde anlam
kazandi. Boylece Eski Yunan'dan itibaren ‘“‘gercekte yasanmis olan”, mitolojiden
ayrilmaya bagladi. Thukydides'le birlikte tarih yalnizca bir kaydetme ve aktarma isi
olmaktan c¢ikip ge¢miste kalan insani ve toplumsal olaylari yorumlama, nedenlerini

aciklama isi olarak da anlasilmaya baslandi (Ibid:18; Firat, 2006:9).

Bat’da 16. yy.da, Hiimanizm hareketinin etkisiyle kiliseye karsi duyulan
gilivensizlik, tarih anlayisinin Antik¢ag’a kaymasina neden olmussa da, Reformasyon
hareketleriyle tarih, yeniden “Tanrinin eseri” olarak goriilmiistiir. Ancak, 17. yy.dan
itibaren giderek teolojiden bagimsizlasmaya baslamustir (Ozlem, 1984:43; Simsek,
2012:3). Ozellikle diisiinceye rasyonel felsefenin hakim olmasiyla kuskuculuk 6n plana
c¢tkmig, bu durum bir sonraki ylizyilda “Aydinlanmaci Diisiince”’yi dogurmustur
(Simsek, 2012:3).

Aydmlanma ile birlikte, yiiksek smif sayilan (aristokrat) ailelerin ¢ocuklarini
yoneticilie hazirlamak, onlarin kiiltiirlii birer insan olmalarin1 saglamak icin ozel
hocalar tarafindan 6gretilen tarih, 19. yy.dan itibaren toplumda sosyalizasyon siirecinin
bir araci olarak ve ortak bir kimlik olusturmak i¢in normal egitim dizgesi icinde
okutulmaya baglanmistir (Kocabasoglu, 2000:1; Simsek, 2012:3). Tarih egitimi 19.
yiizyilda millet-devlet sisteminin ortaya ¢ikis1 ve demokrasi hareketlerine paralel olarak,
laik bir zemin {izerinde, okul ders programlarinda hak ettigi yeri almaya basladi ve
vatan terbiyesinin tamamlayict bir unsuru olarak kabul edildi (Merey, 2011:27). Bu
donemle birlikte daha amacli, daha dizgisel (kronolojik) ve daha pragmatik bir sekilde
ele alinmaya baglanmistir (Simsek, 2012:3-4).

19. yy.da, tarihin eskisinden daha ‘Onemli’ oldugunun fark edilmesiyle birlikte,
batida, Herder, Ranke, Michelet, Crocé gibi iinlii tarihgiler, modern ¢aligmalara ilk
ornekleri sunarak ‘“historiografi” adi altinda modern anlamda tarith yaziciligmni

baslatmiglardir. Bu donemde tarihsel olaylar arasinda siki bir ardisiklik arama,
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toplumlar1 tiretim bi¢cimlerine gore tasnif etme, toplumlarin gelisim ¢izgilerini belirleme
calismalari tarihe daha fazla 6nem verilmesini saglamistir. Hatta tarih ¢aligmalarindaki
bu yogunluktan dolay1 19. yy. “tarih ylizyil1” olarak adlandirilmistir (Simsek, 2012:4).

Modern tarihgiligin babasi sayilan Alman tarih¢i Leopold Von Ranke (Inalcik,
2010:266) ile tarih¢ilik agisindan yeni bir donem basladi. Bu donem Ranke tarzi tarihin
dogal bilimleri modelledigi, siyasal tarih agirlikli ve biliyiik 6l¢iide tek tip tarihgilik
anlayismin oldugu bir donemdir.

Tarih c¢aligmalarinda amacin “gercegi oldugu ortaya c¢ikarmak oldugunu”
savunan Ranke’ye goOre tarihgi, belgeleri objektif olarak incelemekle tarihi gercege
ulasabilir. Bu ger¢eklige ulastiktan sonra “ayni sebeplerin ayni sonuglart dogurdugu”
savindan hareketle genel yasalara ulasildiginda gelecek de Ongoriilebilir hale gelmis
olur. Ranke (1789-1886) belgenin, tarihin biraktigi izin, kritik analizini esas tutuyor;
“tarih¢i kendini arastirdigi doneme gotiirebilmeli, olaylar1 o zamanda yasiyormus gibi
goriip (W. Diltey) anlamaya calismalidir” diyordu (Inalcik, 2010:266). Tiim felsefi
tartismalar bir kenara birakilarak ve objektiflik amaclanarak, kati bir yontemle
belgelerin tasnifi ve tenkidi ile sinirli bir tarih anlayis1 bu doneme egemen oldu (Firat,
2006:12).

Metodolojik olarak nitelenebilecek bu tarih anlayisma ilk elestiriler, XIX.
yiizyilm sonunda Almanya'da Dilthey'den, Italya'da Croce'den ve daha sonra
Ingiltere'de Collingwood'dan geldi. Tarihselci ya da idealist olarak tanimlanacak bu
tarihciler hem ama¢ hem yontem olarak Onciillerini elestiriye tabi tuttular. Tarihin doga
bilimlerinden farkli bir bilim oldugunu vurgulayan bu tarih¢ilere gore, tarih doga
bilimlerinin yontemini izleyerek, olgu toplamakla ise baslayip tiimevarim yoluyla
yasalara ulasamazdi. Clinkli dogas1 geregi bu yonteme uzaktir. Tarihte yasa bulmak ve
bunlar1 deneye tabi tutmak miimkiin degildir. Tarihin aywric1 6zelligi, yasalar ve
genellemelerden cok, fiili, tekil ve ozel olgularla ilgilenmesini gerektirir (Firat,
2006:13).

20. yy da Annales Okulu’nun tarihi olaylarda sosyal ve ekonomik etkenleri 6n
plana c¢ikaran anlayis1 ile farkli tarihi yaklasimlar filizlenmistir. Iggers’a gore, 20.
yiizy1ilm tarih diisiincesindeki en 6nemli degisim, 19. yiizyil profesyonel tarih yaziminin
anlatiya dayali, olay yonelimli niteliginin, 20. yiizyilda sosyal bilim ydnelimli tarihsel

arastirma ve yazma bi¢imlerine dogru doniigmesidir. Bu doniisiimle, 19. ylizyildaki
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geleneksel tarith yazimmin soyut genellemelere indirgenmeye karsi koyan bireylerin
aracilima ve kasitlilik unsurlarma odaklanan yaklagimindan, toplumsal yapilara ve

toplumsal degisim siire¢lerine dikkat ¢eken bir anlayisa gegiliyordu (S6nmez, 2008:26).

Tiirkiye’de Tarih Yazim ve Tarih Ogretiminin Gecmisi

Tirkiye’de tarth yazimi ve tarih 6gretimi konusunda Cumbhuriyetin ilan1 milat
olarak alinip bu alanda yapilan ¢alismalar “Cumhuriyet Oncesi Dénem” ve Cumhuriyet
Doénemi” seklinde iki genel baslik altinda incelenebilir. Cumhuriyet 6ncesi donem genis
bir siireci kapsamakla birlikte, bu donem calismalarinin Osmanlilarda yogunlastigi
sOylenebilir. Osmanlt 6ncesi tarih yazimi ilgili olarak diisiiniilebilecek Dede Korkut’un
kahramanlik hikayeleri, Selcuklu doneminde farsca yazilan ve giiniimiize kiiciik artiklar
ile sonradan tahrif edilmis niishalar1 kalan bazi ¢alismalar mevcut ise de; dogrudan
Tiirkge tarih caligmalari, Osmanli doneminde kaleme alindigi i¢in Tiirkler igin
tarihciligin de bu donemde basladigi (Unal, 2010:186) goriisii savunulmaktadir. Bu
nedenlerden dolay1 ¢alismamizda Tiirkiye’de tarih calismalari Osmanli doneminden
itibaren ele almacak ve tasnifleme de “Osmanli Donemi” ve “Cumhuriyet Dénemi”
seklinde yapilacaktir.

Osmanl Déneminde Tarih Yazimi, Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplart

Osmanli Tarih Yazimi

Devletlerin siyasal yasami ile tarih anlayislar1 arasinda genelde bir paralellik
vardir. Toplum dizayni yapan yonetici kesim, siyasi vizyonlarma ve ideolojik
yaklagimlarma paralel bir tarih anlayisini benimseyip destekler. Bu durumun Osmanli
Devleti i¢gin de gecerli oldugu savunulabilir.

Osmanl’nin devlet ve toplum yapisi incelendiginde, siyasi ve sosyal yapi
itibartyla, uzun siiren klasik donemden sonra Tanzimat donemi ve Mesrutiyet donemi
seklinde ardisik iki degisim doneminin daha yasandigi genel kabul gérmektedir. 1.
Mesrutiyet doneminin kisa olmasi ve hemen ardindan istibdat donemi yasanmis
olmasindan dolay1 “Mesrutiyet donemi” kavramiyla daha ¢ok II. Mesrutiyet doneminin
kastedildigini belirtmek gerekir.

Karal, Osmanli donemi tarih yazimimin sirastyla birbirinden farkli {ic asamal bir
seyir izlendigini belirtir (Karal,1977; Demircioglu, 2012:193). Karal’m Osmanl tarih
yazimi tasnif donemleri Osmanli siyasi ve sosyal yapisinin gercekligiyle Ortiismesi

acisindan bu ¢alismada da ayni sekilde kullanilacaktir.
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Buna gore Osmanli tarihgiligi su li¢ asamadan gegmistir:
v' Dinsel ( Ummet¢i) Tarih Anlayis1 Dénemi

v Hanedan Tarih Anlayisi Dénemi

v" Ulusalci (Milliyetgi) Tarih Anlayisi Donemi

Ummetci Tarih Anlayis

Osmanli’da tarih¢iligin Ahmedi (1334-1413) ile basladig1 kabul edilir (Goyiing,
1997; Demircioglu, 2012:193). Osmanl kiiltiir sahasinda tarihe dair ilk eser, tarih¢iden
ziyade sairlik yoniiyle isim yapmis olan Ahmedi’nin ( 6.1413) “Iskenderndme” adl
eserinin sonuna ilave ettigi “Ddsitan-1 Tevarih-i Muliikal-i Osman’’dir.  Ahmedi’nin
Yildirim Bayezid’in oglu Emir Siileyman’a takdim ettigi bu eseri kendisinden sonraki
pek cok tarihgi tarafindan kaynak olarak kullamilmustir (Ozcan, 1992:34; Oztiirk
1999:257; Koken, 2002:1).

Ahmedi ile baslayan siire¢ II. Murad devrinde gazavatname ve fetihndme
tiirlinden eserlerle devam ederek saray takvimlerinin ilk 6rneklerini ortaya ¢ikarmistir.
Fatih doneminde tarih yazimi konusunda Farsca ve Arapca eserlerin Osmanlicaya
cevirileri ile yasanan gelismenin sonucu olarak resmi saray tarihgiligi gorevini yerine
getiren Sehnamecilik meslegi ortaya ¢ikmistir. Sehnamecilik XVIII. yiizyilda yerini
Vakaniivislik makamina birakmistir (Koken, 2002:2-6).

Gorevi padisahin san ve zaferlerini kaydetmek olan Sehnamecilik ile devletin
kendilerine verdigi belgeleri kaydetmekle gorevli olan Vakaniivislik makamlari
Osmanli’da tarih yazimmin gelismesine 6nemli katkilar saglamiglardir (Sertoglu, 1986;
Demircioglu, 2012:116). Resmi gorevli olmalari itibariyla devletin bakis acisina sahip
olmalarindan dolay1r anlatimlar1 siiphe ile karsilanan bu iki makamdan, &zellikle
vakaniivislerin, kendilerine verilen belgelerin disinda fakli kaynaklardan da istifade
ederek eser vermis olmalarindan dolayi, tarihe katkilarinin 6nemli oldugu kabul edilir
(Sertoglu, 1986; Demircioglu, 2012:116). Diger taraftan gorev itibariyla ekmek kapisi
olmas1 hasebiyle de vakaniivislik zaman zaman yozlasmis ve bir 6vgii mekanizmasi
haline de gelmistir (Turan,1977; Demircioglu, 2012:116-117). Uzun donem tarih
yaziminda s6z sahibi olan vakaniivislik makami, Tanzimat’tan sonra 6nemi azalsa da,
son vakaniivis Abdurrahman Seref Bey’le (Koken, 2002:13) birlikte Osmanli devletinin

son zamanlarina kadar varligin1 devam ettirmistir.
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Yazim niteligi olarak Tanzimat donemine kadar devam eden klasik donem
Osmanli tarih yazimi, Islam tarih yazim tarzmin etkisindedir. Hz. Muhammed’in
yasamini anlatma ile baslayan iimmetgi tarih anlatimi kapsam olarak Osmanli ve islam
disindaki olaylarla pek ilgilenmemistir. Nakilci ve hikayeci bir nitelikte olan bu
tarihc¢ilik anlayigmin yer ve zaman belirtmesi disinda “masalc1” oldugu bile s6ylenebilir

(Kafesoglu,1962; Demircioglu, 2012:116-117).

Hanedan Tarih Anlayisi

Fransiz Ihtilal'ndan sonra Avrupa devletlerinin Osmanli’nin himayesindeki
milletlerin statiisii ile daha ¢ok ilgilenmeye baglamalar1 ve Osmanli topraklarinin
ozellikle Balkanlar bolgesinde yayginlasan ayrilik¢1 isyan hareketleri, Osmanli yonetici
ve aydmlarint devletin dagilmasmi engellemek konusunda yeni arayislara
yoneltmekteydi. Ummetgilik anlayisi “halife”nin sahsinda varligmni siirdiirmekle
beraber, Miisliiman olmayan unsurlar1 da igerecek bir kimlik olarak “Osmanli
hanedan1” 6gesi, Osmanli cografyas: i¢indeki milletlere ortak payda olarak sunulmusg
ve “Osmanlilik” etrafinda bir kader birlikteligi diisiincesi on plana ¢ikarilmistir. Bu
genel atmosferin etkisiyle tarih yaziminda da Osmanlilik eksenli haneden tarihi yazim
calismalar1 dnem kazanmustir. Ornegin Tanzimat déneminin etkin aydinlarindan olan
Namik Kemal (1840-1888), zayiflayan imparatorlugun yeni ve ¢agdas bir Osmanlilik
iilkiisiiyle kurtulabilecegini belirterek hanedan tarihi yazimini 6n planda tutmustur.
Namik Kemal, Osman Gazi’den 1520 yilina kadar olan olaylar1 anlattigi “Tarih-1
Osmani” adh eserinde Osmanli Devleti’nin ihtisamli donemlerini 6n plana ¢ikararak bu
bilinci saglamaya calismistir (Demircioglu, 2012:118).

Tanzimat donemi tarth yazimi ve tarihgisi ile ilgili izerinde durulmasi gereken
onemli bir konu da batidan etkilenme durumudur. Osmanli aydinlarmin Avrupa’nin
fikir hayatin1 tanima imkani1 bulmasi Osmanl tarih¢iliginin gelismesine 6nemli katki
saglamistir. Idareci, bilim adami, yazar gibi fakli kimliklere ek olarak tarihci olarak da
tanman ve Tanzimat doneminin Namik Kemal ile birlikte en 6nde gelen iki aydinindan
biri olarak kabul edilen Cevdet Pasa’nin Hammer’den etkilenerek arsiv kayitlarina
dayal1 eserler ortaya koymasi da bati1 etkisinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
En bilinen eseri olan “Tarih-1 Cevdet” adli kitab1 1774-1820 yillar1 arasindaki olaylar1

belgelere dayali olarak vermis ve bu belgelerin bir kismmi da kaynagin sonuna

12



Mekin PERIHAN

eklemistir (Demircioglu, 2012:118). Kitabinda kismen de olaylara doniik elestiri
mevcuttur (Arikan, 1984; Demircioglu, 2012:118).

Megrutiyet Donemi Tarih Anlayist

Osmanlilik fikri, Fransiz Ihtilal’nin yaydigi milliyetgilik fikrinin etkisini kirma
konusunda yetersiz kaldi. Sirplar ve Yunanlilarla baslayan ayrilma hareketlerini
Makedon, Arnavut, Bulgar gibi diger Balkan milletleri izledi. Bu siire¢ devletin
Osmanlicilik ve Islamcilik idealleriyle ayakta kalamayacagma kanaat getiren aydm ve
devlet adamlarini yeni mecralara yoneltti. Tanzimat donemi aydin ve devlet adamlarinin
etkilerini kirmaya calistiklar1 “milliyetgilik” diisiincesi yeni aydin kesim tarafindan
benimsenmeye basland1 ve “Tiirk¢iiler” tarafindan yayimlanan Tirk Yurdu, Geng
Kalemler ve Halka Dogru dergilerinin etkisiyle (Aytekin, 1991:135; Aslan, 2012b:103)
yayilan milliyetci bakis agisi, tarih yazimina da etki etmeye basladi.

II. Mesrutiyet’e kadar olan donemde ders kitaplarnda Osmanlilik eksenli bir
tarth 6gretiminin hakim oldugu belirgin ise de, gergekte Tiirklerin tarihi ile ilgili telif ve
ceviri eserlerinin 1860’lara kadar uzandig1 goriilmektedir (Safran, 2006:176 ).  Tarih
alaninda Tirkgiiliik diistincenin ilk niiveleri II. Mesrutiyet’ten 6nce Ahmet Vefik Pasa
(1823-1891) Siileyman Pasa (1838-1898) gibi baz1 aydinlarm diisiincesi ile belirmistir
(Demircioglu, 2012:119). Ahmet Vefik Pasa’nin Ebulgazi Bahadir Han’in “Secere-i
Tiirki”sini Tiirkceye ¢evirmesi, M. Celalettin Pasa’nin bat1 uygarligini kurmus kavimler
ile Tirklerin ayni soydan geldigini savunan “Eski ve Yeni Tiirkler” adli eseri,
Siileyman Pasa’nin 1876 tarihli Tarih-i Alemi’nde Tiirklere genis yer vermesi bu alanda
yapilan ilk caligmalara diger ornekler olarak ortaya ¢ikmaktadir (Safran, 2006:176).
Lise diizeyinde okutulmak {izere ders kitabi1 hazirlayan Siileyman Pasa, batili
tarthgilerin Tiirk tarihi hakkinda yanlis ve kasith bilgi verdiklerini, bunlarm eserlerinin
okutulmamas1 gerektigini vurgulamaktaydi (Demircioglu, 2012:119). Biitiin bunlar
incelendiginde, aslinda Osmanlicilik etkisinde olmasmna ragmen Tanzimat doneminde
milliyet¢ilik diisiincesinin de gelismeye basladigi sdylenebilir.

Tanzimat doneminde gelismeye baslayan “Tiirkgiiliik” diisiincesi I11. Mesrutiyet
doneminde tarih ders programlarinda ve ders kitaplarinda 6nemli bir yer bulmaya
baslamigtr  (Koken, 2002:28). Ziya Gokalp, Fuad Kopriili, Yusuf Akgura,
Abdurrahman Seref gibi aydmlarin diisiinceleri ekseninde bir tarih anlayisi doneme

hakim olmustur. Bunlardan Fuad Kopriilii ve Ziya Gokalp Tiirk tarihinin arastirma
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sahasini genisleterek, bu sahanin Osmanl tarihi ile sinirli olmadigmni, Osmanli 6ncesi
Tirk devletlerinin ve kavimlerinin tarihini de i¢ine aldigmi vurgulamalari, Yusuf
Akcura’nin yazdig1 yazilarda “Osmanli Milleti” kavramini kullanmaktan 06zellikle
kacinmast “Osmanlilik” diisiincesinin artik aydinlar arasinda pek deger gérmediginin
birer gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Sonug¢ olarak, Osmanli klasik doneminde timmet¢ilikle baslayan tarihgilik
anlayismin, Tanzimat doneminde mevcut karakterini kismi olarak korumakla birlikte
Osmanlicilik diisiincesine dogru evirildigi, Mesrutiyet hareketlerine paralel olarak da

milliyet¢ilik eksenine girdigi goriilmektedir.

Osmanli’da Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplar

Osmanli Imparatorlugu déneminde, Avrupa iilkeleri ile hemen hemen paralel bir
zamanda, tarih dersinin okul miifredatma girdigi goriilmektedir. Osmanli Devleti’nde
tarth derslerinin yaygim olarak ilk ve orta 6gretim programlarmma girmesi 19. ylizyilin
ikinci yarisina rastlamaktadir (Ozbaran, 1997b; Sakaoglu, 1997; Ding, 2004:2). Diger
bir deyisle, bu 6gretim Osmanli doneminin son 60-70 yilinda yapilmis ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusundan giiniimiize kadar siire gelmistir (Ozbaran, 1995:62;
Kirez, 2008:26). Osmanli Tarih 6gretimini 1)program ve icerik boyut, 2)pedagojik

boyut, seklinde iki agidan ele almak yararl olur.

Program ve Icerik Olarak

Osmanl tarih egitimi ve tarih ders kitaplar: ile ilgili gelismelerin Tanzimat’la
birlikte basladig1 kabul edilmektedir. Ancak Tanzimat 6ncesinde de farkli egitim catilar1
altinda tarih egitiminin verildigin belirtmek gerekir. Osmanli Devletinin ilk yetkin ilim
miiessesesi olan Sahn-1 Seman medreselerinde tarih adli bir ders bulunmamakla birlikte
tarth konular1 edebiyat dersi kapsaminda okutulmaktaydi (Merey, 2011:28). III. Selimin
kurdugu Miihendishane-1 Berri-1 Hiimayun okullarinda Harp Tarihi adliyla tarih ayr1 bir
ders olarak okutulmustur (Gokdogan, 2002; Merey, 2011:28).

Bir¢ok alanda oldugu gibi tarih egitimi alaninda da onemli degisim siireci
Tanzimat donemi ile basladi. Bu donemde Saffet Pasa tarafindan 1869 yilinda
hazirlanan Maarifi Umumiye Nizamnamesi milat olarak almabilir.  “Osmanl
Vatandas1” kimligini insa etmeyi amag¢ edinmis olan bu nizamname, Osmanli egitim

tarihi agisindan O6nemli doniim noktalarindan biridir. Tarih dersi, 1869 “Maarifi
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Umumiye Nizamnamesi” ile Maarif Vekaletinin programina alinarak her dereceli okulda
okutulmaya baslanmistir (Koken, 2002:27). Nizamname ile dort yillik Sibyan okullarina
“Mubhtasar Tarih-1 Osmani” adli bir ders ve riistiyeye de “Tarithi Umumi ve Tarihi
Osmani” adli iki ders konmustur (Safran, 2006:176). Buna gore ilkogretim niteliginde
olan Sibyan mekteplerinde sadece Osmanli tarihi okutulurken, ortadgretim niteligindeki
Riistiyelerde Osmanli tarihi ile birlikte genel tarih dersi de okutulmustur. Demircioglu
(2012:120) bu siireci “Osmanli tarih egitimin informel yapidan, formel yapiya
gecmesi” olarak degerlendirir.

II. Abdulhamit déneminde Sibyan Mektepleri’nde tarih dersleri tamamen
kaldirilirken (Sakaoglu, 1998; Demircioglu, 2012:120), Fransiz Ihtilali'nimn etkilerini
azaltmak icin riistiyelerde bulunan genel tarth (Umumi Tarih) dersleri de, gencleri
padisahma kars1 isyana tesvik ettigi gerekcesiyle kaldirildi (Baymur, 1964; Safran,
2006:176 ).

II. Mesrutiyet doneminde Osmanliciliktan Tiirkgiilik ideolojisine gegis,
beraberinde tarih 6gretimi alanindaki degisimleri de getirdi. Tiirkgiiliik ideolojisi 1913-
1914 yillarinda ders kitaplarina girdi ve bu dersin okutulma saati arttirildi. Bu donemde
ilkdgretim diizeyinde tekrar, tarih dersi okutulmaya baslandi (Demircioglu, 2012:120).

1913 yilinda yiiriirliige konan “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkat” adl
yasal diizenleme ile Osmanli’da tarih egitiminin artik bir sisteme oturmaya basladigi
goriilmektedir. Buna gore 1. smifta tarih dersi olmayacak, fakat ahlak ve medeniyet
konulu derslerde tarihi hikayeler anlatilacaktir. 2. smifta kronolojik tarih bilgisi
verilmeyecek, fakat bu yorede yasamis Osmanli iinlii kisilerinin menkibelerinin
yaninda, yorede yasamis {inlii sahsiyetlerinden bahsedilecektir. 3. sinif ve 4. sinifta
Mubhtasar Tarih-1 Osmani dersi okutulacaktir. Bu dersi okutan O6gretmenden yeri
geldikge Osmanli biiyliklerinden,  basarilarindan bahsetmesi, 6zellikle Osmanli
Devleti’nin duraklama ve gerileme donemine girmesinin nedenlerini vurgulamasi
istenmistir. 5. smifta iki saatlik Muhtasar Kurun-u Medeniyet ve 6. smifta Muhtasar
Kurunu Cedide dersleri konulmustur (Safran, 2006:148).

1915°te nesredilen miifredatta Osmanl tarihi konularma XVIII. asirda Avrupa,
Fransiz Inkilabi, yeni Avrupa devletlerinin ortaya ¢ikisi, Amerika tarihi konular1 da
eklenmistir (Yiicel, 1994:180; Koken, 2002:28). Bu donem okul kitaplarinda, eski

kitaplardan daha fazla olarak Tirk tarih ve kiiltiirline yer ayrilmis olmasmna ragmen,
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Tarth ders kitaplar1 hala batili kaynaklara, daha c¢ok da Fransizcadan devsirilip
toplanarak hazirlanmis eserlere dayanmaktaydi(Koken, 2002:28).

Osmanli Tarih Ogretiminin Pedagojik Boyutu

Osmanli Devletinin ilk esasl egitim programi olarak kabul edilen 1869 Maarif-
1 Umumiye Nizamnamesi, i¢erikle birlikte bazi pedagojik diizenlemeleri de beraberinde
getirmisti. Nitekim bu nizamnameye ek olarak 1870 tarithinde yapilan diizenlemeyle
ders kitaplarinin tagiyacaklar: genel nitelikler siralanmisti. Burada kitaplarin miimkiin
oldugu kadar agik ve sade bir dille yazilmasi, Ogrenciler i¢cin 6zendirici olmasi
isteniyordu (Bilim, 2006:203; Tiirk, 2006:335). Once askeri okullarda, ardindan 1840
yilinda ristiyelerde, 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle de iptidai mekteplerde
harita ve yerkiire kullanilmas1 da (Tirk, 2006: 342) eklendiginde Tanzimat’tan 6nce,
pedagojik anlamda pargali da olsa kismi bir hareketlenmenin oldugu séylenebilir.

Avrupa’daki pozitif felsefe ve egitim alanindaki gelismelerin etkisiyle
Osmanli’da 1908 yilindan itibaren miifredat sorunun yaninda “egitimin nasil
yapilacagr” konusu da aydinlarin giindeminde daha fazla yer bulmaya basladi. Ziya
Gokalp, Sat1 Bey, Ismail Hakki Baltacioglu, Ethem Nejat gibi diisiiniirler bu konuda
fikir beyan etmeye basladilar (Demircioglu, 2012:120). Bu donemde Sati1 Bey ile
arkadaslarinin ¢aligmalariyla ilkogretim programlari, orta 6gretim programlarina gore
daha pedagojik hazirlanmaya baslandi (Safran, 2006:176). 1913-1914 egitim-6gretim
yilindan itibaren ilk defa ama¢ ve yontem kisminin tarih miifredat programlarina girdigi
goriilmektedir (Sakaoglu, 1998; Demircioglu, 2012:122). Ornegin donemin ders kitabi
yazarlarndan Ali Resat’mn hazirladigi Genel Tarih ders kitabmnin girisinde, “tarih
ogretiminin amag ve felsefesiyle ilgili bilgiler verilerek 6grencinin bilinglendirilmesinin
onemi” tizerinde duruldu (Demircioglu, 2012:122). Sat1 Bey’in daha 1910’Iu yillarda
“tarth Ogretiminden amacin; tarihi isimleri, olaylari, rakamlar1 ve tarihleri ezberlemek
olmadigmi1” tespit etmesi (Safran, 2006:147) pedagojik ag¢idan var olan gelismeye
verilebilecek bir baska 6rnektir.

1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkat isimli yasal diizenleme de
pedagojik Ogeler agisindan onemli bir diger belgedir. Bu diizenlemeye gore tarih
konular1 ilk iki sinifta diger derslerin icine eritilerek Oykiiler seklinde verilecek, 3.
smifta okutulan Osmanli Tarihi dersi “cocuklarin anlayacagi sekilde” anlatilacak,

ogretmen Ogrencilerini eski Osmanli eserlerine gezmeye gotiirecek, onlara, Istanbul,
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Bursa ve Edirne’deki Osmanli mimari eserlerinin resimlerini gosterecek, kagit,
mukavva camur gibi malzemelerle bu eserlerin taklitlerini yaptiracak, 6grenciler
rastladiklar1 gazete ve kitaplardan bulduklar1 ilgili resimlerle hatira defteri
olusturacakladir (Safran, 2006:148). Bu kanunun “yerel tarih”, “6grenci merkezli
egitim”  gibi giinlimiiz tarith egitim yaklasimlarmin ilk niivelerini barindirdig:
sOylenebilir.

Mesrutiyet donemindeki ders kitaplar1 gorsel tasarim agisindan da ele alinmus,
kitaplara harita ve resimler ilave edilmistir (Kdken, 2002:29).

Genel olarak, pedagojik acidan dnceki donemlere gore dnemli gelisme gosteren
II. Mesrutiyet donemi Osmanli tarith 6gretiminin, yine de tarihin baskin geleneksel
amaclar1 ekseninde hareket ettigini de belirtmek gerekir. Safran (2006:146-147), 11.
Mesrutiyet doneminde tarih derslerinin milli ve vatani terbiye araci olarak ele alindigini,
ders kitaplarmin ¢ocugun elestirel diisiinmesine ve akil yiiriitmesine yonelik olarak
tasarlanmadigini, mutlakiyeti kotiileyip mesrutiyetin  Oviilmesi ekseninde hareket
ettigini, ¢ikarsama yapmak ve akil yiiriitmenin, donemin tarith egitiminde simge
isimlerinden olan Sat1 Bey tarafindan bile, “bosa zaman ge¢irmek olarak™ goriildiigiini

de belirtmektedir.

Cumhuriyet Donemi Tarih Anlayisi ve Tarih Ogretimi

Cumbhuriyet donemi 1920’li yillardan gilinlimiize gelen uzun bir donemi
kapsamaktadir. Bu donem, diinya savaslar1 ve demokrasi hareketleri basta olmak {izere
onemli siyasal ve toplumsal degisimlerin yasandigi, teknolojinin hayatin her alanini
kusatip hizli bir degisime zorladigi, bilgiye ve egitime bakis agismin siirekli
giincellendigi bir donemdir. Tiim bilgi alanlarinda oldugu gibi tarih anlayis1 ve tarih
ogretimi de bu degisimden etkilenmis ve ¢esitli degisim asamalarindan ge¢mistir.

Genel olarak bakildiginda, Tiirkiye Cumbhuriyeti tarith egitiminin de,
gecikmelerle beraber, diinyadaki bu degisim siirecine yakm bir seyir izledigi
sOylenebilir. Ancak siire¢ daha yakin bir incelemeyle ele alindiginda, tlkenin siyasi
yapisindaki ideolojik tercihlerin, Tiirkiye’de tarih anlayis1 ve tarih egitimi iizerinde ¢ok
daha belirgin bir etkiye sahip oldugu, bu sekilde kismi olarak Tiirkiye’ye 6zel bir
siirecin olustugu goriilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye Cumbhuriyeti tarih anlayisinin
degisim seyrini iilkenin ideolojik degisim siireciyle beraber alarak incelemek daha

aciklayict bir yontem gibi goriinmektedir. Buna gore, genel olarak bakildiginda,
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Atatilirk doneminde milliyet¢ilik dozunun yiikseldigi, II. Diinya Savasi ve sonrasindaki
stiregte milliyet¢ilik diisiincesi devam etmekle beraber hiimanizmaya dogru bir meyil
olustugu, cok partili donemde ise halkin muhafazakar degerlerinin yonetimde etkili hale
gelmesiyle beraber geleneksel degerlerin de gozetilmeye ¢alisildigi savunulabilir. Milli,
evrensel ve geleneksel degerler arasinda, donemlere gore oranlar1 farkli olacak sekilde
bir sentez olusturulmaya c¢alisildigi, tarih egitim programlarmin da cumhuriyetin ilk
donemlerinden itibaren bu degisime gore sekillenerek giiniimiize ulastig1 soylenebilir.
Ideolojik farklilagsmaya gdre Cumhuriyet donemi tarih anlayislari genel bir
tasnifle donemlere ayrilabilir. Capa (2002:40), Cumbhuriyetin ilk yillarindaki tarih
uygulamalarii 1930’lar 6ncesi ve sonrasi diye ikiye ayrilabilecegini belirtir. Aslan
(2012a:333) da Atatirk donemi tarih anlayisinin homojen bir yapida olmadigmni
belirterek bu donem tarih anlayisinmn “Tiirk Tarih Tezi Oncesi Dénem ve Tiirk Tarih
Tezi Sonrast Dénem seklinde ayrilabilecegini” belirtir. Bu iki doneme ek olarak,
hiimanizma hareketlerinden dolayr Inonii Donemi {i¢lincii donem olarak
degerlendirilebilir.  Nihayet, kendi i¢inde degiskenlik gostermekle beraber ortak
ozelliklerinin fazlaligindan dolayr Demokrat Parti iktidarindan sonraki siireci dordiincii

donem olarak adlandirmak mimkiindiir.

Tiirk Tarih Tez’inden Onceki Dénem

1924 yilma kadar olan donemde egitim alaninda daha Onceden baslatilan
calismalar sonuclanmadigi i¢in, egitim faaliyetleri Cumhuriyet’in ilk yillarinda eski
haliyle siirdiiriilmiistiir. Egitim sistemini yeni devlet diizenine uydurmak i¢in gerekli
olan degisiklikleri yapmak amaciyla TBMM Hiikiimeti Maarif Vekaleti, 15 Temmuz-
15 Agustos 1923 tarihlerinde Cumhuriyet’in ilanindan kisa bir siire 6nce, egitim islerini
biitiin boyutlariyla degerlendiren ilk ciddi ¢alisma olan “I. Heyet-i Ilmiye "yi toplamistir
(Sakaoglu, 1992:18-19; Aslan, 2012a:333). Burada tiim egitim sorunlar1 ve agirlikli
olarak, ortadgretim dgretmeni yetistirme konusu, 6gretmen yetistiren kurumlarin yapisi
ve programlari, 0gretmenlerin durumlarinin iyilestirilmesi ve genglerin 6gretmenlik
meslegine 6zendirilmesi igin yapilmasi gerekenler ele alimmustir (Oztiirk, 1996:59-61;
Aslan, 2012a:333).

Cumbhuriyet devrinin ilk tarih programi 1924 yilinda yapilmistir. Bu program,
1926 ve 1927 yillarinda kiiciik degisikliklerle 1930’lu yillarin basinda tarih egitimi
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“Tiirk Tarih Tezi”ne gore yeniden bigimlendirilene kadar yiiriirliikte kalmistir (Kaya,
2002; Akinoglu ve Diridz, 2007:8).

Hazirlanan bu programlar1 oncelikle ilkogretim diizeyinde incelemek yararli
olacaktir.

1924 programma gore tarih dersi, ilkokullarin ti¢lincii simiflarinda daha ziyade
bir "kiraat ve musahabe " seklinde verilirken, dordiincii ve besinci simiflarda genel tarih
ve Tiirk tarihi okutulmaktayd: (Capa, 2002:40-41). 1924 Ik Mektepler Miifredat
Programi’nda saltanat, Osmanli hanedan1 ve hilafet ile ilgili konular program ve ders
kitaplarindan ¢ikarilmis, yerine Tirk Kurtulus Savasi Tarihi, Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin kurulusu, Sevr ve Lozan antlagsmalari, Cumbhuriyet’in ilani, hilafetin
kaldirilmast konular1 eklenmistir (Maarif Vekaleti, 1340-a:23-25; Yiicel, 1938:192;
Cicioglu, 1985:197; Aslan, 2012a:336).

1927 yilinda daha kapsamli degisiklige gidilerek Tirk tarihini temel alan bir
tarth egitimi esas alinirken, diger taraftan da kitaplarin hacmi ve ders saatleri konusunda
diizenlemeler yapilmistrr (Umumi Tarih, 1929:102-103; Koken, 2002:194).1926
programi 1927-28 dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmais, ilkokullarin I'V. ve
V. smiflarina dogrudan tarih dersleri konmustur (Cicioglu, 1985:198; Koken,
2002:194).

1924 ve 1926 tarihli ilkokul miifredat programlar1 Cumhuriyet'in beklentilerine
uygun degisikliklerin ilk isaretlerini vermektedir. Ozellikle 1926 ve daha sonra yapilan
degisikliklerle, cocuklara genel tarihin yani sira milli tarihin 6gretilmesi hedeflenmistir
(Capa, 2002:54).

Yukarda verilen ilkogretim diizeyinde yapilan diizenlemelere ek olarak donemin
programlarini ortadgretim diizeyinde de ele almakta yarar vardir.

Osmanli egitim siteminde orta dgretim; Riistive, Idadi ve Sultani adlar1 altinda
farkli egitim kurumlar1 tarafindan yiirtitiilmekteydi. 1913 yilinda yapilan diizenleme ile
“Riistiyeler” ve 1915 yilindaki diizenlemeler ile de “Idadiler” biiyiik dlgiide ortadan
kalkarak yerlerini toplam yedi yillik (4+3 seklinde) iki devreden olusan “Sultanilere”
biraktilar (Aslan, 2012b:101-104). Sultaniler Cumbhuriyet’e eski programlariyla
girmekle birlikte, Temmuz- Agustos 1923'te toplanan Birinci Heyet-i [Imiye’ de alman
karardan sonra lise olarak adlandirilmiglardir (Capa, 2002:42). Liseler de, tigcer smniflik

birinci ve ikinci devrelere ayrilarak, lise ve ortaokul miifredat programlar1 olarak
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yeniden diizenlenmistir. Buna gore, liselerin birinci devresi ile miistakil ortaokullar ti¢
yillik bir biitiin sayiliyordu. Liselerin son sinifi edebiyat ve fen olmak iizere iki subeye
ayriliyordu (T.C. Maarifi, 1944:37; Capa, 2002:42).

1924 tarihli miifredat programinda lise birinci devresinin (orta mektep) her
smifinda ikiser saat tarith dersi okutulmaktaydi. Birinci smif programi tarihe giris
konular1 ile baglar ilk ¢ag medeniyetleri ile devam eder ve orta cag Avrupa tarihi
ekseninde 6zetlenerek bitirildi. Ilkcag medeniyetleri kisminda Islamiyet 6ncesi Tiirk
tarihine ayrilan boliimiin artmasit ve Roma medeniyeti anlatilirken cumhuriyet idaresi
niteligine sahip oldugunun vurgulanmasi dikkat g¢ekicidir. Ikinci smif programmin
konusunu Islam ve Osmanl ortagag: tarihidir. Burada dikkat ceken nokta Roma
tarihinde oldugu gibi Islam tarihindeki cumhuriyet vurgusudur. Islam tarihinin ilk
donemleri cumhuriyet, sonrasi ise mutlakiyet donemleri olarak boliimlenmekteydi.
Bunlardan hareketle yeni kurulan cumhuriyet rejiminin halka benimsetilmeye calisildig:
yargisina vartlabilir. Ugilincii sinifin tiim konular1 ise Osmanl tarihine ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk donemlerine ayrilmistir (Aslan, 2012b:108-111).

1924 yilinda yapilan yeni diizenlemelere gore, liselerin ikinci devresinde her
sinifta ikiser saat olmak iizere, ii¢ yilda toplam alt1 saat tarih okutulmaktaydi ( Capa,
2002:42). Bu devrede Osmanli tarithinin yani swa Avrupa tarihi okutulmaktaydi.
Ayrica, fen subelerinden farkli olarak edebiyat subelerinde okutulan dort saatlik tarih
dersinde genel tarih konular1 ile Islam ve Tiirk medeniyet tarihi hakkinda bilgiler
veriliyordu. 1924'te yapilan program degisikligi, temelde ¢ok Onemli bir degisiklik
getirmemisti. Avrupa merkezli bir tarith 6gretiminin benimsendigi bu programda, genel
tarth ve Avrupa tarihine Tiirk tarithinden daha fazla yer ayrilmisti. Bu programin
oncekinden en onemli farki, Islam tarih ve medeniyetine yer verilmemesidir. Buna
karsilik programa, 1926 ilkokul programinda da yer alacak olan, cagdas diinyay1 ve
Tirk diinyasini tanimaya yonelik yeni konular ilave edilmistir (Capa, 2002:54-55).

Ozetle, Tiirk tarihinden ziyade, genel tarih ve Avrupa tarihine Oncelik veren
Avrupa merkezli bir tarih 6gretimini igeren 1924 Programinin, Osmanli hanedani ve
halifelikle ilgili bazi konularin ders kitaplarindan ¢ikarilmasi, bunlarm yerine Kurtulus
Savasi ile ilgili baz1 konularin eklenmesi gibi kiiciik degisiklikler disinda koklii bir
degisiklik getirmedigi (Cicioglu, 1985:197; Koken, 2002:192), programda 1927 yilinda
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baz1 degisiklikler yapilmakla birlikte asil degisimin 1930°’dan sonra Tiirk Tarih Tezi’ne
gore yapildig1 goriilmektedir (Capa, 2005:43; Aktekin ve Ceylan, 2012:254).

Tiirk Tarih Tezi Sonrast Dénem Tarih Egitimi:

1930’1u yillar tarih miifredati ve ders kitaplarinin Tiirk Tarih Tezi dogrultusunda
yeniden yazildigr yillardir (Behar, 1992; Aktekin, 2009a:28). Tiirk Tarih Tezi’nin
bildirgesi olarak goriilen “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1” isimli eserin 1930 yilinda
basilmas1 ve eser dogrultusunda hazirlanip 1931-1939 yillar1 arasinda liselerde okutulan
dort ciltlik ders kitabinin yaymnlanmasiyla bu donemin basladigi kabul edilir
(Vikipedia/Tiirk Tarih Tezi mad.).

Tiirk tarihinin mihver olmas: ile ilgili onceki dénemlerde var olan talepler ihsan
Sungu, Kazim Nazmi Duru, Ahmet Vefik gibi donemin aydinlar: tarafindan gerek basin
yayin organlarinda ve gerek TBMM toplantilarinda dile getirilerek glindemde
tutulmustur (Ata, 2013:1-2).

Tarih derslerinin  ‘ulus insa etme’ siirecinde Ogrencilere Tiirklik gururu
kazandirmak i¢in kullanilmas1 (Millas, 1998; Aktekin, 2009a:28) ihtiyacinin
hissedilmesi, Atatiirk doneminde Tiirk tarithine daha biitlinciil bir bicimde bakilmasini
ve tarith programlarinda Tirk tarihinin esas almmasmi  (Safran, 2002:937-938;
Demircioglu, 2006a:139) beraberinde getirmistir.

Esasinda Tirk tarih tezinin temellerinin 1930’dan Once atildig1 soylenebilir.
1926 tarihli ilkokul miifredat programinda, tarih 6gretiminde dikkat edilecek noktalar
siralanirken, basta dgretimin asil odagmimn Tiirk Tarihi oldugunun vurgulanmas: (ilk
Mekteplerin Miifredat Programi, 1927:71-72; Capa, 2002:51), bu siirecteki ilk
adimlardan biri olarak gdsterilebilir. Atatiirk’in 1928 yilindan itibaren bizzat tarih
ogretimiyle ilgilenmesiyle (Ata, 2013:2) calismalar hiz kazandi.  Afet Inan’m
onerisiyle kurulan ve i¢inde Yusuf Akcura gibi taninmis simalarin da bulundugu Tiirk
Tarthi Heyeti tarafindan  “Umumi Tiirk Tarithi’'nin Ana Hatlar” adli eserin
yayimlamastyla Tiirk Tarih Tezi’nin temel niiveleri ortaya ¢ikti (Akman, 2011:84). Tiirk
Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin kurulusu ile de tez daha kurumsal bir halde gelistirilmeye
baslandi.

1935 yilina gelindiginde Tiirk Tarth Kurumu (Tirk Tetkik Cemiyeti)

kontroliinde hazirlanan Tiirk Tarth Tezi kapsamindaki ders kitaplar1 tim egitim
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kurumlarinda okutulmaktaydi. 1937 yilinda toplanan II. Tiirk Tarih Kongresi de bu tezi
gelistirme ekseninde hareket etmistir (Demircioglu, 2008:436).

Tirk Tarith Tezi’'ne gore hazirlanip okutulan kitaplarda Tirklerin biiyiik
medeniyetler kuran, insanligin gelismesine biiyiik katkilar1 olan essiz bir millet oldugu
ovgli dolu sozlerle anlatilmaktaydi. Tiirklerin, anayurtlari olan Orta Asya’dan goc¢
ederek biitliin diinyaya yayildig1 ve her gittikleri yere uygarhigi gotiirdiiklerinden
bahsedilmekteydi (TTTC, 1932; Eskicumali, 2003:25). Buna gore; go¢ edenler sahip
olduklar1 yiiksek kiiltiirti gittikleri yerlere de gotiirmiisler ve cok iyi bilinen eski
medeniyetlerden Mezopotamya, Misir , Hint ve Cin medeniyetlerinin yaratilmasini
saglamiglardr (Kaya vd., 2001; Aktekin, 2009a:29).  Nitekim 1936 yili programi
incelendiginde, programin biitiin uygarliklar1 Tiirkliige ve Tiirklere bagladig1 goriiliir
(Sakaoglu, 1998:146; Demircioglu, 2006a:139).

Dil-Tarih ve Cografya Fakiiltesi’nin 1936 yilinda ag¢ilmasiyla akademik yonden
de desteklenmeye ¢alisilan (Demircioglu, 2008:435) bu tezin amaci, Anadolu’nun eski
caglardan beri Tiirk yurdu oldugunu ve Anadolu’daki Hititler, Frigler ve Lidyalilar vb.
tiim medeniyetlerin Tiirklere ait oldugunu ispatlamakti1 (Aktekin, 2009a:29). Bu tez tiim
antik medeniyetlerin kdkeninde Tiirklerin oldugunu, dolayisiyla Bat1 medeniyetinin de
Tirklere cok sey bor¢lu oldugunu ve Tiirklerin bati medeniyetinden dislanmamasi

gerektigini ima ediyordu (Kaya vd. 2001; Copeaux, 2003; Aktekin, 2009a:29).

Inénii Doéneminde Tiirk Tarih Tezi ve Hiimanizma

Atatlirk’tin  6liimiiyle beraber, Atatiirk donemi milli tarih anlayisinda bir
yavaslama yasanmaya basladi. Bu donemde milliyet¢i tarih anlayis1 yavaslatilarak daha
ziyade hiimanist tarih anlayisina dogru bir doniis yasandi (Demircioglu, 2008:436).
Doénemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel tarafindan sahiplenilmis olan siirece
“Tiirk Hiimanizmi” denilmistir (Akkaya, 2013:8).

Bu degisimi, donemin sura kararlarindan takip etmek miimkiindiir. Agirlikli
olarak “hiimanizma”nin tartisildigr 1939 yili [.Maarif Surasi’nda sonra 1943 tarihli II.
Maarif Surasi’nda iizerinde en ¢ok calisilan konu tarih 6gretimi meselesi idi. Yapilan
tespitlere gore ilkokul ve ortaokul tarih kitaplarinin amaca uygun olmadigi i¢in
kademeli olarak degistirilmesi uygun goriiliirken, 1942-43 egitim 6gretim yilindan
itibaren okutulan lise tarih ders kitaplarmin ise dncekilere gore daha 6gretici oldugu

ifade edilmistir (Sura Raporu, 1743:199-205; Koken, 2002:236). 1949 tarihli IV. Maarif

22



Mekin PERIHAN

Surasi’nda da, diinyadaki siyasi degisim ve toplumsal taleplerin etkisiyle “demokratik
egitim iizerinde durmustur (Kdken, 2002:236).

1940 yilindan itibaren yeni kiiltiir politikasina uygun olarak okul kitaplar:
yeniden yazilmaya baslandi. Atatiirk’iin himayesi ile yazilan ve 1931 yilindan itibaren
liselerde okutulan 4 ciltlik tarih kitaplarmin yerine yeni kitaplar hazirlandi. 1947
yilindan itibaren tarih ders kitaplarinda “hiimanist” bir bakigla genel tarihe, Bati
tarihine biiylik yer verilerek, ilkcagda Yunan ve Latin medeniyetine ayrilan boliimler
tyice genisletildi (Copeaux, 1998:82; Koken, 2002:235). Emin Oktay ve Niyazi Aksit’in
liselerde okutulan Tarih 1 kitabinin konu dagilimlar1 incelendiginde; Tiirk tarihinin %4,
eski Anadolu tarihinin %8, Yunan tarihinin %40, Roma tarihinin %40 ve diger konularin
%38 seklinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. II. smifta %58 ve III. smifta %68
olmak iizere lise 6grenimi boyunca Tiirk tarihi ile ilgili konularin toplam konulara orani
%41 civarma tekabiil etse de (Hancioglu, 1998:78; Koken, 2002:235) Tiirk Tarih Tezi
donemine gore tarihte millilik oranmin belirgin olarak azaldigi, Tiirk tarihinin mihver

olmas1 olgusunun tartigilir bir duruma geldigi savunulabilir.

Cok Partili Dénem Tarih Anlayist ve Tarih Ogretimi (1950 den Giiniimiize)

Bu donem, “birinin yaptigini, 6tekinin yiktigr ve bu celiskili kiiltiir politikas1
dolayisiyla egitim felsefesi ¢izgisinin belirsizlikler i¢ine ¢ekildigi bir donem” olarak
tanimlanr (Oran, 1969; Kocak, 2012;10). Bu donemde goriilen hizli program
degisimleri de bu yargiy1 destekler nitelikte ipuglar1 igermektedir. Cok partili donem
boyunca liselerin programlarmda 1952, 1956, 1957, 1958, 1960, 1970, 1971, 1974,
1976, 1978, 1982 (gegici), 1983 ve 1993 yillarinda bir dizi diizenleme yapilmistir (Ata,
2006:40-41). Biitiin bu degisimleri tek tek ele almanmn zorlugundan dolayi, donem
hakkinda genel bir fikir olusturmasi acisindan gorece Onemli degisimlere kisaca
deginmek yeterli olacaktir.

Cok partili donemi baglatan Demokrat Parti, Cumhuriyet Halk Partisi’nden farkli
bir egitim politikas1t uygulamistir. Bu farkliliklarin basinda, Demokrat Parti’nin egitim
politikasinda geleneksel manevi degerlere 6nem verilerek ilkokullarda din derslerinin
mecburi hale getirilmesi, ortaokulda da din derslerinin istege bagh olarak
bulundurulmasidir. Ayrica daha once kapatilan imam-hatip okullar1 yeniden agilirken,

birgok tartismalara sebep olan kdy enstitiileri kapatilmistir. Ote yandan bu dénemde
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Inénii zamanmnin hiimanist anlayisinin hiz1 azaltirken, Osmanli ve Islam tarihine kars1
ilginin arttig1 goriilmiistiir (Oztiirk, 1997:250-251; Kdken, 2002:240).

1960’11 yillardan itibaren ilkdgretimde tarih, cografya ve yurttaslik derslerinin
okutulmasi ile ilgili baz1 diizenlemeler yapilmis, bu dersler kah birlestirilmis, kah ayr1
dersler olarak diizenlenmistir. 1998 de yapilan son diizenlemeyle de Sosyal Bilgiler
dersi adiyla tek cati altinda birlestirilmistir (Berk, 2008:11).

1971 ve 1974 willarindaki diizenlemelerle tarith Ogretiminin amaglar1 ve
davranislar1 detayli bir bicimde yazilmis ve konu dagiliminda kokli bir degisiklik
yapilmistir. Buna gore; 9. smif programi, tarth oncesi devirlerden 1789'a kadar, 10.
smif programi Tanzimat'tan II. Mesrutiyete kadar, 11. sinif programi ise Mondros
Miitarekesi’nden 1961 sonrasina kadar olan donemi kapsamaktadir. 1976'da bu program
onemli bir degisiklige ugramistir. Lise 2' de ortagag konular1 detayli olarak tekrar
programdaki yerini almistir. Avrupa tarihi konular1 s6z konusu olunca "-kisa olarak
verilecektir" ifadesi kullanilmistir (Ata, 2006:41).

Kostiiklii, Lise I, II ve III. siniflarda uygulanan 1983 tarihli tarih 6gretim
programina iliskin degerlendirmesinde, “lise tarith miifredatinin ilkdgretim tarih
miifredatinin biraz daha genisletilmis ve derinlestirilmis bir tekrar1 oldugunu, yakingag,
Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirk Ilkeleri konularinin biraz daha yogun oldugunu” dile
getirmis ve miifredatta dikkat ¢eken sorunlardan birinin konularin ¢ogunlukla askeri ve
siyasi olaylara ayrilmasi oldugunu belirtmistir (Kostiikli, 1998:186; Aktekin ve Ceylan,
2012:254). Nitekim, 1993 yilina kadar siyasi tarth, Osmanl tarihi konularmin yiizde
80’inden fazlasini olusturuyordu (Kaya vd., 2001; Aktekin, 2009a:31).

Bu dénemi degerlendiren Ozbaran, (1991:137-155), Tiirk tarihgiliginin diinyada
son 30-40 yillik gelismeden uzak kaldigi, hala 1950’11 yillarin mantigiyla hareket
ederek toplum tarihinin ihmal edildigini belirtir. Ozbaran (1991:137-155), lise I tarih
kitaplarinda yer alan “Tarih Bilimine Giris” {tnitesine %6.7 yer verilirken,
“Islamiyet’ten Onceki Tiirk Tarihi” {initesine farkli kitaplarda %36 ve %24.6, islam
tarthine %21.1 ve %24.6 oraninda yer ayrildigmi, lise II tarih ders kitaplarinda Tirk
Islam devletleri tarihinin %90 oranma ¢iktigini, geri kalan %10’luk bdliimiin ortacag
Avrupa tarihine ayrildigini belirtir. Ozbaran (1991:137-155), ayn1 dénem lise III. siif
kitaplarinda Fatih’ten sonra siyasi gelisme donemindeki Osmanli tarihine ortalama

%31.5 yer ayrilirken, daha yakm tarih olan 17. ve 18. ylizyillar Osmanl: tarihine %18

24



Mekin PERIHAN

yer ayrildigini belirterek, bu donemin kitaplarmi konu agirliklar1 agisindan
elestirmektedir.

1993 yilindan sonra sosyal ve ekonomik tarih konularina daha c¢ok yer
verilmeye baglandi. Yeni tarih programlarinda da bu dengeye dikkat edilmeye
calisilmistir. Ancak bazi arastirmacilar sosyal ve ekonomik tarih konularinin da
karsilagtirmali olarak ele alinmadigi icin yetersiz oldugu kanaatindedirler (Kaya vd.,
2001; Aktekin, 2009a:31).

1993 yilindaki miifredat degisikliginin dnemli bir 6zelligi de daha once {inite
niteliginde yer alan konularmn birer bagimsiz ders olarak programda Osmanli Tarihi,
Islam Tarihi, Genel Tiirk Tarihi gibi isimlerle segmeli ders olarak yer almasidir (Giillii,
2011:405).

1993 ortadgretim tarih programi liselerde 2007 yilina kadar uygulanmistir. 2007
yilindan itibaren kademeli olarak baslayan degisiklikle yiirtirliikten kaldirilmistir.

Cumhuriyet Dénemi Tarih Ogretiminin Pedagojik Boyutu

Osmanli devletinin son doneminde tarih ders kitab1 yazanlarinin ¢ogu, bu
calismalarini Cumhuriyet doneminde de siirdiirmiislerdir. Hazirlanan kitaplar "Milli
Tarih", "Cumhuriyet Cocuklarma Tarih Dersleri", "Tiirk Cocuklarma Tarih Dersleri" ve
"Bizim Tarih" gibi adlarla yaymlanmist1 (Capa, 2002:45). Bu kitaplar ¢esitli agilardan
elestiri konusu olmustur. Ornegin Kazim Nami Duru'ya gore ortaokul programina gore
hazirlanan pek c¢ok ders kitab1, Ingilizce veya Almancadan geviri olup, Tiirkiye'nin
hayat sartlarma uygun degildi. Ustelik ilkokul ve ortaokul programlarmdan farkli
olarak, lise programlari, eski Sultani programlarinin devami olup, Fransiz
programlarinin islene islene Cumhuriyet'e kadar gelmis sekliydi. Bu programlar,
egitim uzmanlarmca degil, konu alani uzmanlarinca yapilmisti. Bu uzmanlarda kendi
uzmanlik alanlarina daha fazla 6nem vermisti. Bu durumdan, tarih programlar1 da
nasibini ald1 (Ata, 2013:2).

1920’11 yillarinda egitim bilimleri anlaminda en 6nemli gelismelerinden biri J.
Dewey’in Tirkiye ziyaretidir. Daha once kitaplar1 Tiirkceye ¢evrilen Dewey, 1924'te
Tirkiye'ye gelerek, 21 Temmuz-16 Eyliil arasinda Tiirk egitim sistemini incelemistir.
Tirkiye'de yaklasik iki ay kalan Dewey, 22 Agustos 1924'te Tiirkiye Muallimler
Birligi’nin, Ankara'da yaptig1 kongreye katildi.
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Mustafa Kemal Pasa ile de goriisen Dewey’in 1924 tarihinde kaleme aldig1 rapor
Tirk egitimine etkileri agisindan Onemlidir (Ata, 2012:1-2). Tiirkceye c¢evrilen
eserlerinde tarihin 6grenciye, hayal etme, muhakeme etme, toplumsal degisimi gérme
gibi bugiinii anlama konusunda 6nemli beceriler kazandirdigini vurgulayan Dewey,
1924 yilindaki raporunda da yerel tarih 6gretimi, tarih ile cografyanin egitimde birlikte
el alinmasi gibi konulara deginmistir (Ata, 2012:1-2).

1926 tarihli ilkogretim programinda, Dewey'in etkisi, sinirli da olsa, kendisini
gostermektedir (Ata, 2012:2). 1926 Ilkokul dgretim programinda “hayat bilgisi, toplu
ogretim ve i3 okulu” kavramlar1 6nem kazandi. Toplu 6gretim ilkesinden yola
cikilarak, Tarih, Cografya, Tabiat, Esya ve Yurt Bilgisi dersleri ilk ii¢ yilda "Hayat
Bilgisi" adi altinda birlestirildi. Bunun yaninda 1926 yilindaki program degisikligi ile
birlikte ilk ve orta ogretim okullarindaki tarih kitaplar1 cesitli konulardaki resimler,
diger kiiltiir derslerinden yararlanma ve basitten teferruata dogru gitme gibi 6gretim
ilkelerini de igerecek sekilde hazirlandi (Cicioglu, 1985:198; Koken, 2002:194). 1926
tarihli ilkokul miifredatinda dikkat edilecek noktalar siralanirken, dersin daha somut bir
hale getirilmesi i¢in okulda kara tahta, harita, tarihi levhalar, kartpostallar ve tarihi
okuma parcalarindan yararlanilmasi; ayrica, okul disinda miize, kale, kule ve su
kemerleri gibi tarihi eserlerin tamitilmasi Oneriliyordu (Ilk Mekteplerin Miifredat
Programu, 1927:71-72; Capa, 2002:51).Buna gore; muharebelerin tarihi ve hiikiimetlerin
hayat1 yerine medeniyetin tarithine Oonem verilecek, 6gretmen, anlatimi isimlere ve
tarthlere bogmayacak, hatirlanmasi i¢in 6nemli olanlar1 tahtaya yazacak, tarih dersleri
cografya dersleriyle paralel olarak yiiriitiilerek derslerde harita kullanilacak, okulda
harita yoksa 6gretmen kendisi renkli tebesirle siyah tahtaya krokiler ¢izecektir (Maarif
Vekaleti,1926:71; Aslan, 2012a:338).

1930’lu yillarda Tiirkiye’de tarih 6gretimin temel giindemi “Tiirk Tarih Tezi”
idi. Buna gore hazirlanan kitaplarin pedagojik boyutu zaman zaman tartisma konusu
olmustur. En ilgin¢ elestirilerden biri, bir 6gretmenden gelmistir. 1932 yilinda
diizenlenen I. Tiirk Tarth Kongresinde, Konya Kiz Ortamektebi tarih-cografya
ogretmeni Ferit Bey, “bu kitaplarin 6gretmenler i¢in eksik, Ogrenci i¢in de fazla”
oldugunu belirtmistir (Ata, 2013:3).

Yeni ders kitaplarinin hazirlanip okutulmaya baslanmasindan sonra, 1933'te,

Dariilfiinun (Universite) miiderrislerinden Hamit Bey, Maarif Vekaleti’nce ortaokul ve
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liselerde Tirk tarihi Ogretiminin teftisiyle gorevlendirildi. Hamit Bey, daha once
Istanbul'daki 6gretmenlerden, tarih derslerini miifredat programina gdre yeni esaslar
dahilinde nasil yaptiklarma dair bilgi toplamisti. Bu raporlarin 15181nda, tarih 6gretimini
daha 1yi bir diizeye ¢ikarabilmek i¢in lise ve ortaokul 6gretmenleriyle bir toplant1 yapti.
Tarih 6gretiminde ders kitaplarmin 6nemi goz oniine alinarak, 1937 yilinda, 6grencileri
ezbercilige sevk eden kronolojik bilgilerin azaltilarak, arastrma ve anlamayi tesvik
eden konulara agirlik verilmesi i¢in tesebbiise gegildi (Capa, 2002:52-53).

Ogretimde miifredatin agirhginin sakincalarni ortadan kaldirmak amaciyla,
1935'te iiniversite ve lise 6gretmenlerinden olusan komisyonlar tarafindan her ders i¢in
birer kilavuz hazirlanarak programlar bir dereceye kadar hafifletildi (Tiirkiye
Cumhuriyeti Maarifi:37-38; Capa, 2002:43).

1943 yilinda diizenlenen Maarif Surasi’nda, 1930’larda yazilan bu kitaplarin
pedagojik acidan 6grenci seviyesine uyumlu olmadigi belirtilmisti. Bu baglamda, Gazi
Pedagoji Muallimi Ziya Talat (Cagil) cocuk psikolojisine iliskin Piaget’nin goriislerini
dile getirmisti. Somut diislinme asamasinda olan c¢ocuklar i¢in tarih Ogretiminde
miizelerin ve antik esyalarin kullanilmasmin énemi bir kez daha giindeme getirildi (I11.
Maarif Surasi, 1943:233; Ata, 2013:4).

Enver Ziya Karal’m 1945 yilinda yazdigi liseler icin ders kitabimnin 1958
baskisinda “Milli Miicadele” konularmin smirli bir bigimde de olsa diinya tarihindeki
gelismelerle birlikte anlatilmasi, konularin sonuna ilgi ¢ekici okuma pargalar1 konmasi,
boylece kitaba pedagojik olarak zenginlik kazandirilmasi (Koken, 2002:243) doneminin
giizel 6rneklerinden biridir.

1952 ve 1973 Lise miifredat programlarinda ise sadece siniflara gére konu
dagilimmma yer verilmis, Ogretim yOntem ve tekniklerinden bahsedilmemistir
(MEB, 1952 ve 1973’ten Akt. Ata, 2002:34; Aktekin ve Ceylan, 2012:254).

Gelismis diinyada (II. Diinya Savasi’ndan sonra) tarih 6gretimi, agirlikli olarak
olgusal bilgileri kazandirdigr gerekgesiyle elestirildi. Bunun neticesinde ozellikle
Ingiltere’de tarih 6gretiminde yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerini kazandirma
diisiincesi 6n plana ¢ikmaya basladi. Tirkiye de bu degisimden etkilenmis ve 1970 yili
ortaokul tarth miifredat programi, tarih derslerinin probleme dayali olarak islenmesini
ongodrmiistiir (Safran, 2002; Demircioglu, 2008:437). Ulkemizde probleme dayali

miifredat1 uygulayacak 6gretmen sayisinin yeterli olmamasi nedeniyle bu gelismeden
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istenen sonug elde edilememistir. Bunun disinda da diinyada tarih 6gretimi konusunda
meydana gelen gelismeler {lilkemizi uygulamada fazla etkilememistir (Demircioglu,
2008:437).

Tiirkiye’de tarih 6gretiminin sorunlar1 iizerine akademik g¢alismalarmn 1990’lar
da yogunlastig1 goriilmektedir. Universiteler ve Tarih Vakfi gibi sivil girisimlerin
calismalariyla yogunlasan tarih egitiminde yenilesme hareketi, 1994 Buca Sempozyumu
tarz1 etkinliklerle genis kitlelere ulastirilmaya g¢alisilmistir. Akademik alandaki bu
yeniliklerin tarih 6gretimine ve ders kitaplarina yansimasini goérmek i¢in bir donem
daha beklemek gerekmistir. Nitekim 1997-2006 yillar1 arasinda Tarih 1 ve Tarih 2
olarak liselerde okutulan on adet ders kitabmin igerik analizini yapan Oztiirk (2011:23-
34), bu donemde uygulanan kitap cesitliligi politikasia ragmen, hala 6zgiin ve yenilik¢i
ders kitaplarmin gelistirilmesine yonelik olumlu bir gelismenin olmadigini, incelenen
donemde kullanimda olan, farkli yazar ve yaymevleri tarafindan hazirlanan ders
kitaplarmin hem igerik, hem de yontem acisindan birbirlerine asir1 diizeyde
benzediklerini, 6gretim yontemleri agisindan da tarih ders kitaplarinin yakin bir zamana
kadar yenilik ve gelismelere kapali kaldigini belirtmistir.

Ozetle, 1930’lu yillardan 2007°de (ortadgretimde) baslayan tarih miifredat
gelistirme ¢alismalarma kadar, ders kitaplarinda konu anlatimi, dokiiman kullanim1 ve
ogretim etkinliklerinin yapis1 cok az gelisme gdstermistir (Oztiirk, 2011:24). IIkdgretim
programlarinda 2004 yilinda baslayan yenilesme hareketi orta Ogretim tarih
programlarinda 2007 yilinda etkisini gostermeye baslamis ve bu tarihten itibaren

kademeli olarak yasanan degisim hala devam etmektedir.

Tarihe Yeni Bakis ve Cagdas Tarih Egitimi
20. Yiizyi1lda Tarihe Yeni Bakis Acisi: Baris¢1 Tarih

Pingel, tarih kitaplariin bilgi aktarma yaninda, bir toplumun siyasal ve toplumsal
normlarini da belleklere kazimaya calistigin1 belirtir (Pingel, 2003; Yalavuz, 2006:22).
Pnigel’in tespitine en iyi dayanaklardan biri ulusgu tarih yaklasimi olsa gerek. 19. ve 20.
yy. boyunca tarih 6gretiminin biiyiik 6l¢lide milli biling verme amacina doniik olarak
yiiriitiildiigli soylenebilir.

Ulusgu tarithin modern donemde, bireylere “milli aidiyef” bilincini verip i¢
biitlinliigii saglama konusunda oldukc¢a basarili oldugu sdylenebilir. Ancak i¢ biitiinligi

saglarken ulus i¢indeki bireyleri tek kimlige mahk(im etmesi ve digarida kalan diinyay1
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otekilestirmesi kiiresellesen 20. yiizy1l diinyasinda elestirileri de beraberinde getirmistir.
I. Diinya Savasi’ndan sonra baslayan elestiri ve Entelektiiel isbirligi Komisyonu nun
calismalar1 ile baslayan barig¢1 biling yaratmaya doniik calismalar, II. Diinya
Savasi’ndan sonra UNESCO’nun devreye girmesiyle Birlesmis Milletler’in ¢aligma
alanma girmis ve 1970’lerden sonra da Ingiltere basta olmak iizere, bat1 Avrupa
iilkelerinin ve ABD’nin tarih 6gretim programlar: ile ders kitaplarinda etkin tarih
yaklasimi haline gelmis, son zamanlarda, &6zellikle Avrupa’da EUROCLIO’nun
calismalari ile de etkinlik alanin1 genisletme arayisini stirdiirmiistiir.

Safran ve Ata (2012:11) tarafindan, “diger milletlerin tarihlerinin dogru, eksiksiz
ve kiskirtici olmayan bir islipla ele alinmasi tarzi tarih 6gretimi” diye tanimlanan
baris¢1 tarih yaklagiminin ilk uygulamalar1 I. Diinya Savasi’ndan sonra goriiliir. Savasin
getirdigi diislince ortaminda, “gelecekte insanlari savastan korumak” ve “tarihi savas
alan1 olmaktan kurtarmak” icin tarth ders kitaplar1 ve Ogretim programlarinin
degistirilmesi giindeme geldi. Bunu gergeklestirmek i¢in de 1919'da Milletler
Cemiyetine bagl olarak “Entelektiiel Isbirligi (Cooperation Intellectuelle) Komisyonu”
calismalara basladi.

Entelektiiel Isbirligi Komisyonu, milletlerin birbirlerine karsi kin ve intikam
beslemelerine sebep olacak unsurlarin tarih ders kitaplarindan ¢ikarilmasini 6nererek,
bu amacla tarih kitaplarmin diizenlenmesinde dikkat edilecek esaslar1 belirledi. Bu
eksende iilkeler arasinda ders kitaplarinin diizeltilmesi i¢in ikili anlagmalar imzalandi.
Ornegin, 1919'da 5 kuzey iilkesi (Norveg, Isve¢, Finlandiya, Izlanda, Danimarka) tarih
ders kitaplarin1 gozden geg¢irmeye basladilar (Dance, 1971:71; Alkan, 1989:110-111;
Safran ve Ata, 2012:1). Ancak donemin siyasi atmosferinden dolay1 Entelektiiel
Isbirligi Komisyonu’nun c¢alismalar1 hedeflenen basarmin uzaginda kaldi. Kismi
basarisina ragmen, baris¢i tarih anlayisini baslatmasi agisindan tarihi bir misyona sahip
olan komisyon ortadan kalkarken onun boslugunu II. Diinya Savasi’ndan sonra kurulan
UNESCO doldurdu.

UNESCO, daha 1946 yilindaki ilk genel kurulunda, tarih kitaplarmnin uluslar arasi
diismanliklar1 yaratmakta nasil kullanildiginin farkinda olarak bu alana 6nem verecegini
ilan etmisti (Tekeli, 2007:75). Bu amacla baglatilan calismalarda 1945 ve 1965 yillar1
arasinda tarih ders kitaplarmin revizyonu ile ilgili toplam 146 konferans diizenlendi

(Alkan, 1989:110; Safran ve Ata, 2012:2).
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UNESCO’nun cabalarinin fiili sonucglar1 ortaya ¢ikmis; tarih ders kitaplarindaki
pesin hiikiimlerin ve intikam duygusunun giderilmesine yonelik olarak 1950'de Ingiltere
ve Almanya, 1954’te Fransa ve Almanya arasinda ikili kiiltiir anlagmalar1 imzalanmistir
(Safran ve Ata, 2012:2). UNESCO, diinya barisina katki amagli 1946 yilinda baslattigi
calismalari, zamanla, fakli alanlar1 i¢ine alacak sekilde genisletmis ve bu g¢alismalar,
(orgttiin 2000 y1li tanimlamasina gore) barig kiiltiirii, dis politika, savunma ve ordunun
yani sira ekonomi, ig giicli, bos zaman, aile ve egitim sistemi gibi toplumsal yasamin
genis bir alanim1 kapsayacak hale gelerek (Zepp, 2010:67) giiniimiize kadar devam
etmistir.

Barige1 tarih egitiminin kapsaminin genislemesi noktasinda lizerinde durulmasi
gereken olusumlardan biri de farkli ilkelerden yaklasik 40.000 tarih egitimcisini
iletisim aginda bulunduran, Avrupa Konseyi’'nin tesvik ve yonlendirmesiyle kurulan ve
aclimi  Avrupa Tarith Egitimcileri Birligi Dernegi olan EUROCLIO’dur
(Slater,1995:73; http://www.eurocliohistory.org/; Demircioglu, 2006a:135).

Avrupa Birligi iiye iilkeleri ve birlige iiye olacak aday iilkelerde Avrupa
degerleri cercevesince ortak bir tarth 6gretimi anlayis1 olusturmaya calisan kurulus
(Demircioglu, 2006a:135), 1993 yilinda kurulmasmdan bu yana sorumluluk sahibi
ulusal ve global vatandaslarin yetistirilmesi ile uluslararasi anlayisin, sayginin ve
isbirliginin gelistirilmesi i¢in yaptig1 caligmalarin merkezine “dengeli tarih” anlayisini
yerlestirmis, baris, istikrar, demokrasi ve elestirel diisiinmeyi gerceklestirecek bir tarih
egitiminin gelisimini desteklemeyi genel amaglar1 arasma almistir (Leeuw-Roord,
2009a:134).

Temel amacglarindan biri tarith 6gretiminde Avrupa boyutunu giiglendirmek olan
EUROCLIO ulusal tarihin smirlayict engellerini asmaya doniik calismalara agirlik
verirken Avrupa tarihi ile birlikte diinya tarihi boyutu {lizerinde de c¢aligmalar
yiiriitmektedir. Leeuw-Roord (2009b:170-175), amaglarinin “geleneksel olarak
uygulaya gelen ulusal konu odagmi bir Avrupa odagina g¢evirerek yeni yapay siirlar
olusturmak olmadigmn1” belirterek; yerel, ulusal, Avrupa ve diinya tarihinin bir birini
tamamlayacak sekilde biitiinlesik olarak verilmesinin de barigs¢1 anlayis agisindan
onemli oldugunu vurgulamaktadir.

“Dengeli tarih” anlayisiyla barisci tarihe katki saglayan EUROCLIO, ulusal tarih

anlayisini Avrupa ve diinya boyutuyla gelistirmeye c¢alisirken, iceride de aznliklar,
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kadinlar, gd¢menler gibi dezavantajli gruplar lehinde ¢esitlendirmeye gayret
gostermektedir. Leeuw-Roord (2010:88), goc, toplumsal cinsiyet, karsilikli igericilik,
insan haklari, farklilik ve ¢evre gibi kavramlarin, lilkelerdeki orani farklilik gostermekle
beraber Avrupa’daki ders programi tartigmalarma dahil oldugunu belirttikten sonra bir
adim daha ileri giderek, daha Onceden tartisilmamis olan, ulusal insanlik suglari,
kolonicilik ve kolelik gibi konularin da Avrupa ders programlarina yeni yeni girmeye
basladigini ve  EUROCLIO olarak bu siireci tesvik ettiklerini belirtmektedir.
EUROCLIO’nun konferanslarmin igerigi incelendiginde de Avrupa vatandashigi, insan
haklari, ¢ok kiiltlirliiliik, milli tarih ile diinya tarihi arasinda denge kurulmasi, deger ve
kavramlar Ogretimi, tarith egitiminde teknoloji kullanimi, yerel tarihi kaynaklar,
miizelerin kullanimi gibi (Aktekin, 2009b:186) genis bir yelpazede calisma yapildig:
goriilmektedir.

Boylece 20. ylizyilin basinda devletlerarasi ¢atismadan uzaklagmak amagl
ortaya ¢ikan barisct tarih yaklasimmin, siire¢ icinde ilgi alanimi gittikce genislettigi,
EUROCLIO nun galismalari ile de toplumun her kesiminin dengeli bir birliktelik icinde
tarihte goriiniir kilinmaya ¢alisildig1 bir siirece dogru evirildigi s6ylenebilir. Bu agidan
Barige1 tarih egitimiyle Cayr’in da (2010:34) belirttigi gibi tekil bir ‘biz’ tanimlamak
yerine farkli dilleri konusan, farkli kimlikteki insanlarin evrensel degerler temelinde

bariscil bir yagam siirdiirebilmelerinin saglanmaya calisildigi sdylenebilir.

Cagdas Tarih Egitiminin Amaclan
Tarihsel siire¢ igcinde toplumsal degisim ile tarih Ogretiminin amaglarmin
degisim siireci arasinda bir paralellik oldugu savunulabilir. Tekeli (2007:23) “tarihin
tarthine baktigimiz zaman once bir yonetici siif kiiltiirii (Paz, 1982:42-48) olarak ele
alindigini, daha sonra ulusguluk ideolojisinin temel araclarindan biri haline geldigini
(Levis, 1953:218-227) ve sonunda bir bilim niteligi kazandigin1 goriiriiz” demektedir.
Tekeli’nin aktarimindaki Paz’in biiyiik 6l¢iide Aydilanma 6ncesi donemi, Levis’in de
20. ylizyi1lda da gecerli olmakla birlikte agirlikli olarak 19. ylizyil toplum ve devlet
yapisini kastettigi savunulabilir. Her iki degerlendirmeden hareketle 20. yiizyila kadar
tarth Ogretiminin yalin amaclar tasidigi, tarithe tek boyutlu bir misyon yiiklendigi
sOylenebilir.
Demircioglu’nun (2006b:154) “tarth 6gretimin amaclarindan birinin vatandaglk ve

kimlik aktarimi oldugunu, ge¢misin bilgisi Ogretilirken i¢inde yasanilan toplumun
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kimliginin de 6grenciye aktarilarak 6grencinin kimlik gelisimine yardimci olundugu”
seklindeki tespiti de tarihin bu geleneksel amacini vurgulamaktadir.

Demircioglu (2006b:156), geleneksel yaklagim olarak tanimladigi bu tarz tarih
Ogretiminin amaglarini su sekilde siralamaktadir:

v Ahlak gelisimi igin tarih 6gretimi

v' Uygarliklarin, degerlerin ve Kkiiltlirlerin nasil gelistigini 6grenmek igin tarih
egitimi
Milli kimlik gelisimi ve 1y1 vatandas yetistirmek i¢in tarih egitimi
Mevcut ideolojik yapmin 6grencilere benimsetilmesi i¢in tarih egitimi
Gecmis hakkinda saglikl bilgilenmek i¢in tarih egitimi

Gegmis, bugiin ve gelecek baglantist saglamak i¢in tarih egitimi

AN N NN

Gegmisten ders almak i¢in tarih egitimi

Safran (2006:27) da, tarih dersi vasitasiyla, gecmis ile ilgili bir takim bilgi ve
inaniglarin  geleneksel olarak c¢ocuklara asilanmasmin ii¢ 6nemli nedeninin ileri
stirtildiigiini belirtmektedir.

Bunlar:

1. Kiiltiirel miras1 aktarmak

2. Ahlaki egitimi vermek

3. Giiniimiiz diinyasin1 anlamaktir

Boylece tarih, 6grencilerin tarihsel miras1 anlama ve sahiplenmelerine yardimci
oldugu gibi, gecmise dayali ve genellikle ulusal nitelikte bir kimlik olusturmalarmna da
katki saglamig olur (Watts, 1993; White, 1992; Ding, 2004:3). Karal, “tarih egitiminin
19. yiizyillda devletler icin vatandas yetistirme sanati oldugunu” (Karal, 1956:14;
Safran, 2006:175), Demircioglu (2006b:154) da, bu tarih 6gretim anlayisinin daha ¢ok
totaliter iilkelerde gorildiginii belirtmektedir. Bu degerlendirmelerden hareketle,
tarihin geleneksel amaclarinin, temelde “iy1 vatandas yetistirme” kaygisina dayandigi ve
bu agidan yalin nitelikte oldugu sdylenebilir.

20. yiizyilldan itibaren diinyada meydana gelen sosyal, siyasal ve ekonomik
degisimle beraber, tarth 6gretiminin amaglarindaki yalinhigin yerini cesitlilik almastir.
1929 yilinda meydana gelen ekonomik buhranla birlikte tarihin neden ogretildigi
sorgulanir hale gelmis ve bu tartigmalar Ruslarin Sputnik adli flizeyi uzaya

gondermesiyle beraber hizlanarak devam etmistir. Bu gelismeler sonrasinda yasanan
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rekabet tarth Ogretiminin daha pragmatik ve yasama doniik olmasinin gerekliligini
ortaya cikarmustir. Ozellikle ABD ve Ingiltere merkezli olarak gelisen bu siirecle,
modern insanin sahip olmasi gereken problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri
tarih 6gretimine de girmistir (Demircioglu, 2008:436-437).

Tekeli (2007:76), 1970’11 yillardan gilinlimiize kadar gegen 30 yilda yasanan
kiiresellesme sonucu diinyada yurttashk ve kimlik anlayisinda 6nemli degismeler
oldugunu belirterek, bu gecen siirede yeni model i¢inde tarih 6gretiminin amaglarinin;
1) 6grencinin tarih bilincinin gelismesini saglamak, 2) 6grencinin ¢agcil bir kimlik
duygusu olusturmasima yardimec1 olmak, 3)dgrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini
gerceklestirmek olarak 6zetlenebilecek ii¢ noktada odaklandigini belirtir.

Demircioglu (2006b:154), bunu “Tarih 6gretiminde kabul goren, Ogrenciye
bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisiinme beceri ve niteliklerinin kazandirilmasi esasina
dayanan giincel bir yaklasim ” olarak belirtir. Bu yaklagimla 6grenciye bir tarih¢inin
tarihsel bilgiyi nasil iirettigi 6gretilmeye calisilir. Baska bir degisle, tarih¢inin tarihsel
bilgiyi ortaya koyarken kullandig1 bilimsel yaklasim ve diisiinme sistemi, tarih dersleri
araciligiyla kazandrilwr. Geg¢misin bilgisini 6grenmenin yaninda, var olan tarihsel
bilginin ortaya konus seklini 6grenme sansia sahip olan 6grenci, bilimsel, analitik ve
yaratict diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yoneltilir (Demircioglu, 2006b:154).
Boylece tarihin amaglar1 sosyal bilimlerin alanlarmma uygun esnek ve ¢ok yonlii bir
degerlendirmeyle (Paykog, 1991; Akmoglu ve Dir6z, 2007:2) ele alinmais olur.

Tekeli (2007:75-75), “yeni model” olarak isimlendirdigi bu yaklasimda tarihin,
ideolojik bir kontrol araci olmaktan ziyade, Ogrencinin hiinerlerini gelistirmesini
saglayan bir ara¢ haline geldigini belirtmektedir.

Yeni anlayisa gore, tarith Ogretimi; barig, karsilikli saygi ve etkin vatandaslhik
becerilerinin kazandirildig1 bir alan olmanin yaninda 6grencilere, problem ¢ézme ve
analitik diisiinebilme gibi becerileri kazandirabilecek bir alan olarak goriilmeye
baslanmistir (Slater, 1995:146; Haydn, Arthur ve Hunt, 1997:21-22; Demircioglu,
2006a:135).

Demircioglu (2006b:155-156) yeni tarih anlayisina gore 6n plan ¢ikan tarih 6gretim
amagclarini su sekilde sirlamaktadir:

v Ogrencilerde hosgorii anlayismin gelisimi igin tarih dgretimi

v Insan haklarma duyarli bireylerin yetismesi igin tarih dgretimi
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v Bilimsel ve mantiksal diisiinebilme yetenegi kazandirabilmek igin tarih
Ogretimi

v' Cagmizdaki sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin nedenlerinin
anlagilmasi i¢in tarih 6gretimi

v Giinlimiizii daha iyi anlamak ve yorumlamak, ihtiya¢ duyulan kavramlarin
ogrenilmesi i¢in tarih 6gretimi

v" Toplumu daha iyi tanimak i¢in tarih 6gretimi

<

Bos zamanlarin degerlendirilmesi ve hos vakit gegirilmesi icin tarih
Ogretimi

Demokratik bakis a¢sin1 kazandirmak i¢in tarih 6gretimi

Empatik bir bakis agis1 kazandirmak i¢in tarih 6gretimi

Dili 6grenme ve kullanmak i¢in tarih 6gretimi

D N N NN

Degisim ve stirekliligin nasil etkilendigini 6grenebilmek icin tarih 6gretimi
v" Ogrencilere deneyim saglamak igin tarih 6gretimi

Demircioglu (2006b:154), Totaliter rejimlere sahip olan iilkelerde tarihin, gelenekci
bir anlayisla 6gretildigini, demokratik ve teknolojik agidan gelismis iilkelerin ise her iki
yaklagimi birlestirip uygulama egiliminde oldugunu belirtmektedir. Safran’in
(2006:177) ABD ve Avrupa da tarih 6gretiminin demokrasi, kiiltiirel miras, insanligin
basarilarinin takdiri, degisim ve stireklilik, kanit degerlendirme gibi temel kavram
iizerinde insa edildigini belirtmesi bu goriisii  desteklemektedir. Demircioglu
(2006a:137-139), Avrupa Birligi icindeki iilkelerin gelismislik diizeylerine gore de
tarihin amaglarinin farklilastigini belirtmektedir. Buna gore birlige yeni katilan Estonya,
Cek Cumhuriyeti, Macaristan gibi iilkelerde tarihi 6gretiminin amagclari; 1)tarihi bilgi ve
kiiltlir aktarimi, 2)bilgiyi diizenlemeye, kullanmaya ve iiretmeye doniik amaglar olarak
iki bashik altinda toplanmusken; Hollanda, Fransa, Ingiltere gibi birligin gelismis
iilkeleri ile Avusturya’da bu iki amacin yaninda iiglincii bir baslik olarak “etkili
vatandaslikla ilgili amaclar” bulunmaktadir.

Biitiin bu siire¢ diisiiniildiigiinde, gliniimiizde tarih 6gretimine statik amagclar tayin
etmek miimkiin gorinmemektedir. Degisen diinya ve cesitlenen insan ihtiyac¢larina gore
tarth Ogretiminin amaglarmin dinamik bir degisim ve c¢esitlenme siireci izleyecegi

ongoriilebilir. Tarih 6gretiminin aktdrlerinin bu degisim siirecinin bilincinde olmasi ve
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tarth 6gretim programlarinin bu siirece uygun esneklikte hazirlanmasi gerekir. Boylece

tarih 6gretiminin kendinden beklenen misyonu yerine getirecegi savunulabilir.

Cagdas Tarih Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Giliney Florida Egitim Fakiiltesi’'nde “Ogretmek bir zanaattir, c¢linkii o daha
miikemmele ulagmak i¢in bilim ve sanatin kullanilmasidir.” diye yazilidir. Devaminda
da “Sosyal bilimler programinin temeli, bilgi, beceri ve egilimlerini ortaya koymalar1
noktasinda 6grencilere sorumluluk yliklenmesine dayanir” denmektedir (Leeuw-Roord,
2009a:135). Fakiiltede yazili bu climleler giiniimiiziin popiiler egitim yaklasimi olan
aktif 6grenme modelini isaret etmektedir.

Aktif 6grenme, 68rencinin 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili sorumluluk
ve karar almasi, zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasi, ona 6z diizenleme (self-
regulation) firsatinin verildigi 6grenme siireci olarak tanimlanir (Kirpik, 2009:66). Buna
gore 6grenen, Ogrenme silirecinde aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir,
yiiksek diistinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle is birligi
icinde olur. Ogretmen ise bu siirecte dgrenmeyi kolaylastiran ve 6grencileriyle beraber
ogrenen kisi konumundadir (Kalem ve Fer, 2003:435).

Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu aktif dgrenmede, eklektik
olmas1 nedeniyle pek ¢ok strateji, yontem, teknik ve materyal kullanilabilir ve bunlar
dersin diizeyine, hedeflerine, konusuna gore degisiklik gosterebilir (Demirel, 1999;
Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; A¢ikgoz, 2000; 2002; Yilmaz,1995;
Kalem ve Fer, 2003:435).

Kullanilacak strateji, yontem ve teknikleri tespit etmeden once bu li¢ kavrami
kisaca tanimlamak yararl olur.

Egitim bilimlerinde strateji; “konu, iinite ve dersler yoluyla amaglanan hedeflere
ulasilmasinda, arag, gereg, yontem ve tekniklerin belirlenmesinde 6gretmene rehberlik
eden genel bir yol” olarak ifade edilmektedir (Nas, 2000; So6nmez, 1993; Demircioglu,
2010:59).

Yontem kavrami da , “6grencilerin, belirlenmis amaglar dogrultusunda kendi ilgi ve
yeteneklerine, gereksinimlerine gore bilgi, beceri ve davranis kazanmak i¢in 6§retmenin
kilavuzlugunda uygulanan etkili, verimli ¢aligma yolu” olarak tanimlanir (Ercan, 1998;

Yalavuz, 2006:35).
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Teknik ise “Ogretim konularini sunmada basvurulan 6zel yol ya da 6gretim
caligmalarini yiirlitme bicimi, O0gretmenlerin 6gretme ydntem ve yollar” olarak
tanimlanir (Oncii, 2000:856; Demircioglu, 2010:60).

Egitimin amacina gore izlenecek stratejiye uygun olarak secilecek yontem ve
teknigin ne olacag1 egitim bilimciler arasinda siirekli olarak  yeniden
degerlendirilmektedir. Tarih 6gretiminde de degisen amaclara uygun strateji, yontem ve
teknik arayis1 devam etmektedir. Gliniimiiz egitiminin genelinde oldugu gibi aktif
o0grenme ve yapilandirmaci yaklasim, “tarihin nasil 6gretilecegi” konusunda da temel
belirleyici ekseni olusturmaktadir.

Glintimiiz egitiminde, Sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla ogretim, arastirma
yoluyla ogrenme (Demircioglu, 2010:61-66) basta olmak iizere 6gretimin amaclarina
uygun degisik stratejiler Onerilmektedir. Bunlarina hangilerinin tarih egitiminde
kullanilacag1 degisiklik gostermekle birlikte temel ilke, kavram ve genellemelerin
ogrenciye Ogretilmesi asamasinda, alt diizey diisiinme becerisini yeterli kilan sunus
stratejisine uygun yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi (Sonmez, 2001; Yalavuz,
2006:33); ancak analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren durumlarda, 68rencilerin aktif oldugu arastirma ve kesfetmeye dayali yontem
ve tekniklerin yer aldigi stratejilerin uygulanmasmin daha uygun olacagi kabul
edilmektedir (Hydan, 1993; Watts, 1995; Yalavuz, 2006:33-34).

Son yillarda tarih egitiminin amaclar1 ve egitim bilimlerindeki gelismelere
paralel olarak tarih egitiminde uygulanabilecek aktif 6grenme yontemlerinde de 6nemli
bir gelisme oldugu goriilmektedir.

Kirpik, tarih egitiminde, aktif 6grenme g¢ercevesinde diisiiniilebilecek dnemli
tekniklerden bazilarin1 su sekilde siralamaktadir: Kartopu, kdselenme, siir yazma,
akvaryum (i¢ ¢gember), vizilti, tereyagi-ekmek, top tasima, sandvig, flas, kart gésterme,
zihinsel haritalama, hizli tur, kavram ag1, karsilikli 6gretim, yaraticilik grubu, arastirma
yoluyla Ogrenme, problem ¢o6zme, kesfederek Ogrenme, egitimsel oyunlar, siz
olsaydiniz ne yapardiniz, rol yapma, Ornek olay inceleme, paylasmali Ogretme,
mahkeme, panel, miinazara, agikoturum, forum, beyin firtinasi, Philips 66, pazaryeri,
soru turu, liclii degisim, 6grenme galerisi, tombala, soru agi, doniisiimlii 6gretme, kum

saati, kart eslestirme (A¢ikgdz, 2004:127-169; Kirpik, 2009:69).
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Yalavuz da 2006 yilinda hazirladigi  “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Aktif
Yontemin Uygulanmasi” adli yiiksek lisans calismasinda biiyiik bir kismi Kirpik
(2009:66) ile ortlisen bir dizi aktif 6grenme yontemini siralamistir. Yalavuz (2006:64-
95) siraladig1 yontemlerin uygulama orneklerini de vererek tarih 6gretimi i¢in zengin
bir aktif 6grenme materyali sunmustur.

Egitim bilimleri ve tarih egitiminin amaglar1 konusunda meydana gelen
gelismelere paralel olarak tarih 6gretiminde kullanilacak aktif 6§renme strateji, yontem
ve tekniklerinin de g¢esitlendigi goriilmektedir. Bu anlamda yapilan caligmalar
sonucunda tarih egitimi acisindan yararligir goriilen ve giiniimiizde tarih 6gretmenleri

icin Onerilen yontemlerden bazilar1 sdyle siralanabilir:

Yerel Tarih Calismalari: Yerel tarih, ‘belirgin bir yerel birimin bir topluluk olarak
gelisiminin tarihini kendi baglami i¢cinde ve benzer bagka birimlerle karsilastirilmali
olarak incelemek’ seklinde tanimlanabilir (Rogers, 1977:4; Aktekin, 2010b:87). “Tarih
Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklasimlar® adli eserinde, yerel tarih egitimi
konusunda ogretmene rehberlik edecek sekilde etrafli bir ¢calisma sunan Demircioglu
(2010:116-128), yerel tarihin, egitsel acidan giincel hayatla yagsami bir araya getirdigini,
psikolojik agidan 6grencinin ait oldugu topluluga daha fazla baglanmasini, tarihsel
acidan da ge¢misi giliniimilize getirerek gecmisin daha iyi anlagilmasini sagladigini

belirtmektedir.

Miizelerin ve Tarihi Alanlarin Tarih Egitiminde Kullanilmasi: Safran ve Ata
(1998:1), egitimi, okul disindaki tarihsel yapilar, antik kentler, miizeler gibi araclarla
destekleyen bu Ogretimi  “okul dis1 tarth 6gretimi” diye isimlendirerek, tarihsel
cevrenin ve kaynak kisilerin sagladig ilk elden yazili olmayan kanitlarla 6grenciyi karsi
karstya getirmek gerektigini belirtir. Miize ziyaretiyle, kanit kullanma, yaraticilik
gelistirme, saglikli gézlem yapma gibi 6grencide olusabilecek bir dizi davranig
degisikligini siralayan Demircioglu (2010:129-153), miize ve tarihi yerlerin tarih
egitiminde kullanimma rehberlik edecek sekilde, yapilacak calismalar1 da asama asama

belirtmistir.

Tarih Egitiminde Yazili Kanit Kullanilmasi: Dogan, biitiin tarih ¢alismalarmin can
damarin1 belgelerin ve diger yazili kaynaklarin olusturdugunu belirtmektedir (Dogan,

2007:33; Isik, 2011b:1289). 20. yy da gelismeye baslayan “tarihgi ile tarih 6grencisinin
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sahip oldugu tarih bilgisinin ayn1 mahiyette oldugu” diisiincesi, bilgiye yonelen herkesin
bilginin temel kaynaklariyla yiizlesmesini gerekli kilmistir (Collingwod, 1990:74;
Safran, 2006:36). Bu gereklilik tarih 6gretiminde “kanita dayali 6gretim” adiyla yeni bir
yaklagimi ortaya c¢ikarmistir (Palmer ve Batho, 1981; Safran, 2006:36). Fines,
ogrencilerin bir tarih¢i gibi calismalar1 gerektigini belirterek, tarihin nasil yazildiginin,
bize nasil ulastiginin 6grencilere 6gretilmemesi durumunda tarihin bir dizi iddianin
ezberlenmesinden oOteye gidemeyecegini belirterek, 0&grencilerin aktif sekilde
ogrenmelerinin anlamay1 saglayacagini ve bunun iyi bir 6§renme olacagini belirtmistir

(Fines, 1994; Isik, 2008a:390).

Tarih Egitiminde Dramamin Kullanilmasi: Demircioglu (2010:197), drama
kullaniminin 6grenciye saglayacagi kazanimlari; 1)dgrencilerin teorik olarak anlamakta
zorlandiklar1 konular1 bizzat yaparak yasayarak ogrenme, 2) 6grencilerin ge¢misteki
olay, insan ve degerlerden haberdar edilerek kimlik gelisimlerine katki yapmak, 3)
sosyal bilimlerin ve tarihin yapisinin 6grenciler tarafindan anlasilmasini saglamak, 4)
ogretmenlerin drama etkinlikleri ile 6grencilerde davranis degisikligini gozlemleme

imkanina sahip olmalar1 seklinde siralamaktadir.

Gorsellerin  Tarih Egitiminde Kullanilmasi: Amerika'da Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi’nin yayimladigi standartlarda "Ogrenciler, ge¢misi insa etmede degisik
kaynaklar1 (mektuplar, giinliikler, haritalar, fotograflar gibi) taniyabilmesi ve
kullanilabilmesi gerektigi” belirtilmektedir (Ata, 2002:82; Akbaba, 2005:187). Gorsel
O0gelerden olan resimler geg¢misi Ogrencilerin goziinde basit ve anlasilir bir hale
getirmeye yardimcei olur (Demircioglu, 2010:157). Ayrica resimler, heykeller, baskilar
ve diger imgeler bize, yani gelecek nesillere, gecmis kiiltlirlerin yaziya dokiilmemis
deneyimlerini ya da bilgilerini paylasma olanag1 saglar (Akbaba, 2005:188).
Gilinlimiizde genclerin temel bilgi kaynagmn kitaplardan ziyade medyadaki gorseller
oldugunu belirten Aslan (2008:83), tarih efiminin de bu konuda sahip oldugu

potansiyeli degerlendirmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Sozlii Tarih Calismalari: SozI1i tarih, belirli bir olayin gerceklestigi donemde yasamus,
bir olaya dolayli ya da dogrudan istirak etmis ya da bir olaya sahitlik eden insanlarin
tecriibelerini dogrudan dinleme sansi1 bulmus kisilerden veri elde etme yontemidir

(Avc1 Akgali ve Aslan, 2011:671). Sozli tarihe iliskin ¢alismalar II. Diinya Savasi’ni
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takip eden yillarda hiz kazanmistir. Bu donemde yonetenlerin yaninda yonetilen siradan
insanlarin tarithinin de arastirildigr goriilmektedir (Roper, 1996; Demircioglu,
2010:102). Bu nedenle sozlii tarth ¢aligmalarmin sosyal tarth yazimma onemli katki
sagladig1 soylenebilir.

Yukarida tarihin cagdas amaclarina uygun olarak sunulan aktif 6grenme strateji,
yontem ve tekniklerine ait liste, tarith egitiminde, tarihi roman ve hikaye gibi edebi
iirtinlerin kullanilmasi, 6rnek olay ¢alismasi, benzetisim gibi farkli metot ve tekniklerle
devam ettirilebilir. ~ Giinimiizde bu konuda devam eden ¢alismalarin diinyadaki
degisime paralel olarak daha da gelisecegi dngoriilebilir. Bu durumda tarih egitimcileri
ile program gelistirme uzmanlariin ve ders kitab1 hazirlama komisyonlarinin giincel
ogrenme metotlarmi1 yakindan takip etmeleri, ¢aligmalarim1i buna gore yapmalari
gerekmektedir. Boylece tarih 6gretiminin, c¢agdas amaglarina uygun olarak yiiriitiilmesi

saglanmis olacaktir.

Cagdas Tarih Egitimine Bir Ornek: ingiltere’de Tarih Egitimi

Ingiltere’de 1900 ile 1970 yillar1 arasinda tarih egitiminin niteliginde biiyiik bir
degisme olmamist1 (Tekeli, 2000:9). Geleneksel olarak Ingiltere’de tarih egitimi, icerik
olarak ¢cok bilgi ytiklii, Britanya tarihi merkezli ve yakin zamanlarda bir elestirmenin
dedigi gibi “6lii beyaz adamm™ tarihine odaklanmisti. Bilgi tabanli miifredat modeli
degismeden ve herhangi bir meydan okumaya maruz kalmadan on yillarca devam etti
(Smart ve Harnett, 2009:104). Eski model diye adlandirilan bu yaklasimda, pasif bir
alict olan ogrenciden istenen, kendisine anlatilan1 6grenmesi ve hatirlamasaydi.
Ogrenciye anlatilacak olan da onun ulusunun geg¢misi ve diger uluslardan ayirici olan
ozellikleriydi. Ders, 0Ogretmenin anlatimmna ve deftere tutturdugu notlara dayali
islenirdi. Ders kitaplar1 da homojen vatandas yetistirme amacli olarak merkezi
miifredatla hazirlanirdi (Tekeli, 2000:9).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi alanda
onemli degisiklikler meydana gelmistir. Diinyada meydana gelen bu degisimden, diger
disiplinlerle beraber tarih dgretimini de etkilenmis ve dzellikle Ingiltere merkezli olmak
iizere, tarthin neden 6gretildigi, amaglari, felsefesi ve nasil 6gretilmesi gerektigi lizerine
yogun tartismalar yaganmistir (Demircioglu, 2006a:139).

1968’de Tarih derneginin yaymi olan “Tarith” dergisinde “Tarih Tehlikede”
basligiyla yaymnlanan bir makale (Price, 1968; Smart ve Harnett, 2009:104), okullardaki
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tarth egitiminin degeri ve dogasi hakkindaki tartismay: alevlendiren gelisme oldu. Bu
calismalar sonucunda “Yeni Tarih” olarak adlandirilan yaklasim, tarih derslerinde
beceri ve kavram tabanli bir yaklasimi kaynastirdi ve tarih derslerinde bilgilerin
ezberlenip hatirlanmasi yerine, yerel ve milli tarih ile uluslararasi tarihin derinlemesine
ele alinmasma ve genel boyutlarima odaklanilmasina yonelik bir anlayis getirdi (Smart
ve Harnett, 2009:105).

“Yeni Tarih” yaklagimi ile bilginin basit¢e hatirlanilmasi yerine tarih¢inin
metodolojisi, tarihsel siirecin uygulanmasi, elestirel kanit kullanimi ile beceriler ve
kavramlar {izerine odaklanmis bir tarih anlayis1 benimsendi (Smart ve Harnett,
2009:105). Bu yeni miifredatla 6grenci sinif 6gretmenin anlattigini ezberleyen bir kisi
olmaktan c¢ikarak; oyunlarla, tartigmalarla, elestirel degerlendirmelerle grafikler,
haritalar yaparak, degisik kaynaklar kullanarak, tarih yazarak aktif Ogrenmeyi
gergeklestirecektir.

Nitekim mevcut “Ingiliz Milli Tarih Miifredat™1 6grencilerin ¢ok ¢esitli bilgi
kaynaklar1 kullanmalarini (tarihi eserler, resimler, haritalar, belgeler vb.) istemektedir
ve ebeveynlerle biiyiik anne- babalar, okullarin kendi miizelerini kurmalar1 i¢in okullara
cesitli kaynaklar bagislamalar1 dogrultusunda tesvik edilmektedirler (Barnsdale-
Paddock ve Harnett, 2002; Smart ve Harnett, 2009:110). Ayn1 zamanda aile tiyeleri ile
yerel topluluk iiyelerinin okullara gidip ¢ocuklarla, o yorede ge¢cmisteki hayatin nasil
oldugu hakkindaki anilarin1 paylagmalar1 sik¢a goriilen bir uygulamadir. Ayrica son
zamanlarda tarihi eser kopyalarinin iretilmesiyle ogrenciler, bir Antik Yunan
vazosunun kopyasma dokunma veya bir Roma yag kandilini yakma firsati
bulabilmektedirler. Milli Tarih Miifredat1 ayn1 zamanda ¢ocuklarin tarihsel alan ve
binalar1 ziyaret etmelerini zorunlu kilmaktadwr. Bu zorunluluk miizelerde, sanat
galerilerinde ve tarihi mekanlarda pek c¢ok egitim materyali hazirlanmasina ve
ogretmenlerin bu mekanlardaki koleksiyonlar1 nasil kullanabileceklerine dair rehber
materyaller hazirlanmasini saglamistir. Pek cok tarihsel mekan 6grencilerin kostiimler
giyerek gec¢miste yasamis insanlarin rollerine biirlinmesini tesvik eden tarihsel
canlandirmalara imkan saglamistir. Drama ve rol yapma da okullarda etkili olan
ogrenme stratejilerindendir. Ornegin pek ¢ok okul kendi 19. yiizy1l smif odalarin
olusturur ve bu odalarda 6grenciler onceki ylizyilin 6grencileri roliine girerler (Sands,

2004:115; Smart ve Harnett, 2009:110). Okul 6ncesi egitimde oyun alani bir ortacag
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kalesine doniistiiriilebilmekte ve cocuklarin o donemlerde yasamis farkli kisilerin
rollerine biiriinmeleri tesvik edilebilmektedir (Harnett, 1998:115; Smart ve Harnett,
2009:110-111). Bu tarz yaklasimlar 6grenciler tarafindan olduk¢a begenilmektedir ve
cogunlukla ilkdgretimde tarih 6grenmenin en hatirda kalr deneyimleri olmaktadirlar
(Smart ve Harnett, 2009:110).

Ingiltere’de okutulan ders kitaplar1 incelediginde 6grenci merkezli bir anlayis
goze carpmaktadir. Olaylar sunulurken, &grencilerin tarihi olayla biitiinlesmesinin
saglanmas1 amaglanmaktadir. Ogrenci olay esnasinda bazen bir komutan olup karar
veriyor, bazen bir tliccar olup donemin sartlarmna gore ticaret yapiyor, bazen de halkin
arasma karisip vergi diizenini elestirebiliyor. Olaylarin ¢oziimii 6grenciye birakiliyor,
sorunlarla karsilastiginda arkadaslariyla tartisiyor ve fikirlerini agikga ifsa ederek
“ezberlemeden 6grenmeyi” 6greniyor (Yildiz, 2003:184).

Ingiltere tarih gretiminin, aktif 6grenme ortamini saglama konusunda oldukga
basarili oldugu konusunda genel bir kabul olmasina karsin, tarih 6gretiminde ulusalligin
oran1 konusunda farkli degerlendirmeler goze carpmaktadir. Cayr (2010:28),
Ingiltere nin, ders kitaplarinda zamanla kendisini Biiyiik Britanya Imparatorlugu
olarak degil, ¢ok kiiltlirli bir devlet olarak tanimlamaya basladigini belirtir. Fakat
tarihin ulusalligmm oran1 konusunda Ingiltere’de hala sorunlar yasandigi da
belirtilmektedir. Nitekim Phillips, yeni miifredatin tarihgiler arasinda goriis ayriliklarini
ortaya ¢ikardigini, sagct muhafazakar kesim tarafindan yapilan, “temel tarihi bilgileri ve
isimleri bilmeyen bir nesil yetistiZi” seklindeki elestirilerin devam ettigini belirtir
(Philips, 1996, 1998; Smart ve Harnett, 2009:105). Smart ve Harnett’in (2009:105-106)
kendi tespitlerinde de, Yeni Tarih’in yerlesmesine ragmen, 1980-1990 yillar1 arasinda
Ingiliz tarih programmm millik lehinde bir dizi diizenlemeden gectigi ve bu sekilde
siirecin Ingiliz tarihi iinitelerinin baskin oldugu ve her yeni versiyonda iinite basliklar1
degismesine ragmen Ingiliz tarihine odaklanan bir miifredat olmaya dogru gittigi
belirtilir.

Ulusallik lehinde yapilan tiim diizenleme ve degisimlere ragmen yerel, ingiliz,
Avrupa ve diinya tarihinden olusan temel 6geler yaklasik 20 yildir gerek 1. basamak
gerekse 2. basamak i¢in ¢ogunlukla degismemistir (DfEE& QCA, 1999; Smart ve
Harnett, 2009:108). Ornegin Ingiltere Milli Tarih Miifredatma gére 7-11 yas arasi II.

Temel Basamak tarih 6gretiminin su sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir:
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“a) Bir yerel tarih ¢aligmasi, ti¢ Britanya tarihi konusu, bir Avrupa tarihi ve bir diinya
tarihi konusu dgretilmelidir. b) Ingiltere, Irlanda, Iskogya ve Galler tarihlerinin uygun
bulunan c¢esitli yonleri 6gretilmelidir. Bu konularin o donemdeki Britanya, Avrupa ve
diinya tarihiyle baglantis1 da kurulmalidir” (Smart, 2009:88). Bu yaklasimin Ingiliz
tarth 6gretiminin genel karakterini yansittig1 savunulabilir.

Ozetle, Ingiltere’de 1970°li yillardan sonra yeni bir tarih anlayis1 benimsendigi,
millilik lehine geri doniislerine ragmen yerel, ulusal, Avrupa ve diinya tarihlerini
gozetilerek, dengeli sayilabilecek tarih programlar1 hazirlandigi, tarih egitiminde
ogrenci merkezli bir yaklasimin benimsendigi ve gerek smif i¢i gerekse smif disi

etkinliklerle bunun biiyiik dl¢iide de uygulandigi sdylenebilir.

Tarih Ogretiminde Miifredat Programlar ve Ders Kitaplar

Miifredat Programlan

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de Ogretimin kapsam ve hedefi egitim
programlariyla belirlenmektedir (Erden, 1998:4; Berk, 2008:3). Tim dersler igin
konularin etkin ve verimli 6grenilebilmesi i¢in 6gretilecek konularin 6nceden belli
olmasi gerekmektedir. Ogretilecek konularin dnceden belirlenmesi 6grenci ve dgretmen
icin dersi kolaylastirici olur, konularin belirli bir program dahilinde O6rgenciye
sunumuyla, dersin amacina daha kolay ulasmis olur (Kirez, 2008:35).

Varis, egitim programini; “gerek okul i¢inde gerek okul disinda, milli egitimin
ve okulun amaglarini etkinlikle gergeklestirmek iizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin
uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine ¢abalarmn tiimii” olarak
tanimlar. Bu tanim 1s181mda programin birbirleriyle etkilesim ve dayanisma i¢inde olan
yapisal boyutlar1 kapsaminda, programin temel 68eleri amag, igerik, 6grenme 6gretme
stiregleri ve degerlendirme olarak kabul edilmektedir. Varis’a gore, bu dgeler program
gelistirmeye mantiksal bir diizen getirmektedir (Varis,1996:17; Karakus, 2006:16).

Osmanli’dan giiniimiize miifredat programlar1 konusunda en 6nemli noktalardan
biri icerik meselesi olmustur. Tarih konularmin se¢imi ve oranlarinin belirlenmesi
sorunu gilinlimiizde hala 6nemini korumaktadir. Bir kisim tarih¢i ve aydm, Avrupa ve
Diinya Tarihi’nin nitelik ve nicelik a¢isindan yeterli olmadigini ileri siirerken, bir kismi
da Tiirk tarihinin benzer bir durumda oldugu savunmustur (Demirel ve Turan, 2009:16).

Avrupa Konseyi’'nin tarih egitimiyle ilgili degisik konferanslarinda, yerel ve

bolgesel tarihin dnemi, yerel ve milli tarih ile Avrupa ve diinya tarihi arasinda denge
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kurulmasi gerektigi dile getirilmistir (Isik, 2008b:292).Bu konuda Avrupa’nin genelinde
oldugu Tiirkiye’de de problemler yasandigi (Harnet, 2009:147-160) ve bu durumun
miifredat programinin kapsam agisindan en onemli sorunlarindan birini teskil ettigi

sOylenebilir.

Ders Kitaplan

Egitim programlarmin temel 6gelerinden birisi ders kitabidir (Berk, 2008:3).
Ders kitaplar1 6grenme Ogretme siireci i¢inde, planli egitim uygulamalarinda
ogrencilerin neler Ogrenecegini, Ogretmenlerin neler oOgretecegini etkileyen bir
rehberdir. Ogretimde, 6gretmenin dzelliklerini daha iyi kullanmasma, dgrencilerin de
ogretmenin anlattiklarini istedikleri zaman ve mekanda, istedikleri miktarda tekrar
etmesine olanak saglayan bir ders materyalidir. Ders kitab1 tiim 6geleriyle 6gretimin
hedeflerini gerceklestirmeyi amaglar. Ogrencilerin toplumda her yoniiyle s6z sahibi
olabilecek bir takim 6zelliklerle donatilmas: onlara sunulacak kaliteli egitim ve kaliteli
ders kitaplar1 sayesinde olur (Biiytlikalan, 2003:99; Berk, 2008:3). Demirel ve Turan
(2009:21)’a gore, egitim siirecinde yer alan dgrencilerin bilgi, beceri, tutum ve deger
yargilar1 ders kitaplar1 tarafindan sekillendirilir.

Programlar ile 6grenci arasinda koprii vazifesi goren, ogretimde O6gretmenin
vermek istediklerini diizenli vermesine; 6grencinin de 6gretmenin anlattiklarini istedigi
zaman ve yerde tekrar etmesine imkan veren temel materyal olan ders kitabinin tasimasi
gereken nitelikler hakkinda yakin zamana kadar pek cok calisma yapilmistir. Bu
calismalarda ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigi, kimler tarafindan hazirlanacagy,
kimlerin ders kitabinin seciminde etkili olacagi sorularma cevap aranmaya calisilmistir
(Demirel ve Turan, 2009:21).

Genel olarak ders kitaplari, fiziksel ve gorsel oOzellikler, igerik (Karabag,
2012:42), 6grenme ve Ogretme siliregleri (Sahin, 2004:374) gibi fakli agilardan ele
almabilmektedir. Bunlara, ders kitabinin sistematikligi de ayr1 bir kategori olarak
eklenebilir.

2589 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayinlanan “Kitaplarin Hazirlanmasi Ile ilgili
Esas ve Usuller’e gore ders kitaplarinin 6n kapak, kitap sirt1, arka kapak ve i¢ kapak
gibi ozellikler ders kitaplarinin fiziksel niteliklerinin Olgiitii olarak kabul edilebilir

(Karabag, 2012:42).
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Akbaba (2013:10) ders kitaplarinin, gorsel materyallerin etkili ve yeterli sekilde
kullanildig1 baski kalitesi yiiksek kitaplar haline getirilmesi gerektigini belirtir. Gorsel
tasarimi uygun olan ders kitaplariin 6grenciyi derse karsi daha ¢cok motive ettigi ve
Ogrencinin basarisinin artmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Esgi,
2004; Uluisik, 2008:4). Ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin, 06grenci gelisim
diizeylerine, gorsel tasarim ilkelerine ve igerige uygun, biiyiikliik acisindan yeterli,
cekici ve estetik olmasi gerekir (Karabag, 2012:45-46).

Ders kitabmin igerigiyle ilgili en 6nemli hususlardan biri, kitabmn bilimsel icerige
sahip olmasidir. Bu acidan kitap, cagdas, bilimsel ve felsefi yaklasimlarla tutarl,
ogrencilerin hazir bulunusluk ve gelisim diizeyleri ile 6grenme ilkelerine uygun olmali,
kronolojik siray1 takip edecek sekilde, kavram ve genellemeleri yerinde ve dogru
kullanmalidir (Karabag, 2012:47). Bunun yaninda ders kitaplarindaki icerik, hedef
davranislarla tutarli ve gereksiz ayrintilardan armndirilmis ve Ogrencinin  hazir
bulunusluk diizeyine uygun olma gibi nitelikleri de tasimalidir (S6nmez, 1998:84-87;
Berk, 2008:20).

Ders kitab1 sistematik bir yapida olmalidir. Somuttan soyuta, basitten karmasiga,
birbirinin 6n kosulu ve kendi i¢inde mantiksal bir biitiinliige sahip olacak sekilde
diizenlenmelidir. Icerigi belirleyen ciimleler ise kuralli ve anlasilir olmalidir (Sénmez,
1998:84-87; Berk, 2008:20).

Ders kitabi, 6grenme ve 6gretme siirecleri agisindan, fakli 6grenme stiline sahip
ogrencilere hitap etmeli, 6grenme etkinlikleri ile birden fazla davranisi gergeklestirmeyi
hedeflemeli, 6grencide elestirel diisiinme yetenegini ortaya ¢ikarmali, 6grencinin yaprak
yasayarak Ogrenmesine yardimci olmali, 68rencinin bagimsiz diisiinme yetenegini
pekistirmelidir (Sahin, 2004:374-375). Pedagojik anlamda 6grenci merkezli, belirli bir
sistem i¢inde Ogrencilere beceriler kazandiran, Ogrencilerin bireysel gelisimini
destekleyen bir nitelik gostermelidir (Kabapinar, 2003:332-333; Berk, 2008:20).

EUROCLIO’nun 6gretmen toplantilarinda “iyi bir tarih ders kitabi nasil
olmalidir?” sorusuna cevap aranmis ve bazi sonuclara ulagilmistir.

Ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir (Karabag, 2003; Karabag, 2012:55-57):

1. Smurlar1 zorlayici olmalidir.

2. Aktif ve yaratict olmalidir.

3. Akademik ve egitsel anlamda en yeni olmalidir.
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4. Cok yonlii ve ¢ok perspektifli olmalidir.

5. Yas grubuna ve yeteneklerine uygun olmalidir.

6. Ders kitabinda, hedef gruba uygun bir dil kullanilmali, dil yeteneklerini
gelistirici olmalidir.

7. Ders programini biitliniiyle kapsamalidir.

8. 1lgi ¢ekici olmahdr.

9. Yardimci arag-gereg, bilisim ve iletisim teknolojileri ile baglantili olmalidir.

10. Dersler arasinda baglant1 kurmaya imkéan vermelidir.

Tirkiye’de MEB tarafindan hazirlanan ve 11/12/2012 tarth ve 28474 sayih
Resmi Gazete’de yayinlanarak yiiriirlige giren “Milll Egitim Bakanligi Ders Kitaplar:
ve Egitim Araglar1 YOnetmeligi”, hazirlanacak ders kitaplarmin niteliklerini
belirlemektedir. Bu yonetmelikte hazirlanacak ders kitaplarinin anayasa ve yasalara
uygun olmasi, ayrimcilik icermemesi, bilimsel ilke ve yontemlere gore hazirlanmasi,
O0gretim programmin kazandirmayi amagladigr bilgi, beceri, tavir ve tutumlari
kapsamasi, Ogrenciyi aktif kilacak yapida olmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2012b:3).

Tiirkiye’de Mevcut Tarih Egitimi ve Ders Kitaplan

Ulkemizde tarih ve sosyal bilgiler dersleri yontem ve igerik agisindan 6teden
beri gesitli elestiriler almistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi bu derslere
yoneltilen cesitli elestirileri de géz oniinde bulundurarak 2004 yilindan itibaren ilk ve
orta 6gretim ders programlarini yenilemis ve buna paralel olarak yeni ders kitaplari
hazirlanmistir.  Yeni sosyal bilgiler ve tarith ders programlart incelendiginde,
programlarda bugiine kadar bu derslere yonelik elestirilerin g6z oniinde bulunduruldugu
ve programlarin teorik olarak uluslararasi gelismeleri yansitmaya ¢alistig1 soylenebilir

(Aktekin, 2010a:105).

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler ve inkilap Tarihi Programlarinda Yenilesme

[Ikogretim seviyesinde tarih konular1 1-3 smiflarda hayat bilgisi, 4. 5. 6. ve 7.
smiflarda da sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer almaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ise 8. sinifta ayr1 bir ders olarak okutulmaktadir.

[Ikdgretimde 2003 yilinda baslayan program gelistirme ¢alismalarinda 81 ilden

gelen smif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin raporlar1 dogrultusunda 4. 5.

45



Kavramsal Cerceve

6. ve 7.smif sosyal bilgiler dersi, cagdas sosyal bilgiler anlayislar1 1s181nda yeniden ele
almmuis, bu kapsamda hazirlanan ilkogretim birinci kademeye ait yeni programlar (1-5.
smiflar) 2004-2005 6gretim yilinda pilot bolgelerde, 2005-2006 6gretim yilinda da iilke
capinda uygulanmistir (Ata, 2006:36).

Yeni miifredatta, programi olusturan temel Ogelerin beceriler, kavramlar,
degerler ve genel amaglar oldugu belirtilmektedir (MEB, 2004:2). Bu programda sosyal
bilgileri olusturan disiplinler arasinda bir denge kurulmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerde
gelistirilmek istenen temel beceriler, degerler ve disiplinlere 6zgii yapisal kavramlar
belirlenmis, bunlar 4.5.6. ve 7. siniflara hiyerarsik olarak dagitilmistir (Ata, 2006:36).

Boylece 1998 yilindaki bilgi agirhikli yaklasimdan beceri ve deger agirlikli
cagdas egitim yaklasimia gec¢ilmeye calisilmistir. Yeni sosyal bilgiler programinda
amaclar iki boyutta ele almmustir. IIki programin genel amaglari, ikincisi ise iinite
bazinda belirtilen kazanimlardir. Programda toplam 17 genel amag ifadesi yer
almaktadir. Bu genel amaglari, ¢agdas sosyal bilgiler anlayisin1 kapsamasi agisindan
degerlendirdigimizde; hem beceri, deger-tutum, hem de sosyal bilgilerin dayandig1 bilgi
temelleri agisindan olduk¢a kapsamli hazirlandig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS) tarafindan belirlenen tiim 6grenme alanlarmi kapsayacak nitelikte
ama¢ ifadesi bulunmaktadir. Bilgi, beceri, deger-tutum agisindan bilgi lehine biraz
dengesizlik olmasina karsin, 1988 sosyal bilgiler programiyla karsilastirilamayacak
Olciide beceri ve degerlerle ilgili amaglar1 da igermektedir. Genel amaclar1 yerel,
bolgesel, ulusal ve evrensel nitelikler agisindan degerlendirdigimizde, ulusal 6zelliklerin
agirlikta oldugu goriilmektedir. Ancak yeterince evrensel niteliklere de vurgu yapildigi
(Doganay, 2008:90) seklinde goriislerde vardir.

Programin 6nemli 6zelliklerinden biri, davranis¢1 yaklasimdan uzaklasarak aktif
ogrenme ve yapilandirmaci yaklasima ge¢meye calismasidir. “Programin, tiimiiyle
davranis¢1 yaklasimlardan 6te, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini
dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢&zmesini
destekleyici ve gelistirici bir yaklagim dogrultusunda yapilandirmayi 6nemseyen bir
gelisim gosterdigi, bu yaklagimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal
bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir

~ .9

anlayisin yagama gecirilmeye ¢alisildigr” belirtilmektedir (MEB, 2004:1).
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Yeni miifredata uygun olarak ders kitaplar1 da hazirlanmustir. Ogrenci i¢in ders
kitab1 ve 6grenci calisma kitab1 seklinde iki kitap, dgretmen icin de her ders i¢in bir

kilavuz kitap hazirlanarak her 6gretim yili basinda okullara gonderilmektedir.

Orta Ogretim Tarih Programinda Yenilesme
2000’11 yillarin basinda tilkemizde baglatilan ilk ve ortadgretim miifredat
gelistirme reformu ¢ergevesinde, 2007 yilindan itibaren ortadgretim tarih dersi 6gretim
programlar1 da yenilenme siirecine girmistir. Dokuzuncu ve onuncu smif tarih
programlari sirastyla 2007 ve 2008 yillarinda yaymlanmistir (Oztiirk, 2009:2).

Yeni ortadgretim tarith programinda tarth Ogretiminin amaglar1 ve genel
ilkeleriyle ilgili 6nemli bir degisim ongoriilmiistiir. Bilgi aktarimina odakli ve tekdiize
Ogretimin yerine, birtakim tutum ve becerileri gelistirmeyi amaglayan ve Ogrenci
merkezli Ogretim etkinliklerine dayanan bir egitim anlayisinin yerlestirilmesi
hedeflenmistir (Oztiirk, 2009:1). Programlardaki ifadesiyle “6grenci merkezli, bilgi ve
beceriyi dengeleyen, ogrencinin kendi yasantilarint ve bireysel farkhiliklarint dikkate
alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye
calisilmaktadi” (MEB, 2007:8; Oztiirk, 2009:2). Bu baglamda, tarih dersinin amag ve
kazanimlarinin diizenlenmesinde, Ogretim yontem ve materyallerinde, Olgme ve
degerlendirme yOntemlerinde onemli yenilikler hedeflenmistir (MEB, 2007; MEB,
2008; Oztiirk, 2009:2).

Yeni programin niteligini ortaya koymasi agisindan bu programda siralanan
tarth dersinin toplam 15 genel amacindan bir kismini sdyle siralamak yararl olacaktir
(MEB, 2007:4; MEB, 2011a:3-4):

v Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak

v Baris, hosgori, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi temel

degerlerin 6nemini kavratarak bunlari korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarh
olmalari saglamak

v Ogrencilerin; farkli dénem, mekan ve kisilere ait toplumlararasi siyasi,

sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giiniimiize
yansimalar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak

v Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi

sahibi olmalarini saglamak
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v Tirk tarthini ve Tirk kiltliriinii olusturan temel ©6ge ve siiregleri
kavratarak Ogrencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk
almalarini saglamak

Programda gegen diger genel amaclarla birlikte degerlendirildiginde 2007 tarih
programinin tarih Ogretiminin ¢agdas amaglarin1  barindirma amaci tasidigi
sOylenebilir.

Mevcut 2007 programu, ‘0grencilerde, Ogrenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler’ olarak
tanimlanan beceri egitimini de (Aktekin, 2010a:106) 6n planda tutmaya calismistir.
2007 yilinda hazirlanan tarih 6gretim programinda, 9. siniftan baglayan tarih egitimiyle
11. smifin sonunda 6grencilerin kazanacaklar1 ve yasam boyu kullanacaklari elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, bilgi teknolojilerini kullanma, sosyal katilim gibi bir dizi
temel beceri siralanmaktadir (MEB, 2007:10; MEB, 2011a:7).

Genel becerilerin yaninda Tarih Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tarihsel
diisiinme becerileri de su sekilde belirtilmektedir (MEB, 2007:10):

* Kronolojik diisiinme

* Tarihsel kavrama

* Tarihsel analiz ve yorum

* Tarihsel sorun analizi ve karar verme

* Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma

Bu becerilere paralel kavram ve degerlere de deginen yeni program, bilginin

ogrencinin kendisi tarafindan yapilandirilmasini savunan yapilandirmaci/olusturmaci
(constructivist) anlayisa dayanmaktadir. Bu yaklagimda, 6grencilerin karar verici olarak
yetistirilmesinde bilginin, bir amag olarak degil, bir problemin ¢6éziimiinde ara¢ olarak
kullanilmas1 hedeflenmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda bilginin, aktif olan 6grenci
tarafindan yapilandirilmasi, yorumlanmasi, on bilgilerine gore yeniden organize

edilmesi gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir (Yelken, 2010; Aktekin, 2010a:107).

Orta Ogretim Kurumlarinda Okutulan Tarih Programlari ve Icerikleri
Orta Ogretim Kurumlarinda Okutulan Tarih Programlar
2011-2012 Egitim Ogretim yili MEB haftalik ders programlarina gére ortadgretim
tarih programi kapsaminda su dersler okutulmaktadir (MEB Orta Ogretim Genel
Miidiirligii Web Sayfasi):
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v “Ortaogretim Tarih 9”7, “Ortaogretim Tarih 10” ve 11. smiflarda
okutulan “T.C.Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” adli {i¢ ders tiim lise tiirlerinde, her
bir ders i¢in haftalik iki saat olmak {izere, zorunlu dersler olarak okutulmaktadir.

v “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” dersi, sosyal bilimler liselerinin 12.
sinifinda 4 saat olarak zorunlu dersler arasinda iken, Anadolu liselerinde ve genel
liselerde 2 veya 4 saatlik se¢meli ders olarak okutulabilmektedir.

v Anadolu liseleri ile genel liselerin 10. sinifinda 2 saat “10. Sinif Se¢meli
Tarih” dersi ve 11. simifinda da 2 veya 4 saat seklinde*/ 1. Sinif Se¢meli Tarih” dersi
okutulabilmektedir.

v Bunlarin disinda imam hatipler ile Anadolu imam hatip liselerinde Dinler
Tarihi ve Islam Tarihi dersleri, Anadolu dgretmen liselerinde Tiirk Egitim Tarihi,
glizel sanatlar ve spor liselerinde Geleneksel Tiirk Miizigi Tarihi, Beden Egitimi ve
Spor Tarihi, Tiirk Spor Tarihi gibi ilgili meslek egitimlerinin tarihini iceren dersler
de okutulmaktadir.

Orta Ogretim Tarih Programlarinin Igerikleri

Orta 6gretim tarih programlarinin igerikleri su sekilde 6zetlenebilir:

v' 9. Simif Tarih Programi, Tarihe Giris iinitesiyle baslar, Ilkcag Medeniyetleri, i1k
Tiirk Devletleri, islamiyet Tarihi, IIk Miisliman Tiirk Devletleri ile devam eder,
Anadolu Selguklu Devleti’nin yikilis1 ile sona erer (MEB, 2007:7).

v' 10. Simif Tarih Programi, Osmanli Devleti’nin kurulusu ile baslar, I. Diinya
Savasi’nin sonuna kadar, diger bir degisle Osmanli Devleti’nin fiili olarak bitisine kadar
olan donemi i¢ine alir. Toplam 5 iiniteden olusmaktadir. Cografi Kesifler, Ronesans,
ABD’nin kurulusu, Fransiz Ihtilal gibi sinirli birka¢ konu disinda miifredatin tamamina
yakint Osmanli tarihi iizerine kurulmustur (MEB, 2011a:16-34). Bu nedenle 10. Sinif
Tarih Dersi Programi, “Osmanli Tarihi” olarak da isimlendirilebilecek bir yapidadir.

v’ 10. Simif Se¢meli Tarih Dersi Programi, 10. smif tarih dersiyle ayni sayida ve
isimde ve iiniteye sahiptir. Iki program arasindaki fark, 10. Smif Tarih Dersi Programi
siyasi tarih ekseninde hazirlanmisken, 10. Sinif Se¢meli Tarith Dersi Programi kiiltiir ve
medeniyet tarihi ekseninde yazilmistir (MEB, 2011a:38-47). Bu nedenle 10. Sinif
Secmeli Tarih Dersi Programi, “Osmanli Kiiltiir ve Uygarlik Tarihi” olarak da

isimlendirilebilecek bir yapidadir.

49



Kavramsal Cerceve

v 11. Smif Tarih Programi, Tiirklerde Devlet Yapisi linitesi ile baslar, Tiirklerde
Toplum, Tiirklerde Hukuk, Tiirklerde Ekonomi, Tiirklerde Egitim iiniteleriyle devam
ederek Tiirklerde Sanat iinitesiyle sona erer (MEB, 2011b:19-34). Bu program, “Tiirk
Uygarlik Tarihi” olarak isimlendirilebilecek bir yapidadir.

v’ Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Programi, 20.Ylizyi1lin Basinda Diinya, II. Diinya
Savasi, Soguk Savas Donemi, Yumusama Donemi ve Sonrasi, Kiiresellesen Diinya
olmak iizere toplam 5 fniteden olusmaktadwr (MEB, 2008:16-29). Mevcut tarih
programlari arasinda en giincel ve diinya tarihi kriterlerine uygun miifredatlarindan biri
olarak nitelendirilebilir.

v Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Programi, Atatiirk’iin hayat1 ile baslayip
Oliimiine kadar olan donemi i¢ine alir (MEB, 2012a:20-41).

Mevcut 9. Sinif Programi ve Ders Kitabi

Bu calismanin ana konusunu teskil etmesi bakiminda 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda yiiriirliikte olan 9. Smif Tarih Miifredat Programi ile ayni donemde, bu
arastirmanin evren ve Orneklem alani olan Van Merkez Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagl orta 6gretim kurumlarinda okutulan 9. smf tarih ders kitabini daha yakindan

incelemek gerekir.

Mevcut 9. Stnif Miifredat Programi

Mevcut 9. Smif Tarih Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanhg: Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan 2007 yilinda kabul edilmis ve 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya konulmustur (Aktekin ve Ceylan, 2012:253). Tarih dersi 68retim
programi haftada 2 saat esas almarak hazirlanmistir. Program asagidaki tabloda

belirtilen 6 iiniteden olusmaktadir (MEB, 2007:7).
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Tablo 1: 9. Smif Tarih Dersi Ogretim Programi

TARIH DERSI (9. SINIF) OGRETIM PROGRAMI UNITELERI, KAZANIM SAYILARI, SURELERI VE ORANLARI

UNITE KAZANIM SAYISI SURE/DERS SAATI  ORANI (%)
Tarih Bilimi 9 14 20
Uygarhigin Dogusu ve {1k Uygarliklar 6 10 14
ilk Tiirk Devletleri 8 12 18
Islam Tarihi ve Uygarlig1 (13. Yiizyila Kadar) 7 10 16
Tiirk-Islam Devletleri (10-13. Yiizyillar) 8 12 18
Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyil) 6 14 14
Toplam 44 72 100

(MEB, 2007:7)

Programla ilgili ilk dikkati ¢eken noktalardan biri ¢ok genis bir sahayi
kapsamasidir. Bu program, 0Ogrencide tarih kavrami ile ilgili bir biling olusturacak
konularla baslar, ilkcag uygarliklarini igine alir ve esas nokta olarak Tiirk ve Islam tarihi
iizerinde yogunlasir.

Programda, uygulamada dikkat edilecek hususlardan bazilar1i su sekilde
stralanmistir (MEB, 2007:5-6):

v “Tarih Bilimi ve Insan” iinitesi anahtar {inite olarak hazirlanmistir. Bu iinitede
tarih metodolojisi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ogrencilerin bu iinitede kazandig1
bilgi ve becerileri, diger iinitelerde de kullanmalar1 saglanmalidir. Boylece kazanilan
bilgi ve beceriler 6grenciler tarafindan i¢sellestirilebilecektir.

v" Tarih biliminin diger bilimlerle iliskisi ilgili tinitelerde vurgulanmalidir.

v" Ders islenisleri ve etkinlikler tarihsel diisiinme becerilerini edindirmeye ve
gelistirmeye yonelik olmalidir.

v Kronolojik diistinme becerisi, olaylar arasindaki iliskilerin incelenmesi veya
tarihte sebep sonug iliskilerinin agiklanmasi agisindan 6nemlidir. Bu anlayisla dersin
kazanimlar1 yazilirken kronolojiye dikkat edilmistir. Ancak; bazi1 konularin biitiinciil
olarak islenebilmesi i¢in kronolojik kaygi olmadan kazanim igeriklerine uygun olarak
secilecek temalar (bilimsel gelismeler, feodalizm, kolelik, demokrasi, insan haklari, din,
ordu, aile, egitim, denizcilik, dogal afetler, salgin hastaliklar, go¢ vb. temalar) proje

gorevi olarak dgrencilere verilmelidir.
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v" Ogrencilerin tarihi olaylar1 es zamanl (senkronik) algilamalarini saglamak
amaciyla harita vb. materyallerden yararlanilmalidir. Es zamanli tarih seritleri
hazirlanmalidir.

v' Kazanmm, ag¢iklama ve etkinlik orneklerinin yer aldigi program tablosu ¢ok
onemlidir. Derse 6n hazirlik yapilirken genel amaglar, {inite kazanimlar1 ve agiklamalar
dikkate alimmalidir. Ogrencinin aktif katilimini saglamak, dersi daha etkili ve zevkli
hale getirebilmek i¢in farkli yontem ve teknikleri iceren etkinlikler yapilmalidir.
Etkinlik tasarlanirken kazanimlar, agiklamalar, 6grenme stilleri, farkl zeka tiirlerine
sahip Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclar1 ve okulun bulundugu cevre gdéz Oniine
almmalidir.

v' Kazanmmlar, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin birlikte verildigi
biitlinctil bir bakis agistyla ele alinmalidir. Medeniyetlerin ve kiiltiirlerin olusumunda
kadin ve erkegin katkisina ve tarihin 6znesinin “insan” olduguna dikkat ¢ekilmelidir.

Bunlarin disinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin tespiti i¢in ilkdgretim
Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye Cumhuriyeti Iinkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programlarinin
incelenmesi, ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirmeler yapilmasi miize ve tarihi
mekanlara geziler diizenlenmesi, egitim teknolojilerinden yararlanilmasi, {initelere

uygun kitaplarin okutulmasi gibi 6neriler de siralanmaktadir.

Mevcut 9. Sinif Tarih Ders Kitabi

2011-2012 egitim-6gretim yilinda orta 6gretim okullarinda okutulan 9. smif ders
kitab1 “Orta Ogretim Tarih 9” adiyla A. Sever, M. Yurtbay, T. Ozcan, Y. Okur ve I.
Geng’ten olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmis ve Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi'nin 30/06/2008 tarih ve 144 karariyla onaylanarak ders kitab1 olarak
ortadgretim kurumlarinda okutulmustur (MEB Ortadgretim Genel Miidiirligii Web
Sayfasi).

Kitapta en ¢ok yer kaplayan kisim, konu anlatim metinleridir. Tiim olgu ve
olaylarla ilgili 6nce konu anlatimlari verilmistir. Metinler kitabin ana omurgasini
olusturmaktadir. Metinlerin, igerik olarak uygarlik tarihine deginilmekle beraber,
siyasi tarih agriikli oldugu sdylenebilir. Ornegin, “Uygarligin Dogusu ve Ilk¢ag
Uygarliklar1” {initesinde kiiltiir tarihi ile ilgili bilgiler agirlikli iken Ik Tiirk Devletleri
iinitesinin siyasi tarth agrilikli olarak ele alindigi, Goktirk, Uygur gibi devletlerin

tarthlerinin kaganlarinin donemine gore ayri ayri olarak anlatildigi gézlenmektedir.
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Siyasi tarih agirlikli metinlerin icinde yer ve kisi isimlerinin yogun ge¢mesi dikkat
¢cekmektedir.

Metinlerden sonra en ¢ok gdze ¢arpan kisimlar, konu anlatimlarini destekleyen
“vorumlayalim” adli kesitlerdir. Bu kisim 1. ve II. el kaynak metinler, siirler, haritalar
ve diger gorsellerden olugmaktadir. Burada O6grencinin dikkatini ¢ekecek etkili
kaynaklar secilmeye 6zen gosterilmistir. Ornegin tarihe yardimei bilimlerden arkeoloji
konusunu desteklemek i¢in “Sular Altinda Saklanan Hazine” adli metinde Ege
Denizi’'nde bulunan batik gemilerden elde edilen tarihi eserlerden bahsedilmektedir
(Okur, Geng, Ozcan, Yurtbay ve Sever, 2009:27). Yorumlayalim bdliimleri en etkili
olan kisimlardan biri olarak degerlendirilebilir. Klasik anlatimdan sikilan 6grenci i¢in
fakli bir pencere agma niteligi tasimaktadir. Bu kisimlarim onemli bir 6zelligi de siyasi
tarthten ziyade uygarlik tarihi ile ilgili ve ¢ogu giincel degere sahip olan bilgiler
icermesidir.

Kitapta “ogrenelim” seklinde kesitler de verilmektedir.  Nitelik olarak
“vorumlayalim” kisimlarina benzeyen, fakat 6grencinin yorumunu istemeyen, konu
ile ilgili ek bilgilerin de verildigi bu kesitler kitabin i¢cine konularla baglantili olacak
sekilde serpistirilmistir.

Konu anlatiminin ¢esitli asamalarinda o6grenmeyi pekistirmek icin sorular
sorulmaktadir. Sorulardan olusan “Cevaplayalim” adli kisimlarla dersin her siirecinde
degerlendirme imkani saglanmaya calisilmistir. Biiyiik kismi acik uglu olan bu
sorularla bilgi 6lgmekten ziyade {ist diizey diisiinme becerilerinin harekete gegirilmeye
calisildig1 sdylenebilir.

Bunlarin disinda kitab1 zenginlestiren bir¢cok bolim de bulunmaktadir. Konuya
girerken 0grenciyi motive etmek i¢in tasarlanmis olan “diisiinelim” , ders i¢i ve ders
dis1 etkinlikleri igeren “uygulayalim”, metnin drama olarak canlandirimasini
amaclayan “canlandiralim” , konularla ilgili mekanlarin gezilerek bilgi edinilmesini
amaglayan “gezelim” gibi 68renciyi fakli etkinliklere yoneltecek kisimlar, konularin
arasimna dagitilmistur.

Kitabin hemen hemen her sayfasinda harita, diyagram, resim gibi gorseller
bulunmaktadir. Haritalarin iizerinde belirtilen resimler ve isaretler yardimiyla bilgi,

gorsel anlatimlarla zenginlestirilmeye calisilmistir.
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Genel olarak bakildiginda mevcut ders kitabinin klasik Oykiileyici anlatima
dayanan ders kitab1 ¢ergevesini kirdigi, bilgiyi 68rencinin ilgisini ¢ekecek bir formatta
vermeye calistigi, 0grenciyi aktiflestirme amaci da tasidigi sdylenebilir. Ancak tarih
Ogretiminin amaglarinin ¢esitlenmesi ve egitim bilimleri alanindaki siirekli gelisme
giliniimiizde kitabin yeterliliginin yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
konuda 6gretmenlerden ve dgrencilerden gelecek geri doniitlerin daha islevsel kitaplarin

hazirlanmasina 151k tutacagi 6ngoriilebilir.

Alanda Yapilan Calismalar
Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Tarih miifredat programlar1 ve ders kitaplar1 lizerine Osmanlidan giiniimiize
kadar farkli donemleri inceleyen, tarith egitiminin farkli alanlarini ele alan eserler
bulunmaktadir. Bu eserlerin tamamina deginmek bu tez c¢aligmasinin kapsamini
asmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismamizda temel bazi eserler ile dogrudan veya yakindan
bu tezin konusuyla ilgili yapilan ¢alismalardan bazilarina deginilmekle yetinilecektir.
Literatiir taramasi yapilip segilen eser ve caligmalar asagiya ¢ikarilmistir:

Aktekin ve Ceylan (2012) tarafindan “9. Smif Yeni Tarih Dersi Ogretim
Programm Ile Ilgili Ogretmen Gériisleri” adiyla yaymlanan ¢alismada, hazirlanan anket
2008-2009 Egitim ogretim yilinda Giresun ili ve il¢elerinde gorev yapan 50 tarih
ogretmenine uygulanmistir. Ayni konuda 10 6gretmen ile de miilakat yapilmistir.
Uygulanan anket ve yapilan miilakat sonuglar1 degerlendirmelerinden; tarih
ogretmenlerinin 2007 yili 9. smif tarth 6gretim programi hakkinda olumlu bir tutuma
sahip olduklari, ancak eski programin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlarin tam
olarak giderilmedigi, programla ilgili birtakim tereddiitler yasandig tespit edilmektedir.

Bal (2011), tarafindan “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar1 Ve Co6ziim
Yollar1 Konusunda Ogretmen Adayr Ve Ogretmen Gériislerinin Karsilastirilmas:”
adiyla yaymlanan ¢alismada, tarih 6gretiminin sorunlar1 konusunda 6gretmen adaylari
ile tarth 6gretmenlerinin goriisleri alinarak karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglarda
ogretmenlerin  “miifredat yogunlugunu”, Ogretmen adaylarinin ise “yOntem ve
tekniklerin bilinmemesi ve kullanilmamasin1” daha yiiksek oranda sorun olarak

algiladiklar tespit edilmistir.
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Demircioglu (2010) “Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklasimlar” adli
kitabinda tarih 6gretimi ile ilgili genel kavramlara ve tarith 6gretiminin genel amaclarina
degindikten sonra cagdas egitim anlayislar1 1s1¢inda 6grenciyi aktif hale getirecek tarih
ogretim yontem ve teknikleri lizerinde yogunlasmistir.

Safran (2011), editorliigiinde sunulan “Tarih Nasil Ogretilir” adli kitap, Giris ve
toplam yedi boliimde olugmaktadir. Eser, tarih, tarih yazimi, diinya’da ve Tirkiye’de
tarth 6gretiminin gelisimi, miifredat programlar1 ve ders kitaplari, tarih egitiminde
kullanilabilir 6zel 6gretim yontemleri basta olmak iizere tarth 6gretimi ile ilgili birgok
konuya deginerek, alana genis bir yelpaze yaklagsmistir. Bu kitapta tarihin niteligi, tarih
Ogretiminin amaclar1 gibi teorik tartigmalarin yani sira, tarihin nasil 6gretilecegi gibi
uygulamaya dair makaleler de yer almaktadir

Oztiirk (2009), “Yeni Ortadgretim Tarih Programlar1 Uzerine Elestirel Bir
Inceleme” adli makalesinde 2007 yilinda yaymmlanan 9. smif ve 2008 yilinda
yayimlanan 10. smif tarth miifredat programlarini ele almig, programin 6gretim icerigi
ve tasarim olarak eskinin devami oldugunu, programda Ogretmen Ozerkliginin
bulunmadigini belirterek yeni programi elestirmistir.

Aktekin, Harnett, Oztiirk ve Smart (2009) editorliigiinde hazirlanan “Cok
Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi” adli eser ayni adla yapilan
sempozyumdaki konusmalardan olusmaktadir. Eser Tirkiye’deki tarih Ogretimini
mercek altina almanm yaninda Avrupa Birligi iilkelerindeki tarih egitimi uygulamalarini
da sunarak iilkeler arasi karsilagtirma imkani sunmaktadir

Tekeli (2007) editorliigiinde sunulan “Tiirkiye’de Ik ve Orta Ogrenim
Diizeyinde Tarih Ogretiminin Yeniden Yapilandirilmasi” adh kitap, 2-3 Aralik 2000
tarihinde ODTU Kongre ve Kiiltir Merkezi'nde Fersan PAYKOC baskanliginda
yapilan Tirkiye’de tarith Ogretiminin sorunlari konusunda yapilan atdlye c¢alismasi
konugmalar1 derlenerek yayimlanmas.

Din¢ (2004) tarafindan mevcut lise tarih programi ve tarih 6gretiminin amaglari
hakkinda hazirlanan anket Ankara ilinde bulunan 60 G6gretmen, 26 {niversite tarih
egitimi bolimii 6gretim iyesi ile aym1 bolim Ogrencilerden olusan 136 kisiye
uygulanmustir. Calismasim1 “Tarih Ogretmen Adayi, Ogretmen ve Egitimcilerinin,
Mevcut Lise Tarih Miifredat Programi ve Tarih Ogretiminin Amaglar1 Hakkindaki

Goriisleri” adli makalesinde yayimlayan Ding, yaptig1 degerlendirmede mevcut tarih
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Ogretim programi ve tarihin amaclar1 konusunda katilimeilarin genelde olumsuz goriis
bildirdiklerini tespit etmistir.

Korkmaz (2006) “Ortadgretim 9. Sinif Tarih Ders Kitaplarmin Niteligi
Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde 6gretmenlere doniik goriisme formlariyla ve 68renciler doniik anketlerle ¢caligma
yapmistir. Kara’nin (2003) yazari oldugu Tarih I ders kitabinin konu edildigi ¢alismada
katilimcilarin ders kitab1 hakkinda, genelde olumsuz goriislere sahibi olduklar1 tespit
edilmistir.

Demircioglu (2006b) tarafindan“Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Amaclar1
Hakkindaki Goriisleri” adiyla yapilan ¢alismada, Trabzon ilinde bulunan 10 liseden 466
son smif Ogrencisine uygulanan anket sonuclarindan, lise 6grencilerinin biiylik bir
cogunlugunun tarth dersinin amaglarini, ge¢misi 6grenme ve gegmisten ders alma
olarak algiladiklar1 ve bu konuda diinyada meydan gelen gelismelerden haberdar

olmadiklar1 tespit edilmistir.

Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Smith ve Niemi (2012) tarafindan “Learning History in School: The Impact of
Course Workand Instructional Practices on Achievement” adiyla yayinlanan ¢alismada
ders sayist ve Ogretim yontemlerine gore lise Ogrencilerinin tarih ders basarisi
incelenmistir. 1994 yili Amerika Ulusal Egitim Istatistik Merkezi (The National Center)
verileri kullanilarak yapilan calismada 4465 dokuzuncu sinif 6grencisine ait ders notlar1
ile bu 6grencilerin tarih egitiminde uygulanan ders 6gretim teknikleri degerlendirmeye
almmustir. Ogrencilerin aldiklar1 ders sayisi ile basari iliskisi ve aktif 6grenme (tartisma
yontemi, bagimsiz okuma ve kitap analizi) ile geleneksel 6grenme tekniklerinin tarih
dersinin basarisindaki etkileri tespit edilmeye calisiimistir. Elde edilen sonuglardan;
alman ders sayis1 ile basar1 arasindaki iliskinin diisiik oldugu, buna karsilik aktif
ogrenme tekniklerinin kullanilmasi ile basar1 arasindaki iliskinin ytliksek oldugu, aktif
yontemlerle yapilan ¢alismalar sonucunda Ogrenme diizeyinin yiikseldigi tespit
edilmistir.  Calismada tarih 6gretimi i¢in gerekli yeni yontem ve teknikler de
onerilmistir.

Nokes, Dole ve Hacker(2007) tarafindan “Teaching High School Students To

Use Heuristics While Reading Historical Texts” adiyla yaymlanan c¢alismanin amaci
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farkli O6gretim tekniklerinin ve farkli ders kitaplarmnin ogrencilerin tarih dersini
ogrenmelerine ve tarihsel diisiinme becericilerinin gelisimine etkisinin incelenmesidir.
Bat1 Amerika’da 2 lise okulunda 128 erkek ve 118 kiz Ogrenci iizerinde yapilan
arastirma 3 hafta boyunca devam etmistir. Arastirma boyunca farkl 6gretim teknikleri
ve farkl kitaplar deneklere sunulmustur. Elde edilen sonuglarda farkli tekniklerle ve
birden ¢ok kitapla yapilan egitimin geleneksel egitim sisteminden daha faydali oldugu
tespit edilmistir.

Gabella (1994) tarafindan “Beyond the Looking Glass: Bringing Students into
the Conversation of Historical Inquiry” adiyla yayinlanan g¢aligmanin amaci lise
ogrencilerinin tarih dersi egitimi ile ilgili gorislerini aciklamak ve bu gorisler
dogrultusunda miifredatta yapilmasi gereken reformlar1 belirlemektir. Arasturma 11.
sinif G6grencileri lizerinde uygulanmistir. Elde edilen sonuglarda, tarih dersinin
egitiminde, 0grencilerin 6gretmenleri ve ders kitaplarim1 6rnek aldiklar: belirlenmis ve
bu durumun tarih dersi egitiminde olumsuzluklara neden oldugu tespit edilmistir.
Egitimin 6gretmen odakli olmasindan paylasimci ve tartismaci egitime gegilmesinin

faydalar1 agiklanmistir.
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Betimsel Yontem

Betimsel yOntemi Karasar, “tarama modeli” olarak nitelendirmektedir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey oradadir ve dnemli olan onu en uygun bir bi¢imde
gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2000:77; Kaymakgi, 2006:49).

Betimleyici bir arastirmada herhangi bir iliskinin varlig1 veya yoklugu arastirilir.
Orneklemden hareketle evren hakkinda genis bilgi sahibi olunur. Betimleyici
arastirmalar bize o olgunun nigin dyle oldugunu, o iligkinin ni¢in dyle kuruldugunu
aciklamazlar; onun yerine olgularda neyin oldugunu, nelerin neler ile birlikte oldugunu
bildirirler. Betimleyici arastirmalarin sonuglari, yiizde tablolari, grafikler ile gosterilir ve

degiskenler arasinda korelasyonun varligi veya yoklugu saptanir (Aslanoglu, 2013:4).

Anket Teknigi

Kisi ve gruplarin bir konu veya kendileri hakkinda 6nceden hazirlanmig bir
formun sorularina yazili cevap vermeleri demek olan anket; fikirler, inanislar, bireysel
yasantilar ve Onerilerle ilgili bilgilerin elde edilmesi i¢in en uygun bir yol olarak
goriilmektedir. Ankette isim bulunmadigi icin alman sonuglar goriismeye gore daha

objektiftir (Aslanoglu, 2013:4).

Arastirmanin Yontemi

Bu calismanin amaci tarih 68retmenleri ile 6grencilerin, miifredat programi ve ders
kitab1 hakkindaki goriis ve diislincelerini belirlemektir. Calisma, var olan bir durumu
belirlemeye yonelik oldugundan dolayr betimsel yontem, baska bir deyisle tarama

yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin Veri Toplama Teknikleri
Arastirmada, ¢alismanin amaci ve calisgilan yontem geregince veri toplama
tekniklerinden anket kullanilmistir. Arastirmada anket, 6gretmen ve Ogrencilerin ders

kitab1 ve miifredat programu ile ilgili diislincelerini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aract olarak tarih Ogretmenleri ve 9. smif
ogrencilerinin, 9. smif tarith miifredat programi ve ders kitab1 hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla anket kullanilmistir (bkz. Ek-1). Kullanilan anket katilimcilara ait
bilgileri iceren 2 soru ve katilimcilarin 9. smif tarih programi ve ortadgretim 9. sinif
tarih ders kitab1 hakkindaki goriislerini igeren 42 soru olmak iizere toplam 44 sorudan

olusmaktadir.

Arastirmada Kullanilan Anket ve Gelistirilmesi

Calismada kullanilan anket formu, ii¢ tarth 6gretmeninden goriis almarak iki
yardime1 dogent doktorun degerlendirmeleri 1s18inda diizenlenerek uygulama siirecine
gecilmistir.

Anket toplam 44 sorudan olugmaktadir. Arastirmada kullanilan anket formu iki
boliimden olusmaktadir: Birinci boliim, katilimcilara ait unvan ve bulundugu lise tiiriinii
iceren kisisel bilgilerden olusan 2 sorudan; ikinci boliim ise katilimcilarin kitap ve
miifredat hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla hazirlanan 42 sorudan
olusmaktadir. Anketin ikinci bolimiinde yer alan sorular da kendi igerisinde Ders
Kitabina Genel Bakis, 1. Unite, II. Unite, III, Unite, IV. Unite, V. Unite, VI. Unite ve
Ders Kitabina Son Bakis olmak iizere sekiz alt béliime ayrilmstir.

Anket sorular1 tezin “Kuramsal Bilgiler” kismida bulunan miifredat
programlar1 ve ders kitabiyla ilgili olarak verilen teorik bilgiler temel alinarak
hazirlanmistir. Kuramsal Bilgiler 1s1ginda hazirlanan anket formunun kapsayici
olmasina 6zen gosterilmistir. Bu amacla anket maddelerinin, miifredat programi ve ders
kitabini, tarith 6gretiminin cagdas amaclarma uygunluk, tarth 6gretiminde kullanilan
ogretim yoOntemlerini barindirma ve ders kitabinda bulunmasi gereken nitelikler
acisindan kapsayici olacak sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica igerik
kapsayiciligimi saglamak amaciyla, miifredat programi ve ders kitabini genel olarak
degerlendiren maddelerin yaninda her iinite i¢in ayrica ¢ veya dort madde
olusturulmustur.

Ankette, 6gretmen ve Ogrencilerinden, miifredat programi ve ders kitabi ilgili
goriis ve diisiincelerini 6grenmek amaciyla verilmis olan sorulara kendi diistinceleri
dogrultusunda;

1-Hi¢ Katilmiyorum,
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2-Biraz Katilryorum

3-Katiliyorum,

4-Cok Katiliyorum,

5-Kesinlikle Katilryorum, seceneklerinden birine ¢arp1 (X) koyarak isaretlemeleri

istenmistir.

Evren ve Orneklem

Evrenin ve Orneklemin Kapsami

Arastirmanim evreni Van Merkez Milli Egitim Miidirliigii’ne bagli ortadgretim
kurumlarinda 2011-2012 egitim-68retim doneminde gorev yapan tarth 6gretmenleri ile
9. smifta egitim goren Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastrmanin 6rneklemi ise,Van
Merkez Milli Egitim Miidiirliigi’'ne bagli olan 38 ortadgretim okulunda bulunan 91
tarth 6gretmeninin tamami ve drneklem grubuna almman 10 lisenin her birinden 30’ar
olmak iizere toplam 300 kisilik 9. simf 6grencidir. Orneklem grubundaki liseler
secilirken evren i¢indeki yayginlik durumlarina bakilmis; buna gore, 3 meslek lisesi, 2
genel lise, 2 Anadolu lisesi, 1 fen lisesi, 1 Anadolu 6gretmen lisesi ve 1 Ozel lise
orneklem grubuna alinmistir. Ulasilan 87 tarth 6gretmeninden 16 tanesi 9. smifta ders
okutmadigini, 9. sinif miifredat1 ve ders kitab1 hakkinda yeterli bilgiye sahibi olmadigni
belirterek ankete katilmamistir. Geriye kalan 71 tarih 68retmeni ise ankete katilmis olup
bunlarin verdikleri cevaplarin tamam gecerli kabul edilmistir. Van merkezde bulunan
7930 dokuzuncu smif O6grencisinden Ornekleme alinarak ulagilmasi hedeflenen 300
ogrenciden 288 kisiye ulasilarak anket uygulanmistir. Ankete cevap veren 288
ogrenciden 8 tanesinin anket formlar1 anket yonergesine aykirt dolduruldugundan iptal
edilmis, geri kalan 280 6grencinin cevapladigi anket formu gecerli kabul edilmistir. Bu
sekilde toplam 351 katilimcmin anket formu degerlendirmeye alinmistir. Evren ve
orneklem grubuna ait istatistiki bilgiler tablolar seklinde asagiya cikarilmistir (bkz.
Tablo 2 ve Tablo 3).
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Tablo 2: Evren ve Orneklem Kapsamindaki Okullarin Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Okul Adlan Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayisi
Mevcut Ankete Gegerli Mevcut Ankete Gegerli
Tarih Katilan Ogretmen Ogrenci Alinan Ogrenci
Ogretmen | Ogretmen Anket Sayist Ogrenci Anket
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Van Tiirk Telekom Fen Lisesi 0 0 0 62 27 26
Van Anadolu Ogretmen Lisesi 2 2 2 120 35 35
Van Atatiirk Anadolu Lisesi 2 2 2 49 29 29
Kazim Karabekir Anadolu Lisesi 3 3 3 128 | - —
Milli Piyango Anadolu Lisesi 3 3 3 62 | - f—
Tirkiye Yardimsevenler Dernegi 2 2 2 . —
Anadolu Lisesi
Zeve Anadolu Lisesi 1 1 1 30 | e —-
Niyazi Tirkmenoglu Anadolu 2 2 2 13 N IE—— —
Lisesi
Erek Anadolu Lisesi 1 1 1 28 32 28
Sehit Koray Akoguz Lisesi 5 4 4 348 | - —
Vali Haydar Bey Lisesi 8 6 6 620 24 24
Van Abdurrahman Gazi Lisesi 6 3 3 370 | - —-
Cumbhuriyet Lisesi 4 2 2 657 | - -
Selahattin Eyyubi Lisesi 6 6 6 310 27 27
Sehit Ibrahim Karaoglanoglu 4 2 2 1 I E— —
Lisesi
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 4 3 3 750 R — -
Ahmed-i Hani Lisesi 2 2 2 150 | - J—
Orhan Okay Lisesi 2 2 2 150 | - —-
Bostanigi Lisesi 2 2 2 326 | - —-
Ergek Lisesi 2 0 0 181 | - —
Van Anadolu Giizel Sanatlar ve 1 1 1 65 | e —-
Spor Lisesi
Van Anadolu imam Hatip Lisesi 4 3 3 288 | i
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Tablo 2: Evren ve Orneklem Kapsamindaki Okullarin Ogretmen ve Ogrenci Sayilar

(Devami)
Okul Adlan Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayisi
Mevcut Alinan Gegerli Mevcut Ankete Gegerli
Tarih Anket Anket Ogrenci Alinan Ogrenci
Ogretmen Ogretmen | Ogretmen Sayisi Ogrenci Anket
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Mizanci Murat Imam Hatip 2 2 2 |13 — —
Lisesi
iskele Anadolu Imam Hatip 1 1 1 ) R — i
Lisesi
Van Anadolu Otelcilik ve 0 0 0 62 | - J—
Turizm Meslek Lisesi
Endiistri Meslek Lisesi 3 3 3 710 R — _—
Kiz Meslek Lisesi 2 0 0 88 | - -
Saglik Meslek Lisesi 2 1 1 95 | - —-
Tarim Meslek Lisesi 1 0 0 K T —— -
Van Goli EML 1 1 1 330 | - J—
Nene Hatun Kiz Meslek Lisesi 2 1 1 384 | e -
Halide Edip Adivar Kiz Meslek 3 3 3 211 31 31
Lisesi
Miinci Inci Biligim Lisesi 1 1 1 40 31 31
Van Denizcilik Lisesi 2 1 1 32 | —
Emin Pasa Ticaret Meslek Lisesi 1 1 1 196 | @ - f—
Ticaret Meslek Lisesi 2 2 2 351 21 18
Ahmet Yurtseven Kiz Meslek 1 1 1 135 | e —
Lisesi
Ozel Serhat Koleji 1 1 1 75 31 31
Toplam: 38 Okul 91 71 71 7930 288 280
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Katihmci Orneklem Grubuna Ait Istatistiki Bilgiler

Asagidaki Tablo 3’te arastirma katilimcilarinin unvanlar1 ve bulunduklar: lise

tiirleri ile ilgili istatistiki bilgiler verilmistir

Tablo 3: Orneklemde Anket Verileri Gegerli Kabul Edilen Katilimcilarm Istatistiki
Bilgileri

Degisken f %

Unvan Gére Katihhmai Bilgileri
Ogretmen 71 20.02

Ogrenci 280 79.98

Bulundugu Ortadgretim Tiiriine Gore

Katihmea Bilgileri

Genel Lise 81 23.1
Meslek Lisesi 75 21.4
Anadolu Lisesi 101 28.8
Fen Lisesi 25 7.1
Anadolu Ogretmen Lisesi 37 10.5
Ozel Lise 32 9.1

Veri Analizleri

Ogretmenlere ve ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen veriler birlikte
bilgisayar ortamina aktarilmis ve “SPSS 15.0” programi kullanilarak su islemler
yapilmistir:

v' Uygulanan Anketin 1. bolimiinde yer alan katilimcilarin unvanlari ve
bulunduklart lise tiirii ile ilgili frekans ve yiizdelik dagilim degerleri ¢ikarilarak
tek tabloda gosterilmistir.

v' Uygulanan anketin II. boliimiindeki her madde igin, 6gretmen, 6grenci ve
toplam olarak iicer medyan (ortanca) degerleri bulunmus ve her maddenin
medyan (ortanca) degeri ayr1 olacak sekilde, elde edilen tiim veriler tek tabloda

gosterilmistir
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v' Uygulanan anketin II. boliimiindeki her madde i¢in, katilimci1 goriislerine ait

frekans ve yiizdelik dagilim degerleri besli likert anket formuna gore,
Ogretmen, 6grenci ve toplam olarak ii¢ ayr1 veri grubunu gosterecek sekilde
cikarilmis ve anketin her maddesi i¢in ayr1 bir tablo diizenlenerek, veriler

gosterilmistir.

Elde edilen verilen yorumlanmasi su sekilde yapilmistir:

v

Katilimc1 goriiglerini belirlemeyi amaglayan anketin II. boliimiindeki her
madde ayr1 ayr1 degerlendirilip yorumlanmuistir.
Degerlendirme; 6gretmen goriisleri, 6grenci goriisleri ve toplam goriisler
seklinde yapilmistir.
Medyan tablosu (bkz. Tablo 4) kendi basina yorumlanmamis; her bir
madde i¢in elde edilen medyan (ortanca) degeri, ilgili maddenin frekans ve
yiizdelik deger tablosu verileri elde edildikten sonra yiizdelik ve deger
tablosu ile beraber degerlendirilmistir.
Elde edilen frekans ve yiizdelik deger tablosu verileri ile medyan (ortanca)
degerleri yorumlanarak katilimcilarinin, anketin I1. boliimiinde bulanan her
bir maddeye katilim diizeyleri hakkinda yargilara ulasilmistir.
Medyan degerleri tablosu verilerinden elde dilen sonuglar su sekilde
yorumlanmistir:
+ 1.00 olarak elde elden veriler frekans ve yiizde tablosundaki frekans
degerlerine gore iki sekilde yorumlanacaktir:
e [Eger ilgili katilimc1 grubu veya katilimei alt grubunun (68retmen,
ogrenci) tamamimin frekans degerleri 1.00 (hi¢ katilmiyorum) ise
1.00 degeri “hi¢ katilmama” seklinde yorumlanacaktir
e [Eger ilgili katilimc1 grubu veya katilimei alt grubunun (68retmen,
ogrenci) frekans degerleri tablosundaki verilerden en az bir tanesi
1.00’dan farkl1 ise medyan tablosundaki 1.00 degeri “diisiik
diizeyde katilim” seklinde yorumlanacaktir
% 2.00 olarak elde edilen veriler, katilimcilarim 1lgili  anket
maddesindeki goriise “diisiik diizeyde katilim gosterdikleri” seklinde

yorumlanmustir.
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o,

% 3.00 olarak elde edilen veriler, katilimcilarin  ilgili anket
maddesindeki goriise “orta diizeyde katilim gosterdikleri” seklinde
yorumlanmastir.

% 4.00 ve 5.00 olarak elde edilen veriler, katihimcilarin ilgili anket

maddesindeki goriise “yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri” seklinde

yorumlanmustir.
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Bulgular ve Tartisma

Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Tablo 4: Uygulanan Anketin II. Bolimiindeki Maddelerinin Medyan (Ortanca)
Degerleri Tablosu

Anket Medyan (Ortanca) Degeri
edyan (Ortanca) Degeri
Viadde Anket Maddesi
Ogretmen |Ogrenci |Toplam
1 Ders kltabm.m gepel fiziki tasarimi dgrencinin ilgisini 200 200 200
¢ekecek sekildedir.
5 Der.s kltgblnln dili 6grencinin kolay anlayacagi 3.00 3.00 3.00
sekildedir.
3 Ders k1Fab1ndak1 iinite ve konu tasarimlari, dizimleri 3.00 3.00 3.00
sistemli ve planhdir.
4 Der.s klta.lbmdakl gorseller 6grencinin ilgisini gekecek 3.00 3.00 3.00
sekildedir.
Ders kitabindaki sozel bilgiler ile gorsel 6geler birbirini
5 destekleyerek, kitabin biitiinliik olusturmasini 3.00 3.00 3.00
saglamaktadir.

6 Konu anlatlmlgrl }le okuma metinleri birbirini 3.00 3.00 3.00
tamamlayici niteliktedir.

9. smif miifredat programi, ilkgretim miifredat

programinin lizerine inga edilecek sekilde tasarlanmaistir. 3.00 3.00 3.00

Ders kitabi, Tiirkiye’deki ilkogretimden mezun olan
8 Ogrencinin ortalama birikimi distiniilerek, hazir 3.00 3.00 3.00
bulunusluk diizeyine uygun olarak hazirlanmistir.

Ders kitabi, aktif 6grenme metotlarinin uygulanmasina

yol gosterecek sekilde hazirlanmistir. 2.00 3.00 2.00

10 Kitap, bu haliyle her tiir lisede kullanilmaya uygundur 2.00 3.00 2.00

Kitap, 6grencilerin “amatér tarihgiler” olarak etkinlik

1 yapmalarimi tegvik edecek sekilde hazirlanmistir. 2.00 2.00 2.00

12 Kltgp, ogrenciyi yerel tarih ¢alismalarina yoneltecek 1.00 200 2.00
sekilde hazirlanmustir.

13 Kitap, 6grencinin hayal giiciinii kullanarak, tarihi empati 200 3.00 2.00

kurabilecegi sekilde hazirlanmistir.

Kitap, 6grencinin medyadaki tarihle ilgili programlara
14 ilgi duymasini, tarihi konular1 severek arastirmasini 2.00 2.00 2.00
saglayacak sekilde hazirlanmistir.

Kitap, teknoloji destekli tarih 6gretimine destek olacak

15 sekilde tasarlanmistir.

2.00 2.00 2.00

Tarih Bilimine Girisi linitesi, 6grenciden gelmesi
muhtemel “hocam, tarih 6grenmek yasamda ne isimize
yarar?” sorusuna doyurucu cevap verecek sekilde
hazirlanmustir.

16 2.00 3.00 3.00

Kitabin Tarih Bilimine Giris tinitesinde, tarih bilimi
konusunda zaman- takvim-gag gibi temel kavramlar i¢in
ayrilan boliim dgrencinin bunlar1 kavramasi i¢in
yeterlidir.

17 3.00 3.00 3.00
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Tablo 4:Uygulanan Anketin II. B6liimiindeki Maddelerinin Medyan (Ortanca)
Degerleri Tablosu (Devam)

Anket Medyan (Ortanca) Degeri
Madde Anket Maddesi - "
No Ogretmen | Ogrenci | Toplam

Tarih Bilimine Giris {initesinde, Tarihe yardimci
18 bilimleri agiklayici bilgilerin kisa, drnekleyici okuma 3.00 3.00 3.00
metinlerin uzun olmasi dogru bir tekniktir.

Uygarliklarm Dogusu ve ik Uygarliklar {initesinde
19 bulunan “medeniyet ve kiiltlir” ile ilgili bilgiler, 3.00 3.00 3.00
Ogrenci i¢in, siyasi olaylardan daha ilgi ¢ekicidir.

Konular1 yetistirme kaygisiyla Uygarliklarin Dogusu
20 ve Ik Uygarliklar {initesine yeterli dnem 4.00 2.00 2.00
verilmemektedir.

Uygarliklarin Dogusu ve ilk Uygarliklar {initesinde
ilkcag uygarliklarinin, insanligin evrensel ortak mirasi
niteliginde oldugu kitapta yeteri kadar
vurgulanmamastir.

21 4.00 3.00 3.00

Uygarliklarm Dogusu ve ik Uygarliklar {initesinde
gliniimiiz bilim ve diisiince diinyasina etkisi fazla olan
Mezopotamya, Misir ve Yunan uygarliklar1 daha
agiklayict sekilde verilmelidir.

22 4.00 4.00 4.00

[lk Tiirk Devletleri iinitesinde siyasi tarih ¢ok ayrmtili

2 olarak ele alinip sosyal tarih ihmal edilmistir

4.00 2.00 3.00

[lk Tiirk Devletleri iinitesinin genelinde gérsel tasarim
24 azlig1, sozel bilgi yogunlugu 6grencinin dersten 4.00 4.00 4.00
stkilmasina neden olmaktadir.

Ilk Tiirk Devletleri tinitesinde kisi, kabile-devlet ve
cografi isimlerin yogun bir sekilde gegmesi 6grencinin
derse ilgisini azaltmakta, 6grenciyi ezbere
yoneltmektedir.

25 4.00 4.00 4.00

[lk Tiirk Devletleri iinitesinde Islamiyet’ten dnceki
26 Orta Asya Tiirk topluluklarinin gevreleri ile olan 4.00 3.00 3.00
kiiltiirel etkilesimine yeteri kadar deginilmemektedir.

Ogrencinin duygu ve inang diinyasi Islam Tarihi ve

27 Uygarlig1 {initesindeki motivasyonunu etkilemektedir. 4.00 3.00 3.00
Kitapta Islam Tarihi ve Uygarlig {initesinin
28 hazirlanmasinda dini inanca dayal1 bakis acisinin etkisi 3.00 3.00 3.00

goriiliir.

Tiirk Islam Devletleri iinitesinin geneline hakim olan
29 “hiikiimdarlik ve toprak miicadelesi” 6grencinin derse 3.00 2.00 2.00
kars1 olan ilgisini azaltmaktadir.

Tiirk islam Devletleri iinitesinde gecen Hasan Sabbah,
30 Nizamiilmiilk, Batmilik, Nizamiye gibi okuma 4.00 3.00 3.00
metinleri 6grencinin ilgisini canlandirmaktadir.
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Tablo 4:Uygulanan Anketin II. B6liimiindeki Maddelerinin Medyan (Ortanca)

Degerleri Tablosu (Devam)

Anket Medyan (Ortanca) Degeri
Madde Anket Maddesi - "
No Ogretmen | Ogrenci | Toplam
Malazgirt Savasi dncesi Anadolu’nun sosyo-kiiltiirel
31 ortamindan bahsedilmemesi Anadolu’nun bos bir alan 4.00 3.00 3.00
oldugu izlenimi vermektedir.
3 Malazgirt Savasi dncesi Anadolu’nun tarihi daha iyi 4.00 3.00 4.00
anlatilmalidir.
Tiirkiye Tarihi tinitesi 9. smif miifredatindan alinarak
33 10. sinif miifredatina eklenmelidir. 4.00 2.00 3.00
Genis bir donemi i¢ine alan 9. sinif tarih miifredat1 igin,
34 haftalik iki saatlik ders saati yetersiz gelmektedir. >:00 2.00 3.00
Diinya uygarligina ve giiniimiiz etkisi katkis1 fazla olan
35 uygarliklara yetersiz yer ayrilirken; uygarliga katkisi 4.00 3.00 3.00
az olan konulara fazla yer ayrilmistir.
Tiirk ve Islam tarihi konularma genelde igten bakis
36 hakim olmakta, objektif bakis a¢is1 goz ardi 4.00 2.00 3.00
edilmektedir.
Tiirk ve Islam tarihi konularinda “biz ve 6teki”
37 diisiincesi satir aralarinda hakim diisiince olarak 4.00 3.00 3.00
kendini gostermektedir.
38 Umtelerm girisinde kong plan.m.l Ozetleyen 500 400 500
diyagramlar/semalar verilmelidir.
39 UmFe sqnundg bulgnan Qe.gerlep(hrme boliimleri 5.00 4.00 5.00
genigletilmeli, ¢esitlendirilmelidir.
Konularm karmagiklig1 ve ayrmtili olmasindan dolayi,
40 ogrenci defterlerine not tutturulmasi ihtiyag haline 5.00 4.00 4.00
gelmektedir.
41 9. sinif taI:lh dersinde ilkogretimde oldugu gibi 6grenci 4.00 1.00 200
calisma kitabi kullaniimalidir.
42 Lise tiirlerine gore farkl tarih ders kitaplari 500 3.00 400

hazirlanmalidir.

68




Mekin PERIHAN

Tablo 5: 1 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabmin genel fiziki tasarimi 6grencinin
ilgisini ¢ekecek sekildedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Cok Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum — Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam
Ogretmen f 18 20 24 8 1 71

E % 25.4% 28.2% 33.8% 11.3% 1.4% 100.0%

% Ogrenci f 78 71 70 23 12 254
% 30.7% 28.0% 27.6% 9.1% 4.7% 100.0%

Toplam f 96 91 94 31 13 325
% 29.5% 28.0% 28.9% 9.5% 4.0% 100.0%

Tablo 5’teki O6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%25.4’tniin (18 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %28.2’sinin (20 kisi) “biraz katiliyorum”,
%33.8’inin (24 kisi) “katiliyorum”, 9%11.3’liniin (8 kisi) “cok katiliyorum”,
%]1.4’iniin(1  kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 5’teki 0Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%30.7’sinin (78 kis1) “hi¢c katilmiyorum”, %28.0’mimn (71 kisi) “biraz katiliyorum”,
%27.6’s1inm (70 kisi) “katiliyorum”, %9.1’inin (23 kisi) “cok katiliyorum”, %4.7’sinin
(12kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 5’teki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%29.5’inin (96 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %28.0’mm (91 kisi) “biraz katiliyorum”,
%28.9’unun (94 kisi) “katiliyorum”, %9.5’inin(31 kisi) “cok katiliyorum”, %4.0’niin
(13 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 1 numarali “Ders kitabinin genel fiziki tasarimi
ogrencinin 1lgisini ¢ekecek sekildedir” bicimindeki anket maddesinin medyan
degerlerinin 6gretmen, 6grenci ve toplam olarak 2.00 (biraz katiliyorum) diizeyinde
oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo5’teki verilerden hareketle; “Ders kitabiin genel fiziki tasarimi
ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekildedir” diislincesine O6gretmen ve 6grencilerin diisiik

diizeyde katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Tablo 6: 4 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabindaki gorseller 6grencinin ilgisini
cekecek sekildedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum  Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 14 15 28 10 4 71

E % 19.7% 21.1% 39.4% 14.1% 5.6% 100.0%

% Ogrenci f 58 60 55 35 42 250
% 23.2% 24.0% 22.0% 14.0% 16.8% 100.0%

Toplam f 72 75 83 45 46 321
% 22.4% 23.4% 25.9% 14.0% 14.3% 100.0%

Tablo 6’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%19.7’sinin (14 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.1°inin (15 kist) “biraz katiliyorum”,
%39.4’niin (28 kisi) “katiliyorum”, %14.1°inin (10 kisi) “cok katiliyorum”, %5.6’smnin
(4 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 6’daki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%23.2°sinin (58 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.0’mnm (60 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.0’min (55 kisi) “katiliyorum”, %14.0’min (35 kisi) “cok katiliyorum”, %16.8’inin
(42 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 6’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%22.4’intin (72 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %23.4’tiniin (75 kisi) “biraz katiliyorum”,
%25.9’unun (83 kisi) “katihyorum”, %14.0’'nin (45 kisi) “cok katiliyorum”,
%14.3Unlin (46 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 4 numarali “Ders kitabindaki gorseller 6grencinin ilgisini
cekecek sekildedir” seklindeki anket maddesinin medyan degerlerinin G6gretmen,
ogrenci ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 6’daki verilerden hareketle; “Ders kitabindaki gorseller
ogrencinin ilgisini ¢cekecek sekildedir” goriisiine 6gretmen ve Ogrencilerin orta diizey

katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Tablo 7: 24 Numarali Anket Maddesi (IIk Tiirk Devletleri iinitesinin genelinde gorsel
tasarim azligi, sozel bilgi yogunlugu 6grencinin dersten sikilmasina neden
olmaktadir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 2 7 15 14 33 71

<Z,: % 2.8% 9.9% 21.1% 19.7% 46.5% 100.0%

% Ogrenci f 49 42 38 41 104 274
% 17.9% 15.3% 13.9% 15.0% 38.0% 100.0%

Toplam f 51 49 53 55 137 341
% 14.8% 14.2% 15.4% 15.9% 39.7% 100.0%

Tablo 7°’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%2.8’inin (2 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %9.9’unun (7 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.1’1nin (15 kisi) “katiliyorum”, %19.7’sinin (14 kisi) “cok katiliyorum”, %46.5’inin
(33 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 7°deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6grencilerin
%17.9’unun (49 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.3’liniin (42 kisi) “biraz katiliyorum”,
%13.9’unun (38 kisi) “katiliyorum”, %15.0’min (41 kisi) “cok katiliyorum”, %38.0’mnin
(104 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 7’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%14.8’inin (51 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %14.2’sinin (49 kisi) “biraz katiliyorum”,
%15.4’lintin (53 kisi) “katiliyorum”, %15.9’unun (55 kisi) “cok katiliyorum”,
%39.7’sinin (137 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 24 numarali “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinin genelinde
gorsel tasarim azhigi, sozel bilgi yogunlugu 6grencinin dersten sikilmasina neden
olmaktadir” seklindeki anket maddesinin medyan degerlerinin 6gretmen Ogrenci ve
toplam olarak 4.00 (¢ok katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 7’deki verilerden hareketle; “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinin
genelinde gorsel tasarim azligi, sozel bilgi yogunlugu 6grencinin dersten sikilmasina
neden olmaktadur” goriisiine Ogretmen ve Ogrencilerin yiiksek diizeyde katilim

gosterdikleri yargisina varilabilir.

Ogretim igin ilk kosul, grenen bireyin dgrenmeye ilgi duymasidir. O halde, bir

ders kitabinin ilk yapacagi is, bireyde bu ilgiyi uyandirmaktir (Binbasioglu, 1994:33;
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Yapici, 2013:2). Bu nedenle kitap, Oncelikli olarak, teknik, gorsel ve estetik degerleri
acgisindan dikkate alinmalidir.

Ders kitabinin genel fiziki c¢ekiciligini belirlemek amaciyla hazirlanan 1
numarali anket maddesinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinden; ders kitabinin
hem 6grenci hem de 68retmen icin ¢ekici olmadigi yargisina ulasilmistir.

Ders kitabinin gekiciligindeki temel etkenlerden birisinin gorsel 6geler oldugu
soylenebilir. Ogrenme psikolojisi alaninda yapilan calismalar gostermektedir ki,
ogrenciler gormedikleri unsurlar1 6grenmede problem yasamaktadirlar. Bu cercevede
tarthin Ogretiminde tarih ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki gorseller onemli bir yer
tutmaktadir (Demircioglu, 2011:35; Karabag, 2012:43). Karadag, toplam 204 sayfadan
olusan 9. sinif tarih ders kitabinin 36 adet harita, 17 adet tablo ve 14 adet sema olmak
iizere toplam 198 adet gorsel barindirdigini, bu gorsellerden 14’{inlin minyatiir, 13’{iniin
temsili resim oldugunu agiklayarak, bu verilere dayali olarak kitabin gorseller acisindan
zengin oldugunu; ancak kitabin baski kalitesinin diisiik oldugunu belirtmektedir
(Demircioglu, 2011:35; Karabag, 2012:60).

Ders kitabindaki gorsellerin ilgi cekiciligini ele alan 4 numarali anket maddesi
verilerinden elde edilen sonucglar degerlendirildiginde; hem 06grenci, hem de
ogretmenlerin gorsellerin 1lgi ¢ekici oldugu fikrine orta diizeyde katilim gostermeleri,
gorsellerin 1ilgi c¢ekiciligi konusunda, ders kitabmnin geneline gére daha olumlu bir
izlenim sergilendigi, ancak yine de gorsellerin beklentilere yiiksek diizeyde cevap
vermedigi sdylenebilir.

[k Tiirk Devletleri iinitesine 6zel hazirlanan 24 numarali anket maddesinden elde
edilen verilerden 6gretmen ve Ogrencilerin bu iinitede yiliksek diizeyde gorsel eksiklik
gordiikleri ve bundan hareketle de ders kitabinda gorsellerin orani konusunda da sorun
oldugu yargisina varilabilir.

Kitabinin ilgi ¢ekiciligini ele alan 1, 4 ve 24 numarali anket maddeleri birlikte
degerlendirildiginde; bazi linitelerde gorsel 6ge eksikligi oldugu, mevcut gorsel 6gelerin
orta diizey ilgi cekicilige sahip oldugu, kitabin bu anlamda, genel olarak beklentilerin

altinda kaldig1 yargisina varilabilir.
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Tablo 8: 3 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabindaki {inite ve konu tasarimlari,
dizimleri sistemli ve planlidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 19 16 21 11 4 71

z % 26.8% 22.5% 29.6% 15.5% 5.6% 100.0%

§ Ogrenci f 32 55 71 48 48 254
% % 12.6% 21.7% 28.0% 18.9% 18.9% 100.0%

Toplam f 51 71 92 59 52 325
% 15.7% 21.8% 28.3% 18.2% 16.0% 100.0%

Tablo 8’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O6gretmenlerin
%26.8’inin (19 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.5’inin (16 kisi) “biraz katiliyorum”,
%29.6’smin (21 kisi) “katiliyorum”, %15.5’inin (11 kisi) “¢ok katiliyorum”, %35.6’sinin
(4 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 8’deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%12.6’smin (32 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.7’sinin (55 kisi) “biraz katiliyorum”,
%28.0’mnm (71 kisi) “katiliyorum”, %18.9’unun (48 kisi) “cok katiliyorum”,
%18.9’unun (48 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 8’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.7’sinin (51 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.8’inin (71 kisi) “biraz katiliyorum”,
%28.3’Unlin (92 kis1) “katiliyorum”, %18.2°sinin (59 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.0°’mmn (52 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 3 numarali “Ders kitabindaki iinite ve konu tasarimlari,
dizimleri sistemli ve planhidir” anket maddesinin medyan degerlerinin 6gretmen,
ogrenci ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 8’deki verilerden hareketle; “Ders kitabindaki iinite ve konu
tasarimlari, dizimleri sistemli ve planlidir” goriisiine hem 6gretmen, hem de 6grenci

gorlslerinde orta diizey bir katilim gdsterdikleri yargisma varilabilir.
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Tablo 9: 5 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabindaki s6zel bilgiler ile gorsel dgeler
birbirini destekleyerek, kitabin biitiinlik olusturmasint saglamaktadir)
Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 8 18 30 10 4 70

E % 11.4% 25.7% 42.9% 14.3% 5.7% 100.0%

% Ogrenci f 26 56 78 52 41 253
% 10.3% 22.1% 30.8% 20.6% 16.2% 100.0%

Toplam f 34 74 108 62 45 323
% 10.5% 22.9% 33.4% 19.2% 13.9% 100.0%

Tablo 9’daki O0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O8retmenlerin
%11.4’tniin (8 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %25.7’sinin (18 kisi) “biraz katiliyorum”,
%42.9’unun (30 kisi) “katiliyorum”, %14.3’iniin (10 kisi) “cok katiliyorum”,
%35.7’sinin (4 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 9’daki Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%10.3’tiniin (26 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.1’inin (56 kisi) “biraz katiliyorum”,
%30.8’inin (78 kisi) “katiliyorum”, %?20.6’sinin (52 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.2’sinin (41 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 9’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%10.5’inin (34 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %22.9’unun (74 kisi) “biraz katiliyorum”,
%33.4’lntin (108 kisi) “katiliyorum”, %19.2°sinin (62 kisi) “cok katiliyorum”,
%13.9’unun (45 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 5 numarali “Ders kitabindaki sozel bilgiler ile gorsel
ogeler birbirini destekleyerek, kitabin biitiinliik olusturmasini saglamaktadir” seklindeki
anket maddesinin medyan degerlerinin 6gretmen, 6grenci ve toplam olarak 3.00
(katiliyorum) seviyesinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4 ve Tablo 9’daki verilerden hareketle; “Ders kitabindaki sozel bilgiler ile
gorsel 0geler birbirini destekleyerek, kitabin biitlinliik olusturmasini saglamaktadir”
diistincesine Ogretmen ve Ogrencilerin orta diizey katilim gosterdikleri yargisina

varilabilir.
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Tablo 10: 6 Numarali Anket Maddesi (Konu anlatimlar: ile okuma metinleri birbirini
tamamlayici niteliktedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 5 9 28 23 5 70

E % 7.1% 12.9% 40.0% 32.9% 7.1% 100.0%

% Ogrenci f 26 48 68 62 49 253
% 10.3% 19.0% 26.9% 24.5% 19.4% 100.0%

Toplam f 31 57 96 85 54 323
% 9.6% 17.6% 29.7% 26.3% 16.7% 100.0%

Tablo 10’daki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%7.1’inin (5 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %12.9’unun (9 kisi) “biraz katiliyorum”,
%40.0’min (28 kisi) “katiliyorum”, %32.9’unun (23 kisi) “cok katilryorum”, %7.1’inin
(5 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 10’daki ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%10.3’lintin (26 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.0’mmn (48 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.9’unun (68 kisi) “katiliyorum”, %24.5’inin (62 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%19.4’nun (49 kisi) “tamamen katiltyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 10’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%9.6’smin (31 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %17.6’sinm (57 kisi) “biraz katiliyorum”,
%29.7’sinin (96 kisi) “katiliyorum”, %?26.3’tintin (85 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.7’sinin (54 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Konu anlatimlar1 ile okuma metinleri birbirini
tamamlayici niteliktedir” maddesinde medyan degerlerinin 6gretmen, 6grenci ve toplam
olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 10’daki verilerden hareketle; “Konu anlatimlar1 ile okuma
metinleri birbirini tamamlayici niteliktedir” goriisiine 6gretmen ve Ogrencilerin orta

diizey katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Tablo 11: 40 Numarali Anket Maddesi (Konularin karmasikligi ve ayrintili olmasindan
dolayi, Ogrenci defterlerine not tutturulmasi ihtiya¢c haline gelmektedir)
Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 3 8 15 41 70

E % 4.3% 4.3% 11.4% 21.4% 58.6% 100.0%

5 Ogrenci f 48 27 36 38 113 262
% 18.3% 10.3% 13.7% 14.5% 43.1% 100.0%

Toplam f 51 30 44 53 154 332
% 15.4% 9.0% 13.3% 16.0% 46.4% 100.0%

Tablo 11°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%4.3’tntin (3 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %4.3’niin (3 kisi) “biraz katiliyorum”,
%11.4’1intin (8 kisi) “katiliyorum”, %21.4’linilin (15 kisi) “cok katiliyorum”, %58.6’inin
(41 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 11°deki oOgrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; 6grencilerin
%18.3’liniin (48 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %10.3’liniin (27 kisi) “biraz katiliyorum”,
%13.7’sinin (36 kisi) “katiliyorum”, %14.5’inin (38 kisi) “cok katiliyorum”, %43.1’inin
(113 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 11°deki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.4’lntin (51 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %9.0’min (30 kisi) “biraz katiliyorum”,
%13.3’tniin (44 kis1) “katillyorum”, %16.0’mnmn (53 kisi) “cok katiliyorum”,
%46.4Unlin (154 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Konularin karmasiklig1 ve ayrmtili olmasidan dolayi,
ogrenci defterlerine not tutturulmasi ihtiya¢ haline gelmektedir” maddesi medyan
degerlerinin 6gretmenler i¢in 5.00 (tamamen katiliyorum), grenciler i¢in 4.00 (¢ok
katiliyorum) ve toplam olarak 4.00 (¢ok katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit
edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 11°deki verilerden hareketle; “Konularin karmasikligi ve
ayrmtili olmasindan dolayi, Ogrenci defterlerine not tutturulmasi ihtiyag haline
gelmektedir” goriisiine 6gretmen ve o6grencilerin yliksek katilim gosterdikleri yargisina

varilabilir.
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Tablo 12: 38 Numarali Anket Maddesi (Unitelerin girisinde konu planin1 dzetleyen
diyagramlar/semalar verilmelidir) Frekans ve Yilizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 1 2 11 18 38 70

E % 1.4% 2.9% 15.7% 25.7% 54.3% 100.0%

5 Ogrenci f 26 30 37 40 131 264
% 9.8% 11.4% 14.0% 15.2% 49.6% 100.0%

Toplam f 27 32 48 58 169 334
% 8.1% 9.6% 14.4% 17.4% 50.6% 100.0%

Tablo 12°deki 6gretmen goriiglerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%1.4Untin (1 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %2.9’unun (2 kisi) “biraz katiliyorum”,
%15.7’sinin (11 kisi) “katillyorum”, %25.7’sinin (18 kis1) “cok katiliyorum”,
%54.3Unlin (38 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 12’deki Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%9.8’inin (26 kis1) “hi¢c katilmiyorum”, %11.4intin (30 kisi) “biraz katiliyorum”,
%14.0’mmn (37 kisi) “katihyorum”, 9%15.2’sinin (40 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%49.6’sinm (131 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 12’deki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%8.1’inin (27 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %9.6’smin (32 kisi) “biraz katiliyorum”,
%14.4Unlin (48 kisi) “katiliyorum”, %17.4’liniin (58 kisi) “cok katiliyorum”,
%350.6’nin (169 kis1) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 38 numarali “Unitelerin girisinde konu planmni dzetleyen
diyagramlar/semalar verilmelidir” seklindeki anket maddesinin medyan degerlerinin
ogretmenler i¢cin 5.00 (tamamen katiliyorum), 6grenciler icin 4.00 (¢ok katiliyorum) ve
toplamda 5.00 (tamamen katiltyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 12°deki verilerden hareketle; “Unitelerin girisinde konu planini
Ozetleyen diyagramlar/semalar verilmelidir” goriisiine 6gretmen ve ogrencilerin yiiksek

diizeyde katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Ders kitabmnin resim, dil, s6z dizimi, bilgi orgiitlemesi ve sayfa tasarimi gibi
yonlerden etkili olarak tasarlanmis olmasi, 6grencinin okuma performansini ve kitapla
olan etkilesimini artirmaktadir (Garofalo, 1988:294; Alpan, 2008:108).

2007 tarith Ogretim programi lizerine Giresun ilinde yapilan c¢aligmada
ogretmenler, konularin sunulus srrasindan memnun olduklarmi ifade etmislerdir
(Aktekin ve Ceylan, 2012:265).

Calismamizda 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitabinin organizasyonuna bakis
acilarmi belirlemek amaciyla 3, 5,6, 40 ve 38 numarali anket maddeleri hazirlanmistir.

Kitabin iinite ve konu tasarimlarmin sistemliligi ile ilgili olan 3 numarali
maddeden elde edilen verilerden, bu konuda hem 6gretmen hem de 6grencilerin ciddi
bir sorun gormedikleri, ancak beklentilerin yiiksek diizeyde gerceklesmedigi de
sOylenebilir.

Kitaptaki gorsel Ogeler ile sozel bilgilerin ve okuma metinleri ile konu
anlatimlarimin birbirini tamamlayici nitelikte oldugu yargilarini iceren 5 ve 6 numarali
maddelere Ogretmen ve Ogrencilerin orta diizey katilim gostermeleri bu konuda da
kitapta ciddi bir sorun olmadigi, ancak kitabin beklentilere yiiksek diizeyde cevap da
veremedigi seklinde yorumlanabilir.

Konularin karmasikligindan ve ayrmtili olmasindan dolay1 6§renci defterine not
tutturulmasi ihtiyact oldugunu belirten 40 numarali anket maddesindeki yargiya hem
ogrenci hem de Ogretmenler boyutunda yiiksek katilim olmasi, bu konuda sorun
oldugunu gostermektedir. Bu durum ders kitabinda ayrintilara inildik¢e karmasiklik
yasandig1 seklinde yorumlanabilir.

Unitelerin girisinde konu plam seklinde diyagram ve sema verilmesi Onerisini
iceren 38 numarali anket maddesine hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin yiiksek
katilim gostermeleri bu konuda 6nemli bir eksiklige isaret etmektedir.

Ders kitabinin organizasyonuna bakis agilarmi belirlemek amaciyla 3, 5,6, 40 ve
38 numarali anket maddelerine ait veriler birlikte degerlendirildiginde; konu ve iinite
tasarimlarinin planlhiligiyla, kitaptaki 6gelerin birbirini tamamlamalar1 a¢isindan, kitabin
beklentilere orta diizeyde cevap verebildigi, konu anlatimlarinda ayrintiya inildikge
karmagsiklik yasandigi, kitabin sistematigine katki amacli gorsel destekli eklemeler

gerektigi genel yargilarina ulasilabilir.
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Tablo 13: 34 Numarali Anket Maddesi (Genis bir donemi igine alan 9. smnif tarih
miifredati i¢in, haftalik iki saatlik ders saati yetersiz gelmektedir) Frekans ve

Yiizde Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 5 5 11 46 70

E % 4.3% 7.1% 7.1% 15.7% 65.7% 100.0%

% Ogrenci f 103 40 26 26 74 269
% 38.3% 14.9% 9.7% 9.7% 27.5% 100.0%

Toplam f 106 45 31 37 120 339
% 31.3% 13.3% 9.1% 10.9% 35.4% 100.0%

Tablo 13’teki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O8retmenlerin
%4.3’Uuntin (3 kis) “hi¢ katilmiyorum”, %7.1°inin (5 kisi) “biraz katiliyorum”,
%7.1’1nin (5 kisi) “katiliyorum”, %15.7’sinin (11 kisi) “cok katiliyorum”, %65.7’sinin
(46 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 13°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%38.3’lniin (103 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %14.9’unun (40 kisi) “biraz katiliyorum”,
%9.7’sinin (26 kisi) “katiliyorum”, %9.7’sinin (26 kisi) “cok katiliyorum”, %27.5’inin
(74 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 13’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%31.3’1intin (106 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %13.3’ilinilin (45 kisi) “biraz katiliyorum”,
%9.1’1nin (31 kisi) “katiliyorum”, %10.9’unun (37 kisi) “cok katiliyorum”, %35.4’{liniin
(120 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Genis bir donemi igine alan 9. smif tarih miifredati icin,
haftalik iki saatlik ders saati yetersiz gelmektedir” maddesi medyan degerlerinin
ogretmenler i¢in 5.00 (tamamen katiliyorum), 6grenciler i¢in 2.00 (az katiliyorum) ve
toplam olarak 3.00 (katiltyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 13’teki verilerden hareketle; “Genis bir donemi icine alan 9.
sinif tarth miifredati i¢in, haftalik iki saatlik ders saati yetersiz gelmektedir” diisiincesine
ogretmenlerin yiiksek, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gosterdigi, toplam katilim

diizeyinin ise orta seviyede ger¢eklestigi yargisma varilabilir.
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Tablo 14: 20 Numarali Anket Maddesi (Konular1 yetistirme kaygisiyla Uygarliklarin
Dogusu ve Ik Uygarliklar {initesine yeterli 5nem verilmemektedir) Frekans
ve Yilizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 4 15 15 18 19 71

E % 5.6% 21.1% 21.1% 25.4% 26.8% 100.0%

% Ogrenci f 105 55 35 34 50 279
% 37.6% 19.7% 12.5% 12.2% 17.9% 100.0%

Toplam f 109 70 50 52 69 351
% 31.1% 20.0% 14.3% 14.9% 19.7% 100.0%

Tablo 14’teki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O8retmenlerin
%5.6’smn (4 kisi)  “hi¢ katilmiyorum”, %21.1°inin (15 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.1’inin (15 kisi) “katiliyorum”, %25.4 liniin (18 kisi) “cok katiliyorum”, %26.8’inin
(19 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 14°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%37.6’smi (105 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.7’sinin (55 kisi) “biraz katiliyorum”,
%]12.5’inin (35 kisi) “katihyorum”, 9%12.2’sinin (34 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%17.9’unun (50 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 14’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%31.1’inin (109 kisi) hi¢ katilmiyorum”, %20.0’min (70 kisi) “biraz katiliyorum”,
%]14.3Uniin (50 kisi) “katiliyorum”, %14.9’unun (52 kisi) “cok katiliyorum”,
%19.7’sinin (69 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Konular1 yetistirme kaygisiyla Uygarliklarin Dogusu ve
Ilk Uygarliklar iinitesine yeterli 5nem verilmemektedir” maddesi medyan degerlerinin
ogretmenler i¢in 4.00 (¢ok katiliyorum), 6grenciler i¢cin 2.00 (az katiltyorum) ve toplam
olarak da 2.00 (az katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 14’teki verilerden hareketle; “Konular1 yetistirme kaygisiyla
Uygarliklarin Dogusu ve Ik Uygarhiklar {initesine yeterli énem verilmemektedir”
goriisiine Ogretmenlerin yliksek, Ogrencilerin ise diisilk katilim gosterdikleri, genel

katilim diizeyinin de diisiik kaldig1 yargisia varilabilir.
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Tablo 15: 33 Numarali Anket Maddesi (Tiirkiye Tarihi linitesi 9. siif miifredatindan
almarak 10. smf miifredatina eklenmelidir) Frekans ve Yiizde Dagilim

Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 16 4 11 9 29 69

E % 23.2% 5.8% 15.9% 13.0% 42.0% 100.0%

.% Ogrenci f 97 37 24 29 77 264
% 36.7% 14.0% 9.1% 11.0% 29.2% 100.0%

Toplam f 113 41 35 38 106 333
% 33.9% 12.3% 10.5% 11.4% 31.8% 100.0%

Tablo 15’teki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O8retmenlerin
%23.2’sinin (16 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %5.8’inin (4 kisi) “biraz katiliyorum”,
%15.9’unun (11 kisi) “katiliyorum”, %13.0’min (9 kisi) “cok katiliyorum”, %42.0’1nin
(29 kisi) “tamamen katiltyorum” seceneklerini igaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 15°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%36.7’sinin (97 kis1) “hi¢c katilmiyorum”, %14.0’min (37 kisi) “biraz katiliyorum”,
%9.1’1nin (24 kisi) “katiliyorum”, %11.0’min (29 kisi) “cok katiliyorum”, %29.2’sinin
(77 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 15°teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%33.9’unun (113 kisi) hi¢ katilmiyorum”, %12.3’{iniin (41 kisi) “biraz katiliyorum”,
%10.5’inin (35 kisi) “katiliyorum”, %11.4’liniin (38 kisi) “cok katiliyorum”, %31.8’inin
(106 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Tiirkiye Tarihi iinitesi 9. simif miifredatindan alinarak 10.
smif miifredatina eklenmelidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢cin 4.00
(cok katiliyorum), Ogrenciler i¢cin 2.00 (az katiltyorum) ve toplam olarak 3.00
(katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 15°teki verilerden hareketle; “Tiirkiye Tarihi tinitesi 9. sif
miifredatindan almarak 10. smif miifredatina eklenmelidir” goriisiine 6gretmenlerin
yiiksek, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de

orta seviyede oldugu yargisina ulasilabilir.

81



Bulgular ve Tartisma

Tablo 16: 35 Numarali Anket Maddesi (Diinya uygarligina katkis1 ve giiniimiize etkisi
fazla olan uygarliklara yetersiz yer ayrilirken; wuygarliga katkis1 az olan
konulara fazla yer ayrilmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 2 7 11 22 28 70
z % 2.9% 10.0% 15.7% 31.4% 40.0% 100.0%
; Ogrenci f 49 76 65 44 34 268
% % 18.3% 28.4% 24.3% 16.4% 12.7% 100.0%
Toplam f 51 83 76 66 62 338
% 15.1% 24.6% 22.5% 19.5% 18.3% 100.0%

Tablo 16’daki 0gretmen goriiglerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%2.9’unun (2 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %10.0’mnmn (7 kisi) “biraz katiliyorum”,
%15.7’sinin (11 kisi) “katiliyorum”, %31.4’tniin (22 kisi) “gok katiliyorum”,
%40.0’mimn (28 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 16’daki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%18.3’1intin (49 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %28.4’iiniin (76 kisi) “biraz katiliyorum”,
%24.3Unlin (65 kisi) “katiliyorum”, %16.4’liniin (44 kisi) “cok katiliyorum”,
%]12.7’sinin (34 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 16’daki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.1’inin (51 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.6’sinm (83 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.5’inin (76 kisi) “katiliyorum”, %19.5’inin (66 kisi) “cok katiliyorum”, %18.3’{iniin
( 62 kisi) “tamamen katiltyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Diinya uygarligina katkis1 ve giiniimiize etkisi fazla olan
uygarliklara yetersiz yer ayrilirken; uygarliga katkisi az olan konulara fazla yer
ayrilmistir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 4.00 (¢ok katiliyorum),
ogrencilerin i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde
oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 16’daki veriler incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok “biraz katiliyorum”
(%28.4) secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 16’daki
verilerin genelinden hareketle; “Diinya uygarhigina katkis1 ve giiniimiize etkisi fazla

olan uygarliklara yetersiz yer ayrilirken; uygarlia katkis1t az olan konulara fazla yer
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ayrilmistir” diistincesine 0gretmenlerin yiiksek diizeyde, 6grencilerin ise orta diizeyde
katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de orta seviyede oldugu yargisina

varilabilmektedir.

Tablo 17: 22 Numarali Anket Maddesi (Uygarliklarmn Dogusu ve Ilk¢ag Uygarliklar:
iinitesinde giiniimiiz bilim ve disiince diinyasina etkisi fazla olan
Mezopotamya, Misir ve Yunan uygarliklari daha agiklayic1 sekilde
verilmelidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 5 7 10 16 30 68

E % 7.4% 10.3% 14.7% 23.5% 44.1% 100.0%

.% Ogrenci f 38 44 50 52 94 278
% 13.7% 15.8% 18.0% 18.7% 33.8% 100.0%

Toplam f 43 51 60 68 124 346
% 12.4% 14.7% 17.3% 19.7% 35.8% 100.0%

Tablo 17°deki ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; dgretmenlerin
%7.4Untin (5 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %10.3’liniin (7 kisi) “biraz katiliyorum”,
%14.7’sinin (10 kisi) “katiliyorum”, %23.5’inin (16 kisi) “cok katiliyorum”, %44.1’inin
(30 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 17°deki 0Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%13.7’sinin (38 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.8’inin (44 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.0’min (50 kisi) “katiliyorum”, %18.7’sinin (52 kisi) “cok katiliyorum”, %33.8’inin
( 94 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 17°deki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%12.4’tiniin (43 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %14.7’sinin (51 kisi) “biraz katiliyorum”,
%17.3’lintin (60 kisi) “katiliyorum”, 9%19.7°sinin (68 kisi) “cok katiliyorum”,
%35.8’inin (124 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Uygarliklarin Dogusu ve Ilk¢ag Uygarhiklar: iinitesinde
giliniimiiz bilim ve diisiince diinyasina etkisi fazla olan Mezopotamya, Misir ve Yunan
uygarliklar1 daha aciklayicit sekilde verilmelidir” maddesi medyan degerlerinin
ogretmen, Ogrenci ve toplam olarak 4.00 (¢cok katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit

edilmektedir.
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Tablo 4 ve Tablo 17°deki verilerden hareketle; “Uygarliklarin Dogusu ve ilk¢ag
Uygarliklar1 {initesinde giiniimiiz bilim ve diisiince diinyasina etkisi fazla olan
Mezopotamya, Misir ve Yunan uygarliklari daha aciklayicit sekilde verilmelidir”
yargisina hem 6gretmen, hem de 6grencilerde katim diizeyinin yiiksek oldugu yargisina

varilabilir.

Tablo 18: 21 Numarali Anket Maddesi (Uygarliklarin Dogusu ve Ik Uygarliklar:
initesinde ilk¢ag uygarliklarinin, insanligmn evrensel ortak mirasi
niteliginde oldugu kitapta yeteri kadar vurgulanmamistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 5 26 20 17 71

E % 4.2% 7.0% 36.6% 28.2% 23.9% 100.0%

% Ogrenci f 67 67 68 32 42 276
% 24.3% 24.3% 24.6% 11.6% 15.2% 100.0%

Toplam f 70 72 94 52 59 347
% 20.2% 20.7% 27.1% 15.0% 17.0% 100.0%

Tablo 18’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%4.2’sinin (3 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %7.0’min (5 kisi) “biraz katiliyorum”,
%36.6’sinmn (26 kisi) “katiliyorum”, %28.2°sinin (20 kisi) “cok katiliyorum”,
%23.9’unun (17 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 18’deki oOgrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%24.3 Uniin (67 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %24.3’1liniin (67 kisi) “biraz katiliyorum”,
%24.6’sinin (68 kisi) “katiliyorum”, %I11.6’smin (32 kisi) “cok katiliyorum”,
%]15.2’nin (42 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 18’deki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%20.2°sinin (70 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %20.7’sinin (72 kisi) “biraz katiliyorum”,
%27.1’inin (94 kisi) “katiliyorum”, %15.0’1nm (52 kisi) “cok katiliyorum”, %17.0’mnin
(59 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Uygarliklarin Dogusu ve ilk Uygarliklar1 iinitesinde
ilk¢ag uygarliklarmin, insanligin evrensel ortak mirasi niteliginde oldugu kitapta yeteri

kadar vurgulanmamistir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 4.00 (cok
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katiliyorum), 6grenciler i¢cin 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum)
diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok “katiliyorum” (%36.6) segenegini
isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 18’deki verilerin genelinden
hareketle; “Uygarliklarin Dogusu ve Ik Uygarliklar iinitesinde ilk¢ag uygarliklarinim,
insanhigin  evrensel ortak miras1 niteliginde oldugu kitapta yeteri kadar
vurgulanmamistir”  diislincesine Ogretmenlerin yiiksek, Ogrencilerin ise orta diizey
katilim gosterdigi, genel katilim diizeyinin ise orta seviyede oldugu yargisina

varilabilmektedir.

Tablo 19: 31 Numarali Anket Maddesi (Malazgirt Savas1 dncesi Anadolu’nun sosyo-
kiiltirel ortamindan bahsedilmemesi Anadolu’nun bos bir alan oldugu
izlenimi vermektedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 5 6 13 21 25 70

E % 7.1% 8.6% 18.6% 30.0% 35.7% 100.0%

.% Ogrenci f 63 52 60 49 44 268
% 23.5% 19.4% 22.4% 18.3% 16.4% 100.0%

Toplam f 68 58 73 70 69 338
% 20.1% 17.2% 21.6% 20.7% 20.4% 100.0%

Tablo 19’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%7.1’'nin (5 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %8.6’smin (6 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.6’smm (13 kisi) “katiliyorum”, %30.0’mnmn (21 kisi) “cok katiliyorum”,
%35.7’sinin (25 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 19’daki 0Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%23.5’inin (63 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.4’iniin (52 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.4’intin (60 kisi) “katiliyorum”, %18.3’lnlin (49 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.4Unlin (44 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 19’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%20.1’inin (68 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %17.2’sinin (58 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.6’smm (73 kisi) “katiliyorum”, %20.7’sinin (70 kisi) “cok katiliyorum”,
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%20.4Uniin (69 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Malazgirt Savasi 6ncesi Anadolu’nun sosyo-kiiltiirel
ortamindan bahsedilmemesi Anadolu’nun bos bir alan oldugu izlenimi vermektedir”
maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 4.00 (cok katiltyorum), 68renciler i¢in ve
toplam olarak ise 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 19’daki veriler incelendiginde Ogrencilerin %?23.5 ile en ¢ok “hig
katilmiyorum” secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo
19°daki verilerin genelinden hareketle; “Malazgirt Savasi dncesi Anadolu’nun sosyo-
kiiltiire] ortamindan bahsedilmemesi Anadolu’nun bos bir alan oldugu izlenimi
vermektedir” diisiincesine dgretmenlerin yiiksek diizeyde, 6grencilerin ise orta diizeyde
katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de orta seviyede kaldigi yargisina

varilabilmektedir.

Tablo 20: 32 Numarali Anket Maddesi (Malazgirt Savas1 oncesi Anadolu’nun tarihi
daha 1yi anlatilmalidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 4 10 24 28 69

E % 4.3% 5.8% 14.5% 34.8% 40.6% 100.0%

% Ogrenci f 36 45 58 48 69 256
% 14.1% 17.6% 22.7% 18.8% 27.0% 100.0%

Toplam f 39 49 68 72 97 325
% 12.0% 15.1% 20.9% 22.2% 29.8% 100.0%

Tablo 20’deki ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%4.3’tntin (3 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, 9%5.8’inin (4 kisi) “biraz katiliyorum”,
%14.5’inin (10 kisi) “katiliyorum”, %34.8’inin (24 kisi) “cok katiliyorum”, %40.6’smin
(28 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 20’deki 0Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%14.1’inin (36 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %17.6’sinm (45 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.7’sinin (58 kisi) “katiliyorum”, %18.8’inin (48 kisi) “cok katiliyorum”, %27.0’1nin
(69 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 20’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin

%12.0’mm (39 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.1°inin (49 kisi) “biraz katiliyorum”,
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%20.9’unun (68 kisi) “katiliyorum”, 9%22.2°sinin (72 kisi) “cok katiliyorum”,
%29.8’inin (97 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Malazgirt Savasi oncesi Anadolu’nun tarihi daha iyi
anlatilmalidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 4.00 (cok katiliyorum),
ogrenciler i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak 4.00 (¢cok katiliyorum) diizeyinde
oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 20’deki veriler incelendiginde 6grencilerin %27.0 ile en ¢ok “tamamen
katiliyorum” secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo
20’deki verilerin genelinden hareketle; “Malazgirt Savasi oncesi Anadolu’nun tarihi
daha 1y1 anlatilmalidir” diisiincesine 6gretmenlerin yiliksek diizeyde, 6grencilerin ise orta
diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de yiiksek seviyede oldugu

yargisina varilabilmektedir.

Tablo 21: 26 Numarali Anket Maddesi (ilk Tiirk Devletleri {initesinde Islamiyet’ten
onceki Orta Asya Tiirk topluluklarinin ¢evreleri ile olan kiiltiirel etkilesimine
yeteri kadar deginilmemektedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 4 10 15 17 24 70

E % 5.7% 14.3% 21.4% 24.3% 34.3% 100.0%

% Ogrenci f 72 60 72 40 33 277
% 26.0% 21.7% 26.0% 14.4% 11.9% 100.0%

Toplam f 76 70 87 57 57 347
% 21.9% 20.2% 25.1% 16.4% 16.4% 100.0%

Tablo 21°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%5.7’sinin (4 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %14.3’liniin (10 kisi) “biraz katiltyorum”,
%21.4Unlin (15 kisi) “katiliyorum”, %?24.3’iniin (17 kisi) “cok katiliyorum”,
%34.3’Unlin (24 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 21°deki 0Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%26.0’1nm (72 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.7’sinin (60 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.0’mmn (72 kisi) “katiliyorum”, %14.4lintin (40 kisi) ‘“cok katiliyorum”,
%11.9unun (33 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit

edilmektedir.
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Tablo 21°deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%21.9’unun (76 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %20.2’sinin (70 kisi) “biraz katiliyorum”,
%25.1’inin (87 kisi) “katiliyorum”, %16.4’tiniin (57 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.4Uniin (57 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Ilk Tiirk Devletleri {initesinde Islamiyet’ten 6nceki Orta
Asya Tirk topluluklarmin ¢evreleri ile olan kiiltiirel etkilesimine yeteri kadar
deginilmemektedir” maddesi medyan degerlerinin Ogretmenler i¢cin 4.00 (cok
katiliyorum), 6grenciler i¢cin 3.00 (katiltyorum) ve toplam olarak da 3.00 (katiliyorum)
diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 21°deki verilerden hareketle; 26 numarali anket maddesindeki
yargtya Ogretmenlerin yliksek, 6grencilerin orta diizeyde katilim gdsterdikleri, toplam

katilim diizeyinin de orta diizeyde oldugu yargisina varilabilir.

Tablo 22: 16 Numarali Anket Maddesi (Tarih Bilimine Girig lnitesi 6grenciden
gelmesi muhtemel ‘hocam, tarih 6grenmek yasamda ne isimize yarar?’
sorusuna doyurucu cevap verecek sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 21 16 25 7 1 70

E % 30.0% 22.9% 35.7% 10.0% 1.4% 100.0%

% Ogrenci f 44 67 75 42 51 279
% 15.8% 24.0% 26.9% 15.1% 18.3% 100.0%

Toplam f 65 83 100 49 52 349
% 18.6% 23.8% 28.7% 14.0% 14.9% 100.0%

Tablo 22’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%30.0’1nmn (21 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.9’unun (16 kisi) “biraz katiliyorum”,
%35.7’sinin (25 kisi) “katiliyorum”, %10.0’min (7 kisi) “cok katiliyorum”, %]1.4’{iniin
(1 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 22’deki oOgrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%15.8’inin (44 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.0’mm (67 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.9’unun (75 kisi) “katiliyorum”, %15.1’inin (42 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%18.3’Uniin (51 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit

edilmektedir.
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Tablo 22’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%18.6’smin (65 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %23.8’inin (83 kisi) “biraz katiliyorum”,
%28.7’sinin (100 kisi) “katiliyorum”, %14.0’mmn (49 kisi) “gok katiliyorum”,
%14.9’unun (52 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Tarih Bilimine Giris iinitesinde 6grenciden gelmesi
muhtemel ‘hocam, tarih 6grenmek yasamda ne igimize yarar?’ sorusuna doyurucu
cevap verecek sekilde hazirlanmistir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler icin
2.00 (biraz katiliyorum), 6grenciler i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak da 3.00
(katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 22 incelendiginde Ogretmenlerin en c¢ok “katiliyorum” (%35.7)
isaretledikleri dikkat cekmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 22’deki verilerden
genelinden hareketle; “Tarih Bilimine Giris linitesinde, 6grenciden gelmesi muhtemel
‘hocam, tarih 6grenmek yasamda ne isimize yarar?’ sorusuna doyurucu cevap verecek
sekilde hazirlanmistr” goriisiine 6gretmenlerin diisiik, 6grencilerin ise orta diizeyde
katilim gosterdikleri, toplamda da orta diizey bir katillm oldugu yargisina

varilabilmektedir.

Tablo 23: 17 Numarali Anket Maddesi (Kitabin Tarih Bilimine Giris {initesinde, tarih
bilimi konusunda zaman- takvim-¢ag gibi temel kavramlar ic¢in ayrilan
bolim Ogrencinin bunlar1 kavramasi i¢in yeterlidir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 11 17 31 8 4 71

E % 15.5% 23.9% 43.7% 11.3% 5.6% 100.0%

% Ogrenci f 50 50 72 52 53 277
% 18.1% 18.1% 26.0% 18.8% 19.1% 100.0%

Toplam f 61 67 103 60 57 348
% 17.5% 19.3% 29.6% 17.2% 16.4% 100.0%

Tablo 23’teki O0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; O6gretmenlerin
%15.5’inin (11 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %23.9’unun (17 kisi) “biraz katiliyorum”,
%43.7’sinin (31 kisi) “katiliyorum”, %11.3’1iniin (8 kisi) “cok katiliyorum”, %5.6’sinin

(4 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.
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Tablo 23’teki Ogrenci gorlslerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%18.1’inin (50 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %18.1’inin (50 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.0’min (72 kisi) “katiliyorum”, %18.8’inin (52 kisi) “cok katiliyorum”, %19.1’inin
(53 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 23’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%17.5’inin (61 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.3’lintin (67 kisi) “biraz katiliyorum”,
%29.6’smnin (103 kisi) “katiliyorum”, %17.2’sinin (60 kisi) “cok katiliyorum”,
%]16.4’niin (57 kisi) “tamamen katiltyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitabin Tarih Bilimine Giris iinitesinde, tarih bilimi
konusunda zaman- takvim-¢ag gibi temel kavramlar icin ayrilan bdliim 6grencinin
bunlar1 kavramasi i¢in yeterlidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmen, 6grenci ve
toplam degerlerde 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 23’teki verilerden hareketle; “Kitabin Tarih Bilimine Giris
iinitesinde, tarih bilimi konusunda zaman- takvim-cag gibi temel kavramlar i¢in ayrilan
boliim 6grencinin bunlar1 kavramasi i¢in yeterlidir” goriisiine 6gretmen ve dgrencilerin

orta diizey katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.

Yildiz (2003:182), Tarih Ogretiminde dogru biling olusturma gorevi yerine
getirilmeye calisilirken, karsilasilan problemlerden bir tanesinin ders saatlerinin
sinirlihigr oldugunu belirtir.  Oztiirk (2009:9) de, Cumhuriyet tarihinden bu yana orta
Ogretim programlarinin fazla yogun hazirlanmasindan kaynakli sorunlar oldugunu, 1993
programina gore biraz azaltilsa da, bu sorunun 2007 yilinda hazirlanan 9. smif tarih
programinda da mevcut oldugunu belirtmektedir. 2007 tarih programi hakkinda
Giresun ilinde yapilan calismada Ggretmenlerin, kazanim sayisina gore ders saatini
yetersiz gordiiklerinin tespit edilmesi de (Aktekin ve Ceylan, 2012:264) miifredat
programi ile ders saatinin oran1 konusunda sorun oldugu yargisin1 desteklemektedir.

Toplam alt1 liniteden olusan 9. sinif tarith miifredat programi Tarih Bilimi
iinitesiyle baslayip Tiirkiye Tarihi (11-13 yy) lnitesi ile sona ermektedir. Toplam 44
kazanim Ongoriilen bu miifredat: uygulamak i¢in siire olarak haftada iki saat olmak
iizere toplamda 72 ders saati ayrilmistir ( MEB, 2007:7).

Bu sorunla baglantili olarak caligmamizdaki anketin 34, 33 ve 20 numarali

maddeleri su sekilde degerlendirilebilir:
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Ogretmenler, 2 saatlik ders sayismi yetersiz goriirken, dgrenciler bu siirenin
yetersiz oldugu fikrine katilmamaktadirlar. Buna paralel olarak zaman probleminden
dolayr Uygarliklarm Dogusu ve Ilk¢ag Uygarliklar: iinitesine yeteri kadar &nem
verilmedigi fikrine 6gretmenlerin yine yiiksek katilim gosterdikleri, 6grencilerinin ise
bu fikre katilmadiklar1 tespit edilmektedir. 9. smif miifredatinin son {initesinin 10.
smifa kaydirilmas: diislincesine dgretmenler yine yiiksek diizeyde katilim gosterirken,
ogrencilerin orta diizey katilim gosterdikleri tespit edilmektedir.

Bu ii¢c maddeden hareketle; dgretmenlerin miifredat programmin kapsami ile
program icin ayrilan zaman arasindan ciddi bir problem oldugunu diisiindiikleri,
ogrencilerin ise bu goriise katilmadiklar1 yargisia varilabilir.

Miifredat programimnin kapsamina genel bakisin ele alindigi 34, 33 ve 20
numarali maddeler degerlendirdikten sonra, miifredat programi ve ders kitabinin
kapsammin, icerikleriyle birlikte degerlendirmesinin daha agiklayici bilgiler sunacagi
savunulabilir. Calismamizda 35, 22, 21, 31, 32, 26, 16 ve 17 numarali anket
maddelerinden elde edilen veriler bu amagla degerlendirilecektir.

Tarih ders kitaplarmi bilimsel igerik acisindan degerlendiren Karabag (2012:47-
52), gozlemlenebilecek en biiyiik hatalardan birinin 6nemli bilgilere vurgu yapilmamasi,
en Oonemli kavram, konu, kisi ve olaylarin 6nemini hissettirir sekilde sunulmamasi
oldugunu belirtmektedir. Koksal (2010:121) da, tarih 6gretiminde oncelikle 6grencilerin
kendi kiiltiirlerinin temel eserleri ile sembol kisi, olay ya da hikayelerinin islenmesi
gerektigini, bunun yaninda, diinyay1 ve insanligi derinli§ine tanimanm hem bir insani
bor¢ hem de ekonomik, siyasi ve politik bir zorunluluk oldugunu belirtmektedir.
Koksal’mn, bu degerlendirmesiyle miifredat programlarinda ulus tarihi ile diinya tarihi
konularmin dengeli dagilmasinin geregine isaret ettigi sdylenebilir.

2007 yilindan 2009 yilnma kadar ortadgretim tarith programlarinda yapilan
degisiklikleri degerlendiren Aktekin (2009a:40), Tarih {nitelerinin isimlerinden bile
hareket edilerek program igeriginin milli tarith agirhikli oldugunun anlasildigini
belirtmektedir.

Degerlendirme konusu olan 9. smif miifredat programinda bulunan toplam alt1
iiniteden iki tanesi tarith bilimi ve ilk¢ag uygarliklar: ile ilgilidir. Bu iki iinitenin
toplaminin programin geneli i¢cindeki oran1 %34 olarak tespit edilmektedir. Geriye

kalan {initeler Tiirk ve Islam tarihi ekseninde bilgiler icermektedir (MEB, 2007:7).
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Calismamizda bu durumu degerlendirmek i¢in hazirlanan 35, 22, 21, 31, 32 ve
26 numarali anket maddelerinin tamamina Ogretmenlerin yiiksek katilim gostermis
olmalari, igerik ve kapsam konusunda Ogretmenlerin onemli sorunlar gordiiklerinin
isareti olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin bu maddelerin tamamma orta diizey
katilim gostermeleri ise Ogretmenler kadar olmasa da onlarin da bu konuda sorun
gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Daha ayrmntili bir a¢iklamayla; konularin 6nem durumuna gore dengeli bir
dagilim gostermedigi, gilinlimiize katkisi fazla olan ilk¢ag uygarliklarina yeteri kadar
onem verilmedigi, bu uygarliklarin 6nemine yeteri kadar vurgu yapilmadigi, Malazgirt
Savasi oncesi Anadolu’nun sosyal ve kiiltiirel ortamindan bahsedilmemesinin buranin
bos bir alan oldugu izlenimi verdigi, bu donem Anadolu tarihine daha fazla 6nem
verilmesi gerektigi, Orta Asya Tiirk topluluklarinin g¢evreleri ile kiiltiirel etkilesimine
yeteri kadar deginilmedigi tespiti yapilabilmektedir.

Bu degerlendirmelerden anlasildig1 iizere kapsam sorununun yaninda ders
kitabinin icerigiyle ilgili de sorunlar bulunmakta ve igerik eksikligi fakli linitelerde
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumda konuyla ilgili diger anket maddeleri verilerini de
literatiir calismalari ile birlikte degerlendirme ihtiyact dogmaktadir.

Demircioglu (2006b:157), tarih 6gretimiyle hedeflenen davranis degisikliginin
olusabilmesi i¢in Ogrencilerin tarih dersine karsi olumlu bir tutuma sahip olmalarinin
yaninda dersin amag ve hedeflerinden haberdar olmalar1 gerektigini belirtir. Bu konuda
Ankara ilinde yapilan bir arastirmada lise Ogrencilerin tarih dersinin §gretim amaci
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar: tespit edilmistir (Safran, 2003; Demircioglu,
2006b:157).

Calismamizda bu amagla hazirlanan 16 numarali anket maddesinden elde edilen
verilerden; ders kitabinin “tarih 6gretiminin amacini 6grenciye kavratma” konusunda da
yeterlilik sorunu yasadigi sOylenebilir. Bu konuda 6grenciler kitabin orta diizey bir
yeterlilige sahip oldugunu belirtmis iseler de 6§retmenler diisiik diizey olduguna kanaat
getirmislerdir.

Ders kitabinin tarihle ilgili temel kavramlar1 acgiklama boyutunu ele alan 17
numarali anket maddesinden elde edilen verilerin degerlendirmesinden ise; 6§retmen ve
ogrencilerin bu konuda ciddi bir sorun gormedikleri, ancak bu agidan kitabin

beklentilere tam olarak cevap da veremedigi sonucuna varilabilir.
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Birlikte ele alinan 35, 22, 21,31, 32, 26, 16 ve 17 numarali anket maddelerine ait
veri degerlendirmelerinden; hem miifredat programi ve ders kitabindaki konularin
kapsami agisindan, hem de ders kitabinda ele alman konularin igeriginin yeterliligi

konusunda sorunlar bulundugu seklinde genel bir yargiya varilabilmektedir.

Tablo 24: 19 Numarali Anket Maddesi (Uygarliklarmm Dogusu ve Ilk Uygarliklar
iinitesinde bulunan ‘medeniyet ve kiiltiir’ ile ilgili bilgiler, 6grenci i¢in,
siyasi olaylardan daha ilgi ¢ekicidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 9 26 12 17 7 71

z % 12.7% 36.6% 16.9% 23.9% 9.9% 100.0%

§ Ogrenci f 56 68 65 44 47 280
% % 20.0% 24.3% 23.2% 15.7% 16.8% 100.0%

Toplam f 65 94 77 61 54 351
% 18.5% 26.8% 21.9% 17.4% 15.4% 100.0%

Tablo 24’teki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%12.7’sinin (9 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %36.6’sinn (26 kist) “biraz katiliyorum”,
%16.9’unun (12 kist) “katiliyorum”, %23.9’unun (17 kisi) “gok katiliyorum”,
%9.9’unun (7 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 24’teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%20.0’1nm (56 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.3’liniin (68 kisi) “biraz katiliyorum”,
%23.2’sinin (65 kisi) ‘“katiliyorum”, %15.7’sinin (44 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.8’inin (47 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 24’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%18.5’inin (65 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %26.8’inin (94 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.9’unun (77 kisi) “katiliyorum”, %17.4’lniin (61 kisi) “cok katiliyorum”,
%]15.4Unlin (54 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde;“Uygarliklarm Dogusu ve ilk Uygarliklar {initesinde
bulunan ‘medeniyet ve kiiltiir’ ile ilgili bilgiler, 6grenci i¢in, siyasi olaylardan daha ilgi
cekicidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmen, Ogrenci ve toplam olarak 3.00

(katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 24’teki veriler incelendiginde; Ogretmenlerin  %36,6 ve Ogrencilerin
%24.3 ile en ¢ok “biraz katiliyorum” secenegini isaretlemis olduklar1 tespit
edilmektedir.  Ancak Tablo 4 ve Tablo 24’teki verilerin genelinden hareketle;
“Uygarliklarm Dogusu ve Ik Uygarliklar iinitesinde bulunan ‘medeniyet ve kiiltiir’ ile
ilgili bilgiler, 6grenci i¢in, siyasi olaylardan daha ilgi ¢ekicidir” goriisline 6gretmen ve

ogrencilerin orta diizey katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.

Tablo 25: 23 Numarali Anket Maddesi (ilk Tiirk Devletleri {initesinden siyasi tarih ¢ok
ayrmtili olarak ele alinip sosyal tarih thmal edilmistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 9 13 17 29 71

E % 4.2% 12.7% 18.3% 23.9% 40.8% 100.0%

.% Ogrenci f 82 67 58 26 43 276
% 29.7% 24.3% 21.0% 9.4% 15.6% 100.0%

Toplam f 85 76 71 43 72 347
% 24.5% 21.9% 20.5% 12.4% 20.7% 100.0%

Tablo 25’teki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%4.2’sinin (3 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %12.7’sinin (9 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.3’lintin (13 kisi) “katiliyorum”, %23.9’unun (17 kisi) “cok katiliyorum”,
%40.8’inin (29 kisi) “tamamen katiliyorum™ seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 25°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%29.7’sinin (82 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.3’iiniin (67 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.0’nm (58 kisi) “katiliyorum”, 9%9.4lniin (26 kisi) “cok katiliyorum”,
%15.6’smim (43 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 25°’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%24.5’inin (85 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.9’unun (76 kisi) “biraz katiliyorum”,
%20.5’inin (71 kisi) “katiliyorum”, %12.4lintin (43 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%20.7’sinin (72 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinden siyasi tarih ok ayrintili

olarak ele alinip sosyal tarih ihmal edilmistir” maddesi medyan degerlerinin
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ogretmenler i¢cin 4.00 (¢cok katiliyorum) 6grenciler i¢in 2.00 (az katiliyorum) ve toplam
olarak da 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 25°teki verilerden hareketle; “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinden
siyasi tarith ¢ok ayrmntili olarak ele alinip sosyal tarth ithmal edilmistir” goriisiine
ogretmenlerin yiiksek, Ogrencilerin ise diisiik diizeyde katilim sergiledikleri, genel

katilim diizeyinin ise orta seviyede oldugu yargisina varilabilir.

Tablo 26: 29 Numarali Anket Maddesi (Tiirk Islam Devletleri {initesinin geneline
hakim olan ‘hiikiimdarlik ve toprak miicadelesi’ 6grencinin derse karsi olan
ilgisini azaltmaktadir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 9 21 19 13 8 70

E % 12.9% 30.0% 27.1% 18.6% 11.4% 100.0%

% Ogrenci f 110 51 45 30 34 270
% 40.7% 18.9% 16.7% 11.1% 12.6% 100.0%

Toplam f 119 72 64 43 42 340
% 35.0% 21.2% 18.8% 12.6% 12.4% 100.0%

Tablo 26’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%12.9’unun (9 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %30.0’mmn (21 kisi) “biraz katiliyorum”,
%27.1’inin (19 kisi) “katiliyorum”, %18.6’sinin (13  kisi) “cok katiliyorum”,
%11.4Unlin (8 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 26’daki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%40.7’sinin (110 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %18.9’unun (51 kisi) “biraz katiliyorum”,
%16.7’sinin (45 kisi) “katiliyorum”, %I11.1’inin (30 kisi) “¢ok katiliyorum”,
%]12.6’sinin (34 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 26’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%35.0’mm (119 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.2°sinin (72 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.8’inin (64 kisi) “katiliyorum”, %12.6’smin (43 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%]12.4Unlin (42 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Tiirk Islam Devletleri iinitesinin geneline hakim olan

‘hiikiimdarlik ve toprak miicadelesi’ 68rencinin derse karsi olan ilgisini azaltmaktadir”
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maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 3.00 (katiliyorum), 6grenciler i¢in 2.00
(az katiltyorum) ve toplam olarak da 2.00 (az katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit
edilmektedir.

Tablo 26 incelendiginde; Ogrencilerin en ¢ok “biraz katiliyorum” (%30.0)
secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Tablo 4 ve Tablo 26’daki verilerin
genelinden hareketle; “Tiirk Islam Devletleri iinitesinin geneline hakim olan
‘hiikiimdarlik ve toprak miicadelesi’ 68rencinin derse karsi olan ilgisini azaltmaktadir”
goriisiine Ogretmenlerin orta diizeyde, Ogrencilerin ise diisik diizeyde katilim
gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de diisiik seviyede oldugu yargisina

varilabilmektedir.

Giilersoy (2013:9), tarih iinitelerinde savas tarihinden ziyade toplumsal tarihin
islenmesi gerektigini belirtir. Latif (2010:102) de, tarih egitiminin yalnizca savaslar ve
catigmalara odaklanmak yerine sosyal tarihe daha ¢ok yer vererek toplumlar arasinda
karsilikli giiveni ve toplumsal uzlasiy1r destekleyen bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
belirtir.

Aktekin (2009a:31), 1993’ten Onceki programlarin siyasi tarth agirlikh
oldugunu, sonraki programlarda ise siyasi tarih ile sosyal tarih dengesine daha ¢ok
dikkat edildigini belirtmektedir. 2007 yilinda hazirlanan 9. smif tarih dersi 6gretim
programinda da, tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 da
kapsadigini fark ettirerek, hayatin i¢cinden insanlarm da tarihin 6znesi oldugu bilincini
kazandirmanin tarih dersinin genel amaclarindan biri oldugu belirtilmektedir (MEB,
2007:4).

Calismamizda bulunan 19, 23 ve 29 numarali anket maddelerinden elde edilen
verilerin incelenmesinin ders kitabinin bu anlamda degerlendirilmesine katki
saglayacagi sOylenebilir.

“Uygarliklarm Dogusu ve Ilk Uygarliklar” iinitesinde bulunan kiiltiir ve
medeniyet hakkindaki bilgilerin siyasi tarihle ilgili bilgilerden daha cekici oldugu”
yargisini iceren 19 numarali anket maddesine hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
orta diizey katilim gOstermesi, bu {initedeki Kkiiltiirel bilgilerin egitim ortaminda
onemsendigi ve egitime katki agisindan deger tagidigi seklinde yorumlanabilir.

“IIk Tiirk Devletleri iinitesinde siyasi tarih lehine dengesizlik oldugu” yargisini

iceren 23 numarali anket maddesine dgretmen katiliminin yiiksek, 6grenci katiliminin
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ise diisiik olmasi, 6gretmenlerin bu konuda sorun gordiikleri, 6grencilerin ise dnemli bir
sorun gormedikleri seklinde yorumlanabilir.

“Tiirk Islam Tarihi iinitesinde hiikiimdarlik ve toprak miicadelesinin égrencinin
dersten sikilmasina sebep oldugu” yargisini iceren 29 numarali anket maddesine
ogretmen katiliminin orta diizeyde, Ogrenci katiliminim ise diisiik diizeyde olmasi, 23
numarali anket maddesinde oldugu gibi, 6grencilerin bu konuda 6gretmenler kadar
sorun gormediklerini ortaya koymaktadir.

Ders kitabin1 siyasi tarih ile sosyal tarih dengesi acisindan ele alan 19, 23 ve 29
numarali anket maddeleri degerlendirmelerinden; bu konuda o6gretmenlerin 6nemli
derecede sorun gordiikleri, 6grencilerin ise belirgin bir sorun gormedikleri genel

yargisina varilabilir.

Tablo 27: 36 Numarali Anket Maddesi (Tiirk ve Islam tarihi konularina genelde igten
bakis hakim olmakta, objektif bakis agis1 goz ardi edilmektedir) Frekans ve

Yiizde Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 6 11 14 19 20 70

E % 8.6% 15.7% 20.0% 27.1% 28.6% 100.0%

% Ogrenci f 64 74 65 25 37 265
% 24.2% 27.9% 24.5% 9.4% 14.0% 100.0%

Toplam f 70 85 79 44 57 335
% 20.9% 25.4% 23.6% 13.1% 17.0% 100.0%

Tablo 27°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%8.6’smin (6 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %15.7°sinin (11 kisi) “biraz katiliyorum”,
%20.0’1n1n (14 kisi) “katiliyorum”, %27.1°inin (19 kisi) “cok katiliyorum”, %28.6’sinin
(20 kisi) “tamamen katiltyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 27°deki Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%24.2°sinin (64 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %27.9’unun (74 kisi) “biraz katiliyorum”,
%24.5’inin (65 kisi) “katiliyorum”, %9.4’tiniin (25 kisi) “cok katiliyorum”, %14.0’1nin
(37 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 27’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%20.9’unun (70 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %25.4liniin (85 kisi) “biraz katiliyorum”,
%23.6’smin (79 kisi) “katiliyorum”, %13.1’inin (44 kisi) “cok katiliyorum”, %17.0’1nin

(57 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.
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Tablo 4 incelendiginde; “Tiirk ve Islam tarihi konularina genelde i¢ten bakis
hakim olmakta, objektif bakis acis1 goz ard1 edilmektedir” maddesi medyan degerlerinin
ogretmenler icin 4.00 (¢ok katiliyorum) katiliyorum, Ogrenciler icin 2.00 (biraz
katiliyorum), toplamda ise 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 27°deki verilerden hareketle; “Tiirk ve Islam tarihi konularina
genelde icten bakis hakim olmakta, objektif bakis agis1 goz ardi edilmektedir” goriisiine
ogretmenlerin yiiksek diizeyde, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gosterdigi, toplam

katilimin ise orta seviyede oldugu yargisina varilabilir.

Tablo 28: 37 Numarali Anket Maddesi (Tiirk ve Islam tarihi konularinda ‘biz ve 6teki’
diistincesi satir aralarinda hakim diisiince olarak kendini gdstermektedir)
Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 5 9 16 21 19 70

E % 7.1% 12.9% 22.9% 30.0% 27.1% 100.0%

% Ogrenci f 48 59 73 52 36 268
% 17.9% 22.0% 27.2% 19.4% 13.4% 100.0%

Toplam f 53 68 89 73 55 338
% 15.7% 20.1% 26.3% 21.6% 16.3% 100.0%

Tablo 28’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%7.1’inin (5 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %12.9’unun (9 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.9’unun (16 kisi) “katiliyorum”, %30.0’min (21 kisi) “cok katiliyorum”, %27.1’inin
(19 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 28’deki 0Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%17.9’unun (48 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.0’min (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
%27.2’sinin (73 kisi) “katiliyorum”, %19.4Uniin (52 kisi) “cok katiliyorum”,
%]13.4Unlin (36 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 28’deki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.7’sinin (53 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %20.1’inin (68 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.3’Uniin (89 kis1) “katiliyorum”, %21.6’smnin (73 kisi) “cok katiliyorum”,
%16.3’Unlin (55 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit

edilmektedir.
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Tablo 28 incelendiginde; “Tiirk ve Islam tarihi konularmda ‘biz ve &teki’
diisiincesi satir aralarinda hakim dislince olarak kendini gdstermektedir” maddesi
medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 4.00 (¢ok katiliyorum), ogrenciler i¢cin 3.00
(katiliyorum) ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 28°deki verilerden hareketle; “Tiirk ve Islam tarihi konularinda
‘biz ve oteki’ diisiincesi satir aralarinda hakim diisiince olarak kendini gostermektedir”
diisiincesine 6gretmenlerin yiiksek, O0grencilerin orta diizeyde katilim gosterdikleri,

toplam katilimin ise orta diizeyde oldugu yargima ulasilabilir.

Tablo 29: 27 Numarali Anket Maddesi (Ogrencinin duygu ve inang diinyas1 Islam
Tarihi ve Uygarlig: iinitesindeki motivasyonunu etkilemektedir) Frekans ve

Yiizde Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 6 9 14 18 24 71

E % 8.5% 12.7% 19.7% 25.4% 33.8% 100.0%

% Ogrenci f 55 45 49 39 87 275
% 20.0% 16.4% 17.8% 14.2% 31.6% 100.0%

Toplam f 61 54 63 57 111 346
% 17.6% 15.6% 18.2% 16.5% 32.1% 100.0%

Tablo 29’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%8.5’inin (6 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %12.7’sinin (9 kist) “biraz katiliyorum”,
%19.7’sinin (14 kisi) “katiliyorum”, %25.4Uniin (18 kisi) “cok katiliyorum”,
%33.8’inin (24 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 29’daki 0Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%20.0’1nm (55 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %16.4’iintin (45 kisi) “biraz katiliyorum”,
%17.8’inin (49 kisi) “katihyorum”, %14.2’sinin (39 kisi) “¢ok katiliyorum”,
%31.6’sinm (87 kisi) “tamamen katilliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 29’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%17.6’smim (61 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.6’smin (54 kisi) “biraz katilryorum”,
%18.2’sinin (63 kisi) “katiliyorum”, %16.5’inin (57 kisi) “cok katiliyorum”, %32.1’inin

(111 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.
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Tablo 4 incelendiginde; “Ogrencinin duygu ve inang diinyas: islam Tarihi ve
Uygarlig1 tinitesindeki motivasyonunu etkilemektedir” maddesi medyan degerlerinin
ogretmenler icin 4.00 (¢ok katiliyorum), dgrenciler i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam
olarak da 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 29 incelendiginde; 6grencilerin en ¢ok “tamamen katiliyorum” (%31.6)
secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 29°daki verilerin
genelinden hareketle; “Ogrencinin duygu ve inang diinyasi Islam Tarihi ve Uygarlig
iinitesindeki motivasyonunu etkilemektedir” diisiincesine Ogretmenlerin yiiksek
diizeyde, ogrencilerin ise orta diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin

de orta seviyede oldugu yargisina varilabilmektedir

Tablo 30: 28 Numarali Anket Maddesi (Kitapta Islam Tarihi ve Uygarlig1 iinitesinin
hazirlanmasinda dini inanca dayali bakis acisinin etkisi goriiliir) Frekans ve

Yiizde Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen  f 12 13 20 11 14 70

z % 17.1% 18.6% 28.6% 15.7% 20.0% 100.0%

<>( Ogrenci f 40 46 58 45 85 274
E % 14.6% 16.8% 21.2% 16.4% 31.0% 100.0%

Toplam f 52 59 78 56 99 344
% 15.1% 17.2% 22.7% 16.3% 28.8% 100.0%

Tablo 30’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%17.1’inin (12 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %18.6’sinm (13 kisi) “biraz katiliyorum”,
%28.6’smnmn (20 kisi) “katiliyorum”, %15.7’sinin (11 kis1) “¢ok katiliyorum”,
%20.0’sinin (14 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 30’daki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%14.6’smin (40 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %16.8’inin (46 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.2’sinin (58 kisi) “katiliyorum”, %16.4’tintin (45 kisi) “cok katiliyorum”,
%31.0’inm (85 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 30’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.1’inin (52 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %17.2’sinin (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.7’sinin (78 kisi) “katiliyorum”, %16.3’lintin (56 kisi) “cok katiliyorum”,
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%28.8’inin (99 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitapta Islam Tarihi ve Uygarlig1 {initesinin
hazirlanmasinda dini inanca dayali bakis agismin etkisi goriiliir” maddesi medyan
degerlerinin 6gretmen, dgrenci ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu
tespit edilmektedir.

Tablo 30 incelendiginde Ogrenciler tarafindan en ¢ok “tamamen katiliyorum”
(%31.0) seceneginin isaretlendigi tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 30’daki
verilerin genelinden hareketle; “Kitapta Islam Tarihi ve Uygarh§: iinitesinin
hazirlanmasinda dini inanca dayali bakis agisinin etkisi goriiliir” diisiincesine 6gretmen

ve dgrencilerin orta diizeyde katilim gosterdigi yargisina varilabilir.

1739 Milli Egitim Temel Kanunu 2. maddesinde Tiirk milli egitiminin genel
amaglarindan birinin “bilimsel diisiinme giicline sahip” bireyler yetistirmek oldugu
belirtilmistir (MEB, 2007:3). 2007 tarih programinda da 6grencilere verilmesi gereken
degerlerden birisinin de “bilimsellik” oldugu zikredilmektedir (MEB, 2007:4). Ergiin
(2013:1), bilimsel bilginin objektif oldugunu, kisiden kisiye degismedigini
belirtmektedir. S.P. PATHAK tarafindan yazilmis Teaching of History: ThePadeo-
Centric Approach, baslikl kitapta da okullarda verilen tarih egitimine yiiklenen
amaglardan birinin cocuklara objektiflik asilamak oldugu anlatilmaktadir (Aslan,
2006:166).

2007 yilt 9.smif tarth programimi degerlendiren Aktekin (2009a:40), {inite
dagilimmin millik lehine agwr bastigint belirttikten sonra, bu programin ders
kitaplarinda c¢cok perspektifli, objektif bir bakis acisiyla ele almip alinmadiginin
anlagilmasi i¢in ders kitaplarinin ayrintili analizinin yapilmasi gerektigini belirtir.

Bu ¢alismamizda uygulanan anketin 36, 37, 27 ve 28 numarali maddelerinden
elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle ders kitabinin i¢eriginin objektifligi ile ilgili
yargtya varilmasi hedeflenmistir.

“Tiirk ve Islam Tarihi konularinda igten bakisin hakim oldugu ve objektifligin
thmal edildigi” yargisini iceren 36 numarali anket maddesine yiiksek katilim gdsteren
ogretmenler, ayn1 konularda “biz ve 6teki diisiincesinin satir aralarinda hakim diisiince
oldugu” yargisini iceren 37 numarali anket maddesine de yiiksek katilim

gostermigleridir. Bu 1ki maddedeki verilerin degerlendirilmesinden 6gretmenlerin
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kitapta yiiksek diizeyde objektiflik sorunu gordiikleri yargisina varilabilir. “Ogrencinin
inang diinyasmin Islam tarihi konularindaki motivasyonunu etkiledigi” yargisini iceren
27 numarali anket maddesine de yiiksek katilim gdsteren dgretmenler, “Islam tarihi ile
ilgili Uinitenin hazirlanmasinda dini inanca dayali bakis agisinin gorildigli” yargisini
iceren 28 numarali anket maddesine ise orta diizeyde katilim gostermislerdir. Bu dort
maddesinin birlikte degerlendirilmesi ile agirhik Tiirk tarihi konularinda olmak {izere,
Tiirk ve Islam tarihi konularinda &gretmenlere gore objektiflik problemi oldugu
yargisina varilabilir.

36 numarali anket maddesindeki genel yargiya diisiik diizey katilim gosteren
ogrencilerin 37, 27 ve 28 numarali anket maddelerine ise orta diizey katilim
gostermeleri, dgretmenlere nazaran daha az olmakla birlikte, onlarinda Tiirk ve Islam
tarthi konularinda icerigin objektifligi konusunda sorun gordiikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ders kitabinin icerigini objektiflik agidan ele 36, 37, 27 ve 28 numaral anket
maddelerinin  birlikte degerlendirilmesinden, Ogretmenler basta olmak iizere,
katilimecilarin  genelinin kitaptaki bazi tnitelerde belirgin bir objektiflik sorunu

gordiikleri genel yargisia varilabilir.

Tablo 31: 2 Numaralt Anket Maddesi (Ders kitabinin dili 6grencinin kolay anlayacagi
sekildedir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 12 14 31 11 3 71

<ZC % 16.9% 19.7% 43.7% 15.5% 4.2% 100.0%

% Ogrenci f 18 59 66 66 47 256
% 7.0% 23.0% 25.8% 25.8% 18.4% 100.0%

Toplam f 30 73 97 77 50 327
% 9.2% 22.3% 29.7% 23.5% 15.3% 100.0%

Tablo 31°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%16.9’unun (12 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.7’sinin (14 kisi) “biraz katiliyorum”,
%43.7’sinin (31 kisi) “katiliyorum”, %15.5’inin (11 kisi) “cok katiliyorum”, %4.2’sinin
(3 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 31°deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin

%7.0’min (18 kisi)  “hi¢ katilmiyorum”, %23.0’mim (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
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%25.8’1nin (66 kisi) “katiliyorum”, %25.8’inin (66 kisi) “cok katiliyorum”, %18.4 {iniin
(47 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 31°’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%9.2’sinin (30 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %22.3’liniin (73 kisi) “biraz katiliyorum”,
%29.7’sinin (97 kisi) “katiliyorum”, %23.5’inin (77 kisi) “cok katiliyorum”,
%15.3’Uniin (50 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; 2 numarali “Ders kitabmin dili 6grencinin kolay
anlayacag1 sekildedir” bi¢cimindeki anket maddesinin medyan degerlerinin 6gretmen,
ogrenci ve toplam olarak 3,00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 31°deki verilerden hareketle; “Ders kitabimin dili 6grencinin
kolay anlayacagi sekildedir” diislincesine gerek Ogretmen gerekse Ogrencilerin orta

diizey katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.

Ders kitabmin resim, dil, s6z dizimi, bilgi orgiitlemesi ve sayfa tasarimi gibi
yonlerden etkili olarak tasarlanmis olmasi, 6grencinin okuma performansimi ve kitapla
olan etkilesimini artirmaktadir (Garofalo, 1988:294; Alpan, 2008:108).

Karabag (2012:43), tarih ders kitaplarinin dil ve anlatim agisindan (okuma,
anlama, yazili anlatim, dilbilgisi, imla gibi) Tiirkgeyi dogru ve diizgiin olarak
yansitmasi gerektigini, ders kitaplarinda kullanilan kavramlarin sec¢iminin de
ogrencilerin konuyu kavramalari, sozciik dagarciklarini gelistirmeleri ve tarihin
mantigini1 anlamalar1 bakimindan Onemli oldugunu belirtmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 da ders kitaplarinin yasayan Tiirk¢e ile yazilmasini, dilin dogru, giizel ve
etkili kullanilmasini kararlastrmistir (MEB, 2012b:3).

Calismamizda ders kitabinin dili hakkinda goriis almay1 amaclayan 2 numarali
anket maddesindeki yargiya 6gretmen ve Ogrencilerin orta diizeyde katilim gdstermis
olmalari, dil agisindan ders kitabinda 6nemli bir sorun tespit edilmedigi, ancak kitabin

bu agidan, beklentilere yiiksek diizeyde cevap da veremedigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 32: 9 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabi, aktif 6grenme metotlarinin
uygulanmasma yol gosterecek sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 15 25 23 6 2 71

E % 21.1% 352% 32.4% 8.5% 2.8% 100.0%

.% Ogrenci f 58 65 63 38 27 251
% 23.1% 25.9% 25.1% 15.1% 10.8% 100.0%

Toplam f 73 90 86 44 29 322
% 22.7% 28.0% 26.7% 13.7% 9.0% 100.0%

Tablo 32°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%21.1’inin (15 ki) “hi¢ katilmiyorum”, %35.2’sinin (25 kis1) “biraz katiliyorum”,
%32.4"Uniin (23 kisi) “katiliyorum”, %8.5’inin (6 kisi) “cok katiliyorum”, %2.8’sinin
(2 kisi) “tamamen katiltyorum” seceneklerini igaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 32’deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%23.1’nin (58 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %25.9’unun (65 kisi) “biraz katiliyorum”,
%25.1’nin (63 kisi) “katiliyorum”, %15.1°inin (38 kisi) “cok katiliyorum”, %10.8’inin
(27 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 32’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%22.7’sinin (73 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %28.0’min (90 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.7’smin (86 kisi) “katiliyorum”, %13.7’sinin (44 kisi) “cok katiliyorum”, %9.0’mnin
(29 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Ders kitabi, aktif 6grenme metotlarmin uygulanmasina
yol gosterecek sekilde hazirlanmistir” maddesi degerlerinin 6gretmenler igin 2.00 (biraz
katiliyorum), o6grenciler i¢in 3.00 (katiliyorum), toplam olarak da 2.00 (biraz
katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 32°deki 6gretmenlerin en ¢ok “biraz katiliyorum” (%35.2) secenegini tercih
ettikleri tespit edilmisse de, Tablo 4 ve Tablo 13’teki verilerin genelinden hareketle;
“Ders kitabi, aktif 6grenme metotlarinin uygulanmasina yol gosterecek sekilde
hazirlanmistir” goriisiine Ogretmenlerin orta, Ogrencilerin diisiik diizeyde katilim
gosterdigi, toplam katillm diizeyinin de diisiik seviyede kaldig1 yargisina

varilabilmektedir.
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Tablo 33: 11 Numarali Anket Maddesi (Kitap, 6grencilerin ‘amatdr tarihgiler’ olarak
etkinlik yapmalarini tesvik edecek sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 24 22 19 3 3 71

E % 33.8% 31.0% 26.8% 4.2% 4.2% 100.0%

% Ogrenci f 67 66 49 38 30 251
% 26.7% 26.3% 19.5% 15.1% 12.0% 100.0%

Toplam f 91 88 68 41 33 322
% 28.3% 27.3% 21.1% 12.7% 10.2% 100.0%

Tablo 33’teki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%33.8’inin (24 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %31.0’min (22 kisi) “biraz katiliyorum”,
%26.8’inin (19 kisi) “katiliyorum”, %4.2’sinin (3 kisi) “cok katiliyorum”, %4.2’sinin
(3 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 33°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%26.7’sinin (67 kis1) hi¢c katilmiyorum”, %26.3’linlin (66 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.5’inin (49 kisi) “katiliyorum”, %15.1’inin (38 kisi) “cok katiliyorum”, %12.0’mnin
(30 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 33’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%28.3’1intin (91 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %27.3’1iniin (88 kisi) “biraz katilryorum”,
%21.1’inin (68 kisi) “katiliyorum”, %12.7’sinin (41 kisi) “cok katiliyorum”,
%10.2’sinin (33 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, 6grencilerin ‘amator tarihgiler’ olarak etkinlik
yapmalarin1 tesvik edecek sekilde hazirlanmistr” maddesi medyan degerlerinin
ogretmen, 0grenci ve toplam olarak 2.00 (biraz katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit
edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 33’teki verilerden hareketle; “Kitap, Ogrencilerin ‘amator
tarihciler’ olarak etkinlik yapmalarini tesvik edecek sekilde hazirlanmistir” goriisiine

ogrenci ve 0gretmenlerin diisiik diizeyde gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Tablo 34: 14 Numarali Anket Maddesi (Kitap, 6grencinin medyadaki tarihle ilgili
programlara ilgi duymasini, tarihi konular1 severek aragtirmasini saglayacak
sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 34 20 16 1 0 71

E % 47.9% 28.2% 22.5% 1.4% 0% 100.0%

% Ogrenci f 70 67 50 31 37 255
% 27.5% 26.3% 19.6% 12.2% 14.5% 100.0%

Toplam f 104 87 66 32 37 326
% 31.9% 26.7% 20.2% 9.8% 11.3% 100.0%

Tablo 34’teki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%47.9 ‘unun (34 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %28.2’sinin (20 kisi) “biraz katiliyorum”,
%22.5’inin (16 kisi) “katiliyorum”, %1.4’iiniin (1 kisi) “cok katiliyorum”, %0.0’mnin
(0 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 34°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%27.5’inin (70 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %26.3’liniin (67 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.6’1sinin (50 kisi) “katiliyorum”, 9%12.2’sinin (31 kisi) “cok katiliyorum”,
%14.5’inin (37 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 34’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%31.9’unun (104 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %26.7’sinin (87 kisi) “biraz katiliyorum”,
%20.2’sinin (66 kisi) “katiliyorum”, %9.8’unun (32 kisi) “cok katiliyorum”,
%]11.3Unlin (37 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, 6grencinin medyadaki tarihle ilgili programlara
ilgi duymasini, tarihi konular1 severek arastirmasini saglayacak sekilde hazirlanmistir”
maddesi medyan degerlerinin Ogretmen, Og8renci ve toplam olarak 2.00 (biraz
katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 34’teki verilerden hareketle; “Kitap, 6grencinin medyadaki
tarihle 1lgili programlara ilgi duymasini, tarithi konular1 severek arastirmasini
saglayacak sekilde hazirlanmistir” goriisine 6gretmen ve 6grencilerin diisiik diizeyde

katilim gosterdigi yargisina varilabilir.
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Tablo 35: 12 Numarali Anket Maddesi (Kitap, Ogrenciyi yerel tarih ¢aligmalarma
yoneltecek sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 39 18 11 2 0 70

E % 55.7% 25.7% 15.7% 2.9% 0% 100.0%

5 Ogrenci f 70 59 50 41 28 248
% 28.2% 23.8% 20.2% 16.5% 11.3% 100.0%

Toplam f 109 77 61 43 28 318
% 34.3% 24.2% 19.2% 13.5% 8.8% 100.0%

Tablo 35’teki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; dgretmenlerin
%55.7’sinin (39 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %25.7’sinin (18 kisi) “biraz katiliyorum”,
%15.7’sinin (11 kisi) “katiliyorum”, %2.9’unun (2 kisi) “cok katiliyorum”, %0.0’mnin
(0 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 35°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%28.2°nin (70 kist) “hi¢c katilmiyorum”, %23.8’inin (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
%20.2’sinin (50 kisi) “katiliyorum”, %16.5’inin (41 kisi) “cok katiliyorum”,
%11.3’lintin (28 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 35°teki toplam goriiglere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%34.3’1intin (109 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.2’sinin (77 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.2’sinin (61 kisi) “katiliyorum”, %13.5’inin (43 kisi) “cok katiliyorum”, %8.8’inin
(28 kisi) “tamamen katiltyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, Ogrenciyi yerel tarih ¢alismalarina yoneltecek
sekilde hazirlanmistir” maddesi medyan degerlerinin o6gretmenler icin 1.00 (hig
katilmiyorum), 6grenciler i¢in 2.00 (biraz katiliyorum) ve toplam olarak da 2.00 (biraz
katiliyorum) seviyesinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 35’teki verilerden hareketle; “Kitap, 0grenciyi yerel tarih
calismalarina yoneltecek sekilde hazirlanmistir” goriisiine katilim diizeyinin hem

ogretmen, hem de 6grenciler i¢in diisiik seviyede kaldig1 yargisina varilabilir.
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Tablo 36: 13 Numarali Anket Maddesi (Kitap, 6grencinin hayal giiciinii kullanarak,
tarihi empati kurabilecegi sekilde hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim

Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 33 24 9 4 0 70

E % 47.1% 34.3% 12.9% 5.7% 0% 100.0%

% Ogrenci f 68 57 61 35 34 255
% 26.7% 22.4% 23.9% 13.7% 13.3% 100.0%

Toplam f 101 81 70 39 34 325
% 31.1% 24.9% 21.5% 12.0% 10.5% 100.0%

Tablo 36°daki 6gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%47.1’inin (33 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %34.3’iiniin (24 kisi) “biraz katiliyorum”,
%12.9’unun (9 kisi) “katiliyorum”, %5.7’sinin (4 kisi) “cok katiliyorum”, %0.0’mnin
(Okis1) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 36’daki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%26.7’sinin (68 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.4lintin (57 kisi) “biraz katiliyorum”,
%23.9’unun (61 kisi) “katiliyorum”, 9%13.7°sinin (35 kisi) “cok katiliyorum”,
%13.3’tinlin (34 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 36’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%31.1’inin (101 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %24.9’unun (81 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.5’inin (70 kisi) “katiliyorum”, %12.0’1nm (39 kisi) “cok katiliyorum”, %10.5’inin
(34 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, O6grencinin hayal giiciinii kullanarak, tarihi
empati kurabilecegi sekilde hazirlanmistir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler
icin 2.00 (biraz katiliyorum), 6grenciler i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak da 2.00
(biraz katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4 ve Tablo 36’daki verilerden hareketle; “Kitap, 6grencinin hayal giiciinii
kullanarak, tarihi empati kurabilecegi sekilde hazirlanmistir” goriisiine Ogrencilerin
katilim diizeyinin orta, dgretmenlerin ve toplam katilimin diizeyinin ise diisiik seviyede

kaldig1, toplam katilim diizeyinin de diisiik seviyede oldugu yargisina varilabilir.
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Tablo 37: 25 Numarali Anket Maddesi (ilk Tiirk Devletleri iinitesinde kisi, kabile-
devlet ve cografi isimlerin yogun bir sekilde ge¢mesi Ogrencinin derse
ilgisini azaltmakta, Ogrenciyi ezbere yOneltmektedir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 2 9 8 22 30 71

<Z,: % 2.8% 12.7% 11.3% 31.0% 42.3% 100.0%

% Ogrenci f 30 44 54 35 113 276
% 10.9% 15.9% 19.6% 12.7% 40.9% 100.0%

Toplam f 32 53 62 57 143 347
% 9.2% 15.3% 17.9% 16.4% 41.2% 100.0%

Tablo 37°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%2.8’inin (2 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %12.7‘sinin (9 kisi) “biraz katiliyorum”,
%11.3’tniin (18 kis1) ‘“katiliyorum”, %31.0’mnmn (22 kisi) “cok katiliyorum”,
%42.3Unlin (30 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 37°deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%10.9’unun (30 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %15.9’unun (44 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.6’smm (54 kisi) “katiliyorum”, %12.7’sinin (35 kisi) “cok katiliyorum”,
%40.9’unun (113 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 37’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%9.2°sinin (32 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.3’iinlin (53 kisi) “biraz katiliyorum”,
%17.9’unun (62 kisi) “katiliyorum”, %16.4’iniin (57 kisi) “cok katiliyorum”,
%41.2°sinin (143 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinde kisi, kabile-devlet ve
cografi isimlerin yogun bir sekilde ge¢mesi Ogrencinin derse ilgisini azaltmakta,
ogrenciyi ezbere yoneltmektedir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmen, 6grenci ve
toplam olarak 4.00 (¢ok katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 37°deki verilerden hareketle; “Ilk Tiirk Devletleri iinitesinde
kisi, kabile-devlet ve cografi isimlerin yogun bir sekilde gegmesi 6grencinin derse
ilgisini azaltmakta, Ogrenciyi ezbere yoOneltmektedir” goriisiine Ogretmen ve

ogrencilerin yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.
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Tablo 38: 18 Numarali Anket Maddesi (Tarih Bilimine Giris {initesinde tarihe yardimci
bilimleri agiklayici bilgilerin kisa, 6rnekleyici metinlerin uzun olmasi dogru
bir tekniktir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 8 12 21 16 14 71

E % 11.3% 16.9% 29.6% 22.5% 19.7% 100.0%

% Ogrenci f 65 59 55 45 53 277
% 23.5% 21.3% 19.9% 16.2% 19.1% 100.0%

Toplam f 73 71 76 61 67 348
% 21.0% 20.4% 21.8% 17.5% 19.3% 100.0%

Tablo 38’deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%11.3’tniin (8 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %16.9’unun (12 kisi) “biraz katiliyorum”,
%29.6’smm (21 kisi) “katiiyorum”, %22.5’inin (16 kisi) “cok Kkatiliyorum”,
%19.7’sinin (14 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 38’deki O6grenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6grencilerin %
23.5’inin (65 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %21.3’linlin (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.9’unun (55 kisi) “katiliyorum”, %16.2°sinin (45 kisi) “cok katiliyorum”,
%19.1’inin (53 kisi) “tamamen katiliyorum™ seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 38’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%21.0’inm (73 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %20.4’iniin (71 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.8’inin (76 kisi) “katiliyorum”, %17.5’inin (61 kisi) “cok katiliyorum”, %19.3’{iniin
(67 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Tarih Bilimine Giris iinitesinde Tarihe yardimci
bilimleri aciklayict bilgilerin kisa, Ornekleyici metinlerin uzun olmasi dogru bir
tekniktir” maddesi medyan degerlerinin 68retmen, Ogrenci ve toplam olarak 3.00
(katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 38 incelendiginde; Ogrencilerin en ¢ok ‘“hi¢ katilmiyorum” (%23.5)
secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo 38’deki verilerin
genelinden hareketle; “Tarih Bilimine Giris {nitesinde tarihe yardimci bilimleri

aciklayict bilgilerin kisa, ornekleyici metinlerin uzun olmas: dogru bir tekniktir”
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goriisiine Ogretmen ve Ogrencilerin orta diizey katiim gosterdikleri yargisina

varilabilmektedir.

Tablo 39: 30 Numarali Anket Maddesi (Tiirk Islam Devletleri iinitesinde gecen Hasan
Sabbah, Nizamiilmiilk, Batmilik, Nizamiye gibi etkili metinler 6grencinin
ilgisini canlandirmaktadir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 3 5 18 18 26 70

E % 4.3% 7.1% 25.7% 25.7% 37.1% 100.0%

% Ogrenci f 50 60 46 49 65 270
% 18.5% 22.2% 17.0% 18.1% 24.1% 100.0%

Toplam f 53 65 64 67 91 340
% 15.6% 19.1% 18.8% 19.7% 26.8% 100.0%

Tablo 39’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%4.3’tntin (3 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %7.1’inin (5 kisi) “biraz katiliyorum”,
%25.7’sinin (18 kisi) “katiliyorum”, %25.7’sinin (18 kisi) “cok katiliyorum”,
%37.’inin (26 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 39’daki 0Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%18.5’inin (50 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.2’sinin (60 kisi) “biraz katiliyorum”,
%17.0’1n1n (46 kisi) “katiliyorum”, %18.1°inin (49 kisi) “cok katiliyorum”, %24.1’inin
(65 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 39’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%15.6’smin (53 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %19.1’inin (65 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.8’1nin (64 kisi) “katiliyorum”, %19.7’sinin (67 kisi) “cok katiliyorum”, %26.8’inin
(91 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Tiirk islam Devletleri iinitesinde gecen Hasan Sabbah,
Nizamiilmiilk, Batmilik, Nizamiye gibi etkili metinler 06grencinin ilgisini
canlandirmaktadir” maddesi medyan degerlerinin G6gretmenler i¢in 4.00 (cok
katiliyorum), 6grenciler i¢in ve genel toplamda ise 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 39°daki veriler incelendiginde; dgrencilerin %24.1 ile en ¢ok “tamamen
katiliyorum” secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo

39°daki verilerin genelin incelendiginde; “Tiirk Islam Devletleri iinitesinde ge¢en Hasan
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Sabbah, Nizamiilmiilk, Batmilik, Nizamiye gibi etkili metinler 6grencinin ilgisini
canlandirmaktadir” diisiincesine 6gretmenlerin yiiksek diizeyde, dgrencilerin ise orta
diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de orta seviyede kaldigi

yargisina varilabilmektedir.

Tablo 40: 15 Numarali Anket Maddesi (Kitap, teknoloji destekli tarih Ogretimine
destek olacak sekilde tasarlanmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen  f 30 23 15 2 1 71

E % 42.3% 32.4% 21.1% 2.8% 1.4% 100.0%

.% Ogrenci f 73 74 45 36 28 256
% 28.5% 28.9% 17.6% 14.1% 10.9% 100.0%

Toplam f 103 97 60 38 29 327
% 31.5% 29.7% 18.3% 11.6% 8.9% 100.0%

Tablo 40’taki O0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%42.3’intin (30 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %32.4’{iniin (23 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.1’1nin (15 kisi) “katiliyorum”, %2.8’inin (2 kisi) “cok katiliyorum”, %1.4’{iniin (1
kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 40’taki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%28.5’inin (73 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %28.9’unun (74 kisi) “biraz katiliyorum”,
%]17.6’sinin (45 kisi) “katiliyorum”, %14.1’inin (36 kisi) ‘“¢ok katiliyorum”,
%10.9’unun (28 kisi) “tamamen katiliyorum” secgeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 40’taki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%31.5’inin (103 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %29.7’sinin (97 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.3’Uniin (60 kis1) “katiliyorum”, %11.6’sinin (38 kisi) “cok katiliyorum”,
%8.9’unun (29 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, teknoloji destekli tarih 6gretimine destek olacak
sekilde tasarlanmistir” maddesi medyan degerlerinin Ogretmen, 0grenci ve toplam

olarak 2.00 (biraz katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.
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Tablo 4 ve Tablo 40’taki verilerden hareketle; “Kitap, teknoloji destekli tarih
ogretimine destek olacak sekilde tasarlanmistir” goriisiine Ogretmen ve Ggrencilerin

diisiik diizeyde katilim gosterdikleri yargisina varilabilir.

Tablo 41: 39 Numarali Anket Maddesi (Unite sonunda bulunan degerlendirme
bolimleri genisletilmeli, c¢esitlendirilmelidir) Frekans ve Yiizde Dagilim

Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 0 2 5 19 44 70

é % 0% 2.9% 7.1% 27.1% 62.9% 100.0%

% Ogrenci f 44 30 35 47 112 268
% 16.4% 11.2% 13.1% 17.5% 41.8% 100.0%

Toplam f 44 32 40 66 156 338
% 13.0% 9.5% 11.8% 19.5% 46.2% 100.0%

Tablo 41°deki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%0.0’mmn (0 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %2.9’unun (2 kisi) “biraz katiliyorum”,
%7.1’min (5 kisi) “katiliyorum”, %27.1’inin (19 kisi) “cok katiliyorum”, %62.9’unun
(44 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 41°deki Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; 6grencilerin
%16.4’tUniin (44 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %11.2°sinin (30 kisi) “biraz katiliyorum”,
%13.1’1nin (35 kisi) “katiliyorum”, %17.5’inin (47 kisi) “cok katiliyorum”, %41.8’inin
(112 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 41°deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%13.0’mm (44 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %9.5’inin (32 kisi) “biraz katiliyorum”,
%11.8’inin (40 kisi) “katiliyorum”, %19.5’inin (66 kisi) “cok katiliyorum”, %46.2’sinin
(156 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Unite sonunda bulunan degerlendirme boliimleri
genisletilmeli, ¢esitlendirilmelidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 5.00
(tamamen katiliyorum), ogrenciler i¢in 4.00 (¢ok katiliyorum) ve toplam olarak 5.00
(tamamen katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 41°deki verilerden hareketle; Unite sonunda bulunan
degerlendirme boliimleri genisletilmeli, c¢esitlendirilmelidir” diisiincesine 6gretmen ve

ogrencilerin yiliksek katilim gosterdigi yargisina varilabilir.
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Tablo 42: 41 Numarali Anket Maddesi (9. sinif tarih dersinde ilkdgretimde oldugu gibi
ogrenci caligma kitabi kullanilmalidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 8 2 15 16 29 70

E % 11.4% 2.9% 21.4% 22.9% 41.4% 100.0%

% Ogrenci f 140 41 20 22 45 268
% 52.2% 15.3% 7.5% 8.2% 16.8% 100.0%

Toplam f 148 43 35 38 74 338
% 43.8% 12.7% 10.4% 11.2% 21.9% 100.0%

Tablo 42°deki 0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%11.4tniin (8 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %2.9’unun (2 kisi) “biraz katiliyorum”,
%21.4’lintin (15 kisi) “katiliyorum”, %22.9’unun (16 kisi) “cok katiliyorum”,
%41.4Unlin (29 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 42’deki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogrencilerin
%52.2’sinin (140 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %15.3’liniin (41 kisi) “biraz katiliyorum”,
%7.5’inin (20 kisi) “katiliyorum”, %8.2’sinin (22 kisi) “cok katiliyorum”, %16.8’inin
(45 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 42’deki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%43.8’inin (148 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %12.7’sinin (43 kisi) “biraz katiliyorum”,
%10.4Untin (35 kis1) “katiliyorum”, %11.2°sinin (38 kisi) “cok katiliyorum”,
%21.9’unun (74 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “9. smif tarih dersinde ilkdgretimde oldugu gibi 6grenci
calisma kitab1 kullanilmalidir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler icin 4.00 (cok
katiliyorum), 6grenciler i¢in 1.00 (hi¢ katilmiyorum) ve toplam olarak 2.00 (biraz
katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 42°deki verilerden hareketle; “9. smmf tarih dersinde
ilkogretimde oldugu gibi Ogrenci c¢aligma kitabi  kullanilmalidir”  gdriisiine
ogretmenlerin yiiksek, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gosterdigi, toplam katilimin

ise diisiik diizeyde kaldig1 yargisina varilabilir.
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Ders kitabinin aktif 6grenme ilkelerine uygunlugunu ve Ogrenciyi arastirmaya
sevke etme diizeyini belirmek i¢in, ¢calismamizda uygulanan anketin 9, 11, 14, 12, 13,
25, 18, 30, 15, 39 ve 41 numarali maddelerinden elde edilen verilerin ilgili literatiir
calismalariyla birlikte degerlendirilmesi gerekir.

Tekeli’nin yeni tarih 6gretim modelinde; Ogrenci pasif bir alict degil, tarihi
diisiinen ve yazan, tarih tahayyiiliine sahip olan bir kisi olarak goriilmiistiir. Aktif olan
ogrenci, sinifta 6gretmenin anlattigini ezberleyen bir kisi olmaktan ¢ikarak, oyunlarla,
tartigsmalarla, elestirel degerlendirmelerle; grafikler, haritalar yaparak, degisik kaynaklar
kullanarak, tarih yazarak aktif 6grenmeyi gerceklestirecektir (Tekeli, 2002:6; Aknoglu
ve Diridz, 2007:117). Davranig¢1 yaklasimla hazirlanmis olan 1998 programu ile
kiyaslandiginda 2007 tarih 6gretim programinin 6grenciyi aktif kilan, yapilandirmaci
yaklagimlar esas alinarak olusturuldugu kabul edilmektedir (Safran, 2010; Aktekin ve
Ceylan, 2012:255).

Calismamizda “ders kitabinin aktif 6grenme tekniklerine gore hazirlandigr”
yargisini igeren ve konuyu en genel ifade ile ele alan 9 numarali anket maddesi verileri
degerlendirildiginde; kitabin O6gretmen beklentilerine orta diizeyde cevap verdigi
yargisia varilmaktadir. Ancak konuyu daha aciklayici olarak ortaya koymak i¢in 11,
14, 12, 13 numarali anket maddelerindeki verileri de ilgili literatiir calismalar1 ile
birlikte ele almak gerekir.

2007 tarih O6gretim programinda tarih 6gretiminin genel amaglarindan birinin
ogrencinin tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini,
tarih bilimine ait kavramlar1 ve tarih¢i becerilerini dogru kullanmay1 saglamak oldugu
belirtilmektedir (MEB, 2007:5). Demirel ve Turan (2009:19) da, Tarih 6gretimini
basarili kilmak icin kullanilan yontemlerle 6grencilerin tarih¢i gibi diisiinmelerinin
saglanmasi, onlara bir kiigiik tarih¢i olduklar1 hissi verilmesi gerektigini belirtirler.

Calismamizda kitab1 bu agidan ele alan 11 numarali anket maddesine dgretmen
katilimmin disiik diizeyde kalmasi, kitabin bu konuda 6gretmen beklentisine cevap
veremedigi seklinde yorumlanabilir.

Amerikali egitimci Edgar Dale’nin gelistirmis oldugu yasanti konisine gore
ogrendigimizin %75’1 gorme, %13’°1 isitme, %6’s1 dokunma ve %3’ de tat alma
duyumlarimizla saglanmaktadir (Kiigiikahmet, 2011:43; Oztas, 2011:164). Gorsel ve

isitsel duyumlarimiza hitap eden medyanin giiniimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi tarih
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ogretimi alaninda da Ogrencinin Ogrenmesi {lizerinde etkisinin 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Calismamizda “kitabin 6grenciyi medyadaki tarih programlarma kars: ilgili hale
getirdigi” yargisini igeren 14 numarali anket maddesine 6gretmen katilim diizeyinin
diisiik olmasindan hareketle, kitabin bu konuda 6gretmen beklentisine cevap veremedigi
sonucuna varilabilir.

Gilinitimiizde bircok iilkede aktif 6§renmenin bir araci olarak kullanilan ve tesvik
edilen etkinliklerden biri de yerel tarih ¢alismalaridir (Aktekin, 2010b:87). Yerel tarih
calismalari ile 6grencilerin tarih dersini sevip anlar duruma gelecekleri belirtilmektedir
(Paykog, 1991; Isik, 2011a:209).

Calismamizda“kitabin 6grenciyi yerel ¢alismalarina yonelttigi” yargisini igeren
12 numarali anket maddesine Ogretmen katilim diizeyinin diisiik olmasi, kitabin
ogrenciyi aktiflestirme konusunda Ogretmen beklentilerine cevap veremediginin bir
diger gostergesi olarak yorumlanabilir

2007 yili tarih dersi 6gretim programimda Ogrenciye kazandirilmasi gereken
becerilerden birinin empati kurmak oldugu belirtilmektedir (MEB, 2007:11).

Calismamizda “kitabin Ogrencinin hayal giicliinii kullanarak tarthi empati
kurmay1 sagladig1” yargisini igeren 13 numarali anket maddesine 6gretmen katilim
diizeyinin diisiik olmasi kitabin bu konuda da 6gretmen beklentisine cevap veremedigi
seklinde degerlendirilebilir.

Calismamizda Ilk Tiirk Islam Devletleri iinitesine 6zel olarak hazirlanan ve
icerik olarak “bu {initenin 68renciyi ezbere yOnelttigi” yargisini igeren 25 numarali
anket maddesine Ogretmenlerin yiiksek katilim gostermis olmalarinin, aktif 6grenme
konusunda kitabin eksikliklerinden birini daha ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

Yukarida ele alman 9, 11, 14, 12, 13 numarali anket maddelerine ait verilerin
degerlendirmesinden soyle bir 6zet yapilabilir: Ogretmenler, ders kitabmm &grenciyi
amator tarihgiler olarak arastirmaya sevk ettigi, yerel tarih ¢alismalarma tesvik ettigi,
medyadaki tarith programlarina ilgi uyandirdigi, tarihi empati kurmasmi sagladigi
seklindeki yargilarm tamamina diisiik diizeyde katilim gostermislerdir. Ayni konuyla
ilgili olarak Ilk Tiirk Islam Devletleri iinitesine dzel olarak hazirlanan ve igerik olarak
“bu tinitenin 68renciyi ezbere yonelttigi” yargisini iceren 25 numarali anket maddesine

ogretmenler yiiksek katilim gostermigleridir. Tiim bunlar birlikte degerlendirildiginde
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de ders kitabmnin 06grenciyi aktiflestirme acgisindan O6gretmen beklentilerine cevap
veremedigi yargisina ulagilabilmektedir.

Ders kitabinin 6g8renciyi aktiflestirme durumu konusunda 6grenci goriislerinin
de biiyiik Olciide 6gretmen goriislerine paralel veya yakin oldugu sdylenebilir. Genel
yargl iceren 9 numarali maddedeki diisiinceye 68renciler, 6gretmenlerden daha diistik
diizeyde katilim gosterirken, 11, 14, 12 ve 25 numarali maddelerdeki yargilara
ogretmenlerle paralel goriis bildirmisleridir. 13 numarali maddedeki yargiya
ogretmenlerden farkli olarak orta diizey katilim gdsteren Ogrencilerin goriisleri genel
olarak ele alindiginda, aktif 6§renme metotlar1 konusunda kitabin 6grenci beklentilerine
de cevap veremedigi tespiti yapilabilmektedir.

Ders kitabinin aktif 6grenme tekniklerine uygunlugu konusunda daha kapsamli
bir yargiya varabilmek i¢in, okuma metinlerini nitelik acisindan ele alan 18 ve 30
numarali anket maddelerine ait verileri,  kitabin teknoloji destekli egitimine
uygunlugunu ele alan 15 numarali anket maddesine ait verileri ve kitabin degerlendirme
boliimlerini nitel ve nicel ac¢idan ele alan 39 ve 41 numarali anket maddelerine ait
verileri de 1lgili literatiir ¢aligmalari ile birlikte degerlendirmek gerekir.

Ders kitabmin geneline yayilmis sekilde “6grenelim”, “yorumlayalim” ve
“canlandiralim” boliimleri bulunmaktadir. Bu boliimler bazen metin, bazen de resim
harita, ¢izim gibi degisik sekillerde hazirlanmistir. Bu boéliimlerde bulunan bilgiler genel
kiiltiir bilgileri niteliginde olan giincel bilgileri de igermektedir (Okur vd., 2009:4-192).

Kitaba canlilik kattig1 izlenimi verebilen bu boliimlerin uygulamadaki etkisini
tespit etmek i¢in hazirlanan 18 ve 30 numarali anket maddelerinden elde edilen
verilerden yararlanilabilir. “Tarih Bilimine Giris” iinitesine 6zel hazirlanan “konu
anlatimlarinin kisa, okuma metinlerinin uzun ve agiklayici olmast dogru bir tekniktir”
yargisini iceren 18 numarali anket maddesine 6gretmenlerin ve dgrencilerin orta diizey
katilim gostermeleri, bu teknigin beklentilere nispeten cevap veren bir uygulama oldugu
seklinde yorumlanabilinir.“Tiirk Islam Devletleri iinitesinde gecen bazi metinlerin
ogrencinin 1lgisini canlandwrdigr’”  yargisini iceren 30 numarali anket maddesine
ogretmen katilim diizeyinin yiiksek olmasi, etkili metinlerin egitim 6gretim ortaminda
ogretmenler agisindan 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu metinlerin 6grenci

beklentisine ise orta diizeyde cevap verdigini de belirtmek gerekir.
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2007 tarih dersi ogretim programinda 6grenciye kazandirilmasi gereken genel
becerilerden birinin bilgi teknolojilerini kullanmak oldugu belirtilmektedir (MEB,
2007:10). Turan (2012:220), tarih derslerinde bilisim teknolojilerinin kullanilmasinin
ogrencilerin derse karsi ilgisini ve motivasyonunu arttiracagini ve bunun sonucunda da
ogrencinin 0grenme seviyesinin ve akademik basarismin artacagini belirtmektedir. Bu
aciklamalarda teknolojinin hem 6grenci hem de Ogretmen tarafindan kullanilmasinin
egitim faaliyeti agisindan 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Calismamizda “ders kitabmin, teknoloji destekli egitime uygun hazirlandigr”
yargisint iceren 15 numarali anket maddesine oOgretmen ve Ogrencilerin katilim
diizeyinin diisiik olmasi, kitabmn bu konuda beklentilerin uzaginda kaldig1 seklinde
yorumlanabilir.

Kirig (2013:1559), tarih derslerinde 6lgme ve degerlendirmenin, sinif igerisinde
ogrencilerin tarihsel fikirlerini gelistirmeye yardim eden etkilesimin bir parcasi
oldugunu ve 6grenci 6grenmelerinin kalitesini artirdigini belirtmektedir.

Bu calismanin konusu olan ders kitabinda her {initenin girisinde 2-3 adet agik
uclu klasik sorudan olusan “diisiinelim” bolimleri bulunmaktadir. Kitapta {inite
boyunca “cevaplayalim” basligi altinda, islenen konuyu degerlendirmeye yonelten
klasik sorular da mevcuttur. Bunun disinda her iinitenin sonunda 1- 2 sayfalik iinite
degerlendirme boliimleri bulunmaktadir. Bu degerlendirme bdliimlerinde klasik, dogru-
yanlis, coktan segmeli test, bosluk doldurma ve eslestirme tarzi sorular bulunmaktadir.
Bunun yaninda 1. tinitede “tartisalim” baslig1 altinda bulunan 2 adet etkinlik ile 4. ve 5.
iinitelerde “uygulayalim” baslig1 altinda bulunan 8 adet etkinlik de degerlendirme
bolimii kapsamina dahil edilebilir (Okur vd., 2009:4-193).

Kitaptaki 6lgme ve degerlendirme boliimlerinin nicel ve nitel agidan yeterlilik
diizeyleri ile ilgili yargiya varmak i¢in c¢alismamizdaki 39 ve 38 numarali anket
maddelerine ait verilerin degerlendirilmesi gerekir. “Unite sonlarinda bulunan
degerlendirme boliimlerinin genisletilmesi ve ¢esitlendirilmesi” Onerisini igeren 39
numarali anket maddesine 6gretmen ve dgrencilerin yiiksek diizeyde katilim gdstermis
olmalari, bu konuda 6nemli bir eksiklik bulundugu seklinde yorumlanabilir. “Tarih
dersi i¢in O6grenci calisma kitab1 kullanilmasi” Onerisini igeren 41 numarali anket

maddesine 6gretmenlerin yiiksek, 6grencilerin ise diisiik diizeyde katilim gostermesi,
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degerlendirme konusundaki eksikligi gidermek agisindan 6gretmen goriisleri ile 6§renci
gortslerinin ortiismedigi seklinde yorumlanabilir.

Nihayet, ders kitabinin 68renciyi aktiflestirerek arastirmaya tesvik etme diizeyini
ortaya koymak amacl incelenen 9, 11, 14, 12, 13, 25, 18, 30, 15, 39 ve 41 numaral
anket maddelerinin veri degerlendirmelerinden genel bir yargiya varmak gerekir.
Aktekin ve Ceylan (2012:265), Giresun ilinde, 2007 yili 9. smf tarih programi
hakkinda yaptiklar1 ¢alismada, Ogretmenlerin,“programda yer alan temel beceriler ve
tarthsel diislinme becerilerinin 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciye kazandirilmasr”

3

konusunda olumlu diisiindiiklerini ve “Ogrenme-Ogretme siirecinin Ogrenciyi aktif
kildigin1” belirtmislerdir. Van ili 6zelinde yaptigimiz bu g¢alismadan elde edilen
verilerden ise ders kitab1 icin ayni1 sonucun ortaya ¢ikmadigi, ders kitabinin aktif
ogrenme tekniklerine uygunluk agisindan 6gretmen ve Ogrenci beklentilerine yeterli

diizeyde cevap veremedigi tespit edilmistir.

Tablo 43: 7 Numarali Anket Maddesi (9. sinif miifredat program, ilkogretim miifredat
programinin iizerine inga edilecek sekilde tasarlanmistir) Frekans ve Yiizde

Dagilim Tablosu
Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 13 15 26 10 4 68

E % 19.1% 22.1% 38.2% 14.7% 5.9% 100.0%

.% Ogrenci f 53 45 49 50 57 254
% 20.9% 17.7% 19.3% 19.7% 22.4% 100.0%

Toplam f 66 60 75 60 61 323
% 20.5% 18.6% 23.3% 18.6% 18.9% 100.0%

Tablo 43’teki O0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%19.1’inin (13 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %22.1°inin (15 kisi) “biraz katiliyorum”,
%38.2’sinin (26 kisi) “katiliyorum”, %14.7’sinin ( 10 kisi) “cok katiliyorum”, %5.9’nun
(4 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 43°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%20.9’unun (53 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %17.7’sinin (45 kisi) “biraz katiliyorum”,
%19.3’lintin (49 kis1) “katiliyorum”, 9%19.7°sinin (50 kisi) “cok katiliyorum”,
%22.4’intin (57 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit

edilmektedir.
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Tablo 43’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%20.5’inin (66 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %18.6’smin (60 kisi) “biraz katiliyorum”,
%23.3’intin (75 kis1) “katillyorum”, 9%18.6’smin (60 kisi) “cok katiliyorum”,
%18.9’unun (61 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “9. smif miifredat programi, ilkogretim miifredat
programinin lizerine insa edilecek sekilde tasarlanmistir” maddesinin medyan
degerlerinin 6gretmen, dgrenci ve toplam olarak 3.00 (katiliyorum) diizeyinde oldugu
tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 43’teki verilerden hareketle; “9. smif miifredat programu,
ilkdgretim miifredat programinin iizerine insa edilecek sekilde tasarlanmistir™ goriisiine

ogretmen ve dgrencilerin orta diizey katilim gosterdikleri yargisima varilabilir.

Tablo 44: 8 Numarali Anket Maddesi (Ders kitabi, Tiirkiye’deki ilkdgretimden mezun
olan grencinin ortalama birikimi diisiiniilerek, hazir bulunusluk diizeyine
uygun olarak hazirlanmistir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 18 15 26 7 5 71

E % 25.4% 21.1% 36.6% 9.9% 7.0% 100.0%

% Ogrenci f 52 56 62 53 31 254
% 20.5% 22.0% 24.4% 20.9% 12.2% 100.0%

Toplam f 70 71 88 60 36 325
% 21.5% 21.8% 27.1% 18.5% 11.1% 100.0%

Tablo 44’teki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%25.4’tniin (18 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %21.1’inin (15 kisi) “biraz katiliyorum”,
%36.6’s1inim (26 kisi) “katiliyorum”, %9.9’unun (7 kisi) “cok katiliyorum”, %7.0’sinin
(5 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 44’teki oOgrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%20.5’inin (52 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %22.0’mm (56 kisi) “biraz katiliyorum”,
%24.4’intin (62 kisi) “katiliyorum”, %20.9’unun (53 kisi) “cok katiliyorum”,
%12.2’sinin (31 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 44’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin

%21.5’inin (70 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %21.8’inin (71 kisi) “biraz katiliyorum”,
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%27.1’1nin (88 kisi) “katiltyorum”, %18.5’inin (60 kisi) “cok katiliyorum”, %11.1’inin
(36 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde; “Ders kitabi, Tiirkiye’deki ilkdgretimden mezun olan
ogrencinin ortalama birikimi diisliniilerek, hazir bulunusluk diizeyine uygun olarak
hazirlanmistir” maddesi medyan degerlerinin 6gretmen, d6grenci ve toplam olarak 3.00
(katiliyorum) diizeyinde oldugu tespit edilmektedir.

Tablo 4 ve Tablo 44°’teki verilerden hareketle; “Ders kitabi, Tirkiye’deki
ilkdgretimden mezun olan 6grencinin ortalama birikimi diisiiniilerek, hazir bulunusluk
diizeyine uygun olarak hazirlanmistir” goriisiine 6gretmen ve 6grencilerin orta diizeyde

katilim gosterdikleri yargisina varilabilmektedir.

Tablo 45: 10 Numarali Anket Maddesi (Kitap, bu haliyle her tiir lisede kullanmaya
uygundur) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 28 20 14 5 2 69

E % 40.6% 29.0% 20.3% 7.2% 2.9% 100.0%

% Ogrenci f 64 59 46 37 46 252
% 25.4% 23.4% 18.3% 14.7% 18.3% 100.0%

Toplam f 92 79 60 42 48 321
% 28.7% 24.6% 18.7% 13.1% 15.0% 100.0%

Tablo 45°teki O0gretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; 6gretmenlerin
%40.6’smin (28 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %29.0’mnm (20 kisi) “biraz katiliyorum”,
%20.3 Uniin (14 kisi) “katiliyorum”, %7.2°sinin (5 kisi) “cok katiliyorum”, %2.9’unun
(2 kisi) “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 45°teki Ogrenci goriislerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%25.4’tiniin (64 kist) “hi¢ katilmiyorum”, %23.4’liniin (59 kisi) “biraz katiliyorum”,
%]18.3’Unlin (46 kis1) “katiliyorum”, %14.7’sinin (37 kisi) “cok katiliyorum”,
%18.3’Uniin (46 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 45°’teki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%28.7’sinin (92 kis1) “hi¢ katilmiyorum”, %24.6’sinm (79 kisi) “biraz katiliyorum”,
%18.7’sinin (60 kisi) “katiliyorum”, %13.1’inin (42 kisi) “cok katiliyorum”, %15.0’1min

(48 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.
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Tablo 4 incelendiginde; “Kitap, bu haliyle her tiir lisede kullanilmaya uygundur”
maddesi medyan degerlerinin 6gretmenler i¢in 2.00 (biraz katiliyorum), 6grenciler igin
3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak da 2.00 (biraz katiliyorum) seviyesinde oldugu
tespit edilmektedir.

Tablo 45°teki 6grencilerin en ¢ok “hi¢ katilmiyorum” (%24.4) secenegini tercih
ettikleri tespit edilmisse de, Tablo 4 ve Tablo 45°teki verilerin genelinden hareketle;
“Kitap, bu haliyle her tir lisede kullanilmaya uygundur” goriisiine 6gretmenlerin
diisiik, 0grencilerin orta diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin ise

diisiik seviyede kaldig1 yargisina varilabilmektedir.

Tablo 46: 42 Numarali Anket Maddesi (Lise tiirlerine gore farkli tarih ders kitaplar1
hazirlanmalidir) Frekans ve Yiizde Dagilim Tablosu

Hig Biraz Katiliyorum Cok Tamamen Toplam
Katilmiyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum
Ogretmen f 10 4 4 12 40 70
z % 14.3% 5.7% 5.7% 17.1% 57.1% 100.0%
; Ogrenci f 76 35 31 29 96 267
'% % 28.5% 13.1% 11.6% 10.9% 36.0% 100.0%
Toplam f 86 39 35 41 136 337
% 25.5% 11.6% 10.4% 12.2% 40.4% 100.0%

Tablo 46’daki Ogretmen goriislerine ait oranlar incelendiginde; Ogretmenlerin
%14.3’Uniin (10 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %35.7’sinin (4 kisi) “biraz katiliyorum”,
%35.7’sinin (4 kisi) “katiliyorum”, %17.1’inin (12 kisi) “cok katiliyorum”, %57.1’inin
(40 kisi) “tamamen katiliyorum” segeneklerini isaretledikleri tespit edilmektedir.

Tablo 46’daki Ogrenci goriiglerine ait oranlar incelendiginde; ogrencilerin
%28.5’inin (76 kisi) “hi¢c katilmiyorum”, %13.1’min (35 kisi) “biraz katiliyorum”,
%11.6’smm (31 kisi) “katiliyorum”, %10.9’unun (29 kisi) “cok katiliyorum”,
%36.0’mmn (96 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit
edilmektedir.

Tablo 46’daki toplam goriislere ait oranlar incelendiginde ise; katilimcilarin
%25.5’inin (86 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, %11.6’smin (39 kisi) “biraz katiliyorum”,
%10.4Untin (35 kis1) “katiliyorum”, %12.2°sinin (41 kisi) “cok katiliyorum”,
%40.4Uniin (136 kisi) “tamamen katiliyorum” seceneklerini isaretledikleri tespit

edilmektedir.
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Tablo 4 incelendiginde; “Lise tiirlerine gore farkli tarith ders kitaplari
hazirlanmalidir” maddesi medyan degerlerinin G6gretmenler icin 5.00 (tamamen
katiliyorum), 6grenciler i¢in 3.00 (katiliyorum) ve toplam olarak 4.00 (¢ok katiliyorum)
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 46’daki veriler incelendiginde 6grencilerin % 36.0 ile en ¢ok “tamamen
katiliyorum” secenegini isaretledikleri tespit edilmektedir. Ancak Tablo 4 ve Tablo
46°daki verilerin genelinden hareketle; “Lise tiirlerine gore farkli tarih ders kitaplar:
hazirlanmalidir” diistincesine Ogretmenlerin yiiksek diizeyde, Ogrencilerin ise orta
diizeyde katilim gosterdikleri, toplam katilim diizeyinin de yiiksek seviyede oldugu

yargisina varilabilmektedir.

Calismamizda bulunan 7, 8, 10 ve 12 numarali anket maddelerine ait verilerin
degerlendirilmesinden ders kitabinin 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine ve fakl lise
tiirlerine uygunlugu tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu amagla ilgili anket maddeleri
verilerini literatiir calismalari ile birlikte ele almak gerekir.

Egitim 6gretim siireci i¢cin son derece dnemli olan hazir bulunusluk, 6grenme
ogretme sisteminin onemli bir girdisidir (Bloom, 1995; Harman ve Celikler, 2012:147).
Egitimde yeni bir davranis degisikliginin meydana gelebilmesi Ogrencinin hazir
bulunusluk diizeyine baglidir. Bu nedenle 6grenci kazanacagi yeni davranis i¢in gerekli
olan 6n kosul niteligindeki bilissel, duyussal ve devinigsel davranislara sahip olmalidir
(Basar, 2001; Harman ve Celikler, 2012:147). 2007 tarth programinda,
ortadgretimdeki tarih dersine alt yapi olusturmasi ve Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin tespit edilmesi i¢in 6gretmenlerin ilkdgretim Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi dersleri dgretim programlarmi incelenmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2007:5). Bundan anlasilacagi iizere 9. sinif programi, ilkogretim
programi iizerine insa edilecek sekilde hazirlanmistir.

Calismamizda “9. smif miifredat programimin ilkogretim programi lizerine insa
edildigi” yargismi iceren 7 numarali anket maddesi ile “ders kitabinin ilkégretimden
mezun olan 6grencinin hazir bulunusluk seviyesine uygun hazirlandigr” yargisini iceren
8 mnumarali anket maddelerine Ogretmen ve Ogrenciler orta diizey katihim
gostermiglerdir. Bundan hareketle hem ders kitabinin, hem de miifredat programinin
ogrencinin hazwr bulunuslugu agisindan ciddi bir sorun olusturmadigi, ancak

beklentilere de tam olarak cevap veremedigi yargisina varilabilir.
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Ders kitab1 ile ilgili diger bir sorun, kitabin farkli lise tiirlerine uygunluk
durumudur. Ders kitaplarinin, biitiin 6grencilerin ilgi alanlar1 ve zihinsel gelisimlerinin
farkli oldugu gergegi goz ardi edilmeden, okul tiirlerine ve bolgesel 6zelliklere gore
cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kilig ve Seven, 2002; Ceyhan ve Yigit,
2005; Kiigiikahmet, 2011; Giilersoy, 2013:9).

Calismamizda bulunan “kitabin her lise tiirii i¢in uygun oldugu” yargisini i¢eren
10 numarali maddeye diistik diizeyde katilim gosteren 6gretmenler “lise tiirlerine gore
fakli kitaplar hazirlanmasi” Onerisini igeren 42 numarali anket maddesine ise yiiksek
katilm gostermisleridir.  Ogrenciler ise her iki maddeye de orta diizey katim
gostermisleridir. Bu durumda 6zellikle 6gretmenlerin goriislerinden hareketle, mevcut
kitabin her lise tiirli icin uygun olmadig1 ve lise tiirlerine gore fakl kitap kullanilmasi
gerektigi yargisina varilabilir.

Yukaridaki degerlendirmeler birlikte ele alindiginda; birbiriyle baglantili olarak
digiiniilen 7 ve 8 numarali anket maddelerinin degerlendirmelerinden, miifredat
programu ile ders kitabinin 6grenci hazir bulunusluguna uygunlugu konusunda ciddi bir
sorun olmadig1 kanaati olugmaktadir. Ancak kitabin her lise tiirline uygunlugu (10
numarali anket maddesi) goriisiine, Ozellikle 6gretmenlerin olumsuz yaklasmasi bu
konuda sorunun varligmi fakli bir agidan ortaya koymaktadir. Lise tiirlerine gore fakl
ders kitab1 okutulmasi (42 numarali anket maddesi) goriisiine genis destek olmasindan
hareketle de kitabin, 6grenci seviyesine uygun olmadigi ve Ogretmen ile O8renci

beklentisine sinirli olarak cevap verebildigi yargisina ulasilabilmektedir.
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Sonuclar ve Oneriler
Sonuclar
9. Siif Tarih Miifredat Programn ile ilgili Sonuclar

Uygulanan anket sonuclar1 degerlendirildiginde 9. simif miifredat programu ile ilgili

asagidaki sonuclara varilabilir:

e Katilimcilardan elde edilen sonucglara gore, beklentileri tam olarak
karsilamasa da, 9. smif miifredatinin genel olarak ilkogretim programi
iizerine insa edildigi kanaati oldugu tespit edilmistir.

e Miifredat programi ile miifredat programma ayrilan siire konusunda sorun
oldugu tespit edilmistir. Miifredatin genis bir donemi i¢ine aldig1 ve 2
saatlik haftalik ders sliresinin yetersiz oldugu gorisii, Ozellikle
ogretmenlerden genis destek gormiistiir.

e Miifredat programinda konulara verilen 6nemin ilgili konularin uygarlik
tarthine katkisi ile orantili olmadigi; kimi zaman uygarlik tarihine katkisi az
olan donem ve devletlere programda fazla yer verildigi, buna karsilik
uygarlik tarihine katkis1 fazla olan toplum ve devlet tarihlerine programda
az yer verildigi goriisiine genis bir katilim oldugu tespit edilmistir.

e Malazgirt Savas1 Oncesi Anadolu tarihinin programinda daha genis yer
almas1 gerektigi diisiincesine Ozellikle 6gretmenlerden yiiksek bir katilim
olmustur.

e Yerel tarih caligmalarina yer verilmemesi ders kitabinin oldugu kadar

miifredat programimin 6nemli bir eksikligi olarak tespit edilmistir.

9. Sif Tarih Ders Kitabu ile ilgili Sonuclar

Katilimc1 goriislerinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinden ders kitab1

hakkinda ulasilan sonuclar tasniflenerek asagiya aktirilmistir.

a. Estetik ve gorsel agidan ders kitabinin niteligi ile ilgili su sonuclar ulagilmistir:
o Kitaptaki gorseller orta diizey ilgi ¢ekicilige sahiptir. Ancak ders kitabinin
genel fiziki tasariminin 6grenci igin ilgi ¢ekiciligi ise diisiik diizeydedir.
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Kitapta sozel bilgi yogunlugu ve gorsel 6ge azligindan kaynaklanan
sorunlar mevcuttur.

b. Ders kitabindaki 0Ogelerin tasarimi ve sistematikligi acisindan su sonuclara

ulagilmistir:

Ders kitabr tlinite ve konu tasarimlarinin sistematigi acisindan 6gretmen ve
ogrenci beklentilerine orta diizeyde cevap vermektedir.

Konu anlatimlarinda ayrintilara inildikge konular karmasiklagsmakta ve
ogrenci defterine not tutturulmasi ihtiyag¢ haline gelmektedir.

Gorsel 0geler ile sozel bilgilerin birbirini tamamlamas:1 konusunda kitap,
beklentilere tam olarak cevap verememekte ise de bu konuda belirgin bir
sorun da tespit edilememistir.

Okuma metinleri ile konu anlatimlarinin bir birini tamamlamasi konusunda
kitabin, katilimci beklentilerini tamamen karsilamamakla beraber belirgin

bir sorun da tasimadig1 sonucuna varilmastir.

c. Ders kitabinin kapsami ve igerik 6zellikleri agisindan su sonuglara ulagilmistir:

Miifredattaki bazi konular yeterli genislikte ders kitabinda yer almamistir.
Ayrica kitapta yer verilen konulardan bazilar1 da yeterli Onemde
aciklanmamuistir.

Kitap, tarih 6gretimiyle ilgili temel sorulara yeterli diizeyde cevap verecek
icerikte degildir.

Gorece onem derecesi diisiik bazi konularda fazla ayrintiya girilmistir.

Bazi lnitelerde siyasi tarih ile sosyal tarih dengesi, sosyal tarih aleyhine
olacak sekilde ihmal edilmistir.

Bazi tinitelerde objektif bakis agisi thmal edilmis, bu sekilde bilimsellik
ilkesinden uzaklagilmistir.

Ders kitabinin, dil agisindan beklentilere tam cevap verememekle birlikte

belirgin bir sorun da tasimadig1 sonucuna varilmastir.

d. Ders kitabmnin aktif 6grenme tekniklerini tasima ve Ogrenciyi arastirmaya sevk

edicilik boyutu agisindan su sonuglara ulagilmistir:

e Ders kitab1 6grenci ilgisini canlandiracak bazi metinler icermektedir.

e Kitap, ders i¢inde Ogrenciyi aktiflestirecek teknikler agisindan belirgin bir

sekilde beklentilerin altindadir.
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Kitabin 6grenciyi ders dis1 tarih caligmalarina yoneltme niteligi zayiftir.
Kitabin, teknoloji destekli egitime uyumluluk agisindan niteligi diistiktiir.
Kitabin 6grencide tarihi empati uyandirma niteligi disiiktiir.

Kitaptaki {initelerin sonunda bulunan degerlendirme bdliimleri nitel ve

nicel agindan yetersizdir.

e. Ders kitabinin 6grenci hazir bulunusluguna ve her lise tiirtine uygunlugu konusunda

su sonuglar ulagilmistir:

Oneriler

Ders kitabinin ilkdgretimden mezun olan 6grencinin seviyesine uygun
oldugu konusunda orta diizey bir kabul mevcuttur.

Kitabin bu haliyle her tiirlii liseye uygunlugu konusunda o&zellikle
ogretmenler olumsuz goriis sahibidirler.

Lise tiirleri i¢in fakli tarih ders kitab1 hazirlanmasi Onerisi, 6gretmen ve

ogrencilerden genis destek gormiistiir.

Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler

e Unite ve konularm program igindeki agirlik durumlari yeniden

diizenlenmeli, diinya tarihi, ulus tarihi, yerel tarih konularmda denge

gozetilmelidir. Bu kapsamada;

O

O

Misir ve Mezopotamya gibi, uygarhiga katkis1 fazla olan medeniyetlere
daha fazla yer verilmelidir. Uygarliga katkis1 siirli olan toplum ve devlet
tarihlerinin siyasi yasamlari ayrintiya inilmeden programda yer almaya
devam etmelidir.

Malazgirt Savasi oncesi Anadolu’nun genel siyasi durumu ve sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik yasami betimlenecek sekilde programa dahil
edilmelidir.

Programda yerel tarih ¢alismalarina yer verilmelidir.

e Merkezi smnav sisteminden dogabilecek kaygilar giderilerek lise tiirlerine

gore farkli miifredat programlar1 diizenlenmelidir. Meslek liseleri i¢in daha

sade bir program, fen liseleri gibi sayisal agirlikli liseler i¢in ise Ogrenci

ilgisini ¢ekecek tarih miifredatinin hazirlanmasi onerilebilir.
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e Miifredat programmmn yogunlugu ile haftalilk ders saati sayisi

dengelenmelidir.

Yaymnevleri ve Ders Kitabi Yazarlarma Oneriler

Kitap, fiziksel tasarim agisindan ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Bu amacla
konu anlatimina uygun gorseller arttirilmali, cesitlendirilmelidir. Ozellikle
aciklamalt tam sayfa haritalarm kullanilmasinin  6grencinin  ilgisini
arttiracag1 ongoriilebilir.

Unitelerin ~ girisinde konu planmmi  dzetleyen — diyagramlari/semalar
verilmelidir.

Diinya uygarligmma katkis1 fazla olan medeniyetlere daha cok Onem
verilmeli, bu medeniyetlerin uygarlk tarihine katkilar1 glinlimiiz uygarlik
ogeleriyle baglantili olarak anlatilmali, bu baglamda insanligin ortak mirasi
olan tarihi 6gelere vurgu yapilmalidir.

Malazgirt Savast oncesi Anadolu’nun tarihi daha genis kapsamli ve icerikli
olarak anlatilmalidir.

Kitap icerik olarak, “Tarih Ogretiminin amacit nedir?” gibi,  tarih
ogretiminde alt yap1 niteligindeki bilgilere vurgu yapan sorulara doyurucu
cevap verecek sekilde hazirlanmalidir.

Soysal tarih ile siyasi tarih dengesine dikkat edilmeli, ayrintili siyasi tarih
icerikli anlatimlarindan uzak durulmalidir.

Aktif Ogrenme yontem ve teknikleri diisiiniilerek kitap yeniden
tasarlanmalidir. Kitapta bulunan 6grenci merkezli egitime imkan veren
etkinlikler ¢ogaltilmali ve ¢esitlendirilmelidir.

Kitap, ders dis1 tarth 6gretimini thmal etmemeli, 68renciyi arastirmaya
yoneltmelidir. Bu kapsamda fakli bdlgelerin tarihi degerleri kitaptaki
etkinlik boliimlerinde islenmelidir.

Kitap, teknoloji destekli egitim i¢in rehberlik edecek sekilde
tasarlanmalidir. Bu kapsamda kitapta, ilgili konularla baglantili internet
siteleri Onerilebilir, ders kitabiyla birlikte, kitaptaki anlatimlara uygun slayt
ve belgesel film icerikli compact disc gibi materyaller 6gretim ortamina

aktarilabilir.
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e Ders kitabinin degerlendirme kismi genisletilmeli, ¢esitlendirilmelidir.
e Miifredat programlar1 degisimine paralel olarak lise tiirlerine gore farkh

kitaplar hazirlanmalidir.

Ogretmenlere Oneriler
Ogretmen;
e Tarih 6gretiminin amaci tlizerinde durarak Ogrencinin tarih dersi hakkinda
olumlu tutum sahibi olmasini saglamalidir.
e Ders icinde aktif 6grenme tekniklerini kullanmaya 6zen gostermelidir.
e Yerel tarth calismalar1 ile 6grenciyi ders disi tarih arastirmalarina tesvik
etmelidir.
e Ogrenciye bilgi kazandirmaktan ziyade, onlarin birer tarihgi gibi tarihi
bilgiye ulasip, o bilgiyi islemlerini hedeflemelidir.
e Kitabimn verimli kullanimi konusunda 6grenciye rehberlik etmelidir.
e Bilimsel bakis agisina sahip olmali, tim Ogretim etkinliklerini tarihin

objektiflik ilkesine gore yapmalidir.

Ogrencilere Oneriler
Ogrenci;
e Ders ici etkinliklerde aktif olmalidir.
e Ders dis1 tarih arastirmalarina ilgi duymalidir.
e Tarih¢inin arastirma yOntemlerini kullanarak tarihi bilgiye ulasma

deneyimlerini edinmelidir.
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Ekler

Ek 1: 9. Sinif Tarih Miifredat Program ve 9. Sinif Tarih Ders Kitabi1 Anket Formu

9. SINIF TARIH MUFREDAT PROGRAMI VE 9. SINIF TARIH DERS KiTABI ANKET FORMU
Degerli katilimcilar,

Bu anket formu, 2011-2012 egitim 6gretim y1l1 Van il merkezindeki liselerde egitim goren 9.
smif dgrencilerinin ve bu liselerde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin 9. siif tarih miifredat
programi ve 9. smuf tarih ders kitabi hakkindaki goriislerini almak i¢in tasarlanmustir.
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

I. BOLUM
Bu bolimde bulunan bilgiler katilimei ile ilgili bilgileri icermektedir. Segeneklerden

durumunuza uygun olanin basindaki bosluklarin basmi ( X ) isareti ile belirtiniz,

1. Egitimdeki pozisyonunuz: ( ) Ogretmen ( )Ogrenci

2. Bulundugunuz Lise Tiirti: (  )Genel Lise () Meslek Lisesi
( )Anadolu Lisesi () Fen Lisesi
() Anadolu Ogretmen Lisesi
( )DIZer: o
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Ek 1: 9. Smuf Tarih Miifredat Programi ve 9. Smif Tarih Ders Kitab1 Anket Formu
(Devam)

1. BOLUM
Bu bolimde gecen yargilarla ilgili tutumunuzu belirten kutucugu ( X ) isaretiyle

isaretleyiniz

o g
1R
9. SINIF DERS KiTABINA GENEL BAKIS >S5 (88| 38| £ | £8
(GiRi$ NITELiGINDE DEGERLENDIRME) TE|BE|8| & | ES
= < < —~ G
S| M| 5 2 N

1. Ders kitabinin genel fiziki tasarimi 6grencinin
ilgisini ¢ekecek sekildedir

2. Ders kitabin dili 6grencinin kolay
anlayacagi sekildedir

3. Ders kitabindaki tinite ve konu tasarimlari,
dizimleri sistemli ve planhdir

4.  Ders kitabindaki gorseller 6grencinin ilgisini
¢ekecek sekildedir

5. Ders kitabindaki s6zel bilgiler ile gorsel
ogeler birbirini destekleyerek, kitabin
biitiinliik olusturmasini saglamaktadir

6. Konu anlatimlari ile okuma metinleri birbirini
tamamlayici niteliktedir

7. 9. smif miifredat programi, ilkdgretim
miifredat programmin {izerine insa edilecek
sekilde tasarlanmistir

8.  Ders kitabi, Tiirkiye’deki ilkogretimden
mezun olan 6grencinin ortalama birikimi
diistiniilerek, hazir bulunusluk diizeyine
uygun olarak hazirlanmigtir

9.  Ders kitabi, aktif 6grenme metotlarinin
uygulanmasina yol gosterecek sekilde
hazirlanmistir

10. Kitap, bu haliyle her tiir lisede kullanmaya
uygundur

11. Kitap, dgrencilerin “amator tarihgiler” olarak
etkinlik yapmalarin1 tesvik edecek sekilde
hazirlanmistir

12. Kitap, dgrenciyi yerel tarih ¢aligmalarina
yoneltecek sekilde hazirlanmistir

13. Kitap, dgrencinin hayal giiclinii kullanarak,
tarihi empati kurabilecegi sekilde
hazirlanmistir

14. Kitap, d6grencinin medyadaki tarihle ilgili
programlara ilgi duymasini, tarihi konulari
severek arastirmasini saglayacak sekilde
hazirlanmistir

15. Kitap, teknoloji destekli tarih 6gretimine
destek olacak sekilde tasarlanmistir.
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Ek 1: 9. Smuf Tarih Miifredat Programi ve 9. Smif Tarih Ders Kitab1 Anket Formu
(Devam)

I. UNIiTE: TARIH BiLiMIiNE GiRi$

Cok
Katiliyorum

Katilmiyorum
Biraz Katiliyorum
Orta Diizeyde
Katiliyorum

Hig¢

Tamamen
Katiliyorum

16. Tarih Bilimine Giris tinitesinde 6grenciden gelmesi
muhtemel “hocam, tarih 6grenmek yasamda ne isimize
yarar?” sorusuna doyurucu cevap verecek sekilde
hazirlanmistir

17. Kitabin Tarih Bilimine Giris tinitesinde, tarih bilimi
konusunda zaman- takvim-gag gibi temel kavramlar i¢in
ayrilan bolim 6grencinin bunlar1 kavramasi igin yeterlidir

18. Tarih Bilimine Giris Unitesinde tarihe yardimet bilimleri
aciklayici bilgilerin kisa, 6rnekleyici metinlerin uzun olmasi
dogru bir tekniktir.

II. UNITE: UYGARLIKLARIN DOGUSU VE iLK UYGARLIKLAR

19. Uygarliklarm Dogusu ve 11k Uygarliklar iinitesinde bulunan
“medeniyet ve kiiltiir” ile ilgili bilgiler, 6grenci igin, siyasi
olaylardan daha ilgi ¢ekicidir

20. Konular1 yetistirme kaygisiyla Uygarliklarin Dogusu ve 1k
Uygarliklar tinitesine yeterli onem verilmemektedir

21. Uygarliklarin Dogusu ve Ilk Uygarliklar iinitesinde Ilkcag
uygarliklarmin, insanligin evrensel ortak mirasi niteliginde
oldugu kitapta yeteri kadar vurgulanmamustir.

22. Uygarliklarin Dogusu ve Ilk Uygarliklar iinitesinde,
giliniimiiz bilim ve disiince diinyasina etkisi fazla olan
Mezopotamya, Misir ve Yunan Uygarliklar1 daha agiklayici
sekilde verilmelidir

I11. UNITE: iLK TURK DEVLETLERI (ORTA ASYA TURK TARiHI)

23. 11k Tiirk Devletleri siyasi tarih ¢ok ayrmtil olarak ele alinip
sosyal tarih ihmal edilmistir

24. 11k Tiirk Devletleri {initesinin genelinde gorsel tasarim
azlig1, sozel bilgi yogunlugu 6grencinin dersten sikilmasina
neden olmaktadir

25. 11k Tiirk Devletleri iinitesinde kisi, kabile-devlet ve cografi
isimlerin yogun bir sekilde gegmesi 6grencinin derse ilgisini
azaltmaktadir, 6grenciyi ezbere yoneltmektedir

26. 11k Tiirk Devletleri iinitesinde Islamiyet’ten dnceki Orta
Asya Tiirk topluluklarmin ¢evreleri ile olan kiiltiirel
etkilesimine yeteri kadar deginilmemektedir

IV.UNITE: iSLAM TARIiHIi VE UYGARLIGI (13. YY’A KADAR)

27. Ogrencinin duygu ve inang diinyasi Islam Tarihi ve
Uygarlig1 {initesindeki motivasyonunu etkilemektedir

28. Kitapta Islam Tarihi ve Uygarlig iinitesinin
hazirlanmasinda dini inanca dayali bakis agisinin etkisi
goriilir
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Ek 1: 9. Smuf Tarih Miifredat Programi ve 9. Smif Tarih Ders Kitab1 Anket Formu
(Devam)

V. UNITE: TURK iSLAM DEVLETLERI

Hig¢
Katilmiyorum
Biraz
Katiliyorum
Orta Diizeyde
Katiliyorum
Cok
Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

29. Tiirk Islam Devletleri {initenin geneline hakim olan
“hiikiimdarlik ve toprak miicadelesi” 6grencinin
derse karst olan ilgisini azaltmaktadir

30. Tiirk Islam Devletleri {initesinde gecen Hasan
Sabbah, Nizamiilmiilk, Batmilik, Nizamiye gibi
etkili metinler 6grencinin ilgisini
canlandirmaktadir.

VI. UNITE :TURKIYE TARIiHI

31. Malazgirt Savasi 6ncesi Anadolu’nun sosyo-
kiiltiirel ortamindan bahsedilmemesi Anadolu’nun
bos bir alan oldugu izlenimi vermektedir

32. Malazgirt Savasi 6ncesi Anadolu’nun tarihi daha
iyi anlatilmalidir.

33. Tiirkiye tarihi {initesi 9. sinif miifredatindan
alinarak 10. sinif mifredatina eklenmelidir.

9. SINIF DERS KIiTABINA SON BAKIS (BITiS NITELIGINDE DEGERLENDIRME VE
ONERILER)

34. Genis bir dénemi i¢ine alan 9. sinif tarih miifredati
icin, haftalik iki saatlik ders saati yetersiz
gelmektedir

35. Diinya uygarligma ve giiniimiiz etkisi katkisi fazla
olan uygarliklara yetersiz yer ayrilirken; uygarliga
katkis1 az olan konulara fazla yer ayrilmistir

36. Tiirk ve Islam tarihi konularina genelde icten bakis
hakim olmakta, objektif bakis agist géz ardi
edilmektedir.

37. Tiirk ve Islam tarihi konularmda “biz ve 6teki”
diisiincesi satir aralarinda hakim diisiince olarak
kendini gostermektedir.

38. Unitelerin girisinde konu planmi 6zetleyen
diyagramlari/semalar verilmelidir

39. Unite sonunda bulunan degerlendirme béliimleri
genisgletilmeli, ¢esitlendirilmelidir

40. Konularin karmasikligi ve ayrintili olmasindan
dolayi, 6grenci defterlerine not tutturulmasi ihtiyag
haline gelmektedir

41. 9. smif tarih dersinde ilkdgretimde oldugu gibi
ogrenci ¢aligma kitabr kullanilmalidir.

42. Lise tiirlerine gore farkli Tarih ders kitaplar
hazirlanmahdir
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Ek 2:Anket Calisma Izin Belgesi

T,
VAN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidtrluga
Sayt 8_08,4AMEM.4,65.00~605[' 9881
Komu : Anket Calisma Izni (Mekin PERTHAN) 16.04.2012
L MAKAMINA
VAN

flgi:  Y.Y.U. Rektorlugi niin 24.04.2012 tarih ve 600 Sayilt Yazis

Yiiziinei Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Tarih Egitinn Anabilim Dal Yiksek
Lisans ogrencisi Mekin PERIHAN"m tez ¢alismas: kapsaminda, miudtrlugiimize bagls ortacgretim
lawumlarmda 51 Likert Tutum Olgegi teknigiyle anket calismasi yapma istegi ilgi sayili yazi ile
bildirilmektedir.

Yiiziineti Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Tarih Egitimi Anabilim Dali Yiksek
Lisans &grencisi Mekin PERIHAN'1n tez g¢aligmas: kapsammda soz konusu anket ¢aliymast
28.02.2007 tarih ve 1084 sayih Bakanlik Onayy ile yurarlage giren “Milli Egitim Bakanlifina Bagh
Okul ve Kwrumiarda Yapilacak Aragtrma ve Aragthirma Destegine Yinelik izin ve Uygulama
Yénergesi'nin 5. maddesi kapsamida belittilen esaslara gore - Arastwma Degerlendirme
Komisyonumuzea degerlendirilerek, aragtima kapsaminda yapilacak olan anket, gozlem, milakat vb.
uygulamalarinm; ilimiz merkez ortacgretim okullarinda bizzat arastirmact tarafmdan, egitim
dgretimi aksatmayacak sekilde ve anket tamamlandiktan sonra arashirma sonug raperunun bir
drneginin miidiirligiimiize verilmesi koyuluyla gergeklegtirilmesinde herhangi bir sakinica olmadif:
anlagitmgtr.

flgili Universite (YYU) tarafindan kabul edilen bir ornefi midirligimizee muhafaza edilen
(3 Sayfa 8 belum ve 42 sorudan olugan) anket ¢aligmasun ilimiz merkez ortaogretim okullannda
giirev yapan tarih 6gretmenleri ile 9.Smf oprencilerine 2011-2012 Egitim Ogretim Y1 ikinei dénemi
iginde uygulanmas: mdurlugimizee aygun gorillmektedir.

Makamiarmzea da uygun gorildiga takdirde olwlarnmza arz ederim.
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