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OZET

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA CALISAN OGRETMENLERIN
COKKULTURLU YETERLIK ALGILARI (VAN iLi ORNEGI)

YUKSEK LISANS TEZI
[lhan POLAT

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU
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Bu arastirma ortadgretim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii
yeterlik algilarin1 ve cokkiiltiirlii egitime iligskin nasil bir bakis acisina sahip olduklarinm
ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Bu calismanin {lkemizde ¢okkiiltiirliilik baglaminda 6gretmen algilart
hakkinda fikir sahibi olmasina katki saglayacagi diislincesiyle oncii ¢alismalardan biri
olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2012-2013 6gretim yili giiz doneminde Van ili ve ilgelerinde gérev yapan 712
Ogretmen ile nitel arastirma i¢in merkez ilcede ¢alisan 15 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel verileri 41 maddeden olusan “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi”
ve nitel verileri 12 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmustir.
Nicel verilerin analizinde istatistiksel yontemler, nitel verilerin analizinde igerik analizi
yapilmistir.

Sonug olarak Tirkiye’de 6gretmenlerin yiiksek diizeyde ¢okkiiltiirlii yeterlilik
algisina ve cokkiiltiirlii egitime iliskin olumlu diisiincelere sahip oldugu bulgulanmistir.
Buna karsin nitel verilerden elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenler ¢okkiiltiirli
egitime iliskin eksik ve yanlis bilgilere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetinin, yasmin, dgrenim hayatinin gegtigi yerin kiiltiirel yapisinimn,
bransinin, gorev yaptig1 okulun bulundugu yerlesim yerinin, yetistigi cografi bolgenin
ve siyasi dislincesinin g¢okkiiltiirlii yeterlik algilar1 ve cokkiiltiirlii egitime iligskin
goriisleri iizerinde 6nemli bir etken oldugu sonucuna varilmigstir.

Anahtar Kelimeler: ¢okkiiltiirliiliik, ¢okkiiltiirlii egitim, ¢okkiiltiirlii 6gretmen
yeterlikleri



ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTION OF MULTICULTURAL
COMPETENCE (CASE OF VAN )

MASTER THESIS
by llhan POLAT

YUZUNCU YIL UNIVERSITY
EDUCATIONAL INSTITUTE
EDUCATION PROGRAM AND TEACHING MAJOR
2013

The aim of this study was to reveal not only secondary school teachers’
perception of multicultural competence but also how their point of view on
multicultural education is.

Recently, multicultural education and teachers’ multicultural competence has
been widely investigated in United States and Europe, however, there is limited research
studies investigating how teachers perceive diversity in society and how their point of
view on multicultural education is. This research is a preliminary study that can
contribute to knowledge base about teachers’ perception of multicultural competence in
our country

Mixed method was used for the current study. The participants of this study were
712 secondary school teachers working in 2012-2013 fall semester in the city of VAN.
Qualitative part of this research was conducted with 15 secondary school teachers. The
quantitative data was collected through “Multicultural Competence Scale” consisting of
41 items and qualitative data were collected by a semi structure interview form
consisting of 12 open ended questions. The quantitative data were analyzed through
statistical methods. Qualitative data were analyzed by content analysis.

The result of this study showed that the teachers have high perceptions of
multicultural scale in terms of awareness, knowledge and skills. Even though the
teachers have high perceptions of multicultural competence, the study revealed that they
had both misconception about multicultural education and missing information about it.
Significant difference were found on the teachers’ perception of multicultural
competence in terms of gender, the place of school they are working, site’s being
multicultural in high school and university, the place of university they graduated, their
major, the geographical area they grew up and political thought

Key words: multiculturalism, multicultural  education, multiculturalist
proficiency perception
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Giris

XIX. ve XX. ylizyilin viicut bulmus devlet projesi olan ulus-devlet modeli, son
otuz yilda c¢okga elestirilmekte ve yeni c¢oziim arayislar1 {izerinde diisiinceler
iiretilmektedir. Biinyesinde barindirdigi tiim kiiltiirel farkliliklar1 tekgi bir anlayisla
homojenlestirmeye ¢alisan, ancak basarili oldugu noktasinda derin siipheler olan ulus-
devlet projesi, farkliliklarin talepleri dogrultusunda yiiksek sesle tartisilir duruma
gelmistir. Bu alanda birgok politika iiretilmekte ve bir¢cok devlet, iiretilen bu politikalar
karsisinda kendini degistirmek zorunda kalmaktadir. Ulus devletin karsisinda olusan bu
yeni politika “cokkiiltiirliliik” politikasidir.  Cokkiiltiirlillik tek tiplestirmeye,
asimilasyona ve homojenlestirmeye karsi tim farkl kiiltiirlerin esit derecede degerli
oldugu, higbir kiiltiiriin digerinden iistiin olmadig ve tiim kiiltiirlerin esitlik temelinde
ortak bir yasam alan1 bulacagi diislincesine dayanmaktadir. Cokkiiltiirliiliik kavrami ¢ok
genis bir ¢er¢evede ele alinmaktadir. Din, dil, etnik koken, mezhep, cinsiyet, yas, cinsel
yonelim ve hatta bu 6gelerin disindaki ¢ok kiiglik farkliliklara sahip yasam bigimlerini
bile kapsamaktadir. Cokkdltiirliilik, her nasil meydana gelmis ve kaynagi ne olursa
olsun, baska kiiltiirel farkliliklarin yagam alanini daraltmadigi ve onlara saygili oldugu
siirece biitiin farkliliklarin degerli oldugu goriisiine dayanmaktadir. Ozellikle iginde
yasadigimiz ¢agin teknolojik gelismeleri ile birlikte bir {lilkede veya bolgede meydana
gelen bir degisimin tiim diinyaya ayni anda yayiliyor olmasimin da etkisiyle en kapali
toplumlarda bile farklilik temelli taleplerin tartisildigi ve bir takim taleplerin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Bu durumda cokkiiltiirliilik veya baska bir ifadeyle farklilik
temelli taleplerin artik her toplumun konustugu, iizerinde durdugu bir konu oldugu

sOylenebilir.

Politik alanda meydana gelen gelismelerin, toplumun her alaninda bir degisim
yaratmasi gibi egitimde de yansimalari olmaktadir. Zira devletler politikalarina gore
yetistirmeyi disiindiikleri birey ve toplum modeline ancak egitim politikalarii bu
yonde diizenleyerek ulasabilirler. Son yillarda gesitlilik noktasinda bir¢cok devlet,
toplumun talepleri karsisinda kendini yenilemek ve yasal diizenlemeler yapmak zorunda
kalmistir. Egitim politikalarinin degistirilmek istenmesi ile birlikte cokkiiltiirlii egitim,
cokkiiltiirlii toplum, g¢okkiiltiirlii okul, gokkiiltiirlii 6gretmen, ¢okkiiltiirlii program vb
kavramlar ortaya ¢ikmistir. Cokkiiltiirlii egitim anlayisinda egitimin tiim bilesenlerinin

(program, egitim ortami, personel, materyal vb.) farklilik temelli bir yapida olmasi



esastir. Cokkdltiirlii egitim ile tiim farkliliklarin degerli kabul edildigi, her bireyin veya
toplumun egitim siirecinde kendi kiltiirini koruyabildigi bir siirecin olusturulmasi
amaclanmaktadir. Cokkiiltiirliilik kuramcilarina gore gokkiiltiirlii egitim ile toplumsal

esitsizlikler ve ¢catismalar ortadan kalkacaktir.

Egitim bir biitiin olarak degerlendirilmekle birlikte bu ¢alismanin smirliklar:
icinde “cokkiiltiirlii 6gretmen” kavrami iizerinde durulmaktadir. Egitimin en onemli
bilesenlerinden olan Ogretmen, cokkiiltiirlii egitim politikalarinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Cokkiiltiirli  toplumlarin  egitim sisteminde c¢okkiiltiirlii  6gretmen
yetistirilmesi, egitimin hedeflerine ulagsmasi i¢in son derece 6nemli goriilmektedir. Yeni
egitim modellerinde ve Ogretmen egitimi programlarinda g¢okkiiltiirlillik sik¢a dile
getirilen bir yeterlik olarak goriilmektedir. Son yillarda 6gretmen yetistirme ile ilgili
yapilan ¢alismalarda, 6gretmen adaylarinin kiiltiire duyarli bir anlayis gelistirmeleri ve
O0grenme Ogretme ortaminin &grencilere maksimum diizeyde fayda saglamasi igin
bireysel farkliliklara sebep olan kiiltiirel farkliliklarin = 6gretmen adaylara
kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Unlii ve Orten, 2013, 289). Cokkiiltiirlii
ogretmen yeterlikleri tanimlamasi yapilirken, genellikle ii¢ boyuttan s6z edilmektedir.
Bu yeterlikler inanglar ve tutumlar, bilgiler ve beceriler olmak {izere ii¢ ayr1 boyutta ele

alinmaktadir (Basbay ve Bektas, 2009).

Tiirkiye 6zelinde konuya baktigimizda; Tirkiye bilinyesinde barindirdig: birgcok
etnik koken, din, mezhep, dil vb. farklilik ile ¢okkiiltiirlii bir toplumdur. Cokkiiltiirlii
olmasma karsin, farklilik temelli egitim anlayist olduk¢a yeni ve yetersizdir. Son
zamanlarda AB uyum caligmalar1 cercevesinde bir takim degisiklikler yapildiysa da
beklentilerin ve gergekligin ¢ok gerisindedir (Unal, 2004).

Ogretmen 6zelinde bakildiginda ise gretmen yetistirme ve hizmet ici egitim

programlarinda ¢okkiiltiirliiliik anlayisina yonelik yeterli ¢alisma bulunmamaktadir.

Bu ¢alismada ¢okkiiltiirliilik baglaminda 6gretmen yeterlikleri ele alinmis ve bu
caligmadan elde edilen sonuglar 1s18inda “O8retmen egitimi” konusunda Oneriler

getirmistir.



Cokkiiltiirliilitk

Ibn Haldun “asabiyet” teorisinde toplumu ele alirken, toplumlarimn iki sebepten
meydana geldigini, birincisinin nesep, secere (soy) asabiyeti, ikincisinin de sebep,
(miikteseb) asabiyeti oldugunu ifade eder. Ilkinde kan bagi ve soy onemli iken
ikincisinde kan ve soy bagindan &te baska sebeplerin etkili oldugunu belirtir. Ibn
Haldun’un asabiyet kavrami dayanigma, ortak duygu, koruma duygusu, yardimlagsma,
birlik inanci, orglitlenme ve ortak yasami kapsayan genis bir ¢ercevededir (Albayrak,
2000). Bugiin diinyadaki gelismis toplumlarin ¢ogu kan ve soy bagi olmadan bir araya
gelmistir. Bununla birlikte 6zellikle etnik koken ve kabile yasayisina bagli olarak bir
araya gelen toplumlar da mevcuttur. Toplumlar bir araya gelme sekillerine
bakilmaksizin zamanla ortak bir anlayis ve kiiltiir gelistirirler. Kiiltiir toplumlarin bir

arada kalmasini ve toplumun degerlerinin sonraki nesillere tasinmasini saglar.

Parekh (2002) kiiltiird, tarih igerisinde yaratilan bir anlam ve 6nem sistemi, bir
grup insanin bireysel ve toplu yasamlarini anlamada, diizenlemede ve yapilandirmada
kullandiklar1 bir inanglar ve adetler sistemi olarak tanimlar. Fay’a (2001) gore kiiltiir,
bir grubun yasamini anlamlandirmasini saglayan ve bu gruba yasam bigimi
istikametlerini sunan karmasik bir miisterek inanglar, degerler ve kavramlar kiimesidir.
“Pederson (1991) ise kiltiiri; irk, uyruk, etnik koken, dil ve din gibi etnografik
degiskenlerin yani sira yas, cinsiyet ve yasanan yer gibi demografik degiskenler; sosyal,
egitim ve ekonomik gibi statliye iliskin degiskenler; resmi ve gayri resmi iliskileri de
kapsayacak sekilde tanimlamaktadir” (Akt. Coban, Karaman ve Dogan, 2010, 126).
Kiiltiir, bireyin ve toplumun {irettigi maddi ve manevi her tiirli degerdir. Kiiltiirii
olusturan etmenler; yas, cinsiyet, mekan, zaman, din, dil, etnik kdken ve yasanilan
olaylar olarak ifade edilebilir. Her birey sosyal varlik olmasinin geregi bir veya birkag
kiltliriin etkisinde kalir. Kiiltiirlenme isi bazen bilingli bazen de bilingsiz olabilir.
Sonugta her bireyin sahip oldugu kiiltiirel bir yap1 vardir. Kymlicka’ya (1998) gore bir
kiiltiire iiye olmak; kisisel degerler ve tasarilar hakkinda sorulara karsilik vermek i¢in
bagvurdugumuz anlasilir bir se¢im baglami ve giivenli bir kimlik ve aidiyet duygusu

saglar.

Kiiltiir, zaman i¢inde bir¢ok degisime ugrar ve bu degisimden olumlu veya

olumsuz etkilenir. Kiltiirler birbirinden etkilenir, hatta bir¢ok kiiltiir kendi i¢inde baska



birgok alt kiiltiirii olusturabilir. “Ayn1 toplum i¢inde insan topluluklari ortak ge¢misleri,
yasadiklar1 bolge, ekonomik ugras alanlari ve sosyo-ekonomik statiilerine gore farkl
kiiltiirler gelistirirler” (Cirik, 2008, 27). Kiiltiirel farkliligin kaynagini da bu durum
olusturur. Kiiltiirel farkliliklara baktigimizda aslinda bir¢ok kiiltiiriin ortak noktasinin
oldugunu, tarihin belli donemlerinde kiiltiirii etkileyen faktorlerle degisim yasandigini

gormek miimkiindiir.

Farkli kiltiirlerin olmasi, bazi Kkiiltiirlerin iistlin ve bazilarinin daha asagi
goriilmesi  sonucu meydana gelen tarihsel olaylar cokkiiltiirlillik kavramini
dogurmustur. Cokkiiltiirliiliikk kavrami ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya
cikmigtir. ABD’nin cografi kesiflerle birlikte birgok farkli kiiltiirden insani barindirdigi
bilinen bir gergektir. Ayrica ¢esitli kiiltiirlerden bu iilkeye go¢ olmus ve cokkiiltiirlii bir
toplum meydana gelmistir. 1960’11 yillarda ABD’de toplumsal ¢esitliligin artmasi, insan
haklar1 hareketlerinin ve etnik azinliklarin, kadinlarin esit hak ve olanak taleplerinin
yogunlagmasi ile bu gruplara yonelik irk¢iligin, cinsiyet¢iligin ve baskinin farkina
varilmasi sonucunda 1970’lerde ¢okkiiltiirliiliik ve cesitlilik kavramlar1 ortaya ¢ikmustir.
Cokkiiltiirliiliik 1980’lerde ve 1990’larda bilimsel ¢alismalara daha ¢ok konu olmaya
baglayan bir kavram olmustur (Munley, Duncan, McDonnell ve Sauer, 2004; Akt.
Basbay ve Bektas, 2009, 33). Daha sonraki siiregte Avrupa iilkelerinde daha c¢ok
gdemen temelli olarak ¢okkiiltiirliiliik kavrami yayginlasmaya baglamistir. Insan haklari
konusunda meydana gelen gelismeler dini ve etnik azinliklarin esit yasam ve kiiltiiriinii
yagsatma istegi ile bu yonde yapilan miicadeleler ¢okkiiltiirlillik kavramini

olgunlastirmistir.

Cokkiltiirliiliik; 1rk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma,
sosyal sinif, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 igeren ¢ok yonlii bir kavramdir
(Tiedt ve Tiedt, 2005; APA, 2002; Akt. Demir, 2012, 1455). Yakisir (2009)
cokkiiltiirliliigt, farkli dine, dile ve irka sahip farkli kiiltiirdeki yani farkli etnik\kiiltiirel
kokene sahip topluluklarin bir arada yasama projesi olarak tanimlar. Parekh (2002)
cokkiiltiirliiliigiin sadece farklilik ve kimlikle ilgili olmadigin1 bununla birlikte bir grup
insanin kendilerini ve diinyay1 anlamakta, bireysel ve toplu yasamlarini diizenlemekte
kullandiklar1 inanglar ve uygulamalarla alakali oldugunu ifade eder. Kaya (2007)
cokklturliiliigii, ideal olarak modern toplumlarin farkl kiiltiirel gruplar1 kapsamasi ve

bu farkli kiiltiirel gruplarin esit statiilere sahip olmalarmi 6ngdrdiiglinii belirterek



cokkiiltiirliliigiin esitlik tarafina vurgu yapar. Cokkiiltlirligiin; kiiltiirel farkliliklarin
kamusal alanda ifadesi, azinliklara 6zel haklarin verilmesi, azinliklarin farkli kiiltiir ve
kimliklerini korumasi ve gelistirmesi, farkli kiiltiirel yapilarin gelisiminin tesvik
edilmesi gibi ¢esitli anlamlar1 igerdigini ifade eden Basbay ve Bektag (2009)
cokkiiltiirliglin hukuki boyutuna dikkat ¢eker. Bir toplumun ¢okkiiltiirlii olmasi, sadece
o toplumun iiyeleri arasinda gelenekler, adetler, degerler vb. agisindan bir farklilik
olmasi degil, ayn1 zamanda farkli kiiltiirlere mensup olmalar1 hasebiyle, benimsenen,
kendilerini bagl gordiikleri, uymakla yiikiimlii hissettikleri etik degerler ve dolayisiyla
inandiklart bu degerlerle uyumlu olarak gerceklesmesini arzuladiklar1 adalet anlayislar

arasinda bir farkliligin bulundugu anlamma gelir (Ozensel, 2012, 60).

Cokkiltiirliillik tanimlarma bakildiginda farklilik kavrami oldukca genis bir
sekilde ele alinmaktadir. Farkliligin icine din, dil, etnik kdken, cinsiyet, yas, engelli
olma, mezhep, cinsel yonelim ile birlikte insanlarin bireysel ve toplu olarak
belirledikleri her tiirlii inang ve uygulamalar girmektedir. Farklilik kavrami bu sekilde
genis tamimlaninca tek bir etnik kokenden veya dinsel yapidan olusan toplumlarin da
cokkiiltiirlii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin; sadece Miisliiman Tiirklerden
olusan bir toplumda kadin olma, escinsel olma, mezhep veya bolgesel farkliliklar olmasi
gibi. Buradan ¢ikarilacak sonug¢ tiim toplumlarin aslinda gokkiiltiirlii bir yapiya sahip

olabilecegidir.

Cokkiiltiirlillik ABD’de farkliliklarin talepleri dogrultusunda ortaya ¢ikmasiyla
birlikte daha sonraki siiregte ulus-devlet projesine karsi ortaya ¢ikmis bir tepki haline
gelmistir. Ergil (1995a) ulus-devleti farkli etnik ve kiiltiir kiimeleri arasinda varilan
siyasal mutabakatin {irinii olarak tanimlar. Ulus-devlet, bir tek kiiltiiriin insasi lizerine
kurulu ve genelde hakim kiiltiiriin esaslarina dayanan bir politika izler. Durum boyle
olunca, farkliliklar kendini koruma noktasinda sorunlar yasarlar. Diinyada birgok ulus-
devlet biinyesinde barindirdigr etnik, dini ve diger kiiltiirel farkliliklara kars1 zayif
duruma diigmistiir. Bugiin ulus-devlet, milletini tek bir etnik grup olarak saydigi i¢in
sorunlar yasamaktadir ( Mahgupyan, 1999; Akt. Kaya, 2007, 49 ). Canatan (2009) etnik,
kiiltirel ve dilsel farkliliklar bir potada eriterek, ortak bir tarih, dil ve kiiltiire dayali bir
ulus yaratmak olan ulus-devlet projesinin ciddi bir meydan okumayla karsi karsiya
oldugunu ifade ederek ¢okkiiltiirliiliigiin ulus-devlet i¢in olusturdugu tehdidi ifade eder.

Ulus-devletler biinyesinde barindirdiklart farkli kiiltiirleri bir arada tutarak ortak bir



kiiltiir olusturma ¢abasindadir. Bu zaman zaman asimilasyon politikalarinin
uygulanmasina ve toplumlarin 6zellikle de farkli kiiltiirel gruplarin zarar gérmesine
neden olmustur. “Cokkiiltiirliilik, ortaya koydugu sav ile ortak kiiltiirden ¢ok, her
kiltirin  6nemine ve yasatilmasina vurgu Yyapar. Ulus-devlet projesinin aksine
cokkiiltiirliilitk modelinde toplumsal olguyu teskil eden unsurlardan hig biri eriyerek ya
da eriterek digerleriyle bir iliskiye girmemektedir. Ortada bir karisim vardir, s6z konusu
karisimda her bir unsurun kendi 6zgiinliigiinii korumaya devam ettigi, aralarinda bazi
ortak unsurlarin yardimiyla yeni bir aroma olusturduklar1 bir karigimdir” (Vatandas,

2002, 18).

Ulus-devletin icine girdigi ¢ikmazi ve ¢ikar yolu Parker (2002; Akt; Yazici,
Basol ve Toprak, 2009, 230) “farklilik olmaksizin birlik, kiiltiirel baski ve kargasa ile
sonuclanir. Birlik olmaksizin farklilik ise ulus-devletin c¢atlamasina yol acar.
Cokkiiltiirlii demokratik bir ulus-devletinde farklilik ve birlik, nazik bir dengede birlikte
var olmalidir” seklinde ifade ederek cokkiiltiirliiliigiin aslinda i¢ine diigiilen ¢ikmazin
¢ozlimiinii olusturdugunu ifade eder. Kaya (2007) modern bir toplumda, tek tip insan ve
tek tip kiiltiir anlayisinin kabul edilebilir bir olgu olmadigini; 6zellikle farkli etnik, dini
ve Kkiiltiirel gruplardan olusan toplumlarda cokkiiltiirliilik bakis agist ve sOylemi
toplumsal barisin saglanmast i¢in Onemli bir yaklasim oldugunu ifade eder.
Cokkiltiirlilik ulus devletin olusturmak istedigi tek tip topluma karsi, birlik i¢inde
herkesin kendi kiiltiirel farkliligim1 koruyarak var olabilecegi ve aym zamanda esit
olacag bir yaklasim gelistirir. Habermas (2002), Esit ve 6znel haklarin demokratik
olarak hayata gecirilmesi siirecini “farkli etnik gruplarin ve kiiltiirel yasam big¢imlerinin
esit haklarla bir arada var olma giivencesiyle saglanabilecegini ifade eder. Ergil’e
(1995b) gore cokkiiltiirlii toplumlarda asagililik duygusu kiiltiir kiimelerinin esitsiz
dizilisinden kaynaklanmaktadir. Cokkiiltiirlii toplumlarda esitli olmadiginda esitlik
noktasinda daha altta kalan kiiltiirler asagilik duygusuna kapilir ve bu ¢atisma ortamina
zemin hazirlar. Baumann’a (2006) gore ¢okkiiltiirliiligiin amacina ulasmasi igin
cevrecilik ve feminizm gibi kiiresel olmas1 gerekir. Nasil ki feminizm tiim kadinlar1 ve
cevrecilik tiim toplumu ilgilendiren bir durum ise c¢okkiiltiirliiliikk de tiim farkliliklarin

ortak konusu ve ugrasi olmalidir.



Cokkiiltiirliiliige iliskin goriisler
Olumsuz goriisler

Cokkiiltiirlilliik bir¢ok yazar tarafindan elestirilmekte, boliinme, catisma ve
kargasaya neden olacagi yoniinde goriis belirtilmektedir. Cokkiiltiirliiliik karsitlarina
gore c¢okkiltiirliillik politikast insanlart bir ulus olarak birlestirmek yerine, kendi
kategorilerinde tanimlayarak bolmektedir. Bu durum biitiinlesmeyi olanaksizlagtirmakla
kalmayip, siyaset, kiiltiir ve medeniyetin sonu anlamina da gelmektedir (Altinbas, 2006;
Akt. Bagbay ve Bektas, 2009, 34). Vatandas (2002) c¢okkiiltiirliiliigii uzun bir siireye
yayillmis,  degistirilmesi  hedeflenen  unsurlarin  degisiminin ~ zorlanmadan
gerceklestirildigi bir asimilasyon politikast olarak ifade etmektedir.  Cokkiiltiirlii
toplumsal yasam vaadi, aslinda kendi i¢inde boliinmeyi, ayriligi ve degisik bir bicimde
'biz' ve 'oteki' ayriligim getirdigi tartismalarina dikkat c¢eken Tekinalp (2005)
cokkiiltiirliiliigiin 21. yilizyilin en 6nemli sorunu olarak karsimizda durdugunu ifade
eder. Ayrica boliinme, ayrisma, tanimama, dislanma, uyumsuzluk, catisma iceren
tartigmalara yol agacagini dile getirerek cokkiiltiirliiliigiin toplumu bdlecegine iliskin
tartismalara dikkat ¢eker. Erkal (2005; Akt. Celik, 2008, 327), farkliliklarin taninmasi
ve bunlara saygi duyulmasi ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasina degil, tartisilmasina
ve daha ileri safthada ¢atistirllmasina yol agabilir.” ifadeleriyle ¢okkiiltiirliiliige karsi bir
tavrl temsil etmektedir. Cokkiltiirliiliik karsitlari kavrami ya “kiiresel kapitalizmin yeni
bir tuzag1” olarak degerlendirmekte ya da “milli birlik ve biitiinliik ruhuna aykir1” goriip
tartisilmasinin bile sakinca yaratacagmi savunmaktadir (Unal, 2004, 140). Tekinalp
(2005) yasamalar1 degerli bulunan kiiltiirlerden bahsedildigini ancak “Bunlar nasil tespit
edilecektir?” sorusunu sorarak, sonucta her grup kendi 6zgiin kiiltiirii ile hak talep
edebilecegini ifade eder. Cokkiiltiirliiliige elestirel bakan aydinlarin ve siyasetgilerin
goriisleri analiz edildiginde onlarin siirekli olarak belirli tez ve arglimanlar1 One
cikardiklar1 gorilmektedir. Bunlar1 su sekilde siralanabilir (Canatan, 2002; Akt.
Canatan, 2009, 83).

e Cokkiiltiirlii toplum, farkli etnik gruplar arasinda kiiltiirel ¢atigsmalar1 beraberinde
getirmektedir. Bu catisma beklentisinin gerisinde kiiltiirlerin uzlagsmasi1 miimkiin

olmayan celiskiler tagidig: fikri yatmaktadir.



o Kiiltiirel farkliliklar, etnik gruplarin yerlesik topluma uyumuna ve yerlesik toplumla
biitiinlesmesine  engel olmaktadir. Gogmenler, kendi kiiltiirlerine  asir1
bagliliklarindan dolayi, kendilerini toplumdan diglamaktadir.

e Bati kiiltiirli, 6rnek ve tstilin bir kiiltiirdiir. Diger kiiltiirler, Bat1 toplumlarina katkida
bulunmak bir yana, hem yerlesik topluma hem de go¢men gruplara sorunlar
cikarmaktan baska bir ise yaramamaktadir.

e Entegrasyon sorunu, go¢menlerin tam veya smirli oranda asimilasyonu ile
¢oziilebilir. Go¢gmenlerin ve azinliklarin 6zellikle kamusal alanda egemen deger ve

normlara uymalar1 zorunludur.
Olumlu goriisler

Cokkiiltiirliilik  karsitlar1  tarafindan glindeme getirilen “hangi kiiltlirler
degerlidir” konusunda, Parekh (2002) higbir kiiltiiriin tamamen degersiz olmadigini aksi
halde iiyelerinin bagliligmmi korumasimin ve uzun silire ayakta durmasinin miimkiin
olamayacagini ifade eder. Neyin degerli olup neyin degerli olmadigi konusunda kisilere
kararlarinin gerekgelerini bildirmelerini istememiz, kisiler kararlarimi gii¢lii ve yeterince
inandirici bir savunma yaptiklarinda saygi duymamiz, ikna olmadigimizda ise degisim
icin baski yapmaya devam etmemiz gerektigini ifade eder. Bir kisi veya grup kendine
has kiiltiirel bir yap1 olusturmussa ve olusturdugu bu degeri mantikli ve giiclii bir
sekilde savunabiliyorsa veya karsisindakini ikna edebiliyorsa ona saygi duymamiz
gerekir. Ciinkili bir degeri elestirmeden 6nce o deger ile ilgili kisilerin gerekgelerini
dinlemek karsimizdakini anlamayi kolaylastiracaktir. Gutmann (2010) da kiiltiirel
farkliligin her yoniiniin saygiya deger olmadigini irkeilik ve Yahudi karsithgr gibi
gorlislere saygi duyulmamasi gerektigini ifade ederek biitiin farkliliklarin aslinda
cokkiltirliiliik kapsaminda degerlendirilemeyecegine dikkat ¢eker. Bircok farkli deger
ve diislince olmasia ragmen hepsinin degerli oldugunu sdylemek zordur. Baskasinin
Ozgiirlik alanin1 ya da farkliligimi yok etmeye ve baski yapmaya maruz birakacak
diisiincelerin  cokkiiltiirliiliikle  bagdasmadigimi  sdylemek  miimkiindiir. ~ Zira
cokkiiltiirliiliik tiim farkliliklarin kendini 6zgiir hissettigi ve birbirlerinin yasam alanini

daraltmadig bir yaklagimdir.

Ozensel (2012) her toplumun sahip oldugu degerin bir baskasi ile kiyaslanmadan

bizzat kendi basina bir deger olarak kabul edilmesinin g¢okkiiltiirliiliiglin en biiyiik



felsefi dayanagi oldugunu ifade ederek her kiiltiiriin kendi 6zel kosullarinin olduguna ve
diger kiltlirlerle kiyaslanmanin yanhsh@int ifade eder. Yine farkli kiiltiirleri
degerlendirmek agisindan baska yasam big¢imlerinin i¢ biitiinliiklerinin oldugunu
belirten Fay (2001) bu kiiltiirleri anlama ve takdir etmenin kendi perspektifimizden
olmamasi gerektigini ifade eder. Her kiiltiirel farkliligin tarihi ve sosyolojik arka plani
vardir. Farkliligi kendi 6z yapisit i¢inde degerlendirmemiz gerekir. Kendi bakis
acimizdan ele aldigimizda bize ¢ok anlamsiz, sagma ve degersiz gelen bir¢ok degerin
aslinda bir bagkas1 i¢in ne anlama geldigini géremeyiz. Bu durumda karsimizdaki ile bir
catisma durumu meydana gelebilir. Cilinkii bireyler ve toplumlar kendi kiiltiirleriyle

vardir. Bu durumda ihtiyacimiz olan sey kabul ve saygidir.
Tiirkiye’de cokkiiltiirlii yapa

Parekh’e (2002) gore iki veya daha fazla kiiltiirel toplulugu barindiran toplumlar
cokkiiltiirlidiir. Bu tanimdan hareketle 11k, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas,
engelli olma, sosyal sinif, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 bakimindan bir¢ok
farkliligi barindiran Tirkiye cokkiiltiirli bir toplumdur. Tirkiye’de Tiirkge, Kiirtge,
Abhazca, Arapca, Arnavutca, Cerkezce, Ermenice, Glircilice, Kiptice, Lazca, Pomakga,
Rumca, Siiryanice, Tatarca, Ibranice gibi dillerin konusulmakta oldugu bir gergektir
(Unal, 2004). Bu durum bize ayn1 zamanda birgok etnik kokenin oldugunun ipucunu da
vermektedir. Konda’nin 2006 yilinda yaptigi arastirma verilerine bakildiginda Tiirkiye
toplumunun ¢okkiiltlirlii yapisin1 gormek miimkiindiir. Tirkiye’deki dilsel ¢esitlilige
bakildiginda vatandaslarin % 84,54’1 Tiirkge, % 12,981 Kiirtce, % 1,381 Arapca ve %
1,11°’1 Diger dilleri konugmaktadir. Tiirkiye’de bircok farkli inangtan (Miisliiman,
Hiristiyan, Yahudi vd.) insanlar yasamaktadir. Tiirkiye niifusunun biiyiik ¢ogunlugu
Miisliiman’dir ancak Islamiyet icindeki mezheplere gore gesitlilige bakildiginda, %
81,96 sinin Siinni-Hanefi, % 5,73linlin Alevi-Sii oldugu goriilmektedir. Alevilerin %
43’14 Tirk, % 42’si Kiirt, % 7’si Arap ve kalani ise diger etnik kokenlerden gelen
kisilerden olusmaktadir. Bu kategorilere bolgesel farkliliklar ( ayn1 dini veya etnik
kokene sahip olsalar bile), mezhepsel farkliliklar, cinsel yonelimler, inanmayanlar,
kendini herhangi bir dini veya etnik yapi icinde tanimlamayanlar, cinsiyet vb.

eklenebilir.



Tiirkiye’de etnik koken, din ve dil kategorilerinin icinde i¢ ice gegmis alt
tanimlamalarin varligindan s6z edilebilir. Ayn1 etnik kdkenden olup dili farkli olanlar,
farkli etnik kdkenden olup inanci ayni olanlar, ayni dili konusup farkli din ve etnik
kokenden olanlar, mezhepsel farkliliklar, gibi alt tanimlamalar yapilabilir. Bu nesnel
cesitliligin yaninda bir de toplumda var olan ve aslinda ¢atismanin da kaynagini
olusturan bir takim ger¢ekler vardir. Yine Konda’nin (2006) yilinda yaptig1 aragtirmada
“Tiirkive Cumhuriyeti yurttasi olmak icgin verilen segeneklerden hangileri sarttir?”
sorusuna arastirmaya katilanlarin % 54’1 gergekten Miisliiman olmanin, % 63,801 etnik
kokene bakmaksizin Tiirkiyeliyim demenin, % 54,31°1 Miisliiman olmanin, % 45,64’
ise etnik koken olarak Tirk olmanin sart oldugunu belirtmistir. Bu arastirma
sonuclarina gore Tiirkiye’de yasayanlarin oldukga fazla sayilabilecek bir boliimiiniin
baskalarini1 ve toplumu tanimlarken sadece kendi pencerelerinden baktigi sdylenebilir.
Kimi Misliiman olmayi, kimi Tiirk olmayi, kimi de “Tirkiyeliyim” demeyi

vatandasligin sart1 olarak gérmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim

Habermas (2002); egitim, Ogretim programlari, dini gruplarmn statiisii gibi
kiiltiirel duyarliliktaki konularin genelde yalnizca tarihsel nedenlerden dolay: iistiin olan
bir gogunluk kiiltiiriiniin, etik-siyasi 6z-kavrayislariyla sekillendigini ifade ederek hakim
kiltliriin Ustiinliigliniin kaynagindaki kosullarin etkisine dikkat ceker. Bu iistiinliik
anlayis1 farkl kiiltiirleri kendine benzetmeye ¢alisir. Farkliliklar1 yok sayan bir gii¢ yeni
ve istedigi insan tipini olusturmak i¢in egitimi kendi politikalarina gore sekillendirir. Bu
egitim politikalar tekkiiltiirlii ve hakim kiiltiirtin amaclar1 dogrultusunda olusturulur.
Ulus-devletlerde genelde siire¢ tek kiiltiir iizerinden yiiriitiilmektedir. Cokkiiltiirliiliik
kavrami ve etrafinda gelisen tartismalar mevcut egitim politikalarinin sorgulanmasina,
yeni egitim politikalarinin belirlenmesine neden olmaktadir. Ulus-devlet mantiginda
yiiriitiilen tek¢i egitim faaliyetleri sorgulanip, cesitlilik ekseninde egitim politikalari
belirlenmektedir. Cokkiltiirliilik baglaminda olusturulan egitim  politikalari,
“cokkiiltlirlii egitim” kavramini dogurmustur. “Ulus-devletin mevcut yapisiyla, iginde
barmdirdig1 farkli yagsam bicimlerini esit olarak bir arada tutmasinin miimkiin olmadig:
gorilmektedir. Bu durum, c¢okkiiltiirliiliik tartigmalarinin yogunlagmasina ve egitimin
cokkiiltiirlii diizenlenmesine yonelik taleplerin artmasina yol agmaktadir” (Unal, 2004,

140).

10



Parekh (2002) cokkiiltiirlii egitimi; entelektiiel merak, Ozelestiri, savlari ve
kanitlart degerlendirip bagimsiz bir karar olusturabilme, bagkalarina saygi, farkl
diisiince ve yasam bi¢imlerine duyarli olma ve etnik merkezci bir anlayistan uzaklagma
amacima yonelik yiiriitilen faaliyetler olarak ifade etmektedir. Hidalgo, Chavez ve
Ramage’a (1996) gore, “cokkiiltiirlii egitim, cogulculuk ve farklilik esas1 tizerine kurulu
olarak demokrasi, esitlik ve adalet ilkelerine dayanir” (Akt. Demir, 2012, 1456).
Esitlik, mesruiyet ve cogulculuk vurgusu yapan Gay (1994) ise ¢okkiiltiirlii egitimi
etnik, kiiltiirel farkliliklara yasam ve mesruiyet saglayan, dgrencileri basartya gotiirmek
icin esit akademik olanak sunmay1 amaclayan bir egitim felsefesine dayandigini belirtir.
Ayrica gokkiiltiirlii egitimi, egitim programlari, 6gretim materyalleri ve orgiitsel yapiy1
da i¢ine alan, egitim-6gretimin tiim &gelerinin ve egitim politikalarinin ¢ogulculuk
esasina dayali sekilde diizenlemeyi esas alan kendine 6zgii degerleri ve kurallar1 olan bir

egitim politikasi olarak tanimlar (Akt. Polat, 2009).

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan tanimlardan hareketle, ¢okkiiltiirlii egitimin
tek tip birey yetistirmeye ve tek bir kiiltiire dayanmaya karsi, her bireyin kiiltiirel
farkliligina saygi duyan, bireylere esit derecede gelisim firsat1 saglayan, farkl kiiltiirlere
karsi1 duyarli olan topyeklin bir egitim politikast oldugu sdylenebilir. Cokkiiltiirlii
egitim, her bireyin biitiin farkliliklariyla degerli kabul edilip biitiin kiiltlirlere esit
mesafede olunan bir sistemdir. Cokkiiltiirlii egitim 6zgiir diisiinen, sorgulayan, kendi
kiiltiiriinii tantyan ve ayni zamanda Ozelestiri yapabilen, farkli diisiince ve yasam
bicimlerine saygt duyan, farkliklarin zenginlik oldugunu kabul eden bireylerin yetistigi
egitim sistemidir. Ergil (1995b, 160) “kii¢iik yasta 6grenilen gokkiiltiirlii yasamin olagan
ve baris¢1 karakteri, iyt ve makul vatandaslar {iretmenin de temelini olusturdugunu”
ifade eder. Parekh (2002) ise tek kiiltlirlii egitimin, elestiri yeteneginin gelisimini
engelledigini, saldirganligi, duyarsizligi, irkc¢iligi beslemeye egimli oldugunu ifade
ederek cokkiltirlii egitimin onemine dikkat c¢ekmektedir. Tek kiltirlii egitimin
olusturdugu tehlikeye dikkat ceken Kostova’ya (2005) gore, etnik, dinsel ve baska
ozelliklere dayali ayrimci egitim, ¢ocuklart salt gergek bir sosyal uyumdan
uzaklastirmakla kalmayip ¢ogu zaman onlar1 izolasyona gotiirmekte, baz1 durumlarda

ise “farkli” cocuklarin asimilasyonuna neden olmaktadir.
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Cokkiiltiirlii egitim yaklasimlar

Nohl’a (2009) gore dort farkli kiiltiirlerarasi pedagoji yaklasimi vardir. Birincisi,
etnik azinliklarin ¢ocuklarinin noksanliklarini telafi etmek ve bu sekilde onlar1 cogunluk
toplumunun kiiltiirel standartlarina uydurmak olan “asimilasyonist egitim”dir. Ikincisi,
etnik azinliklarin ve ¢ocuklarinin kiiltliriinii noksan gormeyip yerli c¢ogunlugun
kiiltiiriyle farklar1 ¢ercevesinde ele alan ve bu ¢esitlilikle birlikte yasamaya hazir hale
getirmek isteyen “klasik kiiltiirleraras1 pedagoji”dir. Ugiinciisii ise her tiirlii ayrimciliga
karsi durulmasi gerektigini ifade eden “ayrimcilik karsitt pedagoji”dir. Bu ii¢
yaklagimda sorunludur. Asimilasyonist egitim, farkliliklart kusurlu bulup hakim kiiltiire
gore bireylerin yeniden sekillendirilmesini hedefler. Bu yaklasim asimilasyona yani
farkl: kiiltiirlerin yok edilmesine neden olur. kinci yaklasim, farkliliklar1 kusur olarak
géormemesine ragmen baskin olan yerli kiiltiire gore diger kiiltiirlere bakisi ile
sorunludur. Ucgiincii yaklasim ise her tiirlii ayrimciliga karst durulmasina ragmen
farklilig1 dar anlamda ele almaktadir. Bu {i¢ yaklasima karsi Nohl’un 6nerdigi yaklasim
ise “kolektif aidiyetler pedagojisi” yaklasimidir. Kolektif aidiyetler pedagojisi kiiltiirel
heterojenlikten hareket ederek kiiltiirii sadece etnik olarak degil ¢cok boyutlu olarak
goriir. Bu goriisii destekler nitelikte Unal (2004) cokkiiltiirlii egitim politikasini,
“Oteki”nin 6zne olarak taninmasi politikasi olarak ifade ederken bir 6grencinin, ayni
zamanda bir kadin, bir is¢i cocugu, yetersizlikten etkilenmis bir birey (engelli) veya

farkl bir etnik kokene dahil olabilecegine dikkat ¢eker.

Cokkiiltiirlii egitime iligkin bes ana yaklagim vardir. Bunlar, (1) kiiltiirel olarak
farkli 6grencilerin egitim olanaklarinin esitlenmesine yardim etmeye odaklanan egitim;
(2) kiiltiirel farkliliklar1 anlamayr amac¢ edinen egitim; (3) kiiltiirel cogulculugu
korumayr amag edinen egitim; (4) Ogrencilerin farkli kiiltiirlerde is gdrmeleri igin
yardim eden egitim ve (5) ¢oklu sistemlerde yeterliligi gelistirmek icin egitimdir
(Gezi,1981;Akt. Demir, 2012, 1456). Cokkiiltiirlii egitim yaklasimlar: farkli kiiltiirlerin
taninmasi, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin firsat ve imkéan esitliliginden
faydalanmasimi, kiiltiirel farkliliklarin korunmasi, farkl kiiltiirlerde yasama becerisi

edinmeyi ve ¢okkiiltiirlii yeterlik kazanma becerisini kazandirmay1 hedeflemektedir.
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Cokkiiltiirlii egitimin temel ilkeleri

Cokkiltiirlii egitimin 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine yon vermesinin,

ilkelerinin, Ogrenme ortamlarina dogru olarak yansitilmasiyla olanakli olacagi

diistiniilmektedir. Asagida Banks ve vd. (2001), Bennett (2001) ve Gay (1994)

tarafindan belirlenen ¢okkiiltiirlii egitimde 6grenme ve Ogretmenin temel ilkeleri

sunulmustur (Akt. Cirik, 2008, 32).

Irk¢ilik, 6n yargi, cinsiyet ayrimi ve diger ayrimciliklarin son bulmasi

Ogrenme ortaminda farkli kiiltiirlere yer verilmesi,

Farkli kiiltiirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis acilarinin birlestirilmesi;
kiiltiirel olarak farklt Ogrenciler icin okulda Ogrenilenler ile gercek yasam
deneyimleri arasinda baglantilar kurulmast,

Tim bireyler igin egitim esitligi saglanmasi,

Farkl kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi,

Farkli kiiltiirleri anlamak ve deger vermek i¢in hiimanistik girisimlerde bulunulmast,
Icerik ve siirecin, yap1 ve 6ziin, eylem ve yansitmanin, bilgi ve degerlerin, felsefe ve
metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alinmasi,

Sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi,

Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasi,

Ogretmenlerin, etnik gruplarm o6zelliklerinin, 6grencilerin davranislarni nasil
etkiledigini anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi,

Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigmni anlamalarina yardim eden
egitim programlarinin gelistirilmesi,

Ogrencilerin, akademik basarilarim ve birbirleri ile iliskilerini etkileyen bilgi,
yetenek ve tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalariin
desteklenmesi,

Ogrencilerin, 1k ve etnik iligkiler {izerindeki 6n yargilar1 6grenmelerinin saglanmast,
Ogrencilerin, ortak degerleri 6grenmelerinin saglanmast,

Egitim yoneticilerinin, okullar1 ekonomik olarak esit oranda desteklemesi,
Ogretmenlerin karmasik bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek igin ¢ok yonlii,
kiiltiirel duyarliliga sahip olan 6gretim ve degerlendirme tekniklerini kullanmalarinin

saglanmasi1” olarak ifade edilmektedir.
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Cokkiiltiirlii egitimin amaclart

Kostova (2005) ¢okkiiltiirlii egitimin amacinin; bireyin, “farkli” olarak goriilen
kisiyi tanima, anlama ve ona karsi saygili olma gibi tutum ve davranislar1 bir biitlin
olarak Oziinde barindiran hosgorii sahibi birey yetistirmek oldugunu ifade eder.
Cokkiiltiirlii egitim hosgorii ve empati temelli bir yaklasim benimser. Cokkiiltiirlii
egitim, bireylerin kendine giiven duymasimi ve kiiltirel farkliligini ifade etmesini
amaclar. Cokkiiltiirlii egitim, bireyde farkl kiiltiirleri anlama, tanima ve 6n yargilarini
yikma beceri gelistirmeyi amaglar. Birey hosgoriilii ve empatik duygular gelistirerek
baskasina saygi duyma ve deger verme becerisini gelistirir. Ozetle kiiltiirel farkindalik

becerisini egitimin her basamaginda isler hale getirmeyi amaglar.

Cokkiiltiirlii egitimin amaglar1 genel olarak soyle ifade edilebilir; (Akt. Polat,
2009, 157).

e Akademik basariyr artirmak (Dunn, 1997),

e Bireylerde Onyargilara iliskin elestirel diisiinebilmeyi saglamak (Hohensee, Bisson,
Derman-Sparks, 1992),

¢ Bireyleri kendine giivenen bir kimlik ile yapilandirmak (Hohensee vd., 1992),

e Farkli gruplar arasinda iletisimi gelistirmek (Gay, 1994; Bohn ve Sleeter, 2000),

e Bireylerin farkliliklar1 olan bagka bireylerle rahat, empatik bir etkilesim kurmalarin
saglamak (Hohensee vd., 1992),

e Bireylerin kendi deger ve tutumlarini agiklamasina firsat vererek, saygt ve hosgoriiytli
artirmak (Gay, 1994),

e Bireylerin, 6z benlik ve Ozgiivenlerini gelistirerek bireylerin kendisiyle barigik
olmasini saglamak (Gay, 1994),

e Cokkiiltiirlii bir ortamda uyum i¢inde yasamayi 6gretmek (Coskun, 2006),

o Kiiltiirel farkindalik saglayarak, 6nyargilari kirmak (Dunn, 1997),

e Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmek (Gay, 1994),

e Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000),

e Okulda elestirel diisiince ortamini saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000),

e Onyargilarin, ayrimciliklarin oldugu yerlerde bireylere bunlarla miicadele etme
kabiliyeti kazandirmak (Hohensee vd., 1992),

e Temel beceri ve yeteneklerin paylasiminda isbirligi saglamaktir (Gay, 1994).
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Cokkiltiirlii egitimin amaglarina ulagmasi i¢in, egitimin her basamaginin ve tim
paydaslarinin ¢okkiiltiirlii egitim politikasi dogrultusunda yeniden organize edilmesi
gerekir. Egitim programlari, farkliliklarin kendini bulacagi, biitiin farkliliklara esit
mesafede deger verir nitelikte olmali ve egitim ortami biitiin kiiltiirlerden 6zellikler
tasimalidir. Merkezi sistemle gelistirilen programlar bolgesel kiiltiir ve yasam tarzi
farkliliklarindan dolay1 bazi etkinliklerin uygulanmasinda sikintilara neden olmaktadir
(Altindag, 2010). Bu nedenle egitim programlarmin gelistirilme siirecinde yerel
birimlerin daha fazla miidahil olabilecegi imkanlar yaratilmalidir. Egitim ortami her
bireyin kendini iyi ve giivende hissedecegi bir yapida olmalidir. Egitim siirecinin en
onemli faktorlerinden olan 6gretmenler cokkiiltiirliiliik baglaminda gerekli bilgi ve

becerilere sahip olacak sekilde yetistirilmelidir.
Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitim

Cokkiiltiirlii egitim baglaminda Tiirkiye’ye baktigimizda bir takim sorunlarin
oldugu goriilmektedir. Bu sorunlarin basinda toplumun yanlis algisi, yasalar ve onceki
uygulamalarm yarattigi olumsuz etkiler gelmektedir. “Ulkemizde g¢okkiiltiirlii egitim
kavraminin yanlis anlagildigi gozlenmektedir. Cokkiiltlirlii egitim uygulamalariyla
iilkemizin béliinebilecegi, bu nedenle bu tiirden uygulamalara yer vermenin {initer
devlet yapisin1 bozabilecegi one siiriilmektedir. Bu tiirden kaygilar dengeleri tam olarak
oturmamis tlkelerde gecgerli olabilir. Ancak, siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal
dengeleri oturmus olan tilkemizin, ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalariyla béliinebilecegini
diistinmek, tlkemizin kurulusundan bu yana olusturdugu giicli yapiyr gérmezden
gelmek anlamina gelecektir” (Cirik, 2008, 36). Cokkiiltirlii egitimin en Onemli
gostergelerinden olan miifredatin ve ders kitaplarinin, ¢okkiiltiirliilik konusunda sinifta
kaldigin1 sdylemek miimkiindiir. Miifredatta ve ders kitaplarinda tek bir etnik kokenden
bahsedilmekte ve bagka herhangi bir kiiltiirel farkliliga yer verilmemektedir. Kiiltiirel
farklilik iddiasinda bulunanlar zararli goriilmis, “boliiciiliik”, “vatan hainligi” gibi
suclamalarla hem yasalarin yaptirnmiyla karsi karsiya kalmis hem de toplum iginde
“degersizlestirme” politikalarina hedef olmustur. Miifredatta ve ders kitaplarinda
karsilagilan tek kiiltlircti, farkli kiltiirleri yok sayici, farkliliklari diismanlagtiric
yaklasim, Anayasa’da ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda kendine yasal bir zemin
bulmustur. Bu politikalar 6zellikle egitim alaninda tek ulus, tek dil esasina

dayandirilmistir (Unal, 2004 ). Egitimin kendinden farkli olanla ¢atismak, onu dislamak
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ve Otekilestirmek yerine esit zeminde bir diyalog kurabilmelerini saglayacak anlayisi
Ogrencilere aktarabilmesinin 6nemine dikkat ¢geken Firat (2010), bdylesi bir anlayis icin
de egitimin dili ve igeriginin baris i¢in egitim perspektifi ¢cercevesinde ayrimcilik ve
Otekilestirmenin her tiirlinden; cinsiyet¢i, militarist ve milliyet¢i 6gelerden arindirilmasi

gerektigine vurgu yapar.
Cokkiiltiirlii Ogretmen

Egitimin en 6nemli bilesenlerinden biri kuskusuz ogretmendir. Ogretmen,
egitimin amaglarina ulasabilmesinin de en biiyiik faktdrlerindendir. Cokkiiltiirlii egitim
sisteminde de egitimin amacina ulagmasi i¢in dgretmenin cokkiiltiirlii egitimin temel

felsefesine uygun yeterliklere sahip olmas1 gerekir.

“Spiecker ve Steutel’e (2001) gore, 21. ylizyil 6gretmeninde bulunmasi gereken
niteliklerden biri ¢ok kiiltiirliillik, cogulculuk ve liberal anlayisa sahip olmasi
gerektigidir. Bu anlayisin igeriginin 6geleri sunlardir: Farkli yasam sekillerine hosgorii-
tolerans-esneklik, diger bir yurttagin esit haklara sahip olduguna saygili olma,
ayrimciliga kars1 giiclii bir durus, yasalara uyma, sorunlarin ¢dziimiinde istekli olma, oy
kullanma, ¢ogunlugun kararlarin1 kabul etme ve ideolojik iddialarini kisisellestirmeden
kamu yararina savunma gibi demokratik tutumlara sahip olmadir” ( Akt. Tutkun ve
Aksoyalp, 2010, 368). Ogretmenlerin, dgrencilerin farkli din, dil, 1rk, cinsiyet, cografi
bolge, deneyim, cinsel yonelim, beklenti, politik goriislere sahip olabileceklerini bilerek
ogretmenlik yapmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Coban vd, 2010). Cluster (2008)
Ogretmenin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda, c¢okkiiltiirlii bir ortamda
calisabilme anlayis1, farkliliga saygiyr ve heterojen simiflarda ders verebilmeyi
saymaktadir (Akt. Kilimci, 2011). Iyi bir 6gretmen farkli inang, goriis ve gruplara
saygili ve uzlastirici olma 6zelliklerini tagimalidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ural
(2011) ogretmen egitimine yonelik gelistirdigi iic asamali egitim modelinde birinci
asamadaki dersler arasinda c¢okkiiltiirliilik dersine yer vermistir. AB egitim
politikalarinda 6gretmen yetistirme programlari, kiiltiirel gegmis, etnik yapi, cinsiyet
gibi unsurlarda ayrim gozetmeksizin her dgrenci igin onu gelecege hazirlamak adina
profesyonelce bir egitim sunan 6gretmen adaylar1 yetistirmeyi hedef edinmistir (Karsh

ve Gliven, 2011).
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“Cokkiiltiirlii egitimin oncii {ilkelerinden Isve¢’te, &gretmen adaylarindan
ogrencilerinin etnik arka planlari, cinsiyetleri, toplumsal cinsiyetleri ve zaman zaman
fiziksel ozellikleriyle sekillenen bireylerin kisiliklerine saygi duymak ve bu kisilikleri
gelistirmeleri beklenmektedir” (Rabo, 2011, 25-46). Amerika’daki bazi liniversiteler ise
ogrencilerinin ¢okkdltiirlii egitimle ilgili en az bir ders almalarini istemektedirler (Diaz,
1994; Akt. Demir, 2012, 1457). “ABD Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon
Komisyonu (National Council for Accreditation for Teacher Education (NCATE),
2002) ogretmen adaylarinin gelisiminde kiiltiire duyarli olarak yetistirilmelerinin
onemini vurgulamakta ve kiiltiirel cesitliligi, etnik kdken, irk, sosyo-ekonomik diizey,
cinsiyet, engellilik, dil, din, cinsel yonelim ve cografi bolgeye bagl olarak birey ya da
gruplar arasindaki farkliliklar olarak tanimlamaktadir” (Coban vd, 2010, 127). NCATE,
“Farkli Ogrencilerle Caligma Deneyimleri’ni 6gretmen egitimindeki alti temel
standarttan biri olarak kabul etmektedir (Professional Standards, 2008; Akt. Basbay ve
Bektas, 2009, 35).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’nce
belirlenen “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” arasinda farklilik temelli becerilere
vurgu yapilmaktadir. Bu beceriler soyle ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2006):

e Ogretmen, 6grencilerin her birinin énemli ve degerli oldugunu kendilerine fark
ettirebilmeli ve 6zelliklerine uygun davranabilmelidir.

e Onlarin bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel farkliliklarina ve
gereksinimlerine iliskin anlayisini, farkindaligini  6grencilerinin  6grenmesini
desteklemek ve daha ileriye gotiirmek i¢in kullanabilmelidir.

e Ogretmen, sinif icinde ¢ok farkli ihtiyag, ilgi, yetenek ve dzgegmise sahip olan
ogrencilerle karsi karsiyadir. Onlarin var olan kapasitelerini gelistirme ve secenekleri
cogaltan bir egitim alma haklar1 oldugunu bilmeli ve 6gretme-6grenme siirecini
diizenlerken bunlar1 g6z 6niinde bulundurabilmelidir.

e Ogretmen, ailelerin sosyo- ekonomik ve kiiltiirel &zelliklerini tanimaya y&nelik
cesitli etkinlikler diizenleyebilmelidir. Ailelerle iliskilerde tarafsiz olabilmeli,
Ogrencinin gelisimi ve egitimi ile ilgili dogru, agik ve net paylasimlarda
bulunabilmelidir

e Ogretmen farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel &zellikler gdsteren ailelere esit davranr.
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Rao (2005), ¢okkiiltiirlii bir siif ortaminin yaratilabilmesi i¢in ii¢ asamali bir
“ogretmen  egitimi” modeli Onermistir. Ogretmen egitiminin son sinifinda
uygulanabilecegi belirtilen modeldeki asamalar; a) Ders kapsaminda ¢okkiiltiirli
O0gretmen egitimi dersi verilmesi, b) Ders kapsaminda 6gretmen adaylarina uygulama
yaptirilmast ve c¢) Bir yillik veya donemlik olarak cokkiiltiirlii ortamlarda alan

uygulamasi yaptirilmasi seklinde belirtmistir.

Villegas ve Lucas (2002) kiiltiire duyarli 6gretmenlerin sahip olmasi gereken alt1

ozellik tanimlamiglardir (Akt. Bagbay ve Bektas, 2009, 38). Bu 6zellikler;

e Sosyokiiltiirel agidan bilingli olmak, yani gercegi algilamanin birgok farkli yonii
oldugunu ve bu yonlerin bireylerin sosyal ortamlarindan etkilendiginin farkinda
olmak,

e Tiim Ogrencilerdeki 6grenme kaynaklarin1 gorebilmek, farkliliklari iistesinden
gelinmesi gereken problemler olarak gérmemek,

e Okullarn tiim 6grencilere egitimsel zenginlik ve ¢esitlilik saglama islevinde kendi
sorumlulugunun farkinda olmak,

e Ogrencilerin bilgileri nasil yapilandirdigim anlamak ve Ogrenenlerin bilgiyi
yapilandirmasina destek olmak,

e Ogrencilerinin yagsamlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Ogrencilerin yasamlar1 hakkinda edindigi bilgilerle dgretimi yeniden tasarlamak

olarak ifade edilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitimin amacina ulasmasi i¢in 6gretmenlerin belli bash yeterliklere

sahip olmasi1 gerekmektedir.

“Ogretmenlerin gokkiiltiirlii yeterlikleri iizerinde yapilan c¢alismalarda
tutum, bilgi ve beceri olarak ii¢ boyut iizerinde durulmaktadir. Tutum boyutu;
farkliliklara olumlu yonde yaklagsmak, okul reform hareketlerinin Gnemini
anlamak, ¢okkiiltiirlii ve kiiresel bakis acisini genisletmeye g¢aligmak seklinde
betimlenmektedir. Bilgi boyutu ise; etnik, ulusal ve kiiresel degerler hakkinda
bilgi, farkliligin goriiniimii ve etrafindaki konular hakkinda bilgi, 6grencilerin
O0grenme stilleri hakkinda bilgi (sosyal, dinsel, akademik, psikolojik gibi) ve
gelencksel halk egitimi bilgisi olarak ele alinmaktadir. Beceri boyutunda,
Ogrencilerin ulusal ve kiiresel degerlere yonelik tutumunu olumlu yo6nde

gelistirmek, farkli kiiltiirleri kabullenici olmay1 6gretmek, insan farkliliklarindaki
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degisim ve artis1 kabullenici olmay1 6gretmek, 6grencilere alternatif saglik ve
yasam kosullar icerisinde bulunan ¢ocuklara yonelik empatik ve sevecen tutum
kazandirmak, karsi cinse yonelik destekleyici tutum gelistirmek, cokkiiltiirlii
program gelistirmek, 6grenende bilginin yapilandirilmasim saglamak, 6grenci
sosyalizasyonunu saglamak seklinde ifade edilmektedir” (Sinagatullin, 2003; Akt.
Bagbay, Kagnici ve Sarsar,2013, 50).

Tirkiye ve diinyadaki oOgretmen egitimi, ¢okkiiltiirliilik baglaminda
degerlendirildiginde, Tiirkiye’de bu yonden ciddi bir eksiklik oldugu goriilmektedir.
Bircok kiiltiirii bir arada bulunduran iilkelerden biri olan Tirkiye’de, Ogretmen
egitiminde g¢okkiiltiirliilik baglaminda bir egitim veya dersin olmamasi 6nemli bir

eksikliktir.

Tiirkiye’de her yil binlerce Ogretmen atanmakta ve genellikle ilk atama
yerlerinde farkli kiiltiirlerle bulusmaktadirlar. Ozellikle bireylerin egemen bir kiiltiirle
yetistirildigi ve egitildigi iilkemizde toplumu yeniden yapilandiracak 6gretmenlerin
farkliliklara iliskin tutumlari ve bu yondeki egilimleri son derece Onemlidir.
Cokkiiltiirlii bir toplum olan iilkemizde, 6gretmen egitiminde bu o6zellik goz ardi
edilmektedir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii bir egitim ortaminda hangi yeterliklere sahip
olmas1 gerektigi ve mevcut durumda gorev yapan 6gretmenlerin ne kadar yeterli oldugu
bilinmemektedir. Yapilan alan yazin taramasinda iilkemizde bu konuya iligkin sinirh

sayida aragtirmaya rastlanmigtir.
Literatiir Tarama

Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde cokkiiltiirliillik ve cokkiiltiirlii
egitim ile ilgili 6gretim elemanlari, 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilmis bir¢cok

calisma bulunmaktadir. Bu alanda yapilmis bazi ¢calismalar sunlardir;
(")gretmenlerle yapilmis cahismalar

Leighton (2009) Dogu Kanada'da bir lniversitede yiiksek lisans derslerine
kayith 120 dgretmen ile yaptigi calismada kidemli 6gretmenlerin acemi ogretmenlere
gore kiiltiirel yetkinliklerden farkindalik, bilgi ve beceri yeterlilik puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamis, ancak kidemli 6gretmenlerin bilgi ve beceri yeterlilik
puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Sanat 6gretmenleri fen bilimleri 6gretmenlerine gore

anlamli olarak daha yiiksek Kkiiltiirel yeterlilik puanlarina sahip oldugu sonucuna
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varitlmigtir. Kadin 6gretmenler erkek ogretmenlere gore anlamli derecede yiiksek
diizeyde kiiltiirel yeterlilik puanlarina sahip oldugu ve kadin 6gretmenlerin erkek
O0gretmenlere gore ¢okkiiltiirlii egitime daha fazla istekli olduklar1 ve bir ihtiyag¢ olarak
gordiigi sonunca varilmistir. Cokkdltiirliilik kursunu bitirenler ile kursu almayanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. lkdgretim &gretmenlerinin orta Ogretim

ogretmenlerine gore yliksek diizeyde kiiltiirel beceriler gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Maittd ( 2008) Finlandiya’da 143 temel egitim Ogretmeni ile yaptigi nicel
calismada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi nasil algiladiklarini incelemistir. Arastirma
sonuglarinda gégmen ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere gore kiiltiirel
yetkinlik konusunda daha yetkin oldugu sonucuna ulasmistir.  Ogretmenlerin
yeterliligini etkileyen en dnemli seyin, gogmen ¢ocuklarla egitim deneyimi oldugunu,
ancak oOgretmenlerin farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara Ogretmek igin gerekli
yeterliklere sahip olmadigi sonucuna ulagsmustir. Katilimcilar ¢okkiiltiirlii egitim ve
gocmenlerle calisacak 6gretmenler i¢in 6gretmen egitiminde daha fazla bilgi verilmesi
gerektigine inanmaktadir. Son olarak yurt disinda yasamanin pedagojik yeterlilik

tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Jay, Packer-Williams, Barwick, Evans (2009) ABD’de 47 ilkdgretim &gretmeni
ile yaptig1 calismada O6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ve mevcut miifredat iginde
cokkiltirliiliige yer verilmesine olumlu bakarken c¢okkiiltiirlii egitimde cesitliligi

kullanmakta zorlandiklarin1 bulgulamistir.

Sharma’nin (2005) Kuzey Florida’da ilkokul égretmenleri ile yaptig nicel (150
kisi) ve nitel (15 kisi) aragtirmada, ¢okkiiltiirlii egitim i¢in en ¢ok vurgulanan oneriler
sirastyla ¢okkiltiirlii egitim ve diger derslerde cokkiiltiirlii konular dahil tiniversitede
daha fazla kredi verilmesi, atdlye calismalari, kiiltiirel agidan farkli insanlarla gercek
yasam deneyimleri kazandirma seklinde olmustur. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
O0gretmenler i¢in ¢okkiiltiirlii egitim ihtiyacim1 vurgulamistir. Ayrica 6gretmen adaylari
icin g¢okkiiltiirlii egitim ihtiyac1 ve farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin egitimi igin

profesyonelce yetistirilmesi gerektigi vurgusu yapilmistir.

Colon-Muiiz, Brady & SooHoo (2010) California’da 200 o6gretmen ile
yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin genel olarak kendini cokkiiltiirlii egitimciler olarak

gordiigiinii  bulgulamistir.  Cokkiiltiirlii  yaklagimlar1 ve stratejileri uygulamanin
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Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel 6grenme, akademik basar1 ilizerinde olumlu bir etkisi
oldugu, genel olarak 6gretmenlerin program cesitliligi ile ilgili pek ¢ok alanda hazir
oldugunu, 6gretmenler daha etkili stratejilere ve okul yonetiminin daha fazla destegine

ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasmustur.

McAllister ve Irvine ( 2002) ABD’de 35 ilkokul ve ortaokul Ogretmeniyle
yaptigi ¢caligmada farkli kiiltiirden 6grencilerle galisan 6gretmenlerin, empatinin 6nemli
bir faktér olduguna, Ogretmenlerin empatinin kiiltiirel agidan farkli Ogrencilerle

calismak i¢in, gerekli ama yeterli olmadigina inandiklarini bulgulamistir.

McCray, Wright ve Beachum (2004), ozellikle kirsal ve sosyo-ekonomik
diizeyin diisiik oldugu bolgelerdeki yoneticilerin, c¢okkiiltiirlii egitime karsi negatif

algilart oldugunu ifade etmislerdir (Akt. Demir, 2012, 1457).

Murtha, Bowens-MacCarthy, Morote ve Tatum (2006; Akt. Leighton, 2009, 18)
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore kendi kiiltiiriinii daha fazla yansittigini ve

kadinlarin erkelere gore ¢okkiiltiirlii egitime karsi daha istekli oldugunu bulgulamaistir.

Herron, Green, Russell ve Southard (1995; Akt Cirik, 2008, 29) yaptiklart
calismada 6gretmenler, ¢okkiiltiirlii egitimin gerekli ve yararli oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Gollnick (1990; Akt. King, 2004, 52) kiiltiirel olarak duyarli 6gretmenlerin
sosyal, akademik ve mesleki beceriler konusunda ve 6grencilere rehberlik etmede diger

ogretmenlere gore daha yetenekli olduklarini gostermistir.

Harkins ve Leighton (2010; Akt. Bagbay vd., 2013, 57) yiiksek lisans yapmakta
olan Ogretmenlerle yapilmis olan bir aragtirmada kadin 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii

yeterlik algilarinin erkek 6gretmenlere oranlara daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yazici, Basol ve Toprak ( 2009) Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi’nin
(OCTO) uyarlama ¢alismas1 yapmustir. Tokat ili merkez, ilge ve koylerindeki ilkgretim
ve liselerde gorev yapan O6gretmenler arasindan tesadiifi 6rneklemeyle secilen farkli
branglardaki 415 6gretmen ile yapilan gecerlik-giivenirlik ¢alismasinda, 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 arasinda mezun olunan fakiilte degiskenine gore
anlamli bir fark oldugunu, Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin Egitim Enstitiisii

mezunu Ogretmenlerden daha olumlu tutuma sahip oldugunu, diger mezunlar arasinda
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ise anlamli bir fark olmadigini bulgulamistir. Ayrica meslekteki kidem arttik¢a
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarin olumsuzlastigmi; Ilcede gdérev yapan
O0gretmenlerin ilde gorev yapan Ogretmenlerden tutumlarinin daha olumlu oldugunu;
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim yasantilar1 heterojen bir yerlesim yerinde
gecirenlerin homojen bir yerde gecirenlere gore daha olumlu bir tutuma sahip
olduklarini; genel olarak iilkemizde de 6gretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitim konusunda

olumlu tutuma sahip olduklarin1 bulgulamistir.

Demircelik (2012) Kayseri M. Germirli imam Hatip Lisesinde 5 idareci ve 11
ogretmen ile nitel bir ¢alisma yapmustir. S6z konusu lise Tiirk Cumhuriyetleri, Tiirk ve
Akraba Topluluklari, Balkanlar, Kirim, KKTC ile Afrika’daki Miisliiman iilkeler ve
Miisliimanlarin yasadigir diger iilkelerin din gorevlisi ihtiyaglarinin karsilanmasi
amactyla hazirlanan proje kapsaminda farkli kiiltiirlerden 6grencilerin bulundugu bir
okuldur. Yapilan ¢aligmada elde edilen bulgularda Okul yonetici ve Ogretmenleri,
cokkiiltiirliiliik ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir. Okul yonetici
ve Ogretmenleri ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili, konunun uzmani bir kisi ya da kurumdan
egitim almay istemektedirler. Ogrencilerin farkl kiiltiirlerden gelmesinin hem olumlu
hem de olumsuz yanlarmm oldugunu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okulun
sartlarina hemen adapte olamamasini ve iletisim sorunlarini olumsuz yonler olarak
degerlendirirken, farkl kiiltiirleri, dilleri ve cografyalari tanimanin olumlu bir zenginlik
oldugunu diisiinmektedirler. Farkli kiiltiirden gelen 6grencilerle calismanin ¢ok fazla
yorucu oldugunu diisiinmektedirler. Bu okulda yoneticilik ve dgretmenlik yapmanin
diger okullardan cok farkli oldugunu daha ¢ok yorulduklarini diistinmektedirler. Bu
okulda yoneticilik ve 6gretmenlik yapmak i¢in sabirli, anlayish ve fedakar olunmasi
gerektigini diislinmektedirler. Ayrica okula 6zgii bir miifredat programinin olmasi
gerektigini ve okula 0zgli ders programlart ve kitaplarinin olmasi gerektigini

diistinmektedirler.

Esen (2009) Istanbul’da 15 ilkdgretim &gretmeniyle yaptigi nitel ¢aligmanin
sonuglarina gore 0gretmenlerin bir¢ogu Tiirkiye’nin bir mozaik olduguna inanmakta
ancak yine de ¢esitlilik konusunda derin kaygi, ¢esitliligin vurgulanmasinin toplumu
bolecegi diisiincesi vardir. Ogretmenler Tiirkiye’de dini, etnik, simif ve kiiltiirel farklarn
oldugunu diisiinmektedir. Tiim 6gretmenler, 6gretmen arkadaslarinin ¢esitlilige karsi 6n

yargili oldugunu diisiiniirken kendilerinin 6n yargili olmadigini diisiinmesi ilging
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bulunmaktadir. Miifredatin heniiz ¢esitlilige vurgu yapmadig1 ancak son birka¢ yilda
olumlu bazi1 gelismelerin oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler genelde farklilikla bas
etmek i¢in kendi yontemlerini gelistirmekte ancak kendilerini yetersiz goriip hizmet ici

egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmektedir.
Ogretmen adaylariyla yapilmis ¢cahsmalar

Munroe ve Pearson (2006) ABD iiniversite programlara kayitli 422 lisans
Ogrencisi ile yaptiklari ¢calismada kadin katilimcilar, yash katilimcilar ve daha fazla ders
(cokkiiltiirliilik) tamamlamis olanlarin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili daha olumlu tutumlara

sahip oldugu sonucuna ulagsmistir.

Nadelson ve vd. (2012) ABD’de fiiniversitede 88 dgretmen adayiyla yaptiklari
calismaya gore siyasi diisiince cokkiiltiirliilitkte 6nemli bir etkendir. Siyasi diisiince daha
liberal hale geldik¢e g¢okkiiltiirlii tutum Ogretmenlerin diizeylerinde artis oldugunu
gostermektedir. Cokkiiltiirlii ortamlarda daha fazla zaman geciren Ogrenciler
cokkiltirliiliige iliskin daha olumlu tutumlar gostermektedir. Cokkiiltiirlii deneyim ile

cokkiiltiirlii tutum arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Olson (2003) Wisconsin Universitesi’nde 157 ogretmen adaylart ile yaptigi
deneysel calismada, adaylarin ¢okkiiltiirlii kurstan sonra ¢okkiiltiirlii egitim konularinda
daha bilingli oldugunu, 6grencilerin kurstan sonra g¢okkiiltiirliiliik noktasinda kendini
daha 1yi gordiigiinii, kursun uzunlugunun herhangi bir etki yapmadigini, Cokkiiltiirliiliik
dersinin etkinligi kadinlarda daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Dénem boyu
ders alan 6grenciler ile yogunlastirilmis bir bicimde dersi tamamlamis olan 6grencilerin
tutumlari arasinda ¢ok az tutum farkliligi bulunmustur. Yas arttikca ¢okkiiltiirliige karsi
daha olumsuz tutumlar gosterildigi ve bu bireylerin iknasinin daha zor oldugu sonucuna
vartlmistir. Son olarak, kiiltiirleraras1 saha deneyimi tamamlanmasi ogrencilerin

cokkiiltiirlii tutumlar tizerinde bir etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ferrara, Larke ve Lea (2010) ABD’de 21 Ogretmen adayiyla yaptiklari
caligmada cokkiiltiirlii egitimi 6grencileri i¢in énemli buldugunu ve bu 6gretmenlerin

cokkiiltiirlii egitimin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Fry (2000) Kansas’ta 101 sosyal bilgiler 6gretmeni adayiyla yaptig1 ¢aligmada
O0gretmen adaylariin c¢okkiiltiirlii egitim algilar1 arastirmistir. Arastirma sonuglarina

gore Ogretmenlerin bircogu cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kavramlara asina degildir.
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Adaylarin biiyiik bir cogunlugu sosyal bilgiler miifredatinin genisletilmesi gerektigini
diistinmektedir. Kendi siniflarinda g¢okkiiltiirlii kavramlara yer verilmesinin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltlirlii egitimin

kavram ve hedefleri anlamadig1 sonucuna ulagmistir.

King (2004) Universitede dgrenim goren 44 staj 6grencisi ile yaptig1 ¢alismada,
Ogretmen adaylarina bir seminer dersi vermistir. Arastirma sonuglarina gore aday
Ogretmenler azinlik 6grencileriyle ¢alisma konusunda kendilerini yeterli géormektedir.
Aday Ogretmenler i¢in yoneticilerin desteginin 6nemli oldugunu bulgulanmistir. Staj
deneyiminin cokkiiltiirliiliik ile ilgili konularda farkindaligi arttirdigi ve ¢alisma
sonunda ogretmen adaylarinin diger kiiltiirlere karsi tutumlarinda olumlu bir alg

gelistirdigi bulgulanmistir.

Turner (2007) Notre Dame’s Universitesinde Ogretmen sertifika programina
katilan 115 ogretmen adayiyla yaptigit c¢alismada kadin Ggretmenlerin  erkek
Ogretmenlere gore daha fazla ¢okkiiltiirlii tutum gosterdigini ve daha istekli oldugunu,
deneyimli 6gretmenlerin acemi dgretmenlere gore daha az irk¢i tutumlar gosterdigini

bulgulamistir.

Bakari (2003) ABD’de alt1 iiniversitede Ogretmen yetistirme programlarina
kayith 415 6grenci ile yaptigi calismada sonuglarina gore Afrika kokenli Amerikali
ogretmen adaylar1 beyaz Ogrencileri umursamamistir. Ogretmen egitim programinin
kiiltiirel duyarlilik arttirmada yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Sinif ici etkinliklerde
farkliliklar1 islemek adina Ogretmenler ¢ok az c¢aba gostermektedir. Beyazlarin
olusturdugu gruplar Afrika kokenli Amerikali 6grencilerle ¢alismak istememislerdir.
Siyahlarin agirlikli oldugu gruptakilerin Afrika kokenli Amerikali Ogrencilerle
calismakta ¢ok istekli olmadigi sonucuna varilmistir. Ancak aragtirmanin sonuglarina
gore, Afrika kokenli Amerikali 6gretmen adaylar1 Beyaz 6gretmen adaylarina gore

Afro-Amerikan 6grencilere 6gretmek igin daha istekli oldugu goriilmiistiir.

Sultana (1994;Akt. Demir, 2012, 1457) tarafindan yapilan arastirmada,
tiniversite ogrencilerinin, ¢okkiiltiirliiliikle ilgili bilgi ve anlayis diizeylerinin yetersiz

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Neuharth-Pritchett, Reiff ve Pearson ( 2001) 6gretmen adaylan ile yaptiklar
arastirmalarda adaylarin g¢okkiiltiirlii egitim, ik ve etnik koken ile ilgili bilgi ve

anlayislarinin yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir (Akt. Cirik, 2008, 29).

Sheets ve Chew (2000; Akt Cirik, 2008) yaptiklar1 arastirmada aday
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi icsellestirdikleri, siniflarinda ¢okkiiltiirlii egitimin
ilkelerine uygun Ogrenme ortamlari diizenlemeye ve bunlar gelistirmeye istekli
olduklari, ¢okkiiltiirlii egitimin okul ortamini, hangi yonde gelistirebilecegini ve

degistirebilecegini kavradiklarini bulgulamistir.

Polat (2009) Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesindeki son sinifinda bulunan
toplam 332 6grenci ile yaptig1 “Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Y&nelik
Kisilik Ozellikleri”  isimli ¢alismasinda cokkiiltiirlii kisilik 6lcegini kullanmustir.
Arastirmada sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin ,yliksek diizeyde® c¢okkiiltiirlii
egitime yatkin olduklar1 goriilmiistiir. Cokkiiltiirlii egitimin boyutlarindan 6gretmenlerin
en yatkin olduklar1 boyut kiiltiirel empati boyutudur. Ogretmen adaylarinin okuduklari
Ogretim tiirii ve cinsiyetleri sosyo-ekonomik durumlari, yasadiklar1 sehir ve kardes
sayilar1 ¢okkiiltiirlii egitim yatkinliklarinda anlamli etki yapmamigken; Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri alan c¢okkiiltiirlii kisiligin alt boyutlarindan kiiltiirel
empati boyutunda anlamli fark yaratmistir. Cokkiiltiirli kisiligin alinan egitimle

dogrudan ilgili oldugunu bulgulamistir.

Coban vd. ( 2010) Ankara ve Gazi Universitelerinde 6grenim gérmekte olan
261 ogretmen aday1 ile yaptiklari ¢aligmada Ogretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliga
yonelik bakis agilarimin olumlu oldugunu, kadin 6gretmen adaylarimin erkelere gore
“siyasi goriis” farkliliklarina daha toleransli oldugunu ve ilgede yetisen Ogretmen
adaylariin biiyiik sehirde yetisen adaylara gore cinsel yonelimleri farkli olan bireylere

daha hosgoriisiiz baktiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yavuz ve Anil (2010) Ogretmen Adaylar1 Igin Cokkiiltiirli Egitime Y®nelik
Tutum Olgegi: Giivenirlik ve Gegerlik Caligmasi yapmustir. 2009- 2010 6gretim yil
bahar doneminde Adiyaman, Malatya, Hacettepe, Ortadogu Teknik ve Gazi Universitesi
gibi farkli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan 214 6grenciden veri alinmistir.

Ulkemizde egitim fakiiltelerinde farkli gretim kademelerinde gorev yapmak iizere
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yetistirilen 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarinin olumlu oldugu

bulunmustur.

Coskun (2012) Atatiirk Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Selcuk
Universitesi ve Uludag Universitesi ilahiyat Fakiilteleri ve Egitim Fakiiltelerinin DKAB
Egitimi Bolimlerinde 6grenim goren 219 6grenci ile yaptigi arastirmada Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarmin c¢okkiiltlirlii egitime yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde oldugu; bu diizeyin fakiilte tiirli, cinsiyet, sosyo-ekonomik seviye ve akademik

basar1 gibi degiskenlere gore anlaml sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagmustir.

Celik (2011) yaptig1 deneysel calismada Pamukkale Universitesi Sosyal bilgiler
ogretmenligi 3. Smifta okuyan 102 6gretmen adayiyla bir ¢calisma grubu olusturmustur.
Calismada medya okuryazarligi dersinin cokkiiltiirli tutum gelistirmeye etkisi
arastirilmisti. Deney grubunun Ontest ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, ancak bu fark 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime ydnelik tutumlarinin
stire¢ icerisinde bir diisiis gostermesi seklinde olmustur. Kontrol grubun dntest ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir. Arastirma sonucunda medya
okuryazarlig1 dersi ile O6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretmen tutum Olgegine yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Bagsarir (2013) Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde birinci ve ikinci 6gretim
programlarinda Orgenim gormekte olan 354 dordiincii smif Ogrencisi ile yaptigi
caligmada dgretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik gorislerini ve 6z-yeterlik
algilarini incelemistir. Arastirmanin genel sonuglari 6gretmen adaylarinin g¢okkdiltiirlii
egitime iligkin gorlis ve 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Kadin
O0gretmen adaylarmin cokkiltiirlii egitime iliskin egitimde esitlik ve miikemmellik,
cokkiiltiirlii sosyal yeterlik ve dgretim programi reformu puanlar ile ¢okkiiltiirlii 6z-
yeterlik algilarina iliskin farkindalik ve beceri puanlar1 erkek 6gretmen adaylarinin
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ogretmen adaylar1 cokkiiltiirlii egitime yonelik
goriislerinde, en yiiksek egitimde esitlik ve miikemmellik ve ¢okkiiltiirlii sosyal yeterlik
puan ortalamasi Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde okuyan dgrencilere aitken, en diisiik
puan ortalamas1 Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilere ait oldugu
sonucuna varilmistir. Cokkiiltiirlii egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinda farkindalik,

beceri ve bilgi boyutlarinda en diisiik ortalamas1 yine Fen Bilgisi Ogretmenligi
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boliimiinde okuyan 6grencilere aittir. En yiiksek ortalamalar ise farkindalik ve beceri
boyutu icin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, bilgi boyutu icin Tiirkce Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 6grencilere aittir. Cokkiiltiirlii egitime iliskin ¢okkiiltiirlii sosyal
yeterlik ve Ogretim programi reformu puan ortalamalar ile c¢okkiiltiirlii 6zyeterlik
algilarina iligkin beceri puan ortalamalarina yerlesim yeri degigskenine gore farklilik
gostermistir. Yerlesim yeri biliyliksehir olan 6gretmen adaylari en yiiksek puan
ortalamasina sahipken, yerlesim yeri kdy-kasaba olan 6gretmen adaylar1 en diisiik puan
ortalamasina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Cokkiiltiirlii egitime iliskin egitimde
esitlik ve miikemmellik puan ortalamalarinin bolgeye gore farklilastigi, niifusa kayith
oldugu ilin bulundugu bolge Dogu Anadolu Bolgesi olan 6gretmen adaylari en yiiksek
puan ortalamasma sahipken, niifusa kayithh oldugu ilin bulundugu bdlge Marmara

Bolgesi olan 6gretmen adaylari en diisiik puan ortalamasina sahiptir.

Karacam ve Koca (2012) Ankara’daki ti¢ farkli tiniversitede 6grenim goren 9
cokkiiltiirliiliik kavramini genellikle kiiltiirel, bolgesel, etnik ve sosyo-ekonomik
ozellikler cercevesinde tanimlamistir. Ogretmen adaylarinn higbiri, cokkiiltiirliiliik
kavraminin yapisinda bulundurdugu, din, cinsel yonelim, toplumsal cinsiyet, engellilik,
yas ve dil gibi farkli kimliklere deginmemislerdir. Beden egitimi ders ortaminda sosyo-
ekonomik farkliliklarin olmasina kesin gozle bakarken, engellilik, toplumsal cinsiyet,
din ve dil gibi farkliliklarin olmasina o kadar kesin gozle bakmamaktadirlar. Cinsel
yonelim ise dgretmenlerin, egitim ve beden egitimi ders ortaminda varligina diisiik
thtimal verdikleri bir diger kimlik olmustur. Katilimcilardan bazilar1 dil farklilig
konusunda, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak ana dili farkli olan ogrencilerin,
kendilerini zorlayacagini sOylerken, bazilari ise bunun beden egitimi ders ortaminda
onemli olmadigim ¢iinkii sporun ortak bir dil oldugunu belirtmislerdir. Beden egitimi
ogretmen adaylariin cokkiiltiirliiliik kavraminin egitime yansimalar1 konusunda yeterli
diizeyde bilgiye ve farkindalia sahip olmadiklarini ve baz1 kimlikler hakkinda olumsuz

goriigleri oldugu sonucuna varilmistir.

Unlii ve Orten’in  (2013) Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 45 6gretmen
adayiyla yaptiklari nitel ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirli

egitim kavramlariyla ilgili bilgi ve tutumlarinda olumlu sonuglar goézlemlenmekle

27



beraber, Ogretmenlerin hem dogru hem yanlis Ogrenmelere sahip oldugunu
bulgulamistir. Ayrica cokkiiltiirliiliikk ve ¢okkiiltiirlii egitim kavramlartyla ilgili dogru
bilgiye sahip 6gretmen adaylarinin tutum ifadelerinin olumlu (hosgorii, zenginlik, baris)
ve olumsuz (endise ve korku, asimilasyon, c¢atisma) sekilde olustugu goriilmiistiir.
Olumlu tutuma sahip 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliigi ve ¢okkiiltiirlii egitimi bir
hak olarak gordiikleri gézlenmistir. Olumsuz tutuma sahip 6gretmen adaylarin ise
endise ve korku yasadiklart bu sebeple de cokkiiltiirliliigi ve cokkiiltiirlii egitimi

ayristiricl ve parcalayict bir unsur olarak gordiikleri gozlemlenmistir.
Ogretim elemanlariyla yapilmis calismalar

Smolen, Colville-Hall, Liang ve Mac Donald (2006; Akt. Bagsbay ve Bektas,
2009,36) Ogretim iiyeleri ile yapilmis kapsamli bir ¢alismanin bulgularinda 6gretim
tiyelerinin siklikla farkli kiiltiirlerden olan &grencilerle karsilastiklari, kiiltiire duyarl
egitim programlarmin gerekliligine inanildigi, ancak bunu hayata gecirme konusunda

sikintilar yasandigi goriilmiistir.

Demir (2012) Erciyes Universitesinde bulunan 13 Fakiilte ve 4 Meslek Yiiksek
Okulunda c¢aligsmakta olan 301 Ogretim elemaniyla yaptigi calismada Erciyes
Universitesi 6gretim elemanlarmim cokkiiltiirlii egitimi ¢cok 6nemsedikleri sonucuna
ulagdmistir. Ogretim elemanlar ¢okkiiltiirlii egitim teorisinin smifa entegre edilmesinin,
temelde ders iceriklerine ¢okkiiltiirlii 6geler katilmasini ve 6n yarginin azaltilmasini son
derece Onemsediklerini belirtmistir. Esitlik¢i Pedagoji acisindan, kadin 0Ogretim
elemanlarinin, erkeklere gore daha fazla dnem verdikleri sonucuna ulagilmistir. Farkl
unvanlardaki Ogretim elemanlarinin goriislerinin  birbirlerinden anlamli diizeyde
farklilasmadigi bir anlamda tiim elemanlarin benzer goriisler tasidigi sonucuna
ulagilmistir. Yabanci Diller Meslek Yiiksek Okulunda calisan Ogretim elemanlarinin
cokkiiltiirliiliik konusuna verdikleri onemin diger okullardan olumlu yonde anlaml

diizeyde farklilagtigini ortaya ¢ikarmistir.

Bagbay vd. (2013) 63 Egitim Fakiiltesinden 347 6gretim eleman: ile yaptig
calismada veriler “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilart Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda Ogretim elemanlarmin ¢okkiiltlirlii yeterlik algilanin yiiksek oldugu
gorilmistiir. Kadin 6gretim elemanlariin kiiltiirel farkindalik diizeyleri erkek 6gretim

elemanlarina gore daha yiiksek bulunmustur. Yine kadin 6gretim elemanlarinin kiiltiirel
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beceri diizeyleri erkek 6gretim elemanlarina gére daha yiliksek bulunmustur. Unvan, is
deneyimi, yasantinin ¢ogunun gecirildigi yer ve tiiniversitelerinin bulundugu cografi
bolge degiskenlerine gore Ogretim elemanlarinin cokkiiltiirlii farkindalik diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Kadin 6gretim elemanlarinin  kiiltiirel
farkindalik ve beceri diizeyleri, erkek Ogretim elemanlarina gore daha yiiksek
bulunmustur.  Yurtdist deneyimi olan Ogretim elemanlarinin, yurtdiginda kalma
stirelerine bagh kalinmaksizin, yurtdisi deneyimi olmayanlara gore gokkiiltiirlii yeterlik

algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Amac¢

Ortadgretim donemindeki ¢ocuklarin en belirgin 6zelligi: bilinglerini daha ¢ok
olgularin “6ziine”, olusumundaki evreler arasindaki baglara, onlarin karsilikl
etkilesimlerine ve bilimin biitiin bunlarla ilgili “agiklamalarina” yonlendirmis olmalar;
anne baba ve 0gretmen Ogiitlerinin dost ve yasitlarinin gorisleri karsisinda arka plana
itilmesi; “dinsel, sinifsal, cinsel vb. 6zellikler de dahil olmak iizere yasitlariyla kendisi
arasinda her tiirli ayrimciliga tahammiilsiizliik, her yerde ve her zaman tam esitlik
iddiasinda bulunmas1”; kendi goriislerinden ve degerlerinden farkli olanlar1 ¢cok zor
kabullenmesi bigiminde ortaya ¢ikmaktadir. ( Kostova, 2005, s.224). Buradan hareketle
ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin sinif i¢inde kiiltiirel farkliliklarla ilgili
problemlerle daha fazla karsilasacagr soylenebilir. Bu nedenle, bu c¢alismada

ortaggretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler ¢aligma grubu olarak belirlenmistir.

Bu arastirma ile ortaggretim kurumlarinda g¢alisan 6gretmenlerin, cokkiiltiirlii
yeterlik algilar1 ve cokkiiltiirliiliigiin farkindalik, bilgi ve beceri alt boyutlarinda
ogretmen yeterlik algilarin1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amagla arastirmacinin

beklentisini yansitan asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir.

e Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 ve
cokkiiltiirliiliigiin alt boyutlarindan farkindalik, bilgi ve beceri yeterlikleri hangi
diizeydedir?

e Ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitime iliskin nasil bir bakis agisina sahiptir?

e Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerinin algiladiklart ¢okkdltiirlii
farkindalik, bilgi ve beceri yeterlik diizeyleri cinsiyet, yas, deneyim, yetistigi bolge,

gorev yaptigi okulun bulundugu yerlesim yeri, ilk6gretim, ortadgretim ve iiniversite
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doneminin gectigi yerlesim yerinin homojen veya heterojen kiiltiirlii olmasi, mezun
oldugu okul, siyasi diigiince ve yetistigi yerlesim yerinin biiyiikliigii gibi degiskenlere

gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?
Onem

Cokkiltiirlillik uzun zamandir Avrupa ve Amerika’da iizerinde g¢aligilan bir
konudur. Buna karsin cokkiiltiirliiliik, {ilkemizde son yillarda iizerinde calisiimaya
baslanilan bir konu olmustur. Bircok iilkede c¢okkiiltiirli egitim uygulamalari
yapilmakta ve bu alanda arastirmalar yapilmaktadir. Cokkdiltiirliiliik ile ilgili ¢alismalar
tilkemizde daha ¢ok kamu yonetimi ve sosyoloji alaninda yapilmakta ancak gokkiiltiirlii
egitim ve cokkiltiirliiliik baglaminda O6gretmen yeterliklerine iligkin gorece daha az
calisma bulunmaktadir. Literatiir taramasinda 6l¢ek gelistirme, 0gretmen adaylari ve
Ogretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii yeterlik algisin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik calismalara
rastlanilmaktadir. Ancak gorev yapmakta olan 6gretmenler ile yapilan ¢alisma sayisi

oldukca smirhidir.

Calisma ozelinde ortadgretim kurumlarinda c¢alisan O6gretmenlerin  farkli
kiiltiirlerin  bir arada yasadigi iilkemizde egitim-6gretim faaliyeti yiiriitiirken
cokkiiltiirliiliik baglaminda farkindalik, bilgi ve beceri boyutunda sahip oldugu yeterlik
algilariin diizeyi ortaya konmustur. Bu ¢alismanin gorev yapmakta olan dgretmenler
ile yapilmasi nedeniyle Tiirkiye’de d6gretmen yeterliklerinin ¢okkiiltiirliiliik baglaminda
arastirilmast adina O6nemli c¢alismalardan biri olacagi disiiniilmektedir. Elde edilen
sonuglar 1g18inda 6gretmen yeterlikleri, 6gretmen yetistirme programi ile hizmet igi
egitim programlarina ¢okkiltiirliiliik agisindan 6neriler getirilmistir. Cokkiiltiirlii egitim
tartismalar1 yapilirken egitimin icracilari olan 6gretmenlerin gokkiiltiirliilik baglaminda
yeterliklerinin ~ bilinmesinin, tartigmalara ve arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
Varsayimlar
Bu tez calismasinda asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

e Calismada kullanilan anket ve yar1 yapilandirilmig goériisme formunda yer alan

sorulara 6gretmenlerin samimi cevap verdigi varsayilmaktadir.
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e Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin o6lgiilmek istenilen O6zellikleri

dogru olarak ol¢tiigii varsayilmaktadir.
Simirhklar
Bu calismanin sinirliklart soyle ifade edilebilir;

e Arastirma Van ilinde bulunan ortadgretim kurumlarinda 2012-2013 6gretim yili L.
déneminde ¢alisan 6gretmenler ile sinirhdir.

o Cokkiltiirlii O0gretmen yeterlikleri, arastirmada kullanilan Olgme araci ve yari
yapilandirilmis goriisme formunda ele alinan sorularin kapsamiyla sinirlidir.

e (Calismada kullanilacak veriler ogretmenlerin  sorulara verdigi yanitlarin
samimiyetiyle sinirlidir.

e (alismada ele alinan yeterlikler uygulanan 6l¢iim araglarinin giivenirlik ve gegerlik

boyutlartyla sinirlidir.
Tanimlar

Kiiltiir: tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesiller iletmede kullanilan, insanin
dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Sl¢listinii gdsteren araglarin biitiinii, hars,

ekin (Tiirk Dil Kurumu).

Cokkiiltiirliiliik: cokkilturliliik, bir toplumdaki biitiin farkli gruplarin varligim
kabul eden ve bunlara saygi duyan; ayni zamanda bu gruplarin sosyo-kiiltiirel
farkliliklarina deger veren ve tiim bireyleri tek ¢ati altinda birlestiren, biitiinlesmis bir
kiiltiirel ortama katkida bulunmalarina olanak saglayan bir inan¢ ve davranis sistemidir

(Rosado,2010; Akt. Ustiin,2011,13)

Cokkiiltiirlii - egitim: Entelektiiel merak, 0Ozelestiri, savlarnt ve kanitlar
degerlendirip bagimsiz bir karar olusturabilme, baskalarina saygi, farkli diisiince ve
yasam bi¢imlerine duyarli olma ve etnik merkezici bir anlayistan uzaklasma amacina

yonelik yiiriitiilen faaliyetlerdir (Parekh,2002).

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri: Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli
bicimde yerine getirebilmek icin sahip olunmasi gereken genel bilgi, beceri ve

tutumlardir (MEB, 2006).
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Materyal ve Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli ve nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
modeli kullanilmistir. Nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanilmasi bilimsel

caligsmalarda kullanilan bir yontemdir.
Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini 2012-2013 6gretim yili birinci ddéneminde Van ili merkez
ilge, ilge ve kasabalardaki ortadgretim kurumlarinda g¢alisan 2350 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmada tim evrene ulasilmasi hedeflendiginden ayrica bir
orneklem belirlenmemistir. Arastirma kapsaminda 712 ortadgretim 6gretmeninden veri

toplanmustir. Ulasilan say1, evrenin % 30,2’sine karsilik gelmektedir.

Nitel arastirmada maksimum ¢esitlilik Orneklemi se¢ilmistir. Buna gore,
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerden miimkiin oldugunca dil, din,
etnik koken, cinsiyet, bolgesel vb. bakimindan farklilik gosteren 15 Ogretmen

belirlenerek veri toplanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada kullanilan veriler Bagbay ve Kagnict (2011) tarafindan gelistirilen
“Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” ile elde edilmistir. Olgek kisisel bilgiler ve
cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 boliimlerinden olusmaktadir. Kisisel bilgiler boliimiinde
yas, cinsiyet, mezuniyet, okul tiirli, bolge, brans, yerlesim yeri vb. sorular kapsayan
toplam 12 maddeden olusmaktadir. Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 boliimii ise toplam 41
maddeden olusmaktadir. Olgek, farkindalik boyutu (16 Madde), beceri boyutu (16
Madde) ve bilgi boyutu (9 Madde) olmak iizere {i¢ boyuttan olugsmaktadir.

Anket maddelerini 5°li likert tipi 6lgme formu suretiyle katilimecr “tamamen
katiliyorum”, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum”, “kesinlikle

katilmiyorum” ifadelerini isaretleme seklinde yanitlanmastir.

Ogretmen sayis1 kadar anket formu cogaltilip tiim okullara génderilmis ve 752
form geri donmiistiir. Hatali formlar ayiklandiktan sonra 712 adet anket formu

degerlendirmeye alinmistir.
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Nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Nitel veriler arastirmaci tarafindan ortalama yarim saatlik goriismeler sonucu ses kaydi
alinmak suretiyle toplanmistir. Goriisme sirasinda katilimcilarin yorumlar1 {izerine
tekrar diisiinmesini ve ifadelerinin tutarlilifini saglamak icin “katilimer teyidi” (doniit
alma) yontemiyle katilimciya agiklayict sorular yoneltilmistir. Formda kisisel bilgiler
boliimii deneyim, yas, cinsiyet, dogdugu yetistigi bolge ve 6grenim hayatinin gegtigi
yerin homojen-heterojen olmasi gibi toplam 9 sorudan olusmaktadir. Goériisme sorulari

ise 12 sorudan olusmaktadir. Sorularin bir kismi soyledir:

e Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarma (din, cinsiyet, etnik yap1) smmif ortaminda yer
verilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Baska bir sekilde ifade etmem gerekirse
cokkiiltiirlii egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

o Farkli kiiltiirlerden ( etnik, din, cinsel yonelim, mezhep vb.) gelen Ogrencilerle
calisma konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

e Bildiginiz gibi Tirkiye’de farkli kiiltiirler bir arada yasiyor. Sizce Tiirkiye’de
cokkiiltlirlii egitim yapilmali midir ya da g¢okkiiltiirlii egitime ihtiyag var midir?
Neden?

o Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitim yapilmasinin 6niindeki engeller neler olabilir?

e Egitim Fakiiltelerinde ¢okkiiltiirlii egitime iliskin heniiz bir 6gretim verilmiyor. Siz
tniversitelerde  ¢okkiiltiirliiliige  iliskin ~ 68retim  verilmesi  konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

e Mevcut durumda farkh kiiltiirlerden gelen Ogrencilerle calisacak donanima sahip

oldugunuzu diistiniiyor musunuz?
Verilerin Analizi

Nicel veriler, SPSS 18.00 paket programi kullanilarak analizi yapilmistir.
Olgegin tiim maddelerinin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Farkindalik boyutu icin i¢ tutarlilik katsayist .81, bilgi boyutu i¢in i¢
tutarlilik katsayisi .87, beceri boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .83 olarak belirlenmistir.
Olgegin tiimii i¢in elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi ise .91 olarak hesaplanmistir. Elde

edilen veriler 6l¢egin giivenilir bir 6lgme araci oldugu gostermektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorulari literatiir taranarak soru havuzu

olusturulmus ve iki arastirmaci tarafindan form hazirlandiktan sonra uzman goriisii
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almmig ve gerekli diizeltmelerden sonra son hali verilerek goériisme sorularinin
gecerliligi saglanmistir. Nitel verilerin ¢oziimiinde 6nce ses kayitlart dinlenerek yazili
dokiim haline getirilmis, sonra veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Veriler iki
arastirmaci tarafindan ayri1 ayri1 okunarak kodlar olusturulmus ve temalar yazilmistir.
Olusturulan kodlar ve temalar karsilagtirilarak tutarliligina bakilmis, farkli olanlar

tizerinde tartisilarak ortak temalar olugturulmus ve verilerin giivenirligi saglanmistr.
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Arastirma Bulgulan
Demografik Bilgiler

Nicel arastirma kapsaminda 712 ortadgretim 6gretmeninden veri toplanmustir.

Katilimcilara iliskin demografik bilgiler soyledir:

Tablo 1. Katilimcilarin yaslarina iligkin bilgiler.

Yas N %
20-30 yas 371 52.1
31-40 yas 303 42.6
41 ve usti 38 5.3
Toplam 712 100

Katilimcilarin yaglarina bakildiginda 712 6gretmenin %52.1%inin 20-30 yas,
%42.6’sinin 31-40 yas aralifinda ve % 5.3’liniin de 41 yas ve istiinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimeilarin cinsiyetine iligkin bilgiler.

Cinsiyet N %
Kadin 276 38.8
Erkek 433 60.8

Toplam 709 99.6

Katilimeilarin cinsiyetine iliskin verilere bakildiginda, 709 06gretmenin %
38.8’inin kadin ve % 60.8’inin de erkek oldugu goriilmektedir. U¢ &gretmen de bu
soruyu bos birakmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin mezun oldugu fakiilte tiiriine iliskin bilgiler.

Fakiilte tiirii N %
Egitim Fakiiltesi 376 52.8
Fen —Edebiyat Fakiiltesi 288 40.4
Diger (ilahiyat, BESYO,ziraat) 46 6.5
Toplam 710 99.7
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Katilimcilarin mezun oldugu fakiilte tiiriine bakildiginda 710 6gretmenin
%52.8’inin egitim fakiiltesi, %40.4’linlin fen edebiyat fakiiltesi ve %6.5’inin de diger
(Ilahiyat Fak., BESYO, Ziraat Fak. vb) fakiiltelerden mezun oldugu gériilmektedir. ki

O0gretmen bu boliimii bos birakmustir.

Tablo 4. Katilimcilarin branglarina iligkin bilgiler.

Brang N %
Sosyal Bilimler 372 52.2
Fen Bilimleri 222 31.4
Diger (Glizel Sanatlar, Beden egitimi vb) 112 15.8
Toplam 706 99.2

Katilimeilarin  branglarina bakildiginda 706 6gretmenin %352.2°sinin Sosyal
Bilimler, %31.4’{inlin Fen Bilimler ve %15.8’inin de Diger ( Giizel Sanatlar, Beden
Egitimi vb.) branslardan oldugu gorilmektedir. Alti 6gretmen bu bolimi bos

birakmustir.

Tablo 5. Katilimcilarin deneyimine iligkin bilgiler.

Siire N %
1-10 y1l 528 74 .2
11-20 yil 162 22.8
21 yil iistii 22 3.1

Toplam 712 100

Tablo 5’e gore 712 dgretmenin %74.2°si 1-10 y1l, %22.8°1 11-20 yil ve % 3.1°1

21 y1l ve iistii deneyime sahiptir.

Tablo 6. Katilimcilarin gérev yapmakta oldugu okulun tiiriine iliskin bilgiler.

Okul tiirii N %
Genel Lise 200 28.1
Fen lisesi 13 1.8
Anadolu Lisesi 214 30.1

36



Tablo 6. “Devam1”

Okul tiirii N %
Mesleki ve Teknik Lise 218 30.6
Cok Programli Lise 54 7.6
Bilim sanat merkezi 8 11
Diger 5 T
Toplam 712 100

Katilimeilarin gérev yaptigr okulun tiirtine gore 712 6gretmenin %28.1°1 genel lise
%30.1°1 Anadolu Lisesi, %1.8°1 Fen Lisesi, % 30.6’s1 Mesleki ve teknik Lise, %7.6’°s1
Cok Programli Lise, %1.1°1 Bilim Sanat Merkezi ve %0.7 de Diger Liselerde gorev
yapmaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin gérev yaptiklari okulun bulundugu yerlesim yerine iligkin bilgiler.

Yerlesim Yeri N %

11 merkezi 460 64.6
Ilce Merkezi 221 31.0
Kasaba-Belde 31 4.4
Toplam 712 100

712 dgretmenden %64.6’s1 il merkezi, %31°1 Ilge merkezi ve %4.4°ii kasaba-

beldede bulunan okullarda gorev yapmaktadir.

Tablo 8. Mezun olunan iiniversitenin bulundugu yerlesim yerine iligkin bilgiler.

Yerlesim yeri N %
Biiytiksehir 340 48.0
Il merkezi 351 49.3
Ilce merkezi 18 25

Toplam 709 99.6
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709 ogretmenin %48’1 biiyliksehir, % 49.3°G il merkezi ve %2.5°1 ilge
merkezinde olan bir iiniversiteden mezun olmustur. Ug 6gretmen bu boliimii bos

birakmustir.

Tablo 9. Katilimeilarin yetistigi cografi bolgelere iliskin bilgiler.

Bolge N %
Marmara bolgesi 62 8.7
Ege bolgesi 46 6.5
Karadeniz bolgesi 41 5.8
I¢c Anadolu Bélgesi 84 11.8
Dogu Anadolu bolgesi 369 51.8
Giineydogu Anadolu Bolgesi 36 51
Akdeniz Bolgesi 71 10.0
Toplam 709 99.6

Katilimcilarin hayatlarinin biiyiik kisminin gectigi bolgeye gore 709 6gretmenin
%51.8°1 Dogu Anadolu,%11.8’i I¢ Anadolu, %10’u Akdeniz, %8.7’si Marmara, %6.5’i
Ege, %5.8’1 Karadeniz ve %05.1’ininde Gilineydogu Anadolu bdlgesinde gectigi

goriilmektedir. Ug dgretmen bu boliimii bos brrakmustir.

Tablo 10. Katilimcilarin yetistigi yerlesim yerinin tiiriine iliskin bilgiler.

Yerlesim Yeri N %
i1 merkezi 403 57.1
Ilce merkezi 178 25.0
Koy 125 17.6
Toplam 706 99.2

Ogretmenlerin yetistigi yerlesim yerine bakildiginda 706 &gretmenin %
57.1’inin il merkezi, % 24’iniin ilge merkezi ve % 17.6’sinin da kdyde dogup-yetistigi

gortilmektedir. Alt1 6gretmen bu boliimii bos birakmustir.
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Tablo 11. Katilimcilarin ilkdgretim déneminin gegtigi yerin kiiltiirel yapisina iligkin bilgiler.

Kiiltiirel Yap N %

Homojen (tekkiiltiirlii) 393 55.2
Heterojen (gokkiltiirlii) 273 38.3
Toplam 666 93.5

[Ikdgretim dénemimin gectigi yerlesim yerinin kiiltiirel yapisinin cesitli olup
olmadigina gore bakildiginda; 666 6gretmenden %55.2’sinin homojen, %38.3’iinlin de
heterojen bir yerde ilkdgretim donemini gegirdigi goriilmektedir. 46 Ogretmen bu
boliimii bos birakmustir.

Tablo 12. Katilimcilarin ortadgretim doneminin gegtigi yerin kiiltiirel yapisina iligkin
bilgiler.

Kiiltiirel Yap1 N %

Homojen (tekkiiltiirlii) 316 44 4
Heterojen (¢okkiiltiirlii) 355 499
Toplam 671 94.2

Ortadgretim donemimin gectigi yerlesim yerinin kiiltiirel yapisinin ¢esitli olup
olmadigina gore bakildiginda, 671 6gretmenden % 44.4’tintin homojen, % 49.9’unun da
heterojen bir yerde ortadgretim donemini gegirdigi goriilmektedir. 41 6gretmen bu

boliimii bos birakmustir.

Tablo 13. Universite déneminin gegtigi yerin kiiltiirel yapisina iligkin bilgiler.

Kiiltiirel Yap1 N %

Homojen (tekkiiltiirlii) 101 14.2
Heterojen (¢okkiiltiirlii) 570 80.1
Toplam 671 94.2

Universite donemimin gectigi yerlesim yerinin kiiltiirel yapisinin gesitli olup

olmadigina gore bakildiginda; 671 6gretmenden %14.2°sinin homojen, %80.1’inin de
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heterojen bir yerde {iniversite donemini gec¢irdigi goriilmektedir. 41 Ogretmen bu

boliimii bos birakmastir.

Tablo 14. Katilimcilarin siyasi goriislerine iligkin bilgiler.

Siyasi diisiince N %
Sosyal demokrat 244 35.0
Muhafazakar 151 21.2
Liberal 39 55
Milliyetci 40 5.6

Milliyet¢i muhafazakar 60 8.4

Hiimanist 6 .8
Komiinist 4 .6
Solcu 2 3
Anarsist 3 4
Sosyalist 14 2.0
Demokrat 2 3
Diger 120 16.9
Toplam 690 96.9

Ogretmenlerin belirttikleri siyasi diisiincelerine bakildiginda 690 dgretmenin
% 35’1 sosyal demokrat, % 21.2’si muhafazakar, % 5.51 liberal, % 5.6’s1 milliyet¢i, %
8.4’1i milliyet¢i-muhafazakar, % 0.8’1 hiimanist, % 0.6’s1 komiinist, % 0.3’ solcu, %
0.4 anarsist, % 2’si sosyalist, % 0.3’i demokrat ve % 16.9’u diger olarak ifade

etmistir. 22 6gretmen de bu boliimii bos birakmistir.

Nitel arastirmaya 11’1 erkek ve dordii kadin olmak {izere toplam 15 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin etnik kokenlerine bakildiginda altis1 Tiirk, altis1 Kiirt, ikisi
Arap ve Dbiri Zaza’dir. Mezhepler baglaminda 12’si Siinni ve {igli Alevi’dir.
Ogretmenlerin altis1 kendini dindar (Siinni-Islam), dérdii sosyal demokrat olarak ifade
etmistir. Kideme bakildiginda dokuzu 0-5 yil, ikisi 6-10 yil, biri 11-15 yil ve {igii 16-20
yillik deneyime sahiptir. Farkli branslardan olmalarina dikkat edilerek Matematik (4),
Ingilizce (3), Biyoloji, Bilgisayar, Almanca, Tiirk Dili ve Edebiyati, Felsefe, Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Miizik ve Tarih branslarindan 6gretmenler secilmistir.
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Gorev yaptiklart okul tiirline gore altis1t Anadolu Lisesi, sekizi genel Lise ve biri
de Ogretmen Lisesinde gdrev yapmaktadir. Mezun olunan iiniversitenin bulundugu
yerlesim yerine gore 13’1 il merkezi, biri ilge merkezi ve biri yurt disindaki bir
{iniversiteden mezun olmustur. Ogretmenlerin, altis1 Akdeniz, dordii Dogu Anadolu
Bolgesi, iicii Marmara Bolgesi, biri Ege bolgesi ve biri de I¢ Anadolu Bolgesinde dogup
yetismistir.

[Ikogretim, ortadgretim ve iiniversite dgrenimlerinin gectigi yerlesim yerinin
kiiltiirel 6zellikleri baglaminda, 6gretmenlerin dokuzu ilkogretim donemint ¢okkiiltiirli,
6’s1 tekkiltiirlii; ortadgretim dénemini 11°1 ¢okkdiltiirli, dordi tek kiiltiirlii; tiniversite
donemint 14’1 gokkiiltlirlii biri Tekkdiltiirlii bir ortamda geg¢irmistir. Katilimcilardan
12°si il merkezinde, l¢ii de ilge merkezinde dogup-yetismis olup tamami il

merkezindeki okullarda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar

Bu arastirmanin cevap aradigi birinci soru ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilar1 ve ¢okkiiltiirliiliigiin alt boyutlarindan

farkindalik, bilgi ve beceri yeterliklerinin hangi diizeyde oldugunu bulmaya yoneliktir.

Bagbay ve Kagnici’nin (2011) yaptiklart ¢alismada “Cokkiiltirliiliik Yeterlik
Algilar1 Olgegi’nde farkindalik boyutunda en yiiksek puan 80, en diisiik puan 16, bilgi
boyutunda en yiiksek puan 45, en diisiik puan 9 ve beceri boyutunda en yiiksek puan 80

en diisiik puan 16 olarak bulgulanmistir.

Bu arastirmada farkindalik boyutunda bakildiginda en yiiksek puanin 80 ve en
diisiik puanin da 24 oldugu goriilmektedir. Puanlarin ortalamalarina bakildiginda ise
X=66.70 oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin farkindalik boyutunda yiiksek
puan aldigin1 géstermektedir. Bilgi boyutunda en yiiksek puanin 45 ve en diisiik puanin
da 14 oldugu goriilmektedir. Puanlarin ortalamalarina bakildiginda ise X=34.85 oldugu
goriilmektedir. Bu durum Ogretmenlerin bilgi boyutunda yiiksek puan aldigim
gostermektedir. Beceri boyutunda en yiiksek puanin 80 ve en diisiik puanin da 25
oldugu goriilmektedir. Puanlarin ortalamalarma bakildiginda ise X=62.11 oldugu
goriilmektedir. Bu durum Ogretmenlerin beceri boyutunda yiiksek puan aldigini
gostermektedir. Farkindalik, bilgi ve beceri toplam puanlarina iliskin bilgiler Tablo

15’te verilmistir.
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Tablo 15. Cokkiiltiirlii yeterliklerinin alt boyutlarina iligkin toplam puanlar.

Boyut N  Endigsik. Enyiiksek Ortalama Standart Sapma
Farkindalik 712 24,0 80,0 66,7 8,8

Bilgi 712 14,0 45,0 34,8 58

Beceri 712 25,0 80,0 62,1 9,0

Olgekten alinan toplam puanlara bakildiginda &lgekten alinan en yiiksek puanin
205 ve en diisiikk puanin 64 olarak goriilmektedir. Puan ortalamalarina bakildiginda ise
X=163.6 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ katilimecilarin 6lgegin toplamindan yiiksek
puan aldigimi gostermektedir (Tablo 16).

Tablo 16. Olgekten alinan toplam puanlar.

Boyut N Endisik  Enyiiksek  Ortalama Standart Sapma

Toplam puan 712 64 205 163,6 20,4

Kiiltiirel farkhiliklarin degerlendirilmesi

Kiiltiirel farkliliklarin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigina yonelik bu
boliimde bir Ogretmenin birden fazla farkliligi kiiltiirel farklilik olarak algiladig:
goriilmektedir. Ornegin bazi katilimcilar sadece etnik farkliligi vurgularken, bazi

katilimcilar ise birden fazla farklilig1 ele almaktadir.
Kiiltiirel farkhilik olarak “etnik koken”

15 Ogretmenden dokuzu etnik kokeni farkliik olarak gdrmektedir.

Ogretmenlerin etnik farkliliga iliskin verdigi cevaplardan bazi alintilar sdyledir:

Selim “Etnik anlamda farkiilikiar var, onun da yansimalart oluyor zaman zaman.”, Eren

“ Etnik farkhihiklar gordiim. Tiirk, Kiirt bazen Laz olabiliyor.”,
Ulas: “Etnik kimlik anlaminda belli bir yogunlasma var, bir kiiltiire ait.”,
Kiiltiirel farklilik olarak “din”

15 Ogretmenden Yedisi dini farklilik olarak gormektedir. Ogretmenlerin din

farkliligina iligskin verdigi cevaplardan bazi alintilar soyledir:
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Beglim: “Din olabilir. Hiristiyan 6grenci ile de ¢calistim daha énce.”

Orontes: “Hatay 1 ele aldigimda ¢ok fazla din vardi. Din olarak da Alevilik, Siinnilik ve
Yahudilik vard1.”

Kiiltiirel farklilik olarak “dil”

15 Ogretmenden dordii dili farklihk olarak gormektedir. Ogretmenlerin dil

farkliligina iligskin verdigi cevaplardan bazilari sdyledir:

Beglim: “Dil farkhiligi gérdiim.”

Ardil: “Dil, lehce...”

Ali: “Kiirtce konusuyorlardi, dilsel anlamda bir farklilik var.”

Ulas: “... Belli bir kiiltiir var belli bir dil anlaminda...”
Kiiltiirel farklilik olarak “mezhep”

15 ogretmenden iicii mezhebi farklilik olarak gormektedir. Ogretmenlerin

mezhep farkliliina iliskin verdigi cevaplardan bazi alintilar s6yledir:

Eren: “Daha once ¢alistigim yerlerde Alevi Stinni farkliligi gordiim.”

’

Begiim: “Farkli mezhepler gérdiim.’

Garip:  “Bu  konularda inan¢ bakimindan agirlikli  olarak Siinni  bir yapiyla

karsilasiyoruz.”
Kiiltiirel farklilik olarak “sosyo-ekonomik diizey ”

15 ogretmenden altis1 sosyo-ekonomik diizeyi farklilik olarak gormektedir.
Ogretmenlerin sosyo-ekonomik farkliliga iliskin verdigi cevaplardan bazi alintilar

sOyledir:

Tuncay: “Kirsal alanda yetismis ve daha ¢ok cificilik ve havyacilikla ugrasan ailelerin

cocuklari var.”

Rifat: “Biraz ekonomik farkliliklarin 6grenciler iizerindeki degisiklikleri yansidi veya
okumusluk diizeyinin ayni akrabalarin yani amcaogullari bile olsa okumugluk diizeyinin

cocuklar arasindaki nasil farklara yol agctigint goérdiim.”
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Mazhar: “Cok sey kesim var mesela koyden gelmis bilgi birikimi olmayan 6grenci var.

Mesela sehirde biiyiimiis cocuklar var”.

Kiiltiirel farkliliklarla birlikte, aslinda ¢ok farkliligin olmadigini ifade eden
O0gretmenler de olmustur. 15 6gretmenden altis1 ¢ok fazla kiiltiirel farkliligin olmadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ok fazla farklilik olmadigina iliskin verdigi cevaplardan

bazi alintilar soyledir:

Sercan: “Bu ¢ergeveden ¢ok fazla kiiltiirel fark yok. Genelde c¢iinkii ayni cografyadan
gelen ogrenciler oldugu icin genellikle gordiigiim kiiltiirel farkhiliklar birbirine yakin

’

oluyor. Cogu bu bélgenin ézelliklerini yansitiyor derste.’

Sedat: “Gordiigiim ogrenciler olarak tek tip hepsi Kiirt 6grenciler. Homojen bir yapi

var.”

Selim: “Etnik anlamda farkhiliklar var. Onunda yansimalari oluyor zaman zaman.

’

Kiiltiirel anlamda baska farklilik gormedim.’
Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Goriisleri

Bu arasgtirmanin cevap aradigi ikinci soru Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime
iliskin nasil bir bakis agisina sahip oldugunu bulmaya yoneliktir. Bu bdoliimde
ogretmenlerin ¢okkiltiirlii egitime iliskin goriisleri dogrultusunda algilari, tutumlari,
tespit ettikleri sorunlara, g¢okkiiltiirlii egitimin Oniindeki engellere ve bu engeller

konusundaki ¢6zliim 6nerilerine iligkin bulgulara yer verilmistir.
Sinif ortaminda Kiiltiirel farkhihklar

Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina sinif ortaminda yer verilmesi, baska bir
ifadeyle ¢okkiiltiirlii egitim yapilmasi konusunda dokuz 6gretmen olumlu yaklasirken
¢ Ogretmen kismen destekledigini iki Ogretmen ise tamamen karst oldugunu

belirtmistir.

15 ogretmenden dokuzu, cokkiiltiirlii egitimin yapilmas: gerektigini ifade

etmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar sdyledir:

Orontes: “Bence harika bir sey. Ciinkii boyle bir yerden geliyorum. Kendi sinifimi
diistindiigiimde ben lisedeyken yedi sene aymi swinifta okudum. Simifimda Hiristiyan
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arkadas vardi. Yahudi, Tiirkler, Alevi, Stinni ve Araplar vardi. Etnik ve mezhep olarak

2

da ¢ok fazla dinsel anlamda ¢ok karisikti.
Sedat: “Kesinlikle farkiiliklara yer verilmeli”

Eren: “Destekliyorum olmast gerekiyor. Ciinkii bizim kiiltiiriimiiz zenginligimizdir.”
Mehdi.: “Bana kalirsa her insan kendisi rahat ifade edecegi bir sekilde bir ortami olasi

lazim”

Sekiz 6gretmen cokkiiltiirlii egitimin hosgorii, birbirini tanima ve farkliliklara

saygiy1 gelistirecegini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan bazilari sdyledir:

Ulas: “Cocuklarin gerek dini inan¢lart olsun gerek kimliksel gelenekleri gorenekleri
olsun bunlara yer verilmesi, bizi ayristirmaya degil daha ¢ok biitiinlestirmeye
gotiirecegine inantyorum.”

Orontes: “Aleviligi 6grenseler, Tiirkler, Kiirtlerin nasil yagsadiklarini 6grenseler belki

1

bunlara karsi daha da hoggoriilii olabilirler.’
Iki 6gretmen cokkiiltiirlii egitimin dogru olmayacagini ifade etmektedir.
Begiim: “Bu tiir seylerin farkliliklarint ortaya koymasi taraftari degilim.”

Selim: “Okula getirilmesi bu ortamda sikinti olabilir. Sinif ortaminda tartigilmast oniinii

)

almak zor olabilir. Tartismaya doniigiir. Ciddi anlamda kavga olabilir siniflarda.’

Ug o6gretmen kiiltiirel farkliliklara yer verilmesini ancak bunun smirlarmmn

olmas1 gerektigini belirtmistir.
Sercan: “Cokkiiltiirlii egitim yapilirsa birbirine tanitma olarak yapilmali”

Ali: “Dinsel anlamda Islam’dan bagska, yani kendi dinimizden baska, yani Hiristiyanlik

’

olsun baska din anlaminda diistinmiiyorum. Yani miifredatta olmasini istemem.’
Farkh kiiltiirlerden 6grencilerle calisma

15 ogretmenden 10’u farkli Ogrencilerle caligma ile ilgili olumlu goriis
belirtmistir. Iki 6gretmen de kendisi icin fark etmedigini belirtmistir. Bir 6gretmen etnik
ve mezhep farkliliklarla ¢alisabilecegini ifade ederken farkli cinsel yonelim ve farkl
dinlerden olanlarla ¢alismak istemedigini ifade etmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar

soyledir:
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Ardil: “Ben calismay: ¢ok isterim. Mesela bir Ermeni, bir Ingiliz ile ¢alismak isterim.
Onlarin kiiltiirleri ben de ogrenmek isterim. Diinya goriigiim degisir onlara bakisim
degisir.”

Sercan: “Kendimde sans olarak goriiriim. Farkli kiiltiirlerden bir¢cok dgrenciyle

’

calistim. Buraya gelince dogu kiiltiiriinii 6grendim.’

Selim: “Benim i¢in fark etmiyor farkl: kiiltiirlerden olmasi, etnik, mezhepten olmast beni

etkilemiyor. On yargim yok.”

Merve: “Din, dil, irk kiiltiir benim icin fark etmiyor. Ali: “etnik fark etmiyor da ama
cinsel yonelim de bana ters mezhepler olabilir ama sonugta herkes kendi dinini
se¢mekte ozgiirdiir ama bu dini diger insanlar agilama konusunda karsyyim. Mesela bir
Hiristiyan gelip okulumuzda Hiristiyanlikla ilgili propaganda yaparsa bunu kabul

)

etmem.’
Farkli égrencilerle calismanin dgretmene Katkist

15 ogretmenden sekizi farkli Ogrencilerle ¢alismanin kendine bir seyler
katacagim1 ve kendisini zenginlestirecegini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplart

sOyledir:
Garip: “...0gretmen olarak bizi de zenginlestirecek bir sey.”

Ardil: “Onlarin kiiltiirleri ben de 6grenmek isterim. Diinya goriisiim degisir onlara

bakisim degisir.”

Sedat: “Farkh kiiltiirlerden bir¢ok égrenciyle ¢alistim. Buraya Qelince dogu kiiltiiriinii

)

ogrendim.’
Sercan: “Bu kiiltiirleri ne kadar fazlasini tanirsam kendim adima kendimi ok kadar
gelistirmig sayarim.”

Farkh kiiltiirlerin sinifa tasinmasi

15 ogretmenden 14’1 kiiltiirel 6zelliklerin sinifa taginabilecegini ifade etmistir.
Bir &gretmen ise semboller disinda tasmabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin

cevaplar soyledir:
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Orontes: “Bir insani kendi kiiltiiriinden aywramazsiniz. Dogal olarak da insan bir yere
gittiginde kendi kiiltiiriiyle girer. Okul ortami olsun ¢alisma ortami olsun ben kendi
kiiltiiriimii buraya getiriyorsam ¢ocugun da getirmesi gerekiyor.”

Mazhar: “Tasimast normaldir. Bu bir olgudur gercekliktir. Nereye tasiyacak mecburen

’

swifa, okula geldiginde tastyacaktir. Bir sakinca yok bence.’

Ali ise sembollerin taginmasinin sakincali oldugunu belirterek soyle ifade etmistir :
“Hicbir etnik grup, dinsel grup diyelim ki bir Miisliiman ogrenci, hepimiz Miisliimansiz,
ogrenci takkeyle sinifa girmesi karsyyim Hiristiyan 6grencinin hag tasimasi okulda

’

olmaz, kabul etmem.’

Ogrencilerin fakliliklar: sinifa tasimast konusunda olumlu ifadelerle birlikte dért
Ogretmen farkliliklarin birbirini ezmeden tasinmasi gerektigi uyarisini yapmistir.

Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

Eren: “Giizel bir sey ama bunu bir iistiinliik ¢cabasina gotiirmeyecek ve uygun bir

sekilde ifade ettigi miiddetce hi¢hir sikintt olmaz.”

Begiim: “Swnif ortamina tasimalar: tamamen, eger siyasi bir yere gitmiyorsa, bunun

altinda baska bir grupsal veya orgiitsel herhangi bir sey yoksa kabul ederim. Tamamen

’

saf ve giizel. Birbirlerine tanitma, art niyet yoksa kabul ederim.’
Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitim ihtiyaci

15 ogretmenden 11°1 c¢okkiiltiirlii egitime ihtiya¢ oldugunu ve yapilmasi

gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin cevaplar sdyledir:

Ulas: “Yani burada yani ilkokulun ilk kademesinden itibaren baslayarak egitimin her
alamina kadar bunun gerekliligine inantyorum... Toplum barisim yiikseltebilmek adina

bunun gerekli olduguna inantyorum.”

Mazhar: “Tiirkiye ¢ok farkliliklarin bir arada yasadigi bir iilke ister istemez bunu

yvapmak zorunda.”
Ardil: “Cokkiiltiirlii egitim yapiimali ve buna ihtiyag var.”

Dort dgretmen kismen yapilabilecegini ifade etmektedir. Ogretmenlerin

cevaplari soyledir:
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Begiim: “Cokkiiltiirlii egitimi kurslar yoniinde destekliyorum. Ama dgrencileri bir

’

arada toplamak istiyorsaniz ortak bir yol bulmak zorundasiniz.’

Tuncay: “Ashinda ortak semsiye altinda bulusmak daha iyi bir seydir. Bazi ortak
degerler var. Ortak degerler etrafinda bulusup daha sonra farklhiliklar: etrafina meze

’

gibi serpistirmek daha mantikly olur.”

Selim: “Dil konusunda ayriliklar olmali mi? Anadilde egitim gibi. Kismen olmali. Soyle
olmali resmi dil bellidir. Anadilde egitim olsa bile se¢meli olarak mutlaka dil egitimi

verilmeli. Din konusunda farkl dinlere se¢meli ders konulabilir.”
Cokkiiltiirlii egitimin 6grenciye katkisi

Yedi 6gretmen cokkiiltiirlii egitimin 6grencinin  gelisimini ve farkliliklar
tammasimi olumlu ydnde etkileyecegini ifade etmektedir. Ogretmenlerin cevaplari

sOyledir:
Mehdi: “Kendini daha rahat ifade ediyor.”

Orontes: “Goz ardi edilen insanlar ister istemez kirtliyor. Olumsuz bir tavir aliyor.
Burada da bizim orada da gérdiim tek kiiltiirii dayattigin zaman birey kendinden bir sey
bulamiyor. Okuldan soguyor. Bizde de dyledir mesela. Kendinden bir sey gordiigiimiiz
zaman dikkate alir ilgileniriz. Burada da kendi kiiltiiriinden bir sey gordiigiinde

’

ilgileniyor. Bu da dogal olarak ¢ocugun egitim 6gretim hayatini etkiliyor.’
Hizmet 6ncesi egitimde cokkiiltiirlii ders

15 6gretmenin tamami iiniversitede cokkiiltiirliige iliskin bir dersin yapilmasi

gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

Sercan: “Cokkiiltiirliiliik dersi kesinlikle olmali. Ogretmenlerde ozellikle olmali.”

Orontes: “Kesinlikle olmali. Bu bir mecburiyet zorunlu olmali. Se¢meli falan da degil.”

Mazhar: “Ashinda bence faydali olur. Keske verilebilse bazi ogretmenler Alevilik,
Stinnilik ,Siilik konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi degil.”

11 6gretmen cokkiiltiirlii egitimin dgretmenlerde 6grenciye karsi daha olumlu

tutum gelistirmesine katki saglayacagini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplari soyledir:
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Rifat: “Gerekirse dediginiz gibi insanlar stajlarini sadece bir béolgede degil, degisik
bolgelerde yapabilmeli. Kimse Van’a gelmeden Van'in kiiltiiriinii taniyamaz diye

’

diistintiyorum.’

Merve: “O rahatligr o samimiyeti verecektir ki boyle yetisen bir insan farkl kiiltiirlere
de saygili olur. Doguya da gitse batiya da gitse saygi ¢ergevesinde hani sinif ortaminda

o samimiyeti ¢ocuklara verebilir.”

Ardil: “Koyu milliyet¢ilik ortadan kalkar. Insanlarin buraya gelirken én yargisi ortadan
kalkar.”

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim donanim

Sekiz 6gretmen kendisinin yeterli donanima sahip oldugunu ifade ederken, bes
ogretmen kismen yeterli oldugunu, iki 6gretmen de kendisinin yeterli olmadigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

Tuncay: “Donanim biraz farklt ama yeterlik, kafa yapisi, zihin ve ruh olarak hazir

’

hissediyorum.’

Ulas: “Buralarda tabi ki yeterli mi topyekiin bir yeterlilikten soz edemeyiz. Ancak ben
kendimi en azindan bu tiir kiiltiirlere miimkiin oldugu kadar yakin gériiyorum, farkl

kiiltiirlerin i¢inde yasamis olmamizdan dolayr”
Sercan: “Ortalamanin iistii diyebilirim.”

Ardil: “Tabii ki sahip oldugumu diigiiyvorum. Ciinkii ben bu iilkenin farklisinin
farklisyyim.”

Merve: “Su an degil. Daha iKi yillik ogretmenim. Bu yil daha ¢ok yani ¢atirdayarak
ufkum genigliyor”

Eren: “Kismen diistiniiyorum. Tam olarak yeterli oldugumu soyleyemem. Farkliliklara

’

actk bir insanim en azindan.’

Selim: “Bunu diigiinmiiyorum iste. Ben oturup da arastirmadim. Kendi kiiltiiriimii bir
sekilde ogrendim devam ettirmeye c¢alistyorum ama karsidakinin kiiltiriinii  pek

bilmiyorum.”
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Rifat: “Ogrenim hayatim boyunca ¢ok yerlere gectim. Mesela dedigim gibi Edirne’de
okudum, Sivas’ta okudum. Simdi Van’'dayim. Yani ben o donamima sahip olduguma

>

inantyorum.’

Sekiz 6gretmen farkl kiiltlirlerle karsilasmis olmanin kendisinin donanima sahip

olmasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin cevaplar1 sdyledir:

Ulas: “Ancak ben kendimi en azindan bu tiir kiiltiirlere miimkiin oldugu kadar yakin

gortiyorum, farkl kiiltiirlerin iginde yagsamis olmamizdan dolay:.”

Sercan: “Batida da ¢ok ¢alistim. Bunun da biiyiik etkisi oldu bende. Farkl kiiltiirleri

gorme sansim oldu.”

Garip: “Yani ben simdi bir taraftan iste muhafazakar bir aileden gelmisim bir yandan
imam hatip okumusum bir yandan felsefe okumusum. Bu farkhiliklar, farkl siireglerde
hayatimin degisik donemlerinde farkli sosyal ortamlardan siireglerden egitimden

)

gecmisim. Bu anlamda biraz avantajli oldugumu diistiniiyorum.’
Cokkiiltiirlii egitim programi

Cokkiiltiirlii bir egitim programinin 6gretmenler ve 6grencilere avantajlart ve
dezavantajlar1 soruldugunda 14 6gretmen c¢okkiiltiirlii egitim programinin §gretmen ve
dgrenci icin avantajlarmin olacagim belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplar sdyledir:

Mazhar: “Tamima bakimindan faydali, hem ogrenci hem de ogretmene faydali olur.

’

Dolayisiyla bence bunun getirisi fazla olur. Toplumsal barisa katkisi olur.’

Eren: “Dolayisiyla bu c¢okkiiltiirliiliik miifredatta olursa 6grenci ve ogretmen igin
bilin¢li olunur. Bir farkhilikla karsilastiginda bunun altinda yatan nedenleri arastirma

)

gerektigi bilinci yerlesmis olur. Bu tiir sorunlarin éniine geger.’

Mehdi: “Bence ¢ok fazla kiiltiirlii bir egitimin olmasi aksine birey, grenci 6gretmen ¢ok
farkl seyler katacak. Insanlar birbirleri kiiltiiriinii taniyacak. Insanlar diinyaya kars:

daha hoggoriilii olacak.”

Avantajlarla  birlikte bes Ogretmen ¢okkiiltiirli egitim  programinin
dezavantajlarinin da olacagini ifade etmistir. Dezavantajlar dile getirilirken, suiistimal
ve iistiinliik kurma gabas1 gibi tehlikelere dikkat ¢ekilmistir. Ogretmenlerin cevaplart

sOyledir:
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Merve: “Cok fazla suiistimal edilebilir. Oncelikle ogretmenlerin diisiince yapisindan
vani... Cok hassas bir konu. Suiistimal edilmemesi lazim yani bu sefer ¢ok herkes kendi
kiiltiiriinii yansitsin derken sinifta kutuplasmalar olusabiliv, gruplasmalar olusabilir ...

Kas yapayim derken goz ¢ikarmaya benzer.”

Ulas: “Farkli maalesef yani farkliiklara agik ogretmen arkadaslarin yaklasimlar
agisindan burada bir ayrisma evet olabilir. Buna su an ¢iinkii toplumun hazir olduguna

inanmryorum.”

Bazi 6gretmenler ise konuya daha temkinli yaklagmistir. Ogretmenlerden birinin

cevabi soyledir:

Ali: “Tiirkiye’'de onlarca farkli etnik grup var o zaman bu isin altindan kakilir mi
bilmiyorum ki. Bunu zaman gésterecektir. Ogrenci icin avantaj zaten kendi etnik dilini
milliyetini biliyor yani bunu okulda 6grenmek. Bunu kim ogretecek bu okulda zor olur.
Her etnik grup kendi seyini yapmaya ¢calisir. Her etnik grup tistiinliik kurmaya ¢aligr.
Milli egitim bunu bir miifredat c¢ergevesinde yaparsa. Farkliiklar her zaman
zenginliktir o kesin. Yani bunu egitime nasil sey edecegiz onu bilmiyorum. Ama

mutlaka... Iyi olur bence sebebini bilmiyorum ama insanlar icin iyi olur herhalde.”

10 O6gretmen cokkiiltiirlii egitim programinin insanlarin birbirini tanimasina

firsat saglayacagini belirtmistir. Ogretmenlerin cevaplari sdyledir:

Orontes: “Herkes birbirini taniyacak, bu baris ortaminda halklarin birbirini tanimasi

birbirini anlamasi agisindan iyi olacaktir.”

Mazhar: “Tamima bakimindan faydali, hem ogrenci hem de ogretmene faydali olur.
Dolayisiyla bence bunu getirisi fazla olur. Topluma, barisa katkist olur. Saygr mesela

’

tamdig kiiltiire daha sayguli olur.’

Eren: “Insanlarin birbirini daha iyi tanmiyarak bir seyler yapmasi gerektigi suuru

’

verebiliriz.’
Cokkiiltiirlii egitimde okulun rolii

Okulun rolii ile ilgili oldukca farkli cevaplar ve dneriler oldugu goriilmektedir.
Cevaplar soyledir: 6gretmen idare ve Ogretmenlerin daha donanimli olmali (2), dil
simiflart  kurulmali (1), kurslar agilmali (1), Sosyal kuliipler isletilmeli (3),

cokkltirliiliik dersi olmali (1),okul yonlendirici olmali (3),farkli kiiltiirleri tanitmali
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(3), kiiltiirel arastirmalar yapmali (1), 6zerk yapida olmali (2),miifredatin degismesi

gerekir (2).

15 6gretmenden dokuzu okul i¢inde ¢okkiiltiirlii egitim faaliyetlerinin yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Onerilen faaliyetler dil siniflari, Kurslar, sosyal kuliipler,
cokkiiltiirliliitk dersi, farkli kiiltiirleri tanitma, kiiltiirel arastirmalar seklindedir.

Ogretmenlerin faaliyetlere iliskin verdigi cevaplardan bazilar1 sdyledir:

Ulas: “Yani kiiltiirel etkinliklerden tutalim bu tiir yapilacak diger sosyal faaliyetlerde
burada okul aktif bir rol oynayabilir bunlari tegvik etmelidir.”

Ardil: “Bu iilkede Lazca, Kiirtce, Ermenice var bunlara diyeceksin ki bunlar yasiyor

1

var. Cerkezce var. Dil siniflart olusturulabilir. Kiiltiirler anlatilabilir.’

Rifat: “Yani kiiltiirel etkinliklere yer verilebilir. Her oOgrencinin kendini ifade
edebilecegi mesela kuliipler kurulabilir, gercek¢i kuliipler. Cok ilging kuliipler var,
ogrenci kuliipleri. Bunun yerine mesela 6grencilerin kendi istekleriyle, dayatma degil

kendi istekleriyle kiiltiirlerine dair kuliipler kurabilirler.”

Begiim: “Kurslar olabilir, sinif ortaminda zor. Tarih cografya derslerinde anlatiltyordur

herhalde. Tiyatro kuliip, faaliyet ve kurs olabilir.”

Mehdi: “Cokkiiltiirliik dersi verilecek. Ona gére Tiirkiye 'de yasayan farkli halklar var
bunlar kiiltiirleri arastwrilabilir. Dilleri arastirilabilir. Yok, olmaya karsi kiiltiirlerin

’

durumu arastirtlabilir.’

Yedi 6gretmen idare ve 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklere dikkat
cekmistir. Ogretmen ve idarecilerin davranis tutumlarmin gokkiiltiirlii egitim igin
onemli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki cevaplar

sOyledir:
Eren: “Basta idare olmak iizere tiim 6gretmenler buna agik olmalt”
Rifat: “... Okul ve 6gretmenlerin etkin rol almasi gerektigini diistiniiyorum.”

Ali: “Okuldaki égretmen bu isi iyi bilmesi lazim. Ogretmen ve idare yeterli birikime

deneyime sahip olmali.”

Ulas: “Yani kiiltiirel etkinliklerden tutalim bu tiir yapilacak diger sosyal faaliyetlerde

burada okul aktif bir rol oynayabiliv bunlari tesvik etmelidir bunlari yani

52



desteklemelidir ogrencilere yaklasiminda da topyekin bizim egitim sistemi olarak

gozden gecirmemiz gerekiyor, kendi durumumuzu, idarenin, okulun, milli egitimin.”
Farkhhiklarin catismasinda 6gretmen

Ogretmenlerin sinif iginde farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grencilerle calismasi
durumunda 6gretmenin takinacag: tavir ile ilgili olarak 14 &gretmen, Ogretmenlerin
olumlu davranislar gostermesi gerektigini belirtirken, bir 6gretmen farkliliklarla ilgili
konularin siif iginde degil disinda birebir 6grenciyle konusarak halledilmesi gerektigini
belirtmistir. Ogretmenlerin 6grenciye karsi davranislar1 konusunda &ne ¢ikan cevaplar:
Farkliliklara saygili olmasi (4), Onyargili olmamasi (3), Hosgoriilii olmasi (3), Objektif
olmasi(3), farkliliklar1 kabullenmesi (2), Empati kurmasi (3), 6grenciyi tanimasi (3),
Temel insan haklarini esas almali (2). Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari

sOyledir:

Ali: “Ogretmende ogrenci de diigiincelerin kokenlerin etnik dinsel cinsel tercihleri saygi

duymali”

Begiim: “Onyargili olmamali. Ulkemizde ¢ok yasaniyor. O konuda bilgisi olmali

karsidakine onyargisiz ve hosgoriilii olmali.”

Eren: “Ogretmenin farkli kiiltiirlere acik olmasi gerekiyor. Kedi kiiltiirii ne olursa olsun

karsindakinin kiiltiiriine saygi duymasi gerekiyor.”

Garip: Onyargiyla yaklasmamaya ¢alisiyoruz. Farkly diisiinebilecegini kabul etmeye

calisiyoruz. Kendini ifade etmesine imkdan tanimaya ¢alistyoruz”™
Mazhar: “Bu konuda hosgoriiyle yaklasilirsa sikinti olacagini sanmiyorum.”

Orontes: “Ogretmen evrensel olmali, karsindakini anlamak zorunda onu analiz

edebilmeli. Ona gore yaklasmali. Sert ve kati tutum yanhstir.”

Sedat: “Temel alacagimiz sey 6gretmende de d8rencide de ogretecegimiz sey temel

insan haklar: olmali.”

Sercan: “Ben bunun tamamen kiiltiirlerin birbirini tamimamasiyla aldkali oldugunu

’

diistintiyorum.’

Tuncay: “Ogretmen dedigin insamin biitin kimliklerden armmip insanlhigim on plana

’

¢ctkarmast gerekir.’
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Ulas: “Buradaki tutum en basta yani empatiyle baslanmasi gerektigine inaniyyorum.”

Bir 6gretmen bu tiir konularin simif disinda konusulmasi gerektigini ifade

etmistir.

Selim: “Swmf ortaminda ¢ok ciddi tartismaya girmek hos olmaz. Ogrenciyle birebir bu
tarz konulart konusmak daha mantikli olur. Ciddi tepkiler verebilir. Sinif ortaminin

’

disinda konusursak tartisma da olmaz, daha mantikly olur.’
Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitimin oniindeki engeller
Toplumsal engeller

14 o6gretmen ¢okkiiltiirlii egitimin Oniindeki en biiylik engellerden birinin
toplumun algis1 oldugunu ifade etmistir. Katilimcilar gokkiiltiirlii egitimin yapilmasi
i¢in toplumun algisiin de@ismesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin verdigi

cevaplar soyledir:

Ali: “Biraz zaman gegmesi gerekiyor. Insan alismasi lazim, insanlar etnik ve dinsel

egitime hazir olmali.”
Ardil: “Ashinda insamn zihnidir. Insanlar kendi gercekleriyle yiizlesmiyorlar.”
Eren: “Onyargilar, toplumsal olarak galeyana gelme ézelligimiz var.”

Rifat: “Yani yasanmisliklar, nedir b4 yasanmislhiklar, zamaninda Sivas’ta, Maras ta
vasanan Alevi olaylar, 20-30 yldwr siiren bu Dogu Bolgesindeki insanlarin
yasadiklari.... Iste bunlarin tamir edilmesi gerekiyor. Bu konuda insanlarin birbirini
anlamasi, dinlemesi bu sorunlarin ¢éziilmesi, yani bu sorunlarin ¢oziilmesinin bu

zorluklart ortadan kaldiracagina inaniyorum.”

Garip: “Biiyiik oranda devletin ideolojik ve zihinsel yaklasimi toplumun biiyiik bir

kesimini de etkileyen 6n yargilarin olusmasinda sebep olan bir davramstir.”

Tuncay: “Sig fikirli insanlar. Toplumun c¢ekirdegini insanlar olusturur. Insam
degistirmek toplumu degistirir. ...S1g diisiinceli, kaliplara gore hareket eden insanlar

)

olmamas: lazim.’
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Siyasi engeller

Sekiz 6gretmen c¢okkiiltlirlii egitimin Oniindeki en biiyiikk engellerden birinin
siyaset ve egitim politikalar1 oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan

bazilar1 sdyledir:

Mazhar: “Egitim sistemini gozden gecirmemiz lazim. Cokkiiltiirliiltige yakin daha esnek

bir yaklagim olmalr. Su anki durum buna pek miisait degil.”

Garip: “... Egitimin yapisi arag¢ gereci, fiziki sartlart igerigi felsefesi ruhu merkezi bir
devlet anlayisi icerisinde ortaya ¢ikan bir egitim sistemi var. Dolayisiyla burada ki en

temel engel devletin bu yaklagimidir.”

Mehdi: “En biiyiik engel Tiirkiye deki tek¢i mantik kendi disindaki hi¢bir kiiltiirii kabul

edememesidir. Devletin 6nayak olmasi gerekir.”
Sedat: “Egitim sistemimiz. Devletin ideolojik yapisidwr.”
Selim: “Siyaset. Siyasiler ¢ok karistiriyor.”

Ulas: “...yulardan beri siiren egemen bir anlayis, tek tip¢i anlayistir, bunu en baslica
sebebi olarak soyleyebiliriz. Sadece tek tiplesme oldugu zaman bunun artik devletin tiim
kademelerinde egitiminde, saglnda, her kademesinde bunu gorebiliriz. Devletin artik
biraz da buna inanmasi gerekiyor ki devletin kademlerinden ¢ikan insanlarin da buna

inanmasi gerekir.”’
Ogretmenlerin ¢6ziim onerileri

Cokkiiltiirlii egitimin Oniindeki engellerin kalkmasi i¢in Ogretmenler ¢oziim
onerilerinde bulunmustur. Ogretmenlerin &nerileri ve tekrarlanma sikligi: Zamana
ihtiyag var, Toplumun algisinin degismesi gerekir (3),Farkliliklar okula tagmmali,
Ogretmenler egitilmeli, toplumun bilinglenmesi, cokkiiltiirliiliik dersi verilmeli,
Devletin bakis acisinin degismesi gerekir (5), Toplumun talep etmesi gerekir (2),
Kaynasma etkinlikleri yapilarak, Anadil egitimi yapilarak, gerekli seyler zaten yapiliyor
(2), Farkliliklar1 kasimamak seklinde olmustur.

Toplumsal engellerin kalkmasi

Dokuz o6gretmen toplumun algisini degistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 sdyledir:
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Ali: “Insanlarin diisiince olarak degismesi gerekiyor. Insan alismasi lazim, insanlar

etnik ve dinsel egitime hazir olmali.”

Ardil: “Insanlar kendi gercekleriyle yiizlesmiyorlar.”

Eren: “Gegmiste yasananlar elestirilebilmeli”

Mehdi: “Oncelikle talep olmali.”

Merve: “Insanlarin bakis agisi degisebilirse boyle bir sey olursa etrafta oteki kalmaz.”
Orontes: “Birbirine karst onyargilarin kirmasidir.”

Tuncay: “Sig diisiinceli, kaliplara gore hareket eden insanlar olmamamsi lazim.”

Sercan: “Birbirine insan olarak deger vermesi, karsindakine empati kurup anlamasi.”

Rifat:  “Yani insanlar bunlart gordiikce zamanla birbirini anlamaya, sevmeye

basladik¢a bu tiir engellerin ortadan kalkacagina inaniyorum.”
Devlet-Siyasetin Rolii

Yedi Ogretmen devlet-siyasetin bu konuda yapacaklarinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar sdyledir:
Garip: “Devletin bu noktada tavrini degistirmesi...”
Mazhar: “Devlet ve hiikiimet bunun éniinii acmali.”
Mehdi: “Devletin énayak olmast gerekir.”
Sedat: “Devletin tek tipten vazge¢mesi lazim. Anadilde egitime ge¢mesi lazim.”
Ulas: “Devletin artik biraz da buna inanmasi gerekiyor”™
Tuncay: “Bizi yonetenlerin farkliklilar: kasimamamst benim onerimdir.”
Selim: “Rahat genis olmali siyasiler. Ifade ézgiirliigii yok.”

Ogretmenin rolii

Ug¢ Ogretmen, engellerin kalkmas1 konusunda &gretmenlerin roliine dikkat

cekmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari sdyledir:

Eren: “En biiyiik gorev ogretmenlere diisiiyor.’

Merve: “Ogretmenlerin diisiince yapisi égretmenlerdeki donanimsizlik bence engel.”’
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Beglim: “6gretmenlerin bilgilenmesi.”
Demografik Etmenler Baglaminda Cokkiiltiirlii Yeterlik Algisi

Bu arastirmanin cevap aradigi {i¢iincli soru ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerinin algiladiklari, ¢okkiiltiirlii farkindalik, bilgi ve beceri yeterlik
diizeylerinin cinsiyet, yas, deneyim, yetistigi bolge, gorev yaptigi okulun bulundugu
yerlesim yeri, ilkogretim, ortadgretim ve tiniversite doneminin gectigi yerlesim yerinin
homojen veya heterojen kiiltiirlii olmasi, mezun oldugu okul, siyasi diisiince ve yetistigi
yerlesim yerinin blyiikligi gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterip

gostermedigini bulmaya yoneliktir.

Bu boliimde iki ve daha fazla degiskenli veriler oldugundan verilerin analizinde
iki degiskenli veriler i¢in iligkisiz t-testi, ikiden fazla degiskenli verilerin analizinden

tek yonliit ANOVA yapilmigstir.

Iliskisiz orneklemler icin t-testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki
farkin manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir. Varsayimlar (Biiyiikoztiirk,

2010, 39):

e Bagimli degiskene ait Olglimler yada puanlar aralik ya da oran O6lgegindedir ve
karsilagtirmaya esas iki gurup ortalamasi ayni degiskene aittir.
e Bagiml degiskene iliskin 6l¢timlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

e Ortalama puanlar karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

Tek yonlii varyans analizi, iligkisiz iki yada daha ¢ok Orneklem ortalamasi
arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere

uygulanir. ANOVA’nin uygulamaya iliskin varsayimlan (Biyiikoztiirk, 2010, 48):

e Bagiml degiskene ait puanlar en az aralik 6lgegindedir.

e Puanlar bagimh degiskende etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde normal
dagilim gosterir.

e Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

e Bagimli degiskene iliskin varyanslar her bir 6rneklem i¢in esittir.

Bu c¢alismada t-testi icin veriler normal dagilim gostermediginden verilerin

analizinde Non-parametrik test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Tek yonli
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varyans analizi ANOVA i¢in de normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in verilerin

analizinde Non-parametrik test olan Kruskal Wallis testi kullanilmistir,
Cinsiyetin cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Cinsiyet degiskeni ile farkindalik, bilgi, beceri ve g¢okkiiltiirliiliik algis1 toplam
puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U
testi yapilmistir. Buna gore, kadinlarin ve erkelerin farkindalik U=59094,z=0,24, p=0,81
diizeyleri, beceri U =55551, z=1,58 p=.114 diizeyi, ¢okkiiltiirliiliik algis1 toplam puan1 U
=56447, z= 1,24, p=1,24 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak, bilgi
diizeyinde kadinlar ve erkekler arasinda U=54067,z=2,14, p=0,03 erkekler lehine
anlaml1 bir farklilik vardir (Tablo 17).

Tablo 17. Cinsiyet baglaminda bilgi diizeyi puanlari.

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami1 U p

Kadin 276 334.3 92293.00
54067.000 0.032
Erkek 433 368.1 159402.00

Deneyimin cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Deneyim ile farkindalik, bilgi, beceri ve g¢okkiiltiirliiliik algis1 toplam puani
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigint bulmak amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmustir. Buna gore, 1-10 yil arasi1 is deneyimine sahip olanlarla 11-20 y1l arasinda is
deneyimine sahip olan 6gretmenlerin farkindalik U=45447, z=1,30, p=0.19 diizeyleri,
bilgi U=47306, z=0.52, p=0.59 diizeyleri, beceri U =46432, z=0.833 p=.372 diizeyleri
ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puan1 U =45618, z=1.23, p=0.28 arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
Okulun bulundugu yerlesim yerinin ¢okKiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin gérev yaptig1 okulun bulundugu yerlesim yerinin biiyiikliigiiniin
ile farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algist toplam puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna
gore, il merkezinde g¢alisan Ogretmenlerle ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenler

arasinda, bilgi U=56769, z=0.45, p=0.64 diizeyleri, beceri U =53668, z=1.63 p=.10
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diizeyleri ve cokkiiltiirliiliikk algis1 toplam puan1 U =54020, z=1.50, p=0.13 arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak, farkindalik diizeyinde il merkezinde c¢aligan
ogretmenlerle ilge merkezinde ¢alisan 6gretmenler arasinda U=52565,2=2.07, p=0.04 il

merkezinde yasayanlar lehine anlamli bir farklilik vardir (Tablo 18).

Tablo 18. Okul bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore farkindalik diizeyi puanlari.

Grup N Sira ortalamast Sira toplami U p
Il Merkezi 460 368.23 169385.00

52565.0 0.040
flge Merkezi 252 335.09 84443.00

Ogretmenlerin yetistigi yerlesim yerinin cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin yetistikleri yerin il merkezi ve ilge olmasinda ile farkindalik
,bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algisi toplam puani arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigint bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna gore, il merkezi
ile ilge merkezinde yetisen 0gretmenler arasinda farkindalik U=56804,z=1.58, p=0.11
diizeyleri, bilgi U=58355, z=1.08, p=0.31 diizeyleri, beceri U =562261, z=1.78, p=.07
diizeyleri ve cokkiiltiirliiliikk algist toplam puan1 U =56181, z=1.81, p=0.06 arasinda

anlaml bir farklilik bulunamamastir.
Ogrenim yerlerinin kiiltiirel yapisinin ¢okkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin ilkokulu okuduklari yerin heterojen veya homojen olmasi ile
farkindalik ,bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna gore
Ogretmenlerin homojen veya heterojen bir kiiltiire sahip ilkokulda okumalar1 arasinda
farkindalik U=50620,z=1.23, p=0.21 diizeyleri, bilgi U=49515, z=1.69, p=0.09
diizeyleri, beceri U =51631, z=0.82, p=.40 diizeyleri ve ¢okkiiltiirliiliik algis1 toplam
puan1 U =50055, z=1.47, p=0.14 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustur.

Ogretmenlerin ortadgretimi okuduklar1 yerin heterojen veya homojen olmasi ile
farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna

gore, 6gretmenlerin ortadgretim donemini homojen veya heterojen bir kiiltiire sahip bir
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yerde gecirmeleri arasinda farkindalik U=48837, z=2.89, p=0.04 diizeyleri, bilgi
U=50450, z=2.25, p=0.02 diizeyleri, beceri U =50065, z=0.01, p=.01 diizeyleri ve
cokklturliiliik algis1 toplam puant U =48355, z=3.08, p=0.002 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Buna gore ortadgretim donemini heterojen bir yerde gegiren
ogretmenlerin farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirlii yeterlikleri homojen bir yerde

gecirenlere gore daha yiiksektir.

Tablo 19. Ortadgretim donemimin gectigi yerlesim yerinin kiiltiirel yapisinin etkisine iliskin puanlar.

Degigken Grup N Sira ortalamast  Sira toplami U p
Homojen 316 313.05 98923.50

Farkindalik 48837.00  0.04
Heterojen 355 356.43 126532.50
Homojen 316 318.15 100536.50

Bilgi 50450.00 0.02
Heterojen 355 351.89 124919.50
Homojen 316 316.93 100151.00

Beceri 50065.00 0.01
Heterojen 355 352.97 125305.00
Homojen 316 311.52 98441.50

Toplam 48355. 00 0.002
Heterojen 355 357.79 127014.50

Ogretmenlerin iiniversite okuduklar1 yerin heterojen veya homojen olmas: ile
farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna
gore, d6gretmenlerin homojen veya heterojen bir kiiltiire sahip liniversitede okumalari
arasinda farkindalik U=23479,z=2.97, p=0.003 diizeyleri ve ¢okkiiltiirliilik algis
toplam puant U =24615, z=2.32, p=0.02 arasinda anlamli bir farklilik varken bilgi
U=26678,50 z=1.17, p=0.24 ve beceri U =26040, z=0.12, p=0.12 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Buna gore tiniversite doneminin homojen bir yerde
geciren Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii farkindalik ve bilgi diizeyleri heterojen bir yerde

geciren gretmenlere gore daha yiiksektir.
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Tablo 20. Universite dénemimin gectigi yerlesim yerinin kiiltiirel yapisinin etkisine iliskin puanlar.

Degisken Grup N Sira ortalamas1  Sira toplami U p
Homojen 101 283.47 28630.00

Farkindalik 23479.00 0.003
Heterojen 507 345.31 196826.00
Homojen 101 294.71 29766.00

Toplam 24615.00 0.02
Heterojen 507 343.32 195690.00

Mezun olunan iiniversitenin bulundugu Yyerlesim yerinin cokkiiltiirlii

yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin  {iniversite grenimlerini gordiikleri yerlesim yerleri ile
farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Buna
gore, biiyiiksehirde (Ankara, Istanbul, Izmir vd.) 6grenim goren &gretmenlerle il
merkezinde o6grenim goren Ogretmenler arasinda, bilgi U=60292, z=0.86, p=0.37
diizeyleri, beceri U =60272, z=0.90 p=0.36 diizeyleri ve cokkiiltiirliiliik algis1 toplam
puant U =58124, z=1.69, p=0.09 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak,
farkindalik diizeyinde biiyiik sehirlerde {iniversite egitimi alan Ogretmenlerle il
merkezinde Ogrenim goren Ogretmenler arasinda U=55546,z=2.69, p=0.0008
biiyiiksehirde {liniversite 6grenimi gorenler lehine anlamli bir farklilik vardir. Buna gore
biiyiiksehirdeki bir iiniversiteden mezun olan ogretmenlerin farkindalik diizeyi Il

merkezindeki bir tiniversiteden mezun olan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Tablo 21. Mezun olunan iiniversitenin bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore farkindalik diizeyi.

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Biiyiiksehir 340 376.13 127884.00
55546.00 0.008
il Merkezi 369 335.53 123811.00

61



Yasin cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Yas degiskeni yeniden kodlanmig 20-30 arasinda olanlar ve 31 ve iistii olanlar
seklinde kullanilmistir. Bunun nedeni ise gruplar arasindaki say1 farkinin oldukga fazla

olmasidir. Bu durum yapilacak hata miktarini arttirir. Bu nedenle iki degisken vardir.

Ogretmenlerin yas: ile farkindalik, bilgi, beceri ve gokkiiltiirliiliik algis1 toplam
puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Buna gore, 20-30 yas ve 31 ve iistii yasa sahip 6gretmenlerin bilgi
U=62143,z=0.40, p=0.68 diizeyleri, beceri U =58477, z=1.74 p=2_81 diizeyi,
cokkiiltiirliiliikk algis1 toplam puani U =58077, z=1.88,p=0.06 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ancak, farkindalik diizeyinde 20-30 yas ve 31 ve {istii yasa
sahip katilimcilar arasinda U=57329,z=2.16, p=0.03 31-40 yas iistii grup lehine anlamli
bir farklilk vardir (Tablo 22). Buna gore yasi biiylik Ogretmenlerin ¢okkiiltiirli
farkindalik diizeyi daha geng olanlara gore daha yiiksektir.

Tablo 22. Yas degiskenine gore farkindalik diizeyi puanlari.

Grup N Sira ortalamast Sira toplami1 U p

20-30 yas 371 340.53 126335.50
57329. 00 0.032
3lyasveliisti 341 373.88 127492.50

Mezun olunan fakiilte tiiriiniin ¢cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Mezuniyet degiskeni yeniden kodlanmis Egitim Fakiiltesi mezunu ve Diger
fakiiltelerden mezun olma seklinde kullanilmistir. Bunun nedeni ise gruplar arasindaki
say1 farkinin oldukga farkli olmasidir. Bu durum yapilacak hata miktarini arttirir. Bu

nedenle iki degisken vardir.

Ogretmenlerin mezun olunan fakiilte tiirii ile farkindalik, bilgi, beceri ve
cokkiltirliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak
amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmistir. Buna goére, Egitim fakiiltesi ve diger
fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin farkindalik diizeyinde U=59957,z=1.04, p=0.29
, bilgi U=62122,z=0.24, p=0.80 diizeyleri, beceri U =62552, z=0.08 p=.93 diizeyi,
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cokkiiltiirliiliik algis1 toplam puant U =622.13, z=0.21,p=0.83 arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
Bransin cokKkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin bransinin farkindalik, bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik algis
toplam puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla Kruskal
Wallis testi kullanilmistir. Buna gore, sosyal bilimler, fen bilimleri ve diger bilimlerden
gelen ogretmenlerin farkindalik  diizeyinde [x%(2)=6.84; p=0.03; p<0.05] bilgi
[x*(2)=20.74; p=0.00; p<0.05] diizeyleri, beceri[x*(2)=24.72; p=0.00; p<0.05] diizeyi,
cokkiiltiirliilik algis1 toplam puani [¢?(2)=21.88; p=0.03; p<0.05] arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Buna gore sosyal bilimler alanindaki branstan olan 6gretmenlerin
farkindalik, bilgi, beceri ve c¢okkiiltiirlii yeterlikleri bakimindan fen bilimler ve diger

branglara gore daha yiiksektir.

Tablo 23. Brang degiskeninin ¢okkiiltiirliiliik yeterliklerine etkisine iligkin puanlar.

Degisken Bransg N Sira Ort df X2 p
Farkindalik 2 6.84 0.03
Sosyal Bilimler 372 372.28
Fen Bilimleri 222 329.36
Diger 112 338.98
Bilgi 2 20.74 0.000
Sosyal Bilimler 372 385.65
Fen Bilimleri 222 309.25
Diger 112 334.41
Beceri 2 24.72 0.00
Sosyal Bilimler 372 386.79
Fen Bilimleri 222 301.08
Diger 112 346.83
Toplam 2 21.883 0.00
Sosyal Bilimler 372 385.92
Fen Bilimleri 222 306.16
Diger 112 339.64
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Tablo incelendiginde farkindalik, bilgi, beceri diizeyleri ile toplam puandan
aldiklar1 sira ortalamasina bakildiginda sosyal bilimlerden gelenleri puanlarinin diger

branslardan ve fen bilimlerinden gelenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Gorev yaptiklar okul tiiriiniin cokkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Burada 4 alt kategori bulunmasina ragmen diger segenegini isaretleyenlerin
saysi oldukca az oldugu icin analize katilmamustir. Ogretmenlerin gorev yaptigi okul
tirti ile farkindalik, bilgi, beceri ve ¢okkiiltiirliiliik algisi toplam puani arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigint sinamak amaciyla Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Buna
gore, genel lise, fen lisesi ve mesleki-teknik liselerde gorev yapan Ogretmenlerin
farkindalik diizeyinde [4?(2)=1.30; p=0.52; p>0.05] bilgi [*(2)=3.04; p=0.21; p>0.05]
diizeyleri, beceri[y?(2)=0.25; p=0.88; p>0.05] diizeyi, ¢okkiiltiirliilik algisi toplam
puant [X2(2)20.61; p=0.73; p>0.05] arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

Yetistikleri cografi bolgenin ¢okkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin yetistikleri bolge ile farkindalik , bilgi, beceri ve cokkiiltiirliiliik
algis1 toplam puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini sinamak amaciyla
Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Buna gore, geldikleri bolgelere gore dgretmenlerin
farkindalik diizeyi [¢*(6)=17.04; p=0.009; p<0.05] bilgi [x*(6)=17.97; p=0.006; p<0.05]
diizeyleri, beceri[y*(6)=18.57; p=0.005; p<0.05] diizeyi, ¢okkiiltiirliilik algis1 toplam
puani [5*(6)=23.18; p=0.001; p<0.05] arasinda anlamh farklihk bulunmustur.

Tablo 24. Bolge degiskeninin ¢okkiiltiirliiliik yeterlikleri iizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Degisken Bolge N Sira Ort df X2 p
Farkindalik 6 17.04 0.009

Marmara 62 372.58

Ege 46 302.46

Karadeniz 41 293.02

I¢c Anadolu 84 300.10

Dogu Anadolu 369 374.85

Giineydogu Anadolu 36 376.85

Akdeniz 71 363.08
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Tablo 24. “Devami

Degisken Bolge N Sira Ort df X2 p
Bilgi 6 17.97 0.006
Marmara 62 385.70
Ege 46 282.26
Karadeniz 41 322.85
i¢ Anadolu 84 310.24
Dogu Anadolu 369 366.13
Giineydogu Anadolu 36 428.15
Akdeniz 71 351.91
Beceri 9 18.57 0.005
Marmara 62 394.03
Ege 46 277.24
Karadeniz 41 308.09
I¢ Anadolu 84 318.98
Dogu Anadolu 369 373.68
Giineydogu Anadolu 36 384.08
Akdeniz 71 329.17
Toplam puan 6 23.18 0.001
Marmara 62 382.65
Ege 46 275.90
Karadeniz 41 301.21
I¢ Anadolu 84 297.88
Dogu Anadolu 369 376.71
Giineydogu Anadolu 36 397.63
Akdeniz 71 346.30

Beceri diizeylerinde Marmara bolgesinden gelenlerin aldiklar1 puanlar diger
bolgelere gore yiiksekken, farkindalik, bilgi ve toplam puanda Giineydogu Anadolu
bolgesinden gelenler diger bolgelere kiyasla daha yliksek puana sahiptir. Farkindalik
puani en bolge diisiik Karadeniz bolgesi iken bilgi, beceri ve toplam puani en diisiik

bolge Ege bolgesidir.
Siyasi diisiincenin ¢okKkiiltiirlii yeterlik algisina etkisi

Ogretmenlerin belirttikleri siyasi diisiincelerin ¢ok ¢esitli olmasi1 baz1 gériislerin

sayisinin olduk¢a az olmasi nedeniyle “sol” diislinceye yakin olan (liberal, hiimanist,
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komiinist, solcu, anarsist, sosyalist, demokrat) diislinceler “sosyal demokrat” ¢atisinda,
milliyetci ve milliyetci muhafazakarlar, “milliyet¢i muhafazakar” c¢atis1 altinda
birlestirilmistir. Ogretmenlerin siyasi diisiinceleri ile farkindalik, bilgi, beceri ve
cokkulturliiliik algis1 toplam puani arasinda anlamhi bir farklilik olup olmadigim
smnamak amaciyla Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Buna gore, sahip olduklari siyasi
diisiinceye gore 6gretmenlerin farkindalik diizeyi [¢*(2)=52.06; p=0.000; p<0.05] bilgi
[¥?(2)=21.76; p=0.000; p<0.05] diizeyleri, beceri[x*(2)=23.80; p=0.000; p<0.05] diizeyi,
cokkiiltiirliiliik algist toplam puamn [x2(2)243.38; p=0.000; p<0.05] arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Buna gore farkindalik,bilgi,beceri ve toplam puanda sosyal
demokrat dgretmenlerin puanlari muhafazakar ve milliyet¢i muhafazakar diisiincede

olanlara gore daha yiiksektir (Tablo 25).

Tablo 25. Siyasi diisiince degiskeninin ¢okkiiltiirliiliik yeterlikleri iizerindeki etkisine iliskin puanlar.

Degisken Diisiince N Sira Ort df X2 p
Farkindalik 2 52.06 0.00
Sosyal Demokrat 319 329.53
Muhafazakar 151 233.52
Milliyet¢ci Muhafazakar 100 223.55
Bilgi 2 21.76 0.000
Sosyal Demokrat 319 313.65
Muhafazakar 151 255.95
Milliyet¢ci Muhafazakar 100 240.35
Beceri 2 23.80 0.000
Sosyal Demokrat 319 314.90
Muhafazakar 151 255.14
Milliyet¢i Muhafazakar 100 237.55
Toplam 2 43.38 0.000
Sosyal Demokrat 319 325.39
Muhafazakar 151 242.77
Milliyet¢i Muhafazakar 100 222.79
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Tartisma ve Sonug¢

Arastirma bulgularma gore, ortadgretim Ogretmenleri yliksek diizeyde
cokkiiltiirlii yeterlik algilarina, farkindalik, bilgi ve beceriye sahiptir. Alan yazinda
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yetersiz ve olumsuz tutumlara sahip oldugu
(Sultana,1994;Akt. Demir,2012, Neuharth-Pritchett vd. ,2001; Akt.Cirik,2008, McCray
vd.,2004; Akt. Demir,2012, Karagam ve Koca,2012) bulgulanmakla birlikte 6gretmen
ve aday Ogretmenlerin olumlu tutumlara sahip oldugu sonucuna ulasilan ¢alismalar da
mevcuttur ( Herron vd.,1995; Akt Cirik,2008, Ferrara vd., 2010, Polat ,2009),Yazic1 vd.
2009, Yavuz ve Anil, 2010, Coskun,2012, Basarir,2013).

Bu sonu¢ oOgretmenlerin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ve
farkindalik, bilgi ve becerilerinin olumdu diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak
nitel ¢aligmadan elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenlerin etnik koken, din, dil,
mezhep ve sosyo-ekonomik durumu kiiltiirel farklilik olarak gérdiigiinii, cinsiyet, cinsel
yonelim, engelli olma ve bolgesel farkliliklarla ilgili konulara deginmedigi
goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin yarisina yakint ¢ok fazla kiiltiirel farkliligin
olmadigini ifade etmektedir. Bu verilere gore 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliikk kavraminin

tanimladig: farkliliklar ve kavramlar hakkinda eksik bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

Genel olarak ¢okkiiltiirliiliige iliskin olumlu sonuglarin elde edilmesi olumlu bir
durum olmakla beraber sonuglarin “cokkiiltiirliiliikk” kavraminin algilanmasiyla alakali
oldugu diisiiniilmektedir. Zira literatiirde olumlu sonuclarin alindig1 ¢alismalarin nicel
calismalar, olumsuz sonuglarin alindig1 calismalarin ise nitel ¢aligmalar oldugunu
gozden kacirmamak gerekir. Nitel ¢calismalarda goriismeler sirasinda sorularin daha net
ve anlasilir soruldugu, derinlemesine arastirma yapildig: dikkate alinirsa katilimeilarin

aslinda daha gercege yakin bilgiler verdikleri diistiniilmektedir.

Cokkiltiirlii egitime iliskin 6gretmenlerin bakis agilar1 bu arastirmanin cevap
bulmaya calistig1 konulardan biridir. Arastirma bulgularinda birgok 6gretmen kiiltiirel
farkliliklara simif ortaminda yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Buna karsin yer
verilmemesi veya sinirlarinin olmasi gerektigini belirten 6gretmenler de olmustur. Bu
durum bazi 6gretmenlerin kaygilarinin oldugunu gostermektedir. Bu kaygilarin, ¢atisma
ortami olacagina dair endiselerden kaynaklandigi diisiintilmektedir. Farkliliklara yer

verilme konusunda olumlu goriisler bildirilmesine karsin ¢ekincelerin oldugunu gérmek
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miimkiin, ancak 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliliigii daha ¢ok “kiiltiirleri tanitma” olarak

algilamalarinin olumlu goriis sayisinin artmasina neden oldugu diistintilmektedir.

Genel olarak o6gretmenler farkli kiltiirlerden gelen 06grencilerle c¢alisma
konusunda olumlu goriis belirtmekte ve bunun kendisini gelistirecegine inanmaktadirlar.
Ogretmenler farkli 6grencilerle ¢alistiklarinda baska kiiltiirleri taniyacaklarina ve bunun
da olumlu bir egitim atmosferi yaratacagina inanmaktadir. Ancak genel olarak
Ogretmenlerin  farkli kiiltiirlerden kastettikleri siirli  sayida farklihik oldugu
diisiiniildiginde, aslinda Ggretmenlerin tam olarak ne ile karsilasacaklarim
kestiremediklerini ve cokkiiltiirliilliigiin, farkliliklarin tanimanin 6tesinde bir bakis

acisina sahip oldugunu bilmediklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin biri haricinde tiim 6gretmeler 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini
simnifa tasima konusunda olumlu goriis belirtmistir. Neredeyse biitiin 6gretmenler
farkliliklarin sinifa taginmasinda sakinca géormezken ardindan bir uyar1 yapma ihtiyaci
duymustur, bu uyarilar sembol, karsindakini ezmeme, hosgorii, istiinliik cabasi
kurmama vb. seklinde olmustur. Bu durum 6gretmenlerin farkliliklar sinifa tagindiginda
bir takim sorunlarin ¢ikabilecegini diisiindiigiine ve bu yonde kaygi duyduguna isaret
etmektedir. Ogretmenlerin bdyle bir durumda nasil davranacaklar1 konusunda eksik
bilgiye sahip olmasinin ve kendine olan giivenin diisiik olmasimin bu kaygi diizeyini
yiikselttigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim icin engel olarak
toplumun algisin1 gérmesi ve ayn1 zamanda farkliliklarin sinifa taginmasi noktasinda bir
takim uyarilarda bulunmasi, toplumun algisinin kendisi ve Ogrenciler iizerindeki

etkilerinin olabileceginin farkinda oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu iilkemizde cokkiiltiirlii egitimin yapilmasina olumlu
yaklagirken bazi &gretmenler bunun sinirh  sekilde yapilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ayrica Ogretmenler cokkdltiirlii egitimin hosgorii, birbirini tanima ve
farkliliklara saygiyr gelistirecegini  belirtmistir. Akabinde c¢okkiltirli  egitimin
Ogrencilerin birbirini tanimast konusunda olumlu katkisinin olacagi ifade edilmistir.
Cogunlukla “cokkiiltiirlii egitim yapilmali” goriisii ifade edilmesine karsin bunun
cokkiiltlirli egitimin “kiiltiirleri tanitma” olarak algilanmasindan kaynaklandigi

diistintilmektedir. Cokkiiltlirlii egitimin sinirli sekilde yapilmasi goriisiintin belirtilmesi
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yine bu c¢aligma kapsaminda ortaya ¢ikan toplumsal engeller algisinin 6gretmenlerin de

diisiince yapisina etki ettigini gostermektedir.

Universitede 6gretmen yetistirme programlarinda ¢okkiiltiirlii egitim yapilmasi
konusunda tiim Ogretmenler yapilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu durum
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitme ihtiya¢ duyduklari1 seklinde yorumlanabilir. Zira 11
Ogretmen tiniversitede yapilacak ¢okkiiltiirlii egitimin, 6gretmenlerin 6grencilere karsi
daha olumlu tutum ve davraniglar gostermesine katki saglayacaginmi diisiinmektedir.
Sharma (2005) ve Esen (2009) benzer sekilde yaptiklar1 ¢alismada ogretmenlerin bu
konuda egitime ihtiya¢ duyduklarmi bulgulamistir. Ogretmenlerin 6gretmen egitiminde
cokkiiltiirlii egitime iliskin ihtiyag belirtmeleri, 6gretmenlerin bu konuda kendilerini
yetersiz gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak bu ¢alisma kapsaminda elde edilen
nitel ve nicel veriler karsilastirildiginda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime ihtiyag
duymakla birlikte, dgretmenlerin ¢ogunlugunun kendisinin yeterli donanima sahip
oldugunu ve bazi Ogretmenlerin de kismen yeterli oldugunu diisiinmesi ilging
bulunmustur. Bu sonu¢ O6gretmenlerin aslinda tam olarak nasil bir egitimden soz
edildigini, yani “cokkiiltiirlii egitim” kavraminin ne oldugu konusunda yeterli bilgiye

sahip olmadiklarini gostermektedir.

Cokkiiltiirlii  egitim konusunda yeterli donanima sahip oldugunu diisiinen
Ogretmenler, yasamlarinin gectigi yerin heterojen (¢okkiiltiirlii) olmasinin ve farkli
kiiltirlerle karsilagmis olmanin kendisinin yeterli donanima sahip olmasinda etkili
oldugunu ifade etmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgular bu sonucu destekler
niteliktedir. Zira ortadgretim ve tniversite donemini heterojen bir yerlesim yerinde
geciren Ogretmenlerin, homojen bir yerde gecirenlere oranla daha yiliksek diizeyde
algilara sahip oldugu bulgulanmistir. Bu sonug¢ cokkdltiirlii ortamlarda yetismenin,
bireylerin farkli kiiltiirlere karsi daha olumlu tutum ve beceriler gostermeye olumlu

katkis1 oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin tamamina yakimi okulda uygulanacak cokkiiltiirlii egitim
programinin hem §gretmen hem de dgrenci i¢in avantajlarinin olacagini belirtmistir. En
biiyiik avantajinin ise bireylerin birbirini tanimasi olarak ifade etmistir. Ancak bununla

birlikte baz1 6gretmenlerin ¢atigsma, tistiinliik ¢abasi, ayrisma vb. olabilecegi konusunda
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uyar1 yapmasit Ogretmenlerin farkli diisiincelere sahip oldugunu ve bazi kaygilarinin

oldugunu gostermektedir.

Cokkiiltiirlii egitim baglaminda okulun roliine iliskin en fazla vurgulanan
cokkiltiirlii egitim faaliyetleri ve personel davraniglari olmustur. Ayrica okulun 6zerk
olmasi ve egitim programinin degismesi de belirtilmistir. Bu sonug¢ Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime iligkin algistyla alakalidir. Cokkdiltiirlii egitim kurs, sosyal kuliipler,
ders ve tanitma olarak algilanmakta oysaki ¢okkiiltiirlii egitim bunlarin ¢cok 6tesinde bir
durumdur. Ayni1 sekilde 6gretmenlerin yarisina yakininin da personel davranislarina ve
yeterliklerine vurgu yaptigina dikkat etmek gerekir. Bu durum 6gretmen egitiminde

cokkiiltiirli egitime ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Neredeyse tiim Ogretmenler, 6gretmenin farkliliklarla karsilastiginda hosgorii,
saygl, empati vb. davraniglar iginde olmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu sonug
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermekte ve

nicel ¢alisma sonuglariyla da ortiismektedir.

Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitimin 6niindeki en biiyiik engeller olarak toplumun
algisi, siyaset ve egitim politikalart olarak goriilmektedir. Bu durum toplumun
hafizasindaki olaylardan kaynaklanmaktadir. Tirkiye’de farkliliklar baglaminda
yasanan sikintilar ve toplumun hafizasinda yer etmis olaylarin etkisiyle toplumda farkl
olani kabullenmeme ve uzaklasma diislincesinin bu algiyr koriikledigi bir gercektir. Bu
algmin okula ve egitim ortamina yansimast da kagimilmazdir. Bu algr degistiginde
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili daha rahat bir ortamin saglanacagi sdylenebilir. Egitim
politikalarinda uzun yillar siiren tek¢i anlayisin izlerinin bulunmasi, farkliliklarin
gormezden gelinmesi ve tek tip birey yetistirme hedefiyle olusturulan programlarin

halen uygulaniyor olmasi egitim politikalarinin engel olarak goriilmesine neden

olmaktadir.

Cozliim oOnerilerinde 6gretmenler, en ¢ok toplumun algisinin degistirilmesi ve
devletin politikalarinin degismesi vurgusunu yapmistir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin okulun
tek basina bu isin altinda kalkamayacagi, yasal diizenlemeler ve toplumsal barig
olmadan c¢okkiiltiirlii egitimin hayata gecirilemeyecegini seklinde bir algiya sahip

oldugunu gostermektedir.
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Bu arastirmada cevap aranan sorulardan bir digeri 6gretmenlerin gokkiiltiirlii
yeterlik algilarinin  ¢esitli  demografik degiskenlere gore farklilik  gdsterip
gostermedigidir. Bu baglamda Ogretmenlerin deneyimi, yetistigi yerlesim yerinin
buytikligl, ilkogretim donemimin gectigi yerin kiltlirel yapisi, mezun olduklari
fakiiltenin tiirli ve gorev yaptiklar1 okulun tirii ¢okkiiltiirlii yeterlik algilar1 ve alt

boyutlarinda anlamli bir farklilik yapmamugtir.

Il merkezinde calisan 6gretmenler farkindalik diizeyinde ilge merkezinde ¢alisan
Ogretmenlere gore daha yiiksek puan almistir. Bu calismanin aksine Yazici vd. (2009)
flgede ¢alisan 6gretmenlerin ilde calisan dgretmenlerden daha olumlu tutumlara sahip
oldugunu bulgulamstir. il merkezlerinde daha fazla ¢esitliligin oldugu diisiiniildiigiinde
cesitliligin oldugu yerlerde gérev yapan 6gretmenlerin karsilastiklar1 farkliliklar daha
fazla oldugundan farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasinda olumlu etki ettigi

sOylenebilir.

Ortadgretim donemini heterojen bir yerde gegiren &gretmenlerin farkindalik,
bilgi, beceri ve ¢okkiiltiirlii yeterlik algilari, homojen bir yerde gecirenlere gore daha
yiiksek diizeyde bulunmustur. Benzer sekilde Yazict vd. (2009) ortadgretim donemini
heterojen bir yerde gecirenlerin homojen bir yerde gecirenlere nazaran daha yiiksek
puan aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin kiiltiirel yansittigi ve
farklilig1 algiladiklar1 yas doneminde olduklar1 diisiiniildiigiinde bu donemde

yasantilarin farkliliklarin algilanmasinda olumlu katk: sagladigi sylenebilir.

Universite dénemini heterojen bir yerde geciren &gretmenlerin gokkiiltiirlii
farkindalik ve ¢okkiiltiirlii yeterlik algilari, homojen bir yerde gegiren 6gretmenlere gore
daha yiiksektir. Bu ¢alismay1 destekler nitelikte Yazict vd. (2009) iiniversite donemini
heterojen bir yerde gecirenlerin homojen bir yerde gegirenlere nazaran daha yliksek
puan aldiklar1 sonucuna ulasmustir. Universite donemlerinin ¢okkiiltiirlii bir ortamda
gecmesi  ve lniversitelerde farkli kiiltiirlerin  olmasinin  ¢okkiiltlirliiliigiin  tiim

boyutlarinda yiiksek puan alinmasina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Biiyiiksehirdeki tiniversitelerden mezun olan 6gretmenlerin farkindalik diizeyi il
merkezlerindeki iiniversitelerden mezun olan Ogretmenlere gore daha yiiksek
bulunmustur. Biiylik sehirlerde farkli kiiltiirlerin yogun oldugu goz 6niine alindiginda

farkli kiiltiirlerle birlikte zaman gegiren bireylerin daha olumlu tutumlar gosterdigini
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sOylemek miimkiin. Yapilan ¢alismalarda ¢okkiiltiirlii ortamlarda (Nadelson vd.,2012),
yurtdisinda (Mééttd, 2008) ve biiyliksehirlerde yasayanlarin (Basarir, 2013) daha olumlu
tutumlara sahip oldugu bulgulanmistir. Biiyiiksehirler goz Oniine alindiginda farkli
kimliklerle karsilamanin daha yiiksek ihtimal oldugu bunun da farkli kimliklere kars1

olumlu tutumlara sahip olmada énemli bir etken oldugu soylenebilir.

Ortadgretim ve tlniversite donemini cokkiiltiirlii bir yerde geciren 0gretmenler
ile biiyiiksehirdeki bir liniversiteden mezun olan bireylerin farkliliklara daha olumlu
bakmasinin altinda yatan temel etmen farkliliklarla karsilasmis olmaktir. Bu ¢alisma
kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerden kendini yeterli donanima sahip veya kismen
yeterli oldugunu diisiinen Ogretmenlerin, bu donanima sahip olmasinda en biiyiik

etkenin farkliliklarla kargilamis olmalarina baglamalariyla ortiismektedir.

Yas faktorii goz Oniine alindiginda yasca biiylik 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
farkindalik diizeyi daha gen¢ olanlara gore daha yiiksek bulunmustur. Benzer
calismalarda da yasca bliylik Ogretmenlerin geng 6gretmenlere gore daha olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmistiir (Leighton, 2009; Munroe ve Pearson, 2006; Olson,
2003 ). Ogretmenlerin yasinin ilerledikge bilgi, beceri ve farkindalik diizeylerinin arttig
sOylenebilir. Bu durumun bireylerin daha tecriibeli olmalar1 ve daha fazla farklilikla

karsilagsmis olmasina bagli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin branslarma gdre sosyal bilimler alanindaki branstan olan
ogretmenlerin farkindalik, bilgi, beceri ve ¢okkiiltiirlii yeterlikleri algilari, fen bilimler
ve diger branglara gore daha yiiksek bulunmustur. Benzer ¢alismalarda branslar arasinda
anlamli farkliliklar bulgulanmistir. Sanat 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretmenlerine
gore kiltiirel yeterlik puan1 daha yiiksek ( Leighton, 2009), Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin farkindalik ve beceri puanlarmin, bilgi diizeyinde Tiirkge bdliimiinde
olanlarin Fen bilgisi boliimiinde olanlardan yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Basarir, 2013). Sosyal bilimler bransindan olan 6gretmenlerin fen bilimleri ve diger
alanlardan daha yiiksek cokkiiltiirlii yeterlik algilarina sahip olmalarinin, sosyal bilimler
alaninda ¢alisan Ogretmenlerin daha fazla toplumsal konularla ugrasmalariyla ilgi

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin yetistigi cografi bdlge baglamimda degerlendirildiginde beceri

diizeylerinde Marmara Bolgesinden gelenlerin aldiklar1 puanlar diger bolgelere gore
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yiiksekken, farkindalik, bilgi ve c¢okkdltirlii yeterlik algilart toplam puaninda
Gilineydogu Anadolu Bolgesinden gelenlerin diger bolgelere kiyasla daha yiiksek puana
sahip oldugu goriilmektedir. Farkindalik diizeyinde en diisik puan Karadeniz
bolgesinden gelenlerde iken bilgi, beceri ve ¢okkiiltiirlii yeterlik algilar1 diizeyinde en
disik puan Ege bolgesinden gelenlerdedir. Marmara ve Giineydogu Anadolu
Bolgesinde yetisen Ogretmenlerin puaninin yiiksek olmasinda bulunduklar1 boélgenin

kiltiirel olarak bir¢ok farklili§i barindirmasinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Siyasi diisiincenin c¢okkiiltiirlii yeterlige etkisine bakildiginda farkindalik, bilgi,
beceri ve cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 toplam puaninda kendini sosyal demokrat olarak
tanimlayan Ogretmenlerin puanlarinin, muhafazakdr ve milliyet¢i muhafazakar
diisincede olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
siyasi diislincenin 6nemli bir etken oldugu ve diisiincenin liberallestikce daha olumlu

tutumlara sahip olundugu sonucuna ulasilmistir (Nadelson vd. 2012).
Oneriler
Uygulayicilara oneriler

e (Cokkiiltiirlii Turkiye toplumuna uygun bir egitim sistemi ve 0gretmen egitim
modeli gelistirilmelidir.

e Tiim kademelerde goOrev yapan Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim
faaliyetleri ile ¢okkiiltiirlii egitim ¢aligmalar1 yapilmalidir.

e Egitim programlar1 ¢okkiltiirlii egitim baglaminda tekrar gézden gecirilmeli ve
ihtiyaca yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

e Ogretim ortamlar1  cokkiiltiirli ~ egitimin  yapilmasina uygun sekilde
diizenlenmelidir.

e Atama ve yer degistirme suretiyle goreve baslayan ogretmenlere gittikleri
bolgenin kiiltlirel yapis1 ile ilgili uyum ¢aligmalart daha etkin bir sekilde
yapilmalidir.

e Miifredatta farkl kiiltiirlere yonelik ayrimcilik iceren ifadeler diizeltilmelidir.

e Universitelerde cokkiiltiirliilik dersi konulmal ve 6gretmenlik uygulamasi

dersinin farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip bolgelerde yapilmalidir

Aragtirmacilara oneriler
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Ogretmenlerin cokkiiltiirlii yeterliklerine etki eden faktdrlerin arastiriimasi
Ogretmen  egitim  programlarinin  diizenlenmesine  katki  saglayacagi
distiniilmektedir.

Ogretmen egitim programlarina yonelik ders ve Ogretmen egitimi modeli
gelistirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Tiirkiye’ye 0Ozgii cokkiiltiirlii yeterlik standartlarinin belirlenmesine ydnelik
caligmalarin yapilmasi Tirkiye’de yapilan arastirmalar i¢in kaynak olusturacak
olup yurtdisinda yapilan calismalarla ortaya ¢ikan yapi farkliliklarinin da 6niine
gecilmis olacaktir.

Tiirkiye’de gelistirilen 6lgeklerde 6zellikle toplumun algisinin dikkate alinmasi,
cokkiiltiirliilitk kavramlarinin iilkemizde yeni oldugu g6z oniinde bulundurularak
6lgek maddelerinde anadil, bolge, mezhep, din, etnik koken vurgusu yapilmasi

Ol¢ekleri anlasilirligini arttiracaktir.
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Ekler

Ek 1: Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olcegi

Yasiniz ()20-30 () 31-40 () 41ve tizeri

Cinsiyet () Kadin () Erkek

Mezuniyet ( )Egitim fak. () Fen-Edb fak () Egitim Enst. () Diger...
Branginiz () Sosyal Bilimler () Fen Bilimleri () Diger...

Meslekteki deneyim ()1-10Yldl () 11-20Y1d ()21 Y1l ve Uzeri
Gorev yaptigimiz okulun tiirii? ( )Genel lise () Fen lisesi ( )Anadolu Lisesi

() Mesleki ve Tek. Lise () Diger................

Calistigimiz okulun bulundugu yerlesim yeri () Il merkezi () Ilge () Kasaba
Mezun oldugunuz iiniversitenin bulundugu yerlesim yeri ( ) Biiyliksehir

( )Ilmerkezi ( ) Ilge merkezi

Dogdugunuz-yetistiginiz sehir hangi bolgededir? () Marmara () Ege

() Karadeniz () I¢ Anadolu  ()DoguAnadolu  Giineydogu Anadolu
() Akdeniz

Dogdugunuz-yetistiginiz yerlesim yeri ( ) Il Merkezi ( ) Illge Merkezi ( )
Koy

Ogrenim hayatimizin gegtigi yerlesim yerini kiiltiirel gesitlilik ( dil,din,mezhep,
etnik yap1 vb) acisindan nasil tanimlarsiniz?

[Ikogretim () Homojen-tek kiiltiirlii () Heterojen-gok kiiltiirlii
Ortadgretim () Homojen-tek kiiltiirlii () Heterojen-cok kiiltiirlii
Universite () Homojen-tek kiiltiirlii () Heterojen-cok kiiltiirlii
Diisiince olarak kendinizi nasil ifade edersiniz? ( ) Sosyal Demokrat

() Muhafazakar () Liberal () Milliyetci

( ) Milliyet¢i-Muhafazakar () Diger ( belirtiniz)................
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1. Farkl kiiltiirlere has davranis, deger ve tutumlari o o
yadirgarim.
2. Farkli kiiltirlere mensup Ogrencilerle iletisim o o
halinde olmanin rahatsizlik verdigini diisiintiriim.
3. Ogrenme ve oOgretme siirecini farkli kiiltiirleri o o
icerecek yapida olusturmaya 6zen gosteririm.
4. Her Kkiltiiriin, korunmas1 gereken bir saygimligi o o
olduguna inanirim.
5. Smnif ortaminda yiiriitillen tartigmalarda kiiltiirel i i
farkliliklarin ortaya ¢ikmasini engellerim.
6. Yeni bilgileri 6grencilerimin kiiltiirel 6zelliklerini o o
dikkate alarak sunarim.
7. Ogrencilerimi  derste  kendi  kiiltiirlerinden o o
ornekler vermeleri igin cesaretlendiririm.
8. Her kiiltiriin kendini gelistirebilmesi i¢in | |
desteklenmesi gerekliligine inanirim.
9. Etnik farkliliklarin dile getirilmesinden rahatsizlik o o
duyarim.
10. Farkli cinsel tercihlere hosgoriilii davranilmast o o
gerektigini diiglintiriim.
11. Simif ortaminda farkli ideolojik goriislerin dile o o
getirilmesini engellerim.
12.Bireylerin  farkli inanglara sahip olmasini ] ]
garipserim.
13. Benzer kiiltiirel gegmise sahip olan 6grencilerden o o
olusan bir smif ortaminda ders vermeyi tercih
ederim.
14.Farkl kiiltiirlerin yasatilmasi goriisiiniin altinda ] ]
art niyet ararim.
15.Bizi degerli yapanin farklhiliklarimiz olduguna o o

inanirim.
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16. Cokkiiltiirli egitim ortaminin olusturulmasinin
toplumun parcalanmasina neden olacagina
inanirim.

17.Egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklar1 dikkate
alan programlar1 desteklerim.

18. Farkli kiiltiirleri tamimanin, farkli segenekleri
gérmeye yardimci olduguna inanirim.

19. Ders islerken orneklerimi farkl kiiltiirlere yonelik
vermeye dzen gosteririm.

20. Deger, inang veya yasam bicimindeki c¢esitliligin,
insan olmanin ayrilmaz bir parcast olduguna
inanirim.

21.Bireylerin inanglarim1 se¢me konusunda O6zgiir
olmasi gerektigine inanirim.

22.Grup calismalarinda farkli Kkiiltiirlerden gelen
bireylerin birlikte ¢aligmalarini desteklerim.

23.Farkli etnik kokene sahip &grencilerimin
diisiincelerini ifade etmeleri igin ortam yaratirim.

24 Her Kkiiltiriin kendi deger ve normlarina gore
degerlendirilmesi gerektigine inanirim.

25. Kendi kiiltiirel gegmisimi sorgularim.

26. Cok kiiltiirlii bir egitim ortamint desteklerim.

27.Ogrencilerimin  kiiltiirel agidan birbirlerinden
iistlin ya da zayif olmadiklarini diisiiniiriim.

28. i¢inde bulundugum grubun kiiltiirel dinamiklerini
O0grenmeye 6zen gosteririm.

29. Ogrencilerimin kiiltiirel dzellikleri hakkinda bilgi
sahibiyim.

30.Farkli cinsel yonelimler konusunda bilgi
sahibiyim.

31. Derslerimde 6grencilerimin  deger yargilarim
dikkate almaya caligirim.

32. Tirkiye’deki etnik kokenler hakkinda bilgi
sahibiyim.

33.Ogrencilerin  kendi kiiltiirel degerlerini smnif
ortamina tagimalarini saglarim.
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34.Smif ortaminda kendi kiltiirel kimligimi | O o o o m|
ogrencilerimle paylasmaktan kaginirim.

35.Farkli kiiltiirleri tanimak i¢in arastirmalar | O ] ] ] o
yaparim.

36. Kiiltiirel kokenim hakkinda bilgi sahibiyim. mi o o o |

37.Farkli kiiltiirlere mensup &grencilere nasil | O o o o |

yaklasilmasi gerektigini bilirim.

38. Ogrencilerimin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi | o i i i m]
olarak 6gretimi yeniden tasarlarim.

39. Farkli dini inanglar hakkinda bilgi sahibiyim. mi i i i m]
40.Farkli ideolojik goriislerin temel dayanaklarini | O i i i m]
arastiririm.

41. Ogrencilerimin  diisiincelerindeki  farkliliklarin
altindaki nedenleri arastiririm.

Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU
KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetinizz ( )Bay ( )Bayan
2. Mesleki deneyiminiz:
()05 ()6-10( )11-15( )16-20( ) 21-25( ) 25-iistii
3. Ogretmenlikteki bransiniz:
4. Gorev yaptigimiz okulun tiirii?
5. Calistiginiz okulun bulundugu yerlesim yeri
6. Mezun oldugunuz {iniversitenin bulundugu yerlesim yeri
7. Dogdugunuz-yetistiginiz sehir hangi bolgededir?
8. Dogdugunuz-yetistiginiz yerlesim yeri

9. Ogrenim hayatimizin gectigi yerlesim yerini kiiltiirel cesitlilik agisindan

nasil tanimlarsiniz?

88



Ilkogretim () Homojen-tek kiiltiirlii ( ) Heterojen-cok kiiltiirlii

Ortadgretim () Homojen-tek kiiltiirlii ( ) Heterojen-gok kiiltiirli

Universite () Homojen-tek kiiltiirlii ( ) Heterojen-gok kiiltiirlii

GORUSME SORULARI

1.

Daha oOnce birgok smnifta derse girdiniz ve farkli o6zelliklere sahip
ogrencilerle calistiniz.  Genel olarak su ana kadar girdiginiz
dersleri/siniflar1 diislindiigliniizde 6grencilerle kiiltiirel anlamda hangi
farkliliklar oldugunu gordiiniiz?

Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina (din, cinsiyet, etnik yapi) smif
ortaminda yer verilmesi konusunda ne disiinliyorsunuz? Bagska bir
sekilde ifade etmem gerekirse ¢ok kiiltlirlii egitim hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz.

2.1. Farkli kiltiirlerden( etnik, din, cinsel ydnelim, mezhep vb) gelen

ogrencilerle calisma konusunda ne diisiiniiyorsunuz.

2.2. Ogrencilerin kendi kiiltiirel 6zelliklerini siifa tagimasi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Yasadiginiz olumlu ve olumsuz deneyimlerden biraz
bahseder misiniz?

Bildiginiz gibi Tiirkiye’de farkli kiltlirler bir arada yasiyor. Sizce
Tirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitim yapilmali m1 ya da ihtiya¢g var midir?
Neden?

Egitim Fakiiltelerinde cok Kkiiltlirli egitime iligkin heniiz bir 6gretim
verilmiyor. Siz lniversitelerde ¢ok kiiltiirliiliige iliskin 6gretim verilmesi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Mevcut durumda farkli kiiltiirlerden gelen &grencilerle ¢alisacak
donanima sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Okulda cok Kkiiltiirlii bir egitim programi/miifredat uygulanmasinin
Ogretmenler ve Ogrenciler acisindan saglayacagi avantajlar ve
dezavantajlar neler olabilir?

Bir cokkiiltiirlii egitim programi uygulanacaksa bunda okullarin rolii nasil
olmalidir?

Ogretmenlerin de farkli kiiltiirel yapilardan geldigi (etnik yapi, din, cinsel
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yonelim, mezhep) ve farkli kiiltiirel yapilarda(etnik yapi, din, cinsel
yonelim, mezhep) Ogrencilerle ders yaptigr disiintildiigiinde bazi
zorluklar yasanabilir. Bu durumda, oOgretmenin simiftaki Kkiiltiirel
farkliliklar karsisindaki tutumu sizce nasil olmali?

9. Tirkiye’de cokkiiltiirli egitim yapilmasinin oniindeki engeller neler
olabilir?

10.Bu engellerin kaldirilmasi i¢in getirebileceginiz ¢oziim onerileri nelerdir?
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OZGECMIS
flhan POLAT 10.12.1980 tarihinde Adiyaman’in Kahta Ilgesinde dogdu.
Kahta Lisesi’ni bitirdikten sonra Van Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Smif Ogretmenligi ABD’ndan 2006 yilinda mezun oldu.
2006 yilindan itibaren Van ilinde cesitli okullarda simif 6gretmenligi yapt.
Halen Van merkez Ilknur ILICALI ilkokulunda sinif 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir.

Iletisim: ilhan_polatt@hotmail.com
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