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OZET

DEMIRCI, Bahar. Lise Ogrencilerinin Kimya Dersinde Ogrendikleri Konular: Giinliik
Hayat Olaylarim Aciklamakta Kullanabilme Seviyelerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans

Tezi, Van, 2014.

Bir tarama ¢aligmast olan bu aragtirmada 9., 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerinin giinliik
hayatta karsilagtigt olaylart 6grenmis olduklar1 kimya bilgileri ile aciklayabilme
seviyeleri ve bunun giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlari ile iligkisi incelenmistir.
Arastirmanin  evreninde Mersin  Yenisehir Ilce Merkezinde bulunan 7 lise
bulunmaktadir. Bu evrenden secilen 4 lisede 6grenim gérmekte olan dgrenciler bu
caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. 4 okul miidiirii ¢caligmanin gergeklesmesi igin
izin vermistir. Calismada toplamda 335 Ogrenciyle calisilmigtir. Bu 6grencilerden
153’u kiz, 182’si erkektir. Arastirma verileri Ay (2008) tarafindan hazirlanmis olan
Giinliik Olaylar1 Aciklama Testi (GOAT) ve Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olcegi
(GYKTO) kullamlmistir. GOAT 14 acik uglu sorudan olusmaktadir. GYKTO ise 25
soru icermekte olan 5-Likert tipi bir 6l¢ektir. A¢ik uglu olan GOAT sorulari tam dogru
(2 puan), kismi dogru (1 puan) ve yanlis (0 puan) olmak iizere kodlanmiglardir. SPSS
20.0. paket programi kullanilarak yapilan analizlerde kiz &grencilerin GOAT test
puanlar1 ortalamasi (x= 5,59, SS= 2.33) erkek Ogrencilerin ortalamasindan (x=4.35,
SS=2.57) den daha biiyiiktiir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t (333)= 4.613,
p<.01). Smmif seviyesi acisindan yapilan analizde ise istatistiksel olarak fark
belirlenmistir (F(3, 331) =7.5, p= .01.) Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Scheffe testinde ise 11. siniflarin ortalamasinin (M=5.18,
SD=2.45) 9. smiflarin ortalamasindan (M =4.06, SD=2.49); 12. smniflarin
ortalamasmin (M= 5.93, SD= 2.83) 10. siniflarin (M= 4.65, SD= 2.14) ve 9. siiflarin
(M =4.06, SD=2.49) ortalamasindan istatistiki olarak anlamli olacak sekilde farkli



oldugu ortaya konmustur. Yine okul tiirleri acisindan basar1 anlaminda fark
yakalanmig ve bu fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur (F(3, 331) =44. 93, p=
.01). Anadolu Lisesinde 0&grenim goren Ogrencilerin ortalamasinin  meslek
lisesindekilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Son olarak, GOAT ve GYKTO
puanlar1 arasindaki iliski incelendiginde ikisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve
istatistiki olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.347, p<.01). Bulgular

alan yazinda yapilan ¢aligsmalar 1s181nda tartisilmis ve oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler

Giinliik Hayat Uygulamalar1, Kimya Ogretimi, Giinliik Yasam Kimyasina Karsi

Tutum



ABSTRACT

DEMIRCI, Bahar. The Examination of High School Students’ Level of Using the
Knowledge Learned in Chemistry Course to Explain Daily-Life Events, Master Thesis,
Van, 2014.

In this study that is a survey, the achievement of students in explaining Daily-life
events by the use of Chemistry knowledges learned in Chemistry course 9th through
12th grades, and its relationship with students’ attitudes towards daily-life chemistry.
The target population of the study was all students in high schools in Yenisehir County
in Mersin province in Turkey. The data were collected from the 4 high schools out of
9 high schools in the district. After taking IRB permission, the researchers talked to
principles. The principles of 4 high schools agreed to study with us. The analysis was
run with the data collected from 335 students. There were 153 female and 182 male
students in the sample. The data were collected by the use of Daily-life Applications
of Chemistry Test (DCT) prepared by Ay (2008) and Daily-life Chemistry Attitude
Scale (DCAS) formed by Kocak and Onen (2012). DCT includes 14 open-ended
items. To identify whether students’ test scores are correlated to their attitude towards
daily life-applications, we used Daily-life Chemistry Attitude Scale (DCAS) formed
by Kocak and Onen (2012). DCAS is a 5-Likert-type scale and includes 25 items. The
open-ended DCT questions were coded with three codes, namely, correct (2 points),
partially correct (1 point), and wrong (0 point). The analysis was run by the use of
SPSS 20.0. Results revealed that the mean of female students (x= 5,59, SS= 2.33) was
higher than male students (x=4.35, SS=2.57). The difference was statistically
meaningful (t (333)= 4.613, p<.01). Regarding the grade level, there was a statistical
difference (F(3, 331) =7.5, p= .01.). To determine which grades were statistically
different from others, Scheffe post hoc test was run. Results showed that the mean of
11th graders (M=5.18, SD=2.45) was statistically higher than 9th graders (M =4.06,
SD=2.49); the mean of students at grade 12 (M= 5.93, SD= 2.83) was statistically



Vi

higher that students at 10th grade (M= 4.65, SD= 2.14) and than 9th grade (M =4.06,
SD=2.49). In terms of the school type, there was a statistical difference between
students’ achievement in DCT (F(3, 331) =44. 93, p=.01). Students at Anatolian High
School got higher scores than Those at Vocational High School. Finally, regarding the
relationship between students’ DCT and DCAS scores, the correlation between the
two was statistically significant, medium, and positive (1=0.347, p<.01).
Determination coefficient (r*) was calculated as (r*~ 0.12). It means that students
DCAS scores can explain 12 % of the variance in DCT scores. The results were
discussed in light of the literature and implications were provided for teacher

Education programs and curriculum designers.
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1. BOLUM

GIRIS

Egitim kisilerin istenilen davranislart ve becerileri kazanmasini saglayan ve
Oomiir boyu devam eden bir siire¢ olup mikro seviyede kisinin kendisine makro seviyede
ise bireyin i¢inde bulundugu topluma etki etmektedir (Yigit, Devecioglu ve Ayvaci,
2002; Yilmaz, 2009). Toplumlarin nasil bireyler yetistirmek istedigi sorusu iilkelerin
egitim politikalarina yon vermekte olup bu politikalar toplumlarin siyasi, milli, ahlaki
ve insani degerleri ile iliski gostermektedir. Bunlara ek olarak hizla degisen ve gelisen
teknoloji ve bilim ile birlikte aranilan 6zelliklere ve becerilere sahip bireyler yetistirme

ihtiyac1 da yine egitim planlamasinda etkili olmaktadir (Oktay, 2011).

1.1. GONLUK YASAM OLAYLARI VE FEN EGIiTiMi

Diger egitim alanlarindan farkli olarak fen derslerinde Ggrencilere dogayi
anlama, dogadaki olaylarin neden ve nasil gergeklestigi, maddeler arasindaki
reaksiyonlar, canlilarin yapisi, uzay ve diinyamiz gibi giinlik hayati direk olarak
ilgilendiren konular hakkinda bilgiler verilmektedir (Atasoy, 2004; Costu, Unal ve
Ayas, 2007; Dogan, Kirvak ve Baran, 2004; Senocak ve Sozbilir, 2005). Bu bilgiler
verilirken konular giinliik yasam ile baglantili olacak sekilde, dgrencilere nedenleri
aciklanarak, 6grencilerin bu bilgileri yaparak, yasayarak, veri toplayarak ve verileri
kullanarak kisacas1 6grencilerin zihinsel ve bedensel olarak aktif oldugu bir ortamda
verilmesi gerekmektedir (Kocak ve Onen, 2012; Késeoglu ve Tiimay, 2013; Yilmaz
2012) Bu gereklilik 6grenilen bilgilerin anlamli ve kalici olmasi, giinlik yasamda
karsilagilan problemlerin ¢ézlimiinde kullanilmasi ve hayati kolaylagtirmasi agisindan
onemlidir (Enginar, Saka ve Sesli, 2002). Bu sekilde 6gretim yapilmadiginda ise fen
dersleri Ogrenciler acisindan Ogrenilmesi zor bir alan olarak kalmaktadir (Yigit,

Devecioglu ve Ayvaci, 2002).

Anlamli ve kalict 6grenme egitim alaninda karsilan en biiyiik problemlerden

biridir. Bu problem anlamli 6grenmenin saglanabilmesi ic¢in 6grencilerin 6grenmek



zorunda olduklart bilgileri neden 6grendiklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu bilgileri
neden 0greniyoruz sorusu ile 6grencilerde 6grenilecek konulara karsi 6grenme ihtiyact
hissettirmenin yolu, &grencilere Ggretilen bilgiler ile gilinlik yasamlar1 arasindaki
iligkinin verilmesi ve konularin giinlik yasam 6rnekleri ile anlatilmasidir (Ay, 2008;
Enginar vd., 2002). Arastirmacilar giinliik yasam temelli islenen derslerin daha zevkli
ogrenme siireci olusturdugunu, daha kalict 6grenme sagladigini, 6grencileri daha ¢ok

motive ettigini ve basarilarinin daha yiiksek olmasina yol actigmi belirtmektedirler

(Kogak ve Onen, 2012).

1.2. FEN OGRETIMIi VE DEGISEN YAKLASIMLAR

Diger alanlarda oldugu gibi, yapilan ¢alismalarin ve teknolojin etkisi ile egitim
alaninda da 6grenme ve 6gretme yaklagimlar: degismektedir (Cepni ve Ozmen, 2011;
Koseoglu ve Tiimay, 2013). Cagin gereklilikleri, sartlar ve ihtiyaclar degistiginde nasil
ogreniriz ve nasil dgretiriz sorusuna verilen yanitlar da degismektedir. 20. Yiizyiln ilk
ceyreginden baslayarak 1970’lerin ortalarmma kadar etkisini siirdiiren Davranisei
Yaklagim 6gretmenin merkezde oldugu ve bilgilerin 6gretmenden 6grenciye aktarildigi
bir anlayisla 6grenmeyi agiklamistir. Daha sonra farkli bakis agilari ile §grenmenin nasil
oldugu, 6gretmen ve dgrencinin bu siiregte rollerinin ne olmasi gerektigi ve 6gretimin
nasil diizenlenmesi gerektigi sorularma farkli cevaplar veren Bilgiyi Isleme Kuramu,
Anlamli Ogrenme, Gestalt kurami, Sosyal 6grenme kurami gibi kuramlar ortaya
atilmistir  (Driscoll, 2012). Zamanla yapilan aragtirmalarda Ogrenen kisinin 6n
bilgilerinin, daha dnceki yasantilarinin yeni konuyu 6grenmesindeki etkisi fark edilmis
ve Ogrenenin merkezde ve aktif oldugu bir 6grenme siireci ilizerinde durulmustur

(Koseoglu ve Tiimay, 2013).

Ulkemizde 2005 yilinda ilkdgretim Fen ve Teknoloji &gretim programlar
Yapilandirmact Yaklagim temele alinarak hazirlanmigtir. Daha sonra ortadgretim
programlarinda da bu yaklasim kullanilmistir. 2013 yilinda yayinlanan Kimya

programinin amag:larl arasinda:

Temel diizey kimya dersinin amaci, kimya bilimini, tarihsel gelisimi ve sebep

sonug iligkileri temelinde tanitarak, ogrencilerde kariyer bilinci ve girisimcilik



acisindan farkindalik olusturmak; kimyanin kavramlarina ve sembolik diline
asinalik kazandirmak suretiyle gilindelik hayata girmis cesitli kimyasallarin
ozellikleriyle islevleri arasindaki iliskiyi kesfetmelerini, kimyasallarin insan ve
Cevre sagligl acisindan etkilerinin farkina varmalarin1 ve dogru kullanimlarina
yonelik biling edinmelerini saglamaktir. Diger bir deyisle, 6grencilerin kimya
dersi kapsaminda edindikleri bilgi ve becerilerini hayata dair farkli durumlar ile
iliskilendirerek, kendi sagliklart ve ¢evrenin korunmasma duyarli ve bilingli
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmaktir. (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2013, s.1)

Bunlara ek olarak yine 6gretim programinda kimya dersinde 6grenilen konularin
giinliik yasamda kullanimu ile ilgili olarak “Kimya dersinde 6grendiklerini giinliik
hayatinda karsilagtig1 problemleri ¢6zmede kullanir” (MEB, 2013) becerisi kimya dersi

ogretim programinin kazandirmay1 6ngdrdiigii beceriler arasinda bulunmaktadir.

Ortadgretim Kimya yeni programlarinda “Bilimsel okur-yazarlik” kavrami
tizerinden 6grencilerin giinliik yasam ile kimya derslerini iliskilendirmeleri saglanmistir.
“Bilim okur yazarlig1 kisisel karar vermek, modern bir toplumda ve kiiltiirel konularda
yer almak ve ekonomik iiretime katilmak i¢in gerekli bilgileri ve bilimsel kavramlari
anlamaktir” (National Research Council, [NRC], 1996, s. 22). Bilim okur yazari
bireyler yetistirmek igin Ogretim programlarinda sadece alan bilgisine yonelik
kazanimlar1 hedeflemek yerine bilimsel siire¢ becerilerinin vurgulanmasi, bilimin ve
bilimsel bilginin dogasina deginilmesi, Fen-Teknoloji-Toplum ve Cevre iliskisinin

incelenmesi ve Tutum ve Degerler boyutlarinin vurgulanmasi gerekmektedir (Tablo 1).



Tablo 1. Ortaggretim Kimya yeni programlarinda yer alan Bilimsel Okur-Yazarlik
Temalar1 ve Kazanimlar1 (MEB, 2013, s. 3)

Bilimsel Okur-Yazarlhik Temalari Kazanimlar

Bilim, teknoloji, toplum, ¢evre ve 1. Kimyanin topluma sosyal, ekonomik

) ve teknolojik etkilerinin farkina varir.
ekonomi

2. Bilim ve teknolojideki gelismelerin

insanlar ve doga tlizerine olumlu/

olumsuz etkilerini analitik olarak

betimler.

3. Giinliik hayatta kullanilan teknolojik

tirtinlerin ¢aligma prensiplerini ve/

veya islevini bilimsel bilgiyi kullanarak

aciklar.

Tutum ve degerler 1. Bilime ve onun bir bileseni olan

kimyaya ilgi duyar.

2. Cevre sorunlarinin ¢dziimiine katkida

bulunmaya isteklidir.

3. Ogrenmenin kendisini bir 6diil sayar

ve Omiir boyu 6grenmeye isteklidir.

Psikomotor beceriler 1. Deney yapabilme becerisi kazanir.

2. Kimyasal olaylar1 temsil etmek tizere

model/maket tasarlar.

Tablo 1°den de goriildiigii gibi ililkemizde ortadgretim seviyesinde kimya
Ogretimin esas amaglar1 sadece kimya bilgisini 6grenciye sunmak degil ayni1 zamanda

bu bilgiyi kullanmasimi saglayacak zihinsel ve bedensel becerileri kazandirmak ve



Ozelde kimya bilimine genelde ise tiim bilim alanlarina karst olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olmaktir.

1.3. TUTUM

Bireylerin bir alani1 ya da bir etkinligi tercih etmelerinde ve etmemelerinde,
sevmelerinde ya da nefret etmelerinde, Ogrencilerin bilimi sevmeleri ve ilgi
duymalarinda bir ¢ok etken Onemli rol oynamaktadir. Bu etkenlerden bir tanesi de
duyussal degiskenlerdir (Kan ve Akbas, 2005). Tutum, motivasyon ve 0z yeterlik inanci
gibi degiskenler duyugsal degiskenler olup egitim ve Ogretimde dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ozellikle fen egitimi alaninda fene ya da spesifik olarak bir alt dala kars
tutum, 0grenmeye karst motivasyon, fene karsi tutum ile basar1 arasindaki iligki gibi
farkli tiirde c¢aligmalar ile arastirmacilar bu degiskenlerin 0grenmeye ve tercihlere
etkisine bakmaktadirlar. Ulgen (1996) tutum icin bireyin dgrenerek kazandigi bir
duyussal degisken olarak tanimlamis ve kisinin verdigi kararlarda ve ortaya koydugu

davraniglarda etkili oldugunu belirtmistir (Aktaran Kan ve Akbas, 2005).

Tutum degigskeni Ogrencilerin kimya dersine karsi olan tercih ve ilgilerini
etkilemektedir. Yine benzer sekilde diger arastirmacilarin da belirttigi gibi kimya ve
diger derslerin giinliik yasam ile iligskilendirilmesi de &grencilerin derse karsi
tutumlarin1 olumlu etkileyecegi varsayilmaktadir. Buradan hareketle, giinliik yasam
kimyasi bilgi seviyeleri ile kimyaya karst tutumlar1 arasinda nasil bir iliski oldugunun
bir calisma ile ortaya konmasi alan yazina katkida bulunacaktir. Daha onceki
caligmalarda, Ogrencilerin kimya testinden aldiklar1 bagsar1 puanlari, bu basar
puanlarinin giinlik yasam kimyasi bilgisine etkisi (Ay, 2008), tutumlar1 ve basari
diizeyleri arasindaki iliski (Kogak ve Onen, 2012) incelenmis ancak giinliik yasam
hakkindaki bagarilarina ve bu basarmin tutum ile iliskisine bakilmamistir. Bu
aragtirmada amac farkli liselerde 6grenim gormekte olan 9-12. smif Ogrencilerinin
giinliik yasam kimyas1 hakkindaki bilgi seviyelerini ve giinliilk yasam kimyasina karsi

tutumlarini belirlemek ve bu ikisi arasindaki iligkiyi incelemektir.



2. BOLUM

ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimde daha 6nceden giinliik yasam kimyasi, kimyaya kars1 tutum konular1
iizerinde yapilan calismalar Ozetlenmistir. Ozet olusturulurken calismalar farkl
seviyeler icin gruplandirilmistir. 11k olarak ilkdgretim seviyesinde yapilan, daha sonra
ortadgretim ve son olarak yiiksekdgretim seviyesinde yapilan calismalarin analizi

sunulmustur.

2.1. ILKOGRETIM SEVIYESINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Yilmaz (2012) 8. siif dgrencilerinin fene karsi tutumlarinin fen basarilar ile
olan iligkisini 162 6grenci ile basar1 testi (30 ¢oktan se¢meli sorudan olusan) ve tutum
Olcegi (15 maddelik, 5°li Likert tipi) kullanilarak incelemistir. Basari testinde
maksimum 30 alinabilecek testte puanlar 4 ile 28 arasinda degismektedir. Tutum
Olceginde maksimum 75 aliabilecek Olgekte ise puanlar 34 ile 74 arasinda
degismektedir. Cinsiyet olarak analiz yapildiginda erkek Ogrencilerin fene karsi
tutumlarinin (x= 57.31) kiz Ogrencilerininkinden (x=54.16) daha olumlu oldugu
gozlenmistir (t(160)=2.60, p<.05). Basar1 i¢in yapilan analizde ise kiz 6grencilerin
(x=18.70) erkek ogrencilere (x=17.17) nazaran istatistiksel olarak anlamli olacak
sekilde daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir (t(160)=2.04, p<.05.). Fene
kars1 tutum ve basar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir korelasyon saptanmistir (r=

0.420, N=162, p<.01).

Mengi (2011) 8. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Ogrendiklerini
giinliik hayat olaylarin1 agiklamaya ne kadar transfer edebildiklerini belirlemek i¢in 33,
8. Smuf Ogrencisi ile ¢alismistir. Veriler Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
(KHUBT) ve Fen Bilgileri Transfer Testi (FBTT) kullanilarak toplanmustir. KHUBT 24
coktan se¢cmeli maddeden olusan bir testtir. FBTT ise 10 tane asamali sorudan
olusmaktadir. Sorularin ilk agamasi ¢oktan se¢meli olup ikinci agamada bu soruyu fen

ve Teknoloji Dersini hangi konusu ile iliskilendirdigini yazmalar1 ve son asamada ise



ilk asamada verdigi cevabin nedenini yazmasi istenmektedir. Sorularin ikinci ve {iglincii
asamalar1 i¢in nitel analiz yapilmistir. Dersteki 6grenilen konu ile iliskilendirme
durumunda ise dogru ve yanlis kodlar1 kullanilmigtir. Secilen sikkin nedeni ile ilgili
kisimda iligkili, iliskisiz, yanlis ve dogru kodlar1 kullanilmistir. Yapilan analizlerde
katilimeilarin KHUBT ve FBTT puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli, pozitif ve
orta derecede korelasyon bulunmustur (r=+.61, p<.05). Nitel analizler ise ilging bir
sonug¢ ortaya koymustur. Bu kisimda dogru yanitlanan sorularinin Fen ve Teknoloji
dersinde Ogrenilenler ile %18.48 oraninda tam dogru bir sekilde iliskilendirildigi tespit
edilmistir. Bu analizlerde ayrica en ¢ok sikintinin yasandigi konu katilarda basing
oldugu belirlenmistir. “Bu durumun olas1 nedenlerine bakildiginda; 6grencilerin bu
problemleri giinlik hayatlarinda kazandiklar1 pratik bilgilerle yanitlama egiliminde
olduklari, Fen ve Teknoloji dersiyle iliskilendirmek yerine bagimsiz ¢ézmeye
caligtiklar1 dikkat cekmektedir.” (s. 65). Ayrica, arastirmaci soruya dogru cevap verdigi
halde aciklamasini yanlis yapan Ogrenciler icinde olasi agiklama formiil yada gidis
yolunun ezberlenmis olabilecegini ve ogrencilerin bu konulari aslinda tam olarak

anlayarak 6grenmedikleri noktasi ile yapmuistir.

Yigit, Devecioglu ve Ayvact (2002) 250 ilkogretim 8.smif Ogrencisi ile
ogrencilerin fen kavramlarini ve olgularini ne kadar iliskilendirebildiklerini incelemistir.
Veriler kapali ve agik uglu sorulardan olusan bir test ile toplanmistir. Arastirmacilar
verileri fizik, kimya ve biyoloji alanlar1 i¢in ayr1 ayri analiz etmislerdir. Bu verilerden
fizik alaninda giinlik hayat ile iliskilendirebildikleri en iyi konu yalitkan maddeler
(%63,6) olmustur. Ancak bagil hiz konusunu sadece 1 6grenci dogru bir sekilde giinliik
hayat ile iliskilendirebilmistir. Kimya alaninda o6grenciler %53,6 ile yogunlasma
kavramini giinliik hayatla basariyla iliskilendirmislerdir. Bu alanda en ¢ok zorlandiklar1
konular oksitlenme (%4,8) ve genlesme (%12) olmustur. Son olarak; biyoloji
konularindan g6z uyumu (%12) nu giinlik hayatta baglayamamis olduklari
gbzlenmistir. Ancak calisilan grubun yarisi (%49,6) fermantasyon konusunu giinliik
hayata baglayabilmistir. Yigit ve digerleri (2002) 6grencilerin fen konularini giinliik
hayat ile iliskilendirememelerinin sebeplerini ezbere dayali 6gretimin okullarda yaygin
olmasi, bu 6gretim sirasinda 6grencilere gilinliik hayat ile ilgili bilgileri kullanacaklar

firsatlar verilmemesi ve 6gretimin geleneksel olarak yapilmasina baglamislardir.



Er, Sen, Sar1 ve Celik (2013) Kirikkale il merkezindeki 27 8.sinif d6grencisi ile
fen ve teknoloji derslerinde edinilen bilgilerin giinliik hayata uygulama diizeylerini
belirlemek amaciyla bir caligma gerceklestirmistir. Calisma igin gerekli veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi
(BGYIO) ve Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi (BSBO) kullanilarak toplanmistir.7.sinif
fen ve teknoloji konularindan olan Yasamimizda Elektrik esas alinarak 24 agik uglu
sorudan olusan bir test hazirlanmistir. %50’sinden daha az1 24 sorunun 18’ine dogru
cevap verebilmistir. Ogrencilerin edindigi bilgileri teknolojiye uyarlamasiyla ilgili
sorulara hicbir 6grenci cevap verememistir. Ancak giinliik hayatta birebir yasadiklar
karsilastiklar1 durumlarla ilgili sorular1 basarili bir sekilde cevaplayabilmislerdir. Bunun
sebebi olarak arastirmacilar 6grenciler ¢evrelerinde karsilastiklart olaylar1 daha kolay
iliskilendirebildiklerini 6ne slirmiislerdir. Bilgileri giinlik yasamla iliskilendirme
(BGYI) ve Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi (BSBO) puanlari arasindaki korelasyon
istatistiksel olarak anlamlidir (r=0,586 ,p<0.001). Diger bir deyisle, BGY1’ den yiiksek
puan alan &grenciler BSBO’ den de yiiksek puan alma egilimindedirler. Sonug olarak
8.smnif dgrencilerinin Yasamimizda Elektrik {initesinde 6grendiklerini diisiinerek giinliik
hayatla iligskilendirmesinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak Costu,
Unal ve Ayas (2007) ogretmenler miifredatin ¢ok oldugunu ve giinliik hayat
uygulamalarimi etkili bir sekilde 06gretmek igin gerekli zamanin olmadigini
belirtmektedirler (aktaran Er ve digerleri 2013). Bu yiizden o6gretmen etkililigi
arttirtlmali glinlik yasam iliskileri kuramayan 6grencilerle giinliik yasamla ni¢in iliski

kuramadig1 hakkinda detayli goériismeler yapilmalidir.

Gogmengelebi ve Ozkan (2011) bilimsel yaym ve gazete okumanin ve
bilgisayara sahip olmanin fen konularini gilinlik hayata uygulanmasinda etkisini
aragtirmak amaciyla Bursa’da 357 0&grenci 6 ilkdgretim okulundaki 6.smif
ogrencileriyle calisilmigtir. Veriler iki 6lgek ve olgusal maddelerden olusan bir anket
kullanilarak toplanmistir. Veri analizi betimsel istatistik ve t-testi kullanilarak
yapilmistir. Sonuglar bilgisayara sahip olan, bilimsel yayinlar1 okuyan ve televizyonda
bilim ile ilgili programlari izleyen grubun (grup 1) bunlar1 yapmayan gruptan (grup 2)
fen konularmi gilinlik hayat ile iligkilendirme seviyelerinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Sonuclar 15181inda arastirmacilar 6zellikle bilgisayar teknolojisinin ve

bilimsel dergilerin fen Ogretiminde oynadigi role dikkat cekmisler ve bunlarin



kullanimimi &nermislerdir. Ozellikle bilimsel igerikli dergiler 6grencilerin fene karsi

tutumunu olumlu etkiledigi i¢in derslerde kullaniminin yararl olacagi one siiriilmiistiir.

Anagiin, Agir ve Kaynas (2004) Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde
ogrendiklerini gilinliik yasamlarima uygulama diizeyini belirlemek amaciyla Eskigehir
ilinde, 250 ilkdgretim 5.sinif 6grencileri ile ¢alismislardir. Aragtirma sonucunda diisiik
gelir diizeyi olan 6grencilerin daha yiiksek gelir diizeylerinde olan 6grencilere gore fen
derslerinde 6grendigi bilgileri giinliik yasam ile iligskilendirme diizeyleri daha diisiiktiir.
Ayrica kiz ve erkek o6grencilerin fen konularimi giinliikk hayata uygulama basarilar

arasinda istatistiksel olarak bir fark bulunmamuistir.

Etcioglu (2010) diger betimleyici tarama calismalarindan farkli olarak, yari-
deneysel, On test-son deseni kullanilarak gelistirilen rehber materyallerin kullaniminin
kuvvet ve hareket konusunun &grenilmesine ve giinlilk hayata transfer edilmesine
etkisini incelemistir. Veriler Akademik Basar1 Testi (ABT) ve Glinliik Hayatla
Iliskilendirme Testi (GHIT) ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak
toplanmistir. Veriler 6., 7. ve 8.siniflardan ve her bir sinif seviyesinde bir deney bir
kontrol grubu olacak sekilde toplanmistir. Kontrol grubunda hazirlanan rehber
materyaller kullanilmadan, deney gruplarina ise materyallerin kullanimi ile
zenginlestirilmis 0gretim yapilmistir. Toplamda 220 6grenci ¢alismaya katilmigtir (105
ogrenci deney grubu, 115 grenci kontrol grubu). ABT ve GHIT, 20 coktan segmeli
sorudan olugmakta olup on test ve son test olarak iki gruba da uygulanmislardir. Son
olarak yar1 yapilandirilmis goriismelerde deney grubundaki 6grencilerin kullanilan
materyal ile ilgili fikirlerinin alinmasi i¢in 5 soruluk bir gorligme formu
olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda; her iki grubunda son test ortalamalarinda
On teste gore artis olsa da, deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari
notlar kontrol grubundaki 6grencilerinkinden istatistiksel olarak anlamli sekilde daha
yiiksektir. Yine GHIT i¢in yapilan analizde tiim sinif seviyelerinde deney grubundaki
ogrencilerin ortalamalarmin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli derecede daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan korelasyon testinde deney grubu
ogrencilerin her {i¢c sif seviyesinde de GHIT ve ABT skorlari arasinda anlamli, orta
seviyede ve pozitif bir iliski saptanmistir. Son olarak nitel kisimda ise, dgrenciler

materyal kullanimi ile daha eglenceli ve zevk alarak Ogrendiklerini, bilmedikleri
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konular1 daha kolay 6grendiklerini ve monotonluktan kurtulmus bir ders islediklerini
belirtmislerdir. Aragtirmaci, materyal kullanimi ile hem bagarinin hem de giinliik hayat

transfer olaymnin daha iyi bir sekilde gelisecegini 6ne siirmiistiir.

2.2. ORTAOGRETIM SEVIiYESINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Kocak ve Onen (2012) calismalarinda SE 6gretim modeli kullanarak Kimyasal
Degisimler Unitesi’nde 6grencilerin basarilarina, kimya dersi ile ilgili motivasyonlarma
ve giinliik hayat kimyasina karsi tutumlarina etkisi incelenmislerdir. Aragtirmada tek
grup kullanilmis olup bu grubun 6n ve son test skorlar1 karsilagtirllmigtir. SE modelinde
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek 10 deney tasarlanarak kullanilmigtir. Bu deneyler
ogrencilerin alisik oldugu deneylerden farkli olup giinlik yasamda kolaylikla
bulunabilen malzemelerin kullanildig1 deneylerdir. Ayrica SE modelinin son basamagi
olan degerlendirme basamaginda ise yapilandirilmis grid kullanilmistir. Caligmaya
farkli okullardan (Anadolu lisesi (50), genel lise (46) ve Meslek lisesi (49)) toplamda
145 tane 9. sinif 6grencisi katilmistir. Giinliik yasam kimyas1 tutum 6lgegi (5°1i Likert
tipi olup 35 madde icermektedir), kimya dersine yonelik motivasyon 6l¢egi (5°1i Likert
tipi olup 35 madde icermektedir) ve basar1 testi (30 coktan se¢meli sorudan
olusmaktadir) kullanarak veriler toplanmistir. Yapilan t-testi sonuglarina gore
caligmaya katilan 6grencilerin giinliik yagam kimyasina kars1 olan tutumlarinda pozitif
ve anlaml bir degisim olmustur [t (144)= 4.97, p<.05]. On test ortalamalar1 (x=3.23)
iken son testte bu ortalama (x=3.41) olmustur. Motivasyon i¢in yapilan analizde ise yine
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugu goézlenmistir [t (144)= 4.22,
p<.05]. On test ortalamasi (x=3.72) iken son testte ortalama (x=3.91) olarak
hesaplanmistir. Son olarak ise kimya basarisi i¢in yapilan analizde son test skorlar1 6n
test skorlarin istatistiksel olarak farkli olacak sekilde daha yiiksektir [z=8.0, p<.05].
Basar1 i¢in yapilan analizin okullar bazinda farkli olup olmadiginin da incelendigi
calismada Anadolu lisesinde 6grenim goren dgrencilerin ortalamalarinin hem genel lise
hem de meslek lisesinde 6grenim goérenlere gore anlamli olacak sekilde daha yiiksektir.
Okullar arasi karsilagtirmay1 motivasyon ve tutum i¢in de yapmis olan arastirmacilar, 6n
test skorlarin1 kontrol altina aldiklarinda ne tutumda ne de motivasyonda okullar arasi

anlamli farkliliklar elde edememislerdir. Arastirmacilar, okullarda kullanilan deney ve
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etkinliklerin gilinlik yasamda kullanilan malzemelerle yapildiginda &grencilerin
motivasyonu, tutum ve basarisi i¢in daha olumlu etki biraktigin1 belirtmislerdir. Ayrica,
her ii¢ lise tlirlinde de motivasyon ve tutum agisindan benzer etkileri yapmasi da farkli
okullardaki Ogrencilere okul tiirii fark etmeden olumlu motivasyon ve tutum

gelistirmesinde etkili olmustur.

Erduran (2002) 10. Simif &grencilerinin Manyetizma konusundaki bilgileri ve
giinlik hayata uygulayabilme becerilerine odaklandigi ¢alismasinda, Anadolu lisesi,
Anadolu 6gretmen lisesi ve fen lisesinde 6grenim goren toplam 325 6grenciden veri
toplamistir. Veri toplama aract olan iki boliimden olusmakta olup ilk bdliimde
manyetizma hakkindaki bilgileri ikinci bolimde ise giinlilk hayat ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Kullanilan 6l¢me aract toplamda 20 c¢oktan se¢meli ve 7 acik uglu
sorudan olusmaktadir. Tek tek soru analiz yapilan ¢alismada sorularin dogru
cevaplanma oranlart %21 ile % 75 arasinda degismektedir. 20 sorudan olusan testte
basar1 orani toplamda % 40 olurken arastirmaci bu durumun olast nedeni olarak
iiniversiteye giris smavinda manyetizma konusundan soru ¢ikmamasi olarak
belirtmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerde manyetizma konusunun son konu
olmasi ve iniversite smavinda ¢ikmiyor olmasinin bu durumun olusmasinda etkili
oldugunu ortaya koymustur. Orneklemin fen lisesi, Anadolu lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesinden segilmis olmasina ragmen basar1 oraninin bu derece diisiik olmasi
da ayr1 bir nokta olarak vurgulanmistir. A¢ik uglu sorularda ise tam dogru olarak yeterli
aciklamanin yapildig1 sorularin orani %3 ile %39 arasinda degismekte olup ikinci kisim
icin toplamda basar1 orani %16 olarak hesaplanmistir. Bu béliime verilen cevaplar
incelendiginde ise 6grencilerin bilimsel terimleri kullanamadig1 daha ¢ok giinliik bir dili

tercih ettikleri gozlenmistir.

Fizik alaninda gergeklestirilen bir diger calisma ise 1s1 ve sicaklik konusunda
Aytekin (2010) tarafindan 87 lise Ogrencisinden (10., 11. ve 12. Smiflar) veri
toplanmistir. Veri toplama araglari Giinliilk Hayatta Is1 ve Sicaklik (GHIS) testi (18
coktan se¢meli soru) ve Kavramsal Is1 ve Sicaklik (KIS) testleridir (21 ¢oktan se¢cmeli
soru). Verilerin analizi GHIS ve KIS skorlar1 arasindaki Pearson g¢arpim moment
korelasyon katsayisinin .46 oldugu gdstermistir. Bagka bir degisle, GHIS ve KIS

arasinda orta dereceli, pozitif ve anlamli bir iligki vardir. KIS testinden alinan puanlarin
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10. smiflar i¢in ortalamast x= 29, 11. siniflar i¢in ise x= 28 hesaplanmistir. GHIS testi
icin ise benzer bir durum ile karsilagilmigtir. 10. siniflar icin ortalamasi x= 44, 11.
siiflar i¢in ise x= 43 hesaplanmistir. Aragtirmact mevcut durumu, dgrencilerin 1s1 ve
sicaklik konusunu tam olarak anlamli bir gsekilde Ogrenememelerine ve ezbere

yonelmelerine baglamaktadir.

Ay (2008) farkl tiir okullarda (diiz, siiper, Anadolu ve askeri liselerde) 6grenim
goren lise son smif dgrencilerinin giinliik hayat olaylarmi agiklama seviyeleri, kimya
bilgisi seviyesi ve bu ikisi arasindaki iligkinin incelendigi ¢alismaya 332 kisi katilmistir.
Kimya Bilgi Testi (KBT) lise diizeyinde kimya bilgisi dl¢en bir test olup 32 sorudan
olusmaktadir. Bu testten alinan notlarin ortalamasinin diisiik oldugu goriilmiistiir (x=
43.78). Ayrica sonuglar O6grencilerin 6zellikle kimyasal denge, asit-baz, gazlar ve
elektrokimya konularinda zorlandiklarini ortaya koymustur. Yapilan ANOVA testinden
KBT testinden alinan puanlarin okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik olmadiginm
gostermistir (F(3, 328) =2.20, p= .088). Cinsiyet agisindan yapilan analizde de anlamli
bir fark yakalanmamustir. Giinliik Olaylar1 Ag¢iklama Becerisi i¢in de Giinliikk Olaylar1
Agiklama testi (GOAT) kullanilmistir. 16 agik ug¢lu sorudan olusan GOAT analizi i¢in
dogru (2 puan), kismen dogru (1 puan) ve yanlis (0 puan) kodlamasi kullanilmigtir. Tiim
sorularin tam dogru cevaplanmasi durumunda 32 puan alinacagi testten en yliksek
basariy1 (x= 11.80) ile Anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrenciler alirken en diisiik
basar1 ise (x= 4.48) diiz liseye aittir. Okul tiirleri agisindan elde edilen bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi analiz edildiginde ise Anadolu lisesinin
ortalamasinin diger tiim okullardan istatistiki olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir
diger anlamli fark ise diiz lise ortalamasinin diger tiim liselerin ortalamasindan anlamli
sekilde daha diisiik oldugu saptanmistir. Cinsiyet acgisindan GOAT sonuglarina
bakildiginda ise erkek 6grencilerin ortalamasinin ( x=55.90) kiz 6grencilerinkinden (x=
44.14) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan t-testi farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymustur (t(286)= -3.21, p=. 00). Son olarak, KBT, GOAT
ve kimya ders notlar1 arasindaki iliski incelenmistir. KBT-kimya ders notu arasinda
anlamli ve pozitif bir korelasyon bulunmustur. (r=+.513, n=332 , p<.001). GOAT ve
kimya ders notu arasinda ise yine anlamli ve pozitif bir korelasyon gozlenmistir
(r=+.382, n=332 , p<.00l). KBT ve GOAT arasinda ise anlamli ve pozitif bir
korelasyon oldugu rapor edilmistir (r=+. 456 n=332, p<. 001). Arastirmaci lise son
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smif Ogrencilerinin gilinliik hayat olaylarmi agiklama agisindan son derece zayif
kaldiklarin1 vurgulamaktadir. Ulkemizdeki sinav sistemi gz oniine alindiginda,
ogrencilerin gergekten 6grenmek icin degil smav odakli ve ylizeysel bir 6grenme
icerisinde olduklarni belirtmistir. Katilimeilarin bilgi seviyelerinin benzer olmasina
ragmen farkli okul tiirleri ve cinsiyet acisindan yapilan karsilastirmalarda elde edilen
farkliliklar ise arastirmaci tarafindan giinliik hayat olaylarini agiklayabilme becerisinin
sadece sahip olunan bilgi ile agiklanamayacagini belirtmistir. Farkli okullarda
ogretmenlerin vurguladigi noktalarin farkli olusu, Ogrencilerin ilgileri ve okullarin

amaglarindaki farkliliklar bu faktorlerden bir kagidir.

Enginar, Saka ve Sesli (2002) 200 kisilik 4 farkli okuldan toplanan lise 2
ogrencilerinin farkli biyoloji konulariyla ilgili bilgilerini giincel olaylarla ne kadar
iligkilendirebildiklerini ¢aligmiglardir. Veriler kisa cevapli 20 sorudan olusan bir testle
toplanmistir. Verilerin analizi okullarin basar1 seviyelerinin farkli oldugunu ortaya
cikarmustir. Ornegin bu calismada yer alan dort tiir okuldan en diisiik ortalama puana
sahip okul genel liseler (x=10,7) iken ,en yliksek ortalamaya sahip okul Anadolu lisesi
(x=51,6) olmustur. F testi ve Tukey testi analizleri sonucu genel lise ve Anadolu Ticaret
Meslek Lisesi (ATML) arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Ancak
ATML ve Anadolu lisesi (AL) arasindaki ve ATML ve Anadolu Ogretmen Lisesi
arasindaki basar1 farkinin anlamli oldugu belirtilmistir (p <0,05). Calismanin sonuglari
1s18inda Enginar ve digerleri 68rencileri biyoloji dersinde giinliikk hayat baglantilart
kuramamalarinin esas nedeni olarak 6gretmenlerin derslerinde giinlilk hayatta vurgu
yapmamalarina baglamaktadir. Bu yiizden 0gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde
derslerde gilinlik hayat baglantilar1 sik sik kurulmali ve Ogretmenler bu tarz

yetistirilmelidir.

Costu, Unal ve Ayas (2007) bu calismada Yar:1 Deneysel Yontem (Quasi-
experimental) kullanilmistir. Calismanin O6rneklemini lise 2.smiftaki 100 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik hayata uygulama basarilarina
etkilerini arastirmak i¢in geleneksel 6grenme yontemi ve grup tartismalari 6grenme
yonteminin karsilagtirildigi bu aragtirmada ‘hal degisimi’ konusuyla ilgili agik uglu 10
soruluk test uygulanmustir. Ogrencilerin ~ dgrendikleri konularm giinliik hayatta

karsilagtiklar1 olaylarla iliskilendirildigi ve bunlarin nedenlerinin tartigildigi grupla
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tartisma yonteminin geleneksel 6grenme yontemine nazaran daha basarili bir strateji
oldugunu sonuglar gdstermistir. Gruplar aras1 fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmugstur (t(98)=11.047 p < 0.05)tir. Costu ve digerleri (2007) iilkemizde yapilan
caligmalarin sonucunda ogrencilerin fen konularini giinliik hayatla iliskilendirme
diizeylerinin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu nedenle grup tartismasi yontemi gibi
farkli yontemler fen derslerinde uygulanmalidir. Ogretmenlerin bu yeni ydntemleri
uygulayabilmeleri i¢in Ogretmen adaylarina giinliik yasami fen konulart ile

iligkilendirme ve drnekleme iizerine segmeli ya da zorunlu dersler sunulmalidir.

Dogan, Kirvak ve Baran (2004) 669 6grenci ile Erzurum il merkezindeki 8 genel
lise ve 4 meslek lisesinde arastirmayi yapmustir. Ogrencilerin biyoloji derslerinde
ogrendiklerini glinliik hayata ne kadar uygulayabildiklerini belirlemek i¢in yapilmistir.
Veriler Enginar vd. ‘nin kullandig1 25 agik uglu kisa cevapli anket-test uygulanarak
toplanmistir. Genel liselerin mesleki-teknik liselerden daha basarili oldugu saptanmastir.
Meslek-teknik liselerin ortalamalarma bakildiginda en diisiik ortalamalara sahip
olduklar1 gozlenmektedir. Diger taraftan genel liselerin ortalamalari daha yiiksektir.
Mesleki Teknik liselerinde diger liselere gore daha az biyoloji dersi verildigi igin
biyoloji bilgileri az ve giinliik hayata uygulamalar1 daha zor oldugundan daha
basarisizlardir. Genel liselerin laboratuvar imkanlar1 ve 6gretmenlerin daha fazla giinliik
hayattan Ornek vererek ders anlatmalar1 sayesinde biyoloji dersini giinlilk hayata
uygulayarak 6grenme daha kolay ve bu okullardaki giinlik hayata uygulamada daha
basarilidirlar. Bunun i¢in dgretmenlerin farkli 6gretim yontemleri kullanarak (6rnegin
doga gezileri) ve verilecek bilgilerin kaliciligini saglamak i¢in giinliik hayattan 6rnekler,

deney ve gozlemlerine yer verecek ders islemeleri gerekmektedir.

2.3. YUKSEK OGRETIM SEVIiYESINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Ozmen (2003) Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesinde okuyan
40 odgrenciye uygulanmis olan bu ¢aligmada asit ve baz kavramlan ile ilgili bilgileri
giinliik yasamda goriilen asit-baz olaylarina ne kadar uygulayabildiklerini arastirmistir.
Veriler 14 acik uglu sorudan olusan bir test uygulayarak toplanmstir. Ogrencilerin
anlama seviyesindeki cevaplarin ylizdesi beklenenden diisiiktiir. Sorulan 14 sorunun

sadece 5’1 Ogrencilerin %50 ve daha fazlasi tarafindan dogru olarak cevaplanmistir.
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Uygulanan testte liniversite 6grencilerinin en ¢ok yanlis cevapladiklari soru hazimsizlik
probleminde soda icilmesinin nedeni ile ilgilidir. %73 oraninda bu soru yanlis
cevaplanmistir. Sonug olarak kimya Ogretmen adaylar1 asit-baz kavramlan ile ilgili
bilgileri 6grenmelerine ragmen bunlar1 giinlilk hayatta nerede ve nasil kullanildigi
konusunu yeterince Ogrenememislerdir. Bunun icin aldiklar1 Ozel Ogretim 1-2
derslerinde eksikleri giderilmeli, giinlik olaylarina dikkat edilmeli ve asit-baz
kavramlarinin giinliik hayatta bagdastiran uygulamalarina yer verilmelidir. Bu noktada

ozellikle Egitim fakiiltelerinde 6gretim yapan akademisyenlere is diigmektedir.

Baran, Dogan ve Yal¢m (2002) lisans Biyoloji ve Biyoloji Ogretmenligi
Boliimleri ‘nde okuyan 6grencilerin Biyoloji derslerinde dgrendikleri bilgileri giinliik
hayata ne kadar uygulayabildiklerini belirlemek i¢in 357 6grenci ile ¢alismistir. Veriler
Enginar vd. (2002) tarafindan kullanilmis olan 20 soruluk agik uc¢lu anket-testi
uygulayarak toplanmistir. Hem egitim hem de fen fakiiltesi 6grencileri i¢in 1.smiftan
son sinifa dogru genellikle ortalamalar az da olsa artis gostermistir. Ayrica genel olarak
Egitim fakiiltesi 0grencileri daha yiiksek ortalamaya sahiptir. En diisiik ortalamaya
sahip olan Fen fakiiltesi Biyoloji 1. Sinif ortalamasinin (x=20,991) diger siniflardan
istatistiksel olarak farkli oldugu bulunmustur. Buna ek olarak Egitim Fakiiltesi Biyoloji
4.Smiflar da (x=55,132) istatistiksel olarak diger siniflardan farklidir. Bu farkin sebebi
olarak aragtirmacilar sinif diizeyi arttik¢a yani son sinifa dogru gidildik¢e daha fazla
sayida teorik ve uygulama derslerinin alinmasina baglamaktadir. Ancak bu c¢alismada
yazarlar iiniversite 6grencilerinin aldiklar1 notlar1 genelde diisiik olarak nitelendirmisler
ve bu ylizden de biyoloji derslerinin daha ilgi c¢ekici ve giinliik hayat ile baglantil

anlatilmasini 6nermislerdir.

Balkan-Kiyict ve Aydogdu (2011) 217 o6gretmen adayindan olusan Gazi,
Hacettepe, ODTU ve Sakarya Universiteleri Egitim Fakiiltesi 4.siniflar1 6rneklemiyle
calismistir. Calismanin amact fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel bilgilerinin
giinlik yasamlar1 ile iligkilendirme diizeylerini belirlemektir. Veriler 20 acik uglu
sorudan olugan bir form ile toplanmistir. Verilerin analizi nitel olarak yapilmis ve ayrica
veriler sayisallastirilmigtir. Formdaki fizik ile ilgili bolimde 6gretmen adaylarindan en
az 156 kisi (%71,9) en fazla 203kisi (%93,5) dogru cevap vermistir. Bu analizlerin

sonucunda 6gretmen adaylarinin fizik bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirmesi oldukca



16

yliksektir. Kimya ile ilgili kisimda ise 122 kisi (%56,2) ile 164 kisi (%75,6) arasinda
basar1 gostermektedirler. Biyolojide de 89 kisi (%41)ile 173 kisi (%79,7) aras1 dogru
yamtlanmistir. Ogretmen adaylarmin %97,8’i fizikten 6 konudan en az 3 bilimsel sebebi
aciklayabildiginden  giinlik yasam ile fizik konularm1  biiyikk  6lciide
iligkilendirebilmislerdir. %84,9’u kimyadan 7 konudan en az 4 tanesini dogru
aciklayabildiginden giinliik yasam ile kismen kimya konularin iliskilendirebilmislerdir.
Veriler giinliik yasam ile kimyay1 iliskilendirme diizeyinin fizik konular iligkilendirme
diizeyinden daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Biyoloji alaninda %65,9 6gretmen
aday1 en az 4 soruya dogru agiklama yapmis ve biyoloji konularini giinliik yasam ile
kismen iliskilendirmislerdir. Ancak fizik ve kimya alanindaki bilgilerin giinliik yagamla
iligkilendirebilme diizeyinden daha diisiiktiir. Sonug olarak; 6grencilerin okul i¢i ve okul
disinda edindigi bilgileri gilinlik yasamla iligkilendirmesinin artmasi i¢in 0grencilere
ornek vererek anlatim ve gilinlik yasamla ilgili fen konularinin 6gretilecegi se¢cmeli

dersler miifredata konulmalidir.

Yadigaroglu ve Demircioglu (2012) Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih
Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenliginde 109 6gretmen aday: okuyan kimya dgretmen
adaylarimin kimya bilgilerini giinlik hayatla iligkilendirme diizeylerini belirlemek
amaciyla calismistir. Verileri toplamak i¢in 15 agik u¢lu bir test kullanilmistir. Verilerin
analizine gore Ogretmen adaylar1 %50’den fazlas1 sadece testteki sadece 3 soruya
(2.,8.,13.,) cevap verebilmislerdir. Ayrica 3.soruya katilanlarin %61°1 yanlis cevap
vermistir. 3. soruda ni¢in He gazinin insan sesini incelttigi sorulmustur ve 6gretmen
adaylar1 gilinliik hayatla iligkisini kuramamistir. Ayrica testteki 6 soruya %1 ve %11
arasinda dogru cevap vermiglerdir. Sonu¢ olarak kimya Ogretmen adaylarinin kimya
bilgilerini gilinliik hayatla iligkilendirme diizeylerinin diisiik oldugu anlasilmistir. Bunun
icin ezberden uzak ve giinliik hayat ile iliskilendirme olan 6gretim ne kadar fazla olursa
o kadar anlaml1 ve kalic1 6grenme olur ve yeni olaylar1 agiklama ve yorumlamada kolay
ve bagarili olur. Bunun i¢in iiniversitede 6gretmen adaylarina bu bilgi ve becerileri

ogretecek dersler konulmali gilinliik hayat ile iliskilendirme diizeyi arttirilmalidir.

Kirtak (2010) fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarini
iliskilendirebildikleri bilim dallarin1 belirlemek ve Termodinamik Yasalarmi giinliik

hayat ve ¢evre olaylar1 ile ne derece iliskilendirebildiklerini belirlemek amacr ile 245
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O0gretmen adayr ile calismistir. Veriler, Cevre Sorunlarim1 Bilim Dallart ile
Iliskilendirme Testi (CSBIT), Kelime Iliskilendirme Testi (KiT), ve Termodinamik
Yasalarin1 Giinliikk Olaylara Uygulama Testi (TGUT) kullanilarak toplanmustir.
Betimsel nitelikli bir tarama olan bu arastirmaya, amacglh 6rneklem yontemini kullanarak
(termodinamik ve c¢evre dersi almis Ogrenciler ile calisarak) Ogretmen adaylar
secilmistir. Farkli analizlerin yapildig1 bu ¢alismanin, bu ¢aligma ile ilgili olan kismi1 bir
diger degisle, 6gretmen adaylarinin termodinamik kavramlarinin giinliik hayat olaylarini
aciklamada ne derecede kullanabildiklerinin belirlenmesi 6zetlenecektir. TGUT da
bulunan sorulara (6rnegin, buzdolabinin ¢aligma prensibi ya da ¢ift camin yalitimda
kullanilmasi, termometrenin c¢alisma prensibi gibi sorular icermektedir) tam dogru
cevap veren dgretmen adayi sayist ¢cok azdir. Ornegin, termometrenin sicakligi nasil
Ol¢tiigilintin soruldugu soruya (Termodinamigin sifirincit kanunun ile ilgili soru) Fizik
ogretmen adaylarmin % 92.3’{, kimya Ogretmen adaylarinin % 97.8’i ,biyoloji
ogretmen adaylarmin ise % 100’0 dogru cevap verememistir. Bir diger nokta ise
ogretmen adaylarmin enerjiyi sadece kinetik ve potansiyel enerji olarak diistinmeleridir.
Ogretmen adaylar1 Enerji Korunumu Yasasi’ni bilmelerine ragmen, enerji gesitlerinin
birbirine doniismelerini iceren olaylar1 agiklamakta problem yasamaktadirlar. Boliimler
bazinda yapilan karsilastirmada ise fizik O0gretmen adaylarinin biyoloji ve kimya
alanindakilere gore daha yiliksek oranda dogru cevap verdikleri analizler sonucu
belirlenmistir. Bunlara ek olarak 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde termodinamik yasalart ile ilgili olarak bir¢ok yanlis kavramaya (6rnegin,
“Hareket eden bir arabanin enerjisi vardir. Araba durunca enerjisi yok olur” ya da “Bir

cismin sicakligr artarken enerji degisimi olmaz” gibi) sahip oldugu da gézlenmistir.

Diger calismalardan farkli olarak Yilmaz (2008) ise 6., 7., 8., ve 9. Smiflarin ve
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Fen konular ile giinliik hayat olaylarimi karsilagtirma
becerilerini karsilastirmistir. Toplamda 541 katilimciya 35 c¢oktan se¢meli sorudan
olusan ve Fen Bilgisi dersi kapsaminda yer alan konulardan olusan test uygulanmaistir.
Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 gruplar arasi farklarin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin ortalamas1 (x= 25. 32, 35
tizerinden, SS= 3,14) diger tiim siniflardan anlamli derecede yliksektir. Ayrica, 8. Sinif
ogrencilerinin ortalamasinin (x= 16.14, 35 {lizerinden, SS= 4,54), 6. sinif (x =14,15, SS=

4.65) ve 9. simif (x = 12,71, SS=6.24) 6grencilerinin ortalamasindan anlamli olacak
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sekilde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ogretmen adaylarinin puan ortalamasinin
diger gruplardan yiiksek olmasina ragmen, ilkdgretim 6grencilerinin cevaplayabilecegi
seviyede bir testten elde ettikleri ortalama ise beklenenden diisiiktiir. Ogretmen adaylari
ozellikle katilarda basing, ses, suyun donmasi ve bitkilerde yaprak dokiilmesi ile ilgili

sorularda % 50’nin tizerinde yanlis cevap vermislerdir.

Yilmaz (2008) gibi karsilastirma yapilan diger bir ¢alisma ise Senocak ve
Sozbilir (2005) tarafindan 6zellikle kimyanin ¢evre ve insan sagligi ile ilgili noktalar
(6rnegin; asit yagmurlari, sert sular, hava kirliligi, sabunun temizlemeyi nasil sagladig:
gibi)lizerinde gergeklestirilmistir. Calismaya lise (45), lisans (87) ve yiiksek lisans (64)
ogrencileri olmak {iizere toplamda 196 kisi katilmistir. Veriler 10 ¢oktan se¢meli
sorudan olusan bir test kullanilarak toplanmistir. Bulgulara bakildiginda; genel olarak
sorulara verilen dogru cevaplarin yiizdesi lise seviyesinden yiiksek lisans seviyesine
dogru artmaktadir. Ancak bazi sorularda (7. soru; Florun igme suyuna eklenmesinin
sebebi ve 9. soru; hava kirliligine neden olan gazlarin soruldugu sorular) dogru
cevaplanma yiizdeleri birbirine ¢ok yakindir. Ornegin 9. Soruya lisede grenim goren
ogrenciler %20, lisanstakiler %21 ve yiiksek lisanstaki 6grencilerin %22’si dogru cevap
vermislerdir. Toplamda tiim sorulara verilen dogru cevaplarin oran1 %48 olmustur.
Senocak ve Sozbilir (2005) sorulara verilen dogru cevaplarin beklenenden daha diisiik
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmacilar, giinliikk hayatta kimyanin uygulamalarinin
soruldugu sorulara dogru cevaplarin verilememesinin kimya dersinde Ogrenilenlerin
derste kaldigi, giinlik hayatta karsilagilan ve hayatimizi etkileyen olaylarin
aciklanmasinda tam ve yeterli olarak kullanilamadigin1i ortaya koydugunu

belirtmislerdir.

2.4. PROBLEM CUMLESI

“Lise seviyesinde Ogrencilerin giinlik yasam kimyast hakkindaki bilgi
seviyeleri, giinlilk yasam kimyasina karsi tutumlar1 ve bu ikisi arasindaki iliskinin

durumu ve seviyesi nedir? sorusu arastirtlmistir.
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2.4.1. Alt Problemler

1. Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 6grendikleri kimya bilgilerini
kullanarak ne derece agiklayabilmektedirler?

2. Cinsiyete gore giinliik hayat kimyasinda karsilastiklart olaylari agiklama
basarisinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Smnif seviyesine gore giinliik hayat kimyasinda karsilastiklar1 olaylar1 agiklama
basarisinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Okul tiirlerine gore giinliikk hayat kimyasinda karsilagtiklar1 olaylar1 agiklama
basarisinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin giinliik hayat kimyasina karsi tutumlar1 hangi diizeydedir?

6. Cinsiyete gore Ogrencilerin gilinliikk hayat kimyasina karsi tutumlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

7. Smuf seviyesine gore Ogrencilerin giinlik hayat kimyasina karsi tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Okul tiirlerine 6grencilerin giinliik hayat kimyasina karst tutumlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

9. Lise seviyesinde dgrencilerin giinliik yasam kimyas1 hakkindaki bilgi seviyeleri

ve glinliik yasam kimyasina kars1 tutumlari arasinda nasil bir iligki vardir?

2.5. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmada Ogrencilerin hayatlarinda kimya ile ilgili karsilastiklar1 olaylar
aciklama diizeylerinin belirlenmesi, giinlik yasam kimyasina karst tutumlarinin
belirlenmesi ve bu ikisi arasinda iligkinin varlig1 ve ne derecede oldugu arastirilmistir.
Her iki boyut icin de cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiirii agisindan alt analizler de
gerceklestirilerek hem giinliikk yasam kimyasini agiklama seviyesi hem de tutum bu

degiskenler acisindan incelenmistir.

2.6. CALISMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu calisma Mersin ili, Yenisehir Ilcesi’nde bulunan liselerden dért tanesinde 6grenim
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gormekte olan 6grenciler ile gergeklestirilmistir.

2. Uygulamada, alanimiz kimya egitimi oldugu i¢in sadece kimyanin giinliik hayat ile

iliskilendirilecegi sorular sorulmustur.

3. Verilerin toplanmasinda ag¢ik uc¢lu sorulardan olusan bir test ve de 5°li Likert Tipi
tutum Ol¢egi kullanilmigtir. Katilimeilar ile ya da onlara 6grenim veren dgretmenleri ile

goriismeler gerceklestirilmemistir.

4. Ogrencilerin almis olduklari &gretimin ne derecede giinliik hayat olaylarma

baglandigini gérmek i¢in siniflarda gozlem yapilmamaistir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin tiirii, aragtirmanin evreni, Orneklemi, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili detaylar sunulmustur.

3.1. CALISMANIN TURU

Bu calisma arastirma tiirlerinden nicel arastirma sinifina girmektedir. “En basit
anlamda nicel verilerin toplanmasini ve analizini gerektiren ¢aligsmalardir. Degiskenler
arasindaki iligkiler kanitlanmaya calisilir. Arastirmacimin  genelleme yapmak,
tahminlerde bulunmak ve nedensellik iliskisini agiklamak gibi amaglar1 vardir.”

(Bliytikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 12)

Ayrica nicel arastirma tiirlerinden biri olan Tarama Deseni bu arastirmada
kullanilmistir. Tarama tiirlindeki arastirmalar mevcut durumu betimlemek i¢in
kullanilan ve durum iizerinde higbir degisiklik yapmadan gerceklestirilen ¢aligmalardir
(Karasar, 2012). Tarama Deseni igerisinde farkli tarama modelleri bulunmaktadir.
Ornegin, Karasar (2012) tarama Modelini iki alt baslikta kategorize etmistir: Genel
Tarama Modeli ve Ornek Olay Taramalari. Genel Tarama Modelinde “gok sayida
elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel yargiya varmak amaci ile, evrenin
timil ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da Orneklem {iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir.” (Karasar, 2012, s. 79) Genel tarama Modelinin alt baslig1 olarak da
bu calisma iliskisel tarama modelidir. Bu modelde degiskenler arasindaki iliskinin tiirii
(dogru veya ters orant1) ve iliskinin derecesi calisilmaktadir. Bu arastirmada lise
ogrencilerinin kimya derslerinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayat olaylarini
aciklayabilme diizeyleri 6grencilerin giinliik hayat kimyasina kars1 tutumlar ile iligkisi

incelenmistir.
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu calismanin evrenini Mersin Il Merkezinde bulunan Yenisehir ilgesindeki
liseler olusturmaktadir. Yenisehir ilcesinde Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan

bilgiye gore toplamda 9 lise bulunmaktadir (Tablo 2).

Tablo 2. Yenisehir ilcesinde Buluna Liseler

Sayr Okul Adi Okul Tiirti
1 Sevket Pozcu Lisesi Anadolu Teknik Lisesi
2 Eylip Aygar Lisesi Fen Lisesi
3 Yahya Akel Lisesi Fen Lisesi

4 Mehmet Adnan Ozgelik Lisesi Anadolu Lisesi
5 Hac1 Sabanci Lisesi Anadolu Lisesi
6 Yenisehir-Mersin Lisesi Anadolu Lisesi
7 Haci Zarife-Celebi Aygar Lisesi  Anadolu Lisesi
8 Mahmut Arslan Lisesi Anadolu Lisesi

9 Dumlupinar Lisesi Anadolu Teknik ve imam Hatip Lisesi

Bu evrende bulunan okullar belirlendikten sonra gerekli izinler alinmistir (Ek 1, 2 ve 3).
Daha sonra arastirmaci bu okullarin idaresi ile goriigmiistiir. Caligmanin yapilmasina
izin verilen dort lisede Giinliik Hayat Olaylarmi Agiklama Testini (GOAT) ve Giinliik
Yasam Kimyas1 Tutum Olgegini (GYKTO) toplamda 379 dgrenciye uygulanmistir.
Orneklem segiminde farkli lise tiirleri gruplandirilmis ve orneklemde yer almasina
dikkat edilmistir. Ancak okul idarelerinin izin vermedigi durumlarda mevcut okullar ile
calisilmak durumunda kalinmistir. Tablo 3 ¢alismaya katilan okullar1 ve katilan 6grenci
sayisint gostermektedir. Dolayisiyla, eldeki sartlardan dolayr drnekleme tiirli uygun

ornekleme (convenience sampling) tiiriidiir (Balci, 2011).
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Tablo 3. Calismaya katilan okullarin tiirleri, katilan ve iptal edilen veri sayis1

Okul tiirii Katilan Verileri iptal edilen ~ Verileri gegerli
ogrenci sayist  0grenci sayisl sayilan 6grenci sayisi
Yenisehir-Mersin 93 6 87

Anadolu Lisesi

Hac1 Zarife-Celebi 100 5 95
Aygar Anadolu

Lisesi

Mahmut Arslan 95 16 79

Anadolu Lisesi

Dumlupinar Anadolu 91 17 74
Teknik Imam Hatip

Lisesi

Toplam 379 44 335

Tablo 3’iin gosterdigi gibi, tiim okullarda iptal edilen veriler bulunmaktadir. Bu
durumun sebebi ise bu dgrencilerin GYKTO 6lgegine cevap vermemis olmalaridir. Bu
ogrenciler sadece GOAT sorularina cevap vermislerdir. Ayrica GOAT taki cevaplarinda
bliylik oranda bosluk oldugu icin de iptalin olmasi verilerin analizini daha saglikli
kilacagi i¢in bu karar verilmistir. Toplam 379 katilimcinin verilerinin elde edildigi bu
aragtirmada yapilan iptaller sonucunda 335 katilimcinin verisi gegerli olup veri
analizinde bu sayida veri ile ¢alisilmistir. Tablo 4’de katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin

bilgi verilmistir.



Tablo 4. Orneklemde bulunan kiz ve erkek 6grenci sayisi

Cinsiyet Say1
Kiz 153
Erkek 182

Tablo 5 de ise sinif seviyesine gore katilimeilarin sayilart sunulmustur.

Tablo 5. Orneklemde bulunan 6grencilerin sinif seviyesine gére sayilari

Siif Say1
9.Smif 85
10.Sinif 72
11.Smif 119
12.Simif 59

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada lise Ogrencilerinin giinliilk hayat olaylarini
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aciklayabilme

seviyeleri belirlemek amaciyla Ay (2008) tarafindan gelistirilmis olan Giinliilk Hayat
Olaylar1 Acgiklama Testi (GOAT) kullanilmistir (Ek 4). Bu test 16 acik uglu sorudan

olusmaktadir. Ancak bu tezde kullanilan formunda 14 soru bulunmaktadir. Uygulama

oncesi alman uzman gorliglerinde orijinal testte bulunan iki sorunun testten

cikarilmasina karar verilmistir. Bu testte buluna sorular 6grencilerin 6grendikleri kimya

bilgileri ile giinliik hayatta karsilastiklari olaylar1 agiklamalarma yéneliktir. Ornegin;

“Kolanin soguk i¢ildiginde daha lezzetli olacaginin tavsiye edilmesinin nedeni nedir?”

Burada c¢oziiniirliige etki etken faktorlerden sicakligin etkisi ile ilgili olarak

ogrencilerden kolanin neden soguk icilmesi gerektigi noktasinda agiklama yapmalari
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istenmistir. Benzer olarak farkli konu alanlarindan giinliik hayatta karsilasilan olaylara
yer verilmistir. Ay (2008) GOAT i¢in Cronbach Alfa giivenirlik degerini .77 bulmustur.
Kendi ¢aligmamizda ise bu deger SPSS 20.0 paket programi kullanilarak .91 olarak
bulunmustur. Bu tiir testler icin Cronbach Alfa degerinin .70 ve iizeri olmasi yeterlidir
(Bliytikoztiirk, 2013). Dolayisiyla daha onceden Ay (2008) tarafindan hazirlanan ve
gecerlik ve giivenirlik ile ilgili calismalar1 yapilmis olan test bu calismada da giivenirlik

sonuclar vermistir.

Ikinci olarak Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olgegi (GYKTO) Kogak ve Onen
(2012) tarafindan gelistirilmis olup 25 sorudan olusmaktadir (Ek 5). Olgek 5°li Likert
Tipi Olgek olup bes faktor igermektedir. Faktorler; 6nem (6 soru), antipati (6 soru),
kimya ve giinliik yasam (5 soru), deney ve giinliik yasam (4 soru), ve farkindaliktir (4
soru). Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .88 olarak bulmuslardir. Bu calismada
yapilan analizde ise Cronbach Alfa degerinin .81 olarak hesaplanmistir. Bu deger
.70°den biiyiik oldugu i¢in (Biiyiikoztiirk, 2013). Olgekler nicel arastirma tiirlerinden
tarama g¢alismalarinda ¢ok sik olarak kullanilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006)
Ozellikle zaman anlaminda kisa siirmesi, hata paymi aza indirgemesi, kisilerin
isimlerinin gizli tutulabilmesi ve analizlerinin kolay yapilmasi nedeniyle bu ¢aligmada

da tercih edilmistir.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Literatiir taramas1 ve gerekli okumalar yapildiktan sonra, kullanilacak araglar
belirlenmistir. Daha sonra planlanan arastirmanin uygun olup olmadigmin tespiti i¢in
Yenisehir Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler ve onay alinmigtir. Daha
sonra GOAT ve GYKTO testleri fotokopi ile ¢ogaltilip 2013 yil1 Aralik ayinda Mersin
Ili Yenisehir Ilgesi ‘nde bulunan 4 liseye uygulanmistir. Bu iki &lgme araci ayni
ogrenciye tek bir seferde uygulanmistir. Onceden belirlenen tiim okullara veri toplama

araglar1 uygulandiktan sonra veri analizi kismina gecilmistir.

3.5. VERI ANALIZi

Tiim veriler toplandiktan sonra agik uclu sorulardan olusan Giinliik Hayat
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Olaylarin1 Agiklama Testi ‘nin (GOAT) notlandirilmasina baslanmistir. Bu islem igin
oncelikle arastirmaci ve alan egitimi uzmani olan danigmani birlikte her bir soru i¢gin
tam dogru (2 puan), kismi dogru (1 puan) ve yanlis (0 puan) olmak iizere ii¢ tiir cevap

iceren cevap anahtar1 hazirlamislardir (Ek 6). Tablo 6’da GOAT’ da bulunan iki farkl

soru icin bir kodlama 6rnekleri verilmistir.

Tablo 6. GOAT’ta bulunan sorularin kodlanmasi

Soru Yanhs (0) Kismi dogru (1 Tam dogru (2 puan)
puan)
KoOmiir ile siis ve  KOmiir zamanla Her ikisi de Her ikisi de Karbon

ziynet egyast
olarak kullanilan
elmas arasinda

nasil bir iligki

elmasa doniisiir.

Uzun yillar

Karbon igerir

Atomlar

icerir. Ancak komiir ve
elmasta karbon
atomlarinin birbirine

baglanma sekilleri (yani

vardir? boyunca komiir ve  birbirine farkli  uzayda dizilimleri), bag
Aralarinda elmas yer altinda baglanmistir. yapilari farklidir. Bu tiir
benzerlik ve kalmastir. maddelere allotrop denir.
farkliliklar var ise

bunlar ve

nedenleri nedir?

Yemeklerin Enzimler sicak Buzdolab1 Yemegin bozulmast
buzdolabi disinda  ortamda (digsarida)  soguktur, kimyasal bir olaydir.
daha ¢abuk daha az calisir. digarist sicaktir.  Kimyasal reaksiyon hizi
bozulmasinin sicaklik ile dogru orantili
edeni T e olarak degismekiedi.
Hedic? yemek soguk Buzdolabinin igerisinden
Aciklayiniz. ortamda sicaklik diigiiktiir. Bu

tutulursa daha

yavag bozulur.

yiizden yemegin
Bozunma hizi da
diisiiktiir. Yani disarida

kalmasina gore daha ge¢




27

Bakteriler sicak  bozulur. Disarida hava

ortamda daha sicak oldugu i¢in

hizli1 bozulmaya bozulma hiz artar.

sebep olur. Ayrica yemegin
bozulmasinda etkili olan
enzimlerin ¢aligma
sicakliklar1 da buzdolab1
ve disarinin
sicakliklarindan

etkilenmektedir.

Bu tezin arka kisminda bulunan Ek 6’da kodlama i¢in 6nceden hazirlanan ve tiim

verilerin kodlanmasinda kullanilan dereceli puanlama anahtar1 verilmistir.

Daha sonra 25 6grencinin kagidi arastirmact ve danismani tarafindan bagimsiz
olarak  kodlanmistir. Kodlamalar bitince bir araya gelip kodlamalarini
karsilastirmiglardir, Karsilagtirmalarda kodlayicilar arasinda Miles ve Huberman (1994)

formiilii ile hesaplanmuistir.
Kodlayicilar arasi tutarlilik =  Uyusan kodlarin sayist /
(Uyusan ve uyusmayan kodlarin sayis1) x100

Kodlamalarin yaklasik olarak %85’ nin birbiri ile tutarli oldugu bulunmustur.
Tutarsizliklar ise arastirmacilar arasinda tartisilmis ve cevap anahtart olusturulup 6zel

durumlar i¢in spesifik puanlar belirlenmistir.

GYKTO’ de elde edilen verilerin analizi i¢in, 6ncelikle veriler SPSS programina
girilmistir. Kesinlikle katilmiyorum 1 puan, katilmiyorum 2 puan, kararsizzim 3 puan,
katiliyorum 4 puan ve kesinlikle katilmiyorum cevaplart 5 puan olarak kodlanmuistir.
Daha sonra ters puanlanmasi gereken maddeler (7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 ve 17)

ters cevrilmistir.

Daha sonra SPSS 20.0 paket programi kullanilarak GOAT testinin basari
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ortalamalar1 cinsiyet acisindan karsilagtirilirken t-testi, okul tiirii ve smif seviyesi
acisindan karsilastirilitken ANOVA (4nalysis of Variance) ve GOAT ile GYKTO

puanlari arasindaki iligki incelenirken de basit korelasyon analizi yapilmastir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak lise 6grencilerinin giinliik hayat kimyasi ile ilgili bilgi
seviyeleri ile ilgili sonuglar verilecektir. GOAT testi notlar1 cinsiyet, sinif seviyesi ve
okul tiirii agisindan analiz edilmistir. ikinci kisimda ise GYKTO 6l¢egi kullanilarak elde
edilen sonuglar yine ayn1 degiskenler acisindan analizi sunulacaktir. Son boliimde ise
GOAT ve GYKTO araglar1 kullanilarak 6grencilerin giinliik hayat testi puanlari ile
giinliik hayat kimyasi tutumlar1 korelasyon analizine sokulmustur. Son boliim olan 3.

boliimde de bu analiz ile ilgili veriler sunulacaktir.

4.1. GOUNLUK HAYAT OLAYLARINI ACIKLAMA TESTI (GOAT) ILE
ILGILI BULGULAR

14 acik uglu sorudan olusan GOAT testinden maksimum olarak alinabilecek
puan 28 puandir (Tam dogru her bir cevap i¢in 2 puan; 14x2=28). Yapilan analizler bu

testten alinan puanlarin 0 ile 14 arasinda degistigini gostermistir.

4.1.1. GOAT sonuglarinin cinsiyet agisindan incelenmesi

Kiz ve erkek 6grencilerin GOAT tan aldiklar1 notlarin t-testi ile SPSS 20.0 paket

programi kullanarak yapilan analizde elde edilen sonuglar tablo 7°de 6zetlemektedir.

Tablo 7. GOAT’tan alinan puanlarin cinsiyete acisindan incelenmesi

Cinsiyet N X S SD t p

1(Kiz) 153 5,59 2,33 333 4,613 .000

2 (Erkek) 182 4735 2,57
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Tablo 7°den de goriildiigii lizere, kiz 6grencilerin test puanlart ortalamasi (x= 5,59, SS=
2.33) erkek Ogrencilerin ortalamasindan (x=4.35, SS=2.57) den daha biiyiiktiir. Bu
farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin t-testi
yapilmistir. T-testi sonucglarma gore kiz ve erkek Ogrencilerin test ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t (333)=4.613, p<.01).

4.1.2. GOAT Sonuglarinin Sinif Seviyesi Agisindan incelenmesi

Ogrencilerin giinliik hayat kimyas1 hakkinda sahip olduklar1 bilgi seviyesinin

sinif seviyesi ile nasil degistigini gosteren bulgular tablo 8 de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Sinif seviyesine géore GOAT sonuglarinin incelenmesi

Sinif N X SS

9. Smif 85 4,06 2,49
10. Sinif 72 4,65 2,14
11. Simif 119 5,18 2,45
12. Simif 59 5,93 2,83

Gortildiigii gibi testten alinan puanlarin ortalamasi sinif seviyesi arttikca az miktarda
artmaktadir. 9. siniflarin ortalamasi 4.06 iken 12. siniflarin ortalamasi 5.93’tiir. Ancak
ogrencilerin giinliilk hayat kimyas1 hakkinda sahip olduklar1 bilgi seviyesinde siniflar
bazinda gbzlenen bu farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigint gérmek igin
tek faktorli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA analizi Oncesinde
varyanslarin homojen olup olmadig1 Levene Testi ile kontrol edilmistir. Pallant (2001)
Levene testinde elde edilen deger .05’ten biiylik ise ANOVA testinin varyanslarin
homojen oldugu varsayimi karsilanmis oldugunu belirtmistir. Tablo 9.’da Levene testi

sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 9. Sinif seviyesinde yapilan analiz i¢in Levene Testi sonuglari

Levene dfl df2 sig.
Istatistigi
2,150 3 331 ,094

Bu analizde bu deger .094 bulunmus olup analize devam edilmistir. Tablo 10 ANOVA

sonuglarini 6zetlemektedir.

Tablo 10. Sinif seviyesi agsindan GOAT testi ortalamalarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
SS F p Anlamh fark
kaynagi toplam ortalamasi
11>9,12>9,
Gruplar arast1 136,973 3 45,658 7,479 0,00
12>10

Gruplar i¢i 2020,687 331 6,105

Toplam 2157,66 334

Tablo 10°dan goriildiigl gibi sinif seviyesi agisindan GOAT tan alinan puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (F(3, 331) =7.48, p= .01). Siniflar arasi
farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu anlamak i¢in Scheffe testi yapilmistir. Burada
bu testin se¢ilme sebebi varyanslarin homojen olmasidir. Bu teste gore 11. Siniftaki
ogrencilerin puanlar (x= 5.18) 9. siniftaki 6grencilerin puanlarindan (x=4.06) anlamli
bir sekilde daha yiiksektir. Ayrica, 12. smftaki Ogrencilerin puanlari (x= 5.93) 9.
siiftaki 6grencilerin puanlarindan (x=4.06) anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Son
olarak, anlamli fark 12. siiflar (x=5.93) ile 10. siniflar (x=4.65) arasinda bulunmustur.

Diger farklar (6rnegin 9. ve 10. siniflar arasindaki) istatistiksel olarak anlamli degildir.
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4.1.3. GOAT Sonuglarmimn Okul Tiirii A¢isindan incelenmesi

GOAT basarist okullar bazinda karsilastirildiginda tablo 11°de sunulan
tanimlayict istatistik verileri elde edilmistir. Okullarin basar1 ortalamalarina

bakildiginda en yiiksek ortalama 4. okulda en diisiik ortalama ise 2. okula aittir.

Tablo 11. Okul tiirii agisindan GOAT testi ortalamalariin tanimlayici istatistik

verileri

Okul N X SS
1: Anadolu Lisesi 79 5,64 2,50
2: Meslek Lisesi 74 2,36 1,64
3: Anadolu Lisesi 95 5,46 2,01
4: Anadolu Lisesi 87 5,82 2,33

GOAT basari ortalamalarinin farklarinin istatistiksel olarak anlaml farklar olup
olmadigint anlamak i¢in yapilan son analiz ise farkli okullardan toplanan verilerin yine
ANOVA kullanilarak test edilmesidir. Yine ANOVA o6ncesinde Levene testi yapilarak

varyanslarin homojen olup olmadig1 kontrol edilmistir (Tablo 12).

Tablo 12. Farkli okullar i¢in yapilan analizin Levene Testi sonuglari

Levene testi dfl df2 Sig.

1,364 3 331 ,254

Pallant (2007) Levene testinde elde edilen deger .05’ ten biiyiik ise ANOVA
testinin varyanslarin homojen oldugu varsayimi karsilanmis oldugunu belirtmistir.

Burada elde edilen deger .254 oldugu i¢in analize devam edilmistir.

Yapilan ANOVA analizi (Tablo 13) farkli okullarin GOAT puanlarinin arasinda
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anlamli bir fark oldugunu gostermistir (F(3, 331) =44. 93, p= .01). Bu farklarin hangi
okullar arasinda oldugunu anlamak icin Scheffe testi yapilmistir (Tablo 13). Burada bu

testin se¢ilme sebebi varyanslarin homojen olmasidir.

Tablo 13. Okullar agisindan GOAT testi ortalamalarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler S Kareler F Anlamh
kaynagi toplam ortalamasi P fark
1>2,3>2,
Gruplar arast ~ 624,4 3 208,133 44,932 0,00 4
>

Gruplar i¢i 1533,259 331 4,632

Toplam 2157,660 334

Tablo 13’den de goriildiigli gibi, Anadolu lisesi olan 1., 3., ve 4. okullarin GOAT testi
basarilari, meslek lisesi olan 2. okulun basarisindan anlamli sekilde yiiksektir. Diger ii¢

Anadolu lisesi arasindaki farklar istatistiki olarak anlamli degildir.

4.2. GUNLUK YASAM KiMYASI TUTUM OLCEGI (GYKTO) iLE
ILGILI BULGULAR

25 sorudan olusan GYKTO olgegi 5°1i Likert tipi dlgektir. Bulgular boliimiiniin
ikinci kism1 olan bu alt bashkta cinsiyet, smif ve okul tiirii agisindan GYKTO &lgegi

bulgular1 sunulacaktir.

4.2.1. GYKTO Sonuglarinin Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Kiz ve erkek dgrencilerin GYKTO 6lgegine verdikleri cevaplar t-testi ile SPSS
20.0 paket programi kullanarak yapilan analizde elde edilen sonuglar tablo 14’de

Ozetlemektedir.
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Tablo 14. GYKTO &lgeginden alinan puanlarin cinsiyete agisindan incelenmesi

Cinsiyet N X S sS t p

1(Kiz) 153 98,77 16,16 333 4,356 .000

2 (Erkek) 182 90,96 16,51

Tanimlayici istatistik sonuglarina bakildiginda kiz 6grencilerin puanlari ortalamasi (x=
98,77, SS= 16.16) erkek Ogrencilerin ortalamasindan (x=90.96, SS=16.51) daha
biiyiiktiir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in t-
testi yapilmistir. T-testi sonuglarina gore kiz ve erkek Ggrencilerin test ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t (333)= 4.356, p<.01). Baska bir degisle,
calismis oldugumuz Orneklemdeki kiz G6grencilerin giinliik yasam kimyasina karsi

tutumlar1 erkek 6grencilerinkinden daha olumludur.

4.2.2. GYKTO Sonuglarinin Sinif Seviyesi A¢isindan Incelenmesi

Ogrencilerin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarinin smif seviyesi ile nasil

degistigini gosteren bulgular tablo 15 de 6zetlenmistir.

Tablo 15. Smif seviyesine gére GYKTO sonuglarinin incelenmesi

Sinif N X SS

9. Smif 85 89,14 15,16
10. Sinif 72 94,90 18,31
11. Simif 119 99,10 15,62
12. Siif 59 92,59 17,11

Ogrencilerin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlar1 simif seviyesi arttik¢a

artma egilimi gostermektedir. 9. siniflarin tutum GYKTO’den aldiklar1 ortalama x=
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89.14 gibi degerde iken 10. ve 11. smiflarda bu deger x= 94.90 ve x= 99.10° a
ulagmaktadir. Ancak, 12. sinifta ise bu artma egilimi sert bir diisiisle x= 92.59’a

gerilemektedir.

Ogrencilerin giinliik yasam kimyasmna karsi tutumlarinda siiflar bazinda
gozlenen bu farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi gérmek icin tek
faktorli ANOVA yapilmistir. ANOVA analizi 6ncesinde varyanslarin homojen olup
olmadig1 Levene Testi ile kontrol edilmistir (Tablo 16).

Tablo 16. Sinif seviyesinde yapilan analiz i¢cin Levene Testi sonuglari

Levene Istatistigi dfl df2 sig.

2,033 3 331 ,109

Levene testinde elde edilen deger .05’ten biiyiikk oldugu icin ANOVA testinin
varyanslarin homojen oldugu varsayimi karsilanmistir (Pallant, 2007). ANOVA

sonuclari tablo 17°de 6zetlenmistir.

Tablo 17. Smif seviyesi agsindan GYKTO ortalamalarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler SS Kareler F Anlamh
p

kaynagi toplam ortalamasi fark

Gruplar

5188,099 3 1729,366 6,439 0,00 11>9
arasi

Gruplarici  88901,466 331 268,584

Toplam 94089,565 334

Tablo 17’ye bakildiginda siif seviyesi acisindan GYKTO’den alinan puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (F(3, 331) =6.439, p= .01). Smflar arasi
farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu anlamak i¢in, varyanslar homojen oldugu i¢in

Scheffe testi yapilmustir. Istatistiki olarak anlamli olan tek farkin 9. (x=89.14) ve 11.
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smiflar (x=99.10) arasinda oldugu anlagilmistir. 11. siniftaki 6grencilerin giinliikk yasam
kimyasina kars1 tutumlari istatistiki anlamda 9. sinif 6grencilerinin tutumlarindan daha
olumludur. Diger farklar (6rnegin 9. ve 10. siniflar arasindaki, 9. ve 12. siniflar

arasindaki) istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.2.3. GYKTO Sonuglarinin Okul Tiirii agisindan Incelenmesi

Farkli okullardaki 6grencilerin giinlik yasam kimyasina karsit tutumlarinin
karsilagtirmasinda ise (tablo 18), en pozitif tutum 4. okuldaki 6grencilerin sahip oldugu
(x=101.91) ve 2. okuldaki ogrencilerin tutumlarinin diger okullara nazaran daha

olumsuz oldugu (x= 83.47) belirlenmistir.

Tablo 18. Okul tiirii agisindan GYKTO ortalamalarinin tanimlayicr istatistik verileri

Okul N X SS

1: Anadolu Lisesi 79 98,92 14,93
2: Meslek Lisesi 74 83,47 12,63
3: Anadolu Lisesi 95 92,72 17,89
4: Anadolu Lisesi 87 101,91 14,99

Tutumdaki bu farklarin istatistiksel olarak anlamli farklar olup olmadigini anlamak i¢in
yapilan ANOVA testinden Once Levene testi yapilmis ve varyanslarin homojen

olmadig1 gdzlenmistir (Tablo 19).

Tablo 19. Farkli okullar i¢in yapilan analizin Levene Testi sonuglari

Levene testi dfl df2 Sig.

6,325 3 331 ,000

Yapilan ANOVA analizi (Tablo 20) farkli okullarin puanlarinin arasinda anlamli
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bir fark oldugunu gostermistir (F(3, 331) =21. 974, p= .01). Bu farklarin hangi okullar
arasinda oldugunu anlamak icin varyanslar homojen ¢ikmadigi i¢in Dunnett C testi

yapilmistir (Pallant, 2001) (Tablo 20).

Tablo 20. Okullar agisindan GYKTO ortalamalarmin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler S Kareler F Anlamh
s
kaynagi toplam ortalamasi P fark
1>2,3>2,
Gruplar arast 15626,486 3 5208.829 21,974 0,00
4>2,4>3

Gruplar i¢i 78463,078 331 237,049

Toplam 94089,565 334

Tablo 20’den de goriildiigl gibi, 1. okuldaki 6grencilerin giinliik yasam kimyasina olan
tutumlart 2. okuldaki Ogrencilerden; 3. okuldaki Ogrencilerin 2. okuldakilerden; 4.
okuldakilerin 2. okuldakilerden ve 4. okuldakilerin 3. okuldakilerden istatistiki daha
olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Bagka bir degisle, bu ¢alismaya katilmis olan
Anadolu lisesi 0grencilerinin gilinliik yasam kimyasma karsi olan tutumlari, yine bu
calismaya katilmis olan meslek lisesinde Ogrenim goren oOgrencilerin gelistirdigi
tutumdan istatistiki olarak daha olumludur. Anadolu lisesi olan ii¢ okul arasinda da

istatistiki olarak anlamli olan tek fark 3. ve 4. okul arasinda goézlenmistir.

4.3. GOAT VE GYKTO PUANLARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Bulgular boliimiiniin son kismi olan 3. alt baslikta ise GOAT ve GYKTO
puanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmistir (Tablo 21).
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Tablo 21. GOAT testi basar1 puaninin GYKTO puani ile yaranmasina iliskin analiz

sonuglari
GOAT GYKTO

Pearson Correlation 1 ,347%*
GOAT Sig. (2-tailed) ,000

N 335 335

Pearson Correlation ,347%* 1
GYKTO  Sig. (2-tailed) ,000

N 335 335

**, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Analiz sonuglart GOAT ve GYKTO skorlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve istatistiki
olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir ( r=0.347, p<.01). r degerinin karesi
almarak elde edilen determinasyon katsays: ( r*) degeri hesaplandiginda ise (r*~ 0.12)
(Bliyiikoztiirk, 2013), GOAT skorlarindaki toplam degiskenligin %12’sinin 6grencilerin

giinliik yagam kimyasina olan tutumlarindan kaynaklandigi ileri siiriilebilmektedir.
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5. BOLUM

TARTISMA ve SONUC

Lise ogrencilerinin (9.-12. siniflar) giinliik yasam kimyas1 ile bilgileri
seviyelerinin, giinliik yagam kimyasina kars1 tutumlarinin ve bu ikisi arasindaki iligkinin
cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiirii agisindan incelenmistir. Bu bdliimde elde edilen
sonuclar alan yazindaki diger calismalar ile karsilatilip olasi nedenler iizerinde

durulacaktir.

5.1. SONUCLARIN CINSIYET ACISINDAN TARTISILMASI

Glinliik Hayat Olaylarin1 Agiklama Testi (GOAT) basar1 puanlar1 agisindan bu
calismada kiz Ogrencilerin test puanlari ortalamasi (x= 5,59) erkek Ogrencilerin
ortalamasindan (x=4.35) istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde daha biiyiiktiir.
Gilinliik yasam kimyasma karsi tutum agisindan ise bu calismada kiz 6grencilerin
tutumlariin erkek O6grencilerinkinden istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde daha
olumludur. Elde edilen sonuglardan farkli olarak Ay (2008) cinsiyet agisindan Giinliik
Olaylar1 Aciklama testi (GOAT) sonuglarina bakildiginda ise erkek Ogrencilerin
ortalamasimin kiz &grencilerinkinden anlamli olacak sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmistlir. Bu sonugtan farkli olarak Yilmaz (2012) cinsiyet agisindan fen basarisini
ve fene karsi tutumu incelemis ve ilging bir sonucla karsilagsmistir. Kiz 6grencilerin
basarist ortalamasi daha yiiksek olmasina ragmen fene kars1 tutumlar erkek 6grencilere
nazaran kadar diisiiktiir. Bu durumu Yilmaz (2012) kiz 6grencilerde fene karsi olusan
endiseden kaynakli olabilecegini belirtmistir. Bu endisenin ise olast sebebi olarak kiz
ogrencilerin akademik basar1 elde etmeye daha fazla ciddiyetle yaklagmalar
olabilecegini isaret etmistir. Diger bir calismada ise Anagilin, Agir ve Kaynas (2004)
ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde Ogrendiklerini giinliikk yasamlarina uygulama
diizeyini belirledikleri ¢aligmada kiz ve erkek Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli
bir fark bulamamislardir. Bu calismada aragtirmacilar 6zellikle yiiksek ve diisiik gelir
diizeyindeki gruplar ile calistiklar1 i¢in bu farkin goriilmemesinin nedenlerinden biri

gelir seviyesinin olas1 bir farki perdelemesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Gorildigi
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gibi cinsiyetin giinliikk hayat olaylarin1 agiklayabilme basarisi agisindan alan yazinda
farkli sonuglar elde edilmistir. Ancak alan yazinda bahsedilen durum kiz 6grencilerin
genel olarak fene karst olumsuz tutum igeresinde olduklaridir. Bu calismada erkek
ogrencilere nazaran daha olumlu tutum gelistirmeleri Ulgen’in (1996) belirttigi iizere,
tutumun Ogrenilerek kazanilmasi ile agiklanabilir (Aktaran Kan ve Akbas, 2005). Kiz
ogrenciler kimyay1 6grendik¢ce ve anladik¢a endise edilecek bir durum olmadiginm

farkina varip olumlu tutum gelistirmis olabilirler.

5.2. SONUCLARIN OKUL TURU ACISINDAN TARTISILMASI

Bu ¢alismada GOAT sonuglart okul tiirli a¢isindan incelendiginde 6rneklemde
yer alan Anadolu lisesinde okuyan 6grencilerin ortalamalarinin meslek lisesindekilere
gore daha yliksek bir basar1 ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Benzer sonug¢ ayni
testi kullanan Ay (2008) tarafindan da elde edilmistir. Anadolu Lisesindeki 6grenciler
en yliksek basariyr (x= 11.80) elde ederken, en diisiik basar1 ise (x= 4.48) diiz liseye
aittir. Ayni ¢aligmada diiz lise ortalamasinin diger tiim liselerin ortalamasindan anlamli
sekilde daha diisiik oldugu saptanmistir. Benzer sonuglar1 elde eden diger bir calismada
ise Enginar, Saka ve Sesli (2002) calistiklar1 dort okul tiiriinden en diisiik ortalama
puana sahip okul genel liseler (x=10,7) iken, en yliksek ortalamaya sahip okul Anadolu
lisesi (x=51,6) olmustur. Biyoloji alaninda ¢alisan Dogan, Kirvak ve Baran (2004) okul
tirleri arasinda fark tespit etmistir. Bu calismada genel liselerin mesleki-teknik
liselerden daha basarili oldugu saptanmistir. Meslek-teknik liselerin ortalamalar1 diger
okullarinkinden daha diistiktiir. Arastirmacilar bu durumu Mesleki Teknik liselerinde
diger liselere gore daha az biyoloji dersi verildigi i¢in biyoloji bilgileri az ve giinliik
hayata uygulamalar1 daha zor oldugu seklinde acgiklamiglardir. Genel liselerin
laboratuvar imkanlar1 ve 6gretmenlerin daha fazla giinliik hayattan 6rnek vererek ders
anlatmalar1 sayesinde biyoloji dersini giinliik hayata uygulayarak 6grenme daha kolay

ve bu okullardaki giinliik hayata uygulamada daha basarilidirlar.

Ote yandan GYKTO blgegi ise dlgiilen tutum boyutunda ise farkli okul tiirleri
arasinda tutum agisindan farklar oldugu gézlenmistir. Bu ¢alismada Anadolu liselerinde
okuyan 6grencilerin tutumlarinin meslek lisesinde 6grenim gorenlerden anlamli sekilde

daha olumlu oldugu ortaya konmustur. Ayrica, elde edilen diger bir sonug ise ¢alismaya
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katilmis olan ii¢ Anadolu Lisesi arasinda da tutum ortalamalarinda fark elde edilmistir.
Bu durumun olasi nedeni farkli okullarda goérev yapan Ogretmenlerin giinliik yasam
olaylarin1 kimya derslerine ne derece yedirdikleri olabilir. Farkli sekillerde ders islenisi
ve farkli seviyelerde giinliik hayattaki olaylarin derslerde kullanilmast bu sonuca yol
acmis olabilecegi akla gelmektedir. Bu durum ile ilgili olarak Ay (2008) ise farkli
okullarda o6gretmenlerin vurguladigi noktalarin farkli olusu, Ogrencilerin ilgileri ve
okullarin amaglarindaki farkliliklarin bu faktérlerden bir kagi olarak agiklamistir. Kogak
ve Onen (2012) ise calismalarinda okullarda kullanilan deney ve etkinliklerin giinliik
yasamda kullanilan malzemelerle yapildiginda Ogrencilerin motivasyonu, tutum ve
basarist i¢in daha olumlu etki biraktigini belirtmislerdir. Ayrica, her ii¢ lise tliriinde de
motivasyon ve tutum agisindan benzer etkileri yapmasi da farkli okullardaki 6grencilere
okul turu fark etmeden olumlu motivasyon ve tutum gelistirmesinde etkili olmustur. Bu

sebeple ders islenis tarzinin olusturmus olabilecegi fark olasi bir agiklamadir.

5.3. SONUCLARIN SINIF SEVIYESI ACISINDAN TARTISILMASI

Sinif seviyesi agisindan ise bu ¢alismada GOAT sonuglarinin smif seviyesine
gore incelendiginde 9. Siiftan 12. Smifa dogru gidildik¢e ortalamalar diizenli sekilde
artmistir. Ancak tim farklar istatistiksel olarak anlamli degildir. 11. Siftaki
ogrencilerin puanlar (x= 5.18) 9. siniftaki 6grencilerin puanlarindan (x=4.06) anlamli
bir sekilde daha ytiksektir. Ayrica, 12. Simiftaki dgrencilerin puanlar (x= 5.93) 9.
siiftaki 6grencilerin puanlarindan (x=4.06) anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Son
olarak, anlamli fark 12. siiflar (x=5.93) ile 10. siniflar (x=4.65) arasinda bulunmustur.
Diger farklar (6rnegin 9. ve 10. siiflar arasindaki) istatistiksel olarak anlamli degildir.
Ortalamalar beklenen sekilde diizenli bir artis gosterse de beklenen seviyenin altindadir.
Erduran (2002) 6grencilerin diisiik basar1 oraninin olas1 nedenlerinden bir tanesi olarak
iiniversiteye giris smavinda bazi konulardan soru ¢ikmamasi olarak belirtmistir.
Ogretmenler ile yaptig1 goriismelerde 6rnegin manyetizma konusunun son konu olmasi
ve lniversite sinavinda ¢ikmiyor olmasinin bu durumun olusmasinda etkili oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmaci Orneklemini Fen lisesi, Anadolu lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesinden segilmis olmasina ragmen basar1 oraninin bu derece diisiik olmasi

da ayr1 bir nokta olarak vurgulanmustir.
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Alan yazinda sinif seviyeleri arasinda karsilastirma yapan diger ¢aligsmalardan
Yilmaz (2008) 6., 7., 8., 9. smiflarin ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Fen konulari
ile giinliik hayat olaylarin1 karsilastirma becerilerini karsilagtirmigtir. Yapilan analizler
Ogretmen adaylarinin ortalamasi (x= 25. 32; 35 iizerinden) diger tiim siiflardan anlamli
derecede yiiksektir. Ayrica, 8. Smf Ogrencilerinin ortalamasinin (x= 16.14; 35
iizerinden), 6. smif (x =14,15) ve 9. smif (x = 12,71) 6grencilerinin ortalamasindan
anlamli olacak sekilde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Yilmaz (2008) 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasinin diger gruplardan yiiksek olmasia ragmen, ilkdgretim
ogrencilerinin cevaplayabilecegi seviyede bir testten elde ettikleri ortalamanin diisiik

oldugunu belirtmistir.

Seviye agisindan karsilagtirmanin  Yiiksek Ogretimde gerceklestirildigi bir
caligmada Baran ve digerleri (2002) 6grencilerin basar1 ortalamalar1 1. siniftan 4. simifa
dogru az da olsa artis gostermektedir. Yine bu calismada da belirtilen basarinin artiyor
olmasina karsilik, ortalamalarin beklenilenin altinda olmasidir. Aytekin (2010)
Ogrencilerin basar1 ortalamalarinin diisiik olmasini tam olarak anlamli bir sekilde

ogrenememelerine ve ezbere yonelmelerine baglamaktadir.

Tutum agisindan incelendiginde ise bu calismada GYKTO ile elde edilen tutum
puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli olan tek farkin 9. (x=89.14) ve 11. smiflar
(x=99.10) arasinda oldugu anlasilmistir. Diger farklar (6rnegin 9. ve 10. siniflar
arasindaki, 9. ve 12. smuflar arasindaki) istatistiksel olarak anlamli degildir. Alan
yazinda yapilan diger ¢aligmalarda tutum degiskeni smif seviyesi agisindan
incelenmemistir. Bir olgu, ders ya da olaya kars1 olan tutumun 6grenilerek gelistirildigi
diisiiniildiiginde, beklenen durum 9. Smiftan (x=89,14) 12. smifa dogru tutum
ortalamalarini artmasidir. Ancak bu calismada elde edilen sonuglara gore 9. siniftan 11.
sinifa (x=99,10) dogru ortalama diizenli olarak artmaktadir. 12. sinifta ise bir diisiis
gozlenmektedir (x= 92,59). Bu durumun olasi nedenleri arasinda 12. sinifta girilen
iiniversite sinavlar1 oldugu diisiiniilebilir. Sinavlarda giinliik hayatta temelli sorular ¢ok
fazla yer almadig1 i¢in 6grenciler giinliik hayat ile ilgili konulara kars1 olumlu bir tutum
gelistirmemis olabilirler. Odaklanilan sinavlarin bu tutumun artisint perdelemis
olabilecegi makul goriinen olasi bir sebeptir. Benzer sekilde Ay (2008) lise son sinif

ogrencilerinin giinliik hayat olaylarin1 agiklama agisindan son derece zayif kaldiklarini
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vurgulamaktadir. Ulkemizdeki sinav sistemi gdz Oniine alindiginda, ogrencilerin
gercekten Ogrenmek icin degil sinav odakli ve ylizeysel bir 0grenme igerisinde

olduklarini belirtmistir.

5.4. SONUCLARIN YAPILAN KORELASYON ANALIZI ACISINDAN
TARTISILMASI

Farkli degiskenlerin birbiri ile iliskisi acisindan bakildiginda farkli calismalarda
farkl1 korelasyonlara bakilmistir. Bunlardan ilki basari testi puanlar1 ve giinliikk hayat
olaylarmi agiklama testi basarist arasindaki korelasyondur ve Ay (2008) Aytekin
(2010), Etcioglu (2010) ve Mengi (2011) tarafindan yapilmistir. Mengi (2011) basari
testi puanlar1 ve giinlik hayata transfer etme testi puanlar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli, pozitif ve orta derecede korelasyon bulunmustur (r=+.61, p<.05). Benzer
sekilde Ay (2008), Aytekin (2010), Et¢ioglu (2010) anlamli, orta seviyede ve pozitif bir

iligki saptanmustir.

Yapilan bu korelasyon analizinden farkli olarak Er, Sen, Sar1 ve Celik (2013)
Bilgileri Giinlilk Yasamla iliskilendirme (BGYI) ve Bilimsel Siire¢ Beceri Olcegi
(BSBO) puanlari arasindaki korelasyonu incelemistir ve pozitif, orta seviyede ve

istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur (r=0,586, p<0.001).

Son olarak, bu calismada ise lise Ogrencilerinin giinliik yasam olaylarini
aciklama basaris1 ve buna yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan
analizde ikisi arasinda pozitif, orta dereceli ve anlamli bir iliski saptanmistir. Benzer bir
analiz Yilmaz (2012) tarafinda 8. Smif 6grencileri icin gerceklestirilmistir. Fene karst
tutum ve basar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir korelasyon saptanmistir (1= 0.420,

N=162, p<.01).

Farkli degiskenler agisindan korelasyon sonuglart incelendiginde, katilimcilarin
sahip olduklar1 alan bilgisi ile giinliik hayata aktarabilme basaris1 arasinda pozitif ve
orta derecede bir iligki bulunmaktadir. Baska bir deyisle, alan bilgisi iyi olan
Ogrencilerin bu bilgiyi gilinlilk hayata transfer edebilme basarilar1 da 1iyi olma
egilimindedir. Tersi de dogrudur: giinlik hayat olaylarini agiklamakta basarili olan

ogrencilerin alan bilgileri de iyi olma egilimi gostermektedir. Benzer iliski
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katilmcilarin sahip olduklar1 bilimsel siire¢ becerileri ve giinliik hayat olaylarini
aciklayabilme basaris1 icin de gecerli olabilecegi Er ve digerleri (2013) tarafindan
ortaya konulmustur. Son olarak, giinliikk hayat olaylarim1 agiklayabilme basaris1 ve
giinliik hayat kimyasina karsi tutum agisindan ise yine benzer durum s6z konusudur.
Gilinliik hayat olaylarii basarili bir sekilde aciklayabilen Ogrencilerin tutumlar
aciklayamayanlara gore daha olumludur. Tabi ki bu sonuglar bir sebep-sonug iligkisi
olarak algilanmamalidir. Buradan hareketle, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
olaylar1 okulda 6grendikleri ile agiklayabilmesi icin belirli bir seviyede konu bilgisine
sahip olmas1 gerekmektedir. Ayrica, tutum zamanla 6grenilebilen bir duyusal degisken
oldugu icin, Ogrencilerin gilinliikk hayatta karsilasilan olaylara karsi olumlu tutum
geligtirebilmesi i¢in de giinlik hayata olaylarmin derslerde vurgulanmasi
gerekmektedir. Yapilan korelasyon c¢alismasi, giinliik hayat olaylarmi agiklamada
basarili olan ogrencilerin basarisiz olanlara gore daha olumlu bir tutuma sahip

olduklarini ortaya koymaktadir.

5.5. ARASTIRMANIN SONUCLARI ISIGINDA YAPILAN ONERIiLER

Calismada toplanan veriler ile yapilan analizler sonucu ve de alan yazinda
bulunan diger arastirmalarin ortak olarak gosterdigi lizere, farkli yas, okul ve 6grenim
basamaginda olan &grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar olaylar1 sahip olduklari
kimya ve diger alan bilgileri ile (6rnegin biyoloji ya da fizik) tam olarak
aciklayamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6zellikle meslek lisesinde 6grenim goérmekte
olan dgrencilerin basarilar1 diger okullardaki 6grencilerinki ile karsilagtirildiginda ciddi
bir fark ile karsilagiimaktadir. Bu sonuglar 1s181inda 6gretmen egitimi, 6gretim programi

hazirlayicilar ve 6gretmenler i¢in oneriler sunulmustur.

Costu ve digerleri (2007) lilkemizde yapilan ¢alismalarin sonucunda 6grencilerin
fen konularmi giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerinin yeterli olmadigini belirtmistir.
Bu nedenle grup tartismasi yontemi gibi farkli yontemler fen derslerinde
uygulanmalidir. Ogretmenlerin bu yeni ydntemleri uygulayabilmeleri igin Egitim
Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarma giinliik yasami fen konulari ile iligkilendirme ve
ornekleme iizerine segmeli ya da zorunlu dersler sunulmalidir. Ogretmenlerin géreve

basladiklarinda derslerinde giinliik hayat olaylarini kullanabilmeleri, 6grencilere bu



45

olaylar ile anlattiklar1 konular1 bagdastirabilmeleri i¢in daha 6nceden hem bu alanda
bilgi sahibi olmasi hem de bunlar1 derslerine nasil yedirebilecegini biliyor olmasi
gerekmektedir. Bu yiizden de goéreve baglamadan Oonce bu anlamda iyi bir egitim
almalar1 daha sonraki meslek yasantilarinda kolaylik saglayacaktir. Costu ve
arkadaglarinin da belirttigi gibi (2007), farkli 6gretim metotlarinin kullanilarak bunlara
vurgu yapilmasi 6grencilerin 6grenmesini hem kolaylastiracak hem de daha eglenceli
hale getirecektir. Ozel, Kayacan, Ay ve Dogan (2011), &zellikle elektronik tartisma
ortaminda Ogrencilerin kimya kavramlarina iligkin Onbilgileri ve bunlarin giinliik
hayatla iliskisi ortaya c¢ikacak sekilde yiriitildiginde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Boyle bir calismanin geleneksel metotlar disinda 6grenmeye katkisi
oldugu Ogrencilerin hem eglenerek hem de ders isleyerek ve arkadaslartyla tartisarak
ogrenmesi dnem kazanmstir (Ozel ve digerleri, 2011). Bu nokta ile ilgili olarak Yigit
ve digerleri (2002) 6grencilerin fen konularini giinliik hayat ile iliskilendirememelerinin
sebepleri arasinda ezbere dayali Ogretimin okullarda yaygin olmasi, bu Ogretim
sirasinda dgrencilere giinliik hayat ile ilgili bilgileri kullanacaklar firsatlar verilmemesi
ve dgretimin geleneksel olarak yapilmasini belirtmistir. Farkli arastirmacilarinda altini
cizdikleri nokta olarak, gilinlik hayat olaylar1 G6gretmenler tarafindan derslerde
ogretilmelidir. Bu 6gretim yapilirken geleneksel sekilde sadece sunus yolu ile degil
Ogrencinin aktif olarak tartistigi, diisiincelerini belirttigi ve hatta miimkiin ise elektronik
ortamlarin kullanildigi ve bilginin kullanimimin vurgulandigi 6grenme ortamlari

olusturulmalidir.

Gogmengelebi ve Ozkan (2011) bilimsel yaynlari okuyan ve televizyonda bilim
ile ilgili programlar1 izleyen Ogrencilerin bulundugu grubun bunlar1 yapmayan
ogrencilerden olusan gruptan fen konularmi giinliik hayat ile iliskilendirme
seviyelerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar 1s181inda arastirmacilar
bilimsel dergilerin fen Ogretiminde oynadigr role dikkat cekmisler ve bunlarin
kullanimin1 6nermislerdir. Ozellikle bilimsel igerikli dergiler dgrencilerin fene karsi
tutumunu olumlu etkiledigi i¢in derslerde kullaniminin yararli olacagi one siiriilmiistiir.
Bu nokta ile ilgili olarak dgretmenler hem kendileri bu dergileri okuyup derslerinde
kullanarak 6grencilere model olmali hem de bunlar1 6grencilerin okumasi i¢in tesvik
etmelidir. Benzer sekilde Agikgdz (2003) ise Ozellikle giinliik yasamda karsilasilan

gercek olaylarin kullanilmasi ile 6grenilen konularin hayata transferi daha kolay
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olmaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayat olaylar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bunlari
aciklayabilmeleri i¢in 6gretmenlere biiylik bir sorumluluk diismektedir. Bu durum ile
ilgili olarak yapilan aragtirmalarda 6gretmenler 6gretim programlarini (miifredati) ¢cok
oldugunu ve giinliik hayat uygulamalarin1 etkili bir sekilde 6gretmek i¢in gerekli
zamanin olmadigini belirtmektedirler (Er ve digerleri 2013). Bu yiizden 6ncelikli olarak
kimya ve diger fen derslerinin programlar1 hazirlanirken sadece teorik bilginin verilmesi
tizerinde degil de Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatta karsilastigimiz, viicudumuzda
gerceklesen olaylar ile iligkilendirilmesi iizerinde de durulmasi1 gerekmektedir. Bu konu
ile ilgili olarak ¢cok ama ylizeysel 6gretim yerine daha az konu ile daha derinlemesine
bir 6gretim programi hazirlanmasimin daha iyi olacagi disiiniilmektedir. Ayrica,
programlarin bu sekilde giinliik hayat olaylarina vurgu yapilacak sekilde yazilmasi kitap

yazarlarinin da kitaplar1 yazarken bunlara dikkat etmesini saglayacaktir.
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EK 4- GUNLUK HAYAT OLAYLARINI ACIKLAMA TESTI

Admz-Soyadimz:
Sinifimz:

Cinsiyetiniz: _ Kiz___ Erkek

Okul Tiirii: Anadolu Lisesi:  Fen Lisesi:  Meslek Lisesi:
Imam Hatip Lisesi: __ Ozel Lise: __ Ogretmen Lisesi:

Diger: Liitfen belirtiniz:
Okul Ada:
Asagidaki sorularn liitfen cevaplayiniz:

1.Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser. Sebebini aciklayiniz.

2.Komiir ile siis ve ziynet esyasi olarak kullanilan elmas arasinda nasil bir iliski

vardir? Aralarinda benzerlik ve farkhiliklar var ise bunlar ve nedenleri nedir?
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3.Uc¢an balon yapiminda helyum gazi kullamilir. Sebebini aciklayiniz.

6.Elbisemizdeki yag lekesini su ile cikaramazken benzin ile kolayca c¢ikartabiliriz.

Sebebini aciklayimiz.
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7. Kolanin iizerinde “soguk i¢iniz” tavsiyesinin sebebi nedir?

8. Caydanhklarin alt kismi zamanla beyaz kirec¢ tortusuyla kaplanmaktadir. Bu

olay: aciklayiniz.

9. Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin 1sindig1 fark edilir. Sebebini

aciklayiniz.

10.Yemeklerin buzdolabi disinda daha ¢abuk bozulmasinin nedeni

nedir? Aciklaymiz.
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11.Agz1 kapal bir tencerede kaynamakta olan yemekten ¢ikan buharlarin, tencere

kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gectigi gozlenir. Bu olay1 aciklayimz.

12.Yemek yedigimizde olusan hazimsizhig: gidermek icin bazen soda iceriz. Bu

olay1 ve sodanin hazimsizhig1 giderme sebebini a¢iklayiniz.

13.Altin kaplamah saatler, kolyeler ve cesitli metallerle kaplanmis cesitli siis
esyalan giinliikk yasamimizin bir parc¢asidir. Kaplamaciligin temelini olusturan

kimyasal olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigini aciklayiniz.

14.Evlerimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da bazi evlerde dogal gaz
kullaniriz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde siifina girer?

Aciklayiniz.



EK 5- GUNLUK YASAM KiMYASI TUTUM OLCEGI

Liitfen asagidaki sorulara kendi fikirleriniz dogrultusunda cevap veriniz. Her sorunun

karsisina X koyarak sorular1 cevaplandiriniz.
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1. Giinliik olaylarla iligkilendirilmis kimya dersi fen

bilimlerinin mantigin1 anlamami saglar.

2. Kimya ders konularina ilgimin, giinliik yasamdan

verilen orneklerle artacagini diistiniiyorum.

3. Giinliik yasamdan verilen 6rneklerle kimya

bilgilerim daha kalic1 olabilir.

4. Kimya ders konularinin giinliik yagamda
karsilagtigimiz olaylarla baglantili olmasi bana

tecrubeler kazandirir.

5. Giinliik olaylarla iligkilendirilmis kimya ders

konular1 bilgiyi yorumlamamai saglar.

6. Giinliikk yasam kimyasi ¢ok gereklidir

7. Giinliik olaylarla iligkilendirilmis kimya ders
konular1 giin i¢inde karsilastigim olaylardaki bilgi

boslugumu tamamlamaz.

8. Kimya bilgilerimin giinliik yasamda karsilagtigim

sorunlar1 ¢gdzmemde yardimct olmasina gerek yoktur.




9. Glinliik yasam kimyasi ile bagdastirilmis deneyler,

bu derse olan merakimi artirmaz.
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10. Kimya konulari, karsima ¢ikabilecek

problemlerin ¢6zlimiinde isime yaramaz.

11. Giinliik yagsam kimyasi ile ilgili deneyler benim

icin zaman kaybidir.

12. Kimyada deneysel uygulamalar benim i¢in zaman

kaybidir, soru ¢6zmeyi tercih ederim.

13. Kimya derslerinde giindelik yagami1 sinif ortamina

tagimak, bana ¢ok mantikli gelmez.

14. Giindelik olaylarla i¢ ige anlatilan kimya dersi hig
ilgimi ¢ekmez.

15. Ogretmenimin kimya dersinin degisik
kavramlarini kolay bulunabilir malzemelerle

anlatmas1 hig ilgimi ¢ekmez.

16. Giindelik yasam ile derste 6grendigimiz soyut
kimya kavramlar1 arasinda iligki oldugunu diistinmek

hayalperestliktir.

17. Giinliik yasam kimyas ile ilgili deneyler,
kimyanin yasamimizda ne kadar 6nemli oldugunu

gostermez.

18. Giinliik olaylarla iliskilendirilmis kimya

deneyleri, bilgilerimin kullanigh olmasin1 saglar.

19. Giinliik yasam kimyasi ile bagdastirilmis ilgi
cekici deneyler, sinif derslerinin monotonlugunu

giderir.




20. Giinliik yagam kimyas ile ilgili deneyleri

geleneksel deneylere gore daha kolay algilarim.
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21. Giinliik yagam kimyas ile ilgili deneyler
sayesinde kimya dersini ¢ok ¢aligmama gerek

kalmaz.

22. Kimya derslerinin giinliik yasamla
iligkilendirilmesi ders konularini anlamami

kolaylastirir.

23. Giinliik yagamda karsilastigim olaylarin kimyasal

yonden neden-sonug iliskisini merak ederim.

24. Giinliik yasam kimyas1 sayesinde, ben bunu daha

onceden neden fark etmedim diye diistiniirim.

25. Giinliik yagam kimyast, okul disindaki diinyay1

anlama becerilerimi gelistirir.
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EK 6- GUNLUK HAYAT OLAYLARINI ACIKLAMA TESTI (GOAT)
PUANLAMASI

Admz-Soyadimz:
Siifimz:
Cinsiyetiniz: _ Kiz___ Erkek
Okul Tiirii: Anadolu Lisesi:  Fen Lisesi:  Meslek Lisesi:
Imam Hatip Lisesi:  Ozel Lise:  Ogretmen Lisesi:
Diger: Liitfen belirtiniz:
Okul Adz:
Asagidaki sorular liitfen cevaplaymmz:
1.Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser. Sebebini aciklayiniz.

Tam dogru 2 puan: Diidiiklii tencerede kapali kapta buhar basinci yiiksektir. Bu da

suyun kaynama noktasini yiikseltir. Yani su 100 derecenin iizerinde kaynar. Burada

sicakligin 100 derecenin lizerinde olmas1 yemegin daha ¢abuk pismesini saglar.

Kismi dogru 1 puan: Tam olarak agiklama yapamayip genel itibariyle diidiiklii

tencerenin kapali bir kap olusundan ve buhar basinci, kaynama noktasi iligkisinden

bahsedilen cevaplar bu kategoriye konulmustur.

Yanlis cevap 0 puan: Buhar sayesinde olur. /ya da/ Diidiikli oldugu i¢in.

2.Komiir ile siis ve ziynet esyasi olarak kullanilan elmas arasinda nasil bir iliski

vardir? Aralarinda benzerlik ve farkhiliklar var ise bunlar ve nedenleri nedir?

Tam dogru 2 puan: Her ikisi de Karbon igerir. Ancak komiir ve elmasta karbon
atomlarmin birbirine baglanma sekilleri (yani uzayda dizilimleri), bag yapilar1 farklidir.

Bu tiir maddelere allotrop denir.

Kismi dogru 1 puan: Her ikisi de Karbon igerir. /Ya da/ Bag yapilar1 farklidir.
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Yanlis cevap 0 puan: Komiir zamanla elmasa doniisiir. /ya da/ Uzun yillar boyunca

komiir ve elmas yer altinda kalmistir.
3.Uc¢an balon yapiminda helyum gazi kullamilir. Sebebini aciklayiniz.

Tam dogru 2 puan: Helyum gazinin 6zkiitlesi havanin yogunlugundan daha kiiciiktiir.

Ayrica helyum gazi yanici bir gaz degildir (inert gaz).

Kismi dogru 1 puan: Helyum ugucudur/ Helyum havadan daha hafiftir./ Helyum inerttir.

Yanlis cevap 0 puan: Helyum yanicidir/Hacmi daha kiiciiktiir.

4.Sert su ne demektir? Aciklaymiz?

Tam dogru 2 puan: Suyun sertligi igerdigi maddeler ile ilgilidir. Ozellikle Ca ** ve Mg**

iyonlari igeren sular sert sulardir. Hem esyalara (boru, camasir makinesi) hem de insan

sagligina zararhdir.

Kismi dogru 1 puan: Kiregli sular sert sulardir. /Kalsiyum ve magnezyum igerir.

Yanlis cevap 0 puan: Potasyum ve/veya sodyum igerir.

5.Limon suyunun mermer tezgihin iizerinde iz birakmasinin nedeni nedir?

Tam dogru 2 puan: Limon suyu asidik 6zelliktedir. Mermerin yapisindaki CaCOs

ile kimyasal reaksiyon verir ve reaksiyon sonucu olusan {iriinler mermerin yiizeyinde

kalir.

Kismi dogru 1 puan: Limon asidiktir. / Kimyasal reaksiyona girerler. /

Yanlis cevap 0 puan: Giiglii asittir. / Mermeri eritir.

6.Elbisemizdeki yag lekesini su ile ¢cikaramazken benzin ile kolayca cikartabiliriz.

Sebebini aciklayimiz.

Tam dogru 2 puan: Yag apolardir. Su ise polardir. Benzer benzeri ¢ozer ilkesi geregi bu

ikisi birbirini ¢c6zmez kabul edilir. Benzin ise apolar 6zelliktedir. Dolayisiyla yag

lekesini ¢Ozer.

Kismi dogru 1 puan: Yapilar1 benzerdir./ Biri polar digeri apolardir. / Benzer benzeri
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cozer.

Yanlis cevap 0 puan: Benzin ¢oziiciidiir. / Benzinin i¢indeki maddeler farklidir.

7. Kolanin iizerinde “soguk i¢iniz” tavsiyesinin sebebi nedir?

Tam dogru 2 puan: Kola i¢erisinde CO; gazi ¢oziinmiistiir (Kola gazli i¢ecektir)

Gazlarin ¢oziiniirliigii sicaklik ile ters orantilidir. Bu yiizden soguk iken daha ¢ok gaz
kolada ¢oziinmektedir. Sicak kolada gaz az ¢6ziindiigii i¢in s1v1 ortamda kalmaz ve gaz

hale geger. Bu da tadin1 olumsuz etkiler.

Kismi dogru 1 puan: Kola gazli igecektir. / Asitli igecekler soguk igilir.

Yanlis cevap 0 puan: Soguk olanin tadi daha giizeldir.

8. Caydanhklarin alt kismi zamanla beyaz kirec¢ tortusuyla kaplanmaktadir. Bu

olay: aciklayiniz.

Tam dogru 2 puan: Sularin sert olmasi (kiregli sular) CaCO; “in ¢oziiniirligi diisiiktiir.

Bu ylizden ¢éziinmeyen CaCOj dipte birikir ve tortu olusur.

Kismi dogru 1 puan: Kireg dipte birikir. / Coziiniirliigii diisiiktiir. / Sert su oldugu i¢in.

Yanlis cevap 0 puan: Suyun kaynamasindan dolay1.

9. Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin 1sindig1 fark edilir. Sebebini

aciklayimiz.

Tam dogru 2 puan: Kar yagarken fiziksel degisim gergeklesir. Havadaki nem/ su buhar1

donarak kat1 hale gecer. Bu degisim ekzotermik (disariya 1s1 veren) degisimdir. Bu

yiizden bu degisim olurken hava 1sinir.

Kismi dogru 1 puan: Kar yagarken disartya 1s1 verilir. / Havadaki su donmaktadir./ Hava

ile 1s1 aligverisi yapar.

Yanlis cevap 0 puan: Su dongiisti gergeklesir. / Kar erir.

10.Yemeklerin buzdolabi disinda daha ¢abuk bozulmasinin nedeni

nedir? Aciklaymiz.
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Tam dogru 2 puan: Yemegin bozulmasi kimyasal bir olaydir. Kimyasal reaksiyon hizi

sicaklik ile dogru orantili olarak degigsmektedir. Buzdolabinin igerisinden sicaklik
diisiiktiir. Bu yiizden yemegin Bozunma hiz1 da diisiiktiir. Yani disarida kalmasina gore
daha ge¢ bozulur. Disarida hava sicak oldugu i¢in bozulma hizi artar. Ayrica yemegin
bozulmasinda etkili olan enzimlerin ¢alisma sicakliklari da buzdolabi1 ve digsarinin

sicakliklarindan etkilenmektedir.

Kismi dogru 1 puan: Buzdolab1 soguktur, disarist sicaktir. /Yemek soguk ortamda

tutulursa daha yavas bozulur. /Bakteriler sicak ortamda daha hizli bozulmaya sebep

olur.

Yanlis cevap 0 puan: Enzimler sicak ortamda (disarida) daha az ¢alisir.

11.Agz1 kapal bir tencerede kaynamakta olan yemekten ¢ikan buharlarin, tencere

kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gectigi gozlenir. Bu olay1 aciklayimz.

Tam dogru 2 puan: Burada sivi-buhar dengesi vardir.(stvi...... buhar). Ayni1 hizda sivi

buhar1 buharda siviya dontigmektedir.

Kismi dogru 1 puan : Sadece yogunlagma/hal degisimine deginilen cevaplar.

Yanlis cevap 0 puan: Hava dongiisii/buharlasma/tencereye carpar sivi hale gelir.

12.Yemek yedigimizde olusan hazimsizhig: gidermek icin bazen soda iceriz. Bu

olay1 ve sodanin hazimsizhi@1 giderme sebebini a¢iklayiniz.

Tam dogru 2 puan: Midenin ¢aligmasi i¢in pH yaklasik 2 civaridir. Bu pH degeri

degistiginde sindirim sorunu yasariz. Soda CO; gazi igerir. Suda ¢ézlinmesi ile HCO;3™ e

H,COj3 olusturup midenin pH dengesine ulagmasina yardimci olur.

Kismi dogru 1 puan: Sadece gazli igecek seklinde cevap verenler

Yanlis cevap 0 puan: Sadece asit veya asidik ortam yapar. / Midedeki fazla gaz1 atar/

Sindirime yardimeci olur.

13.Altin kaplamah saatler, kolyeler ve cesitli metallerle kaplanmis cesitli siis
esyalan giinliik yasamimizin bir parc¢asidir. Kaplamaciligin temelini olusturan

kimyasal olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigini aciklayiniz.
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Tam dogru 2 puan: Olay elektroliz olayidir. Kaplama yapilacak metal katoda baglanir

ve hangi metal ile kaplanmasi isteniyorsa onu da anoda baglanir. Elektroliz kimyasal

reaksiyonlarin elektrik enerji ile gergeklestirilmelidir.

Kismi dogru 1 puan :Sadece elektroliz kavramina deginen cevaplar.

Yanlis cevap 0 puan: Kaplamacilik/ kuyumculuk vs. Yazip baska aciklama

yapmayanlar.

14.Evlerimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da bazi evlerde dogal gaz
kullaniriz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde siifina girer?

Aciklayiniz.

Tam dogru 2 puan: Bunlar organik maddelerdir. Bunlarin igerisinde hidrokarbonlar

bulunmaktadir 6rnegin, metan (CHy), etan (C,Hs), propan (CsHg) gibi

Kismi dogru 1 puan : Sadece organik madde seklinde a¢iklama yapanlar.

Yanlis cevap 0 puan: Sadece petrol diyenler.
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