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OZET

TATLI, Cemal. Akilli Tahtalarin Etkilesim Ozelliklerine Iliskin Ogretmenlerin
Goriisleri, Yiksek Lisans Tezi, Van, 2014.

Bu aragtirma ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin akilli tahtalarin
etkilesim oOzelliklerine iligkin goriisleri ve akilli tahta kullanimi1 konusunda alinan
hizmet i¢i egitimin etkililigini 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya koymak

amaciyla yapilmstir.

Bu aragtirmada akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerini kullanim diizeyi 6lcegi
gelistirilmis ve karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Akilli tahtalarin etkilesim
ozelliklerini kullanim diizeyini belirlemek i¢in nicel; etkilesimli tahtalarin kullanimina
iligkin alinan hizmet i¢i egitimi 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirmek

i¢in ise nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.

Bu caligmanin 6gretmenlerin akilli tahta hakkindaki goriislerini degisik agilardan
ve kapsamli olarak ele almasinin alan yazina Onemli katkilar saglayacagi
ongoriilmiistiir. Calismada, gelistirilen akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerini kullanim
diizeyi Ol¢egi; alan yazindaki bir boslugu doldurarak ihtiyacin karsilanmasina katki

saglamas1 boyutuyla 6ncii ¢caligmalardan biri niteligindedir.

Aragtirmanin nicel 6rneklemi 2012-2013 egitim- 6gretim yili Van, Mus, Bitlis,
Hakkari, Diyarbakir, Agri, Sanlurfa, Sirnak, Batman ve Erzurum illeri Milli Egitim
Miidiirliiklerine baglt Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
Projesi pilot uygulama okullar1 kapsamindaki okullarda calisan 535 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel Orneklemini ise Van merkez Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli FATIH Projesi pilot uygulama okullar1 kapsamindaki okullarda
calisan 15 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen 15 maddeden olusan “Akilli Tahtalarin Etkilesim Ozelliklerinin Kullanim
Diizeyi Olgegi” ve nitel verileri 15 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde istatistiksel yontemler kullanilmas,

nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir.



Akilli tahtalarin etkilesim o6zelliklerinin kullanim diizeyi 6lgegi besli likert
tipinde olup, 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa (o) i¢ tutarlik katsayisi
.880 olarak bulunmustur. Olgege agimlayici faktdr analizi uygulanmis ve &rneklem
bityiikliigiiniin uygunlugu KMO ve Barlett istatistigi ile onaylanmistir (KMO = .893; »°
= 2605,324, p< 0.000). Ag¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda, 6l¢ek ile ilgili {i¢ alt
faktore ulasilmistir. Bu ii¢ alt faktor “Uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik”, “Yetenek
olarak etkilesimlilik” ve “Paylasim olarak etkilesimlilik” olarak adlandirilmistir. Olgege
iliskin toplam aciklanan varyans % 46,430 olup; birinci alt faktor 6lgegin %17,179 unu,
ikinci alt faktor olgegin %16,674’ini ve ligiincii alt faktor ise Olgegin %12,576’smn1
aciklamaktadir.

Bu calismada, 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim, goérev yaptigi sehir,
O0grenim diizeyi, bransi, bilgisayara sahip olma durumu, bilgisayar tecriibesi, internet
tecriibesi, akilli tahta egitimi alma durumu, kendi alaninda akilli tahta egitimi alma
durumu, daha onceki akilli tahta kullanim durumu, akilli tahta kullanim siiresi, akilli
tahta kullanim siklig1 ve akilli tahta kullanimimi tavsiye etme durumu demografik
degiskenlerine iliskin tanimlayic1 istatistikler yorumlanmistir. Bu demografik
degiskenler ile 6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyleri

degiskeni arasindaki iligki incelenip yorumlanmastir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerini kullanim
diizeyleri ile dgretmenlerin cinsiyet, 6grenim diizeyi ve branslar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ancak 6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin
kullanim diizeyleri ile Ogretmenlerin mesleki deneyimi, gorev yaptiklar1 sehir,
bilgisayara sahip olma durumu, bilgisayar tecriibesi, internet tecriibesi, akilli tahta
egitimi alma durumu, kendi alaninda akilli tahta egitim alma durumu, akilli tahtay1 daha
onceki kullanim durumu, akilli tahta akilli tahta kullanmim siiresi, akilli tahta kullanim
sikligr ve akilli tahta kullanimini tavsiye etme durumu arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizleri sonucunda 6gretmenlerin kendilerini
teknolojik a¢idan yeterli gordiikleri, etkilesimli tahtayr en ¢ok gorsel ve isitsel

materyalleri sunma, yazi yazma ve internete baglanmada kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Ogretmenlerden alinan bilgiler 1s13inda  etkilesimli tahtanin derste kullanimimin
ogrencilerin derse kars1 tutum ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin
derse daha etkin katildiklan tespit edilmistir. Ayrica degerlendirmeler sonucunda yeterli
hazir e-igeriklerin bulunmadigi ve bundan dolayr 6gretmenlerin ders igeriklerini
kendilerinin hazirlamak zorunda kaldiklar1 goriilmistiir. Etkilesimli tahta kullanimi
konusunda hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler, egitimin etkilesimli tahtayr etkin bir
sekilde kullanma becerisi kazandirma konusunda yetersiz kaldigini, egitimin uygulama
boyutunun olmadigin1 sadece teorik c¢ergevede kaldigini ve egitimin iki giine
sikistirlldigini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin etkilesimli tahtay
derslerinde daha etkin kullanma konusunda kendilerini gelistirme ihtiyact duyduklari,
derslerinde etkilesimli tahtayr deneme yanilma yoluyla kullanmaya calistiklari

gorilmiistiir.

Anahtar Soézciikler: Akilli tahta, etkilesimli tahta, etkilesimli tahta o&zellikleri,
etkilesimlilik, FATIH Projesi
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ABSTRACT

TATLI, Cemal. Teachers’ Views On Interactive Features Of Smartboards, M.A Thesis,
Van, 2014.

The aim of this study is to reveal high school teachers’ views on interactive
features of smartboards and the effectiveness of in-service training received on the use

of smart boards in behalf of the teachers' opinions.

In this study, the scale of the smartboards’ interactive features usage level was
developed and mixed research method was used. Quantitative research methods were
used to determine the level of use of the smartboards’ interactive features. Additionally,
qualitative research methods were used to assess the effectiveness of in-service training

received on the use of smart boards in behalf of the teachers' opinions.

This study was foreseen to contribute literature as it dealt with teachers’ views
on interactive features of smartboards from different angles and comprehensively. In the
study, the developed scale of the smartboards’ interactive features usage level is one of
the pioneering work in contributing the fulfil of the need by filling a gap in the

literature.

The quantitative research of the sample consists of 535 teachers in Van, Mus, Bitlis,
Hakkari, Diyarbakir, Agri, Sanhurfa, Sirnak, Batman and Erzurum provincials, and the
qualitative research consists of 15 teachers in Van provincial. These schools of the
Directorate of National Education are pilot schools under the project of Movement to
Increase Opportunities and Technology (FATIH) during 2012-2013 academic year.
Quantitative data of the study consists of 15 items developed by the researcher “Scale of
the Smartboards’ Interactive Features Usage Level”, and qualitative data were collected
by semi-structured interview form consisting 15 questions. Statistical methods were
used while analysis the quantitative data, and content analysis was performed in the

analysis of qualitative data.
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Scale is five-point Likert-type and consists of 15 items. Cronbach alpha (o)
internal consistency coefficient was found to be .880. Exploratory factor analysis was
performed to scale and the appropriateness of the sample size was approved by the
KMO and Barlett statistics (KMO = .893; ¥2 = 2605.324, p <0.000). As a result of the
exploratory factor analysis, three factors were reached on the scale. These three factors
were called as "Audio-visual interactivity", "Skill as interactivity" and "Sharing the
interactivity". The total variance explained concerning the scale is % 46,430 and the
first factor explains %17,179 of scale, the second factor explains %16,674 of scale and

the third factor explain %12,576 of scale.

In this study, descriptive statistics concerning demographic variables such as
gender, professional experience, province, education level, branch, having a computer,
computer experience, internet experience, having training on smartboards, having
training of smartboards on his profession, previous experience of smartboard usage,
usage duration, frequency of use and the case of advising the use of smartboards were
interpreted. The relationship between these demographic variables and the level of

teachers’ use of the interactive features of smartboard was examined and commented.

As a result, a significant difference was not found between the level of teachers’
use of the interactive features of smartboard and gender, education level and branch.
However, a significant difference was found between the level of teachers’ use of the
interactive features of smartboard and professional experience, province, having a
computer, computer experience, internet experience, having training on smartboards,
having training of smartboards on his profession, previous experience of smartboard

usage, usage duration, frequency of use and the case of advising the use of smartboards.

As a result of qualitative data analysis of the study, it was emerged that teachers
feel themselves adequate technologically, and they use smartboards mostly in presenting
visual and audio materials, in writing, and in connecting to the internet. In the light of
the information received from teachers, it was detected that the use of smartboards
influence students’ attitude and motivation positively towards lesson and students
attended classes more actively. Moreover, as a result of evaluation, it was observed that

there was not enough ready e-contents and, that’s why, teachers had to prepare te



contents themselves. Teachers who had in-service training on smartboards stated that in-
service training on smartboards was inadequate to provide the skill of using smartboard
effectively. They also mentioned that there was no application size of the in-service
training but only remained in the theoretical framework. In addition, they complained
about the duration of in-service training, that is, the whole training lasted two days which
is inadequate. In conclusion, it was concluded that teachers needed to improve
themselves in using smartboards in their lessons, and they tried to use smartboards in

their lessons by trial and error.

Key Words: Smartboard, interactive whiteboards, features of interactive whiteboards,

interactivity, FATIH Project
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1. BOLUM

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Onemi ve arastirmayla ilgili sinirhiliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Stiregelen bilgi birikimi insanlari, ortaya ¢ikan ihtiyaglardan otiirti kendini
yenileyen ve iireten bireyler haline getirmistir. Bilginin ise yararliligi ve aktarimi
konusunda egitim-6gretimde eskiden oldugu gibi ¢agimizda da devrimsel nitelikte
degisim ve gelisimler olmustur. Bu degisimle biligsel ve duyussal alanlarindaki bilgileri
yapilandirma ve bilgilerin aktarimini kolaylastirma konusunda daha verimli olunmasi

hedeflenmektedir.

Aksoy’a (2003) gore egitimin en temel hedefi bireyleri etkili bir sekilde
yetistirmek ve onlarin zihinsel gelisimlerine katki saglamaktir. Bireyi istenilen diizeyde
yetistirme siireci O0grenme ortamlarinda gergekleseceginden, Ogrenme-0gretme
siirecinde 6gretim teknolojilerinin kullanilmast durumunda 6grenmeleri daha kalici
olacaktir. Bu baglamda bilgiyi yapilandiran ve etkili bir sekilde giinlik yasama
aktarabilen genis bir vizyona sahip bireyler yetistirmek amaciyla planlanan kapsamli bir

egitimin uygulanmasinda teknolojiden yararlanmay1 zorunlu kilmaktadir.

Hanger’e (2005) gore teknolojik gelismeler, toplumsal yasamin her alaninda
degisimlere neden olmustur. Bu degisimler, egitim kurumlarinin yapilarini ve islevlerini
de etkilemistir. Bireye is olanag1 saglayan bircok toplumsal sistem, egitim
kurumlarindan teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Bu
beklenti sadece teknoloji kullanimini 6gretmeyi degil, onlar1 ayn1 zamanda &gretim

etkinliklerinde kullanmay1 da kapsamaktadir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda ilk kullanilan arag-gereglerin basinda tepegoz
projektor gelmistir. Tepegoz projektoriinii, videokaset kaydedicileri, televizyon setleri
ve hesap makineleri takip etmistir (Robinson, 2004). Daha sonra bu teknolojilerin yerini

bilgisayar ve internet teknolojileri almistir. Egitim teknolojisinde bilgisayar ve



internetin kullanilmasiyla bilgiye ulagim ¢ok daha kolay ve hizli olmus ve bu
teknolojiler, Ogrenme kaynaklarmi ve Ogrenme ortamlarni da zengin hale
getirmistir(Engin, Tosten ve Kaya, 2010). Okullardaki yeni teknolojilerin 6gretmenler
tarafindan kullanilip taninmasiyla kullanimi da yayginlagmakta ve bu yeni teknolojiler

giderek daha da 6nemli hale gelmektedir( Kennewell ve Morgan, 2003).

Cok kanalli egitim imkanlarinin artmasi okulun, 68retmenin, kitaplarin iglevini
degistirmistir. Bu ¢ok kanalli ortamlarda 6gretmen bilginin tek kaynagi, okul da bilginin
kazanilacagi tek mekan olmaktan ¢ikmistir. Bilgi kaynaklarin ve mekanlarinin artmasi
ile birlikte ders kitaplar1 bu ¢ok sayidaki bilgi kaynagi ile rekabete girmis ve ders
kitaplariin siirekli giincellenmesi zorunlu hale gelmistir. Ge¢gmisten giiniimiize okul-
O0gretmen-6grenci iicgeni icinde varligini siirdiiren egitim bu yeni ¢ok kanalli
teknolojilerin yasantimiza dahil olmasiyla birlikte egitimde ¢ok kanall1 yeni alternatifler
kullanilmaktadir (Oktay, 2004). Bu baglamda c¢ok kanall1 teknolojilerden biri de akill
tahta teknolojisidir. Literatiirde bir¢ok aragtirmaci tarafindan egitim, 6gretim, teknoloji,
egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi ile ilgili oldugu gibi akilli tahta ile ilgili de tanim
ve tanimlamalar yapilmistir. Akilli tahta ile ilgili yapilan tanim ve tanimlamalar
birbirine yakin olmasina ragmen ortak bir tanimlama yapilmamistir. Bunlarin bir kag1 su

sekildedir:

Hizla gelisen ve degisen teknoloji, egitim teknolojisi diinyasinda son yillarda
bliyiik ilgi uyandiran akilli tahtayr 6n plana ¢ikarmistir. Akilli tahta uzaktan egitim ya
da uzaktan bilgiye ulasma imkani sunan aractir. Gelisen teknolojiyi yakindan takip
etmek, kaliteli, hizl1 ve etkin bir egitim saglamak amaciyla diger iilkeler gibi Tiirkiye de
bilgisayar sistemi ile donatilmis bu teknolojiyi kullanmaya 6nem vermektedir. Yillardir
Avrupa ve Amerika’da egitim araglar1 adi altinda yaygin olarak kullanilan akilli tahta
teknolojisi kurulum ve kullanim kolaylig1 ile egitimde daha aktif rol oynamanin yam
sira 6gretmen ve Ogrencinin zamanini daha etkili bir sekilde degerlendirmesine imkan

sunmakta ve bilgiye erisim kolayligini saglamaktadir(Ekici, 2008).

Akilli tahtalar, hala ¢ogu sinifta kullanilan kara tahtalarin tizerinde yapilabilecek
her tiirlii islemin yaninda bilgisayar faresi ile bilgisayar iizerinde gergeklestirilebilen her

tiirlil islemleri de dokunmatik ekran {izerinden gerceklestirme olanag1 saglar (Ashfield



ve Wood, 2008). Sahip oldugu donanimsal 6zellikleri bakimindan farkli tiirleri bulunan
akilli tahtalar 6zleri itibari ile coklu ortam 6zelligine sahip ve bagli oldugu bilgisayara
yuklii egitsel icerigi projeksiyon yardimi ile 6grencilere sunulmasini saglayan araglar
olarak tamimlanabilir (Higgins, Beauchamp ve Miller, 2007). Akilli tahta, 6grenme-
Ogretme siireclerinde etkililik, motivasyon, biitiinliik, devamlilik, yararlilik, ¢ok yonlii
kullanim, ytiksek hiz, giivenirlilik, karsilikli etkilesim gibi {istiin niteliklere sahip olmasi
nedeniyle egitim ortaminda kullanilabilecek en etkili egitim araglarindan biridir(Painter

,Whiting, Wolters ve Park, 2005, akt; Altingelik, 2009).

Kisilerin yonlendirilmesi, motivasyonunun saglanmasi, analiz ve sentez
yapabilmesinde biiyiik rol oynayan gorsel materyallerle yapilan sunumlar {ist diizey bir
kavrayis saglayabildigi gibi kisilerde hatirlamay1 da kolaylastirir. Akilli tahtalar gorsel
materyallerle sagladigi ses ve animasyon desteginden dolayi bilgilerin daha kalici
olmasini ve daha iyi hatirlanmasini saglamaktadir. Gorerek ve isiterek 6grenmenin daha
kalict oldugu disiiniildiigiinde akilli tahtalarin 6grenmede ne kadar 6nemli bir arag

oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ekici, 2008).

Geligsmis diinya tilkelerin simif ortamlarinda son yillarda giderek kullanimi
yayginlagan araglardan biri akilli tahtalardir. Akilli tahtalar bilgisayar, projeksiyon ve
siif tahtasi islevini goren aktif ylizeye sahip panelden meydana gelen bir sistemdir.
Akilli tahta ve projeksiyon bagli oldugu bilgisayara yiiklenen akilli tahta programi ile
calismaktadir. Bu akilli tahta programi, bir¢ok ders i¢in kullanima hazir resimler,
formiiller, haritalar, sekiller, semboller ve kolay ¢izimlerle kolaylik sagmaktadir. Mouse
0zelligi tagiyan kendisine has bir kalemle kullanilan akilli tahta, bilgisayar ekrani olarak
da kullanilabilmektedir. Akilli tahta bilgisayar ekrani olarak kullanildiginda bilgisayara
yiiklii olan bir¢ok programin, goriintiiniin, animasyonun, videonun, vb. tahtada acilip

rahatlikla kullanilabilmesine olanak saglamaktadir (Ates, 2010 ).

Tiirel’e (2011) gore akill tahta; bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagli olarak
calisan, bilgisayardan diiz zemine yansitilan igerigin etkilesimli bir sekilde

kullanilmasina olanak saglayan bir teknolojidir.



Avrupa da akilli tahtalarla ilgili yapilan c¢aligmalarda akilli tahtalarin sinif
ortaminda kullanimmin etkililigine yonelik c¢aligmalarda Ogretmen gorislerine

basvurulmaktadir(Slay, Sieborger ve Hodgkinson-Williams, 2008).

Yurt disinda yapilan c¢alismalara bakildiginda Ogretmenlerin akilli tahta
teknolojisine kars1 tutumlari, algilar1 incelendigi goriilmektedir(Glover, Miller, Averis

ve Door, 2007).

Yine yurt dis1 alan yazin incelendiginde yapilan ¢aligmalar 6gretmenlerin akilli
tahtay1 pratikte nasil kullandiklar1 ve kullanirken karsilastiklar1 sorunlarin incelendigi

goriilmektedir (Wall, Higgins ve Smith, 2005).

Tiirkiye’de gelecek yillarda yiiz binlerce smifin akilli tahta ile donatilmasi
planlanmaktadir. Akilli tahtalar, FATIH projesi kapsaminda ilk ve orta 6gretimin biitiin
kademelerinde 6grencilere dagitilan tablet bilgisayarlarla zenginlestirilmis olan 6gretim

ortaminin en temel bilesenlerindendir(Tiirel, 2011).

Tirel (2012) yurt disinda yapilan arastirmalarin ¢ogunda, akilli tahta
teknolojisini kullanan 6gretmenlerin yani sira okul yoneticilerin 6grencilerin ve hatta
velilerin bile bu teknolojiye karsi olumlu tutum sergilediklerini belirtmistir. Bu olumlu
bakis acisina sahip olmalarinin arkasinda, akilli tahta teknolojisinin sahip oldugu
ozelliklerinin dogru kullanim stratejileri ile 6gretime getirecegi katkilarin yattigini ifade

etmistir.

Bilisim teknolojilerinin 6gretimde yardimci olarak kullanilmasi, dgretmenlerin
daha oOnceden {iistlenmis oldugu geleneksel rollerden siyrilip, yapilandirmaci egitim
felsefesi ile birlikte degisen gorev ve islevleri iistlenmesini zorunlu kilmistir.
Televizyon, videokasetleri, film, bilgisayar gibi gérmeye-duymaya ve etkilesime agik
teknolojik araclarin egitimde yer almasi ile 0gretmen temel bilgi kaynagi olmaktan
cikmustir. Ogretmenler, dgrenmeyi izleme, yonlendirme ve gelistirme yoniinde bir
rehber, bir yol gosterici gorevini iistlenmistir(Kirnik,1998 akt; Hanger, 2005). Son
yillarda egitimde akilli tahtalarin kullanilmasi ile 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklar

daha da arttirmigtir.



Tiirkiye’de devlet okullarina bilgisayar ve internet teknolojilerinin getirilmesi,
ogretmenlerin bilisim teknolojilerinin kullanimina yo6nelik bilgi ve beceri kazandirma ve
teknolojinin egitim sistemiyle biitiinlestirme amaciyla ¢esitli projeler hayata gecirilmeye
calistimistir. Bu baglamda egitimde firsat esitligi saglama, Ogretmenlerin derslerde
teknolojiden daha etkin yararlanma ve egitim-6gretimde daha etkili ve kalici
ogrenmelerin saglanmasi amaciyla 2011-2012 egitim yilimn ikinci yarisinda FATIH
Projesi pilot uygulamasi hayata gegirilmistir. FATIH Projesi egitimde devrim niteligi
tastyan bir proje olmustur. Bu projenin basarili olmasi, 6gretim programlarin ellerinde
canlandig1 ve bu 6gretim programlarinin hayata gecirilmesinde 6nemli rol oynayan

Ogretmenlere baglidir.

Yapilan incelemelerde Tiirkiye’de FATIH Projesi iizerine yapilan ¢alismalarin
siirlt olmasi nedeniyle 6gretmenlerin, gelismis 6zelliklere sahip olan akilli tahtalarin
hangi oOzelliklerinden yararlandigina yonelik ¢aligmalara rastlanilmamistir. Bu
dogrultular 15181nda derslerinde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin akilli tahtalarin sahip
olduklar1 ozellikleri hangi siklikta kullandiklar1 ve akilli tahta kullanimi konusunda
alinan hizmet i¢i egitimin etkililigi incelenecektir. Varilacak sonuglar derslerinde akilli
tahta kullanan 6gretmenlerin akilli tahtalarin sahip olduklar1 6zelliklerinin hangilerinin

kullanilip hangilerinin kullanilmadig1 konusunda bize yol gosterici olabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Akilli tahtalarla ilgili yapilan alan yazin incelemesi sonucunda akilli tahtayi
kullanan 6gretmenlerin akilli tahtalarin sahip oldugu etkilesim 6zelliklerinin kullanim

sikliklarini inceleyen herhangi bir ¢calismaya rastlanmamastir.

Akilli tahta teknolojilerinin egitimde kullaniminda 6gretmen boyutunun
incelenmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi nedeniyle bu c¢alisma, akilli
tahtalarin gelismis Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmanin ilgili ¢aligmalara yol

gosterecegi ongoriilmektedir.

Ogretmenlerin akilli tahta hakkindaki goriislerinin kapsamli olarak ele
alinmasin1 da konu edinen bu calismanin alan yazina onemli katkilar saglayacagi

Ongoriilmiistiir. Caligmada, gelistirilen akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerinin kullanim



diizeyi Olgegi alan yazindaki bir boslugu doldurarak ihtiyacin karsilanmasia katki

saglamas1 boyutuyla oncii ¢caligmalardan biri niteligindedir.

Bu arastirma ile FATIH Projesi pilot uygulama kapsamindaki okullarda galisan

ve derslerinde akilli tahtay: kullanan 6gretmenlerin, gelismis bir¢ok 6zellige sahip akill

tahtalarin etkilesim o6zelliklerinin hangilerinden yararlandiklarina iligkin goriisleri ve

akilli tahta kullanimi konusunda alinan hizmet i¢i egitimin etkililigi belirlenmeye

calisilmigtir. Bu baglamda arastirmacinin beklentisini yansitan asagidaki arastirma

sorular1 belirlenmistir.

FATIH Projesi pilot uygulama kapsamindaki ortadgretim okullarinda calisan ve
derslerinde akilli tahtayr kullanan Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerini kullanim diizeyleri ve akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin alt
boyutlarindan, uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, yetenek olarak
etkilesimlilik ve paylasim olarak etkilesimlilik ozelikleri kullanimlar1 hangi
diizeydedir?

Ogretmenler akilli tahta kullanimina yonelik aldiklart hizmet igi egitimin
etkinligine iliskin nasil bir bakis agisina sahiptir?

FATIH Projesi pilot uygulama kapsamindaki ortadgretim okullarda calisan ve
derslerinde akilli tahtayr kullanan 6gretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel
etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik ve
akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerini kullanim diizeyleri; 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki deneyim, gorev yaptiklari sehir, 6grenim diizeyi, brans, bilgisayara
sahip olma durumu, bilgisayar tecriibesi, internet tecriibesi, akilli tahta egitimi
alma durumu, kendi alaninda akilli tahta egitim alma durumu, akilli tahtay1 daha
onceki kullanim durumu, kullanim siiresi, kullanim sikligr ve akilli tahta
kullaniminm1 tavsiye etme durumu gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar

gostermekte midir?



1.3. Arastirmanim Onemi

Teknolojinin hizla gelismesi ile birlikte hayatin her alaninda yarattig1 degisim
egitim alanina da yansimistir. Yeni teknolojilerin egitim ve Ogretimde yasamimiza
katilmasi ile birlikte ortaya ¢ikan ¢ok yonlii, ¢ok kanalli alternatiflerin biri de kara

tahtalarin yerini tutan akilli tahtalardir.

Oniimiizdeki yillarda okullarin birgogunun bu teknoloji ile donatilmas:
amaglanmaktadir(Tiirel, 2011). Akilli tahtalarin etkilesim o6zelliklerini kullanim
diizeyinin belirlenmesi ve elde edilen verilerin paylasilmasi iilkede bu teknolojinin
ileriki yillarda daha etkin kullanilmasi agisindan faydali olacaktir. Bundan dolay1
calismada ele almman akilli tahtalarin etkilesim o6zelliklerini kullanim diizeyinin
belirlenmesi yoniinde yapilan nicel arastirmanin, alan yazinda daha 6nce boyle bir
caligmaya rastlanilmamasi yoOniiyle 6nemli oldugu ve gelecek yillarda Ogretim
teknolojilerinin daha saglikli bir sekilde ise kosulmasinda katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Calismanin igeriginde yer alan akilli tahta kullaniminin uygulayicilar1 olan
Ogretmenlerin, akilli tahtalarin etkilesim ozellikleri hakkindaki goriisleri ve gelecekte
akilli tahtalarin kullanimma dair diigiinceleri daha sonra konu ile ilgili yapilacak

calismalara rehberlik etmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu c¢alisma iilke sartlarinda akilli tahtalarin ger¢ek amacina uygun bir sekilde
kullanilip kullanilmadigin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla gelistirilen “Akilli tahtalarin
etkilesim o6zelliklerinin kullanim diizeyi 6l¢egi” ile alan yazindaki bu ihtiyacin
karsilanmasi, akilli tahtalarin ortadgretim okullarinda kullanilabilir oldugunu ortaya
koymak ve akilli tahta kullanimi konusunda alinan hizmet i¢i egitimin islevselligini

belirlemek a¢isindan 6nemlidir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama araglari olarak kullanilan “Akilli
tahtalarin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyi 6l¢egi” ve “Demografik Bilgiler

Formu”na ger¢ek durumlarini yansitacak sekilde yanit verdikleri varsayilmaktadir.



1.5. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

1. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir, Erzurum, Batman, Hakkari, Bitlis,
Van, Mus, Sirnak, Agr1 ve Sanlurfa illerinde Fatih Projesi pilot uygulama okullarinda

caligan 6gretmenler ile sinirlidir.
2. Aragtirmanin giivenirligi 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ile sinirhidir.

3. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek ve

goriisme formu kullanilmastir.

4. Arastirma, derslerinde akilli tahta kullanan ortadgretim 6gretmenleri ile sinirhdir.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliim akilli tahta ile ilgili kuramsal bilgiler ve konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan bilimsel arastirmalar bulunmaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde akilli tahtalar, akilli tahtalarin tarihgesi, akilli tahta ¢esitleri, akilli
tahtalarin calisma sekli, akil tahtalarin egitimde kullanilmasi ve arastirma konusu ile

ilgili genel bilgiler verilmistir.

2.1.1. Akillh Tahtalar

Insanlik tarihinin 6zellikle son yiiz eli yili icerisinde is diinyasinda isgiicii ve
istthdam alaninda biiylik degisimler yasanmistir. Bu degisim yalnizca is diinyasini degil,
bireysel ve sosyo-kiiltiirel yasami, yerlesim alanlarini, hatta niifus yogunlugunu dahi
etkilemis ve belki de kiiresel baglamda bugiine kadar esine az rastlanacak diizeyde bir
paradigma degisimine sebep olmustur. Bu koklii degisim hak ettigi gibi adlandirilmis ve
bircok dilde “devrim” olarak isimlendirilmistir. Sanayi devrimi ve sonrasi diinya hizla
degismis, siire¢ igerisinde orijinini insan emegi, yogunlagsma ve fiziksel anlamda ¢ok
fazla oOzveri gerektiren cabalara dayandiran geleneksel iiretim metotlari, gelisen

teknolojiye yenik diismiis ve yerlerini bir bir makinelere birakmislardir.

Baslangigta 0Ozellikle agir sanayide insanoglunun isini kolaylastiran insan
gliciiniin yerini alan makineler, zamanla mutfaktan oyuncaga insanoglunun yasaminin
her sathasia yayilmistir. Cagdas yasamin olmazsa olmazi sayilan ve her alanda bir
zorunluluk haline gelen teknoloji, gerek teori ve kuramlar gerekse pratik ve uygulamalar

boyutuyla zihin diinyasini da derinden etkilemistir.

Sanayinin ve teknolojinin gelismesi, yillardir doganin zor kosullari altinda
yasayan insanlarda, daha fazla kolaylik ve daha rahat bir yasam Ozlemlerinin
gergeklesebilecegi iimidini dogurmustur. Bu iimit zihinsel paradigmanin da degismesine

alan agmis ve ylizyillardir siiregelen kadim felsefi akimlardan olan idealizm ve realizm



yerini fayda, kolaylik ve degisim temelleri iizerine bina eden gen¢ pragmatist felsefeye

birakmastir.

Pragmatist felsefenin eseri olan modernite, temellerini teknolojik gelisim iizerine
kurdugundan, modern toplumlarda teknoloji, yasantinin vazgecilmezi olarak kabul
edilir. Paradigmada ve toplumsal yasamda meydana gelen bu degisim, bir davranis
degistirme siireci olarak kabul edilen egitime ve egitim anlayisina da yansimig, kuram
ve uygulamada bir¢ok aligkanligi yeniden diistinmeyi ve farkli yorumlamayi zorunlu

kilmastir.

Siire¢ igerisinde yiizyillardir egitimin en énemli unsuru ve temel bilgi kaynagi
olarak kabul edilen 6gretmen, bilgi kaynaklarinin artmasi ve bilgiye ulagsmanin bir¢ok
farkli yollarmin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, konum ve pozisyon degistirmek zorunda
kalmistir. Daha Onceleri O6gretmen merkezli olan egitim uygulamalar1 bu siiregte
degismis ve 0gretmeni egitimde sadece bir rehber, bir kilavuz pozisyonuna getirmistir.
Yine siire¢ icerisinde egitimde oncelikli olarak ele alinan “6gretme” kavrami da yerini

“O0grenme” kavramina ve 6grenme etkinliklerine birakmustir.

Ogrenci ve etkinlik merkezli bir egitim anlayisina dayanan modern egitimde,
siif ortaminda 6grenmeyi etkinlestiren, ¢coklu zeka ve bireysel farkliliklara 6nem veren
ve okulu yasamin kendisi olarak goren bir anlayisa gore diizenlenmis siniflarda
teknoloji kullanimi, bugiin eskisinden ¢ok daha fazla diizeyde egitsel bir ihtiyag¢ haline
gelmistir. Bu baglamda yillarca slayt makineleri, tepegdzler, projeksiyon makineleri ve
benzeri aletlerle 6grenme uygulamalarina katkida bulunan teknoloji, son asamada akilli
tahtayr O0grenim ortamina sunmus ve egitimde daha etkin kullanimi igin gerekli

kolayliklar1 saglama yolunda gitmistir.

Egitim ortamlaria teknolojinin entegrasyonunu saglamada en 6nemli araglardan
biri de akilli tahtalar olmustur. Etkilesimli tahta, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile
calisan etkilesimli bir yaz1 diizenegi olarak tanimlanir. Akilli tahta ile ilgili glindeme
getirilen isimlendirmeler genel itibariyle birbirine yakin olmakla birlikte ortak bir
isimlendirme yapilamamustir. Akilli tahta i¢in yapilan isimlendirmelerde bazen yabanci
dildeki kullanim bizzat kabul edilmis bazen de degisik eklerle veya tamlamalarla

isimlendirme yoluna gidilmistir.

10



Akilli tahta ile ilgili kullanimda olan ve genellikle birbirine benzeyen terimler
sunlardir:
- elektronik tahta,
- etkilesimli tahta,
- dijital tahta,
- smartboard,
- interaktif tahta.
Goriildugi tizere kismen Tiirkgelestirilen isimlendirmeler, * tahta” kelimesinin

Oniine getirilen ¢esitli sifatlandirmalar sonucu elde edilmistir(Cyled, 2013).

Akilli tahtalar1 dijital projektére ve bilgisayara baglanarak genis ekranda
dokunmaya duyarli tahtalar olarak tamimlayan Ingiliz Egitsel iletisim ve Teknoloji
Ajansi; akilli tahtalarin projektorle bilgisayar ekranindaki goriintiiyii tahtada gosterir ve
bu sekilde tahtadaki goriintii tizerinde dokunmalarla bilgisayar direk olarak ya da 6zel

kalemlerle kontrol edilebilir oldugunu dile getirmistir(Becta, 2003).

Gerard ve Widener (1999) gore akilli tahta; cesitli amaclarla kullanilabilen,
bilgisayara ve projektore baglanarak bilgisayar ekranindaki goriintiiyii tahtaya yansitan,

interaktif elektronik tahta sistemidir.

Tiirel (2011) parmakla ya da 6zel bir kalemle dokunmatik ekran iizerinde islem
yapilabilmesini saglayan akilli tahtalarin bazi modellerini, islevsel yoniiyle ele almis ve
bu tiir tahtalar1 bilgisayar veya projeksiyon cihazina ihtiya¢ duymaksizin kullanilabilen,
dahili hafiza gibi pratik donanimlari biinyesinde barindiran elektronik bir ekran seklinde

tanimlamaktadir.

Akilli tahtalar sayesinde, kara tahtada yapilabilecek her tiirlii islemin yani sira
dokunmatik ekran iizerinden bilgisayar iizerinde fare ile gerceklestirilen islemleri de

gergeklestirmek miimkiindiir(Ashfield ve Wood, 2008).

2.1.2. Akilh Tahtalarin Tarihgesi

George Baron’un 1801 yilinda West Point Askeri Akademisindeki siniflarda
kara tahtay1 kullanmas1 kara tahtanin egitimde kullanilmasi i¢in bir milat kabul edilmis

ve bu tarihten sonra kara tahtalar kisa siirede egitimin vazgecilmez parcasi haline
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gelmistir. Daha sonra porselen ile kaplanmig celik tahtalar bazi siiflarda kullanilmaya
calisilmig olsa da klasik kara tahtalar kadar ragbet géormemis ve kisa bir kullanim
siiresinin ardindan arz talep dengesi olusmadigi i¢in piyasadan g¢ekilmistir(Giirsul ve

Tanmaz, 2010).

Bilinen ilk akilli tahta, 1986 yilinda Kanada’da bulunan Smart Technologies
firmasinin kurucusu olan David Martin tarafindan gelistirilmis ve Smart Board olarak
adlandirilmigtir. Bu tarihten sonra diinya tzerindeki bir¢ok farkli firma Smart
Technologies firmasinin gelistirmis oldugu akilli tahtalara benzer &zellikleri tasiyan
akilli tahtalar gelistirmislerdir(Weimer, 2001). Fiyatlarinin yiliksek olmasi sebebiyle ilk
olarak is diinyasinda yaygin olarak kullanilmis olan akilli tahtalar, zamanla iiretimin
artmast ve fiyatlarinin diigmesiyle egitim ortamlarinda aktif olarak kullanilir hale

gelmistir(Giirsul ve Tanmaz, 2010).

Akilli tahtalar ilk etapta teknolojik gelismeleri etkin bir bigimde takip eden is
diinyasinda kullanilmaya baglanmis 6zellikle firmalara ait bireysel ofislerde ve toplanti
salonlarinda yerini almistir. Akilli tahtalar sirketlerde genellikle projeler ¢izme, projeler
lizerinde caligma, yorum yapma, gelistirilen projeleri farkli yerlerde bulunan
sirketlerdeki calisanlarla internet altyapisini kullanarak paylasma ve video konferans

gerceklestirme amacl kullanilmaktadir(Greiffenhagen, 2000).

Akilli tahtalarin egitimde kullanilmaya baglanmasi1 1990’11 yillara dayanmaktadir
(Beeland, 2002). Egitimde ilk kez kullanilmaya baslanilan akilli tahtalar, sekil olarak
normal beyaz tahtaya benzemekle birlikte kullanim kolayligi ve dokunmatik ekrani
sayesinde etkilesimi arttirmasi, egitim amaciyla kullanilmasin1 yayginlastirmistir

(Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011).

Akill tahtalarin etkili bir sekilde kullanimi, egitim-6gretim siirecinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesine bir¢cok fayda saglamaktadir. Bu baglamda akilli tahtalarin egitim
teknolojilerinin vazgeg¢ilmez bir unsuru haline gelmesi, 19. ve 20. yiizyilda kara
tahtalarin geleneksel egitimde oynadigi kilit rolii, gelecegin dijital siniflarinda bu
tahtalarin alacaginin bir gostergesi olarak kabul géormektedir(Betcher ve Lee 2009 akt;

Tiirel, 2012).
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Akilli tahtalarin egitim ve Ogretim ortamlarina sagladigi katkilar1 dikkate alan
bircok Avrupa {ilkesi, tim smiflarin bu teknoloji ile donatilmasi amaciyla ¢esitli
projeler gelistirmekte ve ciddi yatirimlar yapmaktadir (Lee, 2010; Smith, Higgins, Wall
ve Miller 2005, akt; Tiirel, 2011).

Tiirkiye’de ise 2010 yilinda “Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)” projesi kapsaminda smiflardaki bilisim teknolojilerini artirmak ve
bu teknolojilerden azami 6l¢iide yararlanabilmek i¢in 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini
gelistirmek amacglanmis ve sonraki {i¢ yil icinde, Milli Egitim Bakanligina (MEB) baglh
ilk ve orta 6gretim kurumlarindaki siniflarin bu akilli tahta teknolojisi ile donatilmasi

planlanmistir(MEB, 2011).
2.1.3. Akilh Tahta Cesitleri

Akall1 tahtalarin dort farkli ¢esidi vardir. Bunlar;
e Kilipslerle her standart tahtaya baglanabilen kizil 6tesi/ses Gtesi tiniteler,
e (ift katmanl ylizeyi olan mekanik pasif tahtalar,
e FElektromanyetik teknoloji ile iiretilen akill tahtalar,

e Yeni nesil dokunmatik akilli tahtalar.

2': 1.3. 1. Klipslerle Her Standart Tahtaya Baglanabilen Kizil Otesi/Ses Otesi

Uniteler

Etkilesimli tahta cesitlerinin bu tiirii herhangi bir beyaz tahta iizerine monte
edilebilir niteliktedir. Bu teknoloji ¢esitli aksesuarlar kullanilarak beyaz tahta {izerine
monte edildiginde, dokunmatik 6zelligi tasimayan bu tahtanin interaktif bir tahtaya
dontigsmesini saglar(Elaziz, 2008). Bu sistem bir algilayic1 ve bir de ileticiden olusur.
Sistem elektronik kizil 6tesi-ses Otesi algilayici ve bu algilayiciya kizil 6tesi-ses Otesi
sinyal gonderen kalem tarzi bir ileticiden olusur. Sinyal gdénderici kalem, algilayici
cihaza tahtanin hangi koordinatinda oldugunu bildirir ve koordinati ¢esitli veri aktarim
yollart ile bilgisayara aktarir(Altingelik, 2009). Kizil 6tesi—ses Otesi {initelerden olusan
bu tiir teknolojilerin en avantajli yonii ise kolay taginabilir olmas1 ve gerektigi taktirde

her beyaz zemine uygulanabilir olmasidir(Betcher ve Lee, 2009).
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2.1.3.2. Cift Katmanh Yiizeyi Olan Mekanik Tahtalar

Bu teknolojide tahta yiizeyi c¢ift katmanli zar ile kapli bir sistemden olusur.
Dokunmaya duyarli olan bu zar sayesinde, herhangi bir kalem veya cisimle dokunularak
cihazin kullanimi1 miimkiin olmaktadir. Cift katmanli ylizeyi olan bu mekanik tahtalarin
oncli markast Smart Board'dir. Bu tahtalarin kullanimi sirasinda karsilasilabilecek en
bliyiik sikinti tahta ylizeyinin zamanla yipranmasidir. Egitim teknolojilerine iiriin
saglayan ve bu tiir tahtalar {izerinde ¢alisan giiclii markalar son zamanlarda bu durumu
fark ederek tahta ylizeyinde daha kaliteli ve dayanakli malzemeler kullanma yoluna
gitmislerdir. Yine de akilli tahta olarak ¢ift katmanli yiizeyi olan bu mekanik tahtalar
tercih edecek olan tiliketicilerin yiizeyin saglamhigina Ozellikle dikkat etmeleri

onerilmektedir(Tercan, 2012).

2.1.3. 3. Elektromanyetik Teknoloji Ile Uretilen Akilli Tahtalar

Manyetik akim teknolojisi ile calisan elektromanyetik indiiksiyon teknolojisi
etkilesimli tahta olarak bilinir. Bu modeldeki tahtalar sert ve carpmaya dayanikli bir
ylize sahiptir(Betcher ve Lee, 2009). Tahtalarin bir diger 6zelligi de 6zel dis yiizeyi ile
15181 sogurarak geri yansimasini engellemesi ve bu sayede gozii yormamasidir. Islevsel
acidan oldukca gelismis olan bu tahtalar kablosuz kalemleri sayesinde tahtada yapilan
her islemi aninda bilgisayara aktarir. Ayrica kablosuz kalem fare gibi kullanilabilir ve

farenin yapabildigi biitiin fonksiyonlar1 yerine getirebilir(Ozhan, 2012).

Tahtanin yiizeyindeki kiigiik manyetik alan sayesinde tahta yiizeyinde kablosuz
elektronik kalem ile yapilan her islemin, cesitli veri aktarim yollar ile bilgisayara
aninda aktarilmasi saglanir. Bu tarz tahtalar sinif ve konferans salonlari i¢in ideal

tahtalar olarak tavsiye edilebilir niteliktedir(Altingelik, 2009).

2.1.3. 4. Yeni Nesil Dokunmatik Akilli Tahtalar

Teknolojinin ilerlemesi akilli tahtalar diinyasinda da biiyiik gelisimlere katki
saglamistir. Bu gelismeler sonrasinda eski dayaniksiz ve yiliksek maliyetli zarla kaplh
tahtalarin yerini daha ekonomik ve islevsel olan elektronik alict ile ¢ergevelenmis

dokunmatik akilli tahtalar almistir(Tercan, 2012).
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Hem kalemle hem de elle kullanilabilen bu yeni nesil akilli tahtalarin yiizeyi,
elektronik goézlerle taranmakta ve elin tahtaya her dokunusunu hassas bir sekilde
algilamaktadir. Bu yeni nesil akilli tahtalarin bir diger avantaji da ¢ok daha hizli

olmalaridir(Solak, 2012).

2.1.4. Akilh Tahtanin Calisma Sekli

Kullanicinin parmaklariyla ya da elektronik kalem yardimiyla dokunmatik
olarak kullanilan tahtalar; yazilim, donanim ve gdriintii tanimlanmasi yapildiktan sonra
islevsel hale gelir. Gerekli tanimlamalar ve yiiklemeler yapildiktan sonra Windows
uygulamalarini veya herhangi bir yazilimi ¢alistirmak i¢in kullanicinin parmaklariyla ya
da elektronik kalem ile tahtanin yilizeyine dokunmasi yeterli olacaktir. Bu sistemde

kullanicinin parmaklar1 ya da kalem, fare goérevini géormektedir(Solak, 2012).

Akallr tahtalar iki farkli sekilde iiretilmistir. Bunlardan biri 6nden projeksiyonlu,
bir digeri ise arkadan projeksiyonludur. Kullanic1 tahtayr kullanirken tahta iizerine
golgesinin diismesi 6nden projektdrlii akilli tahtalarin temel problemidir. Bu problemi
¢6zmek icin birden fazla projektor, egimli agilarla 6n tarafa yerlestirilmistir. Bu tiirden
bir ¢6ziim her ne kadar kullanicinin tahtaya diisen golgesini azaltilabilse de maliyeti
artirdigl ve golge problemini tam olarak ¢ézemedigi i¢in ¢ok tercih edilen bir secenek

degildir(Summet, Abowd, Corso ve Reh,. 2005).

Onden projeksiyonlu tahtalardaki golge sorununu oradan kaldirmak igin arkadan
projeksiyonlu akilli tahtalar sistemine gec¢ilmistir. Arkadan projeksiyonlu akilli
tahtalarda ise kullanicinin, projeksiyon cihazinin gonderdigi yogun 1s1ga maruz kalmasi
ve bir siire sonra kullanicinin rahatsiz olmasi gibi sorunlarla kars1 karsiya kalinmistir.
Bu sorunlardan kaynaklanan sikayetlerin artmasi iizerine LCD veya Plazma tahtalar
gelistirilmistir. Aydinlik ortamlarda karartmaya ihtiya¢ duyulmayan LCD tipi akilli
tahtalarin panellerinde, dokunulan bolgeleri aninda bilgisayara aktarma giiciine sahip
alicilar vardir (Betcher & Lee, 2009). Bu tiir tahtalarda projeksiyon olmadigi i¢in
yogun 151ga maruz kalma problemi veya lamba 6mrii endisesi tasima gibi problemlerde

ortadan kalkmustir.
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Hizla gelisen teknolojiyle birlikte akilli tahta sistemi de degisime ugramuis;
projeksiyon cihazi, beyaz tahta ve bilgisayar gibi birka¢ parcadan olusan sistem, tek bir
panel haline getirilmistir. Akilli tahtalarin son modellerindeki tasarimlar, biiyiik dlgiide
kullanim kolaylig1 sagladigindan tahtalara olan ragbette biiyiik 6l¢lide artmis ve akilli

tahtalar egitim teknolojilerinin vazge¢ilmezi haline gelmistir(Solak, 2013).

2.1.5. Akillh Tahtanin Egitsel Amach Kullanim

Sinif ortaminda kullanilan tepegdzler ve projeksion makineleri gibi teknolojilere
gore daha hizli ve akici bir sunum 6zelligi gosteren akilli tahtalar; pedagojik etkilesim
acisindan 6gretmenin 6grencileri daha iyi gozlemleyerek sorularima daha fazla cevap

verme olanagi sunmaktadir(Gillen, Kleine, Littleton, Mercer ve Twiner, 2007).

Gorsel etkinlikleri kullanarak 6grenmeyi birgok agidan olumlu yonde etkileyen
akilli tahtalarin, siifta 6grencilerin ders ortaminda, 6grenmeye yonelik ilgi, isteklerini
arttirdigr goriilmistiir. Ayn1 zamanda 6grenci motivasyonunu da diri tutmaya yarayan
akilli tahtalar Ogrencilerin bilgiyi akilda tutma seviyelerini yiikseltmektedir. Akill
tahtalarin bir diger avantaji da iizerinde not tutulabilir olmasidir. Bu 6zellik 6grencilerin
dersi tekrar gozden gegirmelerine olanak saglanmakta ve 6grenimin kaliciliginda 6nemli
bir rol oynamaktadir(Somekh, Haldane, Jones, Lewin, Steadman, Scrimshaw, Sing,
Bird, Cummings, Downning, Stuart, Jarvis, Mavers ve Woodrow, 2007 akt; Olgun,

2012).

Smif i¢i etkilesimin artmasinda etkin bir role sahip olan akilli tahtalar,
o0grenmeyi eglenceli hale getirir, derse katilimi artirir, ortami zenginlestirir (Cogill,
2001). Aym1 zamanda bu teknoloji Ogretmenin Ogrencilerle daha ¢ok goz temasi

kurmasini saglayarak smif kontroliinii kolaylastirir(Beauchamp, 2004).

Becta (2003) gore akilli tahtalar, simif ortamina ve ogretim etkinliklerinin
aktiflesmesine asagidaki durumlarda katki saglamistir;

- yaratici ve ¢ekici 6gretim malzemeleri sunma,

- sinifta motivasyonu artirma,

- daha fazla 6grenciye hitap etme,
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- tahtadaki malzemelerle ogrencileri etkilesime sokarak onlarin derse

katilimini kolaylagtirma.

Ingiltere’de  ilkogretimde akilli tahtalarmn yaygmlastirilmasi kapsaminda
yiiriitiilen bir projenin degerlendirilmesi sonucunda; akilli tahtanin net goriintiisi,
dokunmatik 6zelligi, kolayca etkilesime girmeye olanak tanimasi ve derse materyal
konusunda sagladig1 ¢esitliligin, 6grencilere ve 6gretmenlere heyecan verdigi ortaya
cikmistir(Somekh ve digerleri, 2007 akt; Olgun, 2012).

Akilli tahta; 6gretmenin Onceki durumlardan daha kolay bir sekilde zengin
icerikli, gorsel, etkilesimli, canli dersler iiretmesine yardimci olmaktadir(Gillen, Kleine,

Littleton, Mercer ve Twiner, 2007).

Tiirel ve Demirli (2010) de akilli tahtanin avantajlar1 hakkinda benzer sonuglari
cikarmiglar ve Akilli tahtanin ekraninda yansitilan icerikler {izerinde 6nemli noktalar
isaretlenebilir, ders sunumu sirasinda Ogrenci ve Ogretmenin notlari, yorumlari
eklenebilir olmasma dikkat c¢ekmigler ve bu durumun sosyal etkilesimi artirarak

o0grenmeye katki saglayabilecegine vurgu yapmislardir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

Tiirkiye’de ve yurt disinda akilli tahtalara yonelik onemli diizeyde ¢alisma ve
arastirmalar yapilmistir. Bu c¢alisma ve arastirmalar daha ¢ok ilk ve orta 6gretimdeki
O0gretmen ve Ogrencilere yonelik yapilmis c¢alismalardir. Bu g¢alismalarin arastirma

kapsamu ile iliskili olanlarina asagida deginilmistir.

Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas (2013), FATIH Projesi’nin yiiriitiildiigii
okullardaki 6gretmen ve 6grenci bakis agisindan projenin degerlendirilmesi amaciyla
“Ogretmen ve Ogrenci Bakis Acisiyla Tablet PC ve Etkilesimli Tahta Kullanimi” isimli
bir ¢calisma yapmislardir. Bu ¢alismada proje kapsaminda dagitilan etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayarlarin, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hangi amaclarla ve ne siklikla
kullanildig1, pilot uygulamada ortaya c¢ikan sorun ve eksikliklerin neler oldugu
incelenmistir. Proje kapsaminda pilot bolge olarak secilen 11 okulda Ogretmen ve
Ogrencilerle goriisiilmiis elde edilen veriler karma arastirma ydntemi prensiplerine gore
analiz edilmistir. Analizler sonucunda genel olarak etkilesimli tahta ile ilgili 6§retmen
ve dgrencilerin olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica sonuglara gore ders
iceriklerinin eksik oldugu ve Ogretmenlerin teknolojilerin kullanimi konusunda

pedagojik ve mesleki yonden destege ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir.

Beeland (2002), “Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can
Interactive Whiteboards Help?” isimli ¢alismasinda 10 tane ortaokul 6gretmenin 10
sinifta akilli tahta kullanarak derslerini anlatmalar1 saglanmistir. Aragtirmaya katilan 10
Ogretmen ve 197 Ogrenciye uygulanan anketlerin analizi sonucunda; akilli tahtanin
Ogrencinin derse karsi ilgisini arttirdigi, derse dikkatini ¢ektigini ve basarisini arttirmak

icin 6gretmene yardimci oldugunu sonuglaria varmaigtir.

Bilici, (2011) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri
Cihazlarmin Egitsel Baglamda Kullanimmna Ve Egitimde Fatih Projesine Yonelik
Goériisleri: Sincan il Genel Meclisi 1.0.0. Ornegi” isimli ¢alismada Ankara ili Sincan
flcesi 11 Genel Meclisi ilkdgretim Okulunda gérev yapan 39 &gretmenden ve 3
yoneticiden anket ve goriisme yoluyla ¢alisma ile ilgili veriler elde etmistir. Bu verilerin

analizi sonucunda; etkilesimli tahtanin 6zellikleri kullanimi1 konusunda 6gretmenlerin
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yetersiz olduklari, tahta kullanim ve Ozelliklerine yonelik hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyuldugu ve egitsel e-icerik konusunda 6gretmenlere gerekli destegin saglanmasinin

gerekli oldugu sonucuna varmistir.

Gillien, Staarman, Littleton, Mercer, and Twiner (2006), ‘“Learning
Revolution”? Investigating Pedagogic Practices Around Interactive Whiteboards In
British Primary Classrooms” isimli c¢alismada; akilli tahtanin hangi o6zelliklerinin
Ogretmen-ogrenci etkilesimini arttirdigi, hangi ozelliklerinin normal sinif ortamini
etkilesimli hale getirdigi ve simifta akilli tahtanin kullaniminin 6grencilerin derse
katilmin1 nasil etkiledigi incelenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme, smiflarda
yapilan gozlemler ve video kayitlarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda; akilli
tahtalarin  6grencilerin derse katilimini arttirdigi dersi daha canli hale getirdigi,
ogretimsel metinleri sunmada kolaylik sagladigi ve ders plani ile ders akisi arasinda

dengeyi sagladig1 sonucuna varilmistir.

Kennewell ve Morgan (2003) tarafindan 6gretmen ve Ogrenci gorisleri ve
tutumlarinin incelendigi “Student Teachers Experiences and Attitudes Towards Using
Interactive Whiteboards in the Teaching and Learning of Young Children” isimli
calismada elde edilen wverilerin analizi sonucunda O&gretmenlerin akilli tahta
teknolojisine gelecekte yeterli degeri verecegi sonucuna ulagilmistir. Kara tahtayr uzun
stire kullanan ogretmenlerin bu yeni teknolojiye aligmalari biraz zaman alirken,
O0gretmenlik meslegine yeni baslayan 6gretmenlerin aligmalar1 daha kolay oldugu ve
yeni 0gretmenlerin bu teknolojiyi derslerinde de siklikla kullandigini tespit etmislerdir.
Ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin bu teknolojiyi kavramalar ile birlikte egitim ve

ogretimde kullanim1 daha da yaygin hale gelecegini ifade etmislerdir.

Paragind ve Jipa, (2010) Romanya’da 54 Ogretmen lizerinde yapmis olduklari
“Interactive whiteboards in Romania” isimli ¢aligmanin 6rneklem grubu ikiye ayrilmig
ve iki gruba da akilli tahta kullanma ile ilgili egitim verilmistir. Verilen egitim
sonucunda birinci grupla belirlenen ana baghklar c¢ergevesinde fikir arastirmasi
yapilmugtir. Ikinci gruptan ise birinci grubun verdigi cevaplar1 dogru—yanls seklinde
cevaplandirmalar1 ve anket doldurmalari istenmistir. Bu ¢aligmada derslerde akilli tahta

kullaniminin goérsel 6grenme ve pratik yapma yoniinden daha yararli oldugu, bilgisayar
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kullanma becerisini gelistirdigi, tahtada kullanmak iizere e-igeriklerin gerekliligi

sonuclarina ulagilmastir.

Tiirel (2012), “Teachers’ negative attitudes towards interactive whiteboard use:
needs and problems” isimli c¢alismasinda akilli tahta teknolojisini kullanan
Ogretmenlerin yasadigr problemlerin ve algiladiklart olumsuz noktalarin ortaya
cikarilmasini amacglamistir. Bu amagcla arastirmaci ilkdgretimde farkli alanlarda ¢alisan
ve akilli tahtayr kullanan 140 6gretmenden 6rneklemini olusturmustur. Nicel arastirma
yontemi kullanilan ¢alismada veriler; 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler ve akilli
tahta kullanimlarina iliskin kullanim yeterlikleri, kullanim sikligi, akilli tahta
kullanimina yonelik olumsuz algilari, tutumlarn ve yasadiklar1 sorunlari igeren
maddelerden olugmaktadir. Bu maddeler iki bdliimden olusan anket formu ile elde
etmistir. Tiirel, Ogretmenlere uyguladigi anketlerden elde ettigi verilerin analizi
sonucunda Ogretmenlerin akilli tahtay1r 6grencilerine yeterince kullandirmamalari,
cogunlukla teknik agidan yasanan problemler, 68renci kaynakli teknik sorunlar, teknik
altyapi yetersizliklerinden kaynakli problemler, teknik ve pedagojik bilgi eksikliginden
kaynaklanan problemler, materyal eksikligi gibi konularin baslica ¢6ziilmesi gereken

sorunlar olarak one ¢iktigini belirtmistir.

Erduran ve Tataroglu (2009), egitimde akilli tahta kullanimina yonelik fen ve
matematik Ogretmenlerinin goriislerini ele almislar ve “Egitimde Akilli Tahta
Kullanimina Iliskin Fen ve Matematik Ogretmen Gériislerinin Karsilastiriimas1” konulu
bir ¢calisma yapmislardir. Bu ¢alismada, okul yoneticileri ve 6gretmenlerinin teknik ve
Ogretimsel faaliyetler acisindan ileride karsilasilabilecekleri problemleri 6nceden goriip
gerekli onlemleri almalar1 amaglanmistir. Bu amagla ilgili olarak yaptiklari ¢alismanin
orneklemini Izmir devlet ve ozel okullarinda gorev yapan 35 &gretmenden
olusturmuslardir. Yar1 yapilandirilmis karsilikli  goriisme teknigi ile veriler elde
edilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda &gretmenlere gore; akilli tahta
kullanilan siniflarda ¢oklu 0grenme ortami olustugu, bu ortamin 6grenme iizerinde
olumlu bir etki yarattigi, derslerin daha eglenceli gectigi ve 6grenci ilgisinin arttigi
seklinde olumlu goriisler bildirmislerdir. Ogretmenler hazir materyallere ulasabilme,
materyal lizerinde yaptiklar1 degisiklikleri kaydedebilme vb. kullanim kolayliklarindan

dolay1 olumlu goriis bildirdiklerini belirtmislerdir. Erduran ve Tataroglu, bu ¢aligmada
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ayrica okulun fiziki altyapisi, tahtanin teknik arizalari ve tahtay1 kullanma becerilerinde
karsilagilan eksiklerinden dolayr akilli tahtaya karst olumsuz goriislere sahip
O0gretmenlerin oldugunu da belirtmiglerdir. Siniflarda akilli tahta kullanmadan 6nce
Ogretmenlere akilli tahta kullanimima yonelik egitim verilmesi gerektigini

bildirmislerdir.

Elaziz (2008), “Ingilizce Derslerinde Akilli Tahta Kullanimma Yénelik Ogrenci
ve Ogretmen Tutumlar’” isimli ¢alismasinda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve kurum
yoneticilerinin, akilli tahtalarin Ingilizce dgretiminde kullanimina yénelik tutumlari ve
Ingilizce derslerinde akilli tahtalarmn ogrenciler ve &gretmenler tarafindan nasil
kullanildigint aragtirmistir. Arastirmaci ¢alismasi i¢in Orneklemini ilkogretimden
tiniversiteye kadar olan degisik kademedeki 458 Ogrenciden ve 82 0Ogretmenden
segmistir. Nicel aragtirma yontemi kullanilandigi calismada veriler bu Orneklem
grubuna anket uygulanarak elde edilmistir. Arastirmaci yaptig1 analizler sonucunda hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin Ingilizce derslerinde akilli tahta kullanimina y6nelik
olumlu tutuma sahip olduklarim1 ve onlarin bu olumlu tutumunun teknoloji

potansiyelinin farkinda olduklarini gosterdigini belirtmistir.

Warwick, Mercer, Kershner ve Staarman (2010), “ The Vicarious Presence of
the Teacher in Pupils’ Learning of Science in Collaborative Group Activity at the
Interactive Whiteboard” isimli ¢alismalarinda isbirlik¢i 6grenme ortaminda, akilli
tahtanin 6gretmenin yerini alip alamayacagini arastirmiglardir. Aragtirmalarii 4.ve 5.
smif 6grencileri (8-10 yas grubu) iizerinde uygulamislardir. Nitel aragtirma yontemi
kullanilan ¢aligmada veriler gézlem ve goriismelerle elde edilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda Ogrencilerin iizerine diisen gorevleri d6gretmenleri gézetiminde yapmaktan

memnun olduklar belirlenmistir.

Tiirel ve Johnson (2012)° un “Teachers' Belief and Use of Interactive
Whiteboards for Teaching and Learning” isimli ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6grenme-
Ogretme silirecinde akilli tahta kullanimina iliskin algilar1 ve inancglari incelenmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu, derslerinde akilli tahta kullanan, bilgisayar, fizik,

matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge ve edebiyat branglarinda goérev yapan, toplam 174

21



O0gretmenden olusmustur.  Akilli tahta kullanimin Ogretime etkileri, akilli tahta
kullanimin motivasyona etkileri ve akilli tahtanin kullanilabilirligi olmak {izere ii¢
boyuttan olusan anket uygulanmigs ve bu dogrultuda ele edilen veriler
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; derslerde siklikla akilli tahta
kullaniminin 6gretmenlerin alanda yeterliliklerini arttirdigi, diger 6gretmenlerle isbirligi
ortam1 sagladigi, derslerde kullanilan yontem teknik ve stratejileri olumlu ydnde
etkiledigi ve egitim siirecini daha islevsel hale getirdigi yoniinde inanglarin oldugunu

saptamiglardir.

Wood ve Ashfield (2008), “The use of the interactive whiteboard for creative
teaching and learning in literacy and mathematics: a case study” calismalarinda
matematik dersinde akilli tahta kullaniminin yaratic1 6gretmeye ve 6grenmeye etkisini
incelemiglerdir. Nitel arastirma yontemi kullanilan ¢calismada veriler gézlem ve gériisme
sonucunda elde edilmistir. Wood ve Ashfield ¢alismalarinda akilli tahta kullaniminin
geleneksel tahta veya projeksiyon kullaniminin farklarini “sunumlar1 desteklemek
amaciyla dijital kaynaklarin genis araligindan yararlanma” ve “bdyle bir materyali hizli
bir sekilde idare etme, boylece 0grenme ve Ogretmedeki akista herhangi bir zaman
kaybindan kagma yetenegi” olarak ifade etmislerdir. Calismakapsaminda ayrica
goristiikleri ve gozledikleri bireylerin, akilli tahta konusundaki goriislerinin siniftaki

tiim 6grencilerin 6grenmesine katki sagladigi dogrultusunda oldugunu ifade etmislerdir.

Altingelik (2009), “Ilkdgretim Diizeyinde Ogrenmede Kalicilig1 ve Motivasyonu
Saglamas1 Yoniinden Akilli Tahtaya iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli ¢alismasinda,
akilli tahtanin kullaniminin 6grenim ortamindaki mevcut duruma uygun olup olmadigi,
ogrencileri derse motive etmesi ve Ogrenmedeki kaliciligmmi aragtirmak amaciyla
ilkogretimde ¢alisan 132 6gretmenden Orneklem grubunu se¢mistir. Nicel arastirma
yontemi kullanilan c¢alismada veriler anket formu ile elde edilmistir. Arastirma

verilerinin analizi sonucuna bagli olarak arastirmaci asagidaki sonuglara ulagsmaistir;

v" akilli tahta kullanilarak ders islemek 6grenmenin kaliciligini arttirmakta,
v' geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug vermekte,

v’ ders islerken 6grenciler 6grenmeye motive olmakta,
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v' ortamda akilli tahtanin kullanimi 6grencilerin dikkatini ¢gekmekte ve derse daha
aktif olarak katilim gostermelerini saglamakta,

v’ akilli tahtalar ara sira teknik sorunlar yasanmakta, bu sorunlar zaman kaybina
neden olmakta,

v" akilli tahtanin ayn1 anda birden fazla 6grenci tarafindan kullanilamamasi sinif igi

etkinlikleri yavaglatmaktadir.

Geer ve Barnes (2007), “ Cognitive Concomitants Of Interactive Board Use and
Their Relevance To Developing Effective Research Methodologies” isimli
caligmalarinda matematik Ogretiminde akilli tahta kullaniminin biligsel sonuglara
etkisini ve bu sonuc¢lar dogrultusunda etkili arastirma metotlar1 gelistirmeyi
arastirmiglardir. 275 6grenci ve 15 6gretmen iizerinden yiiriitiilen arastirma da hem nitel
hem de nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismalar1 sonucunda elde ettikleri
verilere gore O6grenciler; akilli tahtayr kendileri kullandiginda tam bir 6grenmenin
gerceklestigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica geleneksel 6gretim modelinde ge¢cmisten
bugiine kullanilan tahtalarin Ogretimi O6gretmen merkezli yaptigim1 belirtmislerdir.
Cagdas 6gretim modellerinde ise akilli tahtanin 6grenci merkezli bir anlayisa olanak

sagladigini, 6grencilerin etkilesimlerini arttirmalarina izin verdigini belirtmislerdir.

Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, (2011), Ogretmenlerin FATIH Projesi igin
yeterlilik durumlarin1 incelemek amaciyla yaptiklart “Egitimde Fatih Projesinin
Ogretmenlerin  Yeterlik Durumlart  Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda
Ogretmenlerin siiflarda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalar1 hakkindaki mevcut
durumu ve FATIH Projesi’nin uygulanabilirligini tartismislardir. Bircok arastirmanin
incelendigi bu c¢aligmada Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
konusunda ciddi eksikliklerinin oldugu, bazi 06gretmenlerin nadiren bilgisayar
kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Projenin basariya ulasmasi i¢in bilgisayar okur-
yazarhiginin yayginlastirilmasi, Ogretmenlere yonelik egitimlerin  sunulmast ve
miifredatin, bilisim teknolojileri ile uyumlu hale getirilmesi ¢ikarimlarinda

bulunulmustur.

Glover, Miller ve Averis, (2003), akilli tahtanin kullaniminin artmasinin

etkilerini “Sinif i¢i Etkinliklerde Akilli Tahtanin Etkisi” isimli ¢alismalarin1 12 okuldan
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matematik Ogretmenleri ilizerinde yogunlastirmiglardir. Caligma ile baglantili olarak
ogretilen dersleri yapilandirilmis bir formata gore gozlemislerdir. Elde edilen verilerin

analizi asagidaki degerlendirmeleri ortaya ¢ikarmistir;

e akilli tahtanin smifta kullanimiyla derslerde gorsel ve multimedya igeren
materyallerin kullaniminin artmasina bagl olarak interaktiflige dogru bir gegisin

saglanmasi ve ders planinda uygun degisikliklerin yapilmasi,
e Ogretmenlerin derslerinde akilli tahtay1 kullanma konusunda istekli olduklari,

e akilli tahtanin ders i¢i uygun e-igeriklerden yararlanildiginda her derste aktif

olarak kullanilabilecegini,

e {Ogrencilerin tahtay1 kullanma konusunda 6zgiiven eksikligi yasadiklar: sonucuna

varmiglardir.

Smith (2000), akilli tahtalarin Ogretim programinda hangi alanlarla
biitlinlestigini ortaya ¢ikarmak i¢in “Interactive Whiteboard Evaluation” isimli caligma
yapmistir. Calismada veriler 6grenci ve 6gretmenlere anket uygulanarak elde edilmistir.

Veri analizleri sonucunda;
e (Ogretmenlerin akilli tahta ile ilk izlenimlerinin olumlu oldugu,

e derslerde akilli tahta kullaniminin 6gretmenlere yardimcei oldugu ve sinif i¢inde

etkilesimi artirdig,
e (Ogretmenlerin rahatlikla kullanacagi bir 6gretim araci oldugu,

e akilli tahta kullanimmin Ogrencilerin %78’ini motive ettigi ve Ogrencileri

heyecanlandirdig1 sonucuna varmistir.

Glover, Miller, Averis ve Door (2007),” The Evolution Of An Effective
Pedagogy For Teachers Using The Interactive Whiteboard in Mathematics And Modern
Languages: An Empirical Analysis From The Secondary Sector.” isimli ¢alismalarini
lisede 24 matematik ve 12 modern yabanci dil 6gretmeni olmak {izere toplam 36 kisi

lizerinden yiiriitmiislerdir. Nitel aragtirma yontemi kullanilan bu calismada veriler
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gozlem ve goriismelerle elde edilmistir. Elde edilen veri analizleri dogrultusunda
asagidaki sonuclara ulasilmistir;

e teknoloji kullaniminin tek bagina yetersiz oldugu hatta bir etkisinin olmadig,

e Ogretmenlerin teknoloji kullanimi, kavramsal konular ve akilli tahta kullanimi

konusunda, kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulagsmislardir.

Shenton ve Paget (2008), “From ‘Bored’ To Screen: The Use Of The Interactive
Whiteboard For Literacy in Six Primary Classrooms in England” isimli ¢alismalarini
Ingiltere’de 6 farkli ilkdgretim okulunda gorev yapan 7 Ogretmen iizerinde
gerceklestirmislerdir. Derslerinde  diizenli olarak akilli tahtayr kullanan bu
Ogretmenlerin tahtanin sadece bazi 6zelliklerini kullandiklar1 gézlenmistir. Bu durumun
sebebinin 6gretmenlerin akilli tahta kullanimindaki bilgilerinin yetersiz oldugu ve
tahtanin biitiin 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerden biri disinda biitiiniiniin derslerde akilli tahtayr kendileri kullandiklari,
Ogrencilere tahta ile yeterince etkilesime gecme firsati vermedikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin tahtayr daha etkin kullanmalar1 igin akilli tahta ile daha fazla pratik
yapmalar1 gerektigi, Ogrencilere ise tahtayr kullanma firsati vermeleri gerektigi

Onerisinde bulunmuslardir.

Yine Erduran (2009), matematik ve fen Ogretiminde akilli tahta kullanan
Ogretmenlerin bu teknolojiye dair diislincelerini belirleme ve goriis ayriliklarini ortaya
cikarma amaci ile yaptig1 “Egitimde Akilli Tahta Kullanimina iligkin Fen ve Matematik
Ogretmen Gériislerinin incelenmesi” isimli ¢alismasi sonucunda akilli tahtanin
derslerde kullaniminin 6grencileri derse karsit motive ettigini ve 6grenme ortamini daha

canli hale getirdigini belirtmistir.

Beauchamp (2004), “Teacher Use Of The Interactive Whiteboard in Primary
Schools” isimli ¢aligmasinda arastirma verilerini teknolojik altyapis1 giiclii olan bir
ilkogretim okulunda elde etmistir. Bu arastirmada derslerinde akilli tahtay1 kullanan
o0gretmenler gozlemlenmis ve dersin hemen bitiminden sonra 6gretmenlerle goriismeler
yapilmigtir.  Oncelikle gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanimlar
incelenmis daha sonra akilli tahta kullanimlart bir yil siire ile gozlemlenerek

uygulamalar teknik ve pedagojik yonden ¢esitli seviyelere ayrilmistir. Arastirmada
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onceleri Ogretmenlerin tahtayr ve hazir igerikleri yalniz kendilerinin kullandig:
gbozlemlenmistir. Gitgide akilli tahta kullanma becerisinin arttigi, farkli igerik ve
yazilimlarin da kullanilabildigi, 6grencilere de tahtayr kullanma firsati tanindig1 ve
dersin daha etkili bir sekilde islendigi gozlemlenmistir. Ogretmenlere akilli tahtay:
kullanmaya baglamadan once tahtanin kullanimu ile ilgili bilgi ve beceri kazandiracak
bir egitimin verilmesi gerektigi, ardindan tahtanin aktif kullanilabilmesi ig¢in

O0gretmenlerin pratik yapmalarina firsat verilmesi 6nerilerinde bulunulmustur.

Bulut ve Kocoglu (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik yaptiklar1 ¢calismayi ilkogretim okullarinda gorev
yapan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni iizerinden yiiriitmiislerdir. Calismanin verilerini yar1
yapilandirilmis goriigme yoluyla elde etmislerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
biiyiilk bir cogunlugunun akilli tahtanin kullanimi ile ilgili egitim almamalarindan
kaynaklanan bilgi ve beceri eksikliginin oldugu saptanmistir. Ayrica derslerde akill
tahta kullaniminin 6grenme siirecinde soyut kavramlar1 somutlastirdigi, 6grencinin aktif
ogrenmesini destekledigi ve 6grenme ortamini daha anlamli hale getirdigi sonucuna

varmiglardir.

Smith, Higgins, Wall ve Miller (2005)’in akilli tahtanin sinif igi etkilesime
katkismi ve Ogrenme-6gretme siirecine etkilerini belirlemek amaciyla “Interactive
Whiteboards: Boon or Bandwagon? A Critical Review Of The Literature” adli bir
calisma yapmislardir. Calismada 6gretmen ve dgrencilerin akill tahta ile ilgili goriisleri
alinmistir. Goriis analizleri sonucunda akilli tahtanin 6§renme siireci iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu ve Ogretme siireci i¢in yararli oldugu sonucuna varilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda; akilli tahtalarin  bilisim  becerilerini  sekillendirme,
etkileyicilik, materyal planlama ve gelistirme, ders i¢i etkilesim ve derse katilimi
artirma, ¢ok yonliilik ve motivasyon konusunda olumlu yonde katkilarimin oldugu

kanisina varilmistir.
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3. BOLUM
MATERYAL ve YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi veri toplama araglar1 ve

verilerin ¢ozlimlenmesinde kullanilan istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, karma aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli ve nitel arastirma yontemlerinden durum

calismas1 modeli kullanilmistir.

Gecmiste ya da halen var olan bir durumu var olan sekilde betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklasim olarak Iliskisel tarama modelleri arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya

calisirlar (Karasar, 2007).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim- 6gretim yili Dogu Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu bolgelerindeki il Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi'nin uygulandigi

ortaggretim okullarindaki 6gretmenler olugturmaktadir.

Nicel arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim- 6gretim yili Van, Mus, Bitlis,
Hakkari, Diyarbakir, Agri, Sanlurfa ve Erzurum illeri Milli Egitim Miidiirliiklerine
bagli FATIH Projesi pilot uygulama okullar1 kapsamindaki ortadgretim okullarinda

calisan 535 6gretmen olusturmaktadir.

Nitel aragtirmanin ¢aligma grubu ise 2012-2013 egitim- 6gretim yili Van Milli
Egitim Miidiirliigiine baglh FATIH Projesi pilot uygulama okullar1 kapsaminda 3 ayr1
okuldaki 15 ogretmenden olusmaktadir. Konu iizerinde daha detayli arastirma
yapilmasma olanak tanimasi yoniiyle c¢alismanin 6rneklemleri amagsal 6rneklem
yontemi ile belirlenmistir. Amagsal Ornekleme (purpose/ purposeful sampling),

calismanin amacina bagh olarak bilgi acgisindan zengin durumlarin = secilerek
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derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir( Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel 2010 ).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmadaki nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 maddeden
olusan “Akilli Tahtalarin Etkilesim Ozelliklerinin Kullanim Diizeyi Olgegi” ile elde
edilmistir. Veri toplama araci “Demografik Bilgiler” ve “Akilli Tahtalarin Etkilesim
Ozelliklerinin Kullanim Diizeyi Olgegi” olmak iizere iki béliimden olusmaktadir.
Demografik bilgiler boliimii; cinsiyet, mesleki deneyim yili, egitim diizeyi, brans,
kendine ait bilgisayar durumu, internet tecriibesi, bilgisayar tecriibesi, daha dnce akill
tahta kullanimu ile ilgili egitim alma durumu, akilli tahtay1 kullanmay1 6grenme durumu,
daha once akilli tahtay1r kendi alaninin da kullanma durumu, daha onceki yillarda
herhangi bir derste akilli tahta kullanma durumu, akilli tahtayr ne kadar siiredir
kullandiklari, akilli tahtayr kullanma siklig1, akilli tahta kullanimini diger 6gretmenlere
tavsiye etme durumu, akilli tahtayr derslerde kullanmanin avantajlari, akilli tahtayi
derste kullanirken en sik yasanilan problemler olmak iizere toplam 16 maddeden

olusmaktadir.

Akill tahtalarin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi boliimii ise toplam 18
maddeden olusmaktadir. Bu 18 maddelik 6lgek Ornekleme uygulanip madde
istatistikleri yapilmistir. Faktor analizi sonucunda madde yiik degerleri ideal sinirlarda
olmayan 3 madde dl¢ek formundan atilip kalan 15 maddeden elde edilen nicel verilerin

analizinde istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Akilli tahtalarin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi 6lgeginin maddeleri 5’11
likert tipi 6lgcme formu suretiyle olusturulmustur. Katilimcilar, 6l¢ek maddelerini “Her
zaman”, “Sik sik”, “ Ara swra”, “Nadiren” ve “Hi¢” ifadelerini isaretleme seklinde

yanitlamistir.

Calismanin nitel verileri ise 15 sorudan olusan yari yapilandirilmis goériisme

formuyla toplanmustir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir.
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Arastirmada nitel veri toplama araci olarak goriisme formu hazirlanmistir.

Gorlisme formu yapilan alan yazin incelenmesi ve alanla ilgili uzmanlarla goriigmeler

sonucunda gelistirilmistir. 15 sorudan olusan bu formumun uygulanma asamasina

gecilmeden oOnce egitim bilimleri alaninda akademik ¢alismalar yapmis 3 uzmanin

goriisiine sunulmus, gerekli degisiklikler yapildiktan sonra uygulamaya konulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere aragtirmanin igerigi ile ilgili bilgi verilmis ve her bir

O0gretmenle yiiz ylize yaklasik 10 dakikalik goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler

Ogretmenlerin izni ile kayit altina alinmistir. Formda 3 sorudan olusan kisisel bilgiler

boliimii cinsiyet, mesleki deneyim ve brans basliklar1 altinda toplanmistir. Goriisme

kapsaminda ele alman sorular ise toplam 15 adet olarak belirlenmistir. Ogretmenlere

yoneltilen sorularin bir kismi1 soyledir:

v
v

Kendinizi teknolojik agidan nasil tanimlarsiniz?

Etkilesimli tahta kullanmadan O6nce okulda/sinifta hangi teknolojileri
kullantyordunuz?

Etkilesimli tahtay1 ne zamandan beri kullaniyorsunuz?

Etkilesimli tahtay1 tanimlarken kullandigimiz etkilesim sézciigii sizin i¢in
ne anlam ifade ediyor? Bu o6zellikten yeterince yararlandiginizi
diisiiniiyor musunuz?

Etkilesimli tahtayr kullanmay1 nasil grendiniz?( Ipucu: kendi kendime,
hizmet ici egitim alarak, tahtay1 aldigimiz firmadan).

Etkilesimli tahta kullandiginiz siniflardaki 6grenme ortamindan bahseder
misiniz, 6gretimi nasil gergeklestirirsiniz?

Etkilesimli tahtanin en ¢ok hangi 6zelligini kullaniyorsunuz? Sizce en
etkili 6zelligi hangisidir?

Etkilesimli tahta kullaniminda etkilesim boyutuna iliskin olarak
yasadiginiz problemler var mi? Varsa nelerdir? Istediginiz gibi
etkilesimli tahtay1 kullanmanizi sinirlayan etkenler nelerdir.

Ogrenciler etkilesimli tahta kullanimini nasil karsiladilar?

Etkilesimli tahtanin etkilesim oOzelliklerinin kullanilmas1 6grencilerin
derse katilimin1 ve motivasyonunu nasil etkiliyor?

Etkilesimli tahtayr kullanirken igerikleri nasil hazirliyorsunuz.

(Kendinizin, M.E.B'in ya da 6zel igerik).
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v' Egitimde etkilesimli tahta kullammim  genel olarak  nasil

degerlendirdiniz?
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmaci tarafindan akilli tahtalarin etkilesim Ozellikleri ile ilgili literatiir
taramast ve alan uzmanlar ile gorligmeler yapilmistir. Gorligmeler sonucunda akilli
tahtalarin etkilesim Ozellikleri 6lgegi i¢in 30 sorudan olusan 6l¢ek madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundaki sorular arasindaki benzerlikler belirlenmis ve
akilli tahtanin etkilesim Ozelliklerini acgikca ifadelendirecek sekilde diizenlenmistir. Bu
islemlerin sonucunda ortaya ¢ikan 18 maddelik 6lgek ornekleme uygulanmis ve elde
edilen veriler istatistik analiz paket programi kullanilarak madde analizleri yapilmistir.
Elde edilen verilerin faktér analizi sonucunda madde yiik degerleri ideal sinirlarda
olmayan 3 madde 6l¢ek formundan g¢ikarilmistir. Olgek formunda kalan 15 maddeden
elde edilen verilerin analizinde istatistiksel yontemler kullanilmistir. Olgegin gecerlilik

calismalar1 kapsaminda uzman goriisiine basvurulmustur.

Akilli tahtalarin etkilesim Ozelliklerinin  kullanom  diizeyi o6lgegin tiim
maddelerinin giivenirligi i¢in Cronbach alfa (a) i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmistir.
Uygulamali gorsel isitsel etkilesimlilik alt foktorii i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .826,
yetenek olarak etkilesimlilik alt foktorii igin Cronbach alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisi
819, paylasim olarak etkilesimlilik alt foktorii icin Cronbach alfa (o) i¢ tutarlilik
katsay1si .814 olarak belirlenmistir. Olgegin tiimii icin elde edilen Cronbach alfa (o) ig
tutarlilik katsayis1 ise .880 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda elde

edilen veriler 6l¢egin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Nitel verilerin analizi kapsaminda 6gretmenlerle yapilan goriisme kayitlar yazili
metinlere doniistiiriilmiis ve dlizenlenmistir. Gegerlik ve gilivenirligi saglamak ig¢in
goriismelerin ardindan katilimci onay1 alinmig ve veriler yorumlanmistir. Arastirmada
egitim bilimleri alaninda akademik calisma yapan iki aragtirmaci goriigme kayitlarindan
yazili metinlere doniisen bu verileri analiz ederek ortaya cikan temalari, kodlart ve

iliskileri gézden gecirmis ve yorumlamistir.

“Cesitleme; veri kaynaklari, yontem ve aragtirmaci cesitlemesi olarak farkli

basliklar altinda incelenebilir” (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu calismada, veri
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kaynaklar1 ¢esitlemesi yapabilmek i¢in ii¢ ayr1 ortadgretim okulunda gorev yapan farkl
branglardan 6gretmenlerle goriisiilmiistiir, Goriismelerde 6gretmenler 1’den 15°e kadar

sayilar ve harflerle kodlanmistir (A1 gibi).
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4. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde, o6lgegin gilivenirlik ve gegerlik analizlerine, demografik
degiskenlere ait frekans ve ylizde dagilimlarina, demografik degiskenler ile demografik
degiskenleri ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1), yetenek olarak
etkilesimlilik (B2), paylasim olarak etkilesimlilik (B3) alt boyutlar1 ve akilli tahtanin
etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyleri madde toplam puanlar arasindaki iligkilere

ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Giivenirlik ve Gegerlilik Analizlerine Ait Bulgular

18 maddelik 6lgek 6rnekleme uygulandiktan sonra madde istatistikleri yapilmas;
Olcekteki 5, 6 ve 15 nolu maddeler faktor analizi siirecinde faktor yiik degerleri alt sinir
olarak belirlenen 0.45’den kiiglik oldugu icin Olgekten cikarilmis ve faktor analizi

tekrarlanmastir.

Faktor analizinden daha iyi sonuglar elde etmek icin dondiirme (rotasyon)
islemine tabi tutulan Olcek maddelerine varimax teknigi uygulanmis ve olgegin iic
faktor altinda toplanmasinin uygun oldugu goriilmiistiir. Yapilan faktér analizinin {i¢ alt
faktorde olusturulmus, tablo 1’den de anlasildigl lizere KMO degeri .893 olarak
bulunmus ve oOrneklem biiylikligliniin uygunlugu KMO ve Barlett istatistigi ile
onaylanmistir (KMO = .893; »° = 2605,324, p = 0.000). KMO degeri 6rneklemin
uygunlugu ile ilgilidir. KMO degerinin .60'dan yiiksek bulunmasi faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2002). Ayrica KMO degerinin yaninda Barlett
testi degerlerinin de yiiksek olmasi faktor analizinin uygulanabilirligini gosterdigi gibi
maddeler arasindaki korelasyonlarin yiiksek oldugunu da gostermektedir (Seker ve

Gengdogan, 2006 akt; Giinti¢, 2009).
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Tablo 1. KMO Barlett testi degerleri ve faktor analizine iliskin bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,893
Barlett Kiiresellik (Sphericity) testi Kay-Kare (1°) 2605,324
Sd 105
p ,000
Toplam Aciklanan
Varyans
Baslangi¢ 6zdegerleri Yiik degerleri Dondiirme (rotasyon)

sonras1 yiik degerleri

Varyans Yigmali Varyans Yigmali Varyans Yigmali

Toplam Toplam Toplam
Bilesen (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1 5584 37226 37,226 5050 33,664 33,664 2577 17,179 17,179
2 1,842 12279 49,504 1354 9,028 42,691 2,501 16,674 33,853
3 1,112 7412 56917 561 3,739 46430 1,886 12,576 46,430
4 905 6,033 62,949
5 865 5,764 68,713
6 656 4371 73,084
7 554 3,691 76,775
8 550 3,669 80,445
9 484 3,225 83,670

10 472 3,148 86818
1 457 3,047 89,865
12 419 2796 92,660
13 392 2,615 95275
1 383 2,551 97,826
5 626 2,174 100,00

Tablo 1 incelendiginde, dondiirme islemine tabi tutulan ve varimax teknigi
uygulanan 6l¢egin ii¢ faktoriine iliskin toplam agiklanan varyansi % 46,430 olup; birinci
faktoriin Olgegin % 17,179’unu, ikinci faktoriin 6lgegin % 16,674’{inili, ve iglinci

faktoriin ise 6lgegin % 12,576 sini agikladig goriilmektedir.



Tablo 2. Dondiirtilmiis faktor yiik degerleri
Faktor sayisi

Madde 1 2 3

m9 , 726

m8 ,678

m7 ,665

ml4 ,622

ml8 ,503

m3 ,601

m2 ,600

ml ,552

ml0 ,523

ml2 ,493

ml3 474

m4 ,458

mll ,741
ml6 ,665
ml7 ,491

Olgegin ii¢ alt faktoriine iliskin yiik degerleri tablo 2’de verilmistir. Tablo 2
incelendiginde birinci faktore iliskin yiik degerlerinin .503 ile .726 arasinda, ikinci
faktore iligkin yiik degerlerinin .458 ile .601 arasinda, ve {igiincli faktore iliskin yiik

degerlerinin .491 ile .741 arasinda degistigi goriilmektedir.

Akilli tahtalarin etkilesim Ozelliklerinin kullanim diizeyi 6l¢egi, uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik (5 madde), yetenek olarak etkilesimlilik (7 madde) ve

paylasim olarak etkilesimlik (3 madde) olmak {izere ii¢ alt faktérden olugmaktadir.

Tablo 2’deki maddeler incelendiginde, birinci alt faktér “Uygulamali gorsel-
isitsel etkilesimlilik” ifadesiyle adlandirilmis ve m7, m8, m9, mi4, mI18 maddelerini
icermektedir. Ikinci faktdr “Yetenek olarak etkilesimlilik” ifadesiyle adlandiriimis ve
ml, m2, m3, m4, m10, m12, m13 maddelerini icermektedir. Uciincii faktor “Paylasim

olarak etkilesimlilik” ifadesiyle adlandirilmis ve mll, mi6, ml7 maddelerini
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icermektedir. Olgegin ii¢ alt faktdriine ait maddelerin dagilimi tablo 3’te daha acik

goriilmektedir.

Tablo 3. Akilli Tahtalarin Etkilesim Ozelliklerinin Kullanim Diizeyi Olgegi

Faktor 1. Uygulamah gorsel-isitsel etkilesimlilik

7. Akilli tahtanin dokunmatik islevini kullanarak nesneleri siiriikle birak 6zelligini kullanma
8. Akilli tahtanin kayit 6zelligi sayesinde anlagilmayan boliimleri tekrar tekrar seyrettirme
9. Akilli tahtada ses dosyalarini ve materyallerini kullanma

14. Akill tahtanin dokunmatik 6zelligi sayesinde ekrandaki goriintiiyii biiyiitme 6zelligini

kullanma

18. Akilli tahtada, alinan ekran goriintiisii lizerinde ¢alisma

Faktor 2. Yetenek olarak etkilesimlilik

1. Akalli tahtanin 6zel kalemi ile tahtaya yazilan el yazilarii bilgisayar yazisina ¢evirme
2. Akill tahtaya yazilanlarin tahtanin kaydetme 6zelligi sayesinde kaydetme

3. Akill tahtada hazirlanan materyali bagka derslerde kullanma

4. Ogrencilere, akill tahta ile islenen dersten sonra notlarin ¢iktisimi alip dagitma

10. Akill tahtada ¢aligma kitab1 hazirlama(Scrabbook)

12. Cesitli amaglar i¢in hazirlanmig harita, sema ve fotograflar iizerinde akilli tahtanin ¢izim

ozelligi sayesinde istenildigi gibi degisikler yapilabilme

13. Akalli tahtanin spot 15181 6zelligi sayesinde igerigin dnemli noktalarini vurgulama

Faktor 3. Paylasim olarak etkilesimlilik

11. Hazirlanan g¢aligma kitabini akilli tahtanin internet ortaminda goériisme 6zelligi vasitasiyla

ogrencilerle paylagsma
16. Derste yapilan etkinlikleri web ortaminda es zamanli olarak paylasma

17. Akalli tahtada sunulmak {izere hazirlanan igeriklerin bulundugu internet sitelerini arama,

farkli yazilim, dosya ve web sayfalarina link verme
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Tablo 4. Olcegin yapisina iliskin bilgiler

Madde ; .. Alt faktor Madde
. I l
Faktor sayisl serdigi maddeler adi ¢ ayirt edicilik
Uygulamali .

| 5 m7, m8, m9, m14, gorsel-isitsel Py .50321;12:::S 726

m18 etkilesimlilik !
ml, m2, m3, m4, Yetenek olarak 458 ile .601

2 ml0, mi2, mi3,  etkilesimlilik 819 arast

Paylagim olarak 491 ile .741
3 3 mll, ml6, m17 etkilesimlilik 814 arasi

Tablo 4’te goriildiigii lizere, ii¢ alt faktore iliskin Cronbach alfa (o)) giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmis olup, 5 maddeden olusan birinci alt faktoriin giivenirligi .826, 7
maddeden olusan ikinci alt faktoriin giivenirligi .819 ve 3 maddeden olusan {i¢iincii alt
faktoriin giivenirligi ise .814 olarak bulunmustur. Alt boyutlara iliskin madde ayirt
edicilik diizeyleri de; birinci faktor i¢in .503 ile .726 degerleri arasinda, ikinci faktor
icin .458 ile .601 degerleri arasinda, ve l¢lincl faktor icin ise .491 ile .741 degerleri
arasinda bulunmustur. Olgegin tiimii i¢in elde edilen Cronbach alfa (o) i¢ tutarlilik

katsayis1 ise. 880 olarak hesaplanmustir.

Tablo 5. Olcekteki madde toplam puanlarina iliskin tanimlayici istatistikler

Ortalama Standart sapma Minimum Maksimum

Toplam puan 37,200 11,593 15 75

Toplam puan degiskenine ait tanimlayici istatistikler tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5°te gorilldiigii iizere ortalama deger 37,200 (X =37,200 ) olarak bulunmustur.
Orneklemde en diisiik madde toplam puani 15 iken en yiiksek madde toplam puaninin

da 75 oldugu tablo 5’te goriilmektedir.
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4.2. Demografik Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistikler

Arasgtirmanin  6rneklemini olusturan o6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyleri degiskeni ile demografik degiskenler arasindaki iliski
incelenmistir. Orneklemdeki 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim, gdrev yaptig
sehir, 0grenim diizeyi, bransi, bilgisayara sahip olma durumu, bilgisayar tecriibesi,
internet tecriibesi, akilli tahta egitimi alma durumu, kendi alaninda akilli tahta egitim
alma durumu, daha 6nceki akilli tahta kullanim durumu, akilli tahta kullanim siiresi,
akilli tahta kullannom sikhigi ve akilli tahta kullanimimi tavsiye etme durumu

degiskenlerine ait ylizde ve frekans dagilimlarina bu boliimde yer verilmistir.

Tablo 6. Bireylerin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Cinsiyet N %
Kadin 229 42.8
Erkek 302 56,9

Toplam 531 99,3

Tablo 6’da goriildiigli iizere, calismaya 229 (%42,8) kadin 6gretmen ve 302
(%56,9) erkek 6gretmen katilmigtir.
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Tablo 7. Bireylerin Sehirlere gore frekans ve ylizde dagilimlari

Sehir N %
Van 56 10,5
Diyarbakir 80 15
Erzurum 88 16,4
Bitlis 32 6,0
Hakkari 46 8,6
Agn 39 7,3
Sirnak 32 6,0
S.Urfa 40 7,5
Mus 61 11,4
Batman 59 11,0
Toplam 533 99,6

Tablo 7°de goriildiigii lizere, veriler Tiirkiye’nin Dogu Anadolu ve Giiney Dogu
Anadolu bolgesinde bulunan ve bu bdlgeleri temsil edebilecegi diisiiniilen on sehirden
toplanmistir. Buna gore; calismaya Van’dan 56 (%10,5), Diyarbakir’dan 80 (%15),
Erzurum’dan 88 (%16.,4), Bitlis’ten 32 (%6,0), Hakkari’den 46 (%8,6), Agri’dan 39
(%7,3), Swirnak’tan 32 (%6,0), S.Urfa’dan 40 (%7,5), Mus’tan 61 (% 11,4) ve
Batman’dan da 59 (%11,0) 6gretmen katilmistir.

Tablo 8. Bireylerin mesleki deneyimlerine gore frekans ve ylizde dagilimlari

Mesleki Deneyim N %
0-5 yil 209 39,1
6-10 y1l 108 20,2
11-15 y1l 106 19,8
16-20 yil 73 13,6
21 ve iistii yil 33 6,2

Toplam 529 98,9
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Ogretmenlerin mesleki deneyimi ile akilli tahtalarin etkilesim o6zelliklerinin
kullanim diizeyleri iliskisinin incelenmek istenmesi nedeniyle 6gretmenlerin mesleki
deneyim dagilimlar1 elde edilmistir. Tablo 8 incelendiginde, 529 6gretmenin 209’u
(%39,1) 0-5 y1l, 108’1 (%20,2) 6-10 y1l, 106’s1 (%19,8) 11-15 yil, 73’1 (%13,6) 16-20
yil ve 33’1 (%6,2) 21 yil ve iistii deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 8’de
goriildiigii iizere, bireylerin mesleki deneyimlerinin agirlikli olarak 0-5 yillar1 arasinda

o

degistigi gozlenmektedir.

Tablo 9. Bireylerin 6grenim durumlaria gore frekans ve yiizde dagilimlari

Ogrenim diizeyi N %
Lisans 414 77,4
Yiiksek lisans ve usti 119 22,2

Toplam 533 99,6

Ogretmenlerin 6grenim durumlari incelenmis ve tablo 9 incelendiginde, 533
O0gretmenin 414’tnlin (%77,4) lisans, 119’unun (%22,2) yiiksek lisans diizeyinde

oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin agirhkli olarak lisans mezunu olduklar:

gozlenmektedir.

Tablo 10. Bireylerin branglarina gore frekans ve yiizde dagilimlari

Brans N %
Sayisal 216 40,4
Sozel 197 36,8
Dil 82 15,3
Diger 34 6.4

Toplam 529 98.9
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Ogretmenlerin branslar1 incelenmis ve kategorilere ayrilmistir. Tablo 10
incelendiginde, 529 6gretmenin 216°s1 (%40,4) saysal, 197°si  (%36,8) sozel, 82’si
(%15,3) dil ve 34’{iniin (%6,4) diger branslarda oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Bireylerin bilgisayara sahip olma durumlaria gore frekans ve ylizde

dagilimlar
Bilgisayara sahip olma durumu N %
Evet 466 87,1
Hayir 64 12,0
Toplam 530 99,1

Ogretmenlerin bilgisayara sahip olma durumlar incelenmistir. Tablo 11°de de
goriildiigii tizere, kisisel bilgisayara sahip 6gretmen sayisi 466 (%87,1) iken, sahip

olmayan 0gretmen sayisinin 64 (%12) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 12. Bireylerin internet tecriibelerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Internet tecriibesi N %
Acemi 34 6.4
Orta 303 56,6
Ileri 166 31,0
Uzman 28 5,2

Toplam 531 99,3

Ogretmenlerin internet tecriibesi incelenmistir. Tablo 12 incelendiginde, 531
ogretmenin 303’1 (%56,6) orta, 166’s1 (%31) ileri, 34’1 (%6,4) acemi ve 28’inin (%5,2)
uzman diizeyde internet kullanicis1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin internet

kullanim diizeylerinin agirlikli olarak orta diizeyde oldugu gézlenmektedir.
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Tablo 13. Bireylerin bilgisayar tecriibelerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Bilgisayar tecriibeleri N %
Acemi 35 6.5
Orta 306 57,2
Meri 155 29,0
Uzman 36 6,7

Toplam 532 99,4

Akilli tahtalarla ilgili alanyazinda, bilgisayar kullanim diizeyinin artmasi ile
akilli tahtalarin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyinin de arttig1 belirtilmis ve
ayrica bu c¢alismada bilgisayar kullanim diizeyi kategorilere ayrilarak incelenmistir.
Tablo 13 incelendiginde, 532 6gretmenin 306’s1 (%57,2) orta, 155’1 (%29) ileri, 35’1
(%6,4) acemi diizey ve 36’smin (%5,2) uzman diizeyde bilgisayar kullanicist oldugu
goriilmektedir. Buna gore grafik 1’de goriildiigii lizere; Ogretmenlerin bilgisayar
kullaniminin agirlikli olarak orta diizeyde oldugu gozlenmektedir. Bunun yaninda ileri

diizey bilgisayar kullanicis1 da 6nemli bir orandadir.

Tablo 14. Bireylerin akilli tahta egitimi alma durumlarina gére frekans
ve yiizde dagilimlari

Akilli tahta egitimi alma N %
Evet 301 56,3
Hayir 229 42,8

Toplam 530 99,1

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimiyla ilgili egitim alma durumlar
incelenmistir. Tablo 14 incelendiginde, akill tahta ile ilgili egitim almis 6gretmen sayisi
301 (%56,3) iken, akilli tahta kullanimu ile ilgili egitim almayan 6gretmen sayisinin ise

229 (%42,8) oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 15. Bireylerin kendi alaninda akill tahta egitim alma durumlarina gore
frekans ve ylizde dagilimlari

Kendi alaninda egitim durumu N %
Evet 120 22,4
Hayir 413 77,2

Toplam 533 99,6

Ogretmenlerin daha &nce akilli tahtayr kendi alanlarinda nasil kullanacagia
iliskin egitim alma durumlar incelenmistir. Tablo 15°te goriildiigii lizere, akilli tahtay1
kendi alaninda nasil kullanacagina iliskin egitim alan 6gretmen sayis1 120 (%22,4) iken,

bu konuda egitim almayan 6gretmen sayisinin 413 (%77,3) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 16. Bireylerin daha onceki yillarda akilli tahta kullanim durumlarina
gore frekans ve yiizde dagilimlari

Daha once akilli tahta kullanimi N %
Evet 95 17,8
Hayir 438 81,8

Toplam 533 99,6

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlerin 95’inin (% 17,8) daha 6nceki yillarda
akilli tahta kullandig1 goriilmektedir. Bu orana karsin, 438’le (% 81,8) biyiik

cogunlugunun daha onceki yillarda akilli tahta kullanmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 17. Bireylerin akilli tahta kullanim siirelerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Y1l kategorileri N %
1 yildan az 442 82,6

1 y1ldan fazla 89 16,6
Toplam 535 100
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Ogretmenlerin akilli tahta kullanim siireleri incelenmistir. Bu dogrultuda akill
tahtayr kullanim siireleri iki kategoriye ayrilmistir. Tablo 17 incelendiginde, 531
ogretmenin 442’si (%82,6) 1 yildan az ve 89’unun (%16,6) 1 yildan fazla akilli tahtay1
kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore; tablo 17°de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin

akilli tahtay1 kullanim siirelerinin agirlikli olarak 1 yildan az oldugu gézlenmektedir.

Tablo 18. Bireylerin akilli tahta kullanim sikliklarina gére frekans ve yiizde dagilimlar

Kullanim siklig1 N %
Her ders 151 28,2
Sadece belirli konular 282 52,7
Haftada bir 45 8,4
Ayda bir 23 4,3
Hig 28 52

Toplam 529 98.9

Tablo 18’de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin akilli tahtay1 kullanim sikliklarina
bakildiginda en biiylik oranin 282 ile (%52,7) sadece belirli konularda, 151’inin
(%28,2) her derste, 45’inin (%8,4) haftada bir ve 23’liniin (%4,3) ayda bir
kullanildiklart goriilmektedir. Bunun yaninda 28 (%5,2) 6gretmenin ise derste akilli

tahtay1 hi¢ kullanmadig1 goriilmektedir.

Tablo 19. Bireylerin akilli tahta kullanimini tavsiye etme durumlarina
gore frekans ve yiizde dagilimlari

Tavsiye etme durumlari N %
Evet 486 90,8
Hayir 40 7,5

Toplam 526 98,3

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimmi diger ogretmenlere tavsiye etme

durumlar1 incelenmis ve tablo 19°da goriildiigii tizere, akilli tahta kullaniminmi diger
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Ogretmenlere tavsiye eden 6gretmen sayist 486 (%90,8) iken, akilli tahta kullanimini

diger 6gretmenlere tavsiye etmeyen dgretmen sayisinin 40 (%7,5) oldugu goriilmiistiir.

Nitel aragtirmaya katilan 6gretmenlerin baz1 sosyo-demografik 6zelliklerine ait

frekans ve yiizde dagilimi tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Orneklem grubunun demografik dzelliklerine ait frekans ve yiizde dagilimlar

Degigkenler N %
Kadin 4 26,6
Cinsiyet Erkek 11 73,4
Fizik Ogretmeni 1 6,6
Matematik Ogretmeni 1 6,6
Biyoloji Ogretmeni 1 6,6
Tarih Ogretmeni 1 6,6
Edebiyat Ogretmeni 2 13,3
Ogrt.Meslek ! 6.6
. ) Bilg.Egt.Ogretmeni ’
Ogretmenlik  irkce Ogretmeni 1 6,6
Brangi Kimya Ogretmeni 2 13,3
Felsefe Ogretmeni 1 6,6
Arapga Ogretmeni 1 6,6
Cografya Ogretmeni 1 6,6
B{}1§1m Tekp. 1 6.6
Ogretmeni
Temel Din
Egt.Ogretmeni ! 6,6
0-5 5 333
6-10 5 33,3
Mesleki 11-15 5 333
Deneyim Yili 16-20 0 0
21-25 0 0
25 ve Ustii 0 0
Toplam 15 100

Tablo 20 den de anlasildig1 iizere arastirmaya katilan 15 Ogretmenden 4’i
(%26,6) kadin, 11’1 (%73,3) erkektir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branglari
dikkate alindiginda, 1’i (%6,6) fizik dgretmeni, 1’1 (%6,6) Matematik Ogretmeni, 1°i
(%6,6) Biyoloji Ogretmeni, 1’i (%6,6) Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, 1’1 (%6,6)
Tarih Ogretmeni, 2’si (%13,3) Edebiyat Ogretmeni, 1’i (%6,6) Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Egitimi Ogretmeni, 1’i (%6,6) Tiirkce Ogretmeni, 2’si (%13,3) Kimya
Ogretmeni, 1’i (%6,6) Felsefe Ogretmeni, 1’i (%6,6) Arapga Ogretmeni, 1’i (%6,6)
Cografya, 1'i  (%6,6) Temel Din Egitimi Ogretmeni branslarinda oldugu tespit
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edilmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde, mesleki deneyimi 0-5 yil
arasinda olan 5 (%33,3) kisi, 6-10 yil arasinda olan 5 (%33,3) kisi, 11 -15 yil arast 5
(%33,3) kisi bulunmaktadar.

4.3. Arastirmanin Nicel Boyutunun Demografik Degiskenleri ile B1, B2, B3
Boyutu ve Akillh Tahtamin Etkilesim Ozelliklerinin Kullanim Diizeyleri Madde
Toplam Puanlar Arasindaki iliskilere Ait Bulgular

Bu bolimde, aragtirmanin nicel boyutunun demografik degiskenleri ile
uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1), yetenek olarak etkilesimlilik (B2),
paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanim diizeyleri madde toplam puanlar1 arasindaki iligkiler incelenmis ve bunlarin
anlamlilik diizeylerine bakilmistir. Demografik degiskenler ile uygulamali gorsel-isitsel
etkilesimlilik (B1), yetenek olarak etkilesimlilik (B2), paylasim olarak etkilesimlilik
(B3) boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyleri arasindaki
iliskilerin tespiti i¢in ¢apraz sorgulama (crosstabs) analizleri yapilmis olup Kay-Kare
testi ile anlamlilik diizeyleri incelenmistir. Bu ¢alismadaki 6rneklemin normal dagilim
gostermemesi lizerine demografik degiskenler ile B1, B2, B3 alt boyutu ve madde
toplam puanlarn arasindaki iligkinin tespiti i¢in parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Bu nedenle iki kategoriden olusan demografik degiskenler i¢cin Mann-
Whitney U, 3 ve iistii kategoriden olusan demografik degiskenler icin Kruskal Wallis

testleri kullanilmistir.

Cinsiyet ile wuygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, paylasim olarak
etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.
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Tablo 21. Cinsiyet degiskenine gére B2 ve B3 boyutu puanlari.

Cinsiyet N  Sira ortalamasi Sira toplami U p
- Erkek 302 279,47 84398,50 30512,500 020
Kadin 229 248,24 56847,50
i3 Erkek 302 277,49 83801,00 31110,00 043
Kadim 229 250,85 57445,00

Tablo 21°de goriildiigli lizere cinsiyet ile akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanim diizeyi toplam puani arasinda p=.099 (p>.05) ve uygulamali gorsel-isitsel
etkilesimlilik (B1) alt boyutu arasinda p=.811 (p>.05) diizeyleri ile anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Cinsiyet ile yetenek olarak etkilesimlilik (B2) alt boyutu arasinda
p=.020 (p<.05) ve paylasim olarak etkilesimlilik (B3) alt boyutu arasinda p=.043

(p<.05) diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 21 incelendiginde, erkeklerin uygulamal1 gérsel-isitsel etkilesimlilik (B1)
boyutu toplam puanlar1 279,47 iken kadinlarin 248,24’tiir. Erkeklerin paylasim olarak
etkilesimlilik boyutu toplam puanlart 277,49°a karsin kadmlarmm 250,85 olarak
bulunmustur. Yani erkeklerin kadinlara gore akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel
ve paylasim olarak etkilesimlilik o6zellikleri kullanim diizeyleri daha yiiksek

bulunmustur.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik,
paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanim diizeyleri toplam puanlar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis testi

ile incelenmistir.

Tablo 22’te goriildiigii lizere 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile uygulamali
gorsel-igitsel etkilesimlilik boyutu arasinda p=.60 (p>.05) diizeyi ile anlamli bir fark
bulunmamustir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile yetenek olarak etkilesimlilik
(B2) boyutu arasinda p=.006 (p<.05), paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu
arasinda p=.017 (p<.05) ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim1 arasinda

p=.016 (p<.05) diizeyleri ile anlaml1 bir fark bulunmustur.
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Tablo 22. Mesleki deneyim degiskeninin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanimi iizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Mesleki
deneyim Yil N Sira Ort. S.d x2 p
0-5 209 251,85
6-10 108 270,45
B2 11-15 106 24151 4 14281006
16-20 73 297,38
21 ve iistii 33 334,29
0-5 209 264,44
6-10 108 249,01
B3 11-15 106 241,68 4 12,068 017
16-20 73 299,72
21 ve iistii 33 318,97
0-5 209 265,09
6-10 108 260,37
Toplam 11-15 106 23428 4 12227 016
16-20 73 285,47
21 ve iistii 33 333,00

Tablo 22 incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca akilli
tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel, paylasim olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin
etkilesim oOzellikleri kullaniminin da arttig1 gozlemlenmektedir. Yani 0gretmenlerin
mesleki deneyimleri arttikga Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin

kullanim diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik,
paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1)
boyutu p=.147 (p>.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu p=.539 (p>.05) ve
paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu p=.685 (p>.05) ve akilli tahtanin etkilesim

ozelliklerinin kullanimi p=.375 (p>.05) diizeyleri ile anlaml bir fark bulunmamustir.
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Buna goére Ogretmenlerin egitim diizeyinin, akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin

kullanim diizeyinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin branglar1 ile uygulamali gorsel-isitsel olarak etkilesimlilik,
paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis testi ile

incelenmistir.

Tablo 23. Brang degiskenine gore B1 boyutu puanlari.

Brans N Sira Ort. S.d X2 p
Sayisal 216 232,66
B1 Sozel 197 250,36
. 2 7.403 025
Di 82 282,74
Diger 34 300,99

Tablo 23’te goriildiigi tlizere Ogretmenlerin branslar1 ile yetenek olarak
etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.137 (p>.05) ve paylasim olarak etkilesimlilik
(B3) boyutu arasinda p=.545 (p>.05) ve akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin
kullanimi arasinda p=.982 (p>.05) diizeyleri ile anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak,
uygulamal1 gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.025 (p<.05) diizeyinde

anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 23 incelendiginde, 6gretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik
boyutu sayisal branglarindaki 6gretmenlerin  toplam puanlarnt 232,66, sozel
branglarindaki Ogretmenlerin 250,36 ve dil bransindakilerin ise 282,74 olarak
bulunmustur. Dil branslarindaki 6gretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik
madde toplam puanlar1 sayisal ve sozel branglarindaki 6gretmenlerden daha yiiksek
bulunmustur. Sonug olarak dil branslarindaki 6gretmenlerin akilli tahtalarin uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik ozelliklerini diger branglara gore daha fazla kullandiklar

sOylenebilir.

Ogretmenlerin  bilgisayar sahipligi ile uygulamali gorsel-isitsel olarak

etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik ve akilli
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tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasindaki iligki i¢in

Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Ogretmenlerin bilgisayar sahipligi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik
(B1) boyutu arasinda p=.481 (p>.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda
p=.087 (p>.05), paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.279 (p>.05) ve
akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi arasinda p= .550 (p>.05) diizeyleri ile
anlaml bir fark bulunmamistir. Yani 6gretmenlerin bilgisayara sahip olup olmamasi
akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyinde bir etkiye sahip olmadigi

goriilmektedir.

Uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek
olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam

puanlari ile sehirler arasindaki iligki Kruskal Wallis testi ile incelenmistir.

Tablo 24. Sehir degiskeninin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi
iizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Sehir N Sira Ort. S.d X2 p
Van 56 279,01
Diyarbakir 80 289,65
Erzurum 88 309,09
Bitlis 32 249,31
Hakkari 46 291,21

Bl Agri 39 256,36 9 46,235 000
Sirnak 32 258,56
S.Urfa 40 267,34
Mus 61 271,53
Batman 59 266,08
Van 56 246,39
Diyarbakir 80 337,33
Erzurum 88 283,55
Bitlis 32 241,84
B2 Hakkari 46 313,63 9 53,019 ,000

Agn 39 275,85
Sirnak 32 267,97
S.Urfa 40 277,25
Mus 61 228,16
Batman 59 229,78

49



Sehir N Sira Ort. S.d x2 p

Van 56 236,88
Diyarbakir 80 321,06
Erzurum 88 272,36
Bitlis 32 245,27
Hakkari 46 274,53
B3 Agn 39 210,95 ? 26,336 000
Sirnak 32 251,53
S.Urfa 40 289,38
Mus 61 238,47
Batman 59 245,80
Van 56 267,54
Diyarbakir 80 314,84
Erzurum 88 300,74
Bitlis 32 238,39
Toplam Hakkari 46 305,84 9 49,361 000
Agn 39 252,36
Sirnak 32 258,77
S.Urfa 40 277,25
Mus 61 241,48
Batman 59 229,78

Tablo 24 incelendiginde sehir ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik arasinda
(B1) boyutu arasinda p=.000 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda
p=.000 (p<.05), paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.000 (p<.05) ve
akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile

anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 24 incelendiginde uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu i¢in
en yluksek toplam puan 309,09 degeri ile Erzurum’a ait iken, en diisiik toplam puan
249,31 degeri ile Bitlis’e aittir. Yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu i¢in en
yiiksek toplam puan 337,33 degeri ile Diyarbakir’a ait iken en disiik toplam puan
228,16 degeri ile Mus iline ait oldugu goriilmektedir. Paylasim olarak
etkilesimlilik(B3) boyutu i¢in en yiiksek toplam puan 321,06 degeri ile Diyarbakir iline
ait iken en diisiik toplam puan 210,95 degeri ile agri iline ait oldugu goriilmektedir. Son

olarak akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyi i¢in en yiiksek toplam
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puan 314,84 degeri ile Diyarbakir iline ait iken en diislik toplam puan 229,78 degeri ile

batman iline ait oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin internet tecriibesi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik,
paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis testi ile

incelenmistir.

Tablo 25. Internet tecriibesi degiskeninin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanim1 iizerindeki etkisine iliskin puanlar.

Internet
tecriibesi N Sira Ort. S.d X2 p
Acemi 34 206,97
Bl Orta 303 245,37
. 3 26,552 ,000
Ileri 166 313,13
Uzman 28 281,50
Acemi 34 189,34
Ileri 166 303,09
Uzman 28 313,46
Acemi 34 187,59
Ort 303 247,44
Toplam - ’ 328383 000
Ileri 166 308,80
Uzman 28 308,38

Tablo 25 incelendiginde, paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda
p=.103 (p>.05) diizeyi ile anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak 6gretmenlerin internet
tecriibesi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.000
(p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.000 (p<.05) ve akilh
tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile anlaml

bir fark bulunmustur.
Tablo 25 incelendiginde, ogretmenlerin internet tecriibesi arttikca akilli

tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin

etkilesim ozellikleri kullanim diizeyi toplam puanlarmin arttifi gozlemlenmektedir.
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Buna goére Ogretmenlerin internet tecriibesi arttikca oOgretmenlerin akilli tahtanin

etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilgisayar tecriibesi ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik,
paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasindaki iliski Kruskal Wallis testi ile

incelenmistir.

Tablo 26. Bilgisayar tecriibesi degiskeninin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanim1 iizerindeki etkisine iliskin puanlar.

Bilgisayar
tecriibesi N Sira Ort. S.d X2 p
Acemi 35 210,84
Bl Orta 306 248,68
. 3 21,959 ,000
Ileri 155 310,74
Uzman 36 281,57
Acemi 35 214,24
[leri 155 302,35
Uzman 36 309,89
Acemi 35 214,64
Ort 306 247,88
Toplam - : 320993 000
Ileri 155 305,56
Uzman 36 307,00

Tablo 26 incelendiginde, 6gretmenlerin bilgisayar tecriibesi ile paylasim olarak
etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.162 (p>.05) diizeyi ile anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak ogretmenlerin bilgisayar tecriibesi ile uygulamali gorsel-isitsel
etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.000 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2)
boyutu arasinda p=.000 (p<.05) ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi

arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tablo 26 incelendiginde, Ogretmenlerin bilgisayar tecriibesi arttikca akill
tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin

etkilesim 6zellikleri kullanim diizeyi toplam puanlariin arttig1 gozlemlenmektedir. Bu
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da gosteriyor ki 6gretmenlerin internet tecriibesi arttikca 6gretmenlerin akilli tahtanin

etkilesim 6zellikleri kullanim diizeyleri artmaktadir.

Ogretmenlerin  akilli tahta egitimi alma ile uygulamah gorsel-isitsel
etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik ve akilli
tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlari arasindaki iliskiMann-

Whitney U testi ile incelenmistir.

Tablo 27. Akilli tahta egitimi alma degiskeninin akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanim tizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Akl tahta N Syra ortalamasi  Sira toplamu U p
egitimi alma
. Evet 301 288,74 86911,50 27468.50 000
Hayir 229 234,95 53803,50
Evet 301 287,78 86621,00 000
B2 27759,00 ’
Hayir 229 236,22 54094,00
Toplam Evet 301 288,63 86877,00 2750300 000
Hayr 220 23510 53838,50

Tablo 27 incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahta egitimi alma ile paylasim
olarak etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.549 (p>.05) diizeyi ile anlaml bir fark
bulunmamistir. Ancak dgretmenlerin akilli tahta egitimi alma ile uygulamali gorsel-
isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.000 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik
(B2) boyutu arasinda p=.000 (p<.05) ve akilli tahtanin etkilesim 0&zelliklerinin

kullanimi arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tablo 27 incelendiginde, akilli tahta egitimi almis 6gretmenlerin uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik boyutu toplam puanlar1 288,74 iken akilli tahta egitimi
almamis Ogretmenlerin toplam puanlar1 234,95’tir. Akilli tahta egitimi almis
Ogretmenlerin yetenek olarak etkilesimlilik boyutu toplam puanlar1 287,78 iken akilli
tahta egitimi almamis 6gretmenlerin toplam puanlar1 236,22 dir. Son olarak akilli tahta

egitimi almig 6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin kullanim diizeyi
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toplam puanlar1 288,63 iken akilli tahta egitimi almamig 6gretmenlerin toplam puanlari

235,10 olarak bulunmustur.

Akilli tahta egitimi almig Ogretmenlerin akilli tahta egitimi almamis
Ogretmenlere gore akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel ve yetenek olarak
etkilesimlilik boyutlarimi ve akilli tahtanin etkilesim Ozellikleri kullanim diizeyleri
madde toplam puan ortalamalar1 daha yliksek bulunmustur. Buna gore akilli tahta ile
ilgili egitim almis Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim oOzelliklerini daha fazla

kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kendi alanlariyla ilgili akilli tahta egitimi alma ile uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik
ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 28. Kendi alaninda akilli tahta egitimi alma degiskeninin akilli tahtanin
etkilesim 6zelliklerinin kullanimi {izerindeki etkisine iligkin puanlar.

Kendi alaninda

akilh tahta N  Sira ortalamasi Sira toplamu U p
egitimi alma
- Evet 120 305,39 36647,00 2017300 002
Hayir 413 255,85 105664,00
Toplam Evet 120 300,30 36036,50 20783.50 007
Hayir 413 257,32 106274,50

Tablo 28 incelendiginde 6gretmenlerin akilli tahta egitimi alma ile uygulamal
gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.100 (p>.05) ve paylasim olarak
etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.142 (p>.05) diizeyleri ile anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak Ogretmenlerin kendi alanlariyla ilgili egitim alma ile yetenek
olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.002 (p<.05) ve akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanimi arasinda p=.007 (p<.05) diizeyleri ile anlamli bir fark

bulunmustur.

Tablo 28 incelendiginde, 0gretmenlerin kendi alanlari ile ilgili akilli tahta

egitimi almis 68retmenlerin yetenek olarak etkilesimlilik boyutu toplam puanlar1 305,39
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iken, kendi alanlar ile ilgili akilli tahta egitimi almamis 6gretmenlerin toplam puanlari
255,85’tir. Kendi alanlari ile ilgili akilli tahta egitimi almis 6gretmenlerin akilli tahtanin
etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 300,30 iken, kendi alanlar ile
ilgili akilli tahta egitimi almamis Ogretmenlerin toplam puanlar1 257,32 olarak

bulunmustur.

Kendi alaninda akilli tahta egitimi almis 6gretmenlerin bu egitimi almamis
O0gretmenlere gore akilli tahtalarin yetenek olarak etkilesimlilik boyutu ve akilli tahtanin
etkilesim oOzelliklerinin kullanim diizeyleri madde toplam puan ortalamalar1 daha
yiiksek bulunmugstur. Kendi alaninda akilli tahta egitimi almig 6gretmenlerin akilli

tahtanin etkilesim 6zelliklerini daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin daha onceki yillarda derste akilli tahta kullanma durumlari ile
uygulamal1 gorsel-isitsel etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak
etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim 06zelliklerinin kullanimi toplam puanlari
arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi

yapilmigtir.

Tablo 29. Onceki yillarda akill tahta kullanimi degiskeninin akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanim tizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Onceki yillarda
akill tahta N  Sira ortalamas1 Sira toplami1 U p
kullanim
Evet 95 296,87 28203,00
Bl 17967,00 ,037
Hayir 438 260,52 114108,00
B) Evet 95 311,23 29566,50 16603.50 002
Hayir 438 257,41 112744,50 ’ ’
Evet 95 314,33 29861,50
B3 16308,50 ,001
Hayir 438 256,73 112449,50
Evet 95 311,35 29578,00
Topl ’ ’ 16592,00 ,002
opiam Hayir 438 25738 112733,00

Tablo 29 incelendiginde, 6gretmenlerin daha onceki yillarda derste akilli tahta
kullanma durumlart ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda
p=.037 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.002 (p<.05),
paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu arasinda p=.001 (p<.05) ve akilli tahtanin
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etkilesim ozelliklerinin kullanimi arasinda p=.002 (p<.05) diizeyleri ile anlaml bir fark

bulunmustur.

Tablo 29 incelendiginde, daha onceki yillarda herhangi bir derste akilli tahta
kullanan Ggretmenlerin  uygulamali gorsel-isitsel, paylasim ve yetenek olarak
etkilesimlilik alt boyutlar1 toplam puanlari, daha 6nceki yillarda herhangi bir derste
akilli tahta kullanmayan 6gretmenlerin toplam puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.
Ayrica madde toplam puan ortalamalar1 da, daha 6nceki yillarda akilli tahta kullanan
Ogretmenlerin, kullanmayan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Daha
onceki yillarda derste akilli tahta kullanan Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim

ozelliklerinin kullanim diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin akilli tahtayr kullamm siireleri ile uygulamali gérsel-isitsel
etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli
tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi1 toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 30. Akilli tahtanin kullanim siiresi degiskeninin akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanimi iizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Akilh tahtanin
kullanim N  Sira ortalamas1 Sira toplami U p
siiresi
1 yildan az 442 259,31 114616,00
Bl 16713,00  ,025
1 yildan fazla ~ 89 299,21 26630,00
B) 1 yildan az 442 256,09 113190,00 15087.00 001
1 yildan fazla 89 315,24 28056,00 ’ ’
1 yildan az 442 255,46 112913,00
B3 15010,00  ,000
| yildan fazla 89 318,35 28333,00
1 yildan az 442 255,01 112716,50
Topl 14813,50  ,000
OV | Vildan fazla 89 320,56 28529,50

Tablo 30 incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanim siireleri ile
uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.025 (p<.05), yetenek
olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.001 (p<.05), paylasim olarak etkilesimlilik
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(B3) boyutu arasinda p=.000 (p<.05) ve akill1 tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi

arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 30 incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahtay1 kullanim siireleri arttikca;
akilli tahtalarin uygulamal1 gorsel-isitsel, yetenek ve paylasim olarak etkilesimlilik
boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi madde toplam puan
ortalamalarinin arttigi gozlemlenmektedir. Buna gore oOgretmenlerin akilli tahtayi
kullanim siireleri arttikca akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeylerinin

arttig1 soylenebilir.

Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanim sikliklari ile uygulamali gérsel-isitsel
etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli
tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar1 arasindaki iliski

Kruskal Wallis testi ile incelenmistir.

Tablo 31. Akilli tahtanin kullanim siklig1 degiskeninin akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanimi iizerindeki etkisine iligkin puanlar.

Akalli tahtanin

kullanim sikhigr N Sira Ort. S.d X2 p
Her ders 151 300,34
Sad. bel. konu. 282 265,98

B1 Haftada bir 45 202,23 4 24,944 ,000
Ayda bir 23 248,85
Hicbir zaman 28 178,68
Her ders 151 284,20
Sad. bel. konu. 282 268,75

B2 Haftada bir 45 221,98 4 10,674  ,030
Ayda bir 23 250,22
Hicbir zaman 28 204,98
Her ders 151 292,49
Sad. bel. konu. 282 269,73

Toplam  [yaftada bir 45 200,60 4 20,577 ,000

Ayda bir 23 246,11
Hicbir zaman 28 188,18
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Tablo 31°de gorildiigii tizere 6gretmenlerin akilli tahtay1 kullanim sikliklar ile
paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu p=.181 (p>.05) diizeyi ile anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda
p=.000 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik (B2) boyutu arasinda p=.030 (p<.05) ve
akill tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile

anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 31 incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanim siklig1 arttikca
akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek ve paylasim olarak etkilesimlilik
boyutu ve akilli tahtanin etkilesim O6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlarinin
arttig1 gozlemlenmektedir. Yani 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanim sikligi arttikga
ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeylerinin de arttig

sOylenebilir.

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimini diger ogretmenlere tavsiye etme
durumlan ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, paylasim olarak etkilesimlilik,
yetenek olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla Mann Whitney

U testi yapilmustir.

Tablo 32. Akilli tahta kullanimini tavsiye etme durumu degiskeninin akilli tahtanin
etkilesim ozelliklerinin kullanimi {izerindeki etkisine iligkin puanlar.

Akill tahta
ku“.a MmN Sira ortalamast  Sira toplami1 U p
tavsiye etme
durumu
Evet 486 259,31 132239,00
Bl 5542,00  ,000
Hay1r 40 159,05 6362,00
B) Evet 486 269,65 131050,50 6730.50 001
Hayir 40 188,76 7550,50 ’ ’
Evet 486 271,00 131707,00
Toplam 6074,00 ,000
Hayir 40 172,35 6894,00
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Tablo 32’de goriildiigli ilizere Ogretmenlerin akilli tahta kullaniminmi diger
Ogretmenlere tavsiye etme durumlart ile paylasim olarak etkilesimlilik (B3) boyutu
arasinda p=.145 (p>.05) diizeyi ile anlamli bir fark bulunmazken, uygulamali gorsel-
isitsel etkilesimlilik (B1) boyutu arasinda p=.000 (p<.05), yetenek olarak etkilesimlilik
(B2) boyutu arasinda p=.001 (p<.05) ve akill1 tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi

arasinda p=.000 (p<.05) diizeyleri ile anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tablo 32 incelendiginde, akilli tahta kullanimini diger 6gretmenlere tavsiye eden
Ogretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik boyutu toplam puanlar1 259,31
iken tavsiye etmeyen 0gretmenlerin toplam puanlart 159,05°tir. Akilli tahta kullanimin
diger 6gretmenlere tavsiye eden &gretmenlerin yetenek olarak etkilesimlilik boyutu
toplam puanlar1 269,65 iken, diger 6gretmenlere tavsiye etmeyen 6gretmenlerin toplam
puanlar1 188,76°tir. Son olarak akilli tahta kullanimin1 diger 6gretmenlere tavsiye eden
ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi toplam puanlar
271,00 iken diger 6gretmenlere tavsiye etmeyen 0gretmenlerin toplam puanlart 172,35

olarak bulunmustur.

Akilli tahta kullanimimi diger Ogretmenlere tavsiye eden &gretmenlerin
uygulamal1 gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik boyutlar1 ve madde toplam puan
ortalamalar1 akilli tahta kullanimini diger 6gretmenlere tavsiye etmeyen dgretmenlerden
daha yiiksek bulunmustur. Yani akilli tahta kullanimini diger 6gretmenlere tavsiye eden
ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerini kullanim diizeylerinin yliksek

oldugu soylenebilir.
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4.4. Derslerde Akilh tahta Kullaniminin Avantajlari

|| Dikkati arttirir

Daha parlak bir sunum

Coklu ortam kullanimi (Ses ve Goriintii)
Teknolojik Esneklik

Cesitli 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasi

O O O o O

Ekran goriintiilerinin varligi

Gorildugu gibi akill tahtay: derslerde kullanmanin avantajlart dikkati artirmast,
daha parlak bir sunum, ¢oklu ortam kullanimi (ses ve goriintii), teknolojik esneklik,
cesitli 6grenme ihtiyaglarin karsilanmasi ve ekran goriintiilerinin varligi olmak iizere
alt1 kategoriye ayrilmistir. Buna gore 6gretmenlerden bu maddelerin ilk bes tanesini
Onem sirasina gore belirtmeleri istenmistir. Akilli tahtayr derslerde kullanmanin

avantajlarina ait ylizde ve frekans dagilimlaria bu boliimde yer verilmistir.

Tablo 33. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “dikkatti artirir” avantajina
gore frekans ve yiizde dagilimlari

Dikkati artirir N %
1 242 45,2
2 77 14,4
3 69 12,9
4 42 7,9
5 35 6,5
Toplam 465 86,9

Tablo 33’ten de anlasildig: tlizere, akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “dikkati
artirir” avantajini, 535 6gretmenden 242°s1 (%45,2) 1, 77°s1 (%14,4) 2, 69’u (%12,9) 3,
42’51 (%7,9) 4 ve 18’inin (%3,4) 5. sirada 6nemli bulduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 34. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “daha parlak bir sunum”
avantajina gore frekans ve ylizde dagilimlari

Daha parlak bir sunum N %
1 41 7,7

2 125 23,4

3 85 15,9

4 88 16,4

5 89 16,6
Toplam 428 80,0

Tablo 34 incelendiginde, akilli tahtayr derslerde kullanmanin “daha parlak bir
sunum” avantajini 535 6gretmenden 41°1 (%7,7) 1,125’1 (%23,4) 2, 85’1 (%15,9) 3, 88’1
(%16,4) 4 ve 89’unun (%16,6) 5. sirada 6nemli bulduklar1 gézlenmektedir.

Tablo 35. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “coklu ortam kullanimi
(ses ve goriintii)”’avantajina gore frekans ve yiizde dagilimlari

Coklu ortam kullanimi N %
1 126 23,6
2 128 23,9
3 112 20,9
4 67 12,5
5 49 9,2
Toplam 482 90,1

Tablo 35°te goriildiigii lizere, akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “coklu ortam
kullanim1 (ses ve goriintii)” avantajin1 535 o6gretmenden 126°s1 (%23,6) 1, 128’1
(%23,9) 2, 112’si (%20,9) 3, 67’si (%12,5) 4 ve 49’u (%9,2) 5. sirada Onemli
bulmaktadir.
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Tablo 36. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “teknolojik esneklik”
avantajina gore frekans ve ylizde dagilimlari

Teknolojik esneklik N %
1 27 5,0
2 42 7,9
3 67 12,5
4 126 23,6
5 116 21,7
Toplam 368 70,7

Tablo 36°da goriildiigl lizere, akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “teknolojik
esneklik” avantajin1 535 6gretmenden 27°si (%5,0) 1, 42°s1 (%7,9) 2, 67°s1 (%12,5) 3,
126’51 (%23,6) 4 ve 116°s1 (%21,7) 5. sirada 6nemli bulmaktadir.

Tablo 37. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “gesitli 6grenme ihtiyaclarmin
karsilanmas1” avantajina gore frekans ve yiizde dagilimlar

Cesitli 6grenme

ihtiyaclarinin karsilanmasi N %
1 49 9,2
2 115 21,5
3 112 20,9
4 94 17,6
5 74 13,8
Toplam 444 83,0

Tablo 37 incelendiginde, akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “gesitli 6grenme
ithtiyaglarinin karsilanmasi” avantajint 535 6gretmenden 49°u (%9,2) 1, 115’1 (%21,5)
2, 112’s1 (%20,9) 3, 94’1 (%17,6) 4 ve 74’liniin (%13,8) 5. sirada 6nemli bulduklar

goriilmektedir.
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Tablo 38. Akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “ekran gériintiilerinin varhigi”
avantajina gore frekans ve ylizde dagilimlar

Ekran goriintiilerinin varligi N %
1 24 4,5
2 28 52
3 66 12,3
4 87 16,3
5 113 21,1
Toplam 318 59,4

Tablo 38’de goriildiigli iizere, akilli tahtay1 derslerde kullanmanin “ekran
goriintiilerinin varlig1” avantajin1 535 6gretmenden 24’1 (%4,5) 1, 281 (%5,2) 2, 66’s1
(%12,3) 3, 87’51 (%16,3) 4 ve 113°1i (%21,1) 5. sirada 6nemli bulmaktadir.

4.5. Akill Tahtay1 Derslerde Kullanirken Sik Yasanilan Problemler

[ ] icerik yetersizligi

Hazirlanmak i¢in gerekli stire
Teknolojik yetersizlik

Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmas1

Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesimi azaltmas1

[ T A N B

Is1g1n engelleyici olmasi

Gortildigl tizere akilli tahtayr derslerde kullanirken sik yasanilan problemler
icerik yetersizligi, hazirlanmak i¢in gerekli siire, teknolojik yetersizlik, 6grencilerin
dikkatlerinin dagilmasi, Ogrenci-6gretmen arasindaki etkilesimi azaltmasi ve 1s18in
engelleyici olmas1 olmak {izere alt1 kategoriye ayrilmis ve 6gretmenlerden bunlarin ilk
bes tanesini Onem sirasmna gore belirtmeleri istenmistir. Akilli tahtayr derslerde
kullanirken sik yasanilan problemlere ait yiizde ve frekans dagilimlarina bu béliimde

yer verilmistir.
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Tablo 39. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “igerik yetersizligi” problemine
gore frekans ve yiizde dagilimlari

Icerik yetersizligi N %
1 209 39,1
2 86 16,1
3 62 11,6
4 49 9,2
5 46 8,6
Toplam 542 84,6

Tablo 39’da goriildiigl iizere, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden “igerik yetersizligi” problemini 535 6gretmenden 209°u (%39,1) 1, 86’s1
(%16,1) 2, 62°s1 (%11,6) 3, 49°u (%9,2) 4 ve 46’s1 (%38,6) 5. sirada dnemli bulmaktadir.

Tablo 40. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “hazirlanmak igin gerekli siire”
problemine gore frekans ve ylizde dagilimlari

Hazirlanmak i¢in gerekli siire N %
1 134 25,0
2 163 30,5
3 76 14,2
4 54 10,1
5 37 6,9
Toplam 464 86,7

Tablo 40 incelendiginde, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden “hazirlanmak i¢in gerekli siire” problemini 535 Ogretmenden 134’i
(%25,0) 1, 163’1 (%30,5) 2, 76’s1 (%14,2) 3, 54’1 (%10,1) 4 ve 37’sinin (%6,9) 5.

sirada 6nemli bulduklar1 gézlenmektedir.
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Tablo 41. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “teknolojik yetersizlik” problemine
gore frekans ve yiizde dagilimlari

Teknolojik yetersizlik N %
1 53 9,9
2 85 15,9
3 110 20,6
4 87 16,3
5 62 11,6
Toplam 397 74,2

Tablo 41 incelendiginde, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden “1s181n engelleyici olmast ” problemini 535 6gretmenden 53’1 (%9,9) 1,
85’1 (%15,9) 2, 110°u (%20,9) 3, 87’s1 (%16,3) 4 ve 62’sinin (%11,6) 5. sirada dnemli
bulduklar goriilmektedir.

Tablo 42. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “6grencilerin dikkatlerinin
dagilmas1” problemine gore frekans ve yiizde dagilimlari

Ogrenci dikkatlerinin dagilmasi N %
1 29 54
2 49 9,2
3 74 13,8
4 129 24,1
5 102 19,1
Toplam 383 71,6

Tablo 42°da goriildiigii tizere, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden “Isigin engelleyici olmasi ” problemini 535 6gretmenden 29’u (%5,4) 1,
49°u (%9,2) 2, 74’u (%13,8) 3, 129’s1 (%24,1) 4 ve 102°s1(%19,1) 5. sirada 6nemli

bulmaktadir.
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Tablo 43. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “6grenci-6gretmen arasindaki
Etkilesimi azaltmas1” problemine gore frekans ve yiizde dagilimlar

Ogrenci-6gretmen arasindaki

etkilesimi azaltmasi N %
1 53 9,9
2 78 14,6
3 90 16,8
4 80 15,0
5 90 16,8
Toplam 391 73,1

Tablo 43 incelendiginde, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden ‘“hazirlanmak i¢in gerekli siire” problemini 535 Ogretmenden 53’i
(%9,9) 1, 78’1 (%14,6) 2, 90’1 (%16,8) 3, 80’1 (%15,0) 4 ve 90’1 (%16,8) 5. sirada

onemli bulduklar1 goriilmektedir.

Tablo 44. Akilli tahtay1 derslerde kullanirken “1s181n engelleyici olmas1”
problemine gore frekans ve ylizde dagilimlari

Isigin engelleyici olmasi N %
1 34 6,4
2 52 9,7
3 68 12,7
4 60 11,2
5 88 16,4
Toplam 302 56,4

Tablo 44°te anlasildig: lizere, akilli tahtay1 derslerde kullanirken sik yasanilan
problemlerden “i51g1n engelleyici olmas1” problemini 535 6gretmenden 34’1 (%6.,4) 1,
52’s1 (%9,7) 2, 68’1 (%12,7) 3, 60’1 (%11,2) 4 ve 88’1 (%16,4) 5. sirada Onemli

bulduklart goriilmiistiir.
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4.6. Arastirmanin Nitel Verilerine Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu boéliimde etkilesimli tahtalarin kullanimina iligkin alinan hizmet i¢i egitimin
O0gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla yapilan goriismelerde
toplanan verilere iligkin yapilan igerik analizlerine ait bulgu ve yorumlara yer
verilmigtir. Goriisme formundan elde edilen verilerin analiz sonuglarinin bir bdliimii

grafik 1°de verilmistir.

Teknik Teknik Yazilm/ Olumlu Olmsuz | Vamyazma | Imtemet  Sesve
destsk  |*|  sorun Igerik eksiklig . i st
Alt
Materyal
vap1
fistinda
ahisma
Egitim Degerlendinme
atersizlig ; ]
yatersizligi \ Foruk/Somm/ o Dolunmatildi:
Fhsiklik Etkilezimin
anlamy
Olumlu e
Ofrenci indil
tutum 1 imh
Dersin siireg N Etk116$1ﬂ111 Motivasyona

= vekatima 4 Olmh
Tahta etkisi
Derste I
Dessnio kullanum Fikri yok
E Kullanimi
Entegrasyon |
duimu gasanki
ba;mda A |
= —
Eullanilan

Decste ibrytl k[ﬂ)ﬁrenm igenkler '\ Ozel yay i

duyuldnfunda St : ' hazirladiklan

Yazi yazma o
Bzalligini Ham MEB in
Ll ham ds kendi
hazirladiklan
325 va =
goriintii = Ogretrmanlerin
- kendi

dzallifini Hig bir zaman 4
kullanma hazirlsdify hazicladilan

Grafik 1. Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin gériislerinin
tematik kod dagilimi
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Goriismelerde Ogretmenlere ilk olarak “Kendinizi teknolojik a¢idan nasil
tanimlarsimiz?” sorusu yoneltilmigtir. Bu soru ile goriisiilen 6gretmenlerin teknolojik

yatkinlik diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 45. Teknolojik Yatkinlik.

Temalar N %
Teknolojiye yatkinim 12 80
Kendinizi teknolojik .
ac¢idan nasil tanimlarsiniz? Teknolojiye az yatkinim 3 20
Teknolojiye yatkin degilim 0 0
Toplam 15 100

Tablo 45°te goriildiigii gibi goriisiilen 6gretmenden 12’°si (%80) iyi, 3’1 (%20)
ise orta diizeyde kendini iyi gordiiglinii sOylemistir. Genel olarak 6gretmenlerin

teknolojiye yatkin olduklar1 sdylenebilir.
Bu soru i¢in alinan 6gretmen yanitlarindan birkagina asagida yer verilmistir:

“Bilgisayar iizerinde konusacak olursak bilgisayara ¢ok yabanci degilim. 10 yildir
bilgisayar kullantyorum ve kendime ait bilgisayarim var. Dergiler ¢ikartirken tasarim
programlart kullantyorum o yiizden teknolojiye yatkimim. Akilli tahta icin konusacak
olursak akilli tahtaya ¢ok aliskin degilim. Ama bilgisayardan ¢ok farkli oldugunu
diisiinmiiyorum. Ders ile ilgili gerekli materyaller varsa o materyalleri akilli tahtada
kullanma konusunda yeterli olacagim diistintiyorum.”(A2)

“Bilgisayar ogretmeni oldugum icin teknolojiye yatkin biriyim.”(A12)
“Teknolojiye yatkinim ama yine de kendimi yetersiz buluyorum.”(A14)

“Teknolojiye yatkin biri oldugumu soyleyebilirim.’(A15)

Goriismede ikinci olarak sorulan “Etkilesimli tahta kullanmadan once
okulda/simifta hangi teknolojileri kullaniyordunuz?” sorusu ile ii¢iincii olarak

sorulan “Etkilesimli tahtayr ne zamandan beri kullaniyorsunuz?” sorulari ile
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goriisiilen 6gretmenlerin daha 6nce smiflarinda kullandiklar1 teknolojiler ve etkilesimli

tahtay1 ne kadar siiredir kullandiklar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 46. Sinifta Kullanilan Teknolojiler.
Temalar N %

o Projeksiyon ve tepeg6z 13 86,6
Etkilesimli tahta kullanmadan

once okulda/siifta hangi Dokunmatik bilgisayar 1 6,6

teknolojileri kullaniyordunuz?
Sadece kara tahta 1 6,6

Toplam 15 100

Tablo 46’da goriildigli gibi goriisiilen Ogretmenlerden 13’1 (%86,6)
projeksiyon, tepegdz kullanirken, 6gretmenlerden 1’1 (%6,6) dokunmatik bilgisayar ve
1 (%6,6) baska 6gretmende sadece kara tahtayr kullandigini sdylemistir. Goriisiilen

ogretmenler etkilesimli tahtay1 ise derslerinde 3-4 aydir kullandiklarini belirtmistir.

Bu sorular i¢in alinan 6gretmen yanitlarindan birkagina agagida yer verilmistir:

“Eskiden projeksiyon kullaniyordum. Gegen seneden beri dokunmatik bilgisayar
kullaniyorum. Dokunmatik bilgisayart projeksiyona baglayip dersi onun iizerinde
anlatiyorum. Etkilesimli tahtayt dort aydwr kullaniyorum.”(A11)

“Swifta daha once projeksiyon kullaniyordum tepegoz ve bilgisayar kullantyordum.

Sene basindan beri kullaniyoruz ¢iikii okulumuza yeni geldi.”(A10)

“Daha once derslerimde tepegoz kullaniyordum. Sonra projeksiyon kullanmaya

basladik. Bu yil kullanmaya basladim(4 ay). "(A8)

“Projektor, tepegoz kullantyordum. Bu donem basimdan beri kullanmaya bagladim.

Yani 4 ay oldu.” (A6)

Daha sonra o6gretmenlere “ Tahtayr tammmlarken kullandigimiz etkilesim
sozciigii sizin icin ne anlam ifade ediyor? Bu ozellikten yeterince yararlandiginizi
diisiiniiyor musunuz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu sorunun goriismede yer

almasinin amaci, “etkilesimli tahta” dendiginde 6gretmenlerin géziinde ne canlandigi ve
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etkilesimin onlar i¢in ne anlam ifade ettigini belirlemektir. Bu amagla etkilesimli
tahtanin 18 kriteri belirlenmis ve 6gretmenlerden bu kriterlerden hangisine degindigi

frekans ve yiizde dagilimlari tablo 61°de belirtilmistir.

Tablo 47. Etkilesimin Anlamu.

Temalar N %
Ses ve goriintii 6 40

Tahtay1 tanimlarken Dokunmatik 2 13,3
kullandigimiz etkilesim  Veri paylasimi 1 6,6
s6zciigii sizin icinne  Internet 1 6,6
anlam ifade ediyor? Yazi yazma 1 6,6

Materyal iizerinde degisiklik yapma 2 13,3

Toplam 13 86,7

Tablo 47°den de anlasilacag iizere, tahtay1 tanimlarken kullandigimiz etkilesim
sOzcligli arastirmaya katilan 15 6gretmenden 6’s1 (%40) igin ses ve gorilintli, 2’si
(%13,3) icin dokunmatik, 1’1 (%6,6) icin veri paylasimi, 1’1 (%6,6) i¢in internet, 1’1
(%6,6) icin yaz1 yazma, 2’si (%15,3) i¢in ise materyal lizerinde degisiklik yapma
anlamma gelmektedir. Ayrica 2 (%13,3 o6gretmende kendisi agisindan etkilesimin

herhangi bir anlam ifade etmedigini belirtmistir.
Bu soru i¢in alinan 6gretmen yanitlarindan birkagina asagida yer verilmistir:

“Benim ilgilendigim kismui tahtadaki materyali degistirebilme. Bir fotografin iistiine not
alabiliyorsam, animasyonlar: kontrol edebiliyorsam bu benim i¢in en biiyiik etkilesim

demek. Etkilegimli tahtanin bu 6zelliklerini yeterince kullaniyorum.”(A11)

“Etkilesim sozciisii denince aklima yazi yazma geliyor. Yani tahtaya yazdigim yazinin

bilgisayar yazisina doniigsmesi. ”(A14)

“Etkilesim denince aklima dokunma geliyor yani bir nesne ile temas halinde olma

gibi. ”(A15)
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Goriismelerde yer alan besinci soru su sekildedir: “Etkilesimli tahtayi
kullanmay1 nasil 6grendiniz? (Ipucu: kendi kendime, hizmet ici egitim alarak,

tahtay1 aldigimiz firmadan).”

Tablo 48. Etkilesimli Tahta Kullanima.

Temalar N %
Etkilesimli tahtay1 Kendi kendime 5 33,3
kullanmay1 nasil Hizmet i¢i egitim alarak 10 66,6
ogrendiniz? Tahtay1 aldigimiz firmadan 0 0
Toplam 15 100

Tablo 48‘de goriildiigii gibi bu soruya Ogretmenlerden 10’u (%66,6) H.1.E
aldiklarini, 5’1 (%33,3) ise bu konuda bir egitim almadiklarini ifade etmistir. H.I.E alan
10 6gretmenden 7’si verilen egitimin yetersiz oldugunu, egitim almamis 6gretmenler ise

kendi kendine 6grendiklerini soylemistir. Asagida bazi1 6gretmen goriisleri verilmistir.

“Daha once aldigim bilgisayar egitimi vasitasi ile kullanmayt ogrendim. Kendi kendime

ogrendim.” (A6)

“HIE alarak 6grendim. Ancak aldigimiz egitim teoriden ibaret oldu ve uygulama egitimi

alma firsatimiz olmadi.” (A1)

“Verilen seminer sayesinde 6grendim. Kisa idi ama ogrendim.”(AS)

“HIE aldik ama bu egitim cok yetersizdi. Ben etkilesimli tahtayr kullanmay kendi
kendime 6grendim. Daha once dokunmatik bilgisayar kullandigim icin kullanmakta pek
stkinti yasamdim.”(A11)

“Etkilesimli tahtayr kullanmay1 aldigim HIE kursu ile kismin ogrendim. Genel olarak
kendi kendime 6grendim diye bilirim.” (A15)

Etkilesimli tahta ile ilgili H.I.E almis ogretmenlere bu baglamda ilk olarak:
Etkilesimli tahtaya iliskin aldigimiz egitimin en etkileyici yonii nedir? sorusu

yoneltilmistir. Bu soru ile verilen H.I.E’in en etkileyici yonii belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 49. Egitimin Etkileyici Yonil.
Temalar N %

Etkilesimli tahtaya iliskin ‘
o Uygulamadaki kolayliklar1 gérmek 9 90
aldiginiz egitimin en o o
o ‘ Egitimin etkileyici bir yonii olmadi 1 10
etkileyici yonii nedir?

Toplam 15 100

Tablo 49°da goriildiigii gibi goriisiilen 6gretmenlerden 9’u (%90) etkilesimli tahtanin
uygulamadaki kolayliklarin1 gordiiglint, 1’1 (%10) ise aldig1 egitimin etkileyici bir

yOniiniin olmadigini sdylemistir.
Bu soru i¢in alinan 6gretmen yanitlarindan birkagina asagida yer verilmistir:

“Egitimin etkileyici bir yonii yoktu sadece bir zorunlulugu yerine getirdim.”(A11)
“Egitimin en etkileyici yonii ¢cok kisa stirede verileri dogru bir sekilde tahtaya aktarma
ve hizli bir sekilde cesitli verilere ulasmayr 6grenme oldu. Birde internet vasitasi ile
farkly bilgilere ulasip bu bilgileri karsilastirma imkant ile dogru bilgiyi sinifa sunma
firsatimin olmasi beni etkiledi.” (A2)

“En etkileyici yonii hazir materyali starboard i¢ine atip tizerinde islem yapabilme yetisi
kazanmak aldigim egitimin en etkileyici yonii oldu.” (A14)

“Aldigim egitimin en etkileyici yonii uygulamadaki kolayliklar: gérmek oldu.”(A15)

Etkilesimli tahta ile ilgili H.I.E almis &gretmenlere bu baglamda ikinci olarak
“Etkilesim boyutuna iliskin 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin etkilesim boyutuna iliskin 6grendikleri en onemli

ozellikler tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 50. Etkilesim Boyutu

Temalar N %
Etkilesim boyutuna Gorsel materyaller lizerinde islem yapma 4 40
S . . Interneti etkilesimli tahtada kullanma 2 20
iligkin 6grendiginiz Tahtaya ders verileri yiikleyip tizerinde
en 6nemli sey nedir?  islem yapma o 3 30
Tahtanin spot 151k 6zelligini kullanma 1 10
Toplam 10 100

Tablo 50°den de anlasilacag1 lizere etkilesim boyutuna iliskin 6grenilen en
onemli seyi 10 dgretmenden 4’1 (%40) gorsel materyaller lizerinde islem yapma, 2’si
(%20) interneti etkilesimli tahtada kullanma, 3’ii (%30) tahtaya ders verileri yiikleyip
tizerinde islem yapma, 1’1 (%10) tahtanin spot 151k 6zelligini kullanma oldugunu

belirtmistir.

Asagida baz1 goriislere yer verilmistir.

“Bir¢ok seyi kisa zaman icinde ogrenciye aktarabilme ve anlatilanlarin soyuttan
kurtarabilme firsati vermesi ogrendigim en onemli sey. Benim bransim 6grenciyi stkan
bir brans. Benim d&grencilerimin %70 derste uyuklar ama bunu gorsele doktiigiimde,

farkli seslerle dinlettigimde 6grencinin derse katilimini artiyor.” (A1)

“Ogrendigim en onemli sey bilgilerin kopyalanmasi, oynatilan video iizerinden gériintii

alip tizerinde degisikler yapabilme oldu.” (A15)

“Bilgileri saklayabilme, ogrencilerle tahta ve internet iizerine iliski kurma gsansi

olmasi.” (A3)

Ogretmenlerden biri ise; ”Ozellikler acisindan bakarsak pek yeni bir sey yoktu. Daha

once kullandigim icin 6grendigim onemli bir sey olmadi.” (A11) cevabini vermistir.

Etkilesimli tahta ile ilgili H.I.E almis dgretmenlere sorulan bir sonraki soru olan
“Etkilesimli tahtaya iliskin aldigimiz egitimin yararlar ve eksiklikleri nelerdir?”
sorusuna alman yanitlar incelendiginde, goriislilen O0gretmenlerin tamami aldiklar
egitimin teorik oldugunu, uygulama boyutunun olmadigmi ve egitimin iki giine

sikistirildigint belirtmistir. 10 6gretmenden 9’u (%90) verilen egitimin etkilesimli
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tahtayr tanima konusunda yararli oldugunu, 6gretmenlerden 1’1 (%10) ise verilen
egitimin kendisi i¢in bir yarar saglamadigini belirtmistir. Bu dogrultudaki

yaklasimlardan birkag1 asagidadir.

“Daha oncede bahsettigim gibi biz teorik egitim aldik. Sadece bir saatlik uygulama
aldik oda bize egitim veren egitmen tahtaya dokunarak uygulama egitimi verdi. Bizim
uygulama sansimiz olmadi. Teorik egitim aldigimiz i¢in uygulama konusunda fazla bilgi
sahibi olamadik. Ama su anladim akilli tahta bilgisayardan ¢ok farkli degil. Biz
bilgisayarda fare kullanirken etkilesimli tahtada ise dokunmatik ozelligini kullaniyoruz.
Egitimin elbette yarart oldu ¢iinkii daha once etkilesimli tahta hakkinda bilgi sahibi
degildik. Sadece soyut bir ifade idi bizim i¢in. Ama karsimizda goriince ve biri

ozelliklerini anlatinca somutlasti ve ogrendik bazi seyleri.” (A2)

“Egitim sonunda tahtayi daha iyi kullanabildik. Ekran boyutunu ve kalem rengini
degistirme ozelligini kullanmayr ogrendik. Egitim kismen yeterliydi. Akilli tahtanin bazi

ozelliklerini kullanim sirasinda ogrendim.” (A14)

“Benim igin egitimin bir yarart olmadi ¢iinkii daha once zaten dokunmatik ozellikleri
kullaniyordum. Egitimin eksikligi ise uygulama yonelik bir egitim olmadi sadece

teorikti.” (A11)

“Tabi ki vardwr ancak kesinlikle eksiktir. Ben HIE devam edip artirilmasini istiyorum.
Bu egitimlerle daha yararli olacagima inanvyorum. Yararli yénii ise en azindan

dokunduk, ne oldugunu gordiik, en azindan tahtayr acma, tahta da égrencilere bir

seyler anlayabilecek kadar bilgi edindik.” (A1)

Etkilesimli tahta ile ilgili H.I.E almis 6gretmenlere aldiklar1 egitim ile ilgili
sorulan bir bagka soru “Bu egitim sonucunda edindiginiz becerileri 6gretim

acisindan sinif ortamina nasil uyarladimz?” seklinde olmustur.
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Tablo 51. Etkilesim Tahtanin Sinifa Uyarlama Durumu.

Temalar N %
H.I.E egitim sonucunda
edindiginiz becerileri  Deneme yanilma yoluyla 7 70
ogretim agisindan siif  Onceki deneyimlerden yararlanarak 2 20
ortamina nasil Ogretmen ve dgrencilerden yardim alarak 1 10
uyarladiniz?
Toplam 10 100

Tablo 51°den de anlasilacag iizere, Etkilesimli tahta ile ilgili H.LE almis
Ogretmenlerden alinan yanitlarda, 10 6gretmenden 7’si (%70) etkilesimli tahtay1 ders
anlatimlarinda deneme yanilma yoluyla kullanmaya c¢alistigini, 2’si (%20) daha 6nceki
deneyimlerinden dolay1 sinifta rahatlikla kullandigini belirtmistir. 1 (%10) 6gretmen ise
etkilesimli tahtay1 kullanirken dokunmatik telefon kullanan Ogrencilerinden yardim

alarak derslerinde kullanmaya calistigini belirtmistir.
Bu soru i¢in alinan 6gretmen yanitlarindan birkagina asagida yer verilmistir:

“Etkilesimli tahtay ilk kullanma ve ona dokunma sumf ortaminda oldu. HIE’ de
kullanma imkanimiz olmamisti. O yiizden sinifta kullanimini deneme yanilma yolu ile
ogrendim. Ve ogrencilerimiz bizden daha yatkindi dokunmatik ozelligini kullanmaya.

Cogu zaman kullanim konusunda onlar bize yardimct oldular.” (A2)

“Swmifimda dokunmatik bilgisayar: projeksiyona takip dersimi bu sekilde yiiriitiiyordum

daha once. Artik dokunmatik bilgisayar yerine etkilesimli tahtayr kullantyorum.” (A11)

“Daha dnceden hazirlamis oldugum slaytlar: tahtaya yiikleyip dersi onun iizerinden

yiiriitmeye ¢alistim. Ilk basta kullanmada stkintilar yasadim.” (A15)

“Onceden hazirladigim ve MEB den altigim materyalleri sinif ortamina getirip tahtada

deneme yanilma yoluyla ders islemeye ¢alistim.” (A13)
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Etkilesimli tahta ile ilgili H.I.E almis 6gretmenlere aldiklar1 egitim ile ilgili son
olarak “Aldigimiz egitimin etkililigini artirmak icin neler yapilabilir?” sorusu

yoneltilmistir.

Bu soruya, 8 (%80) dgretmen teorik egitimin yaninda bir de uygulamali egitimin
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenden 1’i (%10) &grenci ve dgretmenin
etkilesimli tahtayr ortak kullanilmasina yonelik, diger 1 (%10) 06gretmende
“Ogretmenlere Once bilgisayar egitimin verilmesi gerektigini” sdylemistir. Asagida bazi

goriislere yer verilmistir.

“Egitimin etkililigini artirmak icin daha fazla zaman aywtilip uygulamali bir egitim

verilebilir.” (A13)

“Kesinliklere ogretmenlere uygulamali egitim verilmesi gerekir. Kiiciik gruplara ayri
egitim verilmesi gerektigine inantyorum yani tarih bransinda tarihi bilen, tarih sunumu
hakkinda bilgi sahibi olan birisinin o tahtanin kullanimi ile ilgili egitim vermesini daha

dogru buluyorum.” (A1)

“Bence etkilesimli tahtayr kullanmadan once ogretmenlere bilgisayar kullanma egitimi
verilmeli. Sonrasin da animasyon olusturma ve ¢izim programlarinin kullanimi

ogretilmeli.” (A15)

“Bu aldigimiz teorik bilgiyi uygulama firsati olacagi bir uygulama ortami olsa idi ¢ok
daha etkili olurdu. Her okulda etkilesimli tahtanmin oldugu bir bos sinif olsa ve biz
ogretmenler bu sinifta tahtayi dememe yanilma yoluyla kullanmaya c¢alisip derse

girmeden pratik yapabilirsek verimlilik daha da artacaktir.”(A2)

Goriismede sorulan bir bagka soru “Etkilesimli tahta kullandiginiz
siniflardaki  0grenme ortamindan bahseder misiniz, oOgretimi nasil

gerceklestirirsiniz? “seklinde olmustur.

Alinan yanitlarda, 15 6gretmenden 2’si (%13,3) etkilesimli tahtanin yazi yazma,

13’10 (%86,7) etkilesimli tahtanin ses ve goriintii 6zelligini kullanarak Ogretimi

76



gerceklestirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu soruya karsilhk olarak belirttikleri

goriislerden bazilar soyledir:

“Daha onceki yillarda olusturdugum yazili, fotografli ve animasyonlu materyallerim
mevcut. Konu ile ilgili materyalleri yeri geldik¢e tahtada ac¢ip sinifla paylasiyyorum.
Tahtada a¢mis oldugum materyaller iizerinde ders esnasinda yaptigim degisikleri ve

ekledigim notlart kaydediyorum.”(A11)

“Brang itibari ile bu degisir. Mesela dil anlatim dersine girdigim zaman suan da
elimdeki materyal eksikliginden dolay etkili kullanamiyorum. Bazen sorulari tiim
swifin gorebilecegi sekilde sunup tahta iizerinde ¢ézmek disinda pek bir etkinlik
vapamiyoruz. Fakat edebiyat dersinde ¢ok faydali olduguna ve basarili bir sekilde
kullandigima inaniyorum. Ornegin; bir sair hakkinda bilgi vermeden énce bir siirini
dinletiyorum. Daha sonra sairden bahsediyorum. Sonra etkilesimli tahta da sair ile
ilgili bir belgesel ya da sairin fotolarim gésteriyorum. Boylelikle bilgiler somut hale

geliyor ve kalici 6grenme olusuyor.”(A2)

“Ogretimi éncelikle dersin hedeflerine uygun olarak énceden hazirlanmis materyalleri
smif ortamina getirip ogrencilerle ders isleme siirecinde gostermek, uygulamak ve
uygulatmak seklinde gerceklestiririm. Ve internetten bu anlamda yararlaniyyorum.

Interneti derslerimde kullanmaktayim.’(A3)

“Dersim gorsel ve uygulamaya yénelik bir derstir. Etkilesimli tahta vasitasiyla daha
etkileyici bir sekilde sunabiliyorum. Materyal bulmakta sikinti ¢ekmedigim gibi ders
esnasinda bana lazim olan materyali internet ortaminda hemen bulabilme firsatim
oluyor. Bu da derslerimde biiyiik bir kolaylik sagliyor.”(A12)

“Konu anlatiminda hazirlamis oldugum slaytti tahtaya yansitarak ders anlatmaya
calisirim. Soru ¢oziimlerinde yine sorulari tahtaya yansitip soru iizerinde islemler

yvaptiktan sonra ¢oziimleri kaydederim. ”(A15)

Daha sonra Ogretmenlere “Etkilesimli tahtanin en c¢ok hangi ozelligini
kullamiyorsunuz? Sizce en etkili 6zelligi hangisidir?” seklinde bir soru yoneltilmistir.
Bu sorunun goriismede yer almasinin amaci, etkilesimli tahta oOzelliklerinin etkili

kullanimini belirlemektir.
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Tablo 52. Etkilesim Tahta Ozelliklerinin Etkili Kullanima.

Temalar N %
o Ses ve gortinti 9 60
Etkilesimli tahtanin en
Yazi yazma 3 20
cok hangi 6zelligini .
Internette erisim 2 13,3
kullantyorsunuz? o

Spot 151k 6zelligini 1 6,6
Toplam 15 100

Tablo 52’de goriildiigii gibi goriisiilen Ogretmenlerden 9’4 (%60) ses ve
goriintii, 3’1 (%20) yazi yazma, 2’si (%13,3) internette erisim, 1(%6,6) kisi ise spot 151k
ozelligini kullandigin1 belirtmistir. Bu 6zelliklere iliskin 6gretmenlerin goriislerinden

birka¢1 asagida verilmistir.

“Derslerimde etkilegimli tahtanmin daha ¢ok gorsel ozelligini kullaniyyorum. Kur’an-i
Kerim derslerimde de etkilesimli tahtaya yansitip dinletiyorum.” (A8)

“Tarih ile ilgili slaytlar, MEB’in vermis oldugu materyaller sunmada kullaniyorum.
Yazi tahtasi olarak da kullaniyorum. En etkileyici ozelligi bana gére gorselligidir.
Ornegin akilli tahta da bir harita agip cografi kesifleri anlatigimda éSrenci iimit
burnunu veya Amerika kitasini gériiyor. Cografi kesif siiresince gemiler hareket ettigini
gortiyor ve bunu unutmuyor. Rotasi boyunca gemileri hareket ettiriyoruz bu konuda

hareketli materyaller iyi oluyor.” (A1)

“Etkilesimli tahtanin en ¢ok gorsel ozelligini kullantyorum. Bunun yanm sira sairlerin
kendi seslerinden siirlerini dinletirken video ozelligini kullaniyorum. En etkili 6zelligi

bilgiyi soyut halden somut hale getirme sansi vermesi.” (A2)

“En ¢ok yazi yazabilme spot 1sik ozelligini kullaniyyorum. En etkileyici ozelligi ise hazir

materyali kullanabilme firsatinmin olmasidir.” (A14)

“En ¢ok bilgisayar olarak kullaniyorum. En etkileyici ozelligi ise elle yazilan yaziyi

bilgisayar yazisina gevirebilmesi.” (A12)

“Etkilesimli tahtanin en ¢ok gorsel, multimedya ézelliklerini kullantyorum.” (A11)
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Goriismede sorulan bir baska soru “Dersin hangi asamasinda etkilesimli

tahtay1 kullaniyorsunuz?” seklinde olmustur.

Tablo 53. Derste Etkilesimli Tahta Kullanima.

Temalar N %

. . Dersin baginda 5 33,3
Dersin hangi
L Dersin siire¢ kisminda 3 20
asamasinda etkilesimli
Dersin her asamasinda 4 26,6
tahtay1 kullaniyorsunuz? o

Derste ihtiya¢ duydugumda 3 20

Toplam 15 100

Tablo 53°te de goriildiigii gibi gorilisiilen 6gretmenlerden alinan yanitlarda,
ogretmenlerden 5°1 (%33,3) dersin basinda, 3’1 (%20) dersin siire¢ kisminda, 3’ii (%20)
derste ihtiyag duyduklari kisminda ve 4’0 (%26,6) dersin her asamasinda
kullandiklarin1 ~ belirtmistir.  Ogretmen  goriislerinden  birkag  &rnek  asagida

sunulmaktadir.

“Etkilesimli tahtayr siire¢ asamasinda kullaniyorum. Dersin hedef girdi asamasinda
ogrencileri hedeften haberdar etme dikkat ¢ekme agamasimin arkasindan siireg
boyutunda etkilegimli tahtayr kullantyorum. Girdi asamasinda dikkat ¢cekmek amaciyla
etkilegimli tahtayr kullanmak etkili olmaktadir.” (A3)

“Genellikle ben test ¢oziimlerinde kullantyorum testleri dagittiktan sonra sorulari
tahtaya yansitarak tek tek c¢ozerek gidiyoruz o agidan giizel. Bunun disinda konu

anlatimlarda kullaniyorum, konu anlatim ozetlerinde v.s.kullaniyyorum.” (A6)

“Dersin basindan sonuna kadar etkilegimli tahtayr kullanmaya ¢alistyorum.” (A15)
“Etkilesimli tahtay: dersin her asamasinda kullaniyyorum. Sadece dersin degerlendirme

kisminda kullanmiyorum. “Al1

“Dersin soru ¢ozme ve gorsel destek gereken asamalarinda kullantyorum.” (A13)

“Tahtayr kullanimim konudan konuya degisiyor. Bazi konularda hi¢ kullanmadigim

oluyor. Ornegin tamamen teorik konularda veya gorsel materyale ulasamayacagim
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konularda etkilesimli tahtayr kullanmiyorum. Materyali olan konularda kullanmaya

ozen gosteriyorum.” (A2)

Ogretmenlere “Etkilesimli tahta kullamminda etkilesim boyutuna iliskin
olarak yasadiginiz problemler var mi? Varsa nelerdir? sorusu yoneltilmis ve

etkilesimli tahta kullanilan derslerde karsilasilan problemler saptanmak istenmistir.

Tablo 54. Karsilagilan Problemler.

Temalar N %

Etkilesimli tahta kullaniminda  Donanim 7 46,6
etkilesim boyutuna iliskin Yazilim 3 20

olarak yasadiginiz problemler  Egitim 2 13,3
var m1? Hem donanim hem de yazilim 3 20

Toplam 15 100

Tablo 54’te de goriildiigii gibi goriisiilen 15 O6gretmenlerden alinan yanitlar
incelendiginde, 6gretmenlerden 7’si (%46,6 ) donanim, 3’1 (%20) yazilim, 2’s1 (%13,3)
egitim ve 3’0 (%20) de hem donanim hem de yazilim boyutlarinda problem

yasadiklarini sdylemistir. Bu soru i¢in birka¢ 6gretmenin yaklagimi ise su sekildedir:

“Evet problemler var. Problemlerin basinda tahtaya yabanci olusumumuz. Ozellikle
dokunmatik ozelligine yabanciyyim. Heniiz alismis degilim. Birde elimde yeterli materyal
olmayisi bir sorun. Ayrica farkli programlarda hazirladigimiz materyalleri akilli

tahtaya yiiklii programlar agmayist bizim i¢in problem olusturuyor.” (A2)

“Bazi aksakliklar oldugu i¢in tam anlamiyla kullanamiyoruz. Ders siiresince ag¢ma,

kapama ve bekleme zaman alici oluyor.” (A9)

“Bazen donammsal kaynak sorunlar yasiyorum. Bazen de etkilesimli tahtanin
dokunmatikliginde ki hassasiyette sikinti yasayabilivorum. Ogrencilerinde tahtay:

kullanmaya yonelik egitim almayisi da ogrencilerin kullanim konusunda da stkinti
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yaratiyor. Birde tahtaya yiiklii filtre programlarda ¢ogu ozelligi kullanmay:
kisitlyor.”(A11)

“Dokunmatik oldugu icin sikinti yasryorum. Dokunmatiklige pek alismadim. Cok kisi
tarafindan kullanilmas: sikinti oluyor. Arti anahtarla kilitleniyor olmast da sikinti

oluyor ¢ogu kez.”” (A6)

Ogretmenlere “(")grenciler etkilesimli tahta kullanimini nasil karsiladilar?
(olumlu-olumsuz ilgili -ilgisiz)” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun sorulmasindaki

amagc; 0grencilerin tahtaya kars1 tutumlarini belirlemektir.

Tablo 55. Ogrencilerin Etkilesimli Tahtaya Kars1 Tutumu.

Temalar N %
Ogrenciler etkilesimli tahta
Olumlu 15 100
kullanimini nasil
Olumsuz 0 0
karsiladilar?
Toplam 15 100

Tablo 55’te de goriildiigli gibi aliman yanitlar incelendiginde, 15 (%100)
ogretmeninde Ogrencilerin derste etkilesimli tahta kullanimini olumlu karsiladiklarini

belirtmistir. Bu dogrultudaki yaklasimlardan birkag¢ 6rnek asagidadir.

“Uzun zamandan beri égrenciler sinif karsisina ¢ikan ogretmenleri gérdii. Ogretmen
kendisinde var olan bilgiyi sinifa aktarirdi. Bazen de 6gretmen sinifta tartisma ortami
yvaratarak ogrencinin dikkatini toplardi. Etkilesimli tahtada soyle bir sey var acar
agmaz Ogrencinin dikkatini hemen tistiine topluyor. Etkilesimli tahta kullanilan
siniflarda 6grenci artik pek uyuklamiyor. Ogrenme malzemesinin siirekli degismesi

ogrencide merak duygu yaratiyor.” (A2)

“Farkl bir egitim materyali oldugu i¢in ogrencilerin hosuna gitti ve tahtayr olumlu

karsiladr.” (A14)

“Ogrenciler etkilegimli tahta kullanimim ¢ok olumlu ve ilgili karsiladilar.” (A15)
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“Ogrenciler tahtayr ¢cok olumlu ve merakli karsiladilar. Tahtaya dokunmak icin de can

attilar.” (A12)

Daha sonra dgretmenlere “Ogrencileriniz derslerde etkilesimli tahtay:r hangi
amacla ve ne sikhikla kullamiyorlar? sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile 6grencilerin

tahtay1 kullanim siklig1 ve amaci belirlenmek istenmistir.

Tablo 56. Ogrencilerin Tahtayr Kullanim Siklig:.

Temalar N %
Ogrencileriniz derslerde Her zaman 10 66,6
etkilesimli tahtay1 ne Ara sira 3 20
siklikla kullantyorlar? Hig 2 13,3
Toplam 10 100

Tablo 56’da da goriildigi gibi goriisiilen 15 Ogretmenden 10’u (%66,6)
ogrencilerine genellikle, 3’1 (%20) bazen kullanma firsat1 verdigini, 2’sinin (%13,3) de
ogrencilerine kullanma firsat1 vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri cevaplarin birkagi su sekildedir;

“Ogrencilere kullanma firsati veriyorum. Ozellikle égrencilerin tahtaya temasini,
kullanmasint ve dokunmasini istiyorum. Ctinkii biliyorsunuz bir donemler bilgisayar
odalart olurdu ve ogrenciler bu odalara alinmaz ve bu odalar kilitlenirdi. Ben ozellikle
dokunmalarint istiyorum. Gerekirse dgreneceklerse bozsunlar oda sorun olmaz.

Dokunmalar: konusunda rahat birakyyorum. Dokunmayin demiyorum.” (A1)

Ogrencilere kullanma firsati veriyorum. Ogrenciler ders amacina uygun olarak
ogretmen gozetiminde onceden hazirladiklart materyalleri simif ortamina tasiyarak
kullanmayr seciyorlar. Bunu ogretmen saglayabiliyor. Ben bu anlamda agik davranarak

her durumda kullanmalarint saglyyorum ve ozendiriyorum. (A3)

“Ogrencilere siirekli kullanma firsati veriyorum. Tahtay siirekli acik biraktigimda

ogrencilerin kullanma firsati oluyor.”(A12)
“Ogrenciler soru ¢ozerken onlara tahtay: kullanma firsati veriyorum.”(A14)

“Ders esnasinda yeri geldik¢e 6grencilerime kullanma firsati sunuyorum.”(A11)
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Etkilesimli tahtanin etkilesim ozelliginin  kullanim1  68rencinin  derse
motivasyonu ve katilimi etkisini belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Etkilesimli
tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanilmasi1 o6grencilerin derse katilimim ve

motivasyonunu nasil etkiliyor? sorusu yoneltilmistir.

Tablo 57. Etkilesim Ozelligin Motivasyona ve Katilima Etkisi.

Temalar N %
Etkilesimli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanilmast Olumlu 15 100
ogrencilerin derse katilimini ve Olumsuz 0 0
motivasyonunu nasil etkiliyor?
Toplam 15 100

Tablo 71°de de goriildiigii gibi alinan yanitlar incelendiginde, 15 (%100)
ogretmeninde etkilesimli tahtanin etkilesim 6zelliginin kullanimi, 68rencinin derse

katilim ve motivasyonu arttirdigini belirtmistir. Birkag 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Derse katilimin daha ciddi bir havada ve onceden hazirlik yapilarak islenmesini
sagladi. Ogrenciler bilgisayar ortaminda arastirmaya yoneldiler. Kullandiklar: her
tiirlii bilgi ve materyali internet ortaminda temin ederek kendi flashlarina kaydedip sinif
ortamina getirip paylasma imkani buldular. Bu ogrenciyi derse katmada ve motive

etmede olumlu etkiledi.” (A3)

“Daha énceden derse yapilan hazirligin tahtayr a¢ip bir anda diizgiin bir sekilde sinifla

paylasiyor olmam ogrencilerin dikkatini ¢ektigi gibi onlari derse de motive etti.” (A15)

“Etkilesimli tahtamin etkilegsim ozelliklerini kullanilmasi 6grencilerin derse katilimini

artirtyor ve daha dikkatli ders dinliyorlar.” (A13)

“Derste etkilesimli tahtayr kullaniyor olmam ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini
onemli élgiide artirdi. Biyoloji dersinde anlattigim konularin gérsellik iizerine olmasi
sebebiyeti ile anlattigim konularin somut olarak ogrencilerin gorme firsatlari oldu.

Dersin bu sekilde islenmesi ogrencilerin ¢cok hoslarina gitti.” (A11)
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Ogretmenlere  “Etkilesimli  tahtayr  kullamirken  icerikleri  nasil
hazirhyorsunuz. (kendinizin, MEB'in ya da o6zel icerik).” sorusu yoneltilmis ve

etkilesimli tahtada hangi igerikler kullanildig1 saptanmak istenmistir.

Tablo 58. Etkilesimli Tahta ve Icerik.

Temalar N %
Etkilesimli Ozel yaymlarm hazirladigi icerikler 7 46,6
tahtay MEB’in hazirladig1 igerikler 320
kullanirken
icerikleri nasil Kendi hazirladiklar icerikler 2 133

hazirliyorsunuz. Hem MEB’in hem de kendi hazirladiklar igerikler 320

Toplam 15 100

Tablo 58’de de goriildiigi gibi bu soruya verilen yanitlar incelendiginde,
ogretmenlerden, 7’si (%46,6) O6zel yayin firmalarinin hazirladigi, 3’i (%20) Milli
Egitim Bakanliginin hazirladigi, 2’si (%13,3) ise kendilerinin hazirlamig oldugu, 3’
(%20) de hem kendi hazirladigi hem de Milli Egitim Bakanlhiginin igeriklerini

kullandiklarini s0ylemistir. Birka¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Derste kullandigim materyalleri daha énce ki yillarda kendim hazirlamistim. MEBin

sunmug oldugu materyalleri kullanmiyorum.” (A11)

“Simdi daha once hazirlamis oldugum materyalleri kullantyorum. Hazirlamis oldugum
sorular var, gorsel materyaller var biz simdi bu materyalleri degisik programlar
vasitast ile doniistiirerek akilli tahtada kullaniyoruz. Simdi MEB’in hazirlamis oldugu

herhangi bir materyale ulasmadigim i¢in kullanmiyorum.” (A2)

“Brangimla ilgili konular: internetten kendim arastirip hazirlyyor 6grencinin seviyesine

gore diizenliyorum.” (A9)

“Genellikle kendim hazirlyyorum. Dersimle ilgili konular farkl sitelerden toplayarak

kullanmaya ¢alisiyorum.” (A8)
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“Etkilesimli tahtada kullandigim icerikleri biiyiik bir kismint kendim hazirlarim. Bazen

de internetten de indirdiklerim de oluyor.” (A15)

Goriismelerde yer alan diger bir soru su sekildedir: “Etkilesimli tahtayr sinifa
entegre etmede kendinizi ne kadar basaril hissediyorsunuz? Biiyiik basari olarak
degerlendireceginiz bir sey var mi?” bu soru ile dgretmenlerin etkilesimli tahta

entegrasyon durumu saptanmak istenmistir.

Tablo 59. Etkilesimli Tahta Entegrasyon Durumu.

Temalar N %
Etkilesimli tahtay1 sinifa Basarili 11 73,3
entegre etmede kendinizi ne kadar Basarisiz 2 13,3
basarili hissediyorsunuz? Fikrim yok 2 13,3
Toplam 15 100

Tablo 59°da da goriildiigii gibi bu soruya verilen yanitlar incelendiginde,
goriisiilen 6gretmenlerden 11’1 (%73,3) kendisini bu konuda basarili, 2’si (%13,3)
basarisiz oldugunu belirtirken 2’si (%13,3) ise bu konuda yargilarini belirtmemistir. Bu

dogrultudaki yaklagimlardan birka¢ 6rnek asagidadir:

“Bireysel olarak alt yapimiz yeterli olmayisindan dolayr kendimi basarili bulmuyorum
heniiz. Simdiye kadar kullandigimiz klasik diizendeki materyalleri bilgisayar ortamina
aktaracak sekilde yeniden diizenlememiz gerekiyor. Bunun iginde internette arastirma
vapmak ve yeni materyaller olusturmamiz gerekmektedir. Yakin gelecekte bagarili

olacagima inantyorum.” (A3)

“Iyi etkilesimli tahta kullanicisi oldugumu diisiiniiyorum. Daha once dokunmatik
bilgisayar kullandigimdan dolayt etkilesimli tahtayr kullanmada kendimi bagaril
gortiyorum. Dersim tahtayr tam anlami ile kullanmaya uygun bir ders ve o yiizden bu

teknolojinin bizim dersin yaratilmis oldugunu diistiniiyorum.” (A11)

“Bagsart olarak degerlendirecegim bir sey yok; zaten bilgisayar ogretmeni oldugumdan

etkin kullanmam gerekiyor.” (A12)
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“Etkilesimli tahtayr kullanmada kendimi basarii buluyorum. Biiyiik bir basari olarak
degerlendirecegim bir durum olmadi.” (A15)
“Bazen smmif ortaminda akilli tahtanin olumsuzluklar: ile karsilastigim igin pek

kullanmryorum o yiizden basarili oldugumu séyleyemem.” (A7)

Goriismede sorulan son soru “Egitimde etkilesimli tahta kullanimini genel

olarak nasil degerlendirdiniz?” seklinde olmustur.

Tablo 60. Etkilesimli Tahtanin Degerlendirilmesi

Temalar N %

Egitimde etkilesimli Olumlu 12 80
tahta kullanimin1 genel Olumsuz 1 6,6
olarak nasil degerlendirdiniz? Hem olumlu hem olumsuz 2 13,3
Toplam 15 100

Tablo 17°de de goriildiigii gibi goriislilen 15 6gretmenlerden alinan yanitlarda,
ogretmenlerin  12’s1 (%80) egitimde etkilesimli tahta kullanimin1 gayet olumlu
karsilarken 2’si (%6,6) egitimde etkilesimli tahta kullaniminin hem olumlu hem
olumsuz yonlerinin oldugunu, 1 (%13,3) Ogretmen ise egitimde etkilesimli tahta
kullanimini egitime olumsuzluk getirdigini belirtmistir. Ogretmen gériislerinden birkag

ornek asagida sunulmaktadir.

“Etkilesimli tahtamin egitimde kullanmasi egitim hiz getirdi. Egitime zengin bir
multimedya ortami kazandirdi ve bu da 6grencileri derse katmada ve onlart motive
etmede biiyiik bir etken oldu. Genel olarak etkilesimlin tahtamn egitimde kullanilmasi

cok giizel ve olumlu bir geligsme diyebilirim.” (A15)

“Ogretmenlerin isini kolaylastiran ve Ogrencileri derse motive edip derse katilimini
artiran bir teknoloji. Kesinlikle egitimde olumlu karsilyyorum ve tiim iilkeye yayilmasini

istiyorum.” (A12)

“Etkilesimli tahtamin egitimde kullanimi ¢ok olumlu bir durum. Zaman ve materyal
konusunda ¢ok ogretmenlere ¢ok yardimct oluyor. Her sinifta etkilesimli tahtanin

kurulu ve kullanmaya hazir olmast ok ¢ok giizel bir sey. Etkilesimli tahtanin yapu itibari
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ile sahip oldugu ozellikler daha once yasadigimiz donanim(projeksiyon ses sistemi
kurulumu vb.) stkintilarimi ortadan kaldwrmis durumda. Tahtalar arasi ag olusturma
vasitast ile bir tahtada kaydetmis oldugum materyale herhangi bir tahtada kullanma

sanstmin olmast apayri bir giizellik.” (A11)

“Kendi okulum acisindan etkilesimli tahtayr ¢ok verimli buldum. Okulumuz icin gerekli
bir seydi. Ama Tiirkiye geneline baktigimiz zaman ab standartlarina uygun olmayan
kalabalik siniflarda heniiz okul ihtiyaglart yeterli diizeyde karsilanmadigi, tekli
ogretime gegilemedigi bir siirecte oncelikli ihtiyaglar fiziki yapiyla ilgili olmasina
ragmen veya 6grenci yapisiyla ilgili olmasina ragmen yiiksek teknoloji sinifa getirilmesi
konusunda biraz erken davranmildigi kanisindayim. Ama egitim ve ogretim stireci

agisindan son derece degerli bir yiiksek teknoloji materyalidir diye diisiiniiyorum.” (A3)

“Her brans icin bu degisir. Bir matematik, edebiyat, fizik, kimya ogretmeni igin
farkhidir. Edebiyat dersi icin konusacak olursak daha once anlattigimiz teorik bilgiler
tamamen soyuttu. Bir sairden bahsettigimizde onlar ulasiimaz insanlar sanilirdi. Bu
tnlii sairlerle ilgili somut bilgi sunamiyorduk. Ama simdi ise bir sairin ¢ocukluk
fotografindan tutunda ta yasaminin son donemine kadar olan fotolarini istedigim
sekilde kare kare sunabiliyorum. Ayni sekilde bir fizik ogretmeni sayisal verileri daha
net bir sekilde zaman kaybetmeden daha seffaf bir ortamda ogrenci ile paylasacaktir.
Deney yapma sikintist yasayan ogretmenler hazir olan bir deneyi hem sesli hem de
gortintiilii bir sekilde sinifa sunabiliyor etkilegsim tahta vasitasi ile. Matematik dersinde
tahtayt ¢iz sil tebesir kullan vesaire gibi islemleri akilli tahta kalemi ile hem bu tiim
islemlerden kurtulacak hem de zaman kaybi yasamayacaktir. Birde ogretmenler
anlattigr dersin ¢iktilarini 6grenciye verilmesi, ogrencilerin not alma durumunda
kurtulma, égrenci ders dinlerken not tutma sikintisim gideriyor. Ogrenciler not tutma
gibi bir ugraslart olmadigt igin derse daha da konsantre olurlar. Sonug olarak akilli

tahtayi egitimde olumlu buluyorum. (A2)
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5. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma. FATIH Projesi kapsaminda egitim-6gretim siirecinde etkilesimli
tahtay1r kullanan ortadgretim Ogretmenlerinin goriisleri, etkilesimli tahta kullanimi
konusunda aldiklar1 hizmet i¢i egitimin etkililigi ve akilli tahtanin etkilesim

ozelliklerinin kullanim diizeylerini arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin sonucunda, 6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin
kullanim diizeyini belirleyen ve bu diizeyi 6l¢cen 15 maddelik bir 6lgek gelistirilmistir.
Bu caligmanin nicel kisminin 6rneklemi 535, nitel kisminin Orneklemi ise 15

ortaggretim d6gretmeni olusturmaktadir.

Olgegin Cronbach alfa (o) i¢ tutarlik katsayis1 .880 olarak bulunmustur. Olgege
acimlayict faktor analizi uygulanmis ve 6rneklem biiyiikliglinlin uygunlugu KMO ve
Barlett istatistigi ile onaylanmistir (KMO = .893; »° = 2605,324, p< 0.000). Acimlayici
faktor analizi sonucunda, olcek ile ilgili ii¢ alt faktore ulasilmistir. Bu ii¢ alt faktor;
“Uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik”, “Yetenek olarak etkilesimlilik” ve “Paylasim
olarak etkilesimlilik” olarak adlandirilmistir. Olgege iliskin toplam aciklanan varyans %
46,430 olup; birinci alt faktor oOlgegin %]17,179’unu, ikinci alt faktér Olcegin
%16,674’ini1 ve tglincii alt faktor ise 6lgegin %12,576’sin1 agiklamaktadir.

Egitim bilimleri ve 6grenme psikolojisinin verileri bizlere, bireylerin kullanmis
olduklar1 egitsel arag-gereglere karsi gelistirdikleri tutumlarin, uygulanan aktivite
tizerinde olumlu veya olumsuz etkilerinin olabilecegini gostermistir. Bu baglamda
egitsel aktivitelerinde akilli tahtay: tercih eden O6gretmenlerin, akilli tahta kullanimina
iliskin gelistirmis olduklar1 tutumlar1 da onem kazanmaktadir. Kullanilan akilli
tahtalarla ilgili alan yazin incelendiginde, sinif i¢i 6gretim teknolojilerinin kullaniminda
akilli tahtayi tercih eden 6gretmenlerin akilli tahtaya kars1 olumlu tutum iginde olduklari
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle 6gretimde kullanilan araglara karsi gelistirilen
olumlu tutumun ilgili araglarin aktif kullanimi acgisindan oldukg¢a etkili oldugu

sOylenebilir.
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Akilli tahtanin etkilesim Ozeliklerinin kullanimi {izerine yapilmig olan bu
calismada elde edilen bulgular, akilli tahtanin 6gretimde kullanilmasina iliskin
gelistirilen tutum ile bu aracin kullanimi arasinda bir paralelligin oldugu agikca
goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, ortaya c¢ikan bulgular 1s18inda akilli tahtanin kullanim
diizeyi ile kullanicinin gelistirdigi tutum arasinda dogrusal bir iliskiden s6z edilebilir.
Akillt tahtanin etkilesim o6zeliklerinin kullanimi {izerine yapilan bir ¢alismada,
o0gretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari iizerine yapilan ¢aligmalarin verilerinden
yararlanilmasi, arastirmaya o©nemli katkilar saglayabilecegi gibi destekleyici ve

onaylayici bir boyut da kazandirabilir.

Gelistirilen akilli tahtanin etkilesim Ozelliklerinin kullanim diizeyi 6lcegi ile
ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyleri belirlenmeye
calisilmigtir. Elde edilen demografik degiskenler ile akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi arasindaki iligkiler incelenmis ve su sonuglar elde

edilmistir:

Calismada Ogretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak, paylasim
olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin kullanim
diizeyinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi sinanmistir. Aragtirmada kadin
ogretmenler ile erkek Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Kocak (2013), 6gretmenlerin cinsiyetleri ile LCD panel etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlar1 arasinda bir iligkinin olmadigr sonucunu bulmustur. Bu ¢alismada elde

ettigimiz bulgular Kogak (2013)’1n bulmus oldugu sonug ile paralellik géstermektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik ve yetenek
olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Erkeklerin
uygulamali1 gorsel-igitsel etkilesimlilik ve paylasim olarak etkilesimlilik boyutlar
madde toplam puan ortalamalarimin kadmlarinkinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Erkeklerin kadinlara goére akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel ve

paylasim olarak etkilesimlilik 6zellikleri kullanim diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.
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Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile uygulamali gérsel-isitsel etkilesimlilik alt
boyutu arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Ancak Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri ile yetenek olarak, paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli
tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga; akilli tahtalarm uygulamali gorsel-isitsel,
paylasim olarak etkilesimlilik ve akilli tahtanin etkilesim ozellikleri kullaniminin da
arttig1 gozlemlenmektedir. Yani O6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga, akilli
tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir. Bu bulgu;
Kocak (2013) tarafindan belirtilen 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari
ve hizmet siireleri degiskenleri arasinda anlamli bir iliski yoktur sonucunu

desteklememektedir.

Calisgmamiza katilan 6gretmenlerin agirlikli olarak lisans mezunu olduklari
tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyi ile uygulamali gorsel-isitsel, yetenek
olarak, paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim
ozelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Buna bagh
olarak 6gretmenlerin egitim diizeyinin, akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim

diizeyinde bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna varilmstir.

Ogretmenlerin branslari ile yetenek olarak ve paylasim olarak etkilesimlilik alt
boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski bulunmamistir. Tirel (2012) sayisal ve sosyal branglardaki 6gretmenlerinin
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucunu bulmustur ki bu ¢alismada elde

edilen sonugclar, Tiirel (2012)’in bulgularin1 destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin branslar1 ile uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik alt boyutu
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Dil branslarindaki 6gretmenlerin uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik alt boyutu madde toplam puan ortalamalarinin sayisal ve
sozel branslarindaki 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak dil
branglarindaki 6gretmenlerin akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik

ozelliklerini diger branglara gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin bilgisayara sahip olma durumlari ile uygulamali gorsel-isitsel,
yetenek olarak, paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilegim
Ozelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Yani
O0gretmenlerin bilgisayara sahip olup olmamasinin akill1 tahtanin etkilesim 6zelliklerinin

kullanim diizeyinde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.

Sehirlere gore Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin kullanim
diizeyleri incelenmistir. Sehir ile uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak, paylasim
olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim

diizeyi arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik alt boyutu i¢in en yiiksek madde puan
ortalamas1 Erzurum, en diisiik puan ortalamasi Bitlis iline aittir. Diyarbakir ili yetenek
olarak etkilesimlilik alt boyutu en yiiksek, Mus ili en diisiik puan ortalamasina sahiptir.
Paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutu en yiiksek madde puan ortalamasi1 Diyarbakir
iline ait iken en diisiik puan ortalamas1 Agr1 iline ait oldugu goriilmektedir. Son olarak
akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin kullanim diizeyi i¢in en yiiksek madde puan
ortalamas1 yine Diyarbakir iline ait iken en diisiik madde puan ortalamas1 Batman iline

ait oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgularda internet kullanim diizeyinin agirlikli olarak orta diizeyde
oldugu goézlenmektedir. Ogretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak,
paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlari ve akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin
kullanim diizeyinin; internet kullanim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi
sinandiginda, 6gretmenlerin internet tecriibesi ile paylasim olarak etkilesimlilik alt
boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ancak Ogretmenlerin internet
tecriibesi ile uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve
akilli tahtanin etkilesim ozelliklerinin kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Ogretmenlerin internet tecriibesi arttikca akilli tahtalarm uygulamali gorsel-
isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zellikleri

kullanim diizeyi madde toplam puan ortalamalarinin arttig1 gézlemlenmektedir. Buna
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gére Ogretmenlerin internet tecriibesi arttikga akilli tahtanin etkilesim 6zellikleri

kullanim diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilgisayar tecriibesi ile paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutu
arasinda anlaml bir iliski bulunmazken uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, yetenek
olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim O6zelliklerinin kullanim
diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin bilgisayar tecriibesi
arttikca akilli tahtalarin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik alt
boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim ozellikleri kullanim diizeyi madde toplam puan
ortalamalarinin arttig1 gézlemlenmektedir. Bu da gdsteriyor ki 6gretmenlerin bilgisayar

tecriibesi arttikca, akilli tahtanin etkilesim 6zellikleri kullanim diizeyleri artmaktadir.

Ogretmenlerin akilli tahta egitimi almalar1 ile paylasim olarak etkilesimlilik
boyutu arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Ancak Ogretmenlerin akilli tahta
egitimi almalariyla uygulamali gorsel-isitsel etkilesimlilik, yetenek olarak etkilesimlilik
alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli

bir fark bulunmustur.

Akilli tahta egitimi almig Ogretmenlerin akilli tahta egitimi almamis
Ogretmenlere gbre tahtanin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik alt
boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zellikleri kullanim diizeyleri madde toplam puan
ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur. Buna gore akilli tahta ile ilgili egitim almis

Ogretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerini daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kendi alanlarinda akilli tahta egitimi alma durumu ile uygulamali
gorsel-isitsel etkilesimlilik ve paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 arasinda
anlaml bir iligki bulunmamistir. Ancak 6gretmenlerin kendi alanlariyla ilgili egitim
alma ile yetenek olarak -etkilesimlilik alt boyutu ve akilli tahtanin etkilesim

Ozelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Kendi alaninda akilli tahta egitimi almig Ogretmenlerin bu egitimi almamis
Ogretmenlere gore akilli tahtalarin yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutu ve akilli

tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyleri madde toplam puan ortalamalari
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daha yiiksek bulunmustur. Kendi alaninda akilli tahta egitimi almis 6gretmenlerin akill

tahtanin etkilesim 6zelliklerini daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin daha onceki yillarda derste akilli tahta kullanma durumlar ile
uygulamal1 gorsel-isitsel, yetenek olarak, paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve
akilli tahtanin etkilesim ozelliklerini kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Daha onceki yillarda herhangi bir derste akilli tahta kullanan 6gretmenlerin,
uygulamal1 gorsel-isitsel, paylasim ve yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 madde
puan ortalamalari, daha onceki yillarda herhangi bir derste akilli tahta kullanmayan
Ogretmenlerin madde puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Ayrica akill
tahtanin etkilesim 6zelliklerini kullanim diizeyleri madde toplam puan ortalamalar1 da,
daha onceki yillarda akilli tahta kullanan 6gretmenlerin, kullanmayan 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gére daha onceki yillarda derste akilli
tahta kullanan 6gretmenlerin akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyleri

yliksek oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin akilli tahtayr kullamim siireleri ile uygulamali gorsel-isitsel,
yetenek olarak, paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilegim

ozelliklerinin kullanim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Ogretmenlerin akilli tahtayr kullamim siireleri arttikca; akilli tahtalarin
uygulamal1 gorsel-isitsel, yetenek ve paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli
tahtanin etkilesim Ozelliklerinin kullanim diizeyi madde toplam puan ortalamalarinin
arttigr gozlemlenmektedir. Buna gore Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanim stireleri
arttikca akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerini kullanim diizeylerinde arttig1 sdylenebilir.
Bu bulgu Colak (2013) tarafindan ortaya konan “etkilesimli tahtayr kullanma siiresi
fazla olan O6gretmenler daha olumlu bir tutum sergilemislerdir.” sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Ogretmenlerin akilli tahtay1 kullanim sikliklar1 ile paylasim olarak etkilesimlilik

alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ancak uygulamali gorsel-isitsel,
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yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim o6zelliklerinin

kullanim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Ogretmenlerin akilli tahtay1 kullanim siklig1 arttikga akilli tahtalarin uygulamali
gorsel-igitsel, yetenek ve paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin
etkilesim oOzellikleri kullanim diizeyi madde toplam puan ortalamalarinin arttigi
gozlemlenmektedir. Benzer bir sonucta Elaziz (2008)’in ¢alismasinda bulunmus ve
etkilesimli tahtayr fazla kullanan Ogretmenlerin az kullananlara gore daha yiiksek

oranda olumlu tutum sergiledikleri tespit etmistir.

Derslerinde akilli tahtayr kullanan Ogretmenlerin neredeyse tamami diger
ogretmenlere akilli tahta kullanimin1 tavsiye etmektedir. Bu sonug¢ Altingelik’in (2009),

arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak, paylasim olarak
etkilesimlilik alt boyutlar1 ve akilli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanim diizeyinin
akilli tahta kullanimini tavsiye etme durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi
smanmistir. Ogretmenlerin  akilli tahta kullanimimi diger Ogretmenlere tavsiye
etmeleriyle paylasim olarak etkilesimlilik alt boyutu arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken, uygulamali gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik boyutlar1 ve akilli
tahtanin etkilesim o6zelliklerinin kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Akilli tahta kullanimmi diger Ogretmenlere tavsiye eden Ogretmenlerin
uygulamal1 gorsel-isitsel, yetenek olarak etkilesimlilik alt boyutlar1 ve madde toplam
puan ortalamalari, akilli tahta kullanimin tavsiye etmeyen 6gretmenlerden daha yiiksek
bulunmustur. Buna gore akilli tahta kullanimini tavsiye eden Ogretmenlerin, akilli

tahtanin etkilesim 6zellikleri kullanim diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler akill tahtay1 derslerde kullanmanin avantajlarindan en énemlisinin
“dikkati artirmasi” oldugu konusunda agirlikli olarak goriis bildirmislerdir. Benzer bir
sonugta Sunkur, Sanli ve Arabaci (2011) ve Tercan (2012)’1n ¢alismalarinda ortaya
cikmigtir. Bu aragtirmalarda elde edilen sonuglar, derslerde akilli tahta kullaniminin

Ogrencilerin derse daha fazla odaklandiklarin1 gostermistir. Bununla birlikte “coklu
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ortam kullanimi (ses ve goriintii)” avantajinin da azimsanmayacak derecede yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Slay ve digerleri (2008), Tercan (2012) ve Colak
(2013) tarafindan tespit edilen ve etkilesimli tahtanin olumlu ydnleri olarak belirtilen
bulguyu da desteklemektedir. Onlara gore akilli tahtanin dersi “‘gorsellestirmesi” ve

“multimedya araglar sunmas1” 6gretimi olumlu yonde etkilemektedir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenler, akilli tahta kullaniminda karsilastiklari
en Onemli sorunun “icerik yetersizligi” oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu benzer
caligmalarin (Pamuk ve ark 2013; Colak, 2013; Coklar ve Tercan, 2012; Binici 2011;
Tirel, 2011; Eroldogan 2009; Hutchinson, 2007; Hew ve Brush, 2007;) sonuc¢larin1 da
desteklemektedir.

Ogretmenlerin belirttikleri diger bir sorununda “hazirlanmak icin gerekli siire”
yetersizligi oldugu goriilmektedir. Benzer bir sonugta; Colak (2008) c¢alismasinda akill
tahta kullaniminin belli bir hazirlik gerektirmesi 6gretmenler tarafindan belirtilen sorun

oldugunu tespit etmistir.

Elde edilen nitel verilerin degerlendirilmesi sonucunda ise Ggretmenlerin
kendilerini teknolojik agidan yeterli gordiikleri goriilmiis ve etkilesimli tahtayr en gok
gorsel-isitsel materyalleri sunma, yazi yazma, internete baglanmada kullandiklarini
sOylemislerdir. Ayrica 6gretmenler etkilesimli tahtanin derste kullaniminin 6grencilerin
derse kars1 tutum ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ve 6grencilerin derse
daha etkin katildiklarim1 dile getirmislerdir. Arastirmanin bulgular1 benzer ¢aligmalarin
(Tirel, 2011, 2012; Erduran ve Tataroglu 2009; Beeland,2002; BECTA, 2003;
Bell,2002; Gillen, Littleton, Twiner, Staarman ve Mercer, 2008; Jang ve Tsai, 2012;
Schmid, 2008; Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Elaziz, 2010; Lewin, Somekh, &

Steadman ,2008) sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriisme verilerin  degerlendirilmesi sonucunda
Ogretmenlerin yeterli hazir e-igeriklerin bulunmadigint ve bundan dolayr tahtada
kullandiklari igerikleri kendileri hazirlamak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Binici
(2011) tarafindan yapilan ¢alismasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasi dersliklerinde e-
igerikten yararlanmadiklarini ve 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun ders alanlariyla

ilgili yeterli e-igeriklere ulasamadiklarmi ifade ettiklerini belirtmistir. Ogretmenler
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etkilesimli tahta kullanmimi konusunda hizmet i¢i egitim aldiklarini belirtmisler, ancak
egitimin etkilesimli tahtay1 etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirma konusunda
yetersiz oldugunu, uygulama boyutunun olmadigini sadece teorik oldugunu ve iki giine
sikistirildigini belirtmislerdir. Benzer bir sonugta Uslu ve Biimen (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada bulunmustur. Hizmet i¢i egitimlerde Ogretmenlerin yeterince
uygulama yapamamasi siklikla ifade edilen bir sorun olarak belirtilmistir. Yapilan
calismalarda da ortaya kondugu lizere hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi ve etkisizligi
yeni teknolojilerin verimli bir bigimde kullanilmasina engel olan en 6nemli faktorlerin
basinda gelmektedir. Binici (2011) 6gretmenlerin akilli tahta kullanimi konusunda

bilgilendirme egitimine ihtiya¢ duyduklar1 belirtmistir.

Arastirmadaki bulgulara gore Ogretmenler genel olarak etkilesimli tahtanin
ogretimde kullaniminin 6grenmeye pozitif bir ivme kazandirdig1 ve ¢ok daha 6nceden
kullanilmas1 gereken bir 6gretim teknolojisi oldugu noktasinda goriis birligi igindedirler.
Ayrica 0gretmenler, etkilesimli tahtanin kullanimi konusunda yasadiklar1 problemlerin
bir kisminin donanim ve yazilim kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
akilli tahta kullaniminda karsilagtigt en 6nemli sorunlardan biri de arizalandigr zaman
aninda ¢6ziim bulunamayisidir(Altingelik 2009). Buna benzer olarak Tiirel (2012) ise
sistemin kurulumu ve calistirilmasi sirasinda kaybedilen zamanin ve bir kisim teknik
aksakliklarin 6gretimin akisini bozdugunu ve simif hakimiyetini zayiflattigini dile

getirmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler ortaya

konmustur:

v Ogretimi daha etkin kilmak igin etkilesimli tahtay1 tercih eden 6gretmenlere

yol gdsterici programlar gelistirilmelidir.

v' Ogretim ortaminda 6gretmenlerin kullandiklarr strateji yontem ve teknikler

gbzden gecirilmeli ve uygulamada karsilasilan eksiklikler giderilmelidir.

v FATIH Projesi pilot uygulama okullarinda gérev yapan Ogretmenlere

O0grenme Ogretme siireci igerisinde kavram ve genellemelere dayanan teorik
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ogretimden cok yaparak yasayarak Ogrenmeye dayali uygulama egitimi

verilmelidir.

Ogrenme ortamlar kiigiik grup etkinliklerini uygulamaya uygun bir sekilde
organize edilmelidir. Ogrenmenin kaliciliginin saglanmasi igin &n bilgilerin
hatirlatilmas1 ve tekrar1 kolaylastiran sarmal igerik programlarma agirlik

verilmelidir.

MEB tarafindan gelistirilen e-igerikler yeniden gbézden gecirilerek gorsel

sunularla desteklenmelidir.

FATIH Projesi pilot uygulama okullarinda kullanilan etkilesimli tahtalarin
internet baglantisi, donanim ve yazilim problemlerinin giderilmesi i¢in her

okulda ise kosulacak teknik elemanlar bulundurulmalidir.

Bu ¢aligmaya benzer ¢alismalar farkli illerde daha biiylik 6rneklem gruplari

ile yapilip, elde edilen bulgular karsilagtirilabilir.

Akilli tahtanin daha etkin kullanimi i¢in simif i¢i fiziksel sartlar uygun hale

getirilmelidir.

FATIH Projesi pilot uygulama kapsaminda verilen H.IE ile ilgili daha

detayli ve nicel yonii agir basan ¢aligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin akilli tahtay: tiim 6zellikleriyle kullanabilmeleri i¢in ders y1li
stiresince uygulamali hizmet i¢i 6gretim programlar1 diizenlenebilir ve akillt

tahta kullanim kilavuzu hazirlanabilir.

Universitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan &gretmen adaylarma akilli
tahtanin 6zellikleri ve kullanimiyla ilgili kisa siireli 6gretim programlari

diizenlenebilir.

Akill tahtay1 kullanmak isteyen 6gretmenlerin dncelikle 6n bilgileri gézden
gecirilmelidir. Bu baglamda o6gretmenlerin bilgisayar kullanimi ile ilgili

temel bilgi ve beceri tespit edilmeli eksikleri varsa giderilmelidir
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Universitelerin egitim fakiilteleri bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
boliimlerinin  dgretim  programlarina akilli  tahtalarda kullanilacak

materyallerin gelistirilmesi ile ilgili dersler konulmalidir.

Derslerde Ogrencilerin akilli tahtayr etkin olarak kullanimina olanak
saglanmali ve gerekirse Ogrencilere de akilli tahtanin kullanimi ile ilgili

temel egitim verilmelidir.

Ogretmenlerin almis olduklar1 hizmet ici egitim konusunda dile getirdikleri
siurliliklar, eksiklikler ve uygulamadaki bazi aksakliklar g6z Oniine alinip;
yeni hizmet i¢i egitim programlar1 daha kapsamli faydali ve fonksiyonel hale

getirilebilir.

Bir sonraki siiregte hizmet i¢i egitim programlarina katilan 6gretmenlerin
daha aktif ve etkin katilim saglayabilmeleri noktasinda gerekli diizenlemeler

yapilabilir.

Akill1 tahtalarin etkilesim 6zelliklerinin kullanimi ve etkilesimli tahtalarin
kullaninmina iligkin alman hizmet i¢i egitimin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesini konu edinen bu ¢alisma, programda yer
alan  Ogretmenlerden  alinan  doniitlerin ~ degerlendirilmesi  ve
yorumlanmasinin ardindan, bu alanda yapilmasi planlanan egitim
programlarinin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesi noktasinda olumlu

katkilar saglayip yonlendirici olabilir.
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derslerinizde D Igerik yetersizligi D Oprenci-Ogretmen arasindaki
kullanirken en sik o
yasadigimiz problemler D Hazirlanmak icin gerekli siire ctkilesimi azaltmas:
nelerdir( Ik bes tanesini - .
6nem sirasina gore D Teknolojik yetersizlik |]01ma51 Isign engelleyici
1.2.3.4.5 yazarak .
belirtiniz.) D Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasi
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1) Akalli tahtanin 6zel kalemi ile tahtaya yazilan el yazilarini bilgisayar
yazisina ¢evirme

2) Akilli tahtaya yazilanlarin tahtanin kaydetme 6zelligi sayesinde kaydetme

3) Akill tahtada hazirlanan materyali bagka derslerde kullanma

4) Ogrencilere, akill tahta ile islenen dersten sonra notlarin ¢iktisini alip
dagitma

5) Akill tahtay1 kullanarak internete baglanma

6) Akilli tahtada sunulmak iizere MEB veya Ozel firmalar tarafindan
hazirlanmis olan igerik, materyal, elektronik yayin ve egitim programlarini
kullanma

7) Akilli tahtanin dokunmatik islevini kullanarak nesneleri siiriikle birak
6zelligini kullanma

8) Akill tahtanin kayit 6zelligi sayesinde anlasilmayan boliimleri tekrar
tekrar seyrettirme

9) Akilli tahtada ses dosyalarini ve materyallerini kullanma

10) Akilli tahtada ¢alisma kitabi hazirlama(Scrabbook)

11) Hazirlanan ¢alisma kitabint akilli tahtanin internet ortaminda goriisme
0zelligi vasitasiyla 6grencilerle paylasma

12) Cesitli amaglar i¢in hazirlanmis harita, sema ve fotograflar iizerinde akillt
tahtanin ¢izim dzelligi sayesinde istenildigi gibi degisikler yapilabilme

13) Akalli tahtanin spot 15181 6zelligi sayesinde igerigin dnemli noktalarini
vurgulama

14) Akilli tahtanin dokunmatik 6zelligi sayesinde ekrandaki goriintiyii
biiyiitme 6zelligini kullanma

15) Ekrani istenilen boyuta kadar kapatabilme olanagi tantyan dijital perde
ozelligini kullanma

16) Derste yapilan etkinlikleri web ortaminda es zamanli olarak paylagma

17) Akalli tahtada sunulmak tizere hazirlanan iceriklerin bulundugu internet
sitelerini arama, farkli yazilim, dosya ve web sayfalarina link verme

18) Akilli tahtada, alinan ekran goriintiisii tizerinde ¢aligma
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EK:2 Ogretmen Gériisme Formu
Merhaba,

Ben Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Egitim Programlar ve
Ogretim ABD’ da yiiksek lisans ogrencisiyim. Yiiksek lisans tezim kapsaminda
Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima iligkin goriiglerini arastirmak amaciyla bir
goriisme formu hazirladim. Goriisme formunda yer alan sorular akilli tahtanin etkilesim
Ozelliklerinin 6gretmenler tarafindan nasil kullanildigini belirlemeyi amaclamaktadir.
Yaptigimiz goriismede elde edilen tiim bilgiler arastirma amagh kullanilacak ve gizli

tutulacaktir.

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Baslamadan 6nce bana sormak

istediginiz soru var m1? Arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: ( )Bay ( ) Bayan

2. Mesleki deneyiminiz:

()0-5 ()6-10 ()11-15 () 16-20 ()21-25 () 25-tstii
3. Ogretmenlikteki bransiniz:

Goriisme Sorulari
1. Kendinizi teknolojik agidan nasil tanimlarsimz. (Ipucu: Teknolojiye yatkin, .....)

2. Etkilesimli tahta kullanmadan 6nce okulda/sinifta hangi teknolojileri

kullaniyordunuz?
3. Etkilesimli tahtay1 ne zamandan beri kullaniyorsunuz?

4. Tahtay: tanimlarken kullandigimiz etkilesim s6zciigli sizin i¢in ne anlam ifade
ediyor? (Ipucu: Yazi yazma, tahtadaki notlar1 kaydetme, sekiller ¢izme, ¢alisma kitab

hazirlama, ...... ). Bu 6zellikten yeterince yararlandiginizi diisiinliyor musunuz?

5. Etkilesimli tahtay1 kullanmayi nasil 8grendiniz?( ipucu: kendi kendime, hizmet ici

egitim alarak, tahtay1 aldigimiz firmadan).

5.1. Etkilesimli tahtaya iliskin aldiginiz egitimin en etkileyici yonii nedir?
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5.2. Etkilesim boyutuna iliskin 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?
5.3. Etkilesimli tahtaya iliskin aldiginiz egitimin yararlar ve eksiklikleri nelerdir?

5.4. Bu egitim sonucunda edindiginiz becerileri 6gretim agisindan sinif ortamina nasil

uyarladiniz?
5.5. Aldigimiz egitimin etkililigini artirmak i¢in neler yapilabilir?

6. Etkilesimli tahta kullandiginiz siniflardaki 6grenme ortamindan bahseder misiniz,

Ogretimi nasil gergeklestirirsiniz?

7. Etkilesimli tahtanin en ¢ok hangi 6zelligini kullantyorsunuz? Sizce en etkili 6zelligi

hangisidir?
8. Dersin hangi asamasinda etkilesimli tahtay1 kullaniyorsunuz?

9. Etkilesimli tahta kullaniminda etkilesim boyutuna iliskin olarak yasadiginiz
problemler var m1? Varsa nelerdir? Istediginiz gibi etkilesimli tahtay: kullanmanizi

sinirlayan etkenler nelerdir.

10. Ogrenciler etkilesimli tahta kullanimni nasil karsiladilar? (olumlu-olumsuz ilgili -

ilgisiz)

11. Ogrencileriniz derslerde etkilesimli tahtay1 hangi amagla ve ne siklikla

kullaniyorlar?

12. Etkilesimli tahtanin etkilesim 6zelliklerinin kullanilmas1 6grencilerin derse

katilimini ve motivasyonunu nasil etkiliyor?

13. Etkilesimli tahtay1 kullanirken igerikleri nasil hazirliyorsunuz. (Kendinizin,

M.E.B'in ya da 6zel igerik).

14. Etkilesimli tahtayr sinifa entegre etmede kendinizi ne kadar bagarili

hissediyorsunuz? Biiyiik bagar1 olarak degerlendireceginiz bir sey var m1?

15. Egitimde etkilesimli tahta kullanimini genel olarak nasil degerlendirdiniz?
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