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OZET

KARAASLAN, Osman

FEN VE TEKNOLOJI OGRETMENLERININ ALTERNATIF OLCME VE
DEGERLENDIRME TEKNIKLERINI UYGULAMADAKI YETERLILIKLERI

Yuksek Lisans Tezi, Van, 2015

Yapilandirmaciliga gore bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde dig dunyada var
degildir. Bilgi, 6zneye baghdir. CUnkd kisi, bilgiyi diger kisilerle etkileserek
yapilandirir; bilgiden kendi de gevresi de etkilenir. Butin 6gretmenler ogrencilerinin
ne 6grendigi ile ilgilidir ve onlarin gelisimini takip edebilmek igin uygun degerlendirme
yontemlerini bulmak zorundadirlar. Ginumuzde yapilandirmaci felsefeyi benimseyen
egitim programlarinin 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini, alternatif élgme ve
degerlendirme olusturmakladir. Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarinin
etkili kullaniminda oOgretmenlerin buyuk rolG vardir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin
alternatif olcme ve degerlendirme yaklagsimlarina yonelik yeterlilikleri 6nem
kazanmaktadir. Alternatif dederlendirme yaklasimlari ve araglari égrencinin gercek
yasamla kendi bilgisi arasinda iliski kurmasi ve kargilastigi problemlere ¢oklu ¢ozim

yollari Uretebilmesi i¢in olanak yaratir.
Anahtar Sozciikler

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri, fen ve teknoloji dersi.



ABSTRACT

KARAASLAN, Osman

ALTERNATIVE ASSESSMENT TECHNIQUES IMPLEMENTATION OF SCIENCE
AND TECHNOLOGY TEACHER QUALIFICATIONS

Master Thesis, Van, 2015

According to constructivism, knowledge is not an independent way in the
outside world from knowing. The information depends on the subject. Because
people will configure information by interacting with other people; its also the
information environment is also affected. All teachers are concerned with what the
students have learned and have to find the appropriate evaluation methods to be
able to follow their development. Today, the training program adopts a constructivist
philosophy of measurement and evaluation approaches, creating alternative
assessment. Of teachers in the effective use of alternative assessment approach has
an important role. Therefore, the competencies for teachers of alternative
assessment approaches are important. Alternative assessment approaches and tools
for students to establish a relationship between real life and the problems faced by
their knowledge creates opportunities to generate multiple solutions.

Key Words

Alternative assessment techniques, science and technology courses.
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS VE AMAG

Egitim sistemimizin basarisint gdsteren en Onemli gostergelerden biri dlgme ve
degerlendirme etkinlikleridir. Olgme ve degerlendirme teknikleri ile dgrencilerin seviyesi ve

eksiklikleri belirlenmektedir.

Olgme, élgiilen niteliklerin aralarindaki iliskileri koruyacak sekilde bu niteliklere say1
veya sembollerin atanmasi iglemleridir. Degerlendirme ise, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini
belirlemek amaci ile yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini i¢eren

cok adimls, sistematik bir siirectir. Ogretim siirecinin son evresidir.

Egitim alaninda yapilan c¢aligmalara bakildiginda, 6l¢me ve degerlendirme boyutunda
geleneksel yaklasimdan cok, alternatif 6l¢cme ve degerlendirme yaklagimlarina dogru bir gecis
s0z konusudur. Geleneksel yaklasimda o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri daha ¢ok tek
boyutta gerceklestiriliyordu. Halbuki yapilan ¢aligmalar gdsteriyor ki 6l¢me ve degerlendirme
caligmalarinin tek boyutlu olmasi 6grencilerin 6grenme triinlerini ve gercek performanslarini

ortaya koyamamaktadir.

Son yillarda 6grencilerin 6grenme ve 6gretme ortaminda pasif durumdan aktif duruma
gecmesi konusunda yapilan ¢aligmalar olduk¢a artmistir. Artik aktif 6grenmenin gerekliligi
yapilan c¢alismalar ile net bir sekilde ortaya konmustur. Aktif Ogrenme ortaminda
gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesinin de tek boyutta yapilmasi; yapilan
etkinliklerin tam anlamiyla degerlendirilememesi ve egitim ve 6gretim sonucunda 6grencilere

doniit ve diizeltme verilmemesi seklinde sonuglanacaktir.

Ogrenme &gretme siireci bir biitiin olarak diisiiniiliirse, 6grenmenin gerceklesip
ger¢eklesmedigini ya da gerceklestiyse de ne kadar gergeklestiginin belirlenebilmesi i¢in aktif
ogrenme yaklasimlarina gore uygun alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin de
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu tekniklerin temelinde gercekten 6grenme sonucunda
kazanilan becerilerin tek boyutuyla degil, farkli boyutlar1 ile birlikte somut bir sekilde

gorlilmesi yatmaktadir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanildiginda 6gretmen



ogrencisindeki, 6grenci kendisindeki veli de cocugundaki 6grenme siirecini, 6grenme sonunda
ortaya c¢ikan 0grenme tiriinlerini ve 6grenmenin gerceklesip ger¢eklesmedigini rahatlikla takip

edebilmekte ve sonuglari somut bir sekilde elde edebilmektedir.

Yeni Ogretim programinda yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda 6grenme ve
Ogretme stratejileri  O6gretmen merkezliden Ogrenci merkezli alana kaymaktadir.
Yapilandirmacilik  kuramimna goére bilgi, bir bireyden digerine aktarilirken tekrar
yapilanmaktadir. Yeni miifredat programinda geleneksel dlgme degerlendirme tekniklerinden
daha c¢ok alternatif degerlendirme tekniklerine vurgu yapilmaktadir. Yeni degerlendirme
anlayist; glivenilir, performans temelli, ger¢ekei, yapilandirmaci ve uygulanabilir 6zelliklere
sahiptir. Egitimciler alternatif 6lgme araglarinin sundugu olanaklar1 tanimaya basladiktan
sonra, sadece neyi nasil dl¢tiiglimiizii degil, neyi nigin ve nasil dgrettigimizi de etkiledigini
goreceklerdir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢cmeli
testlerin de i¢inde bulundugu geleneksel degerlendirme dairesinin disinda kalan tim
degerlendirmeleri kapsamaktadir. Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini, performans
degerlendirme, iiriin secki dosyasi (portfolyo), kavram haritalari, yapilandirilmis grid,
tanilayici dallanmis agag, kelime iligkilendirme, proje, drama, goriisme, gosteri, poster, akran
degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme olusturmaktadir. Bu tekniklerin en onemli
ozelligi, anlamli 6grenmeyi Olgmeyi saglamalari; Ogrencinin zihinsel yapisindaki yanlis
kavramlari, bilgi agindaki eksiklik ve aksakliklari ortaya koymak igin bir teshis araci olarak

kullanilmalaridir.

Yenilenen Fen ve Teknoloji Programi’nda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine iliskin Ogretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu nedenle bu
teknikleri derslerinde yeterince etkili bir sekilde kullanamadiklar1 bilinmektedir. Bu konuda
yapilan arastirmalarin daha ¢ok geleneksel olarak kullanilan tekniklerin kullanilma sikliginin
belirlenmesi ve hangi tekniklerin agirlikli olarak kullanildiginin saptanmasi boyutundadir.
Ancak yenilenen Fen ve Teknoloji Programi’nda kullanilmasi on goriilen tekniklerin
ogreticiligine iligkin 6gretmenlerin goriigleri ile bunlarin kullanilma veya kullanilma

gerekliligi ise yeterince aragtirilmamistir.

Bu arastirma ile fen ve teknoloji dersini veren Ogretmenlerin alternatif dlgme ve
degerlendirme teknikleri ile ilgili goriisleri ve bu tekniklerin ne boyutta kullanildiginin ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Arastirmanin, bu alanda yapilacak diger caligmalara katkida

bulunacagindan énemli oldugu diistiniilmektedir.



Calismanin ilk boliimii olan giris boliimiinden sonra yer alan ikinci boliimde kuramsal
bilgilere yer verilmistir. Bu boliimde Fen ve Teknoloji dersi ve dgretimine yonelik bilgiler,
yapilandirmaci yaklasim, olgme ve degerlendirme konular1 incelenmistir. Olgme ve
degerlendirme bashigi altinda geleneksel/alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari

degerlendirilmistir.



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL BILGILER

2.1. Fen ve Teknoloji Dersi

Fen ve teknoloji alanlarinda hem bilimsel arastirmalarda hem de teknolojik tasarim
stiresince benzer beceriler ve zihinsel aliskanliklar kullanilir. Fen ve teknoloji kavramlari
birbirlerinden amaglar1 bakimindan ayrilirlar. Fennin amacit dogal diinyayr anlayarak
aciklamaya caligmak; teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamaktir.
Fen ve teknoloji programinda fen bilimleri alaninda {iretilmis bilgilerin teknoloji alaninda
nasil kullanildigina iliskin 6rnekler verilir. Bu bilgilerin giindelik hayatta kullanimina iliskin
durumlar sunarak 6grencilere gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirmaya

calisir (MEB,2006).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve ac¢iklamaya calisan bir etkinlikler
bitliniidiir. Bu etkinlikler sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi
biitiinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece diinya hakkindaki
gergeklerin bir toplami degil ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve stirekli
sorgulamay1 temel alan bir aragtirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel metotlar; gozlem yapma,
hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma siireglerini
icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diislincelere acik olma, sorgulama bilimsel faaliyetlerde
olduk¢a onemlidir. Bilimsel bilgiler yeni deliller elde edildikce fiziksel ve biyolojik diinya
hakkinda daha kesin agiklamalar olusturmak icin siirekli gozden gegirilip diizeltilir ve
gelistirilir. Buna gore fen bilimlerinin, sistematik bir sekilde dogal diinyay arastirma iglemleri
ve siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dogal diinya hakkindaki organize bir bilgi biitiinii

oldugu sdylenebilir (MEB,2004).

Fen bilimleri, doganin gergeklerini bulmaya, olaylar1 agiklamaya, kontrol etmeye ve
onceden kestirmeye calisirken, teknoloji insanin gereksinimlerini karsilamaya, g¢evreyle
uyumunu daha kolay saglayacak yollar bulmaya calisir. Teknoloji genis Olglide bilimin

buluslarindan yararlanir. Elektromanyetik dalgalarin uzayda yayilmasi, ses titresimlerinin



elektromanyetik dalgalar iizerinde uzaga iletilmesi fizik biliminin buluslarindandir. Bu

buluslara dayanarak radyo yapimi ise teknolojidir (Kaptan,1999).

Fen ve teknolojinin ayrildigi en onemli 6zellik, farkli amaglara sahip olmalaridir.
Fennin amaci dogal diinyayr anlamaya ve agiklamaya calismaktir, teknolojinin amaci ise
insanlarin istek ve gereksinimlerini saglamak i¢in dogal diinyada degisiklikler yapmaktir
(Kaptan,1999). Fen bilimlerinin bir¢ok bulusu zamanla teknolojide uygulama yeri bulmustur.
Cagdas toplumlarda, insan yapisi olan her sey teknoloji iriiniidiir. Teknoloji, uygulama

alanlarin1 hizla genisletmekte, teknolojik araglar1 gelistirmekte ve ¢abucak yenilemektedir.

Cagdas toplumlarda insan, birdenbire degisen teknolojik diinyada yasamak, ¢ok c¢esitli
teknolojilere uyum saglamak zorundadir. Dolayisiyla, ¢cagdas toplumlar fen egitiminde 6nemli
sorunlarla karsilagirlar. Bunlardan biri; fen derslerinde teknolojik uygulamalara ne kadar yer
verilecegi sorusudur. S6zgelimi, optik konular dgretilirken gozliik, diirbiin, fotograf makinesi
gibi teknolojik araglarin yapilar1 ve kullanimlar1 da 6gretilmeli mi sorusuna evet cevabi
verildigi taktirde, fizik programlarindaki zamanin ne kadar1 teknolojik uygulamalara

ayrilabilir gibi sorularin cevaplari nem tasimaktadir (Isman vd., 2002a).

“llkdgretim ve orta dgretim siireci i¢inde gocugun ve gencin iginde bulundugu cevreyi,
dogal olaylar1 ve bilimsel gelismeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle 6grendigi ve buna
bagli olarak bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini kazandigi
derslerin basinda fen dersleri gelir” (Kaptan ve Korkmaz,2014). Dolayisiyla Fen ve Teknoloji
dersi 6nemli bir role sahiptir. Fen egitimi yalnizca meslek egitimi i¢in degil insanlarin zihinsel
yeteneklerinin gelismesi i¢in de yararlidir. Fen konulari, bireyin kavrama, yorumlama,
irdeleme ve sentez yeteneklerinin gelismesi i¢in sadece amag olarak degil, ara¢ olarak da

Onemlidir.

Bilgi c¢ag1 olarak adlandirilan ve ¢ok hizli, etkili degisimlerin yasandigi giiniimiizde,
zihin kapasitesini gelistiren, diinyadaki son teknolojik gelismeleri ve yaklasimlari takip
edebilme, bilimsel bilgiyi edinme, yorumlayabilme, iiretebilme yetenegini ve yatkinligim

saglayan fen dersleri giderek daha da 6nem kazanmaktadir (Cilenti, 1997).

Gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, bilimsel bilgilerin giderek arttigi, teknolojik
yeniliklerin biiylik bir hizla ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin bireyin yasaminin her

alaninda belirli bir sekilde goriildiigii, toplumlarin gelecegi yoniinden fen ve teknoloji



egitiminin kilit rol oynadig1 agikc¢a goriilmektedir. Dolayisiyla, biitlin toplumlar siirekli olarak

fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir.

Topsakal’a (1999) gore ise fen bilimleri; bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi
uygulamaya koymadir. Insanoglunun dogay1 anlamasi ve ger¢ek yasam sorunlarini ¢dzmede

basarili olabilmesi i¢in gegmisten bugiine fen ve teknoloji egitimine ihtiyag duymustur.

Turgut ve digerleri tarafindan Fen Egitiminin amagclar1 asagidaki gibi siralanmaktadir

(1997):

“Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan aktariimamals,
onlar bir bilim adami gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali ve bunlar1 anlamaya

calismalidir.

Arastirma ve kegfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilastigi herhangi bir problem
karsisinda ¢oziim Ttretirken belirli kaliplagsmis hipotezler dogrultusunda degil de kendisi
aragtirarak gdzlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin
ogrendigi bilgilerin kalici olabilmesi i¢in yaparak yasayarak Ogrenmesi gerekir. Bu da
ogrencinin kendisinin bilinmeyenler {izerinde arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini

gerektirmektedir.

Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular iizerinde
hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme, arastirmalar yapabilmeli,
olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir. Boylece elde edilen verilerle yeni bir

seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin dgrendikleri her yeni bilgi karsisinda merak
ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini pozitif yonde
etkileyecektir. Fen 6gretiminin her konusu hayatin bir parcast oldugu icin 6grenilen bilgiler
ogrenciler i¢in daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki

birgok soru isareti ortadan kalkmis olacaktir.

Kullanma ve uygulama: Fen 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisi de 6grencilerin
ogrendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarini saglamaktir. Bunun sonucunda

bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak hayatlar1 kolaylagmaktadir.”



Bilim ve teknoloji ¢agdas kiiltiirliimiizde ¢ok Onemli yer tutmaktadir. Korkmaz’a
(2004) gore teknoloji, “Bilimsel yontemleri ve bilimsel verileri kullanarak ger¢ek yasam
problemlerin ¢6ziilmesidir, bilimin uygulama alanmidir.” MEB’e gore ise (2005) teknoloji,
“Sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin ¢esitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji
hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltir vb.) elde edilen kavram ve becerileri
kullanan bir bilgi tliriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak belirlenen bir
ihtiyac1 gidermek veya belirli bir problemi ¢dzmek icin bu bilginin insanlik hizmetine
sunulmasidir. Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaclarim1 gidermek i¢in aracglar, yapilar veya

sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir.”

“Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak yoni vardir. Hem bilimsel aragtirmalarda hem de
teknolojik tasarim siireglerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir. Fen ve
teknolojiyi birbirinden ayiran en dnemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir. Fennin amaci
dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya caligmak; teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve

ihtiyaglarini karsilamak igin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir” (MEB,2005a).

Fen ve teknoloji Ogretimi ile Ogrencilerin g¢evrelerini tanimalari, iyi bir gozlemci
olmalari, bilimsel yontemleri ve bunlarin uygulama bigimlerini dgrenmeleri temel amagclar
olarak alinmaktadir (Akgiin,2001). Fen bilimleri ilkogretimde dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii
fen bilimleri aslinda giinliik hayatimizin kendisidir. Insanlar hangi yasta olursa olsun, iginde
yasadiklar1 diinyay1 kapsayan temel fen ilkelerini 6grenmek isterler. 6-14 yaslar1 ¢cocuklarin
en merakli, en arastirmaci olduklari yaslardir ve cocuklarin en ¢ok merak ettikleri, en ¢cok soru

sorduklar1 konularin basinda fen konular1 yer almaktadir (Giirdal,2002 ).

Fen oOgretimi ile bilimsel ve rasyonel diisiinme yetenegine sahip, arastirmaci,
sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiyi arastirip ulasabilen, bu bilgiyi isleyip kullanan ve
paylasabilen, iletisim yeteneklerine sahip, liretken, kesfedici, takim ruhuna sahip kisilerin

yetistirilmesi amaglanmaktadir.

2.2.  Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve Amaclari

Gilinlimiizde bilimin biiylik bir ivmeyle ilerlemesi ve hizli teknolojik gelismelerden
dogan ihtiyag, fen egitimine olan bakista ve egitim programlarinda degisiklikleri
gerektirmistir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin hazirlanmasinda fen bilgisi programinin
degerlendirildigi, gelismis lilkelerdeki fen egitiminin incelendigi, uluslararasi literatiirde fen

egitiminin incelendigi ve degisik yorelerdeki olanak ve kosullarin g6z Oniinde



bulunduruldugu belirtilmektedir. Yenilenen fen ve teknoloji 6gretim programiyla da bilimsel
stire¢ becerileri ve fen-teknoloji-toplum iligkisi 6n plan ¢ikmig ve Onem kazanmistir
(Giirdal,2002). Fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gortildiigli gliniimiiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis tlkeler
basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma

cabasindadir (MEB,2005a).

Yangin ve Dindar (2007), Cepni ve Cil (2009) degisen ve gelisen teknolojinin
hayatimizin her alaninda yer almasi ve bireyin bu duruma ayak uydurma ve kendine sunulan
teknolojik imkan ve kolayliklardan aktif sekilde yararlanabilmesi igin her bireyin fen okur
yazar1 olmasina vurgu yapmaktadir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin vizyonu;
“bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak

yetismesi” olarak agiklanmaktadir (MEB,2005a).

“Fen ve teknoloji okuryazarligi, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenme bireyler
olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayly ve bilgilerin bilesimi” (MEB,2005a) olarak
tanimlanmaktadir. Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisinin bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanacagy;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanacagi; bilgiye
ulagsmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda
olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi
tretmede daha etkin bireyler olacagi ifade edilmektedir (MEB,2005a). Fen ve teknoloji

okuryazarliginin boyutlari;
a) Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1
b) Anahtar fen kavramlari
¢) Bilimsel siire¢ becerileri
d) Fen-teknoloji-toplum-cevre iligkileri

e) Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler



f) Bilimin 6ziinii olusturan degerler
Fen’e iliskin tutum ve degerler olarak ifade edilmektedir.

Kaptan (1999) fen bilgisi egitiminin bilimsel bilgileri bilme ve anlama, arastirma ve
kesfetme (bilimsel siiregler), hayal etme ve yaratma, duygulanma ve deger verme, kullanma
ve uygulama gibi bes amaca yonelik yapildigimi belirtmektedir. Fen dersleri okul

programlarinda genellikle {i¢ amag i¢in konulur (S6nmez,2001);
a. Fen konularinda genel bilgi verme (fen okur-yazarligi).
b. Fen dersleri araciligtyla zihin ve el becerileri kazandirma.
c. Fen veya teknoloji alanindaki meslek egitimine yardimei olma.
Sénmez’e (2001) gore ilkogretimde fen egitimi 6grencilerin;
a. Bilim okuryazari1 olmalarina
b. Yaratici ve elestirel diisiinerek karsilastiklar: problemleri ¢6zmelerine,
c. Cevreyi tantyarak, korumalarina ve daha 1yi duruma getirebilmelerine,

d. Fen-teknoloji-toplum arasindaki baglantiy1r anlamalarina, siirekli degisim iginde

bulunan diinyada basaril1 ve tliretken yasayabilmelerine,

e. Kendi yetenek, ihtiya¢ ve ilgilerine gore entelektiiel ve sosyal farkindalik bilinciyle

yetismelerine yardimer olur.

Yasamin her alaninda fennin etkileri belirgin bir sekilde hissedilmektedir. Bunun
farkinda olan toplumlar, 6zellikle de gelismis iilkeler, bu baglamda fen egitiminde programin

kalitesini artirma g¢abasi igindedirler.

Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2005 yilinda agiklanan yeni
ogretim programinda Fen Bilgisi dersinin ad1 Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve buna
bagl olarak da miifredatta onemli degisikliklere gidilmistir. Yeni Fen ve Teknoloji dersi

ogretim programinin 6nemli 6zellikleri sunlardir (MEB,2005a):

- Az bilgi 6zdiir ilkest,
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- Yapilandiric1 6grenme yaklasimi,

- Fen ve teknoloji okur-yazarligi,

- Yeni degerlendirme yaklagimlari,

- Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri,

- Sarmallik ilkesi,

- Diger derslerin programlartyla paralelligi ve biitiinliigli esas alinmistir.

Zihinde yapilandirma kurami, olusturmacilik, biitiinlestiricilik, adlar1 ile de bilinen
yapilandirmaci 0grenme kurami birgok {ilkenin 6gretim programini etkileyerek bu
caligmalarin igerisinde Onemli bir yere sahiptir ve bireydeki 6grenme yapilar ile ilgilenir
Bulut ve Gomleksiz, (2007); tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grenmeyi etkileyen en 6nemli
faktoriin 6grenen kisinin hali hazirda ne bildigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Bu nedenle
O0grenme 1ile yapilan bir¢ok arastirma da Ogrencinin neyi nasil Ogrendigi iizerinde

yogunlagmuistir.

Yapilandiric1 6grenme kuramu iilkemizin 6gretim programinin sekillenmesinde biiyiik
bir paya sahiptir. Arastirmacilar tarafindan bazi1 6zellikler dikkate alinarak gesitli basliklar
altinda incelenebilir. Bunlar sosyal, radikal, bilgi islemci veya biligsel yapilandiricilik,
interaktif yapilandiricilifi olarak sayilabilir (Yesilyurt,2003). Yapilandirmaci yaklagim

asagidaki basliklar altinda ayrintili olarak ele alinmaktadir.

2.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Bilginin dogasina iliskin kabullenmelerin degismesi ile birlikte pozitivist paradigma
yerini yeni paradigmalara birakmistir. Bilim yapma geleneginde olusan paradigmatik
degismeler ve buna bagl olarak bilginin dogasina yeni bakis acilar1 yapilandirmaci goriisii

meydana getirmistir (Selguk vd., 2002).

Pozitivist paradigma bilimsel bilgilerin mutlakligina inandig1 i¢in, bilginin nesnel
oldugunu, yani bireyden bagimsiz olarak var oldugunu kabul ederek, bilginin belirli
kaynaklardan aktarilma yolu ile iletildigini savunmaktaydi. Oysa yapilandirmacilik pozitivist

gelenegi reddeder. Gergege nesnel yaklasan pozitivist paradigmanin karsisina, ona zit yeni bir
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paradigma olarak ortaya c¢ikar. Buna gore bilgi, kisi tarafindan olusturulabilir ve

yorumlanabilir (Yavuz,2005).

“Yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm sonrasi olusan yeni bakis agisinin 6grenme
kuramlarina uyarlanmasidir. Felsefedeki 6znel gergeklik iizerine kurulan bu egitim anlayisi

yapilandirmacilik olarak adlandiriimaktadir” (Ozden,2002)

Bu baglamda Tekindal, yapilandirmacilik ile ilgili olarak sunlar1 sdyler:
“Yapilandirmacilik nesnelligin 6ne ¢ikarildigi pozitivizist paradigmanin aksine, bilginin
yorumlandigin1 ve karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda bilginin olusturuldugunu

savunur. Bagska bir degisle bilgi 6zneldir” der Tekindal (2003).

Pozitivist felsefe bilginin nesnel oldugunu, yani bilginin kisinin disinda zaten var
oldugunu ve bu bilginin bireye aktarilmasimin yeterli olacagini diisiinmesine karsilik
yapilandirmacilik 6znel gergekligi goz Oniine alir. Birey bilgiyi kendi zihninde bizzat
olusturur. Bilgi aktarilamaz, ancak birey tarafindan olusturulabilir. Bilginin kisiye ait olmasi
nedeniyle de oOznel gergeklikten bahsedilir. Ag¢ikgdz, bunlara ek olarak sunlari soyler:
“Yapilandirmacilik bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Bilgi duyular
yolu ile yada cesitli iletisim kanallartyla edilgen olarak alinan yada dis diinyada bulunan bir

sey degildir” der A¢ikgdz (2003).

Eger ki bilginin nesnel olarak var oldugundan ve bireyden bagimsiz oldugu goriisiinii
kabul edersek o zaman bilgiyi aktarmaktan s6z edilebilir. Ancak yapilandirmacilik, bilginin
0znel olarak olusturuldugunu kabul etmesi nedeniyle bilgiyi kisilerin olusturdugu kendine ait

anlamlar olarak goriir.

Yapilandirmacilik, bireyin disinda nesnel bir diinya oldugunu kabul etmekle birlikte bu
diinyay1 anlamlandirmanin bireye 6zgii oldugunu ifade etmektedir. Bu goriise dayali olarak
farkli iki bireyin bir durumdan ayni anlami ¢ikarmasi beklenemez, zira bireylerin yagam
deneyimleri farkli yorumlar yapmalarima yol acgacaktir. Yapilandirmaciliga gore ne
Ogrenilecekse Ogrenilsin, 6grenmenin gerceklestigi baglam ve Onceden bilinenlerden ayri
diisiiniilemez. Bununla ilgili olarak yapilandirmaciligin bilgiye bakis acisin1 Yurdakul,

Wilson’dan aktarak sdyle anlatir:

“Bilgi, bireylerin yasanti ve etkinlikleriyle olugsmaktadir. Diger bir anlatimla, bilgi,

bireyin kigisel eylem ve deneyimleriyle iliskili bir olgudur. Bilgi, hi¢cbir zaman kisiden
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bagimsiz degil, duruma 6zgii ve bireysel anlamlarin goriiniimiidiir. Bu nedenle, bireysel

anlamlarin digerlerine aktarimi s6z konusu olamaz” (Ozden,2002).

Bilginin olusumu, kisiden ve dolayisiyla deneyimlerinden bagimsiz degildir. Bilgi
bireysel anlamlar igerir. Bilgi, bireysel anlam olarak kabul edildiginde temel bir sorun ortaya
cikmaktadir: Gergek ve dogru nedir? Yapilandirmacilikta, gergeklik sorunu temel bir 6neme
sahiptir.  Yapilandirmacilikta gercek ve dogru, bireysel ve baglamsal olarak
degerlendirildiginden bu iki kavramin aciklanmasi da, sosyal etkilesim siirecinde bireyin
kendi anlam yapilariyla digerlerinin anlamlariin ¢elismemesi olarak degerlendirilir. Ancak
celigski yasandiginda birey kendi anlamlarina odaklanabilir, bunlar1 gézden gecirebilir, karar
verme siirecinde yer alabilir ve digerlerine geliskiler konusunda diigiincelerini yansitabilir

(Yavuz,2005).

Wheatley’den aktaran Ozden, bunu, “baskalarinin deneyimleri kendi deneyimleri ile
ortiistiigiinde kabul edilebilir hale gelmektedir” seklinde ifade eder Ozden (2002). A¢ikgdz
ise gercek hakkinda, “kisi gercegi kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine dayali olarak

yaratir” der A¢ikgo6z (2003).

Sonugta insanlar sosyal bir yapr igerisinde diinyaya gelir ve bu sosyal yapidan
etkilenirler. Insan1 bu sosyal yapmin diisiincelerinden soyutlayamayiz. Bu nedenle dogru ve

gergeklige ulasmada sosyal baglam etkili olmaktadir.

Yapilandirmaciligin bilgiye bakis agis1 6grenme uygulamalarina da yeni bakis agisi
getireceginden Zoharik’ten alintilayan Saban, yapilandirmaci paradigmaya gore bilginin

ozelliklerini su sekilde 6zetlemistir (2004):

“Bilgi, kesin degildir ve degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi asla duragan bir yapiya
sahip olamaz, ciinkii, insanlar siirekli olarak yeni deneyimler ve tecriibeler edinirler ve
insanlarin yeni yasantilarina bagli olarak yeni seyler 6grenmeleri onlarin kesfettikleri her
seyin daima gegici ve ya tamamlanmamis bir yapiya sahip olmasina neden olur. Bilgi, bir
birikim sonucunda olusur. Insanlarm belli objeler ve olaylar hakkindaki goriislerini ifade
etmeleri ya da onlar1 bagkalar1 ile paylasmalar1 sonucunda gelisir. Bu nedenle, insanlarin belli
objeler ve olaylar hakkindaki yaklasimlari, yine bu objeler ve olaylar hakkindaki yeni
tecriibeleri ile karsilastirildiginda daha derin bir anlam ve gii¢ kazanir. Zira, insanlar

bildiklerini digerleri ile paylasarak onlardan geribildirim alirlar.”
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Bilginin degisken yapiya sahip olmasi aslinda insanin zihninin degisken bir yapida
olmasindan kaynaklanir. Ciinkii insanlar yasamlari boyunca deneyimler kazanirlar. Bu
deneyimleri sonucunda da bilgilerine yenilerini eklerler ve 6nceki bilgilerinde degisiklige de
gidebilirler. Bu nedenle de duragan bir bilgiden s6z etmek miimkiin degildir. Ayn1 zamanda
insanlar sosyal varliklardir ve bu nedenle de deneyimlerinin olusumunda birbirlerinden

soyutlanmis degildirler (Ozden,2003).

Yavuz, “yapilandirmacilarin bilgi, dogru ve gercgeklik konusundaki diisiinceleri
yapilandirmaci 6grenmenin nasilligini sorgulamayr gerektirmektedir” der Yavuz (2005).
Bilginin ne oldugunu, nasil olusturuldugunu, bilginin dogasmi aciklamaya calisan
yapilandirmacilik felsefesi, son yillarda biiyiik ilgi toplamaktadir. Yapilandirmaciligin
olusmasinda ortaya atilmisg fikirler eskilere dayanmaktadir. “Yapilandirmacilik,
yapilandirmaciligin - kokleri  ‘bilgi sadece algidir’ diyen Sokrates’e kadar uzanir”
(Demirel,2010). Sokrates’in bu sozii ile bilginin soyut oldugu ve 6znel olarak birey tarafindan

olusturuldugu ortaya ¢ikmustir.

Yapilandirmacilik, bilginin bireyin i¢inde zaten var oldugunu ve bunu bireyin
olusturabilecegini savunur. Bu diisiincenin olusumunda Sokrates’in su sozleri kaynak olarak
kullanilir: “Ogretmenler ve dgrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli
bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidirlar. Sokrates’in savundugu bu fikir nedeniyle

ilk biiytik yapilandirmaci olarak kabul edilmektedir” (Erdem ve Demirel,2002).

[lin, Sokrates’in kimseye bir sey Ogretmedigini sdyler. Kendisine sorulan sorulara
cevap vermekten ¢ok kendisi soruyu soranlara yeni sorular sorar. Sokrates dgretmez, dgrenir.
Sokrates’le konusan gencler yargilamayi ve diisiinmeyi 6grenir, geliskileri kapatan perdeyi
acip gercek kavramlar1 bulmaya c¢alisirlar (Demirel,2010). Yapilandirmacilikta 6gretmekten
cok sorular yolu ile diisiindiirmek, fikir iiretmek 6nemlidir. Sokrates’in de soruyu soranlara,
cevap vermek yerine soru ile cevap vermesi, onlarin diisiinmelerine, ve kendi fikirlerini ortaya
cikarmalarina imkan tanimak i¢indir. Buradaki amag sorularin cevabini bulmak degil, sorunun

cevabina ulagsmak i¢in diistinmektir.

2.3.1. Yapilandirmac1 Yaklasimda Egitim ve Ogretim

Davranisct ve biligsel kuramlarin yaninda 20. ylizyilin son 20 yili igerisinde radikal
degisiklikler ongoren yeni bir kavramsal bakis agisi sunan yapilandirmacilik egitimin

giindemine gelmistir (Saban,2004).
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Yapilandirmact 6grenme, tamamen Ogrencilerin deneyimleri ile baglantilidir.
Ogrenciler siniflara kendi deneyimleri ile gelir ve onlari derste kullanarak yeni bilgileri
ogrenir. Bir 6grenme kurami olan yapilandirmacilikta bilgi, 6grenciler tarafindan dogal gevre,
sosyokiiltiirel igerik ve oOn bilgi iliskilendirme sonucu yapilandirilir (Yanpar,2005).
Yapilandirmacilik, bir bireyin nasil anladigmi ve 0&grendigini aciklayan felsefi bir
yaklagimdir. Yapilandirmacilifa goére, 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu
meydana gelir; yani grenme, bireyin zihninde olusan bir ig siirectir (Saban,2004). Ogrenme,

anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir (Ozden,2003).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin dayandigi bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler su sekilde

Ozetlenebilir (Demirel,2010);
- Ogrenme 6nceki bilgilerden ve davranislardan etkilenir.
- Bireyler anlam1 deneyimleri sonucunda yapilandirir.
- Anlamin yapilandirilmasi kavramsal degisiklige yol acan aktif bir yontemdir.

- Ogrenenler kendi &grenmelerinden sorumludur; bazi anlamlar sosyal olarak

paylasilir.

Ogrenme siirecinde, bireyler elde ettikleri yeni bilgilere kendilerine 6zgii bir anlam
yiiklemektedirler. Dolayisiyla bireyin 6grenmesi, kendisine sunulan bilgilerin ham bigimiyle
degil, kendi zihninde yapilandirdigi bigimiyle gerceklesmektedir (Ozden,2002). Bu acidan
bakildiginda, 6grenmenin dogasina iligkin olarak, yapilandirmaci 6grenme kurami asagidaki

ogrenme ilkelerini sunmaktadir:

- Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenciler duyusal girdiler kullanarak bunlardan
anlamlar yapilandirirlar. Ogrenci siirekli bir seyler yapma ihtiyacindadir ve ogrenme,
dgrencinin, siirekli cevresi ile mesgul olmasini gerektirir (Tasdemir,2000). Ogrenciler kendi
bilgilerini  kendileri olustururlar. Bireylerin kendilerinin anlam yaratma siireci
yapilandirmacihigin  6ziidiir  (Yavuz,2005). Ogrenme baslangic noktasini  bilgilerden,
tutumlardan ve Ogrenci ilgisinden almaktadir ve Ogretim, Ogrencilerin bu 6zellikleri ile
etkilesim saglayacak deneyimler saglamalidir. Ogrenciler kendi &grenmelerine etkin bir

sekilde katildiklarinda daha fazla grenirler (Ozden,2003).
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- Insanlar 6grenirken, éSrenmeyi égrenirler: Yapilandirmacilikta asil olan bilginin
Ogrenen tarafindan alinip benimsenmesi degil, kiginin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir
(Ozden,2003). Ogrenme hem anlami yapilandirmayr hem de anlama sisteminin
yapilandirilmasin1 kapsar. S6zgelimi, tarihsel olaylarin kronolojisini 6grendigimizde ayni
zamanda kronolojinin anlamin1 da 6greniriz. Yapilandirdigimiz her anlam, benzer bir duruma
uyan diger durumlara daha iyi bir anlam verebilmemizi saglar. Yapilandirmacilik 6grenenlere

“Ogrenme”yi dgretmekte ve onlar icin bilgiyi anlamli kilmaktadir (Erden ve Akman,2001).

- Anlam olusturmanin en onemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma, zihinde
meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler 6zellikle cocuklarda 6grenme icin gerekli
olabilir fakat yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar zihnimizi de mesgul edecek etkinliklere
ihtiyactmiz vardir (Ozden,2003). Fosnot, yeni deneyimlerin bazen mevcut anlamalarla
celisecegini ve zihni karistiracagini, zihnin ise bunlarn tekrar dengeleyecegini belirtmistir.

Zihindeki bu karigiklik 6grenmeyi saglamaktadir (Demirel,2010).

- Ogrenme dili gerektirir: Dili etkili 6grenmede kullaniriz. Arastirmacilar insanlarin
kendilerinin  6grenmelerinde kendi kendilerine konustuklarini isaret etmektedirler.

(Ozden,2003).

- Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Ogrenmemiz diger insanlarla, gretmenimizle,
akranlarimizla, ailemizle, rasgele tanidiklarimizla iliski kurularak gerceklesmektedir.
Geleneksel yontemler, 6grenenleri biitlin sosyal etkilesimlerden izole olmaya yonlendirmekte

ve egitimi 6grenen ile 6grenilecek nesnel materyal arasindaki birebir iligki olarak gérmektedir

(Demirel,2010).

- Ogrenme sosyal etkilesim ile gerceklesir: Sosyal etkilesim, 6grencilerin diisiincelerini
sozel olarak ifade etmelerini ve kendi goriislerini diger bireylerin goriisleri ile karsilastirarak
anlamlarin1 yeniden diizenlemelerini desteklemektedir. Sosyal yapilandirmacilar 6grenmenin
diger bireylerle tartisildigi zaman daha etkili oldugunu belirtmektedir. Fikirleri agiklamak
fikirler arasinda yeni iliskilerin kurulmasini saglar. Ogrenmenin gerceklesmesi icin isbirlikli
gruplar olusturulmali, Ogrenciler bu gruplarda birbirleri ile iletisim iginde olmalidir
(Saban,2004). Ogrenciler gruplar halinde ¢alisip, tiim sinifca sonuglari tartisirlar. Bu durumda

ogretmen sosyal etkilesimi kolaylastiric1 bir rol oynamis olur (Demirel,2010).

- Ogrenme baglamsaldir: Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kisimlarindan kopuk

olarak soyut bir diizlemde gerceklesmez (Ozden,2003). Yapilandirmacilar yeni dgrenmelerin



16

onceki 0grenmeler baglaminda yorumlandigimi ve onceki bilgiyle iliskisi olmayan bagimsiz
bir bilginin olmayacagin1 savunurlar. Yeni bilgi eski bilgi ile biitiinlestigi zaman anlamli
duruma gelir. Eski bilgiyi harekete gecirmek, yeni &grenilecek bilginin kolay ve etkili
Ogrenilmesini  saglar (Yavuz,2005). Bildiklerimiz, inan¢larimiz, korkularimiz ve

onyargilarimiz dgrenmelerimizi etkiler. Ogrenmemizi yasamimizdan ayr1 tutamayiz.

- Ogrenmek icin bilgiye gerek duyulur: Yeni bilgiyi, iizerine kuracagimiz onceki
bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin 6ziimsemek olasidir degildir. Ne kadar
biliyorsak o kadar Ogreniriz. Dolayisiyla, 6grenmesini istedigimiz bireyin 6n bilgilerini
harekete gegcirerek ise baslamaliyiz. Yapilandirmacilarin bu anlayisi birka¢ nedenden dolay1
onemlidir. Ilki, bu goriis daha ¢ok gecmis bilgiye sahip dgrencilerin digerlerinden daha hizl
ya da kolay 6grendigini aciklamaya yardim eder. Ayn1 zamanda dersin basinda 6grencilerin
onceki bilgilerini harekete geciren incelemelerin neden basarili oldugunu agiklar
(Acikgoz,2003). Dewey yapilandirmaciligit uygulamanin basit olmadigini, 6grencinin
baslangic bilgileri hakkinda iyi bir anlamaya gereksinim duyuldugunu belirtmistir
(Ozden,2003).

- Ogrenme zaman alir: Ogrenme anlik degildir. Anlamli 6grenme igin fikirleri yeniden
gozden gegirmeye, lizerinde iyice diisiiniip taginmaya, onlarla oynamaya ve onlar1 kullanmaya

gereksinim duyariz. Bu da 5- 10 dakika i¢inde olmaz (Yavuz,2005).

- Motivasyon ogrenmede anahtar o6gedir: Motivasyon sadece 6grenmeye yardim
etmez, 6grenme i¢in sarttir. Nicin sorusunu yanitlayana kadar zihnimizdeki mevcut bilgileri

kullanmamiz miimkiin degildir (Demirel,2010).

- Gergek gorevier anlamayt arttirir: Yapilandirmaciligin bir 6zelligi de 6grencileri
gercek 6grenme durumlari ile karsilastirmaktir. Ornegin, Matematik dersinde, karsilastirmali
aligveris problemleri i¢in siiper markete gitme; Tiirkge dersinde, okul ya da sinif gazetesi igin
ikna edici bir yaz1 yazma; Cografya dersinde, baz1 sehirler gelisirken bazi sehirlerin neden

kii¢iik kaldiklarini agiklama, gibi etkinliklere yer verilebilir (Tagdemir,2000).

Her 6grenci bilgiyi kendisi olusturur ve bu bilgi kendisinde var olan zihinsel yapilarin
etkilesimi ile meydana gelir. Tiim 6grencilerin zihinsel yapilar1 farklidir. Ogrenciler sinifa bos
zihinler ile degil ge¢miste olusturduklar1 zihinsel yapilarla gelmektedir. Bundan dolay1 her
ogrencinin diinyay1 zihinsel yapisiyla orantili bir bi¢imde algilamasi farkli olacaktir. Her

algiladig1 olayi, nesneyi, kavrami kendi yapilariyla gérecek veya yasamadigi, etkilesimde
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bulunmadig1 olayi, nesneyi, kavrami zihninde anlamli bir bigimde olusturamayip, olusacak
boslugu gecici olarak doldurmak ve geleneksel 6l¢me ve degerlendirmede anlayisinda basaril
olabilmek i¢in ezberleyerek gecistirecek ve netice de kendi agisindan yeterince bir sey ifade

etmeyen, kisa siirede unutacagi 6grenmeler gerceklestirecektir (Saban,2004).

Yapilandirmaci egitimin en Onemli Ozelligi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir ve yapilandirmaci
ogrenmede asil olan bilginin 6grenci tarafindan alinip benimsenmesi degil, kisinin bilgiden
nasil bir anlam ¢ikardigidir (Demirel,2010). Ogretme deneyimlerimiz bizlere de, bilginin asla
bir bilenden baska bir bilene ayn1 bigimde transfer edilmedigini ifade eden

yapilandirmaciligin temel ilkesini de kanitlamaktadir (Ozden,2003).

Bilgi distaki somut diinyanin islestirilmis 6znel temsili olarak goriilmekte ve bilginin
olusumu icin bireylerin nesneler ilizerinde islemler yapmasi etkilesimler gegirmesi ortaya
cikan anlamlar1 yorumlamasi beklenmektedir (Akinoglu,2007). Bunun yaninda 6grenmenin
birey tarafindan anlamlandirilabilmesi ic¢in bilgi bildigi baglamla sunulmalidir. Bu onun
geemis yasantilarindan olusturdugu bir oriintiidiir. Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
ogrenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin Ogrenme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha
onceki ogrendiklerini sinama, yanliglarin1 diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek

yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Sasan,2000).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda dgrenciler, kendilerine sunulan bilgiyi edilgen
olarak almak yerine sorgular ve yeniden yapilandirirlar. Sagladiklart bilgi ile yasam arasinda
iliski kurarak sorunlar1 ¢oziimler ve iiretirler; boylece bir 6grenme ortaminda, 6grenenin

oznelligi ve girisimciligi desteklenir (Fer ve Cirik,2006).

2.3.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi

Egitim ortamlari, kisilerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, bu
nedenle zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine imkan taniyacak sekilde diizenlenmelidir.
Bu suretle kisiler, daha 6nceki 6grendiklerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta 6nceki
bilgilerini degistirerek yerine yenilerini koyma firsatt elde ederler (Yasar,1998).
Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda Onemli olan, Ogrenenin etkin olarak bilgileri

yapilandirmasina firsat veren isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulusa
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dayali yaklagim, aragtirmaya dayali yaklasim ve sorgulama yontemi gibi 6grenciyi merkeze

alan yaklagimlarin kullanilmasidir (Demirel,2010).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlart 6grenciyi merkeze alarak 6grencinin ihtiyacini
dikkate alan, onlar1 sorgulamaya tesvik eden, bilginin 6znelligini vurgulayan, grup ¢alismasini
onemseyen bir anlayisi esas alir. Bu ortamda 6grenmeyi destekleyici zengin materyaller yer

alir.

Yapilandirmaci smiflar 6grenci merkezlidir. Yapilandirmaci smiflardaki Ogrenciler
kendileri icin diizenlenen bilgileri pasif bir sekilde almazlar, 6grenciler kendi
ogrenmelerindeki ihtiyaclarina ve bunlar1 nasil gidereceklerine karar vermede s6z sahibidirler

(Ozden,2003).

Yapici (2007), betimlenen kuramsal kurgu acisindan yapilandirmaci ortamin nasil
olmas1 gerektigini analiz etmeye calisarak yapilandirmaci ortamin Ozelliklerini sdyle

siralamistir:

- Smiflar kalabalik olmamalidir. Ciinkii 6grenmenin odak noktasinda Ogrenci ve
etkinlikleri vardir. Her 6grencinin bireysel gelisiminin izlenebilmesi ile miimkiin olabilir.
Siniflardaki 6grenci sayisi (lilke kosullari dikkate alindiginda) 30 olmalidir ama gelecek

acisindan uzun vadede bu mevcut 20’ye indirilecek sekilde diisiiniilmelidir.

- Yapilandirmact ortam teknolojik olmalidir. Bilginin iiretilebilmesi i¢in ortamin
diinyaya agik olmasi gerekir. Bu bilisim teknolojisi ile miimkiin olabilir. Internet baglantst,

telefon, televizyon, kitaplik, derslerle ilgili gerekli materyal ve diger donanimlar vs.

- Ortamlar branglara ayrilmahdir. Tiirkge, matematik, fen bilgisi ortami gibi. Her

ortamda ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal standart olmalidir.

- Ortam en azindan iki boliimden olusmalidir. Biri klasik anlamda dersin yapildigi
boliim digeri gerekli materyallerin ve her ana kullanilmayan donanimlarin bulundugu depo

boliimii.

- Ortamin bir bolimii 6gretmen ofisi olarak tasarlanmalidir ve her G6gretmenin

mimkiinse bir ortami olmalidir.
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- Ogrenci her tiirlii etkinligi ortamda yapabilecek standartlara ve ortama

kavusturulmalidir. Odev ve ¢ganta terk edilmelidir.

- Her 6grencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz iistii bilgisayar1 olmalidir.

Yapilandirmaci ortamlarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir.

- Ortam, diizen ve bi¢im degistirmeyi kolaylastiracak, tasinabilir, eklenip ¢ikarilabilir

masa ve materyallerden olusturulmalidir.
- Ortam, ses ve giiriiltiiyli gegirmeyen teknoloji ile desteklenmelidir.

- Ortam, Ogrencinin okulda bulunmadigi zamanlarda evde oOgretimi saglayacak,

uzaktan 6gretim teknolojisi ile desteklenmelidir.
- Ortam 6grencide aitlik duygusunu olusturacak bir bigimde diizenlenmelidir.

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina yonelik yedi hedef Onerilmistir

(Akinoglu,2007):

- Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasantilar gelistirme: Konu ve alt konularin
nasil 6grenilecegi ile ilgili yontemleri ve problem ¢oziimii igin gerekli stratejileri belirlemede
ogrenciler birinci derecede sorumluluk tasirlar. Burada 6gretmenin gorevi rehberlik etmek ve

ogrenmeyi kolaylagtirmaktir.

- Coklu bakis acilarina deger verme ve bu konuda yasantilar saglama: Gergek
hayattaki problemlerin nadiren tek bir ¢6ziimii bulunmaktadir, bu nedenle 6grencilerin birden

cok alternatifi diisiinebilmesi gerekir.

- Ogrenmeyi gercek¢i ve konuyla ilgili baglamlarda ele alma: Problemleri gercek

hayatta onlar1 ¢evreleyen karmasa ile ele almak gerekir.

- Ogrenme siirecindeki bireysel sorumlulugu ve bireysel katkilar: tesvik etme: QOgretim,

ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilamaya doniik olarak 6grenci merkezli olmalidir.

- Ogrenmeyi sosyal yasantilarla yonlendirme: Zihinsel gelisim, sosyal etkilesimden
onemli 6lgiide etkilenir, bu yiizden dgretmen- 6grenci ve dgrenci-0grenci arasindaki igbirligi

tesvik edilmelidir.
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- lletisimde coklu bicimleri kullanmay: destekleme: Sozlii ve yazili iletisim, daha

zengin yasantilar i¢in video, bilgisayar, fotograflar ve ses gibi destekleyici medyay1 kullanma.

- Bilgiyi yapilandirma siirecindeki bireysel farkindaligi tesvik etme: Ogrenmeyi

O0grenme, yansitici diistinme ve diger diisiince becerilerinin tesvik edilmesi gerekmektedir.

Gortldugi gibi yapilandirmact 6grenme ortami Ogrenciyi merkeze alan, giinliik
yasamla iliskili ve 6grencilerin sorumluluk aldig1 bir ortam1 hedeflemektedir. Genel hatlartyla
Ozetlenen yapilandirmact Ogrenme ortamindaki Ogretmen ve Ogrenci oOzellikleri, simif

ortamlarinin da bu 6zelliklere uygun olmasi gerektigini gostermektedir.

Yapilandirmaci siniflar demokrasiyi yasayan siniflardir. Demokrasi, sinifta yapilan
demokratik uygulamalarla olusmaya baslar. Siifta 6gretmen kontrolii altinda gergeklesen
Ogrenci hakimiyeti vardir. Kendi 0grenme deneyimlerini bizzat yasamasina imkan veren
demokratik ortam Ogrencide anlamli 6grenme gerceklestirmeye yardimci olur. Bu nedenle
smif i¢inde Ogrencilerin 6grenmede aktif olacagt ve kendi Ogrenme deneyimlerine
katilabilecegi demokratik bir ortam yaratilmalidir. Demokratik siniflarda 6gretmenin ve

ogrencinin roliinii Gray, soyle belirtir (2014):

“Demokratik smiflarda 6gretmen ve Ogrenciler kendi ortamlarinin kontroliinii
paylasabilir, 6grencilerin sinif i¢erisinde bir insan olarak ve 6grenen bir kisi olarak kendilerini

etkileyen her olaya direkt olarak katilabilir.”

Sonug¢ olarak demokratik ortamlar 6grencinin her tirlii deneyimlerine aktif sekilde
katilacag yerler olmalidir. Boyle demokratik ortamda yaratici diigiincenin gelistirilmesi temel
etkendir. Ogretmen ise bilginin kaynagi olarak hareket etmekten ziyade bir rehber gibi hareket
eder. Gerek O0grenme teknigini belirlemede gerekse derste yapilacak etkinliklerde 6grenci
goriisii alinmalidir. Dersi yOnlendirme giicli, 0grenciye ancak demokrasiyi benimseyen
siiflarda verilir. Yapilandirmact smiflarda kural koyma ve karar alma siirecinin de
demokratik oldugu ile ilgili olarak Ozden’in aktardigi gibi De Vries ve Zan, sunlari sdyler
(2003):

“Kural koyma ve karar alma siirecine Ogrencinin dahil edilmesi Ogretmen ve
ogrencilerin diizen ve isbirligi saglamasinda karsilikli sayginin oldugu bir ortam yaratir.

Ogrenciler smif kurallarini sahiplenmeli ve siif igerisindeki sorumluluklarin paylasildigini

hissetmelidirler. Sinif igerisinde yasanan problemler 6grenciler ile birlikte diisiiniildiigiinde
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smif i¢erisinde bazi kurallar olmasi gerektigine inanilacaktir. Karar alma siirecinin paylasimi
sonucu olusan sahiplik duygusu 6grencinin sinifta olan iyi ya da kotii olaylarda sorumlulugun
paylagilmasina neden olur. Ayrica, O0grencilerin oy kullanmalari, karar alma siirecinde
herkesin diistincelerine ayni degerin verilmesiyle esitlik diisiincesini yapilandirmalarina firsat

saglayacaktir” (Ozden,2003).

Insanlar kendilerinin disindaki kisilerin koyduklar1 kurallara uymak istemeyeceklerdir.
Bu da geleneksel sinif ortamlarinda tek tarafli alinan kurallara uymayan Ogrencilerden
kaynaklanan disiplin sorunlarina yol agacaktir. Yapilandirmaci siniflarda kurallarin birlikte
konulmasi, kurali koyanin 6grenci olmasi disiplin sorunlarini en aza indirir. Smif iginde
kurallarin birlikte alinarak, sorumluluklarin paylasilmasi 6grencide sahiplik duygusu yaratir
ve ayn1 zamanda sinif i¢inde 6grencinin kurallara uymaya karsi sorumlulugunu arttirir. Ayrica
sorumluluklarin paylasilmasi, karar alma siirecinde diisiincesi alinan 6grencide esitlik kavrami
yapilanir. Bir anlamda demokrasi kavrami uygulamalar yolu ile 6grencilere benimsetilir.
Demokrasiyi 6grenmenin en iyi yolunun uygulamadan gegtigini belirten Saban ise
demokrasinin uygulanmasina ait olarak “demokrasiyi 6grenmenin en iyi yolunun siniflarda
uygulamali olarak gerceklestirilmesidir. Ogrencileri en ¢ok etkileyen seyin sinifta sdylenenler

degil yapilanlardir” oldugunu eklemistir (Saban,2004).

Insanlar duyduklarini degil de uygulama yolu ile hayata gegirdiklerini unutmazlar.
Eger ki ogrencilere demokrasi kavrami 6gretilmesi gerekiyorsa, bunu Saban’in da belirttigi
gibi simif i¢i uygulamalar yolu ile hayata gegirmek gerekir. Ornegin, sinif bagkan1 se¢iminde,
oy kutusu hazirlanip, 6grencilerden kendi kararlari ile belirledikleri bir kisiye oylarini

vermeleri istenebilir.

Ayrica yapilandirmact siifta 6grenciler 6grenme deneyimleri yasamalari ig¢in gereken
kararlarin alinmasinda séz sdyleme hakkina sahiptir. Ogrenciler sinif igi etkinlik segiminde,
ogretim teknigi seciminde vb. konularda diisiincelerini dile getirebilirler. Bununla ilgili olarak
Deryakulu, yapilandirmacilik 6grencilerin 6gretim sirasinda kendi amaglarini olusturmalarina,
hangi 6grenme deneyimlerini nasil yasayacaklarina kendilerinin karar vermelerine olanak

tantyan, 6grenme siireci tizerinde 6grenci denetimini vurgular, der (2000).

Gortildiigii gibi, yapilandirmact siniflarda 6grenme deneyimleri yasanmasinda, sinifin
diizenlenmesi ve ydnetiminde demokratik yaklasim s6z konusudur. Ogrenciler bu sekilde

demokrasi kavramimin tanimimi Ogrenmekle kalmaz, aym1 zamanda uygulayarak hayata
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gecirmiste olurlar. Yapilandirmaci siiflarda 6grencilere bu kadar ¢ok 6zgiirliik verildiginde
disiplinin saglanamayacagi fikri olusabilir. Oysa yapilandirmaci smiflarda davranislarin

yonetimi ile ilgili problemler ¢cok azdir.

Cagimizin en belirgin 6zelligi siirekli yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve bu
yeniliklerin insan yasamini her yonden etkilemesidir. Bugiin evlerde, isyerlerinde, iletisimde
vb., bircok sey teknolojinin izlerini tagimaktadir. Yaptigimiz her iste yeni teknolojilerin
etkisini agikca gormekteyiz. Teknoloji her alana etki ederken egitim de geri kalmasi

diigtiniilemez. Teknolojinin egitim alanina yansimalari oldugunu Giirol, soyle ifade eder

(2002):

“Giintimiizde teknoloji, tekno-kiiltiir olarak adlandirilabilecek e-mail, bilgisayar
konferansi, video-konferans ve grup yazilimlar ile 6grencilerin gergek diinya etkilesimlerinde
bulunmasina olanak vermektedir. Artik bilgisayar tabanli bilgi teknolojilerinin toplum
iizerindeki etkisi, biitiin kurumlarda oldugu gibi egitim kurumlarinin da yapisim

degistirmektedir.”

Teknoloji cagimizin egitim kurumlarinda da kullanilmakta ve bu da kurumlarin
yapisim degistirmektedir. Ogrencilere teknolojik arag kullanimi hakkinda bilgilendirmeli ve
uygulamali olarak derslerde bu araglardan faydalanmaliyiz. Bu da siras1 basinda oturup,
ogretmeni dinleyen, not alan Ogrenci roliinii degistirmektedir. Buradan hareketle
yapilandirmact kuramin destekledigi uygulama, siniflarda teknolojinin kullanilmasidir. Tezci

ve Giirol’a gore (2001):

“Yapilandirmaci 6gretim tasariminda teknoloji, problem ¢ozmede isbirlikli siireclerle
bilginin Ogrenciler tarafindan olusturulmasini, 6grenmenin ilgili ve anlamli baglamlarda

olmasini ve 6grenmeyi 6grencilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini saglar.”

Teknolojinin yasamimiza kolayliklar getirmesi, bilgiyi de hazir olarak Ogrenciye
sunmak anlamina gelmemelidir. Teknoloji, 6grencilerin fikirlerini sunmada, baskalariyla
iletisim kurmada, arastirmada, kesfetmede, bilgiyi olusturmada ve tiriinler meydana getirmede
arag olarak kullamlir. Ogrencilerin isbirlikli ¢alismasini, grenmesini, bilgiyi paylasmasini
saglar. Bireylerin bilgiyi 6n bilgi anlayislarima dayali olarak olusturdugu anlayis
cercevesinde; teknoloji 6zellikle bilgisayar ve internet teknolojilerinin etkilesimlilik 6zelligi

ve ayrica sagladig1 yapilandirilmamis cevrelerle 6grenmeye destek verir. Ogrencilerin kendi
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bilgilerini olusturmalari i¢in kolaylastiric1 ve rehber olarak hareket eder. Ogrenmeyi bireysel

ve sosyal boyutunda destekler (Yasar,1998).

Jonassen, siniflarda teknolojinin kullanilmasina iligkin olarak ornekler vererek sinifta

teknoloji kullanimina ait agiklamalarda bulunmustur. Giirol’un Jonassen’den aktardig: lizere

(2002):

“Ogrenciler kendi sectikleri yolda kendi bilgilerini olusturma becerisine ve
ozgiirligiine sahip olma ihtiyaci duymaktadirlar. Bu yonden, teknoloji kullaniminin 6grenme-
Ogretme ortamlarinda yararli olup olmadigini tartismak yerine egitimin etkili olarak
gergeklestirilmesinde teknolojinin nasil  kullanilabilecegini ele almak gerekmektedir.
Teknolojik imkanlar kullanilarak yapilandirmaci aktiviteler kolaylikla insa edilebilir.
So6zgelimi, “Oriimcekler” hakkinda bir televizyon programini seyredip konuyu kesfetmeye,
onu tartigmaya, onun hakkinda yazi yazmaya ve konuyu bir baska konu ile iliskilendirmeye
calisabilirler. Bu asamada bir televizyon programindan hareket edilerek bir ¢ok faaliyet
diizenlenebilir. Bu duruma benzer olarak Ogrenciler internette bir konu hakkinda bagimsiz

kesfetme bi¢imine yonlendirilebilirler.”

Teknolojiden etkili olarak egitimde kullanilmak isteniyorsa, teknolojiden faydalanarak
ogrencileri kesfetmeye, arastirmaya, sorgulamaya yonlendirmek gerekir. Bu sayede
Ogrencinin bilgisini yapilandirmasi saglanir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in de yapilandirmaci

ogretmenler, teknolojiyi, 6grencilerin en iyi yararlanabilecegi sekilde kullanmalidirlar.

Farkli goriislere sahip olan geleneksel ve yapilandirmaci siif ortami teknolojiyi
kullanma bakimindan da birbirinden farkli uygulamalara sahiptir. Bu farkliligi Bursalioglu

sOyle ifade eder (2000):

“Nesnelci yaklagim temelinde gelismis olan klasik 6gretme-6grenme siiregleri tasarimi
anlayisinda, 6gretim etkinlikleri sirasinda igerik bilgisinin bir takim ortamlarla &grencilere
dagitimi genel olarak teknolojik ara¢ ya da sistemlere yiiklenen bir fonksiyondur. Teknolojik
ortamlar bu yaklasimda daha cok bilgi aktarma yani 6grenme gorevini yliklenmislerdir.
Halbuki yapilandirmaci anlayista teknolojinin gorevi, Ogrenciyi desteklemek ve

kolaylastirmaktir.”

Siniflarda teknolojiyi kullanmak geleneksel siniflardaki gibi bilgiyi aktarmak seklinde

goriilmemelidir. Geleneksel smiflarda bilgiyi aktarma teknolojik aletler kullanimi ile
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gergeklestirilir. Bu da bilgiyi 6grenciye aktarmaktan Oteye gitmeyecegi igin Ogrenciler
bilgilerini yapilandiramaz. Teknolojiyi kullanarak 6grencinin diisiinmesini, kesfetmesini
saglayacak imkanlar yaratmak gerekir (Sasan,2000). Bu nedenle yapilandirmaci simifta
teknoloji kullanimi geleneksel siniflardan farkliliklar igerir. Yapilandirmaci siniflarda
teknoloji kullanimi, 6grencinin 6grenme gorevini kolaylastirmaktir. Ayn1 zamanda teknoloji,

ogrenciye bilgiyi yiiklemek degil de bilgiyi yapilandirmasinda yardimci olmak amacindadir.

Iletisim ve bilgi ¢caginda yasadigimiz yiizyiln ileri teknolojileri her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da c¢ok Onemli degisimlere neden olmaktadir. Egitim ve 0&gretim
materyallerinin yenilenmesi ve bireylerin ihtiyaclarina cevap verecek hale getirilmesi
gereklidir. Bununla birlikte sinif i¢inde bu teknolojileri nerede ve ne zaman kullanabilecegini
bilen 6gretmenlerin varlig1 da sarttir (Sasan,2000). Ancak, teknolojiyi siniflarda kullanmak
demek, 6grencilere bilgileri, teknolojik aletler sayesinde, zihinlere yiiklemek demek degildir,
bu aletlerden yararlanarak onlarin kesfetmelerini, diisiinmelerini saglamaya caligsmaktir.
Sonug olarak giinlimiizde teknoloji doruk noktasinda iken, bu teknolojiden yapilandirmaci
siiflart uzak tutmak, sinifi gercek yasamdan soyutlamak olur. Bu nedenle yapilandirmaci

siniflarda, teknoloji kullanimi gereklidir (Demirel,2010).

Yapilandirmact sinif ile geleneksel smif ortami arasinda farklar bulunmaktadir.
Yapilandirmac1 smif ile geleneksel smif ortamlart arasindaki farkliliklart  vermek,
yapilandirmaci siif ortamini daha iyi tanimamizi saglayacaktir. iki simf ortami arasindaki

farklar su sekilde ifade edilmektedir (Sasan,2000):

“Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, geleneksel yaklasima zit bir paradigma ortaya
koyar. Geleneksel 6gretimde, 6gretmen ve konu merkezli yaklagim izlenirken, yapilandirmaci
ortamlar Ogrenci merkezlidir. Ogrenme amaglarin1 belirleme sorumlulugu 6gretmene

birakilmaz 6grencilerle paylasilir.”

Yapilandirmaci 6grenciler, sadece 6grenme amacini gerceklestirmek amaciyla sinifta
bulunmazlar ayn1 zamanda nigin 6greneceklerini, amaglarinin ne oldugunu bilirler. Ogrenme
amaglarmi  kendileri belirleyebilirler. Ogrenci merkezli olan yapilandirmaci grenme
ortamlar1 geleneksel dgretim ortamlarindan ayrilir (Bursalioglu,2000). Ciinkii yapilandirmaci
ortamlarda &grenme Ogrenci merkeze alinarak yapilir. Ogrencinin grenmesi ile ilgili
istekleri, amaclar1 ve sorumluluklari bulunur. Fakat geleneksel egitim ortamlarinda 6gretme

gorevini 6gretmen Ustlenmektedir. Bu da 6gretmeni merkez alan, islenen konu iizerinde
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yogunlasmis, Ogrencinin 6grenme amaglarini belirlemeden yoksun birakildigi ortamlari

meydana getirir.

Geleneksel smiflarda 6gretmen merkezdedir. Bilgi bireylerin disinda zaten vardir ve
bilgi kaynagi olarak goriilen 6gretmen ve ders kitab1 6grencilerin bilmesi gerekenleri aktarir.
Ogrenci aktarilan bilgileri tekrarlar. Ogrenmenin de nasil gerceklesecegi agiktir, sunulan
bilgilerin tekrar edilmesidir ve yaraticilik engellenmis olur. Bu tarzda bir diislince de
Ogrencinin disiineceklerini belirli sinirlar igine yerlestirir ve 6grencinin kendi fikrini
olusturmasina imkan tanimaz. Bu durumda yapilandirmaci siniflardaki gibi demokratik bir
ortamin varlifindan séz edilemez. Oysa yapilandirmaci siniflarda bilgi aktarilmaz ve
tekrarlanmaz, 6grenci bilgiyi 6ziimler ve kendine ait anlamlar olusturur. Kendine ait anlam
olusturma farkli diislinme sekillerinin olusmasina ve yaratict olmaya destek verir

(Sasan,2000).

Geleneksel egitim ortaminda bu tiir bir egitimin nasil degerlendirilecegine iliskin

olarak Demirel, sunlar1 belirtmektedir (2010):

“Ogrencinin ihtiyaglarma gore yapilmayan egitimde, sinavlarda basari ve basarisizlik
en temel kriter olarak degerlendirilmekte, sinif i¢cinde 6grenilen bilginin 6grenci tarafindan
gercek yasamda ne kadar kullanabildigi sorgulanmamaktadir. Bu tlir durumlarda,
degerlendirmenin smavlar ve testler vasitasiyla yapilmasi 6grencilerin amaglarina ulasmak
icin kisa zamanda ise yarayacak yollarin, kurallarin ve bellegin ¢ok 6nemli oldugu diisiincesi
yerlesmis olur. Ancak belirli bir sinavda ise yarayan yollarin birka¢ ay sonra 6grenenlere
sorulmast ve bunlarin hatirlanmasi, uygulanmasi arasindaki iligkinin ne yonde olabilecegi

diistiniilmemektedir.”

Geleneksel egitim sisteminin temelindeki nesnelci goriise gore ise bilgi dis diinyadan
bagimsiz olarak vardi. Bilgi bireylere aktarilabilmekteydi, 6grenme de bu yolla
gerceklesiyordu. Bu nedenle 6grenmenin sunulan bilgileri tekrar etme yolu ile gerceklestigini
savunan geleneksel siniflarda 6grenilenlerin sinanmasi da sinavlar ya da testler aracilig ile
yapilir. Sinavlar ve testler ile kisa zaman iginde ezberlenen bilgiler ise tekrar edilmedigi

zaman unutulur (Deryakulu,2000).

Sonug olarak geleneksel ve yapilandirmaci sinif ortamlari egitim programi, égretmen
ve Ogrenci rolii, ders ara¢ gereci, 6grenmelerin sinanmasi vb. bir ¢cok bakimdan farkliliklar

icerir. Geleneksel siniflar ile yapilandirmaci simiflar arasinda bulunan farklari ve egitim
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durumlarini tablo halinde sunmak, yapilandirmaci siniflar ile geleneksel siniflar arasindaki

farkin daha iyi goriilmesini saglayacaktir.

Tablo 1: Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastirilmasi (Saban,2004)

Geleneksel Simiflar

Yapilandirmaci Simiflar

Egitim programi temel becerileri vurgular, | Egitim programi Onemli kavramlari vurgular,

ilerleme parcadan biitiine dogrudur ilerleme biitiinden parcaya dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir. Ogrenci sorular1 iizerinde durma ve Ogretimi
bunlara gore yonlendirme énemlidir.

Ogretmenler  genellikle  didaktik  bigimde | Ogretmenler genellikle etkilesimli  bigimde

davranirlar ve d6grencilere bilgi sunarlar.

davranirlar ve Ogrencilerin kisisel bir anlayig
gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle
Ogretimden ayr1 olarak goriliir ve her zaman
sinavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, dgretme isiyle i¢
icedir ve Ogretmenin Ogrenci ¢aligmalarinin
sonuclarin1 gézlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina galisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde galisirlar.

Ogrenciler, Ogretmenin iizerine tiirlii bilgileri
yazacagi bos bir levha olarak goriiliir.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar
olusturulabilen diistiniirler olarak goriiliir.

Programdaki etkinlikler biiyiikk Olgiide ders ve
caligma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyiilk 6lglide birinci
bilgi kaynaklarina ve Ogrenci materyallerine
dayalidir.

Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
Ogretimden ayri1 bir silire¢ olarak algilanir ve
genellikle testlerle egitim programimin sonunda
gergeklestirilir.

Ogrenci degerlendirilmesinin &gretim siirecine
entegrasyonu saglanir ve degerlendirme egitim
programi devam ederken Ogretmen gozlemleri
veya Ogrenci caligmalarmin toplanmast ve
sergilenmesi gibi cagdas  yaklasimlarla
gerceklestirilir.
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Yapilandirmact Ogrenme anlayisina gore Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasinda

asagidaki 6gretim ilkelerinin kullanilmasin1 6nermektedir (Karaagacli ve Mahiroglu,2005):
- Biitiin 6grenme etkinlikleri daha biiylik bir géreve ya da probleme baglanmalidir.
- Ogrencinin problemi ya da gérevi biitiiniiyle sahiplenmesi saglanmalidir.
- Ozgiin bir gérev tasarlanmalidr.

- Ogrencilerin dgrenme sirasinda ve grenme sonrasinda etkili olmalarma olanak

verecek sekilde gorev ve 6grenme ortami tasarlanmalidir.

- Ogrenciye dzgiin bir ¢dziim gelistirebilmesi igin ilgili siirece sahip olma sorumlulugu

verilmelidir.

- Ogrencinin diisiinmesini zorlayacak ve destekleyecek bir Ogrenme ortami

tasarlanmalidir.

- Ogrencinin farkli bakis agilarimi ve farkli bir baglama kars1 fikirlerini test etmesi

tesvik edilmelidir.

2.3.3. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Ogrenme ortamlarmin énemli 63elerinden biri 6gretmendir ve dgretmenlere bu siirecte
onemli roller diismektedir. Yapilandirmaci egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel 6gretimde
alistigr ve yillardir siirdiirdiigii smifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden
styrilarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimci, dost ya da herhangi bir gereksinme aninda
kendisine bagvurulabilecek bir danigman gibi gorliniir. Sifta isbirligi ve etkilesimi
kolaylastiric1 tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, dgrenciler bakimindan

anlaml ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir (Slavin,1994).

Yine yapilandirmact ortamda &gretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun
alternatifler sunar, direktifler verir, her 6grencinin kendi kararmi kendisinin olusturmasina
yardimer olur. Herhangi bir sorunla karsilasan 6grencinin sorununu hemen ¢ézmek yerine,
sorunun ozellikle dgrenci tarafindan ¢dziimlenmesi yoniinde gayret gosterir. Ogrencinin
acikca yanlis yapmasit durumunda bile hemen hataya isaret etmek yerine, hatanin bizzat

ogrenci tarafindan goriilerek diizeltilmesine yardimci olur (Yasar,1994).
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Yapilandirmact 6grenme ortami olusturmada basarili olmak isteyen bir 6gretmenin

baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu dzellikler sdyle 6zetlenebilir (Sasan,2000);

- Yapilandirmaci oOgretmen acik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil uygun

O0grenme yasantilarini saglayan ve 6grencileri ile birlikte 6grenen olmalidir.

- Yapilandirmacit &gretmen; kisiye uygun faaliyetler olusturma, Ogrencilerin hem
birbirleri ile iliski kurmalarimi cesaretlendirme hem de isbirligine tesvik etme, fikir ve

sorularini agikga ifade edecekleri ortamlari olusturma gibi rolleri yerine getirmelidir.

- Yapilandirmaci 6gretmen; ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler
sunmali, yonergeler vermeli, her 6grencinin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci
olmalidir. Bu noktada 6gretmen, yol gosterici ve rehberdir. Ogretmenler, problemi 6grenciler
icin ¢dzmek yerine dgrencinin ¢dziimlemesi icin ortam hazirlarlar. Ogretmen diisiindiiriicii
sorular sorarak &grencileri arastirmaya ve problem ¢dzmeye tesvik etmelidir. Ogretmen,
Ogrenciye soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini sdylemez. Yapilandirmaci 6gretmen
kuzey yildiz1 gibidir, 6grencinin nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu bulmasina yardime1

olur (Sasan,2000).

Goriildigi gibi yapilandirmaci 6grenme ortaminda Ogretmenin Ogrenciye rehber
olabilecek nitelikler tagimasi gerekmektedir. Bu niteliklere sahip 6gretmenin dgrenci adina
problem ¢6zen degil 6grenciye karsilasacagi gercek problemleri ¢6zmede yol gosterici olmast

beklenmektedir.

Yapilandirmact 6grenme ortamlarindaki 6gretmenlerin rollerine iliskin belli baslh

noktalar ise soyle siralanabilir (Bursalioglu,2000):

- Ogrencilerin dersi yonlendirmelerine, 6gretim ydntemlerini etkilemesine ve dersin

icerigini degistirmelerine izin vermek
- Ogrencilere var olan bilgileriyle tartigabilecekleri yasantilar saglamak

- Bilginin birincil kaynagi degil, ama 6grencinin 6grenebildigi kaynaklardan birisi

olmak
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- Acik uclu, disiindiiriicii sorularla 6grencilerin soru sormalarini, 6grencilerin

aralarinda diisiindiiriicti tartigmalar yapmalarimi tegvik etmek

- Ogrenme durumlarinda; “smiflandiriniz, analiz ediniz ve yaratimz” gibi bilissel

terimleri kullanmak
- Ogrencileri 6zerk ve girisimci olmaya tesvik etmek
- Dogal verileri ve birincil kaynaklar1 kullanmak
- Ogrencilerin diisiincelerini agik¢a anlatmalarina olanak vermek
- Soru sorulduktan sonra, 6grencilere diistinmeleri i¢in zaman vermek
- Ogrencilerin alternatif bilgi kaynaklarmi kullanmalarini tesvik etmek

- Olaylarin ve durumlarin nedenlerini belirlemeye ve sonuglarini kestirebilmeye tesvik

etmek

- Ogrencileri, kendi diisiincelerini test etmeye, sorularmi yanitlamaya ve olaylarin

sonuglarini kestirmelerine tesvik etmek
- Isbirligini arttirmak igin, isbirlikli dgrenme stratejileri kullanmak

Yapilandirmact bir 6gretmen smif ortaminda bu rollerin hepsini aym1 anda yerine
getirmeyebilir. Ancak, cogunlukla bu rolleri, dersin igerigine, dgrencilerin 6zelliklerine ve
simif ortaminin olanaklarina gore olabildigince yerine getirmeye c¢alisir (Ersoy,2005).
Gelencksel yontemde Ogretmen sinifta tek otoritedir. Birgok simifi gozlemledikten sonra
1970°de Flanders genel durumu soyle Ozetlemistir: Genellikle 6gretmenler 6grencilere ne
yapacaklarini, nasil yapacaklarini, ne zaman baslayacaklarin1 ve bitireceklerini ve ne yapmis
olurlarsa olsunlar ne kadar iyi yaptiklarin1 soylerler (Saban,2004). Smiflar ¢ogunlukla
ogretmen konusmasi ile yonlendirilir ve siniflarin amaci diinyada degismez olan bilginin

Ogrenci tarafindan bilinmesidir.

“Ogretmen boru hatt1 gibi hizmet verir ve kendi anlamlarim ve diisiincelerini pasif
ogrencilere transfer etmeye ¢alisir” (Hanley,2014). Ogretmenin geleneksel rolii; 6gretmenin

ve ders kitabinin 6grenciye neyin ne oldugunu anlattigi, alistirmalarin yapilarak ezberlendigi
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ve neler ezberlediklerini gérmek {izere smavlarin yapildig1 otoriter bir roldiir

(Akinoglu,2007).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6gretmenin rolii, 6grencilere sunulan problemin
¢Ozlimiinde, fikir liretmede, sinif i¢inde ya da smif disinda uygun kosullar yaratarak bu dogal
stireci  kolaylastirmaktir. Bu anlayis Ogretmenin geleneksel rolii ile ters diismektedir

(Akinoglu,2007).

Yapilandirmaci siniflarda 6gretmenler bir rehber ya da bir ko¢ gibi hareket ederler.
Copley’e gore, yapilandirmacilik rehber bir Ogretmen gerektirir. Ogretmenin temel
fonksiyonu 6grencilerin aktif katilimi i¢in yardimci olmak ve Onceki bilgileri ile anlaml
baglar kurmasini saglamaktir. Ogretmen dgrenciye rehberlik eder, cesaret verir ve 6grenciyi
kritik diistiinmeye tesvik eder, 6grenme siirecinde analiz, sentez yapmaya yOnlendirir
(Yanpar,2005). Ogretmen, dgrencinin bakis agisini her detayi ile bilmelidir. Bu ¢ok énemlidir.
Ogretmen, Ogrencilerin kusurlu anlamalari veya barindirdiklar1 yanlis kavramalar ile

tanismalidir (Tagdemir,2000).

Ogrenci odakli bir &gretimin temelinde, Ogrencileri tanimak yer almaktadir.
Ogrencilerin birbirinden farkli pek ¢ok dzelligi (olgulart ya da iliskileri kavrama ve animsama
becerisi; fiziksel, duygusal ve sosyal olgunluk; 6grenme arzusu; konsantre olma becerisi;
bireysel ya da grupla caligabilme yetenegi; okuma ve dinleme yetenegi; kendini sozli ya da
yazili ifade etme yetenegi vb.) vardir. Bu nedenlerden dolay1 yapilandirmaciligi daha 1yi

kavrayabilmek ve etkin kilmak ic¢in O&gretmenlerinin Ogrencilerini iyi tanimasi, &grenci

ozellikleri tizerinde odaklagmas1 gerekmektedir (Erden ve Akman,2001).

Anaokulundaki ¢ocuklarin bile ¢esitli konu alanlariyla ilgili kavramlar1 ve diisiinceleri
vardir. Ogrenci, yeni bir yasantiyla karsilasinca dncekilere dayali olarak anlamlar ¢ikarir. Bu
nedenle, yeni bir konuyu 6grenen 6grencilerin iirettikleri en ilgisiz sorular, aciklamalar ve
diisiinceler bile o anda 6grenciler i¢in ¢ok anlamli olabilir. Boyle bir durumda ¢ocugun
elestirilmesi ya da reddedilmesi onun 6grenmesini giiclestirecek hatta olanaksizlastiracaktir.
Bu durumda o6gretmen, Ogrenciyi dinlemeli, zihninden gecenleri kesfetmeli ve onun
kavramsal yapilarma uygun coziimler {iretmelidir (Demirel,2010). Ogretmen o6gretimi,
ogrencinin bulundugu noktadan baglatmali, 6grencinin bilgiyi yapilandirma kabiliyetini ortaya
cikarmali, bilgiyi yapilandirmalarinda yardimeir olacak destekleyici Ogrenme c¢evresini

saglamalidir (Ozden,2003).
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Ogrenci merkezli 6gretim denilince 6gretmenin gorevinin azaldig1 diisiiniilmemelidir.
Aksine yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen daha arastirmaci olmalidir (Kdseoglu ve
Kavak,2001). Ogretmen, etkili 6gretim yapabilmek icin 6grencilerin nasil dgrendiklerini ve
gelistiklerini bilmelidir. Onlarin entelektiiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek
etkinlikleri diizenlemeli, olanaklar1 saglamalidir. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek i¢in ¢esitli Ogretim stratejileri
uygulamalidir (Odabasi vd., 2005).

2.3.4. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Ogrenme ortamindaki diger bir dge ise dgrencidir. Brooks ve Brooks,, a gore (1999)
yapilandirmaci yaklasimda o6grenmenin kontrolii bireydedir ve Ogrenmeye Ogretmeniyle
birlikte yon verir. Bireylerin Onceki yasantilari, 6grenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir
bulunusluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Birey kendi kararlarini kendi

alir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda dgrenciler, geleneksel 6grenme ortamindaki gibi
pasif olmayip, tersine daha fazla aktif olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
iizerlerine alirlar. Gelecekteki 6grenmelerini kolaylastiracagi diisiincesinden yola c¢ikarak,
diistinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her tiirlii firsat ve olanaktan
yararlanmaya caligirlar. Grup i¢inde, grup dinamiginin saglanabilmesi icin kendi paylarina
diisen sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte ¢alistiklart
grubun tlyelerini ve kendilerini objektif olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine her tiirli
elestiriyi hosgoriilii bir tavirla kabul ederler. Siifta etkili bir 6grenci—6gretmen etkilesiminin
yani sira, dostluk ve igtenligin hakim oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina
yonelik gayret gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her

tiir firsat1 degerlendirirler (Ozden,2003).

Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamlarindaki baslica rolleri sdyle siralanabilir

(Yasar,1998):
- Ogrenme siirecine etkin katilim gostermek.
- Kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmek.

- Ogrenme siirecinde ¢evresindeki her tiirlii kaynak ve olanaktan yararlanmak.
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- Grup etkilesimine katilmak ve gruptaki gérev ve sorumlulugunu yerine getirmek.
- Smifta, 6grenci- 6gretmen ve dgrenci-6grenci etkilesimine katilmak.
- Ogrendiklerini yeni durumlarda kullanmak.

- Opretmeni ve arkadaslariyla birlikte kendi Ogrenmesini degerlendirmek,

diistincelerini kontrol etmek.
- Bilgilerini baskalariyla paylagsmak ve igbirligi yapmak.
- Gereksinimlerine uygun se¢imler yapmak ve kararlar almak.
- Yapilandirmaci sinifin demokratik bir tiyesi olmak.

Ogrenen, d6grenme siirecinde siirekli merak eder, merak ettike de yeni kesifler yapar.
Merakl1 6grenen, 6grenmeye daha ¢ok giidiilenirken, girisimci 6grenen ozelligi ile bilgiyi
Ozglirce daha derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, problem ¢dzer, elestirel soru sorar,
karsilastirma yapar, bulduklarin tartigir, yorumlar ve yorumladiklarini nedenleriyle savunur.
Ogretmenler gibi dgrenenler de ¢ok sabirli, amaglara ulasmada inat¢1 ve miicadelecidirler

(Bursalioglu,2000).

Ogrenenlerin temel sorumlulugu ilgi duyduklari bir alanda calismak, calisacaklari
konu ya da alt konulara karar vermek, kendi 6grenme ve problem ¢bzme yontemlerine karar
vermektir (Yurdakul,2005). Ogrencinin amac1 problemi ¢dzmesi ya da projeyi tamamlamasi
ve yorumlamasidir. Ogrencinin genel gériiniimii, aktiflik, yer alma ve kisisel anlamlandirma
odaklidir. Ogrencilere egitim sirasinda demokratik bir 6grenme deneyimi saglamak gerekir.
Alesandrini ve Lason’a gore o6grenciler uygulamalarini arastirirken bir yandan da kavramlari
ogrenirler. Yani once bilgiyi elde edip sonra bunu belli seyleri kurmak i¢in uygulamak yoktur.
Ogrenciler uygulama sirasinda, gesitli ¢dziimleri arastirarak ve kesfederek dgrenmeyi saglar.
Ogrenciler bu siiregte siirekli ve aktif rol oynarlar (Deryakulu,2000). Yapilandirmaci

ogrenmede dgrenci rolleri Isman ve digerleri tarafindan su sekilde siralanmaktadir (Isman vd.,

2002D):

Kubagsik Ogrenme: Ogrenciler kubasik 6grenme ile arastirdiklar1 bilgileri 6gretmene
thtiya¢c duymadan grup i¢inde tartisir ve grup i¢inde bulunan bireyler arastirma sonuglarindan

elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulasmaya calisirlar.
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Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Yapilandirmaci &grenmede birey 6grenmelerinden
sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi Ogrenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve
ogrenmek istedigi konular tizerinde grup ¢alismasi veya bilimsel calismalar yaparak

O0grenimini gerceklestirmelidir.

Arastirmaci: Ogrenci karsilastign  problemler karsisinda ¢oziim iiretirken hazir
bilgilerden degil, arastirmalar sonucu sagladig: bilgilerden yararlanmalidir. Bunun gretmen
icin anlamu ise sinifta kitaplardan veya cesitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sinifta sunmasi
degil sinif ortaminda kisilere problemler sunup ¢ézmelerini istemesi, sorun ¢oziim asamasinda

kaynaklardan nasil yararlanmalar1 gerektigi konusunda rehberlik etmesidir.

Problem Céziicii: Ogrenciler dgrenecekleri bilgileri dgretmen veya kitaplardan hazir
olarak almamalidir. Yapilandirmacit Ogretmenler Ogrencilerine bilgi Ogrenebilecekleri
problemleri sunarlar. Boylece Ogrencilerin arastirma yapmalarint  ve bilgilerin

yapilandirilmasini saglarlar.

Teknoloji Kullanicisi: Ogrencilerin bilgi 6grenecekleri yer smif ortamu, kitaplar, okul
olmamali, teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulagsmali ve smif

ortaminda bu bilgileri 6grenmelerini saglamalidir.

Yasam boyu égrenen bireyler: Yapilandirmaci siniflarda 6grenim alan bireyler, bilgiye
nasil, nerden ulasabileceklerini Ogrenecekleri i¢in Ogrenmeleri sadece okula bagh
kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra da herhangi bir bilgi 6grenmeleri gerektigi

zaman bilgiyi arayip dgreneceklerdir.

Ogrenciler kisisel yapilandirmalarini, planlanmis aktivitelerle ugrasirken Onceki
deneyimlerinden, davranislardan, becerilerden, bilgi ve anlamadan hareketle olustururlar.
Diger Ogrencilerin veya Ogretmenin bakis acisindan etkilenirler ya da onlart etkilerler

(Yurdakul,2005).

2.3.5. Yapilandirmac1 Yaklasimda Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen ogretimi acisindan bakildiginda yapilandirmaciligin ortaya koydugu oOnemli
bulgulardan biri, 6n dgrenmelerin yani bireyin sahip oldugu semalarin 6grenme iizerindeki
etkisidir (A¢ikg6z,2003). Bu semalar, 68rencinin cevresiyle etkilesimi sonucu olusur ve
bilissel gelisimine onemli katki saglar. Bu agidan ele alindiginda, ¢ocugun biligsel yonden

gelisimi i¢in ¢evresiyle etkilesimi ¢ok onemli bir role sahiptir. “Fen egitimi programlarinin
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okullardaki uygulayicilar1 6gretmenler olduklarina gore, 6gretmenlerin ¢agdas bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri ve fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme ve

ogretme yaklasim ve kuramlarindan haberdar olmalar1 6nem tasimaktadir” (Ozmen,2002).

Yapilandirmaci1 6grenme yaklasimina gore bilgi pasif olarak alimamaz ve 6grenme
bireye gore olusur (Orhan ve Bozkurt,2005). Fen ogretimi agisindan ele alindigindan
yapilandirmaciligin ortaya koydugu onemli diisiincelerden bir digeri ise bilgilerin yeniden
yapilandirabilecegi ve bunun ancak 6grencinin kendisi tarafindan gergeklestirilebilecegidir
(Akmoglu,2007). Bunun igin dgrenci fen dersinde aktif olmalidir. Ogrencinin fen dersinde
aktif olmasi i¢in, onun ge¢mis yasantilarina doniik, var olan semalarim1 harekete gecirecek
etkinlikler i¢cinde olmasi gerekmektedir. Bu tiir etkililiklerin diizenlenmesi ve o6gretme-
O0grenme siireclerinde uygulanmasi siirecinde, 6grenci 6grenmelerinin, gelisimlerinin

Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir.

Bu bakimdan Ogretmenlerin mesleki yasamlarina baslamadan oOnce Olgme ve

degerlendirme konusundaki egitimleri 6nem tasimaktadir.

Fen bilgisi derslerinin hedefleri cesitlidir. Bu yalnizca bilgi kazandirilmakla
yetinilmez; bilginin yaninda biligsel siirecler, zihin yetenekleri, el hiinerleri, bir takim
beceriler, fen bilimlerine iliskin olumlu tutum gelistirme gibi kisilik 6zellikleri de hedef alinir
(Kaptan,1999). Bundan dolay1 sadece fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilginin 6l¢iimiine
yonelik tek yonlii 6lgme ve degerlendirme yeterliliklerinden ziyade birden fazla alani
kapsayan olgme ve degerlendirme yeterliliklerinin olmasi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu sekilde yeterliliklere sahip olabilmeleri ig¢in hizmet 6ncesi egitimlerinde bu

konuya yonelik egitilmeleri gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Fen ve teknoloji programinda 6grenme-0gretme siireci,
ogrenme ortami, 0gretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri yapilandirmaci yaklagima dayali
olarak olusturulmustur. Bu nedenle Ogrenme Ogretme siirecinde miimkiin oldugunca
yapilandirmaci  yaklasimin yansitilmasi gerekmektedir (MEB,2005b). Yapilandirmaci
yaklagimda bir 6grenmenin, belirli bir 6grenme zamaninda gergeklestirilmeyen, belirli bir
bilgi biriminin 6grenilmesine dayanmayan ve her birimin bir sonrakini nasil etkileyeceginin
mekanik olarak kestirilemedigi; gergek yasam durumlarinda ve zengin yasantilar sayesinde

kurulan 6zgiin iliskilerle olusturuldugu diisiiniilmektedir (Ozden,2002). Yapilandirmaciliga
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gore bilgi, yasantilarin1 anlamli hale getirmeye calisan birey tarafindan etkin olarak

yapilandirilmaktadir.

Ogrencinin aktif oldugu o6grenme siirecinde Ogrenilen sey ne olursa olsun,
yapilandirmaci siirecler ¢calismakta ve 6grenciler doyurucu bir yapiya ulasincaya kadar aday
diisiinsel yapilar olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve test edilmektedir (A¢ikg6z,2003).
Ogrenme yasantilarinda 6grencileri uygun sorun durumlarina ydneltme, 6grenmeyi temel
kavramlar etrafinda yapilandirma, Ogrencilerin bakis acilarini ortaya ¢ikarma, ogrencileri
O0grenme silirecinde degerlendirme ve 6gretim programlarinda 6grencilerin goriislerine deger
verme ilkelerinin uygulanmasi ile Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde aktif olmasi

saglanacaktir (Brooks,1999).

Ozellikle fen egitimi alaninda yapilan calismalar, dgrencilerin fen dersini nasil
ogrendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullara iliskin 6nemli bulgular1 sergilemistir. Bu
bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, programin amaglarina ulasabilmek i¢in 6grenme-
Ogretme slireci, Ogrenme ortami ve Ogretim stratejileri hakkinda yeni anlayislarin
gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir (Topsakal,1999). Yapilandirmact egitim
programlarinin odak noktasinda 6grencinin olmasi, 6grenme hedeflerinin siirece dayali ve {ist
diizey Ogrenmeye yonelik olarak belirlenmesini, 6grenme igeriginin O6grencilerin ilgi ve
yasantilarina dayali olarak olusturulmasini, 6grenme-ogretme ve degerlendirme etkinliklerinin
ogrenenle birlikte planlanmasini, uygulanmasim1 ve degerlendirilmesini gerektirmektedir
(Yurdakul,2005). Yapilandirmaci anlayisin  benimsendigi fen ve teknoloji 0Ogretim

programinin 6grenmeye iligkin kabulleri su sekilde siralanmaktadir (MEB,2005b);

- Ogrenme ve dgretme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir. Bilgi ve

beceriler, 6gretim uygulamalari ile 6gretmenden 6grenciye oldugu gibi aktarilmaz.

- Ogrencilerin, 0grenme siireci dncesinde edinilmis, kisisel bilgi, goriis, inang, tutum

ve amaglar1 0grenmeyi etkiler.

- Sinifta farkl sekillerde 6grenme ihtiyaci olan 6grenciler vardir ve bu 6grenciler farkl

o0grenme yollari ile 6grenir ve 6grendiklerini i¢sellestirebilir.

- Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 0grenenin Ogrenme siirecine etkin katilimini

gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir.
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- Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir. Ancak
ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal gelisimler nedeniyle bireylerin yapilandirdig1 ortak
yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda

saglanabilir.

- Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi olmayip,

kokli degisikliklerle yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

- Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar1 yeni bilgileri

degerlendirerek 6ziimler, diizenler veya reddedebilirler.

Ogrencilerin bu 6gretim programinda belirlenmis olan kazanimlar1 saglamak igin,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayanan ve Ogrenciyi aktif kilan ¢esitli 6gretim
stratejileri agirlikli olarak verilmistir (Giiltekin ve Karadag,2007). Ogretmenler dgrencilerin
belirlenen kazanimlar1 edinmesini saglamak i¢in herhangi bir 6grenme yontemini kendileri
tespit edecektir. Ogrenme dgretme siirecinde uygun dgretim ydntemleri segilirken kazanimlar,
ogrenci oOzellikleri, Ogrenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire gdéz Oniinde
bulundurulmahdir (MEB,2005b). Milli Egitim Bakanhgi’nin Ilkdgretim Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programima gére dgretmen, dgretim stratejileri ile ilgili olarak;
a. Fen 08renmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmali,

b. Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarin

g6z oniinde bulundurmali,

c. Ogrencilerin islenen konu ile ilgili &n bilgi ve anlayiglarim1 agiga ¢ikarmak ve
ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak i¢in siirekli bir arayis icinde

olmali,

d. Ogrencilerin zayif ve gii¢lii yanlarini tespit ederek uygun sinif i¢i ve dis1 dgrenme

ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada onciiliik etmeli

e. Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler {izerinde diisiinmelerini,

tartismalarin1 ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

f. Tartismalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi

ve anlayislar1 kendilerinden yapilandirmasina imkan verecek sekilde yonlendirmeli,
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g. Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlari farkli durumlarda kullanma firsati

vermeli,

h. Ogrencilerin bir olguyu aciklamak igin hipotez kurma ve alternatif yorumlar

yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

i. Fen ve teknoloji konularini ¢alismaya ve 6grenmeye duydugu istegi dgrencilere

hissettirmeli ve onlar i¢in 6zenilen model insan olmalidir.

2.4. Ol¢cme ve Degerlendirme

Olgme, bir niteligin gozlemlenip gdzlem sonucunun belli kurallara gore
sayisallastirilmast veya baska sembollerle gosterilmesidir. Karasar’a gore “Olgmenin temel

islevi, daha duyarli betimleme ve ayrimlara olanak saglamaktir” (2005).

Degerlendirme ise Korkmaz’a gore “Olgme sonuglarmi bir &lgiite vurarak, bireyin
Olciilen nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulasma siirecidir” (2004a). MEB’e gore ise
degerlendirme, “Ogretme ve 6grenmenin etkinligini belirlemek amaci ile yapilan, egitimle
ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini i¢ceren ¢ok adimli, sistematik bir siiregtir”
(2005). Degerlendirme, 6grenmeyi tesvik eder ve 6gretimin iyilestirilmesine yonelik bilgiler

saglar.

Olgme ve degerlendirme, birgok egitim karari 6lgme ve degerlendirme sonuglarma
dayandirildig1 icin gerekli ve dnemlidir. Ogrencileri basarilarina gore siniflamak, gelisimlerini
izlemek, yarigsma veya siralama ile bir 6gretim programina 6grenci segmek, 6grenci basarisina
ve diger degiskenlere bakarak bir programi veya egitim durumunu degerlendirmek 6lgme ve

degerlendirmenin kullanildig1 birkag yere 6rnektir (Korkmaz,2004b).

Yeni programla birlikte yapilandirict 6grenme yaklasimina dayanan alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglar1 verilmistir. Bu tekniklerle 6lgme degerlendirme isleminde sadece
ogrenme sonuclar1 degil, siireci de degerlendirmeye katilmistir. Burada 6grencinin kendi
kendini degerlendirmesi, akranlarin1 degerlendirmesi gibi farkli teknikler kullanilmasi

onerilmistir.
2.4.1. Olcme ve Degerlendirmenin Egitim Sistemindeki Yeri ve Onemi

Egitim, etkilesim i¢inde bulunan unsurlarin olusturdugu dinamik bir siiregtir. Bu

siirecte bireyde kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigini  belirlemek i¢in yapilan
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degerlendirmelerin gercek¢i olmasi ancak gegerli ve gilivenilir 6lgiimler yoluyla meydana
gelebilir (Atilgan vd., 2009). Egitimde Ol¢menin Onemi, verilecek kararlara dayanak
saglamasindan gelir. Hassas dlgme araglar1 gelistirildikge egitimle ilgili yapilacak Slgmeler
daha objektif hale getirilebilir (Turgut,1997). Boylelikle egitimle ilgili 6lgme sonuglarina

dayanilarak alinan kararlar daha dogru olacaktir.

Egitimin her asamasinda her seviyesinde 6lgme ve degerlendirmeye ihtiya¢ duyulur.
Omegin degerlendirme; egitimcilere standart olusturma imkam saglar, egitim yollari
(yontemleri) olusturmalarina yardimci olur, performansi arttirir, 6grencileri tanimamizi ve
onlardan geribildirim almamiz1 saglar; basariy1 6lger ve iletisim gelisimlerinin izlenmesini
saglar. Degerlendirmenin kullanilma amacini belirlemek ¢ok onemlidir. Sonuglari ne igin
kullanacaginizi planlamay1 bilmek ve 6grencinin hangi 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmak
istediginizi tespit etmek gereklidir. Degerlendirme unsurunun egitim icerisindeki yeri ve

Oonemini anlayabilmek icin asagidaki sorular1 ve yanitlarini incelemek gerekir (Y1lmaz,1998).
Cevap Aranan Soru

— Nigin egitecegiz?

— Ne ogretecegiz?

— Nasil kazandiracagiz?
— Nerede egitecegiz?

— Ne kadar 6grenildigini, amaglara ne oranda ulasildigini nasil anlayacagiz?
Ortaya Cikan Egitim Boyutu

— Egitimin Amaci
— Egitimin Igerigi
— Egitimin Yontemi
— Egitimin Ortam1

—  Olgme ve Degerlendirme

Yukarida da goriildiigii lizere programin sonunda “ne kadar 6grenildi?” sorusunun
cevabi O0lgme-degerlendirme unsuruyla elde edilir. Bdylece belirlenen amaglara ulagsmak igin
belli dlgiitlere gore diizenlenen 6gretim yontemi ve ilkelerinin etkili olup olmadigi ortaya
konulur. Ayrica 06l¢me-degerlendirme, “Ogrenme-6gretme siireci icinde “ben ne

durumdayim?” “benim ¢ocugum ne durumda?” “benim 6grencilerim ne durumda?” “bizim
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okulumuzdaki 6grenciler ne durumda?” ya da “bizim iilkemizdeki 6grenciler ne durumda?”
gibi sorulari1 6zelden genele dogru cevaplayarak egitim sistemi hakkinda doniit verir

(Semerci,2007).

Olgme-degerlendirme yalmzca dgrencilerin akademik basarilarini 6l¢gmek amaciyla
degil, egitimsel kararlar alabilmek icin de bilgi saglar. Bu sayede egitimin amaclar1 ve
ogrenciden beklenen davraniglar yeniden gozden gecirilebilir. Eksik 0Ogrenilen konular
belirlenerek ona gore planlama yapilip 6grencilere dogru ve etkili geri bildirimler verilebilir.
Bu sekilde 6grencilere daha etkili rehberlik yapilabilir. Programin eksik ve yetersiz yanlarinin
belirlenmesinde, 6gretimin 1iyilestirilmesinde ve program gelistirme siirecinde Olgme-

degerlendirme sonuclarindan faydalanilir (Tan vd., 2004).

Bunun yani sira egitim sisteminin istenilen basariya ulasip ulasmadigi veya hangi
ogrenciler i¢in ne derece ulasildig1 6nemli bir konudur. Ciinkii egitim siirecinde basarisizligin
nedenleri ve basarisiz bireylerin erken tespiti, sorunlara erken miidahaleyi kolaylastirarak
ileride uygulanmas1 miimkiin benzer egitim etkinliklerinin daha saglikli planlanmasini saglar.
Bu durum ise O&grencilerde meydana gelen davranis degisikliklerinin  Slgiiliip

degerlendirilmesiyle miimkiindiir (Turgut,1997).

Olgme ve degerlendirmenin egitim siirecindeki islevlerinden bazilar1 sunlardir:

(Y1lmaz,1998).

Ogretmenin dgrenciyi tanimasini saglar.

Ogretmenin daha iyi bir sekilde rehberlik yapmasini saglar.

- Ogrenciye durumunu bildirir.

Ogrenciye, davranislarini nasil degistirecegi veya gelistirecegi konusunda geriye

bildirim saglar.
- Ileriye ydnelik yapilan planlarda kaynak olur.
- Egitim ve 0gretim daha kaliteli yapilmasini saglar.

- Ogretmenin kendini tanimasina ve dgretim ydntemlerinin ne derece yeterli oldugu

konusunda geriye bildirim saglar.
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- Anne-baba ve velilere 6grencinin durumunun ve gelisiminin bildirilmesi saglanir.
- Ogrencinin kendi iginde, bireysel gelisimi, dgrenme profilinin ¢ikarilmas: saglanir

Goriildigi tizere egitim sisteminin isleyisine iligkin yeterli ve uygun doniit elde etmek,
gerekli diizeltmelere yer vermek igin dlgme-degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Olgme-
degerlendirmeyi ise c¢ogunlukla ders oOgretmenleri hazirlaylp uygulamaktadir. Cilinkii
ogrencilerin herhangi bir dersteki basarilar1 6l¢iiliip degerlendirilecekse o dersin 6gretmeni -
olgme ve degerlendirme becerilerine sahip olmak kaydiyla- bu isi yapabilecek en yetkili
kisidir (Turgut,1997). Bu ylizden mesleginde basarili bir 6gretmen kendi alanina iliskin
bilgilere ve yeterli bir genel kiiltiire sahip olmanin yaninda belirli meslek bilgilerini de
edinmis olmalidir. Mesleki bilgiler arasinda 6l¢gme ve degerlendirmenin ayr1 bir 6nemi vardir
(Y1lmaz,1998). Ciinkii 6grencilerinin basarisini degerlendirebilen ve takip edebilen 6gretmen,

O0grenme-0gretme siirecini daha iyi yonlendirebilir.

Ogrenme, Ogretme ve planlamayr dogrudan etkileyen ve egitim sisteminin temel
Ogelerinden biri olan degerlendirme, fen ve teknoloji egitiminde farkli sekillerde

kullanilabilir. Bu kullanimlara (MEB,2005b);

- Ogrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarmi teshis ederek Ogretim

programinda belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme,
- Ogrenmeyi daha anlamli ve derin hale getirebilmek amaci ile doniit saglama,

Ogrencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaclarni belirleme,

Velilere, cocuklarin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

- Ogretme stratejilerinin ve program igeriginin dengeli ve etkili olup olmadigim

izleme, 6rnek olarak verilebilir.

Genel olarak degerlendirmeler basar1 yolundaki o©l¢iim olarak nitelendirilirler.
Baslangic asamasindaki bilimsel egitim, hem olusuma hem &zete yonelik olarak
degerlendirilir. Bu da g¢ocugun anlamadaki seviyesini, bilimsel asamadaki kabiliyetinin
niteligini, bilime kars1 tavrini, isbirligi i¢inde soru c¢ozmeyi ve baska alanlardaki
degerlendirilmesini 6ngoriir. Daha 6nceden 6grencilerin karsilastiklar1 degerlendirme cesitleri

cogunlukla testler, sozlii sorulari, laboratuvar projeleri, sinif anlatimlari, bilim kitaplart ve
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daha ¢ok verilen 6devlerden olugsmakta idi. Su anda ise bilimsel egitimde var olan &grenci
degerlendirmesi tartigma igerisindedir. Son donemdeki baglangi¢ bilimsel programlarindaki
icerik, ¢cocugun bilimsel bilgiyi ne derecede kullanabildigini ve kullandig1 bilgiyi 6zellikle
verilen sorular ve konular iizerinden nasil anlayabildigini ortaya koyabilecek seklinde

karsimiza ¢ikmaktadir (Korkmaz,2004c).

Ogretim siirecinin farkli asamalarinda, farkli amaglarla degerlendirmeler yapilir. Buna
gore ¢esitli degerlendirme tiirleri vardir. Literatiirde degerlendirme tiirleri siklikla su sekilde

siniflandirilmaktadir (Semerci,2007).
- Tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme
- Yetistirme ve bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme
- Sonuca dayali degerlendirme
Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu tip degerlendirmeler 6grencilerin derse baslamadan Once sahip olmalar1 gereken
biligsel, duyussal ya da devinissel becerilerini belirlemek amaciyla yapilir ve 6grencilerin bir
derste basarili olabilmeleri i¢in gereken ©6n kosul davranislara sahip olup olmadiklarim
belirlemek amaciyla kullanilir (Demirel,2007). Tanima ve yerlestirmeye yoOnelik
degerlendirme genellikle, 6grencinin, hem belirli bir program i¢in gerekli 6n davranislara,
hem de o programin uygulanisi sirasinda kazandirilacak davranislara ne derecede sahip
oldugunu anlamak amaciyla, programi uygulamaya baslamadan 6nce yapilir (Tan vd., 2004).
Isman ve Eskicumali’ya gore ise, bu degerlendirmede, dgrenme siirecine girmeden &nce
ogrencilerin belirlenen konular ile ilgili getirdikleri 6n bilgileri ve hazir bulunusluk diizeyleri

Olctilmektedir (2006).

Yilmaz’a gore “tanimaya yonelik 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1”, 6gretim
yilinin baginda 6grencilerin ilgili derste kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler
gibi niteliklerden Onkosul 6zelligi tasiyanlara ne diizeyde sahip olduklarini belirlemek

amaciyla tasarlanmistir (1998).

Yetistirme ve Bigimlendirmeye Yonelik Degerlendirme
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Yetistirme ve bicimlendirmeye yonelik degerlendirmede, bir yandan ogrencinin
ogrenme hizi veya giicliiklerini gosteren emareler, 6te yandan da telafi tedbirlerine esas olmak
iizere egitim durumlarindaki yetersizlikler ve hatalar 6gretim devresi iginde kesfedilir

(Ertiirk,1982).

Bir ders saati, bir iinite veya bir boliim sonunda, 6grencilerin o ders ya da iinitedeki
ogrenme eksikliklerini ve eksikliklere neden olabilecek zorluklar1 belirleyip gidermek i¢in
kullanilir. Bigimlendirici degerlendirme tiiriinde elde edilen sonuglara bagli olarak not verme
veya baska amaglarla 6grenci basarisini degerlendirme yoluna gidilmemesi gerekir. Bu
degerlendirmenin asil amact; 6grenme ve 6gretimi daha verimli hale getirmektir. Bir dersin
iiniteleri arasinda 6grenme agisindan bir agamali olma durumu varsa, ilk {inite ya da
iinitelerdeki Ogrenmenin derecesi, sonraki iinite ya da {initelerdeki O0grenmeyi belirler

(Tekin,2008).

Bic¢imlendirici degerlendirme genel olarak egitim siireci igerisinde Ogretmenlere
stirecle ilgili bilgi vermek, Ogretmenlerin egitim Ogretimi daha iyi ayarlayabilmesi ve
ogrencilere bu siire¢ igerisinde yardim edebilmeleri igin tasarlanmistir. Siire¢ degerlendirme
araclar1 puanlandirilmaz ancak daha etkili bir egitim Ogretim siireci i¢in degerlendirme

sonuglar1 6grencilerle paylasilir, geri bildirim saglanir (Tan vd., 2004).

Sonmez’e gore, yetistirme ve bicimlendirmeye donlik degerlendirme; Ogrencinin
ogrenmede giicliik ¢ektigi davraniglari, 6grenemediklerini, yani 6grenme glicliik ve eksiklerini
belirlemek, daha sonra ona gerekli yardimi yapmak, bu eksikleri tamamlamak, giicliikleri
gidermek i¢in yapilabilir (2007). Yetistirme ve bicimlendirmeye yonelik degerlendirme {i¢
asamali olarak ele almabilir. Ilk asamada &grencilerin belirlenen hedeflere ulasip
ulasamadiklar1 kontrol edilir. Eger ogrenciler hedeflere tam olarak ulasamadilarsa, ne
derecede ulastiklarin1 belirlemek ikinci asamadir. Son asama da ise, Ogrencilerin
ulagsamadiklart hedefler belirlenerek yeniden 6grenim faaliyetine gegilir (Isman ve

Eskicumal1,2006).
Sonuca Dayali Degerlendirme

Tekin, bu degerlendirme tiiriinii, genellikle 6gretim devresi sonunda, ara sira 6gretim
devresi i¢inde, programin 6ngordiigii hedeflere ulasilip ulasilmadigina bakilarak 6grenci,

Ogretmen ve programa iliskin yargilarda bulunmak, seklinde agiklamistir (2008). Bu
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degerlendirme tiirlinde ogretim programinin amaglarina ulagilma derecesine bakilarak

ogrenci, 6gretmen ve programa iliskin kararlar verilir (Demirel,2007).

Ogretim dénemi iginde veya sonunda, programin Ongdrdiigii hedeflere ulasilip
ulagilmadigimma bakilarak ders veya kursun Ogretimi siiresince yapilan yazili ve sozli
yoklamalar, ¢coktan se¢meli testler, 6devler ve projeler gibi ¢esitli 6lgmelerin sonuglarina ve
Olgiitlere dayanilarak verilen bir karar ile sonuglanan 6grenci, 6gretmen ve programla ilgili
yargilarda bulunulan degerlendirme tiirleridir (Tekin,2008). Bu degerlendirme tiiriinde,
Ogrencinin yetisme diizeyi ile programin yetistirme giicii hakkinda bir deger bigmeye esas
teskil edecek verilerin elde edilmesi ve kullanilmast durumu s6z konusudur. Degerlendirme
ogretim gerceklesip bittikten sonra, donem ya da yil sonunda agirlik verilen davraniglarin bir

orneklemine gore gelistirilmis biitiine yonelik bitirme sinavlari ile yapilir (Ertiirk,1982).

2.4.2. Olcme ve Degerlendirme

Olgme, bir gozlemleme ve betimleme islemidir. Bu islem farklar1 belirleme
ihtiyacindan dogmustur. Tekin; cinsiyet, medeni hal, agirlik kisiden kisiye; sicaklik ise
zamandan zamana ya da yerden yere degistigi i¢in “fark” kavraminin ortaya ¢iktigini belirtir
ve bu kavramin 6lgme i¢in temel olusturdugunu savunur (2008). Bu anlamda bir kisinin
cinsiyetinin (kadin-erkek) ne oldugunu, bir 6grencinin Tiirk¢e testinden ka¢ puan aldigini

belirlemek birer 6l¢gmedir. Olgme kavraminin bir¢ok tanimi yapilmustir:

Olgme, “Insanda var olan niteliklerin ve yapilarin gozlenip gézlem sonuglarmin belli
bir kurala gore say1 ve sembollerle ifade edilmesi islemidir” (Celik,2000). Goriildiigii lizere
Olgmede gozlenilen nitelikler sadece sayilarla degil, sembollerle de ifade edilebilir.
Ogrencinin smavdan 5 ya da 100 puan almasi, masanin boyunun 13 metre olarak dl¢iilmesi
olgme sonuglarin sayilarla gosterilmesine drnektir. Olgme sonuglarinin sembollerle ifade
edilmesine ise 6grencinin hazirladigi 6deve 6gretmenin eksi, yildiz ya da {i¢ yildiz vermesi

ornek gosterilebilir (Baykul,1999).

Olgmenin ilk asamasinda 6lgme isleminin kapsamini ve bu kapsamda o&lgiilecek
davraniglart belirlemek gerekmektedir. Baska bir deyisle oOlciilecek olan nitelikleri,

Olciilmeyecek diger niteliklerden ayirt edilmelidir. Bu durum degisken kavrami ile agiklanir
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(Ergin,2009). Degisken; gozlemden gozleme, duruma, objeye, mekana gore farklilik gosteren
ozelliklere verilen addir. Bir siniftaki 6grencilerin boy uzunluklari, agirliklari, bagarilari, derse
devam davranislar1 degisken kavramina &rek olusturur (Turgut,1997). Olgme islemi icin bir
sonraki asama gozlenen degiskenin sahip oldugu degeri sayilarla esleme ya da gozlenen hangi
davranisa hangi 6lgme sonucunun verilece8i kararlagtirmaktir. Bu durum 6l¢iim ve 6lgme
kuraliyla ilgilidir. Olg¢iim; 6lgme islerinde elde edilen sayilar ve sembolik sonuglardir.
Omegin; Ali smavdan 60 puan ald1 ifadesinde gegen “60” bir dlgiimdiir. Olgme kurali ise bir
dlgme isleminde olgme islemlerinin nasil yapilacagini belirten kurallardir. Ornegin; bir

sinavda her sorunun 20 puan, sinav siiresinin 20 dakika olmas1 vb. (Ergin,2009).

Olgme kavramina iliskin agiklanmasi gereken bir diger konu da 6lgme islemine konu
olan niteliklerdir. Erkus, “Varligi bir sekilde dogrudan ya da dolayl olarak gozlenen, bilinen
her sey olciilebilir.” diyerek bunu vurgulamaktadir (2006). O halde 6l¢me, Slciilen niteligin

ozelligine gore dogrudan ve dolayli 6lgme olmak {izere ikiye ayrilir (Tekin,2008).

Dogrudan oOlgme, Olgiilecek 06zelligin - dogrudan bir birimle karsilagtirilarak
Ol¢iilmesidir. Dogrudan oOl¢melerde Olclilmek istenen nitelik gozlenebilir durumdadir
(Kemertas,2003). Agirlig1 bir baska agirlikla 6l¢mek, uzunlugu bir baska uzunlukla 6lgmek
gibi.

Dolayli 6lgmede o6lgiilen 6zellik ile 6lgme aracinin 6zelligi birbirinden farklidir. Diger
bir ifadeyle “bir degiskenin (o degiskenin bir gostergesi oldugu diisiiniilen) baska bir degisken
yardimiyla veya tamimlanan bir bagmti yardimiyla &lgiilmesidir” (Yilmaz,1998). Ornegin

ogrencinin Tiirkce dersindeki bilgisini ¢oktan segmeli sinav ile 6l¢mek.

Yukarida agiklanan iki 6lgme tiiriinde de 6lgme islemini yapabilecek bir araca ihtiyag
vardir. Bu arag, dlgek olarak adlandirilir. Olgek, 6lgme islemlerinde kullanilan sayilarin ve
sembollerin ne anlama geldigini neye gore verildigini belirten kavramdir. Sicaklik 6lgmede
kullanilan termometre, uzunluk 6lgmede kullanilan metre, agirlik 6lgmede kullanilan terazi,

basariy1 6l¢cmede kullanilan testler 6l¢ek 6rnekleridir (Turgut,1997).

Buraya kadar olan boliimde olgme kavraminin dogasi ve kurallar1 agiklanmaya
caligilmistir. Arastirmanin konusu geregi dlgmenin egitimde ne anlama geldigini agiklamak

yararli olacaktir.
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Egitimde Olgme, bireyin davraniglarinda meydana gelen degisikliklerin miktarini
bulmaktir (Kemertas,2003). Yazili veya sozlii sorular, gozlemler gibi farklt Olgme
yontemlerinden yararlanarak ogrencideki gelisim hakkinda bilgi toplanabilir. Ancak
Ogrencinin sahip oldugu kapasite gozle goriilmediginden Ogretmen Ogrencinin yaptigi
davraniglardan, yani Ogrenciden gelen isaretlerden onun kapasitesini anlamaya ¢aligir.
Ornegin; herhangi bir dersi alan bir grup dgrencinin o derse iliskin basarilarinin saptanmasi
6lgme konusu ise, basar1 degiskeninin dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir. Ogrencilerin
derse 0zgii basarilarinin derecelerinin saptanabilmesi i¢in 6grencilerin kendilerine sorulan
sorulara verecekleri cevaplar onlarin derse iliskin basarilarinin bir gostergesi olarak kabul
edilir (Ergin,2009). Yapilan islem aslinda dolayli bir 6lgmedir. Egitimdeki oOlgmelerin
genellikle dolayli 6lgme olmasi 6lgme sonuglarina hata karigsma olasiligin1 da artirmaktadir

(Oxztiirk,2005).

Olgme sonuglarmma ¢esitli yollardan hata karisabilir. Olgme hatalar;; Slgmede
kullanilan aragtan, Olgme yonteminden, Olgmeyi yapan kimseden, Ol¢menin yapildigi
ortamdan, iizerinde Olgme yapilan bireylerin Dbiitiin bu etkenlerle etkilesiminden
kaynaklanabilir (Turgut,1997). Bu yiizden en duyarli araglarla ve en dogru sanilan

yontemlerle yapilan 6lgmelerde bile bir miktar hata pay1 oldugu sdylenebilir.

Olgme sonuglarmin giivenilir olmasi igin dlgme hatalarinin asgari diizeye indirilmesi
gereklidir. Bu yiizden 6gretmenler; 6grenci basarisini belirtecek davranislar segerken, 6lgme
araclarin1  geligtirirken, uygularken ve sonuglarini yorumlarken dikkatli olmalidir
(Kiigiikahmet,1999). Basarili bir 6l¢gme sonucuna ulagabilmek i¢in 6lgme aracinin da birtakim
ozellikleri tasimasi gerekir. Basarili bir 6lgme yapabilmek i¢in 6lgme aracinin gecerlik,

giivenirlik ve kullanighlik 6zelliklerine sahip olmasi gerekir (Tekin,2008).

Gegerlik, bir dlgme aracinin dlgmeyi amagladigr 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle
karistirmadan dogru olarak dlgebilme derecesidir. Bagka bir ifadeyle 6l¢me aracinin kullanim
amacina hizmet etme derecesidir. Lise son sif dgrencilerinin sosyoloji bilgilerini 6l¢mek
icin bir yazili yoklama yapildigin1 ve sinav sonunda her bir 6grenciye puan verildigini
diisiinelim. Bu sinav, lise sosyoloji bilgilerinin tiimiinii dl¢iiyorsa ve elde edilen puanlarda
yazi giizelligi, anlatimin bi¢imi ve diizgiinliigii gibi sosyoloji bilgisi disindaki bagka etkenlerin

etkisi yoksa sinavin gegerli oldugu soylenebilir (Tekin,2008).
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Giivenirlik, bir O6lgme aracinin Olctiigii Ozellikleri ne kadar duyarli ve tutarl
Olgebildigiyle ilgili bir kavramdir. Yapilan iki 6l¢iim arasinda fark yok ya da ¢ok az ise o
testin glivenirligi yiiksektir (Kiigiikahmet,1999).

Kullanighilik, 06lgme aracinin  hazirlanmasi, kullanilmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesindeki kolaylig1 ifade eder. Yilmaz da, kullanislilik 6zelligine sahip bir testin

uygulanirken emek, para ve zaman gibi faktorler agisindan ekonomik olmasinit savunur

(1998).

Olgme ve degerlendirme kavramlar1 kimi zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Oysaki 6lcme ve degerlendirme birbirini tamamlayici iki ayr1 kavramdir. Ergin’in de belirttigi
iizere degerlendirmeye konu olan 6lgme sonuglaridir (2009). Elde edilen Ol¢iimlerden bir
anlam ¢ikarmak ya da Ol¢lim sonuglarini anlamlandirabilmek icin bir Olgiitle karsilagtirmak

ise degerlendirmeyle ilgilidir.

Degerlendirmeyi agiklayabilmek ic¢in dncelikle “Olgiit” kavramini tanimlamak yararli
olur. Olgiit, 6lgme sonuglarinin anlamlandirilmasinda kullanilan ve bireyler hakkinda karar
vermemizi saglayan onceden belirlenmis kurallar olarak tanimlanabilir. Kisaca 6lgiit, dlgme

sonucunu karsilastirdigimiz degerdir (Isman,1998).

Degerlendirme ise “bir 6lgme sonucunu bir 6l¢iitle karsilastirarak bir deger yargisina
varmak™tir (Seferoglu,2006). Yilmaz’in tanimina gore ise degerlendirme “6lgme sonuglarinin,
ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger yargisina oradan da bir karara ulasma

stireci”dir (1998).

Bir deger yargisina varma isi olan degerlendirme, egitim-6gretimde de Onemli ve
gereklidir. Ciinkii egitim hayatt boyunca saglanan ilerlemenin 6gretmen ve &grenciler
tarafindan siirekli olarak izlenmesine ihtiya¢ duyulur. Bunu saglayan ise degerlendirmedir
(Tekindal,2002). Degerlendirmeyi egitim-0gretim etkinliklerinde vazgegilmez yapan diger
faktor ise egitim siirecinin her bir parcasinin Olgme-degerlendirme ile yakindan ilgili
olmasidir (Bahar ve Digerleri,2006). Ogretimin hedeflerini belirlerken, dgretim sirasinda ve
ogretim sonunda degerlendirme yapmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda degerlendirme,
ogretim faaliyetlerinde kullanim amaglarina gore tanima-yerlestirmeye  yonelik,
bicimlendirme-yetistirmeye yonelik, sonucu gérmeye-deger bicmeye yonelik olmak {izere tlige

ayrilabilir (Isman ve Eskicumal1,2006).
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Bicimlendirme ve yetistirmeye yoOnelik degerlendirme, O6grencilerin bir programa
girdikten sonra siire¢ i¢inde degerlendirilmelerini kapsar. Ogrencilerin 6grenme giicliiklerini
ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri gergeklestirmek igin yapilir. Bu degerlendirme,
programa siirekli doniit saglar ve iyilestirici dnlemlerin alinmasi i¢in bir kontrol mekanizmasi

gibi ¢alisir (Demirel,2007).

“Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirmenin amaci, egitim siirerken 6grenme basarisi
ve basarisizligl hakkinda 6gretmen ve 6grenciye siirekli doniit saglamaktir. Doniit, 6grencinin
diizeltilmesine ihtiyag duyulan spesifik 6grenme hatalarin1 tanimaya ve Ogrenmeyi
pekistirmeye yardimci olur. Doniit ayn1 zamanda 6gretmene 6gretimi degistirme ve gelistirme

ile bireysel ve grup calismalarini kararlastirmada da yardimci olur” (Tekindal,2002).

Sonucu gérmeye (deger bigmeye) yonelik degerlendirme, not vermenin asil amag
oldugu degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme tiirii, egitimin basindan sonuna kadar
stirdiiriilen etkinliklerin nasil gelistigini gostermesi bakimindan 6nemlidir (Tekin,2008).
Seferoglu’nun belirttigi lizere sonucu gormeye yonelik degerlendirme; Ogrencilere not
vermek, 0grenmenin yeterliligine ya da dgretiminin verimliligine yonelik doniit saglamak,

ogrencilerin bir st sinifa veya kuruma ge¢mesi i¢in karar vermek amaciyla kullanilir (2006).

Olgme ve degerlendirme yaklasimlari, geleneksel 6lgme-degerlendirme ve alternatif

ol¢me-degerlendirme yaklasimlar: olmak tizere iki grupta incelenebilir.

24.2.1. Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi

Egitim-6gretim siirecinin i¢inde bulunan o6gretmenlerin ¢ogu tarafindan bilinen ve
egitimin her kademesinde kullanilan teknikler olarak tanimlanan (Bahar vd., 2006) geleneksel
Olgme ve degerlendirme yaklasimlari, genellikle kagit-kaleme dayali testler olarak

bilinmektedir. Kisa bir siire i¢erisinde genis bir konu alanin1 degerlendirmek i¢in kullanilirlar.

Geleneksel ol¢gme-degerlendirme; oOgrencinin  smav anminda verdigi yanitlara
dayanilarak yapilan, 6gretmen merkezli olan ve 6grenciyi sinirlt bir zaman igerisinde 6lgmeye
dayanan bir yaklasimdir. Ust diizey beceriler ile tutum, deger ve yargilart dlgmekte yetersiz
kalmasi acisindan elestirilir (Tekindal,2002). Geleneksel 6lgme degerlendirme ydntemleri,
ogretmenlerin testlere yonelik Ogretim yapmasi ve okullarin test sonucunda elde edilen
bilgilere gore deger sirasina konulmasi acisindan sakincali goriilmektedir. Clinkii iist diizey
becerileri yansitmada yeterli olmayan bu yontemlerle yapilan siralama gergegi

yansitamayacaktir. Ogrencileri gelecekte basarili olabilecekleri alanlara yonlendirebilmek igin
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yeteneklerin ve ilgilerin kesfine de imkan saglayamamaktadir. Ayrica bu Olgme-
degerlendirme yontemleri aralikli  sekilde uygulandigindan ve bagimsiz olarak

yorumlandigidan dgrenci gelisiminin siirekli takibinde yetersiz kalmaktadir (Oztiirk,2005).

Geleneksel oOlgme ve degerlendirmenin avantajlarin1 su sekilde siralamislardir

(Kiigiikahmet,1999):

— Ekonomiktir ve birden ¢ok 6grenciye kolaylikla uygulanabilir.
— Standartlastirllmis testlerin puanlari rahatlikla yerlesim birimlerine, sehirlere ve
iilkelere gore karsilastirmalarda kullanilabilir.

—  Ogrencilerin 6zel konulardaki bilgilerini hizl1 bir sekilde belirleyebilir.

Geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri yazili sinavlar, testler ve sozlii sinavlardir.
Bu teknikler 6grenme siireci bittikten sonra, belirlenen bir zamanda (iinite sonu, donem sonu
vs.) Ogrencilerin O0grenme diizeylerini 6lgmek icin kullanilmaktadirlar (Semerci,2007).
Ogrenmenin sonucunu ve bilginin sinavda sorulan soru igeriginde uygulanmasmi &lgerler.

Geleneksel Olgme ve degerlendirme yaklasimlari {ic varsayim {izerine kurulmustur

(Korkmaz,2004a).

— Ne ogrettigimizi ve Ogrencinin gercekte ne Ogrendigini (6grenme yeterliliklerini)
kanitlayabilmemiz i¢in kagit kalem testlerine ihtiyacimiz vardir.
—  Ogrenciye bilgiyi, onu siirecin sonunda degerlendirmek iizere aktaririz.

—  Ogrenme-dgretme siireci ve dlgme degerlendirme siireci birbirinden farklidir.

Klasik 6lgme degerlendirme yaklasimlarina gore, egitim siirecinde Olgme ve

degerlendirmeye (Korkmaz,2004b),

— Ogrencilerin bir konuyu dgrenmeye ne kadar hazirlikli olduklarini belirlemek igin,

—  Opgretilmesi planlanmis olan davranislarin daha nce de 6grenilmis olup olmadigin
saptamak (kavram haritas1 ve 6grenci sorular1) ve bir dersin aday hedefleri arasindan
bu dersin belli bir gruba 6gretilisi ile ilgili gercekleri belirlemek i¢in,

— Her bir 6grenme {initesi sonunda bu iinitede Ogretilmesi planlanmis olan hedef
davraniglardan hangilerinin tam olarak O6grenilmis, hangilerinin tam olarak

ogrenilmemis oldugunu izlemek ve neden 6grenilemedigi ortaya ¢ikarmak igin,
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— Konunun belli dénemlerinin sonunda, bu donemlerdeki etkilesimlerin iirlinii olarak
olusan, dersin hedefleriyle ortiisen tutarli 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in ihtiyag

duyariz.

24.2.2. Geleneksel Olcme Degerlendirmede Kullanilan Teknikler

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri, 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde
cogunlukla kullandiklar1 ve bildikleri, egitimin her kademesinde kullandiklar: tekniklerdir. Bu

teknikleri;

— Coktan segmeli testler,

— Dogru yanlis sorulari,

— Eslestirme sorulari,

— Kisa cevapl yazili yoklamalar ve tamamlama sorulari,
— Uzun cevapli yazili yoklamalar,

— Soru cevap olusturmaktadir.

2.4.2.2.1. Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli testlerde, bir soru ifadesi ve buna bagl olarak verilmis olan birkag
¢eldirici ve dogru cevabm da bulundugu ifadelerin sunulmasindan olusmustur. Ogrenci

verilen ifadelerden i¢inden dogru oldugunu diisiindiigiinii isaretler.

Cok geleneksel olan bu cesit degerlendirme yontemi ile 6grenciye verilen sorular,
diyagramlar, grafikler ve olaylar icindeki sorulan sorular ile yazili veya sozlii alinan
yanitlardan olusur. Sorular birden fazla cevaptan olusan sekilde olabilir (verilen cevaplardan
yalnizca birinin dogru olup digerlerinin yanlis olmasi), soru i¢inde verilen boslugun
doldurulmasi, karsilastirma (verilen semadaki yapilacak olan eslesmeler), verilen diyagramin
adlandirilmasi, verilen grafikteki bilgilerin hesaplanmasi, sorulara verilen kisa cevaplar ve
yazilacak olan kompozisyonlardir. Testler genellikle bitirilen boliimler sonunda veya belli bir
zaman araliginda verilir (Kemertas,2003). Ogrencinin dogru cevabi isaretleyerek gostermesini
saglar. Siire avantaji vardir. Testin degerlendirilmesi kolaydir (Tekindal,2002). Tahmin
ylizdesinin yiiksekligi, kismi bilginin degerlendirilebilmesi, cevabin nedeninin bilinmemesi

dezavantajlar arasindadir.
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2.4.2.2.2. Dogru Yanhs Sorular

Dogru yanlis sorulari, cevabi dogru ya da yanlis olacak sekilde belirlenmis sorulardir.

Bu sorularda bazen D/Y, kimi zaman E/H seklinde hazirlanir.

Dogru yanlis testlerinde 6grencinin 6grenmis oldugu bir bilgiye iligskin ifadeyi okumasi
ve buradaki bilginin dogrulugu hakkinda bir karar vermesini gerektirir. Dogru/Yanlis
sorularina “neden” sorusu eklendiginde yapilan se¢imin dogrulugunu saglatilabilir. Bu tiir
soru tiirlerinde Ogrencilerin sansla dogru cevaplama ihtimali oldukga yiiksek oldugu igin
“neden” sorusunun eklenmesi bu sansi ortadan kaldirmada biiyiik kolaylik saglayacaktir.
Dogru yanlis testleri bir konu alanindaki genellemeleri, konular arasindaki karsilagtirmalari,
olaylarin nedensel iligkilerini, olaylar ve olgulara arasindaki iligkileri, olaylarin sonuglarina
doniik kestirmeleri, bir slirecin basamaklarini test etme amaci ile kullanilabilir (Bahar vd.,

2006).

2.4.2.2.3. Eslestirme Sorular

Eslestirme soru tipinde {i¢ unsur vardir: a) Eslestirme yonergesi, b) Ifadeler listesi ve c)
Cevaplar listesi. Ogrenciden verilen yonergeye gore ifade listesini cevaplarla eslestirmesi
istenir. Sorulan her sorunun sadece bir kazanimin yoklayici nitelikte olmasmna dikkat
edilmelidir. Eslestirme sorularinda sunulan ifadelerin ve karsiliklarinin kendi gruplariyla
iligkili olduklarindan emin olmalidir. Fakat bu sorularda 6grencinin diisiinmeye bile gerek

gormeden yapabilecegi eslestirmelerden de kagiilmalidir (Bahar vd., 2006).

Avantajlarina bakacak olursak eslestirme sorularindan olusturulan testler yer saglama,
nesnel puanlama ve degisik diizeylerde zihinsel becerileri 6l¢gme acisindan kullanishdir. Bu
formatta resimler, figlirler vb. materyalleri kullanma olduk¢a kiiclik yas guruplarina bile
uygulanabilir testlerin hazirlanmasina imkan verir. Eglestirme sorularinin 6grencileri ezber
yapmaya yoneltmesi dnemli bir sinirliliktir. Soru yazilirken uyulabilecek basit kurallar sadece
ezber becerisi degil bircok {list diizey zihinsel beceriyi de Ol¢meye yarayacak sorular

hazirlanmasini saglayabilir (Seferoglu,2006).

2.4.2.2.4. Kisa Cevapl Yazili Yoklamalar ve Tamamlama Sorulart

Kisa cevapli sorular, 6grencinin bir kelime, ciimle ya da bir sembol ile cevap vermesi
gereken sorulardir. Burada 6grenciden ne beklendigi acikca ifade edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin soruyu dogru olarak anlamasi son derece dnemlidir (Bahar vd., 2006).
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Kisa cevapli sorularin formatinda soru 1-10 dakika igerisinde yanitlanabilecek sekilde
hazirlanir. 90 dakikalik bir sinav kagidinda bu tiir sorulardan 10-20 tane olmasi olumludur.
Bu tarzi digerlerinden ayiran 6zellik sinav kagidi tizerde tek kelimelik bosluk doldurma

sorular1 olusudur. Bu tip sorular 6grenciye 6zgiirliik ve giiven hissi verir (Ergin,2009).

Bu teknik bir anda ¢ok fazla kazanimin 6l¢iilmesine firsat verdigi i¢in konu kapsamin
etraflica Olglilmesine olanak saglamasi, objektif Olgme yapma imkani vermesi, soru
hazirlamas1 zor olmasina ragmen puanlanmasinin kolay olmasi ve daha giivenilir sonuclar
ortaya koymasi ve bir ¢ok egitim kademesinde kullanilabilmesi 6nemli avantajlar1 arasindadir.
Bu, testlere hata karismadigi anlamina gelmemektedir. Bu teknik yazili yoklama teknigine
gore ¢ok daha objektif puanlama imkan1 verecektir. En 6nemli sinirlilig1 ezber becerisini 6n
plana ¢ikarmasi nedeni ile sadece bu teknigi kullanarak 6lgme yapmak 6grencileri ezber
yapmaya yoOnlendirebileceginden yaraticit diisiincenin gelistirilmesi yoniinde ciddi sorunlar

olusturabilir (Bahar vd., 2006).

2.4.2.2.5. Uzun Cevapl Yazili Yoklamalar

Bir ya da birkag climle uzunlugunda verilen bir ifade, bir durum ya da bir duruma 6zgii
bilgiler sorgulanir. Ogrenciden, ifade edilen durum hakkinda bildiklerini yazili olarak istenir.
Verilen cevaplar istenilen uzunlukta olabilir. Yazili1 yoklamalarda tlizerinde durulan nokta,
verilen cevabin amaca uygunlugu, tutarlilif1 ve organizasyon giiciidiir. Bu tiir sorularin tek bir
dogru cevabinin olmamasi ise diger Olgme teknikleriyle onemli farkliliklarindan birini
olusturur. Yazili yoklamalarda diisiinme ve yazma i¢in yeterli zaman 6grenciye verilmelidir.
Bundaki amag, 6grencinin sadece cevaplar iizerinde diisiinmesine ve planlama yapmasina

firsat vermektir (Bahar vd., 20006).

Bu tiir sorular 6grencinin problem {izerine yogunlasmasi yargi ifade etmesi ve sebep-
sonug (nedensellik) ifade etmesi ihtiyac1 uyandirir. Iletisim dnem kazanir. Farkli bakis acilari
goriiliir ve farkli yargilar olusabilir. Tam cevap sorunun iyi yanitlanma kalitesini ve 1yi ifade

giiciine dayalidir (Oztiirk,2005).

Yazili yoklama tekniginin en 6nemli avantaji diger geleneksel tekniklerle dl¢giilemeyen
baz1 iist diizey becerileri olgebilmesidir. Ogrencinin kendini ifade etmesi ya da yazma
becerisini sergilemesi gereken 6lgme faaliyetlerinde son derece kullanislidir. Yazili yoklama
tekniginin en Onemli dezavantaji ise puanlanmasindaki 6znelliktir. Ogrencilerin sorulari

coziimlemede ¢ok farklt yontemler kullaniyor olmalari, kiminin uzun kiminin kisa cevap
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vermesi, 1yl ya da kotli yazi ile sunulmasi gibi nedenlerle yazili soru cevaplarinin farkli
puanlamalara tabi tutulmasini gerektirir. Dahasi, puanlama ag¢isindan, bir 6grencinin kagidini

digerininki ile karsilastirmak bile zor olabilir (Tekindal,2002).

2.4.2.2.6. Soru Cevap

SozIi sorular Ogretmenin yagr ve tuzu sayilan degerlendirmenin giin ve giin
uygulamasidir. S6zlii yoklamay1 diger degerlendirme tekniklerinden daha sik kullaniriz, fakat
bu yontem konuyu tartismak ve tavsiyede bulunmak i¢in en zor olanidir. Bu konuda sunu da
eklemek gerekir. Aymi soru iki farkli 6gretmenin sorus sekline gore iki farkli etki
uyandirabilir. Iste bu da bir &gretmeni diger Ogretmenden daha iyi kilan &zelliktir

(Tekin,2008).

Sozli sinavlarin baglica 6zelligi, bu smavlarda 6grenciye sozlii olarak, konusma
dilinde soru sorulmasi ve ondan sorunun cevabini diislinlip bularak sozlii bi¢cimde ifade
etmesinin istenmesidir. So6zli smavlarin en yaygin sekli, soru sorma ve cevaplamanin
ogrenciler huzurunda yapildigi seklidir. Sozlii smavlarin bir smav jiirisi tarafindan,

ogrencilerin tek tek almarak sinava tabi tutulmastyla yapilan sekli de vardir (Ozgelik,1998).

24.2.3. Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Yaklagimlart

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin ~ gelisimlerini  inceleyecek uygun  degerlendirme
yontemlerini bulmalar1 ¢ok 6nemlidir. 1980 sonlar1 1990 baslarinda 6grencilerin okuldaki
basarilarin1 ve performanslarini degerlendirme konusu, degerlendirme reformu iginde genel
bir diisiince olarak ortaya c¢ikmistir. Yeni degerlendirme anlayisi; giivenilir, performans
temelli, gercekci, yapilandirmact ve uygulanabilir ozelliklere sahiptir.  Alternatif
degerlendirme yaklasimlari degerlendirme siirecinde Ogrenciyi-Ogrenenin  6zelliklerini
merkeze alir. Cagdas 6grenme-6gretme yaklasimlarini benimseyen okullar genellikle 6greneni
merkeze alan Ogrenme-Ogretme yaklasimlarmi uygulaylp alternatif degerlendirme
yaklagimlarim1 ve araclarmi tercih etmektedirler. Alternatif degerlendirme yaklagimlari ve
araclar1 6grencinin ger¢ek yasamla kendi bilgisi arasinda iliski kurmasi ve karsilastig

problemlere ¢oklu ¢6ziim yollar1 iiretebilmesi igin olanak yaratir (Korkmaz,2004c).

Alternatif 06lgme degerlendirme yaklasiminda o6grenmenin Ol¢limiiniin  6grenme
siirerken yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Olgme degerlendirmeyi 6grenmeden
koparmadan yapmaya c¢alismaktadirlar. Bu yaklasimda 6grenme siirecinin Olgiilmesi ve

degerlendirilmesi 6n plandadir. Bilgilerin 6grenilme siirecinde igerik igerisinde uygulanmasini
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O0lcmeyi amaglarlar. Bu durumda alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin de 6grenme

stiregleri igcerisinde uygulanmasi gerekir (Kii¢iikahmet,1999).

Alternatif degerlendirme ¢oktan se¢cmeli ya da bosluk doldurma olmayan herhangi bir
degerlendirmeyi tanimlar. Alternatif degerlendirme yoOntemlerinin en yaygin olanlar
performansa dayali ya da portfolyo temelli degerlendirmelerdir. Performans degerlendirmesi
ogrenciden ne yapabildiklerini anlatmalar1 degil gostermelerini istemek ve 6grenciler bir sey
yaparken, bir iirin yaratirken onlar1 gézlemlemektir. Portfolyo degerlendirmesi ise zamanla

toplanmis olan tiriinlerin ve 6gretmen gozlemlerinin degerlendirilmesidir (Vural,2004).

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, degerlendirmenin bir dizi test maddesine verilen
yanittan daha genis bir anlam tasidigi ve farkli boyutlarda ele alinmasi gerektigi

diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikmigtir. Bu nedenle (Ergin,2009);

— FEtkin 0grenme ortamlart i¢in degerlendirme konusundaki yenilikler, 6grenme ve
degerlendirmenin i¢ i¢e gegtigi materyallerin kullanildig1 yapilara doniismesini gerekli
kilar.

— Degerlendirme, sadece 6grencilere not vermek degil, 6grencilerin ilerleme asamalarini
ve tamamlamalar1 gereken eksiklikleri gosteren veya gormelerini saglayan bir siireg
olarak diistiniilmelidir.

— Etkin 6grenme ortamlariyla iliskilendirilen degerlendirme yaklagimlarini basar1 temelli
degerlendirme yaklasimlari olarak ifade etmek miimkiindyir.

— Basar1 temelli degerlendirme, yanitlarin dogrulugunu tespit etmekle kalmayip,
yanitlama asamasindaki  diislinme  siireglerinin  niteligini  de  belirlemeyi
amaglamaktadir.

— Bu tiir degerlendirme, Ogrencileri bildikleri iizerinde daha cok diistinmeye tesvik

edebilecegi gibi, 6gretimin daha anlamli ve yansitici hale gelmesini de saglayabilir.
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Tablo 2: Alternatif Degerlendirmeler (Celik,2000)

Degerlendirme Asamalari Degerlendirme Uniteleri

—  Klinik goériigmeleri —  Makaleler
—  Gozlem dosyalari —  Projeler
—  Ogrenci 6grenme kaytlari - Ogrenci portfolyolar
—  Ogrenci bireysel degerlendirmeleri (yazili- —  Ogrenci sunumlari ve aragtirmalari

s6zli) — Resimler
—  Ogrenci projeleri, sunumlari ve diriinleri — Dramalar, danslar

hakkinda goriismeler — Hikayeler
—  Davranigsal kontrol listesi —  Aragtirmalar ve anketler

— Standart ya da c¢oktan se¢meli testler
(agiklanabilen)

Bazilar1 yeni olarak ifade edilmelerine ragmen, Ogretmenlerin uzun yillardir
kullandiklar1 yéntemler ve konulardir. Iyi bir 6gretmen daima egitim ortaminin igerisindedir;
“Ders nasil gidiyor, kim zorluk yasiyor, kim oldukca dikkatli ve gruplar nasil ¢alisiyor?”
sorularma cevap verebilir ve durumlarm hepsinin farkindadir. Ogretmen egitim-dgretim
ortamini hazirlar, ders planlarini ve egitim 6gretim siirecini diizenler ve bu baglamda uyumlu
aktiviteler hazirlar. Ayni sekilde bircok dgretmen Ogrencilerinin en iyi nasil d6grendiklerini

belirler ve bunun i¢in ¢esitli stratejiler kullanirlar (Kilig,2006).
Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 (Bahar vd., 2006);

— Beceri ve bilginin kullanimi birbiriyle baglantili, tamamlanmis ve ortamlara uyum
saglamis etkinlikleri 6lger.

— Miifredat programinin igine yerlesmistir. Sadece amaca yonelik O6lgme yapan
standardize edilmis, yoOnergeli etkinliklerden ayristirilabilir. Baska bir deyisle
alternatif degerlendirme anlamli 6grenme deneyimleri demektir.

— Esnektir. Farkli sunus sekillerine ve Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme bicimine

olanak saglar.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢cmeli
testlerin de icinde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan tiim
degerlendirmelerdir. Alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri; 6grencilerin 6grenme
konusunda sorumluluk sahibi olmasin1 ve ogrendikleriyle gurur duymasini saglar
(MEB,2005b). Alternatif degerlendirme tekniklerinin en onemli Ozelligi, ger¢ek yasam

kosullarina gore yapilandirilmasidir. Ayrica 6grencilerin sadece biligsel becerilerini degil
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duyussal ve psikomotor becerilerini ortaya cikarmak olduk¢a oOnemlidir (Aydogdu ve

Kesercioglu,2005).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda dikkat edilecek

noktalar soyledir (Korkmaz,2004a):

- Ogretmenler bu tekniklerde ¢ok farkli lgme araglarmdan (portfolyolar, rubrikler,
derecelendirilmis olgekler, gozlem formlari, kavram haritalari, gridler ve kontrol listeleri vb.)

yararlanacaklarindan bu 6l¢ekler hakkinda yeterli bilgilerinin olmasi gerekmektedir.

- Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri, uygun kosullar olusturuldugunda ‘Her
ogrenci ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri birbirinden
farklidir. Bu durum, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi konularini 6grenme diizeylerini farkl

araglarla ortaya ¢ikarmayi gerektirir.

- Bu tekniklerde degerlendirme 6zneldir. Burada yapilmasi gereken islem, siire¢

basinda biitiin 6grencilere kendilerinden beklenenlerle ilgili bilgi verilmesidir.

- Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri, 6grenci iiriinlerinin benzerligine degil
farkli yontemlerine odaklamr. Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinlerde, yaratict diisiinme,
elestirel diislinme, yaratici1 problem ¢6zme, problem kurma becerilerini ve farkli bakis

acilarini ne oranda yansittiklari incelenir.

Bu teknikler, 6grencilerin dersten basarili veya basarisiz olmasindan ¢ok 6zel ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmak igin kullanilir. Onemli olan 6grencileri en iyi sekilde

yonlendirmek ve yetenekleri dogrultusunda ¢aligmalarina imkan tanimaktir.

2.4.2.3.1. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme 6gretmenlerin genellikle farkinda olmadan yapmis olduklari
bir uygulamadir. Ogrenciye verilen gorevleri nasil yaptig1 gozlemlenir ve 6grenciye doniit
verilir. Bu degerlendirme sekli siirecin icine yayilmistir. Goérevden goreve etkinligin zamani

degismektedir. Ogretmen siirece ve iiriine bakarak performansi degerlendirir.

Aydogdu ve Kesercioglu’na gore performans degerlendirme, “Ogrencilerin bilgi ve

becerilerini ortaya koyacaklar1 bir iirlin veya ¢oziim Onerisi olusturmalarini gerektiren bir
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alternatif degerlendirme seklidir” (2005). Kilig’a gore ise, “Ogrencilerin bir etkinligi
yaparken gostermis oldugu cabalarin degerlendirilmesidir” (2006). Ergin ise performans
gorevi dgrencinin bilgisini, becerisini ve yontemini kullanarak ¢6zdiigli veya calistigt bilim
problemi oldugunu bu problemlerin 6gretim miifredatindan oldugu gibi 6gretmenlerin vermis

olduklarindan olustugunu ifade etmistir (2009).

Kilig’a gore, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini uygulayabilecegi ¢ogu etkinlik,
performans degerlendirme amaciyla kullanilabilir. Performans degerlendirmede 6grencilere
verilebilecek gorevler deneyler, istenen projeler; bir yazi yazmasi, bir oyun tasarlamasi, poster
hazirlamasi, bir gazete haberi yazmasi, sunu hazirlamasi, 6grencilerin performansinin
degerlendirilebilecegi etkinliklerdir (Kilig,2006). Berberoglu, performans degerlendirmenin
klasik Olgme stireclerinden farkli olarak belli bir sinav gliniinii kullanmayan, Ogretim
etkinlikleri ile i¢i ice olmasi gereken bu tir etkinliklerin kullanilmasi temelde okul
politikalarinin gézden geg¢irilmesini ve okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grencilerde belli

hazirlik ¢caligmalarinin yapilmasi gerektirdigini sOylemistir (Atasoy,2004).

Bir degerlendirme siirecinin performans dayanakli olabilmesi icin asagidaki

ozelliklerin olmas1 gerekmektedir (Atasoy,2004).

Uriin: Performans degerlendirme siirecinde dgrencilerin ortaya bir iiriin (yazili makale,
proje raporu, deney raporu) koymalar1 gerekmektedir. Bu iiriinlerin 6grencinin kendi 6zgiin

iirlintinlin olmasi yani herhangi bir kaynaktan aynen alinmis olmamasi gerekmektedir.

Gozlenebilir Performans: Performans degerlendirmede iiriiniin ortaya ¢ikarilmasi belli
bir siireci (bir ders saati, bir donem boyunca vb.) gerektirmektedir. Burada 6nemli olan
Ogretmenin 1yi bir rehberlik hizmeti ile 6grencilerin ¢alismasini takip etmesi, geri bildirimde
bulunmasi, bazi durumlarda da siireci degerlendirmesidir. Performans dayanakl

degerlendirmede {iriin ve siire¢ birlikte diislintilmesi gereken iki 6nemli basamaktir.

Ust Diizey Diisiinme Siireci: Ogretim etkinliklerinde kazanilan bilgiler aynen
aktarilmadigindan, bilgiyi elde etme, organize etme, bilgiyi farkli kapsamlarda kullanabilme,
degerlendirme, kritik diisiinme ve yaraticilik gibi karmasik iist diizey zihinsel siireglere doniik
olmak durumundadir. Siire¢ ve {iriin dikkate alindiginda bir 6gretmenin 6grencilerin de bu ve

buna benzer diisiinme siireglerini kazanmis olduklarin1 gormeleri gerekmektedir.
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Sosyal Beceriler ve Grup Calismasi: Grup ¢aligmasi, iletisim kurma becerileri, sunum
yapabilme, kendini ifade etme, kendini tanima gibi becerilerin gelistirilmesi de
hedeflenmelidir. Ogrencilerin grup calismasi yaparken isbirligi icinde olmalari, baskalarmmn
fikirlerine saygi gostermeleri, bilgiyi paylagmalari, topluluk Oniinde sunum yaparak

diisiincelerini savunma becerileri gelistirmeyi 6grenmis olmalar1 beklenmektedir.

Disiplinler Aras: Gegisin ve Bilgi Aligveriginin Saglanmis Olmasi: Performans
dayanakli degerlendirmede 6grencilerin farkli disiplinlerin ortak noktalarini gérmesi, bunlarin
yasam becerilerini gelistirme anlaminda 6nemini takdir etmesi ve anlamasi beklenmektedir.
Ornegin fen bilgisi dersinde yalnizca fen bilgisi ilke ve kavramlari degil, matematiksel
diistinme becerileri, sozel olarak fen bilgisi terimleri ve kavramlari ile iletisim kurma
becerileri de dikkate alinmak durumundadir. Kisaca sdylemek gerekirse performans dayanakli

degerlendirme olduk¢a kapsamli, farkli alanlarin biitiinlesmesini gerektiren bir siirectir

(Atasoy,2004).

Performans degerlendirme sayesinde 6grenciler, sinav saatleriyle sinirlandirilmaksizin
genis bir zaman diliminde ¢aligsma, tekrar yapma ve kontrol etme, olusturulan Slgiitlere gore
kendi yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarina sahip olabilirler (Aydogdu ve

Kesercioglu,2005).

2.4.2.3.2. Uriin Secki Dosyasi (Portfolyo)

Alternatif degerlendirme denilince akla ilk gelen strateji budur. Bu degerlendirme
gergek degerlendirme sistemidir. Portfolyolar 6grencilerin c¢alismalarinin toplanmasidir.
Burada hedef Ggrenciye bireysel bir program sunabilmektir. Portfolyoda degerlendirme
sadece hedef tanimlandiginda gereklidir. Su kriterler belirlenmeye caligilir. Portfolyo ne, ne
zaman, kim tarafindan yapildi. Bireysel ¢alismalar tanimlandi mi, neler yapilacak, kimin

tarafindan yiiriitiilecek ve kimin tarafindan degerlendirilecek? (Bahar vd., 2006).

Portfolyo degerlendirmesi Ogrencinin ve oOgretmenin birlikte oldugu ve 06grenci
caligmalarinin derlendigi bir siirectir. Temel hedef Ogrencinin basarisint gostermektir.
Ozellikle dil alaninda ve yazim ¢alismalarinda daha sik kullanilmaktadir. Hangi ¢alismalarin
degerlendirilecegi ve ona ne gibi bir geri doniit saglanacagr onemlidir. Ayn1 zamanda
ogretmen ve akran degerlendirmesi gereklidir. Ogrencilerin bagimsiz diisiinmelerini ve karar

verme becerilerini gelistirir. (Kiigiikahmet,1999).
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Portfolyolar; 6grenci iiriin dosyasi, bireysel gelisim dosyasi, secilmis iiriinler dosyasi
seklinde farkli kaynaklarda bahsedilmektedir. Portfolyolar 6grencilerin donem veya yil
boyunca belli bir amag i¢in yapmis olduklar1 ¢alismalarin, ¢abalarinin veya gorevlerinin
toplandig1 ve gecirdigi evreleri ayrintili bir sekilde gosteren bir dosyadir (Bahar vd., 2006).
Portfolyolarda amacin dnceden belirlenmesi ve 6grencilerle birlikte ne tiir {irtinlerin dosyada
olacagina karar verilmesi gerekir. Ogrencinin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasini
saglar. Ogrenci daha iyi motive olur. Ogretmenler tarafindan istenilen zamanda kontrol

edilebilir. Bireyseldir, her 6grencinin gelisim diizeyi digerlerinden bagimsiz olarak ele alinir.

Portfolyolar ogrencilerin  bilimsel agidan ne kadar ilerledigini degerlendirmek
acisindan &nem teskil eder. Ozellikle 6grencilerin diisiinsel gelisimi, yetenekleri ve bu yolda
ilerlerken degisen fikirlerini gosterir. Ogrencilerin portfolyo kullanimini nasil ve ne sekilde
olmasi gerektigi, ne sekilde saklanmasi ve igine nelerin girebilecegini bilmesi ¢ok 6nem teskil
eder. Portfolyolar dgrencilerin sonraki egitim hayatlarina gecerken de dnem teskil eder. Bu

sekilde 6gretmenler 6grenciler hakkinda daha genel bilgilere sahip olurlar.(Tekindal,2002).

Portfolyoda 6grencilerin donem basindan itibaren konuyu iliskin yaptiklar1 ¢calismalar,
kronolojik sirayla bu dosyalara yerlestirilir. Ogretmenler, 6grencilerin ders i¢i ve disinda
yaptiklar1 etkinlikleri inceler ve dosyaya koymak igin 6grencinin onaym alir. Ogrenciler
istemezse dosyada yer almasi zorunlu olan belgelerin disindaki ¢alismalar dosyaya konmaz.
Ogrenciler portfolyoda yer alacak calismalarmi Ogretmenleriyle birlikte belirlerken ve
degerlendirmesini yaparken kendi ozel yetenek, beceri ve bilgilerinin farkina varirlar

(Aydogdu ve Kesercioglu,2005).

Degerlendirme amagli 6grenci {irtin dosyalarinda tiim maddeler puanlanir, siralanir ve
degerlendirilir. Portfolyolar, 6grencilerin kendi ¢alismalarini, degerlendirmeye katilimlarini,
her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini saglar ve bireysel olarak Ggrencilerin
performanslarinin degerlendirilmesi i¢in bir temel olusturur. Portfolyo kullanimi smif igi
uygulamalarda, 6grencilerin ihtiyaglarin1 daha fazla karsilayabilecek olan bir egitime gecisi
saglar. Bir fen portfolyosu 6grencilere ¢alistiklar1 alanlarla ilgili segme, organize etme ve

degerlendirme gibi becerileri kazandirir (Ozgelik,1998).

2.4.2.3.3. Kavram Haritalar:

Aydogdu ve Kesercioglu'na gore kavram haritasi, “Bir kavram baslig1 altinda iligkili

kavramlarin birbiri ile baglantilarin1 gosteren iki boyutlu semadir” (2005). Atasoy’a gore
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kavram haritalar1; bilgileri organize hale getirmede, 6grencilerle kavramlarin anlamlarinm
tartismada, yanlis anlamalarin ve alternatif kavramlarin tespitinde ve giderilmesinde, yiiksek
seviyeli diisiinme yetenegi gelistirmede, 0gretim Oncesinde Ggrencilerin sahip oldugu ilk
kavramlarin tespitinde ve ayrica fen 6gretiminin degerlendirilmesinde kullanilabilir (2004).
Cepni ise kavram haritalarim1 “Bir konu igerisindeki kavramlar ve bu kavramlar arasindaki

iligkilerin iki boyutlu olarak sematize edildigi tablolardir” seklinde tanimlamistir (2005).
Kavram haritalar1 (Atasoy,2004):

— Ogrenenin sahip oldugu kavram ve oOnermeleri iliskilendirmesini ve dolayisiyla
anlamli 6grenmeyi saglar.

— Ogrencilerin fikirleri nasil birlestirdiklerini ya da bir konunun catist1 nasil
gordiiklerini ortaya koyar ve ayrica daha az anlatim igerdigi i¢in 6grenciler tarafindan
daha kolay kullanilabilecek bir tekniktir.

— Ogrencilerin aktivitelerin konuyla ilgisini ve secilen aktivitenin neden secildigini
anlayip anlamadiklarini incelemek i¢in kullanilabilir.

— Belirli konular arasindaki iligkinin nasil kuruldugunun anlagilmasini saglar.

— Dersten 6nce ve dersten sonra uygulanarak Ogrencinin kavramsal gelisimi ve
kavramsal degisimi gozlenebilir.

— Kavram haritalarinda tek bir dogru cevabin olmayis1 6grencileri tartismaya katilma
konusunda cesaretlendirmektedir.

— Ev ddevi olarak verilmesi 6grencilerde biligsel stratejilerin geligmesine hizmet eder.

— Bircok faydasinin yani sira kavram haritalar1 6nceki bilgilerinin degerlendirilmesine
ve alternatif kavramlamanin tanimlanmasina imkan kilar. Ac¢ik¢as1 kavram haritasi
bilginin hiyerarsik, kavramsal ve teklifsel yapisini gosteren bir teknik olarak hizmet

eder (Aydogdu ve Kesercioglu,2005).

2.4.2.3.4. Tanilayict Dallanmis Agag

Bu teknikte, 6grencinin kafasindaki bilgi aginda yer etmis yanlis baglantilar, yanlis
stratejiler ve sonucta yanlis olan bilgi ortaya ¢ikartilmaya caligilir ve bu etkili bir 6grenme ve
ogretme siirecinde onemli bir rol oynayabilir. Bu yontem hem bilgisayarla hem de elle
yapilabilir. Bu metot yedi tane veya daha fazla dogru-yanlis tipinde soru igerir. Ogrenci
birinci soruya yanlis derse iigiincii soruya gecer. Ugiincii soruya dogru derse altinci soruya,

buna da dogru derse besinci dalin sonuna gelir. Ama altinci soruya yanlis derse altinci dalin



60

sonuna gelir. Bu yontemde 6grencinin izledigi yol agikg¢a goriilebilir. Clinkili 6grencinin dalin
sonuna hangi yollardan gelebilecegi, sorulara verilen dogru-yanlislardan g¢ikarilabilir (Bahar

vd., 2006).

Bu yontemde 6grencinin zihninde yer etmis yanlis algilamalar ve yanlis stratejiler
ortaya c¢ikarilmaya calisilir. Ogrenciler aga¢ dali seklindeki sorular1 dogru veya yanlis
cevaplama durumlarma gore diger sorulara gecerler. Bu teknikte Ogrencilerin yanlig
kavramlar1 kolaylikla tespit edilebilir. ilk sorudan son soruya kadar yanlis cevap veren

ogrenciler icin egitim ortami tekrar diizenlenmelidir.

Tanilayict dallanmis aga¢ yonteminde ayni konuda asamali sorularin sorulmasinda
tercih edilebilir. Sorularin giicliik diizeyleri dallanma sayis1 arttikca yiikselir. Ogrencilere
yoneltilecek sorular, genelden 6zele veya somuttan soyuta dogru olmalidir. Bu teknik, fen ve
teknoloji konularinin bu tiir bilgilerini 6lgmede etkilidir. Sans basarisi ¢oktan seg¢meli
testlerden daha diisiik olmasina ragmen hazirlanmasindaki giicliikler nedeniyle fazla tercih

edilmemektedir (Aydogdu ve Kesercioglu,2005).

2.4.2.3.5. Yapuandwirilmis Grid

Yapilandirilmis grid, Ogrencilerin yanlhis kavramlar1 ile alternatif kavramlarini
belirlemede yararlanilan araglardir. 1lk olarak Egan tarafindan gelistirilen bu teknik, daha ¢ok
tip ve mithendislik alanlarinda tercih edilmesine ragmen fen egitiminde de son yillarda yaygin

sekilde kullanilmaya baglanmistir (Aydogdu veKesercioglu,2005).

Sekil 1: Yapilandirilmis Grid Tekniginin Genel Yapisi (Aydogdu veKesercioglu,2005)
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Yapilandirilmis Grid tekniginin avantajlarini soyle siralayabiliriz (Korkmaz,2004):

— Bu teknik ile hazirlanmis sorularda kutucuklarin icerisine kelimeler, resimler, sayilar,
esitlikler, tanimlar veya formiiller konulabilir.

— Hem dogru kutucuklarin se¢imi, hem de bunlarin mantiksal siraya dizilmesi konuyu
cok iyi bilmeyi ve anlamay1 gerektirir.

— Yanlis segilen kutucuklar 6grencilerin konu hakkindaki eksik veya yanlis bilgilerini
ortaya cikarir. Yapilandirilmig grid tekniginde kismi bilgi de degerlendirilir ve

odiillendirilir. Ogrenci sectigi her dogru kutucuk i¢in puan alir.
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— Bu teknikte ¢oktan se¢meli testlerin aksine dogru olmayan bilgiler sorulmaz; yani
kutucuklardaki her bilgi bir soru i¢in gerekli cevap olmayabilir; ama diger bir soru i¢in
mutlaka cevap teskil eder. Bu nedenle yanlis siklar1 eleyerek dogru cevabi bulma
stratejisi saf dis1 edilmis olur.

— Bu teknikte soru hazirlanmasi baslangigta 6gretmenler icin biraz zahmetli olabilir, ama
zamanla bu metot etkili bir bigcimde kullanilabilir.

— Hazirlanan sorular ¢ok kisa zaman diliminde uygulanabilir.

Yapilandirilmis grid tekniginin smirlhiligr ise teknigin hazirlanmasi baglangicta
Ogretmenler i¢in biraz zahmetli olabilir ama zamanla pratik kazanilarak etkili bir bicimde

kullanilabilmesidir (Bahar vd., 2006).

2.4.2.3.6. Rubrik

Performansi tanimlayan 6l¢iitleri iceren puanlama rehberidir. Herhangi bir ¢aligmanin
puanlanmast igin gelistirilmis dlgiitleri igeren bir aragtir (Demirel,2007). Ogrencinin, kavram
veya olaya karsi bilgisini ortaya koymasi veya bir 6dev yapmasina iliskin, yeterlilik diizeyini
belirlemeye yonelik bir puanlama sistemidir. Ayrica dgrencilere zayif ve kuvvetli oldugu
alanlarla ilgili geri bildirim verme iyilestirme amagl 6gretimi planlama gibi nedenler i¢in

kullanilabilir (Bahar vd., 2006).

Yeni o6lgme-degerlendirme yaklagimlari, dgrencilerin bir davranist sergilerken onun
hangi seviyede oldugunun tespit edilmesini daha anlamli bulmaktadir. Bu seviyeler, dereceli
puanlama anahtar1 olarak tanimlanan rubrikler yardimiyla tespit edilmektedirler. Rubrikler,
ogrencileri degerlendirmek i¢in kullanilan islemleri belgeler. Ayrica egitim-6gretime birgok
boyuttan katkilar saglayabilir (Cepni,2005). Dereceli puanlama anahtar1 (rubrik), performansi
tanimlayan oOlciitleri iceren puanlama rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in
gelistirilmis Olgiitleri iceren bir aractir. En faydali dereceli puanlama anahtari, kendi

yaptiklarmizdir (MEB,2005D).

Ogrencilerin performanslarmi tamimlayan, smirlart iyi ¢izilmis belli sayidaki
kategorileri tasiyan puanlama Slgeklerinin (rubrikler) biitiinciil (holistik) ve analitik (tahlili)

olmak {izere iki bigimi vardir (Bahar vd., 2006 ). MEB’e gore (2005b);
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Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari: Ogretmenin genel siireci veya {iriinii bir biitiin
olarak, parcalarni dikkate almadan puanlamasidir. Bu yontem 6grenme iiriinleri toplam puan

olarak degerlendirilmek istendiginde kullanilir.

Analitik  Dereceli Puanlama Anahtari: Burada Once performans veya iirliniin
parcalarinin ayr1 ayri puanlanmasini, sonra da bu puanlar1 toplayarak toplam puanin
hesaplanmasini gerektirir. Bu 6l¢ekler, ¢aligmanin ya da iirlinlin farkli boyutlarina farkli notlar

vermek amaciyla olusturulur.

Cepni’ye gore holistik rubrik, iiriin veya siirecin biitiiniine odaklanir. Bu ydntem
O0grenme Tlriinleri toplam puan olarak degerlendirilmek istendiginde kullanilir Analitik
rubrikler, bu oOl¢ekler ¢alismanin ya da irlinlin farkli boyutlarina farkli notlar vermek
amaciyla olusturulur. Daha 06zel, detayli ve pratikte uygulamaya doniik bilgiler sunma
ozelligine sahip olmasindan dolay:1 analitik rubriklerin 6l¢gme-degerlendirme siirecine daha

fazla katki saglama ozellikleri vardir (2005).

2.4.2.3.7. Kelime Iliskilendirme

Kelime iligkilendirme (kelime ¢agrisimi), Ogrencinin kavramlar arasi baglar
anlamasiyla dogrudan baglantili ve kavramlarin sekillerde yarattigi ¢agrisimlarin dogrudan
incelemesidir. Kavramlar, bir konu veya bilim dali i¢indeki anahtar kelimelerdir. Kisilerden
terimlere birer kelimelik cevaplar vermeleri istenir. Insanlarin kavramlar arasinda kurdugu
iligkileri aciga c¢ikarmak icin dilizenlenmis bir yontem olmasina ragmen ayni zamanda

bilimleri, durumlar1 ve hatta insanlar1 anlamak amaciyla da kullanilabilir (Cepni1,2005).

Atasoy’a gore insanlarin anahtar kelimelere verdikleri cevaplar onlarin bir konu
hakkindaki anlayislarin1 degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Kelime iliskilendirme, terimlerin
kisilerde yarattig1 cagrisimlarin dogrudan incelenmesini saglayan bir teknik oldugu igin
kavramlarin, bir disiplinin, durumlarin ve kisilerin anlagilmasi hedeflerin test edilmesinde ve

ogretiminde 6grencilerin konu dis1 baglantilar kurmasini saglamak icin kullanilabilir (2004).

Kelime iligkilendirme &grencilerin cevaplari, cevaplarinin sayisi, niteligi ve iki farkl
kelime grubunun birbirleriyle iliskilendirilmesi gibi ozellikler dikkate alinarak puanlanir.
Kisinin cevaplarda verdigi kelimelerin sayisi ne kadar ¢cok ve bu kelimeler anahtar kelimeyle
ne kadar iligkili ise anlamasi o kadar 1yidir denilebilir. Cevaplarin niteligi ve iki farkli kelime
grubunun iligkilendirme kalitesi ise cevaplarin sayisindan ¢ok daha onemlidir ve anlamanin

daha iyi oldugunu gostermektedir (Cepni,2005).
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Bu teknik daha ¢ok tartigmaya tesvik eden bir 6gretim teknigi gibi goriinse de, géz ard
edilmeyecek bazi faydali yonleri olabilir. Ornegin; gretmen siniftaki biitiin 6grencilerden
verilen bir kavram cifti arasindaki baglantilarla bir climle yapmalarini isteyebilir ve yazilan
ciimleler sinifta tartisilip karsilastirilabilir. Ogrencilerin gérdiikleri baglantilar1 onlara siirekli
hatirlatmada ve konularda baglantilari araylp bulmada ¢ok faydali bir tekniktir
(Korkmaz,2004c).

Kelime iliskilendirme isleminin sinirliligi cevaplarin degisikliklere gore duyarh
olmasidir. Anahtar kelimenin farkli bir 6ns6z, farkli bir sekilde verilmesi veya cevap
kagitlarinin farkli bir sekilde diizenlenmesi O0grencilerin yazdiklar1 cevaplart degistirebilir.
Islemin ayrintilarmi belirlerken, Ogretmen testin amacim ve Ogrencilerin kelimeleri
iliskilendirme islemine asinaliklarni dikkate almalidir. Isleme alisik olan 6grencilerin
ayrintilara daha fazla énem verdikleri yapilan galismalarla tespit edilmistir. Ogrenciler testte
cevaplar i¢in kendi standart islemlerini gelistirirler; ancak baslangicta belirli noktalari

vurgulamak onlarin cevaplarini etkileyebilecektir (Aydogdu veKesercioglu,2005).

2.4.2.3.8. Proje

Projeler uzun zamana yayilmis ve daha ¢aba isteyen bilim sorular1 veya konularidir.
Hazirlanmis bir soru veya problemin ¢6ziimii, konuyla ilgili olaylar1 analiz edip toplamak
gibi. Ogrenciler ufak gruplar halinde veya yalmz olarak ¢alisabilirler. “Ogrencinizin bir proje
iizerinde yogunlagsmadan Once o proje hakkinda yeterli bilgi ve degerlendirmeyi yapmis
olmas1 6nemlidir, hangi kriterler tarafindan degerlendirilecegi, bitis zamani, baslangi¢ ve bitis

zamani ve takip edecekleri caligma yontemi ve seklide onem teskil eder” (Bahar vd., 2006).

Proje yontemi, belirli 6gretim amaclarin1 gergeklestirmek diislincesiyle, dgrencilerin
ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢evreden segilen iinite ve konularin, yine 6grencilerin, aktif

caligmasiyla bir is, bir eser olarak sonuglandirilmasidir.
Proje yonteminin yararlarini asagidaki sekilde siralanmaktadir (Korkmaz,2004c¢):

— Ogrencilerin okul veya farkli kaynaklardan ogrendikleri bilgileri gercek yasam
kosullarinda denemelerine imkan vererek yaparak- yasayarak ve inceleyerek
gormelerini saglar ve bazi konularin ne ve nigin gibi sorularin cevaplarini daha iyi
goriirler.

— Projeler, 6grencilerin kendi yetenek ve ilgilerine gore gelismelerine katkida bulunur.
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— Ogrenciler kendi baslarina bagimsiz diisiinme, calisma, sorumluluk ve basarma
cesaretlerini elde ederler ve boylelikle kendilerine olan gilivenleri artar ayrica bos
zamanlarim giizel etkinliklerle ge¢irmis olurlar

—  Ogrencilerin birlikte is yapma ve is bitirme aliskanlig1 kazanmalarini saglar.

— Ogrencilerin yeni ilgi alanlarinin dogmasina ve yeteneklerinin farkina varmalarina
yardimei olur.

— Ilkégretimden iiniversite diizeyine kadar her egitim asamasindaki ogrenciler icin

projeler gelistirilebilir.
Proje yonteminin sinirliliklart ise (Aydogdu ve Kesercioglu,2005):

— Genis kapsamli projelerin tamamlamasinin uzun siirmesi,

— Ogretmenin  gdzetimi disinda  yapildifinda  istenmeyen problemler ortaya
¢ikarabilmesi,

— Grup sayst ¢ok oldugunda Ogretmenin gruplardan her birinin c¢aligmasini ayrintili
olarak izlemesinin gii¢ olmasi,

— Ogrencilerin  hepsinin kazanacaklar1 bilgi ve beceriler yoniinden ayni diizeyde
tutulamamasi ve kontroliiniin zor olmasi,

— Ogrenciler her zaman istenilen diizeyde bir {iriin ortaya koymamasi ve bdylelikle
zaman kaybinin olusmasi,

— Ogrencinin zamanmin ¢ogunu projenin fiziksel boyutuna harcamasi ve bu durumun
egitim boyutunun eksik olmasina sebep olabilmesi,

— Ogrencilerin ilgisini ceken proje konusunun bulunmasimin zor olmasidir.

2.4.2.3.9. Drama

Drama; bir olayi, bir durumu, konuyu, yasantiy: tiyatro tekniklerinden yararlanarak
oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirmaktir. Drama; “yaratici drama”, “egitsel drama”
olarak gruplandirilir. Ogrenme siirecinde daha ¢ok yaratict drama kullanilmaktadir. Yaratici
drama olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik faaliyetleri kapsar.
Yaratic1 drama; ilgili kavram konusunda yapilacak drama caligmasinin amaci verildikten
sonra, daha Onceden hazirlanmig, yazili bir metin olmaksizin darama yapan Ogrencilerin
tamamen yaratici buluslari, diisiinceleri ve deneyimleri kullanarak ortaya koyduklart oyundur.

Bu tiir drama da 6gretmen drama ortamini hazirlar, hedeflerini belirler ve gerekli arag-gerec

ve materyali hazirlarlar (Cepni,2005).
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Drama tekniginin fen Ogretiminde Onem kazanmaya baslamasinin en Onemli
nedenlerinden biri drama faaliyetlerinin dogasi ile biitiinlestirici 6grenmenin dogasinin bir biri
ile oOrtismesidir. Biitlinlestirici 06grenme teorisinde birey bilgiyi ¢evresiyle etkilesim
sonucunda yapilandirir. Drama etkinliklerinde de Ogrencilere bilgiyi taklit etmek yerine

deneyimlerden yararlanilarak kendi kendilerine olusturabilecekleri ortamlar yaratilir (84
Drama sayesinde 6grenciler (Cepni,2005);

— Cevresinde olup bitenleri daha iyi anlayarak yorumlar,

— Drama da islenen kavramlar1 giinliik yasamla daha etkili iliskilendirir,

— Olaylar1 deneyerek, yasayarak, gorerek ve hissederek dgrenir,

— Kendine olan giliven duygusunu gelistirir,

— Bir olayda kisilerin rollerini ve dolayisiyla 6nemini kavrar,

— Kendini ifade edebilen yaratici bir kisilik gelistirir,

— Kavramlar diger kavramlarla iliskilendirerek kavramsal yapilanmayi kolaylastirir,
— Soyut kavramlar1 somutlastirabilir,

— Egitim ve 6gretimde aktif rol alarak 6grenilenlerin kaliciligini artirir.

Aydogdu ve Kesercioglu’na gore, drama ve rol oynamanin fen bilgisi dersindeki

yararlar1 sunlardir (2005):

—  Ogretmen igin dersin kontroliinii ve odagimi ayn1 anda korur. Ayn1 zamanda &grenciler
ogrenmeleri i¢in sorumluluk gelistirir.

— Ogrencilere davranislart hakkinda uygun kararlar, degerler ve duygular saglar.

— Sozlii iletisimi artirir.

— Ogrencilerin deneyimleri {izerine kurulur ve onlarin deneyimlerini dis diinyaya

anlatmalarini saglar.

Biitlin bu davranislarin kazandirilmas1 6grencilerin fen ve teknolojiye karsi olan ilgi ve
tutumlarini pozitif yonde etkileyecegi aciktir. Bu yontemin de kendine 6zgii baz1 zayif yonleri
mevcuttur. Ozellikle de yaratict darama da &grencilerin kendilerini ifade edebilme
yeteneklerine sahip olmasi gerekir. Ozellikle topluluk &niinde rahat hareket etme 6z giivenini
de gelistirmis olmalar1 gerekir. Bunlarla birlikte, yontemin ¢ok zaman almasi tiim konular i¢in
basar1 ile uygulanmamasi, sinif kontroliiniin giic olmasi, kalabalik smiflarda uygulama

giicliigii ve yanlig ifadelerin kullanilmasi gibi, zayif yonleri de vardir. Unutulmamasi gereken
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bir noktada dramanin amag¢ degil ara¢ olarak 6gretmen tarafindan etkin bir sekilde

kullanilmasidir (Cepni,2005).

2.4.2.3.10. Goriisme

-----

hakkinda sorularin sorulmasi ve cevaplarinin alinmasiyla yapilan, istenilen konu hakkindaki
bilgisinin ne diizeyde 6grendigini aciga ¢ikarmak, kavram yanilgilarini tespit etmek, sozel
doniit almak ve buna bagl olarak 6gretim uygulamalarim1 diizenlemek, gelistirmek ve not
vermek amaciyla kullanilan bir tekniktir (Tekindal,2002). Goriisme tekniginin amacina
ulagmasi, dgrencilerin kendilerini rahat hissetmelerine ve gergekei bilgi vermelerine baghdir.
Gorligme tekniginde sorular dnceden hazirlandigi gibi o anda gerektiginde ek sorular da
eklenebilir. Boylelikle O6grencilerin 6grenme eksiklikleri, olast kavram yanilgilari, sahip
olunan bilgiler arasindaki kopukluk agiga ¢ikarilabilir. Bu yoniiyle geleneksel 6lgme ve

degerlendirme tekniklerinden daha kullanighdir (Bahar vd., 2006).

Bu teknik bir goriisme durumunda katilimcinin sozlii yanitlar vermesini gerektirir.
Cevaplar genellikle acgik ugludur. Fakat davramis merkezli degerlendirme gibidir

(Ozgelik,1998).

Gorilismenin basarili olabilmesi i¢in asagida belirtilen genel Oneriler dikkate

alimmalidir (Bahar vd., 2006):

— Goriismeye Ogrencide varligi arastiritlan konuya odakli bir soru ile baslanmalidir.
Ogrenci, geleneksel dlgme yaklasimlarinda oldugu gibi, net bir tanim (agiklama)
yapmaya zorlanmamalidir.

— Sorulan soruya iliskin yanlis cevaplar verdigi durumlarda 6grenci engellenmemeli,
sonuna kadar dinlenilmelidir. Bilgiye sahip olmadigini belirlemekte ‘“kavramsal
¢ercevenin” dnemli bir parcasidir.

— Eger gerekliyse temel kavramlarin tanimlari, konuya odakli soruya verilen
cevaplardan sonra istenmelidir. Bu tiirden sorular 6grencinin kavrama diizeyi

hakkinda bilgi sahibi olunmasini engelleyici olabilir. (6rnek: gii¢ nedir?)

— Her soru sorulduktan sonra 6grenciye diistinmesi i¢in bir siire verilmelidir.

Avantajlaria bakacak olursak iyi yapilandirilmis bir goriisme, belli bir konuyla ilgili

olarak 6grencilerinin 6grenme diizeyi hakkinda bilgi verir, verilen 6gretimin ne kadar etkili
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oldugunu ve oOgrencilerin bunlardan ne diizeyde yararlanabildiklerini gérmemizi saglar.
Siniftaki 6grencilerin biitiiniiniin giiclii ve zayif yanlarinin agik bir bigimde goriilmesini
saglar. Siirliliklar ise hazirlanmasinin, uygulanmasinin, analizinin zor ve zaman almasidir.

Bireyseldir.

2.4.2.3.11. Posterler

Aydogdu ve Kesercioglu’na gore posterler, “Bir projeyi ve sistemi daha dnceden proje
ve sistem hakkinda hicbir bilgisi olmayan okuyuculara ana hatlariyla tanitici nitelikte

hazirlanan iki boyutlu grafiklerdir” (2005).

Posterler, bir arastirmanin veya c¢aligmanin biitiin olarak sunuldugu bir arag
oldugundan dikkat cekici sekilde hazirlanmalidir. Ogrencilerin fen konularinda yaptiklari
caligma ve etkinlikleri sergilemek amaciyla yararlanacaklar1 posterleri degerlendirmek i¢in su

noktalara dikkat edilmelidir.

— Poster, ¢alisilan fen konusunu dogru olarak temsil ediyor mu?

— Posterin igeriginde yer alan bilgiler, fen ve teknoloji konusuyla tutarli mi1?
— Icerikteki bilgiler dogru olarak kullanilmis mi?

— Posterdeki basliklar, bir aragtirma projesi i¢in uygun mu?

— Posterdeki bilgiler, sunumun yapildig: kisilerin bilgi diizeylerine uygun mu?

Bu gibi kriterlere gore yapilacak degerlendirme sonuclari, 6grencilerin arastirma
yapma becerilerini gelistirme etkili olacaktir. Posterler, Ogrencilerin performanslarini
degerlendirmek icin kullanilabilecek araglardir. Son {irlinlin niteligi, Ogrencilerin basar1
diizeylerini belirleyen en énemli etkendir. Ogretmenler, dgrencilerin bu ¢alismalarini ayrintil
bir sekilde inceleyerek, her 6grenciye veya 6grenci grubuna ayrintili doniit vermelidir. Bu
amacla, posterleri degerlendirmek i¢in ayrintili  bir Olgme aract  gelistirilebilir

(Korkmaz,2004b,).
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2.4.2.3.12. Akran Degerlendirmesi

Bir grup icinde yer alan bireylerin akran veya akranlarim1 degerlendirme siirecidir.
Akran degerlendirme; yalnizca bir puanlama isi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sorumluluk
alma becerilerinin de gelistirildigi bir 6grenme siirecidir. Akran degerlendirmesi, 6grenci
tarafindan  hazirlanan  6dev, arastirma veya projenin  arkadaglari  tarafindan
degerlendirilmesidir (Isman,1998). Okul ve is yasami boyunca bireyler digerlerinin
basarimlarin1 degerlendirme gereksinimi duyabilirler. Akran degerlendirme, bireylerin bu tiir
ozelliklerini  gelistirirken, kendilerine glivenlerinin artmasini1 da saglayabilir. Diger
ogrencilerin degerlendirme sonuglar1 6z degerlendirmenin bir parcasi gibi diisiiniilebilir ve 6z

degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine birincil dereceden katki saglar (Tekindal,2002).

2.4.2.3.13. Oz Degerlendirme

Kendi kendini degerlendirme; bireysel degerlendirme, kisisel degerlendirme, 6z
degerlendirme olarak farkli kaynaklarda bahsedilmektedir. Kendi kendini degerlendirme

caligmay1 yapan kisinin degerlendirme isini kendisinin yapmasidir (Bahar vd., 2006).

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme denir. Oz
degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci bir
yaklasimdir. Oz degerlendirme &grencilerin okulda yaptiklar ¢alismalari, nasil diisiindiigiinii

ve nasil yaptigin1 degerlendirmelerini gerektirir.

Etkin bir 6z degerlendirme Ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerini, yeteneklerini
gelistirmelerinde ve &grendiklerinin farkinda olmalarinda son derece &nemlidir. Oz
degerlendirmenin 6nemi, 0grenciler tarafindan anlagilmadig siirece bu etkinligin tanilayici
veya 6lgme amagl olarak kullanilmasi fazla bir sey ifade etmez. Ogretmenlerin bu teknikle
ilgili olarak Ogrencilere bir tartigma ortami yaratmasi ve bu yaklagimin onemini agik bir
bicimde agiklamasi gereklidir (Vural,2004). Baslangicta 6z degerlendirme, Ogrencilerin
deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olmasindan bazi Ogrenciler gereginden fazla
elestirel veya duyarli olabilir. Ogrenciler dgretmenlerin rehberliginde deneyim kazandik¢a
aldiklar kararlar daha dogru olacaktir. Diger konularda oldugu gibi 6gretmenlerin de kendi
aralarindaki isbirligi ve paylasimlar1 bu tip degerlendirmeleri (6z degerlendirme, akran ve
grup degerlendirmesi) daha &nemli kilacaktir. Oz degerlendirmenin oncelikle tanilayic

amacla yapilmasi, teknige 6grencilerin alismasi agisindan faydali olabilir (Bahar vd., 2006).
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Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini, 6zellikle basar1 diizeylerini ve Ogrenme
sonuclarint yargilamalar1 olarak acgiklanabilir. Temel amag, 6grencilerin 6z degerlendirme

becerilerini gelistirmektir. Zira (Berberoglu,2006);

- Yasam boyu 6grenme bireylerin yalnizca bagimsiz ¢alismalarini degil, ayn1 zamanda

kendi basarim ve gelisimlerini degerlendirmelerini zorunlu kilar.

- Degerlendirme stireci, 6grencinin 6grenmeye yaklagimi, d6grencinin kendi gii¢ ve

zayifliklar ve becerileri hakkinda degerlendirme yapmasini saglar.



UCUNCU BOLUM

3. UYGULAMA

Arastirmanin Yontemi

Calismanin bu boliimiinde, aragtirmanin modeli, evreni, Orneklemi, arastirmada
kullanilan 6lgme araglarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi, arastirma verileri ve
verilerin analizi, sonuglar ve bulgularla ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu arastirmada, yapilan
literatiir taramasi sonrasinda, uygulama c¢aligsmasi i¢in veri toplamak amaciyla anket yontemi

kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Diyarbakir ili ve ilgelerinde gorev yapan 6gretmenler olarak
belirlenmistir. Okullarda yer alan 52 dgretmen de arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilan anket 51 adet sorudan olugsmaktadir.

Verilerin Analizi
A- Demografik Degerlendirme

Tablo 3: Ogretmenlik Kidemi

Kidem Frekans Yiizde (%)
1-10 yul 43 82,7
11-20 y1l 8 154
21-30 y1l 1 1,9
Total 52 100,0

Ankete katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretmenlik kidem degiskenine gore frekans
dagilimi 1-10 yil aralig1 i¢in %82,7 oraninda, 41-20 y1l aralig1 i¢in %15,4 oraninda ve 21-30

yil araligt i¢cin %1,9 oraninda izlenmektedir.
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Tablo 4: Cinsiyet

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kadin 20 38,5
Erkek 32 61,5
Total 52 100,0

Ankete katilan fen ve teknoloji 0gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore frekans dagilimi

kadin i¢in %38,5 oraninda ve erkek i¢in %61,5 oraninda izlenmektedir.

Tablo 5: Egitim Diizeyi

Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
Lisans 48 92,3
Lisans iistii 4 7,7
Total 52 100,0

Ankete katilan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gore frekans

dagilimi lisans i¢in %92,3 oraninda ve lisans iistii i¢in %7,7 oraninda izlenmektedir.

Tablo 6: Fen ve Teknoloji Dersini Yiiriittiigiiniiz Simif

Ders yiiriitiilen

sinif Frekans Yiizde (%)
5. simf 1 1,9

7. sif 2 3,8

8. sif 6 11,5
5-6-7-8 siif 16 30,8
6-7 smif 17 32,7
7-8 smif 10 19,2
Total 52 100,0




72

Ankete katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinin iglendigi sinif
degiskenine gore frekans dagilimi 5. smif i¢in %1,9 oraninda, 7. sinif i¢in %3,8 oraninda, 8.
smif i¢in %11,5 oraninda, 5-6-7-8. Siniflar i¢in % 30,8 oraninda, 6-7. Siniflar i¢in 32,7 igin ve

7-8. Siniflar i¢in %19,2 oraninda yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 7: Ortalama bir simiftaki 6grenci sayisi

05 )
grenci sayist Frekans Yiizde (%)
25 dgrenci ve daha az 8 154
26-30 dgrenci 43 82,7
31-35 dgrenci 1 1,9
Total 52 100,0

Ankete katilan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin ortalama bir siniftaki Ogrenci sayist
degiskenine gore frekans dagilimi 25 6grenci ve daha az1 i¢in %15,4 oraninda, 26-30 68renci

icin %82,7 oraninda ve 31-35 6grenci icin %1,9 oraninda yogun olarak izlenmektedir.
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B- Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yonteminin Degerlendirilmesi

Tablo 8: Fen ve Teknoloji dersinde asagidaki 6lcme ve degerlendirme yontemlerini
kullamiyorum:

Her zaman Bazen Higbir zaman

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Frekans | Yiizde% | Frekans | Yiizde% | Frekans | Yiizde%
Ogrenci iiriin dosyasi (Portfolyo) 17 32,7 35 67,3
Puanlama ol¢egi 24 46,2 53,8
Performans 6devi 52 100 28
Poster 44 84,6 8 154
Goriigme (miilakat) 12 23,1 39 75 1 1,9
Grup degerlendirme 1 1,9 48 92,3 3 58
Akran degerlendirmesi 1 1,9 29 55,8 22 42,3
Kavram haritasi 3 58 46 88,5 3 58
Gozlem formu 31 59,6 21 40,4
Tutum 6lgegi 46 88,5 6 11,5
Kontrol listesi 28 538 24 46.2
Tanilayici dallanmig agag teknigi 7 13,5 43 82,7 2 3,8
Geleneksel Olcme ve Degerlendirme
Yazili yoklama 20 38,5 31 59,6 1 1,9
Sozlii yoklama 1 100
Coktan segmeli test 1 100
Dogru-yanlis sorulari 1 100
Kisa cevapli sorular 47 90,4 5 9,6
Eslestirme sorular 17 32,7 35 67,3

Arastirmaya katilan fen ve teknoloji 0gretmenlerinin hangi yontem ya da teknikleri tercih
ettiklerini belirlemeye yonelik yoneltilen sorulardan “Fen ve Teknoloji dersinde asagidaki
olcme ve degerlendirme yontemlerini kullaniyorum.” ifadesine;

e Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo) cevabi verenler %67,3 ile bazen,

e Puanlama 6l¢egi (rubrik) cevabi verenler %53,8 ile bazen

e Performans 6devi cevabi verenler %100 ile her zaman

e Poster cevabi verenler %84,6 ile bazen

e (Goriisme (miilakat) cevabi verenler %75 ile bazen
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Grup degerlendirmesi cevabi verenler %92,3 ile bazen
Akran degerlendirmesi cevabi verenler %55,8 ile bazen
Kavram haritasi cevabi verenler %885 ile bazen
Gozlem formu cevabi verenler %59,6 ile her zaman
Tutum 0Olgegi cevabi verenler %88,5 ile bazen

Kontrol listesi cevabi verenler %53,8 ile bazen

Tanilayic1 dallanmis agac teknigi cevabi verenler %82,7 ile bazen cevaplart yogun

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden;

izlenmektedir.

Yazili yoklama cevabi verenler %59,6 ile bazen

Sozlii yoklama cevabi verenler %100 ile her zaman
Coktan segmeli test cevabi verenler %100 ile her zaman
Dogru-yanlis sorulari cevabi verenler %100 ile her zaman
Kisa cevapli sorular cevabi verenler %90,4 ile her zaman

Eslestirme sorular1 cevabi verenler %67,3 ile bazen cevaplari yogun olarak

Tablo 9: Alternatif 6lgme ve degerlendirmenin avantajlari sizce nelerdir?

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Ogrenci  merkezli
derse aktif katilimi 25 48,1
saglar.
Cozim iretir/|

3 5,8
Basari saglar.
Kalict  6grenmeyi
ve analitik 10 19,2
diisiinmeyi sagliyor.
Diger 14 26,9
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan

“Alternatif olcme ve degerlendirmenin

avantajlan sizce nelerdir?” ifadesine 0grenci merkezli derse aktif katilim saglar cevabi

verenlerin %48,1 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 10: Alternatif 6l¢cme ve degerlendirmenin dezavantajlari sizce nelerdir?

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Zaman sikintis1 yasaniyor. 20 38,5
Coziim iiretir/ Basar1 saglar. 17 32,7
Uygul-ama konusunda bilgi 10 102
yetersiz.

Diger 5 9,6
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirmenin
dezavantajlar sizce nelerdir?” ifadesine zaman sikintis1 yaganiyor cevabi verenlerin %38,5

orani yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 11: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini uygularken karsilastigimz zorluklar
nelerdir? Bu konu ile ilgili basimizdan gecen bir olay:r paylasir misimz?

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Zaman sikintis1 yasaniyor. 10 19,2
Coziim iretir/ Bagar1 saglar. 19 36,5
Uygul-ama konusunda bilgi 20 385
yetersiz.

Diger 3 58
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif élgme ve degerlendirme
yontemlerini uygularken karsilastiginiz zorluklar nelerdir? Bu konu ile ilgili basinizdan
gecen bir olayr paylasir misimz?” ifadesine uygulama konusunda bilgi yetersiz cevabi

verenlerin %38,5 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 12: Geleneksel dl¢gme ve degerlendirme yontemleri ile alternatif 6lcme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin 6grenmesi iizerindeki etkilerini karsilastirdiginizda neler
soyleyebilirsiniz?

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Ogrenci merkezli derse
aktif katilimi saglar.

10 19,2
Cozim tretir/ Basari ) 2.8
saglar.
Kalic1 6grenmeyi ve
analitik diisinmeyi 21 40,4
sagliyor.
Diger 19 36,5
Total 52 100,0

Aragtirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme
yontemleri ile alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin égrencilerin 6grenmesi
iizerindeki etkilerini karsillastirdi@imzda neler sdyleyebilirsiniz?” ifadesine kalici
ogrenmeyi ve analitik diislinmeyi sagliyor cevabi verenlerin %40,4 orani yogun olarak

izlenmektedir.

Tablo 13: Ozel gereksinimi olan 6grencilerin (fiziksel engel, isitme engeli vb.) degerlendirilmesi
konusunda diisiinceleriniz ve énerileriniz nelerdir? Bu konu ile ilgili basimizdan gegen bir olay
paylasir misimz?

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Gorsel uygulamalar tercih edilmelidir. 20 38,5
Uzman kontroliinde uygulanmast
] 21 40,4
gerekmektedir.
Seviyelerine gore uygulama
y g yg 6 115
yapilmalidir.
Diger 5 9,6

Total 52 100,0
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Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Ozel gereksinimi olan égrencilerin
(fiziksel engel, isitme engeli vb.) degerlendirilmesi konusunda diisiinceleriniz ve
onerileriniz nelerdir? Bu konu ile ilgili basimizdan gecen bir olayr paylasir misiniz?”
ifadesine uzman kontroliinde uygulanmasi gerekmektedir cevabi verenlerin %40,4 orani
yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 14: Karne notu verilirken agirhkh olarak kullandiginiz él¢iitler nelerdir?

Goriisler Frekans Yiizde (%)

Geleneksel yontem 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Karne notu verilirken agirhikh olarak

¢

kullandiginiz 6lciitler nelerdir? ’ ifadesine geleneksel yontem cevabi verenlerin %100

orani yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 15: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin kullaniliyor olmasina 6grenci
velilerinin gosterdigi reaksiyon nasildir? Bu konu ile ilgili basinizdan gecen bir olay: paylasir
misimz?

Goriisler Frekans Yiizde (%)

Veliler siirece olumlu katki

42 80,8
sagliyor
Veliler siireci olumsuz

5 9,6
degerlendiriyor
Velilerin diisiinceleri bilinmiyor 5 9,6
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerinin kullaniliyor olmasina o6grenci velilerinin gosterdigi reaksiyon nasildir?”’
Bu konu ile ilgili basinizdan gecen bir olay1 paylasir misiniz?” ifadesine veliler siirece olumlu

katk1 sagliyor cevabi verenlerin %80,8 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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C-Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik yeterlikleri
1-Kesinlikle katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3- Kararsi1zim

4- Katiliyorum

5- Kesinlikle katilryorum

Tablo 16: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerimin anlamh bir
sekilde 6grenmelerini saglayabilirim. ( Erkek Ogretmenlere Soruldu)

Goriisler Frekans Yiizde (%)
2 6,2

Kararsizim

Katiliyorum 18 56,2

Kesinlikle

katiliyorum 12 37,6

Total 32 100,0

Arastirmaya katilanlara erkek 6gretmenlerin cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me
ve degerlendirme tekniklerini kullanarak o6grencilerimin anlamh bir sekilde
o6grenmelerini saglayabilirim.” ifadesine katiliyorum cevabi verenlerin %57,7 oran1 yogun

olarak izlenmektedir.

Tablo 17: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerimin anlamh bir
sekilde 60grenmelerini saglayabilirim. ( Bayan Ogretmenlere Soruldu)

Goriigler Frekans Yiizde (%)
1 5

Kararsizim

Katiliyorum 11 55

Kesinlikle

katiliyorum 8 40

Total 20 100,0
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Arastirmaya katilanlara bayan 6gretmenlerin cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢cme
ve degerlendirme tekniklerini kullanarak o6grencilerimin anlamh bir sekilde
o6grenmelerini saglayabilirim.” ifadesine katiliyorum cevabi verenlerin %55 orani yogun
olarak izlenmektedir.

Tablo 18: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini uygularken zorlanacagimi
diisiinityorum.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 5 9,6
Katilmiyorum 2 3,8
Kararsizim 12 23,1
Katiltyorum 33 63,5
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
tekniklerini uygularken zorlanacagim diisiiniiyorum.” ifadesine katiliyorum cevabi

verenlerin %63,5 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 19: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanarak égrencilerime yeni degerler

kazandirabilirim.
Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katiliyorum 43 82,7
Kesinlikle katiliyorum 9 17,3
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6lcme ve degerlendirme
tekniklerini kullanarak ogrencilerime yeni degerler kazandirabilirim.” ifadesine

katiliyorum cevabi verenlerin %82,7 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 20: Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken zaman problemi
yasayacagimi diisiiniiyorum.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 1 1,9
Katiltyorum 50 96,2
Kesinlikle katiliyorum 1 19
Total 52 100,0

Aragtirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
tekniklerini kullamirken zaman problemi yasayacagim diisiiniiyorum.” ifadesine
katiliyorum cevabi verenlerin %96,2 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 21: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleriyle 6grencilerimin bilgilerini
degerlendirebilirim.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 15 28,8
Katiliyorum 35 67,3
Kesinlikle katiliyorum 2 3,8
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
teknikleriyle 6grencilerimin bilgilerini degerlendirebilirim.” ifadesine katiliyorum cevabi

verenlerin %67,3 orani yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 22: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanirken c¢evrenin imkanlarim etkili
sekilde kullanabilirim.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 2 3,8
Katilmiyorum 33 63,5
Kararsizim 14 26,9
Katilryorum 3 58
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
tekniklerini kullanirken c¢evrenin imkéanlarim etkili sekilde kullanabilirim.” ifadesine

katilmiyorum cevabi verenlerin %63,5 orani1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 23: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleriyle 6grencilerimin becerilerini
degerlendirmekte zorlanabilirim.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 2 3,8
Katiliyorum 48 92,3
Kesinlikle katiliyorum 2 3,8
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara cevabi yoneltilen sorulardan “Alternatif 6l¢me ve degerlendirme
teknikleriyle o6grencilerimin becerilerini degerlendirmekte zorlanabilirim.” ifadesine

katiliyorum cevabi verenlerin %92,3 oran1 yogun olarak izlenmektedir.



Tablo 24: Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarinin 6nemini 6grencilerime

anlatabilirim.
Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 35 67,3
Kararsizim 17 32,7
Total 52 100,0
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Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme

yaklasimlarinin 6nemini 6grencilerime anlatabilirim.” ifadesine katilmiyorum cevabi

verenlerin %67,3 orani yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 25: icerige ve egitim durumlarina uygun, farkh alternatif 6lcme ve degerlendirme

teknikleri gelistirmekte zorlanabilirim.

Gortisler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 1 19
Katiltyorum 47 90,4
Kesinlikle katiltyorum 4 1,7
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Icerige ve egitim durumlarina uygun, farkh

alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri gelistirmekte zorlanabilirim.” ifadesine

katiltyorum cevabi verenlerin %90,4 orani yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 26: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleriyle 6grencilerin meraklarim uyandirarak
konuya ilgilerini ¢ekebilirim.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,9
Katilmiyorum 15 28,8
Kararsizim 24 46,2
Katilryorum 11 21,2
Kesinlikle katiltyorum 1 1,9
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme
teknikleriyle ogrencilerin meraklarim1 uyandirarak konuya ilgilerini c¢ekebilirim.”

ifadesine kararsizim cevabi verenlerin %46,2 orani yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 27: Alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleriyle 6grencilerimin tutumlarim
degerlendirmekte zorlanabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 19 36,5
Katilmiyorum 6 115
Kararsizim 22 42,3
Katiliyorum 4 7,7
Kesinlikle katiltyorum 1 19
Total 52 100,0

Aragtirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan ‘“Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
teknikleriyle 6grencilerimin tutumlarim degerlendirmekte zorlanabilirim.” ifadesine

kararsizim cevabi verenlerin %42,3 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 28: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanirken sinif yonetiminde
zorlanabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 2 3,8
Kararsizim 1 1,9
Katilryorum 46 88,5
Kesinlikle katiliyorum 3 58
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme
tekniklerini kullanirken simif yonetiminde zorlanabilirim.” ifadesine katiliyorum cevabi

verenlerin %88,5 orani yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 29: Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken, 6grencilerimi gerekli
kaynaklara kolaylikla yonlendirebilecegimi diisiiniiyorum.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,9
Katilmiyorum 28 53,8
Kararsizim 19 36,5
Katiliyorum 4 7,7
Total 52 100,0

Aragtirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan ‘“Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmirken, ogrencilerimi gerekli kaynaklara kolaylkla
yonlendirebilecegimi diisiiniiyorum.” ifadesine katilmiyorum cevabi verenlerin %53,8 orani

yogun olarak izlenmektedir
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Tablo 30: Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini kullamirken 68rencilerimin
kazanimlarini nota doniistiirmekte zorlanacagimi diisiiniityorum.

Goriigler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 4 7,7
Katiltyorum 41 78,8
Kesinlikle katiliyorum 7 13,5
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme
tekniklerini  kullamirken  6grencilerimin  kazamimlarim1  nota  doniistiirmekte
zorlanacagim diisiiniiyorum.” ifadesine katiliyorum cevabi verenlerin %78,8 orant yogun

olarak izlenmektedir.

Tablo 31: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanarak égrencilerime derse yonelik
olumlu tutum kazandirabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 19 36,5
Kararsizim 31 59,6
Katiltyorum 2 3,8
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif oOlcme ve degerlendirme
tekniklerini kullanarak ogrencilerime derse yonelik olumlu tutum kazandirabilirim.”

ifadesine kararsizim cevabi verenlerin %59,6 orant yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 32: Ogrencilerin iiriinleri ile ilgili degerlendirme kriterlerini belirlerken zorlanabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katiltyorum 39 75,0
Kesinlikle katiliyorum 13 25,0
Total 52 100,0

Arastirmaya  katilanlara  yoneltilen sorulardan  “Ogrencilerin iiriinleri ile ilgili
degerlendirme Kkriterlerini belirlerken zorlanabilirim.” ifadesine katiliyorum cevabi

verenlerin %75 orani yogun olarak izlenmektedir

Tablo 33: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanirken okulun imkanlarim etkili
sekilde kullanabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 2 3,8
Kararsizim 10 19,2
Katiliyorum 35 67,3
Kesinlikle katiliyorum 5 9,6
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme
tekniklerini kullanirken okulun imkanlarmm etkili sekilde kullanabilirim.” ifadesine

katiliyorum cevabi verenlerin %67,3 orant yogun olarak izlenmektedir.
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Tablo 34: Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerimin derse
katihmlarim artirabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 1 1,9
Katiliyorum 33 63,5
Kesinlikle katiliyorum 18 34,6
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif ol¢cme ve degerlendirme
tekniklerini kullanarak o6grencilerimin derse katilimlarim artirabilirim.” ifadesine

katiltyorum cevabi verenlerin %63,5 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 35: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini hazirlarken zorlanacagim

diisiinityorum.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,9
Katilmiyorum 14 26,9
Kararsizim 37 71,2
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan ‘“Alternatif o6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerini hazirlarken zorlanacagimi diisiiniiyorum.” ifadesine kararsizim cevabi
verenlerin %71,2 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 36: Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini 6grencilerimin gelisim diizeylerine
uygun olarak kullanabilirim.

Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katiliyorum 38 73,1
Kesinlikle katiliyorum 14 26,9
Total 52 100,0
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Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif oOlcme ve degerlendirme
tekniklerini 6@rencilerimin gelisim diizeylerine uygun olarak kullanabilirim.” ifadesine

katiltyorum cevabi verenlerin %73,1 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 37: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarim kullanarak dersleri zevkli hale

getirebilirim.
Goriisler Frekans Yiizde (%)
Katilmiyorum 1 1,9
Katiltyorum 15 28,8
Kesinlikle katiliyorum 36 69,2
Total 52 100,0

Arastirmaya katilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6lcme ve degerlendirme
yaklasimlarim Kkullanarak dersleri zevkli hale getirebilirim.” ifadesine kesinlikle

katiliyorum cevabi verenlerin %69,2 oran1 yogun olarak izlenmektedir.

Tablo 38: Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanirken teknolojik imkanlardan
faydalanabilirim.

Gortsler Frekans Yiizde (%)
Kararsizim 1 19
Katiliyorum 34 65,4
Kesinlikle katiltyorum 17 32,7
Total 52 100,0

Arastirmaya Kkatilanlara yoneltilen sorulardan “Alternatif o6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerini kullanirken teknolojik imkéanlardan faydalanabilirim.” ifadesine kesinlikle

katiliyorum cevabi verenlerin % 65,4 oran1 yogun olarak izlenmektedir.
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BULGULAR YORUMLAR

Yapilan arastirmada ankete katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev siirelerinin
1-10 yil arasinda yogunluk kazandigi tablo.1’de goriilmektedir (% 82,7). Katilimci
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun erkek oldugu (% 61,5) ve % 92,3’liikk boliimiiniin de

lisans egitimi aldig1 tablo.2 ve tablo.3 ‘te belirlenmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinin islendigi simif degiskenine gore
frekans dagiliminin 6-7 ile 5-6-7-8. Smif araliginda yogunluk kazandig: belirlenmistir. Alinan
sonuglara gore ortalama bir siniftaki 6grenci sayili cogunluk olarak 26-30 araliginda yogunluk
kazanmaktadir (% 82,7). Arastirmaya katilan fen ve teknoloji Ogretmenleri kullandiklari
yontem ya da tekniklerden 6grenci iirlin dosyasini bazen (% 67,3), puanlama 6l¢egini bazen
(% 53,8), performans 6devini her zaman (% 100), posteri bazen (% 84,6), goriisme yontemini
bazen (% 75), grup degerlendirmeyi bazen (% 92,3), akran degerlendirmesini bazen (% 55,8),
kavram haritasini bazen (% 88,5), gézlem formunu her zaman (% 59,6), tutum 6lgegini bazen
(% 88.,5), kontrol listesini bazen (% 53,8) ve tanilayici dallanmis agag teknigini de bazen (%
82,7) kullanmaktadirlar.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden olan yazili yoklamayr bazen (%
59,6), sozlli yoklama, ¢oktan se¢meli test ve dogru-yanlis sorularini her zaman (% 100), kisa
cevapli sorulart1 her zaman (% 90,4) ve eslestirme sorular1 ise bazen (% 67,3)

kullanmaktadirlar.

Elde edilen arastirma sonuglarina goére Ogretmenler, alternatif Olgme ve
degerlendirmenin avantajlarini, 6grenci merkezli derse aktif katilimii sagladigini ifade
etmiglerdir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmenin dezavantajlar1 ise c¢ogunlukla zaman
sikintis1 yagandigi yoniinde olmaktadir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerine gore bu yontemleri
uygulardan karsilastiklart en 6nemli zorluklar, uygulama konusunda bilginin yetersizligi
seklindedir. Ogretmenler, geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme ydntemleri ile alternatif dlgme
ve degerlendirme yontemlerinin Ogrencilerin dgrenmesi iizerindeki etkilerinin, kalict

ogrenmeyi ve analitik diislinmeyi sagladigi yoniinde olmustur.

Ozel gereksinimi olan engelli &grencilerin degerlendirilmesi konusunda genelde,
gorsel uygulamalarin tercih edilmesi ve uzman denetiminde uygulanmasi gerektigini

diistinmektedirler. Karne notu verilirken agirlikli olarak geleneksel yontemleri kullanan
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Ogretmenler, alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasma 6grenci

velilerinin silirece olumlu katki sagladiklarini ifade etmektedirler.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerinin anlamli bir
sekilde ogrenmelerini saglayabildikleri goriisiinii paylasan Ogretmenler, bu teknikleri
uygularken zorlandiklarmi ve Ogrencilere yeni degerler kazandirabildiklerini, ancak bu
yontemleri kullanirken zaman sorunu da yasanabilecegini diistinmektedirler. Alternatif 6lgme
ve degerlendirme teknikleriyle 6grencilerin bilgilerini degerlendirebileceklerini ifade etmekle
birlikte, bu sayede c¢evrenin imkanlarin1 etkili sekilde kullanabilecekleri fikrine
katilmamaktadirlar. Dolayisiyla bu tekniklerle Ogrencilerin becerilerini degerlendirmekte
zorlanabileceklerini ve bunun 6nemini O6grencilere anlatma diisiincesine de katilmadiklarini

ifade etmektedirler.

Icerige ve egitim durumlarina uygun, farkli alternatif dlgme ve degerlendirme
teknikleri gelistirmekte zorlanabilecekleri hususunda goriis birliginde olan katilimet
ogretmenler, bu tekniklerle 6grencilerin meraklarini uyandirarak konuya ilgilerini ¢ekebilme
konusunda da kararsizliklarini gostermektedirler. Aymi sekilde alternatif Olgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanirken sinif yonetiminde zorlanabileceklerini ifade etmekte ve
ogrencilerini  bu  yolla  gerekli  kaynaklara  kolaylikla  ydnlendirebileceklerini
diisinmemektedirler. Bu teknikleri kullanirken 6grencilerin kazanimlarini nota doniistiirmekte
zorlanacag1 fikrinde olan Ogretmenler, bu yolla Ogrencilere derse yonelik olumlu tutum

kazandirabilecekleri goriisiinii de paylasmamaktadirlar.

Ogrencilerin iiriinleri ile ilgili degerlendirme &lgiitlerini belirlerken zorlandiklarini
ifade eden katilimcilar, alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken 6grencilerin
derse katilimlarini arttirabilecekleri ifade etmekte ve bu teknikleri hazirlarken zorlanacaklari
diistincesine de kararsiz kalmaktadirlar. Bu yontemi, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun
olarak kullanabileceklerini sdyleyen Ogretmenler, bu teknikle dersleri zevkli hale
getirebileceklerini ifade etmektedirler. Aymi sekilde bu sayede teknolojik olanaklardan

yararlanabileceklerini de belirtmektedirler.
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SONUC VE ONERILER

Fen ve teknoloji 6gretimi ile 6grencilerin c¢evrelerini tanimalari, iyi bir gozlemci
olmalari, bilimsel yontemleri ve bunlarin uygulama bi¢imlerini 6grenmeleri temel amaclar
olarak alinmaktadir. Yenilenen fen ve teknoloji Ogretim programiyla da bilimsel siireg
becerileri ve fen-teknoloji-toplum iligkisi 6n plan ¢ikmis ve Onem kazanmistir. Fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii gliniimiiz
bilgi ve teknoloji ¢caginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar
rol oynadig1 agikca goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin

toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasindadir.

Yeni degerlendirme anlayisi; giivenilir, performans temelli, ger¢ek¢i, yapilandirmaci
ve uygulanabilir 6zelliklere sahiptir. Alternatif degerlendirme yaklasimlari degerlendirme
stirecinde Ogrenciyi-Ogrenenin Ozelliklerini merkeze alir. Cagdas Ogrenme-0gretme
yaklagimlarini benimseyen okullar genellikle 6greneni merkeze alan Ogrenme-Ogretme
yaklagimlarin1 uygulayip alternatif degerlendirme yaklagimlarint ve araglarini tercih
etmektedirler. Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 ve araglar1 6grencinin gercek yasamla
bilgisi arasinda iligki kurmasi ve karsilastigi problemlere tekli veya coklu ¢dziim yollar

iiretebilmesi i¢in olanak yaratir.

Bu arastirmada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini uygulamadaki yeterlilikleri incelenmistir. Sinif 6gretmenlerinin kullandiklar:
Olgme degerlendirme tekniklerine baktigimizda alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yol
almamiza ragmen Ogretmenlerin hala buna uyum saglayamadig1 goriilmektedir. Ogretmeler
cogunlukla geleneksel Olgme degerlendirme araclarmi  kullanmaktadirlar.  Bunda
ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle ilgili olarak yeterli derecede
bilgi sahibi olmamalari, bu tiir degerlendirmeleri zaman alan bir olgu seklinde gormeleri gibi
nedenler bulunmaktadir. Ogretmenler alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini bazen
kullanmalar1 ya da kullanmamalari, bu teknikler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalarindan

kaynaklanabilmektedir.

2005 program degisikligi ile her birey farklidir. Dolayisiyla, degerlendirmede de
bireyler cok yonli degerlendirilemeyeceginden alternatif 6lgcme degerlendirme Onem
kazanmistir. Zira alternatif 6lgme degerlendirme 68renciyi ¢ok yonlii degerlendirmekte ve
Ogretmenin 0grenciyi daha iyi tanimasini1 saglamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin alternatif

Oleme degerlendirme tekniklerini bilmeleri, kullanmalar1 biiyilk 6énem tasimaktadir. Bu
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caligmada alternatif 6lgme degerlendirme hala geleneksel 6lgme degerlendirmenin golgesinde
kaldig1 goriilmiistiir. Bunun nedenleri arasinda 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerini yeterince bilmedikleri, daha fazla zaman aldigi, smiflarin kalabalik olmasi gibi

nedenler siralanabilir.

Cinsiyet degiskeninin,alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak
ogrenciler lizerinde anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglamada etkisini olmadig: tablo 6. Ve
tablo 7.’de goriilmektedir.Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken zaman
probleminin olduk¢a yasandigi tablo 11.” de agik¢a goriilmektedir.Fen ve teknoloji
Ogretmenlerini,igerige ve egitim durumlarina uygun farkli alternatif 6lgme ve degerlendirme

tekniklerini gelistirmede oldukga zorlanacaklarint belirmektedirler.(Tablo 15.)
Dolayisiyla;

—  Ogretmenleri alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri hakkinda bilgilendirmek igin
hizmet i¢i egitim seminerlerinin yilda en az 1 defa uzmanlar tarafindan konferanslar
verilerek yapilmalidir.

— Tlkdgretim okullarindaki sinif mevcutlarinin sayilarim azaltma yéniinde iyilestirici
caligmalar yapilmalidir.

— Her okulda olmasa da her ilgeye bir tane uzman 6lgme degerlendirici bulundurulmasi
gereklidir.

— Lisans doneminde 6gretmen adaylarina teorik bilgilerin yaninda bu bilgileri uygulama
ortamlarinin olusturulmasi ve denetlenmesi gerekmektedir.

— Benzer ¢alismalar daha genis kitlelerle yapilabilir.

— Oz degerlendirme teknigi konusunda puanlama olgiitleri yapilarak ogrencilerin
kendilerini degerlendirmeleri saglanabilir.

— Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullaniminin biitiin dersler igin
yayginlastirilmas: ¢aligmalari uzmanlar tarafindan degerlendirilmelidir.Derslere gore
en uygun tekniklerinin hangileri oldugu konusunda arastirmalar yapilmalidir.

— Olanaklar1 kisith ve elverigsiz olan yoreler i¢in arastirmalar yapilip uygun teknikler
konusunda ogretmenler bilgilendirilmelidir.Lisans doneminde bunlarla ilgili uygulama

caligmalar1 yapilmalidir.
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EKLER

EK 1 Fen ve teknoloji dersi agisindan alternatif olgme ve degerlendirme

yaklagimlarinin incelenmesi.

Ogretmenlik kideminiz (y1l);
Cinsiyet;

()Kadin () Erkek

Egitim Diizeyiniz;

() 3 yillik yiiksekokul

() Lisans

() Lisansiistii

Fen ve Teknoloji Dersini Yiiriittiigiiniiz Sinif
Ortalama bir simiftaki 6grenci sayiniz
() 25 6grenci veya daha az

() 26-30 6grenci

() 31-35 6grenci

() 36-40 6grenci

() 41-45 6grenci

() 46-50 6grenci

() 50 6grenciden daha fazla
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1. Fen ve Teknoloji dersinde asagidaki 6l¢me ve
degerlendirme yontemlerini kullamyorum:

Her zaman

Bazen Hig¢bir
zaman

ALTERNATIF OLCME DEGERLENDIRME

A. Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo)

B. Puanlama 6lcegi (rubrik)

C. Performans 6devi

D. Poster

E. Gorlisme (miilakat)

F. Grup degerlendirmesi

G. Akran degerlendirmesi

H. Ogrenci 6z degerlendirmesi

1. Kavram haritasi

J. G6zlem formu

K. Tutum 6l¢egi

L. Kontrol listesi

M. Tanilayici dallanmis agag teknigi

GELENEKSEL OLCME VE DEGERLENDIRME

N. Yazili yoklama

0. Sozli yoklama

P. Coktan se¢meli test

R. Dogru-yanlis sorulari

S. Kisa cevapli sorular

T. Eslestirme sorular1

DIGER

Not: Kullandiginiz diger 6lgme ve degerlendirme yontemleri icin U, V, Y ve Z

seceneklerini kullanabilirsiniz.

2. Alternatif 6lgme ve degerlendirmenin avantajlar1 sizce nelerdir?

4. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini uygularken karsilastiginiz zorluklar
nelerdir? Bu konu ile ilgili baginizdan gegen bir olay1 paylasir misiniz?

5. Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri ile alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin  Ogrencilerin  dgrenmesi
sOyleyebilirsiniz?

uzerindeki

etkilerini

karsilastirdiginizda neler
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6. Ozel gereksinimi olan ogrencilerin (fiziksel engel, isitme engeli vb.)
degerlendirilmesi konusunda diislinceleriniz ve Onerileriniz nelerdir? Bu konu ile ilgili

basinizdan gecen bir olay1 paylasir misiniz?

7. Karne notu verilirken agirlikli olarak kullandiginiz dlgiitler nelerdir?

8. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullaniliyor olmasma &grenci
velilerinin gosterdigi reaksiyon nasildir? Bu konu ile ilgili basinizdan gegen bir olay1 paylasir
misiniz?

Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarina yonelik yeterlikleri

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak ogrencilerimin anlamli bir | 1|2 |34 |5
sekilde 6grenmelerini saglayabilirim.

SN
a1

Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini uygularken zorlanacagimi diigiiniiyorum. 112 |3

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerime yeni degerler | 1 |2 |34 |5
kazandirabilirim.

Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken zaman problemi yasayacagmmi | 1 |2 |34 |5
diisiiniiyorum.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle  Ogrencilerimin  bilgilerini | 1 |2 |34 |5
degerlendirebilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken ¢evrenin imkanlarini etkili | 1|2 |34 |5
sekilde kullanabilirim.

Alternatif o6lgme ve degerlendirme teknikleriyle O6grencilerimin  becerilerini |1 |2 |34 |5
degerlendirmekte zorlanabilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin dnemini 6grencilerime anlatabilirim. 112 |3|4 |5

Igerige ve egitim durumlarina uygun, farkli alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri | 1 |2 |3 |4 |5
geligtirmekte zorlanabilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle &grencilerin meraklarmi uyandirarak |1 |2 | 3|4 |5
konuya ilgilerini ¢ekebilirim.

Alternatif o6lgme ve degerlendirme teknikleriyle Ogrencilerimin  tutumlarmi |1 |2 | 3|4 |5
degerlendirmekte zorlanabilirim.

Alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken smif yonetiminde | 1|2 |34 |5
zorlanabilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken, 6grencilerimi gerekli | 1|2 |34 |5
kaynaklara kolaylikla yonlendirebilecegimi diisiiniiyorum.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken &grencilerimin kazanimlarim |1 |2 | 3|4 |5
nota doniistiirmekte zorlanacagimi diisiiniiyorum.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak dgrencilerime derse yonelik |1 |2 |34 |5
olumlu tutum kazandirabilirim.

Ogrencilerin iiriinleri ile ilgili degerlendirme kriterlerini belirlerken zorlanabilirim. 112 |34 |5

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken okulun imkénlarimi etkili |1 |2 |34 |5
sekilde kullanabilirim.

Alternatif o6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak O6grencilerimin derse |1 |2 |34 |5
katilimlarini artirabilirim.

Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini hazirlarken zorlanacagimi diisiiniiyorum. 112 |34 |5

Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini 6grencilerimin gelisim diizeylerine uygun |1 |2 | 3|4 |5
olarak kullanabilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini kullanarak dersleri zevkli hale |1 |2 |34 |5
getirebilirim.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken teknolojik imkanlardan |1 |2 | 3|4 |5
faydalanabilirim.
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EK 2 Yapilandirilmig grid ornegi

1 2 3 4
DIKDORTGEN | ESKENAR | PARALELKENAR
KARE DORTGEN
5 6 7 8
ES KENAR DUZGUN DUZGUN KUP
UCGEN BESGEN ALTIGEN
9 10 11 12
CEMBER DAIRE KONI SILINDIR

1) Hangilerinin dort kenars vekosesi vardu? (1-2-3-4)

2) Hangilerinin vancaps vardur? (9-10-11-12)

3) Hangilerinin i¢ aglan esittir? (1-2-5-6-7)

4) Hangileninin kosegenleri dik kesisir? (1-2)

5) Hangileri ii¢ boyutludur? (7-10-11-12)

6) Hangilen esit icgenlere aynla? (1-2-3-4-6-7)
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EK 3 Kavram haritasi ornegi

{ Mor Otesi Isinlar J~ ~ Bir parcasidir
vardir vardir [ Isik Tayfi J
[ Yararl etkiler J [ Zararli Etkiler J
Grnektir de goriillr
| s
‘ Cilt \ [BHEI;IHIkSiSl’Emi
D vitamini

Uretimi
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EK 4 Tanilayici dallanmig aga¢ ornegi
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EK 5 Rubrik 6rnegi

BiLGi ERiSIM VE  ARASTIRMA  TEKNIKLERI PROJE
DEGERLENDIRME RUBRIGI
KRITERLER PUANLAMA
1. Konmuyu coK ivi (4) ivi (m) GELISTIRILMELI (2) | YETERSIZ (1)
simirlandirma _ _
Ofrencinin Ofrenci cok genig Konu simrlandirmasi, Konu
arastirma konusu, ya da dar olan icinden gikilamayacak sinirlandirmasi
aragtirma konusunu istenen kadar genig ya da yapilmarigtir,

yvapabilecedi sirrlar
icindedir.

dloekte kismen
sinirlandirmigtir.

arastinlamayacak
kadar dardir.

2. Arastirma
SOrusu

oK Ivi (4)

ivi(3)

GELISTIRILMELI (2)

YETERSIZ (1)

Gijrenci arastirma
SOrusunu gahsmas:
ile ilintili clarak

Ofirenci arastirma
sarusunu galigmas
ke kismen ilinkili

Odrenci arastirma
sorusunu gahigrmas: fle
cok az ilintili olarak

Qfrencinin
arastirma
sorusu konu ile

yazrmstir, alarak yazrmigbir.. yazrmighir, ilirkili
degildir/yazma
rmgtir.

* ::ﬂ:';';i' COK 1v1 (4) ivi(3) GELISTIRILMELI (2) | YETERSIZ (1)
Bilgiler ana konu ile | Bilgiler ana konu ile | Bilgiler ana konu ile Bilgiler ana
iligkili olarak iligkili alarak iligkili olarak yazilmis; konu ile iligkili
yazilrmig; tutarh bir | yazilmig; Konuyu konuyu destekleyecek dedil; kanuyu
sekilde konuyu destekleyeoak bir cok az drnek desh::kle ccek
deste kl?}'EEEk kal; drnekle Sunuln‘luﬁtur. Brnekle ¥

r r

drneklere
sunulmusgtur,

sunulmustur.

sunulmarmistir.

4. Bilginin

YETERSIZ (1)

dikzeni oK Ivi (4) ivi(3) GELISTIRILMELI (2)
Bilgileri iceren Bilgileri iceren Bilgileri iceren Bilgileri igeren
paragrafiar bir paragraflar yeterli paragraflar arasinda paragraflar
mantik siralamasi bir dizen {girig, cok az bir dizen (Qiri%, | yrasinda bir
icinde gelisme, sonug) geligme, sonuc bafilant vokt
diizenlenmistic icinde yazimistir. | bolimleri eksiktic) Riant yoictur.
{giris, gelisme, vardir,
SOMUC). | .
S-Kaynakca coK ivi (4) iyi(3) GELISTIRILMELI (2) YETERSIZ (1)
5 veya daha fazla En az iki kaynaktan | En az 1 kaynaktan Kaynakca
kaynaktan kurallara | kurallara uygun bir kurallara uygun bir gsteriimemistir
uygun bir sekilde sekilde sekilde
yararlanimistir, yararlanilmgtir, yvararlanilmistir.
G.Alint ve :
aktarmalarin COK I¥i(4) ivi(a) GELISTIRILMELI (2) YETERSIZ (1)
belirtilmesi
Alint ve Alint ve Alnt ve aktarmalarin Alnk ve
aktarmalarin aktarmalarin kaynaklarirnm ok az aktarmalarin

kaynaklar MLA
kurallarina gére
belirtilmigtir.

kaynaklarimn codu
MLA kurallarina

giire belirtilmistir,

bir kisrmn MLA
kurallarina gére
belirtilrmistir.

kayraklar MLA
kurallarina gére
belirtilmemistir.




