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OZET
KOC, Fatma.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Y&nelik
Oz-Yeterlik inanclarnim Incelenmesi,
Yiksek Lisans Tezi, Van, 2015.

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklerine yonelik 06z-yeterlik inanglarim1  belirlemektir. Bu
arastirmada, betimsel arastirma tiirlerinden, genel tarama modeli kullanilmistir. Van,
Mus, Batman ve Mardin illerinde gorev yapan ve seckisiz drneklem yoOntemi ile

belirlenen 683 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin dérneklemini olugturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak Kog, Sak ve Kayri (2015) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yénelik Oz-Yeterlik inang
Olgegi” ile kisisel bilgi formu kullanilmistir. Calismanin verileri SPSS 20 (Statistical
Package for Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir. Degiskenler arasi
farkliligi belirlemek i¢cin Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H testleri

uygulanmigtir.

Yapilan analizler sonucunda; okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere iligkin 6z-yeterlik inanglarinin -6l¢egin genel toplaminda-,
Ogretmenlerin yaslarina, mesleki deneyimlerine, calistiklar1 kurumun tiirtine ve
sektoriine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Ayrica, ¢aligmaya katilan okul
oncesi O0gretmenlerinin % 59’unun okul Oncesi egitim programindaki etkinliklerden

“Alan gezisi”ni hi¢ uygulamadiklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: okul 6ncesi egitim programi, 6z-yeterlik inanci, okul dncesi

Ogretmeni.



ABSTRACT
KOC, Fatma.

Investigating Preschool Teachers’ Self-Efficacy Beliefs towards Activities of Preschool

Curriculum.

Master Thesis, Van, 2015.

The aim of this study is to determine preschool teachers’ self-efficacy beliefs
towards activities in preschool curriculum. In this research, general survey model which
is one of depictive research models was used. Six hundred eighty three (683) preschool
teachers who worked in Van, Mus and Mardin were randomly selected as the sample of

the study.

As data collection tool, “The Scale of Self-Efficacy Beliefs toward Activities in
Preschool Curriculum” developed by Kog, Sak and Kayri (2015) and personal
information form were used. Also, the data was analyzed through SPSS 20 (Statistical
Package for Social Sciences), and Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H tests were

applied to determine the differences between variances.

Results of the study showed that preschool teachers’ self-efficacy beliefs
towards activities of preschool curriculum —in the overall total of the scale- differed
according to teachers' age, professional experience and kind of the schools where they
worked. Also, 59% of participant teachers stated that they never conducted “Field Trip”

activities.

Key Words: preschool curriculum, self-efficacy beliefs, preschool teacher.
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. BOLUM
GiRiS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amaci, Oonemi, sinmirliliklart ve

arastirmada kullanilan temel kavramlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Cocugun dogumundan ilkokula baslayincaya kadarki tiim yasantilarini igeren
okul Oncesi donem, insan yasaminin temelini olusturur (Oktay, 2007). Okul Oncesi
donemdeki egitim ¢ocuklarin temel davraniglar1 kazandigi en Onemli egitim
basamaklarindan birisidir (Kogyigit, 2012). Bu egitim basamaginda ¢ocugun kisiligi
sekillenmekte, cocuk hayati boyunca kullanacagi temel bilgi, beceri ve aligkanliklari
kazanmaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi donem ileri yaslara olan etkisinden dolay1 kritik

bir donem olarak nitelendirilebilir (Ar1, 2003).

Ogrenmenin ¢ok erken yaslarda basladig: ve hayat boyu devam eden bir siireg
oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda, diinyaya geldikleri ilk andan itibaren
cevrelerinde olan biten her seye karsi bir 6grenme ve kesfetme istegi bulunan g¢ocuklar
kisa bir siirede ¢evreye uyum saglayip, iletisim kurmay1 6grenmektedirler. Bu baglamda
okul 6ncesi donemi, beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oraninin en
yogun ve hizli yasandigi donem olarak tanimlamak miimkiindiir. Ozellikle okul dncesi
donem olarak adlandirilan yasamin ilk alt1 yilinda ¢ocuklar ¢ok hizli biiylimekte ve bu
donem bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim agisindan kritik bir donemdir.
Okul 6ncesi donem beyin gelisimi agisindan ve beynin ¢evresel uyaranlara en acik
oldugu dénem olmas1 agisindan da hayati bir donemdir. Cocugun neler 6grenebilecegini
ve hangi hizda 6grenebilecegini belirlerken, ¢evrenin beyin gelisimi lizerinde hem
olumlu hem de olumsuz etkileri olabilmektedir. Bu nedenle okul &ncesi donemde
zengin uyarici bir ¢evrede ¢ocuga yeni 6grenme firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir.
Cocugun ilk yillarin1 uyaranlarin yetersiz oldugu, duygusal ve fiziksel destegin
yeterince sunulmadigi ve yeni 6grenme firsatlarinin yaratilmadigi bir ¢evrede gecirmesi
durumunda, c¢ocugun dil, biligsel, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda

gecikmeler, problemler goriilebilmektedir. Bu baglamda okul Oncesi donemdeki



deneyimler ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine dair gelistirecegi tutumlari

belirlemekte ve okul basarisini etkilemektedir (MEB, 2013).

Demirel (2012) okul oncesi egitimin niteligini etkileyen degiskenler olarak
program, égretmen ve ¢ocuga vurgu yapmistir. Mevcut okul oncesi egitim programi
2012 yilinda pilot uygulamas: yapilmis ve 2013 yilindan itibaren tim Tiirkiye’de
uygulanmaya baslanmistir. S6z konusu program ¢ocuklarin yasina ve gelisim
Ozelliklerine gore diizenlenmis olup, kazanim ve gostergelerin oldugu, 6gretmenlerin
siifindaki 6grencilerin yaslarina, gelisim diizeylerine gore belirlenmis olan kazanim ve
gostergeleri segerek, etkinlikleri diizenledikleri “gelisimsel’” ve “cocuk merkezli” bir
programdir (MEB, 2013). 2013 okul o6ncesi egitim programi ¢ocuklarin tim gelisim
alanlarmi destekleyici, kazanim ve gostergelere ulasmay1 saglayacak 10 farkli etkinlik
tiriinii (Fen, Tiirkce, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik, Miizik, Alan Gezileri,
Hareket, Oyun, Drama ve Sanat) kapsamaktadir. Bu etkinler kisaca su sekilde

tanimlanabilir;

Fen Etkinligi: “Cocuklari dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye,
arastirmaya, incelemeye ve kegfetmeye yonelten etkinliklerdir” (MEB, 2013, s. 48).
Tiirkge Etkinligi: “Cocuklarin Tiirk¢e'yi dogru ve giizel konusmalarint saglamak,
sozciik dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak icin planlanan

etkinliklerdir” (MEB, 2013, s.46).

Matematik Etkinligi: “Matematik egitiminin amact ¢ocugun bilissel gelisimine katki
saglamak, ¢ocuklarda matematige karsi olumlu bir tutum kazandirmak, cocuklarin
onceden getirdikleri kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci
olmak, matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullamildigini anlamaya yardimci

olmaktir” (MEB, 2013, s.43).

Okuma Yazmaya Hazwrlik: “Cocuklarin okul éncesi egitim kurumlarina devam ettigi
stire boyunca sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil ve 6z bakim becerileri gibi biitiin
alanlarda esit sekilde desteklendigi ¢calismalarin bir biitiiniidiir. Kesinlikle okuma veya

yazma ogretmek amacwni tasimamaktadir” (MEB, 2013, s. 44).



Miizik Etkinligi: “Cocuklarin hem bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini olumlu yénde etkileyen ¢alismalardir”

(MEB, 2013, s. 48).

Alan gezisi: “Cocuklarin arastirma, problem ¢ézme ve olay: yerinde gozlemleme yolu

ile dogrudan ve anlamli o6grenme gereksinimlerini karsilama amacini tasimaktadr”

(MEB, 2013, s. 49).

Hareket Etkinligi: “Hareket etkinliklerinin amaci, ¢ocuklarin temel hareket becerilerini
gelistirerek ¢ocugun fiziksel, motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimine ve 6z
bakim becerilerine katkida bulunmaktir. Bu etkinlikler siiresince cocuklarin temel
hareket becerileri, beden farkindaligi, motor yeterliligi (gii¢, koordinasyon, hiz,
cabukluk) ve fiziksel yeterliligi (esneklik, kuvvet, dayamiklilik) gelisir” (MEB, 2013, s.
49).

Oyun Etkinligi: “Oyun, ¢ocuklarin eylem diizeyinde katilim gosterdikleri, diisiince ve
duygularint ifade ettikleri, meraklarim giderecek arastirma ve gozlem yapma olanagi
bulduklari, yeni kesiflerde bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle etkilesim icinde
bulunduklar: haz verici bir etkinliktir” (MEB, 2013, s. 47).

Drama Etkinligi: “Cocuklarin bir grup icerisinde durum veya olaylari kendi
yasantilarindan yola ¢ikip materyaller kullanarak, dramatik formlar yoluyla
canlandirmasidir” (MEB, 2013, s.43).

Sanat Etkinligi: “Cocugun yaraticithgimi ve hayal giiciinii  kullanarak problem

¢cozmesine, elestirel ve ¢oziim odakl diisiinmesine olanak tanvyan etkinliklerdir” (MEB,

2013, s. 45).

Okul oOncesi egitiminin niteligini ve cocugun gelisimini etkileyen en temel
belirleyicilerden biri siiphesiz 6gretmendir. Cocuklar sadece deger gordiikleri,
sevildiklerinden emin olduklar1 ve kendilerini giivende hissettikleri destekleyici
ortamlarda kesfederler ve sunulan Ogrenme firsatlarindan yararlanabilmektedirler
(MEB, 2013). Bu destekleyici ortamin olusturulmasinda 6gretmenin hayati bir roli
bulunmaktadir. Ogretmen ¢ocuk arasinda tutarll ve giivene dayali bir iligki

gelistirildiginde, cocugun sahip oldugu yeterlikler dikkate alinarak ¢ocuga yeni 6grenme



deneyimleri sundugunda, ¢ocugun gelisimi desteklenmis; toplumsal yeterliligi artmis ve

gelecekteki okul bagarisi olumlu yonde etkilenmis olur (MEB, 2013).

Psikoloji bilimindeki kuramsal gelismeler, istendik davranis degistirme bilimi
olan egitimi de etkilemektedir (Ertiirk, 1994). Insan davranislar1 hem psikolojinin hem
de egitimin en Onemli arastirma konularindan birini olusturmaktadir (Ornstein ve
Hunkins, 2014). Psikoloji bilimindeki gelismeler bireylerin egitim ve mesleklerindeki
performans durumlarinin ve basar1 farkliliklarinin sadece zeka ile yetenege baglamanin
yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bireylerin kendilerine olan inanglar1 (6z-
yeterlik), motivasyonlart da bireylerin basarilarinda ve yeteneklerini ortaya
cikarmalarinda etkilidir (Ornstein ve Hunkins, 2014; Senol-Ulu, 2012). Insanlarin bir
diisiinceyi, hedefi ve plan1 hayata gecirmesinin en iyi yolu Oncelikle bunlari
gerceklestirebilecegine olan inanglarindan ge¢mekte oldugundan, inanmayi insan
eylemlerinin temeli olarak kabul etmek miimkiindiir (Ozenoglu-Kiremit ve Gokler,
2010). Oz-yeterlik inancinin diizeyi, bireylerin meslek secimlerini ve meslekteki
basarilarini, karsilastiklar1 zorluklarla miicadelelerini, hedef belirlemelerini, akademik

basarilarini, 6grenmeye karsi motivasyonlarini dnemli 6l¢iide belirlemektedir.

Bandura (1977) sosyal Ogrenme kuraminin ilkeleri igerisinde 6z-yeterlik
kavramina yer vermistir. Bandura (1977) 6z-yeterligi engeller ve olumsuz deneyimler
karsisinda bunlarla basa ¢ikmaya calisilip ¢alisilmayacagi, bunun i¢in ne kadar siire ve
ne kadar caba harcanacagi konularinda bir belirleyici oldugunu savunur ve 0z-
yeterliligi, bireyin bir seyi basarmak igin gerekli adimlar1 uygulamaya ve yeteneklerini
organize etmesine iliskin inanislari olarak tanimlar. Driscoll (2012) ise 6z-yeterligi
sOyle tamimlamistir: Bireylerin bir iste, derste veya etkinlikte arzu edilen basariyi,
performans: ve potansiyeli gerceklestirebileceklerine olan inanclaridir. Oz-yeterlik
inanct yiiksek olan bireylerin zor gorevleri iistlenmede ve sorumluluk almakta 6z-
yeterlik diizeyi diisiik bireylere gore daha istekli olduklari, basarisizliklar karsisinda
sebat etmede gayretli olduklart gorilmiistir. Bir isi basarmaya inanmak, isin
gerektirdigi davraniglarin olusmasinda 6nemli bir faktordiir (Ozenoglu-Kiremit ve

Gokler, 2010).

Bireylerin kendilerine olan 6z-yeterlik inang¢lar1 6grenim ve mesleki hayatlarinda

basarilar kazanmalarinda, zor ve onemli hedefler edinmelerinde 6nemli bir degisken



olarak kabul edilmektedir (Schultz ve Schultz, 2007). Oz-yeterlik inancinin kisilerin
mesleklerini, 0grenimlerini veya zor gorevleri ve sorumluluklar1 yerine getirmede
motivasyonlarimi 6nemli Ol¢iide etkiledigi belirlenmistir. Bireylerin hedeflerini 6z-
yeterlik inanglar1 etkilerken, davranislarini ise sectikleri hedefler belirlemektedir
(Senol- Ulu, 2012). Oz-yeterlik inanci bireylerin stres durumlarda, zorluklar
karsisinda sebat etmelerine, Ogrenmelere agik ve istekli olmalarmi saglamaktadir
(Schultz ve Schultz, 2007). Ayrica 6z-yeterlik egitim alaninda 6grenme, performans,
motivasyon ve basar1 farkliliklarnin nedenlerini belirlemede de kullamilmustir. Oz-
yeterlik inanci, 6grenim hayatlari boyunca ayni zekaya ve yeteneklere, benzer bilgilere
sahip  bireylerin  basarilarindaki  farkliliklarin  etkenlerini ortaya ¢ikarmada

kullanilabilecek énemli bir degisken olarak kabul edilmektedir (Ozerkan, 2007).

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) 6gretmen 6z-yeterligini, 6gretmenin
istenilen Ogrenci katilimini ve Ogrenmeyi gerceklestirebilme yetenegine iliskin
kendisine yonelik yargisi olarak tanimlamuslardir. Ogretmen o6z-yeterligi kavramu,
Ogretmenlerin  Ggrencinin  dgrenmesini ve basarisini  olumlu yonde etkileme
yeteneklerine iliskin inaniglari i¢in kullanilir (Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005) ve
ogretmenin smiftaki etkililigini etkileyen onemli bir motivasyon kaynagi (Pendergast,
Garvis ve Keogh, 2011) olmanin yani sira, 6gretmenin 6gretmekten zevk almasi ve
ogretme performansiyla da iliskilidir (Watters ve Ginns, 1995). Oz-yeterlik inanci,
Ogretmenlerin O6grenme ve Ogretme yeterliligini etkileyen onemli bir degiskendir.
Bundan dolay1 6z-yeterlik inanci, egitim alanindaki arastirmalara konu olmustur. Oz-
yeterlik konusunda yapilan ¢alismalar birka¢ boyutta yer almaktadir. Bu boyutlar,
ogrencilerin ve Ogretmen adaylarinin akademik &z-yeterlik diizeylerinin tespiti ile
ogretmenlerin egitim 6gretim siirecindeki davraniglari, kullandiklar1 strateji ve teknik
farkliliklarinin 6z-yeterlik inanglartyla olan iligkilerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan
calismalardir. Diger bir boyutu ise yabanci dilden Tiirk¢e’ye uyarlanmis 6z-yeterlik
Olgekleri ile arastirmacilarin sadece bir alan1 kapsayacak o6z-yeterlik 6lcegi gelistirme
caligmalaridir. Okul 6ncesi 6gretmeni ve programi, kritik ve hassas bir donem olan okul
oncesi donemde, c¢ocuklarin sagliklt bir kisilik olusturabilmesi ve biitiin gelisim
alanlarinin desteklenebilmesi i¢in en énemli unsurlardir (Giiven, 2012; Oktay, 1999).
Okul oncesi 6gretmeninin basarili bir 6grenme ve 6gretme siireci gergeklestirebilmesi

icin yeterli alan bilgisine sahip olmasiin yaninda, teorik bilgisini basarili bir sekilde



uygulamaya aktarabilecek tecrilbe ve yeterli bir 6z-yeterlik inancina sahip olmasi
gerekir. Yapilan calismalar gostermektedir ki 6gretmen 6z-yeterlik inanci, ¢ocuklarin
O0grenmeye olan tutumlarini, 6z-yeterlik inanglarini, biitiin alanlardaki gelisimlerini,
O0gretmenin 6grenme-08retme siirecindeki sebatini, performansini, 6gretmenin duygusal
durumunu, smif yonetimini etkilemektedir (Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005;
Schultz ve Schultz, 2007; Pendergast, Garvis ve Keogh, 2011; Watters ve Ginns, 1995).

Egitim ve O6gretim hizmetlerinin nitelikli bir sekilde yerine getirilmesinde
ogretmen Oz-yeterliginin Onemli bir faktor oldugu soOylenebilir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelere ulagmak
icin hazirlayacaklari ve uygulayacaklari etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarinin
incelenmesi, gerek okul dncesi egitim programinin uygulanmasina, gerekse okul dncesi
Ogretmen yetistirme alanina katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Bu nedenle bu

calismada asagidaki problem ciimlesi ve alt problemlerin arastirilmast amaglanmastir.
1.2. Problem Ciimlesi

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglar1, 6gretmenlerin demografik ve bazi mesleki degiskenlerine

gore farklilasmakta midir?
1.3. Alt Problemler
Problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik

0z-yeterlik inang¢lar1 6gretmenlerin cinsiyetine gore bir farklilik gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-

yeterlik inanglar1 yaslarina gore bir farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore bir farklilik gostermekte

midir?



4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-

yeterlik inancglar1 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore bir farklilik géstermekte midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alisma durumuna (Kadrolu, Ucretli) gére bir farklilik

gostermekte midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina gore bir farklilik

gostermekte midir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-
yeterlik inanglart Ogretmenlerin egitim verdigi yas grubuna gore bir farklilik

gostermekte midir?

8. Okul oncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alistiklart kurum tiiriine gore bir farklilik gostermekte

midir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iligkin 6z-
yeterlik inanclar1 gretmenlerin calistiklar1 sektdre (Devlet-Ozel) gére bir farklilik

gostermekte midir?

10. Okul 6ncesi o6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin

0z-yeterlik inancglar1 simiflarindaki 6grenci sayisina gore bir farklilik gostermekte midir?

11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin
0z-yeterlik inanglar1 kullandiklart plan tiiriine (hazir plan, kendi hazirladig plan) gore

bir farklilik géstermekte midir?

12. Okul 6ncesi o6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin
oz-yeterlik inanglar1 okul Oncesi egitim programina iliskin etkinliklere (Seminer-
Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilma durumlarina gore bir farklilik

gostermekte midir?



1.4. Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin amacit okul Oncesi Ogretmenlerinin okul oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarini incelemektir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik
inanglarmi 6gretmenlerin demografik bilgileri (cinsiyet, kidem, yas, 6grenim diizeyi,
calisma durumu, mezun olunan program), calistiklart kurum tiirli, kullandiklar1 plan
cesidi, smiflarindaki ¢ocuk sayisi, egitim verilen ¢ocuklarin yas grubu, devlet veya 6zel

okulda ¢alisma durumlarina gére incelenmistir.
1.5. Cahsmanin Onemi

Ogrenmelerin hizli gerceklesdigi okul &ncesi dénemde, dgrenme ve dgretme
organizasyonunda yer alan tiim unsurlar ise kosmak, basariyr ve verimi saglamak
acisindan temel unsur olmalidir. Bu unsurlarin basinda 6gretmen, ¢ocuk ve uygulanan
egitim programinin ozellikleri ile 6gretmenin uygulayacagi egitim programina iliskin
diislinceleri ve meslegini icra etmede kendisine olan 6z-yeterlik inanci gelmektedir.
Ogretmenin programi uygularkenki bagarist ve performansma ydnelik oz-yeterlik
inancinin yiiksek olmasi, onun 6grenme-6gretmeye yonelik istegini artirir ve gocuklarin

etkinliklere olan motivasyonunu etkiler.

Yapilan alan yazin incelemesinde okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
baz1 okul oOncesi egitim etkinliklerine (drama, fen, matematik ve oyun) yonelik 6z-
yeterliklerinin incelendigi goériilmektedir (Aksu, 2008; Alabay, 2006; Ceting6z, 2012;
Ekinci-Vural ve Hamurcu, 2008; Kadim, 2012; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Ancak,
okul Oncesi egitim programinda yer alan farkli etkinliklere iliskin Ogretmen
yeterliklerini biitliinsel olarak inceleyen calismaya rastlanilmamistir. Bu ¢alismanin
amaci, okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 0z-yeterlik inanglarin1 inceleyerek alan yazindaki s6z konusu eksikligi
gidermeye c¢alismaktir. Ayrica, bu ¢alismanin bulgularinin, okul 6ncesi 6gretmen 6z-
yeterlik inanglar1 konusunda genel bir bilgi saglayarak, okul 6ncesi egitim programinin
uygulanmasina ve okul Oncesi Ogretmen yetistirme alanina katkida bulunacag:

diistiniilmektedir.



1.6. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin, veri toplama araci olarak
kullanilan “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Y&nelik Oz-Yeterlik Inang
Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formunda” yer alan sorular1 igtenlikle cevapladiklari

varsayilmaktadir.
1.7. Simirhhiklar

1. Arastirma, Van, Mus, Mardin ve Batman illerinde bulunan kamu ve 0&zel
anaokulu, anasmifi ve uygulama smiflarinda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin goriisleriyle sinirlandirilmistir.

2. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim
programindaki etkinlikleri uygulamalarina iligskin 6z-yeterlik inanglar1 “Kigisel
Bilgi Formu” ile “Okul Oncesi Egitim Programdaki Etkinliklere Yonelik

x99

Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi” nin kapsamryla sinirhdir.
1.8. Tamimlar

Oz-yeterlik: “Kisinin belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip basarii olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisidir.” (akt;
Senemoglu, 2013: 234).

Ogretmen Oz-yeterligi: Ogretmen 6z-yeterligi, 6gretmenin istenilen Ogrenci
katilmin1 ve Ogrenmeyi gergeklestirebilme yetenegine iliskin kendisine yonelik

yargisidir (Tschannen, Moran ve Woolfolk Hoy, 2001).

Okul Oncesi Egitim Programi: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 yilinda
yenilenen okul Oncesi egitim programi, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zengin ogrenme deneyimleri araciligiyla saghkli biiyiimelerini; motor,
sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulasmasini, oz bakim becerilerini kazanmalarint ve ilkokula hazir bulunmalarini
saglamak amaci ile gelistirilen (MEB, 2013; 14), 36-72 ay arasi ¢ocuklarin egitimini

kapsayan bir programdir.
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Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Etkinlikler: Okul dncesi egitim
programinda yer alan ve c¢ocuklarin tim gelisim alanlarinda desteklenmeleri igin
uygulanan etkinliklerdir. Programda on farkli etkinlik yer almaktadir. Bunlar:
matematik, fen, okuma-yazmaya hazirlik, drama, gezi, hareket, Tiirk¢e, miizik, sanat ve
oyundur (MEB, 2013).
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi CALISMALAR

Insanin gelisimi ve egitimi dogumdan 6liime kadar devam eden bir siirectir.
Insandaki gelisim siirecinin en hizli ve yogun oldugu dénem c¢ocukluk dénemidir (Kuru-
Turagl, 2010). Cocukluk donemindeki yasantilar, ¢ocugun i¢inde bulundugu olumlu ve
olumsuz ¢evresel kosullardan etkilenmektedir (MEB, 2013). Cocuklarin bu dénemde
alacagi egitim onlarin tiim hayatlarin1 etkileyeceginden bu kritik donemde ¢ocugun
egitimi tesadiiflere birakilmamalidir (Kuru-Turash, 2010). Bireylerin kiiglik yasta
alacagi planli, programli bir okul 6ncesi egitim, tim gelisim alanlarini1 destekleyerek
onlarin gelecekteki kisiligini, becerilerini, yeteneklerini ve basarilarini etkilemektedir
(Oktay, 1999). Bundan dolay1 nitelikli bir egitim ile ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda
dengeli ve saglikli gelisimlerini desteklemenin yani sira, ¢ocuklarin hiir bir diisiince,
kisilik ve karakter gelistirebilmesi ile insan haklarina saygili, topluma Kkarsi
sorumluluklarmin  bilincinde;  yapici, iiretken Dbireyler olarak yetistirmek
amaglanmaktadir (MEB, 2013). Bu baglamda cocuklara verilen nitelikli okul 6ncesi
egitim, toplumun ve iilkenin gelismislik diizeyini, bireylerin refahin1 olumlu bir sekilde

etkilemektedir (Daglioglu, 2010).

Okul 6ncesi egitimin niteligini etkileyen onemli degiskenlerden biri programdir
(Demirel, 2012). Okul 6ncesi egitim programi ¢ocuklarin yasina ve gelisim 6zelliklerine
gore diizenlenmistir ve kazanim ve gostergelerin oldugu, ogretmenlerin smifindaki
ogrencilerin yaslarina, gelisim diizeylerine goére belirlenmis olan kazanim ve
gostergeleri secerek etkinlikleri diizenledikleri “gelisimsel’’ ve “cocuk merkezli” bir
programdir (MEB, 2013). 2013 yilindan itibaren uygulanmakta olan bu programda 10
farkli etkinlik tiirii bulunmaktadir. Bunlar; Matematik, Drama, Okuma Yazmaya

Hazirlik, Sanat, Oyun, Fen, Hareket, Alan gezisi, Miizik ve Tiirk¢e Etkinlikleridir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmen; ¢ocugun kisiliginin olugsmasinda, yeteneklerini
ve ilgilerini ortaya ¢ikarmada énemli bir faktdrdiir (Daglioglu, 2010). Ogretmenler,
programin hedeflerini uygulamada ve programin basariya ulagmasinda da etkili olan
onemli degiskenlerden biridir (Tasdemir, 2013). Ogretmenin basarili bir 6grenme-

Ogretme stireci olusturabilmesi igin yeterli diizeyde alan bilgisine sahip olmasinin
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yaninda iyi bir uygulama tecriibesine sahip olmast ve bunlarin tiimiinii kendi 6z
kaynaklariyla (6z-yeterlik inanci, kisiligi, 6z diizenlemesi) birlestirerek kullanabilmesi
gerekmektedir. Yapilan ¢alismalarda, kendini yetkin hisseden 6gretmenlerin; egitim ve
Ogretimi planlamada, Ogrenme ile Ogretme stratejilerini kullanmada, Ogrenme
ortamlarin1 diizenlemede, Ogrencilerini 6grenmeye motive etmede daha basarili
olduklar1 ortaya konulmustur (Daglioglu, 2010). Ogretmenlerin egitim ve 6gretim
siireclerindeki basarilarin1 etkileyen Onemli faktorlerden biri de Ogretmenlerin 6z-
yeterlik inanglaridir. Bandura (1986), “6z-yeterlik (self efficacy) inancini, kisinin belli
bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip basarii olarak yapma

kapasitesine iligkin kendi yargisi olarak tamimlar’’ (akt; Senemoglu, 2013: 234).
2.1. Oz-yeterlik Inancinin Onemi

Psikoloji ve egitim bilimlerinin ortak konusu insan ve insani etkileyen igsel ve
digsal faktorlerdir. Egitim, insanlarin 6grenme siirecindeki, motivasyon ve egitimdeki
bagar1 farkliliklarinin nedenlerini 6grenmek icin psikoloji biliminden yararlanmaktadir
(Ornstein  ve Hunkins, 2014). Egitim bilimi, 6grencilerin yaglarnin ve gelisim
diizeylerinin 6grenme-6gretme siireglerine etkisinin neler oldugu sorularma psikoloji
bilimiyle cevap vermektedir (Bacanli, 2014). Psikoloji bilimindeki gelismeler, yeni
ogrenme kuramlarinin ve psikolojik yaklagimlarin dogmasina sebep olmustur (Morgan,

2011). Bu kuram ve yaklagimlar, egitim bilimini de etkilemis ve gelistirmistir.

Bandura’nin sosyal 6grenme kurami, yukarida bahsedilen kuramlarin biridir. Bu
kuram, bireylerin sosyal baglam i¢inde davraniglarinin bir kismini gézlem, taklit ve
model alma yoluyla 6grendiklerini ifade etmektedir (Burger, 2006). Bandura’nin sosyal
O0grenme kurami, Ogretmenin bireyin Ogrenmeleri lizerindeki etkisini aciklamstir.
Sosyal 6grenme kuramina gore 0gretmenin Ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkisi
pekistirme ve 6diiliin etkisinden daha fazladir. Ogrenciler igin pekistirme ve ddiiliin bir
degeri olsa bile, 6grenci kendisini 6diile ulastiracak davranisi 6nce gézlemlemekte, daha
sonra o davranist gosterecek bir rol modele (6gretmene) ihtiyag duymaktadir. Bandura
ogrencilerin bu asamalar1 gerceklestirebilmesi igin, davranisi yapabilecegine iligkin
yeterli diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip olmasi gerektigini ifade etmistir (Ornstein ve
Hunkins, 2014; Schultz ve Schultz, 2007).
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Bandura 1977°de sosyal 6grenme kurami kapsaminda yaptigi bir¢ok ¢alismayla
oz-yeterlik inanc1 kavramini ortaya koymustur (Ozerkan, 2007). Bandura’nin kuraminda
yer alan o0z-yeterlik inanci, bireylerin egitimdeki basarilarii, hedeflerini,
motivasyonlarmi etkileyen faktorlerden biridir (Burger, 2006). Oz-yeterlik inanci,
bireylerin egitim ve mesleki basarilarini etkileyerek bireylerin hedeflerini veya mesleki
secimlerini etkilemektedir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Bireylerin sahip olduklari zeka
ve Vyeteneklerini performansa donistiirebilmelerinde sahip olduklar1  6z-yeterlik
inancinin diizeyi onemli bir faktorken, ayn1 zamanda 6grenilmesi gereken beceriye,
bilgiye karsi motivasyonu etkilemek agisindan da énemlidir (Driscoll, 2012). Bandura
(1986)’ya gore 6z-yeterlik inanci insan performansinin ve performans degiskenlerinin
temel unsurlarindandir (Ozerkan, 2007). Yani bireylerin eylemleri iizerinde, kendi
yeteneklerine, zekalarina, becerilerine iligkin 6z-yeterlik inanglart etkili olmaktadir
(Driscoll, 2012). Oz-yeterlik inancinin, insan eylemlerini bircok yonden etkiledigi
ortaya konulmustur (Schultz ve Schultz, 2007). Oz-yeterlik inanci insanlarin
diislincelerini ve motivasyonlarmi etkiledigi igin davraniglarini ve eylemlerindeki
isteklerini de etkilemektedir (Ozerkan, 2007). Bireylerin kendilerine olan 6z-yeterlik
inanglar 6grenim ve mesleki hayatlarinda basarilar kazanmalarini, zor ve Onemli
hedefler edinmelerini saglayan 6nemli bir degiskendir. Ayrica 6z-yeterlik inanci,
kisilerin mesleklerini, O6grenimlerini veya zor gorevleri ve sorumluluklar1 yerine
getirmede motivasyonlarim énemli dlgiide etkilemektedir. Oz-yeterlik inanci bireylerin
stres durumlartyla bas etmelerinde, mesleki doyumlarinin yiiksek olmasinda, zorluklar
karsisinda sebat etmelerinde, O6grenmelere acik ve istekli olmalarinda etkilidir.
Insanlarin grenmeleri, davramslar1 ve performanslari iizerinde oldukga dnemli etKisi
olan 6z-yeterlik inanci egitimde birgok bilimsel ¢alismanin konusu olmustur (Schultz ve
Schultz, 2007). Ayrica 6z-yeterlik egitimde 6grenme, performans, motivasyon ve basari
farkliliklarinin nedenlerini belirlemede kullanilmigtir. Oz-yeterlik inanci, grenim
hayatlar1 boyunca ayni zekdya ve yeteneklere, benzer bilgilere sahip bireylerin
basarilarindaki farkliliklar1 aciklamada kullanilmaktadir (Ozerkan, 2007). Bandura’ya
(1997), gore Oz-yeterlik inanci bireylerin basarilarii ve hayatlarmi etkilerken ayni
zamanda bireylerin biligsel siiregleri, motivasyonlarr, duygusal durumlar1 ve hedef
secimleri gibi dort temel siireci de etkilemektedir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Ayni

zamanda 6z-yeterlik inanci insanlarin motivasyonlarini, sebatlarini, miicadele gii¢lerini,
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akademik ve mesleki basarilarini, kotiimser veya iyimser olmalarini, bir is ve
sorumluluktaki ¢abalarini ve mesleki se¢imlerini etkiledigi i¢in insanin yasam kalitesini
etkileyen 6nemli bir igsel siirectir (Senol-Ulu, 2012). Sonug olarak egitimde uygulayici
olarak Ogretmenin meslegine yonelik 6z-yeterlik inancinin yiiksek veya diisiik olmasi,
ogrenme ve Ogretme siirecindeki zengin etkinlik cesitliligini saglamada, sinif yonetimi
ve siniftaki tutumlarini etkilemektedir. Bu durum 6gretmenin ¢ocuklarla olan iletigimi,

motivasyonu ve sebat tizerinde de etkilidir.
2.2. Oz-yeterlik inancinin Etkileri

Insanlarin bir diisiinceyi, hedefi ve plan1 hayata gecirmesinin en iyi yolu
oncelikle bunlar1 gerceklestirebilecegine olan inanca sahip olmasidir (Ozenoglu-Kiremit
ve Gokler, 2010). Oz-yeterlik inancinin diizeyi bireylerin meslek secimlerini ve
meslekteki basarilarini, karsilastiklar1 zorluklarla miicadelelerini, hedef belirlemelerini,
akademik basarilarini, Ogrenmeye karsit giidiilerini 6nemli 6lgiide etkilemektedir.
Bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozme egilimlerini, motivasyonlarini, Stres ve
depresyon yasama sikliklarini etkilemektedir. Bu yiizden bireylerin 6z-yeterlik inanglari

insan1 temel alan biitiin bilimleri ve insanin ¢aligtig1 biitiin is sahalarin1 kapsamaktadir.

Oz-yeterlik inanci, bilissel siireclerle iliskili olup, bireylerin diisiincelerini
etkileyerek hedef segimlerini etkilemektedir (Gémleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Say,
2005). Inang diizeyi ise, aym yeteneklere sahip bireylerin performans farkliliklarini da
aciklamaktadir (Kesgin, 2006). Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan bireyler, yiiksek hedefler
belirlerken diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olan bireyler smirli ve kolay hedefler

belirlemektedirler (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Say, 2005).

Oz-yeterlik inancinin etkisi altinda olan igsel siireclerden bir digeri de bireylerin
sahip olduklart motivasyon diizeyidir. Bireyler hedeflerini olusturduktan sonra
hedeflerine bagl olarak kendilerini motive etmektedirler. Hedeflerine ulagsma siireci
icinde gerekli planlamalarda, tahminlerde bulunmakta ve sonuca ulasincaya kadar
gerekli cabayr harcamaktadirlar. Motivasyon bireylerin hedefe ulasma siirecindeki tiim
miicadelelerini ve zorluklar karsisindaki sebatlarini etkileyen igsel bir faktordiir.

Bireylerin motivasyonlarini ise 6z-yeterlik inanglari etkilemektedir (Senol-Ulu, 2012).
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Oz-yeterlik inancinin etkiledigi diger bir igsel faktdr ise duyussal siireclerdir.
Bireylerin sahip olduklar1 yiiksek veya disiik 6z-yeterlik inanci, onlarin duygusal
durumunu etkileyerek c¢evrelerini olumlu veya olumsuz algilamalarini etkilemektedir.
Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip bireyler, ¢evreleriyle daha olumlu iliskiler kurmakta,
ve aldiklar1 gorevleri cesurca yapma egilimi gostermektedirler. Bireyin calistigi isle
ilgili sahip oldugu olumlu duygular ve cevresiyle kurdugu pozitif iliskiler daha fazla
yardim alabilmesine imkan vermektedir. Oz-yeterlik inanci1 diisiik olan bireyler ise
cevrelerine karsi hep tetikte ve olumsuz diistincelere sahip olmaktadirlar. Bu durumun
bir sonucu olarak daha fazla stres ve kaygi yasamakta ve depresyon durumlarinda bir
siklik gézlemlenmektedir (Senol- Ulu, 2012).

Oz-yeterlik inancinin bireyleri etkiledigi bir diger faktér ise insanin segimleridir.
Bireylerin hayatlarin1 aslinda yaptiklari se¢imler belirlemektedir. Bireyler 6grenim
gorecekleri okulu, mesleklerini ve Kariyerlerini segerler. Bu secimleri etkileyen
faktorlerden biri de 6z-yeterlik inancidir. Bireylerin kendi yeteneklerine, becerilerine
yonelik yiiksek 6z yeterlige sahip olmasi durumunda, daha saygin meslekler segme ve
daha iyi bir kariyer planlama s6z konusudur. Bireylerin diisiik 6z-yeterlik inancina sahip
olmasi durumunda ise tam tersi bir durumdan bahsedilecektir. Diger bir ifade ile diisiik
Oz-yeterlik inanct daha kolay ve diisiik bir kariyer planlamasma sebep olmaktadir
(Senol-Ulu, 2012).

Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda belirtigi gibi, bireyin bes temel yetenegi
bulunmaktadir. Bu yetenekler hem o6z-yeterlikten etkilenmekte hem de o6z-yeterlik
inancini etkilemektedirler. Bunlar bireyin davranista bulunmasinda, davranisi organize
etmesinde ve davranigt devam ettirmesinde kullanilmaktadir (Kesgin, 2006). Bu
yeteneklerden birincisi sembollestirme yetenegidir. Sembollestirme yetenegi Sayesinde
insanlar yasadiklar1 diinyayr ve c¢evrelerini biligsel temsilciler olan diisiince ve dil
aracihig ile sembolik hale getirmektedirler (Ozata, 2007). Bireyler sembollestirme
yetenegi ile  geemis  yasantilarina, tecriibelerine anlam  ve  siireklilik
kazandirabilmektedir (Kesgin, 2006). Bireyler yasadiklari deneyimleri sembollestirerek
gelecegi sekillendirmekte ve zihinlerindeki diisiinceleri olusturmaktadirlar (Kesgin,
2006; Senemoglu, 2013). Diger bir yetenek ise dnceden diisiinme (6ngorii) becerisidir.

Bu beceri sayesinde bireyler bir davranis, bir hedef ve amaci gerceklestirmeden dnce
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bununla ilgili planlama yapmaktadirlar (Ozata, 2007). Bu yetenek sayesinde bireyler
geleceklerini sekillendirmekte, gelecekte olusabilecek olumsuzluklart ongorebilmekte
ve Onlem alabilmektedirler (Kesgin, 2006). Bandura’ya gore kisiligi olusturan diger
yetenekler ise bagkasindan o6grenme, kendini diizenleme ve kendini yansitma
yetenekleridir. Bireyler, giinliik yasam iginde birgok seyi baskasindan gorerek
ogrenmektedirler. Bireyin iginde yasadigi toplumun kurallarini, geleneklerini 6grenmesi
veya meslegi ile ilgili gorev ve sorumluluklar1 yerine getirirken daha 6nceden gozledigi
ve ayni isi yapan kisilerin basarili davraniglarimi gozleyerek O0grenmesi 6rnek olarak
verilebilir. Bireyler bagkasindan 6grenme yetenegi ile ¢alistiklari iste ve giinliik hayatta
hem zaman kazanmakta hem de yaptigi hatalar1 minimize ederek hatalardan dogacak
olumsuz kosullar1 engellemis olmaktadirlar. Kendini diizenleme yetenegi, bireyin kendi
faaliyetlerini, davranislarini, aktivitelerini kontrol edebilmesi ve diizenleyebilmesidir.
Bireylerin yasamindaki hedefleri veya secgimleri, kisiler tarafindan bazi kurallarin
uygulanmasina ya da hayatlarinda bazi diizenlemeler, planlamalar, organizasyonlar
yapmalarina neden olmaktadir. Kisiler mesleki hayatlarinda aldiklari sorumluklar
yerine getirirken, bu faaliyetlere gore diizenleme yapmaktadirlar (Kesgin, 2006;
Senemoglu, 2013). Oz yargilama ise kisinin yasadiklarinda veya davramslarinda,
belirledigi hedef ve amaclarda kendini igsel, biligsel siiregler yoluyla
degerlendirmesidir. Bu degerlendirme yoluyla kisiler gelecekte alacaklar1 gorev ve
hedefler konusunda degisiklik yapmaktadirlar. Bireyler bu degerlendirmeler yoluyla
kendi kapasiteleri konusunda bir yargiya varmakta ve oz-yeterlik inanglarini

gelistirmektedirler (Ozata, 2007; Senemoglu, 2013).

Bandura’nin sosyal oOgrenme kuramina gore bireyler icinde bulunacaklari
cevreyi sahip olduklari psikososyal 6zellikleriyle (kisilik, huy, aliskanlik, hedef, genetik
yapi, bilis) once se¢mekte sonra etkilemektedirler. Ancak sonrasinda ise bireyin iginde
bulundugu ¢evre bireyi etkilemektedir. Diger bir ifade ile birey ¢evre etkilesimi 6z-
yeterlik inancindan hem etkilenmekte hem de 06z-yeterlik inancini etkilemektedir

(Senemoglu, 2013).

Oz-yeterlik inanci kisinin zorluklar karsisinda sebatkar olmasini, yilmamasini ve
basarili olunmasini saglamakta; kazanilan basar1 ise bireyde oz-yeterlik inancinin

yiikselmesini desteklemektedir (Schultz ve Schultz, 2007; Senemoglu, 2013). Boylece
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yiiksek bir 6z yeterlige sahip bireyler daha mutlu, sorumluluk sahibi ve gorev almaya
istekli, yenilige acik olabilmektedirler (Say, 2005). Oz-yeterlik inancinin diizeyi
bireylerin aldiklar1 gorevlere, sorumluluklarina ya da yaptiklari islere karsi olumlu veya
olumsuz bir diisiince olusturmalarina neden olmaktadir (Senol-Ulu, 2012). Yapilan
aragtirmalar  sonucunda  oz-yeterlik  inancinin, bireylerin  depresyon, stres
bozukluklarinin tedavisinde, smav kaygisi, akademik ve mesleki basarilarin

artirilmasinda destekleyici bir faktor oldugu ortaya konulmustur (Burger, 2006).
2.3. Oz-yeterlik Inancim Etkileyen Etmenler

Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminin dnemli 6gelerinden biri olan 6z-yeterlik
inanct, insan eylemlerini etkiledigi gibi ayni zamanda bu eylemlerden de
etkilenmektedir (Senemoglu, 2013). Bandura’nin kuramina gére bireyler psiko-sosyal
(kisilik, huy, aligkanlik, hedef, genetik yapi, bilig) faktorlerle etkilesim igerisindedir
(Kesgin, 2006). Bu psiko-sosyal degiskenler ayn1i zamanda bireyin oz-yeterlik
inanglarii da etkilemektedir. Bandura’ya gore bireylerdeki 6z-yeterlik inanci basaridan

ve basarisizliktan olumlu veya olumsuz etkilenmektedir (Burger, 2006).

Sekil 1: Oz-yeterlik Inancin1 Etkileyen Etmenler.

Psikolojik

Sozel lkna Durum

Yasant1 ve _ Dolayl:
Tecriibeler Ogrenmeler

Oz-yeterlik
Inanc1

(Senemoglu, 2013: 234)
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Bireydeki 6z-yeterlik inancin etkileyen dort degisken bulunmaktadir. Bunlardan
en Onemlisi, bireylerin kendi eylemlerinin sonucunda kazandiklari basarilar veya
basarisizliklardir (Tepe, 2011). Bireylerin elde ettikleri basarilar 6z-yeterlik inanglarini
etkileyerek gelecekteki 6devlere, gorevlere karsi yiiksek bir motivasyon saglamaktadir.
Bireylerin edindigi basart deneyimleri, 6z-yeterlik inanclarmi olumlu etkileyerek
karsilasacaklar1 zorluklar karsisinda daha ¢ok miicadele etmelerini saglamakta ve basari
kazanmalarin1 desteklemektedir (Askar ve Umay, 2001). Kisilerin kendi yasamlari
sirasinda eylemlerine, davranislarina, sorumluluklarina yonelik kazandiklar1 olumlu ve
olumsuz tecriibeler 6z-yeterlik inanglarini etkileyen en onemli degiskendir. Bireyin
kendisine verilen bir 6dev, bir sorumluluk karsisinda basarisiz olmasi halinde, bireyin
oz-yeterlik inanc1 olumsuz etkilenerek, benzer bir 6dev ve sorumluluga kars1 diisiik bir

motivasyona sahip olmas1 beklenmektedir (Zararsiz, 2012).

Oz-yeterlik inancim etkileyen diger bir faktér ise bireyin dolayli olarak
baskalarmin eylemlerini gozlemleyerek edindikleri deneyimler sonucunda olusan o
eyleme yonelik olumlu veya olumsuz degerlendirmelerdir (Tepe, 2011). Bu durumda
bireyin, davranis1 gerceklestiren kisi hakkindaki hisleri, kisiyi kendine rol model alma
durumu ve kisiye yonelik duygusal bagliligi da eyleme yonelik 6z-yeterligini az ya da
cok etkilemektedir. Birey igin rol model 6zelligi tasiyan kisinin yaptig1 davranis, 6dev,
aldig1 sorumluluk karsisindaki basarisizligi veya basarisi, gézleyen kisinin o davranisa
veya goreve karsi olumlu veya olumsuz Oz-yeterlik inanci gelistirmesine neden

olmaktadir (Ozdemir, 2015).

Bandura’ya gore bireyin 6z-yeterlik inancini etkileyen bir diger faktor ise sozli
iknadir. So6zIi ikna bireyin bir sinavi, 6devi, gérevi basaracagina iliskin baska birisi
tarafindan ikna edilmesi, 6giitler verilmesi veya tesvik edilmesidir (Tepe, 2011). Sozel
ikna 6z-yeterlik inancim1 olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Ornegin, bir
Ogretmenin sinavda basarisiz Olacagina yonelik inanci bulunan &grencisine sinavi
basarabilecegi, kazanabilecegi konusunda s6zlii iknada bulunmasi veya tesvik etmesi,
Ogrencinin sinava iliskin 6z yeterlik inancin1 olumlu olarak etkileyebilmektedir. Sozel
tesviklerle birey yogun bir caba gosterebilmekte ve bu yogun caba bireyi basariya
gotiirebilmektedir (Zararsiz, 2012).
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Bireylerin 6z-yeterlik inanglarmni etkileyen diger bir degisken kisinin psikolojik
durumudur. Bireylere verilen gorev, 6dev ya da yapacaklar1 eylemlerde 6z-yeterlik
inancina bagl olarak diisiinecegi basar1 veya basarisizlik senaryolarina karsi viicudunun
verdigi tepki (titreme, terleme, kalp atis hiz1) ve yasadigi duygusal durum (kaygi, korku,
stres vb.) bireylerin performanslarimi olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilmektedir.
Ornegin, 6grencilerin cogunun sinavda basarisiz olacagina dair kaygi duymasi ya da bir
Ogretmenin kalabalik bir ortamda seminer sunumu yapamayacagina inanmasi (Burger,
2006; Senemoglu, 2013).

2.4. Oz-yeterlik Inanci Diisiik Olan Bireylerin Ozellikleri

Bandura’ya (1986) gore 6z-yeterlik inanci, kisinin i¢ bilisinde (benliginde) kendi
gorev, sorumluluklarimi ve hedeflerini gerceklestirmesine iliskin inancidir. Oz-yeterlik,
igsel bir siire¢ oldugu igin onu tam olarak gozlemek miimkiin degildir (Ozenoglu-
Kiremit ve Gokler, 2010). Ancak bireylerin hedef belirlemelerinde ve bu hedefleri
gerceklestirmelerinde aktif olan &nemli i¢sel faktorlerden biridir. Oz-yeterlik, bireyin
gecmis deneyimlerinden, gidiilerinden bir gorevle ilgili kendi yeterlik inanglarini
destekleyecek bir model almasindan veya kendi yeteneklerine olan tegvik ve dvgiilerden
olumlu veya olumsuz etkilenmektedir (Kesgin, 2006; Senol-Ulu, 2012). Oz-yeterlik
inancinin diisiik olmasi bireyin Oncelikle bir goreve, sorumluluga, hedefe yonelik
istegini, motivasyonunu olumsuz etkileyerek kisinin o alanla ilgili Onyarg
olusturmasina neden olmaktadir. Bir alana kars1 olusan diisiik 6z-yeterlik inanci, bireyin
0 alana iliskin performansini, motivasyonunu, sebatini,  karsilastigi zorluklarla
miicadelesini, tilkenmislik durumunu etkilemektedir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).
Bireyin yetenegine iligkin sozel ikna yoluyla yapilan olumsuz telkinler, yetenegi varsa
bile kendisinin yeteneksiz olduguna inanmasina yol agarak bireyde yetenegine yonelik
olumsuz bir inang¢ gelistirmesine neden olmaktadir. Birey aldig1 olumsuz telkinlerle,
baslayacag1 isi veya gorevi basaramayacagina inanabilmekte ve bu durumda kendi
performansina, basarisina yonelik olusan bu inang, gorevini yerine getirmesini de
olumsuz etkileyebilmektedir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013). Bandura (2006)’ya
gore bireylerin 6z-yeterlik inanglarmin diisiik olmasi, onlarin belirledigi hedeflerin

kiiglik ve basit olmasina, sonug, beklenti ve motivasyonlariin diisiik olmasina,
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karsilastiklar gilicliiklerle bas edebilme diizeylerinin yetersiz olmasina neden olmaktadir

(Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).

Oz-yeterlik inanc1 diisiik bireylerin duygusal olarak depresyon gegirmeye daha
fazla egilim gosterdikleri, asir1 stresli olduklar1 ve kendilerini mutsuz hissettikleri de
goriilmektedir (Burger, 2006). Oz-yeterlik inanci, bireyin iyimser ya da kotiimser bir
bigimde diisiinmesini etkilemektedir. Boylece 6z-yeterlik inanct bireylerin hedeflerini
ve isteklerini, motive olma bigimlerini, zorluk ve problem durumlarindaki gayretlerini
etkilemektedir.  Aym1  zamanda  bireyin  gelecege  iliskin  beklentilerini
sekillendirmektedir. Oz-yeterlik inanci diisiik bireyler, ¢evresel firsatlar1 ve engelleri
nasil degerlendirecekleri, onlart nasil organize edecekleri ve neyle bas etmeleri gerektigi
konularinda yetersizdirler (Ozdemir, 2015; Senol-Ulu, 2012).

2.5. Oz-yeterlik Inanc1 Yiiksek Olan Bireylerin Ozellikleri

Bandura’ya (1995) gore yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan bireyler pozitif
mizacgli olmakla beraber olaylara bakis agilar1 daha olumludur (Ozata, 2007). Oz-
yeterlik inanci Oncelikle bireyin hangi hedefe ve alana yonelecegine dair istegini,
giidiisiinii etkilemektedir (Ozmentes, 2011). Kesgin (2006) yiiksek 6z-yeterlik inancina
sahip bireylerin egitim ve is hayatlarinda aldiklar1 gérev ve sorumluluklari yerine
getirmede, Kkarsilastiklar1 giigliikleri asmada, problemlere ¢oziim bulmada daha
becerikli, istekli, sebatkar ve azimli olduklarin1 belirtmistir. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek
bireyler basarisizliklar karsisinda hem pes etmemekte hem de miicadeleci bir tutum
gelistirmektedirler (Ozata, 2007). Bandura’ya (1997) gére 6z-yeterlik inanci yiiksek
bireyler zor durumlar karsisinda stres kontrolii saglayabilmekte ve zor goérevlerden

kagmamaktadirlar (akt. Ozdemir, 2015).
2.6. Ogrenci Oz-yeterlikleri

Ogrenci, egitim ihtiyacini karsilamak igin 6grenim goren, egitim ile 6gretimin
olugsmasinda, gelistirilmesinde ve degistirilmesinde 6nemli rol oynayan bir degiskendir.
Oz-yeterlik inanglar1 6grencilerin 6grenmeye olan motivasyonlarni, sebatlarini
etkilemektedir (Arslan, 2012). Ogrencilerin grenmelerini etkileyen igsel faktorler 6z-

yeterlik inanci, diisiince, duygu, motivasyon, tutum, Yyetenek ve =zeka gibi
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degiskenlerdir. Bu degiskenler bireylerin basarilarini, davranislarini, diisiincelerini,
sonug beklentilerini etkileyerek eylemlerinin basarisini olumlu veya olumsuz etkileyen
onemli unsurlardir (Gelen, 2006). Egitim ve 6gretimin basariya ulasmasi i¢in 6grencinin
igsel faktorleri olan inang, tutum, motivasyon, ilgi, beklenti, gereksinim ve bilissel
ozeliklerine dnem verilmelidir (Duman, 2013). Ogrencideki &6z-yeterlik inanci da,
O0grenme-6gretme siirecinin ve dgrencilerin 6grenme aktivitelerinin bagariya ulasmasini

etkileyen, 6grencideki igsel siireclerin basinda gelen 6nemli bir degiskendir.

Schunk’a (1989) gore 6z-yeterlik inancinin egitimde 6nemli bir faktor olmasinin
baslica sebebi, Ogrencilerin 0grenmelerini etkileyen igsel faktdrlerin basinda olan
motivasyon, performans ve zorlu problemleri tistlenmede etkili olmasidir (Isiksal ve
Askar, 2003). Oz-yeterlik inanci, 6grencinin kendi deneyimleriyle elde ettigi basar1 ve
basarisizliklar, 6gretmenin Ogrencinin dersteki basarisina yonelik geri doniitleri ve
kendisine rol model aldigi Ggretmenin basari ve basarisizliklarint gozlemesi gibi
faktorlerden etkilenmektedir. Disiik 6z-yeterlik inancina sahip 6grencilerin 6grenme

yasantilarinda yasadiklar1 zorluklar karsisinda miicadele etmeleri sinirlidir (Aslan,

2012).

Bandura’ya (1997) gore 6grencilerin 6z-yeterlik inancini etkileyen dort degisken
bulunmaktadir. Bu degiskenlerden birincisi dolayli yasantilar yani kendine rol model
aldig1 kisinin basar1 veya basarisizliklar1 6grencinin 6z-yeterlik inancini etkilemektedir.
Diger bir ifade ile 6grenci okulda Ogretmeninin veya akranlarinin basarilarindan
etkilenmektedir. Ikinci degisken, model olan kisiden, aileden ve yasitlarindan kendi
performansina, yetenegine iliskin aldigi sozel tesvikler olup bunlar 6grencinin 6grenme
basarisin1 etkileyebilmektedir. Bu durum Ogretmenin 6grenme-6gretme ve sinava
hazirlik siireglerinde Ogrencilerin basarisini artirmak i¢in daha ¢ok tesvik etmesi
gerektigini gostermektedir. Uciincii degisken ise aldigi sorumluluk veya &grenme
yasantilarinda daha dnceden elde ettigi performansiyla ilgili tecriibelerdir. Ogrencinin
bir dersle ilgili yasadigi basar1 durumu, derse kars1 6z-yeterlik inancini olumsuz veya
olumlu etkileyebilmektedir. Bu nedenle 6gretmen cocuga basarabilecegi zorlukta
gorevler vermeli ve zorluk derecesini kademeli olarak arttirmalidir. Son olarak,
ogrencilerin psikolojik durumlar1 6grenme performanslarini etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde yasadig1 duygu durumlari (kaygi, stres, inang,
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tutum) ogrencilerin basarilarini ve dolayisiyla 6z-yeterlik inanglarini etkilemektedir

(Arslan, 2012).
2.7. Ogretmen Oz-yeterlik Inanci

Ogretmenler, toplumun miras olarak birakacagi gen¢ kusaklar1 gelecege
hazirlayan toplum mimarlar1 olarak kabul edilmektedirler. Ogretmenler, egitim
programinin uygulanmasini ve egitim dgretimin kalitesini etkileyen en 6nemli unsularin
basinda gelmektedirler (Ornstein ve Hunkins, 2014). Ogrencilerin davranislarmi
sekillendirmede rol model olan 6gretmenlerin meslekleriyle ilgili diisiinceleri, tutumlari,
motivasyonlar1 ve kendilerine yonelik 6z yeterlilik inanglari, egitim ve Ogretimin
kalitesini etkilemektedir. Ogretmenlerin tecriibeleri ve mesleki basarilarina yonelik
inanglari, verdikleri egitimin kalitesini ve 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerini olumlu
veya olumsuz etkilemektedir (Demirel, 2012). Egitim programinin uygulanmasini
etkileyen, 6gretimin hem igsel, hem de digsal degiskenlerini etkileyen en 6nemli faktor
olarak kabul edilen 6gretmenin meslegini icra ederken kendisine olan 6z-yeterlik inanci
birgok yonden egitim ve dgretimin kalitesini etkilemektedir. Bandura’ya (1984) gore bir
“ogretmenin meslegindeki basarisi ile mesleki gorevierini gerceklestirebilecegine
iliskin oz-yeterlik inanci arasinda onemli bir iliski vardir” (akt; Tepe, 2011;18).
Tschannen, Moran ve Woolfolk Hoy’a (2001) gore, 6gretmen 6z-yeterlik inanci, “bir
ogretmenin ogrencilerinin arzu edilen ogrenme sonuglarint olusturma kapasitesine veya

yetenegine olan inancidir”.

Ogretmenlerin meslegine yonelik 6z-yeterlik inanglarini, sahip oldugu alan
bilgisine iliskin uygulama deneyimi ve g¢evreden gelen olumlu veya olumsuz geri
doniitler olusturmaktadir (Tepe, 2011). Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglari, simf
yonetimi ve olumlu smif atmosferi olusturmada énemli bir degiskendir. Ogretmenlerin
sahip oldugu oz-yeterlik inanci Ogrencilerde Ggrenmeye yonelik motivasyonun
olusturulmasinda ve Ogrencilerin derse aktif katilimlarinin saglanmasinda onemli
cevresel degiskenlerinden biri olarak kabul gérmektedir (Ozenoglu-Kiremit ve Gokler,
2010). Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanglar;, ogretmenlerin  6grenme ortamini
olustururkenki demokratik veya baskici tutumlarini da etkilemektedir. Ogretmenin sahip
oldugu 6z-yeterlik inanci dersin 6grenci merkezli veya ogretmen merkezli olmasini

etkilemenin yaninda 68renme siirecinde kullanacagi yontem ve tekniklerin ¢esitliligini
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de etkilemektedir (Ozata, 2007; Tepe, 2011). Ogretmenin meslegine yonelik sahip
oldugu 6z-yeterlik inancit onun mesleki basarisini etkilemektedir. Yiiksek 6z-yeterlik
inancina sahip bir 6gretmenin yeniliklere karst daha cesaretli ve sebatkdr olmasindan
dolay1, simifindaki 6grencilerin basarisini arttirmasi beklenmektedir (Sahin-Sak, 2015).
Bununla birlikte, 6gretmenin meslegine yonelik yiiksek 06z-yeterlik inancina sahip
olmasi psikolojik bir rahatlamayla birlikte daha az stres, depresyon yasamasini
saglayarak, olumlu bir sinif ortaminin olusmasina katkida bulunmaktadir (Gémleksiz ve

Serhatlioglu, 2013).

Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir

(Kesgin, 2006; Ozata, 2007; Tepe ve Demir, 2012):

a) Ogretmen dgretme-o6grenme siirecinde ¢ok gayretlidir.

b) Ogretme motivasyonu ve istegi fazladir.

¢) Ogretim ile ilgili kararlar1 hizl1 ve kesin olarak alir.

d) Egitim programlarini yiirtitmede basarilidir.

e) Diger meslektaslarina gore kaygilart ve stresleri daha azdir.

f) Yeni disiincelere sahiptir ve yeni dgretim yontemlerini kullanmada daha istekli
ve uyumludur.

g) Ogrencilere kars1 daha az elestiride bulunur.

h) Egitimle ilgili problemlerin ¢dziimiinde daha basarilidir.
2.8. Ogretmenlerin Oz-yeterlik inan¢larimin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Ogretmenler, yas agaclara sekil veren bahcivanlar olarak goriilmektedirler.
Istendik davramislarin mimar1 olan &gretmenler, egitim verdikleri &grencilere
davraniglariyla, tutumlariyla, fikirleriyle rol model olmaktadirlar. Rol model
konumundaki dgretmenlerin 6grencilerine basarili olacaklarma dair tesvikte bulunmasi
ogrencilerde  derslere yonelik o6z-yeterlik inancin1 arttirarak ve  §grenme
motivasyonlarin1 olumlu etkileyerek 6grenmenin daha hizli ve kolay olmasimi

saglamaktadir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Senemoglu, 2013).

Ogrencilerin dgrenmeye yonelik performanslarini ve isteklerini etkileyen

faktorlerden biri de 6z-yeterlik inancidir (Cantiirk-Glinhan ve Baser, 2007; Kesgin,
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2006). Ogretmenin 6z-yeterlik inanci ile dgrencinin dgrenmeleri ve basarilar1 arasinda
onemli bir iliski oldugu diisiiniilmektedir (Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011). Oz-yeterlik
inanc1 yiiksek, kendine glivenen, 6grenmeyi ve dgretmeyi seven, alan bilgisine sahip,
olumlu iletisimi kurma becerisi yliksek, demokratik bir 6gretmenin ¢ocuklarda istendik
davraniglar gelistirmesi ve egitim verdigi 6grenciler tarafindan rol model alinmasi daha
kolay gerceklesmektedir. Rol model olan 6gretmenin yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip
olmasi, Ogrencilerin okul, 6grenme ve okuma sevgisi kazanmalarinda, G6grenme
sorumlulugu almalarinda ve derslere yonelik ¢alisma stratejisi gelistirmelerinde daha
etkin ve basarili olmalarim saglamaktadir (Senemoglu, 2013). Oz-yeterlik inancinin
gelisimindeki degiskenlerden biri olan model alinan kisinin (6gretmen) yaptigi isteki
basaris1 veya basarisizliginin gozlenmesi, gozleyen Ogrencinin, bu ise/gbreve ve
ogrenmeye karst Oz-yeterlik inancini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogretmenin meslegine yonelik 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi &grencilerin
psikomotor, bilissel, sosyal-duygusal becerilerindeki 6grenmelerini, performanslarini
olumlu  etkileyerek  Ogrencilerin ~ Oz-yeterlik  inanglarmin  yiikselmesini
saglayabilmektedir. Yiiksek Oz-yeterlik inancina sahip Ogretmenler, problem ¢6zme
becerileri gelismis bireyler olup 6grencilerinin 6grenmelerini, problem ¢ézmelerini ve
aragtirma yapmalarin1 desteklemektedirler. Bu nedenle, 6grencilerinin de problem
¢ozme becerilerinde ilerlemeler gozlemlenmektedir (Altungeki¢, Yaman ve Koray,

2005).

Alan bilgisi ve deneyim yetersizliginden dolayr meslegine yonelik 6z-yeterlik
inanct diigiik bir 6gretmenin, sinifindaki 6grenciler iizerinde olumlu bir etki birakmasi,
olumlu bir simf ortami saglamasi beklenilmemektedir (Ozenoglu-Kiremit ve Gokler,
2010). Bandura’ya (1997) gore ogretmenin diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olmasi,
ogrencilerinde de diisiik 6z-yeterlik inancina neden olmaktadir. Ayrica, dgrencilerin
daha sonraki egitim hayatlarinda motivasyonlarini, duygusal durumlarini, karar verme

ve se¢im yapma siireglerini de olumsuz etkilemektedir (Akbas ve Celikkaleli, 2006).

2.9. Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclarinin Ogrenme-Ogretme Siireglerine
Etkileri

Egitim ve Ogretimin kalitesini, niteligini ve islevselligini etkileyen unsurlarin

basinda yer alan O0gretmenlerin mesleklerine yonelik psikolojik tutumlari, inanglari,
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diistinceleri ve duygulari, hem egitim-6gretimin kalitesini, hem de &grencilerin
basarisini olumlu veya olumsuz sekillendirmektedir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011).
Bir 6gretmenin verecegi egitimin kalitesini 6gretmenin 6grenimi sirasinda aldigi alan
bilgisi, bu bilgisini tecriibeye dokebilecegi uygulamalari ve meslegine yonelik
olusturdugu tutum, inang ve diisiinceleri etkilemektedir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarinin yiiksek veya diigiik olmasi, 6grenme-6gretme stirecindeki basarilarini, yeni
uygulamalart denemelerindeki  cesaretlerini  ve Ogrencilerin  6grenmelerindeki
basarilarin1 etkilemektedir (Tepe, 2011). Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001)
oz-yeterlik inanglar1 yiiksek olan 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme siirecinde 6grenme
gerceklesene kadar ogretmede israrli davrandiklarini, farkli teknik veya yontem
denediklerini belirtmislerdir. Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenler, 6grenme
giicliigli yasayan Ogrencilerde 6grenmenin gerceklesmesi ve bu konuda geri doniit
alinmas1 konusunda 1srarc1 olmaktadirlar (Senol- Ulu, 2012). Ogretmenler, 6grenme-
ogretme etkinliklerinin planlanmasinda, uygulanmasinda aktif rol almaktadirlar.
Ogretmenlerin psikolojik durumlari ve mesleklerine yonelik gelistirdikleri 6z-yeterlik
inanglari, 6grenme-0gretme siirecine iligkin biitiin boyutlar iizerinde énemli bir etkiye
sahiptir (Tepe, 2011). Diger bir ifade ile Ogretmenin Oz-yeterlik inanci Ogretme-
ogrenme siirecinde Ogretmenin motivasyonunu, beklentisini, duygusal durumunu ve
karsilastig1 problemlerle miicadelesini etkilemektedir (Ozata, 2007). Klausmeier ve
Alen’e (1978) gore “dgretmenlerin oz-yeterlik inanglari, 6grenme-égretme siirecindeki
basarilarini, sonug beklentilerinin yiiksek veya diisiik olmasini, kullanacagr yontem ve
tekniklerin cesitliligini ve ogrencilerin ogrenmelerini etkilemektedir” (akt. Akbas ve

Celikkaleli, 2006: 99).
2.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inancinin Onemi

Okul oOncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinin hizli ve kritik oldugu bir
donemdir. Genetik faktorlerin ¢evreyle etkilesime girerek cocugun iginde tasidigi
genetik mirasim1 Ortaya c¢ikarabildigi ya da cikaramayacagi Onemli bir dénemdir
(Giiltekin-Akduman, 2012). Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gelecekteki bir¢ok becerisinin,
aligkanliklarinin, 6grenmelerinin  temelini olusturmaktadir. Okul Oncesi donemde
verilen egitim, ayn1 zamanda ¢ocugun gelisimine (sosyal-duygusal, bilissel, psikomotor,

dil, 6z bakim) ve psikolojik ve gelisimsel olgunluguna katkida bulunarak ilkokula
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hazirlanmasini saglamaktadir (Kadim, 2012; MEB, 2013). Bu doénemde c¢ocuga
gosterilen bakim, sevgi ve sefkatin yani sira verilen egitimin ¢ocugun gelisiminde

onemli bir etkisi bulunmaktadir (Oktay, 1999).

Boyle kritik bir donemin egitimcisi olan okul 6ncesi 6gretmeni, cocugun kisiligi,
davraniglari, aligkanliklari, karakteri, 6z giiveni, 6z-yeterlik inanci ve &grenmeleri
tizerinde anne-babasindan sonra etkili olan en 6nemli kisi olarak kabul edilmektedir.
Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmeni gelecek nesiller tizerinde iz birakacak bir misyona
sahiptir (Kogyigit, 2012). Okul oncesi 6gretmeninin sinifta destekleyici, sevgiye ve
saygiya dayali olusturacagi gilivenilir bir ortam, cocuklarin 6grenmeye ve okula karsi
sevgi ve istek duymalarimi saglamaktadir (MEB, 2013). Ogretmenin olumlu bir simif
atmosferi olusturmasinda egitim siirecini gerceklestirebilecegine iligkin 6z-yeterlik

inancinin etkisi bulunmaktadir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).

Okul oncesi 6gretmenlerinin sahip olmalar1 gereken alan bilgisi ve mesleki
beceriler 6gretmenlik egitimleri siirecinde kazandirilmaya calisiimaktadir. Kazanilan bu
bilgi ve becerilerin uygulamaya gegirilmesinde okul 6ncesi 6gretmeninin kendisine
yonelik o6z-yeterlik inanci biiyikk 6nem tagimaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocuklarin 6grenme siirecindeki etkisi ve basarisi, 6gretmenin alan bilgisini kisilik

ozellikleriyle birlestirmesiyle miimkiindiir (Daglioglu, 2014).

Anne-babalardan sonra g¢ocuklarin kendilerine 6rnek aldigi 6gretmenin 6z-
yeterlik inancinin yiiksek olmasi, onlarin 6grenmeye olan motivasyonlarini artirmakta,
cocuklarin gelecekteki hedeflerini, sorumluluk alma isteklerini, 6z-yeterlik inanglarin
etkilemektedir (Senol-Ulu, 2012; Tepe, 2011). Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklarin okul
oncesi 6gretmeniyle 6grenme-ogretme siirecinde olusturduklari kaygi, motivasyon, stres
durumlart 6grenmelerini, performanslarini ve 6grenme ortamlarint etkilemektedir. Bu
durum c¢ocuklarin erken yaslarda Oz-yeterlik inanglarini olumlu veya olumsuz
etkileyecektir (Senol-Ulu, 2012).

Okul oncesi Ogretmenlerinin  6z-yeterlik inang diizeyleri, onlarin egitim
hedeflerini, mesleki devamliliklarini, performanslarini, duygusal tepkilerini, 6grenme-
Ogretme siirecini etkileyerek, okul Oncesi egitim alan cocuklarin sosyal ve bilissel

gelisimlerini sekillendirmektedir (Tepe ve Demir, 2012). Okul oncesi 6gretmenlerinin
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oz-yeterlik inang¢ diizeyleri, onlarin bilissel ve duygusal hedef segimlerini ve karar
verme siireglerini etkilemektedir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013). Okul oncesi
Ogretmenlerinin  6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin, okul Oncesi egitimin hedeflerine

ulasilmasinda hayati bir rol oynadigini séylemek miimkiindiir.
2.11. Okul Oncesi Egitim Program

Egitimin en 6nemli ayaklarindan biri de iyi diizenlenmis bir egitim programidir.
Toplumlarin, iilkelerin ve bireylerin egitim felsefelerinin, hedeflerinin ve ihtiyaglarinin
hayata gegirilmesini ve bireyde istendik davranislarin gelismesini saglayan en 6nemli
unsur programdir (Demirel, 2013). Bu nedenle g¢ocuklarin gelisimlerinin en kritik
donemleri olan okul Oncesi yillarinda egitimlerinin tesadiiflere veya informal
ogrenmelere birakilmasi ciddi bir kayip olarak algilanmaktadir. Okul 6ncesi donemde
biitiin gelisim alanlarinda hizli bir gelisim yasandigindan, birgok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye’de de okul &ncesi egitim hizla yaygmlasmaktadir (Oztiirk, 2013). Tiirkiye’de
halen okul 6ncesi egitim Milli Egitim Bakanligiin biinyesinde kurulan 6zel ve kamuya

ait okul oncesi egitim kurumlariyla saglanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim programi; okul dncesi kurumuna devam eden ¢ocuklarin tim
gelisim alanlarin1  destekleyerek ilkokula hazirlanmalarimi saglayan ve gelisimsel
yetersizlikleri 6nlemeyi amaclayan programdir (MEB, 2013). Geng (1997), okul 6ncesi
egitim programini, “dogumdan zorunlu ilkogretime kadar olan donemdeki ¢ocuklarin
egitimi icin gerceklestirilecek hedefler ve hedef davramslar, egitim durumlari ve
degerlendirme etkinliklerinden olusan ayrintili bir plan” olarak tanimlanmaktadir (akt.;
Caltik, 2004: 39). Iyi hazirlanmis ve dogru bir sekilde uygulanan okul &ncesi egitim
programi; topluma, idareciye, 6gretmene, veliye ve ¢ocuga kilavuzluk yaparak egitimin
nasil, nerede, ne zaman ve hangi icerige sahip olacaginm belirlemektedir (Caltik, 2004).
Program hazirlama dinamik bir siire¢ olup ve zamana, ihtiyaca ve bilimsel gelismelere
gore siirekli bir degisim igerisinde bulunmaktadir (Demirel, 2013). Bu nedenle,
Tirkiye’de okul oOncesi egitim programi belli donemlerde degistirilmis ve

gelistirilmistir.

Ulkemizde okul &ncesi egitim programina iliskin siireg  farkliliklar

gostermektedir. 1952 yilina kadar yonetmeliklerle okul 6ncesi etkinlikleri uygulanmais,
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merkezi olarak bu etkinlikler gelistirilmistir (Giiven, 2012). 1989-1993 yillar1 arasinda
okul 6ncesi egitim programi ve kilavuzu hazirlanmis ve 1994 yilina kadar uygulanmistir
(Topcu, 2012). Ancak bu egitim programi konu merkezli ve ezberci, sadece 4-5 yas
cocuklarimin bilissel ihtiyacglarina yonelik hazirlanmis bir programdir (Caltik, 2004).
1994 yilinda ise okul Oncesi egitim programi merkezi bir 6zellik tagimakla birlikte
gelisimsel hedef ve hedef davraniglari icermistir. 1994°te gelistirilen okul dncesi egitim
programi uygulamalardaki aksakliklar nedeniyle 2002 yilinda tekrar diizenlenmistir.
2002 yilinda uygulanan okul Oncesi egitim programinda konular amag¢ olmaktan
cikarilmig, arag konumuna getirilerek tnite planlar1 kaldirilmig, hedef ve hedef
davraniglar bes gelisim alanina gore diizenlenmistir. Daha sonra 2006 yilinda tekrar
diizenlenmis olan okul dncesi egitim programi 2012 yilina kadar uygulanmistir (Giiven,
2012). 2013 okul Oncesi egitim programi yurtdisi ve yurtigi yapilan arastirmalar,
uygulamalardan gelen geri doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. 2013
yilindan itibaren uygulanan MEB okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisim
alanlarma ve yas gruplarinin gelisim o6zelliklerine goére hazirlanmis, kazanim ve
gostergelerin siralandigi gelisimsel bir program 6zelligi tasimaktadir (MEB, 2013).
2013 okul o6ncesi egitim programinin kuramsal temellerini; psikoanalitik, psikososyal,
davranise1 ve sosyal biligsel teoriler, biligsel, olgunlasma teorileri ve ¢oklu zeka kurami
olustururken, program ayni zamanda ulusal ve evrensel 6geler barindirmaktadir (Giiven,
2012). Programda daha once uygulanan programlardan farkli olarak okul dncesi egitim
programiyla biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) olusturulmustur.
Yine 2013 okul oncesi egitim programinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in etkinlik
uyarlamalar1 ve rehberlik hizmetleri gelistirilmistir. Ayrica programda ilgi koseleri

degistirilerek 6grenme merkezleri diizenlenmistir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitim programi, felsefesi ve i¢inde barindirdigr gelisim teorileri ile
paralel olarak ¢ocuk ve 6grenme merkezli bir program olup gelisim 6zelliklerine gore
yas gruplar1 ayrimi yapilarak diizenlemistir. Ayrica okul Oncesi egitim programi yas
gurubunun ozelliklerine uygun olarak problem ¢dzmeyi destekleyen, oyun temelli ve
esnek bir program olma o&zellikleri tagimaktadir. Okul Oncesi egitim programinda

giinliik ve yillik plan tiirlerinde iki plan uygulanmaktadir (Giiven, 2013; MEB, 2013).
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2.12. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinlikler

Okul 6ncesi egitim programi, egitim verilen yas gruplarinin gelisim alanlar1 ve
Ozellikleri nedeniyle bircok etkinlikten olusmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda
cocuklarin gelisim alanlarina hitap eden on farkli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler
sirastyla Matematik, Drama, Okuma-Yazma, Tiirk¢e, Sanat, Oyun, Miizik, Fen,
Hareket, Gezi gibi etkinlikleridir.

Okul oOncesi egitim programinin temel Ozelliklerinden biri olan esneklik
ogretmene kolaylik saglamaktadir. Egitim verilen yas gruplarinin gelisim alanlar1 ve
Ozellikleri dikkate alinarak 6gretmen tarafindan birden ¢ok etkinlik birlestirilebilmekte
veya ayri ayri uygulanabilmektedir. Ayrica etkinlikler, ¢ocuklarin tek tek
deneyimlemeleri i¢in bireysel etkinlikler, kiigiik veya biiyikk grup etkinlikler olarak
diizenlenmektedir. Okul Oncesi siniflarinda farkli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin tiim

gelisim alanlarinda gelisimleri desteklenmektedir (MEB, 2013).
2.12.1. Matematik Etkinligi

Cocuklar, dogduklar1 giinden itibaren duyular1 araciligiyla diinyay1 kesfetmeye
caligmakta, zihinlerinde sekiller olusturarak bir O6grenme siirecinde bulunmakta
(Yildirim-Haciibrahimoglu, 2013) ve cevrelerinden gelen uyaricilar1 seslerine,
sekillerine, renklerine, boyutlarina, yapilarima gore semalara yerlestirmektedirler
(Aktag-Arnas, 2006; Yildirnm-Haciibrahimoglu, 2013). Zamanla yerlesen kavramlar
cogaldik¢a gruplamalar, eslestirmeler, siralamalar, farkliliklar, benzerlikler yoluyla
semalar genislemektedir. Zihinde stirekli devam eden bu siire¢ aslinda hizh

matematiksel kavramlarin temelini olusturmaktadir (Aktas-Arnas, 2006).

Okul oncesi donemde matematik etkinlikleri ¢ocuklarin giinlilk yasam iginde
oynadig1 oyunlarda, faaliyetlerde, etkinliklerde karsilastigi basit problemlere ¢6ziim
yollart bulmalarimi saglayan planli egitim etkinlikleridir. Matematik etkinlikleriyle;
matematigin temelini olusturmak, matematige karst olumlu tutum ve matematik
farkindaligi gelistirmek amaglanmaktadir (Giiven, 2012; MEB, 2013). Okul o6ncesi
egitim programinda bu etkinlikler su sekilde agiklanmigtir: Matematik etkinlikleri,

“cocugun biligsel gelisimine katki saglamak, ¢ocuklarda matematige karsi olumlu bir
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tutum kazandirmak, ¢ocuklarin énceden getirdikleri kavramsal bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin neden ve nasil

kullamldigini anlamaya yardimci olmak amacini tasimaktadir” (MEB, 2013: 43).

Matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin yeni deneyimlerle eski deneyimlerini
birlestirmelerine, problem ¢6zme ve akil yiriitme becerilerini gelistirmelerine,
matematiksel kavramlarla iletisim kurmalarina ve matematiksel sorgulama becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Giiven, 2012). Bu etkinlikler, 6gretmen tarafindan
fen, oyun, miizik, Tirk¢e, drama, okuma-yazma, sanat, hareket gibi birgok etkinlikle
biitiinlestirilerek uygulanabilen bir etkinliktir. Okul dncesi egitimde matematik etkinligi
kimi zaman bireysel kimi zaman da kiigiik/biiyiik grup seklinde uygulanabilmektedir.
Matematik etkinlikleri ile c¢ocuklara, siralama, gruplama, eslestirme, karsilastirma
(benzerlik, farklilik), basit toplama-gikarma islemleri, 10’a kadar sayilar1 tanima, yazma
ve ritmik sayma, Oriintii olusturma, varsayimlar kurma, iliski kurma, geometrik sekilleri

tanima, grafik hazirlama becerilerini kazandirilmaya calisilmaktadir (MEB, 2013).
2.12.2. Drama Etkinligi

Cocuk egitiminde J. J. Rousseou, J. Locke ve J. Dewey gibi reformcularin ¢ocuk
merkezli egitimi savunmasi ile birlikte drama egitimde kullanilmaya baslanmistir
(Gonen ve Uyar-Dalkilig, 2003). Egitimde drama: “Bir soézciigii, kavrami, davranisi
tiimceyi, diistinceyi, yasantiyr ya da olayt rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak
canlandirmaknir.” (akt: Ozyiirek, 2014: 4). Okul 6ncesi egitimde drama etkinlikleri
cocuk merkezli egitim sisteminin onemli bir unsuru olmasinin yaninda, ¢ocuklarin
yaparak yasayarak, etkin ve anlamli Ogrenmesinin en Onemli araglarindan biridir
(Yildirim, 2011). Okul Oncesi donemde drama etkinlikleri g¢ocuklarin eglenirken
ogrenmesini saglayan etkinliklerden biridir (Gonen ve Uyar-Dalkilig, 2003; Yayla-
Ceylan, 2014).

Drama etkinligi okul dncesi egitim programinda su sekilde tanimlanmaktadir:
“Okul oncesinde drama, ¢ocugun yaparak yasayarak ogrenmesini amaglayan, biitiin
gelisimlerini destekleyen, daha dnceden belirlenmis amaglart olan, olaylari sézel veya
sozel olmayan iletisim yontemleriyle ifade etmeye dayali, i¢inde canlandirmalarin

oldugu bir etkinliktir” (MEB, 2013: 43). Ayrica, ¢ocuklarin bilissel, duygusal-sosyal,



31

dil, psikomotor alanlarinda gelisimleri desteklenmektedir. Cocuklarin biitiin gelisim
alanlarinda gelisimlerinin desteklenmesi i¢cin zengin yasam deneyimlerine ihtiyaglari
bulunmaktadir. Ancak c¢ocuklarin her yasantiy1 veya olayr somut olarak yasamasi
miimkiin olmamaktadir. Drama etkinligi c¢ocuklarin karsilasmadiklar1 ya da
karsilastiklar1 veya bir kismina sahit olduklari olaylar hakkinda fikir yiiriitmeleri, hayal
giiclerini, muhakeme etme yeteneklerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri igin firsat
saglamaktadir (Yildirnm, 2011). Ayrica okul Oncesi egitimde drama etkinlikleri
cocuklarin travmatik yasantilarinin ve olumsuz duygularinin tespitinde ya da bunlar
onlemede egitimciye ipuglar1 vermektedir (Altinay, 2013; Yildirim, 2011). Cocuklarin
eglenerek gergeklestirdikleri bu etkinlikler okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan birden
cok etkinlikle birlestirilerek veya tek baslarina planlanarak uygulanabilmektedir (MEB,
2013). Drama etkinligi 1sindirma, canlandirma, degerlendirme gibi bir¢ok ¢alisma
grubunu igine alan bir etkinliktir. Drama etkinlilerinin i¢inde rol oynama, taklidi oyun,
dramatizasyon, hareket, pandomim, dogaglama, yaratici dans, hikdye tamamlama
faaliyetleri bulunmaktadir (MEB, 2013).

Okul o6ncesi ogretmenleri, drama etkinliklerine oncelikle ¢ocuklarin bedensel
hareketlerini gelistirici 1sinma ¢alismalariyla baslamaktadir. Drama etkinligi i¢inde yer
alan hareket c¢alismalarinda, c¢ocuklarin bedensel ve uzamsal farkindaliklarini,
konsantrasyon becerilerini, biligssel 6grenmelerini, 6z gilivenlerini ve 6z denetimlerini
gelistirici oyunlar bulunmaktadir (Yayla-Ceylan, 2014). Canlandirma ¢alismalarinda rol
oynama, dramatizasyon, pandomim ve dogaclama gibi teknikler kullanilmaktadir. Bu
calismalarda ¢ocuklar bir olayi, kisiyi veya canliyr taklit etmekte veya
canlandirmaktadirlar. Boylece, duygularini tanimakta, hayal gii¢leri ve yaraticiliklarini
gelistirmekte ve problem ¢6zme, baskalarinin bakis agisindan bakabilme, isbirligi ve
paylagsma Dbecerilerini  gelistirmektedirler. Degerlendirme asamasinda, 06gretmen
cocuklarin etkinlik siirecini resimlemelerini, drama etkinlikleriyle ilgili resimli kitaplar
olusturmalarmi, gruplar halinde konusmalarini ve tartismalarini, soru-cevap yontemini
kullanarak merak ettiklerini arastirmalari1  ya da sorunlarin1 paylagmalarin
isteyebilmektedir. Ogretmen drama etkinliklerinin sonunda ¢ocuklarin siiregteki
gelisimlerini  gozlem  kayitlari, portfolyo, teyp ve video kayitlari ile
degerlendirebilmektedir (Ozyiirek, 2014).
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2.12.3. Okuma-Yazmaya Hazirlik Etkinligi

Zengin uyaricilarla dolu okul dncesi egitim, cocugu ilkokula ve okuma-yazmaya
hazirlayan 6nemli bir siirectir (Taskin, 2013). Okul 6ncesi egitim programinda okuma-
yazmaya hazirlik etkinlikleri su sekilde tanimlanmistir; okuma-yazmaya hazirlik
etkinlikleri, “cocuklarin okul éncesi egitim kurumlarina devam ettigi siire boyunca
sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil ve 0z bakim becerileri gibi biitiin alanlarda esit
sekilde desteklendigi ¢calismalarin bir biitiniidiir” (MEB; 2013: 44). Bu calismalar
¢ocuklara okuma-yazma Ogretmekle ile ilgili etkinlikler degildir. Okuma-yazmaya
hazirlik c¢aligmalar1 biitiin gelisim alanlariyla ¢ocugu ilkokula hazirlamakta, okuma-
yazmaya farkindalik  olusturmakta, okuma-yazma  becerisini  kazandirmay1
hizlandirmakta veya kolaylastirmaktadir (Giiven, 2012). Okuma-yazma ogretimi ¢ok
boyutlu gelisimi gerektiren (biligsel, psikomotor, sosyal-duygusal alan ve dil alan1) bir
stirectir. Okuma yazma etkinligi ¢ocuklarda dil ve kelime hazinesi, ses farkindaligi
(fonolojik), gorsel ayirt etme, gorsel okuma (resimli okuma), harf farkindaligi, yazi
bilinci, anlam becerisi, kalem tutma, yazinin amacini ve yoniinii kavrama ve el-goz
koordinasyonun olugmasini desteklemektedir (Erdogan, 2013). Cocuklarda bu
becerilerin gelisimi igin okul 6ncesi 6gretmenleri; verilen resimlerin olus sirasin1 bulma
ve resmi anlatma, gorsel algi ¢alismalar1 olarak nesnelerin farkliliklarini, benzerliklerini
bulma, parca-biitiin iligkisi kurma, sekil-zemin ayrimi yapma, mekanda konum
caligmalari, kelime dagarciklarini artirma, uyakli sarki, siir, tekerlemeler yoluyla
kelimelerin ilk ve son seslerini bulma, ayni sesle baglayan kelimeleri bulma,
cevrelerinde ayni sesle baslayan nesneleri bulma ve uyak iceren oyunlar oynama gibi
ses farkindaligina yonelik ¢alismalar yapmaktadirlar. Cocuklarin yazma becerilerindeki
gelisimleri i¢in Ogretmenler kalemi dogru ve dengeli tutma, el becerisi ¢aligmalari
cizme, boyama, kagidi, kitabt dogru tutma ve kullanma, yazinin yoniinii belirleme
becerilerini kazandirmaya calismaktadirlar. Ayrica, hafiza ve dikkat ¢alismalar1 olarak
akilda tutma, benzerlik ve farkliliklar1 bulma ve temel kavram ¢alismalar1 (uzun-kisa,
biiytik-kiiciik, genig-dar, ince-kalin) da okuma- yazma etkinliklerinde yapilan
¢aligmalardir (MEB, 2013).
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2.12.4. Tiirkce Etkinligi

Dil gelisimi, dogumdan 6liime kadar devam eden dinamik bir siirectir (Oztiirk,
2010). Dil gelisiminde ve dil edinim siirecinde 12-18 ay ile 12-14 yaslar arasi kritik
donem olarak kabul edilmektedir. Bu dénem c¢ocuklarin anadilini veya bir baska dili
kolayca ogrenebilecekleri bir donemdir. Bu dénemden sonra verilecek anadili egitimi,
sozcik dagarcigimi artirabilmekte ancak dil ediniminde eksikler olabilmektedir (Mavis,
2001). Cocuga sunulan sosyal ¢evre Ve iletisim firsatlart ¢ocugun anadilini dogru ve
diizgiin bir sekilde 6grenmesine firsat vermektedir (Mavis, 2001; Oztiirk, 2010). Okul
oncesi egitim programinda ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konusabilmeleri igin
dil alaninda kazanim ve gostergelere yer verilmistir. Ancak ¢ocuklardaki dil gelisimi
sadece bir etkinlikle kisitlanmamis olup miizik, oyun, drama gibi etkinliklerle

zenginlestirilmistir.

Okul oncesi egitim programinda dil gelisiminin agirlikli olarak desteklendigi
Tiirkge etkinlikleri su sekilde tamimlanmustir; “Tiirkce etkinligi, ¢ocuklarin Tiirkgeyi
dogru ve giizel konusmalarini saglamak, sozciik dagarciklarint geligtirmek ve iletisim
becerilerini artirmak i¢in planlanan etkinliklerdir” (MEB, 2013: 46). “Dil gelisimi
seslerin sozciiklerin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun
kullanilmasini igeren bir siirectir.” (Oztiirk, 2010: 4). Okul dncesi dénem ¢ocuklarinin
dil gelisimini desteklemek i¢in Tiirk¢e etkinlikleri kapsaminda siir, tekerleme, bilmece,
parmak oyunlari, masal, hikaye kitaplart anlatimi, etkilesimli ve paylagimli resimli kitap
okuma, Oykii tamamlama, resimlerle Oykii olusturma, dramatizasyon (canlandirma),
sohbet etme calismalar1 yapilmaktadir. Ogretmenler siir, tekerleme, bilmece, parmak
oyunlar1 gibi ¢aligmalarla ¢ocuklarin yiiz ve agiz hareketlerine yonelik hakimiyetini
artirmaya c¢alismaktadirlar. Tiirk¢e etkinliklerinde, dudak, dis ve dilin koordineli olarak
kullanimina, mimik, jest ve beden dilinin kullanimina, nefes alip verme ve nefesi
denetlemeye, sesin yiiksekligini, vurgusunu ve tonunu ayarlamaya, sesleri dogru
cikarmaya ve kelimeleri dogru telaffuz etmeye yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
etkinlikler ile c¢ocuklarin dinledigini duymasi ve duydugunu dogru anlamasi
gelistirilmeye caligsilmaktadir. Kendini her kosulda dogru ifade edebilen ¢ocuklar, ruhsal
olarak rahatlamakta, duygusal zekalar1 gelismekte, kendisinin ve baskalarinin

duygularmi anlamakta ve kendisine olan giivenleri artmaktadir (MEB, 2013; Oztiirk,
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2010). Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin dil gelisimlerine destek olurken onlarin
kendi aralarinda iletisim kurmalarini da desteklemektedirler. Ogretmenler etkinlikler
sirasinda  aktif olarak ¢ocuk-cocuk ve ¢ocuk-yetiskin iletisimine firsatlar

yaratmaktadirlar (MEB, 2013).
2.12.5. Sanat Etkinligi

Sanat etkinligi okul Oncesi egitim programinda su sekilde tanimlanmaktadir;
“sanat etkinligi, cocugun yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak problem ¢ézmesine,
elestirel ve ¢oziim odakly diistinmesine olanak taniyan etkinliklerdir” (MEB, 2013: 45).
Ayrica, cocuklar sanat etkinlikleri sayesinde diisiincelerini yaratic1 el becerileriyle
ortaya koyma firsati yakalamaktadirlar (Poyraz ve Dere-Ciftgi, 2011). Sanat etkinlikleri
ile Ogretmenler c¢ocuklarmm farkli malzemelerle ¢alismasina rehberlik etmekte,
cocuklarin bilissel, sosyal, psikomotor ve dil gelisimlerini desteklemektedirler. Okul
oncesi egitim programindaki sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin isteyerek katildiklar1 ve
yaptiklart ¢aligmalarla kendileri &zgiirce ifade ettikleri, yaraticiliklarini ve hayal
giiclerini kullanabildikleri c¢aligmalardir. Okul oncesi egitim programindaki sanat
etkinliklerinin amaci ¢ocukta estetik duygusunu gelistirmek, yaraticiligini desteklemek,
hayal giiciinii kullanmasina, farkli nesne, obje ve materyalleri kullanarak 6zgiin iirtinler
olusturmasina firsat vermektir. Sanat etkinlikleri ¢ocuklarda isbirligi yapma, sorumluluk
alma, yardimlagsma, paylagsma gibi sosyal davraniglarin olusmasina ve gelismesine
imkan vermektedir (Aral, Kandir ve Can- Yasar, 2011). Okul Oncesi egitim
programinda sanat etkinlikleri, boyama, kagit kesme, yirtma, katlama, kolaj (artik
materyal) ve oyun hamuru gibi ¢alismalardan olusmaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi
ogretmenleri Sanat etkinliklerini diizenlerken, cocuklara kazanim ve gostergeler
dogrultusunda bol ve farkli materyaller Sunmaya ve genis ve rahat bir ¢alisma ortaminda

Ozgilirce caligmalarina firsat vermelidirler (Caltik, 2004).
2.12.6. Oyun Etkinligi

Cocuklarin evrensel giidiisti olarak kabul edilen oyun, gocuklarin zevkle ve
Ozgiirce gergeklestirdikleri, olay, nesne, obje ve rolleri manipiile ettikleri ve etkilesimde
bulunduklari, 6grendikleri, sinadiklari, deneyimlerle duygusal, zihinsel ve fiziksel
olarak rahatladiklar1 aktivitelerdir (MEB, 2013; Pehlivan, 2012). Okul 6ncesi egitim
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programinda oyun su sekilde tanimlanmistir; “oyun, cocuklarin eylem diizeyinde katilim
gosterdikleri, diisiince ve duygularini ifade ettikleri, meraklarini giderecek arastirma ve
gozlem yapma olanagi bulduklari, yeni kesiflerde bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle
etkilesim icinde bulunduklart haz verici bir etkinliktir” (MEB, 2013: 47). Cocuk
merkezli egitim programlarmin temelinde ¢ocuklarin ihtiyaglari, ilgileri, istekleri yer
almaktadir. Bundan dolayr okul Oncesi egitim programi oyun temelli bir 6gretimi
hedeflemektedir. Cocuklarin zihinlerine, ruhlarina ve duygularina hitap eden bir egitim
sunulmaya ¢alisilmakta, ¢ocukta okula ve Ogrenmeye karsi bir istek olusturulmaya
calisilmaktadir (Giliven, 2012; Pehlivan, 2012). Oyun etkinligi, okul Oncesi egitim
programinin en esnek etkinligidir ve biitiin etkinliklere uyarlanabilmektedir. Oyun
etkinligi yoluyla 6gretmen ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 desteklemekte (Oktay,
1999); cocuklarin eglenerek O6grenmelerine firsat vermektedir (MEB, 2013). Oyun,
cocuklarin duygu ve disiincelerini deneyimledikleri, gelistirdikleri, paylastiklari,
arkadas iliskileri kurabildikleri ve ¢evreleriyle iletisim halinde olduklari etkinliklerdir
(Caltik, 2004). Ogretmenin okul &ncesi egitim programindaki kazanimlar1 davranisa
doniistiirebilmesi igin oyun etkinligini ¢ok iyi planlamasi gerekmektedir. Ogretmen bu
planlamay1 yaparken, cocuklarin hareket ve oyun oynama ihtiyaglarint goz Oniinde
bulundurarak, rahat¢ga oyun oynayacaklar1 genis ve giivenli bir ortam saglamaya ve
yeterli sayida ve cesitte arag-gere¢ bulundurmaya o6zen gostermelidir. Okul Oncesi
ogretmenleri planladiklar1 oyun etkinliklerinde kiigiik veya biiyiik gruplar olusturmaya

veya cocuklarin eslerini segmelerine firsat vermeye 6zen gostermektedirler.

planlanabilmektedir. Bunlar yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis
oyun seklindedir. Okul oOncesi egitim programindaki yapilandirilmamis oyun
etkinlikleri, ¢cocuklar tarafindan yeri, zamani ve kurallarinin belirlendigi, kiminle nasil
2013). Yapilandirilmamis oyun etkinlikleri ¢ocuklarin oyun oynama haklarin1 goz
onlinde bulundurarak okul oncesi egitim programinda genellikle giine baslarken
cocuklarin okula gelis saatlerinde veya okuldan ¢ikis saatlerinde uygulanmaktadir. Yari
yapilandirilmis oyunlar ise, g¢ocuklarin tiim gelisimlerine destek olmak amaciyla
planlanan, 6gretmen veya ¢ocuklar tarafindan baslatilan, ¢ocuk merkezli ve ¢ocuklarin

aktif katilimini gerektiren oyunlardir. Okul Oncesi egitim programindaki Yyari
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yapilandirilmis oyunlar yaratict oyun etkinliklerinden olusmaktadir. Bir diger oyun
etkinligi olan yapilandirilmis oyunlar ise Ogretmen tarafindan g¢ocuklarin gelisim
alanlarindaki ilerlemelerini  desteklemek amaciyla gdsterge ve kazanimlar
dogrultusunda belirlenmis olan oyun etkinlikleridir. Oyun etkinlikleri planlanirken,
giinliik planlarda oyun etkinliklerine dengeli ve uyumlu bir sekilde yer verilmeli ve
cocuklarin agik havadan da yararlanmalarina firsat verecek sekilde diizenlenmelidir

(MEB, 2013).
2.12.7. Miizik Etkinligi

Okul oncesi egitimde miizik etkinligi cocuklarin duygu ve diistincelerini seslerle
ifade ettikleri ¢alismalardir. Cocuklar ifade edemedikleri duygu ve hislerini miizikle
aktarabilmektedirler (Kandir, 2002). Okul 6ncesi egitim programinda miizik etkinlikleri
su sekilde tanimlanmaktadir; “Mmiizik etkinlikleri, cocuklarin hem bilissel, dil, motor,
sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen hem de miiziksel geligim siirecini olumlu
yonde etkileyen calismalardr” (MEB, 2013: 48). Miizik ayn1 zamanda toplumun sahip
oldugu kiiltiiriin de bir pargast oldugundan miizik etkinlikleri yoluyla cocuklar
kiiltirlerini de 6grenmektedirler (MEB, 2013). Bu etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin
yaglarina ve gelisim ozelliklerine uygun planlama yapilmasi gerekmektedir (Kandir,
2002). Miizik etkinlikleri; okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme, algilama ve
dinleme becerisini gelistiren 6nemli ve esnek etkinliklerdir ve ses ve miizik dinleme,
ayirt etme ¢alismalari, ritim, nefes, ses ¢alismalari, calgi ¢alma, yaratici hareket ve dans,
miizikli 6ykii olusturma ve sarki sdyleme ¢alismalar1 seklinde gruplanmiglardir (MEB,
2013). Bu ¢alismalar 6gretmen tarafindan etkinlige bagl olarak bireysel ya da kiigiik ve
biyiik grup etkinlikleri seklinde uygulanabilmektedir. Okul Oncesi egitim
programindaki miizik etkinliklerinin amaci, ¢ocuklarin dil gelisimlerine destek olmak,
hem sozciik dagarciklarini gelistirmek hem de eglenerek Ogrenmelerini saglamaktir.
Miizik etkinliklerindeki ¢alismalarla, c¢ocuklarin ¢evredeki seslere karst duyarli
olmalari, nefeslerini ve seslerini dogru kullanmalari, miizige uygun beden hareketleri
olusturmalar1 ve g¢algi ¢almay1 6grenmelerinin desteklenmesi amaglanmaktadir (Aral,

Kandir ve Can-Yasar, 2011; MEB, 2013).
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2.12.8. Fen Etkinligi

Cocuklar ¢evrelerine karst dogal bir merak ve kesfetme giidiisiine sahiptirler.
Ozellikle okul 6ncesi donemde, yetiskinlere sorduklari sorularla ve ¢evrelerindeki doga
olaylarini inceleyerek, canlilara yonelik inceleme, arastirma ve gézlemler yaparak bu
meraklarin1  ortaya koymaktadirlar (Uyanik-Balat, 2013). Okul 0&ncesi egitim
programinda fen etkinligi su sekilde tanimlanmustir; fen etkinligi, “cocuklart dikkat
etmeye, soru sormaya, merak etmeye, goézlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve
kesfetmeye yonelten etkinliklerdir” (MEB, 2013: 48). Fen etkinlikleri, c¢ocuklarin
dogay1r seven, cevreye, canlilara karst duyarli, koruyucu olma gibi ozellikleri
kazanmalarina destek olmaktadir (Giiven, 2012). Okul 6ncesi egitim programindaki fen
etkinlikleri c¢ocuklarin sorduklar1 sorulara yas ve gelisim diizeylerine uygun cevap
bulabilecekleri dogrudan deneyimler sunmaktadir (MEB, 2013). Bununla birlikte fen
etkinlikleri, ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun gelismesine ve ¢ocuklarin
cevrelerindeki canlilar1 tanimalarina imkan saglamaktadir (Aral, Kandir ve Can-Yasar,
2011). Fen etkinlikleri ¢ocuklarin basit mantik yiirlitme, neden-sonug iligkisi kurma,
kesfetme, basit araclar kullanma, inceleme ve gozlem yapma becerilerini ve dikkat
siirelerini artirmalarma destek olmaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007;
MEB, 2013). Okul o6ncesi egitim programindaki fen etkinlikleri deney, inceleme,
gozlem yapma, bitki yetistirme, hayvan besleme, koleksiyonlar hazirlama, kavram
haritalar1 olusturma, fotograf ¢cekme, belgesel izleme gibi calismalardan olugmaktadir
(MEB, 2013). Fen etkinlikleri planlanirken, ¢ocuklarin yaslari, gelisim diizeyleri ve
ithtiyaglar1 g6z Onilinde bulundurulup, gerekli giivenlik Onlemleri alinmalidir
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Okul 6ncesi Ogretmeni fen etkinligini
uygularken g¢ocuklarin aktif bir sekilde katilmasimni desteklemelidir (Aral, Kandir ve
Can-Yasar, 2011).

2.12.9. Hareket Etkinligi

Okul oOncesi dénem g¢ocugunun en temel ihtiyaglarindan biri de harekettir
(Oktay, 1999). Ozellikle giiniimiizde kentlesmenin hizl1 bir sekilde dogal cevreyi tahrip
etmesi sonucu kentlerde yasayan ¢ocuklarin oynayabilecegi, hareket edebilecegi, fazla
enerjisini harcayabilecegi yesil alanlar bulunmamaktadir. Bunun sonucunda da,

cocuklarda bircok saglik ve davranis problemiyle birlikte bazi sosyal sorunlar



38

goriilmektedir (Inan, 2004; Oktay, 1999). Dogumdan itibaren siirekli bir devinim
halinde viicudunu tanimaya calisan ¢ocuk biiyiidiikce daha ¢ok hareket edebilecegi,
viicudunu ve kaslarini kontrol edebilecegi, giivenli ve planli diizenlenmis agik ve kapali
alan aktivitelerine ihtiya¢ duymaktadir (Oktay, 1999). Cocuklarin bu ihtiyaglar1 okul

Oncesi egitim programinda dikkate alinarak hareket etkinliklerine yer verilmistir.

Okul oncesi egitim programinda hareket etkinligi su sekilde agiklanmustir;
“hareket etkinliginin amaci, ¢ocuklarin temel hareket becerilerini gelistirerek ¢cocugun
fiziksel, motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimine ve oz bakim becerilerine
katkida bulunmaktir” (MEB, 2013: 49). Okul oncesi egitiminde uygulanan hareket
etkinliklerinde; ¢ocuklarin motor kaslarimi gelistirme, kaslarin1 koordineli olarak
kullanma, viicudunu uyumlu bir sekilde kullanabilme ve beden farkindaligi/alan
farkindaligi  kazandirabilme, kuvvet, hiz, esneklik, dayaniklilik, koordinasyon
becerilerini gelistirme amaglanmaktadir (MEB, 2013; Oktay, 1999). Hareket etkinligi
Ogretmen tarafindan bireysel veya biiyiik—kii¢iik gruplar seklinde uygulanabilmektedir.
Hareket etkinliklerinde, 6gretmenin en 6nemli gorevi, ¢ocuklarin aktiviteyi yapacaklari
ortamm ve ¢ocuklarin giivenligini saglamaktir. Ogretmen okul oncesi egitim
programindaki hareket etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin psikomotor, fiziksel, dil, sosyal-
duygusal, biligsel ve 6z bakim becerilerini desteklemektedir (Giiven, 2012). Hareket
etkinliklerinin kapsadigi ¢alismalar ise denge tahtasinda dengeli bir sekilde durma, top,
ip gibi malzemelerle atlama, ziplama, sicrama, topa tek ayagiyla vurma, el ve ayak
kullanarak topu hedefe atma, viicuduyla hullahup kullanabilme, farkli zeminlerde

yiriime, trmanmadir (MEB, 2013).
2.12.10. Alan Gezisi

Okul oOncesi egitim programinda alan gezisi su sekilde aciklanmistir; “alan
gezileri ¢ocuklarin arastirma, problem ¢ozme ve olayr yerinde gézlemleme yolu ile
dogrudan ve anlamli ogrenme gereksinimlerini karsilama amacint tasimaktadir”
(MEB; 2013: 49). Alan gezileri ¢ocuklarin dogrudan deneyim gegirebilecekleri yoresel,
kiiltiirel, bilimsel, mesleki ve tarihi mekanlarda, atolye, fabrika gibi alanlarda somut
yasantilar gecirmeleri ve bes duyu organlartyla hissedecekleri ortamlarda 6grenmelerini
gerceklestirecekleri etkinliklerdir (Giiven, 2012; MEB, 2013) ve ¢ocuklarin biitiin

gelisim alanlarina dogrudan destek vermektedir. Alan gezileri, okul Oncesi egitim



39

programindaki diger etkinliklerin bircogunu kapsayabilmektedir. Bu etkinlikler,
cocuklarin problemi yerinde gormesine, inceleme ve gozlem yapmasina, somut
yasantilar kazanmasina, ¢evrelerini tanimalarina, nerede nasil davranmalar1 gerektigini
ogrenmelerine, yeni yerler ve yeni insanlarla tanismalara firsat vermektedir. Okul
oncesi egitimde, alan gezileri planlanirken 6gretmen ¢ocuklarin giivenligini saglama ve
gerekli izinleri alma konularinda 6zen gostermelidir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2011;
MEB, 2013).

2.13. Tlgili Arastirmalar
2.13.1. Yurti¢inde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde yurt iginde yapilmis ve 6rneklem grubunu okul 6ncesi 6gretmen ve

ogretmen adaylarinin olusturdugu 6z-yeterlik caligmalarina yer verilmistir.

Okul oncesi 6gretmenleri ile ilgili olarak ornegin; Seker ve Alisinanoglu (2015)
okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z-yeterliliklerini
degerlendirmek icin bir dlgme araci gelistirmislerdir. Olgme araci, 2012-2013 akademik
yilinda Ankara’da gorev yapmakta olan 225 okul dncesi dgretmenine uygulanmistir.
Olgek 5°1i Likert tipi olup, 36 maddeden olusmaktadir. Olgegin ilk faktdriiniin toplam
varyansin % 46.597, ikinci faktoriin ise toplam varyansin % 9.035 acikladig
bulunmustur. Olgegin ilk faktdriiniin giivenirlik kat sayis1 0.951; ikinci faktdriiniin
giivenirlik kat sayis1 0.951 ve toplam giivenirlik kat sayis1 0.967 seklindedir. Olgegin

gecerli ve giivenilir bir lgme araci olduguna kanaat edilmistir.

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen 0z-
yeterlik inanglarimi bazi degiskenlere (cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, gorev
yaptiklar1  kurum, kurumun ig¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre) gore
incelemislerdir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmis olup arastirmanin ¢aligma
grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezindeki 896 okul oncesi
ogretmeni olusturmustur. Calismada oOrneklem grubuna Tepe ve Demir (2012)
tarafindan gelistirilmis olan “okul oncesi Ggretmenlerinin 6z-yeterlik inanci 6lgegi”

uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  6z-yeterlik
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inanglarinin yiiksek oldugu ve incelenen degiskenlere gore 6z-yeterlik inaniglarinda bir

farklilik olmadigi bulunmustur.

Kadim (2012)’in yaptig1 ¢alismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun
ogretimine iliskin Oz-yeterliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Orneklem grubunu
2010-2011 egitim-0gretim yil1 Bolu merkez ve merkez ilgelerinde bagimsiz anaokulu ve
ilkokullarina bagli anasiniflarinda gérev yapan 60 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen “’Kisisel Bilgi Formu” ile “’Okul Oncesi Dénemde
Oyun Ogretimi Oz-yeterlik Anketi” okul ©Oncesi &gretmenlerine uygulanmustir.
Calismada tarama modeli kullanilmistir.  Calismanin  sonunda okul Oncesi
ogretmenlerinin oyun etkinliklerini planlama, uygulama, degerlendirme ve 6gretimine
iliskin oOz-yeterliklerinde O6gretmenlerin demografik degiskenlerine (cinsiyetlerine,
ogrenim durumlarina, kadro durumlarina, kidem yillarina, egitim verdikleri yas
grubuna, smif mevcutlarina, gorev yaptiklart okul yeri ve okul tiirii ile yardimei
personeli) gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat okul dncesi 6gretmenlerinin
oyun etkinliklerini planlamaya iliskin 6z-yeterlikleri, 6gretmenlerin goérev yaptiklari
okul yeri ve okul tiirli ile yardimer personelin olup olmamasina gére anlaml bir farlilik
gostermektedir. Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun oOgretimine iliskin 6z-

yeterliklerinde 6gretmenlerin yaslarina gore anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bay ve Alisinanoglu (2012) anasinifi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde yer
alan okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterliklerini incelemislerdir.
Arastirmanin  0rneklemini Ankara’da anasiniflarinda goérev yapan 173 anasmifi
O0gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Alisinanoglu ve Bay
(2007) tarafindan gelistirilen “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina liskin Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarina iliskin yeterliklerinin, yaslarina ve
mezun olduklart okul tiirlerine gore anlamh farklilik géstermedigi, mesleki kidemlerine

gore ise anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur.

Tepe ve Demir (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin
0z-yeterlik inanglarin 6lgebilecek gegerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yili Konya

merkez ve merkeze bagh ilcelerinde gorev yapan 862 okuldncesi Ogretmeni
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olusturmustur. Caligmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen taslak 6lgek 66 madden olusmus; besli Likert tipi hazirlanan 6l¢egin kapsam
gecerliligi icin uzman goriisii alinmis ve yapi gegerliligi i¢in faktor analizi yapilmistir.
Analizler sonucunda Olg¢egin madde sayis1 37°ye indirilmis ve altt alt boyut
belirlenmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Olcegi” 37 maddeden ve 6 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari, dgrenme-6gretme siireci (91), iletisim
becerileri (90), aile katilim1 (90), planlama (87), 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
(88) ve smif yonetimi (87) seklindedir ve bu alt boyutlar, parantez iginde belirtilen
Cronbach alfa giivenirlik degerlerine sahiptir. Olgegin giivenirlik Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayisinin 0.70 oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda gelistirilen

Olcegin gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract olduguna karar verilmistir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009)’da yaptiklar1 ¢alismada, okul &ncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerini bazi
degiskenlere gore incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini, Ankara’nin merkeze bagl ilgelerindeki 6zel
okullarda ve kamuya ait anaokullarinda ¢alisgan 232 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmustur. Yapilan ¢alismada “Kisisel Bilgi Formu™ ile 29 maddeden olusan “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinlilerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olcegi”
uygulanmistir. Uygulanan o6lcek ile okul oOncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine
iliskin bilgi seviyeleri, fen etkinliklerini uygulamaya iliskin bilgi seviyeleri ve fen
etkinliklerinde kullandiklar1 materyal ve yonteme yonelik yeterlilik diizeyleri
incelenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik yeterliliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin 6z yeterliliklerinin demografik (yas, kidem, okul tiirii ve mezun

olunan okul) degiskenlere gére anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Kesgin (2006) tarafindan yapilan tez calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme yaklagimini kullanma diizeyleri arasindaki
iligki ve bu iliskide rol oynayan degiskenleri belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini Denizli ilinde gorev yapan 184 okul Oncesi egitim Ogretmeni
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak “Oz Yeterlilik Olgegi” ile

“Problem C6zme Envanteri” kullanilmistir. Caligmada tarama yontemi kullanilmig olup
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aragtirmanin  sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  &z-yeterlik  diizeylerinin
ortalamanin iistiinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar problem

29 ¢¢

¢ozme yaklagimlar1 sirasiyla “degerlendirici,” “planli”, “diistinen”, “kendine giivenen”

ve en az kullanilan problem ¢dzme yaklagimlarinin ise “kagingan”, “aceleci” yaklasim
oldugu tespit edilmistir. Caligmada ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri

ile demografik degiskenleri arasinda herhangi bir iliski bulunmamagtir.

Ogretmen adaylar ile ilgili yapilan ¢alismalarda ise rnegin; Sahin-Sak (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine iliskin
0z-yeterlik inanglarmin ortaya konmasi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
amagcl drneklem yontemi ile secilmis okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiiniin son sinifinda
Ogrenim goren 52 dgretmen adayr olusturmaktadir. Veri toplama amaciyla, ¢alismaya
katilan 6gretmen adaylaryla goriismeler yapilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi fiziksel ortamin diizenlenmesi, etkinliklerin planlanmasi,
uygulanmasi ve kurallarin uygulanmasi konularinda yeterli olduklarina inanirken, sinif
yonetimi genel anlamda ele alindiginda katilimcilarin yaklagik yarist (%51,9) kismen

yeterli olduklarini ifade etmislerdir.

Kesicioglu ve Giiven (2014) okul oncesi Ogretmen adaylarinin &6z-yeterlik
diizeyleri ile problem ¢6zme, empati ve iletisim becerileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calismada iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada Giresun
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi son sinifinda 6grenim goren
462 dgretmen aday: 6rneklem olarak segilmistir. Secilen drneklem grubuna “Ogretmen
Oz-yeterlik Olgegi”, “Problem Cozme Becerileri Envanteri”, Iletisim Becerileri
Envanteri” ve “Empatik Egilim Olgegi” uygulanmistir. Caligmanin sonucunda dgretmen
adaylarimin problem ¢6zme, iletisim ve empati becerileri ile 6z-yeterlikleri arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur

Olgan, Giiner-Alparslan ve Oztekin (2014), yaptiklari arastirmada okul &ncesi
O0gretmen adaylarinin fen O6gretimine yonelik sonu¢ beklentisi inanglarini etkileyen
faktorleri incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmada elverigli Orneklem ydntemi
kullanilmis olup, calismaya I¢ Anadolu, Ege ve Karadeniz bolgelerinde yer alan iic
devlet tiiniversitesinin okul oOncesi Ogretmenligi programinda O6grenim goren 362

Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak katilimcilara,
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“Epistemolojik Inan¢ Olgegi”, “Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inang Olgegi” ve “Fen
Ogretimi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calismanin sonucunda, kisisel fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanglarinin, adaylarin fen Ogretimine yonelik sonug¢ beklentisi inanglarini
aciklamada 6nemli rol oynadigir bulunmustur. Ayrica, fen 6gretimine yonelik tutumun,
bilimsel bilginin kaynagi-kesinligi; bilginin gelisen dogas1 hakkindaki goriislerin ise

sonug beklentisi inan¢larina katki saglamadig belirlenmistir.

Yapilan diger bir caligmada ise Cetingéz (2012), okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglarini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 2. 3. 4. siiflarinda
O0grenim goren ve drama dersi almis 190 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirmaci
tarafindan okul Oncesi 6gretmen adaylarina “Yaratici Drama Yontemini Kullanmaya
Yoénelik Oz-yeterlik Olgegi” uygulanmustir. Calismanin sonucunda, okul &ncesi
Ogretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin iyi oldugu ve smif diizeyi, cinsiyet, ek atdlye ¢alismalar1 alip almama

durumuna gore 6z-yeterlik diizeylerinde anlamli farkliliklar bulundugu belirlenmistir.

Ozmentes (2011) yaptif1 dlcek gelistirme ¢alismasinda miizik, sinif ve okul
oncesi 0gretmen ve 6gretmen adaylarinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerinin
Olctlilebilmesi i¢in gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamastir.
Calismanin &rneklem grubunu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesinin Smif ve Okul
Oncesi Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren 114 dgretmen adayi olusturmustur.
Gelistirilen oOlgek besli Likert tipi olup Olcegin madde sayisi yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizleri sonucunda 24’ten 23’e indirilmistir. Olgegin kapsam gegerliligi
icin uzman gorlisii alinmis ve yapr gegerliligi icin faktdr analizi uygulanmustir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .924 olarak hesaplanmigtir. Yapilan analizler
Miizik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci

oldugunu gostermistir.

Aksu (2008) okul dncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, matematik
Ogretimine iliskin Oz-yeterlik inanglarinin  demografik degiskenlerle iliskisini
incelemistir. Calismanin &rneklem grubunu 2007-2008 egitim-6gretim yili ikinci

doneminde Giresun Egitim Fakiiltesinde okul 6ncesi, sinif ve fen bilgisi boliimlerinde
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egitim goéren 232 son smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada katilimcilara 24
maddeden olusan “Ogretmen Adayr Matematik Ogretiminde Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi
egitimi, smif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin matematik O6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarinda cinsiyet,
liseden mezun olunan alan ve 6grenim goriilen ana bilim dalina gore anlamli bir fark

bulunmamustir.

Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008), okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini ve goriislerini, nitel ve nicel arastirma
yontemlerini kullanarak arastirmayir amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu
2006-2007 egitim dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 70 birinci sinif égrencisi ile 70
ticlincii siif Ogrencisi olmak iizere toplam 140 o6gretmen adayr olusturmaktadir.
Orneklem grubuna 21 maddeden olusan, “Sinif Ogretmenligi Fen Ogretiminde Oz-
yeterlik Inanci Olgegi” uygulanmistir. Calismanin sonucunda, 3. smif 6gretmen
adaylarinin  6z-yeterlik inanglar1 ve sonug¢ beklenti puanlarmin birinci smf

ogrencilerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Alabay (2006), okul oOncesi Ogretmen adaylarimin fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik inang diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada 2005 yilinda Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 180
ogretmen aday1 6rneklem olarak secilmis, 6gretmen adaylarma “Fen Ogretiminde Oz-
yeterlik Inanc1 Olgegi” uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri demografik
Ozellikleri agisindan degerlendirilmistir. Bu arastirmada, birinci smiftaki okul oncesi
ogretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari iist siniflarda egitim
goren Ogrencilere gore daha diisiik diizeyde bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
genel not ortalamalar1 arttikca fen 6gretimine karsi 6z yeterlilik inang diizeylerinin de
yiikseldigi goriilmiistiir. Lise tiirli ve yas degiskenlerine gére okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Bunlara ilave olarak; Senol-Ulu (2012), okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile okul

oncesi Ogretmenlerinin  6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inanglarini
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karsilagtirmay1 amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki okul 6ncesi kurumlarda calisan 181 okul 6ncesi
ogretmeni ile Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 164 okul 6ncesi 6gretmen adayr olusturmustur. Veri
toplamak amaciyla Orneklem grubuna 37 maddeden olusan “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Cok Boyutlu Oz-yeterlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Calismanin  sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  6z-yeterlik
inanglarmin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek

oldugu bulunmustur.
2.13.2. Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar

Bu boliimde yurt disinda yapilmis ve drneklem grubunu okul 6ncesi 6gretmen ve

Ogretmen adaylarinin olusturdugu 6z-yeterlik ¢aligmalar1 yer almaktadir.

Bullock, Coplan ve Bosacki (2015), okul oncesi Ogretmenlerinin mesleki
deneyimleri, kisilik 06zellikleri ve smif yonetimine iliskin 0z-yeterlik inaniglar
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismanin katilimcilar1 395 Kanadali okul dncesi
ogretmenidir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile sif
yonetimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu bulunmustur.
Kisilik 6zelligi olarak ise, daha disa doniik ve deneyime agik 6gretmenlerin daha yiliksek

bir simif yonetimi 6z-yeterligine sahip olacag diisiiniilmektedir.

Walan ve Chang-Rundgren (2014) Isveg’teki 6gretmenlerin fen egitimine iliskin
oz-yeterlikleri ve ihtiyaglarin1 incelemislerdir. Okul 6ncesi, 1.-3. siif ve 4.-6. siif
olmak tizere 3 gruba ayrilan toplamda 71 Ogretmen Orneklem olarak segilmistir.
Calismaya katilan ogretmenlere  PROFILES anketi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda caligmaya katilan 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin oldukga yiiksek
oldugu ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Ancak 6gretmenler
yiiksek 0z yeterlige sahip olmalarina ragmen vyiiksek oranda egitime ihtiyag
duyduklarin ifade etmislerdir. Ozellikle okul dncesi dgretmenleri fizik ve kimyada daha

fazla icerik bilgisine ihtiya¢ duyduklarini dile getirilmistir.



46

Baezat, Aflakifard ve Shahidi (2014) yaptiklar1 ¢alismada, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ve bilgi yonetimleri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Calismanin katilimcilar1 66 okul dncesi dgretmenidir. Orneklem
grubuna “Bilgi Yonetimi Anketi” ve “Oz-yeterlik Anketi” uygulanmistir. Arastirma
sonucunda bilgi yonetimi anketinin biitiin alt boyutlar1 yani bilginin olusturulmasi,
organize edilmesi, uygulanmasi ve paylasilmas: ile Ogretmenlerin &z-yeterlikleri
arasinda olumlu ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica bilgi
yonetiminin alt boyutlarindan bilginin uygulamasi ve bilginin organizasyonu

ogretmenlerin 6z-yeterliklerini yordamada giiclii bir etkiye sahiptir.

Medina (2013) okul oncesi Ogretmenlerinin egitimleri ve oz-yeterlikleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu karma arasgtirmanin 6rneklemini Amerika’daki 79
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Caligmanin verileri bir online anket ve 12 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formuyla toplanmistir. Calismanin sonucunda, okul
oncesi 6gretmenligi bolimiinden mezun olan dgretmenlerin 6z-yeterlikleri, diger egitim
alanlarindan mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerinden daha yiiksek
bulunmustur. Tecriibeli 6gretmenlerin hizmet Oncesi (aday) Ogretmenlere gore Oz-

yeterlikleri anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Guo, Justice, Brook-Sawyer ve Tompkins (2011) yaptiklar ¢alismada 6gretmen
deneyiminin, Ogretmen isbirligi algilarinin, ¢ocuklarin iligkilerinin ve sinifin
ozelliklerinin  okul oncesi  Ogretmenlerinin  6z-yeterligini nasil  yordadigini
incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Amerika’daki 48 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmustur. Caligmanin sonucunda Ogretmenlerin isbirligi algis1 ile c¢ocuklarin
iliskilerinin, 6gretmenlerin 6z-yeterliklerini yordamakta anlamli bir etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle kurum personeli ile dgretmen arasindaki isbirliginin daha fazla
oldugu anaokullarinda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilart ve cocuklarn iligkilerinin
etkisi arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ¢calismada 0gretmen
deneyimleri ve bu deneyimlerin 6gretmenin karar almada siirecinde etkileri ile 6gretmen

0z-yeterligi arasindan bir iliski bulunmamustir.

Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010) c¢alismalarinda, okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlikleri ile simiftaki egitimsel-duygusal destek ve g¢ocuklarin

kelime bilgisi-yaz1 farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu g¢alismanin
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orneklemini Amerika’daki 67 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarindaki
328 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin 6z-yeterliklerinin ve
smiftaki egitimsel ve duygusal destegin ¢ocuklarin yazi farkindaliklari tizerinde olumlu
bir etkisi oldugu ancak kelime bilgisi lizerinde bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir.
Ayrica, 6gretmenlerin yiiksek diizeydeki 6z-yeterlikleri ve siniftaki duygusal destegin
yiiksek oldugu smif ortamiyla ¢ocuklarin fazla sayida kelime edinimleri arasinda iliski

oldugu bulunmustur.

Kim ve Kim (2010) Giiney Koreli okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerini
ve Oz-yeterliklerine etki eden faktorleri incelemislerdir. Etkiye sahip faktorler olarak,
ogretmen ve smif Ozelliklerinin yani sira 6gretmenlerdeki depresyonun siddeti ve
okuldaki atmosferi de arastirmislardir. Calismanin sonucunda Giiney Koreli okul 6ncesi
egitimcilerinin 6z-yeterlik algilarmin ¢ok boyutlu oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin gorev yaptiklart okulun sahip oldugu iklimin 6z-yeterlik diizeylerine
cok fazla etki ettigi bulunmustur. Ayrica Ogretmenlerdeki depresyon siddetinin
O0gretmen Oz yeterliginin boyutlarina bagli olarak farkli oranlarda etki ettigi ortaya
konmustur. Ogretmenlerin depresyon siddetinin dgretme yeterliligiyle iliskili olmadig1
ancak olumlu sosyal ortamlarin olusturulmasi, aile katilmi ve karar-alma gibi

boyutlarda depresyonun siddetinin 6nemli etkilere sahip oldugu bulunmustur.

Liang ve Tsai (2008) internet 6z yeterliligi ve internet tabanli yapilandirmaci
ogrenme cevrelerine yonelik tercihler arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmaya
Tayvan’da erken ¢ocukluk bakimi ve okul oncesi 0gretmenliginde okuyan 185 okul
oncesi 0gretmen adayi ile 180 okul Oncesi 6gretmeni olmak iizere toplam 365 kisi
katilmistir. Arastirmada Yapisal Esitlik Modeli (SEM) kullanilmis olup internet 6z-
yeterliginin, yapilandirmac internet temelli 6grenme ¢evrelerini tercih etmeyi arttirdig

bulunmustur.

Komlodi (2007) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuma-yazma ogretimine
yonelik 6z-yeterliklerini 6lgmek igin bir arag gelistirmeyi amag¢lamistir. Ayni1 zamanda
calismada demografik degiskenler ile grup kiyaslamalar1 yapilmis ve potansiyel
yordayict degiskenler belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Gilineybatt Amerika’daki
Liiteriyen (Hristiyan mezhebine ait) anaokullarindaki 100 okul Oncesi Ogretmeni

olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, ii¢ alt boyuttan olusan bir 6lgek gelistirilmistir.
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Bu alt boyutlar: okuma-yazma o&gretimi, okuma-yazma bilgisi ve okuma-yazma
giicliikklerinin teshisidir. Erken okuma-yazma Ogretimine iliskin 6z-yeterlik ile higbir

demografik degisken arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

Billheimer (2006) okul oOncesi Ogretmen adaylar1 ve ilkokul o6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 44 ilkokul
ogretmen aday1 ve 40 okul dncesi 6gretmen adayr olusturmustur. Ogretmen adaylarma
Bandura’nin gelistirdigi 30 maddelik “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” uygulanmustir.
Yedi alt boyuttan olusan Slgegin ii¢ alt boyutunda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, Karar-alma, aile katilimini saglama ve olumlu okul
atmosferi olusturma alt boyutlarinda ilkokul 6gretmen adaylarindan daha yiiksek 6z-
yeterlige sahip olduklari bulunmustur. Olgek bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise

Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Carey (2004) yaptig1 tez ¢alismasinda, okul dncesi hazirbulunusluk 6z-yeterlik
Olgegi ile okul oncesi ¢ocuklarinda 6z-yeterlik inanglari, algi yetenekleri ve akademik
hazirbulunusluk arasindaki iligskiyi arastirmayr amaglamistir. Bu ¢alismada 4 ve 5 yas
okul oncesi donem ¢ocuklarmin akademik O6z-yeterlik inanglar1 ile akademik
hazirbulunusluklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmaci tarafindan bu amagla
akademik hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmek icin Oz-yeterlik olgegi (SESSR)
gelistirilmistir. Orneklem grubuna (SESSR) akademik hazirbulunusluk ve algisal
yeterlik 6lgegi uygulanmigstir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
oz-yeterlik inanglart ve akademik hazirbulunusluk diizeyleri arasinda orta diizeyde
pozitif iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica demografik degiskenlerin cocuklarin akademik
hazirbulunuslugu ile iliskisinin olmadig: tespit edilmis ve cinsiyet farkliliginin 6z-

yeterlikle kayda deger bir iliskisinin olmadig1 bulunmustur.
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I1l. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama
araclarinin uygulanmasi, arastirma sonunda toplanan verilerin degerlendirilmesinde

kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada bilimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Bir konuyla ilgili olarak katilimecilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum
gibi ozelliklerin belirlendigi ve diger aragtirmalara gore daha biiyiik 6rneklem iizerinde
yapilan arastirmalara tarama arastirmasi denilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglari incelenirken,
ogretmenler kendi kosullarinda ve oldugu gibi degerlendirildiginden tarama modeline

dayal1 bir arastirma yapilmistir.
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin II. doneminde Dogu
Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinde kamu ve 6zel anaokullarinda,
ilkokullara bagli anasiniflarinda ve liselerdeki uygulama siniflarinda goérev yapan
12.847 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Ekonomik kaynaklar ve zaman kisitlilig
nedeniyle tiim evrene ulagsmak yerine, evrenden 6rneklem alinmasi yoluna gidilmistir.
Bu aragtirmanin drnekleme yontemi, seckisiz 6rnekleme olup temel 6zelligi 6rneklemin
evreni temsil etme giicliniin yiiksek olmasi ve 6rnekleme birimlerinin 6rneklem secilme
olasiliklarinin esit veya bagimsiz olmasidir (Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgelerinden seckisiz
orneklem yontemiyle ile secilen Van, Mus, Mardin ve Batman illerinde yine segkisiz
orneklem yontemiyle belirlenen okullarda calisan 683 okul Oncesi Ogretmeninden

veriler toplanmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in veri toplama araglarinin uygulanmasina gecilmeden Once
arastirmanin yapilabilmesi icin Van, Mus, Mardin ve Batman il Milli Egitim
Midiirlikklerinden gerekli yasal izinler alinmistir (EK 1°‘de sunulmustur). Alinan izin
belgeleriyle birlikte 20142015 egitim Ogretim yilinda bahar doneminde belirtilen
okullara gidilerek okul idarecileriyle ve dgretmenlerle gerekli goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlere ¢alisma hakkinda on bilgilendirmede bulunulduktan sonra calismaya
katilmaya goniillii olan 6gretmenlere veri toplama araclari uygulanmistir. Calismaya
goniillii katilmak isteyen 6gretmenlere veri toplama araglart birakilmis ve doldurmalari
icin bir haftalik siire verilmistir. Bir haftalik siirenin sonunda veri toplama araglar

toplanmustir.
3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki bolimden olugmaktadir. Veri
toplama aracinin birinci boliimiinde; arastirmanin amacini ve arastirmaya iligkin esaslari
belirten kisa bir aciklama ile kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde ise Kog,
Sak ve Kayri (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi” uygulanmustir.

3.4.1. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen
Oz-Yeterlik Inang Olgegi

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla Kog, Sak ve Kayri (2015)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik
Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olcegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirilme asamasinda
oz-yeterlik olgekleriyle ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve MEB’in okul dncesi egitim
programindaki etkinlikler incelenmistir. Taslak 6l¢egin pilot uygulamasi Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi dordiincii smifinda dgrenim
goren 50 okul Oncesi dgretmen adayina uygulanarak yapilmistir. Uygulamadan sonra

Ogretmen adaylarindan alinan geri doniitler sonucu Olcegin ifadelerindeki anlam
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sikintilar1 giderilmistir. Olusturulan taslak dlcek Mus Alparslan Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Biilent Ecevit Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorev yapan alt1 6gretim {iyesine uzman goriisii i¢in gonderilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenen 6lgek 425 okul dncesi 6gretmenine

uygulanmigtir.

Faktor analizi i¢in Orneklem biiyiikligiiniin uygunlugu KMO ve Barlett
istatistigiyle onaylanmistir (KMO =,924; X? =13984,273, P= ,000). KMO degerinin
0.60’tan biiyiikk olmasi ve Barlett kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi verilerin analize
uygun oldugunu gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2014). Gelistirilen 6lgek 59 maddeden
ve 10 alt boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlar ve alt boyutlara iliskin madde sayilart;
matematik etkinligi (9 madde), drama etkinligi (3 madde), okuma-yazma etkinligi (8
madde), tiirkce etkinligi (9 madde), sanat etkinligi (3 madde), oyun etkinligi (3 madde),
miizik etkinligi (6 madde), fen etkinligi (12 madde), hareket etkinligi (3 madde), alan
gezisi etkinligi (3 madde) olarak belirlenmistir. Gelistirilmis olan 6l¢ek besli Likert tipi
derecelendirme tiirtinde 1 (tamamen yetersiz), 2 (yetersiz), 3 (kismen vyeterli), 4
(yeterli), 5 (tamamen yeterli) segeneklerinden olusmaktadir. “Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi” ek 2’de
sunulmustur. Okul &ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik gelistirilen Oz-
Yeterlik Inan¢ Olgeginin giivenirlik analizleri sonucunda dlgegin faktorlere gore sirayla
giivenirlik katsayilar1 (Cronbach alpha); 0.90 (fen), 0.90 (Tiirk¢e), 0.87 (matematik),
0.88 (okuma-yazmaya hazirlik), 0.77 (miizik), 0.92 (gezi), 0.80 (hareket), 0.79 (oyun),
0.74 (drama) ve 0.64 (sanat) olarak bulunmustur. Olgegin tiim maddeleri igin

hesaplanan toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) .95 dir.
3.4.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerine 14 sorudan olusan “Kisisel Bilgi
Formu” uygulanmistir. “Kisisel bilgi formunda” okul oncesi Ogretmenlerinin, yasi,
cinsiyeti, mesleki kidemi, 6grenim diizeyi, mezun oldugu lisans programi, egitim
verdigi yas grubu, calistigt kurumdaki ¢alisma durumu, calistigt kurumun sektorii,
ogrenci sayisi, ¢alistigt okul tiirii, kullandiklar1 gilinlik plan tiirii, okul Oncesi egitim

programiyla 1ilgili herhangi bir etkinlie katilma durumlarina, 6gretmenlerin
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karsilastiklar giicliiklere ve dgretmenlerin uygulamadiklar etkinliklere iligkin sorulara

yer verilmistir.
3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

[Ik asamada, kisisel bilgi formu ve olgek ile elde edilen veriler
degerlendirilirken, cevapsiz birakilan ya da birden ¢ok isaretlenen madde bulunup
bulunmadigi goézden gegirilmig, eksikleri bulunan 207 o6lgek degerlendirmeye
almmamustir. Veri toplamada kullanilmis olan Kisisel Bilgi Formu ve Okul Oncesi
Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik Inang Olgeginden elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda SPSS 20 paket programina aktarilarak verilerin analizi ve
yorumlanmasi yapilmistir. Bu analizlerde verilere iliskin temel istatistik bilgileri
hesaplanmustir. “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-
Yeterlik Inang Olgegi” maddeleri besli Likert tipi olarak 1-“Tamamen Yetersiz”, 2-
“Yetersiz’’, 3-“Kismen Yeterli’’, 4-“Yeterli’’, 5-“Tamamen Yeterli’’ se¢eneklerinden
olusmaktadir. Bu segenekler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 puan degerlerine sahip olup bu sekilde
bilgisayar ortamina veri girisleri yapilmistir. 5’1i dereceleme 6lgegi puan araligi tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. 5’li dereceleme 6lgegi puan araligi

Secenekler Verilen puanlar Puan arahiklar
Tamamen Yetersiz 1 1,00-1,79
Yetersiz 2 1.80 - 2,59
Kismen Yeterli 3 2,60 - 3,39
Yeterli 4 3,40-4,19
Tamamen Yeterli 5 4,20 - 5,00

Tablo1’de goriildigl gibi 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar ile ilgili puanlarin
degerlendirilmesinde bes dereceli siralama kullanilmistir.

Verilerden elde edilen puanlar dogrultusunda dlgegin alt boyutlarini olusturan
okul oOncesi etkinliklere yonelik Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri belirlenmistir.
Ayrica demografik degiskenlere gore Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri arasinda

farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Toplanan verilere normal dagilim testi
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uygulanmistir.  Yapilan tiim istatiksel c¢aligmalarda, Ho hipotezinin kabulii ig¢in
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur, Hy hipotezi i¢in degiskenler arasinda
anlaml bir farklilik vardir seklinde hipotezler kurulmustur ve anlamlilik diizeyi 0,05

olarak kabul edilmistir.

Ogretmenlere ait demografik degiskenlerin frekans ve yiizde bulgular
verilmigtir. Okul Oncesi O0gretmenlerinin cinsiyet, egitim diizeyleri, mezun olduklari
lisans programi, mesleki kidem, katildiklar1 etkinlikler, egitim vermekte olduklar1 yas
grubu, calistiklar1 egitim kurumunun tiirii ve siniflarinda bulunan ¢ocuk sayisi seklinde
belirlenen bagimsiz degiskenlere gore, dlgekteki alt boyutlar temelinde, normal dagilim
ve grup sayillarmma gore uygun goriilen istatistiksel yOntemler araciligiyla
cozlimlenmigstir. Okul O©ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 demografik ve mesleki bazi degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigi non-parametrik testlerden Mann Whitney U Testi
ve Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bulgular her bir bagimsiz degiskene
gore tablolar halinde verilmistir. Tablolarda, p degerinin bulundugu siitunlardaki (*)

isareti degiskene iliskin anlamli farklilik oldugunu gostermektedir.
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V. BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan kisisel bilgi formu ve dlgegin
uygulanmasindan elde edilen verilere ve her bir alt probleme iliskin bulgulara yer

verilmistir.
4.1. Normallik Testine Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik
Inang Olgegi toplam ve alt boyutlarma gore normal dagilim tablosu Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Okul éncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6gretmen Oz-Yeterlik

Inang Olgegi toplam ve alt boyutlara gore normal dagilim sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Olcegin Alt Boyutlar
N p

Olgegin Genel Top. 683 ,020*
Matematik Etkinligi 683 ,000*
Drama Etkinligi 683 ,000*
Okuma Yazma Etkinligi 683 ,000*
Tiirk¢e Etkinligi 683 ,000*
Sanat Etkinligi 683 ,000*
Oyun Etkinligi 683 ,000*
Miizik Etkinligi 683 ,000*
Fen Etkinligi 683 ,000*
Hareket Etkinligi 683 ,000*
Gezi Etkinligi 683 ,000*
*p< .05

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin normalligini test etmek igin

Kolmogorow-Smirnow testi kullanilmistir. Olgegin genelinden elde edilen puanlar ile
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Olgegin tiim alt boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi
(p<.05) Tablo 2’de goriilmektedir. Buradan hareketle 6lgegin genelinden ve tiim alt
boyutlardan elde edilen verilerin analizinde iki gruptan olusan degiskenler i¢in Mann-
Whitney-U testi, ikiden fazla gruba sahip degiskenler i¢in de Kruskal Wallis-H testi gibi

parametrik olmayan yontemler kullanilmistir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet ve mesleki deneyimlerine iliskin

bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet ve mesleki deneyimlerine iliskin dagilim

Degiskenler  Gruplar N %
Kadin 581 85,1
Cinsiyet Erkek 102 14,9
Toplam 683 100,0
Mesleki 0-5 Yil 436 63,8
Deneyim 6-11 Yil 191 28,0
12 y1l ve iistii 56 8,2
Toplam 683 100,0

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan 683 okul Oncesi Ogretmeninin 581’ inin
(%85) cinsiyeti kadm iken 102’sinin (%15) cinsiyeti erkektir. Mesleki deneyim
degiskenine gore inceledigimizde ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin 436’ siin (% 63,8) 0-
5 yil arast; 191°nin (% 28,0) 6-11 yil aras1 ve 56 6gretmenin (%8,2) ise 12 yil ve lstii
mesleki deneyime sahip oldugu goriillmektedir.



Tablo 4. Katilimcilarin 6grenim diizeyi, mezun olunan lisans programi, c¢aligma

durumu ve egitim verilen yas grubuna iligskin dagilim

Degiskenler Gruplar N %

Ssren On Lisans 53 7.8
srenim Lisans 630 92,2

Diizeyi

Toplam 683 100,0

Okul Oneesi 563 82,4

Ogretmenligi
Cocuk Gelisimi
Mezun Olunan ve Egitimi 43 6.3
Lisans Programi } 'VA\naOkUh:'w o4 35
Ogretmenligi

Toplam 630 92,2

Kadrolu 564 82,6

Calisma Durumu Ucretli 119 17,4
Toplam 683 100,0

- _ 3 Yas Grubu 39 5,7
Egitim Verilen 4 v.¢ Grubu 141 20,6
Yas Grubu 5 Yas Grubu 379 5.5
6 Yas Grubu 109 16,0

Karma Yas Grubu 15 2,2
Toplam 683 100,0

Tablo 4’¢ gore arastirmaya katilan Ggretmenlerden 53’4 (% 7,8) on lisans
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mezunu iken ogretmenlerin 630°u (% 92,2) lisans mezunudur. 683 Okul &ncesi

ogretmeninden 563’4 (% 82,4) okul Oncesi 6gretmenligi bolimiinden, 43’4 (% 6,3)

Cocuk gelisimi ve Egitimi bolimiinden ve 24’4 (% 3,5) Anaokulu o6gretmenligi

boliimiinden mezun olmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 564’4 (% 82,6)

kadrolu olarak calisirken 119°u (% 17,4) tcretli olarak ¢alismaktadir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin egitim verdikleri cocuklarin yas gruplari incelendiginde, dgretmenlerin

39’u (% 5,7) 3 yas ¢ocuklarma, 141°1 (% 20,6) 4 yas ¢ocuklarina, 379’unun (% 55,5) 5

yas ¢ocuklarina, 109’unun (% 16) 6 yas ¢ocuklarina ve 15’inin (% 2,2) ise karma yas

grubundaki ¢ocuklara egitim verdigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Katilimcilarin ¢alistigi kurum tiirti, ¢alistigi sektor, simiftaki 6grenci meveudu

ve kullandigr giinliik plan tiirtine iligkin dagilim

Degiskenler Gruplar n %
Bagimsiz Anaokulu 394 57,7
Calistigr Kurum Tiiri Anasinifi 273 40,0
Uygulama Sinifi 16 2,3
Toplam 683 100,0
Ozel Sektor 51 7,5
Calistig1 Sektor Kamu 632 92,5
Toplam 683 100,0
5-10 Aras1 45 6,6
. 11-15 Arasi 200 29,3
Simiftaki Ogrenci 16-20 Arast 277 40.6
Mevcudu 21-25 Arasi 140 20,5
26 ve lsti 21 3,0
Toplam 683 100,0
Kullanilan Plan Tiirii Hazir Giinliik Plan 498 72,9
Kendi Yaptigi Giinliik Plan 185 27,1
Toplam 683 100,0

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklart kurum tiirii incelendiginde, arastirmaya
katilan 6gretmenlerden 394 {iniin (% 57,7) bagimsiz anaokullarinda, 273’{iniin (% 40)
ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda ve 16’sinin (% 2,3) kiz meslek liselerinin
uygulama simiflarinda gorev yaptiklart bulunmustur. Calismaya katilan 51 okul 6ncesi
ogretmeninin (% 7,5) 6zel sektore ait anaokullarinda galistigi ve 632 dgretmenin (%
92,5) ise kamuya ait resmi okullarda ¢alistiklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinden 45’inin (% 6,6) sinifinda 5-10
arast dgrenci oldugu, 200’tinlin (% 29,3) smifinda 11-15 6grenci oldugu, 277’sinin (%
40,6) smifinda 16-20 6grenci oldugu ve 140’ min (% 20,5) sinifinda 21-25 ¢ocuk oldugu
bulunmustur. Calismaya katilan 21 6gretmenin (% 3) sinifinda ise 26 ve {istii ¢ocuk
bulunmaktadir.  Tablo 5°teki son degisken olan okul Oncesi Ogretmenlerinin
kullandiklar giinliik plan tiiriine gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 498’1 (% 72,9)
hazir giinliikk plan kullanirken, 6gretmenlerden 185’1 (% 27,1) kendi hazirladiklar
giinliik planlar1 kullanmaktadir.
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Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamadiklari etkinliklere iligskin dagilim

Hi¢ Gerceklestirilmeyen

< 0
Etkinlikler Degiskenler n %

Uyguluyor 650 95,2

Hareket Etkinligi ygury

Uygulamiyor 33 4.8

Tiirkge Etkinligi Uyguluyor 664 97,2
Uygulamiyor 19 2,8

Fen Etkinligi Uyguluyor 611 89,5

Uygulamiyor 72 10,5

Matematik Etkinligi Uyguluyor 650 95,2
Uygulamiyor 33 4.8

Oyun Etkinligi Uyguluyor 667 97,7
Uygulamiyor 16 2,3

Miizik Etkinlii Uyguluyor 670 98,1
Uygulamiyor 13 1,9

Okuma-Yazma Etkinligi Uyguluyor 656 96,0
Uygulamiyor 27 4,0

Drama Etkinligi Uyguluyor 606 88,7

Uygulamiyor 77 11,3

Alan Gezisi Etkinligi Uyguluyor 278 40,7

Uygulamiyor 405 59,3

Sanat Etkinligi Uyguluyor 646 94,6
Uygulamiyor 37 5,4

Toplam 633 1000

Tablo 6 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin 33’4 (% 4,8) hareket

etkinligini hi¢ uygulamazken, o6gretmenlerin 650’si (% 95,2) hareket etkinligini

uygulamaktadir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin 19’u (% 2.8) Tiirk¢e etkinligini hig

uygulamazken, 6gretmenlerin 664’1 (% 97,2) Tiirkge etkinligini uygulamaktadir. Fen

etkinligini uygulamayan 6gretmenlerin sayisi 72 (% 10,5) iken, 6gretmenlerin 611’1 (%

89,5) fen etkinligini uygulamaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin 33’ (% 4,8)

Matematik etkinligini hi¢ uygulamazken, ogretmenlerin 650’si (% 95,2) matematik

etkinligini uygulamaktadir. Oyun etkinligini uygulayan 6gretmen sayist 667 (% 97,7)

iken, 16 (% 2,3) 6gretmen oyun etkinligini hi¢ uygulamamaktadir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin 13’4 (% 1,9) miizik etkinligini hi¢ uygulamazken, 670’1 (% 98,1)
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miizik etkinligini uygulamaktadir. Ogretmenlerden 27’si (% 4) okuma-yazma etkinligini
hi¢ uygulamazken, ogretmenlerin 656°s1 (% 96) okuma yazma etkinligini
uygulamaktadir. Drama etkinligiyle iliskili olarak, 6gretmenlerin 77’si (% 11,3) drama
etkinligini hi¢ uygulamazken, 606 (% 88,7) 6gretmenin drama etkinligini uyguladiklar
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 405’1 (% 59,3) alan gezisi etkinligini hig
uygulamazken, 6gretmenlerin 278’1 (% 40,7) alan gezisi etkinligini uygulamaktadir.
Son olarak, katilimc1 6gretmenlerin 37°si (% 5,4) sanat etkinligini hi¢ uygulamazken,

ogretmenlerin 646°s1 (% 94,6) sanat etkinligini uygulamaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin okul Oncesi egitim programi ile ilgili etkinliklere katilma

durumlarina iliskin dagilim

Etkinlik Tiirii N %
Etkinlige Katilanlar
(Seminer, Konferans, 240 35,1
Kongre, Sempozyoum vb.)
Higbir Etkinlige 443 64.9
Katilmayanlar
Toplam 683 100,0

Tablo 7 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinden 240°mnin (% 35,1) okul
Oncesi egitim programu ile ilgili etkinliklere (Seminer, Konferans, Kongre, Sempozyum
vb) katildiklar1 goriilmektedir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinden 443’iiniin (% 64,9)

herhangi bir etkinlige katilmadiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 8. Okul oncesi dgretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinlikleri

uygularken karsilastiklar1 giigliiklere iliskin bulgular

Karsilasilan Giicliikler Degiskenler n %
Egitim Ortaminin Diizenlenmesi Yasamiyor 589 86,2
Yastyor 94 13,8
Materyal Se¢imi ve Hazirligi Yasamiyor o7l 83,6
Yastiyor 112 16,4
Fiziki Kosullarin Yetersizligi Yasamiyor 375 54,9
Yastyor 308 45,1
Yontem ve Teknik Se¢imi Yagamiyor 647 94,7
Yastyor 36 53
Cocuk Sayisinin Fazlaligi Yagamiyor 548 80,2
Yastyor 135 19,8
Okul Yoneticilerinin ve Yasamiyor 610 89,3
Miifettislerin Tutumu Yastyor 73 10,7
Ailelerin Tutumu Yasamuyor 440 64,4
Yastyor 243 35,6
Okulun Ekonomik Kosullar Yasamiyor 443 64,9
Yasiyor 240 35,1
Toplam 683 100,0

Tablo 8 incelendiginde, calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinden
589’unun (% 86,2) egitim ortaminin diizenlenmesine iliskin giicliik yasamadigi,
ogretmenlerin  94’{iniin (% 13,8) ise egitim ortaminin diizenlenmesinde gii¢likk
yasadiklar1 bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 571’inin (% 83,6) etkinliklerde
kullanacaklar1 materyal se¢imi ve hazirh@na iliskin  giliglik  yasamadigi,
ogretmenlerden 112’sinin (% 16,4) ise kullanacaklari materyalin se¢iminde ve
hazirlanmasinda giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerden 375’inin (% 54,9)
gorev yaptiklar1 okulun fiziki Kkosullarimin yetersizliginden dolayr etkinlikleri
uygularken giiclik yasamadigi, ancak okul dncesi dgretmenlerinden 308’inin (% 45,1)
okulun fiziki kosullarinin yetersizliginden dolay1 giicliik yasadiklari bulunmustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinden 647’sinin (% 94,7) etkinliklerde kullanacaklari yontem ve
teknik se¢iminde giigliik yasamadiklari, ancak 6gretmenlerden 36’simin (% 5,3) yontem
ve teknik seciminde zorluk yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin 548’inin (% 80,2)

etkinlikleri uygularken smiftaki c¢ocuk sayis1 konusunda giiclik yasamadigi,
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ogretmenlerden 135°inin (% 19,8) ise giicliik yasadigi belirlenmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinden 610’ unun (% 89,3) etkinlik uygulamalarinda okul yoneticilerinin ve
miifettislerin tutumlarindan dolayr gii¢liik yasamadigi, O6gretmenlerden 73’iniin (%
10,7) ise okul yoneticilerinin ve miifettislerin tutumlarindan dolayr giigliikk yasadiklar
saptanmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinden 440’ (% 64,4) etkinlikleri uygularken
velilerinin tutumlarindan dolay1 giiclik yasamadigi ancak dgretmenlerden 243’{iniin (%
35,6) velilerinin tutumlarindan dolay1 gii¢liik yasadiklart bulunmustur. Okul Oncesi
ogretmenlerinden 443’iniin (% 64,9) etkinlikleri uygularken okullarin ekonomik
kosullarindan dolay1r giigliik yasamadigi ancak oOgretmenlerden 240’min (% 35,1)
okulun ekonomik kosullarindan dolay giigliik yasadigi bulunmustur.

4.3. Alt problemlere iliskin bulgular

1. Alt Problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin cinsiyetine gore bir farklilik
gostermekte midir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine gore bir farklilik gosterip gdstermedigi

Mann-Whitney-U testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 9. Katilmcilarin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik
0z-yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasia iliskin Mann

Whitney U Testi bulgular1

Olcegin
Alt Cinsiyet n Sira Ort. SwraTop. U p
Boyutlarn

Slcesi Kadm 581 34660 201375

Olgegin 958 146
Genel Top.  Erkek 102 315,79 32211
ik Kadn 581 34112 198193

Matematik 20122 781
Etkinligi ~ Erkek 102 346,99 35393
Kadm 581 33935 197162

Drama 28091  ,397
Etkinligi ~ Erkek 102 357,10 36424
Kadm 581 34353 199590

Okuma 28743 628
YazmaEtk.  Erkek 102 33329 33996
; Kadm 581 35045 203614

Turkge 24719 007*
Etkinligi ~ Erkek 102 293,84 29972
Kadm 581 35637 207050

Sanat 21283 ,000*
Etkinligi ~ Erkek 102 260,16 26536
Kadm 581 349,65 203144

Oyun 25188 ,013*
Etkinligi Erkek 102 298,45 30441
i Kadm 581 34862 202547

Miizik 25786 035+
Etkinligi ~ Erkek 102 30430 31039
Fen Kadm 581 34382 199761

28572 564
Etkinligi ~ Erkek 102 331,62 33825
Kadin 581 346,91 201553

Hareket 26780 115
Etkinligi ~ Erkek 102 314,05 32033
Gezi Kadm 581 337,74 196225

27154 175

Etkinligi Erkek 102 366,28 37360
Toplam 683
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Tablo 9 incelendiginde, O6gretmenlerin okul Oncesi egitim programindaki
matematik, drama, okuma yazma, fen, hareket ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermezken (p>.05); Tiirkge, sanat,
oyun ve miizik etkinliklerinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir (p<.05).

Tiirkce etkinligine iliskin kadin okul Oncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalar
350.45 iken, erkek okul dncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalar1 293.84 tiir (U= 24719,
p<.05). Diger bir ifade ile Tiirk¢e etkinligine iliskin kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglar1 daha yiikksek bulunmustur. Sanat etkinligine iliskin kadin okul Oncesi
Ogretmenlerinin sira ortalamalar1 356.37 iken, erkek okul Oncesi dgretmenlerinin sira
ortalamalari 260.16’dir (U= 21283, p<.05). Sanat etkinligine iliskin kadin 6gretmenlerin
oz-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Oyun etkinligine iliskin kadin
okul Oncesi Ogretmenlerinin sira ortalamalart 349.65 iken, erkek okul O&ncesi
ogretmenlerinin sira ortalamalar1 298.45tir (U=25188, p<.05). Diger bir ifade ile oyun
etkinligine iligkin kadin 6gretmenlerin 6z- yeterlik inanglar1 daha yiiksek bulunmustur.
Miizik etkinligine iliskin kadin okul oncesi 0gretmenlerinin sira ortalamalar1 348.62
iken, erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalar1 304.30°dur (U=25786, p<.05).
Miizik etkinligine iliskin kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglart erkek dgretmenlerin

0z-yeterlik inanglarindan daha ytliksek bulunmustur.

2. Alt Problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki

etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yaslara gore bir farklilik gdstermekte midir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
iliskin Oz-yeterlik inanglarinin Ogretmenlerin yaslarina gore bir farklilik gosterip

gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 10. Katilimcilarin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin &z-

yeterlik inanglarin yaslarina gore karsilastirildigr Kruskal Wallis-H testi bulgular

Olgegin Alt

Boyutlar: Yas n Sira Ort. sd © p ikili Karsilastirmalar
19-23 87 263,58 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Olg:e‘ln 24_29 363 332,00 1 Ve 4 grup arasmda 4 lehlne
Genegl To 3 26,83 ,000* 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
- 30-35 195 384,94 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36 veiisti 38 396,67
19-23 87 271,13 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
. 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
24-29 363 328,61 grup
gl iterln?tlk 3 29,37 ,000*  2.ve3.grup arasinda 3 lehine
gt 30-35 195 379,56 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36vetusti 38 439,46
19-23 87 298,53
Drama 24-29 363 33841 3 782 050* 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 30-35 195 359,96 ' ' 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36veiusti 38 383,64
19-23 87 278,66 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Okuma- 24-29 363 331.99 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Yazma - 3 19,61 ,000*  2.ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 3035 195 377,88 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36 veiistii 38 398,58
19-23 87 264,68
Tiirkce 24-29 363 33611 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
Etkirfli“i : 3 22,75 ,000* 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
& 30-35 195 376,90 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36vetusti 38 396,16
19-23 87 295,67
Sanat 24-29 363 333.901 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinlizi : 3 11,52 ,009* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
& 30-35 195 368,70 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36vetusti 38 388,36
19-23 87 262,85 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
owun 24-29 363 34284 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Et)1/<in1i'i ’ 3 20,40 ,000*  2.ve 3. grup arasinda 3 lehine
& 30-35 195 36537 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36 veusti 38 395,25
19-23 87 305,60
iizi 24-29 363 339,93
Mazik 3 48 182
Etkinligi 30-35 195 360,75
36 ve istii 38 348,88
19-23 87 299,51
24-29 363 331.91 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Fen Etkinligi ’ 3 11,03 ,012* 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
30-35 195 372,21 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
36 veisti 38 380,62
Hareket 19-23 87 315,80 3 850 037* 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 24-29 363 331,67 ! ' 2. ve 3. grup arasinda 3 lehine
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30-35 195 375,32
36 velisti 38 329,74

19-23 87 276,29 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine

Gezi 24-29 363 33202 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
: 3 20,81 ,000* 2.ve 3. grup arasinda 3 lehine

Etkinligi 3035 195 378,70 2. ve 4. grup arasinda 4 lehine
36 veiisti 38 399,45
Toplam 683

Tablo 10 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki miizik etkinligine iligkin 6z-yeterlik inanglar1 yaslarina gore anlamli bir
farklilik gostermezken (p>.05); matematik [y*(sd=3, n=683=29.37, p<.05], okuma yazma
[(sd=3, n=683=19.61, p<.05], Tiirkge [y’sd=3, n=683=22.75, P<.05], drama [}*(sd=s,
n=683)= (.82, p<.05], sanat [)*(sd=3, n=683=11.52, p<.05], oyun [y*sd=3, n=683)=20.40, p<.05],
hareket [y*sd=3, n=683)=8.50, p<.05], gezi [y*sd=3, n=683=20.81, p<.05] ve fen [}*(s=3,
n=683)=11.03, p<.05] etkinliklerine ve Olgegin genel toplamina (y*sd=3, n=683=26.83,
p<.05] iligkin 6z-yeterlik inanglari anlamli bir farklilik gostermektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin Olgegin genel toplamina ve matematik, okuma-yazma, oyun, gezi,
drama, Tiirkge, sanat, fen ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yaslarina
gore karsilastirildiginda 30-35 ve 36 ve lstli yas araliklarindaki 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglari 19-23 ve 24-29 yas araliklarindaki Ogretmenlerin  6z-yeterlik

inang¢larindan daha yiiksek bulunmustur.

3. Alt Problem: Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglari 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore bir
farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglarimin 6gretmenlerin mesleki kidemlerine goére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 11. Katilimcilarin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-

yeterlik inanglarin  mesleki

kidemlerine gore anlamh

gostermedigine iliskin Kruskal Wallis-H testi bulgular:

bir farklilhilk gosterip

Olcegin Alt ) ikili Karsilastirmalar
Boyutlar1 M.Kidem n SwraOrt. sd g P
. 0-5 436 319,01
Olgegin B} + 1.ve 2. grup arasinda 2 lehine
Genel Top 6-11 191 384,19 2 16,43 ,000 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
12 veiisti 56 377,13
Matematik 0-5 436 312,99 1. ve 2. grup arasinda 2 lehine
Etkinligi 6-11 191 390,48 2 26,34 ,000* 2.ve3. grup arasinda 3 lehine
12 ve iistii 56 402,47 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
0-5 436 332,08
Drama 611 191 36667 2 425 119
Etkinligi
12 ve usti 56 335,08
Okuma o 2% 280 1.ve2 arasinda 2 lehine
Yazma 6-11 191 37531 2 11,56 ,003% VO 8P :
L. 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
Etkinligi 12 veiisti 56 378,23
) 0-5 436 326,57
E?;ﬁfgi 6-11 191 37363 2 7,83 ,020% 1.ve 2. grup arasinda 2 lehine
12 veiisti 56 354,23
0-5 436 322,58
E?Efrfngi 6-11 191 377,13 2 1216 ,002* 1.ve2. grup arasinda 2 lehine
12 veiisti 56 373,38
0-5 436 324,83
Oyun B ~ L.ve 2. grup arasinda 2 lehine
Etkinligi 6-11 191 370,64 2 961 008 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
12 ve usti 56 378,00
0-5 436 328,04
Miizik 611 191 371,60 2 664 ,036* I.ve2. grup arasinda 2 Ichine
Etkinligi ' % - Ve . grup
12 ve usti 56 349,76
0-5 436 323,15
Fen Etkinligi 6-11 191 375,88 2 11,03 ,004* 1.ve?2.grup arasinda 2 lehine
12 ve st 56 373,19
0-5 436 329,35
Hareket 6-11 191 36124 2 533 070
Etkinligi
12 ve usti 56 374,88
) 0-5 436 330,56
gg(Zilnligi 6-11 191 35153 2 6,61 ,037* 1. ve3.grup arasinda 3 lehine
12 veiisti 56 398,62
Toplam 683
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Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim programinda yer alan
drama ve hareket etkinliklerine iligskin 6z- yeterlik inanglari meslekteki kidemlerine gore
anlamli bir farklililk gostermezken (p>.05); Tiirkge [y*sd=2, n=683=7.83, p<.05],
matematik [xsd=2, n=683)= 26.34, p<.05], sanat [y*sd=2, n=683)= 12.16, p<.05], okuma yazma
[%*(sd=2, n=683)=11.56, p<.05], fen [y*sd=2, n=683)= 11.03, p<.05], gezi [y*(sd=2, n=683)=6.61,
p<.05], oyun [y*sd=2, n=683)=9.61, p<.05], miizik [)*(sd=2, n=683)=6.64, p<.05] ve dlcegin
tamamina [y’sd=2, n=683)=16.43, p<.05] iliskin 6z-yeterlik inanglart anlamli farklilik
gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere uygulanan
ikili karsilastirma testleri sonucunda; 6l¢egin genel toplaminda ve okuma-yazmaya
hazirlik ve oyun etkinliklerinde 6-11 yil aralifinda ve 12 ve iistii y1l aralifinda mesleki
deneyime sahip Ogretmenlerin 0-5 yil arahiginda mesleki deneyime sahip
ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlige sahip olduklar1 bulunmustur. Tiirkge,
Sanat, Fen ve Miizik etkinlikleriyle iligkili olarak, 6-11 y1l araliginda mesleki deneyime
sahip ogretmenlerin 0-5 yil araliginda mesleki deneyime sahip 0gretmenlerden daha
yiksek diizeyde 0z-yeterlik inancina sahip olduklari bulunmustur. Matematik
etkinligine iliskin 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri karsilastirildiginda, 6-11 yil araliginda
ve 12 ve istil yil aralifinda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5 yil araliginda
mesleki deneyime sahip Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlik inancina
sahip olduklari, ayrica, 12 yil ve iistii araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
6-11 yil araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden daha yiliksek diizeyde 0z-
yeterlik inancina sahip olduklart bulunmustur. Son olarak gezi etkinligiyle iliskili
olarak, 12 yil ve istii araliginda mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin 0-5 yil
araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlik

inancina sahip olduklart bulunmustur.

4. Alt Problem: Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 06z-yeterlik inanglart 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore bir
farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik oz-yeterlik inanglarinin 6gretmenlerin 6grenim diizeyine goére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 12. Katilimcilarin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-

yeterlik inanglarinin 6grenim diizeylerine gore karsilastirildigt Mann Whitney U testine

iliskin bulgular
(?31@0;%13 a?llt Ogrenim Diizeyi n  SwraOrt. SiraTop. U p
Olgegin On Lisans Mezunu 66 342,08 22577 20356 997
Genel Top.  Lisans Mezunu 617 341,99 211009 ’
Matematik  On Lisans Mezunu 66 313,27 20676 18465 212
Etkinligi Lisans Mezunu 617 34507 212910 ’
Drama On Lisans Mezunu 66 333,67 22022 19811 715
Etkinligi Lisans Mezunu 617 342,89 211563 ’
Okuma On Lisans Mezunu 66 350,77 23150 19782 703
Yazma Etk.  Lisans Mezunu 617 341,06 210435 '
Tiirkce On Lisans Mezunu 66 332,66 210435 10744 685
Etkinligi Lisans Mezunu 617 343,00 211630 ’
Sanat On Lisans Mezunu 66 324,08 21389 19178 429
Etkinligi Lisans Mezunu 617 34392 212196 '
Oyun On Lisans Mezunu 66 343,49 22670
Etkinligi Lisans Mezunu 617 341,84 210915 20262 941
Miizik On Lisans Mezunu 66 350,24 23116 19817 720
Etkinligi Lisans Mezunu 617 341,12 210470 '
Fen On Lisans Mezunu 66 355,95 23493 19440 545
Etkinligi Lisans Mezunu 617 340,51 210093 '
Hareket On Lisans Mezunu 66 328,65 21691 10480 557
Etkinligi Lisans Mezunu 617 34343 211895 ’
Gezi On Lisans Mezunu 66 397,07 26206 16726 016+
Etkinligi Lisans Mezunu 617 336,11 207379 ’

Tablo 12 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim

programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanc¢larinin 6grenim diizeylerine gore

drama, hareket, Tiirkge, matematik, sanat, okuma yazma, fen, oyun ve miizik

etkinlikleri ile dlgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05);

sadece gezi etkinliginde anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<.05). On lisans mezunu



69

okul Oncesi Ogretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inang¢ ortalamalar
397.07 iken, lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang ortalamalari
336.11°dir (U= 16726, p<.05). Diger bir ifade ile 6n lisans mezunu okul Oncesi
O0gretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin lisans mezunu okul

Oncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

5. Alt Problem: Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alisma durumuna (Kadrolu,

Ucretli) gore bir farklilik gdstermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alisma durumuna (Kadrolu, Ucretli) gore
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Mann Whitney U Testi

kullanilmastir.
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Tablo 13. Katilimcilarin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin ¢alisma durumlarina (Kadrolu, Ucretli) gore karsilastirildigi Mann

Whitney U Testi bulgular1

Olcegin
Alt Cinsiyet n Sira Ort. SiraTop. U P
Boyutlar
Yeedi Kadrolu 564 335,47 189204
Olgegin - _ = 874 060
Genel Top.  Ucretli 119 372,96 44382

ik Kadrolu 564 339,48 191465
Matematik 1 32135 466
Etkinligi Ucretli 119 353,96 42121

Kadrolu 564 338,10 190688
Drama 1 31358 255
Etkinligi Ucretli 119 360,49 42898

Kadrolu 564 336,58 189829
Okuma =& 30499 117
Yazma Etk.  Ucretli 119 367,71 43757
; Kadrolu 564 337,66 190438
Tarkge =& 31108 209
Etkinligi Ucretli 119 362,58 43147

Kadrolu 564 339,85 191674
S".’m"’.‘tw " 32344 527
Etkinligi Ucretli 119 352,20 41911

Kadrolu 564 339,98 191747
Oyun = _& 32417 551
Etkinligi Ucretli 119 351,58 41838
i Kadrolu 564 338,84 191105
Mzik 2 31775 360
Etkinligi Ucretli 119 356,98 42480
Fen Kadrolu 564 332,38 187461
. - 28131  ,005*
Etkinligi Ucretli 119 387,61 46125

Kadrolu 564 345,79 195028
Hareket 7 31418 266
Etkinligi Ucretli 119 324,02 38558
Gezi Kadrolu 564 330,28 186280
. " 26950  ,001*
Etkinligi Ucretli 119 397,53 47306
Toplam 683

Tablo 13 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki fen (U= 28131, p<.05) ve gezi (U= 26950, p<.05) etkinliklerine iliskin

oz-yeterlik inanclarinda &gretmenlerin c¢alisma durumuna (Kadrolu, Ucretli) gore
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anlamli bir farklilik bulunurken, matematik, drama, okuma-yazma, Tiirkge, sanat, oyun,
miizik ve hareket etkinliklerine iligskin 6z-yeterlik inanglarinda 6gretmenlerin galisma
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>.05). Gruplar arasindaki fark
incelendiginde fen ve gezi etkinliklerinde ticretli olarak c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerinin  6z-yeterlik inanglarimin  kadrolu olarak c¢alisan okul Oncesi

Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

6. Alt Problem: Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina
gore bir farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 0z-yeterlik inanglart 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina gore

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 14. Katilimcilarin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin mezun olduklart lisans programina gore karsilastirildigi Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Olgegin Alt Lisans Programimin Adi n Sira Ort. sd e P
Boyutlan

) Okul Oncesi Ogretmenligi 563 315,94

%‘igm Genel Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 28740 2 2187 335
Anaokulu Ogretmenligi 24 355,48
] Okul Oncesi Ogretmenligi 563 316,19

giﬁf;"‘ Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt 43 28672 2 1,994 369
Anaokulu Ogretmenligi 24 350,77
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 315,48

Drama Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 319,01 2 042 ,979
Anaokulu Ogretmenligi 24 309,67
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 316,18

gt‘;‘iﬂfgazma Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 30285 2 250 882
Anaokulu Ogretmenligi 24 322,23
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 318,83

Tiirkge Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 26092 2 4359 113
Anaokulu Ogretmenligi 24 335,27
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 313,86

Sanat Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 293,90 2 5,170 ,075
Anaokulu Ogretmenligi 24 392,67
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 316,30

Oyun Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 276,42 2 4073 ,130
Anaokulu Ogretmenligi 24 366,73
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 314,59

Miizik Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 300,16 2 2,073 ,355
Anaokulu Ogretmenligi 24 364,40
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 316,75

Fen Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 28359 2 1915 ,385
Anaokulu Ogretmenligi 24 343,40
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 314,75

E'f;ﬁﬁf; Cocuk Gelisimi Ve Egit Ogrt. 43 31470 2 282 868
Anaokulu Ogretmenligi 24 334,54
Okul Oncesi Ogretmenligi 563 310,93

Gezi Etkinligi Cocuk Gelisimi Ve Egit. Ogrt. 43 358,70 2 3465 177
Anaokulu Ogretmenligi 24 345,29
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Tablo 14 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim

programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarinin 6gretmenlerin mezun oldugu

lisans programina gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (p>.05).

7. Alt Problem: Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki

etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin egitim verdigi yas grubuna gore

bir farklilik géstermekte midir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere

yonelik 6z-yeterlik inanglarinin egitim verilen yas grubuna gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.

Tablo 15. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere

yonelik 6z-yeterlik inanglarinin egitim verilen yas grubuna gore karsilastirildigi Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Olcegin Alt .. s -
Boyutlar Egit. Ver. YasGrubu N  SiraOrt. sd p  Ikili Karsilastirmalar
3 Yas Grubu 39 354,46
4 Yag Grubu 141 328,27
Olgegin 5YasGrubu 379 33675 4 451 341
Genel Top.
6 Yas Grubu 109 363,31
Karma Yas Grubu 15 416,43
3 Yas Grubu 39 315,87
4 Yas Grubu 141 309,02
Matematik 5 Yas Grubu 379 34820 4 764 106
Etkinligi
6 Yas Grubu 109 365,00
Karma Yas Grubu 15 396,07
3 Yas Grubu 39 353,65
4 Yas Grubu 141 334,31
Drama_ 5YasGrubu 379 33648 4 298 561
Etkinligi
6 Yas Grubu 109 358,33
Karma Yas Grubu 15 404,87
Okuma- 3 Yas Grubu 39 321,53
Yazma 4 598 201
Etkinligi 4 Yas Grubu 141 313,49
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5 Yas Grubu 379 347,11
6 Yas Grubu 109 360,17
Karma Yag Grubu 15 402,23
3 Yas Grubu 39 341,73
4 Yag Grubu 141 347,16
glﬁﬁi’gl 5 Yas Grubu 379 32857 4 689 142
6 Yas Grubu 109 370,56
Karma Yas Grubu 15 426,00
3 Yas Grubu 39 366,32
4 Yas Grubu 141 337,89
E?Efrfngi 5 Yas Grubu 379 32846 4 7,86 007
6 Yas Grubu 109 376,14
Karma Yas Grubu 15 411,40
3 Yas Grubu 39 416,44
4 Yas Grubu 141 341,47 1. ve 2. grup arasinda
gt)l/(lijrr:ligi 5 Yas Grubu 379 327,93 4 986 043" 1. ve 3.1gll?:}ji>n;rasmda
6 Yas Grubu 109 356,87 1 lehine
Karma Yas Grubu 15 400,83
3 Yas Grubu 39 367,18
4 Yas Grubu 141 353,85
g{‘l;zr‘lll‘lgl 5 Yas Grubu 379 32551 4 704 134
6 Yas Grubu 109 366,38
Karma Yas Grubu 15 404,57
3 Yas Grubu 39 366,71
4 Yas Grubu 141 338,99
Fen Etkinligi 5 Yas Grubu 379 336,00 4 316 532
6 Yas Grubu 109 347,84
Karma Yas Grubu 15 415,17
3 Yas Grubu 39 311,35
gt"‘kri'f; 4 Yas Grubu 141 34533 4 364 457
5 Yas Grubu 379 340,31
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6 Yas Grubu 109 343,42

Karma Yag Grubu 15 422,70

3 Yas Grubu 39 311,35
4 Yas Grubu 141 343,54
Gezi
Etkinligi 5 Yas Grubu 379 339,39 4 260 628

6 Yas Grubu 109 363,54

Karma Yag Grubu 15 316,67

Tablo 15 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki matematik, drama, hareket, Tiirkge, sanat, okuma yazma, miizik, fen ve
gezi etkinliklerinde ve 6lgegin genel toplaminda 6z-yeterlik inanglarinin egitim verilen
yas grubuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05) ancak oyun etkinligine
iliskin 6z-yeterlik inanglarmin anlamli bir farklilik gésterdigi bulunmustur [sd=4, n=683)=
9.86, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere uygulanan ikili
karsilagtirma testleri sonucunda; 3 yas grubuna egitim veren okul O&ncesi
ogretmenlerinin oyun etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin sira ortalamasi 416,44
iken 4 yas grubuna egitim veren okul dncesi 6gretmenlerinin oyun etkinligine iliskin 6z-
yeterlik inanglarinin sira ortalamasi 341,47 ve 5 yas grubuna egitim veren okul dncesi
ogretmenlerinin oyun etkinligine iliskin Oz-yeterlik inanglarmin sira ortalamasi
327,93’tlir. Diger bir ifadeyle 3 yas grubuna egitim veren okul dncesi 6gretmenlerinin
0z-yeterlik inanclarinin, 4 ve 5 yas grubuna egitim veren okul oncesi 6gretmenlerinin

0z-yeterlik inan¢larindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

8. Alt Problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alistiklart kurum tiiriine gore
bir farklilik géstermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin calistiklar1 kurum tiiriine gore bir farklilik

gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 16. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere

yonelik 6z-yeterlik inanglarmin 6gretmenlerin  ¢alistiklart  kurum  tiirline  gore

karsilastirildigir Kruskal Wallis-H testine iliskin bulgular

(:;f);g;:tl;a?llt Kurum Tiiri n Sira Ort.  sd 1 p Karsllzlll;:i'malar
Olgegin Bagimsiz Anaokulu 394 367,67 000 1. ve 2. grup
Genel Top. Anasinifi 273 306,34 2 15,82 arasinda 1 lehine
Uygulama Sinifi 16 318,28
Matermatik Bagimsiz Anaokulu 394 365,79 001* 1. ve 2. grup
Etkinligi Anasmifi 273 308,66 2 13,70 arasinda 1 lehine
Uygulama Sinifi 16 325,13
Bagimsiz Anaokulu 394 348,08
gtfi?ﬁgi Anasinifi 273 33250 2 1,09 579
Uygulama Sinifi 16 354,31
Okuma- Bagimsiz Anaokulu 394 360,13 ,013* 1. ve 2. grup
Yazma Anasinifi 273 314,93 2 8,62 arasinda 1 lehine
Etkinligi Uygulama Sinifi 16 357,50
Tiirkee Bagimsiz Anaokulu 394 361,31 011* 1. ve 2. grup
Etkinligi Anasimifi 273 315,72 2 8,96 arasinda 1 lehine
Uygulama Sinifi 16 314,97
Bagimsiz Anaokulu 394 344,33
E?Eiarfligi Anasinii 273 34379 2 339 184
Uygulama Sinifi 16 254,03
Bagimsiz Anaokulu 394 360,91 002* 1. ve 2. grup
gtﬁr?ligi Anasinifi 273 311,33 2 12,11 arasinda 1 lehine
Uygulama Sinifi 16 399,56
. Bagimsiz Anaokulu 394 339,84
gﬁﬁlﬁgl Anasinifi 273 34234 2 98 612
Uygulama Sinifi 16 389,41
Bagimsiz Anaokulu 394 370,66 ,000* 1. ve 2. grup
Fen Etkinligi Anasinifi 273 302,24 2 19,74 arasinda 1 lehine
Uygulama Simifi 16 314,66
Hareket Bagimsiz Anaokulu 394 358,93 024% 1. ve 2. grup
Etkinligi Anasinifi 273 320,59 2 7,43 arasinda 1 lehine
Uygulama Sinifi 16 290,53
Bagimsiz Anaokulu 394 378,78 ,000% 1. ve 2. grup
Gezj N Anasinifi 273 292,29 5 3280 arasinda 1 lehine
Etkinligi ’ 1. ve 3. grup arasinda 1
Uygulama Sinifi 16 284,41 lehine
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Tablo 16 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programinda yer alan drama, sanat ve miizik etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglari
calistiklar1 kurum tiirtine gore anlamli bir farklilik gostermezken (p>.05); matematik
[%*(sd=2, n=683)=13.70, p<.05], okuma yazma [y*sd=2, n=683)=8.62, p<.05], Tiirkge [y*(sd=2,
n=683)=8.96, P<.05], oyun [)?esd=2, n=683)=12.11, p<.05], fen [y*sd=2, n=683=19.74, p<.05],
hareket [y?(sd=2, n=683)=7.43, p<.05] ve gezi [y*sd=2, n=683)=32.80, p<.05] etkinlikleri ile
Olcegin genel toplamina [y?(sd=2, n=683)=15.82, p<.05] iliskin 6z-yeterlik inanglar1 anlamh
bir farklilik gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere
uygulanan ikili kargilagtirma testleri sonucunda; bagimsiz anaokullarinda goérev yapan
okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik, okuma yazma, Tiirk¢e, oyun, fen, hareket ve
gezi etkinlikleri ile 6l¢egin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 anasiniflarinda
gbrev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanclarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica, bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 uygulama smiflarinda gorev yapan okul

oncesi 0gretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksektir.

9. Alt Problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin ¢alistiklar: sektore (Devlet-Ozel)
gore bir farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik dz-yeterlik inanglarinin dgretmenlerin ¢alistiklar sektore (Devlet-Ozel) gre bir

farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 17. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik &z-yeterlik inanglarinin dgretmenlerin ¢alistiklart sektore (Devlet-Ozel) gore

karsilastirildigi Mann Whitney U testine iliskin bulgular

Olcegin Alt Calisilan Sira
Boyutlar Sektér n  Sira Ort. Top. u P

Olgegin Genel ~ Ozel Sektér 51 409,85 20902
T 12655 ,011*

op. Kamu 632 336,52 212683

Matematik Ozel Sektor 51 400,55 20428
Etkinlizi 13130 ,027*

1n11g1 Kamu 632 337,28 213158

Drama Ozel Sektor 51 358,94 18306
Etkinlizi 15252 519

gl Kamu 632 340,63 215280

Okuma-Yazma  Ozel Sektor 51 374,15 19081
Etkinlisi 14476 225

1niigl Kamu 632 339,41 214504

Tiirkce Ozel Sektor 51 34445 17567
Etkinligi 15991 926

g Kamu 632 341,80 216019

Sanat Etkinligi Ozel Sektor 51 372,60 19002
14555 240

Kamu 632 339,53 214583

Oyun Etkinligi ~ Ozel Sektér 51 384,99 19634
13923 ,098

Kamu 632 338,53 213951

Miizik Etkinligi Ozel Sektor 51 372,84 19015
14543 243

Kamu 632 339,51 214571

Fen Etkinligi Ozel Sektor 51 439,12 22395
11163 ,000*

Kamu 632 334,16 211191

Hareket Ozel Sektor 51 325,36 16593
Etkinligi 15267 525

g Kamu 632 343,34 216992

Gezi Etkinligi Ozel Sektor 51 450,62 22981
10576 ,000*

Kamu 632 333,23 210604

Tablo 17 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim

programindaki drama, okuma yazma, Tiirk¢e, oyun, sanat, miizik, hareket, etkinliklerine
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ¢alistiklart kurumun sektériine gore anlamli bir farklilik
gostermezken (p>.05); matematik (U=13130, p<.05), fen (U=11163, p<.05) ve gezi

(U=10576, p<.05) etkinliklerinde ve olgegin genel toplaminda (U=12655, p<.05)
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anlamli farklilik gostermektedir). Anlamli fark bulunan matematik, fen ve gezi
etkinliklerinde ve Olgegin genel toplaminda 6zel okullarda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin devlet okullarinda gorev yapan okul oncesi O6gretmenlerinden daha

yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 bulunmustur.

10. Alt Problem: Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglar1 siniflarindaki 6grenci sayisina gore bir farklilik
gostermekte midir?

Okul oOncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inan¢lariin siniflarindaki 6grenci sayisina gore bir farklilik gosterip

gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir.

Tablo 18. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglarimin siiflarindaki c¢ocuk sayisina gore karsilastirildigt

Kruskal Wallis-H testine iliskin bulgular

Olcegin Alt Cocuk
Boyutlar Sayisi

5-10 45 291,08
11-15 200 323,15
16-20 277 34851 4 8,13 ,087
21-25 140 366,45
26 ve isti 21 381,79
5-10 45 270,53
11-15 200 322,64

n Sraort. sd g D 1kili Karsilastirmalar

Olgegin Genel
Top.

1. ve 3. grup arasinda 3 lehine

giﬁiﬂ?af'k 1620 277 342,66 4 1562 ,004* 1.ve 4. grup arasinda 4 lehine
& 21-25 140  386.86 1. ve 5. grup arasinda 5 lehine
26 ve isti 21 371,76
5-10 45 310,47
11-15 200 333,73
Drama 16-20 277 34325 4 3,68 451
Etkinligi
21-25 140 364,65
26 ve st 21 320,86
5-10 45 267,34 1. ve 3. grup arasinda 3 lehine
11-15 200 32855 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
Okuma- : . 1. ve5. grup arasinda 5 lehine
Yazma 1620 277 34227 4 1648 002* ) yc5. grup arasinda 5 lehine
Etkinligi 21-25 140 368,21 3. ve 5. grup arasinda 5 lehine

26 veliisti 21 451,71
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5-10 45 308,49
11-15 200 321,48
16-20 277 351,44 4 5,63 ,228
21-25 140 358,94
26 ve st 21 371,81
5-10 45 295,81
11-15 200 326,67
Sanat Etkinligi 16-20 277 340,25 4 9,25 ,055
21-25 140 374,79
26 ve st 21 391,60
5-10 45 316,00
11-15 200 340,69
Oyun Etkinligi 16-20 277 347,27 4 1,16 ,885
21-25 140 343,93
26 ve st 21 327,88
5-10 45 282,72
11-15 200 331,54
16-20 277 351,60 4 735 ,118
21-25 140 348,21
26 ve st 21 400,64
5-10 45 319,67
11-15 200 335,38
Fen Etkinligi 16-20 277 347,49 4 119 ,888
21-25 140 346,26
26 ve st 21 352,07
5-10 45 295,23

11-15 200 332,00 1. ve 4. grup arasinda 4 lehine
16-20 277 334,87 4 9,61 ,047* 2.ve4. grup arasinda 4 lehine

21-25 140 380,50 3. ve 4. grup arasinda 4 lehine
26 ve st 21 374,83

5-10 45 341,92

11-15 200 315,33
Gezi Etkinligi 16-20 277 358,74 4 584 212

21-25 140 347,53
26 ve st 21 338,57

Tiirkce
Etkinligi

Miizik
Etkinligi

Hareket
Etkinligi

Tablo 18 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki drama, Tiirk¢e, oyun, sanat, miizik, fen ve gezi etkinliklerine ve dl¢egin
genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 smiftaki ¢ocuk sayisina gére anlamli bir
farklilik gostermezken (p>.05); matematik [¥*sd=4, n=683= 15.62, p<.05], okuma yazma
[%*(sd=4, n=683)= 16.48, p<.05] ve hareket [y*sd=4, n=683= 9.61, p<.05] -etkinliklerine iligkin
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oz-yeterlik inanglar1 anlamli bir farklilik géstermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek iizere uygulanan ikili karsilastirma testleri sonucunda; matematik
etkinligiyle iliskili olarak siniflarinda 16-20, 21-25 ve 26 ve iistii araliklarinda ¢ocuk
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinligine iligkin 6z-yeterlik inanglar
siiflarinda 5-10 araliinda ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin matematik etkinligine iliskin
0z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek diizeyde O6z-yeterlik inancina sahip olduklar
bulunmustur. Okuma yazma etkinligiyle iliskili olarak siniflarinda 16-20, 21-25 ve 26
ve ustli araliklarinda c¢ocuk bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma
etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglari siniflarinda 5-10 araliginda ¢ocuk bulunan
Ogretmenlerin okuma yazma etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip olduklari bulunmustur. Ayrica siniflarinda 26 ve
istii araliginda ¢ocuk bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazma etkinligine
iligkin 0z-yeterlik inanglar1 siniflarinda 16-20 ve 21-25 araliklarinda ¢ocuk bulunan
Ogretmenlerin okuma yazma etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
diizeyde 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 bulunmustur. Hareket etkinligiyle iliskili
olarak siniflarinda 21-25 araliginda ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hareket
etkinligine iligskin 6z-yeterlik inanglart siniflarinda 5-10, 11-15 ve 16-20 araliklarinda
cocuk bulunan 6gretmenlerin okuma yazma etkinligine iligkin 6z-yeterlik inan¢larindan

daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 bulunmustur.

11. Alt Problem: Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglar1 kullandiklar1 plan tiiriine (hazir plan, kendi
hazirladigi plan) gore bir farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
iliskin 6z-yeterlik inan¢larmin 6gretmenlerin kullandiklar1 plan tiiriine (hazir plan, kendi
hazirladigi plan) gore bir farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile

analiz edilmistir.
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Tablo 19. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
iliskin 6z-yeterlik inan¢larmin kullandiklar1 plan tiiriine goére karsilastirildigt Mann

Whitney U testi

Olgegin Alt Kullanilan Sira
Boyutlan  Giinliik Plan " >3O0t o5 v P
Veedi Hazir Plan 498 340,86 169750
Olgegin Genel 45499 805
Top. Kendi Plam 185 34506 63836
i Hazir Plan 498 339,85 169246
Matematik 44995 640
Etkinligi Kendi Planm1 185 347,78 64339
Hazir Plan 498 330,93 164802
Drama - 40551  015*
Etkinligi Kendi Plamn 185 371,81 68784
- Hazir Plan 498 340,73 169682
Okuma-Yazma 45431 781
Etkinligi Kendi Plan1 185 34543 63904
y Hazir Plan 498 343,43 171030
Tarkge - 45350 755
Etkinligi Kendi Plamn 185 338,14 62555
Hazir Plan 498 353,88 176234
Sanat Etkinligi 40146 ,008*
Kendi Plam 185 310,01 57351
Hazir Plan 498 351,56 175075
Oyun Etkinligi - 41305  ,034*
Kendi Plani 185 316,27 58510
Hazir Plan 498 347,43 173022
Miizik Etkinligi 43359 235
Kendi Plani 185 327,37 60564
Hazir Plan 498 337,14 167895
Fen Etkinligi 43644 290
Kendi Plam 185 355,08 65690
Hazir Plan 498 350,25 174426
Har.e k?f . 41954 068
Etkinligi Kendi Plann 185 319,78 59159
o Hazir Plan 498 336,60 167625
Gezi Etkinligi - 43374 237
Kendi Plani 185 356,54 65960
Toplam 683

Tablo 19 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim

programindaki matematik, okuma yazma, Tiirk¢e, miizik, hareket, fen ve gezi
etkinliklerine ve 6l¢egin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 kullandiklar1 plan

tiirtine gore anlaml bir farklilik gostermezken (p>.05); drama (U=40551, p<.05), sanat
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(U=40146, p<.05) ve oyun (U=41305, p<.05) etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1
kullandiklart plan tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Kendi hazirladigi
plan1 kullanan okul Oncesi Ogretmenlerinin drama etkinligine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 hazir plan kullanan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
bulunmustur. Hazir plan kullanan okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat ve oyun
etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglar1 kendi hazirladig1 plani kullanan 6gretmenlerin

0z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur.

12. Alt Problem: Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 06z-yeterlik inanglari okul Oncesi egitim programima iliskin
etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina goére bir farklilik gostermekte
midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul oOncesi egitim programindaki etkinliklere
iliskin Oz-yeterlik inanglarmin okul Oncesi egitim programina iliskin etkinliklere
(Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina gore bir farklilik gosterip gdostermedigi

Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 20. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere

iliskin 0z-yeterlik inanglarinin okul Oncesi egitim programina iligskin etkinliklere

(Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina gore karsilastirildigt Mann Whitney U

testi
e Etkinlige
Olgegin Alt Sira
Boyutlari Katilma n Sira Ort. Top. U p
Durumu
Ycesi Katilm 240 358,19 85964
Olgegin Genel $ 49275 115
Top. Katilmamis 443 333,23 147621
i Katilmi 240 366,06 87854
Matematik i 47386 ,019*
Etkinligi Katilmamis 443 328,97 145732
o Katilmis 240 344,39 82654
Drama Etkinligi 52586 ,814
Katilmamis 443 340,70 150932
- Katilmi 240 354,73 85136
Okl{mftiazma S 50104 213
Etkinligi Katilmams 443 335,10 148450
Katilmis 240 348,67 83680
Tiirk¢e Etkinligi 51559 /515
Katilmamig 443 338,39 149905
Katilmig 240 348,63 83672
Sanat Etkinligi 51568 ,510
Katilmamis 443 338,41 149914
o Katilmis 240 361,49 86758
Oyun Etkinligi 48481 ,052
Katilmamis 443 331,44 146827
Katilmig 240 346,53 83166
Miizik Etkinligi 52073 ,657
Katilmamig 443 339,55 150419
Katilmig 240 357,59 85821
Fen Etkinligi 49418 ,128
Katilmamis 443 333,55 147764
Katilmi 240 340,81 81795
Har'ek('aE. > 52875 ,907
Etkinligi Katilmamis 443 342,64 151790
. o Katilmig 240 365,19 87646
Gezi Etkinligi 47594 ,023*
Katilmamis 443 329,44 145940
Toplam 683

Tablo 20 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim

programindaki okuma yazma, Tiirk¢e, miizik, drama, sanat, oyun,

hareket ve fen
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etkinliklerine ve 6lgegin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 okul dncesi egitim
programiyla ilgili etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina gore
anlamli bir farklilik gostermezken (p>.05); matematik (U=47386, p<.05) ve gezi
(U=47594, p<.05) etkinliklerine iliskin Oz-yeterlik inanglar1 anlamli farklilik
gostermektedir. Okul Oncesi egitim programina iligkin etkinliklere (Seminer-Konferans-
vb.) katilan okul Oncesi dgretmenlerinin matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-
yeterlik inancglar1 etkinliklere katilmayan Ogretmenlerin 0z-yeterlik inanglarindan

yiiksek bulunmustur.
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V. BOLUM

TARTISMA

Bu bolimde yapilan aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgularin

yorumlanmasina ve tartisilmasina yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 683 okul oncesi 6gretmeninin 581’ i kadin iken 102’si
erkektir. Caligmaya katilan katilimeilarin cinsiyet dagilimlart Tiirkiye’deki okul 6ncesi
Ogretmenlerinin cinsiyet dagilimlariyla karsilastirildiginda daha yiiksek oranda bir erkek
ogretmen katilimi gorilmektedir. Milli Egitim Bakanligmin 2015 verilerine gore,
Tiirkiye’de 63.968 kadin okul 6ncesi 6gretmeni bulunurken, 4.070 erkek okul 6ncesi
ogretmeni bulunmaktadir (MEB, 2015). Diger bir ifadeyle Tiirkiye’de erkek okul
Oncesi Ogretmenlerinin orant % 6.36 iken, bu c¢alismadaki erkek okul Oncesi
ogretmenlerinin oran1 % 14.93’tiir. Bu ¢alismadaki oranin Tiirkiye ortalamasindan daha
yiiksek ¢ikmasi arastirmanm yapildign bolgeler ile iliskilendirilebilir. Ogretmen
ihtiyacinin daha yiiksek oldugu Dogu ve Giiney Dogu Anadolu boélgelerinde, erkek
Ogretmenler atanma ihtimallerinin yiiksek olmasindan dolay1 daha fazla tercih etmis

olduklar diistiniilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde, okul oncesi
ogretmenlerinin 436’s1 0-5 yil arasi; 191°i 6-11 yil aras1 ve 56 dgretmen 12 ve istii
mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinm 0-5 yil aras1 deneyime
sahip olmalarindan dolay1 yarisindan fazlasinin 6gretmenlik mesleginde yeni olduklari

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 90’1 lisans mezunudur. Ogretmenlerin %
82’s1 okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun olup, kadrolu olarak ¢aligmaktadir.
Lisans egitimi mezunu olmanin ve okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun
olunmasimin okul o6ncesi egitim programimnin dogru uygulanmasi agisindan gerekli
oldugu diisliniilmektedir. Ayrica, kadrolu ¢alismanin 6gretmenlerin performanslarini

olumlu yonde etkiledigi diisiintilmektedir.



87

Okul Oncesi Ogretmenlerinin % 4,81 hareket etkinligini, % 2.8’1 Tiirkge
etkinligini, % 10,5’i fen etkinligini, % 4,8’i Matematik etkinligini, % 2,3’ oyun
etkinligini, % 1,9’u miizik etkinligini, % 4’i okuma-yazma etkinligini, % 11,3’i drama
etkinligini ve % 5,4’ sanat etkinligini uygulamadiklar1 belirlenmistir. Ancak,
Ogretmenlerin % 59’u alan gezisi etkinligini hi¢ uygulamadiklarint belirtmistir. Alan
gezisi etkinlikleri diger etkinlikler ile karsilastirildiginda bu kadar yiiksek oranda
uygulanmamalarinin farkli sebepleri olabilir. Alan gezilerinde 6gretmenlerin ¢ocuklarin
giivenligini  saglamak ve gerekli izinleri almak konularinda zorluklarla
kargilagmalarinin, okulun ve velilerin ekonomik imkanlar1 ve velilerin tutumlar1 gibi

sebeplerin bu durum tizerinde etkili olmus olabilecegi diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin % 35°1 okul oncesi egitim programu ile ilgili bazi
etkinliklere (Seminer, Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilmisken okul dncesi
Ogretmenlerinin % 65 herhangi bir etkinlige katilmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
2013 okul dncesi egitim programini dogru bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in s6z konusu
etkinliklere katilmalarimin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak, bu c¢alismadaki
ogretmenlerin yaklagik {igte ikisi okul Oncesi egitim programiyla ilgili bir etkinlige
katilmamis olmalarinin programi dogru anlama ve uygulama konusunda gii¢liik yasama

ihtimallerini arttirmaktadir.

Calismaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin yariya yakini okul dncesi egitim
programindaki etkinlikleri uygularken fiziki kosullarin yetersiz olmasindan dolay:
giicliik yasadiklarimi1 belirtmislerdir. Sak, Tantekin Erden ve Morrison (2015)
Tirkiye’deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin fiziki kosullar ile ilgili olarak siniftaki ¢ocuk
sayisinin fazla olmasi ve siniftaki hareket alaninin yetersiz olmasi konularinda giigliikler
yasadiklarin1 bulmuslardir. Bu ¢alismaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin 6zellikle
oyun, hareket etkinligi gibi bazi etkinlikleri uygularken ¢ocuk sayisinin fazlaligi ve
hareket alaninin yetersizligi konularinda giigliikkler yasadiklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica,
okul Oncesi Ogretmenlerinin iigte biri ailelerin tutumlarindan ve okulun ekonomik
kosullarindan dolay1 etkinlikleri uygularken giigliik yasadiklarini belirtmiglerdir. Sahin,
Sak ve Sahin-Sak (2013) anne-babalarin okul 6ncesi egitim kurumlarindan ¢ocuklariin
Ozellikle sosyal yonlerinin desteklenmesi ve ilkokula hazirlanmalar1 konularinda

beklentileri oldugunu belirlemislerdir. Bu nedenle anne-babalarin okul Oncesi
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Ogretmenlerinden ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerilerini destelemeleri yoniindeki
beklentilerinden dolay1 okul oncesi 6gretmenlerinin bazi etkinliklere daha fazla yer
verme konusunda bir bask: altinda kalmis olabilecekleri disiiniilmektedir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda bazi etkinlikler i¢in gerekli malzemelerin temini veya okul disinda
yapilacak bazi etkinlikler i¢in okulun ekonomik kosullarinin iyi olmasi gerekmektedir.
Bu caligmadaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligtiklart okullarin ekonomik kosullarinin
iyl olmamasindan dolay1 baz1 etkinlikleri uygulamada giicliik yasamis olabilecekleri

distintiilmektedir.

Okul dncesi 6gretmenlerin okul dncesi egitim programindaki matematik, drama,
okuma yazma, fen, hareket ve gezi etkinliklerine iliskin 0z-yeterlik inanglari
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermezken (p>.05); Tiirkge, sanat, oyun ve
miizik etkinliklerinde anlamli bir farklilik gorilmistiir (p<.05). Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ve okul oncesi dgretmenlerinin 6z-yeterlik inanglariin cinsiyetlerine gore
bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ilgili alanyazinda birbirinden farkli bulgular
bulunmaktadir. Bazi ¢alismalarda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
bulunmamasina ragmen (Ceting6z, 2012; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Kadim,
2012; Uysal ve Kosemen, 2013) bazi calismalarda ise anlamli bir fark bulunmustur
(Demirtas, Coémert ve Ozer, 2011). Bu ¢alismada baz1 etkinliklerde anlamli bir fark

bulunmamasina ragmen bazilarinda anlamli bir fark bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul O©ncesi egitim programindaki miizik
etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yaslarina gére anlamli bir farklilik gostermezken
diger etkinliklerde ve 6lgegin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 anlamli bir
farklilik gostermistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6lgegin genel toplamina ve anlamli
fark bulunan etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar yaslarina gore karsilastirildiginda
30-35 ve 36 ve Ustii yas araliklarindaki dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 19-23 ve 24-
29 yas araliklarindaki Ogretmenlerin O6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
bulunmustur. Yas1 biiylik okul Oncesi 6gretmenlerinin daha deneyimli 6gretmenler
olduklar1 varsayimindan hareketle, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaglar1 arttikca
etkinliklere iligkin 0z-yeterlik inanglarmin arttig1 diisiiniilmektedir. Anlamli fark
bulunmayan miizik etkinligiyle iligkili olarak, okul Oncesi 6gretmenlerinin miizik

konusunda kendi miizik becerilerini (miizik kulagina sahip olmak, gilizel bir sese sahip
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olmak vb.) gz Oniinde bulundurmus olmalarina bagh olarak 6z-yeterlik inan¢larinin
diisiik oldugu diistiniilmektedir. Calismanin bu bulgusu alanyazindaki bazi ¢aligmalarin
sonuglariyla paralel iken bazilariyla da celismektedir. Ornegin, Kadim (2012) okul
oncesi 0gretmenlerinin oyun dgretimine iliskin mesleki 6z-yeterliklerinin yaslarina gore
anlamli bir farklilik gosterdigini bulmustur. Kadim’in (2012) ¢alismasinda 31 ve 35 yas
araligindaki Ogretmenlerin ortalamalart 25 ve altt yas aralifindaki Ogretmenlerin
ortalamalarindan daha yiiksek bulmustur. Ancak, Bay ve Alisinanoglu (2012) anasinifi
O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlik algilarinda yas
degiskenine gore anlamli bir farklihk bulmamuislardir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009)
okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerinin yaslarmma gore

anlamli bir farklilik géstermedigin bulmuslardir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programinda yer alan drama ve
hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlikleri meslekteki kidemlerine gore anlamli bir
farklilik gostermezken; Tiirkge, matematik, sanat, okuma yazma, fen, gezi, oyun, miizik
ve Ol¢egin tamamina iliskin 6z-yeterlikleri anlamli farklilik gostermektedir. Anlaml
farkin bulundugu etkinliklerde mesleki deneyimi daha fazla olan &gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglarinin da daha yiliksek oldugu bulunmustur. Alanyazinda okul Oncesi
O0gretmenlerinin 6z-yeterliklerini kidem degiskenine gore inceleyen arastirma sonuglari
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin, Bay ve Alisinanoglu (2012) 1-5 yil arasi
ve 11 yil ve iistii mesleki deneyime sahip okul dncesi 6gretmenlerinin 6-10 yil arasi
mesleki deneyime sahip Ogretmenlerden daha yiiksek Oz-yeterlige sahip olduklarini
bulmuglardir. Ancak, bazi ¢alismalarda okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin, fen ve oyun etkinliklerine iliskin yeterlilikleri 6gretmenlerin
deneyimlerine gére anlamli bir farklilik géstermemistir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009;
Kadim, 2012). Okul oncesi ogretmenlerinin 6z-yeterliklerinin kidemlerine gore bir
farklilik gostermedigi bulunmustur (Kesgin, 2006; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).
Bu calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin deneyimlerinin artmasina paralel olarak
Tiirkce, matematik, sanat, okuma yazma, fen, gezi, oyun ve miizik etkinliklerine iliskin
0z-yeterlik inanglarinda bir artisin olmasina bagl olarak 6z-yeterlik inanglarinin daha

yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
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Okul oOncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglari dgretmenlerin 6grenim diizeylerine goére incelendiginde
sadece gezi etkinliginde anlamli bir farklilik oldugu, diger etkinliklerde 6gretmenlerin
0z-yeterlik inan¢larinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu Kadim’in
calismasiyla kismen paralellik gostermektedir. Kadim (2012) okul Oncesi
ogretmenlerinin oyun etkinligine iliskin 6z-yeterliklerinin 6grenim durumlarina gore
anlaml bir farklilik gdstermedigini bulmustur. Bu c¢alismada 6n lisans mezunu okul
oncesi Ogretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 lisans mezunu okul
Oncesi Ogretmenlerinin 0z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur. Lisans
mezunu okul Oncesi 6gretmenlerinin 0z-yeterlik inanglarinin daha yiliksek ¢ikmasi
beklenmesine ragmen boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda On lisans mezunu
Ogretmenlerin genelde daha fazla mesleki deneyime sahip olmalarina baglh olarak gezi

etkinliklerini daha fazla deneyimlemis olabileceklerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi O0gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki fen ve gezi
etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinda 6gretmenlerin ¢alisma durumuna (Kadrolu,
Ucretli) gore anlamli bir farklilik bulunurken, diger etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglarinda 6gretmenlerin ¢alisma durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Anlamli  farkin bulundugu etkinliklerde {icretli olarak ¢alisan okul Oncesi
O0gretmenlerinin  6z-yeterlik inanglarinin  kadrolu olarak c¢alisan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ucretli
olarak calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin ayni isi yapmalarina ragmen kadrolu
Ogretmenlerin 1§ giivencesine sahip olmamalarindan dolayr kendilerini kadrolu
ogretmenlerle karsilagtirdiklart ve birgok konuda kendilerini daha yeterli gormiis
olabilmelerinin fen ve gezi etkinliklerindeki 6z-yeterlik inanglarmin daha yiiksek
cikmasia sebep olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ucretli 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin 6zel kurumlarda calisiyor olmalarinin fen ve gezi etkinliklerindeki farklilig:
agiklamada diger bir unsur oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle okullarin veya ailelerin
ekonomik imkanlarmin 6nemli bir degisken oldugu fen ve gezi etkinliklerinde (fen
etkinlikleri i¢in laboratuvar ve gerekli ara¢ gere¢ temini, gezi i¢in glivenli ulagim araci
ve gerekli ulagim giderlerini saglanmasi gibi) iicretli 6gretmenlerin mevcut imkanlardan
dolay1 daha yiiksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olduklar diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
calismanin bulgular1 fen ve gezi etkinlikleri disinda Kadim (2012)’in ¢alismasiyla
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paralellik gostermektedir. Kadim (2012) yaptig1 calismada okul oncesi 6gretmenlerinin

kadro durumlarina gore 6z-yeterlik inanglarinin farklilik géstermedigini bulmustur.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 0z-yeterlik inanglarinin 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina gore
anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Okul 6ncesi Ogretmenligi, ¢ocuk
gelisimi ve egitimi 6gretmenligi ve anaokulu 6gretmenligi bdliimlerinin isimleri farkli
olmalarina ragmen lisans egitimlerinde benzer igerik ve uygulamalara sahip programlar
olmalarindan dolay1, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglar1 tizerinde anlaml
bir etkiye sebep olmadiklar1 diistiniilmektedir. Bu bulgu alanyazindaki bazi ¢alismalarla
paralellik gostermektedir. Yapilan c¢alismalarda okul oOncesi Ogretmenlerinin 6z-
yeterliklerinde mezun olduklar1 bolim degiskenine goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Kesgin, 2006; Ozbey ve Alisinanoglu,
2009)

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki oyun etkinligine
iliskin Oz-yeterlik inanglar1 egitim verilen yas grubuna gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Gruplar karsilastirildiginda ise 3 yas grubuna egitim veren okul Oncesi
ogretmenlerinin oyun etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin, 4 ve 5 yas grubuna
egitim veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu farklili§in ortaya ¢ikmasinda, 3 yas grubuyla g¢alisan okul Oncesi
ogretmenlerinin oyun etkinligini diger etkinliklere oranla daha sik uygulamalarina bagl
olarak bu etkinlige iliskin 6z-yeterlik inanglarinda bir artisin oldugu sdylenebilir. Bu
bulgu Kadim (2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucundan farklilik gostermektedir.
Kadim (2012) yaptigi g¢alismada okul oncesi Ogretmenlerinin oyun etkinliklerini
planlamaya, uygulamaya ve degerlendirmeye iliskin 6z-yeterliklerinin egitim verilen
yas grubuna gore anlamli bir farklilik gostermedigini bulmustur. Bu ¢aligmada oyun
etkinligi disindaki diger etkinliklerde egitim verilen yas grubuna gore okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inan¢lariin anlaml bir farklilik gostermemesi Tiirkiye’de
uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programinin 6zellikleriyle iliskili olabilir. Okul
Oncesi egitim programi biitiin etkinlikleri kapsamakla birlikte, 6gretmenlerden kendi
siniflarindaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun kazanim ve gostergelerin se¢imine

dayali olarak etkinlikleri planlamalar1 ve uygulamalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla,
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Ogretmenler cocuklarin takvim yaglarindan ziyade siniflarindaki c¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun etkinlikler planlama ve uygulamalarindan dolayr egitim verdikleri

yas grubuna gore 0z-yeterlik inanglarinda anlamli bir farklilik bulunmamis olabilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi e8itim programinda yer alan drama,
sanat ve miizik etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ¢aligtiklar kurum tiiriine gore
anlaml bir farklilik gostermezken, diger etkinlikler ile 6l¢egin genel toplamina iliskin
0z-yeterlik inanglar1 anlamli bir farklilik gostermistir. Bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik, okuma yazma, Tiirkge, oyun, fen,
hareket ve gezi etkinlikleri ile 6l¢egin genel toplamina iliskin &z-yeterlik inanglar
anasiniflarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda anaokullarinda goérev
yapan Ogretmenlerin anaokullarinin c¢esitli avantajlarindan yararlaniyor olmalarinin
etkili oldugu disiiniilmektedir. Bagimsiz anaokullarinin egitim-6gretim icin gerekli
arag-gere¢ ve egitsel imkanlar agisindan daha donanimli olmalari, ayni isi yapan birden
cok Ogretmenin bir arada calismasi, Ogretmenlerin birbirlerinin deneyimlerinden
yararlanmalar1 gibi avantajlarin 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarimin daha ytiksek
c¢ikmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu bulgu Kadim’in (2012) c¢alismasiyla
kismen paralellik gostermektedir. Kadim (2012) gorev yapilan kurum tiiriniin okul
oncesi Ogretmenlerinin oyun etkinligini planlamalarina iliskin 6z-yeterlikleri iizerinde
anlaml bir farklilik gosterdigini ancak oyun G6gretimi, uygulama ve oyun etkinligini
degerlendirmeye iligkin  0z-yeterlik inanglar1 iizerinde anlamli bir farklilik
gostermedigini bulmustur. Kadim (2012) anaokulunda calisan Ogretmenlerin oyun
planlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin anasinifinda ¢alisan 6gretmenlerden daha yiliksek

oldugunu bulmustur.

Okul oncesi O0gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglar ¢alistiklar1 kurumun sektoriine gore matematik, fen ve gezi
etkinliklerinde ve oOlcegin genel toplaminda anlamli farklilik gosterirken, diger
etkinliklerde ise anlamli farklilik bulunmamistir. Anlamli fark bulunan matematik, fen
ve gezi etkinliklerinde ve Olgegin genel toplaminda 6zel okullarda gorev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin devlet okullarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinden

daha yiiksek 0z-yeterlige sahip olduklar1 bulunmustur. Anlamli farkin bulundugu
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etkinlikler incelendiginde, matematik, fen ve gezi etkinlikleri olmalari, 6zel ve devlet
okullar1 arasindaki bazi farkliliklarin bu sonucu dogurdugu sdylenebilir. Ornegin, 6zel
okullara c¢ocuklarini goénderen velilerin ¢ocuklarina akademik olarak 6zellikle
matematik gibi etkinliklerle yogunlastirilmis egitim programinin uygulanmasini
beklemelerine bagli olarak 6zel okullarda gorev yapan okul Oncesi dgretmenleri bu
konuda daha fazla matematik etkinligi yapmalarina paralel olarak 6z-yeterlik inanglar
daha yiiksek c¢ikmis olabilir. Ayrica, 6zel okullarin fen etkinliklerinde kullanilacak
malzemelerin temini ve gezi etkinlikleri i¢in gerekli maddi destegin (ulasim, yasal
izinler, ikramlar vb.) saglanmasi konularindan daha avantajli olmalarina bagl olarak bu
okullarda calisan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglart daha yiiksek ¢ikmis olabilir.
Calismanmn  bu bulgusu Ozbey ve Alisinanoglu'nun (2009) calismasiyla
ortiismemektedir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009) tarafindan yapilan calismada okul
oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilk gostermedigi bulunmustur.  Ozbey ve
Alisinanoglu (2009) calismalarinda sadece fen etkinliklerine odaklanmislardir ancak bu
calismada 10 farkli etkinlik tiirtine odaklanildigindan, okul Oncesi 6gretmenleri bazi
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarimi belirtirken diger etkinliklerle karsilastirarak
bir degerlendirmede bulunmus olabilmelerinin bu sonu¢ iizerinde etkili oldugu

distiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki matematik,
okuma yazma ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinda siniftaki ¢ocuk
sayisina gore anlamli bir farklilik goriiliirken, diger etkinliklere iliskin &z-yeterlik
inanglarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Siniflarinda 16-20, 21-25 ve 26 ve iistii
araliklarinda ¢ocuk bulunan okul 6ncesi §gretmenlerinin matematik ve okuma yazma
etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglari smiflarinda 5-10 araliginda ¢ocuk bulunan
ogretmenlerin matematik etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
diizeyde 0z-yeterlik inancina sahip olduklari bulunmustur. Ayrica, siniflarinda 21-25 ve
26 ve tUstli araliklarinda cocuk bulunan o6gretmenlerin anlamli farklilik bulunan
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarinin diger araliklarda ¢ocuk bulunan siniflarin
ogretmenlerinden daha yiliksek 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Sinif
mevcutlar1 fazla olan 6gretmenlerin matematik, okuma-yazma ve hareket etkinliklerine

yonelik 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu
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beklenilenin disinda bir sonug¢ olup, Ogretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasi
durumunda performanslarinin da diisiireceginden o6z-yeterlik inanglarinin da diisiik
olmast beklenmistir. Ancak bu c¢alismada 6z yeterlik inanglarmin yiliksek ¢ikmasi
matematik, okuma-yazma ve hareket etkinliklerinde siniftaki ¢ocuk sayisinin fazla
olmasi g¢ocuk- Ogretmen ve cocuklar arasindaki akran etkilesimini arttiracagindan
O0grenme basarisin1  etkileyebilme durumundan dolay1r Ogretmenlerin  6z-yeterlik
inanglart daha yiiksek ¢ikmis olabilir. Ayrica Ogretmenlerin - egitim-6gretimi
gerceklestirdigi simifin fiziki kosullarinin uygun olmasi durumunda g¢ocuk sayisinin
fazlalig1 6gretmen 6z-yeterligi agisindan olumsuzluga sebep olmamis olabilir. Bu sonug
ile iliskili diger bir nokta ise basarili ve tecriibeli 6gretmenlerin siniflarina yonelik
velilerin taleplerinin yogun olmasindan dolayr sinif mevcutlar1 fazla olmus olabilir.
Ozellikle velilerin akademik bagar1 endeksli matematik ve okuma-yazmaya hazirlik
etkinliklerinde kendilerini basarili goren bu Ogretmenlerin bu nedenle 6z-yeterlik
inanglar1 daha yiiksek ¢ikmis olabilir. Bu calismanin oyun etkinligine iliskin bulgusu,
Kadim (2012) tarafindan yapilan calisma ile paralellik gostermektedir. Kadim (2012)
okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun etkinliklerini planlamaya, uygulamaya ve
degerlendirmeye iliskin 6z-yeterliklerinin siiflarindaki ¢ocuk sayisina goére anlamli bir

farklilik gostermedigini bulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki drama, sanat ve
oyun etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inancglar1 kullandiklar1 plan tiirline goére anlamli
bir farklilik gosterirken diger etkinliklerde anlamli bir fark bulunmamistir. Kullanilan
plan cesidine bagli olarak drama, sanat ve oyun etkinliklerinde 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanclar1 farklilik gostermektedir. Kendi hazirladig1 plan1 kullanan okul 6ncesi
ogretmenlerinin drama etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 hazir plan kullanan
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur. Drama etkinliginde
okul oOncesi Ogretmenleri kendi siniflarindaki ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerini,
siiflarinda kullanabilecekleri kostiim gibi arac-geregleri daha iyi bildiklerinden kendi
planlarint1 yapmanin onlarin 6z-yeterlik inanglar1 {izerinde daha etkili oldugu
diistiniilmektedir. Hazir plan kullanan okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat ve oyun
etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanc¢lar1 kendi hazirladigi plani kullanan 6gretmenlerin
0z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur. Hazir planlarda sanat ve oyun

etkinlikleri 6rnek ¢izimler ile ayrmtili gosterildiginden 6gretmenlerin bu etkinlikleri
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uygulamalar1 daha kolay olabilmektedir. Bu nedenle hazir plan kullanan 6gretmenlerin

sanat ve oyun etkinliklerine iligskin 6z-yeterlik inanglar1 daha yiiksek ¢ikmis olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki matematik ve
gezi etkinliklerine iligkin inanglar1 okul Oncesi egitim programiyla ilgili etkinliklere
(Seminer-Konferans-vb.) katilma durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterirken
diger etkinliklerde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi egitim programina
iliskin etkinliklere (Seminer-Konferans-vb.) katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 etkinliklere katilmayan
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclarindan yiiksek bulunmustur. Okul Oncesi egitim
programiyla ilgili etkinliklerde programda yer alan biitiin etkinliklere yer verilmesi
gerektigi konularinda yapilan acgiklamalarin okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikle
matematik ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inan¢larinda bir artisa sebep oldugu
diistiniilmektedir. Matematik etkinliklerini daha cok say1 bilgisi olarak diisiiniin
ogretmenlerin programda yer alan &rnek etkinlikler hakkinda (Ogretmen matematik
etkinliklerinde miimkiin oldugunca gergek nesnelerle ¢calismalar yapmali, daha sonra
sembollerle ¢alismaya devam etmelidir. Etkinliklerde kullanilan nesne sayisimin 10 dan
fazla olmamasina ozen gosterilmelidir. Olcme c¢alismalart yapilmali ve cocuklarin
ozellikle standart olmayan él¢ii birimleri (ayak, kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanarak
dogal 6lgme ¢alismalart yapmalarima olanak saglanmahdir. Iliski kurma, eslestirme,
gruplama, oriintii olusturma, siralama, sayma, toplama-¢ikarma, geometrik sekilleri
(sembolleri) tanima ve grafik hazirlama ¢alismalar: da matematik etkinliklerindendir.)
(MEB, 2013: 43) bilgilendirilmelerinin 6gretmenlerin &z-yeterlik inanglarimni arttirdigi
diisiiniilmektedir. Yine ayni sekilde programda yer alan gezi etkinliklerinin ¢ok farkli
yerlere diizenlenebilecegine iliskin aciklamalar (Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, yoresel,
kiiltiirel, mesleki ve giincel 6nem tasiyan her mekan ¢ocuk icin dogal 6grenme alanidir.
Icinde bulunulan yoredeki tarihi bir yer, miize, bir ressamin sanat atélyesi, matbaa,
tarla, bahge, park ve herhangi bir materyalin, ara¢ veya gerecin iiretim atélyesi gibi
mekanlara alan gezileri diizenlenebilir.) (MEB, 2013: 50) hakkinda 6gretmenlerin
bilgilendirilmelerinin 6gretmenlerin gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarini

arttirdig1 distiniilmektedir.
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan genel

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

Okul oOncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglariin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmanin genel

sonuclar1 asagida belirtilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinlikleri farkli
oranlarda uygulamadiklar: belirlenmistir (% 4,8’i hareket etkinligini, % 2.8’1 Tiirkce
etkinligini, % 10,51 fen etkinligini, % 4,8’ Matematik etkinligini, % 2,3’ oyun
etkinligini, % 1,9°u miizik etkinligini, % 4’li okuma-yazma etkinligini, % 11,3’ drama
etkinligini ve % 5,41 sanat etkinligini). Ancak, 6gretmenlerin % 59’u alan gezisi
etkinligini  hi¢ uygulamadiklarin1 belirtmistir. Calismaya katilan okul 06ncesi
ogretmenlerinin yartya yakini okul dncesi egitim programindaki etkinlikleri uygularken
fiziki kosullarin yetersiz olmasindan dolayr gii¢liikk yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerinin {igte biri ailelerin tutumlarindan ve okulun
ekonomik kosullarindan dolayr etkinlikleri uygularken giiclik yasadiklarini
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 683 okul Oncesi 0gretmeninin 581° 1 kadin iken 102’si
erkektir. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki Tiirkge, sanat,
oyun ve miizik etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inan¢larinda cinsiyetlerine gére anlamli
bir farklilik goriiliirken; matematik, drama, okuma yazma, fen, hareket ve gezi

etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki matematik,
okuma yazma, Tirkce, drama, sanat, oyun, hareket, gezi ve fen etkinliklerine ve
Olcegin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglarinda 6gretmenlerin yaglarina gore

anlamli bir farklilik goriliirken, mizik etkinligine iliskin 6z-yeterlik inancglarinda
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anlamli bir farklilik goriilmemistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Olgegin  genel
toplamima ve anlamli fark bulunan etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yaglarina
gore karsilagtirildiginda 30-35 ve 36 ve iistii yas araliklarindaki O6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglar1 19-23 ve 24-29 vyas araliklarindaki Ogretmenlerin  6z-yeterlik

inanglarindan daha yiiksek bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 436’s1 0-5 yil arast; 191°1 6-11 yil aras1 ve 56
Ogretmen 12 ve Ustli mesleki deneyime sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programinda yer alan Tiirk¢e, matematik, sanat, okuma yazma, fen, gezi,
oyun ve miizik etkinliklerinde ve Olgegin genel toplamma iliskin 6z-yeterlik
inanglarinda meslekteki kidemlerine gore anlamli bir farklilik goriiliirken, drama ve
hareket etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Anlamli farkin bulundugu etkinliklerde mesleki deneyimi daha fazla olan dgretmenlerin

0z-yeterlik inan¢larinin da daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul oOncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglari 6gretmenlerin 6grenim diizeylerine goére incelendiginde
sadece gezi etkinliginde anlamli fark bulunmus, drama, hareket, Tiirk¢ce, matematik,
sanat, okuma yazma, fen, oyun ve miizik etkinlikleri ile 6l¢cegin genel toplaminda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu ¢alismada 6n lisans mezunu okul Oncesi
O0gretmenlerinin gezi etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 lisans mezunu okul 6ncesi

ogretmenlerinin 0z-yeterlik inan¢larindan daha ytiksek bulunmustur.

Okul Oncesi O0gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki fen ve gezi
etkinliklerine iligskin 6z-yeterlik inanglarinda 6gretmenlerin ¢alisma durumuna (Kadrolu,
Ucretli) gore anlamli bir farklilk bulunurken, matematik, drama, okuma-yazma,
Tiirkge, sanat, oyun, miizik ve hareket etkinlikleri ve dl¢egin genel toplamina iliskin 6z-
yeterlik inanclarinda Ogretmenlerin ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Anlamli farkin bulundugu fen ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglarinda tcretli olarak calisan okul oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang¢larinin
kadrolu olarak c¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha

yiiksek oldugu bulunmustur.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 90’1 lisans mezunudur. Ogretmenlerin %
82’si okul Oncesi Ogretmenligi bolimiinden mezun olmustur. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik
inang¢larinin 6gretmenlerin mezun oldugu lisans programina gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki oyun etkinligine
iliskin 6z-yeterlik inanglar1 egitim verilen yas grubuna gore anlamli bir farklilik
gosterirken, matematik, drama, hareket, Tiirkge, sanat, okuma yazma, miizik, fen ve
gezi etkinliklerinde ve Olcegin genel toplamina iliskin 0z-yeterlik inanglari egitim
verilen yas grubuna gore anlamli bir farklilik gostermemistir.  Gruplar
karsilastirildiginda ise 3 yas grubuna egitim veren okul Oncesi dgretmenlerinin oyun
etkinligine iliskin 6z-yeterlik inang¢larinin, 4 ve 5 yas grubuna egitim veren okul dncesi

Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programinda yer alan
matematik, okuma yazma, Tiirk¢e, oyun, fen, hareket ve gezi etkinlikleri ile 6l¢egin
genel toplamina iligkin 6z-yeterlik inanglar1 ¢alistiklart kurum tiirline gére anlamli bir
farklilik gosterirken, drama, sanat ve miizik etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik
inang¢larinda anlamh bir farklilik bulunmamistir. Bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
okul oncesi Ogretmenlerinin matematik, okuma yazma, Tiirk¢e, oyun, fen, hareket ve
gezi etkinlikleri ile 6l¢egin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 anasiniflarinda
gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglari ¢alistiklar1 kurumun sektoriine gére matematik, fen ve gezi
etkinliklerinde ve 6lgegin genel toplaminda anlamli farklilik gosterirken, drama, okuma
yazma, Tiurkce, oyun, sanat, miizik ve hareket etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinda ise anlamli bir fark bulunmamistir. Anlamli fark bulunan matematik, fen ve
gezi etkinliklerinde ve dlgegin genel toplaminda 6zel okullarda gorev yapan okul 6ncesi
ogretmenlerinin devlet okullarinda gorev yapan okul oncesi O0gretmenlerinden daha

yiiksek 6z-yeterlige sahip olduklar1 bulunmustur.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki matematik,
okuma yazma ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinda siniftaki ¢ocuk
sayisina gore anlamli bir farklilik goriiliirken, drama, Tiirk¢e, oyun, sanat, miizik, fen ve
gezi etkinliklerine ve 0lgegin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inan¢larinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Siniflarinda 16-20, 21-25 ve 26 ve istl araliklarinda ¢ocuk
bulunan okul dncesi d6gretmenlerinin matematik ve okuma yazma etkinliklerine iligkin
0z-yeterlik inanglar1 siniflarinda 5-10 araliginda c¢ocuk bulunan G&gretmenlerin
matematik etkinligine iliskin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlik
inancina sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica, smiflarinda 21-25 ve 26 ve isti
araliklarinda ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin anlamli farklilik bulunan etkinliklere iliskin
Oz-yeterlik inanglarinin diger araliklarda ¢ocuk bulunan siniflarin 6gretmenlerinden

daha yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki drama, sanat ve
oyun etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inang¢lar1 kullandiklar1 plan tiirline gore anlamli
bir farklilik gosterirken, matematik, okuma yazma, Tiirkce, miizik, hareket, fen ve gezi
etkinliklerine ve 6l¢egin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Kullanilan plan c¢esidine bagli olarak drama, sanat ve oyun
etkinliklerinde Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 farklilik gostermektedir. Kendi
hazirladig1 plani kullanan okul Oncesi 0gretmenlerinin drama etkinligine iliskin 6z-
yeterlik inanglari hazir plan kullanan o6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindan daha
yiiksek bulunmustur. Hazir plan kullanan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve oyun
etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanc¢lar1 kendi hazirladigi plani kullanan 6gretmenlerin

0z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek bulunmustur.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin % 35’1 okul Oncesi egitim programu ile ilgili bazi
etkinliklere (Seminer, Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilmisken okul dncesi
ogretmenlerinin % 65’1 herhangi bir etkinlige katilmamistir. Okul Oncesi
O0gretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki matematik ve gezi etkinliklerine
iliskin 6z-yeterlik inanglar1 okul 6ncesi egitim programiyla ilgili etkinliklere (Seminer-
Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilma durumlarina gore anlamh bir farklilik
gosterirken, okuma yazma, Tiirk¢e, miizik, drama, sanat, oyun, hareket ve fen

etkinliklerine ve Olgegin genel toplamina iliskin 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir
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farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi egitim programina iliskin etkinliklere (Seminer-
Konferans, Kongre, Kurs, Sempozyum) katilan okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
ve gezi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 etkinliklere katilmayan 6gretmenlerin

0z-yeterlik inanglarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 21. Okul o6ncesi egitim programindaki etkinliklerin bu ¢alismadaki degiskenlere

gore anlamli fark bulunma durumlarina iliskin bulgu
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Tiirkge X X X X
Sanat X X X X
Oyun X X X X X X
Miizik X X
Matematik X X X X X X
Drama X X
Okuma X X X X
Yazma
Fen X X X X X
Hareket X X X
Gezi X X X X X X X
Olgegin X X X X
Genel

Toplami
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6.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglar1 temel alinarak, calismanin Onerileri okul Oncesi
egitiminin uygulayicilarina yonelik Oneriler ve ileride yapilacak baska caligmalar i¢in

arastirmacilara yonelik oneriler seklinde iki alt baglikta ele alinmistir.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Mesleki deneyimi fazla olan Ogretmenlerin etkinliklere iliskin 6z-yeterlik
inanclarmin daha yiiksek olmasindan dolayi, yeni goreve baglayan Ogretmenlerin
kendilerini yetersiz hissettikleri etkinliklere iliskin hizmet i¢i egitim, konferans, seminer

vb. egitimler yoluyla 6z-yeterlik inanglarinin arttirilmasi saglanmalidir.

Bagimsiz anaokullarinda goérev yapan okul Oncesi dgretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglarinin  anasiniflarinda  gérev  yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin  §z-
yeterliklerinden daha yiiksek oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda anasiniflarinin
donanim ve arag-gere¢ konularinda anaokullarinin sahip oldugu imkanlara benzer

imkanlara sahip olmalari i¢in gerekli destek ve diizenlemeler yapilmalidir.

Okul oncesi smiflarindaki ¢ocuk sayisi faktoriiniin Ogretmen Oz-yeterlik
inanciyla olan iliskisi diisiiniildiigiinde bir siniftaki ¢ocuk sayisinin sinifin biyiikligi
g6z Oniinde bulundurularak belirlenmesinin 6gretmenlerin etkinlik uygulamalarini

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Okul idarecileri okullarindaki Ogretmenlerin etkinlik planlarini, giinliik
akislarini, aylik planlarini inceleyerek, okul oncesi egitim programinda da belirtildigi
gibi biitiin etkinliklere esit oranda yer vermelerini saglamalidirlar. Ozellikle okul
idarecileri gezi etkinliklerinin daha az uygulanmasini engellemek i¢in gerekli izinlerin
alinmasi, gerekli ulasim ve giderlerin karsilanmasi konularinda 6gretmenlere gerekli

destek ve kolaylig1 saglamalidirlar.
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Tiirkiye’de uygulanmakta olan 2013 okul dncesi egitim programi hakkinda hem
yeni Ogretmenlerin hem de deneyimli Ogretmenlerin gerekli egitimlerden
yararlanmalarinin saglanmasi durumunda 6gretmenlerin programi daha iyi anlamalari

ve etkinlikleri daha uygun bir sekilde uygulayacaklar1 diisiiniilmektedir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bolgelerindeki okul dncesi
Ogretmenleriyle yiiritiilmistiir. Yapilacak baska calismalarda, daha biiylik 6rneklem

gruplariyla Tirkiye genelinde veya diger bolgelerde de yiiriitiilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 0-5 yil aras1t mesleki kidemi olanlarin 6z-yeterlik
inanglarinin neden diisiik oldugu konusu arastirilabilir. Yeni mezun égretmenlerin 6z-
yeterlik inanglarinin disiik ¢ikmasiyla iliskili olarak lisans egitimindeki eksiklikler

lizerinde arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gezi etkinligini diger etkinliklerle kiyaslandiginda

bu denli az uygulamalarinin nedenleri nitel veya nicel yontemlerle arastirilabilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak okul 6ncesi

Ogretmenlerin inanis ve uygulamalar karsilastirilabilir.

Okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iligskin yiiksek 0z-yeterlik
inancina sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
ile diisiik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin gelisim

Ozellikleri karsilastirilabilir.
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Ek 1:

Degerli Meslektagim,

112

Bu arastirmanm amact; “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim

Programimndaki Etkinliklere iliskin Oz-yeterliklerinin” belirlenmesidir. Cevaplariniz

bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacagindan her bir maddeyi igtenlikle

yanitlamanizi bekliyorum. Birinci boliimde (A) size iliskin bazi kisisel bilgiler, ikinci

bolimde (B) ise okul oOncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik

maddeleri yer almaktadir. Vereceginiz samimi cevaplar arastirma sonuglarinin saglikli

olarak ortaya konmasini saglayacaktir.

Katkilarimiz i¢in tesekkiir ederim.

BOLUM A. Kisisel Bilgiler

1) Yasinz:

2) Cinsiyetiniz: a) Kadin ()
3) Mesleki Deneyiminiz (Kideminiz):

4) Ogrenim diizeyiniz:

a) Kiz Meslek Lisesi

b) On Lisans Mezunu

¢) Lisans Mezunu

d) Yiiksek Lisans Mezunu

e) Doktora Mezunu

5) Eger lisans mezunu iseniz, lisans programinizin adi

6) Calistiginiz kurumdaki ¢alisma durumunuz:

a) Kadrolu b) Ucretli

b) Erkek ()

Ogr. Gor. Fatma Kog

7) Okul Oncesi Egitim programi (2013) ile ilgili herhangi bir etkinlige katildiniz n?

a) Evet b) Hayir
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Cevabiniz evet ise liitfen etkinligin adin1 yaziniz:
8) Egitim vermekte oldugunuz grup:
a) 3 Yas Grubu  b) 4 Yas Grubu ¢ ) 5 Yas Grubu d) 6 Yas Grubu
9) Calistiginiz kurumun tiirii:
a) Bagimsiz Anaokulu b) Anasinifi ¢) Uygulama sinifi
10) Calistiginiz kurumun i¢inde bulundugu sektorii:
a) Ozel sektore ait okul b) Devlete ait resmi okul
11) Sinifinizda bulunan 6grenci sayisi?
a) 5-10 b) 11-15 c) 16-20 d) 21-25 e) 26-30 f) 31-35

12) Okul 6ncesi egitim programindaki etkinlikleri uygularken hig
gerceklestiremediginiz etkinlikleri belirtiniz?

a) Hareket Etkinligi b) Tiirkce Dil etkinligi ¢) Fen etkinligi

d) Matematik etkinligi e) Oyun etkinligi f) Miizik etkinligi
g) Okuma —yazmaya hazirlik h) Drama etkinligi 1) Sanat etkinligi
i) Alan gezileri

13) Okul 6ncesi egitim programindaki etkinlikleri uygularken hangi giicliiklerle
karsilasiyorsunuz?

a) Egitim ortaminin diizenlenmesi b) Materyal se¢imi ve hazirlig

¢) Fiziki kosullarin yetersizligi d) Yontem ve tekniklerin se¢imi

e) Cocuk sayisinin fazlaligi f) Okul yonetici ve miifettislerin tutumu
g) Ailelerin tutumu h) Okulun ekonomik kosullar1

1) Digerleri (belirtiniz). ... ....o.ouoiuii i
14) Hangi tiir glinliik plan kullaniyorsunuz?

a) Hazir giinliik planlar b) Kendi yaptiginiz planlar
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Ek 2:

Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlilik

c c
ncaxt 23 | Bl £| &%
Olgegi (A) g s |58 &| 8

S e Ex > 57

[EEN
N
w
N
(¢, ]

1- Matematik etkinliginde ¢ocuklara iligki kurma c¢alismalarini
yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

a1

2- Matematik etkinliginde ¢ocuklara eslestirme ¢alismalarini yaptirmay: | 1 2 |3 4
ne diizeyde basarabilirsiniz?

3- Matematik etkinliginde ¢ocuklara gruplama ¢aligmalarini yaptirmayr | 1 2 |3 4 |5
ne diizeyde basarabilirsiniz?

4- Matematik etkinliginde c¢ocuklara oriintii olusturma g¢alismalarini | 1 2 |3 4 15
yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?
5- Matematik etkinliginde ¢ocuklara siralama ¢alismalarini yaptirmayi | 1 2 |3 4 |5

ne diizeyde basarabilirsiniz?

6- Matematik etkinliginde ¢ocuklara sayt sayma c¢alismalarini yaptirmay: | 1 2 |3 4 |5
ne diizeyde basarabilirsiniz?

7- Matematik etkinliginde c¢ocuklara toplama-¢ikarma galismalarim | 1 2 |3 4 15
yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

8- Matematik etkinliginde c¢ocuklara geometrik sekilleri (sembolleri) | 1 2 |3 4 15
kavratmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

9- Matematik etkinliginde ¢ocuklara standart olmayan 6l¢ii birimlerini | 1 2 |3 4 |5
(ayak, kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanarak dogal ol¢me galigmalarini
yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

10- Drama etkinligine baslarken ¢ocuklara isinma ¢alismalarini (hareket | 1 2 |3 4 |5
calismalary) uygulamayi ne diizeyde basarabilirsiniz?

11- Drama etkinliginde cocuklara canlandirma ¢alismalarint (6ykii | 1 2 |3 4 |5
olusturma, dramatizasyon, rol oynama, doga¢lama) uygulamayr ne
diizeyde basarabilirsiniz?

12- Drama etkinliginde ¢ocuklara drama degerlendirme galigmalarimi | 1 2 |3 4 |5
uygulamay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

13- Okuma - yazmaya hazirhk etkinliginde cocuklara gdrsel algi | 1 2 |3 4 |5
calismalarini (el-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligini
) uygulamay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

14- Okuma - yazmaya hazirhk etkinliginde isitsel algi/fonolojik | 1 2 |3 4 |5
farkindalik ¢alismalarini (dinleme, konugma, sesleri hissetme, ayirt etme
vb.) uygulamayi ne diizeyde bagarabilirsiniz?

15- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde ¢ocuklara dikkat gelistirme | 1 2 |3 4 |5
calismalarimi  (benzerlik ve farkliliklar: bulma vb.) yaptirmayr ne
diizeyde basarabilirsiniz?

16- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde c¢ocuklara hafiza | 1 2 |3 4 |5
calismalarimi (akilda tutma, hatirlama vb.) yaptirmayr ne diizeyde
basarabilirsiniz?

17- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde ¢ocuklara temel kavram | 1 2 |3 4 |5
calismalarim yaptirmaytr ne diizeyde basarabilirsiniz?

18- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde ¢ocuklara kalem kullanma ve | 1 2 |3 4 |5
el becerisi ¢alismalarmmi (kalemi dogru tutabilme, kalemi kontrolii
kullanabilme, c¢izme, boyama, yogurma vb.) yaptirmayl ne diizede
basarabilirsiniz?




115

19- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde ¢ocuklara okuma yazma
farkindaligr  gelistirme  ¢alismalarimi  uygulamayr ne  diizeyde
basarabilirsiniz?

20- Okuma - yazmaya hazirlik etkinliginde c¢ocuklari okuma yazma
calismalarina motive etmeyi ne diizeyde basarabilirsiniz?

21- Tiirkge etkinliginde ¢ocuklara parmak oyunu oynatmayr ne diizeyde
basarabilirsiniz?

22- Tirkge etkinliginde cocuklara siir okuma ¢alismalar: yaptirmayr ne
diizeyde basarabilirsiniz?

23- Tirkce etkinliginde cocuklara bilmece sormayi  ne diizeyde
basarabilirsiniz?

24- Tirkce etkinliginde c¢ocuklarla sohbet etmeyi ne diizeyde
basarabilirsiniz?

25-Tiirkge etkinliginde c¢ocuklara resimli kitap okuma ¢alismasini ne
diizeyde basarabilirsiniz?

26- Tirkce etkinliginde ¢ocuklarla etkilesimli, paylasimli okuma
calismalarini yapmay: ne diizeyde basarabilirsiniz?

27- Tirkge etkinliginde ¢ocuklara dykii anlatmayr ne diizeyde
basarabilirsiniz?

28- Tiirkge etkinliginde ¢ocuklara faklit oyunlar: oynatmayr ne diizeyde
basarabilirsiniz?

29- Tirkge etkinliginde c¢ocuklara dramatizasyon (canlandirma)
calismalar: yaptirmayr ne diizeyde basarabilirsiniz?

30- Sanat etkinliginde ¢ocuklara ii¢ boyutlu sanat ¢calismalari yaptirmay1
ne diizeyde basarabilirsiniz?

31- Sanat etkinliginde c¢ocuklara kagit calismalart (kesme, yirtma-
yapistirma, katlama) yaptirmay ne diizeyde basarabilirsiniz?

32- Sanat etkinliginde c¢ocuklara boyama ¢alismalar: yaptirmayt ne
diizeyde basarabilirsiniz?

33- Oyun etkinliginde gocuklara yapilandirilmis oyunlar oynatmayr ne
diizeyde basarabilirsiniz?

34- Oyun etkinliginde g¢ocuklara yar: yapilandirilmis oyunlar oynatmayi
ne diizeyde basarabilirsiniz?

35- Oyun etkinliginde ¢ocuklara yapilandirilmamis oyunlar oynatmayi
ne diizeyde basarabilirsiniz?

36- Miizik etkinliginde c¢ocuklara ses ve miizik dinleme c¢alismalart
uygulamayi ne diizeyde basarabilirsiniz?

37- Miizik etkinliginde ¢ocuklara ses ve miizigi aywt etme ¢alismalari
uygulamayi ne diizeyde basarabilirsiniz?

38- Miizik etkinliginde gocuklara nefes ve ses ¢alismalar: yaptirmay1 ne
diizeyde basarabilirsiniz?

39- Miizik etkinliklerinde c¢ocuklara sarki soyleme ¢alismalar
yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?
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40- Miizik etkinliginde ¢ocuklara ritim ¢alismalar: yaptirmayr ne
diizeyde basarabilirsiniz?

41- Miizik etkinliklerinde ¢ocuklara miizik esliginde yaratict hareket ve
dans ¢alismalar: yaptirmayi ne diizeyde basarabilirsiniz?

42- Fen etkinliginde c¢ocuklarin dogadaki canli ve cansiz varliklari
gozleyebilmelerini ne diizeyde gergeklestirebilirsiniz?

43- Fen etkinliginde cocuklara varliklarin degeri ve korunmasina yonelik
bilgilendirme ¢alismalari yapmay: ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

44- Fen etkinliginde cocuklarla kesfetme ve icat yapma ¢alismalarini ne
diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

45- Fen etkinliginde ¢ocuklarla mutfakta besin hazirlama ¢alismalari
yapmayi ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

46- Fen etkinliginde c¢ocuklarla koleksiyon olusturma ¢alismalarin ne
diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

47- Fen etkinliginde ¢ocuklarla mevsim, hava durumu, boy, kilo grafigi
yapma ¢alismalarimi ne diizeyde basarabilirsiniz?

48- Fen etkinliginde cocuklarla deney yapma ¢alismalarint ne diizeyde
gergeklestirebilirsiniz?

49- Fen etkinliginde kavram haritalart gelistirmeyi ne diizeyde
basarabilirsiniz?

50- Fen etkinliginde ¢ocuklara fotograf ¢ekme, fotograf inceleme
calismalarini yaptirmay1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

51- Fen etkinliginde ¢ocuklara belgesel izleme ¢alismalart yaptirmayt ne
diizeyde basarabilirsiniz?

52- Fen etkinliginde g¢ocuklarin miknatis, biiyiiteg, pusula gibi basit
araglart kullanma becerilerini gelistirmeyi ne diizeyde basarabilirsiniz?

53- Fen etkinliginde g¢ocuklara dogal olan ve olmayan malzemeleri
inceleme ¢alismasi yaptirmay: ne diizeyde uygulayabilirsiniz?

54- Hareket etkinliginde c¢ocuklara beden farkindaligini (bedenin
boliimleri)  kazandirmaya  yonelik  ¢alismalari  ne  diizeyde
basarabilirsiniz?

55- Hareket etkinliginde ¢ocuklara alan farkindaligini (mekanda konum)
kazandirmaya yonelik ¢alismalar: ne diizeyde basarabilirsiniz?

56- Hareket etkinliginde kuvvet, hiz, ¢cabukluk, esneklik, dayaniklilik ve
koordinasyonu gelistirici ¢aliymalar: ne diizeyde bagarabilirsiniz?

57- Alan gezisi etkinliginde yoredeki tarihi bir yere veya bir miizeye gezi
diizenlemeyi ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

58- Alan gezisinde cocuklarla bir ressamin sanat atolyesine gezi
diizenlemeyi ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

59- Cocuklarla matbaa, tarla, bahge, park ve herhangi bir iiretim
atdlyesi gibi alan gezilerine gitmeyi ne diizeyde gergeklestirebilirsiniz?
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Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik Olgegini" ve "Kisisel Bilgi
Formunu" uygulamas: ile ilgili Valilik Makannmn 20/03/2015 tarihli ve 604.01/3096581
say1l1 oluru ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Ibrahim SISMAN
Milli Egitim Miidiir V.

EK : Olur 1 adet

AGLA
Arastrmae i : s
Vali Ozan cd.Hikiimet konagi il MEM. 47100 /MARDIN H Aynnuh bilgi i iging ot
www.mardin.meb.gov.tr © T Tel: (0'482) 2121258 ] Rrd &
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr 74 cFaks: © 482)71 1236 4 :

= ~
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& ~ MARDIN VALILIGI
i‘ﬂm J 1l Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :41533392/604.01/3096581 20/03/2015
Konu: Okul Oncesi Egitim Programlar1 Etkinlikleri

A
o™

VALILIK MAKAMINA
Ilgi :  09/03/2015 tarihli ve 79236777-604-93 sayili yazi.

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tlkdgretim Bolimii Okul incesi
Egitimi Anabilim Dali'nda gorev yapmakta olan Ogr.Gor.Fatma KOC; "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Okul Okul Oncesi Programdaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik
Inanglarinin Incelenmesi" konulu yitksek lisans tez konusunu arastirmak {izere, Ilimiz Iige
Milli Egitim Mudurluklerine bagli anaokulu ve ilkokula bagl anasimflarinda gorev yapan
okul oncesi Ogretmenlerine "Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz
Yetﬁ‘lik Olgegini" ve "Kigisel Bilgi Formunu" uygulamak istedigi Mugs Alparslan
Universitesi Genel Sekreterliginin ilgi yazilarinda belirtilmekte olup, yazi iligikic
sunulmugtur.

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Bolimit Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali'nda gorev yapmakta olan Ogr.Gor.Fatma KOC'un s6z konusu yiiksek
lisans tez konusunu aragtimak {izere, egitim Ogretimi aksatmamak ve zorunluluk hali
olusturulmamasi kaydiyla Tlimizdeki anaokulu ve ilkokula bagl anasimiflarinda gorev yapan
okul dncesi 6gretmenlerine "Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yénelik Oz
Yeterlik Olgegini" ve "Kigisel Bilgi Formunu" uygulamasi Midiirliigiimiizce uygun
gortlmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Ibrahim SISMAN
11 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
20/03/2015

Tolga Kamil ERSOZ
Vali a.
Vali Yardimcist

Vali Ozan cd.Hikimet konagi il MEM. 47100 /MARDIN Ayrintih bilgi igin: Z.TEKIN
www.mardin.meb.gov.tr Tel: (0482) 2121258
¢-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0 482)2121236

Bu eviak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden Ta2e-cf80-3a47-9195-cd59 kodu ile teyit edilebilir.
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4 Sayr : 63326527/1 10/2892488
Konu: Arastirma izni

170052015

MUDURLUK MAKAMINA

ligi : Mus Alparslan Universitesi Genel Sekreterligi'nin 09/03/2015 tarih ve 93 sayih yazisi

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkog
Anabilim Dalinda gérev yapmakta olan Ogretim Gérevli
Tez Konusu olan “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlilik ©
dleegiile  Kisisel Bilgi Formu™ nu Mus Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl anaokullarinda ve
ilkokullara bagli anasiniflarinda “dersleri aksatmamak kosuluyla” yapmast hususu
midiirligimiizce uygun goriilmektedir.

retim Boliimii Okul Oncesi Egitimi
si Fatma KOC'un Yiiksek Lisans

¢ N —— TR
rlariniza arz ederim.

Makamlariniz¢a da uygun goriilmesi halinde ofy

Nurettin OZDAS
il Milli Egitim Sube Mudirt

. OLUR
17/03/2015

Cevdet ARSLAN
i1 Milli Egitim Miidiirii
Ekler:
Yazi (1 sayfa)
Kisisel Bilgi Formu ( | sayfa )
Olgek (3 sayfa )

——

Bu evrak gavenl elektronik imyza ile mnzakunigtu hup

eviuksorgu meb gov tradresindenbfOb-e8a4-334b-b6£0-87b2 Kodu ife teyit edilebiln
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MUS VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirligii

18/03/2015

Konu: Arastirma Izni

MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterligi

ilgi : Mus Alparslan Universitesi Genel Sekreterliginin 09/03/2015 tarih ve 93 sayil yaziniz

Universiteniz Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Bolimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda gérev yapan Ogretim Gorevlisi Fatma KOG un “Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlilik © dlgegi ve “ Kisisel Bilgi Formu™ ile ilgili Yiiksek Lisans
Tez Calismasina yonelik Mudiirliitk Makam Onay1 ekte sunulmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

Cevdet ARSLAN
i1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
|-Makam Onayi ( lsayfa )

5
Cezm&éM
Giivents EEfonik Imzel

Ash lie Aymdu

/q.ngzo\.S’

Bu evrak giivenli elektronik imza ite imzalannusur http evraksorgu meh gos i
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11 Milli Egitim Midiirliigi

& .

Sayr : 94104669/622/3381647 30/03/2015
Konu: izin Istegi

MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

Hgi :09/03/2015 tarih ve 79236777-604-93 sayil: yazi.

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Programindaki Etkinliklere Yénelik Oz
Yeterlik Inanglarinm Incelenmesi"konulu yitksek lisans tez konusunun arastiriimas: fizere,
Miidiirtigiimiize bagh anackulu ve ilkokula bagh ana simiflarinda gérev yapan okul 6ncesi
dgretmenlerine "Okul Oncesi Egitim Programimdaki Etkintiklere Yonelik Oz Yeterlik
Olgegini" ve "Kisisel Bilgi Formunun" uygulanmasi igin gerekli 27/03/2015 tarih ve
IR104669/20/3319489 sayili Valilik Onayi ilisikte gonderilmistir.

Geregini arz ederim.

Kiyasettin KIREKIN
[l Milli Egitim Miidari

EK : 1 Adet Makam Onayi (1 sayfa)

Glivenll Elektronik imzali
Ash ile Aynidir
gl 3. 12005

.
i g%é’kyﬁ [
e —— SR
R 3

VAN IL MILLI EGITIM MUDURLUGU Bilgi: N.FIDAN V.HK.I (Déhili
Abdurrahman Gazi Mah. Iskele Cad. 65040 - VAN Telefon: 0{432) 22241 62-63,64,65,69.67
e-posta : temelegitim65@meb.gov.tr Fax:0(432) 22241 61  Internet:http://van.meb.gov.tr

Bu evrak eivenli elektronik imza ile imzalanmistr. hitn-/evraksoren meh sav tr adresinden3 8ea-7904-3289-8e7b-38ec kadu ile tevitedilebilic
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BATMAN VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :41758622/480/2539916 . 06/03/2015
Konu: Arastirma izni

MUDURLUK MAKAMINA
BATMAN

Mus Alpaslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Bélimii
Ogretim  Gérevlisi Fatma KOGC'un Tez Calismasi kapsaminda il merkezinde bulunan
okuléncesi  Ogretmenlerine yonelik "Okul ©ncesi 6gretmenlerinin  okul oncesi
programindaki etkinliklere iliskin 6z yeterlilikleri" ile ilgili dilekgesi ve anket formu ekte
sunulmustur.

S6z konusu anket verilerinin, sadece bilimsel aragtirma amaglari dogrultusunda
kullanilmasi kosuluyla egitim kurumlarimizda anket uygulanmasi birim komisyonumuzca
uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

M.Naci SEMDINOGLU
Milli Egitim Miidiir Yardimcist

OLUR
06/03/2015
Mehmet CELIK
il Milli Egitim Miidiirii

Ziya Gokalp Mah. 1706 sk. Ayrintili bilgi igin:Murat KILING V.H.K.i
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 488) 2132720
e-posta: sinavhizmetleri@meb.gov.tr Faks: (0 488)213 30 48

Rit pvral: aivanti alabteranil iman ila feeanlas e cton btbe Hoeoanbomeae f v ©AARN ALAN A cm A 1 man. L
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