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OZET

TUZEMEN, Tugba. Akademik Celiski Tekniginin 6. Simf Ogrencilerinin
Konusma Becerilerine ve Konugsma Kaygilarina Etkisi, Yiksek Lisans Tezi,

Yiiziicii Y11 Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van, 2016.

Bu arastirmanin temel amaci akademik c¢eliski tekniginin 6. smmf
ogrencilerinin konugma becerilerine ve konusma kaygilarina etkini tespit etmek ve
bu teknigin Ogrencilerin Tiirkce dersine karsi olan tutumlarini etkileyip

etkilemedigini ortaya koymaktir.

Arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Aragtirmanin  &rneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Van ili Ipekyolu
ilgesindeki Sehit Koray Akoguz Ortaokulunda 6. sinifa devam eden 47 &grenci
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araglarindan 6grencilere 6n test ve son test
olarak “Etkili Konusma Becerisi Olcegi”, “Konusma Kaygis1 Olgegi”, “Tiirkce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin konusma
becerilerine etki eden degiskenleri tespit etmek amaciyla “Kisi Bilgi Formu”
uygulanmistir. Bu veri toplama aracglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilarak analiz edilmistir.

-----

konusma becerilerini gelistirmede Tiirkce Ogretim Programi ¢ercevesinde
gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili bulunmustur. Ayrica 06grencilerin
konusma kaygilarinin diismesinde ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degismesinde akademik celiski teknigi ilkelerine gore diizenlenen &gretim
etkinlikleri, Tiirkge Ogretim Programi cercevesinde diizenlenen Ogretim

etkinliklerinden daha etkili bulunmustur.
Anahtar Sozciikler

Akademik ¢eliski teknigi, konusma becerisi, konusma kaygisi, Tiirk¢e dersine

yonelik tutum.



ABSTRACT

TUZEMEN, Tugba. Effect of Academic Controversy Technique on Verbal
Skills and Speech Anxiety of 6th Grade Students, Master's Thesis, Yiiziincii Yil
University, Institute of Educational Sciences, Van, 2016.

The objective of the present study is to identify the effect of academic
controversy technique on verbal skills and speech anxiety of 6th graders and to
verify whether the technique effects students’ attitudes towards the Turkish

language course.

In the present study, pretest-posttest design with control group experimental
method is used. The participants are 47 6th grade students studying at Sehit Koray
Akoguz Secondary School during the 2014-2015 academic year in Ipekyolu/VAN.
In the study, ‘Active Speech Skills Scale’, ‘Speech Anxiety Scale’, and ‘Attitudes
towards the Turkish Class Scale’ were applied as pretest-posttest measurements to
collect data. Furthermore, in order to determine the variables that affect verbal
skills of students, a ‘Personal Information Form’ was used. The data obtained

through these data collection tools were analyzed in computer environment.

The findings of the study demonstrated that the academic controversy technique
was more effective when compared to speech activities organized within the
framework of Turkish Language Curriculum on developing verbal skills.
Furthermore, the findings also showed that academic controversy technique was
more effective on the reduction of students’ speech anxieties and improvement of
their attitudes towards Turkish language class when compared to instructional

activities organized within the framework of Turkish Language Curriculum.

Keywords

Academic controversy, verbal skills, speech anxiety, attitudes towards Turkish

language class.
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SUNUS

Konusma ve egitimi, hayatin her alanin1 kusatan bir beceri alani1 oldugu i¢in
hem ana dili dersi, hem diger dersler, hem de kisinin hayat1 boyunca dogru ve etkili
bir bildirisim becerisine sahip olabilmesi i¢in gereklidir.

Bireylerin konugma kusurlarini, bireylerarasi ve topluluk oniinde konugma
kaygilarin1 gidererek etkili bir konusma becerisine sahip olabilmeleri i¢in, siiphesiz
konusma becerisini gelistirmeye doniik planlanmis, birey odakli egitim anlayisi ve
uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Birey odakli egitim anlayiglarindan biri
giiniimiizde bir¢ok Ogrenme alaninda siklikla kullanilan “is birlikli 6grenme
yontemi”dir. Is birlikli 6grenme; aktif &grenmenin temelindeki anlama ve
anlatma’nin kullamildig1 biligsel ve duyussal 6grenme iirlinleri iizerinde olumlu
etkileri kanitlanmis, is birligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi, temelinde sosyal
etkilesim olan, oOgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, onlarin zihinsel
yeteneklerini kullanabilmelerini saglayan, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar

almalarina olanak veren bir 6gretim yontemidir.

Bu yontemde kullanilan birgok teknik bulunmaktadir. Ozellikle dgrencilerin
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmaya uygun tekniklerden biri
“akademik celigki’dir. Egitim faaliyetlerinin degismez evrensel hedefleri arasinda
kabul edilen sosyallesme ve bireysel gelisim, akademik ¢eliski uygulamalarinin ana
kaygilarindandir.

Akademik celigki, bireylerarast etkilesimlerde kisilerin birbirlerine karsi
gorev ve sosyal sorumluluklarii gelistirerek Ogrenci-6grenci, dgrenci-dgretmen
arasinda gerceklesmesi muhtemel eksik veya yanlis anlamalar1 ortadan kaldirmaya

ve empati yapma becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.

Bu calismada akademik ¢eligki tekniginin bireylerin iletisim becerilerinden
konusmaya etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir. Calisma bes boliimden olusmaktadir.
[k boliimde problem durumuna, ikinci béliimde konusma becerisi ve is birlikli
o0grenme ile ilgili kuramsal ve kavramsal agiklamalara, tigiincii boliimde arastirma
yontemine, dordiincli boliimde deneysel uygulamalarla ilgili bulgu ve yorumlara,

besinci boliimde de arastirmanin sonuglarina ve onerilere yer verilmistir.



1. BOLUM: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insan1 diger canlilardan ayiran, insanin kendisine bahsedilmis olan en biiyiik
nimetlerden biri konusmadir. Konusma insanin dogustan getirdigi bir yetidir. Yeni
dogmus bir ¢ocuk zamani geldiginde ¢evresindekilerin sdylediklerini tekrar ederek
konusmaya baslar. Bu tekrarlarla ¢ocuk, c¢evresine istediklerini konusarak
yaptirabilecegini anlar. Duygularini, isteklerini karsisindakine sdyleyerek diger
insanlarla iletisim kurmaya c¢alisir. Bu anlamda iletisim, kisinin duygu, diisiince,
istek ve goriiglerini diger insanlara aktarmasidir. Konusma ise bireyler ve birey-
toplum arasinda cereyan eden sozlii iletisim olarak tanimlanmaktadir (Kiling, Sahin,
vd., 2013: 4).

Sozlii iletisim olan konugmanin hayatin her asamasinda olduk¢a 6nemli bir yeri
vardir. Kiginin ¢evresiyle uyumlu, mutlu, basarili bir hayat siirmesi, meslek
hayatinda basarili olmas1 diger insanlarla kurdugu etkili sozli iletisime baghdir. Kisi
ailesiyle, arkadaslariyla, ¢evresindeki diger insanlarla etkili bir iletisim kuramadigi
siirece hem sosyal hayatta hem is hayatinda istedigi basariyr elde edemeyebilir.
Kendisini, ailesine ve g¢evresindekilere dogru anlatamayan kisi o insanlarla siirekli
catisma halinde olur. Sorunlar1 konusarak, tartisarak halletmek en etkili iletisim
yollarindandir.

Zira birey evde, okulda, giinlik hayatta ve is hayatinda bulunan insanlarla
etkili bir iletisim kuramazsa giderek yalnizlasir, icine kapanir. Kimseyle konugsmak
istemez, konusurken de kaygili ve tedirgin olur. Toplumda kendini gergeklestirmede
sorunlar yasar. Bu sorunlar1 asmak i¢in etkilesimde bulunan bireylerin, iletisim
kurma becerilerinin istendik diizeyde olmasi bir gerekliliktir. Sadece sosyal ¢evrede
degil, iilkemizde ve diger {lilkelerde yasanan olumsuz gelismelerin de Onemli
nedenlerinden biri yine saglikli iletisim kuramama, empati yapamamadir. Bu agidan
bakildiginda bireyin ailesiyle, akrabalariyla, arkadaslariyla kisacasi sosyal ¢evresiyle
saglikli, etkili iletisim kurabilmesi; etkili yazma, dinleme, okuma ve bilhassa
konusma egitimi almasiyla miimkiindiir.

Etkili iletisim kurmak biiyiik 6l¢iide dogru, giizel ve etkili konusmaya baglidir.

Konusma yetisi dogustan gelse de diizenli ve etkili egitim-0gretim faaliyetleri ile



gelistirilebilir 6zellige sahiptir. Bunun i¢in yeterli zaman, elverigli egitim ortami ve
etkili yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gereklidir.

Bireyin konusma becerisi 0greneni merkeze alan gesitli etkinliklerle daha etkili
gelistirilebilir. Ogrenme siirecinde birgok kisi ve kuruma 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Oncelikle dgrenenin ailesi bireyi bu konuda desteklemelidir. Daha
sonra en biiyiik gorev, bireyin egitim aldig1 kurumda gorevli bulunan 6gretmenlere
diismektedir. Basar1 icin bilingli aile ve 6gretmenler de yeterli degildir. Etkili dil
O0grenimi i¢in okul ¢agindaki kisilerin konusma becerilerini gelistirmeye elverisli,
ogrenciyi merkeze alan yontem ve tekniklere ihtiyag vardir. Ogrenciyi merkeze alan
sosyal ve iletisim becerilerini en iist diizeyde gelistirmeye uygun etkili yontemlerden
biri, biinyesinde birgok teknigi barindiran “is birlikli dgrenme yontemi dir. Is birlikli
o6grenme tekniklerinden biri olan “akademik ¢eliski”, 6grenciyi merkeze alan, ona
konusma, tartisma, sorgulama, zit fikirlere saygili olma, grup icinde iletisim kurma
ve bdylece konusma becerisini gelistirme imkani sunan bir tekniktir. Bu baglamda
akademik c¢eligki teknigi, etkili iletisim kuramamaktan kaynaklanan sorunlari
¢ozmede, konusma becerisini gelistirmede kullanilabilecek en uygun tekniklerden
biridir. Bu nedenle bu ¢alismada akademik ¢eliski tekniginin konusma becerisi ve

konusma kaygisi iizerindeki etkisi aragtirilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son yillarda egitim programlarinda meydana gelen degisiklikler bir¢ok derste
oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de gergeklesmistir. Yapilandirmact yaklasima uygun
olarak hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi programlarinda yer alan kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmasi, geleneksel 6grenme yontemleri yerine aktif 6grenme yontemlerinin
kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. Bu nedenle egitimde Ogretmen merkezli
geleneksel 6gretim yontemleri, yerini 6grenci merkezli modern 6gretim yontemlerine
birakmistir. Bu modern 6gretim yontemlerinden biri de is birlikli égrenmedir. Is
birlikli 6grenme tekniklerinden olan akademik celiski teknigi; 6grencileri elestirel
diistinmeye, mantik yliriitmeye, tartigmaya, grup iiyeleriyle iletisim kurarak fikrini
savunmaya yonlendirdigi ic¢in Tiirkce dersinde kullanilabilecek en uygun

tekniklerden biridir.

Tiirkge dersi anlamaya dayali okuma ve dinleme; anlatmaya dayali konusma ve

yazma olmak tlizere dort temel dil becerisi lizerine kurulmustur. Bu dil becerilerinin



hepsi de hi¢ kuskusuz Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Kisinin kendisini
ifade etmesini ve diger insanlarla iletisim kurmasini saglayan konusma becerisi,
okuma ve yazmadan Once bireyin ilk 6grendigi dil becerisi olmasi acisindan daha
fazla 6nem arz etmektedir. Fakat alan yazin incelendiginde konusma becerisine
yonelik yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu anlasilmaktadir. Bu durum arastirmamizin
Onemini daha da arttirmaktadir. Bu ¢aligma Tiirk¢e 0gretiminde konusma becerisini

gelistirme alanina farkli, 6zgiin bir bakis acis1 getirmesi agisindan da 6nemlidir.

Bu baglamda c¢alismanin amaci; akademik ¢eliski tekniginin 6grencilerin

konusma becerilerine ve konusma kaygilarina etkisini aragtirmaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesini “Akademik Celiski Tekniginin 6. Simif
Ogrencilerinin Tiirkge Konusma Becerileri ve Konusma Kaygilarma Etkisi var

midir?” olusturmaktadir.
1.4. Alt Problem Ciimleleri

Tiirk¢e konusma becerisine yonelik alt problem ciimleleri:

» Deney-kontrol grubu Ogrencilerin “Tiirkce konusma becerisi” On test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

» Deney grubu “Tirk¢ce konusma becerisi” On-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

» Kontrol grubu “Tiirk¢e konusma becerisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

» Deney-kontrol grubu oOgrencilerin “Tiirkce konugsma becerisi” son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
Konusma becerisine etkisi incelenen degiskenlerle ilgili alt problem
ciimleleri:

» Konusma becerisi ile iliskisi incelenen “cinsiyet”, “sosyal ¢evrede konusulan
dil”, “gelir durumu”, “ana dili”, “anne egitim durumu” “baba egitim
durumu”, degiskenlerine akademik ¢eliski tekniginin bir etkisi var midir?

Tiirkce konusma kaygisina yonelik alt problem ciimleleri:
» Deney-kontrol grubu Ogrencilerin “Tiirkge konugsma kaygisi” 06n test

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?



» Deney grubu “Tiirk¢e konusma kaygisi” On-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

» Kontrol grubu “Tirk¢e konusma kaygisi” On-son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

» Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tiirk¢e konusma kaygisi” son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Konusma kaygisina etkisi incelenen degiskenlerle ilgili alt problem
ciimleleri:

» Konusma kaygist ile iligkisi incelenen “cinsiyet”, “sosyal ¢evrede konusulan
dil”, “gelir durumu”, “ana dili”, “anne egitim durumu” “baba egitim
durumu”, degiskenlerine akademik celiski tekniginin bir etkisi var midir?

Tiirkce dersine yonelik tutum ile ilgili alt problem ciimleleri:

» Deney-kontrol grubu 6grencilerinin “Tiirkge dersine yonelik tutum” 0On test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

» Deney grubu “Tiirk¢e dersine yonelik tutum” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

» Kontrol grubu “Tiirk¢e dersine yonelik tutum” 6n-son test puanlart arasinda
anlaml bir fark var midir?

» Deney-kontrol grubu 6grencilerinin “Tiirk¢e derine yonelik tutum” son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Tiirkce dersine yonelik tutuma etkisi incelenen degiskenlerle ilgili alt
problem ciimleleri:

9% ¢

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iliskisi incelenen “cinsiyet” “sosyal ¢evrede

konusulan dil”, “gelir durumu”, “ana dili”, “anne egitim durumu” “baba
egitim durumu”, degiskenlerine akademik c¢eligki tekniginin bir etkisi var

midir?

1.5. Tanmumlar

Is Birlikli Ogrenme Yontemi: Aktif 5grenmenin temelindeki anlama (dinleme,
okuma) ve anlatma (konusma, yazma)’'nin kullanildig1 bilissel ve duyussal 6grenme
tirtinleri tizerinde olumlu etkileri kanitlanmas, is birligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi,

temelinde sosyal etkilesim olan, dgrencilerin ihtiyacglarina cevap verebilen, onlarin



zihinsel yeteneklerini kullanabilmelerini saglayan, kendi 6grenmeleri ile ilgili
kararlar almalarina olanak veren bir 6gretim yontemidir (Sahin, 2011:9).

Akademik Celiski teknigi: Akademik Celigki; kritik diisiinmenin, etkili
iletisim kurmanin, akilci yargilara ulagsmanin 6gretilmesinde etkili olabilecek bir
ogretim uygulamasidir (A¢ikgdz, 2006). Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen
Akademik Celiski teknigi; giliclii, dinamik, heyecan verici, katilm saglayict vb.
Ozellikler tagimasina karsin en az kullanilan 6gretim anlayislarindan birisi olarak
gosterilmektedir (Sahin, 2013: 32). Un Acikgdz (2011: 182) bu teknigin az
kullanilmasinin nedenlerini ¢eliskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi
gerektiginin daha Once tanimlanmamis olmasi, 6gretmenlerin bu teknigin nasil
uygulanmas1 gerektigi konusunda yetistirilmemis olmalari, genel olarak insanlarin
celiski ve catismadan korkmalar seklinde aciklamaktadir. Oysa saglikli bir 6grenme
etkinliginde c¢atismalar, celiskiler Ogrenenlerin karsilasabilecekleri kaginilmaz
durumlardir ve bu durumlar bir 6gretim firsat1 olarak kullanilabilir.

Konusma: Insanin egitim ve is yasamindaki basar1 ya da basarisizhiginda
belirleyici faktorlerden biridir. Bu anlamiyla konusma; bireyler arasindaki egitim, is
ve sosyal yasanti deneyimlerinin paylagilmas: siireci olarak tanimlanmaktadir. Tiirk
Dil Kurumu (1998: 1358) ise konusmayi, “Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini
anlatmak, belli bir konudan s6z etmek, bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek,
sOylev vermek, konusma dili olarak kullanmak, diisiincelerini herhangi bir arag
kullanarak anlatmak, belli bir bi¢imde sdylemek.” seklinde tanimlamaktadir.

Konusma Kaygsi: Tiirkce Sozliik (TDK, 1998: 1248)’te kaygi, “Uziintii,
endise duyulan diislince, tasa.” seklinde agiklanmaktadir. Aydin ve Takkag
(2007:259) kaygit kavramini; beklenen bir tehlikeye karst giicsiizlik duygusu
uyandiran, rahatsiz edici bir duygusal durum seklinde agiklamaktadir. Isik (1996) da
kaygiyi, tehdit edici bir etken karsisinda bireyin hissettigi huzursuzluk ve endise
durumu olarak agiklamaktadir. Kaygi methumunu tanimlamak iizere yapilan bu
aciklamalar, bireyin duygusal, psikolojik durumunun kayginin kaynagini
olusturduguna isaret etmektedir. Diisiik seviyedeki kaygi 6grenme ve konusmalar
tizerinde olumlu etkide bulunurken; yiiksek kaygi, kisinin korku ve endise
duymasina, davraniglarini kontrol edememesine neden olmaktadir (Dogan ve Coban,
2010, 61; Sevim ve Gedik, 2014).

Tutum: Kisinin belli bir konuya karsi anlayis ile duygularinin bir gostergesi

olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranig gostermeye giidiileyen bir 6zellik



olarak agiklanmaktadir Buna gore tutumun gozlenebilen bir davranis degil, davranisa
hazirlayict bir egilim, bir giidii oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle tutum, kiginin
belli bir duruma kars1 anlayis ile duygularinin bir gdstergesi olan ve onu olumlu ya
da olumsuz bir davranis gostermeye giidiileyen bir 6zellik, bir hazir olma durumu

olarak agiklanabilir (Kardas, 2013: 92).



2. BOLUM: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Konusmanin Tanimi

Konusma insani diger canlilardan ayiran en énemli dzelliktir. insan sosyal bir
varlik oldugu icin siirekli diger insanlarla iletisim kurmak, onlara meramini anlatmak
durumundadir. Konugma, insanin duygu ve diisiincelerini sozlii olarak karsisindakine
aktarmasidir.

Taser (2006: 35) konusmayi; pratik, kiiltiirel ya da estetik nedenlerle insanlar
arast bir iletisim davranisi olarak degerlendirmistir. Calp’a (2010:191) gore
konusma, zihin ve kas giiciiniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek, insanlar
arasinda anlagmayi saglayan en etkili aragtir.

Ozdemir’e (1992: 22) goére ise konusma, dilsel ve iletisimsel bir etkinliktir.
Konusma mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin  zihninde
anlamlandirilmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siiregtir.
Konusma dille gerceklesen bir bildirisme hadisesidir (Giizel, Karatay, vd.,
2014:181).

Tanimlardan da anlasilacagi gibi insanlar arasinda iletisimi saglayan en dnemli
ara¢ ve hayatin vazgegilmez bir pargasi olan konusma, ilkogretim diizeyinde de bir
ogrencinin kendini ifade etme yollarindan en &nemlisidir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda da (2006:6) konugma becerisinin 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine
vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri; sosyal hayatta karsilasacaklar1 giicliikkleri konusarak ¢ozebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri, ¢evreleriyle iletisim kurup is birligi yapmalar1 ve
ortak karar vermeleri acisindan 6nemli oldugu; bireyin sosyal hayatinda iletisim
kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini
ifade etmesini saglayan en etkili ara¢ oldugu ve gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Yazmayla birlikte dilin anlatim boyutunu olusturan konusma, yazidan daha
once vardi ve yazmin icadina kadar tek iletisim vasitasi olarak kullanilagelmisti.
Konusma, iletisim vasitalarinin  gelismesiyle birlikte bugiin  de etkililigini
sirdiirmektedir (Sallabas, 2011: 4).

Konugma dil araciligiyla gézlemleri, diisiinceleri, duygulari ve bilgileri anlatma
isidir. Konusma evde, okulda, sosyal iligkilerde yani hayatin her alaninda kullanilan
temel bir beceridir. Bu beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilir, bilgi ve deneyimler

paylasilir. Konusma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle



tamamlanan bir siirectir. Bu siirecte siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemler olmaktadir. Bu islemler
sonucunda diizenlenen bilgiler climlelere, kelimelere, hecelere, seslere dokiilerek
aktarilmaktadir (Goger, 2007: 51).

Konugma yetenegi ile dogan c¢ocuk okula konusmayi 6grenmis bir sekilde
gelmektedir. Bu konusma; ¢ocugun yasadigr ¢evreye, cevrenin gelenek ve
goreneklerini de i¢inde barindiran agza 0zgl nitelikler tasiyabilir. Bu nedenle
ogrencilere etkili ve gilizel konugsmanin 6gretilmesi gerekmektedir. Tiirk¢ce 6gretim
programinda yer alan temel dil becerilerinden biri olan konusma becerisi, bireyin
cocukluk déneminden itibaren kendisini daha iyi ifade etmesini 6grenmesi agisindan

Onemlidir.

2.2. Konusmanin Tarihi

Insanlar tarihin ilk dénemlerinden itibaren kendilerini ve gevrelerini anlamaya,
kendilerini karsilarindakine anlatmaya c¢alismislardir. Bu durumda hem c¢evreden
etkilenmisler hem de ¢evreyi etkilemislerdir. Kendini anlatma ihtiyact duyan insan
karsisindakiyle iletisime ge¢mek zorunda kalmistir. Yani iletisimin baslangici
insanlik tarihinin baslangicina paraleldir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014:
3).

Iletisim Kurmanin cesitli yollarini insanlar tarih boyunca degisik sekillerde ve
haberlegsme amaciyla kullanmislardir (Zillioglu, 1996:3). Ancak yiiz yiize iletisim
denilince akla ilk gelen siiphesiz ki konusmadir.

Insanin nasil, ne zaman, hangi dili konustugu, ilk énce hangi sdzciigii sdyledigi
bilinmemektedir. Yazili metinler ancak, yakin bir ge¢misi aydinlatmaktadir. En eski
belgeler sayilan Siimerce metinler bile bundan 5500 y1l 6ncesine 151k tutmaktadir. Tlk
insanlar ise bundan ¢ok daha 6nceki donemlerde yasamiglardir. Zaten ilk once dilin
birinci kolu sayilan konusmanin dogdugu, sonra bunun simgesel gostergesi olan
yazinin kullanildigr giiglii bir varsayimdir (Kiling, Sahin vd., 2013:1). Konusma
insanlara dogustan verilmis bir yetenektir. Ilk insanlardan itibaren konusma giinliik
hayatimizda yer almaktadir.

Konusmay1 her yoniiyle anlayabilmek igin dilin 6zelliklerine vakif olmak
gereklidir: “Dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen

canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlasmalar



sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir miiessesedir.”’(Ergin, 2005: 3). Dil,
herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda anlasma saglayan yerlesik
dizge, (Aksan, 2007: 51) olarak anlatilir.

Dil kavrami, konusma yetenegi anlaminda da kullanilmaktadir. Konusma
yetenegi insanlar1 diger canlilardan ayirir. Bununla birlikte insanlar arasindaki ilk
konusmalarin nasil gergeklestigi, anlagmalarin nasil saglandigi kesin olarak
bilinememektedir (Aksan, 2007: 95). Konusmanin baslangict insanlik tarihinin

baslangici ile paraleldir, denilebilir.

2.3. Konusmanin Onemi

Konusma; dinleyenle konusan arasinda bir diislince aligverisi, yasantilarin
baskalariyla paylasilmasidir. Konusma siirecine hakim kisiler, baska bir deyisle
konusmada yetkin olan kisiler, siradan bir konusmada bile karsilarindaki kisilere
kendilerini zevkle, dikkatle dinletirler.

Insan i¢in konusma, sosyal bir ihtiyactir. Is, calisma, eglence, toplanti, gezme
gibi toplumsal iliskilerde en ¢ok kullanilan iletisim aract konusmadir. Toplumsal
hayattaki etkinliklerin ¢ogunun konusma yoluyla gerceklestirildigi diisiiniiliirse,
birey i¢in konugsmanin ne kadar 6nemli oldugu goriilecektir.

Temel dil becerilerinden okuma ve dinleme bilgi alma yollarini, konusma ve
yazma bilgi verme yollarini olusturmaktadir. Yani dinleme ve okuma anlama,
konusma ve yazma anlatma becerileridir. Bu becerilerin birlesimi bireyin anlam
diinyasini olusturur. Bu iletisim becerilerini birbirinden ayirmak miimkiin degildir.
Bununla birlikte konusma becerisinin diger dil becerileri arasinda 6zel bir yeri vardir.
Ciinkii insanlar birbirlerine duygularini, disiincelerini, isteklerini, hayallerini
anlatma ihtiyact hissederler. Bunu biiyiik 6l¢iide konusarak gergeklestirirler.

Insanlarin 6teki insanlarla iliskilerini siirdiirebilmesi igin en ¢ok gereksinim
duydugu ve yararlandig1 onemli bir dil etkinligi (Aktas ve Giindiiz, 2009: 99) olan
konusma; duygularin, hayallerin, diisiincelerin karsidakine aktarilmasidir. Bu agidan
bakildiginda konugsma insanlarin ¢esitli ihtiyaclarindan dogmus; tarih boyunca
insanlarin birbirleriyle iliskilerini diizenlemede, birbirlerinin duygu ve davraniglarinm
etkilemede en etkili ara¢ olmus ve degerinden bir sey kaybetmemistir. Sosyal bir
varlik olan kisioglunun, giinlik yasaminda “dinleme”den sonra en ¢ok kullandigi
iletisim yOnteminin “konusma” oldugu kabul edilmektedir (Buzan, 2001:97).

Dinlemenin gerceklesmesinin konusmaya baglh oldugu diisiiniildiigiinde ise gilinliik
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iletisimde konusmanin ¢ok daha 6nemli oldugu anlasilmaktadir (Ceran, 2012). Ne
var ki yapilan aragtirmalar bireyin ihtiyaclarini karsilayabilmesi i¢in ilk 6grendigi dil
becerileri olan dinleme ve konugmanin toplum tarafindan 6grenilmis beceri alanlari
olarak kabul edildigi, bu yiizden bu temel dil becerilerinin egitimi lizerinde yeterince
durulmadigini gostermektedir (Tompkins, 1998 ).

Halbuki 06zellikle konusma becerisi, Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim
kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklart sorunlari
¢Ozebilmeleri agisindan diizenli egitimle gelistirilmesi gereken 6nemli bir beceri
alanidir (Ozbay, 2013:101).

Insanlar arasinda iletisimi saglayan en yaygin ara¢ ve yasamin vazgecilmez bir
parcasi olan konugma, ilkogretim diizeyinde ise bir ¢ocugun kendini ifade etme
yollarindan en énemlisidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da (2006:6) konusma
becerisinin dgrencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan
faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayatta
karsilagacaklari giicliikleri konusarak cozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri, ¢evreleriyle iletisim kurup is birligi yapmalar1 ve ortak karar
vermeleri acisindan 6nemli oldugu; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi
ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini
saglayan en etkili ara¢ oldugu ve gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bu noktada ¢ocugun okul yasami oncesinde edindigi konusma becerisinin
egitim siireci iginde gelistirilmesinin geregi ortaya ¢ikmakta ve cocugun dil
kurallarina uygun ve akici konusabilmesi i¢in yapilacak konusma egitiminin énemi
hissedilmektedir.

Gilinlimiiz toplumlarinin sosyal ve siyasi yapilar1 da diisiiniildiigiinde konusma,
gelismis ¢agdas ve demokratik toplumlarda bireyleri belirli hedeflere ulastirma
acisindan da oOnemlidir. Ciinkii ¢agdas ve demokratik toplumlarda diisiinceler,
gortsler konusarak 6zgiirce soylenmektedir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde konusma
sadece bir gereksinim degil demokratik hayati olusturmada da 6nemli bir etkendir.
Bunun yani sira bireyin kariyerinde de etkili ve glizel konugmanin ¢ok 6nemli bir
yeri vardir. Etkili ve gilizel konugsmanin bireyin hayatta basarili ya da basarisiz
olmasinda énemli bir rolii vardir (Kiling, Sahin vd., 2013:7).

Sosyal bir varlik olan insanin sosyal yasamda, kiigiik veya biiyiik bir topluluk
karsisinda konusmak durumunda kalmasi kagmilmazdir. Topluluk karsisinda

konusan ¢ogu insan etkili ve giizel konusma cabasina girmezler (Topguoglu Unal ve
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Ozden, 2014:4). Oysa dinleyicileri ikna etmek, meram1 dogru ve akici anlatabilmek
icin etkili konusma becerisine sahip olmak gereklidir.

Insan sosyal bir varliktir ve cevresindekilerle siirekli iletisim halindedir. Bu
nedenle insanin iist diizey bir konusma becerisine sahip olmasi 6nemli ve gereklidir.

2.4. Konusmanin Zihinsel Unsurlari

2.4.1. Konusma Beyin Iliskisi

Konugsma esnasinda konusan kisi, zihinsel bir ¢abayla, zihinsel birikimiyle
meydana getirdigi iletiyi dil vasitasiyla karsisindakine sunmaktadir. Kavramlar ve
ses imgeleri arasindaki iliski, bunlarin secilip konusulan dilin dizgesine gore
diizenlenmesi, konusmanin zihinsel yanin ortaya koyar. Konusan kisinin beyninde
gerceklesen bu islem, dinleyen kisinin beyninde ses imgelerinin kavramsal ¢oziimii
olarak geri doner (Adali, 2004: 27).

Konusma-beyin iliskisinin birka¢ boyuttan olusan bir iliski oldugunu séylemek
miimkiindiir. Beyin fiziksel olarak konusma organlarin1 yonetmektedir. Konusmay1
gerceklestiren diyafram, akcigerler, ses telleri, dil, damak, dis, dudak gibi organlar;
beyin tarafindan verilen emirlere gore gorevlerini yerine getirirler. Beynin ndronlar
aracilifiyla verdigi emirler bu organlarin gorevlerini yerine getirmelerini saglar. Bu
ozellik, viicudun diger bolgeleri i¢in de gegerlidir. Konusma agisindan beynin asil
islevi, dilin diisiinceye doniismesi, planlanmasi, motorize hale gelmesidir. Iletisimin
karsilikli bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde, konusulanlarin dinlenip anlasilmasi da
yine beyin ile ilgili bir durum oldugundan beyin-dinleme iliskisi de Onemlidir

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 68).

2.4.2. Hafiza (Bellek)

Hafiza (bellek) Tiirk¢e Sozliikk’te (TDK, 1998: 264) ‘’Yasananlari, 6grenilen
konulari, bunlarin ge¢misle iligkisini bilin¢li olarak zihinde saklama giicii, akil,
hafiza ©°. Olarak tanimlanir. Insanlar 6grendikleri bilgileri hafizalarinda depolayip
yeri geldikge kullanma yetisine sahiptir. Ornegin ilkokulda dgrendigimiz bir bilgiyi
bile yillar sonra tekrar hatirlayip kullanabiliriz.

Bellek, temel olarak kisa siireli ve uzun siireli bellek olmak tizere ikiye ayrilir.
Kisa siireli bellekte, sadece duyu organlarindan gelen yollardaki bilgi ile sinirlidir.
Uzun siireli bellekte ise, bilgiler uzun siire saklanabilir (Engin, Calapoglu ve

Giirbiizoglu, 2008: 255).
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Senemoglu ise iig tiir bellekten s6z etmektedir. Bunlar duyusal kayit, kisa stireli
bellek ve wuzun siireli bellektir. Duyu organlarina gelen uyaricilarin ilk
algilanmalarindan duyusal kayit sorumludur. Baglangicta, duyusal kayita gelen dissal
uyaricilarin etkisi farkli degildir. Ancak birey duyusal kayita gelen uyaricilardan
kendisi i¢in uygun olanlar1 seger ve kisa siireli bellege gonderir. Kisa siireli bellege
gelen bilgi anlamlandirilarak kodlanip uzun siireli bellege gonderilir. Uzun siireli
bellek ise bilginin siirekli depolanma yeridir ( Senemoglu, 2009:269-277).

Ogrenilenlerin hafizaya depolanmasi ile konusma becerisi arasinda énemli bir
iligki vardir. Bilgiyi isleme kuramina gore, uyarilar 6ncelikle duyusal kayit boliimiine
gelmektedir. Duyusal kayit, kapasitesi ¢cok genis olmasina ragmen, gelen uyarilari
birkag saniyeligine depolar. Buradaki uyarilar daha sonra kisa siireli bellege aktarilir.
Bilgiler kisa siireli bellekte hemen hemen yirmi saniye tutulabilir. Eger bilgiler
dikkat, odaklanma, kodlama, iliski kurma, tekrar vb. cabalarla uzun siireli bellege
aktarilmazsa unutulur. Uzun siireli bellek, bilgilerin asil depolandigir boliimdiir ve
kapasitesi oldukga genistir (Sallabas, 2011: 12).

Hafiza giicii, iyi bir konugmaci i¢in ¢cok dnemlidir. Her seyden once topluluk
ontindeki konusmaci, 6niine konmus hazir bir metni bitirmekle gérevli bir spikerden
cok daha farklidir. Soyleyecegi seylerin biiyiik kismin1 dogaclama nakletmek
durumundadir. Burada kullanacagi en 6nemli gii¢c kaynagi, edindigi her bilgiyi tekrar
geri isteyinceye kadar emanet ettigi hafizasidir. Konusmacinin topluluk oniinde
giivenle cikip alninin akiyla donmesi, hafizasina emanet ettigi bilgileri istediginde
geri alip kullanmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle topluluk 6niinde konusacak kisi

diger ¢abalarinin yani sira, giiglii bir hafizaya sahip olmay1 da ihmal etmemelidir.

2.5. Konusmanin Fiziksel Unsurlari

2.5.1. Ses

Insan sesinin ortaya ¢ikmasinda akcigerlerden gelen havanm, girtlaktaki ses
tellerinde titresmesi ve titresen bu havanin sesi olusturup agiz ve burundan nefesle
birlikte iletilmesi s6z konusudur. Ses aygitinda ses telleri, girtlak kapagi, kiiciik dil
ve dudaklar bulunur. Bu organlarin hepsine ses yolu denilir (Topguoglu Unal ve
Ozden, 2014: 23).

Ses diyaframdan baslayarak akcigerler, ses telleri, agiz bdlgesi ses organlarinin

yardimiyla meydana gelir. Ses bu organlar araciligiyla nefes verirken ¢ikardigimiz
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titresimlerdir. Agizdan c¢ikan bu titresimlerin anlam kazanmasi i¢in dinleyici
tarafindan algilanmasi, isitilmesi gerekir. Bir kapiya, masaya, tahtaya vb.
vuruldugunda ¢ikan anlamli veya anlamsiz titresimler ses olarak kabul edilir. Bu
sesler anlamli degilse kalic1 da olamazlar, diger bir deyisle bu titresimler cogunlukla
kalic1 olamamaktadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014:47).

Cigerlere almman hava, diyafram, gogiis kaslar1 ve gogiis kafesinin ahenkli
calismasiyla sese doniisiir. Bu baglamda disiiniildiiglinde seslerle ger¢eklesen
konusma becerisi; okuma, dinleme, yazma becerilerine goére daha karmasiktir,
denilebilir. Bu beceri ige i¢e girmis kiiglik bir sistemin birbiriyle ahenkli ¢aligmasi
sonucu gelisir (Yalgin, 2002:101). Sesin olusmasi karmasik bir yapiyr olustururken
nefes alip verme sesi olusturan asil etmendir. Aldigimiz nefesi verirken ¢ikardigimiz
havanin ses telleri ve diger organlar tarafindan titresimlere ddniismesi Sonucu ses
olusur. Yeryiiziindeki biitiin diller, nefes verirken ortaya ¢ikar (Giizel, Karatay vd.,
2014:196).

Seslerin olusumu ve kullanim1 bununla ilgili bir bilim dalin1 da ortaya ¢ikarir.
Bu bilim ise sesbilimdir. “Sesbilim, insan dilinin seslerinin nasil meydana
getirildigini, ne gibi nitelikleri oldugunu, ses dalgalariyla nasil aktarilarak dinleyene
nasil ulastirildigini, dinleyenin bu sesleri alisini, kisacast dilin ve bildirismenin ses
yoniinii inceleyen bilimdir.” (Aksan, 2007:26).

Ses bir konusma degildir. Hayvanlarda ¢esitli sesler ¢ikarir ama sadece insanlar
konusabilirler. Konusmak bu sesleri heceler ve kelimelerle diizenlemektir. Sesli ve
sessizlerden olusan kelimeye ses veren agiz kaslari, dudaklar, disler, damak ve dilden
olusan bir sistemdir. Sesliler sesi hicbir engele takilmadan ¢ikmasidir. Sessizler ise
girtlaktaki ses tellerinden gelen ses titresiminin dil, dudak, damak tarafindan

degisiklige ugramasiyla ortaya ¢ikar (Afyon, Kaya ve Yagiz, 2009:217).

2.5.1.1. Bogumlama

Bogumlama sesleri ve heceleri iyi anlasilacak sekilde telaffuz etmektir.
Bogumlama konusma organlarinin bogazdan ¢ikan sese bi¢im vermek i¢in topluca
calismasidir. Konusmacinin sdylediklerinin anlagilmasinda bogumlama 6nemlidir.
Dilde yer alan biitiin {inlii ve iinsliz seslerin sOylenisi i¢in bogumlama alistirmalari
yapilmalidir (Senbay, 2006: 97).

Bogumlanma ¢aligmalarinda Oncelikle sesi olusturan fiziki organlarin

egitilmesi gerekir. Ozellikle iinlii ve {insiizlerin olusumunu saglayan agiz bolgesi
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organlarmin egitilmesi sarttir. Unliilerin telaffuzunda bogumlanma alani, iinsiizlerin
telaffuzunda ise bogumlanma noktasi vardir. Bu yiizden iinliilerin sdylenisinde
onemli sorunlar olmazken {insiizlerin sOylenisinde zorluklar ortaya c¢ikmaktadir.
Unsiizlerin soylenisinde dil asil etkendir. Dilin agzin degisik noktalarma temasiyla
tinstizler ¢ikar. Dilin temas noktasina tam degmemesi sonucu {insiizlerin telaffuzu
bozulur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014:97).

Unlii ve iinsiiz seslerin bogumlanma sekillerini ve cikislarmi su sekilde
inceleyebiliriz:

2.5.1.1.1. Unliiler ve Unliilerin Seslendirilmesi

Agizdan ¢ikarken higbir engele takilmadan c¢ikan, sedalarini ses tellerinin
titresiminden alan seslerdir. Alfabede iinliiler sekiz harfle gosterilir (a, e, 1, 1, 0, 0, U,
ii). Unliiler ¢ikislari sirasinda dilin dudaklarm ve agzin durumuna goére asagidaki gibi

gruplandirilir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014:47-73)

Tablo 1. Unlii Harflerin Ozellikleri

Diiz Yuvarlak
Genis Dar Genis Dar
Kalin A 1 @] 0
Ince E i U u

Unlii seslerin bogumlanmalartyla ilgili 6zellikler su sekilde inceleyebiliriz:

A

Dil geriye dogru yiikselir, dudaklar a¢1 ve diizdiir, alt gene asag1 dogru iner,
ag1z normal aciktir. Bu sekilde seslendirilen a normal ya da kalin a dedigimiz a’dir.
Agiz, kulak vb. bir¢ok kelime buna 6rnek gosterilebilir. Uzun ya da ince a dedigimiz
a ise dilimize Arapca ve Farsca kelimelerle girmistir. Hala, asik gibi kelimeleri de
buna 6rnek verebiliriz.

E

Dilin ileriye alt dislere dogru uzatilmasiyla olusur. Dil 6nii sert damaga kalkar.
Dudaklar diizlesir, cene genisler ve hafifce sikilir. Eski, efe, ege kelimelerini bu sese
ornek verebiliriz.
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Dil ucu alt dis koklerindedir. Dil kokii damaga dogru yiikselir. Dudaklar
diizlesir, dudaklarin kosesi kulaklara dogru gerilir, ¢gene darlasir. Misir, kisir, hasir,
nasir seslerinde oldugu gibi agizdan ¢iktig1 sekilde seslendirilir.

i

Dil ucu alt dis koklerindedir, dil kokii ise yiikselerek damagin iki yanina
dayanir. Dudaklar diiz, yayvan ve kulaklara dogru genisler, disler biraz aralanir.
Cene darlasir agiz gerilir. Bu bahsedilen 6zellikler Tiirk¢eye has kisa 1’ sesine
aittir. Dis, dil, siyah kelimelerinde oldugu gibi sdylenir.

Uzun “’i (1)’ Yabanci dillerden Tiirkceye gecmis ve yerlesmis kelimelerde
goriiliir. Asi, ebedi, ilm1 kelimelerinde oldugu gibi telaffuz edilir.

O

Dil ucu alt dislerden c¢ekilmis ve bosluktadir, dilin kokii ise yukar1 dogru
kalkmistir. Dudaklar yuvarlaklasir, ¢ene genisler. Dilimizde ova, olmak, banyo gibi
kelimelerde “’kalin 0’ sesi goriiliir.

Yabanci dillerden gegen bazi kelimelerde ise “’ince o’ sesi goriiliir. Bu ses
kalin o’dan daha ileride bogumlanir. Dil ucu alt dislere dokunur ve dil kokii daha
yiiksektir. Losyon, lokal, lokomotif, hos kelimelerindeki gibi telaffuz edilir.

o}

Dilin alt dislere dogru ileriye uzamasiyla olusur. Dudaklar yuvarlaklasir. Cene
genis ve aciktir. Koylii, 6gle, sdylemek, sogiit kelimelerinde oldugu gibi kullanilir.
Konusma dilinde y ve g sesleriyle birlikte kullamldiginda & uzun okunur. Ogle>6:le,
sOyle>so:le, boyle>bo:le kelimelerinde oldugu gibi.

U

Dilin alt dislerden geri ¢ekilmesiyle olusur. Dudaklar yuvarlaklasir, alt ve iist
dudak koseleri birbirine yaklasir, ¢ene daralir. Uyku, konusma, ulastirma
kelimelerindeki gibi telaffuz edilir. Yabanci dillerden dilimize ge¢cmis bazi
kelimelerde ise uzun ve ince u sesi goriiliir. Hiri, sre, beyhlide sozciiklerindeki gibi

uzun okunur.

U
Dil ucu ileri uzatilip alt dislere deger , dil kokii yukari kalkar. Dudaklar
yuvarlaklagir, alt ve {ist dudaklar birbirine iyice yaklasir. Cene daralir ve biraz

asagidadir. Uzgiin, iiziim, iinsiiz kelimelerindeki gibi sdylenir.



16

2.5.1.1.2. Unsiizler ve Unsiizlerin Seslendirilmesi

Ses yolunda bir engele carparak c¢ikan seslere linsiiz (sessiz, konsonant,
sedasiz) denir. Unsiizler seslendirilmelerine gore sert-yumusak iinsiizler; olustuklari
yere gore dudak, dis, damak, girtlak iinsilizleri; olusma siirelerine gore siirekli ve
siireksiz iinsiizler olarak siniflandirilir Asagidaki tabloda {insiizlerin 6zellikleri

gosterilmistir.

Tablo 2: Unsiizlerin Ozelliklerinin Belirtilmesi

Cikis Yerine Gore SERT YUMUSAK

Siirekli Siireksiz Siirekli Siireksiz
Dudak f P m, v B
Dis S, § ¢, t hlLnrz c, d
Damak - K gy g
Girtlak h - - -

Unsiizlerin bogumlanmast ile ilgili 6zellikleri ise su sekilde agiklayabiliriz.

B

Seslendirilirken dudaklarin birlesip tekrar agilmasi ve igerideki havanin tekrar
disar1 verilmesiyle olusur. Beyaz, bulgur, bdyle, baba kelimelerindeki gibi telaffuz
edilir.

C

Bu ses seslendirilirken iist ve alt disler birbirine degecek kadar yaklasir. Dilin
u¢ kism1 6n diglerin arkasina dogru yayilir. Dudaklar agik bir sekilde yuvarlaklagir.
Ve igerideki hava disarn c¢ikarken ses olusur. Can, cefa, Ceyda, cehalet
kelimelerindeki gibi sOylenir.

C

C cikis yerine gore dis-damak iinstiziidiir. Seslendirilirken disler birbirine
oldukca yaklasir, dil alt damaga deger, dudaklar agiktir. Canakkale, ¢agdas, cagla

cicek kelimelerindeki gibi sdylenir.




17

D

Seslendirilirken disler birbirine yaklasip acildiginda dil tist damakta dis etlerine
dogru deger. Dagc1, damar, dil, dilek, diidiik kelimelerindeki gibi sdylenir.

F

F sesi ¢ikarilirken zorlanilan bir sestir. Bu sebeple agizda karsilastiklar1 engeli
patlamayla asarlar. Fas, fikir, fen, flize, filiz kelimelerindeki gibi soylenir.

G

Tirkiye Tiirkgesinde g sesi iki tanedir. Biri genellikle ince {inliilerle kullanilan
“ge” digeri de kalin tinliilerle kullanilan “ga”dir. Bu iki ses agizdan c¢ikista farklh
ozellik gosterir. Ince g dilin &n kisminmn damaga dogru yiikselmesiyle
seslendirilirken, kalin g dilin 6n kisminin alt damaga dogru itilmesiyle seslendirilir.
Garip, gamli, gelis, giden, gelecek, gazi kelimelerinde hem kalin hem de ince g

sesinin sdylenisi sOylenmektedir.

-

G

G’ sesi Tiirkiye Tiirkcesinde yazida gosterilir ama konusmada ayrica bir ses
olarak kullamlmaz. Unliiler arasma girdiginde bu ses ya kaynasir, ya uzun okunur ya
da y’ye doniisiir.

Agac> a:a¢ kelimesinde § diiser, a uzun okunur.

Sogiit> so:iit kelimesinde g diiser.

Etmege> etmeye kelimesinde y’ye doniisiir.

H

Dilin dogal durusundan geriye dogru hafifce yiikseldiginde ortaya ¢ikan sestir.
Postahane> postane, pastane> pastane kelimelerinde h sesi hem konusma hem de
yazi dilinde diigsmiistiir. Halic1, haber, hadise, bahce kelimelerindeki gibi seslendirilir.

J

©J” sesi seslendirilirken 6nce dudaklar ileri uzar, daha sonra disler birbirine
yaklagirlar. Dil de iist damaga dogru kalkarken dil ucu alt dis koklerine dokunur.
Jandarma, jest, jeolog kelimelerindeki gibi sdylenir.

K

Tiirk¢ede “’k’’ sesi iki tanedir. Biri ince iinliilerle (e, 1, 6, i) kullanilan ke digeri
de kalin iinliilerle (a, 1, o, u) kullanilan ka ‘dir ince k dil ucunun sert damaga
temasiyla seslendirilirken, kalin k dil kokiinlin yumusak damaga temasiyla

seslendirilir. Kaz, kar, kis, iliski, kitap, kinci kelimelerindeki gibi sdylenir.
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L

L’ sesi kalin inliilerle seslendirilirken dil ucu yukarida, dis etlerinin
bitiminde damaga dogru kalkar; dil ortas1 cukurlasir. Ince iinliilerle seslendirilirken
ise dil ucu dis etlerinin bitis noktasina deger. Lala, lamba, lavanta kelimelerinde kali
1 sesi goriiliirken; lale, IGgat, leblebi kelimelerinde ince 1 sesi gorliir.

M

Iki dudagm birlesip havanin ¢ikmasina engel olunup daha sonra havanin disari
birakilmasiyla olusur. Seslendirilisi sirasinda burun boslugunu titretir. Memleket,
maas, miras, misafir kelimelerindeki gibi sOylenir.

N

“N”” sesi seslendirilirken dilin ucu st dis arkasina sikica deger ve agiz
boslugu kapanir. Bu sirada ¢ikan hava burun boslugunu da titretir. Nese, Nigde,
noter, normal kelimelerindeki gibi seslendirilir.

Giliniimiizde Anadolu agizlarinda kullanilan geniz n’si ya da nazal n olarak
bilinen “’n’” sesi de mevcuttur. Nazal n seslendirilirken dil ucu asagida, dil gerisi
damaga yapisiktir. Yani agiz boslugu tamamen kapalidir. Agzin yayvanlagsmasiyla
genizden gelen ses burundan soluk verilerek ¢ikartilir. “’Yenge, zengin, denge’’
orneklerinde oldugu gibi “’n’” den sonra genellikle “’g’’ sesi gelir. Bundan dolay:
“ng’’ sesi diye de bilinir.

P

Seslendirilisinde iki dudak da birlesir. Daha sonra igerideki hava sert bir
sekilde disar1 verildiginde bir patlama olusur. Bu esnada ¢ikan ses p sesidir.
“’Paydas, pahali, pervasiz, Perthan’’ kelimelerindeki gibi ¢ikarilir.

R

Dil ucunun iist dislere dogru uzamasi esnasinda olusan titresimle ortaya ¢ikar.
Dil iist dis etlerine ¢arpar ve geriye dogru kabarir. ‘’Radyo, Rahmi, rahat, rol,
rthtim’” 6rneklerindeki gibi seslendirilir.

S

Seslendirilirken dil ortast kabarip damaga dogru ylikselir, kesici dislerle dil
arasinda bir bosluk olusturur ve dis etleriyle dilin arasindan gegen hava agik
dudaklardan ¢ikarak sesi olusturur. Eger bu ses cikarilirken dil disleri gecgerse s

peltek cikar. “’Sarisin, saadet, sabir, serce, sebzeci, sozli
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S

S sesi ¢ikarilirken disler birbirine, dil sirt1 da tist damaga yaklasirken dil ucu alt
dis etlerine deger. Ust dudak hafifce 6ne dogru cikar.’’Saskin, sirin, saka, serbet,
semsiye’’ drneklerindeki gibi seslendirilir.

T

Seslendirilirken dilin ucu st dis koklerine degdirilerek patlamali sekilde
cikarilir. Tatli, tahmin, temiz tutarl kelimelerindeki gibi seslendirilir.

\Y

Seslendirilisinde eger diiz lnliiler (a, e, 1, 1) kullanilirsa alt dudagin iist kismina
tist disle deger. Sayet yuvarlak iinliiler kullaniliyorsa (o, 0, u, i) bu defa iist disler alt
dudagin i¢ kisimlarina dokunup agcilirlar.’’Vazife, Van, velvele, vokal”’
orneklerindeki gibi seslendirilir.

Y

Dilin ortasinin iist damaga dogru yiikselmesiyle seslendirilir. Agiz yayvanlasir.
“Yagmur, yelken, yedek, yalniz, yemen’’ 6rneklerindeki gibi seslendirilir. Tiirk¢ede
y sesinin daraltic1 6zelligi vardir. Kendisinden sonra gelen sesleri daraltir.

€%,2° [ 29

Eger kendisinden 6nce ‘’a’” ve “’u’’ sesi geliyorsa

€299
1

sesine; “’e ve U’ sesi

¢9:99
1

geliyorsa da sesine doniistiiriir. Ancak bu durum —yor ekinin kullanildig: yerler

disinda yazida gosterilmez. Fiilin koki tinliiyle bitiyorsa kelime tinliiyle baslayan bir
ek aldiginda araya kaynastirma sesi olarak ’y’’ gelir. Boyle durumlarda kendisinden
once gelen iinliiyli daraltir. Asagidaki 6rneklerde bunu su sekilde gosterebiliriz:

De: diyen ( seklinde yazilir) Gel-yor: geliyor (seklinde yazilir)

Z

Seslendirilirken dilin ucu st dis etlerine ve alt dislerin arkasina dokunur. Dil
buradan kayarsa peltek olarak olusur. Zanaat, zehir, zil, zeytin zelzele”
orneklerindeki gibi seslendirilir.

Sesi olusturan organlar1 su sekilde inceleyebiliriz:
2.5.1.2.Diyafram

Gogiis boslugunu karin boslugundan ayiran kasa verilen isimdir. Kas-kiris
karigimi bir organ olan diyafram, gogiis kafesine baghdir. Solunumda gorev alir ve
caligmasi beynin  iki diyafram siniri araciligiyla yonlendirilir. Diyafram, nefes
alindiginda kasilir ve diizlesir. Nefes verildiginde ise gevser ve kubbelesir. Soluk

verirken; diyafram kasi1 yukari dogru kubbelesir, gogiis kafesinin hacmi azalir, i¢
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basing artar ve karbondioksit disar1 verilir. Soluk alirken; diyafram kasi diizlesir,
g6giis boslugunun hacmi artar, i¢ basing diiser ve akcigere hava dolar. Her nefes alip
verildiginde diyafram ile birlikte gogiis boslugu da hareket eder. Diyafram kasi
kasildiginda gogiis genisler gogiis boslugu bir vakum gibi islev gorerek akcigerlere
hava dolmasini saglar. Diyaframin bu hareketleri nefes alisverisine yani sese

yardimci olur.

Diyaframin viicuttaki en 6nemli islevi nefes alip vermektir. Diyaframin ince ve
esnek yapist sayesinde nefes alip vermek daha kontrollii bir hal alir. Alinan nefes
diyaframa kadar indirilmezse saglikli bir nefes alinmis olmaz. Diizgiin konugmak
icin sadece diyafram nefesi almak yeterli degildir. Alinan nefesin miimkiin oldugu
kadar tasarruflu kullanilip uzun siirede verilmesi de 6nemlidir (Giizel, Karatay, vd.,

2014: 197-198).

Diyafram1 kontrol edebilme becerisiyle konusma becerisi arasinda siki1 bir iligki
vardir. Nefes ne kadar uzun ve diizenli verilirse o kadar akici ve kesintisiz
konusulabilinir. Bu nedenle giizel konusma igin diyaframin egitimine ihtiya¢ vardir.
Konugmayr ve sarki sOylemeyi meslek edinmis kisilerin diyafram nefesini

uygulamak i¢in sitemli bir ¢aligma yapmalar1 gerekir.
2.5.1.3. Akcigerler

Nefes almamizi saglayan temel solunum organi akcigerlerimizdir. Yasamimiz
icin gerekli oksijeni yani sesin olugsmasini saglayan havayr viicudumuza almamizi
saglayan organdir. Insanlarin viicudunda biri gdgiis boslugunun saginda digeri ise
gogls boslugunun solunda olmak iizere iki akciger vardir. Her nefes alisimizda

akcigerlerimiz oksijenle dolmaktadir.

Ses icin gerekli hava, solunum organlarimizca saglanir. Nefes alip verme bir
koriik gibi ¢alisan akcigerlerle gerceklesir. Soluk alip vermede etken olan akcigerler
konusmay1 da dogrudan etkileme giiciine sahiptir. Akcigerler hem fiziki olarak
konusmay1 etkilerken hem de solunumun konusmadaki etkisiyle konusmayi
etkilemektedir. Konusma mekanik olarak fiziki ve zihni etkenlerle olusur. Zihinsel
olarak konusmay1 saglayan beynin asil gidasi olan oksijeni saglayan akcigerlerdir

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 49).
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Nefes alip verme konusma icin son derece onemlidir. Nefes alirken; tistiindeki
cift kath zar ile diyaframa ve gogiis ¢eperine bagli olan akcigerler genisler ve hacmi

artar. Nefes verirken de diyafram gevseyerek akcigerleri sikistirir (Onen, 2004: 29).

Diyafram, gogilis kafesi ve gogiis kaslarmin diizenli calismasi sonucu
aldigimiz nefes, nefes borusuna gider (Yalgin, 2002:102). Nefes borusundan gecen

hava ses titresimlerinin olugsmasina yardimci olarak konusmayi gergeklestirir.
2.5.1.4. Girtlak ve Ses Telleri

Girtlak solunum sirasinda solugun gegtigi bolgedir. Igindeki ses telleri
yardimiyla seslenmeyi gerceklestirir. Girtlagin saginda ve solunda yer alan ses
telleri, nefes alma sirasinda yanlara dogru agilirken, konusma esnasinda birbirlerine
yaklasir. Konusurken akcigerden gelen hava, birbirine yaklasan ses telleri arasindan
gecerken titresir ve boylece ses olusur. Dolayisiyla ses telleri sesin olusumundan

sorumlu ana organlardir.

Ses telleri soluk aligverisimizde diizenli bir sekilde agilip kapanir. Konusma
istegimizi beyinde viicudumuza gonderilmesinden itibaren her ses, ton ve vurgu i¢in
0zel bir sekil alarak sesin olusmasina katki saglar. Ses tellerinin yap1 6zelligi sesin

kalinkigini ve inceligini de ayarlar (Yalgin, 2002:102-103).

Ses tellerinin arasinda nefesin girip ¢ikmasini saglayan ses yarigi vardir. Kaslar
yardimiyla gerilen ses tellerinin bitismesiyle ses yarig1 kapanir. Akcigerlerden gelen
hava ses yarigina garparak telleri ayirinca titresim meydana gelir. Normalde nefes
alirken ses yari1g1 aciktir fakat konusurken ses yarig1 kapanir ve sesi meydana getiren

titresimi olusturur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 51).

Sesin olusumunu saglayan soyleyis sirasinda ses telleri biiziilerek yan yana
gelir ve soluk borusundan gelen havayla biiylik bir hizla titresir. Titresimin hizi
kadina, erkege, gence, yasliya gore yani kisiden kisiye degisir. Kuvvetli bir iislitme
sonucunda kan hiicumuyla ses telleri gorev yapamaz hale geldiginde ses kisilir ya da

kaybolur (Giizel, Karatay vd., 2014:200).
2.5.1.5. Agiz Bolgesi Organlari

Girtlak ve ses tellerinden sonra solunum agiz boslugunda devam eder. Agiz
boslugunda konugmayi1 olusturan Onemli organlar bulunmaktadir. Konusmay1

saglayan tlinlii ve tinslizleri olusturan asil bolge agiz boslugudur. Agiz boslugundaki
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kiiciik dil, alt ve iist damak, cene, dil, dis ve dudaklar konusmay1 saglayan
organlardir. Bu organlardan bazen birinin bazen hepsinin isbirligi ile ses olusur

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 51).

Damagin arka boliimii daha sertken arkaya dogru yumusar. Arka damak,
agzimizla bogazimizin birlestigi yerdir. Ses dilin de hareketi ile arka damaga

carparak yeni bir bi¢im kazanir. B u sekilde olusan sesler arka damak tinsiizleridir.

Tat alma organimiz olan dil konugmada rol oynayan asil 6nemli etmendir. Dil
konusmada bogumlanmay1 saglar. Ozellikle {insiizlerin sylenisinde dilin degdigi

nokta énemlidir. Unliilerin sdylenisinde de dil, bogumlanma olusturur.

Cene ise ac¢ilip kapanarak seslerin olusmasinda 6nemli rol oynar. Cenenin agik
ya da kapali olmasi iinliilerin genis ve dar sesler olarak ¢ikmasini saglar. D igler de
sOyleyisin olusumunda sese renk vererek konusmayi etkiler. Disin olmayisinin

konusmay1 olumsuz etkiledigine hepimiz sahit olmusuzdur (Giizel, Karatay, vd.,

2014:201).

Gortldugu gibi seslerin olugsmasi1 yukarida belirttigimiz organlarin isbirligi
icinde c¢aligmasiyla olmaktadir. Seslerin uyumlu bir sekilde bir araya gelmesi igin
viicudumuz bir makine gibi tikir tikir ¢alisir. Beynimizin konusma merkezi seslerin

anlamli bir biitiin olusturmasini saglar. Boylece konusma meydana gelir.
2.5.2. Solunum

Yasamimiz i¢in en temel gereksinim nefes almaktir. Hayati bir 6neme sahip
olan nefes almak, ayn1 zamanda seslerin olugmasi yani konusmamiz i¢in de biiyiik
onem tasir. Her nefes alisimizda cigerlerimize dolan oksijen sesi olusturan temel
unsurdur. Giizel ve etkili konusmak icin dogru ve saglikli nefes alip verme
tekniklerinin dgrenilmesi gerekir. Konusurken ve ya sesli okuma yapilirken nefesin
sessiz ve derin alinmasi, yavas yavas geri verilmesi dnemlidir. Hizli hizli ve kisa kisa
nefes alip vermek akic1 konugmaya engel olur. Akic1 ve diizgiin konusmak i¢in dogru

nefes alip vermeyi bilmek gerekir.

Konusma sirasinda burundan soluk almak en dogrusudur. Burundan nefes
almak konusmay1 engellemedigi gibi nefes alindigini da dinleyiciye hissettirmez.
Dinleyicinin konusmacinin nefes almasini hissetmemesi dinleyicinin dikkatinin
dagilmamasi i¢in 6nemlidir. Diksiyon agisindan burundan nefes almak dogru olsa da

agizdan da nefes almak gerekebilir. Konusma sirasinda hareket arttikga daha sik
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nefes alma ihtiyac1 dogar. Bu sirada konusmaci her defasinda agzini kapayacak firsat
bulamayabilir. Iste o zaman agizdan soluk almak gerekir (Temizyiirek, Erdem ve

Temizkan, 2014:54).

Konugma sirasinda nefes almak kadar vermek de onemlidir. Aldigimiz nefesi
kis siirede ve hizli bir sekilde degil agir agir vermemiz gerekir. Birden verdigimiz her
nefes bosa gitmekte ve konusurken ¢abuk yorulmamiza sebep olmaktadir. Nefes
verirken miimkiin oldugunca tutumlu davranmaliyiz. Konusmaya soluk vermenin

baslangicinda baslamaliyiz. Bu sekilde uzun siire yorulmadan konusabiliriz.

Konusma esnasinda ne kadar ¢ok havayi cigerlerimize doldurursak o kadar
rahat ve akici konusuruz. Bunu i¢in en uygun olani ise diyafram nefesi almaktir.
Akcigerlerin alt loplarinin ¢alismasini ve cigerlerin tamamen kullanilmasini
saglamak i¢in diyafram kasinin asagi dogru esnemesi ve bosluk olusturmasi gerekir.
Bu sekilde cigerlerdeki havanin hemen hemen %50°si dolagmis olur. Bu tiir nefese
diyafram nefesi denir (Topguoglu Unal ve Ozden, 2014:16). Diyafram nefesi alirken
diyafram asagi iner ve karni digart iter. Ayn1 zamanda gogiis, bel ve alt kaburga
kemikleriyle birlikte gogiis bolgesi de genisler. Nefes verirken ise karin igeri
girmeye, kaburga kemikleri ve diyafram eski haline donmeye baglar. Diyafram
nefesinde diger nefes alma sekillerine gore akcigerler daha fazla havayla dolar. Bu da

konusma sirasinda biiylik 6nem tagir.

Diyafram ve gdgiis kaslarmin kontrol edilmesi ve gelistirilmesiyle kisi nefesini
uzun bir siireye yayarak konusursa o kadar siire i¢inde diizenli ve istikrarli bir sekilde

konusabilir (Yalgin, 2002:1005).

Konusmay1 etkileyen zihinsel ve fiziksel unsurlar1 buraya kadar olan boliimde
acikladik. Etkili ve giizel konusmay: etkileyen diger unsurlari da su sekilde

siralayabiliriz.

2.6. Etkili ve Giizel Konusmay Etkileyen Diger Unsurlar
2.6.1.Vurgu

Vurgu, konusma zinciri i¢inde bir seslemi Otekilere gore daha yiiksek ses
tonuyla, soyleyis siiresi uzatilarak, oteki seslemlerden daha belirgin bir bigimde

cikarmak, boylece kimi zaman yeni bir anlam saglamaktir (Aksan, 2007:67).
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Konusanin 6zellikle belirtmeyi gerekli gordiigii kavramlar, climle i¢inde vurgulu

sOylenir.

Konusma esnasinda kelimelerin bazi heceleri ile climlelerde bazi kelime ve
kelime gruplarinin daha baskili ve etkili soylenmesine vurgu denir. Vurgu sdylenen

sozlerin daha etkili ve eksiksiz anlasilmasini saglar (Calp, 2005:308).

Vurgu, sozciiklerde bazi hecelerin daha baskili ve siddetli okunmasina veya
okuma sirasinda bir hece ya da kelimenin digerlerinden daha baskili sdylenmesine
denir. Konusma zinciri i¢inde bir heceyi ya da kelimeyi daha yiliksek bir sesle
sOyleyis siiresini uzatarak diger hecelerden daha belirgin sekilde ¢ikarmaya vurgu
denir. Bir Vurgulu yerin baskin sdylenmesi demek hecenin ya da kelimenin
bagirarak sOylenmesi degil seste perde degisikligi yapilmasidir (Giizel, Karatay vd.,
2014:187).

Konugmada monotonluk sdziin etkililigini azaltan bir unsurdur. Sozciiklere ve
ciimlelere renk katabilmek i¢in sesi monotonluktan kurtarir. Kelime ve ciimledeki
tekdiizeligi gideren konugsmaya ezgi katan vurgu ve tonlamadir. Sozciiklerin
vurgulanist ve vurgularin sertlii bakimindan diller arasinda farkliliklar vardir.
Tiirkcede vurgunun tespiti bazen ¢ok zor olmaktadir. Cilinkii vurgunun yeri genelde
sondadir ve diger dillere gore cok belirgin degildir (Temizyiirek, Erdem ve

Temizkan, 2014:113). Ancak Tiirk¢ede vurgu anlami etkiler ve séze renk katar.

Vurgu anlamin dogru iletilmesinde ¢ok 6nemli bir islev yiiklenir. Dinleyiciye
dikkat cekme yoluyla anlam1 kavratmada yardimci olan vurgu, séze duygusal ya da
ezgisel yonlerden deger katarken de, acik bir anlami degilse de igerik yoniinden

beliren farklari duyumsatir (Akbayir, 2014:87).
Tiirkiye Tiirk¢esinde ii¢ tlir vurgu vardir.
2.6.1.1. Kelime Vurgusu

Kelime vurgusu dilin en dogal sdylenis 6zelliklerindendir. Kelime vurgusu
hecenin siddetiyle ilgili oldugu gibi, bir de hecenin siiresi, yani uzunlugu ve kisaligi
ile ilgili olan niceligi vardir. Kelimelerde bu iki 6zellik birbirine karigtirtlmamalidir.
Nicelik bir hecenin uzunlugu, kisalig ile ilgilidir. Siddet ise, bir hecenin vurgusu ile

ilgilidir (Vural, 2005:209).
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Kelime vurgusu genellikle son hecededir. Cok heceli kelimelerin bir hecesi
tizerinde mutlaka ses baskis1 vardir. Kelimeye ek eklendik¢e vurgu son heceye dogru
kayar. Asagidaki ornekte verilen kelimeye yeni ekler eklendik¢e vurgu sona dogru

ilerlemektedir.
Ornegin; evde — evdeki — evdekiler - evdekilerin

Tiirk¢ede bazi ekler, vurguyu kendinden onceki heceye aktarirlar. Bu ekler

sunlardir:
Olumsuzluk eki —ma: yapma, gezme, bekleme.
Bildirme eki —dir: hastadir, yaziktir, giindiizdiir.
Soru eki —mz1: gelecek misin, insan mi, yazdi mi.
Ek eylem: yiiriiyecekmis, saygiydi, benimse.

Il, bolge, semt adlarinda vurgu ilk hecededir. Ikiden fazla heceli bu tiir
kelimelerde birinci hece agiksa ikinci hecede, ilk iki hecede kapaliysa iki heceden

herhangi birinde vurgu olur. ilk iki hecesi de agiksa ilk ya da ikinci hecede olabilir.
Ornegin: Samsun, Ankara , Erzurum, Akdeniz, Marmara, Cankaya, Topkapt.
Unlem ve seslenmelerde vurgu, ilk hecede olur.
Ornegin: eyvah, keske, Ahmet, cocugum.

Dilimizde buluna Arapga ve Farsca kokenli bazi kelimelerde uzun heceler
vardir. Uzun seslerde vurgu, uzatilan hece iizerindedir. Bu uzatmalar kelimenin
basinda, ortasinda, sonunda bulunabilir. Bu uzatmalara bagli olarak vurgu da basta,

ortada, sonda yer alir (Vural, 2005:214).
Ornegin: katil, sami, hazine, miicadele, ziya, zeki.

Sert ve giirtiltiilii ¢ikan bazi {insiizler vurguyu bulunduklar1 heceye tasirlar.

Bunun i¢in s6z konusu iinsiiziin hecenin son harfi olmasi gerekir.
Ornegin: kactim, yokmus, sapti, ordu, sasti, ezdi.
Pekistirme sifatlarinda vurgu, pekistirme ekindedir.

Ornegin: simsiki, koskoca, biisbiiyiik, bambaska, tertemiz.
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2.6.1.2. Ciimle Vurgusu

Bir climlede 6nem verilen kelimenin daha gii¢lii sdylenmesine ciimle vurgusu
denir (Calp, 2005: 309). Bir ciimlede her kelime veya kelime grubu climle i¢inde
aynt Oonemde olmayabilir. Climlenin en Onemli Ogesi yiiklemidir. Bu nedenle
climlede kisiye gore 6nemli olan 6ge yiiklemden once gelir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2015: 116). Yani bir climlede vurgu yiikklemden 6nce gelen kelime
tizerindedir. Konusma esnasinda bu kelime vurgulu sdylenir. Asagidaki érnekte ayni
cimlede wvurgulanan o0ge, kelimenin ciimle icinde kullanildigi yere gore

degismektedir.
Ornegin: Mehmet, yarin Izmir’e u¢akla gidecek.
Mehmet, yarm ucakla izmir’e gidecek.
Mehmet, Izmir’e ucakla yarin gidecek.
2.6.2. Tonlama

Konusma esnasinda ciimleler her zaman ayni ritm iizere olmaz. Sesimiz
degisik yerlerde stirekli algalip yiikselir. Sesimiz ¢ok degisik ezgiler c¢ikarabilen bir
enstriiman gibidir. Konusma sirasinda ciimleyi amaca gore seslendirmeye tonlama
denir. Kelimeler seslendirilirken sesin degisik renkleri kullanilir. Tonlama yoluyla
bir kelimeyi veya cilimleyi degisik anlamlara gelecek sekilde seslendirebiliriz.

Ornegin; “’evet’” sdziinii
1. demek Oyle
2. Bir soruya verilmis kesin cevap anlaminda
3. saskinligimiz1 belirtmek igin
4. soru anlaminda
5. yeni bir ise baslarken ‘’hadi bakalim’” anlaminda

6. hoslanmadigimiz bir soruya cevap anlaminda kullanabiliriz (Calp, vd., 2005:
309).

Belirli bir zaman ig¢inde belirli bir diizenle tekrarlanan titresimlerden olusan ses
izlenimine ton denir. Konusmada heceler, kelimeler bir zincirin halkalar1 gibi art arda

siralanir. Konusma sirasinda birbiri ardindan gelen sesler, hi¢bir zaman ayni
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seviyede ve ayni renkte degildir. Ses siirekli algalir, yiikselir, incelir, kalinlasir,

sertlesir, yumusar. Bu ses degisikliklerine tonlama denir (Ozbay, 2006: 91).

Sesin duyulma derecesine o sesin siddeti denir. Siddetli ses ile bagirarak
cikarilan ses aym degildir. Sesin siddeti bir sesin kulaga yaptig1 etkinin
buytikligidiir. Ses siddeti kisiden kisiye degisir. Bunun sebeplerinden biri de gogiis
kafesinin biiyiikliigli, yani akcigerlerde biriktirilen havanin farkliligidir. Sesin
siddetinde degisiklik yapmak isteyenler hem perde hem de soluk baskisindaki
degisikliklerle bunu gergeklestirebilirler (Akbayir, 2014: 79).

Etkili ve giizel bir konusma yapmak i¢in konusma sirsinda tonlamaya uygun
seslendirme yapmak gerekir. Ayrica sesin tonu dinleyicinin konusan kisi hakkinda
bazi bilgiler edinmesini saglar. Duyulan sesin sahibi yaslt m1 gen¢ mi, tanidik m1
yabanci m1 ses tonundan ayirt edebiliriz. Konusmacinin o andaki ruh halini de
sesinin titresimlerinden anlayabiliriz. Sinirli, heyecanli, kederli olup olmadigini ses

tonundan belirleyebiliriz (Giizel, Karatay, vd.: 190).

Konusma, konusmaci ve dinleyici arasindaki bir iletisimdir. Dolayisiyla
konusulanin dinleyici tarafindan saglikli isitilmesi de bu iletisimin basarist agisindan
onemlidir. Sesi isitilmesi tonu ile ilgili bir durumdur. Ayrica sese katilacak duygu
degerleri ve renkler de tonla ilgili bir durumdur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,

2015: 117).
2.6.3. Durak

Ses ¢ikarmak i¢in soluk almaya ihtiyacimiz vardir. Sesimizi belli bir siire
uzatabiliriz fakat sonunda yine nefes alma ihtiyact hissederiz. Konusurken hava
ihtiyacin1 gidermek igin az veya ¢ok duraklariz. Iste bu duraklamalar konusmada
noktalamay1 meydana getirir. Duraklama ve nefes alma konusmanin dogal ¢ercevesi
icinde yapilir. Soluksuz ve durakalama olmadan yapilan konusma monoton oldugu
kadar anlasilma gii¢ligii de dogurur. Konusurken sik sik kisa duraklamalar
yapmamaliy1z. Solugumuzun tiikkenmesini beklemeden, dinleyicilere hissettirmeden,
cabucak nefesimizi almaliyiz. Her durakta soluk almak zorunda degiliz. Konusma
sirasinda duraklar kendiliginden gerceklesmeli ve konugmanin dogal akigini
bozmamalidir. Konusma sirasinda durak siireleri farklilik gosterir. Her kelime
gecisinde bir birim, kelime Obeklerinden sonra iki birim, paragraf bitiminde ve

siirlerde ise durak siiresi daha uzundur. Konusma sirasinda duraklar kendiliginden,
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dinleyiciye hissettirilmeden ve ¢abucak yapilmalidir. (Giizel, Karatay, vd., 2014:
194).

Durak yazida noktalama isaretleri ile belirtilirken konusmada ise nefesle
yapilir. Bu nefes alis verisler konusmada gelisiglizel degil dinleyenin ifadeyi

anlayabilecegi sekilde yapilir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 38).

Konusurken duraklamalara yeterince 6nem vermez, sik sik duraklama yapmaz,
nefesinizi tiikketirseniz bol ve derin soluk alma ihtiyaciniz olur. Bu da giiriiltiilii soluk
almamza sebep olur. Ozellikle mikrofon karsisinda her soluk alisiniz dinleyiciler
tarafindan hissedilir Halbuki giiriiltiilii soluk alma bir kusurdur. Nefesimiz tamamen
tikenmeden, hizlica, seyirciye hissettirmeden soluk almaliyiz (Temizyiirek, Erdem

ve Temizkan, 2014: 121).

Okudugumuz metinlerde durak yerleri ¢esitli noktalama isaretleri ile gosterilir.
Bazi metinlerde noktalama isaretleri duraklama ve soluk alma i¢in yeterli olabilir.
Ancak genellikle konusma dili ile yazi dili arasinda belirgin farklar vardir. Yazi
dilindeki duraklarin konugma dilinde aynen kullanilmas: anlasilabilirligi

etkileyebilir. Bu nedenle metnin akisina gore duraklar olusturulmalidir (Vural, 2005:
222).

Aslinda okurken ya da konusurken her kelimeden sonra az da olsa dururuz.
Ornegin; “’kara deniz hava yollar’’ s6z grubunu duraklarla iki farkli anlama gelecek
sekilde soOyleyebiliriz. Kara (durak) deniz (durak) hava (durak) yollar1 (durak)
dedigimiz zaman ii¢ ayr1 yoldan bahsederiz. Oysa Karadeniz (durak) Havayollari

(durak) dedigimizde anlam farklilasir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 122).
2.6.4. Ulama

Sessizle biten bir kelimeyi sesliyle baslayan bir kelime izlediginde birinci
kelimenin ikinci kelimeye baglanarak sdylenmesidir. Noktalama isaretleri boyle
kelimeler arasinda kullanilmaz, herhangi bir noktalama isareti varsa ulama yapilmaz

(Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 41).
Asagida birbirine ulanan kelimeler koyu yazilarak gosterilmistir.
Disten artar, isten artmaz.
Bey as1 borg, diigiin as1 6diing.

Takdir etmek.
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Ulama s6ze bir ahenk katar. Ulamayla iki kelimeyi tek kelime gibi okuruz. Bu
yiizden bu iki kelime arasinda durak yapilmaz. Yine ilk kelimede vurgu da olmaz.
Her yerde ulama yapilmaz. Anlam farkliligt olacaksa ve ulama yapilacak
kelimelerden ilki, 6ge grubunun son kelimesi ise ulama yapilmaz. Ozellikle 6zne
obeginin bittigi yerde ulama yapmak dogru olmaz. Ornegin; yatak almis kelimeleri
ulama yaparak soylendiginde yatakalmis birlesik fiili olur; ulama yapilmazsa nesne
ve eylemden olusan bir grup kurulmus olur (Temizyiirek, Erdem, Temizkan, 2014:

124).

Ornek: “’Ogretmen annesini ziyarete gitti.”” ciimlesinde dgretmen kelimesinden
sonra virgiil konulmadig1 i¢in ulama yaparak “’6gretmen anne’’ dedigimizde anne
Ogretmen oluyor. Fakat 6gretmen kelimesinden sonra virglil konulursa ulama

yapilmaz ve anlam degisir.

Yabanci dillerden dilimize gecen sonu b, ¢, d, g ile biten sozciiklerin son
tinsiizleri p, ¢, t, k’ye doniisiir. Ulama yapilan durumlarda bu kelimeler eski haline
donerek b, ¢, d, g olarak telaffuz edilir. Ornek: hitap etmek > hi-tab-et-mek, ant olsun

> an-dol-sun.
2.6.5. Ezgi

Ezgi, konugmanin tamamina egemen olan ton degisikliklerine verilen isimdir.
Yani ezgi, dilin genel melodisini olusturur. Ton ve vurgu gibi ezgi de insanlarin ruh
halini yani neseli, Uiziintiilli, 6fkeli olup olmadiklarin1 yansitir. Fakat ton ve vurgu
daha ¢ok kelime ve ciimlelere O6zgiidiir. Ezgi ise konusmanin biitiinlinii kapsar

(Akbayir, 2014: 103).

Konusmada monotonlugu gideren unsurlardan biri de sdyleyeceklerimizi ezgili
sOylemektir. Ezgi soyleyiste vurgu, tonlama, gibi unsurlara dikkat ederek ciimleye
ahenk katmadir. Ciimle i¢inde ton ve vurgu disindaki algalip yiikselmeler climlenin
ezgisinde degisikligi, yani belirli anlamlar1 aktarmay1 saglar (Giizel, Karatay, vd.,

2014: 195).
Sinirlendim.

Sinirlendim, adama gereken cevabi verdim.
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Eger biri bize “’Ne oldu?’’ seklinde bir soru sormussa biz de ‘’sinirlendim’’
demissek algak bir tonla, bu bir bitisi gdsterir. Ikinci ciimledeki sinirlendi yiiksek bir

ses tonuyla sdylenir, bu sekilde sdylenmek istenen bagka seylerin oldugu belirtilir.

Ezgi konusmanin biitiiniindeki ton degisikliklerini ifade ettigi icin onu belli bir
kurala baglayamayiz. Ciinkii konusmacinin ruh haline gore konusmanin ezgisi de
degisir.

2.6.6. Beden Dili

Bedeninizin giyim ve hareketlerinizle tasidigi mesaj konusmanizda Once
insanlara ulasir. GOriinlimiiniiz ve beden diliniz insanlarda yaratacaginiz ilk
izlenimin temelidir. Sosyal psikologlarin uzun siiren aragtirmalarina gore insanlarin
birbirleriyle kurduklar1 iliskilerde sozsiiz mesajlarin  oram1 %  90’dir
Karsimizdakilerle iletisim kurarken duygularimizi s6z, ses ve beden dili ile aktaririz

(Akbayir, 2014: 190-191).
Soz %7
Ses %38
Beden dili %55

Bu veriler, Albert Mahrebian ve Ferris’in 1967°de yaptig1 bir aragtirmanin

sonuclardir.

Konusmacinin dinleyicileri etkilemesinde konustugu konunun igerigi kadar dis
goriiniisii, viicut hareketleri, jest ve mimikleri, konugma tislubunun da yeterli olmasi
gerekir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 98). Bu sekilde karsimizdaki kisiye

verecegimiz mesajlar1 daha etkili bir sekilde vermis oluruz.

Konusma sanatinda el, yliz, kol ve viicut hareketleri jest ve mimikler olarak
adlandirilir. Tiirkce sozliikte Jest (Fr): Herhangi bir seyi agiklamak icin genellikle el,
kol ve bas ile yapilan icgiidiisel veya iradeli hareket olarak tanimlanmaktadir. Mimik
(Fr): 1.Yiz, el, kol hareketleriyle diislinceyi anlatma sanatidir. 2. Duygulari,
diisiinceleri, belirtecek sekilde yiizde beliren kimildanislar, hareketler. Jest Ve
mimikler konusmanin havasina gore kendiliginden belirir. Mimikleri kullanirken

asirtya kagmamaliyiz.

SozIi anlatimda beden dili sembollerinin yani jest ve mimiklerin énemli bir

islevi vardir. Glriiltiilii bir sinifa giren bir 6gretmen kiirsiiye gecerek ayakta durup
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hi¢ konusmadan sadece durusu ve bakisi ile kisa siirede simifla iletisime geger.
Ogrenciler 6gretmenin yiiz ifadesi, durusu ve bakisindan susmalar1 ve toparlanmalar

gerektigini anlarlar (Calp, vd., 2005: 318).

Sadece ¢ok iyi hazirlanilmis, giizel bir konusma metni ve ses tonu ile izleyici
/dinleyiciye kars1 etkili bir konusmaci olmak imkansizdir. Ciinkii konusmay1
dinleyenler sadece sozlerden degil; dogal, canli, igten bir anlatimdan etkilenir. Durus,
bakis, jest ve mimikler konugsmaci hakkinda tahmin ve degerlendirme yapma imkani
verir (Kiling, Sahin vd., 2013: 200). Konusmaci dinleyici ve izleyicilerin karsisinda
kendinden emin, dik bir durus sergilemelidir. Kambur ve tirkek bir durus 6zgiiven
eksikliginin gostergesidir. Oturdugu yerde bir o yana, bir bu yana sallanan korkulu
gozlerle dinleyiciye bakan veya bakislarini dinleyiciden kagiran bir konugmacinin

dinleyici lizerindeki etkisi olumsuzdur.

Yapilan bir arastirma Tirkiye’de Bati bolgelerinde yetisenlerin Dogu
bolgelerinde yetisenlere gore beden dilini daha az kullandiklarini gostermektedir.
Yine kiiltiir diizeyi arttikca beden dili kullanimi da azalmaktadir. Prens Charles ve
Kralige Elizabeth gibi soylularin beden dilini hi¢ kullanmadiklar1 goriiliir. Beden
diliyle ilgili ogrendiklerinizi Kkiiltiirel yapiniz donaniminiz desteklemiyorsa,
ogrendikleriniziz uygulamaniz ¢ok da yarar1 olmayacaktir. Kiiltiirel yapinizla beden

diliniz ortiismezse soyledikleriniz havada kalir, etkisiz olur (Akbayir, 2014: 191).

Yapilan arastirmalarda ilk insanlarin beden dilini kullanimlarinda benzer isaret
ve davraniglar1 gosterdikleri saptanmistir. Dolayisiyla bir Tiirk'tin korktugu zaman
verdigi bedensel tepkiler ile bir Ingiliz ya da Almanin bedensel tepkisinden farkli
degildir. Fakat insanlar cogaldikca degisen yasam tarzlari aliskanliklari, dinsel
inanclari, yasadiklar1 cografya ve iklimlere bagli olarak beden dillerinde de kiiltiirel
farklar ortaya c¢ikmistir. Beden dilini anlamlandirma, iletisimde bulunan kisilerin
toplumsal rolleriyle ilgili oldugu kadar, kiiltiirel ¢evre ile de yakindan ilgilidir. Bu
baglamda her toplumun kendi kiiltiirel yapis1 i¢inde kullandigi jest ve mimikler
vardir denilebilir. Insanlarin dogustan getirdigi ortak jest ve mimikler dahi,
yasadiklar1 toplumlarin kiiltiirii icinde bi¢imlenir ve yonlendirilir (Cangil, 2004, S:2:
69-78).



32

2.7. Konusma Bozukluklari ve Giderilmesi

Konusma birden ¢ok organin uyum iginde c¢alismasiyla ortaya ¢ikan karmagik
bir beceridir. Bu organlarin herhangi birindeki sorun konusmayi olumsuz etkiler ve
konusma bozukluguna sebep olur. Konusma bozukluklarinin giderilmesi igin

oncelikle konusma bozuklugunun nedenleri belirlenmelidir.

Cocugun konugmayr Ogrenmesi karmasik ve psikolojik mekanizmalar
araciligiyla gelisir. Ozellikle biyolojik mekanizmalarin genetik ya da sonradan
degisik sebeplerle bozulmasi dil ve konugma alanlarinda ¢ok ¢esitli sorunlara neden
olur (Korkmaz, 2008: 11). Gz ve kulaga ait ¢esitli engeller konusma bozukluklarina
sebep olur. En basta isitme engeline bagli olarak dogan dilsizlik gelmektedir. Sonra
belirli derecelerdeki isitme yetersizlikleri mubhtelif pepemelikleri dogurabilir
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 153). Dogustan ya da sonradan fiziksel
nedene bagl olarak ortaya ¢ikan konusma bozukluklari tibbi miidahale ve tedavilerle
giderilebilir. Bu durunda 6ncelikle konusma bozuklugunun fiziksel bir nedene bagh

olup olmadig1 aragtirilmalidir.

Bazi ¢ocuklarin anlagilmaz bir konugma sergilemesinin temelinde dil, dudaklar,
cene, damak, ve cevresel sinirlerin zayif olmasi ya da islevini yerine getirememesi
yatmaktadir. Bu durumda olan bir ¢ocugun sesleri dogru c¢ikarmasi ve anlaml
iletisim kurmas1 imkansizdir (Ozgiir, 2003: 7). Okul cagindaki ¢ocuklarin konusma
eksikliklerinin tespitinde siif 6gretmenlerine biiyiik gorev diismektedir. Ailelerin
farkina varamadiklar1 baz1 eksiklikleri 6gretmenler tespit edebilirler. Ogretmenlerin
oncelikle 6grencilerde dil gelisimini olumsuz etkileyecek arizalarin olup olmadigini
tespit etmeleri lazimdir. Ozellikle isitme engeli olan Ogrencilerin konusma
gelisimlerinin istenilen diizeyde olmasi miimkiin degildir. Ciinkii kisi konusmay1
isiterek Ogrenir. Bu nedenle konusma eksikligi olan dgrencilerin dncelikle tibbi bir

muayeneden gecirilmesi gerekir (Giizel, Karatay, vd., 2014: 202).

Konusma bozukluklar1 sadece fiziksel nedenlerden kaynaklanmaz. Dilin yanlis
kullanimi, kelimelerin yanlis sdylenisi, vurgu yanligliklar, birikim sorunu, kelime
hazinesi yetersizlikleri gibi nedenler 6nemli diksiyon sorunlart olusturur. Bunun
yaninda konusma kiiltiirli, heyecan, hitabet eksikligi de bu yanlislara eslik etmektedir
(Salmis, 2011: 305). Tibbi tedavi gerektirmeyen bu tiir konusma bozukluklar1 egitim
yoluyla tedavi edilir. Konusma bozukluklarinin tedavisinde ve diksiyon egitiminde

birbirine benzer metotlar kullanilir. Fakat bu metotlarin tiirii, sliresi ve uygulanis
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bicimi birbirinden farklidir. Konusma bozukluklar1 egitimin her asamasinda
giderilebilmektedir. Fakat erken yasta yapilan tedaviler, ileri yaglarda yapilan
tedavilere gore daha verimlidir (Yalgin, 2002: 103-14). Ayn1 zamanda konusma
bozukluklarinin tedavisinde ¢ocugun ailesine ve ¢evresine de biiyiilk sorumluluklar

dismektedir.
Konusma bozukluklar1 genel anlamda su sekilde siralanabilir:
1. Telaffuz (Bogumlama, artikiilasyon) bozukluklari.
2.Kekemelik.
3. Mabhalli agizla konusma.
4. Dil ve dudak tembelligi.
5. Hizli konugma.
6. Afazi.
7. Dizatri.
8. Kelime hazinesinin yetersizligi.
9. Kaba ve argo sozler kullanmak.

10. Konugma sirasinda gereksiz viicut hareketleri yapma.

2.7.1. Telaffuz (Bogumlama, Artikiilasyon) Bozukluklari

Artikiilasyon bozukluklar1 agiz bolgesi organlarinin sebep oldugu sorunlarla
meydana gelir. Bogumlamadaki kusurlarin temelinde ise 0Ozellikle seslerin

bogumlama noktalarindaki hatalar yatmaktadir.

Artikiilasyon sorunlar1 konusmanin sekillendigi artikiilator bdolgelerdeki
anatomik, fizyolojik yetersizliklere bagli olabilecegi gibi hicbir yetersizlik
olmaksizin yanlis 6grenmelere bagli olarak da goriilebilir (Korkmaz, 2008: 39).

Uygun bir dil egitimiyle yanlis 6grenmelere bagli bozukluklar giderilebilir.

Bu tip bozukluklarda konusma seslerinden bir veya birkaginin yerini standart
olmayan bagka bir ses alir. Bozuk olan her ses i¢in ayr1 bir ses vardir. Fonolojik

kontrast bozulmadigr i¢in konusmanin anlasilabilirligi bozulmamistir denilebilir.
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Ornegin ¢ocuk *’S’’ fonemi yerine farkli bir ’S’’ sesini veya standart dis1 baska bir

ses ¢ikarir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 183).

Konusma seslerine gore artikiilasyon bozukluklarina 6zel terimler verilmistir.
Bu terimler sesin Yunan alfabesindeki karsiligina —tizm ve -sizm eklenerek

€Y% [

olusturulmustur.”’r’” sesi bozuklugu i¢in rotasizm s’ ve “’z”” sesi bozuklugu 1(;111
2 g
€Y 99

sigmatizm, ’g’’ sesi bozuklugu i¢in gamatizm terimleri kullanilmistir (Temizyiirek,

Erdem ve Temizkan, 2014: 155).

Artikiilasyon bozuklugu farkli sekillerde goriilebilir. Bunlar sesin diisiiriilmesi
veya atlanmasi, ses eklemesi, sesin degistirilmesi, sesim bozulmasi, gevseklik,

atlama, peltekliktir (Ozgiir, 2003: 11-34).
a. Sesin Diistiriilmesi

Kelimelerde bazi seslerin hi¢ yokmus gibi sdylenmesidir. Bu kusur, bazi
yoresel 6zelliklerden kaynaklanabilir. Ornek; saat > sat, yalan > alan, yemek > imek,

hava > ava.
b. Ses Eklenmesi

Kelimede veya ekte olmayan bazi seslerin kelime veya ek o sekildeymis gibi
sdylenmesidir. Iki iinlii veya {insiiziin arasina ses eklemekle ortaya ¢ikar. Ornek; saat
> sahat, lazim > ilazim, yazarken > yazarkene, hem Ali hem Veli > hemi Ali hemi

Veli.
c. Sesin Degistirilmesi

En sik goriilen ses kusurlarindandir. Ozellikle r ve s seslerinin siklikla yanlis
telaffuz edildigi goriiliir Cocukken hosa giden bu kusurlar yas ilerledik¢e dikkat

ceker. Bu nedenle eger miimkiinse ¢cocukken bunlar1 diizeltmek gerekir.

Yas ilerledikce boyle konusan ¢ocuklar, kendilerine giiliindiigli i¢in zamanla
konusmaya karsi olumsuz bir tutum takinabilirler. Daha sonra bu tiir ¢cocuklarin
toplumdan uzaklasip psikolojik sorunlarla karsilastig1 goriiliir. Boyle durumlarda aile

cok bilingli olmali, cocugun ¢evreden uzaklagsmasini engelleyecek tedbirler almalidir.

€299

Bu tiir kusurlarda “’r’” seslerinin ozellikle “’y’” bazen de '’ seklinde
sOylendigi goriiliir. Bu bozuklugun ¢ogu tedavi edilirken bazilar1 da kalict olabiliyor.
Bazi ¢ocuklar ilk okuma yazma 6grendiklerinde bu sorunu ¢ozebiliyorlar. Fakat bu

durumda da y’leri r olarak seslendirdikleri goriiliir. Bu durumda ¢ocuga bol bol
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okuma yaptirilmali ve g¢ocuklarin kelimelerde sesin varli§im1 algilamalar

saglanmalidir.

Kelimelerin yanlis 6grenilmesiyle de ses degistirme yanlisliklart olmaktadir.
Metatez (gdciisme) denilen olay da bu kusura dahil edilebilir. Ornek; kdprii > korpi,
herkes > herkez. Cocuga kelimelerin dogru kullanilisi verilince 6zellikle ¢ocuk

kelimeleri gorsel olarak algilayica bu kusur giderilebilir.
d. Sesin Bozulmas1

Mahalli sdyleyislerden kaynaklanan bir kusurdur. Bazen Istanbul Tiirk¢esinde
rastlanmayan seslerin de ¢iktign goriiliir. Ozellikle <’k ve “’h”’ seslerinin bogazdan
sOylenisi ¢ogu agizlarda goriilen bir durumdur. Bazen de ¢ocugun yanlis telaffuzu,
aile bireylerinin hosuna gider. Cocuk insanlardan ilgi ¢ekmek i¢in yanlis sOyleyisi
zamanla aligkanlik haline getirir. Ailelere diisen gorev, cocuklarin dil yanliglarin

aninda dizeltmektir.
e. Gevseklik

Gevseklik bogumlama tembelliginden ileri gelir. Bogumlanma aygitinin
(girtlak, bogaz, cene, dil, damak, dudaklar, disler) gevsekligi nedeniyle seslerin,

hecelerin, sozciiklerin anlagilmamasidir.
f. Atlama

Ses organlarinin genel tembelligidir ve en cok karsilasilan durumdur. Bu
durum genel konusma soniikliigiine yol agar. Hizli konusan ve konusmasina énem
vermeyen kimselerde sik rastlanir. Birtakim sesler ya da heceler atlanir (Vural, 2005:
246). Ornegin; Allahaismarladik — Alasmaldik, kendisi — kensi, bir dakika — bi
Dakka, karsilasma — kaslasma, hanimefendi — hamfendi, nasilsiniz — nassiniz,

kilitledim — kitledim, Galatasaray — gassay.
. Pelteklik

Pelteklik konusma organlarmmin gerekli temaslart yanlis ya da eksik
yapmasindan ileri gelir, bazi sesleri olusturma yeteneginden yoksunluktan da
kaynaklanir. Peltek sdyleyemedigi seslerin yerine kendisi icin kolay gelen sesleri
kullanir. Ornegin, 6zellikle ¢ocuklarin konusmay1 yeni dgrenirken yaptigi gibi git
yerine dit, gel yerine del vb. gibi. Bu durumda yapilacak sey, seslerin konusma

organlarinin neresinde ve nasil ¢ikarildigini bilmektir.
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seslerinin kullanildigr goriliir. Bunu diizeltmek i¢in tinli ve
tinsiizlerin ¢ikis yerlerini iyi bilmek, bununla ilgili alistirmalar1 diizenli ve yilmadan

yapmak faydal1 olacaktir (Topguoglu Unal ve Ozden, 2014: 119).
2.7.1.1. Artikiilasyon Bozukluklarinin Tedavisi

Artikiilasyon bozukluklarinin tedavisinde oncelikle sorunun sebebi tespit
edilmelidir. Tespit ve teshis edilen bozukluklarda tibbi miidahale gereken
durumlarda doktora basvurulmalidir. Biitiin konusma bozukluklarinda zihinsel ve
fiziksel etkinlikler birlikte yapilmalidir. Ozellikle aileler gocuklari iyilesmek igin
yiireklendirmelidir.

Teshiste oncelikle cocugun hangi seslerde ve artikiilasyon Ozrii tiirlerinden
hangisinde giicliigli olduguna karar verilmelidir. Artikiilasyon bozuklugunun
derecesi tespit edilmeli seslerin sozciik igindeki yeri belirlenmelidir. Saptamanin
daha dogru, ayrintili ve dizgili yapilmasi i¢in artikiilasyon testleri kullanilmaktadir.
Bu testler; ¢ocugu konusturma, okutma, sorulara karsilik verme gibi degisik
bicimlerde olabilmektedir. Hangi testin kullanilacagi c¢ocugun durumuna gore
degisir. Okuma biliyorsa okumaya yonelik testler, okuma bilmiyorsa resimli, nesneli

testler kullanilir. Cocukla serbest konusarak da teshis yapilabilir (Ozgiir,2003: 15).

Teshis edilen bozuklukta soruna neden olan Oziirler giderilir. Tam olarak
giderilemeyen kusurlarda ise 0zrii en aza indirmek onemlidir. Yapilan teshislerdeki
bozukluklarin kisi farkinda olmalidir. Cogunlukla kisiler yanlis konustuklarinin
farkinda degildir. Kisinin kusurunun farkinda olup tedavi icin psikolojik olarak
hazirlanmas1 6nemlidir. Kisiyi artikiilasyon bozuklugunun farkina vardirmak icin
Oyki anlattirma, ses kayit cihazindan faydalanma gibi etkinlikler kullanilabilir. Bazi
durumlarda g¢ocuk kusurunun farkina varinca kendisi diizeltebilir. Bu asamada
resimli nesnelerden faydalanilarak isitilmesi ve fark edilmesi istenen sesle ilgili

resmi ¢cocugun ayirt etmesi istenir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 158).

Daha sonra kisiyi tedaviye hazirlamak gerekir. Konusma ve artikiilasyonda
viicudun gerginlikten kurtulmasi ve tedaviye hazir olmasi gereklidir. Viicut tiimiiyle
ozellikle artikiilasyon organlar1 cevresinde gerginlik olursa bu organlar islevini
yerine getiremez. Bu agidan rahat bir bi¢imde oturma, elleri havaya kaldirma, kollar1

silkme, dili asag1 yukar1 c¢ikartma, yalama, dudaklar1 biizme, balon sisirme, mum
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sondiirme, c¢eneyle ilgili egzersizler yaparken c¢eneyi agip kapama, ¢iklet ¢igneme

gibi gevseme hareketlerini yapmak yararl olacaktir (Glizel, Karatay, vd., 2014: 207).

Agizdan ¢ikan seslerin diizgiin ve kusursuz olmasi yapilacak bogumlama
alistirmalarina baghidir. Bogumlama alistirmalar1 gelistirirlmesi gereken seslerin
cogunlukta oldugu birtakim anlamsiz ciimleleri, tekerlemeleri, climleleri belli
kurallar i¢inde tekrarlamaktir. Alistirmalar 6nce yavas sonra artan tempolarla yapilir.
Belirli bir diizeye geldikten sonra dislerin arasina bir kalem tutturularak tekerlemeler

yinelenir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 185).

Tedavi sirasinda egitimin temel ilkeleri de gz Oniline alinmali, etkinlikler
kolaydan zora, somuttan soyuta, ¢ocugun egitim, yas, zeka seviyesine uygun
olmalidir. Ozellikle cocugun sdylemekte zorluk ¢ektigi sesler iizerinde durulmalidir.

Ayn1 zamanda ¢ocugun giidiilenmesi de énemlidir.

Artikiilasyon bozukluklariin tedavisi yogun emek ve sabir isteyen zahmetli bir
stirectir. Basta kisinin kendisine, ailesine, okuldaki 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk
diismektedir. Oncelikle kisi kusurunu kabullenip tedaviye baslamali sonra ailesi ona
bu konuda destek olmali ve kisiyi iyilesmesi i¢in yiireklendirmelidir. Kusuru olan
kisi ozellikle cocuksa aileler ve 6gretmenler bu konuda daha dikkatli olmalidir.

Cocugu rencide etmeden tedaviye ikna etmeli, bagsaracagina inanmalidirlar.
2.7.2. Kekemelik ve Tedavisi

Kekemelik konusmanin akiciligina baglh bir iletisim bozuklugudur. Akicr bir
konusmada ritm ve zamanlama biiyiik 6nem tasir. Hiz, vurgulama ve dogru yerde
duraklamalar agisindan farkliliklar olsa da akici bir konusmada s6z ve soz gruplari
kendiliginden akar. Akicilikta ortaya ¢ikan bozukluklar, uygun olmayan
duraklamalar, tekrarlar ve benzer problemler konusmanin dogal akisini bozar. Iste
ses, hece ve sozcliklerde uzatmalar, tekrarlar veya duraklamalarla ortaya ¢ikan

konusmanin akiciliginin bozuldugu bu durum ‘’kekemelik’’ olarak adlandirilir.

Kekemelik nedenleri ve tedavisi iistiine cok ve degisik calismalar yapilmis olan
en onemli konusma kusurlarindandir. Kekemelik; s6z sdylerken bocalama, ¢cekinme,
kaygi izlenimi verebilecek bi¢cimde duraklama; yliziin gerilme, burusma, kizarma;
agzin basin, elin istem dis1 hareketiyle hecelerin tekrarlanmasi aninda ses, hece ve

sozctklerin patlamali ve abartili bicimde bogumlanmasidir (Akbayir, 2014: 112).
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Gorkay ve Kasatura kekemeligi konusmaktan kagina bir kisinin konusmadan
once gosterdigi kasilma ve reaksiyonlar olarak tanimlarken Eng¢ kekemeligi, sesli
konusmada sozciik akisinin yineleme, takilma, solunum tutukluklari, kas gerilimi

gibi nedenlerle engellenip kesintiye ugramasi seklinde tarif eder (Ozgiir, 2003: 46).

Kekemelik daha ¢ok hecenin ya da kelimenin basindaki h sesinde goriiliir;
bastaki {linsiiz iinlii sesten daha zor ¢ikarilir; ciimlenin ilk kelimesinde daha ¢ok

goriiliir; uzun kelimelerde kisalara gore daha sik goriiliir (Vural, 2005: 254).

Kekemeligin tedavisinde amacimiz bireyin genel giivenini ve moralini
gelistirmek, kaygilarint azaltmak, kekemeligin pekistirici etkisini azaltmak,
konusmanin dogal akisinda siirdiiriilmesini saglamaktir. Bu amaclar1 ger¢eklestirmek

icin su ¢calismalar yapilmalidir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 195)
1. Kekemeligi olusturan, siirdiiren, agirlastiran etmenler ortadan kaldirilmals,

2. Cocuk kekelediginin farkina vardirilmali, 6zrii yenmesi icin istekli hale

getirilmeli,
3. Kekemeligin belirtileri fark ettirilmeli,
4. Kekemelik ¢ocugun ve gevrenin hosgorii dizeyine indirilmeli,
5. Solunum ¢aligmalarina agirh verilmeli,

6. Cocugun durumuna uygun ciimleler secerek soylenenleri tekrar etmesi

istenmelidir. Boylece ¢cocuk dykiinme yoluyla konusmasini diizeltmeye calisacaktir.

Kekemelik bazen kendiliginden diizelebilir bazen de uygun tedavilerle kontrol

altina alinir.
2.7.3. Mahalli Agizla Konugmak

Aymni dil i¢inse ses, sekil, soz dizimi ve anlamca farkliliklar gosterebilen, belli
yerlesim bolgelerine veya smiflara 6zgli olan konusma diline agiz denir ( Biiyiik

Tiirkge Sozliik, 2005). Istanbul agz1, Tokat agz1, Ankara agz1 buna érnek verilebilir.

Mahalli agi1z 6zelliklerine gére konusmada seslerle, eklerle ve kelimelerle ilgili
sorunlar olabilir. Giiniimiizde yazi dilinde ve Istanbul agzinda olmayan bir¢ok 6zellik
konusma dilinde mahallilesmistir. Seslere baktigimizda k ve h seslerinin bogazdan
cikarildigi, j sesinin c¢ seklinde sdylendigi, r sesinin bazi kelimelerde yutuldugu sik

rastlanan konusma bozukluklaridir. Eklerden ise —yor ekinin farkli sdylendigi, kip
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eklerine eklenen sahis ekleri —acak, -ken ekinin yoreye gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica ilazim, ireis gibi I ve r sesiyle baslayan kelimelerin basina i
sesini getirmek de bir konugma kusurudur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014:

167).
Geliyorum / Gelirem / Celeyrum / Geliyem vb.
Konusacagiz / Gonusacagiz / Gonusacayig vb.
Ne yaptin / Neyittin / Nettin vb.
Ne yapiyorsun / Ne yapirsan / Ne yapisan / Neydiysen vb.

Yukarida da goriildiigii gibi ayni1 kelimenin sOylenisi bolgeye — gore
degismektedir. Mahalli agizla konusmak biiylik oranda aligkanliga baghidir. Bu
konusma kusurunu gidermek i¢in 6ncelikle bu aliskanligi degistirmek gerekir. Bu da
uzun ve giic bir siirectir. Ciinkii aligkanliklar birdenbire kazanilmadigi gibi,
birdenbire de degistirilemez. Bu kusurun diizeltilmesi icin kisinin Istanbul Tiirkgesi
ile icli dislt olmasi gerekir. Kisi kii¢iik yaslardan itibaren dogru yazilmis kitaplar
okumaly, izledigi filmler dogru seslendirilmis olmali, ¢evresindeki insanlar dogru ve
giizel bir Tiirk¢e ile konugmalidir. Bunun yaninda kisi bol bol yiiksek sesle kitap
okumalidir (Kiling, Sahin vd., 2013: 186).

Bir cocuk okula baslayincaya kadar anne ve babasmin konustugu sekilde
konusur. Bu nedenle ailesinin standart ve giizel bir Tiirk¢e ile konusmasi oldukca
onemlidir. Okula basladiginda ise 6gretmeninin Tiirk¢eye hakim ve diksiyonunun

diizgiin olmasi gerekir.

Ayni zamanda bu bozukluklarin giderilmesinde kisiyi yazili dile yoneltmek
onemlidir. Kisilere yaptiklar1 yanhsliklar tek tek gosterilmeli ve bunlarin yazili
dildeki karsiliklar1 edebi eserlerden faydalanilarak ogretilmelidir. Radyo ve
televizyonlarda diizglin konusanlarin konusmalarina dikkatleri cekilerek oradaki
kullaniglara gore konusmasi saglanmalidir. Dikte calismalar1 da ¢ok dnemlidir. Dikte
sirasinda kisi duydugunu yazdigindan bu seslerin kulakla 6gretilmesi hedeflenmelidir

(Giizel, Karatay vd., 2014: 215).
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2.7.4. Dil Ve Dudak Tembelligi

Konusmay1 saglayan fiziksel unsurlarin ¢ogunda kaslar ¢ok onemlidir. Bu
kaslarin islevsel bozuklugu konusmayir olumsuz yonde etkiler. Dil ve dudak

tembelligi, dil ve dudak kaslarinin yeterli isleve sahip olmamasindan kaynaklanir.

Dilin seslerin bogumlanmasinda énemli bir yere sahip oldugunu belirtmistik.
Seslerin ¢ikist sirasinda dilin temas etmesi gereken yere tam temas etmemesi sesin
yanlig ¢ikmasina sebep olur. Dudaklar ise 6zellikle {insiizlerin telaffuzunda ve gelen
havanin sizmasinda veya igeride bogumlanmasinda ¢ok Onemlidir. Dudak
tembelliginde de dudaklar bu islevini yerine getiremez ve konusmanin kalitesi diiser
(Gtizel, Karatay vd., 2014: 2016). Dil ve dudak kaslarinin egzersizlerle

gelistirilmesiyle bu kusur diizeltilebilir.
2.7.5. Hizli Konusma

Hizli konusma konusulanlarin anlasilmasini engelleyen bir kusurdur. Kisinin
anlasilamayacak kadar hizli konusmasi ve konusma sirasinda kelimeleri yuvarlayip
yutmasi olarak tanimlanabilir. Hizli konusanlar konusmada nefes kontroliinii

saglayamadiklart i¢in kisa ciimleler kurup

kullanirlar (Kiling, Sahin vd, 2013: 192).

eee’”’, “hr’’, “’sey’’ gibi ifadeler

Hizli  konustugunun farkinda olanlar  karsilarindakinin  kendilerini
dinlemedigini anladiklarinda konusmaya karsi isteksiz olur ve ige kapanirlar.
Konugmaya karst olumsuz bir tavir takinarak ice kapanirlar. Diyafram nefesi
alamadiklar1 i¢in uzun climlelerde tikanip heyecanlanirlar ve daha gergin olurlar

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 169).

Hizli1 konusan kisileri dncelikle diyafram nefesi almaya alistirmak gerekir.
Tekerlemelerle bogumlama calismalar1 yaptirilir. Ayrica vurgu ve tonlama kurallar
ogretilir. Tiirkgenin climle sistemi, ciimlenin dgeleri arasinda duraklama yapmasi
climlelerin ogelerini olusturan kelime gruplarmi bir biitiin olarak algilamasi

gerektigini bilmelidir (Glizel, Karatay vd. 2014: 217).
2.7.6. Afazi

Afazi, beyindeki konusma merkezlerinde meydana gelen bir hasar sonucunda

konusma, konusulani anlama, adlandirma, tekrarlama, okuma veya yazma gibi
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becerilerin kismen ya da tamamen kaybidir (Korkmaz,2008: 66). Bir diger tanimda
ise “’Afazi, inme ya da beyin travmasi sonucu aniden ortaya ¢ikan beynin dilden
sorumlu alanlarinin  hasarlanmasindan kaynaklanan bir dil bozuklugudur.”

(dilkom.anadolu.edu.tr) seklinde tanimlanmaktadir.

Afazi tanisindan siiphelendigimizde bu bozuklugun belirtilerini iyi analiz

etmek gerekmektedir (Ozgiir,2003: 111).

1. Her afazide konusma bozuklugu vardir. Bu konusma bozuklugu tutuk veya
akict olabilir. Afazi konusma bozuklugunu belirleyen konusmanin yapisinin

bozulmasidir.

2. Her afazide bir isimlendirme bozuklugu vardir. Kisi belli bir nesneyi goriir,

duyar, dokunur fakat isimlendiremez.
3. Her afazide yaz1 yazma bozuklugu vardir.

4. Her afazide okuyarak anlama bozuklugu vardir. Sesli okuma ile okudugunu
anlamak farkli seylerdir. Konusma tutuklugu sesli okumaya engel olabilir ama kisi

okudugunu anlar.
5. Afazilerin ¢ogunda duyarak anlama bozuklugu vardir.
6. Afazilerin ¢ogunda tekrarlama bozuklugu vardir.

Afazi birden ortaya c¢ikabilecegi gibi beyin timorii gibi yavas ilerleyen
hasarlarda zamanla da gelisebilir. Beynin sol tarafindan kaynaklanan bir sorundur.
Tiim6r vb. nedenlerden kaynaklanan afazi tiirlerinde arizaya neden olan durum

ortadan kaldirildiktan sonra tedaviye baslanmalidir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2014: 166).

Afazi olan ¢ocukta oncelikle yapilmasi gereken konusma ihtiyaci yaratmaktir.
Cocuk ihtiyaclarin1 konusarak karsilamaya 6zendirilmeli ve bu konuda motive
edilmelidir. Yoksa gerekli cabayr gostermez. Normal ¢ocuklarla ayn1 grupta olmalari
konusmanin gerekli bir iletisim aract oldugunu kavratmasi bakimindan énemlidir. Bu

ortamda su etkinlikler yaptirilabilir (Ozgiir, 2003: 116):

e Ses ve hece diizeyinde oyunlara yer verilmelidir. Belirli seylerin tekrarlanmasina
dayanan ritmik oyunlar, hayvan sesleri, ve mekanik sesleri taklide imkan veren

etkinlikler diizenlenmelidir.
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e Bu etkinliklerde konusma uzmani, konugma girisini saptamaya caligsmalidir,
burada cocugun basarisinin Odiillendirilmesi yerinde olur. Giinliikk hayattaki
hareketler sese baglanmalidir. Ornegin; yemek yerken ¢ikarilan catal, kasik

sesleri kaydedilip ¢cocuga dinlettirilir. Bu yolla hareket sese baglanir.

e Bireysel calismada ¢cocugun 6grenmesi sesten ¢cok bakmaya yonelikse gorsellige
agirlik veren yontemler secilir. Burada resimler ve oyuncaklar kullanilmasi ¢ok

yarar saglar. Ayrica dudaktan okuma yararl olur.

e Erken donemde caligmalarin yogunlugu ve beklentisi dengelenmelidir. Segilecek
climlelerin kelime sayis1 ¢ocuga gore belirlenmelidir. Su, yumurta, siit, ¢atal gibi
kelimeler Ogretilirken gercek materyaller kullanilmali, sonra resimlere

gecilmelidir.
2.7.7. Dizatri

Dizatri, konusma kaslarinin gii¢ ve kontroliiyle ilgili sorunlarin yasandigi motor
konusma bozuklugudur. Farkli sinir ve kas hastaliklarina bagl olarak konusma
organlarinda meydana gelen giigsiizliik veya koordinasyon bozuklugu sonucunda

ortaya ¢ikar (Korkmaz, 2008: 38).

Ag1z bolgesindeki sesler sesli ve sessizleri koordinasyonuyla olusan kelimelere
doniistir. Bu koordineyi saglayan da cesitli kaslardir. Kaslarin uyumlu ¢aligmasin
saglayan ve beyinden gelen direktifleri kaslara yonelten sinirler vardir. Dizatri de bu
kas ve sinirlerdeki bozukluklarin sonucunda ortaya ¢ikar. Konusmada ton ve kapsam

normal oldugu halde kelimelerin telaffuzunda sorun varsa dizatriden s6z edilebilir

(Giizel, Karatay vd., 2014: 214).

Dizatri konusma organlarini ifade eden kaslarin bozuklugundan kaynaklandig:
i¢in sinirseldir, bundan dolay1 da noroloji uzmanlarin ilgilendirir. Dizatriyi afazi ile
karistirmamak gerekir. Dizatri hangi bigimiyle karsimiza ¢ikarsa ¢iksin bir konugma
bozuklugudur. Konugsmanin ortaya konmasindaki mekanizmalarin bozuklugunu

gosterir ve o mekanizmalarm adiyla anilir (Ozgiir, 2003: 117).

Dizatri timor, Parkinson gibi rahatsizliklardan dolayr konusmayi saglayan
organlardaki bozukluklardan da ortaya ¢ikar. Dizatrinin tedavisi i¢in Oncelikle

ndroloji uzmaninin teshisi ve uygun gordiigii tedavisi gerekmektedir.
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Dizatri terapileriyle hastanin dil kullanimini, hizini, konusma anlasilirligini,
stiresini, dogalligin1 en {ist diizeye getirerek yasam boyu konusma aktivitelerine

katilimint saglamaktir (www.dilkom.edu.tr)

2.7.8. Kelime Hazinesinin Yetersizligi

Kisinin kullandig1 kelimelerin biitiiniine kelime hazinesi denir. Kisinin s6z
varlig1 konugmasinin alt yapisini olusturur. Kisi konusmanin diger unsurlarina hakim
olsa da bu yetersizlik de ciddi konugma hatasina sebep olur (Kiling, Sahin, vd., 2013:
191).

Sozciik dagarcigr genel olarak aktif sdzcilik dagarcigi ve pasif sozciik dagarcigi
olarak ikiye ayrilir. Anlami bilinen, gilinliik konusmalarda da sik sik kullanilan
kelimeler aktif sozciik dagarcigini olusturur. Anlami az ¢ok bilinen ama gilinlik

konusmalarda sik sik kullanilmayan kelimeler ise aktif s6zciik dagarcigini olusturur.

Pasif sozciik dagarcigr aktif sozciik dagarcigina gore daha biiyiiktir. Aktif
sozciik dagarcigimizi arttirmak konusma kapasitemizle dogruda ilgilidir (Beyreli,

Cetindag ve Celepoglu, 2008: 148).

Kelime hazinesi bol bol kitap okunarak arttirilir. Her kitapta farkli kelimelerle
karsilasan kisi zamanla o kelimeleri giinliikk hayatta kullanmaya baslar. Bu nedenle
cocuklara kiiciik yaslarda kitap okuma aliskanligi kazandirilmalidir. Ayn1 zamanda
aileler ¢ocuklarin yaninda konusmalarina 6zen gostermeli, bu konuda ¢ocuklara rol
model olmalidir. Ciinkii cocuklar okul cagma gelene kadar ailelerinin diliyle
konusmaktadir. Anne ve babanin kelime hazinesi ne kadar genisse ¢cocuklarinki de o
kadar genis olur. Bununla birlikte evde ve okulda ¢ocuklara degisik kelime oyunlari

oynatmak da kelime hazinesinin genislemesine yardime1 olur.
2.7.9. Kaba ve Argo Sozler Kullanmak

Kisinin konusurken kullandigt uygun olmayan sozler argo olarak
nitelendirilmektedir. Tiirk¢e sozliikte (TDK, 2003) argo soyle tanimlanmistir: *’Her
yerde ve her zaman kullanilmayan veya kullanilmamasi gereken ¢oklukla egitimsiz
kisilerin sOyledigi s6z veya deyimdir.”” Argo her iilkede, her dilde goriilen, toplum
icinde bir kesimin ya da dbeklerin farkli bir bi¢imde anlagmay1 saglamak amaciyla

olusturdugu 6zel bir dildir (Aksan, 2007: 89).


http://www.dilkom.edu.tr/
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Argodaki kelime ve deyimler, ortak dildeki kelimelere yeni anlamlar
yiikleyerek dilin eskimis unsurlarindan, yabanci dillere ait kelimelerin aynen veya
bozulmus sekillerinden yararlanilarak olusturulur. Argodaki kelimeler genellikle
mecazi anlamda oldugu icin herkes tarafindan anlasilmasi beklenemez. Ornegin;

<

tirnak¢1 kelimesi argoda “’hirsiz, yan kesici’’ anlaminda, cakmak kelimesi “’sinifta
kalmak’’ anlaminda kullanilir. Bu tiir kelimelere konusmada yer vermek iletisimi
zorlastirir. Clinkii argonun 6ziinde gizlilik vardir. Argo bir kelimenin kullanim1 ¢ok

yayginlasirsa o kelime genel dile girer ve sozliiklerde yerini alir (Sahin, Kiling, vd.,
2013: 192).

Glinimiizde argo konusmanin, hald ¢ok yaygin olarak kullanildig
goriilmektedir. Ogretmenlerin kotii ve argo kelimeler kullanilmasmi &nlemeleri,
Ogrenciye nicin argo sdzler kullanmamas1 gerektigi hususunda biling kazandirmasi
gerekir. Bu nedenle Oncelikle 6gretmenler Ogrencilerin oniinde argo kelimeler

kullanmamalidir (Yilmaz, vd. 2014: 68).

Kaba ve argo sozlerin kullanimini Onlemede ailelere de biiylk gorev
diismektedir. Ailelerin, ¢ocuklarin yaninda kaba ve argo sozleri kullanmamaya 6zen
gostermeleri gerekir. Sadece aile i¢inde degil cocuklar yakin ¢evrelerinden de kaba
ve argo sdzler duyabilirler. Onemli olan ¢ocugun bu sdzleri duyarak égrenmesinden
ziyade bunlarin kullaniminin yanlis oldugunu bilmesidir. Ailesi ve 6gretmenleri bu

kaba ve argo sozleri kullanmanin neden dogru olmadigini ¢ocuga 6gretmelidir.
2.7. 10. Konusma Sirasinda Gereksiz Viicut Hareketleri Yapma

Beden hareketleri konusmanin tamamlayic1 o6gesidir. Konusma sirasinda
viicudumuz bazen kontrollii bazen de kontrolsiiz hareketler yapar. Kisi bu hareketleri
kontrol altina almay1 basarirsa konusmasina renk katar. Kontrol altina alinamayan

hareketler bir kusur olarak kabul edilir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 191).

Konugma sirasinda jest ve mimiklerin hi¢ kullanilmamasi konusmada istenilen
sonucun alinmasini zorlastiracag: gibi abartili kullanilmasi da yanlis anlasilmalara ya
da dinleyenlerin sikilmasina neden olabilir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde jest ve
mimiklerin kullanimi1 konusunda 6grencilere bilgi verilmelidir (Yilmaz, vd., 2014:
66).

Kisiler arasi iletisim sozlii ve sozsiiz iletisim olmak iizere ayrilmaktadir. Beden

dili ise sozli iletisime destek olan sozsiiz iletisimin kapsamindadir. Dogru
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kullanildiginda iletisime deger katar, yanlis kullanildiginda ise iletisime zarar verir

(Kasike1, 2003: 2001).

Konusma sirasinda asir1 el kol hareketi yapmak ya da ellerini nereye
koyacagmi bilememek de onemli bir sorundur. Ornegin eli cebe sokmak, saglarla,
kalemle, tebesirle veya baska bir nesneyle oynamak, burnu, kulagi, yanagi, alni
kasimak bir kusur oldugu gibi hazir ol durusunda elleri iki yana sabitlemek de
hatalidir. Bu kusurlardan kaginmak i¢in kisi kendini egitmelidir. Bunun ici eller
konusma sirasinda asiriya kacilmadan kullanilmali, serbest birakilmali, konugsmanin
icerigi ve gidisatina gore sekillendirilmelidir. Konusmacinin hafifge kiirsiiye egilip
gerektigi kadar el kol hareketi yapmasi konusmay1 olumlu yonde etkiler (Topcuoglu
Unal ve Ozden, 2014: 101).

Beden dilinin en etkili anlattimi mimiklerdir. Konusmaya baslamadan
dinleyicilere giiliimsenmelidir. Hafif bir tebessiim dinleyici nazarinda olumlu ve
dikkat ¢ekici olur. Konusma esnasindaki el kol hareketleri ise insanin kendine 6zgii
i¢ aleminin yansimasi bigiminde olmalidir. Yapmacik jest ve mimikler konugmanin
kalitesini diiglirecegi i¢in bundan kagimilmalidir. Yapaylik her konuda oldugu gibi
konusmayr da sevimsizlestirir ve dinleyici {lizerinde olumsuz etki birakir.

Konusmanin etkisinin kaybolmamasi i¢in dogal davranmak en uygunudur (Calp,vd.,
2005: 319).

2.8. Basarih Bir Konusmada Bulunan Ozellikler

Kisinin hayattaki basaris1 diizgiin ve etkili konusmasiyla dogru orantilidir. Eger
kisi gilizel ve etkili konusmay1 biliyorsa hayattaki bir¢ok insanlarla ¢ok iyi iletisim
kurar. Insan iliskilerindeki basaris1 da tiim hayatina yansir. Nitelikli bir konusmanin

ozellikleri su sekilde siralanabilir (Topcuoglu Unal, Ozden, 2014: 5-12).

1. Nitelikli bir konusma dinleme becerisiyle ilintilidir. Iyi bir konusma
karsidakini dinlemekle olur. Konustuklarimizi karsimizdakilerin kabul etmesini

istiyorsak onlarin ihtiyaglarini iy1 bilmeliyiz. Bu da onlar1 dinleyerek olur.

2. Basarili bir konusma bir amag i¢in yapilir. Konugsmanin konusu ne olursa
olsun her konugsmanin bir amaci vardir. Amag neyse konusma ona gore hazirlanir.

Amagsiz yapilan her is gibi amagsiz yapilan konusmada basarisiz olur.

3. Basarili bir konusma planli olmaldir. Hazirliksiz bir konusma da olsa

sOylenilecekler ana hatlariyla kafada planlanmalidir. Konusma bu plana gore daldan
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dala atlamadan yapilmali konusmada biitiinliik ve anlatilmak istenen her hususun

uygulanmasi saglanmis olur.

4. Nitelikli bir konugmanin konusu dinleyen ve konusan i¢in énemli olmalidir.
Ciinkii hi¢ kimse kendisi i¢in Oonemli olmayan bir konuyu dinlemek istemez.

Dinleyiciler i¢in konugma faydali ve ise yarar olmalidir.

5. Nitelikli bir konusmada konusmaci konusuna hakim olmalidir. Kisi yaptig
konusma konusunda ne kadar derin bilgiye sahip olursa dinleyiciler iizerinde o kadar
etkili olur. Aym1 zamanda konusuna hakim bir kisi kendisine giiveneceginden rahat

davranir ve bu rahatlik dinleyiciye de geger.

6. Nitelikli bir konusma bilgi birikimi gerektirir. Anlatmak bilmekle
mimkiindiir. Kisinin bilgi ve kiiltiir birikimi ne kadar fazla olursa konusmasi da o

kadar zengin olur. Bunun i¢in bol bol kitap okumali, arastirma yapilmalidir.

7. Nitelikli bir konusma dogru ve kesin bilgilerle olusturulmalidir. Konusmaci
konusmasindaki bilgileri dogru ve kesin kaynaklardan edinmelidir. Bdylece

dilmeyicinin kafasinda soru isareti kalmaz ve konusmasi daha inandirict olur.

8. Nitelikli bir konusma hem konusmaci hem de dinleyiciler i¢in ilgi ¢ekici
olmalidir. Ciinkii kendisi icin ilgi c¢ekici olmayan bir konuda konugmak ne kadar
zorsa, dinleyici i¢inde dinlemek o denli zordur. Bu nedenle dinleyici kitlesi goz

Oniine alinarak onlarin ilgisini ¢ekecek konularda konusma yapilmalidir.

9. Nitelikli bir konugma gereksiz detaylardan arindirilmalidir. Ciinkii gereksiz
detaylardan sikilan dinleyici asil meseleyi anlamadan konusmadan kopar ve konugsma

amacina ulasamaz.

10. Nitelikli bir konusmada muglak ifadeler kullanilmamalidir. Konugmaci
tizerinde konustugu konuya hakim degilse kullandig1 belirsiz ifadeler dinleyiciye

giiven vermez ve konusmanin inandiriciligi kaybolur.

11. Nitelikli bir konusmaya dikkat ¢ekici bir girisle baglanmalidir. Konusmanin
girisinde 1ilgi cekici bir 6yki, fikra an1 anlatmak dinleyicinin dikkatini ¢eker ve
bdylece konuya odaklanmasini saglar. Hatta konusmalarda atasozii, deyim, siir vb.

gibi dil unsurlarini konugsmaya eklemek de ¢ok dikkat ¢ekici olmaktadir.
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12. Nitelikli bir konusmada konusmaci sesini, jest ve mimiklerini iyi
kullanmalidir. Konusmanin basarili olabilmesi i¢in konugsmact konugsmanin tiirtine ve

icerigine gore sesini, durusunu, jest ve mimiklerini ayarlamalidir.

13. Nitelikli bir konugmada akici, igten, duru, 6zgiin sdyleyis tarzi secilmelidir.
Konugmacinin ne konustugundan ¢ok nasil konustugu 6nemlidir. Konusmaci kendisi
icin gerekli olmayan bir konuyu bile konusmacinin duru, akici, 6zglin konusmasi

sayesinde dikkatle dinleyebilir.

14. Konusmanin konusunu ve igerigini en uygun sekilde okuyucuya sunmada
gerekenlerden biri de konusmanin yontemini belirlemektir. Konugmanin konusuna,
amacina ve icerigine uygun olarak ezberleme, soru yanit, anlatim, gosteri gibi

yontemlerden uygun olani secilmelidir.

15. Nitelikli bir konusmada dinleyenle iletisim kurulmalidir. Konusmada
iletisimin daha saglikli olabilmesi i¢in konugsmaci beden diline dikkat etmeli,

dinleyiciyle goz iletisimini koparmamalidir.

16. Nitelikli bir konugma hitap edilen kisileri rencide etmemelidir. Konusma
sirasinda dinleyicilerin duygu, diislince ve inanglari daima géz Oniinde tutulmals,
dinleyiciler kirict bir sekilde elestirilmemelidir. Aksi takdirde basarili bir konusma

yapilamaz.

17. Nitelikli bir konusma, konusmacinin karakteri ve sahsiyetiyle uyumlu
olmalidir. Konugmacinin kisiligi konustugu konu ile ortiismelidir. Kendi hayatinda

tembelligi ile taninan birinin ¢aligkanligin 6neminden bahsetmesi inandirict olmaz.

18. Nitelikli bir konusmada dilin canli bir varlik oldugu unutulmamalidir.
Insanlarin zamanla degistigi gibi Tiirkce de zamanla gelisir ve canliligini siirdiiriir.

Bunun i¢in konusmaci giiniimiizde yasayan Tiirk¢eyi kullanmaya 6zen gostermelidir.

19. Nitelikli bir konusma, konusmayla ilgili tiim unsurlar1 tahlil ederek
olusturulur. Konusmanin basarili olmasi i¢in konu, dinleyici, mekéan, géz Oniine
alimmalidir. Konusmanin yapilacagi yer, zaman ve dinleyicilerin ihtiyaglarina gore

konusma sekillendirilmelidir.

20. Nitelikli bir konugmada etkili bir ses tonu kullanilmalidir. Dinleyen
karsisinda mirildanan, heceleri yutan bir konusmacinin dinleyiciler tlizerinde etkili

olmasi diisiiniilemez.
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21. Nitelikli bir konugmada tisliiba dikkat edilmelidir. Cok 6nemli bir konuyu
bile yanls bir uslip degersizlestirebilir, dinleyiciyle konusmacinin arasinin
acilmasina sebep olur. Bu nedenle konusmaci dinleyicilere karst her zaman

hosgorilii ve saygili olmalidir.

22. Nitelikli bir konusmada iltifattan yaralanilmalidir. Insanlara iltifat edilmesi

onlarin dikkati ¢ceker ve konugmanin daha dikkatli dinlenilmesini saglar.

23. Nitelikli bir konusmada s6z varligindan yararlanilmalidir. Konusmalari

atasozil, deyim, fikra ve anilarla siislemek konusmay1 daha dikkat ¢ekici hale getirir.
2.9. Basarih Bir Konusmacida Bulunan Ozellikler

Basarili bir konugmanin 6zellikleri ile basarili bir konugmacinin 6zelliklerini
birbirinden ayirmak pek miimkiin degildir. Cilinkii konusma ile konusmaci
birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Fakat bunlara ek olarak nitelikli bir konusmacida

bulunmas: gereken &zellikler sunlardir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 92-97):

1. Nitelikli bir konusmaci plan yapar. Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarin her
ikisinde de plan yapmak gerekir. Hazirliksiz konusmada plan anlik yapilirken

hazirlikl1 konusmada plan iizerinde 6nceden calisilir.

2. lyi bir konusmaci konusma yapacagi konuya hakimdir. Konusmacini konuya
hakim olmas1 konusma sirasinda ve sonrasinda kendisine sorulan sorulari
cevaplamasina, konusunda gerekli anahtar kelimeleri kullanmasina yardimer olur.
Konuyla ilgili gerekli ayritilar1 verip konusmasini bir sonuca baglayan konusmaci

amacina ulagmayi basarabilir.

3. Nitelikli bir konusmaci dinleyiciyi tanir. Dinleyicilerin yasina, cinsiyetine
sosyal ve Kkiiltiirel diizeyine, is ve meslek durumlarina, inanglarna ait biitiin

ozellikleri iyi bilmeli ve konusmasini buna gore sekillendirmelidir.

4. Nitelikli bir konusmaci iyi bir gézlemcidir. Iyi bir konusmaci ¢evresindeki
insanlari, durumlart 1yi gozlemlemeli, buradan elde ettigi malzemelerle
konusmasinin igerigini zenginlestirmelidir. Konusma sirasinda yaptigi gozlemler ise

dileyicilerin nabzin1 6lgmeye yaradig i¢in dnemlidir.

5. Iyi bir konusmaci siireyi etkili ve verimli kullanir. Konusmaci vaktini iyi

ayarlamali, ne fazla uzatip dinleyicileri sikmali ne de kisa tutmalidir.
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6. Nitelikli bir konugmaci heyecanini1 kontrol edebilir. Diyafram nefesi alarak
konusmaci heyecanini1 kontrol altinda tutar. Bunu yapmayan konusmaci sesindeki
titremeleri, ani kesilmeleri, yetersizlikleri engelleyemez. Bu da konusmanin akisini

bozar.

7. Nitelikli bir konusmaci sesinin simirlarmi  bilir. Konusmaci sesinin
frekansini, tonunu, tinisini, rengini, siddetini bilmeli, konusmasini yaparken bu

siirlara uygun davranmalidir.

8. Iyi bir Konusmaci Tiirk¢ceye hakimdir. Konusmaci konusurken Tiirk¢enin
s0z dizimine, gilizel konusma kurallarina uyar. Tiirk¢eyi dogru ve rahat kullandigini

dinleyicilere hissettirir.

9. Nitelikli bir konusmac elestiriye agiktir. Konugmact kendisine yoneltilen
olumlu ya da olumsuz her tiirli elestiriyi saygiyla dinlemeli ve dikkate almalidir.
Ciinki bu elestiriler sayesinde eksiklikler ve yanlislar giderilir, olumlu yonler ortaya

cikarilir.

10. Nitelikli bir konugmact beden dilini iyi kullanir. Cilinkii beden dili dogru
yerde ve zamanda kullanildiginda konusmanin etkisini arttirir. Konusmacinin jest ve
mimiklerini kullanmasi bunu yaparken de asirtya kagmamasi konusmaya canlilik

katar.

11. Iyi bir konusmaci saglam bir karaktere ve kisilige sahip olmalidir.
Konugmacinin yasadigi hayat tarzi ile anlattiklar1 arasinda tezatlik bulunmamalidir.

Ciinkii bu konuda bir tezatlik olursa kisinin sdyledikleri etkili olmaz.

12. Iyi bir konusmaci gorgii kurallarina dikkat eder. Konusmasinda argo
kelimeler kullanmaz, yeri geldiginde rica etmeyi, tesekkiir etmeyi bilir. Konusmasina

baslarken ve konusmay bitirirken sayg1 ve sevgi bildiren hitap ctimlelerini kullanir.
2.10. Konusma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi
2.10.1. Konusma Dinleme Iliskisi

Konugma ve dinleme iletisimin iki 6nemli unsurudur. Birbirini tamamlayan
birbirinden ayrilmayan iki etkinliktir. iletisim siirecinde verici ve alict diye
adlandirilan iki 6ge vardir. Konusmay1 s6zlii anlatim siireci olarak degerlendirirsek

verici konusmaci; alict ise dinleyicidir. Bu nedenle konusma ve dinleme iletisim
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stirecini tamamlayan iki 6nemli etkinlik alamidir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,

2014: 202).

Insan hayati boyunca ilk olarak dinlemeyi ve konusmay1 6grenir. ilk olarak
anne ve babasinin, ¢evresindekilerin konusmalarini dinler ve zamanla dinlediklerini
taklit ederek konusmay1 6grenir. Kiigiik ¢oguklar yeni yeni konugmay1 6grenirken
adeta bir kayit cihaz1 gibi duyduklarini hafizalarina kaydedip yeri geldik¢e bunlar

tekrar ederler.

Cocuklar oncelikle cevrelerindeki sesleri tanimayir ve bunlar1 digerlerinden
ayirt etmeyi Ogrenirler, daha sonra tanidik sesleri hatirlamaya baslarlar. Bunun

sonrasinda da konusma yetenegi gelisir.

Birey konugma becerisini kazanmak i¢in bu asamalardan gecerken dinleme

yetenegini de kullanir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 203).

Konusma egitiminin de dinleyerek verildigi unutulmamalidir. Ornedin bir
giizel konusma kaseti 6grencilere dinlettirilerek bunun {izerine uygulama caligsmasi
yaptirilabilir. Boyle bir etkinlikte dinleme becerisi iist diizeyde olan 6grenciler, giizel
konusmaya ait piif noktalari en cabuk ve en kolay sekilde secebileceklerdir. Iyi
dinleyici olunmadig: siirece iyi konusmaci da olunamaz. Bundan dolayi iyi dinlemeyi

ogrenmek herkesi yakindan ilgilendirir (Ozbay, 2006: 69).

Sozlii iletisimde konusmaciyr 6n plana ¢ikarip dinleyiciyi kiiciimsemek gibi bir
tavir yanlis olacagindan iletisim siirecinin basariyla islemesinde konusmaci kadar
dinleyicinin de rolii 6nemlidir (Taser, 2000: 79). Buradan da anlasilacagi gibi
konusmanin basarili olmast i¢in konugsmaci ve dinleyicinin uyum iginde olmasi

gerekir.

Dinleme tercihe baghdir. Bir kisiye soz hakki tanimayla, bir kisinin duygu ve
diisiincelerini iletmesine izin vermeyle, onun sdylediklerini dinleme davranis
arasinda fark yoktur. Birisi anlama, digeri anlatma teknigi olmakla birlikte, dinleme

ve konusma arasindaki bu yakin ilgi géz ardi edilmemelidir (Cift¢i, 2001: 166).

Konusma ve dinleme becerisi arasindaki iliskiyi Ozbay (2001: 10-11) su
sekilde agiklamaktadir:

1. Dogustan istme engelli olanlar konugsmay1 6grenemiyorlar.
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2. Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma

becerisini de geriledigi goriiliiyor.
3. Kulag1 sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da basliyorlar.

4. Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarinda

ilk 6grendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor.

Konusma ve dinleme becerisi bir kagidin iki yiizii gibidir ve birbirinden ayr1
diisiiniilemez. Konusmada kisi duygu ve diislincelerini aktarmaya calisirken
dinlemede ise soOylenenleri anlamaya calisir. Bu nedenle konusma becerisi ve
dinleme becerisi bir biitiiniin iki ayrilmaz pargasidir. Iyi bir konusmaci ayn1 zamanda
iyi bir dinleyicidir. Dinlediklerini anlayip yorumlayan bir kisinin edindigi bilgiler

konusmasina da yansiyacaktir.
2.10.2. Konusma Okuma liskisi

Insanin anlama yetenegi okuma ve dinleme becerilerinden meydana gelir.
Bunlar ayni zamanda yeni bilgilere ulagsmanin yollaridir. Gilinlimiiz iletisim
teknolojisi daha ¢ok gordiigiinii, izledigini anlama yetenegine dayanmaktadir.
Okuma da bir bakima gordiigiinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel 6gelerin

birlikte kullanildig: bir dil becerisidir (Ozbay, 2011: 2).

Okuma, ¢esitli konularda bir kisiye bilgi birikimi saglar; baska insanlarin hayat
deneyimlerinden yararlanma imkani verir; ¢esitli olaylari, durumlari, olgulari, tam va
dogru bir sekilde anlama becerisi kazandirir. Duygularin, diisiincelerin, hayallerin,
isteklerin, giizel, etkileyici, anlasilir bir sekilde ifade edilmesinin ilk sarti da
oncelikle bunlar1 tam ve dogru anlamaktir. O halde okuma, etkileyici bir sozlii ve

yazili anlatimin anahtart durumundadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014:
204).

Gilizel ve etkili konusmak i¢in Oncelikle bol bol kitap okumak gerekir.
Cevremize baktigimizda iyi konugmacilarin iyi hatiplerin hep ¢cok okuyan insanlar
arasindan ¢iktigini goriiriiz. Clinkli ¢ok okuyan kisiler konugsma yaparken daha ¢ok
ornek verir, aciklama yapar, diisiincelerine kanit gosterir, karsisindakini ikna eder.
Bu nedenle okuma ve konusma arasinda siki bir iliski vardir. Cok okuyan kisilerin
kelime hazinesi de artar ve bu sekilde konusurken kullanilan kelime sayisi da artmis

olur. Birey duygu, diisiince ve isteklerini daha iyi ifade eder.
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Dile egemen olmada en 6nemli yardimc1 okumadir. Dili iyi kullanan yazarlarin
kitaplarini, yazilarii okumak dilimizi gelistirir. Elbette bu eserleri okurken yazarin
dili nasil kullandigina, ctimleleri nasil olusturduguna dikkat edilmelidir. Bu dikkat
kisiye dili dogru ve giizel kullanma ustalig1 kazandirir. Bu ustalik sayesinde kisinin

konusmasi daha etkili ve anlasilir olur (notoku.com).
2.10.3. Konusma Yazma [liskisi

Dil egitimi ve 0gretimi okuma, yazma, dinleme, konugma olmak iizere dort
temel dil becerisi lizerine kuruludur. Okuma ve dinleme anlamaya, konusma ve
yazma anlatmaya yoneliktir. Duygu, diisiince ve istekleri karsi tarafa anlatmanin
sOzlli ve yazili olarak iki yolu vardir. Bu nedenle konusma ve yazma arasinda dilin
anlatmaya yonelik becerileri olmasi acisindan dogrudan iliski vardir (Temizyiirek,

Erdem ve Temizkan, 2014: 204).

Konusma ve yazma birbirini tamamlayan dil becerileridir. Insanlar sdzlii
anlatimla birbirlerine anlattiklarin1 yaziyla kayit altina almaktadir. Yani soziin
kalicilig1 yaziyla saglanmaktadir. Binlerce yi1l onceki bilgileri bugiin yazi sayesinde

bilmekteyiz. Bu yoniiyle yazi, sdziin nesilden nesile aktarilmasini saglar.

Konusma, yazmadan 6nce edinilen bir beceridir. Konugmay1 bilen ¢ocuk okul
yillarinda yazmay1 da 6grenir. Bu asamada konusma yani sozlii anlatim 6grenciye
mantikli diisiinme, dogru anlatma yollarimi1 kazandirarak yazma becerisi i¢in bir
gelisme ortami hazirlamaktadir. Bu acidan da bakilacak olursa konusma ve yazma
becerileri birbirini tamamlamaktadir (Temizytirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 206)

denilebilir.
2.11. Konusma Tiirleri
2.11.1. Hazirlhikl1 Konusmalar

Topluluk karsisinda yapilan yeri ve zamani Onceden belli olan planh
konusmalardir. Hazirlikli konusmalarda konugmay1 dinleyecek kitlenin 6zelliklerine
gore konunun secilip smirlandirilmasina ve konusmanin planlanmasina 6zen
gosterilmesi gerekir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 127). Hazirlikli konusmalarda
dinleyici de konuyu 6nceden bildigi i¢in daha dikkatli dinler.

Hazirlikli konugmalarda; ses tonunun, kelimelerdeki vurgu ve tonlamanin,

kelimelerin dogru telaffuzunun, jest ve mimiklerin ¢ok biiylik 6nemi vardir.
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Konugmaci, konusmasini siirdiiriitken kendini bu ydnlerden elestirmeli yanliglari

varsa diizeltmelidir (Yaman, 2004: 162).

Hazirlikli konusmalarda kisiler hitap edecekleri toplumun kiiltlir seviyesini ve
Ozelliklerini bildikleri i¢in o toplumun ilgi alanina ve deger yargilarina dikkat
ederler. Hazirlikli konugmanin en biiyiik yararlarindan biri de konusmacilarin
konusma metnini 6nceden yazmalaridir. Ancak konusma sirasinda metni aynen
okumak dinleyicilerle gbz temasi kurmamak yanlistir. Konusmaci paragraf baslarina
hatirlatma amacli bakmalidir (Calp, vd., 2005: 323).

Hazirlikli konusmalar genellikle bir konuda bilgi sunmak, bir konunun
tartisilmasini saglamak, bir konuyu veya sorunu g¢esitli bakis agilarindan incelemek,
aragtirmak amaglartyla yapilmaktadir. Baslica hazirlikli konusma tiirleri su sekilde

incelenebilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 172):

2.11.1.1. Konferans

Dinleyenleri bilgilendirmek amaciyla uzman bir kisi tarafindan topluluk
karsisinda yapilan konusmalara konferans denir. Konusmaci alaninda uzman bilim
adami, sanatgi, siyaset¢i, ekonomist gibi kisilerdir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 134).
Konferansin konusu egitim, kiiltiir, edebiyat, cevre, tarim, ekonomi, saglik gibi

alanlarla ilgili olabilir.

Konferanslarda o6zgiinliik oOnemlidir. Konusmacimin kisisel goriis ve
diisiincelerinin 6n planda olmas1 gerekir. Ayrica konferans dncesi konuya yabanci
olmayan birinin konusmaciy1 ve konuyu takdim etmesi ilgi ¢ekici olabilir (Akbayir,

2014: 128).

Konugmaci kiirsiiye geldiginde toplulugu selamladiktan sonra konusunu tanitip
amacini agiklar. Konugmanin ciddi bir tislupla yapilmasi, kisa ve anlasilir climlelerin
kullanilmast  gerekir. Konferans c¢ok wuzun olmamalidir. Konusma sonunda
dinleyicilerin sorular1 cevaplanir. Iyi bir konferansin ozellikleri sunlard:i (Yaman,

2004: 208):
1. Konunun ilgi ¢ekici olmast gerekir.
2. Konusmaci alaninda uzman olmalidir.
3. Konusmaciyi kiirsiiye davet eden bir sunucu olmalidir.

4. Konusulacak konu sinirlandirilmalidir.
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5.Konugmaci konuya oOnceden hazirlanmali, topluluga uygun Ornekler

kullanilmalidir.
6. Konusulan konular belli sira ve plana gore sunulmalidir.
7. Girisg, gelisme, sonug¢ boliimlerine uygun sunum yapilmalidir.

8. Dinleyenleri sikmayacak bi¢imde sunu yapilmali ve zaman 1iyi

ayarlanmalidir.
2.11.1.2. Miinazara

Bir konunun degisik yonlerinin tez ve antitez seklinde bir jiiri ve dinleyiciler
Oniinde tartisildigi konusmalardir. Miinazaralarda bireysel tartismalar degil grup
tartigmalar1 vardir. Miinazara bir konugma oyunudur ve gruplar arasinda yarigma
algist vardir. Bu yéniiyle tartismalardan ayrilir. Onemli olan tartisarak dogruyu
bulmak degil, yanlis da olsa, iistlenilen tezi iyi sekilde savunmaktir (Kiling, Sahin,

vd., 2013: 134).

Miinazara da iki grup olusturulur, konunun bir yoniinii bir grup, diger yoniinii
ikinci grup savunur. Gruplar onceden konulariyla ilgili arastirma yapip bilgi
toplarlar. Toplandiklart bilgileri jliri Onlinde sunup fikirlerini en 1iyi sekilde
savunmaya calisirlar. Yapilan tartisma sonunda herhangi grubun birinci olduguna
daha onceden belirlenmis jiir1 tiyeleri karar verir. Miinazara okullarda 6grencilerin
konusma yetenegini gelistirmek amaciyla yapilir. Ogrencilere arastirma yapma, bilgi
toplama ve topladiklari bilgileri jiiri Oniinde sunma, fikrini savunma becerisi

kazandirir.

Miinazara konusmalarinda ikna edicilik esastir. Jiiri iiyelerinin ve dinleyicilerin
ikna edilebilmesi i¢in ileri siiriilen bilgilerin dogrulugu ve bilimselligi kadar
konusmacilarin kullandigi konusma tekniklerindeki basarilar1 da onemlidir. Her
grubun bir sozciisti vardir. Bir grup konusurken diger grup dikkatlice dinlemeli, zayif

noktalar1 not alip bunlar1 soru olarak karsi tarafa yoneltmelidir (Akbayir, 2014: 135).

Miinazarada tartisma boliimii bittikten sonra jiiri iyeleri; verilen bilgilerin
bilimselligi, diizgiin konugma, diksiyon, telaffuz, konusmanin ikna ediciligi, jest ve
mimiklerin dogru kullanilmasi, karst grubun tezini ¢iiriitecek nitelikte sorular
sorulmasi, konusmacilarin heyecanini yenebilmesi, jiiri liyelerine ve karsi gruba

yeterli nezaketin gosterilmesi gibi daha Onceden belirlenen Olgiitlere gore
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degerlendirme yapar. Bu degerlendirme sonucunda kazanan tarafi agiklar

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 178).
2.11.1.3. Sempozyum

“Ayni oturumda, bir konunun tiirlii yonleri lizerinde degisik kisilerin yaptigi
seri konusmalarin tlimiine verilen ad’’ ya da “’belli bir konuda diizenlenen oturum ya
da seminer bi¢iminde sozliiklerde tanimlanan sempozyumun, kalabalik bir dinleyici
kitlesi oniinde yapilmasi gerekir. Sempozyumda konu ya da sorun diger tartigsma
tirlerine oranla daha genis bir sekilde ele alimir. Cilinkii amag¢ dinleyiciyi

bilgilendirmektir (Akbayir, 2014: 133).

Hazirlikli  konusmalar arasinda akademik seviyesi en yiiksek olan
sempozyumdur. Ciinkii sesmpozyumda bilim, sanat, toplumsal olaylar gibi konularda
uzman kisilerin bilimsel goriislerini sunmalar1 s6z konusudur. Bunun amaci
dinleyicileri bilgilendirip aydinlatmak ve soruna ¢O6ziim Onerileri getirmektir.
Sempozyumda goriisler belli oturumlarda sunulur. Bu oturumlara bir uzman
baskanlik eder. Oturum iiyelerinin sayisi ii¢ ile bes arasinda olur (Temizylirek,

Erdem ve Temizkan, 2014: 178).

Sempozyumda baskan agilis konusmalarini yapip liyelerin konusma siralarina
gore onlara soz hakki verir. Konugmacilar konuyu ele alis bigimlerine gore hazirlikli
olarak sunarlar. Bu konusmalar ve varilan sonuglar bilimsel nitelik tasidigi igin

yaziya gegirilip sonradan yayimlanir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 137).

Sempozyumun nerede, hangi tarihte yapilacagi, konusmacilarin isimleri,

konusma konulari, oturumlarin yeri, giinii, saati énceden belirlenir.
2.11.1.4. Panel

Panel, dinleyiciler 6nilinde bir konusmaci grubunun genellikle sosyal ve ya
politik bir konuyu tartigmasi i¢in diizenlenen toplanti, tartisma grubudur. Grup
tartismast bigimindedir. Ortak bir karara varilmasi s6z konusu degildir. Konu ya da

sorun tizerinde kisiler degisik diisiincelerini 6ne siirerler (Akbayir, 2014: 133).

Panel bir bagkan tarafindan yiriitiiliir. Bagkan kisaca konuyu tanitir, konunun
oneminden, niteliginden bahseder. Kimin hangi konuyu konusacagini, konusacak
kisilerin uzmanlik alanlarim1 sdyler. Konusmaci sayist ii¢ ile alti arasindadir, her

konusmaci 10-15 dakika konusur (Kiling, Sahin, vd., 2013: 136).
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Konugmalar bittikten sonra panel baskani konusmalarda vurgulanan yerleri
kisaca Ozetler ve soru-cevap boliimiine gecer. Bu bolim fazla uzatilmamalidir.

Paneller genellikle bir saatlik zaman diliminde gergeklesir.
2.11.1.5. Forum

Forum panelle yakindan iliskili bir tiirdiir. Panele dinleyici olarak katilanlarin
sorular1 alinip onlara s6z hakki verildiginde panel foruma donlismiis olur. Forumun
stiresi kendisinden Once yapilan panelle birlikte toplam bir buguk saattir. Forum
dinleyicilere soru sorma, tartismaya katilma, konuyla ilgili goriis bildirme, olanagi
sunar. Katilimcilar konusmalarini bitirdikten sonra panel bagskani konuyu 6zetleyip
dinleyicilere s6z hakki verir. Bunun siiresini ve seklini yine bagkan belirler

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 1809).

Forumda goriis bildirenlerin ve farkli diisiincelerin fazla olmasit forumu
yoneten baskanin isini zorlastirabilir. Bu sebeple forumu yonetecek bagkan topluluga
iyi hakim olabilecek bir kisi olmalidir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 132).
Forumun amaci, dinleyicilerin de tartismaya katilmasini saglayarak meseleye degisik

¢ozlim Onerileri getirilmesini saglamaktir.
2.11.1.6. A¢ik Oturum

Genellikle 3-5 kisinin daha Onceden belirlenmis bir konu {izerinde
tartigmalaridir. Konularin genis kitleleri ilgilendirmesi konusanlarin da uzman
olmalar1 gerekir. Acik oturumun yapildig1 yerin fiziksel durumu, ses diizeni gibi

yardimci dgelere dikkat edilmesi gerekir (Akbayir, 2014: 134).

Acik oturumun konusu; siyaset, kiiltiir, egitim, sanat, spor, ekonomi, saglik,
ulasim, teknoloji vb. olabilir. Panelden farki daha genis bir mekadnda ve daha
kalabalik bir grup karsisinda yapilmasidir. Radyo ve televizyonlarda da agik oturum
yapilabilir. Konunun degisik yonlerden ele alinmasi i¢in agik oturuma katilacak
kisilerin degisik goriislere sahip olmasina dikkat edilir. Boylece izleyici veya
dinleyiciler kisa siirede konunun degisik yonleri hakkinda bilgi sahibi olurlar
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 180-181).

Oturumu yonetecek olan baskan konusma konusunu ve konusmacilart kisaca
tanitir. A¢ik oturumun etkili ve basarili olmasi bagkanin oturumu iyi yonetmesine
baglidir. Bagkan konuyla ilgili konusmacilara sorular yoneltir. Biitiin konusmacilara

ayni soru ya da hepsine farkli sorular sorulabilir. Bagskan her konugmaciya esit siire
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ve soOz hakki vermeli, konusmacilar birbirlerinin soéziinii kesmemelidir. Her
konusmac1 bir defa konustuktan sonra siire yeterse bir kez daha konusabilir (Kiling,
Sahin, vd., 2013: 137). A¢ik oturumun sonunda konugmadaki fikirler 6zetlenerek

katilimer ve dinleyicilere tesekkiir edilip oturum kapatilir.
2.11.1.7. Séylev (Nutuk)

Konusmacinin bilgi vermenin yaninda dinleyenleri duygulandirmak ve
costurmak amaciyla yaptigi uzun konusmalara nutuk denilir. Nutukta konusmacinin
sesini daha etkili, duygulu ve coskulu kullanmasi 6nemlidir. Ancak abartili ses tonu,
dogal olmayan beden dili ve sik sik yazili metne bakilmasi sdylevi olumsuz yonde

etkiler (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 128).

Soylevler dinleyenlerin yaslarina, egitim durumlarina, duygularina, ilgilerine
gore hazirlanmalidir. S6ylevi yapan kisinin amaci dinleyenleri diisiindiirmek, onlarda
ilgi uyandirmak ve cosku yaratmaktir. Bunun i¢in sesini iyi kullanmali, icten ve
samimi olmalidir. Olgiisiiz ve abartili davranislardan kagimali, sik sik yazili metne
bakmamalidir. Dinleyenleri inandirmak i¢in diirist konusmak gerekir. Dinleyicileri
kiracak sozlerden wuzak durulmali, basmakalip soézler kullanilmamalidir.
Edebiyatimizda Atatiirk’in Nutuk adli eseri en giizel sdylev oOrneklerindendir

(Kiling, Shin, vd., 2013: 138).
1.11.1.8. Soylesi (Roportaj)

Herhangi bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb, durum, olay ve
olgulan ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiiz yiize goriiserek onlarin
gbzlemlerini ve yorumlarini aktaran tiire roportaj denir. Roportaj1 yapanlar aldiklar
bilgi ve diisiinceleri kendi duygu ve diisiinceleriyle birlestirip yaziya aktarirlar. Bu da
roportaji miilakattan ayirir. Roportajda eger varsa konuyla ilgili fotograf ve

belgelere de yer verilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 183).

Roportaj yapilirken konusmaci dikkatle dinlenmeli, sik sik konusan kisinin
sOzii kesilmemeli, konusmaci dinlenilirken baska seylerle ugrasilmamalidir. Ayrica

sOylesi oncesi mutlaka kaynak taramasi yapilmalidir (Akbayir, 2014: 139).

Roportaja baslamadan oOnce yapilmasi gerekenlerden biri de konunun
secilmesidir. Konu belirlendikten sonra o konu {izerinde ¢esitli yonlerden arastirma
yapilir. Bu arastirma sonrasinda kendisiyle roportaj yapilacak kisiye sorulacak

sorular belirlenir. Sorular belirlendikten sonra bir plan yapilir ve bu plana gore
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rOportaj yiritilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 183). Biitiin bu
asamalardan sonra roportaj yaziya aktarilir ve okuyucuya verilecek bir mesaj varsa

burada verilir.
2.11.1.9. Goriisme (Miilakat)

Toplum tarafindan merek edilen bir {inliiyli tanimak ya da topluma tanitmak,
topluma ilgilendiren 6nemli bir konuyu aydinlatmak {izere inlii kisilerle veya
uzmanlarla yapilan goriismelere miilakat denir. Yeri, zamani ve uzman Kkisisi

onceden belirlenerek yapilan miilakat topluma ¢ok faydali olur (Temizyiirek, Erdem

ve Temizkan, 2014: 184).

Iyi bir goriisme icin baz1 kurallara uymak gerekir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz

(Kiling, Sahin, vd., 2013: 139-140).
1. Goriistilecek kisiden randevu alinmalidir.
2. Gorligmeye ge¢ kalinmamali, tam zamaninda randevu yerinde olunmalidir.

3. Goriisme yapan kisi goriisecegi konuyu iyi bilmeli, hi¢ bilmedigi bir konuda

goriisme yapmamalidir.
4. Gorlismede sorulacak sorular 6nceden hazirlanmalidir.

5. Soylenilenler not edilmeli ya da izin alinmigsa ses kayit cihazi

kullanilmalidir.
6. Gorlisme yapilan kisinin vakti bos yere alinmamalidir.
7. Goriisme bitince mutlaka tesekkiir edilmelidir.
8. Goriisme sirasinda konusanin sozii kesilmemelidir.
2.11.1.10. Seminer

Herhangi bir bilim daliyla ilgili yapilan calismalari, ortaya c¢ikan sonuglari o
bilim daliyla ilgilenen belli bir bilgi seviyesindeki insanlara tanitmak amaciyla
diizenlenen toplantilara seminer denir. Seminerlerde ele alinan konunun igerigi ilgili

bilim dalinda otorite kabul edilen kisiler tarafindan belirlenir.
2.11.1.11. Kongre/ Kurultay

Bir konuyu goriismek, bir sorunu c¢ozmek, icin elgilerin delegelerin,

yoneticilerin katilimiyla diizenlenen ulusal ya da uluslararasi toplantilara kurultay
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denir. Kurultayda yapilan ¢alismalarda dinleyicilere bilgi verilir. Kurultaylar topluma
acik yapilacagi gibi sadece secilen kisilerin konuyla ilgilenen kisilere yonelik de
olabilir. Kurultaylar konunun 6nemine, konusmaci sayisina ve konusma siiresine

gore birkag¢ oturum stirebilir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 141).
2.11.1.12. Deme¢

Biiyiik Tiirkge Sozliik’te “’Yetkili bir kimsenin bir konuda yayin organlarina
yaptig1 aciklama, beyanat’ olarak tanimlanir. Toplumu ilgilendiren bir konuda
uzman ya da sorumlu kisilerin halka agiklama yapmasi dnemlidir. Demeg veren kisi
yapmacik ve abartili davranmamalidir. Deme¢ verirken kisi sozii uzatmamali,

iletmek istedigi mesajlar1 dogruda vermelidir.
2.11.2. Hazirliks1iz Konusmalar

Insanin ihtiyaclarini, isteklerini, duygu ve diisiincelerini baska insanlara
aktarmasi konusmayla olur. Giinliik hayattaki bu tiir konugsmalar hazirlik yapmadan
gelisigiizel yapilan konusmalardir. Konusulan kisi ve konusmanin amaci,
konusmanin nasil, nerede, hangi tiirde yapilacagini belirler. Giinliikk hayatta pek ¢ok
olay, durum ve kisiyle karsilagilmasi hazirliksiz konugmalarin daha ¢ok yapilmasina
sebep olur (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 124).

Giinlik yasamin gorev ve sorumluluklart i¢inde cevremizle stirekli iliski
kurmak, yani konugsmak zorundayiz. Bu konugmalarimiz es ve dostlarimizla belli bir
amaca yOnelmeden yapilan giinliik konusmalardir (Akbayir, 2014: 141). Ailemizle,
is arkadaglarimizla, giinliik hayatta karsilastigimiz kisi veya kisilerle yaptigimiz

konusmalardir.

Hazirliksiz konusmalarda kisinin hazirlik yapmasina gerek olmasa da uymasi
gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallar1 su sekilde siralayabiliriz (Kiling, Sahin, vd.,

2013: 126-127).
1. Giinliik konusmalar a¢ik ve anlasilir olmalidir.
2. Sesin 1yi ayarlanmasi, duygunun iyi yansitilmasi gerekir.
3. Konusmada igtenlik ve nezaket kurallarina uyulmalidir.
4. Beden dilinin etkili, jest ve mimiklerin yerinde kullanilmasi gerekir.

5. Onur kiric1 davraniglardan sakinilmasi gerekir.
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6. Argo ve sik tekrarlardan kagiilmasi gerekir.

7. Amacin net olarak aktarilmasi gerekir.

8. Yapmacik davranislardan uzak durulmalidir.

9. Dinleyicinin kisisel sosyal iletisim alaninin sinirlar1 ihlal edilmemelidir.
10. Dinleyen kisiyle gbz temas1 kurulmalidir.

11. Konugma siiresi gerektigi kadar kullanilmalidir.

12. Iletisimi bozacak davranislardan kagiilmalidir.

13. Saygili, sabirli ve hosgoriilii davranilmalidir.

Giinliik hayatta yaptigimiz bu hazirliksiz konugmalarin bir¢ok tiirii vardir,

bunlardan bazilar1 asagida ac¢iklanacaktir.
2.11.2.1. Kendini Tanitma- Tanisma- Tanistirma

Ginliik hayatta gesitli durumlar karsisinda farkli birgok kisiyle karsilasiriz.
Boyle durumlarda kendimizi tanitma, tanisma, tanistirma konugmalar1 yapmak

zorunda kaliriz.

Bir kisinin kendisini karsi tarafa tanitmak icin yaptigi konusmaya kendini
tanitma denir. Kendini tanitma konusmalarinda verilen bilginin siir1 konugsmanin
yapildig1 yere, zamana, duruma ve ortama gore degisir. Arkadas toplantist ya da is
goriismesi gibi alanlarda kendimizi tanitma seklimiz farkli olur. Bir kurumda
kendimizi tanitiyorsak nerede dogdugumuz, dogum tarihimizi, egitim durumumuzu,
ilgi duydugumuz konular1 ve kisilik 6zelliklerimizi de buna ekleyebiliriz (Kiling,
Sahin, vd., 2013: 127). Kisi kendini tanitmaya baslamadan once uygun bir sekilde

selam verip sonra lafiz uzatmadan gerekli bilgileri verir.

Birbirini daha Onceden tamimayan kisilerin, kendilerini karsilikli olarak
birbirine tanitmalarina tanisma denir. Tanistirma ise daha Onceden birbirini
tanimayan kisilerin bagka insanlar tarafindan birbirlerine tanitilmalaridir. Tanigma ve
tanistirma giinliik hayatta sikca yasanir. Kisiler karsilikli isimlerini sdyleyerek el
sikisir ve memnuniyetlerini dile getirip konusmaya hatir sorarak devam ederler.
Tanigma sirasinda kisiler alcakgoniilli davranmali, tanigma sevgi, saygi ve

hosgoriiye dayanmalidir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,2014: 188).
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Tanistirmada ise tigiincii kisi devreye girer. Tanistirmay1 yapan bu kisi rastgele
yapmamalidir. Kiiglikleri biiyiiklere, sonra gelenleri 6nce gelenlere, ve erkekleri
kadinlara tanitmalidir. Tanistirmada sadece isimler soylenip gecilmemeli, tanistirilan
kisilerin meslekleri, ilgi alanlar1 gibi sohbet acici konular hakkinda da bilgi

verilmelidir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014: 125).

Tanigma ve tanigtirma sirasinda oldukca kibar davranilmali, karsidaki kisi
rencide edilmemelidir. Gereksiz 6vgiiler yapilmamali, soz fazla uzatilmamalidir.

Saygi, sevgi ve nezaket ¢ergevesinde konusulmalidir.
2.11.2.2. Tesekkiir Etme, Oziir Dileme

Gilinliik hayatta sosyal iliskilerimizi istedigimiz gibi siirdiirmeye devam etmek
icin bize yardim eden kisilere tesekkiir etmeyi unutmamaliyiz. Tesekkiir
konusmalarinda “’Tesekkiir ederim, Sag olun’’ gibi kisinin memnuniyetini belirten
ifadeler kullanilir. Tesekkiir konugsmalarinin zamani iyi ayarlanmali, sézler bos yere
uzatilmamali, kisa ve 6z konusulmalidir. Tesekkiire karst “’Onemli degil, Rica

ederim’’ gibi sozler sdylenir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 129).

Tesekkiir etmek insanlar arasinda iletisimi kuvvetlendirir, ayn1 zamanda bir
nezaket kuralidir. Giinliik hayatta en sik yapilan konusmalardan biri de tesekkiir

konusmalaridir. Tesekkiir etme sevgiyi, saygiy1 ve deger vermeyi vurgular.

Sosyal hayatta tesekkiir etmek kadar &ziir dilemek de &nemlidir. insanlar
birbirlerini yanlis anlayip kirdigimiz zamanlar da kargsimizdakinden 6ziir dilerler. Her
insan hayati boyunca bilerek veya bilmeyerek hata yapar. Onemli olan yapilan
hatanm farkinda olmak ve bu hataya kars1 oziir dileyerek goniil almaktir. Oziir
dilemenin anlamli ve inandiric1 olmasi, insanlarin hatalarini gergekten anladiklarinm
ifade etmelerine ve oziirlerinde samimi olmalarina baglidir. Bunun i¢in de yapilan
hatanin, gecerli bir gerekgesi varsa bu bildirilir ve ardindan ayni hatanin bir daha

yapilmamasi i¢in sz verilir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 189).

Oziir dilemenin yerini ve zamani iyi ayarlamak gerekir. Durduk yere, gereksiz
zamanlarda soze 6ziir ifadeleriyle baslamak yersiz ve hatali olur (Topguoglu Unal,
Ozden, 2014: 126). Ozellikle konusmaya baslarken ilk ciimlemiz oziir ifadeleri

olmamalidir. Oziir dileyerek soze baslamak gereksizdir.
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Oziir dilemek ve tesekkiir etmek insam1 diger insanlarin goziinde kiiciiltmez
aksine yiiceltir. Ciinkii tesekkiir etme ve oziir dileme, yapilan iyiligin degerini

bildigimizi ve hatalarimizdan pisman olup ders ¢ikardigimizi gosterir.
2.11.2.3. Telefonla Konusma

Giliniimiizde iletisim teknolojilerini gelismesi yeni iletisim araglarmi da
beraberinde getirmistir. Telefon da bu iletisim araglarindan biridir. Uzak mesafelerde
olan kisiler telefon sayesinde goriisme olanagina sahiptir (Temizyiirek, Erdem ve

Temizkan, 2014: 190).

Telefon konusmalarinda arayan kisi dnce kendini tanitmali hal hatir sormali,
daha sonra konusacagi konu ile ilgili bilgi vermeli ve en sonunda iyi dileklerde
bulunarak telefonu kapatmalidir. Telefonda yiiksek sesle konugsmamaya, kaba ve
argo soOzler kullanmamaya, dikkat edilmeli, konusmaya baslayan kisi bitirmelidir.
Araba kullanirken, sinema, tiyatro, konser gibi alanlarda ve yolda ytiriirken telefonla

kazalara sebep olur (Topguoglu Unal, Ozden,2014: 127).

Telefonda konusulurken karsidaki kisiye yakinlik derecesine gore seslenilmeli,
gereksiz ve uzun siireli konusulmamali, normal ses tonuyla nazik¢e konusulmali, iyi

dileklerle arayan kisi telefonu kapatmalidir (Akbayir, 2014: 143).
2.11.2.4. Ziyaret

Daha 6nceden tanisan insanlar zaman zaman birbirlerini aileleriyle beraber ya
da yalniz olarak goriip konusmak isterler. Bu gorlismelere ziyaret denir. Ziyaret
bazen mutluluklar1 paylasmak i¢in bazen {iziintiileri hafifletmek icin bazen de hasret
gidermek icin yapilir. Ziyaretin ev ziyareti, ugurlama, karsilama, hasta ziyareti,
taziye, kutlama, bayram ziyareti gibi tiirleri vardir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2014: 191).

Ev ziyaretleri yakinlari, akrabalari, sevdikleri gérmek onlarla hasret gidermek
icin yapilir. Insanlara ziyarete gitmeden miisait olup olmadiklar1 sorulur. Miisait
degillerse onlarin belirledigi bir giinde ziyarete gidilir. Ziyaret karsilikli selamlagsma
ve ev sahibinin ’Hos geldiniz’’ demesiyle baslar. Daha sonra karsilikli hatirlar
sorulur ve sohbet boyle devam eder. Ev ziyaretleri ¢ok fazla uzun tutulmamali,
kalkmak i¢in ev sahibinden izin istenmelidir. Ev sahibi misafirlerini ugurlarken
geldikleri icin tesekkiir eder, daha sonra yine goriismek istediklerini belirten bir

ifadeyle ’Gile giile’” demelidir. (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 192).
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Bayram ziyaretleri de bayramlarda akrabalara, dostlara, biiyiiklere yapilan
ziyarettir. Tiirk milletinin geleneklerine, goreneklerine gore bayramlarda kiigiikler
kendinden biiyiikleri ziyarete gidip ellerini Oper ve bayramini kutlarlar. Bayram
ziyaretinde ev sahibi birden fazla misafiri agirladifindan bayram ziyareti kisa
tutulmalidir. Bayram ziyaretlerinde ¢’lyi bayramlar’’, <’ Bayraminiz miibarek olsun.”’

gibi sozlerle bayramlasma gerceklestirilir.

Kutlama ziyaretleri ise dogum giinii, diiglin, dogum, yeni bir is, ev, araba, esya
sahibi olma, bir simavi gecme gibi durumlarda gerceklestirilir. Bu konusmalarda ise
once kutlama sebebi sOylenir daha sonra “’Hayirli olsun.”’, ’Allah bagislasin.”’,
“@Giilerek kullanin.”” gibi sozlerle duygularimiz dile getirilir. Kutlama ziyaretleri de

kisa tutulur.

Hasta ziyaretleri bir kisi hastalandiginda yapilir. Hastanin yaninda ¢ok uzun
siire oturulup konusulmaz. Hastaya ve yakinlarina ¢’Geg¢mis olsun, Allah sifa
versin.”” denilir ve hatir sorulur. Karsilikli hatir sormalardan sonra ev sahibinden izin

istenilip kalkilir.

Taziye (bas sagligi) ziyaretleri ise 6len kisinin evine, yakinlarmi kaybetmis
kisilerin evine yapilan ziyarettir. Kiiltlirimiizde sevinglerimizi paylastigimiz gibi
tizlintilerimizi de paylasmak onemlidir. Taziye ziyaretlerinde ‘’Basiniz sag olsun.”’,
“’Allah rahmet eylesin.”’, “’Allah sabir versin.”’ seklinde sozler sdylenip evden

cikalir.
2.11.2.5. Selamlagma

Giinliik hayatta ¢ok sik yaptigimiz konusmalardan biridir. Tanmidigimiz biriyle
karsilasmamizin baslangicinda yaptigimiz konusmalardir. Selamlagma sirsinda nazik
ve saygili olmaliyiz. ’Giinaydin’’, ’Merhaba’’, “’lyi giinler’’, “’Kolay gelsin”’
tarzindaki ifadeler selamlagsma sirasinda kullanilir. Ayrica bizi toplumumuzda
selamlasmanin dini sekli olan ¢’Selamiinaleykiim’’de c¢ok sik kullanilir (Kiling,

Sahin, vd., 2013: 132).

2.11.2.6. Yol Sorma-Tarif Etme

Herhangi bir kisi bize adres sordugu zaman yaptigimiz konugmalardir. Adres
tarifi yapilirken tarif edilen yer miimkiin oldugunca kisa ve ag¢ik anlatilmali, gereksiz

detaylarla kafa karistirrlmamalidir. Ayrica tarifte herkesin bildigi okul, ticari isletme,

kurum varsa adres bunlara gore tarif edilmelidir. Fakat tam olarak sorulan adresi



64

bilmiyorsak soran kisiyi yaniltmamali, bilmiyorum demeliyiz (Topguoglu Unal,

Ozden, 2014: 126).
2.11.2.7. Acis-Sunus Konusmalari

Bir kurum, kurulus, is yeri gibi mekanlarin agilis giinlerinde topluluk
karsisinda yapilan konugmadir. Bu tiir konugmalarda selamlagma ve hitap sozleriyle
sO6ze baglanir. A¢is konugmalart genellikle kisa ve 6z yapilir. Toplanmanin amact
belirtilir. Toren gibi etkinliklerde yapilacak faaliyetleri dinleyiciye sunan kisinin
yaptig1r konusma ise sunus konusmasidir. Bu konusmada selamlama ile bagslar.
Yapilacak etkinliklerin amaci belirtilir. Program bittiginde etkinliklere katilanlara ve

dinleyicilere tesekkiir edilir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 133).
1.11.2.8. Anma-Yil Doniimii Konusmalari

Taninmis kisilerin dogum ve o6lim yil doniimlerinde, Cumbhuriyetin, bir
kurumun, okulun kurulus y1l déniimii gibi gilinlerde yapilan konugsmalar anma veya
y1l doniimii konusmalaridir. Anma konugmalarinda o giin gerceklesen olayin tarihi
Oonemine vurgu yapilir. Bu giine kadar gergeklestirdigi islevler lizerinde durulur.

Anma konusmalarinda duygusal yon agir basar (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2014: 196).

1.11.2.9. Sohbet Konusmalari

Sohbet iki veya daha cok kisinin karsilikli konugmasidir. Hosca vakit
gecirmek, duygular1 ve diisiinceleri daha samimi bir ortamda paylagsmak i¢in sohbet
edilir. Sohbet ederken sdylenenlerin dogrulugu, ictenlik ve nezaket dnemlidir. Sohbet
edilirken sadece bir kisi konusmamali, dedikodu yapilmamali, dinleyen kisiye bir
goriis zorla benimsetilmemeli, o kisinin goriisiine saygi gosterilmelidir (Sahin,

Kiling, vd., 2013: 133).

Karsimizdaki kisiyle sohbet ederken onu kiracak davranislardan, abartili jest ve

mimiklerden ka¢inmaliy1z. Karsimizdaki konusurken onun soziinii kesmemeliyiz.
2.11.2.10. Soru Sorma-Cevap Verme

Giinliik konugmalarimizda en ¢ok yaptigimiz seylerden biri de soru sorma ve
sorulan sorulara cevap vermedir. Soru sorulurken kisa ve anlasilir olmas1 dnemlidir.

Ciinki karsimizdaki kisi ne sordugumuzu anlamazsa sorumuz cevapsiz kalir.
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Soru sorarken tek climlede tek bir soru sormamiz gerekir. Bir ciimlede birden
fazla soru sorulursa cevaplayan kisi sorularin sirasini karistirabilir. Soruya cevap
verilirken de yine kisa ve net cevaplar verilmeli, cevab1 bilinmeyen sorulara tahmini
cevap verilmemelidir. Sorusunun cevabini alan kisi, cevap veren kisiye tesekkiir

etmelidir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 198).

2.12. Konusma Kaygisi

Bu boliimde calismaya konu olan konusma kaygisi tizerinde durulmustur.
Kaygi, bir sebepten dolayr hissedilen korku ve endise olarak tanimlanabilir. Kaygi
nedeni bilinmeyen bir korku durumudur. Birey kaygilandigi zaman gerginlesir ve
kasilir. Hafif diizeyde kaygi insani olumsuz etkilemez. Ancak kaygi diizeyi ¢ok
yiiksekse ve kisinin sosyal hayatin1 olumsuz yonde etkiliyorsa mutlaka klinik destek

alinmasi gerekir.

Konusma kaygist bir fobidir. Konugma sirasinda duyulan sebebi tam olarak
bilinmeyen korkudur. Giinliik konugsmalarda ve 6zellikle topluluk Oniinde yapilan
konusmalarda konusma kaygis1 yasanir. Topluluk 6niinde konusma rutin bir aktivite
degildir. Bu nedenle bilingli bir sekilde adapte olmay1 gerektirir. Aksi takdirde ters
etki yapip olumsuz sonuglar dogurabilir (Yaman ve Sofu, 2013).

Hayattaki en zor seylerden biri de topluluk 6niinde konugmaktir. Konugmaci ne
kadar konusmaya hazirlikli olursa olsun kiirsiiye ¢ikip konusmak ¢ogu konusmaciyi
korkutur. Konugmak iizere topluluk oniine gecen kim olursa olsun heyecana kapilir.
Bu heyecan konugmaciyr unutkanhiga siirtikleyebilir fakat konusmaci konusmasina

ve dinleyicilere odaklanmalidir (Kiling, Sahin, vd., 2013: 256).

Topluluk 6nilinde konusma kaygisi yasayan birey basmi siirekli 6ne eger,
dinleyicilerle goz temasit kurmaktan kagmir, terlemeye baslar, konusmacinin
omuzlar1 ¢oker, yiizii kizarir, sesi titrer ve konusmayi1 bir an dnce bitirme gayretine

girer (Arslan, 2012).

Basarili, etkileyici ve gilizel bir konusma yapabilmek icin bireyin konugsma
kaygisint kontrol edebilmesi gerekir. Cesitli ortamlarda farkli konusmalar yapmak
her bireyi heyecanlandirir, kaygilandirir. Fakat 6nemli olan bu heyecanin ve kayginin

¢ok fazla olmamasi, bas edilebilir olmasidir.
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Konugma kaygisinin bireyin konusmasini olumsuz yonde etkilemeyecek kadar
aza indirilmesi ve konugmasiin etkili ve giizel olmasi i¢in konugma kaygisinin
altinda yatan nedenlerin incelenip bu nedenlerden kaynaklanan sorunlarin ortadan
kaldirilmasi gerekir. Bu nedenle calismanin bu boliimiinde konusma kaygisinin
nedenleri ve bu nedenlerin ortaya ¢ikardigi sorunlarin giderilmesi iizerinde

durulacaktir.

2.12.1. Konusma Kaygisinin Nedenleri ve Giderilmesi

Konusma kaygisinin altinda yatan birden ¢ok neden olabilir. Ancak 6ncelikli
olarak bireyin kalitsal (kekemelik, pelteklik vb. gibi) herhangi bir konugma
bozuklugu varsa bunun isin uzmanlar1 tarafindan tedavi edilmesi gerekir. Bununla
ilgili en basta birey ve bireyin ailesi gerekli onlemleri almalidir. Ciinkii bu tiir
konusma bozuklugu olan bireyler gerek gilinliikk konusmalarinda gerekse toplum
icinde yaptiklari konusmalarda ¢ekingen davranirlar. Bu durumun tedavisi
konusunda yapilmasi gerekenleri konusma bozukluklarini ele aldigimiz boliimde

acikladigimiz i¢in burada tekrar yer vermiyoruz.

Topguoglu Unal ve Ozden (2014) topluluk &niinde konusurken heyecanlanip

korku duymanin sebeplerini ve bunlarin ¢6zim yollarin su sekilde agiklamistir:
1. Basarisizli§a Inanma

Kisi kendine neyi sOylerse bir zaman sonra gergek olmasa da buna inanmaya
baslar. Kisinin kendine giivenmemesi ve cevreden gelen olumsuz tepkiler kiside
basarisizlik inancinin gelismesine yol acar. Topluluk oniinde konugma cesaret isidir.
Ancak “ya basaramazsam” korkusu kisinin cesaretini kirar, 6zgiivenini olumsuz
etkiler. Bu da kisinin konusmaktan ¢ekinmesine ve vazgegmesine sebep olur. Bu
durumun ¢oziimi “telkin”dir. Kisi stirekli kendine olumlu telkinlerde bulunmalidir.
Oncelikle kendine giivenmeli, basaracagma inanmalidir. Kisinin kendine sdyledigi
telkin ciimleleri olumlu ve simdiki zaman kipinde olmalidir. Ornegin “Konusurken

heyecanlanmiyorum.” Yerine “Daha sakin hissediyorum.” demek gibi.
2. Bilgisizlik ve Cozlimii

Kisinin konusma yapacagi konu hakkinda yeterince bilgisi ve sdyleyecek sozii

yoksa toplum oniinde konusmaktan korkacaktir. Yeterince egitim almayan, kiiltiir
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birikimine sahip olmayan kisilerin konusacaklari uzun degildir. Bunun ¢6ziimii ise
okumak ve dinlemektir. Kisi okumakla ve dinlemekle eksik olan bilgilerini

tamamlayabilir, genel kiiltlirtini gelistirir.
3.Bellegin Yeterli Kullanilamamasi ve Coziimii

Toplum 6niinde konusurken bilgisiz olmanin yani sira bilginin hatirlanamamasi
da 6nemli bir sorundur. Kisi topluluk karsisinda sdyleyeceklerini unuttugu zaman
konusmaktan korkar. Bellegini nasil kullanacagini bilmek hafiza tekniklerini
uygulamakla ilgilidir. Herkes her duydugunu her gordiigiinii uzun siire aklinda
tutamayabilir. Bunun icin hafiza tekniklerinden yararlanilabilir. Bellegin 6grendigi
herhangi bir seyi hatirlamas1 bazi faktdrlere baghidir. Ornegin beyin ilk ve son
Ogrenileni, yakin zamanda edinilen bilgileri, birbirleriyle baglantili olan konulari,
gbze ¢arpan sira dist konular, siirekli tekrar ettigi bilgileri daha ¢abuk hatirlar. Kisi

bu teknikleri kullanarak bellegini gelistirebilir.
4. Cevrenin Etkisi ve Coziimii

Kisinin topluluk 6niinde konusurken heyecanlanip korkmasina ailesi ve iginde
yetistigi cevresi de sebep olabilir. Yakin ¢evrenin asir1 baskici tutumu ve aile
bireylerinden herhangi birinden siddet goriilmesi bu korkunun temelini olusturur.
Ailenin ¢ocuklara “Sen kiiciiksiin, konusma, sus.” diye telkinde bulunmasi ¢ocugun
icine kapanmasina, duygu ve diisiincelerini ifade etmemesine neden olur. Cocuk
konusmasi gereken yerde de konusamaz hale gelir. Bunun i¢in aileler ¢ocuklarin
yetistirirken konugmalarina, isteklerini ifade etmelerine izin vermeli ve onlar
dikkatle dinlemelidir. Ailenin siddetini ve olumsuz telkinlerini 6nlemenin yolu
aileleri egitip bilinglendirmektir. Rehberlik merkezleri yoluyla ailelere ulasilip

danismanlik yapilmalidir.
5. Gerginlik ve Coziimii

Gliniimiliz toplumunda gerginlik yasanmamasi miimkiin degildir. Gerginlik
uzun siirerse kisiyi psikolojik rahatsizliga siiriikler. Bu kisinin sosyal yasamda
sorunlar yasamasina sebep olur. Sosyal yasamda iletisim konusmayla saglandigi i¢in
gerginligin yarattigi olumsuzluk konusmaya da yansir. Gerginligi asmanin ¢oziimii
ise rahat olmaktir. Gerginlikten kurtulmak i¢in gerginlige sebep olan diisiincelerin

zitlar1 akla getirilmelidir. Rahatlamak i¢in egzersiz yapilmali, miizik dinlenmeli,
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televizyon izlenmeli, kitap okunmalidir. Kontrollii nefes alinarak da sinirler

yatistirilabilir.
6. Is Hayat1 ve Coziimii

Kimi meslek gruplar1 topluluk oniinde konusmay1 gerektirirken kimileri de
kisileri toplumdan tamamen soyutlar. Bu durumda meslegi geregi toplumdan uzak
kalmus kisilerin topluluk oniinde konusma korkusu gelistirdikleri goriiliir. Ornegi
Ogretmenler meslegi icabi1 topluluk Onilinde konusmay1 igsellestirmislerdir. Fakat

diger meslek gruplari icin ayn1 sey gegerli degildir.

Toplumdan uzak bir meslege sahip kisiler hobi ve sosyal ¢evre edinerek veya
sosyal faaliyetlerde gorev alarak bunun tistesinden gelebilirler. Sosyal faaliyetlerde
gorev alan, kendisine hobiler gelistiren kisi boylece genis bir sosyal ¢evreye sahip
olacaktir. Bu cevreyle iletisim kurarken topluluk oniinde konusma korkusunu

yenebilecektir.

1.13. s Birlikli Ogrenme

Is birlikli 6grenme; Ogrencilerin gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin
O0grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir.
Grup calismalarini is birlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerinin
hem de arkadaslarinin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye c¢alismalaridir.
Ogrenciler is birlikli 6grenme sirasinda  baskalariyla etkilesim iginde
gerceklestirebilecekleri 6grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar. Grubun
kazanimi tek tek iiyelerin kazanimindan daha fazladir. Bir grup caligmasinin is

birlikli 6grenme olmasi i¢in gereken kosullar sunlardir (A¢ikgoz, 2006: 174).
a. Grup odiili

Grup iiyeleri kendilerinin basarili olmasi i¢in 6nce grubun basarili olmasina
inanmalidir. Yani is birlikli 6§renme etkinlikleri diizenlendiginde grup basarili olursa
grup tiiyeleri de basarili sayilmalidir. Gruba 6diil verildiginde grup tiyelerinin bir isi

bitirmek icin ¢abalarinin birlestirilmesi saglanir.

b. Olumlu baghhk
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Olumlu baglilik, bireylerin ortak amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri
bir durum yaratir. Grup iyelerine sorumluluk bilinci kazandirir. Boylece

sorumluluktan kagma, yardim etmek istememe gibi durumlar da 6nlenebilir.
c¢. Bireysel degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine
bagli olmasi durumudur. Bireysel degerlendirilebilirlik, her 6grencinin &grenme
malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tasimasidir.
Bu sayede Ogretmen grup icindeki her bir Ogrencinin basar1 diizeyini

degerlendirebilir.
d. Yiiz yiize etkilesim

Grup {yelerinin birbirlerinin ¢abasint 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlari tartisma vb.

davranislarla gergeklestirirler.
e. Sosyal beceriler

Ogrencilere kisileraras: iliskilerin nasil olmasi gerektigi ogretilmeli, biitiin
ogrencilerin bunu kullanmalar1 6zendirilmelidir. Boylece is birlikli 6grenmenin

etkililigi artacaktir.
e. Sosyal beceriler

Grup stirecinin degerlendirilmesi; grup etkinliginin sonunda, grup tyelerinin
hangi davranisiin  katki sagladigi, hangi davraniglarin silirmesi, hangilerinin

degismesi gerektiginin saptanmasidir.
g. Esit basan firsati

Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve

her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir.

2.13.1. Is Birlikli Ogrenme Teknikleri

Johson, Johson ve Stanne (2000)’in arastirmalarina gore is birlikli 6grenmenin
egitimin yani sira zihinsel ve psikomotor gelisim icin de gerekli oldugunu

gostermektedir. Is birlikli 6grenme etkinliklerinin bireysel dgrenme etkinliklerine
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gore daha yiiksek kisisel basar1 sagladigi goriilmektedir (Johsan, Johsan ve Stanne,
2000: 44).

Diinya ¢apinda kullanilan bu 6gretim yonteminin ilkelerini uygulamak i¢in
degisik grup ve hedeflere uygun sekilde basariya ulastiracak tekniklere ihtiyag vardir
(Sahin, 2011: 29). Is birlikli &grenme tekniklerini su sekilde gruplandirip
aciklayabiliriz.

2.13.1.1. Birlikte Ogrenme

Johson ve Johson (1991) tarafindan gelistirilmistir. Teknigin en Onemli
ozelligi, grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin siirekli paylasilmasi, is
boliimii ve grup odiiliidiir. Ogrenciler dgretmenden 6nce konu ile ilgili sorular
oncelikle kendi gruplart iginde ¢ozmeye calisirlar. Sonra grup etkinliklerinin
sonucuna gore gruplar, ddiillendirilir. Birlikte 6grenme tekniginde hedefler belirlenir.
Gruplar olusturulur, ogrenciler rolleri dagitilir, smif diizenlemesi yapilir, grup
konulart dagitilir, gruplar konuya hazirlanir ve son asamada degerlendirme yapilir

(Sahin, 2011: 30).
2.13.1.2. Ogrenci Takimlari-Basar: Béliimleri (OTBB)

Bu teknik Slavin tarafindan (1980, 1986, 1990) gelistirilmistir. Bu teknigin en
onemli 6zelligi takimdir. Calismanin her asamasinda takimin basarisi i¢in lyelerin
elinden gelen deste8i gostermesi gerekir. Takim {iyelerinin biitiin hedeflere ulagmasi
ve boylece takimin bagarili olmasi asil amactir. Yani takim olarak 6grenme esastir.

Teknigin bes agamas1 vardir. Bu asamalar1 su sekilde ozetleyebiliriz (Kardas, 2013:

93):
1. Sunum: Konuya ve amaca uygun 6grenme malzemesi 0gretmen tarafindan
sinifta sunulur.

2. Takimlar: Ogrenciler dorder kisilik heterojen gruplara ayrilir.

3. Smavlar: Ogrenciler birka¢ oturumda bir smavlara girerler. Bdylece bireysel

degerlendirilebilirlik saglanmis olur.

4. Bireysel ilerleme puanlari: Eger 6grenci Oncekine gore daha iyi basari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci grubuna esit katki saglama hakkina sahiptir.

Fakat bunu daha 6nceki durumuna gore ilerleme gostermezse yapamaz.
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5. Takim odili: Takimlar Onceden belirlenmis Olgiitlere ulastikca

odillendirilirler.
2.13.1.3. Takim- Oyun Turnuvalar: (TOT)

Bu teknik De Vries ve Slavin tarafindan (1976, 1978) tarafindan
gelistirilmistir. Sunum ve takimlar OTBB’deki gibi olusturulur. Bu teknigin

uygulama asamalar1 sdyledir:
1. Ogretmen anlatimi: Ogretmen konuyla ilgili teorik bir giris yapar.

2. Takimlarin olusturulmasi: Yas, cinsiyet, basar1 gibi ozelliklere gore 4-5

kisilik heterojen gruplar olusturulur.

3. Calisma yapraklarin ¢o6ziilmesi: Daha oOnceden hazirlanan c¢aligma
yapraklar1 ve 1°den 30’a kadar numarali soru kartlar1 dgrencilere dagitilir. Ogrenciler

bunlar tizerinde ¢alisir.

4. Turnuvalarin diizenlenmesi: Haftanin sonunda her grubun en iyisi 1.
Turnuva masasina; bagari sirasi daha sonra gelenler 3. Turnuva masasina; daha
sonrakiler ise 3. Turnuva masasina alinir. Boylece basar1 diizeyi birbirine yakin olan

takim temsilcilerini yaristirip takimlarina katkida bulunmalarini saglamaktir.

5. Oyunlar: Oyunlar takimlarin temsilcilerinden olusan 3 kisilik gruplar
arasinda oynanir. Her kisi bir kart ¢eker ve kart numarasinin karsiligindaki soruyu

cevaplandirr.

6. Turnuva malzemeleri: Turnuva masalarma oyun yapragi, yanit yapragi,

puanlama formu, sorularin numarasini tagiyan bir deste kagit konulur.

7.  Turnuva puanlarinin hesaplanmasi: Takimlarin elinde bulunan soru

kartlarinin sayisina goére puanlama yapilr.
8. Odiil: OTBB’deki gibidir (Un A¢ikgdz, 2006: 192).
2.13.1.4. Bireysellestirilmis Is Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Bireysellestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigi ilkdgretimin tst
siniflarinda okumay1, yazmayi ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan bir
tekniktir. Bu teknigin gelistirilmesinde geleneksel okuma yazma Ogretiminde
karsilagilan sorunlarin ¢oziimlenmesi noktasindan hareket edilmistir. Bu teknik

uygulanirken Oncelikle okuma gruplart olusturulur. Bu gruplarin her birinde ikiser
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kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen bir grupla calisirken diger takimlar karsilikli
ogretme teknigini kullanarak birbirlerinin okuma, yazma becerilerini gelistirmeye
calisirlar. Bu becerileri gelistirmek icin yiliksek sesle okuma, tahminde bulunma, sifre
¢ozme, sorular sorma, Ozetleme, okuduklariyla ilgili kompozisyon yazma ve
yazdiklarin1 gozden gecirme gibi etkinliklerde birbirlerine yardim ederler. Cogu

zaman Ogrencilerin hazirladig1 basili taslaklar yayimlanir.

Ogrenciler etkinliklerde ogretmen o&gretimini izler takim uygulamasi ve
degerlendirmesi yapar ve daha sonra kii¢lik sinavlardan alirlar. Bu kiicilik sinavlardan
alabilmeleri icin biitiin grup tiyelerinin buna hazir olmasi1 gerekir. Takimlar okuma ve
yazma etkinliklerinin tiimiinde iiyelerinin performansina gore odiillendirilirler

(Sahin, 2011: 389.
2.13.1.5. Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey simiftaki is
birligini demokratik yasam i¢in bir 6n kosul olarak goérmiistiir. Bu teknigin amaci,
bireylerin birikimlerini harekete gecirerek onlarin 6grenme ortamina etkin katilimini

ve etkilesimini saglamaktir. Bu etkinlik 6 asamada uygulanir.

1. Oncelikle 6gretimdeki amag¢ konu belirlenir. Ogrencilerin de goriisleri

dikkate aliarak konu alt basliklara béliiniir. Ogrenciler 2-6 kisilik gruplara ayrilir.

2. Bu asamada grup iiyeleri kendi alt konularini nasil arastiracaklarina, hangi
basliklar1 hangi kaynaktan yararlanarak hazirlayacaklarina ve nasil is bolimi

yapacaklarina karar verirler.

3. Her 6grenci kendi payina diisen konular ile bilgi toplar, ¢oziimler. Daha
sonra grup tlyeleri bir araya gelerek edindikleri bilgileri paylasip grubun arastirma

problemini ¢6zmeye c¢alisirlar.

4. Caligmanin bu asamasinda her gruptan konusunda uzmanlagmis
ogrencilerden uzman gruplar olusturulur. Bu bireyler veri toplayip bilgilerin agikliga

kavusturulmasindan sonra ulasilan sonuglar1 rapor haline getirirler.

5. Her gruptan elde edilen arastirma raporlart sinifta sunulur. Sunum sirasinda

gorsel ve isitsel araclarin kullanimi diger 6grencilerin katilimi saglanir.

6. Bu asamada rapor, sunum ve O&grencilerin degerlendirmesi yapilir.

Ogrenciler diger gruplarin sunumlariyla ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine
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katilirlar. Smav yapilacaksa Ogrencilere iki hafta Onceden duyurulur. Sinav
hazirlanirken 6grencilerin  hazirladiklart  raporlardaki sorulardan yararlanilir.
Ogrenciler de smava calisirken bu sorularin yanitlarmi diger dgrencilerle tartisarak

gelistirirler (Kardas, 2013: 96).

2.13.1.6. Is Birligi — Is Birligi Teknigi

Bu teknik 1989°da Kagan tarafindan gelistirilmistir. Is birligi-Is birligi
tekniginin temelinde Ogrencilerin dogal merak, zekd ve yeteneklerini ortaya

cikaracak bir ortam hazirlama vardir. Bu teknik basit ve esnek bir tekniktir. Is birligi-

Is tekniginin uygulama asamalarini su sekilde agiklayabiliriz:

1. Smf tartismasi: Bu asamada amag islenen konuyla ilgili 6grenmek
istediklerini ortaya koymaktir. Boylece 6grenme 6grencilerin ilgisi dogrultusunda
gerceklesecek, ogrenciler de bunu konu hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in bir

firsat olarak gorecektir.

2. Takimlarin olusturulmasi: Ogretmen belirlenmis amaglara gore 6grencileri
takimlara ayirir. Eger 6gretmen degisik yetenek diizeylerinin birbirine §gretmesini
istiyorsa heterojen gruplar olusturmalidir. Ancak 6nemli olan 6grencinin ilgisini

gelistirmekse 6grencilerin kendi gruplarint segmelerine izin verilmelidir.

3. Takim konusunun se¢imi: Takim tyeleri ilgi duyduklar1 konuyu tartigarak

secerler. Ogretmen konu segiminde gerekirse yonlendirici olmalidir.

4. Bireysel konularin sec¢imi: Sec¢ilmis olan konu takimdaki 6grencilere

paylastirilmak iizere alt bagliklara boliiniir.

5. Kisa konularin hazirlanmasi: Bu asamada 6grenciler kendilerine diisen konu

ile ilgili 6gretmenin de yonlendirmesiyle bilgi ve malzeme toplarlar.

6. Kisa konularin sunumu: Bu asamada gruplar konularini sunarlar. Sunum
esnasinda dinleme, not alma, soru sorma ve elestiri getirebilme gibi becerilerin

gelistirilmesi 6nemlidir. Boylece takimlar konularini tekrar gézden gegcirir.

7. Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi: Takimlardan konularmi acikliga
kavusturmalar1 istenir ve onlara belli bir siire verilir. Tartisma, gosterim vb.

etkinliklerin kullanimryla diger 6grencilerin katilimi da tesvik edilir.

8. Takim sunumlari: Takimlar sunumlarmi simnifa yaparlar ve smiftan

gelebilecek sorular i¢in biraz zaman birakilir.
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9. Degerlendirme: Sunumlarin, bireysel katkilarin 6grenciler ve ogretmenler

tarafindan degerlendirmesi yapilir (Un Acikgoz, 2006: 211).
2.13.1.7. Birlestirme (Jigsaw) |

Bu teknik Eliot Aronson ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmistir. Temelleri
yazarlar1 “’grup dinamigi’’ ve ‘’sosyal etkilesim’’ alanlarindaki uzun yillar siiren
calismalarina dayanmaktadir. “’Saf’’ is birlikli 6grenme tekniklerinden biridir.

Uygulama asamalari su sekildedir (Un A¢ikgdz, 2006: 210):

1. Gruplarin olusturulmasi: Kisi sayist 3 ile 7 kisi arasinda degisen heterojen

gruplar olusturulur.

2. Malzemenin bdliinmesi: Konu gruptaki kisi sayis1 kadar kiigiik parcalara
boliiniir ve her 6grenciye bir parga verilir. Her 6grenci kendi konusuna ¢aligmak ve o

konuyu arkadaglarina 6gretmekten sorumludur.

3. Uzman gruplar: Her gruptan ayni konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek
yeni gruplar olustururlar. Uzman olarak adlandirilan bu gruptaki 6grenciler kendi
konularmi takim arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlayip kendi takimlarina geri

donerler.

4. Uzman gruplarin ilk gruplara doniisii: Asil gruplarma donen takim iyelerine
konularimi arkadaglarina 6gretmesi icin belli bir siire verilir. Siire sonunda biitiin
takim tiyeleri ve gruplar sinava alinir. Bireysel vr grup degerlendirmesi yontemleri

kullanilarak siire¢ tamamlanir (Kardas, 2013: 98).
2.13.1.8. Birlestirme (Jigsaw) |l

Birlestirme I’1 daha kullanigh hale getirmek i¢in Slavin (1986, 1987) tarafindan
bazi1 degisiklikler yapilarak gelistirilmistir. Bu teknik islenecek konunun anlatildigi,
yazili malzemenin bulundugu her durumda uygulanabilir. Ogrenciler bu teknikte
takim halinde ¢alisirlar. Ogrencilerin her birine galigmasi icin bir béliim, alt boliim
ya da {inite verilir. Okuma bitince farkli takimlardan ayni1 konuya ¢alismis 6grenciler
bir araya gelir ve konuyu tartisirlar. Daha sonra kendi takilmalarmma donerek
konularint birbirlerine 6gretirler. Sonunda 6grenciler o konuyla ilgili bir smavi
bireysel olarak alirlar. Smav puanlarindan takim puani elde edilir. Ogrencileri
birbirine yardim etme konusunda giidiilemek i¢in en yiiksek puan alan grup sinifta

duyurulur ve ddiillendirilir (Un Acikgdz, 2006: 212).
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Eliot Aronson ve Slavin’in Jigsaw {lizerine yaptiklar1 caligmalardan sonra
Jigsaw teknigi lizerinde bazi degisiklikler yapilarak bununla ilgili birgok alt teknik
Ogretim alanmna girmistir. Bunlar Stahl (1994) tarafindan gelistirilen Jigsaw IlI,
Holliday (2000)’1n gelistirdigi Jigsaw IV, Hedeen (2003) tarafindan gelistirilen Ters
Jigsaw, Doymus (2007)’un gelistirdigi Konu Jigsaw1’dir.

Jigsaw teknikleriyle ilgili benzerlikler, farklar Sahin (2011)’in Holliday
(2002)’den alip giincelledigi tabloda su sekilde belirtilmistir.

Tablo 3: Jigsaw Tekniklerinin Uygulama Asamalarinin Karsilastirma

Jigsaw | Jigsaw Il | Jigsaw 11l | Jigsaw IV Ters Jigsaw
Asil gruplar | Jigsaw | | Jigsaw | ile | Jigsaw | ile | Jigsaw | ile
olusturulur, on | ile aynm aynt ayni ayni

calismalar yapilir

Uzman gruplara | Jigsaw | | Jigsaw | ile | Jigsaw | ile | Jigsaw 1| ile
calisma konular | ile ayn1 ayni ayni ayni
versilir.

Uzman gruplarin | Jigsaw | | Jigsaw | ile | Jigsaw 1 ile | Jigsaw | ile
olusturulmasi ile ayni ayni ayni ayni

Uzman gruplar asil | Jigsaw | | Jigsaw | ile | Jigsaw 1 ile | Jigsaw | ile
gruplarina donmeden | ile ayn1 ayni ayni ayni

uzmanlik  konularini

arastirirlar.

Uzman gruptaki | Uzman Jigsaw Il ile | Jigsaw Il ile | Uzman

ogrenciler asil | gruptakiler | ayni ayni gruplar  asil

gruplarina geri | uzmanlhik gruplarina

donerler. testinden konuyla ilgili
sonra asil tartistiktan
grubuna sonra

doner. donerler.
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- - Biitlin Ogrenciler Sinifin
gruplarin uzman tamami
stireclerini | gruptan  asil | yeniden
incelemek | gruplarina gruplandirilip
icin formlar | doniince gruplama
kullantlir. ikinci  sinav | islemi her bir

yapilir. baslik

Calisma grubundan

stireclerini gelen

incelemek tiyelerin

icin formlar | olusturdugu

kullanilir. en genis
katilimla
sonuglandirilt
r.

Rapor yazilir ve tim | Jigsaw | | Jigsaw | ile | Degerlendirm | Rapor yazili

sinifa (tercihen) sozlii | ile ayn ayni e sonucunda | ve tiim sinifa

sunum yapilir. tespit edilen | s6zlii sunum
ogrenilemeye | yapilir.
n konular
tekrar
Ogretilmeye
caligilir.
Calismanin
sonunda
rapor yazilr,
(tercihen)
sOzIi  sunum
yapilir.

Degerlendirme ve | Jigsaw | | Jigsaw 1 ile | Jigsaw | ile | Jigsaw | ile

puanlama yapilir. ile ayni ayni ayni ayni
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2.13.1.9. Konu Jigsaw 1

Doymus (2007) tarafindan gelistirilen bu teknikte gruplar arasi gegislerin
stirekli olmast ve bireysel degerlendirme dikkati ¢eker. Teknigin ilk asamasinda
heterojen gruplar olusturulur ve grup bireylerine calisilacak konunun alt basliklari
verilir. Birlikte ¢alisilarak edinilen bilgiler gruplarda tartigsildiktan sonra her gruptan
birkag kisi alinarak uzman gruplar olusturulur. Uzman grup calismasindan sonra asil
gruplara doniiliir ve konu anlatimlar1 tekrar yapilir. Sonrasinda farkli 6grencilerden
tekrar uzman grup olusturulur. Konular iyice anlasilincaya kadar bu gruplar arasi
gecisler ve c¢alismalar devam eder. Ogretmen tarafindan bireysel degerlendirme

yapilarak ¢aligma sonlandirilir (Doymus, 2007; Simsek, 2007).
2.13.1.10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi (BSBO)

[Ik uygulandigi bicimiyle telefon-telgraf oyunundan esinlenilmis bu teknigi
Acikgdz (1990) gelistirmistir. Is birlikli 6grenmeyi uygulamak {izere is birlikli

ogrenme ilkelerine uygun olarak gelistirilmistir.

Bu teknikte kullanilan malzemeler: Okuma parcalari, soru-yanit kartlari,
temalar yapragi, grup sunumu degerlendirme formu, islenen konuyla ilgili kisa

yanith ya da ¢oktan se¢gmeli sorulardan olugan on-on bes dakikay1 gegmeyen sinav.
Teknigin uygulama basamaklari su sekildedir:

1. Gruplarin olusturulmasi: 3-4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Gruptaki

ogrenciler kendilerine bir isim verir.

2. Okuma: Her 6grenci konuyla ilgili pargay1 tek basina sessizce okur bu sirada

temalar yapragi tahtaya asilir ve ya yansitilir.

3. Ogrenci sorularinin hazirlanmasi: Ogrenciler okuduklar1 konularla ilgili soru
hazirlar. Soru Kkartlart ders sonunda &gretmene verilir. Ogretmen bireysel
degerlendirme yaparak sorularin dogruluguna ve diizeyine gore dgrencilere puan

Verir.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Ogrenciler bireysel olarak hazirladiklari
sorulart gruplarda sunarlar ve en ¢ok begenilen soru grup sorusu olarak

degerlendirilir.

5. Grup sorusunun gonderilmesi: Grupga segilen grup sorusu soru kartina

yazilarak diger gruplara gonderilir.
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6. Grup sorularinin yanitlanmasi: Grup iiyeleri gelen soruyu okur ve grupca

yanitlamaya caligir. Sorunun cevabini soru kartinin arkasina yazar.

7. Yanitlarin smifa sunulmasi: Gruplar sectikleri sozciiler araciligiyla

kendilerine gelen soruyla ilgili goriis ve cevaplarini sinifa sunarlar.

8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sdzciinlin

Ogretmen tarafindan verilen gézlem formlariyla degerlendirilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrenciler &gretmenin rehberliginde

calisma stirecindeki davraniglarini olumlu-olumsuz seklinde degerlendirirler.

10. Biitiin smuf tartigmasi: Grup sunumlarinin tamamlanmasiyla 6gretmen
konuyu ozetler ve genel bir smif tartismasiyla tam olarak anlasilmayan noktalar

ogrenilmeye calisilir.

11. Smama: Son olarak 6grenciler sinava alinir. Smavdan alinan puanlarla
sunumdan alinan puanlar toplanarak grup puam elde edilir. Onceden belirlenmis
Olciitle “’cok basarili’’, “’basarili’” ve “’az basarili’” grup ddiilleri verilir. Bu teknikte
Ogrencilerin yarismasi soz konusu degildir. Biitiin gruplar ’cok basarili’” ya da “’az

basaril’” olabilirler (Un Acikgdz, 2006: 215-219).
2.13.1.11. Akademik Celiski Teknigi

Johnson ve Johnson (1988) tarafindan gelistirilen akademik celiski teknigi
ogrencilerdeki diisiince ve caligma sonuglar1 ve fikirler arasindaki uyusmazliklari
ortaya c¢ikarmak, konuyla ilgili celiskileri fark etmek ve celiskileri kullanarak
ogrenmede yliksek verim almak amaciyla kullanilan bir tekniktir. Kisinin elestirel ve
rasyonel diisiinme becerisini gelistirerek farkli yargilara ulasmay1 hedefler (Sevim ve

Varisoglu, 2014).

Johnson ve Johnson’a gore akademik celiski teknigi en “’giiclii, dinamik,
heyecan verici, katilim saglayic1’” ancak en az kullanilan 6grenme stratejilerinden
biridir. Bu durumun nedenleri arasinda ¢eliskinin bir 6gretim teknigi olarak nasil
kullanilacaginin daha Onceden bilinmemesi ve buna bagli olarak Ogretmenlerin
akademik ¢eliski tekniginin nasil uygulanacagini bilmeden yetistirilmeleri ve genel
olarak insanlarin c¢eliskiden korkmalar1 sayilabilir. Oysa saglikli bir 6grenme

sirasinda celigkiler, catismalar kacinilmazdir. Celiski bir Ogretim firsati olarak
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degerlendirildiginde 6grencilere akilci yargilara ulasmay1 6gretmede kullanilabilecek

bir tekniktir (Un Acikgdz, 2006: 182).
Akademik ¢eliski tekniginin uygulama basamaklar soyledir:

1. Gruplarin olusturulmasi: Ogrenciler dnce 4 kisilik gruplara ayrilir, sonra bu

gruplar da her biri ¢elisen diistincelerden birini savunmak igin iki alt gruba ayrilir.

2. Celiskinin sunulmasi: Onceden saptanan celiskinin gruplara sunumudur.
Tartigmaya acik, yanit1 belirsiz, iki gorlisiinde savunulacak taraflar1 olan konularda

celiski olusturulur.

3. Onerilerin hazirlanmasi: Bu asamada ogrenciler ikili gruplarda calisip
bilgilerini oOrgiitleyip sonuglar c¢ikarirlar. Kendi aralarinda o goriisii nasil
savunacaklarint planlayip kendi savunduklar1 goriisiin dogrulugunu ispatlayacak

gerekceler hazirlarlar.

4.Goriislerin - sunulmasi: Taraflar savunduklar1 goriisii ve neden onu
savunduklarini agiklarlar. Daha sonra sunulan c¢eliskili durumda en iyi kararin ne

olacag iizerinde tartigilir.
5. Savunma: Taraflar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

6. Karsit goriisii anlama: Bu asamada taraflar karsit goriisiin ne oldugunu

aciklarlar.

7. Bir karara varma: Iki tarafinda anlasabilecegi bir kara verilir. Bu nedenle
ogrenciler kendi goriislerini savunmayir birakip en 1iyi kanitlar1t Ozetleyip
sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir grup raporu olustururlar. Bireysel olarak

almacaklari siava hazirlanirlar (Un A¢ikgoz, 2006: 183).

2.14. Akademik Celiski Teknigi ve Konusma Becerisine Yonelik

Calismalar

Akademik celiski teknigi ¢agdas ogretim tekniklerinden biridir. Ogrencilerin
giidiilenmesinde, derse daha etkin katilmasinda ve grup icinde sorumluluk
kazanmasinda olduk¢a 6nemli bir tekniktir. Ayrica alan yazin incelendiginde de
akademik g¢eligski teknigiyle yapilan arastirmalarin da smirlt sayida oldugu
goriilmektedir. Calismamizin bu bdliimiinde arastirmamizin konusu olan akademik

celiski teknigi ve konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢calismalara yer verecegiz.
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Tablo 4: Tiirkce Konusma Becerisi ve Akademik Celiski Teknigine Yonelik
Yapilan Deneysel Calismalar

Arastirmaci Arastirma | Yontem Teknik Beceri Sonug¢
Tiri Alam

Sallabag(2011) DR Tezi Aktif Konusma +
O0grenme

Kardag(2013) DR Tezi Is  birlikli | Birlikte Yazma +
ogrenme ogrenme

Kiligarslan(2014) | DR Tezi Drama Konusma +

Yaman, Makale Beyin Konusma +

Karaarslan(2012) Firtinasi

Sevim, Makale Is  birlikli | Akademik | Kavram +

Varisoglu(2014) O0grenme celiski O0grenme

Kardas(2015) Makale Is  birlikli | Akademik | Konusma +
O0grenme celiski

Sallabas (2011) yaptig1 arastirmada aktif 6grenmenin ilkogretim 2. kademe
Ogrencilerinin konugsma becerisine etkisini incelemis. Yapilan deneysel ¢alismanin
sonucunda aktif 6grenmenin dgrencilerin konugma becerisini olumlu yonde etkileyip

gelistirdigini tespit etmistir.

Kardas (2013) yatig1 arastirmada is birlikli 6grenmenin Ogrencilerin yazili
anlatim becerisine etkisini incelemistir. Bu deneysel ¢alismanin sonucunda da is

birlikli 6grenmenin dgrencilerin yazili anlatim becerisini gelistirdigi saptanmugtir.

Kiligarslan (2014) ise yaptig1 arastirmada drama yonteminin konusma
becerisine etkisini incelemis ve deneysel ¢alismasinin sonucunda deney grubundaki

ogrencilerin kontrol grubundakilerden daha basarili oldugunu belirlemistir.

Simsek (2004)’in yiiksek lisans tezi olarak yaptig1 arastirmada *’Ilkdgretim 2.
Kademede Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisinin Onemi ve Gelistirilme

Yollar1>> adli ¢alismada amacg; 2. Kademede konusma becerisinin 6nemini ve
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gelistirme yollarini ortaya koymaktir. Betimsel bir calisma olan bu arastirmada
yazar; tasvir ¢alismalari, okunulan bir kitap iizerine konusma, atasozii ve 6zdeyisleri
aciklama, Ogrencilere yaptiklart bir nesneyi anlattirma, iilkemizin sorunlarin
anlattirma, takdim konusmalari, oyun ¢alismalari, canlandirma gibi yontemlerin

Ogrencilerin konugsma becerilerini arttirmada kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Gokkaya (2008) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yapilan ‘’Konusma
Becerisinin Sagaltilmasinda Tekerlemelerin Kullanilmasi’’ adli ¢alismanin amact,
konusma becerisini sagaltilmasinda tekerlemelerin kullanilabilirligini arastirmak ve
uygulamaktir. Arastirmada yontem olarak video destekli, ilk ve son test dl¢limlii
desen kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda ise elde edilen video kaydiyla deney
grubu Ogrencilerinin  konusma becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig

arastirilmis ve deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Diilger (2011) yaptign © Konusma Becerisinin Ilkdgretim Ogrencilerine
Ogretimi Uzerine Bir Inceleme’ adli yiiksek lisans tezinde amag; ilkdgretim 6-8.
siif 6grencilerinin ilkdgretim 6-8. sif Tiirkge 0gretim programindaki konusma
becerisiyle ilgili kazanimlar1 uygulayabilme diizeyini ve Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinliklerin konusma becerileri kazanimlarini ne diizeyde kazandirabildigini tespit
etmektir. Bu amag¢ icin Milli Egitim Bakanligina bagli okullardaki Tiirkce
Ogretmenlerine anket uygulanmistir. 6-8. Siif Tiirkce ders kitaplarinda konusma
becerisinin metinlere ait etkinliklerdeki islenisi hakkinda tespitte bulunmak ig¢in
Tiirkge ders kitaplarina, ¢aligma kitaplarina, oOgretmen kilavuz kitaplarina
ulasilmigtir. Kitaplar metinlere indirgenerek incelenmistir. Calismanin sonunda
yapilan incelemeler ve istatistiksel analizlere gore 6-8. siif 6grencilerinin 6-8. sinif
Tiirkge Ogretim programindaki kazanimlar1 uygumla diizeylerinin orta seviyede

oldugu tespit edilmistir.

Karakog Oztiirk, Altuntas (2012) ¢ llkdgretim ikinci Kademede Konusma
Egitimine Yonelik Ogretmen Goriisleri: Nitel Bir Calisma’” adli arastirmanin amaci
ise Tiirkce 6gretmenlerinin konugma becerisini kazandirmak i¢in neler yaptiklari ve
bu konudaki &gretmen goriislerini belirlemektir. Calismaya ait veriler nitel veri
toplama teknigi olan goriigme yontemi ile Tiirkge dersine giren on &gretmenden
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin hangi amac¢ ve kazanimlari

ogrencilerin seviyesinin Ustiinde bulduklari, konusma egitiminde hangi etkinlikleri
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yaptiklari, hangi yontem ve teknikleri, arag-gereclerle 6lgme araglarini kullandiklari,

hangi giicliiklerle karsilastiklar saptanmigtir.

Yaman ve Karaarslan (2012) yaptiklar1 ¢alismada beyin firtinasi tekniginin
konusma becerisinin gelistirilmesine etkisini arastirmiglar. Eylem arastirmasi
yontemini kullanan arastirmacilar ¢alismanin sonunda beyin firtinast tekniginin

konusma becerisini gelistirdigini saptamislardir.

Arslan (2012)’m yaptigi “’Universite Ogrencilerinin Topluluk Karsisinda
Konusma Ile Ilgili Cesitli Goriisleri (Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Ornegi)”
isimli aragtirmada ise amag liniversite 6grencilerinin topluluk karsisinda konusmaya
yonelik diislincelerini tespit etmektir. Bunun i¢in s6z konusu iniversitenin gesitli
boliimlerinde okuyan 500 Ogrenciye arastirmact tarafindan hazirlanan anket
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bilgilere gore 6grencilerin biiyiik
cogunlugu Tiirkceye hakim olamama, Tiirk¢eyi sonradan Ogrenme, Ozgiiven
eksikligi, alay edilme korkusu, diksiyon problemleri, ¢ekingenlik gibi nedenlerden

dolay1 topluluk karsisinda konugmaktan kagindiklart ortaya ¢ikmaistir.

Saglam ve Dogan (2013) tarafindan yazilan 7. Smf Ogrencilerinin
Hazirliksiz Konugma Becerisi’’ adli makalenin amaci ise 7. smuf 6grencilerinin
hazirliksiz konugma becerilerini tespit etmektir. Calismada 98 6grenciye hazirliksiz
konusma yaptirilmis ve bunlar kaydedilip daha sonra yaziya gecirilmistir. Bu
konusma metinleri hem nitel hem nicel agidan degerlendirilmistir. Ogrencilerin
aldiklar1 ortalama puan ise 100 {lizerinden 38’dir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
stk stk kelime ve ciimle tekrar1 yaptiklari, ¢ogunlukla bir plan yapmadan
konustuklar1 belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonunda 6grencilerin konusma becerileri

yetersiz ya da kismen yeterli olarak tespit edilmistir.

Kuru (2013) yaptigi “’Konusma Problemi Yasayan ilkdgretim 5. Simf
Ogrencisinin Konusma Becerisini Gelistirme’’ isimli arastirmada eylem arastirmasi
yontemi kullanarak akici konugsmada sorun yasayan 6grencilerin konusma becerisini
gelistirmek amacglanmistir. Arastirmanin sonucunda bu problemi yasayan ¢ocuklarda

konusmada akicilik 6nemli dlglide gelisme gdstermistir.

Demir ve Er (2013) yaptiklar1 arastirmada konugsma becerisinin Tiirkge
Ogretmenleri tarafinda kullanilabilirligine iliskin Tirk¢ce 6gretmen adaylarmin

gorlslerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 hitap
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boyutunda olumlu goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
kelime dagarcigiin yetersiz oldugu, yerel agiz killandig1 da arastirma sonucunda

elde edilen bilgiler arasindadir.

Sevim ve Varisoglu (2014) ise yaptiklar1 arastirmada akademik celiski
tekniginin Tiirk¢ce 6gretmen adaylarinin kavram 6grenme basarilar {izerinde etkili
olup olmadigini arastirmislardir. Caligmada nicel arastirmalarda kullanilan kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore akademik
celigski tekniginin 6gretmen merkezli 6gretime gore kavram 6grenmede daha etkili

oldugu anlasilmstir.

Akademik celiski teknigiyle ilgili yapilan bir baska arastirmada ise Kardas
(2015) bu teknigin Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin etkili konugma becerisi basarilarina
etkisini ve baz1 degiskenlerle (cinsiyet, c¢ok dillilik) iliskisini incelemistir.
Aragtirmada On test- son test ol¢imlerine dayanan kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda akademik c¢eliski tekniginin &gretmen
adaylarmin Tirkge etkili konusma becerisi basarist iizerinde geleneksel yonteme
gore daha basarili oldugu saptanmustir. Ayrica akademik g¢eliski tekniginin incelenen
degiskenlerden ’cinsiyet’’in konusma becerisi iizerindeki etkisini anlamli diizeyde
azalttigit buna karsilik “’cok dillilik’>” degiskeni tlizerinde 6nemli bir etkisinin

olmadig tespit edilmistir.

Yabanci arastirmacilarin yaptiklari ¢aligmalarda da akademik ¢eliski tekniginin

kullanimuyla ilgili olumlu ve 6nemli sonuglar ortaya konulmustur.

Warring (1984) akademik celiski tekniginin bireysel 6grenme tekniklerine gore

daha basarili sonuglar ortaya ¢ikardigini tespit etmistir.

Blandford (1991) akademik celiski tekniginin olumlu sonuglar elde etmede
onemli oldugu ve sadece is birlikli 6grenmede degil sinifta 6gretmenin uygulayacagi

tiim yontemlerde kullanilmasinin da basariya ulastiracagi tizerinde durmustur.

Monhardt ve Monhardt (2000) tarafindan akademik celiski tekniginin 6gretim
arac1 olarak etkililigini arastirilmistir. Ogrencilerin teknikle ilgili olumlu tutum
gelistirdikleri, gruptaki bireylerin birbirleriyle iyi iliskiler kurduklari, 6grenme
basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

3. 1. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma nicel arastirma yontemi ilkelerine gore yapilmistir. Arastirmada

On test-son test dl¢limlerine dayanan kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.

3. 1. 1. Arastirma Deseni

Akademik celiski tekniginin 6. siif Ogrencilerinin Tiirkge konusma
becerilerine ve konugma kaygilarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada kullanilan 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen, bilimsel yontemler i¢inde en kesin
sonuclarin elde edildigi arastirma desenidir. Ciinkli arastirmaci karsilastirilabilir
islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir arastirmalarin
sonuclarinin arastirmaciy1 en kesin sonuglara gotiirmesi beklenir (Biiyiikoztiirk, vd,.

2013: 17).

On test- son test kontrol gruplu caligmalarda yansiz atama yoluyla
olusturulmus iki grup vardir. Bunlardan biri deney grubu digeri kontrol grubudur.
Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2008: 97). Bu
arastirmada da 6. simnifa devam eden 6grencilerden iki grup secilmistir. Yansiz atama
yoluyla gruplardan biri deney grubu digeri de kontrol grubu olarak atanmustir.

Asagidaki tabloda ¢alismanin deseni verilmistir.
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Grup On test Son test
Siire¢
1. On testte 6grencilere Konugma g
Kaygis1 Olgegi uygulanmustir. 5
2. On testte her &grenciye E 1. Son testte 6grencilere Konusma
_ belirlenen bir konuyla ilgili 3-5 Kaygis1 Olgegi uygulanmustir.
I dakikalik konusma yaptirilmas, 2. On testte her Ogrenciye
S konugmalar aragtirmaci ve 2 g belirlenen bir konuyla ilgili 3-5
X uzman degerlendirici tarafindan Eb dakikalik  konusma  yaptirilmis,
Tiirkge Etkili Konusma Olgegi O konusmalar arastirmaci ve 2 uzman
ile degerlendirilmistir degerlendirici  tarafindan Tiirkce
3. Ogrencilere Tiirkce dersine Q Etkili Konusma  Olgegi ile
yonelik tutum Oleegi ¢ .-  degerlendirilmistir
uygulanmustir. e = 3 Ogrencilere Tiirkge dersine
4. Kisi Bilgi Formu =  yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir.
uygulanmugtir. =
|
1. On testte dgrencilere Konusma
Kaygist Olgegi uygular}rfnsm: 1. Son  testte  Ggrencilere
> 2. On testte her Ogrenciye Konusm Kaveist Olcesi
S belirlenen bir konuyla ilgili 3-5 ~ aygrs cee
Q dakikalik konusma yaptirilmis uygulanmistir.
; 2. On testte her Ogrenciye

konugmalar arastirmaci ve 2
uzman degerlendirici tarafindan
Tiirkge Etkili Konusma Olcegi
ile degerlendirilmistir.

3. Ogrencilere Tiirkge dersine
yonelik tutum Olcegi
uygulanmgtir.

4. Kisi Bilgi Formu uygulanmstir.

Akademik Celiski Teknigi

Ile Ogretim

belirlenen bir konuyla ilgili 3-5
dakikalik  konusma  yaptirilmus,
konusmalar arastirmaci ve 2 uzman
degerlendirici tarafindan Tiirkce
Etkili Konusma  Olgegi ile
degerlendirilmistir.

3. Ogrencilere Tiirkge dersine
yonelik tutum 6l¢egi uygulanmstir.

3. 1. 2. Calisma Gruplar1

Arastirmanin calisma gruplarimi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Van ili

Ipekyolu ilgesindeki Sehit Koray Akoguz Ortaokulu’nda 6.smifa devam eden, deney

ve kontrol grubunu olusturan 47 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden deney

grubunda 25, kontrol grubunda 22 6grenci yer almistir. Deney ve kontrol gruplari

yansiz atama yoluyla olusturulmustur.

3.1. 3. Varsayimlar

Bu baslik altinda arastirmanin varsayimlarina yer verilmistir. Buna gore

aragtirma yontemi ve uygulama siireciyle ilgili olarak, asagidaki durumlar

varsayillmistir:
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o Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilere, uygulama siirecinde ders
disindaki diger ¢evresel faktorlerin etkisi/katkisi esit oranda olmustur.
o Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin konusma becerilerini

degerlendirenler, yansiz bir degerlendirme yapmislardir.

3.1.4. Smurliklar

Arastirma,

o Van ili Ipekyolu ilgesindeki Sehit Koray Akoguz Ortaokulu’nda 6grenim
goren, deney ve kontrol grubunu olusturan 6. sinif 6grencileriyle,

o Temel dil becerilerinden “konusma’yla,

o Arastirmada kullanilan akademik c¢eliski teknigi ve Tiirkce Ogretim
Programi ¢ercevesinde hazirlanan etkinliklerle,

o 2014-2015 egitim-6gretim yiliyla sinirlandirilmagtir.

3.1.5. Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek icin “Etkili Konusma
Becerisi Olgegi”’, konusma kaygilarini belirlemek igin “Konusma Kaygis1 Olgegi’’,
Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in <’ Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” ve demografik ozelliklerini belirlemek i¢in “’Kisisel Bilgi Formu’’
kullanilmistir.

Tiirk¢e Etkili Konusma Becerisi Olgegi (TEKBO)

Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek icin Tiirkge Etkili Konusma
Becerisi Olgegi (TEKBO) kullanilmustir. Olgegin kullanilmasi igin Derya CINTAS
YILDIZ ve Mustafa YAVUZ’dan mail yoluyla gerekli izinler alinmustir. Olgek; ses,
sunum, Uslup ve ifade, konusmaya odaklanma ve dinleyicileri dikkate alma,
becerilerini dlgen boyutlardan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve dlgek maddeleri
Tiirkge egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesiyle goriisiilmiis, uzmanlarin olumlu
goriisleri alindiktan sonra 6l¢egin maddelerinde degisiklik yapilmadan ayni sekilde

kullanilmasina karar verilmistir.

24 maddeden olusan 6l¢egin 20 maddesi olumlu, 4 maddesi olumsuz yargi
icermektedir. Derya Cintas Yildiz ve Mustafa Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen
Olcek; “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, orta derecede, katiliyorum,

katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklinde 5°1i likert tipindedir.



87

Bu 6l¢ek 3 uzman degerlendirici tarafindan On test ve son test olarak

kullanilarak 6grencilerin konusma becerileri degerlendirilmistir.

Uygulama oncesinde Van il merkezinde egitim-0gretim faaliyetini siirdiiren
bir ortaokulda 98 6. Sinif 6grencisiyle 6n uygulama yapilmis ve dlgegin Cronbach
Alpha degeri 0,815 olarak belirlenmistir. Bu tutarlik katsayisi, 6l¢egin giivenilir ve

kullanilabilir oldugunu gostermektedir.
Konusma Kaygisi Ol¢egi (KKO)

Arastirmanin konusma kaygis1 verileri Sevim (2012) tarafindan hazirlanan
“Konusma Kaygis1 Olgegi (KKO)” ile elde edilmistir. Olgegin kullanilmasi igin

Sevim’den gerekli izinler alinmistir.

KKO, bes basamakli Likert (1: Higbir zaman, 2: Cok az, 3: Bazen, 4: Cogu
zaman, 5: Her zaman) dereceleme oOlgegine gore yapilandirilmis 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri iic alt boyuttan olusmaktadir. 1-11. maddeler
“konusmact odakli kaygi”, 12-17. maddeler “cevre odakli kaygi” ve 18-20. maddeler
“konugma psikolojisi odakli kaygi” ile ilgilidir. Olgekte yer alan 20 maddenin

tamam1 anlamca olumsuz yargilardan olugsmaktadir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100°diir. Tablo
2’de katsayr araligi, puan arahig, KKO derecelendirme verileri ve verilerle ilgili

yorumlara dair bilgiler verilmistir:

Tablo 6. Konusma kaygis1 puanlarmmn aritmetik ortalamalarimin

degerlendirme arahklar:

Katsay1 arahg Puan arahg Derecelendirme Yorum
1.00-1.80 20-36 Hig¢bir zaman Cok diisiik kayg1
1.81-2.60 37-52 Cok az Diisiik kaygi
2.61-3.40 53-68 Bazen Orta

3.41-4.20 69-84 Cogu zaman Yiiksek kaygi

4.21-5.00 85-100 Her zaman Cok ytiksek kayg1
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Tablo incelendiginde, 20-36 puan araliginin “gok diisiik diizeyde kayg1”, 37-52
puan araliginin “diisiik diizeyde kaygi”, 53-68 puan araliginin “orta diizeyde kayg1”,
69-84 puan araliginin “yiiksek diizey kaygi1”, 85-100 puan araliginin ise “cok yiiksek
kayg1” olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin  konusma kaygilarin1  6lgmede  kullanilan KKO’niin  6n
uygulamayla gilivenilirligi test edilmistir. 98 6. smif Ogrencisiyle 6n uygulama
yapilmis, yapilan 6n uygulama neticesinde 6l¢egin bu g¢alisma igin Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 0,872 olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ 6lge8in giivenilir ve
kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)

Bu 6l¢ek de katilmiyorum(1), kismen katiliyorum(2), katiliyorum(3) seklinde
derecelendirilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini uygulama
baslamadan ve bittikten sonra belirleyip karsilastirmak amaciyla 6n test ve son test
olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmustir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan
20 en yiiksek puan ise 60’tir. 6. Sinif 6grencileri lizerine yapilan 6n uygulamada
6l¢egin Cronbach alpha degeri 0,76 olarak hesaplanmistir. Bu deger tutum 6l¢eginin
bu ¢alisma i¢in uygulanabilir oldugunu gostermektedir.

Kisi Bilgi Formu (KBF)

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek igin kullanilmis 9 maddelik
bir formdur. Ogrencilerin cinsiyeti, aylik geliri, cevrelerinde konusulan dil, bir yilda
kag kitap okuduklari, anne ve babalarinin egitim durumu, ana dilleri vb., 6zelliklerini
belirlemek i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.

Veri toplama araci olarak bu calismada kullanilan, yukarida agikladigimiz

Ol¢eklere ekler kisminda yer verilmistir.

3.1.6. Uygulama Siireci

3.1.6.1. Deney Grubuna Yonelik Yapilan Calismalar

Akademik celigki tekniginin 6. siif Ogrencilerinin konusma becerilerine ve
konusma kaygilarina olan etkisini arastirildigi bu ¢alisma 2014-2015 egitim-6gretim
yilimin ilk doneminde yapilmistir. Akademik celiski teknigi uygulamaya
baslanmadan o6nce deney grubuna ‘’Etkili Konusma Becerisi Olgegi”, ¢ Tiirkce
Konusma Kaygis1 Degerlendirme Olgegi’’, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’

On test olarak uygulanmistir. Bunlarin yaninda “’Kisi Bilgi Formu’’ da 6grencilere
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dagitilarak doldurmalar1 saglanmistir. Deney grubunda toplam 25 6grenci On test ve
son test uygulamalarina dahil edilmistir.

Etkili konusma becerisi 0l¢egi uygulanmadan once Ogrencilerden ‘’Anne
Sevgisi’’ konulu bir konusma hazirlayip sinifta sunmalar1 istenmistir. Her 6grenciye
3 dakika konugma siiresi verilerek degerlendirme yaklasik 2 ders saatinde arastirmaci
tarafindan yapilmis ve 0n test olarak uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grenciler akademik c¢eliski tekniginin uygulanmasi i¢in 6
gruba ayrilmis ve smif diizeni de bu teknige uygun olarak kiime seklinde
olusturulmustur. Her grubun 2 erkek, 2 kiz 4 kisiden olusmasina 6zen gosterilmistir.
A, B, C, D, E, F seklinde 6 grup olusturulmus ve her gruptaki bir 6grenciye Al, A2,
A3, A4, Bl, B2, B3, B4, C1, C2, C3, C4, D1, D2, D3, D4, E1, E2, E3, E4, F1, F2,
F3, F4 Seklinde kodlar verilmistir.

Asagidaki tabloda deney grubunda olan 6grencilerle uygulama siirecinde 6.
siif Tiirkce ders kitabinda hangi konularin islendigi, hangi gruplarin hangi
celiskileri tartistigi gosterilmistir. Her 6grenci kendisine verilen tartisma konusu ile
bilgi toplayip smifa getirmistir. Bunun yaninda 6gretmen de Ogrencilere yardimci
kaynak ve bilgi saglamistir. Tabloda verilen celigkiler arastirmaci ve alan uzman
tarafindan Ggrencilerin seviyesine uygun olarak secilmistir. Ayrica celiskilerin

islenen konuya uygunlugu da g6z oniinde bulundurulmustur.
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Tema | Tarih- | Metin Tartigsma Kazanimlar Grupl
Saat Konusu ar
SEVG | 24 Niliifer A) Ailede | 1. Konusma kurallarim | A):
: sevgi  daha | uygulama Al-
I Eylil- | Prenses Onemlidir. 3.Bulundugu ortama | A2,
3 uygun  bir  konusma | Bl-
EKim B)Ailede tutumu B2,C1
saygl  daha | gelistirir.4.standart -C2,
7 Saat Onemlidir. Tiirkge ile konusur. D1-
2. Sesini ve beden dilini | D2,
etkili kullanma El-
1.Konusurken nefesini | E2,
ayarlar.2. Isitilebilir bir | F1-F2
sesle konusur.
3.  Kelimeleri  dogru | B):
telaffuz eder. A3-
9.Dinleyicilerle g0z
temasi kurar. A4,
3. Hazirhkh konusmalar B3-
yapma
12. Konugma yontem ve | B4,C3
tekniklerini kullanir. -C4,
D3-
D4,
E3-
E4,
F3-F4
SEVG | 06-10 | Karamelli | A) Insamin | 1. Konusma kurallarini | A):
. . . kisilik uygulama Al-
I Ekim | Akide ozelliklerinin | 10.Konusmada sebep | A2,
6 Saat | Sekeri gelisiminde | sonug iligkilerini kurar B1-
aile daha | 2. Sesini ve beden dilini | B2,C1
etkilidir. etkili kullanma -C2,
1.Konusurken nefesini | D1-
B) Insanin | ayarlar. D2,
kisilik 2. Isitilebilir bir sesle | E1-
Ozelliklerinin | konusur. E2,
gelisiminde | 3. Hazirhkh konusmalar | F1-F2
cevre daha | yapma
etkilidir? 3. Konugmasint bir ana | B):
fikir etrafinda A3-
planlar.10.Konugmasinda
dikkati dagitacak | A4,
ayrintilara girmekten
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kaginir.12. Konusma | B3-
yontem ve tekniklerini
kullanir. B4.C3
5. Kendini sozlii olarak | -C4,
ifade etme alhiskanhgi
D3-
kazanma.
1. Duygu, diisiince, hayal, | D4,
izlenim ve deneyimlerini | E3-
soOzli olarak ifade eder. E4,
F3-F4
SEVG | 13-17 | Eskici A)Eskicilik | 1. Konusma kurallarim | A):
i EKim meslegi uygulama Al-
toplum igin | 5.Tiirkgenin  kurallarina | A2,
7 Saat gereklidir. uygun ciimleler kurar. B1-
6.Yabanci dillerden | B2,C1
B)Eskicilik alimmig, heniiz dilimize | -C2,
meslesi yerlesmemis kelimelerin | D1-
& yerine Tiirkgelerini | D2,
toplum igin | kullanir. El-
erci@iotir 10.Konusmasinda sebep | E2,
g " | sonug iliskisi kurar F1-F2
12.Tekrara diismeden
konusur. B):
3. Hazirhkh konusmalar A3-
yapma
6. Atasozii, deyim ve soz | A4,
sanatlarimi uygun | po
durumlarda  kullanarak
anlatimini zenginlestirir. B4,C3
12. Konusma yontem ve -ca,
tekniklerini kullanir. D3-
D4,
E3-
E4,
F3-F4
Atatlir | 20 Atatiirk’iin | A) 1. Konusma Kkurallarim | A):
. Okudugumu | uygulama Al-
K Ekim- | Hayati z kitaplardan | 5.Tirkgenin ~ kurallarina | A2,
31 ogrendigimiz | uygun ciimleler kurar B1-
Ekim bilgiler .11.Konusmasinda amag- | B2,C1
meslegimizd | sonug iligkilerini kurar. -C2,
8 Saat e daha | 2. Sesini ve beden dilini | D1-
basarili etkili kullanma D2,
olmamizi 1.Konusurken nefesini | E1-
saglar. ayarlar. E2,
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5. Uygun vyerlerde vurgu, | F1-F2

B) Okul, | tonlama ve duraklama

arkadaslarim | yapar. B):

1Z ve | 3. Hazirhkh konusmalar A3-

ailemizden yapma

ogrendigimiz | 12. Konusma yontem ve | A4,

bilgiler tekniklerini kullanir. B3-

meslegimizd | 4.Kendi konusmasimi

e daha | degerlendirme B4,C3

basarili 1.Konusmasini igerik | ca

olmamizi - - . ’

saglar yoniinden degerlendirir. 2. D3-
Konusmasmi  dil  ve D4,
anlatim yoniinden E3-
degerlendirir. E4,
3.Konugmasini sesini ve F3-F4
beden dilini  kullanma
yoniinden degerlendirir

Atatliir | 03-14 | Atatiirk’ten | A) Halk- | 1. Konusma Kkurallarini | A):

K Kasi Anlar millet kendi | uygulama Al-
m 10 gelecegini 4.Standart  Tiirkge ile | A2,
Saat | Anadolu’n | kendisi konusur. B1l-

un Sesi belirlemelidi | 7. Karsisindakinin | B2,C1
1. r. algilamakta zorluk | -C2,
Yazli cekmeyecegi bir hizda ve | D1-
az B) Devleti | akici bi¢imde konusur D2,
simav yonetenler— | 3. Hazirhkh konusmalar | E1-
devlet yapma E2,

biiyiikleri 12. Konusma yontem ve | F1-F2

halkin, tekniklerini kullanir.

milletin 5. Kendini sozlii olarak | B):

gelecegini ifade etme ahskanhg: A3-

belirlemelidi | kazanma.

r. 1. Duygu, diisiince, hayal, | A4,
izlenim ve deneyimlerini | B3-
sOzli olarak ifade eder. B4,C3

-C4,
D3-
D4,
E3-
E4,

F3-F4
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Toplu

Hayati

17-21
Kasi

Saat

Komsuluk

A)  Ginlik
hayatimizda
komsularimi
z daha
onemli  bir
yere sahiptir.
B)
Akrabalarimi
z giinliik
hayatimizda
daha oOnemli
bir
sahiptir

yere

1. Konusma kurallarini
uygulama
1.Konusmaya uygun
ifadelerle baslar.2.
Konugma sirasinda uygun
hitap ifadeleri kullanir.
8.Konusmasinda nezaket
kurallarina uyar.
2. Sesini ve beden dilini
etkili

kullanma
5. Uygun vyerlerde vurgu,
tonlama ve duraklama
yapar.6.Y apmaciktan,takli
tten ve 0zentiden uzak bir
sesle konusur.7.Sozleriyle
jest ve  mimiklerinin
uyumuna dikkat
eder.9.Dinleyicilerle goz
temasi kurar.
3. Hazirhkh konusmalar
yapma
12. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir.
4.Kendi konusmasim
degerlendirme
1.Konusmasini
yoniinden
degerlendirir.4.Konusmas
mi1 sesini ve beden dilini
kullanma yoniinden
degerlediri.
5.Kendini sozlii olarak
ifade etme

aliskanh@ kazanma.
3.Sorunlarina  konusarak
¢Ozlim arar.
4.Yeni dgrendigi kelime ,

igerik

kavram, atasozii ve

deyimleri kullanir.

A):
Al-
A2,
B1-
B2,C1
-C2,
D1-
D2,
El-
E2,
F1-F2

B4,C3
-C4,
D3-
D4,
E3-
E4,
F3-F4

Toplu

Hayati

24-28
Kasi

Saat

Dostlugun

Degeri

A)
Arkadaslari
miz ic¢in her
Zaman
fedakarlik
yapmaliyiz.

B)

1. Konusma Kkurallarim
uygulama

1. Konusmaya uygun
ifadelerle  baslar.  .2.
Konugma sirasinda uygun
hitap ifadeleri
kullanir.4.Standart Tiirkge
ile konusur.
8.Konusmasinda nezaket

A):
Al-
A2,
B1-
B2,C1
-C2,
D1-
D2,
El-
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Arkadaslar1 kurallarina E2,
miz igin cger uyar.10.Konusmasinda F1-F2
sebep-sonug iligkisi kurar.
zor durumda | 11.Konusmasinda amag- | B):
sonug iligkilerini kurar.
kalacaksak 3. Hazirhkh konusmalar A3
fedakarlik yapma A4,
yapmamay1 1. Konusma  konusu B3-
hakkinda arastirma
Z. yapar.2.Konusma metni | B4,C3
hazirlar. c4
5. Konunun ozelligine ’
uygun diisiinceyi | D3-
gelistirme yollarini D4
kullanir. 9.Konusma '
sirasinda sorulan sorulara | E3-
acik, yeterli ve dogru E4
cevaplar verir. '
11.Konusmasini F3-F4
belirlenen  siirede  ve
tesekkiir climleleriyle
sonlandirir.
12. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir.
5.Kendini sozlii olarak
ifade etme
aliskanh@ kazanma.
2.Anlamadiklarini ve
merak ettiklerini sorar.
Tolum | 01-09 | Erzurum’u | A) Savas her | 1. Konusma Kurallarim | A):
Hayat Arali Bévle zaman uygulama Al-
k 7 y kotudiir, 3.Bulundugu ortama | A2,
saat Savunduk | savas uygun  bir  konusma | B1-
yapmamaliy1 | tutumu gelistirir. B2,C1
2. Z. 4.standart  Tirkgce ile | -C2,
Yazli konusur. D1-
B) Savas | 5.Tiirkgenin  kurallarina | D2,
siav iyidir uygun climleler kurar. El-

’ 7. Karsisindakinin | E2,
gerektiginde | algilamakta zorluk | F1-F2
savasmak cekmeyecegi bir hizda ve

akici bigimde konusur. B):
onemlidir 10.Konusmasinda sebep-

s A3-
sonug iliskisi kurar.
yyl1.Konusmasinda A4,
amag-sonug iliskilerini

B3-
Kurar.
2.Sesini ve beden dilini | B4,C3
etkili kullanma ca

4. Konusurken  gereksiz
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sesler ¢ikarmaktan | D3-
kaginir. D4
3. Hazirhiklh konusmalar '
yapma E3-
7. Konusmasini sunarken
; - . | E4,
gorsel, isitsel materyalleri
ve farkli iletisim | F3-F4
araclarini kullanir.
12. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir.
Toplu | 10-19 | iki Kardes | A) Kardesler | 1. Konusma kurallarmni | A):
birlik uygulama Al-
m Arals olurlarsa 3 .Bgulundugu ortama | A2,
Hayat1 | K 7 daha basarili | uygun  bir  konusma | B1-
saat olurlar tutumu gelistirir B2,C1
A.standart  Tirkce ile | -C2,
B)Kardesler | konusur. D1-
bireyd@Payr 3. Hazirhkh konusmalar | D2,
yapma El-
ayr1) hareket | 12. Konusma yontem ve | E2,
edip tekniklerini kullanir. F1-F2
5. Kendini sozlii olarak
yasarlarsa ifade etme aliskanhg: | B):
kazanma.
gaha baggplh 2.Anlamadiklarini ve A3
olurlar. merak ettiklerini sorar. A4,
3. Sorunlarina konusarak B3-
¢Oziim arar.
B4,C3
-C4,
D3-
D4,
E3-
E4,
F3-F4
Kisisel | 22 Pulsuz A) Anne- | 3. Hazirhkh konusmalar | A):
. . babalar apma Al-
Gelisi | Aral | Dilekge ¢ocuklarmi yl.p Konusma konusu | A2,
m k-02 yetistirirken | hakkinda aragtirma yapar. | B1-
Ocak onlar1 serbest | 2. Konusma metni | B2,C1
birakmali. hazirlar. -C2,
7 saat 3. Konugmasii bir ana | D1-
B) Anne- | fikir etrafinda planlar D2,
babalar 4_.A_na fikri  yardimci | E1-
fikirle destekler. E2,
cocuklarini 8. Konusma oOncesinde | F1-F2

konuyla ilgili agiklamalar
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yetistirirken | yapar. B):
serbest .9.Konusmasi1  sirasinda A3-
birakmamals, sorulan sorulara agik, Ad,
hayatlarmna yeterli, dogru cevaplar B3-
miidahale verir.  10.Konusmasinda B4.C3
etmeli. dikkati dagitacak | ca,
ayrintilara girmekten D3-
kagmir. 11.Konusmasini D4,
belirlenen  siirede  ve E3-
tesekkiir climleleriyle E4,
sona erdirir. F3-F4
Kisisel | 05-16 | Kirmizi A) Para | 1. Konusma kurallarim | A):

. . | Ocak olmadan da | uygulama Al-
Gelisi saat Pabuglar insanlar 10.Konusmasinda sebep- | A2,
m 3 mutlu sonug iliskileri kurar. B1-

' olabilirler. 2.Sesini ve beden dilini | B2,C1
Yazili etkili kullanma -C2,
B) Para | 1.Konusurken  nefesini | D1-
simav
olmadan ayarlar. D2,
insanlar 2. [Isitilebilir bir sesle | E1-
mutlu konusur.3.Kelimeleri E2,
olamazlar. dogru telaffuz eder. F1-F2
4. Konusurken gereksiz
sesler cikarmaktan | B):
kaginir. A3-
A4,
B3-
B4,C3
-C4,
D3-
D4,
E3-
E4,
F3-F4

Yukaridaki tabloda verilen metinler hakkinda oncelikle 6gretmen tarafindan 2

ders saatinde Ogrencilere bilgi verilerek Ogrencilere tartisma konulariyla ilgili ek

metinler hazirlanmistir.

Daha sonra 6grenciler 1 ders saatinde 6grenciler ikili gruplarda ayni tartisma

konusunu arastirip tartismistir. Ardindan Ogrenciler 1 ders saatinde de dortli

gruplarda verilen konular tartismislar ve konularla ilgili fikirlerini/tezlerini
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savunmuslardir. Sonraki 1 ders saatinde de her grup kendi konusuyla ilgili hangi
sonuglara ulagtigini, kendi fikirlerinin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak
tartismig ve hazirladigi raporlart simifa sunmustur. Raporlarin sunumu sonucunda
o0gretmenin de rehberligiyle iki grup kendi fikirlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini
giiclii kanitlarla ortaya koyan tarafta birleserek ortak bir rapor hazirlamiglardir.

Akademik ¢eligki teknigi uygulamalarinin amaci bir fikri kars1 tarafa kabul
ettirmek degil Ogrencilerin iki goriisii de anlayarak bir yargiya varmalarini
saglamaktir. Boylece 6grenciler hem elestirel diisiinmeyi hem de analiz ve sentez
yaparak st diizey bir 6grenmeyi gerceklestirmis olurlar. Deney grubunda Tiirkce
Ogretim Programi cercevesinde ders ve kilavuz kitaplarinda verilen metinler
akademik celigki ilkelerine gore iglenmistir. Deney grubunda uygulama g¢alismasi
haftalik 5 ders saati olmak tlizere 12 haftada tamamlanmistir. Tablo 7’de verilen
tarihlerde sinavlar yapilmstir.

Uygulamanin sonunda “’toplum hayatinda hosgoriilii davranmak konulu bir
konusma metni hazirlayip sinifta sunmalar1 6grencilerden istenmis ve bununla ilgili
olarak “’Etkili Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi’’ son test olarak arastirmaci
ve uzman degerlendiriciler tarafindan yaklagik 2 ders saatinde uygulanmigtir. Bunun
yaninda “’Konusma Kaygis1 Degerlendirme Olgegi’> ve ’Tiirkce Dersine Yo6nelik
Tutum Olgegi’’ de dgrencilere son test olarak uygulanmis ve ¢alisma bitirilmistir.

Uygulama ile ilgili 6grenci raporlarina, fotograflara ekler kisminda yer verilmistir.

3.1.6. 2. Kontrol Grubuna Yonelik Uygulama Calismalari

Kontrol grubuna yonelik olarak c¢alismanin basinda “ konusma becerisi
Ol¢egi’’, “konusma kaygisi 6lgegi’’, “Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi’” ve *’kisi
bilgi formu uygulanmistir.

Ogrencilerden ¢alismanin basinda “anne sevgisi’® konulu bir ¢alisma metni
hazirlamalari istenmistir. Her 6grenci sinifta bu konuyla ilgili konusmasini yapmustir.
“’etkili konusma becerisi 0l¢egi’’ On test olarak arastirmaci 2 uzman degerlendirici
tarafindan uygulanmistir. Bu degerlendirme yaklasik 2 ders saati siirmiistiir.

Deney grubunda ¢alisma siiresi boyunca akademik celiski teknigine yonelik
ders islenirken kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programi ¢ergevesinde ders
kitabinda verilen etkinliklere gore ders islenmistir. Dersler 6. Sinif Tiirkge Ogretmen
Kilavuz Kitabina gore islenmis ve yine 6. Siif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabindaki

etkinlikler derste yapilmistir. Bu etkinlilerde c¢ogu zaman Ogrenci daha pasif
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ogretmen ise daha aktiftir. Ogretmen konuyu anlatir, dgrenciler dinleyip 6gretmenin
gerekli gordiigii onemli kisimlart not alir. Ogrencinin kendini ifade etme siiresi daha
kisithdir. Smifta 6gretmen hakimiyeti vardir. Kontrol grubunda dgrenciler sinifta

klasik yerlesim diizenine gore arka arkaya oturmuslardir.

2. 3. Verilerin Analizi

Aragtirmada hem deney hem kontrol grubuna ait On test ve son test
Olctimlerinden elde edilen etkili konusma becerisi puanlari, konusma kaygisi
puanlari, Tirkce dersine yonelik tutum Olgegi puanlariyla kisi bilgi formundaki
degiskenlerin verileri bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 20.0 paket programiyla
analiz edilmistir.

Veri analizinde hangi istatistik tekniklerinin kullanilacagini belirlemek igin,

SPSS 20.0 programinda degiskenlerin, dagiliminin normalligi incelenmistir. “Grup
biiyiikliigiiniin  50°den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiikk olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi i¢in kullanilir.
Arastirma gruplarinda 6grenci sayist (Kontrol: 22; Deney: 25) bu smirin altinda
oldugu icin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Analizde p degerinin ,05’ten kiiciik
olmasi verilerin normal dagilim sergilemedigini gostermektedir” (Biiylikoztiirk,
2006: 42). On test verileri iizerinde verilerin normalligi incelenmis ve dlgeklerden
elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi (p »,05) belirlenmistir.

Buna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve
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sonrasinda “Etkili Konusma Becerisi Olgegi’’nden, <’Konusma Kaygisi Olgegi’*nden
ve “’Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir degisiklik olup olmadigini tespit etmek igin t-testi analizi yapilmistir. Deney ve
Kontrol grubu On-son test verilerinin analizinde “bagimsiz Orneklemler t-testi”
kullanilmigtir. Deney veya kontrol grubunun 6n-son test verilerinin analizinde ise
“iliskili 6rneklemler t-testi” kullanilmastir.

“Kisi Bilgi Formu’’ndan elde edilen baz1 demografik degiskenlerin analizinde

Tek Yonlii Anova (F) kullanilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama araglar1 kullanilarak 6n test son test uygulamalarindan
elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine iliskin bulgular ve yorumlamalara yer
verilmistir.

4. 1. Tiirkce Etkili Konusma Becerisi’ne liskin Bulgular
Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarmna Ait On Test Ortalama Konusma

Becerisi Puanlari

Test Grup N Ortalama 't p
On Test Deney 25 69,96 -1,622 112
Kontrol 22 74,86

Tablo 8 incelendiginde uygulama dncesi deney grubu ortalamasi 69,96, kontrol
ortalamast ise 74,86 oldugu anlasilmaktadir. Deney ve kontrol gruplari on test
puanlar1 arasinda sayisal olarak kontrol grubu lehine yaklasik bes puanlik bir fark
oldugu goriilmektedir. On test verilerinin istatistiksel analizleri incelendiginde ise
deney-kontrol gruplarinin 6n test verileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi
anlasilmaktadir (p: ,112 > 0,05; t: -1,622). Yani siirecin basinda, uygulamaya
baslamadan once deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konugma becerisine ait

ortalama basar1 diizeyleri birbirine benzerdir.

Tablo 9: Deney Grubuna Ait On Test ve Son Test Ortalama Konusma

Becerisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup Test N Ortalama t p
Deney On Test 25 69,96 -13,526 ,000
Son Test 25 91,56

Tablo 9 incelendiginde deney grubu 6n test-son test ortalama konusma becerisi
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark olustugu anlasilmaktadir. On test
basar1 puani 69,96 iken son teste puanin 91,56’ya yiikseldigi goriilmektedir. Sayisal
olarak yaklagik 21 puan olarak goriilen bu farkin istatistiksel olarak da anlamli
bulundugu anlasilmaktadir (p: ,000 < 0,05; t: -13,526). Diger bir deyisle “akademik
celigki” teknigi deney grubu Ogrencilerinin konusma becerilerini olumlu yonde

etkilemistir.
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Tablo 10: Kontrol Grubuna Ait On Test ve Son Test Ortalama Konusma

Becerisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup Test N Ortalama t p
Kontrol On Test 22 74,86 -4,345 ,000
Son Test 22 77,32

Tabl0 10 incelendiginde kontrol grubu On test-son test ortalama konusma
becerisi puanlar1 arasinda son test lehine yaklasik 3 puanlik bir artisin oldugu
gorilmektedir. Sayisal olarak son test lehine gerceklesen bu fark istatistiksel olarak
da anlamli bulunmustur (p: ,000 < 0,05; t: -4,345). Yani mevcut Tiirkce Ogretim
Programi ¢ercevesinde verilen etkinlikler, 6grencilerin konusma becerilerini olumlu
yonde etkilemistir.

Deney grubunda son test lehine yaklasik 22 puanlik bir artis goriiliirken kontrol
grubunda bu artig yaklasik 3 puan seklinde olmustur. Yani deney grubuna uygulanan
Ogrencilerin konusma becerilerine gore daha ¢ok gelistirmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test ve Son Test Ortalama

Konusma Becerisi Puanlari

N Ortalama t p
Test Grup
Son Test Deney 25 91,56 5,034 ,000
Kontrol 22 77,32

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait son test ortalama
konusma becerisi puanlart arasinda deney grubu lehine bir farkin oldugu
goriilmektedir. Deney grubu son test basar1 ortalamasi 91,56, kontrol grubu
ortalamasi ise 77,32 olarak gergeklesmistir. Sayisal olarak yaklasik 14 puan olarak
goriilen bu fark istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur (p: ,000 < 0,05; t: 5,034).
Bu bulgudan hareketle akademik celiski tekniginin Tiirkce Ogretim Programi
cergevesinde gergeklestirilen etkinliklere gore 0grencilerin konusma becerisini daha
fazla gelistirdigini sdyleyebiliriz. Grafik 1’de deney ve kontrol gruplar1 6n-son test

karsilastirmasi verilmistir.
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Tiurkce Konusma Becerisi

100
90
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50
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10

74,86 77,32

On Test Beceri Son Test Beceri

W Deney G. Kontrol G.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Konusma Becerisi én-son test
karsilastirmasi

Grafik 1 incelendiginde uygulama oncesi, konusma becerisi basar1 puanlari
arasinda kontrol grubu lehine yaklasik 5 puanlik bir fark varken son testte bu farkin
deney grubu lehine gergeklestigi goriilmektedir. Son testte deney grubu lehine
yaklagik olarak 14 puan seklinde gerceklesen bu fark “akademik celiski tekniginin”
kontrol grubundaki uygulamalara nazaran ¢ok daha basarili sonuglar verdigini
gostermektedir.

Asagida “akademik celigki teknigi nin bazi degiskenlerle iligkisi incelenmistir.

Tablo 12. Akademik Celiski Tekniginin Cinsiyet Degiskeni Ile iliskisi

Grup  Test Cinsiyet N Ortalama t p
Deney Ond Kiz 12 71,75 ,938 ,358
Test I Erkek 13 68,31

m

e

n

S

i

0

n

1

Deney Sond Kiz 12 92,50 ,670 ,510
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Test Erkek 13 90,69

Tabl0 12°de deney grubu kiz ve erkek ogrencilerine ait On test ortalama
konusma becerisi puanlari karsilastirilmistir. Bulgular incelendiginde akademik
celiski tekniginin cinsiyet degiskenine iligkin istatistiksel olarak herhangi bir
etkisinin olmadigi anlasilmaktadir (p: ,510 > 0,05; t: ,670). Fakat son test
puanlarinda hem kiz hem de erkek 6grencilerin ortalama konugma puanlarinda bir

artisin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 13: Akademik Celiski Tekniginin Aile Cevresinde Konusulan Dil ile
Tliskisi

Grup  Test Aile Cevresinde N Ortalama t p

Konusulan Dil

Deney On Tiirkce 17 72,00 1,687 105
Test  Kiirtge 8 65,63

Deney Son Tiirkge 17 92,71 1,269 217
Test  Kiirtge 8 89,13

Tablo13’te akademik c¢eligki tekniginin &grencilerin aile g¢evrelerinde
konusulan dil ile iligkisi incelenmistir. Bulgular incelendiginde akademik celiski
tekniginin konusma bagaris1 puanlarini énemli dl¢lide artirdigr goriilmektedir. Buna
karsilik aile cevresinde konusulan dil degiskenine istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olmadigi belirlenmistir (p: ,217 > 0,05; t: 1,269). Fakat son test puanlarinda
hem kiz hem de erkek 6grencilerin ortalama konusma puanlarinda bir artisin oldugu

gorilmistir.
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Tablo 14: Akademik Celiski Tekniginin Ailenin Aylik Gelir Durumuyla

Tliskisi
Grup Test  Aylik Gelir N Ortalama F 0

Deney On Test 0-500 tl 14 69,36 579 681
501-1000 tl 6 67,83
1001-2000 tl 3 74,67
2001-3000 tl 80,00
3001-iizeri tl 67,00
Total 25 69,96

Deney Son Test 0-500 tl 14 91,07 , 755 566
501-1000 tl 6 90,67
1001-2000 tl 3 92,00
2001-3000 tl 103,00
3001-iizeri tl 91,00
Total 25 91,56

Tablo 14’te deney grubu G6grencilerine ait on test ortalama konusma becerisi

puanlari ailenin aylik gelirine gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir

farkin olmadigi gérillmistiir (p: ,681 > 0,05; F: ,579).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama konusma becerisi puanlar

ailenin aylik gelirine gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin

olmadig1 gortilmistiir(p: ,566 > 0,05; F: ,755).

Tablo 15: Akademik Celiski Tekniginin Bir Yilda Okunan Kitap Sayis1

Miskisi
Grup Test  Kitap Sayist N Ortalama  F 0
Deney On Test 48 veiizeri 11 4,240 028
F
24-47 7 75,43
12-23 7 63,00
Total 25 69,96
Deney  Son Test 48 ve lizeri 11 91,91 ,270 , 766
24-47 7 92,57
12-23 7 90,00
Total 25 91,56

Tablo 15°’te deney grubu Ogrencilerine ait 6n test ortalama konusma becerisi

puanlar1 bir yilda okunan kitap sayisina gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda
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anlamli bir farkin oldugu gorilmistiir (p: ,028 > 0,05; F: 4,240). Anlamh farkin
hangi gruplar arasinda meydana geldigini gormek igin yapilan Benferroni testinde
anlamli farkin bir yilda okudugu kitap sayist 12-23 arasinda olanlarla bir yilda
okudugu kitap sayisi1 24-47 arasinda olan grup arasinda oldugu anlagilmstir.

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama konusma becerisi puanlar1 bir
yilda okunan kitap sayisina gore F testi ile karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir (p: ,766 > 0,05; F: ,270). Bu bulgu akademik ¢eliski
tekniginin kitap okuma degiskeninin Tiirk¢e konusma becerisine etkisini kirdigini
gostermektedir. Diger bir deyisle akademik c¢eliski teknigiyle yapilan konusma
etkinlikleri, 6grencilerin konusma becerileri tizerinde kitap okumadan daha olumlu

etki olusturdugu sdylenebilir.

Tablo 16: Akademik Celiski Tekniginin Ogrencilerin Ana Dilleriyle
Tliskisi

Grup Test  Ana dili N Ortalama |t p
Deney On dim Kiirtce |11 72,55 1,269 217
Test ensi Tiirkce |14 67,93

onl
Deney Son dim Kiirtce |11 94,27 1,899 ,070
Test ensi Tiirkce |14 89,43

onl

Tablo 16’da deney grubu Ogrencilerin ana dillerine ait 6n test ortalama
konusma becerisi puanlar t testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin
olmadig1 gorilmiistir (p: ,217 > 0,05; t: 1,269).

Deney grubu 6grencilerin ana dillerine ait son test ortalama konusma becerisi
puanlar1 t testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadig
goriilmistiir(p: ,070 > 0,05; t: 1,899). Yani hem ana dili Kiirtce hem de Tiirk¢e olan
ogrencilerin Tirkce konusma becerisi puanlarmi artirsa da akademik c¢eliski
tekniginin ana dili degiskenine istatistiksel olarak anlamli diizeyde etki etmedigi

sOylenebilir.
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Tablo 17°de. Akademik Celiski Tekniginin Ogrencilerin Annelerinin
Egitim Durumuyla Iliskisi

Grup Test Annenin Egitimi

N Ortalama F p

Deney On Test Lise 1 68,00 1,659 ,206

Ortaokul 8 65,25

Ilkokul 8 69,88

Okumamis 8 75,00

Total 25 69,96
Deney Son Test  Lise 1 78,00 1,982 ,148

Ortaokul 8 90,25

Ilkokul 8 93,38

Okumamis 8 92,75

Total 25 91,56

Tablo 17°de deney grubu 6grencilerine ait 6n test ortalama konusma becerisi
puanlar1 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore F testi ile karsilagtirilmis ve
aralarinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmistiir (p: ,206 > 0,05; F: 1,659).

Deney grubu Ogrencilerine ait son test ortalama konusma becerisi puanlar
Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve
aralarinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir(p: ,148> 0,05; F: 1,982). Bu
bulgular akademik celigki tekniginin anne egitim durumu degiskenine istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Tablo 18: Akademik Celiski Tekniginin Ogrencilerin Babalarinin Egitim
Durumuyla Iliskisi

Grup Test Babanin Egitimi

N Ortalama F P

Deney On Test  Universite 2 63,00 , 738 541

Lise 4 74,50

Ortaokul 4 68,25

[lkokul 15 70,13

Total 25 69,96
Deney Son Test  Universite 2 88,00 ,386 764

Lise 4 93,75

Ortaokul 4 90,00

Ikokul 15 91,87

Total 25 91,56
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Tablo 18’de deney grubu 6grencilerine ait 6n test ortalama konusma becerisi
puanlar1 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve
aralarinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir(p: ,541> 0,05; F: ,738).

Deney grubu o6grencilerine ait son test ortalama konusma becerisi puanlar
Ogrencilerin babalarmin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirnllmis ve
aralarinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmistiir(p: ,386> 0,05; F: ,764). Bu
bulgular akademik celigki tekniginin baba egitim durumu degiskenine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

Asagida Deney - Kontrol gruplarinin Tiirkce konusma kaygisina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.2. Konusma Kaygisiyla Tlgili Bulgular

Akademik celiski tekniginin 6. sif Ogrencilerinin konusma kaygilarina
etkisini belirlemek i¢in ¢alismanin basinda ve sonunda hem deney grubundaki hem
de kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan “Konusma Kaygis1 Olgegi’nden elde

edilen bulgular asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 19: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Konusma Kaygisi

Puan Karsilastirmasi

Test Grup N Ortalama t p
On test Deney 25 57,40 3,780 ,000
Kontrol 22 48,41

Tablo 19°da deney ve kontrol gruplarina ait on test ortalama konusma kaygisi
puanlar1 bagimsiz 6rneklemlerde t testi ile karsilagtirllmig ve gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (p: ,000< 0,05; t: 3,780).
Yani uygulama oncesinde deney grubu Ogrencilerinin ortalama kaygi puanlarinin
kontrol grubu 6grencilerininkine gore daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Uygulama
oncesinde deney grubu Ogrencileri orta diizeyde konusma kaygisi yasarken (53-68
puan aralig1 “orta diizeyde kaygi”’ya denk gelmektedir) kontrol grubu 6grencilerinin
diisiik diizeyde (37-52 puan aralifi “diisiik diizeyde kaygi”ya denk gelmektedir)
konusma kaygis1 yasadiklari belirlenmistir. Bu bulgu gruplarin benzer konusma

kaygisiyla uygulamalara baslamadiklarin1 gostermektedir.
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Tablo 20: Deney Grubu On-Son Test Konusma Kaygis1 Karsilagtirmasi

Grup Test Ortalama N t p
Deney On Test 57,40 25 12,924 ,000
Son Test 37,80 25

Tablo 20°de deney grubu 6n test ve son test ortalama konusma kaygisi puanlari
iligkili 6rneklemler t testi ile analiz edilmistir. Tablo incelendiginde deney grubu 6n-
son test karsilagtirmasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
anlasilmaktadir (p: ,000< 0,05; t: 12,924). Konusma kaygisi puan ortalamalari
incelendiginde deney grubu Ogrencileri On testte “orta diizeyde kaygi” (57,40)
yasarken son testte “diisiik diizeyde kayg1” (37,80) yasadiklar1 belirlenmistir. Yani
akademik c¢eliski teknigi deney grubu Ogrencilerinin konusma kaygilarin1 olumlu
yonde etkilemis ve kaygi diizeylerini diigirmiistiir.

Tablo 21: Kontrol Grubu On-Son Test Konusma Kaygis1 Karsilastirmasi

Grup Test Ortalama N t p
Kontro On Test 48,41 22 469 644
I Son Test 48,14 22

Tablo 21°de kontrol grubu 6n test ve son test ortalama konugma kaygisi
puanlari iligkili 6rneklemler t -testi ile analiz edilmistir. Tablo incelendiginde kontrol
grubu On-son test karsilastirmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
anlasilmaktadir (p: ,644> 0,05; t: ,469). Konusma kaygisi puan ortalamalar
incelendiginde kontrol grubu 6grencileri On testte “diisiik diizeyde kayg1” (48,41)
yasarken son testte yine “diisiik diizeyde kayg1” (48,14) yasadiklar1 belirlenmistir.
Yani Tiirkce Ogretim Programi gercevesinde hazirlanan konusma becerisi alanina
yonelik  etkinlikler Ggrencilerin  konusma  kaygilarimi  diisirmekte  etkili

olamamaktadir denilebilir.

Tablo 22: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Konusma Kaygisi
Puan Karsilastirmasi

Test Grup N Ortalama t p
Son test Deney 25 37,80 -5,398 ,000
Kontrol 22 48,14

Tablo 22’de deney ve kontrol gruplarina ait son test ortalama konusma kaygisi
puanlar1 bagimsiz 6rneklemlerde t testi ile karsilagtirllmis ve gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir(p: ,000< 0,05; t: -5,398).

Yani uygulama sonrasinda deney grubu ogrencilerinin ortalama kaygi puanlari
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kontrol grubu 0&grencilerininkine goére daha diisiik gerceklesmistir. Uygulama
oncesinde deney grubu 6grencileri orta diizeyde konusma kaygisi yasarken son testte
“diisikk diizeyde kayg1” yasadiklart belirlenmistir(  37,80). Kontrol grubu
Ogrencilerinin konusma kaygisi durumunda ise hem ortalama hem de istatistiksel
olarak anlamli Ol¢iide bir degisiklik olmamistir. Bu bulgular akademik celiski
tekniginin Ogrencilerin Tiirkce konusma kaygilarin diistiriilmesinde Tiirkce
Ogretim Programi’nda verilen etkinliklere nazaran daha basarili sonuglar verdigini
gostermektedir. Grafik 2’de konusma kaygist ile ilgili 6n-son test bulgular1 daha agik

goriilmektedir.

Tiirkce Konusma Kaygisi
70

60

50

48,41 48,14
40

30

20

10

On Test Kaygl Son Test Kaygl

m Deney G. Kontrol G.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Konusma Kaygisi On-Son Test
Karsilastirmasi
Grafik 2 incelendiginde uygulama oncesi, konusma kaygisi basar1 puanlari
arasinda kontrol grubu lehine yaklasik 9 puanlik bir fark varken son testte bu farkin
deney grubu lehine yaklasik 10 puan gergeklestigi goriilmektedir. Kontrol grubu
konusma kaygis1 6n-son test bagar1 puani arasinda ise onemli bir degisiklik olmadigi
goriilmektedir. Son testte deney grubu lehine yaklasik olarak 10 puan seklinde
gerceklesen fark “akademik celiski tekniginin” kontrol grubundaki uygulamalara
nazaran Ogrencilerin Tiirk¢e konusma kaygilarinin diisiiriilmesinde ¢ok daha basarili
sonuglar verdigini gostermektedir.
Asagida ‘“‘akademik c¢eliski teknigi”nin konusma kaygisina yonelik bazi

degiskenlerle iliskisi incelenmistir.
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Tablo 23: Deney Grubuna Ait Cinsiyete Gore On Test ve Son Test

Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlarn

Grup  Test  Cinsiyet |N Ortalama |t p

Deney On Test Kiz 12 59,17 1,019 ,319
Erkek |13 55,77

Deney Son Test Kiz 12 38,33 ,501 ,621
Erkek |13 37,31

Tablo 23’te deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerine ait On test ortalama
konusma kaygisi puanlar1 karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmistiir(p: ,319> 0,05; t: 1,019). Deney sonras1 son test ortalama konusma
kaygist puanlart karsilastirilmis ve yine aralarinda anlamli bir farkin olugsmadigi
goriilmistir(p: ,621> 0,05; t: ,501). Fakat deney sonrasinda hem kiz hem de erkek

Ogrencilerin ortalama konugma kaygisi1 puanlarinda diisiisiin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 24: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Aile Cevresinde Konusulan

Dile Gore On Test ve Son Test Ortalama Konusma Kaygisi Puanlari

Grup  Test Aile Cevresinde
Konusulan Dil N Ortalama T p
Deney On Tiirkce 17 57,59 ,161 873
Test Kiirtce 8 57,00
Deney Son Test Tiirkge 17 38,00 ,284 779
Kiirtce 8 37,38

Tablo 24’te deney grubu Ogrencilerine ait on test ortalama konugma kaygisi
puanlart aile ¢evresinde konusulan dil acgisindan karsilastirilmis ve aralarinda anlamhi
bir farkin olmadig1 goriilmistiir (p: ,873> 0,05; t: ,161).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama konusma kaygisi puanlari aile
cevresinde konusulan dil acisindan karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmistiir(p: ,779> 0,05; t: ,284). Fakat deney sonrasinda hem Tiirkce
hem de Kiirt¢e konusan 6grencilerin ortalama konusma kaygisi puanlarinda diistisiin

oldugu goriilmiistiir.



110

Tablo 25: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Gelirlerine Gore On Test ve
Son Test Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlan

Grup Test  Aylik Gelir

Ortalama F p

Deney On 0-500tl 14 56,64 125 972
Test 501-1000tl 6 57,50

1001-2000 3 59,33

tl

2001-3000 1 57,00

tl

3001-iizeri 1 62,00

tl

Total 25 57,40
Deney Son 0-500 tl 14 37,21 ,201 ,935
Test 501-1000tl 6 38,50

1001-2000 3 37,33

tl

2001-3000 1 40,00

tl

3001-iizeri 1 41,00

tl

Total 25 37,80

Tablo 25’te deney grubu Ogrencilerine ait On test ortalama konugma kaygisi
puanlari ailenin aylik gelirine gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir(p: ,972> 0,05; F: ,125). Deney grubu 6grencilerine ait
son test ortalama konusma kaygisi puanlart ailenin aylik gelirine gore F testi ile
karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistir(p: ,935> 0,05;
F: ,201). Bu bulgu akademik g¢eliski tekniginin gelir durumu degiskenine etki

etmedigini gostermektedir.
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Tablo 26: Deney Grubuna Ait Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina Gére On

Test ve Son Test Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlari

Grup Test Kitap Sayisi

N Ortalama F P

Deney On Test 48 veiizeri 11 58,18 ,560 579

24-47 7 54,57

12-23 7 59,00

Total 25 57,40
Deney Son Test 48 veiizeri 11 37,18 ,143 ,868

24-47 7 38,14

12-23 7 38,43

Total 25 37,80

Tablo 26’da deney grubu 6grencilerine ait On test ortalama konusma kaygisi
puanlar1 bir yi1lda okunan kitap sayisina gore F testi ile karsilagtirilmig ve aralarinda
anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmiistir(p: ,579> 0,05; F: ,560).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama konusma kaygisi puanlart bir
yilda okunan kitap sayisina gore F testi ile karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir(p: ,143> 0,05; F: ,868). Bu bulgu akademik celiski

tekniginin kitap okuma durumu degiskenine etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 27:Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Ana Diline Gore On Test ve
Son Test Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlar

Grup Test Anadiliniz N Ortalama T D
Deney On Kirtce 11 56,27 -,591 560
Test Tirkce 14 58,29
Deney Son Kiirtce 11 36,55 -1,110 278
Test ! Tiirkce 14 38,79

Tablo 27°de deney grubu 6grencilerine ait On test ortalama konusma kaygisi
puanlar1t Ogrencilerin ana dillerine gore t-testi ile karsilastirilmis ve aralarinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmistiir(p: ,1560> 0,05; t: -,591). Deney grubu
ogrencilerine ait son test ortalama konusma kaygisi puanlart 6grencilerin ana
dillerine gore t-testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmisti(p: ,278> 0,05; t: -1,110). Bu bulgu, akademik celiski tekniginin ana dili

degiskenine etki etmedigini gostermektedir.
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Tablo 28: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumuna Gore On Test ve Son Test Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlan

Grup  Test Annenin Egitim Durumu

N Ortalama F p

Deney On Test Lise 1 51,00 ,950 435

Ortaokul 8 60,75

Ilkokul 8 57,75

Okumamis 8 54,50

Toplam 25 57,40
Deney Son Test Lise 1 32,00 ,931 443

Ortaokul 8 37,88

Ilkokul 8 39,63

Okumamis 8 36,63

Toplam 25 37,80

Tablo 28’de deney grubu 6grencilerine ait 6n test ortalama konusma kaygisi
puanlari, annenin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirllmis ve aralarinda
anlamli bir farkin olmadig gorilmiistiir(p: ,435> 0,05; F: ,950).

Deney grubu o6grencilerine ait son test ortalama konusma kaygist puanlari
annenin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistir(p: ,443> 0,05; F: ,931). Bulgu, akademik celiski

tekniginin anne egitim durumu degiskenine etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 29: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Babalarimin Egitim
Durumuna Gore On Test ve Son Test Ortalama Konusma Kaygis1 Puanlan

Grup Test Babanin Egitim Durumu

N Ortalama F p.

Deney On Test  Universite 2 53,50 1,252 ,316

Lise 4 53,50

Ortaokul 4 63,75

Tlkokul 15 57,27

Toplam 25 57,40
Deney Son Test  Universite 2 39,50 399 755

Lise 4 35,50

Ortaokul 4 39,00

Tlkokul 15 37,87

Toplam 25 37,80




113

Tablo 29’da deney grubu 6grencilerine ait O6n test ortalama konusma kaygisi
puanlart babanin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda
anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmiistir(p: ,316> 0,05; F: 1,252).

Deney grubu o6grencilerine ait son test ortalama konusma kaygist puanlari
babanin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmistiir(p: ,755> 0,05; F: ,399).

Asagida Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik 6n-son test

Tutum bulgularn verilerek yorumlanmistir.

4. 3. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegine Ait Bulgular ve Yorumlar

Akademik c¢eligki tekniginin Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinm
etkileyip etkilemedigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n
test ve son test olarak uygulanan Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nden elde
edilen bulgular asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 30: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Test Grup N Ortalama T p
On Test Deney 25 42,68 -2,596 ,013
Kontrol 22 49,18

Tablo 30°da deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ortalama tutum puanlari
bagimsiz orneklemlerde t testi ile karsilastirilmis kontrol grubu lehine anlamli bir
fark belirlenmistir(p: ,013 < 0,05; t: -2,596). Yani siirecin basinda kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama tutum puanlarinin deney grubu 6grencilerininkine gére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 31: Deney Grubuna Ait On Test-Son Test Tiirkce Dersine Yonelik

Tutum Puanlar

Grup Test Derse Yonelik Tutum N Ortalama t p
Deney  On Test 25 42,68 -6,867 ,000
Son Test 25 55,04

Tablo 31’1 inceledigimizde deney grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test
ortalama Tiirk¢ge dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu anlagilmaktadir ( p: ,000 < 0,05; t: -6,867). Deney
grubundaki &grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari son testte daha
yiiksek c¢ikmistir. Yani akademik c¢eliski teknigi deney grubu 06grencilerinin

tutumlarini olumlu yonde etkilemistir denilebilir.
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Tablo 32. Kontrol Grubuna Ait On Test-Son tTest Tiirkce Dersine Yonelik

Tutum Puanlar

Grup Test N Ortalama t p
Kontrol ~ On Test 22 49,18 767 451
Son Test 22 48,77

Tablo 32’de kontrol grubu 6n-son test tutum verileri iliskili 6rneklemler t-testi
bulgulart verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test Tiirkce
dersine yonelik ortalama tutum puanlarina baktigimizda, istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olusmadig1 anlasilmaktadir(p: ,451> 0,05; t: ,767).Yani Tiirkce Ogretim
Programi ¢ercevesinde hazirlanan etkinlikler Ogrencilerin derse yonelik olumlu

tutum gelistirmelerine istendik diizeyde katki sunamamaktadir.
Tablo 33. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Son Test Tutum Puanlarimn
Karsilastirilmasi

Test Gruplar N Ortalama T p
Son Test Deney 25 55,04 2,899 ,006
Kontrol 22 48,77

Tablo 33’te deney ve kontrol gruplarina ait son test Tiirk¢e dersine yonelik
ortalama tutum puanlar1 bagimsiz 6rneklemlerde t-testi ile karsilastirilmis ve gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir( p: ,006 < 0,05;
t: 2,899). On testte kontrol grubu lehine bir fark varken son testte bu farkin deney
grubu lehine gerceklestigi sOylenebilir. Baska bir deyisle, deney grubundaki
ogrencilerin ortalama tutum puanlart kontrol grubuna gore belirgin bir sekilde
artmistir. Bu da akademik celiski tekniginin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde programda yer verilen etkinliklere nazaran daha
basarili sonuglar verdigini gostermektedir.

Grafik 3’te deney-kontrol grubu 6n-son test bulgular1 daha net gériilmektedir.



115

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
m Deney ' Kontrol
55,04
49,18 48,77
42,68
Tutum On Test Tutum Son Test

Grafik 3. Deney-Kontrol gruplari dn-son test tutum puanlarimin
karsilastirtlmasi

Grafik 3 incelendiginde 6n test tutum puanlarinin kontrol grubu lehine oldugu
net bir sekilde goriilmektedir. Son test puanlarinda ise tutum puanlarinin deney grubu
lehine 6nemli Olglide artig gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu, akademik ¢eliski
tekniginin Tiirkge Ogretim Programi cercevesinde gergeklestirilen etkinliklere
kiyasla Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari tizerinde oldukga etkili

oldugunu géstermektedir.

Asagida deney grubuna ait bazi degiskenlerin Tiirkge dersi ve akademik ¢eliski

teknigi ile iligkisine dair bulgular ve yorumlamalara yer verilmistir.

Tablo 34: Deney Grubu Cinsiyet Degiskenine iliskin On Test ve Son Test
Ortalama Tutum Puanlari

Grup  Test Cinsiyet N Ortalama t P
Deney On n Kiz 12 41,42 -, 702 490
Test 1 Erkek 13 43,85

Deney Sonn Kiz 12 56,08 778 444
Test 1 Erkek 13 54,08

Tablo 34’te deney grubu kiz ve erkek dgrencilerine ait 6n test Tiirk¢e dersine
yonelik ortalama tutum puanlari t-testi ile karsilastirilmis ve aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (p: ,490> 0,05; t: -,702). Uygulama

sonrast deney grubu son test ortalama tutum puanlan karsilastirilmis ve yine
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aralarinda anlamli bir farkin olugsmadig1 goriilmiistiir(p: ,444> 0,05; t: ,778). Fakat
deney sonrasinda hem kiz hem de erkek o6grencilerin ortalama tutum puanlarinda
artisin oldugu sdylenebilir. Hem kiz hem erkek Ogrencilerin son test puanlari

incelendiginde son test lehine yaklasik 14 puanlik bir artigin oldugu goriilmektedir.

Tablo 35: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Aile Cevresinde Konusulan
Dile Gore On Test ve Son Test Tiirkce Dersine Yonelik Ortalama Tutum

Puanlan

Grup  Test Aile-Cevresinde Konus. Dil N Ortalama T P

Deney On test Tirke 17 44 53 1,629 117
€
Kiirtce 8 38,75
Deney Tirkg 17 55,29 284 779
SonTest e
di

Kiirtg 8 54,50
e

Tablo 35’te deney grubu 6grencilerine ait 6n test ortalama tutum puanlari aile
cevresinde konusulan dil agisindan karsilastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadigi goriilmistiir (p: ,117> 0,05; t: 1,629).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama tutum puanlari aile ¢evresinde
konusulan dil agisindan karsilastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir(p: ,779> 0,05; t: ,284). Fakat deney sonrasinda hem Tiirkce
hem de Kiirtce konusan 6grencilerin ortalama tutum puanlarinda artisin oldugu

sOylenebilir.

Tablo 36: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Aylik Gelirine Géore On Test

ve Son Test Tiirkce Dersine Yonelik Ortalama Tutum Puanlari

Grup Test Aylik Gelir

N Ortalama F p.
Deney On Test 0-500 TL 14 42,64 967 A47
501-1000 TL 6 45,33
1001-2000 TL 3 44,00
2001-3000 TL 1 38,00
3001-iizeri TL 1 28,00
Toplam 25 42,68

Deney Son Test 0-500 TL 14 56,36 ,546 , 7104
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501-1000 TL 6 52,33
1001-2000 TL 3 53,00
2001-3000 TL 1 59,00
3001-iizeri TL 1 55,00
Toplam 25 55,04

Tablo 36’da deney grubu oOgrencilerine ait 6n test ortalama tutum puanlari
ailenin aylik gelirine gore F testi ile karsilastirilmis ve istatistiksel olarak aralarinda
anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmiistir(p: ,447> 0,05; F: ,967).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama tutum puanlar ailenin aylik
gelirine gore F testi ile karsilagtirilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigi gortilmustiir (p: ,704> 0,05; F: ,546).

Tablo 37: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Bir Yilda Okudugu Kitap

Sayisina Gore On Test ve Son Test Tiirkce Dersine Yonelik Ortalama Tutum

Puanlan

Grup Test  Kitap Sayisi N Ortalama  E P

Deney On Test 48 veiizeri 11 41,91 7,742 ,003
24-47 7 50,43
12-23 7 36,14
Toplam 25 42,68

Deney Son Test 48 veiizeri 11 57,18 1,403 ,267
24-47 7 54,57
12-23 7 52,14
Toplam 25 55,04

Tablo 37°de deney grubu Ogrencilerine ait 6n test ortalama tutum puanlarinin
okunan kitap sayisiyla iligkisi F testi ile karsilagtirilmis ve istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugu goériilmistir( p: ,003 < 0,05; F 7,742).  Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda meydana geldigini gérmek icin yapilan Benferroni testinde anlamli
farkin bir yilda 12-23 arasinda kitap okuyanlarla 24-47 arasinda kitap okuyan
gruplar arasinda oldugu anlasilmistir.

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama konusma becerisi puanlar1 bir

yilda okunan kitap sayisina gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir
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farkin olmadig1 goriilmiistiir (p: ,267> 0,05; F: 1,403). Bu bulgu akademik ¢eliski
tekniginin Ogrencilerin kitap okuma durumu degiskeninin etkisini kirdigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 38: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Ana Diline Gére On Test ve
Son Test Tiirk¢e Dersine Yonelik Ortalama Tutum Puanlar

Grup Test AnaDili N Ortalama T P

Deney On Test Kiirtge 11 42,82 ,070 ,945
Tirkce 14 42 57

Deney Son Test Kiirtce 11 53,09 -1,378 ,182
Tiirkce 14 56,57

Tablo 38’de deney grubu Ogrencilerine ait On test ortalama tutum puanlari
ogrencilerin ana dillerine gore t-testi ile karsilastirilmig ve aralarinda anlamli bir
farkin olmadig1 gériilmistiir(p: ,945> 0,05; t: ,070).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama tutum puanlar1 6grencilerin ana
dillerine gore t testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmistir(p: ,182> 0,05; t: -1,378). Bu bulgudan hareketle akademik c¢eliski

tekniginin ana dili degiskenine bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 39: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumuna Goére On Test ve Son Test Tiirkce Dersine Yonelik Ortalama Tutum

Puanlan

Grup Test Annenin Egitim Durumu

N Ortalama F P

Deney On Test Lise 1 39,00 3,008 ,053

Ortaokul 8 38,13

[kokul 8 41,25

Okumamis 8 49,13

Toplam 25 42,68
Deney Son Lise 1 57,00 ,254 ,857
Test Ortaokul 8 56,38

Ilkokul 8 54,88

Okumamis 8 53,63

Toplam 25 55,04
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Tablo 39’da deney grubu Ogrencilerine ait On test ortalama tutum puanlari
annenin egitim durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamhi bir
farkin olmadig1 goriilmistiir(p: ,053> 0,05; F: 3,008).

Deney grubu 6grencilerine ait son test ortalama tutum puanlart annenin egitim
durumuna gore F testi ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmustir(p: ,857> 0,05; F: ,252). Yani ogrencilerin annelerinin egitim
durumlanyla Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari arasinda bir iligki tespit edilmemistir.
Ayrica akademik ¢eliski tekniginin anne egitim durumu degiskenine bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 40: Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Babalarinin  Egitim
Durumuna Gore On Test ve Son Test Tiirkce Dersine Yonelik Ortalama Tutum
Puanlan

Grup Test Babanin Egitim Durumu

N Ortalama F P

Deney On Test  Universite 2 43,50 1,053 1390

Lise 4 43,75

Ortaokul 4 35,75

Ilkokul 15 44,13

Toplam 25 42,68
Deney Son Test ~ Universite 2 58,00 ,861 476

Lise 4 59,00

Ortaokul 4 53,25

Tlkokul 15 54,07

Toplam 25 55,04

Tablo 40°ta deney grubu Ogrencilerine ait on test Tiirk¢ce dersine yonelik
ortalama tutum puanlar1 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore F testi ile
karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigr goriilmiistiir(p: ,390> 0,05;
F:1,053).

Deney grubu 6grencilerine ait son test Tiirk¢e dersine yonelik ortalama tutum
puanlart 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore F testi ile karsilastirilmig
ve yine istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir(p: ,476> 0,05; F:
,861). Buna gore babalarinin egitim durumu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik 6n
test ve son test puanlarini etkilemedigini sOyleyebiliriz. Ayrica akademik celiski

tekniginin baba egitim durumu degiskenine bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde 6. siif 6grencilerinin konugma becerisinin gelistirilmesinde ve
konusma kaygilarinin azaltilmasinda akademik c¢eliski tekniginin etkisini tespit
etmek amaciyla yapilan c¢alismanin sonuglart ve bu sonuglardan hareketle getirilen
Oneriler yer almaktadir. Sonuglar arastirmanin problem sorularina bagli olarak

sunulmustur.

5. 1. Sonuclar

Akademik celiski tekniginin ogrencilerin Tiirkce konusma becerilerine

etkisine yonelik ulasilan sonuclar su sekildedir:

+** Yapilan arastirma sonucunda 6n test ve son test uygulamalar1 sonucunda deney
grubu 6grencilerinin deney Oncesi konusma becerisi ortalama basart puanlari
69,96 iken deney sonrasinda 91,56 olmustur. Kontrol grubu &grencilerinin
deney Oncesi konusma becerisi basar1 puanlar1 74,86 iken deney sonrasinda
77,32 olmustur. Bu durumda etkili konugma becerisi dlgegi sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin basari puanlarinda yaklasik 22 puanlhik bir artis
gortliirken kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinda yaklasik 3 puanlik
bir artis belirlenmistir. Buradan hareketle akademik c¢eliski tekniginin 6. sinif
ogrencilerinin konugma becerilerini gelistirmede hem sayisal hem istatistiksel
olarak Tiirkce Ogretim Programi ¢ergevesinde diizenlenen etkinliklere nazaran

cok daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

» Konusma becerisi ile iligkisi incelenen “cinsiyet” degiskenine akademik

celiski tekniginin bir etkisi belirlenmemistir.

» Konusma becerisi ile iliskisi incelenen “aile ¢evresinde konusulan dil”
degiskenine akademik c¢eliski tekniginin istatistiksel olarak bir etkisinin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

» Konugma becerisi ile iliskisi incelenen “gelir durumu” degiskenine akademik
celiski tekniginin istatistiksel olarak bir etkisinin olmadig1 sonucuna

ulasilmistir.

» Konusma becerisi ile iligkisi incelenen “kitap okuma durumu” degiskeni son

test bulgularina akademik celiski teknigini istatistiksel olarak anlamli bir
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etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Akademik celigki teknigi kitap okuma

degiskeninin konusma becerisine etkisini kirmistir.

» Konusma becerisi ile iligkisi incelenen “ana dili” degiskenine akademik
celigki tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

» Konusma becerisi ile iligkisi incelenen “anne egitim durumu” degiskenine
akademik celigki tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

» Konusma becerisi ile iligkisi incelenen “baba egitim durumu” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Akademik celiski tekniginin 0grencilerin konusma kaygilariyla iliskisine

yonelik ulasilan sonuclar su sekildedir:

X/

s Deney grubu ve kontrol grubunun uygulama Oncesi konusma kaygist
puanlart deney grubunda 57,40 kontrol grubunda ise 48,41 olarak
bulunmustur. Ancak uygulamanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin
konusma kaygist ortalama puanlari 37,80 olarak diisiik diizeyde kaygi
seviyesinde ger¢eklesirken kontrol grubunda ortalama konusma kaygisi puani
48,14 olarak gerceklesmistir. Yani deney grubu konusma kaygisi son test
sonuclary, akademik ¢eliski tekniginin kontrol grubunda uygulanan
etkinliklere nazaran hem sayisal hem de istatistiksel olarak (p < ,05) oldukga
olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Buna gore akademik c¢eliski
teknigi deney grubu ogrencilerinin konusma kaygilarini olumlu ydnde

etkilemis ve kaygi diizeylerini diistirmiistiir.

Konusma kaygisina etkisi incelenen degiskenlerle ilgili sonuclar:

» Konusma kaygisi ile iliskisi incelenen “cinsiyet” degiskenine akademik geliski
tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmustir.

» Konusma kaygisi ile iliskisi incelenen “aile ¢evresinde konusulan dil”

degiskenine akademik c¢eliski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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» Konusma kaygisi ile iliskisi incelenen “gelir durumu” degiskenine akademik
celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

» Konusma kaygisi ile iliskisi incelenen “kitap okuma durumu” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

» Konusma kaygisi ile iliskisi incelenen “ana dili” degiskenine akademik ¢eliski
tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasilmstir.

» Konusma kaygisi ile iligkisi incelenen “anne egitim durumu” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

» Konusma kaygisi ile iligkisi incelenen “baba egitim durumu” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Akademik c¢eliski tekniginin o0grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlarina etkisine iliskin ulasilan sonuclar su sekildedir:

% Deney ve kontrol gruplarina ait Tiirk¢e dersine yonelik tutum dlgeginden elde
edilen bulgularda deney grubunun 6n test tutum ortalamasi 42,68 iken son
test bu puan 55,4°e yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n test ortalama puani
49,18 iken son testte ortalamanin 48,77 olarak gergeklestigi ve On teste
nazaran az da olsa bir disiisiin oldugu belirlenmistir. Ortalamalarla ilgili
ulagilan bu bulgular akademik ¢eligki tekniginin 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarini olduk¢a 6nemli dl¢iide olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Buna karsilik kontrol grubu uygulamalarinin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarint olumlu yonde etkilemedigi anlasilmigtir. Sonug¢ olarak
akademik c¢eligki teknigi ilkelerine gore diizenlenen uygulamalar kontrol
grubunda Tiirkce Ogretim Programi gercevesinde diizenlenen uygulamalara

kiyasla daha basarili sonuglar vermistir.



123

Tiirkce dersine yonelik tutuma etkisi incelenen degiskenlerle ilgili

sonuclar:

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iligkisi incelenen “cinsiyet” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iliskisi incelenen “aile ¢evresinde konusulan
dil” degiskenine akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iligkisi incelenen “gelir durumu” degiskenine
akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1
sonucuna ulagilmistir.

» Tiirkge dersine yonelik tutumla iligkisi incelenen “kitap okuma durumu”
degiskenine akademik c¢eliski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. On test bulgularinda kitap okuma
durumu Tiirk¢e dersine yonelik tutum {iizerinde etkili ile iken uygulama
sonunda bu etkinin olmadigi anlasilmistir. Bu sonug¢ akademik ¢eliski teknigi
uygulamalariin kitap okuma degiskeninin etkisini azalttigin1 gostermektedir.

» Tirk¢e dersine yonelik tutumla iligkisi incelenen “ana dili” degiskenine
akademik celigki tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1
sonucuna ulagilmistir.

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iliskisi incelenen “anne egitim durumu”
degiskenine akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

» Tiirk¢e dersine yonelik tutumla iliskisi incelenen “baba egitim durumu”
degiskenine akademik celiski tekniginin istatistiksel olarak anlamli bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Yukarida da ortaya konuldugu gibi, bu g¢alismanin sonucunda is birlikli
o0grenme tekniklerinden biri olan akademik celiski tekniginin 6. sinif 6grencilerinin
konusma becerisini olumlu yonde etkiledigi ortaya belirlenmistir. Alan yazinda, is
birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak konugsma becerisi {izerine yapilan

calismalarin sonuglar1 bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Karabay (2005) ve
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Kardas (2015), yaptiklari calismalarda da is birlikli 6grenme etkinliklerinin ve
akademik ¢eliski tekniginin 6grencilerin konugma becerisi basarilarini olumlu yonde
etkiledigini belirlemislerdir.

Alan yazinda, i birlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin derse olan
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini gosteren ¢ok sayida calisma yer almaktadir
(Kardas, 2013d;Corek, 2006; Gilingér Kilig, 2004; Sevim,2011;Yagmur Sahin,
2013;Giingér ve Un Ac¢ikgdz, 2006;Yénez, 2012). Kayiran Kusdemir (2007) de
yaptig1 bir galismada c¢oklu zeka kurami destekli kubasik Ggrenme ydnteminin
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini
belirlemistir. Alan yazinda yer alan bu c¢alismalar, arastirmamizin sonucu
desteklemektedir.

Alan yazin incelendiginde, is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak yapilan
arastirmalarin  Tirkge temel dil becerilerinin gelistirilmesinde olumlu sonuglar
verdigini gostermektedir (Susar kirmiz1,2010;Giiveng, 2011;Maden, 2011; Kardas,
2013a,2013b;  Varisoglu  ve  Sevim, 2014; Karakoyun, 2010;Okur
Akgay,2014;Sentug, 2010; S6nmez,2005; Giingor, 2005; Sevim ve Varisoglu, 2014).
Bu ¢alismalarin sonuglar1 ¢alismamizin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Maden (2011)’in yatig1 arastirmada is birlikli 6grenme tekniklerinden olan
takim oyun turnuva tekniginin Ogrencilerin yazim kurallarmi ve isaretlerinin
kullanim diizeylerine etkisini incelemis ve arastirma sonucunda takim oyun turnuva
tekniginin Ogrencilerin yazim kurallarina uyma ve yazim isaretlerini kullanma
diizeylerinin geleneksel yontemle ders islenilen gruba oranla daha fazla arttigim
tespit etmistir. Bu sonu¢ da bizim g¢alismamizdaki akademik c¢eliski tekniginin
ogrencilerin konusma becerisini gelistirmede olumlu yonde etkili oldugu sonucunu
desteklemektedir.

Sahin, Maden, Kardas ve Sahin (2011) yaptiklar1 aragtirmada noktalama
isaretlerinin 6gretiminde is birlikli 6grenme tekniklerinden olan grup arastirmasi
tekniginin 6grenci basarisina etkisini incelemisler ve arastirma sonucunda noktalama
isaretlerinin Ogretiminde grup arastirmasi tekniginin geleneksel yontemlere gore
Ogrenci basarisin1 daha fazla arttirdig: tespit edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuclar da bizim arastirmamizin sonuc¢larini desteklemektedir.

Is birlikli 6grenme yontemlerinin kullanildig: bir baska arastirmada ise Kardas
(2013) 1is birlikli 6grenme yonteminin sinif 08retmeni adaylarmin yazili anlatim
becerilerine etkisini incelemis ve sonugta is birlikli 6grenme yonteminin smnif

Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel
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yonteme gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bu aragtirmanin sonucu da bizim
arastirmamizin sonucunu desteklemektedir. Ciinkii bizim arastirmamizin sonucunda
da temel dil becerilerinden biri olan konugma becerisinin gelistirilmesinde is birlikli
ogrenme tekniklerinden olan akademik celiski tekniginin daha etkili oldugu tespit

edilmistir.
Kardas ve Cemal (2015a:6zet) yaptiklari bir meta-analiz ¢alismasinda

Tirkiye’de son 15 yilda is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak Tiirkce
ogretiminde akademik basari, derse yonelik tutum ve uygulamalara yonelik
goriislerini incelemislerdir. Meta-analiz ¢alismasinda su sonuglara ulasilmistir: Is
birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde
yapilmis 46 (10 doktora tezi, 10 yiiksek lisans tezi, 26 makale) ¢alisma belirlenmistir.
Bu calismalarin 43’iinde (%93,31) is birlikli 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin
akademik basarisii artirdi1 belirlenmistir. Ogrencilerin derse ve uygulamalara
yonelik tutumlarii inceleyen 15 ( 4 doktora tezi, 4 yiiksek lisans tezi, 7 makale)
calismanin yapildig: tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin 14’{inde (%93,24) is birlikli
O0grenme tekniklerinin 6grencilerin derse/uygulamalara iligkin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin is birlikli 6grenme uygulamalarina iliskin
gortiglerinin incelendigi 16 (1 doktora tezi, 4 yiiksek lisans tezi, 10 makale) ¢alisma
tespit edilmistir. Incelenen calismalarm tamaminda (%100) dgrencilerin is birlikli
o0grenme tekniklerinin uygulandigi Tirkge derslerine ve Tiirk¢e Ogretimi
etkinliklerine yonelik olumlu goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Meta-analiz ¢alismasinda ulasilan bu sonuglar akademik g¢eliski tekniginin

uygulandig1 bu calismanin sonuglarini desteklemektedir.

5.3. Oneriler
5 3. 1. Ogretmenlere ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Oneriler

1. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede asil goérev ilk ve
ortaokullarda gorev yapan ogretmenlere diismektedir. Bu nedenle dncelikle 6gretmen
adaylarinin  konusma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar daha etkili

yapilmalidir.

2. Ogrencilerin yerel agizdan kurtulmalari ve kiiltiir dilini kazanmalari

acisindan Onlerindeki en iyi Ornek Tiirkge Ogretmenleridir. Basta Tiirkge
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O0gretmenleri olmak {izere biitlin 6gretmenler, hem okul i¢inde hem de okul disinda

Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanim1 konusunda 6grencilere 6rnek olmalidirlar.

3. Tiirkge Ogretimi bir biitiin oldugu icin temel dil becerilerinin birlikte
kazandirilmas1 esas alinir. Fakat her becerinin kendine has 6zellikleri vardir ve bu
durum becerilerin gelistirilmesinde farkli etkinlikler uygulanmasia engel degildir.
Bu nedenle ogretmenler konusma becerisine yonelik uygulamalara diger dil
becerileri iginde yer vermemeli miistakil etkinliklerle ogrencilerin konusma

becerisini gelistirmelidir.

4.  Ogretmenler konusmakta ¢ekingen davranan &grencilerin konusma
kaygilarinin 6niine gegmek i¢in onlara cesaret vermeli, konusmak i¢in onlart motive
etmelidir. Boyle 6grencilerin 6zellikle arkadaslartyla beraber c¢alisip kendini daha

rahat ifade edebilecegi grup calismalarina derslerde yer vermelidir.

5. Ogretmenler biitiin becerilerde oldugu gibi konusma becerisinde de
gelisimin ancak uygulama ile olabileceginin farkina varmali ve buna uygun olarak

biitiin 6grencilerin katilimini saglayacak konusma uygulamalar1 yapmalidir.

6. Ogretmenler yapacaklari uygulamalarda sadece ders kitaplartyla smirlt
kalmamali, smiftaki 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesine gore kendileri de

konusma etkinlikleri hazirlamalidir.

7. Geleneksel ogretmen merkezli anlayista 6grenciler dinleyen, 6gretmenler
anlatan yani konusan durumundadir. 2005 Tiirkge Ogretim programiyla kabul edilen
yapilandirmaci yaklasimla 6grenci merkezli bir 6gretim anlayist benimsenmistir.
Buna gore yapilacak etkinliklerde her seyi anlatan, konusan 6gretmen olmamali,

ogrenciler daha aktif kilinmalidir.

8. Yapilan calismada akademik celiski tekniginin Ogrencilerin konusma
becerisini gelistirdigi, konusma kaygis1 diizeylerini diislirdiigii ve derse karsi olan
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle 6grencilere
uygulanacak konusma etkinliklerinde akademik c¢eliski teknigine daha genis yer

verilmelidir.

9. Gerek Tirkce Ogretmenlerine gerekse Tiirkge Ogretmeni adaylarina,
akademik celigki teknigi hakkinda bilgiler verilmeli gerekirse kendilerinin de bu

teknige uygun etkinlikler {iretmelerine imkan saglanmalidir.
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10. Ogretmenler, smif ortamlarin1 akademik celiski teknigine uygun olarak,
grupga caligmalarint saglayacak bi¢imde diizenlemeli; 6grencilerin ders sirasinda

etkilesim i¢inde olmalarini ve diisiincelerini rahatca aktarmalarini saglamalidir.

11. Ortaokul Tiirk¢e dersleri, Ogrencilerin derse aktif olarak katilimini
saglayacak sekilde diizenlenmeli; 6grencilere etkinlikler {izerinde konugsma, tartisma

ve yorumlama firsat1 verilmelidir.

12. Diger derslerin 6gretmenleri de 6grencilerin Tiirkceyi kuralli ve yerel agiz
ozelliklerinden arinmis bir sekilde konusmalarini saglamada etkin rol oynamali ve

Tiirkce 6gretmenlerine bu konuda yardimci olmalidirlar.

13. Ogrencilerin hayata hazirlanmalarinda gesitli durumlara yonelik konusma
aliskanlig1 kazanmalar1 Snem tasimaktadir. Ogretmenler farkli durumlarda (hazirlikl
ve hazirliksiz konusma vb.) yapilmasi gereken konusmalara yonelik etkinliklere

derslerde yer vermelidir.
5.3.2. Ogrencilere Yénelik Oneriler

1. Ogrenciler konusma becerisinin hem okul basarisin1 arttirmadaki hem de
gelecekte sosyal hayatta ve meslek hayatlarindaki basarilarinin en  6nemli

belirleyicilerinden biri oldugunun farkina varmalidir.

2. Ogrenciler diger beceriler gibi konusma becerisinin de gelistirilebilir bir
beceri oldugunu bilmeli, konusmalarindaki hatalar1 diizeltip daha giizel

konusabilmek i¢in hazirlikli ve hazirliksiz konugmalar yapmalidir.
5.3.3. Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

1. Okul idareleri Tiirk¢e dersinin ihtiya¢ hissettigi ders arag gereglerini temin
etmeye yonelik caligmalar yapmali bu konuda gerekirse velilerle is birligi iginde

olmalidir.
2. Akademik celiski tekniginin de i¢inde bulundugu is birlikli 6grenme ile ilgili
yazili ve gorsel kaynaklarin biitlin sinif kitapliklarinda bulunmasi saglanmalidir.

3. Egitim ortamlarmin is birlikli 6grenme uygulamalarina elverigli hale

getirilmesi igin idarecilerin daha fazla inisiyatif almalar1 gerekmektedir.

4. Hizmet i¢i egitim programlarinda is birlikli 6grenme uygulamalar1 ve bu

uygulamalarin 6nemi 6gretmenlere anlatilmalidir.
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5.3.4. Ailelere Yonelik Oneriler

1. Cocugun egitim aldig1 ilk kurum ailedir. Aileler giizel ve etkili konugma

konusunda ¢ocuklara 6rnek olmalidir.

2. Aileler tutum ve davranislariyla cocuklarinin okulda ve okul disinda
kendilerini rahatca ifade etmelerine 6zen gostermeli, onlar konusurken sézlerini
kesmemelidir. Boylece ¢ocuklarin konusurken cekingen ve kaygilt davranmalarini

engellemelidir.

3. Aileler, ¢ocuklarinin konusmalariin farkinda olmali; konusma bozukluklari

varsa 0gretmenlerden ya da alaninda uzman kisilerden yardim almalidir.
5.3.5. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ortaokul 6. smif Ogrencileri iizerinde uygulanan konusma becerisinin
akademik celiski teknigiyle gelistirilmesine ve Ogrencilerin konusma kaygisina

etkisine yonelik yapilan bu calisma, diger sinif diizeylerinde de gerceklestirilmelidir.

2. ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin mevcut konusma becerilerinin tespiti

tizerine ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Ogrencilerdeki konusma kaygilarinin sebepleri aragtirilmali ve bunlarin

giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Konusma becerisinin alt boliimlerine iliskin (beden dili, sesin dogru
kullanim1 vb.) gerek durum c¢aligmalar1 gerekse deneysel desenin kullanildig:

caligmalar yapilmalidir.

5. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde uygun metodolojinin

gelistirilmesi icin farkli deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

6. Ortaokul ogrencilerinin konusma becerisine iligkin ulagmalar1 gereken
kazanimlar, Tiirkce 6gretim programinda listelenmistir. Ogrencilerin bu kazanimlara

erisi dlizeylerini tespite yonelik ¢caligmalar yapilmalidir.

7. Literatlir tarandiginda dogrudan konugsma becerisiyle ilgili bilimsel
calismalarin say1 ve cesitlilik bakimindan yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu eksikligin
giderilmesi i¢in alan arastirmacilarinin konusma becerisi iizerine hassasiyetle

egilmeleri gerekmektedir.
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EKLER
EK 1: Kisi Bilgi Formu
Kisi Bilgi Formu
Isim- Soy Isim: Sinif:
1- Cinsiyetiniz? () Erkek () Kiz

2- Ilkokul diploma notunuz hangi seviyedeydi?
( )Pek lyi O)lyi ()orta  ( )Geger () Basarisiz
3- Ailenizin ayhk geliri

() 500 TL ve daha diisiik, () 501- 1000 TL, () 1001- 2000 TL
() 2001-3000 TL, () 3001-4000 TL () 4001 TL ve iizeri.

4- Annenizin egitim durumu .
() Universite mezunu () Lise mezunu () Ortaokul mezunu ( ) Ilkokul mezunu
() Okuma-yazma bilmiyor.

5- Babanizin egitim durumu _
() Universite mezunu () Lise mezunu () Ortaokul mezunu () [lkokul mezunu
() Okuma yazma bilmiyor
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6- Ailenizde ve aile ¢evrenizde yogun olarak kullanilan dil. (birden cok secenek

isaretlenebilir)

( ) Tirkge (...)Arapca ( )Kirtce ( )Lazca () Zazaca

() Digerleri

7- Kitap okuma aliskanh@imiz var m?

Evet () Hayir ()

8- Bir yilda (12 ay) ortalama kag kitap okursunuz?

( )96 veiizeri ( )48 veiizeri ( )24 veiizeri( )12 veiizeri ( )6 ve iizeri
( )3 vetizeri ( )2 velzeri ( )1 veiizeri ( ) Hi¢c okumuyorum

9- Ana diliniz nedir?

( )Tirkce ( )Kiirtce ( ) Arapca ( ) Zazaca ( )Lazca ( ) Farsga



EK 2: Etkili Konusma Becerisi Olcegi

ETKIiLi KONUSMA BECERIiSi OLCEGi

138

= @ 9 5 2 | =
- .. . IS > o g =
> @ OLCEK MADDELERI g = s @ Z E| 5
O < < 8 £ £E o| 8 2| @
m [ M S5 O Q| ¥ o X
1 Anlatmak istediklerini
somutlastirir.
2 Konugmasinda tutarlilig1 saglar.
3 Olumlu  (yapici) bir islup
kullanir.
4 Konusmasinda biitiinliik vardir.
5 Konusmas: anlasilir ve tatmin
edici
ozelliktedir.
s 6 Dogru bilgiler verir.
% 7 K‘onpsma.m‘m giinliik  hayatla
8 iliskilendirir.
8 Sesi agik, net ve anlagilirdir.
9 Sesi ortamdaki herkes tarafindan
duyulur.
10 Gereken yerlerde sesini
yiikseltmesi
sayesinde konugmasi daha etkili
olur.
g 11 Konusmasi anlasilacak hizdadir.
12 Duraklara uyumuyla konusmasi
daha
anlasilir hale gelir.
E 13 Kelimeleri dogru telaffuz eder.
<
= 14 Zengin bir kelime hazinesine
§ sahiptir.
=9 : i
= 15 Standart  Tiirkgeyi  (Istanbul
z Tiirkgesi)
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kullanir.
16 Nezaket kurallar1 ¢ercevesinde
climleler
kullanir.
17 Sesinde dalginlik ve tatsizlik
hissedilir.
18 Sesinde Kibirlilik hissedilir.
19 Konugmasinda  “m1”,  “aaa”
< < 13 29 ’
N thhh”, “eee
< Z _ .
S < gibi seslere yer verir.
7
% if 20 Konusmasinda anlatim
S 8 bozukluklar yapar.
21 Dinleyicilerin  ilgisini  canh
tutmak igin
mizahtan yararlanir.
22 Konugmasini yaparken
dinleyenlerin yiiz ve
S beden ifadelerini  dikkate
= :
— alir.(Geri
<
E bildirimlerden faydalanir.)
§ 23 Dinleyicilerin degerli oldugunu
a onlara
M hissettirir.
=
g 24 Konustugu konuyla ilgili
m terimleri
z
o aciklayarak kullanir.

EK 3: Konusma Kaygisi Degerlendirme Olcegi

TURKCE KONUSMA KAYGISI DEGERLENDIRME OLCEGI

MADDELER

Hicbir

Zaman

Cok Az

Bazen

Cogu

zaman
Her

Zaman
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KONUSMACI ODAKLI KAYGI

Konusurken beden dilini
kullanmaktan ¢ekinirim.

Konusurken muhatabimin gozlerine
bakmaktan ¢ekinirim.

Oniimde  bir metin  olmadan
konusmak bende kaygi uyandirir.

Sempozyum, panel, konferans vb.
etkinliklerde konugma diisiincesi beni
gerer.

Konusma konuma farkli acilardan
yaklagamadigim  diisiincesi  beni
endiselendirir.

Konusurken canli ve coskulu
davranmay1 beceremem.

Kendimi dinleyicilerin  goziinden
gorme ve elestirme diisiincesi beni
rahatsiz eder.

Konusma hizimi 1yl
ayarlayamadigim zaman elim
ayagima dolagir.

Topluluk  6niinde  konusmaktan
korkarim.

10

Konusurken  zihnimdekileri  tam
olarak karsilayacak sozciikleri ve
climleleri kullanmada sikint1 yasarim.

11

Herhangi bir tartisma ortaminda so6z
alarak  konusmaya  katilmaktan
cekinirim.

ODAKLI

CEVRE

KAYGI

12

Tanimadigim insanlarin karsisinda
konusmaktan utanirim.

13

Bir konu hakkinda aniden konugsmam
istendiginde kaygilanirim.

14

Kars1 cinsten biriyle konusurken
heyecanlanirim.

15

Ogretmen ya da amirimle konusmam
gerektiginde kendimi kaygili
hissederim.
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16 |Iyi tammadigim biriyle telefonda
konusurken kendimi gergin
hissederim.

17 | Otorite pozisyonunda olan birisiyle
konusurken kendimi kaygil
hissederim.

KONUSMA

PSIKOLOJISI

18 | Konusurken bana ayrilan siirenin
yetmeyeceginden korkarim.

19 | Insanlara kendimle ilgili konulardan
bahsederken utanirim.

20 | Konusurken  soziimiin  kesilmesi
bende endise uyandirir.

EK 4: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Maddeler

Katilmiyorum

Kismen

katiliyorum

Katiliyorum

Tiirkge  dersinin  yasantimda  Onemli  yararlar
saglayacagina inanmam.

Tiirkce dersi benim i¢in gereksizdir.

Tirkge dersine girerken biiyiik sikintt duyarim.

Tirkge dersi ¢alisirken canim sikilir.

Tiirkge dersi biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

Tiirkge dersi beni korkutur.

Tiirkge dersi sinavindan ¢ekinirim.

Tiirkge dersi beni huzursuz eder.

O O N o Of b~ W N

Tiirkge dersinin konular1 aklimi karistirir.

[EEN
o

Tiirk¢e dersinde zaman gecmek bilmez.

[N
[N

Bos zamanlarimda Tiirk¢e dersi ¢alisirim.

[EEN
N

Bos zamanlarimda Tiirkge dersinin  konularini
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okumaktan zevk alirim.

13 Tiirkge dersinin gelmesini dort gézle beklerim.

14 Tiirk¢e dersinin konularini severim.

15 Diger derslere gore Tiirk¢e dersini daha ¢ok severek
calisirim.

16 Tiirk¢e dersi benim ig¢in ilgi ¢ekicidir.

17 Arkadaglarimla Tiirkce dersinin konularmi
tartismaktan zevk alirim.

18 Yillarca Tiirkge dersi okusam bikmam.

19 Tiirk¢e dersinin konulari ilgi ¢ekicidir.

20 Calisma zamanimin ¢ogunu Tiirkce dersine ayirmak

isterim.

Not: Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 60, en diisiik puan 20°dir.

Ek 5: Uygulama Calismalar1 Sirasinda Cekilen Fotograflar
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EK 6: Ogrencilerin uygulama sonlarinda hazirladiklari raporlardan secilen

ornekler
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