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OZET

RONA, Giilsen. Tartismact Metin Yapis: Ogretiminin Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin
Tartismacit Metin Yazma Becerilerine Etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Van, 2017.

Bu arastrrmanin amaci tartigmact metin yapist dgretiminin, 5. smif &grencilerinin
tartigmact metin yazma becerilerine etkisini arastirmaktir. Arastirmada "Ontest-sontest tek
gruplu deneysel model" kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ili Ercis ilgesinde
Tekler Uziimlii ortaokulunda, 2014-2015 egitim dgretim yilinda, 6grenim gdren yirmi 5. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastrma kapsaminda Ogrencilere tartigmaci metin yazma
konusunda 4 haftalik 6gretim verilmistir. Veriler, Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan
gelistirilmis olan tartismact metin yapisi dereceli puanlama anahtar1 araciliiyla
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin tartigmaci metin yapisi ogretim siireci
sonrasinda tartismaci metin olusturma diizeylerinde biiyiik Olglide artis gerceklesmistir. Bu
artis istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Arastirmaya gore 5. smif Ogrencilerinin
metin yapist 0gretim siireci sonucunda tartismaci metin temel elementlerinden “veri’yi
olusturma diizeyi % 0’dan % 60’a yiikselmistir. “/ddia ’y1 olusturma diizeyi %70’ten % 90’a
yilikselmistir. “Kars: iddia”’y1 olusturma diizeyi % 40’tan % 80’¢ yiikselmistir. “Sonu¢”
birimini olusturma diizeyi ise % 0’dan % 35’e yiikselmistir. Ogrencilerin, ana elementlerdeki
son test basari ortalamalarinin (19,10), 6n test basar1 ortalamalarindan (10,00) daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yardimc1 elementlerdeki son test basar1 ortalamalarinin
(4,20) da 6n test basar1 ortalamalarmdan (3,50) yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
diisiinceyi gelistirme yollari kullanimiyla ilgili ise son test basar1 ortalamalarmin (22,00) 6n
test basar1 ortalamalarindan (9,71) belirgin bir farkla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore tartismaci metin yapisit 6gretimi, 5. sinif dgrencilerinin basarili
tartigmaci metinler yazabilmelerinde biiyiik 6l¢lide etkili olmustur. Bu sonuglar, bu sinif
seviyesindeki Ogrencilerin de kendi bilissel semalar1 ve bilgi birikimleri dogrultusunda,
iizerinde fikir vyiirlitebilecekleri konularda basarili tartigmact metinler yazabilecegini

gostermistir.

Anahtar Sozcikler

Tartigsmac1 metin yapisi, metin yapisi 6gretimi, 5. simif 6grencileri, metin elementleri.



ABSTRACT

RONA, Giilsen. Discussion Text Instruction Teaching Secondary School Teachers Discussing
The Text Writing Skills Effects, Master Thesis, Van, 2017.

The aim of this research is to investigate the effect of the
contentious(controversial/argumentative) textual structuring teaching on the ability of the 5th
grade students to write argumentative texts. In the study “pretest-posttest single group
experimental model” was used. The working group of the study is composed of twenty, 5th
grade students who are educated at the Tekler Uziimlii Secondary School in Ercis, Van
province, in the academic year of 2014-2015. Within the scope of the research, students were
given 4 weeks of instruction in writing debating texts. The data were evaluated through a
scoring key, which was developed by Coskun and Tiryaki (2011). This increase was
statistically significant. According to the survey, as a result of the text structure teaching
process of the 5th grade students, the level of "data™ from the basic elements of the
argumentative text increased from 0% to 60%. The level of "claim™ generation increased from
70% to 90%. The level of making “counter-claims™ increased from 40% to 80%. The level of
"result” unit creation increased from 0% to 35%. It was determined that the final test success
averages (19.10) in the main elements of the students were higher than the pre-test success
medium (10.00). It was determined that the final test success medium (4.20) in the supporting
elements of the students were higher than the pre-test achievement medium (3.50). It was
determined that the final test success medium (22.00) were significantly higher than the pre-
test success medium (9.71) when students were using the way of thinking improvement.
According to the results of the research, argumentative text structure teaching has had a great
effect on the ability of 5th grade students to write successful debating texts. These results
show that students at this level of class can write successful argumentative texts in their own

cognitive schemes and in the direction of their knowledge accumulation.

Key Words

Discussant text structure, text structure teaching, 5th grade students, text elements.
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1. BOLUM

PROBLEM DURUMU

Bilginin hizla yayildigi, iletisimin yogun olarak yasandigi, globallesen giiniimiiz
diinyasinda yazili anlatim en c¢ok basvurulan anlatim bigimlerindendir. Raporlar, is
yazigmalari, mektuplar, resmi yazigsmalar, yazili ve gorsel medya mesajlar1 vb. yasamin ¢ogu
alanlar1 belirli bir seviyede yazma becerisini gerektirir. Ornegin is yerinde rapor yazarken
memurlar, okulda akademik basar1 i¢in 6grenciler, herhangi bir vatandas bir dilekge yazarken

yazili anlatima bagvurur. Yani hayatm her alaninda yazili anlatima ihtiya¢ duyulmaktadir.

Her ne kadar giinlimiizde teknolojinin ilerlemesiyle yazili anlatim bilgisayar, telefon
gibi iletisim araglar1 lizerinden gerceklesiyor olsa da yazma becerisinin yagsamimizdaki yeri ve
onemi devam etmektedir. Bu anlamda yazili anlatim 6nemli bir iletisim bi¢cimi olarak hayatin

her agsamasinda varligini stirdiirmektedir.

Yazma; insan olarak duygularimizi ve fikirlerimizi disa vurmamizi saglayan yollardan

biri olmas1 nedeniyle kisisel bir gereksinimdir (Ozdemir ve Binyazar, 2006: 15).

Yasamimizda yazmaya ihtiya¢ duyuyor olusumuz yazmayi, kisisel ihtiyaglarimiz
haline getirmistir. Fakat yazma, sadece kisisel anlamda bir ihtiyag olmakla kalmayip
toplumsal anlamda da ciddi bir 6nem arz etmektedir. Yazma konusunda tek tek bireylerin

sahip oldugu yeterlilik tiim toplumu etkilemektedir.

Cagdas toplum yeniliklerin her gecen giin arttigr hayat iginde, problemlerinin
iistesinden tek basina gelebilen, dogru anlayip dogru anlatabilen, bagimsiz karar verebilen
bireyler ister (Iscan, 2007; Ozkara ve Sahin, 2013: 177). Kalkinmay1 hedefleyen milletlere
baktigimizda da, bu milletlerin her seyden Once okuma-yazma seferberligine girismis
olduklarmi, bu faaliyeti kalkimnmanin temeli saydiklarmi goriirliz. Zira dilin sozlii ve yazili
ifadelerle kullanimi1 becerisi, birtakim pratik bilgilere ulagmaktan Ote; insan1 hayata

hazirlamak, tiretici ve katilimc1 kilmak, diger insanlarla sosyal iligkiler kurmak, yakin ve uzak



cevreyi dogru algilamak; dahasi kiiltiirli ve entelektiiel yetistirmek gibi cok yonlii bir

fonksiyona sahiptir (Aktas, Giindiiz; 2007:11).

Egitimin amaci, yenilikler yapabilen ve yeniliklere ayak uydurabilen bireylerden
olusan cagdas bir toplum yapisina uygun yeterlilikte bireyler yetistirmektir. Bu amag
dogrultusunda etkili ve kalic1 bir iletisim yolu olan yazma becerisi, kiigiik yaslardan itibaren,
yeterli seviyede yazma ¢aligmalari ile gelistirilmeye ¢aligilmalidir. Ciinkii akademik ve sosyal
hayatta basarili olabilmek i¢in bireylerin, kendilerini en dogru sekilde ifade edebilecek bir

yazma becerisine sahip olmalar1 gerekir.

White (1987: 10)’a gore “Yazma dogustan gelen bir beceri degildir, alistirma yaparak
gelistirilen bir beceridir. Yazma, biraz olsun ilhama dayali olmasina ragmen giizel fikirlerin
dogru zamanda gelmesi ve bunun uygulanmasmin bir sonucudur.” (Ozkara, 2007:132). Aym
sekilde Ozbay (1995:224) da “Toplumumuzda yanlis ve yaygm olarak kullanilan bir s6z
vardir: Yazmak bir yetenek isidir, herkes yazamaz. Halbuki yazmak bir kabiliyet isi degildir.
Glizel yazmak kabiliyetle ilgili olabilir; ancak i1yi ve dogru yazmak, Tirkceyi hatasiz

kullanmak herkesin yapabilecegi bir istir.” demektedir.

Yazma becerisinin dogustan gelmedigine ve bu becerinin yazma caligmalarinin

stirekliligi sayesinde kazanilip gelistirildigine 6grencilerin inandirilmasi gerekir.

Cecen(2013: 131-132)’e gore“Yazma kurallara uygun, anlam biitiinliigii icinde metin
olusturma becerisi; yazma egitimi de bu becerinin belli ilke ve yontemlerle hedef kitleye
kazandirilmas1 amaciyla verilen egitimdir.”(Gokce ve Celebi, 12). Subasi Uzun (2006: 695)
da yazma becerisinin, kisinin sorun ¢6zmesinde etkili olan bir siire¢ oldugunu belirtir.
Arastirmacilara gére yazma becerisi, bir siire¢ icerisinde gerceklesen cok yonlii, zihinsel bir

beceridir (Gokge ve Celebi, 12).

Yazili anlatim; duygu, diislince, izlenim ve olaylary, dilin kurallarmi dikkate alip
climle ve paragraflara dokerek planli bir sekilde anlatmadir (Kavcar, 1986: 79; Demirel, 1999:
59; Agca, 1999: 109; Temizkan, 2008: 49).



Yazma, farkli beceriler de icermesi bakimindan konusmadan farkli bir anlatim
yoludur. Bu nedenle planli bir sekilde yapilacak ogretim ¢alismalar1 ile Ozellikle

ilkogretimden itibaren ¢ocuklara yazma calismalar1 yaptirilmalidir (G6giis,1978: 235).

Insan baz1 dil becerilerini aile ve sosyal ¢evrede belirli dl¢iide kazanmaya baslar ve
okulda gelistirmeye devam eder. Fakat yazma becerisi ilkogretimden itibaren daha g¢ok
okullarda gelistirilebilecek beceridir. Bu becerinin en iist seviyede kazanilip aligkanlik haline
getirilebilmesi i¢in kiiciik yaslarda 6gretime baglanip uzun bir zaman diliminde pratikler
yaparak geri doniitler verilmesi 6nemlidir. Bu agidan yazma, ilkogretimden yliksekdgrenime
kadar 1y1 bir egitimle kazanilabilecek bir beceridir. Hatta bu becerinin gelisimi is hayatinda ve

sosyal hayatta da devam etmektedir.

Yazma, diisiincelerin planli bir sekilde ifade edilip degerlendirilmesi ve diisiincelerin
gelistirilerek bilginin derinlestirilmesi bakimimdan akademik anlamda katkis1 olan bir

beceridir (Keys, 2000, Shanahan, 20004; Sperling, Freedman, 2001; Ungan, 2007: 462).

Yazma becerisi pratik yaparak gelisebilen bir beceridir. Bu nedenle 6gretim siirecinin
de etkisiyle bu beceri, ileriki zamanlarda kisinin kendine 6zgli bir anlatim bigimi
gelistirebilecegi bir boyutta kullanilmaya baglar (Elbow, 1973; akt.,Czerniewska, 1992:89;
Ozkara,2007:132).

Ogrencilerin ilk asamada yazmaya kars1 ilgi, istek ve 6z giivenlerinin yeterli seviyede
olmayisi ve yeterli deneyimlerinin olmayisit bu becerinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Tiirkge dersleri bu noktada ciddi bir 6neme sahiptir. Cilinkii yazma becerisi

planli ve programli bir 6gretim siireci ile gelistirilebilir.

Yazma becerisi, diisiinme ve diislinceleri sistemli bir sekilde bir araya getirme gibi
farkli islemler gerektirdiginden Ogrenciler bu becerinin zor oldugunu diistinmektedir

(Ungan,2007; Goger, 2013: 148).

Yazma becerisinde bilissel agidan yasanan zorlugun nedeni bu becerinin konusma gibi
kendiliginden kazanilmayip bir 6gretim siireci gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Ancak
yasanan gli¢liiklerin tek nedeni bu degildir (Maltepe, 2013: 58). Tiirk¢e derslerinde

gerceklesen eksik ve yanlis yazma uygulamalar1 da Ogrencilerin yazma becerilerinin



gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Konu sec¢imindeki yanligliklar, 6grencilerin 6n
bilgilerinin yeterli olup olmamasinin ve motive olup olmama durumlarinin dikkate
alinmamasi, yazma asamasinda siire¢ temelli bir asamanin gergeklesmemesi, diizeltme
caligmalarinin yapilmamast vb. bircok yanlis uygulama yazmayi zor bir beceri haline
getirmektedir. Bu agidan Tiirk¢e gretmenlerinin, 6grencileri motive etme, dogru ve etkili bir

ogretim siireci gerceklestirmeleri 6grencilerin gelisimini biiyiik dlciide etkileyecektir.

Basit bir yazma c¢alismasinda dahi yaziya nasil baslaylp yazilacaklarmm nasil
planlanacag1 ve bicimsel kurallara uyulmasi gibi bazi becerilerin kazanilmis olmasi
gerektiginden Ozellikle yazma becerisini yeni kazanmaya baslayan ¢ocuklarin dncelikli olarak

ogrenecekleri dnemli beceriler vardir (Hairston, 1986: 4; Ozkara,2007:132).

[Ikogretim kademelerinde, dgrencilerden bir kompozisyon yazmalarini istemek bir
gelenek haline gelmis olmakla birlikte, bu durum o&grencilerin sikilmalarma neden
olabilmektedir (Kiigiik, 2006: 182; Goger, 2010:179). Ortadgretimde de 6grenciden, bir
0zdeyisin ya da atasoziiniin agiklanmasinin istenmesi ve degerlendirmenin yazim kurallariyla
smirli kalmasi1 Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelisimini  engellemektedir (Aktas,

Giindiiz;2007:2).

Yazma becerilerinin birkag¢ atasoziiniin, 6zdeyisin agiklandigi, bir yapiya doniismiis
olmasi (Kiigtik, 2006: 182; Goger, 2010:179); ayrica bir 6gretim siireci yasatmadan, paragraf
calismalar1 yaptirmadan ve gerekli doniitler vermeden 6grencilerden bir metin olusturmalarini
istemek Ogrencilerin kendilerine olan glivenlerini zedelemektedir (Ungan, 2007; Tok, Rachim
ve Kus, 2014: 269). Bu durum, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin, yazma becerileri ile ilgili yeterli
O0zeni gostermediklerini ve yazma becerisiyle ilgili gerekli ogretim tekniklerini bilingli

kullanmadiklarin1 géstermektedir (Kiigiik, 2006: 182; Goger, 2010:179).

Kimi arastirmalar (Karadag 2001; Kiiciik 2006) Tiirkge Ogretmenlerinin yazma
becerilerinin kazandirilmasi konusunda yeterli uygulamalar yapmadiklarini gostermektedir.
Ancak yazma becerisinde istenen basarinin elde edilmemesinin nedeni sadece dgretmenlerle
alakali bir durum degildir. Bu sorunun temelinde geleneksel yazma egitimi yontem ve
tekniklerinin hala kullanilmaya devam edilmesi de vardir (Yaman ve Karaarslan, 2013: 1197).
Ayrica, iyi bir yazi uzun yillara dayali bir deneyim gerektirmekle birlikte kimi 6grencilerin

yazma konusunda yeterli gayreti gostermemesi, diisiincelerini planli bir sekilde bir araya



getirmek yerine akillarina gelenleri konuyla ilgisi olup olmamasma dikkat etmeden yaziya
dokmeye calismalar1 ya da akillarina bir sey gelmedigini diisiinerek bos kagit vermemek
amactyla kagidi doldurmaya c¢aligmalar1 gibi sikintilar da yazmin basarisini diisiirmektedir

(Aktas ve Giindiiz: 2007:2).

Yazma caligmalari, 6grencilerin diisiincelerini sistemli bir sekilde bir araya getirme
aliskanhig1 kazanmalarinda &nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler yeterli donanima sahip
oldugunda fikirlerini diizenli bir sekilde bir araya getirmekle kalmayip 0Ozgiin fikirler
iiretebilecek bir noktaya gelebilecek, ayrica bunun verdigi mutlulukla yazmaya karsi olan 6n

yargilar1 yok olacaktir.

Ogrencilerin fikirlerini etkili bir sekilde yazabilmeleri igin gerekli diisiinme
becerilerini kullanarak planli bir sekilde diisiincelerini siralamalar1 gerekir. Bunun i¢in gerekli

alt yap1y1 da 1y1 bir yazma egitimi alarak kazanabilirler (Ungan, 2007: 463).

Yazma isleminin tamamlanip paylasma asamasma gecilmesiyle yazilanlarim,
konusmada oldugu gibi diizeltilmesi ya da degistirilmesi s6z konusu olamamaktadir. Bu
acidan yazma siirecinin planh ve etkili bir sekilde gerceklestirilip, sdylenecek olanlarin hem

icerik hem de bi¢im bakimindan iyi hazirlanmasi gerekir.

Gilinitimiizde konu se¢iminde 6grencinin seviyesinin ve gorlisliniin alinmadigi, plansiz
bir sekilde yazma isleminin yapildigi, diizeltme calismalarmin yapilmadigi, sadece ortaya
¢ikan iirliniin degerlendirildigi 6gretim siirecleri, yerini siirecin dikkate alindigi 6gretim

stireclerine birakmustir.

Geleneksel yazma 6gretiminin gerceklestirildigi, liriin odakli yazma caligmalar1 1970
ve 1980’11 yillarda yerini siire¢ yaklagimina birakti. Siire¢ merkezli yaklasimda yazma Oncesi,
yazma sirast ve yazma sonrasi gibi biitiin asamalarda Ogretmen rehberliginde gerekli

calismalar yapilir (Maltepe, 2006: 58-59).

Cesitli zihinsel beceriler yoluyla diisiinceler ifade edilir. Bu =zihinsel beceriler
sayesinde Ogrenciler goriislerini planl bir sekilde sinirlandirir ve siralar (Yilmaz, 2012: 322).
Par (1974: 12)’a gore*“Yazi/kompozisyon olustururken duygu ve diisiince iiretme, anlatilacak

seylerin zihinde biitlin ayrmtilariyla canlandirilmasi (bulus, icat), diizenleme, zihinde



canlandirilanlar1 bir siraya, diizene koyma (plan yapma, tertipleme), anlatim, siraya konulan

duygu ve fikirlerin anlasilir bir sekilde yazilmasi (ifade etme) sirasi takip edilir.”

Glines (2013: 169)’e gore ise “Yazma etkinliginde; zihinsel tasarim, metinlestirme,
gozden gecirme ve paylasma olmak lizere dort asamadan olusan islem siirecleri s6z
konusudur. Zihinsel tasarim agamasinda; yazmaya hazirlik yapilir, amag¢ ve yazilacak bilgiler
belirlenir, metnin igerigi zihinde tasarlanir. Metinlestirme asamasinda diistinceler arastirilip
metnin ilk taslagi olusturulur; gézden gegirme asamasinda taslakta diizeltmeler yapilir ve

metin haline getirilir. Son olarak metne son sekli verilerek paylasma asamasi gerceklestirilir.”

Coskun (2007: 51)’a gore“Metin olusturma, tek bir hamlede ortaya ¢ikan bir eylem
degildir. Bir metni olusturmak art arda gelen ve birbirini destekleyen bir¢ok eylemin ortak
sonucudur. Bu bakimdan 6grenciye verilecek yazma egitiminin ¢esitli asamalara ayrilmasi,
ogrencilerin kiiclik parcalardan biitiine dogru bir egitim almasi daha dogrudur.” Ciimle,
paragraf alistirmalar1 yapilip, incelenmis ddevler elestirilebilir, ayrica metin tiirlii ve anlatim

bicimi bilgileri verilip denemeler yapilabilinir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Ogrencilerin yazdiklar1 metinleri kendilerinin gézden gegirip hem icerik hem de bigim
bakimindan hatalarin1 belirlemesi ve diizeltmeler yapmast yazma becerilerindeki
gelisimlerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ayrica akranlarinin yazmis oldugu metinleri de
ogretmen rehberliginde degerlendirmesi etkili elestiriler yapabilmesinde faydali olacaktir
(MEB, 2015;7). Aktas ve Giindiiz’e (2007:111) gére de “ Bu yontem 6grencilere dlgme ve
degerlendirme becerisi kazandirmak yaninda elestirme ve 6z elestiri yapma aligkanlhigi
kazandracaktir.” Bu agidan yazma calismalarinin degerlendirilmesinde, 6z degerlendirme,
akran ve grup degerlendirmesinden 6gretmenin degerlendirmesine kadar farkli degerlendirme
bigimlerine bagvurulabilir (Goger, 2011: 198). Ancak yazilan metinler hangi degerlendirme
bigimi kullanilirsa kullanilsin mutlaka en sonunda Ogretmen tarafindan incelenmeli ve
diizeltmeler yapilmalidir (Bagei, 2011: 95-96). Diizeltme ve geri doniitler degerlendirme
stirecinin en 6nemli parcasidir. Ciinkii 6grencilerin yaptiklar1 yanhslar1 gérmeleri daha etkili

bir yazma becerisi kazanmalarmi saglamaktadir (Goger, 2011: 196).

Demirel ve Sahinel (2006: 111)’e gore “Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi
yazdirmaktir.”” Maden ve Karadag (2013: 267)’a gore ise “Yazmak tiretmektir ve bu iiretim,
insan zihninde farkli gerekgelerle aktarilacak anlamin belirmesi, bu anlamin aktarim igin

yazmanin bir yol olarak belirlenmesi, anlamin dilsel karsiliklarmin se¢imi ile bunlarin



sembollerle ve dilin genel kurallarina uygun olarak kodlanmas1 ve en nihayetinde diisiincenin

bir alan iizerinde yazi olarak goriiniir hale gelmesi siirecidir.”

Yazma islemi belirli asamalar gerektirdiginden, 6grencilere uygulama agirlikli, etkili
bir ogretim siireci yasatilmasi gerekir. Ciimle kurma c¢aligmalarindan paragraf olusturma
calismalarina ve sonunda siire¢ temelli metin olusturma c¢alismalarina kadar iyi bir 6gretim

gerceklestirildigi takdirde, 6grenciler basarili liriinler verebilecek nitelikler kazabilecektir.

Ogrencilerin motivasyonu ve yazma alistirmalarmin yeterliligi, grencilerin duygu ve
diistincelerini ortaya koymasinda biiyiik bir etkiye sahiptir. Dogru ve etkili metinler ortaya
koyabilmek i¢in 6grencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmada ve bunlar1 yazili hale getirmede,

yeterli zaman ayirmanin ve yazma uygulamalar1 yapmanin 6nemi biiytiktiir.

Calp (2010: 229)’a gore,“Yazil anlatim bir bilgi alan1 olmaktan ¢ok beceri alanidir.
Bu yoniiyle yazili anlatim ata binmek, bisiklet kullanmak, yiizmek ve tenis oynamak gibi
yaparak yasayarak kazanilan bir beceridir. Oncekilerde kas giicii agir basarken, yazmada
bunlardan farkli olarak, daha cok zihinsel giicler devreye girer.” Yazma calismasina
diisiincelerin beyinde yapilandirilmasiyla baslandigi i¢in biligsel becerilerin gelistirilmesi ile
yakindan ilgilidir. Ciinkii bu beceriler sayesinde diisiinceler smnirlandirilir, simiflandirilir ve

diizenli bir sekilde yaziya dokiiliir (Coskun, 2007: 56).

Metin iiretme bilissel beceriler kullanilarak yazilacaklarin zihinde olusturulmasi ve
zihindekilerin  kagida dokiilmesi seklinde iki asamadan olusur (Coskun, 2007:
53).Arastirmalar (Ozbay, 2000; Coskun 2005), ilkdgretim &grencilerinin bilissel beceriler
bakimindan da ciddi sorunlarmin oldugunu gostermektedir. Bu durum Ogrencilerin
diisiincelerini saglikli bir sekilde gelistirememelerine ve iliskilendirememelerine, sonug olarak
da zihinlerindekileri yaziya etkili bir sekilde dokememelerine neden olmaktadir. Bu yiizden

yazma Ogretiminde biligsel becerilerini gelistirmek ilk amag¢ olmalidir (Coskun, 2007: 53).

Giines (2013: 167)’e gore “Glinlimiiz anlayis1 yazma 6gretiminde dil ve iletigim
becerileri yaninda, diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel,
sosyal ve duygusal becerileri de gelistirmeye agirlik vermektedir. Bunlara ek olarak cagdas
toplumun gereklerini yerine getirme, 6grenmeyi siirdiirme ve zihinsel bagimsizlik becerilerini

gelistirme lizerinde durulmaktadir.”



Yazma becerisinde zihindeki bilgilerin sorgulama, iliskilendirme, gézden gecirme vb.
islemler ile bir araya getirilmesi bakimindan zihin yapisini da diizenledigi i¢in yazma becerisi

okumadan daha 6nemli bir yere sahip olmaktadir (Glines, 2013: 159)).

Yazma, aragtirip bilgi edinilmesi, hatalar1 diizeltip eksiklerin tamamlanmasi gibi birgcok
davranisin yapilmasinda etkili olarak kisinin biligsel becerilerini harekete gecirmesi

bakimindan zihinsel olarak olgunlasmay1 saglar (Coskun, 2007: 50).

Giines (2013: 158)’e gore “Yazma, zihinsel ve fiziksel sliregleri igeren ve geg gelisen bir
beceridir. Yazma siirecine, zihindeki bilgilerin gozden gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin
amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler se¢mektedir. Segilen
bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Bu islemler siralama,
smiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme vb.

olmaktadir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler harflere, hecelere, kelimelere ve

cumlelere dokiilerek aktarilmaktadir.”

Yazma becerileri yeterli olmayan kisiler daha ¢ok bilgi aktarmaya dayali yazilar ortaya
koyarken yazma becerisi gelismis kisiler biligsel becerilerini daha iyi kullanarak, kendi

yorumlarini katarak ve kendi iisluplariyla daha iist diizey yazilar ortaya koyabilmektedir

(Akyol, 2006: 93).

Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in kiiglik yaglarda seviyeye uygun
ogretimlere baslanmasi gerekir. Ulkemizde ilkdgretim programlarinda yazma beceriyle ilgili
kazanimlara 1. siniftan 8. smifa kadar 6grenci seviyesine uygun kazanimlarla yer verildigi
goriilmektedir. Hatta artik dil 6gretiminde bu becerinin 6gretimiyle ilgili ¢caligmalara, okul
oncesi donemden baslandig1 dikkat ¢ekmektedir. Son olarak ortaokullar i¢in “Yazarlik ve

Yazma Becerileri ” (MEB, 2012) ad1 altinda yeni bir segmeli ders de programa koyulmustur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma ile ilgili kazanimlar incelendiginde “diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme” gibi zihinsel becerilerin gelistirilmeye ¢alisildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Bu da yazma becerisinin 6grencilere iist diizey biligsel beceriler kazandirma konusunda etkili

etkili oldugunu gostermektedir.

Yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili; “0grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1

ve izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin imkanlarmdan yararlanarak yazili



anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri” amaclanmaktadir.
“Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi géz oniine alinarak bu
stirecin konusma ve dinleme, okuma ile ilgili ¢alismalarla biitiinlestirilmesi ve desteklenmesi
gerektigi” belirtilmektedir. Bu diisiinceden hareketle programda “yazma kurallarini1 uygulama,
planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarmi kavrama ve uygulama, kendi yazdiklarim

degerlendirme” ile ilgili amaclara yonelik kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2015: 7).

Zihinsel becerilerin kullanimi, yazma ile 1ilgili kazanimlarla yakindan ilgilidir.
Ornegin, programda yer alan; “Herhangi bir olay1 veya etkinligi olus sirasi icinde yazar.
Gerekgeeleri ve kanitlari/olgulart mantiksal bir sira icinde sunar. Metnin boliimlerini birbiriyle
iliskilendirir. Paragraflar veya metnin bdliimleri arasinda ana fikri, goriis veya tezi
destekleyecek sekilde baglant1 kurarak metnin kendi i¢inde tutarliligmi saglar. Sundugu
goriisleri, gerekceleri ve kanitlari yazma amacma uygun bir sekilde sonuca baglar.
Yazdiklarin1 gézden gecirerek anlam biitiinliiglinii bozan ifadeleri belirler, diizeltir ve metni
yeniden yazar/diizenler.”(MEB, 2015: 28) gibi kazanimlar sorgulama, iligski kurma, siniflama,
siralama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi bir¢ok zihinsel becerinin kullanimiyla

gerceklesebilecek kazanimlardir.

Yani amaglara ulasma genel anlamda, Ogrencilerin sahip oldugu biligsel gelisim
asamas1 bakimindan da 6nemlidir. Bilissel gelisim, d6grencilerin daha mantikli diistinmelerini
ve cevresiyle ilgili edindigi bilgileri ve diisiinceleri daha diizenli bir sekilde bir araya

getirmesinde etkilidir (Kol, 2011: 2).

Sonmez (2000)’e gore,“Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlamasmi ve 6grenmesini

saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisimine biligsel gelisim ad1 verilir.” (Kol, 2011: 3).

Piaget, biligsel gelisimi dort evreye ayirmistir. Bunlar “duyusal-hareket donemi (0-2
yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islemler dénemi (7-11yas) ve soyut islemler
donemidir (11-12 yas ve lstii).” Okul donemini kapsayan somut islemler ve soyut islemler
donemlerine goz attigimizda zihinsel iglemler acisindan farkli gelisim becerilerinin oldugu

gbze carpmaktadir (Eripek, (1998: 101).
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Somut islemler doneminde c¢ocuklar edinmis olduklar1 bazi mantiksal yapilar
sayesinde siralama, smiflandirma ve karsilastirma gibi zihinsel islemleri yapabilecekleri
semalar gelistirir (Demirel vd. 2001: 31). ilkdgretimin ilk bes yilin1 kapsayan bu dénemde
cocuklar daha mantikli yargilarda bulunur (Erden ve Akman, 2001: 67). Cocuklar, 7 yasmna
geldiginde nedenleri anlayip, mantiksal sonug ¢ikarmada biraz zorluk yasarken; dokuz yasina
geldiklerinde mantiksal ifadeleri daha iyi anlayabilmektedir. Bu donemde diisiinme
becerilerinin biraz daha gelismis olmas1 nedeniyle kendi goriisleri ile baskalarmin goriisleri
arasindaki farki ayirt edebilir. Bu sayede iliski kurma becerisi de artmis olur (MEB, 2011: 39-
40).

Bu donemde ¢ocuklarin biligsel gelisimleri, bazi problemleri ¢ozebilecek seviyeye
gelmis olmakla birlikte, problemin ¢6ziimiine somut nesnelerle baglant1 kurarak ulasilir
(Erden ve Akman, 2001: 67). Somut islemler déneminde ¢ocuklarn diisiince sistemlerinin
somut gergekler lizerine kurulmus olmasi nedeniyle, ¢cocuklar bu donemde gercek nesnelerle
ilgili gercekleri mantiklari ile smiflandirabilir, degistirebilir, diizenleyebilir ve bunlarla ilgili

problemleri ¢cozebilirler (Eripek, (1998: 101).

Bu donemde cocuklar, diisiincelerini gergekligi algilanabilir olanlardan diistince
yoluyla kabul edilenlere dogru genisletmede biraz gelisim gdsterseler dahi hala gercekle
ilgilenirler ve yalnizca dogrudan deneyimledikleri seyler hakkinda akil yiiriitebilirler

(Ozdemir vd. 2012: 583).

Yine bu dénemde, problemlere degisik yollardan giderek ¢oziimler bulmakta giicliik
cekilir. Soyut diisiince tam olarak gelismemis oldugu i¢in, tlimiiyle kuramsal olarak verilen
bir problem karsisinda basarisizliga ugranabilir. Bu donemdeki ¢ocuklar “adalet, “6zgiirlik”
gibi soyut kavramlar1 konusmalar1 sirasinda kullanabilmelerine karsin, igeriklerini kavramada

sorunlar1 vardwr. Olaylar1 degisik yOnleriyle irdeleyerek, gelecege yonelik hipotezler

kuramazlar (Erden ve Akman,2001: 67).

Bu donem ilerledikge; cocuklarm, bilissel becerileri daha gergekci degerlendirmeler
yapabilecek seviyeye gelir. Gergege daha uygun neden-sonug iliskileri kurmaya baglarlar.
Soyut diisiinme becerisinin biraz gelismeye baslamasi nedeniyle daha gecerli genellemeler
yapabilirler. Ayrica bu donemde kendileri disinda olan toplumsal durumlar da dikkatlerini

cekmeye baslar (Ozdemir vd. 2012: 582).
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Soyut igslemler donemine baktigimizda ise zihinsel islemler sadece somut gergeklerle
siirlt kalmayip var olusu diisiince yoluyla kabul edilen durumlara, olasiliklara, gelecege de
yonelik bir diisiince tarzi olusur. Bu donemde ¢ocuk bir probleme farkli bakis agilariyla
yaklasabilir, genelleme, tiimevarim, tiimdengelim, hipotez kurma gibi zihinsel islemleri
yapabilecek biligsel seviyeye ulasir (Demirel vd. 2001: 31). Ayrica gesitli degiskenleri akil
yiriiterek simayabilir, gercegi kesfedebilir ve bunlari sistemli bir hale getirerek kuramlar

gelistirebilir (Ozdemir vd. 2012: 583).

Yine bu donemde cocuk; olaylar1 degisik yonleriyle degerlendirebilip, diistincelerini
soyut olarak ifade edebilmekle birlikte toplumun deger yargilar1 ve inanglariyla da
ilgilenmeye baslar. Zihinsel olgunluga ulasilan 15 yas civarinda ise zihinsel faaliyetler en st

diizeye ulasir (MEB, 2011: 40).

Coskun (2011: 45), yazma egitiminin ilk asamasmm ilk okuma ve yazma Ogretimi
oldugunu, bu asamadan sonraki yazma egitiminin ilkogretim 2-3. siiflarda tamamlanmasi
gereken ciimle asamasmin, bundan sonraki diizeyin ise Ilkdgretim 4-5. smiflarda
tamamlanmasi1 gereken paragraf asamasi oldugunu belirtmektedir. Metin agamasimin ise en

gec 1lkogretim sonunda tamamlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Demirel ve Sahinel (2006: 112-113) ise yazma becerisi ile ilgili caligmalari, siniflara
gore sOyle asamalandirmistir:

“Birinci simif ogrencileri yazilarinda kendisini, ailesini ve kendi yasadiklarint yazabilir.
Arkadaglarina, ailesine vb. davetiye ve tebrik karti yazabilir. Bu yiizden, bireysel yazma
calismalarina birinci siniftan itibaren baslanmalidir.

Tkinci sinifta mektup yazma, resimlerden hareketle kisa hikdye olusturma, konuya uygun
olarak kendi duygularimi ifade edebilecegi siir yazma, o giin yaptiklarint kisaca
anlatabilecegi ani yazma da eklenerek yazma becerisini gelistirebilir.

Ugiincii sinifta birinci ve ikinci sinifta yer alan ¢alismalarin yani sira égrenciler herhangi bir
konuda a¢iklama yaparak ve bilgi vermek amaciyla acgiklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.
Okuduklari ve dinlediklerinin konusundan hareketle kisa oyunlar yazarak sinifta yazdiklarini
canlandirabilir. Duyuru ve afis tasarlayabilir. Karsidaki kisinin kendi goriisleri tizerine
cekmek amaciyla kanitlar sunarak ikna edici tiirde yazilar yazabilir.

Dordiincii sinifta ise, birinci siniftan beri kullanilan yontem ve tekniklere sebep-sonug
iliskileri kurarak, problem ¢ozebilecegi sorgulayict yazma tiirii de eklenir.

Beginci swinifta ogrenci artik planli yazma ydntemine uygun olarak gerceklestirebilecegi

2

vazma ¢alismalarina da baglar.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da “5-8. sinif yazma 6grenme alam1 kazanimlari,
ogrencinin bilgilendirici bir metin yazmada goriislerini desteklemek i¢in edindigi bilgileri
gerekeeler/kanitlar ve karsit gerekceler/kanitlar ile birlikte degerlendirerek zihinsel bir

biitiinliik i¢inde bir metin yazabilmesini amaglamaktadir.”(MEB. 2015: 15).

Glines (2013: 176)’e gore “Cesitli yazi tirleri vardwr. Bunlar amacma gore
bilgilendirici, eglendirici, ikna edici, betimleyici, sorgulayicidir. Bilgilendirici yazilar bilgi
verme veya bilgi alma amaciyla yazilmaktadir. Eglendirici yazilar masal, hikaye, tekerleme,
fikra yazma gibi etkinliklerdir. Betimleyici yazi bir nesnenin veya kisinin 6zelliklerini belirten
yazidir. Serbest yazma ise Ogrencinin kendi istegi dogrultusunda metin olusturmasini
icermektedir. Yazma ile ilgili beceriler kazandirilirken bu tiirlere dikkat ¢ekilmeli ve gerekli

beceriler kazandirilmalidir.”

Yazarlik ve Yazma Becerileri Programi'nda da yazma egitiminde “Ggrencilerin
bilgilendirici, tartigmaci, edebi nitelikli metinlerin yaninda giindelik yasamda karsilagilan
farkli metin tiirlerinde de yazma c¢alismalar1 yapmasi gerektigi” belirtilmektedir. Ayrica
programda yer alan “Tartismaya dayali metin olusturur.” kazanimi dikkat ¢ekmektedir (MEB.
2012:3).

Metin tiirlerinin  6zelliklerinin  Tiirkge Ogretiminde kazandirilmas:t temel dil
becerilerinin gelisiminde onemli bir etkiye sahiptir (Solak ve Yayli, 2009:246; Ozkara ve
Sahin, 2013:177).

Bir metinde verilecek olan bilgiler metnin iist yapisia gore sekillenir (Englert,
1990°dan akt. Ozmen, 2011: 51; Coskun ve Tiryaki; 2013a: 103). Metnin iist yapism1 bilmek,
metnin genel 6zelliklerine daha iyi hakim olmay:1 saglayarak yazma siireci boyunca iist
bilissel bir farkindalikla daha kontrollii metin olusturulmasini saglar (Cakmak, 2013: 381).
Her metin tiiri kendine has birtakim o6zelliklere sahiptir. Bu Ozellikler dikkate alinarak
olusturulmus bir iiriinde diisiinceler daha dogru ve planh bir sekilde yaziya dokiiliir. Bu

durum okuyucunun da yazilanlar1 dogru anlamasinda etkili olur.
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1.1. Tartismaci Metin Yapisi

Kisilerin, yazmakta en ¢ok zorlandigi metin tiirii tartigmact metin tiiriidiir (Coskun ve
Tiryaki, 2011). Tartisma kelimesi, “birbirlerine karsit diisiinceleri karsilikly savunma, bir
sorun tizerine sozle veya yazili olarak karsilikli, bazen de sert¢e savunma” anlamlarina
gelmektedir (Tiirkge Sozlikk 2011:2273). Tartismaci metin ise, diisiinceyi gelistirme yollarini
kullanarak yazarm bir konu hakkinda verileriyle beraber 6ne siirdiigii iddiasin1 destekleyip
kars1 iddia ve iddialar1 ¢ilirtitmeye c¢alistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiirtidiir

(Coskun ve Tiryaki, 2011).

Tartisma anlatim tarzi, yazarin kendi iddiasmin dogrulugunu okuyucuya kanitlamak
amaciyla iddia ve karsi iddiayr degerlendirmesidir. Tartisma anlatim tarzinda amag
okuyucuyu ikna etmektir ve yazinin basaris1 bununla 6lgiiliir. Tartisma, karsidaki kisinin
fikrini degistirmeyi hedefler ve bunun i¢in zengin bilgi ve fikir iiretmek gerekir (Maden ve

Karadag, 2013: 278).

Bu anlatim tarzinda amag¢ kendi diisiincesini benimsetip karsit diisiinceyi ¢iirtitmek
oldugundan kisi diisiincelerini ortaya koyup inandirici kilabilmek i¢in zihinsel becerilerini

harekete gecirir.

Gilindiiz ve Simsek (2012: 56)’e gore kanitlamaya dayali bir anlatim bi¢imi olan
tartigmac1 anlatimda amag, yazarin karsi oldugu diistinceleri ¢iirliterek okuyucuya kendi
goriislerini  benimsetmek oldugu i¢in yazar, karsi goriislerin zayif taraflarmi ve
tutarsizliklarin1 sdyledikten sonra kendi goriislerini anlatir. Bunu yaparken okurun aklina
gelebilecek sorular1 da kendi bakis agisindan cevaplar. Bu g¢esit anlatimlarda metnin
inandiriciligmi artrmak ve okuru ikna etmek i¢in kanit gostermek zorunludur. Anlatim
sirasinda karsilagtirma, zitliklardan yararlanma, 6rnekleme, baska metinlerle iliski kurma vb.

gibi tekniklerden yararlanilir.

Tartigsma yapist ile ilgili caligmalar Toulmin’in “TheUses of Argument” (1958) adli
eserine dayanmaktadir (Aldag, 2005: 33; Coskun ve Tiryaki, 2013b: 103). Toulmin modeli;
tartismanin yapisal yoniinii degerlendirmede kullanilan bir modeldir. Toulmin’in modeli ii¢
temel 6ge “iddia (claim), zemin/veri (grounds/data), garanti/gerek¢e (warrant)” ve Ti¢

yardimc1 6geden “destek (backing), niteleyici (qualifier), ve reddedici (rebuttal)” olmak tizere
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alt1 6geden olusmaktadir (Toulmin, Reike ve Janik, 1984). Sekil-1’de bu alt1 oge
gosterilmektedir (Toulmin, 1958: 103; Coskun ve Tiryaki, 2011: 17).

Sekil-1: Toulmin'in Tartisma Modeli

DESTEK NITELEYICILER
' |
Otorite saglar Tanimlar
ZEMIN — Yonelr —» GEREKCE —  Destekler —» IDDIA
Aylanlik

Kaynak: Toulmin, 1958; Coskun ve Tiryaki, 2011

Toulmin modeli, her tartismada yazarin genel bir iddia olusturarak basladigini
sonra o iddiay1 desteklemek i¢in bir veya birden fazla gerekce iirettigini soyler (Heirston vd.,
2004; Coskun ve Tiryaki, 2011:19). Toulmin geleneksel mantigm sundugu modele alternatif

bir model sunmaktadir (Coskun ve Tiryaki, 2011:19).

Tartismac1 yazmanin dayandigi Toulmin Modeli konusunda c¢esitli smirhiliklar s6z
konusudur ve tartismaci yazma konusunda islevsel bir analiz modeline gereksinim
duyuldugunda modele yeni 6gelerin eklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Aldag, 2006;
(Cakmak, 2013: 380). Toulmin Modeli’nin smirhiliklarmi ve gereksinimlerini gz Oniinde
bulunduran Coskun ve Tiryaki (2011) literatiirdeki tartismaci metin modellerinden
yararlanarak tartigmaci metin yapisim gelistirmistir. Gelistirilen modelin yapist Grafik 1’de

sunulmustur.
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D;stek Gerekgesi

Sekil 2: Tartismaci1 Metin Yapis1 (Kaynak: Coskun ve Tiryaki, 2013b: 105)

Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan gelistirilen tartismaci metin yapisinda ise
tartismaci metin elementleri ana ve yardimci elementler olmak iizere iki ayr1 kisimda ele
alinmistir. Ana elementler “veri”, “iddia”, “kars1 iddia” ve “sonug” iken yardimci elementler
“destek gerekgesi” ve “ciirlitme gerekgesi” dir. Bunun yaninda tartigmaci metinde tartismanin
gelisimini desteklemeyen birimler vardir. Islevsel olmayan bu metin birimleri ise “gereksiz

tekrar” ve “ilgisiz birim” olarak adlandirilir (Coskun ve Tiryaki; 2011: 63).

1.1.1. Ana Elementler

1.1.1.1. Veri (Zemin, data): Veri; okuyucuyu metne hazirlayan, metne giris niteligi
tastyan, konuyla ilgili genel bilgilerin verildigi boliimdiir. Bu bdliimde taraf tutulmaz, yani
iddia veya kars1 iddia ile ilgili savunucu ya da reddedici yargilara yer verilmez. Veride

diisiinceyi gelistirme yollarindan en ¢ok aciklama ve tanimlama kullanilir.

1.1.1.2. Iddia: 1ddia, iki zit diisiinceyi icerisinde barmndiran tartisma konusu ile ilgili,
yazarm savundugu diisiincedir. Yazarin amaci kendi goriislerini gerekgeleriyle ortaya koyarak
okuyucuyu bu diisiinceye inandirmaktir. Iddianm, okuyucuya verilmek istenen mesaj olmasi
acisindan metnin ana diiglincesi oldugunu da sdyleyebiliriz. Bu bdliimde agiklama,
karsilastirma, benzetme, Orneklendirme, tanik gdsterme, sayisal verilerden yararlanma gibi

cesitli diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanilabilir.
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1.1.1.3. Karsi Iddia: Tartisma konusu ile ilgili yazarin karsi ¢iktig1 diisiinceyi
clirtitmeye ¢alistig1 boliimdiir. Bu boliimde yazar kendi iddiasinin inandiciligini arttirmak i¢in
kendi diisiincesiyle g¢elisen karsit goriisii gerekgeleriyle ciiriitmeye c¢alisir. Karsi iddianin
varligit metnin basarisini arttirr. Bu bolimde de agiklama, karsilagtirma, benzetme,
orneklendirme, tanik gosterme, sayisal verilerden yararlanma gibi ¢esitli diisiinceyi gelistirme

yollar1 kullanilabilir.

1.1.1.4. Sonug¢: Sonug, hem iddiayr hem de karsi iddiay1 i¢eren; ancak metnin ana
diisiincesi olan iddiay1 savunur bir nitelik tasiyan, son boliimdiir. Metin ag¢ik ve ikna edici bir
sonu¢ boliimiiyle bitirilmelidir. Sonug, kars1 iddianin da belli kosullarda gecerli olabilecegini

ifade eden bir kosullu kabul (sinirlandirma) seklinde de olabilir.

1.1.2. Yardimci Elementler

1.1.2.1. Destek Gerekgesi: Destek gerekgeleri; yazarm iddiasmi savunmak veya
kanitlamak amaciyla ortaya koydugu diisiinceleridir. Yazar iddiasin1 destek gerekgeleri ile
acar, gelistirir. Destek gerekceleri ¢esitli diistinceyi gelistirme yollar1 kullanilarak

aciklanabilir.

1.1.2.2. Ciiriitme Gerekgesi: Ciirlitme gerekceleri yazarin, okuyucunun kendi iddiasia
olan inancini arttirabilmek i¢in kars1 iddiay1 ciiriitmeye yonelik olan diisiinceleridir. Yazar
kars1 iddia ile ilgili diisiincelerini c¢iiriitme gerekcelerini kullanarak gelistirir. Ciiriitme

gerekgeleri de ¢esitli diislinceyi gelistirme yollar1 kullanilarak agiklanabilir.
1.1.3. Tartismac1 Metin Yapisinda Islevsel Olmayan Metin Birimleri

Metne bir katki saglamamakla birlikte metnin niteligini olumsuz ydnde etkileyen

birimlerdir. Ilgisiz birim ve gereksiz tekrar olmak iizere iki sekildedir:

1.1.3.1. Gereksiz Tekrar: Metinde yer alan diisiincelerin gereksiz bir sekilde tekrar

edilmesidir. Diislincelerini gelistirmekte zorlanan 6grencilerde bu durum siklikla goriiliir.
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1.1.3.2. Ilgisiz Birim: Metinden ¢ikarildiginda higbir anlam eksikligi yaratmayan,
tartisma konusu ile ilgisi olmayan ifadelerdir. Metnin baglamiyla ilgili olmadiklarindan bu

ifadeler metnin kalitesini diisiiriir.

Tartismaci metin yapist hakkinda bilgi sahibi olmak, metin elementlerini eksiksiz
kullanmay1 saglamakla birlikte diisiincelerin planli, sistemli bir sekilde ortaya konulmasmni
kolaylastirir. Bu da daha nitelikli ve okuyucu tarafindan daha anlasilir ve inandicilig1 kuvvetli

bir metin ortaya ¢ikmasini saglar.

Ayrica metindeki diisiinceler de mantiksal bir uyum igerisinde sunulmus olarak daha

tutarh bir sekilde kullanilmis olur (Coskun ve Tiryaki, 2013a: 132).

Coskun (2007: 57-59)’a gore “Yazma calismalarinda amac, kendi diisiincelerini yazili
olarak anlatma becerisini kazandirmak oldugu icin 6nemli olan konunun ne oldugu degil nasil
anlatildigidir. Bu yiizden 6grencinin kendini rahatca ifade edebilecegi konular belirlenmelidir.
Ogrenci iizerinde fikir yiiriitemedigi bir konuda yazmaya zorlanirsa zihnindeki karmasa
yazdig1 metne de yansimaktadir. Yazma ¢alismalarinda 6gretmenin 68renciyi bir atasozii veya
O0zdeyis vererek, tek konu ile sinirlamasi dogru degildir. Konular 6grencinin yakin
cevresinden goriip bildigi, kendi hayatiyla iligki kurabilecegi, lizerinde olumlu ya da olumsuz

fikirler tiretebilecegi konular olmalidir.”

Yani 6g8rencilere bildikleri, gordiikleri, yasadiklari, olusumuna sahit olduklar1 konular1

yazdirmakta fayda vardir (Calp, 2010:230).

Ogrencilere verilebilecek bazi konular sdyle olabilir:
« Insanlar daha fazla mi televizyon seyretmeli, daha az mu televizyon seyretmeli?

« Kalabalik bir ailede yasamak mi insan1 mutlu eder, kalabalik olmayan bir ailede yasamak

mi1?

* Cok gezen mi daha bilgilidir, cok okuyan m?



18

1.2. Arastirmanin Amaci

Hayatimizin her alaninda yazili anlatima ihtiya¢ duyuyoruz. Bu da yazma
becerisindeki yeterliligin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yazma becerisinde gelinen nokta,
egitim Ogretim ortamlarindaki 0grenme-Ogretme siirecinin niteligi ve kazanilacak

kazanimlarin zamaninda verilmesi ile yakindan ilgilidir.

Yazma becerisi, bir defada Ogrenilebilecek bir davranis degildir. Uzun bir zaman
dilimine ihtiya¢ vardwr. Yalniz her yas diizeyinde bu becerinin belli bir seviyede
kullanilabiliyor olmasi gerekir. Bu durum; katlana katlana kendi ihtiyacini karsilayabilecek,
Tiirkgenin kurallarma uygun, dogru bir seviyede bu beceriyi kullanabilir bir duruma
gelinmesini saglar. Bu noktada bu becerinin 6gretimine kiiciik yaslarda baslanmasi ¢ok ciddi
bir 6neme sahiptir. Clinkii her O68retim basamaginda bulunulan smif seviyesine uygun,
kazanilmas1 gereken yazma kazanimlar1 vardir ve bu kazanimlarin zamaninda 6gretilmesi
onemli bir husustur. Metin asamasinin en ge¢ ilkogretim sonunda tamamlanip bu sevideki
ogrenciden planli yazma yontemine uygun, aciklayici, bilgilendirici ve ikna edici tiirde yazilar
yazmasi beklenmesi, bu becerinin istenilen seviyede kazanilabilmesi i¢in gerekli dgretim

asamalarmin zamaninda verilmesi gerektiginin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yazma asamasinda metin tiirii ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmanin,
ogrencilerin nitelikli bir {iriin ortaya ¢ikarmasinda etkisi biiyiiktiir. Ikna edici bir metin tiirii
olan tartigmaci metin yapismin 6gretimine de ilkogretimin son basamaklarmda baslanmasi
gerekir. Universite dgrencileri iizerinde yapilan bircok arastirmada &grencilerin bu metin
yapisinda, beklenilen seviyenin ¢ok altinda oldugunun goriilmesi, bu metin yapisi

Ogretiminin, kii¢iik yaslarda bagslanmamasimdan kaynaklanmaktadir.

Ogrenciler ilkogretim basamagmda da olsa onlarin zihinsel gelisimlerine ve bilgi
birikimlerine uygun konular secildiginde, metin yapist yine Ogrencilerin seviyeleri goz
oniinde bulundurularak o6gretildiginde ve yeterli miktarda yazma ¢alismalar1 yapildig:
takdirde, istenilen metin yapismni yazma konusunda, 6grenciler ilerleyen yaslarda ¢ok daha

iyi yeterlilikte olacaklardir.

Yazma becerisini gelistirip nitelikli yazilar ortaya ¢ikarabilmek igin ¢esitli arastirmalar

yapilip hem silire¢ hem degerlendirme odakli teknikler ortaya konulmaya baslanmasina
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ragmen istenilen basar1 tam anlamiyla yakalanamamaktadir. Bu durumun sebeplerinden biri
de dgrencilerin metnin {ist yapisi ile ilgili olan metin tiirii hakkinda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadan yazma asamasina ge¢meleridir. Metin tiirii hakkinda belirli bir 6grenme siireci
yasaylp yeterli bilgi ve beceriye sahip olan 6grencilerin, fikirlerini daha planli ve tutarli bir

sekilde ortaya koymalar1 miimkiindiir.

Bu agidan tartismaci metin yapisi 6gretimine ilkogretimden itibaren baslanmasi son
derece onemlidir. Bu metin yapisinin 6gretiminde Oncelikle 6grencilerle 6rnek metinler
incelenerek metin yapisinin tanitilmasi, sonrasinda da yazma uygulamalar: ile 6grenilenlerin

pekistirilmesi gerekir.

Ogrencilerin nitelikli tartismaci metinler yazabilmelerine katki saglamak amaciyla bu
arastirmada tartismaci metin yapisi 0gretiminin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin tartigmaci

metin yazma becerileri iizerindeki etkisi aragtirilmistir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Tartigmaci metin yapis1 0gretiminin ortaokul 5. smif 6grencilerinin tartigmaci metin

yazma becerilerinde etkisi var midir?

1.3.1. Alt Problemler

2. Ortaokul 5. smif O6grencilerinin 6gretim siireci Oncesinde ve Ogretim siireci
sonrasinda tartismaci metin yapisi ana elementlerini olusturmalar1 ne diizeydedir?

3. Tartigmact metin yapisi 6gretimini alan ortaokul 5. smif 6grencilerinin Ontest-
sontest sonucunda elde edilen ana elementlere ait puanlar1 arasinda anlamli
farklilik var mi1?

4. Ortaokul 5. smf 6grencilerinin 6gretim siireci dncesinde ve sonrasinda tartigmaci
metin yapisi yardimci elementlerini olusturmalar1 ne diizeydedir?

5. Tartigmact metin yapis1 0gretimini alan ortaokul 5. smif dgrencilerinin Ontest-
sontest sonucunda elde edilen yardimci elementlere ait puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var m1?
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1.4. Arastirmanin Onemi

Glinliik yasantimizda her giin bir¢cok konuda fikirler tiretmekte, dogru ile yanligt ayirt
etme durumunda kalmakta ve insanlar arasi iliskilerimizde de sik sik karsimizdakiyle ayni
fikirde olmadigimiz durumlarla karsilasmaktayiz. Bu da gosteriyor ki sahip oldugumuz
tartigma yetenegi hayat kalitemizi etkilemektedir. Bu agidan baktigimizda tartismaci metin

yapisini bilmek, sosyal yasantimizda bizi olumlu yonde etkileyebilir.

Tartismact metin yapisit kisinin zihinsel faaliyetlerini harekete gecirip, kendi
diisiincelerini ortaya ¢ikarmasina, bu diisiinceleri planlt bir sekilde diizenlemesine, olaylari
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmesine vb. katki sagladigi icin hem sosyal yasantida

hem de akademik basarida kisiyi avantajli hale getirebilmektedir.

Cagdas toplumun dogru anlayan, dogru anlatabilen, sorunlarini tek basina ¢ozebilen,
zihinsel becerilerini iist diizeyde kullanabilen, iiretici, yenilik¢i bireylere ihtiyact oldugunu
g6z oniinde bulundurdugumuzda, tartigmact metin yapismnin bu konuda olumlu etkilerinin

olabilecegini soyleyebiliriz.

Ancak bu etkinin olusabilmesi i¢in bu becerinin erken yaslarda kazandirilmaya
baslanmasi gerekir. Bu anlamda Tiirk¢e 68retim programlarinda ilkdgretim basamagindan

itibaren bu metin yapisinin 6gretimine yeterli diizeyde yer verilmesi gerekir.

Yaptigimiz arastirma; 5. sinif Ogrencileri tizerinde gergeklestirilmesi nedeniyle
zihinsel bakimdan somut islemler basamaginda olan d6grencilerin de bu metin yapisini, dogru
ve yeterli bir 6gretim asamasi1 sonrasinda bir yetigskin kadar olmasa da kendi bilgi birikimleri
dogrultusunda basaril1 tartismacit metinler ortaya koyabilecegini gostermesi bakimindan

Onemlidir.

Ulkemizde tartijmaci metin yapist ile ilgili aragtrmalarn tamamina yakminin
iiniversite 6grencilerine uygulanmig olmasi nedeniyle bu arastirma, alt diizeydeki dgretim
basamaklarinda da bu metin yapismin 6gretilebilecegini ve bu konuda rahatlikla arastirma

yapilabilecegini gostermesi agisindan dnemlidir.
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1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirma ilkogretim okullarinda ikinci kademede 6grenim goren 5. smif dgrencileri

ile sinirli tutulmustur.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

tartigmaci metin yapis1 6gretimi uygulamasi ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tartismaci metin 6gretiminin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma
basarisi iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in, random ydntemiyle
secilmis bir gruba bagimsiz degiskenin uygulandigi ve hem deney oncesi hem de deney

sonrasi 0l¢timlerin oldugu "Ontest-sontest tek gruplu deneysel model" kullanilmistir.

Ontestler, dgrencilere tartismaci metinle ilgili kisa bir bilgi verilmesinin ardindan
uygulanmistir. Son testler ise tartismaci metin yapisi Ogretiminin tiim asamalariyla
gergeklestirilip Ogrencilere metin  birimlerini olusturmada yeterli bilgi ve becerilerin

kazandirilmasinin ardindan uygulanmastir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Van ili Ercis ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na
bagli, 2014-2015 egitim 8gretim yilinda 6grenim goren Tekler Uziimlii Ortaokulu yirmi (20)
5. smif 8grencisinden olusmaktadir. Ug 5. smif subesinden bir sube tesadiifi yontemle ¢alisma

grubu olarak belirlenmistir.
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Bu calismada veri toplama araci olarak, Coskun ve Tiryaki(2011) tarafindan

gelistirilmis olan tartismaci metin dereceli puanlama anahtari ve tartigmacit metin yazma

formu kullanilmaistir.

On test ve son test i¢in kullanilan tartismaci metin yazma formlarmm hazirlanabilmesi

amaciyla Tablo 1’de yer alan tartigsma konular1 uzman goriisiine sunulmustur. En yiiksek puan

alan sekiz konu 6n test ve son testte kullanilmistir.

Tablo 1: Uzman Goriisiine Sunulan Tartisma konulari1 ve Puanlari

Tartisma Konular: Toplam
Puan
1 | Kdyde yasayan insanlar m1 daha mutludur, sehirde yasayan insanlar m1? 21
2 | Teknoloji diinyaya faydali midir, zararlh midir? 21
3 | Cok okuyan m1 ¢ok gezen mi daha bilgilidir? 21
4 | Insanlar diinyay: gelistirip giizellestirir mi yoksa insanlar diinyaya zarar m1 verir? 20
5 | Bir toplumun gelismesinde ihtiyarlarin mi1 yoksa genclerin mi katkis1 daha goktur? 17
6 | Insanlar daha fazla m1 televizyon seyretmeli, daha az mi televizyon seyretmeli? 17
7 | Kalabalik bir ailede yasamak m1 insan1 mutlu eder, kalabalik olmayan bir ailede yagsamak m1? 14
8 | Cocuklarm kisiliginde ailenin mi yoksa arkadaglarinin mi etkisi daha ¢oktur? 14
9 | Cok ¢ocuklu bir aile mi daha mutludur, az ¢ocuklu bir aile mi? 13
10 | Ogrenciler okurken galismali mi? 13
11 | Cocugun okul basarisinda anne-babasimim mi yoksa arkadaglarinin m1 etkisi daha ¢oktur? 13
12 | Ailesi hayvancilikla ugrasan ¢ocuklarin erken yasta ¢obanlik yapmalart dogru mu? 11
13 | Cocuklar yapabilmeye bagladiklar1 andan itibaren ev islerinde ailelerine yardimci olmaya 10
baglamali m1?

14 | Herkes baba meslegini mi devam ettirmeli yoksa farkli meslekleri de diistinmeli mi? 10
15 | Hayvancilikla ugrasmak mi1 daha kolaydir, tarimla ugragmak m1? 7
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2.4. Tartismaci Metin Yapis1 Ogretimi Uygulamasi

Ogrencilere, son test Oncesinde tartigmaci metin yapisini Ogretmek amaciyla dort
haftalik bir 6gretim siireci yasatildi. Her bir haftaya 40 dk’lik dort ders saati ayrildi. 11k
haftada 6rnek metinler kullanilarak metin yapisi elementleri ve diisiinceyi gelistirme yollar1
anlatildi. Sonraki haftalarda da yazma ve cesitli degerlendirme c¢aligmalar1 yapildi.
Gergeklestirilen 6gretim siirecine ait bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Tartismac1 Metin Yapis1 Ogretimi Uygulamasi

1.HAFTA

eTartismaci metin birimleri (veri iddia, karsi iddia, destek gerekgesi, ¢iiriitme gerekgesi,kosullu kabul, sonug) 6rnek metin {izerinde
projeksiyonla yansitilarak tanitildi. Islevsel olmayan metin birimleri drneklerle agiklandi. Tartigmaci metin yapisina uygun dort tane
ornek metin projeksiyonla yansitilarak, metin birimleri iizerinde duruldu. Ardindan eksik metin elementi olan birkag problemli
metin incelendi. (40+40 dk.)

e Diisiinceyi gelistirme yollari, 6rnek paragraflarla tanitildi. Ardindan 6rnek paragraflar okunarak 6grencilerden paragraflarda hangi
diistinceyi gelistirme yoluna basvuruldugu soruldu. Geri doniitler verildi. Ardindan tartismact metin yapisinin temel ve yardimci
elementleri 6zetlendi ve diisiinceyi gelistirme yollarini bu metin yapisinda kullanabileceklerine dikkat ¢ekilerek metnin hangi
birimlerinde bunlara bagvurabilecekleri belirtildi. (40 dk.)

oOn testte dgrenciler tarafindan olusturulmus drnekler, yazanlarin isimleri belirtilmeden grupca tartisildi. Sorunlu metin
birimlerinin tespit edilmesi ve sorunun nasil giderilebilecegi konusunda 6grencilerden goriis alindi.(40 dk.)

2. HAFTA

e Tartigmaci metnin ana elementlerini, yardimci elementlerini, iglevsiz birimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini iceren 6rnek bir
metin 6grencilerle birlikte incelendi. Ardindan 6grencilerle birlikte belirlenen konuyla ilgili bir tartisma metninin birimleri
ogrencilerle birlikte belirlendi. Bu birimler 6grencilerle birlikte tahtada bir metne doniistiiriildii.(40 dk.)

e Opgrencilerle birlikte belirlenen konu ile ilgili bireysel yazma calismasi yapildi. Tiim 6grencilerin metinleri incelenmek {izere
toplandu. (40 dk.)

eOnceki oturumda &grencilerden toplanan metinlerden basarili Srnekler ve sorunlu érnekler secilerek, yazanlarin isimleri
belirtilmeden projeksiyonla yansitilarak dgrencilerin degerlendirmeleri istendi. Olusturulan metinlerin tartigmaci metin yapiSina
uygunlugu, temel ve yardimci elementlerin olusturulup olusturulmadigs, diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurulup vurulmadigt
incelendi. Sorunlu &rneklerle ilgili ¢oziim konusunda, 6grencilerin goriigleri alindi. Ardindan tizerinde gerekli diizeltmelerin
yapilmis oldugu metinler, 6grencilere geri dagitilarak, 6grencilerden kendi metinlerini incelemeleri istendi ve sorulart
cevaplandirildi (40+40 dk.)

3.HAFTA

o Birlikte belirlenen konu ile ilgili bireysel yazma ¢alismast gergeklestirildi. Tahtada metin yapisiyla ilgili sekilden hareketle her
6grencinin kendi metninde hangi elementlerin olup olmadigini degerlendirmesi istendi. Oz degerlendirme sonuglari tahtada
elementlerin yanina yazildi.(40+40 dk.)

eBirlikte belirlenen konu ile ilgili bireysel yazma ¢alismasi gergeklestirildi. Ardindan olusturulan metinler isimler belirtilmeden
sinifca degerlendirildi.(40+40dk.)

4. HAFTA

eOgrencilerden birlikte belirlenen konu ile ilgili tartigmaci metin yazmalari istendi. Yazilar tamamlandiktan sonra isteyen isimlerini
kapali olarak, isteyen goriiniir halde yazilari toplandi. Metinler kendileri ve sira arkadaglar disindaki arkadaglarina degerlendirme
yapmalar1 amaciyla dagitildi. Ogrencilerden metinleri okuduktan sonra ana ve yardimci elementleri metin iizerinde gostermeleri
istendi.(40+40 dk.)

o Oprencilerden birlikte belirlenen konu ile ilgili metin olusturmalari istendi. Ogrencilerden olusturduklar1 metinleri sesli bir
sekilde okumalar1 ve her metinden sonra grupca degerlendirme yapmalari istendi. (40+40 dk.)
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2.5. Verilerin Analizi

Ontestler, dgrencilere tartismact metinle ilgili bir dgretim asamasi gerceklestirilmeden
uygulanmistir. Son testler ise tartismact metin yapist Ogretiminin tiim asamalariyla
gerceklestirilmesinin ardindan uygulanmistir. Tartigsmact metin yazma formu ile 6grencilerin
yazdiklar1 metinlerdeki birimler, dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak puanlanamaz (0
puan), yetersiz (2 puan), orta (4 puan) ve basarili (6 puan) seklinde degerlendirilmistir.
Puanlamada iki derecenin ortasinda bir puan verilmesi uygun bulundugunda ara puanlar (1, 3,

5) kullanilmastir.

Katilimcilarin 6gretim siireci 6ncesi ve Ogretim siireci sonrasinda tartigmaci yazma
puanlarinin hesaplanmasinda betimsel istatistik teknikleri (frekans, yiizde, ortalama, standart
sapma) kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen Ontest-sontest puanlarmin normal
dagilim gdstermemesi nedeniyle verilerin analizinde nonparametrik testlerden Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmastir.
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3. BOLUM

BULGULAR

Tartigmac1 metin yapist dgretiminin, 5. sinif dgrencilerinin tartigmaci metin yazma
becerileri lizerindeki etkisinin incelendigi bu calismada elde edilen verilere ait bulgular

asagida sunulmustur.

3.1. Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasinda Tartismaci

Metin Yapisi Ana Elementlerini Olusturma Diizeyleri

5. smif 6grencilerinin 6gretim siireci oncesinde ve sonrasinda tartigmaci metin yapisi

ana elementlerini olusturma diizeylerine iligskin veriler asagida sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesinde Tartismaci Metin Yapisi Ana

Elementlerini Olusturma Diizeyleri

ONTEST Veri iddia Kars1 iddia Sonuc
Diizey f % f % F % f %
Yok (0 puan) 18 90 - - 2 10 13 65
Yetersiz(1-2p) 2 10 1 5 1 5 3 15
Orta (3-4puan) - - 5 25 9 45 4 20
Bagarili(5-6p) - - 14 70 8 40 - -
20 100 20 100 20 100 20 100

Tablo 3’e gore dgretim siireci dncesinde, dgrencilerin tamamina yakimi (% 90) “veri”
elementinden 0 puan almistir. Bu sonu¢ dgrencilerin metne giris yapma konusunda yetersiz
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun (% 70) “iddia” elementini
olusturmada basarili olduklar1 goriilmektedir. “Kars1 iddia” elementinde ise dgrencilerin %

45°i orta diizeyde, % 40’1 basaril diizeyde puan almustir. Ogrencilerin %65’inin “sonug”
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elementini olusturamadiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin yaridan fazlasinin metni

etkili ve yeterli bigimde sonlandiramadiklarimi gostermektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin Ogretim Siireci Sonrasmmda Tartismaci Metin Yapis1i Ana

Elementlerini Olusturma Diizeyleri

SON TEST Veri iddia Kars1 iddia Sonug
Diizey f % f % F % f %
Yok (0 puan) - - - - - - 1 5
Yetersiz(1-2 puan 3 15 - - - - 1 5
Orta (3-4 puan 5 25 2 10 4 20 11 55
Basgarili(5-6 puan 12 60 18 90 16 80 7 35
20 100 20 100 20 100 20 100

Tablo 4’e gore dort haftalik 6gretim stireci sonunda, dgrencilerin % 60’min “veri”
elementini; tamamina yakminin (%90) “iddia” elementini; biiyiik ¢cogunlugunun “kars: iddia”
(%80) elementini olusturmada basarili olduklar1 goriilmektedir. “Sonu¢” elementinde ise

ogrencilerin % 55’1 orta diizeyde, % 35’1 basarili diizeyde puan almistir.

Tablo 5: Ogretim Siireci Oncesi ve Sonras1 Tartismaci Metin Yapisi Ana Elementleri

Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Ana Elementler N Sira Ortalamasi Sira Toplam 2 p

On Test — Son Test

Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 20 10,50 210,00 -3,924 ,000
Esit 0

Toplam 20

Tablo 5’e gore dgrencilerin tartigmact metin yapist ana elementlerine yonelik dereceli
puanlama Ol¢eginden aldiklar1 6gretim siireci Oncesi ve §gretim siireci sonrasina ait puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (z= -3,924, p<.040) goériilmektedir. Bu
fark 6gretim siireci sonrasinda gergeklestirilen son test puani lehindedir. Bu bulguya gore
tartismact metin yapisi 6gretim siireci, 6grencilerin tartigmact metin yapist ana elementlerini

olusturmasinda 6nemli 6l¢iide etkili olmustur.



28

3.2. Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasinda Tartismaci

Metin Yapist Yardimel Elementlerini Olusturma Diizeyleri

5. smif 6grencilerinin 6gretim siireci Oncesinde ve sonrasinda tartigmact metin yapisi

yardimci elementlerini olusturma diizeylerine iliskin veriler asagida sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi Tartismaci Metin Yapisi Yardimci

Elementlerini Olusturma Diizeyleri

ONTEST Destek Gerekeesi Ciiriitme Gerekgesi
Diizey F % f %
Yok(0 puan) 1 5 2 10
Yetersiz(1 puan) 5 25 9 45
Orta(2 puan) 8 40 7 35
Iyi(3 puan) 5 25 1 5
Cok iyi(4 puan) 1 5 1 5
20 100 20 100

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin biiyilk cogunlugunun, metin yapist Ogretim siireci
oncesinde olusturduklar1 metinlerde “iddia destek gerekcesi” yardimci elementini orta (% 40),
yetersiz (% 25) ve iyi (% 25) diizeylerinde olusturduklar1 goriilmektedir. “Kars1 iddia
clirlitme gerekgesi” yardimci elementini ise orta(% 35), yetersiz (% 45) diizeylerinde

olusturduklar1 goriilmektedir.

Tablo 7: Ogrencilerin Ogretim Siireci Sonrasi Tartismaci Metin Yapisi Yardimci

Elementlerini Olusturma Diizeyleri

SONTEST Destek Gerekgesi Ciiriitme Gerekgesi
Diizey F % f %
Yok(0 puan) - - - -
Yetersiz(1 puan) 6 30 6 30
Orta(2 puan) 8 40 7 35
Iyi(3 puan) 4 20 6 30
Cok iyi(4 puan) 2 10 1 5
20 100 20 100

Tablo 7°ye gore 6grencilerin biiyiik cogunlugunun tartigmaci metin yapisinin gretimi

sonrasinda olusturduklar1 metinlerde yardimci elementlerden“iddia destek gerekcesini” orta
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(% 40), yetersiz (% 30) ve iyi (% 20) diizeylerinde olusturduklar1 goriilmektedir. “Kars1
iddia ¢iirlitme gerekcesi” yardimci elementini ise orta (% 35), yetersiz (% 45) ve iyi (% 30)

diizeylerinde olusturduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8: Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasi Tartismaci Metin Yapisi Yardimci
Elementleri Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Yardimci Elementler N Sira Ortalamasi  Sira Toplamm z p

On Test — Son Test

Negatif Sira 5 11,90 59,50

Pozitif Sira 14 9,32 130,50 -1,443 149
Esit 1

Toplam 20

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin tartismaci metnin yardimci elementlerine yonelik
dereceli puanlama oOlceginden aldiklar1 6gretim siireci Oncesi ve sonrasina ait puanlari

arasindaki farkin, istatistiksel olarak anlamli olmadigi (z= -1,443, p>.040) goriilmektedir.

3.3. Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasi Diisiinceyi

Gelistirme Yollarim1 Kullanim Diizeyleri

5. sinif 6grencilerinin dgretim siireci dncesinde ve sonrasinda diislinceyi gelistirme

yollarmi kullanim diizeylerine iligkin veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 9: Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasi Diisiinceyi Gelistirme Yollarim

Kullanma Diizeyleri

Diisiinceyi Gelistirme Yollar: Ogretim Oncesi f Ogretim Sonrasi f
Aciklama - 6

Ornekleme 50 75

Tanimlama - 33

Karsilagtirma 18 24

Benzetme - 13

Tanik gosterme - 3

Sayisal verilerden yararlanma - -

Toplam 68 154

Tablo 9’a gore dgrenciler 6gretim siirecinden dnce diisiinceyi gelistirme yollarindan
ikisini (6rnekleme ve karsilastirma) kullanirken, 6gretim sonrasinda diislinceyi gelistirme
yollarindan altisim1 (agiklama, Ornekleme, tanimlama, karsilastrma, benzetme, tanik
gosterme) kullanmugstir. Ogrencilerin dgretim oncesinde de ogretim sonrasinda da hig
kullanmadiklar1 diisiinceyi gelistirme yolu ise “sayisal verilerden yararlanma”dir. Tabloya
bakildiginda 6gretim siirecinden sonra, Ogrencilerin diisiinceyi gelistirme yollarini

kullanimlarinin hem ¢esitlilik hem miktar bakimindan biiyiik 6l¢iide arttig1 goriilmektedir.

Tablo 10: Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasi Diisiinceyi Gelistirme Yollarim Kullanma

Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

DGY N  Sira Ortalamast  Sira Toplamm z p

On Test — Son Test

Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 6 3,50 21,00 -2,207 ,027
Esit 1

Toplam 7
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Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin diisiinceyi gelistirme yollarma ydnelik dgretim
slireci Oncesi ve dgretim siireci sonrasma ait sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
(z= -2,207, p<.040) ve sonuglarin son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore Ogrencilere verilen tartigmact metin yapist 6gretim siirecinin, onlarin diisiinceyi

gelistirme yollarini daha etkili kullanmalarinda olumlu bir sonug yarattigi soylenebilir.

3.4. Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonras1 Tartismac1 Metin
Yapis1 Ana Elementleri, Yardimc1 Elementleri ve Diisiinceyi

Gelistirme Yollarina iliskin Basar1 Ortalamalar

5. smif Ggrencilerinin 6gretim siireci 6ncesinde ve sonrasinda ana elementler ile
yardimci elementlere iliskin basar1 ortalamalar ile diisiinceyi gelistirme yollarini kullanim

ortalamalar1 asagida sunulmustur.

Tablo 11: Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasina Iliskin Tartismaci Metin
Yapis1 Ana Elementleri ile Yardimci Elementlerini Olusturma ve Diisiinceyi

Gelistirme Yollarim1 Kullanimlaryla Ilgili Basar1 Ortalamalan

On Son On Son

Test Test Test Test

Ana Elementler 20 | 10,00 | 19,10 | 2,27 | 3,12

Yardime Elementler | 20 | 3,50 | 4,20 1,50 | 1,54

DGY 20 | 9,71 | 22,00 | 18,98 | 26,19

Tablo 11°’e gore Ogrencilerin, ana elementlerdeki son test basar1 ortalamalarinin
(19,10), On test basar1 ortalamalarindan (10,00) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yardimc1 elementlerdeki son test basar1 ortalamalarinmn (4,20) ise 6n test basar1

ortalamalarindan (3,50) belirgin bir fark olmamakla birlikte yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin  diisiinceyi gelistirme yollarmi kullanimiyla ilgili ise son test basari
ortalamalarinin (22,00) on test bagar1 ortalamalarindan (9,71) belirgin bir farkla daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

3.5. Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonras1 Islevsiz Metin

Birimlerini Kullanma Sikhig:

5. smif Ogrencilerinin §gretim siireci Oncesinde ve sonrasinda islevsiz metin

birimlerini kullanim sikligina iliskin veriler asagida sunulmustur.

Tablo 12: Ogrencilerin Ogretim Siireci Oncesi ve Sonrasi Islevsiz Metin Birimlerini

Kullanma Sikhg:
Ogretim Oncesi f Ogretim Sonrasi f
Gereksiz tekrar 127 28
Ilgisiz birim 1 1
Toplam 128 29

Tablo 12’ye gore 6grencilerin islevsiz metin birimlerinden birisi olan ilgisiz birimi,
Ogretim siireci 6ncesinde de Ogretim siireci sonrasinda da kullanim sikliklarmin sadece bir
oldugu goéze carpmaktadir. Ancak Ogrencilerin islevsiz metin birimlerinden birisi olan
gereksiz tekrar1 6gretim silireci sonrasindaki kullanimlar1 (£:28), 6gretim siireci oncesindeki

kullanimlarina (f:127) gore biiytlik ol¢lide azalmistir.
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4. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin sonuglarina gore tartismaci metin yapisi 6gretimi, 5. smif dgrencilerinin
basarili tartismaci metinler yazabilmelerinde biiyiik 6lgiide etkili olmustur. Bu sonuglar, bu
smif seviyesindeki dgrencilerin de kendi bilissel semalar1 ve bilgi birikimleri dogrultusunda,
iizerinde fikir yiiriitebilecekleri konularda basarili tartismact metinler yazabilecegini
gostermistir. Arastrma sonunda Ogrencilerin tartismaci metin yapist O0gretim siireci
sonrasinda tartismaci metin yapisi ana elementlerini olusturma diizeyleri biiyiikk 6lgiide

artmistir.

Arastirmaya gore 5. smif 6grencilerinin metin yapisi 6gretim siireci sonucunda
tartismaci metin temel elementlerinden veriyi olusturma diizeyi % 0’dan % 60’a yiikselmistir.
Alan yazinda yapilmis calismalara baktigimizda Cakmak’mn (2013) “Metin  Yapisi
Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Tartismaci Yazma Becerilerine Etkisi” iizerine yaptigi
calismada, dgretmen adaylarmin veriyi olusturma diizeyi % 12,7°den % 77,8’e ylikselmistir.
Sis ve Bahsi’nin (2016) sekizinci sinif Ogrencilerinin tartismaci metin yazma becerileri
iizerine yaptig1 calismada, Ogrencilerin veriyi olusturma diizeyr % 18’den % 60,6’ya
yiikselmistir. ~ Tiryaki’nin (2013) “Universite Ogrencilerinin Tartismaci Metin Yazma
Becerileri” lizerine yaptig1 calismada Ogrencilerin veriyi olusturma diizeyi % 16,3 tiir.
Oztiirk’iin (2016) “Ogretmen Adaylarmin Tartismaci Metin Yazma Becerileri Uzerine Bir

Arastirma” adli ¢alismasinda ise adaylarin veriyi olusturma diizeyi % 10°dur.

Arastirmamizda 5. sinif 6grencilerinin 6gretim siireci sonucunda iddiay1 olusturma
diizeyi %70’ten % 90’a yiikselmistir. Cakmak’m (2013) ¢alismasinda 6gretmen adaylarmin
iddiay1 olusturma diizeyi % 60,3’ten % 93,7’ye ylikselmistir. Sis ve Bahsi’nin (2016)
caligmasinda Ogrencilerin iddiay1r olusturma diizeyi % 19’dan % 60’a yiikselmistir.
Tiryaki’nin (2013) ¢alismasinda tiniversite 6grencilerinin iddiay1 olusturma diizeyi % 30,0;

Oztiirk’{in (2016) galismasinda 6gretmen adaylarinm iddiay1 olusturma diizeyi % 30,5’tir.



34

5. smif Ogrencilerinin dgretim siireci sonrasinda karsi iddiay1r olusturma diizeyi %
40’tan % 80’e yiikselmistir. Cakmak’m (2013) c¢alismasinda 6gretmen adaylarinin karsi
iddiay1 olusturma diizeyi ise %0’dan 9%76,2’ye yiikselmistir. Sis ve Bahsi’nin (2016)
calismasinda 6grencilerin karsi iddiayr olusturma diizeyi ise % 8’den % 49,1°¢ yiikselmistir.
Tiryaki’nin (2013) calismasinda tiniversite ogrencilerinin karsi iddiay1 olusturma diizeyi %
1,9; Oztiirk’iin (2016) ¢alismasinda dgretmen adaylarmin kars1 iddiay1 olusturma diizeyi %

6’drr.

5. Sinif 6grencilerinin 6gretim siireci sonrasi sonug birimini olusturma diizeyi % 0’dan
% 35’°e yiikselmistir. Cakmak’m (2013) calismasinda 6gretmen adaylarinin sonug¢ birimini
olusturma diizeyi %14,2’den %77,8’e yiikselmistir. Sis ve Bahsi’nin (2016) calismasinda
ogrencilerin sonu¢ birimini olusturma diizeyi % 37’den % 43,18’e yiikselmistir. Tiryaki’nin
(2013) calismasinda {iniversite dgrencilerinin sonug¢ birimini olusturma diizeyi % 59,2’dir;
Oztiirk’{in (2016) ¢alismasinda dgretmen adaylarinmn sonug¢ birimini olusturma diizeyi %
14,5 dir.

Bizim c¢alismamiz, Cakmak’in (2013) calismasi ve Sis ile Bahsi’'nin (2016)
calismasinda Ogretim silireci sonrasinda elde edilen sonuglara gore tiim elementlerde
ogrencilerin basar1 diizeyleri ciddi oranda artmusti. Ancak Tiryaki ve Oztiirk’iin
calismalarinda elde edilen sonuglara gore elementlerin tamaminda basar1 diizeyinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu durum, bu iki ¢calismada bir 6gretim siirecinin gergeklestirilmemis

olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Bu sonuglara gore ogrencilere bir Ogretim siirecinin yasatilmasi, onlarin basarili
tartismac1 metinler yazmasinda biiyiik bir dneme sahiptir. Ozellikle bir iiniversite grencisinin
tartigmacit metin yazmada yeterli seviyede olmasi beklenir. Ancak Ogretim siireci
gerceklestirilmemis arastirmalarda {liniversite 6grencilerinin beklenenin ¢ok altinda bir basari

gosterdikleri goriilmektedir.

Calismamizda 6gretim siireci dncesinde de 6grencilerin %70’ nin iddiay1 ve %40’ min
kars1 iddiay1 basarili diizeyde olusturduklar1 goriilmektedir. Tartigma konularinmn iki zit
diistinceyi barindirtyor olmasi, tartigmact metin yapist Ogretimi gergeklestirmeden de
ogrenciler tarafindan “iddia” ve “karsi iddia” elementlerinin kullaniminda etkili olmus

olabilir. Ayrica secilmis olan konularin 6grencilerin kendi yasantilartyla iliski kurabilecegi,
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iizerinde diisiinebilip s6z sOyleyebilecegi seviyede olusu da bu sonugta etkili olmus olabilir.
Ancak bu metin yapismin dgretimi gerceklestirilmeden, dgrencilerin tamamina yakmimnin (%
90) “veri” biriminden 0 puan almig olmasi ve “sonu¢” elementinin de Ogrencilerin biiylik
cogunlugu (%65) tarafindan aymi sekilde olusturulmamis olmasi, 6grencilerin bir metin
yazmaya nasil baslaylp o metni nasil sona erdirmeleri gerektigini bilmediklerini ve

diistincelerini planl bir sekilde kagida dokemediklerini gostermektedir.

Calismamizda 6grencilerin diislinceyi gelistirme yollarmi kullanimiyla ilgili 6gretim
stireci sonucundaki son test basar1 ortalamalarinin (22,00) 6gretim siireci Oncesindeki 6n test
basar1 ortalamalarindan (9,71) belirgin bir farkla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum, 6gretim stireci sonrasinda 6grencilerin diisiinceyi gelistirme yollarini kullanimlarinda
artis oldugunu gostermektedir. Ogrenciler 6gretim siireci dncesinde diisiinceyi gelistirme
yollarindan sadece ikisini (6rnekleme ve karsilastirma) kullanirken, 6gretim siireci sonrasinda
diisiinceyi gelistirme yollarmmdan altisin1 (agiklama, Ornekleme, tanimlama, karsilastirma,

benzetme, tanik gosterme) kullanmistir.

Diisiinceyi gelistirme yollar1, 6grencilerin fikirlerini agmada ve daha etkili, basarili bir
metin olusturmada biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogretim siireci dncesinde dgrencilerin, bu yollar1
yeteri kadar bilmemeleri ve sinirli sayida kullanmalart metin basarismi olumsuz yonde
etkilemis olabilir. Ancak Ogretim siireci sonrasinda ogrencilerin bu yollar1 daha yeterli
kullanmig olmalari, ortaya ¢ikan metinlerin de daha basarili tiriinler olmasinda etkili olmustur.
Ayrica 0grencilerin 6gretim siireci dncesinde de sonrasinda da 6rneklem ve karsilastirmay1
kullanmig olmalar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, 5. Smif 6grencilerinin biligsel gelisim
acisindan bu iki yolu diger yollara gore daha rahat kullanabilecek diizeyde olmalariyla
aciklanabilir. “Somut islemler doneminde c¢ocuklarin diisiince sistemleri somut gergekler
iizerine kurulmustur.”(Eripek, (1998: 101). Bu a¢idan bu donemde olan c¢ocuklarin
diisiincelerini, gordiikleri ya da yasadiklar1 olaylar iizerinden olusturduklarini séyleyebiliriz.
Bu durum onlarin, distincelerini ifade ederken kendi yasantilarindan o6rnekler verip
karsilastirmalar yapmalarma neden olmus olabilir. Orneklem ve Kkarsilastrma yollarinm,
somut diisiinceleri ifade etmede daha elverisli olusu bu yontemlerin 6gretim siireci dncesinde
de sonrasinda da kullanim miktarlarinin diger yollara gore daha fazla olmasinda etkili olmus
olabilir.

Ogrenciler ogretim siireci Oncesinde orneklem ve Kkarsilastirma disinda higbir

diisiinceyi gelistirme yolunu kullanmamistir. Ancak Ogretim siireci sonrasinda tanimlama
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(f:33), benzetme (f:13), aciklama (f:6) ve tanik gosterme (f:3) yollarin1 da kullandiklar1
goriilmektedir. Ogretim siireci dncesinde hi¢ kullanilmamis olmasina ragmen 6gretim siireci
sonrasinda Ogrencilerin “tanimlama”y1 kullanim sikligmin ciddi anlamda artmis olmasi
metne, bu yolu kullanarak giris yapmay1 tercih etmelerinden kaynaklanmis olabilir. Ayrica
yapilan tanimlamalar, bir yetiskin tarafindan yapilabilecek yeterlilikte olmasa da 5. smif
ogrencilerinin bulunduklar1 biligsel gelisim ve sahip olduklar1 genel kiiltiir bilgisi dikkate
alindiginda “tanimlama”y1 kullanmada basarili olduklar1 soylenebilir. “Benzetme”yi de ayni
sekilde sahip olduklar1 biligsel gelisim asamasi bakimindan somut 6rnekler tizerinden de olsa
Ogretim stireci sonrasinda kullanmis olduklar1 goriilmektedir. Agiklama ve tanik gdstermede
diger yollara gore ciddi bir artis olmadigr dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, agiklama yolunun
diger diisiinceyi gelistirme yollarina gore bilissel anlamda soyut islemler gerektiriyor
olmasiyla agiklanabilir. Tanik gosterme yolunda bir artis olmamasi ise 5. smif 6grencilerinin
bu yolu kullanmada yas seviyesi bakimindan yeterli bilgi birikimine sahip olmamasiyla
aciklanabilir. Bu durum sayisal verilerden yararlanma yolunun da 6gretim siireci 6ncesinde ve
sonrasinda kullanilmamasinda etkili olmus olabilir. Ayrica arastirmanm giivenilirligi
acisindan metin konularmin 6grenciler tarafindan onceden bilinip arastrma yapilmamis

olmasi da sayisal verilerden yararlanma yolunun kullanilmamasina neden olmus olabilir.

Tiryaki’nin (2013), orneklemi 363 {iniversite Ogrencisinden olusan calismasinda
ogrencilerin karsilastirmay1 kullanim miktar1 22 iken bizim ¢alismamizda 6gretim siireci
sonucunda 20 kisiden olusan 5. smif 6grencilerinin karsilastirmay1 kullanim miktar1 24 tiir.
Universite dgrencilerinin benzetmeyi kullanim miktar1 14 iken 5. smif grencilerinin kullanim
miktar1 13’tiir. Universite 6grencilerinin tanimlamayi kullanim miktar1 62 iken 5. smf
ogrencilerinin kullanim miktar1 33’tiir. Universite dgrencilerinin drneklendirmeyi kullanim
miktar1 183 iken 5. smif dgrencilerinin kullanim miktar1 75°tir. Universite 6grencilerinin
aciklamay1 kullanim miktar1 355 iken 5. siif grencilerinin kullanim miktar1 6°dir. Universite
Ogrencilerinin tanik gdstermeyi kullanim miktar1 10 iken 5. sinif 6grencilerinin kullanim
miktar1 3’tiir. Universite dgrencilerinin saysal verilerden yararlanmay1 kullanim miktar1 9

iken 5. sinif 6grencileri sayisal verilerden yararlanma yolunu hi¢ kullanmamustir.

Universite dgrencilerinin en ¢ok kullandiklar1 diisiinceyi gelistirme yollar1 agiklama ve
ornekleme iken 5. Smif 6grencilerinin en ¢ok kullandiklar1 yollar tanimlama ve drneklemedir.
Tiryaki’nin ¢aligmasindaki 6grenci sayisinin daha fazla oldugu dikkate alinarak bakildiginda

5. smuf grencilerinin karsilastrma ve benzetmeyi kullanim miktarinin daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. 5. smif Ogrencilerinin en az kullandig1 yol tanik gosterme iken hig
kullanmadiklar1 yol ise sayisal verilerden yararlanmadir. Universite 6grencilerinin de en az
kullandig1 yollar tanik gosterme ve sayisal verilerden yararlanmadir. Tiryaki’nin ¢aligsmasinda
bir 6gretim siirecinin ger¢eklesmemis olmasi {iniversite 6grencilerinin diisiinceyi gelistirme
yollarinin birgogu yeterli seviyede kullanilmamis olmasinda etkili olmus olabilir.

Ogrencilerin islevsiz metin birimlerinden "gereksiz tekrar1" &gretim siireci
sonrasindaki kullanimlar1 (f:28), 6gretim siireci Oncesindeki kullanimlarma (f:127) gore
biiyiik dlciide azalmustir. Ogrenciler diisiincelerini detaylandirmada zorluk gektikleri igin
Ogretim siireci dncesinde climlelerini tekrar etme yoluna bagvurmustur. Ancak 6gretim siireci
sonrasinda diisiinceyi gelistirme yollarini1 kullanmalarinin etkisiyle ve 6gretim asamasinda
kendi yazilarinda yaptiklar1 bu hatalara kars1 farkindalik kazanmalariyla gereksiz tekrarlar
azalmistir.

Ogretim siireci dncesinde dgrencilerin yazilarinda karsilasilan bazi sorunlarin, dgretim
siireci sonrasinda diizelmis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yazilarinda 6gretim siireci
oncesinde karsilasilan sorunlar ile 68retim siireci sonrasinda belirlenen olumlu degisimleri

soyle 6zetleyebiliriz:

Ogretim siireci dncesinde 6grencilerin

yazilarinda Kkarsilasilan sorunlar:

Ogretim siireci sonrasinda 6grencilerin

yazilarinda belirlenen degisimler:

Diisiinceler bir siire sonra tekrar edilmis.

*Bazen bir climle ile sinirli paragraflar bazen de
bir sayfaya yakin paragraflar sz konusu olmakla
birlikte, paragraflar yeteri kadar a¢ik ve iyi

diizenlenmemis.

*Metinde paragraflar gorsel olarak ayrilmamis ve

diistinceler daginik bir sekilde sunulmus.

*Bir konuyu yeteri kadar agikliga kavusturmadan
diistinceler arka arkaya siralanmig ve climleler

arasindaki baglantilar zayif.

*Diisiinceler yeteri kadar gelistirilmeden yarim

brrakilmas.

* Gereksiz tekrar azalmus.

* Bir ctimlelik paragraflar ya da bir sayfaya yakin

olan paragraflar, yerini bes-altt ciimlelik,
birbiriyle iliskili climlelerden olusan paragraflara

birakmus.
* Paragraflar gorsel olarak ayrilmas.

«Iddia ve kars1 iddia; yeteri kadar gelistirilmeden
arka arkaya siralanmis karsilagtirma cilimleleri
seklinde degil, ayr1 paragraflarda gelistirilmeye
calisilmus.

*Diisiinceyi gelistirme yollarimin &gretilmesiyle

diistinceler detaylandirilmas.
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Ogrencilerin yazilarinda, ozellikle paragraf olusturma ile ilgili sikintilar dikkat
cekmektedir. Bu yetersizlikleri, onlarm tartigmaci metin yapisina uygun bir metin
olusturmalarin1 da olumsuz yonde etkilemistir. Coskun’a (2011: 71) gore de “Paragraf
diizeyinde egitim almasi gereken Ogrencilerin en Onemli sorunlarindan biri metinde
gelistirilebilecek diisiinceleri gelistirmeden arka arkaya siralamaktir. Bu durumda her biri bir
veya birka¢ paragraf uzunlugunda yazilabilecek diisiinceler bir ciimleyle sdylenir, bir baska
disiinceye gecilir. Bazen tek climlelik paragraflar goriiliirken bazen de sayfalarca siliren

paragraflar olusturulur.”

Her ne kadar 5. sinif 6grencileri somut islemler donemine denk geliyor olsa da 10-11
yas aralifinda olan bu 6grencilerin soyut islemler donemine geg¢is asamasinda olduklarini da
sOyleyebiliriz. Bu ylizden bu donemdeki O6grenciler neden sonug iligkileri kurarak,
degerlendirmeler yapip iki karsit diisiinceyi karsilagtirarak genel yargilara ulasabilmektedir
(Ozdemir vd. 2012: 582). Ancak yine de soyut islemler donemine tam anlamiyla gegmedikleri
icin bu donemde, olaylar1 degisik yOnleriyle irdeleyerek problemlere degisik yollardan
¢Ozlimler bulmakta, goriislerini sistemli hale getirmede ve kuramlar gelistirebilmede giigliik

cekerler (Erden ve Akman,2001: 67).

5. smif diizeyindeki 6grenciler somut diisiinme evresinden tam anlamiyla ¢ikmayip
soyut diisiinme evresine gecis asamasindadirlar. Bu nedenle bu donemdeki ¢ocuklar; siralama,
smiflandirma  ve karsilastrma islemlerini rahat bir sekilde yapabilirken; genelleme,
tiimevarim, tiimdengelim, analiz, sentez gibi islemlerde soyut islemler donemine tam olarak
gecmediklerinden zorlanabilirler (Demirel vd. 2001).Ogrencilerin soyut islemler evresine
tamamen ge¢gmemis olmalari, olaylar1 degisik yonleriyle irdeleyerek diislincelerini yeteri
kadar agip gelistirememelerine, baska bir deyisle tlimevarim yolunu kullanip kuramsal
nitelikte gerekce climleleri kurmada ya da kuramsal nitelikteki climleleri analiz ederek farkli

Onermelere ulasmada zorlanmalarina neden olabilir.

Tartismac1 metin yapisi; olaylar arasinda iligki kurma, olaylara elestirel bir bakis
acistyla yaklagsma, problemlere ¢6ziim yolu bulma vb. soyut islemler gerektirdiginden
ilkogretimin ilk basamaklarinda 6grenciler bu metin tiiriinii yazmada zorlanabilir. Ancak bu
durum bu yaslarda bu metin tiirii ile ¢aligma yapilmamasi gerektigi anlamima gelmez. Ciinkii

basit diizeyde olsa da somut islemler doneminde de tartigsmaci metin yazilabilir. Roussey ve
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Gombert (1996) tarafindan yapilan ¢alisma da bunu dogrulamaktadir. Bu ¢alismada sekiz
yasindaki ¢ocuklarin yazma diizeylerine bakilmaksizin ciimleleri tartismaci olarak igleme ve

siralama kapasitesine sahip oldugu belirlenmistir (Yaylacik, 2015: 11).

Ogrenciler soyut islemler donemine yaklastikga bu metin tiiriindeki yazilar1 daha
nitelikli hale gelmektedir. Akiguet ve Piolat (1996)tarafindan yapilan ¢alismada 9, 10 ve 11
yaslarindaki ¢ocuklarin tartigma metni semasini ne zaman kullanmaya basladigini belirlemek
amaciyla karsit goriis bildiren (ama, ancak veya es degeri) ve sonuglandiran (bdylece, bu
sekilde veya es degeri) baglaglar1 kullanmalar1 arastirilmistir. Calisma sonucunda 11
yasindaki ¢ocuklarm diizenledikleri metinlerde 10 yasindaki ¢ocuklara gore bu baglaglar
daha fazla oranda dogru yerlestirdigi ve tartisma semasini daha bilingli kullandig1 goértilmiistiir
(Yaylacik, 2015: 10). Bu da bir yillik bir zihinsel gelisimin bile metnin niteligini etkiledigini
gosterir. Caglayan Dilber (2014)’in 6. siiflar lizerinde yaptig1 ¢calismada ise 6grenim goren
ogrencilerin Ogretim siireci sonrasinda tartigmaci metin elementlerini olusturma diizeyleri,
metinlerinin tutarliliklar1 ve metin uzunluklarmin arttigi sonucuna ulasilmistir (Yaylacik,

2015: 20).

Yaylacik (2015: 189), ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin tartisma metni yazma
becerilerine etkisi {izerine yaptig1 arastirmada deney grubunda verilen egitimle 6grencilerin
puan ortalamalarmin orta diizeyde olmakla birlikte biiylik oranda yiikseldigini belirtmistir.
Ancak bu sinif seviyesindeki dgrencilerin tartismaya dayali bir metin yapist olusturabilecek
biligsel kapasiteye sahip olmasma ragmen aldiklar1 puanlarmm orta diizeyde olusunu,
ogrencilerin bu smif seviyesine kadar tartisma metniyle veya tartismaya dayali tiirlerle

karsilasmamasindan kaynaklanmis olabilecegini ileri stirmiistiir.

Ulkemizde tartisma yapisi ile ilgili calismalar daha cok sozlii tartismalar iizerine
yogunlasmis, yazma egitimine iliskin ¢calismalar sinirl diizeyde kalmistir. Tartigsmact metinle
ilgili yapilan ¢aligmalarin ise biiyiik ¢ogunlugunun {iniversite 6grencileri iizerinde yapildigi
goriilmektedir. Bu calismalarda elde edilen sonuclarin bir {iniversite 6grencisinden beklenilen

seviyede olmadigi belirlenmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na biligsel beceriler agisindan baktigimizda “Tiirkge
Ogretiminin yaninda; diisiinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma,

elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
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gelistirilmesi; birinci smiftan sekizinci smifa kadar kazanimlarin yapist ve hiyerarsisinin,
ogrencilerin temel becerileri kazanmalari ile birlikte iist diizey biligsel becerileri gelistirecek
sekilde diizenlenmesi; ayrica Ogrencilerin bir konuda gorislerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1
kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmelerinin amaglanmasi, bu nedenle 6grencilerin
kiigiik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek gerektigi” belirtilmistir (MEB,
2015). Ancak buna ragmen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda tartismaci metin, bir metin
tiirli olarak yer almamakta, “tartigma” kelimesi ise konusma becerisiyle iliski kazanimlarda

2

gecmektedir. Ortaokullar i¢in “Yazarlik ve Yazma Becerileri ” adindaki segmeli dersin
programinda metin yapilar1 arasinda tartigmaci metin tiiriine de yer verildigi goriilmektedir.
Bu programda “Tartigmaya dayali metin olusturur.” kazanimi ve diizeylere gore yapilabilecek
calisma ornekleri yer almaktadir. Ancak bu metin tiirtiniin 2015 Tiirk¢e 6gretim programinda

yer almamasi bir eksikliktir.

Yazma becerisi ile ilgili en 6nemli agsama diistinmedir. Ciinkii diisiincelerin dogru ve
etkili bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in Oncelikle saghkli diisiinmek gerekir (Calp, 2010:
227,230). Tartisma, karsidaki kisinin diisiincesini degistirmek amaciyla fikir iiretmek
gerektirdigi i¢in 0grencileri diisiinmeye sevk ederek gelismelerine katki saglayabilir (Maden

ve Karadag, 2013: 278).

Son yillarda zihinsel bagimsizlik 6nemli bir beceri olmaktadir. Bu beceriler “karar
verme ve se¢me, amaclarimi gergeklestirme, ihtiyaclarmni, ilgilerini, haklarimi ifade etme ve
savunma” becerileri olarak siralanmaktadir (OCDE, 2005, Gilines, 2013: 168). Tartismaci
anlatimin, Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerini harekete gegirip, dogru ve saglkh
disiinmelerine katki saglamas1 bakimindan, bu becerilerin de gelismesinde etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Ayrica bu metin yapismi 0grenmek, elestirel bakis acgisi ve ikna etme becerisi
kazandirdig1 i¢in giinliik yasamda da yazili veya sozlii tartigmalarda etkili olabilir (MEB,
2012).

Yasamin ¢ogu alanlarinda yazma becerisine bagvurmaktayiz. Cagdas toplum da
diisiinebilen ve elestirebilen bireyler yetistirmek istemektedir. Bu durum, egitimin amacmin
da gelisime agik bireyler yetistirme olmasinda etkili olmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda Ogrencilerin st diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde yazili anlatim
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becerilerinin de gelistirilmesi ve bu becerilerinin onlarin ihtiyaclarini karsilayacak diizeye
getirilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda tartismaci metin yapisinin kazandiracaklar1 da

Onemlidir.

Yapilan aragtirmalar yazma egitiminin biligsel becerilerin gelistirilmesi ile yakindan
ilgili oldugunu ve c¢ocuklara ilkdgretimin ilk yillarindan baglayarak yazma egitimi
calismalarinin verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Yazmada kullanilan zihinsel islemler
zihin yapisini da diizenlemektedir. Tartigmaci anlatimimn, 6grencilerin zihinsel faaliyetlerini
harekete gecirip, dogru ve saglikli diistinmelerine katki saglamasi bakimindan daha dogru

elestiri yapabilip kendini ifade edebilme becerisi kazandirabilecegi sdylenebilir.

4.2. Oneriler

Yapilan arastirmalar, tartismact metin yazmada iiniversite 6grencilerinin bile yeterli
seviyede olmadigini ortaya koymustur. Ogretim siireci gerceklestirilen sinirli sayidaki
arastirmalar ise, metin yapisinin dgretildigi 6grencilerin tartismaci metin yazma basarilariin
biiyiik olclide arttigi sonucuna ulagmistir. Bu anlamda yapilmis arastirmalarin sayisinin
artirilmasi gerekmekle birlikte metin yapist 6gretimine erken yaslarda baglamanin basarili

metinler yazmadaki 6nemi dikkate alinmalidir.

Yazma caligmalarina ilkogretim birinci siniftan itibaren baslanmalidir. 7-11 yas
araligina denk gelen smif seviyelerindeki O6grenciler, somut islemler doneminde olmakla
birlikte, 6grencilerin her yasta bilissel agidan gelisimleri devam etmekte ve zihinsel becerileri
artmaktadir. Bu yiizden 6grenciler daha rahat yazabilecegi metin tiirlerinden baslamak
suretiyle tiim metin tiirleriyle tanistirilmalidir. Clinkii erken yaslarda farkli metin tiirleriyle
karsilasmamis ve yeteri kadar yazma ¢alismas1 yapmamig dgrenciler ileriki yaslarda bu metin

tiirlerini yazmada zorlanmaktadir.

Tartismaya dayali metinler egitim alaninda gelismis iilkelerde oldugu gibi iilkemizde
de ilkokuldan itibaren egitimin konusu olmalidir ve kii¢lik yaslardan itibaren bu metin
yapisini tanitmaya yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Somut islemler doneminde dgrenciler tam
anlamiyla tartigmaci metin olusturamasalar da ileri yillarda basarili metinler olusturabilmeleri

icin bu yaglarda bu metin yapisiyla tanmistirilmalar: faydali olacaktir. Bu agidan bu metin
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tiiriinde istenilen basarinmn yakalanabilmesi icin tartismaci metin, Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda smif diizeylerine uygun kazanimlarla bir metin tiirii olarak yer almalidir.

Ogrencilerin kullanacaklar1 metin tiiriiyle ilgili bir dgretim siirecinden geg¢meleri
gerekir. Bu siirecte 0grencilere metin yapist hakkinda bilgi verilmeli, kullanilacak metin
yapistyla ilgili iyi ve sorunlu ornekler 6grencilerle birlikte incelenmeli, bireysel ve grupga
yazma caligmalart yapilmali,  her Ogrencinin yazisi ayri ayr1 degerlendirilmeli, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme calismalar1 yapilmalidir. Ayrica diisiinceyi gelistirme

yollar1 6gretilmeli ve gerekirse climle ve paragraf ¢alismalar1 yapilmahidir.

Istenilen metin yapisin1 yazma konusunda, 6grencilerin ilerleyen yaslarda ¢ok daha iyi
yeterlilikte olabilmesi i¢in ilkdgretim basamagmndan itibaren Ogrencilere metin yapisi
ogretilmeli ve onlarin zihinsel gelisimlerine ve bilgi birikimlerine uygun konular segilerek

yeterli miktarda yazma ¢aligmalar1 yapilmalidir.



43

KAYNAKCA

Aktas, S. Giindiiz, O. (2007). Yazili ve sozlii anlatim-kompozisyon sanati. Ankara: Akgag

Yaymlar1.

Akyol, H. (2006). Yeni programa uygun Tiirkce o&gretim yontemleri. Ankara: Kok
Yaymecilik.

Bagci, H. (2011). Yazili anlatim ve unsurlar.. M. Ozbay (Ed.). Yazma egitimi, 85-124.
Ankara: Pegem Yaymcilik.

Calp, M. (2010). Ozel egitim alan: olarak Tiirkge 6gretimi. Istanbul: Nobel Yaymnlart.

Coskun, E. (2007). Yazma becerisi. H. Akyol ve A. Kirkkilig (Editorler) [lkogretimde
Tiirkge dgretimi, 49-90. Ankara: PegemA Yaylari.

Coskun, E. (2011). Yazma egitiminde asamali gelisim. M. Ozbay (Ed.). Yazma egitimi, 45-
82. Ankara: PegemA Yayinlari.

Coskun, E. Tiryaki, E. N. (2011). Tartismaci metin yapis1 ve 6gretimi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 63-73.

Coskun, E. Tiryaki, E. N. (2013a). Universite 6grencilerinin tartismaci metin yapisini

olusturmadaki sorunlar. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

6(11), 101-141.

Coskun, E. Tiryaki, E. N. (2013b). Universite Ogrencilerinin tartismaci metin yazma
becerileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of
Education), 28(2), 102-115.

Cakmak, E. (2013). Metin yapist Ogretiminin Ogretmen adaylarinmn tartismacit yazma

becerilerine etkisi. Journal Of TheoryAndPractice In Education, 9(4), 379-3809.

Demirel, O. Can, G. Kaya, Z. Gelbal, S. (2001). Ogretmen adaylart igin KMS. Ankara:
Pegem Akademi Yaymlar:.

Demirel, O. Sahinel M. (2006). Tiirkce ve sinif 6gretmenleri icin Tiirkce dgretimi. Ankara:



44

Pegem Akademi Yaymecilik.
Erden, M. Akman, Y. (2001). Gelisim ve ogrenme. Ankara: Arkadas Yayinevi.

Eripek, S. (1998). Ilkégretim ¢ag1 ¢ocuklarinim bilissel, bedensel ve kisilik dzellikleri. Ayhan
Hakan (Ed.). Egitim bilimlerinde yenilikler. Anadolu Universitesi Yaynlari, (1016).

Goger, A. (2010). Tiirkge 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararast Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 3(12).

Gocger, A. (2011). Yazma ¢alismalarmi degerlendirme. M. Ozbay (Ed.). Yazma egitimi, 195-
220. Ankara: Pegem Yayncilik.

Goger, A. (2013). Tiirkge 6gretmeni adaylarina goére yazma becerisinin ediniminde ve
gelisiminde etkili olan unsurlar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 10(24), 1-14.

Gogls, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara: Giil

Yayinevi.

Gokee, B. Celebi, S. (2015). Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin tartismaci metinlerinde
diisiinceyi gelistirme yollarl. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. 1,11-30.

Giindiiz, O. Simsek, T. (2012). Anlatma teknikleri 2- uygulamalr yazma egitimi el kitabi.
Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giines, F. (2013). Tiirkce ogretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Kol, S. (2011). Erken gocuklukta bilissel gelisim ve dil gelisimi. Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1-21.

Maden, S. Karadag, O. (2013). Yazma egitimi: kuram, uygulama, dlgme ve degerlendirme.
(Editorler: A. Giizel ve H. Karatay). Ankara: PegemA Yayincilik.

Maltepe, S. Tiirkge dgretiminde yazili anlatim uygulamalart i¢in bir segenek: yaratici yazma

yaklasimi. [Cevrim-i¢i:http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/27/757/9637.pdf], Erisim



http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/27/757/9637.pdf

45

tarihi: 13.10.2016.

MEB. (2011). Cocuk gelisimi ve egitimi bilissel gelisim. Ankara. [Cevrim-igi:
http://ismek.ist/files/ismekOra/file/2013 hbo program modulleri/Bili%C5%9Fsel%20Geli%

C5%9Fim.pdf], Erigim tarihi: 15.10.2016.

MEB. (2012). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu yazarlik ve yazma becerileri dersi (5-8.

smiflar). Ankara. [Cevrim-igi:  http://www.sorubak.com/ortaokul-yazarlik-ve-yazma-

becerileri-dersi--5-6-7-ve-8-siniflar-ogretim-programi_37675.shtml], Erisim tarihi:
08.10.2016.

MEB. (2015). Tiirkce dersi dgretim programi (1-8. swimiflar). Ankara. [Cevrim-igi:
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx/program2.aspx?islem=1&kno=247],  Erisim tarihi:
09.10.2016.

Ozbay, M. (1995). Ankara merkez ortaokullarindaki iigiincii sumf 6grencilerin yazili anlatim
becerileri iizerine bir arastirma. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii:

Yayimmlanmamis doktora tezi.

Ozdemir, O. Ozdemir, P. Kadak, M. Naswroglu, S.(2012). Kisilik gelisimi. Personality
Development Yaklasimlar-CurrentApproaches in Psychiatry. 4(4), 566-589.

Ozdemir, E. Binyazar, A. (1998). Yazma dgretimi-yazma sanati. Istanbul. Papiriis Yaymlar1.

Ozkara, Y. (2007). Ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

bir arastirma. SAU Egitim Fakiiltesi Dergisi. 131-141.

Ozkara, Y.Sahin, 1.2013. Hikaye haritalarinin hikdye edici metinlerde dgrencilerin ana fikir

bulma becerileri lizerine etkisi. Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi,175-187.

Oztiirk, D. (2016). Ogretmen adaylarimn tartismact metin yazma becerileri iizerine bir

arastirma. Inonii Universitesi: Yaymmlanmamus Yiiksek lisans tezi.
Par, A. H. (1974). Planli yazma sanat: "kompozisyon I-11". Istanbul: Minnetoglu Yayinlari.

Sis, N. Bahsi, N. (2016). Sekizinci sinif dgrencilerinin tartigmact metin yazma becerileri
izerine bir arastirma, Turkish Studies-International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 11/3, 2025-2042.


http://ismek.ist/files/ismekOrg/file/2013_hbo_program_modulleri/Bili%C5%9Fsel%20Geli%C5%9Fim.pdf
http://ismek.ist/files/ismekOrg/file/2013_hbo_program_modulleri/Bili%C5%9Fsel%20Geli%C5%9Fim.pdf
http://www.sorubak.com/ortaokul-yazarlik-ve-yazma-becerileri-dersi--5-6-7-ve-8-siniflar-ogretim-programi_37675.shtml
http://www.sorubak.com/ortaokul-yazarlik-ve-yazma-becerileri-dersi--5-6-7-ve-8-siniflar-ogretim-programi_37675.shtml
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx/program2.aspx?islem=1&kno=247

46

Temizkan, M. (2008). Tiirkce ve smif dgretmeni adaylarinin yazili anlatim g¢alismalarini
diizeltme ve degerlendirme durumlari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim

Fakiiltesi Dergisi. 9(3), 49-61.

Tok, M. Rachim, S. Kus, A. (2014). Yazma aliskanligi kazanmis &grencilerin yazma
nedenlerinin incelenmesi. Gefad. 34(2), 267-292.

TDK, (2011). Tiirk¢e sozliik, Ankara: TDK.

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve Onemi. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi. 23, 461-472.

Yaman, H. Karaarslan, F. (2013). Yazma becerisinin gelistirilmesinde beyin firtinasi
tekniginin etkililigi {izerine nitel bir arastirma. International Journal of SocialScience.
6(6), 1195-1223.

Yaylacik, E. (2015). Metin yapist égretiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin tartisma metni
yazma becerilerine etkisi. Mustafa Kemal Universitesi: Yayimlanmamis yiiksek lisans

tezi.

Yilmaz, M. (2012). 1lkdgretim 1. kademe 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerini
gelistirmede planli yazma modelinin 6nemi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(19), 321-330.



47

EKLER

Ek 1: Tartismacit Metin Yazma Formu-On Test

Adiniz-Soyadiniz:

Sinifiniz: Numaraniz:

Sevgili 6grenciler, liitfen asagida verilen konulardan istediginiz biri hakkinda bir metin yazimz.

1. Insanlar daha fazla mu televizyon seyretmeli, daha az mu televizyon seyretmeli? Bu konudaki
diistincelerinizi gerekgeleriyle anlatiniz.

2.Cok okuyan mi1 ¢ok gezen mi daha bilgilidir? Bu konudaki diislincelerinizi gerekgeleriyle anlatiniz.

3. Kalabalik bir ailede yasamak mu1 insan1 mutlu eder, kalabalik olmayan bir ailede yasamak mi? Bu
konudaki diisiincelerinizi gerekgeleriyle anlatiniz.

4.Cocuklarin kisiliginde ailenin mi yoksa arkadaslarinin mu etkisi daha ¢oktur? Bu konudaki
diistincelerinizi gerekgeleriyle anlatiniz.

Ek 2: Tartismaci Metin Yazma Formu-Son Test

Adiniz-Soyadiniz:

Smifiniz: Numaraniz:

Sevgili 6grenciler, liitfen asagida verilen konulardan istediginiz biri hakkinda bir metin yazimz.
1. Koyde yasayan insanlar m1 daha mutludur, sehirde yasayan insanlar mm?

2.Teknoloji diinyaya faydali midir, zararli mdir?

3.Insanlar diinyay1 gelistirip giizellestirir mi yoksa insanlar diinyaya zarar mi verir?

4.Bir toplumun gelismesinde ihtiyarlarm mi yoksa genglerin mi katkis1 daha biiyiiktiir?



